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ORAN-ORANTI KONUSUNUN OGRETIMINDE TERS YUZ SINIF
MODELININ ETKIiSININ INCELENMESI
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Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Danisman: Prof. Dr. Mehmet BEKDEMIR

Bu ¢alismada ters yiiz sinif modelinin yedinci sinif “oran-orant1” konusunda Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ ne gore 6grencilerin alt ve {ist diizey 6grenmelerine etkisini incelemek ve model
hakkindaki 6grenci goriislerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada eylem arastirmast
yontemi kullanilmustir. Arastirmanin 6rneklemini Dogu Karadeniz Bolgesi’ nde bulunan niifus
acisindan kiigiik bir ilin, sosyo-ekonomik durumu ve akademik basaris1 diisiik-orta diizeyde olan
bir ilce ortaokulunda iki farkli subede bulunan toplam 36 yedinci simif Ogrencisi
olusturmaktadir. Ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile deney ve kontrol grubu belirlenmis, deney
grubuna pilot uygulama dahil bes hafta boyunca ters yiiz sinif modeli uygulanmistir. Kontrol
grubunda ise ayni slirede Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen 6gretim programina gore
dersler alisilmis yontemlerle yiiriitilmistiir. Arastirmanin nicel boliimiinde yar1 deneysel
desenlerden kontrollii 6n-test ve son-test modeli kullanilmig, veriler Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ ne gore besi alt diizey, yedisi tist diizey biligsel basamaklarda bulanan ve toplam
12 sorudan olusan matematik basari testi ile toplanmustir. Nitel veriler ise bes agik u¢lu sorudan
olusan 6grenci goriis formu ile toplanmis ve betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma
sonunda deney ve kontrol grubunun alt diizey sorulardan elde ettigi basar1 puanlar1 bakimindan
aralarinda anlamli bir fark bulunamamustir. Fakat deney ve kontrol grubunun iist diizey
sorulardan elde ettigi basar1 puanlar1 bakimindan aralarinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Deney grubu &grencilerinin goriislerine goére modelin matematik dersine bakis
acisin1 olumlu bir sekilde etkiledigi, ders basarisini ve derse katilimi artirdigi, modeli diger
derslerinde de kullanmak istedikleri ve modelin en begenilen yoniiniin eglenceli etkinlikler
yapabilmek oldugu sonucuna ulagilmustir.

2019, 128 Sayfa

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz simf modeli, Ust diizey dgrenme, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi.



ABSTRACT

Master Thesis

INVESTIGATION OF THE USE OF THE FLIPPED CLASSROOM MODEL IN
TEACHING THE RATIO-PROPORTION

Recep BULUT

Erzincan Binali Yildirim University
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In this study, it is aimed to investigate the effect of Flipped Classroom Model on lower and
higher level learning of students according to Revised Bloom Taxonomy on 7th grade “ratio-
proportion” and determine student views about the model. Action research method was used in
this research. The sample of the study consists of 36 7th grade students in two different branches
in a district school of a small province in the eastern Black Sea region with low-moderate socio-
economic status and academic achievement. The experimental and control groups were
determined by convenience sampling method and Flipped Classroom Model was applied to the
experimental group for five weeks including piloting. In the control group, courses were carried
out according to the curriculum determined by the Ministry of National Education with
conventional methods. In the quantitative part of the research, controlled pre-test and post-test
model from the semi-experimental designs were used. The data were collected according to the
Revised Bloom Taxonomy by mathematics achievement test consisting of a total of 12
questions, five of which were in the lower level and seven of them in the higher level cognitive
steps. The qualitative data were collected by a student opinion form consisting of five open-
ended questions. And the data subjected to descriptive analysis. In conclusion, there wasn’t
significant difference between the experimental and the control group's success scores obtained
from the lower level questions. But, there was a significant difference between the experimental
group and the control group in terms of the achievement scores obtained from the high level
questions in favor of the experimental group. According to the opinions of the experimental
group students, it was seen that the model positively affected the perspective of mathematics
course and increase the success and participation of the course. It was concluded that the
students wanted to use this model in their other courses and that the most liked aspect of the
model was to be able to do fun classroom activities.

2019, 128 Pages

Keywords: Flipped classroom model, High level learning, Revised Bloom’s Taxonomy.
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1. GIRIS

Teknoloji ve bilimin siirekli gelismesi insanlarin ihtiyaglarimi ve bu ihtiyaglar
karsilayabilmek i¢in O6grenmesi ve yapmasi gerekenleri de etkilemistir. Bu etkilesim
insanlarin 6grenmeleri gereken bilgileri etkilerken, bununla birlikte insanlarin grenim
yontemlerini de etkilemistir. Artik sadece bilgilerin 6grenimi yeterli olmamus, bilgilerin
farkli durum ve alanlarda uygulanis1 ve transferi de énem kazanmistir. Okul ve sinif
ortamlarinda kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri de bu duruma uyum saglayarak
stirekli degismek ve gelismek durumunda kalmistir. Bu gelismelerle birlikte Milli
Egitim Bakanligi (MEB) da teknolojiyi egitime entegre etmeyi amaclamistir. Bu amagla
2012 yilinda pilot uygulamalari baslatilan bir proje kapsaminda MEB Tiirkiye’ de biitiin
smiflara etkilesimli tahta kurmayi ve biitlin Ogrencilere tablet bilgisayar vermeyi
planlamis ve bu proje bir kisim okullarda uygulamaya gecirilmistir (Pamuk vd., 2013;
Demirer ve Dikmen, 2018).

Teknolojideki hizli gelismelerin egitim ve dgretime yansimast da kagimilmazdir. Gerek
uzaktan egitim yonteminde, gerek sinif i¢indeki Ogrenme ortamlarinda tamamlayici
olarak teknoloji kullanim1 kendini iyiden iyiye hissettirmeye baslamistir. Bu durum ayni
anda yiiz ylize 6gretimle uzaktan egitimin birlikte kullanilabilecegi harmanlanmis yeni
nesil 6gretim yontemlerinin de son dénemde sik¢a kullanilmasina imkan saglamistir

(Unsal, 2010).

Bu yeni nesil Ogretim yontemlerinin genel amaci, Ogrenciyi merkeze alarak
ogrenmesinden kendisinin sorumlu olmasini saglamaktir. Bunun yaninda elde edilen
bilgi-becerilerin baska durumlara transfer edilmesi, gergek hayata uygulanmasi ve
Ogrenilenlerin kaliciliginin artirilmasi da temel amaglardan bazilaridir. (Mert Ciice,
2012). Bunun i¢in 6gretim ve grenim siirecinde 6grencinin dinleyen konumundan ¢ikip
smif i¢i etkinliklerin planlanmasinda, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde aktif
olarak gdrev almasi beklenmektedir. Ogrenenin daha ¢ok aktif olmasi sinif i¢i ve dist
etkinlikler yoluyla saglanabileceginden ders ig¢inde ne kadar cok etkinlik yapilirsa
ogrenci de o kadar aktif olacaktir (Grandgennet vd., 2011). Fakat Tiirkiye de
ogretmenler, ders iginde etkinlik yapmay yeterince tercih etmemektedirler (Metin ve
Ozmen, 2009; Ugurel vd., 2010; Bozkurt ve Kuran, 2016). Ciinkii 6gretmenler, ders



icinde etkinlik yapmanin ¢ok zaman aldigimi ve ders igeriklerinin yogun olmasindan
dolayr zaten zamanlarmin yeterli olmadigini diistinmektedirler. Sonug¢ olarak da
Ogrencilere sunus yoluyla bilgiler verilmekte, 6grenci sadece dinlemekte, bu siiregte
yeterince etkinlik yapilamamakta, dolayisiyla 6grenci pasif konumdan ¢ikip derslere
aktif katilim saglamadan dersler ilerlemekte ve st diizey ve kalict 6grenmeler
saglanamamaktadir (Erdem, 1994; Temizoz ve Ozgiin-Koca, 2008; Bozkurt ve Kuran,
2016)

Oysaki Ersoy (1997), her 6grencinin matematigin degerini ve matematiksel iletisimi
Ogrenmesi gerektigini, matematigi Ogrenebilecegine dair kendisine glivenmesi
gerektigini ve matematiksel problemleri ¢ozebilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica
Ogrencilerin matematik okuryazarligi diizeylerinin artirilabilmesi i¢in Ogrencilerde
elestirel diisiinme, akil yiiriitiime, problem ¢6zme, sorgulama ve arastirma yapabilme
gibi becerilerin gelistirilmesi gerektigini savunmustur. Ifade edilen bu becerilerin
gelismesi igin 6grencilerin derslere aktif katiliminin ne kadar 6nemli oldugu agiktir. Bu
da matematik 6gretiminin neden etkinlik temelli olarak yapilmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.
MEB (2018)’ e gore matematik dersi 6gretim programinin 6zel amaglarindan bazilari;

e Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeyini gelistirmek ve bu becerileri etkin
bir sekilde kullanmak,

e Matematiksel kavramlart anlamak ve bu kavramlari gilinlik hayatla
iliskilendirerek bilgileri farkli durumlara transfer etmek,

o Matematiksel akil yiiriitme becerilerini gelistirmek,

e Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerine sahip olmalarini saglamak ve {ist biligsel
o0grenmeler gerceklestirmek,

e Ogrencilerin bilgiyi iiretip kullanma ve arastirma yapma becerilerini

gelistirmektir.

MEB’ in matematik Ogretimindeki 06zel amaglarina ragmen, MEB (2013)’ in
yayimladign PISA 2012 Tiirkiye Ulusal On Raporu’ na gore matematik okuryazarlig
diizeyinde Tiirkiye 65 iilkeden 44. sirada ve yine MEB (2016)’ in yayimladigi PISA
2015 Ulusal Rapor’ a gore matematik okuryazarligi diizeyinde Tiirkiye, 72 iilke



arasindan ancak 50. sirada kendine yer bulabilmistir. Alinan sonuglara bakildiginda

belirlenen amaglara ragmen istenilen sonuglara ulasilamadig1 goriilmektedir.

Istenen basarili sonuglarm almamamasi 6gretmenlerin matematik dgretiminde farkli
yontem ve teknikler kullanarak oOgrencileri derslerde daha aktif hale getirmesi
gerektigini diisiindiirmektedir. Matematigin soyut kavramlar igcermesi, matematigi
somutlastirmak icin teknolojik yontemlerin kullanimi ile ilgili ¢alismalarin sayisim
artirmustir (Kabaca, 2016; Ogal ve Simsek, 2017). Fakat bircok matematik dgretmeninin
farkli sebeplerden dolay1 alisilmis 6gretim yontemlerini kullanarak teknolojiden sinirl
bir sekilde faydalanmasi, teknolojinin matematik dgretimine yapabilecegi katkinin gz
ardr edildigini gostermektedir. Matematigin dogas1 geregi soyut kavramlar igermesi ve
bunun somutlastirilamamasi 6grencilerin matematige bakis agisin1 olumsuz bir sekilde
etkileyebilmektedir (Ergin ve Ergin, 2017). Teknolojinin siirl diizeyde kullanilmasinin
bir sebebini Ersoy (2003); teknoloji kullanimiyla ilgili kaygilarin ve oOnyargilarin
olmasi, hatta teknolojinin kullaniminin 6grencilerin zihinsel etkinligini diisiireceginin
diisiiniilmesi olarak belirtmistir. Teknolojinin matematik egitimine katkisiyla alakali
yillardir ¢alismalar yapilmasina ragmen heniiz teknoloji ve matematik egitimi birbiriyle
tam olarak iliskilendirilememektedir. Bunun en 6nemli sebeplerinden biri teknolojinin
ogretimde ara¢ olarak degil amag olarak kullanilmasidir. Ayrica 6gretmen yetistirme
programlarinin, Ogretmen adaylarimin teknoloji ile 1ilgili egitimlerini yeterince
vurgulamamasi da teknolojinin 6gretim etkinliklerinde kullanimini kisitlamaktadir

(Karatas vd., 2016).

Yeterli ilgiyi heniiz tam olarak goremese de teknolojinin iligskilendirildigi ve kullanildig1
bazi 6gretim yontem ve teknikleri de mevcuttur. Bilgisayar destekli matematik dgretimi,
¢evrimi¢i 6grenme, harmanlanmis 6grenme ve ters yiiz simif modeli (TYSM) de bu
yontemlerden bazilaridir. TYSM ile ilgili yapilan onceki ¢aligmalardan TYSM’ nin
akademik basar1 diizeyini artirdigi (Butzler, 2014; Blubaugh, 2015; Aydin B. , 2016;
Giig, 2017; lyitoglu, 2018), kalic1 ve etkili dgrenmeler gerceklestirilebildigi (Cakir,
2017) ve zaman sikintisi olmadan ders igerisinde etkinlikler yapmaya firsat
saglayabildigi (Mason vd., 2013; Ingram vd., 2014) sonuglarina ulagilmigtir. Son

zamanlar da sik¢a kullanilmaya baslanan yeni nesil Ogretim yontemlerinden olan



TYSM’ nin matematik acgisindan Ogrencilerin iist diizey 6grenmelerine katkisinin

arastirilmasi onemlidir.

Bu arastirmada TYSM; uygulayicilar tarafindan hazirlanan video ve materyaller
yardimiyla ders igeriginin evde 6grenciler tarafindan bireysel yolla edinildigi, sinifta ise
konu ile ilgili 6dev, uygulama ve etkinliklerin yapildig1 bir model olarak tanimlanmustir.
Yine bu ¢alismada “Alt Diizey Ogrenme” den, yenilenmis Bloom Taksonomisi’ ndeki
“Hatirla”, “Anla” ve “Uygula” basamaklarindaki bilgi ve beceriler; “Ust Diizey
Ogrenme” den yenilenmis Bloom Taksonomisi’ ndeki “Analiz et”, “Degerlendir”

“Yarat” basamaklarindaki bilgi ve beceriler kast edilmistir.

TYSM ile ilgili bilgilerin 1s1ginda yapilan bu ¢alisma, modelin iilkemizde matematik
egitiminde yeterli diizeyde kullanilmadigi, arastirllmadigi ve yapilan ¢aligmalarin
genelde alt ve iist diizey 6grenmeler yerine genel akademik basariya odaklandigi (Aydin
ve Demirer, 2017) g6z 6niine alindiginda 6nemlidir. Son dénemde dgrencilere dagitilan
tabletler ve cep telefonlarinin yaygm kullanimi da disiiniildiiginde TYSM’ nin
uygulanabilir oldugu goriilmektedir. Bu yeni nesil modelin uygulanmasi, etkili ve kalici
O0grenmeleri saglayabilmesi ve dolayisiyla matematik okuryazarligi diizeyini

yiikseltilebilmesi agisindan arastirmaya degerdir.

Ayrica MEB hem ortaokul hem de ortaggretim matematik 6gretim programlarinda st
diizey 6grenmelere 6nem verdigini belirtmektedir (MEB, 2018; MEB, 2018). Yine
2017-2018 yilinda yapilan liselere geg¢is sinavinda matematik dersi ile ilgili sorularin
biiylik ¢cogunlugu {iist diizey 6grenmeleri 6lgen sorulardir (MEB, 2018). TYSM’ nin
matematik Ogretiminde iist diizey Ogrenmelere etkisinin arastirilmasi bu g¢alismanin

Oonemini daha da artirmistir.

Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinin ikinci donemiyle, uygulamadan elde edilen
verilerle, yedinci sinif oran-oranti konusuyla ve TYSM ile smirlidir. Ayrica tiim
Ogrencilerin veri toplama araglarina bagimsiz ve samimi bir sekilde cevap verdikleri,
arastirmaci olan ders 6gretmeninin deney ve kontrol grubuna tarafsiz ve adil davrandigi,
uygulama siiresince deney grubu ile kontrol grubu arasinda g¢alismanin sonucunu

etkileyecek bir etkilesimin olmadig1 varsayilmistir.



Bu calismanin temel amaci; TYSM uygulanmasmin yedinci sinif oran- oranti
konusunun 6gretiminde alt ve iist diizey 6grenmeler {lizerine etkisini arastirmaktir. Bu
amacla belirlenmis olan asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1) TYSM uygulamasimin 6grencilerin alt diizey 6grenmelerine etkisi var midir?

2) TYSM uygulamasinin 6grencilerin {ist diizey 6grenmelerine etkisi var midir?

3) TYSM uygulamasi hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?



2. KAYNAK OZETLERI

TYSM’ nin, teknolojinin gelismesi ve artik neredeyse her evde bilgisayarlarin ve akilli
telefonlarin bulunmasi sebebiyle son on yilda kullanimi gittikce yaygilasmistir. 2011
yilina kadar yapilmig olan calismalar kisitliyken, bu yilda Khan Akademi’nin kurucusu
Salman Khan’ in Ted Talks Konferansindaki (2011) konusmasinda, TYSM’ den
bahsetmesi modelin kullaniminin ve hakkinda yapilan aragtirmalarin sayisini artirmistir.
Bu ¢alismalarin igerigine bakildiginda TYSM’ nin genelde, Ogrencilerin akademik
basarilarin1 artirlp artirmayacagi arastirilmaktadir. Ayrica modelin, 6grencilerin
tutumlarina, motivasyonlarina, kaygilarina ve Ogrenmelerin kalicihigina etkisini de

inceleyen ¢aligmalarla karsilagilmistir.

Bu boliimde TYSM ile ilgili yapilan yurt dis1 ve yurt i¢i ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Konu ile Ilgili Yapilan Yurt Disi Calismalar

TYSM’ nin temelleri ilk olarak Baker (2000) tarafindan atilmistir. Baker, derste
ogrencilere verilmesi gereken igeriklerin elektronik ortamlar vasitasiyla 6grencilere
dersten Once verilmesi gerektigini belirtmis, derse konunun igerigini 6grenerek gelmis
olan ogrencilerle ders i¢inde etkinlikler yapilmasi gerektigini savunmustur.
Teknolojinin o donemde yetersiz olusu, imkanlarin kisitli olmasi sebebiyle bu ¢alisma
cok fazla ilgi gormemis ve 2007 yilindaki Bergmann ve Sams (2012a)’ in ¢aligsmalarina
kadar giindeme c¢ok fazla gelememistir. Bergmann ve Sams (2012a) sportif
faaliyetlerden ve hastaliktan dolay1 okula gelemeyip derslerden geri kalan 6grencileri
icin, ders igeriklerini igeren videolar hazirlamis ve ogrencilerin igerikleri bireysel
yollarla 6grenmelerini saglamistir. Diger 6grencilerin de bu videolar: izleyerek derse
hazir geldiklerini goren egiticiler ders igeriklerinin anlatilmasi gereken zamanlarda daha
fazla etkinlik yapma firsatt bulmuslardir. 2011 TED Talks’ da TYSM’ den bahseden
Salman Khan’ in ardindan model ¢ok fazla kisi tarafindan arastirilmaya deger

bulunmustur. Yapilan arastirmalardan bazilar1 asagida sunulmustur.



Johnston (2017) tarafindan {iiniversite diizeyinde matematik dersinde yapilan
aragtirmada, TYSM’ nin kullanimina bagl olarak 6grencilerdeki tutum ve alg1 degisimi
incelenmistir. Calismanin sonuglarina gére modelin kullanimindan sonra 6grencilerin
matematige kars1 tutumlar1 ve algilar1 pozitif anlamda degismis ve 6grenciler derslerden

zevk almaya baglamislardir.

Blubaugh (2015) tarafindan {tiniversitede Calculus dersinde TYSM uygulanmis ve
modele gore 6gretim goren sinifin basarisi, kontrol grubunun akademik basarisindan
anlaml bir sekilde ytliksek ¢iktig1r sonucuna varilmistir. Bir bagka ¢alisma da ise Love
vd. (2014) tiniversite lineer cebir dersinde modeli uygulamis ve hem akademik basari
olarak hem de O6grencilerin derse karsi tutumu olarak deney grubunun daha basarili

olduklarini belirtmistir.

Ingram vd. (2014) TYSM’ yi dordiincii ve besinci simif matematik dersinde
kullanmigtir. Arastirma sonuglarina gore 6grenciler ders i¢i etkinliklere daha aktif
olarak katilmaya baglamig, daha fazla sorumluluk almislardir. Ayrica 6grenciler

Ogretmenleriyle birebir daha fazla vakit gecirmeye basladiklarini belirtmislerdir.

Butzler (2014) ise TYSM’ yi Cevre Bilimi dersinde tiniversite 6grencilerine uygulamis
ve Ogrencilerin akademik basarilar1 ile memnuniyetleri incelenmistir. Sonug¢ olarak
deney grubu ile kontrol grubu arasinda akademik basari ve memnuniyet agisindan

anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Jamaludin ve Osman (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada TYSM’ nin, aktif 6grenmenin
kullanildigr smiflardaki  Ogrencilerin  derse katilimlarina etkisini incelemislerdir.
Arastirma Malezya® da bir iiniversitede Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogrenen 24
ogrenci ile birlikte 6gretim tasarimi dersinde yapilmistir. Calismanin sonucuna gore
TYSM’ nin hem sinif i¢i hem de simf dist aktivitelerde aktif 6grenmeyi destekledigi
belirtilmistir.

Overmyer (2014) tarafindan yapilan ¢alismada TYSM, iiniversitede Cebir dersinde
uygulanmistir. Yapilan calismanin sonuglarina gore deney grubu ile kontrol grubu

arasinda akademik basar1 yoniinden anlamli bir farklilik bulunamamastir.



Farkli bir ¢alismada Davies vd. (2013) TYSM’ yi iniversite Ogrencilerine Excel
Ogretiminde kullanmistir. Calismanin sonuglarina gore dgrencilerin akademik basarilar

anlaml bir sekilde artmasa da, derse kars1 motivasyonlarinin arttig belirtilmistir.

Mason vd. (2013) tarafindan yapilan ¢alismada TYSM’ nin etkisini i¢erik kapsamu,
alisilmis sinavlar ve sinav problemlerinde dgrenci performansi ve d6grencilerin ters yiiz
simif sistemi ile ilgili goriisleri ve algilar1 temellerinde incelemistir. Sonug olarak da
modelin, egitmenlerin daha fazla materyal kullanmasina izin verdigi, 6grencilerin
sinavlarda daha yiiksek basarilar elde ettigi ve Ogrencilerin yeni modele baslangigta
uyum saglamakta zorlansalar da kisa slirede uyum saglayarak modeli etkili ve tatmin

edici bulduklar1 ortaya ¢ikmustir.

McGivney-Burelle ve Xue (2013) tarafindan tniversite Calculus dersinde TYSM
uygulanmis, deney grubu 6grencilerinin akademik basarilari, alisitlmis modellere gore

egitim alan sinifa gére anlaml diizeyde yiiksek ¢ikmustir.

Missildine vd. (2013)’ in yaptiklar1 ¢alismada ise TYSM’ nin uygulandig1 deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilar1 kontrol grubundan anlamli bir sekilde yiiksek ¢iksa

da 6grenciler model hakkinda olumsuz goriis bildirmislerdir.

Yapilan diger bir arastirma ise TYSM dokuzuncu smif Cebir Ogretimi-1 dersinde
uygulanmistir. TYSM’ nin 6grencilerin 6z yeterlilik algilarina, 6grenme stillerine ve
dersteki akademik basarilarina etkisinin incelendigi bu c¢alisma 66 6grenci ile 16 hafta
boyunca devam etmistir. Ogrenciler ii¢ gruba ayrilmis, birinci gruba aktif 6grenme
stratejileri ve TYSM, ikinci gruba tam 6grenme stratejileri ve TYSM ve liglincii gruba
ise alisilmig 6grenme yontemleri kullanilmistir. Sonu¢ olarak TYSM’ nin ve aktif
o0grenme stratejilerinin kullanildigi siniflarda 6grencilerin akademik basarilarinin ve 6z
yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte aktif 6grenme
stratejilerini kullanmak i¢in ders igerisinde daha fazla zamana ihtiyaci olan egiticiler

icin de TYSM” yi kullanmalari 6nerilmistir (Wiginton, 2013).

Johnson ve Renner (2012) TYSM’ yi lisede bilgisayar dersinde uygulayarak
Ogrencilerin akademik basarilar1 arasindaki farkliligi incelemistir. Calismanin

sonuglarina gore Ogrenciler arasinda anlamli bir farklililk bulunamazken, modelin



kullanildig1 deney grubundaki Ogrencilerin ders i¢i performanslarinin da distiigi

belirtilmistir.

Pierce ve Fox (2012) iiniversitede Eczacilik Egitimi dersinde, 71 6grenciye modeli
uygulamis ve Ogrencilerin akademik bagarilarinin ve derse karsi olan tutumlarinin

anlamli sekilde arttigini belirtmislerdir.

Diger bir ¢aligmada ise Stone (2012) iiniversitedeki biyoloji egitiminde bir sinifta
TYSM’ yi, bir sinifta ise alisilmis d6gretim yontemlerini kullanarak 400 kisiden olusan
bir uygulama yapmis ve sonug olarak TYSM’ nin kullanildig1 deney grubunun, aligilmis
yontemlerin kullanildigr sinifa gore akademik basarisi anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Ayrica bu modelin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin okula

devam sayilarinin da 6nemli 6l¢iide arttig1 géze ¢arpmustir.

Strayer (2007) tarafindan tiniversitede yapilan ¢alismada TYSM’ nin istatistik dersinde
ogrencilerin akademik basarisina etkisi incelenmistir. Bu amagla deney grubu
Ogrencileri web tabanli igeriklerle konuyu evde 6grenmis ve sinif i¢in de de etkinlikler
yoluyla aktif 6grenmeler saglamislardir. Kontrol grubundaki ogrenciler ise alisilmis
yonteme gore konu igeriklerini okulda 6grenmis ve verilen 6devleri de evde yapmaya
calismiglardir. Calismanin sonucuna gdére modelin uygulandigi siniftaki 6grencilerin
akademik basarilari, kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarindan yiiksek

cikmistir.

Day ve Foley (2006), TYSM’ vyi iiniversitede Insan-Bilgisayar Etkilesimi dersinde 46
ogrenciye uygulamistir. Yar1 deneysel yontemin kullanildigi calismada deney grubu
TYSM ile 6gretimini goriirken kontrol grubunda ise alisilmis sinif modeline gore
Ogretim yapilmistir. Sonugta ise modelin alisilmis yonteme gore ¢ok daha olumlu

sonuglar verdigini belirtmislerdir.

Yapilan ¢alismalara genel olarak bakildiginda ¢aligmalarin genelde TYSM’ nin
Ogrencilerin akademik basarilarini, tutumlarini, katilimlarmi, 6z yeterlik algilarini,
ogrenme stillerini ve motivasyonlarini nasil etkiledigi ile ilgili olduklar1 goriilmektedir.
Calismalarin bircogunda TYSM’ nin &grencilerin akademik basarilarini artirdign ile

ilgili sonuglar elde edilirken, TYSM’ nin 6grencilerin basar1 diizeylerini etkilemedigi ile



ilgili sonuglar da bulunmaktadir. Ayrica bazi ¢alismalarda TYSM’ nin 6grencilerin
tutumlarini, motivasyonlarini ve derse katilimlarin1 olumlu etkiledigi ile ilgili sonuglar

elde edilmistir.

2.2. Konu ile Tlgili Yapilan Yurt I¢i Calismalar

Ulkemizde TYSM iizerinde ¢okca durulmus ydntemlerden biri degildir. Yiiksekdgretim
Kurulu (YOK) Tez Merkezi incelendiginde konu ile ilgili ¢alismalarin 2014 yilinda
basladig1 goriilmektedir. Calismalarin birgogunun Ingilizce ve bilgisayar dgretimi ile
ilgili oldugu goriilmektedir. Ayrica Tiirkce, Fen Bilimleri, Muhasebe, Bilim Etigi,
Miizik, Klinik Egitimi, Organik Kimya, Egitimde Materyal Tasarimi1 ve Kullanim1 ve
Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili ¢alismalar da bulunurken Matematik Egitimi ile ilgili az

sayida calisma yapildig1 goriilmiistiir.

Oztiirk (2018) tarafindan 48 Ingilizce ©gretmeni adayma uygulanan g¢alismanin
sonuglarina gore ters yiiz sinif modeli kullanarak 6gretimi saglanan deney sinifinin
akademik basarisi, alisilmis yontemlere gore egitim goren kontrol sinifindan anlamh
diizeyde yliksek ¢ikmis, 6grenciler modeli begenmis ve diger derslerinde de kullanmak

istemiglerdir.

Iyitoglu (2018) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci TYSM’ nin Ingilizceyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve 0z Yyeterlik
inanc¢larma etkisini incelemektir. Bir iiniversitenin yabanci dil okulunda okuyan 41
Ogrenci ile yapilan bu g¢alismada deneysel model kullanilmistir. Bir gliz donemi
boyunca devam eden bu uygulamada nitel veriler ise deney grubunda farkli diizeyde
basar1 gosteren dokuz Ogrenciden yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde
edilmistir. Calismanin sonuglarina goére TYSM ile 6gretim goren deney grubunun
akademik basarisi, bilgilerin kalicilig1 ve 6z yeterlik algilari, diiz anlatim ile 6gretimin
yapildig1 kontrol grubundan anlamli diizeyde yiiksek c¢ikmistir. Ayrica TYSM’ nin
kullaniminin Ingilizce dersinin dgretimindeki basarisiz sonuglarin da 6niine gececegi

belirtilmistir.

Acar (2017) tarafindan yapilan c¢alismada TYSM ‘nin {niversitede muhasebe

Ogretimine uyarlanip uyarlayamayacagi ve O0grencilerin bu modele karsi yaklasimlari
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incelenmistir. 373 katilimciyla yapilan c¢alismanin sonuglarma gore Ogrencilerin
modelin gerekleri olan hazirlik, ders isleyisi ve silire¢ faktorlerine yaklasimlarinin

olumlu oldugu elde edilmistir.

Cakir (2017) tarafindan yedinci sinif 6grencilerine Fen Bilimleri dersinde uygulanan
modelin sonuglarina gore; akademik basar1 ve 6grenilenlerin kalicilig1 agisindan deney
grubunun anlamli olarak pozitif yonde farklilastigi, zihinsel risk alma becerileri
acisindan ise deney grubunun daha yiliksek puanlar aldig1 fakat bu farkliligin anlaml

olmadig1 belirtilmistir.

Cibik (2017) yapmis oldugu calismada TYSM’ nin kullaniminin Ingiliz dili egitiminde
ogrenen Ozerkligi iizerindeki etkisini ve dgrencilerin modele bakis agilarini incelemeyi
amaglamistir. 37 Ogrenciyle Materyal Gelistirme ve Degerlendirme dersinde karma
desenli olarak uygulanan modelin sonuclarina goére modelin uygulandig1 6grencilerde
Ogrenen Ozerkliginin pozitif olarak degistigi, 6grenme siirecinin gelistigi belirtilmistir.
Ayrica modelin uygulandigi 6grenciler modele karst olumlu tutum beslediklerini

belirtmisleridir.

Ozdemir O. (2017) tarafindan yapilan calismanin amacit TYSM ile yapilan egitimin
Tirkge Ogretmeni adaylarinin  yazili anlatim becerilerine etkisini incelemektir.
Universite birinci sinifta grenim goren 70 dgretmen adayiyla yapilan ¢alismada deney
ve kontrol gruplar1 kullanilmistir. Bu gruplarin her ikisi de siire¢ sonunda on-teste gore
anlaml diizeyde yiiksek notlar almiglardir. Son-test puaninda deney grubunun aldigi
puan da kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Sonucu
desteklemek adina nitel calismalar da yapilmis, her hafta deney ve kontrol gruplarindan
licer Ogrencinin yazma becerilerinin gelisimi takip altina alinmistir. Sonug¢ olarak
TYSM’ nin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini son derece etkiledigi sonucuna

ulasilmustir.

Bir bagka ¢alismada Aydin G. (2016), tiniversitede programlama dilleri dersinde 33
Ogrenci ile caligmasimi ylirlitmiistiir. Calismasinin amaci TYSM’ nin uygulanmasinin
ogrencilerin derse yoOnelik tutum, 6z yeterlik algillar1 ve basarilarina etkisini
incelemektir. Aragtirmanin sonuglarina gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda

derse kars1 tutum, 6z yeterlik algilar1 ve basarilar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
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bulunamamistir. Yine de Ogrenciler teknoloji yardimli e-6grenmeye karst olumlu

goriiglerini dile getirmislerdir.

Aydin B. (2016) tarafindan Egitimde Materyal Tasarimi ve Kullanimi dersinde
kullanllan TYSM’ nin uygulanmasi 11 hafta siirmiis ve c¢alisma 44 ogrenciyle
yapilmistir. Universitede yapilan bu ¢alismanin amaci TYSM’ nin kullanimmin
ogrencilerin akademik basarilari, 6dev/gorev stres diizeyi ve Ogrenme transferi
tizerindeki etkisini incelemektir. On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin
kullanildig1 calismanin sonuglarina gére deney grubunun son-test basari puanlarinin
kontrol grubundan anlamli sekilde yiiksek oldugu ve Odev/gorev stresi testinin

sonuclarinin ise anlamli sekilde diisiik oldugu elde edilmistir.

Ceylaner (2016) ise galismasinda TYSM® vyi Ingilizce 6gretiminde kullanmigtir. Bu
calismada TYSM’ nin 6grencilerin 6z yonetimli 6grenmelerine, hazirbulunusluklarina
ve Ingilizce dersi tutumlarma etkisi incelenmistir. 46 lise dokuzuncu smif 6grencisiyle
yapmis oldugu yar1 deneysel ¢alismanin sonuglarina gére TYSM’ nin kullanildig1 deney
grubunun hem 6z yonetimli Ogrenmeye hazirbulunusluklari hem de derse karsi

tutumlar1 kontrol grubundan anlamli diizeyde yiiksek ¢cikmustir.

TYSM ile ilgili yapilan bir diger ¢alisma Caligkan (2016)’ a aittir. Yapilan bu ¢alismada
amag Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen iiniversite 6grencilerinin, TYSM’ den nasil
etkilendigini ve bu egitim hakkindaki goriislerini arastirmaktir. Bunlarin yaninda
modelin sinav sonuglarina etkisinin incelenmesi de amaglanmstir. Ozel iiniversitede 22
Ingilizce hazirhk okulu &grencisiyle gerceklestirilen bu g¢aligmada nitel ve nicel
yontemler bir arada kullanilmistir. Elde edilen verilerin dogrulugunun desteklenmesi
icin grupla goriismelere de basvurulmustur. Calismanin sonuglarina goére 6grencilerin
cok biiylik bir bolimi TYSM’ nin kullanildig1 siire¢ i¢cin olumlu goriis belirtmisken,

stirecin sonunda da 6grencilerin akademik basarilarinda artis tespit edilmistir.

TYSM’ nin, lise Ogrencilerinin akademik basarilarina ve motivasyonlarina etkisini
inceleyen bir diger c¢alisma Cukurbasi (2016) tarafindan yapilmistir. Bilisim
teknolojileri alant 10. smifta bulunan 43 Ogrenciyle yar1 deneysel olarak yapilan
calismada 6grencilerin model hakkindaki goriigleri de alinmistir. Deney gruplarindan

birine TYSM ile diger deney grubuna ise LEGO-LOGO uygulamalart ile desteklenen
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probleme dayali 6gretim etkinleri ile 6gretimin yapildig1 bu calisma 7 hafta siirmistiir.
Ogrencilerle iletisim kurmak i¢in Facebook’ un kullanildig1 ¢alismanin sonuglarina gore
deney gruplarindaki 6grencilerin derse karsi motivasyonlarinin uygulama sonrasinda
anlamli  bir sekilde arttifi goézlenirken bu deney gruplart arasinda yapilan
karsilagtirmada anlamli bir farklilik goriilmemistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
derse karsi motivasyonlarinda ise siire¢ basindan sonuna gecen siirede anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Deney gruplarindaki 6grencilerin siire¢ sonundaki akademik
basarilarinin  kontrol grubundaki Ogrencilere gore anlamli bir sekilde arttig1
goriilmiistiir. Ogrencilerin siirec basinda yapilacak olan yeni uygulamalara kars1 on
yargilt olduklar1 goriiliirken silire¢ sonunda ise uygulanan modellerle ilgili olumlu goriis

bildirmisleridir.

Gogebakan Yildiz vd. (2016) 39 Fen Bilgisi 6gretmen adayma TYSM’ yi uygulamis ve
modelle birlikte 6grencilerin akademik basarilarinin anlamli bir sekilde arttigini ve

ogrencilerin model hakkinda olumlu goriislerde bulunduklarini belirtmislerdir.

Kanbur (2016) ise Organik Kimya dersinde TYSM’ nin uygulanmasi ile ilgili bir eylem
arastirmas1 yapmistir. 12. simif 6grencileri ile yapilan arastirmanin sonuglarina gore

ogrenciler TYSM ile ilgili olumlu goriislerini dile getirmislerdir.

Kara (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ise klinik egitiminde TYSM’ nin kullaniminin
ogrencilerin memnuniyetlerine ve klinik egitim deneyimleri {izerine etkisini inceleyerek
modelin klinik egitiminde kullanilip kullanilamayacagini aragtirmistir. Donem-5’ te staj
yapan 127 Ogrenci ile yapilan ¢alismanin sonuglarina gore dgrenciler modelden ¢ok
memnun kaldiklarini belirtmis ve modelin diger staj uygulamalarinda da kullanilmasini
istemislerdir. Ogrencilerin model sayesinde Bloom Taksonomisi’ ndeki iist diizey
basamaklara ait etkinlikler yapabilme firsati buldugu bu calismada Ogrenciler ¢ok

verimli bir staj donemi gecirdiklerini sdylemislerdir.

Saglam (2016) ise TYSM’ vyi 56 yiiksekokul o6grencisiyle Ingilizce dersinde
uygulamistir. Elde edilen sonuglara gore TYSM 0Ogrencilerin akademik basarilarini

anlamli bir sekilde artirmistir.
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Yavuz (2016) tarafindan lise Ogrencilerine Paket Programlama dersinde TYSM
uygulanmis ve alinan sonuglara gore model 6grencilerin akademik bagarilarini anlaml
bir sekilde etkileyememistir. Fakat 6grenciler modeli begendiklerini ve diger derslerinde

de kullanmak istediklerini belirtmislerdir.

Balik¢1 (2015) ise yapmis oldugu calismasinda meslek yiiksekokullari bilgisayar
programcilift  bolimi birinci smif Web Editorii dersinde kullanilan “Flipped
Classroom” modeline iliskin 6grenci goriislerinin belirlenmesini ve 6grencilerin
akademik basarilarmin incelenmesini ama¢ edinmistir. Universitede Bilgisayar
Programcilig1 Programi dersi birinci siifta 6grenim goren 34 6grenciyle yaptigi 6n test-
son test kontrol gruplu ¢alismasindan elde etmis oldugu verilere gore TYSM’ nin
kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlari

kontrol grubu 6grencilerinden anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmuistir.

Genger (2015) tarafindan yapilan c¢alismada TYSM’ nin Tirkiye® ye nasil
uyarlanabilecegi lizerine tartigma yapilmis ve modelin uygulandigi bir okulda vaka
arastirmasi yapilmistir. Calismada modelin kullanim siireci, uygulandigi okula etkisi ve
Ogrenciye olan etkisi arastirilmis, modelin Tirkiye’ de diger okullarda kullanilip
kullanilamayacag iizerine diisiinceler belirtilmis ve 6gretimin modelle daha iyi bir hale
gelip gelmedigi tartisilmistir. Calismanin sonuglarina gore modelin 6gretmenin is
yikiinii artirdig1 fakat 6grencilerin modeli olumlu karsiladiklari, derste aktif bir
durumda olmaktan memnun olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin basarisinin modele
bagli olarak anlamli bir sekilde arttigi ve modelin yayginlastirilmas: gerektigi

belirtilmistir.

Sirakaya (2015) tarafindan yapilan arastirmada amag¢ TYSM’ nin 6grencilerin akademik
basar1, 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu ve motivasyonlari iizerine olan etkisini
incelemektir. Calismayr desteklemek icin ise nitel yontem kullanilarak 6grencilerin
goriisleri alimmistir. Universitede Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinde 66 6grenci ile
yapilan caligma 16 hafta stirmiis ve deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilari,
derse karst motivasyonlari, iist diizey Ogrenmeleri ve kalicilik puanlart kontrol
grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarindan anlamli diizeyde yiiksek c¢ikmistir.

Ayrica 6grencilerin biiylik cogunlugu model hakkinda olumlu goriis belirtmislerdir.
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Turan (2015) tarafindan iiniversite egitiminde Bilgisayar 2 dersinde 116 &grenci ile
TYSM uygulanmis ve deney grubunun akademik basari ve motivasyonlarinin kontrol
grubuna gore daha yiiksek ¢iktig1 ancak bilissel yiiklenmelerin ise daha diisiik kaldigi

sonucuna varmistir.

Boyraz (2014) tarafindan yapilan galismanin amaci Ingilizce 6gretiminde TYSM’ nin
akademik basariya ve bilgilerin kalicihigina etkisini incelemektir. Universitede kontrol
ve deney grubu kullanarak 42 6grenciyle yapilan ¢alismanin sonuglarina gore deney
grubu Ogrencilerinin akademik basarisi, kontrol grubunun akademik basarisindan
yiksek ve fark anlamli ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin %73’ i modelin uygulanmasi

konusunda olumlu goriis bildirmisleridir.

Kapgik (2014) ise Tiibitak projesi igin yedinci sinif Ogrencilerine Sosyal Bilgiler
dersinde TYSM’ yi uygulamis ve yine aligilmis yonteme gore akademik bagarinin daha

yiiksek oldugu sonucuna varmistir.

Yigit (2014) ise TYSM’ nin, uygulandigi okul igindeki yayilimini bir durum
arastirmasiyla betimlemistir. Modelin uygulandigi bir okuldaki bir miidiir, bir miidiir
yardimcisi, 17 d6gretmen, 17 6grenci ve 4 veli ile goriisiilerek veriler toplanmistir. Elde
edilen sonuglara gore modelin 6grenci agisindan yararli, 6gretmenler agisindan ise
karmasik, tablete dayali ve deneyime gore uygun oldugu, modelin birkag ders saati veya

biitiin y11 uygulanabilir ve esnek bir model oldugu goriilmiistiir.

Yurt i¢inde yapilan caligmalara genel anlamda bakildiginda TYSM’ nin kullanildig1
bir¢ok ¢alismada TYSM’ nin 6grencilerin akademik basarisini artirdigi, tutumlarini ve
motivasyonlarint olumlu olarak etkiledigi, bilgilerin kalicihigini ve derse katilimi

artirdigr goriilmektedir.

2.2.1. TYSM’ nin matematik egitiminde kullanilmasi ile ilgili yapilan yurt ici
calismalar

Matematik dersi, 6grencilerin derse aktif bir sekilde katilarak iist diizey 6grenmeler
saglamas1 gereken derslerden biridir. Fakat 6grenciler matematik dersinden genelde
hoslanmamaktadir. Ciinkii 6grencilerde matematigi yapamayacagi korkusu 6n planda

olabilmektedir. Birgok 6grenci matematigi sevmedigini sdylemekte, matematigin nerede
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ve nasil isine yarayacagini bilememektedir. Bu anlamda sadece alisilmis diiz anlatim
yontemi ile matematik 6gretiminin yapilmasi bu olumsuzluklarin sebeplerinden biri
olabilmektedir. Ulusal ve uluslararasi sinavlarda matematik basari1 diizeyinin en diisiik
derslerden olmasi ise bu bilgileri kanitlar niteliktedir. TYSM ise 6grencilere derslerde
aktif olma firsati vererek problemlerle karst karsiya olmalarini saglayabilecektir.
Yapilan c¢alismalara bakildiginda TYSM’ nin, etkinlikler vasitasiyla ogrencilerde
elestirel diisiinme, problem ¢6zme, analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi {ist
diizey 6grenmeleri saglayarak 6grencilerin akademik basarilarini ve derse katilimlarin
artirabilecegi goriilmektedir. Yurti¢inde yapilan bazi ¢aligmalarla ilgili bilgiler asagida

sunulmustur.

Cevikbas (2018) tarafindan yapilan arastirmada amag¢ ters-yiiz smf modeli
uygulamalarina dayali bir matematik sinifindaki 6grenci katiliminin incelenmesidir. 33
onuncu smif dgrencisiyle matematik dersinde yapmis oldugu c¢alismada TYSM’ nin

ogrenci katilimini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Tekin (2018) ise calismasinda TYSM’ nin 10'uncu simif matematik dersi geometri
o0grenme alanindaki "Dortgenler ve Cokgenler" iinitesindeki basariya ve Ogrencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesini amaglamigtir. Toplam 67
ogrencinin  katildigi ¢aligmasinin  sonuglari, TYSM uygulanan deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilarinin ve matematik tutumlarinin teknoloji destekli yiiz
yiize sinif modelinin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerine gore istatistiksel olarak

daha yiiksek oldugunu gdstermistir.

Gilig (2017), 52 yedinci simf Ogrencisi ile matematik dersinde yapmis oldugu
calismasinda TYSM’ nin, “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda Islemler”
konusunun o6gretiminde kullaniminin deney grubunun puanlarini anlamli bir sekilde
yiikselttigini belirtmis fakat TYSM’ nin 6grencilerin tutumlari tizerinde anlaml bir etki

olusturmadigina deginmistir.

Ozdemir (2016) ise 49 altinci smif Ogrencisine matematik dersinde TYSM’ vyi
uygulayarak sonuglar1 akademik basari, matematik kaygist ve teknoloji tutumlari
yoniinden incelemistir. Calismanin sonuglarina gore ters yiiz simif modelinin

kullanildig1 deney grubunun akademik basarist ve teknoloji tutumlar1 kontrol grubundan
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anlamli diizeyde yiiksek c¢ikarken, matematik kaygilar1 da anlamli diizey de disiik
cikmustir.

Yapilan ¢aligmalar genel olarak incelendiginde TYSM’ nin matematik 6gretiminde de
Ogrencilerin akademik basarilarini, derse katilimlarini ve matematik tutumlarin1 olumlu
bir sekilde etkiledigi goriilmektedir. Fakat 6grencilerin akademik basarilarinin hangi tiir
O0grenmeler vasitastyla arttigt ile ilgili matematik alaninda bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Modelin temel hedeflerinden biri ders igerisinde etkinlikler yaparak
Ogrencileri gercek yasam durumlariyla karsi karsiya birakmak ve iist diizey 6grenmeler
saglamaktir. Bu c¢alisgmada da amag, belirtilen bu eksikligi gidererek, 6grenmeleri
Bloom” un yenilenmis taksonomisindeki {ist diizey ve alt diizey 6grenmeler boyutunda

irdelemektir.
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3. KURAMSAL TEMELLER

Bu boliimde aragtirmayla ilgili baz1 temel kavramlar detayli bir sekilde acgiklanmaya

calisiimustir.

3.1. Matematigin Onemi ve Ogretimi

Giinliik hayatin igerisinde bir insanin karsilasabilecegi ve ihtiyag duydugu sayma,
zamani Olgme, ticaret yapabilme, agirlik tartma, grafikleri okuma ve basit aritmetik
islemlerin tamam1 matematigin iginde barindirdig1 temel islemlerdendir (Isik vd., 2008).
Buradan bakacak olursak 6grencilerin “matematik ne isime yarayacak?” seklinde
sOylemlerde bulunmalari, matematigin ne oldugunu ve Onemini fark edemediklerini
gostermektedir. Bu durumun yasanmasinda 6greticilerin de sorumlulugu biiyiiktiir.
simgelerden olusan yabancit bir dilmis gibi gostermektedir. Halbuki giinilimiiz
teknolojisi kullanilarak yapilan {iretimlerin biiylik ¢cogunlugu matematik temellerine
dayanmaktadir. Bunun yaninda kisinin giinliik yasamini idame ettirebilmesi agisindan
da matematik ¢ok biiyiilk 6neme sahiptir. Bu agidan ogreticiler tarafindan matematik,
sadece bir ders olarak degil, hayatin biiyiik bir pargasi oldugu gercegiyle 0gretilmeye

caligilmalidir.

Matematigin diinyamizda bu denli bir yer kapladigi halde, neden neredeyse diinyanin
her yerinde “zor” kabul edildigi ile ilgili ise yillardir aragtirmalar yapilmaktadir. Elde
edilen sonuglar buna matematigin kendi yapisindaki zorluklar kadar, matematige karsi
gelistirilen 6nyargi ve korkularin da sebep oldugunu gostermektedir. Bu durum sadece
yontemleri ve alisilmis 6lgme yontemleri olusturmaktadir (Umay, 1996). Matematik
kaygisi da yine 6grencilerin 68renmelerini olumsuz etkileyen faktorlerden birisidir. Bu
sorunlarin ¢0zlimii i¢in Onerilen yontemlerden bazilar1 ise destekleyici ve demokratik
bir sinif ortami olugturmak, isbirlikli ve oyun temelli aktiviteler yaptirmak, 6gretilenleri
anlamli hale getirmek, bulus yoluyla 6grenmeyi kullanmak, uzun ve sikici ev

odevlerinden kaginmaktir (Bekdemir, 2007). Tam bu noktada matematik &gretiminde
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kullanilan veya kullanilmaya calisilan yeni nesil yontemlerden bahsetmek yerinde

olacaktir.

Giliniimiizde matematik Ogretiminin Ogrenen merkezli, aktif 6grenme stratejilerine
dayanan, yapilandirmaci 6gretimin kullanildig1 yontemlerle yapilmasi gerektigi agiktir.
Fakat uygulamada halen birgok 6greticinin, alisilmis diiz anlatim yontemine dayanan bir
ogretim siireci yiiriittiigii goriilmektedir. Ogrencilere 6gretilmesi gereken igerigin cok
yogun olmasi, ders siiresini kisaltan bazi okul faaliyetlerinin bulunmasi, 6greticileri
ogrenen merkezli 6gretim igin yeterli zamanin olmadig1 goriisiine itmektedir (Bozkurt
ve Kuran, 2016). Bu vesileyle de 6grencilerdeki {ist diizey 6grenmelerin saglanmasi
hedefi 6gretim ortaminda kendine yer bulamamis olmaktadir. Bu sorun temelinde
faydali igerigin 6gretilmesi veya icerigin biraz daha seyreltilmesi, 6greticilerin 6grenen
merkezli ders ortamlar1 saglamalar1 igin desteklenmesi gibi yollarla c¢oziilmeye
calisilabilecegi gibi su anki sartlarda da Ogrenen merkezli 6gretim ortamlarinin
saglanabilmesinin bazi yollari1 vardir. Bu ¢alismada uygulamasi yapilan olan TYSM de
bu yontemlerden biridir. Modelin amaci temelde, ders igeriginin G6gretilmesi igin
harcanan zamanin aktif 6grenme ve isbirlikli 6grenme stratejileri gibi Ogrencilerin
derslerde aktif olacagi yontemlerin kullanilmasina harcamaktir. TYSM bunu, igerigin
videolar yardimiyla Ogrenci tarafindan bireysel yolla ders disinda Ogrenilmesi ve

dolayisiyla derste etkinlikler yapmaya firsat olusmasiyla saglamaktadir.

MEB ve OSYM 2017-2018 egitim-6gretim yilmin sonunda yapmis olduklari liseye ve
liniversiteye gecis sinavlarinda elestirel diisiinme, analiz yapma, degerlendirme,
problem ¢ozme gibi iist diizey 6grenmeleri Olgecek sorular hazirlamiglardir (MEB,
2018). Bu da iist diizey 6grenmelerin sadece hedef olarak degil, 6lgme anlaminda da
destek buldugunu gostermektedir. Boylece TYSM veya benzeri yontemlerin Onemi
daha da artmakta, iist diizey 6grenmeler saglayacak modellerin greticiler tarafindan bir

an Once uygulanmaya baslanmasi gerekmektedir.

Matematik 6gretiminin alisilmig diiz anlatim yontemleriyle hedefine ulasamayacagi, st
diizey Ogrenmelerin saglanamayacagi agiktir. Ogrenciler matematiksel olarak
Ogrenecegi igeriklerin gercek hayatta karsilarina g¢ikabilecegini fark etmelidir. Bu da
dersin etkinlikler yoluyla islenmesine ve problem c¢ézmeye dayali bir Ogretimin

kullanilmasina baglidir.
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3.2. Uzaktan Egitim

Giliniimiiz teknolojisinde her evde tablet ya da bilgisayar gormek miimkiindiir. Durum
boyle olunca bunun egitim faaliyetlerine katkisi ilizerine diisiiniilmiis ve elektronik
cihazlar sayesinde egitim 6gretim faaliyetlerinin desteklenmesi s6z konusu olmustur.
Aslinda bu sekilde egitimin desteklenmesi 1890’ I1 yillara dayanirken son yillardaki
teknolojik gelismeler bu ihtiyact ka¢iilmaz kilmistir. Uzaktan egitimin yapildig: ilk
yillarda mektup yoluyla bu egitim saglanirken giliniimiizde bilgisayar destekli, web

destekli, internet destekli sekilde ¢ok daha aktif uygulanmaktadir (Kiling, 2015).

Uzaktan egitim, kurumlarin &grencilerin istedikleri yerlerde, dgrenimlerini bireysel
olarak, zaman ve mekandan bagimsiz gergeklestirdikleri ¢evrimigi veya cevrimigi
olmayan uygulamalarin kullanildig1 teknoloji destekli sisteme verilen genel isimdir
(Holmberg, 1989; Bolat vd., 2017). Bilgisayar ve internet, gelisen teknolojiyle beraber
bilginin kaynagi haline gelmis ve egitim-0gretim islemlerinin de en biyiik
yardimcilarindan olmustur. Uzaktan egitim, niifusun artmasi, ihtiyaglarin ¢ogalmasi,
teknolojinin geliserek internet vasitasiyla her eve ulasmanin ¢ok kolay hale gelmesiyle
bir ihtiya¢ haline gelmistir. Ayrica okula ulasim sorunu, cocuk sahibi olmak veya
durumu okula gitmeye miisait olmamak gibi sebeplerle okula gidemeyenler igin uzaktan
egitim kurtarict rolii Ustlenmigtir. Bu sayede uzaktan egitimle firsat esitligini
saylayabilmenin de yolu agilabilmektedir. Ogrencilerin kendine gdre bir anlama ve
takip etme diizeylerinin var oldugu diisiiniildiigiinde, 6grenciler uzaktan egitim ile kendi

hizlarina gore bireysel 6grenmelerini saglayacaklardir (Genger, 2015).
Kiling (2015)’ a gére uzaktan egitimin bazi faydalarini sdyle siralayabiliriz:

e Uzaktan egitim sayesinde bu egitimden faydalanan herkes aymi diizeyde egitim
almis olmaktadir, yani Ogretmenden Ogretmene yasanan farkliliklar en aza
indirilmektedir,

e (Calismak zorunda oldugu i¢in egitimine devam edemeyen kisiler uzaktan egitim
yoluyla egitimlerine devam edebilmektedir,

e Orgiin egitimin i¢inde bulunup, sinifta dersi takip edemeyen dgrenciler bu yolla

kendi egitimlerini kendileri saglayabileceklerdir,
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e Zaman ve mekan anlaminda kisitlama yoktur, bireyler istedikleri yerde istedikleri
zamanda egitimlerine devam edebilirler,
e Orgiin egitimin olusturdugu maliyeti en aza indirir,

e Orgiin egitime destek olarak, tamamlayici bir gorev iistlenir.

Yine Kiling (2015)’ a gore uzaktan egitimin bazi sinirliliklari ve olumsuz yonleri ise

sunlardir:

e Uygulamali egitim gerektiren durumlarda kullanilamamast,

e Bazi durumlarda karsilasilabilecek olumsuzluklara aninda doniit verme imkaninin
sinirli olmasi,

e Kendi kendine Ogrenme aliskanligi olmayan ve bu konuda sorumluluk
gosteremeyenlerin motivasyonlarindaki diistikliik,

e Teknolojinin kullaniminin karmasik gelebilmesi,

e (alisan kisilerin dinlenme zamanlarinda ders ¢alismalarinin gerekmesi.

Uzaktan 6gretimin i¢inde barindirdigi bazi tiirleri vardir. Bunlardan birincisi elektronik
ogrenmedir. Bu 6grenme tiirli web tabanli 6grenmeler ve bilgisayara dayali 6grenmeleri
kapsamamaktadir. Ikinci olarak ¢evrimici 6grenmeden bahsedilebilir. Bu tiir 6grenme
modelinde 6gretimde kullanilan cihazlar birbirine ag yoluyla baghdirlar ve dgretici ile
Ogrencinin ayni anda, ayni platformda olmalar1 saglanir. Web tabanli 6grenme ise web
siteleri araciligiyla yapilan Ogretim etkinliklerine denir. Uzaktan egitimin mobil
cihazlarla saglandig: tiirline mobil 6grenme denirken, internetin kullanilarak &gretim

faaliyetlerinin yapildig1 6gretim tiiriine internet tabanli 6grenme denir (Kiling, 2015).

3.3. Harmanlanms Ogrenme

Uzaktan egitimin Orgiin egitim kadar yayginlastigi son donemlerde, bu iki egitim
tiiriiniin ve ¢evrimig¢i 0grenmelerin birbirini destekledigi yontemler de karsimiza sikca
¢ikmaktadir. Harmanlanmis 6grenme de bu yontemlerden birdir. Demirer (2009)’ e gore
harmanlanmig 6grenme, sinifta yapilan calismalarin yine sinifta veya smif disinda
yapilan ¢evrimigi 6grenmeler ile desteklenmesidir. Karma ve hibrit 6grenme de denen
harmanlanmis 6grenme, egitimle teknolojik gelismelerin bir arada kullanildig1 6grenme

diizenekleridir (Yavuz, 2016). Staker ve Horn (2012) ise harmanlanmis 6grenmeyi ders
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stiresinin bir boliimiiniin, bir 6gretmen gozetiminde veya uzaktan egitim ile ¢evrimigi
o6grenme yapilarinin kullanilmasi olarak tanimlamiglardir. Ayrica Staker ve Horn (2012)
harmanlanmis 6grenmeyi dort baslik altinda smiflandirmislardir. Bunlar dondiirme

modeli, esnek model, 6z- karma ve zenginlestirilmis sanal modeldir.

Harmanlanms Ogrenme

h 4 h 4 h 4 ¥

Déndiirme Esnek Oz karma mﬁllﬂhiﬂﬁlml:

Eonum Cevirme Modeli

— P

g’ —

Laboratuvar Cevirme Modeli

S PR

—

Ters Yiiz Smmf Modeh

g - ——
——

Bireysel Cevirme Modeli

e, PR

Sekil 3.1. Harmanlanmis 6grenmenin siniflandirilmasi (Staker ve Horn, 2012)

Dondiirme modeli ise kendi i¢inde konum ¢evirme modeli, laboratuvar ¢evirme modeli,

ters yliz sinif modeli ve bireysel ¢gevirme modeli olarak dort gruba ayrilmistir.

Dondiirme_modeli: Bu yonteme gore 6grenciler 6gretmenin segimine veya 0grenme

programlarina gore en az biri internet tabanli olmak tizere farkli yontemler arasinda
gecis yapabilirler. Cevrimici olan modelin haricinde kiiciik grup veya tiim grup

caligmalar1 yapabilirler.

o Konum cevirme modeli: Bu yontem smif tabanli bir modeldir ve 6grenciler

programa veya 0gretmenin istegine gore en az biri ¢evrimig¢i olmak tizere farkli
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istasyonlarda o6grenim goriirler. Cevrimigi 6grenme istasyonu disinda kalan
istasyonlarda grupla Ogrenme yontemleri kullanilabilir, grupla projeler
hazirlanabilir. Bu yontemde 6grenciler tiim istasyonlara ugramak zorundadir.

o Laboratuvar _¢cevirme modeli: Bu yontemde o&grenciler konum gevirme

yonteminden farkli olarak bir¢ok sinifa gidebilirler. Bu siniflardan biri ¢evrimigi
O0grenme i¢in bilgisayar laboratuvari olmalidir.

o Ters yiiz stmif modeli: Icerigin dersten once cevrimici veya gevrimici olmayan

videolar yardimiyla 6grenciye anlatildigi ve derste de 6gretmen rehberliginde
etkinliklerin yapildig1 yontemdir.

e Bireysel cevirme modeli: Bu modelde 6grenciler, kendileri i¢in belirlenmis

yontemler arasinda doniisiimler yapar. Ogrenciler tiim istasyonlara ugramak

zorunda degildir.

Esnek model: Bu modelde 6gretmenin yaptigi ders anlatimlari video ile kaydedilerek
dersten sonra ¢evrimici ortamlarda ogrencilerle tekrar paylasilir. Bu modelde ¢evrimigi
ortamlar ve simiflarda yiiz yiize egitim veren 6gretmenler bulunur. Yiiz ylize egitimde
ogretmenler rehber gorevindedir. Ogretim esnasinda biiyiik veya kiigiik grup calismalar

ve igbirlikli caligsmalar yapilir.

Oz-karma_model: Bu model &grencilerin almak istedikleri bir veya birden fazla

senaryoyu tanimlar. Ogrenciler ¢evrimici 6grenmeleri okulda ya da evde bireysel olarak

gerceklestirebilirler.

Zenginlestirilmis sanal model: Bu modelde gevrimigi 6grenmelere agirlik verilmistir

ve c¢evrimigi 6grenmeler zenginlestirilmistir. Yani 6grenciler okula gelerek yliz yiize

derslere katilmak zorunda degillerdir.

3.3.1. Ters yiiz sitmif modeli (TYSM)

Bu béliimde harmanlanmig 6grenmenin alt tiirlerinden dondiirme modelinin ig¢inde yer
alan TYSM’ nin gelisiminden, ne anlam ifade ettiginden, olumlu ve olumsuz

yonlerinden ve uygulama siireclerinden bahsedilecektir.
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3.3.1.1.  Ters yiiz stmf modeli nedir?

Yabanci dilde “Flipped Classroom” (Tucker, 2012; Bergmann ve Sams, 2012a),
“Classroom Flip” (Baker, 2000) “Flipping Classroom” (Touchton, 2015) veya “Inverted
Classroom” (Talbert, 2012) olarak gegen yontem iilkemizde, “Ters Yiiz Sinif” (Aydin
B., 2016), « Ters Yiiz Sinif Modeli” (Adigiizel vd., 2014), “Evde Ders Okulda Odev
Modeli” (Demiralay, 2014) olarak adlandirilmaktadir. Yapilan bu ¢alismada ise Ters
Yiiz Smif Modeli ifadesi tercih edilmistir.

Bu yontemden ilk kez bahseden Baker (2000), ders igin hazirlanan materyallerin
elektronik ortamlara aktarilarak taginmasi gerektigini diisiinmiis ve 6gretmenin ders
icinde anlatim i¢in kaybedecegi zamani etkinlikler i¢in kullanabilecegini savunmustur.
Baker (2000)’ in ¢alismasindan 6rnekle bu yontem hakkinda ayni y1l Lage vd. (2000)
bir ¢alisma yayinlamis ve yiliksekogretimde ilk kez bu modeli uygulayarak farkli
O0grenme stillerine sahip biitiin 6grencilerin 6grenimini gergeklestirebilecegi bir sistem
tizerinde durmuslardir. Bu calismalarin ardindan bu yontemle alakali ¢ok fazla ilgi
olusmazken, yontemin giiniimiizdeki yayginligina erismesine Jonathan Bergmann ve
Aaron Sams (2012a) ’in yaptigi ¢alismalar destek olmustur. Bergmann ve Sams (2012a)
ogrencilerin gesitli sebeplerle derslerine katilmadiklarini1 ve eksiklerini de daha sonra
tamamlayamadiklarin1 fark etmistir. Bunun iizerine dersi kagiran Ogrenciler igin
hazirladiklar1 sunular1 videoya c¢eviren bir program tasarlayip bu videolar: derse
gelemeyen Ggrencilere vermislerdir. Boylece derse gelemeyen Ogrenciler eksiklerini
tamamlamislar ve 6grenmeleri gereken konulari 6grenmislerdir. Ayrica bu videolar
derse gelen Ggrencilerin de dikkatini ¢ekmis, Ogrenciler derse geldikleri halde bu
videolarla tekrar yapmis ve eksik kalan boliimleri bu videolar {izerinden tamamlamaya
baglamiglardir. Yontemin iinii bu 6grencilerden diger okullara yayilmis ve bdylece
bir¢cok okulda kullanilir hale gelmistir. Yontemin bu sekilde yayginlagsmas: Bergmann
ve Sams (2012a)’ i bu videolar1 nasil daha etkin bir sekilde kullanabilecekleri iizerine
diisiindiirmiis ve dersten Once Ogrencilerin tamamina bu videolar1 vererek derste
coziilecek problemlere ve yapilacak etkinliklere hazir halde gelmelerini saglamislardir.
Buna sebep olarak da 6grencilerin 6gretmenlerine en fazla ihtiya¢ duyduklari zamanin,
konunun ogretiminden sonraki problem ¢6zme siirecinin oldugunu belirtmislerdir.

Boylece ogrenciler 6grenmeleri gereken icerigi evde, kendi istedikleri zamanda ve
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istedikleri tekrarda videolardan izlemeye baslamislar ve anlamadiklar1 noktalari
belirleyerek okula gelmislerdir. Okulda ise 6grencilerin anlamadiklari noktalar belli
oldugu i¢in hizlica bu noktalarin {izerinden gecilmis ve ardindan bu igeriklerle ilgili

problemler ¢oziilmeye ve etkinlikler yapilmaya baslanmistir (Giig, 2017).

TYSM, alisilmis olarak uygulanan “Okulda Ogretim Evde Odev” sisteminin tersine,
ogrencilerin O0grenmeleri gereken teorik bilgiyi evde videolar ve diger Ogretim
materyalleri yardimiyla 6grenmelerini, okulda ise 6devlerini yapmalarini temel alan bir

yaklasimdir (Zownorega, 2013).

O'Toole (2013)’ ye gore model, gelismis 6grenme yontemlerinin kullanilabilmesi igin
kullanighdir ve 6gretmenler ile 6grencilere, igerik 6gretimi ile igerigin detaylari lizerine
uygulama yapma arasinda bir denge kurmalarini saglar. Kordyban ve Kinash (2013)’ a
gore ise model O6gretmeni igerik aktaricidan, 6grenmeye yardimci bir rehber haline

doniistiirir.

Bu sistem 0Ogrencilerin bireysel ¢alismalar yaparken karsilastiklar1 problemleri, sinif
icinde grupla veya bireysel aktivitelerle ¢cozmeye calistiklari, 6gretmenin dgrencileriyle
birebir ¢alisma firsati buldugu bir yontemdir (Bishop ve Verleger, 2013). Ayrica bu
yontemde Ogrenciler, 6gretmen tarafindan hazirlanan veya konunun 6gretimine uygun
platformlardan elde edilen videolar: evde istedigi zaman izleyebilecek, bilgiye istedigi

zaman ulagma firsatin1 bulacaktir (Talbert, 2012).

Strayer (2007) ters yiiz siif modeli kavramsal g¢ergevesini olustururken, TYSM’ nin
teknolojilerden faydalandigini, dersin etkinlikler yoluyla islendigini ve bu sebeplerin
o0grenme ortamimi dogrudan etkiledigine dikkat g¢ekmistir. Strayer (2007)’ e gore

modelin kavramsal ¢ergevesi Sekil 3.2° de verilmistir.
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Sekil 3.2. Ters yiiz sinif modelinin kuramsal ¢ergevesi

Ters yiiz siif modelinde 6grenmenin ve harcanan vaktin sorumlulugu 6gretmenden
alarak 6grenciye verilmeye calisiimistir. Yani 6grenci kendi 6grenmesini istedigi
slirede saglayabilecek, sinif i¢indeki anlatim siiresine bagli kalmayacaktir (Bergmann ve
Sams, 2012a). Sinif igerisindeki degerli zaman ise dgrencilerin {ist diizey 6grenmeler
saglayabilmesi, ger¢cek yasam problemleri ile karsi karsiya birakilabilmesi ve 6grenen
merkezli etkinlikler yapabilmesi i¢in kullanilabilecektir. Ogrenciler smifta konularin
igeriklerini O0grenmeyecek ve Ogretmenin hazirladigi veya hazir bulunan videolar,
caligma kagitlar1 veya ses kayitlariyla bu bilgileri okul disinda istedigi bir zamanda ve
istedigi stirede 0grenebilecektir. Boylelikle hem smif i¢i etkinlikleri i¢in daha fazla siire
elde edilmis olacak hem de ogretici, dgrencileri ile daha ¢ok birebir zaman gegirme
firsat1 bulacaktir (Johnson vd., 2014). Bu da 6grencinin, dgretmeninin rehberligine en

cok ihtiya¢ duydugu zamanda 6gretmeniyle birlikte olabilmesini saglayacaktir.

Bu yontemle birlikte dersi ders siiresinde anlamamus, bilgileri eksik kalmis veya derse
hi¢ gelememis Ogrencilerin derslerden geri kalmamasi diistiniilmiis, 6grencilerin
materyallere istedigi zaman istedigi yerden ulasmasi saglanarak &grencilere bilgileri
tekrar tekrar gézden gecirme ve videolar1 geri sararak izleme firsat1 verilmis olacaktir.
Bu da 6grenicinin kendi hizina gére 6grenmesini saglayacaktir (Bergmann ve Sams,
2012a).
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Ters yiliz sinif modelinin en énemli yardimer kaynaklarindan biri video olup yonteme
yapilandirmaci 6gretim yaklagimlart ve harmanlanmis 6grenme temel olusturmaktadir.
Bununla birlikte o6grenme, siif duvarlarmin disina  ¢ikmis, Ogrenciler kendi
O0grenmelerinin sorumlulugunu almis olacaklardir. Ayrica Ogrenciler smif ortaminda
isbirlikli 6grenme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme uygulamalari ile birlikte derse
aktif bir katilim saglamakta, problem ve proje tabanli 6grenmelerle iist diizey

ogrenmeler saglamaktadir (Seaman ve Gaines, 2013).

Yontemi Bloom Taksonomisi’ ne gore inceledigimizde ise videolar, ses kayitlari,
calisma kagitlar1 yardimiyla ders Oncesinde hatirla, anla ve uygula diizeyinde
ogrenmeler saglanirken, ders igerisinde tartisma, problem ¢o6zme ve etkinlikler yoluyla
analiz et, degerlendir ve yarat diizeyinde O6grenmeler saglanabilir (Rutkowski ve
Moscinska, 2013). Ters yiiz sinif modelinin alisilmig yontemlerden en temel farki da
alisilmis yontemlerde sinif iginde hatirla, anla ve uygula basamaklarindaki 6grenmeler
icin harcanan zaman ¢ok fazla iken, ters yiliz sinif modelinde ise sinif i¢inde harcanan
zaman ¢ogunlukla st diizey 6grenme basamaklari i¢indir. William (2013)” da modeli

kuramsal baglamda Bloom taksonomisiyle Sekil 3.3’ teki gibi iliskilendirmistir.

Ters Yiiz Simf Modeli
Alsilms Simif Modeli & iz Sin odeli

Smifta gercellestmlemeven Ust dizey Sgrenmelerde
bu basamakdar Sizencier ) - dfrenci, smdta Sfretmenin
tarafmdan evde = Degerlendin rebberfifinde cakr
gerceklestmbmek rorundader

Amaliz et

Al ditzey Gfrenmelerde
Anla Ggrenc, s diznda video,

Bu duzeydela ogrenmeler sumum ve ¢ahsma
smifta pergekles kagtlarmdan kendisi
Hatirla Gfyens

Sekil 3.3. Yenilenmis Bloom taksonomisine gore alisilmis sinif modeli ve ters yiiz sinif
modeli

Abeysekara ve Dowson (2014) TYSM’ nin getirmis oldugu yenilikleri; sinif i¢inde ve

sinif disinda harcanan zamanin degisimi, Odevlerin smif icinde yapilmasi, smifta
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yapilan ¢alismalarin videolar araciligi ile siif digina taginmasi, sinif igerisinde problem
cozme, aktif 6grenme, isbirlikli 6grenme etkinliklerine yer verilmesi ve teknolojinin

kullaniminin artmasi olarak belirtmistir.

Yontemin Ozellikleri ile ilgili bilgi verilirken siirekli videolar iizerinde durulmasi,
yontemin asil amacinin, ¢evrimigi dgrenmeler yapmak oldugunu diisiindiirmektedir.
Fakat Bergmann vd. (2013) ters yiliz 6gretim modelini agiklarken bu konu iizerinde
fazlaca durarak sistemin asil amacinin sinifta olusacak ek zamandan dolayi, 6§retmen-
Ogrenci yliz ylize etkilesimini saglamak, anlamli ve {ist diizey Ogrenmelerin
gerceklesmesine firsat vermek oldugunu sdylemistir. Bu baglamda alisilmig sinif ile

TYSM kullanilan sinifta zamanin kullanimi Tablo 3.1” de sunulmustur.

Tablo 3.1. Alisilmis siif ve ters yiiz sinif modelinde 90 dakikalik bir derste zamanin
kullanim1 (Boyraz, 2014)

Ahisilmis Modellerin Kullanildigr Sinif Ters Yiiz Sinif Modeli Kullanilan Sinif

Aktivite Siire Aktivite Siire
Istnma aktiviteleri 5 dk. Istnma aktiviteleri 5 dk.
Bir onceki giiniin 6devinin 20 dk. Video ders hakkinda soru cevap 10 dk.

go6zden gegirilmesi

Yeni igerigin sunulmasi 30-45dk.  Kontrolli ya da bagimsiz alistirma 75 dk
ya da laboratuvar aktivitesi

Kontrolli ya da bagimsiz  20-35 dk.
alistirma ya da laboratuvar
aktivitesi

Tablo 3.1° de goriildiigii tizere alisilmis modellerin uygulandigi sinifta ders siiresinin
biiyiik kism1 dersin igeriginin tanitilmasina gitmektedir. Etkinlige ayrilan siire de kisith
oldugu i¢in etkili 6grenmeler saglanamamaktadir. Ters yiiz siniflarda ise zamanin ¢ok
biiyiik kismi etkinliklere ve aktivitelere ayrilmakta, etkili ve iist diizey O6grenmeler

saglanabilmektedir.

TYSM’ nin dért temel prensibi vardir. Bu prensipler Ingilizcede ters yiiz cevirmek
demek olan ‘FLIP’ kelimesinin harfleri kullanilarak olusturulmustur. ‘F’ -‘Flexible
Environment’ yani ‘Esnek Ortam’ dir. Bu prensip, 0grencinin dersi istedigi yerde

ogrenebilecegini, ders ortaminin Ogretmen tarafindan {ist diizey 6grenmeye uygun
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olacak sekilde degistirilebilecegini simgeler. ikinci olarak ‘L’-  Learning Culture’ yani
‘Ogrenme Kiiltiirii’ prensibi, 6gretmen merkezli alisilmis yontemden dgrenci merkezli
yonteme gecisi ifade eder. ‘I’ — ‘Intentional Content’-*Amacli (kasitl) Saglanan Icerik’
prensibi 0gretmenlerin, Ogrencilere TYSM ile nasil daha faydali olacaklarim
diistiniirken  6grencilerin  kavramsal anlayislarint  da gelistirmeyi ifade eder.
Ogretmenler, ne &greteceklerini ve dgrencilerin kendi baslarina hangi materyalleri
kullanacaklarin1 belirlerler. Bu sekilde sinif i¢i zaman artirilir ve O6gretmenler aktif
O0grenme stratejilerini  kullanabilirler. Son olarak ‘P’- ‘Professional Educator’-
‘Profesyonel Egitimci’ prensibine gore egitimcilerin sinifta baskin bir rolii olmamali ve
siiftaki gorece karmasayi alttan alabilmelidir. Egitimciler sinifi siirekli gézlemlemeli
ve eksik kalinan yerlerde, yanlis O0grenmelerde geri doniitler vererek Ogrencilere
rehberlik etmelidir. Yani 6gretmenin sorumlulugu bu yontemde, alisilmis yontemlere

gore daha fazladir (Flipped Learning Network, 2014).

Yeni gelisen bu sistem, teknolojiyi kullanarak 6grencinin ilgisini ¢ekebildigi, zamanla
sinirli olmayan c¢alismalar yapilabildigi ve alisilmis Ogretim yontemlerinin aksine
Ogrenciyi merkeze alarak Ogretmenin rehberliginde, ger¢ek hayat problemleri ile
Ogrenciyi karst karsiya birakma sanst verdigi i¢in bazi olumsuz olabilecek yoOnlerine
ragmen olumlu tepkiler almaya devam etmektedir (Tucker, 2012; Grover ve Stovall,
2013). Buna ragmen alisilmig dgretim yontemlerinin aksine bir¢ok yenilik barimdiran
TYSM, egitimcilerin alistiklart yontemden vazge¢mek istememeleri ve hakkinda ¢ok
fazla calisma olmamasindan dolay1 bir¢ok kimse tarafindan kabul gormemektedir.
Yontemin, e8itimcinin is ylkiini artirict bir yontem oldugu diisiiniiliirken, modelle
alakali gerekli arastirmalarin yapilmamasi, iceriginin 6grenilmemesinden dolay1 modele

onyargiyla bakilmaktadir (Ash, 2012).

3.3.1.2.  Ters yiiz simif modelinin olumlu yénleri

Ters yiiz stmif modelinin 6grenci ve dgretmen agisindan birgok faydalari sayilabilir. Tlk
olarak Talbert (2012) bu yontemin en dnemli avantajini, yontemin ortaya ¢ikis sebebi
olarak gostererek cesitli yarigmalar, sportif faaliyetler veya hastalik sebebiyle derse
katilamayan 6grencilerin videolar sayesinde dersi 6grenebilecegini ve konulardan geri

kalmayacagini belirtmistir. Bununla birlikte 6grenciler sadece konulardan geri
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kalmayarak ayn1 zamanda istedigi kadar tekrar etme sansimi1 yakalayacak ve
ogrenmelerini bu yolla pekistirebilecektir (Jenkins, 2017). Smifta olusacak fazla
zamanda bireysel yollarla, kendi 6grenme hizina gore bilgileri 6grenmis olan 6grenci,
yapilacak aktif 6grenme ve isbirlikli 6grenme etkinlikleriyle, kalict ve iist diizey
ogrenmeler saglayabilecek ve ders katilimini artirabilecektir (Foust, 2012). Derste
cekindigi i¢in anlamadigini sdyleyemeyen dgrenci, bu yolla bilgileri evde istedigi kadar

tekrar edip konular1 anlamadan gegmeyecektir (Miller, 2012).

Modelin en biiyiik avantajlarindan biri de sinifta yapilacak olan aktif 6grenme ve
isbirlikli O6grenme aktiviteleri sayesinde ogrencilerin kendilerini ifade edebilme
sanslarin1 yakalamalaridir. Etkinlikler yoluyla 6grenci, 6grendiklerini sinav i¢in degil de
kendisi icin 6grenmeye baslayacaktir. Boylece 6grenci kendini daha degerli hissedecek
ve smav stresinden de bir nebze olsun kurtulmus olacaktir. Ogrenciler 6grenmeyi

ogrenecek ve dogal olarak akademik anlamda basarilar1 da artacaktir (Talbert, 2012).

Gliniimiizde bircok okulda halen, kalabalik smiflar bulunmakta ve Ogretmenler her
Ogrencisiyle birebir ilgilenme imkani1 bulamamaktadir. Bu modelle dersi evde 6grenen
biitiin 6grenciler derse katilabilecek, sorunlarini 6gretmenleriyle paylasabilecek ve
yeterli zaman oldugu igin birebir doniitler alabileceklerdir (Bergmann ve Sams, 2012a).
Kalabalik smniflarin bir diger olumsuz yonii de, o6grenme stilleri ¢ok farkli olan
ogrencilerin  bir arada bulunmasidir. Ogretmen de tim 6grencilerin  konuyu
kavrayabilmesi icin detayli bir sekilde ders isler, neredeyse tiim ders saatini bu is i¢in
harcar ve ders siireci genelde bu sekilde tamamlanir. Modelin uygulanmasiyla tim
ogrencilerin kendi hizinda, O6grenmelerinin sorumluluklarini alarak 6grenmelerini
saglarlar. Boylece ders igerisinde aktif 6grenme ve isbirlikli 6§renme aktiviteleri icin
gerekli zaman saglanmis olur (Morgan, 2014). Alanyazinda da bu goriisii destekleyen
birgok arastirma vardir (Tuncer ve Tagpinar, 2007; Senkal ve Dinger, 2012). Beapler
vd., (2014) yapmis olduklar1 deneysel bir ¢alismada modelin kullanimi ile birlikte ders
anlatim siiresini iigte iki oraninda azalttiklarin1 belirtmislerdir. Ustelik icerikleri anlatma

stirelerini azalttiklar: halde akademik basarinin arttig1 sonucuna varmiglardir.

Fulton (2012) ise modelin avantajlarini soyle siralamaktadir:
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e Ogretmenler dgrencilerin ddev yaparken yasadigi zorluklar1 gorerek dgrencilere
yardimei olabilir ve 68rencilerini yakindan tanir.

e Ogretmenler dgrencilerin 8grenme hizina goére miifredat1 yeniden diizenleyebilir.

e Sinif i¢inde yeterli zaman bulunacagindan, bu zaman daha etkili bir bigimde
kullanilabilir.

e Modelin en giiglii yonlerinden biri de teknolojiyi ¢ok¢a kullanmaya firsat vererek

ogretimde esneklik saglamasidir.

Adigiizel vd. (2014) TYSM’ nin avantajlarin1 dgretmenler agisindan ise dgretmenin
Ogrenciye rehberlik yapabilmesi, 6grencileriyle daha fazla ilgilenebilmesine olanak
saglamasi, dgrencilere grupla calisma imkani sunmasi ve zamandan tasarruf saglayarak

Ogretmenin psikolojik anlamda rahatlamasi olarak belirtmistir.

3.3.1.3.  Ters yiiz simif modelinin olumsuz yonleri

Modelin amaclari dogrultusunda bir¢ok avantaji oldugu acgikken, bununla birlikte
sliregte yasanabilecek bir¢ok aksaklik olabilmekte ve sonucunda da modelin bazi
dezavantajlart ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan en dikkat ¢ekeni; modelin isleme noktasi
okula gelmeleridir. Siirecin devaminda izlemesi gereken videolar1 izlemeyen
ogrencilerin smifta ne yapacaklari, derse nasil katilabileceklerinin net olmamasi
modelin olumsuz yonlerindendir (Bergmann ve Sams, 2012b). Bergmann ve Sams
(2012b) bu sorunlarin ¢éziimii i¢in kullanici ad1 ve sifreyle girilen bir sayfa olusturarak
ogrencilerin takibinin bu yolla yapilmasin1 ve dgrencilerin videolar: izledikleri sirada
not tutmalarin1 ve bu notlar1 incelemeyi 6nermis olmalarina karsin, videolar: izlemeden
okula gelen 6grencilerin durumu ile ilgili net bir bilgi sunulamamistir. Ayrica izlemek
isteyip de, karsilasacagi bazi olumsuz durumlar neticesinde videolar1 izleyemeden okula
gelebilecek Ogrencilerin de bulunabilecegi agiktir. Yine Bergmann ve Sams (2012a)
videolar1 izleyemeden okula gelen 6grenciler i¢in, bu 6grencileri siiftaki etkinliklere
katmayarak sinifta bulunan bilgisayarlardan videolar1 izlemeleri saglanmalidir

onerisinde bulunmuglardir.

Yasadigimiz su donemde Ogrencilerin neredeyse tamaminin bilgisayar ve internetle icli

dishi oldugu disiiniildiiglinde, bu modelin olumlu bir yonii olmasi gerekirken,
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ogrencilerin bilgisayarla gecirecegi fazladan zamanlar 6grencilerin dikkatini dagitabilir
ve Ogrenimin kalitesini diisiirebilir (Giig, 2017). Ustelik bireysel &grenme
sorumlulugunu yerine getiremeyecek bazi Ogrencilerin de bulunabilecegi ve bu
Ogrencilerin tek basina konuyu yeterince 1yi Ogrenemeyecegi sorunu da modelin
olumsuz yanlarindandir (Talbert, 2012). Bu yiizden modelin faydali olabilmesi igin
ogrencilerin neler yapacaklariyla ilgili detayli bir sekilde bilgilendirilmesi ve

motivasyonlarinin saglanmasi gerekmektedir (Johnson, 2013).

Ogrencilerin videolar1 izleme esnasinda anlamadiklar1 yeri &gretmenlerine sorarak
aninda doniit alamayacak olmalar1 da modelin sinirliliklarindandir (Talbert, 2012;
Enfield, 2013). Giinlimiiz teknolojisiyle bu sinirlilik Whatsapp gibi uygulamalarla
ortadan kaldirilabilecekken, yine de internete erisemeyecek olan 6grenciler ig¢in aninda

doniit almak imkansiz hale gelebilecektir.

Model 6gretmenin dersteki yikiinii azaltiyor gibi goziikse de, 6grencilerin evde
yapmalar1 gereken c¢alismalari hazirlamak o6gretmen i¢in fazladan is anlamina
gelmektedir. Ayrica egitimciler, Ogrencilerin ¢alismalarin1 hazirlarken yetersiz
teknolojik bilgiyle sorunlar yasayabilir ve etkili 6grenme materyalleri olusturamayabilir
(Milman, 2012; Enfield, 2013)

Ters yliz sinif modelinin diger olumsuz yoénleri de sunlardir:

e Video derslerin ses ve goriintii kalitelerinin amatdr ¢ekimlerden dolayr diisiik
olabilmesi,

e Ogrencilerin bilgisayar ve internete ulasimimnin zor olabilmesi,

e Bireysel 6grenme sirasinda olusabilecek yanlis 6grenmelerin fark edilememesi,

o Ogreticilerin bu yontemle ilgili cok fazla bilgiye sahip olmamalari,

e Bazi konularda ogreticilerin ylikiinii azaltiyor gibi gorlinse de, Ogreticilere
fazladan is yiliklemesi (Talbert, 2012; Milman, 2012; Chen vd., 2014; Adigiizel
vd., 2014; Touchton, 2015; Turan, 2015; Jenkins, 2017).
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3.3.1.4.  Ters yiiz simif modelinin uygulama siirecleri

Ters yiiz simif modelini, ders Oncesi ve ders esnasi diye ikiye ayirmak miimkiindiir.
Ogrenciler ders dncesinde ders igerigini bireysel dgrenme hizlarina gore video, ¢alisma
kagitlar1 ve alistirmalarla 6grenirler ve ders igerisinde yapilacak etkinliklere hazir olarak
derse gelirler. Ders esnasinda da 6grencilere aktif 6grenme, isbirlikli 6grenme ve akran
Ogretimi gibi stratejiler kullanilarak tist diizey 6grenmeler kazandirilir (Turan, 2015). Bu
stratejilerin disinda beyin firtinasi etkinlikleri veya oyunlar da kullanilabilir (Davies vd.,
2013).

Frydenberg (2013)’ e gore 75 dakikalik bir derste TYSM planlanirken dersin ilk 5
dakikas1 karsilama ve duyurular igin, 5 dakika ders disinda izlenmis olan videolarla
ilgili soru cevap icin, 5 dakika siifta yapilacak olan etkinlikleri agiklamak i¢in, 40-45
dakika bu etkinlikleri yapmak i¢in ve 15-20 dakika yapilan etkinliklerin incelenerek
ogrencilerin sinifla paylagsmalari igin kullanilmalidir. Kara (2016) ise modeli “sinif dersi
oncesi uygulamalar” ve “sif i¢i aktif egitim etkinlikleri” olarak ikiye bdlmiis ve
modelin basarili sonuglar verebilmesi i¢in sinif disinda yapilacak olan faaliyetlerin ¢cok

iyi bir sekilde planlanmasi gerektigini belirtmistir.

Turan (2015) ise modelin isleyis siirecini Sekil 3.4’ teki gibi belirtmistir.

e, - e,
SINIF DI SUREC SINIFiCi
Ogrencilerin smf ici Ogrencilerin smif ici
etkinliklere hazirlanmasi: etkinliklere katilmasi:
s Bilgisavar destekli » Aktf Ogrenme
matervaller (videolar), s Problem Cézme
s Birevsel hiza gére o  Akran Ogretimi
dgrenme,
s Sorular.

Sekil 3.4. Ters yiiz sinif modeli uygulama siiregleri
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Sekil 3.4° e gore TYSM’ nin smif dist ve smif i¢i olmak iizere iki boyutu vardir. Sinif
dis1 ¢alismalarin oldugu boyutta yapilmasi gereken faaliyetler, siif ici faaliyetlerden
once gelmelidir. Simif disinda Ogrenciler, videolar ve ¢alisma kagitlartyla derste
yapilacak olan etkinliklere hazirlanir. Smif i¢inde ise aktif 6grenme, akran 6gretimi ve

problem ¢6zmeye dayali etkinlikler yapilir.

Zownorega (2013) ise alistlmis siif modeli ile ters yiiz sinif modelinin uygulama

stireclerindeki farkliliklar Sekil 3.5 teki gibi belirtmistir.

Ahsilms Simf Modeli
Ogretmenin Ogrencinin konuyu Konuyu _ Ev ddevleri ile
’ . destekleyen aktivite
bilgiv: aktarmas: kavramasi konunun pekistinlmes:
yapilmasi
—
Simf igi uygulamalar (O gretmen ve Sgrenci) Smf dia
uygulamalar
(Ogrenci)

Ters Yiiz Smaf Modeli

®@ ® O O

Dezs ile 11g1?.1 1!|1:gu13.11m:| t'jgfmcmjn konuyu Komuye destekleyen (_'-'gretmm yardum ile
m::;;;}:::n kavramas: aktivite yapilmas:  konunun pekistinilmes:
—
Sunif dist uygulamalar (O grenci) Sumif ici nygulamalar (Ogretmen ve &grenci)

Sekil 3.5. Alisilmis sinif modeli ile ters yiiz sinif modeli uygulama siirecleri

Sekil 3.5° e gore, alisilmis modellerin uygulandig: siniflarda sinif icinde 6gretmenin
bilgiyi aktaric1 bir rolii vardir. Igerik aktarimindan kalan siirelerde etkinlik yapilir ve
verilen ev Odevleriyle konu desteklenir. TYSM’ de ise 6grenciler konuyu sinif disinda
yapilan uygulamalarla kavrar ve smif i¢indeki tiim zaman konunun desteklenmesine

yonelik aktivitelerle geger.
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Modelin uygulandig1 durumlarda dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Bunlarin
en Onemlilerinden birisi 6grencilerin temel diizeyde O6grenmeyi gerceklestirecekleri
videolardir. Videolarin ¢ok uzun olmasi veya igeriklerinin yeterli kalitede olmamasi
istenilen sonuglarin alinamamasina sebep olabilir. Moraros vd. (2015) ders Oncesi
izlenmesi gereken videolarin siirelerinin en fazla 20-30 dakika olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Bunun disinda Bergmann ve Sams (2012a) videolarin 6gretmenler

tarafindan hazirlanmasini tavsiye etmektedirler.

Siirecin  uygulanmasinda yapilan yanlislar1 Bergmann vd. (2013) su sekilde

belirtmislerdir;

e Siirecin sadece ¢evrimigi videolar lizerinden siirdiiriilmesi,

e Ogretmenlerle videolarin yer degistirmesi,

e Ogrencilerin plansiz ¢alismast,

e Ogrencilerin ders siirecinin tamamini bilgisayar ekranina bakarak gecirmesi,

e Ogrencilerin her kosulda yalmz calismasi modelin olumsuz sonuglar vermesine

sebep olabilir.

Bu yanlisliklarin disinda siirecin etkili bir sekilde devam etmesi i¢in baz1 kurallarin

olmasi gerektigini belirten Bergmann vd. (2013) su tavsiyelerde bulunmuslardir;

e Ogretmen dgrenci arasindaki etkilesim artiriimal,

e Ogrenciler 6grenmenin sorumlulugunu almal,

e Ogretmenler ders esnasinda siirekli bir rehber olmali,

e Yapilandirmact O6grenme  yaklasimi  ile alhisilmig  yontemler  birlikte

kullanilabilmelidir.

3.4. Bloom Taksonomisi

Egitim sistemindeki hedeflerle, bu hedeflerin amacina ulasip ulasmadiginin
belirlenmesinde ve 6lgmedeki sorularin biligsel alana gore siniflandirilmasinda en ¢ok
tercih edilen yaklasim Bloom tarafindan gelistirilen ve Bloom Taksonomisi olarak
bilinen yaklagimdir. Bu taksonomi i¢inde bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve

degerlendirme basamaklarini igeren hiyerarsik ve birikimli bir yapidir. Yani kisi bir
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basamagi tamamlamadan diger basamaga gegemez ve basamaklar en alttan {iste dogru
basitten karmasiga seklindedir (Tanik ve Saragoglu, 2011). Bu smiflandirmanin temel
amaci ise 6grencilerin kazanmalar1 gereken hedeflerin basitten karmasiga dogru agsamali

bir sekilde egiticiler tarafindan belirlenmesini saglamaktir (Tutkun ve Okay, 2012).

Taksonomideki bilgi, kavrama ve uygulama alt diizey O0grenmeleri temsil ederken,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 iist diizey 6grenmeleri temsil etmektedir
(Sahinel, 2002). Sekil 3.6.” da Bloom taksonomisinin orijinal hali ve igerdigi temel

hedefler verilmistir (Krathwohl, 2002).

Tartisarak yorum yapma,
karar verme, fikir sunma

Ozgiin iiriin iiretme, dgeleri
kuralina gire birlestirme

M egerlendirmel

Sentez

Biitiinii parcaya ayirma,
iliskileri bulma, tahlil etme

Analiz

~ Problem cizme, islem
Lygulama yvapma, hesap yvapma
Yorumlama, kendi
Kavrama ciimleleri ile ifade etme,
dziimseme
. Tamma, hatirlama,
Bilgi ezbere siyleme

Sekil 3.6. Orijinal Bloom Taksonomisi

Bilgi basamagi: Taksonominin en alt diizeyinde bulunan basamaktir. Bu basamakta

Ogrencilerden sorunca hatirlamalari, gordiiklerinde tanimalar1 ve bilgileri ezbere
sOylemeleri beklenir. Bu basamaktaki sorulara dogru cevaplarin verilmesi, 6grenmenin
tam olarak gerceklestigi anlamina gelmez (Akpinar, 2003). Farkli bir deyisle bilginin
anlagilma 6n kosulu olmadan soruldugunda hatirlanip cevap verebilme becerisidir

(Dursun ve Aydin-Parim, 2014).



Kavrama basamagi: Kavrama diizeyindeki biligsel diizeye sahip bir Ogrencinin,

ogrendiklerini organize edip diizenlemesi gerekmektedir. Bu basamakta bilgi
seviyesinde gergeklestirilen becerinin daha tstiine ¢ikilmali, Ogrenilenlerin 6grenci

tarafindan kendi ifadeleri ile yorumlanmasi ve orneklere uyarlanmasi gerekmektedir

(Baysen, 2006).

Uygulama basamagi: Bu basamaktaki becerilere sahip bir 0grencinin bilgileri

hatirlama, farkli orneklere uyarlama gibi becerilerin yaninda farkli problemleri de
¢ozmesi beklenmektedir. Yani bu basamakta Ogrenilenler isleme dokiilir (Baysen,
2006). Ogrenciye verilen bir problemin ¢dziimii igin 6grencinin, ¢dziimii sdyleyip
yazabilmesi, veri toplayabilmesi bu basamagin &zelliklerindendir (Dursun ve Aydin-
Parim, 2014).

Analiz_etme basamagi: Bu basamakta 6grencilerin derinlemesine diisiinebilmeleri

beklenir (Baysen, 2006). Ayrica bir biitiiniin pargalarina ayrilabilmesi ve bu pargalar
arasinda iligkilerin kurulmasi, neden sonug iliskilerinin incelenmesi ve baglanti kurma

da analiz basamagindaki becerilerdendir (Akpinar, 2003).

Sentez _basamagir: Akilda tutulan, hatirlanabilen ve tekrardan ifade edilebilen,

uygulanabilen ve 6gelerine ayrilip neden sonug iliskilerinin belirlendigi bilgilerden yeni
bir {irlin ortaya koyma becerisi bu basamagin 6zelligidir. Bu basamaktaki becerilere
sahip olan 6grencinin ortaya orijinal ve kendine 6zgii iiriinler koymasi gerekmektedir.

(Baysen, 2006).

Degerlendirme basamagi: Taksonominin  en Ustiindeki, analiz ve sentez

basamaklarindaki gibi iist diizey diisiinmeleri gerektiren basamaktir. Bu basamakta, var
olan ¢oziimlerin, 68rencinin kendi bakis agisina gore hangisinin daha iyi olduguyla ilgili
karar verebilmesidir (Baysen, 2006). Bu basamakta 6grenci hiikkiim verir, elestiri yapar

ve yargilar (Akpinar, 2003).

3.4.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom Taksonomisi ortaya ilk ¢ikisindan itibaren alt diizey 6grenmeler yerine {ist diizey
ogrenmelere Snem veren egitim programlarinin ortaya ¢ikismna biyiik katkilar

saglamistir (Bekdemir ve Selim, 2008). Bunun yaninda taksonominin birka¢ eksik

37



yoniinden bahsedilmistir. Taksonomideki basamaklarin tek boyutlu bir sekilde
olusturulmus olmast smiflandirmanin  aldig1 elestirilerdendir. Ayrica sentez
basamagindaki becerilerin degerlendirme basamagindaki becerileri kapsadigi,
dolayisiyla degerlendirme basamaginin sentez basamagindan daha karmasik olmadigi
veya bilgi basamaginin bile bazen analiz basamagindan karmasik olabilecegi gibi
durumlardan da bahsedilmistir (Amer, 2006). Bunun yaninda siniflamanin birikimli ve
hiyerarsik olmasi gerektigi, yani bir basamagin tamamlanmadan digerine
gecilemeyecegi diisiincesinin de tam anlamiyla dogru olmayan bir diisiince oldugu
belirtilmistir. Ayrica bu smiflamanin her 6grenme alanmi i¢in gegerli olamayacagi

sOylenmistir (Senemoglu, 2011).

Bloom taksonomisinin son sekli 2001 yilinda Anderson, L.W. ve Krathwohl, D.R.

tarafindan yayimlanmistir. Yapilan bu diizenlemelerle su degisiklikler yapilmistir:

e Tek boyutlu olan orijinal Bloom taksonomisi iki boyutlu bir hale getirilmis,
sadece biligsel boyutun kullanildig1 diizenlemeden hem bilgi hem de bilissel
boyutun bir arada oldugu bir diizene gecilmistir. Boylelikle biligsel boyutun
herhangi bir asamasini igeren bir hedef ayn1 zamanda dort bilgi boyutundan birini
de igerebilecektir.

e Bilgi boyutu olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve st bilissel bilgi
olmak tizere dort gruba ayrilmistir. Bu gruplar ve alt kategorilerine ait bilgiler

Tablo 3.2” de gosterilmistir.
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Tablo 3.2. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ ndeki bilgi boyutlar1 ve alt kategorileri
(Krathwohl, 2002; Bekdemir ve Selim, 2008)

A. Olgular Bilgisi: Ogrencilerin bir dersle ilgili bilmeleri gereken bilgileri ve problem
cozebilmeleri icin gereken temel unsurlar igerir.

Aa. Terminoloji bilgisi

Ab. Ozel detay ve terminoloji bilgisi

B. Kavramsal Bilgi: Bir arada c¢aligabilen biiyiik bir yapi i¢indeki elemanlar arasindaki
iligkileri icerir.

Ba. Smiflandirmalar ve kategoriler bilgisi

Bb. ilke ve genellemeler bilgisi

Bc. Teori, model ve yap1 bilgisi

C. Islemsel Bilgi: Bir seyin nasil yapilacagi, sorgulama yontemleri ve becerileri,
yontem ve teknikleri kullanma 6lgiitlerini igerir.

Ca. Bir konuyla ilgili beceri ve algoritmalar bilgisi

Cb. Konuya 6zgii yontem ve teknik bilgisi

Cc. Uygun iglemlerin kullanildigimi belirlemek i¢in dlgiit bilgisi

D. Bilis Otesi Bilgi: Kisinin kendi bilisinin farkinda olmas1 ve genel bilissel bilgileri
igerir.

Da. Stratejik bilgi

Db. Baglamsal ve kosulsal bilgi de dahil biligsel gorevler hakkinda bilgi

Dc. Kendini tanima hakkindaki bilgi

o Bilissel boyuttaki basamaklarin isimlendirilmesinde fiil forma gecilmis, bilgi
yerine hatirla, kavrama yerine anla, uygulama yerine uygula, analiz yerine analiz
et, degerlendirme yerine degerlendir ve sentez yerine yarat seklinde
isimlendirmeler yapilmistir. Ayrica yarat basamagi, bu basamaktaki becerilerin,
degerlendir basamagindaki becerileri kapsadigi diisiintildiiglinden degerlendir
basamaginin {istiine alinmistir (Krathwohl, 2002; Tutkun ve Okay, 2012).

e Yenilenmis taksonomide de iist basamaklarin alt basamaklardan daha karmasik
oldugu diislincesi devam etmisse de taksonominin hiyerarsik olmasi, bir boyutun
yapilmadan digerine gegilemeyecegi gibi kati kurallar kaldirilmistir (Bekdemir ve
Selim, 2008)

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ ne ait biligsel boyut siiregleri ve alt kategorileri Tablo

3.3’ te verilmistir.
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Tablo 3.3. Yenilenmis Bloom Taksonomisi (Krathwohl, 2002)

1.0 Hatirla: Bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesi
1.1 Tanima
1.2 Animsama

2.0 Anla: Sozli, yazili ve grafikle iletisim dahil bunlari igeren mesajlarin anlamini belirlemek
2.1 Yorumlama

2.2 Orneklendirme

2.3 Kategorize etme

2.4 Ozetleme

2.5 Sonug ¢ikarma

2.6 Karsilagtirma

2.7 Aciklama

3.0 Uygula: Onceden 6grenilen bir ydntemi karsilasilan yeni bir durumda kullanmak
3.1 Gergeklestirmek
3.2 Uygulamak

4.0 Analiz et: Biitiinii par¢alarina ayirmak, her bir par¢anin birbiri ile ve biitiinle olan
iligkisini incelemek ve genel bir yapiyla baglantilarin belirlemek

4.1 Ayirt etmek

4.2 Diizenlemek

4.3 Tliskilendirme

5.0 Degerlendir: Kriterlere dayali yargilamalar yapmak
5.1 Denetleme
5.2 Elestirme

6.0 Yarat: Yeni, 6zgiin bir iiriin ortaya koyma ve bu {irliinlin 6gelerini bir araya getirme
6.1 Olusturma

6.2 Tasarlama

6.3 Uretmek

Yukaridaki tablolarla birlikte Krathwohl (2002) tarafindan bir de taksonomideki iki

boyutun bir arada gosterildigi bir matris paylasilmigtir.

Tablo 3.4. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin iki boyutlu matrisi (Krathwohl, 2002)

Bilissel Siire¢c Boyutu

E. Degerlendir
F. Yarat

A. Hatirla
B. Anla

C. Uygula
D. Analiz Et

1. Olgular Bilgisi
2. Kavramsal Bilgi

3. Islemsel Bilgi

Bilgi Boyutu

4. Bilis otesi bilgi
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Amer (2006) taksonomi tablosunun, hedeflere ne diizeyde ulasildiginin belirlenmesinde
ve bu hedeflerin 6l¢iimii i¢in kullanilabilecegini, ayrica taksonominin {inite amaglarinin
irdelenmesinde, yapilacak etkinlikler ve amaglarin iliskilendirilmesinde ve o6gretim

programinin tutarliliginin saglanmasinda kullanilabilecegini belirtmistir.

TYSM’ nin kullanilacagi bir sinifta ise ist diizey ogrenmelerle ilgili etkinlik ve
uygulamalara daha fazla yer verilmesi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Sekil 3.7

teki gibi kullanilmasi diistiniilmektedir.

\ Yarat /
\ Degerlendir /

\ Analiz et /
\ Uygula /

Anla

Sekil 3.7. TYSM’ nin kullanildigr smnifta Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin
kullanim1
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4. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modelinden, ¢alisma grubundan, veri toplama araglarindan,

verilerin analizinden ve uygulama siirecinden bahsedilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada yedinci sinif matematik dersinde, oran orantt konusunun 6gretiminde,
TYSM’ nin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ ndeki biligsel alan basamaklarindan alt ve
iist diizey 6grenmeleri ne derece etkiledigi ve 6grencilerin model ile ilgili goriisleri

incelenmistir.

Bu amagla ¢alismada “eylem arastirmasi” yontemi Kullanilmistir. Eylem arastirmalart,
genel olarak gelistirilmesi veya diizeltilmesi gereken bir durum oldugunda, sorunun
muhataplarin  da c¢alismaya katilip siireci yakindan takip ettigi, durumun
gelistirilmesine ve iyilestirilmesine odakli esnek bir ¢alisma tiiridir (Glanz, 1999;
Biiyiikoztiirk vd., 2014; Simek ve Yildirim, 2018). Eylem arastirmalarinda ilk olarak
sorun belirlenmelidir. Ardindan bu sorun tanimlanarak ¢6ziimlerin gelistirilebilmesi i¢in
calismalar yapilir. Bu ¢alismalarin sonucunun amacina ulagmasi noktasinda elde edilen
bulgular ve degerlendirmeler paydaslarla paylasilimalidir. Eylem aragtirmasinda
problemin belirlenmesinden ziyade ¢6ziim yolu liretebilmek 6nemlidir (Uzuner, 2005;
Uzuner ve Girgin, 2014). Eylem arastirmalarinda veriler nicel veya nitel olarak
toplanabilir. Nicel verilerin ¢éziimlenmesinde yanliligin 6niine gegmek adina ¢alismada
kullanilan testlerin giivenirligi i¢in uzman goriisii alinabilir ve degerlendiriciler
arasindaki giivenirlik diizeyine bakilabilir (Biytikoztirk vd., 2014). Bu yontemin
segilmesinin  iki temel nedeni vardir. Birincisi, ¢aligmanin uygulayicist ile
aragtirmacinin  aymi kisi olmasidir. Ikincisi de matematik Ogretiminde smf ici

etkinliklerin 1yilestirilmesine odaklanilmasidir.

Aragtirmanin nicel boyutu incelenirken eylem arastirmasinda yar1 deneysel desenlerden
On-test ve son-test kontrol grup yontemi (Tanridiler, 2014) kullanilmistir. Bu desende
deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama 6ncesinde ve sonrasinda test uygulanir.
Kontrol ve deney gruplarinin son-test puanlarindan 6n-test puanlari ¢ikarilarak gruplarin

puanlarini ne kadar artirdiklari incelenebilir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Nicel verileri
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desteklemek ve Ogrencilerin kullanilan yontemle ilgili diislincelerini belirleyebilmek
adma nitel veriler de toplanmis ve betimsel analize tabi tutulmustur (Altunisik vd.,

2010).

4.2 Calsma Grubu

Bu ¢alisma Dogu Karadeniz Bo6lgesinin niifus olarak kiiciik bir ilinde, sosyo-ekonomik
durumu ve akademik basaris1 disiik-orta diizeyde olan bir ilge ortaokulunda
gerceklestirilmistir. Calisma grubu eylem arastirmasinin dogasi geregi kolay ulasilabilir
orneklem yontemiyle (Biyiikoztirk vd., 2014; Uzuner ve Girgin, 2014) secilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yili igerisinde 6grenim géren
37 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 19’u deney grubunda, 18 i
ise kontrol grubundadir. Calismanin yapildigi okulda sinif seviyesi yedi olan ii¢ sube
bulunmaktadir. Rastgele secilen 7/B sinifi deney grubu, 7/C sinifi ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubu olarak secilen Ogrencilerle goriisiilmiis goniillii
olduklarma dair izin belgeleri alinmistir. Ayrica 6grenciler okul disinda hazirlanan
videolar1 izleyecekleri i¢in evlerinde internet veya bilgisayar olup olmadigi kontrol
edilmistir. Deney grubunda bulunan 19 6grenciden sadece 1 &grencinin videolari
izlemek i¢in gerekli imkanlara sahip olmadigi belirlenmistir. Bu 6grencinin de evinde
harici bellek vasitasiyla video agabilen televizyon bulundugundan &6grenciye harici
bellek temin edilmis ve Ogrencinin calisma boyunca bu yolla videolar: izlenmesi
saglanmistir. Caligma grubunun cinsiyete gore Ogrenci sayilar1 Tablo 4.1° de

gosterilmistir.

Tablo 4.1. Calisma grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f %
Erkek 11 58 11 61
Cinsiyet Kiz 8 42 7 39
Toplam 19 100 18 100
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Tablo 4.1 incelendiginde deney grubuyla kontrol grubundaki Ogrenci sayilar1 ve
cinsiyete gore dagilimlari birbirine benzerdir. Fakat hem deney grubunda hem de
kontrol grubundaki erkek 6grenci sayisi kiz 6grenci sayisindan daha fazladir.

Bunun yaninda 2018-2019 egitim-6gretim yili birinci donem matematik basari
ortalamalar1 deney grubu i¢in (X=66,5) iken kontrol grubu igin (X=64,3)’ tiir.

Calismanin baginda istekli olmasina ragmen deney grubu Ogrencilerinden bir erkek
Ogrenci uygulama boyunca calismalara katilmakta isteksiz davranmis, videolari tam
olarak izlememis, videolarla birlikte verilen g¢alisma kagitlarindaki Grnek sorular
¢ozmek istememis ve bu yiizden ¢alismadan ¢ikarilmistir. Sonug olarak deney grubu 18

ogrenciden olugmustur.

4.3 Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclari

Arastirmada Ogrencilerin konu ile ilgili calisma Oncesi ve sonrasi matematik basari
diizeylerini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan matematik basar1 testi (MBT)
gelistirilmistir. Calismanin nicel verileri bu MBT ile toplanmistir. MBT ile ilgili
ozellikler asagida agiklanmistir. Ogrencilerin kullanilan modelle ilgili goriislerini
belirlemek adina yine arastirmaci tarafindan uzman goriisleri de alinarak bes agik uglu
sorudan olusan dgrenci goriis formu (OGF) gelistirilmistir. OGF ile arastirmanin nitel
verileri toplanmistir. Ayrica TYSM uygulama siirecinde derslerde karsilagilan durum
veya sorunlar aninda ses kaydina alinmis, bunlar daha sonra arastirmaci tarafindan
haftalilk  notlara  dondstirilmiistir.  Bu  notlardaki  bilgilerden  bulgularin

yorumlanmasinda ve verilerden sonug ¢ikarmada faydalanilmistir.

4.3.1 Matematik basari testi (MBT)

Ogrencilerin 6n ve son bilgilerini belirlemek, uygulama sonunda kontrol ve deney
grubunun Bloom Taksonomisi’ ne gore iist ve alt diizey sorulara verdikleri cevaplarin
basar1 diizeyini karsilagtirmak i¢in oran-oranti konusuyla ilgili MBT gelistirilmistir. Bu
amacla ilk olarak Bloom Taksonomisi’ nin basamaklari g6z 6niinde bulundurularak
oran-orant1 konusuyla ilgili 12’ si ¢oktan se¢meli ve 12’ si agik uclu olmak {iizere
toplam 24 soru arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. MBT’ nin gecerliligini saglamak

adina hazirlanan sorularin; ¢alismanin amacina, Yedinci smif miifredatina, O6grenci
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seviyesine uygun olup olmadigini ve bu sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nde
hangi basamaklara karsilik geldigini belirlemek icin 22 ortaokul matematik 6gretmeni
ve 1i¢ matematik egitimi alaninda uzman olan akademisyenin goriislerine
basvurulmustur. Ogretmen ve uzman goriislerine gore hazirlanan 24 sorunun Bloom
Taksonomisi’ ndeki hangi basamaklara karsilik geldiginin yiizdeligi Tablo 4.2 de

gosterilmistir.

Tablo 4.2. Sorularin belirlenen bilissel alan basamaklar1 ve belirlenme yiizdeleri

Belirlenen Belirlenme Belirlenen Belirlenme
Soru No:  Bilissel Alan . . Soru No: Bilissel Alan .. .
Basamagu: Yiizdesi: Basamagi: Yiizdesi:
1 Hatirla %61 13 Analiz Et %55
2 Anla %55 14 Analiz Et %45
3 Anla %52 15 Anla %53
4 Hatirla %51 16 Uygula %45
5 Analiz Et %52 17 Degerlendir %63
6 Uygula %54 18 Degerlendir %63
7 Anla %44 19 Yarat %75
8 Anla %62 20 Degerlendir %61
9 Uygula %59 21 Yarat %90
10 Analiz Et %65 22 Yarat %65
11 Uygula %67 23 Yarat %86
12 Hatirla %48 24 Yarat %55

Tablo 4. 2’ deki belirlenme yiizdesi ifadesi, soru i¢in belirlenen basamagin 6gretmen ve
akademisyenlerin yiizde kagi tarafindan secildigini gostermekte ve soru icin diger
basamaklardan se¢im yapan kisilerin se¢imleri goz ardi edilmektedir. Ornegin birinci
soruda kisilerin %61’ 1 hatirla basamagini, %22’ si anla basamagin1 ve % 17 si ise
uygula basamagini se¢mistir. En fazla se¢ilen basamak hatirla oldugundan sorunun
bilissel alan basamagi hatirla olarak belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore sorularin
¢l hatirla, besi anla, dordii uygula, dordii analiz et, ii¢ii degerlendir ve besi yarat
diizeyi olarak belirlenmistir. Sorularin oran-orant: konusu ile ilgili Matematik Ogretim
Programi’ nda bulunan kazanimlara ve Bloom Taksonomisi’ ndeki basamaklara gore

dagilimlar1 Tablo 4.3’ te gosterilmistir.
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Tablo 4.3. Hazirlanan sorularin kazanimlara ve bilissel alan basamaklarina goére
dagilim1

Bilissel Alan Basamaklari

E o
% E ) ]
S E 7z m B
dé 55 Z Kazanimlar Tc: © c_jcs u = = %
o< I : 2 2 3 3 & =
=y o
2 T 5 % 0 7 F
=]
Al Diizey Ust Diizey
Ogrenmeler Ogrenmeler
Ayni1 veya farkli
birimlerdeki iki coklugun
L birbirine oranini belirler. (6. X X 2
Sinif)
Birbirine orani verilen iki
2.  cokluktan biri verildiginde X X 3
digerini bulur. 2
Oranda ¢okluklardan
3 b%rvlm.n '1 olmasi durElm}mda X X X 3
digerinin alacagi degeri
belirler.
ot
i‘é = Gergek yasam durumlarini
g 4 o <
‘é 5 4 inceleyerek iki g:okllfgun X X X 3
P orantili olup olmadigina
- = karar verir.
s &
=) 5 Dogru orantil1 iki ¢okluk
3 5.  arasindaki iliskiyi ifade X X 3
eder. ©)
Dogru orantili iki cokluga
6.  ait orant1 sabitini belirler ve X X X 3
yorumlar.
Gergek yasam durumlarini
7 inceleyerek iki coklugun X X X 4
ters orantili olup @
olmadigina karar verir.
8. Do-g.ru ve ters orgn‘?yla X X 2
ilgili problemleri ¢ozer.
TOPLAM 3 5 4 4 3 5 24

Ik olarak Tablo 4. 2° deki yiizdeliklere gore dort sorunun yiizdeligi %50’ nin altinda
oldugundan testten ¢ikarilmistir. Daha sonra 6gretmen ve uzmanlardan alinan goriislere

gore bes soru 6grenci seviyesi i¢in zor olabileceginden ve Bloom Taksonomisi’ nin ayni
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basamaklarinda istenenden fazla soru oldugundan testten ¢ikarilmistir. Sonug olarak
pilot ¢alisma i¢in dokuzu ¢oktan se¢meli ve altisi acik uclu olmak iizere 15 soruluk
MBT elde edilmistir. Bu 15 soruluk MBT pilot ¢alisma igin 26 sekizinci smf
ogrencisine uygulanmustir. Ogrencilerin tiimii tarafindan MBT’ nin bir ders saatinde
coziilemedigi goriilmiistir. MBT’ nin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin anlamak igin
sorduklart sorular not edilmistir. Bu pilot uygulama sonunda uzman goriisii de alinarak
testin uzun olmasindan dolay1 ve o6grencilerin anlayamadiklari, uygulama esnasinda
hakkinda soru sorduklari, en az cevaplanan iki ¢oktan se¢meli ve bir agik uglu soru
testten cikarilarak 12 soruluk nihai MBT elde edilmistir. Nihai MBT’ deki 12 sorunun
yedisi ¢oktan se¢meli ve besi agik ugludur. Buna gore MBT’ nin Bloom

Taksonomisindeki basamaklara gore dagilimlar: Tablo 4.4’ te gdsterilmistir.

Tablo 4.4. Nihai testteki sorularin biligsel alan basamaklari ve belirlenme yiizdeleri

Belygighen Belirlenme Belirlenen Belirlenme
Soru No: Bilissel Alan . . Soru No: Bilissel Alan .. .
< Yiizdesi: - Yiizdesi:
Basamag: Basamag:
1 Hatirla %61 7 Uygula %59
2 Anla %55 8 Degerlendir %63
3 Uygula %54 9 Yarat %75
4 Anla %52 10 Yarat %86
5 Analiz Et %52 11 Yarat %65
6 Analiz Et %65 12 Degerlendir %61

Tablo 4. 4’ te goriildigii gibi nihai testte bir hatirla, iki anla, iki uygula, iki analiz et, iki
degerlendir ve tli¢ yarat diizeyi soru bulunmaktadir. MBT’ deki hatirla, anla ve uygula
basamaklar1 alt diizey Ogrenmeleri gosterirken analiz et, degerlendir ve yarat
basamaklar1 da st diizey Ogrenmeleri gostermektedir. Buna gére MBT’ de bes alt
diizey 6grenmeyle ilgili soru bulunuyorken yedi tane iist diizey 6grenme ile ilgili soru
bulunmaktadir. Nihai testteki sorularin kazanimlara ve biligsel alan basamaklarina gore

dagilimi Tablo 4.5’ te verilmistir.
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Tablo 4.5. Nihai testteki sorularin kazanimlara ve bilissel alan basamaklarina gore
dagilim1

Bilissel Alan Basamaklari

E o
=
< % = 2 K 1 il "E
Ll
dé 58 ~ azamimlar L o c_jcs u = = %
5 0% 2 235 % 8 8
2 T 5 % 0 7 F
=]
Al Diizey Ust Diizey
Ogrenmeler Ogrenmeler
Ayni1 veya farkli
1 birimlerdeki iki ¢oklugun X 1
" Dbirbirine oranini belirler. (6.
Sinif)
Birbirine oran1 verilen iki
2.  ¢okluktan biri verildiginde X 1
digerini bulur.
Oranda ¢okluklardan
3 b%rvlm.n '1 olmasi durlfmpnda X X 2
digerinin alacagi degeri
belirler.
ot
% = Gergek yasam durumlarini
2 g inceleyerek iki ¢oklugun
&0 4, a X 1
P orantili olup olmadigina
> > karar verir.
s &
=) 5 Dogru orantil1 iki ¢okluk
& 5. arasindaki iliskiyi ifade X 3
eder. ®)
Dogru orantili iki cokluga
6.  ait orant1 sabitini belirler ve X 1
yorumlar.
Gergek yasam durumlarini
7 inceleyerek iki coklugun X 2
" ters orantili olup @
olmadigina karar verir.
8. Dogru ve ters orantiyla X 1

ilgili problemleri ¢ozer.

TOPLAM 1 2 2 2 2 3 12

MBT’ nin giivenirligi i¢in degerlendiriciler aras1 giivenirlik diizeyine bakilmistir
(Biiyiikoztiirk vd, 2014). Bu yontemde test giivenirligini belirlemek i¢in her bir soruya

verilen degerlendirici puanlart arasindaki uyuma bakilir. Degerlendiricilerin ayni soru
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icin vermis olduklar1 puanlarin birbirine yakin ¢ikmasi testin giivenilir oldugu sonucunu
dogurabilir (Biiyiikoztiirk vd. 2014). Bu amagla oncelikle arastirmaci tarafindan MBT”
deki her bir agik uglu sorunun degerlendirilmesi igin bir rubrik (islem basamaklarini da
igeren bir cevap anahtar1 ve derecelendirilmis puanlama anahtar1) olusturulmustur.
Ardindan 16 6grencinin MBT’ ye verdikleri cevaplar bu rubrik kullanilarak ¢aligmanin
yiiriitiiciisii de dahil olmak {izere 3 matematik 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir.
Her bir soruya degerlendiriciler tarafindan verilen puanlar dikkate alinarak
degerlendiricilerin puanlar1 arasinda korelasyonlar SPSS Paket programi yardimiyla

hesaplanmis ve Tablo 4.6 da gosterilmistir.

Tablo 4.6. Degerlendiricilerin puanlamalari arasindaki korelasyonlar

Degerlendirici Degerlendirici Degerlendirici

1 2 3
Pearson Korelasyon 1 ,879 ,926
Degerlendirici p ,000 ,000
1
N 80 80 80
Pearson Korelasyon ,879 1 ,928
Degerlendirici p 000 ,000
2
N 80 80 80
Pearson Korelasyon ,926 ,928 1
Degerlendirici p 000 ,000
3
N 80 80 80

Tablo 4.6 ya gore sirasiyla Degerlendirici 1 ile Degerlendirici 2, Degerlendirici 1 ile
Degerlendirici 3 ve Degerlendirici 2 ile Degerlendirici 3 arasinda anlamli olarak
dogrusal, yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir iliski oldugu goriilmiistir (r=,879,
r=,926, r=,928, p<,01). Bu sonuglar degerlendiriciler arasindaki giivenirligin yiiksek
diizeyde oldugunu gostermektedir. MBT hem kontrol grubuna hem de deney grubuna
calismadan once ve sonraki ilk matematik dersinde ve bir ders saatinde uygulanmistir.
Uygulama siirecinde MBT cevaplandirilirken Ogrencilerin birbirlerini etkilemeleri
engellenmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gdre her bir dgrencinin basar1 puam

hesaplanmustir.
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4.3.2  Ogrenci goriis formu (OGF)

Uygulamanin ardindan, Ogrencilerin matematik dersine ve matematige bakis
acilarindaki varsa degisimin incelenebilmesi ve Ogrencilerin TYSM ile ilgili
diistincelerini  belirleyebilmek adma bes agik uglu sorudan olusan bir form
gelistirilmistir. Acik uglu sorular, katilimcilarin diisiincelerini serbestge paylasmasini
ve arastirmacinin  katilimcilar hakkinda daha detayli bilgilere ulasabilmesini
saglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Ogrencilerin matematige bakis acilarindaki
degisimi, TYSM’ nin ders basarisina ve derse katilima etkisini, dgrencilerin modelin
diger derslerde de kullanilmasini isteyip istemediklerini ve TYSM ile ilgili 6grencilerin
genel goriislerini belirlemek igin arastirmaci tarafindan bes adet agik uglu soru
hazirlanmistir. Ardindan sorularin calismanin amacimna uygun olup olmadigini
belirlemek i¢in bu sorular, bir matematik egitimi uzmaninin goriisiine sunulmustur.
Uzmandan alian goriislere gore bu agik uglu sorularda yonlendirme olmamasi, anlam
karigikliklarinin giderilmesi ve ifadelerin sadelestirilmesi seklindeki déniitlerle OGF
tizerinde gerekli diizenlemeler arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu formun pilot
caligmasi i¢in yedinci siifta 6grenim goren ve kontrol grubunda bulunan iki 6grenci
secilmis ve form bu 6grencilere uygulanmigtir. Uygulamadan 6nce dgrencilerden form
sorularindan anlamadiklar1 yerleri belirtmeleri istenmistir. Ogrenciler tarafindan
formdaki sorularin tamaminin anlasildigi belirtilmis ve form son haliyle kullanilmistir.
Arastirma sonrasinda, tizerinde bes acik uglu soru bulunan 6grenci goriis formu deney
grubundaki Ogrencilere verilmis, acik ug¢lu sorulara gore kendi fikirlerini bir ders
saatinde yazmalar1 istenmistir. Bu siirecte Ogrencilerin birbirlerini etkilemeleri

engellenmistir.

4.4 Verilerin Analizi

Arastirmada MBT vasitasiyla nicel veriler toplanmistir. Bu amagla matematik basari
testi deney grubu ve kontrol grubu O&grencilerine On-test ve son-test olarak
uygulanmistir. Calismada TYSM’ nin alt ve iist diizey 6grenmeler lizerine etkisinin olup
olmadigini belirlemek i¢gin MBT’ den her bir 6grencinin alt ve st diizey sorulardan elde
ettigi puanlar1 yiiz puan lizerinden ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Her bir 6grencinin alt ve {ist

diizey 6grenme basar1 puanlari, 6rencinin son-test puanindan 6n-test puani ¢ikarilarak
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hesaplanmistir. Bu basar1 puanlarina gore deney ve kontrol gruplar arasinda alt ve {ist
O0grenme diizeylerine gore fark olup olmadigini belirlemek igin, katilimer sayilari
parametrik testler i¢in uygun olmadigindan (Stevens, 2007), parametrik olmayan

testlerden Mann Whitney U testi kullanilmustir.

Nitel verilerin toplanabilmesi i¢gin ise ac¢ik uclu sorulardan olusan bes maddelik OGF
olusturulmustur. Elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Igerik analizine
gore daha ylizeysel olan betimsel analiz, elde edilen verilerin daha dnceden belirlenen
gruplara veya temalara yerlestirilerek durumun 6zetlenmesi ve yorumlanmasi seklinde
yapilir (Biiyiikoztiirk vd., 2014; Altunisik vd., 2010). Ogrencilerin formda “TYSM’ nin,
matematik dersi hakkindaki diisiincenizin degisimine olumlu veya olumsuz bir etkisi
oldu mu? Agiklayiniz.” seklinde yer alan birinci soruya verdikleri cevaplar “ Olumlu
etkisi oldu”, “Etkisi olmadi” ve “Olumsuz etkisi oldu” seklindeki ii¢ gruba ayrilmistir.
Yine, “TYSM’ yi, diger derslerinizde kullanmak ister misiniz? Neden?” seklinde yer
alan ikinci soruya verdikleri cevaplar  Isterim” ve “Istemem” seklindeki iki grupta
toplanmistir. Formda “TYSM’ nin kullanilmasi sizce ders basarimizi etkiledi mi?
Aciklaymniz.” seklinde yer alan iiciincii soruya verdikleri cevaplar “Olumlu etkiledi” ve
“Etkilemedi” seklindeki iki gruba vyerlestirilmistir. Yine formda “TYSM’ nin
kullanilmast sizce matematik dersine katiliminizi etkiledi mi? Agiklayiniz.” seklinde yer
alan dordiincii soruya verdikleri cevaplar “Olumlu etkisi oldu”, “Etkisi olmadi” ve
“Olumsuz etkisi oldu” seklindeki ti¢ grupta ve “TYSM’ ile ilgili diger diislinceleriniz
nelerdir (Modelin en ¢ok hangi yoniinii begendiniz, en ¢ok hangi yoniinii begenmediniz
ve Onerileriniz gibi)? Agiklaymiz.” seklinde yer alan besinci soruya verdikleri cevaplar

“Begenilen yonler” ve “Begenilmeyen yonler” seklindeki iki grupta degerlendirilmistir.

4.5 Uygulama Siireci

Bu calisma bir eylem arastirmasi oldugundan arastirma, problemin ortaya konulmasi,
problemin ¢6ziimii ile ilgili plan yapilmasi, planin uygulanarak ¢6ziim gelistirilmesi ve
uygulamanin degerlendirilerek raporlanmasi (Biiyiikoztiirk vd., 2014; Uzuner ve Girgin,
2014) seklinde dongiisel olarak yapilmistir. Planin uygulama basamaklar1 Sekil 4.1°

deki akisa gore stirdliriilmiistiir.
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Problemin ortaya konulmasi

|

TYSM' nin uygulanmasma karar verilmesi

=

Deney grubu Sgrencilerivle pilot mygulama yapiimasi

=

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n testin uygulanmas:

U

Deney grubu Sgrencileriyle 4 hafta boyunca TYSM uygulamas:

U

Deney ve kontrol grubu Sgrencilerine son test uygulanmas:

U

Deney grubu d3rencilerine dgrenci goris formunun uygulanmast

U4

Sonuglann raporlanmas:

Degerlendirme

R O O R |

Sekil 4.1. Uygulama akis1

Caligmada aragtirma problemimize uygun olarak TYSM uygulamasina karar verildikten
sonra planin uygulanmasma karar verilmistir. Uygulamada oncelikle deney grubu
ogrencileri igin oran, oranti, dogru oranti ve ters orantt Konularinin her birinin
icerikleriyle ilgili ortalama 10’ar dakikalik videolar ¢ekilmis, 6grencilerden bu videolari
evde veya simif disinda derse gelmeden Once izlemeleri istenmistir. Yine dgrencilerden
videolardan o6grendiklerini pekistirmeleri i¢in daha Onceden aragtirmaci tarafindan
hazirlanmis ve dgrencilere verilmis lizerinde hatirlatict bilgi, ¢6ziimlii 6rnekler ve 6rnek
sorular bulunan galisma yapraklar1 iizerinde de ¢aligmalari istenmistir. Bu ¢alisma
yapraklarinin verilme amaci 0grencilerin konu ile ilgili bilgilerini artirmasi yaninda
videolarin izlenmesini de garanti altina almaktir. Smifta ise grup caligmalar yapilmas,
bu c¢aligmalarda ders kitabinda genelde Ggrencilere o6dev olarak  verilen
“Ogrendiklerimizi Uygulayalim” béliimlerindeki alistirmalar ¢dziilmiis ve konu ile ilgili

gercek hayat problemlerini igeren etkinlikler (Karaalioglu, 2016) arastirmaci tarafindan
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hazirlanmis ve uygulanmistir. Hazirlanan senaryolarda matematik egitimi alan
uzmanindan goriis alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ogrencilere verilen gergek
hayat problemleriyle ilgili etkinlikler senaryolar seklindedir. Detaylar1 haftalara goére
uygulama kisminda ag¢iklanmistir. Bu senaryolarin smif i¢inde uygulanmasinda
Ogrenciler gruplar halinde calismislar ve etkinliklere aktif olarak katilmiglardir.
Caligmanin yiiriitliclisi. ayn1 zamanda yedinci sinif O6grencilerinin  matematik
O0gretmenidir. Arastirmaci siirece aktif olarak katilmis; 6grencilerin izledigi videolari,
calisma kagitlarini, hatirlatici bilgi ve ¢o6ziimlii 6rnekler kagitlarimi ve ders igerisinde
yapilacak etkinlikleri hazirlamis ve etkinliklerin yapilmasi sirasinda &grencilere
rehberlik etmistir. Uygulamada, TYSM’ nin O6grencilere sinif iginde gercek yasam
durumlarina uygun st diizey problemler ¢ozebilme ve etkinlikler yapabilme firsati

vermesi hedeflenmistir.

Ogretmenin uygulama siirecindeki durumu

Calismanin uygulayicis1 ve arastiricisi ayni kisidir. Ayn1 zamanda deney ve kontrol
grubunun 6gretmenidir. Deney ve kontrol gurubundaki 6grencilere ilgi acisindan esit
davranilmaya c¢alisilmistir. Gruplardaki tim Ogrencilerin ders i¢inde ve disinda
sorduklar1 soru ve istekleriyle ders 6gretmeni esit bir sekilde ve yakindan ilgilenmistir.
Kontrol grubuyla islenen derslerde konularin eksik kalmamasina, deney grubunda
¢oziilen 6rnek ve aligtirmalarin benzerlerinin kontrol grubuyla da ¢oziilmesine, talep
ettikleri teneffiislerde soru ¢6zme ve konu anlatma gibi ek isteklerin kargilanmasina tist
diizeyde dikkat edilmistir. Ayrica kontrol grubuna ders kitabindaki “Ogrendiklerimizi
Uygulayalim” boliimleri 6dev olarak verilmis ve derse baslamadan once kontrol
edilmistir. Deney ve kontrol grubunda Ogrencilere ¢alisma ve siireciyle ilgili sadece
temel agiklayici bilgiler verilmis ve deney grubundaki 6grencilere farkli olduklar1 veya

daha 1yi 6grenecekleri gibi motive edici agiklamalardan kaginilmastir.

Pilot uyqulama

Uygulamada karsilasilabilecek sorunlart onceden belirleyip, bunlari asgari diizeye
diisiirebilmek adina deney grubuyla uygulama oncesi bir hafta (bes ders saati) boyunca

pilot uygulama yapilmistir.

53



Pilot uygulamada ilk olarak TYSM ile derslerin nasil yapilacagindan, konulardan, ne
zaman, ne yapmalar1 gerektiginden Ogrencilere detayli olarak bahsedilmistir. Pilot
uygulama icin yillik planda bes ders saatinin ayrildigi “Birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklem kurmayi gerektiren problemleri ¢ozer.” Kazanimi se¢ilmistir.
Segilen konuyla ilgili olarak iki video belirlenmis ve Ogrencilerle paylasilmistir. Bu
videolardan birincisi, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) lizerinde yer alan etkilesimli bir video
iken digeri ise Youtube {lizerinden paylasilmis bir videodur. Yine segilen kazanimla
ilgili ¢alisma yapraklar1 ve hatirlatict bilgi ve ¢oziimlii 6rnekler kagidi hazirlanmis ve

ogrencilerle paylagilmistir.

fIk derste, EBA iizerindeki videonun etkilesimli olmasi sebebiyle internet erisimi
olmayan ogrencilerin bu videoyu izleyemedikleri belirlenmistir. Bundan dolay1
uygulamada EBA {izerinden video paylasilmamasi karar1 verilmistir. Diger paylasilan
videonun bir 6grenci disinda tiim Ogrencilerce izlendigi ve g¢alisma kagitlarindaki
sorularin da ¢o6ziildiigli goriilmiistir. Videoyu izlemeyen 6grenciler i¢in dersin ilk 10
dakikasinda herkese tekrar bir kez daha video izletilmesine karar verilmistir. Ogrenciler
kendileriyle paylasilacak videolarin, ders 6gretmeni tarafindan hazirlanmas1 durumunda
ilgilerini daha c¢ok c¢ekebilecegini belirttiklerinden, uygulamada videolarin ders
Ogretmeni tarafindan hazirlanmasi kararlagtirllmistir. Dersin igerik kisminda ise ilk
olarak 6grencilerle paylasilan video, akilli tahtadan agilarak tiim 6grencilerin videoyu
tekrar izlemesi saglanmig ve dersin 1sinma bolimi bu sekilde gegilmistir. Isinma
etkinliginin bu sekilde yapilmasi ile ders videosunu izleyemeyen 6grencinin de konunun
icerik kismini 6grenebilmesi saglanmistir. Etkinligin uygulamasina baglamadan once
Ogrenciler, 0gretmen tarafindan basar1 ve arkadaslik durumlar1 dikkate alinarak dort
veya beserli olarak gruplara ayrilmistir. Her gruba, hazirlanan etkinlik kagitlart
dagitilmis ve 6grencilerin kendi aralarinda tartisarak etkinlik kagidinda yer alan senaryo
seklinde verilen problemlere ¢6ziimler bulmalari istenmistir. Uygulama esnasinda,
ogrencilerin grup ¢alismasinda iletisim kurmada zorlandiklari, birbirlerinin goriislerini
cok onemsemedikleri, 6zellikle akademik basar1 diizeyi yiiksek olan dgrencilerin kendi
diisiincelerini arkadaglarina dayatmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Belirlenen bu sorunlarin
ardindan Ogrencilere grup calismasinin nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili bilgiler
paylasiimistir. Ogrencilerin grupla calismalar yaptig sirada dgretmen ise 6grencilere,

cozlimlerle ilgili hicbir bilgi vermeden oOgrencilerin problemin ¢o6ziimiine grup
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arkadaglar1 ile birlikte ulasabilmeleri adina rehberlik yapmistir. Bazi &grencilerin
etkinlikler sirasinda ¢ekingen kaldiklar1 gozlenmis ve bu o6grenciler etkinliklere
katilmalar1 ve diisiincelerini serbest bir sekilde arkadaslariyla paylagmalari i¢in tesvik
edilmistir. Bahsedilen problemler disinda farkli bir durumla karsilasilmamis ve bir

sonraki hafta uygulamaya gegilmistir.

Uygulama

Uygulama matematik dersi yedinci sinif oran- oranti konusunun 6gretiminde dort hafta
boyunca devam etmistir. Siirecin haftalik isleyisi Sekil 4.2 de verilmistir.

Uwgulavics tarafmdan
videolarm ve galisma

vapraklarinm

hazirlanmasi

Ders igi etkinliklerin Ogrencilerce

srupla yapilmas: videolarm izlenmesi

( Tartizma, problem

(&)

ve anlasidmavan

gozme, yaparak

verlerin dgretmene
vagayarak &grenme)

sorulmasi

Ogrencilerce hatulatics
bilg we goziimhi dmekler

ki gidimin incelenmest,
calizma kagtlanmdaki

dmeklenn ¢dziimii

3

Sekil 4.2. TYSM uygulamasinin akis semasi

Stire¢ kapsaminda ilk olarak Ogrenci velilerinin telefon numaralar1 alinarak bir
WhatsApp grubu kurulmustur. Ardindan velilere, yapilan c¢alisma ve bu grubun,
ogrencilerin izlemesi gereken video linklerinin 68rencilerle paylasilmasi i¢in agildig:
hakkinda bilgiler verilmistir. Her hafta ders Ogretmeni tarafindan MEB 06gretim
programina ve ders kitabina uygun bir video hazirlanmis, Youtube’ a yiiklenmis ve linki
dersten once 6grencilerle WhatsApp grubu araciliiyla paylasilmistir. Bazi 6grencilerin

internet erisimi olmadigindan, bu Ogrencilere videolar harici bellek vasitasiyla
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ulagtirllmistir. Videolar, siireleri ve 6grenciler tarafindan gorlintiilenme sayilar1 Sekil

4.3’ te gosterilmistir.

< Videolar I Q :

— Ters Oranti - 4. Ders
5 giin once - 71 goriuntuleme
@«

3/

Dogru Oranti - 3. Ders
1 hafta 6nce - 81 gorlintiileme

Oranti - 2. Ders
2 hafta once - 63 goriintileme

<€

Oran-1. Ders .
3 hafta 6nce - 101 goriintileme *
S

[ o = &

Ana Sayfa Trendler Abonelikler Gelen Kutusu Kitaphk

Sekil 4.3. Ders 6gretmeni tarafindan hazirlanan videolara iligkin bilgiler

Videolarin disinda 6grencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri adina hatirlatici bilgi ve
¢oziimli o6rnekler kagidi ile caligma yapraklart MEB matematik 6gretim programina ve
ders kitabina uygun bir sekilde hazirlanmis, en az iig-dort giin 6ncesinden Ogrencilere
verilmis ve derse gelmeden once Ogrencilerden gerekli calismalari yapmalar
istenmistir. Ders siirecinde iSe uzman goriisii de alinarak gercek hayat durumlarina
uygun etkinlikler hazirlanmig ve uygulanmig, ayrica ders kitabinda bulunan
“Ogrendiklerimizi Uygulayalm”  boliimlerindeki — alisirmalarin tamami ~ grup

calismasiyla yapilmistir.
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1. Hafta

Ilk hafta “Oranda cokluklardan birinin 1 olmasi durumunda digerinin alacag1 degeri
belirler.” ve “Birbirine orami verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerini bulur.”
kazanimlariyla ilgili 12 dakika 38 saniye siiren bir video hazirlanmis ve 6grencilerle
paylagilmistir. Deney grubu o6grencilerden biri uygulama oOncesinde uygulamaya
katilmak istedigini belirtmis fakat uygulama esnasinda ¢alismalara katilmak istememis
ve uygulamadan ¢ikarilmistir. Sonraki agiklamalar bu bilgiye gore yapilmistir. Video 18
ogrenci bulunan deney grubu tarafindan 101 kez izlenmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde 6grencilerin igerigi daha iyi kavrayabilmeleri adina videoyu birka¢ kez
izledikleri belirlenmistir. Videonun ardindan &grenilenlerin pekistirilmesi adina
ogrencilere “Hatirlama ve Coziimlii Ornekler: Oran” kagid1 verilmistir. Bu kagitta konu
ile ilgili kisa hatirlatic1 bilgiler ve ii¢ adet ¢oziimlii 6rnek bulunmaktadir. Ayrica on
sorudan olusan “Oran Konusu Calisma Yaprag” hazirlanmis ve Ogrencilerle
paylasilmistir. Ogrencilerin bu calisma yapraklarindaki sorular1 ¢ozerek etkinliklere
hazir hale gelmeleri saglanmigtir. Ogrencilerin ¢aligma yapraklarinda bulunan soru
¢ozlim oOrnekleri, 6grencilerin videolar aracilifiyla konunun igerigini 6grendiklerini

gostermesi acisindan Sekil 4.4 ve Sekil 4.5’ te verilmistir.

Sekil 4.4. Oran konusu ¢aligma yapragi ¢oziim 6rnegi
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2) Bir kitaphktaki romanlarin sayisinin dergilerin

sayisina orani — tir. Buna gore;
5

a) Kitapliktaki roman sayilari ile ilgili ne soylenebilir:
51 Sarlere 3
Kitapliktaki roman sayisinin alabilecegi degerlere 3

&rnek veriniz.

b) Kitapliktaki dergi sayilariile ilgili ne soylenebilir?

i s deperlere 3
Kitaplktaki dergi say1sinin alahilecegi degerlere :

ornek veriniz.

.................................

...........

ym roman ve dergi sayist ile ilgili ne

c) Kitapliktaki tople
rgi sayisinin

soylenebilir? |')‘;|.i|nl()lu.nl'Jt'(I(
LGy

"we e veriniz
alabilecegi degerlere 3 Orn¢ kv

)

Sekil 4.5. Oran konusu ¢aligma yapragi ¢oziim 6rnegi

Dersin igerigi icin ise “Fatma Teyze Tereyag Uretiyor”, “Mehmet Bey Tiirk Kahvesi

Yapiyor” ve “Miidiir Serhat Bey’e Yardim Edelim” senaryolar1 hazirlanmastir.

Yapilan hazirliklar ¢ergevesinde deney grubuyla ilk hafta Tablo 4.7 deki programa gore

yirtitilmustiir:
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Tablo 4.7. Uygulamanin birinci hafta programi

Ders Siire Icerik

1. Ders: 40 dakika On-testin uygulanmasi

2. Ders: 15 dakika Ogrencilerin derse hazirlanmasi ve videonun tekrar izlenmesi
25 dakika Ders  kitabindaki ~ “Ogrendiklerimizi ~ Uygulayalim”

boliimiindeki alistirmalarin ¢6ziilmesi

3. Ders: 40 dakika “Fatma Teyze Tereyag Uretiyor” etkinliginin yapilmasi

4. Ders: 40 dakika “Mehmet Bey Tiirk Kahvesi Yapiyor” etkinliginin yapilmasi

5. Ders: 40 dakika “Miidiir Serhat Bey’e Yardim Edelim” etkinliginin yapilmasi

Haftanin ikinci ders saatinde iki Ogrenci futsal turnuvasma katildigi i¢in derse
gelmezken, tiim ogrencilerin videolar1 izledigi, hatirlatici bilgi ve ¢oziimli drnekler
kagidin1 inceledigi ve calisma yapraklarindaki sorular1 ¢ozdiugi goriilmiistiir. Bes
Ogrenci calisma yapraginda bulunan sorulardan ¢ozemediklerini ders Oncesi

Ogretmenine sormus ve tiim sorular ¢oziilmiis halde derse gelmislerdir.

Haftanin ikinci ders saatinde, 1sinma boliimiinde 6grencilerle paylasilan videonun tekrar
izlenmesinin ardindan 16 6grenci dort gruba ayrilmis ve ders kitabinda 136. sayfada
bulunan ve dokuz alistirmadan olusan “Ogrendiklerimizi Uygulayalim” béliimiindeki
alistirmalar yapilmistir. Haftanin icilincii ders saatinde “Fatma Teyze Tereyagi
Uretiyor” etkinligi, dordiincii ders saatinde “Mehmet Bey Tiirk Kahvesi Yapiyor”
etkinligi, besinci ders saatinde “Miidiir Serhat Bey’e Yardim Edelim” etkinligi
yapilmistir.

Etkinliklerin biri iki, diger ikisi li¢ adet, dgrencileri diisiindlirmeyi ve Ogrencilerin
muhakeme giiciinii test etmeyi amaclayan sorulardan olusmaktadir. Etkinliklerde amag
cok fazla soru ¢ozmekten ziyade az fakat 6grencileri list diizey diisiinmeye yonelten
gercek hayat problemleri ¢ozmek olmustur. Etkinlikler cergevesinde 6grenciler dort
guruba ayrilmis ve hazirlanmis olan senaryolar dgrencilere dagitilmistir. Ogrencilerin
grup olarak senaryoyu okuyup kendi aralarinda tartisabilmeleri adina gruplara siire
verilmistir. Daha sonra 6grencilere senaryodaki ilk problemi ¢ozebilecekleri belirtilmis
ve tim gruplarin ilk problemi ¢ozmesi beklenmistir. Bu arada tiim oOgrencilerin
diistindiiklerini arkadaglariyla paylagsmalar1 gerektigi ve herkesin diislincesine onem

verilmesi gerektigi Ogrencilere sdylenmistir. Ilk problemin gruplarca ¢dziimiiniin
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ardindan her grubun grup sozciisii secilerek (her seferinde farkli kisi olmasina 6zen
gosterildi) sozciliniin grubun buldugu ortak ¢oziimii diger gruplarla paylasmasi ve
¢Ozlim tizerinde diger 6grencilerin tartismalar1 saglanmistir. Bu durum tiim gruplar icin
gerceklestirildikten sonra diger problemlere gecilmis ve etkinlikler bu sekilde
sonlandirilmistir. Etkinlikler planlandigi gibi birer ders saati siirmiistiir. Gruplarin
senaryolardaki problemlerden ¢6ziim ornekleri Sekil 4.6, Sekil 4.7 ve Sekil 4.8” de

verilmistir.
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Sekil 4.6. “Fatma Teyze Tereyag Uretiyor” etkinliginden &rnek grup ¢oziimii

j1i==» Mehmet Bey Tiirk Kahvesi Yapyor
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&
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Sekil 4.7. “Mehmet Bey Tiirk Kahvesi Yapiyor” etkinliginden 6rnek grup ¢oziimii
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Sekil 4.8. “Miidiir Serhat Bey’e Yardim Edelim” etkinliginden 6rnek grup ¢oziimii

Deney grubunun yapmis oldugu grup caligmalarindan bir goriinti Sekil 4.9’ da

verilmistir.

2 4 b gk . ! -
Sekil 4.9. Deney grubuyla yapilan “Fatma Teyze Tereyagi Uretiyor” etkinliginden
ornek grup caligsmasi

[k hafta yapilan etkinliklerde 6grencilerin bilgi eksikligi yasamadigi, derse aktif olarak
katilan 6grenci sayisinin onceki derslerde ortalama 4-5 iken modelin uygulandigi ilk
haftada ortalama 14-15° e c¢iktig1 gozlendi. Ozellikle futsal turnuvasma katilarak ilk
derslere gelemeyen Ogrencilerin de bilgi eksiklerinin olmadigi, etkinliklere diger
arkadaslariyla ayn1 seviyede katilabildikleri belirlendi. Ogrencilerin etkinlikler boyunca,
akademik basar1 diizeyi diisilk olan Ogrenciler dahil, neseli ve hareketli olduklari

gozlendi. Etkinliklerdeki problemlerin ger¢ek yasam durumlariyla ilgili olmasiyla
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birlikte basar1 diizeyi diisiik olan 6grencilerin de farkli ve dogru fikirler iiretebildikleri
gozlendi. Pilot uygulamada yasanan aksakliklardan ogrencilerin grupla calismalar
yaparken basarili 6grencilerin bildiklerini diger arkadaslarina dayatmalari hususunda
azalma oldugu, Ogrencilerin grupla c¢alismalarda birbirleriyle daha iyi anlasmaya
basladiklar1 gozlendi. Fakat bazen grupla yapilan etkinliklerin grup yarigmasi olarak
algilanmasiyla bazi 6grencilerin kendi grubundaki arkadaslarina yanlis cevap verdi diye
sinirlendigi goriildii. Bunun {izerine grupla yapilan etkinliklerin bir yarisma olmadig1 ve
yanlig cevaptan dolay1 kimseye olumsuz not verilmeyecegi tekrar vurgulandi. Herkesin
diisiincesini serbestce paylasabilecegi, her diisiinceye esit Olglide deger verildigi
belirtildi. Grupla yapilan ¢alismalarda bazi durumlarda basar1 diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin gruptaki diger arkadaslarmma yardimci olmaya calistigi, bildiklerini ve
anladiklarin1 arkadaslariyla paylastigi gézlendi. Akran 6gretiminin de yardimc1 yontem
olarak kullanildigi uygulamada 6grencilerin birbirleriyle olan iletisiminin iyi niyetli

olarak arttig1 ve isbirlikli ¢alisabilmeleri adina olumlu belirtiler goriildii.

Bir hafta boyunca 6grenciler defterlerine hi¢ not almamis, videolardan aldiklar1 notlarla
yetinmislerdir. Daha onceki derslerde 40 dakikalik bir dersin ortalama 15 dakikasi
deftere not almakla gecerken TYSM kullanilarak bu siirenin tamami etkinlikler i¢in
kullanilmistir. Ayrica 6gretmen tahtaya not veya ornek yazmak icin vakit kaybetmemis,
tahta kullanim siiresi de biiylik oranda azalmistir. Diger haftalarda da ayn1 durum devam

etmistir.

Kontrol grubunda ise 6gretim 5 dakikalik 1sinma siirecinin ardindan konunun igerik
kismimin 6grencilerle paylasilmasiyla baslamistir. 40 dakikalik bir dersin ortalama 15
dakikalik kismi igerigi Ogrencilerle paylasmak i¢in ge¢mis, ardindan 20 dakika
siiresince de temel diizeyde &rnekler coziilerek ders tamamlanmistir. Icerigin
paylasilmasinda sunug yoluyla 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmistir. Haftadaki
bes ders saatinin dordii bu sekilde ge¢mis, bir ders saatinde de etkinlik yapilmistir.
Hafta boyunca ortalama 6-7 6grencinin aktif bir sekilde derse katildigi gozlenmistir.

Kontrol grubuyla ders isleme siirecine dair 6rnek goriintii Sekil 4.10” da sunulmustur.
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Sekil 4.10. Kontrol grubuyla ders isleme stireci

2. Hafta

Ikinci haftanin ilk iki saati icin “Ger¢ek hayat durumlarmni inceleyerek iki ¢oklugun
orantili olup olmadigina karar verir.” kazanimiyla ilgili 9 dakika 25 saniye siiren bir
video hazirlanmig ve grencilerle paylasilmistir. Video 18 6grenci bulunan deney grubu

tarafindan 63 kez izlenmistir.

Videonun ardindan O&grenilenlerin pekistirilmesi adina Ogrencilere “Hatirlama ve
Coziimlii Ornekler: Orantr” kagidi verilmistir. Bu kagitta konu ile ilgili kisa hatirlatict
bilgiler ve {li¢ adet ¢ozlimlii 6rnek bulunmaktadir. Ayrica sekiz sorudan olusan “Oranti
Konusu Calisma Yapragr” hazirlanmis ve dgrencilerle paylasiimistir. Ogrencilerin bu
calisma yapraklarindaki sorulari ¢ozerek etkinliklere hazir hale gelmeleri saglanmistir.
Ogrencilerin calisma yapraklariyla ilgili ¢oziim 6rnekleri Sekil 4.11 ve Sekil 4.12° de

gosterilmistir.
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Sekil 4.11. Orant1 konusu calisma yapragi ¢éziim 6rnegi

Sekil 4.12. Orant1 konusu ¢alisma yapragi ¢oziim 6rnegi

Ikinci hafta igin paylasilan oranti konulu videonun tiim dgrenciler tarafindan izlendigi
belirlendi. Ayrica Ogrencilere dagitilan caligma kagitlar1 incelendi ve ogrencilerin
neredeyse tiim sorulari ¢ozdiikleri goriildi. Cézemedigi sorusu olan ti¢ 6grenci de ders

oncesi sorularini 6gretmenine sormustur.

Yapilan hazirliklar ¢ergevesinde deney grubuyla ikinci haftanin ilk iki ders saati Tablo

4.8” deki programa gore yuriitiilmustiir:
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Tablo 4.8. Uygulamanin ikinci haftasindaki ilk iki derse ait program

Ders Siire Icerik
1. Ders: 15 dakika Ogrencilerin derse hazirlanmasi ve videonun tekrar izlenmesi
25 dakika Ders kitabindaki “Ogrendiklerimizi Uygulayalim”

boliimiindeki alistirmalarin ¢6ziimii

9

2. Ders: 40 dakika Ders kitabindaki “Ogrendiklerimizi Uygulayalim’
boliimiindeki alistirmalarin ¢oziimii

Ikinci haftanin ilk iki dersinde &grenciler dort gruba ayrilmis ve ders kitab1 140. sayfada
yer alan ve bes farkli alistirmadan olusan Ogrendiklerimizi Uygulayalim boliimiindeki
aligtirmalarin gruplarca ¢oziilmesi istenmistir. Gruplar sorulari sirayla ¢6zmiis, her
problem ¢oziimiinden sonra grup sozciileri grubun ortak ¢oziimiini tiim simifla
paylasmis ve ¢Oziim iizerine Ogrencilerin birlikte tartigmalari saglanmistir. Tartigma
boliimiine neredeyse tiim Ogrencilerin aktif katildigi, fikirlerini paylasmaya calistiklari
goriilmistiir. Alistirmalarin ¢éziimiinde herhangi bir sorunla karsilasilmamistir. Tiim

gruplar boliimde yer alan tiim alistirmalar1 ¢6zmeyi basarmiglardir.

Ikinci haftanin son ii¢ ders saati i¢in “Dogru orantil1 iki cokluk arasindaki iliskiyi ifade
eder.” ve “Dogru orantili iki ¢okluga ait oranti1 sabitini belirler ve yorumlar.”
kazanimlariyla ilgili 10 dakika 52 saniye siiren bir video hazirlanmis ve 6grencilerle

paylasilmistir. Video 18 6grenci bulunan deney grubu tarafindan 81 kez izlenmistir.

Videonun ardindan Ogrenilenlerin pekistirilmesi adina Ogrencilere “Hatirlama ve
Coziimlii Ornekler: Dogru Orant1” kagidi verilmistir. Bu kagitta konu ile ilgili kisa
hatirlatict bilgiler ve iki adet ¢oziimlii 6rnek bulunmaktadir. Ayrica yedi sorudan olusan
“Dogru Oranti Konusu Calisma Yapragi” hazirlanmis ve 6grencilerle paylasiimigtir.
Ogrencilerin bu ¢alisma yapraklarindaki sorular1 ¢ozerek etkinliklere hazir hale
gelmeleri saglanmistir. Ogrencilerin ¢alisma yapraklariyla ilgili ¢oziim ornekleri Sekil

4.13 ve Sekil 4.14° de gosterilmistir.
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Sekil 4.13. Dogru orant1 konusu ¢alisma yapragi ¢6ziim 6rnegi
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Sekil 4.14. Dogru orant1 konusu ¢alisma yapragi ¢6ziim 6rnegi

Ikinci hafta icin paylasilan dogru orant: konulu videonun tiim &grenciler tarafindan
izlendigi belirlendi. Ayrica Ogrencilere dagitilan calisma kagitlar1 incelendi ve
Ogrencilerin neredeyse tiim sorulart ¢ozdiikleri goriildii. Cozemedigi sorusu olan alti

Ogrenci de ders dncesi sorularini 6gretmenine sormustur.

Yapilan hazirliklar gergevesinde deney grubuyla ikinci haftanin son {i¢ ders saati

asagidaki programa gore ylritiilmiistiir:

Tablo 4.9. Uygulamanin ikinci haftasindaki son ii¢ derse ait program

Ders Siire Icerik
3. Ders: 15 dakika Ogrencilerin derse hazirlanmasi ve videonun tekrar izlenmesi
25 dakika Ders  kitabindaki ~ “Ogrendiklerimizi ~ Uygulayalim”
boliimiindeki alistirmalarin ¢ozilmesi
4. Ders: 40 dakika “Kisir Ustas1” etkinliginin yapilmasi
5. Ders: 40 dakika “Kisir Ustas1” etkinliginin yapilmasi

Ikinci haftanim iigiincii ders saatinin ilk 15 dakikasi dgrencilerle paylasilan videonun
tekrar izlenmesiyle ge¢mistir. Kalan 25 dakikada ise dgrenciler gruplara ayrilmis ve
ders kitab1 144. sayfada bulunan sekiz alistirmadan bes tanesini grup arkadaslariyla
birlikte ¢ozmiislerdir. Yine gruplar sorulari sirayla ¢ozmiis, her problem ¢oziimiinden

sonra grup sOzclleri grubun ortak ¢oziimiinii tiim simifla paylasmis ve lizerine diger
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Ogrencilerle birlikte tartigmalari saglanmistir. Tartisma boliimiine neredeyse tiim
ogrencilerin  aktif katildigi, fikirlerini paylasmaya calistiklart  gOriilmustiir.
Alistirmalarin - ¢éziimiinde herhangi bir sorunla karsilasilmamistir. Tim gruplar

boliimde yer alan tiim alistirmalar1 ¢6zmeyi basarmiglardir.

Ikinci haftanin son iki ders saatinde ise yaparak yasayarak ogrenme odakli “Kisir
Ustas1” etkinligi yapilmistir. “Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iligkiyi ifade eder.”
ve “Dogru orantili iki ¢okluga ait oranti sabitini belirler ve yorumlar.” kazanimlarini
igeren bu etkinlik ¢ergevesinde 6grenciler 4 gruba ayrilmis ve her gruba dort kisilik kisir
yapmalart i¢in tarif verilmis, 6grencilerden alti kisilik kisir hazirlamalar1 istenmistir.
Ders 6gretmeni tarafindan tarifte yazan malzemeler 6nceden hazirlanmis fakat gruplar
malzemeleri 6l¢timiinii kendileri yaparak almiglardir. Bunun igin ilk olarak tiim gruplar
verilen tarife gore alti kisilik kisir i¢in neye ihtiyaclart oldugunu belirlemislerdir.
Gruplarin kullanmalar1 gereken malzemeleri belirlemeleri icin yaptiklar1 hesaplama

ornekleri Sekil 4.15 ve Sekil 4.16° da sunulmustur.
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Sekil 4.16. Gruplar tarafindan alt1 kisilik kisir i¢in ihtiyaglarin belirlenmesi

Gruplar almalar1 gereken malzemelerin Ol¢iilerini belirledikten sonra sirayla 6gretmen

masasi iizerinde bulunan malzemelerden ihtiyaglarini Sekil 4.17 ve Sekil 4.18° de

sunuldugu iizere dlgerek almiglardir.

Sekil 4.17. Ogrencilerin dlgiimlerini yaparak kisirlari igin malzeme almasi
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Sekil 4.18. Ogrencilerin dlgiimlerini yaparak kisirlari i¢in malzeme almasi

Daha sonra Sekil 4.19” da sunuldugu gibi 6grenciler gruplariyla is birligi igerisinde

kisirlarint hazirlamislardir.

o .
o~ . e e
.
» > — .

Sekil 4.19. Ogrencilerin gruplariyla birlikte kisir1 hazirlamalar:

Yapilan “Kisir Ustas1” etkinliginde tiim &grencilerin gok aktif olduklari, basar1 diizeyi
diisiik olan Ogrencilerin de tarifteki malzemelerin belirlenmesine katki sagladiklari
gozlenmistir. Tiim 6grencilerin etkinlige katilma istegi sebebiyle sinif diizenini bozacak
herhangi olumsuz bir durum yasanmanustir. Ogrencilerin  birbirleriyle olan

iletigimlerinin pilot uygulamadaki grup calismalarina goére olumlu yonde gelistigi
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gbzlenmistir. Akademik basar1 diizeyi diislik olan Ogrencilerin fikirlerini agikca ifade
etmeye basladiklari goriilmiistiir. Olumsuz bir durum olarak akademik basari diizeyi
yiiksek olan iki 6grenci “Diger arkadaslarimiz da derslere katilmaya basladi, biz artik
eskisi gibi derslere ¢ok katilip kendimizi gdsteremiyoruz” diyerek modelden memnun
olmadiklarini dile getirmislerdir. Ders Ogretmeni tarafindan bu Ogrenciler sonraki
siireglerde daha ¢ok pekistirilmeye caligilmis fakat derse katilimin diger 6grencilerce
sonraki iki haftada da fazla olmasi1 sebebiyle bu 6grenciler uygulama sonuna kadar

“kendilerini gosteremedikleri” diisiincesini devam ettirmiglerdir.

Kontrol grubunda ilk hafta yapilan ¢aligmalar ikinci hafta da ayni sekilde devam

etmistir.

3. Hafta

Uygulamanin {i¢iincii haftasinin ilk ti¢ dersinde “Dogru orantilt iki ¢okluk arasindaki
iliskiyi ifade eder.” ve “Dogru orantili iki ¢okluga ait oranti sabitini belirler ve
yorumlar.” kazanimlanyla ilgili “Zeynep’ e Siirpriz Dogum Giinii” etkinligi

hazirlanmustir.

Hazirlanan etkinlik ¢ergevesinde deney grubuyla {igiincii haftanin ilk ti¢ ders saati Tablo

4.10° daki programa gore yiiriitilmiistiir:

Tablo 4.10. Uygulamanin tigilincii haftasindaki ilk {i¢ derse ait program

Ders Siire icerik

1. Ders: 15 dakika Ogrencilerin derse hazirlanmasi ve videonun tekrar izlenmesi
25 dakika “Zeynep’ e Siirpriz Dogum Giinii” etkinliginin yapilmasi

2. Ders: 40 dakika “Zeynep’ e Siirpriz Dogum Giinii” etkinliginin yapilmasi

3. Ders: 40 dakika “Zeynep’ e Siirpriz Dogum Giinii” etkinliginin yapilmasi

Uciincii  haftanin ilk ii¢ saatinde “Zeynep’ e Siirpriz Dogum Giinii” etkinligi
gerceklestirilmistir. Etkinlik, 6grencilerin muhakeme giiciinii test etmeyi ve 6grencileri
diisiindiirmeyi amaclayan dokuz ger¢ek hayat probleminden olusmustur. Etkinlik
cercevesinde Ogrenciler dort gruba ayrilmis ve senaryo gruplara dagitilmistir.

Ogrencilerin grup olarak senaryoyu okuyup kendi aralarinda tartisabilmeleri adina
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gruplara stire verilmistir. Daha sonra Ogrencilere senaryodaki ilk problemi
cozebilecekleri belirtilmis ve tiim gruplarin ilk problemi ¢6zmesi beklenmistir. Bu arada
yine, tim 6grencilerin diisiindiiklerini arkadaslariyla paylasmalar1 gerektigi ve herkesin
¢Oziimiiniin ardindan her grubun grup sozcisii segilerek grubun buldugu ortak ¢oziimii
diger gruplarla paylasmasi ve ¢oziim {lizerinde diger Ogrencilerin tartismalar
saglanmistir. Bu durum tiim gruplar icin gerceklestirildikten sonra diger problemlere
gecilmis ve etkinlikler bu sekilde sonlandirilmistir. Etkinligin yapilmasi sirasinda yine
ara ara akademik basar1 diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin grup arkadaslarina kendi
¢Oziimiin dogru oldugu yoniinde baski yapmaya calistigi, diger arkadaslarinin
diistincelerini ¢ok 6nemsemedikleri goriildii. Yine gerekli uyarilar yapilarak, gruptaki
tiim dgrencilerin diisiincesini paylasmasi ve diger 6grencilerin dogru veya yanlis olsun
bu fikri tartigmasi saglandi. Etkinlik boyunca ortalama 14-15 6grencinin yine ¢ok aktif
olduklar1 ve kendi diislincelerini paylasmaya calistiklar1 gozlendi. Etkinlik planlandig
gibi li¢ ders saati stirmiistiir. Etkinlige ait problem ¢6ziim 6rnekleri Sekil 4.20, Sekil

4.21 ve Sekil 4.22° de sunulmustur.

Gorev dagiliminda Meryem meyveli pasta, papatya kurabiye ve kisir yapma, Caner s,
< partide miizikleri diizenleme ve simfi eglendirme, Cengiz igecek, Kuruyemis, cips gib;
imeleri alma ve Canan da smifi siisleme islerini almislardir.

Meryem aksam eve gittiginde annesi Serife Hanim’a kendi gorevinden bahseder ve ondan 18
¢ sinifa yetecek kadar meyveli pasta, papatya kurabiye ve kisir yapmasi konusunda yardim ister.

Soru 2: Asagida resimleri inceleyerek meyveli pastanm, papatya kurabiyenin ve kisirin
erini ve hangi malzemeden ne kadar kullanmilmas gerektigini tahmin edebilir mi iniz? | 0
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Sekil 4.20. “Zeynep’ e Siirpriz Dogum Giinii” etkinliginden gruplarin problem ¢&ziim
Ornegi
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Sekil 4.21. “Zeynep’ e Siirpriz Dogum Giinli” etkinliginden gruplarin problem ¢6ziim
ornegi

Soru 1: 15 muma ihtiyact olan Canan mumlara en az miktarda para ddemek igin nasul bir
yol izlemelidir? Mumlara en az kag éder? Agiklayiniz.
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Sekil 4.22. “Zeynep’ e Siirpriz Dogum Giinii” etkinliginden gruplarin problem ¢6ziim
ornegi

Deney grubu 6grencilerinin grup ¢alismalar1 6rnegi Sekil 4.23” sunulmustur.

- 14

Sekil 4.23. “Zeynep’ e Siirpriz Dogum Giinii” etkinliginden grup ¢alismalari
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Ugiincii haftanin son iki ders saati icin ise “Gergek hayat durumlarim inceleyerek iki
coklugun ters orantili olup olmadigina karar verir.” kazanimiyla ilgili 10 dakika 49
saniye siiren bir video hazirlanmig ve 6grencilerle paylasilmistir. Video 18 6grenci

bulunan deney grubu tarafindan 71 kez izlenmistir.

Videonun ardindan &grenilenlerin pekistirilmesi adna ogrencilere “Hatirlama ve
Coziimlii Ornekler: Ters Orant” kagidi verilmistir. Bu kagitta konu ile ilgili kisa
hatirlatic1 bilgiler ve iki adet ¢oziimlii 6rnek bulunmaktadir. Ayrica yedi sorudan olusan
“Ters Orant1 Konusu Calisma Yapragir” hazirlanmis ve oOgrencilerle paylasilmistir.
Ogrencilerin bu calisma yapraklarindaki sorulari ¢dzerek etkinliklere hazir hale
gelmeleri saglanmustir. Ogrencilerin ¢alisma yapraklariyla ilgili ¢6ziim &rnekleri Sekil

4.24 ve Sekil 4.25° te sunulmustur.

S36Lbu 1% 75 gunde yapabediee gore ayni mikiarda is ureten 15 iggi b kgt kag gunde btrir?
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Sekil 4.24. Ters orant1 konusu ¢aligma yapragi ¢oziim ornegi
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Sekil 4.25. Ters orant1 konusu ¢aligma yapragi ¢oziim ornegi

Yapilan hazirliklar ¢ercevesinde deney grubuyla igiincii haftanin son iki ders saati

Tablo 4.11° deki programa gore ylriitilmuistiir:
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Tablo 4.11. Uygulamanin tiglincii haftasindaki son iki derse ait program

Ders Siire Icerik
4. Ders: 15 dakika Ogrencilerin derse hazirlanmasi ve videonun tekrar izlenmesi
25 dakika Ders kitabinda bulunan “Ogrendiklerimizi Uygulayalim”

boliimiindeki alistirmalarin ¢oziilmesi

5. Ders: 40 dakika Ders kitabinda bulunan “Ogrendiklerimizi Uygulayalim”
boliimiindeki gruplarca ¢oziilmesi

Uciincii haftada paylasilan ters oranti konulu videonun tiim &grenciler tarafindan
izlendigi belirlendi. Ayrica yedi 6grenci dagitilan ¢alisma yapraklarindan ¢ozemedigi
sorular1 ders 6ncesi O6gretmenine sordu. Ders saatinde ¢alisma yapraklar1 incelendi ve
Ogrencilerin tamaminin ¢alisma yapraklarindaki sorular1 ¢ozdigi goriildi. Ders
saatlerinde ise smif yine dort guruba ayrildi ve gruplarin “Ogrendiklerimizi
Uygulayalim” boliimiinde yer alan problemleri birbirleriyle tartisarak, diisiincelerini
paylasarak ¢6zmeleri saglandi. Kontrol grubunda ise dersler birinci hafta belirtildigi

lizere islenmeye devam etti.

4. Hafta

Uygulamanin dordiincii haftasinda “Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer.”
kazanimiyla ilgili uzman goriisii de alinarak “Trabzon’ a Gezi Var” etkinligi
hazirlanmistir. Yapilan hazirlik neticesinde uygulamanin dordiincii haftas1 Tablo 4.12°

deki gibi planlanmistir.

Tablo 4.12. Uygulamanin dordiincii hafta programi

Ders Siire icerik

1. Ders 40 dakika “Trabzon’ a Gezi Var” etkinliginin yapilmasi

2. Ders 40 dakika “Trabzon’ a Gezi Var” etkinliginin yapilmasi

3. Ders 40 dakika “Trabzon’ a Gezi Var” etkinliginin yapilmasi

4. Ders 40 dakika Deney ve kontrol grubuna son-test uygulanmasi

5. Ders 40 dakika Deney grubu ogrencilerine “Ogrenci  Gériis  Formu”
uygulanmasi

Uygulamanin dordiincii haftasinin ilk {i¢ ders saatinde “Trabzon’ a Gezi Var” etkinligi

yapilmustir. Etkinlik toplam on problemden olugmaktadir. Problemler, 6grencilerin
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muhakeme giiciinii test edebilmesi ve Ogrencileri gercek hayat durumlariyla
karsilastirmas1 amaclanarak hazirlanmistir. Ders saatinde 6grenciler dort gruba ayrilmis
ve senaryo gruplara dagitilmistir. Daha sonra dgrencilere senaryoyu grup arkadaslariyla
birlikte okumalar1 igin siire verilmistir. Tiim gruplar hazir olunca problemlerin
¢Oziimiine gecilmistir. Problemler gruplar tarafindan is birligi icinde ¢oziilmeye
calisilmig ve ardindan grup sozciileri gruplarinin diislincesini diger arkadaslariyla
paylasmistir. Paylasilan c¢oziimler gruplar arasinda tartigilarak tiim problemlere

¢Oziimler bulunmustur.

Daha oOnceki haftalarda karsilasilan kendi ¢ozlimiinii diger arkadaslarina dayatmaya
calisma sorununun artik ¢ok az yasandigi goriilmiis, 6grencilerin diger arkadaslarinin
diisiincelerine deger vererek karsilikli anlayis cercevesinde grup calismalarini
yirtittiikleri belirlenmistir.  Grup sozciisii olarak grubunun diisiincesini paylagsmak
isteyen 0grenci sayist Onceki haftalarda oldugu gibi 13-14 civarinda olmus, 6grencilerin
etkinliklere ilgiyle katildiklar1 gozlenmistir. Son haftada yapilan etkinlik esnasinda
herhangi olumsuz bir durumla karsilagilmamistir. “Trabzon’a Gezi Var” etkinliginden

grup calismalari1 6rnekleri Sekil 4.26 ve Sekil 4.27° de sunulmustur.
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Sekil 4.26. “Trabzon’ a Gezi Var” etkinligi grup ¢aligmalar1 6rnegi
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Soru 10: Carklardaki digliler egit araliklidir ve ondeki cark 6 devir yaptiginda arkadaki gark [5 devir
yapmakiadsr. Ondeki garkta 60 dis varsa arkadaki ¢arkta kag dis vardir?
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Sekil 4. 27. “Trabzon’ a Gezi Var” etkinligi grup ¢alismalar1 6rnegi

Uygulamanin bitmesi sebebiyle haftanin dérdiincii ders saatinde deney grubu son-teste
tabi tutulmustur. Besinci ders saatinde ise deney grubunun modelle ilgili goriislerini

ogrenebilmek adina gruba OGF uygulanmustir.
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5. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde aragtirmanin {i¢ alt problemi i¢in elde edilen bulgular paylagilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Arastirmada “TYSM uygulamasimin 6grencilerin alt diizey 6grenmelerine etkisi var
mudir?” seklindeki birinci alt probleme cevap bulmak i¢in ilk olarak deney grubu ve
kontrol grubunun 6n ve son testlerindeki alt diizey sorulardan aldiklar1 puanlar
hesaplanmustir. On-testin etkisini kaldirmak icin gruplarin son-test puanlarindan én-test
puanlar1 ¢ikarilarak Ogrencilerin bagart puanlar1 hesaplanmistir. Katilimer sayilart
parametrik testler i¢in uygun olmadigindan (Stevens, 2007) parametrik olmayan test
kullanmamiz gerekmektedir. Iki grup o&grencilerinin alt diizey 6grenme basarilari
arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin parametrik olmayan testlerden Mann-

Whitney U testi kullanilmistir. Test sonucu Tablo 5.1° de gosterilmistir.

Tablo 5. 1. Deney ve Kontrol grubunun alt diizey sorulardaki basari
puanlarinin karsilastirilmasina ait Mann-Whitney U Testi Sonucu

Siralar Siralar Mann-
Gruplar f Ortalamas1  Toplam Whitney U z P
Deney Grubu 18 21,67 390,00
105,00 -1,920 ,055
Kontrol Grubu 18 15,33 276,00

Tablo 5.1’ e gore deney grubunun alt diizey Ogrenme basarilart i¢in hesaplanan

puanlarin sira ortalamasi 21,67, kontrol grubunun sira ortalamasi ise 15,33 tiir.

Deney ve kontrol grubunun alt diizey 6grenme basarilari arasinda istatistiksel olarak bir
farklilik bulunamamigtir (U = 105, p> 0,05). Yani TYSM’ nin oran-oranti konusunun
ogretiminde yedinci sinif 6grencilerinin alt diizey 68renmeleri lizerine anlamli bir etkisi

yoktur.

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada “TYSM uygulamasinin 6grencilerin {ist diizey 6grenmelerine etkisi var

mudir?” seklindeki ikinci alt probleme cevap bulmak i¢in ilk olarak deney grubu ve
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kontrol grubunun 6n ve son testlerindeki iist diizey sorulardan aldiklar1 puanlar
hesaplanmistir. Yine On-testin etkisini kaldirmak i¢in gruplarin son-test puanlarindan
On-test puanlar1 ¢ikarilarak 6grencilerin basar1 puanlart hesaplanmistir. Katilimer
sayilar1 parametrik testler i¢in uygun olmadigindan (Stevens, 2007) parametrik olmayan
test kullanmamiz gerekmektedir. 1ki grup dgrencilerinin iist diizey 6grenme basarilart
arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin parametrik olmayan testlerden Mann-

Whitney U testi kullanilmistir. Test sonucu Tablo 5.2” de gosterilmistir.

Tablo 5. 2. Deney ve Kontrol grubunun iist diizey sorulardaki basari
puanlarinin karsilastirilmasina ait Mann-Whitney U Testi Sonucu

Gruplar f Siralar Siralar Mann- 7
P Ortalamas1 Toplamn Whitney U P
Deney Grubu 18 22,06 397,00
98,000 -2,027 ,043
Kontrol Grubu 18 14,94 269,00

Tablo 5.2° ye gore deney grubunun iist diizey 6grenme basarilari igin hesaplanan

puanlarin sira ortalamasi 22,06 iken kontrol grubunun sira ortalamasi ise 14,94 tiir.

Elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol grubunun {ist diizey 6grenme basarilari
arasinda istatistiksel olarak bir fark vardir (U = 98, p< 0,05). Yani TYSM’ nin oran-
orantt konusunun Ogretiminde yedinci simnif Ogrencilerinin iist diizey Ogrenmeleri

uzerine anlaml bir etkisi vardir.

5.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmamizin l¢ilincii alt problemi “TYSM uygulamas:1 hakkinda 6grenci goriisleri
nelerdir?” seklindedir. Bu amagla deney grubu 6grencileri tarafindan cevaplanan bes

acik uglu soru ile ilgili betimsel analiz sonuglar1 asagidadir.

Birinci soruya iliskin bulgular

OGF’ nin ilk sorusu “TYSM’ nin, matematik dersi hakkindaki diisiincenizin degisimine

olumlu veya olumsuz bir etkisi oldu mu? Aciklayimiz.” seklindedir.
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Elde edilen 6grenci goriisleri “olumlu etkisi oldu”, “olumsuz etkisi oldu”, “etkisi
olmadi” seklinde gruplandirilmis ve O&grencilere ait veriler frekans tablosunda

gosterilmistir.

Tablo 5.3. Birinci Form Sorusuna Iliskin Frekans Tablosu

Olumlu Etkisi Oldu Etkisi Olmadi Olumsuz Etkisi Oldu
f % f % f %
Ogrenci Sayis1 15 83,3 3 16,7 0 0

Tablo 5.3 incelendiginde TYSM’ nin 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun matematik
dersi hakkindaki disiincelerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. TYSM’ nin
diisiincesini etkilemedigini sdyleyen ii¢ 6grencinin okul ve matematik basari puanlar
incelendiginde en yiiksek puana sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu 6grencilerle yapilan
goriismede TYSM’ nin goriisleriniz {izerine nigin etkisi olmadigi soruldugunda bu
ogrenciler, matematik dersi hakkindaki diisiincelerinin zaten olumlu oldugunu fakat
TYSM’ nin uygulanmasi siirecinde dersin daha eglenceli gegtigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin cevaplar1 analiz edildiginde, TYSM’ nin matematik dersi hakkindaki
diislincelerini olumlu etkileme sebepleri olarak; (1) dersin eglenceli ge¢mesi (Bu

duruma dort numarali 6grencinin Sekil 5.1° de yazdiklar delil olarak gosterilebilir.),

1. Ters Yiiz Simif Modeli’nin Matematik Dersi hakkindaki diisiincenizin degisimine olumlu veya

olumsuz bir katkisi oldu mu? Agiklaymiz. St Ders s ‘r._q_
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Sekil 5. 1. Birinci form sorusu dort numarali 6grenciye ait gorlis

(2) videolarin tekrar izlemeye imkdan vermesi (Bu duruma yedi numarali 6grencinin

Sekil 5.2 de yazdiklar delil olarak gdsterilebilir.),
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Sekil 5. 2. Birinci form sorusu yedi numarali 6grenciye ait goriis

(3) grup c¢alismalart vasitasiyla diisiincelerini  digerleriyle paylasilabilmesi, (Bu

duruma alt1 numarali 6grencinin Sekil 5.3’ te yazdiklar1 delil olarak gosterilebilir.),

Sekil 5. 3. Birinci form sorusu alti numarali 6grenciye ait goriis

(4) derste ilgi ¢ekici etkinliklerin yapilmast, (Bu duruma on dort numarali 6grencinin

Sekil 5.4’ te yazdiklar delil olarak gosterilebilir.),

Sekil 5. 4. Birinci form sorusu on dort numarali 6grenciye ait goriis

(5) derste not tutmak zorunda olmamas: (Bu duruma bes numarali 6grencinin Sekil 5.5’

te yazdiklar1 delil olarak gosterilebilir.),
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1. Ters Yiiz Sinif Modeli’nin Matematik Dersi hakkindaki diisiincenizin degigimine olumlu veya
olumsuz bir katkis1 oldu mu? Agiklayimz.

ot eved .'fi se~mr s dvan wo\g c‘iev\;gl)r./mta;oot\-
Qo s Acbkho @g\g‘ce’"l fec.rao ] W ke
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Sekil 5. 5. Birinci form sorusu bes numarali 6grenciye ait goriis

ve (6) derse katilima daha ¢ok firsat verilmesini (Bu duruma on yedi numarali

ogrencinin Sekil 5.5° te yazdiklar1 delil olarak gosterilebilir.),

1. Ters Yiiz Sinif Modeli’nin Matematik Dersi hakkindaki diisiincenizin degisimine olumlu veya
olumsuz bir katkis:1 oldu mu? Agiklayimiz.

Qemin @i ooy O\Au ve Mc"l& mhé’f é“\w‘ T(j—'
o\n\oéxm ; % ?)u j;‘,’téé 0 ‘7(‘0\9\9 r\\eC’\ Acx\u tClOJ
Gb‘%é:‘ M. 1§ \/e_ as ée(SQ };q\\\\ﬂ\ﬁ A‘«\"“ cotl

o\dv.

Sekil 5. 6. Birinci form sorusu on yedi numaral1 6grenciye ait goriis

gosterilmistir. Ogrencilerin gerekcelerine ait frekans tablosu Tablo 5.4’ te sunulmustur.

Bir 6grenci birden fazla gerekge ileri stirebilmektedir.

Tablo 5.4. Modelin matematik dersi hakkindaki diisiinceyi nasil etkiledigi ile ilgili
gerekgeler

Matematik dersi hakkindaki Matematik dersi hakkindaki
diisiinceyi olumlu etkileyen f % diisiincenin degismeme f %
gerekceler: gerekgeleri:

Dersin daha eglenceli gegmesi 12 46 Uygulama 6ncesinde derse karst 3 100
cok olumlu diisiinceye sahip
olunmast

Videolarm  tekrar izlemeye 4 15
imkan vermesi

Grup caligmalart  vasitasiyla 3 12
diistincelerini digerleriyle
paylasilabilmesi

Derste ilgi ¢ekici etkinliklerin 1 4
yapilmast

Derse katilima daha c¢ok firsat 5 19
vermesi

Derste not tutmak zorunda 1 4
kalmamak
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Tablo 5.4’ te gorildiigl tlizere derslerin eglenceli ge¢mesi, derse daha c¢ok katilma
firsatinin verilmesi ve videolarin tekrar izlenebilmesinden dolay1 6grencilerin derse

bakislarin olumlu yonde degistigi sdylenebilir.

ikinci soruya iliskin bulgular

OGF’ nin ikinci sorusu “TYSM’ yi, diger derslerinizde kullanmak ister misiniz?

Neden?” seklindedir.

2 (13

Form verileri “isterim”, “istemem” seklinde gruplandirilmis ve 6grencilere ait veriler

Tablo 5.5’ da gosterilmistir.

Tablo 5.5. ikinci Form Sorusuna Iliskin Frekans Tablosu

Isterim istemem
f % f %
Ogrenci Sayisi 15 83,3 3 16,7

Tablo 5.5 da goriildiigi tizere 6grencilerin bilyiik ¢gogunlugu TYSM’ yi diger derslerde
de kullanmak istemektedirler. Ogrencilerin cevaplari analiz edildiginde TYSM’ nin
diger derslerde de kullanilmasini isteyen 6grenciler buna sebep olarak (1) videolarin
tekrar izlemeye firsat vermesi, (2) dersin eglenceli ge¢mesi, (3) ders basarisinin artmast
(Bu duruma on alti numarali 6grencinin Sekil 5.7’ de yazdiklar1 delil olarak
gosterilebilir.),

o sty VS v Ive SN A v C A VARS | W P JW[ = _/
2. Ters Yiiz Simif Modeli’ nin diger derslerinizde de kullanilmasini ister misiniz? Neden?

{‘/@-} VVI(’,} A Jrre (,q, /‘4; ﬂ: Com s
&(& }(’(u’\/\o/C !;; b o= C
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Sekil 5. 7. ikinci form sorusu on alt1 numarali grenciye ait goriis

(4) derse katilimi artirmasi ve (5) video ortamlarmmin diger suif ortami gibi giiriiltiilii
olmamasim gostermiglerdir. TYSM’ nin diger derslerde kullanilmasini istemeyen

ogrenciler ise matematik dersi O0devlerinin zor oldugunu ve ¢ozemedikleri sorular
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oldugunu, bu sorularin derste ¢6ziimiiniin kendileri i¢in iyi oldugunu, diger derslerde ise
bdyle bir sorunla karsilagsmadiklarini belirtmislerdir. Ayrica her giin video izlemenin zor
ve kafa karistirici olabilecegini ve diger derslerin basarilmasinin matematik dersine gore
kolay oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin modelin diger derslerinde kullanilmasini
isteme ve istememe gerekcelerine ait veriler Tablo 5.6° da sunulmustur. Ogrenciler

birden fazla gerekc¢e sunabilmektedir.

Tablo 5.6. Ogrencilerin modelin diger derslerinde kullanilmasini isteme ve istememe
gerekceeleri

TYSM’ nin diger derslerde de TYSM’ nin diger derslerde de
kullanilmasim isteme f % kullanilmasim istememe f %
gerekgeleri: gerekgeleri:
Dersin daha eglenceli gegmesi 4 24 Her giin video izlemenin zor ve. 1 33
kafa  karigtirict  olabilecegi
diisiincesi

Videolar tekrar izlemeye firsat 5 28 Diger derslerin  matematik 1 33

vermesi dersine gore daha kolay olmasi
diisiincesi
Ders basarisinin artmasi 4 24  Matematik Odevlerinin diger 1 33

derslerden zor olmasi
Modelin derse katilimi artirmasi 3 18

Video ortamlarmin diger simf 1 6
ortami gibi giirtiltiilii olmamast

Tablo 5.6’ da goriildiigli iizere; videolar sayesinde tekrar izleme firsatinin olmasi,
modelin ders basarisini artirdigi diisiincesi, dersin etkinliklerle daha eglenceli gegmesi
ogrencilerin TYSM’ nin diger derslere transfer edilmesini isteme gerekgeleridir. Bu
gerekceler TYSM’ nin matematik dersindeki disiinciilerin  olumluya doniisme

gerekgeleriyle hemen hemen ortiismektedir.

Uciincii soruya iliskin bulgular

OGF’ nin figiincii sorusu “TYSM’ nin kullanilmas1 sizce ders basarmizi etkiledi mi?

Aciklaymiz.” seklindedir.

29 ¢

Form verileri “olumlu etkiledi”, “etkilemedi” seklinde gruplandirilmis ve 6grencilere ait

veriler frekans tablosunda gosterilmistir.
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Tablo 5.7. Uciincii Form Sorusuna iliskin Frekans Tablosu

Olumlu etkiledi Etkilemedi
f % f %
Ogrenci Sayisi 17 94,4 1 5,6

Tablo 5.7° de goriildigi tizere 6grencilerin tamamina yakini TYSM’ nin matematik
dersindeki basarisini olumlu etkiledigini diisiinmektedir. Etkilemedigini ifade eden bir
ogrencinin hem ders notu hem de kendi ifadesi incelendiginde matematik dersinde
basarili bir 0Ogrenci olmasindan dolayt TYSM’ nin basarisini etkilemedigini
diisinmektedir. TYSM’ nin matematik basarisin1 olumlu etkiledigini diigiinen 6grenciler
buna gerekge olarak (1) konunun icerik kismuni daha iyi anlamig olmayr, (2) dersin
eglenceli ge¢mesini, (3) etkinliklerin derse katilimi artirmaswni, (4) videolart tekrar
izleme firsatimi, (5) problemlerle ilgili tartisarak diisiincelerini arkadaslariyla
paylasabilme ve arkadaglarindan ogrenmeyi (Bu duruma ii¢c numarali 6grencinin Sekil
5. 8 deki ve dort numarali 6grencinin Sekil 5. 9° de yazdiklar1 delil olarak

gosterilebilir.)

i i s bag mi? Agiklayimz.
3. Ters Yiiz Smif Modeli’ nin kullanilmas! sizce matematik ders basarinizi etkiledi giklay
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Sekil 5. 8. Ugiincii form sorusu ii¢ numarali 6grenciye ait goriis

DT Py \ Doty ik ders basar stkiledi mi?7 AgiKiaymniz.
ey Sl ast SIZCe atik ders basarinizi €
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Sekil 5. 9. Ugiincii form sorusu dort numarali dgrenciye ait goriis

LAl D

ve (7) modelle birlikte matematik korkularimn azalmasini gostermislerdir. Ogrencilerin

modelin ders basarilarini nasil etkiledigi ile ilgili gerekgeleri Tablo 5.8° de sunulmustur.
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Tablo 5.8. Ogrencilerin modelin ders basarilarini nasil etkiledigine dair gerekceleri

. . i N\~ . . 9 .
Ogrencilerin TYSM ile Ogrencilerin TYSM’ nin

matematik ders basarilarinin f % matzltligﬁl:nizli‘gil:;sg;lrarml f %
arttigina dair gerekgeleri: sine
gerekceleri:

Dersin eglenceli gegmesi 4 21 Matematik dersinde yeterince 1 100

basarili oldugu diisiincesi

Videolar: tekrar izleme firsatimin =~ 3 16
olmasi

Problemlerle ilgili tartisarak 5 26

diistincelerini arkadaslariyla
paylasabilme ve arkadaslarindan

O0grenme

Konun igerigini daha iyi 3 16
anlayabilmek

Etkinliklerin ~ derse  katilim =~ 3 16
artirmast

Modelle birlikte  matematik 1 5
korkularinin azalmasi

Tablo 5.8’ de elde edilen bulgulara gore dgrenciler ders basarilarinin artmasini en ¢ok
arkadaslariyla birlikte tartismaya ve dislincelerini  birbirleriyle paylasmaya

baglamislardir.

Dordiincii soruya iliskin bulgular

OGF’ nin dordiincii sorusu “TYSM’ nin kullanilmasi sizce matematik dersine

katiliminiz1 etkiledi mi? Aciklaymniz.” seklindedir.

Form verileri “olumlu etkisi oldu”, “etkisi olmadi” ve “olumsuz etkisi oldu” seklinde

gruplandirilmis ve 6grencilere ait veriler frekans tablosunda gosterilmistir.

Tablo 5.9. Dérdiincii Form Sorusuna iliskin Frekans Tablosu

Olumlu Etkisi Oldu  Etkisi Olmadi Olumsuz Etkisi Oldu
f % f % f %
Ogrenci Sayis1 15 83,3 2 11,1 1 5,6
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Tablo 5.9’ da gorildigi tizere TYSM oGgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun matematik
dersindeki katilimlarini olumlu etkilemistir. TYSM’ nin matematik dersine katilimlarina
olumlu etkisi oldugunu diisiinen Ogrenciler buna gerek¢e olarak; (1) diger
arkadagslarimin derse katilimlarimin kendi katilvmini tesvik etmesini (Bu duruma bir

numarali 6grencinin Sekil 5.10° da yazdiklari delil olarak gosterilebilir.),

4. Ters Yiiz Smif Modeli’ nin kullanilmasi sizce matematik dersine katiliminiz etkiledi mi?
Agiklayniz.

E\/Qj\
dovslar  Soho  evloncol Aeckigi tein kablvag

S *Lt‘rlét“'n o lod oclori il o Lnr*‘“ Lg,’l 0 bande
5. Ters Yiiz Simif Modeli ile ilgili diger diistihceleriniz neferdir{Modelin en CoK hangt yonunu \
begendiniz, en ¢ok hangi yoniinii begenmediniz ve onerileriniz gibi)? A¢iklayimiz. K‘d Al :)g J\lﬂ

Sekil 5. 10. Dordiinci form sorusu bir numarali 6grenciye ait goriis

(2) yanhs yaparim korkusu yasamamalarini (Bu duruma ii¢ numarali 6grencinin Sekil

5.11’° de yazdiklar delil olarak gosterilebilir.),

4. Ters Yiiz Smif Modeli’ nin kullanilmas; sizce matematik dersine katiliminiz etkiledi mi?
Agiklayinz. -
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Sekil 5. 11. Dordiincii form sorusu ti¢ numarali 6grenciye ait gorlis

(3) etkinliklerin eglenceli olmasini, (4) konuyu daha iyi anlamis olmalarin, (5) grupla
calistiklart icin ortaya konan diistincelerin dogru olma ihtimalinin fazla olmasm (Bu

duruma yedi numarali 6grencinin Sekil 5.12° de yazdiklari delil olarak gosterilebilir.),

4. Ters Yiiz Simif Modeli’ nin kullanilmasi sizce matematik dersine katiliminizi etkiledi mi?
Agiklaymiz.
=
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Sekil 5. 12. Dordiincii form sorusu yedi numarali 6grenciye ait goriis
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ve (6) sayica daha fazla problem ¢éziilmesini gostermislerdir. Modelin derse katilimini
etkilemedigini diisiinen 6grenciler bu diisiinceye gerekce olarak modelden 6nce de derse
yeterince katildiklarini gostermislerdir. Modelin derse katilimini olumsuz etkiledigini
diisiinen bir 6grenci ise daha Onceden derse katilmayan arkadaslarinin derslere aktif
katilmasiyla kendi katilimi igin yeterli zamanin kalmamasi olarak gostermistir.
Ogrencilerin modelin derse katilimlarimi nasil etkiledigi ile ilgili gerekceleri Tablo 5.10

de sunulmustur.

Tablo 5.10. Ogrencilerin modelin derse katilimlarini nasil etkiledigine dair gerekgeleri

Ogrencilerin TYSM’ nin
matematik dersine
% katilimlarim olumsuz f %
etkiledigi ya da etkilemedigine
dair gerekceleri:

Etkinliklerin eglenceli olmast 5 24 Matematik dersine yeterince 2 66
katildig1 diistincesi

Ogrencilerin TYSM ile
matematik dersinde
katihmlarinin arttigina dair
gerekgeleri:

Yanlis yaparim korkusu 4 18 Gruptaki diger arkadaslarla 1 33
yagamamalar1 coziim paylasimi  ve diger
arkadaslarin bu sebeple daha
cok katilim saglayabilmesi

Sayica daha fazla problem 1 8
¢Oziilmesi

Konuyu daha iyi anlamig olmak 4 18

Diger  arkadaslarmin  derse 3 14
katilimlarmin  kendi katilimini
tesvik etmesini

Grupla caligtiklart igin ortaya 4 18
konan diisiincelerin dogru olma
ihtimalinin fazla olmasi

Tablo 5.10° a gore Ogrenciler derse katilimlarinin artmasini en ¢ok ilgi ¢ekici ve
eglenceli etkinliklere baglamislardir. Bunun yaninda yanlis cevap verme korkusu
yasamama, dersin igerigini daha iyi anlayabiliyor olma ve grup calismalariyla dogru
cevap verme ihtimalinin artmasi da bircok 6grenci tarafindan ders katilimlarini artiran

etkenler olarak sunulmustur.
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Besinci soruya iliskin bulgular

OGF’ nin besinci sorusu “TYSM’ ile ilgili diger diisiinceleriniz nelerdir (Modelin en

cok hangi yoniinii begendiniz, en ¢ok hangi yoniinli begenmediniz ve nerileriniz gibi)?

Aciklaymiz.” seklindedir.

Ogrenciler TYSM’ nin begendikleri yonlerini; (1) arkadaslarla birlikte eglenceli
etkinlikler yapabilmek, (2) herhangi bir sebeple okula gelinemediginde derslerden geri

kalinmamasi, (Bu duruma bes numarali 6grencinin Sekil 5.13 de yazdiklar1 delil olarak

gosterilebilir.),

5. Ters Yiiz Simif Modeli ile ilgili diger disiinceleriniz nelerdir(Modelin en gok hangi yoniinG
begendiniz, en ok hangi yoniinii begenmediniz ve Gnerileriniz gibi)? Agiklaymiz.
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Sekil 5. 13. Besinci form sorusu bes numarali 6grenciye ait gorls

(3) grupga tartisma ve problem ¢ézme imkdnt sunmasi, (Bu duruma dort numarali

ogrencinin Sekil 5.14” de yazdiklar1 delil olarak gosterilebilir.),

5. Ters Yiiz Simf Modeli ile ilgili diger diisiinceleriniz nelerdir(Modelin en gok hangi yoniini
begendiniz, en gok hangi yonuni begenmediniz ve Gnerileriniz gibi)? Agiklaymiz.
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Sekil 5. 14. Besinci form sorusu dort numarali 6grenciye ait goriis

(4) diistinceleri rahat¢a agiklama ve derse katilim firsatinin artirmasi, (Bu duruma on

yedi numarali 6grencinin Sekil 5.15” de yazdiklari delil olarak gosterilebilir.),
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3. Ters Ytz Simf Modeli ile ilgili diger diisiinceleriniz nelerdi(Modelin en ¢ok hangi yoniinii
begendiniz, en ¢ok hangi yoniinii begenmediniz ve dnerileriniz gibi)? Agiklayiniz.

VEV\ gne Y Jefx tc.‘ .\.le’\ Ve b(&kécﬁ -
\o\('\(’\\o\ éo\no\ ’\33 tonvirma ue anlasma f.rsd'
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Sekil 5. 15. Besinci form sorusu on yedi numarali 6grenciye ait goriis

(5) gergek hayat durumlart iceren eglenceli etkinlikler yapmaya firsat vermesi ve (6)
video dersler izlemek (Bu duruma on ii¢ numarali 6grencinin Sekil 5.16° de yazdiklari

delil olarak gosterilebilir.),

5. Ters Yiiz Simif Modeli ile ilgili diger diisiinceleriniz nelerdir(Modelin en ¢ok hangi yéniini
begendiniz. en gok hangi y6niinii begenmediniz ve onerileriniz gibi)? Agiklayiniz.

U wo oledian bewendi M dohe & kkodl o nle 3

lebor Attior »2le memy Cohe Jionemem i 5551,

Sekil 5. 16. Besinci form sorusu on {i¢ numarali 6grenciye ait goriis

olarak belirtmistir. Ogrencileri TYSM’ nin begenmedikleri yonleri olarak (1) grup
arkadaglariyla anlasilmazliklar yasanabilmesini, (2) grup sozciisii olup yanhs bir sey
soyleyince arkadaglarin tepki gostermesini ve (3) grup ¢alismalart yapmay: (Bu duruma
on numarali 6grencinin Sekil 5.17 ve bes numarali 6grencinin Sekil 5.18’de yazdiklar
delil olarak gosterilebilir.)

| Ters Yz Sinif Modeli ile il 11 diger diiglincelenn elerdi fodelin en COk hangi yénimﬁ
£ 1 i diigiincel 1Z M
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Sekil 5. 17. Besinci form sorusu on numarali 6grenciye ait goriis
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5. Ters Yiiz Sinif Modeli ile ilgili diger diisiinceleriniz nelerdir(Modelin en gok hangi yoniing
begendiniz, en gok hangi yoniinii begenmediniz ve Snerileriniz gibi)? A¢iklaymz.
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Sekil 5. 18. Besinci form sorusu bes numarali 6grenciye ait gorls

gostermislerdir.

Ogrencilerin modelin begendikleri, begenmedikleri yonleri, frekanslar ve yiizdeleriyle

birlikte Tablo 5.11° de verilmistir.

Tablo 5.11. Ogrenci goriislerine gére TYSM’ nin en begenilen ve en begenilmeyen
yonleri

Modelin en begenilen yonleri: f % Modelin en begenilmeyen yonleri: f %
Arkadaslarla  Dbirlikte eglenceli 9 35 Grup arkadaglariyla anlasilmazliklar 2 33
etkinlikler yapabilmek, yasanabilmesi,

Herhangi  bir sebeple okula 2 8 Grup sozciisii olup yanlis bir sey 1 17

gelinemediginde derslerden geri sOyleyince arkadaslarin tepki
kalinmamasi, gostermesi,
Grupga tartigma ve problem ¢ozme 6 23 Grup caligmalart yapmak. 3 50

1mkani sunmasi,

Diisiinceleri rahatca agiklama ve 3 11
derse katilim firsatinin artirmasi,

Gergek hayat durumlart iceren 1 4
eglenceli etkinlikler yapmaya firsat
vermesi,

Video dersler izlemek. 5 19

Ogrenciler modelin en begendikleri yonii olarak daha ¢ok derste arkadaslariyla birlikte
eglenceli etkinlikler yapmak olarak goriis belirtmislerdir. Bu da matematik dersinde ilk
tercihin dersin eglenceli gecmesi oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgular
formdaki diger sorulardan elde edilen goriislerle de ortlismektedir. Akademik basari
diizeyi yiiksek olan bazi 6grencilerin grup ¢alismasi yapmak ve akademik basar1 diizeyi

diisiik olan 6grencilerle ayni1 grupta yer almak istemedikleri belirlenmistir.
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6. SONUCLAR ve TARTISMA

Bu ¢alismada TYSM’ nin yedinci sinif oran-orant1 konusunun 6gretiminde 6grencilerin
alt ve iist diizey Ogrenmelerine etkisi ve TYSM hakkindaki Ogrenci gorisleri

incelenmistir.

Calismanin birinci alt probleminin bulgularina gére TYSM’ nin, matematik dersinde
ogrencilerin alt diizey 6grenmelerine anlamli bir sekilde etkisinin olmadigi sonucuna
vartlmistir. Elde edilen bu sonu¢ Sirakaya (2015) tarafindan yapilan calismayla
ortiisiirken Johnson ve Renner (2012), Overmyer (2014), Yavuz (2016) tarafindan
yapilan birka¢ c¢alismanin TYSM’ nin akademik basariyr etkilemedigi seklindeki
sonucuyla kismen ortiismektedir. Cilinkii bu ¢alismada ortaya konan sonug alt diizey
ogrenmelerle ilgili iken, alanyazinda bu konudaki diger ¢alismalarda basarilar genelde
alt ve Ust diizey 0grenme yerine genel akademik basariyla ilgilidir. Bu sebeple bu

ortlisme tam olarak ifade edilemeyebilir.

Caligmanin ikinci alt probleminin bulgularma gére TYSM’ nin, matematik dersinde
ogrencilerin st diizey 6grenmelerine pozitif yonde anlamli olarak etki ettigi sonucuna
varilmigtir. Buna gore TYSM kullanilan deney gurubunun, MEB 6gretim programina
gore alisilmisg yontemlerle 6grenim goren kontrol grubundan matematik basari puanlari
acisindan daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Kara (2016) tarafindan
Klinik egitiminde ve Sirakaya (2015) tarafindan Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinde
elde edilen TYSM’ nin iist diizey 6grenmeler iizerine pozitif etkisinin oldugu seklindeki
sonucuyla tam olarak ortiismektedir. Yine alanyazinda birgok ¢alismanin sonucuyla da
(Strayer, 2007; Pierce ve Fox, 2012; Wiginton, 2013; Boyraz, 2014; Turan, 2015;
Blubaugh, 2015; Gii¢, 2017; Oztiirk, 2018; Iyitoglu, 2018) kismen de olsa
ortiismektedir. Ciinkii bu ¢caligmada ortaya konan sonug iist diizey 6grenmelerle ilgilidir.
Alanyazinda bu konudaki diger calismalarda basarilar genellikle alt ve st diizey

o0grenme diye ayrilmadigindan bu o6rtiisme kismendir.

Bu sonuglar bize alt diizey 6grenmelerin farklt yontem ve teknikler kullanilmadan
ogretmen merkezli sunus yoluyla da 6grencilere kazandirilabilecegini fakat 6grencilere
st diizey 6grenmeleri kazandirmada TYSM gibi 6grenci merkezli farkli yontem ve

tekniklerin  kullanilmas1 gerektigini  (Aydin ve Yilmaz, 2010; Kog¢, 2011)
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gostermektedir. Ancak alanyazinda yer alan bazi ¢alismalara gore matematik
ogretmenlerinin ¢ogu zaman farkli gerekgeler one siirerek derslerinde 6grenci merkezli
yontem ve teknikleri kullanmadiklar1 ve dersin bliyiik bir boliimiinde sunus yoluyla
ogretim yaptiklar1 goriilmektedir (Metin ve Ozmen, 2009; Ugurel vd., 2010; Bozkurt ve
Kuran, 2016). Diger taraftan iist diizey 6grenmeleri dikkate alan sorularin soruldugu
ulusal LGS ve uluslararas1 PISA sinavlarindan 6grencilerimiz diisiik diizeyde basarilar
elde etmektedirler. Bu iki sonu¢ bu c¢alismada da ortaya konuldugu gibi matematik
ogretiminde TYSM gibi 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin kullanilmasinin 6nemli
oldugunu gostermektedir. Yine alanyazinda bazi c¢alismalarda matematik
Ogretmenlerinin, derslerinde etkinlik temelli &grenmeler gergeklestirememelerine
gerekce olarak etkinlik yapmak icin yeterli zamanin olmadigini 6ne siirdiikleri
goriilmektedir (Bozkurt ve Kuran, 2016). Yapilan bu ¢aligmayla TYSM’ nin 6gretmene
smif i¢inde etkinlikler yapabilmek ve 6grencilere hem alt hem de iist diizey 6grenmeler

kazandirabilmek i¢in yeterli zamani sagladigi sonucuna ulasilmaistir.

Alanyazinda grup calismasi, aktif Ogrenme etkinlikleri ve isbirlikli 6grenme
etkinliklerinin 6grencilerin st diizey 6grenmelerini pozitif yonde etkiledigini ortaya
koyan birgok c¢aligma bulunmaktadir (Aydin ve Yilmaz, 2010; Kog, 2011). Bu
calismada kullanilan TYSM’ nin uygulamasinda da aktif 0grenme etkinlikleri ve
isbirlikli 6grenme etkinlikleri yer aldigindan ogrenci basarisindaki artigin - bu
yontemlerden kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Bu durum daha derinlemesine

arastirtlmalidir.

TYSM uygulamasi hakkinda 6grenci goriislerinin neler olduguyla ilgili iigiincii alt
problem i¢in OGF’ den elde edilen bulgulara gére; dgrencilerin ¢ok biiyiik bir boliimii,
TYSM’ nin kullanildig1 derslerin ¢ok eglenceli gectigini (Giig, 2017; Tekin, 2018),
videolar1 kendi hizlarina gore ve tekrar tekrar izleyebildiklerini (Morgan, 2014; Balikgt,
2015), daha oOnceden konuyla ilgili bilgileri oldugundan derslere daha fazla
katilabildiklerini (Tekin, 2018; Cevikbas, 2018), yapilan grup etkinlikleriyle tartisma ve
paylagma ortaminin olustugunu (Morgan, 2014) ve arkadaslarindan da 6grendiklerini

ifade etmislerdir.

Yine OGF’ den elde edilen bulgulara gore 6grencilerin ¢ogunlugu TYSM’ nin

matematik dersine bakis agisin1 olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Bu sonug hem
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calismamizdaki ikinci alt problemde ortaya konan TYSM’ nin iist diizey 6grenmeleri
pozitif yonde etkiledigi sonucuyla hem de alanyazindaki bazi ¢aligmalarin sonucuyla
ortismektedir (Pearce ve Fox, 2011; Davies vd., 2013; Giig, 2017; Tekin, 2018).
Matematik dersinden korkan ve basaramayacagini diisiinen 6grencilerin var oldugu
alanyazinda belirtilirken (Senol vd., 2015), TYSM’ nin 6grencilerin matematik dersine
bakisini olumlu yonde etkilemesi matematik egitimi agisindan 6nemli bir husustur.
Ayrica 6grencilerin cogunlugu TYSM’ nin diger derslerinde de kullanilabilecegini ifade
etmektedir. Bu sonu¢ alanyazindaki bazi ¢alismalarin sonucuyla ortiismektedir (Pierce
ve Fox, 2012; Frydenberg, 2013). Bu durum o6grencilerin, TYSM gibi 6grencileri ilgi
cekici problemlerle karsi karsiya birakan ve aktif 6grenmeler saglayan 0gretim yontem

ve tekniklerini tercih ettiklerini gostermektedir.

Ogrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugu (12 kisi), TYSM’ nin matematik hakkindaki
diislincelerini olumlu yonde etkilemesine, dersin eglenceli olmasini gerekge olarak 6ne
stirerken TYSM’ nin baska derse transfer edilme gerekgelerinde bu gerekgenin ancak
tiglincii sirada ve Ogrencilerin yaklasik dortte biri tarafindan (4 kisi) tercih edilmesi
dikkat ¢ekicidir. Bu diisiisiin nedeninin matematigin sikici bir ders olmasindan m1 yoksa
diger derslerin zaten eglenceli olmasindan mi kaynaklandig1 arastirilmahdir. Ikinci
olarak da TYSM’ nin matematik hakkindaki diisiincelerini olumlu yonde etkilemesinde
Ogrencilerin hi¢birinin basariy1 artirmasi gerek¢esinden bahsetmemisken, bu gerekgeyi
TYSM’ nin diger derslere transfer edilme gerekcelerinde, 6grencilerin yaklagik dortte
birinin ileri siirmesi de dikkat gekicidir. Bunun nedeni olarak ogrencilerin matematik
dersini sikict bulmalart ve matematik basarisindan 6nce dersin eglenceli ge¢mesini
oncelemeleri, goreceli olarak daha az sikici olan diger derslerde ise dnceligin basariya
verilmis olmasi gosterilebilir. Yine 6grencilerin TYSM’ nin en begendikleri yonii olarak
dersin eglenceli ge¢mesini belirtmeleri de bu sonucu desteklemektedir. Bu durum

derinlemesine incelenmelidir.

Ogrencilerin dortte birinden daha fazlasi ders basarilarmmn artmasini  grupca
problemlerle ilgili tartisabilmeye, disiincelerini arkadaslariyla paylasabilmeye ve
arkadaslarindan 6grenmeye baglamislardir. Ogrenciler TYSM’ nin derse karsi bakis
acilarmi degistirmesine sebep olarak dersin eglenceli gecmesini gostermisken, ders

basarilarinin artmasina gerekce olarak arkadaslariyla grup calismasinda yaptiklar
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faaliyetleri gostermislerdir. Bu da ogrencilerin, dersin sadece eglenceli olmasini
basarilarinin artmast i¢in yeterli gormediklerini, basarilariin artmasinda grup
calismalarinin ve arkadaslariyla yaptiklar1 tartismalarin daha onemli oldugunu
diisiindiiklerini  gostermektedir. Ayrica Ogrencilerin  goriislerinden  6grencilerin
bilmediklerini gruplarindaki akranlarindan 6grenmeyi de dnemsedikleri goriilmektedir.
Elde edilen bu sonuglara gére TYSM uygulamasinda akran desteginin basariya ve derse

kars1 tutuma olan etkisi daha derinlemesine incelenmelidir.

Ogrencilerin biiyiik bir kism1 derse katilimlarini artiran gerekge olarak yanlis yaparim
korkusu yasamamalarin1 ve grupla calistiklart i¢in ortaya konan diisiincelerin dogru
olma ihtimalinin fazla olmasini 6ne siirerken, bir kismi da dersin eglenceli gegmesinin
derse katilimlarini artirdigini diisiinmektedir. Bu da o6grencilerin matematik dersine
katilirken yanlis yapmaktan c¢ekindiklerini ve bunun da 6grencilerin derse katilimlarini
ve ogrenmelerini olumsuz etkiledigini diistindiiklerini gostermektedir. Grupla yapilan
calismalarda derse katilan Ogrencilerin bu katilimlarinin diger grup arkadaslarini da
derse katilma konusunda tesvik ettigi goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin, grup
caligmasiyla elde edilen cevaplarin dogru olma ihtimalinin yiliksek olduguna inandiklar
ve Dbu durumun ogrencileri disiincelerini daha c¢ok paylagsmaya sevk ettigi
goriilmektedir. Bu sonuglar alan yazindaki bazi c¢alisma sonuglariyla ortiismektedir

(Aydin B. , 2016).

Matematik basarilar1 yiiksek olan li¢ 6grenci TYSM’ nin uygulamalarinda bazi yonleri
begenmediklerini ifade etmislerdir. Birincisi TYSM’ nin bagarilarin1 artirmadigini ve
matematik basarilarmin zaten yiiksek oldugunu ifade etmeleridir. ikinci olarak ise
TYSM uygulamasinda grup calismasindan hoslanmadiklarini ifade etmislerdir. Bunun
nedenini grup ¢alismasi siirecinde karsilasilan problem ve ¢6ziimleri diger arkadaslarina
anlatmakta zorlanmalarina baglamislardir. Son olarak da TYSM uygulamalarinda daha
az derse katildiklarimi ifade etmislerdir. Bunu da diger 6grencilerin derse daha fazla
katilmalariyla Kkendilerine derse katilabilmeleri i¢in daha az zaman kalmasina
baglamiglardir. Bu sonuglar TYSM’ nin uygulamasinda yiiksek basariya sahip
ogrencilerin dikkate alinmasini, smif i¢i etkinliklere katilimlarinin daha fazla

saglanmasini ve basarilarinin daha da artirilmasi icin farkli yollar bulunmasi gerektigini
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ortaya koymaktadir. Ayrica TYSM’ nin uygulanmasinda yiiksek basariya sahip

ogrencilerle ilgili daha derinlemesine arastirmalara ihtiyag vardir.

Ogrenci goriisleri genel olarak incelendiginde dersin ilgi ¢ekici ve eglenceli etkinliklerle
ve grup c¢alismalartyla gegmesinin Ogrenciler agisindan ¢ok degerli oldugu
goriilmektedir. Bu da dersi daha eglenceli ve dgrencileri daha aktif yapacak &gretim

yontem ve tekniklerinin siklikla denenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Bu sonuglara gore oOgretmenlerin TYSM’ yi, 0Ogrenci basar1 ve katilimlarini
artirdigindan, derslerin daha eglenceli gegmesini sagladigindan, derste etkinlik ve grup
caligmalar1 yapmaya firsat verdiginden ve 6grencilere ders disinda kendi hizlarina gore
bireysel O0grenmeler saglayabildiginden yedinci sinif oran-oranti konusunun yaninda

diger matematik konularinda da kullanmalar1 nemlidir.
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7. ONERILER

7.1.

Modelin Uygulanmasina Yoénelik Oneriler

e Ogrencilerin videolar1 dersten once izlemesini garanti altina almak igin bu

arastirmada da yapildig1 iizere videonun igerigi ile ilgili temel diizeyde
orneklerden olusan c¢alisma kagitlari verilerek Ogrencilerin  bu ¢alisma
kagitlarindaki sorulart ¢ozmeleri istenebilir veya videonun igerigine sadece
izleyen 6grencilerin bilebilecekleri bir sifre yerlestirilebilir,

Ders oOncesi videolar1 izlemeyen oOgrencilerin videoyu izlemesi ve diger
ogrencilerin ders ici etkinliklere daha hazir olabilmeleri i¢in dersin ilk 10 dakikasi
Ogretmen tarafindan hazirlanan videolarin tiim 6grenciler tarafindan izlenmesine
ayrilmistir. Videolar izlemeden gelen 6grenciler icin ¢alismamizda aldigimiz bu
onlem dikkate alinabilir.

Calismada 6grenci velilerinin oldugu bir Whatsapp grubu acilmis ve 6grencilere
aninda doniit verilebilmesi adina Ogrencilerden videolardan veya c¢alisma
kagitlarindan anlamadiklar1 yerleri istedikleri zaman sormalar1 istenmistir.
Ogrenciler bu grubu kullanmak yerine sorularin1 ders 6ncesi dgretmenine sormay1
tercih etmislerdir. Ogrencilerin Whatsapp gibi aninda déniit verme imkani olan
uygulamalar1 kullanmalar1 adina ¢aligmalar yapilabilir,

Ogrencilerin  ders 0Oncesi videolarm izlenmesinde daha aktif durumda
bulunabilmeleri i¢in yeterli imkanlarin oldugu durumlarda 6grencilerle paylagilan
videolar etkilesimli sekilde hazirlanabilir,

Calismada yapilan aktif 6grenme etkinlikleri 6grenciler tarafindan begenilmistir.
Bundan dolayr ders i¢i etkinliklerde yaparak yasayarak ogrenme etkinliklerine
daha fazla yer verilebilir,

Yapilan ¢alismada Ogrencilerin arkadaslarindan 6grenmeye verdikleri onem
goriilmiistiir. Bundan dolayt1 TYSM’ nin uygulanmasinda akran &gretimi
etkinliklerine daha cok yer verilebilir,

Ogrencilerin  grup  calismalarinda  uygulamada bahsedilen  problemleri
yasamamalari adina Ogrencilere uygulamadan once grup calismalarinin nasil

yapilmasi gerektigi ve onemi ile ilgili videolar izletilebilir, sunular gosterilebilir.
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7.2.

Ogrencilerin %83’ iiniin goriis bildirdigi iizere model diger derslerde ve diger

matematik konularinda da kullanilabilir.

Daha Sonra Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu calisma yedinci sinif matematik dersi i¢in yapilmistir. Modelin diger sinif
diizeylerinde ve diger konularda etkisi arastirilabilir,

Calismada modelin iist diizey 6grenmeleri anlamli bir sekilde olumlu etkiledigi
sonucuna ulasilirken, modelin st diizey 6grenmelere olan olumlu etkisinin hangi
biligsel alan basamagindaki basaridan kaynaklandigi arastirilabilir,

Modelin alt ve iist 6grenmeler tizerine etkisi incelenmistir. TYSM’ nin st diizey
ogrenmelerin kaliciligina etkisi incelenebilir,

Yapilan arastirma sonucunda akademik basar1 diizeyi yiliksek olan 6grencilerin
grup caligmalarinda kendilerini yeterince gosteremedikleri gerekgesiyle TYSM’ yi
tercih etmedikleri goriilmistiir, akademik basar1 diizeyi yiiksek olan bir grupla

modelin uygulamasi yapilarak d6grencilerin goriisleri detayli olarak incelenebilir.
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EK-2. Matematik Basar1 Testi (MBT)

ORAN VE ORANTI OGRETIMi MATEMATIK BASARI TESTi

Aciklama: Bu sinavin amaci oran-oranti konusundaki akademik basar: diizeyinizi
belirlemektir. Testte 7 ¢oktan secmeli ve 5 acik uclu soru olmak iizere toplam 12 soru
bulunmaktadir. Yanhs yanitlar dogru yanitlar1 gotiirmeyecektir. Siireniz 40 dakikadir.

1) Bir torbada 5 kirmizi ve 7 mavi top vardir.
Buna gore mavi toplarin sayisinin kirmizi
toplarin sayisina orani kagtir?

3 5
A)E B) =

c)< D)=
)5 )3

4) Asagida verilen oranlardan hangi ikisi
birbiriyle orant1 olusturur?

3.1 2. 4
A =ile— B)—ile=
5 4 3 5
3.5 2. 4
C)-ile- D)-ile—
5 3 5 10

2) Asagidaki tabloda, veriler arasinda orantili
bir iligki varsa bu orantinin sabiti kagtir?

Tablo: Bir matbaanin saatlere gore iirettigi
kitap sayist

5) Bir siniftaki tiim dgrenciler spor kuliibiini
ve kiitiiphanecilik kuliibiinii segmistir. Spor
kuliibiinii secen dgrencilerin sayisinin
kiitiiphanecilik kuliibiinii secen 6grencilerin

5, )
saylsina orani = dir. Buna gore simif

Gegen 2 4 8 12
Siire(dk) mevcudu agagidakilerden hangisi olabilir?
Kitap Sayisi 5 10 20 30
A)18 B)19
A= B)=
)3 )=
C)21 D)22
c)> D)=
) 4 ) 7
3) 30 kg tiziimden 5 kg pekmez elde ediliyorsa 1_x N .
1 kg pekmez elde edebilmek icin kag kg tiziim 6) 4y ise agagidakilerden hangisi

gerekmektedir?
A) 4 B)5

C)6 D)7

kesinlikle dogrudur?

A)x 1’ e esittir.
B) xty 5’ e esittir.
C) y’ nin X’ e oram 4’ tiir.

D)y 8’ e esittir.
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EK-2. Matematik Basar1 Testi (Devam)

7) 60 bilye Hasan ile Mehmet’ e 2 ve 3 ile ters
orantili olacak sekilde paylastiriliyor. Buna
gore az sayida bilye alacak olan kisi kag bilye
almis olur?

A) 48 B) 36

C) 24 D) 18

10) icinde dogru orantili iliskiler barindiran
ozgiin(bu testten faydalanmadan) bir
problem tasarlayiniz.

Cevap:

8) Bir duvar1 6rmek i¢in ayn1 hizda ¢alisan 7
isci A saat, 2 isci B saat ve 5 is¢i C saat
calisarak isi bitirebiliyor. Buna gore
asagidakilerden hangisi ya da hangileri
dogrudur? Nedenini agiklayiniz.

1
11) 1. Adim: 5

2. Adim: x= 120

Yukaridaki ¢6ziimiin kullanilabilecegi bir

. B<A IV.C<B problem tasarlaymiz.
I.LA<C V.B<C
IH.C<A Cevap:
Cevap:
Nedeni:
9) Asagida orantili iki ifadenin birbiri ile 12)
iligkisi verilmistir. Buna gore tabloyu kendi 10 a0
vereceginiz degerlerle doldurunuz.
2 X
Ters Orantl

Tablo: Bir fabrikada zamana gore iiretilen
araba sayisi

Yukarida verilen ¢éziim basamagi agagidaki
problemlerin hangisi ya da hangilerinde

Araba 3
sayisi

Siire 7
( Giin)

kullanilabilir? Nedenini agiklayiniz.

I. Bir motosikletli bir yolu saatte 10 km hizla
40 dakikada aliyorsa, saatte 2 km hizla ayni
yolu kag dakikada alir?

II. 10 is¢inin 40 saatte 6rdiigli duvari 2 is¢i
kag saatte orer?

III. Bir 6grenci 10 soruyu 40 dakikada
coOzerse 2 soruyu kag dakikada ¢ozer?

Cevap:

Nedeni:
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EK-3. Ogrenci Goriis Formu (OGF)

TERS YUZ SINIF MODELI UYGULAMASI HAKKINDA OGRENCI GORUS FORMU

1. Ters Yiiz SuufModeli'nin Maternatik Dersi hakkindald diigtincenizin degisimine olumbu veya
ohumsuz bir katkis: oldumu? Agiklayimuz.

2. Ters Yz SamufModeli’ nin diger derslennizde de kullarubmasim ister misiniz? Neden?

3. Ters Yiiz SumafModeli’ nin kullambmass sizee matematik ders basannz etkiledimi? Agiklavinz,

4. Ters Yiiz SsmafModeli’ nin kullaribmass sizee matematik dersine katilimman etkiledimi?

5. Ters Yiiz SyufModeliile ilgli difer ditgiinceleriniz nelerdirtModelin en ¢ok hangi v&mimi
begendiniz. en ¢ok hang yénini begenmediniz ve dnerleriniz gibi)? Aciklayimz.
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EK-4. Hatirlama ve Coziimlii Ornekler Kagidi Ornegi

TERS ORANTI

e Verilerden biri artarken
digeri ayn1 oranda
azaliyorsa veya biri
azalirken digeri ayni
oranda artiyorsa bu iki
veri ters orantilidir.

Ornek: Yapilan isin
stiresi ile is¢i sayisi
arasindaki iligki; igci
say1si arttikca isin yapilma
stiresi azalir.

Aracin hiz1 ile yolculuk
stiresi arasindaki iligki; hiz
arttikga yolculuk siiresi
azalir.

Ters orantil1 verilerin
birbiri ile ¢garpim1 daima
sabittir. Bu sabit sayiya
ters oranti sabiti denir.

X ile Y ters orantili ise
X.Y ters oranti sabitini
VErir.

HATIRLAMA VE COZUMLU
ORNEKLER: TERS ORANTI

1. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun ters
orantili olup olmadigina karar verir.
Coziimlii Ornekler:
1)
Bir isci, bir bahceyi 60 saatte capalamaktadir. Ayni miktarda
is yapan 12 is¢inin bu bahgeyi kag saatte capalayacagini bulalim:

Coziim: Problemi inceledigimizde es giiclerdeki is¢i
sayisinin artacag goriilmektedir. Isci sayis1 arttikca is daha
erken biteceginden isin bitme siiresi azalacaktir. Yani ig¢i
sayist ile isin bitme siiresi arasinda ters orantil1 bir iligki
vardir.

1 isci 60 saatte capalarsa

12 isci X saatte ¢apalar.
Ters orant1 sabiti ¢arpilarak bulundugundan;
1.60=12.x

Esitligin her iki tarafi 12’ ye bdliiniirse x= 5 olarak bulunur.

2) Bos bir musluk bir havuzu 48 saatte doldurmaktadir. Ayni
miktarda su akitan 5 musluk daha havuza su akitmaya
baslarsa bos havuz ka¢ saatte dolar?

Coziim: Havuz ilk basta 1 musluk tarafindan doldurulurken,
son durumda 5+1=6 musluk tarafindan doldurulmaya
baslayacaktir.

1 musluk 48 saatte doldurursa

6 musluk X saatte doldurur

Verileri inceledigimizde musluk sayisinin artmasiyla
havuzun daha erken dolacagini, yani havuzun dolum
siiresinin azalacagini goriiriiz. Bu da musluk sayisi ile
havuzunun dolum siiresi arasinda ters orantili bir iligki
oldugu anlamina gelir.

1.48 = 6.X

Esitligin her iki tarafi 6 ile sadelestirilirse; x = 8 saat olarak

bulunur
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EK-5. Calisma Yaprag1 Ornegi

ORAN KONUSU CALISMA YAPRAGI

1) Bir bakkalin aldig1 meyve sularinin 12 kolisi 4)
seftali, 15 kolisi elma aromalidir. Buna gore;
5 kg cilek 30 lira olduguna gore 1 kg cilek kag liradir?

a) Elma aromali koli sayisinin seftali aromali

koli sayisina oran1 kagtir? 5)

Eda Hanim, kimsesiz cocuklar yararina diizenlenen kermeste sat-
mak icin imonata yapmaya karar verdi. Bunun igin 1 bardak imon suyu
lle 4 bardak suyu kangtrmaktadir. Eda Hanim, limonlar sikarak 5 bar-
......................................................... dak fimon suyu elde elmigtir, Buna gdre Eda Hanim'in limanata yapabil-
mes! igin bu imon suyuna kag bardak su eklemesi gerektigini bulalim:

b) Seftali aromal1 koli sayisinin tiim koli
sayisina orani kactir?

2) Bir kitapliktaki romanlarin sayisinin

3
dergilerin sayisina orani E’ tir. Buna gore; 6)
; i ile iloili Birsi lonunda film izleyen kadinlann erkekd 2't"
a) Kitapliktaki roman sayilart ile ilgili ne I sinema salonunde i ileyen kedinlann erkeklere orani =i
sOylenebilir? Kitapliktaki roman sayisinin

abtovabh, g g Kadin izleyicilerin sayis 72 olduguna gore erkek izleyici sayisini bu-
alabilecegi degerlere 3 6rnek veriniz.

lalm:
7)
b) Kitapliktaki dergi sayilari ile ilgili ne ) _ o )
sdylenebilir? Kitapliktaki dergi sayisinin Aynur Hanim, Tirk kahvesi yapmak icin 6 fincan suya 12 cay kasigi
alabilecegi degerlere 3 6rnek veriniz. kahve koydu. Aynur Hanim'in, 1 fincan kahve yapmak igin kag cay kagigi

kahve kullanmasi gerektigini bulalim:

......................................................... .
¢) Kitapliktaki toplam roman ve dergi sayist ile B _ .
ilgili ne sdylenebilir? Toplam roman ve dergi Ayran yapmak icin 6 bardak su lle 4 bardak yogurt karistinimakiadrr

sayisinin alabilecegi degerlere 3 6rnek veriniz. 1 bardak yojurtian ayran yapmak icin kag bardak su gerekligini bulalim:

3) Bir giysi atolyesinde her etek icin iki bluz dretimektedir. Bu
atdlyede bir ayda toplam 600 etek ve bluz Gretilmistir. Buna gdre bir

Bir siniftaki erkek Ggrenci sayisinin kiz Ogrenci sayisina 2da kagartane etek ve bluz irefiigini bulalm:

orani E'tir
i
Bu sinifta 10 erkek Ggrenci olduguna gore kag kizog-  10)
renci vardir? Bir finnda Uretilen cavdar ekmeklerinin sayisinin, tam bugday ekmeklerinin

sayisina orani %’dur. Bu finnda 6480 cavdar ekmegi Uretldigine gore kag

tane tam bugday ekmegi drefilmistir?
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EK-6. Etkinlik Senaryolar1

ORAN KONUSU ILE iLGILI KISA SENARYOLAR
/lllISenaryo 1/////<» Fatma Teyze Tereyag Uretiyor
Fatma teyze inegi kara kizdan her giin 6 litre siit almaktadir.
Inekten elde etigi siitleri yayik araciyla tereyagi haline getirmekte ve satmaktadir.
Istanbul’ daki akrabalarindan Fatma teyzeye 9 kg tereyagi siparisi gelmistir.

1k
Fatma teyze siitten tereyagi elde etme oraninin 4_lg oldugunu biliyor.

Soru 1: Buna gore Fatma teyze siparig edilen 9 kg tereyagini kag giinde hazirlayabilir?

Soru 2: Fatma teyze tereyagini hazirlamaya basladigi 4 giin boyunca tereyagim biriktirmistir.
Daha sonra inegi kara kiz hastalanmis ve giinde 6 litre yerine 4 litre siit vermeye baglamigstir.
Buna gére son durumda Fatma teyze tereyagi siparisini ka¢ giinde hazirlayabilir?

/ll/Senaryo 2/////==%» Mehmet Bey Tiirk Kahvesi Yapiyor

Mehmet Bey arkadaglarini futbol mag1 izlemek tizere kendi evine davet etmistir. Futbol mag1

bittikten sonra arkadaslarindan Semih Bey caninin Tiirk kahvesi ¢ektigini ve Mehmet Beye

kahve yapip yapamayacagini sorar. Kahve yapmay1 bilmeyen matematik 6gretmeni Mehmet

Bey, Tiirk kahvesindeki kahve miktarinin eklenecek suya oranini bilmesi halinde kahveleri
1tath kasif1

yapabilecegini sdyler. Tirk kahvesi miktarinin eklenecek suya orani S fincan dir.

Soru 1: Buna gore 8 tatlh kasigi kahve kullanilirsa kag fincan su eklenmesi gerekir?
Soru 2: 6 fincan su kullamilirsa kag tatli kasigr kahve kullanilmalidr?

Soru 3: 12 kisi icin kahve yapmak isteyen Mehmet Bey bir cezveye en fazla 3 tatl kasigi kahve
atarak verilen oranda kahve yapabiliyor. Buna gore 12 kisilik kahveyi kag¢ seferde yapabilir?
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EK-6. Etkinlik Senaryolar1 (Devam)

/lll/Senaryo 3/////<» Miidiir Serhat Beye Yardim Edelim

Serhat Bey bir hazir giyim magazasinda miidiirdiir. Magazada her 1 ceket i¢in 3 gomlek
dikilmektedir. Serhat Bey giinliik olarak ka¢ gomlek kag ceket dikildiginin hesabini tutmaktadir.
Ayrica galisanlari motive ederek giinliik toplam iiretim miktarim artirmak istemektedir.

Soru 1: Serhat Bey giinliik toplam tiretim bilgilerini ¢alisaniyla telefonla goriiserek almaktadir.
Sinyalin zayif olmasi sebebiyle toplam tiretimin tam olarak kag adet oldugunu anlayamamigstir.
Giinliik tiretimin 348 ya da 349 olarak duydugunu belirttigine gore sizce toplam kag adet tiriin
tiretilmis olabilir?

Soru 2: Serhat Beyin motivasyon ¢alismalart ise yaramuis ve bir giinde toplam 412 iiriin
dikilerek iiretim rekoru karilmistir. Buna gore iiretilen bu iiriinlerin kag tanesi ceket, kag tanesi

gomlektir?

Soru 3: Magazada bir giinde toplam 261 gomlek iiretildigine gére kag ceket tiretilmistir?
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EK-6. Etkinlik Senaryolar1 (Devam)
KISIR USTASI

Bugiinkii etkinligimizde sizler grup olarak kisir yapacaksiniz. Sizlere 4 kisilik
kisir tarifi verilmis ve sizden 6 kisilik kisir yapmaniz istenmektedir. Ug kisiden olusan
jirimiz vardir. Her biri yapacaginiz kisirlart tadacak ve 10 iizerinden puanlayacaktir. En

yiiksek puani alan grup KISIR USTASI yarismasini kazanacaktir.

4 Kisilik Kisir Malzemeleri:

2 su bardag1 ince bulgur
1,5 su bardagi sicak su
2 yemek kas181 salca

4 yemek kasig1 siv1 yag
2 ¢ay kas181 tuz

2 cay kas1g1 pul biber
Limon

20 yaprak maydanoz

6 yaprak marul

AN NI N NN YN NN

Tarif: Ik olarak bulguru, genis bir kaba koyarak iizerine sicak suyu ekliyoruz ve
tizerini kapakla kapatiyoruz. Bu sekilde bulgurun suyu emmesini ve sismesini
bekliyoruz. Ara sira bulgurun durumunu kontrol etmekte fayda var. Bu sirada marul ve
maydanozu ellerimizle pargaliyoruz. Bulgurlar sistikten sonra sdyle bir karistirarak
kisirin tane tane olmasii saglayabiliriz. Daha sonra ise sirasiyla sal¢a ve siviyag
eklenir. Malzemeler, bulgurun her yanina dagilacak sekilde karistirilir. Bulgur iyice
renk alana kadar devam edilir. Sonrasinda 2 gay kasigi tuz, 2 ¢ay kasigi pul biber ve
limon eklenir. Son olarak dogradiginiz marul ve maydanozu ekleyerek iyice karistiriniz.

Kisirimiz servise hazirdir. Afiyet olsun.
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EK-6. Etkinlik Senaryolar1 (Devam)

Senaryo: ‘Zeynep’ e Siirpriz Dogum Giinii

?

OUM GUNUN
PLUTLY OLOUN

E MUTLU YILLARA...

Ad A

‘i. ﬁiﬁ‘;.l
« - m

( Degistirme kart varsa,
A\ mutiaka begenirin.

Erdil Vagaroglu © komikaze.net
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EK-6. Etkinlik Senaryolar1 (Devam)

1. OTURUM:

7. smif 6grencisi olan Meryem yemek yemekten ve bos zamanlarinda annesiyle birlikte
mutfakta pasta ve kurabiye yapmaktan c¢ok hoslanmaktadir. Annesi Serife Hanim yemek
yaparken, Meryem, siirekli annesini izler ve elinden geldigince yardimci olur. Meryem’ in
siniftaki en iyi arkadasi ise Zeynep’ tir.

Birkag giin sonra Zeynep’ in dogum giinii vardir ve Meryem biricik arkadasi i¢in sinifta
bir dogum giinii partisi hazirlamak istemektedir. Bunun i¢in sinif arkadaslartyla bir parti
hazirlar. Arkadaslarindan Caner, Cengiz, Canan ve kendisi parti i¢in gorev dagilimini yaparlar.

Soru 1: Sizce Meryem, Caner, Canan ve Cengiz bu dogum giinii organizasyonunda
nasil bir gorev dagilimi yapmalilar?

Gorev dagiliminda Meryem meyveli pasta, papatya kurabiye ve kisir yapma, Caner
sinifta olacak partide miizikleri diizenleme ve sinift eglendirme, Cengiz icecek, kuruyemis, cips
gibi malzemeleri alma ve Canan da sinif1 siisleme islerini almislardir.

Meryem aksam eve gittiginde annesi Serife Hanim’a kendi gdrevinden bahseder ve
ondan 18 kisilik sinifa yetecek kadar meyveli pasta, papatya kurabiye ve kisir yapmasi
konusunda yardim ister.
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EK-6. Etkinlik Senaryolar1 (Devam)

Soru 2: Asagida resimleri inceleyerek meyveli pastanin, papatya kurabiyenin ve kisirin
tariflerini ve hangi malzemeden ne kadar kullanilmasi gerektigini tahmin edebilir misiniz?

Meyveli Pasta Malzemeleri ve
Tarifi

Papatya Kurabiye Malzemeleri ve
Tarifi

Kisir Malzemeleri ve Tarifi
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EK-6. Etkinlik Senaryolar1 (Devam)

Serife Hanim, kizi Meryem’ e yardimci olmak i¢in hemen gizli tariflerinin oldugu
defteri ¢ikarir ve kizina yardimci olmaya ¢alisir. Defterdeki tarife gére malzemeler;

12 Kisilik Meyveli Pasta Malzemeleri

e 6yumurta
e 9 adet cilek
e 3adetkivi
o | seftali

e 14 fincan seker

e 1 fincan kakao

e 8fincan un

e 6 subardag siit

e 1 paket kabartma tozu

6 Kisilik Papatya Kurabiye
Malzemeleri

125gram margarin

1 paket kakao

3 yumurta

5 su bardagi un

2 su bardagi pudra sekeri

6 Kisilik Kisir Malzemeleri

750 gram bulgur
300 gram salata
500 gram domates
1 adet marul

5 dal maydanoz
ltutam tuz

1 tutam karabiber
3 dal taze sogan

Meryem ve Serife Hanim tarifleri inceledikten sonra bir aligveris listesi hazirlayacaklardir.

Soru 3: Buna gére 18 kisilik meyveli pasta hazirlayabilmeleri i¢in malzeme listesi nasil
olmalidir?
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Soru 4: Meryem papatya kurabiye yapabilmek icin 8 yumurta almistir. Sizce 8 yumurta
18 kisilik papatya kurabiye yapmak igin yeterli midir? A¢iklayniz.

Soru 5: Meryem'’in 18 kisilik kisir hazirlamak icin kag kilogram bulgur kullanmast
gerekir?

2.0TURUM

Canan parti i¢in gerekli malzemeleri almak {izere INDIRIM Market’e gider. Canan’ 1
tanityan market sahibi Kemal Bey karsilar.

Kemal Bey: 0000 efendim, kimler gelmis, buyurun ne arzu etmistiniz? Bilirsiniz
civarin en ucuz satan marketi burasidir.

Canan: Bilirim Kemal abi. O yiizden bu markete geldim zaten. Ben arkadagimizin
dogum giinii siislemesinde kullanilmak {izere siis, balon, mum almak i¢in geldim.

Kemal Bey: Bu hafta ¢ok giizel mum ve balonlarimiz geldi. Ben size kampanyali
fiyatlarrmizdan bahsedeyim. Bir kutu mumun fiyat1 8 £ ve bir kutuda 12 mum vardir. Eger
tane tane almak isterseniz 1 mum 1% ¢ dir. Bir kutu balon 10  ve i¢inde 4 adet vardir. Tane
tane balon alimirsa balonun tanesi 3 £’ dir.

Soru 1: 15 muma ihtiyact olan Canan mumlara en az miktarda para édemek igin
nasil bir yol izlemelidir? Mumlara en az kag TL oder? A¢iklayiniz.

Soru 2: Canan kutu balon almak yerine tane ile balon alirsa her bir balondan kag
kurus zarar eder?

Canan smifin siislemesini yapar ve sinif dogum giinii partisine hazir hale gelir.
Meryem, Zeynep’ e belli etmeden simif arkadaglarini partiye c¢agirir. Zeynep sinifa girince
herkes ayn1 anda ‘Dogum Giiniin Kutlu Olsun Zeynep’ diye bagirir. Ardindan kutlama i¢in
hazirlanan yiyecek ve iceceklerin servisi baslar. Cengiz hemen igecek servisini kendisinin
yapmak istedigini sOyler ve iceceklerin basina geger.

Soru 3: Sizce Cengiz icecek servisini adaletli bir sekilde yapabilir mi? Nasil?
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Soru 4: Icecek olarak 4,5 litre meyve suyu ve 18 pet bardak vardir. Adaletli bir
sekilde herkese esit dagitim yapilirsa her bardaga ka¢ mililitre meyve suyu konur?

Senaryo: Trabzon’ a Gezi Var

Muhtesem Dogastyla UZUNGOL Gorenleri Sasirtan
SUMELA MANASTIRI

Harika Miikemmel Manzarasiyla
ATATURK KOSKU BOZTEPE
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1. OTURUM

Demirézii HNRB Imam Hatip Ortaokulu matematik o6gretmeni Recep Hoca,
Ogrencilerini Trabzon’a geziye gotiirmek istemektedir. Bunun i¢in &grencilerinin de dahil
oldugu bir organizasyon kurulu kurar ve bir toplant1 diizenler.

Soru 1: Sizce bu toplantida hangi konular hakkinda konusulmus olabilir? Bu tiir bir gezi
organizasyonu diizenlerken nelere dikkat etmek gerekir?

Toplantida gezinin baglama saati, bitis saati, ulagim ve yemek {icretleri ve gezilecek
yerlerin nereler olacagi konusu konusulmus ve kurul tarafindan karara baglanmistir. Bunun
disinda matematik Ogretmeni Recep Hoca’nin 6grencilere bir siirprizi daha vardir.
Ogrencilerinin farkli bir deneyim yasamalarmi isteyen Recep Hoca AKCAABAT ile
TRABZON arasini 6grencileri ile birlikte bisikletle gitmek istemektedir. Bununla ilgili olarak
ogrencilerine asagidaki haritay: gosterir.

| DOI0 |
sibasi
Adacik Danca
Akcaabat
Trabzon
Yalincak
Yomra
Acisu
Ucarsu 1
. P .. cm
Harita Olgegi: ———
Duzkoy 200000 cm
Barnsh

Soru 2: Sizce haritada ne ifade edilmektedir? Agiklayniz.

Soru 3: Akg¢aabat ile Trabzon arasimin yaklasik kag kilometre oldugunu merak eden Hakan
haritadan yaralanarak bu mesafeyi tahmin edebilir mi? Edebilirse nasil bir yol izlemelidir?
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Soru 4: Ak¢aabat ile Trabzon’ un arasindaki mesafeyi haritadan cetvelle 6l¢cen Hakan,
Akgaabat ile Trabzon arasindaki mesafeyi gergekte kag kilometre olarak hesaplar? (Haritadan
cetvelle él¢iiniiz.)

Bisiklet ile gitmenin programlarinda gecikmeye sebep olabilecegini diisiinen Imdat
asagidaki tabloyu olusturmus ve 6gretmenine sunmustur.

Yiiriime Bisiklet Otobiis
Hiz(km/sa) 3 10 60
Zaman(saat) 5 15 0,25

Soru 5: Tabloya gore ulagim ¢esidine gére hiz ve zaman arasindaki iligki nasildir? Agiklayniz.

Soru 6: Tabloya gore Ak¢aabat ile Trabzon arasindaki mesafe kag kilometredir?

Gezi giinii bisikletle Trabzon’dan 6grenciler yola ¢ikmis ve Akgaabat’ a kadar bisiklet
ile gitmislerdir. Ogrencilerden Omer bisikletiyle deniz manzarasimi izleyerek yola devam
ederken birden zincir atmistir. Omer bisikletinin zincirini 9 dakikada tamir edebilmistir. Yola
biraz daha devam ettikten sonra zincir bir kez daha atmistir. Omer arkadaslarindan geri
kalmamak i¢in 2 arkadasindan kendisine yardim etmelerini istemistir.

Soru 7: Omer ve arkadaslar: bisikleti aym hizda tamir edebildiklerine gore iigii birden
bisikleti ka¢ dakikada tamir edebilirler?

Soru 8: Meltem bisiklet kullanirken ¢ok susamakta ve her 20 dakikada bir durarak 2 litrelik
sulugundan 100 ml su i¢mektedir. Buna gore gegen zaman ile sulukta kalan su miktari arasinda
nasil bir iligki vardwr? Bu iliski hangi oranti tiiriine girer? Aciklayiniz.

Ogrencilerin kullandiklar bisikletlerde asagidaki fotografta goriildiigii gibi biri biiyiik
ve biri kii¢iik olmak tizere iki ¢ark vardir.
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Soru 9: Buna gore ¢arktaki dis sayisi ile carkin devir(doniis) sayisi arasinda nasil bir iligki
vardwr? Hangi oranti tiiriine girer?

Soru 10: Carklardaki disliler esit araliklidr ve ondeki ¢ark 6 devir yaptiginda arkadaki ¢cark 15
devir yapmaktadir. Ondeki ¢carkta 60 dis varsa arkadaki ¢arkta kag dis vardur?
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EK-7. Arastirma izin Belgesi

T.C.
DEMIROZU KAY MAKAMLIGI
flge Milli Egitim Miidiirligii

Sayr :91595573-806.01.03-E.355198 074012019
Koonu : Yiiksek Lisans Talebi

KAYMAKAMLIK MAKAMINA

llgi: Recep Bulut'un 04012019 tarih ve 305363 sayih dilekgesi

llgemize bagh Demirdziic HNRB Imam Hatip Ortackulu Miidir Vekili olarak girev
yapan Recep BULUT, tex calismas ile ilgili olarak, aym okul 7/B simfh dgrencilerine yinelik
"Orman-Orant konusunun dgretiminde ters yiz simf modelinin etkisi” konusunda 04/02/2019 -
08/03/2019 tarihlen arasinda akademik basann cabismasi yaparak, cabsma ile ilgili test
uygulamas:  yapmak istemektedir.  Belitilen  calismamin  okulumuz  6grencilerine
uygulamasinda midirligimiizce herhangi bir sakinea bulunmamalktadir.

Makamlarmzea da uygun ginilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Muhammet CIGDEM
flge Milli Egitim Miidiirii

OLUR
07/01/2019

Omer COSKUN
Kaymakam
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EK-8. Senaryo ve Basar1 Testinden Faydalanma Izni

recep bulut <recepbulut3a4@gmal coms 13Au2018PH1119 fy W
Alicr; aysunkoglu =

Hocam merhabalar, yiksek lizsans calismanizi okudum, dolu dolu bir calisma, emedinize sadlik. Ben Recep Bulut, matematik dgretmeniyim. Bu yil yazacagim tezim
igin sizden yardim ve izin istemek (zera rahatsiz ediyorum.

Aysun KARAALIOBLU <eysunkogugnatmal coms AIGSA 125§y W
Alicr:ben

Hocam merhabalar. Oncelikle sizlere bu uzun yolda kolayliklar diliyorum ve kendi adima tesekkur ediyorum.
Atif yapmak sarti lle senaryolardan ve basari testinden yararlanabilirsiniz.
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