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Bu calisma Dogu Anadolu’nun bir ilinde yer alan bir ilkogretim okulunun 4.
Sinifinda 6grenim gormekte olan 6grencilerin 6grenme amacgli yazma etkinlikleri
ilebirlikte yazmaya yonelik tutumlarmi ve akademik basarilarina etkisinin olup
olmadigim1 tespit etmek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin Vverilerinin
toplanmasinda nicel arastirma deseni kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 4.
Siif diizeyindeki 100 6grenci olusmaktadir. Ogrencilere etkinlikler baslamadan once
deney ve control gruplarma YYT o6lgegi ve ABT uygulanmistir. Daha sonra “Madde
ve Degisim” {initesi her iki grupta da islenmistir. Deney grubu 6grencileri mektup
yazarken control grubu ogrencileri ise dzet yazmuslardir. Unite bitiminde her iki
grupta da YYT o6l¢gi ve ABT son test olarak uygulanmustir. Verilerin analizi SPSS
paket programinda analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgularda
akademik bagari testinde deney grubunun lehine anlamli sonug ¢ikarken yazmaya
yonelik tutum Olgegi On test- son test puanlari arasinda anlamli bir fark elde
edilmemistir.  Elde edilen tiim bu sonuglardan yola c¢ikarak yapilacak diger
caligmalara iligkin alan yazilar1 i¢in oneriler sunulmustur.
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ABSTRACT

Master Thesis

DETERMINING THE EFFECT OF WRITING LEARNING PURPOSE
ACADEMIC ACHIEVEMENT AND STUDENT ATTITUDES TOWARD
WRITING
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The aim of this study was to determine whether students attending 4th grade of an
elementary school in a province of Eastern Anatolia and their attitudes towards
writing together with learning activities and their effect on academic achievement.
Quantitative research design was used to collect the data of the study. The study
group consisted of 100 4th grade students. Before the start of the activities, the
experimental and control groups were administered the YYTO and ABT.
Subsequently, the “Substance and Change” unit was processed in both groups. While
the experimental group students wrote letters, the control group students wrote a
summary. At the end of the unit, the YYTO and ABT were applied as posttest in both
groups. Data analysis was analyzed using SPSS program. In the results of the study,
while there was a significant result in favor of the experimental group in the academic
achievement test, no significant difference was found between the pre-test and post-
test scores of writing attitude scale. Based on all these results, suggestions for field
studies related to other studies are presented.
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1. GIRIS

Bilimsel ¢alismalarin hiz kazandigi 21. yiizyilda ortaya ¢ikan sonuglar bireylerin
hayatlarinda o6nemli degisikliklere ve yeniliklere neden olmaktadir. Hepimizin
hayatinda bir sekilde yer edinen teknolojik ara¢ ve gerecle karsilasiyoruz. Bu durum
bizleri bilim ve teknolojik gelismeleri takip etmemiz gerektigini gerekli goriildiigiinde
bu konularda bilgi sahibi olmamiz gerektigini, énemli kararlar verebilmek iginse
bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmis olmasi1 gereklidir (Cepni, Bacanak ve
Kiiciik, 2003). Bu amagla yenilenen ve glincellenen fen bilimleri 6gretim programinda
bireylerin fen okuryazari bireyler olarak yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2018). Bu
ama¢ dogrultusunda fen egitiminde geleneksel metodun yerine c¢agdas Ogretim

yontemleri uygulanilmaya baglanilmistir.

Ogrencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetistirilmesinin temelinde okuma ve yazma
becerilerinin gelismisligi yer almaktadir (Uzun, 2011; Alev ve Uzun, 2013; Norris ve
Phillips, 2008) . Fakat 6grenme ortamlarinda uygulanan yazma uygulamalar1 (not tutma,
rapor yazma gibi uygulamalar) okuma yazma konusunda yeterli etkiye sahip
olmamaktadir (Akgay ve Baltaci, 2017). Ilgili alan yazilarindaki metinlere bakildiginda
ise fen egitiminde okuma yazma becerisinin gelisiminin saglanmasi konusunda

karsimiza 6grenme amagli yazma uygulamalari ¢tkmaktadir (Ilhan ve Dogan, 2016).

Bilginin 6grenilmesi ve kaliciligini saglamak bireylerin akademik hayatinda her zaman
onem arz etmektedir. Ciinkii bilgilerin kaliciliginin saglanmasiyla bireylerin akademik
anlamda basarili olmalarim saglar. Insanoglu bilgileri 6grenirken veya sahip oldugu
bilgileri insanlara aktarirken konusarak, yazarak, bir metni okuyarak veya ses kaydi gibi
seyleri dinleyerek gerceklestirmeye c¢alismaktadir. Iletisimin dort temel bileseninde
dinleme, konusma, okuma ve yazma yer alir. Emig (1977)’de 6grenmede yazmanin
diger iletisim bilesenlerinden daha &nemli ve faydali oldugunu dile getirmistir. Ik
caglardan itibaren insanlarin belli durum, duygu, diisiince veya yasadiklar1 olaylari
anlatabilmek i¢in 6nce sekiller ¢izmis, sonrasinda yazinin bulunmasiyla birlikte bilgileri
nesilden nesile yazarak aktarmiglardir. Yaz1 yazmak cocukluktan baglayip dlene dek
devam eden bir eylemdir. Cagdas medeniyetler yazi ile basladi. Sozel iletisime mahkim
toplumlarin hepsi geri kaldi. Yazi ile iletisim insanin kendisini anlamasina ve

gelistirmesine yardimei oldugu kadar baskalarinin da yazdiklarin1 okuyarak toplumda



empati kurabilmeyi, yasanan olay durum ve cesitli gelismelerin 6grenilmesini ve
aktarilmasin1 da saglar. Yazinin etkisi yalniz beyinde gerceklesen aktivitelerin
gelistirmesin yardimei olmaz ayrica yasanan stresli ve duygusal olaylar gibi olumsuz
durumlarda da faydali olmustur. Bu tiir durumlarda yazi1 yazan insanlar yasadiklar1 koti
travmatik olaylar1 ¢ok daha kolay atlatiyor. Zihne ve psikolojiye faydalarinin disinda
yaz1 yazmak fiziksel olarak da faydalidir. Yasanan olumsuz olaylar hakkinda yazi
yazmak anlamlandirilmayan olaylarin ¢6ziimiine ve dolayisiyla stres azaltmaya da

yardimei olur.

Icerisinde yer aldigimiz bu zaman dilimi bizlere bilginin bir bireyde kalmasimn bir
anlam ifade etmedigini gostermektedir. Bugiin insanlar 6grendikleri bilgileri paylasma
yoluna gitmektedirler. Bu da insanlar1 bilgiyi aktarirken nasil etkili, dogru ve
anlasilabilir bir sekilde gergeklestirmenin yollarin1 bulmaya yonlendirmistir. Bundan
dolay1 bilginin yayilabilmesi ve zamana ayak uydurabilmesi i¢in aktarilan bilgiyi iletme
yani yazmaya gereksinim duyulmustur. Yazma temel becerileri gelistirmesinin yani sira
bilginin kaliciligin1 saglama noktasinda bizlere yardimci olmaktadir. Yazi yazmak;
diisinmeyi, fikir tretmeyi, fikirler arasinda bag kurmayi, fikirleri hatirlamayr ve
dolayistyla 6grenmeyi kolaylastirir. Yapilandirmaci goriise gore, bilgi kisisel anlayisa
sahiptir bundan dolayr her &grenci bilgiyi kendisine gore yapilandirir. Ogrencilerin
gordiigli, duydugu, okudugu ve 6grendigi bircok bilgi birikimini 6nceki bilgilere gore
yeni bilgilerle birlestirerek yorumlamaya calisir. Ogrenciler 6grenmeyi kavramsal
anlamay1 gosterdiklerinde 6grenme gergeklesmis olur (Ozden 2005). Literatiirii detayl
bir sekilde degerlendiren Tynjala (1998) Mevcut Ogrenme teorileri ve yazma

calismalarina gére 6grenmeye katki saglayan yazmayla ilgili su ¢ikarimlar: yapmistir.
Bu ¢ikarimlar;

1.0grenme amagh yazma uygulamalari Ogrencilerin  bilgiyi aktif olarak

olusturmalarinda etkili olmali ve bilgiyi doniistiirme siire¢lerine yoneltmelidir.

2.Yazma uygulamalar1 6grencilerin daha 6nce sahip olduklari inanglardan, bilgilerden
ve yasanmishiklardan faydalanilarak, yeni bilgiler ve Onceki deneyimler 1s18inda

kavramlar lizerinde detayli bir sekilde diisiinmeleri i¢in onlara rehberlik etmelidir.



3.Yazma uygulamalar1 6grencileri deyimlerini kavramsallagtirmalarina ve deneyimleri

hakkindaki teorilerini yansitmalarina izin vermelidir.

4.Yazma uygulamalar1 ogrencilerin pratik uygulamalarinda basvuracagi teorileri

icermelidir.

Arastirmanin Problemi, Ogrenme amacli yazma etkinliklerinden bilimsel mektup ve
0zet yazmanin 6grenciler lizerinde akademik basariya ve yazmaya yonelik tutumlarma

etkisi nedir? sorularina cevap aranmaktadir.
Alt Problemler

1) Ilkdgretim 4. Simf dgrencilerinin Madde ve Degisim iinitesinde bilimsel mektup
yazan grup ile Ozet yazan grup arasinda akademik basar1 yoniinden bir farklilik var
midir?  Bilimsel mektup yazma aktivitelerini gergeklestiren grup ile 6zet yazma
uygulamalarinin gergeklestirildigi gruplarin puanlar1 degerlendirildiginde akademik

basar1 yoniinden anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmakta midir?

2) Bilimsel mektup yazan grup ile 6zet yazan 6grenci gruplarmin uygulama sonunda

yazmaya yonelik tutumlar1 yoniiyle anlaml bir farklilik var midir?
Amag

[Ikogretim dordiincii simif diizeyinde dgrenim géren dgrencilerin Fen Bilimleri dersi
“Madde ve Degisim” {initesinde &grenme amacgli yazma aktivitelerinden bilimsel
mektup ve Ozet yazma aktivitelerinin uygulanmasinin Ggrencilerin - akademik

basarilarina ve yazmaya yonelik tutumlarma etkisini incelemeyi amaglamaktadir.
Onemi:

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin fen bilimleri dersinin 6gretiminde karmasik, zor
goriinen konularin 6grenmesinde yardimci oldugu, 6grenciler tizerinde pozitif etkiye
sahip oldugu goriilmiistiir Fen 6gretiminde kullanilan yazma etkinlikleri ile birlikte
ogrencilerin eski bilgiler ile yeni 6grendikleri bilgileri birlestirmeleri yeni baglantilar
olusturmalarini  saglar. Ogrenme amagli yazma uygulamalarmin  dgrenme
stratejilerindeki yansimalarim1 tesvik ederek, Ogrencilerin {ist biligsel becerilerini

gelistirmeyi saglar (Brewster ve Klump, 2004). Ogrenme amachi yazma etkinliklerini

3



kullanilmasiyla birlikte bilimsel bilginin zihinde uzun siireli kaliciligini sagladigini,
bilimsel okuryazarlik ve elestirel diislinmeye yardimci olan, akil yiiriitme becerilerini
artirarak bilimsel bilgilere ulagilmada bireyi cesaretlendirmeye, Ogrencilerin kritik
diisinme ve muhakeme etme becerilerini gelistirmeye ve yeni bilgiyi Onbilgi ile
iliskilendirerek Ogrencilerin yeni bilgi dagarcigi olusturmalarina yardimecr olmak
seklinde ifade edilebilir (Brewster ve Klump, 2004; Gammil, 2006; Hand, Prain,
Lawrence ve Yore, 1999; Klein, 1999; Lawwil, 1999; Rivard ve Straw, 2000).

Sinirliliklar

1.Bu calisma, 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Erzurum ilinin merkez

ilgesinde yer alan bir ilkokulun 4. sinifinda 6grenim gérmekte olan 100 6grenci ile,

2. Arastirma dordiincii sinif “Fen ve Teknoloji” dersi “Madde ve Degisim” {initesi ile,
3. Bulgular ve yorumlar yapilan istatiksel ve nicel tekniklerle sinirhdir.

Sayiltilar

1.Uygulamalarin gozden gegirilmesi ve verilerin analizinde goriis ve Onerileri alinan

uzmanlarin fikirlerinde i¢ten ve samimi doniitler verdiklerini,

2. Ogrencilerin ¢alismada kullanilan dlcek ve basari testlerine gercekei ve igten cevap

verdiklerini,

3. Uygulamanin 6rneklem grubunun yeterli kisiyi olusturdugunu ve evreni anlamli bir

sekilde temsil ettigi varsayilmaktadir.
Tanimlar

Akademik Bagsari: Ogrencinin 6gretim siirecinin sonunda kazandiklari bilgi seviyesidir

(Demirel,2004).

Deney Grubu: Ogrenme amachi Yyazma uygulamalarindan mektup yazma

uygulamasinin kullaniminin talep edildigi grup.

Fen Bilimleri: Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmak

amaciyla; fizik, kimya, biyoloji derslerini yansitan; bu derslerin 6grenme alanlarini bir



baslik altinda biitiinlestirilmesini igeren; bireyin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesimini

anlamli ve baglant1 kurmasini saglayan ortadgretim dersidir.

Kontrol Grubu: Ogrenme amacgli yazma aktivitelerinden &6zet uygulamasinin

kullaniminin talep edildigi grup.

Ogrenme amach yazma: Cesitli yazma uygulamalarmin kullanilmastyla bir konunun

ya da kavramin 6gretilmesi veya 6grenilmesi durumudur.

On-Test: Arastirmaya baslanilmadan &nce ya da herhangi bir iinitenin 6grenimine
baslanilmadan 6nce deney ve kontrol grubunu temsil eden 6grencilerin konuyla ilgili

teorik bilgilerinin diizeyini belirlemek i¢in olusturulan testtir.

Son-Test: Arasgtirmanin sonunda ya da herhangi bir iinitenin 6greniminin sonunda her
iki gruptaki 6grencilerin teorik bilgilerinin sinandig1 akademik basarilarini 6lgmek igin

hazirlanan testtir

Tutum: Bireylerin nesne, kisi, olay, durum ve fikirlere karst olumlu veya olumsuz

olarak sonuglanan duygusal egilimidir (Iipek ve Bayraktar, 2004).

Yapilandirmacihik: Bu kuramda bilgi kisinin disinda degil, bilgi o bireye aittir ve ona
ait bir iz tagimasi nedeniyle 6zneldir. Yapilandirmacilik bilginin 6ziine iligkin yeni
fikirleri 6grenme ve 0gretme asamasina yansitmistir. Bu bakimdan yapilandirmacilik
felsefedeki pozitivizm sonrast olusan yeni bakis a¢isinin 68renme kuramlarina
ayarlanmasidir. Felsefedeki bireysel gerceklik iizerine olusturulan bu egitim anlayisi
yapilandirmacilik veya olusturmacilik olarak adlandirilmaktadir. Yapilandirmacilik
ogrenen kisinin bilgiyi bireysel ve sosyal olarak kendisinin olusturdugunu
benimsemistir. Yapilandirmaci goriis; tiretici 6grenme, kesfederek 6grenme ve duruma
bagli 6grenme gibi teorilerin bir araya gelmesiyle ortaya c¢ikan bir goriistiir. Bu
goriislerin ortak noktasi bireylerin bilgiyi aynen almalar1 yerine kendi bilgilerini

yeniden olusturmalaridir.

Yazma: Belli bir konu ile ilgili olarak duygu, diislince, yasanilan olaylar1 veya deney ve

tecriibelerini dilin kurallarina gore anlatilmasidir.



2. KAYNAK OZETLERI

2.1. Tiirkiye’de Yapilan Akademik Calismalar

Yesildag Hasangebi vd. (2017)’deki g¢alismasinda Tirkiye’nin kuzeyinde yer alan
tiniversitede 2. Sinifta 6grenimine devam etmekte olan 93 6gretmen adayi ile galisma
gerceklestirilmistir. Calismada modern fizik konularinin 6gretiminde brosiir ve siir
yama uygulamalar1 ile ¢alismalar gergeklestirilmistir. Karma arastirma yontemi ile
gerceklestirilen bu ¢alisma 6n son test ve Ogrencilerle yapilan goriismelerle birlikte
veriler toplanmigtir. Calismanin sonucunda siir yazan Ogrencilerin brosiir hazirlayan
Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir. Fakat her iki grubunun da
cesitli sikintilar ile karsilastiklar1 goriilmiistiir. Yapilan gériismelerde siir yazan grubun
kafiyeli siir olustururken zorlandiklarin1 belirtirken brosiir hazirlayan grubun

gorsellestirmede zorlandiklarini belirtmislerdir.

Giinel vd. (2009) daki c¢aligmasinda farkli yazma etkinliklerinin 6. Simif 6grencileri
lizerinde basarilarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma dogu Anadolu’nun bir
ilinde yer alan altinc1 smifta grenim géren dgrenciler ile gergeklesmistir. On - son test
uygulamalarinin oldugu calismada deney grubundaki Ogrenciler mektup yazarken
kontrol grubundaki 6grenciler ise 6zet yazmiglardir. Caligmanin sonuncunda mektup

yazan grubun 6zet yazan gruba gore daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.

Yildiz ve Biiyiikkasap (2011)’ de Dogu Anadolu’nun bir ilinde 6grenim goren fen
yazma uygulamalarinin Heisenberg belirsizlik ilkesini anlamaya ve akademik
basarilarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin deney grubunda yer alan
ogrenciler derste konu anlatimi gerceklestikten sonra mektup yazarken kontrol
grubunda yer alan 6grencilerde ise sadece ders konu anlatimi yapilip soru ¢oziimii
gergeklestirilmistir. Calismada 6n son test ve agik uclu sorular ile veriler toplanmaistir.

Arastirmanin sonucunda deney grubunun lehine sonuglar ¢ikmaistir.

Bozat ve Yildiz (2015) yilinda ilkdgretim 5. Simif Ogrencileri ile gergeklestirdigi
calismada yazmaya yoOnelik tutumun akademik basariya etkisinin incelemeyi
amaclamistir. Calismanin deney grubunda bulunan 6grenciler mektup yazarken kontrol

grubunda bulunan &grenciler ise derste konu anlatimindan sonra soru ¢ézmiislerdir.
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Calismanin sonucunda akademik basar1 testinde deney grubunda uygulamalar
gerceklestiren 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklari
gbozlemlenmistir. Ayrica deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan goriismelerde
mektup yazmanin bilgilerinin kalicihigimi sagladigini, konular1 pekistirmede yardimci

oldugunu, uygulamanin yararlt oldugunu sdylemislerdir.

Dogan ve ilhan (2016) da gerceklestirdigi c¢alismada oOgrenme amagli yazma
uygulamalarindan mektubun Ogretmen adaylarmin goriislerine gore incelenmesi
amaclanmistir. Calismanin sonucunda Ogretmen adaylart mektup yazmanin alan
bilgisinin kaliciligimi  arttirdigini, konularin arastirilmasint = sagladigini, &gretim
stirecinde daha aktif olduklari1 ve meslek hayatlarinda kullanmak istediklerini

sOylemislerdir.

Erol vd. (2016) ilkdgretim 8. Sinif 6grencileri ile gergeklestirdigi ¢alismada 6grenme
amacli yazma uygulamalarinin asit ve bazlar konusunun 6gretimini cesitli degiskenler
ile incelemistir. Calismada deney ve kontrol gruplarina konu oncesinde kavram, basari
testleri fen ve teknoloji dersi tutum 6lgegi ve bilimsel siire¢ becerileri testi uygulamistir.
Deney grubu ogrencilerine ¢oklu yazma etkinlikleri uygulanirken kontrol grubunda
geleneksel yontem ile dersler islenmistir. Calismanmn sonucunda OT ve ST olarak
uygulanan akademik basari testlerinde deney grubunun lehine sonuglar ¢ikmistir. Fakat
fen ve teknoloji tutum Olgegiyle bilimsel siire¢ testi yoniiyle anlamli bir fark

bulunamamustir.

Erduran-Avci ve Akgay (2012) 28 fen bilimleri 6gretmeni ile gergeklestirdigi ¢alismada
ilkogretim fen bilimleri dersinde yazma etkinlikleri konusundaki goriis ve diisiincelerini
belirlemektir. Calismada yar1 yapilandirilmis goriismeler ile veriler toplanmistir.
Ogretmenlerden gelen cevaplar dogrultusunda yazma yontemi olarak daha gok not
tutturmanin kullanildigini belirtmislerdir. Diger yazma uygulamalarmin 6gretmenler
tarafindan tercih edilmemesinin sebepleri zaman sikintisinin olmasi, uygulamalardaki

yetersizlikler, 6gretmeninin uygulamalari bilmiyor olusu sdylenebilir.

Akcay vd. (2014) calismasi ilkdgretim altinci sinifta 6grenim goren Ogrencileri ile
gerceklestirilmistir. Calisma deney ve kontrol gruplariin oldugu 6n- son test ile veriler
analiz edilmistir. Calismada kullanilan veri toplama araglart BT, KT kullanilmustir.

Calismanin sonucunda deney grubu 6grencilerinin ¢oklu yazma uygulamalari ile birlikte
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mevecut programin yiiriitiildiigii kontrol grubuna goére fen basarilarinda ve kavram

o0grenmede daha basarili olmuslardir.

Akar (2007) yilinda 6gretmen adaylar ile ylriittiigli ¢alismada laboratuvar dersinde
yazma uygulamalarinin akademik basarilarina etkisini aragtirmistir. Calismada dort
farkli grupta sirasiyla 6zet, analoji iceren Ozet, Ogrenciye analoji igeren mektup ve
Ogretmene analoji iceren mektup yazmistir. Calismadan kullanilan veri toplama araglari
basar1 testi on- son test olarak uygulanmistir. Calismanin sonucunda ilk iki grubu test
sonuglari arasinda anlamli farklilik bulunmazken analoji ile mektup yazan 6grencilerde
bilgilerin kaliciligi konusunda diisiik diizeyde anlamli farkliliklar da elde edilmistir.
Ayrica basari testi sonuglarina gore bakildiginda zaman igerisinde alt kademeye mektup

yazan 6grencilerin daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir.

Duymaz (2011) ¢alismasinda analojilerin 6grenme amacli yazma aktiviteleri ile birlikte
kullanilarak hiicre konusunun 6gretimine etkisi incelenmistir. Calismada 1 1 kontrol 4 i
deney olmak lizere 5 grupla ¢alisiimistir. Deney grubundan birincisi ilkogretim ¢agi
ogrencisine mektup, ikincisi 6gretmenine mektup, ticlinciisii ilkdgretim ¢aginda bulunan
Ogrenciye analoji igeren mektup, dordiincii grup ise dgretmenine analoji iceren mektup
yazmistir. Caligmada kullanilan veri toplama araglari hiicre konusuyla ilgili ¢oktan
se¢meli test ve deney grubu Ogrenciler ile goriisme yaparak gergeklestirilmistir.
Calismanin sonucunda ilkdgretim 6grencilerine mektup yazan ve dgretmenine analoji
iceren mektuplar1 yazan 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili
olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenciler ile gerceklesen goriismeler sonucunda analoji

kullaniminin faydali oldugunu belirtmislerdir.

Kogak, (2013) odgretmen adaylar ile gerceklestirdigi calismada ikisi deney biri kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Deney gruplarindan birincisi mektup yazarken diger deney
grubu brosiir hazirlamistir, kontrol grubu G6grencileri ise geleneksel olarak derslerini
islemislerdir. Calismada veri toplama araci her iki grupta da on-son test olarak
uygulanirken, deney grubu Ogrencileri ile gorismeler de gergeklestirilmistir.
Calismadan ¢ikan sonugta deney gruplart arasinda bir farklilik bulunmazken deney ile
kontrol gruplar arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Ayrica yapilan gorligmeler

sonucunda 6grenme amagl yazma etkinliklerinin faydali oldugunu belirtmislerdir.



Oztiirk (2014) Lise birinci simf 6grencileri ile gergeklestirdigi arastirmada deney ve
kontrol gruplu uygulamada ¢oklu modsal betimlemeler ve mektup yaziminin akademik
basariya etkisini incelemistir. Calismanin deney grubunda yer alan 6grencilerin ¢oklu
modsal betimlemeler ve mektup ile birlikte deney grubu 6grencilerin lehine sonuglar

¢ikmis olup olumlu bir tutuma sahip olmuslardir.

Yildinnm (2016), gergeklestirdigi calismada Ogrenme amagli yazma etkinliginin
matematik dersindeki akademik basarilar1 incelenmistir. ikisi deney ve biri kontrol
grubu olmak {lizere olusturulan uygulama gruplarinda birinci deney grubu giinliik ve
mektup yazarken diger deney grubu 6nce mektup sonra giinlilk yazmistir, kontrol grubu
ise bu yazim siirecinde sadece soru ¢Ozmiistiir. Deney ile kontrol grubundaki
Ogrencilere On-son test olarak matematik tutum o6lcegi ile akademik basar1 testi
uygulanmistir. Calismanin sonucunda uygulanan yazma tiirlerinin birbirinden iistiin bir
yaninin olmadigin1 6grenci tutumlarinin pozitif yonde bir etkiye de sahip oldugu

gorilmistir.

Baltact (2013) calismasinda ilkdgretim ogrencilerinin ¢oklu yazma modellerini
kullanilarak izlenilen dersin 6grenciler iizerinde akademik basari, tutum, bilimsel siire¢
becerisi ile kavram Ogretimine etkisi incelenmistir. Calismada deney ile kontrol
gruplarinin basari, fenne yonelik tutum, kavrama, BSB testi On-son test olarak
uygulanmistir. Calismanin sonucunda ise deney grubunun sonuglart kontrol grubuna
gore bilimsel siire¢ becerilerinde bir degisiklik olmazken basari, tutum ve kavrama

konusunda deney grubu yoniinde olumlu olarak anlamli farklilik elde edilmistir.

Aktirk (2018), 5 ve 8. Smiflar ile gercgeklestirdigi calismasinda 1s1 ve sicaklik
tinitesinde yer alan bagliklardaki kavram yanilgilarini 6grenme amagli yazma
uygulamalari ile belirlemistir. Mektup yazma uygulamasiyla gergeklestirdigi ¢calismada
icerik analizi kullanarak verileri degerlendirmistir. Konu ile ilgili ana basliklar1 ve
temalar1 kurarak 1s1 ve sicaklik konusunda her iki subede yer alan 6grencilerin benzer

kavram yanilgilarina sahip olduklarini gozlemlenmistir.

Atila (2008) c¢alismasinda ilkogretim G6grencilerinin farklt modlarda gergeklestirdigi
yazma aktivitesinin akademik basarilarina etkisini incelemeyi amac¢lamigtir. Dort farkl
grupta gergeklesen calismada birinci grup 6zet, ikinci grup farkli betimselmodlari igeren

mektup, l¢iincli grup 6gretmenlerine farkli betimselmodlar1 ve diger grup ise betimsel
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ve matematiksel modlar1 kullanarak bir alt subeye mektup yazmislardir. Calismada
akademik basar1 testi ve agik uglu sorular ile veriler toplanmistir. Calismanin sonucunda
belirli modlarla yazma zorunlulugu olan 6grenciler diger gruptakilere gére daha basarili

olmuslardir.

Oz (2015) yaptig1 calismada ortaokul ogrencilerinin ¢oklu modsal betimler ile
yonelik tutumlarina, BSB ve elestirel diistinmelerine etkisini incelemistir. Calismada
deney ile kontrol olmak iizere iki grup yer almustir. iki iinite boyunca yiiriitiilen
calismada her iinite icin deney ve kontrol gruplarinda ABT 6n-son test olarak 6lceklerle
birlikte uygulanmis sonuglar1 gruplar arasinda karsilastirilmigtir. Son testler ile birlikte
ortaya ¢ikan sonugta deney ile kontrol gruplari arasinda fene yonelik tutumlarinda
anlamli bir farklilik goriilmezken BSB, elestirel diisinme ve ABT sonuglar1 deney

grubunda anlamli bir farklilik elde edilmistir.

Biber (2012) Fen bilimleri 6gretmenleri ile gerceklestirdigi calismada &gretmenlerin
derslerinde 6grenme amacli yazma uygulamalarin1 kullanma durumlarini incelmistir.
Calismada veri toplama araglari olarak gelistirdigi Olcegi kullanip Ogretmenler ile
goriigmeler gergeklestirmistir. Calismanin sonucunda ise Ogretmenlerin geleneksel
yazma tlirlerini daha ¢ok kullandiklarini geleneksel olmayan yazma tiirlerini siniflarinda
kullanmadiklarin1 sdylemislerdir. Bunun sebebi olarak bu tiir yazma etkinlikleri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve bu tiir uygulamalara aligkin olmamalari

gelmektedir.

Uzoglu (2010) gergeklestirdigi calismada ortaokul Ogrencilerinin 6greneme amacli
yazma uygulamalarini kullanarak akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Calismada
iki iliniteden deney grubu mektup ve siir yazarken, kontrol grubu 6zet yazmistir.
Calismadan ¢ikan sonugta deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilarinin
kontrol grubuna gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica deney grubu
ogrencileri ile gerceklesen goriismede bilgilerin kaliciligi bakimindan uygulamanin

faydali oldugu goriilmiistiir.

Comen (2018), yedinci simif 6grencileri ile yiiriittiigli arastirmada arttirilmis gergeklik
ile zenginlestirilmis 6grenme amaghh yazma uygulamalarimin fen ogretimine dair

motivasyon, akademik basar1 ve olusturulan 6grenme ortaminin etkisini incelemistir.
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Deney ve kontrol grubunun yer aldigi calismada arttirtlmis gergeklik ile birlikte
olusturulan zenginlestirilmis 6grenme ortamini kullanarak Ogrenme amacgli yazma

uygulamalarini kullanan deney grubu 6grencilerinin basarilarinin arttigr goriilmiistiir.

Aslan (2015) yilinda gergeklestirdigi calismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
goriislerinin kesfedildigi ve 21. yiizyilin becerilerinin kazanilmasinda 6grenme amagl
yazma etkililiginin arastirildig1 bir fen bilgisi baglaminda kullanilmak {izere gelistirilen
bir dgreti ile 6grenmenin yeniden yapilanmasini tartigmaktadir. incelenir. Nitel vaka
caligmas1 33 fen bilgisi 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Veriler odak grup
goriismeleri ve yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmigtir. Veriler icerik analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin goriisleri, 11 baslhk altinda
incelenmistir. Bunlar; 6gretmeyle O0grenmenin, arastirma sorulari hazirlamanin ve
arastirma yoluyla cevaplar bulmak igin birlikte ¢alismanin, etkinlik hazirlama ve
uygulama, 6gretmenin rolii, mektup yazmanin avantajlart etkinlik, 6grenmenin giiglii
yonleri Ogreterek, Ogretmeyle Ogrenmenin zayif yanlari, uygulamasi sirasinda
karsilagilan zorluklar, 6gretmenin 6gretme egitim programlarinda dgreterek 6grenmenin
kullanimi, 6gretmeyle Ogrenmenin kullanimina uygun diger dersler ve kazanilan
deneyimlerin gelecege nasil uygulanacag seklindedir. iki yillik bir pilot calismanin ve
son versiyonun uygulanmasinin ardindan, bilim baglaminda 6greterek 6grenmenin 21.

yiizy1l becerilerini kazanmada etkili bir yontem oldugu bulunmustur.

Demirbag vd. (2015) deki caligmasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme
amagh yazma ile inang sistemleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismada aday
ogretmenlerin 1s1 ve sicaklik konusundaki Ogrenme amagli yazma uygulamalari
hakkindaki  goriislert alimmistir. Calismanin  sonunda Ogretmen adaylarinin
epistemolojik ve pedagojik inang sistemlerinin 6gretmen adaylarinin yazma siireglerini
etkileyen faktorler oldugunu ve epistemolojilerin, 6grenme ve Ogretmeye iliskin
inanglarin, 6gretmen adaylarinin tutumlarini, 6gretmen adaylarinin 6n deneyimlerini ve
yazma gorevinin tiirlinii ve icerigini sekillendiren kiiltiirel faktorleri ortaya koydu.
Arastirmadan ¢ikan sonuglar 6gretmen adaylarinin inang sistemlerinin 6grenme amacl

yazma lizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

arglimantasyon tabanli bilim 6grenmenin modsal betimlemeye, akademik basariya ve

argliman olusturmaya etkisini incelemistir. Calisma Ogretmen adaylarimin fen
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laboratuvar1 dersinde gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarmmin oldugu
calismada deney grubu dgrenciler ATBO ve modsal betimlemeler kullanirken kontrol
grubu dgrencileri sadece ATBO metodu ile derslerini islemislerdir. Siire¢ icerisinde
ogrencilerin sinavlarinda aldiklar1 puanlar ve ogrencilerin yazma etkinlikleri veri
toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Calismanin sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin akademik basari, argiimantasyon olusturma ve yazma becerileri bakiminda

kontrol grubundaki 6grencilere gére daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir.

Seven vd. (2017) ¢alismasinda ilk6gretim 6grencilerinin siir ve giinliik tutma aktiviteleri
ve geleneksel uygulamalarin akademik basarilarina etkisini incelemistir. Calismada iki
deney ve bir kontrol grubu yer almaktadir. Calismanin sonucunda siir yazan grubun
geleneksel gruba gore akademik basarilar1 bakimindan anlamli bir farklilik yer

almaktadir.

Aslan ve Tekin (2015) 6gretmen adaylari ile gerceklestirdigi c¢alismada laboratuar
uygulamalarim raporlastiricken ATBO ve geleneksel yazma uygulamalarin akademik
basariya etkisini incelemeyi amaglamislardir. Deney ve kontrol gruplarinin yer aldigi
calismanimn sonucunda ATBO ve geleneksel rapor yazan grubun akademik basarilari

arasinda anlamli bir farkin olmadig goriilmiistiir.

2.2. Yurt Disinda Yapilan Akademik Calismalar

Rivard ve Straw (2000) deki calismasinda konusma ve yazmanin bilim 6gretimindeki
etkililigini arastirmistir. Calismada 3 deney bir kontrol grubu ile yiiriitiilmiistiir. On-son
test ile yiiriitiilen calismada deney gruplarinda bir grup sadece konusma, ikinci grup
sadece yazma li¢lincii grup hem konusma hem de yazma uygulamasini yapmustir.
Kontrol grubunda ise dersler normal haliyle devam etmistir. Calismanin sonucunda hem
konusma hem de yazma uygulamasini gergeklestiren grubun basarisinin daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Keys, vd. (1999) calismasinda ortadgretim fen bilimdeki laboratuar faaliyetlerinden
Ogrenme icin yeni bir yazma araci hakkinda 6n arastirma sunar ve tartisir. Sekizinci
siuf iki sinif, 8 haftalik bir yayin ¢aligmasi sirasinda bilimsel yazma bulugsal yontemini
kullanmaya katildi. Rapor yazma Ozellikleri ve Ogrencilerin  bilimin dogasini

anlamalarin1 yorumlama teknikleri kullanarak arastirildi. Calismanin sonucunda veri
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olusturma anlam kurma arasinda baglantilar kurma ve iistbilise etkisi acisinda bilimsel
yazma yoOnteminin kullanimi kolaylastirdigina dair sonuglar ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin, ¢alismanin basinda bilimin dogas1 hakkindaki belirsiz anlayislari, daha
karmasik, zengin ve 6zel anlayislara doniistiirtilmistiir. Bilimsel yazma bulusmasi adi
verilen ara¢ 6gretmenler tarafindan sinif etkinliklerini tasarlayabilecekleri bir ¢ergeve
olarak kullanilabilir. Teorik olarak, bilimsel yazma bulussal yontemi, geleneksel
laboratuvar raporlar1 ile kisisel anlam insasini tesvik eden yazma tiirleri arasinda bir

kopriidiir.

Hand vd. (2004) yaptiklar1 ¢alismada 7. Siif 6grencilerinin biyoloji dersinde yazma
uygulamasi kullanan grup ile yazma uygulamasi kullanmayan gruba gore biligsel
diizeyde farklilik olup ve daha geleneksel olmayan bir laboratuar aktivitesi yazma
yonteminin kullanilmasinin 6grenme acgisindan 6grencilerin yararina olup olmadigini
belirlemek i¢in karma yontem yaklasimi kullanilmigtir. Sonuglar, Bilimsel Yazma
uygulamasini kullanan 6grencilerin, yapmayan 6grencilere gore grup olarak daha iyi
performans gdsterdigini ve bir ders kitabinda yer alan agiklamalarini tamamlayanlarin
tamamlamadigini gosteriyor. Ayrica Ogrenciler ile yapilan goriismeler sonucunda
ogrencilerin gelisimini ve kitaplardaki etkinlikleri tamamlamak igin gereken biligsel ve

metabilissel siire¢lerin farkindaligini gostermektedir.

Tomas ve Ritchie (2015) Calismada, 6grencilerin bilimsel okuryazarliklarini, gevrimigi
bir bilimsel-yazma projesindeki deneyimlerimizle gosterildigi gibi, 6grenmeleri igin bir
yazma baglaminda degerlendirme yer almaktadir. Bu ¢alismada karma yontemler vaka
analizi calismasi ile 9. siif 6grencileri, biyogiivenlik konusundaki bilimsel ve anlati
tiirlerini bir araya getiren iki “melezlesmis™ kisa 0ykii yazmislardir. Bu, 6grencilerin
tiiretilen bilimsel okuryazarlik duygularin1 degerlendirmek i¢in puanlama matrislerinin
gelistirilmistir.  Biyogiivenlik ~ baglamiyla  ilgili  O6grenci  goriismeleri  de
gerceklestirilmistir.  Bu  analizlerin  sonuglari, 6grencilerin  yazma 06devlerine
katilimlarindan o6nemli gelismeler gosterse de, miilakatlar 6grencilerin bilimsel
okuryazarligin1 degerlendirmede ikinci bir zorlugu ortaya koymaktadir. Bu; yazili ve
sozlii anlatimlar arasindaki esitsizliktir. Ogrencilerin cogunlugu goriismeler sirasinda
hikayelerinde oldugundan daha derin bir kavramsal ifadeye yer vermistir.
Gortismelerde, yazilarinda ifade edilmeyen alternatif anlayiglar ve yiizeysel anlayis

ornekleri de ortaya ¢ikti. Hikayeleri nicel olarak analiz etmenin metodolojik zorlugunun
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yani sira, bu bulgular, O6grenmeye yazma baglaminda, &grencilerin bilimsel
okuryazarligimi degerlendirmenin zor olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu eserlerin
Ogrencilerin yazili ¢alismalart hakkindaki goriismelerle birlikte incelenmesi, gelismekte

olan bilimsel okuryazarliklarinin daha kapsamli bir degerlendirmesini saglamistir.

Rouse vd. (2017) Bu calismada 69, 4. Smuf Ogrencisi 6grenme amagli yazma
uygulamasina katilmistir. Denemelerden sonra, deney grubu &grencileri denge hakkinda
genis bir cevap yazdi. Kontrol grubundaki 6grenciler ayni ¢alismayi tamamladi. Yazma
stiresini kontrol etmek i¢in kontrol grubu o6grencileri denge hakkinda en sevdikleri
boliimleri yazdi ve fen dersinin en sevdikleri boliimleri hakkinda genis bir cevap yazdi.
Kontrol grubundaki &grenciler siniflarinda her zamanki gibi fen egitimine katildilar; bu
egitim dengeyi veya dengeyle ilgili herhangi bir konuyu igermiyordu. Uygulama
siirecinde deney grubu Ogrencileri dort kisa yanit ve dgrendiklerini belgelemek icin
genigletilmis bir cevap yazdi. Yazma siiresini kontrol etmek icin kontrol grubu
ogrencileri dort kisa cevap ve denge disindaki konular hakkinda genisletilmis bir cevap
yazdi. Son test yazili yanitinda yazilan toplam kelimeler veya denge anlama diizeyi

arasinda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Ray vd. (2016). Amerika Birlesik Devletlerinde gerceklestirilen ¢alismada genelindeki
ortaokul 6gretmenlerinin (6-9. Siniflar) rastgele bir 6rnegi, 6grencilerin 6grenmelerini
desteklemek igin yazma kullanimlar1 incelenmistir. Esit sayida Ingilizce dili sanatlari,
sosyal bilgiler ve fen bilgisi dgretmenleri vardi. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi ayda
en az bir kez veya daha sik strateji O0grenmek i¢in 15 veya daha fazla yazma
uyguladiklarini bildirmistir. Stratejileri 6grenmek i¢in en yaygin kullanilan yazi sorulara
kisa cevaplar yazmak, okumak icin not almak, dinlerken not almak ve calisma
sayfalarmi tamamlamakti. Ogretmenler stratejileri 6grenmek igin cesitli yazilar
kullandiklarini bildirirken, birgogu iiniversitede, 6grencilerin 6grenmesini desteklemek
icin stratejileri 0grenmek i¢in yazmayr nasil kullanacaklari konusunda minimal bir
hazirlik yaptigimi ya da hig resmi bir hazirlik yapmadiklarii belirtmistir. Ogretmenlerin
stratejileri 6grenmek icin yazmay1 kullandiklarini rapor etmelerinin hazirlikli olmalar
ve smiflarinin kompozisyonu ile ortalamanin iistiinde ve altinda yazarlar, ingilizce Dil

Ogrenenler ve engelli grenciler agisindan iliskili oldugunu bulmustur
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3. KURAMSAL TEMELLER

Bu béliimde; 6grenme amaglh yazma ile bu konunun bir biitiin olarak tiim yonleri ile
ortaya konulabilmesi i¢in yazma becerisi, yazma yaklagimlari, fen egitimi, fen
okuryazarligi, fen egitiminde yapilan uygulamalara ve 6nemiyle dgrencilerin yazmaya

yonelik olan tutumlarina ve akademik basariya olan etkisine deginilecektir

3.1. Yazma ve yazma becerisi

Insanoglunun yazi yazmayi kesfetmeleri ile birlikte yasamlar1 boyunca gordiigii,
duydugu bir¢ok olay ve olguyu aktarmak, kayda gegirebilmek veya baskalarinin
faydalanmasini saglamak igin yazi yazmaya ihtiya¢ duymustur. Bilimsel gelismeler,
tarihi olaylar gibi durumlarin bilinmesi, yayilmasi ancak yazi ile ortaya ¢ikmaktadir.
Birey sahip oldugu bilgi ve deneyimleri yazi ile kayda alip aktarmaktadir. Boylece
bilginin yayilmasi, gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi saglanmis olur. Yazinin tanimlari
incelendigi zaman farkli bakis acilar1 ile degerlendirmeye gidilmektedir. Ozbay
(2011)’e gore yazma eylemi bireyin kendini ifade edebilmek igin iletisimde kullandigi
irline doniisen bir aracgtir. Sever (2004)’e gore yazma gordiigiimiiz, duydugumuz,
zihnimizde tasarladigimiz, duygu ve disiincelerimizi sekiller veya semboller ile ifade
edebilme yani ashinda insanlarin kendilerini ifade edebilmeleri ve iletisim
kurabilmelerini saglayan aractir. Yazma, duygu, diisiince fikir ve goriislerin agiga
vurulmasi, gézden gegirilmesi ve yeniden diizenlenebilmesini saglayan (Graham, 2008)
ve en ¢ok kullanilan 6grenme etkinliklerinden biridir (Klein,1999). Yazma bireyin
konusma ve diisiincelerini yazili olarak beyan etmesidir (Ozdemir,1987). Yazma;
karmasik detaylar ve stratejiler ile yeni anlamlar arasinda bag kurarak, bilgileri
sentezleyerek ve kuramsal temeller ana hatlari ile yapilandirarak (Bangert-Drowns ve
vd., 2004), kritik diisiinmeyi, bilimsel igerikleri anlamayi, isbirlikli 6grenmeyi ve
iletisim becerilerini gelistirmeyi saglar (Chatel, 1997; Klein, 1999). Bu sekilde
ogrencilerin daha iyi iletisim kuran bireyler olmasi, cesitli akademik disiplinler ve
ihtisas alanlarinda gerekli olan yazma tiirlerine agina olmasi saglanmaktadir (Yildiz ve
Biiytlikkasap, 2011a). Ayrica yazma; 6grenme - 6gretme ve degerlendirme becerisine ek

olarak dil 6grenmenin de temelini teskil eder (Cumming, 2011).

Yazma aktiviteleri geleneksel ve geleneksel olmayan yazma seklinde iki ana baslik

altinda ele alinabilir. Geleneksel yazma, konunun kisaca toparlandigi bir 6zeti ya da
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ogretmenin sOylediklerini higbir diizenleme yapmadan bire bir tekrar yazma olarak
aciklanabilir (Yore, vd, 2003). Gelencksel olmayan yazma tiirleri olarak, poster, brosiir,
mektup, siir, diyagramlar, dergiler 6rnek verilebilir. Prain ve Hand (1999) farkli yazma
etkinliklerinin derslerde kullaniminin 6grenciler lizerinde pozitif etkiler olusturdugunu,
ogrencilerin fen bilimleri dersi kavramlarimin &grenilmesi aciklama ve projelerini
diistinme, aciklama ve yorumlamasi igin firsat verdigini, kontrol ve sahiplik hissini
gelistirdigini, kendi 6grenme metotlarin1 daha iyi anlamalarina imkan verdigini ve st
biligsel farkindaliklarin1 artirdigini vurgulamiglardir. Yazma, bireylerin iletisimine
kolaylik sagladig1 gibi bilgilerin 6grenilmesinde de kolaylik saglar. Ogrencilerde yazma
becerisi gelistikge, yazili anlatim konusunda edindikleri bilgilerin 6grendiklerinin
Otesine gecmesi saglanir. Ayrica, 6grencilerin yazma becerisi gelistikce zihinlerini
siirekli kullandiklarindan dolayr 6grenme siirecini daha verimli duruma getirirler.

(Raimes,1983).

Yazma becerisi, insanin kazandig ilk becerilerden biri olan diistinmenin bir tirtintidiir.
Ancak bu kazandigimiz bu beceri yaziya aktarilirken zaman almaktadir (Okur vd,
2013). Ciinkli yazma, diger becerilere gore bireyin duyussal, zihinsel ve devinissel
olarak aktif bir sekilde olmasini1 gerektiren ¢ok boyutlu bir beceridir. Koksal (2001) bu

beceri boyutlarini su sekilde siralamistir;

- Biligsel Boyut: Edinilen bilgi, duyum ve goriilen ile okunanlarin siraya konulup

zihinsel islemlerde gecirilip yorumlanmasidir.
-Duyussal Boyut: Anlatimin sadeligi, akiciligl ve yazinin okunakli olmasidir.
- Devinigsel Boyut: Yazma araglarini kullanip ve kas hareketlerinin esgiidiimiidiir.

Bundan dolayr da yazma becerisinin gerceklesebilmesi i¢in belli bir devinissel
becerilerin gelismis olmasi1 gereklidir. Bu devinigsel becerilerin gelismesi ile kaslarin
olgunlagsmasina bagli olarak belli bir etkinlige doniistiigiinde yazma becerisi ortaya

cikar.

Etkili bir yazma 6gretiminin gerceklesebilmesi; 6grencilerin kendilerini, duygularini,
isteklerini, hayallerini ifade etmelerini saglayarak bir adim daha ileri seviyede yazabilir
duruma getirilmelidir. (Y1ldiz vd, 2006) Bu amag¢ dogrultusunda istenen alt beceriler su
sekilde siralanabilir. ( Glines, 2007; Goger, 2010; Aktas ve Glindiiz, 2013):
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- Ust diizey diisiinmeyi kullanma

- Diistinceleri belli bir mantikta siralama

- Dogru yazma sistemciligi kazanma

- Paragraf yapis1 kazanma ve paragraf yapabilme

- Yazida giris, gelisme, sonug; serim, diigiim, ¢6ziim ana diizenleyigine gore gelistirme,

yaziya uygun baslik koyabilme

- Duyuru, dilek¢e ve mektup kendi bigimine gore yazma

- Bir yaziy1 veya yapiti elestiren tartisan yazilar yazma

- Yaratici yazilar yazma

- Yazilan yazilarin yazim ve anlatim 6zelliklerini diizeltme
- Ana diislinceyi tiim yazida belli etmek

- Yazilarda kaynak kullanmak i¢in bilgi toplayabilmek

- Toplanan bilgileri ayiklayip ve siralayarak kullanma

- Yaziyi dil bilgisi kurallarina goére yazma

- Kazanilan yazma becerisi ile bu beceriyi sosyal ortamlarda kullanabilme

3.2. Yazma Yaklasimlar

Yazma yaklasimlar: iki temel yaklagima gore ele alinir; Bunlar {iriin odakli yazma ve

stire¢c odakli yazmadir.

3.2.1. Uriin odakh yazma:

Yazma siireci boyunca iiriin odakli olarak yazma eylemidir. Buradaki amag ise mekanik
eylemde bir aksaklik olmadan uygulamanin devam etmesini saglamaktir. Fakat {iriin

odakli yazma uygulamalari, Ogrencilerde yazma becerisini gelistirmede Yetersiz

kalabilir ( Oral, 2008; Yildiz, 2008; Karatay, 2013; Tabak ve Goger; 2013)
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3.2.2. Siire¢ odakh yazma:

Bu yaklasimda 6gretmen ve Ogrenci arasinda usta-¢irak iliskisi s6z konusudur.
Ogretmen rehberdir ve 6grenciye gerekli yonlendirmeleri yapar. Burada gergeklesen
uygulamalar adim adim ilerler ve bir adimi tamamlanmadan diger adima gecilmez.
Ogrenci nerede nasil eksiklik yapildigimin farkina vararak ilerler. Degerlendirmeler bir
sonraki 6grenme i¢in yol gosterici durumdadir. Bundan dolay1 da bu siire¢ iist diizey
o0grenmeye, kendi kendine karar vermeye ve bilginin islevsel olarak kullanilmasina

etkili olmaktadir. (Maltepe, 2006; Y1ldiz, 2008; Oral, 2008; Karatay, 2013).

Tablo 3.1. Yazma Egitimi Yaklasimlar1 (Coskun; 2007)

Uriin Odakli Yazma Siire¢ Odakli Yazma

Yazma becerisi tek basamakta gergeklesen Yazma becerisi  birbiriyle biitiinlesik

bir faaliyet olarak diistintiliir. iliskilere sahip ¢oklu uygulamanin ardisik
kullanilarak gerceklesen bir siire¢ oldugu
diistiniliir.

Amag, o6grencinin herhangi bir metni Amag, ogrencinin bir metni

olusturmasini saglamaktir. olusturabilmek igin gerekli ilgi ve

beceriye sahip olmasini saglamaktir

Hazirhk asamasi yoktur, 0&grencinin Hazirlikk asamasi ¢ok Onemlidir. Bu
herhangi bir konuda her zaman yazmaya asamada 6grencinin psikolojik ve zihinsel
hazir oldugu diistindiliir. olarak yazmaya hazir olmasi amaglanir.

Ogretmen, yazma konusunu belirleme ve Ogretmen, yazma siirecinin her bir

yazilanlar1 degerlendirmenin diginda ¢ok basamaginda ogrenciyi gozlemler,

fazla roli iistlenmez. ogrenciye rehber olur, metni
olusturmasinda destek olur.

Ogrencilerin yazma kaygilar1 géz 6niine Ogrencilerin yazma konusundaki
alinmaz. kaygisini, zorluklart azaltacak veya
yazmaya kars1 olumlu tavir ve davranisi
kazanmalarin1  saglayacak  caligmalar

gergeklestirir.
Ogrencilerin tamammin aym seviyede Ogrencilerin arasindaki bireysel
oldugu kabul edilir.. farliliklarin  olabilecegini g6z Oniinde

bulundurulur
Yazim, okunakli olma, kagit diizeni gibi Igerik, sekilsel dlgiitlerden daha énemlidir.

bicimsel nitelikler igerik kadar veya ondan
daha 6nemlidir.
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Konu, énemlidir, grenciye yazmast i¢in Ozel bir amag¢ olmadik¢a, konu sadece bir
tek bir konu baslig1 veya bir sozciik kalib1 aragtir, Ogrenciye ¢esitli  konulardan
verilir, herhangi birini segme hakki verilir.

Tablo 3.1 devamu

Kullanilan metin tiirleri belirlidir. Her tiirden metin olusturulabilir.

Ogrencinin  konuyla ilgili  “dogru” Ogrencinin bagkalarina gore dogru ya da

diisiinceleri dile getirmesi 6nemli goriliir.  yanlis olmasma bakilmaksizin  kendi
diisiincelerini  6zgilirce ve basarili bir
sekilde agiklamasi 6nemlidir.

Yazma becerisi ile biligsel beceriler Yazma becerisinin temelinde bilissel

arasindaki iliski goz ardi edilir. beceriler oldugu diisiincesinden hareketle
ogrencilerin bilissel becerilerini
gelistirmek amaglanir

Degerlendirmenin  amact not vermek Degerlendirmedeki esas amag, dgrenciye
icindir. yazma  siireci  boyunca  karsilastigi
problemleri géstermek ve yanlislarini
diizeltmesinde ona rehberlik ve destegi

edebilmektir.
Ogrencilerin yazma faaliyetleri smf igi Ogrencinin yazma aliskanligt
caligmalar ve smavlarla siirhdir. kazandirarak, sinif caligmalar1 ve ddevleri

disinda da yazmasini saglamay1 amaglar.

3.3.(")grenme Amach Yazma

Ogrencinin 6gretmenin derste anlattiklarini bire bir kopyasini yazmasiyla veya herhangi
bir metinden alintilar yapilarak olusturulan, geleneksel yazma sekli olmayip (Yildiz,
2012), akil yiiriitmenin ve kavramsal degisimin saglandigi (Mason ve Boscolo, 2000)
ogrenme maksadiyla yapilan yazmadir. Ogrenme amacli yazma; egitsel gelismelerin
yolunu izleyerek geleneksel yazma tiiriinden ayrilmis (Ackerman, 1993; Alwi vd; 2012)
ve geleneksel olmayan yazma tiirlerini merkeze alan bir yaklasim tarzin1 benimsemistir
(Erduran vd; 2012). Ogrenme amagli yazma, bilginin zihinde uzun siireli kalmasini ve
eski bilgiler ile konunun pekistirilmesini saglamay1 amaglar (Rivard ve Straw, 2000).

Ayrica 6grenme amagli yazma zor 6grenilen bilgilerin 6grenilmesinde yardimci olur
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(Hohenshell vd; 2004). Yazma aktivitesi Ogrencilerin kavram anlayislarinda yeni
baglantilar olusturmalarina yardimei olmaktadir. Ogrenme amagcli yazma aktivitesinin
istenilen basariy1 saglayabilmesi veya 6grencilerin 6grenmelerine katkida bulunabilmesi
icin Ogrencilerin motive olmasini saglayan ve onlara rehberlik yapabilecek 6grenme
cevresi gerekmektedir. Ogrenme amagli yazmanin temelleri Emig in 1970°li yillarin
sonunda ortaya attig1 diisiincelere dayanmaktadir (Emig 1977). Emig, iletisimin ana
elemanlar1 olan dinleme, konusma, okuma ve &6grenme amacgli yazmanin siradan
olmayan, essiz bir 6grenmenin yolu oldugunu bulmustur. Konusma ve yazma bilgiyi
biitiinlestirmede Onemlidir. Ancak konugma bilgiyi yaymada ve paylagsmada 6nemli
iken, Yazma temel fikirleri doniistiirmede, bilgiyi diizenli ve tutarli hale getirmede
onemlidir (Rivard and Straw 2000). Emig (1977). Calismasinda yazma ile konusma

arasinda bulunan farklar su sekilde belirtmistir;

1) Yazma Ogrenilmis bir davranigtir. Ancak konusma kontroliin olmadig1 dogal bir
davranistir.

2) Yazma bir siirecken, konusma degildir.

3) Yazma sadedir. Konusma zengindir.

4) Konusma ¢evreye dayanir. Yazma ise kisinin kendi ¢evresine dayanir.

5) Yazmada genellikle muhatap yoktur. Ancak konugsmada muhatap vardir.

6) Yazmada bir {iriin varken konusmada bir iirlin yoktur.

7) Yazma hem silire¢ hem sunum yapabildigi icin konusmadan daha ¢ok

O6grenmenin bir kaynagidir.

Ogrenme amagli yazmanm smif ortaminda etkili olabilmesi i¢in, dgretmenin yapacagi
etkinliklere ve ogrencilerin temel bilgilere sahip olmasma bu bilgileri siiflandirip

akranlar1 ile paylagmasina baglidir (Rivard ve Straw 2000)

Ulkemizde egitim ortamlarinda 6grenmeyi saglayan yazma ile ilgili cok az zaman
ayrilmaktadir. Bunun nedenleri arasinda yazmayi sadece not tutma amaci olarak
algilanmasidir. Bundan dolay1 da vakit kaybettiren bir ara¢ olarak goriilmiistiir.

Ulkemizde bu calisma yeni sekillendirilmekte olup calismalar smirhidir. Metin
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elemanlart arasinda baglant1 kurarak yazilma hipotezi ile ilgili ¢caligmalar 6grencilere
yazarak Ogrenmeyi saglayabilmek adina onemli bir degisimler yapmalar1 gerektigini

ortaya koymustur. Bu {i¢ birlesim;
1) Ogrencilerin verilen bir metnin yazilmasinin amacini benimseyip benimsemegi

2) Ogrencinin bu amac1 gergeklestirebilmek icin yazma ve mantik siirecinden

olusan bir strateji uygulayip uygulamadigi

3) Bu uygulamalar1 yeni 6grenmeyi saglamak amaciyla bilgiyi dontstiiriip

dontstiiremedigidir.

Ogrenme amagcli yazmada sinif ortaminda en biiyiik gorev dgretmene diismektedir ve
burada Ogretmen Ogrencilere uygun bir 6grenme modeli segerken zorlanabilir
(Hohenshell vd. 2004). Prain ve Hand (1996) Ogretmenlerin siire¢ icerisinde karsilarina
cikabilecek olan zorluklara yardimci olmak amaciyla bir model ileri siirmiistiir. Bu
modele gore yazma aktivitesini bes bilesenden olusturmustur bunlar; Konu, aktivite,

amag, muhatap ve metin tiretim metodudur.

Ogrenme Amacli Yazma
METIN URETIM MUHATAP AMAC YAZITURU KONU
METODU (Kime (Yazmadaki .
azmayt Nasd Yazacagfm? hedefim Nedir? (Ne Tar Y,,E'ZIEE (Ana
Kull D
Gergeklestirecegim) ullanacagim?) ntnee
? Nedir?)
-Kendi kendime Yasca  kiiciik -Diigiinceyi -Hikave -Anahtar
Kalemle o?:encﬂere kesfetmek Brogir kavramlar
-Bilgisavarla -Ogretmenlere -_Anlad].ll-:larunl “Yénerge
. -Yagitlarma kategorilere -Diisiinceler

-Dengimle ? ayimak -Aciklama ?
-Grupla -Alle fiyelerine -Plan tasarlamak -El vazis1 arasi

Konu hakkmda -Kavram haritas; 02lantilar

bildigimi i

giistermek -Mektup -Omekler

Bildigim bir seyi 'GTml“l"

veni duruma -Divagram

uyguladigms _Siir

gistermek 3

-Rapor

-Konu hakkmda P

baskalarmi ikna -Poster

etmek

Sekil 3.1. Ogrenme Amacli Yazma Modeli (Prain ve Hand (1996))
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Yazma aktivitesinin bu bes bileseninin kullanilmasiyla olusturulan biligsel aktiviteler
ogrencilerin kavram anlayislarinda yeni baglantilar kurmalarina olanak saglar. Ancak
etkili bir O6grenme amacli yazmani gercgeklestirilebilmesi i¢in 6grencilere gerekli
motivasyon ve uygun rehberlik hizmetleri gerceklestirilmektedir. Bundan dolay1

Ogrencilere 6gretmenler sinif igerisinde daha fazla rehberlik yapmalidir.

Beretier ve Scardamalia (1987) 6grenme amagh yazma ile ilgili “bilgiyi sOyleme” ve
“bilgiyi doniistiirme” modelini ortaya atmiglar. Bilgiyi sdyleme modelinde, bilginin
hafizadan alinip belli bir alanda yazili hale doniistiiriilmesidir. Bu yazma tiirii daha
kolay oldugundan dolay1 bunu genellikle yazma uygulamalarina yeni baglayan yazarlar
kullanir. Bilgiyi dontistiirme ise zihinde var olan bir¢ok bilginin kendine gore ayarlanip
aktarilmasidir. Uzoglu (2010) un aktardigma gore; Klein 1999’da yaptigi derleme

calismasinda yazma ile ilgili 4 bilissel teori belirlemistir. Bunlar;

1) Plansiz yazma; Dogal yazma olarak da adlandirilan bu yazma tiirii kendiliginden
gelisen bir diizeltme yapmaksizin yazma eylemidir. Bu yazma tiirii daha ¢ok yazmaya
yeni baglayan veya acemi yazarlarin daha siklikla kullandigi yazma tiirtiidiir. Herhangi
bir plan olmadan kendiliginden gelisen yazma tiiriidiir. Bu yazma tiiriinde bilgi sinirli
kalir.

2) Diizenleyerek (Revize ederek) yazma; Bu yazma tiirli daha ¢ok deneyimli yazarlarin
tercih ettigi yazma tiiriidiir. Bu yazma tiirlinde yazarlar siirekli olarak analizler yaparak
bilgiyi yapilandirirlar. Buda zihinsel siire¢ ve kompozisyon bilgisi gerektirdiginden

dolay1 yazarlarin daha tecriibeli olmas1 gerektigini gosteriyor.

3) Planli yazma; st diizey bilissel gerektirdiginden dolayr genellikle uzman yazarlar
tarafindan kullanilmaktadir. Birey yazamaya baslamadan 6nce yazilacak olan konunun

amag, bilgi ve muhatabin ilgileri dikkate alarak yazma islemini ger¢eklestirmelidir.

4) Metnin elemanlar1 arasinda baglant1 kurarak yazma; bu yazma tiiriinde 6grencilerden
metnin igerisinde konular arasinda baglantilar kurarak olusturduklari yazma tiiri oldugu
icin Ogrencilerin diislinceler arasinda iliskileri yapilandirarak derin bir sekilde bilgiyi
islemeleri icin gerekli oldugu disiiniilmektedir. Bu yazma tiirii artan bilgiyi

yapilandirmasindan dolay1 6grenmede daha etkilidir.
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3.4.Fen Okuryazarhgi

MEB’in fen bilimleri 06gretim programimin vizyonunda “dgrencilerin bireysel
farkliliklar1 ne olursa olsun fen okuryazari” olarak yetistirilmesi amaglanmistir (MEB
2018, 2006). Fen okuryazarligina sahip bireyler; Elestirel diisiinme, problem ¢ézme,
karar verme, yasadiklari ¢evre ve diinya hakkinda bilgi ve becerilere sahip olmanin
yaninda arastiran sorgulayan bireylerin de yetistirilmesini amaglar (MEB 2018, 2006).
Boylece hayat boyu Ogrenen, arastiran bireyler olarak yetisir, ¢evre ve diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fen ile ilgili beceri, tutum,
deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimini kazanirlar. Fen bilimleri ile ilgili konu,
kavram, terminolojileri kullanarak, fen dersinde Ogrendigi bilgileri ne kadar iyi
anlayabildiklerini ¢esitli yollarla yazarak gosterebilirler. Bunlar rapor tutuma, o6zet
yazma, diyagramlar olusturma, siir, poster, mektup gibi araglar ile gergeklestirilebilir.
Boylece bireyler kendilerine bir muhatap bulup onunla iletisime ge¢meleri sayesinde
iletisim becerileri gelisebilmektedir. Konuyu 6grenirken kullandigi araglar 6grencinin
bilimsel bir bilginin yorumlanmasi, analiz edilmesi, tartisilmasini saglar. Bilimsel bir
bilgiye ulasmasi, kullanmas1 ve onu bir sekilde paylasiyor olusu bir¢ok disiplini aslinda

kullanmay1 gerektirir (Prain ve Hand 1996).

3.5.Fen Egitimi

Ikinci Diinya savasinin sona ermesinden sonra yasanan soguk savas déneminde iilkeler
fen bilimlerinin egitim ve 6gretimine daha fazla 6nem vermislerdir. Bu da iilkelerin fen
egitiminde yenilikleri zorunlu kilmistir. Ciinkii etkili ve verimli gecen fen bilimleri
ogretimi aslinda iilkelerin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlarda da basarili olmalarim
saglamaktadir. 21. ylizyilin igerisinde yer aldigimiz bu ¢agda da fen bilimlerinin
ogretimi 6nemlidir. Ciinkii fen bilimlerindeki ilerlemeler toplumlart da etkilemektedir.
Fen bilimlerindeki basariy1 saglayabilmemiz ancak temel egitimden yiiksek Ogretime
kadar gegen zamanda etkili verimli bilgilerin kaliciliginin saglandig: bir fen bilimleri

dersinin uygulanmasindan geger.

Fen Bilimleri dersi igerisinde fizik, kimya, biyoloji, ¢cevre bilimi yer bilimi ve astronomi
gibi disiplinleri igerisinde bulunduran bir derstir. Bu disiplinler aslinda bireyin
cevresinde gelisen olaylar1 inceler. Fen; insanin icerisinde bulundugu ortamin isleyis ve

diizeninin sistemli ve planl bir sekilde kesfedilerek anlamlandirilmasini saglayan ve bu
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stireci elde edilmis olan giivenilir bilgiler biitiinlidiir. Fen egitimi ise; bu bilgi biitiiniiniin
kisilere kazandirilmasini saglamak i¢in yapilan etkinlikler olarak da tanimlanabilir

(MEB, UNICEF, 1991,1).

Fen egitimi, bireyin ¢evresindeki olgu, olay ve durumlarin dikkatini ¢geken ve farkli olan
durumlarin egitimidir. Cocuk bulundugu ortamda yedigi, ictigi yiyecekleri, soludugu
havayi, kullandigi cihazlarn elektrigini, giindiiz aldigi 1s18in gokyiiziinde yasanan
olaylarin da egitimidir. Bu anlamda bireyin almas1 gereken fen egitimi aslinda yasadigi
ortamu, ilgi istek ve ihtiyaclarimi goz Oniine alinarak, kolay, acik, anlasilir bir sekilde

uygun yontem ve teknikler kullanilarak uygulanmasini saglamaktadir (Giirdal, 1988).

Fen bilgisi egitiminin amaglar1 arasinda kritik ve yaratict diisinme becerilerinin
gelisimini arttirma, bilimsel diislinmenin temelini olusturan kavram ve tanimlar
anlamayi, karsilasilan problemleri ortaya koyma konusunda 6zgiivene sahip olmayi ve
¢ozlim yollart bulmay1 amaglar (Serin; 2001). Ayrica Fen egitiminin diger amaglarindan
biri ise Ogrencilerin bilimsel bir bilgiyi ezberlemelerinden ¢ok yasamlari boyunca
karsilarina ¢ikacak problemlerde bu konularin ¢oéziimii i¢in gerekli olan tutum ve
becerilerin kazandirilmasimi saglamaktir. Fen egitimi ayrica Ogrencilere bilimsel
diisinme becerisini kazandirmay1 da amaglar (Akgilin; 2000). Fen egitimi ¢ocugun

yasadig1 gezegeni, ¢cevresinin tanimasina ve sevmesine yardimer olur.

3.6. Ogrenme Amac¢h Yazmanin Fen Egitimindeki Onemi

Fen egitimi ve 0gretiminde genellikle yazma uygulamalar1 geleneksel uygulamalar ile
derste anlatilanlar1 bire bir yazma, yapilan deneylerin raporlarini tutmakla sinirh

kalmaktadir.

Fende yazma; 6grencilerin birgok fikir ortaya ¢ikarmalarina, mevcut bilgiler ile yeni
konularin iliskilendirmesini kolaylastirmaya, Ogrencilerin 6n bilgileri ile yeni
ogrendikleri bilgiler1 kavramsallagtirmasina, birlestirmeye, olusan farkli kavramlar
arasinda bir iliski kurmaya ve bu kavramlar1 anlamaya, diistinmeye ve kavramlarla ilgili

iddialar1 degerlendirmeye hizmet etmelidir.

Ogrenme amagl yazmanin etkili olabilmesi igin dgretmenlerin dgrenmeye uygun bir
ortam olusturup 6grencileri 6grenme amacli yazmaya tesvik etmesi gereklidir (Kieft vd;

2006.) o0grenme amacl yazma smif icerisinde etkili olabilmesi i¢in Ogrencilerim
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yaptiklart etkinliklere ve temel bilgilerine bagli olarak farklilik gosterir (Riward ve
Strow, 2000). Buradan ¢ikan sonugtan anlasildigi lizere 6grenme amagli yazmanin etkili
olmasinda 6nemli olan etkinliklerin se¢imidir. Bunun ile ilgili olarak Hand ve Prain

(2002) dgretmenlere yardim edecek etkinlik ileri siirmiistiir. Bu etkinlik;
- Yazma konusu

- Yazma turt

- Yazma amaci

- Yazma muhatabi

- Yazma iiretim metodu

Olarak 5 bilesenden olusur.

Ayni1 zamanda Ogrencinin basarili olabilmesi i¢in 6grenme ortaminin uygun ve
Ogrencilere rehberlik ortami saglanarak zengin bir 6grenme cevresi gereklidir.(Hand ve

Prain, 2002)

Ogrenme amacli yazmada bir diger dikkat edilmesi gereken konu ise yazma
uygulamasinda bireyin muhatabinin kim oldugudur. Ciinkii 6grenciler muhatap oldugu
gruba gore yani 0gretmenlerine veya daha alt siniflardaki 6grencilere yazarken farkli
biligsel aktiviteleri uygularlar. Sonu¢ olarak Emig (1977) de ifade ettigi gibi yazma

ogrenmenin temelini olusturur ve etkili olmasini saglar.

Fen okuryazarligin1 saglayabilmek i¢in egitim ortamlarinda farkli 6grenme ve 6gretme
metotlar1 kullanilmalidir. Kullanilan metotlar 6grencilerin 6grenmelerine yardimci olma

hedefini tagimalidir.

Ogrencilerde 6grenmenin saylanabilmesi i¢in mevcut olan yanlis dgrenmelere hitap
eden alternatif 6grenmeler kullanilmalidir. Kavram degisiminin saglanabilmesi i¢in en
biiyiik yol dgretmene diismektedir. Ogretmenlerin kavram degisimi siirecinde alacagi

rolleri Hewsonetal.(1998) su sekilde belirtmistir.

a) Ogretimin hedefleri gergeklestirir iken oOgrenciler icin anlamli ve uygun

problemler belirlenmeli, sinif igerisinde uygun metinler ve anlatim olusturulmali.
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b) Fen okuryazari igin sinif igerisinde farkli sdylem ve etkilesim seviyeleri

olusturulmali.

c) Smif ortamini; 6grencilerin bireysel veya gruplar halinde olacak sekilde kendi

diistincelerini ve baskalarinin diisiincelerini arastirmalaria imkan verilmeli.

d) Sinif ortaminda gozleme ve aktivitelere nasil miidahale edecegine karar verme

3.6. Ogrenme Amach Yazma ve Fen Egitiminde Uygulamalar

Egitim hayatin boyunca 6grenme ortamlarinda yazma etkinlikleri genellikle iki amagla
yapilir. Bunlardan birincisi ve yaygin olani1 6zet ¢ikarma, rapor yazma ve plan yapma
gibi iist diizey diisiinme becerisi gerektirmeyen yazma etkinlikleridir. ikincisi ise daha
cok Ogrencinin bilgiyi derinlestirmesi ve kavramlar iliskilendirmesi amaciyla yapilan

yazma etkinlikleridir. (Keys, 2000; Klein, 1999)

Egitimde yazma etkinlikleri diisiinme becerileri ile derinlestirilmesi gerekir. Yazma
becerilerinin amaglart ve faydalart belirlenerek uygun etkinliklerle birlikte 6grencilere
aktarilir. Yazma becerilerinin = siniflandirilmas1  yerine Ggrencilere bir amag

dogrultusunda bilgi ile harmanlanarak aktarilmasi daha uygundur.

Klasik yazma uygulamalar1 yerine yazmanin 6grenme amagh kullanildigi etkinliklerin
yapilmasi, 6grencinin bilgiyi kendi ifadeleri ile yorumlamasini saglayacaktir. Bu da

ogrenmenin verimli ve kalic1 6grenmesini saglayan bir kap1 olacaktir. (Giinel, 2009)

Egitim sisteminde yazma etkinlikleri klasik yazma uygulamalar ile saglanmaktadir.
Ogrencilerin yeni bir uygulamaya hemen alismasi beklenemez. Bu etkenden dolay: bilgi
ile birlikte etkinliklerin sayist artirilarak yani yazma yontemi uygulanmalidir. Yazma

yontemi tam olarak kavrandiktan sonra kendi ifadeleriyle yorumlanmasi beklenir.

Ogrenme amagh ¢oklu yazma etkinlikleri 6grencilerin Fen'e iliskin genel kavramlari
cesitli aktivitelerle tartigtigi, laboratuar raporlarini aragtirmalar yaparak olusturdugu ve
anlam baglantilar1 kurarak yazi yolunu kullandigi yontemdir (Rudd, vd; 2001). Bu
yontemi kullanacak 6grenciler, aragtiracaklari konuyu ve ona iligskin sorular1 kendileri
olustururlar. Sorularin cevaplarina ulasabilmek ic¢in laboratuarlarda cesitli deneyler

tizerinde caligmalar yaparlar. Calismalar sonucunda c¢esitli iddialara ulasirlar ve bunlari
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delillerle ispat etmeye calisirlar. Elde ettikleri sonuglarin da grup calismalar ile
savunurlar. Bu siirecte 6grencilerin 6nceden sahip oldugu bilgiler, degisime ugrayarak

yeni olusumlar igerisine girer. (Kisoglu, vd; 2007)

27



4. MATERYAL ve YONTEM

4.1.Materyal

Calismada Dogu Anadolu’nun bir ilin bir ilkokulunda 6grenim gérmekte 100 6grenci ile
7 hafta siiresince haftada 3 saat olmak tizere Fen Bilimleri dersi islenmis olup 3 kez
ogrenme amagli yazma etkinlikleri deney ve kontrol grubuna uygulanmistir. Deney
grubundaki 6grencilere 6grenme amaclh yazma etkinliklerinden bilimsel mektup yazma
uygulanirken kontrol grubu ogrencilere ise 6zet yazma etkinligi gergeklestirilmistir.
[Ikogretim 4. Smif 6grencilerinin yapilan 6grenme amagl yazma etkinliklerinden
bilimsel mektup ve 6zet yazma uygulamalari ile birlikte 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlart ve akademik basarilarina olan etkilerini incelemeyi amaglanmustir.
Arastirmada veri toplama araci olarak yazmaya yonelik tutum o6l¢egi ile madde ve
degisim {initesi akademik basar1 testi uygulanmistir. Calismada kullanilan anket ve
basari testleri 6n ve son test olarak uygulanarak g¢ikan sonuglarin gerekli analizler ile

yorumlamast yapilmistir.

4.1.1. Yazmaya yonelik tutum olcegi:

Aragtirmada ilkdgretim dordiincii sinifta 6grenim goren 6grencilerinin yazmaya yonelik
tutumlarini tespit etmek amaciyla Ozbay (2011) tarafindan gelistirilen 25 maddelik
yazma tutum dl¢egi kullanilmistir (Ek-2). Olgek ¢esitli tutum &lgeklerinden (Kear, vd.;
2000; Rose, 1981; Akt: Ozbay, 2011) yararlanilarak gelistirilmistir. Hedef kitlesi
yetigkin bireyleri kapsayan toplam 25 maddeden olusan 6lgek; “hi¢ katilmiyorumdan,
tamamen katiliyoruma kadar devam eden” besli likert modelinde gelistirilmistir.
Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi'nden elde edilen verilerin faktdér analizi igin
uygunlugunu degerlendirmek amaciyla yapilan KMO katsayis1 .90’1n iizerindedir ve
Barlett Testi sonuglari anlamlidir (¥2=2684.003, df=300, p<.001). Olcek dort alt
boyuttan olusmaktadir. Olgegin birinci alt boyutunu olusturan yazmaktan hoslanma/
yazmay1 sevime faktorii dokuz maddeden olusmus ve varyansin % 31,94’iinii agiklayan
birinci alt faktor olarak tanimlanmistir. D6rt maddeden olusan ikinci faktor toplam
varyansin % 10,92’sini agiklamakta yazmayi faydasiz/gereksiz bulma alt boyutu olarak
belirlenmistir Toplam varyansin % 8,01’ini agiklayan ve {i¢ maddeden olusan iiglincii
alt boyut yazmayi yararli bulma bashgiyla yer almaktadir. Dért maddeden olusan

dordiincii faktor ise toplam varyansin % 5, 3’iinii agiklamakta ve maddelerin olumsuz
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tutumlarla ilgili oldugu goriildiglinden yazmaktan hoslanmama/yazmayr sevmeme
olarak adlandirilmistir. Olgegin  giivenirlik katsayis1 .895 olarak hesaplanmistir.
Olgegin i¢ tutarlilik katsayilar1 birinci faktdr icin, .841, ikinci faktdr icin 785, {iciincii
faktor i¢in .789, dordiincii faktor icin ise .644 olarak bulunmustur. Ortaya cikan
sonuglar Olgegin giivenilir bir 6lgek oldugunu, Olgegin alt boyutlarinda da ig

tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.1.2. Akademik basar testi

Madde ve Degisim konusunu kapsayan ABT fen bilimleri 4. sinif 6gretim programinda
yer alan Madde ve Degisim {initesi icerisinde belirlenen iinite kazanimlarin1 dikkate
alarak hazirlanmistir. On-son test olarak uygulanan test 20 ¢oktan se¢meli sorudan
olusmaktadir. Sorular madde ve degisim {initesi kazanimlar1 g6z dniinde bulundurularak
alaninda uzman 3 6gretmen ve bir uzmanin goriisiinden faydalanilarak hazirlanan soru
havuzundan olusturulmustur. Akademik basar1 testinin giivenirligi belirlemek igin
Cronbach Alfa (a) testi yapilmistir. Cronbach's Alpha giivenirlik katsayist 0,693 olarak
tespit edilmistir. Bu da Olgegin oldukca giivenilir oldugunu gostermektedir

(Ozdamar’dan (1999) aktaran Tavsancil 2006, s. 29)

4.2. Yontem

Arastirma nicel bir ¢aligma olup, yari-deneysel kontrol gruplu 6n test- son-test arastirma
deseni kullanilmistir. Caligmada yer alan Ogrencilerin gruplara rastgele ayrilmasi
miimkiin olmadigi i¢in hazir bulunan siniflardan iki smif deney grubunu olustururken,
diger iki smif ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 6grenimlerine
devam eden ogrenciler mektup yazma etkinlikleriyle 6grenime tabi tutulurken kontrol
grubu dgrencileri 6zet yazma etkinlikleri uygulanmistir. Uygulamalar tamamlandiktan
sonra deney grubu 6grencilerinin sonuglarini, kontrol grubu 6grencilerinin sonuglariyla
karsilastirilmasim ongdren yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Ilkdgretim 4.sinif
ogrencilerinin ‘‘Madde ve Degisim’’ linitesi ile ilgili akademik basarilarini ve yazmaya
yonelik tutumlarinin  belirlenmesi  amaglanmigtir. Calismada  On-test-son  test
uygulamalarindan elde edilen puanlarin karsilastirllmasinda SPSS paket programi
kullanilarak Kolmogorov-Smirnov? testi ile normallik dagilimma bakilmistir. Daha
sonra bagimli grup t-testi uygulanmis ve gruplar arasinda anlamli farklarin olup

olmadig belirlenmistir.
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4.3. Evren ve Orneklem

Arastirma evreni; ¢alisma hakkinda diisiincelerini agiklayabilecegi, erisilen evrendir ve
bu mevcut evreni belirtebilmenin en dogru yolu, hedefler dogrultusunda ilkeler
gelistirerek, bu Olgiitlere uyanlar1 ¢alisma evrenine dahil etmektir (Karasar, 2006).
Calisma siiresince ornekleme kolay ulasabilmek i¢in uygun o6rnekleme kullanilmistir.
Katilimcilarin goniillii olarak kabul ettigi ve kolayca ulasildigi 6rnekleme bigimidir
(Teddlie ve Yu, 2007).

Calismanin evreninde Tiirkiye’deki tiim ilkogretim 4.sinif 6grencilerini olusturmaktadir.
Calismanin 6rneklemini Dogu Anadolu’nun bir ilinde yer alan bir ilkdgretim okulunun
4. Smifinda dort farkli simifta 6grenim gormekte olan 100 6grenci olusturmaktadir.
Dogu Anadolu’nun bir ilinde bir ilkokulunda ogrenim gormekte olan 4.smf
ogrencileriyle birlikte 7 hafta siiresince ger¢eklesen uygulamada haftada 3 saat olmak
tizere fen bilimleri dersi islenmis olup uygulamadaki gruplardan 3 defa mektup ve 6zet

doniitleri alinmustir.

4.4. Uygulama

Deney ve kontrol gruplarina arastirma igin veri toplamaya baslamadan Once pilot
uygulama gergeklestirilmistir. Bu pilot uygulamada deney grubu 6grencilerine bilimsel
mektup yazma uygulamasinda ve kontrol grubu ogrencilerin ise Ozet yazma
uygulamasinda dikkat etmeleri gereken noktalar hakkinda bilgi verip 6rnek uygulama
gerceklestirilmigtir. Daha sonra uygulamanin baglangicinda madde ve 6zellikleri
tinitesiyle ilgili olarak 20 ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir 6n test deney ve kontrol

grubuna uygulanmustir.

Tablo 4.1. Ornekleme iliskin veriler

Siniflar N Gruplar Yazma Etkinligi
A 29 Kontrol Ozet

B 24 Kontrol Ozet

C 25 Deney Mektup

D 27 Deney Mektup

30



4.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada elde edilen verilerin bir kismi, arastirmaci tarafindan toplam 20 ¢oktan
se¢meli sorudan olusan ve yalnizca “Madde ve Degisim” linitesini igeren basari testi,
ilgili 6gretmenler ile birlikte hazirlanmistir. Arastirmada hazirlanan sorular ayni okulda
gorev yapan deneyimli Ogretmenlere ve bir Ogretim iyesinin goriisii alinarak
hazirlanmistir. Bagari testi “Madde ve Degisim” konusu islenmeden dnce gruplara 6n
test; konu tamamen islendikten ve yazilan mektuplar ile 6zetler arastirmaciya teslim
edildikten sonra gruplara son test; olarak uygulanmistir. Ogrencilerin ¢oktan segmeli
sorulardan olusan basar1 testinden aldiklari puanlar onlarin bagari kriteri olarak
alinmigtir. Akademik basar1 testinden alinan puanlar degerlendirilerek deney ile kontrol
gruplar1 karsilastirilmistir.  Ogrencilerin  yazmaya yonelik tutumlarinmn  degisimini
incelemek amaciyla uygulanan YYTO deney ve kontrol gruplaria 6n ve son test olarak

uygulanmigtir.

4.6. Veri Analizi

Uygulamaya baslamadan once ve uygulama bittikten sonra uygulanan ABT ve YYT
Olceginin degerlendirilmesiyle elde edilen tiim verilerin istatistik analizleri SPSS paket

programi kullanilarak yapilmastir.
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5. ARASTIRMA BULGULARI

Bu arastirmada ilk6gretim 4. Sif Ogrencileri ile gerceklestirilen 6grenme amagh
yazma uygulamalarimin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarina ve akademik
basarilarina yonelik etkileri incelenmistir. Bu bdliimde ise, ©On-son-test olarak
gerceklestirilen YYT olcegi ve ABT uygulamalart sonucunda elde edilen bulgular
sunulmaktadir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak kullanilan yazmaya ydnelik

tutum Olgegi ile akademik basari testinden elde edilen sonuglar verilmistir

Tablo 5.1. Deney ile kontrol gruplarindan elde edilen ABT ait verilerin normallik
dagilimu ile ilgili Kolmogorov-Smirnov® ve Shapiro-Wilk testi sonuglari

Gruplar Test Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Serbestlik Sig Sig
Derecesi(Sd)
Kontrol On 53 183 376
Son 53 ,200 ,720
Deney On 52 ,098 ,046
Son 46 171 ,369

Normallik testlerinde calismanin 6rneklem grubunun 50 kisinin {izerinde oldugu
durumlarda Kolmogorov-Smirnov?® katsayisina bakilir. Kontrol grubunun én ve son
testleri ayrica deney grubunun 6n testlerinde n>50 oldugu igin K-S testindeki p
degerleri dikkate alinir. Sirasiyla p degeri ,183, ,200 ve ,098 (p>,05) oldugundan
dagilimm normal oldugu belirlenmistir. Deney grubunda son testin S-W testi

sonuglarma gore p=,369 (p>,05) oldugundan dagilimin normal oldugu belirlenmistir.

Tablo 5.2. Deney ile kontrol gruplarindan elde edilen YYTO verilerin normallik

dagilimn ile ilgili Kolmogorov- Smirnov® Shapiro-Wilk testi sonuglari

Gruplar Test Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Serbestlik Sig Sig
Derecesi(Sd)
Kontrol On 53 200 247
Son 51 173 ,082
Deney On 47 ,200 463
Son 42 ,200 ,683
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Tablo 5.2 incelendiginde kontrol grubunun 6n ve son testte K-S testindeki p degerleri
sirasiyla ,20 ve .17 (p>,05) oldugundan dagilimin normal oldugu belirlenmistir. Deney
grubunun 6n ve son testte S-W (n<50) p degerleri sirasiyla ,46 ve .68 (p>,05)
oldugundan dagilimin normal oldugu belirlenmistir. Elde edilen veri yiginlarinin normal

dagilim gostermesi sebebiyle iliskisiz 6rneklem t-testi analizi yapilmistir.

Tablo 5.3. Deney ile Kontrol gruplarinin akademik basar1 0n testi analizi

Gruplar N X S t Sd p
53 18,36

Kontrol 41,32 037 103 97

Deney 52 41,44 14,63

Bir ilkokulda 6grenim gormekte olan dgrencilerin  akademik basarilarina iligkin deney
ve kontrol gruplarmin 6n test puanlar1 arasinda yapilan iliskisiz orneklem t-testi
sonuglart “Tablo 5.3°de” gosterilmistir. Arastirma Oncesinde yapilan akademik basari
testi verilerinin ortalamalarinin arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan iliskisiz 6rneklem t-testi sonucunda, uygulama éncesi puan ortalamalar1 (On test
deney= 41,44) ve ( On test kontroi=41,32) arasinda anlaml bir fark goriilmemistir (ti3: -

0,37, p>,05).

Tablo 5.4. Deney ile Kontrol gruplarinin akademik basar1 son testi analizi

Gruplar N X S t Sd P
53 49,62 17,67

Kontrol 2,565 97 012

Deney 46 58,80 17,86

Bir ilkokulda 6grenim gormekte olan dgrencilerin akademik basarilarina iligkin deney
ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda yapilan iligkisiz 6rneklem t-testi
sonuglart “Tablo 5.4°de” gosterilmistir. Arastirma sonrasinda yapilan akademik basari
testi verilerinin ortalamalarinda bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan

iliskisiz 6rneklem t testi sonucunda, uygulama sonrasinda puan ortalamalar1 (Son test
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deney= 98,80) ve ( Son test ontrol =49,62) arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir
(tg7: 229, p>,05 )

Tablo 5.5. Deney ile Kontrol gruplarinin YYTO 6n testi analizi

Gruplar N X Ss t Sd p
53 79,90 11,07 0,34 98 73
Kontrol
79,17 10,36
Deney 47

Bir ilkokulda 6grenim gormekte olan 6grencilerin  yazmaya yonelik tutumlarina iliskin
deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda yapilan iliskisiz 6rneklem t-testi
sonuglart “Tablo 5.5’de” gosterilmistir. Arastirma oncesinde yapilan yazmaya yonelik
tutumlarina iligkin verilerin ortalamalarinda bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin
yapilan iliskisiz 6rneklem t-testi sonucunda, uygulama dncesi puan ortalamalar1 (On test
deney=79,90 ) ve ( On test kontrol =79,17) arasinda anlamli bir farkin olmadig1 gortilmiustiir
(tos: ,229, p>,05).

Tablo 5.6.Deney ile Kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum 6lgeginin son testi

analizi
Gruplar N X Ss t Sd p
51 73,06 11,75 -0,416 91 68
Deney
Kontrol 42 74,26 16,08

Bir ilkokulda 6grenim gormekte olan 6grencilerin  yazmaya yonelik tutumlarina iligskin
deney ve kontrol gruplariin son test puanlari arasinda yapilan iligkisiz 6rneklem t-testi
sonuglart “Tablo 5.6°da” gosterilmistir. Uygulama sonrasinda her iki grupta da yapilan
yazmaya yoOnelik tutumlarina iliskin verilerin ortalamalarinda bir fark olup olmadigimi
belirlemek amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklem t-testi sonucunda, uygulama sonrasinda
puan ortalamalar1 (Son test geney=73,06) ve ( Son test kontrol =74,26) arasinda anlamli bir

fark olmadig goriilmiistiir (to;: ,229, p>,05).
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6. SONUC ve TARTISMA

Calismada 6grenme amagli yazma uygulamalarindan mektup ile 6zetin akademik basari
ve yazmaya yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmada
ilkogretim dordiincii sinif dgrencilerinin “Madde ve Degisim” iinitesindeki kavramlar
hakkinda ogrendikleri bilgileri bilimsel mektup ve o6zet yazarak herhangi biri ile
paylasarak, kavramlari daha iyi anlamalar1 sonucunda 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlar1 ve akademik basarilarina etkisi nedir sorularina cevap aranmaktadir. Bu
aragtirmanin ana problemi, ilkogretim 4.sinif 6grencilerinin “Fen Bilimleri” dersinde
“Madde ve Degisim” linitesinin 6gretiminde dgrenme amach yazma aktivitelerinden
bilimsel mektup ve 6zeti kullanarak dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlariin diizeyi
ve akademik basarilari iizerine etkisinin incelenmesi amac¢lanmistir. Calismada tercih

edilen 6grenme amagli yazma tiirleri 6grenmeye katki saglamaktadir.

Yazma sadece herhangi bir olay, olgu veya aktiviteyi kayit altina almaktan ibaret
olmayip, aktiviteleri anlamlastirdigi icin kalici 6grenmeyi saglamasi acisindan
onemlidir (Mason ve Boscolo, 2000). Ogrenme amagh yazma stratejileri, dilin
tabiatindaki; anlama, zihinde olusan disiinceleri agiga ¢ikarma, agiklama ve yeni
iiriinler olusturmay1 hedeflemektedir (Hohenshell ve Hand, 2006). Ogrenme amagh
yazma uygulamalar1 6grencilerin 6grenmelerine pozitif bakimdan katki saglamaktadir.
Ogrenci yazma uygulamasini gerceklestirirken zihnindeki bilgilerini yaziya dokerken 6n
bilgi ile yeni olusan bilgi arasinda denge kurmaya, yeni baglantilar olusturmaya,
ogrendigi bilgileri anlamlandirmaya, sentezlemeye ve kendi kavramlarini olusturmaya
0zen gosterir (Lawwill, 1999). Fen bilimleri dersi egitiminde konularin 6gretiminde
bakis acisi, bilgiyi kurmada ve yapilandirmalarinda etkili bir ara¢ oldugu yontindedir (Yore,
Hand ve Prain, 2002). Birinci alt problemde bulunan “Ilkégretim dordiincii siifta
ogrenim gérmekte olan 6grencilerinin “Madde ve Degisim” tinitesinde bilimsel mektup
yazan grup ile 0zet yazan grup arasinda akademik basarilari bakimindan anlamli bir
farklilik var midir?” arastirma probleminden yola ¢ikarak deney ile kontrol gruplarina
on-son test olarak ABT uygulanmistir. Konu ile ilgili alan yazilar1 incelendiginde
ogrenme amacli yazma uygulamalari derslerde uygulandiginda bireylerin akademik
basarilarina olumlu yonden katki sagladigi gortilmistiir. Arastirmada ABT’nin
sonuclarina bakildiginda 6n testlerden ¢ikan degerlerde deney grubu Ogrencilerinin

ortalamalari tablo 5.3 de gosterildigi gibi bir farkin olmadig1 goriilmistiir. Yapilan son
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testten ¢ikan sonuglarda ise deney-kontrol gruplari arasinda deney grubunun lehine
anlamli bir farklilik ortaya c¢ikmistir. Bu sonu¢ ogrencilerin farkli tlirlerde yazma
uygulamalarinin akademik basarilarina etki ettigini gosterir. Elde edilen veriler
incelendiginde bilimsel mektup yazmanin 6zet yazmaya gore daha basarili oldugu
sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Bu sonug bilimsel mektup ve 6zet formatinda yazma
uygulamalarint kullanmayi konu edinen bazi c¢alismalarla uyum gostermektedir
(Yesildag Hasangebi, vd. (2017) Giinel, vd. (2009) Yildiz ve Biiyiikkasap (2011) Bozat
ve Yildiz (2015), Dogan ve Ilhan (2016), Erol vd. (2016) Akcay vd (2014), Aslan
(2015) Comen (2018), Uzoglu (2010)).

Ikinci alt problemde yer alan “Bilimsel mektup yazan grup ile 6zet yazan 6grenci
gruplarinin uygulama sonunda yazmaya yonelik tutumlari arasinda bir farklilik var
midir?” sorusuna cevap aranmast amactyla deney ile kontrol gruplarina 6n ve son test
olarak uygulanan yazmaya yonelik tutum olcegi ile belirlenmistir. Ogrenme amagh
yazma uygulamalarinin c¢esitli yas gruplarinda yapilan uygulamalari sonucunda
bireylerin 6grenmelerinde olumlu sonuclar getirmistir. Alan yazilarinda yazmaya
yonelik tutumlarimin  6grenciler {izerindeki pozitif etkilerinin oldugunu, onlari
diistinmeye sevk ettigini belirtmiglerdir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan yazmaya
yonelik tutum On test ve son test sonuglarinin her ikisinde de anlamli bir farklilik
goriilmemigstir. Bu sonu¢ 6grenme amacli yazma uygulamalarini kullanarak 6grencilerin
yazmaya yonelik tutumlarina iliskin yapilan bazi ¢aligmalarla uyum gostermemektedir.
Tomas ve Ritchie yaptig1 calismada 6grencilerin fen konularina iligkin yazmadan ¢ok
konusarak daha detayli aktarim yapabildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin hikaye gibi
yazma uygulamalarinda yeterli diizeyde basariyr gosterememesi ile birlikte sonuca da
etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Arastirma sonucunda ilkogretim ¢agi Ogrencilerinin
fakli yazma uygulamalarii (Deney grubunun bilimsel mektup, kontrol grubunun ise
0zet yazma uygulamasi) kullanmalar1 onlarin yazmaya yonelik tutumlarinda anlamli bir
farklilik saglamamistir. Sonuca bir etkisinin olmasinin altinda yer alan sebeplere
bakildiginda Ogrencilerin geleneksel olarak kullanilan yazma yontemlerine alisgkin
olmalar1 gosterilebilir. Ayrica Ogrencilerin yazma uygulamalarina yeterince zaman
ayiramama da nedeni olabilir. Kelime agisindan yetersiz olma, 6grencilerin aliskin
olmadiklar1 bir uygulamadan dolay1 nasil bir uygulama gergeklestirece§ini tam olarak
kestirememe ve bu nedenle zorlanmis olabildiklerini gdsterebilir. Tiim bunlarin diginda;

ogrenciler ogrendikleri herhangi bir konuda olusan kavramlarim1 ve anlayiglarini, yazma
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yoluyla gosterme konusunda yetersiz olabilirler (Moore, 1994). Bu yetersizlik giinliik
hayatta bilimsel mektup, 6zet gibi yazma uygulamalarin1 ¢ok sik kullanmamalari, ya da
ogrendikleri bilgileri yazarak kalict hale getirmemeleri olabilir. Bilimsel mektup yazan
grubun daha Once yeterince deneyime sahip olmamasi, yapilan pilot uygulamalarin yetersiz
kalmasi1 da anlamli farkliligin olusmamasinin nedeni olabilir. Ray vd. yaptig1 calismada yurt
disindaki 6gretmenlerin derslerinde kullandiklar1 yazma uygulamalariin yetersiz olusunu
belirtislerdir. Bu yetersizlik 6gretmenin bu uygulamalar hakkinda yetersiz olduklarindan,
tiniversite doneminde yeterli bilgiye sahip olamamasindan da kaynaklanmaktadir.
Genellikle yaptiklart uygulamalarin basit notlar ve Ozeteler c¢ikartarak yazma eylemini
gerceklestirmeleri sonucunda yeni, farkli ve 6zgiin yazma uygulamalarinin kullanilmamasi
etkili olmaktadir. Ayrica deney grubunda yer alan Ogrencilerin yazdiklari bilimsel
mektuplarda belirli bir muhatabinin olmamasi yani yazdig: bilimsel mektubu kime yazacag:
konusunda serbest kalmasi ve bilimsel mektuplarda karsi taraftan olumlu veya olumsuz
herhangi bir doniit almamalari da arastirmanin sonucunu etkilemis olabilir. Deney grubunda
ve kontrol grubundaki O6grencilerin yazdiklari metinleri belirli bir yas veya O6grenim
durumunda yer alan bireylerle paylasmama durumunun olmamasi da sonucu etkileyebilir.
Arastirmada Ogrencilerin bilimsel mektup ve 6zet yazarken herhangi bir formiil, sekil,
diyagram veya analoji gibi araclar1 kullanmadiklarini sadece derste islenen 6rnekleri birebir
yazdiklar1  goriilmiistiir. Ogrencinin kendi &rneklerini olusturup kullanamamistir.
Ogrendikleri bilgileri gelistirme, 6zgiin 6rnekler olusturma gibi bir durum olmamas: da
deney ile kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarma etki

etmeme sebebi olabilir.
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7. ONERILER

Aragtirma sonucunda ulasilan bulgular simirli sayidaki 6grenciyle gerceklesen bir
calismanin sonucudur. Ogrenme amagli yazma konusunda bilimsel mektup ve &zetin
disinda farkli yazma tiirlerin kullanildigi, daha farkli yas gruplarinda daha fazla sayida
Ogrenci lizerinde benzer bir c¢alisma yapilarak uygulanabilir. Calisma “Madde ve
Degisim” {initesinde uygulanmistir, farkli {nitelerde ¢esitli 6grenme amagh yazma
uygulamalar1 yapilabilir. Ogrenme amagl yazma uygulamalariyla birlikte dgrencilerin
sahip oldugu kavram yanilgilar1 ve bilgi eksiklikleri de tespit edilebilir. Fen konu ve
kavramlarin 6gretiminde yasanan zorluklarin giderilmesi ic¢in g¢alismalar bu alanda
arttirilabilir. Ogrenme amagh yazma uygulamalarmin belirli bilesenlerin yaziya etkisini
ve bireylerin yaziy1 yazmadan 6nce igerigini hazirlama ve sekillendirmeye nasil karar

verdiklerini aragtirmak i¢in gelecekteki aragtirmalar da yapilabilir.
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Ek-1. Tez Calismasi Siiresince Yapilan Akademik Calismalar

Tarikdaroglu M, Akar Said M. “Ogrenme Amacli Yazmanin Akademik Basariya
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Towards Writing” Ondokuz Mayis Universitsi Uluslararast 100. Y1l Egitim
Sempozyumu 26-28 Ekim, 2019, Samsun, Tiirkiye
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Ek-2. Calismada kullanilan 6lgekler
SAYIN KATILIMCI,

Asagida yazmaya yonelik 25 tane ciimle ve her birine ne diizeyde katildiginizi
belirlemeye yonelik 5 ifade yer almaktadir. Liitfen kendiniz i¢in en uygun oldugunu
diisiindiigliniiz maddeye (x) isareti koyunuz ve cevapsiz madde birakmaymiz.
Vereceginiz samimi cevaplar bilimsel ¢alismanin haricinde herhangi bir amag igin
kullanilmayacaktir. Asagidaki maddelere katilma derecenizi 1 hi¢ katilmiyorum 5

tamamen katiliyorum olacak sekilde belirtiniz.

MADDELER 12 (3 |4

1) Diistincelerimi yazarak ifade etmekten hoslanmiyorum.

2) Bos zamanlarimi en ¢ok yazarak degerlendiririm.

3) Her giin belli bir siire yazmak beni mutlu eder.

4) Televizyon izlemek yerine diisiincelerimi kagida dokmeyi tercih

5) Universitede aldigim egitimin yazma becerimde etkili olur.

6)Teknoloji kullaniminin yayginlagsmasi yazmanin énemini azaltmustir.

7) Yazma calismalar1 yapmak diisiinme becerimi gelistirir.

8) Sikintil1 anlarimda bir sey yazmak beni rahatlatir.

9) Yaz1 yazmanin sikici bir etkinlik oldugunu diigtiniiyorum.

10) Yasadiklarimla ilgili bir seyler yazmaktan hoslanirim.

11) Yaz1 yazmay1 gereksiz buluyorum.

12) Yaz1 ¢aligmalar1 yapmak duygularimi ifade etmemi kolaylastirir.

13) lyi yazamadigimu diisiindiigiim igin yaz1 yazmay1 sevmiyorum.

14) Yazma caligmalar1 yapmak hayal diinyam1 zenginlestirir.

15) Siir denemeleri yazmaktan hoslanirim.

16) Okudugum bir kitabin yazarina mektup yazmaktan hoslanirim.

17) Gordiigiim ya da duydugum bir sey hakkinda yazi yazmay1 severim.

18) Yazma becerimin iyi oldugunu diisiinmiiyorum.

19) Kitap yazan bir yazar olmak beni mutlu ederdi.

20) Gazete ve dergilere ¢esitli tiirlerde yazi gondermeyi seviyorum.

21) Yaz1 yazmaktan nefret ediyorum.

22) Yasanan toplumsal olaylarin yazili ‘ni¢in’ olarak anlatmak hosuma

23) Yazma becerimin iyi oldugunu diistiniiyorum.

24) Duygu ve diislincelerimi yazili olarak ifade etmek zaman israfidir.

25) Hikaye denemeleri yazmak hosuma gider.

51




Ek-3.Akademik Basar1 Testi

1.Kutuda verilen maddeler bir grup olusturursa hangisi
disarida kalir?

su * siit » kolonya
kolopya *su ¢ benzin
benzin

kum e kum * sirke

2. A§agldaki maddelerden hangi T RUMTUTOUZU KaUTIT 1§,ini
tamamen doldurur?

tuz su hava d. petrol
L. katII. Sivilll. gaz

3. Yukaridaki maddelerden hangisi ya da hangilerinin

belirli sekli yoktur?
Yalmz I Yalmz II I, HI I, 11

4. Asagida verilenlerden hangisinin paketi delindiginde sivilar

gibi akicilik 6zelligi gostermez?

a. sehriye b. margarin c. bulgur d. tuz

L. Akigkanhk

II. I¢ine konuldugu kabi tamamen doldurma

III. Konuldugu kabin seklini alma

5. Yukaridakilerden hangisi ya da
hangileri biitiin sivilarin ortak ézelligidir?
Yalniz I I, 11 I, 1l (A
6. Asagidakilerden hangisi sadece gaz maddelerin bir
ozelligidir?
Konulduklar1 kabin seklini almalari
Akict olmalart
Goriilememeleri

Belirli bir sekillerinin olmamasi

I. Kan sividir.

II. Tuz katidir.

I11. Oksijen gazdir.

7.Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
Yalmz Ib. I 1l I, (NI

Merve, bos bir siseyi su dolu legene yan
yatirarak batirdi. Sigenin i¢inden baloncuklar
ciktigini gézlemledi.

8 ve 9. sorulan1 yukaridaki deneye gore

cevaplayiniz.

8. Merve, bu deneyi hangi amaclayapmistir?
Sisenin suda batip batmadigini anlamak
Havanm varligin1 géstermek
Suyun akiskan oldugunu kanitlamak
Suda hava olup olmadigin1 géstermek

9. Merve, bu deneyle asagidakiyargilardan
hangisine ulasamaz?

Havanin zamanla yok oldugu

Bos sisenin i¢inde hava oldugu

Su dolunca sisenin i¢indeki havanin digart
ciktig1

Baloncuklari havanin olusturdugu

10. RPN
bulunduklar kabin kapladiklari kisminin seklini
alir.”
Yukaridaki ifadenin bilimsel olarak dogru
olabilmesi icin noktali yere hangi kelime
yazilmahdir?

Maddeler b. Katilar Swvilar d. Gazlar
11. 1. Su buhar1 gaz maddedir.

1. Su sividir.

I11. Buz katidur.

IV. Sis sividir.
Yukaridakilerden hangileri dogrudur?

(1 ", v L,
v

12. Elif, balonu sisirip igne ile deldi. Havanin
balondan ne kadar siirede ¢iktigin1 not aldi
Daha sonra balona su doldurarak suyun ne
kadar siirede ¢iktigini not aldu.
Sarp’m bu  deneyle
asagidakilerden hangisidir?
Su balondan daha kisa siirede ¢ikmustir.
Hava daha kisa siirede ¢ikmustir.
Ikisi de balondan esit siirede ¢ikmustir.
Su balondan ¢ok az ¢ikmustir.

ulastigi  sonuc¢

13. Asagidakilerden hangisi biitiin maddeler
icin ortak bir ozelliktir?

Bir sekle sahip olma

Akigkan olma

Bir yer kaplama

Bulundugu kab1 tamamen doldurma
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14.Asagidakilerden maddelerin
tiimii stv1 maddedir?

kolonya, un, sirke

petrol gazi, su, zeytinyagi

siit, ayran, kakao

alkol, petrol, gaz yag:

hangisindeki

15.Asagidaki maddelerden hangisi
sekillendirilebilir?

cam zeytinyag1

oksijen mazot

16. Esma,topraga bir miktar sudoktiigiinde kisa
siirede suyun gozdenkayboldugunugordii. Bu
durum asagidakilerden hangisi ile aciklanabilir?

Su yok olmustur.

Su topraktaki hava bosluklarina dolmustur.

Su tamamen buharlasarak havaya karismistir.

Su donarak buz olmustur.

17. Asagida hava ile ilgili verilenlerden hangisi
yanhstir?

Havanin rengi vardir.

Havanin kokusu yoktur.

Havay1 goremeyiz.

Hava akigkandir.

Hasan, bardagin tabanina bir kagit mendil koydu.
Bardag su dolu legene dik olarak batirdi.

18, 19 ve 20. sorulan yukaridaki deneye gore
cevaplayiniz.

18. Hasan bu deneyi hangi amacla yapms
olabilir?
Bardagin battigin1 gostermek igin
Kagidin 1slanip 1slanmadigini anlamak icin
Havanin yer kapladigini kanitlamak icin
Suyun tagip tagmadigint anlamak i¢in

19. Hasan’imm yaptig
asagidaki-lerden hangisidir?
Bardak su ile dolar.
Kagit mendil kuru kalir.
Su yiikselir ama tagsmaz.
Bardak suya batmaz.

deneyin  sonucu

20. Bu deneyle
hangisine ulasilir?
Su akigkandir.
Havanin belli bir sekli yoktur.
Su igine konulducu kabin seklini alir.
Hava bardagin i¢inde yer kaplar.

asagidaki  yargilardan

Cevap anahtari:

1d 2.c 3.d 4b 5b 6.c 7d 8b 9.a 10.cll.c 12.b 13.c14.d 15.a16.b17.a 18.c

19.b 20.d

53




Ek-4.MEB izni

T.C,

2%
3 \ ERZURUM VALILIG
“‘\ i1 Milli Egitim Mildarii

Sayr : 36648235/605.01/2601152 06,02.2019
Konu :Arastirma ve Ankes [zni

DAGITIM YERLERINE

ligi: a)29/01/2019 tarihli ve 1900030817 sayili yazinez.
1)29/01/2019 tarih ve 5769 sayil yaziniz,

flgi yazlar gercgi, Atatiick Universitesi Aragtrmacilanndan  Egitim  Bilimleri
Enstitiisn Mizik Egitimi Anabilim Dali Yoksek Lisans Ogrencisi Murat YAKUT'un,
Muadarlogiimiize bagh merkez ilgelerde bulunan ortaokullarda gbrev yapan Muzik
Ofiretmenlerine yonelik; "Miizik Ogretmenlerinin Etkilegimli Tahta Kullanma Durumlarinin
Incelenmesi” adh gahymass ile Erzincan Binali Yildinm Universitesi Arastrmacilarindan
Fen Bilimlen Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah Fen Bilgis
Egitimi (177601004 numaral) Offrencisi Mirag TARIKDAROGLU'nun, Palanddken figesine
bagh Barbaros Hayrettin Paga Ortaokulu Ogrencilerine yénelik; "Ogrenme Amagl Yazmamn
Akademik Bagarya Etkisi ve Ogrencilerin Yazmaya Yénelik Tutumlarinin Belivienmesi" adi
galismalannin  kabultine iligkin, 05/02/2019 tarihli ve 2509143 sayil Valilik Oluru yazimiz
ekinde ginderilmigtic.
Bilgilennize arz edenm,
Salih KAYGUSUZ
{1 Milli Egtitim Modisil

Ek:
1-11gi (a) (3 sayfa)
2-figi (b) (6 sayfa)

Dagium:

Erzincan Binali Yildwim Universitesi Rekwirliigiine
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhigi)

Atatiick Universitesi Rektorliigtine

(Odirenci Igleri Daire Bagkanlin)
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T.C,
ERZURUM VALILIGI
11Milll Egitim Modorlogo

Sayr : 36648235-605.01-E.2509143 05022019
Kanu - Araglrma ve Anket lzni

VALILIK MAKAMINA

ligi: &) Atatrk Oniversitesi Rektorlagantn 2901/2019 tarihli ve 1%10030817 sayth yazisi.
b)Erzincan Binali Yildinm Universitesi Rektorlagandn 29/012019 tarih ve 5769
sayili ynzas,

ligi yamlar geregi, Atatlick Oniversitesi Aragtrmscilanndan Egitim  Bilimlert
Enstittsd Mizik Eitimi Anasbilim Dah Yiksek Lisans Ofrencisi Murat YAKUTun,
MISILTIZUMUZE  DAgll merkez lgelerie bulumsn oruukulEnds porev  yspun Muzlk
Olretmenlerine yonelik; "Muzik Ogrermenterinin Erkilegimil Tahta Kullamma Durumlaron
Incelenmesi® adli caligmasi ile Erzincan Binali Yildinm Oniversitesi Arastirmacilanndan Fen
Bilimlert Enstitns0 Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Adabilim Dalt Fen Bilgisi Egitimi
(177601004 numarah) dgrencisi Mirsg TARIKDAROGLU'nun, Palanddken [lgesine bagh
Barbaros Hayrettin Pasa Oraokulu Ogrencilerine yonelik; "Ogrenme Amagl Yazmann
Akademik Bagarpa Etkisi ve Odrencilerin Yazmaya Yonelik Tutwmlaronn Belirlenmesi" adl:
Arastima ve Anket ¢abgmalan igin uygulama takebinde bulunmuglardir.

llgi yazmlar ve ckleri Bakanh@mizin 120972017 taribli ve 13610717
(2017/25) suyih genelgesi gervevesinde Komisyonumuzca incelenmis olup, "dregtirmalarin,
Egitim Ogretim Faaliveterini Aksatmayacak Sekilde”, komisyon kararlannda belintilen veri
toplama  araglunnin  kullandlarmk, Midisligtmize bagh  merkez (llgeberde  bulunan
ortaokullarda ve Palandiiken llgesine bagli Barbaros Hayrettin Paga Ortaokuluda uygulama
yapilmasi, yapilan anket galigmalanmn sonuglanmn birer Srneginin Midiriigimoz, Steateji
Geligtirme Sube MUdirlegn (AR-GE Birimiyne gnderilmesi ve calgmalann bir egitim
Ggretim yihm kapsayacak yekilde yapilmas: MildiidigiimGzce uygun giirlmektedir.

Makamlanmzea da uygan g0riddaga takdirde; Olurlanniza arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
10 MillE Egitim Mudiea
OLUR
05022019
Saadettin DOGAN
Vali &,
Vali Yardimeis:
Ek: ligi Yazilar ve Ekleri (24 Sayfa)
Yeosten Cad Valisk Biazs) Ke:d Yekutive ERZURUM Aynrti Nigh Kin: ARGE
Elebtronik A erninmmeb g, i Tek (0442) 234 4500
oposty: Mpeddimeb gov tr P (0 251052
UYAS Bikgin 8 d2 yer e by dok g\ venedas appgar b adrennde 490dec856.316 1 8e6F-e5hT hede ik el ioninee
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FORM:2|
T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Madlirligi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Sovad: Mirag TARIKDAROGLU
Kurumu / Universitesi Erzincan Binali YILDIRIM Universitesi

Amgtirma yapilacak iller Erzurum

Aragtirma yupilacak egitim ¢
ol i Barbaros Hayrettin Pasa Ortaokulu

Ogrenme Amagh Yazmanin Akademik Bagarrya Etkisi ve

Aragtirmanin konusu Ogrencilerin Yazmaya Yonelik Tutumlarinin Belirlenmesi

(niversite / Kurum onayt Kurum Onayi lle

Araguirma ! Proje (odev / Tez :

e Arastirma [zai

Veri toplama araglan Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi
Gorlis Istenilecek Birim /

Binmber,

fMilli Egitim Bakanhi2i Yenilik ve Egitim Teknokojileri Genel Mudorlagi'nin Aragurma, Yarisma
ve Sosyal Etkinlik lzinleri konulu 2017/25 nolu genelge dogrultusunda aragtimann kabulfine
Hlurur verildi,

Komisyan Karan Oybirligi ile Kabuline
Muthalif U'venin Ads ve Soyad:
/ ) “« KOMISYON
- Komisyon Bagkam _‘ //1"
T Omer Faruk PALA T
Sube Mixdara Tung AGAVER
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Ek-5.Etik kurul onay1
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Etik kurul karari devam
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Ek-6. Bilimsel mektup ve 6zet drnekleri
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Ek-7.Madde ve Degisim Basar1 Testi Belirtke Tablosu

Kazanimlar Sorular
F.4.4.1.1. 3/15
Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel
ozellikleri aciklar

F.4.4.2.1. 2

Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini 6l¢erek karsilastirir.

F.4.422. Olgiilebilir &zelliklerini kullanarak maddeyi | 4
tanimlar

F.4.43.1. Maddelerin hallerine ait temel Ozellikleri | 5/6/10/13/17/20
karsilastirir.

F.4.4.3.2 Ayn1 maddenin farkli hallerine 6rnekler verir 5/7/11/14

F.4.4.4.1. Maddelerin 1smip sogumasina yonelik deneyler
tasarlar.

F.4.4.42. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine
yonelik deney tasarlar

F.4.4.5.1. Ginlik yasaminda siklikla kullandig1 maddeleri saf
madde ve karistm seklinde siniflandirarak aralarindaki
farklar1 agiklar

F.4.4.52. Ginlik yasamda karsilastigi  karigimlarin
ayrilmasinda kullanilabilecek yontemlerden uygun olan1 secer

F.4.453

Karigimlarin - ayrilmasmi, iilke ekonomisine katkisi ve
kaynaklarm etkili kullanim1 bakimindan tartisir.
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Ek 8.Akademik Basar1 TestiMadde Analizi Sonuglari- Madde Giivenilirlik Analizi

Case ProcessingSummary

N %
Cases  Valid 99 100,0
Excluded? 0 0
Total 99 100,0

a. Listwisedeletionbased on allvariables in

theprocedure.
ReliabilityStatistics
Cronbach's
Alpha Based on
Cronbach's Standardizedite
Alpha ms N of ltems
,693 ,700 20
ItemStatistics
Mean Std. Deviation N

sorul ,8990 ,30288 99
soru2 4747 ,50190 99
soru3 ,7576 ,43073 99
soru4 , 7071 45742 99
sorus 4141 ,49508 99
soru6é ,7071 45742 99
soru”7 ,8586 ,35022 99
soru8 ,2828 45267 99
soru9 ,3434 ATT27 99
sorulO ,5253 ,50190 99
sorull ,8384 , 36997 99
sorul2 ,6465 ,65952 99
sorul3 ,4848 ,50231 99
sorul4 ,6061 49111 99
sorulbs , 7071 ,64290 99
sorulé 4141 ,49508 99
sorul?7 4444 ,49943 99
soruls8 ,1818 ,38766 99
sorul9 2727 44763 99
soru20 ,3636 ,48349 99
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Item-Total Statistics

Cronbach's
ScaleMeaniflte | ScaleVarianceifl | Correcteditem- | SquaredMultiple Alpha
mDeleted temDeleted Total Correlation Correlation ifltemDeleted
sorul 10,0303 12,887 ,162 ,690
soru2 10,4545 12,108 278 ,680
soru3 10,1717 11,838 442 ,666
soru4 10,2222 12,889 ,071 ,699
sorus 10,5152 12,824 ,074 , 701
soru6 10,2222 12,011 ,350 ,673
soru7 10,0707 11,944 ,523 ,664
soru8 10,6465 12,517 ,191 ,688
soru9 10,5859 12,470 ,188 ,689
sorul0 10,4040 11,998 311 677
sorull 10,0909 12,043 ,449 ,668
sorul2 10,2828 10,878 ,464 ,656
sorul3 10,4444 11,800 371 ,670
sorul4 10,3232 12,017 ,315 ,676
soruls 10,2222 11,807 ,251 ,685
sorul6 10,5152 12,599 ,139 ,694
sorul?7 10,4848 12,273 ,231 ,685
sorul8 10,7475 12,558 227 ,685
sorul9 10,6566 13,003 ,040 ,702
soru20 10,5657 12,065 ,308 677
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