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ONSOZz

Bu calismanin konusu egitici oyunlarin Tiirk¢e 6grenen Suriyeli 68rencilerin
yazma becerisine etkisini arastirmaktir. Bu konu baglaminda hazirlanan bu ¢alisma
bes boliimden olugmaktadir.

Aragtirmanin birinci bolimii olan “Giris Bolimii’nde arastirmanin problem
durumuna, 6nemine, amacina ve tanimlara yer verilmistir.

Ikinci béliim, kuramsal ¢ergeveden olusmaktadir. Bu boliimde ilk olarak oyun
kavrami tanimlanmigtir. Daha sonra egitici oyunun tanimi yapilmistir. Egitici oyunlar
simiflandirilmig ve egitici oyunlarin planlamasinda dikkat edilecek noktalardan
bahsedilmistir. Egitici oyun 6gretimi anlatilmistir.

Kuramsal boliimde Avrupa Dil Gelisim Dosyasi temel alinarak yabancilara
Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin dnemine deginilmistir. Bu baglamda “Avrupa
Dil Gelisim Dosyas1 Cercevesinde Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Egitici
Oyunlarla Dil Becerilerinin Gelistirilmesi, Yazma Becerisi ve Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde Yazma Becerisini Gelistirmeye Yénelik Egitici Oyunlar” a yer
verilmigtir.

Calismanin {¢iincii bolimii olan “Yontem”  boliimiinde “Aragtirmanin
modeli”, “Calisma Grubu”, “Verilerin Toplanmas1” ve “Verilerin Céziimlenmesi” alt
basliklar1 sunulmustur. Bu baglamda arastirmanin amacina yonelik egitici oyunlarin
uygulandig1 o6grenciler ile herhangi bir miidahale olmadan 6gretimin yapildig
Ogrencilerin yazma beceri puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadig
arastirilmistr.

Calismanin  dordinci bolimi olan “Bulgular ve Tartisma” boliminde
calismadan elde edilen sonuglar agiklanmis; bu sonuglardan yola c¢ikilarak baska
arastirmalar karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar ortaya konmustur.

Calismanin besinci boliimii olan “Sonu¢ ve Oneriler” boliimiinde calismadan
elde edilen sonuglar genel olarak ele alinmistir. Elde edilen sonuglar alanyazindaki
benzer caligmalarla karsilastirilmistir. Son olarak egitici oyunlarin Tiirk¢e 6grenen
Suriyeli Ogrencilerin yazma becerisine etkisi dikkate alinarak, egitici oyunlarla
yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik onerilere yer verilmistir.

Arastirmanin her agsamasinda biiyiik bir sabirla, 6zveri ve bilgi birikimiyle yol
gosteren, yasadigim her zorlukta bana ¢6ziim yolu bulan, motive eden, ¢alismamin

her kelimesinde emegi gecen, giiler yiizli ve Onerilerini higbir zaman esirgemeyen
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EGITiCi OYUNLARIN TURKCE OGRENEN SURIYELi OGRENCILERIN

YAZMA BECERISINE ETKIiSi

Yuksek Lisans Tezi, Alev UCAR
Sosyal Bilimler Enstitist, 2020
Damisman: Dog. Dr. Mustafa Onur KAN

OZET

Bu arastirmanin amaci egitici oyunlarin, Tirkiye’de ortaokul diizeyinde
O0grenim goren Suriyeli Ogrencilerin yazma becerisine etkisini incelemektir.
Calismada yar1 deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu secgkisiz desen
kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Hatay’in Antakya il¢esine bagl bir
ortaokulda o6grenim goren 5. simif Suriyeli dgrenciler olusturmaktadir. Deney
grubunda 22, kontrol grubunda 22 olmak iizere toplam 44 Suriyeli 6grenci ¢alismaya
katilmistir. Arastirmanin verileri i¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen Dereceli
Puanlama Anahtar1 kullamilmistir. Elde edilen veriler non-parametrik testlerden

MannWhitney U Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile ¢oziimlenmistir.

Arastirma sonucunda, egitici oyunlarla Tirkce ogrenen 5. smif Suriyeli
ogrencilerin yazma becerilerinin; deney grubu o&grencilerinin ve kontrol grubu
ogrencilerinin arasinda anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bununla
birlikte deney grubuna uygulanan egitici oyunlari ile, deney grubu Ogrencilerinin

lehine yazma beceri puanlarinda artis oldugu sonucuna ulagilmistir.

ANAHTAR KELIMELER

Yazma becerisi, yabanci dil, egitici oyun



THE EFFECT OF EDUCATIONAL GAMES ON THE WRITING

SKILLS OF SYRIAN STUDENTS LEARNING TURKISH

Master’s Thesis, Alev Ucar
Social Sciences Institute, 2020

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mustafa Onur Kan

ABSTRACT
The aim of this research is to examine the effect of educational games on

writing skills of 5th grade Syrian students who learn Turkish. In the study, random
design with pre-test and post-test control group was used. The study group consists
of 5th grade Syrian students studying in Narlica Atatiirk Secondary School in
Antakya, Hatay. A total of 44 Syrian students, 22 in the experimental group and 22
in the control group, participated in the study. A “rubric” developed by the researcher
was used for the collect of the study. The obtained data were analyzed by non-
parametric statistical techniqgue Mann Whitney U Test and Wilcoxon Signed Ranks
Test.

As a result of the study, it was determined that writing skills of 5th grade
Syrian students who learn Turkish did not show a significant difference between
experimental and control groups. It was seen that educational games applied to the

experimental group had a positive effect on the writing skills of the Syrian students.

KEYWORDS
Writing skill, foreign language, educational game
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

Bu boliimde, aragtirmanin problem durumu, Onemi, amaci ve tanimlar
tizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Mart 2011°de Suriye’de baglayan olaylar savas ortamini beraberinde
getirmistir. Artan siddet ortami nedeniyle Suriye’de yasayan insanlar can
guvenlikleri i¢in yeni yasam ortamlar1 bulmak zorunda kalmistir. Bu durum tlkemizi
etkilemistir. Savas ortamindan kagan milyonlarca Suriyeli Tiirkiye’ye sigmmuistir.
Agir ve Sezik’e (2015), gore Suriyeli vatandaslar Turkiye’ye ilk olarak Nisan 2011
tarininde gelmeye baslamistir. Bu durum giyinme, gida, beslenme gibi birincil
ihtiyaglarin yaninda egitim ihtiyaci ve sorunlarim1 giindeme getirmistir. Bdylece
Turkgeyi ogrenenlerin sayisinda artis olmus ve yas grubu diismiistiir. Tirkiye,
Suriyeli dgrencilerin egitimi icin gesitli politikalar izlemeye baslanmistir.  Igisleri
Bakanlig1 Gog Idaresi Genel Miidiirliigii’niin (2019) verilerine gére 3 milyon 630 bin
575 kayitli Suriyeli vatandaglar Tiirkiye’de gecici koruma altina alinmigtir. 4 Mart
2019 itibariyle Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore yiiriitilen egitim hizmetleri
kapsaminda Milli Egitim Bakanligina bagli resmi (Gegici Egitim Merkezleri disinda)
okulda kitlesel hareketle iilkemize gelen 477.931 gegici koruma altindaki Suriyeli
ogrenci Tiirkce programla egitim gormektedir. 19 ilimizdeki 213 gecici egitim
merkezlerinde ise tamami Suriyeli olmak lizere 96.841 ogrenci yogun Tiirkge
ogretimi temel olmak kaydiyla egitim gérmektedir (MEB, 2017). Egitim ¢agindaki
Suriyeli 6grencilerin Tiirkge dil becerilerinin (dinleme, okuma, konugsma ve yazma)
gelistirmeleri blyUk ¢abalar gerektirmektedir.

Dili etkili ve dogru kullanabilmek i¢in dort dil becerisinin gelistirilmesi ve bu
becerilere egitimde yeteri kadar yer verilmesi dikkat edilmesi gereken en dnemli
hususlardan biridir. Hamaratli (2015), anlama ve anlatma becerilerinin yeterli
diizeyde ogrenilmesiyle Tiirkgenin yabanci bir dil olarak Ogretiminin miimkiin
olabilecegini ifade etmistir. Tiirkcenin yabanci dil olarak dgretiminde 6gretmen ve
ogrencilere Snemli sorumluluklar diismektedir. ikinci bir dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen
Suriyeli 6grencilerin dort temel dil becerilerini ve bu baglamda yazma becerisini
kazandirmak i¢in zorlu bir siireci gerekli kilmaktadir. Tiirk¢enin kurallarina hakim
olmak, etkili ve dogru bir sekilde Ogrencilere aktarmak yabancilara Tiirkge

ogretiminde 6nemli yer tutar. Yazma becerisini kazandirmak ve 6grenciyi yazma
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becerisine yonelik donanimli hale getirmek igin &gretmene Onemli sorumluklar
yuklenmektedir. Yazma becerisinin iyi kullanilmasi ciddi bir biligsel siirecin yaninda
hedef dilin iyi 6grenilmesini de gerektirmektedir. Bu yiizden yabanci dil 6grenenlerin
bliyiik ¢ogunlugu yazmanin en ¢ok zorlandiklari alan oldugunu belirtmektedirler
(Bagc1 ve Basar, 2013:310). Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak ¢gretiminde
dort dil becerisinin bir biitlin olarak yiiriitilmesi ve 6grencilerin dili etkili bir iletisim
aract olarak kullanabilir seviyeye getirebilmek i¢in smif i¢inde ¢esitli etkinliklerin
kullanilmas1 gerekir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplar1 egitim 6gretim
stirecinin dnemli bir materyali olarak diisiiniilebilir. Gorseller, okuma metinleri ve bu
metinlere uygun sorular dort temel dil becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler
sunar. Fakat bu durum yazma becerisi konusunda pasif kalmasina ve diger
becerilerden sonra kazanilmasina sebep olmaktadir. Kara’nin (2010) belirttigi gibi
son yillarda gerek ana dilinin ogretiminde gerekse de yabanci dil ogretiminde
Ogrencinin aktif, arastiran, sorgulayan ve 0gretmenin rehber oldugu egitim modeli
yayginlagsmaktadir. Dort temel dil becerisinin gelistirilmesi amaciyla resimli kartlar,
siir, 6ykii, drama, film, oyunlarin kullanilmas ile etkili plan ve program cergevesinde
hazirlanacak etkinliklerin 6grenciyi dil 6gretiminde daha verimli hale getirecegi
sOylenebilir.

Kitaba bagli kalinarak yapilan &gretimin yabancilara Tiirk¢e Ogretme
konusunda hedeflenen basariy1 saglamakta giiclik yasanabilmekte; dersler sikict
olabilmektedir. Ogrencilerin aktif olacagi, bilgilerin daha kalict hale getirecek
yontemlerden biri de egitici oyunlardir. TDK Tiirkce sozliikte (2019) egitici oyun
“Bireylerin zihinsel, toplumsal ve bedensel gelismelerine katki saglamak amaciyla
hazirlanmis, egitici ve Ogretici nitelik tasiyan tiyatro eseri, egitsel oyun” olarak
tanimlanmistir.  Egitici  oyunlar, Ogrenilen bilgilerin eglenceli bir ortamda
pekistirilmesini saglayan zihinsel, dilsel etkinliklerdir. Egitici oyunlar 6grenmeye
yoneliktir ve her zaman, her ortamda ve her yas grubunda ilgi gérmektedir (Kalfa,
2014). Bu baglamda egitici oyunlar belli bir ama¢ ve hedefler dogrultusunda
hazirlanmis; c¢esitli yontem ve teknikleri barindiran, o6grenilenlerin kaliciligini
saglayan etkinlikler biitiinii olarak ifade edilebilir. Egitici oyunlar temel diizeyden
baglanarak dil 6gretimin her agsamasinda seviyeye uygun olarak kullanilabilir. Egitici
oyunlar dil égretiminde rahat ve eglenceli 6grenme ortami sunar. Ogrenciyi motive

eder ve kalici 6grenmeyi gergeklestirmede onemli rol oynar. Egitici oyunlar ayni



anda birden fazla Ogrenciye hitap edebilir; Ogrencilerin rahat bir ortamda dil
ogrenmelerine olanak saglayabilir.

Tiirkge 6grenen yabancilarin dil becerilerini gelistirmek i¢in farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmamasi, egitici oyunlarin yabancilara Tiirkge 6gretimindeki giiglii
etkisinin yeterince kavranamamasi Tiirk¢e 6grenen yabancilara ve dgreticilere sorun
teskil etmektedir. Egitici oyunlarin derslerde kullanilmamast dil becerilerini
gelistirmede yetersiz kalinmasina sebep olabilir. Calismada egitici oyunlarin Turkce
ogrenen Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine etkisi incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu calisma Tirk¢e Ogrenen Suriyeli 6grencilerin egitici oyunlarla yazma
becerisini inceleme agisindan 6nemlidir. Temel dil becerilerinden biri olan yazma
becerisinin egitici oyunlarla yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilmasi {izerine
yapilacak bir arastirmasinin 6greticilere fikir verebilecegi diistintilmektedir.

Avrupa Diller Ortak Cergeve Metni’nin (CEFR, 2001) yeterlilik tanimi
dikkate alinarak hazirlanan egitici oyun etkinliklerinin yazma becerisine hizmet
etmesi acisindan Onemli bir calismadir. Yabanci dilde 6gretimin hizli yayildig
giiniimiizde, 6grenme, geleneksel oldugu gibi, ezberleyerek degil; ¢esitli yontem ve
tekniklerle gerceklesmektedir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve
teknikler akil yiiriitme, problem ¢o6zme, bilgiyi isleme ve {iretme, zihinde
yapilandirma, kaliciligi saglama amaci giidebilmelidir. Bu dogrultuda sinif i¢inde
uygulanabilecek en yararli etkinliklerden biri de oyunlarin oldugu diisiintilmektedir.
Bu calismanin da yabanci dil 6gretimine ogrencilerin aktif olabilecegi etkinlikleri
icermesi bakimindan faydali olacagi sdylenebilir.

Suriyeli Ogrencilerin dil ogrenmeleri ile kiltirel entegrasyon kolaylikla
saglanabilir. Ayrica egitim ve 6gretimin ¢ok Onem arz ettigi giiniimiizde; yabanci
dilde ogretimin arkadasligi, sorumluluk almayi, dislinerek hareket etmeyi,
paylagimci olmay1, dogruyu ve yanlist 6grenmeyi gii¢lendirdigi sGylenebilir. Boylece
birlik ve beraberlik saglanabilir, toplumsallasmaya katkida bulunabilir.

Yabanct dil Ogretiminde dort temel dil becerisi alaninda yapilacak
arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu becerilerden biri de yazma becerisinin
kazanilmasidir. Bu c¢alisma sonucunda elde edilecek bulgularin, egitici oyunlarla
Tiirkce 0grenen Suriyeli Ogrencilerin yazma becerilerine olan etkisini belirlemeye

yonelik veri saglayacagi diisiiniilmektedir.



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu galismanin amaci, egitsel oyunlarin Suriyeli 6grencilerin yazma becerisi
Uzerindeki etkisini belirlemektir. Hazirlanan egitici oyunlarin Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenen Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine etkisi incelenmistir.

1.4, Tammlar

Yabanci Dil: Ana dilin disinda olan dillerden her biri, ana dilin disinda
Ogrenilen uzmanlik dili (TDK, 2019).

Egitici Oyun: Ogrenmenin kalici, kolay ve zevkli hale getirmek igin egitsel
amaclarla kullanilan etkinlikler biitiiniidiir. Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini
saglayan ve daha rahat yerlerde tekrar edilmesine olanak veren etkinlikler olarak
ifade edilir. En 6nemli 6zelliklerinden biri de egitsel oyunlarin 6grenmeye yonelik
olmasidir ve bir amag¢ dogrultusunda simif iginde uygulanmasidir (Kilig,2012).
Demirel'e gore (2004:77) egitici oyunlar, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha
rahat bir ortamda tekrar edilmesini saglayan etkinliklerdir.

Yazma: Yazma; duygu, diisiince ve hayallerimizi bir plan cercevesinde
kurallara uygun olarak yazi ile ifade etmektir. Gocer (2010) yazmayi, “diisiince
giicline sahip olanlarin goris, fikir ve duygulartyla gézlem, deney ve tecriibelerini,
secilen konuyla ilgisi dl¢iisiinde planlayip dilin kurallarina uygun bi¢imde anlatmas1”
olarak tamimlamistir. Giines’e (2016) gore yazma zihinde yapilandirilmis (bilgilerin
bazi kurall1 sekillere) dokiilmesi islemidir.

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi: Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, bir 6grencinin
yabanci dil 6grenirken elde ettigi basarilar1 ve kazanimlar kayit altina alan ve dil
gelisimi ile yeterliliklerini ortaya koyan bir dokiimandir. (Kilig, 2012)

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni: Dil 6gretimi merkezlerine,
programlarina, kitaplarina ve smavlarina yon gdstermesi amaciyla Avrupa Konseyi
Modern Diller Bolimd tarafindan gelistirilmis ¢cerceve (Deniz ve Uysal, 2010).

1.5. lgili Arastirmalar

Suriyeli 0grencilerin, Tiirk egitim sistemine dahil edilmesi ile “Yabancilara
Tiirkge Ogretimi” yeniden giindeme gelmistir. Suriyeli &grencilerin  egitimi
ulkemizde énemli bir problem haline gelmis olup; bu boliimde deginilen ¢alismalar
Tiirkiye ile sinirli tutulmustur. Tiirkiye’de yabancilara Tirkce ogretimine yonelik
yapilan ve tez konumuzu ilgilendirecek su ¢caligsmalara deginilmistir:

Alanyazin incelendiginde, Kilic (2012), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde

Egitici Oyunlarla Dil Becerilerinin Gelistirilmesi” adli ¢calismasinda temel seviyede
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(Al-A2) Tiirkge 6grenen yabancilarin; Avrupa Dil Dosyasi ¢ercevesinde dort temel
dil becerilerine yonelik egitici oyun Ornekleri sunulmustur. Calismada yazma
becerisini gelistirmek amaciyla on bir oyun hazirlanmistir. Kilig (2012), sonug olarak
Yabancilara Tiirkge Ogretimi yapilirken 6gretim programinda ve yabancilar igin
hazirlanan ders kitaplarinda egitici oyunlara yer verilmesi ile basartya daha ¢abuk
ulagilacagini belirtmistir.

Hamaratl1 (2015), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kelime Ag1 Olusturma
Yénteminin Ogrencilerin Yazma Becerisi ve Motivasyonuna Etkisi (Misir Ornegi)
baslikli ¢alismasinda yabancilara Tiirkge Ogretiminde kelime agi1 olusturma
yonteminin &grencilerin yazili anlatim becerilerine etkisini ortaya ¢ikarmistir.
Ogrenci goriislerinin de analiz edildigi calismada deneysel uygulama Oncesinde
Ogrencilerin yazma becerisine karsi olumsuz tutum sergiledikleri, yazma
etkinliginden sikildiklari, yazarken rahat hissetmedikleri anlasilmistir. Alt1 haftalik
deneysel uygulama sonrasinda, kelime agi olusturma yontemi kullanilarak yazili
anlatim becerisine karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigi tespit
edilmistir.

Boliikbas (2011), “Arap Ogrencilerin Tiirkge Yazili Anlatim Becerilerin
Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda yapanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 20 Arap
Ogrenciye belirlenen konu hakkinda metin yazdirilmistir. Yanlis ¢oziimlemesi
yaklasimina gore Arap Ogrencilerin  Tiirk¢e yazili anlatim  becerileri
degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak Tirkceyi yabanci dil olarak O6grenen Arap
ogrencilerin en ¢ok yazim konusunda yanlis yaptiklarini sebebinin de olumsuz
aktarma oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Kara (2010), “Oyunlarla Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi” bashikli calismasinda
dort temel dil becerisinin gelisgmesinde oyunlarin faydalarini agiklamistir. Tiirkiye’ye
gelen yabanci 6grencilerin Tiirk¢eyi oyunlarla daha kolay ve hizli bir sekilde nasil
ogrenebileceklerini  oyun etkinlikleriyle sunulmustur. Ogrencilerin yas ve
seviyelerine uygun olarak dizenlenen oyun etkinliklerinin, temel dil becerilerin
gelistirdigi Tiirkgeyi 0grenmede ve kaliciligi saglamada onemli araglar olduklar
tespit edilmistir.

Tiryaki (2013),“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Egitimi”
baslikli c¢aligmasinda yazili anlatimin zor bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Bu
baglamda yazma Ogretiminin asamalarim1 aciklamistir. Yazma becerisinin

kazanilmasinda motivasyonun 6nemini belirtmistir. Sonu¢ kisminda yazma surecinin
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asamalar1 ve bu asamalarin kazanilmasi esnasinda kullanilabilecek etkinlikler
stralanmustir.

Dervisogullar1 (2008), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretilen Siniflarda
Oyunlarla Sozciik Ogretimi” adl1 ¢calismasinda, sdzciik ve séz varligina deginmistir.
Sozciiklerin anlam, tiir ve yapilart agiklanmistir. Oyunlarla sézciik 6grenmenin
olusturulan iki grup arasinda basar1 diizeyi acisindan anlamli bir fark olup olmadiginm
tespit edilmistir. Buna gore oyunlarla sozciik Ogretiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin derse karsi olumlu tutum ve davranis sergiledikleri, katilimlariin
artigl, simf icinde olumlu iletisim yasandigi, derslerin eglenceli gectigi tespit
edilmistir.

Giiltutan (2019), “Tiirkiye’de Ilkokulda Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilerin
Yazma Becerisine Iliskin Ogretmen Goriisleri” baslikli calismasinda ilkokul
cagindaki Suriyeli 6grencilerin yazma becerilerine iligkin &gretmen gorisleri
almmustir. Ogretmenlerden alinan gériislerin sonuglara gore, ilkokulda &grenim
goren Suriyeli 6grencilerin yazma becerilerinin genel olarak diisiik oldugu, yazmaya
istekli olduklar1 halde kelime haznesi, s6z varlig1 gibi unsurlarin yetersiz oldugu,

okula baglamadan 6nce Tiirkce egitimi almalar1 gerektigi belirtilmistir.



IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL BOLUM

Bu boélimde o6ncelikle “oyun” kavrami agiklanmistir. Daha sonra “egitici
oyun”un tanimi yapilarak alanyazinda yer alan oyun Ornekleri aktarilmistir. Ayrica
oyunlarin dil gelisimine etkileri ve egitici oyunlarin nasil Ogretilmesi gerektigi
tizerinde durulacaktir. Becerilerin nasil gelistirilecegi hakkinda bilgiler verildikten
sonra uygulamadaki oyunlardan 6rnekler sunulacaktir.

2.1. Oyun

Tirk Dil Kurumu’na (2019) gére oyun; yetenekleri gelistiren ve zihinsel
gelisimi destekleyen, belirli kurallar1 olan, iyi vakit gegirmeye yarayan eglenceler
olarak tanimlanmaktadir. Hos vakit gegirme, eglenme, gilinlik yasamin
sorumluluklarindan uzaklasma olarak gosterilen oyun kavraminin birden fazla
anlama geldigi goriilmektedir.

Insanlik tarihindeki en eski etkinliklerden biri olan oyun kavram fiziksel ve
zihinsel bir etkinlik olarak gosterilmektedir. Jean Chateau'ya (Akt. Giines, 2015),
gore oyun cocugun sosyallesmesine katki saglayan, gruba aidiyet duygusu
kazandiran ve belli kurallara uyma becerisi gelistiren etkinliklerin tamamudir.
Piaget’e (Akt. Giines, 2015), gore ise oyun ¢ocugun diinyay1 tanimasini ve uyum
saglamasini gelistirmektedir.

Oyun oynamak, her yas grubuna hitap edebilir. Bu etkililiginden yararlanarak
Tiirk¢e konusma ve yazmay1 eglenceli hale getirme c¢aligsmalar1 yapilabilir. Oyun,
cesitli 6zellik ve kuralla verilerek 6grencilerin kalict ve kolay bir sekilde yabanc dil
ogrenmeleri saglanabilir.

Winnicott (Akt. Giines, 2015), oyunu kuralli ve kuralsiz olmak iizere iki
grupta incelemektedir.

e Kuralli oyun; ¢gocugun belirli bir diizen i¢erisinde oynadigi1 oyunlardir.
e Kuralsiz oyun ise ¢ocugun yetenekleri dogrultusunda istedigini
yapabilmesine olanak saglayan oyunlardir.

Yukaridan da anlasilacagi iizere oyunlar ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve
sosyal gelisimlerini tamamlamaya yonelik faaliyetler biitliniidiir.

Sezgin (2016), oyun tarihinin insanlik tarihi kadar eski oldugunu ancak elde
edilebilen belge ve kaynaklarm M.O. 3000’li yillara kadar uzandigini ifade

etmektedir. Yapilan kazilar sonucu elde edilen eserler ve hiyeroglifler incelendiginde
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Antik Misir’da, Yunan ve Roma uygarliklarinda cesitli oyunlarin oynandigi
belirlenmistir. Turklerin tarihinde yer alan geleneksel oyunlar ile ilgili verilerin Dede
Korkut Hikayeleri ve Kasgarli Mahmut'un Divan-ii Liigati’t Tiirk adl1 eserinde yer
aldig1 goriilmektedir.

Oyun kavrami tarihsel siirecte bir¢ok diisliniir tarafindan yorumlanmustir.
Gazali (1058-1111), oyun kavramiyla ilgili olarak ¢ocugun hafizasini giiglendirdigini
ve egitimine yardimeci oldugunu savunmaktadir. John Dewey (1859-1952), oyunu
aciklarken cocugun yaparak yasayarak Ogrendigi etkinlikler olarak gostermektedir.
Montessori (1870-1952), oyunu ¢ocugun yaptigi bir etkinlik olarak agiklamaktadir.
Ona gore oyun, ¢ocugun karar almasina ve sosyallesmesine katki saglamaktadir
(Kogyigit, Tugluk ve Kok, 2007).

Miltred Parten ise oyunun sosyal ve paylasimsal yOniinii ortaya koymaya
calismigtir. Aslan (2013) calismasinda, “Parten’nin (1929) (Akt. Aslan,2013)
olusturdugu gozlemler sonucunda oyunu alti baslik altinda inceledigini ifade
etmigstir. Parten (1929) (Akt. Aslan,2013), oyunun ézelliklerini tamimlarken ve oyunu
ozelliklerine gore gruplandirirken oyunun igindeki sosyal katilimi dikkate almig ve
sosyal katilimin alti kategorisini belirlemistir. Bu katogoriler ugragsiz davranis,
seyirci davranig, izole-tek basina oyun, paralel oyun, birlikte oyun, isbirlik¢i oyun
olmak iizere alti farkli oyun tiiriindedir.”

Oyun kavramiyla ilgili goriisler incelendiginde, oyunun insani sosyal, zihinsel
ve bedensel olarak etkiledigi, bireyleri hayata hazirlayan etkinliklerin tiimii oldugu
ifade edilmektedir. Oyun cocugun gizli yonlerini bilingli veya bilingsiz bir sekilde
ortaya ¢ikarmasina yardimci olmaktadir. Bunlarin yani sira oyunlar, ¢ocuklarin
arkadashik iliskileri kurmasina, var olan kurallara uymasma ve davranig
degistirmesine yardimci olan egitici etkinlikler olarak gosterilmektedir.

Oyunlarin baz1 ortak 6zelliklerinin bulundugunu ifade eden Sezgin (2016)
bunlar su sekilde siralamaktadir;

e Oyunlarda hedef ve kurallarin olmasi1 gerekmektedir.

e (Cocuklar aktif olarak oyuna katilim géstermelidir.

e Opyunlarda goniilliilik esastir, cocuklar kendi istegiyle oyuna dahil
olmalidir.

e Cocuklarin oyun siirecinde 1§ birligi yapmalar1 ve siirekli etkilesim

halinde olmalar1 gerekmektedir.



e Oyunun sonucu Ol¢iilebilir olmalidir.

Oyunlarin oynanabilir hale getirilmesi icin belli sireclerden gecmesi
gerekmektedir. Bu siire¢ asagida siralanmaktadir (Engin, Seven, Turhan, 2004).

e Oyun oOgrencinin yas ve ilgisine bagh olarak pratige dokebilecegi
seviyede olmalidir.

e Oyunun kapsami ve kurallar1 agiklanmalidir.

e Gruplara esit bir sekilde 6grenci dagilimi yapilmalidir.

e Qdiillendirme, puanlama esasina dayali olarak yapilmalidir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde hedeflenen basarinin elde edilememesinin en
onemli sebeplerinden birinin  Ogrencilerin  ihtiyaglarina uygun olmamasi
gosterilebilir. Cagdas egitim anlayisi dgreten ve dgrenenlerin etkin olmasini gerekli
kilmaktadir. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar
diisiiniildiiglinde oyunlar bu amaca hizmet edecek 6nemli araglarin basinda geldigi
sOylenebilir. Oyunlar motivasyonu artirabilir, 6gretim ortamini keyifli, heyecanli ve
eglenceli hale getirebilir.

2.2. Egitici Oyun

Cocuklarin gelisim donemlerine gore dilizenlenen ve egitsel amaclar
dogrultusunda planlanan oyunlar, egitsel oyunlar olarak tanimlanmaktadir (Giines,
2015). Egitici oyunlar, yeni bilgileri 6grenmeyi ve Onceden Ogrenilen bilgilerin
pekistirilmesini saglar. Dort temel dil becerisinin gelismesine katkida bulunur.
Ogrencilerin kendilerini ifade etmesi i¢in 6zgiir bir ortam sunar. Yabancilara Tiirkce
ogretiminde egitici oyunlarla desteklenecek olan 6grenmelerin 6grenciler agisindan
bedensel, zihinsel ve psikolojik gelisimlerine olumlu katki saglayabilir. Bu sebeple
egitici oyunlar planli ve bir amaca yonelik olmalidir.

Suriyeli 6grencilerin Tiirkiye’de Tiirk¢e O0grenmeye baslamalar ile siif
icinde farkli etkinlik ve uygulama yapma ihtiyact dogmustur. Nitekim bu
etkinliklerin basinda egitici oyunlarin geldigi sdylenebilir. Suriyeli 6grencilerin
sadece ders kitaplarina bagli kalmadan eglenerek Tiirkce Ogrenmelerini egitici
oyunlarin  kolaylastirdigi  sOylenebilir. Karamustafaoglu ve Kaya (2013)
caligmalarinda egitsel oyunlarin, c¢ocuklarin c¢esitli yonlerde gelisimine olan
katkilarini, asagidaki gibi agiklamaktadir. Buna gore Karamustafaoglu ve Kaya
(2013) egitsel oyunlarin yabanci dil 6grenen 6grenciler agisindan olumlu etkilerini

asagidaki gibi belirtmislerdir:



e Cocuklara problem ¢6zme becerisi kazandirmaktadir.

e (Cocuklarin sosyallesmesini saglamaktadir.

e (Cocuklarin zihinsel gelisimini desteklemektedir.

e (Cocuklarin kisilik gelisimini olumlu yonde etkilemektedir.

e Cocuklarin paylasma, yardimlasma gibi duygularinin gelismesine
katk1 saglamaktadir.

Egitsel oyunlarin 6grenme ortamlarinda Ogrenciye olumlu yonde fayda
sagladig1 soOylenebilir. Alanyazin incelendiginde egitsel oyunlarin o6grencilere
katkilarindan bahsedildigi goriilmektedir: Yildiz, Simsek ve Agdas (2017)
calismalarinda egitsel oyunlarin faydalarini su ifadelerle deginmektedirler: “Egitsel
oyunlar cocuklarin bilgiyi severek, isteyerek Ogrenmeye g¢alismasina, psiko-motor
becerilerini gelistirmesine yardimci olmaktadir. Belirli bir amac¢ ve diizene gore
oynanan egitsel oyunlar, bilgileri somutlastirmasi ve 6grenmeyi zevkli hale getirmesi
acisindan faydali bir 6grenme sekli olarak gosterilmektedir. Cocuklara is birligi,
yardimlasma ve paylasma duygusu asilayan bu etkinlikler Sosyallesmeyi de
artirmaktadir.”

Gursoy ve Arslan (2011) egitici oyunlar i¢in su ifadeleri kullanmislardir:
“Egitici oyunlar, ¢cocuklarin 6grendigi bilgilerin pekistirilmesine ve kendilerini rahat
bir sekilde ifade etmelerine zemin hazirlamaktadir. Egitici oyunlarin amacina
ulagabilmesi i¢in oyuncularin ve etkinligin siirekli olarak gdzetmen tarafindan
izlenilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir.”

Yukarida yazilanlardan hareketle egitici oyunlarin nitelikleri su sekilde
siralanabilir. (Gursoy ve Arslan, 2011)

e Kurallar igerisinde ¢ocuklarin 6zgiirliigline 6nem vermektedir.
e Ogrenilen bilgilerin pekismesine katk1 saglamaktadir.
e (Ogrenme-dgretme siirecine fayda saglamaktadir.

¢ Belirlenen hedeflere ulasmaya yardimci olmaktadir.

Giines (2015) egitici oyunlarin yararlarini dort baslik altinda toplamaktadir.

i.  Egitici oyunlar 6grenmeyi gelistirmektedir.
e Okuma ve yazma egitimini kolaylastirir.
e (Cocugu 6grenmeye istekli hale getirir.

o  Ozgiir bir sekilde grenmeyi saglar.
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ii.  Egitici oyunlar dil 6grenimini gelistirmektedir.
e Okuma-dinleme ve konusma becerilerini gelistirir.

e Kendisini ifade edebilmesini gelistirir.

iii.  Egitici oyunlar zihinsel gelisimi artirmaktadir.
e (Odaklanma becerisini gelistirmektedir.

e Anlama ve diistinme becerisini gelistirmektedir.

iv.  Sosyal gelisimini hizlandirir.
e Diger 6grencilerle sosyal etkilesimi gelistirmektedir.

e Cocugun kendine olan giivenini artirmaktadir.

Egitsel oyunlarin cesitli alanlarda &grencilerin gelisimlerine katki sagladigi
sOylenebilir. Egitsel oyunlarin eglenerek 6grenmeyi kolaylastiracagi, dgrenilenlerin
kalicihgini saglayacagi, bireylerin sosyal ve zihinsel iliskilerini gelistirebilecegi
sOylenebilir. Egitsel oyunlarin amacina uygun ve kullanigh olmasi dort temel dil
becerilerine hizmet edecegi ifade edilebilir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde egitsel
oyunlarin kullanilmasinin basariy1 artirabilecegi diistiniilmektedir.

2.3. Egitici Oyunlarmn Siniflandirilmasi

Egitsel oyunlar, ¢ok yonlii olmasindan dolayr c¢esitli sekillerde
smiflandirilmistir.  Ozen ve arkadaslari (2011) Milli Egitim Bakanligi igin
hazirladiklar1 “Egitsel Oyunlar” adli ders kitabinda egitsel oyunlar1 uygulanis
bicimlerine ve oynatilma amaglarina gore iki baslikta incelemistir.

i.  Egitsel oyunlarin uygulanis bigimlerine gore siniflandirilmasi: Tablo
1’de egitsel oyunlarin uygulanis bigimlerine gore siniflandirilmasi
yer almaktadir.

Tablo 1
Egitsel Oyunlarin Uygulanis Bigimine Gore Siniflandiriimasi (Ozen ve ark. 2011)

EGITSEL OYUNLAR
Taklit Oyunlari Miicadele Oyunlar: Sportif Oyunlar
Yas Gruplarina Oyun Oyuncu Oyun Oyun Ara¢- Oyunun Oynanma/
Gore Alanlarmna Sayillarma Duzenlerine Gereglerine Oynatilma Amacina
Gore Gore Gore Gore Gore
e Okul Oncesi e Sinif o Ferdi o Cizgi o Aragl e Eglence Amach
Dénem Oyunlart ~ Oyunlan Oyunlar Oyunlart Oyunlar Oyunlar

(0-6 Yas)
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e Temel Egitim

e Salon o kil e Daire e Aragsiz ¢ Egitim Amagh
Oyunlari Oyunlar Oyunlari Oyunlar Oyunlar

Dé&nemi Oyunlari o Beden Egitimi
o 6-14 Yas e Bahceve o Grup e Daginik Oyunlar
o 6-9Yas Kirsal Oyunlari Diizen o Spor Egtimi
o 9-11 Yas Oyunlari Oyunlari Oyunlari
o 11-14 Yas
o Kig o Saglik Amaglt
e Lise Dénemi Oyunlari Oyunlar
Oyunlari o Duygusal
(14-18 Yas) e Sy o Fiziksel
Oyunlari o Fonksiyonel
o Yetigkinlik

Dé&nemi Oyunlari
(18 Yas ve lizeri)

o Yetigkinlik

Dénemi Oyunlari
(45 Yas ve Uzeri)

Egitsel oyunlarin oynanma ve oynatilma amaclarma gore
siiflandirilmasi: Egitici oyunlar, oynanma ve oynatilma amaglarina
gore kendi arasinda ii¢ grupta incelenmektedir. Bunlar su sekildedir
(Tortop, 2005):

Eglence amach egitsel oyunlar: Oyuna katilan bireylerin hos vakit
gecirmelerine zemin hazirlayan etkinliklerin tamamidir.

Saghik amachh egitsel oyunlar: Bireylerin saghkli bir hayat
stirmelerine zemin hazirlamak amaciyla fiziksel hareketliligin 6n
planda oldugu oyunlarin tamamidir.

Egitim amagh egitsel oyunlar: Ogrencinin bilgi birikimini artirmay1

hedefleyen etkinliklerin tamami olarak anlatilmaktadir.

Kalfa (2014) ¢alismasinda yabanci dil 6gretimini gbz O6nline alarak egitici

oyunlart iki baslikta siniflandirmustr.

Iletisim Oyunlari: Ogrencilerin iletisim becerilerini artirmaya
yoOnelik oynanan egitsel oyunlar olarak tanimlanmaktadir.
Gramer Oyunlart: Ogrencilerin dil bilgisi kurallarin1 gelistirmek

amaciyla oynadig1 oyunlar olarak gosterilmektedir.

Oyun, ¢ocugun pek ¢ok yeteneginin farkina varmasina, toplumsal gelisimine

ve davranislarin dgrenilmesine katki saglayabilir. Ogrenciler arasindaki iletisimi
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artirir; sorgulama, problem ¢ézme ve kendini ifade edebilme gibi biligsel becerilerini
kullanma firsatt verir. Bu noktada en Onemli unsur oyunlarm, &grencilerin

ihtiyaclarina ve dersin amaca uygun kullanimini saglayabilmektir.

Wright ve ark. (2005’ten Akt. Kalfa,2014) calismalarinda dersin amacina
gore oyunlar su sekilde siniflandirmaktadir:
e Tahmin oyunlar
e Dogru yanlis oyunlari
e Soru ve cevap oyunlari
e Hafiza oyunlan
e Resim oyunlari
e Sozciik oyunlart
e Ses oyunlari
e Parti, eglence oyunlari
e Hikaye oyunlar
e Psikoloji oyunlari
Her 6grencinin 6grenme sekli ve hizi ayn1 olmayabilir. Yabancilara Tiirkge
ogretiminde egitici oyunlarin 6grencilerin ilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde
diizenlenmesi dil 6gretiminde basariy1 artirabilecegi sdylenebilir.
2.1.4 Egitici Oyunlarin Planlanmasinda Dikkat Edilmesi Gereken
Noktalar
Egitici oyunlardan basaril1 bir sekilde istifade edilebilmesi i¢in gdzetmenlerin
dikkatli bir sekilde siireci kontrol etmeleri gerekmektedir. Oyuna baslanilmadan 6nce
hedef ve amaglar belirlenmeli, kurallar oyunculara anlatilmalidir. Gézetmen gerekli
yerlerde oyunculara miidahale etmeli oyunun devamliligin siirdiirebilmelidir. Egitici
oyunlar planlamasi yapilirken asagidaki hususlara dikkat edilmelidir (Kilig, 2012).
¢ Oyuna baglamadan 6nce amaclar ve hedefler belirlenmelidir.
e Belirlenen yas grubuna uygun seviyede oyun secilmelidir.
e Oyun i¢in fiziksel mekan uygun olmalidir.
¢ Opyunda kullanilacak ara¢ ve gerecler zamaninda temin edilmelidir.

e Oyun baglamadan 6nce siire belirlenmelidir (Kilig, 2012).
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2.1.5 Egitici Oyun Ogretimi
Egitici oyunlarin 6gretiminde dikkat edilmesi gereken hususlar asagida
siralanmaktadir (Kilig, 2012).
e Egitici oyunun plan1 yapilmalidir.
e Oyun igerisinde kullanilacak arag¢ ve gereclerin tanitilmasi
gerekmektedir.
¢ Oyundan 6nce 6rnek bir uygulama yapilmalidir.
e Oyun icerisinde Ogrencilerin kesifler yapabilmesi igin kurallar
dahilinde 6zgiir kalmas1 saglanmalidir.
e Oyun siireci boyunca oOgrencilere rehberlik ve destekleme
yapilmalidir.
e Onemli olan oyunun sonucunun degil siirecin nasil yodnetilecegi
oldugu unutulmamalidir.
e Oyun sirecinde yeterli ipucu verilmelidir.
e Oyun igerisinde 6grencilere kisa direktiflerde bulunulabilir.

e Oyun sonucunda 6dil veya ceza verilmesine gerek yoktur.

Yukarida egitici oyunlarin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar
siralanmigtir. Bu maddelerden hareketle egitici oyunlarin tanitilmasi, kurallarin
Ogretilmesi, oyunlarin uygulanmasi ve son olarak degerlendirme yapilmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu siirecler sonucunda uygulanan egitici oyunlarin
amacma ulasip ulasmadigi, oyuna katilan bireylerin seviyesine uygunlugu ve
kullanilan arag gereclerin oyun igin yeterliligi tespit edilmesi gerektigi sOylenebilir.

2.1.6 Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Cercevesinde Yabancilara Tiirkce

Ogretiminde Egitici Oyunlarla Dil Becerilerinin Gelistirilmesi

Bagarili yabanci dil 6gretimi ve dil 6gretiminde karsilagilan problemlerin
ortak ¢Oziimii i¢in uygulama yapilmistir. Bu uygulama Avrupa Dil Gelisim
Dosyas’dir. Bu dosyada farkli modeller gelistirilmis olup; Avrupa Konseyi Dil
Politikalar1 Birimi’nden onay aldiktan sonra uygulamaya koyulmustur. Ulkemizde de
Milli Egitim Bakanligi adina 10-14, 15-18 yas grubu onay almis iki modeldir. (MEB
Ceviri Komisyonu, 2009).

Birgok {ilkede yabanci dil egitiminin basarili bir sekilde yapilamamasi
Uzerine Avrupa dil gelisim dosyasi adinda bir uygulamaya gecilmistir. Bu
uygulamaya gore Avrupa’daki tiim tlkeler kendi dillerine yonelik farkli bigimlerde
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etkinlikler diizenlemektedirler. Tiirkiye Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde yurttulen
bu modeller;

e 10-14 yas grubuna ait modeller.

e 15-18 yas grubuna ait modeller. (MEB, 2005).

Avrupa Dil Gelisim Dosyast 6grencilerin yabanci dil konusunda gelisimini
kaydettigi bir portfolyo dosyasi niteligi gérmektedir. Bu calismayla Avrupa
vatandaglar1 arasindaki kiltiir cesitliligini korumak ve tlkelerdeki dil o6gretim
programlarinin birbirleriyle uyum igerisinde olmasin1 saglamaktir. Projenin temel
amaci ise vatandaslarin Dil Pasaportuna sahip olmasi olarak gosterilmektedir (MEB,
2005).

Avrupa Dil Gelisim dosyas1 3 alt boliimden olugmaktadir (Yucel, 2006).

e Dil Pasaportu: Baslangi¢ diizeyi- Orta Diizey ve ileri Diizey olmak
iizere li¢ diizey belirlenmektedir. Her diizey igerisinde iki alt baglik
bulunmaktadir. Bu diizeyler Avrupa Ortak Basvuru Metni temel
almarak diizenlemistir. Isitme- Okuma- Konusma- Sozlii ve Yazili
anlatim dil becerilerinde kriter sayilmaktadir.

e Dil Ogrenim Gegmisi: Bireyin gegmisten itibaren dil &grenme
becerisini kapsamaktadir.

e Dil Dosyasi: Bireyin ge¢misten itibaren dil ile ilgili katildig:
caligmalar veya aldig1 belgeleri kapsamaktadir.

Avrupa Dil Gelisim Dosyasina bakildiginda yabancilara Tiirk¢e 6gretebilmek
i¢in Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni'nde "dilin oyun amagclh kullanimi1"
tizerinde durulmaktadir. Bu boliimde genellikle egitsel oyunlar 6n plana ¢ikmaktadir.
Egitsel oyunlarin baz1 6rneklerinden asagida bahsedilmektedir(Kalfa, 2014).

Bireysel Faaliyetler

e Bulmaca- bilmece oyunlari

e So6zciik Oyunlart

Sozli Sakalar

e (Gazete basliklar

e Duvar yazilan

Sosyal Dil Oyunlari

e Isitsel ve gorsel oyunlar

e Sozciik Tiiretme oyunlari
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e Yazili ve sozlli oyunlar
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni’nde verilmis olan oyunlara
bakildiginda gorsel ve isitsel materyallerin kullanildig1r goriilmektedir. Oyunlarda
gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasi ciimlelerin daha kolay anlasilmasina ve
dil aliskanligi kazanilmasinda etkili olabilir. Sosyal dil oyunlarinin kullanilmasina
yonelik olarak bireylerin jest, mimiklerinin gelismesi ve beden dilini daha iyi
kullanmasina yardimci olabilir.
2.1.7 Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Cercevesinde Yabancilara Turkge
Ogretiminde Yazma Becerisi
Tok (2013), yazma becerisini, giindelik hayatla ilgili is veya diisiinceleri
baska insanlarla paylagmaya yarayan maharet olarak ifade etmektedir. Ayrica farkl
bir dilde yazma da ihtiyaglarin giderilmesinde gerekli olarak goriilmektedir. Ikinci
dilde yazmanin getirdigi faydalara bakildiginda asagidakiler siralanmaktadir (Tok,
2013).
e Yazmanin iletisimde 6nemli oldugu goriilmektedir.
e Problem ¢ozmeye ve elestirel bakis agisina zemin hazirlamaktadir.
¢ Kisinin kendisini yenilemesini ve gelistirmesini saglamaktadir.
e Sosyal ¢cevrenin kontrol edilmesinde yardimci rol iistlenmektedir.
Ikinci dilde yazmayla ilgili olarak cesitli yontemlerden bahsedilmektedir.
Fakat bu yontemlerin katki saglayabilmesi i¢in egitime katilanlarin seviyeleri goz
oniinde bulundurulmalidir. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi cergevesinde yabancilara
Tiirkge Ogretiminde yazma becerisindeki amaglar asagida verilmektedir (Kara,
2011).
e Yazim kurallarina uyabilme amaglanmaktadir.
e Kelime hazinesini zenginlestirebilme amaglanmaktadir.
e Kisa ve basit climlelerle kartpostallar yazabilme amaglanmaktadir.
o Tesekkiir veya 6ziir metinleri yazabilme amaglanmaktadir.
e Aciklama yapabilmek amaglanmaktadir.

e Kendini tanitabilme amag¢lanmaktadir.

Egitici oyunlarla Tiirkge yazma becerilerinin gelistirilmesi olarak gOsterilen
bu uygulamalar, bireylerin climle yapilarimi kontrolli bir sekilde kullanmalarina ve

anlamli paragraflar olusturmalarina yardimec1 olabilir.
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2.1.8 Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisini Gelistirmeye

Yonelik Egitici Oyunlar

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerilerini gelistirmeye yonelik

uygulanan egitsel oyunlara bazi 6rnekler asagida verilmektedir.

Piramit Oyunu

Temel seviyede yazma becerisine sahip bu oyun bireylerin basit cumlelerle
herhangi bir etkinligi betimleme yoluyla yazma becerisini ortaya koymaktadir.

Kurallarina bakildiginda ise; ilk olarak sinif esit gruplara ayrilmaktadir.
Tahtaya cizilen piramidin aynis1 Ogrenciler tarafindan kendi kagitlarina
cizilmelidir. Piramitlerin her basamagina bir kelime gelecek sekilde diizenlemesi
yapilmalidir. Her basamaga yazilacak ciimleler i¢in 6grencilere diisiinme siireleri
verilmelidir. Bitun basamaklara cimle yazabilen grup basarili sayilmaktadir.

Oyunun Amact: Bireylerin kuralli climleler yazmasimi saglamaktir (Kalfa,
2014).

Ornegin;

Geldi.
Ali geldi.
Ali eve geldi.
Ali diin aksam eve geldi.

Bas Harflerim Ayni Oyunu

Temel seviyede yazma becerisini saglamaya yonelik oynanan bu oyunda
bireylerin yerlerini tarif edebilecekleri bir not kagidi yazmalar1 istenmektedir.

Oyunun kurallaria bakildiginda: Smif esit gruplara ayrilmalidir. Egitmenin
bir harf sdylemesiyle baslayan oyun Ogrencilerin bu harfle baslayan kelimeler
tiiretmesiyle devam etmektedir. Ogrencilerden gelen sdzciikleri tahtaya yazan
Ogretmen, bu sozciiklerden en az iki tanesini kullanarak ogrencilerden kelime
uretmelerini istemektedir.

Oyunun Amact: 5N 1K olarak bilinen haber sorularma karsilik gelen

climlelerin 6grenimini pekistirmektir (Kalfa, 2014).
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Ornegin;
Markette aligveris yaptim.
Manavdan elma aldim.

Magazadan elbise aldim.

Cumle Tamamlama Oyunu
Temel seviye yazma becerisini gelistirmeye yonelik olan bu oyun bireylerin
bazi baglaglar ile neden sonug i¢eren climleler kurabilmesini saglamaktir.
Oyunun kurallarina bakildiginda: Ogretmen bosluklar bulunan kalip ciimleler

verir, 6grencilerde bu bosluklar1 kaliplara uygun olarak doldurmaya calismaktadir
(Kalfa, 2014).

Ornegin;

................. ilinin...............il¢esinde yasiyoruz.

Kare Bulmaca Oyunu
Yazma etkinligi olarak gorlilen bu oyun yabanci dil 0grenmede en fazla
kullanilan teknikler arasinda yer almaktadir. Temel seviyede ve basit kelimelerle
uretilen bu oyun 0grencilerin ¢dzebilecegi sorular izerine kurulur (Gurdal ve Aslan,
2011).

Ornegin;
Soldan-Saga
1- Odalan birlestiren uzun gegit
2-a-Yik gekme ve tagima gibi hizmetlerde kullanilan bir hayvan
b- Soru sifati
3-Yakin kelimesinin zittt
4-a-Vasita
b- Bir nota
5- Kis mevsiminde yapraklarin1 dokmeyen bir agag
6-a-Basimizdaki kil
b-Cok kelimesinin zitt1
7-Beyazin zitt1
Yukaridan-Asagi
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1-Yaz1 yazmada kullanilan aracin ilk iki harfi
2-Evin bir odas1
3-Malin fiyatinin artirmaya ..m denir
4- Hastalaninca doktorun regeteye yazdigi
5-Cakmak fiilinin emir kipinde kullanimi
6-a- Bir say1

b-uzun sapli baglama

7- Kalem, firca gibi aletlerle kagit lizerine yapilan sanat

L

i

e I -

Sekil 1. Kare Bulmaca Oyunu (Girdal ve Aslan, 2011)

Isimlere Sifat Bulma Oyunu
Ogrencilerin yazma becerisini artirmay1 hedefleyen oyun, yazilan isimlere
sifatlar ekleyerek nitelik belirtilmesini amaglamaktadir. Ogretmen sinifi esit gruplara
ayrir, gruplar kendileri arasinda bir baskan segerler, bagkanin bir isim sdylemesiyle
etkinlik baglar ve sdylenen isimle ilgili niteleme sifatlar1 bulunur. En fazla niteleme

sifat1 bulan grup birinci segilir (Glirdal ve Aslan, 2011).

Ornegin;
Ev: Beyaz, kugtk, eski, yeni
Araba: Beyaz, Eski, Siyah, Yeni

Anahtar Kelimeler Oyunu

Temel seviyede yazma becerisini gelistirmek amaciyla oynanan bu oyunda

amag; olaymn veya bir etkinligin yerini ve zamanim Ogretmek ve bu ifadelerin
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pekismesini saglamaktir.

Oyunun kurallarina bakildiginda; ilk olarak siif esit gruplara ayrilmalidir.
Anahtar kelimeler gruplara ¢ekilen kuralara gore dagitilmalidir. Gruplar kurada ¢ikan
kelimelerden anlamli clmleler olusturmaya calismaktadirlar. Stire sonucunda en ¢ok
cumle Ureten grup kazanir (Kalfa, 2014).

Resmi Hatirla Oyunu

Temel seviyede yazma becerisini gelistirmeye yOnelik oynanan bir oyun
olarak gosterilmektedir. Amac¢ bireyin parti veya kaza gibi yasanmis bir olayi
betimleme yoluyla aktarabilmesini saglamaktir.

Oyunun kurallart: Esit gruplara dagitilan 6grencilere fotograf ya da resimler
gosterilmek suretiyle 0grencilerden resimlerin anlatilmasi istenmektedir. Bu oyun
Ogrencilerin algt ve dikkatlerini bir yerde toplayabilmeyi, hafizalarim
kuvvetlendirmeyi, betimleme yapabilmeyi, hayal guclerini  gelistirmeyi
saglamaktadir (Kalfa, 2014).

Oyunlar, 6grencilerin eglenerek Ogrenmelerine katki saglayan etkinlikler
biitiiniidiir. Cesitli oyun Orneklerinin siifta sunulmasi 6grencilerin hayal giiciinii
gelistirmeleri, yabanci dildeki kelime ve ciimleleri zihinde somutlastirabilmelerini ve
temel dil becerilerini kazanmalar1 agisindan 6nemli olacagi diisiiniilmektedir.

2.2 Yazma Egitimi

Yazma; insanlarin diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edebilmeleri igin
gerekli olan isaretleri, okunakli bir bigimde iiretmesi olarak anlatilmaktadir. Yazma,
bireylerin iletisim sirasinda kullandigi kalict ve etkili yontemlerin basinda
gelmektedir. Temel olarak iki 6nemli unsuru bulunmaktadir. Akyol (2000),
yazmanin temel olarak iki nemli unsurunun bulundugunu belirtmistir:

e Hiz
e Okunabilirlik

Yazili anlatim; belirli bir konuya ait fikirleri kompozisyon seklinde
dizenleme, duygular1 veya duslinceleri yaziyla anlatabilme, dlsunce gucune sahip
bireylerin gorlslerini planlayip imla kurallarina uygun bir sekilde yazma islemi
olarak anlatilmaktadir (Temizkan, 2010). Yazma etkinliginin etkili bir sekilde
kazanilmasi1 Ogretilen kelimelerin pekistirilmesine, yapilan dil bilgisi ve imla
hatalariin diizeltilmesine, Ogrencilerin dustince dlnyalarmin gelismesine katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Yazma becerisinin, dort temel dil becerisi arasinda (okuma, dinleme,
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konusma ve yazma) Son kazanilan beceri oldugu ifade edilebilir. Bu sebeple
Ogrencilerin yazmaya kars1 6n yargt oldugu ve motivasyon diisiikliigii yasadiklari
sOylenebilir. Selvikavak’in (2006) belirttigi gibi yabanci Ogrencilerin yazma
becerisini gelistirme c¢abalar1 sirasinda zor bir siiregten gegtiklerini belirtmistir.
Bunun sebebi yazma becerisinin ¢esitli zihinsel siireglerden gegmesi diisiiniilebilir.

Yazma Dbecerisinin gelistirilmesi i¢in yapilacak ¢aligmalar o dilin
ogrenilmesine katki saglayabilir. Bu sebeple yabancilara yazma becerisi kazandirma
asamasinda Ogrencilerin yazmaya zorlanmamasi, yazmaya asamasinda kelime ve
ifade kullanimi hatalarinin yazma isleminden sonra degerlendirme yapilmasi ve
gerekli doniitlerin saglanmasi 6nem arz eder.

Gocer (2010), ise yazmayr su sekilde tamimlamaktadir: Yazma; dilin
kurallarina uygun bir sekilde, diisiince yetenegine sahip bireyler tarafindan goriis
belirtmek suretiyle deneyim ve tecriibelerini konuyla alakali bir gsekilde
anlatabilmesidir. Verilen bu tanimdan yola ¢ikarak yazili anlatimin olusmasinda bazi
hususlar ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar;

e Diusunce giicu

e  Gorus-fikir Gretme

e (GOzlem-deney-tecriibe zenginligi
e Dili kurallarina uygun kullanma
e Planlama

Akyol (2000), c¢alismasinda yazmayr etkileyen bazi hususlardan

bahsetmektedir. Bunlar;
e Bireyin oturus sekli
e Kas gelisimi
e Harf sekilleri
e El tercihi
e Yazma hizt
e Kalem tutma ve defterin pozisyonu
e Bosluklar
e Yonler

Yazmayr etkileyen bu unsurlar kiiciik yastan itibaren g6z Oniinde

bulundurulmali ve yanliglar aninda diizeltilmelidir. Aksi takdirde aninda déniit

diizeltme yapilmayan yazim yanlislar1 Ogrencilerde geri doniisii zor etkiler
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yaratabilir. Bu asamada oOgretmene yine Onemli sorumluluklar diismektedir.

Yazmanin her asamasinda Ogrenciyi takip etmeli ve yazma becerisini etkileyecek

unsurlara kars1 erken miidahalede bulunmalidir.

Iseri ve Unal (2010) calismasinda bireyin yazma becerisinin gelisebilmesi

icin biligsel, duyussal ve devinissel acgilardan gelismesi gerektigini belirtmektedir.

Bireylere yazma becerisi kazandirabilmek i¢in Ogretmenlerin, yazma egitiminin

temel amaglar1 ve ilkeleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Buna gore

yazma egitimin temel amag ve ilkeleri sunlardir (Goger, 2010) :

Yazim-imla kurallarini 6gretmek.

Yazarken olaylar belirli bir mantik gergevesinde diizenlemek.
Bireylere dogru yazabilme sorumlulugunu kazandirabilmek.

Icerige uygun bir baslik secebilmek ve icerigi giris, gelisme ve sonug
diizenine gore zenginlestirebilmek.

Icerikte bilgi vermenin yam sira okuyanin zevk almasmi da
saglamak.

Metin olusturabilmek i¢in 6grenciye gerekli beceriyi kazandirmak.
Bireylere sozciikleri yazim yoluyla dogru sdylenisini 6gretmek.
Ogrencilere yazma istegi ve zevki kazandirmak.

Ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade edebilmelerini saglamak.
Kendisinin ya da bir baskasinin yazisini okudugunda anlatim ve
anlam yoniinden diizeltme aligkanlig1 kazandirmak.

Yaraticilik isteyen edebi tiirler igin diizenleme yapabilmek ve
yazabilmek.

Duyuru, dilekge, mektup gibi edebi tiirlerdeki bicimsel ve anlatimsal
Ozelliklere uygun yazabilmek.

Goriis veya diisiince agiklayan elestirel yazilar yazabilmek.

Biitiinctil bakis agisiyla yazmay1 6gretebilmek.

Metinlerin bakis agisini, anlatim gergevelerini tanimak.

Yazma egitimini sadece okullardaki smirli ¢aligmalarla birakmayip

okul disinda da bu aliskanlig1 kazanmasini saglamak.

Yazma egitiminin temel ilkelerine bakildiginda; temelinde ‘“yazdirmak”

ilkesinin bulundugu gorilmektedir. Buna baglh olarak da ogrencilere yaptirilan

uygulamalarla basar1 saglanacagi diisiiniilmektedir. Yapilan bu uygulamalarda teorik
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bilgilerde 6grencilere aktarilmalidir. Yazma egitiminde genellikle ani, giinliik gibi
ogrenci merkezli etkinlikler yapilmali ve &grencilerin istekleri dogrultusunda
caligmalar yaptirilabilir. Etkinlikler 6grencilerin zevk alabilecegi sekilde planlanmali,
sorumluluk duygusu asilanmali, yazilacak konuda belirli bir amag¢ glidiilmeli ve ilgi
cekici olmalidir. Etkinlik boyunca 6gretmenin yapmasi gerekenlere bakildiginda ise;
yazma etkinlikleriyle konusma etkinliklerini iligki bir bigimde 6grenciye anlatmali,
Ogrencinin kendisine giiven duygusunu ortaya c¢ikartabilmeli, sinifin tamaminda
yazma istegi uyandirmali, yazilanlar smif ortaminda yapici bir dille elestirilmeli,
Ogrencileri not kaygisindan uzak tutmali ve 6grencilere rol model olmali seklinde
siralanabilir.

2.2.1 Yazma Surecleri

Yazma becerisi dil becerileri arasinda kazanilmasi1 zaman alan uzun ve zorlu
bir siireci barindiran beceri olarak degerlendirilebilir. Bu siiregte 6grencilere gereken
destegin verilmesi, doniitlerin saglanmasi ve diger dil becerileri ile birlikte yazmaya
agilik verilmesiyle yazmanin eglenceli bir hale gelecegi sdylenebilir. Bu baglamda
dil 6gretiminde yazma becerisinin siirecleri nem arz eder.

Yazma sureci birbirini izleyen ardigik bir stregten ziyade yazan kisiye bagl
olarak farkli zamanlarda tekrar tekrar dlsiindlen, igerik Gretmeye devam edilen ya da
okudugu metin Uzerinde duzenlemeler yapilan bir stre¢ olarak gosterilmektedir.
Yazma faaliyeti bir anda kazanilan beceri olarak gOrilmemektedir. Bireylerin iyi ve
etkili yazabilmeleri, belirli bir siirecin sonucunda meydana gelmektedir. Yazma
sireci olarak isimlendirilen bu siire¢ 5 farkli asamada olusmaktadir. Bu asamalar ve
genel yapisi asagida agiklanmaktadir (Akyol, 2012:107).

i. Yazma 6ncesi hazirlik;
Yazma Oncesi hazirlik evresi genellikle en ¢ok ihmal edilen veya

Onemsiz olarak gosterilen evredir. Ancak yazmaya baglamadan 6nce yapilan

hazirliklar yazma etkinliginin tamamlayicist gOrevi gdrmektedir. Yazma

Oncesindeki hazirliklarin tamami planlama baghigi altinda incelenmektedir

(Akyol, 2012:109).

e Konu se¢imi,
e Yazmanin amaci,
e Okuyucu kitlesi,

e Yazi tlrunin belirlenmesi, gibi asamalardan olugsmaktadir.
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Il. Yazma ya da taslak hazirlama;

Yazma slrecinin ikinci agamasi olarak gorulmektedir. Artik yazar
duslncelerini kagit Uzerinde gelistirmeye baslamaktadir. BOylece var olan
duslincelerin  duzenlenmesi ve farkli  dustncelerin  ortaya ciktigi
gorilmektedir. Bu agsamada birey imla kurallarina veya noktalama isaretlerine
pek dikkat etmemektedir. Bu evredeki bazi etkilikler sunlardir (Akyol,
2012:113).

e Kabataslak olusturma

e Igerigin vurgulanmasi

e Bagslangi¢ cUmlelerinin yazimi
iii. GOzden gegirme;

GoOzden gecirme evresi karmasik bir Dbiligsel siire¢ olarak
gosterilmektedir. Yazarlarin siirekli olarak yazdiklar1 metinleri inceledikleri
ve gerekli yerlerde diizenleme yaptiklar1 asamadir. Ug bilissel basamaktan
meydana gelmektedir. Birincisi; yazarin problemin ne oldugunu tanimaya
calistig1 basamak ikincisi; problemi gidermek i¢in uygun yontemin secildigi
basamak ve {glinciisii; yazarin gerekli degisimleri yapmast olarak
anlatilmaktadir. GOzden gegirme evresi;

e Yazilan taslagin tekrar okunmasi
e QGrupla Paylasilmasi
e Yazarin gbzden gegirmesi olmak {lizere {i¢ alt baslikta
incelenmektedir (Akyol, 2012:113)
iv. Duzeltme,

Diizeltme evresi yazinin imla ve noktalama hatalarindan arindirilma
asamasi olarak gosterilmektedir. Bu asama bireylere noktalama isaretlerini
veya imla kurallarin1 &gretebilmek icin kullanilan en etkili yollardan biri
oldugu savunulmaktadir. Yazili anlatimlarda yazim ve noktalama isaretlerinin
yerinde ve uygun bir sekilde kullanilmasi1 yazar ile okuyucu arasindaki
iletisimi olumlu yOnde etkilemektedir. Buradaki ama¢ tamamiyla yazinin
okunabilir hale gelmesini saglamaktir. Duzeltme asamasimin basarili

olabilmesi igin;
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e Yazar yazili anlatimindan bir siire uzaklagsmalidir.

e Hatalarmin nerede oldugunu anlayabilmesi i¢in dikkatli bir
sekilde okumalidir.

e Yazar buldugu hatalar1 diizeltmelidir (Akyol, 2012:114).

V. Okuyucu Kitlesiyle Paylasma (Yayimlama);

Bu asama yazma siirecine deger kazandirmaktadir. Yazma siirecinin

son bolimiinde bireyler yazilarim1 uygun bir okuyucu Kkitlesiyle

paylasmaktadirlar. Bu paylasim sonucunda yazarlara verilecek tepkiler

okuyucularla iletisim kurmalarina sebep olmaktadirlar (Akyol, 2012:115).

Yazma becerisinin gelistirilmesi bireylerin gelisimsel sureglerine bagli olarak

degisim gOstermektedir. Fakat bireylerin yazma sireclerinin gelisiminde bazi

asamalar Onemlidir. Cavkaytar (2010), yazma siirecinin Ogretimindeki Onemli

asamalar1 agagidaki gibi siralamistir:

e Yazili anlatimin olusma surecinde model olabilmek ve siire¢ boyunca

yasananlar1 gosterebilmek

e Bireylere yazma siireci hakkinda bilgiler vermek

e Opgrencilerin yazabilecekleri smif ortamimi olusturmak ve onlari

desteklemek

e Yazdiklar taslaklari inceleyerek gerekli yerlerin dlizeltilmesini saglamak

e Ogrencilerin yazdiklarm arkadaslariyla paylasmalarimi saglamak

Yazma sirecinde iyi bir yazi olusturup degerlendirme asamalar1 olarak

gOsterilen yedi temel baslik bulunmaktadir. Bu yedi baslik yazinin basar1 diizeyini

olumlu yonde etkilemektedir. Karatay (2013), bu bashklar1 asagidaki gibi

siralamistir:

Fikirler; Yazida verilmek istenen ana fikrin gelisim sureci olarak
gosterilmektedir.

Kelime Se¢imi; Dogru kelimenin dogru yerde kullanilmasidir

Cumle Acikligy; Ifadelerin agik ve akici olmasidir

Imla; Yazim kurallarma uygun bir sekilde metin olusturulmasidir.
Organizasyon; Yazinin i¢ dizeni ve anlam batanlaginin
olusturulmasi

Uslup; Yazarin yazisinda gostermeye calistign kisilik olarak

anlatilmaktadir.
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e Sunum; Sayfalarin genel duzenidir.

Uyar (2016) c¢alismasinda yazma becerisinin gelistirilmesinin 6gretmenlerin
6nemli ve zorlu bir sureci olarak gostermektedir. Bu sureci etkileyen birden fazla
degisken bulunmaktadir. Bu degiskenler; motivasyon, bireysel faktorler, 6gretimsel
materyaller, yontem, teknikler ve son olarak 6gretmen davranislaridir.

Birey Ogrenmelerinin ¢ogunu okuma ve yazma yoluyla kazanir. Yabanci dil
Ogretiminde okuma ve yazma becerilerine agirlik verildigi sdylenebilir. Yazma
becerisi ¢ok yonlii diisiinmeyi, bireylerin duygu, diislince ve hayallerini aktarmalarini
saglar. Ayrica O0grencileri dil ve dili kullanabilme yeterliligi bakimindan tanimay1
saglayan en 6nemli becerilerden biri oldugu sdylenebilir.

Yazma becerisini gelistirmeyi amaglayan slireglere bakildiginda bireylerin
basarili olabilmesi igin birtakim evrelerden ge¢mesi gerektigi gOriilmektedir. Bu
evreler bireylerin dusuncelerini planli bir sekilde metin olusturabilmelerine olanak
sagladigimi gostermektedir.

2.2.2 Yazma Becerisinin Onemi

Yazi insanligin en Onemli buluslarindan biri olarak gosterilmektedir. Yazinin
ortaya Cikmasiyla birlikte insanlar duygu ve duslncelerini yaziyla aktarmaya
baslamiglardir. Gunimiize bakildiginda hala bireysel ve toplumsal agidan dnemini
korumaktadir. Bireylerde yazma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in hemen her konuda
ve farkli tiirlerde yazi calismasi yapilmasi gerekmektedir. Ust diizey dil becerisi
olarak goriilen yazma egitiminin basartya ulasabilmesi i¢in bireylerin siirekli tekrar
etmesi ve bu becerinin gelismesi i¢in daha fazla ¢caligmas1 gerektigi diisiiniilmektedir.
Yapilan bu caligmalarla birlikte yazim-imla ve noktalama kurallarinin da 6gretilmesi
gerceklesmektedir (Kog, 2017).

Dil 6grenme ve dgretme siirecinde yazma becerisi igin yapilan etkinlikler 6nem
arz etmektedir. Yabancilara Tirk¢e Ogretimi siirecinde Ogrencilerin ciimle ve
paragraf olusturmalar1 yazma etkinligi olarak diisliniilebilir. Bu noktada 6gretmen
Ogrencinin yazma basarisini ve motivasyonunu sirdirmek igin gerektigi zaman
yardimct olmalidir. Bu sekilde yapilacak olan yazma etkinligi 6grencinin dil
ogrenmeye karsi olumlu bir tutum gelistirecegi soylenebilir. Yazma etkinliklerinin
cesitli olmas1 6grencinin yabanci dil 6greniminde yazim ve noktalama kurallarim
fark etmesini saglamaktadir.

Ungan (2007), yazma egitimini su sekilde agiklamaktadir: Yazma egitimi

Ogrencilerin var olan bilgilerini birbiriyle iliski bir bi¢imde dil bilgisi kurallarina
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uygun sekilde art arda siralanmasi gereken bir slregtir. Yazma galismasi okuma,
dustinme, kendini dlzgin bir sekilde ifade edebilme becerilerini igcermektedir.
Yazma; bilgilenme ve bilgiyi kalic1 olarak hafiza da saklamanin en 6nemli yollarinda
biri olarak goriildiigiinii diisiinen Ungan, yazma caligmalariyla birlikte bilginin
uygulama boyutuna gecgerek kultirlenmeye de zemin hazirladigini savunmaktadir.
Bunlarin yani sira yazma becerisinin gelismesiyle birlikte bireylerde dil gelisiminin
de hizlandigin1 ve bireylerin kendilerini daha rahat bir sekilde ifade edebildiklerini
distinmektedir.

Yazma egitimin gelismesiyle birlikte bireyler diistincelerini belirli bir diizen
icinde ve sirayla aktarmayr Ogrenmektedirler. Bunun yaninda yazili anlatim
bireylerin 6grendigi bilgileri hayatina aktarabilmesine zemin hazirlamaktadir. Kisisel
gelisimin belirli bir seviyeye ulasabilmesi icin bireylerin yazma egitimine onem
gostermesi gerekmektedir. Ciinkii yazma becerisi bellegin gelismesine ve bilgilerin
kaliciliginin artmasini saglamaktadir. Egitim hayatinda bireylerin yazili anlatim
becerilerinin de gelismesine olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Yilmaz (2018:24), yazmanin bireylere faydalarini su sekilde dile getirmistir:
“Tiirkce Ogretiminin Onemli bir alanini olusturan yazma, bilgiden c¢ok becerileri
gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir. Okuma gibi yazmanin da
insan yasaminda Onemli bir yeri vardir. Duygu, diisiince ve hayallerini agik ve
anlasilir olarak yazma cesitli zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu beceriler
yoluyla diisiincelerini siralamayi, sinirlamayi, diizenlemeyi, yazi amacini belirler ve
kurallar1 uygulamay1 6grenirler.” Buna bagli olarak yapilan arastirmalarda yazma
becerisiyle okul basari siralamasinin arasinda pozitif yonlu bir iligki oldugu
soylenebilir.

Yazma becerisinin iletisim boyutuyla da etkilesimi bulunmaktadir. Zira
yazma kisilerin kendilerini en etkili bir bigimde ifade etmelerini saglamaktadir. Bu
durum ise bireylerin toplum icerisindeki yerini belirlemektedir. Dinleme becerisinin
gelismesini de olumlu yonden etkileyen yazma egitimi ayni zamanda temel dil
becerilerinin en Gnemli asamasi olarak gorilmektedir (Simsek, 2015). Gorildigi
tizere temel dil becerileri karsilikli iliskileri 6n planda tutan, Ogrencilerin dil
O0grenmelerini saglayan ortamlar yaratan becerilerdir.

Cakir (2010) galismasinda yabanci dil Ogretim slrecinde dort temel dil
becerisi arasinda yazma becerisinin 0grencilerin ve 0gretmenlerin en fazla zorlandig1

beceri oldugunu savunmaktadir. Bu becerinin gelistirilebilmesi igin yabanci dil
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egitimi verilen kurumlarin hazirlik siniflarinda farkli isimlerde dersler verilmektedir.
Derslerin temel amaci ise 0grencilerin yazma becerilerini artirabilmek ve kendilerini
gelistirebilmektir. Yazma becerileri Ogrencinin seviyesine uygun bir sekilde bazen
bir climle bazen bir paragraf yazma etkinligi olarak kabul edilmektedir. Buradan da
anlasilacagi lizere, anadilde oldugu gibi yabanci dil 6grenme siirecinde de yazma
becerisinin kazanilmasi olduk¢a zor ve zaman alan bir iglemdir.

Yazma, bireylerin kendilerini ifade etme yollarindan biridir. Yazma becerisi
hem ana dilinde hem de yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Bu sebeple
yazma becerisini kazanmak ve 6gretmenlerin bu beceriyi kazandirmalar amactyla
yaptiklart gesitli etkinlikler yabanci dil 6gretiminde Onemli yer tutar. Kendini ifade
edebilen bireylerin iletisim kurabilmeleri kolaylasabilir, bilissel siirecleri kullanabilir,
kendilerine glvenleri artabilir. Yazmaya kars1 olumsuz tutum ve davraniglarin oniine
gecebilmeyi saglayabilir.

2.2.3 Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

Genel olarak dort temel dil becerisi arasinda yazma becerisinin kazanilmasi
zor ve sureg isteyen bir beceri oldugu disiiniilmektedir. Yazma becerisinin
kazanilmasi ve gelistirilmesi i¢in ¢esitli uygulamalar yapilabilir. Bu bdliimde yazma
becerisinin gelistirilmesi igin alanyazinda yapilmis olan uygulamalara deginilmistir.

Bireylerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi bir takim faktorlere baglh
olarak degisim ve gelisim gostermektedir. Yazili anlatimlarin gelistirebilmesi igin
bireylerin yazili {driinlerinde Sidekli (2012) asagidaki asamalardan ge¢mesi
gerektigini belirtmistir:

e Planlama

e Degerlendirme
e (GO0zden gecirme
e Paylasma

Yine Sidekli (2012) bunlarin yaninda Ogretmenlerin de bireylerin yazma
becerisini gelistirebilmesi i¢in ¢esitli asamalar {izerinde durmasinin Onemine
deginmistir. Bunlar:

e Diisiinceleri diizenleme
e On bilgileri harekete gecirme
e QGelistirme

e Yazi taslagi olusturma
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e Taslaklar1 gozden gecirme
e Degerlendirme

Yazim galismalarinin siirece yayilmasi yazma becerisinin gelisimini olumlu
yonde etkileyebilir. Bu sire¢ bireylerin kendi becerilerinin farkinda olmasini
saglayabilir ve diisiincelerini planlama, degerlendirme, diizenleme gibi yetenekleri de
gelistirebilir. Cok yonlii ve karmasik bir siiregten gegen yazma eyleminin; bireylerin
analiz etme, problem ¢6zme gibi {ist diizey diisiinme becerilerinin de gelismesine
katk1 saglayacagi sdylenebilir.

Ungan (2007), bireylerin yazma becerisinin gelismesiyle birlikte var olan
diisiinceleriyle yeni bilgiler arasinda baglanti kurabilme, yeni bilgileri kolay bir
sekilde transfer edebilme gibi ¢esitli alanlarda da kendisini gelistirdigini
diisiinmektedir. Buna bagli olarak ise 6grencilerde ki yazili anlatim becerisindeki
artisla birlikte sanat duygusunun da gelistigini savunmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde yeni kelimeler 6grenme, kelimeleri konusma ve
yazma dilinde kullanabilme, ciimle olusturabilme, cilimlelerden paragraflar
Olusturabilme zihnin ¢ok yonlii kullanilmasiyla gergeklesebilir. Yazma becerisi
kazaniminda hedeflenen, Ogrencilerin bilgi ve deneyimlerini yeni ortamlara
aktarabilme, diisiincelerini biitiinliikk icinde Olgiilii, zorlama olmaksizin kagida
aktarabilmektir. Yazma, bireylerin duygu ve diisiincelerini besler; zihnin canliligini
korur, yabanci dil 6greniminin devamliligini ve kaliciligini saglar.

Bireylerin yazma becerilerini gelistirebilmek ic¢in dis diinyay1 kendi bakis
acilarina gore anlatmalarina firsat verilmesi gerektigi diisliniilmektedir. Bunun yam
sira ilkOgretim kademelerindeki dikte calismalarinin yazma becerisini gelistiren
temel etkinliklerden biri olarak géstermektedir (Goger, 2010).

Dikte ¢alismalarinin yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahip oldugu
sOylenebilir. Dikte c¢alismalar1 yazzim ve noktalama kurallarina, sayfa kullanma
kurallarina hizmet eder. Yazma becerisine yonelik etkinliklerin uygulanirken bu
kurallara 6grencilerin dikkati ¢ekilmelidir. Yazma etkinliginin ¢ok ¢esitli becerilerin
bir araya gelmesiyle olustugunu, duygu ve diisiincelerin biitiinliigiinii bozmadan
okuyucuya aktarabilmeyi 6grenciye hissettirilmelidir.

Yazma becerisini gelistirmeye yOnelik bazi etkinlikler sunlardir; (Kilig, 2012)

e Portre galigmalari

e Hayal kurma ve hayalle ilgili tasarilar
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e Belirli glin ve haftalar la ilgili yazi, siir yazma

e Yapilan bir geziyle ilgili yaz1 yazma

e Glnin anlam ve 6nemine uygun yazilar yazma

e Gorilen bir rlyanin kurguyla karisik anlatilmasi

e Yarim birakilan bir 6ykiinlin tamamlanmasi

e Yasadigi veya gordlgu bir olay1 anlatma

e Yurt genelinde dizenlenecek yazma yarigmalarina katilmalar
yapilabilmektedir.

Dinleme, konusma, okuma ve yazma temel dil becerileri ile dil bilgisi,
Tiirkge &gretiminin temelini olusturdugu sdylenebilir. Iikinci dil olarak Tirkge
ogretiminde, dort temel dil becerisinin birbiri ile iligkili oldugu ve bu becerilere
gerektigi kadar agirlik verilmesi gerektigi ifade edilebilir. Bunun yaninda dil bilgisi
kurallar1 bu becerilerin 6gretimi esnasinda kazanilabilir. Ozellikle yazma becerisinin
yabancilara Tiirkge Ogretiminde birden fazla kazanima hizmet ettigini sOylemek
mimkundar.

Yukaridaki etkinlikler incelendiginde yazma becerisinin 6grenciye basitten
karmasiga, kolaydan zora dogru kazandirildig1 goriilmektedir. Bu sekilde diizenlenen
etkinlikler 6grencide kalic1 6grenmeleri saglayabilir. Yabanci dil 6gretiminde gerek
Ogrenilenlerin hatirlanmasi gerekse de yazma becerisinin gelistirilmesi adina sistemli
ve diizenli bir yol izlenmesinde yarar olacag: diisiiniilmektedir. Bu baglamda yabanci
dil 6gretiminde Ogreticilerin net olmasi, 6grencilerden neyi, ne kadar ifade etmeleri
gerektiginin belirlenmesi yazma becerisinin gelisimine katki saglayacaktir.
Ogrencilerin bu siirecte yazdiklar1 ciimleler, paragraflar yazma etkinligi olarak
degerlendirilebilir.

Kaya (2013), yazma siirecinin gelismesini agir bir siire¢ olarak
nitelendirmektedir. Bu becerinin bireylerin siirekli alistirmalar veya etkinlikler
yapmas1 sonucunda gelisebilecegini savunmaktadir. Bu siire¢ bireyin dil bilgisi
kurallari, s6zciik becerisi, el becerisi, dili etkin bir sekilde kullanabilmesi gibi pek
cok Ozelligini ayn1 anda ise kogmaktadir.

Yazma becerisinin gelismesi i¢in uzun ugraslarin, agsamalarin ve ¢alismalarin
gerektigi disiiniilebilir. Bu unsurlarin basarili bir sekilde yapilmas: durumunda
bireylerin yaratici diislincelerinin de gelisim gosterebilecegi sdylenebilir.

Cakir (2010) ¢alismasinda yazma becerisini kazanmanin pek ¢ok olumlu
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sonu¢ dogurdugunu belirtmistir. Yabanci dil dgretiminde yazma becerisinin bazi
hedeflerin elde edilmesinde yardime1 oldugunu belirtmektedir:
e Ogrenci seviyelerini belirleme
e Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesini etkileme
e Ogrencilerin yaratici diisiinme kazanmasini saglama
e Ogrenci yetilerini performansa doniistiirme
e Dil becerilerini gelistirme
e Kazanmilan bilgilerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege
gecmesine zemin hazirlama
¢ Yazim imla ve noktalama isaretlerinin 6gretilmesi
e Dil yanliglariin diizeltilmesi
e Ogretilen kelimelerin pekistirilmesi
e Ogrenme siirecinin kontrolii
Yazma becerisini yabanct dil 6gretiminde etkili Ogrenmeleri saglayan
beceriler arasinda saymak mimkiindiir. Yazma becerisi ¢esitli etkinliklerin
uygulanmasini saglayan, diger dil becerilerini barindiran uzun ve karmasik bir siireci
ifade eder. Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisi dil bilgisi, yazim ve noktalama
kurallarinin 6grencilerin fark etmesini saglamasi agisindan 6nem arz eder.
2.2.4 Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Cercevesinde Yazma Becerisi
Yabanct bir dili yazma becerisi slre¢ gerektiren ve zor gelisim gosteren bir
maharet olarak gortlmektedir. Bireylerin dil seviyelerine uygun basit bir sekilde
kendini tanitan yazilar veya siirler yazabilmesi kisinin yazma becerisini gelistiren
faaliyetler olarak savunulmaktadir. Asagida bazi yazma becerisi Ornekleri
verilmektedir.
e Sergiler i¢in posterler yapmak
e Dergilere, gazetelere makaleler yazmak
o Referans olabilecek notlar alabilmek
e Dikte calismalarindan iletiler yazabilmek
e Bireysel veya is mektuplar1 yazabilmek
e Rapor yazabilmek veya not tutabilmek
e Formlar ve anketler doldurabilmek (MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi, 2009:60).
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Yukaridaki etkinliklerden hareketle bireylerin genellikle metin tarzinda

yazmalart desteklendigini goriilmekte ve bOylece yazma becerilerinde gelisme

gOrmenin miimkiin oldugunu diisiiniilmektedir. Yapilan dikte ¢alismalarnin 6zellikle

yeni bir dil 6greniminde énemli bir etkinlik oldugunu savunulmaktadir.

Kilig (2012), Avrupa Dil Gelisim Dosyast Cercevesinde yazma becerisinin

geligmesi icin bireylerden beklenilen yeterlilikleri su sekilde agiklamaktadir.

i. (Al) Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Yeterlilik Tanimlar1

Bireyin kendisini tanitabilecegi meslegini veya yasi gibi cesitli
bilgilerine iligkin olarak form doldurabilir

Bulundugu adresi veya bulunacagi adresi yazabilir.

Dogum glin, yilbas1 gibi 6zel glinler i¢in tebrik mesajlar1 yazabilir.
Yasadig1r sehir veya yaptigi isle ilgili basit clmleler yazabilir.
(Kilig, 2012)

ii. (A2) Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Yeterlilik Tanimlari

Selamlama, hitap veya tesekklr mesajlar1 yazabilir.

Olaylar1 kronolojik siraya gbre duizenleyerek 0Once, sonra gibi
kaliplar1 kullanabilir.

Ancak, ¢iinkl ve gibi baglaglari kullanarak yazi yazabilir.

Egitim durumu ve ilgi alanlarini igeren climleler yazabilir.

Bir olay veya bir Etkinligi basit ctimlelerle yazarak anlatabilir.

Okul, is, aile gibi guinlik hayattan bilgiler verebilir.

Basit notlar tutabilir.

Kendisini basit cimlelerle tanitabilir. (Kilig, 2012)

iii. (B1) Avrupa Dil Gelisim Dosyasi Yeterlilik Tanimlari

Kendi 0z ge¢misini yazabilir.

Okudugu bir kitap veya izledigi bir film hakkinda bilgi verebilir.

Bir ilana bagvuru yapabilir.

Elektronik posta veya belgegeger ile bilgi aligverisinde bulunabilir
Ilgi alanma yonelik goruslerini dile getiren bir metin yazabilir.

Okul gazetesi veya duvar panosuna deneyimlerini anlatan metinler
yazabilir

Uziintistinl veya mutlulugunu bir mektupla yazabilir.
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Bir konu hakkinda bilgi edinebilmek igin elektronik posta, mektup
veya belgegecer yazabilir. (Kilig, 2012)

iv. (B2) Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Yeterlilik Tanimlari

Vi.

Okudugu bir kitap veya izledigi bir film hakkinda kisa elestiri
yazabilir.

Bir fikrin Onemli noktalarini vurgulayarak metin veya rapor
yazabilir.

Toplumu ilgilendiren bir konu hakkinda makale 6zeti ¢ikarabilir.
Bakis agisina iliskin olumlu veya olumsuz gorUsleri belirterek metin
yazabilir.

Cesitli kaynaklardan aldig: bilgilere dayanarak metin yazabilir.
Uzmanlik alanina yoOnelik olarak rapor, sunum veya metin
olusturabilir.

Bir metinde farkli duygu ve davraniglar1 ifade ederek olaylarin
Onemli noktalarini aGiklayarak aktarim yapabilir.

Onemli noktalara vurgu yaparak bir fikri metin veya rapor haline
getirebilir. (Kilig, 2012)

(C1) Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Yeterlilik Tanimlar1

Farkl1 kaynaklardan topladig: bilgileri bir araya getirebilir.

Sikayet veya gOrUs bildiren mektuplar yazabilir

Okuyuculara uygun tslup secebilir

Genel veya meslegini iligkin konulara agik bir sekilde kendisini ifade
edebilir.

Bir konu hakkinda kendi duslncelerini agik bir sekilde dile
getirebilir.

Karmasik bir konuyu ana hatlarina uygun olarak metin yazabilir.
Duygularini, deneyimlerini veya basindan gegen bir olayl
betimleyerek mektup yazabilir.

Kendi hitap ettigi yere gOre dil bilgisi kurallarina uygun bir sekilde
metinler yazabilir. (Kilig, 2012)

(C2) Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Yeterlilik Tanimlar1

Bilimsel bir metin veya edebi bir metnin 6zetini yazabilir.

Elestiri veya saka yollu bir mektup ya da e posta yazabilir.
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o Kulturel bir etkinlikle ilgili elestiri yazabilir.

e Bagvuru, Oneri, talep gibi iyi gelistirilmis mektup yazabilir.

e Makale ya da proje ye yOnelik elestiri yazis1 yazabilir.

e Karmasik konularda rapor veya makale yazabilir.

e Bagskalarmin gOruUslerini Ozetleyip, arastirmaya dayali rapor ya da
makale yazabilir.

e Edebi veya bilimsel bir metine ait 6zet ¢ikartilabilir. (Kilig, 2012)

2.2.5 Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisini Gelistirmeye

Yonelik Oyunlarin Degerlendirilmesi

Hizla degisen ve gelisen teknolojiyle diinyanin giderek kiigiildiigii ve sosyal
bir varlik olan insanin toplumlar arasi iletisim ve etkilesiminin giderek arttig
giinimiizde yabanci dil 6greniminin  kagimnilmaz  oldugu  sdylenebilir.
Dervisogullari’nin (2008) belirttigi gibi, artan uluslararas: iligkiler insanlarin ana
dilleriyle iletisim kurmalarini yetersiz kilmistir. Diinyadaki gelismeleri takip etmek,
insanin dogas1 geregi diinyadaki olan bitenden haberdar olabilmesi i¢in yabanci dil
ogrenme gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir. Kiiltiir, edebiyat, cografya ve tarih
yabanci dil 6grenmek isteyen insanlarin kaynaklar1 olarak sunulabilir. Yabanci dil
olarak Tirkge Ogretimi Ozellikle son on yildir ciddi ragbet gormekte, Turkceyi
o0grenmek isteyen yabancilarin sayisi her gegen giin artmaktadir (Kalfa, 2014).

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kelime Ogretimi onemli bir asama olarak
diisiiniilebilir. Ikinci bir dilde yazma becerisinin kazanilabilmesi igin o dildeki
kelimeleri bilmek ve yeterli kelime hazinesine sahip olmak 6nem arz eder. Egitsel
oyunlarla yabancilara Tiirkge kelimelerin 6gretimi c¢esitli sekillerde yapilabilir.
Tirkge kelimelerin, yabanci dil ogrenenlere farkli egitici oyunlarla birlikte
ogretilmesi kaliciligr artirabilir. Dil 6greniminde egitici etkinlikler derse ve sinif igi
iletisime farkliliklar katarken dersin islenisini ve kalicilik siiresini olumlu yénde
etkileyebilir. Bu egitici oyunlar farkli zeka tiirlerine sahip olan bireylerin dil
ogrenimine olan ilgisini artirabilir. Yabanci dil Ogretiminde egitici oyunlarin
kullanilmas1 sinif i¢indeki etkilesimi tek duzelikten kurtarip Ogrenmeyi olumlu ve
etkili bir hale getirebilmektedir. Ogrencilerin dil greniminde kullanilan bu egitici
oyunlara katilmasi1 onlarin yaparak, yasayarak 6grenmelerini saglayabilir. Bu durum
dil 6grenimini ve kalicihgmi etkileyen en énemli hususlardan bir olarak gorulebilir.

Ozellikle yabancilara Tiirkce dgretmek isteyen egitimciler tarafindan siklikla egitici
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oyunlar kullanilmakta ve Ogrencilerin keyifli bir sekilde Tiirkce Ogrenmelerini
saglanabilir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi yapilirken Tiirkgenin ¢esitli yonleri de
ogretilebilmektedir. Glirsoy ve Arslan (2011), egitici oyunlarla Tiirk¢e 6grenmenin
kiiltiiriimiiz agisindan biiylik 6nem tasidigini; oyunlarla birlikte yabancilarin Tiirk
kiiltiriinii ve edebiyatin1 da 6grendiklerini ifade etmektedirler. Bu sebeple Tirkgenin
ikinci dil olarak o6gretilmesinde egitici oyunlardan yararlanilmasinin 6grenci
basarisini artiracagi diistiniilmektedir.

Duyu organlarinin 0grenme islemine katilmasina bagli olarak, 6grenmenin
kalicilig1 artmaktadir. Geleneksel Tirk oyunlarina bakildiginda, Tilrkce 6grenimine
yonelik olarak zengin igerikler bulunmaktadir. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde
tekerleme, sOylesi, mani gibi Tiirk kiiltliriinii besleyen kaynaklardan yararlanilmasi
ogrencilerin 6grenme istegini artiracagi ve kalicigr saglayacagi sdylenebilir. Turkge
ogretimine yonelik zengin iceriklerin egitici oyunlarla biitinlesmesi daha fazla duyu
organinin 6grenme islemine katilimini saglayabilir ve dil 6gretiminin basarili bir
sekilde gerceklestirilebilecegi sOylenebilir.

Kara (2011), egitici oyunlarin dil 6grenimine yonelik goriislerini su sekilde
ifade etmistir: Egitici oyunlarin Ggrencilerin dil Ogrenim slrecine katki sagladigi
gorilmis, ayrica bu oyunlar sayesinde Ogrenciler arasindaki sevgi, saygi ve
arkadaglik duygularinin gelistigi, Ogrencilerin sosyallestigi, iletisim baglarim
kuvvetlendirdigi savunulmaktadir. Bunlarin yaninda Ogretmenlerin egitici oyunlar
sayesinde dersi Ogrenci merkezli isledigi gOriilmektedir. Ogretimin daha verimli
olabilmesi i¢in Ogretmenin egitici oyun sec¢iminde Ogrencilerin diizeyine iliskin
oyunlar segmeli, eglenirken 6grenmeye dikkat edilmelidir (Kara, 2011).

“Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisini Gelistirmeye Yonelik
Egitici Oyunlar” boliimiinde anlatilan egitici oyunlarin tamami bireylerin temel
yazma becerisini gelistirmeye yonelik uyarlanmis oyunlar olarak gdosterilmektedir.
Fakat verilen etkinliklerdeki her oyun kendi igersinde belirli bir amag gltmektedir.

Kilig¢ (2012) egitici oyunlardaki amaglar1 asagidaki gibi siralamis ve agiklanmaistir:

e  “Piramit Oyunu: Kuralli ciimleler yazabilmek amaglanmistir. Bunun
yaninda ogrencilere yer, zaman, kisi, is ve olus bildiren ciimleler

kurabilmelerini saglamaktadur.
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Bas Harflerim Aym Oyunu: Haber sorularina karsilik gelen
ciimlelerin 6gretimi amaglanmaktadir. Bu oyunla égrenciler kim, ne,
nerede, ne zaman, nasi gibi sorularin  sorulmasini ve
cevaplanabilmesini saglamaktadr.

Clmle Tamamlama Oyunu: Kuralli ciimleler yazabilmek
amaglanmistir. Ogrencilerin kelime dagarcigimn da gelismesini
saglayan oyun, neden sonug iliskisi kurabilmeyi ve baglaglarin
kullanim yerlerinin 6gretilmesini amaglamaktadir.

Kare Bulmaca Oyunu: Yabanct dil égretiminde kullanilan oyunun
amact yeni ve basit kelimeler ogretebilmektir.

Harf Salatas: Oyunu: Ogrencilerin verilen harflerle kendilerini agik
bir sekilde tanitabilmesi amaglanmigtir. Bu oyun ogrencilerin 6z
gecmislerine  yonelik  olarak  bilgiler  verebilmelerini  hizl
diistinebilmelerini ve problem ¢ozme becerisi gelistirebilmelerini
saglamaktadir.

Isimlere Sifat Bulma Oyunu: Ogrencilerin isim ve sifat gibi ciimle
tiirlerini  o6grenmesi  amacglanmaktadir.  Kuralli  ciimleler
olusturularak kelimelerin niteliklerinin ogretilmesi
amaclanmaktadr.

Anahtar Kelimeler Oyunu: Etkinliklerin yeri ve zamanini égretmeye
yonelik oynanmaktadir. Ogrencilerde bulunulan yeri ézelliklerine
yonelik olarak anlatabilmeleri 6n plana ¢ikmaktadur.

Resmi Hatirla Oyunu: Alg1 ve hafiza kuvvetlendirmenin yaninda
hayal giiglerini de gelistirmek amaglanmaktadir. Ogrencilerin
betimleyici anlatimlarimi  gii¢lendirirken, farkli bakis agilar

kazanmalarina da sebep olmaktadwr (Kilig, 2012).”

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde yazma becerisini kazandirabilmek igin

Ogrencilere dnemli gorevler diistligii soylenebilir. Bu baglamda 6grencilerin yazmaya

hazirlikli olmalari, diger temel dil becerileri bilmeleri ve Tiirk¢e dil bilgisi

kurallarinin farkinda olmalart gerekir. Yazma becerisini eglenceli etkinlik haline

getirebilmek icin ¢esitli egitici oyunlara bagvurulabilir. Egitici oyunlar, yabancilara

Tiirkce Ogretiminde iyi planlanarak uygulandigi takdirde basar1 elde edilmesini

miumkin kilabilir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu bolimde g¢alismanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve

verilerin ¢zlimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Calismada yar1 deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu seckisiz
desen kullanilarak egitici oyunlarin Tiirkge 6grenen Suriyeli 6grencilerin yazma
becerisine etkisi tespit edilmistir. Yar1 deneysel arastirmalar; bir arastirmanin
deneysel olmasinin 6lgiitii sayilabilecek i¢ ve dis gecerligin tam olarak saglanmadigi
arastirmalardir. (Can, 2017:14). Biyiikoztirk (2012) ise yar1 deneysel desenleri;
“Hazir gruplar iizerinde grup eslestirmenin oldugu, ancak segkisiz atamanin olmadigi
desenler” olarak tanimlamistir. Deney ve kontrol gruplari rastgele secilmis olup;
gruplar arasinda hi¢bir miidahale yapilmamustir.

Calisma biri deney biri kontrol grubu olmak iizere Tiirk¢e Ogrenen 44
Suriyeli 6grenci tlizerinde yiritilmiistir. Uygulama oOncesinde Turkge o6grenen
Suriyeli 6grencilerin dil seviyelerini belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubuna
on test uygulanmistir. Egitici oyunlarin Tiirk¢e 6grenen Suriyeli 6grencilerin yazma
becerisine etkisini incelemek {izere hazirlanan bu g¢alismada deney grubuna yedi
hafta boyunca egitici oyunlarla Tiirk¢e 6gretimi yapilirken; kontrol grubuna herhangi
bir miidahalede bulunulmamistir. Uygulama sonunda egitici oyunlarin Tirkce
Ogrenen Suriyeli O6grencilerin yazma becerisine etkisi olup olmadigini belirlemek
amaciyla deney ve kontrol grubuna son test uygulanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinin bahar
doneminde Hatay’in Antakya il¢esine bagh Narlica Atatiirk Ortaokulu’nda 5. sinifa
devam eden Suriyeli 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma 5/B (deney grubu) ve 5/C
(kontrol grubu) subelerinde Tiirkce Ogrenen Suriyeli 6grenciler ile yiriitiilmustiir.
Deney grubunda 22 6grenci, kontrol grubunda 22 6grenci olmak (zere toplam 44
Suriyeli 6grenci ¢aligmaya katilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin 11°1 kiz, 11’1
erkek dgrencilerden olugmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin 10’u kiz, 12’si erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin 24°ii 12 yasinda, 14°i 13 yasinda, 6’s1 11
yasindadir.

Calisma grubu, Olgut oOrnekleme yaklagimina gore belirlenmistir.
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Buytkoztirk (2012), Olgut ornekleme yaklasimini, 6rneklemin problemle ilgili
olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan
olusturulmasi olarak tanimlamistir. Buna gore egitici oyunlarin Tiirkce Ogrenen
Suriyeli 6grencilerin yazma becerilerine etkisini inceleyen bu caligmada; 6rneklem
caligmaya uygun nitelikteki 6grenciler tarafindan olusturulmustur.

Olgiit 6rnekleme yontemindeki temel anlayis énceden belirlenmis bir dizi
oOlgiitli karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016: 122).
Calismada arastirmacilarin  belirledigi temel Olgiit Tiirkge 0Ogrenen Suriyeli
ogrencilerin Turkge seviyelerinin Al diizeyinde olmasidir. Bu kapsamda Narlica
Atatiirk Ortaokulu’nda egitim goren 44 Suriyeli 6grenciye Avrupa Diller Ortak
Cergeve Metni’nin (CEFR, 2001) yeterlilik tanim1 dikkate alinarak diizey belirleme
sinavi yapilmis ve Ogrencilerin seviyeleri belirlenmistir. Diizey belirleme sinavina
gore ve Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metni’nde yer alan yeterlilikler g6z éniinde
bulundurularak o6grenciler degerlendirilmistir. Arastirmaci ve Tirkee egitimi
alaninda iki uzman tarafindan sinav degerlendirilmistir. Degerlendirmeler sonucunda
calismaya katilan Suriyeli oOgrencilerin tlimiinin Al diizeyinde olduklari
belirlenmistir.

Calismamin Normallik Dagilimi

Diizey belirleme sinavi sonuglarina gore Suriyeli 6grencilerin Al diizeyinde
olduklar1 belirlenmistir. Daha sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve
son test uygulanmistir. Elde edilen verilerin betimsel istatistik analizleri yapilmistir.
On test ve son test betimsel istatistik ve normallik testi sonuglar1 Tablo 2 ve Tablo

3’te verilmistir. BOylece ¢alismanin normallik dagilimi sonuglarina ulasilmstir.
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Tablo 2
Ontest Betimsel Istatistik Ve Normallik Testi Sonugclari

Shapiro- Wilk Testi

Sonuclari
] Df
Grup n X Ss Basiklik  Carpiklik  Statik P
Deney 22 2,55 1,224 2,212 1,342 ,837 22 ,002
Grubu
Kontrol 22 2,64 1,677 3,806 1,704 ,807 22 ,001
Grubu

Tablo 2 wverilerinin normal dagilim gosterip gostermedigi normalite
testlerinden Shapiro-Wilk testi kullanilarak test edilmistir. Gézlem sayisinin 30’un
altinda oldugu durumlarda Shapiro-Wilk, 30 ve tizeri oldugunda da Kolmogorov-
Smirnov onerilmektedir (Ak, 2008:10). Calisma grubunda segilen her grup 30’un
altindadir (n=22). Dolayisiyla verilerin normal dagilima uygunluguna bakmak Uzere
Shapiro- Wilk Testi sonuglar1 kullanilmistir. Shapiro-Wilk Testi sonuglarina goére
deney grubu 0On testi ve kontrol grubu 6n testi normal dagilim gostermemektedir
(p<,05). Veri grubunun normal dagilim gosterip gostermedigi dagilimin carpiklik ve
basiklik katsayilarina bakilarak normallik konusunda fikir yiiriitiilebilir. Can’a
(2017:85) gore carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,96 ile +1,96 arasinda kaldigt
durumlarda dagilimin normal kabul edilebilecegini belirtmistir. Kalayct (2008:212)
da basiklik degerinin -1,96 ile +1,96; carpiklik degerinin ise -2,58 ile +2,58 arasinda
kaldig1 durumlarda dagilimin normal oldugunu ifade etmistir. Tablo 2, 6n test ve
normallik sonuglarina gére deney ve kontrol grubunun basiklik degerleri -1,96 ve
+1,96 degerleri arasinda olmadigindan verilerin normal dagilim gostermedigi
belirlenmistir. On test deney grubu ve kontrol grubu carpiklik degerlerine
bakildiginda -2,58 ile +2,58 arasinda olmadigi ve verilerin normal dagilmadigi

gorilmektedir.
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Tablo 3 _
Sontest Betimsel Istatistik ve Normallik Testi Sonuclar1

Shapiro- Wilk Testi

Sonuglari
Df

Grup N X Ss Basiklik Carpiklik  Statik P
Deney 5 495 2171 181 1,342 933 143
Grubu 22
Kontrol

22 3,91 2,045 ,438 1,704 ,925 ,095
Grubu 22

Tablo 3 verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigi normallik
testlerinden Shapiro-Wilk testi kullanilarak test edilmistir. Gzlem sayisinin 30’un
altinda oldugu durumlarda Shapiro-Wilk, 30 ve tizeri oldugunda da Kolmogorov-
Smirnov Onerilmektedir (Ak, 2008:10). Calisma grubunda segilen her grup 30’un
altindadir (n=22). Dolayisiyla verilerin normal dagilima uygunluguna bakmak iizere
Shapiro-Wilk Testi sonuglar1 kullanilmistir. Shapiro-Wilk Testi sonuglarina goére
deney grubu son testi ve kontrol grubu son testi normal dagilim gostermektedir
(p>,05). Veri grubunun basiklik ve carpiklik degerlerine bakildiginda grubun normal
dagilim gostermedigi goriilmiistiir. On test betimsel istatistik ve normallik testi
sonuglarinda veriler normal dagilim gostermemektedir(p<,05). Son test betimsel
istatistik ve normallik testi sonuglarina bakildiginda verilerin normal dagilim
gosterdigi goriilmektedir (p>,05) Tablo 2 ve Tablo 3 tablolarinin ¢arpiklik ve
basiklik degerlerine bakildiginda her iki tabloda da verilerin normal dagilmadig:
goriilmektedir. Bu baglamda veri grubunun normal dagilim gostermedigi i¢in non-

parametrik testlerin yapilmasi sonucuna ulasilmistir.

3.3.Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilacak verilere ulagsmak i¢in Oncelikle 06grencilerin
seviyelerini belirlemek amaciyla yazma formlari kullanilmigtir. Suriyeli 6grenciler
icin hazirlanan kitaplar; Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogreniyorum A1 Ders ve
Calisma kitabi, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders ve Calisma Kitab1 Al, Yedi

Iklim Yaymlart Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti Al Seviye Ders ve
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Calisma Kitabr taranmig ve Avrupa Diller Ortak Cer¢eve Metni’nin (CEFR, 2001)
yeterlilik tanimi dikkate alinarak hazirlanmis yazma konulart Tirkce Ogrenen
Suriyeli 6grencilere uygulanmistir. Bu kapsamda, “Kendinizi tanitan bir yazi
yaziniz.”, “Hatay’daki okulunuz nerededir? Okulunuzun yerini tarif eden bir yazi
yaziniz.”, “En sevdiginiz mevsim hangisidir? O mevsimde neler yasandigini
yaziniz.” seklinde &grenciler igin yazma konulari uygulanmistir. Ogrencilerden
yukaridaki yazma konularindan biri hakkinda metin olusturmalar1 istenmistir. Narlica
Atatiirk Ortaokulu’nda Tiirkge Ogrenen 44 Suriyeli Ogrenciye dil seviyelerini
belirlemek amaciyla yukaridaki yazma konularmi igeren bir form verilmis ve
ogrencilerden bu konulardan istedikleri birini secerek metin olusturmalari istenmistir.
Tiirkge oOgrenen Suriyeli 0Ogrencilerin  dil seviyelerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bu calisma igin Ogrencilere bir ders saati (40 dakika) zaman
taninmustir. Elde edilen veriler Avrupa Diller Ortak Cer¢eve Metni’nde yer alan dil
seviyeleri tanimlar1 ve yeterlilikleri dikkate alinarak ve Tiirk¢e egitimi alaninda
uzman iki kisi ile birlikte arastirmaci tarafindan incelenerek Ogrencilerin hangi
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Elde edilen verilere gore Tiirkge 6grenen Suriyeli
Ogrencilerin Al dilizeyinde olduklart belirlenmistir. Bdylece ¢alisma igin
uygulanacak olan egitici oyunlarin Avrupa Diller Ortak Cer¢eve Metni’nin (CEFR,
2001) yeterlilik tanimi dikkate alinarak Al diizeyinde hazirlanmasina dikkat
edilmistir. Calismada deney ve kontrol gruplarmin Al seviyesinde oldugu
belirlenmistir. Daha sonra Tiirk¢e 6grenen Suriyeli 68rencilerden olusan deney ve
kontrol grubuna 60 dakika siiren 6n test uygulanmistir. On test konusu Al Temel
seviyedeki ogrencilere uygun olarak belirlenmistir. On test yazma konusunu
belirlemek amaciyla yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda kullanilan Yunus Emre
Enstitiisii Tiirkce Ogreniyorum A1 Ders ve Calisma kitabi, Istanbul Yabancilar i¢in
Turkce Ders ve Calisma Kitabi Al, Yedi Iklim Yaymlart Yunus Emre Enstitiisii
Tiirkge Ogretim Seti Al Seviye Ders ve Calisma Kitabi taranmustir. Buna gore
Tiirkce 6grenen Al seviyesindeki Suriyeli 6grenciler igin “Ailenizi Tanitan Bir Yazi
Yaziniz” On test konusu olarak belirlenmistir. Bu konu belirlenirken 6grencilerin Al
dil seviyesinde olmasi ve yabancilara Tiirk¢e 6gretim alaninda hazirlanmis olan
kitaplarda bu konunun ilk iinitelerde yer almasi, dolayisiyla Al diizeyinde metin
yazabilecek kadar kelime dagarcigina sahip olduklar1 konunun belirlenmesinde etkili
olmustur. Ayrica dgrencilerin bildikleri bir konu iizerine yazmalarinin daha kolay ve

zevkli olacagi diisiiniilmiistiir. Deney ve kontrol grubuna 6n test uygulandiktan sonra

41



deney grubuna 7 hafta boyunca egitici oyunlarla yazma etkinlikleri hazirlanmas;
kontrol grubuna ise geleneksel yazma egitimi disinda 6zel bir uygulama
yapilmamistir. Deney grubu Ogrenciler i¢in hazirlanan ve 7 hafta siiren egitici

oyunlarla yazma etkinlikler sunlardir:

ETKINLIK ADI ICERIGI

Etkinlikte glnlik hayatta en cok
kullanilan selamlagma kelimeleri,
tanisma ciimleleri belirlenmistir.
Belirlenen ifadelerde bazi harfler
eksik yazilmigs ve Ogrencilerden

1. Tanisma / Selamlasma

bosluklar1 tamamlayip; olusan
ifadeyi yeniden yazmalari
istenmistir.

Etkinlikte gunin belirli
zamanlarini, karsilagsma ve
2. Karsilasma / Selamlasma selamlagsmay1 temsil eden resimler
belirlenmistir. Resimlere uygun

ifadeler olusturulmak istenmistir.

Etkinlikte basit bir okuma metin
verilmistir. Metinde bazi kelimeler
3. Resimler Yardimi ile Bosluk Tamamlama | bos birakilmastir. Resimlere
bakarak uygun kelimenin

yazilmasi istenmistir.

4. Iyelik Ekleri Etkinlikte basit iyelik eklerini
kullanarak cumlelerin

tamamlanmasi istenmistir.

Etkinlikte duygu durumlarini ifade
5. Cumledeki Duygulara Uygun S6z Yazma | edecek  cumleler  verilmistir.
Ogrencilerden bu duygu durumlar

karsisinda gosterdikleri tepkileri

42



yazmalar1 istenmistir.

Etkinlikte resimler  verilmistir.
6. Resimler Yardimu ile Ciimle Olusturma Resimlere uygun ciimle yazmalari

istenmistir.

Etkinlikte, “ve” “ile” “ama” basit
7. Basit Bagla¢ Kullanma baglaclar1 kullanarak cilimlelere

uygun olan1 yazmalar1 istenmistir.

Etkinlikler hazirlanirken Avrupa Diller Ortak Cerceve Metni’'nin (CEFR,
2001) yeterlilik tanim1 ve Ggrencilerin Al dizeyinde olmalari dikkate alimustir.
Ayrica Suriyeli 68rencilerin Tiirk egitim sistemine dahil olmasi ve bu yonde yogun
calismalarin baslamasi ile Suriyeli 6grenciler i¢in yabancilara Tiirkge Ogretimi
kitaplar1 hazirlanmigtir. Calisma igin hazirlanan etkinlikler yabancilara Turkge
Ogretim alaninda kullanilan ve Suriyeli 6grencilere dagitilan, Yunus Emre Enstitlisu
Tiirkce Ogreniyorum Al Ders ve Calisma kitabi, Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce
Ders ve Calisma Kitab1 Al, Yedi Iklim Yayinlar1 Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce
Ogretim Seti Al Seviye Ders ve Calisma Kitab: incelenmistir. Etkinlikler
hazirlanirken belirtilen kitaplardaki tinite siras1 takip edilmis ve etkinlikler konu
siralamasina gore olusturulmugtur. Etkinlikler her hafta ayn1 6gretmen tarafindan 2
saat siireyle uygulanmistir.

Deney grubuna uygulanan etkinlikler yedi hafta siirmiistiir. Etkinlikler her
hafta ayn1 ders saatine ve ayni Ogretmen tarafindan uygulanacak sekilde
diizenlenmistir. Her etkinlik i¢in iki ders saati verilmistir. Deney grubuna hazirlanan
etkinlikler sunulmustur. Daha sonra bu etkinlikler 6gretmen tarafindan 6grencilerle
beraber tekrar yapilmistir. Boylece Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri ve
hatalarin1 gormeleri saglanmistir. Etkinlikler hazirlanirken 6§renmelerin kaliciligini
saglamas1 amaciyla gorsel resimlerin kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Kontrol
grubu Ggrencilerine ise herhangi bir miidahale yapilmamistir. Miifredatta mevcut
derslere devam edilmistir.

3.4.Verilerin Cozimlenmesi

Yazma formlarindan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi i¢in betimsel analiz
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yontemi kullanilmistir.  Yildirnm ve Simsek’e (20016:239) gore elde edilen veriler
derinlemesine analiz gerektirmez, énceden belirlenen temalara gore veriler 0zetlenir
ve yorumlanir.

Dereceli Puanlama Anahtari: Deney ve kontrol gruplarindan 6n test ve son
test puanlari, arastirmaci tarafindan, Avrupa Diller Ortak Cerceve Metni (CEFR,
2009) Al diizey kazanimlar dikkate alinarak hazirlanan dereceli puanlama anahtari
ile elde edilmistir. Her 6grencinin 6n test ve son test uygulamasinda olusturduklari
metinler arastirmaci tarafindan ve Tiirkge egitimi alaninda iki uzman goriisii alinarak
gelistirilen “Dereceli Puanlama Anahtari”na gore puanlandirilmistir.

Dereceli puanlama anahtari, Avrupa Diller Ortak Cergeve Metni’nin (CEFR,
2001) A1l kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmistir. Siire¢ icinde deney grubuna
uygulanan etkinlikler hazirlanan dereceli puanlama anahtarinin her bir maddesine
hizmet edecek sekilde hazirlanmistir. Dereceli puanlama anahtari, egitici oyunlarla
yazma etkinliklerine uygun sekilde 7 maddeden olusmaktadir. Puanlama 0-1-2
araliginda yapilmistir. Dereceli puanlama anahtarindaki maddelere uygun olarak
yazma gorevini yerine getirecek olan 6grenci her bir maddeden 2 puan almistir.
Yazma gorevini kismen yerine getiren 1, puanlama anahtarinda yer alan maddeler
uygun yazma gorevini hi¢ yerine getirmeyen &grencilere 0 puan verilmistir. Buna
gore deney ve kontrol grubundaki her bir 6grencinin 6n test ve son testten alacagi en
yuksek puan toplami 14’tiir.

Verilerin ¢éziimlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen dereceli
puanlama anahtarinin, etkinlikleri degerlendirecek sekilde hazirlanmasina dikkat
edilmistir. Bu sebeple dereceli puanlama anahtar1 yedi maddeden olusmustur. Yedi
hafta sonunda deney ve kontrol grubuna son test uygulanmistir. 7 hafta siiren
etkinliklerin Tiirkge Ogrenen Suriyeli Ogrencilerin yazma becerilerine etkisini
belirlemek amaciyla, son test yazma konusu “Ailenizi Tanitan Bir Yaz1 Yaziniz.”
verilmistir.

Avrupa Diller Ortak Cerceve Metni Al seviye kazanimlar1 dikkate alinarak
hazirlanan dereceli puanlama anahtar1 yine c¢ergeve metni ve yabancilara Tiirkge
Ogretim alaninda hazirlanan kitaplar dikkate alinarak hazirlanan etkinlikler; dereceli
puanlama anahtarinin her bir maddesini veya birden ¢ok maddesini kapsayacak
sekilde gelistirilmistir. Egitici oyunlarla yazma becerisini gelistirmeyi amaclayan
etkinlikler hazirlanirken A1l diizeyindeki basit dil bilgisi kazanimlari, bosluk

doldurmalardan, duygular karsisinda verilen tepkilerden (yazili ifade olarak), gorsel
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unsurlardan yararlanilmaigtir.

Tablo 4
Dereceli Puanlama Anahtari
OLCEK MADDELERI PUAN ARALIGI
0 1 2

1. Dil bilgisi kurallarina uygun, basit kuralli climleler
yazabilir.

99 ¢¢ 99 ¢y

2. “ve” “ama” “ile
kullanabilir.

99 ¢¢

Oyleyse” gibi temel baglaclari

3. Iyelik eklerini ve sahis eklerini ayirt edebilir;
kelimelere uygun yerlestirebilir.

4. Ad durum eklerini yerinde kullanir.

5. Basit, ayr1 tiimlegler ve ciimleler yazabilir.

6. Basit temel ifade dizisini, siradan ve giindelik
kaliplagmis deyisleri kullanabilir.

7. Istenen yazma gorevine yonelik basit, temel sdz
dagarcigina sahiptir.

Tablo 4’te dereceli puanlama anahtar1 ve Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e metin
yazma becerilerini puanlamak iizere belirlenen puan aralig1 gosterilmistir. Buna gore
istenilen yazma gorevini tamamlayan her bir ogrencinin dereceli puanlama
anahtarina gore alabilecegi en yiliksek puan 14’tiir. Deney grubuna uygulanan
etkinlikler yedi hafta stirmiistiir. Etkinlikler, dereceli puanlama anahtarinin bir ya da
birden fazla maddesini karsilayacak sekilde hazirlanmistir. Tablo 5’te deney grubuna
uygulanan etkinliklerin hangi 6l¢ek maddelerine karsilik geldigini belirtmek

amaciyla olusturulmustur.

Tablo 5
Deney Grubuna Uygulanan Etkinliklerin Olgek Maddeleriyle iliskisi

Deney Grubuna Uygulanan Etkinliklerin Olcek Maddeleriyle Iliskisi

1. Dil bilgisi kurallarina uygun, basit | 6. Etkinlik: Resimler Yardimi ile Ciimle

kuralli climleler yazabilir. Olusturma
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2 13 bh 13 bh) (134 2 (194

ve” “ama” “ile” “Oyleyse” gibi | 7. Etkinlik: Basit Bagla¢c Kullanma

temel baglaclar1 kullanabilir.

3. lyelik eklerini ve sahis eklerini ayirt | 4. Etkinlik: Iyelik Ekleri
edebilir; kelimelere uygun

yerlestirebilir.

4. Ad durum eklerini yerinde kullanir. | 3. Etkinlik: Resimler Yardimi ile Bosluk

Tamamlama

5. Basit, ayn tiimlegler ve climleler | 5. Etkinlik: Cumledeki Duygulara
yazabilir. Uygun S6z Yazma
6. Etkinlik: Resimler Yardimi ile Ciimle

Olusturma

6. Basit temel ifade dizisini, siradan ve | 5. Etkinlik: Cumledeki Duygulara
giindelik kaliplagmis deyisleri | Uygun S6z Yazma

kullanabilir.

7. lIstenen yazma gorevine yonelik | 1. Etkinlik: Tanisma / Selamlasma

basit, temel s6z dagarcigina sahiptir. 2. Etkinlik: Kargilagsma / Selamlasma

Verilerin analizi icin 6ncelikle uygulanan 6n test ve son testten elde edilen
verilerin normal dagilip dagilmadiklar1 kontrol edilmistir. Veri grubunun normal
dagilip dagilmadigi Shapiro Wilk ve Kolmogrov-Simirnow testlerine bakilarak
anlagilabilir (Kalayci, 2006). Goézlem sayist 30°’dan az oldugunda ShapiroWilk,
30’dan fazla oldugunda isa Kolmogrov-Simirnov testi kullanilabilir (Kalayci, 2006).
Buna gore calismada gozlem sayis1 30’dan az oldugu i¢in veri grubunun normal
dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla Shapiro Wilk testi sonuglarina bakilmaistir.

Calismadan elde edilen verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir.
Bu sebeple non-parametrik yontemler tercih edilmistir. Deney ve kontrol grubu
arasinda On testlerin ve son testlerin ortalama puanlar arasindaki farkliligini ortaya
koymak icin Mann-Whitney U Testi kullanilmustir.

“Ortalamalar karsilastirilacak iki grupta, veri sayisinin az olmasi, veri sayist
yeterli olmasa bile verilerin dagilimindaki anormallikler nedeniyle testin kosullarinin
saglanamamas1 ya da verilerin en az aralik Olgeginde olmamasi (yani verilerin
siralama Olgeginde olmasi gibi nedenlerle iligkisiz Orneklemler igin t testi
yapilamayabilir. Bu durumda parametrik bir test olan t testinin alternatifi

sayilabilecek, parametrik olmayan bir karsilastirma testi Mann-Whitney U ile iki
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grubun ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigi sinanabilir” (Can, 2017:126).
Sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Elde edilen verilerin inandiriciligini (bk. Merriam, 2009) saglamak amaciyla
Tirkge egitimi alaninda uzman bir Ogretim {iyesiyle degerlendirme toplantisi

yapilmis ve s6z konusu verilere iliskin goriis birligi saglanmistir.

DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR ve TARTISMA

Egitici oyunlarin Tiirk¢e 6grenen Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine
etkisini incelemek iizere gelistirilen dereceli puanlama anahtarina gore deney ve
kontrol gruplarinin uygulama oncesindeki yazma becerileri 6n test puanlari non-
parametrik istatistik teknigi MannWhitney U Testi ile karsilastirilmis ve buna iligkin
bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Puanlarmin Karsilastirilmasma Yonelik

Mann Whitney U Testi Sonuglari

Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup n Siralama Ort. Siralama U Degeri  z P

Top.

Toplam Deney 22 22.95 505.00
232.00 -.247 .805

Kontrol 22 22.05 485.00

Tablo 6’da gorildiigii tizere Mann Whitney U testi sonucu elde edilen
sonuglar, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test yazma becerilerinin puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (U=232.00;
p=-805; p>.05). Deney grubundaki &grencilerin 6n test puanlarinin sira ortalamasi
22.95, kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n test puanlarimin sira ortalamasi 22.05
olarak bulunmustur.

Bagka bir ifadeyle deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin z degeri,
(z=-.247), anlamlilik diizey degeri olan p degeri, (p=-805) olarak hesaplanmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin 6n test yazma puanlart incelendiginde; deney

grubunun birim sayis1t 22 (n=22), kontrol grubun birim sayist 22 (n=22) oldugu
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goriilmektedir. Tiirkce Ogrenen Suriyeli 44 Ogrencinin On test yazma beceri
puanlarint kiiciikten biiylige dogru siraladigimizda, bunlara siralama puani 1’den
baslanarak verildiginde deney grubunda Tiirkge Ogrenen 22 Suriyeli 6grencinin
yazma becerileri siralama puanlarinin ortalamasi 22.95 iken; deney grubuna iligskin
yazma becerileri siralama puanlarinin toplami 505.00 olarak hesaplanmistir.

Kontrol grubunda ise Tiirkge 6grenen 22 Suriyeli 6grencinin yazma becerileri
puanlarina karsilik gelen siralama puanlarinin ortalamasi 22.05 iken; kontrol grubuna
iliskin yazma becerileri siralama puanlariin toplami 485.00 olarak hesaplanmustir.

Tablo 6’dan hareketle deney grubunun siralama puanlarinin ortalamalari,
kontrol grubun siralama puanlarinin ortalamalarindan biraz daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda bulunan Suriyeli ogrencilerin Tirkce yazma
becerileri puanlarinin, kontrol grubunda bulunan Suriyeli 6grencilerin Tiirkge yazma
becerileri puanlarina gére daha yiliksek oldugu sdylenebilir. Yani Tiirk¢e 6grenen
Suriyeli deney grubu 6grencilerinin yazma becerisinde daha bagarili olduklari ifade
edilebilir. Ciinkii deney grubunun 6n test yazma beceri puanlarinin yiiksek olmast,
yiiksek siralama puanimi ifade eder ve yiiksek ortalama degeri saglar. Deney grubu
ogrencilerinin Tiirk¢e yazma becerileri agisindan daha basarili oldugu sdylenebilir.
Bu sonuglar Hamaratli (2015) sonuglariyla benzerlik gdstermektedir. Calismada
Yabanc dil olarak Tiirkge 6gretiminde deney ve kontrol grubunun akademik yazili
anlatim becerisine yOnelik almis olduklar1 on test puanlarinin istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadigr sonucuna ulagilmistir. Yine Yildirnm (2018)
yabancilara Tiirkge 6gretiminde yazma gelisim dosyast uygulamasi 6ncesinde deney
ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilagmanin
olmadigini belirtmistir.

Testin istatistik kismina bakildiginda Mann-Whitney U degeri (U=232.00),
buna karsilik anlamlilik degeri (p=.805) olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore;
“yokluk hipotezi ya da Ho hipotezi deney grubu ile kontrol grubunun 6n test yazma
puanlarinin arasinda anlamli bir farklilik yoktur.” yorumlar yapilabilir. Calismada
elde dilen anlamlilik degeri, 0.05 anlamlilik degerinden oldukga biiyiik oldugundan
Ho hipotezi reddedilmez. Bu baglamda “deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e yazma
beceri puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur” sonucuna ulasilir.

Egitici oyunlar uygulanmadan 6nce deney ve kontrol gruplarmin Tiirkge
yazma becerilerini tespit etmek iizere toplam 44 Suriyeli 6grenci lizerinde uygulanan

On test sonuglarina gore; her iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu
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bulgulara gore deney ve kontrol gruplarinin uygulamaya baslamadan 6nce Tiirkce
yazma becerilerinin birbirine ¢ok yakin oldugu; 6n test i¢in secilen yazma konusunun
Tiirkge 6grenen Suriyeli 6grencilere ilk derslerde verildigi ve bu sebeple 6grencilerin
bazi kelime ve ciimleleri unutmus olabilecegi; Tiirk¢ce kelime hazinelerinin smirh
oldugu; yazma becerisinin zor bir beceri olup Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
Suriyeli 0grenciler i¢in yazma becerisinin ekstra bir ¢aba gerektirdigi sOylenebilir.
Deney ve kontrol gruplarmin Tiirkge yazma becerilerinin benzer olmasi Suriyeli
ogrencilerin Tiirkge ile ilgili gegmis yasantilarinin benzer olmasi; aymi kiltiirti
paylasiyor olmalar1 ve ayni1 dili konugsmalari ile agiklanabilir.

Egitici oyunlarin Tiirk¢ce O6grenen Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine
etkisini incelemek iizere gelistirilen dereceli puanlama anahtarina gére deney ve
kontrol gruplarinin uygulama sonrasindaki yazma becerileri son test puanlari non-
parametrik istatistik teknigi MannWhitney U Testi ile karsilastirilmis ve buna iliskin
bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarmin Karsilagtirilmasina Yonelik

Mann Whitney U Testi Sonuglari

Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup n Siralama Ort. Siralama Top. U Degeri Z P
Toplam Deney 22 26.00 572.00 165.00 -1.839 .06
Kontrol 22 19.00 418.00

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarinin, son test yazma becerileri puanlarinin
karsilagtirilmast i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore, deneysel
caligma sonrasi gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
sonucuna ulasilmistir (U=165.00; p=.06; p>.05). Deney grubundaki 6grencilerin son
test puanlarinin sira ortalamasi 26.00, kontrol grubundaki Ogrencilerin son test
puanlarinin sira ortalamasi ise 19.00’dir. Bu istatistiksel degerler gruplarin, 6n test
yazma becerilerinin sira puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, son
test yazma becerileri puanlarinin sira ortalamalari arasinda da anlamli bir fark

olmadig1 sonucuna varilmistir.
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Bagka bir ifadeyle deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin z degeri,
(z= -1.839), anlamlilik diizey degeri olan p degeri, (p=.066) olarak hesaplanmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin son test yazma puanlari incelendiginde; deney
grubunun birim sayis1 22 (n=22), kontrol grubun birim sayis1 22 (n=22) oldugu
gorulmektedir. Tlrkce Ogrenen Suriyeli 44 Ogrencinin son test egitici oyunlarla
yazma beceri puanlarimi kiiciikten biiylige dogru siraladigimizda, bunlara siralama
puani 1’den baslanarak verildiginde uygula sonrast deney grubunda Tiirk¢e 6grenen
22 Suriyeli 6grencinin yazma becerileri siralama puanlarinin ortalamasi 26.00 iken;
deney grubuna iliskin yazma becerileri siralama puanlarinin toplami 572.00 olarak
hesaplanmustir.

Kontrol grubunda ise Tiirk¢e 6grenen 22 Suriyeli 6grencinin yazma becerileri
puanlarina karsilik gelen siralama puanlarinin ortalamasi 19.00 iken; kontrol grubuna
iligkin yazma becerileri siralama puanlarinin toplami 418.00 olarak hesaplanmustir.

Tablo 7’den hareketle deney grubunun siralama puanlarinin ortalamalari,
kontrol grubun siralama puanlarinin ortalamalarindan biraz daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda bulunan Suriyeli 6grencilerin egitici oyunlarla
Tiirk¢e yazma becerileri puanlarinin, kontrol grubunda bulunan Suriyeli 6grencilerin
Tiirkge yazma becerileri puanlarina gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Yani
Tiirkce Ogrenen Suriyeli deney grubu Ogrencilerinin egitici oyunlarla uygulama
yapildiktan sonra verilen yazma gorevinde daha basarili olduklar: ifade edilebilir.
Ciinkii deney grubunun son test yazma beceri puanlarinin yiiksek olmasi, yiiksek
siralama puanini ifade eder ve yiiksek ortalama degeri saglar. Egitici oyunlarin deney
grubu o6grencileri lehine anlamli bir fark olmamakla birlikte, olumlu bir sekilde
yazma becerisine yansidig1 sdylenebilir. Elde edilen sonuglar, Dervisogullar1 (2008),
Hamaratli (2015) ve Yildirnm (2018) elde ettikleri sonuglarla ortiismektedir.
Calismalarda deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim becerilerine yonelik almig
olduklar1 son test puanlarin deney grubu lehine sonuglanmistir. Fakat deney ve
kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Testin istatistik kismina bakildiginda Mann-Whitney U degeri (U=165.00),
buna karsilik anlamlilik degeri (p=.066) olarak hesaplanmistir. Calismadan elde
edilen sonuglara bakildiginda 6n test sonuglartyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Egitici oyunlarin uygulandig1 deney grubunun kontrol grubuna oranla daha basarili

oldugu soylenebilir. Fakat uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu arasinda
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istatistiksel olarak bir farkin olmadigi goriilmiistiir. Yani egitici oyunlarin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel anlatimlarla derslerin siirdiiriildiigii kontrol
grubu arasinda istatistiksel anlamda bir fark bulunmamustir. Egitici oyunlarin deney
grubu lehine kismi bir etki yaptig1 sdylenebilir. Deney grubunun yazma puanlari 6n
test ile karsilastirildiginda son testte daha basarili olduklari; siralama puanlarinin
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun yazma
puanlar1 6n test ile karsilastirildiginda son testte siralama puanlariin ortalamalarinin
daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Mann-Whitney U degeri (U=165.00), buna karsilik anlamlilik degeri
(p=-066) sonuclarina bakildiginda p anlamlilik degerinin 0.05 anlamlilik degerinden
biiytiktiir. Buna gore; “yokluk hipotezi ya da Ho hipotezi deney grubu ile kontrol
grubunun son test yazma puanlarinin arasinda anlamh bir farklilik yoktur.”
yorumlar1 yapilabilir. Calismada elde dilen anlamlilik degeri, 0.05 anlamlilik
degerinden biiyiik oldugundan Ho hipotezi reddedilmez. Bu baglamda “deney ve
kontrol gruplarinin egitici oyunlarla Tiirkge yazma beceri puanlari1 arasinda anlamli
bir farklilik yoktur” sonucuna ulasilir.

Caligmada egitici oyunlarla hazirlanan etkinliklerin deney grubu lehine
anlamli bir farkin olmasi beklenmektedir. Ancak deney ve kontrol gruplar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum Suriyeli
ogrencilerin Tiirk¢e yazma becerisi konusunda yeterliliklerinin zayif olmasi ile
aciklanabilir. Ayrica Suriyeli Ogrencilerin benzer yasantilar gecgirmeleri, Tiirkce
konusunda kelime hazinelerinin benzer olmast bu durumun c¢ikmasinda etkili
olmustur. Etkinliklerin 2 saat gibi kisitli bir zaman diliminde uygulanmasi sebebiyle
programin istenilen sonucu vermemesi, hazirlanan egitici oyunlarin etkili olmadigini
degil; Turk¢e 6grenen Suriyeli 6grencilerin yazmaya hazir olmadigini, Turkge dil
bilgisi kurallarma hakim olmadiklarini, yazma becerisi konusunda eksik
O0grenmelerin mevcut oldugu sonucuna ulasilir.

Gultutan (2019), calismasinda ilkokul diizeyinde Tiirkge dgrenen Suriyeli
Ogrencilerin yazma becerilerinin genel olarak diisiik oldugu, yazmaya kars1 istekli
olduklar1 ve miifredatin faydali fakat yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir.
Calismamizda da deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisinin istenilen diizeyde
olmadigi; kelime haznesinin yetersizligi, yazmaya karsi tutumlar gibi unsurlarin
puanlan etkiledigini syleyebiliriz.

Deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik olmamasina ragmen,
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egitici oyunlarin uygulandigi deney grubunun daha yiiksek puan aldiklari; dolayistyla
egitici oyunlarin uygulanmadigi kontrol grubuna gore daha basarili olduklar
sOylenebilir. Hazirlanan egitici oyunlarin deney grubu Iehine etkili oldugu
sOylenebilir fakat bu etki deney ve kontrol grubu adina biiyiik bir fark yaratmamaistir.
Tiirkgce 6grenen Suriyeli 6grencilerin, Al diizeyinde Tiirkge 6greniyor olmalari ve
Turkge derslerinin hala devam ediyor olmasi bu durumun ortaya ¢ikmasinda etkili
oldugu diisiiniilmektedir.

Calismada gruplarin normallik dagilimma bakilmistir. Deney ve kontrol
grubunun normallik testlerine bakildiginda; gruplarin normal dagilmadigi ve bu
sebeple non-parametrik test teknigi olan Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test Ol¢iim sonuglart arasinda farklilik olup
olmadigini test etmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamilmistir.
Sonuglar tablolar halinde asagida verilmistir.

Egitici oyunlarin Tirk¢ce O6grenen Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine
etkisini incelemek {izere gelistirilen dereceli puanlama anahtarina gére deney grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test yazma becerileri non-parametrik istatistik teknigi
olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile karsilastiriimis ve elde edilen sonuglar Tablo

8’de verilmistir.

Tablo 8
Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test - Son Test Yazma Becerileri

Puanlarinin Karsilastirilmasia Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sontest- N Sira Sira z P
On test Ortalamasi Toplami

Toplam Negatifsira 0 .00 .00 -3.850 .000
Pozitif sra 19 10.00 190.00
Esit 3

Tablo 8’e gore deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
aldiklar1 yazma becerileri puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir (z= -3.850,
p<.05). Deney grubunda yer alan §grencilerin yazma becerileri puanlari testi negatif
sira toplami .00, pozitif sira toplami ise 190 olarak bulunmustur. Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda farkin pozitif siralar lehine, bir

baska deyisle deney grubunun almis oldugu son test puanlari lehine oldugu
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gorulmektedir.

Baska bir ifadeyle Tablo 8’e¢ gore; on test ve son testten yazma beceri
puanlar1 agisindan aynmi puani alan, herhangi bir degisim gdstermeyen Tiirkce
O0grenen Suriyeli 6grenci sayis1 3, son test ve On test arasindaki farkin negatif oldugu
yani 0n testten daha yiiksek puan alan 6grenci sayisi 0 olarak kargimiza ¢ikiyor. Yani
deney grubunda bulunan hi¢bir Suriyeli 6grenci On testte son teste gore daha yiiksek
basar1 gésterememistir. Son test ve 0n test arasindaki farkin pozitif oldugu yani son
testten daha yiksek puan alan Ogrenci sayist 19 oldugu goriilmektedir. Yani 19
Suriyeli 6grenci son testte daha basarili olmustur, yorumlar1 yapilabilir. Elde edilen
bu degisimlerin anlamli olup olmadigini testin istatistik degerine ve anlamlilik
degerine bakilarak anlasilir. Buna gore; hesaplanan test istatistik degeri -3.850
(z=-3.850) buna karsilik olarak hesaplanan anlamlilik degeri .000 (p=.000) olarak
hesaplanmistir. Calismadan elde edilen anlamlilik degeri, standart deger olan 0.05
anlamlilik degerinden daha kii¢iik oldugundan; deney grubu 6grencilerinin 6n test ve
son test yazma beceri puanlart arasinda anlaml bir farklilik vardir. Yani uygulanan
tim faaliyetler deney grubu {lizerinde olumlu bir etki yaratmustir. Ciinkii genel olarak
sonuclara bakildiginda deney grubu 6grencileri yazma beceri bagart puanlari1 0n teste
gore daha yiiksek puanlar almistir. Buradan hareketle egitici oyunlarin Tiirkge
ogrenen Suriyeli 6grencilerin yazma becerilerine katki sagladigi sdylenebilir.

Egitici oyunlarin Tiirk¢e Ogrenen Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine
etkisini incelemek lizere gelistirilen dereceli puanlama anahtarina gére kontrol grubu
yazma becerileri puanlarin1 6n test ve son test yazma becerileri arasindaki farkin
anlamlilig1 non-parametrik istatistik teknigi olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile

karsilastirilmis ve elde edilen sonuclar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test - Son Test Yazma Beceri

Puanlarinin Karsilastirilmasina fliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sontest- On N Sira Sira Z P
test Ortalamasi Toplami

Toplam Negatifsira 1 450 4.50 -3.600 .000
Pozitif sira 17 9.79 166.50
Esit 4
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Tablo 9’a gdre kontrol grubu O&grencilerinin uygulama Oncesinde ve
sonrasinda aldiklar1 yazma becerileri puanlart arasinda anlamli bir farklilik vardir
(z=-3.600, p|<.05). Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yazma becerileri puanlari
testi negatif sira toplami 4.50, pozitif sira toplami ise 166.50 olarak hesaplanmustir.
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda farkin pozitif
siralar lehine, bir baska deyisle kontrol grubunun almis oldugu son test puanlari
lehine oldugu goriilmektedir.

Bagka bir ifadeyle Tablo 9’a gbre; On test ve son testten yazma beceri
puanlar1 agisindan ayni puani alan, herhangi bir degisim gostermeyen Tiirkce
Ogrenen Suriyeli 6grenci sayisi 4, son test ve On test arasindaki farkin negatif oldugu
yani 0n testten daha yiiksek puan alan 6grenci sayisi 1 olarak karsimiza ¢ikiyor. Yani
kontrol grubunda bulunan 1 Suriyeli 6grenci 6n testte son teste gore daha yiiksek
basar1 gostermistir. Son test ve On test arasindaki farkin pozitif oldugu yani son
testten daha yiksek puan alan 6grenci sayist 17 oldugu gorilmektedir. Yani 17
Suriyeli 6grenci son testte daha basarili olmustur, yorumlar1 yapilabilir. Elde edilen
bu degisimlerin anlamli olup olmadigini testin istatistik degerine ve anlamlilik
degerine bakilarak anlasilir. Buna gore; hesaplanan test istatistik degeri -3.600 (z=-
3.600) buna karsilik olarak hesaplanan anlamlilik degeri .000 (p=.000) olarak
hesaplanmistir. Calismadan elde edilen anlamlilik degeri, standart deger olan 0.05
anlamlilik degerinden daha kiiciik oldugundan; kontrol grubu &grencilerinin 6n test
ve son test yazma beceri puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Kontrol grubu 6grencilerine herhangi bir ¢alisma yapilmamistir. Yani deney
grubu Ogrencilerine egitici oyunlar uygulanmig; kontrol grubu o6grencilerine ise
geleneksek metotlar ile ders verilmistir. Buna ragmen kontrol grubu &grencileri de
son testte bagar1 gostermistir. Deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
oranla yazma beceri puanlari arasindaki farkin daha yiiksek olmasi ve kontrol grubu
Ogrencilerinin siireg igerisinde daha diisiik puanlar almasi; testler arasinda anlamli bir
farkin olmamasi beklenmistir. Bu durumda geleneksel yontemlerle ders saatlerine
devam eden kontrol grubu Tiirk¢e yazma becerisi konusunda ilerleme kaydetmistir.
Buna gore uygulanan egitici oyunlarin deney grubu iizerinde olumlu etki yarattigi
ancak anlamli farkliligin olmadig1 sdylenebilir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve
son test yazma beceri puanlarnin sira ortalamasi 190.00 (bkn. Tablo 8), kontrol
grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test yazma beceri puanlarinin sira ortalamasi

166.50 (bkn. Tablo 9) olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara bakilarak deney grubu
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ogrencilerinin daha basarili oldugu egitici oyunlarin diisilk de olsa deney grubu
ogrencileri lizerinde olumlu etki yarattig1 sdylenebilir.

Tablo 8 ve Tablo 9’dan elde edilen sonuglar Yildirim (2018) sonuglariyla
ortiismektedir. Calismada, deney ve kontrol grubunun yazili anlatim 6n test ve son

test puanlari arasinda istatistiksel olarak bir farklilik olusturmamastir.

BESINCI BOLUM
5. SONUC VE ONERILER

Bu bdélimde arastirmada ulasilan temel sonuglar ve s6z konusu sonuglardan
hareketle gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

Yabanci dili etkili, kolay ve eglenceli 6gretmek amaciyla yeni yontemler
denenmektedir. Klasik 6gretim yontemleri yerine 6grencinin aktif olacagi dgretim
yontemleri benimsenmeye baglanmistir. Bu baglamda, sosyallesme ve yardim
duygularinin arttirlldigi, yaparak yasayarak dgrenmelerin gergeklestigi, eglenceli bir
Ogretim ortaminin hazirlanmasi1 gerekir. Egitici oyunlar bu ortami olusmada ve
yabancilara Tiirk¢e 6gretimini etkili bir sekilde ger¢eklestirmede etkilidir.

Calismanin bulgularimdan elde edilen sonuclara gére deney ve kontrol
gruplarinin yazma basarilart 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarmin yazma basarisi
bakimindan birbirine denk oldugu goriilmiistiir. (Kontrol grubunun yazma basarist 6n
test ortalama puani 22,05 iken son test ortalama puani1 19,00 oldugu gorilmiistiir.)
Yani siire¢ sonunda kontrol grubunun yazma basarisinda bir ilerleme degil, aksine
gerileme olmustur. Deney grubunun yazma basarist ortalama puani, uygulama
oncesinde 22,95 iken uygulama sonrasinda 26,00 oldugu goriilmiistiir. Caligmada iKi
puan arasinda anlamli bir farkliik bulunmamistir. Bununla birlikte; deney
grubundaki 6grenciler uygulama sonrasinda daha yiiksek puan almistir. Bu durum
egitici oyunlarin deney grubu lehine olumlu bir etki yarattigini gostermektedir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma basar1 puanlarinin istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Calismadan elde edilen sonuglar, Hamaratli (2015), Yildirim (2018)’1n elde
ettikleri sonuglarla ortiismektedir. Hamarath (2015) ve Yildinrm (2018)
caligmalarinda yabancilara Tiirkge O6gretimi amaciyla uyguladiklart ydntemlerde

deney ve kontrol grubunun yazili anlatim becerisine yonelik almis olduklart 6n test
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puanlarmin istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi; uygulanan
yontemlerden sonra Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen deney grubu 6grencilerinin
yazili anlatim becerisine yonelik almis olduklar1 son test puanlarinin artigi, yiiksek
puan aldiklart sonucuna ulasmislardir. Dervisogullart (2008) oyunlarla s6zcik
Ogretiminin temel alindig1 calismasinda oyunla sozciikk Ogretiminin uygulandig
deney grubu ile oyunlarin uygulanmadigi kontrol grubuna ait basari puanlarinin
anlamli bir sekilde farklilasma durumlarimi konu alan calismasinda oyunlarin
uygulandigi deney grubunun basari puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Calismamizda da egitici oyunlarin uygulandigi deney grubuna ait yazma
basar1 puanlarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu; dolayisiyla egitici
oyunlarin yabanci dil 6grenmede etkisinin oldugu sdylenebilir.
Bu ¢alismada elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler siralanabilir:

e Egitici oyunlarin yabancilara Tiirkge Ogretiminde kullanilmasi &grenciler
acisindan yararli olabilir.

e (alismada yazma becerisine yonelik hazirlanan egitici oyunlar temel dil
seviyesine (A1) seviyesine uygundur. Diger dil seviyelerine gore egitici oyun
ornekleri hazirlanabilir.

e Bu calisma egitici oyunlarin yazma becerisine etkisi lizerinde yapilmistir.
Dinleme, konusma ve okuma dil becerilerine yonelik etkinlik ¢alismalar1 da

yapilabilir.

e Yabancilara Tiirkge oOgretiminin yapildigt ortamlarda G6grencilerin
seviyelerine uygun, etkin katilimin saglandigi, kolay, eglenceli ve dili
pekistirmeye dayali egitici oyunlar secilmelidir. Egitici oyunlar amacina

uygun bir sekilde secilip uygulandiginda kalic1 6grenmeleri saglayabilir.
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Ek: 2

1. Etkinlik : Tanisma Selamlagsma

Asagidaki kelimeleri tamamlayalim. Olusturdugunuz ifadeleri yazalim.

1. Mer...ab.... —




2. G.l. G.l. e

3. Ho.c.k.l —eeemee-

4, .d.n ne e

5. Beni... adi... Mehmet.  --=—---mmm--

6. Siz...n ad...mz ne? ----------—-—-—---

7. Nasil....imz? S

8. Iy..y.m = s
9. T...sekk...... eder...m  —-m-mmmmmmmmem-

10. M.mnun ...ldum. = ———--mmmmmme-

11. Bende me..nu... ol........ e VR

(20 (20U € 1) 1 S ——

13. S.§ 0.... = e

14. Gor...slrli...  —--mmmmmmmmmmmmeeeee

15. Buy...run L ____JN e

16. Ef.ndi... ---—-- -

20 105 T o e ——

18. Gor...smek tlizer.... ----------------

2. Etkinlik: Kargilasma / Selamlagma

Asagidaki resimlere uygun sozii yazalim.
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3. Etkinlik: Ad Durum Ekleri

SAFA

Safa, sabah wuyandi. Hemen bakti. Ciinkii ¢ok

heyecanliydi. Anne ve babasi ile ceeeseseenensesagidecek.

Once annesi kahvalt hazirladi. Safa da yardim etti.

............................... ) eeseesscssscsnsssnnsinns masaya getirdi. Safa en ¢ok

ve yedi. Kahvalt1 bitti.

eececcccccccsccccccccccne

Saat  .......cceeeveneeene.... ciktilar. P 1\ 4101
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ailesi ¢cok guzel bir glin gegirdi.

e0cccccccccccccccscccccsccscce

dondiiler. Safa ve
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4. Etkinlik: Iyelik Ekleri

Asagidaki bosluklar1 dolduralim.

1. Benim araba...... cok giizel.

2. Senin kolye........ altin m1?

3. Onun anahtar........ bahgede kaybolmus.

4. Bizim ev........ okula uzak.

5. Sizin Kkardes........... caliskan.

6. Onlarn kitap............ dolapta.

7. Sen....... ad...... ne?

8. Biz......... okul...... tic¢ katl.

9. Ben........ anne...... lezzetli yemekler yapar.
10.O......... oda...... birinci katta.

11. Siz....... okul........ 15 Haziran’da kapaniyor.



5. Etkinlik

Asagidaki durumlar karsisinda soylenebilecek sozler nelerdir?

1. Eniyi arkadasimiz sinavindan yiiksek puan aldi.
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5. Etkinli (Devami)

Asagidaki durumlar karsisinda soylenebilecek sozler nelerdir? Eslestiriniz.
1. En iyi arkadasimiz sinavindan yiiksek puan aldi.

2. Bugiin kardesinizin dogum giinii.

3. Buglin bayram.

4. Simif arkadasimmiz ¢ok hasta.

5. Kiz kardesiniz bir sinava giriyor.

6. Yakin bir arkadasiniz evlendi.

7. Bir arkadasiniz hapsirdi.

8. Kuzeniniz yurt disina gidiyor.

a) Hayirh yolculuklar. / Iyi yolculuklar. /Giile giile gidin.

b) Bayraminiz kutlu olsun. / Bayraminiz miibarek olsun.

¢) Mutluluklar dilerim.

¢) Basarilar! Allah zihin agikhig: versin.

d) Tebrik ederim! / Kutlarim! Insallah basarilarin devam eder.

¢) Dogum giiniin kutlu olsun! / Iyi ki dogdun! / Nice mutlu yillara!

f) Gecmis olsun! / Allah sifa versin!

g) Cok yasa
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5. Etkinlik (devami)

“ 1 'VSa\q\-amtmz
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6.Etkinlik

Asagidaki resimlere yonelik ciimleler yazalim.

75



6. Etkinlik (Devami)
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7. Etkinlik

9 ¢¢

Asagidaki bosluklara “ve” “ile” “ama” baglaglarindan uygun olani ile tamamlayiniz.

1. Mehmet .............. Gul'tin iki cocugu vardir.

2. Saglarimi sabun ................ yikiyorum.

3. Zeynep .....ceevnens Safa ayni sirada oturuyor.

4. Bucadde kalabalik ...........ccevenne. cok gurultili.

5. Baklava ......c.......e. kiinefe var. ........ccocuven. stitla¢ yok.

6. Sonbaharda yapraklar dOKUIUr .......cceevvvveiieinninnne. hava ¢ok soguk olmaz
7. llaglarinisu ................. icmelisin

8. Ates diisiiriicti surup alin ................ sebze meyve yiyin.

9. Dogum giiniime davet etmedim ............cc....... geldi.

10. Anll e Emre mac1 nerede izliyor?

11. Cok bekledim ........cccooereernnn arkadasim okula gelmedi.

12. Narlica’ya dolmus ................. gidebilirsin.

13. Meltem ........................ Ozgiir kahve makinesinden kahve aliyorlar.
14.Simit .o cay icmeyi ¢cok seviyorum.

15. Gelin ............ damat digiine hazir.
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