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Bu aragtirmada STEM etkinliklerinin yedinci sinif miilteci 6grencilerin okula yonelik
aidiyetlerine ve tutumlarina olan etkisinin incelemesi incelenmistir. Arastirmada karma
yontem kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Gaziantep iline bagli bir devlet
ortaokulunda, 2019-2020 egitim &gretim yili giiz doneminde 7.smifta 6grenim goren
32 Suriyeli miilteci 6grenci olusturmaktadir. Calismada 8 etkinlik Bilim Uygulamalari
dersinde toplam 10 haftalik siirecte gergeklestirilmistir. “Cocuk ve Ergenler Icin Okula
Baglanma Olgegi ve Okula Yonelik Tutum Olgegi” 6n test ve son test uygulanmustir.
Ayrica miilteci 6grencilerin okula yonelik aidiyet ve tutumlarini betimlemek amaciyla
STEM etkinlikleri gergeklestirilmistir. STEM etkinliklerinin etkisini tespit etmek icin
“STEM Egitimi Yansitic1 Giinliik Formu, STEM Egitimi Miilakat Formu ve Ogretmen
Miilakat Formu” kullanilmistir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS
paket programindan, nitel verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmigtir. Elde
edilen nicel veri sonuglar1 6n test —son test puanlar1 arasinda; ‘Cocuk ve Ergenler I¢in
Okula Baglanma Olgegi’ genel olarak anlamli farklilik goriilmiistiir. Okula Y®6nelik
Tutum Olgegin ’de ise “Kisisel Gelisim Engeli Olarak Okul” alt boyutunda anlamli
farklilik goriilmistiir. Sonug olarak; yapilan STEM etkinliklerin Suriyeli miilteci
ogrencilerin gelisimine olumlu yonde katki sagladigi, 6grencilerin etkinlikleri yaparken
eglenerek dgrendikleri, grup ¢alismasi yapmayi 6grendikleri, iletisim becerilerine katki
sagladig1, merak duygusu olustugu, derse ve 0gretmene olan tutumlarint gelistirdigi
sonucuna varilmaistir.
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ABSTRACT

Master Thesis

INVESTIGATION OF THE EFFECTS OF STEM ACTIVITIES ON THE
SEVEN CLIMATE AND ATTITUDES OF SCHOOLS FOR SCHOOLS

Seyma GUVENC

Erzincan Binali Yildirim University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of of Mathematics and Science Education

Supervisor: Prof. Dr. Sema ALTUN YALCIN

In this study, the investigation of the effects of STEM activities on the belonging and attitudes of the
seventh grade refugee students towards the school was examined. The mixed method was used in the
research. The sample of study consists of 32 Syrian refugee students studying in a 7 th grade in a public
secondary school in the province of Gaziantep in the fall semester of the 2019-2020 acdemic year. Eight
activities in the study were carried out in a total of 10 weeks in Science Applications course. “School
Attachment Scale for Children and Adolescents and School Attitude Scale” pretest and posttest were
applied. In addition, STEM activities were held to describe the belonging and attitudes of refugee
students towards the school. “STEM Education Reflective Journal Form, STEM Education Interview
Form and Teacher Interview Form” were used to determine the effect of STEM activities. In the analysis
of the quantitative dataobtained in the research, SPSS package program was used and in the analysis of
qualitative data, content analysis was used. The quantitative data results obtained were among the
pretest-posttest scores; “School Attachment Scale for Children and Adolescents” was found to be
significantly different overall. In the Attitude Scale towards School Scale, there was a significant
difference in the sub-dimension of “School as Personal Development Disability”. As a result; STEM
activities have contributed positively to the development of Syrian refugee students and students learn
by having fun while doing activities. It was concluded that they learned to do group work, contribute to

communication skills, a sense of curiosity and improved their attitude towards the lesson and the teacher.
2019, 112 Pages
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1. GIRIS

Bu boliimde ¢aligmanin problem ciimlesi, alt problemler, calismanin amaci, ¢alismanin
Oonemi, smirliliklar, sayiltilar ve calismada sik kullanilan kavramlarin tanimlarina yer

verilmisgtir.
Tanmmlar;

Egitim: Bireyin var olan yeteneklerini gelistirerek toplumun degerlerine ve Kkiiltiirel
yapisina uygun toplumsal ve mesleki rollerine hazirlanmasi i¢in verilen c¢abalarin

biitiiniidiir (Ozden ve Turan, 2013).

Miilteci: Irki, dini, milliyeti, siyasi diigsiinceleri ve belirlenmis bir sosyal gruba dahil
olmalar1 gibi nedenlerden dolayr zulme ugrayacagi diislincesiyle hakli bir korkuya
kapilan ve bu nedenle iilkesinden ayrilan, lilkesine donmek istemeyen kisi veya kisilerdir

(www.unhcr.org).

Gog: Bireylerin ya da topluluklarin, sinirlart belli bir cografi alandan bagka bir alana
dogru yer degistirme hareketidir. Go¢ cografi anlamda bir hareketlilige neden olsa da

aslinda karmasik ve ¢ok boyutlu bir siirectir (Uzun ve Ozkan, 2019).

Tutum: Bireyin var olan bir nesneye kars1 psikolojik olarak duydugu ilgi, duygu, diistince

ve davraniglarin tamamini kapsayan bir kavramdir (Kagit¢ibasi, 1988; Pehlivan, 2008).

Okula Aidiyet: Aidiyet duygusu, 6grencilerin arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile aralarindaki
sosyal iligkiler sonucunda kazandiklari, okulun sosyal ortaminda digerleri tarafindan

kisisel olarak kabul gordiigii ve destekledigi duygu olarak tanimlanir (Osterman, 2000).

STEM: Ingilizce Science (Bilim), Technology (Teknoloji), Engineering (Miihendislik)
ve Mathematics (Matematik) disiplinlerinin bas harflerinin bir araya gelmesiyle olusan

bireylere bilgi, beceri kazandirmay1 amag edinen egitim yaklasimidir (Cevik ve Ozgiinay,
2018).

STEM Egitimi: Bilim, teknoloji, mithendislik ve matematik gibi dort disiplin alaninin
birbiriyle iliskili oldugu her sinif diizeyinde okul i¢i ve okul dis1 egitim etkinliklerine yer

veren yaklasimdir (Gonzalez ve Kuenzi, 2012).


http://www.unhcr.org/

STEM Temelli Etkinlikler: Matematik, fen, teknoloji, mithendislik gibi dort temel alani
icerecek sekilde etkinlikler gelistirilen bireylerde hayal kurma, planlama, arastirma,

tasarlama, takim ¢aligmasi, problem ¢6zme ve iletisim kurmay1 destekleyen etkinliklerdir
(Pekbay, 2017).

21. ylizyilda ihtiya¢ duyulan bireyleri yetistirmek icin STEM egitim yaklagimi ortaya
cikmistir (Kostur, 2017).

STEM’ in a¢ilim1, Bilim (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering)
ve Matematik (Mathematics) kelimelerinin bas harflerinden olusmaktadir. STEM ilk defa
2001 yilinda The National Science Foundation (Amerika Ulusal Bilim Vakfi) yoneticisi
Judith A. Ramaley tarafindan bir egitim terimi ya da kavrami olarak ortaya atilmis ve bu
tarihten itibaren hizli bir sekilde yayilmistir. Boylece Ulusal Bilim Vakfi fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik biitiinlesmesini STEM olarak adlandiran ilk kurum olmustur
(Ceylan, 2014). Tirkiye’deki karsiligi ise FeTeMM’dir. FeTeMM kavraminin temeli ise
1990’11 yillara dayanmaktadir. FeTeMM egitimi ancak yenilik¢i 6lgme ve degerlendirme
yontem ve teknolojileriyle desteklendigi takdirde islevini yerine getirebilir (Corlu, 2014).
Amerikan Ulusal Arastirma Konseyi’ne (National Research Council of America) (2011)
gore, FeTeMM egitimi yaklagiminin, yiiksekogretimde kariyerlerine FeTeMM
alanlarinda devam edecek Ogrenci sayisimi arttirmak; FeTeMM is giicline katilimi
genisletmek ve FeTeMM okuryazarliina sahip bireyler yetistirmek olmak {izere {i¢ temel
amaci vardir. Gelecegin miihendisleri, bilim insanlari veya teknologlarinin yetisecegi
egitim sistemlerinde, 21. yiizy1l becerilerinin kullanilarak icra edildigi FeTeMM egitimi
tim diinyada hizla 6nem kazanmaktadir. FeTeMM egitiminde hedef, bireyi gergek
hayattaki bir miihendis, bilim insan1 veya teknolog gibi yetistirmek ve bireyin bu alanlara
iligkin uygulamalarin bulundugu 6grenme ortamlarinda deneyim kazanmasina olanak
saglamaktir (Aslan-Tutak vd. 2017). STEM egitimi gerek bilimsel ve teknolojik
ilerlemeye; gerekse yenilikgiligin gelistirilmesine ve siirdiiriilebilir olmasina yaptig1 katki
nedeniyle ¢ok 6nemlidir (STEM Egitimi Tiirkiye Raporu, 2015). STEM; ABD, Japonya,
G. Kore, Almanya ve Cin gibi lilkelerde ortadgretim ve {iiniversitelerde uygulanan,
tilkelerin mevcut ekonomik ve teknolojik giiciinii korumak ve gelistirmek amaciyla
iizerinde durulan &nemli bir unsurdur (Tiisiad, 2014). Ulkeler egitim reformlarmin
odagina tiim egitim diizeylerinde fen (science), teknoloji (technology), miihendislik

(engineering) ve matematik (mathematics) disiplinlerinin entegrasyonuna dayanan

2



STEM egitimini yerlestirmislerdir (Bybee, 2010; Corlu, 2014). AB devletlerinde 2013
yilinda yayimlanan STEM egitimi bir devlet politikas1 olmakla birlikte agilan STEM
okullar ile fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alaninda 6grencilerde kariyer bilinci
olusturma ve bu disiplinlere yonelik tutumlarinda olumlu yonde artis saglamayi
hedeflenmektedir (Baran vd. 2015). STEM’in temelinde ozellikle fen egitiminde
disiplinlerin entegrasyonunu saglayan dgretim programlari gelistirilmistir. Anaokulundan
tiniversiteye kadar tim egitim kademelerinde fen bilgisi, fizik, kimya, biyoloji ve
miithendislik alaninda var olan programlarin tamaminda bilimsel siire¢ becerileri
kullanilmaktadir. STEM egitimi bir¢ok farkli disiplini bir arada kullanarak alternatif
¢Oziim yollar liretmeyi saglayan ve egitim hayatin1 daha eglenceli kilan bir egitim
yaklagimidir. Bu nedenle de fen bilimleri alanlarinin ortak noktasi bilimsel bilgi ve
bilimsel bilgiye ulasma yollarini kapsayan disiplinler arasi bir siireci ifade etmektedir.
Fizik, kimya, matematik, miihendislik ve diger alanlarda hazirlanan programlarin
temelinde de bu yatmaktadir (Yidirnm ve Altun, 2015). STEM egitimini
gerceklestirmenin bir yolu disiplinler arasi sinirlarin ortadan kalkti§i entegre
programlarin benimsenmesidir. STEM egitim yaklagimi, bir¢ok disiplinle iliskili gergek
yasam problemlerine odaklanmaktadir. Bireyler bu problemleri ¢6zebilmek igin
yapacaklart etkinlikleri planlamali, tasarlamali ve uygulamalidir. STEM egitim
yaklasiminda uygulanan yontemlerden bir tanesi de Miihendislik Tasarim Siireci’dir
(MTS). Miihendisler, tasarim problemlerini gelistirdikleri tasarimlar yoluyla ¢ozerler ve
bu siireci basariyla sonuclandirmak igin problemlerini bazi kriter ve simirliklar
baglaminda ele alirlar. MTS, miihendislik problemini ¢6zmek i¢in ¢esitli ¢6ziim yollar1
iiretmeyi, en uygun ¢oziim yolunu belirlemeyi ve belirledigi en 1yi ¢6ziim yolunu
kullanarak bir iiriin tasarlamay1 iceren dongiisel, yaratici, dinamik bir siiregtir (Cepni,
2010). MTS’nin egitim ortaminda basariyla uygulanmasi sonucunda dgrenciler tasarim
problemlerini, yaraticiliklarini da kullanarak, bir miihendis gibi ¢dozme imkan
bulabileceklerdir. MTS’de, bilimsel kavramlarin anlasilir olmas1 ve buna uygun yaratici
bir {irlinlin ortaya koyulabilmesi i¢in bireyler uygun materyallere, teknolojiye ve siire¢
boyunca elde edilen verilerin analizinde matematik bilgilerine ihtiya¢ duymaktadirlar
(Aydin ve Karsli Baydere, 2019). Buradan da anlasildigi tizere MTS’de bircok STEM
disiplini isletilebilmektedir. Bu baglamda okullarin temel amaci egitim olsa da
ogrencilerin akademik gelisimlerinin yani sira psikolojik ve sosyal gelisimine katkida

bulunarak ekstra ailesel sosyallesme hizmeti de sunmaktadir. Ergenlik ve erken ¢cocukluk
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doneminin biiylik bir boliimiinde okullar, bireye iliski ihtiyacin1 karsilama firsat1 ve
birincil baglamda sosyal iligkiler sunmaktadir (Cemalcilar, 2010). Dolayisiyla
Ogrencilerin okula kars1 duygular1 ve kendilerini okula ait hissetmeleri, onlarin
kendilerine ve gevrelerine dair algilarinin olusumunda 6nemli rol oynayabilmektedir
(Balak, 2017). Ogrencilerin okula karsi gelistirdikleri olumlu fikirlerin bir araya
gelmesiyle olusan olumlu duygular boyutu, 6grencinin okul olgusuna karsi gelistirdigi
olumlu tutumlar1 ve diistinceleri kapsamaktadir. Kendini mutlu, huzurlu hisseden
bireylerin, olumlu duygular i¢inde olan bir okul toplumumun ve bu durumun devam
etmesiyle gelisen okul ikliminin egitim kalitesini arttiracagi gibi 6grencilerin okula kars1
olumlu tutuma sahip olmasi, gorev ve sorumluluklarim1 severek isteyerek yerine
getirmesinde etkili olacaktir (Yildiz, 2019). Tam tersi olan olumsuz duygular boyutu ise,
cocuklarin okul yasantilarinda deneyimledikleri olumsuz tutumlar ile iliskilidir (Mok ve
Flynn, 2002). Ainley ve Sheret (1992), akademik bagar1 diizeyleri ayni seviyede olan
ogrencilerin okula karsi olumlu tutuma sahip olan Ogrencilerin okula devam
durumlarinin, okula karsi olumsuz tutuma sahip olan 6grencilere gore yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Okula baghilik diizeyleri yiliksek olan Ogrencilerde okula
devamsizlik durumlarini, kaygi oraninin diisiik oldugu; igsel motivasyonlarinin ve
akademik basariy1 arttigi, 6z erkliligin, olumlu sosyal davranislarin yiiksek oldugu tespit
edilmistir (Arikan, 2015). Baska bir ifadeyle giiven ortami olusturularak 6grencinin
kendisini degerli ve 6zel hissetmesi, kendisine giiven duymasim saglayacak firsatlarin
sunulmasi ve bunun sonucu olarak akademik bagsarinin yiikseldigi okul ortamlarinin
olusturulmas1 6nemlidir. Ogrencilerin basarilar1 onaylanmali ve o6diillendirilmelidir
(Ozyiirek, 2001, 141). Ogrencilerin okula tutumlari kadar kendilerini okula ait
hissetmeleri de onemlidir. Ogrencilerin okula aidiyet duygulari sosyal ve psikolojik
gelisimleri bakimindan oldugu kadar akademik gelisim agisindan da 6nemlidir (Arikan,
2015). Bellici (2015), yaptigi calismasinda okul yoneticileri ve Ogretmenlerin
ogrencilerde okula aidiyet duygusunu gelistirmek i¢in 6zel onlemler almalar1 gerektigini
belirtmistir. Ornegin, okulda diizenlenen cesitli etkinlikler dgrencilerin okullarmni daha
cok sevmelerini saglayabilmektedir. Nitekim yapilan bir arastirmada "Ders dis1 sosyal
etkinliklere katilmanin, 6grencilerin okula bagliligini arttirdigr belirlenmis; bunun yam
sira akademik basar1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerin, okula baglanma diizeylerinin,
akademik basar1 diizeyi diisiik olan Ogrencilere gore, daha yiiksek oldugu ortaya

cikmistir”. Okul aidiyet duygusu okuldaki 6gretmen ve dgrencilerle olan etkilesimden
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etkilenen bir kavram olmanin yani sira okula aidiyet duygusu ve topluluk duygusunun
olusmasinda 6nemli olan faktorlerden biri, okuldaki diger bireyler ile olan iyi iliskilerdir
(Sar1, 2007). Arikan (2015), ogrencilerin birbirleriyle olan iliskisinin okula aidiyet
duygusunu 6nemli Olgiide etkiledigini vurgulamaktadir. Okula aidiyet duygusunun
akademik basari, motivasyon, 6z yeterlik algisi, okul islerine katilim, kigilerarast olumlu
iligkiler, okuldan memnun olma, okulda mutlu hissetme, gelecege olumlu bakis gibi
bircok olumlu, 6zellikle pozitif yonde; okulu terk etme, kaygi, zorbalik, yabancilagma,
depresyon, iiziintli, kiskanclik ve yalnizlik gibi bir¢ok olumsuz 6zellikle, negatif yonde
iliskili oldugunu belirtmistir. Ayn1 zamanda okula aidiyet duygusunun sadece okuldaki
basar1 ve gelisim bakimindan degil, tiim yagam boyunca siirecek olan gelisim agisindan

da 6nemli bir etken oldugu ortaya konulmustur.

Arastirmada, basit malzemelerle gerceklestirilen STEM etkinliklerinin ortaokul 7. sinif
Suriyeli miilteci 6grencilerinin okula aidiyet ve tutum becerileriyle etkinliklere ait 6grenci
goriisleri incelenmistir. Yapilan etkinliklerin Suriyeli miilteci 6grencilerin okul aidiyet ve
tutum becerilerine katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu amag dogrultusunda asagida

belirtilen alt problemlere cevap aranmistir.
Alt Problemler;

. Basit malzemelerle gergeklestirilen STEM etkinliklerinin 7. simif Suriyeli miilteci
ogrencilerin okula aidiyet becerileri lizerine bir etkisi var midir?
Basit malzemelerle gergeklestirilen STEM etkinliklerinin 7. simif Suriyeli miilteci

ogrencilerin okula tutum algilar {izerine bir etkisi var midir?

Arastirmanin Amaci; Arastirmada basit malzemelerle yapilan STEM etkinliklerinin
Suriyeli miilteci 6grencilerin okula aidiyet ve tutumuna etkisi olup olmadigini tespit

etmek amaciyla yapilmistir.

Arastrmanin Onemi; Suriye’de 2011 yilinda yasanan savasin etkileri halen devam
etmektedir. Tiirkiye’de yasayan Suriyeli miilteci ¢ocuklarin egitimi 6énemli bir problem
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Savas nedeniyle egitimleri yarida kalan binlerce miilteci
cocugun egitim gibi temel ihtiyaclarinin giderilmesini zorunlu hale getirmistir. Bu
durumda Tirkiye’de yasayan Suriyeli miilteci cocuklara uzun vadeli egitim politikalar

diizenlenmesi gerekliligini dogurmustur. Binlerce okul ¢agindaki geng, dinamik miilteci



Ogrencilerin kayip nesil olmamasi ve uzun vadede kendi tilkelerine faydali olamasalar da
yasadiklar1 iilkeye zarar veren bilgisiz, okuma yazma bilmeyen, teknolojiden,
miihendislikten, ilimden, fenden uzak bir toplum yetismemesi i¢in miilteci ¢ocuklarin
egitimlerine dnem verilmesi gerekmektedir. Bir milletin basarili ve zengin olmasinin
temel kaynaklarindan biri de egitimdir. Gliniimiizde ve gelecekte teknoloji alanindaki
gelismelerle rekabet edebilmek, gereksinimlerimizi karsilayabilmek ve donanimh
bireyler yetistirmek i¢in egitim alaninda STEM ‘e 6nem verilmesi onemlidir (Dugger,
2010). Bu baglamda yapilan STEM caligmalar1 incelediginde STEM’in miilteci
ogrencilerin okula aidiyet ve tutum algis gibi degiskenlerin birlikte yer aldig1 calisma yer

almamaktadir
Sayiltilar,

Arastirmaya katilan miilteci 6grencilerin, ¢alisma evrenini temsil ettigi varsayilmaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin tamami miilteci 6grencilerden olustugu i¢in homojen
ozellik gostermektedir.

Yapilan arastirmada etkinliklerin uygulama sirasinda miilteci 6grencilerin 6n bilgilerinin
esit diizeyde oldugu varsayilmaktadir.

Arastirmada uygulanan anketler, formlar ve etkinlikler miilteci 6grencilerin seviyelerine
uygun olarak hazirlandig1 varsayilmaktadir.

Arastirmada kullanilan anketler, formlar ve miilakatlardaki sorular1 6grencilerin

ictenlikle cevapladigi varsayilmaktadir.
Swurliliklar,

1. Arastirma, Tiirkiye’ye go¢ edip Gaziantep ilinde egitimlerini devam ettiren 30 Suriyeli

miilteci 6grencilerle sinirlidir.

2.Arastirmanin tarama evreni, 2019-2020 egitim —6gretim yil1 gliz donemi ile sinirlidir.
3.Arastirma, Bilim Uygulamalar dersi ile sinirli kalmistir.

4. Arastirmanin uygulama stiresi 10 hafta ve haftalik iki ders saati ile sinirl kalmastir.

5.Arastirmada elde edilen bulgular; veri toplamada kullanilan miilakatlar, formlar,
yansitici giinliiklerle ve miilteci 6grencilerin bu maddelere verdikleri cevaplarla sinirh

kalmistir.



2. KAYNAK OZETLERI

2.1. STEM Egitimi, Okula Aidiyet Duygusu, Tutum ve Miilteci Ogrencilerin Egitimi
Ile Ilgili Yapilan Calismalar

Aragtirmaya 151k tutmasi agisindan STEM egitimi, okula aidiyet duygusu, tutum ve
miilteci 6grencilerin egitimi ile ilgili daha 6nce yapilan ¢alismalar incelenmis ve bu

boliimde kisaca agiklanmustir.

2.1.1. OKula Aidiyet Ile ilgili Yapilan Calismalar

Goodenow (1993)’'un ABD ° de yaptif1 calismasinda Afrika —Amerika, Ingiliz ve
Ispanyol kokenli ortaokul 6grencilerinin okula aidiyet duygusu ve motivasyonlar:
arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirma sonucunda Ispanyol kokenli dgrencilerin okula
aidiyet duygularinin Afrika —Amerika ve Ingiliz kékenli dgrencilere gore daha yiiksek
oldugu ve kiz 6grencilerin okula aidiyet duygu puanlarinda anlamli bir farklilik oldugunu
saptamistir. Goodenow ve Grady (1993), yaptiklar bir baska ¢alismada ise akademik

deger, motivasyon ve okul aidiyet duygusu arasindaki iliskiyi incelemislerdir.

Capps (2003), ABD* de yaptig1 aragtirmada ortaokul dgrencilerinde akademik basar1 ve
okula aidiyet duygular arasindaki iligkiyi incelemistir. Yapilan aragtirmanin sonucunda
akademik basaris1 yiiksek olan 6grenciler ile akademik basaris1 diisiik olan 6grenciler

arasinda okula aidiyet agisindan belirgin bir farkliligin olmadigi ortaya konulmustur.

Hunt — Sartori (2007), ABD’de yaptig1 aragtirmada okula aidiyet duygusu, performans ve
okul yasam kalitesi gibi okulu etkileyen degiskenleri incelemistir. Elde edilen bulgular
sonucunda Ogrencilerde okul yasam kalitesinin yiikselmesinin, onlarin okula aidiyet
duygularmn yiikselttigi ayn1 zamanda akademik basarilarina katkisinin oldugu sonucuna
varmistir. Bununla beraber birden fazla gruba dahil olan 6grencilerin okula aidiyet

duygularinin da daha fazla gelistigini tespit etmistir.

Nichols (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ABD ‘deki 6grenim goéren Ogrencilerin
okula aidiyet duygularini, 6grenci tutumlarin1 zamana ve okullara gére degisimi tizerinde
aragtirma yapilmistir. Miilakatlar araciligiyla elde edilen verilerin analizi sonucunda
ortaokul ogrencilerinin okula aidiyet duygularinin kisilerarasi iletisim okul basarisi,

cevresel etmenlerden etkilendigi tespit edilmistir.
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Cueto vd. (2010), yaptiklar1 ¢calismada Peru‘da 6grenim géren ekonomik diizeyleri farkli
olan Ogrencilerin okula aidiyet duygularini aragtirmislardir.  Yart yapilandirilmig
gorislerle desteklenen ¢alismada ekonomik seviyeleri iyi olan 6grencilerin okula aidiyet
duygulariyla dolayli olarak iliskisi bulundugu ve ekonomik diizeyin akademik basariy1
etkiledigi belirlenmistir. Bununla beraber kirsal kesimde 6grenim goéren dgrencilerin
kentlerde 6grenim goren 6grencilere gore okula aidiyet duygularinin daha yiiksek oldugu

saptanmistir.

Alaca (2011), yaptig1 ¢alismasinda iki dil bilen ve bilmeyen ortaokul 6grencilerinin okula
aidiyet ve okul yasam Kkalitesini incelemistir. Calismanin sonucunda elde edilen
verilerden yola c¢ikarak ana dili Tiirkge olan bununla beraber ikinci bir dil bilen
Ogrencilerin okula aidiyet ve okul yasam kalitesi puanlarinin standart sapmanin iizerinde

oldugunu belirlemistir.

Ozgok (2013), yaptig1 calismada ortaokul dgrencilerinin okula aidiyet, arkadaslarina
baglilik ve empatik sinif atmosferine algilarina etkisini incelemistir. Calisma sonucunda
ekonomik diizeyi iyi olan ogrencilerin kendilerini okula daha fazla ait hissettikleri,
arkadaslarina baghilik ve empatik sinif atmosferinin ise birbirleriyle baglantili oldugu

sonucuna varmistir.

2.1.2. Miilteci Ogrenciler Egitimi ile lgili Yapilan Calismalar

Akkaya (2013), “Suriyeli Miiltecilerin Tiirkge Algilar1” baslikli ¢alismasinda miiltecilerin
Tiirk¢eye yonelik diisiincelerini metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmay1 amaglamigtir. 52
miilteci 6grencinin katildigi arastirmada A2 seviyesinde Tiirk¢e bilen miiltecilerin

2

“Tlrkge ...... gibidir, ¢iinkii .....” ciimlesinde bosluklar1 uygun olarak doldurmalari
istenmistir. Elde edilen veriler icerik analiz yontemiyle analiz edilmistir. Calisma
sonucunda Suriyeli miiltecilerin (% 96,2) Tirkge ile ilgili olumlu metafor algilarinin

gelistigi , (% 3,8) ‘inin ise metafor algilarinin gelismedigi saptanmustir.

Taskin ve Nisa (2014), yaptiklar1 caligmalarinda ulusal ve uluslararasi sorun haline gelen
gociin neden oldugu durumlari ve Tiirkiye‘nin go¢ sorununa iligkin durumunu dénemler
halinde incelemislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda yerli ve yabanci kaynaklar kullanarak
literatiir taramasi1 yapmislardir. Elde edilen verileri, tablo ve grafikler kullanarak

gorsellestirip daha rahat yorumlamasini saglamiglardir.
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Apak (2015), yaptigi ¢alismasinda “Suriyeli Gogmenlerin Gelecek Beklentileri: Mardin
Omegi” baslikli makalesinde saha calismasi yapmustir. Nitel arastirma ydnteminin
kullanildig1r ¢alismanin 6rneklemini 132 Suriyeli miilteci olusturmaktadir. Calismaya
katilan miiltecilerin beklentilerinin tam olarak karsilanmadigi, beklenti i¢inde olduklar1
tespit edilmistir. Suriye’deki savasin ne zaman biteceginin belirsiz olmasi bir¢ok Suriyeli
miiltecinin 6z vatanlarina gitme istegini kamgilamaktadir. Bununla birlikte Suriyeli
miiltecilerin gelecege umutla baktiklari, gelecekten iyi firsatlar yakalamak istedikleri,

gelecekten olumlu beklentileri oldugu saptanmustir.

Ozdemir (2015), yaptig1 ¢alismasinda Sanlurfa‘da emek piyasasina katilan Suriyeli
miilteci ¢ocuklarin emegini ele almistir. 20 Suriyeli miilteci ¢ocukla gerceklestirdigi
calismada derinlemesine goriismeler yapmistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi
caligmada veriler kategorik igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Suriyeli miilteci
ailelerin gecimlerini saglama amaci, kiiglik yaslarda miilteci ¢ocuklarmin emek
piyasasina girmesine neden olmustur. Agir calisma sartlari, diigiik ticretlerde calisma, is
ve yapilacak isin taniminin igverene gore degismesi, sorunlara yol agmaktadir. Egitim
ve oyun hakkindan yoksun kalan Suriyeli miilteci ¢ocuklar i¢in gegici siireyle iyilestirici
sosyal yardimlar yerine hak temelli kalic1 politikalar gelistirilerek ¢ocuklarin egitim ve

oyun hakkina erisilmesi gerektigi sonucuna varmistir.

Akkoz Cevik (2016), “Suriye’den Tirkiye’ye Go6¢’lin Etkileri” baslikli makalesinde
derleme c¢aligmast yaparak savas magduru Suriyeli miiltecilerin savas nedeniyle
yasadiklar1 beslenme, temizlik, saglik sorunlari gibi olumsuz etmenlerin kadin ve

cocuklar tizerinde etkilerini incelemistir.

Biiytikikiz ve Cangal (2016), yaptiklar1 calismada 2013 yilinda baslayan ve 2016 Haziran
aymda tamamlanan Suriyeli miilteci 6grencilerin Tiirkge 6grenmelerine yonelik yapilan
dort biiyiik proje hakkinda arastirma yapmislardir. Bu projeler United Nations
International Children’s Emergency Fund (UNICEF), Afet ve Acil Durum Yonetimi
Bagkanli§i (AFAD) ve Gaziantep Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi (GAUN
TOMER) is birligi ile “Suriyeli Misafir Ogrencilere Tiirkge Ogretimi Projesi” ad: altinda

Tiirk¢e 6grenmesine katki saglayacak kurslar diizenlemislerdir.

Duruel (2016), “Suriyeli Siginmacilarin Egitim Sorunu” baglikli ¢aligmasinda Tiirkiye‘de

Suriyeli sigmmmacilarin = egitim durumlarma iligkin yasanan sorunlar, hukuki
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diizenlemeleri incelemis ve ¢oziim Onerileri sunmustur. Suriyeli miilteciler Tiirkiye’ye
geldiklerinde temel ihtiyaglarin karsilanmasi; barinma, beslenme, saglik tizerinde
durulurken egitim ikinci planda kalmistir. Baglangigta gecici gibi goriinen bu durum daha
sonralar1 kalici hale gelince egitim sorunu iizerinde diisiinlilmesi gerektigi anlasilmistir.
Tiirkiye’nin miiltecilerin egitimi konusunda yavas davranmasinda; egitim —6gretim
yapacak fiziki sartlarin yetersizligi, dil ve alfabedeki farkliliklar, miilteci 6grenciler
hakkinda yeterli verilerin olmamasi, siirecin siirekli degisiklik arz etmesi gibi degiskenler

etkili olmustur.

Kultas (2017), yaptig1 ¢alismada Tiirkiye’ye go¢ eden Suriyeli miilteci ogrencilerin
karsilastiklar1 egitim sorunlarini incelemistir. Calismada nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Caligmanin 6rneklemini Van ilinde hayatlarini devam ettiren 7 ‘si egitimi
devam eden 6 ‘s1 okula gitmeyen toplam 13 Suriyeli miilteci 6grenci, 6 Suriyeli aile reisi,
miilteci 6grencilerin okullarinda gérev yapan 8 6gretmen ve 5 okul miidiirii, 2 il milli
egitim yoneticisi, 7 maarif miifettisi, 1 sosyal yardimlagma vakfi yoneticisi, 4 sivil toplum
kurulusu yoneticisi olusturmaktadir. Yar1 yapilandirilmis miilakat formunun kullanildigi
calismada veriler igerik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Calisma sonunda Suriyeli
miilteci ailelerin genel anlamda dil sorunu, uyum sorunu, beslenme, barinma sorunu
yasadiklari, bu Sorunlarin ¢ocuklarin egitimini olumsuz etkiledigi ve buna benzer
sorunlardan dolayr Van ilinde yasayan miilteci g¢ocuklarin egitimlerine devam

edemedikleri sonucuna varilmustir.

Levent ve Cayak (2017), yaptiklari ¢aligmada Tiirkiye’de yasayan Suriyeli miilteci
ogrencilerin egitimine iliskin okul idarecilerinin goriisleri tizerinde durmuslardir. Nitel
arastirma yonteminin kullanildigi ¢aligmalarinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanarak veriler elde etmislerdir. Calisma sonucunda elde edilen verilerden yola ¢ikarak
Suriyeli miilteci 6grencilerin okula kayit yaptirma siireci ve egitim-6gretimde en fazla

iletisim sorunu yasandigini tespit etmislerdir.

Ceylan vd. (2017), yaptiklar1 ¢alismada Suriye’deki i¢ savastan kagarak Tiirkiye’ nin
Batman ilinde miilteci kamplarinda yasayan miiltecilerin depresyon diizeyi, psikolojik
durumlari, benlik saygisi, sosyal destek diizeyleri cesitli degiskenler acisindan
incelemislerdir. Calismanin 6rneklemini miilteci kamplarinda kalan 38 erkek ve 45 kadin
miilteci olusturmaktadir. Calismanin verileri elde edilirken Psikolojik Tyi Olma Olgegi,

Beck Depresyon Envanteri, Rosenberg Benlik Saygi Olgegi ve Sosyal Destek Olgegi
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kullanilmistir.  Verilerin analizi sonucunda miilteci erkeklerin % 55,2’si miilteci
kadinlarin ise % 40’1 klinik depresyon sinir diizeyinin iizerinde puan almislardir ve
cinsiyet ile depresyon diizeyi arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Savas silirecinde
kisilerin yasadiklar1 ¢aresizlik, korku, dehset durumlarinin savas bittikten sonra bile

etkisini stirdiirdiigli tespit edilmistir.

Goktunus Yaylaci vd. (2017), yaptiklar1 arastirmada siginmaci ve miiltecilere gittikleri
ilkelerdeki toplumlarla iyi bir etkilesim halinde olmalari, uyum sorunu yasamamalari ve
gelecekte daha iyi bir yasama sahip olabilmeleri ve daha iyi egitim hizmetinden
yararlanmalari gerektiginin 6nemini vurgulamislardir. Durum ¢aligsmasi kullanildigi nitel
aragtirmada, Eskisehir’de bulunan miilteci ve sigimmacilara yonelik yapilan egitim
faaliyetlerinin genel durumu incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini; sivil toplum
kuruluslar1 temsilcileri, egitim etkinlikleri uygulayicilar1 ve siginmaci ailelerin de yer
aldig1 toplam 30 kisi olusturmaktadir. Yapilan goriismelerde Eskisehir‘de siginmaci ve
Suriyeli miilteci ogrencilerin egitimi i¢in hangi calismalarin yapildigi, yapilan
caligmalarin etkili olup olmadigi, Suriyeli miilteci 6grencilerin egitimi i¢in nelerin
yapilabilecegi hakkinda sorular sorularak goriisler alinmistir. Bu baglamda 6grencilerin
egitime ulasim hizmetleri arttirilirken, sunulan hizmetin kalitesi, 6gretmenlerin
siginmacilar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi, egitim etkinlerini diizenleyen
kurumlar arasinda is birliginin olmamasi, egitim programlar1 ve derslerde kullanilan arag-

gereclerin yetersiz olmasi gibi konularda yetersizlikler goriilmiistiir.

Cigek Sogiit (2017), yaptigi arastirmada uluslararas1 go¢ hukuku ve Tiirkiye‘de var olan
gocle ilgili hukuki diizenlemeler goz oOniinde bulundurularak Suriyeli miiltecilerin
statiileri belirlenmeye calismistir. Bununla birlikte Suriyeli miiltecilerin statii, hak ve
sorumluluklarint belirlemek amaciyla yeni diizenlemelerle degerlendirilerek, sosyal,

ekonomik sorunlarin ¢oziilmesi i¢in dneriler sunulmustur.

Arikan vd. (2018), yaptiklari arastirmada Suriye ‘de ¢ikan i¢ savas nedeniyle Tiirkiye °
ye gb¢ eden Suriyeli miilteci 6grencilerin egitiminin gegici egitim merkezlerinde gorevli
Ogretmenler tarafindan  degerlendirilmesi {izerine yapmugslardir.  Sanlrfa’da
gerceklestirilen c¢aligmada nitel arastirma yontemi kullanmiglardir. Gegici egitim
merkezlerinde gorevli 8 Suriyeli 0gretmenle yari yapilandirilmis form kullanilarak

Ogrencilerin psikolojik destek alma durumlarini, 6grencilerin okula devam durumlarin,
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ogretim teknolojilerinden yararlanmalarini, 6grencilerin iletisim sorunlarini ve 6gretim

hizmeti veren 6gretmenlerin sahip olduklart haklari tartismislardir.

Simsek (2018), yaptig1 calismasinda Tiirkiye’ de bulunan Suriyeli miiltecilerin Istanbul,
Izmir, Gaziantep ve Hatay’da yasayan 80 miilteciyle yar1 yapilandirilmis yiiz yiize
derinlemesine goriismeler yapmistir. Miiltecilerin egitim, saglik, is giicli ve vatandaslik

gibi haklara esit sekilde erisilemedikleri elde edilen verilerle desteklenmistir.

Duman (2018), “Toplumsal Uyum I¢in Egitimin Onemi: Tiirkiye’deki Suriyeliler
Ornegi” baslikli makalesinde Suriyeli miiltecilerin egitim siireci ve karsilastiklar:
sorunlar1 incelemistir. Ankara ve Sanlurfa’da yapilan saha ¢alismalarindan yola ¢ikarak
Tiirkiye’de yasayan Suriyeli miiltecileri egitim yoluyla topluma kazandirmak i¢in ¢alisma
yapilmistir. Arastirma bu konuda yapilan ¢alismalar incelenerek derinlemesine miilakat
ve gozlem yontemi kullanilarak elde edilen verilerin analizi sonucunda calisma

tamamlanacaktir.

Cirit Karaaga¢ (2018), yaptig1 c¢alismada ilkokulda egitimine devam eden Suriyeli
miilteci 6grencilerin egitimle ilgili problemlerini arastirmistir. Arastirma Milli Egitim
Bakanligina bagl bir okulda gorev yapan 19 sinif 6gretmeni ve 6 rehber 6gretmen ile
yiriitilmistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 ¢alismada yar1 yapilandirilmig
miilakat teknigi ile veriler elde edilmistir. igerik analiz ydntemi kullanilarak veriler analiz
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda devlet okullarinda egitimine devam eden Suriyeli
miilteci 6grencilerin karsilastiklar1 en 6nemli sorunlardan birinin iletisim sorunu oldugu
tespit edilmistir. Iletisim sorunu &grencilerin akademik basarilarmi, psiko-sosyal ve
kiltiirel uyumlarint olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenle egitim alanindaki
ihtiyaglar1 belirlemede ve Suriyeli miilteci velilerin gocuklarin egitimine yardimci
olmasina engel olmaktadir. Bu nedenle egitimde dil probleminin ¢oziilmesi ve saglikl1 bir
toplumda uyum i¢in kalict ve etkili egitim politikalarina yonelmek ve egitim

programlarini bu yonde gelistirmek onerilmektedir.

Jafari vd. (2018), Istanbul ve Bursa illerinde gorev yapan, siniflarinda Suriyeli 6grenci
bulunan 35 6gretmenin katilimiyla gerceklestirdikleri ¢alismada nitel aragtirma yontemi
kullanmislardir. Suriyeli Ogrencilerin sinifta yasadiklar1 catigmalari, 6gretmenlerin
catismalar1 6nlemek icin aldiklar1 6nlemleri ve 6gretmenlerin siniftaki diger 6grencilerle

kaynasmalarini saglayacak faaliyetleri incelenmistir. Elde edilen veriler ayr1 ayr1 kod,

12



kategori ve temalara ayrilarak tablolar haline getirilmistir. Calisma sonunda ¢alismaya
katilan 0gretmenlerin ilkokulda okuyan Suriyeli ve Tiirk 6grenciler arasinda sosyal ve
kiltiirel farklilik olsa da ¢atisma yasadiklarina inanmadiklari, kiiltiirlerin kaynagmasinda
en blyiik engelin dil problemi oldugunu, bu nedenle imkéanlar el verdik¢e miilteci

ogrencilerin dil gelisimi i¢in grup ¢alismalar1 yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Yildiz (2018), “Suriyeli Siginmaci Cocuklarin Egitim Sorunlari ve Entegrasyon
Siiregleri: Mersin Ornegi” adli tez ¢alismasinda Suriyeli miilteci dgrencilerin egitim
araciligiyla Tiirk toplumuna entegrasyon siire¢lerini incelemistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgular dogrultusunda Suriyeli miilteci ¢ocuklarin topluma uyum ve
entegrasyonunda egitimin olumlu katkilar1 oldugu sonucuna varmistir. Bununla beraber
Suriyeli miilteci ¢cocuklarin kendilerini toplumun bir parcast hissetmeleri, Tiirk diline
hakim olmalari, dili etkili kullanabilmeleri ve Tiirk kiiltiirlinii tanimalar1 i¢in egitimin

etkili bir yol oldugunu ifade etmistir.

Kardes ve Akman (2018), yaptiklar1 caligmada smiflarinda Suriyeli miilteci 6grenci
bulunan 6gretmenlerin egitimleriyle ilgili goriislerini ortaya c¢ikarmislardir. Durum
calismasinin kullanildig1 bu arastirma 9 6gretmen ile yliriitiilmiis olup ¢aligsma sonucunda
Suriyeli miilteci 6grencilerin okula uyum ve Tiirkge 6grenmede problem yasadiklart
goriilmiistiir. Derse giren 6gretmenlerin miilteci 6grencilerin egitiminde kendilerinin
yeterli olmadiklarini ifade etmislerdir. Smif igerisinde miilteci 6grencilerin egitimine
iliskin diizenlemelerde bulunmadiklari, mevcut miifredatin ¢ocuklarin seviyelerine uygun
olmadig1 ortaya c¢ikmistir. Bununla beraber Suriyeli miilteci ¢ocuklarin uyum
problemlerinin ¢oziimiine yonelik Tirkce dil egitimi ve okul Oncesi egitim almalari
gerektigini Onermislerdir. Ayrica miilteci ¢ocuklarin yasadiklari travmalarin etkisini

azaltmak igin sosyal destek hizmetlerinin daha aktif hale getirilmesi 6nerilmistir.

Ozel (2018), yaptig1 ¢alismada Tiirkiye’de okullarida miilteci 6grenci olan psikolojik
danismanlarin duruma bakis agisin1 incelemistir. Nitel veri toplama yonteminin
kullanildig1 ¢aligmada veri toplanacak iller Gog Idaresi Miidiirliigiiniin yayimladig
Suriyeli miiltecilerin yogun olarak yasadig: 7 il (Diyarbakir, Istanbul Izmir, Sanlurfa,
Gaziantep, Mardin, Hatay) goz oniinde bulundurularak secilmistir. Suriyeli miilteci
Ogrencilerin yogun oldugu okullarda gorev yapan 15 psikolojik danisman ile yari
yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Elde edilen veriler sonucunda psikolojik

danismanlar, miilteci 6grenciler ve yerli 6grenciler olmak iizere {i¢ ana tema altinda
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toplamistir. Her ana temanin altinda kendi i¢inde ihtiyaglar, sorunlar ve alinmasi gereken

koruyucu 6nlemleri barindirmaktadir.

Kahraman ve Taniyict (2018), yaptiklari ¢alismalarinda Tiirkiye’de yasayan Suriyeli
siginmacilara iliskin go¢ politikalarin1 uygularken yasanan sorunlar1 tespit etmek iizere
Hatay, istanbul, Gaziantep ve Kilis illerinde yari-yapilandirilmis miilakat ydntemini
kullanarak saha calismas1 yapmislardir. Yapilan ¢alisma kapsaminda belediyeler, kamu
kurum ve kuruluslari, ulusal ve uluslararasi sivil toplum kuruluslar temsilcileri ile
yabanci kuruluslarin da aralarinda bulundugu 100 ye yakin aktérle iletisim kurulmustur.
Sonug olarak ¢ok diizeyli yonetisim yaklagimini kullanarak Tiirkiye ‘deki gog¢ii yonetme

cabalar1 incelenmistir.

Akgali (2019), yaptig1 caligmasinda Balikesir ilinde yasamlarimi siirdiiren ilkokul ve
ortaokula giden miilteci ve siginmaci 6grencilerin egitim sorunlarini incelemistir. 277
Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilen ¢alismada dil, okula uyum ve disiplin sorunlari
tespit edilmistir. Sorunlara ¢6ziim Onerisi olarak okula baslanmadan 6nce dil egitimi

verilmesi gerektiginin 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Kemik vd. (2019), yaptiklart ¢aligmada Tiirkiye’de yasayan yerel halkin Suriyeli
miiltecilere kars1 6n yargi ve onlara yonelik tutumlarin degistirilmesine yonelik calisma
yapmislardir. Bu amag dogrultusunda Ankara ilinde Sosyal Hizmet Merkezinde ¢alisan 6
Tiirk ve 2 Suriyeli miilteci ¢alisanla iki odak grup goriigmesi ve bilgilendirme toplantisi
yapilmustir. Yapilan ilk odak goriismesinde, Tiirk katilimcilarin Suriyeli miiltecilere
iliskin goriisleri lizerinde durulmustur. Daha sonra ise Tiirk katilimcilara bilgilendirme
oturumunda miiltecilerin sahip oldugu yasal haklar ve diizenlemelere yonelik
bilgilendirme yapilmistir. Grupla yapilan ikinci odak goriismesinde ise Tiirk katilimcilar
ve Suriyeli miilteci katilimcilara terclimanlar ve uzmanlarin da katilimiyla miiltecilik ve
uyum siirecine iliskin gorlisler degerlendirilmistir. Elde edilen veriler soncunda Tiirk
katilimcilarin miilteciler hakkinda yanlis, abartili, verilen haklarla ilgili saglikh
bilgilerinin olmadigi sonucuna varilmistir. Suriyeli katilimeilar ise dil ve giivenlik sorunu
nedeniyle Tiirk toplumuna uyum saglamakta zorlandiklarini sdylemislerdir. Yapilan odak
goriismeleri ve bilgilendirme toplantilar1 sonucunda her iki grubun da diislinceleri olumlu
yonde degismistir. Yapilan goriismelerin daha biiyiik kitleye yapilmasi tavsiye
edilmektedir.
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Kaya (2019), “Suriyeli Miilteci Cocuklarn Egitimi Uzerine Bir Arastirma: Gegici Egitim
Merkezleri ve Miifredatlar1” baglikli calismasinda okul ¢agindaki miilteci ¢ocuklarin
egitim programlarinin énemi iizerinde durmustur. Yapilan ¢alismada Suriyeli Miilteci
Ogrenciler i¢in hizmet veren gegici egitim merkezlerinde verilen egitimin O6grenciler
tizerindeki etkisini incelemistir. Caligma sonunda egitim programindaki miifredat,
yapilan veli toplantilari gibi ¢esitli uygulamalar ve GEM’lerde Suriyeli 6gretmenlerin de
calismast GEM’lerde iki farkli kiiltiire sahip bireylerin ortak bir paylasim igerisinde
oldugu tespit edilmistir. Olusan bu ortam sayesinde okul ikliminin, 6grencilerin okul ve
yasadig1 cevre arasindaki kiiltiirel soku asgari diizeye indirdigi ve Ogrencilerin okula
aidiyet duygusuna katki saglayarak sosyalizasyonu destekledigi ifade edilmistir. Fakat
GEM’lerin prestijinin beklenen diizeyde olmamasi nedeniyle 6grencilerin egitim aldiklari
binalardaki imkanlar1 kullanirken ayrimeiliga ugradiklari, 6grencilere verilen miifredatin
GEM’lerin amacina uygun bi¢imlenmedigi, Suriyeli miilteci 6grencilerin yerli akranlarla
iletisim kurmadiklar1 ve entegrasyon hedefinin 6gretmenler arasinda istenen diizeyde
saglanamadigi goriilmiistiir. Bununla beraber sosyal uyum programinin sadece Suriyeli

miilteci 6grencilere degil Tiirk 6grencilere de sunulmasi gerektigi ifade edilmistir.

Khatib vd. (2019), Suriyelilerle yaptiklart ¢alismada Suriye‘de yasanan i¢ savas
nedeniyle kendi iilkelerini terk ederek yasamlarini devam ettirmek amaciyla Tiirkiye ve
Almanya gibi farkli ilkelere go¢ eden miiltecilerin durumlarint incelemislerdir.
Arastirmada Tiirkiye ve Almanya’daki Suriyeli miiltecilere yonelik uygulanan
politikalara, saglanan imkanlara ve yasanan problemlere dikkat c¢ekilmistir. Yapilan
tarama sonunda beslenme, egitim, sosyal uyum, barinma, ruh sagligi ve istthdam
kelimelerine odaklanarak iki tilkede Suriyeli miiltecilere iligkin yiiriitiilen ¢aligmalarin

benzer ve farkli yonleri {izerinde durularak tartigilmastir.

Biger (2019), yapmis oldugu yiiksek lisans ¢alismasinda Gaziantep ili Islahiye ilgesinde
bulunan Suriyeli miiltecilerin kamplarindaki yasamlari1 farkli boyutlariyla incelemistir.
Calismanin amaci1 Tiirkiye’de ve Suriyeli miilteciler i¢in olusturulan kamplarda
miiltecilerin yasam kaliteleri ve doyumlarini belirlemek onlarin kamp hakkindaki
goriislerini incelemek ve bu durumu ‘Kamp Sosyolojisi’ ¢ercevesinde agiklamaktir. Bu
dogrultuda kampta yasayan Suriyeli miiltecilerin kamp icerisindeki yasamlariin nasil
oldugu egitim, saglik, ekonomi agisindan incelenmistir. Karma arastirma y6nteminin

kullanildig1 calismada oOncelikli olarak nitel arastirma yontemine uygun olarak yari
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yapilandirilmis miilakat uygulanmis daha sonra nicel arastirma yontemi g¢ercevesinde
calisma yapilacak bireylere 6l¢ekler uygulanmistir. Elde edilen veriler analiz edilerek
yorumlanmistir. Calisma sonunda AFAD’a bagli Islahiye Suriyeli miilteci kampinda
yasayan miiltecilerin ekonomik durumlarinin diisiik oldugu, siradan bir yasama sahip
olduklarini ifade etmelerinin yani sira kampin daha giivenli, daha konforlu olmasi, verilen
hizmetlerin nitelikli olmasi nedeniyle kampta yasamayi tercih ettikleri ifade edilmistir.
Kamptaki miiltecilerin en biiyiik sorunlar1 arasinda ise yangin ¢ikma tehlikesinin olmasi,
su ve elektrik kesintilerinin yasanmasi, kamp kapisinin erken saatlerde kapatilmasi,
hirsizlik olaylarinin yasanmasi gibi durumlar yer almaktadir. Ayrica kamp igerisindeki
iletisimin, kiiltiirel uyumun disariya gore daha kolay saglandigini ifade etmislerdir.
Miiltecilere uygulanan Diinya Saglik Orgiitiiniin Yasam Kalitesi Olgegi ve Yasam
Doyum Olgegi verileri sonucuna gore Suriyeli miiltecilerin psikolojik, sosyal, gevresel ve

yasam kalite algilariin diisiik oldugu goriilmiistiir.

Giliveng ve Altun Yalgmn (2020), yaptiklar1 c¢alismada STEM egitiminin miilteci
ogrenciler lzerinde etkisini aragtirmislardir. 7 hafta siiren ¢alismada STEM
etkinliklerinin Suriyeli miilteci 6grencileri olumlu yonde etkiledigini, merak duygularini
gelistirdigini, okula ve STEM egitimi veren Ogretmene karsi olumlu ydnde tutum
sergilediklerini, yaratici diisiinme, iletisim ve is birligi yapma gibi 21. ylizyil becerilerinin

gelistigini tespit etmislerdir.

Literatiir taramas1 sonucu yapilan ¢alismalarin Suriyeli miilteci 6grencilerin egitimleri,
psikolojik durumlari, dil, okula uyum ve disiplin sorunlar1 iizerinde yogunlastig
goriilmektedir. Suriyeli miiltecilerin iilkemizde uzun zamandan beri yasamaya baslamis
olmasi dil problemini agmalarint ve bununla ilgili projeler, kurslar agilarak miiltecilerin
dil problemine ¢oziim getirmektedir. Bu nedenle miilteci cocuklarla yapilan ¢aligmalarin
farkli alanlar tizerine yapilmasi gerektigi goriilmektedir. Bu baglamda yapilan ¢alismanin
Suriyeli miilteci 6grencilerin okula aidiyet ve tutumlaria olumlu yonde katk: sagladig:

distiniilmektedir.
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2.1.3. STEM Egitimi Ile ilgili Yapilan Calismalar

Tuan vd. (2005), yaptiklar1 calismada, “Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yonelik
Motivasyon Olcegi” ve Kolb’un “Ogrenme Stilleri Envanterleri” kullanmislardir. Elde
edilen veriler, SPSS programiyla analiz edildikten sonra kavramsal degisim yontemiyle
basar1 elde edildigi, motivasyonun iizerinde herhangi bir etkisi olmadig1 6ziimseyen,
yerlestiren O0grenme stilini benimseyen Ogrencilerde olumlu tutuma sahip olduklar
gorlliirken degistiren ve ayrigtiran 6grenme stilini benimseyen Ogrencilerde ise Fen

Bilimlerine yonelik olumlu tutum gelismedigi sonucuna varilmistir.

Brophy vd. (2008), yaptiklari arastirmada; miihendislik egitimi, tasarim becerisi,
sorunlar1 ¢ozme ve analiz etme gercek diinya problemlerini ¢6zmek i¢cin STEM alan
bilgisini anlama ve kullanmay1 arastirmislardir. Miihendisligi okul miifredatina nasil
entegre edebileceklerine yonelik 6rnek prototipler iizerinde durarak d6gretmen bilgisi ve

mesleki gelisim gibi konularda 6neriler sunmuslardir.

Doppelt vd. (2008), Amerika’da 8. sinif 6grencileri ile yaptiklar ¢alismada, akademik
basarist diisitk ve yliksek olarak siniflandirilan Ogrencilerin, 68renme diizeylerine
STEM’in etkisini arastirmislardir. Uygulamanin sonunda akademik basaris1 yiiksek olan
ogrencilerde STEM egitimin bilgi diizeylerinde anlamli istatiksel bir degisim oldugu
tespit edilirken STEM egitiminin akademik basarisi diisiikk olan 6grencilerde anlamli
istatiksel bir degisime neden olmadig: tespit edilmistir. Arastirmanin sonunda verilen
STEM egitiminin, 6grencilerde fen dersine olan ilgiyi arttirdiini, 6grenme isteginin

olugmasinda ve basarinin artmasinda etkisi oldugunu tespit etmislerdir.

Hayden vd. (2011), ¢alismalarinda 6grenci ve egitmenlere kalite ve katilim arastirma
projesi hazirlamislardir. Hazirlanan proje STEM alanlarina 6grenci tesvik etmeyi
hedeflemektedir. Biiyiik oranda Latin 6grenci olan 7. ve 8. simif dgrencileri ¢aligmanin
orneklemini olusturmaktadir. Yapilan proje tasarimlariyla, yaz kamplariyla ve mesleki
gelisim  sistemleriyle proje devam ettirilmistir. Proje bitiminde 0&grencilerin

performanslarinda biiyiik oranda bir artis gézlemlenmistir.

Olivarez (2012), yapmis oldugu arastirmasinda, 8. siniflarda 6grenim goren toplam 176
ogrenciye verilen STEM egitimin akademik basariy1 nasil etkiledigine yonelik bir calisma

yapmistir. Arastirmasini deney ve kontrol grubu olarak yliriitmiistiir. Elde edilen veriler
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1s181inda STEM egitimine tabi olan 6grencilerde akademik basarinin kontrol grubundaki

Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir.

Cotabish vd. (2013), yilinda yaptiklar1 c¢alismada, STEM egitiminin, ilkokul
seviyesindeki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine, kavram ve alan bilgilerine etkisini
aragtirmiglardir. Deneysel ¢aligma yonteminin kullanildigi bu ¢alismada, 6grencilere 7
egitimci tarafindan puanlanan cesitli acik u¢lu sorular sorulmustur. Calisma 818 deney
grubu ve 932 kontrol grubundan olusan 6grencilerle gerceklestirilmistir. Arastirmanin
sonunda deney grubundaki ogrencilerin, kontrol grubundaki Ogrencilere gore fen
bilgisinde alan bilgisi, bilimsel siire¢ becerilerinin ve fen bilgisi kavramlarin1 anlama

becerisinin gelistigi sonucuna varilmistir.

Patel vd. (2013), yaptiklar1 ¢alismada iki farkli okulda toplam 148 6grencinin katilimiyla
STEM calismalarini siirdiirmiislerdir. Yapilan caligmada 6grencilerde bilissel, duyussal
ve sosyal sorumluluklar1 6lgmek amaglanmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler
1s1g¢inda 6grencilerde biligsel ve sosyal sorumluluklarda olumlu yonde artis oldugunu

ifade etmislerdir.

Naizer vd. (2014), arastirmalarin1 kirsal bolgelerde egitimine devam eden ortaokul
ogrencileriyle gergeklestirmislerdir. Yaz doneminde STEM programi diizenlenerek
yapilan ¢alismanin 6rneklemini 15 erkek ve 17 kiz 6grenci olmak tlizere toplam 32 6grenci
olusturmustur. Arastirma sonucunda Ogrencilerde matematik, teknoloji ve problem
¢ozmeye yonelik basarilarin arttig1 ifade edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerde STEM
programi sonrasinda dgrendikleri bilgilerin kaliciliginin devam ettigi de gézlemlenmistir.
STEM ortaya ¢iktigt ABD’de okul oncesinden lise sonuna kadar Gelecek Nesil Fen
Standartlar cercevesinde miihendislik, tasarim ve disiplinlerarasi iligkilendirmelerle
uygulanmaya calisilmaktadir. Akgiindiiz ve Akpinar (2018) sonug olarak; okul 6ncesi
egitiminde STEM uygulamalar1 ile 6grencilerin fen ve matematik kazanimlari elde ettigi;
yaraticilik, elestirel diistinme, is birligi yapma ve iletisim kurma gibi 21. yiizyil
becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Ogretmen ve velilerden alman goriisler,

Ogrencilerin goriislerini dogrulamaktadir.

Bevan vd. (2014), sorgulamaya dayali 6grenme iizerinde duran ¢aligmalarinda birlestirme
yapma, yaratici diisiinme ve problem ¢6zmeye odaklanan yaklasim yerine disiplinler arasi

iligkileri destekleyen ve yaraticiga dayali STEM etkinlikleri tasarlayarak ‘tamire’ etmeye
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dayal1 bir siire¢ belirlemislerdir. San Francisco ‘da ilkokul seviyesinde yapilan ¢alismada
mermer makineleri etkinligine 20 6grenci, devre kartlar1 etkinligine 16 6grenci katilirken,
riizgar tiipleri etkinligi 14 6grenci ile gergeklestirilmistir. Prodiiksiyon agamasinda ve
tamir siirecinde STEM ‘in gii¢lii 6grenme ve etkili bir icerige sahip oldugu sonucuna

varilmistir.

Ercan (2014), ¢alismasinda Tasarim Temelli Fen Egitimi’nin 7. siuf 6grencilerinin
kuvvet ve hareket tinitesine yoOnelik akademik basar1 diizeylerine, karar verme
becerilerine, miihendislik disiplinine yo6nelik bilgi diizeylerine, miihendislik tasarim
siireci uygulama becerilerine etkisini ve ogrencilerin  miihendislik hakkindaki
diisiincelerini  incelemistir. Arastirmada karma yontem kullanilmasiyla beraber
calismanin 6rneklem grubunu 7. smif 30 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak akademik basari testi, saha notlari, miithendislik disiplini bilgi formu, uygulama
stirecinde kullanilan dokiimanlar, karar verme beceri testi kullanilmigtir. Yapilan
caligmanin sonucunda Tasarim Temelli Fen Egitimi’nin 6grencilerde basari kriterlerini
belirlemede, akademik basarilarini artirmada, karar verme becerilerinin gelismesinin yani
sira mithendislik disiplinine yonelik ilginin artigi sonucuna varmistir. Fakat probleme
ideal ¢oziim yolu belirlenmesinde ve problemin simirlarinin ¢izilmesinde gelisim
gosteremedikleri tespit edilmistir. Varilan sonu¢ dahilinde farkli sinif seviyelerinde ve

konu ile ilgili {initelere uygun tasarimlar yapilmasi dnerilmektedir.

Yamak vd. (2014), 5. siniflarda yaptiklari ¢alismada, STEM etkinliklerinin 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine ve bilimlerine yonelik tutumlarini incelemek amaciyla bu
calismay1 gergeklestirmislerdir. Yapilan ¢alisma sonucunda STEM etkinliklerinin
ogrencilerde bilimsel siire¢ becerilerine ve fen bilimlerine iligkin tutumlarina olumlu

katki sagladig: ifade edilmistir.

Erdogan ve Stuessy (2015) yilinda Amerika’da yaptiklari calismada STEM egitimi
verilen okullarda Ggrencilerin iiniversiteye hazirlik ve uzmanlik alanlarma etkisini
incelemislerdir. Calisma grubu olarak 11. Sinif 6grencilerinin fen, matematik ve okuma
derslerindeki diplomalarindaki basar1 puanina bakilarak, hem normal okul hem de STEM
egitimi veren okullarin basar1 durumu kiyaslanmistir. Sonug olarak okul tiiriiniin basari
durumunu etkilemedigi yalniz STEM egitimi verilen okullarda fen, matematik

derslerindeki basarinin geleneksel egitim veren okullara gére arttig1 tespit edilmistir.
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Han vd. (2015), 6gretmenlerle yaptiklari calismada STEM egitiminin proje tabanli
ogrenmeye etkisi ve 6gretmen uygulamalarina katilimini degerlendirmislerdir. Texas‘ta
STEM merkezlerinde, farkli okullarda gérev yapan 92 6gretmene profesyonel gelisimle
ilgili etkinlikler Onerilmistir. Bununla beraber 5 Ogretmenle de durum c¢alismasi
yapilmistir 6gretmenlerin hazirladiklar1 ve uyguladiklar: ders planlari, sinif i¢i gézlemler
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calismanin sonunda profesyonel gelisim
saglayan 6gretmenler i¢in hazirlanan STEM egitimine dayali proje tabanli etkinliklerin,
Ogretmenlerin kavramlar1 anlamasinda etkili bir metot oldugu goriilmektedir. Lakin 5
Ogretmenle yapilan durum calismasinda 6gretmenlerin STEM egitimini tam olarak

anlayamadiklar1 sonucuna varilmistir.

Makhmasi vd. (2016), yaptiklari calisgmada Birlesik Arap Emirlikleri’nde 6grenim goren
9-12. smif 6grencilere STEM egitimi vererek onlart STEM egitimine karsi ilgi, cinsiyet,
milliyet ve kurum bakimindan ele almislardir. Sonug¢ olarak cinsiyetin ABD‘deki

calismalarla karsilastirildiginda anlamli farkliliginin olmadigi sonucuna varilmiglardir.

Bannikova vd. (2016), calismalarmi1 Ural bolgesindeki tniversite ogrencileriyle
yapmiglardir. Calismanin amaci daha 6nce STEM egitimi almis kisilerin zaman gegtikce
miihendislik meslegine olan ilgilerinin cinsiyete etkisini aragtirmiglardir. Sonug olarak
erkeklerin miihendislikle 1ilgili diisiinceleri degigsmezken kizlarda miihendis olma

diistincesi dikkat ¢ekici oranda artmistir.

Yildirim (2016), tarafindan yapilan 7. siniflarda Fen Bilimleri dersine entegre edilmis
Tam Ogrenme ve STEM uygulamalarinin grencilerde akademik basari, sorgulayici
yaklasim, motivasyon, bilginin kaliciligt ve STEM egitimlerine ve tutumlarina olan
etkisini arastirmistir. Deney ve kontrol grubu olarak 6grenciler iki gruba ayrilmistir.
Nicel verilerin analizinde SPSS programi kullanilmig, nitel verilerin analizinde ise
betimsel icerik kullanilmistir. Aragtirmanin sonunda deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundaki 6grencilere gére akademik basarilarinda artis oldugu ve bilgilerinin
kaliciliginin daha iyi oldugu ifade edilmistir. STEM egitiminin 21.yiizyil becerilerini
gelistirdigi, mithendislik meslegini hem erkeklerin hem de kizlarin tercih edebilecegi ve

STEM °‘in anlaml1 6grenmeyi sagladig1 goriilmistiir.

Yenilmez ve Balbag (2016), yaptiklar1 ¢alismada Fen Bilgisi ve Matematik 6gretmeni

adaylarinin STEM’e karst tutumlarini aragtirmislardir. Calismanin verilerini STEM
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Tutum Olgegi’nde elde edilen veriler olusturmaktadir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda STEM alanlarindan Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin Fen ve Matematik
Ogretmeni adaylarinin Matematikle ilgili boyutlara yénelme tutumlarini olumlu ydnde
etkiledigi sonucuna varilmistir. Bununla beraber erkek o6gretmen adaylarinin bayan
Ogretmen adaylarina gére STEM yaklasimina karsi tutumlarinda daha anlamli bir artig

oldugu goriilmiistiir.

Giilhan ve Sahin (2016), yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin STEM algilari, tutumlari,
bilimsel yaraticiliklarina etkisi ve kavramsal anlamalarindaki degisimleri tespit etmeyi
hedeflemislerdir. 5. sinif 6grencileriyle gergeklestirilen calismada nicel ve nitel yontemin
bir arada kullanildigi karma yontem kullanilmistir. Yapilan aragtirmada deney
grubundaki 6grencilere konulara uygun STEM etkinlikleri yapilirken kontrol grubundaki
Ogrencilere O0gretim programinda yer alan etkinlikler yapilmistir. STEM Algi Testi,
STEM Tutum Testi, kavramsal anlama sorular1, “Miihendis kimdir?” sorusuna iliskin
resimler, 6grencilerin meslek tercihlerine yonelik sorular, 6grenci giinliikleri, sunum,
videolar, bilimsel yaraticilik sorulari, arastirmada veri toplama araglar1 olarak
kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin kavramsal anlamalarinda, tutum
ve algilarinda olumlu yonde bir artis oldugu fakat bilimsel yaraticiliklarinda ¢ok az bir

degisim oldugu tespit edilmistir.

Hacioglu vd. (2016), calismalarinda Miihendislik Tasarim Temelli Fen Egitimi ile ilgili
Ogretmen goriislerini incelemislerdir. 65 Fen Bilimleri 6gretmenine hizmet ici
Miihendislik Tasarim Temelli kurs verilmistir. Etkinliklerin uygulama siirecinde ise
Miihendislik Tasarim Temelli Fen Egitimine yonelik etkinliklere 55 Fen Bilimleri
ogretmeni katilarak goriis formlarint doldurmuslardir. Nitel arastirma yontemine dayali
olarak yapilan ¢aligmada durum ¢alismasi kullanilmistir. Yapilan ¢alismanin sonuncunda
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Mithendislik Tasarim Temelli yontemi kullandiklarinda
mesleki gelisimlerine katki sagladigi sonucuna ulagsmiglardir. Ayn1 zamanda 6grencilerde
yaratici diistinme, problem ¢6zme becerisi, sorgulama yetisi, 6grencilerin isbirligi icinde
caligmasini saglama gibi 21. yiizyil becerilerinin gelisebileceginin yani sira bilim toplum
iliskisi ve kariyer bilincin olusmasinda biiyiikk dneme sahip oldugunu belirtmislerdir.
Sungur Giil ve Marulcu (2014), yaptiklar1 arastirmada miihendislik dizayna ve ders
materyali olarak Lego’lara 0gretmen ve Ogretmen adaylarmin bakis acilarimi

incelemiglerdir. Arastirmanin 6rneklemini 22 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 3 ve 4. Sinif 26
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Fen Bilimleri 6gretmen adayi olusturmaktadir. Karma yontemin kullanildig1 ¢alismanin
verileri, 2010 Miihendislik Egitim Anketi, ‘Miihendisler Ne Yapar ?° Yar
Yapilandirilmis Miilakat ve Serbest Cizim Testi ile elde edilmistir. Calismanin uygulama
kisminda Fen Bilimleri 6gretmenlerine ve aday1r ogretmenlere farkli giinlerde seminer
verilerek Miihendislik Dizayn Tabanli etkinliklere yer verilmistir. Aragtirmanin sonunda
Fen Bilimleri 6gretmeni ve aday dgretmenler mithendis ve miithendislik hakkinda biraz
bilgiye sahip olduklarim1 fakat Fen Egitimi dersinde ders materyali olarak Lego’lar
kullanabilecek yeterli seviyede olmadiklari tespit edilmistir. Miithendislik Dizayni1 ve ders
materyali olarak Legolar1 kullanacak diizeyde olmadiklari tespit edilmistir. Bununla
beraber Miihendislik Dizayn Yontemine uygun etkinlikler Fen Bilimleri 6gretmenleri ve
aday Ogretmenlerin miithendislik hakkinda olumlu tutum gelistirmesine neden olmustur.
Bu nedenle 6gretmenlere derslerinde kullanip uygulayabilecegi Miihendislik Dizayn
Tabanli etkinlilere yer vermeleri i¢in uygulamali seminerlerin verilmesi, malzemelerin
tanitilmast ve 6gretmen adaylarina egitim fakiiltelerinde miihendislik dizayn yontemini

ogrenip uygulayabilecekleri derslerin verilmesi 6nerilmektedir.

King vd. (2016), yaptiklar1 ¢alismada 5. smif Ogrencilerinin miihendislik tasarim
etkinliklerine yonelik tasarlanmis optik miihendisligi etkinliklerinin 6grenciler iizerinde
etkilerini incelemistir. Ornek olay arastirmasinmn kullamldigi calismada isbirlikli
calismada STEM ‘“in temel basamaklarini baz alarak asil {iriin olusturmadan 6nce model

olusturmayi ve asil iirlinde degisiklikler yapma imkanini sagladigini ifade etmistir.

English vd. (2017), 3 y1l boyunca 6. sinif dgrencileriyle boylamsal ¢alismada depreme
dayanakli ev tiretme ile ilgili 6grencilere problem durumu vermislerdir. Problemin STEM
entegre edilerek ve tasarim siirecleri de verimli kullanilarak ¢oziilmesi istenmistir.
Calismanin  sonucunda Ogrencilerde miihendislik problem becerilerini ¢dzme

yeteneklerinin gelistigi gorilmustiir.

Pekbay (2017), yaptig1 ¢alismasinda Bilim Uygulamalar1 dersinde uygulanan FeTeMM
etkinliklerinin ortaokul O&grencilerinin giinliik hayatina dair problemleri ¢6zme
becerilerine FeTeMM etkinliklerine yonelik ilgileri ve FeTeMM uygulama siireglerine
iligkin goriiglerini ortaya ¢ikarmay1 hedeflemistir. Caligma Milli Egitim Bakanligina bagl
bir devlet okulunda 7. smif diizeyinde 71 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir.

Calisma sonunda elde edilen veriler 1s18inda giinlilk yasam problemlerini ¢dzme
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becerilerinin FeTeMM uygulamalarina iliskin algilar1 olumlu yonde gelistirdigi ve

FeTeMM ile ilgili diistinceleri olumlu yonde degistirdigi sonucuna varilmastir.

Ciascai ve Popa (2017), tarafindan yapilan ¢alismada Romanya Universitesinde 6grenim
goren Ogrencilerin STEM egitimine kars1 tutumlarini 6lgmek i¢in lise donemindeki
Miihendislik ve STEM egitimi alanlara iliskin incelemeler yapmislardir. Calismanin
sonunda &grencilerin ortaokul ve lisede STEM egitimi veren kurumlarda okumalariin

meslek se¢ciminde katkisinin biiyiik oldugu saptanmustir.

Yildirrm ve Selvi (2017), tarafindan yapilan ¢alismada STEM uygulamalar1 ve tam
O6grenmenin 7. siif 6grencilerinin akademik basarilari, kalicilik, fene yonelik motivasyon
ve sorgulayict 6grenme beceri algilart lizerine etkisini arastirmiglardir.78 0grencinin
katilimiyla gerceklestirilen bu c¢alisma i¢cin 2 deney grubu ve 1 kontrol grubu
olusturulmustur. Olusturulan deney grubunun birinde STEM uygulamalariyla ders
islenirken ikinci deney grubunda ise STEM’e dayali egitim ve tam 6grenme yontemiyle
ders islenmistir. Calismanin sonunda, STEM’e dayali egitimin ve tam 6grenme yontemi
kullanilarak ders islenmesinin 6grencilerde akademik basari, kalic1 6grenme, fene yonelik
sorgulayici 6grenme becerileri ve motivasyonlari tizerinde kontrol grubuna gore kayda
deger bir farkliliginin oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunda ise STEM ‘e yonelik bir

degisiklik bulunamamaistir.

Uyanik Balat ve Giinsen (2017), “Okul Oncesi Déonemde STEM Yaklasimi1” baslikli
makalelerinde erken c¢ocukluk doneminde STEM yaklagiminin verilmesi gerektigi
tizerinde durmuslar ve hem egitimciler hem de aileler i¢in Oneride bulunmuslardir.
Yaptiklar1 ¢alismada kavram ogretiminin tizerinde durduklar1 goriilmektedir. Erken
cocukluk doneminde kavramlarin 6grenilmesi, kullanilmast ¢ocugun aktif katilimiyla
gerceklesirken bununla beraber fen, teknoloji, matematik, sanat gibi disiplinlere iliskin
kavramlarin da seri bir sekilde gelistigi goriilmektedir. Cocuklarin yeni 6grendikleri
kavramlari uygulamalari, bildikleri kavramlarla birlestirerek genisletmeleri ve yeni
ogrendikleri kavramlar1 zihinlerinde yapilandirmalarin1 saglayacak etkinliklere ve
ortamlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Son yillarda olduk¢a giindemde olan STEM egitiminin
erken ¢ocukluktan itibaren verilmesi gerektigi dnerilmektedir. Cocuklarmn fizik, kimya,
biyoloji ve matematik alanlarindaki bilgilerini kullanarak gelecege deger katacak

yenilikler yapilmasi gerektiginin 6nemini vurgulamiglardir. Bu nedenle STEM egitim
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yaklagimi yeterince tanitilmali, egitim programlarinda konulara uygun STEM etkinlikleri

hazirlanmalidir.

Cetin ve Balta (2017), Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina yonelik yaptiklari calismada
STEM materyalleri ve STEM aktivitelerine iliskin goriisleri belirlemeyi hedeflemislerdir.
Nitel arastirma deseni kullanildig1 arastirmanin 6rneklemini Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme dersi alan 42 Fen Bilimleri 6gretmen adayir olusturmaktadir.
Calismanin sonunda Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin STEM egitimine yonelik olumlu
tutum sergilediklerini, smiflarinda STEM etkinliklerine yer vereceklerini, STEM
aktiviteleriyle daha tecriibeli olduklarini, siniflarinda etkinlikleri yaparken daha
Ozglivenli olacaklarini belirtmislerdir. Bununla beraber STEM etkinliklerinde kullanilan
malzemeleri hazirlamanin zor ve zaman alict oldugunu ve Ogrencilerin seviyelerine

uygun olmadigini 6ne siiren 6gretmen adaylar1 da yer almaktadir.

Aydin vd. (2017), yaptiklar1 ¢alismada, 4 ve 8. Smif Ogrencilerinin STEM tutum
diizeylerini baz1 degiskenler agisindan incelemislerdir. Caligma sonucunda 6grencilerin,
cinsiyet, 6zel okul ve devlet okullari, anne ve babanin egitim durumlar1 bakimindan
anlamli bir farkliliklarinin olmadig1 fakat sinif seviyeleri yasadiklari sehir ve meslek

secenekleri bakimindan anlamli farklilik gosterdigi sonucuna varilmstir.

Erdogan ve Ciftci (2017), tarafindan yapilan ¢alismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
STEM egitimine yonelik gorisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. 3. simif Fen Bilimleri
Ogretmeni aday1 olan toplam 7 kisi calismanin 6rneklemini olusturmaktadir. 8 hafta siiren
STEM etkinlikleri ardindan yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi ile veriler toplanmaistir.
Caligmanin sonunda Fen Bilimleri 6gretmen adaylart STEM etkinliklerinin 6grenme
slirecini daha eglenceli hale getirdigini, 21.yiizy1l becerilerini gelistirdigini, 6grenme
stirecini daha keyifli hale getirdigini belirtmislerdir. Calismanin olumsuz yani olarak

STEM etkinliklerinin maliyetli oldugunu ve zaman aldigin1 vurgulamiglardir.

Tastan Akdag ve Giines (2017), yaptiklar1 ¢alismada Enerji Unitesi kapsaminda yapilan
STEM uygulamalar1 hakkinda 6gretmen ve 6grenci goriislerini incelemislerdir. Caligma
Milli Egitim Bakanligina bagli Fen Lisesinde 0grenim goren 9. smiftaki 30 68renciyle
yiiriitiilmiistiir. 6 hafta siiren uygulama sonucu 6gretmen ve d6grencileri degerlendirilmeye
yonelik acik uclu sorulardan olusan iki ayr1 form doldurulmustur. Uygulama sonucu elde

edilen verilerin degerlendirilmesinde igerik analiz yontemi kullanilmistir. Sonug olarak
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enerji konusundaki STEM uygulamalarinin 6grencilerin 6grenmelerine faydali oldugu
goriilmiistir. STEM uygulamalari yapilirken &grenciler bilgileri  aktif olarak
kullanmiglardir fakat uygulamanin belirlenen ders saati ile kisitli kalmasi ¢alismanin
dezavantajlarindan biri olmustur. Uygulamanin farkli derslerde daha genis siireye

yayilarak gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.

Kegeci vd. (2017), “5. smif Ogrencileriyle STEM Egitimi Uygulamalar1” baslkli
caligmalarini, STEM yaklagiminin egitsel oyun destekli katkisinm1 belirlemek ve
Ogrencilerin uygulama hakkindaki tutum ve davramislarini tespit etmek amaciyla
gerceklestirmislerdir. 4 hafta siiren ¢aligmada 5. sinifta 6grenim goéren 30 Ogrenci
calismanin orneklemini olusturmaktadir. Karma yontemin kullanildigr ¢alismada veri
toplama araci olarak egitsel oyun destekli kodlama 6grenimine ydnelik tutum olgegi
(EODKOTO) ve &grenci giinliikleri kullanilmistir.  Elde edilen veriler 1s1ginda
Ogrencilerde egitsel bilgisayar oyunlar1 destekli kodlama Ogrenimine yd&nelik
tutumlarinda belirgin bir sekilde bir artis oldugu ifade edilmistir. Arastirmanin sonunda
Ogrenci giinliikleri incelendiginde ilk basta O6grencilerin zorlanacaklari, kodlamay1
yapamayacaklari diisiiniiliirken uygulama sonrasinda siirecin ¢ok zevkli ve kolay oldugu
goriilmiistiir. Ogrenci giinliiklerinde ise uygulamalarm eglenceli gectigi ve birgok STEM

uygulamasinin aileyle birlikte evde tekrar yapildigi gortilmiistiir.

Yildirim ve Selvi (2017), calismalarinda 7. simif Fen Bilimleri dersine entegre edilen
STEM uygulamalarinin ve tam Ogrenmenin ortaokul o6grencilerinin akademik
basarilarina, sorgulayic1 6grenme becerileri algilarina, motivasyonlarina, STEM’e kars1
tutumlarma ve bilginin kaliciligina olan etkisini incelemislerdir. Karma arastirma
yontemin kullanildigi caligmanin verilerini akademik basari testleri, algi ve motivasyon
olgekleri, STEM Tutum Olgegi olusturmaktadir. Calismanin sonunda 6grencilerin Fen
Bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin arttigi, akademik basarilarini arttirdigi,
egitim sonrasinda miihendisligi se¢cmeyi diisiindiikleri ifade edilmistir. Bu baglamda
miihendisligin erkeklere 6zgii bir meslek olmadigini kizlarin da miihendislik meslegini
tercih edeceklerini, uygulamalarda deney grubundaki o&grencilerin STEM disiplini
farkindaligina sahip olduklarini, 21. yiizyil becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir.
Arastirmacilar STEM uygulamalariin ilkdgretimden itibaren zorunlu tutulmasini ve

ogretmenlerin STEM konusunda daha donanimli olmasi gerektigini ifade etmislerdir.
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Bolathh ve Korucu (2018), calismalarin1 7. sinif 6grencileriyle gecgeklestirmislerdir.
Calismanin sonunda STEM etkinlikleriyle eglenerek o6grendikleri ve derslere karsi

olumlu yonde bir degisim oldugu sonucuna varmiglardir.

Giilhan ve Sahin (2018), ¢alismalarimi1 5. siif 6grencileriyle gergeklestirmislerdir.
Calismanin uygulanmasi sirasinda 6grencilere STEM kariyer testi uygulanmis ve test
sonucunda dgrencilerin fen bilimleri ile ilgili mesleklere ilgi duyduklart ve fen bilimleri

dersindeki basarilariin artig1 ifade edilmistir.

Screpanti vd. (2018), calismalarini Italya‘da &grenim goren lise Ogrencileriyle
yapmislardir. Calismanin amaci lisedeki kiz 6grencilerin STEM egitimine olan ilgilerini
arttirmaktir. Ogrenciler iki haftalik siirecte robot egitimine tabi tutulmustur. Verilen robot
egitiminden sonra kiz dgrencilerin STEM egitimi igerisinde teknoloji kismina daha ¢ok

ilgi duyduklari tespit edilmistir.

Alinak Bozkurt (2018), yaptig1 calismada Miihendislik Tasarim Temelli Fen Ogretiminin
(MTTFO) 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki basarilarna, STEM alanlarina
yonelik tutumlarina etkisini arastirmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 16 erkek 13 kiz
toplam 29 tane 7. smif &grenci olusturmaktadir. Yari deneysel aragtirma yonteminin
kullanildig1 calismada deney grubu ve kontrol grubu rastgele secilmistir. Deney
grubundaki dgrencilerle MTTFO dayali, kontrol grubundaki dgrencilerle ise de program
tabanli fen 6gretimi (PTFO) dersler islenmistir. Calismada veri toplama araci olarak
Demografik Bilgiler Anketi, STEM Tutum Olgegi, Fen Basar1 Testi, Semantik STEM
Kariyer Alg1 Olgegi kullamlmistir. Verilerin analizinde ise SPSS programi kullanilmustir.
Calisma sonucunda MTTFO ‘niin &grencilerin fen basarisin1 énemli dlgiide etkiledigi
goriilmiistiir. Bununla beraber MTTFO deney grubundaki dgrencilerde ise miihendislik
ve teknolojiye olan tutumlariin ve fen bilimlerine olan tutumlariin arttigi sonucuna
varilmistir. Ayn1 zamanda MTTFO’ niin deney grubunda yer alan dgrencilerin fen
bilimleri ve matematik alanlarinda kariyer algilar1 iizerine etkisi olmadig1l sonucuna

varilmistir.

Ince vd. (2018), calismalarin1 5. smif dgrencileriyle iki grup olusturarak yapmuslardir.
Calismanin verilerini problem ¢ozme testleri ve basari testleri ile elde etmislerdir.
Calismanin sonucunda ise STEM etkinliklerinin uygulandigi 6grencilerde problem

¢ozme becerilerinin ve derse olan ilginin gelistigi belirlenmistir.
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Sheffield vd. (2018), yaptiklar1 arastirmada dort iilkenin (Avustralya, Hindistan,
Endonezya ve ABD) STEM egitimlerini incelemis ¢alismanin sonucunda ise hem iilke
ekonomisi i¢in hem de gelecek kusaklarin egitimi icin STEM egitimine 6nem verdikleri
sonucuna varilmistir. Bununla beraber STEM egitimi ile ilgili 6gretmen adaylarinin ve
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim almalarin1 saglayarak gelecege yatirim yapmay1

planlamaktadirlar.

Burrows vd. (2018), c¢alismalarm ortaokula devam 10 kiz Ogrenciyle
gerceklestirmislerdir. STEM uygulamalarinin informal olarak uygulanmasinin etkilerini
arastirmiglardir.  Aragtirmalarinda STEM alanlarmi  kullanarak giinlilk hayatta
karsilasilabilecek sorunlari ¢ozmeleri, teknoloji kullanmalari, edindikleri bilgileri analiz
ederek ¢ikarimda bulunmalar1 saglanmistir. Nitel olarak toplanan verilerin analizi
sonucunda informal egitimler sayesinde STEM alanlarin1 tantyabilecegi ve formal STEM
egitimini desteklemek i¢in okul dis1 faaliyetlerde STEM etkinliklerine yer verilecegi

sonucuna varilmistir.

Ciftei (2018), tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde STEM etkinlikleri gelistirerek 7.
sinifta 0grenim goren dgrencilerinin STEM alanlarina yonelik meslekleri fark etmelerini
ve gelistirilen etkinliklerde bilimsel diisiinme becerilerine etkisini incelemeyi
hedeflemistir. Durum ¢alismas1 yonteminin kullanildig: arastirmada veri toplama araglari
olarak STEM Mesleklerine Yonelik Ilgi Olgegi, Disiplinler Arasi Iliski Ciimle
Tamamlama Testi, Bilimsel Yaraticilik Testi ve alan taramasindaki notlar kullanilmistir.
Verilerin analizi sonucunda o6grencilerde STEM alanlarindaki meslekler hakkinda
bilgilerinin arttig1 ve bu meslekler iliskin olumlu goriislere sahip olduklari, STEM alanlar1

arasinda iliski kurduklar1 sonucuna varilmistir.

Akgiindiiz ve Akpmar (2018), “Okul Oncesi Egitiminde Fen Egitimi temelinde
gerceklestirilen STEM Uygulamalarimin Ogrenci, Ogretmen ve Veli Agisindan
Degerlendirilmesi” baslikli c¢alismalar1  okul oOncesi donemde STEM egitim
uygulamalarinin 6gretmen, 6grenci ve velilerin diisiincelerini ortaya ¢ikarma amaciyla
yapilmistir. Nitel aragtirma deseninin kullanildig1 ¢alismada okul 6ncesi grubunda yer
alan 9 erkek ve 11 kiz toplam 20 &grenci ¢alismanin 6rneklemini olusturmaktadir. 8
haftada 12 saat olarak gerceklestirilen aktivitelerde Ogretmen Miilakat Formu, Veli
Gozlem Formu, Aktivite Degerlendirme Goriisme Formu ¢alismada veri toplama araci

olarak kullanilmistir. Sonug olarak; STEM yaklasiminin 6grencilerin fen, matematik
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derslerindeki kazanimlar1 elde etmesi; is birligi iginde ¢aligsma, iletisim kurma, yaratict
diistinme ve elestirel diistinme becerilerinin gelismesi gibi 21.yiizy1l becerilerine olumlu
katki sagladig1 sonucuna varilmistir. Ogretmenler ve velilerden alinan doniitler elde

edilen sonuclar1 dogrular niteliktedir.

Yildirim ve Tiirk (2018), tarafindan yapilan ¢alismada Fen Bilimleri 6gretim programina
dahil edilen STEM yaklasimmin kiz o6grencilerin STEM’e yonelik tutumlari ile
miithendislik meslegine iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmayi hedeflemislerdir. Calisma
Mili Egitim Bakanligina bagli imam Hatip Ortaokulunda 6grenim géren 87 O6grenciyle
gerceklestirilmistir. Karma yontemin kullanildigi calismada ‘STEM Tutum Olgegi
(STO)’, “Miihendislik Bilgi Formu (MBF)” veri toplama araci olarak kullanilmistir.
STEM Tutum Olgegi ile nicel veriler elde edilirken Miihendislik Bilgi Formlariyla nitel
veriler elde edilmistir. Yapilan analizler sonucu STEM uygulamalarinin kiz 6grencilerin
STEM tutumuna yonelik gelisimlerine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna varilmistir.
Bununla beraber STEM uygulamalar1 6ncesi miithendislik mesleginin erkek 6grencilere
yonelik oldugunu diislinen baz1 6grenciler uygulama sonrasinda miihendislik meslegini
kizlarin da segebilecegi goriisiine sahip olmuslardir. Ayni zamanda STEM
uygulamalarinin kiz 6grencilerin mithendislik-matematik-fen disiplinleri arasinda iliski
kurmasima yardimer oldugunu ifade etmislerdir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda
STEM uygulamalarina 6gretim programinda daha fazla yer verilmesi ve kiz 6grencilerin

daha fazla STEM caligmasi yapmasina imkan saglanmasi gerektigi 6nerilmektedir.

Doganay (2018), Yiiksek Lisans Tezi arastirmasinda STEM etkinlikleriyle
gerceklestirilen bilim fuarlarmin 7. simif 40 6grencinin akademik basarilarinda ve fen
bilimlerine yonelik tutumlarinda farklilik olup olmadigini arastirmistir. Arastirmanin
verilerini elde etmede Fen Bilimleri Basar1 Testleri, calisma yapraklari, Fen Bilimleri
Tutum Olgekleri, miilakat, odak grup goriismesi ve gozlem formlari kullanilmustir.
Arastirma agsamasinda kontrol grubundaki 6grencilere yapilandirmaci yaklasima uygun
etkinlikler yapilirken deney grubundaki O6grencilere STEM etkinlikleriyle konular
anlatilmistir. Verilerin analizi sonucunda deney grubundaki o6grencilerin akademik
basarilar1 ve fen bilimlerine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Dumanoglu (2018), tarafindan yapilan Yiiksek Lisans Tez ¢alismasinda ortaokul 7. sinif

ogrencilerinin FeTeMM uygulamalarinin akademik basari ve tutum iizerine etkisini
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arastirmistir. Elektrik Enerjisi iinitesinin c¢alisma alani olarak belirlendigi aragtirmada
Karma Arastirma Yontemi’nin yakinsayan deseni kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu
olarak ayrilan gruplara Elektrik Enerjisi Basar1 Testi ve FeTeMM Tutum Testi, Yari
Yapilandirilmis Miilakatlar ve 68renci defterleri veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Verilerin analizi sonucunda akademik basari1 bakimindan gruplar arasinda anlamli bir
farklilik goriilmezken tutum becerileri deney grubu Ogrencilerinin olumlu yonde

etkilendigi goriilmistiir.

Gazibeyoglu (2018), tarafindan STEM uygulamalarinin 7. smif 6grencilerinin ‘Kuvvet
ve Enerji’ linitesindeki bagarilarini 6lgmek ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini
incelemek amaciyla yapilmistir. Yapilan arastirmada Yari1 Yapilandirilmis Calisma
Modeli kullanilmustir. Iki gruba ayrilan 6grenci gruplarinda deney grubundaki 6grencilere
STEM etkinlikleri ile ders anlatilirken kontrol grubundaki Ogrencilere 6gretim
programina uygun etkinlikler verilmistir. Calismanin verilerini Kuvvet ve Enerji Unitesi
Basar1 Testi, Fen Bilimleri Tutum Olcegi ve STEM Miilakat Formu’ndan elde edilen
sonuclar olusturmaktadir. Analiz edilen veriler sonucunda deney grubundaki 6grencilerin
akademik basarilari ve Fen Bilimlerine yonelik tutumlarinin, kontrol grubundaki
ogrencilere gore olumlu yonde farklilik gésterdigi belirtilmistir. STEM Miilakat Formu
ve Yar1 Yapilandirilmig goriismelerden elde edilen verilerde ise STEM etkinliklerine yer
verilerek islenen derslerde Ogrencilerin daha aktif katilim sagladiklari, somut
ogrenmelerin  gerceklestigi, derslerin daha eglenceli gectigi ve Ogrencilerde

motivasyonun arttig1 ifade edilmistir.

Herdem ve Unal (2018), tarafindan STEM yaklasimia ydnelik bir metasentez ¢alismasi
yaptlmistir. STEM ile ilgili 38 caligmanin incelendigi arastirma sonucunda; STEM
egitiminin dgrencilerde bilimsel siireg ve kariyer bilincine katki sagladigini, akademik
basarilarint arttirdigini, STEM’e karst olumlu tutum sergileme konusunda cinsiyet

degiskeninin etkili olmadigini belirtmislerdir.

Akkaya (2019), 6. sinif dgrencileriyle yaptig1 ¢alismada ‘Kuvvet ve Hareket Unitesi’
kapsaminda yapilan STEM etkinliklerine yonelik basari, tutum ve goriisleri ortaya
cikarmigtir. Calismanin sonunda STEM etkinlikleriyle ders islenen deney grubunda,

basar1 tutum ve STEM goriislerinin olumlu yonde gelistigi gozlemlenmistir.
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Irak (2019), tarafindan yapilan ¢aligmada 5. smif 6grencileri ile “Isigin Yayilmasi”
initesinde uygulanan STEM etkinliklerinin 6grencilerin akademik basari ve STEM ‘e
olan tutumlarmi incelemistir. Bu ama¢ dogrultusunda Istanbul ilinde bulunan TEOG
sinavinda farkli siralamaya sahip iki devlet okulunda her birinde iki deney grubu ve iki
kontrol grubu se¢ilmis. Deney grubunda yer alan 113 6grenciyle konuya uygun STEM
etkinlikleriyle ders islenirken, kontrol grubunda yer alan 105 Ogrenciyle de ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerle ders islenmistir. Her iki gruba da 6n test ve son test
olarak ‘Isigin Yayilmasi Akademik Basar1 Testi’ ve ‘STEM Tutum Testi” uygulanmaistir.
Ele edilen veriler SPSS programiyla analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda STEM
uygulamalariyla ders igslenen gruplarda akademik basarinin arttig1 bununla beraber TEOG
sinavindaki basar1 ile STEM etkinliklerindeki basar1 arasinda herhangi bir iligki
bulunmadigi tespit edilmistir. Yapilan STEM etkinliklerinin STEM tutumlarini arttirdigi
ve TEOG sinavinda basar1 olan Ogrencilerin STEM ‘e olan tutumlarinin diger

ogrencilerden fazla oldugu sonucuna varilmaistir.

Kurtulus (2019), tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢aligmasinda STEM etkinliklerinin
Ogrencilerin  akademik basarilarina, problem ¢6zme becerilerine, bilimsel
yaraticiliklarina, motivasyonlarina ve tutumlarina etkisi incelenmistir. Antalya’da Milli
Egitime Bagh bir okulda 6. sinif 85 6grenciyle gerceklestirilen ¢alismada yar1 deneysel
arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada verileri elde etmek icin Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi, Bilimsel Yaraticilik Olgegi, STEM Tutum Olgegi, Problem
Cozme Envanteri, Akademik Basar1 Olgekleri uygulanmistir. 29 8grenci kontrol grubu
28 ogrenci deney bir grubu ve kalan 28 6grenci deney iki grubu olarak belirlenmistir.7
hafta siiren ¢aligma kapsaminda STEM temelli Lego etkinlerine yer verilmistir. Elde
edilen veriler sonucunda; STEM temelli Lego etkinliklerinin yapildigi 56 deney grubu
ogrencisinde STEM tutum becerilerinde bir farklilik gézlenmezken; bilimsel diisiinme
becerilerinin gelistigi, problem ¢dzme, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin arttigi

ve akademik basarilarinin yiikseldigi ifade edilmistir.

Altan vd. (2019), yaptiklar1 ¢alismada yatili bolge okullarinda 6grenim goren 8. sinif
ogrencilerine STEM egitimi vererek etkisini tespit etmeye calismiglardir. Bu baglamda
STEM egitiminin etkisini tespit etmek i¢in goriisme formu ve ilgi olgegi veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda 6grencilerin genelinin

STEM alanina iligskin mesleklere yoneldikleri tespit edilmistir.
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Griffin (2019), tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ortaokul Ogrencilerine STEM
egitimi verilerek oOgrenciler {lizerinde etkisi incelenmistir. Caligmanin verilerini
ogrencilerin STEM’e ait yeterlilik ve ilgi 6l¢ekleri olusturmaktadir. Calismanin sonunda
STEM’e ilgisi olmayan oOgrencilerin dahi STEM egitiminden faydalandiklari

gbzlemlenmistir.

Ounraun (2019), tarafindan yapilan ¢alisma, 2017 yilinda Tayland‘daki bir {iniversitede
fizik 6gretmenligi adaylarina STEM egitimi verilmesiyle gerceklestirilmistir. Yapilan
calismada 6gretmen adaylarina basari testi ve goriisme formu uygulanarak ¢alismanin
verileri elde edilmistir. Sonug olarak fizik 6gretmen adaylarmin STEM etkinliklerini

olumlu bulduklari tespit edilmistir.

Karakaya vd. (2019), yaptiklari ¢aligmada 2018-2019 egitim yilinda 6grenim goren
ilkokul 4. siif O6grencilerinin STEM hakkindaki diisiincelerinin  incelenmesi
amaclanmistir. Ozel okulda 6grenim goren ilkokul 4.siif Ogrencileri ¢alismanin
orneklemini olustururken c¢alismada nitel arastirma desenlerinde durum ¢aligmasi
kullanilmistir. Bes sorudan olusan yar1 yapilandirilmis miilakat formu veri toplama araci
olarak kullanilmis ve elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan c¢6ziimlenmistir.
Calisma sonunda yapilan STEM etkinliklerinin derslere ilgiyi arttirdigi, meslek tercihi ve
iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Ayrica elde edilen
veriler dogrultusunda derslerde STEM etkinliklerine daha fazla yer verilmesi, yapilan
etkinliklerin amacina ulasabilmesi icin 6grencilere yeterli zaman, materyal ve bilginin

ogrencilere dnceden kazandirilmasi gerektigi belirtilmistir.

Giilsen vd. (2019), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin STEM Semantik Algilarmim ve STEM
Yaklagimina Yonelik Diistincelerinin Belirlenmesi” baglikli ¢alismalarinda amag okul
oncesi Ogretmenlerinin STEM semantik algilarinin incelenmesi ve STEM yaklagimina
yonelik diisiincelerinin belirlenmesidir. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin STEM egitimini
dogru anlamalar1 ve dogru uygulamalar1 okul oncesi ¢ocuklarin egitiminde biiyiik
oneme sahiptir. Karma arastirma yonteminin kullanildigi ¢alismada MEB‘e bagh
bagimsiz anaokullarinda ¢alisan 30 okul 6ncesi 6gretmeni, ¢caligmanin drneklem grubunu
olusturmaktadir. Calismanin verilerini ise Knezek ve Christensen (2008), tarafindan
gelistirilen STEM Semantik Farklilik Olgegi olusturmustur. Kizilay (2017), tarafindan
Tiirkgeye gevrilerek veri toplama araci olarak kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda

okul oncesi 0gretmenlerinin STEM yaklasimina yonelik anlamsal algilarinin yapict
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tutumlar igerdigi, STEM yaklasimina yonelik yeterli bilgiye sahip olmadiklari; bununla
beraber erken yasta c¢ocuklarin bilimle tanigmasinin, yaratict diislinme becerisinin

gelismesi ve problem ¢dzme yeteneginin gelismesine katki sagladigi tespit edilmistir.

Sahin vd. (2014), yaptiklar1 calismada okul sonrasi STEM igerikli etkinliklerin
ozelliklerini, verilen egitim sonrasinda 6grenciler iizerinde etkilerini, STEM egitiminin
kazandirdigi tecriibe ve kazanimlari arastirmiglardir. Okul sonrast STEM etkinliklerinin
degerlendirildigi bu ¢alismada durum caligmasinin kullanildigi ¢alismanin 6rneklemini
Amerika Birlesik Devletleri‘nin giineydogusunda bulunan 6grenim gérmekte olan 4-12.
sinif 6grencileri olusturmaktadir. 146 6grencinin katilimiyla gerceklestirilen ¢calismada
okuldaki dersleri aksatmayacak ve okuldaki programa uygun sekilde alt1 etkinlik [Bilim
Senligi, Robot Bilimleri, Okullar Aras1 Universite Ligi, Fen Bilimleri Olimpiyatlari,
Amerikan Matematik Yarist (MATHCOUNTS)] yapilmistir. Calisma sonuncunda elde
edilen veriler 6grencilerle yapilan miilakatlar, gézlemler dahilinde toplanarak betimsel
analiz yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogrenciler arasi isbirligine dayali
yardimlagmanin oldugunu, okul sonrasi yapilan etkinlikleri normal okul saatlerinde
yaptiklar1 etkinliklere tercih ettiklerini, problem ¢6zme becerilerinin gelistigini,
sorumluluk alma bilincinin olustugunu ifade etmislerdir. Globallesen diinyanin etkisiyle
ortaya cikan rekabet, paylasimcilik, 21.ylizy1l becerilerinin kazandirilmasi i¢in okul
sonrast STEM etkinliklerinin 6nemini ve STEM daha fazla STEM etkinlikleri

tasarlamanin 6nemini vurgulamaktadirlar.

Literatlir taramas: sonucu genel olarak STEM egitimi ile ilgili yapilan c¢aligmalarin
ogrencilerin bilimsel, akademik basarilarina katki sagladigi, derse karsi olumlu tutum
sergiledikleri ve STEM egitiminin cinsiyet iizerinde ekili olmadig1 goriilmektedir.

Yapilan ¢alismanin da miilteci 6grencilerin gelisimine katki sagladig: diistiniilmektedir.
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3. KURAMSAL TEMELLER

Bu boliimde STEM, Suriyeli miilteci 6grencilerin egitimi, okula aidiyet ve tutumla ilgili

detayl bilgilere yer verilmistir.

3.1. Diinyada STEM Egitimi

Diinyadaki gelismis iilkelerin egitim sistemine bakildiginda Bilim, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik (STEM ) alanlarinda 6nemli yatirimlara ve girisimlere ihtiyag
oldugu goriilmektedir. Avustralya Egitim Bakani Christopher Pyne, okullarda verilen
nitelikli STEM egitiminin Avustralya‘nin hem bugiin hem de gelecekte sanayi ve
ekonomide daha iyi bir duruma gelmesinde biiyiik bir 6neme sahip oldugunu séylemistir.
Bundan dolay1 okullarda STEM egitiminin gelistirilmesi i¢in ¢alisma yaptiklarini,
Ogretmenleri de uygun sekilde STEM egitimine tabi tuttuklarini belirtmistir
(www.webtekno.com). 2015 yilinda ise Avustralya Egitim Bakanligi, Ulusal STEM Okul
Egitim Stratejisini, 2016-2026’y1, onayladi. Bu plana goére; STEM egitimi
lyilestirmesinin yaninda biitiin 6grencilere STEM egitimi vererek ilgili olduklari
alanlarda iyi bir bilgi birikimi ile okulu bitirmesini saglamak ve 6grencilerin daha zor
konularda STEM egitimi vererek motive olduklarindan emin olmak gibi iki temel amaci
oldugunu sdylemistir. Ayrica Avustralya hiikiimeti erken 6grenme ve okul temelli egitim
icin kaynak ayirmaktadir. “Erken STEM Egitimi” okul Oncesi ¢ocuklar igin oyun
oynayarak 6grenmeyi saglayan dijital oyun tabanli 6grenme platformudur. Bunlarin yani
sira ilkokul ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerine katki saglamaya yonelik
“Kiigiik Bilim Insanlar1” adinda egitim programlari yapilmaktadir. Ayrica “STEM
Uzmanlar1 Okulda” programi kapsaminda okul-sanayi arasinda koprii kurarak mentorluk
programi uygulanmaktadir (www.bilimsenligi.com). Ingiltere’de 2016 yilinda Royal
Academy of Engineering araciligiyla hazirlanan “UK STEM” alani baglikli raporunda
Ingiltere’de uzun vadede yatirrm yapmak icin geng yaslardaki bireylere iyi koordine
edilmis STEM egitimine ihtiyag duyuldugunu vurgulamistir. Ingiltere hiikiimeti,
ogrencilerine erken yastan itibaren STEM egitimi vererek bilimde yeni anlayislar
gelistirmeye tesvik etmektedir. Obama yonetimi, 2009 yilinda “Yenilik¢ilik Egit”
kampanyasini baglatarak ogrencilere STEM konusunda motive ve ilham vermeyi
saglayarak Amerikan Ogrencilerini bilim ve matematik alninda uluslararasi zirveye

cikarmay1 amaglamistir. Obama yonetimi, 2009 yilinda “Yenilik¢ilik Egit” kampanyasini
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baglatarak 6grencilere STEM konusunda motive ve ilham vermeyi saglayarak Amerikan
ogrencilerini bilim ve matematik alaninda uluslararasi zirveye ¢ikarmayr amaglamigtir.
Amerika Birlesik Devletleri ise genglerin is piyasasinda rekabet edebilmesi igin STEM
egitimine yatirim yapilmasi gerektigini kabul etmektedir. Baskan Donald Trump ise
genglere daha kaliteli STEM egitimine erisim saglamak i¢in 200 milyon dolar biitce
ayirmay1 hedefledigini sdylemistir (Www.bilimsenligi.com). STEM egitimine katilimi
arttirmak icin lisans Ogrencilerinin STEM tecriibelerini gelistirmek, STEM egitimi
alaninda bilin¢li demografik yapiya ulagsmak, gerekli olan is giicline STEM egitimi almis
nitelikli elemanlar yetistirmek, STEM egitimini destekleyen programlar hazirlayip
sunmak STEM tabanli program gibi temel amaclar1 vardir. Obama yonetiminin 2014
yil1 biitcesi , STEM egitimlerine 2012 yilinda yiizde 6,7’lik bir artisla, 3,1 milyar dolarlik
federal programa yatirnrm yapmistir. STEM inovasyon aglar1 ile STEM odakli okullar
desteklemenin yani sira STEM 6gretmenlerinin ise alinmasi ve desteklenmesi igin
yatinmlar yapilacaktir. Biitceyi destekleyen programlar hazirlanarak arastirma
projelerine de yatirim yapilmaktadir. Hindistan’daki STEM egitimine bakildiginda 2015
yilinda Hindistan Bagkan1 Narendra Damodardas Modi, 2022 yilinda “Beceri Hindistan”
kampanyasini1 baslatarak 400 milyondan fazla gencin istihdam edilmesine yonelik
caligmalarin1 baslatmistir. Hindistan’da Kok Vakfi ve Bilim Ve Teknoloji is birligi ile
ilke genelinde STEM egitimi de tesvik edilmektedir. STEM egitimine tesvik konusunda
bir diger kurulus ise STEM Champ ve EduTech yer almaktadir. Brezilya‘da “Science
without Borders” ve “STEM Brezil” ad1 altinda 2009 yilinda STEM egitimi programlari
baglatildi. Dinamik niifusa sahip olan Brezilya, egitim alaninda sikintilar yasarken
mevduat ayirarak ihtiyaca yonelik yeni teknolojik tiriinler tireterek ¢6ziim yolari tiretmek
istiyor (Cepni 2014). Giiney Kore gelecek nesillere STEM egitimi vererek yenilik¢i
bireyler yetistirmeye baslamistir. Giiney Kore’de, Kore Bilim ve Teknoloji (Koreas
Ministry of Education, Science, and Technology (MEST) Bakanligi STEM’e sanati da
ekleyerek STEAM (fen, teknoloji, miihendislik, sanat ve matematik) bes ayr1 disiplini bir
araya getirmistir (Kang vd., 2013). 2003 yilinda Bilesik Krallik ’ta Irlanda hiikiimeti
“Bilim ve Miihendisligi Kesfet” programii baglatarak toplumdaki bireylerin fene,

teknolojiye, mithendislige ve matematige ilgi duymasini saglamistir (Eurydice, 2011).
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3.2. STEM Egitimi
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Sekil.3.1. Disiplinler aras1 STEM

Diinyada 6zellikle de son yillarda Avrupa iilkelerinin egitim sistemlerinde STEM Egitim
Modeli’ne 6nem verildigi goriilmektedir (Bybee, 2010). Yapilan arastirmalar sonuncunda
STEM ‘in egitim sistemlerine entegre edilerek ekonomik a¢idan ilerlendigi goriilmektedir
(Corlu ve Capraro, 2014). Japonya, Ingiltere gibi gelismis iilkelerin egitim sistemlerine
bakildiginda STEM egitimine olduk¢a yogun ilgi gosterilmektedir. Amerika‘da
ogrencilerin matematik, miihendislik, fen bilimleri dersine olan ilginin azalmasi
nedeniyle teknoloji ve miihendislik alaninda merak uyandirarak daha kaliteli egitim
verilmesi hedeflenmistir (Dugger, 2010). STEM Egitim Modeli’'nde oncelikli olarak
problem belirlenir, teknoloji ve miihendislik yetenekleri kullanilarak fen bilimleri ve
matematik derslerinde 6grenilen bilgiler hatirlanip problemin ¢oziilmesi sonucunda da
kalic1 6grenmelerin gergeklesmesi saglanir (Bybee, 2010). Tirkiye’nin de gelismis
iilkelerle her alanda rekabet edebilmesi i¢in matematik, teknoloji, fen bilimleri ve
mithendislik gibi alanlarda caligmalara 6nem verilmesi gerekmektedir. Fen bilimleri,
teknoloji ve bilimi benimseyen bireylerin ilgi alani olmasmin yaninda iilkelerin
gelismesine katki saglamaktadir (Isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002).
Ulkemizde son yillarda hedeflenen vizyona ulasilmasi igin belirtilen alanlarda
(matematik, miihendislik, fen, teknoloji) inovasyon kabiliyetine sahip STEM Egitimi
Modeli’ni benimseyen bireyler yetistirmek igin egitimin her kademesinde okul
oncesinden tliniversiteye kadar egitimcilerin ve arastirmacilarin ilgisini ¢ekmistir (Corlu,
2012). STEM egitimi, Fen (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik
(Engineering) ve Matematik (Mathematics) kelimelerinin Ingilizce bas harflerinin bir
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araya gelmesiyle olusurken (Dugger, 2010), ililkemizde FeTeMM (Matematik, fen,
Miihendislik ve Matematik) olarak kullanilan bir kavramdir (Corlu ve Calli, 2017; Ensari
2017). STEM 1950’ de ilk olarak siyasi alanda ortaya ¢ikarken (Mooney ve Laubach,
2002).1950 ‘de Amerikan Ulusal Fen Bilimleri Vakfi(NSF) tarafindan fen, matematik,
miithendislik, teknoloji “SMET” olarak kullanilmistir daha sonra STEM olarak
degistirilmistir (Breiner vd., 2012). National Science Foundation yoneticiligini de yaptig1
Dr. Judith Ramaley 2001 yilinda STEM‘i egitim terimi olarak kullanmistir. STEM
egitimi, bireylerde 21. yiizyil becerilerini gelistirmesinin yan sira, disiplinler arasi bag
kurmay1 saglayarak {iretimi hedefleyen bir 6grenme modelidir. 21.yy‘da sosyo-kiiltiirel
becerileri gelismis, 6z denetimi yiiksek, lireten, sorgulayan, yaratici, nitelikli bireylerin
yetistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Kostur, 2017). Ihtiya¢ duyulan nitelikli bireylerin
yetistirilmesi miithendislik, matematik, teknoloji, fen disiplinlerini iceren STEM egitimi
mimkiindiir (Gonzalez ve Kuenzi, 2012). Bu nedenle diinyanin onde gelen egitim
programlarinda uygulanan STEM, 2017 yilinda Tirkiye’deki egitim miifredatlarinda
yerini almistir (Bybee, 2010; Cepni, 2017). Egitimin her kademesinde uygulanmasi ve
her yastan bireye miihendislik, matematik, teknoloji ve fen alaninda egitim imkanindan
faydalanmay1 saglar (Gonzalez ve Kuenzi, 2012). Diinyadaki egitim sistemlerinde de
biiyiik 6neme sahip olan STEM‘in amaci; fen, miihendislik, matematik ve fen gibi dort
ana disiplini iliskilendirerek akademik basariy1 artirma, bilimsel yaraticilig1 gelistirme,
elestirel diislinme, sorgulama 6zellikleri yiiksek bireyler yetistirerek kiiresel ekonomide
rekabet edebilecek seviyeye getirmektir (Hacioglu vd., 2016). Bu amag¢ dogrultusunda
STEM; toplumun bilimsel okuryazarlik seviyesini arttirmak, bireyleri STEM alanindaki

mesleklere yonlendirmek i¢in kullanilabilir.

3.3. Okula Aidiyet Duygusu

Aidiyet bireyin bulundugu sosyal ¢evre tarafindan kabul gormesi, sevilmesi, onaylanmasi
ve onunla baglantili olarak yasadigi toplumun bir iiyesi olarak hissetmesi kendini degerli
bir varlik olarak gdrmesi olarak tanimlanabilir. Alan yazin incelendiginde aidiyet
duygusu ile ilgili bircok ¢alisma yapildigr goriilmektedir. En temel ihtiyaglardan biri olan
aidiyet duygusu ailede baslar ve daha sonra ise arkadaslar, 6gretmenler ve akranlar
tarafindan olumlu ya da olumsuz yonde pekistirilir (Ozgok, 2013). Bununla birlikte
Cemalcilar (2010) hem okuldaki iligskilerden hem de genel olarak okulun ortamindan

alinan doyumun, 6grencilerin okula aidiyet duygusunu yordadigini belirtmekte ve okula
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aidiyet duygusu yiiksek olan 6grencilerin, 6gretmenleri ve arkadaslariyla daha iyi iligkiler
kurduklarini, daha yiiksek 6zsayg1 gelistirdiklerini ve genel olarak yasamlarindan daha
¢ok doyum aldiklarini belirtmektedir. Arikan (2015) aidiyet duygusunun olusmasinda
bireyin toplum tarafindan kabul gormesinin biiyiilk 6neme sahip oldugunu ifade etmistir.
Kiligoglu (2014) yaptig1 ¢alismasinda okula aidiyet duygusunun, egitim ve psikoloji ile
iliskili oldugunu ifade etmistir. Ait olma, ayn1 zamanda topluluk duygusu, okul ve siif
tiyeligi, destek, kabul gérme ve ilgili olma gibi kavramlarla da ifade edilebilir. Finn
(1989) okula aidiyet duygusunun ogrencilerin kendilerini okula karsi hassas duygu
hissetmelerini sagladigini, kendini okulun bir parcasi olarak goren 6grencilerin okulla
Ozdeslesen 6grenciler oldugunu, bunun okula devamsizligi azalttigini, okul basarisini
arttirdigini ve ayni zamanda okullarin 6grencilerin kendilerini toplumun bir pargasi olarak
gordiigii sosyal bir kurum oldugunu vurgulamistir. Bununla beraber bu kurumlarda okula
aidiyet duygusu eksik olan Ogrencilerde olumsuz duygulara kapilma, reddedilme,
depresyon, kabul gormeme, yalnizlik, kaygi gibi sosyallik yoniinden problemlere yol
acabilen olumsuz duygular gelistigi goriilmistiir (Osterman, 2000). Bu sosyal kurumun
tiyelerinin kendilerini rahat bir sekilde ifade ettikleri, saglikli iletisim kurduklar1 bir
ortama sahip olmasi beklenir. Sar1 (2013) okula aidiyet duygusunun &grencilerin
psikolojik, sosyal ve akademik basari tizerinde etkisi oldugunu saptamistir. Okula aidiyet
duygusunun temel ihtiyaglardan biri oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin arkadaslar:
tarafindan dnemsenmesi, begenilmesi kabul gérmesi, saygi duyulmasi ve gruplara dahil
edilmesi gibi durumlar1 igermektedir (Baumeister ve Leary, 1995; Goodenow, 1992a;
Goodenow ve Grady, 1993; Osterman, 2000; Sar1, 2013).

Giinalan (2018), okulun akademik bilgilerin verildigi bir kurum olmanin yaninda
ogrencilerin motive oldugu sosyolojik ve psikolojik ihtiyaclarmin giderildigi bir kurum
oldugunu belirtmistir. Baumeister ve Leary (1995) ise ait olmanin temel ihtiyaglardan biri
oldugunu bu ihtiya¢ giderildiginde bireylerde motivasyonun yiiksek oldugunu
belirtmistir. Bu baglamda 6grencilerin kendilerini okulun bir pargasi olarak gérmesinin,
kendilerini okula ait hissetmelerinin olumlu benlik olusumuna katkis1 oldugu ve
akademik basariy1 arttirdig1r sonucuna varilmistir. Capps (2003) ise aidiyet duygusunu
tadan Ogrencilerin daha giiglii i¢sel duygulara sahip oldugunu belirtmistir. Alaca (2011)
ogrencilerin okula aidiyet duygusu olusmasinda bireylerin 6zgiiveninin yiiksek olmasi ve
rahat davranislar gosterebilecegi ortamlarinin olmasi gerektigi iizerinde durmustur.

Israelashvili (1997) okula aidiyet duygusunun bireylerin gelecekteki yasamlari tizerinde
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etkisi oldugunu, Bouchard ve Berg (2017) 6grencilerde okula aidiyet duygusunun
olugmasinda arkadaslik, dostluk iliskilerinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Booker
(2004) okullarin bireylerin sosyallesmesinde onemli rol oynadigin1 vurgulamistir.
Yapilan ¢alismalardan hareketle 6grencilerde aidiyet duygusunun olusmasinin, gelecege
bakis agisi, iletisim, basari, sosyallesme, 6zgiliven becerilerinin gelismesinde kilit rol
oynadig1 sdylenebilir (Altmsoy ve Ozyer, 2018). Cocuklar toplumun 6nemli mihenk
taslarindan biridir. Aidiyet duygusu olusmasinda bireyin kendisini, ailenin, yasadigi
sosyal cevrenin, toplumun bir pargasi olarak hissetmesi; giiclii kisiliginin olugmasi,
sosyal, psikolojik, akademik basari, insani degerlere Onem veren birey olarak

yetismesinde biiyiik Gneme sahiptir.

3.4. Okula Tutum

Ogrenci basarisini etkileyen faktorlerden biri, 6grencinin okula ve dgretmenlerine ydnelik
tutumudur. Olumlu bir okul ortammnin Ogrencinin akademik basaris1 iizerinde
kolaylastirict bir etkisi vardir (Alici, 2013). Bu nedenle 6grencilerin okul ve
Ogretmenlerine iliskin tutumlarinin, basarilar1 ve okula iligskin diger yasantilar iizerinde
etkili bir faktor oldugu sdylenebilir (Balkis ve Arslan, 2016). Okullarin 6grencilere
gereken egitimi verebilmesinde, 6grencilerin 6grenmeye acgik ve istekli olmasi, okulu
sevmesi etkili bir faktordiir. Okulda mutlu olan 6grencilerin okula yonelik tutumlarinin
gelistigi, Ogrencilerin motivasyonlarini yiikselttigi, derse kasi ilgilerinin arttig1
belirtilmistir. Daha ¢ok ders ¢alisma istegi ile birlikte performansin ve basarinin artmasi,
devamsizliklarin ise azalmasi beklenmektedir (Dos, 2013). Bu durumda 6grencilerin
okula karst tutumlarinin artmasi, beklentilerinin karsilanmasi, &grencilerin  de
mutlulugunu arttirmaktadir (Findikli, 2000). Bu baglamda okullarin en temel amaci
sadece akademik basaris1 yiiksek Ogrenciler degil mutlu bireyler yetistirmektir
(Giilcemal, 2019). Okula yonelik ilgi ve heyecan duyan 6grencilerin okula yonelik
tutumu da olumlu olmakla birlikte 6grenciler, okula daha iyi uyum saglayabilmekte ve
dersleri ¢cok daha kolay Ogrenebilmekte, diger kosullar esit tutuldugunda ise diger
ogrencilere gore ¢ok daha hizli ve yiiksek oranda 6grenebilmektedirler (Bloom, 1995).
Ayrica bazi1 6grencilerin okula ge¢ gelmesi, okuldan kagmayi aligkanlik haline getirmesi
okula yonelik sahip olduklar1 olumsuz tutumla iligkilidir. Tam tersi okula yo6nelik
gelistirdikleri olumlu alg1 ve tutum; 6grencilerin erken gelme aligkanligina sahip olmasi,

derslerine daha siki sarilmasi, okulu kirma gibi davramislarda bulunmamasi, okul
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kurallarini benimsemeleri ve kurallara uymalari gibi olumlu davranislar: sergilemelerinin
sebebidir (Ozdemir ve Kalayci, 2013). Ogrencilerin okula tutumlar: kadar kendilerini
okula ait hissetmeleri de onemlidir. Ogrencilerin okula aidiyet duygular1 sosyal ve
psikolojik gelisimleri bakimindan 6énemli oldugu kadar akademik gelisim ag¢isindan da
onemlidir (Arikan, 2015). Bellici (2015) yaptig1 calismasinda okul yoneticileri ve
ogretmenlerin 6grencilerde okula aidiyet duygusunu gelistirmek i¢in 6zel Onlemler
almalar1 gerektigini belirtmistir. Ornegin okulda diizenlenen ¢esitli etkinlikler
Ogrencilerin okullarim1 daha ¢ok sevmelerini saglayabilmektedir. Nitekim yapilan bir
aragtirmada ders dis1 sosyal etkinliklere katilmanin, Ogrencilerin okula bagliligini
arttirdig belirlenmis; bunun yani sira akademik basar1 diizeyi yiiksek olan dgrencilerin,
okula baglanma diizeylerinin, akademik basar1 diizeyi diisiik olan 6grencilere gore, daha
yiiksek olarak oldugu ortaya ¢ikmistir. Okula aidiyet duygusu okuldaki dgretmen ve
ogrencilerle olan etkilesimden etkilenen bir kavramdir. Okula aidiyet duygusu ve
topluluk duygusunun olusmasinda 6nemli olan faktorlerden biri, okuldaki diger bireyler
ile olan iyi iliskilerdir (Sari, 2007). Arikan (2015), 6grencilerin birbirleriyle olan
iligkisinin okula aidiyet duygusunu 6nemli dlciide etkiledigini vurgulamaktadir. Okula
aidiyet duygusunun akademik basari, motivasyon, 6z yeterlik algisi, okul iglerine katilim,
kisileraras1 olumlu iliskiler, okuldan memnun olma, okulda mutlu hissetme, gelecege
olumlu bakis gibi bir¢ok olumlu 6zellikle pozitif yonde; okulu terk etme, kaygi, zorbalik,
yabancilagsma, depresyon, iiziintii, kiskanglik ve yalnizlik gibi bir¢ok olumsuz 6zellikle
ise negatif yonde iliskili oldugunu belirtmistir. Ayn1 zamanda okula aidiyet duygusunun
sadece okuldaki basar1 ve gelisim bakimindan degil, tim yasam boyunca siirecek olan
gelisim agisindan da 6nemli bir etken oldugu ortaya konulmustur. Bu baglamda Suriyeli
miilteci 6grencilerde yapilan STEM etkinliklerinin okula aidiyet ve tutum algilarina katki
saglayacagi, okula, 6gretmenlere, arkadaslarina karst olumlu tutuma sahip olmalarinin

yant sira psikolojik olarak da 1yilik hali i¢inde bulunulacag diistiniilmektedir.

3.5. Tiirkiye’ de Yasayan Suriyeli Miilteci Cocuklarin Egitim Durumlar:

2011 yilinda Suriye‘de yasanan i¢ savasin biiylimesiyle yaklagitk 6 milyon insan
yerlerinden edilmistir. Birlesmis Milletler Yiiksek Komiserligi (BMMYK) verilerine
gore 2016 yilindan itibaren Tiirkiye diinyada en fazla miilteciye ev sahipligi yapan iilke
olmustur (UNHCR, 2018). Tirkiye’de 3.632.622 Suriyeli miilteci yasamin

stirdiirmektedir. Okul cagindaki bir buguk milyon miiltecinin yaklagik % 63’1 yarim
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kalan egitimlerine devam etmektedir (Duman, 2019; Piirselim Arning, 2018). Bununla
beraber egitimlerini devam ettiremeyen 540 binden fazla Suriyeli miilteci gocugun egitim
ihtiyaclarini gidermeye yonelik ileri seviyede egitim ¢alismalar1 yapilmasi gerekmektedir
(Dede, Altunay, 2019). Bu nedenle miilteci ¢ocuklarin egitimde ilk olarak iilkelerine
tekrardan geri doniilecegi diistiniildiigli i¢in kisa vadeli egitim politikalar1 gelistirilerek
uygulanmistir. {1k etapta kisa vadeli hedefte Suriye’ye geri doniilecegi diisiiniildiigii icin
miilteci ¢ocuklarin Suriye’de yarim kalan egitimlerini destekleyici yonde Suriye ‘deki
miifredata uygun Arapc¢a dersler islenmistir (Dinger, 2012). Nitekim 2013 yilina
gelindiginde ise Suriye’de savas ve istikrarsizligin devam etmesi Tiirkiye’ye ve komsu
tilkelere daha fazla gdglerin artmasina neden olmustur. Gociin yasandig ilk zamanlarda
egitim sorunu lizerinde ¢ok durulmasa da giin gectikce egitimin de diger temel ihtiyaclar
gibi giindeme gelmesi kaginilmaz olmustur. Bununla beraber bu durum Suriyeli miilteci
ailelerin egitimsiz kalan ¢ocuklarinin gelecekleri ile ilgili endise duymalarina neden
olmustur (Seydi, 2014). Bunun iizerine MEB tarafindan koordine edilen, Kamplardaki
isleyisle ilgilen Afet ve Acil Durum Yonetim Merkezi (AFAD) ve UNICEF destegiyle
ilkokul ve ortaokul diizeyinde egitim veren Gegici Egitim Merkezleri (GEM ) agilmigtir
(Coskun ve Emin, 2016). Kamplarda istenilen diizeyde olmasa da okullarin sistemli hale
gelmesi miilteci ¢ocuklarin % 90 oraninda okullasmasini saglamistir (Emin, 2016).
GEM‘lerde Suriye’deki miifredata uygun dersler verilmeye baglanmistir. Ancak siirecin
gecici degil de kalict hale gelmesi ve GEM’lerdeki isleyisin herhangi bir koordinasyona

tabi olmamas1 GEM’ler i¢in yeni diizenlemeler yapilmasini gerekli kilmistir.

UNICEF ve Milli Egitim Bakanlig: isbirligi ile ‘Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim
Sistemine Entegrasyonu Desteklenmesi Projesi’ (PICTES) 03.10.2016 tarihinde
baslatilmistir. Bu projede amag¢ Suriyeli miilteci ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine
entegrasyonunu hizlandirmaktir (Eyiip, Arslan ve Cevher, 2017). Projeden olumlu
sonuclar alinmasi igeriginin ve organizasyonun MEB tarafindan yapilmast GEM’lerin
kademeli olarak kapatilmasi neden olmustur. Kapatilan GEM binalarinda Pictes Projesini
(Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunu Desteklenmesi Projesi)
uygulayacak ortam olusturulmustur. Pictes Projesine katilan uyum siniflarinda egitim
goren Suriyeli miilteci Ogrenciler egitimlerine Milli Egitim Bakanligina bagli Tiirk
okullarinda devam etme imkan1 bulmustur. Pictes Projesinin 2021 yilina kadar uzatilma

karar1 alinmustir.
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3.6. Miilteci Cocuklar Egitimi Neden Onemli?

Insanin yaptig1 tercihler hayatini, hayatinda yaptigi tercihler yasaminin nasil
sekillenecegini belirler. Ama insanin hayatinda tercih edemeyecegi durumlar da vardir.

Bireyin ailesini, iilkesini secememesi gibi...

Savasin ortasinda kalan, savasi birebir yasayan miilteci ¢ocuklar risk altindaki en hassas
grup olma niteligindedir (Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016; Yavuz ve Mizrak, 2016).
Belirsiz bir gelecege, yabancis1 bulunduklar1 bir toplumun kiiltiirii i¢inde hazirlanmak
yetiskinler ve en dnemlisi ¢ocuklar i¢in egitim, giivende hissetmenin, yasama devam
etmenin ve gelecege hazirlanmanin en iyi yoludur (Goktuna Yaylaci, Yaylaci, Serpil,
2017). Ferris ve Winthrop (2010) Egitimin, yerinden edilmis genc¢ler ve g¢ocuklarin
psikososyal 1yilik hali iginde bulunmalarinda 6nemli etkiye sahip oldugu, gelecekte daha
iyi bir yasam umudu sundugu iizerinde durmuslardir. Bu nedenle go¢ ettikleri toplumun
miiltecilere iliskin diigiinceleri, yaklagimi, uyumu egitimin kalitesi agisindan biiyiik 6nem
arz etmektedir (Giliney ve Konak, 2016). Gog siirecinden etkilenen ¢ocuklara egitim
imkan1 saglanmasi1 diinyadaki biitiin iilkelerin egitim sistemlerinin géz Oniinde
bulundurmasin1 gerekli hale getirmistir (Bourgonje, 2010). Gé¢men anne ve babalar
cocuklarinin egitimi gelecekteki hayatlart i¢in O6nemlidir (Dryden-Peterson, 2011).
Miilteci ¢ocuklarin savasin olumsuz etkilerinden uzaklagsmasinda egitim, Ogretim,
okullagsma basat rol oynamaktadir. Bu nedenle miilteci ¢ocuklarin maruz kaldiklar kotii
kosullar, yasadiklar1 travmalara kars1 kendilerini glivende hissedecekleri ortamin olmast,
yeniden sosyal iligkiler kurabilmeleri igin egitim en énemli etkendir (Ozdemir, 2017,s.
289). Watkins’in (2013) egitimin, yerinden edilen ¢ocuklarin yasadiklar1 sorunlari
asmada onlar1 daha yetenekli hale getirmede 6nemli bir etken olmasinin yani sira okul;
cocuklarin normal yasama donmesini kolaylastiracaktir. Miilteci ¢ocuklarin egitimine
ulusal ve uluslararasi ¢esitli sozlesmeler ve deklarasyonlarda yer verilmistir. Her ¢ocugun
licretsiz egitim hakkina sahip oldugu 1948 tarihli Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi ve
1966 tahinde imzalanan Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararas1 Sozlesmesi
(ICESCR) tarafindan destelenmektedir. ICESCR miilteci ¢ocuklarin temel egitiminin
okul oncesi, ilkokul ve ortaokul kademelerini kapsayan temel hak oldugunu savunur
(www.ohchr.org). 1989 Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (CRC) catismalardan etkilenmis,
olumsuz durumlara maruz kalan gocuklara, ¢cocugun kiiltiirel kimligini, psikolojisini

destekleyen ve ayrimciliktan uzak bir egitim hakkina sahip oldugunu savunur
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(www.ohchr.org). Yine 1951 Bilesmis Milletler Cenevre S6zlesmesi’nin 22. maddesinde
anlagmaya taraf olan devletlerin miiltecilerin yasadiklari iilkedeki vatandaglari ile egitim
konusunda temel haklara sahip oldugu ifade edilmistir. Bir¢ok anlasmanin miilteci
cocuklarin egitimini destekledigi goriilmektedir. Yapilan anlasma, sozlesme ve
deklarasyondakinin aksine miilteci ¢ocuklarin egitimine ¢ocuk istismari, erken yasta
evlilige maruz birakilma, dilencilik, suca meyilli bireyler, sosyal ¢evreye uyum, ¢ocuk
isciligi, radikal gruplara katilma, ucuz is giici olma gibi bireylerin ve toplumun

giivenligini tehdit eden durumlarla karsilasmak kaginilmazdir (Tastan ve Celik, 2017).
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4. MATERYAL ve YONTEM

4.1. Materyal

Arastirmanin bu kisminda, kullanilan arastirma modeli ve deseni, ¢alisma grubu,
uygulanan etkinlikler ve siirece iligkin bilgiler, veri toplamada kullanilan araglar, yapilan

analizler yer almistir.

4.2. Arastirma Modeli

Bu caligmada, STEM etkinliklerinin yedinci siif miilteci 6grencilerin okula yonelik
aidiyetlerine ve tutumlarina olan etkisini arastirmak icin nicel yontemlere, yapilan
etkinlikler hakkinda 6grenci goriislerini 6grenmek ve nicel verileri desteklemek icin nitel
yontemlere basvurulmustur. Bu baglamda ¢alismada nitel ve nicel yontemin bir arada
kullanildigi “karma yontem” kullanilmistir (Creswell, 2017). Nicel yontemlerle elde
edilen veriler bir¢ok katilimciya ulagmayi saglarken; gézlem, goriisme gibi araclarla elde
edilen nitel veriler, arastirma konusunun daha derinlemesine incelenmesine imkan saglar
(Green, Krayder ve Mayer, 2005). Karma yontem, nicel ve nitel aragtirma verilerinin
toplandig1 ve analizinin yapildigi, analiz sonuglariin biitiinlestirilerek sonuca ulasildigi
arastirmalardir (Creswell, 2006). Saglam (2016: 43) karma yontemi bir ¢alismadaki nitel
ve nicel yaklagimlarin kombinasyonu olarak tanimlar. Bu ¢aligmada karma yontemin
kullanilmasinin en Onemli nedenlerinden biri nicel ve nitel verilerin ayr1 ayri
kullanilmasindan kaynaklanabilecek karisikligin onlenmesi ve toplanan verilerin
birbirleriyle iliskilendirilerek daha saglikli sonuglar elde edilmesi hedefidir. (Greene,
Caracelli ve Graham, 1989; Creswell and Tashakkori, 2007). Karma yontem aragtirmasi
kendi i¢inde 3 boliime ayrilmistir. Cesitleme karma arastirma, agiklayici karma arastirma

ve kesfedici karma aragtirma yontemleri (Creswell, 2002).

Calismada oncelikli olarak nicel verileri toplamak icin anketler uygulanmis daha sonra
nicel verileri desteklemek ve tamamlamak icin nitel veriler toplanmigtir. Bu baglamda
nicel ¢aligmalarin hakim oldugu aragtirmada karma yontemin, agiklayici karma aragtirma
deseninden yararlanilmistir. Agiklayici karma desen nicel ¢aligsmalarda baskin olan ve
arastirmacilarin oncelikli olarak nicel verileri toplayip analiz etmesine dayanir. Nicel
verileri tamamlamak ve desteklemek icin nitel verilerden yararlanilir (Biiylikoztiirk,

2016). Bu calismada da STEM etkinliklerinin yedinci sinif miilteci dgrencilerin okula
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yonelik aidiyetlerine ve tutumlarina olan etkisinin incelemesi nicel olarak anketlerle test
edilmistir. Daha sonra bu etkinliklerin etkisini 6lgmek ve Suriyeli miilteci 6grencilerin
diisiincelerini betimlemek amaciyla nicel verileri destekleyecek sekilde hazirlanan
sorularla nitel veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Arastirmada zayif deneysel
desenlerden biri olan “tek gruplu 6n test-son test modeli” kullanilmistir. Zayif deneysel
desenin uygulanma siireci ve yorumlanmasinda, 6ncelikle olusturulan tek grup tizerinde
herhangi bir egitim verilmeden yapilan 6n-test ve arastirma siirecinde verilen egitimler
sonunda yapilan son-test arasindaki farklara bakilarak analizler yapilmaktadir
(Biiytikoztiirk, 2016). Calismanin nitel kisminda durum caligsmasi deseni kullanilmistir.
Durum c¢aligmasi bir olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da birbirine bagl
sistemlerin derinlemesine incelendigi nitel bir desendir. Durum ¢alismasinda incelenen
durum herhangi bir olay, etkinlik, program ya da bireyler olabilir ve s6z konusu durumlar

zaman ve mekana bagli olarak tanimlanir (Merriam, 2009). Durum calismast;

Problemin ifade edilmesi

Arastirma alaninin ve katilimcilarin belirlenmesi
Teorik gercevenin olusturulmasi

Verilerin toplanmasi

Verilerin analizi

Raporun hazirlanmasi

asamalarindan olugmaktadir (Karagdz, 2017). Basit malzemelerle STEM yansitict
giinliikleri, Basit malzemelerle STEM egitimi miilakat formlar1 ve Ogretmen miilakat
formu veri toplamak amaciyla kullanilmistir. Bu calismada da STEM temelli etkinlikler
yapilarak miilteci Ogrencilerin okula aidiyet ve tutum algilarina etkisi anketler
kullanilarak test edilmistir. Daha sonra ise yapilan STEM etkinliklerinin etkisini ve
miilteci 6grencilerin diislincelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla nicel verileri destekleyecek
sekilde hazirlanan sorularla miilakatlar yapilarak nitel veriler elde edilmistir. STEM
egitiminin etkinligini 6lgmek amaciyla miilteci 6grencilere egitim verilmeden 6nce 6n
test ve etkinlikler yapildiktan sonra son test yapilarak iki durum arasindaki farklara
bakilmistir (Blytikoztirk, 2016). Calismada nitel veriler elde edilirken yar
yapilandirilmis miilakat formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis miilakat formu
kullanilmasindaki amag¢ gorligme yapilan 6grencilerden sorulan sorulart daha detayl

cevaplandirilmasi istenebilir ve boylece saglikli veriler elde etmede goriismenin gidisati
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degisebilir (Ekiz, 2003). Boylelikle goriisme yapilan bireylerin verdikleri cevaplar
arasinda benzer ya da farkli yonler belirlenerek elde edilen bulgular karsilastirilir (Cepni,
2014).Yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginin, bilimsel ¢alismalarda kullanilmasinda
belirli seviyede standart ve esnek olmasinin etkili oldugu ve giivenilir bir teknik oldugu
diistiniilmektedir (Ekiz, 2003). Bununla beraber miilakat yontemi, yapilan calisma
hakkinda bireylerin belirli bir konu hakkindaki duygu, diisiince, inang, goriis ve
sikdyetlerini ortaya ¢ikarmaya iligkin bilgiler igerir (Briggs, 1986). Calismada elde edilen
veriler igerik analizine uygun olarak yorumlanmistir. Igerek analizi, bireyin tutumunu,
davranigin1 ve dogasini tespit etmek amaciyla dogrudan olmayan yontemleri kullanarak
inceleme firsat1 sunan bir tekniktir. Icerik analizi teknigi belirli kurallara uyarak kodlarla
bir konunun bazi kelimelerini kullanarak daha kiiciik kategorilerle 6zetlemeyi saglayan
yinelenebilir ve sistematik bir tekniktir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Icerik analizini
kullanirken  izlenmesi gereken asamalar sirasiyla; kavramlari tanimlama, analiz
birimlerini belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini belirleme, kodlama kategorilerini
belirleme, degerlendirme ve elde edilen sonuglari tabloya yazip yorumlama olarak ifade
edilebilir (Biytikoztiirk vd., 2016; Yildirim ve Simsek, 2008). Yapilan ¢aligmada da nitel
veriler (yansitict giinliikler, miilakatlardan) icerik analizine uygun olarak ayri ayri
kodlanarak her ortak Ozelligi tasiyan kodlar belirlenen kategorilere ayrilmistir. Daha
sonra her kategorinin, kod ve frekanslari degerlendirilip tabloya dokiilerek yorumlar

yapilmustir.

4.3. Calisma Grubu

Calismanin 6rneklemini, 2019-2020 giiz doneminde Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde
bulunan bir ilde Milli Egitim Bakanligina bagli bir ortaokulda yedinci sinifta 6grenim
gormekte olan 22 kiz 10 erkek toplam 32 Suriyeli miilteci 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin genel olarak 13-15 yas araligindadir. Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye’ ye 2011
yilinda geldikten sonra oncelikli olarak kamplarda agilan GEM’ler de egitimlerine devam
ettikten sonra Pictes projesine dahil edilmislerdir. Yapilan Tiirk¢e yeterlilik sinavindan
sonra Tiirk okullarinda egitimlerine devam etme imkani saglanmistir. Bununla beraber
pictes projesine dahil olmadan kamplardan dogrudan Tiirk okullarina kayit yaptiran
ogrencilerde bulunmaktadir. Ogrencilerin geneli Suriye de ki savas1 yasamis olumsuz
etkinlerine maruz kalmanin yani sira kardes, baba ve yakin akrabalarini kaybetmistir.

Calismaya katilan Suriyeli miilteci 6grencilerin daha dnce STEM egitimine dair herhangi
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bir egitim almadiklar1 ve yeterli bilgiye sahip olmadiklari belirlenmistir. Daha sonra 32
Suriyeli miilteci 6grencilere 10 hafta siiren STEM etkinlikleri yaptirilmistir. Ogrencilerin
isimleri gizlilik ilkesi dikkate alinarak kullanilmamis olup “O1, 02, 03, 04, 05, 06 ve
O7” olarak kodlanmistir. Yapilan ¢alismanin 6rneklem grubunun 7.sinif dgrencilerinin
secilmesinin en dnemli nedenlerinden biri STEM Egitimi veren 6gretmenin daha 6nce 2
y1l O6rneklem grubundaki 6grencilerin derslerine girmis olmasi, 0grencilerle iletisim

kurma ve tanima anlaminda sorun olmamasi, 6grencilerin smif igerisinde yapilan

etkinliklere istekli olmas1 gibi degiskenlerin etkili oldugu sdylenebilir.

4.4. Veri Toplama Araglari

Arastirmada Suriyeli miilteci 6grencilerin okula aidiyet ve tutumlarini betimlemek igin
OBOCE, OTO olgekleri kullanilmistir. STEM uygulamalarina yonelik 6grenci
goriislerini belirlemek amaciyla basit malzemelerle STEM egitimi yansitict glinliik, basit
malzemelerle STEM egitimi miilakat formu ve 6gretmen miilakat formu kullaniimistir.
Ayrica her etkinligi ayr1 ayr1 degerlendirmek amaciyla STEM egitimi yansitict giinliikler
de veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calismanin alt problemlerinde kullanilacak

olan veri toplama araglar1 Tablo:4.4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Arastirmanin Alt Problemleri i¢in Kullanilan Veri Toplama Araglart

Alt Problemler Veri toplama araclar

1-Basit malzemelerle gerceklestirilen Yansitici Giinliikler (OBO-CE),(BMSMF)
STEM etkinliklerinin  7.sinif Suriyeli Ogretmen Miilakat Formu
miilteci  6grencilerin  okula aidiyet

becerileri lizerine bir etkisi var midir?

2-Basit malzemelerle gerceklestirilen (OTO), (BMSMF)Yansitici Giinliikler,
STEM etkinliklerinin 7.simf Suriyeli Ogretmen Miilakat Formu
miilteci 6grencilerin okula tutum algilar

tizerine bir etkisi var midir?
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Bu caligmada nicel veri toplama araci olarak ogrencilerin okula baglanma diizeylerini
saptamak amactyla Hill (2006) tarafindan gelistirilen “Cocuk ve ergenler i¢in okula
baglanma 6lcegi” ve Alic1 (2013) tarafindan gelistirilen “Okula yonelik tutum 6l¢egi”,
Suriyeli miilteci 6grencilerin STEM egitimi sonrasinda okula baglanma ve tutumlarinm
Olemek igin On test ve son test olarak uygulanmistir. Nitel veri toplama araci olarak; basit
malzemelerle STEM egitimi miilakat formu, basit malzemelerle STEM egitimi yansitici
giinlik formu ve Ogretmen miilakat formu, yapilan STEM ekinliklerinin etkisini
betimlemek i¢in kullanilmistir. Nitel veri toplama araglar1 gelistirilirken oOncelikle
calismanin amacina uygun olarak ve nicel 6l¢eklerin alt boyutlarindan yola ¢ikilarak
gereken literatiir taramas1 yapildiktan sonra arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Daha
sonra alaninda uzman kisilere sunularak uygun olmayan maddeler ¢ikartildiktan sonra
tekrar uzman gorisii alinarak son hali verilmistir. Basit malzemelerle STEM egitimi
yansitict giinliikk formu sinifta uygulanan her etkinligin sonunda miilteci 6grencilerin
etkinlik hakkinda diislincelerini 6grenmek igin kullanilmigtir. Basit Malzemelerle STEM
egitimi miilakat formu ise etkinlikler bittikten sonra 6grencilerin genel olarak STEM ¢
etkinlikleri hakkinda diisiincelerini 6grenmek, etkinlikler yapildiktan sonra okula aidiyet
ve tutumuna kars1 bir etkisi olup olmadigini belirlemeye yonelik kullanilmistir. STEM
egitimi sonrast Ogretmen Miilakat Formu ise etkinlikler bittikten sonra yapilan
etkinliklerin 6grenciler tizerinde herhangi bir degisime neden olup olmadigini ve siif
icindeki degisen Ogrenci davraniglarini, tutumlarii, 6grencilerin etkinlikler hakkinda

diigiincelerini tespit etmek amaciyla kullanilmustir.

4.4.1. Nicel Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin alt problemleri igin gerekli nicel verilerin toplanmasinda OBOCE, OTO
Olcekleri kullanilmistir. Bu test ve Olcekler hakkinda bilgi asagida ayrintili bir sekilde

verilmistir.

4.4.1.1. Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olg¢egi (OBO-CE)

Bu 6l¢ek, 2005 yilinda ABD*de Hill tarafindan ¢ocuk ve ergenlerin okula baglanmalarini
degerlendirmek iizere gelistirilmistir (Savi, 2011). Ozgiin ad1 School Attachment Scale-
(SAS) olan o6lgek psikometrik 6zelliklerden yola ¢ikarak cocuk ve ergenlerin okula
baglanma diizeylerini belirlemeyi amaclamistir. OBO—CE 6l¢egi Psikolojik Danismanlik

ve Rehberlik alaninda li¢ 6gretim iiyesi ve bir profesyonel ¢evirmen tarafindan es zamanl
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olarak Tiirk¢eye cevrilerek karsilastirilmistir. Uygun bulunduktan sonra Tiirkge g¢eviri
kabul edilmistir (Savi, 2011). Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE)
Ogretmene, arkadasa ve okula karsi tutumlarin1 betimleyen 15 maddeden olusmaktadir.
Olgek, derecelendirme seklinde olup 5°li likertten olusmaktadir. Her bir ifade igin
“1)Kesinlikle Katilmiyorum, 2)Katilmiyorum, 3)Kararsizim, 4)Katiliyorum, 5)Kesinlikle
Katiliyorum”” segenekleri sunulmus ve calismaya katilan 6grencilerden kendilerine
uygun olan segenegi isaretlemeleri istenmistir. Olcekte “Bu okulda olmaktan mutluyum”,
“Okulumu seviyorum” gibi maddeler okula baglanma , “Ogretmenlerimiz, dgrencilerine
¢ok destek olurlar”, Ogretmenlerimiz bir &grencinin ¢ok calisip c¢alismadigim bilir,
“Ogretmene baglanma”, Sinifimda sevdigim birgok arkadasim var, “Okulumdaki
arkadaslarimla gurur duyuyorum” maddeleri “Arkadasa baglanma” diizeylerini tespit
etmek icin kullanilmistir.1,2,3,5 maddeleri okula baglanma alt boyutunu 6,7,8,9
maddeleri 6gretmene baglanma alt boyutunu 10,11,12,13,15 maddeleri arkadasa
baglanma alt boyutlarindaki problemleri ¢6zmeye yonelik ¢ocuk ve ergenlerin okula
baglanma diizeylerini tespit etmek i¢in kullanilmistir. Olcekte 4 ve 14 maddeleri 6lgegin
diisiik ortak varyansa sahip olmasi ve i¢ tutarligini diisiirdiigii i¢in 6l¢ekten ¢ikartilmistir.
Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 0.84 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlar:
icin elde edilen i¢ tutarlik katsayilar1 alt boyutlar i¢in; okula baglanma 0.82, 6gretmene
baglanma 0.74 ve arkadasa baglanma 0,71 olarak belirlenmistir. Olcekten alinabilecek en
diisiik puan 13 ve en yiikksek puan 85 olmustur. Bu arastirma kapsaminda yapilan
Cronbach alfa giivenirlik analizi sonucuna gore algilanan “cocuk ve ergenlerin okula
baglanma” Ol¢eginin tamami igin giivenirlik katsayisi 0,75; 6gretmene baglanma alt
boyutu giivenirlik kat sayis1 0,76; okula baglanma alt boyutu 0.74; arkadasa baglanma alt
boyutu 0,70 olarak bulunmustur. Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi
verilerinden elde edilen Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin 0,70 in {izerinde oldugu

goriilmis ve test verileri giivenilir olarak kabul edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2012).

4.4.1.2. Okula Yonelik Tutum Olgegi

Okula Yoénelik Tutum Olgegi (OTO) Alict tarafindan 2013 yilinda lisede egitim goren
ogrencilerin okula yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik gelistirilmistir. Ol¢ek miilteci
ogrencilerin okula iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla kullanilmistir. 40 madde
tizerinden faktor yapisi incelenen dlgegin alfa giivenirligi 0,90 olarak tespit edilmistir. 43

maddelik 5°li likert tipi Olcekte her bir madde i¢in “Kesinlikle katilmiyorum”,
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“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” seklinde
derecelendirilmistir. 20 maddeden olusan Olgekten en diisiik 20, en yiiksek puan 100
olarak belirlenmistir. Promax dondiirme ile gergeklestirilen agiklayici faktor analizi
sonucu 20 madden olusan tek faktorlii ti¢ bilesen yap1 olusturulmustur. Olusturulan 20
maddenin 12’si olumlu 8’i olumsuz maddeyi icermektedir. Olgegin bilesenleri ise Kisisel
gelisim engeli olarak okul, Kisisel gelisim destekleyicisi olarak okul ve 6zlenen bir varlik
olarak okul seklinde adlandirilmistir. Olgekteki ilk 8 madde okula yonelik olumsuz duygu
ve distinceleri yansittigi i¢in “kisisel gelisimin engeli olarak okul” olarak
adlandirilmistir.9 ,10,11,ve 12 maddeleri okula yonelik tutumlarin akademik ve kisisel
gelisim agisindan okulun 6nemli bir konuma sahip oldugu ve daha ¢ok biligsel yoniinii
vurguladigi i¢in “kisisel gelisimin destekleyicisi olarak okul” olarak adlandirilmistir. 13-
20 maddeleri okula yonelik olumlu duygulari igerdigi i¢in de “6zlenen bir varlik olarak
okul” seklinde adlandirilmasinin uygun olacag diisiiniilmiistiir. Olcegin biitiiniine iliskin
alfa giivenirligi 0,90 olarak belirlenmistir. Her bir alt boyutun alfa giivenirlilik katsayisi
strastyla, “kisisel gelisimin engeli olarak okul” alt boyutu giivenirlik katsayis1 0,87;
“kisisel gelisimin destekleyicisi olarak okul” alt boyutu giivenirlik katsayisi 0,81 ve
“Ozlenen bir varlik olarak okul” alt boyutu giivenirlik katsayisi 0,78 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen giivenirlik katsayilarinin  oldukc¢a yiiksek oldugu
gozlenmektedir. Bu arastirma kapsaminda yapilan Cronbach alfa giivenirlik analizi
sonucuna gore “okula yonelik tutum 6lgegi”nin tamami igin giivenirlik katsayisi 0,75;
“kisisel gelisimin destekleyicisi olarak okul” alt boyutu giivenirlik kat sayis1 0,70;
“Ozlenen bir varlik olarak okul” alt boyutu giivenirlik kat sayis1 0,71; “kisisel gelisimin
engeli olarak okul” alt boyutu giivenirlik kat sayist 0,76 olarak bulunmustur. Okula
Yonelik Tutum Olgegi verilerinden elde edilen Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin 0,70
in {izerinde oldugu gorilmiis ve test verileri giivenilir olarak kabul edilmistir

(Biiyiikdztiirk, 2012).

4.4.2. Nitel Veri Toplama Araglar

Arastirmanin alt problemleri igin gerekli nitel verilerin toplanmasida Ogretmen Miilakat
Formu, Basit Malzemelerle STEM Egitimi Miilakat Formu, Basit Malzemelerle STEM
Egitimi Yansitic1 Giinlik Formu kullanilmigtir. Miilakatlarin yapilmasindaki amag
miilteci 6grencilere verilen STEM egitimiyle ilgili duygu, diisiince ve egilimlerini ortaya
cikararak nicel verileri destekleyici veriler elde etmektir. Formlar arastirmaci tarafindan
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nicel olgeklerin alt boyutlarina paralel olarak ve kazandirilmak istenen STEM egitimi
ozelliklerinden yola c¢ikilarak hazirlanmis. Hazirlanan sorularin gegerli ve gilivenilir
olmas1 6nemlidir. Nitel arastirmalarda verilerin nasil toplandiginin ayrintili bir sekilde
anlatilmasi ve elde edilen verilerin raporlastirilmasi gegerliliginin saglanmasinda 6nemli
bir etkendir. (Karagdz 2017: 606). Gegerliligi i¢ gegerlilik ve dis gecerlilik olarak

incelemek miimkindiir.

Ic gecerlilik (kuramsal); arastirmada incelenen olaym, kavramlarin ve arastirma
siirecinde ulasilan sonuglarin birbirleriyle olan iliskisinin dogru bir sekilde yansitilip
yansitilmadigidir. Incelenen arastirmada belirtilen terimlerin icerige uygun olup olmadig1
ve elde edilen bulgularin tutarlilik gosterip gostermedigi gecerlilik kapsaminda
incelenmektedir (Karagéz 2017: 606). Olusturulan formlardaki sorularda kullanilan
kelimelerin tutarsizlik géstermemesi igin nicel Olgeklerin alt boyutlarindaki terimler,

kelimeler ve climlelere yakin ifadeler kullanilarak sorular olusturulmustur.

Dus gecerlilik (genellenebilirlik); arastirma sonunda elde edilen verilerin benzer grup ya
da ortamlara tekrardan uygulanabilir olmasidir. Nitel aragtirma yaklagimina gore “sosyal
olaylar i¢inde bulunulan ortama gore siirekli degistigi” varsayimindan dolayi, nitel
arastirmalar sistematik bir sekilde genellemeye uygun degildir. Bu nedenle arastirma
sonucu, bagka bir duruma dogrudan genellenemediginden, dolayli yoldan bir dereceye
kadar benzetilerek genellenebilir (Karagéz 2017: 606). Nicel 6l¢eklerin alt boyutlarindan
yola ¢ikilarak hazirlanan sorularin giivenilir olmasi i¢in egitim bilimleri alanindaki
uzmanlara inceletilmis ve gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra uygulanmistir. Basit
Malzemelerle STEM Yansitici Giinlik Formu’nu yapilan her etkinligin ardindan
ogrencilerden uygun sekilde cevaplandirilmalari istenmistir. Bu form yapilan her etkinlik
hakkinda daha ayrmntili bilgi edinmeyi saglarken Basit Malzemelerle Miilakat Formu
etkinliklerin tamamu bittikten sonra uygulanmis ve 6grencilerin STEM egitimi hakkinda
genel diisiincelerini, tutumlarmni égrenmek i¢in kullanilmistir. Ogretmen Miilakat Formu
da ayn1 sekilde etkinlikler bittikten sonra etkinligi gergeklestiren 6grenmenin drneklem
grubundaki 6grenciler hakkindaki diislincelerini betimlemeye yonelik kullanilmistir.
Ogretmen Miilakat Formu’nda arastirmaci, goriismeye belirli sorular ile baslayarak
goriisme sirasinda yeni sorularin eklenmesine ve siiregte esnek davranmasina, kisisel
deneyimlerini, diisiincelerini  6grenmek icin  yart  yapilandirilmis  miilakat

geceklestirilmistir. Olgekler hakkinda genel bilgiye asagida yer verilmistir.
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Cocuk ve Ergenler i¢in Okula Baglanma Olgegi (OBO—CE), 2005 yilinda ABD*de Hill
tarafindan c¢ocuk ve ergenlerin okula baglanmalarim1 degerlendirmek amaciyla
gelistirilmistir (Savi, 2011). Toplam 13 maddeden olusan Ol¢ek {i¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Bu alt boyutlar:

1. Okula Baglanma
2. Ogretmene Baglanma

3. Arkadasa Baglanma

Okula Yonelik Tutum Olgegi (OTO) Alict tarafindan 2013 yilinda lisede egitim gdren
Ogrencilerin okula yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Toplam 20

maddeden olusan Olgek ii¢ alt boyuttan olugmaktadir. Bu alt boyutlar:

1. Kisisel Gelisim Engeli Olarak Okul,
2. Kisisel Gelisim Destekleyicisi Olarak Okul
3. Ozlenen Bir Varlik Olarak Okul

STEM egitimi ile ilgili etkinliklere baslamadan once her iki dlgek (OBO—-CE, OTO) de
On test olarak uygulanmistir. Daha sonra miilteci 6grencilere 6lgeklerin alt boyutlarina
gore miilakat formu hazirlanmistir. Bu formda etkinlikler gerceklestirildikten sonra
ogrencilerin STEM etkinliklerine ve etkinlik sonrasinda okula olan tutum ve aidiyetlerini

betimlemeye yonelik 10 tane agik uglu soru sorulmustur.

Basit Malzemelerle STEM Egitimi Miilakat Formu: “Basit malzemelerle STEM egitimi
nedir?” Ogrencilerin STEM hakkinda bildiklerini anlatmalar1 i¢in sorulmustur. “Basit
malzemelerle STEM egitiminin sana katkis1 olacagini diisiiniiyor musun? Neden? Basit
malzemelerle STEM egitiminin okula karsi tutumuna etkisi oldu mu? Derslere karsi
tutumuna etkisi oldu mu?” gibi sorularla etkinliklerin 6grenci gelisimine, okula ve
derslere tutumunu betimlemeye yonelik (OTO)’niin alt boyutu olan “kisisel gelisim
destekleyicisi olarak okul alt boyutuna” ve (OTO) 6lceginin alt boyutu olan “okula
baglanma alt boyutuna” hitaben sorulmustur. Yapilan STEM etkinliklerinin okula
aidiyetine ve tutumuna etkisi oldu mu? (OBO—CE)*nin alt boyutu olan “okula baglanma”
alt boyutuna ydnelik sorulmustur. (OBO-CE)*nin alt boyutu olan “6gretmene baglanma”
alt boyutuna yonelik ise “Ogretmenlerinizin size Basit Malzemelerle STEM Egitimi

vermesini ister misin? Neden?” sorusu sorulmustur. Bu sorular 6grencilerin STEM
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etkinliklerine ve etkinlik sonrasinda okula olan tutum ve aidiyetlerini betimlemeye

yonelik 10 tane agik uglu sorudan olusmaktadir.

Ogretmen Miilakat Formu: Bu formda STEM etkinlikleri gerceklestirildikten sonra
etkinliklerin 6grenciler lizerinde bir etkisi olup olmadigini, etkinlikler yapilirken degisen,
gelisen 6grenci davraniglart hakkinda etkinlikleri gerceklestiren 6gretmenin goriislerine
yer verilmistir. STEM etkinliklerini ger¢eklestiren 6gretmenin etkinliklerden once ve
sonra dgrencilerde ne gibi degisiklikler oldu? (OBO-CE)’nin alt boyutu olan 6gretmene
baglanma alt boyutuna yonelik “STEM etkinlikleri sonrasinda 6grencilerin, okula, Bilim
Uygulamalar1 dersine ve size karsi tutumlarinda herhangi bir degisiklik oldu mu?”
Sorunun olusturulmasinin nedeni etkinliklerin 6grencilerin ilgilerini ¢ekip ¢ekmedigini
anlamak, etkinlikler hoslarina gidiyorsa etkinligin yapildigi dersi ifade etmeleri ve
etkinligi gerceklestiren Ogretmene karsi olumlu bir tutuma sahip olup olmadiklarinm
belirlemek icin sorulmustur. (OBO-CE)’nin arkadasa baglanma alt boyutuna yonelik
“Ogrenciler etkinlikleri gerceklestirirken sinif icinde onlarin sizle ve arkadaslariyla
iletisimleri nasildi, agiklar misiniz?” Etkinlikleri yaparken grup i¢i iletisimin, paylagimin,
etkilesimin nasil oldugunu égrenmek amactyla sorulmustur. (OTO) niin 6zlenen varlik
okul alt boyutuna yénelik “Etkinlikler 6grencilerde merak uyandirryor mu? Ogrenciler
etkinlikleri yaparken zevk aliyor mu?” sorulari sorulmustur. Bu soruyla etkinliklerin
ogrencilerin ilgilerini ¢ekip ¢ekmedigini ve “Okula gelirken istek uyandiriyor mu, okula
gelirken bugiin etkinlik yapacagiz diye isteyerek merak ederek mi geliyor?” vb. sorular
yoneltilerek STEM ‘in 6grenciler tizerindeki etkileri tespit edilmeye ¢alisilmistir. “STEM
etkinlikleri gergeklestirilirken en ¢ok hosunuza giden durum ne oldu, ilginizi ¢eken
durum yasadiniz m1?” sorusu sorularak 6gretmenden ilgisini ¢eken durumlari ifade etmesi

istenmistir.

Basit Malzemelerle STEM Egitimi Yansitict Giinliik Formu: Bu formda yapilan her
etkinligin ardindan 6grencilerin etkinlikler hakkindaki diislincelerini ortaya ¢ikarmaya,
etkinlikleri yaparken sorun yasadiklari1 durumlari belirlemeye, etkinliklerden sonra
dgrencinin diisiiniip hayal kurmasini saglamaya yonelik ve (OBO-CE) - (OTO)’niin alt
boyutlarini destekleyecek sekilde sorulara yer verilmistir. (OTO) niin alt boyutuna ait
olan “kisisel gelisim destekleyicisi olarak okul” alt boyutuna yoénelik STEM
etkinliklerinden neler 6grendin? Basit Malzemelerle STEM Egitimi’nin sana ne gibi

katkist oldu, sorular1 sorularak 6grencilerin yapilan etkinliklerden bir seyler 6grenip
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ogrenmedigini; etkinliklerin, zihinsel gelisimini etkileyip etkilemedigini betimlemeye
yonelik sorulmustur. (OTO)’niin alt boyutu olan “6zlenen varlik olarak okul ve kisisel
gelisim destekleyicisi olarak okul alt boyutlarina” yonelik STEM etkinlikleriyle baska
neler yapmak istersin, basit malzemelerle yaptigin etkinliklerde en ¢ok ne hosuna gitti,
sorularmma yonelik Ogrencilerin diisiinmelerini, hayal kurmalarini saglamak, okula
geldiginde giizel vakit geciriyor mu, etkinlikleri yaparken merak ediyor mu, sonraki
etkinlik i¢in merak uyandiriyor mu, gibi degiskenleri betimlemeye yonelik sorular

sorulmustur.

4.5. Uygulama Siireci

Calismanin uygulama asamasinda etkinlikler STEM egitimi alaninda uzman ayni
zamanda Milli Egitim Bakanligina bagli iki y1l Suriyeli miilteci 6grencilerin dersine giren
bir 6gretmen tarafindan gergeklestirilmistir. Calisma 2019-2020 egitim 6gretim yili giiz
doneminde gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulama asamasinda haftada ikiser saatlik
dersler olmak iizere Bilim Uygulamalar1 dersinde toplamda 8 etkinlik 10 haftalik zaman
diliminde uygulanmistir. Bu siireye 6grencilerin etkinlik hakkinda bilgilendirildigi ve 6n
test- son testlerin uygulandig siireler de dahildir. “Cocuk ve Ergenler I¢in Okula
Baglanma ve Okula Y6nelik Tutum Olgegi” 6n test olarak uygulanmadan &nce “Cocuk
ve Ergenler I¢in Okula Baglanma ve Okula Y&nelik Tutum Olgegi” Arap terciiman
hocalar yardimiyla uygulanmustir. Olgeklerin Arap terciiman hocalar yardimiyla
uygulanmasinin nedeni ise Ol¢eklerde yer alan maddelerin miilteci 6grenciler tarafindan
yanlis anlagilmasindan kaynakli sorunlarin olusmasint 6nlemektir. Arastirmanin
uygulama siireci dncesinde 6rneklem grubunun gelisimsel ve hazirbulunusluk diizeyleri
dikkate alinarak s6z konusu kademede 6grenim goren dgrenciler icin STEM egitiminin
nasil yapilmasi ile ilgili gerekli aragtirmalar konusunda literatiir taramasi yapilmistir. Bu
tarama siireci, katilimci gruba verilecek olan STEM egitiminin niteligi ve diizeyi
hakkinda yol gosterici olmustur. Tasarim Temelli STEM egitimi ile ilgili 6rnek
uygulamalar 6grencilerle paylasilmistir . Okulda yapilan egitim caligmalarinin kalict ve
etkili olabilmesi i¢in tercih edilecek yontem, teknik ve yaklagimlarin 6grenci seviyesine
uygun ve birden ¢ok duyu organina hitap ediyor olmasi gerekmektedir. Bu yontemlere
destek olacak nitelikte cok yonlii 6l¢me ve degerlendirme aracglari da kullanilirsa egitim
kalitesi istenilen seviyeye cikarilabilecektir (Unal ve Ergin, 2006). Bu dogrultuda STEM
egitimi, fen, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerinin iligkili oldugu ve
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biitiinlesik 6gretimi esas alan egitim yaklagimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cepni,
2017). STEM egitimini gerceklestirmenin bir yolu disiplinleraras: sinirlarin ortadan
kalktigi entegre programlarin benimsenmesidir. Biitiinlesik STEM  egitimi
uygulamalarinda fen egitimine miihendisligin entegrasyonunu saglayabilmek yapilan
aragtirmalar ~ Tasarim  Temelli ~ Ogrenme  uygulamalarmin  kullamlabildigi
vurgulanmaktadir (Bozkurt-Altan, 2018). Tasarim temelli 6grenme uygulamalarinda,
giinliik hayatin i¢inden ve bir¢ok ¢6ziimii olan miihendislik tasarim problemleri ile siirece
baslanmasi onerilmektedir (Chiu vd., 2015). Bu sekilde 6grenciler herhangi bir problemin
¢Oziimii i¢in siirece baslamak yerine, miihendislik problemlerini ¢6zmek i¢in bir arag
tasarlamak ya da 0zel bir amag i¢in siire¢ gelistirmede en iyi yolu segmede dongiisel,
yaratici, dinamik bir siireci kullanmis olurlar (NAE ve NRC, 2009). Miihendislik Tasarim
Stireci (MTS);

-Problemin Belirlenmesi

-Olas1 Coziimlerin Gelistirilmesi

-En Uygun Olas1 Céziimiin Belirlenmesi
- Tasarimin Yapilmasi

-Coztimiin Test Edilmesi ve Degerlendirilmesi asamalarindan olusmaktadir (Cepni,
2017). 7. smf Suriyeli miilteci 6grencilerinin katilimiyla yiiriitiilen bu arastirmada
Tasarim Temelli STEM Etkinlik uygulamalarina yer verilmistir. Ogrencilerin
miihendislik problemlerini ¢6zme siirecine fen konusuyla ilgili bilgi edinmelerine,
tasarim siirecine aktif katilarak ve yaraticiliklarii kullanarak tasarim becerilerini ise
kosmalarina ve tasarimin test edilebilir olmasina yonelik bir problem durumuyla
baglanmistir. Problem durumu, ele alinan fen konusu kapsaminda 6grencilerin bilgiye
ihtiya¢ duyacaklari, 6grencilerin yasadiklari ¢evre kosullar1 dikkate alinarak ve giinliik
yasamlarinda karsilagabilecekleri ve konuyla iligkilendirebilecekleri sekilde ve onlari
arastirma- sorgulamaya yonelten bir problem senaryosu icerisinde sunulmustur. Problem
durumu 6grencilere sunulurken kriter ve sinirliliklar MTS nin ilk asamas1 olan problemin
belirlenmesi siirecinde O6grencilerin belirleyebilecegi sekilde dolayli olarak problem
senaryosunda sunulmustur. Bu baglamda g¢alismanin uygulama asamasinda Tasarim

Temelli STEM Yaklasimi’na yonelik etkinlikler gergeklestirilmistir. Arastirma
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kapsaminda yapilan Parasiitli Yumurta etkinliginde “Fen, Miihendislik, Matematik ve
Teknoloji Kazanimlar1” adi altinda bu etkinlige yonelik kazanimlar belirlenmistir.
Etkinliklerin uygulama asamasinda 6grencilerden rahat calisabilmeleri i¢in &ncelikli
olarak tigerli ve dorderli kendi gruplarini olusturmalari istenmis ihtiyag¢ halinde gruplara
dengeli dagilim gostermesi i¢in miidahale edilmistir. Suriyeli miilteci 6grencilerle STEM
etkinliklerini gerceklestirirken uygulama basamaklarinda Cepni (2017) tarafindan
yapilan ¢alisma dikkate alinmistir. Dersin isleyisine uygun teorik bilgiler verildikten
sonra giinliik hayatta karsilastigimiz bir problem durumu ile iliskilendirerek sorunu
tanimlamalar1 beklenmistir. Ornegin; “Tiirk Silahli Kuvvetlerinde acil kodlu bir toplanti
yapiliyor. Savas bolgesinde kalmis cocuklara erzak gonderilmesi gerekiyor. Toplantida
savas bolgesine inecek yardimlar ic¢in glivenli inis yapmalarin1 saglayacak materyaller
tasarlamaniz isteniyor. “Problem durumu belirleyiniz ve problem durumuna ¢6ziim
Onerileriniz nelerdir” grup arkadaglarinizla tartisin ve ¢6ziim Onerileriniz nelerdir,
yaziniz. Ardindan 6gretmen, 6grencilerin belirledikleri ¢6ziim Onerilerine uygun olacak
sekilde tirlinlerini tasarlamalarini ister. Bu asamada problemin ¢oziimiine yonelik tasarim
olusturmada giinliik hayatta karsilastiklar1 kolay bulunabilen hangi basit malzemelerle
gerceklestirebileceklerine karar vermeleri istenmistir (Ornegin farkli boyutlarda ¢op
poseti, market poseti, ip, bant, makas, cetvel, pet bardak, yumurta, pamuk aliiminyum
folyo, boya malzemeleri). Sonrasinda secilen basit malzemelerle her bir 6grenci
grubunun, kendi ortak {iriiniinii tasarlayarak {iriin olusturmalar1 i¢in zaman verilmistir.
Daha sonra olusturulan iirlinii 68renciler test etikten sonra arkadaslarina sunarlar. Bu
asamada her bir grup diger gruplarin olusturdugu tasarimlar icin fikirler sunarlar.
“Problem durumu igin gelistirdiginiz iiriiniiniizii arkadaslarinizla paylasiniz.” Ogrenciler,
ogretmen ve diger grup arkadaslarinin onerilerini dikkate alarak tasarimlarini gdzden
gecirirler ve tasarimlarina son halini verilerek etkinligi sonlandirirlar. Yapilan her
etkinligin ardindan Basit Malzemelerle STEM Yansitict Giinliik Formunu miilteci
Ogrencilerin etkinlie uygun olarak cevaplandirmalar1 istenmistir. “Sizce problem
durumu ¢6ziime kavusturuldu mu? Kisaca ifade ediniz. Etkinlik seviyenize uygun
muydu, etkinligi yaparken en ¢ok ne hosunuza gitti, etkinliklerden ne 6grendiniz?” gibi
sorulara yer verilmistir. Uygulanmaya karar verilen STEM etkinliklerinin ilkdgretim
diizeyinde 6grenim goren ve bilhassa daha 6nce STEM egitimine dair herhangi bir bilgi
ya da tecriibesi olmayan 6grenciler i¢in uygun oldugu diistintilmiistiir. Uygulanmis olan

STEM etkinlikleri, hem maliyet ve zaman acisindan hem de malzemelerin kolay
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bulunabilirligi agisindan elverisli niteliktedir. Ayrica malzemelerin herhangi bir fiziksel
tehlikeye yol agma ihtimalinin diisiik olmasi ve grubun dikkatinin dagilmamasi i¢in
etkinliklerin ilgi g¢ekici olmasi gerektigi goz Oniinde bulundurulmustur. Etkinlikler
Ogrencilerin gruplar halinde konusarak, fikir alis verisinde bulunarak problemin
¢Oziimiine ulagsmasi ve bu ¢oziim i¢in en uygun lriiniin tasarlanmasi agamalarindan
olugsmaktadir. Uygulanan STEM etkinlikleri kolaylikla temin edilebilen uygun maliyetli
malzemelerle bir iirlin olusturma ve verilen problem durumuna iliskin ¢6ziim onerileri
gelistirmeye yonelik gergeklestirilmistir. Yapilan sekiz etkinligin ardindan ise Basit
Malzemelerle STEM Milakat Formu o6grencilerin etkinlikler hakkindaki genel
diistincelerini  dgrenmek ve etkilerini tespit etmek amaciyla Ogrencilerden
cevaplandirmalari istenmistir. Son olarak 6gretmen miilakat formunda ise etkinlikleri
gerceklestiren 6gretmenin goriisleri alinmistir. Uygulanan 8 etkinlikten 3 tanesi ile ilgili

Ozet bilgilere asagida yer verilmistir.

Araba Etkinligi: Bu etkinlikte 6grenciler, verilen yonergeler dogrultusunda hava giicii ile
hareket eden araba yapmislardir. Her 6grenci etkinlik dncesinde hava giicli ile hareket
eden araba tasarlamis ve tasarladiklarini iirline doniistiirmeye c¢alismistir. Etkinlikte;
Ogrencilerin havanin giiclinii ve balonun i¢indeki havanin, arabanin hizi iizerindeki
etkisini fark etmeleri, arabanin daha hizli/yavas gitmesi i¢in orijinal fikirler iiretebilmeleri

hedeflenmistir.

Mancinik Etkinligi: Bu etkinlikte 6grenciler verilen yonergeler dogrultusunda dil gubugu,
lastik ve pet sise kapagi kullanarak mancinik yapmislardir. Etkinlikte Ogrencilerin
mancinik kullanim amacini bilmeleri, mancinikla hedefe atis yapabilmeleri ve daha hizi
atig yapilabilmek igin neler yapilabilecegi iizerinde fikir {iretmeleri hedeflenmistir.
Etkinligin sonunda Ogrencilerle birlikte iriinler dayamiklilik ve hedefe atis yapip
yapilamamasi agisindan degerlendirilmistir. Parasgiit etkinligi: Bu etkinlikte 6grencilerin
elindeki yonergeler dogrultusunda pet bardak pamuk, aliiminyum folyo, ¢op sis, pipet,
pamuk, yumurta, poset, pamuk bant, makas gibi basit malzemeleri kullanarak bir parasiit
yapmalar1 ve yaptiklari parasiitle de belli bir yiikseklikten atilan yumurtay: kirmadan yere

indirmeleri istenmistir. Ayrica malzemelerin belli bir fiyat1 olmasindan dolayi

(6rnek:ip1TL, pamuk 2TL, Aliiminyum 4TL ...) 6g8rencilerin en ekonomik bir sekilde

yumurtay1 kirmadan yere indirmeleri gerekmektedir.
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Tablo 4.2. Caligmadaki anket ve etkinliklerin uygulama sirasi

On Test Uygulama(OBOCE)ve(OTO) 30/10/2019
Hayalimdeki Araba 07/11/2019
Paytak Karinca 14/11/2019
Pinpon Toplu Araba 21/11/2019
Balonla Hareket Eden Araba 28/11/2019
Art Robot 05/12/2019
Parasiitlii Yumurta Etkinligi 12/12/2019
Mancinik 19/12/2019
Riizgargiili 26/12/2019
Son Test Uygulama(OBOCE) ve(OTO) 14/01/2020
Basit Malzemelerle STEM Miilakat Formu  14/01/2020
Ogretmen Miilakat Formu 15/01/2020

4.6. Veri analiz teknikleri

Nicel Veri Analizi: Arastirmada elde edilen nicel veriler istatiksel yontemlerle analiz
edilmistir. Elde edilen verilerin ilk 6nce normal dagilim saglayip saglamadigina bakilmak
amaciyla normallik testi yapilmistir. CEOBO verilerinin test sonucunda Kolmogorov—
Smirnov (Orneklem sayis1 30° un iizerinde oldugu icin bu test dikkate alinmustir.)
degerine bakilmistir (p<0,05; Can, 2016). Bu deger 0,05 ten kiigiik ¢iktig1 i¢in verilerin
normal dagilimi saglamada yetersiz kaldig1 goriilmiis ve verilerin basiklik, garpiklik,
medyan degerlerine bakilarak karar verilmistir. Can (2016) ya gore basiklik ve ¢arpiklik
sayilart kendi standart hatalarma boliindiigiinde cikan degerler (+1,96) ve( -1,96)
araliginda ise verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilebilir. Ayrica yine Can (2016)
ya gore verilerin medyan ve ortalama degerleri birbirine yakin veya ayni degerler ise
normal dagilim gosterdigi yine kabul edilir. Bu bilgiler 1s1ginda verilerin analizi
sonucunda Cocuk ve Ergenler Icin Okula Baglanma Olgeginin basiklik én test degeri=-
1,165, on test garpiklik degeri=-1,012, mod on test=4,44, aritmetik ortalama On test
X=4,4438, medyan 0n test= 4,34 bu sekilde bulunmustur. Mod son test=4,66 aritmetik
ortalama son test X=4,6678, medyan son test 4,61 ve son test basiklik=1,837 ve son test
carpiklik=-1,302 olarak bulunmustur. Basiklik ve garpiklik 6n test son test degerlerinin

kendi standart hatalarina boliinmesi ortaya ¢ikan degerler (+1,96) ve( -1,96) olmasi ve
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degerlerin (aritmetik ortamala, mod, medyan ) birbirine yakin olmasi sebebiyle verilerin
normal dagildig1 kabul edilmistir (Can, 2016). Okula Yoénelik Tutum Olgegi; mod 6n
test=3,11, medyan on test= 3,15, aritmetik ortalama 6n test X=3,1142 ve carpiklik
degeri=-1,019 olarak bulunmustur. Okula baglanma 06l¢egi son test medyan =3,47,
aritmetik ortalama son test X=3,2135, mod son test= 3,21 ve son test basiklik=1,921 ve
son test carpiklik=-1,960, on test basiklik degeri=1,518 olarak bulunmustur. Basiklik ve
carpiklik On test son test degerlerinin kendi standart hatalarina boliinmesi ortaya ¢ikan
degerler (+1,96) ve( -1,96) olmas1 ve degerlerin (aritmetik ortamala, mod, medyan )
birbirine yakin olmasi sebebiyle verilerin normal dagildig: kabul edilmistir (Can, 2016).
Yapilan analizler sonucunda her iki Ol¢ek verileri kendi iginde On test ve son test
sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik gozlenip gozlenmedigini belirlemek amaciyla
bagimli 6rneklem t-testi (paired samples t-test) yapilmistir. Bagimli 6rneklem t-testi ayni
grup lizerinde yapilan uygulamanin 6n ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik
gozlenip gozlenmedigini belirlemek amaciyla yapilir (Can, 2016). Analiz sonucunda iki
Olgekte de anlamli fark gézlenmistir (p<0,05; Can, 2016).

4.7.1. Okula Yénelik Tutum Olcegi Kolmogorov—Smirnov Test Sonuclar

Tablo 4.3. “Okula Yo6nelik Tutum Kolmogrom-Smirnov Test Sonuglar1”

Olciimler  Mean df  Std. Deviation  Std.Errormean t Sig.
On test(OTO) 3,1142 23 74542 ,15543

2,905 ,000
Son test(OTO) 3,2135 23 ,31349 ,06537

Tablo 4.3. de okula yonelik tutum o6lgeginin kolmogrom—smirnov 6n test-son test
sonuglar1 yer almaktadir. Ogrencilerin STEM etkinlikleri &ncesi toplam puan ortalamalar1
X=3,1142 iken, etkinlikler sonrasinda okula tutum toplam puan ortalamalar1 X=3,2135"¢
yiikselmistir. STEM etkinliklerinin uygulanmasi sonucunda grencilerin okula yonelik
tutumlarinda anlamli diizeyde artis oldugu goriilmiistiir. Testin anlamlilik diizeyi p<0.05

olmas1 nedeniyle anlamli bir farklilik goriilmistiir (t22: 2,905, p<0.05; Can, 2016).
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4.7.2. Cocuk ve Ergenler Icin Okula Baglanma Olg¢egi (OBOCE) Kolmogorov—
Smirnov Test Sonuglari

Tablo 4.4. “Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi Kolmogrom-Simirnov Testi

Sonuglart”

Olciimler Mean df Std. Deviation ~ Std.Errormean t Sig.

On test(OBO-CE)  4,4438 31 47496 ,08396 ,001
2,130

Son test(OBO-CE)  4,6678 31 ,32750 ,05789 ,004

Tablo 4.4. de okula yonelik baglanma o6lgegi kolmogrom-smirnov on test-son test
sonuglar1 yer almaktadir. Ogrencilerin STEM etkinlikleri 6ncesi toplam puan ortalamalari
X=4,4438 iken, etkinlikler sonrasinda baglanma toplam puan ortalamalar1 X=4,6678’¢
yiikselmistir. STEM etkinliklerinin uygulanmasi sonucunda 6grencilerin okula yonelik
baglanmalarinda anlamhi diizeyde artis oldugu goriilmiistiir. Testin anlamlilik diizeyi

p<0.05 olmas1 nedeniyle anlamli bir farklilik gériilmiistiir (t30: 2,130, p<0.05).

Nitel Veri Analizi: Yapilan calismada basit malzemelerle STEM egitimi yansitict glinliik
formu, basit malzemelerle STEM egitimi miilakat formu ve STEM egitimi sonrasi
Ogretmen goriis formu nitel veri toplama araci olarak kullanilmistir. Elde edilen verilerin
gegerlilik ve giivenirlilik durumu da 6nemlidir. Bu baglamda Nitel Arastirmalarda
gecerlilik; arastirilan olay ve olgunun yansiz ve elde edilen veri sonuglarinin (¢esitleme,
katilimcilar veya meslektaslar vb.) dogru olarak teyit edilmesidir (Karagoz, 2017: 605).
Nitel arastirmalarda ¢alisma yapilan alana yakinlik, yiiz yiize goriismeler yoluyla ayrintili
verilerin toplanmasi, gozlemler yoluyla dogrudan bilgi toplama, uzun siireli bilgi
toplama, elde edilen bilgilerin dogrulugunun saglanmasi nitel arastirmalarda gecerliligi
saglayan 6nemli Ozelliklerdir (Yildirnm ve Simsek 2013:290-291 ). Verilerin nasil
toplandiginin ayrintili bir sekilde anlatilmasi ve elde edilen verilerin raporlastiriimasi
gecerliliginin saglanmasinda 6nemli bir etkendir. (Karagdz 2017: 606). Gegerliligi i¢

gecerlilik ve dig gecerlilik olarak incelemek miimkiindiir.
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I¢ gegerlilik (kuramsal); arastirmada incelenen, olayin, kavramlarin ve arastirma
siirecinde ulasilan sonuglarin birbirleriyle olan iligkisinin dogru bir sekilde yansitilip
yansitilmadigidir. Incelenen arastirmada belirtilen terimlerin icerige uygun olup olmadigi
ve elde edilen bulgularin tutarlilik gosterip gostermedigi gecerlilik kapsaminda
incelenmektedir (Karagdz 2017: 606). Arastirmanin yapildig: siiregte veri toplamak i¢in
yeterli zamanin ayrilmasi aragtirmacinin ¢alisma yapilan grubun kiiltiiriindi, dilini ya da
goriislerini anlamasi i¢in derinlemesine anlayis gelistirmesini saglar (Baskale, 2016).
Bununla beraber ¢alisma yapilacak kisi veya kisilerle siirekli ayn1 ortamda bulunma ayni
zamanda karsilikli giivene dayali ve dostca bir iliskinin kurulmasini, dogru ve eksiksiz
yanitlar alinmasini saglamaktadir (Houser, 2015; Streubert ve Carpenter, 2011). Bu
nedenle uzun siiren goriismelerde toplanan verilerin gecerligi daha yiiksektir (Bagkale,
2016). Suriyeli miilteci 6grencilerle 10 hafta boyunca zaman gegirilmesi ve etkinlikleri
yaptiran Ogretmenin 2 yil 6rneklem grubundaki 6grencilerin dersine girmis olmasi,
orneklem grubundaki 6grencilerle haftalik 6 saat zaman gecirmis olmasi da ¢aligmanin

gecerliligini destekler niteliktedir.

Dus gecerlilik (genellenebilirlik); arastirma sonunda elde edilen verilerin benzer grup ya
da ortamlara tekrardan uygulanabilir olmasidir. Nitel arastirma yaklasimina gore “sosyal
olaylar i¢inde bulunulan ortama gore siirekli degistigi” varsayimindan dolayi, nitel
arastirmalar sistematik bir sekilde genellemeye uygun degildir. Bu nedenle arastirma
sonucu, baska bir duruma dogrudan genellenemediginden, dolayli yoldan bir dereceye
kadar benzetilerek genellenebilir (Karagdz 2017: 606). Yapilan ¢aligmanin gegerliligini
saglamak i¢in basit malzemelerle STEM yansitic1 giinliikleri ve basit malzemelerle
STEM miilakat formlarinda 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar degistirilmeden
yazilmistir. Arastirmada elde edile veriler icerik analizine uygun olarak analiz edilmistir.
Igerek analizi, bireyin tutumunu, davranisini ve dogasini tespit etmek amaciyla dogrudan
olmayan yontemleri kullanarak inceleme firsat1 sunan bir tekniktir. igerik analizi teknigi,
belirli kurallara uyarak kodlarla bir konunun bazi kelimelerini kullanarak daha kiiciik
kategorilerle 6zetlemeyi saglayan yinelenebilir ve sistematik bir tekniktir (Biiylikoztiirk
vd. 2016). icerik analizini kullanirken izlenmesi gereken asamalar da sirasiyla;
kavramlar1 tanimlama, analiz birimlerini belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini
belirleme, kodlama kategorilerini belirleme, degerlendirme ve elde edilen sonuglari
tabloya yazip yorumlanmasi olarak ifade edebiliriz (Bliylikoztiirk vd., 2016; Yildirim ve

Simsek, 2008). Basit malzemelerle STEM yansitici giinliik formu, 6gretmen goriis formu
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ve basit malzemelerle STEM egitimi yansitic1 giinliikk formlar1 analizinde iki aragtirmact
icerik analizine uygun birbirinden bagimsiz olarak gelistirdikleri kodlar1 kendi kodlariyla
karsilastirmis orta 6zellige sahip olanlar belirlenerek kategorilerin altina yazilmistir bu
sayede goriis birligi ve goriis ayrilig1 sayilari tespit edilmistir. Bu asamadan sonra her
kategori, kod ve frekanslar yorumlanip tabloya aktarilmistir. Bulgularin yorumlanmasi
kisminda ise son olarak aragtirmaci ortaya ¢ikan sonuglari yorumlamis ve verilere anlam
kazandirarak neden-sonug iligkileri kurarak gerekli agiklamalar1 yapmistir. Arastirmanin
giivenilirlik hesaplamasi i¢in; Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi: Giivenirlik = Goriis
Birligi / (Gériis Birligi + Goriis Ayrilig1) seklindeki giivenirlik formiilii kullanilmustir. iki
farklit uzmanin goriis birligine dayali olarak gergeklestirilen igerik analizi sonucunda
aragtirmanin giivenirligi %85 olarak hesaplanmistir. Glivenirlik hesaplariin %70’in
tizerinde ¢ikmasi, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Dolayisiyla elde edilen sonug, arastirma igin giivenilir kabul edilmistir.
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5. ARASTIRMA BULGULARI

Bu arastirmada STEM etkinliklerinin yedinci sinif miilteci 6grencilerin okula yonelik
aidiyetlerine ve tutumlarina olan etkisinin incelemesi incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda nicel ve nitel olarak farkli 6lgme araglar kullanilmistir ve istatiksel olarak
analizleri yapilmus. Istatiksel olarak analizleri yapilan verilere ait tablolar ve agiklamalara

asagida yer verilmistir.

5.1. Cocuk ve Ergenler I¢cin Okula Baglanma Olcegine Ait Bulgular ve Yorumlar

Basit malzemelerle gergeklestirilen STEM etkinliklerinin miilteci &grencilerin okula
baglanma becerilerini tespit etmeye yonelik ‘Cocuk ve Ergenler Igin Okula Baglanma

Olgegine’ ait genel 6n test ve son test puan sonuglart asagida Tablo 5.1° de yer verilmistir.

Tablo 5. 1. “Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi Bagimli Orneklem t-testi

Sonuglart”

Olgiimler N X Ss t Sd p
On test 32 55,0968  4,30778
2,130 30 ,041
Son test 32 57,8710 6,17922
p<0.05

Suriyeli miilteci 6grencilere yapilan okula baglanma 6l¢egi bagimli 6rneklem t-testi 6n
test ve son test puanlar1 Tablo5.1°de gosterilmistir. Yapilan STEM etkinliklerinin miilteci
ogrencilerin okula baglanma iizerinde etkisini belirlemek ve 6n test —son test arasindaki
anlaml1 tespit etmek i¢in bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Testin sonuglarinda STEM
etkinlikleri uygulama oncesinde elde edilen puan ortalamasi 6n test=55,0968 etkinlik
sonrasi elde edilen puan ortalamasi son test =57,8710 arasinda anlamli bir fark
goriilmiistiir (t30: 2,130, p<0.05). Bu anlamli sonu¢ sayesinde uygulanan STEM
etkinliklerinin Suriyeli miilteci O6grencilerin okula baglanmasinda etkisi oldugunu

sOylenebilir.
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5.1.1. Cocuk ve Ergenler icin Okula Baglanma Olcegi Birinci Alt Boyutu ile ilgili
Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt boyutunda, yapilan STEM etkinliklerinin Suriyeli miilteci
ogrencilerin arkadaslarina baglanma durumlari arasindaki iliskiyi ortaya koymak ve 6n
test - son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla
bagimli 6rneklem t-testinden yapilmis veri sonuglari asagida Tablo 5.1.1°de yer
verilmistir. Bagimli 6rneklem t-testi ayni 6rnek grubuna on test ve son test olarak
uygulanarak elde edilen verilerin ortalamalarini karsilastirilarak kullanilan yontemdir
(Can,2016). Tek grupla yapilan arastirmada t-testine bakilmadan 6nce normal dagilim
gosterdigi tespit edilmis ve arkadasa baglanma alt boyutu 6n test basiklik degeri=1,614
son test basiklik degeril,98’dir. Arkadas baglanma alt boyutu 6n test=-1,355 ve son test=
1,313 diir (p<0.05; Can, 2016).

Tablo 5.2. “Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi Arkadasa Baglanma Alt
Boyutuna iliskin Bagimli Orneklem t-testi Sonuglar1”

Olciimler N X Ss t Sd P
On test 32 21,0938 2,31906
1,478 31 ,150
Son test 32 22,0938 3,10826
p>0.05

Suriyeli miilteci 6grencilere yapilan okula baglanma 6l¢eginin alt boyutu olan arkadasa
baglanma alt boyutuna iligkin bagimli 6rneklem t-testi on test ve son test sonuglart Tablo
5.2.’de gosterilmistir. Yapilan etkinliklerin miilteci 6grencilerin arkadaslariyla olan
iletisimi tespit etmeye yoneliktir ve Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli farklilig
belirlemek i¢in bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Testin sonuglarinda uygulama 6ncesi
puan ortalamasi On test=21,0938; etkinlik sonrasi elde edilen puan ortalamasi son test
=22,0938 olup arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir (t31:1,478, p>0.05; Can,
2016).
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5.1.2. Cocuk ve Ergenler icin Okula Baglanma Olcegi ikinci Alt Boyutu ile ilgili
Bulgular ve Yorumlar

Cocuk ve Ergenler igin Okula Baglanma Olgegi ikinci alt boyutunda Suriyeli miilteci
ogrencilerle yapilan STEM etkinliklerinin 6grencilerin okula baglanma durumlarina
etkisi olup olmadigini betimlemeye yonelik sorular sorulmustur. Okula baglanma 6lgegi
On test basiklik degeri=-0,586 son test basiklik degeri=-0,823, carpiklik degeri 6n test=-
0,903 son test=-0,374 degerleri normal dagilim gostermektedir. Okula baglanma alt
boyutuna iligkin bagimli 6rneklem t-testi yapilmis ve elde edilen veri sonuglarina Tablo

5.3.°de yer verilmistir.

Tablo 5.3. “Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi Okula Baglanma Alt
Boyutuna Iliskin Bagimli Orneklem t-testi Sonuglar1”

Olgiimler N X Ss t Sd p
On test 32 18,0313 1,37921

132 31 470
Son test 32 18,3125 2,05470
p>0.05

Suriyeli miilteci 0grenciler okula baglanma durumlarina yonelik 6n test ve son testi
puanlari arasinda yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 5.3.’de gosterilmistir.
Yapilan STEM etkinliklerinin Suriyeli miilteci 6grencilerin okula baglanma durumlarina
iligkin On test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek i¢in bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Testin sonuglarinda STEM etkinlikleri
uygulama 6ncesinde elde edilen puan ortalamasi 6n test=18,0313; etkinlik sonrasi elde
edilen puan ortalamasi son test =18,3125arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir (t31:
732, p>0.05; Can, 2016). Test sonuglarinin anlamli olmamasinin Suriyeli miilteci
ogrencilerin okula baglanmalarmi saglayacak daha fazla etkinlige yer verilmesi

gerektirdigi sdylenebilir.
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5.1.4. Cocuk ve Ergenler Icin Okula Baglanma Olcegi Uciincii Alt Boyutu ile Tlgili
Bulgular ve Yorumlar

Calismada uygulanan (CEOBO) nin iigiincii alt boyutunda Suriyeli miilteci 6grencilere
STEM etkinlikleri yaptiran 6gretmene kars1 68rencilerin tutumlarinda bir degisiklik olup
olmadigin1 tespit etmek igin Okula Baglanma Olgegi’nin iiciincii alt boyutu olan
Ogretmene baglanma maddelerine iliskin On test ve son test bagimli 6rneklem t-testi
sonuglari agagidaki Tablo 5.4.’de yer verilmistir. Bagimli 6rneklem t-testine bakilmadan
once degerlerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. On test basiklik degeri=1,755

son test=-0,172 ve on test carpiklik degeri=-1,525 son test ¢carpiklik=-0,776’dur.

Tablo 5.4. “Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi Ogretmene Baglanma Alt
Boyutuna Iliskin Bagimli Orneklem t-testi Sonuglar1”

Olgiimler N X Ss t Sd P
On test 32 16,0000  2,11345
3,039 30 ,005
Son test 32 17,5806  2,02935
p<0.05

Suriyeli miilteci 6grencilerle yapilan STEM etkinlikleri sonucunda miilteci 6grencilerin
etkinlikleri yaptiran 6gretmene karsi tutumlarmi tespit etmek i¢in bagimli 6rneklem t-
testi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Testin sonuglarinda etkinliklerin uygulama
oncesi On test=16,0000; etkinlik sonrasi elde edilen puan ortalamasi son test =17,5806
arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir (t30: 3,039, p<0.05; Can, 2016). Test sonuglarinin
anlamli olmasinin, yapilan STEM etkinlik uygulamalarimin Suriyeli miilteci 6grencilerin

ogretmene olan tutumlarinin olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

5.2. Okula Yénelik Tutum Olgegi Ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Basit malzemelerle gerceklestirilen STEM etkinliklerinin miilteci 6grencilerin okula
yonelik tutum becerilerini tespit etmeye yonelik ‘Okula Y6nelik Tutum Olgegine ait” ait
On test ve son test puan sonuglari asagida Tablo 5.5 de yer verilmistir. Suriyeli miilteci

Ogrencilere okula baglanma durumlarini tespit etmek icin on test ve son test arasinda
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anlamli bir farklilik olup olmadigini belirmek amaciyla bagimli orneklem t-testi
yapilmistir. Bagimli 6rneklem t-testi ayni 6rneklem grubuna 6n test ve son test olarak
uygulanarak elde edilen verilerin ortalamalarimi  karsilastirilarak ~ kullanilan
yontemdir(Can,2016).

Tablo 5. 5. “Okula Yo6nelik Tutum Olgegi Bagimli Orneklem t-testi Sonuglar1”

Olciimler N X Ss t Sd P
On test 20 61,300 6,12244

2,905 19 ,009
Son test 20 74,1000 18,12791
P<0.05

Suriyeli miilteci 6grencilerin okula yonelik tutumlarina iliskin 6n ve son test puanlari
arasinda yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglari Tablo 5.5’de gosterilmistir. STEM
etkinliklerinin miilteci 6grencilerin okula yonelik tutumlar tizerindeki etkisini ortaya
koymak ve 6n ve son test puanlari arasindaki anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek igin bagimli 6rneklem t-testinden faydalanilmistir. Bu testin sonuglarina gére
etkinlik 6ncesi uygulanan okula yonelik tutum 6l¢egi puan ortalamast 6n test =61,3000;
etkinlik sonrasi elde edilen puan ortalamasi ise son test =74,10000larak bulunmustur.
Testin anlamlilik diizeyi p<0.05 olmasi nedeniyle anlamli bir farklilik goriilmiistiir (t19:

2,905, p<0.05; Can, 2016).

5.2.1. Okula Yénelik Tutum Olgegi ile Ilgili Birinci Alt Boyuta iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Aragtirmada okula yonelik tutum 6l¢egine ait birinci alt boyuta iliskin ‘Kisisel gelisim
engeli olarak okul’ 7.smif Suriyeli miilteci 6grencilerinden olusan 6rneklem grubunun 6n
test basiklik degeri=0,699 son test=0,127 ve carpiklik degerleri 6n test=1,184 son
test=0,055 degerlerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Tablo 5.6.’da ortaokul
ogrencilerine yonelik okula yonelik tutum 6l¢eginin birinci alt boyutu olan Kisisel gelisim
engeli olarak okul elde edilen verilerin bagimli 6rneklem t-testi sonuglari tablo 5.6.’da

yer almaktadir. Bagimli 6rneklem t-testi, drneklem grubuna test- tekrar test seklinde

66



uygulanan 6n test ve son test arasindaki farklilik seviyelerinin incelendigi durumlarda

kullanilan bir analiz yontemidir.

Tablo 5. 6. “Okula Yénelik Tutum Olgegi Birinci Alt Boyut Kisisel Gelisim Engeli
Olarak Okula Iliskin Bagiml1 Orneklem t-testi Sonuglar1”

Olciimler N X Ss t Sd P
On test 22 12,590 2,44285

13,464 21 ,000
Son test 22 20,6364 1,29267
p<0.05

Okula Yénelik Tutum Olgegi Kisisel Gelisim Engeli Olarak Okul birinci alt boyuta ait 6n
ve son test puanlarinin bagimli 6rneklem t-test sonuglar1 Tablo 5.6° da gdsterilmistir.
STEM etkinliklerinin okula olan tutumu tizerindeki etkisini ve 6n test son test puanlari
arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadigin belirlemek icin Bagimli Orneklem t-testi
yapilmistir. Testin sonuglarinda STEM etkinlikleri 6ncesi elde edilen puan ortalamasi 6n
test = 12,5909; etkinlik sonrasi elde dilen puan ortalamasi son test= 20,63640larak
bulunmustur. Testin anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugundan anlamli bir farklihik
goriilmistiir (t21: 13,464, p<0.05; Can, 2016).Yapilan STEM etkinlikleri Suriyeli miilteci
ogrencilerin kisisel gelisimlerini engelleyebilecek durumlarindan uzaklastirdigini

sOyleyebiliriz.

5.2.2. Okula Yénelik Tutum Olgegi ile Tigili ikinci Alt Boyuta iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Arastirmada kullanilan okula yonelik tutum 6lgeginin ikinci alt boyutu kisisel gelisimi
destekleyici olarak okul 7. sinif Suriyeli miilteci 6grencilerinden olusan Orneklem
grubuna On test ve son test olarak bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Tablo 5.6.’da
ortaokul Ogrencilerine yonelik okula yonelik tutum 6lg¢eginin birinci alt boyutu olan
kisisel gelisim engeli olarak okul elde edilen verilerin bagimli 6rneklem t-testi sonuglari
yer almaktadir. Bagimli 6rneklem t-test, 6rneklem grubuna test- tekrar test seklinde
uygulanan 6n test ve son test arasindaki farklilik seviyelerinin incelendigi durumlarda

kullanilan bir analiz yontemidir. Bagimli 6rneklem t-testine bakilmadan 6nce degerlerin
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normal dagilim gosterdigi basiklik degeri 6n test=1,163 son test=0,127 ve ¢arpiklik degeri

on test =1,184 son test=-1,781 olarak bulunmustur.

Tablo 5.7. “Okula Yoénelik Tutum Olgegi Ikinci Alt Boyut Kisisel Gelisimi
Destekleyicisi Olarak Okula Iliskin Bagimli Orneklem t-testi Sonuclar1”

Olciimler N X Ss t Sd P
On test 22 13,3636  2,05971
1,522 21 ,143
Son test 22 15,4091 5,62019
p>0.05

Kisisel gelisim destekleyicisi olarak okula ait ikinci alt boyuta iliskin 6n ve son test
bagimli orneklem t-test sonuglart Tablo 5.7. de gosterilmistir. STEM etkinliklerinin
Ogrencilerin kisisel gelisimlerini etkisini tespit etmek i¢in On test son test puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek igin bagimli 6rneklem t-testi
yapilmistir. Testin sonuglarinda etkinlik Oncesi elde edilen puan ortalamasi 6n test
=13,3636; etkinlik sonrasi elde dilen puan ortalamasi son test=15,40910larak
bulunmustur. Testin anlamlilik diizeyi p>0.05 oldugundan anlamli bir farklihik

goriilmemistir. (t21: 1,522, p>0.05; Can, 2016).

5.2.3. Okula Yénelik Tutum Olgegi ile Tlgili Uciincii Alt Boyuta fliskin Bulgular ve
Yorumlar

Okula Yénelik Tutum Olgeginin iigiincii alt boyutunda STEM etkinliklerinin ortaokul
ogrencilerinden olusan 6rneklem grubuna iligskin 6zlenen varlik olarak okul maddelerine
yonelik bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Tablo 5.8. ortaokul 6grencilerine yonelik
okula tutum o6l¢egi iiclincii alt boyutu olan 6zlenen varlik olarak okul dair elde edilen
verilerin bagimli drneklem t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Bagimli 6rneklem t-testine
bakilmadan 6nce degerlerin normal dagilim gosterdigi basiklik degeri 6n test=1,439 son

test=1,530 ve carpiklik degeri 6n test =-1,500 son test=-0,763 olarak bulunmustur.
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Tablo 5.8. Okula Yénelik Tutum Olgegi Ugiincii Alt Boyut Ozlenen Bir Varlik Olarak
Okula Iliskin Bagimli Orneklem t-testi Sonuglar

Olciimler N X Ss t Sd p
On test 22 28,4091  9,89304
-1,372 21 ,184
Son test 22 31,5000 3,93700
p>0.05

Ogrencilerin 6zlenen bir varlik olarak okula ait {igiincii alt boyuta iliskin n ve son test
puanlarinin bagimli 6rneklem t-test sonuglar1 Tablo 5.8. de gosterilmistir. Testin
sonuglarinda etkinlik 6ncesi elde edilen puan ortalamasi 6n test = 28,4091;etkinlik sonrasi
elde dilen puan ortalamasi son test= 31,5000 olarak bulunmustur. Testin anlamlilik
diizeyi p>0.05 oldugundan anlamli bir farklilik gézlenmemistir (t21: -1,372, p>0.05; Can,
2016).

5.3. Basit Malzemelerle STEM Egitimi Yansitic1 Giinliik Formuna Ait Bulgular ve
Yorumlar

Arastirmanin nitel veri toplama kisminda kullanilan ‘Basit Malzemelerle STEM Egitimi
Yansitict Giinliik Forumu’nda 6 madde yer almaktadir. Tablo:1° de Hayalimdeki Araba
etkinligine ait koyu renkli rakamlar bu maddeleri ifade etmektedir. 1 rakami “Basit
malzemelerle yaptiginiz STEM etkinlikleri seviyenize uygun muydu? Neden? Agiklar
misin?” maddesini, 2 rakami “STEM etkinliklerini yaparken hangi problemlerle
karsilastiniz? Bu problemleri nasil ¢ozdiiniiz?” maddesini, 3 rakami “STEM
etkinliklerinden neler 6grendin? Anlatir misin?”, 4 rakami “Basit malzemelerle yaptigin
STEM etkinliklerinde en ¢ok ne hosuna gitti? Neden?” maddesini, 5 rakami1 “Basit
malzemelerle yaptigin STEM etkinliginin sana ne gibi katkis1 oldu?”, 6 rakami “STEM
etkinliginde yapilan bu basit malzemelerle bagka ne yapmak isterdin? Neden? Aciklar
misi?” maddesini ifade eder. Bu kodlar Paytak Karinca, Pinpon Toplu Araba, Balonla
Hareket Eden Araba, Art Robot, Parasiitlii Yumurta Etkinligi, Mancinik, Riizgargiilii
etkinleri i¢in verilen tablolarda da ayn1 maddeler i¢in kullanilmistir.
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Tablo 5.9.Basit Malzemelerle Yansitict Giinliikk Formu ‘Hayalimdeki Araba’ Etkinligi

Kod Ad1 Frekans(F) Yiizde(%)
1.Uygundu 22 100
2.Problem yok 22 100
3.Araba Yapmak 12 54,5
Yeni etkinlik 6 27,2

Isbirligi 6 32,3
4.Sevmek 20 90
Hareket 2 9
5.Eglenceli 12 85,7
6.Dil ¢cubuklu ev 5 21,7
Robot 6 26
Ugan Gemi 1 4,3
Ugan Aslan 7 30,4
Konusan Araba 1 43
Yiizen ugak 2 8,6

Tablo 5.9.“Basit malzemelerle yaptiginiz STEM etkinlikleri seviyenize uygun muydu?
Neden? Agiklar misin?” maddesine igin kullanilan 1- Uygundu kodu miilteci 6grencilerin
tamaminin Hayalimdeki Araba etkinliginin seviyelerine uygun oldugunu ifade
etmislerdir. 2- kodu miilteci 6grencilerin etkinlikleri yaparken sorun yasamadiklari
gostermektedir. 3-kodu “STEM etkinliklerinden neler &grendin? Anlatir misin?”
maddesini cevaplandiran miilteci 6grencilerin %54,5 araba yapmay1, %27,2 ‘si yeni
%32,3 i etkinlik isbirligi i¢inde ¢alismay1 6grendiklerini ifade etmislerdir. 4-kodu Basit
malzemelerle yaptigin STEM etkinliklerinde en ¢ok ne hosuna gitti? Neden? Miilteci
ogrencilerin verdikleri yanitlardan %90 ‘1 yapilan etkinligi sevdiklerini, %9’u iirline
doniisen arabalarmin hareket etmesi hoslarina gittigini belirtmislerdir. 6-“STEM
etkinliginde yapilan bu basit malzemelerle baska ne yapmak isterdin? Neden? Agiklar
misin?” maddesine verilen yanitlara baktigimizda ise Dil Cubuklu Ev %21,7, Robot %26,
Ucgan Gemi %4,3, Ugan Aslan %30,4, Konusan Araba %4,3, %8,6 Yiizen Ugak yapmak
istediklerini ifade etmislerdir. Genel olarak Tablo:1’e baktigimizda 6grencilerin verilen
malzemeleri kullanilarak herhangi bir kisitlama olmadan malzemeleri istedikleri gibi
kullanmalar1 genel olarak etkinligin basarili oldugu 6grencilerin etkinligi sevdikleri,
seviyelerine uygun oldugu sonucuna varabiliriz. Basit Malzemelerle STEM Egitimi
Yansitict Giinliik Hayalimdeki Araba Etkinligi’ne 6grencilerin verdikleri cevaplardan

bazilari:

O7: Kod: I “...sevdim ve yapabildim...”
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Kod: 3 “...Hayalimdeki arabayr yapmay: égrendim...”

Kod: 5 “...Ders ¢ok giizel ge¢ti...”
O11: Kod: 3 “...Hayalimdeki arabay: yapmay: 6Srendim, giizel seyler 6grendim...”
Kod: 4 “...Her seyi begendim...”

Kod: 5 “...Ders giizel gecti, beraber yapmayt sevdim...’

Tablo 5.10. Basit Malzemelerle Yansitict Giinlik Formu ‘Paytak Karinca’ Etkinligi

Kod Adx Frekans(F) Yiizde(%)
1.Uygundu 26 100
2.Problem yok 10 38,4

Karinca yiirtimedi 10 38,4
Motor ¢alismadi 6 23
3.Karinca yapma 26 100
4 Karinca yiirtimesi 26 100
5.Eglenceli 22 84,6
Ogrenme 1 3,8
Isbirligi 3 11,5
6.Saat 3 11,5
Robot 3 11,5
Araba 2 7,6
Gemi 1 3,8
Ucgak 4 15,3
Ucan Fil 2 7,6
Karinca 4 15,3

Tablo 5.10. ‘de Kod:1 Paytak Karinca etkinliginde 6grencilerin tamami etkinliklerin
seviyelerine uygun oldugunu Kod:2 %38,4 problem olmadigini, %38,4 Karincanin
yiriimedigini, %23 Paytak Karinca yapiminda kullanilan motorun g¢aligmadigini bu
sorunun dgretmenlerinin motorun degistirmesiyle giderildigini ifade etmislerdir. Kod:3
verilen cevapta 6grencilerin tamami karinca yapmayi 6grendiklerini sdylemislerdir.
Kod:4 verilen malzemeleri kullanilarak yaptiklar1 Paytak karincanin yiirtimesi Suriyeli
miilteci 6grencilerin hepsinin hosuna gitmis. Kod:5 6grencilerin %84,6 dersin eglenceli
gectigini, %3,8 ‘1 yeni bir etkinlik 6grendigini, %11,5 ‘i grupla isligi i¢inde ¢alistiklarin
ifade etmislerdir. Kod:6 miilteci 6grencilerin %11,5 saat, %11,5, Robot, %7,6 araba,
%3,8 gemi, %15,3 ucak, %7,6 ugan fil, %15,3 karinca, %3,8 Konusan ev yapmak
istediklerini sdylemislerdir. Tablo:2’de miilteci dgrencilerin ii¢ tane koda %100 olarak
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cevaplandirmalari, etkinligin 6grencilerin hosuna gittigi, seviyelerine uygun oldugunu
sOyleyebiliriz. Bununla beraber yeni 6grenmelerin olmasi, dersin eglenceli gegmesi,
problem durumunda ve etkinligi yaparken isbirligi i¢in olunmasi STEM etkinliginin
ogrencilerde olumlu yonde gelisim sagladigini sdyleyebiliriz. Ogrenciler Kod:6‘ya
verdikleri cevapta hareketli, sesli nesneler yapmak istemeleri, Paytak Karincanin da
hareketli olmasiyla oOrtiiserek daha ¢ok dikkatlerini ¢ekmis katilim, yapma istegini

arttirmistir diyebiliriz.

OI: Kod: 2 “...Paytak Karinca ayaklar: donmedi, cubuklar: degistirdik yiiriidii.....”
02: Kod: 3 “...Paytak Karinca yapmay: 6grendim...”

05: Kod: 5 “...Ders giizel gecti ve Paytak Karinca yaptik....”
020: Kod: 2 “...Haywr problem olmad...”

Kod: 5 “...Ben ve arkadaslarim birlikte ¢calistik. Ders giizel ge¢ti...”

Kod: 6 “... Hem motor hem de araba yapmak istiyorum. Ciinkii ben arabalari ve motorlari

’

¢ok seviyorum...’

Tablo 5.11. Basit Malzemelerle Yansitict Giinliikk Formu ‘Pinpon Toplu Araba’ Etkinligi

Kod Adi Frekans(F) Yiizde(%)
1.Uygundu 25 86,2
Biraz zordu 4 13,7
2.Problem olmadi 14 48,2
Motor ¢alismadi 4 13,7
Dengeli olmadi 11 37,9
3.Yeni Etkinlik 29 100
4.Bayragin donmesi 13 44,8
Arabanin hareket 9 31

etmesi
Isbirligi 8 27,5
5.Eglenceli 6 46,1
Yeni bilgi 2 15,3
Isbirligi 5 38,4
6.Ylizen tren 1 3,8
Araba 9 34,6
Ugak 6 23
Gemi 3 11,5
Salincak 1 3,8
Ev 4 15,3
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Tablo 5.11. Pinpon Toplu Araba Etkinliginde Kod:1 %86,2 ‘si etkinligin seviyelerine
uygun oldugunu, yapabildiklerini, %13,7 biraz zorlandiklarini ifade etmislerdir. Kod:2
etkinlik yapilirken miilteci 6grencilerin %48,2°si Pinpon Toplu Arabayi yaparken sorun
yasamadiklarini, %13,7’si motorun ¢alismadigini, %37,9’u Pinpon Toplu Arabanin
dengeli olmadigini ifade etmistir. Dengeli olmasi i¢in toplar1 ¢ikartip dengeyi saglayacak
sekilde tekrar takmuslardir. Kod:3 Ogrencilerin %100 yeni bir etkinlik yapmayi
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Kod:4 Miilteci 6grencilerin % 44,8 Pinpon Toplu Araba
’ya taktiklar1 bayragin donmesi, % 31 arabanin hareket etmesi, %27,’si grup iginde
isbirligi icinde calismanin hoslarina gittigini sdylemislerdir. Kod:5 Ogrencilerin % 46,1
dersin eglenceli gectigini, %15,3 “ii yeni ilgi 6grendiklerini, %38,4’1 isbirligi i¢inde
caligmalarinin STEM egitiminin katkisii oldugunu ifade etmislerdir. Kod:6 Ogrencilerin
%03,8’1 yiizen tren ,%34,6°s1 araba, %23l ucak, %11,5’i gemi, % 3,8‘i salincak ,% 15,30
ev ,%7,6’s1 robot yapmak istediklerini soylemislerdir. Pinpon Toplu Araba etkinliginde
miilteci O6grencilerin %13,7°si zorlanmig. Bu 06grencilerin etkinlikte zorlanmalari
beklenen bir durum, Ogrencilerin tamaminin biitin etkinlikleri %100 yapmasini
bekleyemeyiz. Etkinlikte biraz zorlanip grup arkadaslarindan destek almasi grup icinde
iletisim ve etkilesimin artmasini sagladigini s6ylenebilir. Kod:2’de dengeli olmadi kodu
ogrencilerin  Pinpon Toplu Arabayr yaparken o6l¢iim yapmadan kaynakli sorun
yasamiglardir. Tekrardan matematik bilgilerini kullanarak o6l¢lim yapilmast sorunu
gidermistir diyebiliriz. Miilteci 6grencilerin eglenerek, isbirligi icinde galigmalar1 basit
malzemeleri kullanarak yaptiklart pinpon toplu arabani hareket etmesi, {iizerine
yerlestirdikleri Tiirk bayraginin dalgalanmasi STEM etkinliginin 6grencileri 2 saatlik

zaman dilimini verimli bir sekilde ge¢irmesine katki saglamistir.

016: Kod: 3 “.....Bayragin donmesini sevdim. Bu bizim devlet ve Tiirk devleti var bu
ikinci devlet, biz seviyoruz.”

1

Kod: 4 “......Bayragin dénmesi hosuma gitti.’
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Tablo 5.12. Basit Malzemelerle Yansitic1t Giinliikk Formu ‘Balonla Hareket Eden Araba’
Etkinligi

Kod Ad1 Frekans(F) Yiizde(%)
1.Uygundu 28 100
2.Problem olmadi 11 39,2

Tekerlek olmadi 12 42.8
Sise bozuk 5 17,8
3.Yeni etkinlik 21 75
Isbirligi 9 32,1
4.Arabanin hareket 15 62,5
etmesi
Yeni etkinlik 9 37,5
S.Ogrenme 17 60,7
Araba yapma 11 39,2
6.Ucan balon 15 57,6
Gemi 3 11,5
Helikopter 3 11,5
Ugak 1 3,8
Ayrag 2 7,6
Robot 2 7,6

Tablo 5.12. Balonla Hareket Eden Araba etkinliginde 6grencilerin tamami etkinligin
seviyelerine uygun oldugunu ifade etmislerdir. Kod:2 etkinligi yaparken 6grencilerin
%39,2’s1 problem olmadigini, %42,8°1 tekerlekleri siseye cok yakin yapistirdiklar i¢in
tekerlek donmedi, %17,8’1 siseyi yanlis kestikleri i¢in sorun yasamis. Kod:3 %751 yeni
etkinlik 6grendik cevabi verirken, %32,1’1i grupla isbirligi i¢inde ¢alistiklarini ifade
etmiglerdir. Kod:4 %062,5°1 yaptiklar1 arabanin hareket etmesinin hosuna gittigini,
ogrencilerin % 37,51 yeni etkinlik yapmayr ogrendiklerini sdylemislerdir. Kod:5
%060,7’s1 yeni bir etkinlik 6grenmenin kendileri i¢in faydali oldugunu ifade ederken,
%39,2°s1 araba yapmanin faydali oldugunu sdylemisler. Kod:6 miilteci 6grencilerin
%357,6’s1 ugan balon, %11,5’i gemi,% 11,5 helikopter, %3,8 ucak,%7,6’s1 ayrag, %7,6’
robot yapmak istemislerdir. Tablo:4 Balonla Hareket Eden Araba Ggrencilerin
seviyelerine uygun fakat etkinligi yaparken ogrenciler gelisi gilizel yaptiklart igin ilk
denemelerinde sorun yasamislardir. Sorunun giderilmesi i¢in matematikten ol¢lim
bilgilerini, kapaklar1 ve balonu uygun sekilde yerlestirebilmeleri igin miihendislik
bilgilerini kullanarak sorunu gidermislerdir. Ogrencilerin basit malzemeleri kullanarak
yaptiklarin {irlinlin hareket etmesi genel olarak 6grencileri mutlu etmis kendileri de ugak,

gemi, ucan balon, robot gibi hareketli nesneler yapmak istemislerdir.
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Tablo 5.13. Basit Malzemelerle Yansitict Glinliikk Formu ‘Art Robot’ Etkinligi

Kod Ad1 Frekans(F) Yiizde(%)
1.Uygundu 27 100
2.Problem Yok 19 70,3

Denge Kurmak 8 29,6
3.Devre Kurmak 16 59,2
Robotun Yapmak 11 40,7
4.Robotun Daire Cizmesi 12 44 .4
Devre Kurmak 2 7,4
Eglenceli 10 37
Isbirligi 3 11,1
5.Diislinme 2 8,6
Isbirligi 7 30,4
Yeni Etkinlik 13 56,5
Eglenceli 1 43
6.Robot 16 46,29
Gemi 1 45
Roket 1 45
Glines Isinlariyla 1 4,5
Ates Yakmak
Kalemlik 1 45
Helikopter 1 4,5
Saat 1 45

Tablo 5.13.°de Art Robot Etkinligi Kod:1 miilteci &grencilerin tamami etkinligin
seviyelerine uygun oldugunu ifade etmislerdir. Kod:2 miilteci 6grencilerin %70,3’1i art
robot etkinligini yaparken zorlanmadigini, %29,6’s1 kalemleri yerlestirirken orantili bir
sekilde yerlestirilmedigi i¢in robotun dengeli olmadigini séylemislerdir. Kod:3 miilteci
ogrencilerin %59,2°si art robot etkinligini yaparken devre kurmayi o6grendiklerini,
%40,7’s1 art robot yapmay1 ogrendiklerini belirmislerdir. Kod:4 miilteci 6grencilerin,
%44,4°1 verilen malzemeleri kullanarak iirtine doniistiirdiikleri art robotun daire ¢izmesi,
%7,4’1 devre kurmak, %37 dersin eglenceli gegmesi, %11,1°1 etkinligi yaparken isbirligi
icinde calismanin hoslarina gittigini sdylemislerdir. Miilteci Ogrenciler Kod:5 igin
%8,6’s1 diistindiiklerini, %30,4 isbirligi i¢inde ¢alismanin, %56,5’1 yeni bir etkinlik
O0grenmenin, %4,3 dersin eglenceli ge¢gmesinin faydali oldugunu ifade etmislerdir.
Kod:6¢ya verilen cevaplarda %46,29’u farli 6zelliklere sahip robot yapmak istedigini,
%4,51 gemi, %4,5 roket, %4,5 ‘i Giines 1smlarimi kullanarak ates yakmak, %4,5’i
kalemlik, % 4,5’1 helikopter, % 4,5’i saat yapmak istediklerini sOylemislerdir.
Tablo:5.3.5’de miilteci Ogrencilerin etkinligin seviyelerine uygun oldugunu yalniz

miiltecilerin denge kurmada zorlandigin1 sdylenebilir. Bunun, dgrencilerin matematik
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bilgilerini kullanmadiklarindan kaynakli oldugu sdylenebilir. Ogrenciler bu etkinligi
yaparken eglenmisler, isbirligi icinde calismislardir. Bu etkinlikte &grenciler hayal
giiclerini kullanarak robot, gemi, kalemlik, helikopter, saat yapmak istemislerdir. Burada

yapilan STEM etkinligi 6grencilerin diisiince diinyalarini etkilemistir denebilir.
023: Kod: 2 “...Bardak dengeli durmadi sonra bir daha yaptik sonra oldu...”
Kod: 4 “...Kalemlerin daire ¢izmesi hosuma gitti...”

Kod: 6 “...Giines isinlart yardimiyla ates yakmak istiyorum...”

Tablo 5.14. Basit Malzemelerle Yansitict Giinlilk Formu ‘Parasiitlii Yumurta * Etkinligi

Kod Ad1 Frekans(F) Yiizde(%)

1.Uygundu 23 71,8

Biraz Uygun 9 28,1
Degildi

2.Problem Yok 32 100

3.Yeni Etkinlik 14 43,7

Hava Direnci 17 52,5

4.Hosuma Gitti 32 100

5.Isbirligi 7 21,8

Eglenme 23 71,8

6.Ev 4 21

Ucak 4 21

Ugan Araba 4 21

Ucan Tren 4 21

Yanardag 1 5,2

Robot 1 5,2

Ugan Aslan 1 5,2

Renk Carki1 3 15,7

Tablo 5.14. Parasiitli Yumurta Etkinliginde miilteci 6grencilerin Kod:1 i¢in %71,8 ‘i
etkinligin seviyelerine uygun oldugunu, %28,1°1 etkinligin seviyelerine tam uygun
olmadigimi ifade etmislerdir. Kod:2 i¢in verdikleri cevapta etkinligi yaparken sorun
yasamadiklarin belirtmiglerdi. Kod:3 miilteci 6grencilerin %43,7’si yeni etkinlik
yapmay1, %52,5’1 havanin bir direnicinin oldugunu 6grendiklerini sdylemislerdir. Kod:4
ogrencilerin hepsi parasiitlii yumurta etkinligini sevdiklerini, dersin giizel gectigini,
hoslarina gittigini ifade etmislerdir. Kod:5 0Ogrencilerin %21,8’1 isbirligi icinde
calismanin,% 71,81 dersin eglenceli gegmesinin faydali oldugunu sdylemislerdir. Kod:6

miilteci 6grencilerin %21°1, farkli 6zelliklere sahip ev yapmak istediklerini, %21°1 ugan
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araba, ucak, %21, %5,2’si ucan tren, %5,2’si yanardag, %5,2’si robot, %5,2’si ugan aslan,
%15,7’s1 renk carki yapmak istediklerini belirtmislerdir. Tablo:6 %28°1 etkinligin biraz
seviyelerine uygun olmadiklarini s6yleseler de miilteci 6grencilerin Kod:4 verdikleri
cevapta etkinlik hoslarina gittigini, etkinligin isbirligi ve dikkat gerektirmesi 6grencilerin

etkinligin 6grenciler tarafindan 6nemsendigi sonucuna varmamizi saglamistir.
OI12: Kod: 2 “...Haywr miiskiilat olmadi...”
Kod: 3 “...Hava direncini azaltmaya yénelik ¢calisma yapmayt égrendim... "

Kod: 4 “... Paragtitlii Yumurtayr arkadasim attiginda onun siiziilerek yere inmesi hosuma

gitti yumurtamiz kirtlmadi...”

Kod: 5 “...Arkadaslarla beraber yaptik. Ders giizel gecti...”

09: Kod: 4 “...Ben grup baskaniydim parasiitii asag attim onu izlemek hosuma gitti...”’
O3: Kod: 3 “...Parasiitlii Yumurta Etkinligi yapmay1 6grendim..."
Kod: 3 “...Parasiitii arkadasim attiginda onu seyretmek hosuma gitti...”

Kod: 5 “...Ders giizel gecti. Beraber yapmayt sevdim ...

Tablo 5.15. Basit Malzemelerle Yansitici Giinlik Formu ‘Mancinik * Etkinligi

Kod Adx Frekans(F) Yiizde(%)
1.Uygundu 32 100
2.Problem Yok 32 100
3.Isbirligi 7 30,4

Ogrenme 2 8,6
Yeni Etkinlik 23 71,8
4.At1s Yapma 17 73,9
Etkinlik Yapmak 15 65,2
5. Yeni Etkinlik 8 26,6
Ogrenme 19 63,3
Ders Giizel Gegti 3 10
6.Ugak 11 34,3
Araba 7 21,7
Gemi 8 25
Dil cubuklu 1 3,1
semsiye
Ugan Balon 3 9,3
Yiizen Motor 2 6,2

77



Tablo 5.15.’de Mancinik etkinliginde Kod:1 égrencilerin etkinligin seviyelerine uygun
oldugunu belirtmislerdir. Kod:2 miilteci 06grenciler etkinligi yaparken problem
yasamamislar. Kod:3 6grencilerin %30,4’1 isbirligi icinde calistigini, %8,6’s1 etkinlik
yaparken etkinlikle ilgi yeni 6grenmeler oldugunu, %71,8’1 yeni bir etkinlik 6grendigini
belirtmislerdir. Kod:4 6grencilerin %73,9’u mancinikla atis yapmanin, % 65,2’si etkinlik
yapmanin hoslarina gittigini belirtmislerdir. Kod:5 %26,6 yeni etkinlik 6grenmenin,
%63,3 i mancinik aletinin eskiden savaglarda kullanildigin1 6grenmenin, %10’u dersin
giizel gecmesinin kendilerine katkist oldugunu belirtmislerdir. Kod:6 O6grencilerin
%34,3°1 ugak, %21,7’si araba, % 25 gemi, % 3,1’1 dil gubuklu semsiye, %9,3’ i ugan
balon, %6,2’si de yiizen balon yapmak istediklerini belirtmigler. Tablo:7 Mancinik
etkinliginde Kod:1 ve Kod:2 Ogrencilerin tamami mancinik etkinliginin seviyelerine
uygun oldugunu, etkinligi yaparken sorun yasamadiklarini belirtmiglerdir. Miilteci
ogrenciler genel olarak atis yapmaktan, yeni etkinlik Ogrenmekten dersi giizel
gecmesinden keyif almislar diyebiliriz. Kod:6 Miilteci 6grencilerin ucak, araba gemi ugan
balon yapmay1 hayal etmeleri hareketli nesneler yapmak hoslarina gitmistir diyebiliriz.
Mancmik yapmak i¢in kullanilan dil ¢ubuklar ile dil ¢ubuklu semsiye yapmak istemesi

ogrencinin yaraticigini kullandigini séyleyebiliriz

Tablo 5.16. Basit Malzemelerle Yansitict Glinlilk Formu ‘Riizgargiilii’ Etkinligi

Kod Adx Frekans(F) Yiizde(%)
1.Uygundu 32 100
2.Problem Yok 28 87,5

Biraz Zordu 4 12,5
3.Eglenceli 1 3,1
Yeni Etkinlik 27 84,3
Isbirligi 4 12,5
4 Riizgargiiliiniin 32 100
Donmesi
5.Ders Giizel Gegti 28 84,3
Isbirligi 4 12,5
6.Robot 5 26,3
Ugak 7 36,8
Gemi 4 21
Ucan Araba 1 5,2
Ucan Ev 2 10,5
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Tablo 5.16. Riizgargiilii etkinligi Kod:1 %100 miilteci dgrencilerin hepsi etkinligin
seviyelerine uygun oldugunu belirtmislerdir. Kod:2 verilen cevapta d6grencilerin %87,5’1
etkinlik yaparken problem yasamadiklarini, %12,5°1 riizgargiiliiniin kanatlarini keserken
bira zorlandigimmi ifade etmislerdir. Kod:3 6grencilerin % 3’1 riizgargiilii etkinligini
yaparken eglendigini, %84,3’1i yeni etkinlik yapmanin keyifli oldugunu,%12,5’1 etkinlik
yaparken isbirligi icinde olmay1 6grendiklerini sdylemislerdir. Kod:4 6grencilerin hepsi
riizgargiiliniin donmesini hoslarina gittigini belirtmis. Kod:5 %84,3 ‘i dersin giizel
gectigini , %12,5°1 isbirligi i¢cinde olmanin 6nemli oldugunu belirtmis. Kod:6 miilteci
ogrenciler %26,3’1 robot, %36,8 ‘i ucak, %21°1 gemi, %5,2’si ugan araba, %10,5’1 ucan
ev yapmak istediklerini ifade etmislerdir. Tablo 5.3.8’de genel olarak miilteci
ogrencilerin tamami etkinligin seviyelerine uygun oldugunu, yeni bir etkinlik ve isbirligi
icinde ¢alismayr Ogrenmislerdir. Miilteci Ogrencilerin tamami basit malzemelerle
yaptiklar1 riizgargiiliiniin donmesi hoslarina gitmistir. Miilteci 6grencilerin Kod:5 ‘e
verdikleri cevaplarda yine 6grencilerin yapilan etkinligin dersin gilizel gegmesi ve isbirligi
icinde ¢aligma gibi olumlu yonde etkisi olmustur. Kod:6’ ya verilen cevaplarda ise
miilteci Ogrencilerin robot, gemi, ugak, ucan araba, ugan ev yapmak istemeleri

ogrencilerin genel olarak hareketli nesnelere ilgi duyduklarini sdyleyebiliriz.

’

O14: Kod: 3 “...Riizgargiilii yapmay: 6grendim...’

)

Kod: 5 “...Vantilator gibi oldu. Ders giizel gegti...’
02: Kod:11 “...Beraber yapmay: égrendim. Riizgdrgiiliinii yapmay: 6grendim...”
Kod: 5 “...Ders giizel gecti. Riizgargiilii yapmayi sevdim. El ele yapmayr sevdim...”

026: Kod: 4 “...Arkadaslarimla etkinligi yaparken miiskiilat olmadi ve ders giizel

gecti..”

5.4. Basit Malzemelerle STEM Egitimi Miilakat Formu Bulgular ve Yorumlar

Suriyeli Miilteci Ogrencilere son test olarak uygulanan Basit Malzemelerle STEM
Egitimi Miilakat Formu 10 maddeden olusmaktadir. Asagidaki tabloda italik ile belirtilen
sayilar maddeleri temsi etmektedir.1- “Basit Malzemelerle STEM Egitimi nedir?” sorusu
ogrencilere yonlendirilerek o6grencilerden bilgileri dahilinde tanim yapmalari

istenmistir.2 Basit Malzemelerle STEM almak ister misin? Sorusu &grencilerin
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etkinlikleri olan tutumunu ortaya ¢ikarmak i¢in sorulmustur. Yine ayni sekilde STEM
egitiminin okula ve derslere tutumunuza etkisi oldu mu? Basit malzemelerle STEM
egitimi hangi derste verilme gibi farkli sorular sorularak yapilan STEM etkinliklerinin ne

kadar faydali ve etkili oldugunu tespit etmeye yonelik sorular sorulmustur.

Tablo 5.17. Basit Malzemelerle STEM Egitimi Miilakat Formu Bulgular

Kod Ad1 Frekans(F) Yiizde(%)
1 -Geri Doniistim 32 %100
2- Etkinlik 32 %100
3A Okulu 32 %100
Seviyorum
3B Dersi 32 %100
Seviyorum
4 -Ogretmeni Seviyorum 32 %100
5 -Etkinlik 32 %100
6 -Hayir 14 %46,6
6 -Evet 16 %53,3
7- Robot 4 %14,8
Ugak 6 %22,2
Canta 2 %7,4
Kalem 3 %11,1
Araba 10 %37
gemi 1 %3,7
Bisiklet 1 %3,7
8 -Fen Bilimleri 14 %43,7
Teknoloji 1 %3,12
Tasarim
Bilim 8 %25
Uygulamalar1
Matematik 5 %15,6
Beden Egitimi 1 003,12
Ingilizce 2 %6,25
Resim 1 %3,12
9 -Aidiyet 32 %100
10 -Arkadas 32 %100
10 -Arkadas 32 %100

Tablo 5.17.’de Suriyeli miilteci 6grencilerle yapilan STEM etkinlikleri bittikten sonra
ogrencilerin miilakat sorularma verdigi yanitlar Tablo 1’de kodlanmistir. Miilteci
Ogrencilerin tamamina 1’inci madde i¢in geri doniisiim kodu kullanilmistir. Etkinliklerin
genelinde pet sise, plastik bardak, poset, pet sise kapagi gibi vb. geri doniistiiriilen ve

bulmast kolay malzemeler oldugu igin O6grencilerin tamami (%2100) STEM‘i geri
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doniisiim malzemeleri kullanarak etkinlik yapmak olarak tanimlamistir. Ogrencilerin
cevaplar1 dogrultusunda 2’inci madde igin etkinlik kodu kullanilmistir. Ogrenciler
yapilan etkinlikleri ¢ok sevdikleri igcin STEM egitimi almak istediklerini, miihendis
olmak istedigini, daha kapsamli STEM egitimi i¢in bagka bir yere gitme diisiincesi oldugu
ve etkinlikler yapildik¢a okulun daha giizel oldugunu ifade eden cevaplar vermislerdir.

Madde:2 i¢in drnek cevaplar asagida yer verilmistir.
020: “...Evet STEM egitimi almak istiyorum ¢iinkii miihendis olmak istiyorum...”

02: “...STEM egitimi almak istivorum ciinkii baska yere gitmek istiyorum...”

1

O13: “....Konusan, yiiriiyen robot yapmak icin STEM egitimi almak istiyorum...’

06: “..Etkinlikleri cok sevdim yeni etkinlik 6grenmek icin STEM egitimi almak

istiyorum...”

verilen cevaplar dogrultusunda etkinlikler Suriyeli miilteci 6grencilerin ilgilerini ¢ekmis,
hayallerindeki konusan robotu yapmak i¢in ve etkinlikler hoslarina gittigi icin STEM
egitimi almak istediklerini ifade etmislerdir. Madde 3 i¢in Suriyeli miilteci 6grencilere
yapilan STEM etkinliklerinin okula kars1 tutumuna etkisi oldu mu sorusuna 6grencilerin
tamamn etkinliklerden sonra okulu daha ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilere ait

ornek cevaplar asagida yer verilmistir.

OI: “...Bilim dersini ¢cok seviyorum, okula gelmeden once diisiiniiyorum bilim dersinde

)

ne yapacagiz diye...’

O7: “....Etkinliklerden sonra okulu daha ¢ok sevdim...”

.....gibi Ogrenciler yanit vermislerdir. Etkinlikler 6grencilerde merak uyandirmus,
etkinliklerden sonra Ogrenciler okulu daha c¢ok sevmislerdir diyebiliriz. 3A yapilan
etkinliklerin derse kars1 tutumuna etkisi oldu mu sorusuna 6grencilerin %100’ i derse
tutumlarini olumlu yonde etkilediklerini, etkinliklerden sonra okulu daha ¢ok sevdiklerini
ifade etmiglerdir. 3B maddesinde yapilan STEM etkinliklerinin derse olan tutumlarim
etkileyip etkilemedigi sorulmustur. Suriyeli miilteci 6grencilerin tamami dersin ¢ok giizel
gectigini ve daha ¢ok etkinlik yapmak istediklerini belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin
iki saatlik Bilim Uygulamalar1 dersinde keyifli zaman gegirdiklerini ve bu durumun

devam etmesini istediklerini sdyleyebiliriz. Kod:4 i¢in “Ogretmenimi seviyorum.” kodu
81



olusturulmustur. Ogretmenlerinizin size basit malzemelerle STEM egitimi vermesini ister

misin? maddesine 0grencilerin tamami olumlu yanitlar vermislerdir.

Ol: “...Evet 6gretmenimizin STEM egitimi vermesini istiyorum. Ciinkii yeni seyler

>

ogreniyorum dersimiz giizel gegiyor...’

’

010: “...Ogretmenimi sevdigim icin STEM egitimi almak istiyorum...’

Ogrenciler bu maddede dgretmeni sevdikleri igin, yeni bilgi 6grendikleri ve ders giizel
gectigi icin dgretmenlerinin STEM egitimi vermesini istemisler. Kod:5 “ileri seviyede

STEM egitimi almak ister misin?”” maddesi i¢in ‘Etkinlik’ kodu olusturulmustur.

OI7: “...Evet ileri seviyede STEM egitimi almak istiyorum. Ciinkii miihendis olmak

’

istiyorum ve yapilan etkinlikleri ¢ok sevdim...’

022: “...Ciinkii okulumu daha giizel oldu ve yeni seyler égrenmek istiyorum ve

’

ogretmenimi daha ¢ok sevdim...’

0:13 “...lleride seviyede STEM egitimi almak istiyorum ben uzaya gitmek istiyorum, yeni

)

seyler 6grenmek istiyorum, ders giizel geciyor, robot yapmak istiyorum....’

Yukarida ogrencilerin sorulara verdikleri birkag 6rnek cevaba yer verilmistir.
Ogrencilerin yamtlarindan da yola ¢ikilarak yapilan etkinlikler dgrencilerin ilgilerini
¢ekmis, mithendislige ilgi duyan 6grenciler olmasi, STEM egitimi veren 6gretmeni ¢ok
sevdikleri ve yeni bilgiler 6grendikleri igin ileri seviyede egitim almak iStemislerdir.
Kod:6 ogrencilerin %46’s1 verilen STEM egitiminin meslegini se¢melerine etkisinin
olmadigini sdylemislerdir. Ogrencilerin %53,3’ii ise aldiklari STEM egitimi sonrasinda
mesleklerini degistirmeye karar vermislerdir. Meslek seciminde karar degistiren
ogrenciler genel olarak matematik 6gretmeni, miithendis olmak istediklerini belirtirken,
kararimi degistirmeyen Ogrenciler ise doktor, hemsire, avukat gibi meslekleri segcmek
istediklerini belirtmislerdir. Miilteci 6grencilerin %53,3’liikk kisminin tercih degistirmesi
STEM’e yonelik meslek segmek istemesi yapilan etkinliklerin ilgilerini ¢gekmis olmasi,
etkinlikleri yaparken zevk almalari, merak uyandirdigi icin kararlarim1 degistirmislerdir
diyebiliriz. Kod:7 Basit malzemelerle ne yapmak, ne iiretmek istersin sorusuna
Ogrencilerin %14,8” 1 robot, %22,2’si ugak, %7,4’ii canta, %11,1’1 kalem, %37’si araba,

%3,7’si bisiklet yapmak cevabini vermislerdir. Ogrencilerin yapmak istedikleri {iriinlerin
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tasarimi, yapimi, mekanizmasi matematik, miithendislik, teknoloji gibi STEM alanlarini
icermektedir. Kod:8 “Basit malzemelerle STEM egitiminin hangi derste verilmesini
istersiniz?” maddesine 6grencilerin %43,7’si Fen Bilimleri Dersi, %3,12’si Teknoloji
Tasarim Dersi, %25°1 Bilim Uygulamalar1 Dersi, %3,12’si Beden Egitimi Dersi, %6,25°1
Ingilizce Dersi, %3,12°i Resim dersinde STEM egitimi verilmesini istemisler. Genel
olarak ytizdeliklere baktigimizda etkinliklerin bilim uygulamalar1 dersinde yapilmasina
ragmen Fen Bilimleri dersinin yiizdelik oranin yiiksek ¢ikmis olmasi1 STEM egitimi veren
Ogretmenin ayn1 zaman da Fen Bilimleri dersine de girmis olmasi nedeniyle etkinliklerin
hangi derste verildigini karigtirarak genel olarak Fen dersi olarak yanitlamislar.

Ogrencilere ait 6rnek cevaplar asagida verilmistir.

O11: “...Sadece bilim dersinde verilmesini istiyorum ciinkii 6gretmenim yeni etkinlik

yapiyor...”

1

030: “...Ingilizce dersinde verilmesini istiyorum ¢iinkii Ingilizce derini seviyorum...’

1

03: “...Matematik dersinde almak istiyorum ¢iinkii dersi ¢ok seviyorum...’

“Basit malzemelerle STEM egitimi senin okula aidiyetine etkisi oldu mu?”” maddesine
ogrencilerin tamami “Okula aidiyetine etkisi oldu mu?” maddesine 6grencilerin tamami

etkisi oldugunu belirtmislerdir.

Ol1:”...Bu okul benim evim gibi 6gretmenim anne gibi ve etkinlikler ¢ok giizel gecti

’

insallah etkinlikler devam eder...’

’

012: “...Okul benim evim gibi okulda yeni seyler ogreniyorum...’

’

031: “...6gretmenimizi seviyoruz, okulumu seviyorum ve bir daha etkinlik istiyorum...’

Suriyeli miilteci 6grenciler yukarida da belirtilenlerden ¢ikarimda bulunarak etkinlikleri
sevmigler, 6gretmen etkinlik yaptig1 i¢cin 6gretmeni de sevmisler ve iki saatlik zaman
diliminde giizel vakit gecirdikleri i¢cin okulu da etkinliklerden sonra daha ¢ok sevmisler
diyebiliriz. Kod:10 “Basit malzemelerle STEM egitimi arkadaglarinizla iletisiminizi
etkiledi mi?” maddesi i¢in “arkadas” kodu kullanmiglardir. Miilteci 6grenciler etkinlikleri
yaparken iletisim halinde olduklarini, grup i¢inde yardimlastiklarimi paylastiklarim
gruptakilerin  birbirlerini dinlediklerini belirtmislerdir. Ornek ciimleler asagida

verilmistir.
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O19: “...Evet ben arkadasima yardim etmeyi égrendim ve onlar da bana yardim

ettiler...”

OA: “...Evet arkadasimiza yardimci oldum birbirimizi dinledik...”
O18: “...Ben bu etkinlikte Tiirkce 6grendim yeni seyler 6grendim..."

O14: “...Evet anladim ciinkii biraz Tiirkce biliyordum sonra ders alim sonra Tiirkcem

’

biraz gelisti...’

Genel olarak Basit Malzemelerle STEM Egitimi Miilakat Formu tablosundaki verilere
bakildiginda 8 hafta boyunca yapilan etkinliklerin 6grencilerin gelisimine katki sagladigi

-----

% 53’iiniin meslek tercihlerini etkiledigi sdylenebilir.

5.5. STEM Egitimi Sonrasi1 Ogretmen Miilakat Formu Bulgu ve Yorumlar:

Arastirmada kullanilan ¢ocuk ve ergenler i¢in okula baglanma o6lgegi ve okula tutum
Olcegi On test ve son test olarak uygulanirken anketlerdeki maddelerin daha iyi
anlasilmasi i¢in okulda goérevli Arap terciiman dgretmenler tarafindan terciime edilerek

ogrencilerin cevaplandirmasi saglanmistir.

10 hafta boyunca STEM etkinlikleri gergeklestiren 6gretmene etkinlikler bittikten sonra
“Ogrencilerde ne gibi degisiklikler oldu, STEM etkinlikleri sonrasinda &grencilerin,
okula, Bilim Uygulamalar1 dersine ve size kars1 tutumlarinda herhangi bir degisiklik oldu
mu?” sorular1 yoneltilmis. Ogretmen miilteci 6grencilerin kendisine olan tutumlarinda
olumlu yonde artis oldugunu, okulda bu gibi etkinlik yapan ¢ok az 6gretmen oldugu igin
farkindalik olusturdugunu ifade etmistir. Ogrencilerin Bilim Uygulamalar1 dersini
etkinlikler bittikten sonra daha ¢ok sevdiklerini, 6grenciler etkinliklerin yapilacagi giin
okula daha istekli geldigini gozlemledigini belirtmistir. “Ogrenciler etkinlikleri
gerceklestirirken sinif i¢inde onlarin sizle ve arkadaslariyla iletisimleri nasildi, agiklar
misimiz ?” sorusuna dgretmen; Ogrenciler etkinlikleri yaparken paylasarak, grup iginde
ve diger gruplarla etkilesim halinde olduklarini, sonradan nakille gelen Ogrencilere
etkinlikler yaparken yardimci olduklarini ve sinifta yaramazlik yapan O6grencilerin
birbirlerini uyararak o6gretmenimiz iziiliyor seklinde birbirlerini uyardiklarini

belirtmistir. “Etkinlikler 6grencilerde merak uyandirtyor mu? Ogrenciler etkinlikleri
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yaparken zevk aliyor mu?” sorusuna, etkinlik yapmak i¢in sinifa malzemeleri
getirdigimde bugiin ne etkinlik yapacagiz diye merakli bir sekilde soru sorduklari,
malzeme kutusuna bakmaya calistiklarini belirtmistir. Sinifta en pasif 6grenci bile
etkinliklere katilmis, gruba yardimei1 olmustur. Ogrencilerin ders aralarinda “Ogretmenim
haftaya etkinlik yapacak miy1z?” diye sormalarinin yanunda 6grenciler haftanin belirli
giinii pazarda caligmaya gittikleri icin etkinlik yapildigi giin pazara c¢aligmaya
gitmeyeceklerini sdyleyen ogrenciler de olmustur. Bu durumdan yola ¢ikarak
etkinliklerin Ogrencilerin ilgisini ¢ektigini ifade etmistir. Yarim kalan etkinlikler
oldugunda 6grencilerin teneffiis aralarinda sinifa diger siniflardan 6grencilerin girmesine
izin vermedikleri de gozlenen baska bir durum olmustur. Genel olarak etkinlikler
yapilirken grup sec¢imi Ogrencilere birakilmis, bu konuda sorun yasanmamuistir.
Olusturulan gruplarda etkinliklerin amacia uygun yapildigi, malzeme paylasiminin,
yardimlagsmanin, kendini ifade etme becerilerinin gelistigi gozlemlenmistir. Basit
malzemelerin bir araya getirilerek yapilan etkinliklerin tirline doniismesi lirtiniin donmesi,
hareket etmesi 0grencilerin hosuna gitmesi de hem etkinliklerin sonunda elde edilen
verilerden hem de yapilan gozlemlerden birbirini destekler niteliktedir. “STEM
etkinlikleri gerceklestirilirken en ¢ok hosunuza giden durum ne oldu, ilginizi ¢eken
durum yasadiniz mi1?” sorusuna , 6gretmenin en ¢ok ilgisini ¢eken durumlardan bir tanesi
Riizgargiilii etkinliginde pil yatagr bozulan grubun pili ¢ikarip pilin iki tarafindan
kablolar1 bilestirerek devreye akim gitmesini saglamalar1 Riizgargiiliiniin donmesi
saglamugtir. Paragiitlii Yumurta etkinligi 6grencilerin en ¢ok hosuna giden etkinliklerden
biri olmustur. Parasiit grup baskanlar1 tarafindan okul binasinin 5. katindan asagiya
atilirken grup tiyelerinin merakli bakiglarinin gériilmeye deger oldugunu belirtmis. Yine
etkinlik olmustur. STEM egitimini veren 6gretmenin miilteci 6grencilerle yaklasik iki yil
zaman gegirmesi, 6grencilere alismasi, 6grencilerin kamplarda degil mahallerde yasamasi
genel olarak ciddi anlamda iletisim sorunu yasanmamasini saglamistir. Ayrica
etkinliklerin iki sinifta yapilmis olmasi siniftaki 6grencilerin az olmasi siifi kontrol
edebilme konusunda avantaj saglarken, kirilan malzemelerin, bozulan motorlarin olmast,
diger simnifta etkinlik yaparken bazen problem oldugunu ifade etmistir. Genel olarak
etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi, hoslaria gittigi, haftada 2 saat de olsa sinifin

havasinin degistigi seklinde aciklama yaparak sorulari cevaplandirmistir.
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6. SONUC ve TARTISMA

Arastirmanin temel amact STEM etkinliklerinin 7. smif miilteci 6grencilerin okula
yonelik aidiyetlerine ve tutumlarina olan etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
Gaziantep ilinde bulunan ortaokul 7. sinif 32 Suriyeli miilteci 6grenciyle 8 hafta boyunca
STEM etkinlikleri yapilmigtir. STEM etkinlikleri yapilirken kullanilan Basit
Malzemelerle STEM Yansitici Giinlik Formu Etkinlik Sonrast Yapilan Basit
Malzemelerle STEM Egitimi Miilakat Formu, Ogretmen Miilakat Formu, Okula Y6nelik
Tutum Olgegi, Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi 'ne ait bulgulara
dayanarak asagidaki sonuglara ulagsmak miimkiindiir:

Calismanin birinci alt problemine iliskin basit malzemelerle gerceklestirilen STEM
etkinliklerinin “7. simif Suriyeli miilteci 6grencilerin okula aidiyet becerileri lizerine bir
etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmistir bu dogrultuda su sonuglara ulagmak
mimkiindiir: Okul aidiyet duygusunun olusmasinda; Ogrencilerin basarili olmasi,
ogrencilerin kendilerini okulda giivende hissetmeleri, arkadaslariyla olan iligkileri ve
ogretmenin destekleyici tutumu etkilemektedir. Bu baglamda basit malzemelerle yapilan
STEM etkinliklerinin Suriyeli miilteci 6grencilerin okula baglanma becerilerine iliskin
“Cocuk Ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi “ne ait bulgular incelendiginde 6n test
ve son test sonuglar1 arasinda artis goriilmiis fakat beklenen diizeyde anlamli bir
degisiklik olmamistir. Bu dogrultuda uygulanilan STEM etkinliklerinin Suriyeli miilteci
ogrencilerin okula baglanma becerilerin de anlamli 6l¢iide degisiklige neden olmasa da
okulda verimli zaman gecirdikleri ve gelisimlerine katki sagladigi tespit edilmistir.
(EOBCO) alt boyutlar1 olan okula baglanma ve arkadasa baglanma alt boyutlarinda artis
goriilmiistiir fakat anlamli bir farklilhik goriilmemistir. Literatiir incelendiginde Yildiz
(2019) yaptig1 caligmasinda 6grencilerin arkadas grubu igerinde, siifta veya okulda
kendilerini ne kadar mutlu hissediyorlarsa i¢inde bulunduklar1 sosyal ¢evreye ne kadar
ait hissederlerse istenmeyen direngli davraniglarin o derece azalacagini ve bu dogrultuda
okul yasam kalitesi algilarinin olumlu yonde artacagini belirtmistir. Arikan (2015) yaptigi
caligmasinda okul yasam kalitesi algis1 ile okula aidiyet duygusu arasinda pozitif
korelasyon tespit etmistir. Ogretmen Miilakat Formu ve Basit Malzemelerle yapilan
STEM Miilakat Formundan elden sonuglara gore STEM etkinliklerinin miilteci
ogrencilerin ilgilerini ¢ektigi, okula gelme istedigini artirdigi, okulda olmaktan mutlu
olduklar1 tespit edilmistir. Adelabu (2007) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda ise

okula aidiyet duygusu yliksek olan ¢cocuklarin akademik ve sosyal ¢alismalara katiliminin
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yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Okul ikliminin olumlu bir havaya sahip olmasi
Ogrencilerin okula uyum, basar1 ve yabancilik ¢ekmelerine engel oldugu sonucuna
ulasilmistir (Hoy, 2003; Anderson, 1982).

Calismanin ikinci alt problemine iliskin basit malzemelerle gergeklestirilen STEM
etkinliklerinin “7.smuf Suriyeli miilteci 6grencilerin okula tutum algilari lizerine bir etkisi
var midir?” sorusuna yonelik cevap aranmis bu dogrultuda su sonuglara ulagsmak
miimkiindiir: Basit malzemelerle yapilan STEM etkinliklerinin Suriyeli miilteci
ogrencilerin Okula Tutum Becerilerine Iliskin Okula Yénelik Tutum Olgegi On Test Ve
Son Test sonuglari arasinda ve dlgegin alt boyutu olan kisisel gelisim destekleyicisi olarak
okul ve 6zlenen varlik olarak okul alt boyutlarinda anlamli bir artis gériilmiistiir. Fakat
beklenen diizeyde bir degisiklik olmamistir. Kisisel gelisim engelli olarak okula ait veri
sonuclarinda ise anlamli farklhilik goriilmistir. Kogyigit (2013) bireylerin ait olma
ihtiyaclart karsilanmadiginda yikict davraniglar, ¢aresizlik duygusu, olumsuz psikolojik
durum nedeniyle amagsiz miicadele verebilecegini belirtmektedir. Bununla birlikte,
sosyal bir kurum olan okullarda 6grencilerin kendini evinde hissetmesinin énemine vurgu
yapan Demanet ve Van Houtte (2011), 6grencilerin akranlarina, 6gretmenlerine veya
okullarina duygusal olarak bir baglilik hissetmesinin onlarin olumsuz davraniglara
yonelmesini engelledigini ifade etmektedir. Bununla beraber okula aidiyet duygusu diistik
olan ogrencilerin olumsuz davranis gostermeye meyilli olduklar1 ve bu konuda bilingli
olmadiklar1 belirlenmistir (Ashford, 1997). Yapilan miilakatlardan elde edilen sonuglara
gore STEM etkinlik uygulamalarinin 6grenciler {izerinde olumlu etkiye sahip oldugu
sonucuna varilmigtir. Basit malzemelerin kullanildig1 bu ¢alismada malzemeleri etkili
kullanan 6grencilerin uygulamay1 kolay bulduklari, etkinliklerin 6grencilerin dikkatini
cektigi, merak duygusu uyandirdigi, 0grenmelerine katki sagladigi, grupla beraber
calisma, paylasma, is birligi ve iletisim becerilerini gelistirdigi, yaratici yeni seyler yapma
istegi olusturdugu sonucuna varilmigtir. Basit Malzemelerle STEM Yansitict Giinliik
Formundan elde edilen sonuglar literatiirde yapilan ¢alismalarla paralellik
gostermektedir. Ozcan ve Koca (2019) tarafindan 7.siuf Ogrencileri ile yapilan
aragtirmasinda STEM etkinliklerinin grup c¢aligmalarinda olumlu bir etkiye sahip
oldugunu ifade etmislerdir. Ugras ve Geng (2018)° yaptig1 calismada ise STEM
etkinliklerinin 6grencileri isbirlik¢i 6grenmeyi tesvik ettigini belirtmistir. Yilmaz vd.,
(2019) STEM Etkinliklerinin gerceklestirilmesi sirasinda ogrencilerin aktif katilim

sagladiklari, yaraticiliklarini ortaya ¢ikarma imkaniin sundugunu derslerdeki basariy1
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etkiledigini ifade etmislerdir. Bybee (2010) tarafindan yapilan calismada yapilan
etkinlikler sayesinde bilgiler kalic1 anlaml1 olmas1 saglanmistir. Grup ¢aligmasi sayesinde
Ogrenciler etkinleri yaparken birbirlerinden destek alarak basarili olduklarini ifade
etmistir. Sahin ve arkadaslart (2014) yaptiklar1 ¢alismada STEM etkinliklerinin
ogrencilerin isbirlik¢i 6grenme becerilerini gelistirdigini tespit etmislerdir. Bununla
birlikte STEM etkinligi uygulanmasi siirecinde 6grenciler ¢ok eglenmis, yeni bilgiler
O0grenmis, derslere ve okula karsi ilgileri de artmistir (Damar vd., 2018). Kanatl (2019)
tarafindan yapilan aragtirmada, 22 farkli ¢alisma raporu incelenmis ve STEM egitiminin
Ogrenme-ogretme siirecine katki sagladigini belirtmislerdir. Neccar (2019) yaptigi STEM
etkinlerinde 6grenciler siirece iligskin dersin giizel gectigini ve eglenerek dgrenmelerini
sagladigin1  belirtmislerdir. Erdogan ve Cift¢i (2017) Ogretmen adaylart ile
gerceklestirdikleri calismalarinda Ogrencilerin  etkinlikleri yaparken eglenerek
ogrendikleri sonucuna varmislardir. Karahan ve arkadaslar1 (2015) yaptiklar1 ¢aligmada
STEM etkinliklerini keyif alarak yaptiklar1 eglenerek 6grendiklerini tespit etmislerdir.
Pekbay (2017) yaptigt c¢alismasinda her simif diizeyindeki Ogrencilerin  grup
calismasindan faydalandigi sonucuna varmistir. Ozcan ve Koca (2019) tarafindan
yapilan, STEM uygulamalarinin 7. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina ve STEM’e
yonelik tutumlarina etkisinin incelendigi ¢alismada, yar1 yapilandirilmis goriisme formu
ile dgrenci goriisleri alinmigtir. Ogrenciler STEM uygulamalari ile 6grenme ortaminin
daha eglenceli hale geldigini, bilgilerin 6grenilmesine olumlu katki sagladigini, 6zgiliven
gelisimini  destekledigini  belirtmisledir. Eroglu ve Bektas (2016) yaptiklar
caligmalarinda 6grencilerin STEM etkinlikleri yaptiklar: fen dersinde eglenerek verimli
bir ders siireci gegirdiklerini, 6gretmenlerin STEM’e iliskin olumsuz goriise sahip
olmadigin1 belirtmislerdir. Basit Malzemelerle STEM Egitimi Miilakat Formu
sonuglarina gore okula ve derse ilgisi artan 6grencilerin derslerinde daha bagarili olmalari,
ortaokulu bitirdikten sonra egitimine devam etmek istemeleri, kendilerini gelistirmek
istemeleri STEM egitiminin olumlu etkileri arasinda yer almaktadir. Stoll ve vd. (2012)
Basit malzemelerin kullanildig1 etkinliklere katilan ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerinin yiiksek oldugunu, ¢ocuklarin derslerdeki tutum ve basarisini artirdigini
belirtmektedir. Yildinm (2016) c¢aligmasinda STEM  egitiminin  Ogrencilerin
motivasyonlari lizerine etkisini arastiran ¢aligmalari bir araya getirerek STEM egitiminin
Ogrencilerin motivasyonlar1 iizerine etkisini incelemis calismasinin sonunda STEM

egitimin Ogrencilerin motivasyonlart {izerine olumlu etki biraktifini tespit etmistir.
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Karigan ve Yurdakul (2017) yaptiklari calismada, STEM uygulamalarinin 6. sif
ogrencilerinin STEM” e kars1 tutumlara etkisini incelemislerdir. Calisma sonunda
Ogrencilerin STEM alanlarina yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi ifade
edilmistir. Gokbayrak ve Karigsan (2017) tarafindan yapilan calismada, 6. smif
ogrencilerinin STEM etkinlikleri ile ilgili goriiglerini almak amaglanmistir. Calisma
kapsaminda iic STEM etkinligi 20 6. siif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Caligsma
sonunda 6grenciler; STEM etkinliklerinin eglenceli, 6gretici ve motive edici oldugunu
belirtmislerdir. Baran, Canbazoglu Bilici, Mesutoglu ve Ocak (2016) tarafindan, 40 6.
smif Ogrencisiyle okul dist STEM uygulamalar1 yapilmistir. Her etkinlik sonunda
doldurduklar1 degerlendirme formlarindan elde edilen veriler incelendiginde
Ogrencilerin; bilimsel arastirmanin nasil yapildigin1 6grendikleri, tartisma ve sorgulama
becerilerinin gelistigi belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin hayal gilicii ve miihendislik
becerilerinin gelistigi, 6grencilerin gelecekte meslek olarak STEM alanlarini segmek
istediklerini ifade etmislerdir. Benzer sekildeki arastirmalarda STEM egitim yaklagiminin
dgrencilerin tutumlarinin (Giilhan ve Sahin, 2018; Ozdogru, 2013; Karakaya ve Avgin,
2016; Yildirim ve Selvi 2016; Yamak vd., 2014), motivasyonlarini (Kii¢iik ve Sisman,
2017; Means vd., 2016; Yamak vd., 2014) ve basarilariin (Cakir vd., 2016; Giilhan ve
Sahin, 2018; Yildirim ve Tiirk, 2018; Peterson vd., 2014; Tunkham vd., 2016; Yildirim
ve Altun, 2015; Seong-Hwan, 2013; Sung ve Na, 2012; Song, Shin ve Lee, 2010) yaninda
yapilan etkinliklerin de siireci daha eglenceli hale getirdigini (Kiigiik ve Sigsman, 2017)
belirten galismalarda bulunmaktadir. EOBCO*niin alt boyutu olan dgretmene baglanma
alt boyutunda yapilan etkinlikler sonrasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu durumu
arastirmada kullanilan Basit Malzemelerle STEM Egitimi Miilakat Formu ve Ogretmen
Miilakat Formu igerik analizi sonucunda grencilerin STEM egitimini veren dgretmene
kars1 da tutumlarinin degistigini destekler niteliktedir. Ayrica Ogretmen Miilakat Formu
bulgularindan yola ¢ikarak etkinliklerin grup i¢inde etkili iletisim, dinleme, kendini ifade
etmeye ¢alisma gibi olumlu davranislarini gelistirmesinin yani sira STEM etkinlikleriyle
ogrencilerin mithendislik siireglerini kurgulayabildikleri ve sadece bilgi kazanim degil
ayni zamanda, hayal ettikleri yeni {irlinleri olusturabilme isteginin olusmasi gibi
ogrencilerde birgok gelismeye neden oldugu goriilmektedir. Okulda 6grencilerin giinliik
yasantilar1 igerisinde Ggretmenleriyle olan iletisimlerinin sosyal atmosferin yapisini
belirledigini ifade eden Saban (2000), O6grencilerin ahlaki ve sosyal tutumlarinin

ogretmenleri ile olan birebir iligkilerinin bir sonucu oldugunu belirtmektedir
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(Giinalan,2018). Bailey (1999), arkadaslar ve 6gretmenler olgusunu 6grenciler lizerinde
okula kars1 olumlu ve ya olumsuz tutum gelistirmedeki en 6nemli belirleyicisi oldugunu
belirtmistir. Cocuklar, en ¢ok hoslandiklar1 6gretmen 6zelliklerini ’6grencilere 6nem
veren, arkadasca davranan, kolayca konusulabilir olan"; en hoslanmadiklar1 6zelliklerini
ise "sinif ortaminda 6grenciyle dalga gecip, onu kii¢iik diigiiren, 6grenciler arasi ayrim
yapan, saygi gostermeyen, sinirli, bagiran, kisa zaman igerisinde farkli ruh haline
dontisebilen” olarak dile getirmislerdir. Alan yazin incelendiginde Demanet ve Van
Houtte (2011), d6grencilerin akranlarina, 6gretmenlerine veya okullarina duygusal olarak
bir baglilik hissetmesinin onlarin olumsuz davranislara yonelmesini engelledigini ifade
etmektedir. Aksoy (2001) ise aidiyet ile olumsuz davranig arasindaki iliskiye dikkat
cekerek gruba ait olma duygusunu kazanmis dgrencilerin ¢ok ender olumsuz davraniglar
gosterdigini ifade etmektedir. Benzer sekilde okul ortaminda akranlar, 6gretmenler ve
aileler 6grencilerin egitiminin temel belirleyicileri olarak goriilmekte ve 6grencilerin
egitimlerine yonelik algt ve tutumlarn ile akademik ve sosyal becerileri ile
iliskilendirilmektedir (Osterman, 2000). Ozdemir vd. (2010) okul iklimine ydnelik
calismalarinda, 6grencilerin okula aidiyet ve baglilik duygularina sahip olmalari,
Ogrencilerin akranlariyla iletisimini ve okula karst duyduklari giiveni olumlu yonde
etkiledigi sonucuna varmuslardir. Ogrencileri basarili olmaya tesvik eden onlar
destekleyen, sevgi ve ait olma ihtiyaglarin1 dikkate alan 6gretmenlerin okula aidiyet
duygusu olusmasinda etkili oldugu sonucuna varmislardir (Ozdemir, Yalin ve Sezgin,
2008). Akinc1 Gokdal (2019) yaptigr ¢alismasinda okula aidiyet duygusu yiiksek olan
ogrencilerde akademik basarisinin, arkadaglariyla iliskilerinin, 6§retment ile iletisimin 1yi
olmast gibi birgok faktor sayesinde karsilastigi olumsuz durumlarla bas edebilecegi
sonucuna ulagmistir. Ersanli vd., (2017) yaptiklar1 aragtirmada o&grencilerin okulda
yalmzlik hissi yasamamalari, okula ait hissetmeleri ve olumlu okul iklimi olugmasinda
ogretmenlerin ve yoneticilerin 6grencilerle olumlu bir iletisim kurmalart gerektigini
saptamislardir. Yenidiinya (2005) cagdas egitimin gerekliligi olarak okullarin 6grencilere
calisma bilinci olugturmasi yaninda bireylerin kendilerini yonetebilme becerisi, yaratici,
gercekei, olumlu davranis kazandirdigmmi belirtmistir. Bu baglamda okullarin hem
akademik hem de psikolojik yonden destekleyici rolii vardir. Bu calismanin sonunda
STEM’in Suriyeli miilteci 6grencilerin gelisimine katki sagladigi, derslere, 6gretmene,
okula karst olumlu tutum sergiledigi, 6grencileri bir nebze de olsa savasin biraktig

olumsuz diisiincelerden uzaklastirdigi, onlara hayal kurabilmeyi, yeni seyler liretme ve
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yapma heyecaninin olusmasini ve okulda gecirdikleri zaman zarfinda kendilerine birey
olarak egitimlerine 6nem verildiginin farkindaliginin olusmasi agisindan etkili bir calisma

oldugu distiniilmektedir.
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7. ONERILER

Bu arastirmada 1ilgili baska c¢alismalara 1s1k tutmasi bakimindan su Oneriler

sunulmaktadir.

- STEM uygulamalar1 miilteci 6grencilerde tek bir sinif diizeyinde degil de okul
oncesi donemden baslayarak kapsayici bir sekilde yapilabilir.

- Miilteci c¢ocuklarin aileleri okula davet edilerek STEM egitiminin &neminden
bahsedilerek STEM egitimi almak isteyen 6grenciler tesvik edilebilir.

- STEM uygulamalart tek bir derste degil de 6gretim programindaki konulara
uygun olarak diger derslerde de verilebilir.

- Miilteci ¢ocuklarin okula aidiyet ve tutumlarini artirici sosyal agidan gelisimlerini
saglayacak tiyatro, spor, folklor, resim yapma gibi faaliyetler arttirilabilir.

- Bu c¢alismaya benzer baska bir calisma yapilarak calismadaki etkinlik sayisi,

etkinligi uygulama stiresi, 6rneklem sayisi ve etkinlikleri uygulayabilecek ders
sayis1 artirma gibi degiskenlere bakilabilir.

- Farkli yontem teknikler kullanarak gorsel, isitsel duyulara hitap edecek sekilde
etkinlikler zenginlestirilebilir.
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8. EKLER

EK-1: Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi

1Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Karsizim

Katiliyorum

Kesinlikle,

Katiliyorum

Bu okulda olmaktan gurur duyuyorum.

Bu okulda olmaktan mutluyum.

okulumu seviyorum.

- Okulumda kendimi giivende hissediyorum.

Derslerimde diisiik performans gosterseydim
Ogretmenlerim bununla ilgilenirdi.

Ogretmenlerimiz, 6grencilerine ¢ok destek olurlar.

Ogretmenlerimiz bir 6grencinin ¢ok calisip
caligmadigin bilir.

Ogretmenlerimi seviyorum.

Bu okulda 6nem verdigim arkadaslarim var.

Siifimda sevdigim bir¢ok arkadagim var.

Bu okulda beni 6nemseyen arkadaglarim var.
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Bu okuldaki arkadaslarimi seviyorum.

Okulumdaki arkadaslarimla gurur duyuyorum.

Ek-2: Okula Yénelik Tutum Olgegi

= | 5 s -
@ 3 S = S @ 3
x = 2 N o X o
£ | £ 2 = <2
& = S 8 = & =
¥ M N e N X M

1- Okula gitmek benim i¢in iskence gibi.

2- . Elimden geldigince okuldan kacarim

3- Okul denince hep soguk duvarlari olan bir bina
diigtintirim

4- Okulda olmaya katlanamiyorum

5- Okul olmasa daha eglenceli bir ¢ocukluk geciririm/
gecirirdim

6- Okulda kendimi hapishanedeymis gibi hissederim.

7- . Diplomaya ihtiyactm olmasa okula gitmek
iISTEMezdim.

8- Okullarin kapatilmasi gerektigini diigiiniiyorum.

9- Okulun kisisel gelisimim i¢in O6nemli oldugunu
diisiiniiyorum

10- . Okul, zihinsel ve bedensel gelisimimi destekler.

11- Okulda 6gretilenler bana ¢ok sey katiyor.

12- Okul, psikolojik ve sosyal gelisimimi destekler.

13- Okulsuz bir egitim diisiinemiyorum.

14- Okulsuz bir toplum diistinemiyorum.
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15- Okulda benim i¢in yararli oldugunu diisiindiigiim
seyler 6greniyorum.

16- Okul, bilgi ve becerilerimi arttirdigim yerdir.

17- Her giin ayn1 heyecanla okula giderim.

18- Keske okullar hi¢ kapanmasa

19- Tatilde okulun agilmasini dort gozle beklerim.

20- Okula gittigimde saatlerin nasil gegtigini anlamam.

EK-3 Basit malzemelerle yapilan pipon toplu araba etkinligi
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EK-4: Basit malzemelerle yapilan hayalimdeki araba etkinlig
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EK-5:Basit Malzemelerle yapilan Parasiitlii yumurta etkinligi

EK-6: Basit Malzemelerle Yapilan Hava ile Hareket Eden Araba Etkinligi
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Ek-7 Basit Malzemelerle STEM Egimi Yansitict Giinliik Formu

BASIT MALZEMELERLE STEM EGITiMI YANSITICI GUNLUKLER

Asagida ilk haftalarda size basit malzemelerle yaptirilan etkinlikler ile ilgili sorular
cevaplayiniz sevgili ocuklar © © ©

Basit malzemelerle yaptigimiz STEM etkinlikleri seviyenize uygun muydu? Neden?
Agiklar misin?

STEM etkinliklerini yaparken hangi problemlerle karsilastiniz? Bu problemleri nasil
¢Ozdiintiz?

STEM etkinliklerinin sana ne gibi katkisi oldu? Etkinliklerden neler 6grendin? Anlatir
misin?

. Basit malzemelerle yaptigin STEM etkinliklerinde en ¢ok ne hosuna gitti? Neden?

5. STEM etkinliklerinden neler 6grendin? Anlatir misin?

6. STEM etkinliginde yapilan bu basit malzemelerle baska ne yapmak isterdin? Neden?
Aciklar misin?
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Ek-8. STEM Ders Plam
Tasarim Temelli STEM Etkinlikleri Calisma Yapragi

Etkinlik 2: Parasiit Tasarim
Kazammlar:

1. Sirtiinme kuvvetinin ¢esitli ortamlarda hareketi engelleyici etkisini deneyerek kesfeder
ve siirtlinme kuvvetine giinliikk yasamdan 6rnekler verir.

2. Siirtlinme kuvvetinin, piirlizlii ve kaygan yiizeylerde harekete etkisi ile ilgili deneyler
yapilir.

3. Potansiyel enerji, ¢ekim potansiyel enerjisi ve esneklik potansiyel enerjisi seklinde
siiflandirilir.

4. 4. Sirtinme kuvvetinin kinetik enerji lizerindeki etkisinin Orneklendirilmesinde
stirtiinmeli yiizeyler, hava direnci ve su direnci dikkate alinir.

Etkinligin Amaci: Bu etkinligimizde parasiitlerin ¢aligma ilkesi, siirtlinme kuvvetinin

Ozelliklerinden yararlanilarak anlatilacak ve bir parasiit tasarimi1 yapilacaktir.
STEM egitimi agisindan:

e Bilim asamasinda, havanin direncinin oldugunu kesfeder ve siirtiinme kuvvetinin yoniinii
belirler. Hava direncinin temas ettigi yiizeye etkisini posetin biiylikliiglinii degistirerek
test eder.

e Teknoloji asamasinda, cocuklar yaptiklart proje icin dijital kamera veya telefon
vasitastyla tanitict videolar ¢ekecektir.

e Miihendislik asamasinda, ¢cocuklar ¢esitli degiskenleri test ederek havada en uzun kalan
ve yumurtay1 kirilmadan diisiirecek parasiit tasarimi tasarlayacaklar.

e Matematik asamasinda, parasiitiin yapiminda geometrik sekilleri ve ¢izgileri, kaliplari,
mekansal kavramlar1 ve matematiksel iligkileri kesfederler.

Kullanilacak malzemeler: Farkli boyutlarda ¢O0p poseti, market poseti, ip, pamuk,

aliiminyum folyo, bant, makas, cetvel, pet bardak, yumurta, ¢op sis, boya malzemeleri.
Kullanilacak kaynaklar:

[Ikdgretim 7. sinif fen bilgisi ders kitaplari
v Internet kaynaklar
v' Bilim uygulamalari ders notu
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