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Bu arastirma, akranlarma oranla cesitli sebeplerle dezavantajli olan &grencilerin
cevrelerinde kabul gormeleri (kapsayicilik), sinif 6gretmenlerinin kapsayicilik konusundaki
olumlu ve olumsuz tecriibeleri, Ogrenci-Ogretmen etkilesim durumlarini  incelemeyi
amaglamaktadir. Amagh 6rneklem yontemlerinden kolay ulagilabilir 6rneklem teknigi tercih

edildigi arasgtirma Zonguldak ili Eregli ilgesinde bulunan bir ilkokulda yiiriitiilmiistiir.

Aragtirmada siginmaci dgrencilere yonelik smif Ogretmenlerinin  dgrencileri ile
etkilesimi, 6gretim uygulart ve yontemleri incelenmistir. Bu kapsamda okul yoneticileri ve
rehber Ogretmenden mevcut durum ve siginmaci Ogrencilere yonelik kapsayici egitim
faaliyetlerine iligskin goriislerine, siginmaci ve Tiirk 6grencilerin ise okul ve 6gretim siireci
tizerindeki goriislerine bagvurulmustur. Veri toplama araci olarak gézlem ve goriisme metodu

kullanilmus, verilerin ¢éziimlenmesinde ise igerik analizi yontemi kullanilmstir.

Aragtirma sonuglariyla; siginmaci 6grencilerin bulundugu smiflarda karsilikli saygi ve
sevgi ortaminin saglanmasina yonelik sinif 6gretmenlerinin bunu saglamak iizere sinif kurallar
konusunda kat1 davrandigi, arkadaslik iligkilerinde yapict ve yardimseverlik duygusunun sik
sik verildigi, derslerin genelinin diiz anlatim yontemi ve soru-cevap teknigi kullanilarak
islendigi, oyuna dayali, gérsel ve derse dikkat ¢ekici 6gretmen girislerin bu 6grencilerin derse
katilimini etkiledigi, ayrica kendilerini daha rahat ifade edebildikleri (Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi) derslerde daha katilimci olduklart ve dgretmenlerin derslerde siginmaci 6grencilerin
simf arkadaslarim aktif bir sekilde kullanarak akran egitiminden yararlandigi goérilmistiir.
Siginmaci 6grencilerin bulundugu siniflarda simif yonetimine ait stratejilerin gelistirilmesi,
egitim ara¢ gereclerinin bu G6grenciler igin uyarlanmasi ve ders igerisinde stratejilerin ve
yontemlerin ve etkinliklerin bu 6grencilere de hitap edecek sekilde gesitlendirilmesi ve bu
yondeki aragtirmalarin artirilmasi saglanabilir. Ayrica sigimmacilart da kapsayan ¢ok kiiltiirlii
ve kiiltiirleraras1 bir egitim anlayisii destekleyici, kapsayicilik konusunda farkindaliklari

artiracak igeriklerle zenginlestirilmis bir miifredat hazirlanmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayici Egitim, Simf Ogretmeni, Sigimaci, Gog
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This research aims to examine the acceptance of students (inclusiveness), positive and
negative experiences of elementary school teachers on inclusion, and student-teacher
interaction situations among students who are disadvantaged due to various reasons compared
to their peers. The research was conducted in an elementary school in Eregli, Zonguldak.

In this research, the interaction of elementary school teachers with their students, the
teaching practices and the methods for asylum seekers were examined. In this context, the
opinions of school administrators and the guidance counselor about the current situation and
the inclusive education activities for the asylum seeker students and the opinions of asylum
seekers and Turkish students on school and teaching process were used. Observation and
interview method was used as data collection tool and content analysis method was used in data
analysis.

According to the results of the research; it was observed that the elementary school
teachers were strict about class rules in order to provide mutual respect and love environment
in classrooms where the asylum seeker students, constructive and helpful feelings were given
frequently in friendship relations, the general lessons were taught by using straight narrative
method and question-answer technique. It was seen that visual and remarkable teacher entries
affect the participation of these students, they can also express themselves more comfortably
(Religion Culture and Moral Knowledge) and they are more participant in the lessons and the
teachers actively benefit from peer education by using asylum students’ classmates. Developing
classroom management strategies, adapting educational materials for these students, and
diversifying strategies and methods and activities to address these students and increasing
research in this direction can be provided. In addition, it may be suggested to prepare a
curriculum enriched with content that will increase awareness about inclusiveness and support

a multicultural and intercultural education approach including the asylum seekers.

Keywords: Inclusive Education, Elementary School Teacher, Asylum Seeker, Migration



ON SOz
Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin siginmaci 6grencilere yonelik kapsayici
egitimi gergeklestirme durumlarini ortaya koymay1 amaglamistir. Egitim 6gretimin
ilk kademesi olan ilkokullarda siginmacilarin kapsayici egitimden yararlanma
durumlarin1 ortaya koymasi, karsilasilan sorunlarin fark edilmesi ve ¢dziimlerin
tiretilmesi, bundan sonra yapilacak akdemik ¢alismalara kaynak teskil etmesi ve

katkida bulunacak olmasindan dolay1 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yapilan bu arastirma ilkokul kademesinde kapsayict egitimin
gergeklestirilme durumu betimlenerek ortaya ¢ikan sonuglardan hareketle yasanan
aksakliklarin nedenleri ve sonuclarina dikkat ¢ekilmeye ve ¢oziimler sunulmaya

calisilmigtir.

Arastirmamin basindan sonuna kadar beni destekleyen, engin bilgi ve
tecriibesini hep yanimda hissettigim, saygideger danisman hocam Doktor Ogretim

Uyesi Turgay Ontas’a en derin duygularimla tesekkiir ederim.

Aragtirmamla ilgili uzman goriislerini ve tecriibelerini benimle paylasarak
aragtrmamama katki saglayan Doktor Ogretim Uyesi Erdal Yildirrm‘a tesekkiir

ederim.

Yiiksek lisans 6grenimim siiresince tanima firsatt buldugum ve bana egitim

adina ¢ok degerli seyler katan hocalarima tesekkiir ederim.

Aragtirmamin uygulanmasinda ve tamamlanmasinda goniillii olarak katilan
tiim katilimcilara ve beni bu siirecte destekleyen degerli arkadaslarima ¢ok tesekkiir

ederim.

Son olarak bu zorlu siirecte beni yalniz birakmayan destegi ve anlayislarim
esirgemeyen esim Ebru Kirilmaz’a tesekkiir ederken, arastirmami oglum Mete

Uygar Kirillmaz’a ve kizim Defne Duru Kirilmaz’a ithaf ediyorum.

Mehmet Can Kirtlmaz
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GIRIS

Aragtirmanin bu boliimiinde, ilgili literatiir 6zetlenerek, ele alinan problemin
durumuna, aragtirmanin amacina, dnemine, varsayimlara, kapsam ve sinirliliklara

ve arastirmada kullanilan tanimlara iligkin bilgilere yer verilmektedir.

2018 yilinda savas, ¢atisma ve zuliimden dolay1 kacarak bagka iilkelere
si@inan kisi sayis1 70 milyonu ge¢mistir (UNCHR, 2019:1-4). 2011°de Tiirkiye’ye
sigman 252 kisilik ilk Suriyeli siginmaci topluluguyla ortaya ¢ikan zorunlu goc
dalgasi, bolgede yasanan silahli catismalarin artmasiyla; Suriye’den kacan
milyonlarca insanin iilkesinden olmasina neden olan kitlesel bir go¢ hareketi haline
gelmistir (Aksit vd., 2015:94-95). Tiirkiye’de suan gelecegi konusunda endiseli 4
milyon siginmact bulunmaktadir (UNCHR, 2019b:1). Bu noktada egitim
sistemimizin kapsayicilik ilkesini ne kadar uyguladigi sorunsali ortaya ¢ikmuistir.
Ogretmenler ister istemez farkl1 kiiltiirden, irktan, dinden dgrencilerle kars1 karsiya
gelmek durumunda kalmistir. Bu durumla karst karsiya kalan o6gretmenler,
smiflarindaki sigimmaci 6grencileri koruyucu bir tavirla kabul ettikleri, saygi ve
sevgi ortaminda kabul gordiigli kapsayict bir egitim ortami olusturma gayreti

igerisine girmislerdir.

Kapsayic1 egitimin onemini vurgulayan uluslararasi kuruluslarin ortak
paydast kapsayict olmayan bir egitim modelinin diislinlilemeyecegidir.
Kapsayicilik  6zellikle akranlarina oranla durumunda dezavantaj bulunan
ogrencilerin egitim sistemi igerisinde kendisine uygun bir yer edinmesi agisindan
cok onemlidir. Bu amagla, arastirmada bireyin toplumla biitiinlesmesi ve toplumun
bir parcasi olarak topluma uyum saglamasinin ilk adimi olan ilkokullarda “Sinif
ogretmenlerinin siginmacilara yonelik kapsayici egitimi gergeklestirme durumunu
ne diizeydedir?’’ problemine cevap aranmaktadir. Okula uyum saglayamayan
ogrenciyi igine ¢ekip alamayan bir egitim sistemi higbir zaman mutlu ve topluma

yararli bireyler yetistirmede basarili olamayacaktir.



1. PROBLEM DURUMU

1.1. Problem

Gegmisten giinlimiize degisik sebeplerle insanlarin bireysel ya da topluluk
olarak farkli cografyalara gog ettigi bilinmektedir (Tekeli ve Erder, 1978:17).
Gergeklesen gocler siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel olarak da toplumlarin
temelini etkilemis ve degismesinde, etkilenmesinde onemli rol oynamustir (Kongar,
2010:521; Apak, 2014:10; Unal, 2014:66). Ulkemizin hem Asya ile Avrupa
arasinda bir kopri vazifesi gorliyor olmast hem de kendisini ¢esitli sebeplerle
tilkelerini terk eden siginmacilara karst vicdani sorumluluk duyarak kucak agmasi
sebebiyle siginmacilara ve okul cagindaki ¢cocuklara yonelik ister istemez cesitli
onlemler almasi ihtiyaci duyulmustur. Ulkelerde yasanan savas gibi sebeplerle
biiyiik insanlik suglart ve toplu katliamlar, insanlar iilkelerinden bagka iilkelere
gocmek zorunda kalmis; kitlesel gocler, bu donemin en 6nemli problemlerinden
biri olmustur (Doner, 2016:1). Konumu itibariyle insanlik tarihinde en fazla géce

maruz kalan topraklar Tiirkiye topraklart olmustur (Kiratli, 2011:103-104).

Egitim her kesimden kisi veya kisileri kosulsuz olarak igerisine alan bir
diizendir. Bu diizende Ogrencinin adi, dili, rengi, irki, dini farklihik olarak
degerlendirilmez. Ciinkii egitim kisi i¢in yoktur toplum i¢in vardir. Kapsayici
egitim, egitim sisteminin i¢inde olanlarin tamaminin egitime dahil edilmesi igin
benimsenmesi gerekli olan genel ilkedir, insan haklarinin ve ¢ocuk haklarinin
ayrilmaz bir pargasi ve sosyoekonomik kalkinmanin 6nemli bir sartidir (UNESCO,
2009:8-9). Bu, egitimin kapsayicilik ilkelerinin temelinde bulunmasindan

kaynaklanmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ilkokul temel egitimin dnemli bir basamagidir. Bu nedenle, ilkokullarda
verilen egitimin kalitesi ve her kesime hitap etmesi cok 6nemlidir. Esit ve kapsayici
egitim, toplum diizeninin daha adil olmasi i¢in en gerekli aracilardan birisidir (Field
vd., 2007:11-12). Ilkokula ve diger egitim kademelerine bakildiginda amaglarmn
bazilarinin egitim igerisindeki dezavantajli 6grencilerin saygi ve kabul gérmesini

saglayacak smif ortamlarinin nasil yaratilacagini ve buna 6rnek calismalarin



varhigmin yansitilmasini amagladigi goriilmektedir. Ayrica farkli wrk, kiiltir,
gelenek, dil, din gibi farkli kimlik ve cografyalarin kattigi 6zelliklerin smif

icerisinde sosyal kabuliinii ve bilincine varilmasini saglamay1 amaglar.

Bu arastirmayla amaglanan, ¢evresindeki 6grencilere oranla cesitli sebeplerle
dezavantajli durumda olan Ogrencilerin kapsayicilik ilkesinden ne oranda
yararlandigin1 gorebilmek icin, bu Ogrencilerin okul igerisindeki durumlarinin
incelenmesidir. Bu kapsamda okul — 6gretmen ve 6grenci etkilesimi incelenmistir.
Aragtirma kapsaminda, sinifinda siginmaci 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin
bu O&grencilere yonelik uyguladigi egitim-6gretim uygulamalarini, sosyal
etkilesimlerini ve siginmaci dgrencilerin egitim-ogretim siirecindeki durumlarini
incelenmektedir. Arastirmada ayrica siginmaci 6grencinin bulundugu okullarda
gorevli okul yoneticilerinin ve rehber 6gretmenin sigimmact 6grencilere yonelik

kapsayici egitim uygulamalarinin ve goriislerinin ortaya koyulmasi amaglanmistir.

Arastirma problemi “Sinif 6gretmenlerinin siginmacilara yonelik kapsayict
egitimi gergeklestirme durumunu ne diizeydedir?” seklindedir. Arastirma

kapsaminda, su alt problemlere cevap aranmaktadir:
1. Simf6gretmenlerinin siiflarindaki siginmaci 6grencilere yonelik tutum
ve davranislar1 nasildir?

2. Siginmact Ogrencilerin Tiirk o6grencilerle ve oOgretmenleriyle ilgili

tutumlar1 nasildir?

3. Smif Ogretmenlerinin siniflarindaki sigimmaci 6grencilere yonelik

kapsayici egitim-6gretim uygulamalar1 nelerdir?
4. Tiirk 6grencilerin sigimmaci 6grencilere yonelik tutumlari nasildir?

5. Siginmact 6grencilerin kapsayici 6gretim uygulamalari konusundaki

degerlendirmeleri nasildir?

6. Siginmaci 6grencilerin bulundugu okullarda kapsayici egitime yonelik

rehberlik uygulamalari nelerdir?

7. Siginmact 6grencilerin bulundugu okullarda kapsayici egitime yonelik

yonetim uygulamalart nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Son yillarin en biiyilik kiiresel problemlerden birisi hi¢ siiphe yoktur ki
yasanan uluslararas1 go¢ dalgasidir. Gog, ¢ocuklarin yeni bir g¢evreye uyum
stirecinde istenmeyen birgok davranisa sebep olmaktadir. Bagka yerlerden go¢ yolu
ile gelen siginmaci 6grenci uyum saglamada problem yasamakta, cevresindekilerin
ona karsiymis dislincesine kapilmaktadir. Bu durum c¢ocuk ve aile arasinda
problemlere ve smif ortaminda bir¢ok disiplinsiz davranisa yol ag¢maktadir
(Karakus, 2006:27). Herhangi bir sebeple bir yere go¢ eden gocuklarin okul ve ev
ortaminda davranis ve alisma problemlerinin farklilagtigi, okulda daha fazla igine
kapanik olduklar1 ve farkli sorunlar gosterdikleri saptanmistir (Uluocak, 2009:40-
42). Iste bu durumda egitimin kapsayicilig1 ve sinif dgretmenlerinin siniflarindaki
uygulamalarinda kapsayicilik ilkesini ne derece kullandiklar1 6nem arz etmektedir.
Siginmact 6grencilerin kapsayiciliktan ne kadar faydalanabilirse topluma adapte

olma siiresini o kadar kisaltacagi unutulmamalidir.

Tiirkiye 3.7 milyon siginmaciya ev sahipligi yaparak bu konuda diinya
capinda lider durumundadir (UNCHR, 2019a:3). Bu kadar siginmaciya ev sahipligi
yapan lilkemizin egitim sisteminde de siginmaci dgrencilere yonelik adimlar atmasi
zorunlu bir hale gelmistir. Bu saymin artiyor olmasi da bu konuda daha hizli
adimlar atilmasmi zorunlu kilmistir. Bolgesel nedenlerle iilkemize go¢ eden
siginmacilarin okullarimizda en hizli sekilde oryantasyonunu tamamlamak {izere

organize olmasi geregi dogmustur.

Bu arastirma ile smif gretmenlerinin siniflarinda uyguladiklari kapsayici
egitim uygulamalarinda ne tiir yontem-teknik kullandilarin1 ve bunu ne derecede
kapsayicilik ilkesi bilinciyle yaptiklarini ortaya koymasi agisindan &nemli
goriilmektedir. Kullanilan aragtirma yontemiyle 6gretmenlerin kapsayici egitim
niteliklerinin yiikselmesine de katki saglayacaktir. Bu konuda yapilacak olan
arastirmalara rehberlik ederek daha nitelikli arastirmalar ortaya ¢ikmasina katki
saglayacagi diistiniilmektedir. Diinyada kapsayici egitim pratiklerinin siniflarda
gelisimine yonelik arastirmalara 6nem verilmekte iilkemizde de dezavantajli
ogrencileri hedefleyen benzer arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir. Bundan
dolay1 kapsayict egitim anlayisinin pedagojik olarak siif ogretmenlerinin

pratiklerine yansimalarini ortaya koymak, bu arastirmayr anlamli ve énemli hale



getirecegi diisiiniilmektedir. Diinyada siirekli artan go¢ trafiginden iilkemizin
payma diiseni fazlasiyla almasi sebebiyle belki de kapsayici egitimin daha fazla
Onemsenmesi ve uygulayicilart olan Ogretmenlere c¢esitli yollarla smnif
uygulamalarina yansitmalarinin  saglanmasi onem arz etmektedir. Smif
Ogretmenleri, rehber 6gretmen, okul yoneticilerinin ve 6grencilerin kapsayici
egitimi gerceklestirme adina daha organize bir hale getirilmesi ve yapilan
uygulamalarin eksiklerinin giderilmesi adina da 6nem tasimaktadir. Ayrica bu
aragtirma ile smif 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik uygulamalarini
zenginlestirirken ne tiir zorluklarla, okul ortamlariyla, sinif dinamikleri ile
karsilastiklar1 ve bunlarin istesinden gelebilmek icin ne tiir uygulamalar
kullandiklarmi ortaya koymak da amaglanmustir. Ozellikle egitim dgretimin ilk
kademesi olan ilkokullarda siginmaci Ogrencilerin sosyal ve biligssel olarak
kazanilmas1 gelecek egitim kademelerinde adaptasyon sorunu yasamalarini
engellemek adima onemli goriilmektedir. Yildirim (2017) yaptig1 aragtirmasinda
miilteci ve sigmmaci Ogrenciler igin yapilan arastirmalarin genelinin bu
ogrencilerin eksik oldugu konularda gelistirilmesine yonelik yapildigi; ¢ok az
aragtirmanin ise Ogretmenlerin bu oOgrencilerin egitim siirecinde yasadigi
problemlere deginildigi belilirtilerek bu durumu analiz eden arastirmalara ihtiyag
duyuldugu belirtilmistir. Simsek (2019) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici
egitime yonelik tutum ve 6zyeterliklerini sinif i¢i uygulamalariyla karsilastirarak
ele almis ve bu arastirmanin benzeri farkli brang 6gretmenlerinin katilimiyla daha
farkli Orneklemler iizerinde mevcut durumlar ortaya koyulmasi gerektigini
bildirmistir. Buna gore temel egitimin Onemli bir basamagi olan ilkokul
kademesinde de arastirilmasina ihtiyag duyulan bir arastirma olmasi agisindan

Oonemli goriilmektedir.

Arastirma sonunda iilkemize gocle gelen siginmaci 6grenciler gibi cesitli
nedenlerle dezavantajli durumda olan ¢ocuklarin egitime ulagimi ve egitimden en
verimli sekilde faydalanmalar1 i¢in uygulanan kapsayici egitim uygulamalarini
simiflarda incelenerek daha etkili nasil uygulanabilecegine yonelik Oneriler
gelistirilmistir. Bu agidan arastirma Milli Egitim Bakanligi’na énemli doniitler

saglayacag diistiniilmektedir.



1.4, Arastirmanmin Kapsam ve Simirhiliklar

Arastirmanin  sinirliliklarini, 2017-2018 Egitim-Ogretim yili, Zonguldak
ili, Eregli ilgesinde s1iginmaci ¢ocuklarin bulunduklari bir ilkokul, burada sinifinda
siginmact 6grenci bulunan 3 simif 6gretmeni, okul miidiirii ve miidiir yardimcisi,
rehber Ogretmen ve 5 si@inmaci 0grenci ile yine siniflarinda bulunan 6 Tiirk

Ogrenciden olusturmaktadir.

1.5. Tamimlar

Kapsayic1 Egitim: Nitelikli ve hedeflerine uygun olmak sartiyla evrensel bir
hak olan egitim hakkini herkes i¢in saglamaya yonelik genis ¢apli stratejiler,

calismalar ve siiregleri ifade eder (Stubbs, 2008:26).

Miilteci: “Irki, dini, tabiiyeti, belirli bir sosyal gruba mensubiyeti ve siyasi
goriigleri yliziinden hakli bir zuliim korkusu nedeniyle vatandasi oldugu tiilkenin
disinda bulunan ve s6z konusu korku yiiziinden ilgili {ilkenin korumasindan

yararlanmak istemeyen kisidir” seklinde ifade edilmektedir (IOM, 2013:65).

Siginmaci: IOM’ a gore , “Ilgili ulusal ya da uluslararasi belgeler gergevesinde bir
tilkeye miilteci olarak kabul edilmek isteyen ve miiltecilik statiisiine iligkin
yaptiklar1 bagvurunun sonucunu bekleyen kisiler. Olumsuz bir karar c¢ikmasi
sonucunda bu kisiler iilkeyi terk etmek zorundadirlar ve eger kendilerine insani ya
da diger gerekceler nedeniyle iilkede kalma izni verilmemisse bu kisiler lilkede
diizensiz bir durumda bulunan herhangi bir yabanci gibi sinir dis1 edilebilirler.”

seklinde tanimlanmaktadir (IOM, 2013:76).

Oryantasyon: Oryantasyon; bir kuruma yeni katilan bireylere, daha oOnceki
cevrelerinden yeni katildiklar1 ortamlara daha kolay aligmalarina yardim etmek i¢in

yiiriitiilen ¢alismalardir (Sevim ve Yalc¢in, 2006:222).

1.6. ilgili Arastirmalar
1.6.1. Yurticinde Yapilms ilgili Arastirmalar

Baykara-Pehlivan ve Baykara-Acar (2009) dgrencilerin egitim siiriie¢lerinde
dislanma problemi konusunda yaptiklar1 arastirmada kapsayici egitimin
ogrencilerin egitimden dislanmasina neden olan sebeplerin Oniine gegmesi

gerektiginden bahsederek, kapsayict egitimin niteliklerinin nasil olmasi



gerektiginden ve egitim programlarinda kapsayiciligin dnemsenmesi gerektiginden
bashetmislerdir. Herkes i¢in egitim disiincesiyle haraket etmeyi hedefleyen, bu
cercevede 6grencilerin iginde bulundugu kosullar1 dikkate alan 6grenciyi merkeze
alan, bireysel farkliliklar1 6nemli goren bir egitim sistemine ihtiyacin bulundugu

sonucuna ulagmistir.

Emin (2016) Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklara sunulan egitim ihtiyaglari ve bu
Ogrencilere sunulan egitim hizmetlerinin analiz edildigi arastirmasinda,
Tiurkiye’deki  Suriyeli 0Ogrencilerin  egitimden yararlanma diizeyleri ve
karsilagtiklar1 problemler iizerinde durulmustur. Kamplarda bulunan Suriyeli
ogrencilerin  okullasma sorununun Onemine deginmistir. Temel egitim
kademesindeki Suriyeli 6grencilerin egitime erisiminin ne durumda oldugunu,
egitim faaliyetinin niteliginin nasil oldugunu, bu cercevede nasil bir egitim
politikast izlendigini, bu politikalarin yarattig1 olumlu ve olumsuz sonuglari tespit

etmek ve yapilmasi gerekenlere dair oneriler vermektedir.

Sakiz (2016) yogun go¢ alan Giliney Dogu Anadolu boélgesinde bulunan
okullarin yoneticileriyle yaptig1 arastirmada yoneticilerin bu konudaki inang, tutum
ve diistincelerini incelemistir. Arastirmayla biitiinlestirici okul iklimi olusturmak
icin sistemdeki mevcut firsatlari ortaya koymak amaglanmigtir. Arastirma
sonucunda ise okul yoneticilerinin siginmaci Ogrencilerin kendi okullarinda
olmasindan dolayr olumsuz tutum tasidigi, fiziki yetersizlikler ve toplumsal
kabuliin zay1fliginin bu 6grencilerin egitimini olumsuz yonde etkiledigi, biitlinlesik
okul iklimi i¢in paydaslarin psikososyal ve yapilsal anlamda destek gérmesi

gerektigi sonucuna ulagmaistir.

Yildirrm (2017) “Sosyal Bilgiler Dersinde Siginmacilara Yonelik
Kapsayici  Egitimin  Incelenmesi” arastirmasiyla dezavantajli  durumdaki
ogrencilerin toplumsal kabul gormelerini ve okul-6gretmen ve O6grenci bagini
incelemistir. Sosyal bilgiler Ogretmenleri, &grenciler, yoneticiler ve rehber
Ogretmenlerle yapilan goriismeler ve smif goézlemlerinden hareketle, kapsayici
egitim faaliyetleri ve mevcut egitim 6gretim faaliyetlerine iliskin goriisleri ortaya

koyulmaya ¢aligilmistir.



Cakmak (2018) tarafindan Kilis ilinde Suriyeli 6grencilerin okuduklar
okullarda gorev yapan okul idarecilerinin bu 6grencilerle ilgili yonetsel anlamda
yasadiklar1 problemlerin farkedilmesi ve ¢Ozliim Onerilerini ortaya koymak
amaciyla yapilmistir. Arastirmayla Suriyeli 6grencilerin en ¢ok iletisim konusunda
sorun yasadiklari, baz1 okullarda bu Ogrencilerin yogunlukta olmasi nedeniyle
problemler yasandigi ayrica Ogrenci ve veliler arasinda kiiltiir catismasinin

yasandig1 ortaya koyulmustur.

Yiice (2018) Suriyeli 6grencilerin egitim siirecinde okula uyum saglamada
yasadiklar1 sorunlarin incelenmesi ve bu cergevede uyum sorununu ortadan
kaldiracak ¢6ziim 6nerileri sunmay1 amaglamistir. Bu ¢cergevede 6gretmen, 6grenci,
yonetici ve rehber ogretmenlerle yaptigi gorlismeler sonucunda Suriyeli
ogrencilerin uyumunu etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmaya calismistir. Bunlardan
bazilar1 dil etkisi, kiiltiirel farklilik, 6gretmen davraniglari, akran davranislari,

hazirbulunusgluklari, gogiin yarattigi travma oldugu sdylenebilir.

Kaya (2019) temel egitim kademesinde kapsayici egitimin tam anlamiyla
uygulanmasi amaciyla Milli Egitim Bakanlhiginin iist politika belgelerinde hangi
hedef ve diizenlemelere yer verildigini incelemistir. Bu hedeflerin gergeklesme

durumu ortaya koyulmaya ¢aligilmistir.
1.6.2. Yurtdisinda Yapilan ilgili Aragtirmalar

Ainscow (2005) “Egitim sistemlerini kapsayici bir yonde hareket
ettirebilecek ‘“kaldiraglar” nedir?” sorusuna cevap aramistir. Arastirma boyunca
egitim sistemini kapsayici bir sisteme doniistiirecek olan faktorlere ulasilma ¢abasi
goriilmektedir. Egitim sistemini daha ileriye gotlirmek i¢in kapsayici egitimin

onemine ve gerekliligine vurgu yapilmistir.

Kanu (2008) Manitoba'daki sehir merkezinde bulunan iki lisedeki cesitli
Afrikali miilteci Ogrencilerin egitim ihtiyaglarimi ve karsilastiklar1 egitim
engellerini inceledi. Afrikali kirk miilteci 6grenci, iki miidiir, sekiz 6gretmen, dort
ebeveyn ve dort topluluk lideri aragtirmaya katilmistir. Afrikali miilteci 6grencilerin
karsilagtigi akademik, ekonomik ve psikososyal zorluklarin okula uyum ve
sorunlarla basa ¢ikma yeteneklerini olumsuz ydnde etkiledigini ve bdylece

sosyoekonomik firsatlarini 6nemli 6l¢lide azalttigini sonucuna varilmistir.



Bacakova (2009) Cek Cumhuriyeti'ndeki miilteci ¢ocuklarin egitimine
erisimin, bu ¢ocuk grubunun karsilastigi engellerin net bir sekilde belirlenmesi ile
eslestirilmesi yapilmistir. Arastirma kapsaminda dort farkli arastirma yontemine
dayandirilmis ve 18 miilteci 6grenciden, 6 aileden ve 8 okuldan veri toplanmis ve
daha sonra bu veriler analiz edilmistir. Sonug olarak miilteci 6grencilerin egitime
erisimi konusunda memnun olmadiklart ve c¢esitli sorunlarla karsilagtiklart

sonucuna varilmistir.

De Boera vd. (2011) 6gretmenleri kapsayict egitimin en 6nemli unsuru
olarak gdrmektedir. Ogretmen tutumlarmin kapsayict egitimin gerceklesmesini
direkt olarak etkiledigini ve olumlu 6gretmen tutumlarmin kapsayici egitimin
hedeflerine varmasinda c¢ok Onemli gormektedir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin olumlu tutumdan ziyade olumsuz ve nétr tutum sergiledigini ortaya

koymustur.

Gonzalez-Gil vd. (2013) ogretmenlerin kapsayict egitimi uygulamalari
konusundaki gereksinimlerine yonelik algilart arastirmislardir.  Arastirma
sonucunda okullarin ve d6gretmenlerin kapsayici egitimi gerceklestirme siirecinde

desteklenmeleri gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Oliva (2015) 6grenci egitimi, okul destegi, miilteci ve gogmen 6grencilerin
duygusal durumlar1 arasindaki iliskiyi incelemis ve okullarin gdg¢men
ogrencilerinin kiiltiirlenme ve duygusal durumlarini nasil etkiledigine dair sonuglar
ortaya koymustur. Arastirmada genel olarak, 6grencilerin giiclii bir 6zgiivene sahip

oldugu ve ayrimcilik konusunda sorun yasamadiklar1 goriilmiistiir.

Lesar (2017) Slovenya’daki egitim programlarinin kapsayici egitimi
pedogojik nitelikler ¢ergevesinde ele almistir. Arastirma sonucunda kapsayici
egitimin herhangi bir temelinin olmadig1 ve uluslararasi arastirmalarda da buna
yonelik ifadelerin oldugu vurgulanmistir. Egitim sistemlerinin dezavantajh
Ogrencileri kapsayan bir egitim anlayisina sahip olmazsa bu 6grencilerin egitim-

Ogretim siireci disinda kalacagini vurgulamistir.

Stepaniuk (2019) Dogu Avrupa devletlerinin kapsayici egitim konusundaki

mevcut durumlarini analiz ederek bundan sonra izlenmesi gereken adimlari ayrintili



olarak incelemistir. Okullarda sunulan kapsayici egitim faaliyetlerinin demokrasi

ve esitligin gelismesinde ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamistir.

Hem yurti¢ginde hem de yurtdisinda yapilmis arastirmalarin sorunlari ortaya
koymak, durumu analiz etmek ve 6nemler alinmasini saglamak oldugu boylelikle

kapsayici egitimin niteligini artirmak amaci tagidigt soylenebilir.
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, arastirmanin hedefleriyle alakali literatiir incelenmektedir.
Sirastyla Gog, Gogiin Nedenleri, Gociin Cocuklarin Egitimi Uzerindeki Etkisi,
Tiirkiye’de Siginmaci - Miiltecilik ve Mevcut Durum Analizi, Kapsayict Egitim,
Miilteci ve Siginmacilara Yonelik Kapsayict Egitim ile ilgili alanyazin incelemesi

ve egitim uygulamalaria deginilmistir.

2.1. Gog

Gog, Tirk Dil Kurumu sozliigline gore; “ekonomik, toplumsal, siyasi
sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden baska bir iilkeye, bir yerlesim
yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret” seklinde ifade
edilmektedir (TDK, 2019). Tarihteki ilk biiyiik kitlesel go¢ olayi, 4. yiizyil
ortalarinda Cin devletinin esaretinden kurtulmak i¢in batiya dogru hareket eden
Hunlarin Karadeniz’in kuzey bélgesine yerlesmesi neticesinde buradan kacan
Cermenlerin uzun siire boyunca Avrupa Kitasi’n1 fethetmesiyle sonuglanan ve
bugiinkii Avrupa devletlerinin kurulmasiyla sonuglanan Kavimler Go¢ii’diir (Kinik,
2010:37). Marshall’a gore gog; “bireylerin ya da gruplarin sembolik veya siyasal
siirlarin 6tesine, yeni yerlesim alanlarina ve toplumlara dogru kalict hareketini
igeren bir olgudur” (Marshall, 1999:685). Gd¢ bireylerin ya da topluluklarin i¢inde
yasadiklar1 yer ve sosyokiiltiirel ortamdan ayrilarak baska bir cografi alana ve
sosyokiiltiirel ortama girmesi olarak tanimlanabilir (Kurt; 2006:149). Go¢e neden
olan bir¢ok sebep vardir. Ekonomi, egitim gibi kisinin istegiyle de meydana
gelebilecegi gibi, politik sebepler ya da silahli catisma, savas gibi sebeplerin sonucu
olarakta ortaya ¢ikabilmektedir (Dedeoglu ve Gokmen, 2011:137-138; Bhugra vd.,
2011:2-3).

Insanlarin farkli cografyalar arasindaki go¢ hareketi bireysel ya da kiigiik
gruplar seklinde olabildigi gibi, 6zellikle savas gibi durumlarda genis kitleler
halinde de olabilmektedir (Aksoy, 2012:293). Topluluklar halinde go¢iin bas sebebi
olarak savaslar gelmektedir. Bu, zorunlu go¢ olarak tanimlanmistir. Bir gociin
zorunlu go¢ olarak tanimlanabilmesi i¢in en az 2 sart1 saglamas1 gerekmektedir.
Bunlardan ilki iilkenin toplam niifusunun en az %1 inin 6liim tehlikesiyle karsi

karsiya olmasi, digeri ise en az 100 bin insanin olumsuz sartlardan dolay1 veya zorla



yasadig1 yerden baska yerlere dogru gog¢ etmesidir (Dinger vd., 2013:20). Bireylerin
kendilerine yabanci bir toplum igerisinde yasamak zorunda kalmalari, o toplumun
geleneklerine goreneklerine kiiltiirlerine ve dini inanglarina alismaya calistigi gibi
aile yapisindan da etkilendigi goriilmiistiir (Akin, 2013:23). G6g ile ilgili yapilan
tanimlarin geneline baktigimizda, bazi ufak ele alig farkliliklarina ragmen
“mekanlar arasinda yer degistirme” diisiincesinin hemen hemen biitiin tanimlarda
ana diislince olarak vurgulandig1 goriilmektedir. Bahsedilen bu yer degistirme; ayn1
sehirde, ayn1 semtte, birbirine ¢ok yakin konumlar arasinda olabilecegi gibi, sehir
disina veya vatandast olunan iilkenin de sinirlar1 disina kadar uzun mesafelerde de

olabilecegi goriilmektedir (Yalgin, 2004:13).

Tiirkiye’nin son dénemlerde go¢ almasinin temel sebebini zorunlu goglere
baglayabiliriz. Ortadogu kiyisinda bulunan Tiirkiye, ¢evre ililkelerde yasanan
olaylardan dolay1 siirekli go¢ alir hale gelmistir. Bu yerlerde yasayan insanlar
yasamsal kaygilar tasidiklari i¢in kendilerine kucak agan tilkemize siginmaci olarak
yerlesmistir. Goglerin sonucunda goglerin yapildiklar: yerlerde sosyal ve kiiltiirel
degisiklikleri de beraberinde getirmesi kac¢inilmaz olmustur. Gogleri kapsadigi,
icerdigi ve Ozellikleri acisindan siniflandirildiginda; mevsimlik gocler, siirekli-
gecici gogler, zorunlu-goniillii gécler ve emek gogii i¢ gdcli meydana getirirken is¢i
gbcli, beyin gocili, miibadele gocii, siyasal ve sosyo-ekonomik gocler dis gogleri
meydana getirmektedir (Naz, 2015:19). Ulkemiz bulundugu konum itibariyle tarih
boyunca Avrupa ile Asya arasinda koprii gérevi gormesinden dolay1 gé¢ sorunuyla
siklikla karsi karsiya gelmektedir. Yasanan bu go¢ olaylarinda karsilasilan
problemler go¢ eden niifusun niteliklerine de bagli olarak degismektedir. Son
yillarda gelen gociin en c¢ok etkiledigi alanlarin baginda egitim geldigi
unutulmamalidir. Son yillardaki bu go¢ hareketi i¢ gdcten ziyade dis gog¢ seklinde
gerceklesmistir.

Tablo 2.1°de 2017-218 yillarina ait iilkemize gelen ve Tiirkiye’den ayrilan

gocmenlere ait istatistiki bilgiler yaslar nezdinde sunulmustur:
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Tablo 2.1: 2017-2018 Yillarinda Yas Grubu ve Cinsiyete Gore Tiirkiye'ye
Gelen Ve Tiirkiye'den Giden Gog¢

Yas Toplam Tiirkiye'ye gelen go¢ Tiirkiye'den giden go¢
grubu niifus Immigrants Emigrants

Yil Age Total | Toplam| Erkek| Kadm | Toplam| Erkek Kadin

Year |group population Total Male | Female Total Male Female

577 304 273 323 172

2018 | Toplam |82 003 882 457 254 203 918 711 151 207
0-4 6 484 986 41010| 21394| 19616| 11543 5918 5625
5-9 6 358 920 41556| 21493| 20063| 16466 8 475 7991
10-14 6 340 423 34412 18096| 16316| 13877 7 280 6 597
15-19 6 424 267 45553| 25481| 20072| 15831 8830 7001

20-24 6547129 66542 | 36668| 29874 42721 | 24438 18 283
25-29 6276 469 68885| 36638| 32247| 50711| 28085 22 626
30-34 6333 153 59634| 30813| 28821| 42703| 22885 19 818
35-39 6576 072 50709| 26087| 24622| 34319| 18230 16 089
40-44 5 846 026 39809| 20661| 19148| 26577| 13796 12781
45-49 5310 707 33990| 17526| 16464 21839| 11259 10 580

50-54 4701324 28163| 14910| 13253| 16690 8 585 8 105
55-59 4172 341 22283 11165| 11118 12006 5813 6193
60-64 3 445 861 17 234 8 826 8 408 7 563 3683 3880
65-69 2612 207 12 614 6185 6 429 4724 2236 2488
70-74 1856 922 8 126 4 415 3711 3162 1565 1597
75+ 2717 075 6 937 3896 3041 3186 1633 1553

466 244 222 253 136
2017 | Toplam |80 810525 333 083 250 640 870 116 770

0-4 6481 849 32719| 16837| 15882 9170 4 833 4 337
5-9 6 340 769 34506 17893| 16613 13289 6 866 6423
10-14 6210870 27078 14119| 12959| 10686 5 564 5122
15-19 6 526 587 33275| 18474 14801| 13489 7484 6 005

20-24 6 456 510 53903| 28802| 25101| 36410| 20996 15414
25-29 6 231 542 57434 29928| 27506| 39382| 22039 17 343
30-34 6 296 924 50411 25983 | 24428| 31289| 16639 14 650
35-39 6 560 696 41548 | 21697| 19851 24877| 13441 11 436

40-44 5740819 33343| 17388| 15955| 18838| 10083 8 755
45-49 5055 154 29014| 14884| 14130 15397 8 222 7175
50-54 4 675 455 24441 12796| 11645 11891 6322 5 569
55-59 3966 727 17 234 8711 8 523 8879 4 359 4520
60-64 3371238 12 767 6792 5975 6 603 3183 3420
65-69 2 511 904 8 824 4478 4 346 5 263 2375 2 888
70-74 1737 267 5349 2918 2431 4108 2196 1912
75+ 2 646 214 4 487 2 383 2104 4 069 2 268 1801

Kaynak: TUIK (2018); Uluslararasi Go¢ Istatistikleri 2016-2018, http://www.tuik.gov.tr/
PreTablo.do?alt_id=1067, (Erisim Tarihi: 22.09.2019).
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Tablo 2.1.’de gortildigii gibi iilkemize en ¢ok gd¢ hangi yas gruplarinda
yogunlastig1 goriilebilir. Sonug olarak go¢ hareketleri, her ne sebepten dolay1 olursa
olsun, sosyal degisimlere neden olmaktadir. Devletler ve toplumlar bu géglerden

etkilenmekte ve etkilemektedir.

2.2. Gociin Nedenleri

Goclin  sadece bir sebebi olabilecegi gibi birden fazla sebepten
kaynaklanabilecegi unutulmamalidir. Insanlarin dogduklar1 topraklardan ayrilarak,
farkli bolge ve cografyalara go¢ etmelerinin altinda yatan pek ¢cok neden saymam
miimkiindiir. Genellikle bu sebepler; siyasi, ekonomik sorunlar, egitimin kalitesi
konusundaki yetersizlikler, ¢evre ile ilgili kirlilikler, savaslar, catismalar ve niifus
problemlerinden bahsedilebilir. Bu sebeplerin en dnemlileri, ekonomik ve siyasi
problemlerden kaynaklanmaktadir (Tiimertekin ve Ozgii¢, 1998:10-15). Insanlar
hayatlari1 devam ettirdigi cografyalardan birgok nedenden dolay1 ayrilmak
zorunda kalmustir. Insanoglu, karsilastigi her giicliikle savasmamis bazen
bulunduklar1 yerlerden ayrilmayr ve baska cografyalara gé¢ etmeyi se¢mistir
(Sirkeci ve Cohen, 2015:10). Goge neden olan politik sebepler; etnik koken, dini
yapi, savas, isgal, totaliter, baskici idare ve karsit gruplarin yarattigi catigsmalar,
olusturduklari siyasal baskilar neticesinde, insanlarin saldirilardan kagmak i¢in go¢
etmek zorunda kalmasidir (D6nmez Kara, 2015:20-22). Gdg, yasanilan donemin
karakteristik biitiin zorluklarin1 gé¢ eden insanlar lizerine yansitan bir ayna gibidir.
Ulkemize son yillarda artan go¢ dalgasin1 birgok sebebinin olabilecegi
unutulmamalidir. Tiirkiye’yi bu konuda cazibe merkezi haline gelmesine neden
olarak bir¢ok neden sdylenebilir. Tiirkiye, baska iilkelere go¢men gonderdigi gibi
bagka iilkelerden gelen gdg¢menler i¢in bir odak noktasi durumundadir. Tiirkiye
cografi konumundan kaynakli olarak gd¢menler tarafindan sikilikla hem yasal
olarak hem de yasadisi olarak gé¢melerin kolaylikla gelebildikleri bir konumda
bulunmaktadir. Asya ve Avrupa ortasinda bir koprii olarak jeopolitik konumu,
kiiltiirel c¢esitliligi ve ekonomik firsatlar, gdcmenler i¢in cazibe merkezi haline

gelmesine neden olmustur (Siidas ve Mutluer, 2008:52).

2.3. Géciin Cocuklarm Egitimi Uzerindeki Etkisi

Cocuklar yasanilan sorunlardan bazen direkt, bazen de dolayli olarak ¢esitli

yollarla etkilenir. Gog siireci i¢inde ¢ocuklarin olmasi, barinma, egitim ve saglik
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hizmetleri gibi temel imkandan yararlanamamasi anlamimna gelmektedir (Ozservet
ve Sirkeci, 2016:1). Gog siirecinin en ¢ok etkiledikleri hic siiphesiz ¢ocuklardir.
Gog, ¢ocuk ve ergenleri psikolojik olarak etkilemekte ve olumsuz sonuglar
dogurmaktadir. Yasanan bu olumsuzluklar ¢cocugun egitim hayatina da olumsuz
olarak yansimaktadir (Nar, 2008:30). Bu da altyapida yetersizlik sorunlarimi
meydana getirmektedir. Go¢ sebebiyle cesitli sorunlar, her egitim kademesinde
fiziki altyap1 yetersizligi, sinif, donanim ve donatim, 68retmen ihtiyaci seklinde
kendini gostermektedir. Go¢ sebebiyle artan niifusa birde mevcut hizli niifus artisi
eklendiginde, egitim konusunda yapilan yatirnmlar ve gelismeler yetersiz
kalmaktadir. Fiziki altyap1 yetersizligi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, normal
egitime gecis siirecinin kisa vadede zor goriinmesi, 6gretmen ihtiyacinin olmasi
egitim alaninda coziilmesi gereken sorunlar olarak goriilmektedir. Tiirkiye’de
O0grenim goren yabanci uyruklu 6grencilere iliskin Milli Egitim Bakanliginin
verileri incelendiginde; 2016-2017 egitim-6gretim yilinda toplam 232.714 yabanci
ogrencinin ilkemizde egitim aldig1 anlagilmaktadir. Yabanci uyruklular arasinda
Suriye vatandaslar1 166.482 6grenci ile ilk sirada, Irak vatandaglar1 23.971 6grenci
ile ikinci sirada, Afganistan vatandaglart ise 12.782 Ogrenci ile ii¢lincii sirada

oldugu goriilmektedir. (Tablo 2.2.)

Tablo 2.2: 2016-2017 Egitim Ogretim Yih Tiirkiye’de Egitim Goren Yabanci
Ogrenci Sayis1 (MEB)

Ulke Ogrenci Sayisi Ulke Ogrenci Sayisi
Suriye 166.482 Rusya 3.166
Irak 23.971 Kazakistan 1.885
Afganistan 12.782 Ozbekistan 1.798
Azerbaycan 4.227 Kirgizistan 1.468
Iran 3.934 Cin 1.415

Kaynak:Gog  Idaresi Genel Miidiirliigii  (2017); 2016  Tiirkive ~Gd¢  Raporu,
https://www.goc.gov.tr/kurumlar/goc.gov.tr/YillikGocRaporlari/2016_yiik_goc_raporu_haziran.pd
f, (Erisim Tarihi: 22.09.2019).

Tablo 2.2°de goriildiigii gibi 2016-2017 egitim 6gretim yilinda toplamda
egitim dgretim altyapimizin {izerine 232.714 6grenci gog ile gelerek olumsuz etkiler
yaratmasi1 kaginilmaz goriilmektedir. Mevcut altyap1 6zellikle o anki iilke niifusa
gore planlanmis oldugu diisiiniiliirse siginmaci olarak gelen kisilerin planlar altiist
edecegi gercegi ortaya cikacaktir. Bircok iilke mevcut niifus durumuna gore
altyapisini olusturdugu icin goce hazirliksiz yakalanmakta ve gog, bircok kurumun

yaninda egitiminde olumsuz etkilemekte olup, mevcut sorunlar giiniimiizde devam
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etmektedir (Angay, 2012:36-40). Bu konu egitimde basarinin diismesine etki eden
sebeplerden biridir. Kalabalik smiflardaki 6grenci kendini yansitamamakta,
Ogretmenlerin tiikkenmislik seviyesi daha hizli artmakta, is doyumu azalmakta,
ogrenci merkezli egitim arka planda kalmaktadir (Karakus, 2006:69-70). Gog
stirecini yasamak zorunda kalan ¢ocuk ve ergenlerde ¢esitli uyum problemleri
ortaya cikabilmektedir. Bu problemler ¢ocuklarin egitim hayatlarin1 da olumsuz
olarak etkilemektedir. Bu c¢ocuklar gog ettikleri yerlerdeki okullarda ¢esitli
sorunlarla karsi karsiya kalmaktadir. Nar (2008:19) gb¢ travmasini yasayan
ilkogretim c¢agindaki cocuklarin karsilagtiklari egitim sorunlarini su sekilde

belirtilmistir:

e Uyum Sorunlar1

e Sosyal Tabaka Ve Dil Sorunu

e (alisan Cocuklar Sorunu

e Ogrenci Velilerinin Kentlilesme Siirecini Tamamlamamis Olmas1 Ve
Egitime Ilgisizlikleri Sorunu

e Ailelerdeki Ataerkil Yapisi ve Babalarin Calismasi Dolayisiyla Veli
Toplantilarina Annelerin Katilmasi

e Ailelerdeki Cocuk Sayisinin Yiiksek Olmasmnin Cocuk Bagina Diisen

Egitim Harcamalarini Azaltmasi

2.4. Tiirkiye’de Siginmaci - Miiltecilik ve Mevcut Durum Analizi

Birlesmis Milletler Cenevre sézlesmesinde 1rki, dini, milliyeti, belli bir sosyal
topluluga aitligi ya da siyasi fikirleri sebebi ile iskence gorecegi konusunda hakli
bir korku yasayan ve bu sebeple iilkesinden ayrilan, iskence gorecegi korkusuyla
geri donemeyen ve donmeyi diisiinmeyen kisi miilteci olarak tanimlanmaktadir
(Bhugra vd., 2011:3; Bhugra vd., 2014:5). Siginmaci, miilteci olmak i¢in bir tilkeye
sigman ve miilteci bagvurusunda bulunmus kisi olarak ifade edilmektedir.
Siginmacilik durumu siirekli bir durum degildir gegici bir durumdur. Miiltecilik
bagvurusunda bulunan gég¢menlerin bagvuru durumlart netlesinceye kadar kabul
edildikleri statiidiir. Tiirkiye “1951 Tarihli Miiltecilerin Hukuki Statiisiine iliskin
Cenevre Sozlesmesi’ni, (1951 Cenevre S6zlesmesi) 29 Agustos 1961 tarihinde 359
sayil1 Kanunla TBMM’de onaylamis ve igerisinde bulundugu bdlgeyi g6z oniine

alarak, miilteciligin belirlenmesi agisindan 6ngoriilen tercih hakkini kullanarak
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yalniz Avrupa’dan Tiirkiye’ye gelen ve uluslararasi koruma talep eden yabancilari
sOzlesme kapsaminda miilteci olarak kabul edecegini 359 sayili kanunla
belirtmistir. Ulkemiz, 1967 yilinda Miiltecilerin Hukuki Statiisine Dair Ek
Protokolii ‘nde (New York Protokolii) ayni sekilde 1 Temmuz 1968 tarihinde kabul

etmistir.

Tiirkiye’de bulunan siginmacilarin sayisi diinyada bulunan ¢esitli iilkelerdeki
savas, i¢ karigiklik, siddete maruz kalma, teror gibi nedenlere bagli nedenler
yiiziinden yasadiklar1 tilkelerinden ayrilan 4 milyon sigmmaciya kucak agmis
bulunmaktadir. Tiirkiye’deki siginmacilarin vatandagliklarinin bulundugu tilkeler

ve sayilar1 su sekildedir;

e Suriyeli Sigimmaci, 3,6 milyon kisi

e Afganistanl Siginmact, 170 bin kisi

e [Irakl Siginmaci, 142bin kisi

e Iranl Siginmaci, 39 bin kisi

e Somalili Siginmaci, 5 bin 700 kisi

e Diger Sigmmacilar, 11 bin 700 kisi (UNCHR, 2019b:1).

Diinya genelinde yasadiklar yerleri terk etmek zorunda kalarak siginmaci olarak
hayatlarina devam etmeye ¢alisanlara her giin 37 bin kisi eklenmektedir. Ayrica her 5
sigmmacidan 4 i sigmmaci olarak komsu tilkeleri tercih etmektedir. Tiirkiye diinya
capinda art arda bes yildir tilkesinde en ¢ok siginmaciy1 barindiran iilke konumundadir.
Tiirkiye’yi ikinci sirada Pakistan, tigiincii sirada Uganda, dordiincii sirada Sudan ve

besinci sirada Almanya izlemektedir (UNCHR, 2019a:2-3).

2.5. Kapsayici Egitim

Egitim, Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi’nde oldugu gibi temel bir hak olarak
ifade edilmistir. Pek ¢ok uluslararasi sdzlesme ve kurulus egitim 6gretim herhangi
bir ayrimecilikla, farklilikla yan yana koymamis ve bu sebeplerle higbir cocugun
egitim hakkinin esitlik ilkesi ¢er¢evesinde uygulanmasi konusunda hemfikir durus
sergilemistir. Iste burada egitim igerisinde yapilmasi zorunlu olan bir takim
yeniliklerin geregi ortaya ¢ikmistir. Milli Egitim Temel Kanunu’na gore “Egitim
kurumlart cinsiyet, dil, din, itk ve engeli olma aymrimi gozetilmeksizin herkese

aciktir.”’denilmektedir (MEB, 1973:5102). Milli Egitim Temel Kanunu’nun
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bahsettigi egitim igerisinde genellik ve esitlik ilkesini karsilayan temel kavram
kapsayici egitimdir. Kapsayici egitimin temelini herhangi bir sebeple akranlarina
oranla dezavantajli olanla olmayan 6grencilerin ayn1 egitim 6gretim siirecine dahil
edilmelerini olusturur. Kapsayici egitimin uluslararasi yasal diizenlemelerdeki yeri

asagida belirtilmistir;

* 1948 Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi

* 1952 Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi

* 1960 UNESCO Egitimde Ayrimciliga Kars1 Sozlesme

+ 1966 BM Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara iliskin Uluslararasi
S6zlesme

* 1971 BM Zihinsel Engelli Bireylerin Haklar1 Bildirisi

* 1972 BM Her Tiirlii Irk Ayrimciliginin Ortadan Kaldirilmasima Iliskin
Uluslararasi1 Sozlesme

+ 1975 BM Engelli Haklar1 Bildirgesi

* 1979 Kadmlara Kars1 Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesine Iliskin
Uluslararas1 Sozlesme

* 1989 BM Cocuk Haklarina Dair S6zlesme

* 1990 Herkes i¢in Egitim Diinya Konferansi,

* 1993 Engelli Kisilere Firsat Esitligi Standart Kurallar

* 1994 Salamanca Bildirisi ve Eylem Plani

* 2000 Diinya Egitim Forumu, Dakar

+ 2006 BM Engellilerin Haklarma Iliskin S6zlesme

+ 2006 - 2015 Avrupa Konseyi Oziirliiler Eylem Plani

+ 2010 - 2020 Avrupa Birligi Oziirliiliik Stratejisi (MEB, 2013b:13).

Biitliin 6grencilerin ortak bir egitim igerisinde dgrenmelerini ve egitimin
igerisine aktif sekilde katilmalarini gelistirmeyi hedefleyen bir egitim diislincesi ve
uygulamasi olan kapsayici egitim, devam eden bir siire¢ ve herhangi bir diglanma
probleminin karsisinda duran bir egitim sistemi olarak da disiinilmektedir
(Ainscow, 1998:70-71; Sapon-Shevin, 2003:25-28). Kapsayici egitim egitimin
icinde bulunan biitiin 6grencilerin, kiiltiirlerin ve gruplarin degisik ihtiyaclarina,
ogrenmeye katilimi saglayarak ve egitim sistemindeki ayrimcilig1 azaltarak cevap

verme siirecidir. Bu siire¢, okul ¢cagindaki tiim ¢ocuklar1 kapsayan ortak vizyonu ve
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tiim c¢ocuklart egitimin i¢ine dahil edilmesinin devletlerin mesuliyetinde oldugu
diistincesiyle igerik, yaklasim, yapi ve stratejiler konusunda yapilmasi 6nemli
goriinen degisiklikleri icerir (UNESCO, 2005:13). Baska bir degisle kapsayict
egitim, zengin ve hedeflerine uygun olmak sartiyla evrensel bir hak olan egitim
hakkin1 tiim bireyler i¢in gerceklestirmeye doniik genis capli stratejilere,
calismalara ve siireclere isaret eder (Stubbs, 2002:27). Tiim 0grencileri kapsayan
ve 0grenmeleri i¢in onlarin yetenekleri ve gereksinimleri ne olursa olsun kabul eden
ve destekleyen bir egitim sistemidir. Bu sekilde egitim miifredatinin genellik ve
esitlik amacina ulastigt soylenebilir. Kapsayic1 egitimi benimsemis egitim
anlayisinda okul binalari, derslikler, oyun alanlari, ulasim ve tuvaletler her
seviyedeki tiim c¢ocuklar i¢in uygundur. Kapsayict egitim, tiim c¢ocuklarin ayni
okulda birlikte 6grenmeleri anlamma gelir (UNICEF, 2017:1-2). Etkili kapsayici
egitiminin gergeklesmesi icin her egitim sisteminin asagidaki ilkelerine saygi

gostermesini gerektirdigine inanilmaktadir. Bu ilkeler:

e Ayrimcilik yapmama,

e Ulasilabilirlik,

e Esnek araciligiyla 6zel ihtiyaglara uyum saglamak

e Ogrenme ve dgretmeye alternatif yaklagimlar,

e Standartlarin esitligi,

e Katilim,

e Engellilikle ilgili ihtiya¢larin karsilanmasi i¢in destek ve

e lsgiicii piyasasma hazirlik ile alaka diizeyi (Inclusion International,
2009:25).

UNESCO kuruldugu giinden bu yana egitim ile ilgili konular hep en ¢ok
onem verdigi konular olmustur. Ozellikle 6grencilerin egitime ulasma ve egitimden
en {ist seviyede yararlanma konularinda arastirmalar yapan “Herkes I¢in Egitim”’
olusumunun kurulmasin1 saglamistir. Ogrencilerin siirece katilabilmeleri ve
ogrenebilmelerini herkes i¢in egitim fikriyle hayata gecirmek istemektedir.
Kapsayici egitim genelde engellilerin egitimini amaglayan bir yaklasim olarak
diistiniilmiisken, uluslararas1 platformda tiim Ogreniciler arasindaki cesitliligi
savunan ve sosyal dislanmay1 ortadan kaldirmay1 amaglayan bir reform olarak ifade

edilmektedir. Herkes i¢in Egitim (EFA) hareketinin 2015 yil1 i¢in hedeflerinin ilki
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daha az olanaklara sahip cinsiyet ayrimciligi, gog, engellilik, etnik koken vb. gibi
cesitli nedenlerden dolay1 dezavantajli durumda bulunan ¢ocuklarinin 2015 yilina
kadar iicretsiz, zorunlu ve nitelikli temel egitime dahil edilmesiydi (UNESCO,
2013). Ancak UNESCO’nun 2019 yilindaki “The Global Education Monitoring
Report’” ‘da belirtildigi iizere bu hedeflerin gerisinde kaldigi bildirilmektedir.
Gelismis tilkelerde siginmaci 6grencilerin egitime katilimi %90 oranini bulurken,
gelismekte olan ilkelerde %72 seviyelerinde bulunup ilerleme son zamanlarda

durmustur (UNESCO, 2019:122).

Kapsayict egitimi saglamak, Birlesmis Milletlerinde (BM) 6ncelikli
amaglarindan birisini olugturmaktadir. Birlesmis Milletler tiim &grencileri igine
alan temel egitimin olusturulmasi cinsiyet esitliginin gergeklestirilmesi amagclari,
Eylil 2000 yilinda toplanan BM Genel Kurulu’'nda 147 devlet ya da hiikiimet
baskani tarafindan kabul edilmis, Birlesmis Milletler Binyil Kalkinma Hedefleri
arasinda yer almistir (UNESCO, 2009:27).

Kapsayici egitim denilince akillara genelde engelli 6grencilerin egitimden
yeterli sekilde yararlanmasi, egitimin bu 6grenciler i¢in diizenlenmesi diisiiniilse de
sadece bu Ogrencilerle simirli degildir. Uluslararasi platformda kisiler arasinda
farkliliklar destekleyen ve sartsiz kabulii iceren bir reform siireci olduguna yonelik
diigiinceler giderek artmaktadir (UNESCO, 2001:1-2). Kapsayict egitim,
akranlarina oranla dezavantaj durumu ne olursa olsun egitimin i¢erisinde bulunmasi
ve en iyi sekilde faydalanmasini savunmaktadir (UNICEF, 2012:10, Thomas,
2013:473-475). Kapsayici egitimin son yillarda 6n plana ¢ikmasini bir¢ok sebebe
baglayabiliriz. Egitimin 6grenci merkezli hale gelmesiyle bireysel farkliliklara daha
fazla dikkat edilmis, egitim siireci igerisindeki her dgrencinin egitim siirecinin
icerisinde bulunmasi i¢in azami caba goOsterilmistir. Bu siirecte dezavantajl
cocuklarin ihmal edilecegi diisliniilemezdi. Kapsayici egitimin 6nemi gitgide

artarken temel esaslarini asagida agiklanmistir;

e Her 6grenci 6grenebilir.

e Herkesin 6grenebilecegine inanmaliy1z.

e Herkes belirli zamanlarda veya belirli konularda Ogrenme glicligi
yasayabilir.

e Herkesin 6grenme siirecinde desteklenmesi gerekiyor.
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Ogrenci ¢evresindeki her sey sadece Ogrenciye karsi degil 6grenmeyi
kolaylastirmada da sorumluluk sahibi olmalidir.

Farkliliklara deger verilmelidir. Bu toplumu zenginlestirir.

Cesitliligi kucaklayan hosgoriilii bir topluma deger verilmelidir.
Ogretmenlere destek verilmelidir.

Egitim yasam boyu siiren bir siirectir.

Ogrenciler arasindaki farkliliklar problem olarak degil, &grenmeyi
desteklemek i¢in bir firsattir.

Egitimde uygulanan kapsayici yaklasim, toplumdaki kapsayicilifin
yansimasidir.

Sadece engelli 6grenciler icin degil egitimdeki dezavantajli tim gruplarin

egitime erisim ve oOgrenmelerinin Onilindeki engeller azaltilir (Stubbs,

2008:54, MEB, 2013a:14)

Kapsayic1 egitim gercevesinde uluslararasi egilimleri incelenmesine bagh

olarak, kapsayicilik hakkinda diigiinmenin alt1 yolu bulunmustur (Ainscow vd.,

2006:15-27). Bu yollar, kapsayici egitimin kavramsal bir hale gelmesinde 6nemli

gorevler tistlenmektedir;

Engelli ve Ozel Egitim Ihtiyaglar1 ile ilgili Olarak Kapsayicilik: Bu
yaklasim en c¢ok kullanilan kapsayict egitim yaklagimidir. Kapsayici
egitimin one siriiliirken diigiiniilen ancak zamanla gelisen kapsayici egitim
anlayisinin ¢ikis noktasi olmasi sebebiyle hala bir¢ok diisiincede kapsayici
egitimin sadece engelli ve 0zel egitim Ogrencilerine yonelik bir anlayis
oldugu goriilmektedir. Bu diisiince kapsayici egitimin gelismesinin dniinde
duran bir engel olarak diisiiniilebilir.

Disipline Dayali Dislamalara Bir Cevap Olarak Kapsayicilik: Bu
kapsayicilik anlayisina gore disiplinsiz davranislart sebebiyle okulda
dislanma sorunu yasayabilecek ¢ocuklarla ilgilidir. Ogrencilerin bu
davraniglarina neden olabilecek faktorler izerinde durulmaktadir.
Dislanmaya Karsisinda Korumasiz Kalan Biitiin  Gruplar ile Ilgili
Kapsayicilik: Bu kapsayici egitim yaklasimiyla oOzellikle siginmact

konumunda bulunan Ogrenciler, etnik azinliklara yonelik gelistirilen
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kapsayicilik yaklasimidir. Engeli olan ve 6zel egitim Ogrencileri de bu
kapsamda degerlendirilebilir.

Okuldaki Herkesin Gelisimini Saglamak I¢in Kapsayicilik: Bu kapsayicilik
yaklagimi Ingiltere de ortaya ¢ikmustir. Kapsanma durumuna gore farkli
okullar olusturulmasi yerine tim Ogrencileri kapsayabilecek okullarin
olusturulmasi ve nitelikli okullarin insa edilmesi fikrini 6n plana
koymaktadir.

Herkese Yonelik Egitim i¢in Kapsayicilik: Bu kapsayicilik yaklasimi egitim
alanindaki hedefler g¢ercevesinde uluslararasi bilgiye ve egitime erisim
konusuna dikkati ¢ekmektedir. UNESCO’nun Herkes I¢in Egitim (EFA)
anlayisiyla giindemine aldigi ve UNESCO tarafindan destek goren bir
kapsayici egitim yaklasimi olmasi agisindan degerlidir.

Egitim ve Topluma Prensipli Bir Yaklasim Olarak Kapsayicilik: Bu
kapsayici egitim yaklagimina gore egitimsel ve toplumsal degerlere 6nem
verdigi anlasilmaktadir. Bu degerlerin iilkelerin genel egitim politika ve

uygulamalarina yon verdigi diisiiniildiigiinden 6nem tasimaktadir.

Pek ¢ok uluslararasi sézlesme cinsiyete, dile, dine, engeli olma durumuna ve

etnik kokene dayali ayrimcilii net bir sekilde hukuki olarak yasaklamakta ve

egitim hakkindan faydalanma konusunda esitlik ilkesine dikkat etmektedir. Bu

sozlesmelerle, ilgili devletler hukuki olarak sorumludur (ERG, 2016:11).

Ispanya’min Salamanca sehrinde bir araya gelen 92 iilkeyi 25 uluslararasi

organizasyonu temsil eden 300 den fazla katilimciyla 6zel egitim ihtiyaci olan

Ogrenciler basta olmak iizere dezavantajli ¢ocuklar hakkinda bildiride bulunan

kapsayict egitim yaklasimini vurgulamak adina bir araya gelmistir. UNESCO

onderliginde bir araya gelen delegeler sunulan bildiride sunlar1 vurgulamastir;

Her ¢ocugun temel bir egitim hakk: vardir; her ¢gocuga kabul edilebilir bir
basariya ulagsmak icin firsat verilmelidir.

Her ¢ocugun kisisel ilgi, beceri ve 6grenme ihtiyaglar vardir.

Egitim sistemleri 6grencilerin kisisel ilgi, beceri ve egitim ihtiyaglarina

gore yeniden diizenlenmelidir.
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e Ozel egitim gereksinimi olan ¢ocuklar normal okullara devam edebilmeli,
bu okullarda ¢ocuk merkez alan1 olusturulmali ve bu ¢ocuklarin ihtiyaglarini
karsilayabilecek okullar seklinde planlanmalidir.

e Okullar kapsayici yaklasimla ayirimei tutumlara karsi tiim 6grencileri kabul
eden ve onlara sayg1 gosterilmesini saglayan bir toplumun olusmasinda en

etkili aracidir.

Salamanca bildirisine katilan delegeler hiikiimetlerden beklentilerini ise su

sekilde belirtmistir;

e Egitim sistemlerini tim 6grencileri kapsayacak sekilde gelistirmek iizere
finansal oncelik verilmelidir.

e Kapsayict egitim anlayisi cergevesinde zorunlu sebepler disinda biitiin
cocuklarin normal okullara kaydedilmesi saglanmalidir. Bu konuda
tecriibesi olan iilkelerle bilgi aligverisi yapilmalidir.

e Ozel egitim ihtiyaci olan tiim dgrenciler igin egitim imkanlarini, planlama,
kontrol ve degerlendirme igin yerellesmis ve katilimci mekanizmalar
gelistirilmelidir.

e Kapsayict okullardaki sistemli bir degisim ve gelisimi saglamak adina
Ogretmenlerin yetistirilmesini saglayacak programlarla diizenlenmelidir

(Dede, 1996:92-93; UNESCO, 1994:X).

Salamanca bildirisinde de bahsedildigi iizere tiim Ogrencileri kapsayan
okullar olusturulmahdir. Kapsayici egitime gore c¢ocuklart durumlarna gore
smiflandirmak, belirli engel smiflandirmalart i¢in ayr1 plan ve programlar
olusturmak ve bu Ogrenciler i¢cin bu plan ve programlart takip etmek,
bireysellestirilmis yaklasim yerine bireysel ¢alisma ve ayristirilmis sartlarda egitim
verilmesi durumunda tiim g¢ocuklar igin esit firsatlar olusmamakta, bu durum sosyal
hayata katilim ve uyumu tehdit etmekte, farkliligin bir zenginlik oldugunu arka
plana iterek ayristirmayr derinlestirmektedir (Kaya, 2019:32). Kisilerin
etiketlenmesi ve ayrimlastirilmasi onlara yasatilacak en olumsuz durumlardan birisi

olarak diisiiniilmektedir (Lauchlan ve Boyle, 2007:40-41).

Sonug olarak, kapsayicilik egitim igerisinde bulunan her bireyi kendi

ozellikleri gergevesinde kabul eder ve basarili olacagi bir konuda onu destekler.
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Bunu yaparken Ogrencileri ayristirmamali veya farkli programlara tabii
tutmamalidir.  Ogretmenlerin kapsayicilik ilkesini ziimsemis olmalar1 ve
smiflarindaki tiim 6grencilerin degisik ihtiyaglarina cevap verebilmeleri ve herkese
egitim olanagl sunabilmeleri i¢in ilgili alanda bilgi, beceri ve degerlere sahip
olmalar1 6nemli goriinmektedir. Herkes icin egitim diisiincesi (EFA), her ¢ocugun
temel bir egitim hakkina sahip oldugu diigiincesiyle meydana ¢ikmistir (UNESCO,
1990:12-13).

2.6. Miilteci ve SiZinmacilara Yonelik Kapsayici Egitim

Diinya genelinde zorla gog ettirilmis niifus 2018 yilinda 2,3 milyon kisi
artmistir. Yilsonuna kadar, zuliim, ¢atisma, siddet veya insan haklar ihlalleri
nedeniyle diinya genelinde neredeyse 70,8 milyon kisi zorla yerlerinden edilmistir.
2009 da toplam sigmmacilarin %41 1 0-18 yas arasinda grup olusturuyorken, 2018
yilinda toplam siginmaci saymin %50 ‘si 0-18 yas araligindaki siginmacilar
olusmaktadir. (UNCHR, 2019a:2-3). Ulkemizde gé¢ eden Suriyelilerin toplumsal
uyumu kolaylastiracak en 6nemli arag¢ kesinlikle egitimdir (MEB ve UNICEF,
2017:V). Bu nedenle siginmaci dgrencilerin okula kayitlhi devam etmeleri biiytlik
Oonem arz etmektedir. Ancak bu sekilde uyum siireci kisaltilabilir ve toplumsal
adaptasyon konusunda daha az problem yasanabilir. Kamplarda egitim goren
Suriyeli ¢ocuklarin egitime katilim yiizdesi %90 iken kamp disinda yasayip okula
devam edenlerin yiizdesi sadece %26’dir. Kamp disindaki ortamlarin Suriyeli
sigimmacilar i¢in daha zorlayic1 sartlar tasidigi ve egitimden uzaklastirdigi

sOylenebilir (Coskun ve Emin, 2016:10; Emin, 2016:16).

Siginmacilar genelde savas sebebiyle meydana gelen diizensiz ve belirsiz
sosyo-politik durum nedeniyle go¢ etmek zorunda kalan kisilerdir. Siginmaci
ailelerin biiyiik cogunlugu iilkelerinden ayrilarak goc ettikleri baska {ilkelerde
ekonomik seviyesi diisiik yerlesim merkezlerine yerlestirilmeleri ile birlikte
cocuklart da diisiik seviyedeki okullara devam etme mecburiyetinde kalmaktadir.
Sigimmaci olarak siginan bircok 6grenci kendi {ilkelerinde yasarken veya gog
sirasinda ya da gecici sigimma iilkelerinde olumsuz ve genellikle travmalar
olusturan tecriibeler yasadig1 ifade edilmektedir (McBrien, 2005:78). Siginmaci
cocuklarin birgogu siddet, zuliim, iskence, savas ve catismalara bagl yasanan

olaylardan dolay1 bir¢ok rahatsiz edici travma ile baga ¢gikmak zorunda kalip hayatin
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her noktasinda kimlik bunaliminin da igerisinde yer aldigi bir¢ok sorunla basa
¢ikmak zorunda kalmaktadir (Cairo vd., 2012:55). Her sigimmaci ¢ocugun ayni
tecriibeleri edinmedigi unutulmamalidir. Her birinin hikayesi farkli bir yere farkl
bir olumsuz deneyime dayanabilir. Bu Ogrencileri bu yiizden aynmi sartlarda
degerlendirmemeli kendi gercekleri ¢ercevesinde kabul edilmelidir. Bu durum
cocuklarin 6zel ihtiyaglarina yonelik davranmak ve dnlem almak i¢in de dnemlidir.
Siginmaci Ogrencilerin egitimine dair yapilan arastirmalarin  daha biiyiik
topluluklarin yasadigi olaylarla smirlandirilmasi ve biitiin siginmaci ¢ocuklarin
ayni hikayeye sahip olduklarinin farzedilip, genellemelerin yapilmasina da sebep
oldugu diistintilmektedir (McBrien, 2005:79-80).

Sigmmmaci 6grenciler ve aileleri genelde siddet, savas, siyasi karmasa,
catisma, zuliim veya tehditlere dayali olarak {ilkelerinden ayrilmadan Once,
ayrilirken ve ayrildiktan sonra etnik kimlikleri, dini inaniglart veya siyasi taraflari
sebebiyle birgok irk¢1 ve ayristirict tutumla karsit karsiya gelmislerdir. Bu sebeple
siginmacit Ogrencilerin genis bir kitlesi okullarda kisitli deneyim, diisiikk okul
basarisi, siddet, savas ve kaosun hakim oldugu stres ve travmayla miicadele
etmektedirler (McBrein, 2005:78-79; Shaw, 2003:237). Sigmmmaci 6grencilerin
yasadiklar1 problemlerin bilinciyle kabul etmek onlarin hem uyum siirelerini

kisaltacak hem de yasadiklar travmalar1 daha kolay geride birakabileceklerdir.

Sigimmaci 6grenciler ile 6gretmen arasindaki sosyal iletisim bu 6grencilerin
okullagsmasini, aitlik duygusunu, uyum siireclerini vb. olmak iizere daha birgok
degiskeni olumlu yonde etkiledigi ifade edilmektedir (Crouch vd., 2014:21-22;
Anderman, 2002:796-797). Ogrencilerin 6gretmenleriyle baglant: kurma duygusu,
genel dgrenci basarisi igin kritik dneme sahiptir. Ogrenciler 6gretmenlerinin onlara
adil davrandigimmi algiladiklarinda onlarda kendilerini bulunduklari ortama ait
hissederler (Klem ve Connell, 2004:262). Buradan hareketle 6gretmenler kaliteli
egitimin en Oonemli aktorii oldugu fikri, biitlin 6gretmenler i¢in gecerli olmakla
birlikte siginmaci &grencisi bulunan Ogretmenler icin ise olmazsa olmazdir

(Bacakova ve Closs, 2013).

Tiirkiye’ de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan son yillarda kapsayici egitim
konusuna gerekli 6nem verilerek bu konuda hem 6gretmenleri hem de yoneticileri

egitici hizmeti¢i faaliyetler siklikla yapilmaya baslanmistir. Hizmetici egitim
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faaliyetlerinin yaninda bilgilendirici el kitaplariyla kapsayict egitimin niteligi
arttirllmaya calisilmaktadir. Bu ¢ergevede yabanci uyruklu &grencilerin egitim
gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in bir gelecek planlamasi yapilmistir. Bu plan,
basta Tirk¢e O6gretimi, Ogrencilerin okula uyumu, yeni okul yapimi gibi fiziki
altyapi ihtiyacinin giderilmesi ve 6gretmen yeterliliklerinin arttilirilmasi konularini
icermektedir. Bu g¢ercevede sinifinda yabanci uyrukli 6grencisi bulunan
O0gretmenlerin yeterliklerini gelistirilmesi adina ¢ok kiiltiirlii egitim ilkelerini de
iceren “Kapsayict Egitim” sistemi hakkinda bilgi ve becerilerinin artirilmasi
onemsenmistir. Milli Egitim Bakanlhigt ve UNICEF ortakliginda “Kaliteli
Kapsayict Egitim” hedefi ¢ercevesinde 2016/2017 egitim Ogretim yilinda
“Siifinda  Yabanci Uyruklu Ogrenci Bulunan Milli Egitim Bakanlig1
Ogretmenlerinin Egitimi” isimli proje yiiriitiilmiistiir. Boylelikle kiiltiirleraras1 ve
cok Kkdltiirlii egitim diisiincesi ekseninde, yabanci uyruklu O6grencisi olan
ogretmenlerin, bu 6grencilere verilen egitim 6gretim hizmetlerine iliskin pedagojik
yeteriklerinin gelistirilerek yabanci uyruklu ogrencilerin uyum siirecini hem
kolaylastirmak hem de kisaltmak hedeflenmistir. Ayrica ayni egitim Ogretim
yilinda 81 ilden 611 rehber Ogretmene kapsayici egitim konusunda egitici
egitmenligi egitimi saglanarak yerelde 36.412 Ogretmende egitim verilmesi

saglanmustir (Oztiirk, 2017:6-7).

2018 yilinda ise Erciyes Universitesi ve UNICEF isbirligi ile gelistirilen
‘Kapsayici Egitim’ projesi, 10 alt baslik olarak planlanmustir:

“1. Kapsayici Egitime Giris: Teorik ve Kavramsal Cevre

. Kapsayic1 Ogretim ve Degerlendirme

. Kapsayict Ogrenme Ortamlar1 (Fiziksel Ve Psikososyal)
. Okul, Aile ve Toplum Ortaklig1

. Engeli Olan Cocuklarla Calismak

. Tiirk¢e’yi Ikinci Dil Olarak Ogretmek

. Siddete Maruz Kalmis Cocuklarla Caligmak

. Gegici Koruma Altindaki Cocuklarla Calismak

© 00 N o o B~ w N

. Gog ve Terodrden Etkilenmis Cocuklarla Caligmak
10. Dogal Afetlerden Etkilenmis Cocuklarla Calismak™

Bu igbirligi cer¢evesinde 1672 d6gretmen egitici egitimi alarak yetistirildi. Bu
egiticilerin yerelde mabhalli egitimler ile tiim Ogretmenlerin bu egitimlerle

desteklenmesi devam etmektedir (OYGM, 2019).
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Siginmaci ogrencilerin egitim 0gretiminde 6gretmen ¢ok dnemlidir, ancak
genel anlamda 6gretmenler siginmaci 6grencilerin yetistirilmesi i¢in uyguladiklar
yontemlerde ve bu 6grencilerin gereksinimlerini karsilamada deneyimsiz olduklari
ve bu sebeple siginmaci 6grencilere yonelik olumsuz tutumlar ve davranislar
gosterebilecekleri ifade edilmektedir (Walker vd., 2004:130). Giliniimiizde sadece
siginmact Oogrencilerin degil; okullarin, 6gretmenlerin ve mevcut dgrencilerin de
farklilasan sartlara uyum saglamalari ihtiyact dogdugu dikkat ¢ekilmesi gereken
konulardan biri oldugu ifade edilmektedir (Hamilton ve Moore, 2004:10-15).
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3. YONTEM

Arastirmanin  bu boliimiinde, arastirmada kullanilmis olan model,
uygulamaya nasil baglandig1 ve izin siiregleri, c¢alisilan grup, veri toplamada

kullanilan araclar ve verilerin analizine iligkin bolimlere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin genel amaci, gevresindeki diger 6grencilere gore dezavantajli
olan ogrencilerin, okul ortaminda sosyal kabul gormelerinin (kapsayicilik)
ogretmenler, ogrenciler ve okul yoOnetimi agisindan ¢esitli  yonleriyle
incelenmesidir. Bu arastirmayla ayn1 kurumdaki yonetici ve rehber 6gretmenlerinin
siginmact Ogrencilere yonelik olarak gergeklestirdikleri kapsayict egitim
faaliyetleri ve mevcut egitim Ogretim faaliyetlerine iliskin goriislerine
basvurulmustur. Ayrica, siif Ogretmenlerin bu amagla gerceklestirdigi
uygulamalarin kapsayicilik ilkesine ne kadar hitap ettigini ortaya koymaya
caligmaktadir. Bu arastirmayla bir ilkokuldaki siginmaci O6grenciler, simif
ogretmenleri, Tilirk 6grenciler, okul yoneticileri ve rehber 6gretmen etkilesimi ve

Ogretim uygulamalari incelenecektir.

Sigimmmaci o6grencilerin fazlaca bulundugu iilkemizde kapsayici egitimin
Oonemini kavratmak ve bu konuda ogretmenleri bunu gerceklestirmek igin
yonlendirmek 6nemli bir konudur. Sigimmacilarin sayisinin her gecen giin arttig1
diisiiniiliirse siniflarda meydana gelen bu ¢esitliligin tamamina hitap edebilmek ve
hedeflenen bilissel ve sosyal davranis degisikligini saglamak agisindan kapsayicilik
ilkesinin 6ziimsenmesinin saglanmasi olduk¢a onemlidir. Boylelikle daha olumlu
sosyal iligkilerin ve Ogrenme ortaminin oOrtaya c¢ikmasina biiyiikk katkilar

saglanacaktir.

Bu aragtirma nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasina
dayandirilmistir. Durum caligmalari, bir veya birden fazla olaymn, mekanin,
programin, toplumsal grubun veya bagka birbiriyle ilgili sistemlerin ayrintili bir
sekilde incelendigi yontem olarak ifade edilmektedir (Yin, 1994:185). Bu sebeple
smif icerindeki siirecin, ayrintilarin, kigisel tecriibelerin meydana c¢ikartilip
aragtirmanin icerisinde sunulmasi Onemli goriilmektedir. Bu nedenle bu gibi

arastirmalarda arastirmacinin arastirma ortaminda mevcut olgularin tamamini tiim



karmasikligi igcinde aragtirmasi, irdelemesidir (Fraenkel ve Warren, 2000:423-442).
Arastirmaya konu olan durumu etkileyen tiim etkenlerin tamamu biitlinciil bir
yaklasimla incelenir (Yildirim ve Simsek, 2008:39). Nitel arastirmalar1 kullanan
arastirmact kendi uygulamalarini aragtirmanin i¢ine katabilme esnekligine sahip
olur. Anlamay1 ve yorumlamay1 basit hale getiren nitel arastirma, arastirmada
sagladig1 esneklik sayesinde arastirmaciya derinlemesine arastirma yapma imkani

tanir (Karatas, 2015:63).

Durum c¢alismalarinda sorulan sorular, derinlemesine mevcut durumu
aciklama ve anlamaya yoneliktir. Nitel arastirmalar, eldeki verilerden ya da
sonuclardan daha ¢ok siirec ile ilgilenmektedir. Bu sebeple nitel arastirmalarda
ulasilan sonuglardan daha ¢ok anlamlar 6nem tasimaktadir (Merriam, 1988; akt.
Yilmaz ve Altinkurt, 2011:638). Durumu en iyi betimleyecek sorularin yoneltilmesi
vartlmak istenen amaca daha kisa yoldan ulastiracaktir. Bu tiir arastirmalarda
genelde sadece bir tane veri toplama araciyla ¢alisilmaz bu nedenle ¢ok zengin bir
veri toplulugu elde etmek miimkiin olmaktadir. Ancak bu avantaj olabilecegi gibi
dezavantaj olarak da diisiiniilebilir ¢linkii bu durumda elde edilen veriler analiz
edilirken daha dikkatli olmak ve stizgegten gecirmek gerekmektedir. Bu nedenle
bu arastirmada bircok veri kaynagi oldugundan bu kaynaklardan zengin bir veri
elde etmek amaciyla ve bunlar1 degisik yonleriyle irdeleyebilmeyi saglayabilmek
icin nitel aragtirma deseni kullanilmistir. Nitel arastirmanin  kullanildig:
arastirmalarda verilerin elde edilmesinde arastirmaci tarafindan yararlanilabilecek
dort ana yontem vardir. Bunlar, odak grup goriismesi, gozlem, goriisme ve

dokiiman incelemesi yontemleridir (Cokluk vd., 2011:96).

Bu arastirmayla yapilan durum tespitlerinin ¢ok olmasi amaglanmistir. Bunun
sebebi incelenen durumun kapsayici egitim anlayisi, uygulama cesitliligi ve
problemlerin ¢esitli olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu sebeple mevcut durumu
daha iyi kavramak ve durumu derinlemesine inceleyebilmek adina sigimaci
ogrenciler, Tiirk ogrenciler, simif 6gretmenleri, rehber 6gretmenler ve okulda
bulunan yoneticilerle goriismeler gergeklestirilerek veri zenginligi ve elde edilen

verinin birbirini desteklemesi amaglanmistir.
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3.2. Arastirmacinin Rolii

Arastirmacit 2016-2017 egitim- 6gretim yil1 26.09.2016 tarihinden itibaren
aragtirma sahasindaki okulda miidiir yardimcist olarak gorev yapmaktadir.
Aragtirmaci okulda idari isleri, personel isleri, 6grenci islerini ve okul miidiirtiniin
verdigi isleri diger miidiir yardimcistyla birlikte isbirligi cergevesinde yerine

getirmektedir.
3.3. Arastirma Sahasi ve Calisma Grubu

Bu arastirmanin amaci dogrultusunda, ¢alisma grubu belirlenirken nitel
aragtirmanin gelenegi i¢inde ortaya ¢ikmig olan, amagli 6rnekleme yonteminden
yararlanilmigtir. Nitel arastirmalarda hedef asla genelleme degildir, hedef biitiinciil
bir resim elde etmek ve bunu yorumlamaktir. Nitel arastirma, arastirilan konuyu
derinlemesine ve tiim ortaya ¢ikarilabilecek ayrintilari ile incelemeyi kapsar
(Creswell, 2013:183-187). Arastirma yapilirken alinan kararlar baglamadan 6nceki
kararlardan bagimsiz diisiiniilemez. Bir bagka deyisle, arastirma sorusu agikca
tanimlandigi anda Orneklem tasarimi kismen belirlenmis olmalidir (Holsti,
1969:87). Arastirmanin yapilacagi okul arastirmacinin miidiir yardimeisi olarak
calistigi okul olan Zonguldak ili Karadeniz Eregli il¢esindeki bir ilkokul
belirlenmistir. Bundan hareketle arastirmaci tarafindan secilen 6rneklem, amacl
orneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi olmaktadir. Amagli
orneklem tiirlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemenin kullanildig

arastirmada 6gretmen se¢iminde bazi 6zellikler belirlenmektedir:

e Arastirmanin yapilacagi okulda sinif 6gretmenligi gérevinde bulunan,

e Smifinda siZinmact d6grencisi olan,

e Smifindaki si§inmaci 6grencilere yonelik kapsayici egitim anlayigini ve
uygulamalarini agiklikla ifade edebilen,

e Akademik arastirmalara destek vermekte goéniillii olan 6gretmenler tercih

edilmistir.

Kurumda goérev yapan 6gretmenlerin tamami 1-5 arasinda kalan tiim siiflari
okuttuklar1 ve bu sebeple 6gretmenlerin her sinif diizeyinde bilgi, beceri ve tecriibe
sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Aragtirmanin yapildigi okuldaki sinif 6gretmenlerinin

mesleki kidem ortalamalart 23,55; kurum kidem ortalamalar ise 8,61 yildir.
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Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin en diisiik 14, en yiiksek ise 38 oldugu
goriilmektedir. Mesleki kidemlerinin kurum kidemlerinden fazla oldugu

gorilmektedir.

Aragtirmanin yapildigi kurumdaki simif 6gretmenlerinin girdikleri simif

diizeyleri ve kurum-meslek kidemleri Tablo 3.1’de sunulmustur:

Tablo 3.1: Arastirma Sahasindaki Simf Ogretmenleri

Ogretmeni .
. Oglduklarl Dogum Okuttuklary | Meslege | Kuruma Mesleki | Kurum
Ogretmen - Simf Baslama | Baslama . .
Simf Tarihi .. . Kidemi | Kidemi
Lo Diizeyleri Yih Yih
Diizeyi
01 1 1961 1-2-3-4-5 1982 2005 36 13
02 1 1971 1-2-3-4-5 1993 2009 25 9
03 1 1969 1-2-3-4-5 1991 2012 27 6
04 1 1970 1-2-3-4-5 1994 2015 24 3
05 2 1960 1-2-3-4-5 1980 1993 38 25
06 2 1962 1-2-3-4-5 1983 2000 35 18
07 2 1976 1-2-3-4-5 1999 2010 19 8
08 2 1971 1-2-3-4-5 1995 2009 23 9
09 3 1975 1-2-3-4-5 1999 2012 19 6
010 3 1977 1-2-3-4-5 2000 2014 18 4
011 3 1980 1-2-3-4-5 2003 2015 15 3
K1 3 1981 1-2-3-4-5 2004 2013 14 5
012 3 1976 1-2-3-4-5 2001 2013 17 5
013 4 1971 1-2-3-4-5 1994 2001 24 17
014 4 1971 1-2-3-4-5 1994 2011 24 7
K2 4 1972 1-2-3-4-5 1996 2010 22 8
K3 4 1980 1-2-3-4-5 2003 2014 15 4
015 4 1971 1-2-3-4-5 1994 2011 24 7
Ort 23,55 8,61

Arastirmanin yapildigr okuldaki sinif 6gretmenlerinin yas ortalamasi 46,11
dir. Yas dagilimi agisindan bakildiginda ise O6gretmenlerin 30 yas alti siif
Ogretmeninin olmadigi, % 16,66’s1 30-39 yas arasi, % 16,66's1 50 yas iizerinde yer
almaktadir. Cinsiyet degiskeni agisindan Ogretmenlerin %50’si kadin %50' si
erkektir.! Devlet kurumlar1 ilkokul diizeyinde istihdam edilen Ogretmenlerin
%61,88' i (165.863) kadin iken %38,12'si (102.202) erkektir (MEB, 2019:70).
Arastirmanin yapildigi kurumdaki arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin

girdikleri sinif diizeyleri ve kurum-meslek kidemleri Tablo 3.2°de sunulmustur:

! Arastirmada katilimcilar arasinda bir bayan o6gretmen bulunmasi katilimcinin etik ilkeler
dogrultusunda kimliginin agik¢a belli olmamasi adina cinsiyet bilgisi verilmemistir. Ayrica bir sinif
Ogretmeni farkli bir kurumda gorevlendirme olarak calistigindan hesaplamaya dahil edilmemistir.
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Tablo 3.2: Katiime1 Simif Ogretmenleri

Ogretmeni
Katil | Olduklar: Dogum OkuSttul;larl Mesleki Kurum
atfumertar Simif Tarihi S Kidem | Kidemi
.o Diizeyleri
Diizeyi
K1 3 1981 1-2-3-4-5 14 5
K2 4 1972 1-2-3-4-5 22 8
K3 4 1980 1-2-3-4-5 15 4
Arastirma 2017-2018 Egitim Ogretim yilinin  Bahar  Yariyilinda

gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin etik ilkeler dogrultusunda
kimligini agik¢a belli olmamasi ve gizliliklerini saglamak adina tiim katilimcilarin

isimleri ¢ikartilarak ve katilimcilara takma adlar verilmistir.

3.4. Uygulama Siireci

Arastirma uygulama Oncesi yapilanlar ve uygulama siireci olarak iki

asamada gerceklestirilmistir.

3.4.1. Uygulama Oncesi Yapilanlar

Uygulamaya baslamadan once arastirma konusu belirlenmistir. Caligilacak
konunun belirlenmesinin ardindan ilgili alan yazin taramas1 yapilmistir. Bunun i¢in
Ebsco, ERIC, Google Scholar, Science Direct, Springer gibi uluslararasi veri
tabanlar1 ile TUBITAK, Ulakbim, Dergipark ve YOK tez merkezi gibi ulusal veri
tabanlarinda bu konu ile ilgili tez, makale ve bildiri gibi akademik yayinlar
arastirilmistir. Ulasilan bulgular sonucunda bu konu ile ilgili yurt disinda 6zellikle
son yillarda birka¢ arastirmanm oldugu gériilmiistiir. Ulkemizde ise yeterince
arastirmanin ~ olmadigi varilmistir. konusunun

sonucuna Aragtirma

belirlenmesinden sonra uygulamada kullanilacak goriisme sorulari olusturulmustur.

3.4.2. Uygulama Siirecinde Yapilanlar

Uygulama stireci 2017-2018 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde Sinif
O0gretmenleri 6 hafta boyunca her hafta 2 saat gozlemlenmistir. Stmif gézlemleri
tamamlanirken siif 6gretmenleri, si§inmact 6grenciler, okul yoneticileri, rehber
ogretmenler ve Tiirk 6grencilerle bireysel goriismeler yapilmistir. Goriismeler
ortalama 3-10 dakika stirmiistiir. Her siginmact 6grenci goriismelerin amaglarina
yonelik bilgilendirilerek, veli ve 6grenci onay formu doldurularak bir kopyasi
veliye verilmistir. Veli ve Ogrenci onaylar1 alindiktan sonra ogrencilerle

goriismelere baglanmistir. Yart yapilandirilmis son goriismeler yapilirken
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ogrencilerden izin alinarak ses kayit cihazi ile her goriisme kayit altina alinmistir.
Yapilan gorlismeler bilgisayar ortamina kaydedilerek elektronik ortama alinmis ve

Ogrencilerin isimleri ile kaydedilmistir.

3.5. Baglam

Bu boliimde arastirmaya goniilliiliik esasina gore katkisini  sunan
katilimeilarin - tanitimi  yapilmistir.  Nitel arastirmada gegerlik ve giivenirlik
konusunun nicel arastirmalara oranla daha siipheyle yaklasilmasi nedeniyle bu
aragtirmada katilimcilarin 6zellikleri ayrintili olarak sunulmustur. Katilimeilar
tanitilirken objektiflik ilkesinden 6diin verilemeden yapilmistir. Katilimcilarin
sosyal ve toplumsal ozellikleri aktarilirken siginmacilarin 6gretmen ve Tiirk
Ogrencilerle olan iligkilerine 151k tutulmast ve okuldaki ve sinif igerisindeki
durumlarinin incelenirken daha kolay anlamlandirilmasina yardimci olacaktir.
Oncelikle arastirma yapilan okula ait bilgiler daha sonra katilimcilara ait bilgiler
sunulmustur. Okul yoneticileri, sinif 6gretmenleri ve rehber 6gretmen ile yapilan
goriigmelerde katilimcilarin okula dair gercekei bilgiler sunmalarinin 6nemli
oldugu unutulmamalidir. Katilimcilarin sundugu bilgilerin gercek¢i olmasi

arastirmanin amacina ulasmasi adina 6nemli olacaktir.

Arastirma yapilan uygulama ilkokulu Zonguldak ili Eregli ilcesinde bulunan
ve ilge merkezine 1 dakikalik ylirlime mesafesindedir. Okul binasinin ise 1983 —
1984 6gretim yilinda hizmete acilmis ve halen bu binada egitim 6gretime devam
etmektedir. Ilge merkezinin ¢evresinde 4-5 katli eski apartmanlarin cogunlukta
oldugu bazi yerlerde ise miistakil ve ¢ok kotii durumda olan evlerin olusturdugu
goriilmektedir. Okulun ilge merkezine ¢ok yakin olmasi sebebiyle ¢evresindeki
insan sirkiilasyonunun ¢ok yogun oldugu goriilmektedir. Okulun genis bir bahge
igerisine kurulu 4 kath bir yapidan olugsmaktadir. Kiremit rengi boyal1 olan okulun
eski bir binas1 olmasi sebebiyle eski goriinmektedir. Bahge duvarlarinda silik ¢izgi
film kahramanlarinin oldugu bahgenin bakimsiz oldugu goriilmektedir. Siniflarin,
koridorlarin, yonetim boliimlerinin, 6gretmenler odasinin temiz ve diizenli oldugu
goriildii. Koridorda bulunan panolarin diizenli ve bilimsel, sanatsal ve sportif
calismalara katilimlar1 6zendirecek sekilde yarisma duyurularinin yer verildigi
biiyiik panolarin anlamina uygun olarak kullanildig1 goriildii. Okulun kapali bir spor

alaninin bulunmadig1 ancak okulun bodrum katinda ¢ok amacli bir salon oldugu ve
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kot hava kosullarinda 6gretmenlerin burayr kullandiklar1 goriilmistiir. Okulda
kantinin okul binasindan bagimsiz bir sekilde okul bahgesinde bulundugu
ogrenciler i¢in kiigiik bir yeme-igme alanina da sahip oldugu goriilmektedir. Okulun
cevresine gore yiiksekte bulunmasi sebebiyle siniflarin ferah ve ¢evreye hakim bir
konuma gelmesini saglamis oldugu goriilmektedir. Okulun 435 Ggrencisinin
bulundugu siniflara ortalama 20 6grencinin diistiigli anlasilmaktadir. Ayrica okulda
19 sinif dgretmeni, 1 Ingilizce, 1 din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni, 4 okul
oncesi O0gretmeni,l rehber 6gretmen, 1 hizmetli bulundugu goériillmektedir. Okul
gevresinin ¢ok kozmopolit bir yapiya sahip oldugu ve farkli sosyoekonomik
kesimleri barindirdigi goriilmektedir. Digiik sosyoekonomik durumun okula
yansidig1, velilerin okulu sahiplenme konusunda yetersiz kaldigi, okulun ekonomik
durumunun ¢ok iyi olmadigi ve okul adma yapilacak etkinliklere velilerin
katilmimin yeterli seviyede olmadigi yonetici ifadelerinden anlasilmaktadir.
Ailelerin egitim ve ekonomik diizeyleri hayatlarini siirdiirdiikleri ¢evreyi, okul ve
ogretmen nitelikleri de 6grencilerin okulda elde etikleri akademik basarilar1 da

etkileyebilmektedir (Tansel, 2002:456; McEwan, 2003:132; Akar, 2010:271-272).

Arastirmanin bu boliimiinde sirasiyla 6gretmenler, siginmaci 6grenciler, Tiirk

ogrenciler, yoneticiler ve rehber 6gretmene ait bilgiler sunulacaktir.

3.5.1. Ogretmenler

Arastirmaya katilmakta goniillii olan ve simiflarinda siginmaci o6grenci
bulunan ii¢ simif 6gretmeni bulunmaktadir. Bu 6gretmenlere ait bilgiler asagida

sunulmustur.

Ogretmen 1: Smif 6gretmeni Ahmet Demir 37 yasinda, 15 yillik 6gretmenlik
kariyeri vardir. Atatiirk Universitesi Simif Ogretmenligi béliimiinden 2003 yilinda
mezun olmustur. Ogretmenlige Van’da baslamis daha sonra suan bulundugu ilceye
atanmistir. Yaklagik 4 yildir bu okulda gorev yapmaktadir. 4/E sinifim1 okutan
Ogretmen, bu sinifi 1.smiftan beri kendisinin okuttugunu ifade etmistir. Sinifinda 2
siginmact 6grenci bulundugunu ifade eden Ogretmen daha Once siginmaci
ogrencilerle ¢alismadigini dile getirmistir. Siginmaci 6grencilerle uyum dénemi
disinda herhangi bir sorun yasamadigin dile getiren 6gretmen grencilerinin suan

ki durumundan memnun oldugunu ifade etmistir. Universite egitiminde siginmaci
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ogrencilerle ilgili bir egitim almadig igin zorlandigin1 ancak hizmet i¢i egitimlerin

bu konuda faydali oldugunu ifade etmistir.

Ogretmen 2: Smf &gretmeni Mehmet Yemen 46 yasinda, 22 yillik
ogretmenlik kariyeri vardir. Karadeniz Teknik Universitesinden Orman Fakiiltesi
Orman Miihendisligi boliimiinden 1996 yilinda mezun olmustur. 1996 yilinda sinif
Ogretmeni olarak Hakkari‘de goreve baglamis daha sonra yurdun gesitli yerlerinde
gorev almistir. Yaklagik 8 yildir bu okulda gorev yapmaktadir. 4/D smifin1 1.
siniftan itibaren kendisinin okuttugunu ifade etmistir. Sinifinda 1 siginmaci 6grenci
bulunmaktadir. Siginmaci G6grencinin sosyal ortamda ve derslerinde basarili
oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Uyum doneminde ailenin destegiyle ¢ok hizl
bir sekilde uyum sagladigini ifade ettigi goriilmektedir. Bu 6grencilerin kendilerine

kiigiik yaslarda gelmelerinin olumlu yansidigini ifade ettigi goriilmektedir.

Ogretmen 3: Smif dgretmeni Sevda Cetin yasinda, 14 yillik dgretmenlik
kariyeri vardir. Selguk Universitesi Smif Ogretmenligi boliimiinden 2002 yilinda
mezun olmustur. Bu okulda yaklasik 1 yil gérev yaptiktan sonra bagka bir okulda 1
yil siireyle gecici olarak c¢alistig1 daha sonra yine arastirma yapilan okula donerek
3 yildir kesintisiz bir sekilde buradaki gorevine devam etmektedir. 3/C sinifimi
okutan 6gretmen 1. siniftan itibaren bu 6grencilerle devam ettigini ifade etmistir.
Sinifinda 2 siginmaci 6grenci bulunan 6gretmen dil sorununu halledene kadar ¢ok
zorlandigini ancak bu 6grencilerin ¢ok hizli bu problemi hallettigini artik bizler gibi
Tirkce konusabildigini ifade etmistir. Bu 6grencilerin uyum doneminde en ¢ok

cekingen tavirlar1 nedeniyle zorlandiklar ilettigi goriilmistiir.

3.5.2. Siginmaci Ogrenciler

Aragtirmadaki goriismelere goniilliilik esasina gore 5 sigimmaci 6grenci
katilmistir. Bu 5 siginmaci 6grencinin tamami Irak’tan iilkemize gelmistir. 5
siginmaci 6grencinin siniflara dagilimi su sekildedir; 3/C smif 6gretmeni Sevda
Cetin’in sinifinda 2, 4/D sinif 6gretmeni Mehmet Yemen’in sinifinda 1, 4/E sinif
ogretmeni Ahmet Demir’in sinifinda 2 siginmaci 6grenci egitim gdormektedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin yaglar1 8 ile 10 arasinda degismekle beraber

ogrenciler 3. ve 4. siniflarda 6grenim gérmektedir.

35



Ogrenci 1:Mena Irak’tan gelerek Tiirkiye’ye sigimmaci olarak yerlesmistir. 8
yasinda olan Mena 3C sinifinda 6grenim goéren bir kiz dgrencidir. Smifinda ¢ok
sevilen Mena sinifindaki diger siginmaci arkadasi Azel ile birlikte orta boliimde 3.
sirasinda oturmaktadir. 2 kardesi daha bulunan 6grenci 3 yasindan beri Tiirkiye’de
yagsamaktadir. Bu nedenle Tiirkge’yi iyi bilmektedir. Dil problemi cok fazla
yasamamasi sebebiyle arkadaslariyla olan iliskileri giigliidiir. Irak disinda gordiigi
tek tilke Tirkiye olan 6grenci iilkemize Irak’ta yasanan siyasi olaylarin sebep
oldugu siddet ve silahli ¢atigmalar sebebiyle siginma talebiyle gelmistir. Maddi
olarak durumlar1 iyi olan 6grenci derslerde de basarili bir grafik ¢izmektedir.
Ailesiyle birlikte yasamaktadir. Ailenin maddi durumunun orta diizeyde oldugu

bilinmektedir.

Ogrenci 2:Azel Irak ‘tan gelerek iilkemize yerlesmistir. 8 yasinda olan Azel
3C sinifinda egitim goren bir erkek dgrencidir. Sinif arkadaslariyla genel itibariyle
iyi anlagmakla birlikte en ¢ok sinifindaki diger siginmaci 6grenciyle birlikte hareket
etmektedir. Siifindaki diger siginmaci 6grenci olan Mena ile birlikte orta boliimde
3. sirada oturmaktadir. Tiirkge‘yi orta diizeyde konusan Azel’in arkadaslik iligkileri
iyi denilebilecek durumdadir. Irak disinda gordiigii tek iilke Tirkiye olan
ogrencinin burada bulunma sebebi ise Irak’ta yasanan siyasi olaylarin sebep oldugu
siddet ve silahli c¢atigmalardir. Bu nedenle iilkemize siginmaci olma talebiyle
gelmistir. Azel‘in 3 kardesi vardir. Ailesiyle birlikte yasamaktadir. Ailenin maddi

durumunun orta diizeyde oldugu bilinmektedir.

Ogrenci 3: Ahmed Irak’tan Tiirkiye’ye gelen ve 4D sinifinda 6grenim géren
erkek bir 6grencidir. Sinifinda 6gretmen masasinin Oniinde bulunan kiimede
yanindaki arkadasi Arda ile oturdugu gorilmistiir. Simif arkadaglariyla gayet
uyumlu davraniglar sergileyen Ahmed arkadaglari ve Ogretmeni tarafindan ¢ok
sevilmektedir. 5 yildir Tiirkiye de yasamaktadir. Tiirkce‘yi orta derecede
konusmaktadir. Irak disinda gordigii tek iilke Tiirkiye olan 6grencinin burada
bulunma sebebi ise Irak’ta yasanan siyasi olaylarin sebep oldugu siddet ve silahli
catismalardir. Bu nedenle iilkemize siginmaci olma talebiyle gelmistir.10 yasinda
olan Ahmed‘in 4 kardesi vardir. Ailesiyle birlikte yasadigi ve ailesinin maddi

durumunun orta oldugu bilinmektedir.
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Ogrenci 4: Cevar Irak’tan Tiirkiye’ye gelen ve 4E smifinda 6grenim goren
erkek bir 6grencidir. Cevar smifinda duvar tarafinin 2. sirasinda Deniz isimli Tiirk
Ogrenciyle oturdugu goriilmiistiir. Siif arkadaslariyla sik sik sorun yasadigi ve
uyumsuz davraniglar sergiledigi goézlenmistir. Tiirk¢ce‘ye hakimiyeti orta
derecededir. Bazen iletisim sorunlari yasamakta ve bu da arkadas iligkilerine
yansimaktadir. Derslerde de cok basarili olmadigr goriilmektedir. 4 yildir
Tirkiye’de yasamaktadir. Irak disinda gordiigi tek iilke Tiirkiye olan dgrencinin
burada bulunma sebebi ise Irak’ta yasanan siyasi olaylarin sebep oldugu siddet ve
silahl1 catigmalardir. Bu nedenle iilkemize siginmaci olma talebiyle gelmistir. 10
yasinda olan Cevar‘n 3 kardesi vardir. Ailesiyle birlikte yasadigi ve maddi

durumlarinin ¢ok iyi olmadig1 maddi yardimlar aldiklar1 bilinmektedir.

Ogrenci 5: Remza Irak’tan Tiirkiye’ye gelen ve 4E sinifinda 6grenim goren
erkek bir 6grencidir. Remza smifinda duvar tarafinin 3. sirasinda oturdugu
goriilmustiir. Tiirkge‘yi orta derecede bilmektedir. Cekingen bir yapisi oldugu ve
arkadaglariyla ¢ok sik iletisim kurmadigi gozlenmistir. 6 yildir Tirkiye’de
yasamaktadir. Ders basarisinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Irak disinda
gordiigii tek iilke Tiirkiye olan Ogrencinin burada bulunma sebebi ise Irak’ta
yasanan siyasi olaylarin sebep oldugu siddet ve silahli ¢atigmalardir. Bu nedenle
tilkemize siginmact olma talebiyle gelmistir. 9 yasinda olan Remza‘nin 3 kardesi
vardir. Ailesiyle birlikte yasadigi ve maddi durumlarmin orta derecede oldugu

bilinmektedir.

Aragtirmanin yapildigr kurumdaki arastirmaya katilan siginmaci 6grencilere

ait bilgiler Tablo 3.3’de sunulmustur:

Tablo 3.3: Katihme1 Siginmaci Ogrenciler

Katilimcilar Uyrugu Sinifi Yagi ’}?;fk?;lelz(’iag
Mena Irak 3C 8 S
Azel Irak 3C 9 5
Ahmed Irak 4D 10 >
Cevar Irak 4E 10 4
Remza Irak 4E 10 6

3.5.3. Tiirk Ogrenciler

Arastirmada 3. ve 4. sinifta siginmaci 6grencilerle 6grenim goren ve goniilliik

esasina gore segilen 6 Tiirk 6grenci yer almigtir.
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Ogrenci 1: Eda, 3C smifinda bulunan kiz bir dgrencidir. 9 yasindadir.
Ravza‘nin smifinda Mena ve Azel adinda iki siginmaci 6grenci bulunmaktadir.
Bunlar Mena ve Azel. Eda, Mena ve Azel‘in arkasindaki sirada oturmaktadir. Cok
girisken ve konuskan bir 6grencidir. Siginmaci 68rencilerle arasi ¢ok iyidir. Siklikla
siginmact Ogrencilere yardim etme ¢abasi igerisine girmektedir. Oynadiklari
oyunlara siginmaci &grencileri de dahil etme c¢abasinda oldugu goriilmektedir.
Derslerde anlayamadiklar1 yerde Eda’nin onlara yardimci olmaya calistigi

gorilmektedir.

Ogrenci 2: Musa, 3C sinifinda bulunan bir erkek 6grencidir. 9 yasindadir.
Musa‘nin smifinda Mena ve Azel adinda iki siginmaci 6grenci bulunmaktadir.
Musa siginmaci 6grencilerin oturdugu siranin en On sirasinda oturmaktadir.
Derslerde oldukca basarili ve arkadaslarina kars1 ¢ok yardimsever bir dgrenci
oldugu goriilmektedir. Musa‘nin teneffiislerde Mena ile birlikte oynadigi ve sik stk
Mena‘nin elinde tutmasi onun siginmact 6grencilere kars1 yardimsever ve arkadas

canlis1 oldugunun gostergesidir.

Ogrenci 3: Arda, 4D sinifinda bulunan bir erkek 6grencidir. 10 yasindadir.
Arda‘nin sinifinda Ahmed adinda bir siginmaci 6grenci bulunmaktadir. Arda
siifinda bulunan siginmaci 6grenci ile ayni kiimede yan yana oturmaktadir. Arda
arkadas iliskileri kuvvetli bir 6grencidir. Ahmed‘e her konuda yardimci olmaya
caligmaktadir. Aralarindaki iligki gayet i1yi oldugu gozlenmektedir. Diger
Ogrencilere kars1 siginmaci Ogrenciyi koruyucu tavirlar gostermektedir. Ders

icerisinde de materyal paylasimi yaptiklar: ve uyumlu bir goriintii cizmektedirler.

Ogrenci 4: Seymen, 4D smifinda bulunan bir erkek dgrencidir. 10 yasindadir.
Seymen‘in sinifinda Ahmed adinda bir siginmaci 6grenci bulunmaktadir. Eymen
siif bagkani olmasi1 sebebiyle her Ogrencinin sorunuyla ilgilidir. Diger
arkadaslarinin sorunlarin1 ¢6zmek icin elinden geleni yapmaya c¢alisan bir
ogrencidir. Derslerinde basarili ve sorumluluk sahibidir. Arkadas iligkileri de
kuvvetlidir. Sigimmaci 6grenciyle teneffiislerde birlikte oynamaktan zevk aldigi
goriilmektedir. Siniftaki 6grencilerle sik sik sakalastigi ve giilmeyi ve giildlirmeyi

seven bir 6grenci oldugu izlenimi birakmaistir.
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Ogrenci 5: Ravza, 4E smifinda bulunan bir kiz 6grencidir. 10 yasindadir.
Ravza‘nin sinifinda Cevar ve Remza adinda iki siginmaci 6grenci bulunmaktadir.
Ravza smifinda sigimmaci 6grenci olan Remza ile birlikte oturmaktadir. Ders
esnasinda 6gretmenin de yonlendirmesiyle Remza‘ya sik sik yardim ettigi ve
bundan da keyif aldig1 goriilmektedir. Teneffiislerde de kavgalar1 ayiran birlestirici
bir kisiligi oldugu goriilmektedir. Remza ile hem ders igerisinde hem de ders

disinda ¢ok iyi anlastig1 goriilmektedir.

Ogrenci 6: Beril, 4E simifinda bulunan bir kiz dgrencidir. 10 yasindadur.
Beril‘in smifinda Cevar ve Remza adinda iki siginmact 6grenci bulunmaktadir.
Beril siginmact o6grencilerin bulundugu siralarin yan tarafinda oturmaktadir.
Beril‘in sadece siginmaci 6grencilerle degil siniftaki diger 6grencilerle de iletisim
kurma cabasinda olan bir 6grencidir. Siniftaki davraniglar1 ve derslerdeki basarisi
nedeniyle Ornek bir Ogrenci olarak gosterildigi anlasilmaktadir. Sinifindaki
siginmaci 0grencilerle arasinda bir sorun olmadigi Remza ile ¢ok iyi anlastig1 ancak
Cevar ile c¢ok iyi anlagamadig1 goriilmektedir. Bunun nedeninin Cevar‘in Arapga
konusmasi bunun diger 6grenciler tarafindan yanlis anlasilmasi ve sevilmemesine
neden oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen derste ve ders disinda olan olaylarla ilgili
Beril‘in disiincelerine énem verdigi ve bu nedenle ders disinda da sik sik bu

ogrenciden faydalandig: goriilmektedir.

Arastirmanin yapildigi kurumdaki arastirmaya katilan Tiirk 6grencilere ait

bilgiler Tablo 3.4’de sunulmustur:

Tablo 3.4: Katihma: Tiirk Ogrenciler

Katilmeilar Uyrugu Sinifi Yags1 Smlfm(_i.avkl Slg.lnmac1
Ogrenci
Eda Tirk 3C 9 Mena ve Azel
Musa Tirk 3C 9 Mena ve Azel
Arda Tiirk 4D 10 Ahmed
Seymen Tiirk 4D 10 Ahmed
Ravza Tiirk 4E 10 Cevar ve Remza
Beril Tiirk 4E 10 Cevar ve Remza

3.5.4. Yoneticiler

Okul Miidiiri: Okul miidiirii olan Cemal Kaya 4 yildir bu okulda gorev
yapmaktadir. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Smif Ogretmenligi Lisans

Bolimii mezunudur. 1969 dogumlu olan Cemal Kaya 1994 yilinda 6gretmenlik
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gorevine baslamistir. 24 yillik meslek hayatinin yaklasik 20 yili yoneticilikle
gecmis okulun derdini kendine dert edinmis bir kisidir. Ozverili ve c¢aliskan
yapistyla her zaman takdir edilmis ve g¢evresince sevilmis sayilmis bir kisidir.
Siginmaci 6grencilerin adaptasyonu i¢in de 6zverili ¢calismalar ortaya koymustur.
Gerek ailelerle gerek okul personeliyle bu 6grenciler i¢in yapilabileceklerin
tamamin1 yapmaya ¢aligmistir. Bu 6grencilerin uyum sorununu kolay atlattiklarini
suan herhangi bir sorun yasamadiklarini ifade ettigi gozlenmistir. Agac yasken
egilir soziinden yola c¢ikarak bu Ogrencilerin yaslar1 sebebiyle kolay uyum

sagladigini sdyledigi duyulmustur.

Okul Miidiir Yardimcisi: Salih Kara, bu okulda miidiir yardimeciligi
gorevininde 2. yilimi ¢alismaktadir. 1987 dogumludur. 2009 yilinda Zonguldak
Karaelmas Universitesi Sinif Ogretmenligi boliimiinden mezun olmustur. 9 yillik
ogretmen olan Salih Kara bu siirenin 8 yilin1 okul yoneticisi olarak calisarak
gecirmigtir. Okulun ilgede merkezi bir konumda bulundugunu ifade ettigi
goriilmektedir. Bu durum biiyiikk bir avantaj gibi goriinse de okula ¢ok olumlu
yansimadigini sdylemistir. Okul c¢evresinin eski bir yerlesim oldugunu ve yeni
binalar i¢in gerekli araziler olmadig1 i¢in apartman ve evler eski dolayisiyla kiralari
da diisiik bu evlerin genelde diisiik biitgeli ailelerin tercih ettigini ifade etmistir. Bu
durumun okulun 6grenci profilini de etkiledigini ifade etmistir. Okul binasinin da
eski oldugunu ve tamir tadilat yapmaya calistiklarini ancak siirekli bagka yerlerde

sorunlar farkli sekilde ortaya ¢iktigini ifade ettigi goriilmiistiir.

Aragtirmanin yapildigi kurumdaki aragtirmaya katilan idarecilere ve rehber

ogretmene ait bilgiler Tablo 3.5’de sunulmustur:

Tablo 3.5: Katihmei idareciler ve Rehber Ogretmen

. ... | Toplam idarecilik Mesleki Kurum

Katihmcilar Dogum Tarihi Siireleri Kidem Kidemi
Miidiir 1969 20 24 4
Miidiir Yardimcisi 1987 8 9 2
Rehber Ogretmen 1973 - 22 18

3.5.5. Rehber Ogretmen

Okulda bulunan siginmaci 6grencilerin okuldaki ortamlarini, bu 6grencilerin

uyum siireglerini  kolaylastirma adma kapsayic1 rehberlik caligmalarini  ve
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yasadiklar1 problem durumlarini ¢dzme Onerilerinin ortaya konabilmesi i¢in

arastirmaya okuldaki bir rehber 6gretmen de dahil edilmistir.

Rehber Ogretmen: Ebru Eren, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Egitimde Psikolojik Hizmetler Boliimiinden mezun olduktan sonra 1995 yilinda
ogretmenlige baslamigtir. 1999 yilindan beri bu okulda goérev yapmaktadir.
Sigmmaci Ogrencilerin okula gelmeleriyle birlikte meslek hayatinda en ¢ok
zorlandig1 zamanlar1 yasadigini ifade etmistir. Okuldaki gorevini tarif ederken her
tiirli negatif duruma erken miidahale etmek ve olumsuzlugu biiylimeden

sonlandirabilmek olarak ifade etmistir.

3.6. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmayla orneklemin belirlendigi okulda sigimmaci 6grencilerin
bulundugu smiflarin gozlemiyle baslanmistir. Daha sonra siginmaci &grenciler,
Tiirk 6grenciler, 6gretmenler ve okul yoneticileri ile bireysel olarak goriismeler
yapilmistir. Bu arastirmada veriler yari-yapilandirilmis goriisme ve gézlem ile elde
edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerin arastirmaciya tamidigi esneklik
nedeniyle goriigme sirasinda arastirmacinin sordugu sorularla kisinin yanitlarin
detaylandirmasini ve ayrintilara girmesini saglayabilir (Ttrniiklii, 2000:547). Yari
yapilandirilmis goriisme ne yapilandirilmamis goriisme kadar esnek ne de
yapilandirilmis goriisme kadar kati olup arastirmayr yapani sinirlandirip
arastirmanin yapilmasini sinirlandirmaktadir. Bu sebeple her iki goriisme
tekniginden bir karigim olarak ikisinin kalmaktadir (Karasar, 1995:165). Arastirma

ile elde edilen veriler igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir.

3.6.1. Goriismeler

Smif oOgretmenlerine, siginmaci oOgrencilere, Tiirk oOgrencilere, okul
yoneticilerine, rehberlik Ogretmenine uygulanan yari yapilandirilmig goriisme
formlar1 alanyazindan faydalanilarak hazirlanmig ve formlar uzman goriisiine
sunulup gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra hazir hale getirilmistir.
Gortismelerden elde edilen bulgular simif goézlemleriyle de desteklenerek
arastirmanin giivenirligini artirma yoluna gidilmistir. G6zlemlerin tamamlanmasi

sonrasinda smif Ogretmenleri, sigimmaci Ogrenciler, okul yoneticileri, rehber

41



ogretmenler ve Tirk Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Buradaki hedef elde
edilen bilgilerin birbirini desteklemesidir.

Tablo 3.6’da alt problem ciimlerlerinin iligkili oldugu goriisme sorulari

gosterilmisgtir:

Tablo 3.6: Alt Problem Ciimlesi-Gériisme Sorusu Iliskisi

ALT PROBLEMLER ILISKILI OLDUGU GORUSME
SORUSU
. Siginmact dgrenciler hakkinda neler
o o
1. Smif Ggretmenlerinin - siniflarindaki diisiinityorsunuz’ . . ..
- < . . 1 . Sinifinizdaki siginmaci  ve Tirk
siginmaci Ogrencilere yonelik tutum ve | . . o
Ogrenciler arasinda hi¢ diglanma gibi bir
davranislar1 nasildir?
durum yasadiniz m1? Yasadiysaniz durum
karsisindaki tavriniz ve énlemi ne oldu?
. Smifinizda bir karsilikli anlayis ve
sevgi ortaminin oldugunu sdyleyebilir misin?
2. Siginmaci ogrencilerin Tirk | Varsa bu ortami nasil tarif edersin?
ogrencilerle ve dgretmenleriyle ilgili tutumlari
nasildir? . Sahip oldugun farkliliklar okulda
senin  zorlanmana neden oluyor mu?
Ogretmenin seni bu siiregte nasil destekliyor?
. Siginmact 6grencileri egitim dgretim
3. Siif Ogretmenlerinin simiflarindaki | siirecine dahil ederken hangi egitim strateji,
siginmact  Ogrencilere  yonelik  kapsayict | yontem, teknigini siklikla kullaniyorsunuz?
egitim-6gretim uygulamalari nelerdir? Neden?
. Smifinizdaki siginmaci 6grencilerin
4, Tiirk 6grencilerin siginmaci | diglanmaya veya kot davranisa maruz
ogrencilere yonelik tutumlart nasildir? kaldigini gordiin mi? Gordiiysen bu durum
nasil ¢6ziildi?
5. Siginmact  dgrencilerin - kapsayici | e Sahip oldugun farkliliklar okulda
Ogretim uygulamalari konusundaki | senin zorlanmana neden oluyor mu?
degerlendirmeleri nasildir? Ogretmenin seni bu siiregte nasil destekliyor?
6. Siginmact  Ogrencilerin - bulundugu | e Okulunuzdaki kapsayici egitimi nasil
okullarda kapsayici egitime yonelik rehberlik | degerlendirirsiniz? Kapsayici egitimi
uygulamalari nelerdir? gelistirmek i¢in ne gibi katikilar saglarsiniz?
. Ozellikle  Siginmaci  &grencilere
T < 9
7 Siginmaci  dgrencilerin  bulundugu yonelik olarak yaptiginiz ¢alismalar var mi?
. e Varsa neler agiklar misiniz?
okullarda kapsayici egitime yonelik yonetim - s o
. o Siginmact ogrencilerin
uygulamalari nelerdir? . 1 . -
kapsanmalarina ydnelik deneyimleriniz var
m1? Bahseder misiniz?

Arastirmada goriismelerden yaklagik 80 dakikalik ses kaydi ve bu videolara
ait 40 sayfalik transkript veri olarak toplanmstir.
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3.6.2. Gozlemler

Aragtirmacilar gozlem yaparken, bazi durumlarda kisisel olaylari, kendilerini
cevreye uydurarak degil, c¢evrenin herhangi bir pargasi gibi izlerler. Dogal
ortamlarinda bulunurlar ve arastirmacilar gordiiklerini, duyduklarini ve kendi bakis
acilarindan gozlemlediklerini iletirler (Shagrir, 2017: 13). Bir gevre ya da kurumda
olusan davraniglar1 derinlemesine arastirma yapmamiz gereken durumlarda tercih
etmemiz gereken bir veri toplama teknigidir (Bailey, 1987; akt. Balci, 2005:168).
Arastirma yapan ve neyi gozlemledigini iyi bilen bir arastirmaci yaptig1 gozlemlerle
en ufak ayrintilarin yakalayip farkina varabilir. Bu ¢er¢evede sinif 6gretmenleri 6
hafta boyunca her hafta 2 saat gézlemlenmistir. Bu ¢ercevede 36 ders gdozlem notu

elde edilmistir.

Sigimmmaci 6grencilere yonelik kapsayici egitim durumunun arastirildigi bu
arastirmada kapsayiciligin uygulama alan1 olan siniflarda yapilan goézlem
sonucunda elde edilen gozlem notlarinin arastirmaya saglayacagi destek biiytlik
Oonem tagimaktadir. Goriismelerde elde edilen bulgularin sinif igerisinde elde edilen
bulgularla desteklenmesi arastirmanin giivenirligi artirmasina yardimci olmustur.
Bu gozlemler veri analizi yaparken ders igerisindeki 6gretmen- siginmaci dgrenci,
siginmaci 6grenci- Tiirk 6grenci ve 6gretmen-Tiirk 6grenci arasindaki etkilesimleri
direkt olarak alintilama yapilmasina izin vermesi ve verilerin analizine saglayacagi

katki noktasinda ¢ok dnemlidir.

Arastirmada sinif gozlemleri yapilirken kullanilan takvim Tablo 3.7’de

sunulmustur:

Tablo 3.7: Gozlem Takvimi

Gozlenen Simf Gozlem Tarihi Gozlenen Ders

05.02.2018 HAYAT BILGISI
05.02.2018 TURKCE
27.02.2018 FEN BILIMLERI
28.02.2018 MATEMATIK
12.03.2018 OYUN VE FiZzZIKi

3/C 13.03.2018 TURK(;E _
18.04.2018 FEN BILIMLERI
18.04.2018 MATEMATIK
07.05.2018 HAYAT BILGISI
07.05.2018 TURKCE
28.05.2018 TURKCE
30.05.2018 MATEMATIK
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Tablo 3.7: Gozlem Takvimi (devami)

06.02.2018 SOSYAL BILGILER
06.02.2018 MATEMATIK
26.02.2018 OYUN VE FiZzZIKi
26.02.2018 FEN BILIMLERI
14.03.2018 TURKCE

AJE 15.03.2018 M_ATEMATiK
09.04.2018 TURKCE
09.04.2018 FEN BILIMLERI
08.05.2018 SOSYAL BILGILER
08.05.2018 MATEMATIK
30.05.2018 GORSEL SANATLAR
31.05.2018 TURKCE
07.02.2018 TURKCE
08.02.2018 MATEMATIK
21.02.2018 FEN BILIMLERI
22.02.2018 TURKCE
13.03.2018 SOSYAL BILGILER
15.03.2018 OYUN VE FizIKi

4/D 26.04.2018 MATEMATIK
27.04.2018 TURKCE
08.05.2018 SOSYAL BILGILER
10.05.2018 MATEMATIK
22.05.2018 DIN KULTURU
23.05.2018 FEN BILIMLERI

3.7. Veri Analizi

Nitel arastirmalarda elde edilen veriler igerik
edilmistir. Icerik analizi her tiirlii bilgiyi objektif ve sistematik bir sekilde
siiflandirma, sayisal degerlere doniistiirme ve sonug¢ ¢ikarimda bulunma isidir
(Tavsancil ve Aslan, 2001:22). Icerik analizinin temelini birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar (kodlama) gercevesinde birlestirerek anlamli biitlinler olusturmak
ve okuyucunun anlayabilece8i bir biitiinliik icerisinde yorumlayarak okuyana
sunma olusturmaktadir. “Verinin anlamini disariya aktarma arastirma sorularini
cevaplamak i¢in kullanilan bir siirectir” . “Icerik analizinde temel amag, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir.” (Merriam, 2013; akt.
Yildirim ve Simsek, 2003:227). Igerik analizi yapilirken veriyi azaltma, veriyi

sunma ve sonucun sekillendirilerek tanimlanmasi olmak {izere birbiriyle iliskili i¢

analizi yontemi ile analiz

asamadan olusmaktadir (Miles ve Huberman, 1994:12).
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Tablo 3.8: Tema, Kod ve Ornek ifadeler

Ana Temalar

Kodlar

Ornek ifadeler

Fiziki Cevre

Oturma diizeni

Swnif icerisinde olan uyumunu ve alisma siirecini kisaltmak
adina onun isteklerine 6nem verdim. Genelde ya tek basina
oturmak istiyor ya da 1-2 arkadasi disinda kimseyle
oturmak istemiyordu. Suan bile on taraftaki siralardan ¢ok

. Oryantasyon
Diizenlenmesi Y 4 arka béliimde kalan siralarda oturmak onu daha rahat
hissettiriyor. Benim icin onemli olan onun kendini nasil
rahat hissettigi ve uyum problemi yasamamas: oldugundan
onun tercihlerine énem veriyorum.
Swifimizda herkes birbirini sever ve saygi duyar.
Sinifta . s . )
Karsilikly Empati Swmifimizdaki 6grencilere de saygr duyariz. Ben Cevar’i ok
y (Esduyu) seviyorum. Onu anlamaya ¢alistyorum. Bagska bir yerden
Sayg1 Ve . . .. .
. Tutum geldiler buraya. Onun igin ¢ok zor olmali. Sevdigi her seyi
Sevgi Ortami . . .
orada birakarak geldi buraya. Biz ona yardim etmeliyiz. O
Olusturma g
¢ok iyi birisi.
Asil énemli olan hata yapmanin normal bir sey oldugunu
daha ¢ok ¢alisarak bunun iistesinden gelebilecegi inancini
ogrenciye vermek oldugunu diisiiniiyorum. Calismalarimi
hep bu yonde gelistiriyorum. Tabii ki her égrenci farkli ve
Basari bu her dgrenci igin gegerli olmayabiliyor. Onu
3 Destek g . . . )
Bilissel Siirec _este de(%erlendz.rz.rken kendi gefgeklerz .g:erg:e?/esmde
Yardimlart Bireysel degerlendiriyor. Basarili buldugumda takdir ediyorum.
Degerlendirme | Eksik oldugu konularda onlara ayri ¢alisma kagitlar
hazirlyyor farkl gorevier verebiliyorum. Bu onlarin daha
gercekgi hedeflere daha rahat ulasmalarini saglyor. Tiim
bu ¢alismalart isteksiz bir ogrenciyle yapmak imkansiz
onlart  derste  olabildigince  aktif  tutarak  bunu
bagsarabiliyoruz.
Sosval Ogretmenimiz ona yardim ediyor. Bizimde yardimci
. y . olmanuzi istivor. Ogretmenim bizi ¢ok seviyor. Bizde onu
Etkilesimlere | Yardimseverlik | . o . .
. . tizmemek icin birbirimize yardim ediyoruz. Kiime iginde en
Yonelik Sevgi . W .
. .. ¢ok yardim ediyoruz. Ciinkii hep birlikte ¢calismak zorunda
Biligsel Sareg Sosyal Kabul kaliyoruz. Ben Duraid ile ¢alistigim icin mutlu oluyorum
Yardimlari yoruz. gansngmm i 4 '

Artik o Tiirk¢e ’yi ¢ok iyi konusuyor. Iyi anlasabiliyoruz.

Tablo 3.8’de veri analizin yapilirken olsturulan temalar, kodlar ve ornek

ifadeler gosterilmistir.

3.8. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Nitel arastirmada gecerlik, sosyal bir olay ya da durumu tiim yonleriyle

oldugu gibi ortaya koyma olarak tanimlanabilir. Giivenirlik ise aragtirmadan elde

edilen sonuglarin, bulgularin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir. Arastirma sonuglarinin

ya da 6l¢iimiin bagka sartlar altinda tekrar edilebilmesidir. Bu baglamda gecerlik ve

giivenirligi saglamak i¢in asagidaki ¢aligmalar yapilmistir.
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formu alan yazinla desteklenmis ve on
deneme ile uygulanabilirligi saglanarak hazirlanmistir.

Veri analizinde gomiilii kuram yontemine uygun agik, eksenel ve secici
kodlama asamalar1 yapilmis ve tutulan ¢éziimlemeli notlarla aragtirmanin
sonuclar1 desteklenmistir.

Yer yer her kategori i¢in, goriisme verisinden c¢alisma grubunun ifadelerine
sik sik yer verilmistir. Yani goriisme kayitlarina dokunulmadan oldugu gibi
yansitilmistir.

Analizler, gomiilii kuram yontemi ile yapilmistir. Giris ve yontem
boliimiinde gomiilii kuram yaklagimini arastirma ile uyusan o&zellikleri
acikca belirtilmistir.

Aragtirmanin giivenirligini saglamak i¢in yapilan tiim c¢alismalar ayrintili
bir sekilde yontem kisminda agiklanmaistir.

Calisma grubunun arastirmaciya giivenleri saglanmaya calisilmistir.
Goniilliilik esasina gore katilimcilar arastirmaya dahil edildikleri i¢in, daha
tutarli verilere ulasilmasi s6z konudur.

Sonuglar elde edilirken uzman incelemesine bagvurulmustur.

Gegerliligi artirmak icin veriler goriisme ve gozlemden elde edilerek veri
toplama yollar1 ¢esitlendirilmistir.

Ic gegerliligi artirmak igin iiggenleme (triangulation) yd&nteminden

faydalanilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Yapilan arastirma g¢ergevesinde incelenen literatiirde siginmaci 6grencilerin
okullarda diglanmaya, ayrimciliga maruz kaldiklari, sosyal iliskiler konusunda ¢ok
ciddi sorunlar yasadiklari, dil problemi kaynakli i¢e kapanik olduklari
goriilmektedir. Literatiirde bu cercevede yapilan arastirmalarda sonug¢ olarak
O0gretmenlerin ve okuldaki diger paydaslarin bu 6grencileri sosyal ve akademik
anlamda desteklemesi gerektigine duyulan ihtyactan bahsedilmistir. Yapilan bu
arastirma literatiirde ifade edilen sorunlara ve ¢oziim yollarma iligkin nitel veriler
sunarak katkida bulunmay1 amaglamaktadir. Ayn1 zamanda bu arastirma Ikokulda
siif ogretmenlerinin siif pratiklerinin belirlenmesine ve “Sinif 6gretmenlerinin
siginmacilara yonelik kapsayici egitimi gerceklestirme durumunu ne diizeydedir?”

sorusuna cevap aramaya yoneliktir.

Arastirma sorusu, sinif 6gretmenlerinin Ve siginmaci 6grencilerin kapsayici
egitim uygulamalari ¢ercevesinde incelenmesine yonelik uygulamalara ve
yontemlere dayanmaktadir. Buna ek olarak arastirma sorusu cercevesinde
siginmact 0grencilerin katilimini saglama ve sinif 6gretmenlerinin siginmacilara
yonelik uygulamalarini inceleyebilme, arastirmada hedeflenen alt problemlere

cevap alinabilecegi varsayilmaktadir.

4.1. Ortaya Konan Kategori ve Temalar

Veri analizi yapilirken birden fazla temanin ortaya ¢ikti§i sonucuna
vartlmaktadir. Temalarin gegerliklerini artirmak i¢in veriler iki kavramsal kategori
halinde toplanmustir. ilk kavramsal kategori olan “Uyum” kategorisinde sinif
ogretmenlerinin sigimact 6grencilere kapsayici egitim baglaminda destekleyecek
bir sif yapist olusturmalari dogrultusunda belirledikleri yontem, teknik ve
stratejileri merkeze almaktadir. Bu kategoride ortaya ¢ikan temalar ise iki tanedir.
Bunlardan birisi “Fiziki Cevre Diizenlenmesi’’ digeri ise “Sinifta Karsilikli Saygi
Ve Sevgi Ortam1 Olusturma’” olarak belirlenmistir. Ikinci kavramsal kategori ise
“Yardim” kategorisidir. Bu kategoride sinif 6gretmeninin sene boyunca uyguladigi
caligmalara yoneliktir. Bu kategori altinda yer alan temalar ise “Biligsel Siireg
Yardimlart’’ ve “Sosyal Etkilesimlere Yonelik Biligsel Siire¢ Yardimlar1’” olarak

belirlenmistir.



4.1.1. Uyum Kategorisi

“Uyum”’ kategorisi kapsaminda goriisme ve gozlemlerden iki temanin
ortaya ¢iktig1 sonucuna varilmaktadir. Bu ¢calismay1 yonlendiren arastirma sorusuna
yanit olarak, bu temalar smif O0gretmenlerinin siginmaci Ogrencilerin sosyal
kabuliinlii desteklemek ve bu siireci kisaltmak icin sinifta nasil bir hazirlik

yaptiklarini anlamaya yoneliktir.

Bu temalar ise; 1) Fiziki Cevre Diizenlemesi

2) Simfta Karsilikli Saygi Ve Sevgi Ortami

4.1.1.1. Fiziki Cevre Diizenlenmesi

4.1.1.1.1. Ogretmenlerin Siniflarindaki Siginmaci Ogrencilere Yénelik Fiziki

Cevre Diizenlenmesine iliskin Goriisleri

Fiziki ¢evre diizenlenmesi, sinif 6gretmenlerinin goriisleri ve bu dogrultuda
yapilan gozlemler dikkate alindiginda siginmaci Ogrencilerin smifa ve okul
ortamina kabul edilmesi ve okul ortamindaki konumlarini desteklemek igin
kullanilan ¢aligmalarin tamamidir. Cevresel etkiler altinda kisinin kendini rahat
hissedip hissetmemesi, ihtiyaglarinin karsilanip karsilanmamasi onun gelisen
kisiligini ve davranislarim etkiler (Kog vd., 2001:20). Ogrencilerin sinifa kendini
ait hissetmeleri ve uyum sorunlarinin olabildigince hizli listesinden gelmelerinin en
biiyiik destek¢ilerinden birisi smifin fiziki ortaminin oldugunu vurguladiklar

gorilmektedir.

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin siginmaci 6grencilerin bulundugu
siiflarda smif diizeni, oturma plam1 ve kullanilan arag-gereclerin uygunluguna

yonelik diisiinceleri asagida verilmektedir:

“Bu 6grencimizle ilk karsilastigimizda ¢ok gekingen ve igine kapanik olan yapisiyla
benim dikkatimi ¢ekmisti. Tabii ailesi ve ¢ocukla tamiginca asil nedenin siginmaci
olmast oldugunu anlamam ¢ok uzun slirmedi. Sinif igerisinde olan uyumunu ve
aligma siirecini kisaltmak adma onun isteklerine 6nem verdim. Genelde ya tek
basina oturmak istiyor ya da 1-2 arkadas1 disinda kimseyle oturmak istemiyordu.
Suan bile 6n taraftaki siralardan ¢ok arka bdliimde kalan siralarda oturmak onu daha
rahat hissettiriyor. Benim i¢in 6nemli olan onun kendini nasil rahat hissettigi ve
uyum problemi yasamamasi oldugundan onun tercihlerine 6nem veriyorum.”
(Mehmet Yemen, Goriigme, May1s 2018).

“Bu 0grencilerim genelde sinifta tek olarak arkada oturmayi istiyor. Ancak simifta
oturma plani yaparken genelde klasik bir sistemde ¢ocuklar1 oturtuyorum. Basta bu
durum s1ginmaci 6grencim i¢in ¢ok sorun oluyordu. Genelde géz 6niinde bulunmak
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ve konugmaktan kaginma ¢abalar igerisindeydi. Birkag hafta i¢erisinde bu duruma
aligmaktan bagka ¢aresinin olmadigini anlayinca kendileri bu sistemi sahiplenmeye
karar verdi. Suan oturmasi gereken yerde itiraz etmeden isteyerek oturmaya basladi.
Bu onlarin sinif igerisindeki sistemin bir par¢asi olmaya Karar verdiklerini
gosteriyor.” (Sevda Cetin, Goriisme, Mayis 2018).

“Oturma plan1 yaparken tiim 6grencilerimin fiziki durumlarini ve kisiliklerini géz
Oniline almadan yapmiyorum. Genelde smifin disiplin diizenini bozmaya miisait
cocuklar1 ve goz problemi olan c¢ocuklart 6n siralarda tutmaya calistyorum.
Siginmaci 6grencimizi baskalarina yardim etmeyi seven konugkan ve sicakkanli
Ogrencilerimle oturtmaya Ozen gosteriyorum. Bu sekilde yaparak uyum
problemlerini ortaya ¢ikmadan kaldirmayi amagliyorum. Tabi ki birkag¢ yildir
birlikte oldugumuz i¢in o bize bizde ona ¢ok fazla alistik. Ne kadar zaman gecerse
gecsin onun hala ara sira uyum sorunu yasadigini gézlemliyorum. Bu normal geliyor
bana ¢iinkii baska bir kiiltiirden bagka bir aile ve sosyal yapidan gelerek tamamiyla
uyum saglamak ¢ok zor olmali. Kullandigimiz ders kitaplarinin ve ara¢ gerecin onu
ara stra zorladig1 goriiyorum. Bizim vatandaslarimiz bile bazen zorlanirken onlarin
da zorlanmasi dogal diye diisiiniiyorum. Bu zorlanmay1 sadece daha uzun siirede
yastyorlar bunun kaynagi da dil problemi oluyor genelde ¢iinkii yasadiklari
problemlerde genelde onlara yardimct olmaya c¢alistyoruz ama yeterince
anlasilamadigimiz zamanlar oluyor bu da bu siireci olumsuz yonde etkiliyor.”
(Ahmet Demir, Goriisme, Mayis 2018).

Sinif  6gretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular
incelendiginde fiziki ortam ve oturma diizenine iliskin diisiincelerinden hareketle
siginmaci 0grencilerin genelde iglerine ¢ok kapanik ve sinifin sosyal ortaminda
uzak durmaya calistigi izlenimi vermektedir. Bunun sebebi olarak dil problemini
gosterebilir. Dil problemini kismen veya tamamen halleden &grencilerin sinif
icerisinde kendini daha iyi ifade ettikleri ve diger 6grencilerle daha ¢ok paylasima
girdikleri goriilmektedir. Tek baslarina ve sinifin arka tarafinda oturma egiliminde
olmalarini bu sekilde agiklanabilir. Siiftaki iletisim kurmaya ¢alisirken yasadiklari
olumsuz tecriibeler ileride yapacaklar1 girisimleri ve sosyal paylasimlari olumsuz
yonde etkilemis olma ihtimali yiiksek oldugu gériinmektedir. Ogretmenlerin ortaya
¢ikmas1 muhtemel iletisim ve sosyal problemleri siginmact 6grencileri destekleyici
sekilde halletmeye calistigi ancak kismen faydali oldugu anlasilmaktadir. Bazi
ogretmenlerin sif igerisindeki oturma diizeniyle problemi akisina birakmasi
zamanla ¢oziilecegine inandigimi goriilmektedir. Bazi siif 6gretmenlerinin ise
problemi Onleyici ve yasanan iletisim problemiyle direkt olarak yiizlesmeyi ve
problemi ortadan kaldirmaya yonelik Onemlerle sorunlarin iizerine gittigi
goriilmektedir. Okulda ¢ocuklarin kullandiklar1 arag-gereclerin kapsayicilik
ilkesini ¢ok barindirmadigi hedef kitle olarak daha cok sigimmaci 6grencilerin

hedeflenmedigi ifade edilebilir.
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4.1.1.1.2. Siginmaci1 ve Tiirk Ogrencilerin Fiziki Cevrenin Diizenlenmesine
fliskin Goriisleri

Yapilan goriismelerde 6grencilerin goriislerinin sinifin fiziksel ¢evresi,
oturma diizeni ve sif igerisindeki akran iligkileri hakkinda goriiglerini tespit

edilmesi agisindan son derece 6nemlidir.
Siginmaci Ogrenciler:

Sigimmaci 6grencilerin siifin fiziki ortami, oturma diizeni ve arag-gereg ile

ilgili konulardaki goriisleri agagida verilmektedir.

“Simifta Azel ile birlikte oturuyorum. Oturdugumuz yer ayni. Orta sirada

oturuyorum. Oturdugum yeri ¢ok seviyorum.” (Mena, 3C, Goériisme, Mayis 2018).

“Duvarin yaninda oturuyorum. Yanimda Deniz oturuyor. Onunla iyi
anlasiyoruz. Bana yardim ediyor.” (Cevar, 4E, Goriisme, Mayis 2018).

“Arda ile birlikte oturuyorum. Uzun zamandir yan yana oturuyoruz. Ogretmen

benim oturdugum yeri kendimin karar vermem i¢in yardim ediyor. Ben Tiirkce

dgrenirken en ¢ok o yardim etti. Ogretmen cok iyi arkadas oldugumuz i¢in bizi hig
ayirmadi.” (Ahmed, 4D, Gériisme, Mayis 2018).

Sigimmaci 6grencilerin siifin fiziki ortami, oturma diizeni ve arag-gereg ile
ilgili konulardaki ifadelerinde; genelde siniflarinda oturduklart yerlerinden ve
yanlarindaki arkadaslarindan memnun olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin
siginmact 0grencilerin yasadigi dil problemi ve uyum sorununu goz ardi etmeden
oturma plan1 yaptig1 ve en iyi anlastiklar1 arkadaslariyla birlikte oturtarak bu yonde
yasanacak problemleri ortadan kaldirmay: hedefledikleri sOylenebilir. Siginmaci
ogrenciler sinif igerisindeki oturma plani yapilirken dncelikle konumlandirildigi ve
tercihlerinin ~ onemsendigi  Ogrencilerin  ifadelerinden agik bir  sekilde
anlagilmaktadir. Genelde siginmaci Ogrencilerin oturduklar1 yerleri ve sira
arkadaslarin1 uzun siire degistirmeden oturduklar1 anlagilmaktadir. Bunun nedeni
olumsuz olarak oturma diizeninin ¢ok dnemsenmedigi ya da bu 6grencilerin bu
konuda isteklerinin olmamasina baglanabilir. Olumlu olarak ise bu dgrencilerin
alistiklart diizeni degistirmemek ve sinif igerisinde meydana gelebilecek uyum
problemlerinin ortaya ¢ikmasinin 6nlenmesi olarak diisiiniilebilir. Sinif igerisindeki
arag-gereclerin herkes tarafindan kullanildig1 ancak anlasila bilirligi ve kullanim

kolaylig1 konusunda 6grencilerin herhangi bir ifadesinin olmadig1 goriilmektedir.

50



Sigmmaci 6grencilerin sevdikleri ve onlara deger veren arkadaslariyla birlikte
oturma istekleri onlarin olas1 yasayabilecekleri iletisim problemlerini 6nlemek
adma oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenler bu 6grencileri yardimsever ve basarili
Ogrencilerle oturtma egilimde olmalar1 ise siginmaci 6grencinin hem egitsel
basarisini hem de sosyal basarisini artirmaya ve uyum konusunda sorun

yasamamasina yonelik bir adim olarak yorumlanabilir.
Tiirk Ogrenciler:

Siginmaci 6grencilerin bulundugu bazi siniflardaki Tiirk 6grencilerin sinifin
fiziki ortami, oturma diizeni ve arag-gereg ile ilgili konulardaki goriisleri asagida

verilmektedir.

“Onlart bazi yerlerde anlayamiyordum. Mesela ben Remza diye bir
arkadasimla oturuyorum. Ilk geldiginde ¢ok kavga ediyorduk ama artik hig
etmiyoruz.” (Ravza, 4E, Goriisme, Mayis 2018).

“Sinifimizda kim nerede oturacak buna 6gretmen karar veriyor. Sinifimdaki Mena ve

Azel birlikte oturuyor. Mena ve Azel birbirine yardim ediyor. Ogretmenimiz ancak

¢ok konusanlarin ve yaramazlik yapanlarin yerini degistiriyor.” (Musa, 3C, Goriisme,
Mayis 2018).

“Ahmed derste hi¢ konusmuyor. Ogretmen bu yiizden onu en &n siradaki kiimeye
oturttu. Benim ona yardim etmemi soyliiyor. Ahmed kitaptaki sorulart anlamadiginda
ben ona yardim ediyorum. Ahmed okula geldigi zamanlarda hi¢ konusmuyordu. Biz
onu anlamiyorduk. Simdi Ahmed bizimle ¢cok konusuyor bize cok alist1. Tlk geldiginde
bagka okuma kitaplar1 veriyordu 6gretmenimiz ama simdi bizim kitaplarimizdan var
onda da.” (Arda, 4D, Goriisme, Mayis 2018).

Siginmaci1 Ogrencilerin 6gretmen tarafindan hemen kabul gordigi ve
sorunlarina odaklanip d6grencinin uyum saglama siirecinin lizerine kararli adimlarla
gittigi seklinde yorumlanabilir. Ogretmen siginmaci dgrencinin alismis oldugu ve
1yl uyum sagladigi sira arkadasini aktif bir sekilde kullanarak akran 6grenmesinde
olabildigince faydalanmaya calistig1 anlasilmaktadir. Simif igerisindeki oturma
diizeni ve fiziki yapida degisiklikleri ¢ok benimsemeyen O0gretmenin oturtmus
oldugu diizeni korumakta kararli oldugu anlagilabilir. Okuma yazma problemini
halletmek i¢in 6gretmenin gelen 6grenciyle 6zel olarak ilgilenmesi okuma yazma
problemini uyum doneminin en biiylik sorunu olarak kabul ettigini gosteriyor.
Ogretmenin siginmaci dgrencinin fiziki ¢evre ve arag-gere¢ konusunda duyarli
davrandigi ve eksiklerini hedefleyerek oOnlemler aldigr goriilmektedir. Sinif

O0gretmeninin oturma diizeninin merkezine sinifta yaganan davranis problemlerini
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koydugu ve bdyle bir durum ortaya ¢iktiginda genelde yer degisikligine bagvurdugu
anlasilmaktadir.
“Ogretmenimiz oturdugumuz yerleri bazen degistiriyor. Simdi oturmak istedigim her

yerde oturuyorum. Remza ilk geldigi zaman hep Ogretmen masasinin Oniinde
oturuyordu. Bu onu da mutlu ediyordu. ” (Beril, 4E, Gorlisme, May1s 2018).

“Mena smifta ¢ok konusuyordu. Ogretmen onu bu yiizden tek oturtuyordu. Simdi
Azel ile oturuyor. Ben Mena ile oturmay1 istemiyorum. Beni hep rahatsiz ediyor.
Onun yiiziinden 6gretmen bana da kiziyor.” (Eda, 3C, Gorlisme, Mayis 2018).

“Ben Ahmed ile oturmay1 ¢ok istiyorum ama dgretmenimiz beni onunla oturtmuyor.
Baska bir kiimede oturuyorum. Yan yana oturdugumuzda ¢ok konusuyormusuz. Bu
yiizden arkadaglarimiz rahatsiz oluyormus.” (Seymen, 4D, Goriisme, Mayis 2018).

Siginmaci 6grencilerin bulundugu bazi siniflardaki Tiirk 6grencilerin sinif
diizeni, oturma plan1 ve kullanilan arag-gereclerin uygunluguna yonelik
diisiincelerinde; sinif Ogretmeninin otoritesiyle olusturuldugu anlagilmaktadir.
Bunu yaparken siif yonetimini diisiinerek hareket ettigi anlasilmaktadir. Ahmed,
ifadelerden de anlasildig1 gibi konuskan ve sinifin ders konsantrasyonunu kolay
bozabilen bir 6grenci olarak goriilmektedir. Bu nedenden hareketle 6gretmen onu
bu konuda daha az konusturacak bir Ogrenciyle oturtma yoluna gittigi
goriilmektedir. Ogretmenin bazen dgrencilerin oturdugu yerleri degistirmesi ise

Ogrencilerin disiplin problemlerine 6nlem olarak yapildig: diisiiniilebilir.

4.1.1.1.3. Ogretmenlerin Simflarindaki SiZmmac1 Ogrencilere Yonelik Cevre

Diizenlenmesine iliskin Simf Pratikleri

Gortismelerde elde edilen bilgiler ile sinif ortaminin birbirine olan tutarliligini
anlayabilmek adina sif gozlemleri yapilmistir. Sinifin fiziki ¢evresi, oturma
planlart ve kullanilan arag-gereglerin siginmact Ogrencileri sinif etkinliklerine
katilimlarini saglamada nasil kullanildigini belirlemek amaciyla her hafta ikiser

saat gozlem sonucu elde edilen notlar asagida sunulmustur:

3C ogretmeni Sevda Cetin’in derslerinde sinifin fiziki yapisi, oturma plani ve
kullanilan arag-gereclerin siginmaci dgrencilerin katilimlarini saglamada nasil
kullanildigina yonelik siif gozlem notlar1 asagida verilmektedir:

“Smifin giris kapisinda tiim 6grencilerin resimlerinin yer aldigi aga¢ calismasinin

oldugu dikkat ¢ekmistir. Sinifin bat1 yoniine bakan ii¢ penceresinin oldugu, siralar1 3

e ayrilmig 21 O6grencinin bulundugu goézlemlenmistir. Simif kapisinin karsisindaki

pencerenin Oniinde yer alan Ogretmen masasinin yaninda sinif kitaplik dolabinin
oldugu gézlemlenmistir. Sinifin siginmaci 6grencisi olan Mena ve Azel‘in orta siranin
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iciincli sirasinda birlikte oturdugu goézlemlenmistir. Smuftaki diger 6grenciler
cantalarin1 siralarmin kenarina asarken siginmaci Ogrencilerin sirasinin  altina
koyduklar1 ve derse karsi c¢ok ilgili olmadiklar1 gozlenmistir. Sinifin 2 duvarini
cevreleyen panolarda ise siniftaki tiim 6grencilere ait ¢aligmalarin sergilendigi, sinif
kurallarinin oldugu, oturma diizenini gdsterir tablonun asildig1 ve dgrencilerin bu
diizene gore oturduklar1 gozlemlenmistir.” (Gozlem, Subat, 2018).

“Teneffiis sonrasinda Mena ve Azel en son girenlerden oldu. Simifin teneffiis
bitiminde daginik olmasi ve havalandirilmamig olmasi dikkat ¢ekti. Siralar diizenli bir
sekilde olmadig1 ve yerlerde ¢ope atilmasi gereken atiklarin oldugu gézlemlenmistir.
Tahtanin temiz oldugu gdézlemlenmistir. Siginmaci dgrencilerin yerlerinde herhangi
bir degisiklik olmadigi gozlemlenmistir. Mena ve Azel’in ders girisinde diger
arkadaslariyla olan yakinhigi ve Tiirk Ogrencilerin onlart kendilerinden biri gibi
gordiikleri gozlemlenmistir.” (Gozlem, Mart, 2018).

“Igeri zili caldiginda siginmac1 6grencilerin siifta olduklari ve aralarinda Arapca
konustuklari gézlemlenmistir. Bu sirada diger ogrencilerin bagka seylerle
ilgilendikleri gozlemlenmistir. Sinifin daginik ve havasiz oldugu gozlemlenmistir.
Mena ve Azel siradaki ders i¢in kitaplarini ¢ikardiklari ve gecen ders verilen 6devleri
Ogretmene gostermek icin hazirladiklari gézlemlenmistir. Derste ddevlerini eksik
yapan Azel’e 6gretmen neden yapmadigi sordu ve yapilmayan odevlerini tekrar
kontrol edecegini sdyleyerek bir sonraki giine kadar siire verdigi gozlemlenmistir.
Ogretmen bunu yaparken ddevi anlamis oldugundan emin olmak adina sorular
yoneltti ve anladigindan emin olunca konunun iizerinde ¢ok durmadan diger
ogrencilerle ilgilenmeye devam etti. Ders sirasinda Azel siirekli oniinde oturan
arkadaslarin1 rahatsiz ettigi ve ders dinleme isteginin olmadigi goézlemlenmistir.”
(Gozlem, Nisan, 2018).

“Siifin  havalandirildigi ancak diizensiz ve daginik oldugu gozlemlenmistir.
Ogretmen sinifa girdiginde 6grencilerin hala kendi aralarinda konustugu ve dersin
baglamasima miisait olmayan bir ortamla karsilasti. Mena yerine oturmus oniindeki
arkadasiyla konusurken Azel‘in ¢6p kutusunun yaninda oldugu ve kalemini agtig
gozlemlenmistir. Mena ve Azel hala yan yana oturduklar1 gozlemlenmistir. Siiftaki
diger 6grencilerinde yerlerinin degismedigi ve herkesin halinden memnun oldugu
gozlemlenmistir.” (Gozlem, Mays, 2018).

“Sinifin havalandirilmadigi, siralarin daginik oldugu hatta yerde bir sandalyenin
oldugu gozlemlenmistir. Ogretmen sinifa girer girmez pencereyi agtigi ve siralarin
diizeltilmesini istedigi gozlemlenmistir. Mena ve Azel’in siralarini diizeltip 6nlerinde
oturan arkadasglarina yardim ettikleri gozlemlenmistir. Tlirk 6grencilerin ise tesekkiir
ettigi gozlemlenmistir. Sinifta birka¢ 6grencinin gelmedigi ve bazi 6grencilerin tek
oturdugu goézlemlenmistir. Mena ve Azel’in hala birlikte ve orta boliimde {iglincii
sirada oturmaya devam ettikleri gézlemlenmistir. Baska siralarda bosluk olmasina
ragmen Mena ve Azel’in birlikte oturmaktan memnun olduklar1 gézlemlenmistir. Bu
durumun ayni durumda olmalarma ve birbirlerinden destek almalariyla alakali
olabilecegi diistintilmiistiir.” (Gozlem, Mayis, 2018).

3C Smuf 6gretmeni Sevda Cetin‘in derslerinde sinifin fiziki gevresi, oturma
plan1 ve kullanilan arag-gereclerin siginmaci 6grencilerin katilimlarini saglamada
nasil kullanildigina yonelik sinif gézlemlerinden hareketle; ders baslangi¢larinda
siifin genelde siradaki derse hazir olmadigi 6grencilerin tertip ve diizen igerisinde
hareket edilmesi i¢in 68retmen tarafindan sik sik uyarildigi gézlemlenmistir. Sinif
icerisindeki oturma planlarmin hi¢ degismedigi ve gdzlem boyunca klasik diizende

oturuldugu goézlemlenmistir. Klasik diizende oturma planlarinin  olumsuz
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yanlarindan olan O&grenciler arasindaki iletisim destegini saglamamasindan
kaynakli siginmaci 6grencilerin igine kapanik yapisina olumsuz sekilde etki ettigi
sOylenebilir. Mena ve Azel’in birbiriyle olan iliskilerini giiclendirdigi ancak diger
arkadaslariyla olan iligkilerini daha ileriye tasiyabilmek icin gerekli ortami
saglamadig1 goriilmektedir. Ders islenmesi ve tiim Ogrencilerin derse motive
olmasimi saglayabilecek arag-gere¢ zenginliginin sinifta bulundugu ve derslerde
aktif bir sekilde kullandig1 gézlemlenmistir. Gézlem boyunca sinif panolarinin
yenilendigi ve siginmacit  Ogrencilerin  bu  panolarda  ¢alismalarinin
sergilenmesinden dolayr mutlu olduklar1 gozlemlenmistir. Bu durumun simif
icerisinde kabul gordiiklerini ve kendilerini rahatga ifade edebilmelerinin olumlu
yansimalar1 olarak degerlendirilmistir. Sinifin oturma planmna goézlem boyunca
sadik kaldig1 sadece siginmaci 6grencilerin degil Tiirk dgrencilerinde oturduklari
yerlerde herhangi bir degisiklik olmadigi gozlemlenmistir. Bu durumun 6grenciler
arasinda herhangi bir iletisim ve davranig probleminin olmadigi, olan
problemlerinde Ogrencilerin ya kendi arasinda ya da sinif igerisinde
coziimleyebildiklerini ve Ogretmenin oturma diizeninde bir degisiklik yapma

ihtiyact duymadigini gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

AE siif 6gretmeni Ahmet Demir’in derslerinde sinifin fiziki yapisi, oturma
plan1 ve kullanilan arag-gereclerin siginmaci 6grencilerin katilimlarini saglamada

nasil kullanildigina yoénelik sinif gozlem notlari agagida verilmektedir:

“Sinifin oturma diizeni klasik sekilde yerlestirilmistir. Sinifin 2 duvarin1 kaplayan
panolarda herhangi bir oturma diizenini gosteren bir plan gériilmemistir. Bu panolarda
hemen hemen tiim dgrencilere ait ¢esitli ¢aligmalarla donatildigi Cevar ve Remza’ya
ait caligmalarm da yer aldig1 gozlemlenmistir. Uclii sira yapisi seklinde oturtulmus
ogrencilerden siginmaci d6grenciler Cevar ve Remza onlii arkali ve duvar tarafinin 2.
ve 3. sirasinda oturduklart gozlemlenmistir. Cevar erkek bir 6grenciyle, Remza ise kiz
bir 6grenciyle oturdugu gozlemlenmistir. Ogretmen masasi pencerenin dniinde ve
kapiya doniik bir sekilde oldugu gozlemlenmistir. Smifta ilic pencere oldugu
gozlemlenmistir. Bu pencerelerden gelen 1s18in sinifi  yeterince aydinlattigi
gozlemlenmistir.” (Gozlem, Subat, 2018).

“Sinifin teneffliste yeterince havalandirildig, sinifin temiz oldugu, siralarin diizenli
oldugu, smifin ¢ok giines almasi sebebiyle beyaz renkli olan sinif perdelerinin ise
kapali oldugu ve ders i¢in sinifin hazir bulundugu gézlemlenmistir. Remza‘nin sinifta
kitaplarin1 hazirladigi ve Ogretmeninin yonergelerini bekledigi gdzlemlenmistir.
Cevar’in ise derse 1-2 dakika ge¢ geldigi gdzlemlenmistir. Ogretmenin sebebini
sormast Uzerine babasmin geldigini ve onun yaninda oldugunu sdyledigi
gdzlemlenmistir. Ogretmen Cevar’i derse ge¢ kalmamasi diger o&grenciler gibi
zamaninda smifta bulunmasi gerektigi konusunda uyardigi gdzlemlenmistir.
Ogretmenin Cevar’1 bu sdzlere olumlu yamt vermesi iizerine yerine oturmasi igin
gonderdigi gozlemlenmistir. Oturur oturmaz yanindaki arkadasimi rahatsiz edici
davraniglar igerisine girdigi gozlemlenmistir. Ancak bu durum Ogretmenin
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yonergeleri vermesiyle birlikte sona erdigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin siif
icerisinde 6gretmenin yonergelerine uygun hareket ettigi ancak sinifin arka kesiminde
Ogretmenin sesinin yeterince duyulmadigindan kaynaklanan yonergeleri izlemede
sorun yasayan birkac 6grenci oldugu gozlemlenmistir. Bu durum 6gretmen tarafindan
fark edilir edilmez hemen diizeltildi ve sorun ortadan kaldirildi. Cevar ve Remza’nin
derste verilen gorevleri yerine getirmeye calistigi, kalemini getirmeyen Cevar‘in
yaninda bulunan Tirk Ogrenci tarafindan verilen kalemle devam ettigi
gozlemlenmistir. Remza’nin yanindaki arkadasindan yardim alarak g¢alismalarin
tamamladigi gézlemlenmistir.” (Gézlem, Mart, 2018).

“Siniftaki siralarin dagimik oldugu, akilli tahtanin agik oldugu, yerde c¢oplerin
bulundugu, perdelerin kapali oldugu gézlemlenmistir. Cevar ve Remza‘nin ayni yerde
ve ayni arkadaglariyla oturdugu gézlemlenmistir. Cevar’in Remza’y: konusmak igin
rahatsiz ettigi ancak Remza’nin onun bu istegine cevap vermedigi gézlemlenmistir.
Ogretmen akilli tahtay1 kullanmaya baslayinca tiim &grencilerin dikkatini buraya
yonlendirdigi gozlemlenmistir. Ogretmenin kitabin 45. Sayfasmi agmasin
soylediginde Cevar ve Remza’nin Tiirk 6grencilere oranla daha yavas acabildigi hatta
Remza’nin yanindaki Tiirk arkadasindan yardim aldigi gézlemlenmistir.” (Gozlem,
Nisan, 2018).

“Sinifin diizenli ve temiz oldugu, pencerelerin agik oldugu gézlemlenmistir. Ancak
O0gretmen masasinin {iizerinde bulunan kitaplarin birka¢ Ogrenci tarafindan
karistinldig: i¢in 68retmen masasinin daginik oldugu gdzlemlenmistir. Ogretmen
smifa girdiginde masasinin dagitilmis oldugunu ve bunun yapilmasinin yanlis
oldugunu vurguladiktan sonra masasini toplamaya basladi. Bu sebeple derse birkag
dakika gecikmeli baglandi. Derste anlami bilinmeyen kelimelerle yapilan galismada
siginmaci olan 6grencilerin oldukg¢a zorlandiklar1 gozlemlenmistir. Diger 6grencilerin
aksine bu boliim onlar1 ¢ok zorladigi igin dersin bu boliimiinden ¢ok sikildiklari ve
biran énce tamamlamak istedikleri gozlemlenmistir. Ogretmen bu boliimde onlarla
birebir ilgilenmeye ¢aligsa da zorlanmaya devam ettikleri gdzlemlenmistir. Siginmact
ogrencilerin Tiirk¢e konusunda yasadiklari sorunlarin ne denli derin oldugu
gozlemlenmistir.” (Gézlem, Mayis, 2018).

“Okulun son haftalar1 oldugu i¢in birka¢ 6grencinin gelmedigi gdzlemlenmistir. Cok
fazla giines alan bir sinif oldugu i¢in sinifin igerisinin gok sicak ve siralarin daginik
oldugu gozlemlenmistir. Tahtanin bir 6nceki dersten kalma bilgilerle dolu oldugu ve
teneffiiste Ogrenciler tarafindan karalamalar yapildigi ve temizlenmedigi
gozlemlenmistir. Cevar’in tek bagina bir sirada oturdugu gozlemlenmistir. Cevar’in
teneffiiste cok yoruldugu i¢in dgretmen tarafindan sdylenenlere ¢ok kulak vermedigi
gozlemlenmistir.” (Goézlem, Mayis, 2018).

4E sinif 6gretmeni Ahmet Demir‘in derslerinde sinifin fiziki ¢evresi, oturma
plani ve kullanilan arag-gereglerin siginmaci 6grencilerin katilimlarini saglamada
nasil kullanildigina yonelik sinif gézlemlerinden hareketle; siginmaci 6grencilerin
simifa yeterince uyum sagladigi, Tiirk Ogrencilerin onlart kendilerinden farkli
gormedigi bu sebeple hal ve hareketlerinde siginmaci Ogrencilerin ¢ok rahat
olduklari ve kendilerini iyi ifade ettikleri gozlemlenmistir. Siif panolarinin Tiirk
ogrenciler tarafindan oldugu kadar sigimmaci 6grenciler tarafindan da siklikla
kullanildigit ve bu panolara iriinlerinin asilmasindan memnun olduklar
gbzlemlenmistir. Smif igerisinde yasadiklar1 arag-gere¢ eksiklerinde gevrelerinde
bulunan Tiirk 6grencilerin destegiyle bu sorunlar1 kolaylikla hallettikleri bu sekilde

sinif i¢erisinde yardimlasmaya ve paylasmaya dayali bir 6grenme ortaminin oldugu
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sonucuna varilabilir. Klasik diizende oturan 6grencilerin birbiriyle olan iletisimin
kisitli oldugu ancak bazen siginmaci 6grencilerin yasadiklari dil probleminden
kaynakli sorunlarin temelini olusturdugu, yaninda oturan arkadaslariyla sik sik
iletisim kurma ve yardim alma ¢abalarinin oldugu gézlemlenmistir. Sinifin arag-
gere¢ konusunda ve fiziki durumu konusunda ¢ok iyi bir durumda oldugu sinifta
bulunan tiim arag-gereglerin dgrencilere hitap ettigi, 6grenciler tarafindan rahatca

kullanildig1 ve anlasildig1 gézlemlenmistir.

4D sinif 6gretmeni Mehmet Yemen’in derslerinde sinifin fiziki yapisi, oturma
plan1 ve kullanilan arag-gereclerin siginmaci 6grencilerin katilimlarini saglamada

nasil kullanildigina yonelik sinif gozlem notlari agagida verilmektedir:

“Sinif oturma diizeninin kiimeler seklinde diizenlendigi, sinifin havanlandirildigi ve
derse hazir durumda oldugu ancak siralarin daginik oldugu gdzlemlenmistir.
Ahmed’in 6gretmen masasimin 6niinde bulunan kiimede oturdugu gézlemlenmistir.
Siginmaci 6grencinin yaninda Tirk bir erkek 6grencinin oldugu goézlemlenmistir.
Sinifin iki duvarinda ve yazi tahtasinin sol tarafinda panonun oldugu gézlemlenmistir.
Panolarda ogrencilere ait ¢alismalarin sergilendigi siginmaci Ogrenciye ait
¢alismalarin da bulundugu gozlemlenmistir. Sinif oturma planinin panolarda asili
olmadigi gézlemlenmistir. Sinifin giines alan bir sinif oldugu gézlemlenmistir. Egitim
Ogretim icin yeterli aydinlikta oldugu gozlemlenmistir. Sinifin giris kapisinin tam
kargisinda pencere Oniinde bir 6gretmen masast oldugu, Ofretmen masasinin
arkasinda siif kitaphigi, Kitaphigin yaninda ise Ogretmen dolabinin oldugu
gozlemlenmistir.” (Gozlem, Subat, 2018).

“Sinifin dagmik oldugu dgrenci siralarinin tizerinde bir dnceki dersten kalan ¢alisma
atiklarinin oldugu, havalandirilmadigi, kiime diizeninde oturuldugu igin siralarin
diizenin ¢ok kolay bozuldugu ve diizensiz oldugu, yazi tahtasinin temiz olmadigi,
akilli tahtada dersle alakasi olmayan bir miizigin acik oldugu gdzlemlenmistir.
Kiimelerin her birinin 6 6grenciden olustugu, kiz erkek dagilimlarinin asagi yukari
ayni oldugu gozlemlenmistir. Sigimmact dgrencinin oldugu kiimenin ii¢ erkek iig
kizdan olustugu gozlemlenmistir. Ahmed‘in kiime igerisinde igine kapamik ve
arkadaslariyla paylagima kapali bir yapida oldugu gozlemlenmistir. Ders igerisinde
kiimelerin verilen gorevleri igbirligi ile hareket ederek tamamlamaya gayret ettigi
sigimmact dgrencinin grubunda ise Tirk 6grencilerin Ahmed‘i ¢alismanin igerisine
¢ekme ¢abasinda olduklar gézlemlenmistir.” (Gézlem, Mart, 2018).

“Sinifta siralarin daginik, havasiz ve temiz olmadigi gézlemlenmistir. Bu hafta
kiimelerin yerlerinin degistigi gézlemlenmistir. Siginmaci 6grencinin bulundugu
grubun hem yeri hem de kiimede bulunan arkadaslarinin degistigi gozlemlenmistir.
Siginmaci 6grencinin yaninda oturan Tiirk 6grencinin ayni kaldig1 diger 6grencilerin
degistigi gozlemlenmistir. Ancak kiimenin islevselligini kaybetmedigi ve birlikte
hareket etme amacinin disina ¢ikilmadigi gozlemlenmistir. Ogretmenin her kiimeyi
gezdigi yasanan sorunlarla yakindan ilgilendigi ve kiimelere rehberlik ettigi
gozlemlenmistir. Siginmaci 6grenci ile daha yakindan ilgilenen 6gretmen onun
yonergeleri anladigindan emin olduktan sonra orada ayrildigi goézlemlenmistir.”

(Gozlem, Nisan, 2018).

“Sinifin temiz oldugu ancak sira diizeninin olmadigi ve havalandiriimadig
gozlemlenmigtir. Ahmed’in yaninda oturan Tiirk 6grenciyle ¢ok iyi anlastigi ve
birbirleriyle kiime ¢aligmalarinda yardimlastigi gdzlemlenmistir. Ders kitaplarindaki
boliimleri birlikte okuduklari ve Tiirk 6grencinin yanlis yaptigi zaman sigimact
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Ogrenciyi uyardigi gozlemlenmistir. Siginmaci &grencinin sinifta bulunan akill
tahtayr verimli bir sekilde kullandigi gdzlemlenmistir. Pencere tarafinda oturan
ogrencilerin ozellikle 6gleden sonra giinesten ¢ok rahatsiz olduklari ve siirekli
perdeyle ilgilendikleri gozlemlenmistir.” (G6zlem, Mayis, 2018).

“Okulda diizenlenen futbol turnuvasi sebebiyle sinifta diizen ve tertibin olmadigi,
ogrencilerin bazilarinin karsilagacaklar1 futbol karsilagmasini siirekli konustuklar
gozlemlenmistir. Bu nedenle smif diizeninin ve temizliginin ¢ok 6nemsenmedigi,
birgok 6grencinin normalde oturmasi gereken yerde oturmadigl ve magta oynayacak
ogrencilerin birlikte oturduklari gézlemlenmistir. Birka¢ &grencinin okulun son
giinleri olmas1 sebebiyle devamsizlik yaptig1 gozlemlenmistir.” (Gozlem, Mayis,
2018).

4D smif 6gretmeni Mehmet Yemen‘in derslerinde sinifin fiziki gevresi,
oturma planlart ve kullanilan arag-gereglerin siginmaci 6grencilerin katilimlarin
saglamada nasil kullanildigina yonelik simif gozlemlerinden hareketle; siniftaki
oturma diizeninin klasik bir diizende olmayip, kiime diizeniyle kullanmasi
sayesinde Ogrenciler arasinda iletisim ve yardimlagsmanin st diizeyde oldugu
gozlemlenmistir. Bu tarz oturma diizenleri 6grencilerin ig birligi yapmalarina
dayanismalarma ve liderlik oOzelliklerini gelistirmelerine olanak sagladigi
bilinmektedir. Bu durumun siginmaci 6grencinin isine yaradigi gozlemlenmistir.
Arkadaslartyla uyum problemi yasamadan iletisim kurdugu, onlardan her konuda
yardim aldig1 ve paylasimda bulundugu bir simif ortamimin saglayicist olarak
oturma diizeni gosterilebilir. Ayrica donem igerisinde 6grencilerin kiimelerinin
degistirilmesiyle sinif icerisindeki d6grencilerin birbiriyle kaynagmasi ve isbirligini
siif geneline yaymay1 sagladigi sdylenebilir. Sinifta bulunan akilli tahtanin hem
O0gretmen hem de 6grenciler tarafindan sinif icerisinde aktif bir sekilde kullanildigi,
ogretmenin bunu sik¢a destekledigi ve sigimmaci 6grencinin bu konuda herhangi
bir sorun yasamadigi hatta sinifin teknolojiyi derslerde kullanmaktan dolay:
olduk¢a memnun oldugu sdylenebilir. Sinifin fiziki olarak genel anlamda temiz,
diizenli ve arag-gerecler acisindan zengin oldugu, egitim-0gretim faaliyetlerinin

diizenli yliriitiilmesine olumlu yansidig1 sdylenebilir.
4.1.1.2. Simfta Karsihkh Saygi ve Sevgi Ortam Olusturma

4.1.1.2.1. Ogretmenlerin Smiflarindaki Siginmaci Ogrencilere Yonelik Simifta

Karsihkh Saygi ve Sevgi Ortam Olusturmaya Iliskin Goriisleri

Saygi gibi duygular okulda zorba davranislarin ve kisiler arasi ¢atismalarin
Onlenmesinde 6nemli bir etken oldugu unutulmamalidir (Morrison, 2006:390).

Ogretmenlerin tamamiyla yapilan goriismelerden hareketle siginmaci dgrencilere
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sevgiden once saygi duyulmasi gerektigi ve onlarin varliginin kabuliiniin smif i¢i
iletisimi ve olumlu bir 6grenme ortami olusturacagina iliskin goriigler sunmuslardir.
Smif 6gretmenlerinin saygi konusunda sundugu goriisler 6gretmenlerin bu konuya

verdigi onemi daha ag¢ik ortaya koymustur.

Sinif 6gretmenlerinin siginmaci 6grencilere yonelik sinifta karsilikli saygi

ve sevgi ortami olusturmaya iliskin goriisleri asagida sunulmustur:

“Sinifimdaki ¢ocuklar kendilerinden ayr1 gormiiyorlar yani onlar irk anlaminda din
anlaminda diger ¢ocuklar gibi oda o sinifin bir iiyesi Onu kendinin sinifa ait oldugunu
hissetmesi i¢in konularint iglerken Onun da kendi 6zelliklerini anlatmasini istiyoruz
yasadig1 sehri herkes tanitirken o Bagdat'tan gelmisti. Bize Bagdat’i tanitmasini
istiyoruz. Kendine 6zgii seyleri tanitmasini istiyoruz. Kendi farkliligini sinifta ifade
etmesini ve bununda saygi duyulacak bir sey oldugunu gostermek istiyoruz.
Aralarinda herhangi bir uyumsuzluk olmadi. Cocuklarin kendi arasindaki Tiirk
ogrencinin Tiirk ogrenciyle nasil problem varsa &yle problemler var. Ozel
problemlerle karsilagmadik. Cocuklarda kabullendiler onu.” (Mehmet Yemen,
Goriisme, Mayis, 2018).

«Zaten kiiltiir olarak bize uzak degiller. Bir tek dil konusunda sorun yasiyoruz. Kiiltiir
olarak Miisliiman toplum olduklari i¢in bizde Arap kiiltiiriine uzak olmadigimiz igin
kiiltiir olarak bize ¢ok uzak degiller. O yiizden karsilikli ¢ok sorun yasamiyorlar.
Beraber etkinlikler yaparken siirekli aramiza katiyoruz. Oyunlar oynarken ya da sinif
igerisinde bir seyler yaparken onlara arkadaslariyla kaynasmalari igin firsat veriyoruz.
Ya da kendileri arkadaglariyla kaynasmak igin bir sey yapmak isterse o konuda firsat
veriyoruz. Siif arkadaslarini da siirekli uyarip telkin ediyorum ben. Arkadaslarina
firsat vermelerini onlara daha iyi davranmalar1 gerektigi konusunda onlarin burada
miilteci olduklarim1 yabanci olduklarim ve burada yalmiz hissedebileceklerini o
yiizden bu konuda daha duyarli olmalar1 gerektigi konusunda uyariyorum.” (Ahmet
Demir, Goriisme, Mayis, 2018).

“Oyunlar, 6zellikle oturma diizeninde dikkat ediyorum. Ozellikle onlar1 yan yana
oturtmasini sagladim. Oyunlarla ayni sekilde zaten aralarinda bir uyumsuzluk falan
olmadi birbirlerini ¢abuk kabullendiler. Sadece dedigim gibi birbirleriyle degil de hep
beraber oynamalarina 6zen gosterdim.” (Sevda Cetin, Goriisme, Mayis, 2018).

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin siniflarinda karsilikli saygi ve sevgi
ile ilgili gorisleri; smif 6gretmenlerinin sigimmact 6grencileri dnemseyen ve
onlarin uyumunu 6n planda tutan goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Sinif
icerisindeki karsilikli saygi ve sevgii olusturmak igin bazen oyunlardan bazen sinif
i¢ci uygulamalardan bazen de telkin yontemlerini kullandiklar1 ve genelde olumlu
sonuglar aldiklart &gretmenlerin goriislerinden anlasiimaktadir. Ogretmenler
tarafindan en biiylik problemin dil problemini gordiikleri, kiiltiir olarak birbirine
yakin olduklarin1 ifade etmektedirler. Ogretmenlerin goriislerinde s1gmmaci
ogrencileri siif icerisinde stirekli aktif tutma egiliminde olduklar1 ve saygiy1 boyle
kazandirma diisiincesinde olduklarin1 géstermektedir. Siginmaci 6grencilerin sinif

icerisinde diislincelerini 6gretmen tarafindan ifade etmelerinin dnemsenmesi, bu
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ogrencilerin de kendilerini ifade etmeleriyle diger Ogrencilerin onlari sosyal
kabuliinii  kolaylagtirdigit ve kendilerini degerli hissetmelerinin sagladigi
sOylenebilir. Karsilikli saygi ve sevgi ortaminin olusturulmas: konusunda
Ogretmenlerin olumsuz bir senaryo karsisinda bir planlarinin oldugu ve bu durumun

ortaya ¢ikmasini dnlemek adina adimlar attig1 anlagilmaktadir.

4.1.1.2.2. Siginmaci ve Tiirk Ogrencilerin Simifta Karsihkli Saygi ve Sevgi

Ortam Olusturmaya iliskin Goriisleri

Siif  dgretmenlerinin - siifindaki  6grencilerin  karsilikli  saygilarim
desteklenmesi, 6grencilerin siif'i¢i pozitif sosyal davraniglar sergilemesi agisindan
onemli olabilmektedir (Ryan ve Patrick, 2001:442). Ogretmen gériislerinde
siginmact Ogrencilerin smif igerisinde kabullerini saglamak ve saygi gormeleri
tizerine olduk¢a durdugunu gostermektedir. Siginmact ve Tiirk grencilerin bu

konudaki goriisleri asagida sunulmustur:
Siginmacilar:

Sigimmmaci 6grencilerin siiflarindaki karsilikli saygir ve sevginin énemine

yonelik su ifadeleri vurguladiklar goriilmektedir:

“Beni sevmiyorlar. Beni bir arkadasim seviyor. Bana kotii davraniyorlar. Bana

vuruyorlar. Beni bir kere oyunlarma kattilar.” (Cevar, 4E, Goriisme, Mayis 2018).

“Birgok seyde sevgiyle yaklagtyorlar. Ik geldigimden beri bana yabanci gibi
davranmiyorlar. Onlardan biri gibi goriiyorlar.” (Mena, 3C, Goriisme, Mayis 2018).

‘Bazen arkadasimiz yalmiz kaliyor onunla birlikte oynuyoruz. Benimle

oynadiktan sonra benimle konusuyorlar.” (Ahmed, 4D, Goriisme, May1s 2018).

“Sevmiyorlar. Ciinkii benimle hi¢ oynamiyorlar.” (Remza, 4E, Goriisme,
Mayis 2018).

Sigmmaci 6grencilerin yukaridaki ifadelerine bakildiginda baz1 6grencilerin
sosyal kabulii gerceklesmisken bazi Ggrencilerin ise heniiz bu konuda sorun
yasadiklar1 gorilmektedir. Sigmmmaci oOgrencilerin  smifta yasadiklar1 bazi

olumsuzluklar biitiin 6grencilere genellemeyecegi ve dgretmen ve Ogrencilerin
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sifinmact Ogrencilere karst saygi, sevgi ve anlayisa dayali bir yaklagim
gosterdiklerinden bahsedilebilir. Siginmaci 6grencinin bahsettigi gibi oyunlarin
birlestirici ve biitiinlestirici giiciiniin daha iyi farkina varilmaktadir. Oyunlarda
kabul gérmeyen ogrencilerin kendilerini diglanmis hissettikleri anlayis ve sevgi
ortamindan bahsetmedikleri aksine oyunlara alinan ¢ocuklarin daha mutlu oldugu

ve arkadaglarindan bahsederken sevgi ve anlayis ortamina vurgu yaptiklarindan
bahsedilebilir.

Tiirk Ogrenciler:
Tiirk 6grencilerin siniflarindaki karsilikli sayginin ve sevginin onemine

yonelik su ifadeleri vurguladiklari goriilmektedir:

“Smifimizda herkes birbirini sever ve saygi duyar. Sinifimizdaki 6grencilere de saygi
duyariz. Ben Cevar’i ¢cok seviyorum. Onu anlamaya c¢aligstyorum. Bagka bir yerden
geldiler buraya. Onun i¢in ¢ok zor olmali. Sevdigi her seyi orada birakarak geldi
buraya. Biz ona yardim etmeliyiz. O ¢ok iyi birisi.” (Ravza, 4E, Goriisme, Mayis
2018).

“Arkadaglarimi ¢ok seviyorum. Onlarla oynamayi ¢ok seviyorum. Irakli olan
arkadasimi da ¢ok seviyorum. Bazi arkadaslarim onunla oynamak istemiyordu. Ama
suan onunla oynuyorlar. Oyunlara almadiklarinda iiziildiigiini goriiyordum. Simdi
gdérmiiyorum. Onu daha iyi anlayabiliyoruz. Ogretmenimiz ona ¢ok yardim etti. Bize
de yardim etmemiz i¢in ¢ok sdyledi. Stnifimizdaki birka¢ ¢ocuk ona kétii davranmayi
birakinca o daha mutlu oldu. Simdi o da bizi seviyor.” (Seymen, 4D, Gériisme, May1s
2018).

“Arkadaglarimi1 oynarken oyunlara aliyorum. Bazen onlar beni almiyor. Bana saygili
davranmiyorlar. Onlara kiziyordum. Bana saygili davranmiyorlar. Ogretmenimize
sikayet ediyorum. Ogretmenim onlara kiziyor. Birbirimizi oyunlara almamizi
soylityor. Birbirimizi sevmemizi de s6yliiyor.” (Beril, 4E, Goriisme, Mayis 2018).

“Sinifimizda yabanci iki 6grenci var. Birisi Azel. O Tirkge ‘yi ¢ok iyi bilmiyor. O
okuma yazma ogrenirken ¢ok zorlandi. Ona okuma yaparken 6gretmenimiz hep
saygili olun onu anlayin diyordu. Onun i¢in bu ¢ok zor. Ben de onun {ilkesine
gitseydim ¢ok zorlanabilirdim. Bana kotii davranmalarini istemezdim. Arkadaglarim
ona hep iyi davraniyor. Bu sekilde bizi daha ¢ok seviyor. Bizimle daha ¢ok oynuyor.
O bana ¢ok degisik oyunlar 6gretti.” (Eda, 3C, Goriisme, Mayis 2018).

“Bir arkadagimiz konugurken onun s6ziinii bolmemeliyiz. Ona saygili davranmaliyiz.
O da biz konusurken saygili davranmali ve bizi dikkatli dinlemeli. Ahmed konusurken
ona diger arkadaslarim bazen giliiyor. Cinkii ¢ok iyi bilmiyor Tirkgeyi.
Sinifimizdaki bazi arkadaslar ok saygisiz. Ogretmenimiz onlara her zaman kiziyor.”
(Arda, 4D, Goriisme, May1s 2018).

Tiirk 6grencilerin  siginmact Ogrencilere yonelik siniflarinda bulanan
karsilikli anlayis ve sevgi ortamina iligkin diislincelerinde; sigmmmacilarin
bulundugu sinifin genel olarak biitiin 6grenciler arasinda karsilikli sayginin,
sevginin ve anlayisin var oldugu bir sinif ortami olarak diigiiniilebilecegi 6grenci

goriisleri ile ortaya konulmaktadir. Ogretmenin siginmaci 6grencileri siirekli
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destekledigi saygi ve sevgi konulu ¢ok fazla telkinde bulundugu goriilmektedir.
Ogrencilerin yaslarinmn kiigiik olmasindan kaynaklanan ve karsisindaki insanlara
empatik davranamayacaklarinin disiiniilmesi Ogretmeni bu davranisa itmis
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin davranislarina miidahale ile onlara nasil
davranmast gerektigi konusunda verilen telkinlerin ise yaradigi ve smiftaki
olumsuz davraniglarin azaldig1 ve istenen davraniglarin arttigini belirten goriisler
olmustur. Ozellikle siginmaci dgrencilerin dil problemi iliskilerini de ¢ok fazla
etkiledigi siklikla diger ogrencilerle cesitli sorunlar yasadigi goriilmektedir.
Saygisizlik i¢eren davranislarin sinifin ¢ok kiigiik bir kesimi tarafindan yapildigi,
simifin genelinin siginmaci 6grencilere yonelik sevgi ve saygi iceren davraniglar
sergiledigi belirlenmistir. Siginmaci 6grencilerin farkliliklarinin kabul edildigi ve
bu sekilde sosyallesirken onlarin bu farkliliginin 6nemli olmadig siirekli
Ogretmenler tarafindan dile getirilmistir. Siginmaci 6grencilerin genelde arkadaslari
tarafindan sayilan sevilen ve arkadas olarak kabul edilen kisiler oldugu

goriilmektedir.

4.1.1.2.3. Ogretmenlerin Simiflarindaki Siginmaci Ogrencilere Yénelik Simifta

Karsihkli Saygi ve Sevgi Ortam Olusturmaya iliskin Smif Pratikleri

Siniftaki 6grenme iklimini olumlu yonde etkileyecek en 6nemli unsur belki
de sinif igerisindeki farkliliklarin goze batmasini saygi ve sevgi cergevesinde en aza
indirebilmek diyebiliriz. Ogrencilerin karsilikli saygi ve sevgi ortamina iliskin
goriislerini siif igerisindeki gozlemlerle dogrulama yolunu tercih etmek belki de

en dogrusu olacaktir.

Simif 6gretmeni Ahmet Demir’in sinifta olusturmaya calistigi karsilikli
anlayis ve sevgi ortamina iligkin sinif gézlemlerinden elde edilen gézlem notlarina

dayal1 bulgular asagida sunulmustur:

“ Smufta klasik oturma diizenin benimsendigi, bu yapiin 6grenciler arasindaki
iletisimi olumsuz etkiledigi ancak 6gretmenler tarafindan ¢ok fazla tercih edildigi
bilinmektedir. Siginmaci 6grencileri sinifin 6n siralarina yerlestirmis olan 6gretmen
ogrencileri kolay kontrol edebilecegi, onlarla daha iyi ilgilenebilecegi yerde
oturmalarim sagladig1i gdzlemlenmistir. Ogretmen ders sirasinda stk stk bu
ogrencilerin bulundugu siralara gidip ¢aligmalarinin ne durumda olduguna bakarak
doniit verdigi olumlu ¢aligmalar hakkinda giizel seyler sdyledigi yapilan yanlhslar i¢in
ise olumlu elestiriler yaptig1 gézlemlenmistir. Buna ragmen siginmaci 6grencilerden
birinin siirekli yaninda oturan Tiirk 6grenciyi rahatsiz ettigi ve 6gretmen tarafindan
verilen yonergeleri takip etmeyi istemedigi gozlenmistir. Bu sirada bu 6grencinin
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yaninda oturan Tiirk 6grenci ise Oniine don, benimle konusma, 6gretmene sdylerim
seklinde uyarilarda bulundugu gézlemlenmistir.” (G6zlem, Subat, 2018).

“Ogretmen sigimaci Ogrencileri sik sik konusturmaya calistign grencilerden
Cevar‘in buna karsilik vermedigi siirekli dersten uzaklagma cabasi igerisinde oldugu,
6grenci bu nedenle 6gretmen tarafindan neden konusmak istemediginin soruldugu
Ogrencinin ise buna cevap vermedigi gozlemlenmistir. Tiirk 6grenciler ise konuya
miidahil olduklar1 ve 6gretmenim size hi¢ cevap vermiyor dedigi duyuldu. Ogrencinin
bunu aligkanlik haline getirdigi, diger dgrencilerin davranislarindan anlasildi. Bunun
asil sebebinin yanlis cevap verme veya sdylemek istedigi seyin yanlis anlagilmasi
korkusu yasadigt s6ylenebilir.” (Gozlem, Subat, 2018).

“Ogretmen ders sirasinda 6grencilere paylasimli okuma yaptirirken Cevar’in okuma

yaptig1 sirada okuma hatalarina sinif igerisinde ¢ogu kez giiliindiigii ve 6grencinin
bundan ¢ok fazla rahatsiz oldugu gdzlemlenmistir. Siginmaci Ogrencinin bu
davraniglar karsisinda tehditkar bir sekilde kafasini salladigi ve sinif igerisinde bir
boliinme ve olumsuz durum yarattigr gozlemlenmistir. Okumasini giicte olsa bitiren
Cevar okuma sirasinda ¢ok fazla zorlandigi gézlemlenmistir. Okuma bittikten sonra
ona gilen arkadaslarma teneffiiste goreceksin dedigi duyuldu. Ogretmen bu
konugmalar1 duymasina ragmen herhangi bir tepki vermeden devam ettigi
gdzlemlenmistir. Ogretmenin tepkisiz kalmasi nedeniyle dgrencilerin bundan daha
fazla cesaret aldig1 ve davraniglarini olumsuz yonde artirdiklart gézlemlenmistir.”
(Gozlem, Mart, 2018).

“Tirkge dersinde 6gretmenin ¢ocuk temali bir resim yapmalarini istemesiyle ders
basladi. Ogrencilerin resim malzemelerini getirdigi ancak smifta bulunan iki
siginmact 6grencinin de ders malzemelerinin olmadigint géren arkadaglart onlarin
eksiklerini sorarak neler istediklerini sorduklar1 gézlemlenmistir. Ogrenciler
arasindaki bu yardimlagmay1 goren dgretmen 6grencilerin bu davraniglarini dverek,
bu sekilde her zaman birbirimize yardimci olmaliy1z dedigi gézlemlendi.” (Gozlem,
Nisan, 2018).

“Siginmact 6grencilerin ders igeriSine neredeyse hi¢ miidahil olmadiklari okuma
calismalarina 6zellikle hi¢ katilmak istemedikleri gézlemlenmistir. Bunun altinda da
yine dil problemi yattig1 anlasilmaktadir. Diger 6grenciler kitaptan okuma yaparken
bu 6grencilerin dikkatlerinin ¢ok daginik oldugu basgka seylerle ugragsma cabasinda
olduklar1 gézlemlenmistir. Bu 6grencilerin yaninda oturan Tiirk 6grencilerin sozli ve
fiziki tepkilerde bulunduklar1 gézlemlenmistir. Siginmaci 6grencinin ¢antasindan bir
oyuncak ¢ikardigi ve ders esnasindan bununla oynama cabasi igerisinde oldugu
gozlemlenmistir.” (Gozlem, Mayis, 2018).

Sinif 6gretmeni Ahmet Demir’in siifta olusturmaya calistigi karsilikli

anlayis ve sevgi ortamina iliskin sinif gézlem notlarinda; 6gretmenin ders esnasinda
sik sik siginmaci dgrencilerin eksikleriyle yakindan ilgilenmesinden bu 6grencileri
sahiplenmis oldugu ¢ikarilabilir. Ancak Ogrenciler tarafindan stirekli sekilde bu
ogrencilerin okumalart kesilmis ve giilinmiis oldugu igin bu durumun siginmaci
Ogrencilerin arkadas iliskilerinde problemler ortaya c¢ikardigi, bu arkadaslariyla
olan iligkilerini olumsuz etkiledigi ve uyum siirecini zora soktugu sdylenebilir.
Sigimmaci 6grencilerin sinif igcerisindeki performanslarinin 6gretmen tarafindan sik
sik degerlendirildigi, yer yer 6vgiiyle bahsedildigi gibi bazen de elestiriler yonelttigi
gozlemlenmistir. Bunun o6grencinin kendini kontrolii i¢in olumlu sonuglar

dogurdugu sdylenebilir. Ogrencilerin bu déniitler sonucunda kendisi, dgretmeni ve
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arkadaglariyla daha olumlu iligkiler kurdugu ve kendini daha 6nemli hissetmesine
yardimci oldugu soylenebilir. Bunun yaninda oOgrenciler arasindaki olumsuz
konusmalarin olmasi smif igerisinde hosgériilii olmayan ve 6grenme ortamini

olumsuz etkileyen 6grencilerin varligini gostermektedir.

Sinif 6gretmeni Mehmet Yemen’in simifta olusturmaya calistigi karsilikli
anlayis ve sevgi ortamina iligskin sinif gézlemlerinden elde edilen gézlem notlarina

dayali bulgular asagida sunulmustur:

“Sinifin oturma diizeninin kiime seklinde gozlemlenmistir. Sinifin iki duvarim
kaplayan panolarin oldugu, smifin panolarinin birinde davranis tablosu oldugu
yaninda sinif kurallarinin asili oldugu gézlemlenmistir. Siniftaki panolarda bunlarin
disinda 6grencilere ait caligmalarin sergilendigi gdzlemlenmistir.”

“Ogretmen sinif icerisinde dgrencilerin hakimiyetinin zorlastigini bildigi halde kiime
diizeninde oturma plani yapmistir. Bu nedenle 6gretmenin kiimeler arasinda sik sik
dolastig1 6grencilere dersle ilgili rehber oldugu onlarin birbirinden yardim almasini
izlerken yapilan yanlislara aninda miidahale ettigi gdzlemlenmistir. On gruplara daha
rahat miidahale ettigi ancak arkadaki gruplara miidahalede ederken daha geg¢ kaldig
gozlemlenmigtir. Siginmaci 6grenci olan Ahmed O6gretmen masasinin hemen
ontindeki kiimede oturdugu gozlemlenmistir. Ahmed’in burada oturmasinin
avantajini kullanan 6gretmen onunla her an yakindan ilgilenerek, ¢caligmalarinda daha
rahat ilerlemesini ve 6grenme siirecini hizlandirmayr amagladigi anlasilmaktadir.
Ahmed’in 6gretmen ¢evresinde degilken ders disindaki seylerle ilgilendigini goren
Ogretmen Ahmed’i verilen goérevi yapmast ic¢in uyardi. Ahmed ise yanindaki
arkadasinin onu konusturdugunu sdyleyince yaninda oturan arkadasi seninle ne
konusacagim konugsam karsisindaki ¢ocugu gostererek onunla konusurum dedigi
gozlemlenmistir.” (G6zlem, Subat, 2018).

“Ogretmen Tiirkce dersindeyken dgrencilerin kiimeler seklinde ‘paylasim’ temal1 bir
hikaye yazmalarini istedigi gézlemlenmistir. Bu hikaye yazilirken her grubun kendi
hikayesini yazmasint ve kiime icinde ortak ¢alisma yapmalarin istedigi
gozlemlenmistir. Siginmaci 6grencinin grubundan kiz dgrencilerden birisi dagitilan
kagitlardan birisini alarak yazmaya goniillii oldugu diger arkadaglarinin ise baslik i¢in
oOnerilerini soyledikleri gozlemlenmistir. Siginmact 6grencinin bu konuda herhangi
bir girisimde bulunmadigi arkadaslarint sadece dinledigi ve herhangi bir tepki de
vermedigi gozlemlenmistir. Uygun bir baslik bulduguna karar veren kiime iyeleri
hikayeyi yazmaya basladi ancak yine siginmact 6grenci agzini bile agmadan
arkadagslarint takip etti. Tiirkgeyi iyi bilmediklerinden dolayi yanlis yapmaktan
korktuklar1 ve kendilerine giiliinmesini istemediklerini gosteren davramiglar iginde
oldugu gozlemlenmistir. Bu sirada kiimeler arasinda gezinen &gretmen Ahmed’e
neden katilmadigim sordugu gozlemlenmistir. Ahmed ben ne yapacagimizi
anlamadim dedigi gézlemlenmigtir. Yaninda oturan Tiirk 6grenci Ahmed sen anlasan
da yapamazsin ¢iinkii sen Tiirkgeyi bizim gibi bilmiyorsun dedigi gézlemlenmistir.
Ogretmenin yardiniyla siginmaci 6grencinin ¢aligmaya katkida bulunmaya calistigi
gozlemlenmistir.” (Gozlem, Subat, 2018).

“Sosyal bilgiler dersinde 6gretmenin istek ve ihtiyaclarin birbirinden farkli oldugu
vurgulamasiyla derse giris yapti ve 0grencilerin neleri olmasi istedigini sormasiyla
siniftan cevap almak igin 6grencilerin parmak kaldirmalarini bekledi. Parmak kaldiran
ogrencilerden birkaginin cevabini alan 6gretmen siginmaci dgrenciye de bir sey
isteseydin ne isterdin sorusunu yonelttigi gozlemlenmistir. Irak’ta bulunan
arkadaslarinin yaninda olmasini istedigini soyledigi gozlemlenmistir. Yaninda oturan
Tiirk arkadasi ise Ahmed’e hitaben biz de senin arkadasimiz ve seninle oyun
oynuyoruz iiziilme dedigi gdzlemlenmistir. Ogretmen Tiirk &grencinin sdzlerini
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onayladi ve burada da ¢ok fazla arkadaginin oldugunu ve smiftaki herkesin onu
sevdigini soyledigi gézlemlenmistir.” (Gézlem, Mart, 2018).

“Matematik dersine giren O0gretmen gegen ders uzunluk Slcmeyle ilgili verdigi
Odevleri cikarmalarimi ve kontrol edecegini soyledigi gozlemlenmistir. Sigimmaci
6grencinin de verilen 6devi yaptigi ve diger derslere oranla daha istekli ve keyifli
oldugu gozlemlenmistir. Bu durumun matematigin evrenselliginden kaynaklandigi ve
dil problemini nispeten daha az yasadigimi diisiiniildiigii matematikte daha istekli
davranislar icerisinde oldugu kanisina varilacak davraniglarda bulundugu diistiniildi.
Odevlerin kontrolii sirasinda siginmaci dgrencinin ddevini eksiksiz ve dogru yaptigi
dgretmen tarafindan kendisine sdylendi. Odev kontrolii tamamlaninca akilli tahtadan
acilan etkinliklere katilmak i¢in arkadaslartyla yarig igerisinde oldugu
gozlemlenmistir. Ogrenciler akilli tahtadan sorulan sorular1 bir yandan defterine
geciriyor diger yandan cevaplamaya c¢alisiyordu. Ahmed’i tahtaya kaldiran 6gretmen
tahtada yazili olan soruyu kolayca ¢bzmesi sebebiyle Ahmed’i alkiglatti ve yerine
oturttu. Bu sirada siginmaci dgrencinin kiimesinde bulunan 6grenciler de onu tebrik
ettikleri g6zlemlenmistir.” (Gézlem, Nisan, 2018).

“Derste ‘Gizemli Canlilar’ isimli okuma parcasinin paylasimli okuma yoluyla
okunmasini isteyen 6gretmen birkag¢ kisiye okuttuktan sonra siginmaci 6grencinin
okumasini istedi. Ancak kitabin1 evde unutmus oldugunu séyleyen Ogrenciye
Ogretmeni neden unuttugunu sordugu ve ders programina gore her aksam kitaplarin
defterlerini ve Odevlerini hazirlamasinin  onun goérevi oldugunu sdyledigi
gozlemlenmistir. Yanindaki arkadasinin kitabindan okumasimi istedi ve yanindaki
arkadasi sigimmaci Ogrenciye dogru kitabi uzattigi goézlemlenmistir. Kitabini
uzatirken Tiirk Ogrencinin kizdigi ve hep bdyle yapiyorsun dedigi duyuldu.
Arkadaginin sozlerinden sigmmaci 6grencinin bunu ¢ok sik yaptigi anlagilmigtir.
Okuma sirasinda Ahmed’in ¢ok gerildigi ve c¢ogu kelimeyi yanhs okudugu
gozlemlenmistir. O yanlis okudukea diger arkadaslari onu diizeltiyor ve bunun onu
daha fazla hataya yonelttigi gozlemlenmistir. Ogretmeni diger ¢ocuklarin miidahale
etmemesini istedigi gozlemlenmistir. Okuma yaparken c¢ok zorlandigi belli olan
siginmaci 6grencinin okudugu yeri diger 6grencilere kiyasla daha az tutan 6gretmen
bir bagka 6grencinin devam etmesini sdylemesiyle siginmacit 6grencinin rahatladigi
fark edildi. Belli ki okuma ve yazma siginmaci 6grenciyi 4. Sinifa gelmesine ragmen
hala zorluyordu.” (G6zlem, Nisan, 2018).

“Derse girerken siginmaci dgrencinin Tiirk bir 6grenci ile kavga ettigine sahit olan
Ogretmen neden kavga ettiklerini sordugu gézlemlenmistir. Tiirk grenci siginmaci
6grencinin teneffiiste oyunlarimi bozdugunu ve ona defalarca oyunumuzu bozma
demesine ragmen onun devam ettigini sdyledigi gézlemlenmistir. Siginmaci dgrenci
ise ‘Bende oynayabilir miyim?’ diye sordugunu ama oyuna arkadaglarinin almadigin
soyledi. Ogretmen soruna miidahale ederek simif panosunu hatirlatt1 ve kurallardan
bahsetti. Bunun iizerine iki 6grenci birbirinden 6ziir dileyerek yerlerine oturdular.
Ogretmen davranis panosundan her iki &grencinin de birer yildizim sildigi
gozlemlenmistir. Ogretmen daha sonra arkadashk, paylasma, sevgi iizerine
konustuktan sonra derse gegebildi.” (Gozlem, Maysis, 2018).

Sinif d6gretmeni Mehmet Yemen’in siifta olusturmaya calistigi karsilikli

anlayis ve sevgi ortamina iligkin sinif gézlem notlarinda; oturma diizeninden de
anlasilacag lizere sinifta igbirligi ve iletisime 6nem veren bir 0gretmen olarak
gbzlemlenmistir. Ancak 6grenci kontroliiniin zor oldugu kiime seklinde oturma
diizeninde Ogrencilerin konsantrasyonlarmi c¢ok cabuk kaybettigi ve hemen
birbiriyle konusmaya basladigi gozlemlenmistir. Panolarda hem sevgi, saygl,

hosgorii, paylasim, arkadaslik, temizlik, ¢aliskanlik konularinda kurallarin yazili
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oldugu afislerin bulundugu sinif igerisinde bu degerlere 6nem verildigi ve bu
konuya Ogrencilerin de deger vermesini beklendigi goézlemlenmistir. Sinif
igerisinde yapilan etkinliklerde siginmaci 6grencinin etkin katilimini her zaman
destekledigi ve yasadigi problem durumlarinda hemen miidahale ederek 6grenciyi
destekledigi gozlenmistir. Grup etkinliklerinde birlikte hareket etmelerini
bekleyerek gruptaki her 6grencinin grup i¢in 6nemli ve degerli oldugu diisiincesini
Ogrencilere hissettirmeye c¢alismistir. Siginmaci 6grencinin diger arkadaglari
tarafindan degerli goriildiigii Tiirk 6grencilerin siif igerisindeki ifadelerinden
anlagilmaktadir. Siginmaci 0Ogrencinin eksikligini duydugu konularda bunu
hissetmemesi adina bazi Tiirk 6grencilerin ifadeleri 6gretmen tarafindan da destek
gormiis ve diger 6grencilerinde ayni dogrultuda davranis gelistirmesinin yolu
ogretmen tarafindan acilmistir. Siginmaci Ogrencinin bazi derslere olan ilgisi
Ogretmen tarafindan Odiillendirilerek arkadaslarina alkislatip onlarin takdirini
siginmact ogrenciye sunarak Ogrencinin gelisimini destekledigi goriilmektedir.
Sinif 6gretemeninin siginmaci Ogrencinin gli¢lii yonlerini 6n plana ¢ikartarak
ogrenciyi sinif igerisindeki sosyal kabuliinii ve arkadaslari arasindaki konumunu
giiclendirmek amaci tasidigi soylenebilir. Ozellikle dil konusunda yasadig
zorluklarin goriildigi Tiirkce derslerinde siginmaci 6grencilerin hatalarinin diger
arkadaslar tarafindan bahsedilmesinin 6nlemesi ve ona bu konuda cesaret vermesi
bundan sonraki derse katilimina olumlu yansiyacagi disiiniilmektedir. Siginmaci
ve Tirk 6grenciler arasinda yasanan problemlerde 6gretmenin 6grencilerin arasinda
ayrim yapmamasi ve siifta biitlin 6grenciler i¢in gecerli olan simif kurallarina
vurgu yapmasi, kurallarin kisiden kisiye degismeyecegini bildirmesi, esitlik ve

demokrasi ilkesine verdigi 6nemi gostermesi agisindan onemlidir.

Sinif 6gretmeni Sevda Cetin’in sinifta olusturmaya calistigi karsilikli anlayis
ve sevgi ortamina iliskin sinif gozlemlerinden elde edilen gézlem notlarina dayali

bulgular asagida sunulmustur:

“Smifin fiziki diizenine bakilinca simf giris kapisinda her G6grencinin resminin
bulundugu, sinif igerisinde ii¢ pencerenin bulundugu ve tige ayrilmis klasik diizen
oturma planinin oldugu gézlenmistir. Siniftaki iki duvarda panolarm bulundugu bu
panolarda oturma diizeninin, 6grencilerin ¢aligmalarinin ve karsilikli anlayis ve
sevgiyi yansitacak resimlerle desteklenmis sinif kurallarinin bulundugu gézlenmistir.
Siginmaci 6grenciler Mena ve Azel’in birlikte ortada iigiincii sirada oturduklar
gdzlenmistir.”

“Dersin Hayat Bilgisi oldugu ve trafikte kurallara uymanin éneminden bahsederken
siifta kimsenin trafikteyken tehlikeli bir olay yasayan olup olmadigini sordugu
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gdzlemlenmistir. Bu soruya bircok dgrenci sz alarak konustu. Ogretmen siginmaci
6grenci olan Mena’ya ayni soruyu yoneltti ve derse katilmasini istedigini belirttigi
gdzlemlenmistir. Siginmaci dgrencinin dniinde oturan bir arkadasimin ‘Ogretmenim
Tiirk¢e bilmedigi i¢in korkuyor.” dedigi duyuldu. Bu sdziin iizerine 6gretmen hem
bunu diyen hem de siniftaki diger 6grencilere hitaben ‘Mena ve Azel’in zor zamanlar
gecirdigini ve onlara destek olmamiz gerekiyor’ dedigi gozlemlenmistir. Biz
siifimizda onlara yardimei olmazsak diger siniftaki 6grenciler hi¢ yardimci olmaz’
dedigi ve Ogrencilerin 6gretmene hak verdigi gézlemlenmistir. Mena’ya soruyu
yeniden yonelterek cevaplamasini istedigi gozlemlenmistir.” (G6zlem, Subat, 2018).

“Dersin baglamasiyla O6gretmen verdigi Odevleri kontrol edecegini soyledi.
Ogrencilerden ddevlerini gikarmasim istedi. Mena’nin édevini yaptigi ama Azel’in
Odevini yapmadigimi goren Ogretmen Mena’ya aferin derken Azel’e neden
yapmadigini sordugu gozlemlenmistir. Azel 6devini okulda unuttugunu séyleyince
Mena yalan soyliiyor 6gretmenim ddev cantasindaydi ben sdyledim ddevini yapsin
diye ama yapmiyorum diye cevap verdigini sGylemesi lizerine 6gretmen Azel’e
yaptig1 davranisin ¢ok yanlis oldugunu hem ddevini yapmamasinin yanlis oldugunu
hem de yalan sdyleyerek bagka bir yanlis daha yaptigin1 séyledi. Azel’in bir daha
yalan sdylemesi durumunda sinif kurallarini uymadigi i¢in onun futbol oynamasina
izin vermeyecegini sdyledigi gozlemlenmistir. Azel bunu iizerine 6ziir diledi ve tekrar
yapmayacagina dair s6z verdigi gézlemlenmistir.” (Gézlem, Subat, 2018).

“Okul bahgesinde olan derste 6grencileri siraya gegirdikten sonra mendil kapmaca
oynayacaklarini sdyleyen 6gretmen sinifi 2 gruba ayirdi. Mena’nin bir gruba Azel’in
diger gruba yerlestirildigi gézlemlenmistir. Mena ve Azel sinif¢a oyun oynayacaklari
i¢in olduk¢a mutlu gériiniiyorlardi. Oyuna basladiktan sonra bazi 6grencilerin kosup
dondiikten sonra en arkaya gegmesi gerekirken diger arkadaglarimin 6niine ge¢meye
calistigin1 goriince oyunu durdurarak, arkadaslarinin Oniine gecmeye calisan
dgrenciyi yanma ald1 ve neden oyunu durdurdugunu o dgrenciye sordu. Ogrenci
bilmiyorum diye cevaplayinca tiim smifa aym soruyu sordu. Ogrencilerden birisi
kurallara uymadigint baskalarmin 6niine gecmeye calistifini sdyleyince dgretmen
bunun dogru oldugunu kimsenin dniine gegmeden oyunumuzu oynamamiz gerektigini
bagkalarinin haklarina saygili olmamiz gerektigini sdyleyerek oyunun oynanmasini
devam ettirdigi gézlemlenmistir.” (Gézlem, Mart, 2018).

“Bu derste siiftaki Tiirk 6grencilerden birisinin dogum giinii oldugu i¢in teneffiiste
kesilen pastadan tiim arkadaglarina dagittig1 ve 6gretmenin dgrencilere arkadaslarinin
ikramini yemeleri i¢in izin verdigi gézlemlenmistir. Arkadaslarinin dogum giiniinii
kutlayan ¢ocuklarin mutlu olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmen hi¢ dogum giinii
pastasi kesmemis olan var mu sorusuna Mena benim dogum giliniimde hi¢ pasta
kesmedik dedigi duyuldu. Bunu duyan diger arkadaglarinin bu duruma tiziildikleri
gdzlemlenmistir. Ogretmen haftaya bir pasta alip herkesin dogum giinii icin pasta
kesme fikrinden bahsedince basta Mena olmak iizere biitiin 6grencilerin bu fikir i¢in
mutlu olduklar1 gozlemlenmistir.” (Gozlem, Nisan, 2018).

“Ogretmen siifa girdiginden smifin cok daginik oldugunu ve herkesin kendi sirasi ve
cevresinden sorumlu oldugunu hatirlatti. Mena sira arkadasi Azel’in ¢opleri yere
attigim1 sOyleyince aralarinda bir tartisma basladi. Azel Mena’y1 itince 6gretmen
duruma miidahale etti ve sinif hepimizin ortak alani bu yiizden birlikte temiz tutmak
icin ¢aligsmaliy1z dedi. Smif kurallarini hatirlatan 6gretmen panodaki sinif kurallarini
isaret ederek oraya bu kurallar1 bosuna asmadik. Unuttu§umuz zaman hatirlamak igin
astik bu yilizden bu kurallar1 sik sik inceleyin ki unutmayin dedigi gozlemlenmistir.
Ayrica temizlik kadar arkadaslarimiza saygili olmakta bu kurallar igerisinde
arkadaslarimiza  saygisizca ~ davranmamali  onlar1  itmemeliyiz ~ dedigi

gozlemlenmistir.” (Gézlem, Mayis, 2018).

Smif 6gretmeni Sevda Cetin’in smifta olusturmaya ¢alistigr karsilikli

anlayis ve sevgi ortamina iliskin sinif gézlem notlarinda; siif kapisina bir agacin
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dallarinda her 6grencinin resmini kullanarak yapilan ¢alisma 6grencilere birliktelik,
sevgi ve sinifta her Ogrencinin degerli oldugu mesaji verdigi seklinde
yorumlanabilir. Smif panolarinda 6grencilerin tamamina hitap edecek sekilde
asilmis olan resimli smif kurallar1 oldugu gozlemlenmistir. Kurallarin resimli
olmasi, dikkat ¢ekici olmasi, daha akilda kalici olmasi ve davraniglar etkileme giicti
diistintildiiglinde etkili oldugu sdylenebilir. Siginmaci 6grencinin yasadigt olumsuz
tecriibeleri sadece siginmaci olmasina baglamis olmasi ve 6gretmeninin bu yanlis
algiy1 diizeltmek i¢in cabasi, diger 6grencilerin ise baska bir nedenle bunu
yasadigini belirtmesi siginmaci 6grencinin §gretmeni ve Tiirk 6grenciler tarafindan
kendileri gibi gordiikleri, siginmaci olmasinin bu davranigla alakasinin olmadigini
sOylemeleri onlara karsit duyduklar1 anlayis ve sevgiyi gosterdigi seklinde
yorumlanabilir. Oyun oynarken yapilan saygisiz davranigin 6gretmen tarafindan
fark edilir edilmez oyunun durdurulmasi ve durumun Ogrenciler tarafindan
sorgulanmasi i¢in verdigi firsat 6gretmenin sinif icerisindeki saygi, sevgi gibi
degerlere verdigi énemin &nemli gostergelerindendir. Ogrencilerin eksiklik ve
farkliliklarinin farkinda olunmasi ve 6grenci mutlulugunu merkeze alan 6gretmenin
Mena’nin daha 6nce hi¢ dogum giinii pastasi kesmedigini 6grenmesi iizerine sinifta
tim o6grenciler icin pasta kesilmesi fikri sinifin birlik, beraberlik, sevgi baglarin

giiclendirmek tizere atilmis bir adim olmasi dikkate degerdir.

4.1.2. Yardim Kategorisi

Ikinci kavramsal kategori “Yardim” kategorisidir. Bu kategoride smif
Ogretmeninin sene boyunca uyguladigi c¢alismalara yoneliktir. Bu kategoride
yapilan c¢aligmalar kapsayicilik ilkesini siniflarinda uygulayan 6gretmenlerin bu
konudaki g¢alismalarin1 icermektedir. Bu kategori altinda yer alan temalar ise
“Biligsel Siire¢ Yardimlar’ ve “Sosyal Etkilesimlere Yonelik Yardim’’ olarak

belirlenmistir.

4.1.2.1. Bilissel Siire¢ Yardimlari

4.1.2.1.1. Ogretmenlerin Siiflarindaki Siginmac1 Ogrencilere Yonelik Biligsel

Siire¢ Yardimlarina iliskin Goriisleri

Akademik bagar1 Tiirk 6grenciler icin oldugu kadar siginmaci 6grenciler i¢in
de cok onemlidir. Tiirk 6grencilerden daha ¢ok sosyal kabule ihtiyaci bulunan bu

ogrencilerin bu yondeki eksikliklerin giderilmesi ve bu konuda 6gretmenlerinden
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gorecekleri ‘Bilissel Siire¢ Yardimlari® gok degerli olmaktadir. Ogretmenlerle
yapilan gorlismelerde akademik anlamda desteklenmelerinde “Bilissel Siireg
Yardimlar’” nin  O6nemine deginilmistir. Gorigiilen smif  dgretmenlerinin
gorlslerinin tamaminda akademik anlamda desteklenen siginmaci 6grencilerin
kendilerini daha basarili hissetmesiyle hem arkadas iliskilerinde hem de akademik
anlamda basarili olmasi ve kendisini i¢inde bulundugu topluluga olan aidiyet

duygusunu gelistirmesini sagladigini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin siginmaci 6grencileri akademik
olarak nasil desteklediklerini ve derslere aktif olarak nasil dahil ettikleriyle ilgili

goriisme verileri asagida verilmektedir:

“Kendi yasantisindan kendi kiiltlirel degerlerinden 6rnekler vererek bunlarin farkli
olabilecegini biz farkliliklara saygi duymamiz gerektigini herkesin ayni sekilde
diistinmeyecegini herkesin ayni olmayacagini hem bizim i¢in bir rnek teskil ediyor.
Farkliliklara saygi duymak kendini ifade etmesi kendi kiiltlirinii yasantisini
yansitmasi onun gelisimi adina da olumlu oluyor ona bu konuda firsat verdik. Kendini
tanitmasii kiiltiiriinii tanitmasini istedik. Hatta ilk baglarda Tiirk¢e 6grenirken o
Tiirkge Ogrenecek bizde onun sayesinde Arapga 6grenecegiz diye konusuyorduk.
Annesi siifa gelerek her giin 1-2 tane Arapca kelimeyi 6gretmeye g¢alisiyordu. Bu
diger cocuklarin hosuna gidiyordu. Derslerde yasadiklar1 en ufak basarisizlik bile
onlarin ders boyunca konugmamasina neden olabiliyor. Bu nedenle derste bu
ogrencilere yonelttigimiz sorular1 onu ¢ok zorlamayacak seviyesine uygun olmasina
ozellikle dikkat ediyorum. El becerisi gerektiren derslerde daha girisken ve basaril
oluyorlar. Siginmaci 6grencilerin lizerinden kendisini yabanci hissetme duygusunu ve
cekingenligini atmasi gok zor oluyor. Ozellikle ilk geldiklerinde dil problemi
aramizdaki en biiyiik engeli olusturuyordu. Bunu zamanla hallettik¢e hem akademik
hem sosyal olarak kendisini kabul ettirmeye basladi. Tiirk¢e derslerinde hala
korktugunun farkindayim 6zellikle ona okuma gorevi verdigimde ¢ok gerildigini ve
hatali okumaktan korktugunu gorebiliyorum. Derslerde genelde isteksiz ve pasif
kalmay: tercih ediyor. Ben 6gretmen olarak bir 6grenciyi boyle gordiigiimde kabul
edemiyorum. Muhakkak o &grenciyi az da olsa ¢ok da olsa derse katilmasini
bekliyorum. Siginmact 6grenciler ilk geldiginde Tiirk 6grenciler onlara karst biraz
acimasiz davranmistt. Belki de basta yasadiklar1 bu sorunlar nedeniyle derslerde geri
planda olmayi segiyorlardir.” (Mehmet Yemen, Goriisme, Mayis, 2018).

“Bu ogrenciler sinifimiza ilk geldiginde ¢ok fazla zorlanmistik. Ben duygularimi
diislincelerimi anlatirken zorluk ¢ekiyordum. Tiirkge ’yi bilmeyen 06grencim
Ingilizceyi biliyordu onunla Ingilizceyle iletisim kurmaya galistim bazi durumlarda
ama zamanla bu sorunlar1 hallettik. Daha ¢ok beden dilini kullanarak beden dili
agirlikli bir seyler anlatiyordum. Daha sonra zaten zamanla gelistigi igin Tiirkgeleri
artik zorluk ¢cekmiyorum. Yine de iletisim problemlerimiz ortadan kalksa da derslerde
bu sorunlar nispeten devam ediyor. Dersin igerisinde katabilmek i¢in zaman zaman
¢ok zorlantyorum. Derse katmak i¢in bagvurdugum yollara bazen cevap vermiyor.
Genelde onlarin kiiltiirlerinden yararlanmaya ve daha iyi bildigi seylerden hareket
etmeye calistyorum. Bu genelde olumlu sonug veriyor. Gelenek gorenekler
konusuluyorsa onlarin  gelenek  goreneklerinden bahsetmesini  istiyorum.
Digiinlerinden, yemeklerinden, kurallarindan bahsedince mutlu oldugunu
goriiyorum. Okuma yazma 6grenirken de Arapga dan ¢ok faydalandik. Okudugumuz
seylerin Arapgasini sdylemesi hem onu eglendirip derse katilimini sagliyor hem de
diger 6grencilere ilging geliyor ve arkadaslarini daha sempatik bulup ona 1sinmalarini
kolaylastirtyordu. Suan her ne kadar birka¢ yildir benim sinifimda olsa da derslerde
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istedigim seviyede degil bunu hala Tiirk¢e diline olan hakimiyetinin diger 6grencilere
oranla daha zayif olmasina bagliyorum. Bunu telafi edecek ¢aligmalarla eksigini
gidermeye ¢alistyoruz. Bol bol kitap okumasina, okudugu kitaplar1 anlatmasina 6nem
veriyorum. Bunun ise yaradigina inaniyorum. Seviyesine uygun okudugunu anlama
calismalar1  yaptyorum. Ders kitaplarimiz  bu  Ggrencileri  disiiniilerek
hazirlanmadigindan anadili Tiirkce olan Ogrenciyle aymi simifa koyarak ayni
performansi beklemek yanlis olacagindan ben Tiirk Ogrenciler kadar beklentiyle
yaklagsmiyorum.” (Ahmet Demir, Goriisme, Mayis, 2018).

“Siginmaci 6grencilerimi okula aligmaya ¢aligirken en ¢ok onlarin ailelerinden destek
aldim. Onlar bana bu destegi her zaman verdiler. Ailelerin bu 6grenciler igin ¢ok
o6nemli oldugunu distiniyorum. Simf igindeki ve simf digindaki tiim etkinliklere
katilmaya ¢alisiyorlar. Ailesinin destegini ve benim destegimi géren dgrenciler uyum
sorununu daha kolay hallettigi gibi akademik basariya da daha kolay ulasabiliyorlar.
Bu 6grencilerin iilkemize geldikten sonra yasadiklar1 olumsuz tecriibeler oniimdeki
en biiytik engelleri olusturuyor. Ciinkii bu tecriibeler hem o ani hem de daha sonra
yasayacaklarina kars1 6grencide dnyargi olusmasina neden oluyor. Resim, miizik,
fiziksel etkinliklerde daha giriskenler buna matematik dersini de ekleyebiliriz. Ancak
hayat bilgisi ve Tiirk¢e dersinde bu giriskenliklerinin yerini yanlis yapma ve komik
duruma diisme korkusu aliyor. Asil dnemli olan hata yapmanin normal bir sey
oldugunu daha ¢ok calisarak bunun iistesinden gelebilecegi inancini 6grenciye
vermek oldugunu disiiniiyorum. Caligmalarimi hep bu yonde gelistiriyorum. Tabii ki
her 6grenci farkli ve bu her 6grenci igin gegerli olmayabiliyor. Onu degerlendirirken
kendi gercekleri ¢ergevesinde degerlendiriyor. Basarili buldugumda takdir ediyorum.
Eksik oldugu konularda onlara ayri calisma kagitlari hazirliyor farkli gorevler
verebiliyorum. Bu onlarin daha gergekei hedeflere daha rahat ulagsmalarini sagliyor.
Tim bu calismalar1 isteksiz bir Ogrenciyle yapmak imkansiz onlart derste
olabildigince aktif tutarak bunu basarabiliyoruz.” (Sevda Cetin, Gorlisme, Mayss,
2018).

Simif Ogretmenlerinin  siginmact  6grencileri akademik olarak nasil
desteklediklerini ve siirece aktif olarak nasil dahil ettiklerine yonelik goriisme
notlarinda; siginmaci 6grencilerin genelde smif igerisinde ¢ekingen davranislar
sergiledigine 6gretmenlerin bu ¢ekingenliklerini iizerlerinden atmak i¢in ¢esitli
cabalarla onlar1 derse adapte ettikleri goriilmektedir. Bu 6grencileri siirece aktif
olarak dahil etmek adina 6grencilerin kiiltiirlerini sinifta ifade etmelerine sik sik
firsat verdigi ve Ogrencilerin bunu yaparken c¢ok istekli davrandiklar1 ifade
edilmistir. Ogretmenlerin dil ve kiiltiir farkliligin1 bu tarz etkinliklerle avantaja
cevirmeyi denedigi ve bu konuda basarili sonuglar aldiklar1 dikkate degerdir.
Siginmaci 6grencilerin derse katilimini etkileyen en biiyiik etmenin dil problemi ve
cekingenlik oldugunu ifade edildigi goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin bu
problemlerini asmak i¢in Ogretmenlerin sigmmmaci Ogrencilerin ailelerinden
yararlanmaya c¢aligtiklari, ailelerin buna destek verdigi noktada olumlu sonuglar
aldig1 onemli noktalardan birisidir. Basarisizlik duygusundan c¢ocuklar1 uzak
tutmak adina 6grencileri kendi diizeylerinde degerlendirdikleri ve bunu saglayacak

etkinlikler olusturduklar dikkate degerdir.
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4.1.2.1.2. Siginmaci ve Tiirk 6grencilerin Bilissel Siire¢ Yardimlarina Tliskin

Goriisleri

Ogretmenlerin 6grencilere bilissel siireclerde verdigi destegin, 6grencilerin
kendilerini basarili ve kendini iginde bulundugu topluma ait hissetmesinde énemi
biiyiiktiir. Arastirmaya katilan siginmaci ve Tiirk 6grencilerin sinif 6gretmenlerinin
onlara verdigi bilissel siire¢ yardimlariyla nasil desteklendiklerine yonelik

gorislerini ortaya koyan bulgulara yer verilmektedir.
Siginmaci Ogrenciler:

Siginmaci 6grencilerin Smif 6gretmenleri tarafindan akademik olarak nasil
desteklendigini ve biligsel 6grenme siireclerine aktif olarak nasil dahil edildiklerini

ortaya koyan goriisme bulgular1 asagida sunulmaktadir:

“Mesela 1. sinifta okula ilk geldigimde zorlantyordum. Ogretmenim bana
yardimc1 oldu. Bazi kelimelerin anlamii bilmiyordum. Ogretmen anlamini
sOyliiyor. Boylece bu kelimenin anlamini biliyorum.” (Mena,3C, Gériisme, Mayis,
2018).

“Ogretmen ben ona soru sormadan o benim yanima geliyor. Ben Irak’tan geldigim
icin diger ¢cocuklardan daha az sey biliyorum. Bana arkadaslarimdan farkli 6devler
veriyor. Onlarin 6devi benim ddevimden zor bana verdigi ddevleri daha giizel
yaptyorum. Yanlis yaptigimda yamima oturuyor. Okula basladigimda Tiirkce
konusmay1 da bilmiyordum. Cok zorlanmistim. Ogretmenimi ¢ok seviyorum o bana
¢ok yardim ediyor.” (Cevar,4E, Goriisme, Mayis, 2018).

“Sinifta hep On tarafta oturtuyor 6gretmenim. Arkadaslarim benim yerime oturmak
istiyor ama Ogretmen izin vermiyor. Benim bagska iilkeden geldigimi ve orada
oturmamin dnemli oldugunu sdyliiyor. Odevlerimi yaptigimda 6gretmen bana hediye
veriyor. Yapmadigimda kiziyor. Derste katilmadigim zaman bana soru soruyor.
Tahtaya kalkmak istemedigimde de kaldirtyor. Bana yardim edince yapabiliyorum.
Bana Irakta 6grendigim sarkilar1 sdyletiyor. Arkadaslarim o sarkilari ¢ok seviyor.
Teneffiiste de sdyliiyorum onlara. Tiirk¢e dersinde zorlaniyorum. Ogretmenim bana
yardim ediyor ama okurken ¢ok yanlis okuyabiliyorum. Bazen arkadaslarim bana
giiliiyor ama 6gretmenim onlara kiziyor.” (Ahmed, 4D, Goriisme, Mayis, 2018).

“Okula basladigimda Tiirkge biraz konusuyordum ama yazma bilmiyordum. Yazma
ve okuma Ogrenirken ¢ok zordu. Ama 6gretmen bana ¢ok hikaye kitab1 veriyordu.
Diger arkadaslarimda ¢ok fazla kitap okudum. En sonunda bende giizel okudum.
Teneffiiste 6gretmenim bana kitap okutuyordu. Simdi kitap okumay1 ¢cok seviyorum.
En ¢ok bazi derslerde kitap okurken mutlu oluyorum. Bazen anlamadigim seyler
oluyor. Ogretmenim bana sdyliiyor. Ogrenince daha giizel okuyorum. Yanimda
oturan arkadasim da bana ¢ok yardim ediyor. Ogretmenim ona beni calistirmasi icin
gorev veriyor. Arkadasim yanlis yaptigimda bana yardim ediyor. O da benimle aym
yerden geldi ama caligkan. Bazen birlikte 6dev de yapiyoruz.” (Azel, 3C, Goriisme,
Mayzis, 2018).
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“Irak’ta sevdigim seyleri Ogretmenime anlatiyorum. Mesela diigiinlerimiz nasil
oluyor bir defa anlatmistim. Yemeklerimiz farkli onu anlatmistim. O gretmenim Irak’1
merak ediyor onunla gidecegiz gezdirecegim onu. Tahtaya kalktigimda bazen
yapamiyorum. Ogretmenim bana anlatiyor anlryorum. Matematik dersini ve beden
egitimini seviyorum. Yazi yazmay1 hi¢ sevmiyorum. Ogretmenim yanlis yazinca bana
sildiriyor. Yine yazmak zorunda kaliyorum. Onceleri arkadaslarim resim yaparken
ben bazen yazi1 yaziyordum. Kotii yazdigim igin ¢cok calismam gerektigi sdylityordu
o0gretmenim. Arkadaslarimla oyun oynamadigimda beni onlarla oynamam icin
zorluyor. Beni oyunlarina bazen aliyor bazen almiyorlar.” (Remza, 4E, Goriigme,
Mayzis, 2018).

Siginmact O0grencilerin Siif 6gretmeni tarafindan akademik olarak nasil
desteklendiklerini ve bilissel Ogrenme siireglerine aktif olarak nasil dahil
edildiklerine yonelik diisiincelerinde; smif 6gretmenlerinin sigimmaci 6grenciler
icin akademik anlamda farkl1 bir yontem kullanmadiklari, Tiirk 6grencilerle birlikte
degerlendirildikleri anlagilmaktadir. Daha ¢ok ders kitaplarindan, hikaye
kitaplarindan, akilli tahtadan, akranlarindan yararlanarak akademik eksikliklerini
gidermeye calistiklar1 anlagilmaktadir. Bunu yaparken siginmaci 6grencilere yakin
davrandiklari, sorunlariyla yakindan ilgilendikleri gézlenmektedir. Derste aktif
olmalarini saglamak adina kendilerini daha iyi ifade ettikleri kiiltiirlerinden
yararlanmakta olduklar1 anlagilmaktadir. Okuma yazmanin agirlikta oldugu
derslere karst daha olumsuz diisiincelerinin bulundugu anlagilmaktadir. Matematik,
gorsel sanatlar, miizik gibi derslerden daha ¢ok zevk aldiklarini ifade etmektedirler.
Sigimmaci 6grencilerin de derse katilabilmelerini saglamak ve kendilerini ifade
etmeleri ic¢in seviyelerine uygun 6devlendirme, okuma etkinliklerine dahil etme
gibi stratejileri sik sik kullandiklari ifade edilmektedir. Derslerde sik sik siginmaci
ogrencilerin geldigi iilkelere ait kiiltiirel sanatsal alanlardan yararlandigi ifade
edilmektedir. Siginmaci 6grencilerin 6zellikle dil problemini merkeze alan
calismalarin yapildigi, sosyal konumunu giiglendirici etkinlikler arayisinda oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler bu 6grencileri olabildigince kendilerine yakin
tuttuklart bunu yaparken c¢alismalarimi yakindan izlemek ve bu Ogrencilerin

eksiklerini daha hizl1 giderme amacinda olduklar1 anlasilmaktadir.
Tiirk Ogrenciler:

Sigimmaci 6grencilerin simif 6gretmenleri tarafindan akademik olarak nasil
desteklendigini ve biligsel 6grenme siireglerine aktif olarak nasil dahil edildiklerini
ortaya koyan simiflarindaki goniilliiliik ¢ercevesinde secilen Tiirk 6grencilerden

elde edilen goriisme bulgular asagida sunulmaktadir:
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“Sinifimdaki arkadaslarima &gretmenim ¢ok yardimeir oluyor. Okuma yazma
Ogrenirken hep yanina cagiriyordu. Herkes sirada otururken onun kendi masasinin
yanina koydugu sandalye ye oturtuyordu. Bu yiizden okuma yazmay1 bizim gibi hizli
6grendi. Kimin yanina oturursa otursun ona yardim etmemizi istiyor dgretmenimiz.
Ciinkii o bizim gibi degil. Bizde ona yardim ettik. Ogretmenimiz derste onlara da s6z
hakki veriyor. Konugmadig1 zamanlarda neden konusmadigini soruyor. Yapamadigi
sorularda ona yardimci oluyor.” (Ravza, 4E, Goriisme, Mayis, 2018).

“Onlarin bizden farki yok. O ylizden 6gretmenimiz bize davrandigi gibi davranryor.
Zaten o anlamayinca soruyor. Ogretmenimiz ona anlamadig1 yerleri anlatryor. Miizik
dersimize hi¢ katilmiyorlardi. Ogretmen onlarin bildigi yabanci sarkilar1 sdyletince
daha mutlu oluyor. Diger derslerimizde konusmayinca Ogretmenimiz onlari
konusturmak i¢in ¢abaliyor. Konusurken tam anlatamayimca 6gretmenimiz onlara
yardimet1 oluyor.” (Beril, 4E, Goriisme, Mayzis, 2018).

“Teneffiislerde bile onlara yardim ediyor. Birlikte kitap okuyorlar bazen.
Ogretmenimiz onlar1 ¢ok seviyor. Derste konusmazsa onlar1 konusturmak igin
ugrastyor. S0z hakki veriyor. Tahtaya kaldirip soruyu ¢dzmesini istiyor. C6zemeyince
kizmryor. Yardimer oluyor. Onlarin sevdigi bir sarki var Arapca onu bize dgretti.
Derste ¢ok calistigi zaman hep birlikte o sarkiy1 soyliiyoruz. Cok mutlu oluyor. Bende
o sarkiy1 seviyorum." (Eda, 3C, Goriisme, Mayis, 2018).

“O derse katilmadigi zaman ona sorular sorarak konusmasini istiyor. Mesela
kiiltirlerden bahsederken bizim gelenek goreneklerimizden bahsederken onun
tilkesindeki gelenek gorenekleri bize anlatmasini istedi 6gretmenimiz. O da bize
tahtada anlatti. Diiglinde ¢ekilmis bir video getirdi. Bizim diigiinlerimize ¢ok benziyor
ama bazi farklar var. Stnifimiza iilkesinin bayragini getirmisti. Bizim bayragimizdan
cok farkli. Smiftaki herkes onun derse katilmasi i¢in ugrasiyor. Hepimiz
destekliyoruz. Biz ona yardim edince bize tesekkiir ediyor (Arda, 4D, Goriisme,
Maysis, 2018).”

“Baz1 dersleri ¢ok seviyor. Bazi dersleri hi¢ sevmiyor. Sevmedigi derse katilmak
istemiyor. Tiirkge dersinde hi¢ okuma yapmak istemiyor. Ogretmenimiz okumasini
istediginde bazen okumak istemedigini sdyliiyor. Ogretmen bize hepsini okuturken
ona kisa kisa okutuyor. Cok hata yapinca bazen giiliiyorlar. Bu yiizden okumak
istemiyor olabilir. Giilen arkadaslarimiza Ogretmenimiz kotii davrandiklarim
sOyliiyor. Clinkii siginmact 6grenciler iilkemize sonradan geldigi i¢in bizim gibi degil.
Resim, miizik ve beden derslerini ¢ok seviyor. Ogretmenimiz sadece bu derste
yardimer olmuyor. Diger biitiin derslerde ona ¢ok yardim ediyor.” (Seymen, 4D,
Gorlisme, Mayis, 2018).

“Ogretmenimiz ona bizim devlerimizden baska 6devler veriyor. Ona hikaye kitaplar1
veriyor. Biz 6dev yaparken bazen onu yanina ¢agirip hikaye kitab1 okutturuyor. Ona
¢ok s6z hakki veriyor. Annesi babasi okula geldiginde onlara ne yapmalar: gerektigi
anlatmaya c¢alisiyor. Smifta bizim ona yardimci olmamizi istiyor. Yardimci
olmadigimizda 6gretmenimiz yardim etmemizi istiyor.” (Musa, 3C, Goériisme, Mayis,
2018).

Tirk ogrencilerin smmif Ogretmeni tarafindan akademik olarak nasil
desteklendiklerini ve bilissel 6grenme siireglerine aktif olarak nasil dahil
edildiklerine yonelik diisiincelerinde; sinif 6gretmenlerinin bu 6grencilerin 6zel
durumlarinin, ihtiyaclarinin farkinda oldugu ve buna yonelik caligmalar yaptigi
anlasilmaktadir. Bu 6grencilerin aktif olarak caligmalarini saglamak i¢in bol bol s6z
hakki verdigi, okuma ¢aligmalar1 yaptirdigi, kendisine yakin tuttugu, ihtiyaglarina

uygun caligmalar yaptirdigi, soru cevap konusunda bu 6grencileri derse cekmeye
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calistig1 ve sinif arkadaglarindan siklikla yararlandigi yonelik ifadelerin oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin akran desteginden sik sik yararlandigi. Bu sayede
hem Ogrenciler arasinda kaynasmayi sagladigi hem de siniftaki baz1 6grencileri
aktif kullanarak zaman kazandig1 goriilmektedir. Bu 6grencilerin bazi derslere daha
aktif katildigt bazi1 derslere ise katilmakta isteksiz oldugu goriismelerde
sOylenmigstir. Dili merkeze alan derslere 6grencilerin daha az katilmak istedikleri
miizik, resim ve oyun ve fiziki etkinlikler gibi derslere daha ¢ok katilmak istedikleri
sOylenmistir. Bu derslere daha istekli katilmalari bu derslerde dil problemi
yasamamalarina baglanmistir. Ogretmenler sigimaci 6grencileri derse aktif olarak
katabilmek ic¢in onlarin kiiltiirlerinden, ailelerinde ve sevdigi seylerden
faydalanmaya c¢aligtiklar1 anlagilmaktadir. Sigmmmaci Ogrencilerin farkli bir
kiiltiirden, dilden, iilkeden, yasantidan gelmeleri sebebiyle derslerde ¢ok fazla

zorlandiklar ifade edilmektedir.

4.1.2.1.3. Ogretmenlerin Siiflarindaki Siginmaci1 Ogrencilere Yonelik Bilissel

Siire¢ Yardimlarna iliskin Simif Pratikleri

Sigimmaci 6grencilere yonelik biligsel siire¢ yardimlar: konusunda 6gretmen
goriiglerini dogrulayabilmek adma smif gozlemleri 6nemli bir yer tutmaktadir.
Gozlemler sirasinda 6gretmenlerin siniflarinda kullandiklar1 yontemler hakkinda da
bilgiler elde edilmistir. Gozlem sirasinda her Ogretmenin kendi stratejisi,
yontemiyle egitim 6gretim siirecini yonettigi gdzlemlenmistir. Siginmaci 6grenciyi
stirece dahil etmek i¢in bir¢ok yontem kullandigi goriilmektedir. Akran egitiminin
siklikla karsilagildigi, smiftaki isbirliginden yararlanildigi, teknolojik arag
gereclerle Ogrencinin derste aktif tutulmaya galisildigi gozlenmektedir. Sinif
ogretmenleri siniflarindaki siginmaci 6grencileri hem sosyal hem egitsel anlamda
destekleyerek yasanan problemlerin iistesinden gelmesinde yardimci olduklari
gozlenmistir. Ogretmenler siniflarinda 6grencilerin kendilerini degerli hissetmeleri,
pozitif bir 6grenme ortami olusturmali, 6grenciler arasindaki farkliliklart dikkate
alarak hareket etmeli, ogrencilerin kendilerini kesfetmelerine yardimeci olacak

egitim 6gretim ortamlar1 yaratmalhidir (MEB, 2017:3).

Sinif 6gretmeni Ahmet Demir’in sinifindaki siginmaci 6grenci olan Cevar ve

Remza’ya yonelik olarak egitim 0gretim stirecine aktif olarak katilimini saglamak
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adma biligsel siire¢ yardimlarmi gosteren siif gozlem notlarinda elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.

“Sosyal Bilgiler dersinde teknolojik iiriinlerin gelisimini incelerken grencilerin
dikkatini ¢ekme agsamasinda gorsel sunu yontemini kullandigi gozlenen 6gretmen
smifa eski bir daktilo getirdigi bununla yazi yazmay1 bilen olup olmadigini sorarak
soru cevap yontemiyle de Ogrencileri ders siirecine katabilme ¢abasinda oldugu
gozlemlenmistir. Ogretmen soru sorudugu siginmaci dgrencilerden herhangi bir
cevap alamadigi, soruyu anlamamis olabilme ihtimalini diislinerek bir daha agiklayici
bir sekilde ‘Teknolojik araglarin gelisimine drnek verebilir misin?” seklindeki soruyu
tekrar sordugu ancak 6grencilerden yine cevap alamadigi gézlemlenmistir. Siginmaci
ogrencinin kitabinin agik oldugu ancak ilgili sayfanin acik olmadigi bu da dersi iyi
takip etmedigini ve konuya yeterince hakim olmadigi goézlemlenmistir. Ders
icerisinde akilli tahtanin 6gretmen tarafindan aktif olarak kullanildigi, 6grencilerinde
aktif kullanmasi i¢in tahtadan etkinliklerle 6grencilerin konuyu anlamasini saglamaya
calistigi gozlemlenmistir. Akilli tahtadaki eslestirme etkinligi i¢in yine siginmaci
Ogrenciye sz veren 6gretmen dgrencinin tahtaya kalkmasina ragmen herhangi bir sey
yapmadan sadece tahta Oniinde bekledigi Ogretmenin bir Ornekle anlatmaya
calismasina ragmen cevap vermeden yerine oturdugu gozlemlenmistir. Siginmaci
Ogrenciyi derse katma ¢abalarinda basarili olamayan 6gretmen dersi Tiirk 6grencilerle
islemeye devam ettigi gdzlemlenmistir.” (Gozlem, Subat, 2018).

“Bu hafta Matematik dersinde zamani 6l¢me birimleriyle kurulan problem ¢6zme
calismalarmin yapildigi gozlemlenmistir. Ogretmen bir onceki giin matematik
dersinde isledikleri konularla ilgili sorular sorarak bagladi. Siiftaki 6grencilerin gogu
sorulan soruya cevap vermeye calisirken Cevar’in soruyu cevaplamaya istekli
olmadig1 gozlemlenmistir. Ogretmen dogru cevaplari aldiktan sonra tahtaya zamani
6l¢e konulu bir problem yazdi ve herkesin matematik defterine bunu yazmasini istedi.
Ogrenciler tahtaya yazilan problemi defterine yazmak icin hareketlendigi ancak
Cevar’in orali olmadig1 ve etrafina bakindigi gdzlemlenmistir. Ogretmen tahtaya
soruyu yazmay1 bitirdikten sonra sinif icerisinde gezmeye ve 6grencilerin defterlerini
kontrol etmeye bagladigi gozlemlenmistir. Cevar‘in yazmadigini goriince neden
yazmadigint sordu. Cevar isteksiz bir sekilde tahtaya yazilan problemi defterine
yazmaya bagladi. Yazarken ¢ok yavas yazdigt ve dikkatini toplamaya ¢alisirken ¢ok
zorlandig1 gozlemlenmistir. Cevar yazarken yaninda oturan arkadaginin defterine sik
stk baktig1 ve yanindaki arkadasina sorular sordugu gézlemlenmistir. Yazma islemi
bittikten sonra 6gretmen herkesin tahtaya yazilan problemi defterlerinde ¢6zmesini
istedigi gézlemlenmistir. Siginmaci ve Tiirk 6grencilerin problemi ¢ézmeye calistigi
gozlemlenmistir. Problemi cevaplayan Ogrencilerin cevaplari 6gretmen tarafindan
kontrol edilerek gerekli donitlerin verildigi gozlemlenmistir. Cevar’in soruyu
cevapladigl ancak dgretmen tarafindan yanlis cevapladigi sdylenmesi lizerine yanlig
cevabu sildigi gézlemlenmistir. Dogru cevaplayan bir Tiirk 6grenciyi tahtaya ¢ikaran
Ogretmen bu Ogrenciye problemi ¢ozdiirdii. Daha sonra problemi sinifca okuyarak
¢Oziimii birlikte kontrol ettiler ve anlasilmayan bir sey olup olmadigt sordu. Siginmaci
ogrencilere ozellikle anlasilip anlagilmadigini soran 6gretmen, herkesin anladigi
goriince derse kaldig1 yerden devam etti.” (Gozlem, Subat, 2018).

“Dersin Tiirkge oldugu ve 6gretmenin 6grencilerle ‘Deniz’ ile ilgili sohbet ettikleri
gozlemlenmistir. Simifta denize hi¢ girmeyen o6grencilerin olup olmadigini soran
O0gretmen herkesin denize girmis oldugu goriince mutlu oldu. Ders kitabindan okuma
yaptiran 6gretmen metni paylagtirarak okutmayi tercih ettigi, okuma yapilirken
ogrencileri dikkatle dinledigi gozlemlenmistir. Cevar’in okumasini istediginde ise
Cevar okuma sirasinda ¢ok zorlandigi i¢in onun okuma yaptigr bolimii diger
Ogrencilere kiyasla daha kisa tuttugu gdzlemlenmistir. Okuma yapmadigi sirada
Cevar derse karsi ilgisiz tavirlar icerisinde oldugu gozlemlenmistir. Remza ise
arkadas1 Cevar’a gore daha derslerle ilgili oldugu gozlemlenmistir.” (Gozlem, Mart,
2018).
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“Ogrencilere derse girince 6gretmenin gegen yilin 23 Nisan resimleriyle girdigi ve o
anlar1 hatirlayip hatirlamadiklarim sordu. Ogrencilerden gegen yil 23 Nisan ile ilgili
konusturduktan sonra elindeki resimleri 6grencilerin incelemesi icin onlara dagitti.
Ogretmen resimleri inceletip, gorsel okuma yaptirdiktan sonra resimleri
yorumlamalarini ve o giin neler yasandigini neler hissettiklerini neden bu bayrami
kutladiklarini sordu. Ogrencilerden aldigi cevaplari olumlu bulan dgretmen akill
tahtadan 23 Nisan konulu bir video izlettigi ve 6grencilere video ile ilgili soru cevap
yontemini kullanarak dersi islemeye devam ettigi gozlemlenmistir. Ogrencilerden
¢ocuk konulu resim yapmalari i¢in &grencilerden resim defterlerini ¢ikarmalarini
istedi. Remza’nin arag gereglerini getirdigi, ancak Cevar *m bir giin 6nce 6gretmenin
resim defterini getirmelerini istemesine ragmen resim malzemelerini getirmedigi ve
6gretmenin uyarilarini onemsemedigi gézlemlenmistir (Gozlem, Nisan, 2018).””

Sinif 6gretmeni Ahmet Demir’in smifindaki sigimmaci 6grenciye yonelik
egitim Ogretim siirecine aktif olarak katilimini saglamak adina biligsel siire¢
yardimlarint gosteren siif gozlem notlarinda; 6gretmen ders islenisinde gorsel
sunu, soru-cevap ve diiz anlatim yontemini siklikla kullandigi bu yontemleri
kullanirken ders kitaplarindan, disiplinler arasi g¢alismalardan, akilli tahtadan,
dersle alakali getirdigi resim, daktilo vb. arag gereci kullandig1 gozlemlenmistir.
Sinifa bu ara¢ gereci getirerek 6grencilerin dikkatini ¢ekmek icin basarili girigler
yaptig1 6grencilerin ders boyunca bu sayede dikkatlerini canli tutmaya ¢alistig1 ve
bunu genel itibariyle basardigi gozlemlenmistir. Smiftaki siginmaci 6grenciye
yonelik ayr1 bir ¢alisma yapmadigi ancak sorulan sorularda Tiirkge konusunda
yasadig1 sorunlar diisiinerek 6gretmenin sorular1 tekrar ettigi ve daha agiklayici
sorular sormaya calistigi goézlemlenmistir. Yapilan c¢aligmalarin siiresini ve
uzunlugunu ayarlamaya c¢alistigi bu sayede bu 6grenciyi ¢ok yormadan ders
igerisinde aktif tutmaya ¢alistig1 gozlemlenmistir. Dikkati diger 6grencilere oranla
daha sik dagilan ve derslere karsi ilgisi zayif olan 6grenciyi ders icerisinde

cekebilmek icin sik sik uyardig1 gézlenmistir.

Smif Ogretmeni Mehmet Yemen’in smifindaki sigimmaci 6grenci olan
Ahmed’e yonelik olarak egitim dgretim siirecine aktif olarak katilimini saglamak
adina bilissel siire¢ yardimlarini gosteren smif goézlem notlarinda elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.

“Dersin Tiirkge oldugu ve dgretmen derse girdiginde elinde bir simit oldugu ve ikiye
boldiigli bunu 6grencilere neden yapmis olabilecegini tahmin etmelerini isteyerek
basladi. Ogrencilerden farkli yanitlar alarak dogru cevabi alana kadar devam ettigi
gozlemlenmistir. Sigmmact Ogrenciler igin ayrt bir ydntem kullanmadig:
gozlemlenmistir. S1iginmaci dgrencinin derse ilgisinin olmadig1 yanindaki arkadasim
rahatsiz etme ¢abasinda oldugu ancak &gretmene yakin bir yerde oturdugu igin
Ogretmen tarafindan durumun fark edilmesiyle Ahmed’i uyardigi gézlemlenmistir.
Ogretmenin sordugu sorulara siginmaci dgrencinin ilgi duymama durumunun devam
ettigi cevaplarin belirli Tiirk 6grenciler tarafindan verildigi gozlemlenmistir.
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Siginmaci 6grenciye yonelik soruya ise dgrenci tarafindan hi¢ cevap verilmedigi
Ogretmenin yonlendirmelerine ise evet-hayir gibi kisa sekilde cevaplar ve bas
hareketleriyle gegistirdigi gozlemlenmistir. Ogretmen bir grup odevi olarak
‘Paylagim’ konulu hikaye yazmalarim istedigi g6zlemlenmistir. Her kiimenin
iiyeleriyle ortak bir hikaye yazmaya baslamalarini istedigi goézlemlenmistir.
Ogrencilerin aralarindan konusmaya basladig1 gézlemlenmistir. Siginmaci 6grencinin
hikaye yazimina katki konusunda sorun yasadig1 ve 6gretmenin destegiyle hikayeye

katki saglamaya calistig1 gézlemlenmistir.” (Gozlem, Subat, 2018).

“Dersin Sosyal Bilgiler ve konunun istek ve ihtiyaglar oldugu gozlemlenmistir.
Ogretmen diiz anlatim yontemiyle derse giris yaptig1, herhangi bir baska yontem veya
teknikten yardim almadig1 gozlemlenmistir. Siginmaci dgrencilere 6zel bir yontem
kullanmadig1 gozlemlenmistir. Ogrencilere ’Isteklerimiz mi ihtiyaglarimiz mm
onemlidir?’ sorusunu yonelttigi dgrencilerin soruya cevap vermekte zorlandiklari
gozlemlenmistir. Ogretmen ‘Anne babanizin size bir sey almasini isteseydiniz ne
almasini istersiniz ?” seklinde baska bir soru yonelttigi gézlemlenmistir. Bu soruya
smifin genelinin parmak kaldirdig1 siginmaci dgrencinin ise parmak kaldirmadigi ve
derse ¢ok ilgisinin olmadig1 gozlemlenmistir. Birkag 6grenci cevap verdikten sonra
ogretmen Ahmed‘e sen ne istersin diye sorarak siginmaci 6grencinin derse katilmasini
bekledi. Ogrenci Irak’ta bulunan arkadaslarinin yaninda olmasini istedigini sdyledi.
Ogretmen bunun hem Ahmed’in istegi hem de ihtiyaci diyebiliriz diye ekledi.
Ogretmen soru cevap yontemini kullanarak dersi islemeye devam etti. Daha sonra
istek ve ihtiyaclarla ilgili bir tartigma ortami yaratarak dgrencilerin diisiincelerini ifade
etmeleri icin uygun bir ortam yaratti. Siginmaci 6grencinin konuya olan ilgisinin
sorulardan sonra arttifi ve tartigmalara katildigi gozlemlenmistir. Ogretmen
defterlerini agmalarini istedigi dgrencilere ‘Neden isteklerimizi almaliy1z?’, ‘Neden
Ihtiyaclarimizi almaliyiz?’ hangisini savunuyorlarsa o konuda kisa bir yazi
yazmalarini istedi. Siginmaci 6grencinin defterini agtig1 ancak kaleminin olmadigi
gdzlemlenmistir. Ogretmen sigmmaci dgrenciye kalem verdikten sonra 6grenciye ne
yapmasi gerektigini defter lizerinde gostererek anlattigi gézlemlenmistir.” (Gozlem,
Mart, 2018).

“Bu hafta Matematik dersinde konunun Uzunluk Olgiileri oldugu gozlemlenmistir.
Ogretmen sinifa girince her 6grencinin derse hazir olup olmadigini anlamak adina
kitaplarint herkesin agip agmadigini kontrol etti. Biitiin 6grencilerin ac¢tigint goriince
akilli tahtadan uzunluk olgiileri ile ilgili etkinlik actifi ve konuyu diiz anlatim
yontemiyle anlatmaya basladig1 gozlemlenmistir. Akilli tahtadan ac¢tig1 grafiklerden
yararlanarak konunun Ogrenciler tarafindan oziimsenmesini saglamaya calisti.
Konuyu anlatirken 6rneklerini somutlagtirmaya ve 6grenci tarafindan anlagilirligini
artirma ¢abasinda oldugu goézlenen gretmen benzetmelerden yararlanarak konuyu
anlatmaya c¢alistigi gozlemlenmistir. Siginmaci Ogrenciye Ozel bir yontem
kullanmadig1 onu derse ayrica katilmasi i¢in bir ¢aba gostermedigi gozlemlenmistir.
Ogretmen akilli tahtadan ornekler {izerinden konuyu anlatmaya basladiginda hem
siginmact hem Tiirk Ogrencilerin  derse daha ¢ok katilim gosterdikleri
gozlemlenmistir.” (Gozlem, Nisan, 2018).

“Dersin Tiirkge konunun Gizemli Canlilar oldugu gézlemlenmistir. Ogretmen derse
girdikten sonra &grencilere kitaplarindan konuyu agmayanlar1 uyararak agmalarini
istedi. Konuyu birka¢ &grenciye paylasimli olarak okuttugu siginmaci 6grencinin
devam etmesini istedigi noktada 6grencinin yanindaki arkadaginin kitabindan takip
ettigini géren dgretmen siginmaci dgrenciyi ders arag gereclerini 6zenle hazirlamasi
gerektiginden bahsetti. Arkadasinin kitabindan okuma yapan siginmaci dgrenci ¢ok
stk hatali okuma yaptig1 okuma yaparken ¢ok gerildigi gézlemlenmistir. Yapilan
hatalarda simif arkadaglarinin gililmesinin onu ¢ok etkiledigi gozlemlenmistir.
Ogretmen duruma miidahale ederek okumasini sonlandirdi ve baska bir dgrencinin
devam etmesini istedi. Ogrenci rahatladigini belirten tavirlar gosterdi. Ogretmen
okuma bittikten sonra boyle davramiglarin ¢ok yanlis oldugunu zaman zaman
kendisinin de yanlis okudugunu belirtti.” (Gézlem, Nisan, 2018).
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“Bu hafta dersin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi oldugu gézlemlenmistir. Siginmaci
Ogrencinin bu derse olan ilgisinin diger derslerde olan tavirlarindan farkli oldugu
anlagilabiliyordu. Ogretmenin derse baslarken diiz anlatim ydntemiyle basladig1 ve
ogrencilerin derse ilgilisini ¢ekmek i¢in herhangi bir dikkat cekme, gilidiileme
stratejilerini kullanmadigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin bazilar1 derse karsi ¢ok
ilgisiz oldugu ve 6gretmenin bunu diizeltmek i¢in herhangi bir ¢abasinin olmadigi
gozlemlenmistir. Ogretmenin soru-cevap ydntemini kullandigi gozlemlenmistir.
Siginmaci 6grencinin derse en ¢ok katilanlardan birisi oldugu ve hemen her soruya
cevap verme gabasi icerisinde oldugu gdzlemlenmistir. Ogretmenin sigimact
Ogrenciyi derse katilmasini destekleyecek herhangi bir caba gostermesine gerek
olmadig1 gézlemlenmistir.” (Gézlem, Mayzs, 2018).

Smif Ogretmeni Mehmet Yemen’in smifindaki sigimmaci 6grenci olan
Ahmed’e yonelik olarak egitim dgretim siirecine aktif olarak katilimini saglamak
adina biligsel siire¢ yardimlarina iliskin sinif gézlem notlarinda; sinif 6gretmeninin
ders islemeye giriste cogu kez dikkat cekme, giidiileme gibi 6grenci dikkatini derse
cekecek stratejileri kullanmadigi diiz anlatim yontemini siklikla tercih ettigi bu
yontemi ise genelde soru cevap yontemiyle destekledigi gézlemlenmistir. Derste
farkli calismalar yaptigi durumlarda ogrencilerin daha kolay adapte oldugu
katilimla ders isleyisini kolaylastirdiklar1 gozlenmesine ragmen 6gretmen dgretimi
genelde klasik yontemlerle gotiirme gabasi igerisinde oldugu gozlemlenmistir. Ders
islerken arag-gere¢ olarak en c¢ok ders kitabi, defter, akilli tahta, c¢alisma
kitaplarindaki etkinliklerden yaralandigi soOylenebilir. Siginmacit 6grenciyi
oturttugu konum itibariye kolay ulasilabilir bir noktada tutmasi onu kontrol
edilebilirligini kolaylastirdigi sOylenebilir. Ayrica kiime diizeninde oturtulmasi
ogrencinin akranlarindan sik sik yararlanmasimi sagladigi onlardan yardim
alabilmesini kolaylastirdigi gozlenmistir. Ogretmenin ders igerisinde dgrencinin
yasadig1 olumsuzluklara ¢ok ¢abuk miidahale ettigi bu da hem dersin islenisini hem
de o6grenciler arasindaki biiylimesi muhtemel catismalar1 engelledigi sdylenebilir.
Siginmact 6grencinin yasadigi ders i¢indeki problemlerde onu destekleyecek
sekilde agiklamalar yapmasi diger Ogrencilerin siginmaci Ogrenci {iizerinde
olusturma ihtimali olan baskiy1 azalttigt bu nedenle 6grencinin ders igerisinde
yasadig1 sorunlar1 daha hizli atlatarak derse odaklanmasi destekledigi sdylenebilir.
Ogrencinin ilgi duydugu derslerde daha katilime1 ve basarili oldugu sdylenebilir.
Bu duruma Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde siginmaci 6grencinin kendini

en basarili hissettigi ve en kolay bu derste ifade edebiliyor olmasina baglanabilir.

Simif 6gretmeni Sevda Cetin’in sinifindaki sigimmaci 6grenci olan Mena ve

Azel’e yonelik olarak egitim 6gretim siirecine aktif olarak katilimini saglamak
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adma biligsel siire¢ yardimlarmi gosteren smif gézlem notlarinda elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.

“Dersin Hayat Bilgisi oldugu ve 6gretmenin trafikte kurallara uymanin éneminden
bahsederken diiz anlatim yontemiyle derse giris yaptig1, herhangi bir dikkat ¢ekme
yontemini kullanmadigi gézlemlenmistir. Ornek olay yénteminden yararlandig1 ve
kurallara uymanin 6nemine vurgu yapacak bir olay anlattigi gozlemlenmistir. Daha
sonra soru cevap yonteminden yararlanarak sinifta kimsenin trafikteyken tehlikeli bir
olay yasayan olup olmadigini sordugu gozlemlenmistir. Bu soruya birgok 6grenci s6z
alarak konustu. Siginmaci 6grencilere de soruyu yonelten dgretmen onlart derse
katmak amaciyla soruyu daha agik ve destekleyici bir sekilde yeniden sordu. Mena
tehlikeli bir olay yasadigini s6yledi. Bunun iizerine 6gretmen Mena’yi olay1 anlatmasi
i¢in cesaretlendirdi. Azel ile karsiya gegerken bir arabanin ben Irakli oldugum igin
benim gegmeme izin vermedi arabay1 kullanan bize bagirdi diye ekledi. Ogretmen ise
Mena’ya onun yabanci oldugunu nasil alabilecegini sordu suf bu yiizden sizin
gecmenize izin vermemis olamaz dedi. Irakli oldugu disaridan bakilinca anlasilacak
bir sey degil diye ekledi. Diger 6grencilerden birisi Azel’in yaya gecidi kullanip
kullanmadig1 sordu. Mena kurallara uydugunu ama soforiin kurallara uymadigini
sdyleyerek sozlerini bitirdi. Ogretmen okulun ve smifimizin kurallar1 oldugu gibi
trafiginde kurallar1 oldugunu ne olursa olsun bu kurallara uymaktan vazgegmememiz

gerektigini soyledi.” (Gozlem, Subat, 2018).

“Dersin Tiirk¢e oldugu metinde gecen anlami bilinmeyen kelimelerle ilgili ¢alisma
yapildign  gdzlemlenmistir. Ogretmen metinde gegen anlanuni  bilemedikleri
kelimeleri belirlemelerini  6grencilerden istedigi gdzlemlenmistir. Sigmmact
ogrencilerin belirleme asamasinda zorlandigini géren 6gretmen 6grencilerin yanina
giderek onlara yardimci olmaya calistigi goézlemlenmistir. Bir siire sonra
ogrencilerden anlamini bilemedikleri kelimeleri sdylemelerini istedi. Sdylenen
kelimeler tahtaya yazildi. Ogretmen bu kelimelerin anlamini sézliikten bularak
defterlerine yazmalarim istedi. Siginmaci Ogrenciler defterlerine bu kelimeleri
yazarken daha sik tahtaya baktiklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmen arada gezerken
yazim yanlislarini diizelttigi gozlemlenmistir. Sozlikleri bulunmayan siginmact
Ogrencilere ogretmen kendi sozliigiinii vererek c¢alismalarmi istedi. Kelimeleri
bulmada zorluk ¢ektiklerini géren 6gretmen siginmact dgrencilerin yanina oturarak
nasil bulacaklarini anlattigi gozlemlenmistir.” (Gozlem, Subat, 2018).

“Bu hafta dersin Oyun ve Fiziki Etkinlikler oldugu 6gretmenin havanin da giizel
olmasi sebebiyle ogrencileri bahgede topladign gdzlemlenmistir. Ogretmen
ogrencilerden ikili sira yapmalarim istedigi 6grencilerin verilen komutu anladig
ancak sigmmmaci 6grencilerin sdyleneni anlamadigi ve yerlerinde durarak diger
arkadaglarimi izledikleri gozlemlenmistir. Mena ve Azel’in yanina giden 6gretmen
onlara ne yapmalar1 gerektigini anlatip onlarinda siraya geg¢melerini sagladi.
Ogretmen mendil kapmaca oyunu oynayacaklarini sdyleyince tiim &grencilerin
sevindigi gozlemlenmistir. Daha 6nce oynadiklarini hatirlatan 6gretmen kurallart
yeniden vurguladi. Anlagilmayan bir sey olup olmadigini soran 6gretmen oyunu
oynamaya baglamalari i¢in yerine gectigi gozlemlenmistir.” (G6zlem, Mart, 2018).

“Dersin Fen Bilimleri oldugu konunun ise Ben ve Cevrem oldugu gézlemlenmistir.
Ogretmen konuyu islemeye baslarken diiz anlatim yontemini kullandig
gozlemlenmistir. Diiz anlatimi1 kullanirken akilli tahtadan dogal ve yapay ¢evreye
ornekler gostererek Ogrencilerin dogal ve yapay cevre arasindaki farkliliklari
kavramalarimi amagladigi gozlemlenmistir. Verilen o6rneklerden hareketle dogal ve
yapay cevre arasinda hangi farklar gordiiklerini 6grencilere sordugu gozlemlenmistir.
Ogretmenin cevaplamak igin parmak kaldirmayan &grenciler iizerinde daha ¢ok
yogunlastig1 gézlemlenmistir. Azel‘e hangi farklar1 gériiyorsun sorusunu yonelttigi,
Azel ise yapay ¢evreyi insanlarin yaptigimi soyleyerek dogru cevap verdigi
gozlemlenmistir. Dogru cevap veren Azel’i 6gretmen alkislattigi ve cok dogru aferin
dedigi gozlemlenmistir. Bu pekistirecten sonra Azel’in dersin kalan bdliimiinde daha
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girisken ve katilimci oldugu gozlemlenmistir. Tahtaya dogal ve yapay cevre
arasindaki farkliliklart liste halinde yazdigi ve Ogrencilerinde bunu defterlerine
yazmasini sOyledigi gozlemlenmistir. Defterlerini 6grencilerin agarak tahtada yazilan
notlar1 defterlerine gecirmeye basladiklar1 gézlemlenmistir. Siginmaci 6grencilerinde
notlar1 yazdiklar1 ancak diger 6grencilerden daha yavas yazdiklar1 yazarken ¢ok hata
yaptiklar1 ve diizeltmek icin ¢ok zaman kaybettikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenin
siginmact 6grencileri yazi yazarken sik sik kontrol ettigi ve hatalarini diizeltmeleri

konusunda uyardigi gézlemlenmistir.” (Gézlem, Nisan, 2018).

“Bu hafta dersin Tiirk¢e oldugu konunun da ‘Nedir bu sanat?” oldugu
gozlemlenmistir. Derse giriste yasanan bir sorundan dolay1 6grencilerin birbirine
saygiyla ve sevgiyle yaklagsmasi gerektigini anlatan 6gretmen derse giriste bir siire bu
sorunu ¢ézmek icin zaman kaybettigi bu nedenle dersi islemek i¢in siirenin azaldigin
ve bagka seylerle zaman kaybetmeden dersimize donelim dedigi gozlemlenmistir. Bir
onceki dersten 6grencileri gruplara ayirarak her grubun bir sanat dalini tanitmalar1 igin
gorevlendirmis oldugu gozlemlenmistir. Siginmaci 6grenciler Azel ve Mena’y1 ayni
grupta gorevlendirdigi gozlemlenmistir. Gruplara hazirliklarini tamamlamalari igin
iki dakika hazirlanma siiresi verdigi gézlemlenmistir. Tanitacaklari sanatlarla ilgili
akilli tahtadan yardim alabileceklerini soyledi. Mena ve Azel’in grubu segtigi Hat
sanatin1 tanitirken Mena’nin ve Azel’in geride durdugu ve neredeyse sunuma hig
katilmadig1 goézlemlenmistir. Sadece ellerinde sunumunun yaptiklar: sanatla ilgili
ornekler tuttuklar1 gézlemlenmistir. Sunum sonunda dgrencileri gruba soru sormak
icin yonlendiren 6gretmen soru sorulmayimnca kendisi grup tiyelerine bu sanati bu
kadar 6nemli yapan sey nedir sorusunu yoneltti. Bu soruyu Azel’in yamitlamasini
istedigi gdzlemlenmistir. Ogretmenin sordugu soru karsisinda ciinkii bu yaz1 ¢ok
giizel ve benim dilimde ¢ok kullaniliyor dedigi gozlemlenmistir.” (Gozlem, Mayis,

2018).

Sinif 6gretmeni Sevda Cetin’in sinifindaki siginmaci 6grenci olan Mena ve
Azel’e yonelik olarak egitim 6gretim siirecine aktif olarak katilimini saglamak
adina bilissel siireg yardimlarina iligkin sinif gézlem notlarinda; sinif 6gretmeninin
ders isleme siireclerinde agirlikli olarak diiz anlatim yontemini kullandig
gozlemlenmistir. Ders islenis siirecini zenginlestirmek adma soru cevap
tekniginden, 6rnek olaydan, grup caligmalarindan yararlandigr gézlemlenmistir.
Sigimmaci 6grencilere 6zel bir yontem teknik kullanmadigi Tiirk 6grencilerle ayni
caligmalar1 yaptirdigi gozlemlenmistir. Bunu yaparken diger Ogrencilerden
farklarinin kalmadigini dil probleminin c¢ogunu hallettiklerini gormesi olarak
yorumlanabilir. Ancak her ne kadar ders islenirken bu farkliligin 6nemsiz oldugunu
gorse de ders siirecinde verilen gorevlerde sigimmaci 6grencilerle yakindan
ilgilendigi ve eksikliklerini tamamlamalar1 konusunda yardimci oldugu
gbzlemlenmistir. Ders isleme silirecinde arac-gerec olarak ders kitaplari, etkinlik
kagitlar;, akilli tahtayr siklikla kullandigi gozlemlenmistir. Ozellikle dersi
monotonlastig1 noktalarda hem Tirk hem de siginmaci 6grencilerin ders disi
seylerle ugragsma egiliminde olduklar1 gozlemlenmistir. Yazma konusunda Tiirk
Ogrencilere kiyasla hala sorun yasadiklarina gozlemlerde de karsilagilmistir.

Ogretmenin yazma konusunda da siginmaci 6grencilerin yanma giderek onlarla

79



yakindan ilgilenmesi onlarin bu eksikliklerini daha hizli tamamlamalar1 konusunda
yardimci oldugu, dikkatlerini 6zellikle verdigi gorevlerle ve sorularla canli tutmaya
calistig1 gozlemlenmistir. Verilen grup etkinliklerinde genelde pasif durmay1 tercih
ettikleri bunu da kendilerini ifade etme konusunda Tiirk 6grenciler kadar dil
hakimiyetinin olmamasina baglanabilir. Yapilan grup caligmalarinin énemli oldugu
Tirk ve sigmmaci 6grencilerin kaynasmasi, paylasimlarinin artmasi ve diger
ogrenciler i¢in deger gormesi agisindan dnemlidir. Ogretmen s1ginmaci dgrencileri
cesaretlendirici pekistirecler vermekten kaginmadigl ve onlan siirekli bu yonde

destekledigi gozlenmistir.
4.1.2.2. Sosyal Etkilesimlere Yonelik Bilissel Siire¢ Yardimlari

4.1.2.2.1.0gretmenlerin  Simflarindaki  Sigmmaci  Ogrencilerin  Sosyal

Etkilesimlerine Yonelik Bilissel Siire¢c Yardimlarina iliskin Goriisleri

Ogretmenlerle yapilan goriismelerin  genelinde sigmmaci dgrencilerin
gelisimlerini  saglamada sosyal becerilerinin  gelistirilmesinden  sikga
bahsedilmistir. Bu yapilirken 6grencinin sosyal bir kimlik kazanmasi ve akademik
gelisiminin  desteklenmesi  hedeflenmistir. Samanct ve Dis (2014:584)
arastirmalarinda sosyal beceri diizeyi ile akademik basarisi arasinda pozitif bir

iliskinin oldugu sonucuna ulagmistir.

Siif Ogretmenlerinin  derslerine katilan si@inmact 6grencilerin - Tiirk
ogrencilerle girmis olduklari sosyal etkilesimler ile ilgili yapilan gériismede dikkat

cekici gorisler asagida sunulmustur:

“Ilk geldiklerinde sosyal iliskiler konusunda ¢ok zayiflardi. Onlar Tiirk 6grencilerden,
Tiirk 6grenciler onlardan uzak durmaya galisiyordu. Aralarindaki dil problemi bunun
en temel nedeniydi bana gore. Suan ise sosyal olarak kendilerini daha fazla kabul
ettirdiler diyebilirim. Dil problemini de biiyiik 6l¢iide hallettiler. Ancak yiizde yiiz
sosyal ortamlara dahil olabildiklerini diisiinmiiyorum. Siginmact O6grencilerin
arkadaglariyla aralarinda yasanan en ufak problemde bile bazen siginmaci olduklari
giindeme gelebiliyor. Bu sigmmaci 06grencilerin  sinifin  sosyal ortamindan
uzaklagmasina ve yabancilagmasina neden oluyor. Teneffiiste genelde diger sigimmact
Ogrencilerle bir araya geldiklerini goriiyorum. Kendilerini birbirlerinin yaninda daha
rahat hissettikleri ve ifade ettikleri i¢in bunu yaptiklarini diistinliyorum. Onlarin bu
durumunu gordiikge tiziiliiyorum.” (Mehmet Yemen , Goriisme, Mayis, 2018).

“Smifimiza ilk geldigi zaman ¢ok daha farkli bir ¢ocuktu. Buraya alismasi ¢ok zor
oldu ona olabildigince destek olmaya c¢alistim. Her konuda diger 6grencilerden bir
sifir geride basliyorlar. Bu onlar1 daha da fazla zorluyor. Diger Ogrencilerimle
akademik olarak karsilagtirmiyorum. Bu onlara haksizlik olur. Kendi durumlar
icerisinde geldiklerinden bu yana ¢ok yol kat ettiler. Yasadiklari kiigiik
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olumsuzluklarda bile iclerine kapanip kalabiliyorlar. Onlarin ig¢indeki durumu
anlamak ¢ok zor oluyor. Ozelikle bizim siiflarimizdaki Tiirk 6grencilerin yaslar1 da
cok kiiciik bu onlara karsi gostermis olduklari anlayis ve empati gostermelerinin
ontine gecebiliyor. Ben bunun olmasini engellemek adina her olumsuzluga aninda
miidahale etmeye c¢alistyorum. Tiirk Ogrencilerin  sigmmmact 6grencilerimizi
anlamalar1 i¢in sik sik konugmalar yapiyorum. Cok etkili olmuyor belki kiigiik
olduklarindan ama bunu yapma geregi hissediyorum.” (Ahmet Demir, Goriisme,
Maysis, 2018).

“Oncelikle sonugta buraya gelmisler bizim ailemizin pargasi olmuslar. Onlarin
yasadigi seylerden dolayi iziintii duyuyorum. Keske buraya gelmek zorunda
kalmayip kendi iilkelerinde yasasalardi. Onlarda da bunu hissediyorum. Bize
hissettirmemeye de ¢aligsalar da bir yabancilik hissediyorlar. Ama madem buradalar
onlarda bizim birer evladimiz oldugu icin tabii ki onlara kucagimizi agtik. Kii¢iik
yaglarda iilkemize gelmeleri okula uyumda ve sosyal iliskilerinde yasadiklar
problemleri daha ¢abuk atlatmamizi ve onlarin buraya uyum siirecini kisaltt1.” (Sevda
Cetin, Gorlisme, Mayis, 2018).

Sinif 6gretmenlerinin siniflarindaki siginmaci 6grencilerin Tiirk 6grencilerle
aralarindaki sosyal etkilesimlere yonelik diisiincelerinde; 6gretmenlerin sigimaci
ogrencilerin farkliliklarinin ve yasadiklar1 sosyal problemlerin farkinda oldugu ve
bu dgrencilere karsi pozitif ayrim yaptiklar: onlara karsi daha koruyucu tavirlar
sergiledikleri goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin yeteri kadar sosyallesemedigi,
kendilerine 6zgiivenlerinin olmadig1 ve sosyallesme konusunda sorunlar yasadigi
ifade edilmektedir. Yas grubu itibariyle yasanan problemlerin daha sik oldugu
ancak buna kiyasla daha kolay atlatildigi ve siginmaci 6grencilerin yasadiklari
olumsuzluklarin daha g¢abuk azaltildig1 anlasilmaktadir. Siginmaci 6grencilerin
Tiirk 6grenciler tarafindan kabul edilme korkusundan kaynakli olarak kendilerini
daha 1yi1 ifade edebildikleri ortamlara kaydiklari okuldaki diger sigimmaci

ogrencilerle daha fazla goriigme egiliminde olduklar1 gériilmektedir.

4.1.2.2.2. Siginmaci ve Tiirk Ogrencilerin Sosyal Etkilesimlerine Yonelik

Bilissel Siire¢ Yardimlarina fliskin Goriisleri

Ogrencilerin goriislerine gore simf Ofretmeni sadece egitim Ogretimi
gerceklestiren ve baska bir rolii bulunmayan bir aktdrdiir. Ogretmen, egitim-
Ogretim siirecinin baglamasindan itibaren bitisine kadar devam eden ve tiim
asamalarindan 6gretim isinden sorumlu bir odak noktasinda bulunmaktadir (Saban,
2005:164-165). Ogrencilerin bu goriisleri dogrulayici ifadelerine asagida yer

verilmistir.
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Siginmact Ogrenciler:

Sigmmaci Ogrencilerin  diger Ogrencilerle girmis olduklar1 sosyal
etkilesimlerde sinif 6gretmenin roliine iliskin yapilan goriismelerde dikkat ¢eken
gorusleri asagida vurgulanmistir.

“Ogretmenimi ¢ok seviyorum benim derslerde konugmamu istiyor. Tahtaya kalkip

soru ¢dzmemi istiyor. Yanlis yaptigimda masasina ¢agiriyor bana 6gretiyor. Bazen

ben istemesem de kaldirtyor. Bana iyi davraniyor diger arkadaslarima da iyi

davraniyor. Benimde artik onlardan farkim olmadigini soyliiyor.” (Remza, Goriisme,
Maysis, 2018).

“Bana ¢ok sey oOgretti 6gretmenim. Bana kitap okutuyor. Odiil veriyor.
Arkadaglarim bana koétii davraninca beni koruyor. Onlara yanhis bu diyor.
Arkadaglarim benden 6ziir diliyor. Bende onlar1 affediyorum.” (Cevar, Goriisme,

Mayzis, 2018).

“Arkadaslarim bana kétii davraniyor. Ogretmene sdyledigimde bana kiziyor
bazen de onlara kiziyor. Hep bana daha cok 6dev veriyor. Yanlis yapinca ¢ok
kiziyor. Ben bazen anlamiyorum.” (Mena, Goriisme, Mayis, 2018).

“Elif beni ¢ok sikayet ediyor. Hep derste konusuyor ama beni sikayet ediyor.

Ogretmen bana kiziyor konusma derste diyor. Sadece parmak kaldirarak

konusuyoruz. Teneffiiste bagka arkadaslarla oynamayinca bana kiziyor. Ben Mena ile

oynamak istiyorum. Ciinkii o da benim gibi ama 6gretmen kiziyor. Herkesle oyna
diyor. Oynuyorum ama onlar beni oyundan ¢ikariyor.” (Azel, Gorlisme, Mayis, 2018).

Sigimmaci 6grencilerin diger 6grencilerle yasadiklar1 sosyal etkilesimlerde
sinif 6gretmenin roliine iliskin diisiincelerinde; sinif dgretmenlerinin siginmact
ogrencilere yonelik davranislar1 genelde onlarin sosyal davraniglarini gelistirmeye
yonelik ve korumaci oldugu sdylenebilir. Tiirk 6grencilerden ayirmadigi onlara
nasil davraniyorsa siginmaci 6grencilere de 6yle davrandigr goriilmektedir. Sadece
yasanan problemlere pozitif ayrimla yaklastifi soylenebilir. Ogretmenlerin
siginmaci 6grencileri derse katma konusunda 1srarci oldugu ve onlari olabildigince
derse kattiklar1 sOylenebilir. Siginmaci 6grencileri cesaretlendirilmesi noktasinda
odiiller verdikleri ve onlarla 6zel olarak ilgilendikleri sdylenebilir. Ogretmenin
sigimmaci Ogrencilerin sadece siginmacilarla iletisim kurmasini istemedigi sinif
icerisinde herkesle iletisim kurmasii istedigi ve 6grencinin davranislarina bu
nedenle miidahalede bulunduklari sdylenebilir. Dil probleminden kaynakli olarak
arkadaglar1 ve Ogretmenleriyle iletisim problemleri yasadiklari ancak 6gretmen

tarafindan miidahale edildigi sdylenebilir. Ogretmenlerin ortaya koyduklar1 bu
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davraniglarla siginmact 6grencileri 6nemsedikleri onlarin yasadiklart problemlere
miidahale ettikleri ve olabildigince ders igerisine ¢ekme cabasinda olduklari

sOylenebilir.
Tiirk Ogrenciler:

Tiirk 6grencilerin diger 6grencilerle girmis olduklari sosyal etkilesimlerde
siif 6gretmenin roliine iliskin yapilan goriismelerde dikkat ¢eken goriisleri asagida

vurgulanmistir.

“Derste bazen hi¢ konusmuyorlar. Ogretmenim onlara konusmadiklari i¢in kiziyor.
Tiirkgeyi iyi bilmiyorlar belki ondan konusmuyorlardir. Odevleri yapmadan
geliyorlar bazen 6gretmen onlara kiziyor. Yanlis 6dev yaptiklarinda 6gretmenim
onlara dogru olan1 gdsteriyor. Biz yanlis yaparsak bize de gosteriyor. Bazen dgretmek
icin onlar1 yanina ¢agiriyor.” (Eda, Goriisme, Mayis, 2018).

“Ogretmenim onlar1 hep yanina oturtuyor. Bize onlar Tiirk¢e bilmedikleri i¢in yanima
oturtuyorum diyor. Biz 6gretmenimin bize sOylediklerini anliyoruz. Bazen onlar
anlamiyor. Tahtaya kalktiklarinda 6yle duruyorlar 6gretmen yardim etmezse hig
dogru yapmuyorlar. Yazi yazarken zorlandiklarinda 6gretmen onlara yazarken yardim
ediyor. Bize de yardim ediyor ama onlara daha ¢ok yardim ediyor. Bize onlara yardim
etmemizi sOylityor” (Ravza, Goriisme, Mayis, 2018).

“Ogretmenimiz onlara yardim ediyor. Bizimde yardimci olmamizi istiyor.
Ogretmenim bizi ¢ok seviyor. Bizde onu {izmemek i¢in birbirimize yardim ediyoruz.
Swnif i¢inde en ¢ok yardim ediyoruz. Ciinkii hep birlikte ¢alismak zorunda kaliyoruz.
Ben onunla calistigim icin mutlu oluyorum. Artik o Tiirkge ’yi cok iyi konusuyor. lyi
anlasabiliyoruz.” (Beril, Goriisme, Mayis, 2018).

“Ahmed ¢ok ¢aligkan degil ama onu yardim ederek ¢aligkan olmasi igin destekliyoruz.
Ogretmenim teneffiiste onu hep yanina ¢agirtyor. Tirkge calistirirken gérdiim. Bazen
diger dersleri de calistiriyor. Ogretmenimiz onu ve bizi ¢ok sevdigini sdyliiyor.
Ahmed konugmayinca 6gretmenimiz onu konusturmak i¢in zorluyor. Bazen onlara
Arapga sarki soyletiyor. Tiirkce Ogrendikge daha ¢ok konusuyor.” (Seymen,
Goriigsme, Mayis, 2018).

“Ahmed 1. Sinifa geldiginde Tiirkce’yi biraz biliyordu. Bu yiizden konusurken hig
sorun olmadi. Ama yazarken hep zorlaniyordu. Ogretmenim onu yanimna alarak
calistiriyordu. Bize de yardim etmemizi soylilyordu. Ona sinifimizdaki herkes yardim
etti. Simdi de ediyor. Simdi bizden hicbir farki yok 6gretmenim onu bizden ayri
tutmuyor caligtirmiyor. Ciinkii bizim gibi Tiirk¢e konusuyor ve yaziyor. Her seyi
anliyor. Sinifimizdaki herkes onu seviyor. Bu onu daha mutlu yapiyor.”(Arda,
Gorlisme, Mayis, 2018).

Tirk 6grencilerin diger 6grencilerle yasadiklar1 sosyal etkilesimlerde simif
Ogretmenin roliine iliskin diislincelerinde; sinif 6gretmenleri tarafindan siginmaci
ogrencilerin hem sinif i¢cinde hem simnif disinda korundugu ve yardimci olundugu,
Tiirk 6grencileri onlara yardimci olmalari i¢in uyardigi sOylenebilir. Akademik
basarilarinda ve sosyal iligkilerinde en temel sorunun Tiirk¢e’ye hakimiyetin

olmamasinin yattig1 anlagilmaktadir. Ders katilimlarini artirmak ve kendilerini daha
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iyi ifade edebilmeleri i¢in siginmaci 6grencilerin kiiltiirlerinden ve dillerinden de
faydalanildig1 sdylenebilir. Dil problemini halletmis 6grencilerin hem 6gretmene
bagimliliginin azaldigi hem de arkadas iliskilerinde olumlu sonuglar aldigi
gozlenmistir. Ogretmen akademik olarak diger dgrencilerle aralarmin agilmamasi
icin ve dgrenmelerinden emin olabilmek adina sigimmaci 6grencileri sik sik kendi
yakinina c¢agirdigi hatta teneffiis zamanlarinda bile bu &grencilerin eksiklerini
giderici ¢alismalar yaptiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin Tiirk dgrencileri sik sik
siginmaci 6grencilere kars1 daha duyarl ve kibar olunmasi yoniinde telkin ettigi ve

yagsanmasi muhtemel sorunlarin dniine gegtigi sdylenebilir.

4.1.2.2.3. Ogretmenlerin Smiflarindaki Simmaci  Ogrencilerin Sosyal

Etkilesimlerine Yonelik Bilissel Siire¢c Yardimlarina iliskin Simif Pratikleri

Sif 6gretmenleriyle yapilan goériismelerde, siginmaci 6grencilerin eksik
oldugu konularda ne kadar ¢ok desteklenirse yasadiklari problemleri daha hizli
atlatabildigini belirtmislerdir. Ozellikle sosyal etkilesimlerde yasanan problemlerde
bu 6grencilere yardimei olmanin sorunun iistesinden gelmek i¢in 6nemli oldugunu

anladiklarin1 gdstermektedir.

Sinif 6gretmeni Ahmet Demir’in siifindaki siginmaci 6grencilerin siniftaki

sosyal etkilesimlerine yonelik dikkate deger gézlem notlar1 asagida sunulmustur:

“Ders islenirken smif igerisindeki iletisimlerde Tiirk ©grencilerin siginmaci
ogrencilere oranla daha aktif olarak katildiklar1 gézlenmistir. Ogretmenin durumun
farkinda oldugunu gosterir tepkiler verdigi siginmact 6grencileri siirecin igerisine
¢ekme ¢abasinda olduklar1 gozlenmistir. Ders islenirken soru-cevap etkinlikleriyle
smiftaki 6grencilerin ilgisini derse ¢ekme ¢abasinda olmasi ancak siginmaci
6grencilerin sorulan sorulara cevap vermek i¢in herhangi bir girisimde bulunmadigi
gdzlemlenmistir. Ogretmenin cevap hakki vermesine ragmen siginmaci 6grencinin
herhangi bir cevap vermemesi dikkat cekmistir.” (Goézlem, Subat, 2018).

“Ders esnasinda Cevar ve Remza’nin yanlarinda oturan arkadaslariyla konustuklar
gozlemlenmistir. Arkadaslariyla arasindaki iligkinin gayet iyi derecede oldugu ve
birbirlerine sakalar yaptiklar1 gozlemlenmistir. Simif 6gretmenin durumu farketmesi
iizerine siginmact dgrencilerin bulundugu yere dogru ilerledigi goézlemlenmistir.
Ogretmen daha sonra dersle ilgili bir soruyu siginmaci dgrenciye sormasi iizerine
siginmact 6grencinin cevap verdigi ancak cevabin dogru olmadigi bunun iizerine
dgretmenin dersi daha dikkatli takip etmesi igin uyarildig1 gézlemlenmistir. Ogretmen
tahtaya yazilan problemi Ogrencilerin defterlerine yazmalar1 i¢in gorevlendirip,
yazilanlar1 kontrol etmeye bagladig1 gozlemlenmistir. Remza’nin defterine yazdigini
goren 6gretmen Cevar’in yazmadigini goriince dgrenciyi uyardr ve defterini gikarip
hemen yazmasi igin uyardigr gozlemlenmistir. Problemi bir &grencinin tahtada
¢ozmesi iizerine anlasilmayan bir sey olup olmadigini soran 6gretmenin, siginmaci
Ogrencilerden herhangi bir doniit almadan konuyu islemeye devam ettigi
gozlemlenmistir.” (Goézlem, Mart, 2018).
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“Ogrencilerden bir énceki ders hazirlayarak gelmelerini istedikleri birkag malzemenin
derse ¢ogu 6grencinin getirdigi getirmeyen birka¢ 6grencinin oldugu bu 6grencileri
de getiren ¢ocuklarla oturttugu goézlemlenmistir. Siginmaci 6grencilerin ikisinin de
malzemeleri getirmedigi bu nedenle yanlarinda oturan arkadaslariyla yapilacak
calismay1 takip ettikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin malzemeleri getirmeyen
ogrencilere kizmasi iizerine siginmact Ogrencilerin kendi aralarinda Arapca
konustuklar1 gozlemlenmistir.” (Gozlem, Nisan, 2018).

“Ogretmen derste yaninda oturan arkadaslariyla birlikte ortak bir resim yapmasini ve
bu resimde arkadaslig1 anlatmasini istemesi tizerine siginmaci dgrenciler yanlarinda
oturan arkadaslariyla ortak bir resim yapmaya basladiklar1 gézlemlenmistir. Resme
baglarken yanlarinda oturan arkadaslariyla konusup bilgi aligverisinde bulunduklari
gozlemlenmistir.” (Gozlem, Mayis, 2018).

Sinif 6gretmeni Ahmet Demir’in siifindaki siginmaci 6grencilerin siniftaki
sosyal etkilesimlerine yonelik dikkate deger gozlem notlarinda; Ogretmenin
siginmaci 0grencileri olabildigince 6nemsedigi dersin i¢ine ¢gekmek i¢in ¢ok ¢aba
gosterdigi gbzlenmistir. SiZinmact Ogrencilerin yasadiklart kiiltiir ve dil
probleminden kaynakli girisken olmadiklart &gretmenin zorlamasiyla derse
katilmaya calistiklari gdzlenmektedir. Ogretmenin diiz anlatim gibi klasik
yontemlerle isledigi derslerde 6grenci etkilesiminin ve derse katiliminin ¢ok zayif
oldugu gozlemlenmistir. Sosyal etkilesimleri artirmak i¢in Ogretmenin ders
icerisindeki ¢aligmalar1 arkadaslartyla birlikte yapabilecekleri ¢aligmalardan

sectikleri goriilmektedir.

Sinif Ogretmeni Mehmet Yemen’in sinifindaki siginmaci ogrencilerin
smiftaki sosyal etkilesimlerine yonelik dikkate deger gozlem notlar1 asagida

sunulmustur:

“Ogretmenin smifta tercih ettigi oturma diizeninin 6grenciler arasindaki paylasim ve
igbirligini artirdigi, ayni kiimede bulunan 6grencilerin birbirleriyle daha yakin iligki
icerisinde oldugu gozlemlenmistir. Derse girince Tirk Ggrencinin siginmaci
Ogrencinin yanlis sayfayr agtigi goriince ona islenecek olan konuyu kitapta agtigi
gozlemlenmistir. Siginmact 6grencinin tesekkiir ettigi duyuldu.”(Gozlem, Subat,
2018).

“Derse giren Ogretmen tahtayir silmesi igin siginmact 6grenciyi gorevlendirdigi
gozlemlenmistir. Siginmact 6grencinin mutlulukla tahtayr sildigi ve oturdugu
Ogretmenin tesekkiir etmesi lizerine siginmaci 6grencinin kafa sallayarak cevap
verdigi gozlemlenmistir. Gegen ders verdigi oOdevleri kontrol eden &gretmen
siginmact 6grencinin de yaptigini goriince ve ddevini begenince diger 6grencilerle
bunu paylasti ve arkadaslarinin onu tebrik etmesini istedigi gozlemlenmistir. Bu
davranis karsisinda utandigi gozlenen Ogrenci kafasini yere dogru egdigi
gdzlemlenmistir.” (Gézlem, Mart, 2018).

“Tahtaya yaz1 yazan 6gretmen siginmact dgrencinin bulundugu kiimeden konusma
sesleri gelmesi {izerine bu tarafa donerek kendinizi tahtaya yazilanlari cevaplamak
icin hazirlaymn. Isiniz giiciiniiz hep bos isleri konusmak dedigi gozlemlenmistir.
Siginmaci 6grenciye dogru donerek ben sana soruyu sordugumda da ayn1 performansi
cevaplarken gostermeni bekliyorum dedigi gézlemlenmistir. Tahtaya yazilan sorulari
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cevaplamaya gegince sigmmact dgrenciye soz veren 0gretmen cevap alamayinca
kiimede oturan diger arkadaslariyla birlikte siginmaci Ogrenciye de kizdigi
gozlemlenmistir. Kiimedeki ogrencilerin birbirlerine bakarak konusmadiklar
gozlemlenmistir.” (Gézlem, Nisan, 2018).

Siif 6gretmeni Mehmet Yemen’in smifindaki sigimmaci 6grencilerin
smiftaki sosyal etkilesimlerine yonelik dikkate deger gozlem notlarinda; 6gretmen
smif icerisindeki iletisim, bilgi paylasimi ve isbirligini yiikseltmek amacinda
olmasini, oturma diizeniyle ve ders sirasinda verdigi isbirlik¢i etkinliklerle ortaya
koymustur. Ogretmen sinif igerisinde siginmaci 6grenciyi kendine yakin bir yerde
oturtmus olmasi, O0grenciye miidahale etmesini ve kontrol altinda tutmasini
kolaylastirmis oldugu gozlemlenmistir. Boylece Ogrencinin derslere daha etkin
katilimini hedefledigi sdylenebilir. Siginmact 6grenciyi derse katilimer olmasini
amagladigi ve bunu da basardigi goézlenmektedir. Simif Ogretmeni sigimmact
Ogrencinin yaptig1 olumlu davraniglart siif icerisinden paylasarak, 6grencinin
sosyal etkilesimini ve kabuliinii kolaylastirici bir rol iistlendigi sOylenebilir.
Ogretmenin sigimmaci dgrencinin i¢ine kapanik ve kendini kolay ifade edemeyen
yapisint yenmesini, diger oOgrencilerle sosyal etkilesime girerek isbirligi

yapabilmesini amaglayan bir sinif ortami1 olusturmaya calistig1 anlagilmaktadir.

Sinif 6gretmeni Sevda Cetin’in sinifindaki siginmaci dgrencilerin siniftaki

sosyal etkilesimlerine yonelik dikkate deger gdzlem notlar1 agagida sunulmustur:

“Ogretmenin sigmmaci 6grencileri ve diger dgrencileri dersin bagindan sonuna kadar
derse katmak icin ugrastigi gozlemlenmigtir. Akilli tahtadan izlettigi bir videoyu
durdurarak devaminda neler yasanacagini sormasi iizerine siginmaci O0grenci olan
Azel’in sira arkadasi olan diger siginmaci 6grenciye giilecek sekilde bakarak soruya
cevap vermedigi gozlemlenmistir. S6zl diger siginmaci 6grenci olan Mena’ya veren
6gretmen ondan da cevap alamamasi iizerine kendi tahminlerini sdyledi ve 6grencilerin
hangisinin olacagini tahmin etmesini istemesi iizerine Mena cevap verdi ve 6gretmen
iste boyle akliniza gelen her seyi bizimle paylasin diyerek videonun kalanini izlettirdi.
Ogretmen Mena’nin tahmininde hakli oldugu gériince Mena’y1 tebrik etti.” (Gozlem,
Subat, 2018).

“Dersin bagindan sonuna kadar okuma c¢alismasi yaptiran Ogretmen siginmact
ogrencilerin hi¢ parmak kaldirmamasi {izerine neden okumak istemediklerini sordugu,
Azel ve Mena’nin cevap vermeden Oylece durduklari gézlemlenmistir. Mena’ya
okumasi i¢in sdz veren dgretmen metnin kisa bir yerini okuttuktan sonra baska bir
Ogrenciye devam etmesi i¢in s6z verdigi gézlemlenmistir. Metin bitince Mena’ya bu
kadar basit iste boyle okuma c¢aligmalarinda daha fazla parmak kaldirmanizi istiyorum
diyen 0gretmene Mena tamam Ogretmenim diyerek cevap verdigi gézlemlenmistir.”
(Gozlem, Mart, 2018).

“Ogretmen ders islerken akilli tahtadan yararlandi§1 ve ogrencilerin tahtay: takip

ettikleri gozlemlenmistir. Ogretmenin akilli tahtadan agilan metni okumasi i¢in Azel’i
sec¢tigi gozlemlenmistir. Azel ¢ok hatali okuyunca okumay1 durdurarak, 6grenciye hig
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kitap okumadigini bu yiizden okumasini hig gelistiremedigini sdyledi. Bu sézler iizerine
siginmaci dgrencinin hi¢ cevap vermedigi gézlemlenmistir.” (Gozlem, Nisan, 2018).

“Ogretmen Tiirkge defterlerini acarak sdylediklerini yazmalarini isteyince dgrencilerin
defterlerini agtiklart gozlemlenmistir. Kalemini getirmeyen bir Ogrenciye Mena
kalemini uzatinca 0gretmen bu davranist igin tesekkiir etti ve birbirimize yardim
etmemizin 6nemini vurgulayarak Mena’nin gostermis oldugu davranis icin tesekkiir
ettigi gdzlemlenmistir.”(Goézlem, Mayz1s, 2018).

Sinif 6gretmeni Sevda Cetin’in sinifindaki siginmaci 6grencilerin siniftaki
sosyal etkilesimlerine yonelik dikkate deger gozlem notlarinda; 6gretmenin sinif
icerisinde  Ogretmen-Ogrenci, Ogrenci-Ogrenci  etkilesimini  destekleyecek
uygulamalar yapmaya calistig1 sdylenebilir. Siginmaci 6grencinin ¢ekinerek yaptigi
bir davranis i¢in 6grenciyi cesaretlendirici konugsmalar yapmasi 6grencinin kendine
olan giivenini artirdig1 ve 6grencinin 6gretmeninin diistincesine katildigini bildiren
cevap vermesi Ogrencinin bu durumdaki tutumunu degistirecegi sdylenebilir.
Siginmaci O6grencilerin ders igerisindeki olumlu davranig ve cevaplarini diger
Ogrencilerle paylasarak sosyal etkilesimini ve siniftaki konumlarini olumlu yonde
etkileyecek sekilde 6gretmen tarafindan dile getirilmesi, 6grencinin kendine olan

giivenini de olumlu etkiledigi s0ylenebilir.

4.2. Okul Yoneticileri Ile Okuldaki Rehber Ogretmenlerin Okulda Bulunan
Siginmaci Ogrencilerin Genel Durumlarina ve Kapsayicilik ilkesine Dair

Diisiinceleri

Okul yoneticileri ve okuldaki rehberlik Ogretmenlerinin sigimmact
ogrencilerle ilgili diisiinceleri siginmaci 6grencilerin i¢inde bulundugu durumu
gorebilmek adma ¢ok Onemlidir. Bu nedenle okul yoneticileri ve rehberlik
ogretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen verilerle siginmacilarin sosyal,

ekonomik, psikolojik, akademik bilgiler elde edilmesi amaglanmustir.

4.2.1. Rehber Ogretmenlerin Okulda Bulunan Siginmaci Ogrencilerin Genel

Durumlarina Yonelik Diisiinceleri

Okul rehber 6gretmeninin okuldaki siginmaci 6grencilerin mevcut durumlari
hangi smiflarda bulunduklar1 ve kag kisi olduguna dair bilgilere hakim oldugu

sOylenebilir.
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“Okulumuzda bulunan siginmaci 6grenci sayisi 11 dir. Bu 6grencilerin 1 i
L.siif, 4 i 2.smaf, 3 G 3.s1uf, 3 i 4. sinifta okumaktadir.” (Ebru Eren, Goriisme,
Mayis, 2018 ).

Rehber 6gretmen okulda bulunan sigimmaci 6grencilere yonelik olarak
yaptig1 ¢aligmalar konusunda; bu 6grenciler i¢in en ¢ok uyum ¢alismalar1 yaptiklar
bunun nedeni olarak farkli bir iilkeden farkli bir kiiltirden buraya mecburi
sebeplerle gelmis olmalar1 gosterilebilir. Sevdikleri ve alistiklar1 birgok seyi geride
birakmanin onlarda yarattigr duygu ve diisiincelerin burada ¢evrelerine yansidigi
goriilmektedir. Tamamen yabanci olduklart bir topluma girmis olmalar1 sebebiyle
benzen dil bazen kiiltiir problemi yasadiklari anlasilmaktadir. Yasadiklar1 bu
problemler sadece bu kadar kalmayip akademik anlamda da etkilendikleri
sOylenebilir.

“Siginmaci 6grenciler okulumuza geldiklerinde sudan ¢ikmis balik gibi olduklarini

sOyleyebilirim. Hepsi tedirgin ve gergin goriiniiyorlardi. Tabii ki zor bir ddnemden

gecerek buraya geldikleri soylenebilir. Yasadiklar1 kolay bir sey degil. Meslek
hayatimin en zorlandigim zamanlariydi. i¢lerindeki duygular1 ve gerginliklerini ¢ok

kolay anlayabiliyorduk. Dil problemi yasadiklari problemin daha da biiylimesine

neden oluyordu. Ciinkii okulda hemen hemen kimseyle paylagimda bulunamiyorlardi.

Ben gorevim icab1 olumsuzluklar1 biiylimeden ortadan kaldirmaliyim. Suan onlari

rehberlik servisinde daha az misafir ediyorum. Dil problemini hemen hemen

hallettiler. Derslerde kendilerini ifade etmeleri i¢in sinif 6gretmenleriyle firsatlar
yarattik ve hala yaratiyoruz. Bu onlart mutlu hissettiriyor. Burada giivende olduklarini

herhangi bir tehlikenin var olmadigim anlatiyoruz.” (Ebru Eren, Goriisme, Mays,
2018).

Siginmaci 6grencilerin ders basarisi, ailelerinin maddi durumu, arkadaslariyla
iletisimleriyle ilgili konularinda sunulan goriislerde; bu 6grencilerin ders basarisini
cok fazla dnemsemedigini ancak derslerinin kotii olmadigini da goriilmektedir.
Ailelerinin maddi durumunun iyi olmadigi goriilmektedir. Sigimmaci 6grencilerin
arkadas iliskilerinde genelde zayif olduklar1 hep belirli 6grencilerle oynadiklar: ya
da kendi durumlarinda olan siginmaci Ogrencilere iletisim kurma egiliminde
olduklar1 goriilmektedir. Bunun temel nedeninin dil problemi oldugu bu yiizden
icine kapanma ya da kendilerini rahat hissettikleri duygudas olduklar1 ve dil
problemi yasamadiklar1 Ogrencilerle arkadaslik yapma egiliminde olduklari
gorilmektedir.

“Siginmact Ogrencilerin ders basarisinin temelini dil probleminin halletmesine

baglayabiliriz bir 6grenci ne kadar dil problemini hallederse o Ogrencinin ders

basarisinin arttigin1 sdyleyebiliriz. Dil problemine ragmen mesela matematik gibi

derslerde basarili gorebiliriz. Dil sorununu en ¢ok Tiirk¢e, Hayat Bilgisi gibi Tiirkce
‘nin daha yogun kullanildig1 derslerde yasadiklarini sdyleyebiliriz. Bu 6grencilerin
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ailelerin ¢ogunun egitim durumunun iyi oldugu ancak geldikleri iilkedeki islerini
birakarak buraya geldigini burada da dil problemi nedeniyle is bulma ve ¢aligma
sorunu yasadiklart icin maddi agidan c¢ok 1iyi durumda bulunmadiklarini
sOyleyebilirim. Okulumuza gelen yardimlar1 6zellikle bu ailelere yonlendirmeye
calistyoruz. Bir nebze olsun yasadiklar1 zorlular1 hafifletmeye calisiyoruz. Arkadas
iligkilerinde bu yas grubu konusarak iliskilerini yiiriitme egilimindedir. Empati ve
diger duygular ¢ok gelismedigi icin iletisim kuramayan bir dgrencinin arkadaglik
iligkilerinin iyi olmasindan s6z edemeyiz. Sinif 6gretmenleri ve biz bu konuya ¢ok
onem veriyoruz. Bu 6grenciler teneffiiste ve derse genelde kendisi gibi siginmaci
ogrencilerle birlikte zaman gegirme ve bir arada bulunmaya ¢alistyorlar. Dil problemi
hallolmasiyla bununda ortadan kalkacagini disiiniiyorum.”(Ebru Eren, Gériigme,
Mayzis, 2018).

Rehber 0gretmenin sigmmaci Ogrencilerin kendilerini nasil gordiikleriyle
ilgili sunulan gorislerinde genel olarak; sigmmact O6grenciler kendilerini
iilkelerindeki savastan kagan sigimmacilar olarak tanimladiklar1 Tiirkiye’den de
baska bir lilkeye gitme ihtimalini siirekli diislindiiklerine yonelik ifadelerinin
oldugu gorilmektedir. Bizim ilkemizi sevdikleri ancak istenmediklerini
diistindiikleri gelecekle ilgili diislincelerinin olmadig1 goriilmektedir.

“Bu 6grencilerle konugmalar yaptigimizda kendilerini hep savas nedeniyle mecburen

buraya geldiklerini iilkemize sigindiklarini ama gideceklerini disiiniiyorlar ve

kendilerini buraya ait hissetmiyorlar. Ulkelerinden bahsederken buraya geldikleri icin
oldukga iizgiin olduklarindan ve 6zlemle bahsediyorlar. Ben buranin da artik onlarin

tilkesi oldugunu buradaki herkesin onlar1 sevdigini ve gitmelerini istemedigimizi

sOyledigimde Oyle olmadigini soyliyorlar. Belki de kendi {ilkelerine hig

donemeyeceklerini  Tiirkiye’nin onlar1  bagka {ilkelere de gonderebilecegini
soyliiyorlar.” (Ebru Eren, Goériisme, Mayis, 2018).

Rehber Ogretmenin siginmaci Ogrencilerin okula ve sosyal cevreye
uyumlarmin nasil olduguyla ilgili sunulan diisiinceleri genel olarak; okula
uyumlarmin genelde okulda kurduklar iligkilerle dogru orantili oldugu
goriilmektedir. Okulda olumlu iligkiler kuran 6grencilerin okula uyumlarinin da iyi
oldugu, iliskilerinin zayif olanlarin ise okula uyum konusunda sorunlar yasadiklari
goriilmektedir. Sosyal ¢evrelerinde genelde kendileri gibi sigimmaci durumunda
olanlarla iliski kurduklar1 bu yiizden sosyal cevrelerinin ¢ok dar oldugu
goriilmektedir.

“Bu Ogrencilerin okula uyumlariyla dil problemi birbirine bagli oldugunu

diisiniiyorum. Genelde bu 6grenciler kurallara uyan arkadaslariyla problem

yasamamaya calisan ¢ocuklar tabi sorunlar yaganiyor ama bunun temelini dedigim

gibi dil problemi olusturuyor. Yaslart ¢ok kiigiik oldugu icin yasadiklart problemler

smif icinde 6gretmenin varlig1 sebebiyle teneffiiste olmakta oldugunu goriiyorum.

Ciinkii sosyal olarak tek baslarina kaliyorlar ve dil problemi onlar1 zorluyor. Sosyal

cevrelerini okulda biliyoruz. Ancak okul disinda hep kendileri gibi siginmacilarla

goristiiklerini ifade ediyorlar. Genelde evleri birbirine ya ¢ok yakin ya da aym
apartmanda oturuyorlar.” (Ebru Eren, Goériisme, Mayis, 2018).
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Rehber 6gretmenin sigimmaci 6grencilere sosyal ¢evrelerinde bakis agisinin
nasil oldugu ve nasil goriildiikleriyle ilgili sunulan distinceleri genel olarak; okulda
hem gorevli d6gretmen ve hem personel tarafindan her zaman desteklendikleri,
durumlarinin  6zel kabul edildigi ve onlara yardimci olunmaya c¢alisildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin ise onlarla iletisim kurmak istedikleri yaslarinin kiiciik

olmasi sebebiyle oyun merkezli iligkiler yiiriitmeyi tercih ettikleri goriillmektedir.

“Siginmact Sgrencileri okuldaki kimsenin farkli gérmedigi onlar1 kendileri gibi
gordiiklerini diisiiniiyorum. Onlarin ihtiyaglarimi ve isteklerini ¢ok iyi anliyoruz ve
buna yonelik g¢alismalar yapiyoruz. Ogretmenleri onlarin hemen hemen her
ihtiyaglartyla yakindan ilgileniyorlar. Bu onlar1 sahiplendiklerini ve onlar igin duyarl
davrandiklarini gosteriyor. Arkadaglari onlart 6nemsediklerini gosteren etkinliklere
istekle katiliyorlar. Derslerde onlara yardimci olmak igin yarisan dgrencilerimizin
oldugunu duyuyorum. Onlar1 oyunlarina davet edip onlarla paylasimda bulunuyorlar.
Onlar hakkinda olumsuz tavirlar gdsteren 6grencilerimizde var tabii ki ama yaslariin
kiiciik olmasi sebebiyle davraniglarini sergilerken daha diislincesiz davranabiliyorlar.
Biz o dgrencilerle konusunca onlara karsi1 daha duyarli davranmaya bagladiklarini
goriiyorum.” (Ebru Eren, Goriisme, Mayz1s, 2018).

Rehber 6gretmenin siginmaci 6grencilerle ilgili en ¢cok yasadiklar1 problem
durumuna iligkin sunulan diistinceleri genel olarak; siginmaci 6grencilerle ilgili en
cok yasanan problemin iletisim oldugu sOylenebilir. Bu 6grencilerin aileleriyle

isbirligi konusunda da problem yasadiklar1 goriillmektedir.

“Siginmaci 6grencilerimizle hem sinif icerisinde hem de sinif disinda en ¢ok iletisim
konusunda problem yasiyoruz. Elimizden geldigi kadar bu konuda onlara yardimci1
olmaya ¢alistyoruz ama bunun temelini hem kiiltiir hem de dil farklilig1 olusturuyor.
Cocuklar biiyiidiik¢e yasadiklart bu problem git gide azaliyor ama hi¢ yok olmuyor.
Bu ogrencilerin aileleriyle hi¢bir zaman isbirligi yapamiyoruz bu da bizim igin
problem olusturuyor. Ciinkii egitimin igerisinde ailenin destegi olmazsa ulagmak
istedigimiz noktaya daha zor ulasabiliyoruz. Bugiine kadar bu konuyu hi¢
halledemedik nedense okulla aileler birlikte ¢alismaya ve igbirligine hep kapalilar.”
(Ebru Eren, Goriisme, Mayis, 2018).

Rehber 6gretmenin siginmaci 6grencilere yonelik okul-aile igbirliginin nasil
olduguna iliskin diisiincelerinde; ailelerin egitimin icerisine ¢ekmenin ¢ok zor
oldugu bunu yapmak i¢in ¢esitli yollarin denenmesine ragmen ailelerin bu konuda
katilime1 olmadiklart goriilmektedir. Ailelerle iletisim kurmanin ¢ok zor oldugu dil

farkliligindan dolay1 ¢ok da saglikli iletisim kurulamadigi goriilmektedir.

“Aileler hem smif 6gretmenleriyle okuldaki diger paydaslarla iletisime ¢ok kapalilar.
Okula zaten ¢ok nadir geliyorlar ugramiyorlar desek yeridir. Aslinda okumus kiiltiirla
insanlar ancak bunu neden yaptiklarini anlamiyorum. Sif toplantilarma olsun,
rehberlikteki goriismelere olsun, sosyal etkinliklerimize olsun, gezilerimize olsun
davet edildikleri halde gelmiyorlar. Zaten telefon numaralarini ¢ok sik degistiriyorlar.
Bu yiizden telefonla da ulagmak miimkiin olmuyor. Cocuklarla iletisim kurmaya
calistyoruz okula davet etmek igin ¢ocuklar ailelerine gore Tiirk¢eye bir siire sonra
hakim olmaya bagladiklarindan aramizda terciiman gorevini goriiyorlar. Bu da ¢ok
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kisith  bir iletisim kurmamiza neden oluyor. Zaten sdyledigimiz ¢ogu seyi
istemediklerini sdyleyerek olumsuz baktiklarini iletiyorlar. Ailelerle aramizda ¢ok
sorunlu bir iletisim oldugunu sdyleyebilirim.” (Ebru Eren, Goériisme, Mayis, 2018).

Rehber 6gretmenin siginmact Ogrencilerin arkadaslar1 tarafindan nasil
goriildiiklerine iligkin diislincelerinde; arkadaslarinin siginmaci  Ogrencileri
sevdikleri ve onlar1 dislayan bir tavirda olmadiklart daha ¢ok onlara yardimci
olmaya calistiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bazilarinin olumsuz davranislarinin
oldugu ama genelinin bu Ogrencileri sevdigi ve yardimci olmaya ¢alistigl

goriilmektedir.

“Arkadaglarinin bu 6grencileri basta kabul etmekte zorlandiklarini sdyleyebilirim.
Ciinkii bu ¢ocuklar onlarin karsilastig1 bir cocuk figiirii degildi. Garipsediler demek
daha dogru olur sanirim. Ben c¢ocuklar arasinda oyun oynamanin aralarinda
agilamayacak daglart agmalaria yardimct oldugunu diisiiniiriim hep. Oyunlar onlart
birbirine yaklagtiriyor. Oyun oynarken konugmasalar bile birbirlerine uyum
saglamaya calisiyorlar. Siniflarindaki  Sgrenciler onlart ¢ok sevdigini ben
gorebiliyorum. Kendilerinden farkli gérmiiyorlar. Aralarinda sik sik giiliistiiklerini
goriiyorum bu beni mutlu ediyor. Siginmact d6grenciler kendilerini biraz daha serbest
birakip bizim &grencilerimizin i¢ine karigmaya karar verseler bu siirecleri cok daha
giizel atlatacagimiz1 diistiniiyorum.” (Ebru Eren, Goriisme, Mayis, 2018).

4.2.2. Rehber Ogretmenlerin Okuldaki Sigmmaa  Ogrencilerin

Kapsanmalarma Dair Rolleri ve Goriisleri

Rehber 6gretmenin kapsayici egitimi nasil degerlendirdikleri ve kapsayict
egitimi gelistirmek i¢in neler yaptiklari konusuna iliskin diisiincelerinde; okuldaki
ogrencilerin eksikligini hissettigi, diger arkadaslarina kiyasla geri planda kaldigi
her durumun kapsayict egitim olarak diisiiniilebileceginin ifade edildigi, esit

sartlardan ve tamamlayiciliktan bahsedildigi goriilmiistiir.

“Bizim i¢in kapsayict egitim herkesi kapsamasi demektir. Kimseyi disarda
birakmamas: yani. Benim egitim ideolojimle birebir Ortiigiiyor diyebilirim.
Giliniimiizde bunu kabul etmeyen bir egitim sistemi diisiinemiyorum. Siginmact
ogrencilerinde ihtiyacit olan sey bu iste dislanmamak sistemin bir pargasi olmak
diyebiliriz. Onlar savas1 ve siddeti ¢ok erken yaslarda yasadiklari i¢in bunu atlatmalari
da kolay olmuyor. Yeni bir iilkeye, kiiltiire, dile alismak kolay olmuyor. Yasadiklar
kolay seyler degil artik buraya uyum saglamalar1 gerekiyor. Bu yiizden onlari
olduklar1 gibi eksileriyle ve artilariyla kabul edip sorunlarina odaklanmaliyiz.
Kapsayici egitimi tam anlamiyla uygulayabilirsek iste o zaman basarty1 konusuruz.
Kapsayici egitimi sadece siginmacilara degil tiim dezavantajlara sahip cocuklara
yayabilirsek o zaman basarili olmus oluruz. Benim gorevim iste bu Ogrencilere
rehberlik yapmak onlar1 bu yolda olabildigince basarili kilmak. Kapsanmasi gereken
tim bireylerin kapsandiklarindan emin olmak diyebiliriz. Bu konuda simif
Ogretmenlerine alanimla ilgili tiim yardimi saglayarak gelistirmeye ¢alistyorum
diyebilirim.”(Ebru Eren, Goriisme, Mayis, 2018).

Rehber 6gretmenin okuldaki gérevlerine ve rollerine yonelik diisiincelerinde;

okulda yasanan her durumun bir parcasi oldugu goériilmektedir. Ozellikle baz1 sinif
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disina tasan konularmn direk paydasi oldugu gorilmektedir. Bu konularda konuya
direkt miidahale etmesi ve sorunu biiyiimeden gidermesi olarak ifade edildigi
gorilmistiir.
“Brang olarak biz okuldaki genelde olumsuzluklar1 yonetme ve en az zararla atlatma
amacin gozeterek calisiriz. Okulda bulunan herkesle en az bir payda da birlesiyoruz.
Sadece hedef kitlemiz 6grenci de olmuyor bazen aile bazen dgretmen bazen okul
yonetimi oluyor. Bu acgidan cok genis bir calisma ve hitap kitlemiz var.
Sorumluluklarimizda bu oranda biiyliyor. Amacim bu sorumluluklarimizi tiim

paydaslar acisindan en kisa yoldan ¢dzliime kavusturmak olarak sdyleyebilirim.”
(Ebru Eren, Goriisme, Mayis, 2018).

Rehber 6gretmenin okuldaki sevgi, farkli kiiltiirlere saygi ve hosgdriiniin
nasil gelistirebilecegine iligkin goriislerinde; sinif 6gretmeni ve yonetimle igbirligi
cergevesinde gelistirilebilecegi ifade edilmistir. Duygusal gelisimin daha uzun bir
stire¢c aldigi bunun i¢in kararli ve uzun caligmalar yapilmas: gerektigi
goriilmektedir.

“Bu soyut kavramlarin eksikliginden bahsedildiginde kendi basina okul ortaminda

olugsmasint beklemek c¢ok zor bir beklentidir. Ancak bunu gelistirmek igin okul

igerisinden siniftaki 6grencilerden tutun da sinif 6gretmenleri, rehberlik 6gretmeni ve

okul yonetiminin birlikte ¢alismasini gerektirebilir. Olumlu davranig 6rneklerinin

odiillendirilmesi, giizel davranislara ornekler verilmesi, farkliliklarimizin kabul
edilmesi i¢in gesitli galigmalar da yapilabilir.” (Ebru Eren, Goériisme, Mayis, 2018).

Rehber 6gretmenin siginmaci 6grencilerin okulda okuldaki diglanma ve
saygisizlik anlarinda nasil tepki verdikleri ve buna yonelik ¢6ziim Onerilerinin ve
onleyici tedbirlerinin ne olduguna yonelik goriislerinde; si§inmaci Ogrencilere
yonelik bir dislama ve saygisizlikla karsilasiimadigr ilkokul seviyesinde
ogrencilerin bu tarz davranislari ¢ok gdstermedikleri istisnalarin oldugu ama anlik
durumlari oldugunu ancak benzer durumlarin Tiirk 6grencilerin kendi arasinda da
oldugunu bunun normal oldugu icin miidahaleye bile gerek kalmadigi
goriilmektedir. Dil sorunu kaynakli sorunlarin ise zamanla tamamen yok oldugu,
siginmact 6grenci kendini ifade edebildigi kadar anlasildigi ve kabul edildigi
gorilmektedir. Stif 6gretmenlerinin ve rehber dgretmenlerin bu tarz konularin
yasanmasinin oniine gecilmesi i¢in siirekli telkin edici konusmalar yaptigi bu da
ogrencilerin dikkatini canl tuttugu goriilmektedir.

“Okulumuzda bu tarz bir dislama ve saygisizliga hi¢ sahit olmadim. Siginmaci

ogrenciler diger 6grenciler tarafindan kabul edilmis durumda onlar1 hem seviyor hem

de koruduklar oluyor. Ilkokulda zaten bu tarz dislama ve saygisizlig1 ¢ok nadir

goriiriiz. Okulumuzda geri planda kalmig gibi goriinen sigimmmacit 6grencilerimizin

tamam: kendi kaygilarindan ve g¢ekingenliklerinden dolayr bunu yasadiklarini
distinliyorum. Sinif &gretmenlerimiz genelde Ogrencilerini ¢ok sahiplenir korur
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kollar. Bunun yasanacak olast durumlarin da dniine gegtigini diisiiniiyorum. Hem ben
hem de diger dgretmen arkadaslar bu konuda duyarhilik gostererek telkin edici
konusmalar yapmay1 ihmal etmiyoruz. Bu 6grenciler i¢in bir hatirlatma gorevi de
goriiyor.” (Ebru Eren, Goriisme, Mayis, 2018).

4.2.3. Okul Miidiirii ve Miidiir Yardimcisinin Okulda Bulunan Siginmaci

Ogrencilerin Genel Durumlarina Yénelik Diisiinceleri

Arastirmaya katilan okul midiri ve miidiir yardimcisinin okulun genel
durumuna dair ifade ettikleri diisiincelerinde; okulun sehir merkezinde en yakin
okul oldugu, okulda normal egitim verildigi, okul ¢evresindeki kayit bolgesinin ¢ok
genis oldugu ancak sosyo-ekonomik diizeyinin diisiik ve orta diizey veli profilinin
bulundugu, velilerin ¢ogunlugunun o6grencileriyle c¢ok ilgili olmadigi, okulun
toplamda 435 6grencisinin bulundugu, 15 kaynastirma Ogrencisi, 11 siginmaci

ogrencinin bulundugu bir okul olduguna yonelik ifadelerin 6ne ¢iktig1 gériilmiistiir.

“Okulumuzda 435 &grenci, 19 smif dgretmeni, 1 Ingilizce, 1 din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi Ogretmeni, 4 okul Oncesi Ogretmeni, 1 rehber Ogretmen, 1 hizmetli
bulunmaktadir. Ogrencilerimizin 11°i siginmac1 6grenci ve tamamm Irakli. Irakta
yasanan olaylardan sonra orada barinamamig ve goge zorlanmis insanlar bunlar. Bu
ogrencilerin aileleri genelde bilingli veliler normalde siginmaci 6grencilerden ve
ailelerinden egitime bu kadar 6nem vermelerini beklemek normal degildir ama bizim
okulumuzdaki sigmmmact 6grenci ve velilerimiz egitime olabildigince miidahil
oluyorlar. Zaten bu velilerimizin ¢ogu egitimli ve kiiltiirliiler. Onlarla ilgili en biiyiik
sorunumuz iglerine ¢ok kapaniklar, her zaman ulasamiyoruz. Cok sik telefon
numaralarin1 degistiriyorlar. Adresleri de sik sik degisiyor. Bu velilerimiz genelde
birbirlerine yakin yerlerde oturuyor. Bu nedenle birisi taginirsa digerleri de tagmiyor.
Bize bildirmedikleri zaman onlara ulagsma konusunda sorun yastyoruz.” (Cemal Kaya,
Goriisme, Mayis, 2018).

“Okulumuz ilgenin en merkezi okulu konumunda. Bu durum biiyiik bir avantaj gibi
goriinse de okulumuza ¢ok olumlu yansimadigint sdyleyebilirim. Okulumuzun
cevresi eski bir yerlesim oldugu ve yeni binalar igin gerekli araziler olmadig1 i¢in
apartman ve evler eski dolayisiyla kiralar1 da diisiik bu evlerin genelde diisiik biitgeli
ailelerin tercih ettigi bir durumda. Bu durum okulumuza gelen 6grenci profilini de
etkiliyor. Okul binamizda eski durumda elimizden geldigince tamir tadilat yapmaya
calistyoruz ancak siirekli baska yerlerde sorunlar farkli sekilde ortaya ¢ikiyor. Normal
egitim yapmamiz sebebiyle okul sonralarinda Ogrencilerimizin sosyal olarak
kendilerini gelistirebilmeleri i¢in ¢esitli kuliipler actik. Bu kuliiplere gelen
Ogrencilerle yapilan ¢alismalar 6grencilerin akademik ¢alismalarin diginda sanat ve
bilimle yakindan ilgilenerek kendilerini gelistiriyorlar. Amacimiz dgrencilerimizin
ufkunu genisletmek bunun icin calistyoruz. Siginmaci Ogrenciler okula hazir
gelmedigi i¢in bircok problem yasiyorlar. En azindan dil problemi okul 6ncesine
gondermeleri halinde hallolabilir ancak aileler genelde géndermek istemiyor. Aileler
okumus insanlar olmalarina ragmen bdyle davranmalar beni sagirtiyor.” (Salih Kara,
Goriisme, Mayis, 2018).
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4.2.4. Okul Miidiirii ve Miidiir Yardimcisinin Okulda Bulunan Siginmaci

Ogrencilerin Kapsanmalarina Dair Rolleri ve Goriisleri

Okul miidiirii ve miidiir yardimcisit ile yapilan goriismelerde okulda
izledikleri rolleriyle ilgili goriislerine bakildiginda; okul miidiirii rollerini
iistlenirken genelde yonetmelik cergevesinde is ve islemlerini yaptiklart ayri bir
sorumluluk ve liderlik rolii iistlenmedikleri goriilmektedir. Kendini idareci olarak
tanittigr ve sorumluluklarindan fazlasin1 almasia gerek olmadigini ifade ettigi
dikkate degerdir. Milli egitimin vizyon ve misyonunu gerceklestirmekten baska
amaglart olmadigini ve siginmaci 6grenciler iginde bakanligin emirleri neyse onu
uyguladiklarindan bahsedilmistir.

“Bakanligimizin bizim i¢in yayinladigi yonetmelikler ve yonergelere uygun olarak is

ve islemlerimizi yiiriitiyoruz. Gorev tamimim neyse onu yerine getirmeye

calistyorum. Birlikte ¢alistigim idareci arkadagima da ayni sekilde davranmasini

sdylemisimdir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin ihtiyag ve istekleri, onlarin rahat ve
sevdikleri bir ortamda bulunmalari benim i¢in ¢ok dnemli. Bir insanin sevmedigi bir
ortamda basarili olabilecegine inanmiyorum. Burada yaptigimiz biitiin ¢alismalari

okul personelimizle ortaklasa ve bilgi alisverisinde bulunarak yapmaya calisiyoruz.

Bu durum onlarin yapilan igleri daha ¢ok sahiplenmesini sagliyor ve daha ¢ok destek

goriiyoruz. Mutlu ve sosyal sorumluluk sahibi cocuklar yetistirmek en biiylik
hedefimiz diyebilirim.” (Cemal Kaya, Goriisme, Mayis, 2018).

“1 yildir bu okulda Miidiir Yardimcist olarak c¢alistyorum. Yazili sinav sonucunda
buraya atandim. Yani bu gorevi isteyerek sectim. Tabii ki 6zveri gerektiriyor bu
gorev. Cogu zaman okula en erken gelip en gec¢ ben gidiyorum. Okulun resmi olan
¢ogu igini ben yiiriitiyorum. Personel igleri olsun, 6grenci isleri olsun, velilerle
iletisim olsun, tabii ki okul miidiiriimiiziin verdigi gérevler olsun bunlar1 yapmaya
caligtyorum.” (Salih Kara, Goriisme, Mayis, 2018).

Okul miidiirii ve miidiir yardimeisinin siginmaci 6grencilere yonelik olarak
yaptig1 ¢alismalar ve bu ¢alisma 6rneklerine yonelik goriislerinde; herhangi bir
ithtiya¢ analizinin yapilmadigi, ortaya c¢ikan sorunlarin halledilmesi iizerine
yogunlasan bir calisma seklinin oldugu goriilmektedir. Onleyici olmasi adima
yapilan ¢aligmalarin ¢ok az oldugu goriilmiistiir. Bu 6grencilerin farkli siniflara
yerlestirilmesine 6zen gosterildigi gozlenmistir. Siginmaci 6grencilerin ailelerini
egitim i¢ine dahil edebilmek adma dil egitimine yonlendirildikleri anlagilmustir.
Oryantasyon konusunda yogunlasildig1 bunun en biiylik problem olarak goriildiigii
ifade edilmistir.

“Okulumuza geldiklerinde aslinda bir¢cok sorunu da birlikte getiriyorlar diyebilirim.

En 6nemlisi dil problemi ¢iinkli yasanan tiim sorunlarin ¢éziimii de iletisimden

geciyor. Okulumuza geldiklerimde az da olsa Tiirkge bilmeleri isimizi ¢ok

kolaylastiriyor. Siginmaci 6grenciler konusunda tecriibeliyiz diyebilirim. Rehber
Ogretmenimizi okulumuza boyle bir 6grenci geldiginde uyum sorunu yasamamast
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adma caligmalar yapmasi i¢in goérevlendiriyorum. Gerek dgretmenler kurulumuzda
gerckse de idari toplantilarimizda bu Ogrenciler i¢in yasadiklart problemleri
konusarak ne yapabiliriz buna bakiyoruz. Bu 0Ogrencilerimizi belirli smiflarda
gruplasmalarini engellemek adma farkli siniflara yerlestirmeye calisiyoruz. Bunun
onlarin uyum donemini kisalttigint diistiniiyorum. Ayrica ailelerimize yonelik Halk
Egitim Merkezi biinyesinde acilan Tiirk¢e Ogrenme kurslarina ydnlendiriyoruz.
Onlarla ne kadar ¢ok iletisim i¢inde olursam o kadar bu &grenciler icin bir seyler
yapabilecegimizin farkindayim.” (Cemal Kaya, Goriisme, Mayis, 2018).

“Siginmaci 6grenciler i¢in dzel bir ¢aligmamiz olmuyor. Zaten zamanla buraya uyum
sagladiklarint gériiyorum. Aileleri halk egitim merkezine yonlendirmeye ¢alisiyoruz.
Burada Tiirkge derslerine katilmalarini istiyoruz. Ailelerle oniimiizdeki en biiyiik
engel dil problemi oluyor. Cocuklar zaten sinifta derslerde ve arkadas iliskilerinde bu
problemi zamanla hallediyorlar.” (Salih Kara, Goriisme, Mayzis, 2018).

Okul midirii ve miidiir yardimcisinin sigimmact Ogrencilerin idareye
yanstyan problemlerinden bahsedilmesine yonelik goriislerinde; bu 6grencilerin
sorunlarinin ¢ok ciddiye alinmadigi, genelde 6gretmene birakildigi, bazen rehber
O0gretmenin devreye sokuldugu anlasilmaktadir. Devamsizlik problemlerinin
oldugu ancak devamlilik arz etmedigi goriilmektedir. Aileleri yasanan problemleri
paylagsmak adina okula davet edildigi ancak dil probleminin aile ve okul arasinda
sorun olusturdugu goriilmektedir.

“Bu dgrencilerin yasadiklar1 sorunu genelde okuldaki ilk senelerinde agirlikli olmak

iizere yasiyoruz. En biiylik problem aym dili konusmadiklar: igin ortak payda da

bulusamiyor bu 6grenciler diger 6grencilerle. Bu da beraberinde iletigim problemleri

getiriyor. Bize en ¢ok gelen sorun kavga etmeleri ve sinif arkadaglariyla yasadiklari
problemler oluyor. Boyle durumlarda &gretmenlerin konuyu smf igerisinde
halletmesini bekliyoruz. Eger sorunu farkli smiftaki 6grenciler yasamissa genelde
rehberlik servisini devreye sokuyoruz. Bazi ogrencilerle ilgili devamsizlik
problemleri de zaman zaman yasiyoruz. Devamsizligi bu &grencilerde ¢ok

O6nemsiyoruz. Diger Ogrencilerimizden daha ¢ok okula ihtiyaglari oldugunu
diistiniiyorum.” (Cemal Kaya, Goriisme, Mayis, 2018).

“Siginmaci dgrencilerin yasadiklar1 sorunlar ¢ok sik gelmez bize eger gelirse 6nemli
bir konudur. Biz bununla ilgili rehberlik servisinden ve sorunun paydaslarindan
yardim alarak ¢dzmeye calisiriz. Bu O6grenciler en ¢ok akademik performans,
ekonomik durum, sosyal uyum, arkadas edinme, paylasma, arkadaslariyla oyun
oynama, devamsizlik konularinda problemler yasadigimi gérityorum.” (Salih Kara
,Goriisme, Mayis, 2018).

Okul miidiirii ve miidiir yardimeisinin Siginmaci 6grencilerin kapsanmalarina
yonelik diisiince ve deneyimlerinden bahsedilmesine yonelik goriiglerinde;
siginmact 0grencilerin dil sorununu halledene kadar kapsayicilik ilkesinin kismen
uygulanabildigi goriilmiistiir. Bu 6g8rencilerin kendi aralarinda oynama, iletisim
kurmama egilimi nedeniyle Tiirk 6grencilerle aralarindaki iligkilerin zayif oldugu
anlasilmaktadir. Ailelerinin egitimin i¢ine ¢ekilemedigi dil probleminin burada da
kendisini gosterdigi anlasilmaktadir. Ailelerle aradaki dil problemini Tirkge’yi

O0grenmis 0grencilerle ¢ozmeye ¢alistiklarr anlagilmaktadir. Rehberlik 6gretmenini
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yasanan sorunlarla ilgili siklikla devreye soktuklar1 anlagiimaktadir. Siginmacilarin
derse ve oyunlara katilma konusunda isteksiz davrandiklart 6gretmenin
zorlamasiyla dahil olduklar1 goriilmektedir. Ders isleme siireclerinde bu 6grencileri
dahil edebilmek i¢in 6gretmenlerin bu 6grencilerin kiiltlirlerinden, yasantilarindan

ve duygularindan faydalanmaya ¢alistiklart goriilmektedir.

“Siginmaci 6grencileri egitim 6gretim iginde gérmek bizi tabii ki zorluyor. Ancak biz
onlar i¢in elimizden geleni yapmaya ¢alisiyoruz. Birgok dezavantajla okulumuza
geliyorlar. Bu sorunlari halletmek hem bu 6grencilerimizi hem bizi fazlasiyla yoruyor.
Birbirimize ¢ogu zaman yardim da edemiyoruz. Ciinkii konusarak anlasmamiz
gerekiyor. Dil problemi sorunlarimizi bazen ¢dziilmemis sekilde birakmamiza neden
oluyor bu da ileride daha biiyilik sorunlar olarak karsimiza ¢ikiyor. Biiyilik siniftaki
ogrenciler aramizda bir dil kdpriisii kuruyorlar. Onlardan bu konuda faydalandigimizi
sOyleyebilirim. Bu sorun yiiziinden diger Ogrencilerle olan iligkileri de saglam
olmuyor ve sorunlar ortaya ¢ikabiliyor. Bu iliskiler konusunda rehberlik
Ogretmenimizin siniflar ziyaret etmesini saygi ve arkadaglik konularinda konusmalar
yapmasini istiyoruz.” (Cemal Kaya, Goriisme, Mayis, 2018).

“Kapsayicilik konusu ger¢ekten 6zellikle siginmaci 6grencilerin bulundugu okullarda
onemsenmesi gereken bir durumdur. Cilinkii bizim egitim sistemimiz bizim
6grencilerimiz disiiniilerek olusturulmus durumda. 1. Sinifa baslayan her 6grencinin
dil problemi yasamadan gelecegi hesaba katilarak yapilmistir. Bir¢ok konuda
dezavantajli durumda olan sigmmacilart egitim sistemimize adapte edebilmek igin
yogun sekilde calismaliyiz. Bunu saglamak igin 6zellikle dgretmenlerimize biiyiik
gorevler diisiiyor. Ders igerisinde derse katilma konusunda zorlandiklarini biliyorum
bu konudaki isteksizlikleri onlarmn basarilarini da etkiliyor. Ogretmenler onlar1 1srarl
bir sekilde dahil etmeye calismasa bu 6grenciler higbir sekilde derse katilmak
istemezler. Zaten ders disinda Tiirk ogrencilerle olabildigince oynamamaya
calistyorlar. Kendileri gibi sigimmaci dgrencilerle iletisimlerinin ¢ok giiclii oldugunu
gdriiyorum. Ogretmenlerimizin onlar1 dersin igerisine katabilmek icin bu
ogrencilerimizin sevdigi bildigi oyunlar1 oynatmaya c¢alistiklarim1 bahgeye
ciktiklarinda gorebiliyorum. Bir siginmaci 6grencinin Irakta cocuklar arasinda
meshur olan bir oyunu arkadaglarina 6gretmeye caligmasina sahit olmuslugum var.”
(Salih Kara, Gériisme, Mayis, 2018).

Okul midiirii ve miidiir yardimcisinin kapsayict egitim konusundaki
diisiincelerini yansittiklar1 goriislerinde; giiniimiizde kapsayici egitime daha c¢ok
ithtiya¢ duyuldugu degisen diinya ile daha kozmopolit bir sosyal yapinin meydana
geldiginin disiiniildiigi goriilmektedir. Kapsayiciliga ihtiya¢ duyan 6grencilerimizi
yok sayarak bu sorunun iistesinden gelinemeyecegi ancak sorunlarin kabul edilirse
¢oziime kavusabileceginin vurgulandigr goriilmektedir. Egitimin hi¢bir 6grenciyi
digerinden ayirt etmeden diizenlenmesi gerektiginin ifade edildigi goriilmektedir.
Bu durumun iilkemizin zenginligi oldugu bunu daha olumlu hale getirebilecegimizi
ifade ettikleri goriilmektedir. Yasanan sorunlari halletmenin yolunun yine

egitimcilerden gectigi vurgulanmistir.
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“Ozellikle buraya gelen siginmaci Ogrencilerin kendilerini buradaki egitime
tamamiyla birakmalar1 lazim korkmadan, ¢ekinmeden, kagmadan sadece buraya ait
olmaya goniillii olarak gelmeleri lazim. Giiniimiizde tilkelerin icislerinde veya baska
iilkelerle yasadig1 problemler boyle durumlarla bizi karst karstya birakiyor. Ozellikle
komsu iilkelerimizde yasanan bu siyasi olaylar bizi kapsayicilik konusunda daha bilgi
sahibi ve hazir olmaya zorluyor. Tabii ki kapsayicilik sadece siginmaci 6grenciler i¢in
degil ama kapsayiciligin en zor kismini olusturuyor diyebilirim. Kapsayicilik
olmasaydi egitim herkes yerine egitimin i¢indeki bir kesime hitap ederdi ki bu da
egitimin genelligine ve esitligine ters diiserdi. Kapsayicilik sayesinde egitim herkese
ulagmakta ve herkesi kazanabilecegimizi gostermekteyiz.”(Cemal Kaya, Gorlisme,
Mayzis, 2018).

“Kapsayiciligin olmadig bir egitim sistemi diisinmek sanirim o egitim sistemindeki
cocuklara yapilmis en biiyiik haksizlik olurdu. Eger egitim sisteminin igerisinde her
ne agidan olursa olsun dezavantajli gocuklar varsa kapsayicilik gergevesinde egitimini
almalidir. Bu 6grencileri yok sayarak bu o6grencilerin yasadiklari sorunlarin
coziilemeyecegi ancak bu sorunlari bilir ve {istiine gidersek o zaman ¢ozimii
saglanabiliriz. Biz egitimciler olarak tasin altina elimizi koymaliyiz. Her c¢ocuk
egitimden en iist seviyede yararlanmalidir. Siginmaci 6grencileri de biz kabul etmeli
ve onlarin bizimle bizim onlarla olan yasantimizi kolaylastiracak her tiirlii dnlemi
almaliy1z.”(Salih Kara, Goriisme, Mayis, 2018).

Okul miidiirii ve miidiir yardimeisinin okuldaki sevgi, saygi ve hosgoriiyi
nasil gelistirebileceklerine yonelik diisiincelerini  yansittiklar1  goriislerinde;
insanlarin tek tip olmadig1 diinya ilizerinde yasayan bir¢ok insanin bulundugu ve
bunlarin bir¢ok konuda birbirine benzemedigine yonelik ifadelerin oldugu
goriilmiistiir. Okul icerisinde Ggretmenlerin sevgi saygi ve hosgorii sézlerine
yonelik ayr1 bir 6nem verdikleri vurgulanmistir. Sigimmaci 6grencilerin kendi
hallerinde kimseyle problem yasamayan, kimseyi rahatsiz etmeyen, ¢evreleri
tarafindan bu yapida tanindiklarindan dolayr sevgi, saygi ve hosgoriiyii hak

ettiklerine yonelik ifadelerin oldugu goriilmiistiir.

“Bizim i¢in dgrencinin uyrugunun hicbir dnemi yok bu konuda. Ciinkii sevgi de
saygl da hosgoriide her insanin hak etti§i degerlerdir. Bunu hak etmek icin
kargimizdakinin hi¢bir 6zelligi bizim i¢in 6nemli olmamali bir insan bdyle davranislar
gostermeli ve gérmeli. Bu yiizden bu konu bizim oldugu kadar diinya tizerindeki
herkes iginde onemli olmali. Yonetim olarak olumlu davraniglar1 ddiillendirmeyle
calistyoruz. Olumlu davraniglart  ¢ok  Onemsiyoruz. Olumlu davraniglar
odillendirildiginde bizim Ogrencilerimizin yas grubunda c¢ok etkili oluyor.
Simiflarimizda genelde davranis panolari olsun, ayin dgrencisi olsun bunun gibi birgok
uygulama oldugu goriiyoruz. Bu yas gruplarinda bu davraniglarin yerlesmesini
saglamaliy1z. Sonugta aga¢ yasken egilir derler.” (Cemal Kaya, Goriisme, Mayzs,
2018).

“Onlara o6rnek olmaliyiz &gretmenler olarak. Ciinkii ¢ocuklar ¢evrelerinde
gordiiklerini yapma egilimindedirler. Onlar bizden ne goriirse onu yapacaklardir. Bu
nedenle biz ¢cevremize karsi sevgiyle, saygiyla ve hosgoriiyle yaklagsmaliyiz. Tabii ki
bunu yaparken sinifta bunu destekleyecek calismalari da ihmal etmemeliyiz. Zaten
degerler egitimi miifredatimizin icerisinde tam da bu konuda istedigimize ulasmamiz
konusunda bize yardimci oluyor. Sadece siginmaci 6grencilere yonelik davraniglar
i¢cin degil diger 6grenciler de birbirine saygi sevgi ve hosgoriiyle yaklagmali. Suana
kadar okulumuzda siginmaci 6grencilere yonelik saygisizlik ve hoggoriisiiz tavirlarla
neredeyse hi¢ karsilasmadim. Karsilastigimiz problemler hep basit ve simif
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Ogretmeninin yardimiyla ¢oziilecek sorunlardi. Zaten siginmact 6grencilerimiz kendi
halinde bunun tersi bir davranigla kars1 karsiya kalacaklarini sanmiyorum.”(Salih
Kara, Gorlisme, Mayis, 2018).

Okul miidiirii ve yardimcisinin siginmact Ogrencilerin kotii davranis,
dislanma ve saygisizlik gibi davranislara sahit olup olmadiklar1 ve buna yonelik
Onleyici tedbirlerin neler olduguna iliskin diisiincelerinde; bu sekilde bir davranigla
karsilasmadiklarmi  6grencilerin  siginmacilar1  kabul etmesinin ¢ok uzun
siirmedigini ¢cocuklar arasindan dogal bir dil olan oyunun faydalarini ifade ettikleri
goriilmektedir. Simif arkadaslarinin ve Ogretmenlerin siginmact Ogrenciler
konusunda ¢ok giizel davranislar sergilemelerine ragmen bu Ogrencilerin
cekingenliklerinin ve i¢ine kapanikliklarinin {istesinden gelmenin hi¢ kolay

olmadigini ifade etmislerdir.

“Ogretmenlerimiz ve &grencilerimiz siginmaci dgrenciler okulumuza ilk geldigi
giinden bu giine kadar resmen onlar icin seferber oldular. Tabii ki basta ¢ok farkl
geldiler bizim 6grencilerimiz i¢in ancak zaman her seyin ilaci oldugu gibi bunun da
iistesinden geldi. Cocuklar oyunlarla birbirine o kadar giizel adapte oldular ki
anlatamam. Ufak anlagmazliklar oluyordu ancak bu da dil farklilig: yiiziinden normal
kabul edilmeliydi. Biz her seye ragmen telkin edici konusmalar yapmaktan geri
kalmadik. Hem Ogretmenlerimizi hem de diger paydaslarimizi bu konuda sikca
uyardik. Tabii ki 6nlem olsun diye yaptik bunu herhangi bir problem ortaya ¢ikmasin
diye.” (Cemal Kaya, Goériisme, Mayis, 2018).

“Okulumuzdaki 6grenciler siginmact 6grencilere her zaman iyi davranmaya ¢alisti.
Bu giine kadar olumsuz bir davranisla karsilasmadim. Bizim ¢ocuklarimiz zaten
bilingli bir sekilde bu sekilde davranacagini sanmam. Okul igerisinde de bu dgrenciler
yokken yine bdyle bir davramga hi¢ sahit olmadim. Ogretmenlerimiz ve
Ogrencilerimiz onlara ellerinden gelen her yardimi seve seve yaptilar ve yapmaya
devam ediyorlar. Ama sigimmact Ogrenciler o kadar iclerine kapamik ki bazen
Ogretmenlerimiz ve dgrencilerimizin ne yapacaklarinit sasirdiklarini gorebiliyorum.”
(Salih Kara, Goriisme, Mayis, 2018).

Okul miidiirii ve yardimcisinin okuldaki kiiltiir ¢esitliligini nasil gordiiklerine
yonelik disiincelerinde; iilkemizin zaten ¢ok kiiltiirlii bir yapisi olduguna ve buna
aliskin oldugumuza vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Bunun olumlu taraflarinin
olumsuz tarafindan daha fazla oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Bunu bir
zenginlik olarak gormemiz gerektigini ifade ettikleri gortilmustir. Kiltiir
cesitliliginin her ne kadar bize farkli 6zellikler kazandirsa da aslinda ortak birgok
noktamizin oldugunu ve bunu kesfetmenin 6nemini ifade ettikleri goriilmiistiir.

“Kiltiir farkliligr elbette olacaktir. Ciinkii iilkemiz ¢ok biiyilk bir cografyadan

olugmaktadir. Bu kadar genis cografyada bunun aksini diisiinmek anlamsiz olurdu.

Okuldaki kiiltiir ¢esitliligi bizim daha renkli bir okul olmamizi saglar. Renkler bizi

glizellestirir. Bunu bir mozaigi olusturan tas pargalar olarak diisiinebiliriz. Taslar tek

tek bir anlam ifade etmeyebilir ancak bir araya geldiginde o giizelligi sunarlar. Bunu
kiiltiirel zenginlik olarak gérmek daha giizel olacaktir. Tabii ki uyum déneminde bu
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farklilik sorun yaratacaktir. Ancak zamanla birbirimizin kesfetmemiz gereken o kadar
glizel yonleri oldugunu goriiyoruz ki bu farkliligin hi¢bir 6nemi kalmiyor.” (Cemal
Kaya, Gorligme, Mayis, 2018).

“Zaten biz hem iilke olarak hem okul olarak kiiltiirel ¢esitlilige aliskin bir toplumuz.
Okulumuzda ¢ok kozmopolit bir yapida zaten. Bizim agimizdan herhangi bir sorun
olmuyor. Siginmacilarla olan uyum silirecimizi uzatir evet ama bu c¢ok biiyiik
problemlere neden olmuyor. Derslerde Ogretmenlerimiz bunu ¢ok giizel
kullandiklarini biliyorum. Bunu hem Tiirk 6grencilerin hem de si§inmaci 6grencilerin
O0grenmesi ve dogal olarak kabul etmesi bizim a¢imizdan deger tasiyor.
Ogretmenlerimizin o siireci ¢ok giizel yonettiklerini diisiiniiyorum.” (Salih Kara,
Gorlisme, Mayis, 2018).
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SONUC

Aragtirmanin bu boliimiinde, elde edilen veriler ve analizler dikkate alinip
ulagilan sonuglar agiklanarak, bu sonuclarla ilgili arastirmalara deginilmistir.

Boliimiin sonunda ise, 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, siginmact Ogrencilerle ve Tiirk
Ogrencilerle siif diizeni, oturma planlar1 ve ders arag gereclerinin uygunluguna
yonelik yapilan goriismeler ve bu cercevede yapilan gozlemlerde simif
ogretmenleri, Tlrk Ogrenciler ve sigmmaci 6grencilerin ifadelerinden hareketle
siginmact 6grencilerin siniflarin oturma diizenlerinde bir arkadasiyla oturtuldugu
gozlenmistir. SiZinmact 6grencilerin tek ve sinifin arka tarafinda oturmasi genelde
bu durumun goézlem notlarinda onaylandig1 goriilmektedir. Siniflarin tamaminda
siif oturma diizenini gosterir bir planin bulundugu, oturma planlarin1 yaparken
siginmaci 6grencinin ihtiyaclarini g6z 6niinde bulunduran bir planlamanin yapildigi
anlasilmaktadir. Bu sekilde siginmaci dgrencilerin uyum sorunu yasamamalari ve
Tiirk¢e konusunda kendilerini daha iyi gelistirebilmelerini destekledigi gozlem
notlartyla da teyit edilmistir. Samsun Valiligi (2018:286) siginmaci 6grencilere
yonelik yaptigi arastirmasinda Ogretmenlerin, siginmaci cocuklarin iletisim
yeteneklerini giiclendirmek, aktif olarak siirece katilimini saglamak ve toplumsal
diizene uyumlarina yardimci olmak amaciyla amagh oturma diizeni olusturarak
Tirkceye ihtiyag durumu yaratma gibi faydacilik ilkesine bagli yontemler
gelistirdikleri vurgulanmigtir. Okulda bulunan 6grencilerin gelisim, 6grenme ve
uyum ile ilgili yasadig1 problemlerin idarecilerin aldig kararlar, ¢ocuklara verilen
firsatlar, okullarin ve smiflarin diizenlenme sekli ile 6gretmenlerin akademik
anlamdaki yeterlilik diizeyleri ile yakindan iliskili oldugu da bilinmektedir
(Stringer, 2009:127-139).

Siginmact dgrencilere yonelik snifin fiziksel durumu, smifin yerlesim
durumu ve ogrencilerin oturduklari konum, bu Ogrencilerin psikososyal
durumlarimi dogrudan etkilemektedir (Bacakova, 2011). Gui (2019) yaptigi
aragtirmada, 6gretmenler, miilteci ve siginmaci 6grencileri genel egitim siniflarina
yerlestirme konusunda ayrintili bilgiye sahip olmadigi; miilteci ve siginmaci

ogrencilerle calismak icin yeterli mesleki beceriye sahip olmadiklarin1 ve



ogretmenlerin ¢ogu, miilteci ve siginmaci 6grencilere egitim vermeye odaklanan

mesleki gelisim konusunda yeterli olarak egitim almadigin1 vurgulamistir.

Siginmaci 6grencilerin siifta bulunan panolarda derslere yonelik etkinlik,
proje, siir, resim vb. calisma kagitlarinin bulunmasini istedikleri bu konuda yeterli
cesarete sahip olduklar1 bundan mutluluk duyduklarina yonelik ifadeleri aragtirma
siiresince kullanilan yontemlerle goriilmiistiir. 1ki siifin klasik oturma diizenine
gore yerlestirildigi bir sinifin ise kiime diizeninde yerlestirildigi, siiflarin okulun
konumu nedeniyle gevresinin de agik olmasi sebebiyle egitim 6gretim i¢in yeterli
sekilde giinisig1 aldig, teneffiislerde siniflarin havalandirilmaya galigildig1 ancak
genel itibariyle smiflarin diizensiz oldugu gozlenmistir. Egitim &gretim, ders
yapilan smifin fiziksel cevresiyle iligkilidir. Cevresel etmenlerin yetersizligi
durumunda ortamda bulunanlarda stres artis1 ve yapilan isi olumsuz ydnde

etkilenmesi s6z konusu olur (Kriiger ve Zannin, 2004:1055).

Siginmact 6grencilerin oldugu siniflarda karsilikli saygi ve sevgiye dayali
smif ortaminin saglanmasina dair simif Ogretmenleriyle, Tiirk Ogrencilerle ve
siginmacit Ogrencilerle yapilan goriismelerden ve bunlara yonelik aliman sinif
gozlem notlarindan hareketle; sinif 6gretmenlerinin sinif icerisinde sayg1 ve sevgiyi
On planda tutan, siifin geneline yayilmasini tesvik edici ¢alismalarinin oldugu
goriilmektedir. Okul igerisinde kurulan sosyal iligkinin kiminle kuruldugu 6nemli
olmadan saygi ve sevgi gergevesinde olmasini 6zendirici ders i¢i ve ders dist
etkinliklerin oldugu goriilmektedir. Seker ve Sirkeci (2015:130) 6gretmenlerin
smifta ortaya cikan olumsuz davraniglara yaptiklari miidahalelerle sigimmaci
cocuklara kars1 gosterilen 6n yargi, dislama ve irk¢ilik gibi olumsuz davranislarinin
Oniine gectigi sonucuna ulagmislardir. Siginmaci 6grencinin okul ve sosyokiiltiirel
adaptasyonu arasindaki iliskiyi iliskilendirmesi i¢in 6gretmen Kkilit roliindedir
(Seker ve Aslan, 2015:89-90). Szente vd., (2006:15-20) O6gretmen ve miilteci
Ogrenciler arasinda saglanmasi gereken {ic Onemli durumun oldugunu ileri
stirmiislerdir: miilteci 6grencilerin gb¢ nedeniyle yasadiklari sarsintilarla basa
cikmasina yardim etmek, biligsel ilerlemelerine yardim etmek ve olumlu bir aile-

Ogretmen iliskisi olugturmak.

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenleri, 68renciler ve gozlemlerden elde

edilen sonuglardan hareketle siginmaci 6grencilerin genelde i¢ine kapanik olduklari
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ancak zaman zaman bunu astiklar1 gézlenmistir. Toplumda, Suriyeli 6grencilerin
egitim aldiklar1 okullarda Tirk ogrenciler tarafindan kabul edilmeleri ve
desteklenmelerinin  siginmaci  dgrencilerin - psikososyal durumlar1 {izerinde
etkilerinin olumlu oldugu anlasilmistir (Kardes, 2018:112). Oliva (2015)
aragtirmasinda miilteci ¢ocuklarin okuldaki goérevli personel ve iyi bir egitim
programiyla desteklendiginde 6z giivenlerinin arttig1, ¢evresindekiler tarafindan
dislanmayla kars1 karsiya geldikleri zaman ise 6z glivenlerinin kaybettigi veya

azaldig1 sonucuna ulagmistir.

Sigimmaci 6grencilerin sinifta karsilikli saygi ve sevgi ortamini saglama
noktasinda kendilerini ve kiiltiirlerini ifade edebilecekleri ortamlarin saglandigi,
kendilerini yabanci hissetmedikleri, diger 6grencilerinde kendilerinden biri gibi
gordiiklerine yonelik hem Ogretmen hem Ogrenci goriismelerinde hem de sinif
gbzlem notlarin gorilmiistiir. Miilteci gocuklarin karsilastiklar1 sorunlar1 6nlemek
icin tasarlanan kapsamli bir 6nleme programinin iki amaci olmalidir: Birincisi,
yabancilasmanin c¢evresel stresini azaltmak ve ikincisi, cocugun kiiltiirel
gerilemenin stresiyle basa ¢ikma konusundaki yetkinligini ve Kisisel kaynaklarimni

arttirmaktir (EisenBruch, 1988:291).

Teneffiiste ve diger zamanlarda Tiirk Ogrencilerle iletisim halinde olan
siginmacilarin uyum sorununu daha cabuk atlattig1 ancak bu zamanlarda diger
siginmacilarla birlikte hareket eden ve Tirk 6grencilerle kaynagmayi geri planda
birakan 6grencilerin uyum konusunda daha ¢ok zorlandigi, hem 6gretmen hem
ogrenci goriismelerinde hem de siif gézlem notlarinda gortilmistiir. Cocuklarin
dil problemi yasamasi, okul icerisinde diger ¢ocuklardan uzak durmalarina ve
yalnizlagsmalarina neden  olabilmekte, konugsmadiklar1 ve  kendilerini
anlatamadiklar1 i¢in ige doniikk olmalarina ya da saldirgan davranislar

gostermelerine sebebiyet verebilmektedir (Yohani, 2010:868).

Siniftaki karsilikli saygi ve sevgi ortamini saglanmasina yonelik sinif gézlem
notlarma bakildiginda; smif icerisinde karsilikli saygi, sevgi, hosgor,
yardimseverlik ve anlayisi yansitacak sekilde belirlenmis yazili ya da gorsel
kurallarin oldugu goriilmektedir. Buna yonelik gézlem notlarinda sinif icerinde
arag-gereg eksigi olan sigimmaci 6grencilere diger 6grencilerin yardimseverligi 6n

plana ¢ikaracak sekilde bu eksikleri giderdikleri goriilmiistiir. Basaran (1988:353)
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smif igerisinde ve disindaki kurallarin belirlenip 6grencilere 6ztimsetilmesi, sinif
icerisinde iligkilerin diizenlemelerinden ibarettir. Egitimin bir iletisim siireci
oldugunu unutmamak gerekir. Bu sebeple okuldaki iletisimin saglikli olmasi

Onemlidir.

Siif 6gretmenleri, siginmact Ogrenciler ve Tiirk 6grenciler ile yapilan
goriigmeler ve buna yonelik tutulan siif gézlem notlart ile derslerde bilissel
siireclerde siginmaci Ogrencilerin nasil desteklendigine ve siirece nasil adapte
edildiklerine yonelik olarak; 6gretmenin tiim Ogrenciler i¢in ayni yontem-teknigi
kullandigi, aymi ders arag-gerecini kullandigi, ilgi ¢ekici giriglerin, gorsel
materyalin, akilli tahtanin kullanilmasi sigimmmaci 6grencilerin derse katilimini
artirdigi, diiz anlatim gibi daha tek diize yontemlerin bu 6grencilerin derse olan
dikkatlerini ¢ok kisalttigi gozlenmistir. Bazi simiflarda kullanilan isbirlikli
uygulamalarin hem 6grenciler arasindaki iligkiyi gliglendirdigi hem de derse olan
katilimi1 artirdig1 gézlenmistir. Oturma diizeninin bu 6grencilerin biligsel siire¢leri
tizerinde etkisini ¢ok oldugu ve grup calismasini destekleyici diizenlerin dil
o0grenme, yardimlagsma ve akran egitimini artirdifi gozlenmistir. Gilimiisten
(2017:256) miiltecilerin iilkemize uyum saglayabilmeleri igin akranlariyla
iligkilerinin kuvvetlenmesini saglayici tedbirler alinmasi ve yasadigi problemleri

anlamalarini kolaylastirict ve onleyici etkinliklerin yapilmasi ¢ok énemlidir.

Sigimmaci 6grencilerin asir1 cekingen ve i¢ine kapanik 6grenciler olduklar ve
bu nedenle derslere katilma noktasindan geri planda kalmayi tercih ettiklerine
yonelik ifadelerin oldugu ve bunun smif gozlem notlarinda da teyit edildigi
goriilmektedir. Bu sorun sigmmaci 6grencilerin yasadiklar: dil probleminin sinif
icerisine yansimasi olarak diisiiniilmektedir. Giiven ve Isleyen (2018:1305)
siginmact ogrenciler ile dil probleminin halledilememesi nedeniyle 6gretmenlere
sinif otoritesi ve disiplin konusunda biiyiik zorluklar yasattiina bu nedenle
siginmaci ogrencilerin yetersiz dil bilgisiyle devlet okullarina kabul edilmesi bu

okullardaki bir¢ok sorunu da beraberinde getirdigi sonucuna ulagmustir.

Sigimmaci 6grencilerin derse katilimlarini saglamak amaciyla bu 6grencilerin
kiltiirlerinden ve yasanmigliklarindan yararlanildigina yonelik gériisme ifadeleri ve
gozlem notlarinin oldugu gorilmektedir. Siginmaci 6grencilerin  akademik

basarisizliklarinin genelini dil sorununa baglamak yerinde olmaz ancak dil ve kiiltiir
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farklilig1 probleminin ¢ok biiylik bir etkisi oldugunu sdylemek yerinde olur.
Sigmmaci Ogrencilerin ozellikle Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde
kendilerini daha rahat ifade edebildikleri ve bu derste daha katilimci bir goriintii
cizdikleri gdzlem notlarinda not edilmistir. Ogretmenler farkli kiiltiirlere sahip olan
ogrencilerin farkli ihtiyaglarimi bilen, sinif igerisinde &grencilerin iletisimlerini
pozitif yonde gelistirecek gesitli 6grenme yontemlerini uygulamalari, bu sorunu
yasayan Ogrencilerin dil ve kiiltiirel yonden yasadigi1 problemlere destek olacaktir
(Wubbels vd., 2006:1). Hek (2005) arastirmasinda 6grencilerin okulda yasadiklar
dislanmiglik duygusundan kurtulmalari, saglikli bir kisilik yapist olusturmalarina
yardimci olmalar1 ve bu 6grencilerin 6zgiivenlerini artirmak i¢in sahip olduklar

kiiltiirlerinin desteklenmesi gerektigi sonucuna ulasmaistir.

Sigimmaci 6grencilerin derslerde sosyal etkilesimlere katilmalari konusunda
simif 6gretmenleri, siginmaci 6grenciler ve Tiirk 6grenciler ile yapilan goriigmeler
ve buna yonelik tutulan sinif gézlem notlarinda; siginmaci 6grencilerin farkli bir
kiiltiirden, farkli bir dilden, farkli bir cografya ve hayat tarzindan gelmeleri
sebebiyle sinif igerisinde dgretmen ve Tiirk 6grencilerle olan iliskilerinde ¢cekingen
davrandiklar1 ve kabul edilme endisesi tasidiklar1 bu nedenle geri planda kalmay1
tercih etmelerine yonelik ifadelerin ve smif gozlem notlarmin oldugu
goriilmektedir. Savas gibi kotli bir tecriibeyi yasayan, gevresinde bulunan
yetiskinlere, topluma ve kurumlara hissettigi giiveni kaybeden ¢ocuk, yasadig
endise ve yabancilagma sebebiyle, hi¢ kimsenin kendisini anlayamayacagini
diistinebilir ve c¢evresindekilerden uzaklagabilir (Erden ve Girdil, 2009:3).
Cocuklar ve ebeveynleri bagka bir iilkeye sigimmay1 basarsa bile, yerlestikleri
tilkedeki olumsuz deneyimlerinin ve yeniden yerlestirmenin zorluklarinin bir
sonucu olarak sosyal ve kiiltiirel uyum problemleri yasayabilirler (Angel vd.,

2001:4).

Siginmac1 6grencilerin derslere aktif olarak katilmalari, ¢cevresindeki diger
ogrencilerle iletisim kurabilmeleri ve sosyal gruplara dahil olmalari ve smif
ortamina uyum sorunu yasamamalari i¢in verilen destekler goriismelerden elde
edilen ifadeler ve gozlem notlaryla teyit edildigi goriilmiistiir. Mohamed ve
Thomas (2017) okulda arkadaslarindan yardim alan miilteci 6grencilerin sosyal

ayrimcilik ve tek basina kalmaktan kurtuldugu ve aidiyet duygusunun gelistigi
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sonucuna varmiglardir. Nur vd., (2018:215) &gretmen ve Ogrenciler arasindaki
iligkinin boyutu ¢ogaldik¢a, d6grencilerin okula uyum konusunda daha az problem

yasadiklar1 sonucuna varmiglardir.

Smif 6gretmenlerinin derslerde ve diger zamanlarda siginmaci 6grenciyi
korumacit ve siifin sosyal iklimi igerisine dahil edilmesini destekleyici
davraniglarinin oldugu goriilmektedir. Ayrica siginmaci 6grencilerin sosyal olarak
desteklenmesiyle alakali sik sik Tiirk 6grencileri telkin edici konugmalar yaptigina
iliskin goériismede ifadelerin oldugu ayrica sinif gozlem notlarinda da kayda gegtigi
goriilmektedir. Ogretmenler dgrencilerin dncellikle sosyal ve duygusal gelisimi
olmak {izere Ogrencilerin okul basarisini artirmasit konusunda biiylik etkiye

sahiptirler (Reyes vd., 2012:707).

Arastirma yapilan okuldaki rehber Ogretmeni, okul miidiirii ve miidiir
yardimcisinin siginmaci 6grencilerin okuldaki genel durumlari ile bu 6grencilerin
kapsayici egitimden yararlanmalarina yonelik diisiincelerini ortaya koyan ifadeleri

asagida sunulmustur:

Okul rehber Ogretmeninin okulda Ogrenim goéren siginmaci Ogrencilere
yonelik genel durumlarini ifade eden goriislerinde; arastirmanin yapildig: okulda
bulunan siginmaci 6grencilerin sayilarina ve hangi siif seviyelerinde bulunduguna
yonelik ifadeleri Ogretmenin bu O6grencilerle ilgili bilgilere hakim oldugu

goriilmektedir.

Siginmaci 6grencinin farkli bir kiiltiir ve cografyadan gelmesi sebebiyle
uyum sorunlarmi uzun siire yasadiklar1 anlasiimaktadir. Ozellikle yasadiklar: dil
problemleri bu Ogrencileri hem sosyal hem de akademik anlamda geri planda
kalmasina neden oldugu siif icerisinde ¢ekingen olduklar1 ve arka planda kalmay1
tercih ettikleri anlasilmaktadir. Kardes ve Akman (2018:1234) 6gretmenlerin
siginmacit 6grencilerde en fazla gozlemledikleri sorunlarin dil ve okula uyum
konusunda yasandig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlardan
birisi olan dil problemi sebebiyle akademik basar1 da olumsuz ydnde

etkilenmektedir (Ceyhan ve Kogbas, 2011:10).

Siginmaci1 Ogrencinin yasadigi sosyal ve akademik problemlerde aile

desteginin saglanmasinin 6nemsendigi ancak aileler ile dil probleminden kaynakli
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isbirligi ve ortak hareket edememe sorunu yasandigi ifadelerde goriilmiistiir.
Sigimmaci 6grencinin aileleriyle iletisim kurulamadig: irtibat kurulma noktasinda
da sik sik telefon ve adres degistirmeleri sebebiyle sorunlar yasandigi ifade
edilmistir. Miilteci 68rencilerin ailelerin dil konusunda sorun yagamalar1 sebebiyle
sigindiklar1 iilkenin egitim sistemine uzak kalmaktadirlar. Egitim sisteminin
icerisinde ailenin yeri konusunda bilgi sahibi olamayan aileler ¢ocuklarinin egitim
siirecine yeterince destek veremezler (Kardes, 2018:6). Ogretmenlerin dil ve kiiltiir
farkliliklar1 nedeniyle aile ile iletisimi yetersiz kalmakta bu nedenle de siginmaci
Ogrencinin okulda yasadigi sorunlarda aileden yardim alinamamaktadir. Ailenin az
da olsa Tiirk¢e bilmesi okuldaki siirece direkt olarak olumlu yansimaktadir (Avci,

2019:67).

Sigimmaci 6grencilerin genel durumlarini betimleyen ifadeler genellikle; bu
ogrencilerin kendi hallerinde oldugu, iletisime genelde karsi tarafin girmesiyle
iletisim kurdugu, akademik anlamda basarili olmadiklari, sinif arkadaslari ve
Ogretmenleri tarafindan kabul edildikleri, sevildikleri ve yasadiklari problem
durumlarinda desteklendikleri goriilmektedir. Ulkelerindeki savas nedeniyle
buraya geldiklerini ancak geri doneceklerini diistinmekte olduklari, hatta
Tiirkiye’'nin  onlar1  baska ilkelere de gonderebilecegini diistindiikleri
goriilmektedir. Okulda siirekli bir sekilde uyum sorununun oldugu ve bunu agmanin
cok zorladigi, bu siirece siginmaci ailelerinde destek vermedigi goriilmektedir.
Miilteci Ogrenciler yasadiklar1 travmadan sonra yerlestikleri toplumun egitim
sisteminden, yeni bir dil ile karsilasmadan, kiltiir degisikliginden, dislanmadan
(sosyal zorbalik, irkeilik, arkadas edinmede giigliikk vb.) ve 6grenme konusunda
yetersiz destek gérmesinden dolayr olumsuz sekilde etkilenir (Ager ve Strang,
2008:172).

Yapilan gortismelerde rehber 6gretmenlerin okuldaki siginmaci 6grencilerin
kabul edilmesine dair gorevlerine ve goriislerine iliskin ifadelerinde; okulda
kapsayicilik ve yasanan sorunlarin direkt olarak muhatabi oldugunu okuldaki
sorunlar1 kisa silire igerisinde isbirligi igerisinde ¢ozme, olumlu davraniglar

olusturma oldugunu ifade ettigi goriilmektedir.

Okulda bulunan siginmaci dgrencilerin kapsayict egitime yonelik verilen

ifadelerde; ¢evresindeki ¢ocuklardan daha fazla kapsayiciliga ihtiyaclari oldugu,
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yasadiklar1 savas, siddet gibi sebeplerden ve yeni bir kiiltire, iilkeye
yerlesmelerinden dolay1 uzun siiren ve bir¢ok nedeninin oldugu psikolojik ve sosyal
problemlerinin oldugu ifade edilmistir. Madziva ve Thondhlana (2017:960-961)
egitim merkezlerinin miiltecilere yonelik iyi bir egitim verebilmelerinin sart1 olarak
kapsayict egitimi merkeze almalari, farkli durumlardaki 6grencilere yonelik ¢esitli
ihtiyaclart belirlemeleri, duygusal ve psikolojik gereksinimleri giderebilmeleri,
O0gretmenlerin hemen hemen her konuda egitim almis olmalari, akranlarin
arasindaki arkadasligi desteklemeleri ve ailelerinde deste§ini alan giiclii bir

iletisimin gerekliligi sonucuna varmiglardir.

Okuldaki sevgi, farkli kiiltiirlere saygi ve hosgoriiniin bulundugu, bunu
saglarken sinif 6gretmeni ve yonetimle isbirligi yapilarak saglanmaya calisildigi,
bunu saglamanin uzun bir siire¢ olduguna iliskin ifadelerin oldugu goriilmektedir.
Sigimmmaci 6grencilere karsi saygisiz davranislarin ve hosgoriisiiz tavirlarin hedef
alinarak yapilmadigi, her 6grenci gibi bu sorunu onlarin da yasadigi ifade
edilmektedir. Bunu 6nlemek adina isbirligi yapmanin 6neminin ifade edildigi
goriilmektedir. Dil sorunu nedeniyle yasanan dislanmalarin ve saygisizliklarin
siginmact dgrencilerin dil problemini halletmesiyle tamamen ortadan kalktigi ifade
edilmektedir. Ogrencinin akranlariyla iletisim ve etkilesim halinde olmasi onun
sosyal, duygusal ve davranigsal olarak kendisini gelistirmesine ve iletisim
yeteneklerinin gelismesini saglar. Bu 68rencilerin sorunlarla bas etme becerisi i¢in

kendini gelistirir, 6grencinin dislanmasina engel olur ve onu duygusal olarak

destekler (Cross, 2011:35).

Aragtirmaya katilan okul miidirii ve midiir yardimcisinin okulun genel
durumuna dair ifade ettikleri diisiincelerinde; okulun sehir merkezinde en yakin
okul oldugu, okulda normal egitim verildigi, okulun kayit bolgesinin ¢ok genis
oldugu ancak sosyo-ekonomik diizeyinin diisiik ve orta diizey veli profilinin
bulundugu, velilerin ¢ogunlugunun &grencileriyle ¢ok ilgilenmedigi, okulun
toplamda 435 6grencisinin bulundugu, 15 kaynastirma 6grencisi, 11 siginmaci

ogrencinin bulundugu bir okul oldugunun ifade edildigi goriilmektedir.

Siginmac1 6grencilerin genellikle sorunlarinin dil ve iletisim oldugu, okula
hi¢ hazir gelmedikleri, okul 6ncesine gondermek istemedikleri, ailelerin kiiltiirlii ve

okumus olmalarina ragmen cocuklarinin egitimiyle ilgili olmadiklar1 okulla ilgili
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konular1 6nemsemedikleri, okulla aralarinda herhangi bir bag olusmadigini, iletisim
ve birlikte hareket etme konusunda sorunlar yasandigi vurgulanmistir. Avci
(2019:71) miilteci ailelerine de yardim edilmesi gerektigi, aileler okullardan uzak
durmakta, okullarin isleyisi ve okulun ailelerden beklentileri konusunda bilgi
edinmeye ihtiyacit oldugu, miilteci ailelerde 6grenci gibi bir¢ok sorunla buraya
geldigi i¢in okula uyum konusunda egitilmeli ve okula hazirlanmasi gerektigi, bu
sekilde miilteci aileleri egitim-6gretime destek verebilecegi sonucuna ulagmistir.
Ozger ve Akansel (2019:958) okul 6ncesinde 6gretmenin smifindaki yabanci
uyruklu 6grencilerin Tiirkgelerinin ilerlemesini tekerleme, parmak oyunlari, drama
ve miizik ¢alismalarini sik sik yapmasi ile saglayabilecegi sonucuna ulagmustir.
Kardes ve Akman (2018:1235) ilkokula hazirlamasi sebebiyle okul oncesinin
onemli oldugu, cocugu ilkokuldaki O6grenme yasantisina hazirladigt ve okul
oncesinden edindigi 6grenme deneyimleri sayesinde dgrencinin dil sorununu daha
cabuk agmasina ve ¢ocugu topluma hazirlamasina yardimci oldugu sonucuna

ulagmislardir.

Okul yoneticilerinin okuldaki siginmaci 6grencilere yonelik sunulan rolleri
ve diisiincelerini yansitan ifadelerinde; okul miidiirii rollerini istlenirken genelde
yonetmelik ¢ergevesinde is ve islemlerini yaptiklari ayri bir sorumluluk ve liderlik
rolii istlenmedikleri goriilmektedir. Kendini idareci olarak tanittigi ve
sorumluluklarindan fazlasin1 almasina gerek olmadigini ifade ettigi dikkate
degerdir. Milli egitimin vizyonunu ve misyonunu gerceklestirmekten bagka
amaglart olmadigmi ve sigmmact Ogrenciler i¢inde bakanligin emirleri
dogrultusunda uyguladiklarindan bahsedilmistir. Onem verdikleri konunun
Ogrencilerin mutlulugu ve onlar1 1iyi hissettirecek ortamlar sunmalarini
vurguladiklar1  goriilmektedir. Okul yoneticileri, okul yonetiminde kendi
belirledikleri kurallara gore tamamen 6zgiirce yonetemezler. Okullarin yonetilmesi
dahil olduklar1 hukuki temellere ve buna dayanan ydnetme usullerine baghdir

(Dénmez, 2001:63).

Okul miidiirii ve miidiir yardimcisinin sigimaci dgrencilere yonelik olarak
yaptig1r c¢alismalar ve uygulama orneklerine yonelik goriislerinde; herhangi bir
ithtiya¢ analizinin yapilmadigi, ortaya c¢ikan sorunlarin halledilmesi iizerine

yogunlasan bir calisma seklinin oldugu gériilmektedir. Onleyici olmasi adma
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yapilan ¢aligmalarin ¢ok az oldugu goriilmiistiir. Bu 6grencilerin farkli siniflara
yerlestirilmesine  6zen  gosterildigi  goriilmiistiir.  SiZinmaci  dgrencilerin
oryantayonu en biiyiik problem olarak goriildiigii icin siginmaci aileleri egitim igine
dahil edebilmek adina dil egitimine yonlendirme yapildig1 anlagilmaktadir. Isik-
Ercan (2012:3036) okulun miilteci Ggrencilerin egitime ulagmalarina katkida
bulunarak kendilerini gelistirmeleri ve akademik basarilarini gelistirmenin yaninda
bu 6grencilerin topluma uyum saglamalarini ve iyi bir vatandas olmalar1 konusunda

da onlan destekledigi sonucuna ulagsmistir.

Okul midirii ve miidiir yardimcisinin siginmact Ogrencilerin idareye
yansityan problemlerinden bahsedilmesine yonelik goriislerinde; bu 6grencilerin
sorunlariin ¢ok ciddiye alinmadigi ve genelde 6gretmene birakildigi, bazen rehber
Ogretmenin devreye sokuldugu anlasildigi; devamsizlik problemlerinin oldugu
ancak stireklilik arz etmedigi goriilmektedir. Aykiri (2017:53) Suriyeli 6grencilerin
okulda yasadiklar1 sorunlarin temelinde dil sorunundan kaynaklanan okudugunu
anlamama, cevresindekilerle olumlu iletisim saglayamama, uyumsuzluk ve

devamsizlik probleminin oldugu sonucuna ulagmistir.

Okul midiirii ve miidiir yardimcisinin siginmaci 6grencilerin kapsanmalarina
yonelik diisiince ve deneyimlerinden bahsedilmesine yonelik goriislerinde;
siginmact 0grencilerin dil sorununu halledene kadar kapsayicilik ilkesinin kismen
uygulanabildigi, bu 6grencilerin kendi aralarinda oynama, iletisim kurmama
egilimi nedeniyle Tiirk 6grencilerle aralarindaki iligkilerin zayif oldugu, rehber
Ogretmenin yasanan sorunlarla ilgili siklikla kullanildigi, siginmaci 6grencilerin
derslere ve oyunlara katilma konusunda isteksiz davrandiklart &gretmenin
zorlamasiyla dahil oldugu, ders isleme siireglerinde bu 6grencileri dahil edebilmek
icin ogretmenlerin 6grencilerin kiiltiirlerinden, yasantilarindan, duygularindan
faydalanmaya ¢alistiklari gériilmektedir. Ozdemir (2016:113) okul ydneticilerinin,
sigimmaci Ogrencilerin gecmiste yasadiklari olumsuz yasantidan dolayir onlari
anladiklari, bu sebeple bu 6grencilere olumsuz davranislarda bulunmadiklari, her

Ogrenciye esit mesafede durduklari sonucuna ulasmaistir.

Okul miidiirii ve miidiir yardimcisinin si§inmaci d6grencilere yonelik sevgi,
saygl ve hosgorli gosterilmesine yonelik goriislerinde; Sevgi ve saygiya okul

ortaminda énem verildigi, Insanlarin farkliliklarinin normal karsilandigi, siginmact
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ogrencilerin kendi hallerinde oldugu ve iyi davranilmayr hak ettiklerine yonelik
ifadelerin oldugu goriilmektedir. Kapsayici okullardaki bireysellestirilmis
yaklasimda her ¢ocugun ihtiyaglarina saygi duyulmakta, esit firsatlar saglanmakta
ve farkliliklar desteklenerek isbirligi tesvik edilmektedir (Radivojevic vd.,
2009:32).

Okul midiiri ve yardimcisinin sigimmaci 6grencilerin kotii davranis,
dislanma ve saygisizlik gibi davranislara sahit olup olmadiklar1 ve buna yonelik
Onleyici tedbirlerin neler olduguna iliskin diisiincelerinde; bu konuda herhangi bir
davranisa sahit olmadiklari, smif arkadaslarimin ve ogretmenlerin siginmaci
Ogrencileri olabildigince yapilan etkinliklere ve ¢aligmalara dahil etme ¢abasinda
olduklarim1 gosteren davraniglarin sergilendigine yonelik ifadelerin oldugu
goriilmektedir. Eroglu ve Giilcan (2016:230) yaptiklar: arastirmada, 6gretmenler ve
okul yoneticileri tarafindan gogle iilkemize gelen Ogrenciler i¢in herhangi bir

ayrimcilik ve diglama yapilmadigi sonucuna ulasilmistir.

Okul miudiirii ve yardimcisinin okuldaki kiiltiir ¢esitliligini nasil gordiiklerine
yonelik diisiincelerinde; kiiltiirel c¢esitliligi bir zenginlik olarak yansittiklari
tilkemizin ¢ok kiiltiirlii bir yapisi olduguna ve buna aligkin oldugumuza vurgulama
yaptiklar1 goriilmektedir. Ozdemir (2016:113) arastirmasi sonucunda arastirmaya
katilan yoneticiler tarafinda okulda bulunan siginmaci 6grencilerin okul i¢in sorun
teskil etmedigini, okula gesitlilik ve farklilik getirdiklerini ve kiiltiirel zenginlik

olarak kabul edildigi sonucuna ulagmistir.
Oneriler
Uygulamaya Yénelik Onerileri

1. Smuf 6gretmenlerinin egitim 6gretim faaliyetlerini farkl kiiltiirel ¢esitlilige
sahip si@inmact ogrencilere hitap edebilecek sekilde diizenlemeleri ve bu
ogrencilerin kiiltlirlerini, tarihlerini, gelenek ve goreneklerini ifade
etmelerini destekleyici sinif ortamlar1 yaratmalar onerilebilir.

2. Smif 6gretmenlerinin egitim-6gretim faaliyetlerini ylirtitiirken sigimaci
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini dikkate almalar1 ve 6grencilerin
kendi potansiyellerini sinif ortaminda sunmalarina destek verici ortamlar

yaratmalar1 Onerilebilir.
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10.

11.

12.

Sinif 6gretmenlerine ve rehber 6gretmenlere siginmaci 6grencilere yonelik
ortaya ¢ikabilecek davranigsal sorunlar ¢ergcevesinde rehberlik edebilmeleri
ve yonlendirebilmeleri konusunda egitimler verilebilir ve bu egitimlerin
niteligi artirilabilir.

Egitim-0gretimin okuldaki paydaslarinin (yonetici, 6gretmen, dgrenci, aile)
siginmaci 0grencilerle ilgili siireclere adapte edilmeleri ve birlikte hareket
etmeleri saglanabilir.

Okul merkezli kapsayici egitim gelisim planlar1 yapilabilir. Bakanlik
tarafindan takip edilebilir ve destek saglanabilir.

Siginmaci 6grencilerin dil becerilerini gelistirebilmeleri ve okuldaki Tiirk
Ogrencilerle kaynagsmalarinin saglanmasi bakiminda okul saatleri disinda
cesitli sosyal ve kiiltiirel etkinlikler diizenlenebilir.

Siginmacit 6grencilere yonelik ortaya c¢ikan iletisim problemlerinin
onlenmesi adina ilkokul Oncesinde hazirlik smiflar1 ve dil egitimleri
diizenlenebilir.

Ilkokul kademesinde uyum sorunlari yasamamalari igin siginmaci
ogrencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesi ve dil yeterliklerinin
artirllmasi agisindan mevzuat gergevesinde okul 6ncesi egitim kurumlarina
kay1t zorunlulugu getirilebilir.

Sigmmmaci Ogrencilerin ailelerine yonelik etkinliklerin ve egitimlerin
yapilmast saglanabilir. Boylelikle egitimin paydaslarindan birisi ailenin
egitim-ogretim silirecine dahil edilmesiyle hedeflere daha kolay ulasilmasi
saglanabilir.

Sigimmaci 6grencileri de kapsayan cok kiiltiirlii ve kiiltiirleraras: bir egitim
anlayisin1 destekleyici, bu o6grencilere yonelik farkindaliklari artiracak
igceriklerle zenginlestirilmis bir miifredat hazirlanmasi ve hazirlanma
asamasinda siginmaci Ogrencilerin egitimi konusunda yetkin kisilerinde
komisyonlarda bulunmas1 onerilebilir.

Egitim fakiiltelerinde egitim goren Ogretmen adaylarinin siginmaci
ogrencilere yonelik uygulanabilecek kapsayici egitim uygulamalarina
yonelik yetistirilmesi onerilebilir.

Egitim fakiiltelerinde egitim goéren Ogretmen adaylariin meslege
baglamadan tecriilbe edinmeleri bakimindan siginmaci 6grencilerle

calisabilecekleri okullarda-siniflarda okul deneyimi ve Ogretmenlik
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uygulamalarin1 yapmalar1 kapsayici egitimciler olarak yetistirilmeleri
saglanabilir.

13. Ogretmenlerin seminer dénemlerinde programa alinan kapsayici egitim
lizerine ¢alismalarin niteligi artirilabilir.

14. Toplumsal uyumlarin1 saglamak iizere siginmaci Ogrencilerin Tiirk
Ogrencilerle ayni siiflart paylagsmalar1 ve kaynagsmalarini saglamak tizere
yapilan planlamalar ve altyap1 calismalar1 g¢ergevesinde gegici egitim
merkezlerinin kapatilmas1 diisiiniilebilir.

15. Siginmaci 6grencilerin egitim ge¢misi, deneyimleri ve durumu konusunda
kademeler arasinda tutulan detayli bilgilerin bu 6grencilerin yerlestirilecegi

siif-okul konusunda daha isabetli kararlar alinmasini saglayabilir.
Arastirmaya Yonelik Onerileri

1. Siginmact oOgrencilere yonelik kapsayici egitim konusunda yapilan
akademik arastirmalarin  desteklenerek artmast ve yapilacak bu
aragtirmalarm  bilimsel sonuglarinin ~ 6gretmenler tarafindan takip
edilmesinin saglanmasiyla bu 6grencilere yonelik gelisen uygulamalardan
haberdar olmas1 saglanabilir.

2. GoOg¢ alan gelismis iilkelerin yaptiklart arastirmalar ve uygulamalar
incelenerek, tlilkemizdeki sigmmact &grencilere yonelik uygulama
kilavuzlar1 bakanlik ve diger egitim paydaslart ortakliginda hazirlanarak
yayimlanarak okullarda uygulanmasi saglanabilir.

3. Kapsayict egitimin gergeklestirilme durumunu analizi eden durum

caligmalarinin artirtlmasi saglanabilir.
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EKLER

Ek 1: Simif Gozlem Formu

Gozlemin yapildig: tarihi
Gozlemin baslama saati
Gozlemin bitis saati

Gozlemin yapildigr sinif

o Siniftaki siginmaci 6grenci sayist

Katilimcilar

e Katilimcilarin cinsiyeti(kiz-erkek) :
e Katilimecilarin sayisi :

Sinif ortam

Sinifin fiziki ortami nasildir?

Oturma diizeni nasildir?

Fiziki ortam 6grencileri nasil etkilemektedir?

Fiziki ortam 6grencilerin ihtiyaglarini karsiliyor mu?

Siire

e Dersin konusu, icerigi, linite, arag-gerecler

e Ogretmenin ders islemede sectigi ydntem-teknigin siginmaci dgrencilere
ne kadar hitap edip kapsamaktadir?

e Ogrenciler farkli kimlik ve kiiltiirlere sayg1 duymasi i¢in nasil desteklenir?

Pedagojik diyaloglar

e Sigimmaci 6grencilerin derse katilimini desteklemek i¢in 6gretmenin
kullandig: siiregler

e Siginmact 6grencilerle Tiirk 6grencilerin diyaloglarini destekleyen
stirecler

e Ogretmenin ders isleme siirecine siginmaci égrencilerin katilim durumu ve
sorulara verdigi cevaplar

e Sigimmaci 6grencilerin tepkileri

e Tiirk 6grencilerin siginmaci 6grencilerin derse katilimi karsisindaki
tepkileri

e Siginmaci 6grencilerin dersi takip edebilme durumu ve 6gretmenin bu
durumda izledigi yol



Ek 2: Ogretmen Gériisme Sorular:

1.

10.

11.

Siginmaci 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri i¢in ortamlar olusturuyor
musunuz?

Smif diizeni, oturma plani ve kullanilan materyallerin siginmaci
Ogrencilerin kapsanmalarina uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Siginmaci 6grenciler i¢in ayrica bir planlama veya hazirlik yapiyor
musunuz? Neden?

Sinifinizdaki siginmaci ve Tiirk 6grenciler arasindaki uyumu ve karsilikli
anlayisi gelistirmek i¢in neler yapiyorsunuz?

Sinifinizdaki siginmaci ve Tiirk 6grenciler arasinda hi¢ diglanma gibi
durumlar yasadiniz m1? Yasadiysaniz durum karsisindaki tavriniz ve
Onlemini ne oldu?

Siginmacinin 6grencinin oldugu bir sinifta kendinizi gelistirmek i¢in neler
yaparsiniz?

Siniflarinizdaki etkinliklerde siginmaci 6grenciler etkinliklere katilimda
herhangi bir problem yasiyorlar m1? Bunu dnlemek i¢in neler
yapiyorsunuz?

Siginmaci 6grencilerin okul ortaminda yeterince kabul gordiigiine ve
kapsandigina inaniyor musunuz? Neden?

Sigimmaci dgrencilerin egitim-6gretim siirecine dahil ederken hangi egitim
strateji, yontemin ve teknigi siklikla kullaniyorsunuz? Neden?

Sigimmaci 6grencilerin sahip olduklar tarih ve kiiltiirii tanitmalarina
yonelik sinif ortamlar1 sagliyor musunuz? Bunu nasil yapiyorsunuz?
Siginmaci 6grencilerin goriis, diistince, kisilik, etnik kokenine, kiiltiirlerine
sayg1 gosterilmesine yonelik sinif ortamlari olusturuyor musunuz? Neden?
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Ek 3: Rehber Ogretmen Goriisme Sorular

no

NG

10.

11.

12.

Okuldaki gorevinizi ve roliiniizli agiklar misiniz?

Okulunuzda kag tane siginmaci 6grenci mevcut?

Ozellikle siginmaci dgrencilere yonelik olarak yaptiginiz calismalar var
m1? Varsa neler agiklar misiniz?

Siginmaci 6grencilerin ders basarisi, ailelerinin maddi durumu,
arkadaslariyla iletisimi nasil?

Sigimmaci 6grenciler kendilerini nasil goriiyorlar?

Okula ve sosyal ¢evreye uyumlari nasil?

Okulda siginmaci 6grencilere yonelik bakis agisi nasil?

Siginmaci 6grencilerle ilgili en ¢ok yasadiginiz problem durumu neyle
alakali oldu?

Siginmaci 6grencilerin ailelerinin okul ile igbirligi nasil?

Arkadaglar1 onlari nasil goriiyor? Onlara saygisizlik ve diglama gibi
davraniglar sergiliyorlar mi1? Sergiliyorlarsa nasil tepki veriyorsunuz?
Okulunuzdaki kapsayici egitimi nasil degerlendirirsiniz? Kapsayici egitimi
gelistirmek icin ne gibi katkilar saglarsiniz?

Okulunuzdaki sevgi, farkli kiiltiirlere saygi ve hosgoriiyii nasil
gelistirebilirsiniz?
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Ek 4: Tiirk Ogrenci Goriisme Sorular

1.

Sinifinizda bir karsilikli anlayis ve sevgi ortaminin oldugunu soyleyebilir
misin? Varsa bu ortami nasil tarif edersin?

Herhangi bir si§inmaci 6grenciyle problem yasadin mi1 yasadiysan ¢oziimii
nasil sagladiniz?

Smifinizdaki sigimmaci 6grencilerin dislanmaya veya koétii davranisa
maruz kaldigin1 gordiin mii? Bu durum nasil ¢6ziildii?

Ogretmenin siginmaci dgrencileri yapilan etkinliklere katilimlarin
destekleyici neler yapar?

Sinifinizda farkli bir kiiltiirden bir arkadasinizin bulunmasi seni nasil
etkiler? Onun farkli bir kiiltiire sahip olmast senin i¢in ne ifade ediyor?
Sigimmaci 6grencilerin sahip oldugu farkliliklar derste sorunlar
yasamasina neden oluyor mu? Ogretmeninin bu arkadaslarina nasil
yardimci oluyor?
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Ek 5: Okul Yoneticileri Goriisme Sorular:

1. Okuldaki gérevinizi ve roliiniizii agiklar misiniz?

2. Okulunuzdan bahseder misiniz? Ogretmen sayisi, sinif sayisi, 6grenci
say1s1, okulun bulundugu konum, velilerin sosyo-ekonomik durumu vb.

3. Ogzellikle Sigmmaci dgrencilere yonelik olarak yaptiginiz ¢alismalar var
m1? Varsa neler agiklar misiniz?

4. Okulunuzda bulunan siginmaci 6grencilerin size yansiyan
problemlerinden bahseder misiniz? Bu problemleri 6nlemek adina neler
yaptyorsunuz?

5. Kapsayici egitim sizin i¢in ne anlama gelmektedir?

6. Okulunuzdaki sevgi, saygi ve hosgoriiyli nasil gelistirebilirsiniz?

7. Okuldaki sigimmaci 6grencilere yonelik kotii davranis, dislanma,
saygisizlik iceren olaylarla karsilagtiniz m1? Karsilastiginiz durumu tasvir
edebilir misiniz?

8. Okulunuzdaki kiiltiir ¢esitliligini nasil karsilarsiniz? Neden?
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Ek 6: Siginmaci Ogrencilerin Goriisme Sorular:

1. Smifinizda bir karsilikli anlayis ve sevgi ortaminin oldugunu sdyleyebilir
misin? Varsa bu ortami nasil tarif edersin?

2. Smifinizda farkli oldugunuzu diisiindiigiiniiz olur mu? Neden boyle
diistiniiyorsun?

3. Derslerde veya diger vakitlerde kendini ve kiiltiiriinii ifade edebiliyor
musun?

4. Smifta dislanmaya veya kotii davranisa maruz kaldigini gérdiin mi1?
Kaldiysan bu sorun nasil ¢oziildii?

5. Ogretmenin senin ders igerisinde katilimini1 destekleyici neler yapar?

6. Sahip oldugun farkliliklar okulda senin zorlanmana neden oluyor mu?
Ogretmenin seni bu siiregte nasil destekliyor?
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Ek 7: Bilgilendirilmis Onam Formu

LUTFEN BU DOKUMANI DIKKATLICE OKUMAK ICIN ZAMAN
AYIRINIZ

Sizi  Mehmet Can KIRILMAZ tarafindan yiiriitilen “SINIF
OGRETMENLERININ = SIGINMACILARA YONELIK KAPSAYICI
EGIiTiMi GERCEKLESTIiRME DURUMUNUN iINCELENMESI” baslikli
arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmaya katilip katilmama kararin1 vermeden
once, arastirmanin neden ve nasil yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle
bu formun okunup anlagilmasi biliyliik 6nem tagimaktadir. Eger anlayamadiginiz ve
sizin i¢in agik olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz.

Bu calismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir.
Calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismadan ¢ikma
hakkinda sahipsiniz. Cahsmay1 yamitlamaniz, arastirmaya katihm icin onam
verdiginiz bi¢iminde yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorular
yanitlarken kimsenin baskisi veya telkini altinda olmaymn. Bu formlardan elde
edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacaktir.

1. Arastirmayla Ilgili Bilgiler:

a. ArastirmaninAmaci: Cevresindeki 6grencilere oranla c¢esitli sebeplerle
dezavantajli durumda olan 6grencilerin kapsayicilik ilkesinden ne
oranda yararlandigim1 gorebilmek adina, bu Ogrencilerin okul
igerisindeki durumlariin incelenmesidir.

Arastirmanin Igerigi:Goriisme

Arastirmanin Nedeni: 0O Bilimsel arastirma x Tez ¢alismasi
Arastirmanin Ongoriilen Siiresi:5-15 dk

Arastirmaya Katilmasi Beklenen Katilimc1/Goniillii Sayisi: 1
Aragtirmanin Yapilacag1 Yer(ler):Idare Odasi, Ogretmenler Odast,
Destek Egitim Odasi, Siif

Do 00
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2. Caligmaya Katilim Onay1:

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katilimciya/goniilliiye verilmesi
gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen ¢alismanin kapsamini ve amacini,
gonillii olarak iizerime diisen sorumluluklar1 tamamen anladim. Calisma
hakkinda yazih ve sozlii aciklama asagida adi belirtilen arastirmaci tarafindan
vapildi, soru sorma ve tartisma imkani buldum ve tatmin edici yanitlar aldim.
Bana, calismanin muhtemel riskleri ve faydalari sozlii olarak da anlatildi. Bu
calismayi istedigim zaman ve herhangi bir neden belirtmek zorunda kalmadan
birakabilecegimi ve biraktigim takdirde herhangi bir olumsuzluk ile
karsilasmayacagimi anladim.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hicbir baski ve
zorlama olmaksizin katilmayi kabul ediyorum.

Katilimcinin (Kendi el yazisi ile)

Imzasi:

(Varsa) Velayet veya Vesayet Altinda Bulunanlar I¢in:
Veli veya Vasisinin (kendi el yazisi ile)

Imzast:

Not: Bu form, iki niisha halinde diizenlenir. Bu niishalardan biri imza karsiliginda
goniillii kisiye verilir, digeri arastirmact tarafindan saklanir.

Arastirmacinin
Adi-Soyadi:Mehmet Can KIRILMAZ
Imzasi:
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