T.C.
ZONGULDAK BULENT ECEVIT UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU
EGIiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM ANABILiM DALI

Yiiksek Lisans Tezi

TURKIYE iLE GUNEY KORE’NIN FEN BiLIMLERI
OGRETIM PROGRAMLARININ
KARSILASTIRILMASI

Fikriye Gokcehan DUMAN

Zonguldak 2019



T.C.
ZONGULDAK BULENT ECEVIT UNIVERSITESI
SOSYAL BiLIMLER ENSTIiTUSU
EGIiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM ANABILiM DALI

Yiiksek Lisans Tezi

TURKIYE ILE GUNEY KORE’NIN FEN BIiLIMLERI
OGRETIM PROGRAMLARININ
KARSILASTIRILMASI

Hazirlayan
Fikriye Gok¢cehan DUMAN

) ) Tez Damsmam 5
Dr.Ogr. Uyesi Ozgiir Murat COLAKOGLU

Zonguldak 2019



BILIMSEL ETiK BiLDIRIMI

Hazirladigim Yiiksek Lisans Tezinin/Doktora Tezinin/Sanatta Yeterlik caligmasimin
biitlin agamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara riayet ettifiimi, ¢aligmada dogrudan
veya dolayh olarak kullandifim her alintiya kaynak gsterdifiimi ve yararlandifim eserlerin
kaynakgada gosterilenlerden olustufunu, yazimda enstiti yazim kilavuzuna uygun
davranildifim taahhiit ederim.

(% 104/ 2019
i

Fﬂtriycbfwmh:nDuman



T.C.
ZONGULDAK BULENT ECEVIT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUST

TEZ ONAYI

Enstitimilziin Egitim Programlarn ve Ogretim Anabilim Dalinda 156282104007
numarall Fikriye Gokgehan DUMAN'in hazirladigt “Tirkiye ile Giiney Kore’nin Fen
Bilimleri Ogretim Programlarinm Kargilagtinlmasi” konulu YUKSEK LISANS tezi ile
ilgili TEZ SAVUNMA SINAVI, Lisanstistt Egitim-Ogretim ve Siav Yénetmeligi uyannca
19/0372019 Salt giinii saat 15:00"te yapilmug, sorulan sorulara alinan cevaplar sonunda tezinin
onayina OYBIRLIGIYLE karar verilmistir,

Dr. Ogretim Uyesi Subhan EKSIOGLU

Dr. Ogretim Uyesi Murat INCE

Dr. Ogretim Uyesi Ozgiir Murat COLAKOGLU (Danigman)

o W




OZET

Kurum . Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali

Konu Baghg @ Tiirkiye ile Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin
Karsilastirilmasi

Hazirlayan . Fikriye Gok¢ehan DUMAN

Danigsman . Dr. Ogr. Uyesi Ozgiir Murat COLAKOGLU

Tiirl ve Y1l . Yiiksek Lisans Tezi, 2019

Sayfa Adedi . 101

Bu aragtirmanin amaci; Tiirkiye ve Gliney Kore’de 3,4,5,6,7, ve 8. siniflara
uygulanan Ilkdgretim Fen Bilimleri Ogretim Programlarm igerik, egitim felsefeleri ve
amaglari, 6grenme Ogretme stirecleri ve Olgme degerlendirme yaklasimlar1 boyutlari
bakimindan karsilastirarak programlarda var olan benzerlik ve farkliliklar1 ortaya

¢ikarmaktir.

Aragtirmada nitel arastirma modellerinden tarama modeli kullanilarak iilkelerin
egitim sistemleri, lilkelerin cografi, siyasal ve ekonomik yapisi, egitim felsefesi ve egitim
amaglarma iliskin bilgiler; makaleler, iilke makamlarinin resmi internet sayfalari ve
konuyla ilgili yazilmis kitaplardan elde edilmistir. Her iki lilkede TIMMS 2015 sinavina
giren ogrencilerin Fen ve Teknoloji Biligsel Alanlar ile ilgili bilgiler ise TIMSS 2015

Ulusal Bilim Raporlarindan elde edilmistir.

Yaklasim olarak karsilagtirmali egitim yaklagimlarindan yatay yaklasim ve veri
analiz yontemi olarak da dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda, 6gretim programlarinin felsefeleri, amaglari, 6grenme Ggretme siiregleri
ile 6lgme ve degerlendirme durumlari agisindan degerlendirilerek karsilagtiriimalar

yapilmstir.

Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda dersin hedefleri,
konulara ayrilmig ve kazanimlar verilerek 6gretmenlere yol gdsterici niteliktedir. Ancak
Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinin bu baglamda daha kapsamli ve detayli

oldugu sonucuna vartlmigtir.

Tiirkiye ve Gliney Kore Egitim Sistemlerinde degerlendirmenin c¢esitli sinavlar
basta olmak iizere siirecin de Onemini vurgulayan gozlem testleri ve raporlardan
faydalanilarak yapildig1 gozlemlenmistir. Tiirkiye ve Giiney Kore segme, yerlestirme ve
sistem degerlendirmesi amaciyla ulusal sinavlar yapmaktadir. Ayrica, TIMMS sinavina
giren Tiirkiye ve Giiney Kore’deki 6grencilerin biligsel alani olusturan bilme, uygulama

ve akil yiiriitme alt boyutlar1 agisindan farklilastig1 bulunmustur.



Calismada bulgular tablolar halinde agiklanmig ve yorumlanmistir. Aragtirma
bulgularmin sonuglarma gore Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim
Programlarmin sekil itibariyle benzerlikler gosterdigi gozlenmistir. Ancak Tiirkiye Fen
Bilimleri Ogretim Programimin Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programindan daha
kapsamli oldugu sonucuna varilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular

gergevesinde Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Karsilastirmali Egitim, Fen Bilimleri Ogretim Programi, Tiirkiye,
Giliney Kore
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The purpose of this research is to find out similarities and differences of the
curricula through comparing elementary school science curricula that are applied to 3, 4,
5, 6, 7 and 8. grades in Turkey and South Korea with respect to content, education
philosophies and purposes, teaching-learning processes and assesment- evaluation

approaches.

In the study, by using the survey model of qualitative research models; educational
systems of countries, geographical, political and economic structures of the countries,
information about educational philosophies and educational objectives were obtained
from articles, official web sites of the country authorities and books written on the
subject. The information about the Scientific and technological cognitive domains of the
students who had taken TIMMS 2015 examination in both countries were obtained from
TIMMS 2015 National Science Reports.

Horizontal approach of comparative education approaches and document analysis
method as data analysis method were used. In accordance with the data obtained,
comparisons were made evaluating the philosophies, the purposes, learning and teaching

processes, assessment and evaluation situations of the curricula.

In the Science Curricula of Turkey and South Korea, subject was divided into units
and topics, learning outcomes were given. However, it was found out that the Science

curriculum of Turkey is more extensive and detailed in this contex.

It was observed that the evaluation in the Education Systems of Turkey and South
Korea was carried out via various examinations, observation tests and reports stressing
the importance of the process. Turkey and South Korea have been doing national exams
with the purpose of selection, placement and system evaluation. Besides, it was found out
that the students taking TIMMS exam in Turkey and South Korea differed in knowledge,

application and reasoning sub-dimensions of cognitive domain.
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The findings were explained and interpreted in tables. According to the results of
research findings, it was observed that the Science curricula of Turkey and South Korea
had similarities in shape. However, it was found out that the Science curriculum of
Turkey was more comprehensive than the Science curriculum of South Korea.
Suggestions have been made in the framework of findings acquired at the end of the
research.

Keywords: Comparative Education, Science Curriculum, Turkey, South Korea
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ONSOZ

Tiirkiye’de fen bilimleri egitimi alaninda son yillarda 6nemli bir degisim
siireci yasanmaktadir. 2018 yilinda revize edilerek ilkogretim kurumlarinda
uygulamaya konulan yeni fen bilimleri programinda giincellestirmeler yapilmaya
devam edilmektedir. Farkli iilkelerin fen bilimleri 6gretim programlarinin
incelenip Tirkiye’de uygulanan program ile Karsilastirilmasi, Tirkiye’deki
programin degerlendirilmesi bakimindan yararli olacaktir. Bu arastirma ile fen
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GIRIS

Biitiin iilkelerde egitim bakanliklari, {ilkelerinde uygulanan Fen Bilimleri
Ogretiminin kalitesini ve Ogrencilerinin Fen Bilimleri alaninda basarilarini
arttirmak i¢in ¢aligmalar yapmaktadir. Bu alanlardaki calismalar hakkinda fikir
edinmek i¢in ise llkelerini diger diinya iilkeleriyle karsilastirarak ortaya cikan
baz1 sonuglar analiz edilebilir. Bu nedenle, egitimle ilgili basariya iliskin evrensel

diizeyde ¢alismalar gergeklestirilmektedir.

Birgok anlamda basarili ve nitelikli bireylerin oldugu bir toplumda, sosyal
ve ekonomik olarak iyilesme durumu gergegi, tilkelerin, Ozdegerlenirmede
bulunmasinin yani sira uluslararast g¢alismalara ve projelere katilarak hangi
diizeyde olduklarimi tespit ederek kendi egitim sistemlerini gézden gecirmeleri

saglanmaktadir.

Uluslararast Fen ve Matematik Egitimindeki gelismeleri tespit edebilmek
amaciyla TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study), PISA
(Programme for International Student Assessment) gibi diinya ¢apinda kiyaslama
smavlari yapilmaktadir. Bu smavlar, iilkelerde uygulanan Fen ve Matematik
Ogretim programlarmin etkililigi ile birlikte Ogrencilerin bu alanlardaki
basarilarin1  gostererek Fen ve Matematik oOgretiminin  gelistirilmesini
amaglamaktadir.Ayrica bu sinavlar cesitli iilkelerde uygulanan farkli &gretim
programlarinin basar1 {izerindeki etkilerini karsilagtirarak inceleme firsati

sunmaktadir.

UNESCO (1955) tarafindan tanimi yapilan, karsilagtirmali egitim; milli
egitim sistemlerini, ilkeler agisindan onemli ¢esitli durumlar1 baz alarak
inceleyen, ogretim diizeylerindeki egitimin etkililigini tartisan bir alan olarak
gormektedir. Bu tanim karsilastirmali egitim ¢alismalarinin ilk ve orta dgretim

tizerinde yogunlastigina dikkat ¢ekmektedir.

Kargilastirmali  egitim arastirmalari, ilkelerdeki basarili ve farkli
uygulamalarin belirlenerek {ilke kosullarina uygun hale getirildikten sonra
denenebilecegini ve faydali oldugu diisiiniilen programlarin uygulanabilecegini

gostermektedir.



Bu ¢alismada Tiirkiye ile Giiney Kore'de uygulanan Fen Bilimleri Ogretim
Programlarini; igerik, egitim felsefeleri ve amaglari, 6grenme 6gretme durumlari
ve Olgme degerlendirme yaklasimlar1 boyutlarinda karsilastirarak programlarin

benzerlik ve farkliliklar1 degerlendirilecektir.

Calismanin birinci boliimiinde karsilagtirmali egitim ile ilgili kavramsal
gergeve, arastirmanin amact, Onemi, problem cilimlesi, alt problemleri,
varsayimlar1 ve smirliliklari ele alinmustir. Ikinci béliimde karsilastirmali egitim
alaninda akademik diizeyde yapilan ¢alismalara yer verilmistir. Ugiincii bdliimde
arastirmanin modeli, veri toplama ve analiz yontemleri, islem basamaklar1 ve
orneklem agiklanmistir. Ayrica drneklem kisminda Tirkiye ve Giiney Kore'nin
egitim sistemleri ve Fen Bilimleri Ogretim Programlar ile ilgili bilgiler ve TIMSS
2015 wveri analiz sonuglar1 verilmistir. Dordiincii boliimde arastirmanin  alt
problemlerine iligkin bulgular tablolar bigiminde sunulduktan sonra yorumlamalar
yapilmistir. Son boliimde ise elde edilen bulgulara gore sonuglar yer almaktadir.
Bu boliimde ayn1 zamanda yeni yapilacak c¢alismalara ve Tirkiye’deki program

gelistirme caligmalarina yonelik oneriler de yer almaktadir.



PROBLEM DURUMU

Bu boliimde arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlar ve smirliliklar,

karsilastirmali egitim ¢alismalart ile ilgili kavramsal ¢erceve yer verilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Tiirkiye ve Giiney Kore'de uygulanan ilkdgretim
Fen Bilimleri Ogretim Programlarmnin farkli agilardan degerlendirmektir. Egitim
programlar1 bazi temel 6gelerle program tasarimlarini olusturur ve bu Ogeler
arasindaki iligkiler agisindan farkliliklar1 ortaya koyarak farkli tasarimlar ortaya
cikmaktadir. Belirtilen temel ogeler; hedef, igerik (konu alani), &grenme
yasantilar1 ve degerlendirmedir (Demirel, 2007:5). Bu nedenle bir program
incelenirken bu dort temel 6ge goz oOnilinde bulundurularak program igerikleri
incelenirken programlarin amag, hedef ve egitim yaklasimlari da incelenmistir.
Bununla birlikte adi gecen {ilkelerin ilkdgretim fen bilimleri programlarinda
teknolojiye yaptiklar1 vurgu ve 6lgme degerlendirme durumlarinin karsilastirmali
olarak incelenmesi de ¢aligma kapsamindadir. Ayrica adi gegen iilkelerin egitim

sistemleri ile ilgili genel bilgiler de verilmistir.
Arastirmanin Problem Ciimlesi

Tiirkiye’de siirekli degisen Ogretim programlart arasinda Fen Bilimleri
Ogretim Program da yer almaktadir. Son yapilan giincellestirme ile birlikte diinya
capinda bir¢ok simnavda ve alanda basar1 gosteren Asya iilkelerinden Giiney Kore
ile Turkiye Fen Bilimleri 6gretim programlarini kiyaslayarak benzerlik ve

farkliliklarin1 gérmek, programi degerlendirmek amaciyla faydali olacaktir.

Calismanin problem climlesi genel hedefi belirlemek amaciyla ‘Tiirkiye ile
Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programlar1 arasindaki benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?’” seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin Alt Problemleri

1)Tiirkiye ile Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim Programlarmin genel
ozellikleri ile egitim felsefeleri ve yaklasimlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar

nelerdir?



2)Tiirkiye ile Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin amaglari
arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

3)Tiirkiye ile Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim Programlarmin 6grenme
Ogretme siirecleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

4)Tiirkiye ile Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim Programlarmin 6grenme
alanlar1 ve igerikleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

a)Tiirkiye ile Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim Programlarindaki

O0grenme alanlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

b)Tiirkiye ile Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim Programlarmin

i¢erikleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

a. 3. Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin igerikleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

b. 4. Sif Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin igerikleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

c. 5. Siif Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin igerikleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

d. 6. Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin igerikleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

e. 7. Smuf Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin icerikleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

f. 8. Simf Fen Bilimleri Ogretim Programlarmin igerikleri arasindaki

benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

5)Tiirkiye ile Giiney Kore'nin Fen Bilimleri Ogretim Programlarindaki
degerlendirme durumlari arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

6)Tirkiye ve Giiney Kore’deki TIMMS smavina giren O6grencilerin Fen ve
Teknoloji biligsel alanlar agisindan bir farklilik var midir?

a) Tirkiye ve Giiney Kore’deki TIMMS smavina giren 6grencilerin bilme
boyutu acisindan bir farklilik var midir?

b) Tirkiye ve Giiney Kore’deki TIMMS simavina giren ogrencilerin
uygulama boyutu agisindan bir farklilik var midir?

¢) Tirkiye ve Gliney Kore’deki TIMMS sinavina giren dgrencilerin akil
yiirlitme boyutu agisindan bir farklilik var midir?



7)Tiirkiye ile Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda teknoloji
kullanimina yonelik yapilan vurgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Gliniimiizde ve egitim tarihinde farkli agilardan cesitli iilkelerin egitim
programlarinin karsilastirilmasi caligmalari Ogretim programlarinin
degerlendirilmesi agisindan 6nemli rol oynamaktadir. Tiirkiye Milli Egitim
Bakanligi 2017 yili ortasinda egitim-6gretim yilina baslanilmadan fen bilimleri
ogretim programini yenilemistir. Yenilenen 2017 Fen Bilimleri Ogretim Programi
(taslak), Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 2017-2018 Egitim
Ogretim yili igin 5. sifta pilot olarak uygulanirken 2017 yili sonunda program
tekrar revize edilerek 2018 Ocak aymda giincellenmis ve 2018 Fen Bilimleri
Dersi Ogretim programini yaymlamistir (MEB, 2018). Yenilenen fen bilimleri
Ogretim programinin bir¢ok alanda 6zellikle de egitimde olan yiiksek basarisiyla
bilinen Giiney Kore ile karsilastirilarak degerlendirmesi egitim programlari

acisindan énemli bir rol oynamaktadir.
Arastirmamin Varsayimlari

Tiirkiye ve Giiney Kore egitim sistemleri ve Fen Bilimleri Ogretim
Programlart hakkinda yayimlanmig bilimsel ¢alismalardan, ilgili iilkelerin egitim
bakanliklarinin resmi internet sitelerinden, karsilastirmali egitim alaninda
caligmalar yapan kurumlarin internet sitelerinden ve kiitliphanelerden elde edilen

bilgiler gegerli ve giivenilirdir.
Arastirmanin Simirhliklar:

Bu karsilastirmal1 egitim ¢alismasi 2018/2019 egitim 6gretim yili Tiirkiye,
2007 Giiney Kore o6gretim programi ile 2015 yilinda revize edilen ilkdgretim

sistemi ve ilkogretim fen programlari ile 3,4,5,6,7, ve 8. siiflarla sinirhidir.



1. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde; karsilastirmali egitim arastirmalarinin tanimi, bu arastirmalarin
tarihsel gelisimi, kiiresellesme, uluslararast sinavlar (PISA, TIMMS, PIRLYS) ile
Bologna siireci ve karsilastirmali egitim arastirmalarinda kullanilan yontemler
aciklanmistir. Ayrica Tiirkiye ve Giiney Kore’de uygulanan egitim sistemleri ile

ilgili bilgiler de yer almaktadir.
1.1. Karsilastirmalh Egitimin Tarihsel Gelisimi

Farkl1 bolgelerde, iilkelerde, toplumlarda ve tarihsel donemlerde uygulanan,
egitim sistemlerini bir¢ok agidan karsilastirarak ya da biitiin olarak karsilastirarak
farkli ve ortak yonleri belirleyerek, bunun sonucunda egitim pratigi ve teorisinde,
egitim planlamasinda, egitim politikasinda ve reformlarinda, iilkelerarasi
iligkilerin 1iyilestirilmesinde ve baris ortami saglanmasinda faydalanilmaya

caligilan bilime karsilastirmali egitim denir (Ergiin, 1985).

Var olan toplumlar ¢esitli e8itim sorunlarin1 ya da egitim politikalarini
belirlerken birbirileriyle karsilastirmalar yapmislardir. Cok eski donemlerden bu
yana tarihsel gelisimine bakildiginda Karsilastirmali egitimin giiniimiizde de

devam etmekte oldugunu séylenebilir.

1817'de Fransa'da M.-AJullien tamamen Karsilastirmali Egitim eseri
sayilabilecek ilk ¢alismayr yaymlamistir. Ingiltere’de ise P.Sandiford'un
yayinladigr "Comparative Education, Studies of the Educational System of 6
Modern Countries™ (1818) adli eseri ikinci siradadir. 1925°te E. Krieck'in
"Menschenformung”u ise Almanya'da ‘‘Karsilastirmali Egitim’’ eseri olarak

yayinlanan ilk eser olarak kabul edilmektedir (Ergiin, 1985).

Karsilagtirmali egitim tarihinin Birinci Diinya Savasi donemini Ergiin su
sekilde anlamaktadir; savastan sonra artik yerel savaslarin olamayacagini, diinya
devletlerinin birbirlerine din, soy, komsuluk gibi baglarin disinda ekonomik ve
politik cikarlar olarak baglandigini ayni zamanda genis ittifaklarin dogdugunu
gostermisti ve bu savastan sonra bir yandan Milletler Cemiyeti kurulurken diger
yandan 1925 yilinda da Cenevre'de Bureau International d'Education kurulmustu.

Birlesmis Milletler ‘in alt kuruluslarindan olarak UNESCO ise ikinci Diinya



Savasindan sonra bu alandaki ihtiya¢ kendini daha acil olarak gostermesiyle
kurulmustur. Bu nedenle Karsilastirmali  Egitim alaninda uluslararasi
dokiimantasyon merkezlerinin  kurulmasi ancak 20. yiizyilda miimkiin
olabilmistir. Bunun yaninda, 20. yiizyildaki iki diinya savasinin ana
carpismalarinin gergeklestigi Avrupa kit ‘asindaki insanlarin tekrar savasmayacak
sekilde egitilmeleri ihtiyacin1 dogurmus ve bunun i¢in kurulan Avrupa Konseyi,
Birlesik Avrupa'ya ulasmak i¢in en fazla egitim g¢alismalarindan faydalanmayi

tercih etmislerdir (Ergiin,1985).

Gliniimiizde karsilastirmali egitim biliminin bazi ana ¢alisma alanlar
mevcuttur. Ulkeler ve egitim sistemleri ekonomik ve sosyal durumlarina, ydnetim
bicimlerine, cografi bolgelerine gore gruplara ayrilarak karsilastirmalar
yapilmaktadir. Ornegin, Dogu Avrupa iilkelerinde var olan sosyalist egitim
sistemleri, gelismekte olan iilkeler egitimi, Bat1 Avrupa'da goriilen ekonomik ve
kiiltiirel ~ biitiinlesme ¢abalarina egitimin  katkist gibi. Aym1 zamanda
Karsilastirmali Egitim i¢inde ¢ok sik Dogu ve Bati Almanya'nin karsilagtirilmast,
Dogu-Bat1 egitimlerinin karsilastirilmasi, sistemler arasi karsilastirmalar, cesitli
reform cabalarinin karsilagtirmalari, OECD'nin ¢alismalari, herhangi bir ders
programi veya Ogretim kademesi iizerindeki c¢aligmalarda yer almaktadir
(Ergiin,1985). Bunun yani sira Avrupa’da yiiksekogretimde ortak bir alan
olusturma fikriyle baglatilan Bologna Siireci, bilgi ¢agiyla birlikte iletisimin her
noktada kolay ve ulasilabilir olmasiyla ortaya c¢ikan kiiresellesme ve diinya
capinda bircok iilkenin katilimini gerceklestirdigi uluslararasi TIMMS, PISA,

PIRLS gibi sinavlar da egitimde karsilastirma ¢alismalarini etkilemistir.

1.1.1. Bologna Siireci

YOK agiklamalarma gore; 1998 yilinda yayimlanan Sorbonne bildirisiyle
Bologna siireci baglamistir. Bologna siirecinin amaci yiiksekdgretimde ortak bir
alan yaratma disiincesidir. 2010 yilinda katilim gosteren 47 iilke katilim
gostermistir. Bir reform hareketi olan Bologna Siireci'nin temel hedefleri;
diplomalarin kolay anlasilir, aralarinda karsilastirilabilir olmasi, Lisans ve Yiiksek
Lisans olarak yliksekogretimde iki asamali sisteme gecilmesi, Avrupa Kredi
Transfer Sistemini uygulamak, yiiksekogretimde Avrupa boyutunu gelistirerek

alani cazip hale getirmektir. Bunun yani sira §grenciler ve 6gretim gorevlerinin



hareketliliginin yayginlastirmak ve arttirmak ile yasam boyu Ogrenmeyi
amaglamaktadir. Gelistirilen amaclar dogrultusunda Avrupa’da egitim ve is
imkan1 saglayarak katilim gosteren {ilkelerin 0zgiin egitim durumlan ile

karsilastirma yapilmasi ve cesitlilik saglanmas1 amaglanmaktadir.

Bologna Siireg iilkelerin 6gretim programlarinda diizenlemeler yapmasina
ve belirtilen niteliklerde standart bir dokiimantasyon sistemi olusturmalarina
neden olmustur. Bu sistem, belirtilen hedeflerle birlikte giincel ve stirdiiriilebilir
olmalidir. Tiirkiye’de bu siirece katilarak, standart format sebebiyle egitim
sisteminde yenilige gitmistir. Bologna siireci ile diger iilkelerin egitim
sistemlerinin ve Ogretim programlarinin karsilastirilmasi caligmalart da devam

etmektedir (YOK, 2019) .

1.1.2.Kiiresellesme

Glinlimiizde diinya capinda 6nemli rol oynayan olgulardan biri de
kiiresellesmedir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgiye erisilebilirligin
kolaylasmas1 ile bircok alanda uluslararasi etkilesim artmustir. Ulkelerin bu
etkilesimle birlikte sosyal, politik, ekonomik ve kiiltiirel degisim alanlar ile
birlikte egitimde de degisimlerin ve gelismelerin gergeklesmesi gerekliligi ortaya
cikmigtir. Bu baglamda kiiresel kiiltiirel iirlinlerin tiiketicisi olmaya kars1
koyabilecek bilgiye sahip ya da kiiresel bir ekonomik etkinligin ortagi olarak
bireyler yetistirmek, kiiresellesmenin egitime yiikledigi yeni bir islevdir (Henry,
Lingard, Rizvi ve Taylor, Akt. Karip, 2005).

1990’11 yillardan sonra egitimin kiiresellesmesi siirecinde bir¢cok alanda
diizenlemeye gidilmistir. Egitimciler, 6grenciler ve egitim kurumlarin1 kapsayan
bu diizenlemeler Avrupa iilkeleri ve diinyayr kapsamaya baslamistir. 2000’11
yillarda Tiirkiye de bu degisimlere katilarak diger iilkelerle farkli alanlarda
etkilesime baslamistir. Bu etkilesimler 6grencilerin, dgretmenlerin ve Ogretim
elemanlarinin, diger ilkelerin kiiltiirlerini, 6grenim durumlarmi ve okul
uygulamalarini tanimalarini saglamistir. Bunun sayesinde dgrenciler, gretmenler
ve 0gretim elemanlari, birbirleri ile iletisim kurarak, bilgi ve deneyim paylagarak
toplumsal ve egitsel anlamda etkilesim saglanarak ortak projeler gelistirilmesi
kolaylagsmistir. Bu kapsamda Comenius, Erasmus, Leonardo da Vinci vb. gibi

uygulamalar gelistirilmis ve iilkelerin bircok anlamda, Ozellikle egitimde



yeniliklere agik olmasi durumu olusmustur. Giiniimiizde Avrupa Kredi Transfer
Sistemi gibi uluslararasi akreditasyon uygulamalari, egitim siire¢ ve ¢iktilarinin
uluslararasi diizeyde taninirliginin gerekliligini ortaya koyarak, ogrencilerin ve
egitim kurumlarimin yerel olarak taninmasimi yetersiz hale getirmektedir. Bu
sebeple Tirkiye’deki tiniversiteler basta olmak iizere son yillarda pek ¢ok egitim
kurumu yiiriittiikleri egitim programlarinin amaglarini, igerigini, egitim siireglerini
ve Ogrenme c¢iktilarin1 uluslararast standartlar c¢ergevesinde belirlemeye ve

uygulamaya baslamistir (Ozdemir, 2011: 85-110).

1.1.3.Uluslararasi Simavlar
1.1.3.1. TIMMS

Tiirkiye Milli Egitim Bakanliginin TIMMS 2015 raporuna gore:

TIMMS simavi IEA tarafindan 4. ve 8. sinif 6grencilere dort yillik araliklarla
diizenlenen, 6grencilerin matematik ve fen bilimleri alanlarinda kazandiklar1 bilgi
ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik bir tarama ¢alismasidir. Bu yani sira
TIMSS; arastirmaya katilan iilkelerde, egitim ve Ogretimin okullarda nasil
gerceklestigi ile birlikte egitim sisteminin etkinlik ve verimliligini belirleyerek
iilkelerin  egitim sistemleri arasindaki farkliliklar1 ortaya ¢ikarmak ve
degerlendirmek amaciyla yapilmaktadir. Bulgularin elde edilmesinde basari
testleri ve cesitli anketler kullanilmaktadir. Boylelikle TIMMS 6grencilerin fen ve
matematik alanindaki performanslar: ile fen ve teknoloji biligsel alanlarinda yer
alan bilme, uygulama, akil yiiriitme becerilerini karsilastirmali olarak belirlemek
ve egitim sistemleri, 0gretim programlari, 6grenci Ozellikleri, Ogretmen ve

okullarin karakteristik 6zellikleri ile ilgili bilgiler toplanmaktadir (TIMMS, 2015).

TIMSS 4 ve 8.siniflarda 6grencilerin, matematik ve fen bilimleri alanlarinda
performanslarint  6lgmeye yonelik maddelerin  bulundugu basar1 testleri
gelistirerek bu alanlardaki bilgi ve becerileri dl¢lilmektedir. Testlerdeki maddeler
katilimer iilkeler tarafindan gelistirilerek Uluslararas1 Fen ve Matematik Madde
Degerlendirme Komitesi tarafindan degerlendirilir. Olusturulan maddeler her bir
iilkenin temsilcileri tarafindan gbézden gecirilir ve test icin kullanilacak maddeler
secilir. Bu maddeler her sinif diizeyinde pilot uygulamada 6 farkli kitapgik, nihai
uygulamada ise 14 farkli kitapgik ile test edilir. Her bir kitap¢ik matematik ve fen



olmak {tizere iki boliimden olusmakta ve dgrencilerin adina diizenlenerek simavin

yapilacagi okullara Ulusal Merkez tarafindan ulastirilmaktadir (MEB,2011).

Ogrencilerin matematik ve fen bilimlerindeki bilgi ve beceri diizeyleri her
bir ders i¢cin genis kapsamdaki sorularla  Ol¢lilmektedir. TIMSS
degerlendirmesinde ¢oktan se¢meli dort segcenekli sorulardan olusur ve her biri 1
puandir. Bunun yani sira acik uglu sorular da yer almaktadir ve 6grencilerden
kendi cevaplarini sézel, sayisal ya da sekillerle olusturmalar1 beklenir. A¢ik uclu

sorular gelistirilen puanlama anahtarlar1 ile degerlendirilmektedir.

TIMSS, 4 ve 8. smif diizeyinde matematik ve fen degerlendirmesinin
O0grenme alan1 ve biligsel alan olmak {izere iki boyutu vardir. Basari testlerinin
kapsami sinif diizeylerine, ders alanlarina ve biligsel alanlara gore dagilim
gostermektedir. 4. smiflar i¢in fen biligsel alanlarin dagilimi;  bilme %40,
uygulama %40, akil yiiriitme %20 seklindedir. 8. siniflar i¢in fen biligsel alanlarin
dagilimi ise bilme %35, uygulama %35, akil yiiriitme %30 seklindedir. Bunun
yant sira Ogrencilerin basarilarini etkileyen diger faktorler i¢in cesitli anketler
uygulanir. Bunlar, okul anketi, 6gretmen anketi (matematik, fen ve teknoloji, sinif
Ogretmeni), 6grenci anketi ve ev anketi (erken 6grenme anketi - 4.siniflar igin)

seklindedir (MEB,2011).

TIMSS’e katilan iilkelerin Ogrencileri matematik ve fen bilimleri
egitimlerini siire¢ igerisinde degerlendirme imkani sunarken, siif diizeyinde
izleme firsati da saglamaktadir. TIMSS, kapsaminin genisligi, basar1 diizeyi ve
ogrenci Ozellikleri agisindan birgok degiskeni igermektedir. Bunun yani sira
alanda biiyiik bir veri tabani ulusturur ve bu veri tabani kullanilarak 6grencilerin
matematik ve fen bilimleri alanlarinda 6grenimlerini olumsuz etkileyen faktorler
tespit edilerek 6grenmeyi arttiracak modeller gelistirilebilir. Bu agidan TIMMS
hem iilke icerisinde hem de uluslararast baglamda karsilastirma yapilmasi ve

Ogretim programlarinin gelistirilmesi acisindan 6nemli bir rol oynamaktadir.

1.1.3.2.PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Program)

PISA, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan iiger
yillik donemler hélinde, 15 yas grubundaki 6grencilerin kazanmis olduklart bilgi

ve becerileri degerlendiren bir arastirmadir. PISA, 2000 yilinda uygulanmaya
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baslamustir. Uger yillik donemler halinde uygulanan arastirmaya Tiirkiye, ilk kez
2003 yilinda katilmistir. PISA’nin temel amaci, 6grencilerin okulda 6grendikleri
bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanma becerisini O6lgmektir. Ayrica
genglerimizi daha 1iyi tanimak; onlarin Ogrenme isteklerini, derslerdeki
performanslarin1 ve 6grenme ortamlari ile ilgili tercihlerini daha agik bir bigimde
ortaya koymaktir. PISA’da zorunlu egitimin sonunda orgiin egitime devam eden
15 yas grubundaki Ogrencilerin; Matematik okuryazarligi, Fen Bilimleri
okuryazarligt ve Okuma Becerileri konu alanlarinin disinda, 6grencilerin
motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriigleri, 6grenme bi¢imleri, okul ortamlar

ve aileleri ile ilgili veriler toplanmaktadir.

PISA arastirmasinda kullanilan “okuryazarlik” kavrami, 6grencinin bilgi ve
potansiyelini gelistirip, topluma daha etkili bir sekilde katilmasini ve katkida
bulunmasint saglamak i¢in yazili kaynaklar1 bulma, kullanma, kabul etme ve
degerlendirmesi olarak tanimlanmaktadir. PISA; kisa adi OECD olan “Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii’niin bir egitim arastirmasidir. Bu arastirma, OECD
Egitim Direktorliigii’'ne bagli olan PISA Yonetim Kurulu tarafindan
yirlitilmektedir. Arastirmada kullanilan testlerin ve anketlerin gelistirilmesi,
analizlerinin yapilmasi, uluslararasi raporun hazirlanmasi gibi islemler, PISA
Yonetim Kurulu gozetiminde belirlenen bir konsorsiyum tarafindan
yaptlmaktadir. PISA’nin ulusal diizeyde ¢eviri ve uyarlama islemlerinin
yapilmasi, aragtirmanin uygulanmasi, analizlerin yapilmas:t ve ulusal raporun
hazirlanmas1 gibi islemler ise arastirmaya katilan her iilkede belirlenen ulusal
merkezler tarafindan gergeklestirilmektedir. PISA arastirmast kapsaminda
gelistirilen basar1 testleri ve anketleri, Tirkiye’de Nisan ay1 igerisinde
uygulanmaktadir. Arastirmaya katilan iilkelerde; orgiin 6gretimde kayitl olan 15
yas grubu Ogrencilerin bulundugu tiim okullar (Ortaokul, Anadolu Lisesi, Fen
Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi,
Anadolu imam Hatip Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Cok Programli
Anadolu Lisesi) bu arastirma katilabilir” (MEB, 2019)

Kiiresellesen diinyada, egitim alaninda yapilan ulusal degerlendirme
calismalarinin yani sira, uluslararas1 diizeyde Tiirkiye’nin konumunu belirlemek

amaciyla egitim gostergelerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle belirli referans
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noktalarna goére Tirkiye’nin egitim alaninda hangi diizeyde oldugunun,
giderilmesi gereken eksikliklerin ve alinmasi gereken tedbirlerin belirlenmesidir.
Tiurkiye de OECD f{iyesi olarak, egitim diizeyinin ylikseltilmesi amaciyla bu
arastirmaya katilmaktadir (MEB, 2019).

1.1.3.3.PIRLS

PIRLS (Uluslararas1 Okuma Okuryazarligi Calismasinda Ilerleme) 2001
yilinda IEAnin 1991 Okuma Okuryazarligi Calismasi’nin bir takibi olarak
acilmistir. Her bes yilda bir gergeklestirilen PIRLS, gen¢ 6grencilerin dordiincii
Ogrenim yillarindaki okuma basarisini, okur olarak gelisiminde 6nemli bir gecis
noktas1 olarak degerlendirir. PIRLS, IEA'nin TIMSS'nin matematik ve fen

degerlendirmesini dordiincii smifta tamamlamasi igin tasarlanmistir (TIMMS,

2015).

TIMSS ve PIRLS, IEA Amsterdam, IEA Hamburg ve Istatistik Kanada ile
yakin isbirligi icinde IEA TIMSS ve PIRLS Uluslararast Boston Universitesi
Calisma Merkezi tarafindan yonetilmektedir. IEA, tilkelerin farkli sistemlerindeki
politika etkilerinin daha derinlemesine anlasilmasi i¢in 1960'larda 6grenci
basarisina iliskin uluslararasi degerlendirmelere Onciilik eden bagimsiz ulusal
arastirma ve devlet kurumlar1 kooperatifidir. IEA, yaklagik 60 yildir diinyanin doért
bir yanindaki tilkelerde okuma yazma okuryazarligi ve yetkin okuma anlama ile

ilgili faktorlerin uluslararasi degerlendirmelerini yapmaktadir.

PIRLS 2016 degerlendirmesi, katilime tilkelerle isbirligi iginde gelistirilen
PIRLS 2016 Degerlendirme Cercevesi’ne dayanmaktadir. Cergeve, edebi deneyim
icin okuma ve bilgi edinme ve kullanma amagl iki temel amag etrafinda
diizenlenmistir. Dort okudugunu anlama siireci; ‘agik¢a ifade edilen bilgilere
odaklanin ve alin’, ‘basit ¢ikarimlar yapin’, ‘fikir ve bilgileri yorumlayin ve
biitlinlestirin’, ‘igerik ve metin 6gelerini degerlendirin ve elestirin’, amacglarina

entegre edilmistir (TIMMS, 2015).

PIRLS 2016'ya 150 ila 200 okuldan yaklasik 4.000 &grenciden Ulusal
temsili Ornekler katildi. Toplamda yaklasik 319.000 6grenci, 310.000 ebeveyn,
16.000 6gretmen ve 12.000 okul katild1 (TIMMS, 2015).
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PIRLS'in amaci, 68retme ve 0grenmeyi gelistirme konusunda politika ile
ilgili en iyi bilgiyi saglamak ve gen¢ dgrencilerin basarili ve kendi kendine yeterli
okuyucu olmalarina yardimci olmaktir. PIRLS her zaman okul, 6gretmen ve
Ogrenci anketlerinin yani sira 68rencilerin ebeveynleri veya bakicilar1 tarafindan
tamamlanan Okuma Ogrenme Anketini de icerir. PIRLS 2016 anket sonuglari,
Ogrencilerin okumay1 6grendikleri ev, okul ve sinif baglamlar1 hakkinda zengin

bilgiler saglar (TIMMS, 2015).

Uluslararas1 basar1 ve anket sonuclarini Ozetlemek igin iiretilen nicel
raporlarda, PIRLS degerlendirmesine her katilimci iilke tarafindan yazilan
boliimleri veya okuma 6gretim programini ve talimatlarini agiklayan kiyaslama
birimini igeren bir ansiklopedi eslik etmistir. Boliimler, iilkeler arasinda
karsilastirmali bilgi saglamak amaciyla her katilimer tarafindan tamamlanan
PIRLS Ogretim Programi Anketi sonuglari ile birlikte yaymlanmistir. 61
katilmcimin katkilariyla, PIRLS 2016 Ansiklopedisi, diinyadaki okuma egitimi
hakkinda kapsamli bir goriis saglamaktadir (TIMMS, 2015).

1.2. Karsilastirmah Arastirmalarda Kullanilan Yontem ve Yaklasimlar

Kargilagtirmalt egitim c¢alismalarinda hangi yontemlerin kullanilmasi
gerektigi hakkinda kesin bir sey sOylenememesine ragmen genellikle nitel
aragtirma yontemlerine bagvurulmaktadir. Dokiiman incelemesi, kaynak tarama,
gozlem yapma, gorlisme yapma, alan incelemesi gibi yontemler siklikla
kullanilmaktadir. Uluslararas1 karsilagtirma yapilirken daha c¢ok program
yaklagimlari, politika belgeleri, egitim istatistikleri gibi kaynaklar referans

alinmaktadir.
Tirkiye’de karsilagtirmali egitimde kullanilan bazi1 yaklasimlar sunlardir:

Yatay yaklasim: Yatay yaklasim sistemlerin ayr1 ayr1 ve birlikte tiim
ozelliklerinin incelenmesidir (Tiirkoglu,1984). Incelenecek konular ayri ayri
olarak ortaya koyularak benzer olarak siniflandirilan degiskenlere gore yan yana

getirilerek farkliliklar ve benzerlikler agiklanarak ortaya ¢ikarilir.

Dikey yaklagim: Egitim sisteminin tarihsel gelisim siireci incelenir (Ultanir,

2000). Gelecege iliskin tahminler yapabilmek adina yardimci olur.
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Problem ¢ézme yaklasimi: Saragoglu (1990), Tiirkoglu, (1984) ve Ultanir’a
(2000) gore herhangi bir egitim sisteminde aksakliklarin bulundugu bir alan alinir
daha sonra ilgili soruna ¢6ziim bulmak amaciyla sistematik bir bi¢imde analizi

yapilir.

Ornek olay yaklasimi: Ulkelerin egitim deneyimleri incelenir (Saragoglu,
1992). Bu inceleme ile ¢esitli lilkelerin egitim deneyimlerinin, benzer sartlardaki

ilkeler i¢in faydali olabilecegi goriisiine sahiptir.

Tammlayict yaklasim: Incelenecek konu ile ilgili literatiir taramas1 yapilir.
Ulkelerin egitim sistemleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar karsilastirilir.
Ultanir (2000)’a gére bu yaklasim geleneksel analiz yaklasimi olarak da ifade
edilir ve bu yaklasimda konu ile ilgili alanyazin incelenir, benzerlik ve farkliliklar

karsilastirilir.

Agiklayict  yaklagim: Karsilastirmali  olaylarin  nedenleri arastirilarak

gelecekteki ilerlemeler i¢in birtakim 6n ¢alismalar yapilir (Ultanir, 2000).

Yapisal islevci yaklasim: Egitim sistemi ile toplumsal kurumlari birlikte ele
alarak c¢evresel ve sosyal boyutlarin da incelenmesi gerektigini varsayar.
Tiirkoglu, (1984), Saragoglu (1990) ve Ultanir’a (2000)’a gore bu yaklasim,
egitim sistemiyle diger toplumsal kurumlar arasindaki karsihikli iligkiyi

tanimlanarak analiz edilir.

1.3. Tiirkiye Egitim Sistemi

Bu bolimde Tirkiye egitim sisteminin okul Oncesi egitimden
yiiksekogretime kadar olan boliimlerinden genel olarak bahsedildikten sonra orta

ogretim sistemi ve fen bilimleri 6gretim programi incelenecektir.

1.3.1. Tiirkiye Egitim Sistemine Genel Bakis

Bugiinkii Tiirk egitim sistemi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa
gore sekillenmistir (Kalkinma Bakanligi, 2009). Bu kanun ile egitim sistemi 6rgiin
ve yaygin egitim bigiminde iki ana baslik halinde hazirlanmistir. Milli Egitim
Bakanligi, Tiirkiye Egitim sistemini su sekilde a¢iklamaktadir (MEB, 2015):
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e Orgiin Egitim

Orgiin egitim okul catis1 altinda diizenli olarak yapilmaktadir. Programlar egitim
amacina gore hazirlanarak yas gruplar1 belirlenmis, esit seviyelere sahip bireylere
uygulanmaktadir. Orgiin egitim kapsaminda; okul &ncesi, ilkokul, ortaokul,

ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlar1 yer almaktadir.

Okuloncesi Egitim: 3-5 yas aralifinda bulunan ¢ocuklarin ve ailelerinin istegine
bagli olarak verilen egitimdir. Gerektiginde ilkdgretim okullarina bagli ana sinifi
ya da uygulama siniflar1 olarak egitim verilebilir. Bunun yani sira bagimsiz
anaokullar1 da bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitim de amag¢ ¢ocuklar ilkogretime

hazirlayarak bedensel ve zihinsel gelisimini desteklemektir.

fIkogretim Kurumlari: 5 yasini bitiren bireylerin zorunlu egitiminin baslayarak
14 yasina kadar devam ettigi egitim siirecidir. [lkdgretimde amag, bireyi bir iist
O0grenime ve hayata hazirlayarak dort yil siiren tercihe bagli ortaokullara
hazirlanmasi saglamaktir. Bunun yani sira bireyin milli ahlaka uygun ve iyi bir
vatandas olmasi yolunda gerekli bedensel ve zihinsel kabiliyetlerin kazandirilmasi

amaclanmaktadir.

Ortadgretim: Dort yillik zorunlu, genel, mesleki ve teknik 6gretim olmak tizere
Milli Egitimin ilkelerine bagh olarak yetistirilmesi amaglanan bireylerin 6grenim
gordiigli egitim siirecidir. Ortadgretimde amag, bireyi bir list 6grenime, ilgi ve

yeteneklerine gore yiiksekOgretime ve is hayatina hazirlamaktir.

Genel Ortadgretim: Zorunlu egitim ile birlikte kazandirilmasi istenilen genel
kiiltiir ile birlikte 6grencileri ilgi, istek ve yeteneklerine gore yiiksekogretime ve

gelecege hazirlayan egitim siirecidir.

Mesleki ve Teknik Ortaogretim: Bireyleri yetenekleri dogrultusunda
gelecekteki mesleklerine ve is alanlarma uygun olarak yetistirilmesi igin

tasarlanmig egitim siirecidir.

Din Ogretimi: Ilkokul ve ortaokullarda Anayasanin gerekli maddelerine (24.
maddesi ve 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunun 12. Maddesi) uygun olarak

Din Kiiltiirii ve Ahlak o6gretimi, zorunlu ders olarak okutulmaktadir. Egitim
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kanunu ile acilan Imam Hatip Ortaokullar1 da din 6gretimi yapa okul tiirleri i¢inde

bulunmaktadir.

Ozel Egitim ve Rehberlik: Ozel gereksinimleri olan bireylerin biitiin gelisim
alanlarinda ilerlemeleri ve egitim sistemi iginde tiim bireylerin kendini
gelistirebilmeleri igin aktif ve interaktif egitim ortamlarini saglamak amaciyla tiim
egitim ogretim faaliyetlerini igermektedir. Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Miidiirliigiince yiiriitilmektedir. Egitimde rehberlik ve psikolojik danisma

hizmetlerini daha nitelikli hale getirmek amaglanmaktadir.
e Yiiksekogretim

En az iki yillik yiiksekogrenim alinabilen, ortadgretime dayali, egitim
kurumlarmin biitiiniinii kapsar. Yiiksekogretim kurumlari; yiiksekokullar, meslek
yiiksekokullari, tiniversiteler, fakiilteler, enstitiiler, konservatuarlar, uygulama ve

arastirma merkezlerini kapsamaktadir.

Yiiksekogretimin amag ve gorevleri: Tiirkiye’nin ¢esitli sekillerde ilerlemesi
ve gelismesi ile ilgili tim sorunlari, hiikiimet ve kurumlarla da is birligi
saglayarak topluma sunmak ve istenilen bilimsel arastirmalari inceleyerek
sonuclarint bildirmek ve toplumun faydasina sunmaktir. Ayni1 zamanda Tiirk
toplumunun genel seviyesini yiikseltici ve toplumu aydinlatici bilimsel sonuglari
duyurmak ve yaygin egitim hizmetleri saglamaktir. Bireyleri ilgi ve yeteneklerine
gore dogrultusunda Tirkiye’nin bilim politikasina gore her kademede insan giicii

durum ve ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim saglamak diger bir amacidir.
e Yaygin Egitim

MEB’e gore orglin egitim haricinde ya da yaninda diizenlenen egitim
faaliyetlerinin bitiininii icermektedir. Yaygm egitimin 6zel amaglar1 Milli
egitimin amaclarina uygun olarak; basta okuma ve yazma 6gretmek ve bireylerin
ihtiyac hissettikleri egitimlerini tamamlamalar1 i¢in devamli egitim firsati
sunmaktir. Bu sekilde bireyin sosyal ve kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik
gelismelere ayak uydurmalarmi kolaylastirict  egitim  firsati  saglanmasi
amaclanmaktadir. Yaygin egitimin amaglarindan bir digeri de milli kiltir

degerlerimizi tanitma ve benimsetme, gelistirme ve koruma odakli egitimdir.
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Toplumsal anlayis ve aligkanlari kazandirmak i¢in dayanisma, yardimlagma,
birlikte calisma ve orgiitlenme faaliyetleri siirdiirmek. Istihdam saglamak
amaciyla ekonominin gelisimine yonelik meslek edindirme firsatlar1 sinmak.
Saglikli yasam ve beslenme aligskanlar1 kazandirmak. Mesleki egitimlerle olmasi
gereken beceri ve bilgileri ¢alisanlara kazandirmak ve bos zaman kullanimi ve

degerlendirilmesi i¢in ¢esitli aliskanliklar edindirmektir.

Acik Ogretim Ortaokulu: Uzaktan Ogretim programi ile gesitli sebeplerle
ilkokulu tamamlayip ortaokula devam edememis vatandaslara, ortaokulu bitirme

firsat1 saglayan kurumdur. Sube ve 6gretmen sistem geregi bulunmamaktadir

Acik Ogretim Lisesi: belirli sebeplerle lise 6grenimini yapmamis ya da
tamamlayamamis ayn1 zaman da Orgiin egitimden yaygin egitim kurumlarina
devam etmek isteyen Ogrencilerin hizmetine sunulan egitim kurumudur. Sistem
geregi O6gretmen ve sube bulunmamakla birlikte ders gegme ve kredi sistemi ile

Ogretim hizmetleri verilmektedir.

Mesleki A¢ik Ogretim Lisesi: Orgiin egitim yasin1 gecen ve lise veya meslek
lisesine devam ederken mesleki agik 6gretim lisesine gegmek isteyen, herhangi bir
nedenle orgiin egitim kurumlarina devam edemeyen Ogrencilere yonelik hizmet
sunmaktadir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca ortak ve se¢meli dersler
orgiin 6gretime gore hazirlanmis olup ders gegme ve kredi sistemi uygulanmakta

olup, meslek dersleri egitimi yiiz yiize yapilmaktadir.
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Sekil 1.1:Tiirk Egitim Sisteminin Kademelendirilmesi
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Kaynak:http://ogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017 _06/13153013 TES ve ORTAYYRETY
M_son10 2.pdf. (Erisim tarihi:10.10.2018)

1.3.2. Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Program

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programi 2018 senesinde revize edilerek
sunulmustur. Yapilan degisikler neticesinde fen, miihendislik ve teknoloji alanlari
eklenmistir. Konu dagilimlart ve kazanimlarmin bazilar1 siif bazinda yer

degistirerek, eklenerek ya da ¢ikarilarak yeni program yayimlanmistir.
Milli egitim fen bilimleri 6gretim programlarini su sekilde agiklamustir:

Bireylerden hizla gelisen bilim ve teknoloji alanlariyla birlikte 6grenme
Ogretme  siireglerinde  degisikler  yapilarak  ihtiyaclarin  karsilanmasi
beklenmektedir. Bilgi {iiretebilen, iirettigi bilgiyi hayatina adapte ederek
kullanabilen, problemlere karsi kararli bir sekilde ¢6ziim iiretebilen, karsilikli
iletisimlerde girisimci yaklasima sahip empati yetenegi gelismis, kiiltiirel

degerlere sahip bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bu o6zelliklere sahip
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bireylerin yetistirilmesi i¢in hazirlanan 6gretim programlar, bireysel farklilari
temel alarak sadece bilgiye dayali bir yapidan ziyade, bireylere deger ve beceri
kazandirmay1 hedeflemistir. Ogretim programlar1 bu nedenle sade ve anlasilir
olarak diizenlenmistir. Bu hedefler dogrultusunda konu ve smif seviyelerinde,
tekrarlanan kazanimlara yer verilerek sarmal ilerleme ile birlikte tek seferde
kazandirilmasi amaclanan 6grenme {iriinleri de ele alinmistir. Ele alinan bu iki
kazanim seklinde de hayata dair, giincel, gecerli ve yetkin bir disipline sahip
olmas1 gerekmektedir. Kazanimlar bireylerin deger ve becerilerine gore egitim ve
smif kademelerine gore sade ve biitiinleyici olarak hazirlanmigtir. Bunun
sonucunda bireylerin anlamli ve kalic1 6grenmeleri saglanarak bilgilerini giinliik
hayatta kullanabilme, disiplinleraras1 deger ve becerilere sahip olma gibi yetiler
kazandirilarak biitiinlesmis bir 6gretim programi olusturulmustur. Tiirkiye’de Fen
Bilimleri Ogretim Programi 2017 yilinda uygulanmaya baslanmis ve 2018 yilinda
revize edilmisg, giiniimiizde uygulanmakta olan fen programin felsefesi, hedefleri,

kazandirmak istedigi beceriler ise programda asagidaki gibi agiklanmustir:

Son yillarda birbirinden farkli {ilkelerin cesitli sebeplerle yenilenen veya
giincellenen Ogretim programlarinin incelenerek, yurt i¢cinde ve yurt disinda
egitim Ogretim ve programlar adina arastirilmis olan akademik c¢aligmalar
belirlenerek yeniden yapilandirilan fen bilimleri 6gretim programinin amaci

‘Biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesi’ dir.

Milli Egitim Bakanligi’ndan aliman fen bilimleri 6gretim programinda
gelisen diinyada gittikce Oonem kazanan teknolojik gelismelere yer verilerek

hedeflerden su sekilde bahsedilmistir:

‘Bilimsel siireglerin 6grenme ortamlarina aktarilmasiyla 6grencilerin, dogal
olgulara mantiksal ve sistematik agiklamalar gelistirerek teori olusturmasi bilimin
amacinda yer almaktadir. Bu sebeple diinyay1 anlamak i¢in arastirmalar yapmasi
ve bilimsel siirece dogrudan katilarak bilimsel bilginin nasil gelistigini anlamasi
hedeflenmektedir. Verilen miihendislik ve teknoloji tanimlariyla insanin ihtiyag
ve isteklerine yonelik siire¢ler hedef alinmigtir. Bunlara yonelik uygulamalarda
amag, Ogrencilerin miihendislik ve bilim arasindaki baglantiyr kurmalarina,
disiplinler arasi etkilesimi anlamalarina ve 6grendiklerini yasantisal hale getirerek

diinya goriisii gelistirmelerine yardimer olmaktir. Tiirkiye’nin bilimsel arastirma
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ve teknolojik gelisme kapasitesini, sosyoekonomik kalkinmasint ve rekabet
giclinii artirmak i¢in Ogrencilerin fen ve mihendislik uygulamalarim

deneyimlemeleri onem arz etmektedir’ (MEB, 2018).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda dgrenci temelli grenme alanlari
(is birligine dayali 6grenme, problem, proje, arglimantasyon, vb.) ile birlikte
derslerin yiiriitilmesi amaglanmistir. Formal ve informal 6grenme ortamlariyla
egitimlerde arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yontemi uygulanarak bireyin
kalic1 ve anlamli bilgiler 6grenmesi hedeflenerek tasarlamalar gelistirilmistir. Bu
nedenle okul dist 6grenme ortamlarindan faydalanilmaktadir. Bunun yani sira
okul i¢i egitimde de ogrencilerden beklenen bir¢cok performansin smifta ve

ogretmen rehberliginde ve yasitlari ile birlikte yiiriitiilmesi tavsiye edilmektedir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda n goriilen degerlendirme siireci

ise su sekilde ifade edilmistir:

Her insan birbirinden farklidir ve bu bireysel farkliliklar goz Ontinde
bulundurularak 6gretim programlari ve Olgme degerlendirme durumlart herkes
icin uygun, cesitli ve esnek olmalidir. Olgme degerlendirme durumlar dncelik
Ogretmen ve egitim uygulayicilarinda olup 6zglin ve yaratict diigiinmeleri
beklenmektedir. Bu baglamda &gretim programlart  yol gosterici  rol

ustlenmektedir.

1.4. Giiney Kore Egitim Sistemi

Bu bolimde Giiney Kore egitim sisteminin okul Oncesi egitimden
yiiksekogretime kadar olan boliimlerinden genel olarak bahsedildikten sonra orta

ogretim sistemi ve fen bilimleri 6gretim programi incelenmistir.

1.4.1. Giiney Kore Egitim Sistemine Genel Bakis

Kore'deki egitim, Hongik Ingan idealine dayanarak her vatandasin insan
onuruna layik bir hayat slirmesini, demokratik bir devletin gelisimine katkida
bulunmasint ve Kkiiltiirlenmeyi saglayarak, bagimsiz yasam i¢in yeteneklerin
gelistirilmesi ve insani yardim idealinde karakteri, demokratik bir vatandas olarak
gerekli nitelikleri ortak bir insan refah1 idealinin gergeklestirilmesini desteklemeyi

amaclamaktadir.
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Egitim siireleri yas arali1 olarak su sekilde belirlenmistir: Zorunlu Egitim
Siiresi, 6-15 yas aralifinda ve 9 yil, okuldncesi, 3- 6 yas grubu, ilkdgretim, 6-12
ve 6 yil, ortaokul, 12-15 yas araliginda ve 3 yil, ortadgretim ise 15-18 yas araligini
kapsamakta olup 3 yildir.

Kolejler/Universite: Kolejler — 2+ yillik program uygulamakta (junior,
cyber, technical and graduate school colleges), Universiteler (Tiirkay, 2017).

Ilkokul ve Ortaokul icin Egitim Hedefleri
A. Ilkokul icin Egitim Hedefleri

flkokul egitimi, dgrencilerin dgrenim ve giinliik yasam icin gerekli olan
ahlaki karakter, temel aligkanliklar1 ve yetenekleri gelistirmelerini vurgular.

Ilkokullarda dgrenciler sunlari yapabilecekler:

1) Benlik saygisi yaratin, ses yasam tarzlarmi gelistirin ve farkli 6grenme

deneyimleri araciligiyla hayalleri kesfedin.

2) Ogrenme ve giinliik yasamdaki problemleri tanimlamak ve ¢ézmek icin
temel yetenekleri gelistirmek ve bu sorunlar1 yeni perspektiflerden ele almak igin

hayal giiclinii gelistirmek.

3) Cesitli kiiltiirel aktivitelerin tadini ¢ikarma ve giinliik hayatta dogay1 ve

mutlulugu giizelligi takdir etme yetenegini tesvik eder.

4) Emirlere ve kurallara uyun ve isbirligi ruhuna dayanan bir digerine

yardim ve bakim i¢in tutumlar gelistirin (Kaynak: https://vergialgi.net/ekonomi-

maliye/guney-kore-egitim-sistemi-ve-olumune-basarili-cocuklar/ Erisim tarihi:
12.12.2018).

B. Ortaokul icin Egitim Hedefleri

Ilkokul egitiminin basarisina dayanan ortaokul egitimi, &grencilerin
ogrenme ve giinliik yasam icin gerekli temel yetenekleri gelistirme ve ahlaki bir
karakteri ve demokratik bir vatandasin niteliklerini gelistirmeyi vurgular.

Ortaokullarda, 6grenciler sunlar1 yapabilecekler:
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1) Zihnin ve bedenin dengeli bir gelisimine dayanan benlik saygisi yaratin
ve farkli deneyimlerin ve bilginin katilimiyla yasam ve kariyer yollarmi aktif

olarak arastirin.

2) Ogrenme ve giinliik yasam icin gerekli temel becerilere ve problem
¢ozme becerilerine dayanan, zorlayici bir ruhu ve yaratici diistinme yeteneklerini

yetistirin.

3) Kore ve diger iilkelerdeki farkli kiiltiirleri anlamak ve takdir etmek i¢in,

cevredeki toplumdaki deneyimlere dayanan tutumlar gelistirin.

4) Topluluk duygusuyla baskalarina saygi duyan ve onlarla iletisim kuran
demokratik vatandaglar olarak nitelikleri ve tutumlart gelistirin (Kaynak:
https://vergialgi.net/ekonomi-maliye/guney-kore-egitim-sistemi-ve-olumune-
basarili-cocuklar/ Erisim tarihi: 12.12.2018).

C. Lise

Gliney Kore’de lise Egitimi c¢esitli kollara ayrilmaktadir. Bunlar; Genel
Liseler (Ozerk Liseler dahil), Ozel Amaglh Liseler (Endiistriyel Ihtiyaglara Ozel
Liseler harig), 4) Sanayi ihtiyaglarma Ozel Meslek Liseleri ve Liselerdir. Egitim
hedefleri her birinde farkli belirlenmistir (Kaynak: https://vergialgi.net/ekonomi-

maliye/guney-kore-egitim-sistemi-ve-olumune-basarili-cocuklar/ Erisim tarihi:
12.12.2018).

D. Diizenli Olmayan Okullar icin Ogretim Programm Diizenlemesi ve

Uygulamasi

1. Ilkokul, ortaokul ve liselere denk okullar, dgretim programi igin ulusal

kurallara dayal1 bir 6gretim programi diizenlemeli ve uygulamalidir.

2. Devlet tarafindan kurulan okullarda, Biiyiiksehir ve Il Egitim Miidiirliigii
tarafindan saglanan 6gretim programi diizenlemeleri ve uygulama yonergelerine

gore miidiirler tarafindan 6gretim programlar: diizenlemelidir.

3. Sivil okullar, vatandaslik liseleri, teknik liseler, ¢calisan gencler igin 6zel

smiflar, sanayi kuruluglar tarafindan kurulan okullar ve diger normal olmayan

22


https://vergialgi.net/ekonomi-maliye/guney-kore-egitim-sistemi-ve-olumune-basarili-cocuklar/
https://vergialgi.net/ekonomi-maliye/guney-kore-egitim-sistemi-ve-olumune-basarili-cocuklar/
https://vergialgi.net/ekonomi-maliye/guney-kore-egitim-sistemi-ve-olumune-basarili-cocuklar/
https://vergialgi.net/ekonomi-maliye/guney-kore-egitim-sistemi-ve-olumune-basarili-cocuklar/

okullar, uygulanan 6gretim programina gore Ogrencilerin kendi kosullarina ve
ihtiyaglarma goére dgretim programlarini tasarlamali, Biiyiiksehir ve Il Egitim

Miidiirliigii'niin miifettisinden onay almalidirlar.

4. Gece dersleri veren okullar uygulanan 6gretim programini takip etmelidir.

Ancak, bir 6gretim saati 40 dakikalik 6gretime indirgenebilir.

5. Hava ve Haberlesme Orta Okullar ve Hava ve Haberlesme Liseleri,
ortaokul ve lise 6gretim programini takip etmelidir. Ancak, 6gretim programi

diizenlemeleri ve iinite tahsisini Biiyiiksehir ve Il1 Egitim Miidiirliigiiniin

miifettisinin onay1 ile ayarlayabilirler (Kaynak: https://vergialgi.net/ekonomi-
maliye/guney-kore-egitim-sistemi-ve-olumune-basarili-cocuklar/ Erisim tarihi:
12.12.2018).

Sekil 1.2: Giiney Kore Egitim Semasi
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Kaynak: MEB, (2018) http://urn.meb.gov.tr/ulkelerpdf/KORE.pdf (Erisim tarihi:16.10.2018)

1.4.2. Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Program

Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programi 2007 de yaynlanar:’
giintimiizde de kullanilmaya devam etmektedir. 2015 yilinda egitim sistemleri ile
bilgiler revize edilerek tekrar sunulmustur. Ancak bu durum Ogretim

programlarinin igeriklerini etkilememistir.
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Giiney Kore Ulusal Ortak Fen Bilimleri Ogretim programu ii¢ ile onuncu
simniflar arasinda olan tiim dgrenciler igin tasarlanmustir. Fen Bilimleri Ogretim
programi, 6grencilerin fen ve doga konularinin merak ve ilgisiyle sorgulama
yoluyla bilimin temel kavramlarini anlamalarina ve bilimsel diisiinme becerilerini
ve yaratict problem ¢dzme yeteneklerini gelistirmelerine yardimeci olmayi
amaglamaktadir. Sonug olarak, dgrenciler giinliik yagsamin problemlerini yaratici
ve bilimsel olarak ¢6zmek icin gerekli olan ‘bilimsel okuryazarligr’

gelistirebilirler.

Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim programi 6grencilerin olgu ve nesneleri,
ilgi ve merakiyla sorgulama yoluyla bilimin temel kavramlarini anlamalarina ve
bilimsel diisiinme becerilerini ve yaratict problem c¢6zme yeteneklerini
gelistirmelerine yardimci olmayr amaclar. Sonug¢ olarak, Ogrenciler giinliik
yasamin problemlerini yaratici ve bilimsel olarak ¢6zmek igin gerekli olan

bilimsel okuryazarlig: gelistirebilirler.
Ogretim programinda degerlendirme su sekilde ifade edilmistir:

'Fen Bilimleri’, temel kavramlarin anlasilmasi, bilimde sorgulama
yetenekleri ve bilimsel tutumlar dengede degerlendirilir. Boylece temel
kavramlarin anlagilmasi ve bunlar1 uygulama yetenegi, giinliik hayatta problem
¢ozme icin sorgulama ve uygulama becerisini degerlendirir. Coktan seg¢meli
testler, deneme tipi ve yazma testleri, gbézlem kontrol listeleri, raporlar,
performans testleri, roportajlar ve portfolyolar gibi cesitli yontemlerin kullanimi
ile degerlendirme yapilir. Degerlendirme, basar1 standartlariyla uyumludur ve
degerlendirme verileri, dersleri planlamak, 6gretim stratejilerini gelistirmek ve
ogrencilerin kariyerlerini yonlendirmek igin kullanilir. Plan yapma, testler ve
araglar gelistirme, degerlendirmeler yapma, degerlendirme verilerini isleme,

sonuclar1 kullanma vb. Adimlar izleyerek degerlendirme yapilir.

1.5. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde karsilagtirmali egitim alaninda Tiirkiye ve Tirkiye disindan
arastirmacilarin yapmis olduklar1 yiiksek lisans, doktora ¢alismalar1 ve bilimsel
caligmalar yer almaktadir. Bu c¢alismalar incelenerek farkli yonlerden kategorize

edilip analiz edilmistir. Yapilan analizlerin arastirmaya yon vererek karsilagtirmali

24



egitim ¢alismalarmin nasil yapilmasi gerektiginin cevabina ulasilmaya

calisilmgtir.

1.5.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Cho (1997), aragtirmasinda Tiirkiye ve Giiney Kore’nin egitim sistemlerini
karsilagtirmali olarak incelemis, her iki iilkenin egitim sistemlerinin 6zelliklerini
ortaya koymus, benzer ve farkli yonlerini tespit etmeye c¢alismistir. Calisma,
Tirkiye ve Giliney Kore egitiminin tarihgesi, egitim mevzuatlar, egitim
programlari (okul oncesi, ilkogretim, ortadgretim, halk egitimi), &gretmen
yetistirme politikalari, egitim ve Ogretim finansmani konularini ele almistir.
Aragtirma kaynaklar1 Seoul, Istanbul ve Ankara ili kiitiiphaneleri ile Tiirkiye Milli
Egitim Bakanlig1 ve Giiney Kore Egitim bakanligindan, ilgili hocalardan ve ¢esitli
dergilerden olusmaktadir. Verileri toplarken iki iilkeyi ilgilendiren ayni konuyla
ilgili verilere ulagsmada sorunlar yasanmistir. Calismaya gore, egitim teskilatlari,
egitim sistemlerinin amaclari, mesleki ve teknik egitim, okul orgiitlenmesi
bakimindan her iki tilkede benzer Ozellikler sergilemektedir. Egitim tarihi
acisindan farkli degisim siirecinden gectikleri i¢in farklt gelisim asamalari
gosterdikleri tespit edilmistir. Ancak yiiksekogretimde her iki iilkede farkli iki
sistem yliriitilmektedir. Her iki iilkenin mecburi ders saatleri ve ders programlari
birbirinden farklidir. Giliney Kore’de egitime ayrilan biitce daha fazladir

sonuglarma ulagilmistir.

Aladdinov (2006), calismasinda Azerbeycan ortadgretim cografya dgretim
programi ile Tiirkiye ortadgretim cografya lise 1,lise 2, lise 3 Ogretim
programlarini karsilastirmali olarak incelemistir. ki 6gretim program da igerik ve
derse ayrilan siire agisindan agiklanarak karsilagtirmalar yapilmistir. Karsilastirma
yapilirken dokiiman incelemesi yoluyla veriler toplanarak arastirma
modellerinden tarama modeli kullanilmistir. Aragtirma sonucunda her iki tilkenin
de ders programlarmin sinif diizeylerine uygun hazirlandigr tespit edilmistir.
Azerbaycan ortadgretim cografya Ogretim programinda Azerbaycan’in ‘Fiziki,
Beseri ve Ekonomik Cografyasina ve Azerbaycan’i tanitan konulara ¢ok az yer
verilirken Tirkiye’de tam tersi bir durum s6z konusudur. Bunun yam sira
Tiirkiye’de Cografya derslerine ayrilan siirenin Azerbaycan’dan daha fazla oldugu

tespit edilmistir.
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Ide (2007), calismasinin amact 16. ve 17. yiizyillarda ingiltere ve Osmanli
Devleti’ndeki egitim sistemlerinin  karsilagtirllarak  kendi iglerindeki ve
birbirleriyle aralarindaki benzerlik ve farkliliklara dayali bazi sonuglara
ulasmaktir. Ingiliz tiniversiteleri ve kolejlerinin yan1 sira Osmanli medreselerini
inceledikten sonra bu kurumlarin vakiflarini, onlarin 6gretim programlarini nasil
etkilediklerini ve nasil degistirilebildiklerini incelemekte ve tetimme okullarinin
bu biiyiik kurumlarla irtibatlarini ele almistir. Akademik kadro ve diger personelin
bir kismimi ele alarak gorev ve maaslariyla ilgili durumlarda arastirmada
incelenmistir. Kurumlarda Ogretimin yani sira &grencilerin rolii ve giinliik
yasantilar1 ile birlikte, 6grencileri ¢alisma alanlarina ve kariyer alanlarina nasil
hazirladiklar1 da agiklanmistir. Bu calisma, yapilan karsilastirmalarin o sistemlerin
anlagilmasinda bir degeri oldugu iimidiyle bu tespitlere iliskin daha ayrintili
miistakbel arastirmalar1 O6zendirecek sekilde tasarlanmistir. Vakif tiiziiklerinin,
Ogretim programin, personelin ve dgrencilerle ilgili bazi yonlerin detayli olarak
incelenmesinin ardindan, Osmanli ve Ingiliz egitim sistemleri arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar hakkinda; iki sistemin ayn1 mi1 yoksa farkli m1 oldugu
kesin bir cevap vermek miimkiin olmamakla birlikte, baz1 hususlarin ¢ok benzer
hatta ayn1 oldugunu soyleyebiliriz. Diger kisimlar ise ¢esitli faktorler nedeniyle
egitim sisteminin kendisinde veya hiikiimetten veya toplumdan gelen baskilar

disinda, bir sistem i¢in farkli veya benzersiz oldugu gézlenmistir.

Aslanov (2007), Tiirkiye ve Azerbaycan Ortadgretim Kimya Ogretim
Programlarini, hedef, igerik, 6gretim materyali, 6grenim siireleri ve degerlendirme
durumlar1 bakimindan karsilastirmistir. Calismada Tiirkiye ve Azerbeycan’in
ilkogretim ve ortadgretim ile tniversiteye girig sistemleri ile ilgili bilgiler
bulunmaktadir. Calisma da veriler, asili kaynaklarin incelenmesi ve internet
taramasi ile elde edilmistir. Calismanin sonuclarina gore; tlkelerin 6gretim
programlari hedefleri bakimindan Tiirkiye’nin Azerbaycan’in hedeflerinden daha
kapsamli ve yeniliklere agik oldugu sdylenilmektedir. Tiirk Egitim Sistemi’nde,
“Fen Bilgisi ve Teknoloji’” dersini brang dgretmenlerinin okutmamasi dgrenci ve
ogretmenler icin zorluklar olusturmaktadir. Azerbaycan’da bir iist siifa gecen
Ogrenciler, onceki senelere ait 6nemli konular1 tekrar ederek baslarken Tiirkiye’de
tekrar yapilmamaktadir ve 7. ve 8. siniflarda kimyaya ayrilan siire kisadir. Tiirkiye

ve Azerbaycan Ogretim programlarinda kimya ile alakali 6gretim materyallerinin
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benzer oldugu gozlenmistir. Tiirk Egitim Sistemi’nde ayn1 giin igerisinde yazili ve
uygulamali smavlarin fazla olmasi1 basariy1 etkilemektedir. Tirkiye ve
Azerbaycan’da degerlendirme 5°li not diizeni ile yapilmaktadir. Tiirk Egitim
Sistemi’nde 2 geger not iken Azerbaycan Egitim Sistemi’nde 2’nin ge¢gmez not
oldugu saptanmigtir. Azerbaycan Egitim Sistemi’nde 8.smnifta kimya derslerine
ayrilan siire 102 saat iken ( se¢meli derslerle birlikte toplam 136 saat ) Tiirk
Egitim Sistemi’nde 7.ve 8. smiflarda toplam 21 saat kimya okutulmaktadir.
Azerbaycan Egitim Sistemi’nde de “Fen Bilimleri Alani’nda okutulan toplam

kimya derslerinin Tiirk Egitim Sistemi’nden 63 saat fazla oldugu goriilmiistiir.

Gevat-Ismet (2011), Tiirkiye ve Romanya’daki Ortadgretim Cografya Dersi
Ogretim Programlarmi amag, icerik ve ydntem agisindan karsilastirmustir.
Arastirmada her iki iilkenin resmi kurumlarindan elde edilen cografya 6gretim
programlarini “dokiiman analizi” yontemiyle elde edilmistir. Elde edilen verilere
gore, Romanya’nin cografya 6gretim programinda ge¢miste yapilan degisiklikler
ideolojik kayginin baskilarii daha ¢ok tasimaktayken, Tiirkiye’deki cografya
Ogretim  programlarmi  Ozellikle 1973’ten sonraki Ogretim  programi
degisikliklerinden sonra diger dersler karsisinda 6nemsizlestirmesi 2005 yilindaki
Cografya Dersi Ogretim Programi degisimine kadar siirmiistiir. Romanya
cografya Ogretim programinda Ozellikle 1994’ten sonra Onemli degisimler
yasanmustir. Fakat 6gretmenlik meslegi 6nemsizlestigi igin yapilan degisimler de
etkili olamamustir. Buna ragmen Tiirkiye’de Avrupa Birligi adayliginin da
etkisiyle o6zellikle milenyum sonrasinda bireyi merkeze alan anlayisa gegilerek
egitim {izerinde etkileri olmustur. Bunun sonucunda Milli Egitim Bakanligi,
Ogretim programini, 6grenci merkezli ve aktif 6grenmeye dayali yeni yaklagima
cevirmigtir. Bu yaklagimla birlikte cografya 6gretim programi 2005 yilinda
degistirilmis ve Romanya cografya &gretim programina gore daha detayli ve
igerik bakimindan kapsamli bir kilavuz olarak 6gretmenlere sunulmustur. Sonug
olarak, Tiirkiye ve Romanya’nin Cografya Dersi Ogretim Programlar1 temel 6geler
acisindan benzerlik gosterirken, programin smiflandirilmasi, siniflara gore dagilim

ve 0gretim yontemleri agisindan farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Choi (2013), Tiirkiye’de ve Giliney Kore’de okul oncesi egitimini iilkelerin
egitim programlarini felsefe, amaclar ve hedefler, icerikler, egitim durumlar1 ve

degerlendirmeleri boyutlarinda incelemistir. Diger yandan egitim ortamlari ile
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okul oncesi Ogretmenlerin yetistirilme bigimleri ve mesleki ozellikleri de
incelenmistir. Arastirmaci tarafindan Tirkiye ve Giiney Kore’de bulunan
kiitiiphanelerde gerekli literatiir taramas1 yapilmistir. Tiirkiye’nin Istanbul ilindeki
farkli ilgelerden tesadiifi yontemle segilmis 25, Giiney Kore’nin Seul ilindeki
farkli bolgelerden segilmis 25 devlet ve 6zel okul 6ncesi egitimi kurumu olmak
tizere toplam 50 okul ve bu kurumlarda ¢alisan 57 okul dncesi 6gretmeninden (27
Tiirk, 30 Koreli) arastirmanin ¢alisma grubunu olusmaktadir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda arastirmanin sonucunda Tiirkiye’de ve Giiney Kore’de egitim
programlar1 agisindan okul oncesi egitim programlarinin farkli yollarla gelisim
gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Tirkiye’de kalkinma donemleri ile birlikte okul
oncesi egitim programinda degisiklikler yapilirken Giiney Kore’de okul 6ncesi
egitim programinin ¢ok fazla revize edilmektedir. Giiney Kore’de “hongik ingan
tipi”, Tirkiye’de ise “alp insan tipi” nin okul Oncesi egitimde dayandigi felsefe
oldugu saptanmistir. Okul Oncesi egitim ortamlar1 agisindan {ilkeler paralel
ozellikler gostermektedir. Giiney Kore ve Tirkiye’deki okul Oncesi egitim
kurumlarinda calisan 6gretmenlerin yetistirilme bi¢imleri ve mesleki 6zellikleri

benzer ozelliktedir.

Sugandi (2015), Tiirkiye ve Endonezya ortadgretim matematik Ogretim
programlarini paradigma yansimalar1 agisindan karsilastirmistir. Arastirma nitel
yaklagimi benimseyen bir karsilastirma c¢alismasidir. Tiirkiye ve Endonezya
matematik Ogretim program ve matematik dersi kitaplarindan alinan veriler
dokiiman analizi yontemi ile elde edilmis ve verilerin analizinde betimsel istatistik
kullanmilmistir. Her iki {ilkenin egitim sistemi, 2005 ve 2007 yilindan sonra
davranigc1 paradigmadan yapilandirmact paradigmaya degisim gOstermistir.
Tirkiye ve Endonezya matematik Ogretim programlart incelendiginde, ne
ogretilmesi gerektiginden nasil Ogretilmesi gerektigine yonelik bir paradigma
degisimi oldugu goriilmektedir. Buna ragmen egitim politikalar1 ve bununla ilgili
konularda paradigma degisikligine uyum i¢in hazirliklarin yapilamamasi sorun
yaratmuistir. Her iki iilke hiikiimetlerinin egitim kalitelerini artirabilmeleri igin

gereken benzerlikler ve farkliliklar ¢alismada tartigilmustir.

Odont (2016), arastirmasinda, Mogolistan ve Tiirkiye yiiksekogretim alt

sistemlerinin kalkinma, orgiitsel yapilar1 ve idari ve yonetsel siireglerinin tarihsel
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asamalarini ve bu alt sistemler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklart incelemistir.
Arastirma temel olarak belge incelemesi ile gerceklestirilmistir. Bu baglamda,
ilgili kaynaklar, iki iilkenin yiiksekdgretim sistemlerinin mevzuati, internet, tez,
tezler ve kitap, dergi, dergi ve makale gibi yayinlanmis bilimsel ¢alismalardan
yararlanilmigtir. Mogolistan ve Tiirkiye yiiksekogretim alt sistemleri belirli alt
problemler kapsaminda incelenmistir. Ilk olarak, her iki iilkenin yiiksekdgretim alt
sistemlerinin gelisiminin tarihsel asamalarina iliskin bulgu ve tartismalardan
bahsedilmistir. Daha sonra genel ¢erceve olusturan orgiitsel yapilar ve mevzuatlar
incelenmistir. Sonug olarak, ilgili ¢aligma bulgular1 kapsaminda, her iki {ilkede de
yiiksekogretim kurumlarinda idari ve yonetsel uygulamalar1 ortaya g¢ikarmaya
calisilmigtir. Tiirkiye'nin yliksekdgretim sisteminde daha kapsamli ve siirekli
degisen yasal diizenlemelere sahip oldugu tespit edilmistir. Ote yandan, her iki
ilkede de siirekli gelisen ve genisleyen alt sistemler gozlemlenmistir. Ayrica, her
iki tilkede de yiiksekdgretim alt sisteminin merkezi olarak yonetildigi ve
hiiklimetlerinin ezici bir sekilde finanse edildigi bulunmustur. Mogol
yiiksekdgrenim sisteminin daha esnek ve katilime1 oldugunu destekleyen bulgular
olsa da, tiim kurumlan tek ¢at1 altinda toplayan bir semsiye oOrgiitlenmenin
yoklugu, koordinasyon ve isbirligi yonetim siiregleri acisindan bazi bozukluklara
neden olmus gibi goriinmektedir. Baska bir bulgu, Tiirkiye'nin uluslararasi
ogrenci ve akademik degisim programlarina katilim diizeyinin daha yliksek

oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Abid (2017), Tirkiye ve Libya’da uygulanan ilkogretim matematik 6gretim
programlarini igerik, egitim felsefeleri ve dlgme degerlendirme durumlari agisindan
karsilagtirarak  programlarin  benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymustur.
Arastirmada Tiirkiye 7.sinif, 8.smif ve 9. Sinif matematik dgretim programu ile Libya
7. Smif, 8.smif ve 9. Smif matematik 6gretim programinin karsilastirmali olarak
incelemistir. Aragtirmada bulgular, Tiirkiye ve Libya egitim bakanliklarina ait ders
kitaplarindan ve Ogretim programlarindan yararlanilarak, yerli ve yabanci literatiir
taramasi ile elde edilmistir. Arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Tiirkiye ve Libya’nin egitim sistemlerine iliskin bilgiler ve ilkogretim matematik
Ogretim programlarinin igerigi ile ilgili bulgular tablolar halinde sunularak
karsilastirma yapilmistir. Tiirkiye Ogretim programinda sosyal ve kiiltiirel
farkliliklarinin da iizerinde durulmasi gerektigi belirtilirken Libya’da bu durum

belirtilmemistir. Tiirkiye programinda Libya programindan farkli olarak &grenme-
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Ogretme yontemleri net bir sekilde belirtilmis ve 6grenciyi aktif kilan yontemlerin
kullanilmas1 belirtilmistir. Ayrica Libya’da Sayilar ve Hesaplar ile Geometri ve
Olgme konularma iliskin bilgiler daha erken siniflarda verilirken, Tiirkiye
programinda farkli degerlendirme araglarmin kullanilmasinin  6nemine vurgu
yapilms ve Tiirkiye programinda Cebir ve Veri Isleme ile ilgili konular daha 6nceden

verilmektedir.

Asgerov (2017), Tirkiye ve Azerbaycan egitim sistemleri ile birlikte
ilkokulda miizik derslerinde nota 6gretimini karsilastirmali olarak incelemistir.
Aragtirmada cesitli filozoflarin miizik {lizerine olan diisiinceleri inceleyerek
gortslerine yer verdikten sonra Tiirkiye ve Azerbaycan’in miizik tarihlerine yer
verilmistir. Tirkiye ve Azerbaycan egitim sisteminde ilkokullarda okutulan miizik
ders kitaplar1 incelenerek nota 6gretimi karsilastirmali olarak degerlendirilmistir.
Ulkelerin  &gretim programlart ve resmi uygulamalari da arastirmada yer
almaktadir. Arastirma sonucunda Tirkiye’deki ilkokul miizik ders kitaplarina
gore Azerbaycan ders kitaplarinin nota dgretimi yan1 sira dgrenci ilgisi i¢in var
olan resim, siir gibi gorsel ve yazinsal eserlerin daha fazla yer aldigi

gozlemlenmistir.

Cho (2017), ¢aligmasinda Giiney Kore ve Tirkiye’deki ortadgretim tarih
dersi Ogretim programlart amagclarimin, icerik, Ogrenme-6gretme, Olgme-
degerlendirme agisindan ne durumda oldugu ve hangi hedef ile egitim verildigi
karsilastirmis ve ortadgretim programlarina internet yoluyla erisim saglamistir.
Arastirmada ortadgretim Tiirkiye’deki 9. sinif tarih dersi ile Kore’deki lise 1. sinif
tarih dersi, Tirkiye 10. sinif tarih dersi ile Kore lise 2. siif Dogu Asya tarihi ve
Tirkiye Cagdas Tirk ve Diinya tarihi ile Kore Diinya tarihi dersi
karsilastirilmistir. Dokiiman analizi teknigi ile Kore ve Tiirkiye’deki tarih
programlar1 incelenerek betimsel analiz teknigi ile ¢ozliimlenmistir. Ayrica Kore
ve Tiirkiye’deki tarih programlarinin amaglar ¢agdas tarih egitiminin bes unsuru
olan tarihsel diisiinme becerilerine yer verme, icerigin diinya tarihiyle iliskisi
(siyasi, sosyal, ekonomi baglaminda), Ogrencilere tarih bilinci kazandirma,
icerigin dgrencilere diinya mirasinin korunmasi bilincini kazandirma, 6grencilere
milli degerleri kazandirma ile genel amaglar1 karsilagtirllmistir. Buna gore
Kore’deki tarih 6gretim programlarinda tarihsel diisiinme becerilerinin genis bir

yer kapsadigt aynm1 zamanda program igeriginin diinya tarihiyle
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iliskilendirilmesinin Tiirkiye’dekinden daha fazla oldugu gozlemlenmistir. Iki
iilkede 6grenme-0gretme durumlar icerik acisindan paralellik gosterirken bunun
yanin sira Kore’de teknoloji sistemleri ile 6gretimin agirlikli olmasi1 Tiirkiye’den
farkli bir durumdur. Kore’de elestirel diisiinme becerisi kazandirmanin 6n plana
ciktig1 goriilmekteyken Tiirkiye’de kadin ve erkek katkisindan bahsedip tarih
oznesinin insan oldugu vurgulanmustir. Her iki iilkede de Olgme-degerlendirme
durumlarinda kullanilan araglar benzerdir. Ancak Kore’de deftere yazi
yazdirilmas1 diigiinme becerilerini gelistirmek icin yapilir ve yazilan yazilar
tizerinden &grencilere not verilir. Tirkiye’de ise dgrencilerin defterlerine yazi
yazdirilmasi, not aldirilmasi dgrenciyi gozlemlemek i¢indir, not verilmez. Bunun
yani sira Tirkiye’deki 10. sif tarih dersi ile Kore Dogu Asya Tarihi dersi ile
degerlendirilirken Kore’den farkli olarak Tiirkiye’de not alma ve kontrol
listelerinin yer aldigini, Kore’de ise portfoy, rapor gibi ¢esitli yontemlerin

kullanildigin1 ortaya ¢ikmustir.

Veisalov (2017), Giircistan ve Tiirkiye’de uygulanmakta olan Cografya
Ogretim Programlarinin  Karsilastirilmasi arastirmasini  yapnustir. Arastirmada
Tiirkiye ve Glircistan’in cografya ogretim programlari amag, kazanim, igerik,
Ogretim stireci ve haftalik ders saatleri yoniinden karsilastirilmistir. Calisma nitel
bir yaklasim olup, ¢alismada durum galismast modeli kullanilmistir. Calismada
yart yapilandirilmis goriisme formu ve dokiiman incelemesi veri toplama
araglarin1 olugmaktadir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular ise betimsel
analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Bulgulara goére Tirkiye’den farkli olarak
Gilircistan cografya 6gretim programinda genel amaglar ile ilgili eksiklerin oldugu
gozlenmistir. Calismaya katilan 6gretmenlere gore Tiirkiye ve Giircistan cografya
ders kitaplarindaki konularin bazilarmm eklenmesi ya da g¢ikarilmasi eklenmesi
gerektigi sonucuna ulasilmistir. Tirkiye’den farkli olarak Giircistan’da
uygulanmakta olan cografya 08retim programinin diger sosyal bilimlerle birlikte
verilmesinden otiirii eksiklerin fazla oldugu, cografya smiflar1 ve oOgretim

materyalleri agisindan bazi eksiklerin oldugu gézlenmistir.

1.5.2. Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Tomal (2004), yaptig1 ¢alismada Tiirkiye ile Almanya’nin lise cografya

Ogretim programlarini karsilagtirmistir.  Almanya igin Nordrhein-Westfalen
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eyaletinin cografya programi esas alinmistir. Arastirmasinda Ogretim programlari
hakkinda bilgi almak adina 6gretmenlere uygulanmasi i¢in anket gelistirilerek
Tirkiye’de  Ankara ve Almanya’da  Nordrhein-Westfalen  eyaletinde
Gelsenkirchen illerindeki 6gretmenlere uygulanmistir. Eyalette 22, Tiirkiye’de 89
cografya O0gretmeni bu anketi cevaplamistir. ‘“ti testi’” Verilen cevaplar arasindaki
iliskiyi ortaya koymak amaciyla kullanilmistir. Sonucunda elde edilen verilerin
yorumlanmasi i¢in cevaplarin frekans dagilimlari, aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 da hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda Almanya’da
Nordrhein-Westfalen eyaleti ile Tirkiye cografya 6gretim programlari arasinda
amaglar, icerik, 0gretim siirecleri ve degerlendirme agisindan énemli farkliliklar
tespit edilmistir. Tiirkiye’de bircok sonug ile birlikte verilen egitimin en biiyiik

eksikligin gereksiz fazla bilgi verilmesi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozkan (2006), yaptig1 ¢alismada Tiirkiye, Belgika(Flaman) ve Singapur 7.
Ve 8. siniflarin matematik Ogretim programlarmin benzer ve fakli yonlerinin
ortaya koyulmasi amaclamistir. Arastirmasinda tarama modelini kullanmistir.
alanyazin taramasi ile ilkelerin 6gretim programlarina, egitim sistemlerine,
ekonomi, politik cografi ve tarihi 6zelliklerine iligkin bilgileri, resmi makamlarin
internet sitelerinden, resmi makamlardaki kisilerden ve ilgili makalelerden elde
etmistir. Aragtirma bulgulari tablolar halinde yaymnlamistir. Tiirkiye ile Singapur
ogretim programlarinin sekil itibariyle benzerlikler oldugu, Belgika 6gretim
programinin ise okullar1 ve 6gretmenleri dersin islenisinde daha rahat birakan ve
onlara daha fazla sorumluluk yiikleyen bir yapida oldugunu tespit etmistir.
Tiirkiye matematik 6gretim programimin diger programlara goére ¢ok daha

kapsamli oldugu sonucuna varmaistir.

Giin (2007) 4. ve 5. siuflar i¢in Tiirkiye Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ders
Programu ve Ingiltere Sosyal Bilgiler Ogretim Programi arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 belirleme g¢alismasi yapmustir. Ingiltere'de sosyal bilimler konusu
tarih, cografya ve vatandaghik egitimi adiyla verilmektedir. Bu nedenle, bu ii¢
dersin dgretim programi arastirmada incelenmistir. Arastirmada, tarama modeli
kullanilarak var olan bir durumu ortaya koyma amaglanmistir. Bu nedenle evren
ve orneklem tayinine gidilmemistir. Literatiir tarama yontemiyle egitim sistemleri

ve dgretim programlariyla ilgili bilgiler genel ag ortamindan ve kiitiiphanelerden
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elde edilen belgelerden saglanmistir. Bu bilgiler dokiiman analizi yontemiyle elde
edilmistir. Hedefler ve konularla ilgili veriler tablolastirilarak karsilagtirilmistir.
Egitim durumlanyla ilgili veriler igerik, nitelik, nicelik ve dersin islenisine olan
etkisi yonlerinde karsilastirilirken degerlendirme siirecinde, egitim siirecindeki
degerlendirme sistemleri ve smnama araclari karsilagtirilmistir. Sonug olarak
Tiirkiye ve Ingiltere’nin, igerik ve yonetim olarak birbirlerinden gok farkli oldugu,
Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin  gelistirilmesinde  ve
uygulanmasinda birtakim eksikliklerin mevcut oldugu saptanmustir. Ingiltere
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin gdrece daha zengin ve esnek bir yapiya

sahip oldugu gozlenmistir.

Kaya (2008), c¢alismasinda oOncelikle Tiirkiye ve Avusturya’daki orta
ogretim egitim Sistemi ve cografya egitimini, miilakat, gozlem, istatistik, literatiir
tarama gibi bir¢ok arastirma yontemini kullanarak tiim yonleri ile aragtirmig daha
sonra iki lkenin sistemlerini detaylica karsilastirmistir.  Karsilagtirma
sonuglarinda, Tiirkiye'de nelerin yapilip nelerin yapilmamasi gerektigini dile
getirmistir. Yapilan ¢alismada iki ilkenin cografya egitim sistemleri de
karsilastirilmis ve iki iilkeden alinan 6rneklemler ile arastirmanin konusuna ve
amacina uygun olarak nicel arastirma tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme
formu, nitel aragtirma tekniklerinden gozlem ve goriisme teknigi uygulanmustir.
Calisma sonucunda Tirkiye'de cografya egitiminin ¢esitli sorunlarinin oldugu
tespit edilmistir. Bu sorunlarin temelini genel egitim sisteminden, sosyoekonomik
problemler ile bu problemler 6gretmen yetistirme, cografyanin toplum nezdinde
yanlig algilanmasi, ara¢ geregler, fiziki ortam ve ders kitaplar gibi gesitli sekilde

kategorize edilerek problemlere iliskin oneriler gelistirilmistir.

Sezgin (2008), tez calismasinda; Tirkiye ve Cin’in egitim sistemlerini
karsilastirmistir. Tirkiye ve Cin’in egitim sisteminde, 6gretim kademeleri ve ders
programlari agisindan once Egitim Bilimi igerisinde yer alan istatistik Olciitlerine
gore tlkelerin zorunlu egitim sistemlerini karsilastirarak iilkelerin sistemlerindeki
farkliliklar1 ve benzerliklerine deginilmistir. Her iki iilkenin ilkogretim egitim
sistemi yakin zamanda egitim sistemlerinde yenilik yapmis ve ilk ve orta
egitimlerini zorunlu yapmuslardir. Her iki tilkenin gegmisteki egitim sistemi ile

yapilandirilan egitim sistemlerinde yenilik gézlemlemistir. Revize edilen zorunlu
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egitim sisteminde ilkdgretim okullarindaki 6grenci sayisindaki artig ve buna bagl
olarak ortaya ¢ikan fiziki kapasite yetersizligi ile karsilagilmistir. Ayn1 zamanda
brans 6gretmeni agi11 ile karst karsiya oldugunu tespit etmistir. Tiirkiye ve Cin’in
niifusunun fazla olmasinin egitim agisindan yerine gore dezavantaj olusturdugunu
gozlemlemistir. Her iki tilkenin egitim sistemleri karsilastirdiginda belirledikleri
hedefler arasinda farklilik tespit etmistir. Calismada Tiirk egitim tarihine
bakildiginda Tanzimat Donemi’nden Cumhuriyet dénemine kadar dini bir egitim
modeli oldugu son dénemlerde batililasmanin goriilmesi ile birlikte egitiminin de
yavagladigi ve daha sonra getirilmis olan harf inkilab1 ile sistemli bir egitim
politikasi oldugu bilinmektedir. Cin Halk Cumhuriyeti’nde ise soylulardan gelen
bir egitim sistemi oldugu i¢in egitimde yeniliklerin yapilmasi zor olmustur. Ayni
zamanda toprak genisligi ve halkin biiyiikk ¢ogunlugu kirsal alanda olmasi,
nifusun fazla olmasi biiyiikk bir etkendir. Ancak 1946 yillarinda Cin egitim
alaninda biiytik 121 degisim yasamistir. Cocuklarin okula gitmeleri igin ¢esitli
yontemler uygulanmistir. Genel olarak arastirmada egitimin politikasinin 0
tilkenin yetistirecegi genglerin kendi tilkesini ayakta tutmayi basaracagi sonucuna

ulasiimistir.

Yazic1 (2009), arastirmasinda merkezi yonetim odakli olan Tiirk Egitim
Sistemi ile yerel yonetim odakli olan Kanada Egitim sistemlerinin tarihsel
stirecini, yapisini, egitim sisteminin dayandigi amaglari, egitim planlamasini,
Ogretmenlerinin yetistirilmesini ve finanse edilmesini incelemistir. Arastirmada
kullanilan yontem ve modellere yer verilmemistir. Arastirmanin sonunda ulagilan
verilere gore, Tirk Egitim Sistemi’'nde Egitim Bakanligi biirokratik oldugu
Kanada’nin ise egitimin biirokratik olmaktan daha ¢ok egitime yon verici nitelikte
oldugu goézlemlenmistir. Egitimde yetki ve sorumluluk daha alt birimlere
birakilmigtir. Kanada Egitim Sisteminde 0Ogrenci ile ilgili ihtiyaglar
karsilanmisken Tiirk Egitim sisteminde Ogrenci ilgi, ihtiyag, beceri ve
beklentilerinin karsilanamadig tespit edilmistir. Kanada zengin bir iilke olmasiyla
birlikte egitime ayrilan biitce tiim egitim ihtiyaglarin1 karsilarken, Tirkiye’de
egitim i¢in gereken kaynaklar oldukcga kisitlidir. Tiirkiye’de 2009°da okul oncesi
egitim kurumlarina verilen deger artis gostermis ve bu alanda bazi ciddi girisimler
baslamasma karsin Kanada Egitim Sisteminde okul oncesi egitime daha fazla

Oonem verilmis ve bu alanda ciddi calismalar gerceklestirilmistir. Tiirkiye’de
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yapilan yayinlar ve cesitli girisimlerle, halk okul 6ncesi konusunda daha fazla
bilin¢lendirilmis ve okul Oncesi egitim zorunlu hale getirilmistir. Tirk Egitim
Sistemi ile Kanada Egitim Sistemi karsilikli incelenmesinin getirecegi olumlu
katkilar vardir. Ciinkii Kanada’da okullasma oranmi ylksektir. Karsilagtirmali
Egitim Bilimindeki yaklasimlara gore Tiirk egitim sistemi igerisinde bilimsel
Olciitlere uymayan ve benzer uygulamalara da bagka sistemler igerisinde
rastlanmayan boyutlar {izerlerinde arastirmalar yapilmasi gerekli olan ve

arastirmalar i¢in onerilen boyutlar oldugu sonucuna varilmstir.

Obal1 (2009), calismasin1 Tiirkiye ilkdgretim fen bilgisi 6gretim programi
ve Ingiltere'deki fen dgretim programu arasindaki farkliliklar: ve benzerlikleri ayirt
etmek i¢in diizenlemistir. Bu calismada tarama yontemi kullamildigi igin bir
durumun gosterilmesi amaglanmigtir. Ogretim programi ve egitim sistemi ile ilgili
bilgiler, literatiir taramasi ile kiitiiphanelerden ve internetteki belgelerle elde
edilmistir. Toplanan bilgiler karsilastirilarak bu ¢alisma igin gerekli olan veriler
elde edilmistir. Bu calismada Ingiltere ve Tiirkiye Ogretim programi beceri,
baglam, islev, gdrev ve dgrenci kitaplar1 agisindan karsilastirilmistir. ilgili 6gretim
programlarinin ayrintili agiklamasini takiben, bu programlar arasindaki farkliliklar
ve benzerlikler ortaya konmus Ve elde edilen sonuglar agiklanmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore; Ingiltere dgretim programindaki becerilerin Tiirkiye'ye gore
daha esnek oldugu ve fen bilgisi dersinin giindelik yasamda uygulanmasina ve
problem ¢ozme becerisinin gelistirilmesine daha fazla Onem verildigi
goriilmektedir. Ingiltere'deki 6gretim programinda ders planlari, shemes ve smnif
ici etkinlikler gibi islevler daha genis bir yelpazeye sahiptir ve 6gretmenleri daha
fazla tesvik etmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojileri, Ingilizce ogretim
programinda beceriler ve iglevler konusunda daha fazla durulmakta, yine de
Tiirkiye'de o6gretim programinda bilgi ve iletisim teknolojileri tesvik edilmesine
ragmen bu destek tamamen beceri ve islevlere yansitilmamaktadir. Ingiltere
Ogretim programindaki 6grenciler i¢in basarisizlik oldugu icin, bu basarisizlik
kaygisinin  azalmasi, Ogrencilerin kendileri i¢in gerekli oldugu kadar
O0grenmelerini ve basarili olmalar i¢in ¢aligmalarini 6nleyebilir. Hem Tirkiye'de
hem de Ingiltere'de uygulanan dgretim programlarinda alternatif 6lgme ve evrim
metotlar kullanilmustir. Ingiltere'deki dgrenci defterleri, daha gorsel materyallere

sahiptir ve notlardan ziyade asamalara dayanmaktadir.
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Gilizel (2010),’in g¢aligmasinin amaci, Tiirkiye, Almanya ve Kanada'da
uygulanan lise matematik 6gretim programlarinin igerik agisindan karsilastirilarak
benzerlik ve farkliliklarin1 ortaya koymaktir. Ayni zamanda iilkelerin egitim
ogretim sistemleri ve matematik egitimindeki temel yaklasimlar1 da derlenmistir.
Tiirkiye'de anadolu liseleri, fen liseleri ve genel liseler matematik Ogretim
programinin karsilastirmali analizi, Bayern eyaletindeki gymnasium ikinci sinif
matematik 6gretimi ve Kanada'daki Ontario eyaleti lise akademik dal matematik
Ogretim programi incelenmistir. Calismada yatay yaklasim kullanilarak ayni
doneme ait egitim sistemleri Karsilagtirllmistir. Calismada incelenen {ilkelerin
egitim bakanliklarina ait web sitelerinde yer alan matematik &gretim
programlarindan, yerli ve yabanct literatiir taramasindan elde edilen bilgilerden ve
yararlanilmigtir. Veriler dokiiman analizi yontemi ile ilgili kaynaklardan elde
edilmistir. Ulkelerin egitim sistemleri ile ilgili bulgular tablolar haline getirilerek
karsilastirma yapilmistir. Calismanin sonucunda incelenen tlkelerin ortaggretim
matematik 6gretim programlarinda farkliliklar oldugu belirlenmis ve en belirgin
olanlarinin Almanya ve Kanada programinda istatistik iinitesi yer alirken Tiirkiye
programinda yer almamasi, Tiirkiye programinda yer alan karmasik sayilar
tinitesinin Kanada programinda yer almamasi, Almanya programinda ise se¢meli
olarak bulunmasidir. Kanada ve Almanya programlarinda matematik 6gretiminde
bilgisayar ve hesap makinesi kullanimi yer alirken, Tiirkiye programinda ise
tavsiye seviyesinde kaldigi belirlenen diger bir durumdur. Aynm1 zamanda bu
tilkelerin 6lgme degerlendirmede kullandiklar1 not sistemlerinin birbirinden farkli

oldugu sonucuna ulasilmustir.

Yesildag (2010), ¢alismasinda Italya’daki ve Tiirkiye’deki lisans diizeyinde
giizel sanatlar egitimini her yoniiyle incelemistir. Italya ve Tiirkiye’ye ait lisans
diizeyindeki giizel sanatlar egitimi sistemlerinin tarihsel gelisimlerini, egitim
amaclarin1 ve programlarini, degerlendirme ile smif gegme ve okul sistemi
yapilanmasin1 kiyaslamistir. Arastirmasinda kaynak tarama ve gorlisme teknigi
kullanmustir. Yapmis oldugu arastirmada oncelikle Tiirkiye ve italyanin giizel
sanatlar egitimi tarihgeleri kisaca incelemis ve her iki iilkede sanat egitiminin
lisans diizeyindeki amaclarini, egitim programlarini  ve yapilanmalarin
inceleyerek, heykel atdlyelerinin donanimlartyla ilgili sorunlari Ogrencilere

yoneltilen kapali ve agik uglu sorularla gériisme formu araciligiyla irdelemistir.
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Aragtirmasinda Tiirkiye’den ve Italya’dan giizel sanatlar egitimi veren iki
tiniversite ele alinarak egitim programlart ve yontemleri incelemis Ve
karsilastirilarak  farkliliklarina deginilmistir. Arastirmanin  sonucunda ise
uluslararas1 bir¢ok alanda ikinci plana itilen Tiirkiye’nin egitim alaninda bir

Avrupa iilkesinden daha iyi durumda oldugunu gézlemlenmistir.

Cavusoglu (2010), arastirmasinda, Tiirkiye ve Bulgaristan egitim
sistemlerini genel hatlariyla karsilastirtlip, 9. smif Matematik programlarini
Ogretmen ve 6grencilere uygulanan anket sonuglarina gore degerlendirerek her iki
tilkedeki 9. simif Matematik Programlar1 arasindaki benzerlikler ve farkliliklar:
ortaya koymustur. Arastirmasinda veri toplama yontemi olarak kaynak tarama,
inceleme ve anket uygulamasi yaparken, arastirmanin modeli tarama ve
karsilastirma olarak belirlemistir. Calismasinda anket uygulamasi sonucunda elde
edilen verileri Spss 15.0 paket programinda incelemistir. Bu ¢alismasinin
sonucunda Tirkiye’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin egitim seviyesinin
Bulgaristan’dakilere goére daha diisiik oldugu, Tiirkiye’deki 9. simif Matematik
Programinin daha kapsamli oldugu tespit etmistir. Bulgaristan’daki anne egitim
diizeylerinin Tiirkiye’den arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeylerine

gore daha yiiksek oldugunu gozlemlemistir.

Deniz (2011), calismasinda, Danimarka Tirkiye’nin Sosyal Bilgiler
Programi ve Sosyal Bilgiler 6gretim programlari amag, icerik, 6grenme-6gretme
siregleri ve degerlendirme boyutlar1 ile benzerlikleri ve farkliliklart
degerlendirmistir. Arastirma, Danimarka’nin Odense Bolgesi’nde uygulanan
sosyal bilgiler programu ile sinirlandirilmigtir. Caligmada dokiiman analizi teknigi
nitel veri toplama yontemi olarak kullanilmig ve Danimarka’nin Egitim Bakanlig
kaynaklarma ulasilarak Sosyal Bilgiler Programi’na yonelik dokiimanlar elde
edilmistir. Ayn1 zamanda verileri toplamak i¢in, arastirmaci tarafindan okullara
gidilip konuyla ilgili 6gretmenlerle birebir goriismeler yapilmistir. Arastirma
sonucunda Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda konu agi- proje merkezli
program yaklagim uygulanirken, Tiirkiye’de sarmal ve genisleyen g¢evre
tasariminin uygulanmaktadir. Her iki {lkenin ogrenme alanlar1 birbiri ile
iligkilidir. Danimarka’nin Programi’nda genelde Avrupa Birligi ile olan iligkilere,

cok kiiltlirliiliige ve terdrizme s6z edilmektedir. Danimarka ve Tiirkiye egitim
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sisteminde 6grenci merkezlilik esastir ve her iki iilke yontem ve teknik, 6lgme ve
degerlendirme araglari bakimindan benzerlikler bulundururken Danimarka egitim
sisteminde Ogrenciler 9. smif diizeyine kadar sinav olmamaktadir. Tiirkiye’de ise

ogrenciler her sinif diizeyinde yazili ve s6zlii sinava girmek zorundadir.

Celebi (2012), calismasinda, Ingiltere’de ve Tiirkiye’de uygulanan
ilkogretim (4. ve 5. smif) anadili 6gretim programlarinin hedef, igerik, egitim
durumu ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar
karsilastirmustir.  Ingiltere ve Tiirkiye’de Ogretmenlerin  anadili  dgretim
programlarina iliskin goriisleri ve O0grenme—Ogretme siirecindeki davranislari
belirlenerek karsilasgtirilmistir.  Calisma karma aragtirma modeli olarak
desenlenmistir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi ile veri
toplanmig, nicel veri toplama araglarindan anket kullanilarak gozlem ve
goriismeler yapilmustir. Ingiltere’de (Londra) ve Tiirkiye’de (Konya) 4. simf ve 5.
siiflardan birer subede, dorder hafta siire ile gézlem yapilarak Her iki tilkedeki
Ogretmenlerin  6grenme — Ogretme siirecindeki davranislarini belirlenmistir.
Aragtirma sonucunda; Ingilizce ve Tiirkge Ogretim Programimin hedef boyutu
acisindan Ogrencilere kazandirilacak temel dil becerileri ve 6grenme alanlar
konusu gibi alanlarda benzerlik gosterirken Tiirkge Ogretim Programindaki hedef
sayis1 Ingilizce programina gore daha fazla sayidadir. Ingilizce Ogretim
Programinda igerik 6gretmenlere oneri niteliginde iken Tirkiye’de igerik zorunlu
ve segmeli temalar altinda verilmektedir. Her iki programda da 6grenme-68retme
stirecinde belirlenen amagclar paraleldir. Her iki programda da siire¢ ve sonug
odakli olgme degerlendirme yaklasimlarinin kullanilmaktadir. Tirkiye’de
Ogretmenlerin  0grenme-Ogretme  siirecinde O6gretmen merkezli yaklagimi
kullanarak bilgi aktaran kisi roliini siirdiirerek geleneksel yontem ve teknikleri
kullandiklar1 gozlemlenirken Ingiltere’de ise Ogretmenlerin ders etkinliklerini
O0grenci merkezli yaklasima dayali olarak organize ettikleri ve ogrencilerin

ogrenmesine kilavuzluk yaptiklar1 gézlenmistir.

Simsek (2014), Ingiltere’de Din Egitimi (RE) Cergeve Ogretim Programi ile
Tiirkiye’de 4-8 smuflarda uygulanan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programlarinin benzerlik ve farkliliklarin1 karsilastirma sonucunda ortaya

koymustur. Din egitimi ve din 6gretim ile ilgili kavramlari verdikten sonra
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tilkelerin din 6gretimi programlart ile derslerin tarihgesi, derslerin yasal temelleri,
ders Ogretmeni ve ders siiresi, derslerin ama¢ ve kazanimlar ile ilgili bilgiler
verilmistir. Bu programlar, o&grencilerin i¢inde yasadiklar1 ¢ok kiiltiirli
ortamlarda, anlamayi, diistinmeyi, var olan davranislarini kontrol edebilmeyi,
farkli olan1 kabul ederek anlamay1 ve saygi gostermeyi amaglarken esas hedefi
ogrencilere birtakim temel dini bilgi ve becerilerin kazandirmaktir. Ulkelerin
Bloom’un giincellenmis yeni taksonomisine gére incelenmis olan Din Ogretim
Programi igerisinde yer alan hedef ve kazanmimlar, 6grenme alanlarma - sif
diizeylerine gore ve benzer-farkli yonleri ortaya konmustur. Arastirma verilerinin
toplanirken nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi  ydntemi
kullanilmistir. Farkli kiiltiirdeki bu iki iilkenin din 6gretiminin karsilagtirilmasi
sonucunda; Ingiltere, Din Egitim Danisma Kurullarinin (SACRE) etkisiyle Din
Egitimi 6gretim programi belirlemekte oldu gdzlenmistir. Ingiltere’de bireylerin
din egitimi ihtiyaglarinin en iist diizeyde karsilandigi, Din egitimine baglama
yasinin erken oldugu, Biiyiik Britanya adasinda temsil edilen dinlerin Din Egitimi
dersin Ogrenme alanini olusturdugu ve din egitimi kazanimlarinin evrensel
normlar oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye’de ise “Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretim programi kazanimlarinin Milli ve Manevi temelli oldugu, Ingiltere'nin
din egitimine baslama yasinin Tiirkiye’ye gore daha erken oldugu, Din ve Kiiltiir

Unitesinde diinya dinlerinin bir konu olarak yer aldig1 tespit edilmistir.

Sefer (2015), arastirmasinda 2006, 2009 ve 2012 PISA’da dereceye girmis
olan Cin Hong-Kong, Finlandiya, Kore ve Singapur ile Tirkiye'nin ana dili
ogretim programlarini karsilastirmak, benzer ve farkli yonlerini ortaya koymak
amaclanmistir. Arastirmada dokiiman incelemesi kullanilmis, elde edilen veriler
igerik analizi kullanilarak incelenmistir. Ulkelerin ana dili 6gretim programlarina
iilkelerin resmi egitim bakanlig siteleri araciliiyla ulasilmistir. Calisma sonunda
biitiin programlarda dort temel dil becerisi ve dil bilgisi alaninin yer aldigi
goriilmiistiir. PISA’da basarili ilkelerin programlarinda gilincel metinlerin
kullanildig1, kazanim ve etkinlik sayilarimin ¢ok fazla olmadigi, bazi iilkelerde
etkinlige hic yer verilmedigi, dil bilgisi 6gretiminin baglam araciligiyla dogrudan

dil yapisina odaklanilmadan gerceklestirildigi tespit edilmistir
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Celik (2015), aragtirmasinin amacini Tiirkiye ve Rusya Federasyonu
ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programlarin hedef, igerik, egitim — dgretim
siireci ve degerlendirme boyutlar1 agisindan karsilastirarak programlarin benzer ve
farkli ortaya koymak seklinde belirlemistir. Var olan bir durumun oldugu gibi
betimlenmesi amaglandigindan ¢alismada dokiiman inceleme yOntemi
kullanilmistir. Tiirkiye ve Rusya Federasyonunun resmi kaynaklar1 ve internete
dayal1 kaynaklardan yararlanilarak veriler toplanmistir. Her iki iilkenin
ortadgretim Ingilizce 6gretim programi karsilastirildiginda Tiirkiye’nin daha
merkezi bir yapiya sahip oldugu bu nedenle tek bir merkezde ve ayrintili ve daha
kapsamli hazirlanmakta oldugu belirlenmistir. Fakat Rusya Federasyonu program
konusunda daha esnektir ve Ingilizce dgretim programi, dgretmeni igerik segme
konusunda daha ozgiir kilarken bolgesel ve okul farkliliklari dikkate alma
olanagini sunmaktadir. Tiirkiye ve Rusya federasyonu Ingilizce dgretim programi
igeriginin kapsadigi konular 6grencinin iginde yasadigi toplumsal kosullara ve
kiiltirel degerlere gore diizenlendigi goriilmiistiir. Her iki programda da
hedef/kazanim ve igerik iligkisini gosteren tablolari bulunmaktadir. Her iki iilke
programinda gozlenen en biiyikk farklin ise degerlendirme siirecinde oldugu

belirlenmistir.

Tezcan (2016), arastirmasimnin amaci, basarisizligimizin  nedenleri
cercevesinde kazanimlarin yerini tespit etmek, egitim programinda hangi
kazanimlar1 bulundugunu gérmek ve 5-8. sinif cebir 6grenme alan1 kapsaminda
ogretilen kazanimlarin oOnceliklerini ve smif seviyelerini karsilastirmaktir. Bu
amagla Tirkiye, Singapur ve Amerika Birlesik Devletleri'nin (ABD) matematik
Ogretim programlari incelenmistir. Bu aragtirmanin verileri, nitel arastirma veri
toplama tekniklerinden biri tarafindan dokiiman incelemesi olarak adlandirilmig
ve olusturulan kodlamalarla igerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen
sonuglara gore, altta yatan cebirsel kavramin 6gretilmesi sirasinda - “degisken” -
sorgulanan dokiimanlar benzer icerige sahip olsa da, farkli yollar izlemekte olup
benzer kazanimlar ve kazanimlarin sirasi ile siniflar arasinda bazi farkliliklar
vardir. Diger bir 6nemli sonug ise, diger iilkelerden farkli olarak, Tiirkiye'de
esitlik ve esitsizlik durumlarinin ayr1 ayr ele alinmasidir. 2013 yilinda yapilan
ortaokul matematik o6gretim programindaki degisikliklere ragmen, 8. siniftaki

kazanim sayisi hala Singapur ve ABD'den daha fazladir. Matematik Ogretim
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programi 5-8 siniflarda cebir baglaminda, kazanimlarin agirhiklarimi  sinif

diizeylerine gore dengelemek i¢in onerilerde bulunmustur.

Ozliik (2016) arastirmasinda, Iran ve Tiirkiye egitim sistemlerini yap1 ve
amaglar bakimindan karsilastirmistir. Calismasinin sonucunda benzerlikleri ve
farkliliklar1 tespit ettikten sonra elde edilen bulgulari yorumlamis ve 6nerilerde
bulunmustur. Arastirmasinda, yerine gore yatay yaklasim ve dikey yaklasim ile
tarama modeli kullanarak her iki iilkenin egitim sistemlerinde yer alan benzerlik
ve farkliliklar1 degerlendirmistir. Iran ve Tiirkiye’nin egitim sistemine genel
olarak bakildiginda tilkelerin bir¢ok konuda benzer oldugu gézlemlenirken siyasi
sebeplerden dolayi farkliliklarin da oldugunu tespit edilmistir. Ancak tek tip insan
yetistirmeyi hedeflemeleri agisindan her iki iilkenin siyasal rejimleri birbirinden

cok farkli olmasina ragmen, benzer 6zelliklere sahip oldugu sonucuna ulasmaistir.

Erparun (2017), ¢alismasinda sinav basari siralamalarinda iist siralarda yer
alan Uzak Dogu iilkelerinin egitim sistemi yapilari ile Tirk Egitim Sistemi
karsilastirmali olarak incelemis ve gilinlimiizde ki yap1 ve isleyis agisindan
benzerlik ve farkliliklar1 saptamaya calismistir. Tiirkiye’nin sinavlarda alt
siralarda yer aldigi ve yeterli basar1 saglayamadigi gézlemlemistir. Bu nedenle
basarili {ilkelerin sistemlerinin incelenmesi gerektigini One  siirmistiir.
Arastirmasinda nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemeyi kullanmis ve

Tiirk Egitim Sistemini gelistirmeye yonelik onerilerde bulunmustur.

Demirel (2017) arastirmasinda, Kosova ve Tiirkiye ilkogretim 6,7 ve 8.
siniflar miizik dersi plan ve programlarimin karsilastirmali incelemesi amaciyla
yapmustir. Incelenen iilkelerin egitim programlar1 biinyesinde bulunan miizik
egitim plan ve programlari incelenerek yapilan arastirmada, farklhiliklar ve
benzerlikler agiklanmigtir. Ulasilan bilgiler ¢agdas egitim anlayisina ve genel
miizik egitiminin sorunlarina yonelik Oneriler getirmek ve ¢oziimler bulunmasini
saglamak bakimindan o6nemlidir. Arastirmada, veri toplama yontemi olarak
kaynak tarama ve inceleme teknikleri, model olarak igerik analizi modeli
kullanilmis olup veri toplama ve analizinde dokiiman analizi yOntemi
kullanilmigtir. Yonteme uygun olarak elde edilen veriler, betimsel yontemlerle
degerlendirilip yazili bilgiler ile miimkiin oldugunca benzer ifadeler

karsilagtirmali incelenmis olup, diger ifadeler siniflandirilarak yorumlanmistir.
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Aragtirma bulgularinda, Tiirkiye ve Kosova miizik dersi programlarinda 6,7 ve 8
smiflarda birgok benzerlik ve farklilik goriilmiistiir. iki iilke egitim sistemlerinin
en biiyiik farkinin Kosova’ da ilkdgretimin 9 yil, Tiirkiye’ de ise 8 yil oldugu
gozlenmistir. Plan ve programlar biinyesinde ise yaklasimsal olarak bazi

farkliliklar bulunmustur.

Aslantas (2017), PISA uygulamalarinin son ii¢ donemde 2009, 2012 ve
2015 yillarinda gerceklestirilen okuma becerilerinde basar1 gosteren Singapur,
Finlandiya, Giiney Kore ile Tiirkiye anadili 68retim programlari, amaglar, icerik,
egitim durumlart ve degerlendirme Ogeleri acisindan  karsilastirilarak
arastirmadaki iilkelerin programlarinin benzer ve farklt yonleri ortaya
konulmustur. Arastirmaya konu olan {ilkelerin anadili 6gretim programlari
hakkindaki veriler dokiiman incelemesi yoluyla milli egitim bakanliklarinin resmi
sitelerinden almarak Ingilizceden Tiirkceye cevrilerek elde edilmistir. PISA
uygulamalarina 15 yas grubu o&grenciler katildigi i¢in tlkelerin ortaokul
seviyesinde programlari incelemeye alinmistir. Calisma 2015 (1-8) Tiirkge Dersi
Ogretim programi 5 - 8. simflar, Singapur ilkokul 5. ve 6. siif ve ortaokul 1 - 4.
siif Ingilizce Ogretim Programi, Giiney Kore Anadili Ogretim Programi 7 - 9.
smiflar ile sinirlandirilmistir.  Tirkiye anadili dgretim  programi ile PISA
uygulamasinda okuma becerileri alaninda basarili olan {ilkelerin anadili 6gretim
programlar farkli ve benzer oldugu yonler acisindan karsilagtirilmistir. Bulgularin
elde edilerek incelenmesiyle Tiirkiye, Singapur, Finlandiya ve Giiney Kore anadili
Ogretim programlarinda; amagclar, igerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve
degerlendirme boyutlarinin her birine farkli agirhigin verildigi ve Singapur ve
Giiney Kore anadili 6gretim programlarinda 6gretim programlarinin biitiin 6geleri
bulunuyorken, Finlandiya ve Tiirkiye anadili 6gretim programlarinda 6grenme -
Ogretme siirecine yonelik ayri bir bashigin olmadigi dikkat ¢ekmektedir. Hedefler
bakimindan biitiin tllkelerin anadili 6gretim programlart benzerlik gosterirken,
icerik agisindan dinleme, konusma, okuma, yazma, edebiyat, dilbilgisi, kelime
bilgisi, sozli iletisim gibi degisik beceri alanlarinin programlarda yer aldigi
gorilmiistiir. Sinama siirecinde de biitiin tilkelerin anadili 6gretim programlarinda;
akran, oz, siireg, iriin, performans degerlendirme gibi farkli degerlendirme

tiirlerinin yer aldig1 goriilmektedir.
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Ilgili arastirmalarin  geneli incelendiginde yapilan karsilastirmali
caligmalarin Tiirkiye’deki egitim sisteminin ve bazi alinan derslerin gelistirilmesi
amagclanarak yapildigin1 gérmekteyiz. Yapilan arastirmalarda tarama modelinin ve
dokiiman analizinin bulgularin elde edilmesinde, yatay yaklasim ydnteminin ise

Ogretim programlari karsilastirilirken kullanilmasi ¢alismamiza yon vermistir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, disiplinlerarast bir alan olan, farkli {ilkelerdeki egitimsel
gelismelerden ve bu alandaki tecriibelerden sistematik ve bilimsel yollarla
yararlanilan karsilastirmali bir egitim aragtirmasidir. Bu arastirmada, secilen
tilkelerin ortadgretim diizeyinde verilen fen bilimleri derslerinin igerigi,
uygulanan fen bilimleri egitim programlarinin egitim felsefeleri, amaglari,
Ogrenme  Ogretme  siirecleri  ve  Olgme  degerlendirme  durumlar
karsilastirilmaktadir. Arastirma karsilastirmali egitim ¢alismalarinda tercih edilen
farkli egitim sistemlerinin benzer unsurlarini paralel bir bigimde bir biitiin olarak
inceleyen yatay yaklasima sahiptir. Calisma nitel bir arastirma olup var olan bir
durumu oldugu sekliyle ortaya koyma amaglandigindan tarama modeli
kullanilmistir. Arastirma bulgular1 veri analizi yontemlerinden dokiiman analizi
yontemiyle elde edilmistir. Dokiiman analizi, arastirmanin konusu ile ilgili bilgi
iceren materyallerin analizi olup dokiimanlar nitel olarak yiiriitiilen arastirmalarda
basvurulan 6nemli veri kaynaklaridir. Bu gibi arastirmalarda, arastirmaci, gézlem
veya goriisme yapmaya gerek kalmadan ihtiyaci olan veriyi elde edebilir. Bu
baglamda fen bilimleri programlari ve egitim durumlarn ile ilgili bilgiler,
incelenen iilkelerin resmi internet sitelerinde yer alan Ogretim programi

yonergelerinden elde edilmistir.
2.2. Veri Toplama Araclari

Calismada, Tiirkiye ve Giiney Kore iilkelerinin literatiir taramasindan elde
edilen bilgilerden, bu iilkelerin egitim bakanliklarina ait web sitelerinde yer alan
fen bilimleri programlarindan, yapilmis olan ilgili ¢aligmalardan, kiitiiphanelerden

ve TIMSS 2015 veri sonuglarindan yararlanilmistir.

2.3. Veri Toplama ve Analiz Yontemleri

Arastirmada, Tiirkiye ve Gliney Kore’nin egitim sistemleri, egitim
programlarmin  igerik, hedef ve amaglar, Ogrenme-0gretme siiregleri,
degerlendirme durumlart ile TIMSS verileri ‘dokiiman incelemesi’ yontemiyle

elde edilmistir. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili sekilde kullanilabilen,



aragtirtlmas1 gereken konular hakkinda yazili materyallerin analizini kapsayan,

hemen hemen her arastirma i¢in kaginilmaz bir veri toplama teknigidir.

Aragtirmada Tiirkiye ve Giiney Kore’deki TIMMS smavina giren
Ogrencilerin fen ve teknoloji bilissel alanina yonelik aldiklar1 test puanlarinin
karsilagtiritlmast igin t-testi kullanilmistir. Karsilastirmalar SPSS  programi

yardimiyla yapilmistir.
2.4. islem Basamaklari

Calismanin konusu saptandiktan sonra ilgili calismalar ile alan yazisi
taramasi1 yapilarak elde edilen veriler, aragtirmanin amaci dogrultusunda egitim
programlarinin basliklar1 g6z Onilinde bulundurularak problem cilimlesi ve alt
problemler yazilmistir. Ulkelerin egitim sistemleri, egitim programlari ile amag ve
hedefleri, igerikleri, degerlendirme durumlart karsilastirmanin kolaylagsmasi
acisindan tablolar haline getirilmistir. Tablolastirilan bulgularin karsilastirilmasi

calismanin sonuclar kismina yol gosterici olmustur.
2.5. Arastirmanin Orneklemi

Karsilastirmali egitim alaninda yapilan bu ¢alismada 3, 4, 5, 6, 7, 8. sinif fen
bilimleri 6gretim programlar1 ve TIMSS 2015 4. ve 8. sinif smmav sonuglari
incelenen tilkeler Tirkiye ile Giiney Kore’dir. Calismada orneklem segiminde
amacli ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rneklem yonteminde; arastirmanin
amacima hizmet edecek kisileri se¢cmeyi tercih ederek, arastirmacilar kendi
yargilarim1 veya daha Once edinmis olduklar1 bilgilerini kullanarak orneklem

secerler (Monette, Sullivan ve Dejong, 1990).

Uluslararas: yapilan birgok sinavda Tiirkiye’nin ve Giiney Kore’nin fen
basarilart siralamalar1 da aragtirmanin 6rnekleminde yer almaktadir. 2015 TIMMS
sinav verilerinden faydalanilarak elde edilmis sonuglar Tiirkiye ile Giiney Kore

arasindaki farki gozler oniine sermektedir.
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Sekil 2.1: TIMSS 2015 Siavina Gore Ulkelerin 4. Simf Fen Basar1 Dagilin

33 Yeni Zelenda

il 506 (2.7) U
TIMSS Olcek Orta Noktasi

U s S—
U N T—— —

3 Japonya ) U — cnm—
4 Rusya U o

5 Hong Kong 557(2,9) U -

6 Cin-Tayvan 555 (1,8) U -

7 Finlandiya 554 (2,3) g — - e
8 Kazakistan 550 (4,4) U —_— - e
9 Polanya 547 (2,4) U —— - r—
10 Amerika 546 (2,2) U — - —
11 Slovenya 543 (2,4) U —_— - e
12 Macaristan 542 (33) U —_— - e
13 Isvec 540 (3,6) U — - o—
14 Norvec(5) 538 (2,6) U — - ——

15 Ingiltere 536/(2,4) U —_— - —_—
16 Bulgaristan 536 (5,9) U — —_—
17 Cek Cumbhuriyeti 534 (2,4) U —_— - r—
18 Hirvatistan 533 (2,1) U — . —

19 Irlanda 529 (24) U — - ———
20 Almanya 528 (24) U —_— - ———

21 Litvanya 528 (2,5) U D — - —_—
22 Danimarka 527 (2,1) U —_— - —_—

23 Kanada 525 (2,6) U — - e
24 Sirbistan 525 (3,7) U m— - =——
25 Avusturalya 524 (29) U — - e
26 Slovakya 520 (2,6) U T—— - ———s
27 Kuzey irlanda 520 (2,2) U — - ——

28 Ispanya 518 (2,6) U —_— - —_—

29 Hollanda 517.(2,7) U — W —

30 ltalya 516 (2,6) U -

31 Belcika (Flaman Bdlgesi) 512 (2,3) U —_— - —_—

32 Portekiz 508 (2,2) U — e —

34 Fransa 487 (2.7) — —
Tarkiye [ 483 3.3) A[] | | e | Il
36 Guney Kibris 481 (2,6) A — - —
37 sili 478 (2,7) A — —
38 Bahreyn 459 (2,6) A — - —
39 Gdarcistan 451 (3,7) A e - E——
40 Birlesik Arap Emirlikleri 451 (2,8) A e - —
41 Katar 436 (4,1) A _— - _—
42 pmman 431/(3,1) A e - ey
43 iran 421 (40) A e = e
44 Endonezya 397 (48) A — — ——
45 Suudi Arabistan 390 (49) A S ———— — —
46 Fas 352 (4,7) A S —— —
47 Kuveyt 337 (6.2) A —
100 200 3‘00 400 5'30 e|oo ?Ico 500
Kaynak: TIMSS 2015 raporu http://timss.meb.gov.tr/wp-

content/uploads/TIMSS 2015 Ulusal_Rapor.pdf. (Erisim tarihi:10.10.2018)

Sekil 2.1. ‘de Tiirkiye’nin 35. Sirada oldugu 4. siif fen basar1 dagiliminda

Giliney Kore’nin 2. sirada yer aldig goriilmektedir.
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Sekil 2.2: TIMSS 2015 Sinavina Gore Ulkelerin 8. Simif Fen Basar1 Dagilinm

2 Ortalama ”
Olgek Eas - Ba%a” Dagmn.”

1 Singapur 597 (32) U = —
2 Japonya 571 (18 0O —_—
2 Cin-Tayvan 569 (21) U —
4 Kore Cumhuriyeti 556 (22) U - —
5 Slovenya 551 (24) U = -
8 Hong Kong 546 (39) 0O -
7 _Rusya 544 (4,2) U —_ - e
8 Ingiltere 537 (38) U — - S—
9 Kazakistan 533 (44) U —— - ———s
10 Irlanda 530 (28) U — - m——
11 Amerika 530 (28) U —_— - —
12 Macaristan 527 (34) U —— - —
12 Kanada 526 (22) U —_— - —_—
14 |svec 522 (34) U - —_—
15 Litvanya 519 (28) U — - —
18 Yeni Zelenda 513(31) U - —
17 Avusturalya 512 (27) U ————— - ———
18 Norvec (9) 509 (28) U — - —_—
19 |srail 507 (3.9 o ——
Eﬁk
20 ltalya 499 (2.4) — - —
21 Turkiye | 493 (4,0) (I [ B — [ 1
22 Malta 481 (16) A — . —
23 Birlesik Arap Emirlikleri 477 (23) A F———— - —_—
24 Malezya 471 (41) A e - —_—
25 Bah[eyn 466 (22) A —— - E———
26 Katar 457 (30) A — - —_—
27 Iran 456 (40) A = | - ——
28 Tayland 456 (4,2) A —_——
2% Umman 455 (27) A — - e
20 Sili 454 (31) A — - —
21 Gurcistan 443 (31) A — - —
22 Urdiin 426 (34) A — - —
23 Kuveyt 411 (52) A E——r— - e
24 Libnan 398 (53) A — - —_—
35 Suudi Arabistan 396 (45) A — - —
28 Fas 393 (25) A ———n - ———
37 Botsvana (9) 392 (27) A - —_—
38 Misir 371 (43) A -
39 Glney Afrika (9) 358 (56) A — —
I T T T T T T 1
100 200 300 400 500 600 700 200
Kaynak: TIMSS 2015 raporu http://timss.meb.gov.tr/wp-

content/uploads/TIMSS 2015 Ulusal Rapor.pdf. (Erisim tarihi:10.10.2018)

Sekil 2.2:’de yine iilkelerin 8.smif fen basari siralamasinda Tiirkiye nin 21

Giliney Kore’nin ise 4. sirada yer aldig1 goriilmektedir.

Calismada segilen iilkelerin farkli yapida birer 6rnek olmalar1 bakis agisinin
genislemesine yardimci olacaktir. Giiney Kore gelismislik diizeyi bakimindan
onde gelen iilkelerdendir. Bilim ve teknoloji alaninda kendisini ispatlamis ve
ispatlamaya devam eden iilkeler ile Tiirkiye’nin egitim sistemlerinin incelenmesi,

Tiirkiye’deki program gelistirme ¢aligmalarina katki saglayacaktir.
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3. BULGU VE YORUMLAR

3.1. Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin Genel
Ogzellikleri ve Egitim Felsefeleri ile Yaklasimlari

Tirkiye ile Giiney Kore’nin fen bilimleri 6gretim programlarinin genel
ozellikleri ile egitim felsefeleri ve yaklagimlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar

tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 3.1: Tiirkiye ve Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim
Programlarinin Genel Ozellikleri

GENEL OZELLIiKLERI (EGIiTiM FELSEFELERI VE YAKLASIMLARI)

TURKIYE

GUNEY KORE

Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinin vizyonu; “Tiim
ogrencileri fen okuryazart bireyler
olarak yetistirmek” olarak
tanimlanmustir.

Aragtiran-sorgulayan, etkili
kararlar verebilen, problem
¢Ozebilen, kendine giivenen,
isbirligine agik, etkili iletisim
kurabilen, stirdiriilebilir kalkinma
bilinciyle yasam boyu 6grenen fen
okuryazar bireyler; fen
bilimlerine iliskin bilgi, beceri,
olumlu tutum, alg1 ve degere; fen
bilimlerinin teknoloji toplum-
cevre ile olan iligkisine yonelik
anlayisa ve psikomotor becerilere
sahiptir.

Fen okuryazari bireyler, fen
bilimlerine iligkin temel bilgilere
(Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok
ve Cevre Bilimleri, Saglik ve
Dogal Afetler) ve dogal ¢evrenin
kesfedilmesine yonelik bilimsel
stire¢ becerilerine sahiptir. Bu
bireyler, kendilerini toplumsal
sorunlarla ilgili problemlerin
¢Oziimii konusunda sorumlu
hisseder, yaratici ve analitik
diistinme becerileri yardimryla
bireysel veya isbirligine dayali
alternatif ¢6ziim Onerileri
iiretebilirler. Bunlara ek olarak fen
okuryazar bir birey, bilgiyi
arastirir, sorgular ve zamanla
degisebilecegini kendi akil giicii,
yaratici diisiinme ve yaptig
arastirmalar sonucunda fark eder.
Bilginin zihinsel siire¢lerde
islenmesinde, bireyin iginde
bulundugu kiiltiire ait degerlerin,
toplumsal yapinin ve inanglarin
etkili oldugunun farkindadir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi, 6grencilerin dogal
olaylarin ve nesnelerin ilgi ve
merakiyla sorugturma yoluyla fen
biliminin temel kavramlarini
anlamalarina yardimci olur ve
bilimsel diisiinme becerileri ve
yaratici problem ¢6zme becerileri
gelistirmeyi amaglar. Sonug olarak,
ogrenciler giinliik hayatin
sorunlarini yaratici ve bilimsel
olarak ¢ozmek i¢in gerekli olan
bilimsel okuryazarligini
geligtirebilirler.

Fen Bilimleri', ilkokul diizeyinde
birinci ve ikinci smiflar i¢in 'Akilli
Yasam' ile yakin iligki i¢erisinde
diizenlenir ve Fizik I, Kimya I,
Yasam Bilimleri I, Yer Bilimleri I,
Fizik H, Kimya II, Yasam Bilimleri
1L, Diinya Lise diizeyinde 11 ve 12.
siniflar i¢in Fen Bilimi I1. 'Fen
Bilimi' icerigi, hareket ve enerji
alanlarimi, materyalleri, yasami ve
diinyay1 kapsar. Smiflar ve
alanlardaki temel kavramlarin ve
sorgulama siire¢lerinin
baglantilarina sahiptir. Buna ek
olarak, 6grencilere, kendi ilgi
alanlarina dayali kendi konularimni
se¢me, fen bilimindeki ilgisini
artirma ve yaraticilik gelistirme
firsat1 saglayan ticretsiz sorusturma
da dahildir.

' Fen Bilimleri' boliimiinde,
6grenme, dgrencilerin yeteneklerine
bagli olarak, gézlemleme, deney
yapma, arastirma, tartigma vb. Gibi
cesitli aragtirma tabanl etkinliklerin
etrafinda toplanmigtir. Ogrenme,
elestiri, agiklik, diiriistliik,
objektiflik, isbirligi vb. Gibi
bilimsel tutum ve iletisim
becerilerini gelistirmeye yonelik
olarak bagimsiz faaliyetleri ve grup




Fen okuryazari bireyler, sosyal ve
teknolojik degisim ve
doniistimlerin fen ve dogal
cevreyle olan iligkisini kavrar.
Ayrica, fen bilimleri alaninda
kariyer bilincine sahip olan bu
bireyler, bu alanda gorev almak
istemeseler bile fen bilimleri ile
iligkili mesleklerin, toplumsal
sorunlarin ¢6ziimiinde 6nemli bir
rolii oldugunun farkindadir.

faaliyetlerini vurgular. Ogrenme
aynit zamanda pargali bir bilgi
edinme ve bilimsel olarak edinme
yetenegi yerine temel kavramlarin
kapsaml1 bir gekilde anlagilmasini
vurgular. Bu bilgileri kullanarak
giinliik yasamdaki sorunlari
¢ozebilir.

' Fen Bilimleri' temel kavramlari
ogrencilerin deneyimleri ile yakin
iliski igerisinde dgretilir ve

ogrencilere toplumda ve giinlitk
hayatta problem ¢6zme igin fenle
ilgili bilgi ve sorgulama becerileri
uygulamak i¢in firsatlar saglanir.
Ogrenciler bilimi 6grenerek, bilim,
teknoloji ve toplum arasindaki
iliskileri ve bilimin degerini
tanimlayabilirler.

Kaynak: MEB (2018). Fen Blimleri Ogretim Programi. Ogretim Programlari:
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PI1D=325 (Erisim Tarihi:16.08.2018),
Korean Language Curriculum, (2007). Proclamation of the ministry of education and
human resources development. KICE:
http://ncic.kice.re.kr/english.dwn.ogf.inventoryList.do (Erisim Tarihi 01 .06.2018)

Tablo 3.1 incelendiginde Tirkiye’de “Tiim dgrencileri fen okuryazar
bireyler olarak yetistirmek™ ilkesi ile fen bilimleri 6gretiminde egitim felsefesi
“tam Ogrenme felsefesi” temelindedir. Fen okuryazar1 bireylerin arastiran,
sorgulayan, isbirligine hazir, iletisim giicii yliksek, kararli etkili, giiveni tam ve
hayat boyu 6grenebilen bireyler oldugu seklinde tanimlamistir. Bu bireyler ayni
zamanda bilgiyi arastirarak, sorgulayarak, bilginin dogrulugunun degisebilecegi
thtimalini yaratict diisinmeyle ve akil yiiriiterek arastirmalari sonucu fark
etmektedir. Bilginin zihinsel anlamda takip ettigi siirecte ait oldugu toplum, inang
ve kiiltlirel yapiyla etkilendigi gercegiyle hareket ederler ve bu bilince sahip olan
bireyler fen alaninda kariyer yapmak isterken toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda

fen bilimleri ile ilgili mesleklerinin 6neminin farkindadirlar.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programim bu kapsamda yapilandirmacilik
yaklasimla birlikte 6grencide yaratici diisiinme ve etkin 6grenmeye 6nem verdigi

goriilmektedir.

Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programmin felsefi yaklagimi
incelendiginde 6grencilerin giinliik hayatin sorunlarini yaratici ve bilimsel olarak
¢ozmek i¢in gerekli olan ‘bilimsel okuryazarligini’; dogal olaylarin ve nesnelerin
ilgi ve meraki ile birlikte sorusturma yoluyla, fen biliminin temel kavramlarini

anlamalarina yardimci olarak, bilimsel diisinme ve yaratict problem c¢ozme
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becerilerini

gelistirebilecegi

diistincesindedir.

Dolayisiyla  Giiney Kore

programinin da elestirel diisinme ve yansitict diisiinme yaklagimlarina sahip

oldugu soOylenebilir. Bu baglamda fen bilimleri 6gretim programi incelenen

ilkelerin paralel felsefe ve yaklasimlara sahip oldugu goriilmektedir.

3.2.Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin Temel

Amaclari

Tiirkiye ve Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin amaglar

arasindaki benzerlik ve farkliliklar tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 3.2: Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin

Temel Amaclari

TURKIYE

GUNEY KORE

AMAC

Tiim bireylerin fen
okuryazari olarak yetismesini
amaglayan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nin temel
amaglar1 sunlardir:

1. Biyoloji, Fizik,
Kimya, Yer, Gok ve Cevre
Bilimleri, Saglik ve Dogal
Afetler hakkinda temel bilgiler
kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi
ve insan-gevre arasindaki
iligkinin anlagilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerilerini ve
bilimsel aragtirma yaklagimini
benimseyip karsilagilan
sorunlara ¢dziim tiretmek,

3. Bilimin toplumu ve
teknolojiyi, toplum ve
teknolojinin de bilimi nasil
etkiledigine iliskin farkindalik
gelistirmek,

4. Birey, ¢evre ve
toplum arasindaki karsilikli
etkilesimi fark etmek ve
toplum, ekonomi, dogal
kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir
kalkinma bilincini gelistirmek,

5. Fen bilimleri ile ilgili
kariyer bilinci gelistirmek,

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi,
ogrencilerin dogal olgularin ve nesnelerin ilgi ve
meraki ile sorgulama yoluyla bilimin temel
kavramlarini anlamalarina yardimei olur ve
bilimsel diisiinme becerileri ve yaratict problem
¢dzme becerileri gelistirmeyi amaglar. Sonug
olarak, dgrenciler giinliik hayatin sorunlarini
yaratici ve bilimsel olarak ¢6zmek i¢in gerekli olan
bilimsel okuryazarligini gelistirebilirler. Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinin amaci, sunlar
yapabilen 6grencileri yetigtirmektir:

1) Fen Bilimlerinin temel kavramlarim
kavrar ve bunlar1 giinliik hayatta ¢6zmek i¢in
uygular.

2) Bilimsel yap1y1 belirleme ve giinliik
yasantisindaki problemleri ¢6zme becerisini
geligtirebilme.

3) Ogrenme meraki ve ilgiyi artirarak
giinliik hayatta sorunlar1 ¢6zmek i¢in bilimsel bir
tutum gelistirir.

4) Bilim, teknoloji ve toplum arasindaki
iliskiyi tanir.
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6. Giinliik yagam
sorunlarina iliskin sorumluluk
alinmasint ve bu sorunlart
¢ozmede fen bilimlerine iligkin
bilgi, bilimsel siire¢ becerileri
ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasini saglamak,

7. Bilim insanlarinin
bilimsel bilgiyi nasil
olusturdugunu, olusturulan bu
bilginin gegctigi siiregleri ve
yeni arastirmalarda nasil
kullanildigin1 anlamaya
yardimci olmak,

8. Bilimin, tim
kiiltiirlerden bilim insanlarinin
ortak ¢abasi sonucu iiretildigini
anlamaya katki saglamak ve
bilimsel ¢alismalar1 takdir etme
duygusunu gelistirmek,

9. Bilimin, teknolojinin
geligsmesi, toplumsal sorunlarin
¢6ziimii ve dogal ¢evredeki
iligkilerin anlasilmasina olan
katkisini takdir etmeyi
saglamak,

10. Dogada meydana
gelen olaylara iligkin merak,
tutum ve ilgi gelistirmek,

11. Bilimsel
caligmalarda giivenligin
6nemini fark ettirmek ve
uygulamaya katki saglamak,

12. Sosyo-bilimsel
konular1 kullanarak bilimsel
diistiinme aligkanliklarini
geligtirmektir.

Kaynak: MEB (2018). Fen Blimleri Ogretim Programi. Ogretim  Programlar::
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 (Erisim Tarihi:16.08.2018)
Korean Language Curriculum, (2007). Proclamation of the ministry of education and
human resources development. KICE:
http://ncic.kice.re.kr/english.dwn.ogf.inventoryList.do (Erisim Tarihi 01 .06.2018)

Tablo 3.2 incelediginde Tiirkiye ve Giiney Kore programlarinda ki temel
amacin bilimsel okuryazarlik iizerine kuruldugu gortilmektedir. Her iki programda
da toplum c¢evre ve teknoloji ile bilim arasindaki iliskiden bahsedilmistir.
Ogrenilen bilgilerin yasama uygulanabilir olmas1 gerektigi diisiincesindedirler.

Isbirligine dayali 6grenme ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesiyle
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karsilasilan problemlere yonelik ¢6ziim Onerilerinin {iretilebilmesi gerektiginin de
tizerinde durmuslardir. Bu baglamda hedeflenen amaglarin paralellik gosterdigini

sOyleyebiliriz.

Giiney Kore’den farkli olarak Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programi
amaglarinda; bilimsel c¢alismalarda giivenligin Onemini fark ettirmek ve
uygulamaya katki saglamak yer almaktadir. Ayn1 zamanda bilim insanlarinin
bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin gectigi siirecleri ve
yeni aragtirmalarda nasil kullanildigin1 anlamaya yardimci olmak bulunmaktadir.
Bunun yani sira bilimin, tiim kiiltiirlerden bilim insanlarmin ortak ¢abasi sonucu
tiretildigini anlamaya katki saglamak ve bilimsel calismalari takdir etme

duygusunu gelistirme durumlarina da yer verilmistir.

3.3.Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin Ogrenme
Ogretme Siirecleri Arasindaki Benzerlik ve Farkhiliklar ile Ilgili Bulgular

Tiirkiye ve Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim Programlarmin Ogrenme

Ogretme Siiregleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 3.3: Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin

Ogrenme-Ogretme Siirecleri

OGRENME OGRETME DURUMLARI

TURKIYE

GUNEY KORE

Ogrenme-ogretme siirecinde 6gretmen; tesvik
edici, yonlendirici rollerini iistlenirken 6grenci;
bilginin kaynagimi arastiran, sorgulayan,
aciklayan, tartisgan ve {riine doniistiiren birey

roliinii ustlenir.

Fen bilimlerinin matematik, teknoloji ve

miihendislikle  biitiinlestirilmesi  saglanarak
ogrencilerin problemlere disiplinler arasi bakis

acisiyla bakmasi hedeflenir.

Ogretmenlerin rolii 6grencilere fen, teknoloji,
mithendislik ve matematigin biitiinlestirilmesi
icin rehberlik yaparak o6grencileri iist diizey
diisiinme, iiriin gelistirme, bulus ve inovasyon

yapabilme seviyesine ulastirmaktir.

Ogrenme ortamlarinda  6grencilerin  kendi

goriislerini rahatca aciklayabilecekleri
demokratik bir smif atmosferi olusturulmasi,
ogrencilerin  kendi  disiincelerini  ifade
etmesine, muhakeme ve iletisim becerilerini

gelistirmesine katki saglayacaktir.

Ogretmen, fen bilimlerinin degerini, Snemini
ve bilimsel bilgiye ulasmanin sorumluluk ve
heyecanini Ogrencileriyle paylasan ve aym
sinifindaki slirecini

zamanda aragtirma

yonlendiren bir rehber roliindedir.

Ogretmen, dgrencilerinde arastirma ruhu ve

duygusunu ve Dbilimsel diigiince tarzini

gelistirmek i¢cin onlart cesaretlendirir ve
uygulamalarda evrensel ahlak degerleri, milli
ve kiiltiirel degerler ve bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglar.

A. Ders, seminer, tartigma, arastirma,
saha gezisi, arastirma projesi vb.

Cesitli ogretim ve O0grenme

yontemlerini uygun sekilde kullanir.

B. Ogrencilerin bireysel farkliliklarin

yetenek, ilgi vb.

C. Temel arastirma Ogelerine
(gozlem, sinmiflandirma, 6lgme, tahmin
etme, akil yiritme, vb.) ve kapsamli
sorgulamanin unsurlarina iligkin olarak
O6grenme igerigini Ogretme
(problemleri tanimlama, hipotezleme,
degiskenleri kontrol etme, verileri
yorumlama, sonug¢ ¢ikarma, genelleme

Onerme, vb.).

D. Ogrencilerin grup aktiviteleri

yaparken aragtirma faaliyetleri

sirasinda isbirliginin 6nemli oldugunu

Ogrenmelerini saglayin.

E. Bilimsel yazi yazma ve tartisma

gorevlerini  ataym  ve  bilimsel

diistinmeyi, yaratict diisinmeyi ve

iletisim  becerilerini  beslemek igin

bilim ile ilgili toplumsal konulari

tartigin.

F. Ogrenci merkezli faaliyetler

saglaym  ve  iletisim  sirasinda

gortislerini dile getirme ve

baskalariin goriislerine saygi

gosterme yeteneklerini gelistirin.

G. Ogrenme motivasyonu ve
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Ogrenciler, akranlar1 ile birlikte bir bilgiyi

arastirip sorgularken etkili iletisim ve is birligi

gerceklestirir. Bu i birliginin  grenme
iiriinlerinin degerlendirilmesinde de
saglanmasi, programin amaclarinin

gerceklestirilmesine katki saglayacaktir.

Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalic1 olarak
ogrenebilmeleri i¢in sinif/okul i¢i ve okul disi
ortamlari,

O0grenme aragtirma-sorgulamaya

dayal1 6grenme stratejisine gore tasarlanir.

Informal 6grenme ortamlarindan da (okul

bahgesi, bilim merkezleri, miizeler,

planetaryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik
bahgeleri, dogal ortamlar vb.) faydalanilir.

Ogrencilerden beklenen proje tasarlama,

model ve irlin olusturma, liriinii tanitma vb.
performanslarin miimkiin oldugu kadar sinif

icinde ve Ogretmen rehberliginde

gerceklestirilmesi 6nerilmektedir.

Etkinliklerin  okul  atmosferi igerisinde

akranlari ile birlikte yapilmasi beklenmektedir.

Ogrenme  siireci; kesfetme, sorgulama,

argiiman olusturma ve iriin tasarlamay1

kapsamaktadir.

Ogrencilerin kendilerini yazili, sézlii ve gorsel

olarak ifade ederek iletisim ve yaratici

diisiinme becerilerinin gelistirilmesine imkan

tantyan  firsatlarin  Ogrencilere  sunulmasi
beklenmektedir.
Ogrencilerin  fikirlerini  rahatca  ifade

edebilmeleri, diisiincelerini farkli gerekgelerle

destekleyebilmeleri ve arkadaglarinin

iddialarimi cliriitmek amactyla karsit

argiimanlar gelistirebilmeleri igin bilimsel

olgulara  yonelik  yarar-zarar iliskisini

entelektiiel merak uyandirmak igin
sorular sorun ve sik sik agik uglu

sorular kullanin.

H. Uygulamali aktivitelere Oncelik

verin ve bilgisayar destekli
laboratuvari, internet, multimedya vb.

Uygun bir sekilde kullanin.

I. Tlgi ve merak uyandirmak icin ileri

bilim, bilim insanlar1 ve giincel

olaylarin bilim igerigini tanitin.

J. 'Serbest sorgulama’ i¢in, 6grenciler
kendilerini planlamali ve yaratict bir
sekilde konu se¢imini yapmali, planlar
yapmali, sorular sormalt ve sunum
yapmalidir. 'Ucretsiz sorusturma' uzun
vadeli bir gorev olarak kabul
edildiginden, sik sik gorev ilerlemesini
kontrol edin ve uygun cesaretlendirme

ve tavsiyelerde bulunun.
4) Laboratuvar Ogretimi

A. Ogrencilere laboratuar

ekipmanlarini onceden nasil
kullanacaklar1 konusunda bilgilendirin
ve kazalar1 6nlemek icin laboratuvar

giivenligi talimatini verin.

B. Kazalar1 6nlemek i¢in kimyasallar

icin giivenlik dnlemleri verin.

C. Alan gezileri igin gerekli bilgileri
onceden toplayin ve ilgili giivenlik

talimatlarini saglayin.

D. Deneylerden elde edilen atiklari
atin ve kirletici ortamlardan kaginmak

icin 0zel talimatlar verin.

E. Ogrencilere canlilara

saygi
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tartisabilecekleri ortamlar saglanmalidir. gosterme konusunda dikkatli

talimatlar1 ~ takip  etmeleri  igin
Ogretmenler, Ogrencilerinin gegerli verilere

yonlendirin.
dayali olusturduklar1 iddialar1 hakli
gerekgelerle sunduklar1 tartigmalarda | 5) Fen Ogretimi ve Ogrenme
yonlendirici ve rehber rolii iistlenir. Destekleri

A. Okullar, gerektiginde fen
deneyleri ve gozlemleri igin blok

zaman planlar1 yapmalidir.

B. il Miidiirlikleri, fen
laboratuvarlarin1 ve fen 6gretimini ve
O0grenmeyi giiclendirmek i¢in fen
derslikleri kurmak i¢in yeterli mali

destek tahsis etmelidir.

C. Okul ile biitiinlesmede veya ders
dis1 etkinliklerde yeterli idari ve mali
destege sahip olan 'Serbest sorusturma’

yapilmasina izin verilir.

Kaynak: MEB (2018). Fen Blimleri Ogretim Programi. Ogretim  Programlari:
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 (Erisim Tarihi:16.08.2018),
Korean Language Curriculum, (2007). Proclamation of the ministry of education and
human resources development. KICE:
http://ncic.kice.re.kr/english.dwn.ogf.inventoryList.do (Erisim Tarihi 01 .06.2018)

Her iki tlkenin de fen bilimleri Ogretim siirecleri birbirleriyle benzer
ozellikler gostermektedir. Ogrenci odakli Sfrenmenin Sneminin iizerinde
durularak  6gretmeni, rehber goérevinde Ogrenciyi gerektigi zamanlarda
yonlendirici, is birligini destekleyici, ylireklendirici ve yaratict diisiincelerini
destekleyici modelinde gérmektedir. Ogrencilerin smif/okul ici ve okul dist
Ogrenme ortamlar1 ile aragtirma-sorgulamaya dayali Ogrenme stratejisine
dayanarak bilgiyi anlamli ve kalict olarak 6grenebilmeleri siirecin temelinde yer
almaktadir. Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programinda ek olarak fen
Ogretimi ve Ogrenme destekleri ile laboratuvar 6gretimini basliklar halinde

agiklamistir.
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3.4.Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programlarimin icerikleri
Arasindaki Benzerlik ve Farkhiliklar ile Ilgili Bulgular

Bu béliimde iilkelerin fen bilimleri 6gretim programlarinin iinite igeriklerine
iligskin bilgiler tablolar halinde diizenlendikten sonra yorumlamalar yapilmis ve
son tabloda kazanim karsilastirilmasi yapilarak benzerlik ve farkliliklarin daha net

gozlemlenmesi amaglanmistir.

Tiirkiye’de uygulanan Fen Bilimleri Ogretim Programu ile Giiney Kore Fen
Bilimleri Ogretim Programi temel almarak, iilkelerde islenen konular tablolara

yerlestirilmis ve olusturulmustur.

a) Tiirkiye ve Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim Programimin dgrenme

alanlan arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Tablo 3.4: Ogrenme Alanlar1

TURKIYE GUNEY KORE
o Canlilar ve Yagsam o Hayat
g = | Madde ve Dogasi o Madde
5 g o Fiziksel Olaylar o Hareket ve Enerji
=
:80 f; . Diinya ve Evren . Diinya ve Uzay

Tablo 3.4’ e gore incelenen iilkelerin fen bilimleri 6gretim programinda
Tiirkiye’de ‘Canlilar ve Yasam’ Ogrenme alaninin Giiney Kore Fen Bilimleri

Ogretim Programinda ‘Hayat’ 6grenme alan1 konu basligina denk gelmektedir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan ‘Madde ve Dogas1’ ile
Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan ‘Madde’ 6grenim

alanlar1 konu bagliklar1 igerik bakimindan birbirlerine paralellik gostermektedir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda bulunan ‘Fiziksel Olaylar’ ile
Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programinda bulunan ‘Hareket ve Enerji’
O0grenim alanlar1 konu bagliklar1 igerik bakimindan birbirlerine paralellik

gostermektedir.

Yine aynmi sekilde Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda bulunan
‘Diinya ve Evren’ ile Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programinda bulunan

‘Diinya ve Uzay’ 6grenim alanlar1 konu basliklart igerik bakimindan birbirlerine
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paralellik gostermektedir. Ogrenim alanlar1 adi altinda yer alan konu basliklar1 ve

kazanimlar, paralellik gosterse bile Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda

icerigin, Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programina gére daha kapsamli

oldugu, bu durumun 6grenciler ve 6gretmenler agisindan, olumlu ve olumsuz

yonlerinin tartismaya agik oldugu sdylenilebilir.

b) Tiirkiye ve Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim Programinin

icerikleri

arasindaki benzerlik ve farkhiliklar nelerdir?

3. smuf fen bilimleri 6gretim programlarimin igerikleri arasindaki benzerlik

ve farkliliklar tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 3.5: Tiirkiye ve Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim

Programlarinin 3.Sinif Konu Dagilim
TURKIYE GUNEY KORE
w
S <
x> ” Hayvanlarmn Y
< yvanlarin Yagam
i 5) BesﬂDuyumuz T Dongiisti
o< Canlilar Diinyasina Yolculuk ..
> > Hayvan Diinyasi
<
@]
L
2 aQ
a )g 9,: Nesneler ve Malzemeler
<DE Q Maddeyi Tantyalim = Sivilar ve Gazlar
s S Karigimlarin Ayrilmasi
>
% &
= z
: Kuvveti Taniyalim -
5 Cevremizdeki Isik ve Sesler L§ Miknatislarin Ozellikleri
— Yasamimizdaki Elektrikli E Isik Yolculugu (Golge)
g Araglar %
.ﬁ m
e <
= am
Z
S g 53 Hava D
S L N ava burumu ve
% o Gezegenimizi Taniyalim % a Yasantimiz
A g @) S
Kaynak: MEB (2018). Fen Blimleri Ogretim  Programi. Ogretim  Programlari:

http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=325 (Erisim Tarihi:16.08.2018),
Korean Language Curriculum, (2007). Proclamation of the ministry of education and
human resources development. KICE:
http://ncic.kice.re.kr/english.dwn.ogf.inventoryList.do (Erisim Tarihi 01 .06.2018)
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Tablo 3.5 incelendiginde Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer
alan ‘Canlilar ve Yasam’ 0grenme alaninda bulunun ‘Canlilar ve Diinyamiz’
tinitesinde Ogrencilere canli tirlerinden sadece bitki ve hayvanlardan so6z
edilmesiyle birlikte, bir bitkinin yasam dongiisiine ait gozlem yapip belirli bir siire
boyunca gelisiminin izlenmesi ve gozlem sonuglarini 6grencinin kaydetmesi
amacglanmaktadir. Ogrencilerden canli ve cansiz varliklari ayirt edebilmeleri,
bulunduklar1 ortami bilerek gereken 06zeni bir¢ok agidan gostermeleri ve
sorumluluk almalar1 beklenir. Bunun yani sira saglikli yasam bilinci kazanmalari
amaclanmaktadir. Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programinda ise ‘Hayat’
Ogrenim alaninda bulunan ‘Hayvanlarin Yasam Dongiisii’ ve ‘Hayvan Diinyast’
tinitelerinde, hayvanlarin yasam dongiileri boyunca degisimlerini anlamak, cesitli
hayvanlar arasindaki yasam dongiilerindeki farklari tanimak, cesitli hayvanlarin
sekil ve ozelliklerini bilmek, farkli hayvan aliskanliklarina gore sekilleri ve yagam
tarzlarin1 agiklamak ve g¢esitli hayvanlar1 benzerlik ve farklhiliklarma gore
siiflandirmak amaglanmaktadir. Tiirkiye’nin kazandirmak istedigi bilgilerin daha
yogun ve icerik agisindan fazla oldugu, Giiney Kore’de yer alan hayvanlar iinitesi
kapsamli bir sekilde anlatilirken Tiirkiye’ de canlilar anlatilirken hayvanlardan
kisaca bahsedildigi goriilmektedir. Bes duyumuz ise Giiney Kore’de

bahsedilmemistir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan ‘Madde ve Dogasr’
ogrenim alaninda bulunan ‘Maddeyi Taniyalim’ {initesinde Ogrencilerin; duyu
organlari ile maddeleri, esneklik, sertlik/yumusaklik, kirilganlik, koku, renk, tat ve
plirlizli/pliriizsiiz  olmalarina gore nitelendirmeleri ve g¢esitli maddelere
dokunmanin, onlar1 koklama ve tatmanin canli viicuduna verebilecegi zararlari
kavramalar1 amaglamaktadir. Maddeyi kati, sivi ve gaz hali olmak iizere li¢ grupta

siniflandirilmalar1 beklenmektedir.

Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programinda bulunan ‘Madde’ 6grenim
alaninda yer alan ‘Nesneler ve Malzemeler’ tinitesinde ise malzemelerin 6zellikleri
ile kullanimlar1 arasindaki iliskiyi agiklamak, esyalar1 ve malzemeleri kati, siv1 ve
gaz Ozelliklerine gore siiflandirmak amaclanmaktadir. Siniflandirma agisindan

Tiirkiye ile benzerlik gostermektedir.
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‘Stvilar  ve Gazlar’ {nitesi Stvilarin  hacimlerini  farkli sekillerde
karsilastirmak i¢in bir yontem O6grenmek, sivi hacimlerini 6l¢gmek ve sonuglari
dogru birimlerle ifade etmek, hava varliginin kanitlarim1 agiklamak, gazin alam
kapladig1 ve bir agirhiga sahip olduguna dair kanitlar1 agiklamak amaclanmaktadir.
‘Karigimlarin Ayrilmast’ iinitesi Kati bir karigimin ayirma yontemini agiklamak,
¢cozlinmemis bir sivi karigimin ayirma yontemini agiklamak, bir kati ve bir sivi
karisimin ayirma yontemini agiklamak, karisimlarin ayirma yontemlerinin giinliik
hayatta kullanildig1 durumlar1 sunmak amaglanmaktadir. Bu kazanimlar 3. simif
Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programmin ‘Madde’ 6grenim alaninin igerik

acisindan farkli ve daha kapsamli oldugunu gostermektedir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan Fiziksel Olaylar
initesinde ise Ogrencilerin; hareket eden varliklar1 gozlemleyerek hareket
ozelliklerini cesitli acilardan aciklamalari beklenmektedir. Itme ve ¢ekme
kuvvetlerini bilerek hareket eden varliklart durdurmanin zararli olabileceginin
farkina varmalar1 amaglanmaktadir. Gozlemleri ile birlikte 151k ve ses i¢in dogal
ve yapay kaynaklarin oldugu ve 1s181in goérmedeki, sesin isitmedeki rollerini
bilmeleri amaglanmaktadir. Cevrelerindeki elektrikli araglarin neden kullanildig:
ve elektrik kaynaklarmi bilerek, bu araglarda pillerin roliinii ve pil atiklarinin

zararlarini bilmeleri amaglanmaktadir.

Hareket ve Enerji ftnitesinde miknatislarin = 6zellikleri, miknatislarin
birbirlerini ¢ekip ittiklerini bilme, nesneleri siniflandirma, diiz bir ¢izgi halinde
hareket eden 151k kavramina bagli olarak bir gblgenin neden olustugunu agiklama
ve golgenin boyutunu etkileyen faktorleri bilme kazanimlarini &gretmeyi
amaglamaktadir. Bu baglamda itme ve c¢ekme ile miknatislar konusu ortak
Ozelliktedir. Her iki derste de 1siktan bahsedilse de farkli 6zelliklerinin anlatimi
s0z konusudur. Buna ek olarak ses ve elektrikli araglar konular1 3. simif Giiney

Kore unitesinden farklidir.

Diinya ve Evren konu alaninda 6grencilerin; Diinya’nin seklinin kiireye
benzedigini ve bu konuda 6ne siiriilen fikirleri ve Diinya’nin katmalariin kara,
hava ve su katmanlarindan meydana geldigini bilmeleri amaglanmaktadir. Diinya
ve Uzay konu alaninda ise termometrelerin nasil kullanildigini bilme ve sicakligin

nerede ve ne zaman Olgiildiigiine bagli olarak degisebilecegini bilme, yagis
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miktarinin Olgiilmesindeki prensibi anlama, riizgar hizint ve riizgar yoniini
gostermek igin sembolleri bilme ve kullanma, bulutlarin sekilleri ve renkleri
bakimindan degistigini ve zamanla degistiklerini anlama ve havanin hayatimizi
nasil etkiledigini aciklama, Ornekler verme kazanimlarmin 6grenilmesi
amacglanmaktadir. incelenen iki derste de birbirinden farkli konularin dgretilmesi

s0z konusudur.

4. siif fen bilimleri 6gretim programlarinin igerikleri arasindaki benzerlik

ve farkliliklar tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 3.6: Tiirkiye ve Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim
Programlarinin 4.Simif Konu Dagilim

TURKIYE GUNEY KORE
w
>
xS ooyl =
< < iSesini iy < Bitkilerin Yasam Dongiisii
= v Insan ve Cevre > or .
o< < Bitkiler Diinyasi
Z > T
<
O
g —_
n w
w < . a
8 ’8 Maddenin Ozellikleri 9( Suyun Faz Degisimi
<Z =
=
Kuvvetin Etkileri Agirlik

Aydmlatma ve Ses Teknolojileri

Basit Elektrik Devreleri Ist Transferi

Volkanlar ve Depremler
Diinya Yiizeyinin Degisimi
Jeolojik Tabakalar ve Fosiller

Yer Kabugu ve Diinya’mizin hareketleri

DUNYA VE EVREN | FiZIKSEL OLAYLAR
DUNYA VE UZAY | HAREKET VE ENERIJI

Kaynak: MEB (2018). Fen Blimleri Ogretim Programi. Ogretim  Programlari:
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 (Erisim Tarihi:16.08.2018),
Korean Language Curriculum, (2007). Proclamation of the ministry of education and
human resources development. KICE:
http://ncic kice.re.kr/english.dwn.ogf.inventoryList.do (Erigim Tarihi 01 .06.2018)
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Tablo 3.6 incelendiginde Canlilar ve Yasam Ogrenme alanindaki
besinlerimiz {initesinde 6grencilerde su becerileri kazanmalar1 amaglanmaktadir;
saglikli ve dengeli beslenme, besin ¢esitleri, saglikli beslenmenin faydalarina
yonelik biling olusturulmasi. insan ve gevre iinitesinde ise kazandirilmak istenilen
bilgi ve beceriler; O6grencilerin yasam igin gerekli kaynaklari, kaynaklarin

tasarruflu kullanimina yoneliktir.

Bitkilerin yasam dongiisii iinitesinde bitkilerin yagsam dongiisii boyunca
degisimleri anlama, c¢esitli bitkiler arasindaki yasam dongiilerindeki farkliliklari
tanima, bitkiler diinyasi tinitesinde ise ¢esitli bitkilerin sekil ve 6zelliklerini bilme,
bitkilerin farkli aligkanliklarina goére sekilleri ve yasam tarzlarini agiklama ve
cesitli bitkileri benzerlik ve farkliliklarina goére smiflandirma becerileri
kazandirma amaclanmaktadir. ki iilke icin de konu icerikleri ve kazanimlar

birbirilerinden oldukga farklidir.

Madde ve Dogasi Ogrenme alaninda bulunan maddenin ozellikleri
tinitesinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar; maddeyi, suda
bulundugu konuma gore degerlendirmesi ve miknatisla etkilesimini gesitli
acilarda betimlemesi seklindedir. Ogrenciler maddeyi, kiitle ve hacim birimleriyle
olarak tanimalidir. Maddenin akiskanlik, hareketlilik ve bulunduklar1 kabin seklini
alma durumlarn agisindan, kati, sivi ve gaz halleri olarak karsilastirmalar
amaglanmaktadir. Ayrica maddeyi saf ve karisim olarak simiflandirarak,
karisimlarin ayirma yontemlerini bilmeleri amag¢lanmaktadir. Maddede meydana
gelen erime ve donma gibi hal degisimlerinin 1sinin etkisiyle gergeklestigini
bilmeleri amaglanmaktadir. Gliney Kore’de 3. simif 6gretim programinda yer alan

karisimlarin ayrilmasi {initesi ile benzer igeriklere sahiptir.

Madde 6grenme alaninda yer alan suyun faz degisimi iinitesinde dgrenciler;
suyun faz degisimini agiklama, Su ve buzun faz degisimi sirasinda agirlik ve
hacmin nasil degistigini agiklama, kullanilan musluk suyu miktarini hesaplar ve
su tiiketimini azaltma yOntemlerini tartisma kazanimlar1 gibi Tiirkiye’den farklh
konular 6gretilmeyi amaglanmistir. Tirkiye fen bilimleri 6gretim programinda bu

kazanimlar 5. siifta verilmektedir.
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Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan kuvvetin etkileri
tinitesinde Ogrencilere kazandirilmast amaglanan kazanimlar ise miknatislarin
genel oOzelliklerini anlayarak kullanildiklar1 yerleri bilmeleri ve kuvvetin
maddeleri nasil etkiledigini fark etmeleri seklindedir. Aydinlatma ve ses
Teknolojileri {initesinde ise Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen amaglar;
topluma etki eden tiirli teknolojilerin gelismesini ve ayni zamanda 1s1k ve sesin
yanlis kullanildigina yol acabilecegi olumsuz etkilerini bilerek ¢6ziim yollari
gelistirmeleri seklindedir. Isigin gerekli kullanimi ile iilke ekonomisi ve aile
biitgesini olumlu yonde etkiledigini bilmeleri amag¢lanmaktadir. Ayni1 zamanda
yaratict ve yenilik¢i diislinme becerisi kazanmalari i¢in gelecekteki aydinlatma
sistemlerini tasarlamalar1 amaclanmaktadir. Basit elektrik devreleri {initesinde
ogrencilerden gorevleriyle devre elemanlarini bilmesi ve basit elektrik devresi
olusturmalar1 ile yasam alanlarinda elektrik devresinin yerini bilmeleri

hedeflenmektedir.

Agirlik tnitesinde Ogrencilerin; mesafe ve agirlik arasindaki iliskiyi
aciklamak i¢in bir kirig, dayanak iizerinde dengelendiginde meydana gelen iliskiyi
aciklamasi1 amaglanmaktadir. Ayni zamanda bir yaya bagl bir nesnenin agirligi ile
ortaya c¢ikan esneme miktar1 arasindaki iliskiyi agiklamalar1 beklenmektedir. Is1
transferi tinitesinde ise dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar; iletim,
konveksiyon ve radyasyon yoluyla 1s1 transferini aciklama ve iletim, taginim ve
radyasyonun gercek yasam Orneklerini tanimlayabilme seklindedir. Tki dgrenme
alninda da farkl tniteler ve kazanimlar mevcuttur. Ancak benzer konularin farkl

siiflarda gosterilmekte oldugu goriilmektedir.

Diinya ve Evren ile Diinya ve Uzay konu alanlarinda yer alan tniteler ise
benzer icerik ve kazanimlara sahiptir. Giliney Kore deprem bolgesi oldugu i¢in

depremler konusu iizerinde fazlasiyla durmustur.

5. siuf fen bilimleri 6gretim programlarinin igerikleri arasindaki benzerlik

ve farkliliklar tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 3.7: Tiirkiye ve Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim
Programlarinin 5.Siif Konu Dagilimi

TURKIYE GUNEY KORE
W - Bitki Yapist ve Islevi
= Canlilar Diinyas1 i
é f}; % Mikroorganizmalarin Diinyasi
= ; Insan ve Cevre
S Insan Viicudu
a 2 a
<D( '-|>J ,g Madde ve Degigim <QE Coziinme ve Cozelti
= R =
= ) =2
fl Kuwvvetin Olgiilmesi ve Sirtiinme %—1
: LLS Bir Nesnenin Hizi
=
©) Isigin Yayilmasi >
= . .
5 LQI Elektrik Devresi
I~ Elektrik Devre Elemanlari gé
N
§ = § Diinya ve Ay
< W Giines. Dii A <« :
- g tines, Diinya ve Ay N
;% w ;% > Giines Sistemi ve Yildizlar
A A

Kaynak: MEB (2018). Fen Blimleri Ogretim  Programi. Ogretim  Programlari:
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=325 (Erisim Tarihi:16.08.2018),
Korean Language Curriculum, (2007). Proclamation of the ministry of education and
human resources development. KICE:
http://ncic.kice.re.kr/english.dwn.ogf.inventoryList.do (Erisim Tarihi 01 .06.2018)

Tablo 3.7 incelendiginde Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer
alan Canlilar Diinyast 6grenme konu alaninda bulunan Canlilar ve Yasam
tinitesinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen amaglar; canlilari, dort ana
baglik altinda benzerlik ve farkliliklarma gore smiflandirildigini  bilmesi
amaclanmaktadir. Insan ve gevre iinitesinde ise dgrencilerden, canli cesitleri ile
birlikte nesli tiikkenmekte olan canlilarin korunmasi adina yapilmasi gerekenleri ve
insanlarin faaliyetleri sonucunda meydana gelen g¢evre sorunlarina karsi ¢6ziim

oOnerileri liretmeleri ve hassasiyet olusturma kazanimlar1 hedeflenmektedir.

Bitki yapis1 ve islevi {initesinde Ogrencilerin; bir bitkinin kok, govde,

yaprak, ¢icek ve meyvenin yapisini ve iglevini anlama, kokler, saplar, yapraklar ve
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meyveler arasindaki iligskiyi agiklama becerileri kazanmalar1 amaglanmaktadir.
Mikroorganizmalarin Diinyasi tinitesinde 6grencilerin; ¢evremizdeki kiif, su-ipek
(spirogyra) ve sivrisinek larvalar1 dahil olmak iizere ¢esitli mikroorganizmalarin
Ozelliklerini anlama, mikroorganizmalarin yasam ortamlarini1 anlama, insan hayati
ve mikroorganizmalar arasindaki iliskiyi anlar. Bu konular canlilar ve yasam
tinitesi igerisinde canlilarin smiflandirilmas: konu basghgi altinda yer alarak
bitkilerin 6zelliklerinden ve mikroorganizmalardan bahsedildigi i¢in benzerlik
gostermektedir. Insan viicudu {initesinde ise kemik ve kaslarin yapisini1 ve islevini
anlama, sindirim, dolasim, solunum, bosaltim ve duyu organlarinin yapisini ve
islevini anlama, bireysel organlarin islevleriyle ilgili saglig1 agiklama becerileri
kazanma amaglanmaktadir. Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda

sistemlere 6. smifta yer verilmistir.

Madde ve degisim iinitesinde Ogrencilerde kazandirilmasi hedeflenen
kazanimlar; 1s1 alinip verilmesi sonucunda maddenin hal degistirdigini
ogrenmeleri seklindedir. Ayni1 zamanda saf maddeleri ayirt edebilmek igin erime,
donma ve kaynama noktalarini kullanmalari hedeflenmektedir. Ogrencilerin,
maddenin 1s1 almasiyla genlestigi, 1s1 verme sonucu biiziilmeye ugradigin
bilmeleri hedeflenmektedir. Kavram yanilgist olusturan 1s1 ve sicaklik arasindaki
farklar1 bilmeleri amaclanmaktadir. Giiney Kore’de 3. smifta benzer kazanimlar

mevcuttur.

Coziinme ve ¢ozelti linitesinde 6grencilerin Coziinen maddenin miktarinin
tiir ve ¢Oziicli miktarma baglh oldugunu bilme, ¢6zlinen maddenin sicakligi ve
miktar1 arasindaki iliskiyi aciklama, ¢oziilmeden once ve sonra agirlik
degismemesi gerektigini bilme becerilerini kazandirmayr amaglamaktadir. Bu

kazanimlar Tiirkiye’de 7. sinifta karigimlar {initesinde verilmistir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan fiziksel olaylar
ogrenme alaninda kuvvetin Olgiilmesi ve siirtlinme T{nitesinde 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen amaglar; kuvvetin tanimiyla birlikte ne ile 6l¢iildiiglinii
kesfetmeleri seklindedir. Ayn1 zamanda siirtiinme kuvvetinin hayatimizdaki yeri
ile var oldugu yerleri ve neye gore degistigini bilmeleri amaglanmaktadir. Bu
bilgiler 1s1ginda siirtinme kuvvetinin arttirilmast ve azaltilmasina yonelik

ogrendiklerinden sonra, yaratict ve yenilik¢i diisiinme becerisi kazanmalar1 i¢in
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kendi fikirlerini ileri siirebilme becerileri ortaya koymalar1 amaglanmaktadir.

Giliney Kore’de benzer igerik ve kazanimlar 7. sinifta verilmistir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan 1s18m yayilmasi
tinitesinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen amaglar; 15181in dogrusal bir yol
ile yayildigini, 15181n farkli ortamlarda nasil yayildigini kesfetmeleri ve basit 151
cizimleriyle yansima cesitlerini bilmeleri seklindedir. Maddeleri, saydam, yar1
saydam ve saydam olmayan olarak gruplandirarak tam golgenin hangi durumlarda
olustugunu ve tam golgeyi etkileyen etmenleri bilmeleri hedeflenmektedir.

Giliney Kore’de benzer igerik ve kazanimlar 6. sinifta verilmistir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan elektrik devre
elemanlar1 {initesinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen amaglar; devre
semasini semboller ile c¢izerek, devrede meydana gelen durumlarin hangi
degiskenler sonucu olustugunu bilmeleri yoniindedir. Giiney Kore elektrik devresi

tinitesi ile icerik ve kazanim acisindan ayni konularin oldugu goriilmektedir.

Giiney Kore 5. siif Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan hareket ve
enerji 6grenme alaninda yer alan Bir Nesnenin hizi iinitesinde 6grencilerin;
nesnelerin hizlarini belirli bir mesafeye seyahat etmek icin gecen zaman olarak
karsilagtirma, belirli bir zaman diliminde gidilen mesafeler olarak hizlari
karsilastirma, hizin anlamini bilme ve onu bir birim ile temsil etme becerilerini
kazandirmay1 amaclamaktadir. Tiirkiye de bu kazanim ve igerikler 6. smifta

kuvvet ve hareket iinitesinde verilmistir.

Incelenen iilkelerdeki Giines, Diinya ve Ay ile Diinya ve ay, Giines sistemi
ve yildizlar iiniteleri benzer kazanimlara sahiptir. Giiney Kore’de ek olarak

yildizlar konusu verilmistir.

6. sinif fen bilimleri 6gretim programlarinin igerikleri arasindaki benzerlik

ve farkliliklar tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 3.8: Tiirkiye ve Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim
Programlarinin 6.Smif Konu Dagilimi

TURKIYE GUNEY KORE
x =
I = Viicudumuzdaki Sistemler b Elosist ¢
7 osistem ve (evre
2' § Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligt 2
5 & :
" Asitler ve Bazlar
o 2 W Cesitli Gazlar
o o Madde ve Is1 ) o
a 3 < Yanma Ve Sondiirme
<§f A >

Kuvvet ve Hareket Isik

Ses ve Ozellikleri Enerji

Elektrigin Iletimi Manyetik Alanlar

FIZIKSEL
OLAYLAR
HAREKET VE
ENERIJI

Z > Hava Durumu Degisiklikleri
< IﬁliJ < <
% > Giines Sistemi ve Tutulmalar % ’:\)' Mevsimsel Degisiklikler
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A g A S
Kaynak: MEB (2018). Fen Blimleri Ogretim Programi. Ogretim Programlari:

http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 (Erisim Tarihi:16.08.2018),
Korean Language Curriculum, (2007). Proclamation of the ministry of education and
human resources development. KICE:
http://ncic.kice.re.kr/english.dwn.ogf.inventoryList.do (Erigim Tarihi 01 .06.2018)

Tablo 3.8 incelendiginde Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer
alan viicudumuzdaki sistemler, tinitesinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen
kazanimlar; viicudumuzdaki sistemleri siiflandirarak bu sistemlere ait organ ve
yapilar1 6grenme seklindedir. Viicudumuzdaki sistemler ve sagligi iinitesinde ise
denetleyici ve diizenleyici sistemlere ait organ ve yapilari bilme ile duyu
organlarina iligkin bilgileri 6grenmeleri amaglanmaktadir. Gliney Kore’de benzer

konular 5. ve 8. siniflarda anlatilmistir.

Ekosistem ve gevre {initesinde Ogrencilere bir ekosistemdeki iireticiler,
tilkketiciler ve ayristiricilar arasindaki iliskiyi anlama, 151k, sicaklik, su vb. ¢evresel
faktorlerin canli organizmalar1 nasil etkiledigini anlama, insanlarin ekosistemi
nasil etkiledigini anlamaya iligkin bilgi ve becerileri kazanmalar
amaglanmaktadir. Benzer konular Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda
cesitli siniflara dagilarak ¢evre sorunlarina ve insanlarin ¢evre ile olan iligkilerine

deginilmistir.
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Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan madde ve 1s1
tinitesinde  O6grencilere kazandirilmast hedeflenen kazanimlar; taneciklerin
maddeleri olusturdugunu ve maddenin yogunlugunu hesaplamak i¢in kiitle ve
hacminin bilinmesi gerektigini 6grenmeleri amaglanmaktadir. Ayn1 zamanda 1s1
yalitimi ve iletimini inceleyerek, yakit tiirlerini, 1s1 amagli kullanilan yakitlarin
cevre lzerindeki etkilerini, 1s1  yalittmimmin  faydalarin1  kavramalari

hedeflenmektedir. Giiney Kore’de 4 ve 8. siniflarda benzer konulara deginilmistir.

Asitler ve bazlar itnitesinde Ogrencilerin, bazi ¢o6zeltilerde, gostergeler
kullanilirken renk degisimlerinin meydana geldigini ve renk degisimlerini
kullanarak c¢ozeltilerin siralanabilecegini gozlemleme, asidik ve baz ¢ozeltilerinin
dogasini ifade etme, asitler ve bazlar kanigtirildiginda ¢ozeltilerin  karakter
degisikliklerini agiklama ve giinliik hayatta asidik ve baz soliisyon Ornekleri
kullanmaya iliskin bilgi ve becerileri kazanmalari amaglanmaktadir. Bu iinite

Tiirkiye’ de 8. sinif’ta yer almaktadir.

Cesitli gazlar tinitesinde 6grencilerin; bir gazin hacmi ile bir gaz iizerindeki
basing arasindaki iligskiyi nitel olarak aciklama, bir gazin hacmi ve bir gazin
sicakligr arasindaki iliskiyi nitel olarak agiklama, oksijen ve karbondioksitin nasil
olustugunu ve 6zelliklerini 6grenme ve giinliik hayatta kullanilan gazlar arastirma
ve bunlart gazlarin dogasini kullanarak agiklamaya iliskin bilgi ve becerileri
kazanmalar1 amaclanmaktadir. Benzer kazanimlar Tiirkiye’de 8. smif basing

tinitesinde yer almaktadir.

Yanma ve sondiirme lnitesinde dgrencilerin; yanan mumdaki degisiklikleri
aciklama, yanma ve sondiirme sartlarini tanima, yanma ile sondiirme arasindaki
iliskiyi agiklama ve yangin 6nleme, yangin ¢ikmasi durumunda bir giivenlik plani
ve bir yangin sondiriiciinin dogru Kkullanimi hakkinda bilgi edinmeleri
amaglanmaktadir. Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda 8. simf madde ve
endiistri Unitesinde fiziksel ve kimyasal degisimler konu bashiginda benzer

igerikler mevcuttur.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan kuvvet ve hareket
tinitesinde O0grencilere kazandirilmasi hedeflenen amaglar; kuvvetin 6zelliklerini

fark etmeleri, bileske kuvveti deneyle ve cizimle gostermeleri, dengelenmis ve

67



dengelenmemis kuvvetleri ve bunlarin cisimlere etkilerini kesfetmeleri
seklindedir. Ayn1 zamanda yol, zaman ve siirat arasindaki iliskiyi sabit siiratli
hareket i¢cin kavramalari, bu iliskiyi grafik ilizerinde gostermeleri ve grafikleri
yorumlamalar1 hedeflenmektedir. Ayni tinite Giiney Kore’de 7. smifta ayni igerik

ve kazanimlarla verilmektedir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan ses ve ozellikleri
tinitesinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar; seslerin farkli
cisimlerde ve ortamlarda duyuldugunu Ogrenmeleri, sesin enerji olmasindan
dolay1 bir hiza sahip oldugu ve sesin yayilabildigi durumlar1 bilmeleri seklindedir.
Ayn1 zamanda sesin maddeyle etkilesimi ile bazi maddelerin sesi sogurup
bazilarinin ise sesi ilettigi ve akustik kavramini bilmelerinin yani sira kullanim
alanlaria 6rnekler verebilmeleri amaglanmaktadir. Giiney Kore ‘de 8. sinifta 151k

ve dalgalar {initesinde benzer konulardan bahsedilmistir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan elektrigin iletimi
tinitesinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar; elektrik enerjisinin
iletiminin hangi maddelerle saglanacagi, elektriksel direncin bagli oldugu
faktorleri bilmeleri seklindedir. Ayni zamanda iletken ve yalitkan maddelerin
giinlik yasamda hangi amagclar i¢in kullanildigi hakkinda bilgi ve beceriler
kazanmalar1 hedeflenmektedir. Giiney Kore’de ¢ok detayli olmamakla birlikte

elektrik ile ilgili kazanim ve bilgiler 5 ve 8. siniflarda verilmistir.

Isik tnitesinde dgrencilerin; 15181 diiz bir ¢izgide ilerledigini, yansidigini,
kirildigin1 ve gergek yasam Orneklerini tanimladigini anlama, nesnelerin seyahat
15181 acisindan goriildiigli siireci agiklamalar1 amaclamaktadir. Tiirkiye’de 7.
siifta bulunan 15181n madde ile etkilesimi iinitesinde benzer igerik ve kazanimlar

mevcuttur.

Enerji tinitesinde dgrencilerin; potansiyel enerjiyi, kinetik enerjiyi ve termal
enerjiyi bilme ve enerjiyi is yapabilme yetenegi olarak anlama, enerji transferinin
gercek hayattaki Orneklerini tamimlama ve Orneklerde enerji transferlerinin
stireglerini agiklama ve bir kasnagin, egimli bir diizliiglin ve bir kolun yararliligini

aciklama hakkinda bilgi ve beceriler kazanmalar1 amag¢lanmaktadir. Tiirkiye Fen
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Bilimleri Ogretim Programinda yer alan Kuvvet ve Enerji iinitesinde enerji

dontigiimleri basligi adi altinda benzer igerik ve kazanimlar verilmistir.

Manyetik alanlar {initesinde ogrencilerin, miknatislarin kendi etrafinda
manyetik alanlar trettiklerini bilme ve bir elektrik akimi telden gectiginde
manyetik alanlarin diiz bir tel etrafinda iretildigini bilme hakkinda bilgi ve
beceriler kazanmalar1 amagclanmaktadir. Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim
Programinda 4. smifta Kuvvetin Etkileri {initesinde miknatislarla ilgili bilgi

verilmis olmasina karsin manyetik alanlarla ilgili bilgi mevcut degildir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan Giines sistemi ve
tutulmalar tnitesinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar; Giines
sistemini ve bu sistemde yer alan diger gok cisimlerinin aralarindaki baglantilari
bilmeleri, Gilines ve Ay tutulmalarmin nasil gergeklestigini Ogrenmeleri
seklindedir. Giliney Kore’de 8. simifta Giines sistemi iinitesinde benzer bilgiler

mevcuttur.

Hava durumu degisiklikleri {initesinde dgrencilerin; nemin hayatimizi nasil
etkiledigini aciklama, ¢ig ve sisin nasil olustugunu anlamak ve aralarindaki
farklar1 acgiklama, bulutlarin nasil olustuguna ve yagmurun ve karlarin nasil
distiigiine dair prosediirii anlama, kiyr bolgelerinde riizgarin neden gece ve
glindiiz riizgar yoniini degistirdigini agiklama, hava durumu tahmin prosediiriinii
ve hava durumu bilgisini yasamimizda nasil kullanacagmi bilme ve hava
akimlarinin 6zelliklerini kullanarak mevsimsel hava ozelliklerini agiklamaya

yonelik bilgi ve becerileri kazanmalar1 hedeflenmektedir.

Mevsimsel degisiklikler {initesinde Ogrencilerin; Giin dogumu ve giin
batimmin degisim kaliplarin1 ve mevsimlere gore sicakligi anlama, giinesin
yiiksekligine gore bir gdlgenin uzunlugu ile sicakligin arasindaki iliskiyi anlama,
giinesin irtifasi ile giines 1s1nim enerjisinin diinya ylizeyine ulasmasi arasindaki
iliskiyi anlama ve meridyen yiikseklik degisimlerinde mevsimsel degisiklikleri
anlamaya yonelik bilgi ve becerileri kazanmalari hedeflenmektedir. Her iki
{initenin konu igerikleri Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda 8. simifta yer

alan Mevsimler ve Iklim {initesinde benzer iceriklerle yer almistir.
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7. smif fen bilimleri 6gretim programlarinin igerikleri arasindaki benzerlik

ve farkliliklar tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 3.9: Tiirkiye ve Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim
Programlarimin 7.S51nif Konu Dagilim

TURKIYE GUNEY KORE
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MEB (2018). Fen Blimleri Ogretim Programi. Ogretim  Programlari:
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 (Erisim Tarihi:16.08.2018),
Korean Language Curriculum, (2007). Proclamation of the ministry of education and
human resources development. KICE:
http://ncic kice.re.kr/english.dwn.ogf.inventoryList.do (Erisim Tarihi 01 .06.2018)
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Tablo 3.9 incelendiginde Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer
alan hiicre ve bdliinmeleri iinitesinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen
amaglar; canliy1 olusturan yap1 birimlerini kiigiikten biiylige dogru siralayarak
aralarindaki iliskiyi anlamasi, hayvan ve bitki hiicrelerini ayirt edebilmesi,
seklindedir. Ayn1 zamanda mitoz ve mayoz boliinmenin safthalarin1 6grenmeleri
ve bu boliinmeler arasindaki farkliliklar1 bilerek {ireme hiicrelerinin olusumunu

kavramalar1 amag¢lanmaktadir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan canlilarda iireme,
bliylime ve gelisme iinitesinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen amaclar;
insanin lreme, bliyime ve gelisme durumlarini bilmeleri seklindedir. Ayni
zamanda biliylime ve gelismeye etki eden faktorleri kesfetmeleri, farkli canli

tiirlerinde meydana gelen bu siirecleri karsilagtirmasi hedeflenmektedir.
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Canli organizmalarin organizasyonu ve ¢esitliligi iinitesinde Ogrencilerin;
bir hiicrenin temel yapisint ve islevini anlama, bitki ve hayvan hiicreleri
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 anlama, bitki ve hayvanlardaki
organizasyonlarin sistematik asamalarim1 anlama ve ¢evremizdeki canli

organizmalari siniflandirmalar1 amaglanmaktadir.

Bitki beslenmesi iinitesinde Ogrencilerin; Su ve inorganik besinlerin
emilimine bagl olarak koklerin yapisimi ve islevini anlama, Suyun ve besin
maddelerinin hareketi ile ilgili olarak govdelerin yapisini ve islevini agiklama,
Yapraklarin terleme ve fotosentez ile ilgili yapisin1 ve islevini agiklama,
terlemenin islevini ve terlemeyi etkileyen faktorleri anlama, fotosentez ve
fotosentez ile tiretilen maddeler igin gerekli maddeleri anlama, fotosentezden elde
edilen besinlerin yer degistirmesini ve doniisiimiinii anlama kazanmalarina iligkin
bilgi ve beceriler kazanmalari amacglanmaktadir. Bu baglamda Giiney Kore ile
Tiirkiye’deki Hayat ile canlilar ve yasam Ogrenme alanlari iiniteleri igerik ve
kazanim acisindan paralellik gostermektedir. Fotosentez konusu ise Tiirkiye Fen
Bilimleri Ogretim Programi 8. siif enerji déniisiimleri ve ¢evre bilimi {initesinde

yer almaktadir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan saf madde ve
karisimlar tnitesinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen amaglar; atomun
yapisinda proton, ndtron ve elektronun bulundugunu bilmeleri seklindedir.
Maddeleri saf ve saf olmayan madde seklinde siniflandirarak, element ve
bilesiklerin sembollerle gosterildigini, karisimlarin homojen(¢ozelti) ve heterojen
yapida olduklart ve ayirma yontemlerini O6grenmeleri hedeflenmistir. Geri
dontisiime ugrayabilen maddeleri ve geri donlisiimiin 6nemi hakkinda
bilinglendirilmeleri de amaglanmaktadir. Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim
Programinda 8. siifta yer alan maddelerin bilesimi iinitesindeki igeriklerle benzer

ozellik gostermektedir.

Maddelerin {i¢ asamasi iinitesinde Ogrencilerin; buharlasma, sivilagtirma,
katilastirma, erime ve siiblimlesme gibi cesitli faz degisikliklerine dikkat etme ve
bunlari modellerle aciklama, maddenin fazina baglh olarak molekiiler

diizenlemedeki  farkliliklar1  karsilastirma ve model kullannminin  ve
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sinirlamalarinin - 6nemini kavrama kazanmalarina iligkin bilgi ve beceriler

kazanmalar1 amacglanmaktadir.

Molekiiler hareket tinitesinde 6grencilerin; modeller kullanarak buharlagsma
ve yayllimi agiklama, deneysel verileri, bir gazin basinci ve hacmi ile bir gazin
sicakligr ve hacmi arasindaki iliskiyi aciklama ve hacim degisikliklerini, gazin
basincina veya gaz kullanan modellerin sicakligina gore agiklar. Her iki {initede
yer alan igerik ve kazanimlar, Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda 4.

sinifta yer alan Maddenin 6zellikleri tinitesinde benzer 6zelliklerde mevcuttur.

Faz degisimi ve enerji {nitesinde Ogrencilerin; maddenin faz
degisimlerindeki sicaklik degisimlerini 6lgme ve termal enerjiyle ilgili faz
degisikliklerini agiklama ve molekiiler hareketle ilgili faz degisikliklerinde giren
ve ¢ikan enerjiyi aciklama kazanmalarina iligkin bilgi ve beceriler kazanmalar
amacglanmaktadir. Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda bu konu icerigi yer

almamaktadir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan kuvvet ve enerji
tinitesinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar; kiitle ve agirlik ile
ilgili benzerlik ve farkliliklar1 bilmeleri, yer c¢ekimin etkilerini bilmeleri
seklindedir. Ogrencilerin is ile ilgili bilerek kuvve ve is arasindaki iliskiyi
ogrenmeleri ve enerji tiirlerini bilmeleri hedeflenmektedir. Bunun yani sira
stirtinme kuvvetinin enerji tizerindeki etkisini gozlemlemeleri, yaratici bilgi ve
beceriler kazanmalar1 i¢in hava ve su direnci ile ilgili tasarimlar olusturmalar

amaglanmaktadir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan 1s18in madde ile
etkilesimi iinitesinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen amaglar; ayna ve
mercek tiirlerinin kullanim yerlerini bilmek, 1518in madde iizerindeki etkileri ile
giines enerjisi hakkinda bilgi edinmeleri seklindedir. Giiney Kore Fen Bilimleri
Ogretim Programinda 8. siif Isik ve Dalgalar iinitesinde benzer icerik ve

kazanimlar yer almaktadir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan elektrik devreleri
tinitesinde 0grencilere kazandirilmak istenilen hedefler; elektrik devre gesitleri ile

devre olusturmalar1 ve lamba parlakligin1 etkileyen degiskenleri tespit ederek
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ogrenmeleri seklindedir. Bunun yani sira elektrik enerjisinin diger enerji
cesitlerine doniisebildigini 6grenmeleri hedeflenmektedir. Ayn1 zamanda yaratici
ve yenilik¢i diistinme becerisi kazanmalar i¢in gelecekteki 6zgiin aydinlatma
sistemlerini tasarlamalar1 hedeflenmektedir. Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim
Programinda 5. sinif Elektrik Devresi ve Elektrostatik iinitelerinde benzer igerik

ve kazanimlar yer almaktadir.

Kuvvet ve hareket iinitesinde Ogrencilerin; yercekimi, manyetik kuvvet,
elektrik kuvveti, siirtinme ve ylizdiirme gibi ¢esitli kuvvetleri agiklama, bir
nesneye etki eden iki kuvvetin net kuvvetini hesaplama, sabit hizda hareket eden,
degisen hizda hareket eden ve hareket yoniinii zaman ve konumdaki degisimler
acisindan degistiren nesnelerin farkli hareket kaliplarini tanimlama, kuvvetler
onun {izerinde hareket ettiginde ve kuvvetler onun iizerinde hareket etmediginde
bir cismin hareketini tahmin etme bilgi ve beceriler kazanmalar1 amaglanmaktadir.
Giiney Kore ve Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda yer alan kuvvet

tiniteleri icerik ve kazanim bakimindan benzerlik géstermektedir.

Elektrostatik tinitesinde Ogrencilerin;  elektrigin 6zelliklerini bilme ve
elektrik kuvvetlerinin arasinda var oldugunu bilme bilgi ve beceriler kazanmalari

amaclanmaktadir.

Giiney Kore ile Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda 7. sinifta yer
alan Diinya ve Evren ile Diinya ve Uzay 6grenme alanlarinda bulunan Giines
Sistemi ve Otesi ile Diinya'nin kabuk malzemeleri ve degisiklikleri, Tektonik
Hareketler ve Plaka tektonigi tniteleri farkli kazanim ve igeriklere sahip olup

Giines sistemi Giiney Kore’de 8. sinifta verilmektedir.

8. sinif fen bilimleri 6gretim programlarinin igerikleri arasindaki benzerlik

ve farkliliklar tablo halinde gosterilmistir.

73



Tablo 3.10: Tiirkiye ve Giiney Kore’nin Fen Bilimleri Ogretim
Programlarinin. 8.Sinif Konu Dagilim

TURKIYE GUNEY KORE
x =
é < DNA ve Genetik Kod K Sindirim ve Dolasim
2 = >
S § Enerji Doniigimleri ve Cevre Bilimi T Solunum ve Bosaltim
L
o 2 ) Maddelerin Bilesimi
a 3 Madde ve Endiistri 2
g A = Cevremizdeki Bilesikler

Basing

Termal Enerji
Basit Makineler

FIZIKSEL
OLAYLAR
HAREKET VE
ENERIJI

Isik ve Dalgalar
Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi

Giines Sistemi

Mevsimler ve iklim

DUNYA VE
EVREN
DUNYA VE
UZAY

Yildizlar ve Evren

Kaynak: MEB (2018). Fen Blimleri Ogretim  Programi. Ogretim  Programlar::
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=325 (Erisim Tarihi:16.08.2018),
Korean Language Curriculum., (2007). Proclamation of the ministry of education and
human resources development. KICE:

http://ncic.kice.re kr/english.dwn.ogf.inventoryList.do (Erisim Tarihi 01 .06.2018)

Tablo 3.10 incelendiginde Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer
alan DNA ve genetik kod iinitesinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen
amaglar; DNA ve genetik kod arasindaki baglantiyr 6grenmeleri ve canlilarda
meydana gelen ¢esitli degisimlerin kalitsal ya da gevresel faktorlere bagli olarak
gelisebildigini ve bilimsel uygulamalarda biyoteknolojinin ilgilendigi alanlardan
faydalanildigini 8grenmesi hedeflenmektedir. Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim
Programinda 8. smif dahil olmak {izere benzer igeri ve kazanimlardan soz

edilmemistir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan enerji doniisiimleri ve
cevre Bilimi iinitesinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar; besin
zincirindeki canlilar ile birlikte solunum, fotosentez, enerji doniisiimlerinin nasil
gerceklestigini 6grenmeleri seklindedir. Bunun yani sira ¢evre biliminde yer alan

madde dongiilerini bilerek var olan g¢evre sorunlarina yonelik ¢oziim fikirleri
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olugturmalart hedeflenmektedir. Fotosentez kazanimlarindan Giiney Kore Fen

Bilimleri  Ogretim Programimnda 7. smif Bitki Beslenmesi iinitesinde

bahsedilmistir.

Sindirim ve Dolasim tinitesinde 6grencilerin; Besinlerin farkli ¢esitlerini ve
islevlerini anlama, sindirim organlarinda sindirimin, emiliminin ve aktarilmasinin
anlasilmasi, kan bilesenlerini ve bireysel islevlerini anlama, kan damarlarinin ve
aort ‘un yapisini ve islevini anlama ve dolasim sirasinda kanin ne yaptigini ve kan
dolasimimin yollarmi1 anlamaya iliskin bilgi ve beceriler kazanmalari

amaclanmaktadir.

Solunum ve Bosaltim iinitesinde 6grencilerin; Solunum organlarinin yapisini
ve isleyisini anlamak ve ilkelerini agiklama, dis solunum ve i¢ solunum sirasinda
gaz degisimi siirecini agiklama, hayvan bedenlerinde enerji elde etme siirecini
anlama, bosaltim organlarinin yapisini ve islevini anlama ve sindirim, dolasim,
solunum ve bosaltim arasindaki iliskiyi kapsamli olarak anlamaya iliskin bilgi ve
beceriler kazanmalar1 amaclanmaktadir. Her iki {inite igerigi Tiirkiye Fen
Bilimleri Ogretim Programinda 6. smif Viicudumuzdaki Sistemler iinitesinde

anlatilmistir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan madde ve endiistri
initesinde  ogrencilere  kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar; elementleri
simiflandirarak, maddede meydana gelen fiziksel ve kimyasal degisimleri
ogrenmeleri seklindedir. Aynm1 zamanda asit-baz bilgisine sahip olarak gevre

sorunu olusturan asit yagmurlart ile ilgili fikir sahibi olmalar1 hedeflenmektedir.

Maddelerin Bilesimi iinitesinde Ogrencilerin; elementlerin olusum siireci
kavramini1 bilim tarihi agisindan kavrama, ¢esitli elementleri elementlerin
sembolleri ile ifade etme ve periyodik tablodaki elementleri metal veya metal
olmayan olarak siniflandirma, modeller kullanarak atomlarda bulunan atom
cekirdegini ve elektronlar1 ifade etme ve iyonlarin olusumunu agiklama ile ilgili

bilgi kazanmalar1 amaglanmaktadir.

Cevremizdeki Bilesikler {initesinde &grencilerin; saf maddeleri ve
karigimlart karsilagtirin ve farki agiklama, bilesiklerin, atomlar arasinda ortak veya

elektron hareketinde elektronlar: tutarak olusturuldugunu anlama, bilesiklerin iyon
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veya molekiillerden olustugunu fark etme, bilesikleri semboller ile ifade etme ve
giinlik hayatta kullanilan mevcut bilesikleri bilmeye iliskin bilgi ve beceriler
kazanmalar1 amaglanmaktadir. Bu iki iinitenin sahip oldugu kazanim ve igerikler
Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan Madde ve Endiistri {initesi

ile paralellik gostermektedir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan basing iinitesinde
ogrencilere kazandirilmas:1 hedeflenen kazanimlar; maddenin hallerinin sahip
oldugu basinglar ile basincin bagimli oldugu degiskenleri 6grenmeleri seklindedir.
Ayrica basincin yasamimizdaki yerini bilmeleri hedeflenmektedir. Giiney Kore’de
6. sinif Cesitli gazlar tinitesinde sadece gazin basincindan bahsedilmistir. Diger

konular 6gretim programinda yer almamaktadir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan basit makineler
tinitesinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen amaglar; hayatimizda biiyiik bir
yeri olan basit makineler ile ilgili bile edinme seklindedir. Bunun yani sira yaratici
ve yenilik¢i diistinme becerisi kazanmalari igin bireysel basit makine ornekleri
olusturmalar1 hedeflenmektedir. Giiney Kore’de 6. sinifta Enerji tinitesinde ‘Bir
kasnagin, egimli bir diizligiin ve bir kolun yararliligin1 aciklayin’ kazanimiyla

basit makinalardan kisaca bahsedilmistir.

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan elektrik yiikleri ve
elektrik enerjisi tnitesinde ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar;
elektrik ytikleri ile ilgili itme ¢ekme kuvvetlerinin varligini bilmeleri seklindedir.
Ayrica cisimlerde olusan elektrik yiikii tiirlerini bilmek ve “topraklama” olayimi
ogrenmeleri amaglanmaktadir. Bunun yani sira elektroskopu tanimalari ve enerji
doniisiimlerini  gozlemleyerek &grenmeleri hedeflenmektedir.  Ogrencilerin
elektrik enerjisinin iiretimini ve olusturabilecegi olumlu ve olumsuz etkileri de
bilmeleri amaglanmaktadir. Giiney Kore’de 7. siif elektrostatik konu igerikleriyle

benzer ozelliktedir.

Termal enerji iinitesinde Ogrencilerin; 1s1 dengesini agiklama, katilarin ve
stvilarin 6zgiil 1s1s1n1 ve 1s1 kapasitesini anlama, termal genlesmenin kat1 maddeler

ve sivilar arasinda farkli oldugunu ve termal genlesmedeki farkliliklar1 kullanarak
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ornekleri tanimladigim1  bilmeye yonelik bilgi ve beceri kazanmalari

hedeflenmektedir. Madde ve Endiistri tinitesinde 1s ve 6z 1sidan bahsedilmistir.

Isik ve Dalgalar iinitesinde Ogrencilerin; resimlerin yansitma yasasini
kullanarak bir diizlem ayna tarafindan nasil olusturuldugunu agiklama,
goriintlilerin i¢blikey ve disblikey aynalarla nasil olusturuldugunu nitel olarak
aciklama, goriintiilerin i¢biikey ve digbiikey merceklerle nasil olusturuldugunu
nitel olarak agiklama, 151k dagilimi ve bilesimini bilme, bir dalganin tiretilme ve
yayilma siirecini agiklama, boyuna ve enine dalgalarin arasindaki farklar1 ve her
dalganin Orneklerini anlama, ses giiriiltiisiinii agiklama ve  giiriiltiiniin
yasamlarimiz {izerindeki etkilerini tanimlamaya yonelik bilgi ve beceri
kazanmalar1 hedeflenmektedir. Tiirkiye fen bilimleri 6gretimi programinda 7. sinif

Isigin Madde ile Etkilesimi {initesiyle benzer igeriklere sahiptir.

Giiney Kore ile Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda 8. sinifta yer
alan Diinya ve Evren ile Diinya ve Uzay 6grenme alanlarinda bulunan Mevsimler
ve Iklim ile Giines Sistemi, Yildizlar ve Evren {initeleri farkli kazanim ve

igeriklere sahiptir.

Programlarda 6grenme alanlarinda bulunan basliklara dair kazanimlarin
karsilagtirilmasinin - daha net gozlemlenebilmesi igin asagidaki tablolar

olusturulmustur.
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Tablo 3.11: Tiirkiye e Giiney Kore’nin ‘Canlilar ve Yasam’ ile ‘Hayat’
Ogrenme Alanlarinda Yer Alan Unitelerin ve I¢eriklerin
Benzerlik ve Farkhihklarmin Karsilastirilmasi

TURKIYE

GUNEY KORE

CANLILAR VE YASAM

HAYAT

Canlilar diinyasina yolculuk konu baslig
icerisinde bitki ve hayvanlarin diinyasi, yasam
dongiileri ve siniflandirilmasi konulart 3. 4. ve
5. smiflarda anlatilmaktadir.4. ve 5. siniflarda
insan ve ¢evre konu bagliklari bulunmaktadir.

5. sinifta Canlilar Diinyast ile birlikte Insan ve
Cevre konu bashginda aymt zamanda
biyogesitlilikten de bahsedilmektedir.

sistemler ve bu
konu bagliklar1

6. smifta viicudumuzdaki
sistemlerin sagligt
bulunmaktadir.

7.sinifta Hiicre ve Bolinmeler konusu yer
almaktadir.

3. smifta bulunan Bes duyumuz, 4. smifta
bulunan ‘Besinlerimiz’,7. smifta bulunan
Canlilarda ireme, biiyiime, gelisme’,8. simifta
bulunan ’DNA ve genetik kod’, ‘Enerji
Doniigiimleri ve Cevre Bilimi” konulart Giiney
Kore fen bilimleri 6gretim programinda
bulunmamaktadir.

Hayvanlarin ve bitkilerin diinyasi, yasam
dongiileri, yapist ve islevleri, bitkilerin
beslenmesi konulari daha ayrintili ele alinarak
3., 4.,5. ve 8. smiflarda anlatilmaktadir

6. smifta ekosistem ve c¢evre olarak ayni
iceriklere sahip konular anlatilmaktadir.

5. smifta bulunan  Mikroroganizmalarin
cesitliligi konu bashigi ayni konu igeriklerini
sahiptir.

5. simfta Insan viicudu ve 8. simifta Sindirim ve
Dolagim, Solunum ve bosaltim konulari ayni
iceriklere sahiptir.

7. smif Organizmalarin Organizasyonu ve
Cesitliligi konu bagligi ile ayni1 igerige sahiptir.
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Tablo 3.12: Tiirkiye ve Giiney Kore’nin ‘Madde ve Degisim’ ile ‘Madde’
Ogrenme Alanlarinda Yer Alan Unitelerin ve I¢eriklerin
Benzerlik ve Farkhihklariin Karsilastirilmasi

TURKIYE

GUNEY KORE

MADDE VE DEGISIM

MADDE

3. sinif Maddeyi tantyalim konu igeriginde maddenin
halleri ve 4. Smifta maddenin halleri konu basliklar
bulunmaktadir.

4. smifta maddenin 6lgiilebilir ozellikleri konusu
bulunmaktadir.

4. smifta saf madde ve karigimlar konu igerigi
bulunmaktadir.

5. smifta Maddenin hal degisimi, 1s1 ve sicaklik
konular1 yer almaktadir.

6. smifta madde ve 1s1, yakitlar konu basliklar1 yer
almaktadir.

7. smifta maddenin tanecikli yapisi, saf maddeler,
karisimlar konular1 bulunmaktadir.

8. sinifta asitler ve bazlar konusu yer almaktadir.

8. sinifta bulunan hareket ve enerji konusu Giiney
Kore 6gretim programinda ‘hareket ve Enerji’ konu
alaninda bulunan termal enerji konu igeriginde yer
almaktadir.

3. ve 4. sinif maddeyi niteleyen ozellikler, 6. simif
maddenin tanecikli yapisi, yogunluk, 7. sinif evsel
atiklar ve geri doniisiim, 8. sinif periyodik sistem,
fiziksel ve kimyasal degisimler, Tiirkiye’de kimya
endiistrisi konular1 Giiney Kore 6gretim programinda
yer almamaktadir.

3. smuf Nesne ve malzemeler konu igeriginde
gosterilmektedir.

3.simufta sivilar ve gazlar konu igerigiyle aynidir.

3. smuf karigimlarm ayrilmasi ve 4. Siuif suyun faz
degisimi konu igerikleriyle ayni.

7. smf faz degisimi ve enerji konu igerigiyle
benzerdir.

6. sinif yanma ve sondiirme konu baglig1 ile benzer
iceriklere sahiptir.

8. smifta bulunan maddelerin bilesimi, Cevremizdeki
bilesikler ve 5. Smifta bulunan Coziinme ve Cozelti
konu igerikleriyle ile aynidir.

6. smifta yer alan asitler ve bazlar konu igerigiyle
aynidir.

6. smifta bulunan gesitli gazlar ve 7. sinifta bulunan
molekiiler hareket konu igerigi Tiirkiye Fen Bilimleri
Ogretim programinda Fiziksel olaylar konu alaninda
bulunan Basing konu igeriginde yer almaktadir.

6. smifta bulunan manyetik alanlar konu icerigi
Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim programinda Fiziksel
olaylar konu alaninda bulunan 3. sinifta miknatislar
ve 4. sinifta miknatislarin uyguladigi kuvvet konu
iceriklerinde yer almaktadir.
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Tablo 3.13: Tiirkiye ve Giiney Kore’nin ‘Fiziksel Olaylar’ ile ‘Hareket ve
Enerji’ Ogrenme Alanlarinda Yer Alan Unitelerin ve I¢eriklerin
Benzerlik ve Farkhihklariin Karsilastirilmasi

TURKIYE

GUNEY KORE

FIZIKSEL OLAYLAR

HAREKET VE ENERJi

3. smifta Varliklarn Hareket Ozellikleri, Cisimleri
hareket ettirme, durdurma, 4. Sinifta Kuvvetin cisimler
iizerindeki etkileri, 6. Sinifta bileske kuvvet ve sabit
siiratli hareket konular1 bulunmaktadir.

4. smifta basit elektrik devreleri, 5. Simifta basit bir
elektrik devresinde lamba parlakligmi etkileyen
degiskenler, devre elemanlarinin sembollerle
gosterilmesi, 7. Smifta Ampullerin baglanma sekilleri
konular1 yer almaktadir.

5. smifta 15181in yayilmasi, 1§51 yansimasi, 1$15in
maddeyle karsilagmasi konular1 bulunmaktadir.

6. smifta iletken ve yalitkan maddeler konusu

bulunmaktadir.
6. sinifta bileske kuvvet konusu yer almaktadir.
7. sinifta kiitle ve agirlik konusu yer almaktadir.

7. sinifta 15181n sogurulmasi, aynalar, 1518m kirilmasi ve
mercekler konular1 bulunmaktadir.

8. smifta elektrik yiikleri ve elektriklenme, elektrik
yiiklii cisimler, elektrik enerjisinin doniistimii konular
yer almaktadir.

3.smif gevremizdeki sesler, sesin isitmedeki roli,
elektrikli arag ve geregler, elektrik kaynaklari, elektrigin
givenli kullanimi, 4. smnifta ses teknolojileri, ses
kirliligi, aydinlatma teknolojileri, uygun aydinlatma,
151k kirliligi, 6. sinifta sesin yayilmasi, sesin farkli
ortamlarda farkli duyulmasi, sesin siirati, Sesin
maddeyle etkilesimi, 8. smif basit makineler konular
Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer
almamaktadir.

6. smufta elektriksel direng ve bagli oldugu faktorler
Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programinda 9.
sinifta gosterilmektedir.

5. smifta bulunan Bir Nesnenin Hizi konu

icerigiyle aynidir.
5. sinifta elektrik devresi konu icerigiyle aynidir.

3. smifta yer alan 151k yolculugu konu icerigiyle
aynidir.

4. smifta yer alan 1s1 transferi konu igerigiyle
benzer kazanimlar yer almaktadir.

7. smif kuvvet ve hareket konusuyla benzer
igerige sahiptir.

4. sinifta agirlik konu basliginda gosterilmektedir.
8. smif 151k ve dalgalar konu igerigiyle aynidir.

7. smif elektrostatik konu basligi ile benzer
igeriklere sahiptir.
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Tablo 3.14: Tiirkiye ve Giiney Kore’nin
Uzay’ Ogrenme Alanlarinda
Benzerlik ve Farkhiliklarinin

‘Diinya ve Evren’ ile ‘Diinya ve
Yer Alan Unitelerin ve I¢eriklerin
Karsilastirilmasi

TURKIYE

GUNEY KORE

DUNYA VE EVREN

DUNYA VE UZAY

3. simufta Diinya’nin sekli, Dlinya’nin yapisi konulari
yer almaktadir.

4.  smifta
bulunmaktadir.

yer  kabugunun yapist  konusu

5. sinifta giines diinya ve ay, 6. sinifta giines sistemi,
giines ve ay tutulmalari, 7. sinifta glines sistemi ve

4. smifta bulunan Diinya yiizeyinin degisimi
konusuyla benzer igerige sahiptir.

4. smifta bulunan jeolojik tabakalar ve fosiller konu
icerigiyle aynidir.

5. smuif diinya ve ay, giines sistemi ve yildizlari, 8.
smif Glines sistemi konu igerikleriyle aynidir.

oOtesi konular1 yer almaktadir.
3. smif hava durumu ve yasantimiz, 6. sinif hava
durumu  degisiklikleri, mevsimsel  degisikler
konulariyla ayni igeriklere sahiptir.

8. smifta mevsimlerin olusumu, iklim ve hareketleri
konular yer almaktadir.

4. smif volkanlar ve depremler, 7. smf tektonik
hareket ve levha tektonigi konulari Tiirkiye Fen
Bilimleri Ogretim Programinda yer almamaktadir.

3.5. Tiirkiye ve Giiney Kore’nin Degerlendirme Durumlar1 Arasindaki
Benzerlik ve Farkhliklar Ile Ilgili Bulgular

Olgme ve degerlendirme, bir 6grenme deneyiminin, olgunun veya igerigin,
cesitli degiskenler tiizerinde bir dizi amag, Ogrenme kriteri veya ogretim
programina karsi ne kadar iyi ¢alistigini yansitan bir bilgi toplama ve temsili
sayisal degiskenler kiimesine donustiiriildiigli 6zel bir siirectir. Program

degerlendirilmesi; Ogrencilerin egitim hedeflerini ve kendi ilerlemelerini

anlamalarin1  desteklemek, oOgretmenlerin kendi uygulamalarmin etkililigini
anlamalarin1 saglamak, okul capinda isbirligini giiclendirmek ve sistemin tiim
Ogrenciler i¢in esit sekilde calisip calismadigini ayirt etmek icin gerekli verileri
saglama amaciyla egitimde 6nemli bir rol oynamaktadir. Tiirkiye ve Giiney Kore
Ogretim programlarinin degerlendirme durumlar1t bakimindan kiyaslamasi
yapilirken; iilkelerin fen dgretimindeki 6lgme degerlendirme yaklagimlari, sinif igi
degerlendirmelerde kullandiklar1 yontemler ve not sistemleri goz oOniinde

bulundurulmustur.
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Tablo 3.15: Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin
Ol¢me Degerlendirme Yaklasimlar:

-

OLCME DEGERLENDIRME YAKLASIMLARI

TURKIYE

GUNEY KORE

Higbir insan bir bagkasinin birebir aynist
degildir. Bu sebeple dgretim
programlarinin ve buna bagli olarak 6lgme
ve degerlendirme siirecinin “herkese
uygun”, “herkes i¢in gegerli ve standart
olmas1” insanin dogasina terstir. Bu
sebeple 6lgme ve degerlendirme siirecinde
azami gesitlilik ve esneklik anlayisiyla
hareket edilmesi sarttir. Ogretim
programlari bu agidan bir yol gostericidir.
Ogretim programlarindan lgme
degerlendirmeye ait biitliin unsurlari
icermesini beklemek gergekei bir beklenti
olarak degerlendirilemez. Egitimde
cesitlilik; birey, egitim diizeyi, ders igerigi,
sosyal ortam, okul imkanlar1 vb. i¢ ve dig
dinamiklerden ciddi sekilde etkilendigi
i¢in, 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin etkililigini saglamada
oncelik 6gretim programlarindan degil
Ogretmen ve egitim uygulayicilarindan
beklenir. Bu noktada 6zgiinliik ve
yaraticilik 6gretmenlerden temel
beklentidir.

Bu bakis agisindan hareketle 6gretim
programlarinda 6l¢gme ve degerlendirme
uygulamalarina yon veren ilkeleri
asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir:

1. Olgme ve degerlendirme galismalar
Ogretim programinin tiim bilesenleri ile
azami uyum saglamali, kazanim ve
agiklamalarin sinirlar esas alinmalidir.

2. Ogretim programi, dlgme siirecinde
kullanilabilecek dlgme arag ve yontemleri
acisindan uygulayicilara kesin sinirlar
¢izmez, sadece yol gosterir. Ancak tercih
edilen 6lgme ve degerlendirme arag ve
yonteminde, gereken teknik ve akademik
standartlara uyulmalidir.

3. Egitimde 6l¢me ve degerlendirme
uygulamalari egitimin ayrilmaz bir

pargasidir ve egitim siireci boyunca

A. Degerlendirmeler, 6grencilerin egitim
hedeflerine uygun olarak basar1 derecelerini
gbzlemlemeye ve 6gretme ve 6grenmenin
kalitesini gelistirmeye odaklanmalidir. Okullar
asagidakileri dikkate almalidir:

1) Ogrencileri degerlendirme sonuglarina yapici
geri bildirim saglayarak ve gerekli takip
talimatlarini sunarak 6grenmeyi diisiinmeye ve
gelistirmeye yonlendirin.

2) Ogretim kalitesini artirmak igin dgrenci
degerlendirme sonuglarini kullanim.

B. Okullar ve 6gretmenler, sinifta dgretilen
igerik ve becerileri bagari standartlarina gore
degerlendirmeli ve 6gretim ve degerlendirme
arasinda tutarlilik saglamalidir. Okullar
asagidakileri dikkate almalidir:

1) Smiflarda 6gretilmemis igerik ve becerileri
degerlendirmeyin.

2) Ogrenim sonuglarmi ve dgrenme siirecini
degerlendirerek, tiim dgrencilerin egitim
hedeflerine ulasmalarini saglayin.

3) Ogrencilerin bilissel ve duygusal
becerilerinin dengeli degerlendirmelerini
yonetir.

C. Okullar, konu alani i¢in uygun
degerlendirme araglarindan faydalanmalidir.
Okullar agagidakileri dikkate almalidir:

1) Kisa cevapli sorulart, deneme sorularini ve
performans degerlendirmelerini daha biiytiik
Ol¢iide kullanin.

2) Duyussal, islevsel ve yaratici becerilere
6nem veren konu alanlarindaki gegerli
degerlendirme dlgiitlerini ve 6lgekleri kullanir.
3) Performans ve deneylerin
degerlendirilmesinde konu alan1 niteligine
dayali ayrintili bir degerlendirme listesi
gelistirir ve kullanir.

4) Yaratici Deneyim Faaliyetlerinin icerik ve
ozelliklerini g6z oniinde bulundurarak okul
temelli degerlendirme standartlarini gelistirir ve
kullanir.

5) Igerik unsurlarii standartlara dayali
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yapilir. Olgme sonuglar tek basina degil
izlenen siireglerle birlikte biitiinliik iginde
ele alinir.

4. Bireysel farkliliklar ger¢eginden dolay:
biitlin 6grencileri kapsayan, biitiin
ogrenciler icin genel geger, tek tip bir
6lgme ve degerlendirme yonteminden s6z
etmek uygun degildir. Ogrencinin
akademik gelisimi tek bir yontemle veya
teknikle dlgiiliip degerlendirilmez.

5. Egitim sadece “bilme (diisiince)” i¢in
degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma
(eylem)” i¢in de verilir; dolayisiyla sadece

biligsel dlciimler yeterli kabul edilemez.

Olgme ve degerlendirme uygulamalari
Ogretmen ve Ogrencilerin aktif katilimiyla
gerceklestirilir.

7. Bireylerin 6lgme ve degerlendirmeye
konu olan ilgi, tutum, deger ve basar1 gibi
ozellikleri zamanla degisebilir.

Bu sebeple s6z konusu ozellikleri tek bir
zamanda 6l¢gmek yerine siireg icindeki
degisimleri dikkate alan Sl¢timler

kullanmak esastir.

6. Cok odakli 6lgme degerlendirme esastir.

degerlendirmelerle birlestiren uzman konularda
pratik dersleri degerlendirirken ‘Yetkinlik
Uniteleri’ ni kullanin,

4. Tiim Ogrenciler i¢in Esit Firsatlar

A. Ogrencilere toplumsal cinsiyet rolleri, egitim
diizeyleri ve meslekler, dinler, ikamet bolgeleri,
etnik kokenler, milliyetler vb. Hakkinda
Onyargilardan kaginmalari i¢in rehberlik yapin.
B. Yavas 6grenenler, engelli 6grenciler, belirli
alanlarda tstiin yetenekli 6grenciler,
yurtdigindan geri donenler, ¢cok kiiltiirli
ailelerden gelen 6grenciler vb. Igin otantik
O0grenme deneyimleri i¢in destek saglaym.

C. Ozel egitime ihtiyac1 olan 6grenciler igin
siniflarin uygulanmasi durumunda, okullar bu
Ogretim programini diizenleyebilir veya 6zel
egitim programini ve dgretim materyallerini
6grencilerin engellerinin derecesini ve tiirlerini
dikkate alarak uyarlayabilir.

D. Cok kiiltiirlii gegmise sahip dgrenciler igin
siniflarin uygulanmasi durumunda, okullar bu
ogretim programini diizenleyebilir veya Korece
bir Ikinci Dil 6gretim progranm olarak
kullanabilir ve 6grencilerin Korece becerilerinin
diizeyine gore 6grenme materyallerini
kullanabilirler. Okullar, okul kosullarina ve
ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
ihtiyaglarina gore haftada 10 saate kadar bir
Korece Dil 6gretim programi sunabilir.

E. Bir din kursu sunulmasi durumunda, okullar
ogrencilerin segme hakkini saglamak i¢in dini
kursa ek olarak gok sayida kurs sunmalidir.
Bununla birlikte, 6grencilerin isteyerek
kaydettigi din-baglantili okullarda, veliler ve

ogrencilerin rizasiyla tek bir kurs 6nerilebilir.

Kaynak:

MEB (2018). Fen Blimleri Ogretim  Programi. Ogretim  Programlari:
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 (Erisim Tarihi:16.08.2018),
Korean Language Curriculum, (2007). Proclamation of the ministry of education and
human resources development. KICE:
http://ncic kice.re.kr/english.dwn.ogf.inventoryList.do (Erigim Tarihi 01 .06.2018)

Tablo 3.15 incelendiginde Tiirkiye Ogretim Programinda, &grencilerin

degerlendirme siireci igerisinde Ogrencinin gelisiminin izlenmesinin Onemli

oldugu bundan dolayr 6grencinin olusturdugu Ogrenme Triiniiyle beraber
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gosterdigi performansin da degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu durumdan yola
cikilarak, tamamlayici Olgme araglariyla Ogrencilerin her alanda basarilarini
gosterebilecekleri ¢esitli olanaklar sunulmasi amaglanmaktadir. Bunun sonucunda
ogrenci kendini ve yasitlarini degerlendirme firsati elde edecektir. Ayn1 zamanda
her Ogrencinin farkli birer birey oldugu goz Oniinde bulundurularak
degerlendirmenin standart olamamas1 gerektigi, esnek ve cesitlilik kazandirilarak

O0gretmenden yaratici ve 6zgiin olmas1 beklenmektedir.

Giliney Kore degerlendirme siirecinde de benzer ozellikler yer almaktadir.
Ayrica dgrencilere farkli toplumsal cinsiyet rolleri, egitim diizeyleri ve meslekler,
dinler, ikamet bolgeleri, etnik kokenler, milliyetler ile ilgili Onyargili
olunmamasini; Yyavas Ogrenenler, engelli Ogrenciler, belirli alanlarda {istiin
yetenekli ogrenciler, yurtdigindan geri donenler, ¢ok kiiltiirlii ailelerden gelen
Ogrenciler vb. i¢in yaratict 0grenme ve degerlendirme siirecleri saglanmasini

Onermektedir.

Tablo 3.16: Ders I¢i Olcmede Kullanilan Yéntem ve Araclar

TURKIYE GUNEY KORE
=
84|
—
E Yazili ve Sozli Sinavlar Yazili Sinavlar
E Deney Coktan Se¢meli Testler
‘© | Oz ve Akran Degerlendirme Raporlar
> . . .
m Proje ve Sergi Performans Testleri
= | Tartisma ve Sunum Portfoyler
8 Goriligsme, Gelisim Dosyasi Roportajlar
2 Gozlem Gozlem Listeleri
=
n
a4
82
A

Tablo 3.16’ya gore Tiirkiye programinda ders igi dlgme degerlendirme
yontemi olarak yazili ve sozli sinavlarin yaninda deney, 6z ve akran
degerlendirme, sergi ve proje, tartisma ve sunum, goriisme, gelisim dosyas,
gbzlem, vb. degerlendirme c¢alismalarinin Onerilmektedir. Degerlendirmelerin
bazilarina uygun agik uglu sorularin, coktan se¢meli, eslestirme ve kisa cevapli
sorularin  bulunabilecegi de ifade edilmistir. Bunun disinda programda,

ogretmenlerin kisa sinavlar, goriisme formlari, 6devler ve alistirmalar, kontrol
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listeleri uygulayarak da siirecini degerlendirebilecekleri programda yer

almaktadir.

Giiney Kore’de ise benzer ders i¢i 6l¢gme yontemlerinin kullanilmasinin yani
sira “Ozgiir” bir degerlendirme olmasi1 adina gozlem testlerinin ve raporlarinin

kullanilmasina énemli oldugunu vurgulanmaktadir.

Tablo 3.17: Ulkelerin Program Degerlendirmede Kullandiklar1 Not Sistemi

TURKIYE GUNEY KORE
1-44 —1 BASARISIZ 90-100 MUKEMMEL / SOO
E 45-54 —2 GECER 80-89 COK 1Y1/ WOO
m . . .
a 55-74 —3 ORTA 70-79 iYi/Mi
17
= il .
% 75-84 —4 Y1 60-69 TATMINKAR /YANG
85-100 —5 PEKiYI 0-59 ZAYIF / GA

Tablo 3.17 incelendiginde Tirkiye’de degerlendirme siirecinde sinav, proje
ve Ogrencinin  performansina yonelik ¢alismalar 100 puan olarak
degerlendirilirken donem notu ve yilsonu notu beslik sisteme gore degerlendirilir.
Beslik not sisteminde basar1 4, basarisizlik ise 1 puanla degerlendirilirken

ogrencinin basarili sayilabilmesi i¢in en az ‘2’ seviyesinde bir not almasi gerekir.

Giliney Kore’de yazili ve s6zlii sinavlarin degerlendirme siirecinde 100liik
sistem kullanilmaktadir. Bir 6grencinin basarili sayilabilmesi i¢in en az 60 almasi
gerekir. 59 ve alt1 notlar basarisiz kabul edilmektedir. Tiirkiye ile benzer 100 liik
sisteme sahip olsa bile basar1 kriteri Giiney Kore’de daha yiiksek sinirdadir.
Ayrica Tiirkiye’de donem sonu ve yilsonu degerlendirmelerinde beslik sistem

kullanilmaktadir.

3.6.Tiirkiye ve Giiney Kore’deki TIMMS Smnavina Giren Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji Biligsel Alanlari ile ilgili Bulgular

Bu béliimde Giiney Kore ve Tiirkiye’deki TIMMS sinavina giren 4. ve 8.

simif  Ogrencilerin  biligsel alan agisindan  karsilastirilmas1  yapilmistir.
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Karsilagtirmalar TIMMS sinavinda biligsel alani olusturan bilme, uygulama ve

akil yliriitme alt boyutlar1 agisindan incelenmistir.

3.6.1. Tiirkiye ve Giiney Kore’deki TIMMS Smavina Giren Ogrencilerin
Bilme Boyutu Acisindan Karsilastirilmasi

Tirkiye ve Giiney Kore’de TIMMS smavina giren 4. ve 8. smif
Ogrencilerinin, fen ve teknoloji biligsel alanlarindan bilme boyutuna iliskin

karsilastirmalar tablolar halinde verilmistir.

Tablo 3.18: Tiirkiye ve Giiney Kore’deki TIMMS Sinavina Giren 4.Simf
Ogrencilerinin Bilme Boyutuna Iliskin Alinan Puanlarin

Karsilastirilmasi
Ulkeler N X Ss Sd t P
Tiirkiye 6456 476,51 91,08
- 11123 69,563 0,00*
Giiney 4669 586,01 67,28
Kore
*p < 0,05

Tiirkiye ve Gliney Kore’de TIMMS sinavina giren 4. sinif dgrencilerinin
bilme boyutuna iliskin aldiklar1 puanlara gdre yapilan t testi sonucunda puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p < 0,05). Giiney Kore’deki 4. sinif
ogrencilerinin bilme boyutuna iliskin puanlar1 586,01 iken, Tirkiye’deki 4. sinif

ogrencilerinin bilme boyutuna iliskin puanlar1 476,51 oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.19: Tiirkiye ve Giiney Kore’deki TIMMS Sinavina Giren 8.Simif
Ogrencilerin Bilme Boyutuna Iliskin Alinan Puanlarin

Karsilastirilmasi
Ulkeler N X Ss Sd t P
Tiirkiye 6079 485,69 101,12
Gi 11386 39,468 0,00*
iiney
Kore 5309 554,80 83,25
*p < 0,05

Tiirkiye ve Giiney Kore’de TIMMS sinavina giren 8.smif 6grencilerin bilme
boyutuna iliskin alinan puanlara gore yapilan t testi sonucunda puanlar1 arasinda
anlaml bir fark bulunmustur (p < 0,05). Gliney Kore’deki 8. simif dgrencilerinin
bilme boyutuna iliskin puanlart 554,80 iken, Tiirkiye’deki 8.sinif 6grencilerinin

bilme boyutuna iliskin puanlari 485,69 oldugu goriilmektedir.
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3.6.2. Tiirkiye ve Giiney Kore’deki TIMMS Smavina Giren Ogrencilerin
Uygulama Boyutuna Iliskin Bulgular

Tiirkiye ve Giliney Kore’de TIMMS smmavina giren 4. ve 8. smif
Ogrencilerinin, fen ve teknoloji biligsel alanlarindan uygulama boyutuna iliskin

karsilastirmalar tablolar halinde verilmistir

Tablo 3.20: Tiirkiye ve Giiney Kore’deki TIMMS Sinavina Giren 4.Simif
Ogrencilerin Uygulama Boyutuna Iliskin Alinan Puanlarin
Karsilastirilmasi

Ulkeler N X Ss Sd t P

Tiirkiye 6456 486,13 93,51

Gi 11123 69,236 0,00*
iiney

4669 596,65 66,00
Kore

*p < 0,05

Tiirkiye ve Giliney Kore’de TIMMS smavina giren 4.simf Ogrencilerin
uygulama boyutuna iligkin alinan puanlara gore yapilan t testi sonucunda puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p < 0,05). Giiney Kore’deki 4. sinif
Ogrencilerinin uygulama boyutuna iliskin puanlar1 596,65 iken, Tiirkiye’deki 4.
sinif Ggrencilerinin  uygulama boyutuna iliskin puanlarn 486,13 oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3.21: Tiirkiye ve Giiney Kore’deki TIMMS Sinavina Giren 8.Simf
Ogrencilerin Uygulama Boyutuna Iliskin Alinan Puanlarin

Karsilastirilmasi
Ulkeler N X Ss Sd t P
Tiirkiye 6079 490,14 97,30
- 11386 36,323 0,00*
Giiney 5309 551,53 80,76
Kore
*p<0,05

Tiirkiye ve Giiney Kore’de TIMMS simnavina giren 8.simf 6grencilerin
uygulama boyutuna iligkin alinan puanlara gore yapilan t testi sonucunda puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p < 0,05). Giiney Kore’deki 8. sinif
ogrencilerinin uygulama boyutuna iliskin puanlar1 551,53 iken, Tiirkiye’deki 8.
smif Ogrencilerinin uygulama boyutuna iliskin puanlari 490,14 oldugu

gorilmektedir.

87




3.6.3. Tiirkiye ve Giiney Kore’deki TIMMS Sinavina Giren Ogrencilerin Akil
Yiiriitme Boyutuna Iliskin Bulgular

Tiirkiye ve Gliney Kore’de TIMMS simnavina giren 4. ve 8. sif
Ogrencilerinin, fen ve teknoloji biligsel alanlarindan akil yiiriitme boyutuna iliskin

karsilastirmalar tablolar halinde verilmistir.

Tablo 3.22: Tiirkiye Ve Giiney Kore’deki TIMMS Sinavina Giren 4.Simif
Ogrencilerin Akil Yiiriitme Boyutuna iliskin Alinan Puanlarin
Karsilastirilmasi

Ulkeler N X Ss Sd t P

Tiirkiye 6456 482,65 107,49

m 11123 66,204 0,00*
Giiney

4669 598,70 62,13
Kore

*p < 0,05

Tiirkiye ve Giiney Kore’de TIMMS sinavina giren 4.smif 6grencilerin akil
yiirlitme boyutuna iligkin alinan puanlara gore yapilan t testi sonucunda puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p < 0,05). Giiney Kore’deki 4. simif
Ogrencilerinin akil yiirlitme boyutuna iliskin puanlar1 598,70 iken, Tiirkiye’deki 4.
smif  Ogrencilerinin - uygulama boyutuna iliskin puanlar1 482,65 oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3.23: Tiirkiye ve Giiney Kore’deki TIMMS Sinavina Giren 8.Simif
Ogrencilerin Akil Yiiriitme Boyutuna Iliskin Alinan Puanlarin

Karsilastirilmasi
Ulkeler N X Ss Sd t P
Tiirkiye 6079 493,72 78,87
Giine 11386 38,452 0,00*
y 5309 558,69 98,61
Kore
*p < 0,05

Tiirkiye ve Giiney Kore’de TIMMS sinavina giren 4.siif o6grencilerin akil
yiirlitme boyutuna iligkin alinan puanlara gore yapilan t testi sonucunda puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p < 0,05). Giliney Kore’deki 8. sinif
ogrencilerinin akil yiirlitme boyutuna iligkin puanlar1 558,69 iken, Tiirkiye’deki 8.
siif  Ogrencilerinin  uygulama boyutuna iliskin puanlart 493,72 oldugu

goriilmektedir.
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3.7.Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda Teknoloji
Kullaninmina Yonelik Yapilan Vurgular Arasindaki Benzerlik ve Farkhliklar
Ile ilgili Bulgular

Tiirkiye Ogretim Programinda ‘Fen, Miihendislik ve Girisimcilik
Uygulamalar1’ basligi adi altinda teknoloji kullanimina yonelik ¢alismalardan su

sekilde bahsetmistir:

Ogrencilerin, 6grenme ortamlarinda bilimsel siireclerin kullaniimasiyla
birlikte, bilimsel siirece dogrudan katilarak bilimsel bilginin nasil gelistigini
anlamas1 ve diinyayr anlamak igin arastirmalar yapmasi hedeflenmektedir.
Miihendislik ve teknoloji tanimlarindan yola ¢ikilarak insan ihtiyaglarinin
karsilanmasi i¢in dogal diinyanin sistematik degistirilmesi amag¢lanmaktadir. Bu
nedenle yapilan uygulamalarda amag, Ogrencilerin miihendislik ve bilim
arasindaki baglantiy1 kurmalar1 ve 6grendiklerini yasantilarina entegre ederek
diinya goriisii olusturmalarina yardime1 olmaktir. Ogrencilerin fen ve miihendislik
uygulamalarint deneyimlemeleri, Tiirkiye’nin sosyoekonomik kalkinmasini,
bilimsel aragtirma ve teknolojik gelisme kapasitesini ve rekabet giiciinii artirmak

i¢in oldukc¢a dnemlidir.

Programda giinliik hayattan bir problemi ya da ihtiyaci belirlemek amaciyla
‘Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar’ kapsaminda o6ncelikle
ogrencilerden fnitelerdeki konulari incelemeleri beklenmektedir. Problem,
malzeme, vakit ve maddi acilardan uygun olmali ve giinliik hayatta kullanilan

arag, nesne veya sistemleri gelistirmeye yonelik ele alinmalidir.

Ogrenciler, problemle ilgili gesitli ¢oziim yollarin1 karsilastirarak belirlenen
acilardan uygun bulduklarini segerler. Se¢im sonucu ¢oOziime dair planlama
olusturarak bir sonraki boéliimde {irtinii olusturmalar1 ve sunmalar1 beklenir bu
strada {iriiniin tasarim ve iiretim siireci okul ortaminda olmalidir. Ogrencilerden,
deneme yapmalari, deneme sonuglartyla bulduklari nitel ve nicel verileri,
gozlemleri kaydederek grafik okuma veya olusturma becerileriyle

degerlendirmeleri iiriin gelistirme asamasinda beklenmektedir.

Giiney Kore’de ise fen dgretim programinda, bilgisayar iletisim aglarinin ve

multimedyalarm uygun kullanimi bir amag olarak agikca belirtilmistir. Ogretim
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Programi, uygulamali etkinliklere Oncelik verir ve uygun bilgisayar tabanli
laboratuvarlari, internet ve multimedya kaynaklarini kullanir. Kore hiikiimeti, tim
ogrenciler ve O6gretmenler igin bir siber 6grenme sistemi saglar. Fen ve sosyal
calismalar icin dijital ders Kitaplari gelistirilmistir ve arastirma pilot okullari
vardir. Bundan bagka, yoksul haneler ve kirsal okullar i¢in Kore hiikiimeti artan
fiziki ve mali destek de dahil olmak {izere kisisel bilgisayarlar, internet baglantisi

hizmetleri ve enformasyon altyapisini saglamaya ¢alismaktadir.
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SONUC

Calismada Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programlari,
amaglari, felsefesi, Ogrenme-6gretme siiregleri, konu dagilimlari ve Olgme
degerlendirme  durumlart acisindan  karsilastirilmistir.  Sonu¢  kisminda
arastirmanin bulgularina ve arastirmadan eclde edilen verilere gore gelistirilmis

sonug ve oOnerilere yer verilmistir.

Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Programlarinin Egitim Yaklasimlar:

ve Hedefledikleri Beceriler ile Tlgili Sonuclar

1.Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda amagclar 12 madde
halinde sunulmus, Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programinda ise amaglar 4
maddede toplanmis ve fazla detay verilmemistir. Tirkiye Ortadgretim Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda vizyon olarak "fen okuryazarhig:"
benimsendigi vurgulanmaktadir. Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programinda

ise "bilimsel okuryazarlik" tan bahsedilmistir.

2.Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi ve Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim
Programimda temel alinan yaklasimlar ele alindiginda; her iki programinda
ogrenci merkezli oldugu, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ¢esitli
ogrenme durumlariyla bilgi ve beceri kazanmalari hedeflenmistir. Ulkelerin
Ogretim programlarin da yapilandirmacilik yaklagimi temel alinarak dgrencilerin

bu yaklagim temelinde 6grenmelerinin ger¢ceklesmesi hedeflenmektedir.

Giliney Kore ve Tiirkiye’deki tarih dersinin amaglariin karsilastirildigr bir
calismada hedeflerin benzer oldugu goriilmektedir. Arastirma da iki {ilkenin de
Ogretim programi amagclarinin, ilkelerin diinya tarihiyle siyasi, sosyal, ekonomik
baglamda iliskili olmas1 Kore ve Tiirkiye’de yapilan ortak bir islem oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogrencilere tarih bilinci kazandirma her iki iilkenin de ortak hedefidir.
Tarih dersi amaglarinin, igeriginin 6grencilere diinya mirasinin korunmasi bilincini
kazandirma baglammda iki iilke arasinda tarih dersi Ogretilmesinde birbirine
benzerlik oldugu bununla birlikte buna yonelik hedefler oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte Giiney Kore’de ve Tiirkiye’de tarih dersi amaglarinin 6grencilere
milli degerlerin kazandirma c¢ercevesinde karsilagtirllmasinda iki iilke arasinda

benzerlik goriilmektedir (Cho, 2017).



Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programlarimin Ogrenme

Ogretme Siirecleri ile Tlgili Sonuglar

Her iki iilkede de arastirma-sorgulamaya dayali Ogrenme stratejisi
kullanilmaktadir. Ogrenme siireci, dgrencilerin temel arastirma 6gelerine (gozlem,
siiflandirma, dlgme, tahmin etme, akil yiiriitme, vb.) ve kapsamli sorgulamanin
unsurlarina iligkin olarak &grenme igeriklerini (problemleri tanimlama,
hipotezleme, degiskenleri kontrol etme, verileri yorumlama, sonu¢ ¢ikarma,
genelleme &nerme, argiiman olusturma vb.) kapsamaktadir. Ogrencilerin
duygularin1 rahatca ifade edecekleri yaratici ve bilimsel diislince becerilerinin
gelistirilmesi i¢in Ogretmenleri tarafindan desteklenen ve cesaretlendiren bir
ogrenme ortami gerekmektedir. Ogrencilerin 6grenme ortaminda grup galismalari
yaparak isbirliginin 6nemli oldugunu bilmeleri ve iletisim sirasinda goriislerini
dile getirme ve bagkalarinin goriislerine saygir gosterme yeteneklerini
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisine dayanarak, sinif, okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlari 6grencilerin
kalici 6grenmeleri i¢in tasarlanarak informal ortamlardan da faydalanilmasi
onemlidir. Giiney Kore Fen Bilimler Ogretim Programinda 6grenme-dgretme
stireci igerisinde fen laboratuvarlarimin  kullanimi  ve fen Ogretiminin
desteklenmesi adina yapilmas: gerekenler de anlatilmaktadir. Tiirkiye’de ise
ogretimde teknoloji, miihendislik ve matematigin bilimle olan ilgisinin 6nemi

vurgulanmistir.

Tiirkiye ve Ingiltere’nin Fen ve Teknoloji Ogretim Programlarimni
karsilagtiran bir ¢alismada O6grenme Ogretme siirecleri arasinda benzerlik ve
farkliliklar bulunmustur. Calismada Tirkiye fen ve teknoloji dersi Ogretim
programinda her iinitenin kazanimlarindan sonra, en az bir 6rnek ders planina yer
verildigi sonucuna ulasimistir. Ornek ders plaminda {initenin bir kazammi ele
alinmakta, kazanimlarin kazandirilmasma yonelik 6grenme-6gretme etkinlikleri
bulunmaktadir. Ogretmene ders plani hazirlarken 6rnek olusturmasi amaglanan drnek
ders planlarinin hemen hepsinde mutlaka gelistirilmesi zor olmayan Ogretim
materyallerinin kullanimma yer verilmektedir ve bu sekilde &gretmenlerin gesitli
Ogretim materyalleri hazirlamaya ve kullanmaya yonlendirilmektedir sonucuna
ulasmustir. Ingiltere’de ise ilkdgretim fen dersi Ogretim programinda genel

aciklamalar, daha O6nce de bahsedilen yonergeler dosyasi, drnek is semalari, ciddi
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ogrenme glicligli ¢eken Ogrenciler ig¢in hazirlanmistir. Arastirmada bu kapsamda

Ogretme siiregleri arasindaki farklilar ortaya konulmustur (Obali, 2009).

Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Programlarimin Icerikleri ile Tlgili

Sonuclar

1) Tirkiye’de biitiin fen bilimleri konularini igeren Fen Bilimleri dersi igin
“Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi”, lise kademesinde ise fen dersleri
“Biyoloji”, “Fizik ” ve “Kimya dersleri” seklinde ozellestirilmistir. Giiney
Kore’de ise Fen Bilimleri Ogretim Programi, ilkokul, ortaokul ve lise fen
derslerini kapsayacak sekilde “Fen Bilimleri Ogretim Programi1” ad1 altinda tek bir

dokiiman olarak tasarlanmistir.

2) Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim programinda bulunan iinite basliklart
““Canlilar ve Yasam’’, ‘“‘Madde ve Dogast’’, ‘‘Fiziksel Olaylar’> ve ‘‘Diinya ve
Evren’ olarak belirlenmisken Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programin
tinite bagliklart ‘‘Hayat’’, ‘““Madde’’, ‘‘Hareket ve Enerji’’ ve ‘‘Diinya ve Uzay’’
seklindedir.

3) Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programi konu basliklar
karsilagtirildiginda bagliklarin  benzer ya da ayni oldugu veya bazi konu
basliklarinin Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer almadig

gorilmektedir.

4) Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda 3. sinifta bulunan Bes
duyumuz, 4. sinifta bulunan ‘‘Besinlerimiz’’, 7. Sinifta bulunan ‘‘Canlilarda
tireme, bliylime, gelisme’’, 8. sinifta bulunan ‘“DNA ve genetik kod’’, ‘‘Enerji
doniisiimleri ve cevre bilimi’> konular1 Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim

Programinda bulunmamaktadir.

5) Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda bulunan 3. ve 4. siuf
maddeyi niteleyen 6zellikler, 6. sinif maddenin tanecikli yapisi, yogunluk, 7. sinif
evsel atiklar ve geri doniisiim, 8. simf periyodik sistem, fiziksel ve kimyasal
degisimler, Tiirkiye’de kimya endiistrisi konular1 Giliney Kore 6gretim

programinda yer almaktadir.

6) Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda bulunan elektrik kaynaklar

ve araglari, 4. sinifta ses teknolojileri, ses kirliligi, aydinlatma teknolojileri, uygun
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aydinlatma, 151k kirliligi, 6. smifta sesin Ozellikleri, 8. smif basit makineler
konular1 Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer almamaktadir. 6.
smifta elektriksel diren¢ ve bagli oldugu faktorler Giiney Kore Fen Bilimleri

Ogretim Programinda 9. sinifta gdsterilmektedir.

6) Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programinda bulunan 4. simf
volkanlar ve depremler, 7. smif tektonik hareket ve levha tektonigi konulari

Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer almamaktadar.

Tiirkiye ve Ingiltere'nin Fen ve Teknoloji Ogretim Programlarmi
karsilastiran bir ¢calismada her iki iilkenin 6gretim programlarinin yapisal olarak
farkli oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada Ingiltere ilkdgretim fen dersi
Ogretim programinda yer alan kazanimlar anahtar evreleri kapsar, baska bir
deyisle 5 - 16 yas arasinda okulda 6gretilecek tiim fen ve teknoloji kazanimlari
icerir. Tiirkiye fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda ise, her sinifin 6gretim
programina ait ayri ayri kazanimlar yer almaktadir. Calismada bu farkliligin

Ogretim programlarinin hazirlanisindan kaynaklanmaktadir sonucuna ulagilmistir

(Obal1, 2009).

Tiirkiye’de ve Giiney Kore’de okul Oncesi programlarmin incelenmesi
caligmas1 yapilan bir arastirmada Tiirkiye’de okul Oncesi egitim programlarinin
icerikleri, okul Oncesi egitim amaglar1 ve hedeflerine uygun konuldugu ayni
zamanda igeriklerin ¢ocuklarin gelisimsel alanlarini destekleyen maddeler ile
ama¢ ve kazanimlarin yer aldigi sonucuna ulasilmistir. Giiney Kore’de ise, okul
oncesi egitim programlarinda 6 kez egitim reformu yapildig: i¢in ilgili donemleri
belirlenmis cocuklarin gelisim alanlarina gore igeriklerin bulundugu sonucuna
ulasilmigtir. Calisma da ulasilan sonuclara gore Tirkiye’de ve Giiney Kore’de
okul Oncesi egitim programlarinin igeriklerinin degismekte oldugu sonucuna

ulagilmistir (Choi, 2013).

Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Programlarinin Degerlendirme

Durumlari ile ilgili Sonuclar

Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranmi ile Giiney Kore Fen
Bilimleri Ogretim Programi degerlendirme siireci bakimindan karsilastirildiginda;
Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda, 6lgme ve degerlendirme

siirecinin Giiney Kore Fen Bilimleri Ogretim Programina oranla ¢ok daha ayrintili
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incelendigi ve dlgme degerlendirme teknikleri ile ilgili bilgilerin detayli verildigi
goriilmiistiir. Her iki tilkenin de 100 lik puanlama sistemini kullanmakta oldugu
gorilmektedir. Degerlendirmede kullanilan yontem ve araglarin benzer oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda TIMMS siavina giren 6grencilerin Fen ve
Teknoloji biligsel alanlarina yonelik ¢ikan sonuglarda, Giiney Kore’deki
Ogrencilerin; bilme, uygulama ve akil yiirlitme alt biligsel alanlarina yonelik

basarilarinin Tiirkiye’deki 6grencilerden daha iyi oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Tiurkiye’de ve Giiney Kore’de okul Oncesi programlarinin incelemesi
caligmasinda egitim programlarinin degerlendirmesinde iki iilke arasinda program
acisindan, ¢ocuk agisindan ve Ogretmen acgisindan degerlendirilmelerin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Calismada ulasilan sonuclara gore Tiirkiye ve Giliney Kore
arasinda okul Oncesi egitim programlarinin degerlendirmesinde Onemli

farkliliklarin olmadig1 gorilmistiir (Choi, 2013).

Tiirkiye ve Giiney Kore Fen Bilimleri Programlarmmin Teknoloji Vurgusu ile

flgili Sonuclar

Genel olarak bakildiginda her iki iilke programinda da fen ogretimini
desteklemek amaciyla teknolojik imkanlardan yararlanilmas:  gerektigi

belirtilmektedir.

Tiirkiye Ogretim Programinda ‘‘Fen, Miihendislik ve Girisimcilik
Uygulamalar1’” bashg: adi altinda teknoloji kullanimina yonelik ¢aligmalardan su
vurguda bulunmustur. Tirkiye toplumun her anlamda gelismesi igin bilimsel
aragtirma ve teknolojik gelismelerde fen ve mihendislik uygulamalarini
deneyimlemelerinin éneminden bahsetmektedir. Ogrencilerden iiriin tasarimi ve

tiretim siirecinin okul ortaminda gergeklestirildigi etkinlikler beklenmektedir.

Giiney Kore’de ise Fen Bilimleri Ogretim Programinda, bilgisayar iletisim
aglarinin ve multimedyalarin uygun kullanimi1 bir amag¢ olarak agikca
belirtilmistir. Ogretim Programi ve Ogretmenler igin bir siber 6grenme sistemi
saglar. Fen ve sosyal calismalar i¢in dijital ders kitaplar1 gelistirilmigtir ve

aragtirma pilot okullar1 vardir.
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Arastirmanmin Sonuc¢larina Gore Program Gelistirmecilere Yonelik

Oneriler

1) incelenen iilkelerin 6gretmen yetistirme programlar1 arasindaki benzerlik
ve farkliliklar incelenerek, basar1 farkinin gézlemlenmesinde 6gretmen roliiniin

hangi seviyede oldugu incelenebilir.

2) Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda teknoloji kullanimima
yonelik birgok vurgu yapilmis fakat ders programlarinda bu vurgu hayata
gecirilmemistir. Fen uygulamalarinda bilgi teknolojilerinin etkinligini artiracak

bicimde ders programlarinda diizenlemeler yapilabilir.

3) Fen laboratuvarlarina iligkin bilgi eksikligi her iki programda da

karsilastirilarak incelenebilir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Tirkiye ilkogretim kurumlarinda okutulan fen ders kitaplarinin yeni
programda uygulanmasi hedeflenen o6gretim yaklasimlari ile uyumlu olup

olmadigina yonelik arastirma yapilabilir.

2. Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda bilgi teknolojilerinin
kullanimina yonelik vurgular yapilmaktadir. Bununla birlikte ders ici
uygulamalarda  6gretmenlerin  bilgi  teknolojileri  kullanimina  yonelik
caligmalarinin yeterli diizeyde olup olmadigi bilinmemektedir. Ilkdgretim fen
ogretmenlerinin ders i¢i uygulamalarda bilgi teknolojileri kullanma diizeyine

iliskin arastirma yapilabilir.

3. Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programinda bilimin giinliik hayat
problemlerine uygulanmasi konusunda 6nemli vurgular yapilmaktadir. Tiirkiye’de
uygulanan sinavlardaki fen sorularmin ger¢ek hayat problemlerine uygunlugu,
ders kitaplarindaki konu anlatiminda ve alistirma sorularinda gilinliik hayat

problemlerine yer verilme diizeyi arastirilabilir.

4. Tirkiye ve Giiney Kore’nin ilkdgretim okullarinda okutulan fen ders

kitaplar igerik ve yontem bakimindan Karsilastirilabilir.

5. TIMSS ve PISA gibi uluslararas1 gegerliligi olan sinavlar detayl sekilde

analiz edilerek tilkeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar karsilastirilabilir.
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