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Universiteler yiiksek diizeyde egitim ve arastirma yapan, bilgi iireten ve bilgiyi
islevli hale getiren kurumlardir. Giiniimiizde {iniversiteler, ihtiya¢ duyulan insan giiciiniin
yetistirilmesi igin ¢esitli yontemler uygulamaktadirlar. Bu uygulamalardan biri bilgi
caginda Onem kazanan teknoloji destekli yabanci dil egitimidir. Teknoloji destekli
yabanci dil egitimiyle 6grencilere mesleki bilgi ve beceri kazandirmaya g¢alisilmaktadir.
Bu ¢aligmada 6grencilerin teknoloji destekli yabanci dil derslerinde yasamis olduklari
duygulari, edindikleri bilgileri ve teknoloji destekli yabanci dil egitiminin sagladigi
faydalar ortaya konulmaya calisilmustir. Bu amagla teknoloji destekli yabanci dil egitimi

alan 875 ogrenci tizerinde bir anket ¢aligmasi yapilarak veriler toplanmustir.

Arastirmada Ogrencilerin, teknoloji destekli yabanci dil dersinde daha fazla
Ingilizce dil becerisi edinmedikleri, dolayisiyla alisilagelmis bir ingilizce dersine kiyasla,
teknoloji destekli dersten de aym diizeyde verim aldiklar1 saptanmustir. Ogrencilerin,
laboratuvardaki aktivitelerden edindikleri bilgilerin, ingilizce dilbilgisi ve kelime
haznelerinin gelisimi agisindan biiyiik katki sunmadig1, alisilagelmis bir Ingilizce dersine
kiyasla bu derste Ingiliz kiiltiirii hakkinda daha ¢ok sey &grenmedikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin, alisilagelmis bir ingilizce dersine kiyasla, teknoloji destekli yabanci dil
dersine de daha fazla zaman harcamadiklari, laboratuvar aktiviteleri sayesinde ingilizce
okuma becerilerinin gelismedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica sonuglar, 6grencilerin,
laboratuvar aktiviteleri sayesinde Ingilizce yazma becerilerinin  gelismedigini
gostermistir. Bu sonuglardan hareketle; arastirmaya katilan d6grencilerin teknoloji destekli

yabanci dil 6grenmeye iliskin tutumlarin genel olarak olumsuz oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji, Yabanci Dil, Teknoloji Destekli Dil Ogrenimi, Ogrenci

Tutumlari
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Universities are institutions that make high-level education and research, produce
information and make information functional. Today, universities apply various methods
for the training of the manpower needed. One of these applications is technology-
supported foreign language education, which has gained importance in the information
age. Technology-enhanced foreign language education aims to provide students with
professional knowledge and skills. In this study, it is tried to reveal the emotions,
knowledge and the benefits of technology-enhanced foreign language education. For this
purpose, 875 students who received technology-enhanced foreign language education

were surveyed and data were collected.

In the research, it was determined that students do not acquire more English
language skills in technology-enhanced foreign language course and thus they got the
same level of efficiency from technology-enhanced course compared to a conventional
English course. It was observed that the students did not develop in terms of English
grammar and vocabulary, and did not learn much about British culture compared to a
traditional English course. It was concluded that students did not spend more time in
technology-enhanced foreign language lessons compared to a conventional English
course and that their English reading skills didn’t improv due to laboratory activities. In
addition, the results showed that students couldn’t improve their English writing skills
thanks to their laboratory activities. Based on these results; it can be said that the students
who participated in the research have generally negative attitudes towards technology-

enhanced language learning.

Key Words: Technology, Foreign Language, Technology-Enhanced Language Learning,
Student Attitudes
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GIRIS

Insanlar tarihin  her doneminde giinliik ihtiyaglari karsilamak,
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmek ve hayatlarin1 daha kolay hale getirmek amaciyla
bilgiyi kullanmislardir. Ihtiyaglarin bireyden bireye ve toplumdan topluma
degisiklik gostermesi, bilgiye erisim yontemlerini ve bilgiyi kullanma bigimlerini
etkilemistir. Bilgi tarihine bakildiginda giiniimiize degin dort biyiik devrim
hamlesinin gergeklestirildigi sdylenebilir. Birinci devrim, insan ve hayvan giiciine
dayanan iiretimden makine giiciine dayanan iiretime geg¢isi ifade etmektedir Bu
gecis, 1760-1830 arasindaki dénemde Ingiltere’deki dokuma tezgahlarinin
mekaniklesmesiyle etkisini gostermeye baglamistir. Bu donemde kullanilan
araglar teknoloji alanindaki evrimsel degismelerin bir {irlinii niteligi tagimstir.

Ikinci devrim, 1870 yili itibariyle benimsenen kitlesel iiretim ¢agidir (Gabagh ve

Uzunoz, 2017; Erdem, 2016; Giizel, 2014; Eldem, 2017).

Uretimde yiiksek diizeyde bir otomasyon gerceklestirmek icin elektronik ve
bilgi teknolojilerine dayanan tgiincii devrimi ise, 1960’larin basinda baslamistir.
Bilgi toplumu ve bilgi ekonomisi gibi kavramlar bu donemden itibaren daha sik
dile getirilmeye baglanmistir. Bu yillarda ABD’de ulusal savunma amaciyla ilk
bilgisayarlar ortaya ¢ikmig ve 1974 yilina kadar internetin donanim ve yazilim
unsurlarinin gelistirildigi bir slire¢ yasanmistir. 1975 yilinda ise internet daha
biiyiik bir ag haline gelmistir. Nihayet, 1983 yilinin sonunda TCP/IP protokoliine
gecisin tamamlanmasiyla birlikte bugiinkii anlamda internet ortaya c¢ikmustir.
Dordiincti devrim ise; bilisim, iletisim, internet, veri toplama, otomasyon, yapay
zeka ve robotik teknolojilerinin iiretim siireglerini yogun bigimde etkilemesi ve
dontistiirmesi ile ortaya ¢ikan yeni bir durumdur. Heniiz tamamlanmamig olan bu
donem, toplumlarin ve bireylerin bilgi edinme yontemlerini degistirmelerini
zorunlu hale getirmistir (Bulut ve Akgaci, 2017; Algin, 2016; Stock ve Seliger,
2016; Kotler, 2007; Aktan, 2015; Ekiz ve Babacan, 2012; Aslan, 2017; Altinbasak
ve Karaca, 2009; Giilmez, 2011).

Giiniimiizde bu bilgi teknolojilerine zamanla yeni bilgisayarlarin
eklenmesiyle ag iizerinden iletisim giderek artmis ve ¢ok sayida kullanicinin
yararlandig1 yeni kullanim alanlar1 ortaya ¢ikmustir. Dolayisiyla bilgi sistemleri

tim alanlarda oldugu gibi egitim kurumlarinda da yayginlasmis ve ozellikle



diinyanin gelismis iilkelerindeki egitim kurumlarinda artan bir sekilde kullanim
alant bulmugtur. Egitimde bilgi teknolojilerinin aktif bir bigimde kullanilmasi
birgok uygulamayi da beraberinde getirmistir. Bu uygulamalardan biri yabanci dil
egitiminin teknoloji destekli olarak verilmesidir. Bu uygulamayi1 basarili bir
bicimde yerine getirmek isteyen egitim kurumlari tiim 6grenim goren kadrolarina
giincel, dogru ve tam bilgi sunarak egitim sektoriinde rekabet giiclerini

arttirmaktadirlar.

Calisma iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde; teknolojinin egitimde
kullanilmasima yonelik yapilan arastirmalar neticesinde genel olarak egitimde
teknoloji kullanimina etki eden unsurlar, teknoloji kullanimimin 6grenmeye olan
etkileri, yabanci dil egitiminde teknolojinin kullanimi ve 6grencilerin teknoloji
destekli yabanci dil oOgrenme siirecine yonelik tutumlarina iligkin bilgiler
verilmistir. Ayrica, bu konu {izerinde yapilan ¢aligma ve arastirmalar tizerinde de
durulmustur. ikinci boliimde ise yabanci dil egitiminde teknolojinin kullanimina
yonelik 6grenci tutumlarini ortaya koymak amaciyla Karabiik Universitesi’nde

gerceklestirilen alan ¢aligmasi sonuglarina yer verilmistir.



1. PROBLEM DURUMU

1.1. Arastirmanin Problemi

Egitimde teknolojinin kullanimi, egitime yon veren anlayislarin kokli bir
bicimde degisimini zorlamaktadir. Giinlimiizde sadece egitim kurumlar1 degil
bireylerin de kendilerini gergeklestirmeleri ve potansiyellerini kullanabilmeleri
icin yeni donemin ruhuna wuygun bilgi isleme becerileri kazanmalar
gerekmektedir. Bu gereklilikten hareketle tiniversite &grencilerinin teknoloji
destekli yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlari incelenmistir. Karabiik
Universitesinde zorunlu ve istege bagli yabanci dil dersi goren dgrenciler iizerinde
gerceklestirilen bu aragtirma, nicel bir arastirma niteligi tasimaktadir (Savran,
2009). Bu arastirmada amaglarina gore arastirma tiplerinden olan betimleyici
aragtirma tipi kullanilmistir. Betimleyici arastirmalar, herhangi bir olayi, olguyu,
durumu saptamaya yonelik aragtirmalar olup bu tiir arastirmalarda, bir konudaki
mevcut durumun arastirildigi arastirmalardir (iftar, 1999). Baska bir deyisle

betimleyici aragtirmalar, durum saptayici ¢alismalardir (Ural ve Kilig, 2006).

Arastirmada, bagimsiz degiskenler olarak katilimcilarin  tanimlayict
(cinsiyet, boliim, seviye, dil 6grenmede en c¢ok kullanilan arag) bilgileri ve
bagimli degisken olarak ise teknoloji destekli yabanci dil 6grenmeye iliskin
algilar1 (6grenme, 6gretmenin rolii, laboratuvar bilgisayar erigim, ilgi-alaka ve
Ozgiiven, teknik beceri, ders basarisi) 6n goriilmiistiir. Arastirmada “Teknoloji
destekli 6grenme ortaminda 6grencilerin yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlari
demografik o6zelliklerine gore farklilhik gostermekte midir” sorusuna cevap
aranmistir. Bu ger¢evede arastirmada asagidaki temel alt sorulara da cevaplar

bulunmaya ¢aligilmistir:

e Teknoloji destekli 6grenme ortaminda dgrencilerin yabanci dil 6grenimine
yonelik tutumlar cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

e Teknoloji destekli 6grenme ortaminda 6grencilerin yabanci dil 6grenimine
yonelik tutumlar1 boliimlerine gore farklilik gostermekte midir?

e Teknoloji destekli 6grenme ortaminda dgrencilerin yabanci dil 6grenimine
yonelik tutumlari ingilizce seviyelerine gore farklilik gostermekte midir?

e Teknoloji destekli 6grenme ortaminda 6grencilerin yabanci dil 6grenimine

yonelik tutumlar1 kullandiklari araglara gore farklilik gostermekte midir?



1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gliniimiiz bilgi c¢aginda teknoloji, tiim alanlarda oldugu kadar egitim
kurumlarinda da kullanim alani bulan ve egitim siirecinde etkilesimi saglayan
onemli bir aragtir. Ancak egitim kurumlarinda teknoloji kullanimu ile ilgili olarak
araclarin ne kadar iyi kullanildigi degil, bunlarin ne kadar kullanildigina
odaklanilmaktadir. Fakat yapilan bazi arastirmalar, egitimde teknoloji kullanimi
nicelik olarak yeterli olsa bile, bu teknoloji kullanimlarinin hepsinin gelistirici ve
faydali olmadigin1 gostermektedir. Bu diisiinceden hareketle dil 6grenme
stirecinde teknoloji kullaniminin hangi diizeyde etkili oldugunun tespit edilmesi

amagclanmustir.

Teknoloji destekli egitim ve 6grenme ile ilgili yerli ve yabanci literatiirde
bircok c¢alisma olmasma ragmen Karabilk Universitesi ozelinde yapilan
caligmalara rastlanmamistir. Bu nedenle yapilan bu ¢alismanin teknoloji destekli
dil egitiminin niteligi hakkinda cesitli katkilar saglama ve temel bir kaynak

olugmasi bakimindan énemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirmada sadece anket teknigi, veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Arastirma sonucunda ulasilan sonuglar, aragtirma anketinde yer verilen ifadeler ile
sinirlt durumdadir. Yapilan ¢alisma belli bir donemi kapsamaktadir. Dolayisiyla
sonuclarin yillar bazinda genellebilmesi i¢in yeni ¢aligmalarin yapilmasi

gerekmektedir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Kavramsal cer¢eve kapsaminda teknoloji kavrami tanimlandiktan sonra
egitimde teknoloji kullanimi ve teknoloji kullaniminin 6grenme tizerindeki etkileri
incelenmistir. Daha sonra yabanci dil egitiminde teknolojinin kullanimi ve
Ogrencilerin teknoloji destekli yabanci dil 6grenme siirecine yonelik tutumlari

konu tizerinde yapilan ¢alismalar ¢ercevesinde ele alinmustir.

2.1. Egitimde Teknoloji Kullanimi

Her kavramin zaman igerisinde ve ihtiyaca gore anlami degisebilmektedir.
Bu nedenle kavramlarin hangi amaglarla kullanildigi da 6nem kazanmaktadir.
Teknoloji kavrami genellikle donanim ve arag-gere¢ olarak tanimlanmaktadir.
Earle (2002) teknolojinin herkes tarafindan kabul edilen taniminin “teknoloji
esittir makine” oldugunu fakat bunun da smrlt bir bakis tarzindan
kaynaklandigimmi da ifade etmektedir. Perrin (2012)’e gore teknoloji, bir sorunu
¢ozmek ya da bir amaca ulagmak i¢in gerceklestirilebilecek 6zel bir fonksiyon
veya bir sistem olmasinin yani sira, insanlarin yonetme, kontrol etme ve dogaya
uyumun yaninda, mevcut durumdan en fazla verimi ve kazanci elde etme istegiyle
sekillenmektedir. Insan yasami boyunca karsilastig: giicliiklere kars1 teknolojiyi
kullanma becerisi gostermistir. Teknoloji, egitim ortamlarinda da kendini
gostermekte olan, ayn1 zamanda egitim siirecinde etkilesimi saglayan bir vasitadir.
Uysal ve Gazibey (2010), teknoloji igin; “bilimle elde edilen bilginin uygulamaya

donustiiriilmest siirecinde kullanilan bir képrii” ifadesini kullanir.

Zaman igerisinde teknolojik gelismelerin hizla artmasi sonucunda teknoloji
diinyayr Onemli oranda degistirmektedir. Teknolojinin tiim diinyada hizla
yayllmast yasami tiim yoOnleriyle etkilemektedir. Yasamin en Onemli
unsurlarindan  biri olan egitimin de bu hizli teknolojik gelisimlerden
etkilenmemesi miimkiin degildir. Hem 6grenciler hem de 6gretmenler i¢in yenilik
ve etkilesim imkanlar1 sunmasindan dolayi1 teknoloji, egitimin ayrilmaz bir parcasi
haline gelmistir. Teknoloji diinyadaki egitim faaliyetlerini Onemli oranda
kolaylastirmakta ve dolayisiyla da iilkeler egitimin kalitesini artirmak i¢in okullar
ve egitim ortamlarinin en son teknolojik araglarla donatilmasina ciddi miktarlarda

biitce ayirmaktadirlar (Brown ve Warschauer, 2006). Egitim teknolojilerine



yapilan yatirimlara paralel olarak bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme

ortamlarina dahil edilmesi beklenmektedir (Uslu, 2018).

Bruce ve Levin (1997) 6grenmede teknolojinin kullanilmasina yonelik bir
siniflandirma  yapmuglardir. Bu  simiflandirmada, 6grenmede  teknoloji
kullanimlarinin ~ ¢esitliligi  6grencilerin  hedefleri temel olarak alinarak
yansitilmaya calisilmistir. Bunlarin ilki 6grenmede teknolojinin arastirma araci
olarak kullanilmasidir. Fen, matematik ve miihendislik alanlarindaki kullanimi
yaygindir. Teknoloji ayrica 6grenmede yapilandirma araci olarak kullanilabilir.
Bir diger smiflandirma ise, teknolojinin Ogrenmede iletisim aracit olarak
kullanilmasidir. Diger Ogrencilerle ya da mevcut egitim sisteminin digindaki
kisilerle iletisim kurmak ic¢in teknolojinin kullanilmasi buna bir &rnektir. Dil
sanatlarinda 6grenme siirecinde bir¢ok yenilik¢i iletisim aract kullanilmaktadir.
Son olarak teknolojinin ifade aract olarak Ogrenmede kullanilmasidir.
Teknolojinin  bu kullanimi en ¢ok dil sanatlarinin O6grenme siirecinde

goriilmektedir.

Egitimi 6grenme siireci, teknolojiyi ise problem ¢ozme araglari olarak
tanimladigimizda egitim teknolojisi kavramindan bahsederken 6grenme siirecine
yardimci olan araglar konu kapsamina girmektedir (Warner vd., 2018). Ancak,
teknolojik araclarin egitimde kullanilmasiyla ilgili olarak iki temel unsur vardir.
Birincisi teknoloji kullaniminin niceligi; yani teknolojinin ne kadar kullanildigi,
ikincisi ise teknoloji kullaniminin niteligi; yani teknolojinin nasil kullanildigidir.
Egitimde teknoloji kullanimiyla ilgili ¢aligmalar genelde teknolojinin okullarda ne
kadar kullanildig: ile ilgilidir. Okullarda teknoloji kullanimmin yetersizliginden
bahsedilirken, bu teknolojik araglarin ne kadar iyi kullanildigindan degil de,
bunlarin ne kadar kullanildigina odaklanilmaktadir. Fakat yapilan bazi
arastirmalar, egitimde teknoloji kullanimi nicelik olarak yeterli olsa bile, bu
teknoloji kullanimlarinin hepsinin gelistirici ve faydali olmadigin1 gostermektedir
(Lei ve Zhao, 2007). Ornegin, Burbules ve Callister (2000), teknoloji
kullaniminin basarili ya da basarisiz olarak tanimlanabilecegini, faydalarindan ve
siirliliklarindan bahsedilebilecegini fakat teknolojinin nasil, kim tarafindan ve ne
amagclarla kullanildig1r hususlarinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Ayrica, Mc

Farlane (1997), belirgin hedefler ve iyi tasarlanmis aktiviteler olmadiktan sonra



bilgisayar kullaniminin tek bagina bir anlami olmayacagini ifade etmistir (Akt. Lei

ve Zhao, 2007).

Giliniimiizde Ogrenciler dijital yerliler olarak diisiiniilmekte ve birka¢ tusa
basarak ya da ekrana tiklayarak her sorularina cevap bulabildikleri cep telefonu,
iPod, televizyon ve diger sinirsiz kaynaklar gibi etkilesimli teknoloji diinyasinin
stirekli etkisi altindadir. Son yillarda teknoloji her alanda temel bir ara¢ olarak
kullanilmakta ve egitimcilere egitim-ogretimi destekleyici bircok kaynak temin
etmektedir (Mac Callum ve Jeffrey, 2014). Geleneksel egitim metodu artik
yetersiz kalmakta ve okullarin teknolojiyi 6gretim programina entegrasyonu
gerekmektedir (Harrell ve Bynum, 2018). Ancak, teknolojinin basarili bir sekilde
egitime entegrasyonu kolay degildir (Pittman ve Gaines, 2015). Siflarda
teknolojik donanimlar bulunsa bile, bu donanimlarin sinifta kullanimini etkileyen
i¢ ve dis olarak iki gruba ayrilan bazi faktorler vardir. Sinifta teknoloji kullanimin
etkileyen dis faktorler; zayif altyapi, yetersiz teknoloji, gerekli teknolojik araclarin
eksikligi ve teknoloji kullanimiyla ilgili mesleki egitim yetersizligi iken, i¢
faktorler ise; Ogretmenlerin Oz-yeterliligi ve teknoloji kullanimina ydnelik
tutumlaridir (Harrell ve Bynum, 2018). Uslu (2018) ise teknolojinin egitime
entegrasyonunu etkileyen sebepleri okul ve 6gretmen faktorleri olarak iki gruba
ayrrmustir. Ogretmen faktoriindeki degiskenleri cinsiyet, teknoloji kullanim
yeterliligi, tutum, deneyim, bilgisayar kullanma siiresi, yenilige ac¢ik olma
bakimindan incelerken, okul faktoriindeki degiskenleri ise; okulun degisime agik
olmasi, tesis ve ekipmanlar, teknik destek, yonetici destegi ve is arkadasi destegi
bakimindan incelemis ve bu faktorlerin egitimde teknoloji kullanimina direkt ya

da dolayl olarak etkide bulundugu sonucuna varmistir.

21.ytizyilda Ogrencilerin  diisinme ve problem ¢6zme becerileri,
bireylerarasi ve 6z yonlendirme becerileri ile dijital okuryazarlik gibi yetkinlikleri
teknoloji destekli 6grenme ortamlarinda kazanmasi gerekmektedir. Shapley vd.
(2011) bu amagla 6 unsurdan olusan bir teknoloji uygulama modeli gelistirmistir
ve bu unsurlar iyi bir sekilde yerine getirildigi takdirde egitimde teknolojinin
kullan1lmasina ydnelik engellerin cogunun azaltilabilecegini savunmaktadirlar. Tlk
olarak her 6grenci ve 6gretmenin bilgisayar1 olmali ve gili¢lii bir erisim imkan

saglanmalidir. ikinci olarak, okullarda teknoloji kullanimini artirmak igin yeterli



teknik ve pedagojik destegin saglanmasi gerekmektedir. Bu amacla teknoloji
kullaniminda okullarda dgretmene destek olacak personeller gorevlendirilmelidir.
Ucgiincii olarak dgretmenlerin mesleki gelisimine katkida bulunulmalidir. Bu
konuda alana 6zel ya da belirli 6gretim yontemlerine yonelik Ogretmenlerin
gelisimine destek olunmalidir. Dordiincii unsur, 6gretme, 0grenme, iletisim ve
tiretim aract olarak gerekli yazilimin tedarik edilmesidir. Diger unsurlar ise
miifredat1 destekleyen c¢evrimigi 0gretim kaynaklarmin ve siire¢ degerlendirme
araclarinin  olmasidir. Cevrimigi siire¢ degerlendirme sayesinde 0Ogretmen
ogrencilerin ihtiyaglarini belirleyebilecek ve miifredatla ilgili yeterliklerini

degerlendirebilecektir.

2.2. Egitimde Teknoloji Kullaniminin Ogrenmeye Etkileri

Egitimde teknoloji kullanimmin faydalarindan bircok arastirmada
bahsedilmektedir. Bunlar motivasyonun artmasi, benlik kavraminin geligsmesi,
temel yetilerin kazanilmasi, daha fazla 6grenci merkezli 6grenme, &grenme
stirecine katilim, iist diizey diisiinme becerileri gibi hususlari icermektedir. Ayrica
ogrenciler dgrenmelerini yoneterek Ozgiiven kazanmaktadirlar (Stepp-Greany,
2006). Yeni gelistirilen teknolojiler egitim ogretimde de yeniliklere yol
agmaktadir. Ornegin, teknoloji ile desteklenen dersler, gercek yasam problemleri,
yeni ve gercekei bilgi kaynaklari, uzak mekanlarin sanal olarak gezilmesi,
kavramlarin  similasyonu, kiiresel topluluklarla iletisim gibi 6grenmeyi
destekleyen unsurlar1 igerir. Bu tiir deneyimler onemlidir ¢linkii arastirmalar
ogrencilerin anlamli, giincel konularla ilgili ve ufuk acici islerde daha fazla
ogrendigini gostermektedir (Shapley vd., 2011). Demirel (2010) &grenme
ortamlarinda internet tabanli teknoloji kullaniminin yararlarini maddeler halinde

ifade etmistir;

e Zaman bagimsizlig1 saglar,

e Ortam bagimsizlig1 saglar,

e Birey merkezli 6grenme sunar,

e Tiim bireylerin egitimden esit yararlanmasin saglar,

o Ogrenciler 6grenmelerine iliskin daha fazla sorumluluk alir,

e Egitim i¢in konaklama, ulasim, bina ve smif ortami zorunlulugunu

kaldirir,



o Etkilesim ve doniit firsat1 saglar,

e Kiitik diistinme, problem ¢dzme ve yaraticilik becerilerini gelistirir,

e Deneysel ve aktif 6grenmeyi saglar,

o Ogrencilerin en giincel egitim materyallerine ulasmalaria olanak saglar,

e Metin, grafik, ses, video ve animasyon gibi ¢oklu ortam elemanlarini
kullanarak 6grenme ortamlarini zenginlestirir,

e Bireysel 6grenme olanagi sunar.

Tirk ve Akyiiz (2016) yaptiklar1 ¢alismada, 6grencilerin aktif bir sekilde
O0grenme siirecine katilim sagladigi dinamik, bilgisayar destekli bir geometri
dersinin geleneksel yontemlerle yapilan aymi derse kiyasla, 0Ogrencilerin
basarisinda anlamli ve olumlu bir etkisinin oldugunu bulmuslardir. Benzer
sekilde, Odom ve Bell (2012) fen derslerinde bilgisayar kullaniminin; soyut
kavramlarin 6rneklendirilmesi, laboratuvar islemlerinin gdsterilmesi, veri toplama
ve laboratuvar kurulumunun bir birlesimi gibi ¢ok 6zel amagli kullanimlarda
olumlu etkilerinin olabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica derslerde bilgisayar
kullaniminin  6grenme  silirecini  aksatmamasi, aksine desteklemesi igin
bilgisayarlarin 6grenme kaynagi olarak degil, 6grenme araci olarak kullanilmasini

Onermislerdir.

Egitimde teknoloji kullaniminin 6grenci basarisin1  artirdigina  dair
literatiirde bazi caligsmalar olmasina ragmen, bu c¢alismalar incelendiginde
derslerde bilgisayar kullaniominin 6grenci basarisindaki  olumlu  etkisinin
bilgisayarin kullanilip kullanilmadigina degil, nasil kullanildigina bagli oldugu
goriilmektedir. Yapilan bir ¢aligmada 9.simif 6grencilerine kuadratik fonksiyonlar
konusunu ogretirken 6grenciler iki gruba ayrilmis, bilgisayar destegi ile konuyu
ogrenen Ogrenciler geleneksel yontemlerle 6grenen 6grencilere gore daha yliksek
bir 6grenme motivasyonuna sahip oldugu fakat 6grenme ¢iktilarina bakildiginda
iki grup arasinda anlamli bir fark olmadig gortlmistiir (Pihlap, 2017). Shapley
vd., (2011) yaptiklart deneysel c¢aligmanin sonucunda, kendilerine diziisti
bilgisayarlarin ve gerekli teknik destegin saglandigi okullarda 6grenim goren
Ogrencilerin teknoloji kullanma siklig1 ve becerilerinde artis olsa da, teknoloji
kullaniminin 6grencinin ders basarisinda anlamli bir etkisi olmadigini ortaya

¢ikarmiglardir.



Egitimde teknoloji kullaniminin 6grenci basarist {izerine katkisinin
olmadigin1 gosteren c¢aligmalarin yanmi sira teknoloji kullaniminin  6grenci
basarisin1 diisiirdiigiinii gosteren bazi ¢alismalar da vardir. Bilgisayarlar sadece
not almak, verilen alistirmalar1 ¢6zmek gibi geleneksel uygulamalar1 yerine
getirmek ic¢in kullanilan bir vasita olarak kullanildiginda, bu isleri bilgisayarsiz
yapmak kadar bile 6grenci basaris1 getirmemekte, aksine basariy1 azaltmaktadir.
Bununla birlikte, 6grencinin bilgisayar kullanma sikligi ile akademik basarisi
arasinda olumsuz bir korelasyon bulunmaktadir. Bilgisayarin fazla kullanilmasi

Ogrenci basarisina zarar vermektedir (Warner vd., 2018).

2.3. Yabanci Dil Egitiminde Teknoloji Kullanim

Kisisel bilgisayar ve internet erisimi gibi iyi bilinen teknolojiler ¢ogu
sanayilesmis iilkede yabanci dil egitiminde yaygin olarak kullanilmaktadir.
Bununla birlikte, nispeten daha yeni teknolojiler olan akilli telefon ve internet
erisimli diger mobil cihazlardan gittikce daha c¢ok yararlanilmaktadir.
Teknolojiler, gelistikce ve onlara erisim kolaylastikca, yabanci dil egitiminde

daha fazla kullanilmaktadir (Golonka vd., 2014:70).

Glniimiiz toplumlarinda 6grencilerin yabanci dil becerilerinin hem sinif
icinde hem de simif disinda gelistirilebilmesi igin teknoloji kullanimi ¢ok 6nemli
bir yere sahiptir. Chapelle (2003:11)’ye gore, eger Ogrenciler yabanci dilde
iletisim yeterliliklerini gelistirmek istiyorlarsa, siif disarisinda da pratik
yapmalidirlar. Ogrencilerin belirli bir siire de olsa bilgisayarla kuracag etkilesim,
yabanct dili kullanmalarint zorunlu kilacaktir. Boylece teknoloji kullanimi

Ogrencinin yabanci dil 6grenimine daha fazla zaman ayirmasini saglayacaktir.

Yabanci dil derslerinde teknoloji kullanimi yabanci dil egitimi alaninda
calisan arastirmacilarin oldukga dikkatini ¢cekmektedir. Son yillarda teknolojideki
hizli ve koklii gelismeler yabanci dil 6grenme ve Ogretme siireclerinde 6nemli
degisikliklerin olmasia sebep olmaktadir. Hem teknolojide hem de yabanci dil
egitiminde gergeklesen degisikler ilgili alan yazina yeni kavramlar getirerek
birbirini desteklemektedir (Warschauer, 2000).
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2.3.1. Teknoloji Destekli Yabanci Dil Ogrenimi

Bilgisayarlar ¢ok uzun siireden beri kullanilmasina ragmen yabanci dil
egitiminde kullanilmasi ancak 1960’larda baslamistir (Warschauer ve Healey,
1998). Yabanci dil 6grenimini desteklemek icin bilgisayarlarin kullanilmasi
olarak adlandirilan Bilgisayar Desteli Yabanci Dil Ogrenimi (BDDO), bilgisayar
teknolojisinin ilk kullanilmaya baslamasindan itibaren odak noktasi olmustur
(Rahimi ve Yadollahi, 2011: 168). Yabanci dil egitiminde kullanilan son
teknolojik vasitalardan bazilari su sekilde 6zetlenebilir (Golonka, vd, 2014);

Ders Yonetim sistemi: Karma veya uzaktan egitim i¢in gerekli materyal ve
hizmetlerin sunulmasinda kullanilan sunucu tabanli bir uygulamadir. Ders
materyallerinin paylasilmasini ve ders icerigine istenilen yer ve zamanda giris
yapilabilmesini saglar. Ayrica ders iceriginin diizenlenmesinde ve Ogrenci ile
Ogretmen arasindaki ve Ogrencilerin kendi aralarindaki iletisimin kurulmasinda

faydalidir.

Akillh Tahta: Bir bilgisayar, bir projeksiyon makinesi ve gosterge
panelinden olusan etkilesimli bir gosterim cihazidir. Etkilesimli etkinlikleri
destekler, Ogrenci ve Ogretmenlerin ortak c¢aligma yapmalarin1 saglar.
Motivasyonu artirir ve 6grenmeye yonelik olumlu tutum olugmasini saglar. Ayrica

internet vasitasiyla elde edilen gercek icerikleri sinif ortamina tasir.

Elektronik Portfoy: Ogrenci deneyim, gelisim, basar1 ve diisiincelerini
kaydeden ve 6grencinin kendisi tarafindan olusturulan dijital bir arsivdir. Ogrenci
ozerkligini ve 6z degerlendirmeyi destekler. Sadece 0grenmenin sonucuna degil,

Ogrenme slirecine onem verilir.

Korpus: Sozlii veya yazili, ya da hem sozlii hem de yazili gercek yabanci
dil kullanimlarinin derlendigi koleksiyondur. Zengin ve gercek bilgiye erisim

imkani saglar ve veriye dayali timevarimsal 6grenmeyi destekler.

Elektronik sozliik: Bir sozliigiin elde tasinir ya da ¢evrimigi elektronik
kullanimidir. Okuma etkinliginin sekteye ugramamasi ic¢in sozciik arama
faaliyetini hizlandirir. Ayrica farkli sdzciik arama tercihleri ve 6grenme sekillerine

olanak saglar.
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Elektronik Not Defteri: Elektronik okuma metinlerini okurken kelime ya
da ciimle olarak konuya 6zel ¢eviriler ve agiklama seklinde not tutulmasini saglar.

Okunan metnin anlasilmasina, kazara ve amacli kelime 6grenimine yardimci olur.

Bilgisayar Destekli Ogretim: Ogrenci i¢in diiz anlatim yontemiyle kisiye
0zel ve geri doniit saglayan ders imkan1 sunar. Yabanci dil dersinde gorev tabanli

ara yiizlerin uygulanmasinda kullanilabilir.

Dilbilgisi Denetleyicisi: Yazili bir metnin dilbilgisi agisindan dogrulugunu
degerlendirmek igin tasarlanmis bir programdir. Ogrencilere hizli bir sekilde bilgi

ve geri bildirim saglar.

Otomatik Ses Tammma ve Telaffuz Program: Birisinin mikrofona
sOyledigi kelimenin tespit edilmesini saglayan bilgisayar teknolojisidir.
Ogrencinin telaffuzunu akustik agidan hedeflenen telaffuz érnegi ile karsilagtirip
geri bildirim sunar. Ogrenciye kendi konusma becerisi iizerine bireysel olarak

calisma yapma olanagi saglar.

Sohbet Programu: Bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanl iletisim
programidir. Ogrenciler arasinda ya da ogrencilerle o dili ana dili olarak
konusanlar arasinda mesafe ve mekan sinirlamasi olmadan iletisim ve isbirligi

kurulmasini saglar.

Web Giinliigii: Giinliik sahibi tarafindan zaman ve tarih damgali olarak
yazilan kayitlar1 gosteren ve diger web kullanicilar: tarafindan goriilebilen bir web

uygulamasidir. Isbirlik¢i calismay tesvik eder.

Forum veya Mesaj Panosu: Mesajlarin birden fazla alictya gonderildigi es
zamansiz bir sistemdir. Bir konu silsilesi iizerinden tartisma ortamlar1 olusturulur
ve dgrenciler zaman ve mesafe kisitlamasi olmadan ¢evrimici bilgi aligverisinde

bulunurlar.

Zhang (2008)’a gore teknoloji tabanli bir yaklasima dayanan BDDO
uygulamalar1 yabanci dil egitiminde siklikla kullanilmaktadir. Al-Awidi ve Ismail
(2014)’e gore bunun sebepleri olarak etkilesimi tesvik etmesi, daha iletisimsel
yollarla ve daha gergek¢i ortamlarda 6grencilerin dil becerilerini gelistirmesine

olanak sunmasit ve Ogretmenlerin dil O6gretim uygulamalarini gelistirmesi
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gosterilebilir. Bu olumlu 6zellikleri nedeniyle BDDO yabanci dil egitiminde kabul
gérmiis ve yabanci dil egitimine etkileri {izerine bir¢ok ¢alisma yapilmistir (Muir-

Herzig, 2004).

1960’lardan itibaren yabanci dil egitiminde baslayan bilgisayar kullanimi
1990’Ih yillarin baglarinda bilgisayarlarin okullarda ve tiiniversitelerde kelime
islemcisi olarak kullanilmaya baslanmasiyla hiz kazanmistir. Internetin
kullanilmaya baslamasiyla birlikte de yabanci dil egitimcileri ve 6grencileri i¢in
daha da oOnemli hale gelmistir. Lee (2000)’e gore, yasantisal Ogrenme,
motivasyon, Ogrenci basarisint artirma, c¢alisma i¢in otantik malzemeler
kullanilmasi, daha fazla etkilesim, bireysellesme, tek bir bilgi kaynagina bagh
kalmama, genis c¢apli bir anlama yetisi gibi unsurlar1 sagladigindan dolay1

BDDO’niin yabanci dil egitiminde kullanilmas1 énemli hale gelmistir.

Warschauer ve Healey (1998)’e gére BDDO’niin yabanci dil egitiminde
kullanilmas1 ii¢ temel asamaya ayrilabilir: Davramis¢1 Yaklasimli BDDO,
fletisimsel Yaklasimli BDDO ve Biitiinciil Yaklasim BDDO. Her asama belirli bir

teknoloji kullanim seviyesi ve egitimsel teorilerle iligkilendirilmektedir.

2.3.1.1. Davramsc1 Yaklasimh BDDO

BDDO’niin egitimde uygulanmasi ilk olarak 1960’11 yillarda baslayip
1970’1li yillarda devam etmistir ve bu BDDO’niin ilk asamasi olan bu siireg
Warschauer  (1996) tarafindan Davramis¢t  Yaklasimli BDDO  olarak
adlandirilmistir. O donemdeki 6grenmede ve O0gretme etkinliklerinde etkin olan
davranigg1 6grenme teorisini temel almis ve agirlikli olarak kullanilan Duyumsal
Dil metodunun gerektirdigi bilgisayar vasitasiyla alistirma ve tekrarlarin

yapilmasi seklinde uygulanmistir (Sokiicii, 2014).

Warschauer ve Healey (1998)’e gore bu donemde bilgisayarlar, hig
yorulmayan ve Ogrencileri elestirmeyen bir 0gretmen olarak kabul edilmis ve
BDDO uygulamalarinin yapildigi bu siirecte sik¢a alistirma ve tekrarlarin
yapilmas1 ve siirekli doniite imkan vermesi sayesinde 6grencinin kendi hizinda

yabanci dil 6grenmesine katkida bulunmustur.
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BDDO niin ilk asamasi olarak kabul edilen bu dénemde PLATO ve TICCIT
adinda iki proje yiiriitiilmiistiir. Bunlarm ilki, 1960 yilinda Amerika’daki illinois
Universitesi tarafindan baslatilan, bilgisayarlarin ortak kullanimida genis
kapsamli aligtirmalar, kisa dilbilgisi anlatimlar1 ve ¢eviri denemelerinin oldugu
PLATO projesidir (Lee, 2000). Digeri ise 1971 yilinda yine Amerika’daki
Brigham Young Universitesi tarafindan gelistirilen TICCT projesidir. Bu da
televizyon ve bilgisayar gibi iki temel teknolojik aracin birlestirilmesiyle

yiiriitiilen 6nemli bir projedir (Levy, 1997).

2.3.1.2. Iletisimsel Yaklasiml BDDO

Yabanci dil 6grenimindeki davranisgi yaklasima bir tepki olarak, 1970 ve
1980°li yillarda Iletisimsel Yaklasimli BDDO ortaya cikmustir. iletisimsel
Yaklasimli BDDQO’yii savunanlar hem teorik hem de egitimsel seviyede
davranis¢1 yaklasimi reddetmislerdir. Onlara gére BDDO, yapilarin kendisinden
cok o yapilarin kullanimmma 6nem vermelidir. Dilbilgisi dolayli yollarla
Ogretilmeli, 6grenciler dnceden hazirlanmis yapilarla calismak yerine kendileri
Ozgln ifadeler olusturmaya tesvik edilmelidir (Lee, 2000). Warschauer (1996)’a
gore Ogrenmenin alistirma yapma ve sik tekrar ile davranisgr yaklasima gore
gerceklestirilmeye calisilmasi, Ogrenmeye yonelik iletisimsel yaklasimlarin

gelmesiyle yeterli goriillmemeye baslamistir.

Ik asamadaki Davramgsal Yaklasimli BDDO’niin mekanik bilgisayar
kullanimiyla sundugu 6grenme modelinin yerine, karsilikl iletisim kurma modeli
onem kazanmig ve Ogrenmenin kesfedis, ifade ve gelisim asamalarindan
olustugunu savunan Iletisim Yaklasimli BDDO 6n plana ¢ikmustir (Warschauer ve
Healey, 1998). Bu siirecte ana bilgisayarlarin yerini kisisel bilgisayarlarin
almasiyla bireysel calisma yapma imkanlart biliylik olclide artmistir. Bu
donemdeki yazilimlar metinleri yeniden yapilandirma programlart ve

simiilasyonlardan olugsmaktadir (Lee, 2000).

2.3.1.3. Biitiinciil Yaklasimli BDDO

BDDO’niin en son ve hala devam etmekte olan asamasi Biitiinleyici
Yaklasimli BDDO’diir. Bir 6nceki asama olan Iletisimsel Yaklasimli BDDO,

bilgisayarlarin kisitli bir kullanimi olmasi ve yabanci dil dgreniminde temel
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unsurlardan  ziyade daha Onemsiz olanlara odaklanmasindan dolay1
elestirilmekteydi (Lee, 2000). Warschauer ve Healey (1998)’¢ gore multimedya
ve interneti kullanima sunan teknolojik gelismeler, BDDO’de bu asamanin ortaya
cikmasina sebep olan temel etkenlerdir. Bu asamanin en biiyiik 6zelligi, bilgisayar
destekli yabanci dil 6greniminin daha gergek¢i cevre, igerik ve materyallerle
yapilmasidir. Ayrica Biitiinleyici Yaklasimli BDDO sayesinde tiim dil becerileri
(okuma, dinleme, yazma, konusma) biitiinlesik bir sekilde dil 6greniminde
kullanilmakta ve teknoloji yabanci dil 6gretiminde etkin bir sekilde rol almaktadir

(Lee, 2000).

Ozetle, Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogrenim yaklasimlari zaman
icerisinde teknolojik gelismelere paralel olarak degisim gostermistir. U¢ asama
olarak yukarida bahsedilen bu yaklagimlardan Davranis¢i Yaklagim ana akim
bilgisayar teknolojisi kullanimi ile ve iletisimsel Yaklasim kisisel bilgisayar
kullanim1 ile Biitlinleyici Yaklasim ise c¢oklu ortamdaki ag tabanli bilgisayar

teknolojisi ile tanimlanabilir (Demir6z, 2004).

2.3.2. Teknoloji Destekli Yabanei Dil Ogreniminin Avantaj ve Simirhhklar:

1980°’li yillardan itibaren teknolojideki hizli gelismeler ile birlikte
bilgisayarlar yabanci dil egitiminin Onemli bilesenleri haline gelmistir.
Egitimcilere gore bilgisayar teknolojisi ve BDDO programlarmi kullanilmasi,
hem bireysel hem de isbirlik¢i 6grenme ortamlarinin olusmasini ve 6grencilerin
yabanci dil 6grenimimin ¢esitli asamalarindan gecerek deneyimler kazanmasini

saglayacaktir (Kung, 2002).

Golonka vd. (2014)’ne gore, teknolojik yenilikler arttikga ve bu teknolojik
araglar yabanci dil egitiminde kullanildikca, 6gretmenler de 6gretim yontemlerini
degistirecekler veya O0gretim faaliyetlerini bu araglarin etkin kullanimina imkan
saglayacak sekilde diizenleyeceklerdir. Bu teknolojik yenilikler 6grencinin ilgi ve
motivasyonunu artiracak, Ogrenciye daha fazla etkilesimde bulunma ve geri

bildirim alma imkan1 saglayacaktir.

Bilgisayarlar ve ilgili yabanci dil O6grenme programlari Ogrencilere
siniflardan bagimsiz ve istedikleri zaman O&grenmelerini siirdiirme imkani

vermektedir. Etkin bir sekilde uygulandigi takdirde, bilgisayar teknolojisinin
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kullanilmasiin maliyetinin, siniflarda yiiz ylize yapilan yabanci dil 6gretimine
gore bir hayli diisiik olacag1 diisiiniilmektedir. Ayrica BDDO geleneksel sinif
ortamlarindaki egitimle beraber yiiriitildiiglinde 6grenciler bagimsiz olarak daha
fazla caligabilir ve boylece Ogretmenlere telaffuz c¢alismalari, sozlii diyalog
caligmalar1 ve yazma calismalar1 gibi zaman alan aktiviteleri yapmalar1 icin
zaman kazandiracaktir (Lai, 2006). Lee (2000), BDDO programlarinin dogru bir
sekilde uygulanmasi durumunda yabanci dil egitimine saglayacagi faydalar su

sekilde 6zetlemistir:

Yasantisal Ogrenme: Internet Sunucular1 Ag1 6grencilerin ¢ok fazla yasam
deneyimi kazanmasini saglar. BoOylece kendi baslarina bir seyler yapmayi
Ogrenirler. Bilgiyi sadece alan degil ayrica iireten kisiler olurlar. Bu sekilde

diisiinme becerileri gelisir ve neyi arastiracaklarini kendileri secer.

Motivasyon: Eglence ve oyunlarla iliskilendirildigi i¢in ya da ¢ok revacta
oldugu icin Ogrenciler arasinda bilgisayarlar oldukca ragbet gormektedir.
Ozellikle daha bagmsiz hissetmelerini saglayan cesitli aktivitelerin olmasi

Ogrencilerin motivasyonunu artiracaktir.

Ogrenci Basarisim Artirmasi: Ag tabanli 6gretim, 6grencilerin 6grenme
tutumlarim1 olumlu yonde etkileyerek, 6z egitim yontemleri gelistirmelerini
saglayarak ve 0z giivenlerini artirarak, dil becerilerinin gelismesine katki

saglayabilir.

Calismak icin Gercek Materyaller: Biitiin 6grenciler okulda ya da
evlerinde bir¢ok gercek okuma materyalleri bulabilecekleri kaynaklari
kullanabilirler. Bu materyallere nispeten diisilk maliyetlerle giiniin 24 saati

ulasabilirler.

Daha Fazla Etkilesim: Web sayfalarina rasgele yapilan erisimler dogrusal
Ogretim yontemini degistirmektedir. Yabanci dil 6grenenler e-posta gondererek ve
haber gruplarina katilarak kendi sinif arkadaslar1 ya da hi¢ tanimadiklar1 insanlarla
iletisim kurabilirler. Bunlara ek olarak, bazi internet aktiviteleri g¢evrimigi
alistirmalar1 ~ kendiliginden —diizelterek olumlu ve olumsuz geribildirim

saglamaktadir.
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Bireysellestirme: Bireysellestirilmis, 6grenci merkezli isbirlik¢i 6grenme
cekingen Ogrencilere biliyllk fayda saglamaktadir. Basarili  6grenciler
arkadaslarinin kendi hizlarinda ¢alismalarina engel olmadan kendi potansiyellerini

tam olarak gergeklestirebilecektir.

Tek Bilgi Kaynagina Bagh Kalmama: Ogrenciler kendi kitaplarini
kullanmaya devam etse de hazir bilgiden kurtulup binlerce bilgi kaynagini
kesfetme firsat1 bulacaklardir. Boylece, egitimleri ¢ok kiiltiirlii diinyada disiplinler

aras1 0grenme ihtiyacini giderecektir.

Evrensel Yaklasim: Bir yabanci dil kiiltiirel bir igerikte ¢alisiimali ve
internet kullaniminin her gecen giin arttig1 bir diinyada yabanci dil
Ogretmenlerinin gorevi, 0grencilerin webe girisini destekleyip, onlarin evrensel

seviyede iletisim kurmalarin1 saglamaktir.

BDDO niin sundugu bu imkanlarm yani sira, bilgisayarlar 6grencilere dort
temel dil becerisinin gelistirilmesi i¢in ayr1 ayr1 ya da biitiinlesik olarak ¢ok sayida
alistirma yapma firsat1 verir. Dil 6greniminin dogal siralamasinda en 6nde olan
dinleme becerisi, BDDO ortaminda iki tiirlii gergeklestirilir. Ilkinde dgrenciler
dinlemeyi hangi konuda, nerede ve ne zaman dinleme yapacaklarin1 kendileri
secerler. Dinlemeyi yaptiktan sonra dgrencilerden bir alistirmayr tamamlamalari
istenir ve bilgisayar hemen geri bildirim yapar. Digerinde ise Ogrenciler
ogretmenleri tarafindan hazirlanan dinleme parcasini dinlerler ve arkasindan
dinlemeyle ilgili bir miizakere oturumu yapilir. Dinleme becerilerini gelistirmek
icin Ogrenciler sayisiz dinleme pargasini internet lizerinden elde edebilirler.
Uzmanlara gore diger dnemli bir dil becerisi olan konugmay1 gelistirmenin en
etkili yolu yabanci dili ger¢ek yasam ortamina en yakin bir ortamda pratik
yapmaktir. Otomatik ses tanima, dijital ses kaydediciler, ¢evrimici sozliikler gibi
BDDO uygulamalart  &grencilerin  telaffuz  ve konusma  becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Internet vasitasiyla Ogrenciler gazete,
giinliik, dergi, e-kitap gibi gercek okuma materyallerine elektronik ortamda
ulasabilirler. Bununla birlikte, fotograf, sozliik, grafik ve sesler gibi okuma
metinlerine eklenen coklu ortam bilesenleri 6grencilerin metinleri daha 1iyi
anlamasina yardimci olur. Dort temel beceri arasinda en zorlayicisi olarak kabul

edilen yazma becerisinin gelistirilmesinde de BDDO’niin olumlu etkileri

17



bulunmaktadir. Ogrenciler web sayfalari, giinliikler ve siteler gibi BDDO
uygulamalariyla yazdiklarin1 yayinlayabilirler ve bu da gercek yazmanin 6nemli

bir unsurudur (Hayta, 2014).

Bilgisayar teknolojilerindeki gelismeler sayesinde giintimiizde bilgisayarlar,
yabanci dil 6grenenlerin 6grenme siireci boyunca gosterdikleri performanslari
hakkindaki verileri tutar, ¢oziimler ve sunar. Ogrencilerin gelisimlerinin
gozlenmesi ve kontrol edilmesi, onlarin yabanci dil 6grenme siirecine yardimci
olmas1 acisindan oldukca &nemlidir. Ogretmenler &grencilerin  gelisimini
degerlendirmek istediklerinde, gerekli bilgileri iyi tasarlanmis bir BDDO
programindan elde edebilir ve 6grenme gereksinimlerine uygun bir sekilde geri

bildirim yapabilirler (Lai ve Kritsonis, 2006).

Bilgisayar teknolojilerinin egitime ve Ozellikle yabanci dil egitimine
sagladig1 bircok fayda olmasina ragmen, teknolojinin egitimde kullanilmasina
yonelik ele alinan bazi kisitlamalar ve olumsuzluklar vardir. Lee (2000)’ye gore
BDDO uygulamalarini olumsuz ydnde etkileyen bu kisitlamalar su sekilde
siiflandirilabilir; mali  engeller, bilgisayar donanmim ve yazilimlarinin
ulagilabilirligi, teknik ve teorik bilgi ve teknoloji kullaniminin benimsenmesi.
Bazi aragtirmacilara gore ise teknolojinin egitimde kullanilmasina yonelik bu
kisitlamalar i¢ ve dis engeller olarak iki gruba ayrilmaktadir. Teknolojik araglar ve
programlar hakkinda Ogretmen ve Ogrencilerin bilgi eksikligi, yabanci dil
egitiminde teknoloji kullanimma yonelik egitim eksikligi, Ogretmen ve
ogrencilerin tutumlari, 6gretmenlerin deneyim ve beceri eksikligi, 6gretmen ve
ogrencilerin teknoloji kullanimma yonelik 6zgiiven durumu gibi faktorler i
engeller olarak goriilmektedir. Dis engeller olarak ise, bilgisayara giris ve
internete baglanma imkansizliklari, zaman eksikligi, yeterli teknik ve idari
destegin olmamasi ve etkin egitim yetersizligi ifade edilmektedir (Mohammed,
2015).

Literatiirde, teknolojinin yabanci dil egitiminde kullanilmasina yonelik
engellerin en 6nemlisi olarak mali yetersizlikler gosterilmektedir. Bu engeller
genellikle yazilim, donanim, bakim ve personelin egitim masraflar1 olarak ifade
edilmektedir (Giindiiz, 2005, Lee, 2000, Sung ve Yeh, 2012). Bilgisayar, yazilim

ve donanimlar 6grencinin satin almasi gereken temel ihtiyaclari haline geldiginde,
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hem geliri diisiik 0grenci ve aileleri hem de diisiik biitgeli okullar i¢in adil

olmayan egitim kosullar1 olusacaktir (Lai ve Kritsonis, 2006).

Lee (2000)’ye gore bilgisayarlarin en énemli unsurlar1 kullanilan donanim
ve yazilimlardir ve dolayisiyla yeni teknolojilerin egitimde kullanilmasi igin
yiiksek kalite donanim ve yazilimlarin temin edilmesi ciddi bir zorluktur. Kaliteli
bir yazilimin gelistirilmesi maliyetli ve zaman alic1 oldugundan, onu tasarlayacak
beceride yeterli egitimci bulunmamaktadir. Ayrica, teknolojideki hizh
degisiklikler sebebiyle kaliteli donanimlarin se¢imi de olduk¢a zordur. Donanim
ve yazilimin uyumlulugu da 6nemli bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica kullanilan program 6grencinin seviyesine uygun olmalidir, aksi takdirde

yapilan etkinlikler 6grenci i¢in karmasa ortami yaratacaktir (Giindiiz, 2005).

Teknik ve teorik bilgi eksikligi ve yeterli egitimlerin olmamasi teknolojinin
yabanci dil egitiminde basarili bir sekilde kullanimini kisitlayan onemli
etkenlerdendir. Hem 6grencilerin hem de &gretmenlerin yabanci dil egitiminde
cesitli teknolojik araclarin ve programlarin nasil kullanilacagint bilmeleri
gerekmektedir fakat buna yonelik yeterli egitimler verilmemesi BDDO niin etkili

olmasina engel teskil etmektedir (Mohammed, 2015).

Teknolojinin egitimde kullanilmasina yonelik olarak dikkat edilmesi
gereken bircok unsur vardir. Fakat bunlarin en onemlilerinden biri olan
ogretmenin teknoloji kullanimima yonelik tutumu da dikkate alinmalidir. Bitner ve
Bitner (2002)’e gore 6gretmenler teknolojinin miifredata entegrasyonunda engel
olusturmaktadirlar. Bunun sebepleri arasinda 6gretmenlerdeki degisime agik
olmama, temel bilgisayar kullanim becerilerine sahip olmama ve dolayisiyla hata
yapma endisesi, gerekli teknik ve miifredatla ilgili destegi gorememeleri gibi
hususlar vardir. Bunun yani sira, Lam ve Lawrance (2002)’a gore dgretmenlerin
yaptig1 bazi isleri artik bilgisayarlar yapabildigi i¢in, 6gretmenler de yabanci dil
ogretiminde kendilerine ihtiya¢ duyulmayacagi endisesi ile teknoloji kullanimina

yonelik olumsuz bir tutum gelisebilmektedir.

2.4. Teknolojiye Yonelik Tutum

Teknolojiye yonelik tutum; oOgrencilerin bir teknolojiye yonelik olumlu

inanglar1 ve tercihlerine olan derin baghligimi yansitmaktadir (Keller, 1993;
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Oliver, 1999). Bagka bir deyisle teknolojiye yonelik tutum o6grencilerin
teknolojinin imkanlari ile olumlu bir iliski i¢inde olmasi ve bunu siirdiirmek i¢in

gostermis olduklari isteklerin biitiiniidiir (Chaudhuri ve Holbrook, 2001).

2.4.1. Tutumun Tanim ve Bilesenleri

Tutum kavrammin birgok farkli tanimlamalari olmasina ragmen
aragtirmacilarin gogu tutumun farkli boyutlarini 6ne ¢ikarmaktadir. Tutum sosyal
acidan Onemli nesne, grup, olay ya da sembollere yonelik inang, duygu ve
davranig egilimlerinin siirekli olarak diizenlenmesi olarak tanimlanmaktadir
(Gilakjani ve Leong, 2012). Tutum, belirli bir nesneye yonelik siirekli olarak
olumlu ya da olumsuz tepki gostermek icin Ogrenilmis bir egilim olarak

tamimlanmaktadir (Rahimi ve Yadollahi, 2011).

Birgok arastirmaci tutumu tanimlamaya ve kavrami gecgerli kilmaya
calismis ve ¢ogu tutumun li¢ ana bilesenden olustugu hususunda hemfikir
olmustur. Bunlar; bilissel, duyussal ve davranigsal bilesenlerdir (Liaw, 2002).
Biligsel bilesen, tutum ile ilgili nesne ya da durumlar hakkinda inan¢ veya
algilar1 kapsar. Duyussal bilesen ise biligsel unsur hakkinda olusan duygular1 ve
bu duygularin iyi ya da kotii olarak degerlendirilmesini ifade eder. Bagka bir
deyisle duyussal bilesen, bireyin baska kisi veya nesneye olan duygusal tepkisini
ya da ilgisini igermektedir (Koszalka, 2001). Bu duygularin degerlendirilmesiyle
de tutumlarin dile getirildigi davranigsal bilesene gegilir (Wandewaetere ve
Desmet, 2009). Davranissal bilesen ise bireyin baska kisi veya nesneye yonelik
acik davranigini kapsamaktadir (Koszalka, 2001).

Bir 6grencinin ¢agin gereklerini yerine getirmek igin Ingilizce 6grenmenin
gerekli oldugunu diisiinmesi bilissel bilesene, Ingilizce 6grenmenin gerekli
oldugunu diisiinen bir 6grencinin Ingilizce dersine karsi iyi duygular besleyip
olumlu bir tutum gelistirmesi duyussal bilesene, Ingilizce dersini seven
ogrencinin Ingilizce hikdye kitaplar1 okuyup oyunlar oynamasi ise davramigsal

bilesene drnek gosterilebilir (Aydoslu, 2015).

2.4.2. Teknoloji Destekli Ogrenime Yénelik Ogrenci Tutumlari

Teknolojiye yonelik yapilan arasgtirmalarin ¢ogu yazilimlar ve en basarili

yazilimlarin olusturulmasiyla ilgili yontemler {izerinedir. Diger arastirmalar ise
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Ogrenciler icin bir dil 6grenme ortami olusturmak amaciyla 6grenme iizerine
odaklanmugtir. Ogrenci ve onun teknolojik ortamdaki yazilim ve etkinliklerle
etkilesimi lizerine yapilan c¢alisma ise azdir. Halbuki kisisel tutumlar teknoloji

kullanimini etkileyen temel bir unsurdur (Wandewaetere ve Desmet, 2009).

Biitlin arastirmalar yabanct dil O6grenimine yonelik olumlu tutumun
Ogrencilerin motivasyonu artirdig1 ve yabanci dil 6grenmelerine yardimci oldugu
hususunda hemfikirdir (Merisuo-Storm, 2007). Benzer sekilde, elektronik
O0grenme ve bilgisayar temelli 6grenmeye yonelik olumlu bir tutum gelistiren
ogrencinin, bu teknolojileri kullanmaya yonelik egilimleri de oldukca fazla
olacaktir. Diger bir deyisle, elektronik 6grenmeye yonelik 6grenci tutumlarini
anlamak egitimde uygun elektronik O6grenme ortamlarinin olusturulmasina

yardimet olacaktir (Liaw, vd., 2007).

Tim teknolojik gelismelerin ve uygulamalarin yabanci dil 6grenimine
katkilarmi disiindiigiimiizde, bu teknolojilere ve uygulamalara yonelik 6grenci
tutumlar1 ayrica Onem kazanmaktadir. Yabanci dil ogretiminde kullanilan
teknolojilere yonelik dgrencilerin olumlu tutumlari, onlarin yabanci dil 6grenme
istegini artiracaktir. Ancak, Ogrencilerin teknolojiye yonelik olumlu bit tutum
sergilemeleri i¢in iyi teknolojik araglarin temin edilmesi ve bu teknolojilerin
kullanilmasina yonelik destegin saglanmasi gerekmektedir (Wandewaetere ve
Desmet, 2009). Diger taraftan, bu teknolojileri kullanan &grencilerde olumsuz
tutum da gelisebilir. Bu olumsuz tutum Ogrencinin yeterli bilgisayar kullanma
becerisi olmamasit ya da iyi bir sekilde yonlendirilmemesi ve 6gretmenlerin
teknolojiye ydnelik olumsuz tutumlari gibi sebeplerden kaynaklanabilir (Onsoy,
2004).

2.4.2.1. Ogrenmeye Yonelik Tutum

Ogrenme, kuram niteligindeki diisiincelerden, uygulama ve tecriibelerden
elde edilen bilgiler dogrultusunda insanlarin degerlerini, inanglarini, tutumlarini
ve davramslarini degistirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Ozgener, 2009;
Morgan, 1995). Ogrenme, kisinin yasami boyunca davramslarda meydana gelen
ve uzun siireli degisimler olarak tanimlanabilir (Uzundz, 2004). Literatiirde farkli
ogrenme kuramlari, 6grenme igeriginin nasil diizenlenmesi gerektigi konusuna

farkli yaklagimlar o6ne siirmiiglerdir (Caliskan ve Simgek, 2000). Ancak
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giiniimiizde 6grenme ortami olusturmak amaciyla diger araglar gibi bilgisayarlar
da genis olciide kullanilmaktadir. Ogretim siirecinde 6nemli olan bilgisayar,
secenck olarak degil sistemi tamamlayici ve sistemi giiclendirici bir 6ge olarak

degerlendirilmektedir (Akin, 2015).

Teknoloji destekli ogretim siirecinde CD ROM, sesli mesaj, e-mail,
konferans, ¢evrimigi animasyonlar ve videolar kullanilmaktadir (Batdi, 2014). Bu
araclarin, iletisim ve igbirligi i¢in Ogrenciler arasindaki fikir aligverisini
kolaylastirdig1 ifade edilmektedir (Bayrak ve Bayram, 2012). Dolayisiyla
bilgisayar destekli 6grenme yonteminin geleneksel yontemlere gore daha etkili
oldugu ve Ogrencilerin Ogrenmeye karsi daha olumlu tutum sergiledikleri

giiniimiizde kabul edilen bir gergektir (Caligkan ve Simsek, 2000).

2.4.2.2. Ogretmene Yénelik Tutum

Bireyin davraniglarindaki bir degisme Ogrenme yoluyla olmaktadir. Bu
degisme, kisinin g¢evresiyle kurdugu karsilikli iliskilerle gergeklesir (Ozkalp,
2004). Dolayisiyla teknoloji destekli O6gretim siirecinde Ogrencinin bilimsel
anlamda derinlesmesi, analitik gézlem yapabilmesi, olaylara birden fazla agidan
yaklagmay1 Ogrenebilmesi i¢in 6grenci ve Ogretmen arasindaki etkilesim ¢ok
onemlidir. Ogretmenin buradaki temel rolii bilgiyi aktarmada aracilik etmektir
(Baran ve Maskan, 2012).

Karasar’a (2013) gore tutumlar; kalitimsal 6zellikler ve duyusal yeterliklerin
yaninda, kisinin i¢inde bulundugu sosyal, ekonomik, psikolojik, fiziki, dini vb.
kosullarda meydana gelen bir iiriindiir. Bagka bir deyisle tutum, hem algilanan
uyaricinin  hem de algilayan kisinin Ozelliklerine bagl olarak degisiklik
gosterebilmektedir (Giileg, 2006). Bu kapsamda 6grencilerin 6gretmen tutumu,
aynt durum veya farkl sartlar altinda olusan, kisiden kisiye gore degisiklik
gosteren sartlanmalardir (Y1lmazdogan ve Kagli, 2011).

Ogretmenler teknolojik araglarla, kendi belirledikleri dgretme etkinliklerini
desteklemek, sinif i¢i ve dis1 6gretim etkinliklerini gergeklestirmek, 6grencileriyle
iyi iletisim kurmak igin calismaktadirlar (Ciftgi, 2013). Baska bir deyisle
ogretmenler, teknolojik imkanlar1 kullanarak istedikleri zaman istedikleri yerden

sisteme  erisip, ders olusturabilmekte, ders verebilmekte, dersleri
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giincelleyebilmekte, 6dev verebilmekte, o6grencileri sinav Yyapabilmekte, not
verebilmekte, 6grencileri ile etkilesim i¢inde olabilmektedirler (Albayrak, 2017).
Ayrica Ogretmenler bilgisayar kullanarak ¢ok sayida soru ¢ozebilmekte,
derslerinde isledigi konularla ilgili bilgileri egitim-6gretim  ortamina

aktarabilmektedirler (Akgay ve Sahin, 2012).

Bilgiye ulasan ve bu bilgiyi kullanan bireyler yetistirebilmek igin
ogretmenlerin teknolojik ara¢ geregleri (bilgisayar, internet, vs.) etkili bir bigimde
kullanabilmesi ve bu yeteneklere sahip olmasi1 gerekmektedir (Cakir ve Yildirim,
2009). Ogretmenler hem sinavlara hazirlik icin hem de derslerin daha etkili ve
verimli olmast i¢in ortam hazirlamak durumundadir. Bu ortama ve araglara sahip
olmayan 6gretmenler kendi ortamini kendisi olusturabilmelidir (Akin, 2015: 340).
Bunun ic¢in Ogretmen yetistirme programlarinda teknoloji kullaniminin ve
akademik caligmalarinda bunun desteklenmesi egitim seviyesinin arttirilmasi

acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Altan, 1998).

2.4.2.3. Laboratuvar ve PC Erisimine Yonelik Tutum

Teknoloji, bugiin hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Biiyiik
bir bilgi havuzu haline gelen teknoloji sayesinde her tiirlii bilgiye ulagmak
miimkiindiir (Ak¢ay ve Sahin, 2012). Teknoloji 6grenci i¢in bir arag iken
ogretmen i¢in bir 6gretme araci haline gelmistir (Akkog, 2012). Teknolojinin
egitim ortamlarma girmesi, farkli Ogrenci Ozelliklerine uygun oOgretim
materyallerinin tasarlanmasini saglayarak 6gretim ortamlarini zenginlestirmenin
yaninda Ogretim ortamlarina ulasilabilirligi  kolaylastirip verimli  6Zrenme

ortamlarinin olugmasina olanak vermektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005).

Teknolojinin egitime entegre edilmesinin temel hedefi; 6grencilerin onu
kendi kitaplari, haritalar1 veya kalemlerini kullanmasina benzer kolaylikla
kullanmalaridir (Cakir ve Yildirnm, 2009). Bu amagla olusturulan 6grenme
ortaminin, &grencilerin ilgisini ¢ekebilecek, on bilgi ve diislincelerini ortaya
cikarabilecek sekilde tasarlanmasi biiylik 6nem tasimaktadir (Baran ve Maskan,
2012). Ogrenme ortamlar1 grencilere, 6grendiklerini pratige aktarma firsati
vererek, 6grencilerin problemin ¢6ziimii i¢in bilgi ve materyalleri diizenlemesi ve
bunlar1 sunmasi, onlara geleneksel 6grenme ortamlarina gore {ist seviye diisiinme

becerilerini daha fazla kullanma imkan1 vermektedir (Bayrak ve Bayram, 2012).
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2.4.2.4. Tlgi ve Alaka

Ilgi ve alaka, soyut ve somut nesnelere bagli olarak alman izlenimleri
yorumlama ve anlamli hale getirme sonucunda olusmaktadir (Wells vd., 2006;
Seymen vd., 2017). Yasadigimiz ¢agin modern egitim anlayisi 6grencinin bilissel
Ozelliklerini onemserken ayni zamanda duyugsal Ozelliklerini de aymi oSlglide
dikkate almaktadir. Bu yonde gelistirilen yontem ve teknikler ¢esitli alan ve

kademelerde uygulanmaktadir (Baran ve Maskan, 2012).

Ogrenciler, bireysel ya da grup calismalarinda aktif rol almak {izere,
ogrendiklerini kendi kendine insa ederek bilgilerini kalict ve etkili hale getirmeye
calismaktadirlar (Akgay ve Sahin, 2012). Ogrenciler icin tasarlanan 6grenme
ortamlarina teknolojinin verdigi destek ile beraber 6grencilerin birden ¢ok duyu
organina hitap eden uyaranlarla etkilesimi biiyilk 6nem tasimaktadir (Akkoyunlu
ve Yilmaz, 2005). Teknoloji destekli 6gretim; sadece sinif ortaminda 6grenme ve
O0gretme durumlarim1 kolaylastirmakla kalmayip; herhangi bir sinir olmaksizin
siif disinda da konuyla ilgilenen kisilere etkili bir 6grenme ortami saglamaktadir

(Aldemir ve Tatar, 2014).

Bilgisayar destekli 6grenme siireci 6gretim kaynaklari ile 6grencileri motive
ederek eyleme gecirme siirecidir ve dgrencilerin kendilerini kontrol etmelerini,
anlamalarmi,  degerlendirmelerini, igsellestirmelerini,  zenginlestirmelerini
saglayan bir ortam olarak degerlendirilmektedir (Albayrak, 2017). Ancak
ogrenciler, sunulanlar1 anlayabilmeleri i¢in gerekli temel yeterliliklere sahip
olmadiklar1 bir 6grenme ortaminda basarisiz olabilirler. Ogrencilerin giris
yeterliliklerine uygun olmayan bir 6gretim ortami, hem 6grenci hem de 6gretmen
acisindan zaman kaybina neden olabilmektedir (Bayrak ve Bayram, 2012). Diger
taraftan verilen ogretimin niteliksiz veya Ogrencinin ihtiyaglarimi karsilamaktan
uzak olmasi durumunda, teknolojinin karmasik ve gelismis olmasinin hi¢ bir

anlam ifade etmeyecegi ifade edilmektedir (Altan, 1998).

2.4.2.5. Ozgiiven ve Teknik Beceri

Ogrenme, bilgi ve yeteneklerin kisilerce kazanilip anlasilmas1 ve
oziimsenmesi (Ozkok ve Giimiis, 2009) olarak degerlendirildigi i¢in bireyin

yasama hazirlanmasi ve ¢esitli beceriler kazanmasi agisindan egitim kurumlarinin
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bilisim teknolojilerinden faydalanmasi zorunlu hale gelmistir (Aldemir ve Tatar,
2014). Ozgiiven ve beceri kazanmak, dogru anlama ve kavramayla
saglanmaktadir. Anlama ve kavramay1 gergeklestirmek; planlama, farkli etkinlik
ve Ogrenme c¢evresini uygulamakla meydana gelmektedir (Bircan, 2016). Bu
acidan teknoloji; 6grencinin aktif oldugu, ezberden uzaklasip kendi gelisim
stirecinde problemlere ¢oziim buldugu, hipotez olusturup bunlar test edebildigi,
varsayim ve ¢ikarimlarda bulunabildigi, tartisma ve isbirligine dayali bir 6grenme

stireci imkan1 saglamaktadir (Aldemir ve Tatar, 2014).

Ogrencilerin, egitimden daha fazla faydalanmalar1 ve egitim ortamma aktif
katilmalarin1 saglayacak olan teknolojik araglar sayesinde dersler daha etkili
islenebilmektedir (Akim, 2015). Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirma, siireli
yayinlar takip etme aliskanligi kazandirma, siir defterleri olusturma, dil bilgisi
konulart ile ilgili konularda bilgi sahibi olma gibi pek ¢ok alanda yonlendirme
yapilabilmektedir (Ak¢ay ve Sahin, 2012). Bu araglar bireylerin birgok duyusuna
hitap eden etkili araglar olup becerileri olumlu yonde etkilemektedir. Dolayisiyla
ogretim teknolojisi kullanilarak hazirlanan 6grenme-6gretme ortamlarini daha ¢ok
duyuya hitap eden gevreler haline getirmek o6grenci motivasyon ve 6grenme
basarisini artirmaktadir (Akin, 2015).

Diger taraftan sosyal hayatlarinda bilgisayarla i¢ i¢e olan c¢ocuklarin
Ogrenim hayatlarinda teknolojiden uzaklagsmalari miimkiin degildir. Bu nedenle
teknolojinin egitim-6gretim alaninda da verimli olarak kullanilmasi caga ayak
uydurma ve oOgrencilerin becerilerini artirmalar1 agisindan onemlidir (Bircan,
2016). Kisisel bilgisayar kullanimi konusunda kendini giivende hisseden
ogrencilerin, okullarda bilgisayar kullanimina kars1 da olumlu tutum besledikleri
ifade edilmektedir (Bayhan vd., 2002).

2.5. Tlgili Arastirmalar

Literatlirde teknoloji destekli yabanci dil O6grenimine yonelik 6grenci
tutumlarini arastiran g¢esitli ¢calismalar mevcuttur. Yapilan bu ¢alismalar, yabanci
dil 6grenimi programlarinda teknoloji  kullannminin  6grenci  tutumlarim

etkiledigini gostermektedir.
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Stepp-Greany (2002) internet etkinlikleri, CD-ROM, elektronik mektup
arkadasi, izlekli tartigma gibi teknolojilerin kullanildig: teknoloji destekli yabanci
dil 6grenme ortamina yonelik 6grenci tutumlarini belirlemek amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Calisma kapsaminda teknoloji destekli yabanci dil 6greniminin
(TDDO) uygulandig1 ispanyolca dersine katilan 358 &grenciye, arastirmaci
tarafindan gerceklestirilen 44 maddelik anket uygulanmustir. Ogrencilerin
tutumlarini belirlemeye calisan anketteki bu maddeler 5 gruba ayrilmistir. Bunlar
TDDO ortaminda (a) dgretmenin rolii ve dnemi, (b) laboratuvarlarin ve bireysel
teknolojik bilesenlerin ulasilabilirligi ve uygunlugu, (c) yabanci dil 6greniminde
teknolojinin etkileri, (d) &grenci ilgisi ve Ispanyolcadan keyif alma, (e)
Ogrencilerin O6zgiiveni, teknik beceriler kazanma ve sinavdaki basar1 olarak
belirlenmistir. Caligmanin sonuglarma gore, oOgrenciler TDDO ortaminda
Ogretmenlerin roliinii nemli bulmus, kiiltiirel bilgi, dinleme, okuma ve bagimsiz
O0grenme becerilerinin gelistigini ifade etmisler fakat bazi 6grenme deneyimleri,
Ogrenci 1ilgisini ¢ekme gibi hususlarda Ogrencilerin kararsiz bir tutum

sergiledikleri anlagilmistir.

Ayres (2002) oOgrencilerin bilgisayar destekli yabanci dil 6grenimine
(BDDO) yonelik tutumlarim belirlemeye ¢alismistir. 157 {iniversite dgrencisinin
katildig1 ¢aligma Ingilizce ve Uygulamali Dilbilim okulunda gergeklestirilmistir.
Calismada ogrencilerin  kullanilan yazilim ile ilgili gériislerini ve BDDO
laboratuvarinda gegirdikleri zamani faydali bulup bulmadiklarini belirlemek icin
bir anket uygulanmistir. Arastirmanmn sonuglaria gore, 6grenciler BDDO’yii
geleneksel smif ortamindaki 6grenmeye bir alternatif olarak gormese de,
egitimleri i¢in Ozellikle yazma ve dilbilgisi alisgtirmalarinda 6nemli ve faydali

bulmuslardir.

Okan ve Torun (2007) ¢alismalarinda Cukurova Universitesi Yabanci Diller
Egitim Merkezinde kullanilan teknolojinin uygulanan programla biitiinlestirilmesi
kapsaminda yiiriitiilen uygulamalara yonelik orada egitim goren Ogrencilerin
tutumlarini aragtirmiglardir. Aragtirmalarinda Stepp-Greany tarafindan gelistirilen
bir anketi 188 Ingilizce hazirlik sinifi dgrencisine uygulamuslardir. Ayrica 31
Ogrenciye sormaca yoluyla yabanci dil laboratuvar derslerinde yapilan etkinlikler,

Ogretmenin rolii, laboratuvara erisim ve yabanci dil Ogrenimine katkilari
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hususunda  goriisleri  sorulmustur.  Yapilan ¢alisma  sonucunda,  dil
laboratuvarindaki 6grenme ortaminda 6gretim elemaninin roliiniin 6nemli oldugu,
ogrencilerin yapilan etkinliklerden memnun olduklar: fakat bilgisayarlara erigimin
yetersiz oldugu, yabanci dil becerilerinin normal sinif ortamlarinda yapilan
derslere gore daha fazla gelismedigi, Ingiliz-Amerikan kiiltiirleriyle ilgili

bilgilerinin artmadig tespit edilmistir.

Yang ve Chen (2007) internet araglarinin yabanci dil 06grenme
etkinliklerinde kullanilmas1 hakkinda katilimcilarin = goriislerini  belirlemek
amactyla betimleyici bir ¢aligma gergeklestirmislerdir. Caligmada 6grencilerin
cevrimigi tartigmalar, e-mail, video konferans ve diger teknolojik uygulamalarla
iletisim kurmalari i¢in gercek bir yabanci dil 6grenme ortami saglayan gelismis
ortak Ingilizce dil programi kullanilmistir. Calismanin &rneklemini Tayvan’daki
44 erkek lise Ogrencisi ve Ogretmenleri olusturmustur. Elde edilen sonuglar
ogrencilerin gogunun internet yoluyla Ingilizce 6grenmekten keyif aldigimi
gostermistir. Cogu Ogrenci internet kullaniminin yabanci dil 6grenimini
gelistirdigini ve destekledigini ifade etse de ayrica sinirli zaman, teknik aksaklik
ve yoneticilerin desteklerinin kisitli olmasi gibi sebeplerden 6tiirii teknolojiden

yeterince yararlanilmadigini da belirtmislerdir.

Rahimi ve Yadollahi (2011) tarafindan gergeklestirilen ve 0Ogrencilerin
bilgisayar destekli yabanci dil 6grenimine (BDDO) yonelik tutumlar ile yabanci
dil 6grenimine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi arastiran calismaya basit
rastgele drnekleme yontemine gore segilen 130 Iranli kiz 6grenci katilmustir.
Calismanin sonuglarina gore, Iranli kiz dgrencilerin yabanci dil dgrenimine ve
yabanci dil grenme ortamlarinda BDDO kullanimina yénelik tutumlarinin genel
olarak olumlu oldugu gériilmektedir. BDDO ve yabanci dil 6grenimine yénelik bu
olumlu tutumun yas, cinsiyet ve bilgisayara erigim gibi bazi kisisel degiskenlere
bagli olmadigi da ifade edilmistir. Calisma sonuglar1 ayrica yabanci dil
ogrenimine yonelik tutumlar ile BDDO’ye yonelik tutumlarin arasinda da olumlu

bir iligkisi oldugunu gostermistir.

Sung ve Yeh (2012) Tayvanh iiniversite 1.sinif 6grencilerinden elde edilen
verilerle, 6grencilerin yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlarina arastiran nitel

bir arastirma yapmislardir. Bu calismada cevrimici 0grenme materyali olarak,
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Gilinliik Yasam, Yasayan Cevre, Ulasim, Eglence ve Festivaller gibi bes
kategoriden olusan kiitliphane web sitesinin Live ABC adli elektronik gazete
kullanilmistir. Calismamin sonuglarina gore, katilimcilarin ¢ogunun Live ABC
adli elektronik gazeteye olan tutumlarinin olumlu oldugu gorilmiistiir. Ayrica
katilimcilar Live ABC agl elektronik gazetenin yabanci dil 6grenimine yardimci

oldugunu ifade etmislerdir.

Zamari vd., (2012) bir tniversitede yabanci dil becerilerini pekistirme
derslerine katilan 97 6grencinin ¢evrimi¢i 6grenme materyaline olan tutumlarini
ve bu ¢evrimi¢i 6grenme materyalini kullanirken karsilastiklar: zorluklar1 ortaya
¢ikarmak i¢in bir ¢alisma yiiritmiislerdir. Arastirma sonuglarina gore, bu etkinlik
artik degerlendirme i¢in zorunlu olmadiginda bile Ogrenciler web tabanli
cevrimici Ogrenme materyallerini kullanma hususunda istekli olmuslardir.
Cevrimici 6grenme materyallerini kullanma sebebi olarak, 6grencilerin yarisi ders
zorunlulugu olmasin1 gosterirken diger yarisi ise kisisel memnuniyet igin
kullandigimi ifade etmistir. Bununla birlikte, ¢ogu G6grenci ¢evrimici 6grenme
siireci esnasinda karsilastiklar1 temel zorlugun internet baglantist oldugunu ifade

etmistir.

Kurtman ve Arslan (2012) calismalarinda {niversitede 6grenim goren
Ingilizce hazirlik smifi dgrencilerinin Ingilizce dil laboratuvar dersine ydnelik
tutumlarini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen tutum
olgegi iiniversitede Ingilizce hazirhk smifinda dgrenim goren 451 dgrenciye
uygulanmigtir. Ogrencilerin tutum puan ortalamasi1 degerlendirildiginde, Ingilizce
dil laboratuvar dersine yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklar1 ve bu derse
severek katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde
ogrencilerin Ingilizce dil laboratuvar dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet, mezun
olunan ortadgretim tiirline ve 6grenim gordiikleri fakiilteye gore herhangi bir
farklilik gostermedigi tespit edilmis fakat 6grenim gordiikleri kurlara bagl olarak
ogrencilerin tutum puanlarmin degistigi goriilmiistiir. Baslangig seviyesi D
kurundaki 6grenciler ile orta seviyedeki B kurundaki 6grencilerin, temel seviye
olan C kurundaki 6grencilere gore Ingilizce dil laboratuvar dersine ydnelik daha

olumlu bir tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.
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Zamari vd. (2012) 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenme materyallerine yonelik
tutumlarini, onlar1 kullanirken karsilastiklar1 zorluklar1 ve Ingilizce dgrenimine
yonelik ilgilerini ve motivasyonlarini artirip artirmadigini belirlemek amaciyla bir
calisma  gerceklestirmislerdir.  Malezya’daki  bir  {iniversitenin  farkl
fakiiltelerinden 97 0Ogrenci bu ¢alismaya katilmistir. Ogrencilerin ¢evrimigi
O0grenme materyallerine yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla hazirlanan bir
anket birinci donem yabanci dil dersine katilan 6grencilere uygulanmis ve ayrica
tesadiifi Ornekleme yoluyla Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Arastirma
sonuclart &grencilerin web tabanli ¢evrimi¢i Ogrenme materyallerini sinav
degerlendirmesi i¢in kullanilmadiginda bile kullanmaya istekli olduklarim
gostermistir. Cevrimici Ogrenme materyallerini  kullanma nedeni olarak,
Ogrencilerin yarist ders kosulu oldugu i¢in, diger yarisi ise kisisel tatmin icin bu
materyalleri kullandigini ifade etmistir. Bununla birlikte, cogu 6grenci ¢evrimigi
O0grenme siireci boyunca karsilastiklar1 en biiyiikk problemin internet baglantisi
oldugunu ve ¢ogu web sitesini kendileri segmesine ragmen bazilarinda sorularin

zor oldugunu belirtmislerdir.

Afshari vd. (2013) 6grencilerin bilgisayar destekli yabanci dil 6grenimine
yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla Malezya’da bir {iniversitenin Yabanci
Diller ve Dilbilimleri fakiiltesinde 100 lisans ve lisansiistii 6grencisinin katildig:
bir c¢aligma yiirtitmislerdir. Yapisal esitlik modellemesinin  kullanildig:
aragtirmanin sonuglarina gore 6grencilerin BDDO uygulamalarina ydnelik 1liml
bir tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte calismada ayrica
BDDO’ye yénelik tutumlarin temel etkenleri de belirlenmistir. Calisma sonugclar
algilanan fayda ve algilanan kullamshlik kolayhiginin BDDO’ye y&nelik

tutumlarda temel etkenler oldugunu gostermistir.

Baséz ve Cubukcu (2014) Ingilizce 6gretmen adaylarmin bilgisayar destekli
yabanct dil Ogrenimine yonelik tutumlarimi incelemek i¢in bir calisma
gerceklestirmislerdir. Bu amagla bir {iniversitenin Ingilizce &gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren 112 &gretmen adayma veri toplama araci olarak
uyarlanan bir anket uygulanmistir. Anket iki kisimdan olusmustur. Birinci
kisitmda katilimcilara, bilgisayarlart  olup olmadigi, bilgisayar kullanma

deneyimleri, bilgisayar kullandiklar1 dersler ve bilgisayar kullanma siklig1 ile ilgili
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sorular sorulmustur. Anketin ikinci kisminda ise katilimcilarin bilgisayar destekli
yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla 27 maddeden
olusan bir tutum 6l¢egi kullanilmistir. Elde edilen verilere gore cogu katilimcinin
bir bilgisayar1 oldugu ve bir¢cok derste kullandiklar1 goriilmiistiir. Anketin ikinci
kismindan elde edilen verilere gore ise, Ingilizce dgretmen adaylarinin genel
olarak bilgisayar destekli yabanci dil 6grenimine yonelik olumlu bir tutuma sahip
olduklar1 gériilmiistiir. Katilimeilarin ¢ogu BDDO’niin ézellikle dinleme becerisi
ve kelime haznesinin gelisimine katki sagladigini, rahat, stressiz bir ortam
olusturdugunu ifade etmistir. Diger taraftan yazma ve konusma becerilerine bir

katkis1 olmadigini belirtmislerdir.

Golshan ve Tafazoli (2014) Ingilizce 6gretmenlerinin teknoloji destekli
yabanci dil O6grenimine yonelik tutumlarini incelemek i¢in bir c¢alisma
gerceklesmislerdir. Iran’da bir iiniversitede yabanci dil &grenme ortaminda
gergeklestirilen caligmada ayrica en ¢ok ve en az kullanilan teknolojik araglar
tespit etmeyi amaglamislardir. Calismaya 32 Ingilizce &gretmeni katilmis ve
onlara 20 sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Ogretmenlerin teknoloji
destekli yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlarimi ve teknolojik araglarin
kullanim sikligin1 belirlemek i¢in anketlerden elde edilen veriler betimleyici
analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Ayrica, Ogretmenlerin yabanci dil
derslerinde teknolojik araglarin kullanimina yonelik tutumlarini belirlemek igin 10
katilimciyla yar1 yapilandirilmis  goriisme  geceklestirilmistir.  Arastirmanin
sonuglar1 yabanci dil smiflarinda TDDO programlarinin ve teknolojik araglarinm
kullanilmasiyla yabanci dil O6gretiminde basarinin arttigini  gostermektedir.
Caligmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogu teknoloji destekli yabanci dil 6grenme
ortamin1 begendiklerini ve yabanci dil 6grenimine dnemli katkilar1 oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica yar1 yapilandirilmis goriismeye katilan 6gretmenlerin hepsi de
teknoloji destekli yabanci dil 6grenme ortammin hem 6grenmesinde hem de
ogretmenlerin 6gretmesinde faydali oldugunu belirtmislerdir. Katilimeilarin
bazilar1 ise okul idarecilerinin teknolojik araclarin kullanimina yd6nelik
ilgisizliginden ve cep telefonu ve video oyunlart gibi teknolojik araclarin

kullanimina izin verilmemesinden sikayet etmislerdir.
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Lai (2015) oOgretmen davraniglarmin 6grencilerin  bagimsiz teknoloji
kullanim1 iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmistir.
Bu calismada oOgrenme ortaminda ogrencilerin bagimsiz olarak teknoloji
kullaniminda ihtiyag duyduklar1 destek ve Ogretmenin etkisi iizerinde
durulmustur. Calisma iki asamali olarak gerceklestirilmistir. Ilk asamada Hong
Kong’daki bir aragtirma tiniversitesinde 6grenim goéren 15 {iniversite 6grencisiyle
actk uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis bir goriisme yapilmistir.
Goriismede katilimcilardan smif disarisinda kullandiklar1 teknolojik kaynaklari,
derste teknoloji kullanimina yonelik Ogretmen tutumlarint ve Ogretmen
davraniglarinin  simif disinda teknoloji kullanimlarin1 nasil etkiledigini ifade
etmeleri istenmistir. Gorlisme verileri tematik olarak incelenmis ve elde edilen
sonuglara gore dgrenciler yabanci dil sinif ortami disinda teknoloji kullanimlarini
etkileyen 5 Ogretmen davranist oldugunu belirtmislerdir: (1) yabanci dil
ogreniminde siif disinda teknoloji kullanimini tesvik eden, (2) siif ortami
disarisinda 6grenme icin teknolojik kaynaklar 6neren, (3) yabanci dil 6greniminde
teknolojik kaynaklarin kullaniminda yol gdsteren, (4) derste teknolojiyi kullanan
ve (5) teknoloji destekli 6devler veren. Bes davranis igerisinde tiim katilimcilar
Ogretmen Onerilerinin  etkisi hususunda hemfikir iken, sadece {ii¢ Ogrenci
teknolojik kaynaklarin kullanimiyla ilgili 6devlerin verimli oldugunu belirtmistir.
Calismanin ikinci asamasinda goriismelerden olusturulan bir anket 160 6grenciye
uygulanmis ve elde edilen verilerin sonuglarina gore oOgretmen desteginin

ogrencinin bagimsiz teknoloji kullaniminda etkili oldugu goriilmiistiir.

Safraz vd. (2015) galismalarinda iletisimsel 6gretim yontemlerini bilgisayar
destekli yabanci dil &grenimi (BDDO) ortaminda kullanarak &grenci ve
ogretmenlerin tutumlarii degerlendirmek amaciyla bir ¢alisma yiiriitmiislerdir.
Calisma bir {iniversitenin Bilgisayar Bilimleri programimda Ingilizce dersine
devam eden 50 Ogrenciyle 25 ag baglantili bilgisayar, televizyon, DVD oynatici,
video kayit donanimlarinin bulundugu BDDO ortaminda gerceklestirilmistir.
Calismadan elde edilen sonuglara gére, BDDO ortaminda gerceklestirilen
iletisimsel etkinlikler sonucunda o&grencilerde olumlu bir tutum olustugu
goriilmiistir. BDDO uygulamalarinin  kullanilmas:  yabanci dil &grenirken
ogrencilere daha fazla 6grenme Ozgiirliigii saglamistir. Ancak calisma sonuglari

yapilan etkinliklerin faydasi: bakimindan incelendiginde 6grencilerin tutumlariin
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ogretmenlerin tutumlarindan farkli oldugu goriilmiistiir. Bu agidan 6grencilerin

BDDO’ye olan tutumlar1 dgretmenlerinkine kiyasla genel olarak daha olumludur.

Oz (2015) ise yaptig1 calismada dgrencilerin yabanci dil 6grenime yonelik
tutumlariyla bilgisayar destekli yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlar1 arasinda
iliskiyi aragtirmistir. Bu amagla yiirtitillen arastirmaya Tiirkiye’de biiylik bir
devlet iiniversitesinde yabanci dil olarak Ingilizce alaninda egitim alan 128
ogrenci katilmistir. Gerekli verileri elde etmek i¢in c¢alismada yabanci dil
O0grenimine yonelik tutum Olgegi ve ayrica bilgisayar destekli yabanci dil
Ogrenimine yonelik bir tutum 6lgegi kullamlmistir. Calisma sonuglarma gore
katilimcilarin  yabanct dil Ogrenimine ve bilgisayar destekli yabanci dil
Ogrenimine yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
sonuglar ayrica yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlar ile bilgisayar destekli
yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlar arasinda istatiksel olarak olumlu bir iliski

oldugunu gostermistir.

Kose ve Mede (2016) Istanbul’da 6zel bir iiniversitenin yabanci dil hazirlik
programinda Ogrenim goren Ogrencilerin sézciik haznesi gelisimine katkida
bulunmasi i¢in kullanilan ¢evrimigi web sitesinin etkilerini incelemek igin bir
calisma yapmislardir. Calismaya orta seviye oncesi ve orta seviyede 43 Ogrenci
katilmis ve 7 hafta stiren egitim modiilii boyunca 6grenciler ilk 3 hafta ¢evrimici
araglart kullanmadan kelime alistirmalar1 yapmis, sonraki dort hafta ise dnceden
calistiklar1 ve alistirma yaptiklar kelimelerle ilgili ¢evrimici aragla haftalik olarak
O0devlendirilmis ve alistirmalar yapmislardir. Cevrimigi aragla yaptiklar1 kelime
alistirmalar1 kayitlari, kelime sinavlari, sinif i¢i gozlemler ve 6grencilerle yapilan
yart yapilandirilmis goriismeler yoluyla calismanin verileri elde edilmistir.
Calismadan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin cogu ¢evrimigi araci ozellikle
kelime Ogrenim siirecinin baslangic asamalarinda faydali bulmuslardir.
Ogrencilerin ders saatlerinde web sitesinde yaptiklar bireysel calisma esnasinda
oldukca istekli olduklari gézlenmistir. Ayrica dgrenciler web sitesinin kelime
ogreniminde kullanilmasini faydali bulmuslar fakat bazilar1 yeni kelimelerin

oldugu orneklerin eksikliginden sikayet etmislerdir.

Pinto-Llorente vd. (2017) yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerin ortam akisi,

video yayini, ¢evrimig¢i smnama, ¢evrimigi sozliik ve forumlar gibi asenkron
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teknolojik araclarin faydalarina yonelik algt ve tutumlarini belirlemeyi
amagclamiglardir. Anket yoluyla 358 katilimcidan elde edilen verilerin betimsel ve
cikarimsal analizleri yapilmistir. Arastirma sonucuna gore, 6grencilerin karma
ogrenme yontemleriyle Ingilizce dilbilgisi becerilerini gelistirmek icin
kullandiklar1 teknolojik araglara yonelik algi ve tutumlarinin olduk¢a olumlu
oldugu goriilmiistir. Bu olumlu tutumlar 6zellikle 6grencinin kendi hizinda
bireysel 6grenme yapabilme, dogal ortamda dilbilgisini 6grenme ve aligtirma

yapabilme ve siirekli degerlendirme yapabilmesi gibi 6zelliklere yonelik olmustur.

Teknolojik gelismelerin hizla ilerledigi ve yasamin her alanini etkiledigi
siiregte egitim uzmanlari da bu gelismelere kayitsiz kalmamis ve teknolojinin
egitimde kullanimina yonelik aragtirmalarini siirdiirmektedirler. Teknolojinin
egitimde kullaniminin 6zellikle 6grenciler iizerinde ne kadar etkili oldugu tespit
edilmeye calisilmakta ve ona gore dgretim programlari gelistirilmektedir. lgili
arastirmalara bakildiginda, teknoloji kullaniminin genel olarak Ogrenmeye,
ozellikle de yabanci dil 6grenimine olumlu katkilar1 oldugu, 6grencilerin de
teknoloji destekli yabanci dil 6grenimine yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugu

goriilmektedir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu kisminda iniversite hazirlik 6grencilerinin teknoloji
destekli yabanci dil 6grenmeye yonelik algilarini belirlemek igin yapilan alan

caligsmasi ile ilgili bilgiler aktarilmistir.

3.1. Evren ve Orneklem

Bilimsel ¢alismalarda arastirma problemine cevap verecek potansiyele sahip
evrenin ve Orneklemin tanimlanmasi ve sinirlarinin ortaya konulmasi nicel
aragtirmalarin ilk asamasimi olusturmaktadir (Ozmen, 1999). Baska bir deyisle
bilimsel arastirmalar geneli temsil ettigine inanilan kiiglik bir kiitlenin
ozelliklerinin tekrar genele atfedilmesi mantig1 etrafinda yapilmaktadir (Altunisik
vd., 2010). Evren ve orneklem belirleme siireci bes alt baslik altinda incelenir.
Birincisi, sonuglarin genellenecegi ana kiitle veya ana kiitlelerin belirlenmesidir.
Ikinci asamada orneklem cercevesi saptamir. Ugiincii asama o6rnekleme
yonteminin  belirlenmesidir. Dordiincii  asama, Orneklem biiytikliigiiniin
hesaplanmasidir. Besinci asama, ornekleme hatasi ve ornekleme dis1 hatalar

konusunda okuyuculara bilgi verilmesidir (Sencan, 2007).

Evren, bilimsel c¢alismalarinda, arastirma bulgularinin genellenecegi
bireylerin tiimii olarak ifade edilmektedir (Iftar, 1999). Bilimsel arastirmalarda
evreni dogru tanimlamak, arastirmanin amacina uygun olarak olgiitler gelistirmek
acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. iki tiir evren vardir. Birisi, genel evren ve
oteki ise erisilebilir aragtirma (galisma) evrenidir. Genel evren soyut bir
kavramdir. Tanimlanmasi kolay ancak ulasilmasi zordur. Arastirma evreni ise
ulasilmas1 miimkiin olandir. Bu agidan somuttur (Karasar, 2011). Bu tanimdan
hareketle, arastirmanin evreni Karabiik Universitesinde zorunlu ve istege bagl

yabanci dil egitimi alan 1100 6grenciden olusmaktadir.

Belirlenen evrende c¢ok fazla birey bulunmasi durumunda, evrenden bir
orneklem alimr (iftar, 1999). Orneklem, kendileriyle anket uygulamasinin
yapildig1 kisi, aile, kurum vb. arastirma ama¢ veya amaglarina uygun olarak
hazirlanan sorulara cevap verebilecek birimlerin, cergevesi belirlenmis bir
evrenden segilmesi islemidir (Nakip, 2013). Ana kiitlenin biiyiikliigli, zaman ve

maliyet kisitlari, cevap verme orant ve arastirma verilerinin analizinde



kullanilacak yontemler dikkate alinarak 6rneklemeye bagvurulmustur (Altunisik,
vd., 2005). Ornekleme ise bir siire¢ olup bir calismada evreni temsil edecek
bireylerin belirlenmesidir (Ozen ve Giil, 2007). Arastirmada tesadiifi olmayan
ornekleme tekniklerinden, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmistir.
Kolayda 6rnekleme, birimlerin se¢iminin biiyiik dl¢lide goriismecilere birakildigi

ornekleme tiiriidiir (Nakip, 2013).

Niceliksel ¢alismalarda hesaplanacak orneklem biyiikligiiniin calismada
kullanilan madde sayisinin en az bes kat1 olmasi gerekmektedir (Tavsancil, 2002).
Ancak literatiirde, evren hacminin biyiikligi (N>10.000 veya N<10.000),
degiskenlerin tiirii (nitel veya nicel) ve gliven diizeyinin géz éniinde bulundurulup
bulundurulmayacagi gibi belirleyiciler dikkate alinarak, 6rneklem hacminin
hesaplanmasi igin ilgili literatiirde (Ryan, 1995; Sekaran, 2003) orneklem
biiyiikliigiiniin hesaplanmasina yonelik bazi formiiller verilmistir. Bu kapsamda
orneklem Dbiiyiikliglinlin hesaplanmas1 i¢in asagidaki Orneklem hesaplama

formiiliinden yararlanilmigtir (Arikan, 2000):

NPq
n= (3.1)
(N-1)xB?+Pq

ZZ

n = Ornekleme say1sini

N = Arastirmaya konu olan toplulugu
P = Topluluk oranin1 veya tahminini
g=1-P’yi

B= Katlanilabilir hata oranini

7= Istenilen giiven araligin1 ifade etmektedir.

1100 kisilik evrende 0=0.05 anlamlilik ve = % 5 hata paymna gore ihtiyac
duyulan Orneklem sayist 285 kisidir (Bas, 2010; Davis ve Cosenza, 1998;
Yamane, 2001; Krejcie ve Morgan 1970). Ancak arastirma kapsaminda 875 kisiye
ulagilmistir. Tablo 3.1’de aragtirma kapsamina giren Ogrencilerin demografik

bilgilerine iliskin bulgularin dagilimi verilmistir.
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Tablo 3.1. Katihmcilarin Demografik Bilgileri

Cinsiyet f % Boliim f %
Erkek 632 | 72,2 | Muhendislik Bolimu 708 | 80,9
Kadin 243 | 27,8 | Ingilizce ve Cevirmenlik 69 | 79
Seviye f % | Istege Bagl Hazirlik 98 | 11,2

Al 7 0,8 Kullanilan Arac¢ f %
A2 302 | 34,5 | Masaiistii PC 109 | 12,5
Bl 525 | 60,0 | Diziisti PC 417 | 47,7
B+ 41 | 4,7 | Tablet 106 | 12,1
Genel Toplam 875 | 100 | Cep Telefonu 243 | 27,8

Tablo 3.1’¢ gore; arastirmaya katilan kisilerden, 632’si erkek, 243’i
kadindir. Katilimcilardan 708 gibi biiyiik bir cogunlugu zorunlu hazirlik egitimi
alan miihendislik boliimii, 69’u zorunlu hazirhk egitimi alan Ingilizce ve
cevirmenlik boélimi ve 98’1 istege baglh hazirlik egitimi alan kisilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin dil seviyeleri incelendiginde; 7’inin A1, 302 sinin A2,
525’inin B1 ve 41’inin B+ seviyeye sahip olduklari goriilmektedir. Internet
iizerinden Ingilizce ile ilgili ¢alismalar1 yapmak igin kullamilan teknolojik aragla
ilgili olarak 6grencilerin 109’u Masaiistii PC, 417’si1 Diziistii PC, 106’s1 Tablet ve
2431 Cep Telefonu kullandigini belirtmistir.

3.2. Veri Toplam Araci

Bilimsel bir arastirmanin en 6nemli asamalarindan biri de veri ve bilgi
toplama yontem ve aracinin secilmesidir. Sosyal konularda yapilan arastirmalarin
veri kaynagi insandir ve onlardan dogrudan bilgi alma yontemlerinden biri de
anket teknigidir (Odabasi, 1999). Anket, siklikla kullanilan veri toplama
tekniklerinden biri olarak, kisa siirede genis bir 6rneklemden yiizeysel veriler elde
etmek icin kullanilan, 6nceden hazirlanmig sorularin katilimeilara postayla ya da
internet lizerinden gonderilmesi veya telefonla ya da yiliz ylize sorulmasini iceren
bir veri toplama teknigidir (Savran, 2012). Anket gelistirme sistematik bir siire¢
olup, arastirmaci bu siire¢ c¢ercevesinde farkli formatlarda soru gelistirir, onu
siraya koyar, test eder ve sonunda uygular (Nakip, 2013). Baska bir deyisle anket,
belli bir amaca yonelik olarak, bir sistem dahilinde veri toplamak {izere
arastirmact ya da arastirmacilar tarafindan gelistirilir. Bir anketin amaci tolere
edilebilir ve tamamlanabilir 6zel bilgiler elde etmektir. Ankete baglamadan 6nce

toplanacak verilerin tanimlanmasi gerekmektedir (Padem vd., 2012).
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Bu kapsamda arastirmada kullanilan anket iki boliimden olusturulmustur.
Birinci boliimde, katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirleyebilmek amaciyla
(cinsiyet, boliim, seviye, dil 6grenmede en ¢ok kullanilan arag) 4 soruya yer
verilmistir. Anketin ikinci boliimiinde 44 ifade ve 5 alt boyuttan (6gretmenin rolii,
laboratuvar bilgisayar erisim, 6grenme, ilgi-alaka ve 6zgiiven, teknik beceri, ders
basaris1) olusan TDDO 6lcegi kullanilmistir. Bu Slgek Stepp-Greany (2002)’in
yapmis oldugu Ingilizce ¢alismadan Tiirkceye cevrilmistir. Bu kapsamda cevirinin
ilk agsamasinda 6lgek ifadeleri her iki dili bilen uzmanlar tarafindan orijinal dilden
Tiirkceye cevrilmistir. Bu geviri islemi takim calismasi seklinde olmustur. Ikinci
asamada Tiirk¢eye ¢evrilen ifadelerle orijinal dildeki anlami karsilastirilarak geri
cevirme islemi yapilmistir. Ugiincii asamada 6lgegin smanmasi igin her iki dili
bilen kisiler iizerinde bir 6n test yapilmis ve istatistiki testlere tabii tutulmustur.
Analizler sonucunda 6l¢egin giivenirlik diizeyinin kabul edilebilir diizeyde oldugu
tespit edilmistir (Hanger, 2003). Arastirmada kullanilan TDDO &lgegine iliskin
ifadeler 5°li Likert 6lceginde (1-Hi¢ Katilmiyorum; 5-Tamamen Katiliyorum)

seklinde tasarlanmistir. Uygulanan anket formu EK 1°de sunulmustur.

3.3. Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS 20 for Windows paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Veri setinin giivenilirligini 6lgmek
amaciyla giivenilirlik analizi yapilmistir. Giivenirlik, bir 6l¢lim siirecinde, 6lglim
isleminin tekrarindaki tutarliliktir (Alpar, 2010). Giivenirlik, zamana gore
degismezlik Olgiisiidiir (Tavsancil, 2004). Gilivenirlik ayni zamanda, olgekleri
olusturan maddelerin kendi iclerinde tutarli olup olmadigimi o6lgmek igin
kullanilmaktadir (Ural ve Kilig, 2013; Kalayci, 2010). Giivenirlik analizi i¢in Alfa
katsayis1 (Cronbach Alpha) kullanilmistir (Ozdamar, 2004; Erkus, 2009). Alfa
katsayisindan hareketle Glgegin giivenirligini Tablo 3.2°deki gibi yorumlamak

mumkindiir.
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Tablo 3.2. Giivenirlik Analizine Yonelik Bulgular

Madde Giivenilirlik Katsayisi(o)
Ogrenme 14 Adet 0,883
Ogretmenin Rolii 7 Adet 0,777
Laboratuvar-PC Erisimi 4 Adet 0,590
Ilgi-Alaka 10 Adet 0,867
()zgiiven—Teknik Beceri, Ders Basarisi 9 Adet 0,867
Genel Toplam 44 Adet 0,944

Tablo 3.2°deki goriildiigii iizere; Karabiik Universitesi 6grencilerinin
teknoloji destekli yabanci dil 6grenmeye yonelik algilarini belirlemek amaciyla
kullanilan olgege iliskin giivenirlik sonuglari, Ol¢egin giivenilir oldugunu
gostermektedir. Bu kapsamda oOlcegin (68renme o=0,883, Ogretmenin roli
a=0,777, laboratuvar-bilgisayar erisimi 0=0,590, ilgi-alaka 0=0,867 ve 6zgiiven,
teknik beceri, ders basaris1 0=0,788) giivenirlik katsayis1 a=0,944’tiir. Olgegin
giivenirligi 0=0,70’in {izerinde oldugundan Kayis (2009)’a gére bu olgeklerin
yiiksek gilivenirlikte oldugu soylenebilir.

Analiz calismalarinda o6lgeklerin  gilivenilirligi tespit edildikten sonra
verilerin, parametrik veya parametrik olmayan test kosularindan hangisini
sagladigini tespit etmek gerekir. Bu kapsamda verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine ve basiklik/carpiklik degerlerine bakilmaktadir. Basiklik/carpiklik
degerlerinin de -1,50 ve +1,50 araliginda olmasi gerektigi ifade edilmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013; Eymen, 2007). Dolayisiyla yapilan Kolmogorov-
Smirnov Z analizi sonucunda, verilerin parametrik test kosullarin1 saglamadigina

karar verilmistir.

Analizlerin ikinci asamasinda arastirmaya katilan kisilerin demografik
ozellikleri ve ifadelere verdikleri cevaplarin tespiti i¢in betimsel analizler
yapilmigtir. Betimsel analizler frekans ve aritmetik ortalama olmak tizere iki
degiskenden olugmaktadir. Dolayisiyla frekanslar bir dizi nicel degisken igin
siklik sayis1 ve yiizdeleri gosterirken, ortalamalar yalnizca sayisal degiskenlerin
aritmetik ortalamasin1 temsil etmektedir (Veal, 2006; Cebeci, 2010). Boyut
ifadelerinin degerlendirmesinde; “1.00-1.80 i¢in kesinlikle katilmiyorum, 1.81-
2.60 i¢in katilmiyorum, 2.61-3.40 i¢in kismen katiliyorum, 3.41-4.20 igin
katiliyorum ve 4.21-5.00 i¢in kesinlikle katiltyorum” deger araliklari dikkate
alinmustir (Ozdamar, 2004).
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Ugiincii asamada katilimcilarin BDDOyle ilgili algilarmi 6lgmek amaciyla
Mann-Whitney U Testi ve Kruskal Wallis testi uygulanmistir. Mann-Whitney U
Testi; T testinin parametrik olmayan karsilig1 olarak kabul edilmektedir. Bagimsiz
olan iki grubun ayni1 dagilima sahip ana kiitlelerden gelip gelmedigini belirlemeye
yardimet olan bir testtir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004). Kruskal Wallis ise birkag
grubun ayni ana kiitleden gelip gelmedigini belirlemek amaciyla yapilan bir testtir

(Karagoz, 2010).
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4. BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda arastirma olgeklerine iliskin ifadelerin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri, arastirma Olcegi alt boyutlarinin
katilimeilarin kisisel bilgilerine gore anlamli bir farklilik gosterip géstermedigine

yonelik bulgular yer almaktadir.

4.1. Teknoloji Destekli Yabanci Dil Ogrenmeye iliskin Alt Boyutlara Yonelik

Bulgular

Arastirmanin bu kisminda katilimcilarin, yabanci dil 6grenme algisimi 6lgen
O0grenme, Ogretmenin rolii, laboratuvar bilgisayar erisim, ilgi-alaka ve Ozgiiven,
teknik beceri, ders basarisi alt boyutlarina iligkin ifadelere verdikleri cevaplarin
katilim sikliklari, aritmetik ortalamalari ve standart sapma degerlerine yonelik

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrenme Boyutuna iliskin ifadelere Yonelik Bulgular

= =
Ex | E | E | E |E3
— D — - = =
s 2 = ® E E 2 S
Sorular = = = 7 3 S 2 | Toplam X S.S
g = g N = s =
= = @D
5 5 = = =
-- f 421 227 105 90 32 875
OV "6 | 481 [ 259 | 120 | 103 | 37 | 100 1954 | 1158
2 f 302 251 135 153 34 875
02 % 345 28,7 154 17,5 39 100 2.275 1214
-- f 309 256 127 144 39 875
O3 "o | 353 | 293 | 145 | 165 | 45 | 100 2254 | l222
= f 334 276 129 107 29 875
04 % 38,2 31,5 147 12,2 33 100 2,109 1142
» f 303 235 116 125 96 875
O5 "o | 346 | 269 | 133 | 143 | 110 | 100 2401 | 1370
= f 279 229 132 171 64 875
06 % 31,9 26,2 15,1 195 7,3 100 2.442 1,309
2 f 342 226 125 135 47 875
07 % 39,1 25,8 14,3 154 54 100 2,221 1,259
GENEL ARITMETIK ORTALAMA 2,238 0,866
O1.Alisilagelmis bir Ingilizce dersine kiyasla, bu derste daha fazla Ingilizce dil becerisi
edindim.
02.Laboratuvardaki aktivitelerden edindigim bilgilerin Ingilizce dilbilgisi ve kelime haznesi
gelisimi acisindan bana biiyiik katkist oldu.
03.Alsilagelmis bir Ingilizce dersine kiyasla bu derste Ingiliz kiiltiirii hakkinda daha ¢ok sey
ogrendim.
O4.Laboratuvardaki aktivitelerden edindigim bilgilerin Ingiliz kiiltiiri hakkindaki bilgi
birikimime ¢ok biiyiik katkist oldu.
05.Alisilagelmis bir Ingilizce dersine kiyasla, bu derse daha fazla zaman harcadim.
06.Laboratuvar aktiviteleri sayesinde ingilizce okuma becerilerim gelisti.
O7.Laboratuvar aktiviteleri sayesinde ingilizce yazma becerilerim gelisti.




Tablo 4.1. ve Tablo 4.2°de katilimcilarin, 6grenme boyutuna iligkin ifadelere
katilim sikliklari, aritmetik ortalamalari ve standart sapma degerlerine yonelik

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.1’¢ gore, 6grencilerin teknoloji destekli yabanci dil dersinde daha
fazla Ingilizce dil becerisi edinmedikleri (X=1,954), dolayisiyla alisilagelmis bir
Ingilizce dersine kiyasla, teknoloji destekli dersten de aym diizeyde verim
aldiklar1 sdylenebilir. Ogrenciler, laboratuvardaki aktivitelerden edindikleri
bilgilerin, Ingilizce dilbilgisi ve kelime haznelerinin gelisimi agisindan biiyiik
katk1 sunmadigim diisiinmektedirler (X=2,275). Ogrencilerin, alisilagelmis bir
Ingilizce dersine kiyasla bu derste Ingiliz kiiltiirii hakkinda daha cok sey
ogrenmedikleri  goriilmektedir  (X=2,254).  Ogrenciler,  laboratuvardaki
aktivitelerden edindikleri bilgilerin, Ingiliz kiiltiirii hakkindaki bilgi birikimlerine
¢ok biiyiik katki sunmadigimi disiinmektedirler (X=2,109). Tabloda goriildigi
lizere; 6grencilerin, alisilagelmis bir ingilizce dersine kiyasla, teknoloji destekli
yabanci dil dersine de daha fazla zaman harcamadiklar1 (X=2,401), laboratuvar
aktiviteleri sayesinde Ingilizce okuma becerilerinin gelismedigi (X=2,442)
goriilmektedir. Ayrica sonuglar, 6grencilerin, laboratuvar aktiviteleri sayesinde

Ingilizce yazma becerilerinin gelismedigini gostermektedir (X=2,221).

Tablo 4.2°ye gore, dgrenciler, laboratuvar aktiviteleri sayesinde Ingilizce
dinleme becerilerinin  kismen gelistigini  (X=2,629) diigstinmektedirler.
Ogrencilerin, internet aktivitelerinden (X=2,225), interaktif CD ROM’dan
(X=1,926), tartisma (forum) aktivitelerinden (X=2,093), e-mail yoluyla Ingilizce
yazigsma aktivitelerinden (X=2,134) genel olarak c¢ok sey ogrenmediklerini
diisiinmektedirler. Ogrenciler, bir internet aktivitesini genelde 1 saat ya da daha az
siirede tamamlama konusunda kararsiz kalmiglar (X=3,241) denilebilir. Ayrica
ogrencilerin Ingiliz kiiltiirii hakkinda daha fazla bilgi edinmek i¢in Web ortaminda
kullandiklar1 veya bulduklar1 siteleri tekrar ziyaret etmedikleri (X=2,225)

goriilmektedir.
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Tablo 4.2. Ogrenme Boyutuna iliskin ifadelere Yonelik Bulgular

=~ R
2 x 2 Z 2 | Z=x
=2 | § = = |E2 _
Sorular = 2 = 3 < =1 Toplam X S.S
g = = S 3 ==
= o = (0]
g s = | =
f 250 193 135 225 72 875

08 2,629 1,347
% , 221 | 154 | 25,7 100

.. f 306 260 153 118 875
09 2,225 1,185
% 35,0 29,7 17,5 13,5 100

.. f 435 209 127 68 875
010 1,926 1,148
% | 49,7 23,9 14,5 7,8 100

.. f 369 234 131 103 875
011 2,093 1,194

N
[es)
o
Lo
()

w
(o]

»
w

w
[op]

>
il

w
(o]

% | 42,2 26,7 150 | 11,8 4,3 100
i f 354 227 156 98 40 875
012 2,134 1,194
% | 405 25,9 17,8 | 11,2 4,6 100
N f 158 140 134 219 224 875
013 3,241 1,449
% | 18,1 16,0 153 | 250 | 25,6 100
i f 357 210 118 134 56 875
014 2,225 1,297
% | 408 24,0 13,5 | 153 6,4 100
GENEL ARITMETIiK ORTALAMA 2,238 0,866

08. Laboratuvar aktiviteleri sayesinde Ingilizce dinleme becerilerim gelisti.

09. internet aktivitelerinden gok sey 6grendim.

010.Interaktif CD ROM’dan ¢ok sey 6grendim.

O11.Tartigma (forum) aktivitelerinden gok sey 6grendim.

012.E-mail yoluyla Ingilizce yazigma aktivitelerinden ¢ok sey 6grendim.

013 Bir internet aktivitesini genelde 1 saat ya da daha az siirede tamamladim.

O14.Ingiliz kiiltiirii hakkinda daha fazla bilgi edinmek i¢in Web ortaninda kullandigim veya
buldugum siteleri tekrar ziyaret ettim.

Tablo 4.3’te katilimcilarin, 6grenmenin rolii boyutuna iligkin ifadelere
katilim sikliklar1, aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerlerine yonelik

bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 4.3. Ogretmenin Rolii Boyutuna iliskin Ifadelere Yéonelik Bulgular

= =
Ex | B 2 | £ |E=x
= 8B = =~ = =
g 2 =] = = E e _
Sorular |2 = = 2 = < 2 | Toplam X S.S
Sz | § N g =
£ @ = ®
g g = 5 |8
R1 f 265 123 116 225 146 875 > 844 1501
% | 30,3 14,1 133 | 257 16,7 100
R? f 243 151 123 216 142 875 2843 1468
% | 27,8 17,3 14,1 | 24,7 16,2 100 ' ’
f 312 186 109 165 103 875
R3 2,493 1,431
% | 35,7 21,3 12,5 18,9 11,8 100
f 159 96 104 261 255 875
R4 3,308 1,461
% | 18,2 11,0 119 | 298 29,1 100
RS f 262 162 139 208 104 875 2 691 1415
% | 299 18,5 159 | 23,8 11,9 100 ' ’
f 214 145 100 155 261 875
R6 3,118 1,582
% | 245 16,6 114 | 17,7 29,8 100
f 188 159 164 271 93 875
R7 2,910 1,330
% | 215 18,2 18,7 | 31,0 10,6 100
GENEL ARITMETIK ORTALAMA 2,902 0,953
R1. Ogretim elemani bilgisayar kullanimiyla ilgili zorluklari asmama yardimei oldu.
R2. Ogretim elemani aktivitelerde ingilizce ile ilgili zorluklari asmama yardimei oldu.
R3. Ogretim elemani laboratuvar aktiviteleri esnasinda kelime bilgisi destegi sagladi.
R4. Laboratuvarda yapilacak ¢aligmalarla ilgili agiklamalarin tahtada yazili olmasi faydali oldu.
RS5. Laboratuvar dersinde bir dgretim elemaninin bulunmasi dersteki 6grenme potansiyelini
artirdi.
R6. Aktivitelerin nasil yapilacagini 6grendikten sonra, laboratuvarda bir 6gretim elemaninin
bulunmasina gerek yoktu.
R7. Web aktiviteleriyle ilgili agiklamalar anlagilirdi.

Tablo 4.3’¢ gore, Ogrencilerin, dgretim elemaninin bilgisayar kullanimi
(X=2,844) ve aktivitelerde Ingilizce ile ilgili zorluklari (X=2,843) asma
konusunda yardimeci olup olmadigiyla ilgili olarak bir kararsizlik yasadiklar
sOylenebilir. Sonuclar, O0gretim elemaninin laboratuvar aktiviteleri esnasinda
kelime bilgisi destegi saglamadigimi (X=2,493), ancak laboratuvarda yapilacak
caligmalarla ilgili agiklamalarin tahtada yazili olmasinin faydali olmasi1 (X=3,308)
konularinda da bir kararsizlik oldugunu géstermektedir. Ogrenciler, laboratuvar
dersinde bir 6gretim elemaninin bulunmasinin dersteki 6grenme potansiyelini
kismen artirdigimi (X=2,691) diisiindiikleri sGylenebilir. Ayrica aktivitelerin nasil
yapilacagin1i  O6grendikten sonra, laboratuvarda bir Ogretim elemaninin
bulunmasinin gerekliligi (X=3,118) ve web aktiviteleriyle ilgili agiklamalar
anlagilir olmasi (X=2,910) konularinda da ogrencilerin kararsiz kaldiklari

sOylenebilir.
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Tablo 4.4’te katilimcilarin, laboratuvar-bilgisayar iletisimi boyutuna iliskin
ifadelere katilim sikliklari, aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerlerine

yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.4. Laboratuvar-Bilgisayar Erisimi Boyutuna fliskin Ifadelere

Yonelik Bulgular
~ =
Ex | & |7 | £ |€=x
= @ = = = =
5 2. = 1Y = = &2 -
Sorular | & = = 7 = S 2 | Toplam X S.S
Sz | § S 2 |2 =
£ @ = @
g g = 5 | B
f 274 163 124 214 100 875
L1 2,660 1,423
% | 31,3 18,6 142 | 245 11,4 100
f 259 207 142 191 76 875
L2 2,563 1,340
% | 29,6 23,7 16,2 | 21,8 8,7 100
f 147 100 75 132 421 875
L3 3,662 1,557
% | 16,8 11,4 8,6 15,1 | 48,1 100
f 125 80 86 147 437 875
L4 3,789 1,485
% | 14,3 91 9,8 16,8 | 49,9 100
GENEL ARITMETIK ORTALAMA 3,169 0,973
R1.Laboratuvar ya da bir bilgisayara erigim yeterliydi.
R2.Diizenli ve programli bir laboratuvar dersinin oldugu 6grenme ortamini begendim.
R3.Programli bir laboratuvar dersi yerine, istenilen aktiviteleri yapmak i¢in diledigim zaman
laboratuvara gidebilme esnekligine sahip olmay1 tercih ederim.
R4.Programli bir laboratuvar dersi yerine, biitiin aktiviteleri kendi bilgisayarimda yapabilme
esnekligine sahip olmayi tercih ederim.

Tablo 4.4’e gore, Ogrenciler, laboratuvar ya da bir bilgisayara erisimi
kismen yeterli (X=2,660) gérmekle birlikte 6grencilerin, diizenli ve programli bir
laboratuvar dersinin oldugu Ogrenme ortamini  begenmedikleri (X=2,563)
sOylenebilir. Bunun yani sira 6grencilerin, programli bir laboratuvar dersi yerine,
istenilen aktiviteleri yapmak icin diledikleri zaman laboratuvara gidebilme
esnekligine sahip olmayr (X=3,662) ve programli bir laboratuvar dersi yerine,
biitiin aktiviteleri kendi bilgisayarlarinda yapabilme esnekligine sahip olmay:

tercih ettikleri sGylenebilir (X=3,789).

Tablo 4.5’te katilimcilarin, ilgi ve alaka boyutuna iligkin ifadelere katilim
sikliklari, aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerlerine yonelik bulgulara

yer verilmistir.
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Tablo 4.5. lgi-Alaka Boyutuna iliskin Ifadelere Yénelik Bulgular

= =
=X | B 2 2 |fx
= @ = = = o @
E S g = E- E e _
Sorular |2 = = 3 = < 2 | Toplam X S.S
Sz | g S = |2Z
£ @ = o
g g 2 5 |8
. f 388 216 119 123 29 875
1 % | 443 24,7 136 | 141 3,3 100 2,073 1,198
. f 317 203 134 161 60 875
12 % | 36,2 23,2 153 | 184 6,9 100 2,364 1,318
. f 394 198 102 107 74 875
13 % | 45,0 22,6 11,7 | 1272 8,5 100 2,164 1,338
. f 314 222 119 146 74 875
4 % | 359 25,4 13,6 | 16,7 8,5 100 2,364 1,338
. f 450 185 128 75 37 875
B o | 514 | 211 | 146 | 86 | 42 | 100 1,930 L7
. f 348 207 142 124 54 875
16 % | 398 23,7 16,2 | 1472 6,2 100 2,233 1276
. f 363 213 143 120 36 875
17 % | 415 24,3 16,3 | 137 4,1 100 2,146 1215
. f 351 225 107 144 48 875
18 % | 401 25,7 12,2 | 165 55 100 2.214 1217
. f 291 188 141 196 59 875
B 96333 | 215 | 161 | 224 | 67 | 100 2478 | 1330
. f 313 203 116 171 72 875
M0 o6 358 | 232 | 133 | 195 | 82 | 100 241z ) 1.3%8
GENEL ARITMETIK ORTALAMA 2,238 0,866
I1.Bilgisayar laboratuvarinda kazanilan dgrenme deneyimleri bu dersi daha ilgi ¢ekici hale
getirdi.
[2.1leride bilgisayar destekli baska bir Ingilizce dersi daha almak isterim.
13.Alisilagelmis Ingilizce dersi ile bilgisayar destekli Ingilizce dersi arasinda se¢im yapmam
gerekirse, bilgisayar destekli Ingilizce dersini tercih ederim.
[4.Internet aktivitelerinden keyif aldim.
15.Interakif CD ROM’dan keyif aldim.
16.Tartisma (forum) aktivitelerinden keyif aldim.
17.E-mail yoluyla Ingilizce yazisma aktivitelerinden keyif aldim.
18.Web ortaminda yaptigim &devler ilgi ¢ekiciydi.
19.Web ortaminda yaptigim ddevler gergek hayattaki Ingilizce ihtiyaglarina yonelikti.
110.Bilgisayar destekli yazma &devlerini yapmak alisilagelmis yazma odevlerine gore daha
keyifliydi.

Tablo 4.5’¢ gore, 6grenciler, bilgisayar laboratuvarinda kazanilan 6grenme
deneyimlerinin bu dersi daha ilgi ¢ekici hale getirmedigini (X=2,073) ve ileride
bilgisayar destekli bagka bir Ingilizce dersi daha almak istemediklerini (X=2,364)
diisiinmektedirler. Ogrencilerin, alistlagelmis Ingilizce dersi ile bilgisayar destekli
Ingilizce dersi arasinda segim yapmalari durumunda, bilgisayar destekli Ingilizce
dersi tercih etmeyeceklerini (X=2,164) diisiindiikleri s6ylenebilir. Bununla birlikte
ogrencilerin, internet aktivitelerinden (X=2,364), interakif CD ROM’dan
(X=1,930), tartisma (forum) aktivitelerinden (X=2,233), e-mail yoluyla Ingilizce
yazisma aktivitelerinden (X=2,146) keyif almadiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler,
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web ortaminda yaptiklart 6devlerin ilgi ¢ekici olmadigmi (X=2,214) ve web
ortaminda yaptiklari ddevlerin gercek hayattaki Ingilizce ihtiyaglarina ydnelik
(X=2,478) olmadigim diistiinmektedirler. Ayrica dgrencilerin, bilgisayar destekli
yazma Odevlerini yapmanin alisilagelmis yazma odevlerine gore daha keyifli

(X=2,412) olmadigim diistindiikleri sdylenebilir.

Tablo 4.6’da katilimcilarin, 6zgiiven, teknik beceri, ders basarist boyutuna
iliskin ifadelere verdikleri cevaplarin ortalamalari, standart sapmalar1 ve katilim

diizeyleri verilmistir.

Tablo 4.6. Ozgiiven, Teknik Beceri, Ders Basaris1i Boyutuna iliskin ifadelere

Yonelik Bulgular
~ ~
Ex | &8 | |E |E2
=8 | § 2 = |E¢& .
Sorular =) = 2 3 < 2 Toplam X S.S
S = g S 2 ==
= = @D
5 5 = g g
f 429 191 92 126 37 875
bl % | 49,0 218 | 105 | 144 4,2 100 2,029 1,246
f 523 130 78 89 55 875
D2 o0 T 508 | 149 | 89 | 102 | 63 100 1883 | 1283
f 364 175 112 157 67 875
D3 % | 41,6 200 | 12,8 | 17,9 7.7 100 2,300 1,364
f 274 167 119 199 116 875
D4 % | 31,3 19,1 | 136 | 22,7 | 133 100 2,675 1,448
f 231 166 134 245 99 875
D5 % | 26,4 190 | 153 | 280 | 11,3 100 2,788 1,391
f 230 159 140 239 107 875
D6 % | 26,3 182 | 16,0 | 27,3 | 1272 100 2,810 1,400
f 192 189 127 256 111 875
D7 % | 21,9 216 | 145 | 29,3 | 12,7 100 2,891 1372
f 342 223 136 137 37 875
D8 % | 39,1 255 | 155 | 15,7 42 100 2,204 1,230
f 120 96 181 196 282 875
D9 % | 13,7 110 | 20,7 | 224 | 3272 100 3,484 1,392
GENEL ARITMETIK ORTALAMA 2,563 0,821

D1.Bu dersin sayesinde bilgisayar kullanimiyla ilgili teknik beceriler kazandim.

D2.Bilgisayar aksamlarini kullanmay1 6grenmek zorunda olmam ilk baslarda beni tedirgin
etmisti.

D3.Teknolojiyi basaril bir sekilde kullanabilme hususunda kendime olan giivenim artti.
D4.Cok cesitli Ingilizce dil aktivitesinin olmasi ilk baslarda beni tedirgin etmisti.

D5.ingilizce aktiviteleri yapabilme hususunda kendime olan giivenim artt1.

D6.Bagimsiz 6grenme yapabilme hususunda kendime olan giivenim artti.

D7.Zor kelime ve ifadelerin anlamlarim1 bulma hususunda beceri kazandim.

D8.Bilgisayar destekli derste edindigim deneyimler quiz ve sinavlarda daha basarili olmami
sagladi.

D9.Bilgisayar destekli ders, quiz ve siavlardaki performansimi olumsuz etkiledi.
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Tablo 4.6’ya gore, 6grencilerin teknoloji destekli yabanci dil 6grenme dersi
sayesinde bilgisayar kullanimiyla ilgili teknik beceriler kazanmadiklar1 (X=2,029)
ve bilgisayar aksamlarin1 kullanmay1 6grenmek zorunda olmalarinin, ilk baslarda
bile kendilerini tedirgin etmedigini (X=1,883) diisiindiikleri goriilmektedir.
Ogrenciler, teknolojiyi basarili bir sekilde kullanabilme hususunda kendilerine
olan giivenlerinin artmadigin1 (X=2,300) ve ¢ok cesitli Ingilizce dil aktivitesinin
olmasinin ise, ilk baslarda kendilerini kismen tedirgin ettigini (X=2,675)
diisinmektedirler. Calismada o6grencilerin, Ingilizce aktiviteleri yapabilme
(X=2,788), bagimsiz 6grenme yapabilme (X=2,810) hususlarinda hususunda
kendilerine olan giivenlerinin artmasi ile ilgili olarak bir kararsizlik yasadiklari
ifade edilebilir. Ayrica zor kelime ve ifadelerin anlamlarini bulma hususunda
(X=2,891) beceri kazanip kazanmadiklar ile ilgili olarak da kararsiz kaldiklari
saptanmustir. Ogrencilerin, bilgisayar destekli derste edindikleri deneyimlerin quiz
ve sinavlarda daha basarili olmalarini (X=2,204) saglamadigini distindiikleri
ortaya c¢ikmustir. Ancak bilgisayar destekli dersin, quiz ve smavlardaki

performanslarini (X=3,484) olumsuz etkiledigi tespit edilmistir.

4.2. Teknoloji Destekli Yabanci Dil Ogrenmeye Yonelik Alginin Ogrencilerin

Demografik Bilgilerine Gore Karsilastirmasi

Arastirmanin bu kisminda bilgisayar destekli yabanci dil 6grenmeye iliskin
alt boyutlar olan 6grenme, 6gretmenin rolii, laboratuvar-PC erigimi, ilgi-alaka ve
Ozgiiven, teknik beceri, ders basaris1 boyutlarina iligkin algi incelenmistir. Bu
cergevede soz konusu alginin, 6grencilerin tanimlayici bilgilerine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan “Mann-Whitney U ve

Kruskal Wallis” testleri sonuglar1 incelenmistir.

Tablo 4.7°de arastirmaya katilan 6grencilerin teknoloji destekli yabanci dil
ogrenmeye iliskin algilarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek igin yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari

sunulmustur.

47



Tablo 4.7. Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Teknoloji Destekli Yabanc1 Dil

.

Ogrenmeye Yonelik Algilarimin Karsilastirilmasi

Siralama Siralama Mann-
Boyutlar Cinsiyet N Degeri Degerleri Whitney U p
Ortalamasi Toplam y
. Erkek 632 430,59 272134,50
Ofrenme 7 4 243 457,27 11111550 | (2106500 | 0,162
Ogretmenin Erkek 632 429,46 271421,50
Rolii Kadin 243 460,20 111828,50 71393,500 0,107
Laboratuvar- | Erkek 632 428,21 270628,50
PC Erisimi Kadin 243 463,46 112621,50 70600,500 0,064
o Erkek 632 439,09 277502,00
llgh-Alaka  adin 243 435,18 10574800 | 0102000 | 0838
Ozgiiven, Erkek 632 413,94 261632,00 *
Ders Basaris1 | Kadin 243 500,49 121618,00 61604,000 0,000
*p<0,05

Tablo 4.7°de gorildiigii lizere, Ogrencilerin  6grenme, Ogretmenin rolii,
laboratuvar-PC erigimi ile ilgi ve alaka boyutlarna iligkin algilar cinsiyetlerine gore
anlamli bir farklihk gostermezken, Ozgiiven, teknik beceri ve ders basarisi
(U=61604,0; p<0,05) boyutuna iliskin algilar1 arasinda farkliik oldugu
goriilmektedir. Ozgiiven, teknik beceri ve ders basarist boyutuna iliskin siralama
degeri ortalamasi incelendiginde, kadin 6grencilerin erkek 6grencilerden daha olumlu

bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.8°de arastirmaya katilan Ogrencilerin teknoloji destekli yabanci dil
ogrenmeye iliskin algilarinin  boliimlerine gore anlamli bir farkliik gosterip

gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuglart sunulmustur.

Tablo 4.8. Ogrencilerin Béliimlerine Gore Teknoloji Destekli Yabanc Dil
Ogrenmeye Yonelik Diisiincelerinin Karsilastirilmasi

Boyutlar Boliim N M.R. Ki-Kare p
Miihendislik Bolimii 708 | 429,17
C)grenme 1ngilizce ve Cevirmenlik 69 476,24 4,531 0,104
Istege Bagli Hazirlik 98 | 474,85
Os . Miihendislik Bolimii 708 | 427,15
grﬁ“ﬁ?mn Ingilizee ve Cevirmenlik 69 | 471,45 7,137 0,028*
o Istege Bagli Hazirlik 98 | 492,81
Laboratuvar- Mﬁhendislik Boliimii 708 | 430,00
PC Erisimi Ingilizce ve Cevirmenlik 69 | 471,75 3,749 0,153
$ =
Istege Bagli Hazirlik 98 | 472,04
Miihendislik Boliimii 708 | 432,40
Ilgi-Alaka 1ngilizce ve Cevirmenlik 69 454 59 1,918 0,383
Istege Bagli Hazirlik 98 | 466,77
. L Miihendislik Bolumii 708 | 428,30
Ozgiven, Dets [ gilizee ve Gevirmentik 69 | 509,33 7,153 0,028*
asarist Istege Bagli Hazirlik 98 | 457,83
*p<0,05
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Ogrencilerin boliimlerine gore teknoloji destekli yabanci dil dgrenmeye
yonelik distincelerini igeren boyutlara verdikleri cevaplar arasindaki anlamli
farklilig1 belirleyebilmek i¢in yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo
4.8’de goriilmektedir. Test sonuclarina gore, 6grencilerin boliimleri itibariyle
Ogretmenin rolii (X?=7,137; p<0,05) ile 6zgiiven, teknik beceri ve ders basarisi
(X?=12,607; p<0,05) boyutlarma yonelik diisiinceleri arasinda anlamli farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Ogretmenin rolii boyutunun ortalama degerleri
incelendiginde; istege bagli hazirlik egitimi goren Ogrencilerin diger bolim
ogrencilerinden daha olumlu diisiincelere sahip olduklar1 sdylenebilir. Ozgiiven,
teknik beceri ve ders basarisi boyutu ile ilgili olarak da Ingilizce ve gevirmenlik
boliimii 6grencilerinin diger boliimdeki 6grencilere kiyasla daha olumlu algiya

veya diisiinceye sahip olduklar1 s6ylenebilir.

Tablo 4.9°da arastirmaya katilan grencilerin teknoloji destekli yabanci dil
ogrenmeye iliskin algilarinin dil seviyelerine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek i¢in yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuglari

sunulmustur.

Tablo 4.9. Ogrencilerin Dil Seviyelerine Gére Teknoloji destekli Yabanci Dil
Ogrenmeye Yonelik Diisiincelerinin Karsilastirilmasi

Boyutlar Seviye N M.R. Ki-Kare p
Al 7 677,21
o A2 302 422,68
Ogrenme B1 505 436,66 12,505 0,006*
B+ 41 527,12
Al 7 575,86
Ogretmenin | A2 302 417,45
N 6,793 0,079
Rolii Bl 525 443,12
B+ 41 500,20
Al 7 617,64
Laboratuvar- | A2 302 410,17
S ’ 15,885 ,001*
PC Erigimi | B1 525 442,69 0001
B+ 41 552,24
Al 7 665,21
o A2 302 435,28 *
Igi-Alaka B1 505 431,93 8,237 0,041
B+ 41 496,90
Al 7 674,00
Ozgiiven, Ders | A2 302 411,73
’ 12,607 0,006*
Bagarisi B1 525 444,77
B+ 41 504,56
*p<0,05
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Ogrencilerin dil seviyelerine gore teknoloji destekli yabanci dil 6grenmeye
yonelik distincelerini igeren boyutlara verdikleri cevaplar arasindaki anlamli
farklilig1 belirleyebilmek i¢in yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo
4.9’da goriilmektedir. Test sonuglarmma gore, dil seviyelerine gore Ogrenme
(X?=12,505; p<0,05) boyutuna gére anlamli bir farkliligin oldugu ve bu boyutla
ilgili olarak en olumlu algiya sahip olan kisilerin A1 seviyesinde olan 6grencilerin
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin laboratuvar-PC erisimi (X?=15,885; p<0,05),
ilgi ve alaka (X?=8,237; p<0,05) ile 6zgiiven, teknik beceri ve ders basarisi
(X?=12,607; p<0,05) boyutlarina yonelik diisiinceleri arasinda da anlamli
farkliliklar oldugu goriilmektedir. S6z konusu boyutlarin ortalama degerleri
incelendiginde; A1 seviyesinde olan 6grencilerin diger gruplardaki 6grencilerden

daha olumlu bir algiya veya diisiinceye sahip olduklari sdylenebilir.

Tablo 4.10°da arastirmaya katilan dgrencilerin teknoloji destekli yabanci dil
ogrenmeye iligkin algilariin dil 6grenmek i¢in kullandiklar1 araca gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal-Wallis H testi

sonuclar1 sunulmustur.

Tablo 4.10. Ogrencilerin Dil Ogrenmek i¢in Kullandiklar1 Araca Gore
Teknoloji  destekli  Yabanci Dil Ogrenmeye Yonelik
Diisiincelerinin Karsilastirilmasi

Boyutlar Kullanilan Arag N M.R. Ki-Kare p
Masaiistii PC 109 442,55
. Diziistii PC 417 441,71
Ogrenme Tablet 106 433,04 0,315 0,957
Cep Telefonu 243 431,76
Masaiistii PC 109 448,00
. Diziistii PC 417 436,33
Ogretmenin Rolii ’ 0,514 0,916
ErEtmentn 2O ablet 106 | 42534
Cep Telefonu 243 441,91
Masaiistii PC 109 465,12
Laboratuvar-PC | Diziistii PC 417 436,20
Erigimi Tablet 106 408,19 2,833 0418
Cep Telefonu 243 441,92
Masaiistii PC 109 461,67
, Diziistii PC 417 433,93
Ilgi-Alak : 1.44
SRR T blet 106 | 42346 A48 0,695
Cep Telefonu 243 440,71
Masaiistii PC 109 442,64
Ozgiiven, Ders | Diziistii PC 417 447,36
’ 1,923 0,586
Bagarisi Tablet 106 446,85
Cep Telefonu 243 420,48
*p<0,05
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Ogrencilerin dil 6grenmede kullandiklar1 araclara gére teknoloji destekli
yabanci dil 6grenmeye yonelik diisiincelerini igeren boyutlara verdikleri cevaplar
arasindaki anlamli farkliligi belirleyebilmek igin yapilan Kruskal-Wallis H testi
sonuglart Tablo 4.10°da goriilmektedir. Test sonuglarina gore, 6grencilerin
kullandiklar1 araglar itibariyle teknoloji destekli yabanci dil 6grenmeye iliskin
algilarinin boyutlar bazinda anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Dolayisiyla Ogrencilerin, teknoloji destekli yabanci dil 6grenmeye yonelik
diistincelerini iceren boyutlara verdikleri cevaplarin tiim boyutlarda ayni seviyede

oldugu sdylenebilir.
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Teknoloji destekli yabanci dil &grenmeye yonelik olarak O6grencilerin
algisinin  arastirildigt bu c¢alismadan elden edilen veriler incelendiginde;
Ogrencilerin, yabanci dil O0grenme algisini Olgen Ogrenme, Ggretmenin roli,
laboratuvar bilgisayar erisim, ilgi-alaka ve 6zgiiven, teknik beceri, ders basaris1 alt
boyutlarina iliskin ifadelere verdikleri cevaplarin katilim sikliklari, aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapma degerleri analiz edilmistir. Bu ¢ercevede yabanci
dil 6grenme algisin1 6lgen 6grenme boyutu ile ilgili olarak, 6grencilerin, teknoloji
destekli yabanci dil dersinde daha fazla Ingilizce dil becerisi edinmedikleri,
dolayisiyla alisilagelmis bir ingilizce dersine kiyasla, teknoloji destekli dersten de
ayni diizeyde verim aldiklar1 saptanmistir. Ancak Afshari vd. (2013), Sung ve Yeh
(2012) ogrencilerin teknoloji destekli yabanci dil 6grenmekten memnun
olduklarmi tespit etmislerdir. Ogrencilerin, laboratuvardaki aktivitelerden
edindikleri bilgilerin, Ingilizce dilbilgisi ve kelime haznelerinin gelisimi agisindan
biiyiik katki sunmadigini, alisilagelmis bir ingilizce dersine kiyasla bu derste
Ingiliz kiiltiirii hakkinda daha ¢ok sey 6grenmedikleri goriilmiistiir. Ogrenciler,
laboratuvardaki aktivitelerden edindikleri bilgilerin, Ingiliz kiiltiirii hakkindaki
bilgi birikimlerine ¢ok biiyiik katki sunmadigim diisiinmektedirler. Ogrencilerin,
alisilagelmis bir Ingilizce dersine kiyasla, teknoloji destekli yabanci dil dersine de
daha fazla zaman harcamadiklari, laboratuvar aktiviteleri sayesinde Ingilizce
okuma becerilerinin gelismedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica sonuglar,
ogrencilerin, laboratuvar aktiviteleri sayesinde Ingilizce yazma becerilerinin
gelismedigini gostermistir. Stepp-Greany (2002) yaptigr ¢alismada dgrencilerin

%350’sinin yazma becerisi kazandigini tespit etmistir.

Calismada dgrencilerin, laboratuvar aktiviteleri sayesinde Ingilizce dinleme
becerilerinin gelismedigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin, internet
aktivitelerinden, interaktif CD ROM’dan, tartisma (forum) aktivitelerinden, e-mail
yoluyla Ingilizce yazisma aktivitelerinden genel olarak ¢ok sey dgrenmedikleri
tespit edilmistir. Zamari vd. (2012) yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerin internet
baglantisina sahip olmanin, 6grenme siirecinde yasanilan sorunlarin basinda
geldigini ifade etmislerdir. Ancak Yang ve Chen (2007) yaptiklar1 caligmada,

ogrencilerin gruplar halinde birbirleriyle yazistiklar1 ve belli bir siire sonra



ogrencilerin baskalariyla iletisim kurmak igin Ingilizceyi kullanabildiklerini tespit
etmislerdir. Abdollapour ve Maleki (2012) de yaptiklar1 ¢alismada multimedya
uygulamalarinin dil 6grenmeye olumlu yonde etki ettigini ortaya koymuslardir.
Ogrenciler, bir internet aktivitesini genelde 1 saat ya da daha az siirede
tamamlama konusunda kararsiz kalmiglar denilebilir. Lai vd. (2016) bireylerin
teknolojiyi kullanarak kiiltiirel arastirmalar yapmalarinin, dil &grenimlerini
etkiledigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Osuna ve Meskill (1998) yaptiklari
calismada, Ogrencilerin 6grenmek istedikleri dilin kiiltiiriinii web sayfalarinda
arastirmaktan keyif aldiklarini tespit etmislerdir. Ancak bu ¢alismada, 6grencilerin
Ingiliz kiiltiiri hakkinda daha fazla bilgi edinmek i¢in Web ortaminda

kullandiklar1 veya bulduklar siteleri tekrar ziyaret etmedikleri goriilmiistiir.

Teknoloji destekli yabanci dil 6grenme algisini 6lgen 6lgegin 6gretmenin
rolii boyutu ile ilgili olarak, dgrencilerin, 6gretim elemaninin bilgisayar kullanimi
ve aktivitelerde Ingilizce ile ilgili zorluklari asma konusunda yardimci olup
olmadigiyla ilgili olarak bir kararsizlik yasadiklar1 s6ylenebilir. Fagerlund (2012)
yaptig1 caligsmada, 6gretmenlerin teknolojik aktiviteleri kullanmasinin 6grencilerin
dil 6grenme diizeyini etkiledigi sonucuna ulagmistir. Sonuglar, Ogretim
elemaninin laboratuvar aktiviteleri esnasinda kelime bilgisi destegi saglama ve
laboratuvarda yapilacak ¢alismalarla ilgili agiklamalarin tahtada yazili olmasinin
faydali olmasi konularinda da bir kararsizlik oldugunu gostermistir. Lai (2015)
ogretmenlerin farkindalik olusturmak i¢in kaynaklar gostermesi ve bu kaynaklarin
yararlarin1 saglamak icin yaptiklar1 yardimlarin 6grencilerde 6grenmeye yonelik
bir tepki dogurdugunu belirlemistir. Ogrencilerin, laboratuvar dersinde bir 6gretim
elemaninin  bulunmasmin  dersteki O6grenme potansiyelini  artirmadigim
diistindiikleri sdylenebilir. Lai ve Gu (2011) derste 6gretmenlerin bulunmasinin
ogrenciler tarafindan olumlu karsilandigini bulmustur. Ayrica aktivitelerin nasil
yapilacagin1  6grendikten sonra, laboratuvarda bir Ogretim elemaninin
bulunmasinin gerekliligi ve web aktiviteleriyle ilgili agiklamalarin anlagilir olmasi

konularinda da dgrencilerin kararsiz kaldiklar1 sdylenebilir.

Teknoloji destekli yabanci dil 6grenme algis1 dlgeginin laboratuvar-PC
erisimi boyutu ile ilgili olarak, 6grencilerin, laboratuvar ya da bir bilgisayara

erisim yeterliligi ile diizenli ve programli bir laboratuvar dersinin oldugu dgrenme
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ortamin1 begenme konularinda olumsuz bir diislinceye sahip olduklar
sOylenebilir. Bunun yani sira 6grencilerin, programli bir laboratuvar dersi yerine,
istenilen aktiviteleri yapmak icin diledikleri zaman laboratuvara gidebilme
esnekligine sahip olmayir ve programli bir laboratuvar dersi yerine, biitiin
aktiviteleri kendi bilgisayarlarinda yapabilme esnekligine sahip olmayi tercih
ettikleri sdylenebilir. Bu sonuglar Stepp-Greany (2002) ulastig1 sonuglarla uyumlu
cikmistir. Okan ve Torun (2007) ise Ogrencilerin yarisindan biraz fazlasinin
(%51), bilgisayar laboratuvari ile ilgili degerlendirmelerinin olumlu oldugunu

tespit etmislerdir.

Teknoloji destekli yabanci dil 6grenme algisi 6lg¢eginin ilgi ve alaka boyutu
ile ilgili olarak, ogrencilerin, bilgisayar laboratuvarinda kazanilan o6grenme
deneyimlerinin bu dersi daha ilgi g¢ekici hale getirmedigi ve ileride teknoloji
destekli baska bir Ingilizce dersi daha almak istemediklerini diisiindiikleri ortaya
cikmistir. Ogrencilerin, alisilagelmis Ingilizce dersi ile teknoloji destekli Ingilizce
dersi arasinda se¢im yapmalar1 durumunda, teknoloji destekli ingilizce dersi tercih
etmeyeceklerini distindiikleri s6ylenebilir. Golshan ve Tafazoli (2014) egitimciler
tizerinde yaptiklari ¢aligmada, her ne kadar egitimcilerin teknolojinin 6gretim
amaciyla kullanirmindan memnun olduklari tespit etseler de Ogrencilerin,
internet  aktivitelerinden, interakif CD ROM’dan, tartisma (forum)
aktivitelerinden, e-mail yoluyla Ingilizce yazigma aktivitelerinden keyif
almadiklar1 goriilmistiir. Sarfraz vd. (2015), 6grencilerin teknoloji destekli dil
Ogrenimini iceren iletisimsel aktivitelere karsi olumlu tutum beslediklerini tespit
etmislerdir. Ogrenciler, web ortaminda yaptiklar1 devlerin ilgi ¢ekici olmadigini
ve web ortaminda yaptiklart 6devlerin gergek hayattaki Ingilizce ihtiyaglarina
yonelik olmadigimi1 diisiinmektedirler. Ayrica Ogrencilerin, teknoloji destekli
yazma Odevlerini yapmanin alisilagelmis yazma odevlerine gore daha keyifli

olmadigini diisiindiikleri s6ylenebilir.

Teknoloji destekli yabanci dil 6grenme algis1 dlgeginin dzgiiven, teknik
beceri, ders bagaris1 boyutu ile ilgili olarak, 6grencilerin teknoloji destekli yabanci
dil o6grenme dersi sayesinde bilgisayar kullanimiyla ilgili teknik beceriler
kazanmadiklar1 ve bilgisayar aksamlarini kullanmayr 6grenmek zorunda

olmalarmin, ilk baglarda bile kendilerini tedirgin etmedigini diistindiikleri
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belirlenmistir. Ogrenciler, teknolojiyi bagarili bir sekilde kullanabilme hususunda
kendilerine olan giivenlerinin artmadigimi ve ¢ok cesitli Ingilizce dil aktivitesinin
olmasimin, ilk baslarda kendilerini tedirgin etmedigini diisiinmektedirler. Pinto-
Lorente vd. (2017), 6grencilerin daha once teknoloji temelli bir dil egitimi
almadiklarint dolayisiyla tedirginlik yasadiklarimi tespit etmistir. Ancak,
ogrencilerin, Ingilizce aktiviteleri yapabilme, bagimsiz 6grenme yapabilme
hususlarinda kendilerine olan giivenlerinin artmasi ile ilgili olarak bir kararsizlik
yasadiklar1 ifade edilebilir. Ayrica zor kelime ve ifadelerin anlamlarini bulma
hususunda beceri kazanip kazanmadiklar ile ilgili olarak da kararsiz kaldiklar
saptanmustir. Ogrencilerin, teknoloji destekli derste edindikleri deneyimlerin quiz
ve smavlarda daha basarili olmalarin1 saglamadigimi diisiindiikleri ortaya
cikmustir. Yine teknoloji destekli dersin, quiz ve sinavlardaki performanslarini
olumsuz etkileyip etkilemedigi ile ilgili olarak &grencilerin kararsiz kaldiklar

sOylenebilir.

Arastirmada teknoloji destekli yabanci dil 6grenmeye iliskin algi 6l¢eginin
O0grenme, 6gretmenin rolii, laboratuvar-PC erisimi, ilgi-alaka ve dzgiiven, teknik
beceri, ders basaris1 boyutlarina iliskin alginin, 6grencilerin tanimlayici bilgilerine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Bu cergevede
ogrencilerin teknoloji destekli yabanci dil 6grenmeye iligkin algilarinin
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in
Mann-Whitney U testi yapilmistir. Test sonuglarina gore; 6grencilerin 6grenme,
ogretmenin rolii, laboratuvar-PC erisimi ile ilgi ve alaka boyutlarina iliskin
algilan1 cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gdstermezken, 6zgiliven, teknik
beceri ve ders basaris1 boyutuna iliskin algilar1 arasinda farklilik oldugu
goriilmiistiir. Ozgiiven, teknik beceri ve ders basaris1 boyutuna iliskin aritmetik
ortalama incelendiginde, kadin 6grencilerin erkek 6grencilerden daha olumlu bir

algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.

Arastirmada dgrencilerin teknoloji destekli yabanci dil 6grenmeye iligkin
algilarinin  boliimlerine gore anlamli bir farklihik gosterip gostermedigini
belirlemek igin Kruskal Wallis testi yapilmistir. Test sonuglarina gore,
Ogrencilerin boliimleri itibariyle 6gretmen ile 6zgiliven, teknik beceri ve ders

basaris1 boyutuna yonelik diislinceleri arasinda anlamli farklilik oldugu
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goriilmektedir. Ogretmenin rolii boyutunun ortalama degerleri incelendiginde;
istege bagli hazirlik egitimi goren dgrencilerin diger boliim dgrencilerinden daha
olumlu diisiincelere sahip olduklar1 sodylenebilir. Peacock ve Ho (2003)
Ogrencilerin bolimleri itibariyle 6grenmeye yonelik diisiincelerinin degisiklik
gosterdigini saptamuslardir. Ozgiiven, teknik beceri ve ders basaris1 boyutu ile
ilgili olarak Ingilizce ve ¢evirmenlik boliimii dgrencilerinin miihendislik boliimii
Ogrencilerine kiyasla daha olumlu algiya veya diisiinceye sahip olduklari
sOylenebilir. Neumann (2001) farkli bolimler arasinda yasanan Ogrenme
farkliliklarin1 motivasyon, kisilik ve Ogrenme stiline baglamis ve bunlarin
Ogrenme iizerinde 6nemli oranda etkilerinin oldugunu ortaya koymustur. Trinder
(2013) boliimler itibariyle dil 6grenimi ile ilgili alginin farklilastigini ve 6zellikle
isletme bolimii 6grencilerinin  yurt disinda daha uzun siireli kalarak dil

Ogrenebilecegini diisiindiiklerini tespit etmistir.

Calismada oOgrencilerin teknoloji destekli yabanci dil 6grenmeye iliskin
algilarinin dil seviyelerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlenmek istemistir. Test sonuglarina gore, dil seviyelerine gore O6grenme
boyutuna gore anlamli bir farkliligin oldugu ve bu boyutla ilgili olarak Al dil
sevisine sahip olanlarin A2 ve Bl seviyesinde olan Ogrencilere oranla daha
olumlu diisiinceye sahip olduklar1 goriilmektedir. Ancak Oz (2015) A2
seviyesindeki ogrencilerinin teknoloji destekli yabanci dil 6grenmeye iliskin
tutumlarmin daha olumlu oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin laboratuvar-PC
erisimi ile 6zgiiven, teknik beceri ve ders basaris1 boyutlarina yonelik diigiinceleri
arasinda da anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Laboratuvar-PC erisimi
boyutu ile ilgili olarak B+ dil seviyesinde olan Ggrencilerin A2 ve Bl dil
seviyesine sahip olanlardan daha olumlu algilara sahip oldugu ifade edilebilir.
Ozgiiven, teknik beceri ve ders basaris1 boyutu baglaminda Al seviyesinde olan
ogrencilerin A2 seviyesinde olan G6grencilerden daha olumlu bir algiya veya

diisiinceye sahip olduklar1 sylenebilir.

Arastirmada &grencilerin teknoloji destekli yabanci dil 6grenmeye iligkin
algilarmin dil 6grenmek i¢in kullandiklar1 araca gore dagilimlar: test edilmistir.
Test sonuglarina gore, Ogrencilerin kullandiklar1 araglar itibariyle teknoloji

destekli yabanci dil dgrenmeye iligkin algilarinin boyutlar bazinda anlamli bir
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farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin, teknoloji destekli
yabanci dil Ogrenmeye yonelik diisiincelerini iceren boyutlara verdikleri
cevaplarin tiim boyutlarda ayni seviyede oldugu sdylenebilir. Bu sonuglar Basoz

ve Cubukg¢u’nun (2014) sonuglariyla ortiismektedir.

Yukarida ortaya ¢ikan bulgular ¢ergevesinde c¢esitli Oneriler gelistirilmistir.
Buna gore oncelikle 6grencilere dil 6grenme siireci ile ilgili bilgiler verilerek
onlara dil 6greniminin mesleki hayatlarinda ne gibi katkilar sagladigiyla ilgili
pedagojik destek verilmesi bilyiik dnem tasimaktadir. Ogrencilerin yabanci dille
ilgili olumlu tutum gostermeleri igin egitim aktiviteleri daha keyif verici ve grup
odakli hale getirilmelidir. Ogretim elemanlarinin yabanci dil egitimini daha
biitiinlestirici ve yapici bir bicimde anlatmasi gerekmektedir. Ayrica gelecekte
yapilacak ¢aligmalarda yabanci dil egitimi verilmeden dnce ve egitim verildikten
sonra Ogrencilerin tutum ve algilar1 arasindaki farklilik karsilastirilarak cesitli
coziimler gelistirilmelidir. Bundan sonra yapilacak g¢aligmalarda, bu c¢aligmanin
sonuclar1 dikkate alinarak teknoloji destekli yabanci dil 6grenimine yonelik
Ogrenci tutumlarinin neden olumsuz oldugu ile ilgili ¢alismalar yapilmasi

onerilmektedir.

57



KAYNAKCA

Abdollapour, Zeinab ve Asadzadeh Nafiseh Maleki (2012); “Second Language
Vocabulary Acquisition in CALL and MALL Environments and Their
Effect on L2 Vocabulary Retention: A Comparative Study”, Australian
Journal of Basic and Applied Sciences, Cilt 6, Say1 9, s. 109-118.

Afshari, Mojgan, Simin Ghavifekr, Saedah Siraj ve Duan Jing (2013); “Students’
Attitudes Towards Computer-Assisted Language Learning”, Procedia-
Social and Behavioral Sciences, Cilt 103, s. 852-859.

Akcay, Ahmet ve Abdullah, Sahin (2012); “Webquest (Web Maceras1) Ogrenme
Yonteminin Tiirk¢e Dersindeki Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi”, Egitim
Bilimleri Arastirmalar Dergisi, Cilt 2, Say1 2, S. 33-45.

Ak, Erhan (2015); “Tirk¢e Dersinde Multimedya Destekli Ogretim ve
Araclarmin Kullanimma Yénelik Ogretmen Gériisleri”, Uluslararas: Egitim
Bilimleri Dergisi, Say1 5, s. 339-355.

Akkog, Hatice (2012); “Bilgisayar Destekli Olgme-Degerlendirme Araglarmin
Matematik Ogretimine Entegrasyonuna Yonelik Hizmet Oncesi Egitim
Uygulamalart ve Matematik Ogretmen Adaylarmin Gelisimi”, Turkish
Journal of Computer and Mathematics Education, Cilt 3, Say1 2, s. 99-114.

Akkoyunlu, Buket ve Meryem Yilmaz (2005); “Tiretimei Coklu Ortam Ogrenme
Kuram1”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 28, s. 9-18.

Aktan, Ertugrul (2015); “Yeni Ekonomik Sistemde Elektronik Pazarlama”. Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, Say1 38, s. 122-142.

Al-Awidi, Hamed Mubarek ve Sadig Ismail (2014); “Teachers’ Perceptions of
The Use of Computer Assisted Language Learning to Develop Children’s
Reading Skills in English as a Second Language in the United Arab
Emirates”, Early Childhood Education Journal, Cilt 42, Say1 1, s. 29-37.

Albayrak, Ismail, (2014); “Uzaktan Egitim Sistemi, Uzaktan Egitim Sisteminde
Sanal  Svmif  Ortami  ve Sanal Swif Ortaminda Simif Yonetimi”,
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi, Edirne.

Alcin, Sinan (2016); “Uretim i¢in Yeni Bir izlek: Sanayi 4.0”, Journal of Life
Economics, Sayi 8, s. 19-30.

Aldemir, Rusen ve Enver, Tatar (2014); “Teknoloji Destekli Matematik Egitimi
Hakkinda Yayinlanan Makalelerinin Incelenmesi”, Bartin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 3, Say1 1, s. 298-319.

Alpar, Reha (2010); Spor, Saglik ve Egitim Bilimlerinde Orneklerle Uygulamali
Istatistik ve Gegerlilik- Giivenirlik, Ankara: Detay Yaymcilik.



Altan, Mustafa Ziilkif, (1998); “Egitim Fakiilteleri, Teknoloji ve Degisim”,
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, Cilt 15, s. 295-304.

Altinbasak, Ipek ve Sinan Karaca (2009); “Internet Reklamciligi ve Internet

Reklami Olgiimlenmesi Uzerine Bir Uygulama”, Ege Akademik Bakis, Cilt
9, Say1 2, s. 463-487.

Altunisik, Remzi, Recai Coskun, Serkan Bayraktaroglu ve Engin Yildirim (2005);
Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri, Sakarya: Sakarya Kitabevi Yayini.

Altunisik, Remzi, Recai Coskun, Serkan Bayraktaroglu ve Engin Yildirim (2010);
Sosyal Bilimlerde Arastirma Yéntemleri: SPSS Uygulamali, Sakarya:
Sakarya Yayincilik.

Arikan, Rauf (2005); Arastirma Teknikleri ve Rapor Hazirlama, Ankara: Asil
Yayin.

Aslan, Alev (2017); “Sosyal Aglar ve Online (Cevirimigi) Reklam Uzerine Bir
Degerlendirme”, 1. Uluslararas: Iletisimde Yeni Yonelimler Konferansi, 4-
5 Mayis 2017, (ss. 230-236). Istanbul, Tiirkiye.

Aydoslu, Ulviye (2005); “Ogretmen Adaylarinin Yabanct Dil Olarak Ingilizce
Dersine liskin Tutumlarimin Incelenmesi (BEF Ornegi)”, Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Isparta.

Ayres, Robert (2002); “Learner Attitudes Towards the Use of CALL”, Computer
Assisted Language Learning, Cilt 15, Say1 3, s. 241-249.

Baran, Medine ve Abdulkadir Maskan (2012); “Teknoloji ve Proje Destekli
Diisiinme  Yolculugunun Ogrencilerin Basar1 ve Akademik Benlik
Tasarimlarma Etkisinin Evlerinde Bilgisayar Kullanimi Durumu Agisindan

Incelenmesi”, Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 1, Say1 2,
s. 115-127.

Bas, Tiirker (2010); Anket, Ankara: Segkin Yayincilik ve San. ve Tic. As.

Basoz, Tutku ve Feryal Cubukcu (2014); “Pre-service EFL Teachers’ Attitudes
Towards Computer Assisted Language Learning (CALL)”, Procedia -
Social and Behavioral Sciences, Say1 116, s. 531-535.

Batdi, Veli, (2014); “Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarim Ogrencilerin
Akademik Basarilarina Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismasi”, Cankir

Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 5, Say1 1, s.
287-302.

Bayhan, Pinar, Pmar Olgun ve Nicola J. Yelland (2002); “A Study of Pre-school
Teachers” Thoughts about Computer-assisted Instruction”, Contemporary
Issues in Early Childhood, Cilt 3, Say1 2, s. 298-303.

59



Bayrak, K. Beyza ve Hale Bayram (2012); “Web Ortaminda Probleme Dayali
Ogrenme Yo6nteminin Farkli Ogrenme Stiline Sahip Ogrencilerin Akademik

Basarilarina Etkisi”, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Derqgisi, Cilt 9, Sayl 18, s. 479-497.

Bircan, S. Tuba, (2016); “Teknoloji Destekli Tarih Ogretiminin Qgrencilerin
Mekan Algilarina ve Akademik Basarilarina Etkisi”, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 31, Say1 3, S. 564-577.

Bitner, Noel ve Joe Bitner (2002); “Integrating Technology into the Classroom:
Eight Keys to Success”, Journal of Technology and Teacher Education, Cilt
10, Say1 1, s. 95-100.

Brown, Dina ve Mark Warschauer (2006); From the University to the Elementary
Classroom: Students’ Experiences in Learning to Integrate Technology in
Instruction”, Journal of Technology and Teacher Education, Cilt 14, Say1 3,
s. 599-621.

Bulut, Ela ve Taner Akcaci (2017); “Endiistri 4.0 ve Inovasyon Gostergeleri
Kapsaminda Tiirkiye Analizi”, ASSAM Uluslararasi Hakemli Dergi, Say1 7,
s. 50-72.

Cebeci, Suat (2010); Bilimsel Arastrma ve Yazma Teknikleri, Istanbul: Alfa
Basim Yayin Dagitim.

Chapelle, Carol (2003); “English Language Learning and Technology: Lectures
on Applied Linguistics in the Age of Information and Communication
Technology”, John Benjamins Publishing, Say1 7.

Chaudhuri, Arjun ve Morris B Holbrook (2001); “The Chain of Effects From
Brand Trust and Brand Affect to Brand Performance: The Role of Brand
Loyalty”, Journal of Marketing, Cilt 65, Say1 2, s. 81-93.

Cakir, Recep ve Soner Yildirim (2009); “Bilgisayar Ogrgtmenleri Okullardaki
Teknoloji Entegrasyonu Hakkinda Ne Diistiniirler?”, llkégretim Online, Cilt
8, Say1 3, s. 952-964.

Caliskan, Hasan ve Ali Simsek (2000); “Bilgjsayar Destekli Ogretimin
Tasarimlanmasinda Ogrenme Baglami”, PAU Egitim Fakiiltesi Dergisi,
Say1 8, s. 1-7.

Cifci, Ceyhun (2013); “Edebiyat Ogretiminde Teknoloji Kullanimi, Karsilasilan
Sorunlar ve Coziim Onerileri: Bir Durum Calismasi”, Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Bilkent Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim
Yiiksek Lisans Programi, Ankara.

Davis, Duane ve Robert M. Cosenza (1998); Business Research for Decision
Making, Boston: Pws-Kent Publishing Company.

Demirel, Ozcan (Ed.) (2010); Egitimde Yeni Yénelimler, Pegem Akademi
Yayincilik.

60



Demirdz, Hakan (2004); “Modification of Language Laboratories into Computer
Assisted Language Learning Laboratories”, Yaymlanmamus Yiiksek Lisans
Tezi, Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sivas.

Earle, S. Rodney (2002); The Integration of Instructional Technology into Public
Education: Promises and Challenges”, Educational Technology, Cilt 42,
Say1 1, s. 5-13.

Ekiz, H. Erdogan ve Eylin Babacan (2012); “Otel Endiistrisinde Internet
Kullanimi: Hong Kong ve KKTC Otel Endiistrilerinin Karsilastirilmasi”.
Anatolia: Turizm Arastirmalar: Dergisi, Cilt 23, Say1 1, s. 45-58.

Eldem, Mehmet Oktay (2017); “Endiistri 4.0”, TMMOB EMO Ankara Subesi
Haber Biilteni, Cilt 3, s. 10-16.

Erdem, Ekrem (2016); “Sanayi Devriminin Ardindan Osmanli Sanayilesme
Hamleleri: Sanayi Politikalarmin Dinamikleri ve Zaafiyetleri”, Erciyes
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, Say1 48, s. 17-44.

Erkus, Adnan (2009); Davrams Bilimleri Icin Bilimsel Arastirma Siireci, Ankara:
Seckin Yaymecilik.

Eymen, U. Erman (2007); SPSS 15.0 Veri Analiz Y&ntemleri, Istatistik Merkezi
Yaym No: 1, http://www.istatistikmerkezi.com/, (Erisim Tarihi:
12.04.2018).

Fagerlund, Tarja (2012); “Learning and Using English and Swedish Beyond the
Classroom: Activity Systems of Six Upper Secondary School Students”,
Unpublished master's thesis, University of Jyviskyld, Finland.

Gabagli, Nihal ve Meral Uzunoz (2017); “IV. Sanayi Devrimi: Endiistri 4.0 ve
Otomotiv Sektorii”, Uluslararas: Politik, Ekonomik ve Sosyal Arastirmalar
Kongresi Bildiriler Kitabt, Ankara, s. 149-174.

Gilakjani, Abbas Pourhosein ve Lai-Mei Leong (2012); “EFL Teachers’ Attitudes
toward Using Computer Technology in English Language Teaching”,
Theory & Practice in Language Studies, Cilt 2, Say1 3, s. 630-636.

Golonka, M. Ewa, Anita R. Bowles, Victor M. Frank, Dorna L. Richardson ve
Suzanne Freynik (2014); “Technologies for Foreign Language Learning: A
Review of Technology Types and Their Effectiveness”, Computer Assisted
Language Learning, Cilt 27, Say1 1, s. 70-105.

Golshan, Niloofer ve Dara Tafazoli (2014); “Technology-Enhanced Language
Learning Tools in Iranian EFL Context: Frequencies, Attitudes and
Challenges”, Procedia-Social and Behavioral Sciences, Cilt 136, s. 114-118.

Giileg:2 Banu (2006); “Reklamin Turistlerin Satin Alma Davranislari Bakimindan

Incelenmesi”, Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt
9, Say1 15, s. 127-158.

61



Giilmez, Mustafa (2011); “Internet Uzerinde Agizdan Agiza Pazarlama Uygulama

Omnekleri”, Internet Uygulamalar: ve Yonetim Dergisi, Cilt 2, Say1 1, s.
29-36.

Giizel, Bekir (2014); “Sanayi Devriminin Ortaya Cikardigr Toplumsal Sorunlarin
Edebiyattaki Izdiisiimii: Emile Zola’nin Germinal Oregi”, Uluslararast
Sosyal Arastirmalar Dergisi, Cilt 7, Say1 33, s. 157-165.

Giindiiz, Nazli (2005); “Computer Assisted Language Learning”, Journal of
Language and Linguistic Studies, Cilt 1, Say1 2, s. 193-215.

Hanger, Murat, (2003); “Olceklerin Yazim Dilinden Baska Bir Dile Cevirileri ve
Kullanilan Degisik Yaklasimlar”, Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, Cilt 6, Say1 10, s. 47-59.

Harrell, Shonta ve Yvette Bynum (2018); “Factors Affecting Technology
Integration in the Classroom”, The Alabama Journal of Educational
Leadership, Cilt 5, s. 12-18.

Hayta, Fatma (2014); “Bilgisayar ve Cep Telefonu Yardimi ile Kullanilan Dil
Ogrenme Becerilerinin Incelenmesi”, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Diyarbakir.

Inan, A. Fethi ve Deborah L. Lowther (2010); “Factors Affecting Technology
Integration in K-12 Classrooms: A Path Model”, Educational Technology
Research and Development, Cilt 58, Say1 2, s. 137-154.

Iftar, Kircaali Goniil (1999); “Bilim ve Arastirma,” Sosyal Bilimlerde Arastirma
Yontemleri Ed.; A. A. Bir, Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaym No:
1081, s. 1-10

Kalayci, Seref (2010); SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri,
Ankara: Asil Yaymn Dagitim.

Karagoz, Y. (2010); “Nonparametrik Tekniklerin Giig¢ ve Etkinlikleri”, Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt 9, Say1 33, s. 18-40.

Karasar, Niyazi (2011); Bilimsel Arastirma Yoéntemi, Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Karasar, Niyazi (2013); “Medeniyetin Ortak Paydasinda Insan Olmak: Yeni Bir
Bilimsel Alg1 Cercevesi”, Analiz Dergisi, Say1 2, s. 9-39.

Kays, Aliye (2009); “Giivenirlik Analizi,” SPSS Uygulamali Cok Degiskenli
Istatistik Teknikleri, Ed.; Kalayc1 S, Ankara: Asil Yaym Dagitim.

Keller, Kevin Lane (1993); “Conceptualizing, Measuring and Managing
Customer-Based Brand Equity”, The Journal of Marketing, Cilt 57, Say1 1,
s. 1-22.

62



Koszalka, A. Tiffany (2001); “Effect of Computer Mediated Communications on
Teachers Attitudes Toward Using Web Resources in the Classroom”,
Journal of Instructional Psychology, Cilt 28, Say1 2, s. 95-103.

Kotler, Philip (2007); Soru ve Cevaplarla Giiniimiizde Pazarlamanin Temelleri,
Cev.; Sensoy, U. Istanbul: Optimist Yaymlari.

Kose, Tulce, Eda Yimen ve Enisa Mede (2016); “Perceptions of EFL Learners
About Using an Online Tool for Vocabulary Learning in EFL Classrooms:
A Pilot Project in Turkey”, Procedia-Social and Behavioral Sciences, Cilt
232, s. 362-372.

Krejcie, V. Robert ve Daryle, W. Morgan (1970); “Determining Sample Size for
Research Activities”, Educational and Psychological Measurement, Cilt 30,
s. 607-610.

Kung, Shiao-Chuan (2002); “A Framework for Successful Key-Pal Programs in
Language Learning”, CALL-EJ Online, Cilt 3, Say1 2,
http://callej.org/journal/3-2/sckung.html, (Erisim Tarihi: 15.11.2018).

Kurtman, Elvan ve Ali Arslan (2012): “Determining the attitudes of university
preparatory programme students towards the english language laboratory

course”, Uluslararasi Egitim Programlar: ve Ogretim Calismalar: Dergisi,
Cilt 2, Say1 4, s. 67-77.

Lai, Cheng Chieh ve William Allan Kritsonis (2006); “The Advantages and
Disadvantages of Computer Technology in Second Language Acquisition”,
Online Submission, Cilt 3, Say1 1.

Lai, Chun ve Mingyue, Y. Gu (2011); “Self-Regulated Out-of-Class Language
Learning with Technology”, Computer Assisted Language Learning, Cilt
24, Say1 4, s. 317-335.

Lai, Chun, (2015); “Modeling Teachers’ Influence on Learners’ Self-Directed use

of Technology for Language Learning Outside the Classroom”, Computers
& Education, Cilt 82, s. 74-83.

Lai, Chun, Qiu Wang, Xiaoshi Li ve Xiao Hu (2016); “The Influence of
Individual Espoused Cultural Values on Self-Directed use of Technology
for Language Learning Beyond the Classroom”, Computers in Human
Behavior, Cilt 62, s. 676-688.

Lam, Yvonne ve Geoff Lawrence (2002); Teacher-Student Role Redefinition
During A Computer-Based Second Language Project: Are Computers
Catalysts For Empowering Change?”, Computer Assisted Language
Learning, Cilt 15, Say1 3, s. 295-315.

Lee, Kuang-Wu (2000); “English Teachers’ Barriers to the Use of Computer-

Assisted Language Learning”, The Internet TESL Journal, Cilt 6, Say1 12, s.
1-8.

63



Lei, Jing ve Yong Zhao (2007); “Technology Uses and Student Achievement: A
Longitudinal Study”, Computers & Education, Cilt 49, Say1 2, s. 284-296.

Levin, A. James ve Bertram, C. Bruce (2001); “Technology as Media: The
Learner Centered Perspective”,
https://www.researchgate.net/publication/32966815_ Technology as_Media
_The Learner Centered Perspective (Erigim Tarihi: 21.10.2018.)

Levy, Michael (1997); Computer-Assisted Language Learning: Context And
Conceptualization, Oxford University Press.

Liaw, Shu-Sheng (2002); “An Internet Survey for Perceptions of Computers and
the World Wide Web: Relationship, Prediction, and Difference”, Computers
in Human Behavior, Cilt 18, Sayi 1, s. 17-35.

Liaw, Shu-Sheng, Hisue-Mei Huang ve Gwo-Dong Chen (2007); “Surveying
Instructor and Learner Attitudes Toward E-Learning”, Computers &
Education, Cilt 49, Sayi 4, s. 1066-1080.

Mac Callum, Kathryn ve Lynn Kinshuk Jeffrey (2014); “Factors Impacting
Teachers’ Adoption of Mobile Learning”, Journal of Information
Technology Education, Cilt 13, s. 141-162.

Merisuo-Storm, Tuula (2007); “Pupils’ Attitudes Towards Foreign-Language
Learning and the Development of Literacy Skills in Bilingual Education”,
Teaching and Teacher Education, Cilt 23, Say1 2, s. 226-235.

Mohammed, Imad, Mahmood (2015); “The Perceptions of Students of Students
and Teachers About the Benefits of and Barriers to Technology Aided EFL”,
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Aydm Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Muir-Herzig, G. Rozalinda (2004); “Technology and Its Impact in the
Classroom”, Computers & Education, Cilt 42, Say1 2, s. 111-131.

Nakip, Mahir (2013); Pazarlama Arastirma Teknikleri, 3. Baski, Ankara: Segkin
Yayincilik.

Neumann, Ruthh (2001); “Disciplinary Differences and University Teaching”,
Studies in Higher Education, Cilt 26, Say1 2, s. 135-146.

Odabasi, Yavuz (1999); “Anket Yontemi,” Sosyal Bilimlerde Arastirma
Yontemleri, Ed.; A. A. Bir, Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymi No:
1081, s. 79-97.

Odom, A. Louis ve Clare V. Bell (2012); “Recommendations for Using
Computers in Science Classes: Making a Positive Impact”, Science Scope,
Cilt 36, Say1 1, s. 72-78.

Okan, Zuhal ve Pmar Torun (2007); “Learner Attitudes Towards CALL
Applications at YADIM”, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
Cilt 3, Say1 2, s. 162-179.

64



Oliver, L. Richard (1999); “Whence consumer loyalty?”, The Journal of
Marketing, Cilt 63, s. 33-44.

Osuna, M. Martiza ve Carla Meskill (1998); “Using the World Wide Web to
Integrate Spanish Language and Culture: A Pilot Study”, Language
Learning & Technology, Cilt 1, Say1 2, s. 71-92.

Onsoy, Seden (2004); “Students’ and Teachers’ Attitudes Towards the Use of
Computer-Assisted Language Learning at the Preparatory School Of Celal
Bayar University”, Yayinlanmamig Yiksek Lisans Tezi, Bilkent
Universitesi Ekonomi ve Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Oz, Huseyin (2015); “Investigating the Relationship Between Foreign Language
Learning and CALL Attitudes Among EFL Freshman Students”, Procedia-
Social and Behavioral Sciences, Cilt 176, s. 1041-1049.

Ozdamar, Kazim (2004); Paket Programlar ile Istatistiksel Veri Analizi-|,
Genisletilmis 5. Baski, Eskisehir: Kaan Kitabevi.

Ozen, Yener ve Abdulkadir Gil (2007) Sosyal ve Egitim Bilimleri
Arastirmalarinda Evren ve Orneklem Sorunu, Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi, Say1 15, s. 394-422.

Ozgener, Sevki (2009); Is Ahlakinin Temelleri Yonetsel Bir Yaklasim, 2. Baski,
Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Ozkalp, Enver (2004) “Orgiitsel Ogrenme, Orgiitsel Vatandaslik Davramsi ve
Orgiitsel Baglilik”, Orgiitsel Davranis, Eskisehir: Anadolu Universitesi
Yayimi No: 1468, s. 85-100.

Ozkok, Ferah ve Fadime Giimiis (2009) “Siirdiiriilebilir Turizmde Bilgini
Onemi”, Yonetim Bilimleri Dergisi, Cilt 7, Say1 1, s. 51-71.

Ozmen, Ahmet (1999); “Ornekleme”, Ed.; A. A. Bir, Sosyal Bilimlerde Arastirma
Yontemleri, Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari No: 1081, s. 25-50.

Padem, Hiiseyin, Ali Goksu ve Zafer Konakli (2012); Arastirma Yontemleri, SPSS
Uygulamali, Sarajevo: International Burch University, Publication No: 13.

Peacock, Matthew ve Belinda Ho (2003); “Student Language Learning Strategies
Across Eight Disciplines”, International Journal of Applied Linguistics, Cilt
13, Say1 2, s. 179-200.

Perrin, G. Donald (2012); “Technological Revolution in Education-Part 57,
International Journal of Instructional Technology and Distance Learning,
Cilt 9, Say1 1, s. 1-3.

Pihlap, Sirje (2017); “The Impact of Computer Use on Learning of Quadratic

Functions”, 11th International Conference on Technology in Mathematics
Teaching, 9th-12th July 2013, s. 245-249.

65



Pinto-Llorente, M. Ana, Cruz M. Sanchez-Gomez, Francisco Jose Garcia-Penalvo
ve Sonia Casillas-Martin (2017); Students’ Perceptions and Attitudes
Towards Asynchronous Technological Tools in Blended-Learning Training
to Improve Grammatical Competence in English As A Second Language”,
Computers in Human Behavior, Cilt 72, s. 632-643.

Pittman, Tiffani ve Trudi Gaines (2015); “Technology Integration in Third, Fourth
and Fifth Grade Classrooms in a Florida Achool District”, Educational
Technology Research and Development, Cilt 63, Say1 4, s. 539-554.

Rahimi, Mehrak ve Samaneh Yadollahi (2011); “Foreign Language Learning
Attitude as A Predictor of Attitudes Towards Computer-Assisted Language
learning”, Procedia Computer Science, Cilt 3, s. 167-174.

Ryan, Chris (1995); Researching Tourist Satisfaction Issues, Concepts, Problems,
London: Routledge.

Sarfraz, Summaira, Zahida Mansoor ve Raheela Tariq (2015); “Teachers’ and
Students’ Perceptions of the Communicative Language Teaching
Methodology in the CALL Environment: A Case Study”, Procedia-Social
and Behavioral Sciences, Cilt 199, s. 730-736.

Sekaran, Uma (2003); Research Methods for Business, New York: John Wiley.

Seymen, Oya, Tamer Bolat, Oya Inci Bolat ve Oguzhan Kinter (2017); “Turizm
Sektoriinde Calisma Kosullart Algisi, Hizmet Verme Yatkinligi ve Mesleki
Yabancilasma iliskisi: Turizm Egitimi Alan Ogrenciler Agcisindan Bir
Degerlendirme”, Manas Sosyal Arastirmalar Dergisi, Cilt 6, Say1 3, s. 401-
430.

Shapley, Kelly, Daniel Sheehan, Catherina Maloney ve Fanny Caranikas-Walker
(2011); “Effects of Technology Immersion on Middle School Students’
Learning Opportunities and Achievement”, The Journal of Educational
Research, Cilt 104, Say1 5, s. 299-315.

Sokiicli, Gamze Fatma (2014); “A study on the Attitudes of ELT Teachers Toward
Computer Assisted Language Learning”, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Cag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Mersin.

Stepp-Greany, Jonita (2002); “Student Perceptions on Language Learning in a
Technological Environment: Implications for the New Millennium”,
Language Learning and Technology, Cilt 6, Say1 1, s. 165-180.

Stock, Tim ve Gaiji Seliger (2016); “Opportunities of Sustainable Manufacturing
in Industry 4.0”, Procedia CIRP, Cilt 40, s. 536-541.

Sung, Dylan ve Chen-Yu Yeh (2012); “Perceptions of Using Online Technology

in Language Education: An Interview Study with Taiwanese University
Students”, Procedia-Social and Behavioral Sciences, Cilt 51, s. 405-410.

66



Savran, Gong Temmuz (2009); “Sosyolojide Nicel ve Nitel Arastirma Ydntemi,”
Ed.: N. Sugur, Sosyolojide Arastirma Yontem ve Teknikleri, Eskisehir:
Anadolu Universitesi Yayini1 No: 1963, s. 78-96.

Savran, Gong Temmuz (2012); “Nicel ve Nitel Arastirmalarda Kullanilan
Aragtirma Teknikleri,” Ed.: T. Gong, Savran, Sosyolojide Arastirma Yontem
ve Teknikleri, Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayin, s. 64-105.

Sencan, Hiiner (2007); Sosyal ve Davramissal Bilimlerde Bilimsel Arastirma,
Istanbul: Segkin Yayncilik.

Simsek, Ali, Nilgiin Ozdamar, Gokge Becit, Kerem Kiliger, Yavuz Akbulut ve
Yusuf Yildirim (2008); “Tirkiye’deki Egitim Teknolojisi Arastirmalarinda
Giincel Egilimler”, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
Cilt 19, s. 439-458.

Tabachnick, G. Barbara ve Linda S. Fidell (2013); Using Multivariate Statistics,
Northridge: California State University Publish.

Tavsancil, Ezel (2004); Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, Ankara:
Nobel Yaymecilik.

Trinder, Ruth (2013); “Business Students’ Beliefs About Language Learning in A
University Context”, English for Specific Purposes, Cilt 32, s. 1-11.

Tiirk, Samur Halime ve Didem Akyiiz (2016); “The effects of Using Dynamic
Geometry on Eighth Grade Students’ Achievement and Attitude Towards
Triangles”, The International Journal for Technology in Mathematics
Education, Cilt 23, Sayi 3, s. 95-102.

Ural, Ayhan ve Ibrahim Kili¢ (2006); Bilimsel Arastirma Siireci ve SPSS ile Veri
Analizi, Ankara: Detay Yayincilik.

Uslu, Oner (2018); Factors Associated with Technology Integration to Improve
Instructional Abilities: A Path Model”, Australian Journal of Teacher
Education (Online), Cilt 43, Say1 4, s. 31-50.

Uysal, Murat Pasa ve Yavuz Gazibey (2010); “E-Ogrgnmeden Mobil Ogrenmeye
Teknoloji Yol Haritast”, Tiirkiye'de E-Ogrenme: Gelismeler ve
Uygulamalar, Ankara: Cem Ofset, s. 483-497.

Uzundz, Ali (2004) “Ogrenme”, Davranis Bilimlerine Giris, Eskisehir: Anadolu
Universitesi Yaymni No: 1355, s. 225-237.

Vandewaetere, Mieke ve Pieter Desmet (2009); Introducing Psychometrical
Validation of Questionnaires in CALL Research: The Case of Measuring
Attitude Towards CALL”, Computer Assisted Language Learning, Cilt 22,
Say1 4, s. 349-380.

Veal, Anthony James (2006); Research Methods for Leisure and Tourism: A
Practical Guide, England: Pearson Education Limited.

67



Warner, K. Connor, Clare V. Bell ve Arthur Louis Odom (2018); “Defining
Technology for Learning: Cognitive and Physical Tools of Inquiry”, Middle
Grades Review, Cilt 4, Sayi 1, s. 1-9.

Warschauer, Mark ve Deborah Healey (1998); “Computers and Language
Learning: An Overview”, Language Teaching, Cilt 31, Say1 2, s. 57-71.

Warschauer, Mark (2000) “On-line Learning in Second Language Classrooms: An
Ethnographic Study”, Network-Based Language Teaching: Concepts and
Practice, New York: Cambridge University Press, s. 41-58.

Wells, William, Sandra Moriarty ve John Burnett (2006); Advertising Principles
and Practice, New Jersey: Pearson Prentice Hall.

Yamane, Taro (2001); Temel Orﬁekleme Yontemleri, Cev. A. Esin, M. A. Bakir,
C. Aydin ve E. Giirbiizsel, Istanbul: Literatiir Yayincilik.

Yang, Shu Ching ve Yi-Ju Chen (2007); “Technology-Enhanced Language
Learning: A Case Study”, Computers in Human Behavior, Cilt 23, Say1 1, s.
860-879.

Yazicioglu, Yahsi ve Saniye Erdogan (2004); SPSS Uygulamali Bilimsel
Arastirma Yontemleri, Ankara: Detay Yayincilik.

Yilmazdogan, Orhan Can ve Mehmet Kasli (2011): “Turizm Algis1 ve
Girisimcilik Niyeti Iliskisi: Eskisehir’de Bir Arastirma”, 12. Ulusal Turizm
Kongresi, Diizce, s. 591-600.

Zamari, Zarlina Mohd, Airil Haimi Mohd Adnan, Sheema Liza Idris ve Johana
Yusof (2012); “Students’ Perception of Using Online Language Learning
Materials”, Procedia-Social and Behavioral Sciences, Cilt 67, s. 611-620.

Zhang, Felicia ve Beth Barber (2008); Handbook of Research on Computer-
Enhanced Language Acquisition and Learning, IGI Global.

68



EKLER

Ek 1: Anket Formu

Degerli Ogrenciler,

Bu ¢aligmanin amaci, iiniversite yabanci dil hazirlik siniflarinda teknoloji destekli yabanci
dil egitimi alan 6grencilerin bu egitime yonelik goriislerini almaktir. Ankette bulunan sorulara
vereceginiz cevaplar tarafimizca sakli tutulacak ve tamamen bilimsel amagl olarak kullanilacaktir.

Bu anket iki béliimden olugmaktadir. Birinci boliim kigisel bilgilerin elde edilmesi amaciyla
hazirlanan sorulardan; ikinci boliim ise teknoloji destekli yabanci dil 6grenimine yonelik goriis ve
diislincelerinizi belirleme amaciyla hazirlanan sorulardan meydana gelmektedir.

Anket sonuglarinin saglikli olabilmesi i¢in sorulari samimi ve dogru olarak yanitlamaniz
gerekmektedir. Ilgi ve yardimlarmiz igin simdiden tesekkiir ederiz.

Dr. Ogr. Uyesi Elif AKDEMIR Ogr. Gor. Sinan GURLIEYIK
Biilent Ecevit Universitesi Karabiik Universitesi
Tez Danigmant Yiiksek Lisans Ogrencisi
Demografik Ozelliklere iliskin Bilgiler
Cinsiyetiniz ( )Kadin () Erkek
(' )1 Zorunlu Hazirhik Sinifi/Miihendislik Boliimii
Boliim ()2 Zorunlu Hazirlik Simifi/Uygulamali Ingilizce ve Cevirmenlik Béliimii
()3 Istege Bagli Hazirlik/Alttan Alan Tiim Boliimler
Bulundugunuz ( )1B1+ Seviye ( )2B1Seviye ( )sA2Seviye ( )4Al Seviye
Kur

Siirekli Kullandi@iniz Size Ait Bilgisayarmiz | ( )1Evet ( )2Hayir
Var mi?

internet iizerinden Ingilizce ile ilgili [ ( )1 Masaiistii Bilgisayar ()2 Diziistii

calisgmalarimzi yapmak icin en ¢ok hangi | Bilgisayar

teknolojik araci kullaniyorsunuz? ( )sTablet Bilgisayar (' )aCep Telefonu
OLCEK SORULARI

LUTFEN: Asagidaki ifadelere ne derecede katildigimz her ifadenin karsisindaki
seceneklerden uygun gordiigiiniiz rakamin iizerini isaretleyiniz.

1=Kesinlikle r=Katilmivorum 3=Kismen 4=Katihvorum 5=Kesinlikle

Katilmiyorum Y Katiliyorum Y Katillyorum
Bilgisayar laboratuvarinda kazanilan 6grenme deneyimleri bu dersi daha

1. =27 s 1(2|3(4]5
ilgi ¢ekici hale getirdi.

2 | lleride bilgisayar destekli bagka bir Ingilizce dersi daha almak isterim. 112]13[4(5
Alisilagelmis Ingilizce dersi ile bilgisayar destekli ingilizce dersi arasinda

3 | se¢cim yapmam gerekirse, bilgisayar destekli Ingilizce dersini tercih [ 1|2 |3 |4 |5
ederim.
Alisilagelmis bir Ingilizce dersine kiyasla daha fazla Ingilizce dil becerisi

4 o 1({2|3(4]5
edindim.

5 Laboratuvardaki aktivitelerden edindigim bilgilerin Ingilizce dilbilgisi ve 11213lals
kelime haznesi gelisimi agisindan bana biiyiik katkisi oldu.

6 Alisilagelmis bir Ingilizce dersine kiyasla bu derste Ingiliz kiiltiirii 11213lals
hakkinda daha ¢ok sey 6grendim.

7 Laboratuvardaki aktivitelerden edindigim bilgilerin Ingiliz kiiltiirii 11213lals
hakkindaki bilgi birikimime ¢ok biiyiik katkist oldu.
Alsilagelmis bir Ingilizce dersine kiyasla, bu derse daha fazla zaman

8 1({2|3(4]5
harcadim.
Bu dersin sayesinde bilgisayar kullanimiyla ilgili teknik beceriler

9 1({2|3(4]5
kazandim.
Bilgisayar aksamlarini kullanmay1 6grenmek zorunda olmam ilk baglarda

10 DA . 1({2|3(4]5
beni tedirgin etmisti.

1 Teknolojiyi basarili bir sekilde kullanabilme hususunda kendime olan 11213als
glivenim artti.

12 Cok g'eslth Ingilizce dil aktivitesinin olmasi ilk basglarda beni tedirgin 1121314als
etmisti.

13 | Ingilizce aktiviteleri yapabilme hususunda kendime olan giivenim arttr. 1({2|3|4]5




14 | Bagimsiz 6grenme yapabilme hususunda kendime olan giivenim artt. 11213(4]|5

15 | Zor kelime ve ifadelerin anlamlarini bulma hususunda beceri kazandim. 1({2|3|4]5

16 | Laboratuvar aktiviteleri sayesinde Ingilizce okuma becerilerim gelisti. 112]13[4(5

17 | Laboratuvar aktiviteleri sayesinde Ingilizce yazma becerilerim gelisti. 112]|13[4(5

18 | Laboratuvar aktiviteleri sayesinde Ingilizce dinleme becerilerim gelisti. 112]|13[4(5

19 | Internet aktivitelerinden keyif aldim. 112]|13[4(5

20 | Internet aktivitelerinden ¢ok sey dgrendim. 11213(4]|5

1=Kesinlikle _ 3=Kismen _ 5=Kesinlikle

Katilmiyorum 2=Katilmiyorum Katiliyorum 4=Katihyorum Katiliyorum

21 | Interaktif CD ROM’dan keyif aldim. 1({2|3|4]5

22 | Interaktif CD ROM’dan ¢ok sey 6grendim. 112|3|4]|5

23 | Belirli bir konu hakkindaki tartisma (forum) aktivitelerinden keyifaldim. [ 1|2 |3 |45

24 | Tartisma (forum) aktivitelerinden ¢ok sey 6grendim. 112345

25 | E-mail yoluyla Ingilizce yazisma aktivitelerinden keyif aldim. 112]13[4(5

26 | E-mail yoluyla Ingilizce yazisma aktivitelerinden ¢ok sey dgrendim. 112]|13[4(5
Ogretim elemanm bilgisayar kullanimiyla ilgili zorluklari asmama

27 1(2|3(4]5
yardimci oldu.

28 Ogretim eleman1 aktivitelerde Ingilizce ile ilgili zorluklart agsmama 11213als
yardimci oldu.

29 | Ogretim elemani kelime galismalari esnasinda yardimer oldu. 11213[4](5
Laboratuvarda yapilacak caligmalarla ilgili agiklamalarin tahtada yazili

30 1({2|3(4]5
olmasi faydali oldu.

31 | Laboratuvar ya da bir bilgisayara erisim yeterliydi. 11213(4]|5
Laboratuvar dersinde bir 6gretim elemaninin bulunmasi dersteki 6grenme

32 R 1({2|3(4]5
potansiyelini artird1.
Aktivitelerin nasil yapilacagini 6grendikten sonra, bir 6gretim elemaninin

33 1({2|3(4]5
bulunmasina gerek yoktu.

34 Duvzenl% ve programlt bir laboratuvar dersinin oldugu 6grenme ortamini 11213als
begendim.
Programli bir laboratuvar dersi olmadan, istenilen aktiviteleri yapmak

35 | icin diledigim zaman laboratuvara gidebilme esnekligine sahip olmay1 [ 1 |2 |3 |4 (|5
tercih ederim.

36 Programli bir laboratuvar dersi olmadan, biitiin aktiviteleri kendi 112131als
bilgisayarimda yapabilme esnekligine sahip olmayi tercih ederim.

37 | Internet aktivitesini genelde 1 saat ya da daha az siirede tamamladim. 112]13[4(5

38 Ingiliz kiiltiirii hakkinda daha fazla bilgi edinmek icin Web ortaninda 11213als
kullandigim veya buldugum siteleri tekrar ziyaret ettim.

38 | Web ortaminda yaptigim 6devler ilgi ¢ekiciydi. 112]13[4(5
Web ortaminda yaptigim 6devler gercek hayattaki Ingilizce ihtiyaglaria

40 [ L0 1(2|3(4]5
yonelikti

41 | Web aktiviteleriyle ilgili agiklamalar anlagilirdi. 112]13[4(5
Bilgisayar destekli yazma o&devlerini yapmak alisilagelmis yazma

42 | A iye 1 1({2|3(4]5
Odevlerine gore daha keyifliydi.
Bilgisayar destekli derste edindigim deneyimler quiz ve sinavlarda daha

43 < 1(2|3(4]5
basarili olmami sagladi.

m g}(lﬁ;sgiyar destekli ders quiz ve sinavlardaki performansimi olumsuz 11213als
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