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Bu arastirma, besinci simif Ogrencilerinin ¢aligma aligkanlik ve tutumlart ile
tstbilissel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumlari

arasindaki iligkiyi arastirma amaciyla gergeklestirilmistir.

MNiskisel tarama modeli kullanilan arastirmanin érneklem grubunda 313 besinci simf
ogrencisi yer almistir. Ogrencilerin calisma aliskanlik ve tutumlar1 Brown ve Holtzman
tarafindan gelistirilen “Calisma Aliskanlik ve Tutumlar1 Olgegi (SSHA-Survey of Study
Habits and Attitudes, Form C)”; istbilissel okudugunu anlama farkindaliklar1 Gelen’in
2003 yilinda gelistirdigi “Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindaligir Olgegi”; Tiirkge
dersine iliskin okudugunu anlama diizeyleri Demirel tarafindan 1995 yilinda hazirlanan
“Balon” metni, okuma tutumlari ise McKenna ve Kear tarafindan 1990 yilinda gelistirilen
“Okuma Tutum Olgegi” ile dl¢iilmiistiir. Ayrica dgrencilerin basar1 durumunun tespiti icin
besinci sinif I. Donem karne notlart kullanilmistir. Veriler SPSS 21.0 istatistik programinda

kodlanmustir.

Arastirma sonucunda, dgrencilerin ¢alisma oryantasyonu puanlarinin ortalamanin
tizerinde ve ¢alisma tutumlarinin ¢aligma aligkanliklarindan yiiksek oldugu, 6grencilerin
calisma aligkanlik ve tutumlar1 alt boyutlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml
iliskiler vardir. Calisma aligkanlik ve tutumlari kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden, okul
Oncesi egitim alan dgrencilerin okul 6ncesi egitim almayanlardan, kitap okumay1 seven
ogrencilerin sevmedigini ifade eden Ogrencilerden anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin calisma aliskanlik ve tutumlar1 anne ve baba egitim diizeyinin artig1
ile birlikte artmaktadir. Ustbiligsel okudugunu anlama farkindahigi, okudugunu anlama ve
okuma tutumu puanlari, kiz 6grencilerin erkeklere, okul dncesi egitim alan dgrencilerin
almayanlara, kitap okumay1 sevdigini sOyleyen Ogrencilerin sevmeyenlere gore daha
yiiksektir. Ogrencilerin Tiirkge dersi basarilar1 ile calisma oryantasyonlar; iistbilissel
okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumu ile caligma

aligkanliklari; tistbilissel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma


http://dergipark.gov.tr/eku/issue/5445/73892
http://dergipark.gov.tr/eku/issue/5445/73892

tutumu ile ¢aligma oryantasyonu; istbiligsel okudugunu anlama farkindaligi ve okuma
tutumu ile caligma tutumlar1 arasinda pozitif, orta diizeyde ve anlamli iligki varken

okudugunu anlama ile iliskisi pozitif, diisiik diizeyde ve anlamlidir.

Anahtar Kelimeler: Calisma Aliskanhigi, Calisma Tutumu, Ustbilissel Okudugunu

Anlama Farkindalig1, Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu, Besinci Simf Ogrencileri.
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The aim of the study is to analyze the correlation between studying habits and
attitudes of fifth-grade students and their metacognitive awareness of reading
comprehension, and the correlation between their reading comprehension and reading
attitude.

313 fifth-grade students consisted the sample group of the study using relational
screening model. Studying habits and attitudes of the students were calculated by “SSHA -
Survey of Studying Habits and Attitudes, Form C”, developed by Brown and Holtzman;
their metacognitive awareness of reading comprehension by “Survey of Metacognitive
Awareness of Reading Comprehension”; their level of reading comprehension in regards
to Turkish class measured bythe ‘balloon text” written by Demirel in 1995 and made
suitable for the sample group by Sarag. Lastly, their reading attitudes weremeasured by
“Survey of Reading Attitudes”, developed by McKenna and Kear in 1990. Moreover,
students’ level of success has been identified by their grades from school reports of the first
term of fifth grade. The data obtained were coded in SPSS 21.0 statistics program.

As the result of the study, it was found that the study orientation points of the students
were higher than the average and that their study attitudes were higher than their studying
habits. There was a mid-scale, positive and significant correlation between the sub-
dimensions of their studying attitudes and habits. Studying attitudes and habits were found
to be significantly higher in girls than boys; in students who had pre-school educationthan
those who did not and lastly in those who like dreading than those who did not. Their
studying habits and attitudes showed an increase depending on the increase in their parents’
level of education. Points related to metacognitive awareness of reading comprehension,
reading comprehension and attitudes was found to be higher in girls than boys; in students
who had pre-school education than those who did not, and lastly in students who like

reading than those who do not. The levels of correlation between students’ success in

Vi



Turkish and their study orientation; between their metacognitive awareness of reading
comprehension, reading comprehension and studying habits with their studying
orientation; between their metacognitive awareness of reading comprehension, reading
comprehension and reading attitude with study orientation, and between their
metacognitive awareness of reading comprehension and reading attitude with their study
attitudes was found to be positive, mid-scale and significant. However, the level of
correlation between their metacognitive awareness of reading comprehension and reading

comprehension was found to be positive, low-scale and significant.

Key Words: Study Habits, Study Attitudes, Metacognitive Comprehension Awareness,
Reading Comprehension and Reading Attitude, Fifth Grade Students

vii



ON SOZ

Ogrencilerin basarili olmasinda ¢alisma aliskanlik ve tutumlar1 6nem arz eder
ve ¢aligma aliskanliklarinin en 6nemli degiskenlerinden biri de okuma becerileridir.
Wren (1941) “Calisma Aliskanliklar1 Envanteri” ile 6grencilerin genel calisma
davraniglar1 ile beraber okuma ve not alma tekniklerini de 6l¢gmeyi amacglamis,
calisma tekrar gbzden gecirildiginde okuma hizi, anlama gibi okuma becerilerinin
ihmal edildigi diisliniilerek sonraki calismalarda bu konular iizerine gidilmistir.
Brown (1941), basarili ve basarisiz 6grencilerin ¢alisma aliskanliklarini inceledigi
bilgi edinme formunda okumaya onemli yer vermistir. Okumanin etkili okuma
stratejileri ile gelistirilmesinin ¢aligma becerilerini gelistirip ¢alismay1 ¢ok daha
verimli hale getirecegi ifade edilmistir (Abas, 2002; Cusimano, 1999). Ciinkii
metnin okudugunda anlasilamadigi sinifta basarisiz olundugunda daha net ortaya
cikmakta ve Ogrenciler bu durumda iyi calisamamis olduklarina inanmaktadir
(Vockell, 1993; 201). Okuma becerilerinde basarili olan insanlarin diger alanlarda
da basarili olma ihtimali yiiksek (Snow vd., 1998:17), iyi okuyamayan, okudugunu
anlayamayan bireylerin siirecte basarisiz olmasi da muhtemeldir (Lucas, 2008:3).
Okuma becerileri ve aligkanliginda kendini gelistiremeyen ogrencilerin Tiirkce
dersi basta olmak iizere tiim derslerinde énemli sorunlar yasadigi bilinmektedir
(Kanmaz, 2012:17). Stanovich’e gore (1986:362) okuma, "Ogrencinin okuldaki

tiim derslerdeki bagarisin1 yordayan en 6nemli beceri" olarak ifade edilmektedir.

Bu aragtirmada besinci sinif 6grencilerinin ¢alisma aligkanlik ve tutumlari ile
tistbiligsel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumlari

arasindaki iliski ¢esitli degiskenlere gore incelenmistir.

Tez siirecinde; her daim destekleyen, gilivenen, ¢abalayan, tezimde ¢ok biiyiik
emek sahibi olan danigmanim sayin Dog. Dr. Aysel Demiroglu Memis'e her sey icin

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Beni yetistiren, bu giinlere getiren sevgili annem ve babama, en biiyiik
destegim canim ablam -sen olmasaydin bu tez olmazdi- ve canim abime, siirecte
her daim yanimda olan, tezimin diizenlenmesinde ¢ok biiylik pay sahibi, degerli
esim Hakan Kandemir'e, annesinin bal yanag Melike'ye hayatimda olduklar1 ve
beni her zaman destekledikleri i¢in ¢cok tesekkiir ediyorum, benim ailem oldugunuz

icin ¢ok sansliyim. Ahmet Bican Ercilasun'un dedigi gibi, "Giin 15181 niyetine".
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GIRIS

Washington Post (15.04.2019) gazetesinin “Birgok Ogrenci Nasil
Calisacagimi Bilmiyor” baslikli haberinde ¢ocuklarin ¢alisma aligkanlik ve
becerilerine sahip olmadigini ya da etkili olmayan stratejiler kullandigini yazmistir.
Nasil caligilacagini bilmemenin 6grencilerde endise yarattigini ve Ogrencilerin
stiregcten zevk almadigini bu nedenle ¢aligma aligkanlik ve becerilerinin muhakkak
kazandirilmas: gerektigini de belirtmistir. Ogrenciler ¢alisma aliskanliklarini
edindiginde performanslari ve tutumlar1 da olumlu sekilde degismektedir. Basariya
yonelik siire¢ sadece iilkemizin degil diinyanin bir¢ok iilkesinin ortak aragtirma
noktasidir. Yapilan uluslararasi siavlar ile 6grencilerin durumlari karsilastirilarak
incelenmekte ve siireclere iliskin onlemler alinmaya ¢alisiimaktadir. Ulkemiz de
PISA, TIMMS, PIRLS gibi uluslararasi sinavlara katilarak ¢esitli yas gruplarindaki
ogrencilerimizin basart durumlarini kiyaslayarak incelemektedir. Uluslararasi
Egitim Basarilarin1i Belirleme Kurulusu’nun (IEA) 2001 yilinda yaptigi
Uluslararasi1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesine (PIRLS) Tiirkiye’nin de
icinde bulundugu 35 iilke katilmis, dérdiincii sinif 6grencilerimiz 35 iilke arasinda
28. olmustur. Uluslararas1 puan Tirkiye’nin aldigi ortalamadan 51 puan daha
yiiksektir (EARGED, 2003). Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD)
tarafindan ticer yillik dongiilerle 15 yas grubu Ogrencilerine yonelik yapilan
Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2015 uygulamasi, 35’i
OECD iiyesi olmak tizere 72 iilke ve ekonomideki yaklasik 29 milyon 6grenciyi
temsil eden 540 bine yakin 6grencinin katilimiyla yapilmistir. Okuma becerileri
alaninda Ogrencinin verilen metindeki bilgiye ulagma, bilgiyi hatirlama ve
yorumlama ve kendi diislincesini yansitabilme becerisi Ol¢lilmektedir. Okuma
becerileri alaninda tiim {lkelerin ortalamasi 460 iken Tiirkiye ortalamasi 428'dir.
Buna gore Tiirkiye 72 iilke arasinda 50. siradadir (http://pisa.meb.gov.tr/wp-
content/uploads/2014/11/PISA2015UlusalRapor.pdf). PISA 2018 yilinda da
agirlikln alan1 okuma becerileri olarak belirlenerek uygulanmis, sonuglart heniiz
aciklanmamigtir. Ayn1 zamanda diinyadaki en biiyiik ve en kapsamli uluslararasi
Ogrenci basarilarin1 degerlendirme galismasi olan "TIMSS-Trends in International
Mathematics and Science Study: Uluslararast1 Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmas1" tilkemizin de katilimiyla en son 2015 yilinda yapilmistir. 4 ve 8. sinif

Ogrencilerinin matematik ve fen alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve becerilerin



degerlendirilmesine yonelik bir tarama aragtirmasi olan TIMMS raporlarina gore
Tiirkiye matematik basar1 ortalamasi 4. sinif diizeyinde 483 puan ile 49 iilke
arasinda 36. sirada, 8. smif diizeyinde 458 puan ile 39 iilke arasinda 24. sirada yer
almaktadir. Tiirkiye fen bilimleri basar1 ortalamasi 4. sinif diizeyinde 483 puan ile
47 ilke arasinda 35. sirada, 8. sinif diizeyinde 493 puan ile 39 iilke arasinda 21.
sirada ve ortalamanin altinda yer almaktadir (http://timss.meb.gov.tr/wp-
content/uploads/TIMSS 2015 Ulusal Rapor.pdf). Biitiin bu sonuglar siirece dair
pek cok degiskenin bir arada incelenip degerlendirilmesini ve dnlemler alinmasini

gerektirmektedir.

Farkli iilkelerde farkli yas gruplariyla yapilan bir¢cok c¢aligmada g¢aligma
becerileri ve aligkanliklarinin akademik basari ile iligkili oldugu ortaya konmustur
(Holtzman vd. 1954; Brown & Holtzman, 1956; lkenberry vd.,1966; Weigel ve
Weigel, 1967; Goldfried ve Zurilla, 1973; Entwistle vd.,1974; McCausland ve
Stewart, 1974; Bakare, 1975; Levine, 1976; Thompson ,1976a; Ulug, 1981;
Cappella vd.,1982; Cavanaugh, 1982; Koivo, 1982; Mueller ve Gibson,1983;
Clark-Thayer, 1987; Houston, 1987; Bartling, 1988; Blumner, 1988; Schultz, 1989;
Snodgrass, 1989; Nixon ve Frost, 1990; Slate ve digerleri, 1990; Elliot vd.,1990;
Can,1992; Agnew vd.,1993; Dilek, 1993; Jones vd., 1993; Lawler-Prince vd., 1993;
Kleijn vd., 1994; Blumner ve Richards,1997; Gordon,1997; Atilgan,1998; Siinbiil
vd, 1998; Carter, 1999; Karapmnar 2000; Okpala vd,2000; Arslantag, 2001;
Lammers vd.,2001; Chung ve Yip,2002; Ersoy 2003; Nagaraju, 2004; Robbins vd.,
2004; Memis, 2007; Crede ve Kuncel, 2008; Raju ve Asfaw, 2009; Aque, 2011,
Awang ve Sinnadurai, 2011; Awang ve Sinnadurai, 2011a; Hassanbeigi vd.,2011,
Mensel, 2011; Singh, 2011; Khurshid vd.,2012; Oluwatimilehin ve Owoyele, 2012;
Osa-Edoh ve Alutu, 2012; Pepe, 2012; Premalakshmi, 2012; Memis, 2013;
Mendezabal, 2013; Mashayekhi vd., 2014; Alct vd.2015; Santha Kumari ve
Chamundeswari, 2015; Siahi and Maiyo, 2015; del Villar vd.,2016; Aggarwal ve
Kaur, 2017; Chilca,2017; Ebele and Olofu, 2017; Numan ve Syeda, 2017; Rabia
vd., 2017; Okanezi, Braide, 2018; Bentil vd.,2018; Lalrintluangi,2018; Synrem ve
Syiem, 2018; Magulod, 2019). Bu nedenle 6grencilerin devam eden akademik
yasamlarinda basarili olabilmeleri i¢in erken yasta; kendilerini basariya ulastiracak
olan kendilerine 6zgii ¢calisma aligkanliklarini belirlemek zorundadir. Lawrence

(2012) 300 lise 6grencisi ile gerceklestirdigi ¢calismasinda ¢alisma aligkanliklari ile



akademik basar1 aralarinda iliski olmadigini ifade etmistir. Uygun calisma
aligkanliklar1  belirlenemediginde ¢ok calisilsa bile basar1 beraberinde
gelememektedir. Bazi 6grenciler ¢ok calissa bile sinavlarda basarili olamamaktadir,
bununla birlikte baz1 6grenciler cok daha az performans ile sinavlarda daha yiiksek
basar1 elde etmektedirler. Calisma aliskanliklari aligkanlik ifadesinden de

anlasilacagi lizere zamanla edinilen ve siireg isteyen bir ifade ve durumdur.

Besinci sinif 6grencilerinin ¢alisma aligkanlik ve tutumlar ile tstbilissel
okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumlar1 arasindaki
iligkinin arastirildigi bu calisma bes boliimden olugmaktadir. Birinci bdliim,
problem durumunun kisa tanimi, arastirmanin amaci, Onemi, alt problemleri,
sinirhiliklar: ve sayiltilarindan olusmustur. Ikinci boliimde, alanyazinda gecen konu
ile ilgili kavramlar agiklanip incelenmis ve devaminda tigiincii boliimde konu ile
ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir. Dordiincii
boliim, aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglar1 ve verilerin
analizinde kullanilacak istatistiksel yontemlerle ilgili a¢iklamalardan olusmustur.
Besinci boliimde, arastirmadaki alt problemlere iliskin bulgularin istatistiksel
¢Oziimlenmesine ve bunun sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ayrica,
arastirmanin Orneklemine giren O0gretmenlerin kisisel bilgileri tablolar halinde
sunulmus, aragtirmadan ¢ikan bulgular literatiir 1s18inda yorumlanmaya
calisilmistir. Son boliimde ise, elde edilen bulgular ¢ercevesinde ortaya ¢ikan genel
sonuglar siralanmig, uygulamaya ve aragtirmacilara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.
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1. PROBLEM DURUMU

Ogrenciler genel olarak ders ¢alismayr sevdiklerini belirtmekte, ders
calismanin canlarmin sikilmasimi engelledigini, gelecekte meslek sahibi olup
hayatta basarili olmanin ders ¢alismaktan gectigini ve ders ¢alisarak yiiksek notlar
alip derslerinde basarili olabileceklerini bildiklerini ifade etmekte, ayn1 zamanda
ogrencilere ders caligmazlarsa ne olacagi soruldugunda; gelecek kaygilarimi
belirtmekte, derslerinde ve Ogrenim hayatinda ancak ders calisarak basarili
olacaklarin1 o yilizden ders ¢alismanin ne kadar gerekli oldugunu bildiklerini
soylemektedirler (Demiroglu Memis, 2007). Bu bilince karsilik ulusal ve uluslarasi
smavlarda ortaya c¢ikan Ogrenci basarisizligimin nedenlerinin sorgulanmast
gerekmektedir. Her 6grenci farkli ders ¢alisma aligkanlik ve tutumlarina sahiptir ve
sahip olduklar1 ahiskanlik ve tutumlar1 6grencilerin akademik basarilarinin en
onemli belirleyicilerindendir. Ogrencilerin calisma aliskanlik ve tutumlar1 farkl
degiskenlerle incelenmis ve gelistirilmesine yonelik stratejiler belirlenmeye
calistimistir. Ogrenim siirecindeki yazili materyallerin siklig1 ve degerlendirme
stirecleri ile okuma yetenegi diisiik 6grencilerin derslerinde basarili olmalarinin zor
oldugu (Ulug, 2000; 31), bilgilere rahat ulagmak i¢in okuma becerisi gelistirilmenin
calisma becerilerini de gelistirecegi (Abas, 2002) vurgulamaktadir. Cusimano
(1999), etkili okuma stratejilerinin galismay1 ¢ok daha verimli hale getirecegini
belirtmektedir. Bu dogrultuda ilkokuldan ortaokula gegis sinifi olan besinci sinifta
Ogrencilerin calisma ve okuma becerilerinin belirleni, sorunlarinin ¢oéziilmesi

onemlidir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact besinci simif Ogrencilerinin ¢aligma aliskanlik ve
tutumlar ile istbilissel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve

okuma tutumlart arasindaki iligkiyi incelemektir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Calisma aligkanliklar ile ilgili yapilan ¢alismalarda okuma 6nemle vurgu
yapilan bir faktor olmustur. Okanezi ve Braide (2018) caligma aligkanliklarinin
onemli unsurlarindan biri olan diizenli okumanin Ogrencilerin akademik

performansin1 olumlu etkileyecegini belirtmislerdir. Bentil vd. (2018) adapte
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ederek kullandig1 ¢calisma aligkanliklari envanterinde okuma ve not almayi; ddev
yapma, zaman ayirma, konsantre olma ve zaman yonetimi ile birlikte dlgegin alt
basliklar1 arasinda ifade etmislerdir. Arastirmada; okuma ve not alma ile zaman
yonetiminin akademik performansa O©nemli katki sagladigi bu yiizden
Ogretmenlerin akademik bagartyr arttirmak icin Onlem almalari gerektigi
vurgulanmistir. Nandhini (2017) ¢alisma aligkanliklarinin faktorlerini okuma ve not
alma, konsantrasyon, zaman yonetimi, ev ve okul ortami, hafiza olarak saymus,
Fazal vd. (2012) zaman yonetimi, okuma ve not tutma becerilerinin akademik
basari ile anlamli iliskisine vurgu yapmistir. Bliss ve Mueller (1986) 6grencilerin
calisma davranislarini incelemek amaciyla gelistirdikleri 6lgek genel ¢aligma tutum
ve davranislari, okuma ve not alma teknikleri, sinav stratejileri bdliimlerinden
olugmaktadir. Akagah (2011) sinavlar, 6devler, okuma ve not alma, konsantrasyon,
zaman yoOnetimini ¢alisma aligkanliklarin1 yordayan degiskenler olarak ifade
etmistir. Smith Rotchford (1984) okuma basarilar1 ile ¢aligma oryantasyonlarini
karsilagtirmistir. Okul tiiriine gére 6grencilerin okuma ve c¢alisma oryantasyonu
puanlari ile caligma aligkanlik ve tutumlar alt boyutlar1 arasinda anlamli iligkilerin
oldugu belirlenmistir. Wonnacott (1989) okuma, ¢alisma becerileri, yas, cinsiyet ve
akademik basar1 arasinda anlamli ve pozitif ancak disiik iliski bulmustur.
Mendezabal (2013) verimsiz zaman yonetimi, plansiz calisma ve diisiik
konsantrasyon, zayif okuma becerileri, zayif test teknikleri, okulda zorlandiklar
konularda ogretmenlerini  bilgilendirme ve yardim isteme konusunda
basarisizliklar1 uygun olmayan calisma aliskanliklar1 olarak ifade etmistir.
Onwuegbuzie vd. (2001) ¢alisma davraniglarinin yiiksek ve diisiik ders basarisi igin
ayirict oldugunu, c¢aligma becerilerinden not tutma ve okuma becerilerinin
ogrencilerde zayif oldugunu ve erken yasta calisma becerileri programlarinin
uygulanmasi1 gerektigi belirtmislerdir. Calisma aliskanlik ve tutumlar1 basar
(Dilek, 1993; Atilgan, 1998; Arslantas, 2001; Sener, 2001; Ozbey, 2007; Yériik,
2007; Cetin, 2009; Gazioglu, 2009; Giindiiz, 2009; Eren, 2011; Ergene, 2011;
Memis, 2013; Durukan vd.,2015; Yildiz, 2015; Biyikli, 2017; Kizilboga, 2017),
ogrenme stilleri (Ersoy, 2003; Gilinaydm, 2011; Kaya vd., 2012; Deniz, 2013;
Kayacik, 2013; Adatepe, 2014; Bayir, 2015; Basbay vd., 2018), ana-baba tutumu
(Aydmer, 2004), benlik algis1 (Giingdr, 2010) degiskenleri ile karsilastirilarak

incelenmis, bununla birlikte ¢alisma aliskanlik ve tutumlar ile okuma becerileri



iligkisine yonelik ilkemizde yeterli calismanin olmadigi belirlenmistir. Bu nedenle

arastirma bulgularinin alana 6nemli katki saglayacagi diistintilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi

Besinci smif 6grencilerinin ¢aligma aliskanlik ve tutumlart ile istbilissel
okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumlari arasinda

iliski var midir?

1.4. Alt Problemler

Arastirmanin genel amacina ulagsmak i¢in su alt problemlere cevap aranmaistir:
Besinci sinif 6grencilerinin;

1. Calisma aliskanlik ve tutumlari, {stbilissel okudugunu anlama
farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumu diizeyleri cinsiyet, okul
Oncesi egitim alma, kitap okumayi sevme, anne-baba 6grenim durumu
degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Calisma aligkanlik ve tutumlari, {stbilissel okudugunu anlama
farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumu diizeyleri ile basari
durumlari arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. Ustbiligsel okudugunu anlama farkindalig, okudugunu anlama ve okuma
tutumu diizeyleri ¢aligma aligkanlik ve tutumlarinin anlamli bir yordayicisi

midir?

1.5. Sayiltilar

Arastirmada kullanilan tiim veri toplama araglarinin arastirmanin konu ve
amacina uygun oldugu ve katilimcilar tarafindan igtenlikle cevaplandirildigi kabul

edilmistir.

1.6. Siirhliklar

1. Arastirma Tekirdag ili Saray ilgesi merkez ortaokullarinda 2018-2019
egitim-ogretim yilinda 6grenim goren besinci simif 6grencilerinden elde edilen

verilerle sinirhidir.

2. Arastirmada incelenen okuma becerileri iistbilissel okudugunu anlama

farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumlari ile sinirhdir.
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3. Ogrencilerin kisisel degiskenleri cinsiyet, okul &ncesi egitim alma, kitap
okumay1 sevme, anne-baba 6grenim durumu ve Tiirk¢e derslerindeki akademik

basarilar1 ile siirhidir.
1.7. Tammmlar
""Gecikmeleri Onleme"': Ogrencilerin akademik ¢alisma konusunda zamani

gdz oniinde bulundurup, gecikmeden kaginmalar1 (GO).

"Cahsma Yontemleri: Ogrencilerin akademik calismalar1 yiiriitmede

yeterli olup, nasil caligmalar1 gerektigi konusundaki bilgileri (CY).

"Cahsma Alskanlklan': Ogrencilerin akademik davranislarmin tiimii,

gecikmeleri 6nleme ile ¢alisma yontemlerinin toplami (CA).

"Ogretmeni Onaylama'': Ogrencilerin, dgretmenleri hakkindaki goriisleri
ve 6gretmenin siniftaki yontem ve davranislari konusundaki olumlu ve olumsuz
diisiinceleri (O0).

"Egitimi Kabullenme': Ogrencilerin egitimin uygulama, amag ve

gereklerini kabullenip benimsemeleri (EK).

"Cahsma Tutumlan': Ogrencilerin egitsel inanislarnin tiimii, gretmeni

onaylama ve egitimi kabullenmenin toplam1 (CT).

""Cahisma Oryantasyonu': Ogrencilerin calisma aliskanliklar1 ve calisma

tutumlarinin toplam1 (CO) (Brown ve Holtzman, 1984).

"Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindahg'': Metni okumadan dnceki,
okurken ve okuma sonrasindaki davranislar; diisiinme, planlama, uygulama,

anlama ve bunlar1 degerlendirme yollar1 (Cakiroglu, 2007: 82).

"Okudugunu Anlama': Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin okudugunu

anlama diizeyi.

""Okuma Tutumu'': Ogrencilerin okumaya ydnelik tutum diizeyi.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde calisma aligkanlik ve tutumlari, okudugunu anlama, okuma
tutumlart ve istbiligsel okudugunu anlama farkindaligi ile ilgili kavramlar

acgiklanacaktir.

2.1. Besinci Simf Ogrencilerinin Calisma Ahskanhk ve Tutumlar:

Calismak, hayatimizin her alaninda yaptigimiz ve yapmak zorunda
oldugumuz bir eylemdir. Bu hiz ¢aginda en kisa siirede, en kalic1 bilginin kazanilip
Ozlimsenmesi yasadigimiz dénemin bir zorunlulugudur. Cok calisarak degil etkili
calisma ile basarinin elde edilecegi diisiiniildiigiinde 6grencilerin basarili olmak igin

verimli ¢aligsma aligkanliklarina sahip olmalar1 gerekmektedir.

2018 YKS 1.'si Mustafa Emir Gazioglu “Okulumdaki 6gretmenlerimle her
giin {stline katarak calismalarimizi yaptik. Hedefime ulagmak i¢in ¢ok g¢aligtim.
Ancak ¢ok ¢alismanin yani sira diizenli ve disiplinli calismak gerekiyor” diyerek
ozellikle diizenli calisma aliskanliginin 6nemini basarili bir 6grenci agzindan

bizlere aktarmistir (Hiirriyet, 2018).

Santha Kumari ve Chamundeswari'ye (2015) gore; ¢alisma bir beceridir ve
okulda basarili olmak igin ¢alisma becerilerinin yiiksek olmas1 gerekir. Ogrenciler
oncelikle bu becerileri 6grenmeli, pratik yapmali ve basarili olmak icin etkili
calisma aligkanliklar1 edinmelidir. Calisma becerileri, uygun c¢alisma strateji—
yontem bilgileri, zaman ve diger kaynaklari yoOnetme becerisini; c¢aligma
aliskanliklari ise ders calismaya elverisli bir ortamda uygun ¢alisma davranislari ile
diizenli ders calismay1 ifade ederken calisma tutumlar1 6grencinin belirli ¢calisma
eylemine kars1 olumlu tutumunu ifade etmek i¢in kullanilir (Crede ve Kuncel, 2008:
427). Calisma alisgkanlik ve tutumlari ile kastedilen okul saati i¢inde ve disinda,
okula iligkin etkinliklere kars1 belli bir bigimde tepki gostermeye hazir olus ve bu
konuda belli bir davranmis kalibina sahip olmaktir (Akt.Kiiclikahmet, 1987: 2).
Calisma aligkanliklari, Ogrencinin basarisint etkileyen etmenlerden biri ve
calismanin "¢ocuklukta kazanilmasi gerekli bir tutum ve davranis bi¢cimi" olmasi
nedeniyle, egitime kars1 tutumdan soyutlanamaz. Egitime, 6grenmeye karsi olumlu
tutum, ¢alisma, davranigini gelistirici, kuvvetlendirici rol oynar (Kalfazade, 1986:

11-12). Tutum, "Bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal



konu, ya da olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine (motivation) dayanarak
orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimi"dir (Inceoglu,
2010). Kalfazade'ye (1986: 12-13) goére tutum bir davranis degil, davranisin 6n
kosuludur. Insanlarmm 6grenmeye karsi tutumlari, yani 6grenmekten, okuldan,
ogretmenden hoslanma ya da hoslanmamasi, dgrenmeyi isteyip-istememesine
neden olabilir. Ogrenmekten hoslanan kisi bu davranis1 siirdiirecek, hoslanmayan
kisi ise 6grenmek istemeyecektir. Bu konuda Kii¢iikahmet de (1987) benzer goriis
ile 0grencinin egitimi kabullenip, Ogretmeni benimserse daha yiiksek calisma

aliskanliklarina sahip olacagini belirtmistir.

Subast (2000: 51) calisma aliskanliklarinin ¢alisma ortaminin uygunlugu,
kendini yonlendirebilme, zaman: ve stresi etkili yonetme, etkin dinleme, okuma
yeterligi, not tutma ve yazma gibi becerileri gerektirdigini belirtmistir. Giirsoy'a
gore etkili ve verimli ¢aligmak, basarili olmak i¢in kendine gliven ve inang, diizenli
bir ¢aligma ortami, ders calismaya yogunlasma, plan yapma, neyi ne kadar
ogrendiginin farkinda olma, okuma hizini arttirmaya c¢alisma, dgrenilen bilgileri
giinlik yasamda kullanma, bilgileri tekrar etme, yersiz endise ve korkudan
kacinma, ders calisirken ayni anda miizik dinleme, televizyon seyretme gibi
faaliyetlerden uzak durma gibi unsurlar oldukca etkilidir (Akt. Yigit, 2014: 34).
Okulda 6grenilecek gereglerin genellikle yazili materyallerden olusuyor olmasi
okuma becerisi yliksek olmayan Ogrencilerin derslerinde basarili olmasini da
zorlagtirmaktadir (Ulug, 2000:31). Ders ¢alisma siirecinde okuma ile birlikte;
ogrencilerin kendi ¢aligsma yaklasimlari, 6devler, caligma ortami, 6gretmen-6grenci
iligkisi (Kiigiikahmet, 1987:4-10), calisma metodu, gorev anlayisi, zamani
degerlendirme, calismay1 etkileyebilecek bireysel 6zellikler, egitim anlayisi ve
Ogretmene karsi tutum (Aydin, 1989: 9), ders ¢alismaya hazirlanma, dersi dinleme
ve derste not alma, smavlara hazirlanma, kiitiiphaneden yararlanma (Tan,1992:
108; Tan, 1996: 19), giidiilenme, tutum, kaygi, diizenleme ve planlama, zamani
etkin kullanma, dikkat, yazili ve sozlii anlatim yeterligi gelistirme, kaynaklardan
yararlanma, calisma Ogelerinden yararlanma, temel diisiincelerin se¢imi, bellek
egitimi, kendini sinama (Ozer,1993: 9), 6grendiklerini pekistirerek animsayabilme

(Ulug, 2000: 5-6) etkili galisma becerileri igerisinde 6nemli yer almaktadir.



Yapilan aragtirmalarda bireysel farkliliklar, zamani etkili kullanma, not alma,
calisma aligkanliklar egitimi ve 6gretmen, aile, uygun ¢alisma ortami saglama, ev
Odevleri, kiitiphaneden yararlanma, okuma-dinleme ve yazma ¢alisma aliskanlik
ve tutumlarindaki ortak faktorlerdir. Ayrica istek ve ilgi calisma aliskanlik ve
tutumlart agisindan olduk¢a 6nemlidir (Memis, 2005: 21). Kéymen (1994: 19-28)
o0grenme ve ders calisma stratejilerini; tutum, giidiileme, kaygi, dikkat, zamani
kullanma, bilgiyi isleme, ana fikirlerin se¢imi, caligma yardimcilari, kendini test
etme, test stratejileri seklinde on bashk altinda incelemistir. Iyi calisma
aligkanliklar1 zaman yonetimi, 6z disiplin, konsantrasyon, hafiza, organizasyon ve

gayret gibi farkli becerileri icermektedir (Santha Kumari, Chamundeswari, 2015).

Akademik basarist yiiksek olan ogrenciler, akademik basaris1 yiiksek
olmayan 6grencilere kiyasla ¢ok ¢esitli caligma becerileri kullanirlar. Ward (1972),
basarili 6grencilerin yalniz ve uzun silire ¢alistigi, ortamda miizik olmadigi,
derslerde dikkatini yogunlastirdigi, c¢aligmalarini planladigi, ayrintilara dikkat
ettigi, ¢alisma aligkanliklarina iliskin metotlarinin oldugu, yazili calismalarini
zamana yayarak hazirladigi, okuduklarini derslerle iligskilendirdigi, sinavlara ders
kitaplarindan ziyade notlardan tekrar gézden gecirerek calistigini belirlemistir.
Okanezi ve Braide (2018) diizenli okuyan, anlamadiklarint 6gretmene danisan,
kiitliphaneyi kullanan ve 6dev alan dgrencilerin akademik olarak iyi performans
sergileyeceklerini belirtmislerdir. Otto (1978) akademik basari ile dgrencilerin
calismaya harcadig1 zaman ve ¢aba arasinda anlamli ve pozitif iliski bulmus, Fazal
vd. (2012) zaman yonetimi, okuma ve not tutma becerilerinin akademik basari ile
anlaml iliskisine vurgu yapmistir. Koivo (1982), 6grencilerin aligkanliklarr ve
tutumlarini sadece okul basarisi i¢in degil, ayn1 zamanda okul dis1 egitim durumlari

icin de 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Bununla birlikte 6nemine binaen yagla birlikte caligma aligkanliklarinin da
artmasi beklenirken bir¢ok ¢alismada siif diizeyi yiikseldik¢e galisma aliskanlik
puanmin diistiigii sonucuna ulasilmis (Tulum, 2001; Ozcan, 2006; Ozbey, 2007;
Gilingor, 2010; Eren, 2011; Giinaydin, 2011; Adatepe, 2014), Cavanaugh (1982)
ve Giindiiz'in (2009) c¢alismalarinda fark goriilmemistir. Wonnacott'un (1989)

calismasinda ise yasca daha biiyiik 6grenciler daha yiiksek puan almistir.

10



2.2. Calisma Aliskanhik ve Tutumlarim Etkileyen Unsurlar

Yapilan arastirmalar degerlendirilmis c¢alisma aliskanlik ve tutumunu

etkileyen baslica unsurlar agsagida agiklanmistir.

2.2.1.Dikkat

Dikkat, "Duygularla diisinceyi bir sey lizerinde toplama, uyaniklik, ilgi,
6zen" anlamlarina gelmektedir (TDK, 2005). Oztiirk (1999), dikkatin yapisini genel
uyarilmiglik hali, segicilik ve yogunlagsma olarak ii¢ temel ¢ercevede incelemis;
dikkatin uyaric1 {izerinde yogunlagsmasin1i ve secilmesini etkileyen temel
ozelliklerin, biiytiklik, siddet, renk, parlaklik, zitlik, degiskenlik, tekrar, hareket,
yenilik gibi digsal ve bireyin beklentileri, bireyin ge¢mis yasantisi, bireyin ilgisi,

bireyin ihtiyaglar1 gibi birey ile ilgili unsurlar oldugunu belirtmistir.

Ulug (2000:45-46) etkili calismanin temel 6gesinin dikkat oldugunu,
Ogrencinin dikkatini konuya vermeden calismada israrinin sadece zaman kaybi
olacagini, dikkat olmadan 6grenmenin de olmayacagini belirtmistir. Derse dikkatini
vermeyen Ogrencinin sinifta olmasi veya kitabin basinda saatlerce oturmasi
herhangi bir anlam ifade etmemektedir. Ozellikle simf ortaminda belli bir saatte
yapilan ve tekrar1 olmayan dersler i¢in 6grencinin dikkatini derse vermesi olduk¢a
onemlidir. Bu konuda hem 6gretmen hem de 6grencinin sorumluluklart vardir.
Onemsiz sorunlarla zihnin oyalanmasi, duygusal sorunlar, galisirken gereksiz
ayrintilarla ugragma, calisma c¢evresindeki olumsuz uyaricilar, Ogrenilecek
bilgilerin zor ve karisik olmasi, yetersizlik duygusu, diizensiz ve amagsiz ¢aligma
ve bedensel rahatsizliklar 6grencinin ¢alismada dikkati dagitan baslica nedenler
arasindadir (Ulug,2000:55). Oztiirk'e (1999) gére, uyaricilarin fiziksel dzellikleri
diizenlendiginde, uyaricilarin yeni olmasina ¢abalandiginda, uyaricilarin basit ve
sade kilindiginda, bireyin ge¢mis yasantilariyla baglanti kuruldugunda, uyaricilarin
sunulmasinda degisken yapilar kullanildiginda, hareketli olundugunda, fiziksel
ortam diizenlendiginde, sorular soruldugunda, énemli bilgiler tekrar edildiginde
ogrencinin dikkati derse cekilebilecektir. Yildirrm vd. (2000) calismada dikkati
artirmak icin; 40-45 dakika calisma 10-15 dakika ara verme seklinde calisma

sirasinda aralar verilmesi, dikkat toplamaya yonelik birka¢ adim yiiriime, gerinme,
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derin nefes alma gibi 1-2 dakikalik egzersizler yapilmasi, 1-1,5 saat bir ders
tizerinde calisip belli bir siire ara ile farkli derse gecerek calismalarda c¢esitlilige yer
verilmesi, varsa derse karsi olumsuz tutumun nedenlerini arastirilmasi ve
yetigskinlerden bu konuda destek alinmasi, 6devlerin ertelenmeden yapilmasi i¢in
caba gosterilmesi, 15181n yeterli oldugu uygun bir ¢aligma ortaminin olusturulmasi

Onerilerinde bulunmuslardir.

2.2.2.Aile

Aile, "Evlilik ve kan bagma dayanan, kari, koca, cocuklar, kardesler
arasindaki iliskilerin olusturdugu toplum i¢indeki en kiigtik birlik"tir (TDK, 2005:
45). Cocuk egitimi oncelikli olarak aileden alir, dogdugu andan itibaren yaninda
olan ebeveynlerini izler, 6grenir ve taklit eder. Bu nedenle aileler ¢cocuklarina bir
ozellik veya aligkanlik kazandirmak istiyorsa oncelikli olarak 6rnek olmalidir.
Anne babanin 6rnek olmasinin yaninda ¢ocuga karsi tutumlarinin da aligkanlik
kazanma siirecindeki etkisi biyiiktiir.  Kiigiikahmet'e (1987) goére Ogrenci
ailelerinin ilgisiz, baskici, sert tutumlari, sevgisizlikleri veya asir1 sevgileri
ogrencilerin ders ¢aligmaktan sogumalarina neden olmaktadir. Hatta bazi 6grenciler
anne babalarin1 cezalandirmak i¢in ders caligmamaktadir. Dam'im (2008)
calismasinda, 6grenciler davranislarini ve basarilarini etkileyen en onemli aile
sorunlar1 olarak: Ebeveynlerin ¢ocuklarla iletisimlerindeki eksiklik, istidatlarinin
tizerinde beklentiler, bagkalariyla kiyaslanma, ilgisizlik, esler arasindaki sorunlar,
tartisma ve kavgalar, aile ortamindaki huzursuzluk, bosanma, aile bireylerinden
birinin kaybi, hastaliklar, fakirlik, caligma ortamlarinin yetersizligi gibi faktorleri

belirtmisglerdir.

Ogrencilerin ders ¢alisma aliskanliklar1 ve anne-baba egitim durumu beraber
degerlendirildiginde yapilan bazi aragtirmalara gore anne-baba egitim durumu etkili
iken (Sener, 2001), baz1 arastirmalara gore (Erkan, 1996; Aydiner, 2004; Gilingor,
2010; Yildiz, 2015) fark goériilmemistir. Giinaydin'in (2011) calismasinda ailenin
geliri arttikca Ogrencilerin ders c¢alisma aliskanliklarindan aktif O6grenme
diizeylerinin yiikseldigi goriiliirken, Y1ldiz'm (2015) calismasinda gelir agisindan

boyle bir farka rastlanmamustir.

Tiimkaya ve Bal'm 2006'da yaptig1 arastirmaya gore evlerinde ders ¢alisan

Ogrencilerin ders ¢alisma ve silirdiirme aliskanliklar ev disinda ¢alisan 6grencilere
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gore daha yiiksektir. Ayrica tiniversitede ailesi ile yasayan ve giinde en az 3 saat
ders calisan 6grencilerin c¢alismaya baglama ve bunu siirdliirme, not alma, ddev
yapma ve Ogrenilen seyleri tekrarlama, okuma aliskanliklari, teknikleri ve sinavlara
hazirlanma ile kiitliphaneden ve yazili kaynaklardan yararlanma aliskanliklar diger
ogrencilere gore daha yiiksektir. Bu ailelerin 6grencilere sagladigi konfordan
kaynaklanabilir. Kiiclikahmet (1987) de ailesinin yaninda kalmayan 6grencilerin
aile yaninda kalanlara gore camasir yitkama, karnini1 doyurma gibi daha fazla sorunu
oldugunu, bu problemlerin 6grencilerin ¢alismalarini olumsuz etkileyebildigini
belirtmistir. Memis (2005), 6grencinin ¢aligma aliskanlig1r kazanmasi i¢in ailenin
okuma sevgisi asilamasi, kendine program yapmasina yardimci olmasi,
calisabilmesi i¢in gerekli ortami olusturmasi, ihtiyaglarini gidermesi ve rehber

olmasi gerektigini ifade etmistir.

2.2.3.0dev

Odev, bir 6grencinin okul disinda da ¢aligmasini saglayan, dersleri tekrara
yonlendiren bir unsurdur. Kiigiikahmet (1987: 7) ev 6devinin pekistirme 6zelligini
belirtmis, aile yapisi ile iliskisini vurgulamistir. Anne babasi yardim edebilecek
diizeyde olan 6grencilerin ddevlerinin daha basarili olacagini belirtmistir. Glines
(2014) ise tarihsel siirecte 6devin bazen gerekli goriildiigiinii bazen yasaklandigini,
ancak son yillarda egitim alanindaki bilimsel gelismelerin, yapilandirici egitim
yaklasimi ve beceri agirlikli programlarin ve temel becerileri gelistirme amacinin
gbzlem, performans-proje gorevleri, 6z degerlendirme olgekleri, {irtin dosyalari,
arastirma-inceleme ¢aligmalari, acik uglu sorular, sunular, 6zetler, kavram haritalari

gibi 6devlerin ddev verilmesini gerekli kildigini vurgulamigtir.

2.2.4.Hedef Belirleme

"Hedefi olmayan gemiye hi¢bir riizgar yardim edemez." Montaigne

Hayatin her alaninda basarili olmanin temel noktalarindan birisi de hedef
belirlemek ve bu hedef dogrultusunda ¢aligmaktir. Hedefini istidadina uygun ve
gercekei belirleyen 6grencinin basarili olmamasi zordur. Elbette ki hedefleri
etkileyen bireysel unsurlarin disinda ¢evresel unsurlar da vardir. Mersin'e (2014)
gore c¢evre (okul ve aile), zeka, ekonomik durum, yetenek, uyum kapasitesi,
motivasyon ve psikolojik durum ogrencinin hedefe ulasmasinda etkili olan

faktorlerdir.
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2.2.5.Calisma ortami

Calisma ortami, O6grencinin okul haricinde okul ile alakali etkinliklerini
siirdiirdiigii ortamdir. Ogrencinin ailesi ile iliskisi, eve gelen misafirler, arkadas
ziyaretleri gibi unsurlar 6grencinin iyi ya da kotii calisma aligkanligi kazanmasini
etkileyen unsurlardir. Yapilan arastirmalar ailedeki huzurun ve aile ilgisinin basar1
ve calisma aliskanliklarina etkili oldugunu gdstermistir. Ayrica 6grenciler calisma

yetersizliklerini ¢alisma ortamina baglamaktadirlar (Kiigiikahmet, 1987).

Calisma aligkanliklar1 ¢caligma ortami agisindan degerlendirildiginde bazi
calismalarda ayr1 calisma masast veya odasina sahip 6grencilerin verimli ders
calisma aliskanliklarinin ayr1 ¢aligma odasina sahip olmayan 6grencilere gére daha
yiiksek oldugu goriiliirken (Mungai, 1997; Arslantas, 2001; Giindiiz, 2009), baz1
calismalarda calisma ortaminin fark yaratmadigi sonucuna ulasilmistir (Cetin,
2007; Hotaman, 2009; Yigit, 2014; Yildiz, 2015). Memis (2007) ise basarili ve ¢ok
basarili Ogrencilerin ders c¢aligma ortamina sahip olmamaktan olumsuz
etkilenmedigi sonucuna ulagsmistir. Crossman (2011:47) calismak i¢in en uygun
yerin masa oldugunu ifade etmis, beyin yatakta uyumaya programlandigl igin

yatakta ders ¢alismaya yonelik okumanin uygun olmayacagini belirtmistir.

2.2.6. Sevgi

Sevgi, "Insan1 bir seye veya bir kimseye karsi yakin ilgi ve baglilik
gostermeye yonelten duygu"dur (TDK, 2005). Egitim ortaminin sevgisiz, ilgisiz
ogretmenini sevmeyen bir 6grenci 6gretmeninden bir sey alir. Memis (2005),
ogrencilerin calisma oryantasyonlarini etkileyen en dnemli boyutun dgretmenini

sevime oldugunu belirtmistir.

Ogretmenin meslegini ve Ogrencilerini sevmesi, Ogrencilerin isimlerini
bilmesi, giiler yilizli olmasi smif ortam1 agisindan Onemli faktorlerdir.
Ogretmenlerin olumlu tutumlar1 6grencilerin okulu sevmelerini, ¢aligmalardan
zevk almalarii saglamaktadir. Ogrenci 6gretmenini sevdiginde basarili olmak icin
ek calismalar yapacak, dolayisiyla basarili olacaktir. Ogretmenin ilgi ve sevgisini
dengede tutmasi, disiplin sorunu olmamasi agisindan da 6nemlidir (Kii¢iikahmet,

1987; Kayadibi, 2002).
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2.2.7.Kiitiiphaneden Yararlanma

Kiitiiphaneler ders calisma i¢in ideal ortamlardir. Sessiz, kaynaga rahatga
ulasilabilen ve herkesin ders ¢alistig1 bir yerde ders ¢alismak, dikkat dagilsa bile
toparlamak ¢ok daha kolaydir. Bu nedenle birgok iiniversitede kiitiiphaneler 24 saat

aciktir.

Timkaya ve Bal (2006) arastirmalarinda, kiitliphanede ¢alisan 6grencilerin
ders c¢alisma bilinci ve derse katilimlar1 ile kiitiiphaneden faydalanma
aligkanliklarinin evde ders ¢alisan 6grencilere gére daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Yapilan arastirmalarda kiitliphanede calisan 6grencilerin daha

basarili oldugu gortilmistiir (Glindiiz, 2009; Sakirudeen ve Sanni, 2017).

Yapilan ¢alismalar 6grencilerin kiitiiphane kullanim bilgisine yeterince sahip
olmadiklarin1 gdstermistir. Ogrenciler kiitiiphaneye gittiklerinde ise kiitiiphaneyi
kendi notlarin1 okuyacaklari bir ortam olarak kabul etmektedirler (Memis, 2005:
34). Jiao ve Onwuegbuzie (2001), kiitiiphane korkusu ile ¢alisma aligkanliklar
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma zayif calisma aliskanliklarinin

ogrencilerin kiitiiphane endisesini arttirdigini ortaya koymustur.

2.2.8.Cinsiyet

Calisma aligkanliklar1  cinsiyet acisindan degerlendirildiginde bazi
calismalarda kiz 6grencilerin daha yiiksek ¢alisma aliskanliklarina sahip oldugu
sonucuna ulasilirken (Cavanaugh, 1982; DeVito vd., 1982; Gonzales, 1984;
Kigiikahmet, 1987; Wonnacott, 1989; Hurlburt vd., 1990; Hancock vd., 1996;
Arslantas, 2001; Memis, 2007; Ozbey, 2007; Giindiiz, 2009; Giingdr, 2010; Eren,
2011; Giinaydin, 2011; Kayacik, 2013; Memis, 2013; Adatepe, 2014; Yigit, 2014;
Zargar ve Ganai, 2014; Yildiz, 2015; Biyikli, 2017; Basbay vd., 2018;
Lalrintluangi, 2018), daha az ¢alismada ise erkek 6grencilerin daha yiiksek ¢aligma
aliskanligina sahip oldugu (Y6riik, 2007; Gazioglu, 2009; Bayir, 2015) goriilmiis;
bazi ¢aligmalarda (Cummings, 1982; Fuller, 1987; Aydiner, 2004; Erdin, 2010;
Kaya vd., 2012) kiz ve erkek dgrencilerin ¢alisma aliskanliklari arasinda bir fark

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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2.3. Ustbilis ve Okuma Becerileri
2.3.1. Ustbilis

Vygotsky, bilginin gelisiminde iki asama tanimlamustir: Oncelikli olarak
otomatik bilin¢disi edinimi, ardindan bu bilgi iizerindeki aktif bilingli kontrol ile
kademeli artiglar. Buradaki fark, performansin bilissel ve {stbiligsel yonleri
arasindaki ayrimdir. Ustbilis, kisinin kendi bilissel eylemlerinin kasitli bilingli
kontroliidiir (Brown, 1980: 453). Flavel (1976: 232) iistbilisi, kisinin kendi biligsel
stiregleri ve triinleri veya bunlarla ilgili herhangi bir seyle ilgili bilgisi olarak
tanimlamistir. Ustbilis, diger seylerin yan1 sira, genellikle somut bir amaca hizmet
eden, iizerinde durduklar bilissel nesneler veya verilerle ilgili olarak bu islemlerin

aktif olarak izlenmesi ve sonug olarak diizenlenmesi ve yonetilmesidir.

Flavel (1979) tarafindan 'Metacognition’, Tiirkge literatiirde "yiiriitiicii bilis,
bilis iistii, bilis Otesi, bilis bilgisi" gibi farkli sekillerde kullanilan iistbilis "kendi
diislincesini diisiinmek" veya "bilisi diisinmek" seklinde tanimlanabilir. Zihinsel
stireclerinin daha fazla farkinda olan, dolayisiyla daha bilingli 6grenen bireylerin
yetistirilmesinde, tistbilis 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Flavel,
1979; Cakiroglu, 2007: 8; Ozsoy, 2008: 713; Van Kraayenoord, 2010; Bozkurt ve
Memis, 2013: 148; Ceylan ve Harputlu, 2015: 28). Yildirnm vd. (2000:31-32),
ogrenmeyi zihinde kontrol etme siirecine biligsel farkindalik olarak ifade etmis ve
O0grenme yasantilarinda kullanilmasinin basariyr artiracagi belirtmislerdir. Bunun
icin kendine giiven, 6grenmeye isteklilik, dikkatini toplama ve zihinde ne olup
bittigini diislinmek yeterli olacak, uyguladik¢a aligkanlik haline gelecek ve

ogrenmeyi etkili, anlamli ve kalic1 hale getirecektir.

Landine ve Stewart (1998) on ikinci smif 6grencileri, Coutinho (2007)
tiniversite 6grencileri igin iistbilisin akademik basari ile iligkisini ortaya koyarken,
Cattell (1999) dordiincii simif Sgrencilerine iistbilissel becerilerin 6gretiminin
okudugunu anlama diizeylerini anlamli sekilde etkiledigini, van Kraayenoord ve
Schneider (1999) ti¢ ve dordiincii sinif 6grencilerinin iistbilis ve okuma basarilari
arasinda anlaml iliski oldugunu, Ozsoy vd. (2009) besinci sinif 6grencileri ile
gerceklesen calismalarinda yiiksek basarili 6grencilerin iistbilissel bilgi ve beceri
puanlari ile caligma aligkanlik ve tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli

iliski oldugunu belirlemislerdir.
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2.3.2. Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindahg

Ustbilis iizerine yapilan arastirmalarin ¢ogu, okuma ve dgrenmedeki basari
ile ilgilidir (Van Kraayenoord, 2010). Ustbilissel okuma becerilerine sahip olan ve
bu becerileri ne zaman, nerde ve nasil aktaracagini bilen bireylerin yiiksek okuma
ve okudugunu anlama performansi gostermelerinin yani sira yiiksek 6z yeterlilik

algis1 da sergileyeceklerini sdylemek miimkiindiir (Kuruyer ve Ozsoy, 2016)

Bilgi edinmenin yollarindan belki de en 6nemlisi olan 'okuma‘'dan en fazla
verimin elde edilebilmesi kisinin okudugundan anlam ¢ikarma orani ile iligkilidir.
“Okumay1 6grenmenin” dnemi, hangi 6gretim yontem ve materyallerinin en etkili
oldugu hakkinda teorik, pratik ve politik olan 6dnemli tartismalar tesvik etmistir.
Bu baglamda yapilan arastirmalarda, okudugunu anlamaya ve &gretimin her
diizeyinde ogrenmelerin etkili bir sekilde gergeklesmesine yardimci olan
okudugunu anlama stratejilerinin; 6zellikle de st biligsel okudugunu anlama
stratejilerinin éneminin biiyiik oldugu goriilmiistiir. Ustbilis, basarili bilis icin
esastir, clinkii bireylerin biligsel becerilerini daha 1yi yonetebilmelerini ve yeni
bilissel beceriler olusturarak diizeltilebilecek zayifliklar1 belirlemelerini saglar.
Ustbilisimi tesvik etmek, iistbilisimin var oldugu, bilisten farkli oldugu ve
akademik basarisini arttiran 6grenciler arasinda bir farkindalik olusturmakla baslar.
Bir sonraki adim, stratejileri 6gretmek ve daha da 6nemlisi, 6grencilere stratejilerin
ne zaman ve nerede kullanilacagi hakkinda agik bilgi olusturmalarina yardimeci
olmaktir. Ustbilissel strateji kullanim1 okudugunu anlama oranini artirmaktadir ve
strateji kullanan ogrencilerin okudugunu anlama orani yliksektir. Strateji
aragtirmalart gostermistir ki, daha az yetkin 6grenciler, en basarili dgrencilerin
belirttigi stratejilerde egitim alarak becerilerini gelistirebileceklerdir (Schraw,
1998; Cakiroglu ve Ataman, 2008; C6gmen ve Saracaloglu, 2010; Karbalaei, 2011,
Kuruyer ve Ozsoy, 2016).

2.3.3.0kudugunu Anlama ve Okuma Tutumu

Okuma, TDK (2005) tarafindan “Yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu
sessizce ¢Ozlimleyip anlamak, yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri
ogretmek”, okumanin amaci olan anlama ise "Bir seyin ne oldugunu, neye isaret
ettigini kavramak, yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug¢ niteliginde

bagka bir bilgi edinmek" olarak tanimlanmaktadir. Akyol’a (2014:33) gore, yazar
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ile okuyucu arasinda iletisimi gerekli kilan, zihinsel, dinamik bir anlam kurma
siireci olan okumanin en 6nemli konusu okunandan anlam kurmadir. "Gorme,
dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme
ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmasik bir zihinsel siirec"
oldugunu belirtilen (Coskun, 2002:231) okuma smif seviyesi arttikga daha
karmagik ve zor hale gelir, bu nedenle de 6grenciler temel okuma becerilerinin
Otesinde Ust diizey zihinsel etkinlikler gerektiren cok amagli okuma becerilerine

ihtiya¢ duyarlar (Yildirim vd., 2000: 58-59).

Ogrencilerin kimi zaman okuduklarini tam ve dogru olarak anlayamadiklar
goriilmektedir. Bu durum onlarin okuduklar1 okul, 6gretmenin nitelikleri ve diger
cevresel etkenlerden kaynaklanabilecegi gibi kendileri ile ilgili sebeplerden de
kaynaklanabilir. Ogrencinin gegmis 6grenme yasantilari, onlarm okumaya karst
olumlu veya olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olmaktadir (Sallabas, 2008;
Cogmen, Saracaloglu, 2010). Ozakpmar (2002:78), anlayarak okumanin
verimliligini ii¢ noktada toplamistir: Ogrenme, kisa zamanda ve az cabayla olur;
Ogrenilenler zamanin ge¢mesiyle unutulmaya karsi direnclidir; hatirlamak ve
faydalanmak gerektiginde 0grenilen bilgilere kolay ulasilir. Anlama zihnin aktif
katilimin1 gerektirir. Yazilt semboller gozler aracilifiyla algilanir ve dogrudan
beyne gider. Bu siirecte kelime hazinesinin zenginligi siirece olumlu etki eder.
Okuma siirecinde ge¢mis bilgi ve deneyimlerin, dil dagarcigini zenginlestirici
etkinliklerin daha hizli ve etkili anlamaya yardimi olacaktir. Anlamanin zihinsel
kontrolii 6nemli katkilar bilinen bilissel farkindalik kavramini da siirece dahil eder.
Okudugunu anlamay: arttirmaya iligkin stratejiler, metin hakkinda soru sorma ve
cevaplama, dzet ¢ikarma, okurken altin1 ¢izme, not alma, “Incele-Sorgula-Oku-
Tekrar Et-Gozden Gegir” teknigi ile okuma etkili okumay1 saglayacak beceriler
arasindadir (Yildirim vd., 2000: 63-74).

Okumanin, ders galisma ve basariya iliskin kaynaklarda 6nemli bir yeri vardir
(Orr,1992; Yildirim vd., 2000; Ulug, 2000; Ozakplnar, 2002; Price, Maier, 2007;
Crossman,2011). Buna karsilik tilkemizde okuma oranlar1 birgok Avrupa iilkesinde
gore oldukea diisiiktiir. Birlesmis Milletler Insani Gelisim Raporuna gore, Tiirkiye,
Libya, Ermenistan gibi iilkelerin de i¢inde bulundugu 173 iilke arasinda okumada

86. siradadir (https://www.meb.gov.tr/earged/earged/ okuma_duzey. pdf). Ayrica MEB

18


https://www.meb.gov.tr/earged/earged/%20okuma_duzey.%20pdf

(2007) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ogu ailede kitap alma ve okumanin dncelik
verilen bir ihtiyag olmadigi, bos zamanlarimi Kitap okuyarak degerlendiren
cocuklarin  oraninin olduk¢a diisiik oldugu, ogrencilerin ¢ogunlugunun
kiitiiphanesinin oldugu fakat yeterince kitap sahibi olmadiklari, ilk kitap okuma
yasinin 13—14 oldugu ve 6grencilerin gelismis iilkelerdeki akranlarinin daha ¢ok

okudugunu diistindiiklerine iligkin bulgular elde edilmistir.

Okuma, kiigiik yaslarda kazanilmasi gereken bir aligkanliktir. Cocuklarinin
kitap okumasini isteyen velilerin oncelikli olarak kendilerinin kitap okumasi, 6rnek
olmasi gerekmektedir. Okumayi bilmedikleri donemde ¢ocuklara ebeveynleri kitap
okumali, ¢ocuklari yasina uygun Kkitaplarla tanistirip kitap sevgisi ve ilgisi
olusturmalidir. Bu sevgi ve ilgi daha sonra okulda pekismeli, aligkanlik haline
gelmelidir. Okulda okuma saatleri yapilmali ve 6gretmenler ders arasinda veya bos
saatlerinde kitap okuyarak Ogrencilere drnek olmalidirlar. Yapilan arastirmalar
ogrencilerin kitap okumayi sevdigini gostermektedir. Calp’in (2018) ortaokul
ogrencileri ile yaptig1 arastirmada ortaokul 6grencilerinin %92 gibi biiyiik bir
oraninin okumay1 sevdigi, %8’inin ise sevmedigini sonucuna ulagilmistir. Ayrica
arastirmamizda da 6grencilerin okumay1 sevdigi ve en fazla macera ve eglence

kitaplarindan hoslandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin okuma tutumu ve okudugunu anlama becerileri arasinda giiclii
bag oldugunu belirten ¢alismalar oldugu gibi (Seflek Kovacioglu, 2006; Karabay
ve Kusdemir Kayiran, 2010; Tunde—Awe, 2014), aralarinda herhangi bir bagin
olmadigini ifade eden c¢alismalar da mevcuttur (Hollingsworth ve Reutzel, 1990;
Uriin Karahan ve Dastan, 2016). Okumaya yonelik tutum yiikseldikge Tiirkge
dersinde akademik basar1 yiikselmektedir (Basaran ve Ates, 2009; Karabay ve
Kusdemir Kayiran, 2010; Aydogdu, 2012; Bastug, 2014). Sallabas (2008) ise
ogrencilerin akademik basarilar ile okumaya yonelik tutumlar: arasinda ise diisiik
diizeyde bir iligki tespit etmistir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin sinif
diizeyi yiikseldik¢e okuma tutumlar1 azalmaktadir (Iseri, 2010; Umucu Alpoguz,
2014; Koli¢-Vehovec vd., 2014; Yildiz ve Kaman, 2016; Baki, 2017). Kiz
ogrencilerin okuma tutumu ve okudugunu anlama diizeyleri erkek dgrencilere gore
daha yiiksektir (Sallabas, 2008; Basaran ve Akyol, 2009; Basaran ve Ates, 2009;
Iseri, 2010; Umucu Alpoguz, 2014; Kolié-Vehovec vd., 2014; Eyiip ve Yurt, 2015;
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Baki, 2017; Bayraktar, 2017; Gelen, 2018). Uriin Karahan ve Tasdan (2016),
ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve motivasyonlarmin yiliksek diizeyde
oldugunu belirtirken Tunde—-Awe (2014), 6grencilerin okuma tutumlarinin diisiik
oldugunu belirtmistir. Okudugunu anlama ve tutumu, "Probleme Dayali Ogrenme
Yaklasimi, Hizlandirilmig Okuyucu (AR), Okul Capinda Zenginlestirme Modeli
(SEM-R), KWL (Know-Want-Learned), Isbirlik¢i Stratejik Okuma (CSR), E-kitap,
Strateji Temelli Okuma Ogretimi, SSR (Sustained Silent Reading) Y&ntemi,
Bilgisayarli Program, Ustbilissel Ogretim Stratejisi, Sokrat Semineri Teknigi,
Barton Miidahale Programi, Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi, Incele-Sorgula-Oku-
Tekrar et-Gozden gecir (ISOTEG) teknigi, Cocuk Edebiyati1 Eserlerini Okutma,
ISOAT Okudugunu Anlama Stratejisi, [Ikdgretimde Coklu Zeka Kuramina Dayali
Ogretim Uygulamalari, Diyaloga Dayali Ogretim Stratejileri, Hizl Okuma Egitimi"
gibi gesitli yontemler kullanarak yiikseltmek miimkiindiir (Howard, 1999; Yoon,
2002; Giingor ve A¢ikgoz, 2006; Belet ve Yasar, 2007; Reis vd., 2007; Payne ve
Manning, 2010; Al Udaini, 2011; Yousefvand, 2011; Iflazoglu Saban ve Aycin,
2011; Kayipmaz, 2011; Mihandoost ve Elias, 2011; Kanmaz ve Saracaloglu, 2012;
Chen vd., 2013; Epg¢agan, 2013; Epgacan, 2013a; Karaman, 2013; Dalboy, 2014;
Kagar, 2015; Shaunessy-Dedrick vd., 2015; Rosari ve Mujiyanto, 2016; Lin, 2017).
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3. ILGILi ARASTIRMALAR

Ogrencilerin calisma aliskanlik ve tutumlari, {istbilissel okudugunu anlama
farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumlarina iligkin aragtirmalar yurt ici

ve yurt dis1 olmak tizere iki baslik altinda verilmistir.

3.1. Calisma Ahskanhk ve Tutumlar ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Calisma aligkanlik ve tutumlarina iligkin yurt i¢i ve yurt disinda farkli

O0grenim diizeylerinde bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalar:

Ilkégretim diizeyinde (Shepps ve Shepps, 1971; Ulug, 1981; Hancock vd.,
1996; Mungai, 1997; Ugar, 1997; Sener, 2001; Ersoy, 2003; Avci ve Nazli, 2006;
Ozcan, 2006; Cetin, 2007; Memis, 2007; Ozbey, 2007; Calikoglu, 2009; Cetin,
2009; Giindiiz, 2009; Hotaman, 2009; Erdin, 2010; Glingdr, 2010; Akagah, 2011;
Eren, 2011; Giinaydin, 2011; Kayacik, 2013; Memis, 2013; Demir vd., 2012;
Adatepe, 2014; Yigit, 2014; Bayir, 2015; Yildiz, 2015; Khan, 2016; Biyikli, 2017;
Kizilboga, 2017; Sakirudeen ve Sanni, 2017; Bagbay vd., 2018; Bentil vd., 2018)

Ortadgretim diizeyinde (Cavanaugh, 1982; Koivo, 1982; Smith Rotchford,
1984; McDougle, 1989; Ilgin ve digerleri, 1990; Yeh, 1990; Dilek, 1993; Erkan,
1996; Jegede vd., 1997; Shelton, 1997; Yilmaz, 1997; Arslantas, 2001; Kaya, 2001;
Aydiner, 2004; Yoriik, 2007; Gazioglu, 2009; Magno, 2010; Ergene, 2011; Rana
ve Kausar, 2011; Singh, 2011; Bilge vd., 2014; Zargar ve Ganai, 2014; Malik ve
Parween, 2016; Nandhini, 2017; Adejumo, 2018)

Yiiksekogretim diizeyinde (Kalfazade, 1986; Kiiciikahmet, 1987; Aydin,
1989; Atilgan, 1998; Subas, 2000; Tulum, 2001; Tiimkaya ve Bal, 2006; Temelli
ve Kurt, 2010; Cagirgan Giilten vd., 2012; Kaya vd., 2012; Deniz, 2013; Pesen,
2014; Durukan vd., 2015; Brown, 1941; Ahmann ve Glock, 1957; Fervavolo, 1963;
Kammann, 1963; Philips, 1969; Barrilleaux, 1972; Ward, 1972; McCausland ve
Stewart, 1974; Rutkowski and Domino, 1975; Cummings, 1982; DeVito vd., 1982;
Mueller ve Gibson, 1983; Gonzales, 1984; Burson, 1985; Clark-Thayer, 1987;
Fuller, 1987; Blumner, 1988; Snodgrass, 1989; Elliot vd., 1990; Hurlburt vd., 1990;
Agnew vd., 1993; Mullen, 1995; Al-Hilawani ve Sartawi, 1997; Blumner ve
Richards, 1997; Carter, 1999; Bol vd., 1999; Powell ve digerleri, 2002; Murray ve



Wren, 2003; Yip ve Chung, 2005; Aquino, 2011; Mendezabal, 2013; Wonnacott,
1989; Del Villar vd., 2016; Numan ve Syeda, 2017; Lalrintluangi, 2018)

Lisansiistii diizeyde (Onwuegbuzie vd., 2001; Atabay, 2017) yapilmustir.

3.1.1.Yurt i¢cindeki Arastirmalar

Ulug (1981), ortaokul 6grencilerine rehberlik saatlerinde yardim edilmesi
durumunda verimli ¢alismayla ilgili yeni ve olumlu aligkanliklarin ortaya ¢ikarilip
cikarilamayacagini ve ¢alisma davranis ve aligkanliklarinin okul basarisi tizerindeki

etkilerini aragtirdig1 ¢alismasinda su sonuglara ulagsmstir:

e Rehberlik saatlerinde yardim edilmesi durumunda g¢alisma aligkanliklar:
tyilestirilebilir ve yeni aliskanliklar kazandirilabilir.

e Basari ile ¢aligma aligkanliklar arasinda yakin bir iligki vardir.

e Verimli ders calisma aligkanli§i olan dgrencilerin ders notlar1 olmayan

ogrencilerden daha yiiksektir.

Kalfazade (1986), ogrencilerin ¢aligma aliskanlik ve tutumlari ile anne-
babalarinin egitim diizeyi arasindaki iligkiyi inceledigi ¢aligmasinda, 184 tiniversite
Ogrencisine Brown-Holtzman "Calisma Aliskanliklart ve Tutumlar1 Anketi"
uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda 6g8rencilerin ders calisma aliskanlik ve

tutumlariin ebeveynlerinin egitim seviyesinden ¢ok etkilenmedikleri goriilmiistiir.

Kiiciikahmet (1987), 6grencilerin ¢calisma aligkanlik ve tutumlarini saptamak
amaciyla tiniversite iki ve tliglincii siniflarla yaptigi ¢alismasinda Brown-Holtzman
tarafindan gelistirilen "Calisma Aliskanliklar1 ve Tutumlari Envanteri'ni

kullanmistir. Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Universite dgrencilerinin ¢aligma oryantasyonu diisiiktiir.

e Ogrencilerin calisma tutum ve aliskanliklar1 arasinda yiiksek bir iliski vardir.

e Ogrencilerin ¢alisma tutumlari diisiiktiir.

e Calisma ortami, 6grenciden veya ailesinden kaynaklanan nedenlerin de
bulunmasi tutum puanlarini diigliren unsurlardir.

e Kiz dgrencilerin puanlar1 erkek 6grencilerinkinden daha yiiksektir.
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Aydin (1989), Zung'un "Depresyon Degerlendirme Olcegi" ve Brown ve
Holtzman'n "Ders Calisma Tutum ve Aliskanliklar1 Olgegi"ni toplam 100
tiniversite Ogrencisi lizerinde uyguladigi calismasinda genglerde depresyonun
Ogrencilerin c¢alisma yonelimini etkileyip etkilemedigini arastirmis, hafif diizey
depresyonun bile 6grencinin c¢aligma yonelimini olumsuz etkiledigi sonucuna

ulagmustir.

Ilgin ve digerleri (1990), tniversiteye giris smavina girecek ogrencilere
calisma aligkanliklar1 semineri vermislerdir. Seminerlerin 6grencilerin ¢alisma
davraniglarinda etkili oldugu goriilmiis, ancak ders basarilar1 arasinda anlamli
farklilik bulunamamistir. Teknigin basariyr yiikseltmemesinin, ¢ok genel hatlarla
verilmesi, veli ve 6gretmen destegi ile yiiriitmeye olanak bulunamayisi, seminer

uygulamasinin donem baginda yapilamamasi gibi nedenleri oldugu belirtilmistir.

Dilek (1993), askeri lise 6grencilerinin ortaokuldaki ve lisedeki ders ¢alisma
aligkanliklart ile akademik basarilarinin etkilesimini inceledigi c¢alismasinda,
arastirmact tarafindan hazirlanan calisma aligkanliklar1 6l¢egini kullanmistir.

Arastirmada ulasilan sonuclar sunlardir:

e Ogrencilerin lise ve ortaokuldaki calisma aliskanliklari arasinda biiyiik
oranda olumlu iliski tespit edilmistir.
e Ogrencilerin lise ve orta okuldaki ders ¢alisma aliskanliklari ile akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir.

Erkan (1996), calismasinda Tiirk orneklemine uygun yapilandirilmis bir
envanter gelistirmeyi amaclamistir. Ik asamada madde analizi yapilmis ve bu tezin
amacini olusturmustur. Bu amacla, madde yazimlar i¢in 6grencilerden yazili geri
bildirimler alinmis, 6grenciler gozlemlenmis, kaynaklar taranmis ve mevcut ders
calisma aligskanliklar1 envanterleri arastirmaci tarafindan incelenmistir. Elde edilen
materyallerin destegi ile 310 maddenin yer aldigi madde havuzu olusturulmus,
hazirlanan 310 madde 3'li Likert tipi bir envanter seklinde diizenlenmis,
Demografik Bilgi Formu ile birlikte uygulanmaya hazir hale getirilmistir.
Uygulama, {zmir ili smirlar i¢inde yabanci dille egitim veren dzel orta 6gretim
kurumlarinda okuyan 272 lise 6grencisi ile yapilmistir. Aragtirma sonucunda basari

puani ile 6l¢ek toplam puani ve diger alt alanlarin toplam puanlar1 arasinda anlamli
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bir iligki gortilmemistir. Ayrica, sinif diizeyi, egitim sistemi, anne ve baba egitim
diizeyleri ve dershaneye gidip-gitmeme agisindan ortalamalar arasinda anlamli

farklilasma bulunmamuistir.

Ugar (1997), birlestirilmis smiflarda egitim goren oOgrencilerin calisma
aligkanliklart ve 6gretmenlerin ders iglerken kullandigi yontemlerin etkilerini fen
bilgisi dersi 151k {initesi baz alinarak arastirdigi calismasi, 1995-1996 Ogretim
yilinda Ordu ili Kabatasg ilgesindeki birlestirilmis siniflarin 4.-5. siniflarinda okuyan
ve random yolla secilen 377 6grenci ve 10 6gretmene, sinif ortaminda uygulanan
anket ve Fen Bilgisi basari testi ile ger¢eklestirilmistir. Arastirmada ulagilan

sonugclar sunlardir:

e Fen Bilgisi dersinde dersle ilgili alistirma yapilmasi, yardimci kitaplar
kullanilmas1 basariy: arttirmaktadir.

e Fen Bilgisi dersinde sik sik deney yapilip, deney malzemelerinin derse
getirilmesi, deneylerden aliman sonuglarin  not edilmesi basariyl
arttirmaktadir.

e Fen Bilgisi dersinde islenen konunun sinifta tekrari, giinliik hayatla iligskisinin
kurulmasi, arag-gere¢ kullanilmasi basariy1 arttirmaktadir.

¢ Fen Bilgisi dersinde sik sik seviye ve ilgi kiimeleri kurulmasi, kendi kendine
calismalar yapilmasi basariy1 arttirmaktadir.

e Fen Bilgisi dersinde zaman zaman proje, tartisma, demonstrasyon ve

dramatizasyon tekniginin kullanilmasi basariy1 arttirmaktadir.

Yilmaz (1997), arastirmasinda Ogrencilerin ¢aligma aliskanliklarini
belirleyecek bir "Calisma Aligkanliklari Envanteri" gelistirip, bu envanterin
gecerlik ve giivenirlik ¢alismasini yapmustir. Arastirma 1996-1997 6gretim yilinda
Samsun ilinde Milli Egitim Bakanligi'na bagli 4 lisenin, lise 2 simif 6grencileri
lizerinde uygulanmistir, arastirmanin 6rneklem grubu ise 250 kisiden olusmustur.
Arastirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen "Calisma Aligkanliklari
Envanteri" ve Tiirk¢e'ye uyarlamasi Nilgiin Kalfazade tarafindan yapilan “Brown-
Holtzman Calisma Aligkanliklar1 ve Tutumlar1 Anketi” (CATA) 6lgme araglar ile
toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, gelistirilen ¢alisma aligkanliklar
envanterinin Ogrencilerin sahip olduklar1 calisma aliskanliklarini 6lgebilecek,

gecerli ve giivenilir bir envanter oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Atilgan (1998), iniversitede Ogrenim goéren Ogrencilerinin  ¢alisma
aligkanliklar1 ile akademik basarilarini karsilastirma amaciyla gerceklestirdigi
calismasinda zevkli bulunmayan derslere ¢alismak i¢in kendini zorlama, derslere
planli bir sekilde ¢alisma ve ders calismayi planlamada gii¢liik ¢ekme, ders
calisgitken zamani etkin bir sekilde kullanma, aranilan yardimci kaynagin
saglanmasinda {niversite kiitiiphanesinin yeterli olduguna inanma konusunda
basarili 6grenciler ile basarisiz 6grencilerin arasinda anlamli bir fark oldugu

gorilmistiir.

Subas1 (2000), verimli ders ¢alisma aligkanliklari egitiminin akademik basari,
akademik benlik kavrami ve c¢alisma aliskanliklari {izerindeki etkisini aragtirma
amaci ile yaptiklari calismada ii¢ grup {iniversite dgrencisi belirlenmistir. Ug
gruptan biri kontrol grubu, diger iki deney grubu da, verimli ders g¢alisma
aligkanliklar1 egitiminin verildigi ve silire¢ boyunca doniit-diizeltme igleminin
uygulandigr deney I grubu, sadece verimli ders ¢alisma aligskanliklar1 egitiminin

verildigi deney II grubudur. Arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Ogrencilerin akademik benlik kavramlarinda gruplar arasinda anlamli fark
olmadigi, akademik basarilarina iligkin farkliligin ise deney gruplari1 lehine
oldugu goriilmiistiir.

e Calisma davraniglar1 agisindan karsilastirma yapildiginda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda "calismaya baslama ve siirdiirme" davranigindaki fark
anlamli bulunmamustir.

e "Bilingli ¢alisma ve 6grendigini kullanma" davraniglar1 agisindan fark deney
gruplari lehine anlamlidir.

e "Okuma aliskanliklar1 ve teknikleri" davranislarinda deney I grubu, deney II

ve kontrol grubundan anlamli olarak farkli bulunmustur.

Arslantag  (2001), ortadgretim Ogrencilerinin - verimli ders ¢alisma
aligkanliklarina sahip olma diizeylerini ve cinsiyet, alan, lise tiirli, ayr1 bir ¢alisma
odasina sahip olma ve akademik basarilari ile verimli ders ¢alisma aliskanliklar
arasinda bir iliski olup, olmadigini belirlemek amaciyla yaptigi calismasinda Brown
ve Holtzman tarafindan gelistirilen "Ders Caligma Aliskanliklarin1 Belirleme

Envanteri"ni kullanmistir. Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:
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e Ogrenciler orta diizeyde verimli ¢alisma aliskanliklaria sahiptirler.

e Ogrenci verimli ders calisma aliskanliklarina sahip ise akademik basaris1 da
yiiksektir.

e Kiz 6grencilerin calisma aliskanligi erkek 6grenciler gore yiiksektir.

e Ayn caligma odasina sahip 6grencilerin verimli ders ¢aligsma aligkanliklar

ayr1 ¢alisma odasina sahip olmayan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Kaya'nin (2001) lise 1. sinif 6grencilerine "Verimli Ders Calisma Aliskanligi
Kazandirma Grup Rehberligi" uygulamasi yapmanin etkisini ve buna bagli olarak
basarinin degisip degismedigini inceledigi ¢alismasinda, deney ve kontrol gruplari
olusturulmus ve deney grubuna 12 hafta siire ile grupla verimli ders g¢alisma
aligkanlig1 edindirme egitimi verilmistir. Ayrica ¢alismada 1981'de Feyzi Ulug'un
gelistirdigi "Calisma Aligkanliklari Envanteri" 6n ve son test olarak uygulanmustir.
Arastirma sonucunda; "Verimli Ders Calisma Aliskanligt Kazandirma Grup
Rehberligi" uygulamasma katilan deney ve kontrol grubunun ders c¢alisma
aligkanliklar1 6n ve son testleri arasinda anlamli farklilik oldugu, deney grubu ile
kontrol grubu 6grencilerinin ders ¢aligma aligkanliklari son testleri arasindaki farkin

deney grubu lehine anlamli oldugu belirlenmistir.

Sener (2001), ilkogretim 6grencilerinin ¢aligma aligkanliklarinin matematik
dersindeki basarilarina etkilerini arastirdigini ¢alismasinda; basari puani yiiksek
olan 6grencilerin tutum puaninin da yiiksek oldugu, 6gretmen, aile, gevre ve
okullarla 6grencilerin basarilar arasinda fark oldugu fakat bunun tutum puanlarinda

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Tulum (2001), hemsirelik 6grencilerinin ¢alisma aliskanlik ve tutumlarini
saptamak, sonuglar dogrultusunda oneriler gelistirmek amaciyla gergeklestirdigi

calismasinda su sonuclara ulagmstir:

e Hemsirelik 6grencileri ¢alisma aliskanlik ve tutumlarindan beklenenin altinda
puan almiglardir.

e Calisma aligkanliklar1 puanlar1 ¢aligma tutumlarindan daha yiiksektir.

e Envanterin alt boyutlarindan en yiiksek puani ¢alisma yontemleri, en diisiik
puani ise Ogretmeni onaylama ve egitimi kabullenme alt boyutlarindan

almiglardir.
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e Ogrencilerin sinif diizeyi ile envanterin "Ogretmeni Onaylama" ve "Calisma
Tutumlar1” alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark vardir.

e Ogrencilerin smiflarini yiikseldikce ¢alisma aliskanlik ve tutumlar1 puanlari
diismektedir.

e Meslegi isteyerek se¢cme durumu calisma alisgkanlik ve tutumlarim

etkilemektedir.

Ersoy (2003), ilkogretim 6., 7., 8. smf dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik 6grenme stilleri, ¢alisma aliskanliklar1 ve basarilar1 arasindaki iliskiyi

inceledigi ¢alismasinda su sonuglara ulasmistir:

e Calisma aligkanliklart ile 6grencilerin basari diizeyleri arasinda anlamli bir
iliski vardir.

e Caligma aliskanliklar Ingilizce dersindeki basarilarini olumlu etkilemektedir.

Aydimer (2004), 13 ve 16 yaslarindaki 6grencilerin ana-baba tutumlarini
algilamalar ile ¢aligma aliskanliklari ve okul basarilari arasindaki iliskiyi inceledigi
calismasinda 220'si kiz 211" erkek toplam 431 6grenciye "Kisisel Bilgi Formu",
"Calisma Aliskanliklar1 Envanteri” ve "Ana-Baba Tutum Envanteri” uygulamis ve

su sonuclara ulasmstir:

e (Calisma aligkanliklar ile otoriter olarak algilanan anne-baba tutumu arasinda
dogru orantil1 bir iligki vardir.

e Calisma aligkanlig1 ile cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba egitim durumu,
yagamin en uzun gectigi yer, Ogrencinin daha Once rehberlik servisine
basvurmasi degiskenleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

e (Calismada anlamli fark sadece yas ve sinif diizeyinde goriilmiistiir.

Avcr ve Nazli'min (2006) caligmasinda ilkdgretim 8. smif 6grencilerinin
verimli dersgaligma aliskanliklari, akademik basarilari, sinav kaygi diizeyleri
tizerinde siifi¢i rehberlik etkinliklerinin etkisi arastirilip, 80 6grenciye dn-test son-
test kontrol gruplu deneysel model uygulamistir. Deney grubundaki 6grencilere 11
hafta siiren sinif ici rehberlik etkinlikleri programi uygulanmistir. Deney-kontrol
grubu arasindaki farki arastirmak icin 1981'de Feyzi Ulug tarafindan gelistirilen

"Calisma Aliskanliklar1 Envanteri" On-test ve son-test olarak kullanilmistir.
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Calisma sonucunda sinif i¢i rehberlik etkinliklerine katilan 6grencilerin etkinlik

sonrasinda ¢alisma aligkanliklarinda olumlu gelismeler meydana gelmistir.

Ozcan (2006), 4. ve 5. smif dgrencilerinin ders ¢alisma aliskanliklar1 ve
ortamlarini inceledigi ¢calismasinda, 208’1 dordiincii ve 195°1 besinci sinif olmak
tizere 403 ilkdgretim Ogrencisine arastirmaci tarafindan gelistirilen anket

uygulanmis ve su sonuglara ulagilmistir:

e Ogrencilerin onda biri giinde dort saat ders calisirken, dortte biri giinde iic
saat, %67'si giinde bir-iki saat ders ¢alismaktadir.

e Arastirmaya katilan Ogrencilerin %384,6's1 Ogretmenlerin ders calisma
yontemlerini dgrettiklerini belirtmistir.

e Ogrencilerin gogunlugunun ¢alisma ortam ve olanaklar1 yeterlidir.

o Ailelerinin ders ¢aligsma siirecine katki sagladiklar1 goriilmiistiir.

e Dordiincii sinif 6grencilerinin besinci sinif 6grencilerine gore ders ¢aligma
konusunda daha istekli olduklar1 goriilmistiir.

e Ogrencilerin ders ¢alisma siireglerini olumsuz etkileyen unsurlardan birinin

de televizyon izleme oldugu belirlenmistir.

Tiimkaya ve Bal (2006), Cukurova Universitesi dgrencilerinin ders ¢aligma
aligkanliklarim1 belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirmalarinda 501 Ogrenci
tizerinde Brown-Holtzman (1984)1n gelistirdigi “Calisma Aliskanliklar1 ve

Tutumlar1 Envanteri’ni uygulamislardir. Aragtirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Genel anlamda bakildiginda 6grencilerin etkili ders ¢alisma konusundaki
aligkanliklan yeterli degildir.

e "Derslerine sabah c¢alisanlarin, ders ¢alisma ve siirdiirme ile 6grenilenleri
tekrar etme; gece calisanlarin bilingli ¢alisma ve derse katilim aliskanliklart
diger zamanlarda ders calisan 6grencilere gore daha yiiksektir".

e "Evde ders ¢alisanlarin, ders ¢alisma ve siirdiirme; kiitiiphanede ¢alisanlarin
ise bilingli ders ¢alisma ve derse katilim ile kiitiiphaneden yararlanma
aligkanliklar, yurtta veya bagka yerlerde ¢alisanlara gére daha ytiksektir".

e "Aileleri ile kalan ve giinde ii¢ saatten fazla ders ¢alisan dgrencilerin ders
caligmaya baslama ve siirdlirme, not tutma, ddev yapma ve Ogrenilenleri

tekrarlama, okuma aliskanliklari, teknikleri ve sinavlara hazirlanma ile
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kiitiphaneden ve yazili kaynaklardan yararlanma aligkanliklar1 diger
Ogrencilere gore daha yiiksektir".

e "Basarili 6grencilerin; ders ¢alismaya baslama ve siirdiirme, bilingli ¢caligma
ve derse katilim; okuma aliskanliklari, teknikleri ve sinavlara hazirlanma,
0dev yapma ile kiitiphaneden ve yazili kaynaklardan yararlanma

aligkanliklar1 basarisiz 6grencilere gore daha yiiksektir".

Cetin (2007), yeni ilkogretim programi uygulamalarinin ilkdgretim 4. ve 5.
smif Ogrencilerinin  ¢alisma aligkanliklart ile 6z-yeterliliklerine etkisi ve
Ogrencilerin  program  hakkindaki  goriislerinin  incelenmesi  amaciyla
gerceklestirdigi, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Istanbul'daki 10 Ilkogretim
Okulu’nun 4. ve 5. Siniflarinda 6grenim goren 526 dgrenciye 1997'de Miige Yilmaz
tarafindan gelistirilen "Calisma Aliskanliklar1 Olgegi"ni uyguladigi calismasinda

ulasilan sonuclar sunlardir:

e Yeni ilkogretim programi 6grencilerin ¢alisma aliskanliklarin1 olumlu yonde
artirmamaigtir.

e Kisisel ozellikler, ortam, calisma yontemi alt faktorlerinde anlamli fark
saptanmamigtir.

e Yeni ilkogretim programi uygulamalarinin ¢calisma aliskanliklarina etkisi ile
cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinif, okul tiirli, baba egitim durumu, annenin
calisip calismama durumu, babanin mesleki durumu arasinda bir iliskiye
rastlanmamuistir.

e Annenin egitim durumu ile calisma aligkanliklart karsilastirildiginda okur
yazar anneler lehine bir fark saptanmistir.

e Uygulamalarin 6grencilerin ¢alisma diizeyine etkisi ile dgrencilerin yeni

program hakkindaki goriisleri arasinda iligki saptanmamustir.

Memis (2007), ilkogretim besinci smf Ogrencilerinin  ¢alisma
oryantasyonlarii etkileyen demografik faktorleri belirlemek amaciyla genel
tarama modeli kullanarak gerceklestirdigi ¢alismasinda, 558 O6grencinin ¢alisma
aliskanlik ve tutumlarini Brown-Holtzman tarafindan gelistirilen "Survey of Study

Habits and Attitudes" ile 6l¢gmiistiir. Arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Ogrencilerin ¢alisma aliskanliklar ¢alisma tutumlarina gore daha diisiiktiir.
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Ogrencilerin galisma oryantasyonunu etkileyen en énemli boyut "gretmeni
sevmeleri” iken en olumsuz boyut "gecikmeleri 6nleme"dir.

Ust sosyo-ekonomik durumdaki kiz 6grencilerin ¢alisma oryantasyonlar1 en
yiiksek ¢ikarken tiim sosyo-ekonomik durumlarda kizlarin ¢aligma
oryantasyonlari erkek 6grencilerden daha ytiksektir.

Sosyo-ekonomik durum, ders caligma ortaminin varligi, anne-baba egitim
durumu &grencilerin ¢aligma oryantasyonunu etkilemektedir.

Cok basaril1 6grencilerin ¢alisma oryantasyonu puanlari en yiiksektir.
Basarili olmayan kiz ve erkek 6grencilerin ¢alisma oryantasyonu puanlari
neredeyse ayni iken basarili 6grencilerde kizlarin puanlari erkeklerden daha
yiiksektir.

Sosyo-ekonomik agidan degerlendirme yapildiginda alt sosyo-ekonomik
durumdaki ¢ok basarili 6grencilerin en yiiksek ¢alisma oryantasyonu puanina
sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Ders calisma ortamina sahip kiz 6grencilerin ¢alisma oryantasyon puanlari
diger 6grencilerden daha yiiksek bulunmustur.

Basarili ve ¢ok basarili 6grencilerin ders ¢alisma ortamina sahip olmamaktan
olumsuz etkilenmedigi sonucuna ulagilmistir.

Anne egitim durumuna gore yapilan degerlendirmede kiz Ogrencilerin
calisma oryantasyonlart erkek Ogrencilere goére her egitim durumunda
yiiksektir. Degerlendirmede en yiiksek puani anneleri ortaokul-lise mezunu
olan kiz Ogrenciler alirken, en diisiik puani ise anneleri hicbir egitim
kurumundan mezun olmayan erkek 6grenciler almistir.

Baba egitim durumu degerlendirildiginde kiz Ogrencilerin ¢aligma
oryantasyonlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ve baba egitim
durumu yiikseldikge Ogrencilerin calisma oryantasyonlarinin da arttigt
gorilmiistiir.

Anne egitim durumu ve basar1 dagilimi incelendiginde en yiiksek calisma
oryantasyonuna sahip 6grencilerin anneleri ortaokul-lise mezunu olan ¢ok
basaril1 6grenciler oldugu goriilmiistiir.

Baba egitim durumu ve basar1 dagilimi incelendiginde en yliksek calisma
oryantasyonuna sahip Ogrencilerin babalar1 master-doktora mezunu olan

ogrenciler oldugu goriilmistiir. Ayrica ¢ok basarili 6grencilerin calisma
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oryantasyon puanlart ile baba egitim durumu arasinda ters bir iligki
bulunmustur. Babalari iiniversite mezunu olan basarisiz 6grencilerin ¢aligma
oryantasyonu puani en dustiktiir.

Annelerin ¢alisma durumunun 6grencilerin ¢aligma oryantasyonu puanlarini
etkilemedigi goriilmiistiir.

Cinsiyet ve anne ¢alisma durumuna gore degerlendirme yapildiginda anneleri
calismayan erkek Ogrencilerin calisma oryantasyonu puanlarinin diger
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin galisma aliskanliklari ile calisma tutumlar arasinda yiiksek bir

iliski bulunmaktadir.

Ozbey (2007), ilkdgretim 6grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklarini gesitli

degiskenler acisindan inceledigi ¢alismasinda Diizce ilinde egitim goren 5., 6., 7.

ve 8. smif Ogrencileri arasindan rastlantisal olarak secgilen 1000 6grenciye

arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢alisma aligkanliklart anketini uygulamis ve su

sonuclara ulagsmistir:

ders

Calisma aligkanliklarindan metni isaretleme ve not almada kiz 6grenciler
erkek 0grencilere gore daha etkindir.

Sinif diizeyi azaldik¢a 6grenciler, aktif 6grenme, calisma i¢in hazirlik, kelime
ve kavram gelisimi yontemlerini daha ¢ok kullanmaktadirlar.

Anne ve baba egitim durumu yiiksek Ogrenciler, aktif 6grenme, zaman
yonetimi, calisma i¢in hazirlik, ders notu alma, ders kitab1 okuma, metni
isaretleme, kelime ve kavram gelisimi, hafiza, test yapma, motivasyon gibi
degiskenleri daha ¢ok kullanmaktadirlar.

Matematik basaris1 daha yiiksek 6grenciler ¢alisma aligkanliklari konusunda
daha bilinglidirler.

Motivasyon Ogrencilerin ¢alismasinda ve c¢alisma aliskanligi edinmesinde
onemli bir rol oynamaktadir.

Not tutarak calisan 6grenciler not tutmadan ¢alisan 6grencilere gore daha

basarilidir.

Yoriik (2007), lise 6grencilerinin akademik basari, basar1 korkusu ve verimli

caligma aligkanliklar1 arasindaki iliskileri incelemek, bu 6grencilerin basari
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korkusu ve verimli ders ¢alisma aligkanliklar1 diizeylerinin cinsiyete, okul tiiriine
ve algilanan ana baba tutumuna gore farklilagip farklilagmadigini inceleme
amaciyla gergeklestirdigi calismasinda 317'si kiz ve 345'1 erkek olmak tiizere toplam
662 ogrenciye 1981'de Feyzi Ulug tarafindan gelistirilen "Calisma Aliskanliklar

Envanteri"ni uygulamis ve su sonuglara ulagmistir:

e Cinsiyete gore degerlendirme yapildiginda erkek 6grencilerin verimli ders
calisma puanlarinin kiz 6grencilerden yliksek oldugu goriilmiistiir.

e Okul tiirtine gore yapilan degerlendirmede Anadolu Lisesi 6grencilerinin
daha iyi ders ¢alisma aligkanliklarina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

e Anne-baba tutumu ag¢isindan yapilan degerlendirmeye gore 6grencilerin ders

calisma aligkanlig1 puanlarinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Calikoglu (2009), projede yer alan iistiin zekali 6grenciler ile bu 6grencilerle
birlikte 6grenim goren normal zeka diizeyindeki 6grencilerin ¢calisma aliskanliklari
ile milkemmeliyetcilik Ozellikleri arasindaki iliskileri inceleme amaciyla
gerceklestirdigi calismasinda arastirmaci tarafindan  gelistirilen "Calisma
Aliskanliklar: Olgegi"ni kullanmustir. Olgegin giivenirlik ve gegerlik ¢alismalar
icin ilkdgretim 5. ve 6. siniflara devam eden 701 G6grenciden toplanan veriler
kullanilmis, 6lgegin gegerli oldugu sonucuna ulagilmistir. Ardindan 34'i iistiin
zekali ve 27’si Ustlinlerle birlikte 6grenim goéren normal zekd diizeyindeki
ogrenciler olmak tizere toplam 61 besinci ve altinci sinif 6grencisi tizerinde yapilan
calismanin sonucuna gore ustlin zekali 6grenciler ile normal zekad diizeyindeki

Ogrenciler arasinda ¢alisma aliskanliklar1 agisindan anlamli bir fark yoktur.

Cetin  (2009), calisma aligkanliklar1 Olgeginin  ilkogretim 4. Simf
ogrencilerinin ders basarisin1 yordayip yordamadigimi arastirdigi calismasinda,
1997'de Miige Yilmaz'in ortadgretim ogrencileri icin gelistirdigi ve Akin vd.
(2007)'nin ilkogretim 4. ve 5. siif O6grencileri tizerinde gegerlik ve giivenirlik
calismas1 yaptig “Calisma Aliskanliklart Olgegi”ni kullanmistir. Iliskisel tarama
modeli kullanilan arastirmanin grubunu 478 ilkdgretim dordiincii sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Calisma sonucunda 6grencilerin Matematik, Tiirkce, Ingilizce,
Gorsel Sanatlar, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Bilgisayar
derslerindeki basarilar1 ile calisma aliskanliklar1 puanlari arasinda olumlu

korelasyon bulunmustur.
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Gazioglu (2009), o6grencilerin fizik dersindeki akademik basarilar ile fizik
dersine yonelik c¢alisma aligkanliklart arasindaki iliskiyi inceleme amaciyla
gerceklestirdigi calismasinda oncelikli olarak "Fizik Dersine Yonelik Calisma
Aliskanliklar1 Olgegi" gelistirmis ve 304 lise 6grencisine uygulamistir. Calismada

ulasilan sonuglar sunlardir:

e Ogrencilerin 6grenim gordiigii okul tiirii fizik dersine yonelik ¢alisma
aligkanliklarini etkilemektedir.

e Erkek 6grencilerin fizik dersine yonelik ¢calisma aliskanliklar1 kiz 6grencilere
gore daha olumludur.

e Ogrencilerin cinsiyetlerine gore fizik dersine yonelik calisma aliskanliklari
ile fizik dersi bagarilar1 arasindaki iliskiye bakildiginda ise erkek 6grencilerde
pozitif orta diizeyde, kiz 0Ogrencilerde cok diisiik bir iliskinin oldugu

belirlenmistir.

Gilindiiz (2009), merkezi ve kirsal bolgelerde 6grenim goren ilkdgretim
ikinci kademe 6grencilerinin ¢alisma aliskanliklari ile akademik basari, okul tiird,
smif diizeyi ve cinsiyet arasindaki iligkileri inceledigi arastirmasinda 364 6grenciye
1981'de Feyzi Ulug'un gelistirdigi "Calisma Aliskanliklar1 Envanteri"ni

uygulamistir. Aragtirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Merkezi bolgelerde yasayan ogrencilerin ¢alisma aliskanliklar1 kirsalda
yasayan Ogrencilere gére daha olumludur.

e Merkezi bolgelerde yasayan Ogrencilerin c¢alisma akademik basarilar
kirsalda yasayan 0grencilere gore daha yiiksektir.

e Sinif diizeyinde yapilan karsilastirmada farklilik gézlenmemistir.

e Erkek 6grencilerin ¢alisma aliskanliklar kiz 6grencilere gore daha distiktiir.

e Kendine ait caligma masasi olmayan ogrencilerin ¢alisma aligkanliklar
calisma masas1 olan 6grencilere gore daha diistiktiir.

e Kiitiiphaneden yararlanan 6grencilerin ¢alisma aligkanliklar1 yararlanmayan
Ogrencilere gore daha yiiksektir.

e Calisma amaclar farkli olan Ogrencilerin ¢alisma aliskanliklari arasinda

anlamli bir fark goriilmemistir.
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Hotaman (2009), cinsiyetin, ¢alisma odasinin, akademik basarinin ve siif
diizeyinin ilkogretim ogrencilerinin bagimsiz (bireysel), bir partnerle (bir
arkadasla) ve bir grupla ¢alisma aliskanliklar1 {izerinde anlamli bir etkisinin olup
olmadigr arastirdigi caligmasinda 570 ilkogretim Ogrencisine “Calisma
Aliskanliklar1 Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” uygulamistir. Arastirmada su

sonuclara ulagilmistir:

e Ogrencilerin genel olarak bagimsiz, bir partnerle ve bir grupla calisma
aligkanlik puanlari arasinda “bir partnerle ¢calisma” aliskanlig1 lehine anlamli
farklilik vardir.

e Ogrenci cinsiyetleriyle bir partnerle galisma aligkanlig: arasinda “erkek”
ogrenciler lehine anlamli farklilik vardir.

e Ogrencilerin siif diizeyi ile bagimsiz, bir partnerle ve bir grupla galisma
aliskanliklar1 arasinda anlamli farkliliklar vardir. Tlkogretim birinci kademe
ogrencilerinin bagimsiz ve bir partnerle ¢alisma aligkanligina daha egilimli
olduklar1 goriiliirken; ikinci kademe Ogrencilerinin bir grupla c¢alisma
aliskanligina daha ¢ok yoneldigi goriilmiistir.

e Ogrencinin bir calisma odasmin olup olmamastyla calisma aliskanliklari
arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

e Ogrencinin akademik basar1 degiskenleriyle, ¢alisma aliskanliklar arasinda

anlaml bir farklilik yoktur.

Erdin (2010), ilkogretim 6. Smif Fen ve Teknoloji dersinde Canlilarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme iinitesinde tamamlayici 6lgme ve degerlendirme
yontemleri kullanilan grup ile kullanilmayan gruplarin 6grenmelerinin kaliciliklar
ve verimli ders ¢alisma aliskanliklar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini 92

Ogrenci lizerinde arastirdig calismasinda su sonuglara ulagsmstir:

e Arastirma sonucunda portfolyo kullanilan deney grubu ile kullanilmayan
kontrol grubu arasinda verimli ders calisma aligkanliklar1 arasinda cinsiyet
agisindan anlamli bir fark bulunmamustir.

e Ogrencilerin verimli ders calisma aliskanliklar: erisileri ile test puanlarmnin

erisileri arasinda da iliski tespit edilmemistir.
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Giling6r (2010), ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin benlik algilari ile verimli
ders ¢alisma aligkanliklar1 arasindaki iliskinin ve bu 6grencilerin benlik algilari ve
verimli ders ¢alisma aliskanliklar1 diizeylerinin cinsiyete, sinif diizeyine, anne baba
egitim diizeylerine, anne baba meslek ve aile gelir diizeylerine gore farklilasip
farklilagmadigin1 inceleme amaciyla 115'n kiz 98'i erkek toplam 213 6grenci
tizerinde iliskisel tarama modeli kullanarak gergeklestirdigi ¢alismasinda Feyzi
Ulug'un "Calisma Aliskanliklar1t Envanteri"ni kullanmistir. Calismada su sonuglara

ulasilmistir:

e Ogrencilerin benlik algilar1 ile verimli ders calisma aliskanliklar1 arasinda
anlamli bir iligki tespit edilmemistir.

e Kiz Ogrencilerin verimli ders ¢alisma aligkanliklarini bilme diizeyi erkek
Ogrencilere gore daha yiiksektir.

e 6. siniflarin verimli ders calisma aliskanliklarini bilme diizeyi 7. ve 8.
siiflardan yiiksektir.

e Annesi ev hanimi olan 6grencilerin verimli ders ¢alisma aligkanliklarini bilme
diizeyi diger 6grencilere gore daha yiiksektir.

e Babas1 is¢i olan Ogrencilerin verimli ders ¢alisma aligkanliklarini bilme
diizeyi babasi1 diger mesleklerde ¢alisan 6grencilerden daha yiiksektir.

e Ogrencilerin anne-baba egitim durumlar1 ile verimli ders ¢alisma

aligkanliklarini bilmeleri arasinda bir fark bulunmamaktadir.

Temelli ve Kurt (2010), Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi ve Fen Fakiiltesi Biyoloji Bolimii 6grencilerinin ders c¢alisma
aliskanliklarinin belirli faktorlere gore belirlenmesi amaciyla gergeklestirdikleri
calismalarinda 321 6grenciye Calisma Aliskanliklar1 ve Tutumlar1 Envanteri’ni

uygulamis ve su sonuglara ulasmislardir:

e Ogrencilerin ders ¢aligma aliskanliklar arasinda cinsiyet ve simf diizeyine
gore motivasyon, ders Oncesi ve sonrasi hazirlik, ¢alisma yontemleri ve
toplam alt boyutlarinda anlaml bir fark vardir.

e Fakiilte diizeyinde degerlendirildiginde ise ders dncesi ve sonrasi hazirlik,
zaman yonetimi becerileri ve toplamda anlamli bir farklilasma belirlenirken,

diger boyutlarda anlaml1 bir fark yoktur.
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Eren (2011), ilkdgretim 6. , 7. ve 8. smif Ogrencilerinin ders calisma
aligkanliklar1 ile fen ve teknoloji dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
inceledigi tarama niteligindeki ¢alismasinda 708 6grenciye Feyzi Ulug tarafindan
gelistirilmis “Ders Calisma Aliskanliklart Envanteri”’ni uygulamis ve su sonuglara

ulagmistir:

o Erkek 6grencilerin ¢aligma aligkanliklar1 puanlar1 kiz 6grencilere gére daha
diistiktiir.

e Sif diizeylerine gore karsilastirma yapildiginda en yiiksek ders caligsma
envanter puan ortalamasinin altinci sinif diizeyinde, en diisiik ortalamanin ise
sekizinci sinif diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

e Anne 0grenim diizeyi, baba 6grenim diizeyi, SBS puanlar1 ve 6grencilerin
yardim alma durumlarina gore yapilan karsilastirmalarda manidar fark
goriilmemistir.

e Ders ¢alisma aligkanliklar1 envanteri ile Fen ve Teknoloji dersi basarisi

arasinda ise orta diizeyde manidar iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ergene (2011), ogrencilerin ¢alisma aliskanliklari, smav kaygisi, basari
giidiisii ve akademik basar1 diizeyleri arasindaki iliskileri inceledigi ¢aligmasinda,
510 lise onuncu smif 6grencisine "Smav Kaygist Envanteri Tiirkce Versiyonu
(TAD)", "Calisgma Aliskanliklart Envanteri (CAI)" ve "Kendini Degerlendirme

Envanteri (SEI)" uygulanmis ve su sonuglara ulagilmistir:

e Ogrencilerin cinsiyeti, smav kaygisiin kuruntu boyutu ve ¢alisma
aliskanliklar diizeyleri genel olarak akademik basariy1 yordamaktadir.

e Bagan giidiisii diizeyi ile akademik basar iliskili degildir.

e Sinav kaygist ve ¢alisma aliskanliklar1 akademik basari ile olumlu yonde
iliskiliyken, akademik motivasyon arasinda bir iligki yoktur.

e Kiz §grencilerin sinav kaygisi diizeyi erkek 6grencilere gore daha yiiksektir.

Gilinaydin (2011), ilkogretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile
ders c¢alisma aligkanliklar1 arasindaki iliskiyi inceledigi calismasinda iliskisel
tarama modeli ile toplam 450 dordiincii ve besinci sinif 6grencisine arastirmact
tarafindan gelistirilen ve dort alt boyuttan olusan "Ders Calisma Aliskanliklar

Olgegi"ni uygulamis ve su sonuclara ulagmustr:
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e Kiz 6grencilerin i¢gsel motivasyonlar1 erkek 6grencilerden daha yliksektir.

e Devlet okulunda okuyan Ogrencilerin igsel motivasyonlari, 6zel okulda
okuyan 6grencilerden daha ytiksektir.

e 4. smif 6grencilerinin i¢sel motivasyonlart 5. sinif 6grencilerine gére daha
yiiksektir.

e Ogrencilerin kardes sayis1 arttik¢a ders ¢alisma aliskanliklari diismektedir.

e Ailenin geliri arttitkca Ogrencilerin ders calisma aliskanliklarindan aktif
o0grenme diizeyleri ylikselmektedir.

e Ogrencilerin ders ¢alismaya ayirdiklari zaman arttik¢a i¢sel motivasyonlari
da artmaktadir.

e Ogrencilerin basar1 algilar arttik¢a 6grenme diizeyleri de artmaktadir.

e Anaokuluna giden Ogrencilerin aktif Ogrenme diizeyleri gitmeyen
Ogrencilerden daha ytiksektir.

e Siif mevcudu, anne egitim durumu, baba egitim durumu degiskenleri ile

calisma aliskanliklar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamuistir.

Cagirgan Giilten vd. (2012), ilkogretim Ogretmen adaylarinin matematik
okuryazarligi 0Oz-yeterliklerinin ders c¢alisma aliskanliklariyla olan iligkisini
incelemek amaciyla 324 ilkdgretim 6gretmeni adayina 2008'de Kemal Ozgen ve
Recep Bindak tarafindan gelistirilmis olan “Matematik Okuryazarhigi Ozyeterlilik

Olgegi ni uygulamis ve su sonuglara ulasmislardir:

e [lkdgretim matematik ogretmeni adaylari acisindan anlamli bir farklilik
bulunmamastir.
e Simif Ggretmeni adaylarinin ortalamalar1 arasinda, her giin diizenli ders

calisan grup lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.

Kaya vd. (2012), 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile onlarin cinsiyet,
brang ve akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek
ve ders calisma aligkanliklar1 ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla 182 ogretmen adayma 1993'te Askar ve Akkoyunlu'nun Tirkceye
uyarlayip gegerlilik ve giivenirligini inceledikleri “Kolb Ogrenme Stili Envanteri”

ile ders ¢alisma aligkanliklarina iliskin Holtzman ve Brown tarafindan gelistirilip
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1998'de Mehmet Atilgan tarafindan yeniden gozden gegirilen “Ders Caligsma

Aligkanliklarint Belirleme Envanteri”’ni uygulamis, su sonuglara ulagsmiglardir:

e Ogretmen adaylarinin cinsiyeti, anabilim dali, akademik basarilar1 ve ders

caligma aligkanliklar ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deniz (2013), calisma aligkanliklar1 ve 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi
inceledigi calismasinda 412 iiniversite ogrencisine  “Kolb Ogrenme Stili

Envanteri”ni uygulamis ve su sonuglara ulagmstir:

o 'Ayirt edici', 'doniistiiriicli’, 'uyum saglayict' ve '6ztimleyici' 6grenme stilleri
calisma aligkanliklarinin derin ve yiizeysel alt boyutlar ile anlaml1 iliskilere
sahiptir.

o 'Ayirt edici’, 'doniistiiriicli’, 'uyum saglayict' ve ‘Oziimleyici' Ogrenme
stillerinin ¢alisma aligkanliklarinin derin ve yiizeysel alt boyutlarinin 6nemli

yordayicilaridir.

Kayacik (2013), ilkogretim 6. , 7. ve 8. smif 6grencilerinin 6grenme stilleri
ile ¢aligma aligkanliklari, 6dev motivasyonlar1 ve 6dev yapma stilleri arasindaki
iligski ve farkliliklar1 belirlemeyi hedefledigi arastirmasinda, 704 6grenciye ¢alisma
aligkanliklarin1 belirlemek amaciyla 2000'de Doganay, A. , Tiirkoglu, A. ve
Yildirim, A. tarafindan gelistirilen “Calisma Aligkanliklar1” 6l¢egini uygulamistir.

Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Ogrenciler en fazla aktif 6grenme yontemini kullanmaktadir. Yazar,
ogrencilerin aktif 6grenme calisma aliskanlhigin1 kullanmalarini 6grenme
siirecinde aktif olmalar1 seklinde yorumlamustir.

e Ogrenme stilleri ile ¢alisma aliskanliklar1 karsilastirildiginda yerlestiren
O0grenme stiline sahip Ogrencilerin, degistiren 6grenme stiline sahip
Ogrencilere gore derste not almaya daha ¢ok dnem gosterdikleri ve 6dev
hazirlamada daha az stres yasadigi sonucuna ulasilmistir.

o Kiz dgrencilerin, calisma aliskanliklarinin alt boyutlarinda aldiklart ortalama
puanin erkek 6grencilerin aldiklar ortalama puanlardan daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.
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Memis (2013), besinci sinif 6grencilerinin ¢alisma oryantasyonu, cinsiyet ve
basari iligkisini ortaya koymay1 amagladigi calismasinda 234 besinci sinif 6grencisi
tizerinde "Calisma Aligkanliklar1 ve Tutumlar1 Anketi"ni uygulamis, su sonuglara

ulagmustir:

e Ogrencilerin tutum puanlari, ¢alisma aliskanliklart puanlarima gore daha
yiiksektir.

e Kiz 6grenciler erkek 6grencilere nazaran daha yiiksek puanlara sahiptir.

e (Calisma oryantasyonu ve basari puanlar1 arasinda pozitif anlaml iligki vardir.

e Tiim dersler i¢in 6gretmeni onaylama alt boyutu en giiclii yordayicidir.

Adatepe (2014), arastirmasinda ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin 6grenme
stilleri ile c¢alisma aliskanlik ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiler ve
farkliliklari incelemistir. 912 6grencinin ¢alisma aligkanliklarinin belirlenmesinde
1981'de Ulug'un gelistirdigi “Calisma Aliskanliklar1 Olgegi” kullanilan arastirmada

ulasilan sonuclar sunlardir:

e Giindiizlii 6grencilerin puan ortalamalari, yatili ve tasimali 6grencilerden
daha ytiksektir.

e Kiz 6grencilerin calisma aliskanliklar1 puanlari, erkek 6grencilerin puanlarina
nazaran daha ytiksektir.

o Smif diizeyi yiikseldik¢e calisma aliskanliklar1 puani ile akademik basarida
diisiis gerceklesmektedir.

e Ogrenme stilleri ile calisma aliskanliklar1 arasindaki iliski incelendiginde, en
yiiksek calisma aligkanligi ortalamasinin 'yerlestiren' 6grenme stiline sahip
bireylerde oldugu goriilmiistiir.

e (Calisma aligkanliklar1 ile akademik basar1 arasinda ise diisiik diizeyde anlamli

iligki saptanmustir.

Bilge vd. (2014), lise 6grencilerinin tilkenmislik ve okul baglilig: diizeylerini;
akademik basari, calisma aliskanlik ve yetkinlik inanglarint inceledikleri
arastirmalarinda 633 lise 0grencisi ile calismig, Maslach Tiikenmislik Envanteri-
Ogrenci Formu, Utrecht Okul Baglilig1 Olgegi, Calisma Aliskanliklar1 Envanteri,
Ergenlerde Yetkinlik Beklentisi Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu'ndan yararlanmis ve

su sonuglara ulasmislardir:
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e Yetkinlik inanglar1 diisiik 6grencilerin tiikenme diizeyinin daha yiiksektir.

e Yeterli ¢alisma aligkanliklart olmayan ve yetkinlik inanglart diisiik olan
Ogrencilerin inancini kaybetme diizeyleri daha yiiksektir.

e Akademik basarisi yiiksek olanlarin 6z-yetkinligi de yiiksektir.

e (alisma aligkanliklar1 yetersiz ve yetkinlik inanglar diisiik olan dgrencilerin
0z-yetkinliklerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

e (Calisma aligkanliklar1 yeterli ve yetkinlik inanci yiiksek olan 6grencilerin

okula baglhlik diizeyleri de yiiksektir.

Pesen (2014), harmanlanmis 6grenme ortaminin Ogretmen adaylarinin
basarisina, ders calisma aligkanliklarima ve giidiillenmeleri iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla yaptigi deneysel ¢alismasinda toplam 158 iiniversite 6grencisi
lizerinde siirdiiriilen uygulama toplam 10 hafta siirmiistiir. Caligma verileri, “Insan
Mliskileri ve iletisim” dersi basari testi, ders ¢alisma aliskanliklar1 6l¢egi, giidiilenme
Olcegi ve goriisme sorulart ile toplanmistir. Kontrol gruplarinda geleneksel
yontemle ders islenirken deney grubunda dersler harmanlanmis G6grenme
yontemine uygun olarak hem yliz-ylize ortamda hem de internet ortaminda
sunulmus, ayrica Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS) olan Moodle kullanilmustir.

Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Uygulama sonrasinda matematik ve sosyal deney gruplarinda yer alan
Ogrencilerin ders calisma aligkanliklar1 6lgegi son test puan ortalamalari
karsilastirilmis ve anlamli bir farka ulasilamamistir.

e Harmanlanmig Ogrenme ortamli matematik ve sosyal deney grubu
Ogrencilerinin c¢alisma aliskanliklar1 Glgegi On test ve son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farka ulagilamamastir.

Yigit (2014), ortaokul Ogrencilerinin ders ¢alisma aligkanliklarimi cesitli
degiskenler agisindan inceleme amaciyla gerceklestirdigi aragtirmasinda, 1981'de
Feyzi Ulug tarafindan gelistirilen "Caligma Aligkanliklar1 Envanteri"ni 357 6grenci

tizerinde uygulamistir. Calismada ulagilan sonuglar sunlardir:

e Ortaokul Ogrencilerinin ¢aligma aligkanliklar1 diizeyinin yiliksek oldugu

belirlenmistir.
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e Ogrencilerin ders ¢alisma aliskanliklar1 puanlarinin cinsiyet, simif, ek ders,
g6¢ durumu ve kardes durumuna gore kiz 6grenciler lehine anlamli bir sekilde
farklilasirken; ¢alisma odast degiskenine gore anlamli bir sekilde

farklilasmadigi belirlenmistir.

Bayir (2015), 4. ve 5. sinif iistiin zekali 6grencilerin 6grenme stilleri ile ders
calisma aligkanliklar1 arasindaki iligkinin ¢esitli  degiskenler acgisindan
incelenmesini amacladigi ¢calismasinda iligkisel tarama modelini kullanmis ve 24'i
kiz 48'1 erkek toplam 72 6grenci ilizerinde 2011'de Funda Giinaydin tarafindan
gelistirilen "Ders Calisma Aliskanliklart Olgegi™ni uygulamistir. Calismada

ulasilan sonuclar sunlardir:

e Ustiin zekali dgrencilerin 6grenme stilleri ile ders ¢alisma aliskanliklar:
arasinda pozitif yonde anlamli iligki vardir.

e Cinsiyete gore degerlendirme yapildiginda erkek 6grencilerin ders ¢aligma
aligkanliklarinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

e Ders calisma aligkanliklar; simif mevcudu, anne-baba egitim durumu,
matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler dersi basarisina gore anlamli bir
farklilik géstermemektedir.

e Tiirk¢e dersi basarist baz alindiginda ¢ok basarili 6grencilerin ders ¢alisma
aligkanliklarinin orta-orta alti basar1 diizeyindeki 6grencilerin calisma

aliskanliklarindan ytiksek oldugu gortilmiistiir.

Durukan vd. (2015), 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri programlar, bu
programlarin iiniversite yerlestirme smavlarinda déhil olduklar1 alanlar (fen-
matematik alanlar ve sosyal alanlar) ve akademik basarilar1 ile ders g¢alisma
aliskanliklar arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismalarinda iligkisel tarama modeli
ile 972 ogretmen adayiyla calismis ve 'Calisma Aligkanliklart ve Tutumlari

Envanteri'nden yararlanmislardir. Arastirmada su sonuclara ulasmislardir:

e Ogretmen adaylan diisiik ve orta diizeyde ¢alisma aliskanliklarina sahiptir.
e Ogretmen adaylarinin ¢alisma aliskanliklar1 grenim gérdiikleri boliimlere
gore farklilik gostermektedir.

e (alisma aliskanliklari ile basar1 arasinda anlamli bir iliski vardir.
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Yildiz (2015), ilkogretim okullarinin 6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim goren
Ogrencilerin ders ¢alisma aliskanliklar ile Sosyal Bilgiler dersi akademik basarilari
arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla yaptigi tarama niteligindeki
calismasinda, 730 oOgrencide 1981'de Feyzi Ulug'un gelistirdigi "Ders Calisma

Aligkanliklart Envanteri'ni uygulamistir. Calismada ulasilan sonuclar sunlardir:

o Erkek 6grencilerin ¢aligma aligkanliklar1 puanlar1 kiz 6grencilere gére daha
diistiktiir.

e (Calisma aligkanliklar1 envanteri puanlari agisindan smif diizeylerine, anne
egitim durumuna, ailelerin gelir diizeyine, babanin egitim durumuna,
Ogrencilerin internet erisimine sahip olup olmama durumlarima ve
ogrencilerin ¢aligma odasinin olup olmamasina gore anlamhi bir farklilik

tespit edilememistir.

Atabay (2017), yetiskinlerin ¢aligma aliskanliklarinin ¢evrimici 0grenme
ortamlarinda nasil gelistigini arastirdigi c¢alismanin ¢alisma grubunu Egitim
Teknolojileri Tezsiz Yiiksek Lisans Programi 1. Sinifina devam eden 19 6grenci
olusturmustur. Calisma bir donem boyunca devam eden Arastirma Yontem ve
Teknikleri ders siiresince gergeklestirilmistir. Veriler, Ogrencilerin ders dist
etkinliklerde (6dev, proje) yapmis olduklar etkinlikler ¢ercevesinde toplanmis,
calismanin baginda "Calisma Aliskanliklar1 ve Tutumlar1" 6lg¢egi ile 6grencilerden
alinan nicel veriler ile baslangictaki calisma aligkanliklar1 hakkinda genel bir bilgi
edinilmistir. Donem boyunca arastirmaci tarafindan olusturulmus olan "Kontrol
Listesi" ve yapilan miilakatlar ile elde edilen nitel veriler ile ¢aligma

aligkanliklarinin gelisimi veya degisimi ortaya koymus ve su sonuglara ulasilmistir:

e Arastirmaci tarafindan olusturulan "Kontrol Listesi" ve yapilan miilakatlar ile
elde edilen veriler ile ¢alisma aligkanliklarinin gelisimi veya degisimi
sonucunda, paylagsma, problem ¢dzme, iiriin gelistirme, izleme ve arasgtirma

gibi aligkanliklar ortaya ¢ikmustir.

Biyikli (2017), ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilar ile
calisma aligkanliklar1 arasindaki iligkiyi belirlemek ve dgrencilerin ders ¢alisma
aligkanliklarini ¢esitli degiskenlere gore karsilastirma amaciyla gergeklestirdigi

calismasinda, 430’u kiz, 390’1 erkek toplam 820 ortaokul 6grencisine 1981'de Feyzi

42



Ulug'un gelistirdigi “Calisma Aligkanliklart Envanteri”ni uygulamis ve su

sonuclara ulagsmistir:

e Ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik calisma aligkanliklar1 ve
akademik basarilar1 cinsiyete gore farklilik gosterdigi, kiz Ogrencilerin
calisma aligkanliklarinin erkek Ogrencilere gore daha yiliksek oldugu
gorilmistir.

e Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik c¢alisma ahiskanliklar1 bakimindan
diizeyler arasinda anlamli farkliliklar vardir.

e Ogrencilerin destek alip almamalaria gore calisma aliskanliklar1 agisindan
aralarinda anlaml fark yoktur.

e Anne ya da baba 6grenim diizeyi farklilig1 ile envanterden alinan puanlar
arasinda anlamli fark yoktur.

e Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basari notlari ile ders ¢aligma
envanteri puanlar1 arasinda anlamli, orta diizeyde ve pozitif yonde bir iliski

vardir.

Kizilboga (2017), 7. smif 6grencilerinin ¢alisma aliskanlik ve tutumlarinin
akademik bagar1 ile iligkisini arastirdigi ¢alismasinda 340 Ogrenciye Holtzman-

Brown'm "Calisma Tutum ve Aliskanliklar1 Olgegi"ni uygulamistir. Arastirmada

ulasilan sonuglar sunlardir:

e Ogrencilerin ders calisma aliskanliklari iginde yer alan gecikmeleri dnleme
diizeyleri ile calisma yontemlerini etkili kullanma diizeyleri arttikca
akademik basarilarinin arttig1 tespit edilmistir.

e Ogrencilerin ders calismaya ve Ogretmene karst tutumlarinm diizeyi ile
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

e Ders caligma oryantasyonlar1 ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda

anlaml bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Basbay vd. (2018), 6grencilerin ders ¢alisma aligkanliklari ile 6grenme stilleri
arasindaki iligkinin simif diizeyi ve cinsiyete gore farklilasip farklilasmadiginm
arastirdiklar iliskisel tarama modeli ile yiiriitiilen ¢aligmalarinda, 1112 6, 7 ve 8.
siif 6grencisine ders ¢alisma aliskanliklarini belirlemek iizere Giinaydin (2011)'1n

-

gelistirdigi "Ders Calisma Aliskanliklart Olgegi" ve Kolb (1984)'un gelistirdigi
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"Kolb Ogrenme Stili Olgegi" uygulanmistir. Arastirmada ulasilan sonugclar

sunlardir:

e Aktif 6grenme alt boyutunda 8. simif 6grencilerinin puanlar1 6. ve 7. smif
Ogrencilerinden anlamli derecede pozitif yonli farklilagmaktadir.

e Ogrenme stilleri dlgegi alt boyut puanlarindan sebat puani ile 6grenme ve ders
caligma stratejileri 6lgegi alt boyut puanlari olan tutum, zaman ydnetimi,
kayg1, konsantrasyon, test stratejileri puani arasinda pozitif yonde istatistiksel
olarak anlaml iligki goriilmustiir.

e Kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha disiplinli bir ¢alisma
aliskanligina sahip olduklar1 goriilmiistiir.

o Kiz 6grencilerin 8. sinif kaginma davranigi ortalamalarinin erkek 6grencilere
gore diislik oldugu, bunun haricindeki tiim sinif diizeylerinde ve tiim ¢alisma

aliskanlig1 boyutlarinda daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir.

3.1.2. Yurt Disindaki Arastirmalar

Brown (1941), tiniversite Ogrencilerin ¢alisma aliskanliklarini inceledigi
arastirma sonucunda, basarili ya da basarisiz 6grencilerin biiyiik bolimiiniin etkili
calisma teknikleri konusunda basarisiz oldugu tespit edilmistir. Okuma, gézden
gecirme, konsantre olma, kritik diisiinme, not alma, sinavlara hazirlanma ve
Odevlerini zamaninda yapma ile ilgili 64 maddeden olusan 6l¢egin uygulama
sonuglaria gore tiniversitenin ilk iki yilindaki basarisiz 6grencilerin dogru ¢alisma
aligkanliklarimi kullanma oranlar1 bagarili 6grencilerinki kadar yiiksektir. Basarili
ve basarisiz tiim Ogrencilerin biiylik bir boliimiiniin etkili ¢alisma tekniklerini

kullanma ile ilgili sikintilarinin oldugu belirlenmistir.

Ahmann ve Glock (1957), okuma gelisimi programina devam eden lisans
birinci sif Ogrencilerinde Brown ve Holtzman tarafindan gelistirilen SSHA
(Survey of Study Habits and Attitudes) olgeginin kullanishiligini 6lgmiislerdir.
Programin basinda ve sonunda uygulanan ol¢ek hem programi basarili ile
tamamlayan 35, hem de programi tamamlayamayan 46 6grenciye uygulanmstir.

Sadece erkek Ogrencilerle gergeklestirilen arastirmada dokuz haftalik program
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oncesi ve sonrasinda SSHA puanlarinda 6nemli bir yiikselmenin olmadigi,

akademik basariy1 yordama giiciiniin olmadig1 belirlenmistir.

Creaser (1963), calisma becerilerini, Ogretmenler ve okul hakkindaki
tutumlari, gelismeler ile hedeflerden memnuniyeti kapsayan Q-sort testi kullanilan
calisma aligkanliklar1 dersi boyunca c¢alisma aligkanlik ve tutumlarindaki
degisiklikleri arastirmistir. Calismanin sonucunda Q-sort testin kriter olarak
calisma aliskanliklar1 dersinin degerlendirilmesinde kullanilmasi rapor edilmistir.
Bu tip kurslarin genel degerlendirilmesi yapilmis ve notlarin yeterli bir kriter

olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Fervavolo (1963), telefonun {iniversitedeki bayan Ogrencilerin ¢aligma
aligkanliklarina olumlu ya da olumsuz etkilerini belirlemek amaciyla yaptigi
calismada telefonla konusma siiresinin 4. sinifta diger smiflara gore azaldigi,
telefon kullaniminin ¢aligma aligkanliklarina olumlu etkilerinin  olumsuz

etkilerinden daha fazla oldugu belirlenmistir.

Kammann (1963), alt1 haftalik okuma programina devam eden iiniversite
birinci smif 6grencilerinin {liniversiteye giris puanlar1 ve ¢alisma aligkanliklar ile
on okuma performanslari, okuma gelisimleri iligkisini incelemistir. Brown ve
Holtzman tarafindan gelistirilen "SSHA-Survey of Study Habits and Attitudes”
Olceginin  kullanildigi c¢alisma sonunda; calisma aliskanliklarinin  belirtilen

degiskenlerle iliskili olmadig1 ortaya konmustur.

Philips (1969), okuma ve calisma becerileri egitimine aldigr 102 sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik zenci iiniversite birinci smifi 6grencisinin ¢alisma
aliskanlik ve tutumlarini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore ¢calisma becerileri
kazandirma egitimi ¢alisma aliskanliklarim1 gelistirmis, ancak ¢alisma tutumunu

olumsuz etkilemistir.

Light (1970), ogrencilerin g¢alisma aligkanliklarimi gelistirmek amaciyla
bireysel ve grup terapisi lizerinde durmustur. Bir gruba bireysel, bir gruba grup
terapisi uygulamig, bir grup kontrol grubu olarak secilmis ve higbir iglem
uygulanmamistir. Terapi 6ncesi ve sonrast Wrenn Calisma Aligkanliklart Envanteri
ile bilgiler alinmistir. Sonugta 6grencilerin bu envanterde elde ettikleri puanlara ek

olarak terapi alan 6grencilerin matematik disinda notlarini arttirdig: belirlenmistir.
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Shepps ve Shepps (1971), 6. sinif 6grencilerinin ¢aligsma aligkanliklart ve okul
tutumlart ile matematik ve okuma basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemek igin
Brown ve Holtzman tarafindan gelistirilen "SSHA-Survey of Study Habits and
Attitudes™ 6lgegini kullanmustir. Yapilan ¢alismada, erkek ogrencilerin ¢alisma
aligkanlik ve tutumlarina yonelik toplam puanlari okuma basarisini belirlerken

kizlarda matematik basarilarini belirledigi ortaya ¢ikmistir.

Barrilleaux (1972), Montgomery College (Maryland)'deki 210 birinci sinif
Ogrencisinin akademik performansini tahmin etmek i¢in Brown ve Holtzman’in
"Calisma Aliskanliklar1 ve Tutumlari Olgegi (SSHA)"ni uygulamustir. SSHA
bulgulart 6grencilerin ¢ogunlugunun etkin ¢alisma yontemlerini bilmedigini, ders
calismak ve katilmak icin yeterli motivasyona sahip olmadigini gostermistir. Ayni
zamanda SSHA, Ogrenciler i¢in not ortalamasi veya kaliciligimmin etkili bir

yordayicist olmadigi ortaya konmustur.

Ward (1972), 325 tip fakiiltesi 6grencisi ile gergeklestirdigi arastirmast
sonucunda basarili 6grencilerin yalniz ve uzun siire calistigi, ortamda miizik
olmadigi, derslerde dikkatini yogunlastirdigi, calismalarini planladigi, ayrintilara
dikkat ettigi, calisma aligkanliklarina iliskin metotlarinin oldugu, yazili
caligmalarini alelacele degil zamana yayarak hazirladigi, okuduklarini derslerle
iliskilendirdigi (Attempt to relate private study reading to lectures), sinavlara ders

kitaplarindan ziyade notlardan tekrar gézden gegirerek calistigi belirlenmistir.

McCausland ve Stewart (1974), {iniversite birinci sinif 6grencilerinin okul
basarisim1 etkileyen faktorleri incelemistir.154 Ogrenci ile gerceklestirilen ve
Brown-Holtzman tarafindan gelistirilen SSHA (Survey of Study Habits and
Attitudes) Olceginin uygulandigi arastirma sonucunda calisma aligkanlik ve
tutumlariin okul basarisina katkisi oldugu belirlenmistir. K1z 6grencilerin puanlari

tiim alt boyutlarda erkeklerden daha yiiksektir.

Loftman (1975), 6grencilerin ¢alisma aliskanliklarini ve bu aliskanliklarin
etkiligini incelemistir. Arastirmada okula devam ve konular1 tekrar etme en
kullanish caligma teknikleri olarak belirtilirken, 6dev hazirlama, toplam calisma

saati gibi faktorlerin kiiciik ve birbirine yakin etkileri oldugu ifade edilmistir.
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Rutkowski and Domino (1975) calisma aliskanlik ve becerileri ile kisilik
iligkilerini Brown ve Holtzman'in gelistirdigi "Calisma Aligkanliklar1 ve Tutumlari
Envanteri” ve "Kaliforniya Psikolojik Envanteri” araciligiyla incelemeyi
amaclamiglardir. 201 tiniversite birinci sinif 6grencisi ile gergeklesen calismada
Calisma Aliskanliklar1 ve Tutumlar1 6lgeginin alt boyutlarindan ¢aligma yontemleri
ile SAT s6zel ve matematik puanlar1 (Universiteye giris sinavi puanlari) arasinda,
Ogretmeni kabullenme ile de SAT sozel puani arasinda anlamli iliski oldugu
belirlenmis, diger alt boyutlar ile SAT puanlar1 arasinda iligki olmadig1 ifade

edilmistir.

Thompson (1976), calismasinda c¢alisma aligkanlik ve tutumlarina iliskin
envanterleri tanitmis ve kullanimina iligkin bilgiler vermistir. Amerika’da ilk
calisma aliskanliklar1 envanterinin Wrenn tarafindan 1933 yilinda yayinlanan
calisma aligkanligi maddelerinin akademik olarak basarili ve basarisiz 6grencileri
belirlemekte kullanilabilecegi ifade edilmis, Brown ve Holtzman c¢alisma
yontemleri envanterine tutumu da ilave etmislerdir. Amerika’nin en iyi ¢alisma
aliskanlik ve tutumu envanteri oldugu ifade edilen SSHA calismada ayrintili olarak
tamtilmistir. Ayn1 zamanda Entwistle tarafindan gelistirilen “Entwistle Ogrenci

Tutumlar1 Envanteri” de tanitilmistir.

Straman (1979), ailenin c¢ocuk biiyiitme tutumu ile cocuklarin ergenlik
donemindeki ¢alisma becerileri, ¢calisma aliskanlik ve tutumlar arasinda bir iliski
olup olmadigini incelemistir. Arastirma sonucunda ¢ocugun yetismesinde baba
tutumu calisma aligkanlik ve caligma tutumlarinda daha etkiliyken, 6grencilerin
caligma becerileri kazaniminda anne tutumlarinin daha etkili oldugu goriilmiistiir.
Ayn1 zamanda ailenin disiplin tutumlar1 ergenlik doneminde okul performanslari
kadar okul tutum ve aligkanliklarini da etkileyen Onemli bir faktdr olarak

verilmistir.

Cavanaugh (1982), 9-12. sif arasi lise 6grenimi goren 509 Ggrenci ile
yaptig1 c¢alismasinda 6grencilerin ¢alisma aliskanliklarini belirlemede Brown ve
Holtzman tarafindan gelistirilen "SSHA-Survey of Study Habits and Attitudes"
Olcegini kullanmis, 6grencilerin calisma aliskanlik ve tutumlarini cinsiyet, sinif
diizeyi, not ortalamasi, kurslara katilimi, planl ders ¢aligsmalari, lise sonrast okul

planlamasi ve is durumu agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda; kiz
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ogrencilerin SSHA puanlariin erkeklerden yiiksek oldugu, sinif seviyelerine gore
farklilagsmanin olmadigi, akademik ortalamasi yiiksek olanlarin en yiiksek SSHA
puanlarmni aldigi, farkli derslerden kurs alan 6grencilerin SSHA puanlariin diger
Ogrencilerden daha yiiksek oldugu, lise sonrasi tiniversite plani olan 6grencilerin en
yiikksek SSHA puanini alirken lise sonrasi plan1 olmayanlarin en diisiik puanlar
aldig1, 6grencinin calisip ¢alismamasinin SSHA puani {izerinde ¢ok az bir etkiye

sahip oldugu belirlenmistir.

Cummings (1982), 25 yas istii yetiskin liniversite 6grencileriyle 25 yas alt1
tiniversite 6grencilerinin ¢aligma aligkanlik ve tutumlarini gesitli degiskenlerle
karsilastirarak incelemistir. 107 yetiskin, 135 normal olmak iizere 242 6grenci ile
gerceklesen ¢alismada Brown ve Holtzman tarafindan gelistirilen "SSHA (Survey
of Study Habits and Attitudes)" olgegi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda;
cinsiyetin de dahil oldugu bes degisken i¢inde sadece medeni durumun yetigkinlerin
calisma aligskanliklari ile anlamli iligkisi oldugu belirlenmistir. Her iki yas grubu
icin de calisma tutumlar ile degiskenler arasinda anlamli bir iligki yoktur. Geng
Ogrencilerin calisma aligkanlik ve tutum puanlan yetiskin 6grencilerden anlamli

sekilde yiiksek bulunmustur.

DeVito vd. (1982), Brown ve Holtzman tarafindan gelistirilen "SSHA-Survey
of Study Habits and Attitudes” 6l¢egini kullandiklar1 arastirmada {iniversite
ogrencilerinin iiniversiteye giris puanlar ile ¢alisma aligkanlik ve tutumlarini
karsilastirilmistir. 1969 ve 1979 yillarinda tekrarlanan ¢alismada karsilagtirmalar
yapilmistir. Kiz 6grencilerin SSHA puanlar1 tiim alt boyutlarda erkek 6grencilerden
anlamli sekilde yiiksek bulunmustur. Universiteye giris puanlari ile gecikmeleri
onleme alt boyutu arasinda negatif diisiik ve anlamli iligki bulunmus ve bu parlak
Ogrencilerin Odevlerini geciktirme egiliminde oldugu seklinde agiklanmistir.
Calisma yontemleri ile ise pozitif anlamli iligki oldugu gozlenmistir. 1969 ve 1979
yillarinda tekrarlanan ¢alismada 6grencilerin gecikmeleri onleme disinda tiim alt

boyutlarda beklenmeyen sekilde puanlarinin bir yiikseldigi belirlenmistir.

Koivo (1982), 9-12. smiflarda d6grenim goren 200 lise dgrencisi ile yaptigi
calismasinda 6grencilerin ¢alisma aligkanliklarini belirlemede Brown ve Holtzman
tarafindan gelistirilen SSHA (Survey of Study Habits and Attitudes) Olgegini

kullanmis, cinsiyet, akademik basar1 ve simif seviyesi ile iliski diizeylerini
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incelemistir. Aragtirma sonucunda en 6nemli unsur olarak akademik basar1 6ne
¢cikmis, akademik basari seviyesi ne kadar yiiksekse sahip olunan ¢aligsma aligkanlik

ve tutumlarinin da o kadar olumlu oldugu belirlenmistir.

Mueller ve Gibson (1983), Wrenn tarafindan 1941 yilinda gelistirilen
Calisma Aliskanliklar1 Envanteri’ni tiniversite 6grencilerinin ¢alisma davraniglarini
O0lemek icin 1052 6grenciye uygulayarak gelistirmis ve “Caligma Davraniglari
Envanteri, Form Dyi isimli 6l¢eklerinin ¢alisma davranislarini 6l¢gmede gegerli ve
giivenilir oldugunu belirlemislerdir. Bliss ve Mueller (1986) 6grencilerin ¢alisma
davraniglarini incelemek amaciyla gelistirilen bu 6l¢egin psikometrik uygunlugunu
1052 iiniversite 6grencisi ile incelemiglerdir. Genel ¢aligma tutum ve davranislari,
okuma ve not alma teknikleri, smav stratejileri boliimlerinden olusan olgegin
calisma davranislarin1 degerlendirmek igin gecerli ve giivenilir oldugu ifade

edilmistir.

Dowaliby vd. (1983) isitme engellilerle normal duyan 6grencilerin ¢alisma
aligkanlik ve tutumlarin1 kontrol odagi ve sosyal uyum degiskenleri ile birlikte
incelemis, arastirmada Brown ve Holtzman tarafindan gelistirilen "SSHA (Survey
of Study Habits and Attitudes)" 6lgegini kullanmiglardir. 267 isitme engelli, 100
normal duyan 6grenci ile gergeklestirilen ¢calisma sonucunda; gecikmeleri dnleme
disinda tim alt boyutlarda normal duyan Ogrenciler lehine anlamli sonuglar
bulunmustur. Calisma aligkanliklar1 arasinda anlamli farklilik yokken calisma
tutumlar1 ve ¢alisma oryantasyonu puanlari normal duyan 6grenciler lehine anlamli
sekilde yiiksektir. Isitme engelli dgrencilerin ¢alisma aliskanlik ve tutumlariin tiim
alt boyutlar1 ile disg kontrol odag: arasinda anlaml iligki varken, i¢ kontrol odag:
arasinda anlamli iligki yoktur. Caligma yontemleri ve 6gretmeni onaylama disinda
tim alt boyutlar ile sosyal uyum arasinda da kii¢iik de olsa anlamli iliski

bulunmustur.

De Monteith ve De Wet (1984), Giiney Afrika Cumhuriyeti’nde zeki ve orta
diizeydeki 6grencilerin basar1 ve basarisizliklarini inceledikleri arastirmalarinda
Brown ve Holtzman tarafindan gelistirilen SSHA (Survey of Study Habits and
Attitudes) 6l¢egini kullanmis, arastirma sonucunda basarisiz 6grencilerin daha az

verimli ¢alisma metotlarina sahip oldugunu belirtmislerdir.
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Gonzales (1984), akademik basarilarin1 etkiyen unsurlardan biri olarak
calisma aligkanlik ve tutumlarmi incelemistir. The Educational Opportunity
Program (EOP) igerisindeki 70 Ispanyol iiniversite ogrencisi ile Brown-
Holtzman’in Calisma Aliskanliklar1 ve Tutumlar1 Olgegini kullanarak yapilan
calisma sonucunda kiz 6grencilerin puanlarinin tiim alt boyut ve genel puanlarda
erkeklerden yiiksek oldugu, 6gretmeni onaylama alt boyutu disindakilerin ayni
zamanda anlamli sekilde farkli oldugu belirlenmistir. Ayni zamanda calisma
aliskanlik ve tutumlari ile akademik ortalama arasinda orta derecede anlaml1 iligki
bulunmustur. Bu iliski diizeyinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmamasiyla
birlikte bu iligki diizeyinin erkek 6grenciler igin daha yiiksek ve anlamli oldugu
goriilmektedir. Calisma aliskanlik ve tutumlarmin % 35 ile not ortalamasindaki

varyansi en yiiksek derecede agiklayan degisken oldugu sonucuna ulasilmistir.

Smith Rotchford (1984), biri 1slah evi 6grencilerinden olusmak tizere ti¢ farkli
tir okulda 9-12.smiflar arasinda 6grenim goren 12-19 yas arasi 300 6grenci ile
yaptig1 arastirmasinda okuma basarilar1 ile calisma oryantasyonlarini
karsilastirmistir. Brown ve Holtzman tarafindan gelistirilen "SSHA-Survey of
Study Habits and Attitudes” olgeginin kullanilarak ¢alisma aliskanlik ve
tutumlarinin 6l¢iildiigii arastirma sonucuna gore; geng suglularin okuma basarisi ve
caligma oryantasyonu puanlari, diger lise Ogrencilerine gore anlamli sekilde
diistiktiir. Diger iki lisedeki 6grencilerin puanlari arasinda anlamli farklilik yoktur.
Okul tiirtine gore 6grencilerin okuma ve ¢alisma oryantasyonu puanlari ile ¢aligma
aligkanlik ve tutumlar1 alt boyutlar1 arasinda anlamli iligkilerin oldugu

belirlenmistir.

Burson (1985), yiiksekogretimdeki 87 Hintli 6grencinin Oncelikle basari
durumlarini tespit etmis, ¢aligma aligkanlik ve tutumlar1 dahil pek cok faktor ile
karsilastirilmalar yapmistir. Brown-Holtzman’in "Calisma Aliskanliklar1 ve
Tutumlar1 Olgeginin" kullanildig1 arastirmada basarili ve basarisiz dgrencilerin
calisma tutumlarimin birbirine yakin oldugu ve her ikisinin de Ol¢ek norm
puanlarinin altinda kaldig1, basariya caligma siiresi ve calisma icin harcanan

cabanin kalitesinin en fazla etkiye sahip faktorler oldugu ifade edilmistir.

Clark-Thayer (1987), tiniversite birinci sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri

algisi, caligma aliskanlik ve tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
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incelemigtir. 231 ogrenci ile gergeklestirilen calisgmada Brown-Holtzman’in
gelistirdigi "Calisma Aliskanliklar1 ve Tutumlarr Olgegi" kullanilmustir. Goniilli
olarak ikinci donem matematik dersini alan O6grenciler akademik ortalamalarina
gore yiiksek, orta ve diisiik seklinde ii¢ gruba ayrilmistir. Arastirma sonucunda;
caligma aligkanlik ve tutumlarinin alt boyutlarinda yiiksek puan alan dgrencilerin
ayn1 zamanda yliksek akademik ortalamalarinin oldugu, tiim alt boyutlar ile basar1
arasinda anlamli iliski oldugu belirlenmistir. Iyi calisma aliskanlik ve tutumuna
sahip 6grencilerin aydinlik ve uygun ¢alisma ortamini tercih ederken, sabahin erken
saatlerinde calismay1 sevmediklerini, yalniz ¢aligtiklarini, yonlendirmeye ihtiyag
duymadiklarini, ¢alisirken dolasip bir seyler yiyip igmediklerini ve gorsel
materyalleri tercih ettiklerini belirtmislerdir. Gorsel materyali tercih eden
ogrenciler c¢esitli sekillerde 6grenmeyi severler, 6devleri tercih etmezler. Basaril
ve calisma aligkanliklar1 yiiksek olan 6grencilerin motive olmus, sorumluluk sahibi,
yasitlariyla c¢alismaktansa yalniz olmayi tercih eden, esnek ve ¢esitli 6grenme

yollar1 kullanan ve daha az dokunsal (yaparak 6grenme) oldugu ifade edilmistir.

Fuller (1987), 51’1 gecis yapmis olan toplam 116 iiniversite 6grencisinin
calisma aligkanlik ve tutumlarini karsilagtirmali inceledigi arastirmasinda Brown-
Holtzman’in "Calisma Aliskanliklar1 ve Tutumlar1 Olgegini kullanmistir. Sonuglar
gecisle liniversiteye gelen 6grencilerin ¢aligma aliskanlik ve tutumlarinin mevcut
ogrencilerden anlaml sekilde yiiksek oldugunu gostermistir. Daha etkili ¢alisma
aliskanliklarina ve pozitif calisma tutumlarina sahip olan gecisle gelen 6grencilerin
calisma aligkanlik ve tutumlar ile ve ayn1 zamanda cinsiyetler arasinda anlamli

farklilik olmadig belirtilmistir.

Blumner (1988), 285 iiniversite dgrencisi ile 44 mezun O6grencinin g¢esitli
degiskenlerle birlikte ¢alisma aliskanliklarini incelemistir. Arastirma sonucunda;
calisma aligkanliklarinin kiz ve erkek 6grencilerin basarilarini tahmin etmede ayirt
edici olmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte calisma aliskanliklarinin bagarinin

onemli bir yordayicist oldugu da ortaya konmustur.

McDougle (1989), calisma aligkanliklarinin akademik basariy1 yordama
giiclinli 6lcmek amaciyla yaptig1 calismasinda ortadgretim 6grencilerinin ¢aligma
aliskanlik ve tutumlar ile Ingilizce, matematik ve heceleme basarilar1 arasindaki

iliskileri incelemistir. Diisiik gelirli veya lisans derecesine sahip olmayan ailelerden
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gelen cocuklara yiliksekogretim siirecinde rehberlik eden 6 haftalik yaz okulu
programina katilan 82 6grenci ile gergeklestirilen arastirmada 6grencilerin ¢aligma
aliskanlik ve tutumlarinin belirlenmesinde Brown-Holtzman’in  "Calisma
Aliskanliklar1 ve Tutumlari Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda SSHA'nin
dort alt boyutunun akademik basarmin dogru yordayicilart olmadigi, en kayda
deger iliskinin c¢aligma yontemleri ve 6gretmeni kabullenme alt boyutlar ile
matematik, calisma yontemleri alt boyutu ile heceleme (spelling) dersleri arasinda

oldugu belirlenmistir.

Schultz (1989), 6grencilerin ¢alisma aligkanlik ve tutumlarma akademik
degerlendirme programimin etkisini arastirmig, program sonunda basarili
Ogrencilerin akademik performanslarinin 6n ve son test sonucunda yiikseldigi

belirlenmistir.

Snodgrass (1989), tiniversite 6grenimi goren basarili dgrencilerin kontrol
odagi, basar1 motivasyonu ve ¢alisma becerilerinin akademik performanslarina
etkilerini incelemistir. Calisma becerilerinin tespitinde Brown ve Holtzman
tarafindan gelistirilen "SSHA (Survey of Study Habits and Attitudes)" o6l¢egi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda ¢aligsma becerileri ile akademik basar1 ve basari

motivasyonu arasinda anlamli iliskiler oldugu belirlenmistir.

Wonnacott (1989), 374 tam ve yar1 zamanli iiniversite 6grencisinin okuma,
yazma, matematik yetenekleri, ¢alisma becerileri, yas ve cinsiyet arasindaki
iligkilerini inceledigi arastirmasinda ayni zamanda mevcut degiskenlerin
ogrencilerin akademik basarilarini yordamasi da tespit etmeye ¢alismistir.
Arastirma sonucunda; okuma, ¢alisma becerileri, yas, cinsiyet ve akademik basar1
arasinda pozitif yonde anlamli ancak diisiik iliski bulunmustur. Akademik basari ile
yazma ve matematik yetenegi arasinda anlamli iligki yoktur. Kiz 6grencilerin
akademik olarak erkeklerden daha iy1 oldugu, yasca biiyiik 6grencilerin genglerden

daha iyi oldugu ortaya konmustur.

Elliot vd. (1990), basarisizlik sinirinda olan iiniversite bir ve ikinci sinif
ogrencilerinin problem ¢ozme, calisma alisgkanlik ve akademik performans
iliskisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda; kiz 6grencilerin ¢calisma aliskanlik

ve tutumlarinin erkeklerden anlamli sekilde yiiksek oldugu, tiim degiskenlerin

52



kendi iginde korelasyonu oldugu belirlenmis, etkili problem ¢6zmenin plan yapma
becerisi, organizasyon, uygun aliskanlik ve tutumlar ile problem ¢6zme i¢in gerekli

olan davranislar1 icermesi gerektigi ifade edilmistir.

Hurlburt vd. (1990), Hintli 6gretmen adaylarinin 6gretme ve 6grenmeye
yonelik tutumlarini incelemek amaciyla 52 iiniversite Ogrencisine Minnesota
Ogretmen Tutumu ve Brown-Holtzman’mn "Calisma Aliskanliklart ve Tutumlari
Olgegi"ni uygulamuslardir. Arastirma sonucunda; kiz Ogrencilerin ¢alisma
aligkanlik ve tutumlar1 6lgeginin tiim alt boyutlarinda erkeklerden yiiksek puan
aldigt ve c¢alisma tutumlart puanlarinin  anlamli sekilde yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin dgretmenlige iliskin tutum puanlar1 cinsiyete gore

farklilik gostermemistir.

Yeh (1990), Cin Halk Cumhuriyeti’'nde yas ortalamast 16 olan lise
Ogrencilerinin akademik basarilari ile bagar1 motivasyonu, ¢alisma aliskanliklari,
entelektiiel gelisim ve merkezi giris sinavindan elde ettikleri skor gibi degiskenler
arasindaki iligkiyi arastirmistir. 705 6grenci ile gerceklestirilen ¢alismada ¢alisma
aligkanliklarimin  basarinin  6nemli yordayicist olmasiyla birlikte basaril
ogrencilerin farkli calisma yontemleri yerine ¢ok ¢alismayi tercih ettikleri sonucuna

ulastlmistir.

Agnew vd. (1993), Calisma Aliskanliklar1 Envanterini kullanip 161
tiniversite dgrencisinin akademik davranislari, denetim odag1 ve motivasyonlarini
incelemistir. Uygun calisma davraniglart oraninin %50,8 olarak belirlendigi
arastirmada not alma, ¢alisma ve okuma calisma davraniglarinin zayif yonleri
olarak ifade edilmistir. Arastirma sonucunda; calisma davranislar ile akademik

ortalama arasinda orta diizeyde pozitif iligski oldugu belirtilmistir.

Pungah (1994), cocuklarin biiyiitiilme ortami, ¢alisma aliskanlig1 ve biligsel
stratejileri arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasi sonucunda; ¢ocugun yetistigi
ortam (demokratik, disiplinli, ilgisiz aile ortami) ile ¢alisma aligkanlig1 arasinda
olumlu bir iligki bulunmustur. Biligsel strateji ile ¢alisma aligkanliklari arasinda ise

anlamli bir iligski bulunmamustir.

Mullen (1995), bir gruba deneyime dayali 6grenme ortami1 hazirlayip donem

sonunda portfolyo degerlendirmesi yapmis, diger gruba hicbir islem uygulamamis
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ve Universite 6grencisi iki grup arasinda ¢alisma aligkanlik ve tutumlari farkini
belirlemeye calismistir. Arastirma sonucunda, uygulama yapilan gruptaki
Ogrencilerin caligma alisgkanliginin yedi boyutunda da diger gruba oranla daha

yiiksek puanlar aldig1 belirlenmistir.

Hancock vd. (1996), 6gretmenler tarafindan belirlenen yaygin calisma
davraniglarinin ilkokul Ogrencileri ile goriiserek kritigi yapilmis, elde edilen
verilerden 40 maddelik bir calisma davranisi anketi olusturulmus ve 793 ilkdgretim
Ogrencisine uygulanmistir. Sinif ve cinsiyete gore incelemenin yapildig1 aragtirma
sonucunda; kiz 6grenciler metinlerle daha ¢ok mesgul, daha derin ve amacli ¢alisma
davraniglart sergiledigi, altinci sinifta, kizlarin erkeklerden daha planli ve amagl

calisma davranislari sergiledigi belirlenmistir.

Al-Hilawani ve Sartawi (1997), 480 bayan egitim fakiiltesi 6grencisi ile
gergeklestirdikleri arastirmalarinda genel not ortalamasi, akademik diizey ve
boliimlerin ¢alisma becerileri ve aligkanliklart ile iligkisini arastirmislardir.
Arastirma sonucunda, not ortalamasi yliksek olan ogrencilerin diisiik olan
Ogrencilere gore daha iyi ¢alisma beceri ve aliskanliklarina sahip olduklari
belirlenmistir. Ogrencilerin not ortalamasi, calisma beceri ve aliskanliklari

acisindan simif diizeyinden daha 6nemli bir gostergedir.

Blumner ve Richards (1997), miihendislik fakiiltesi 6grencilerinin ¢alisma
aligkanliklar1 ile akademik basarilarin1 karsilastirarak incelemislerdir. 69 birinci
sinif 6grencisi ile ger¢eklesen ¢alisma sonucunda; yiiksek notlar1 alan miithendislik
ogrencilerinin, daha az basarili olanlarin aksine, ¢alisma aligkanlig1 dlgeklerinde
daha yiiksek puan aldiklar1 daha diistik dikkat daginikligina sahip olduklar1 ve daha
merakli olduklar1 belirlenmistir. Caligma aliskanliklar1 ile akademik basarinin da

iliskili oldugu belirlenmistir.

Jegede vd. (1997), 160 Nijeryali onuncu simif Ogrencisi ile ¢alisma
aligkanliklar1 ve basart motivasyonunun Ingilizce dil performanslarina etkisini
deneysel olarak incelemislerdir. U¢ deney bir kontrol grubu ile yapilan ¢alismada
Bakare tarafindan gelistirilen Calisma Aliskanliklar1 Envanteri kullanilmistir.
Calisma aliskanliklar1, basar1 motivasyonu ve Ingilizce dil performanslar1 6n test

ile Olgiilmiis, ic deney grubundan birine ¢alisma aligkanliklari, digerine basari
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motivasyonu, ligiinciiye ise her iki program ortak olarak alt1 hafta uygulanmis ve
son Olglimler yapilmistir. Arastirma sonucunda, basari motivasyonu olmadan
calisma aliskanliklarinin gelistirilmesinin Ingilizce dil performansina bir etkisinin

olmayacag ifade edilmistir.

Mungai (1997), Kenya’'nin Muranga boélgesindeki ilkokullarda kiz
Ogrencilerin c¢alisma aligkanliklarini incelemistir. 182 6grenci ile gerceklesen
aragtirma sonucunda; sosyo-ekonomik durumun c¢aligma aliskanliklarinin
belirleyicisi olmadigi, caligma aligkanliginin babanin egitim seviyesinden anlamli
sekilde etkilenirken anne egitim durumun anlamli bir etkisinin olmadigi, ders
kitabinin ve iyi ¢aligma olanaklarinin olmayiginin ¢alisma aligkanliklarini olumsuz

etkiledigi belirlenmistir.

Shelton (1997), calismasinda liseye baslamak {izere olan ortalamanin
altindaki 6grenciler i¢in 5 haftalik bir yaz okulu programi olan Step Up yaz okulu
programinin 6grencilerin ¢aligmaya karsi tutumlarini, okula devamlarini, akademik
basarilarin1 ve davranislarini gelistirmedeki etkililigini degerlendirmistir. 40 kisilik
Ogrenci grubu deney, diger 40 6grenci ise kontrol grubunu olusturmustur. Arastirma
sonucunda deney grubunun akademik ilgi ve ¢caligma aligkanliklari ile ilgili tutum

puanlar1 anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Carter (1999), iiniversite Ogrencilerinin ¢alisma aliskanlik ve tutumlari,
motivasyon ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma
sonucunda; ¢alisma aliskanliklar1 ve akademik basari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir iligki bulunmustur.

Bol vd. (1999), calismalarinda donem basinda 83 iiniversite Ogrencisine
calisma aligkanliklar1 anketini 6n test olarak uygulamis, donemin sonunda da
tekrarlanmistir. Hem 6lgegin gecerlik giivenirliginin yapildigi hem de ders basarisi
ile c¢alisma aligkanliklarinin  kiyaslandigi arastirma sonucunda, c¢alisma

aligkanliklar1 anketi puanlari ile basar1 arasinda olumlu iliski oldugu belirlenmistir.

Okpala ve digerleri (2000), ¢alisma aligkanliklar1 ile akademik yeterlilik
arasinda olumlu bir iliski oldugunu belirlemislerdir. Ogrencinin iyi not almast igin
sadece ¢aligma saatlerini arttirmanin yeterli olmayacagi, ayn1 zamanda 1yi ¢alisma

aliskanliklar gelistirmeleri gerektigi vurgulanmaktadir.
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Jiao ve Onwuegbuzie (2001), kiitiiphane korkusu ile ¢alisma aligkanliklari
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ogrencilerde not tutma ve okuma becerileri
calisma aligkanliklarinin zayif yonleri olarak ortaya ¢ikmistir. Arastirma zayif
calisma aligkanliklarinin 6grencilerin kiitiiphane endisesini arttirdigini ortaya

koymustur.

Onwuegbuzie vd. (2001), lisansiistii 6grencilerinin ¢alisma becerilerinin
giiclii ve zayif yanlari ile arastirma yontemleri dersindeki ¢alisma becerileri ile
basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Farkli boliimlerden mezun 122 6grenci
ile gergeklestirilen ¢alismada Ogrencilere Calisma Aliskankanliklart Envanteri
uygulanmis ve ¢alisma becerilerini 6lgen ifadelere %57,8’inin uygun sekilde cevap
verdigi belirlenmistir. Bu oran lisans Ogrencilerinden anlamli sekilde yiiksek
olmasina karsilik lisansiistii 6grencilerinin de c¢alisma becerileri egitiminden
faydalanabilecegi belirtilmistir. Zayif olan caligma becerilerinin not tutma ve
okuma becerileri oldugu vurgulanan arastirmada ¢aligma davranislarinin yiiksek ve
diisiik ders basarisi i¢in ayirict oldugu anlasilmis ve erken yasta calisma becerileri

programlarinin uygulanmasi gerektigi belirtilmistir.

Wolff (2001), calismasinda tesvik almanin bazi O6grencinin ¢aligma
aligkanliklarini  degistirmeye motive ettigini ifade etmis, Ogrenciler, odiil

aracilifiyla calismanin 6grenmeyi ¢ok eglenceli hale getirdigini belirtmislerdir.

Williams ve digerleri (2002), arastirmalart sonucunda, uzaktan egitim alan
ogrenciler ile smifta 6grenimini siirdiiren Ogrencilerin calisma aligkanliklar
arasinda anlaml bir farklilik olmadigini belirtirken, uzaktan egitim alan 6grenciler
daha az ders ¢aligma zamanlarinin oldugundan ve bilgilerinin kalic1 olmadigindan

sikayetci olmuglardir.

Eliot, Foster ve Stinson (2002), ¢aligma aligkanliklarinin 6nemli bir boyutu
olan not almay1 duyma engelli 6grenciler iizerinde incelemis ve aragtirma sonunda,
normal duyan cocuklarla duymayan cocuklarin benzer calisma aliskanliklarina

sahip oldugu belirtilmistir.

Powell ve digerleri (2002), iiniversite Ogrencilerinin alkol tiiketiminin
calisma aligkanliklarina etkisini inceledigi aragtirma sonucunda alkol tiiketiminin

diizenli ¢alisma aliskanliklarina ¢ok etkisinin olmadig1 tespit edilmistir.
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Gettinger ve Seibert (2002), akademik yeterlige ¢alisma becerilerinin
katkisini ifade etmek ve 0grencilerin ¢aligmalarina yardimer olacak etkili ¢alisma
stratejilerini tanimlamak amaciyla yaptiklari ¢alismalarinda her siif seviyesindeki
yetenekli 6grencilerin c¢alisma becerilerine sahip olmamasi nedeniyle okulda
zorlanabilecegini ifade etmislerdir. Akademik yeterligin temeli olarak ifade edilen
calisma Dbecerilerinin  basarisizligi azaltacagi ve Ogrenme firsatlarindan
yararlanmasin1  saglayacagi belirtilmistir. Etkili Ogrenenlerin genis calisma
stratejilerine sahip olup nerede, ne zaman ve nasil kullanmalar1 gerektigini

muhakkak bilmelidirler.

Murray ve Wren (2003), ¢alismalarinda 6grenme giicligii ¢eken tiniversite
Ogrencilerinin akademik ortalamasini yordayan biligsel, akademik ve tutum
unsurlarini incelemislerdir. 84 geng ile ABD’de 6zel bir iiniversite de gerceklesen
calismada 6grencilerin akademik basarilarini tahmin etmede ayni zamanda ¢alisma
aligkanlik ve tutumlart puanlari da kullanilmig, Olglim Brown-Holtzman’in
"Calisma Aliskanliklar1 ve Tutumlar: Olgegi" ile yapilmustir. Sonuglara gore;
sadece Ogretmeni onaylama alt boyutu ile akademik ortalama arasinda diisiik

diizeyde anlaml iligki oldugu belirlenmistir.

Werner (2003), Alaska’da yetiskin mesleki egitim Ogrencileri {lizerinde
inceleme yapmis, arastirma sonucunda kullanilan farkli 6grenme stratejilerinin

calisma aliskanligini gelistirdigi vurgulanmustir.

Yip ve Chung (2005), Hong Kong’da yiiksek 6grenim oOncesi hazirlik ve
tiniversite 6grencilerinin ve akademik olarak basarili ve diisiik basarili 6grencilerin
calisma stratejilerini karsilastirmislardir. Arastirma sonucu, akademik olarak
basarili olan Ggrencilerin ders g¢alisma stratejileri alt boyutlarinin diisiik olan
ogrencilerden anlamli sekilde yliksek puana sahip olduklarini ortaya koymustur.
Calisma stratejileri, iiniversiteye hazirlik doneminde, Ogrencilerin akademik

performansini ortaya ¢ikarmada dnemli bir gosterge olarak ortaya konmustur.

Magno (2010), matematik ve ingilizce dersi basarisi ile calisma aliskanliklar
arasindaki iligkiyi incelemistir. Yaslar1 11-15 aras1 374 Filipinli lise birinci sinif
ogrencisi ile gergeklestirilen arastirmada Brown ve Holtzman tarafindan gelistirilen

"SSHA (Survey of Study Habits and Attitudes)"” 6l¢egi kullanilmistir. Arastirma
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sonucunda; Ingilizce ve matematik ders basarilar1 ile gecikmeleri énleme disinda

tiim alt boyutlarda diisiik ama anlamli iligkilerin oldugu belirlenmistir.

Akagah (2011), calisma aligkanliklarinin akademik basariya etkisini
inceledigi arastirmasinda 420 ortaokul Ogrencisi ile ¢alismistir. Calisma
Aligkanliklart Envanteri kullanilan arastirmada sinavlar, 6devler, okuma ve not
alma, konsantrasyon, zaman yonetimi ¢alisma aligkanliklarint yordayan

degiskenler olarak ifade edilmistir.

Aquino (2011), calisma aliskanlik ve tutumlarimi arastirmak ve akademik
midahale programlarinin etkilerini tespit etmek amaciyla 313 {iniversite birinci
simif o6grencisi ile gerceklestirdigi arastirmasinda Brown ve Holtzman tarafindan
gelistirilen "SSHA (Survey of Study Habits and Attitudes)" 6lgegini kullanmistir.
Ogrencileri yiiksek ve diisiik basarili olarak simiflandirip calisma aliskanlik ve
tutumlarin1  Olgen arastirmacit 7 alt boyutta da diisiik basarili 6grencilerin
puanlarinin diger 6grenci grubuna gore anlamli sekilde diistik oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin 6gretmen ydntemlerini ve smif ydnetimini onaylamadigi ve zaman
yonetiminin yetersiz oldugu belirtilen arastirmada ayn1 zamanda ¢alisma aligkanlik
ve tutumlarinin alt boyutlarindaki uygun ve uygun olmayan davraniglar da

tanimlanmugtir.

Rana ve Kausar (2011), Ingiltere’de 14-16 yas aras1 Pakistanli ve Ingiliz
10.smif Ogrencilerinin ¢aligma aligkanliklart ile akademik performanslarini
karsilastirmayr amacladiklar1 arastirmalarinda Brown ve Holtzman tarafindan
gelistirilen "SSHA-Survey of Study Habits and Attitudes” 6l¢egini kullanmustir.
Arastirma sonucunda Ingiliz 6grencilerin calisma aliskanliklari Pakistanl
ogrencilerden anlamli sekilde ytliksek ¢ikmis, akademik performanslart arasinda ise

anlaml farklilik olmadig: belirtilmistir.

Singh (2011), 100 lise 6grencisi ile yaptig1 calismasinda kiz 6grencilerin
calisma aliskanliklari ile akademik basarilarinin erkeklerden anlamli sekilde yiiksek
oldugu ve ¢alisma aligkanliklari ile akademik basar1 arasinda orta derecede pozitif

ve anlamli iligki oldugunu ortaya koymustur.

Demir vd. (2012), verimli ders ¢alisma programinin 7.sinif 6grencilerinin

calisma becerileri ve akademik basarisina etkilerini inceledikleri arastirmalarinda
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on-test-son test kontrol gruplu yari deneysel model kullanmislardir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin bu program ile etkili ¢caligma becerilerinin 6grenilebildigini
ve calisma aliskanliklar1 sayesinde akademik basarilarinin da yiikseldigi

belirlenmistir.

Memis (2013), besinci sinif 6grencilerinin ¢alisma alisgkanlik ve tutumlarinin
cinsiyet ve akademik basart ile iliskisini inceledigi arastirmasinda 234 §grenciye
Brown ve Holtzman tarafindan gelistirilen "SSHA-Survey of Study Habits and
Attitudes™ 6l¢eginin Memis (2005) tarafindan gegerlik giivenirligi yapilmis hali
uygulamustir. Ogrencilerin calisma tutumlar1 puanlar ¢alisma aliskanliklarmdan
yiiksektir. Olgegin tiim alt boyutlarinda kiz 6grencilerin erkeklerden daha yiiksek
puanlar aldig1 ve calisma yontemleri alt boyutu disinda aralarinda anlaml
farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ¢alisma aliskanlik ve tutumlari ile
akademik basarilar1 arasinda anlamli iliski vardir. Matematik dersi basaris1 kiz
ogrencilerin, Tiirkge dersi basarist erkek Ogrencilerin calisma aligkanlik ve

tutumlarinin anlamli yordayicilart olmustur.

Mendezabal (2013), {iniversite bitirme sinavi olan farkli programlardan
mezun dgrencilerle yaptig1 caligmasinda, ¢calisma aliskanlik ve tutumlari ile sinav
basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Brown ve Holtzman tarafindan gelistirilen
"SSHA-Survey of Study Habits and Attitudes” dl¢eginin kullanildigr arastirma
sonucunda katilimecilarin uygun ve beklenen ¢aligma aligkanlik ve tutumlarina sahip
olmadiklari ifade edilirken verimsiz zaman yonetimi, plansiz ¢calisma ve konsantre
olamama, zayif okuma becerileri, zayif test teknikleri, okulda zorlandiklari
konularda 6gretmenlerini bilgilendirme ve yardim isteme konusunda basarisizlik
uygun olmayan caligma aligskanliklar olarak ortaya konmustur. Katilimcilar ayni
zamanda Ogretmenin siniftaki davraniglarina ve yontemlerine iliskin uygun
olmayan tutumlara sahiptir. Sinavlardaki performanslarinin olduk¢a diisiik oldugu
belirlenen katilimcilarin sinav puanlari ile calisma aliskanliklar1 arasinda anlamli
iligki varken calisma tutumlar1 arasinda anlamli iliski olmadig1 belirlenmistir.
Olumlu ¢alisma aligkanligina sahip 6grencilerin, lisans sinavini gegme ihtimalinin

de yiiksek oldugu belirtilmistir.

Zargar ve Ganai (2014), 500 kisiden olusan orneklemi ile 10-11. smif

Ogrencilerinin 6zbenlik algisi, 6grenme stilleri, ¢alisma aliskanliklar1 ve akademik
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basarinin iligkisini inceledigi arastirmasinda kent ve kirsal okullardaki 6grenciler
ile caligmigtir. Arastirma sonucunda; kiz ve erkek Ogrencilerin ¢alisma
aligkanliklarinin kizlar lehine anlamli sekilde farkli oldugu belirlenmistir. Kiz
Ogrencilerin zaman yonetimi, uygun fiziksel kosullar, okuma becerisi, not alma,
O0grenme motivasyonu, hafiza, sinava girme ve saglik faktorlerinin erkeklerden
daha iyi oldugu ifade edilmistir. Kent O0grencilerinin kirsal okullarda 6grenim
gorenlere, kent ve kirsaldaki kiz Ogrencilerinin erkeklere, kentte yasayan kiz
Ogrencilerin kirsaldaki kizlara, kentte yasayan erkek ogrencilerin kirsaldaki erkek

Ogrencilere nazaran anlamli sekilde daha iyi ¢alisma aligkanliklarina sahiptir.

Del Villar vd. (2016), calisma davranislar1 ve akademik performans iligkisini
inceledigi arastirmalarinda 99 Hastane YOnetimi Programi 6grencisi ile Bliss
vd.tarafindan gelistirilen "Calisma Davraniglar1 Envanteri” ile g¢alismislardir.
Akademik 0Oz-yeterlik, uzun ve kisa zamanli gorevlerde zaman ydnetiminin
incelendigi arastirma sonucunda; ¢alisma davraniglarinin akademik performansin

anlamli yordayicist oldugu belirlenmistir.

Khan (2016), Hindistan’da calisma alisgkanliklarini etkileyen faktorleri
inceledigi aragtirmasinda, 100 yedinci sinif &grencisi ile g¢aligmistir. Sosyo-
ekonomik durum ve cinsiyete gore calisma aligkanliklarinin incelendigi arastirma
sonucunda; {iist sosyo-ekonomik durumdaki kiz ve erkek 6grencilerin alt sosyo-
ekonomik durumdaki O6grencilerden yiiksek puan aldigi, erkeklerin ¢aligma
aliskanliklar1 puanlariin her iki sosyo-ekonomik durumda da kizlara gére anlamli

sekilde yiiksek oldugu belirlenmistir.

Malik ve Parween (2016), 17-19 yas aras1 yiiksek ve diisiik basarili 800
Ogrencinin c¢alisma aliskanliklarim1 ve tutumlarini inceledigi arastirmalarinda
Calisma Aligkanliklar1 ve Tutum Envanterini  kullanmiglardir. Arastirma
sonucunda; yiiksek ve diisiik basarili 6grencilerin ¢alisma aligkanlik ve tutumlarinin
anlamli farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Yiiksek basarili 6grenciler daha iyi
zaman yOnetimi becerilerine, calisma aliskanliklarina sahipken daha dakik ve daha

konsantre olduklari ortaya konmustur.

Nandhini (2017), 550 lise 6grencisiyle gerceklestirdigi calismasinda ¢alisma

aliskanliklar1 ile akademik basariy1 cinsiyet ve okul tlirline gore incelemistir.
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Calisma aligkanliklarinin; okuma ve not tutma, konsantrasyon, zaman yonetimi, ev
ve okul atmosferi, hatirlama alt faktorlerinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden
anlaml sekilde yiiksek puan aldigi, ayni sekilde toplam ¢alisma aliskanliklar1 ve

akademik basari1 puanlarinin da yiiksek oldugu belirlenmistir.

Numan ve Syeda (2017), liniversite 6grencilerinde ¢alisma aligkanliklarinin
smav kaygisi ve akademik basartya etkisini incelemislerdir. 180 Ogrenci ile
gerceklesen galisma sonucunda ¢alisma aliskanliklarinin hem sinav kaygisina hem
de akademik basariya anlamli etkisinin oldugu belirlenmistir. Buna gore; etkili
calisma aligkanliklarina sahip Ogrencilerin sinav kaygilar1 diisiik, akademik

basarilari ise etkili calisma aliskanliklarina sahip olmayanlardan daha yiiksektir.

Sakirudeen ve Sanni (2017), 200 ortaokul 6grencisi ile gergeklestirdigi
calismasinda matematik dersi i¢in ¢alisma aliskanliklar1 ve akademik basari
iligkisini incelemistir. Arastirma sonucunda; matematik dersinde not alma,
kiitiiphaneyi kullanma ve ¢alismaya zaman ayirma ve akademik bagari arasinda

anlamli iliski oldugu belirlenmistir.

Adejumo (2018), 150 lise 6grencisi ile gergeklestirdigi arastirmada ¢alisma
aligkanliklar, aile ve akademik basari iligkisini incelemistir. Aragtirma sonucunda;
egitimli ailelerin cocuklarinin da egitimli olmasini istedikleri, cocuklara onerilen ve
ogrenmelerine yardimer olacak kaynak kitap ve 6grenme materyallerini aldiklari,
evde cocuklarina uygun calisma ortami sagladiklart ve aile biiyiikligiiniin
akademik basariy1 etkiledigi ifade edilmistir.Ayn1 zamanda calisma zaman
cizelgesine bagh kalan 6grencilerin daha iyi akademik performansa sahip oldugu
ve iyl ¢aligma aliskanliklarina sahip olanlarin akademik olarak da daha basarili

olduklar1 bulunan sonuglar arasindadir.

Bentil vd. (2018), calisma grubu ile benzer sekilde 380 ortaokul dgrencisi ile
gerceklestirdikleri aragtirmalarinda c¢alisma aliskanliklari ile akademik basari
arasinda anlamli iliski oldugunu belirtilmis; calisma aliskanliklarinin faktérleri olan
okuma, not tutma ve zaman yonetiminin akademik bagariya anlamli katkis1 oldugu

bulunmustur.

Lalrintluangi (2018), 230 iiniversite Ogrencisi ile gergeklestirdigi

arastirmasinda 6grencilerin ¢ok biiyiik oranda iyi ¢alisma aligkanliklarina sahip
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olmadigini ifade etmistir. Arastirma sonucunda; yiiksek ve diisiik basarili 6grenciler
arasinda yiiksek basarili, kiz ve erkek dgrenciler arasinda da kizlar lehine anlamli

farkliliklar oldugu belirlenmistir.

3.2. Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindahg ile Tlgili Yapilan
Arastirmalar;

Ustbilissel okudugunu anlama farkindalig: ile ilgili;

Ilkégretim (Gaultney, 1995; Kramarski ve Feldman, 2000; Cetinkaya ve
Erktin, 2002; Mokhtari ve Reichard, 2002; Serran, 2002; Lubliner ve Smetana,
2005; Kolic Vehovec ve Bajsanski, 2006; Boulware-Gooden vd., 2007; Houtveen
ve van de Grift, 2007; Karakelle ve Sarag, 2007; Cakiroglu ve Ataman, 2008; Sen,
2009; Sarag, 2010; Baydik, 2011; Oztiirk, 2012; Basaran, 2013; Bozkurt ve Memis,
2013; Eker, 2013; Akin ve Cegen, 2014; Dabarera vd., 2014; Koli¢-Vehovec vd.,
2014; Kana, 2014; Melanlioglu, 2014; Tuncel, 2014; Benedict vd., 2015; Cer ve
Sahin, 2016; Kuruyer ve Ozsoy, 2016; Esmer ve Yorulmaz, 2017; Kog ve Arslan,
2017; Ugar Rasmussen ve Cora Ince, 2017; Karababa ve Kaya, 2018; Sallabas ve
Ozcan, 2018; Cetinkaya Edizer ve Ozbilgin, 2019), ortadgretim (Mokhtari ve
Reichard, 2002; Al-Alwan, 2012; Tirkyilmaz, 2015), yiiksekogretim (Muhtar,
2006; Akin vd., 2007; Cubukeu, 2008; Maghsudi ve Talebi, 2009; Ozgan Sucu,
2009; Cogmen ve Saracaloglu, 2010; Razi, 2010; Yayli, 2010; Dilci ve Babacan,
2011; Kizilay, 2011; Temur ve Bahar, 2011; Tuncer, 2011; Wichadee, 2011;
Mehrdad vd., 2012; Yiiksel ve Yiiksel, 2012; Ahmadi vd., 2013; Ates, 2013; Hou,
2013; Raz1 ve Cubukgu, 2014; Tavakoli, 2014; Cetinkaya Edizer, 2015; Habibian,
2015; Karabay, 2015; Yogurtgu, 2015; Albazi ve Shukri, 2016; Eskiyurt vd., 2016;
Kocaman ve Beskardesler, 2016; Kose, 2016; ; Meniado, 2016; Ozen ve Durkan,
2016; Zahra vd., 2016; Kutlutiirk ve Yumru, 2017; Rastegar vd., 2017; Sarikaya,
2017; Turhan ve Ozer, 2017; Asikcan ve Saban, 2018; Ozden, 2018) diizeyinde
yapilan galismalarla birlikte 6gretmenlerle gerceklesen (Celik6z, 2018; Durkan
ve Ozen, 2018; Sulak ve Behriz, 2018) ve ders kitaplarimin incelendigi (Cetinkaya
Edizer vd., 2018) ¢alismalar da bulunmaktadir.

3.2.1.Yurt i¢indeki Calismalar

Cetinkaya ve Erktin (2002), diizenli ve {istiin yetenekli ergenlik Oncesi

Ogrencileri i¢in bir iistbilissel degerlendirme araci olusturma amaciyla 111 altinci
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siif dgrencisi ile gerceklestirdikleri calismalari iki asamadan olusmustur. ilk
asamada, bir istbilis envanteri gelistirilmistir. Envanter dort alt Olgekten
olusmustur. Yapilan arastirma sonucunda degerlendirme, 6z kontrol, farkindalik ve
bilissel stratejiler alt 6l¢ekleri, okudugunu anlama ile anlamli ve pozitif olarak
iligkili bulunmustur. Envanterin 6z kontrol ve degerlendirme alt Slgekleri {istlin

zekal1 6grencilerin fen dersi notlar1 ile anlamli ve pozitif olarak iliskilidir.

Cicekoglu (2003), bilissel ve bilis Otesi okuma stratejilerinin direk ve
tiimlesik olarak bilinglendirme seviyesinde 6gretiminin okuma yeterliligine ve
strateji kullanimina olas1 etkilerini aragtirmay1 amagladigi ¢alismasinda, hem nitel
hem de nicel veriler kullanilmistir. Veriler sesli diistinme teknigi, miilakatlar,
Oxford tarafindan 1990'da hazirlanan Yabanci Dil Ogrenme Stratejisi Envanteri-
SILL, 6grenme giinceleri ve &grencilerin Ingilizce yeterlilik sinavinin (COPE)
okuma boliimiinden aldiklart notlar kullanilarak elde edilmistir. Arastirma 24
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Strateji egitimi alan ve almayan 6grencilerin COPE
sinavinin okuma boliimiinden aldiklar1 notlar istatistiksel olarak incelenmis; sesli
diisiinme teknigi, miilakatlar ve giincelerden elde edilen veriler strateji tiplerini ve
ne siklikta kullanildiklarint gézlemlemek icin analiz edilmistir. Arastirmada

ulasilan sonuglar sunlardir:

e Strateji egitimi alan ve almayan Ogrenciler arasinda ortaya c¢ikan farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 bulmustur.

e Arastirmaya katilan Ogrencilerin bilis Otesi stratejilere oranla daha fazla
biligsel stratejiler kullandiklarini belirlenmistir.

e Strateji egitimi alan 68rencilerin daha gesitli bilissel stratejiler kullandiklar

saptanmuistir.

Muhtar (2006), Ingilizce’yi yabanci dil olarak 6grenen bir grup iiniversite
Ogrencisine TUstbiligsel strateji egitimi verilmesinin, bu &grencilerin okuma
becerilerindeki basarilarina etkisini 6lgmek ve bu Ogrencilerin, dil 6grenme
stratejilerini  kullanma profilerini ortaya koymak ve strateji kullanimlarinin
“hazirlik okulunda okuma durumu” ve “beyan edilen Ingilizce diizeyi” etkenleri
tarafindan ne sekilde etkilendiklerini arastirmay1 amagladigi ¢alismasinda Strategy
Inventory for Language Learning-SILL ve kisisel bilgi formu kullanilmigtir. Egitim

asamasinda, deney ve kontrol grubu olarak ayrilan 6grencilere 6n-test ve son-test
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uygulanmis, deney grubuna, dort giin siireyle egitim verilmistir. Bu siire zarfinda
kontrol grubuna ise hicbir egitim verilmemistir. Arastirma sonucunda, deney
grubunun okuma basarisinda, kontrol grubunun basarisina kiyasla anlamli bir fark
bulunamamuis, ancak deney grubunun son-test puanlarinda, 6n-test puanlarina gére
anlaml diizeyde bir yilikselme elde edilmesi, strateji egitiminin olumlu etkileri

olabilecegini gostermistir.

Ak vd. (2007), 'Ustbilissel Farkindalik Envanteri'nin Tiirk¢e versiyonunun
gecerlik glivenirlik caligmasini 607 {iniversite Ogrencisi ilizerinde yapmis,
envanterin egitim alaninda kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu

sonucuna ulagmustir.

Karakelle ve Sara¢ (2007), 2002'de Sperling, Howard, Miller ve Murphy
tarafindan 3.-9. Simif Ogrencilerinde iist biligsel becerileri dlgmek amaciyla
gelistirilen Ust Bilissel Farkindalik Olgegi (Jr. MAI) A ve B formlarmin gecerligini,
giivenirligini ve faktdor yapisini inceleyerek Tiirkiye’de kullanilabilirligini
degerlendirme amaciyla gerceklestirdikleri ¢alismalarini, A Formu i¢in 3. (n =
194); 4. (n =183) ve 5. (n = 188) siniflarda 6grenim goren % 49,7'si kiz, % 50,3'i
erkek olmak tizere toplam 565; B formu i¢in 6 (n = 181); 7. (n=163); 8 (n = 177)
ve 9. (n = 215)siniflarda 6grenim goren % 53’1 kiz; % 47°si erkek olmak iizere
toplam 736 ogrenci iizerinde yiiriitmiislerdir. Olgme araglarmin giivenirligi test-
tekrar test ve ic tutarlilik katsayilari yoluyla; gecerligi ise alt-iist grup yontemi ve
madde-toplam puan korelasyonlar1 yoluyla incelenmis; sonugta UBFO-C nin her

iki formu da yeterli diizeyde gecerli ve giivenilir bulunmustur.

Cakiroglu ve Ataman (2008), istbiligsel strateji kullaniminin okudugunu
anlama diizeyi diisiik 6grencilerde erigi artirimina etkisini belirlemeye yonelik
yaptiklari, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen modeline gore deney
grubunda 17, kontrol grubunda 16 olmak iizere toplam 33, 5. sinif 6grencisi ile
gerceklestirilen ¢alismada veriler "Okudugunu Anlama Basar1 Testi", "Ustbilissel
Okudugunu Anlama Farkindaligi Olgegi" ve 'gériisme formu' ile toplanmis su

sonuglara ulasilmistir:

o Ustbilis stratejisi dgretilirse dgrencilerin okudugunu anlama erisi diizeyleri

artar.
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e Ustbilissel strateji 6gretimi uygulanan deney grubunda goriilmiistiir ki; egitim
ogrencilerin istbilissel okudugunu anlama stratejisini kullanmalarinda ve
iistbiligsel okudugunu anlama beceri diizeylerinin gelistirilmesinde etkili
olmustur.

o Ilkdgretim 5. siif Tiirkce dersinde ogrencilere kazandirilan {istbilissel
stratejinin, okudugunu anlama diizeyi diistik 6grencilerde okudugunu anlama

diizeyini artirdig1 sdylenebilir.

Cubukcu (2008), iistbilissel stratejilerin Ingilizce 6gretmenligi boliimii
Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine etkisini aragtirdigi ¢aligmasi 130 (15
erkek ve 115 kadm) tiniversite 6grencisi lizerinde yiiriitiilmiistiir. Calismada bes
hafta boyunca deney grubundaki 6grencilere iistbilissel okuma stratejileri egitimi
verilmistir. Yapilan 6n ve son testler degerlendirildiginde Ogrencilerin egitim

sonrasi strateji kullanimlariin arttig1 goriilmiistiir.

Ozgan Sucu (2009), Nevsehir Universitesi’nde egitim géren dgrencilerin dil
O0grenme stratejilerini  kullanma profillerini ortaya c¢ikardigt ve bagimsiz
degiskenlere gore, Ogrencilerin strateji kullanim diizeyleri arasindaki anlamli
farkliliklar1 inceledigi; etkili strateji egitimi ile dgrencilerin, Ingilizce okudugunu
anlama yetenegini gelistirmek i¢in, dil 6grenme stratejilerinin 6zellikle st bilissel
stratejilerin 0gretimine ve bilingli bir sekilde kullanimina katki saglamaya calistig

arastirmasinda su sonuglara ulagsmistir:

e Ogrenciler tarafindan en ¢ok kullanilan stratejilerin 'eksik giderme stratejileri'
ve en az kullanilanlarin ise 'lst biligsel ve duygusal stratejiler' oldugu
gorilmiistiir.

e Ogrenciler anket Oncesi yapilan smavdaki basart durumlarmma gore
degerlendirildiginde biiyiik bir kisminin 0-40 puan arali§inda bir not alarak
basarisi1z oldugu goriilmiistiir.

e Ogrenme stratejilerini kiz 6grenciler erkek dgrencilere gore daha siklikla
kullanmaktadir.

e Ogrenme stratejilerini en az kullanan dgrencilerin devlet lisesinden mezun
olan 6grenciler oldugu goriilmiistiir.

e Ogrencilerin yaslan ilerledikge iist bilissel stratejileri kullanim sikliklarinin

arttig1 gorilmiistiir.
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e Ingilizceyi dgrenme siiresi arttik¢a dgrenme stratejilerini kullanim sikligmnin
da arttig1 goriilmiistiir.
e Ogrencilerin okuma testinden aldiklar1 not yiikseldikge stratejileri kullanim

sikliklarinin da arttig1 goriilmiistiir.

Sen (2009), ilkdgretim okullart birinci kademede okuyan ogrencilerin
okudugunu anlama diizeyleri ile bilis 6tesi stratejiler arasindaki etkinin bulunmast;
Ogrencilerin bilis Gtesi stratejileri kullanma farkindaliklarini saglamak ve artirmak
amactyla gergeklestirdigi ¢alismasini 5. sinifta okuyan toplam 222 ¢grenci ve 6
Ogretmen ile yiirlitmistlir. Arastirma 95'i deney grubu ve 95'i de kontrol grubu
ogrencisi olmak tlizere toplam 190 6grenci ile tamamlanmustir. Veriler "Okudugunu
Anlama Testi (OAT)" ve "Bilis Otesi Stratejilerin Farkindalik Olgegi (BOSFO)" ile
toplanmistir.  Deney ve  kontrol  gruplarmin  puan  ortalamalarinin
karsilagtirilmasinda aritmetik ortalama, standart sapma, bagimli ve bagimsiz t-testi
uygulanmis, okudugunu anlama diizeyine bilis Otesi strateji kullanmanin etkisini
belirlemek amaciyla basit regresyon analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmada

ulasilan sonuclar sunlardir:

o Bilis Otesi stratejileri kullanarak ana fikri bulan ve sonug¢ tahmini yapan,
deney grubu o6grencilerinin 6n test puanlarn ile; geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerine
iliskin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

e Bilis Gtesi stratejileri kullanarak ana fikri bulmayi ve sonug¢ tahmini yapmay1
ogrenen deney grubu 6grencileri ve geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine iligkin erisi puanlari
arasindaki iligkiye bakildiginda; yapilan t-testi sonuglarina gore, deney grubu
ogrencilerinin ana fikri bulmaya yonelik puan ortalamalar1 arasindaki artis
anlamli degilken, sonu¢ tahmini yapmaya yonelik puan ortalamalar
arasindaki artig anlamlidir.

o Bilis otesi stratejileri kullanarak ana fikri bulmay1 ve sonug¢ tahmini yapmay1
Ogrenen deney grubu 6grencilerinin son test puanlari ile; geleneksel 6gretim
uygulamalarinin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeylerine iligkin son test puanlan agisindan yapilan degerlendirmeye gore;

deney grubu o6grencilerinin sonu¢ tahmini yapmaya yonelik okudugunu
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anlama becerisinin, kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek ve daha
basarili oldugu, diger taraftan ana fikri bulma davranisi agisindan ise hem
deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda farklilik
olmadig1 goriilmiistiir.

e Deney grubu Ogrencilerinin, bilis Otesi stratejileri planlama, izleme,
degerlendirme ve genel olarak tiimiinii kullanma becerisine yonelik 6n test
puanlan ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
bilis 6tesi strateji kullanmaya iliskin 6n test puanlari arasindaki fark anlaml
degildir.

e Deney grubu Ogrencilerinin hem genel anlamda bilis Gtesi stratejileri
kullanabilme, hem de bu stratejilerin gostergeleri olan davranislara iliskin
erisilerinde anlamli bir artis oldugu ve bu becerileri kazanabildikleri
gorilmiustir.

e Deney grubu 6grencilerinin bilis 6tesi stratejileri kullanma becerilerinin hem
genel ortalamalar hem de davranis gostergeleri agisindan kontrol grubu
Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, 6grencilerin
bilis Otesi stratejileri kullanma becerilerindeki artisin verilen egitime

baglanabilecegini gostermektedir.

Cogmen ve Saracaloglu (2010), 2004'te Taraban, Kerr ve Rynearson
tarafindan gelistirilen "Ust Biligsel Okuma Stratejileri Olgegi"ni Tiirkceye
uyarlamak ve Olcegin gecerlik ve giivenirlik analizlerini yapmak amaciyla
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda  Oncelikli  olarak o6lcegin  dil gegerligi
caligmalarin1 yapmis, 6lgegin dilsel esdegerlige sahip oldugu goriildiikten sonra
Pamukkale Universitesi'nde 6grenim goren 786 {iniversite dgrencisi ile gegerlik ve

giivenirlik analizleri yapilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda 6lgegin orijinal

formla uyumlu, gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu sonucuna ulagilmastir.

Raz1 (2010), arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan bilislisti okuma
stratejileri Ogretim programinin, biligiistii okuma stratejileri ve okudugunu
anlamaya olan etkisinin arastirildig1 calisma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali 1. siifinda 6grenim géren 93 dgrenci ile 2008-
2009 akademik yil1 giiz yariyili boyunca ileri Okuma ve Yazma I Dersi'nde; ayn1

{iniversitenin Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali ve Ingiliz Dili ve Edebiyati
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Boliimii'nde hazirlik siifi okuyan 46 6grenciyle 2008-2009 akademik yil1 bahar
yartylli boyunca Okudugunu Anlama Dersi'nde yar1 deneysel bir c¢aligma
yiritilmistir. Her iki calismada da, 6n ve son test olarak kullanilan bilisiistii
okuma stratejileri anketi ve okuma testiyle birlikte, bilisiistii okuma stratejileri

programi 6 hafta siireyle uygulanmis ve su sonuglara ulagilmistir.

e Upygulanan program geleneksel okuma dersine oranla okudugunu anlamay1
O6nemli bir bigimde arttirmistir.

e Stratejileri tanimanin, sliregleri ve kosullariyla ilgili bilgi edinmenin yani sira,
uygulanan programla st bilis iizerine farkindalik kazanmak, yalniz basina
okudugunu anlama dersini takip etmekten daha etkili oldugu goriilmiistiir.

e Uygulanan program oOzellikle ¢oklu eslestirme tiiriindeki uyum, tutarlilik,

metin yapisi ve genel anlamay1 6l¢en sorulari ¢ozmede basarili olmustur.

Sarag (2010), besinci sinif 6grencilerinin {istbilis seviyeleri (listbilissel bilgi,
izleme ve beceri), zekd ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi

inceledigi ¢alismasinda su sonuglara ulagsmstir:

o Genel zeka ile tstbilissel bilgi diizeyi arasinda anlamli iligki bulunmamustir.

e [lkdgretim besinci simif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile genel
zeka diizeyleri arasinda anlamli iligki oldugu goriilmiistiir.

¢ Yapilan regresyon analizi sonucunda genel zeka ve iistbiligsel bilginin birlikte
okudugunu anlama diizeyindeki degiskenligin %24,7’sini agikladigi ancak
iistbiligsel bilgi degiskeninin modele anlamli bir katki saglamadigi; genel
zeka ve Ustbiligsel izleme diizeyinin birlikte okudugunu anlama diizeyindeki
degiskenligin %39’unu agikladig goriilmiistiir. Ayrica hem genel zeka hem
de tistbiligsel izleme modele anlamli katki saglamaktadir.

e Genel zeka ve lstbiligsel becerinin birlikte okudugunu anlama diizeyindeki
degiskenligin %32,3’linii agikladigi; hem genel zeka hem de iistbilissel
izlemenin modele anlamli katki sagladig1 gortilmiistiir.

e Genel zeka ve lstbiligsel degiskenlerin, okudugunu anlama becerisindeki
degiskenligin %43 linii agikladig1; yalnizca genel zeka ve iistbilissel izleme
degiskenlerinin aciklanan varyansa katki sagladig, tistbiligsel bilgi ve beceri

degiskenlerinin katkisinin ise anlamli olmadig1 goriilmiistiir.
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Yayli (2010), bir Tiirk {iniversitesinin Ingiliz Dili Egitimi birinci sinif lisans
diizeyi 6grencilerinin ileri Okuma ve Yazma dersinde gosterdikleri okudugunu
anlama basar1 diizeylerindeki farkliligin gézlenmesi tizerine 12 goniillii 6grenci ile

yapilan ¢alismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Verilerinin analizi basarili ve daha az basarili 68renciler arasinda strateji
kullanimi1 agisindan 6nemli farklar ortaya koymamastir.

e Basarili okurlarin bilgi verici ve yazinsal metin tiirlerinde daha az basarili
okurlara gore daha fazla sayida ve daha sik biligsel ve list-biligsel strateji
kullandig1 goriilmustiir.

e Basarili 6grenciler de daha az basarili 6grenciler de en ¢ok ‘anlami tahmin
etme’ ve ‘sorunu erteleme’ stratejilerini kullanmislardir. En az kullandiklari
bilissel okuma stratejilerinin ise ‘Ozetleme’ ve ‘0z-diizeltme’ stratejileri

oldugu goriilmiistiir.

Alyas (2011), iist biligsel stratejilerin Yabanci Dil olarak Ingilizce okuma
derslerinde Ogrenci otonomisine (bagimsizligina) gotirlip gotiiremeyecegini
otonomi ve iist bilissel stratejiler arasindaki iliskiyi tespit ederek gorebilme
amactyla Ingilizce Ogretmenligi bolimii 6grencileri ile gerceklestirdigi

calismasinda su sonuglara ulagsmistir:

e Ust bilissel okuma stratejisi olan 'Genel bakis ve daha 6nce 6grenilmis
materyallerle bagdastirma', 'Dikkate almak (lgi gostermek)', 'Y 6nlendirilmis
ilgi', 'Secici dikkat', 'Onceden diizenleme', 'Hedef ve amag belirleme', 'Dil
kullanimina yonelik etkinliklerin amacimi tespit etmek’, 'Dil kullanimina
yonelik etkinlikleri planlama’, 'Uygulama imkanlar1 aramak’, 'Ozyonetim',
'Oz izleme' ve 'Oz degerlendirme’ stratejileri ile okuma otonomisi arasindaki
iligki degeri 0,659 olarak bulunmus; bu da aralarinda gii¢lii bir iliskinin -%99
diizeyinde -oldugunu ortaya koymustur.

e Ust bilissel okuma stratejileri ve okuma otonomisi iliskileri agisindan
ogrenciler arasinda cinsiyet ve yas aralifi degiskenlerinin belirli bir fark
yaratmadig1 ortaya ¢ikmuistir.

e Ogrencilerin 'Dikkate almak (ilgi gostermek)' ve 'Oz degerlendirme'
stratejilerindeki Ingilizce &grenme tecriibeleri arasinda belirgin bir fark

gorilmiistiir.
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'Genel bakis ve daha oOnce Ogrenilmis materyallerle bagdastirma'
stratejilerinde 6grenciler arasinda okuduklar1 tiniversitelere gore belirli bir

fark gorilmistiir.

Baydik (2011), okuma giigliigii olan ogrencilerin okudugunu anlama

problemleri ve okuma stratejileri kullanimimin ve 6gretmenlerinin okudugunu

anlama 6gretim uygulamalarini1 inceleme amaciyla gergeklestirdigi calismasinda,

96 okuma giicliigii olan ve 96 okuma gii¢liigli olmayan iiglincli sinif 6grencisi ve

onlarin 6gretmenlerine 6grenci ve dgretmen anketleri uygulanmistir. Arastirmada

su sonuclara ulagilmistir:

Okuma gii¢liigli olan 6grencilerin ¢ogu ana fikir bulma, neden-sonug iliskisi
kurma, metindeki genel bilgi ve detaylar1 hatirlama ve ¢ikarim yapma
konularinda gii¢liikler yagamaktadirlar.

Okuma gii¢liigli olan 6grencilerin en az kullandig: stratejilerin okumadan
once kendine soru sorma, metni zihninde canlandirma, 6nbilgiyi kullanma,
Oonemli bilginin altim1 ¢izme, belirginlestirme ve okumadan sonra kendine
soru sorma oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin en az yaptig1 okudugunu anlama dgretim uygulamalarinin ise

Onbilgiyi etkinlestirme ve akran aracili 6gretim oldugu goriilmiistiir.

Dilci ve Babacan (2011), smif 6gretmenligi bolimiinde 6grenim goéren

o0gretmen adaylariin kullandiklart iistbilissel okuma stratejileri ile baskin zeka

alanlar1 arasinda bir iliski olup olmadigin1 arastirma amaciyla 609 lisans 6grencisi

ile gerceklestirdikleri calismalarinda veri toplama araci olarak "Coklu Zeka Olgegi"

ve "Ustbiligsel Okuma Stratejileri Olgegi"ni kullanmis ve su sonuclara

ulagmiglardir:

Caligma grubundaki 6grencilerin sahip olduklar1 baskin zeka alaninin igsel
zeka oldugu goriilmiistiir.

Caligma grubundaki Ogrenciler, istbiligsel okuma stratejilerinin her iki
boyutunu (analitik stratejiler ve pragmatik stratejiler) da sik sik
kullanmaktadir.

Ustbilissel okuma stratejileri ile coklu zeka alanlar1 arasindaki iliski agisindan

analitik okuma stratejileri ile zeka alanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir
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iliskiye ulasilmazken, pragmatik okuma stratejileri ile mantiksal zeka alani
arasinda bir iligkiye ulasilmistir.
e Egitim sistemimizde ¢oklu bir zeka anlayisinin ve analitik stratejilerin

kazandirildig1 bir yaklagimin benimsenmesinin gerekli oldugu goriilmiistiir.

Kizilay (2011), Kafkas Universitesi Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Boliimii'nde
okuyan 6grencilerin iist bilissel farkindaliklarini ve derslerle alakali materyalleri
okurken kullandiklar1 istbiligsel okuma stratejilerini arastirma ve okuma
verimliligini artirmanin yollarini bulma amaciyla 54 i kiz 19 u erkek olmak tizere
73 oOrgiin Ogretim Ogrencisi ile gergeklestirdigi ¢alismasinda su sonuglara

ulagmustir:

e Biitlin Ogrencilerin  etkin olarak {istbilisgsel okuma  stratejilerini
kullanmaktadir.

e Cinsiyet agisindan degerlendirme yapildiginda kiz ve erkek ogrencilerin
istbiligsel okuma stratejilerini kullanimlar1 agisindan bir farklilasma elde
edilmemistir.

e Yabanci dil bilgisi seviyelerine gore orta ve orta iistii yabanci dil bilgisi
seviyesine sahip 6grenciler arasinda lstbiligsel okuma stratejilerinden biri
olan evrensel okuma stratejilerini kullanmada istatistiksel bir farklilasma
goriiliirken; problem ¢6zme ve destek stratejileri kullaniminda ne cinsiyet ne

de yabanci dil bilgisi seviyesi acisindan fark vardir.

Temur ve Bahar (2011), Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Tiirk
ogrencilerin, okuma stratejilerinin stbiligsel farkindaliklarini analiz etmeyi
amaglayan betimsel caligmalarini 106's1 kiz, 26's1 erkek toplam 132 iiniversite
ogrencisi ile gerceklestirmislerdir. Verilerin toplanmasinda Kouider ve Sheorey
(2002) tarafindan gelistirilen "Survey of Reading Strategies" (SORS) kullanilmistir.

Aragtirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Ogrencilerin okuma stratejileri konusundaki iistbilissel farkindaliklari
cinsiyet agisindan degerlendirildiginde kadin Ogrenciler lehine bir fark
olmasina ragmen, bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir.

e Okuma stratejilerini kullanma seviyesinin sinif seviyesi arttikca azaldigi

gOriilmiistir.
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e Ogrencilerin not alma, énemli noktalarin altim ¢izmek, sozliik kullanmak,
yiiksek sesle okumak, parola yazmak, soru sormak ve cevaplamak gibi
teknikleri siklikla, okuma sirasinda hatirlamayi daha iyi anlamak ve arttirmak
icin kullanilan destekleyici okuma stratejilerini daha az kullandiklari, en ¢ok

kullanilan stratejinin ise problem ¢6zme stratejisi oldugu goriilmiistiir.

Tuncer (2011), 1997'de Deane ve Pereira-Laird tarafindan gelistirilen RSU
(Reading Strategy Use) ile 2002'de Taraban, Kerr ve Rynearson tarafindan
gelistirilen Metacognitive Reading Strategies Questionnaire (MRSQ) adli 6l¢ekleri
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen Tiirk iiniversite dgrencileri i¢in uyarlamak
ve gelistirmek amaciyla gerceklestirdigi calismasinda, 6lgeklerin kullanimi sonucu
elde edilen verilerin, ogrencilerin kullandiklar1 stratejilerin derinlemesine
degerlendirilmesinde, planlanmasinda ve O&gretilmesinde kullanilabilecegi ve

Olceklerin gecerli ve gilivenilir oldugu sonucuna ulagmistir.

Oztiirk (2012), 2002'de Mokhtari ve Reichard tarafindan gelistirilen Okuma
Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri (MARSI) Tiirkce formunun gecerlik
ve giivenirligini inceleme amaciyla gergeklestirdigi calismada es deger form
islemleri icin, Tiirk¢e ve Ingilizce formlar1 iki hafta arayla altinci smifta grenim
gbren 29 dgrenciye uygulamistir. ikinci asamada gegerlik-giivenirlik ¢alismalart
icin 5. simifta 6grenim goren 250 6grenciye Olgek uygulanmis, acimlayici ve
dogrulayic1 faktor analizi ile yap1 gegerligine bakilmis, Cronbach alfa ile ig
tutarlilik katsayist ile giivenirlik analizleri yapilmistir. Bulgulara dayanarak
MARSI'nin egitim alaninda kullanilabilecek, gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yiiksel ve Yiiksel (2012), Tiirk tiniversite 6grencilerinin akademik okuma
stratejileri  konusundaki {stbiligsel farkindaliklari1 ~ belirleme amaciyla
gerceklestirdikleri caligmalarinda 'Okuma Stratejileri Anketi' kullanilmistir.
Calismada oOgrencilerin akademik okuma stratejileri konusunda {istbilissel
farkindaliklarinin oldugu ancak destekleyici stratejileri en az akademik okumada

kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ates (2013), Inonii Universitesi 6grencilerinin okuma stratejileri iistbiligsel

farkindalik diizeylerini belirledigi ve “Ogrencilerin okuma stratejileri iistbilissel
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farkindalik durumu ne diizeydedir? Ogrencilerin okuma stratejileri {istbiligsel
farkindalik durumu okuduklart fakiiltelere gore anlamli degisiklik gosteriyor mu?
Ogrencilerin okuma stratejileri iistbilissel farkindalik durumu cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli degisiklik gosteriyor mu?” sorularina cevap aradigi

calismasinda su sonuclara ulagsmistir:

e Universite dgrencilerinin "Okuma Stratejilerini Destekleme” ve "Genel
Okuma Stratejisi" diizeyi 'orta’ olarak saptanmustir.

e Ogrencilerin "Problem Cdzme Stratejisi" diizeyi 'yiiksek' olarak saptanmistir.

o Erkek ogrencilerin iistbilissel farkindalik diizeylerinin kiz 6grencilere gore
daha diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir.

e Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin "Okuma Stratejilerini Destekleme, Genel
Okuma Stratejisi ve Problem C6zme Becerileri'nin ise anlamli bir sekilde

diisiik oldugu goriilmiistiir.

Bagaran (2013), 4. smif Ogrencilerinin {istbilissel okuma stratejilerini
kullanma durumlarinin ve bu sinif seviyesindeki dgrencilerin listbilissel okuma
stratejilerini kullanma orani ile okudugunu anlamalar1 arasindaki iligkiyi tespit
etmek amaciyla 51°1 kiz; 38’1 erkek toplam 89 Ogrenciyle gergeklestirdigi

calismasinda su sonuglara ulasmistir:

e 4. siif Ogrencilerinin okuma Oncesi, esnast ve sonrasi istbilissel okuma
stratejilerini  siklikla, hatirlama stratejilerini ise daha az kullandig
gorilmiistiir.

e Ogrencilerin okuma oOncesinde, esnasinda sonrasinda ve hatirlama icin
uistbiligsel okuma stratejilerini kullanmalar1 {izerinde cinsiyet degiskeninin
anlamli bir etkisi goriilmemistir.

e Devam edilen sube degiskeninin, d6grencilerin hatirlama, okuma esnasi ve
sonrasi uistbiligsel okuma stratejilerini kullanma oranlari iizerinde anlamli bir
etkisinin oldugu goriilmustiir.

e Literatiiriin aksine 4. smif Ogrencilerinin Ustbiligsel okuma stratejilerini
kullanma oranlar ile okudugunu anlama ve hatirlamalar1 arasinda manidar

bir iliskini gériilmemistir.
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Bozkurt ve Memis (2013), besinci sinif 6grencilerinin {istbilissel okudugunu
anlama farkindalig1 ile okuma motivasyonlarini inceleyip bunlarin okuma diizeyleri
ile iliskisini tespit ettikleri ¢alismalarinda 308'i kiz, 292'si erkek toplam 600
Ogrencinin istbilissel okudugunu anlama farkindaliginin 6lgiilmesinde Gelen'in
gelistirip 2007'de Cakiroglu'nun uyarladigi “Ustbilissel Okudugunu Anlama

Farkindalig1 Olgegi” kullanilmustir. Arastirmada ulasilan sonuglar sunlardr:

e Ogrencilerinin iistbilissel okudugunu anlama farkindalig: cinsiyet agisindan
degerlendirildiginde erkek Ogrencilere karsi kiz 6grenciler lehine anlamli
sekilde farklilagtig1 gorilmiistiir.

e Ogrencilerinin okuma motivasyonlari cinsiyet acisindan
degerlendirildiginde; kiz 6grencilerin tiim alt boyutlarda erkek 6grencilerden
daha yiiksek okuma motivasyonuna sahip oldugu ve aralarinda tim alt
boyutlarda farkligin anlamli oldugu goriilmiistiir.

e lcsel motivasyonun merak ve ilgi alt boyutlarinda, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha yiiksek ortalamaya sahip olduklart ve aralarindaki
farkliligin anlamh oldugu goriilmiistiir.

e Ogrencilerinin iistbilissel okudugunu anlama farkindalifit ve okuma
motivasyonlari ile okuma diizeyleri arasindaki iliski degerlendirildiginde,
tistbiligsel okudugunu anlama farkindalig: ile okuma diizeyleri arasinda orta,
okuma motivasyonlar1 ve alt boyutlar1 arasinda diisiik iliski oldugu

gorilmiistiir.

Eker (2013), Tirk¢e dersinde Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
tizerine Usbiligsel stratejiler kullanilarak yapilan 6gretim uygulamasinin etkisini
belirlemek amaciyla 65 5. Simif G6grencisiyle yaptigi 6 hafta siiren deneysel
calismasinda veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen "Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Becerileri Olgme Basar1 Testi" ile toplanmustir. Arastirma sonucunda
iistbiligsel stratejilerin kullanildigi deney grubu lehine anlamli bir artis oldugu

gorilmiistiir.

Incecay (2013), yabanci dil olarak Ingilizce ©Ogrenen &grencilerin
kullandiklarini belirttikleri tistbilissel ¢evrimici okuma stratejilerini ve belirttikleri
stratejileri ne 6l¢iide kullandiklarini arastirdigi ¢calismasinda ilk soru i¢in 30 6grenci

ile goriisiilmiis, ikinci soru i¢in 2 6grenci ile konusma oturumlari gergeklestirilmis
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ve anlama sorularina cevap vermeleri saglanmistir. Calismadaki veriler "Cevrimici
Okuma Stratejileri Anketi", sesli diislinme ve okuma sonrasi yapilan goriismelerden
elde edilmistir. Sonugta 6grencilerin ¢evrimicgi okuma yaparken birgok tistbiligsel

strateji kullandig1 belirlenmistir.

Akin ve Cegen (2014), Mus ili Bulanik ilgesi Gazi Ortaokulunda 6grenim
goren Ogrencilerin okuma stratejileri stbiligsel farkindalik  diizeylerini
degerlendirdikleri 273 6grenci ile yaptiklar1 ¢calismada veri toplama araci olarak
Mokhtari ve Reichard (2002)'m gelistirdigi "Okuma Stratejileri Ustbilissel
Farkindalik Envanteri (MARSI)"nin 2012'de Oztiirk'iin Tiirkceye cevirip, gegerlik
ve giivenilirligini yaptig1 "Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri"

kullanilmistir. Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri iistbiligsel farkindalik diizeyleri
yiiksek seviyededir.

e Ogrencilerin okuma stratejileri iistbilissel farkindalik durumu cinsiyete gore
-problem ¢ézme disinda- yiiksek bulunmustur.

e Ogrencilerin okuma stratejileri {istbilissel farkindalik diizeyleri agisindan 7.
siiflar lehine anlamli bir farklilik gézlenmistir.

e Ogrencilerin okuma stratejileri {istbilissel farkindalik diizeyleri agisindan

demografik 6zellikler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Kana (2014), ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri listbiligsel farkindalik
diizeylerini belirlemek ve 6grencilerin iistbilis okuma strateji kullanim diizeyleriyle
yas, cinsiyet, kitap okuma, Tiirk¢e dersinde aldiklar1 not ortalamasi, ailelerin okuma
diizeyleri arasindaki iliskileri tespit etmek amaciyla gergeklestirdigi calismasinda
orneklemi 5. ve 6. Smiflarda okuyan toplam 350 ogrenci olusturmaktadir.
Ogrencilere 2012'de Oztiirk'iin Tiirkgeye uyarladig: "Okuma Stratejileri Ustbilissel

Farkindalik Envanteri" uygulanmistir. Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Ortaokul 6grencilerinin iistbiligsel okuma stratejilerini kullanma durumlari
cinsiyet, ailenin okuma durumu, okumay1 sevme, okuduklar kitap sayilari
gibi degiskenlere gore degismektedir.

e Ogrencilerin okuma stratejilerini  kullanmalar1 derslerindeki basariy1

etkilemektedir.
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e Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanmalar1 zihinsel gelisimleriyle dogru
orantilidir.

e Ustbilissel okuma stratejilerinin kullanilmasinda diisiinme, tahmin etme,
yeniden ifade etme ve sorgulamanin yer aldigi problem ¢ézmeye dayali
stratejiler Ogrencilerin gelisimlerinde Onemli bir yere sahip oldugu

gorilmistiir.

Doganay Bilgi ve Ozmen (2014), degistirilmis cok bilesenli bilissel strateji
Ogretiminin zihinsel engelli 6grencilerin metin anlama siirecinde iistbilissel strateji
bilgisinin kazandirilmasindaki etkisini dlgtiikleri ¢caligsmalarinda, {i¢ hafif zihinsel
engelli 0grenci ile ¢alismis veri toplama asamasi roportaj seklinde yapilmistir.
Verilen egitim sonrast yapilan analizler sonucunda metni anlama konusunda

olumlu degisiklik oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Melanlioglu (2014), istbiligsel strateji 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin
okuma kaygilar1 lzerindeki etkisini arastirdigt ¢alismasinda 6. Sinf
ogrencilerinden verileri toplamak igin "Ortaokul Ogrencileri i¢in Okuma Kaygisi
Olgegi (RASS)" kullamlmis, okuma egitimi igin {istbilissel stratejilerin
kullanilmasinin, ortaokul 6grencileri arasinda okuma kaygisi diizeylerini azaltmada

olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir.

Razi ve Cubukcu (2014), bir iistbiligsel okuma stratejisi egitim programinin
(METARESTRAP) iistbiligsel okuma stratejileri ve okudugunu anlama tizerindeki
etkisini arastirdiklar: yar1 deneysel ¢alisma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Ingilizce Ogretmenligi Boliimiinde okuyan 93 birinci sinif 6grenciyle yapilmustir.
Okuma Oncesi ve sonrasi testler ve Tstbiligsel bir okuma stratejisi anketi
uygulandiktan sonra alt1 haftalik METARESTRAP egitimi uygulanmistir. Sonuglar
METARESTRAP'in {stbilissel farkindalik stratejileri ile 1ilgili bildirimsel,
prosediirel ve kosullu bilgilerin yan1 sira Tstbilissel farkindalik saglayarak

okudugunu anlama becerilerini 6nemli dl¢lide gelistirdigini gostermistir.

Tuncel (2014), okudugunu anlamada iistbilissel okuma stratejilerinin roliinii
arastirma, Ogrencilerin okuma 0Odevlerini yaparken, diisiinme siireclerinde
farkindalik yaratmak i¢in 6grencilere iistbilissel strateji egitimi verme amaciyla 26

orta seviye Ingilizce bilgisine sahip, 13-14 yas ortalamasinda olan 8.smf
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ogrencileri ile yiiriitiilen ¢aligmada; arastirmaci giinliigii, yar1 yapilandirilmig
goriisme ve Okuma Stratejileri Anketi veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Calismada, iistbilissel okuma stratejilerinin Ingilizce derslerine entegrasyonunun
ogrencilere okudugunu anlamada yardimci oldugu ve boylece metinleri kolaylikla

anladiklar1 sonucuna ulagmaistir.

Ceylan ve Harputlu (2015), calismalarinda iistbilis ve okudugunu anlama ile
ilgili son teorik ve ampirik ¢alismalara genel bir bakis sunmay1 amaglamislardir. ilk
boliimde, iistbilis tanimlar1 ve tistbilisin dneminden bahsederken, ikinci boliimde,
iist biligin boyutlari, yani {ist biligsel bilgi ve iist biligsel diizenleme agiklanmustir.
Calisma son boliimde tistbilis ve okudugunu anlama becerisine odaklanmaktadir.
Yapilan ¢aligmalar degerlendirildiginde, listbilisin iyi bir okuyucu olmak i¢in hayati
bir faktér oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozellikle ikinci dil okuyuculari icin
tistbilisin ¢esitli yararlar1 oldugu ve 6grencilerin okuma siiregleri lizerinde kontrol

sahibi olmalarin1 kolaylagtirdig1 goriilmiistiir.

Cetinkaya Edizer (2015), Tirkge Ogretmeni adaylarmin kitap okuma
aliskanligina iliskin tutumlar ile iist bilissel okuma stratejilerini kullanma algilari
arasindaki iliskiyi belirleme amaciyla gergeklestirdigi calismasinda 381 Tiirkce
dgretmen adaymna "Kitap Okuma Aliskanligma iliskin Tutum Olgegi” ile “Ust

Biligsel Okuma Stratejileri Olgegi” uygulamis ve su sonuglara ulagmistir:

e Kiz 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina iliskin tutumlar1 ve st
bilissel okuma stratejilerini kullanma algilar1 erkek 6gretmen adaylarina gére
daha olumludur.

o Smif degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gbzlenmemistir.

e Katilimcilarin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlar ile iist biligsel
okuma stratejisini kullanma algilar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliski

vardir.

Karabay (2015), elestirel okuma egitiminin sinif 6gretmeni adaylarinin st
biligsel okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ve medya okuryazarlik diizeyleri
tizerinde etkisi olup olmadigini belirlemek amaciyla bir deney ve bir kontrol
grubunda toplam 50 simif 6gretmeni adayma “Ust Bilisgsel Okuma Stratejileri

Olgegi" uyguladigi calismasinda su sonuglara ulasmistir:
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e Simif Ogretmeni adaylarinin st bilissel okuma stratejileri ve medya
okuryazarlik diizeyleri lizerinde elestirel okumanin etkisi vardir.
e Elestirel okuma programi Ogretmen adaylarinin hem ist bilissel okuma

stratejilerini hem de medya okuryazarligini gelistirmis olabilir.

Tiirkyillmaz (2015), ortadgretim 6grencilerinin iist bilissel okuma stratejileri
farkindaliginin kitle iletisim teknolojilerine sahip olma durumlarina gore degisip
degismedigini belirlemeyi amagladigi ¢alismasinda 281 ortadgretim Ogrencisine
veri toplama araci olarak 2002'de Mokhtari ve Reichard'in gelistirdigi 2012'de
Oztiirk'iin Tiirkceye uyarladigi "Okuma Stratejilerinin Ust Bilissel Farkindaligini

Belirleme Olgegi"ni uygulamis ve su sonuclara ulasmustir:

e Ortadgretim dgrencilerinin iist bilissel okuma stratejileri farkindaliklart orta
diizeydedir.

e Cep telefonu olan 6grencilerin iist biligsel okuma stratejisi farkindalik diizeyi
diistiktiir.

e Sosyal aglarda profile sahip olan 6grencilerin tist bilissel okuma stratejilerinin
farkindalik diizeyi profile sahip olmayan 6grencilere kiyasla daha diisiiktiir.

e Internet kafeleri kullanan o6grencilerin {ist bilissel okuma stratejilerinin
farkindalik diizeyi kullanmayan 6grencilere gore daha diisiiktiir.

e Evdeki televizyon sayisi st biligsel okuma stratejilerinin farkindaligini

etkilememektedir.

Yogurtcu (2015), cok kiiltiirlii bir ortamda egitim goren Kirgizistan-Tlirkiye
Manas Universitesi, Tiirkge hazirlik smifi dgrencilerinin belirsizlik hosgorii
diizeylerinin ve {st biligsel farkindaliklarinin okudugunu anlama basarisina
etkisinin arastirildigi ¢alismasinda 578 hazirhik smnifi 68rencisine demografik
sorular1 da iceren ve Ely (1995) tarafindan gelistirilen "Ikinci Yabanci Dil
Belirsizlik Hosgoriisii Olgegi (SLTAS)" ve 2002'de Mokhtari ve Reichard'in
gelistirdigi "Okuma Stratejileri Ust Bilissel Farkindalik Envanteri (MARSI)"
uygulanmis, elde edilen veriler ¢ok degiskenli istatistiksel teknikler yardimiyla

¢Ozlimlenmistir.

Cer ve Sahin (2016), iistbilis stratejisinin okudugunu anlama becerilerini

artirma {izerindeki etkisini nitelikli g¢ocuk edebiyat1 aracilifiyla inceledigi
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calismasinda edebi nitelikteki kitaplarda iistbiligsel stratejinin kullanilmasinin, 6zel
bir ortaokulda okuyan deney grubundaki 35 6grencinin, geleneksel okuma yapilan
ve anlama becerilerini gelistirmek i¢in bir girisimin yapilmadigi kontrol grubundaki
30 6grenci ile karsilastirildiginda, hem okuma becerilerini hem de okuma anlama

becerilerini gelistirmelerine yardimei oldugu goriilmistiir.

Eskiyurt vd. (2016), dordiincii smif hemsirelik 6grencilerinin ustbilissel
okudugunu anlama farkindalik diizeylerini ve etkileyen faktorleri belirlemek
amaciyla 90 6grenci ile yaptiklar1 ¢alismada veriler “Sosyodemografik Veri
Toplama Formu”, “Ustbiligsel Okudugunu Anlama Farkindaligi Olgegi” ve “Ruh
Saghig1 ve Psikiyatri Hemsireligi Kitap Degerlendirme Formu” kullanilarak

toplanmistir. Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Cinsiyete gore yapilan degerlendirmede iistbilissel okudugunu anlama
farkindaliklar1 arasinda istatistiksel acidan anlaml farklilik goriilmemistir.

e Ustbiligsel okudugunu anlama farkindalig1 ile akademik basar1 puanlari
arasindaki 1iliski incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir iligki

goriilmemistir.

Kocaman ve Begskardesler (2016), okuma stratejileri kullaniminda
ogrencilerin bilisotesi farkindaligini ve bir devlet {iniversitesinin Ingilizce Dili
Egitimi boliimiindeki ogrenciler tarafindan hangi tiir okuma stratejilerinin
kullanildigini belirlemeyi amacladiklar1 ¢alismalarini 122 {iniversite dgrencisi ile
gerceklestirmislerdir. Arastirmanin verileri "Okuma Stratejierinde Bilisotesi
Farkindalik envanteri (The Metacognitive Awareness of Reading Strategies

Inventory - MARSI)" ile toplanmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Dordiincii sinif 6grencilerinin diger 6grencilere kiyasla okuma stratejilerini
daha fazla kullandig1 goriilmustiir.

e Arastirmaya katilan tiim Ogrencilerin "Biitiinsel" okuma stratejileri
kullanimina olan egilimlerinin “Problem ¢dzme” ve “Destekleyici” okuma
stratejileri kullanimina kiyasla daha fazla oldugu saptanmustir.

e Erkek ve kiz Ogrencilerin arasinda “biitlinsel” ve “destekleyici” okuma
stratejileri kullaniminda istatiksel agidan kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark

oldugu gbzlemlenmistir.
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Kose (2016), iiniversite 6grencilerinin okuma siirecinde iistbiligsel stratejileri
kullanma durumlarmni belirleme amaciyla 236 lisans 6grencisi ile gerceklestirdigi
calismasinda veri toplama araci olarak "Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik
Envanteri” ve iki adet "Okudugunu Anlama Basar1 Testi" kullanilmis ve su

sonuclara ulagilmistir:

e Ogrencilerin okuma siirecinde iistbilissel stratejileri kullanma durumu, 6lgek
geneline ve alt boyutlarina iligkin ortalamalar1 “yiliksek™ olarak tespit
edilmistir.

e Cinsiyet agisindan degerlendirildiginde kiz &grencilerin erkek 6grencilere
gore okudugunu anlamada iistbiligsel stratejileri kullanma durumunun daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

e Okuma stratejilerini kullanma durumunda sinif diizeyi degiskenine gore
dordiincii siniflar lehine istatistiki olarak anlamli bir farklilik oldugu
gorilmiustir.

e Boliim ve fakiilte degiskenleri acisindan 6l¢ek ortalamalarinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir.

e Kizlarin "Genel Okuma Stratejileri" ortalamalar1 ve "Okuma Stratejilerini
Destekleme” ortalamalarinin  erkeklerin  "Genel Okuma Stratejileri”
ortalamalari ile "Okuma Stratejilerini Destekleme™ ortalamalarindan yiiksek
oldugu ve aralarindaki farkin kizlar lehine anlamli oldugu goriilmiistiir.

e Arastirmaya katilan 6grencilerin "Problem Coézme Stratejileri" puanlarinin
ise cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli olmadigi
gorilmiistiir.

e Boliim bazinda yapilan incelemede okuma becerisi gelismis okuyucularin en
¢ok kullandiklart stratejilerin  "Genel Okuma Stratejileri” oldugu
gorilmiistiir.

e "Genel Okuma Stratejileri" ve "Okuma Stratejilerini Destekleme” alt
boyutlarinda birinci siniflar ile dordiincii siniflar arasinda istatistiki agidan
anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Birinci ve dordiincii siniflarin bu alt
boyutlardaki ortalama puanlar incelendiginde dordiincii siniflarin "Genel
Okuma Stratejileri” ortalamalar1 ve "Okuma Stratejilerini Destekleme™

ortalamalarinin; birinci siniflarin "Genel Okuma Stratejileri™ ortalamalari ile
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"Okuma Stratejilerini  Destekleme" ortalamalarindan yiiksek oldugu
gorilmiistiir.

Oykiileyici okudugunu anlama metinlerinden alinan puanlar arttik¢a 6lgegin
alt boyutlarindan "Genel Okuma Stratejiler"i ve "Problem Co6zme
Stratejileri”nin kullanimi ve 6lgek geneline ait strateji kullaniminin da arttig
gorilmistiir.

Ogrencilerin bilgilendirici metinden aldiklar1 puanlar ile okuma stratejileri
istbiligsel farkindalik 6l¢geginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir iligki
goriilmemistir.

Ogrencilere derslerde okudugunu anlama iistbilissel stratejilerini kullanma
konusunda bir egitim verilip verilmedigini belirlemek amaciyla yapilan ders
ve igerik incelemesinde Sinif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Lisans Programlar1 dersleri kapsaminda tistbiligsel stratejilere yonelik bir

egitim verildigi gorilmustiir.

Kuruyer ve Ozsoy (2016), iyi ve zayif okuyucularm okuma sirasinda

gosterdikleri {istbilissel okuma becerilerini inceleme amaciyla 8 doérdiincii sinif

ogrencisiyle gergeklestirdikleri ¢alismalarindaki veriler "Ekwall/Shanker Okuma

Envanteri”, kontrol listesi ve gozlem yoluyla elde edilmistir. Calismada su

sonuglara ulagilmistir:

e lyi okuyucularin duruma bagli bilgiye sahip oldugu, ancak zayif okuyucularin

bildirimsel ve yordam bilgisine sahip olsalar da bu bilgileri ¢ogunlukla
kullanamadi@1 gorilmistiir.

Ustbilissel okuma becerilerine sahip, sahip oldugu becerileri ne zaman nerde
ve nasil okuma ortamina aktaracagini bilen bireyler yiliksek okuma ve oku-
dugunu anlama performansi gostermelerinin yani sira yiiksek 6z yeterlilik

algis1 da sergilemektedirler.

Ozen ve Durkan (2016), alanda farkl1 ¢alismalarda da kullanilabilecek 6zgiin,

simif 6gretmenlerinin iistbiligsel okuma stratejileri 6gretimine yonelik goriiglerini

iceren giivenilir ve gecerli bir 6lgme araci gelistirme amaciyla 6gretmen adaylariyla

gerceklestirdikleri calismalarinda, “Ustbilissel Okuma Stratejileri Kullandirma

Olgegi (UOSKO) ni gelistirmis, 6lcegin gegerlik ve giivenirlik calismalarini
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yapmiglardir. Arastirmanin sonucunda oOlcegin gegerli ve giivenilir oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Esmer ve Yorulmaz (2017), 2002'de Sperling vd.'nin gelistirdigi 2007'de
Karakelle ve Sara¢'in Tiirkceye uyarladig1 "Cocuklar I¢in Ust Bilissel Farkindalik
Olgegi"nin 'Ogretmen Formu'nu uyarlama, &lcegin gegerlik ve giivenirlik
analizlerini yapma amaciyla 121 ilkokul &grencisi ile yapilan ¢alismada, "Ust
Bilissel Farkindalik Olgegi"nin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 kapsam gecerligi
i¢in uzman goriisii alinmus, kriter gegerliligini i¢cin Pearson korelasyon analizi, yap1
gecerligi icin agimlayici faktor analizi ayrica dlgegin giivenirliginin test edilmesi
amaciyla madde toplam analizi, madde ayirt ediciligi ve test-tekrar test analizleri
yapilmistir. Calismanin sonucunda 6lgegin gecgerli ve giivenilir bir 6lgme aract

oldugunu tespit etmislerdir.

Kog¢ ve Arslan (2017), ortaokul O6grencilerinin akademik 6z yeterlik
algilarinin ve okuma stratejileri bilististli farkindaliklarinin sinif diizeyi, cinsiyet ve
anne baba egitim durumu degiskenlerine gére incelenmesi; akademik 6z yeterlik
algist ile okuma stratejileri biligiistii farkindalik diizeyleri arasindaki iligkinin
belirlenmesi amaciyla 539 kiz, 520 erkek toplam 1059 oOgrenci ile
gerceklestirdikleri calismalarinda, veriler "Akademik Oz Yeterlik Olgegi" ve
"Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi” ile toplanmustir. Calismada

ulasilan sonuglar sunlardir:

e Akademik 6z yeterlik algilar1 smif diizeyine gore karsilastirildiginda 5.
smiflar ile 6, 7 ve 8. siniflar arasinda 5. sinif lehine anlamli farkliligin oldugu
gorilmiistiir.

e Okuma stratejileri bilisiistii farkindaliklar1 planlama, diizenleme ve
degerlendirme alt boyutlarinda simif diizeylerine gore 5. siniflar ile 6, 7 ve 8.
siniflar arasinda 5. siif lehine anlamli farklilik gostermistir.

e Akademik 6z yeterlik algis1 ile cinsiyet degiskeni degerlendirildiginde kiz
ogrenciler lehine anlaml farklilik goriilmistiir.

e Ogrencilerin akademik 6z yeterlik algilar1 ile anne ve baba egitim durumu

degerlendirildiginde anlamli farklilik goriilmistiir.
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e Okuma stratejileri ve bilisiistii farkindaliklar1 planlama, diizenleme ve
degerlendirme alt boyutlarinda kiz 6grencilerin lehine anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir.

e Ogrencilerinin okuma stratejileri bilisiistii farkindaliklar1 ile anne ve baba
egitim durumlar1 degerlendirildiginde anlamli farklilik gériilmemistir.

e Ortaokul 6grencilerinin akademik 6z yeterlik algilari ile okuma stratejileri
biliglisti farkindaliklar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonde iligki

saptanmistir.

Kutlutiirk ve Yumru (2017), bilissel ve iistbilissel strateji egitiminin Ingilizce
metinleri okurken yabanci dil 6grenen dgrencilerin okuma stratejisi kullanimini ne
Olgiide artirdigin1 incelemek amaciyla 18-21 yas arast 27 Ogrenci ile
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda arastirmanin bulgular1 sekiz haftalik bir strateji
egitimi programindan sonra Ogrencilerin strateji kullanim puanlarini arttirdigini

ortaya koymustur.

Sarikaya (2017), Tiirkge Ogretmeni adaylarmin kullandiklart st bilissel
okuma stratejilerinin baskin 6grenme stillerine gore anlaml bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla toplam 314 kiz ve erkek 6gretmen adayi ile
gerceklestirdigi ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerini belirlemek
icin Kolb'un gelistirip ve Gencel'in Tiirkgeye uyarladigi “Ogrenme Stilleri
Envanteri"ni; st biligsel okuma stratejilerini belirlemek igin Taraban, Kerr ve
Rynearson'in gelistirip ve Cogmen'in Tiirkgeye uyarladign “Ustbilissel Okuma

~ 19

Stratejileri Olgegi” kullanmistir. Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Tirkce Ogretmen adaylarinin en az yerlestiren ve en fazla Oziimseyen
O0grenme stiline sahip olduklari, list bilis okuma stratejilerini kullanma
durumlarmin ise iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir.

e Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore degerlendirme yapildiginda
iist bilis okuma stratejilerinin anlaml farklilik gosterdigi ve bu farkin analitik,
pragmatik ve toplamda cinsiyete gore kiz 6gretmen adaylar1 lehine oldugu
gOriilmiistir.

e Smuf diizeyine iliskin iist biligsel okuma stratejilerinin analitik boyutta
dordiincii siniflar, pragmatik boyutta ve toplamda ise {igiincii ve dordiincii

siiflar lehine oldugu goriilmiistiir.
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e Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin {ist bilis okuma stratejilerinin 6grenme stillerine
gore analitik, pragmatik alt boyutlarinda ve toplamda farkin analitik boyutta
ayristiran 6grenme stili lehine; pragmatik boyutta yerlestiren 6grenme stili
lehine; toplamda ise; ayristiran ile degistiren Ogrenme stilleri arasinda
ayristiran; ayristiran, 6ziimseyen ve yerlestiren 6grenme stilleri arasinda ise

ayristiran ve 6ziimseyen lehine oldugu goriilmiistiir.

Turhan ve Ozer (2017), birinci sinif Tiirk 6grencilerin okuma stratejilerine
dair bilisiistii farkindaliklar1 ve 'fleri Okuma ve Yazma Becerileri' dersindeki
basarilar1 arasindaki iligki iizerine bir agiklama getirme amaciyla gergeklestirdikleri
caligmalarinda Ingilizce Ogretmenligi Boliimii'nde okuyan 52 birinci smf
ogrencisinin kullandig1 okuma stratejileri arastirilmis ve okuma stratejileri
kullanimindaki cinsiyet farkina bakilmistir. Katilimcilara 2002'de Mokhtari &
Reichard tarafindan gelistirilen Okuma Stratejileri Bilisiistii Farkindalik Envanteri

uygulanmistir. Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Katilimcilarin en ¢ok tercih ettigi stratejiler problem ¢ézme stratejileridir.

e Kiz ve erkek katilimcilarin okuma stratejilerine dair biligiistii farkindalik
diizeyi arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

¢ Biligiistii farkindalik diizeyi ve okuma yazma basarist arasinda herhangi bir

iligski olmadig1 goriilmiistiir.

Ugar Rasmussen ve Cora Ince (2017), dzel 6grenme giicliigii olan bireylerin
okudugunu anlama sorunlarin1 ve istbilissel okudugunu anlama stratejilerini
kullanip ~ kullanmadiklarin1  belirleyerek, istbilissel okudugunu anlama
stratejilerinin ~ 0gretiminde sesli  diisiinme yonteminin etkililiginin  ve
genellenebilirligini inceledikleri ¢alismalarinda ii¢ kaynastirma 6grencisi (5. ve 6.
Sinif) ile ¢alismis, tek-denekli arastirma desenlerinden ¢oklu baslama desenini
kullanmiglardir. Veri toplamak amaciyla dokuz okuma metni ve bunlara ait
iistbiligsel okudugunu anlama stratejilerine gore planlanmis on bes soru kullanilan

calismada su sonuglara ulagmislardir:

e Ozel dgrenme giicliigii olan bireyler, verilen okuma metinlerindeki (SN1K)

sorularin1 yanitlama, metindeki olaylar1 tahmin etme, olaylarin sirasini
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hatirlama, c¢ikarim yapma gibi okudugunu anlama konusunda giigliik
cekmektedirler.

e Ozel ogrenme giicliigii olan bireylerin tahminde bulunma, zihninde
canlandirma, 6n bilgilerle iliskilendirme, izleme ve diizeltme gibi istbiligsel
stratejileri kullanma konusunda giicliik yasamakta olduklar1 goriilmiistiir.

e Sesli diisinme yontemi kullanilarak gerceklestirilen o6gretim sonunda,
yontemin bireylerin okudugunu anlama diizeylerini artirdig1 ve iistbiligsel
okudugunu anlama stratejilerini  kullanabilmelerinde etkili oldugu
gorilmistir.

e Sesli diistinme yonteminin bu bireylerin stratejileri farkli okuma metinlerine

genellemelerinde 6nemli bir gelisme sagladigi gorilmustiir.

Asikcan ve Saban (2018), dgretmen adaylarinin iist biligsel okudugunu
anlama farkindaligimi 6lgme amagli 150 smif 6gretmeni adayr ve 150 Tiirkge
Ogretmeni adayiyla gergeklestirdikleri ¢alismalarinda veri toplama araci olarak
2002'de Mokhtari ve Reichard tarafindan gelistirilip 2012'de Oztiirk'iin Tiirk¢eye
cevirip, gecerlik ve giivenilirligini yaptigi "Okuma Stratejileri Ustbiligsel

Farkindalik Envanteri" kullanilmis ve su sonuclara ulasilmistir:

e Ogretmen adaylarinin kiiresel okuma ve problem ¢dzme stratejileri
seviyelerinin yiiksektir.

e Ogretmen adaylarinin destek okuma stratejileri orta diizeydedir.

e Kadin katilimcilarin {stbiligsel farkindalik diizeyi erkeklere gore daha
yiiksektir.

e Tirkce Ogretmen adaylarimin problem ¢6zme stratejileri diizeyi diger
Ogretmen adaylarindan daha yiiksektir.

o Simif 6gretmeni adaylari tarihi ve psikolojik kitaplar1 daha ¢ok tercih ederken,
Tiirkce 6gretmen adaylari her tiir kitabi esit olarak tercih etmistir.

e Her giin kitap okuyan katilimcilarin Gistbiligsel farkindalik diizeyleri ve bazen

okuyan veya hig kitap okumayanlardan anlamli derecede ytiksektir.

Celikdz (2018), ilkokul 6gretmenlerinin iist-bilissel okuma stratejilerini
kullanabilme becerileri incelenerek, kidem ve cinsiyetlerinin beceri diizeylerini
farklilagtirip, farklilagtirmadigini belirlemek amaciyla yaptigi ¢aligmasinda 634

siif 6gretmenine 2004'te Taraban, Kerr ve Rynearson'm gelistirdigi, 2010'da
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Cogmen ve Saracaloglu'nun Tiirkgeye uyarladigi "Ust Bilissel Okuma Stratejileri

Olgegi"ni uygulamis ve su sonuglara ulagmistir:

e ilkokul &gretmenlerinin iist-biligsel okuma stratejilerini olduk¢a sik
kullanmaktadir.

e Ust bilissel okuma stratejilerini, on yil ve daha az kideme sahip olan
O0gretmenler, on bir y1l ve daha fazla kideme sahip olan 6gretmenlerden daha
fazla kullanmaktadirlar.

e Kadin ve erkek 6gretmenlerin list-biligsel okuma stratejisi kullanim diizeyleri
benzerlik gostermektedir, yani cinsiyet degiskeninin Ogretmenlerin {ist-
bilissel okuma stratejilerini kullanabilme diizeyleri lizerinde dnemli bir etkisi

bulunmamaktadir.

Cetinkaya Edizer vd. (2018), MEB ve Dortel Yayinevlerinin 8. Sinif Tiirkce
Dersi Ogretmen Kilavuz Kitaplarindaki {istbilissel okuma stratejileri ve okuma
yontem-tekniklerini inceleyip verilerin metin tlirline 0zgii uygulanmasini

degerlendirdikleri ¢aligmalarinda su sonuglara ulasmislardir:

e Her iki ders kitabinda da uygulanmayan ve yogun olarak uygulanan
tistbiligsel okuma stratejileri ile uygulanmayan, var olan, eklenen okuma
yontem-tekniklerinde genel bir benzerlik vardir.

e Her iki kitapta da metinlerle iligskilendirme ve gorsel okuma yontem-
tekniklerine okuma dncesinde yogun olarak yer verilmistir.

e Okurlarin, en ¢ok okuma sirasinda {stbilissel okuma stratejileri
kullanabilmelerine karsilik kitaplarda okuma sirasinda kullanilabilecek
stratejiler eksik kalmaktadir.

e Okuma sonrasinda ise metinle ilgili sorular1 yanitlama, sdzciikk ve metin
tiriine yonelik bilgi verme etkinliklerinin yogun olarak gercgeklestirildigi
gorilmiistliir; oysa stbilissel okuma stratejileri agisindan  s6zciik
calismalarinin okuma sirasinda, metin tiiriine yonelik ¢alismalarin ise okuma
oncesi ve sirasinda kullanilmasi beklenmektedir. Yani incelenen ders
kitaplarinda okuma oncesi ve okuma sirasinda gergeklestirilmesi beklenen
stratejilerin okuma sonrasinda yapilmasi istenmektedir.

e Kitaplar incelendiginde okuma stratejilerinin gozetilmedigi sonucuna

ulasilmistir.
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Durkan ve Ozen (2018), ilkokul dérdiincii simfta gérev yapan sinif
Ogretmenlerinin Tiirk¢e derslerindeki okuma etkinliklerinde, ogrencilerinin
iistbilissel okuma stratejileri kullanmalarini saglayan uygulamalara ne 6lg¢iide yer
verdiklerini ve bu uygulamalara iligkin goriislerini cesitli degiskenler acisindan
degerlendirdikleri ¢alismalarinda veri toplama araci olarak “Ustbilissel Okuma

Stratejileri Kullandirma Olgegi”ni kullanmis ve su sonuglara ulagmislardir:

e Arastirmaya katilan sif Ogretmenleri okuma etkinliklerinde okumaya
hazirlik, okuma sirasinda, okuma sonrast ve okudugunu degerlendirme
boyunca kullanilan {istbiligsel okuma stratejilerini kullandirmaya iliskin
oldukga olumlu goriislere sahiptirler.

e Sif Ogretmenleri, okuma etkinliklerinde okumaya hazirlik asamasi igin
sunulan gozden gegirme ve inceleme, okuma amaglarini belirleme, dnbilgileri
harekete gecirme, tahminde bulunma ve hipotez olusturma, okuma hizini
belirleme, kelime havuzu ve kelime haritasi gibi {istbilissel okuma
stratejilerini 'her zaman' uygulanabilir olarak degerlendirmislerdir.

e Smif dgretmenleri, okuma sirasinda; akici sekilde okuma, altini ¢izme, not
alma, anlamay1 kontrol etme, sebep sonug iliskisi kurma, soru sorma,
yardimct stratejiler kullanma, isaretleme, irdeleme ve gorsel diizenleyici
kullanma stratejilerini igeren uygulamalar1 'orta diizeyde' uygulanabilir
olarak degerlendirmislerdir.

e Smif 6gretmenleri; 6zetleme yapma, metni degerlendirme, metni tekrar etme,
ana diisiince ve yardimeci diisiinceleri bulma, kavram haritas1 olusturma,
yazarin konuya bakis agisini belirleme, baslik 6nerme, tartisma, neden sonug
iliskisi kurma, karsilastirma ve kiyaslama yapma, diisiince ajandasi (giinligii)
tutma ve metni dramatize etme gibi okuma sonrasi istbiligsel okuma
stratejilerine  ait  teknikleri  'cogunlukla'  uygulanabilir  olarak
degerlendirmislerdir.

e Smif Ogretmenleri, okuma etkinliklerinin okudugunu degerlendirme
asamasinda kullamlabilecek: Ozetleme yapma, metni degerlendirme, metni
tekrar etme, ana diisiince ve yardimci diisiinceleri bulma, kavram haritasi
olusturma, yazarin konuya bakis acisin1 belirleme, baslik 6nerme, tartisma,

neden sonug iligskisi kurma, karsilastirma ve kiyaslama yapma, diisiince
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ajandas1 (giinliigli) tutma ve metni dramatize etme gibi teknikler
kullandirmay1 'daha az ' uygulanabilir olarak degerlendirmislerdir.
Ustbilissel okuma stratejileri kullandirma durumuna iliskin gériislerin
arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetlerine, kidemlerine, birlikte
caligilan Ogretmen sayisina ve mezun olunan okula gore degismedigi
sonucuna ulagilmistir.

Smif Ogretmenleri okuma etkinliklerinde okumaya hazirlik boyunca
iistbiligsel okuma stratejilerinden 6n bilgileri harekete gecirme ve soru sorma
stratejilerini; okuma sirasinda akici okuma, soru sorma, altini ¢izme
stratejilerini; okuma sonrast ve okudugunu degerlendirme boyunca da soru
sorma, Ozetleme yapma ve kiyaslama yapma stratejilerini siklikla
kullanmakta olduklarini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenleri okuma sonrasi ve degerlendirmede sik¢a soru sorma ve
Ozetleme stratejilerinden yararlandiklarini belirtmisglerdir.

Simif O6gretmenleri okuma etkinliklerinde {iistbiligsel okuma stratejileri
kullanimina iliskin uygulamalarin ¢ogunu uygulanabilir bulmalarina karsin;
kelime haritasi, not alma, gorsel diizenleyicilerden yararlanma, irdeleme,
isaretleme, bakis acis1 belirleme, metni degerlendirme, neden sonug iliskisi
kurma, baglik 6nerme, dramatize etme gibi tiistbilissel okuma stratejilerini

neredeyse hi¢ kullandirmadiklarini belirtmislerdir.

Karababa ve Kaya (2018), {stiin yetenekli 6grencilerin okuma stratejileri

iistbiligsel farkindaliklar1 cesitli degiskenlere gore incelenmesinin amaclandigi

caligmada katilimcilar besinci, altinci, yedinci ve sekiz siniflarda egitim goren 118

stlin yetenekli ogrencidir. Verilerin 2002'de Mokhtari ve Reichard'in gelistirip

2012'de Oztiirk'iin Tiirkceye uyarladig: “Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik

Envanteri” ile toplandig1 ¢alismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Ogrencilerin yiiksek diizeyde iistbilissel okuma farkindaligina sahip olduklari

belirlenmistir.

e Ogrencilerin farkindalik diizeylerinin cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine

anlamli bi¢imde farklilasti1 goriilmustiir.
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e Tiim alt boyutlarda miizik alanindaki yetenekli 6grencilerin genel yetenek
alanindaki oOgrencilere gore daha yiiksek farkindalik gelistirdikleri
sOylenebilir.

e Ustbilissel okuma farkindaliklarinin sinif seviyesine gore farklilik gdsterdigi

gorilmistiir.

Sallabas ve Ozcan (2018), normal ve iistiin zekali 6grencilerin iistbilissel
okuma becerileri ile okudugunu anlama becerilerini g¢esitli degiskenler
dogrultusunda inceleme amaciyla gergeklestirdikleri caligsmalari, iki bilim ve sanat
merkezinde egitim goren 83, normal okullarda egitim gérmekte olan 324 5. Sinif
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araclar1 olarak “Okuma
Stratejileri Ust Bilissel Farkindalik Envanteri” ile arastirmacinin tarafindan
hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir.

Arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Okuma stratejileri Ustbiligsel farkindalik becerileri cinsiyetlerine gore, zeka
durumu {iistlin olan katilimcilarda; gruplar arasindaki anlamli degilken, zeka
durumu normal olan katilimcilarda; okuma stratejisini  destekleme
grubundaki fark istatistiksel olarak kadinlarin lehine anlamli bulunmustur.

e Cinsiyeti kadin olanlarin problem ¢dzme stratejisi becerileri, genel okuma
stratejisi becerileri, okuma stratejileri becerileri erkek olanlara gore daha
yiiksektir.

e Okuma stratejileri Ustbiligsel farkindalik becerileri takip edilen siireli yayin
olma durumuna gore, zekd durumu iistiin veya normal olan katilimcilarda;
gruplar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.

e Anne egitim durumuna gore, zekd durumu istiin veya normal olan
katilmcilarda  gruplar arasinda istatistiksel —olarak anlamli  fark
bulunmamastir.

e Baba egitim durumuna gore, zeka durumu {stiin veya normal olan
katilimcilarda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamastir.

e Gelir durumuna gore, zekd durumu istlin veya normal olan katilimcilarda

gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml1 fark bulunmamuistir.
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e Okuma stratejileri tstbiligsel farkindalik becerileri ders disinda gilinliik
okumaya ayrilan zaman durumuna gore, zeka durumu {istlin olan
katilimcilarda; problem ¢ézme stratejisi grubundaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. Yapilan Scheffe testi sonucunda ders disinda giinliik
okumaya ayrilan zaman 30 dakika ile 1 saat arasi olanlarin problem ¢dzme
becerileri 1 saat ile 1,5 saat ve 2 saatten fazla olanlara gore daha az oldugu
gorilmistiir.

e 7eckd durumu normal olan katilimcilarda; Scheffe testi sonucunda ders
disinda giinliikk okumaya ayrilan zamani 30 dakika ile 1 saat arasi olanlarin
okuma stratejisi destekleme becerileri 1 saat ile 1,5 saat, 1,5 saat ve 2 saat ve
2 saatten fazla olanlara gore daha azdir.

e Gelir durumuna gore degerlendirme yapildiginda, zekd durumu {istiin olan
katilimcilarda gruplar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir. Zekd durumu normal olan katilimcilarda ise okudugunu
anlama grubundaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Normal
zeka diizeyindeki katilimcilarin gelir diizeyi yiikseldik¢e okudugunu anlama
becerileri de yiikselmektedir.

e Okudugunu anlama becerilerinin ders disinda giinlik okumaya harcanan
zamana gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigi degerlendirildiginde
her 1ki zeka diizeyindeki katilimcilarda istatistiksel bir fark bulunmamustir.

e Okudugunu anlama ile genel okuma stratejisi ve okudugunu anlama ile
okuma stratejileri arasinda anlamli bir iliski yoktur.

e Okuma stratejilerini destekleme ile okuma stratejilerini izleme arasinda
pozitif yonlii orta kuvvetli bir iligki vardir.

e Okuma stratejilerini izleme ile genel okuma stratejisi arasinda pozitif yonlii

yiiksek kuvvetli bir iligki vardir.

Sulak ve Behriz (2018)'in, tarama modeli yaklasim1 kullanarak yiiriittiikleri
arastirmalarinin amaci, smif 6gretmenlerinin derslerinde O6grencilere {istbilissel
okuma stratejilerini kullandirma diizeylerini belirlemektir. 2016'da Ozen ve Durkan
tarafindan gelistirilen “Ustbiligsel Okuma Stratejileri Kullandirma Olgegi’nin
kullanildigr aragtirma 132 smif 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada su

sonuglara ulasilmistir:
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e Simif Ogretmenlerinin  68rencilere okuma = stratejilerini  kullandirma
diizeylerinin orta seviyede oldugu goriilmiistiir.

e Simif 6gretmenlerinin hazirlik stratejilerinden Ogrencilerin baghga gore
metnin igerigini tahmin etme ve okumaya baslayinca durup olaym nasil
geligip-sonuglanacagina yonelik stratejileri kullandirma diizeylerinin oldukga
1yi oldugu goriilmiistiir.

e Ogretmenlerin &grencilerine okuyacaklar1 metni nigin okuduklari ve ne
ogrenmek istediklerini kendilerine sormalarini isteme diizeylerinin ise orta
diizeyde oldugu goriilmiistiir.

e Simif Ogretmenlerinin Tiirkge derslerinde Ogrencilerine iistbilissel okuma
stratejileri kullandirma diizeyleri ile cinsiyet degiskeni degerlendirildiginde
anlamli bir farklilik goriillmemistir.

e Siuf 6gretmenlerinin Tiirkge derslerinde Ogrencilerine iistbilissel okuma
stratejileri kullandirma diizeyleri yas ve mesleki deneyim degiskenlerine gore
alt boyutlara iliskin okuma stratejilerini kullandirma diizeyinde anlamli bir
farklilik goriilmemistir.

o Smif Ogretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde Ogrencilerine iistbiligsel okuma
stratejileri kullandirma diizeyleri ile mezun olduklar1 okul karsilastirildiginda
anlaml1 bir farklilik goriilmemistir.

o Smif Ogretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde Ogrencilerine iistbiligsel okuma
stratejileri kullandirma diizeyleri okutulan sinif seviyesi degiskenine gore
anlamli bir farklilik géstermemektedir.

e Sinif mevcudu degiskenine gore degerlendirme yapildiginda sinif mevcudu
arttikga 6gretmenlerin Ogrencilerine strateji kullandirma diizeyinin dikkat

cekici bir sekilde arttig1 goriilmiistiir.

Ozden (2018), Tiirkiye’nin batisindaki bir iiniversitede egitim alan Tiirkge
O0gretmeni adaylarmin {stbiligsel farkindalik diizeylerini belirleme amaciyla
gerceklestirdigi calismasinda veriler, 2002'de Mokhtari ve Reichard'in gelistirip
2012'de Oztiirk'iin Tiirk¢eye uyarlayarak gecerlik ve giivenirlik calismasini yaptig
“Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri” kullanilarak toplanmis ve su

sonuglara ulagilmistir:
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e Ogrenciler giinliik veya siradan bir metne yaklasirken daha bilingsiz, problem
¢ozmeyi gerektirecek bir metne yaklasirken ise daha bilingli olarak metne
yaklagmaktadir. Yani 0grenciler istbilissel diisiinme ve okumay1 saglayan
diisiinme stireglerini problem ile karsilastiklarinda hayata gecirmektedirler.

o Tiirkce Ogretmenligi  Ogrencilerinin  okuma  stratejileri  istbiligsel
farkindaliklar1 toplamda, genel okuma stratejileri, problem ¢dzme stratejileri
ve okuma stratejilerini destekleme alt boyutlarinda “genellikle” diizeyinde
oldugu goriilmiistiir.

e Simif seviyesine gore degerlendirildiginde Tiirkge egitimi bolimi
ogrencilerinin iistbiligsel okuma becerileri ile ilgili farkindaliklarinin siiflar
arttikga arttig1 gorilmiistiir.

e Tiirk¢e egitimi 6grencilerinin cinsiyetlerine gore degerlendirme yapildiginda
istbiligsel okuma stratejileri diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigi

gOriilmiistiir.

3.2.2.Yurt Disindaki Calismalar

Gaultney (1995), ekolojik olarak gegerli bir gorev kullanarak uzman
bilgisinin ve istbilissel bilginin strateji edinme tizerindeki etkisini belirlemek
amactyla gerceklestirdigi calismasinda 6rneklem dordiincli ve besinci smiftaki
okumasi zayif olan gocuklardir. Ogrenciler okuma stratejisi kullanim1 (neden soru
sormasi) konusunda egitilmis ve hem beyzbol hem de beyzbol dis1 hikayeler
okutulmustur. Cocuklar, egitimden 1 ila 3 giin sonra, daha sonra tekrar 2 ila 3 hafta
sonra izlemenin strateji kullanimi, hatirlanmasi ve dogrulugu acisindan test
edilmistir. Beyzbol oOykiileri kullanilarak egitilmis cocuklar, her iki testte de
beyzbol dis1 Oykiiler kullanilarak egitilen c¢ocuklardan daha fazla strateji

kullanmistir. Bu da yapilan egitimin basarili oldugunu gostermistir.

Kramarski ve Feldman (2000), iistbilissel Ogretim iceren bir internet
ortaminin 8. smif dgrencilerinin 6grencilerin okudugunu anlama, motivasyon ve
uistbiligsel farkindalik konularina katkisini inceleme amaciyla gerceklestirdikleri
calismalarinda yapilan gozlemler sonucunda internet ortaminin, &grencilerin
Ingilizce konularina ydnelik motivasyonlari (yabanci dil olarak) siirdiigii dlgiide
onemli 6lgiide katkida bulunmasina ragmen, Ingilizce alanindaki basarmnin fiili

tyilesmesine kadar gercek bir katki bulunmadigini, deney grubunun {ist biligsel
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stratejiyi dogru uygulayamadigi ve bu nedenle kontrol grubunun basarisini
gecemedigi sonucuna varilmistir. Ayrica, 6grencilerin konsantrasyonuna miidahale
eden ve oOdev i¢in ayrilan zamanlari bosa harcayan bazi teknik sorunlar

kaydedilmistir.

Mokhtari ve Reichard (2002), c¢aligmalarini ergen ve yetiskin okurlarin
iistbiligsel farkindaliklarini ve akademik ya da okulla ilgili materyalleri okurken
okuma stratejilerini kullanimlarin1 degerlendirmek ig¢in tasarlanmis yeni bir 6z
raporlama arac1 olan Ustbilissel Okuma Stratejileri Envanterii gelistirilmek ve
dogrulamak amaciyla gergeklestirmislerdir. Ankete katilan 6.-12. Smiflardaki
ogrencilerin (N! 825), % 47.2'si erkek, % 52.8'i kizdir. Caligsma sonucunda anketin

gecerli ve giivenilir bir 6l¢cek oldugu sonucuna ulasilmstir.

Serran (2002), bir grup sekizinci siif 6grencisinin, okudugunu anlama
becerisini gelistirecek {istbiligsel stratejilerle donatmak ve her bir stratejinin
goreceli etkinligini karsilagtirmak amaciyla gerceklestirdigi calismasinda ii¢ farkl
sinifa her biri farkli bir iistbiligsel yaklasim 6gretilmistir, bunlar: Karsilikli 6gretim,
arkadas dergileri ve yiiksek sesle diisiinme stratejisi'dir. Okudugunu anlama
stratejilerinin  etkinligini belirlemek ic¢in Ogrencilere On test ve son test
uygulanmistir. Her ii¢ stratejinin etkinligi arasinda test puanlarinda istatistiksel bir
fark bulunamamasina ragmen, tiim okuma stratejilerinin bir arada kullanilmasinin,

okudugunu anlamay1 dnemli dl¢ilide artirdigr goriilmustiir.

Anderson (2004), ESL ve EFL 0Ogrencilerinin istbiligsel okuma
farkindaliklarimi 6l¢tiigii calismasinda veri toplama araci olarak 2002'de Mokhtari
and Sheorey tarafindan gelistirilen "The Survey of Reading Strategies (SORS)"

kullanilmistir. Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e SORS, L2 diizeyindeki okuyucularin stbiligsel okuma stratejilerini 6lgmek
adina gilivenilir bir ankettir.

e EFL ortamindaki denekler problem c¢ozme stratejilerini daha sik
kullanmaktadir.

e EFL ve ESL 6grencileri arasinda problem ¢6zme disinda anlamli bir farka

rastlanmamuistir.
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El-Koumy (2004), ¢alismasini iist bilis ve okudugunu anlama ile ilgili teorik
ve ampirik literatiirii gozden gecirme amaciyla gerceklestirmistir. Calismanin dort
boliimlerden olusmaktadir. Ik bolim istbilissel tanimi sunmakta ve farkli
iistbiligsel bilgi tiirlerini ve bu tipler arasindaki etkilesimi ele almaktadir. ikinci
boliim biligsel / st biligsel okuma stratejileri 6gretme yontemleri ile ilgilidir.
Uciincii boliim, dgrencilerin iistbilissel bilgilerini degerlendirme araglar1 ile
ilgilidir. Son boliim, 6nceki literatiirden ¢ikarilan sonuglar1 ve yazarin tistbiligsel
bilgiyi okuma derslerine dahil etme konusundaki Onerilerini sunmaktadir.

Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Okuyucularin okuma kabiliyetleri hakkindaki inanglarmin ve okuyacaklar
metin hakkindaki temel bilgilerinin okudugunu anlama becerisini etkiledigini
oOne siirecek ¢ok fazla aragtirma vardir.

e Aragtirma bulgulari, gérev amaci ve gorev Ozellikleri hakkindaki bilgilerin
ogrencilerin okuma davraniglarini ve nihayetinde okudugunu anlama
becerilerini etkiledigini gostermektedir.

e Cok sayida caligma, biligsel okuma stratejilerinin agik bir sekilde
Ogretilmesinin Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirdigini
gosteren kanitlar sunmaktadir.

e Kayda deger bir oranda arastirma bulgulari, anlama izleme stratejilerinde
dogrudan 6gretimin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirdigini
gostermektedir.

e Celiskili kanitlar olmasina ragmen, calismalarin ¢ogu, karsilikli 6gretimin
ogrencilerin okudugunu anlama ve strateji bilincini gelistirdigi goriisiini
desteklemektedir.

e Ogrencilerin ({istbiligsel bilgilerini degerlendirmede kullanilan araglarin
gecerliligi ve glivenirligi konusunda farkli goriisler olmasina ragmen (6rnegin
sozel raporlar, sesli konusma protokolleri, yapilandirilmis goériismeler,
iistbiligsel anketler) birgok arastirmaci bu araglarin degerli kaynaklar

olabilecegi konusunda hemfikirdir.

Lubliner ve Smetana (2005), ¢ok yonlii, iistbiligsel bir kelime bilgisi
miidahalesinin Kaliforniya’nin en diisiik performans gosteren okullarindan birinde,

besinci sinif ¢ocuklarin okuma anlama ve kelime bilgisi kazanimlarina etkilerini
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inceledikleri ¢caligmalarinda, 6gretim, 6grencinin segtigi kelimelerin kodlanmasint,
netlestirme stratejisinin ustaligini ve kelime-6grenme yeterliligini en iist diizeye
cikaran stratejilerin yonetici kontroliinlii kolaylastirmak i¢in tasarlanmustir. 12
haftalik s6zlii miidahalenin ardindan okudugunu anlama ve kelime kazanma
basarisindaki giiglii kazanimlar ve artan {istbiligsel beceriler belgelenmistir.
Ogrencilerin ve ortalamanin iistiinde performans gosteren baska bir okuldaki
Ogrencilerin puanlar1 karsilastirildiginda, egitim miidahalesinden 6nce biiyiik,
onemli farkliliklar goriiliirken, miidahalenin ardindan kiigiik, 6nemsiz farkliliklar
belirlenmistir. Arastirma sonucunda ¢ok yonld, iistbiligsel bir kelime 6gretiminin
okudugunu anlama ve kelime edinimini gelistirmeye katkida bulunabilecegi,
bdylece dezavantajli ¢ocuklar ile daha ayricalikli akranlar1 arasindaki basar1 farkini

daraltabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Kolic Vehovec ve Bajsanski (2006), iistbiligsel strateji kullaniminin ortaokul
Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri tizerindeki etkisini arastirdiklari
calismalarinda, Ustbiligsel stratejilerin okuma basarisina olumlu anlamda katki
sagladigi ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna

ulagsmiglardir.

Boulware-Gooden vd. (2007), tistbilissel strateji kullaniminin ti¢iincti sinif
ogrencilerinin  kelime bilgisi ve okudugunu anlama diizeylerine etkisini
arastirdiklar1 ¢aligmalarinda, iistbiligsel stratejilerin okudugunu anlama ve kelime
hazinesi acgisindan olumlu etki gosterdigi sonucuna ulasmuslardir. Ustbilissel
stratejilerin  kullaniminin 6grencilerin okumadan Once, okuma sirasinda ve

okuduktan sonra “diistinmeyi diisiinmeleri”’ne yardimci olacagini belirtmislerdir.

Houtveen ve Van de Grift (2007), calismalarinda iistbiligsel strateji 6gretimi
ve Ogretme siiresinin okudugunu anlama iizerine etkilerini arastirmislardir.
Calisma, Hollanda'da ilkokullarda 10 yasindaki cocuklarla, yani 6. Sinifta
gergeklestirilmistir. Deney grubuna 344 6grencisi olan 11 okul katilirken kontrol
grubuna 225 6grencisi olan dokuz okul katilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrenciler, deney grubuna egitimin uygulanmasindan 6nce ve sonra okudugunu
anlamadaki tstbiligsel yetenekleri acisindan test edilmis ve deney grubundaki
Ogrencilerin 0gretmenleri iistbiligsel strateji 6gretimi ve okudugunu anlama i¢in

Ogretim siiresini optimize etme konularinda egitim almistir. Arastirma sonucunda
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deney grubundaki Ogrencilerin, okudugunu anlama becerilerinde ({istbilissel
yeteneklerde kazandiklar1  O6grenme kazanimlarinin, kontrol grubundaki

ogrencilerin kazandiklarindan ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Anastasiou ve Griva (2009), ilkégretim Ogrencilerinin okuma stratejileri
konusundaki farkindaliklarini arastirmak; zayif ve iyi okuyucular arasindaki siklik
ve verimlilik agisindan olas1 farkliliklari belirlemek ve okuma stratejisi bilinci ile
okudugunu anlama arasindaki iliskiyi arastirmak amaciyla gergeklestirdikleri
caligmalarini, toplam 201 altinci sinif 6grencisi arasindan segilen, 11 ile 12 yaslar1
arasindaki 18 zayif okuyucu ve 18 iyi okuyucu ile gerceklestirmislerdir. Calisma
retrospektif goriismeler kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda her iKi
grubun da ¢esitli biligsel stratejiler kullandig1, ancak bir yandan zayif okuyucularin
daha sofistike biligsel stratejilerin daha az farkinda oldugu, diger yandan iyi
okuyucularla karsilastirildiginda sinirli sayida TUstbiligsel strateji  bildikleri
goriilmistiir. Ayrica, hem biligsel hem de iist bilissel strateji farkindaliginin, okuma
dogrulugu ve okuma hizina etkisinin 6tesinde, okudugunu anlamaya 6zel bir katki

sagladig goriilmiistiir.

Maghsudi ve Talebi (2009), dilbilimin 6grencilerin istbilissel ve bilissel
yeterlilik diizeylerinde, biligsel / iistbiligsel stratejilerin farkindaligr ve kullanimi
tizerinde bir etkisi olup olmadigini bulma amaciyla gerceklestirdikleri ¢aligmalari
rastgele segilen ve yaslar1 16 ila 18 arasinda olan, Ingilizce bilen erkek ve kadn
tiniversite Ogrencileri (sayr = 157) lizerinde yapilmistir. Aragtirmada ulasilan

sonuglar sunlardir:

o Tek ve iki dilli 6grencilerin biligsel, iistbiligsel strateji puanlart bakimindan
anlamli farklhilik gosterdigini, yani iki dilli 6grencilerin tek dilli 6grencilere
gore daha yiiksek puan aldig1 gortilmiistiir.

e Yiiksek yeterliligi olan 6grencilerin biligsel, istbilissel stratejileri puanlari
diisiik yeterliligi olan 6grencilere gore anlamli derecede yiiksektir.

e Dilbilim ve yeterlilik arasindaki etkilesim etkisinin, yukarida belirtilen
stratejilerde anlamli olmadig1, bu da biligsel strateji puanlari modelinin, sahip
olduklar1 dil ge¢cmisine bakilmaksizin, diisiik ve yiiksek yeterliligi olan

ogrenciler icin benzer oldugunu gostermektedir.
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Wichadee (2011), tistbiligsel strateji egitiminin Taylandli 40 tiniversite birinci
smif EFL 0grencisinin okudugunu anlama yetenegine etkisini Olgtiigii
calismasinda, yapilan 10 haftalik {tstbilissel strateji 6gretiminin 6grencilerin
okudugunu anlama yetenegini artirdigi, 6grencilerin belli bir slire sonra otomatik

olarak bu stratejileri kullandig1 sonucuna ulagmistir.

Al-Alwan (2012), dokuzuncu siniftaki kiz 6grencilerin istbiligsel okuma
stratejileri kullanmalarinin Arapca metinleri okudugunu anlama becerisine etkisini
arastirdiklar1 c¢alismalarinda, Ma'an Ortaokulundaki dokuzuncu smiftaki kiz
ogrencileri (57) 2009/2010 egitim-6gretim yilinda rastgele iki deney ve kontrol
gruplaria dagitmiglardir. Deney grubuna ve kontrol grubuna iki okuma metni
verilmis, deney grubuna okuma pasajlari iistbilissel okuma stratejileri ile, kontrol
grubuna ise okuma yontemleri geleneksel yontemle 6gretilmistir. Egitimden once
ve sonra iki grubun okudugunu anlama diizeylerini 6lgmek i¢in bir okuma anlama
testi kullanilmustir. Ogrencilerin okudugunu anlamada istatistiksel olarak anlaml
bir fark olup olmadigini bulmak i¢in T-testi kullanilmistir. Caligmanin sonucunda
toplam okudugunu anlama, edebi okudugunu anlama, analitik okudugunu anlama
ve degerlendirme okudugunu anlama arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar
oldugu goriilmistiir. Bu farkliliklar, istbilissel okuma stratejileriyle ders veren
deney grubundaki ogrenciler lehine oldugundan sonu¢ Ogretim yontemine

baglanmistir.

Mehrdad vd. (2012), "biligsel ve iistbiligsel stratejilerin" 6gretilmesinin EFL
ogrencilerinin okudugunu anlama yeterlilik seviyelerini etkileyip etkilemedigini
bulma amaciyla gerceklestirdikleri calismalarinda rastgele segilen 180 iiniversite
ogrencisi ti¢ yeterlik grubuna ayrilmistir. Daha sonra, her yeterlilik seviyesindeki
denekler iki esit alt gruba ayrilmis, rastgele kontrol ve deney grubuna atanmis ve
her deney grubundaki deneklere istenen biligsel ve Tstbiligsel stratejiler
ogretilmistir. Arastirmada temel ve ileri diizeyde Ingilizce bilen 6grencilerde
bilissel ve iistbiligsel stratejilerin 6gretilmesinin okudugunu anlama {izerine anlamli
bir etkisinin olmadigi, orta diizey Ogrencilerde ise O6nemli etkilerinin oldugu

gorilmiistiir.

Ahmadi vd. (2013), "Ustbiligsel okuma stratejisi farkindaliginin" EFL

ogrencilerinin okudugunu anlama yetenegini arttirip arttirmadigini bulmak ve
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istbiligsel okuma stratejisi bilinci ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi
saptamaya calismak amaciyla gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda su sonuglara

ulagmuslardir:

e Yetkin olmayan okuyucularin istbilissel okuma stratejileri kullanmadigi
ancak yetkin okuyucularin metinleri okurken {stbilissel okuma stratejisini
kullandiklar1 gérilmiistiir.

e Okudugunu anlamada iistbilissel okuma stratejisini kullanan okuyucular,
okudugunu anlama siirecinde bu stratejiyi kullanmayan diger okuyuculardan
daha basarilidir.

e lyi veya zayif fark etmeden, biitiin okuyucular bilissel stratejilerin anlama alt
becerilerine dahil olan kayma ve tarama stratejileri ile ilgilenmektedir ancak
iyl okuyucular {stbiligsel stratejileri kullanarak metinleri yeterince tanimak

ve anlamak icin daha derin diisiinmektedir.

Hou (2013), Tayvanli EFL'lerin (Yabanci Dil Olarak Ingilizce) sahip
olduklar1 c¢oklu zeka tiirlerini ve Ogrencilerin okuma becerilerini, 6zellikle de
okudugunu anlama konularinda Ingilizce okuma performansmi etkileyip
etkilemedigini bulmak i¢in {stbilissel okuma stratejileri ve ¢oklu zeka
farkindaligini arastirdigi calismasini 16-20 yas arasi toplam 454 kolej 6grencisi ile
gerceklestirmigtir. Veriler, 2002'de Mokhtari ve Reichard'in gelistirdigi "Okuma
Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik Envanteri (MARSI)", 1993'te Gardner'in
gelistirdigi "Coklu Zeka Anketi" ve "Genel Ingilizce Yeterlilik Testi (GEPT)" ile

toplanmistir. Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Ogrencilerin genel strateji kullanim siklig1 orta diizeydedir.

e Ogrencilerinin en gok kullandig1 strateji problem ¢dzmedir.

e Genel okuma stratejilerinin kullanimi acisindan yapilan degerlendirmede,
Ingilizce okurken daha fazla okuma stratejisi kullanan 6grencilerin daha az
strateji kullananlardan daha yiiksek puan aldig1 goriilmiistiir.

e Bireysel okuma stratejisi kullanimi agisindan, Ingilizce okuma konusunda
daha 1yi problem ¢6zme stratejileri kullanan 6grencilerin problem ¢dzme

stratejisini daha az kullananlardan daha yiiksek puan aldig1 goriilmiistiir.
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e Genel okuma stratejilerinin kullanimi a¢isindan, Ingilizce okuma konusunda
daha fazla strateji kullanan 6grencilerin daha az strateji kullanan 6grencilere

gore daha yiiksek puan aldig1 goriilmiistir.

Dabarera vd. (2014), ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenen 6grencilere verilen
istbilissel strateji 6gretiminin okudugunu anlamaya etkisini arastiran ¢aligmalarini
67 ortaokul Ogrencisi ile gerceklestirmislerdir. Veriler "Okuma Stratejilerinin
Ustbilissel Farkindalig1 Envanteri (MARSI)" ile toplanmis, 6grencinin iistbilissel
strateji 6gretimi ile deneyimlerine iligskin nitel veriler igin ise yar1 yapilandirilmis

goriismeler yapilmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Ustbilissel farkindalik yaratma ve okudugunu anlama gelisimi arasinda iliski
oldugu goriilmiistiir.

e Ustbiligsel strateji dgretiminin iistbiligsel farkindalig: arttirmada etkili oldugu
gorilmiistiir.

e Okuma Stratejileri Envanteri (MARSI)'nin Singapur'da uygulanabilir oldugu

gOriilmiistiir.

Koli¢-Vehovec vd. (2014), erken ergenlik doneminde (10 ila 14 yas arasi)
okuma stratejileri ve okumaya iligkin tutumlarin tistbiligsel bilgilerindeki gelisimsel
degisiklikleri, cinsiyet dikkate alarak incelemek ve cinsiyet, okumaya yonelik
tutum, okuma stratejilerinin istbiligsel bilgisi ve okudugunu anlama arasindaki
iliskilerin bir modelini test etme amagl gergeklestirilen ¢alismalarinda 6rneklem
175 6grenciden olusmustur. i1k veri toplama, dgrenciler 4. sinifa (10 yasinda) kayit
yaptirdiklarinda ardindan takip 6l¢iimleri ise 6. ve 8. siniflarda gerceklestirilmistir.
Her 6l¢lim noktasinda, okuma stratejileri ve okumaya yonelik tutumlarin tistbiligsel
bilgilerinin 6l¢limleri metin anlama goérevlerine ek olarak uygulanmistir. Calismada

ulasilan sonugclar sunlardir:

e FErken ergenlik doneminde okuma stratejilerinin tistbiligsel bilgilerinin siirekli
gelistigi, rekreasyonel okumaya yonelik tutumlarinin dordiincii siniftan
sekizinci smifa kadar stirekli bir diislis gosterdigi ve akademik okumaya
yonelik tutumlarin altinct ve sekizinci smiflar arasinda onemli OSlgiide

azaldigin goriilmiistiir.
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o Kiz 6grencilerin tistbiligsel bilgilerinin her zaman yiiksek olmasinin yani sira,
erkeklerle karsilagtirildiginda hem eglence hem de akademik okumaya

yonelik daha olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir.

Tavakoli (2014), okuma stratejisi kullanimi konusundaki tstbilissel
farkindaligin genel modelini ve okudugunu anlama ile olas1 iliskisini inceleyen
calismasinda veri toplamak icin Okuma Stratejileri Anketi (SORS), yari
yapilandirilmis goriisme teknigi ve okudugunu anlama testi kullanilmistir. Veriler,
ogrencilerin kullandiklar1 stratejilerin sikligim1  ve tiiriinii  belirlemek igin
tanimlayici istatistikler araciligiyla analiz edilmistir. Okuma stratejisi kullanimi ile
okudugunu anlama basaris1 arasindaki iligkiyi bulmak icin Pearson katsayisi
korelasyonu da kullanilmistir. Ayrica, stratejilerin kullaniminin cinsiyete gore nasil
degistigini bulmak i¢in tek yonlii ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA)
kullanilmistir. Orneklem Iran'in Tahran kentinde farkli {iniversitelerde okuyan,
yaslar1 20 ile 27 arasinda degisen 100 (31 erkek ve 69 kadin) Ogrenciden

olugmustur. Arastirmada ulagilan sonuglar sunlardir:

e Ustbiligsel okuma stratejileri farkindaligi ile okudugunu anlama basarist
arasinda giiclii bir pozitif iligki oldugu gorilmiistiir.

e Ogrencilerin iistbilissel okuma stratejileri konusundaki bilgilerinin Ingilizce
yeterlilik seviyelerinden 6nemli 6l¢iide etkilendigi goriilmiistiir.

e Bulgulara gore, Iranli EFL 6grencilerinin okuma stratejilerini orta derecede
farkinda ve en sik kullanilan stratejilerin ise Destek Okuma Stratejileri
ardindan Global Okuma Stratejileri ve ardindan Sorun Coézme Stratejileri
oldugu goriilmiistiir.

e Okuma stratejilerinin kullaniminda erkek ve kadin dil 68renenleri arasinda

anlamli bir fark bulunmadig1 gortilmiistiir.

Benedict vd. (2015), 4. ve 5. simif diizeyindeki 3 isitme engelli veya az duyan
Ogrenci ile yapilan caligma, istbiligsel bir stratejinin (Kavrama, Kontrol Et ve
Onarma Stratejisi) stratejik okuma davranisi, stratejik olmayan okuma davranisi ve
okudugunu anlama konusundaki etkilerini inceleme amaciyla gerceklestirilmistir.
Okudugunu anlama, 6grencilerin bir igerik alanini okuduktan sonra anlattiklar
ayrintilarin sayillmasiyla degerlendirilmistir. A, B ve C Ogrencileri i¢in stratejik

okuma davramsinda ve dgrenci A ve muhtemelen Ogrenci B igin okudugunu
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anlamada bir artis oldugu gortilmistiir. Sosyal gecerlilik verileri, miidahalenin
kabul edilebilirligini gdstermistir. Ogretmenler, stratejiyi sadece Ogrencilerle
calisma bittikten sonra kullanmaya devam etmekle kalmamis, aynm1 zamanda
calistiklar1 diger 6grencilere de tanitmistir. Stratejik okuma davranigimi artirmak
icin lstbiligsel stratejilerde 0gretimin, isitme engelli ve az duyan &grenciler i¢in

okudugunu anlama diizeyini arttirmada etkili bir yol olabilecegi goriilmiistiir.

Habibian (2015), ¢alismasinda egitimde Ustbilissel stratejilerin okudugunu
anlamadaki etkisini aragtirmis ve calisma Malezya'da iiniversite egitimi alan
ogrenciler arasinda uygulanmistir. Calismaya hem erkek hem de kadin ingilizce
bilen 48 o6grenci katilmis, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba
ayrilmislardir. Calismada oncelikle, okuma becerilerini karsilagtirmak i¢in hem
deney hem de kontrol gruplarina standart bir okudugunu anlama testi verilmis ve
sonuclar, okuma kabiliyetlerinde anlamli bir fark olmadigini ve bu nedenle
ogrencilerin siiflandirilmasinin makul oldugunu gdstermistir. Daha sonra, deney
grubuna on iki haftalik {istbiligsel strateji egitimi verilmis ve egitim seanslarindan
sonra performanslar1 okudugunu anlama testleri, {istbilissel strateji anketi ve yar1
yapisal goriisme ile Olgiilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore, katilimcilarin iki
izleme ve degerlendirme stratejisindeki kabiliyetlerinin iistbiligsel strateji egitimi

aldiktan sonra artt1g1 goriilmiistiir.

Albazi ve Shukri (2016), Kral Abdiilaziz Universitesinde (KAU) EFL
ogrencilerinin tstbiligsel farkindalik seviyesini, Ustbiligsel strateji egitiminin
Ogrencilerin tistbiligsel strateji bilincini nasil arttirdigini ve bunun sonucunda
okudugunu anlama becerisini ne kadar gelistirdigini incelemeyi amagladiklari
calismalarinda veriler MARSI anketi ve okudugunu anlama testleri ile toplanmistir.
Testler egitim seanslarindan once ve sonra olmak iizere iki kes kullanilmistir.

Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Egitim Oncesi verilerin tanimlayici istatistiklerine dayanarak, genel MARSI
anketinin ortalama puani, katilimcilar arasinda orta diizeyde bir farkindalik
ve metabiligsel okuma stratejilerinin kullanildigini1 gosterir

e Sistematik ve dogrudan 6gretimin, katilimcilarin iistbilissel okuma stratejisi

bilincinin yan1 sira, egitim seanslarindan dnce orta derecede bir iistbiligsel
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farkindalik  seviyesine sahip olsalar bile, okudugunu anlamalarini

tyilestirmede olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

Meniado (2016), iistbilissel okuma stratejileri, okuma motivasyonu Ve
okudugunu anlama performansi arasinda bir iliski olup olmadigimi Olgtiigi
calismasinda, iliskileri bulmadan once, Ingilizce akademik metinleri
okuduklarinda, motivasyon ve okuma ilgi alanlarin1 ve genel okuma
performanslarini, katilimcilarin istbilissel okuma stratejilerinin farkindalik ve
kullanma seviyesini belirlemeye ¢alismistir. Suudi Arabistan'da rastgele segilen 60
kolej diizeyindeki EFL &grencisi ile tanimlayict anket ve betimsel korelasyon
yontemleri kullanilarak yapilan arastirma katilimcilarin akademik metinleri
okurken farkli iistbiligsel okuma stratejilerini orta derecede kullandiklarini tespit
etmistir. Ug iist biligsel okuma stratejisi kategorisinden en sik kullanilanin Problem
Cozme Stratejileri (PROB), ankete katilanlarin okumaya yiiksek motivasyonlari
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dzellikle mizah / ¢izgi roman okumayi tercih
ettikleri, okudugunu anlama performansi diizeyinde katilimcilar ortalamanin
altinda bir performans sergiledigi belirlenmistir. Calismada, {istbilissel okuma
stratejileri ile okudugunu anlama arasinda, okuma ilgisi / motivasyonu ile
okudugunu anlama arasinda bir iliski olmadig1 ancak okuma stratejileri ile okuma

motivasyonu arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Zahra vd. (2016), 6grencilerin iistbilissel farkindalig: ile okudugunu anlama
arasindaki iliskiyi bulmay1 amagladiklar1 ¢calismalarinda veriler 2002'de Mokhtari
ve Reichard'in gelistirdigi "Okuma Stratejileri Ustbiligssel Farkindalik Envanteri"
ile 30 fniversite Ogrencisinden toplanmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar

sunlardir:

e Ustbilissel farkindalik ile dgrencilerin okudugunu anlama oranlari arasinda
anlamli bir iligki vardir. Ustbiligsel farkindalik diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin, okudugunu anlama konusunda daha iyi bir anlayisa sahip
olduklar1 goriilmiistiir.

e Global Okuma Stratejilerinin Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan

uistbiligsel farkindalik stratejileri tiirli oldugu goriilmiistiir.
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Rastegar vd. (2017), EFL 6grenenlerinin istbiligsel okuma stratejilerinin
kullanim1 ile okudugunu anlama basgaris1 arasindaki iliskiyi arastirma amaciyla
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, 120 iranli EFL 6grencisi bu calismaya
katilmistir. Katilimeilar ingiliz Edebiyat1 ve ingiliz Dili Ceviri dalinda uzmanlik
yapan Ogrenciler arasindan segilmistir. Gerekli verileri elde etmek i¢in iki arag
kullanilmistir:  2002'de  Mokhtari ve Sheorey tarafindan gelistirilen "Okuma
Stratejileri Envanteri” ve 2003'te Egitimsel Test Hizmeti tarafindan resmi olarak
basilan materyallerden se¢ilen "TOEFL Okuma Anlama Testi". Bu ¢alismanin
bulgulari, genel iistbilissel okuma stratejilerinin kullanimi ile okudugunu anlama

basaris1 arasindaki iligkinin anlamli ve olumlu oldugunu gostermistir.

3.3. Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumlari ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Okudugunu anlama ve okuma tutumu ile ilgili ilkégretim agirlikli olmak
tizere (Graves vd., 1983; Hollingsworth ve Reutzel, 1990; Matthew, 1996; Howard,
1999; Yoon, 2002; Giingor ve A¢ikgoz, 2006; Seflek Kovacioglu, 2006; Belet ve
Yasar, 2007; Reis vd., 2007; Reis vd., 2008; Gilingdr, 2008; Sallabas, 2008; Susar
Kirmizi, 2008; Basaran ve Akyol, 2009; Basaran ve Ates, 2009; Bruce, 2010; Iseri,
2010; Karabay ve Kusdemir Kayiran, 2010; Nellenbach, 2010; iflazoglu Saban ve
Aygin, 2011; Kayipmaz, 2011; Payne ve Manning, 2010; Mihandoost ve Elias,
2011; Aydogan ve Demirtas, 2012; Aydogdu, 2012; Kanmaz ve Saracaloglu, 2012;
Durualp vd., 2013; Epcagan, 2013; Ertem, 2013; Karaman, 2013; Ozkara ve lzci,
2013; Basaran, 2014; Bastug, 2014; Koli¢-Vehovec vd., 2014; Ogurlu, 2014;
Tunde—-Awe, 2014; Umucu Alpoguz, 2014; Cakiroglu ve Palanci, 2015; Kagar,
2015; Eylip ve Yurt, 2015; Shaunessy-Dedrick vd., 2015; Kocaarslan, 2016; Long
ve Szabo, 2016; Uriin Karahan ve Dastan, 2016; Yildiz ve Kaman, 2016; Baki,
2017; Bayraktar, 2017; Baki, 2018; Gelen, 2018; Genger, 2018; Uriin Karahan,
2018), ortadgretim (Epgagan, 2013a; Cramer, 1975; Reed, 1978; Al Udaini, 2011;
Crosby, 2013; Rosari ve Mujiyanto, 2016), yiiksekogretim (Gtil, 2008; Kok, 2010;
Lin, 2017) ve lisansiistii (Yousefvand, 2011) diizeyde ¢alismalar yapilmistir.

3.3.1.Yurt i¢cindeki Arastirmalar

Gilingér ve Acikgdéz (2006), isbirlikli 6grenme yonteminin, ilkogretim

ogrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanimlar1 ve okumaya yonelik
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tutum {izerindeki etkilerini inceleme amaciyla kontrol gruplu 6n test son test deney

deseni uyguladiklari ¢aligmalarinda su sonuglara ulagsmislardir:

e Isbirlikli &grenme grubunda bulunan Ogrencilerin daha sik ve farkli
okudugunu anlama stratejileri kullanabildikleri goériilmiistiir.

e Isbirlikli 6grenme grubunun tersine, geleneksel Ogretim grubundaki
Ogrencilerin strateji kullanma diizeylerinde diisme oldugu goriilmiistiir.

e Isbirlikli 6grenme ydnteminin Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar
tizerinde 'Okumanin Gelismeye Etkileri' alt boyutunda farka rastlanmazken
'Okumanin Duyussal Etkileri', 'Okumayla Ilgili Genel Gériisler' boyutlarinda

ve genel olarak etkiledigi gortilmiistiir.

Seflek Kovacioglu (2006), ilkégretim 2. siniflarda okudugunu anlama diizeyi
yikksek ve diisiikk Ogrencilerin okumaya karsi tutumlari ile ailenin okuma
faaliyetlerini desteklenme bigimlerinin, okudugunu anlama diizeyine etkilerini
arastirdig1 calismasinda, ¢ocugun okumaya karst tutumunu, okudugunu anlama
becerisini, cocugun okul dncesi ve okula devam ettigi donemde yazili materyallere
kars1 ilgisini, ailenin ¢ocugun okuma faaliyetlerini destekleme big¢imlerini ve
ogrencilerin ev cevrelerindeki okuma faaliyetlerinin yerini belirlemek amacl bir
Olcimler yapilmistir. Aragtirma ILsinifa devam eden toplam 146 Ggrenci ile
gerceklestirilmistir. Cocuklarin yas ortalamalar1 8 iken, 146 6grencinin 73’1 kiz,

73’1 ise erkek 6grenciden olusmustur. Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Cocugun 0-6 yas doneminde yazili materyale kars1 ilgisi, okudugunu anlama
diizeyini etkileyen bir faktor degildir.

e Evde okuma materyalinin bulunmasi, ¢ocugun okudugunu anlama diizeyini
etkileyen bir faktor degildir.

e Okudugunu anlama diizeyini etkileyen faktorlerden biri, annenin, okul 6ncesi
donemde, ¢ocugu ile birlikte okuma faaliyeti yapmaya zaman ayirmasidir.

e Okul doneminde ¢cocugun anne ya da bir yetiskinle okuma faaliyeti yapmasi,
cocugun okuma diizeyini etkileyen bir faktor degildir.

e (Cocugun okumaya karst tutumu ile okudugunu anlama diizeyi arasinda

anlamli bir iliski vardir.

104



Glingér (2008), drama yontemi ve geleneksel yontemlerin ilkogretim
ogrencilerinin okuma stratejilerini kullanmalarina, okumaya yonelik tutumlarina ve
drama yontemine iliskin algilarina etkilerini incelemek amaciyla gergeklestirdigi
calismasinda, kontrol grubu ile 6n test son test deney deseni kullanilmigtir. Drama
teknigi deney grubunda, geleneksel dgretim yontemlerinde ise kontrol grubunda
kullanilmistir. Arastirma 5. sinif 6grencileri (deney = 28, kontrol = 26) {lizerinde
gergeklestirilmistir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ve her
ikisi de arastirmacinin gelistirdigi “Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi” ile
toplanmistir. Veri analizi, drama yonteminin strateji kullaniminda geleneksel
yontemlerden daha etkili oldugunu gostermistir. Gruplar arasinda okumaya yonelik
tutumlar acisindan ise anlamli bir fark goériilmemistir. Ayrica, deney grubundaki

Ogrencilerin drama yontemine iligkin olumlu algiya sahip olduklari belirlenmistir.

Sallabas (2008), ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerileri, okumaya yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasinda bir iliski olup
olmadigini; Ogrencilerin cinsiyetlerinin okudugunu anlama ve okumaya yonelik

tutumda etkisini belirlemeye calistig1 ¢calismasinda su sonuglara ulagsmstir:

e Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya yénelik tutumlar:
arasinda diisiik diizeyde bir iligki bulunmustur.

e Ogrencilerin akademik basar1 diizeyi ile okudugunu anlama becerileri
arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski bulunurken; akademik
basarilari ile okumaya yonelik tutumlar1 arasinda ise diisiik diizeyde bir iliski
tespit edilmistir.

e Okudugunu anlama konusunda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gére daha

basarili oldugu goriilmiistiir.

Susar Kirmizi (2008), Tiirkce Ogretiminde Yaratict Drama Y dnteminin tutum
ve okudugunu anlama stratejileri lizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilen arastirmada, On test, son test kontrol gruplu deney deseni
kullanilmistir. 75 6grenciyle (kiz=37; erkek=38) yapilan ¢alisma, Tiirk¢e dersinde
4. smiflarda, 1 deney grubu, 1 kontrol grubuyla yedi hafta boyunca
gerceklestirilmistir. Deney grubunda yaratict Drama Y 6ntemi, kontrol grubunda ise

Tiirkce Dersi Ogretim Programi uygulanmigtir. Arastirmanin verileri “Okumaya
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Yoénelik Tutum Olgegi (OYTO) ve "Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi

(OASQ)” ile toplanmustir. Arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Okumaya yonelik tutuma iliskin olarak Yaratici Drama Yontemi Grubu ve
Tiirkge Dersi Ogretim Programi Grubu arasinda onemli bir fark
gozlenmemistir.

e Okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesinde Yaratici
Drama Yontemine Dayali Ogrenmenin, Tiirkce Dersi Ogretim Programina

gore yapilan 6grenmeden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Basaran ve Akyol (2009), ilkégretim 5. sinifa devam eden Ogrencilerin
okudugunu anlamalar1 ve metne karsi gelistirdikleri tutumlar1 {izerinde metin
tiirtiniin (bilgi verici ve hikaye edici olmak iizere) etkisinin tespit edilmesi amaciyla
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, toplam 601 besinci sinif 0grencisi 0rneklem
olarak alinmis ve Ogrencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu

uygulanmustir.
Arastirmada ulagilan sonuglar sunlardir:

e Ogrencilerin hikaye edici ve bilgi verici metinlere kars: gelistirdikleri olumlu
tutum arasinda anlamli bir fark yoktur.

e Ogrenciler, hikdye edici metinleri bilgi verici metinlere gore daha iyi
anlamaktadirlar.

e Ogrencilerin okuduklar1 metni begenme ve anlama diizeyleri arasinda pozitif
yonlii bir korelasyon s6z konusudur.

e Akademik basaris1 diisiik Ogrenciler, hikdye edici metinleri bilgi verici
metinlere gére daha 1yi anlamaktadirlar.

e Bilgi verici metni kiz Ogrenciler erkek Ogrencilere gore daha fazla
sevmiglerdir. Hikaye edici metne karsi gelistirilen tutum iizerinde ise
cinsiyetin anlamli bir etki yaratmadig1 goriilmuistiir.

e Tiirkce derslerinde gosterilen akademik basarinin, hem hikaye edici hem de
bilgi verici metinlere karsi gelistirilen tutum iizerinde anlamli bir etki

yaratmadig1 goriilmiistiir.
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e Bilgi verici metni, akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin, orta ve diisiik
seviyede basarili Ggrencilerden, orta seviyede akademik basar1 gOsteren

ogrencilerin ise diisiik basarili 6grencilerden daha iyi anladiklar1 goriilmiistiir.

Basaran ve Ates (2009), ilkogretim besinci sinif dgrencilerinin okumaya
iliskin tutumlar1 ve bu tutumlarin baz1 degiskenlerden ne oOlgiide etkilendiginin

tespiti amaciyla yaptiklari ¢alismalarinda su sonuglara ulagmiglardir:

e Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun okumaya iliskin yiiksek; kiiciik bir
kisminin ise orta seviyede olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.

e Kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore okumaya iliskin daha olumlu tutum
gelistirdikleri gorilmistiir.

e il ve ilge merkezinde ikamet eden dgrencilerin, kasabalarda ikamet eden
Ogrencilere gore okumaya iliskin daha olumlu tutum gelistirdikleri
goriilmiistiir.

e Aileleri tarafindan hikaye anlatilma sikligi ile 6grencilerin okumaya iligkin
gelistirdikleri olumlu tutum arasinda pozitif yonde bir korelasyonel iliski
vardir.

e Okumaya iliskin gelistirilen olumlu tutum diizeyi yiikseldikge, 6grencilerin
Tiirk¢e dersindeki akademik basarilarinin da yiikselmekte oldugu

gorilmiistiir.

Iseri (2010), ilkdgretim 6grencilerinin (6., 7., 8. smif) okuma tutumlarini
cesitli degiskenler agisindan inceleme amaciyla gerceklestirdigi calismasinda su

sonuglara ulagmistir:

e llkogretim ikinci kademe dgrencilerinin okuma tutum diizeyleri olumludur.

e llkodgretim ikinci kademe &grencilerinin okuma tutum puan ortalamalar:
cinsiyetlerine baglh olarak kizlar lehine farklilik gostermektedir.

e llkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin okuma tutumlari 6grenim gordiikleri
okullara bagli olarak anlamli diizeyde farklilik gdstermektedir.

e llkdgretim ikinci kademe grencilerinin okuma tutumlari 6grenim gordiikleri

smiflara bagl olarak 8. Siniflar aleyhine anlamli farklilik géstermektedir.
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Karabay ve Kusdemir Kayiran (2010), ilkdgretim 5. simif dgrencilerinin
okudugunu anlama becerileri ve okumaya iliskin tutumlar1 arasinda iliski olup
olmadigmi belirlemek amaciyla gergeklestirilen iliskisel tarama modelindeki
arastirma, 2008—2009 Ogretim Yili Bahar Yariyili'nda, Adana Ili merkez
ilcelerinden  Cukurova Ilgesi’ndeki  bir devlet ilkdgretim  okulunda
gergeklestirilmistir. Okuldaki besinci smiflarin tamami (N=219) arastirmanin
calisma grubunu olusturmustur. Arastirmada veriler, “okumaya iligkin tutum
Olcegi” ve “okudugunu anlama basari testi” ile toplanmistir. Arastirmada ulasilan

sonuclar sunlardir:

e Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya y&nelik tutumlar:
arasinda anlaml diizeyde diisiik bir iligki vardir.
¢ Basarili okuyucularin okumaya iliskin tutumlar1 daha olumlu; olumlu tutuma

sahip olanlarin da daha basarili okuyucular olduklar1 goriilmiistiir.

Kok (2010), temsili sistemler ilkelerine uygun olarak tasarlanan dil
miifredatlarinin 6grencilerin okudugunu anlama basarisi ve beyin baskinligt ve
okuma stratejileri konusunda Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlari {izerindeki
etkilerini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi ¢aligmasinda 6rneklem bir iiniversite
hazirlik sinifindan 40 6grenci (14 kiz, 26 erkek)'dir. Bu calismada sunulan arastirma
rastgele bir on test son test kontrol grubu tasarimina dayandirilmistir. Bu
arastirmada okuma stratejileri 6lgegi, beyin baskinligi envanteri, tutum Olgegi ve
kelime hazinesi ve okudugunu anlama testi kullanilmigtir. Verilerin analizinde
aritmetik ortalama, standart sapma, yiizde, t testi ve okudugunu anlama basari testi
icin KR 20 giivenilirlik testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, okudugunu
anlama basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamakla birlikte,
hem sol hem de sag beyni baskin deney ile kontrol grubu 6grencilerinin deney

grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Iflazoglu Saban ve Aycin (2011), yatili ilkdgretim bolge okulu 5. simf
ogrencilerine okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinda incele- sorgula-
oku- tekrar et-gdzden gegir (ISOTEG) tekniginin akademik basari, kalicilik
puanlari ile okumaya yonelik tutum puanlar iizerindeki etkilerini ortaya koymay1
amagladiklari ¢aligma toplam 50 5. sinif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Bir deney

ve bir kontrol grubunda yiiriitiillen caligma 12 hafta siirmiistiir. Veri toplama
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amaciyla deney ve kontrol gruplarma “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ontest, sontest ve kalicilik olarak verilmistir.
Nitel verilerin toplanmasinda ise yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmustir.

Arastirmada ulasilan sonuclar sunlardir:

e Basar1 testi sontest ve kalicilik puanlari agisindan deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken; okumaya yonelik tutum 6lgegi
“okumanin gelismeye etkileri”, “okumayla ilgili genel goriisler” ve
“okumanin duyussal etkileri” alt boyutlarinda sontest puanlari agisindan
anlaml fark goriilmemistir.

e Okumaya yonelik tutum 6lgegi kalicilik puanlar agisindan istatistiksel olarak
deney grubu lehine “okumayla ilgili genel goriisler”, “okumanin duyussal
etkileri” boyutlarinda anlamli fark bulunurken; “okumanin gelismeye
etkileri” alt boyutunda kalicilik puanlart agisindan anlamhi  fark
goriilmemistir.

e Goriisme formundan elde edilen sonuglara gére ise; 6grenciler ISOTEG
teknigi sayesinde okuduklarini daha iyi anladiklarini, okumanin zevkli hale

geldigini, metni anladiklari i¢in de derslere daha ¢ok katildiklarini kisacasi bu

teknigin basarilarini arttirdigini ifade etmislerdir.

Kayipmaz (2011), ilkdgretim 5. sinifta “Probleme Dayali Ogrenme”
oturumlart uygulanmasinin, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarina etkisini
inceleme amacl gerceklestirdigi calismasinda 2010-2011 6gretim yili bahar
doneminde Cankiri ili, Sabandzii ilgesi Sehit Murat Somuncu ilkdgretim Okulu’nun
5. Smiflarindan 2 sinif (60 6grenci) secilmistir. 5-A sinifi deney, 5-C simifi ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada veriler "Okumaya Y o6nelik Tutum
Olgegi" ile toplanmistir. Arastirma sonucunda “Probleme Dayali Ogrenme’nin,

Ogrencilerin okumaya iligkin tutumunu arttirdig1 sonucuna ulagmistir.

Aydogdu (2012), ilkdgretim Ogrencilerinin okuma tutumlan ile Tiirkge
dersindeki akademik basarilari arasindaki iliskiyi yapisal esitlik modeli ile inceleme
amaciyla gerceklestirdigi calismasinda, akademik okuma faktoriiniin 6grencilerin
Tirkge dersindeki akademik basarilarinin 6nemli bir yordayicisit oldugunu, diger
taraftan, yapilan regresyon analizi neticesinde okuma tutumuna iliskin dort faktoriin

Tiirk¢ce dersindeki akademik basarinin %59’unu agikladigini tespit etmistir.
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Kanmaz ve Saracaloglu (2012), okudugunu anlama stratejisi temel alinarak
yapilan Tiirk¢e 6gretiminin, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar: ve bu tutuma
iliskin kaliciliga etkisinin arastirildig1 ¢alismalarinda, 6n test-son test kontrol gruplu
deneme modeli kullanilmistir. Arastirmada 5. smif O6grencilerinden deney
grubundaki 27; kontrol grubundaki 28 6grenci, ¢alisma grubunu olusturmustur.

Arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

e "ISOAT Okudugunu Anlama Stratejisi"nin uygulandig1 deney grubu ile,
mevcut programa bagli kalinarak 6gretim gergeklestirilen kontrol grubu
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum 6lgegi son test puanlari arasindaki
farkin deney grubu lehine oldugu goriilmistiir.

e Deney ve kontrol grubunun okumaya yonelik tutum Slgegine iliskin son test
puanlari kontrol edildiginde, gruplarin kalicilik testi puanlari arasinda anlamli
fark olmadig1 goriilmiistiir.

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okumaya yonelik tutum &lgegine
iliskin 6n test, son test ve kalicilik testi toplam puanlarina iligkin testler arasi

analizinde anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Bastug ve Keskin (2013), c¢alismalarinda 2012'de McKenna, Conradi,
Lawrence, Jang ve Meyer tarafindan gelistirilen 'Ergenlik Donemi Okuma Tutumu
Olgegi'ni Tiirkge’ye uyarlamis ve testin gegerlik ve giivenirligini yapmislardir.
Yapilan analizler sonucunda dlgegin giivenilir ve gecerli oldugu, uyarlanan 6lgegin
15 maddelik son halinin Tirkce dili i¢in ve Tiirkiye’de kullanilmasinin uygun

oldugu sonucuna varilmastir.

Durualp vd. (2013), alt1, yedi ve sekizinci siniflara devam eden ¢ocuklarin
kitap, gazete ve dergi okuma ve kiitiiphane kullanim durumlari ile bu 6zelliklerin
okuma tutumlarini etkileyip etkilemediginin incelendigi g¢aligsmalarinda Kitap
okumaya vakit ayiran, anne ve babasi da Kitap okuyan, ailesi gazete alan,
kiitliphaneye giden c¢ocuklarin okumaya yonelik tutum puanlarimin manidar

seviyede yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Epcacan (2013), "Ilkogretimde Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim"
uygulamalarinin 7. smif 6grencilerinin okuma aligkanlhigina iliskin tutumlarinin

olumlu yonde gelismesine ve okudugunu anlama 0z yeterlik algilarinin
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yiikkselmesine etkisini belirleme amaciyla gergeklestirdigi  caligmasinda
uygulamalarinin = 6grencilerin okuma aligkanlhigina iliskin tutumlarinin ve
okudugunu anlama 6z yeterlik algilarmin yiikselmesinde daha etkili oldugunu

saptamistir.

Epgacan (2013a), Sokrat Semineri tekniginin lise 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisi ve okumaya iligkin tutum iizerindeki etkisini incelemek ve bu
yontemi geleneksel pedagojik yontemlerle karsilastirma amaciyla gergeklestirdigi
calismasinda "6n test-son test deney- kontrol gruplu" deneme modeli kullanilmustir.
Deney grubunda 11. siniftan 23, kontrol grubunda 11. smiftan 23 6grenci yer
almistir. Arastirmada nicel veri araglar1 olarak biligsel giris davranislart testi,
okudugunu anlama basar testleri, okumaya iliskin tutum o6lcegi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda okudugunu anlama becerisi ve okumaya iliskin tutum
acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine bir farklilik oldugu
tespit edilmis, Sokrat Semineri tekniginin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi

tizerinde 6nemli etkisi oldugu gozlenmistir.

Karaman (2013), 4. sif ogrencilerine Tiirk¢e dersinde diyaloga dayali
Ogretim stratejilerini uygulamanin okuma, okudugunu anlama, akici okuma
becerilerindeki gelismelere olan katkisini ve okumaya yonelik tutumlarini,
ogretmen ve Ogrencilerin diyaloga dayali 6gretim stratejilerine iliskin goriiglerini

belirleme amaciyla gerceklestirdigi ¢calismasinda su sonuglara ulagsmistir:

e Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin deney Oncesi ve sonrasi tutum
puanlan karsilastirildiginda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

e Diyaloga dayali Ogretim stratejilerinin Ogrencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

e Ogretmen ve &grencilerin goriisleri incelendiginde ise diyaloga dayali
Ogretim  stratejilerinin - okuma, okudugunu anlama, akic1 okuma
becerilerilerini gelistirdigi ve okumaya yonelik olumlu tutum olusturdugu

gOriilmiistir.

Ozkara ve lIzci (2013), ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin Ilkdgretim 5. Simif

Tiirkce Dersinin Ogretim Programinda yer alan noktalama isaretleriyle ilgili
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kazanimlar1 uygulama diizeyleri ile okumaya yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi

belirleme amaciyla gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda su sonuglara ulagsmislardir:

e [lkdgretim 5. sif dgrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun 6gretim programinda
yer alan noktalama isaretlerini dogru bir bi¢imde uygulayabilme konusunda
bliyiik oranda sikint1 yasadigi goriilmiistiir.

° Hkt')gretim 5. smif kiz 6grencilerinin; nokta, virgiil, tinlem, tirnak, kesme,
uzun c¢izgi ve denden isaretlerini dogru kullanim siklik diizeyinin erkek

ogrencilerin dogru kullanim siklik diizeyinden yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bastug (2014), okudugunu anlama ve okudugunu anlama yoniindeki
tutumlardan akademik basarmin ne dereceye kadar etkilendigini belirlemek
amactyla gerceklestirdigi c¢aligmasinda arastirma anket yontemi kullanilarak
yapilmis ve yapisal esitlik modellemesi ile test edilmistir. Orneklem, ilkokul
dordiincii ve besinci smif Ogrencilerinden olusmustur. Ogrencilerin okumaya
yonelik tutumlari, “Ortaokul Ogrencileri i¢in Okuma Tutum Olgegi” kullanilarak
belirlenmistir. Okuma anlama becerileri agik uglu sorular, ¢oktan segmeli sorular
ve not seviyelerine uygun anlati ve aciklama metinlerine dayanan cloze testleri ile
test edilmistir. Arastirma sonuglari, okuma tutumu, okudugunu anlama ve

akademik basar1 arasindaki iliski i¢in hipotez modelini dogruladi. Yani, okuma

tutumu ve okudugunu anlama basarisini 6nemli dl¢lide yordamustir.

Dalboy (2014), kitap okumay1 ¢ocugun hayatinin bir pargasi yapmak i¢in
olumlu okuma tutumu kazandirmada ¢ocuk edebiyati eserlerinin katkisini

inceledigi ¢alismasinda su sonuglara ulagmistir:

e (Cocuk edebiyati kitaplarin1 okuma ¢aligmasi Oncesinde deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin biiylik cogunlugu orta diizeyde kitap okuma
tutumuna sahip oldugu gorilmiistiir.

e Deney grubunda 6n test kitap okuma tutumu puanlarinda kizlar lehine bir
sonug¢ elde edilmis ve cinsiyetler arasinda on test kitap okuma tutumlari
acisindan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunda 6n test
kitap okuma tutumu puanlarinda kizlar lehine bir sonu¢ elde edilmis fakat
cinsiyetler arasinda on test kitap okuma tutumlart agisinda manidar bir fark

goriilmemistir.
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e Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyine gore 6n
test kitap okuma tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir.

e Deney ve kontrol gruplarmmin uygulama oncesinde kitap okuma tutum
diizeylerine ait Mann Whitney U testi sonuglarina gore sira ortalamasi
bakimindan kontrol grubu lehine bir puan elde edilse de gruplar arasinda
anlaml bir fark goriilmemistir.

e Cocuk edebiyati kitaplarin1 okuma ¢alismasi sonrasinda deney grubundaki
Ogrencilerin okuma tutumlarmin orta seviyeden yiiksek seviyeye ¢iktigi

gorilmiistir.

Ogurlu (2014), Bilim Sanat Merkezine devam eden 6-8. siif 6grencisi 50
iistiin zekali ve yetenekli 6grencinin okuma ilgileri, tutumu ve elestirel okuma
becerilerini tespit edip, bu O6grencilerin okuma tutumlar1 ile elestirel okuma

becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda su sonuglara ulagmistir:

e Ustiin zekali ve yetenekli ogrencilerin orta ve iist diizey okuyan grup
icerisinde yer aldiklari, okurken gizem ve bilim kurgu konularindaki roman
tiirii kitaplar tercih ettikleri gériilmiistiir.

e Ogrencilerin tercihlerine gore kitap okuduklari gériilmiistiir.

e Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin okuma tutumu ve elestirel okuma
becerilerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

e Okuma tutumu ile elestirel okuma becerisi arasinda ise yiiksek bir iliski

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Umucu Alpoguz (2014), algilanan ana-baba tutumlarinin ilkdgretim 2, 3, 4
ve 5. smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarina ve Tiirk¢e dersi akademik
basarilarina olan etkisini arastirmak amaciyla yaptig1r calismasinda su sonuglara

ulagmustir:

e Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu gériilmiistiir.

e Okuma Tutum Olgeginden alinan puan ortalamalar1 cinsiyet degiskeni
acisindan karsilastirildiginda; toplam okuma tutumu, akademik okuma
tutumu ve keyfi okuma tutumu puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik

bulundugu ve bu farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir.
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e Okuma tutumu puan ortalamalar ile sinif seviyesi arasinda farkliligin olup
olmadig1 incelendiginde, sinif seviyesi arttikca ogrencilerin okumaya karsi
olan tutumlarinin kismen azaldig1 goriilmiistir.

e Okuma Tutum Olceginden elde edilen puan ortalamalar1 ailenin gelir

durumuyla karsilastirildiginda; anlamli bir farklilik olmadigr goriilmiistiir.

Cakiroglu ve Palanci (2015), 1990'da Mckenna ve Kear'in gelistirdigi
“Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi”nin uyarlama, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasini
yapmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini Trabzon ilinde egitim gérmekte olan ve 5,
6, 7 ve 8. smifa devam eden toplam 318 Ogrenci olusturmustur. Arastirma
sonucunda "Okuma Tutum Olgegi"nin kullanilmaya elverisli, gegerli ve giivenilir

ayrica pratik, anlasilmasi kolay kullanigli bir 6l¢me araci oldugunu tespit edilmistir.

Kagar (2015), hizli okuma egitiminin ortaokul 7. siif Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerilerine ve okumaya iliskin tutumlarina etkisini inceleme
amaciyla gergeklestirdigi, toplam 44 yedinci simif 6grencisi(Bir deney, bir kontrol
grubu)nin yer aldig1 caligmada deney grubuna ilkdgretim Tiirkce ders programinda
yer alan etkinliklerin yani sira hizli okuma teknikleriyle, kontrol gruplarinda
ilkdgretim Tiirkce ders programinda yer alan etkinlikler islenmistir. Deney
gruplarma 21 ders saatlik uygulama yapilmistir. Arastirmanin verileri okuma hizi
Ol¢iimleri, okudugunu anlama testi ve okuma tutum 6lgegi araciligi ile toplanmustir.
Yapilan analizler sonucunda hizli okuma tekniklerinin 6grencilerin okuma hizlarina
ve okudugunu anlama diizeylerine olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir, fakat

Ogrencilerin okuma tutumlarina olumlu bir etkisi gériilmemistir.

Eylip ve Yurt (2015), ortaokul 6grencilerinin (5, 6, 7, 8. smif) okuma
tutumlart ile okudugunu anlama 6z yeterlikleri arasindaki iliskiyi inceleme temel
amaciyla birlikte ¢alismada Ogrencilerin okuma tutumlari ve 6z yeterliklerinin
cinsiyet, smif diizeyi, ailenin ekonomik durumu ve evde kiitiiphaneye sahip olma
acisindan farklilasip farklilagmadiginin arastirildigi calismalarinda su sonuglara

ulagmiglardir:

e Ogrencilerin okuma tutumlar1 ile 6z yeterlikleri arasinda pozitif ydnde

anlamli bir iliski bulunmustur.
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e Okumaya yonelik tutum cinsiyet bakimindan degerlendirildiginde kiz
ogrenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur.

e Ogrencilerin siif diizeylerinin okuma tutumlar1 ve okudugunu anlama 6z
yeterliklerine etkisi degerlendirildiginde ogrencilerin siif diizeyleri ile
okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 gortilmustiir.

e Ogrencilerin kendilerinin algiladiklari aile ekonomik durumlari ile okuma

tutumlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Kocaarslan (2016), 1990'da McKenna ve Kear'm 1-6.smiflar igin
gelistirdikleri "Okumaya Yonelik Tutum Olcegi"ni Tiirkgeye uyarlama amaciyla 1-
5. smiflarda yaptigr calismasinda, yaptigi analizler sonucunda oOlgegin Tiirkge

formunun bu arastirma grubu i¢in gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulagmaistir.

Tas ve Okur (2016), iistiin zekali/yetenekli 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarini biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlartyla Slgecek, verilerin hedef
kitleden alindig1r bir dlgme aract gelistirmis ve dlgegin istiin zekali/yetenekli
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini 6lgmede kullanilabilecek gecerli ve

giivenilir bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Uriin Karahan ve Tasdan (2016), 5. ve 6. siif dgrencilerinin okumaya kars
tutumlarim1 ve okuma motivasyonlarini ortaya koymak ve anlama diizeyi,
okudugunu anlama becerisi, kisisel egilimden kaynaklanan okuma ve okuldan
kaynaklanan okuma dereceleri ile iliskilerini aragtirma amaciyla gergeklestirdikleri

calismalarinda su sonuglara ulasmislardir:

e Ogrencilerin okumaya ydnelik tutum ve motivasyonlarmnin yiiksek diizeyde
oldugu goriilmiistiir.

e Tutum ve motivasyon arasindaki iliskinin olumlu yonde orta diizeyde,
motivasyonun anlama ve kisisel egilimden kaynakli okuma ile ise daha diistik
diizeyde iliskisi oldugu gorilmiistiir.

e Tutumun, anlama ve kisisel egilimden kaynakli okuma ile pozitif yonde
anlaml fakat diislik diizeyde bir iliskiye sahip oldugu goriilmiistiir.

e Okuldan kaynakli okuma miktarinin hi¢bir degiskenle iligkili olmadig:

gorilmiistiir.
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e Okudugunu anlama ile ilgili degerlendirme yapildiginda, motivasyonun
okudugunu anlamanin %31°lik kismini agikladig1 goriilmiistiir.

e Tutum diizeyinde ise okudugunu anlama ile ilgili anlamli bir sonug¢ elde
edilememistir.

e Kisisel egilimden kaynaklanan okuma ile ilgili elde edilen bulgular
degerlendirildiginde, tutumun anlamli olmadigi; ancak motivasyonun kisisel

egilimden kaynaklanan okumayi etkiledigi goriilmiistiir.

Yildiz ve Kaman (2016), ilkogretim 2, 3, 4, 5 ve 6. sinifta okuyan 6grencilerin
okuma ve yazmaya yonelik tutumlar1 incelemek amaciyla gergeklestirdikleri

calismalarinda su sonuglara ulagmislardir:

e Okuma tutumu degerlendirildiginde ilkokul 2. ve 3. siniflar ile ortaokul 5. ve
6. smiflar arasinda ilkokul 2. ve 3. siniflar lehine anlaml diizeyde farklilik
oldugu goriilmiistiir.

e Cinsiyet bakimindan degerlendirme yapildiginda, kiz dgrencilerin eglence
amagh okumaya yonelik tutumlarinin erkek ogrencilerden daha olumlu
oldugu belirlenmisken akademik okuma ve yazma tutumunda anlamli bir
farklilik bulunamamustir.

e Eglence amaghh okuma diizeyi yiiksek Ogrencilerin akademik okuma
diizeylerinin, benzer sekilde eglence amagli okuma diizeyleri yiiksek
Ogrencilerin yazma tutumlarinin yiiksek oldugu goriilmiistir. Ayrica,
akademik okuma diizeyi yiiksek 0grencilerin yazma tutumlarinin da yiiksek

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bayraktar (2017), ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ile okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliskiyi incelemek ve 6grencilerin okuma tutumlari ve
okudugunu anlama becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumunu
tespit etmek amaciyla gergeklestirdigi c¢alismasinda veriler, Samsun ilinde
7. sinifta 6grenim goren 525 6grenciden toplanmistir. Arastirma, iliskisel tarama
modelinde yapilmistir.  Ogrencilerin  okuma tutumlarin1  dlgmek amaciyla
Sallabas’mn (2008) gelistirdigi “Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi”; dgrencilerin
okudugunu anlama becerilerini 6l¢gmek amaciyla, MEB tarafindan hazirlanan
sinavlardan segilerek olusturulan “Okuma ve Anlama Testi” kullanilmistir.

Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:
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e Ogrencilerin okuma tutumlar1 ile okudugunu anlama becerileri arasinda
diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.
e Ogrencilerin okuma tutumlari ve okudugunu anlama becerileri cinsiyete gore

karsilastirildiginda kiz 6grenciler lehine anlamli farkliliklar goriilmiistiir.

Baki (2018), okuma tutumunun, Tiirk¢e dersine iligkin tutum iizerindeki
etkisi ve bu etkide cinsiyetin roliiniin yapisal esitlik modellemesi yoluyla
incelenmesi amaciyla 6.-7. ve 8. smiflarda gergeklestirdigi ¢alismasinda su

sonuclara ulagsmistir:

e Okuma tutumu ile Tiirk¢e dersine iliskin tutum arasindaki iliskide okuma
tutumunun dogrudan ve yilkksek diizeyde pozitif etki olusturdugu
gorilmiistiir.

e Okuma tutumunun, Tirkce dersine iliskin tutum iizerindeki etkisi ve
aciklama oraninda cinsiyetin kiz 6grenciler lehine belirleyici bir etkiye sahip

oldugu goriilmiistiir.

Gelen (2018), ortaokul 6grencilerinin okumaya ydnelik tutumlar ile siireli
yayin takip etme aligkanlig1 arasindaki iliski belirlemeye calistig1 arastirmasinda su

sonuclara ulagsmistir:

e Ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanligina iligkin okuma tutumlarinin sinif
ve anne baba egitim seviyesine gore anlamli bir farklilik gostermedigi
gorilmiistiir.

e Kiz Ogrencilerin okuma tutumlarmin erkek 6grencilere gore daha yliksek
oldugu tespit edilmistir.

e Okumaya yonelik tutum puanlart incelendiginde en yiiksek diizey alt
sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerde goriilmiistiir.

e Gazete ve dergi okuyan 6grencilerin okuma tutum puanlarinin yiiksek oldugu
belirlenmistir.

e Gazete ve dergi okuma orani en yiiksek olan 6grencilerin annelerinin ilkokul,

babalarinin ise ilkokul veya ortaokul mezunu oldugu goriilmiistiir.

Genger (2018), okuma becerileri dersine yonelik hazirlanan etkinliklerle

yapilan Ogretimin ortaokul 5. simif Ogrencilerinin okuma tutumu, okuma
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motivasyonlart ve okudugunu anlama ve ¢dziimleme becerilerine etkisini
arastirmay1 amaclayan yari1 deneysel calismasinda veriler, farkli arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Okuma Tutumu Olgegi”, “Okuma Motivasyonu Olgegi” ve
“Okudugunu Anlama ve Céziimleme Olgegi’nden elde edilmistir. Veri toplama
araglari iki gruba On test ve son test olarak ve on test - son test arasinda gegen siirede
aragtirmaci tarafindan hazirlanan okuma becerileri dersine yonelik etkinlikler, yine
arastirmaci tarafindan deney grubuna uygulanmistir. Bu siirede kontrol grubuna ise
herhangi bir uygulama yapilmamistir. Arastirma bulgulari, etkinlik temelli islenen
okuma becerileri dersinin Ogrencilerin okuma motivasyonlarinda bir artig
sagladigini ancak okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama ve ¢éziimleme

becerilerinde anlamli bir fark yaratmadigini1 gostermistir.

Uriin Karahan (2018)'mn ortaokul 5. ve 6. siif dgrencileri i¢in “Okumaya
Yoénelik Tutum Olgegi” gelistirme amaciyla gergeklestirdigi arastirmasinin
orneklemini 5. ve 6. siniflarda 6grenim goren 370 dgrenci olusturmustur. Olgme
aracinin gelistirilmesi siireci, (1) agimlayici faktor analizi ve (2) dogrulayici faktor
analizini igerecek sekilde iki asamada gergeklestirilmis ve Olgme aracinin ig
tutarlig1 Cronbach Alpha ile hesaplanmistir. Aragtirma sonucunda 6lgegin oldukca

yiiksek giivenirlige sahip oldugu goriilmiistiir.

3.3.2.Yurt Disindaki Arastirmalar

Cramer (1975), okuma ile ilgili basili nesneyi anlama yetenegi, bildirilen
zihinsel goriintliniin canliligi ve okumaya yonelik tutum kavramlari arasindaki
iligkileri bulma amaglh gerceklestirdigi arastirmasinda, iki Wisconsin lisesinde
rastgele secilen alt1 sinif grubunun 6grencisi olan 124 11. ve 12. simif 6grencileri ile
calismistir. Verilere gore, zihinsel imgeleme ile okudugunu anlama arasinda
anlamli bir iliski olmadigi, okuma tutumu ile zihinsel imgeleme arasinda goreceli
olarak diisiik fakat anlamli bir iligski oldugu, okudugunu anlama ve okuma tutumu
arasinda anlamli bir iliski oldugu ve yiiksek goriintiiniin bir kombinasyonunun bir

islevi olarak okumaya kars1 yiiksek tutum gosterildigi sonucuna ulasilmistir.

Reed (1978), 61 lise 6grencisi ile, sessiz okuma (SSR) 'nin okudugunu anlama
becerileri ve okumaya yonelik tutumlar iizerindeki etkilerini arastirdig
calismasinda, 6grencilerin okudugunu anlama 6zelliklerini standart bir okuma

basarisi testi ve okumaya kars1 tutumlar1 okuma tutumu envanteri ile Sl¢iilmiistiir.
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Ogrenciler daha sonra deney (SSR) veya kontrol gruplarina rastgele atanmiglardir.
SSR egitimi dort gilinliik geleneksel sinif prosediirlerinden ve her hafta bir giinliik
SSR'den olugmustur. Kontrol grubunun egitimi ise haftada bes giin geleneksel sinif
prosediirlerinden olugsmustur. Bes buguk aylik ¢alismanin sonunda, 6grenciler
tekrar test edilmis, sonuglar, egitim ile okudugunu anlama veya okula karst tutum

arasinda manidar bir iliski olmadigin1 gostermistir.

Graves vd. (1983), zor kisa dykiilerin onizlemesinin anlama, hatirlama ve
tutumlar lizerindeki etkilerini arastirdig1 ¢alismasinda, 32 sekizinci siif 6grencisi
ve 40 yedinci siif 6grencisi ile ¢calisilmistir. Veriler, dort kisa oykii, oykiiler i¢in
Onizleme, hem olgusal hem de ¢ikarimsal sorulardan olusan se¢im anlama testleri,
sOzlii hatirlama gorevi i¢in talimatlar, kisa cevap anlama sorulari, tutum sorulari ve

bir tutum anketi ile toplanmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

e (oktan secmeli testin sonuglari (p <.03), 6grencilerin gercek kavrama iliskin
gelistirmeleri % 13 ve c¢ikarimsal kavrama oranlarini% 38 arttirdigini
gostermistir.

e Diger anlama gorevleri ise, onizlemelerin 6grencilerin kisa cevap anlama
testindeki Oykiileri ve puanlarimi hatirlamalarini 6nemli dlgiide arttirdigini
gostermistir.

e Sonuglar ayrica dgrencilerin genel olarak hikayelerin 6nizlemelerini almay1

sevdiklerini ve onlar1 faydali bulduklarin1 géstermistir.

Hollingsworth ve Reutzel (1990), ¢aligmalarinda igerikle ilgili tutumun
okudugunu anlama iizerindeki etkisini ikinci siif &grencileri iizerinde
arastirmiglardir. Calismanin tasarimi, 1985'te Mathewson'un Onceki teknik
aragtirmalar hakkinda ortaya attig1 sorulardan dolay1r hem onceki bilgilerin hem de
onceden var olan tutumlarin okudugunu anlama iizerindeki etkisini kontrol etmeye
yoneliktir. Rastgele secilen ii¢ temel okuma kabiliyetinden (ortalamanin iistiinde,
ortalamanin altinda ve altinda) Ggrencilere California Temel Beceriler Testi
puanlartyla belirlenen {i¢ farkli egitim uygulanmistir. Olumlu, nétr ve olumsuz
tutum olusturma amaci ile ii¢ gruba verilen farkli egitim sonucunda icerikle ilgili

tutumun okudugunu anlamaya etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Legge (1994), calismasinda ebeveyn beklentileri, cocuklarin ebeveyn
beklentileri hakkindaki algilari, ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlari, gocuklarin
okur olarak kendi kavramlar1 ve g¢ocuklarin okudugunu anlamalar1 arasindaki
iliskileri incelemistir. Ayrica aragtirmada cinsiyetin bu degiskenler iizerindeki
etkileri de incelenmistir. Kirk ¢ocuktan, ebeveynlerinden ve velilerinden,
yukaridaki degiskenleri Olgen araglardan elde edilen puanlar iliskilendirmistir.
Ebeveynlerin beklentileri ile ¢cocuklarin okudugunu anlama, ¢ocuklarin ebeveyn
beklentilerini algilamalar1 ve okur olarak kendi kavramlar1 ile ¢ocuklarin okur
olarak kendi kavramlart ve okudugunu anlama arasinda anlamli iliskiler
bulunmustur. A) annenin veya babanin ¢ocugun okumaya yonelik beklentileri ve
cocuklarin okudugunu anlama beklentileri, b) ebeveynlerin, annelerin veya babanin
cocuklariin okumaya yonelik beklentileri ve ¢ocuklarin okumaya yonelik
tutumlari, ¢) ebeveynlerin, annelerin veya babanin ¢ocuklarin okuma ve ¢ocuklara
yonelik beklentileri arasinda ise anlamli bir iligki bulunamamistir. Annelerin
“okudugunu anlama” icin babalardan daha fazla beklentiye sahip oldugu

goriilmiistiir.

Abu Rabia (1996), ibranice 6grenen lsrailli Arap dgrencilerin ve ingilizce
ogrenen Israilli Yahudi dgrencilerinin tutumlarmi ve tanidik / tanidik olmayan
kiiltiirel oykiilerdeki okudugunu anlama becerisi ile iligkisini aragtirma amaciyla
gerceklestirdigi calismasinda iki farkli sosyal baglam karsilagtirilmistir: ¢gogunluk
grubunun dilini dgrenen bir azilik grubu olarak Israilli Araplar ve diinya dili olarak
Ingilizce dgrenen g¢ogunluk grubu olarak Israilli Yahudiler. Katilimcilar, Orta
Israil’deki iki okuldan 80 Yahudi ve 70 Arap 14-15 yasindaki 6grencilerdir. Veriler,
bir tutum anketi, Arapca, Ibranice ve Ingilizce hikayeler ve her hikaye hakkinda
coktan se¢meli anlama sorular ile toplanmistir. Sonuglar, 6grencilerin tanidik
kiltiirel igerige sahip metinleri okudugunda, okudugunu anlama goérevlerinde asina
olmadiklart kiiltiirel icerige sahip metinleri okuduklarindan daha yiiksek puan
aldiklarin1 gostermistir. Ayrica, tutum anketi sonuglarinda, Arap ve Yahudi
ogrencilerin ikinci dillerini 6grenmedeki motivasyonlarinin biitiinlestirici olmak

yerine aragsal oldugunu goriilmiistiir.

Matthew (1996), CD-ROM hikaye kitaplarinin okudugunu anlama ve ii¢iincii

siif 0grencilerinin eslestirilmis ciftlerinin okumaya yonelik tutumlar: tizerindeki
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etkisini incelemistir. Anlama, hikaye anlatimi1 ve ag¢ik ug¢lu soru kullanilarak
Olciilmiistiir. Sonuglar, anlama Oykii anlatimi ile 6l¢iildiiginde, CD-ROM oykii
kitaplarini okuyan 6grencilerin hikaye kitaplarinin basili versiyonlarini okuyan
ogrencilere gore anlamli derecede daha yiiksek puan aldigini géstermistir. Anlama,
acik uclu sorularla 6lgiildiigiinde, iki grup arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.
Ogrencilerin okumaya yénelik tutumu ilkdgretim Tutum Arastirmasi ile
Olclilmiistiir. Sonuglar gruptaki 6grencilerin okuma tutumu arasinda anlamli bir fark

olmadigini gostermistir.

Howard (1999), ¢alismasinda Giineydogu Virginia'daki bir okul bdlgesinde
ticiincii, dordiincii ve besinci siniftaki sehirli 6grencilerde rekreasyonel okumay1
incelemistir. Yaygin olarak kullanilan Hizlandirilmis Okuyucu (AR), rekreasyonel
okumanin tanitiminda bir ara¢ olarak incelenmistir. Hizlandirilmig Okuyucuyu
kullanarak, rekreasyonel okuma ile kelime hazinesi, anlama ve tutumu etkileyip
etkilemedigine dair baslica arastirma sorularina cevap aranmistir. Deneysel tasarim
kullanarak, kelime ve okudugunu anlama bagimli degiskenleri 755 Ggrenciye
Gates-MacGinitie Okuma Testleri, Form L uygulanarak 6l¢iilmiistiir. Calismada

ulasilan sonuglar sunlardir:

e Kelime hazinesi ve okudugunu anlama basarisi acisindan siif seviyesinin
altinda kalan 6grencilerin ylizdesi 6nemli Ol¢lide azalmistir.

e Tutum verileri, yalnizca "AR kullanimi tiirii" niin 6nemli oldugunu ortaya
koymustur.

e AR'yi kullanarak yeniden okumanin, amaglanan sekilde kullanilmasim

saglayarak okuma s6zIligiinii, anlama ve tutumu arttirdigini gérilmiistiir.

Yoon (2002), SSR (Sustained Silent Reading) yonteminin dordiincii sinif
Koreli 6grencilerin okuma tutumu ve okudugunu anlama konusuna etkilerini ¢ok
degiskenli bir yaklasim kullanarak yeniden degerlendirme amaciyla
gerceklestirdigi ¢alismasinda, giinliikk 15 dakikalik bir SSR pratigine 58 deney
Ogrencisi katilmig; 6grencilere sinifta 6gretmenlerle kendi segtikleri materyalleri
okumak i¢in belli bir siire verilmistir. 61 kontrol grubu 6grencisi ise giinlikk 15
dakikalik bir bireysel ¢alisma etkinligine katilmistir. Veriler; (a) McKenna'nin Kore

Versiyonu ve Kear’in Tlkdgretim Okuma Tutum Anketi, (b) Kore Okuma Anlama
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Testi ve (¢) Resmi Olmayan Giinliikk Okuma Giinliigii ile toplanmigtir. Calismada

ulasilan sonuglar sunlardir:

e SSR aktivitesinin okuma tutumu {iizerinde olumlu bir etkisi oldugu
gorilmiistiir.

e SSR faaliyetinin okudugunu anlama tizerinde olumlu bir etkisi goriilmemistir.

e Deney grubundaki tiim 6grenciler, caligma siiresince biiyiik bir memnuniyet

ve coskuyla giinliilk okuma etkinligine katilmaktan keyif almiglardir.

Chiang (2005), 2003'te Tayvan'da yogun bir Ingilizce kursu sirasinda
gerceklestirilen deneysel tasarimli yariyll Oncesi ve sonrast karsilastirma
calismasinda, katilimecilar Giiney Tayvan'daki bir tip fakiiltesinden elli, li¢iincii
seviye birinci simif grencisidir. Bu ¢alismanin ii¢ amaci vardir: Ilk olarak, ¢alisma
Tayvanli TVES (Teknolojik ve Mesleki Egitim Sistemi) 6grenimi gdrmiis birinci
siif EFL 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi tizerindeki iki farkl tiir grafik
diizenleyici stratejisinin 6gretmen ve dgrenci tarafindan yaratilan etkilerini, ikinci
olarak, iki tlir organizatdr stratejisinin kullanimindan sonra katilimcilarin EFL
okumaya yonelik tutumlarini, {giinciisii, katilimcilarin iki tiir organizasyon
stratejisinin  kullanimina yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirmalar, grafik
diizenleyicinin, okuma sonrasi oturumda grup calismasinda igbirligi i¢inde kendi
grafik diizenleyicilerini olustururken 6grencilerin okudugunu anlama ve 6grenme
davraniglarin1 kolaylastirmada etkili oldugunu gdstermistir. Calisma iki agamada
gerceklestirilmistir, ilk asamada, Ogretmen tarafindan olusturulan grafik
diizenleyici stratejisi kullanilmis, ikinci asamada, katilimcilar bir grup calismasi
ortaminda grafik organizatorleri olusturmuslardir. Arastirmaci tarafindan 6n test ve
son test olarak olusturulan iki anlama testi uygulanmistir. Nitel ve nicel verilerin

analizinin ardindan ulasilan sonuglar sunlardir:

e Ogrenci tarafindan olusturulan grafik diizenleyici stratejisi, dgrencilerin
okudugunu anlama diizeyleri iizerinde 6nemli l¢lide olumlu etki yapmustir.
e Ogrencilerin iki grafik diizenleyici stratejisinin kullanimina yénelik tutumlar

onemli bir farklilik gostermemistir.

Reis vd. (2007), Okul Capinda Zenginlestirme Modeli (SEM-R) okuma

programinin okudugunu anlama, s6zlii okuma akicilig1 ve okumaya yonelik tutum
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tizerindeki etkilerini aragtirmak igin 226 ilkdgretim Ogrencisi (liglincii ile altinci
sinif) ile calismistir. Calismadan 6nce, okuma puanlarini artirmak amaciyla ¢alisma
kitaplar1 ve test hazirligi talimatlarini kullanarak ilge tarafindan giinliik 1 saatlik bir
Ogleden sonra iyilestirici okuryazarlik programi uygulanmistir. Calismada, bu
Ogleden sonra okuryazarlik blogu sirasinda deney veya kontrol grubunu egitmek
tizere 14 Ogretmen rastgele atanmigstir. 12 hafta boyunca egitim yapilmistir.
Calismada ulasilan bulgulara bakildiginda, sozlii okuma akicilik testi ve okuma
Olcegine yonelik tutum sonucglari, SEM-R egitim grubundaki 6grencilerin hem
sOzlii okuma akiciligi hem de okumaya yonelik tutumlarinin, kontrol grubundaki

ogrencilerinden manidar derecede yiiksek oldugu gortilmiistiir.

Ellison ve Wu (2008), egitsel bloglamanin (bir giris yazmak, diger
ogrencilerin bloglarim1 okumak veya diger Ogrencilerin yorumlarint blogda
okumak) ders icerigini anlamada etkisini gozlemlemek, 6grencilerin sinifta blog
yazma algilarin1 incelemek ve akran geribildirimi saglama ve alma siireci gibi
bloglama deneyiminin diger yonlerini incelemek amaciyla gerceklestirdikleri
calismalarinda tiniversite 6grencileri (n = 52), bir dizi yaz1 6devini tamamlamis,
geleneksel, basili kopya olarak ya da blog yazisi olarak gonderilmis (¢evrimigi
olarak ve akranlar tarafindan gozden gecirildi) ve ardindan deneyimlerini ve
algilarin1 sorgulayan bir anket aracini tamamlamistir. Yapilan nicel veri analizi,
diger 6grencilerin bloglarini okumanin ders kavramlarini anlamak i¢in en yararh
olduguna inanildigin1 ortaya koymustur. Acik uclu cevaplarin analizi ise, akranlarin
calismalarim1 gdzden gecirme ve elestirme stireci ile ilgili daha fazla rehberlige
ithtiya¢ duyuldugunu ve bloglamanin 6grencileri akranlarindan daha farkli bakis

acilarma sahip kildigini ortaya koymustur.

Reis vd. (2008), Okul Genelinde Zenginlestirilmis Okuma Modeli'nin (SEM-
R), ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin sozlii okuma akiciligi (ORF), okudugunu
anlama ve okumaya yonelik tutumlarinin etkilerini belirlemek igin yaptiklar
arastirmalarinda 313 deney grubu ve 245 kontrol grubu 6grencisi ile ¢alisilmistir.
Ogrenciler ve dgretmenler rastgele olarak 1 saat SEMR ve 1 saat temel 6gretim ile
SEM-R egitimi grubuna veya 2 saat temel egitim ile kontrol grubuna atanmislardir.
Aragtirma sonucunda, ORF'de SEM-R egitim grubu lehine istatistiksel olarak

anlamli farklar bulunmustur. Bu sonuglar, 6grencileri zorlayan ve mesgul eden
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zenginlestirilmis bir okuma programinin, standart bir bazal programdan daha

yiiksek ORF iiretebilecegini gostermistir.

Bruce (2010), rehberli okuma egitimine katilmadan once ve sonra risk
altindaki Ogrencilerin okudugunu anlama ve okuma tutumlarinda anlamli bir
farklilik olup olmadigint belirlemek amaciyla gerceklestirdigi calismasinda
aragtirma sorulari, riskli 6grenciler i¢in rehberli okuma 6gretiminin 6nemini ele
almistir. Risk altindaki 43 kisilik 4. sinif 6grencileri i¢in temel verileri, miidahale
Oncesi verileri ve miidahale sonras1 verileri kaydetmek i¢in yar1 deneysel bir tek
grup kesintili zaman serisi tasarimi kullanilmistir. Sonuglar beklenmedik bir sekilde
rehberli okuma egitimine katilmadan Once ve sonra anlamli bir farklilik

goriilmedigi yoniindedir.

Nellenbach (2010), sessiz okudugunu anlamanin sozlii dil, problem ¢6zme ve
okuma tutumlarina katkilarini belirleme amaciyla gergeklestirdigi calismasinda,
sessiz okudugunu anlamada degisik becerilere sahip alt1 ve sekizinci siniflardaki
toplam altmis genc ergen genel ve ileri sozlii dilin 6lgiitleri, problem ¢dzme,
akademik ve eglence amagli okuma tutumlar1 ve sessiz okudugunu anlama
konularmi igeren ¢ok bilesenli bir degerlendirmeye katilmak {izere se¢ilmistir.
Korelasyon analizleri, dokuz bilesenin her biri ile sessiz okuma anlama kabiliyeti

arasinda manidar iliski oldugunu ortaya koymustur.

Payne ve Manning (2010), okudugunu anlama, strateji kullanim1 ve okumaya
yonelik tutumu gelistirmede kullanmaya yonelik {stbiligsel 6gretim stratejisinin
etkinliginin arastirlldigi calisma, dordiincii smiftaki otuz bir c¢ocuk ile
gerceklestirilmistir. Bir siniftaki yirmi 6grenci deney grubu, ikinci siniftaki on bir
ogrenci kontrol grubu olarak belirlenmistir. Her iki gruptaki tiim 6grencilere egitim
oncesi eylill ayinda tekrar ve sonraki egitim sonunda, Metropolitan Bagar1 Testi,
Okuma Tutum Envanteri ve Okuma Farkindalig1 Endeksi uygulanmistir. Deneysel
egitim 1986'da Schmitt ve Baumann tarafindan onerilen ve 6gretmenlerin anlama
izleme stratejilerinin kullanimin1 bazal okuyucu Ogretiminin rehberli okuma
asamasmna nasil dahil edebilecegini aciklayan Ogretim  stratejilerine

dayandirilmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir:
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e Cocuklara bazal okuyucu egitimi sirasinda iistbiligsel okuma stratejileri ve
tekniklerini nasil kullanacaklarin1 6gretilebilecegini gostermistir.

e Ustbilissel beceriler egitimi alan ortalama dérdiincii smif okuyucular,
okudugunu anlama konusunda daha fazla anlama, okuma stratejileri hakkinda
daha fazla bilgi sahibi ve kontrol grubundaki ¢ocuklara gore okumaya karst

daha olumlu tutumlara sahip olmuslardir.

Al Udaini (2011), bilgisayarl bir programin dokuzuncu sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerileri ve Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarim
gelistirmedeki etkisini arastirdigi calismasinda, hedeflenen okudugunu anlama
becerileri; tahmin etme, gbzden gecirme, tarama, es anlamlilar1 ve zitliklari tanima,
baglamdan anlam ¢ikarma ve metni kisisel deneyime, diisiinceye veya
degerlendirmeye iliskilendirmektir. Arastirmaci, 60 dokuzuncu sinif 6grencisi ile
caligmistir, 6grenciler iki esdeger gruba ayrilarak deney ve kontrol gruplarini
olusturmuslardir. Arastirmaci verileri dort arag ile toplamistir: 1) dokuzuncu sinif
Ogrencileri icin en dnemli okuma anlama becerilerini belirleyen 6gretmenler icin
bir anket, 2) bir basar1 testi (Once ve Sonra), 3) ikinciye dahil edilen okuma
metinleri icin Onerilen bilgisayarli program Ingilizce terimi ve 4) dgrencilerin
okumaya yonelik tutumlarin1 belirlemek igin bir tutum 6lgegi (Once ve Sonra).

Aragtirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Bilgisayarli programimn dokuzuncu sinif 6grencileri i¢in okuma anlama
becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistir. Ek olarak, c¢alisma
bulgular1 teknolojik ortamin 6grencilerin genel olarak 6grenmeye yonelik
tutumlarimi ve Ozellikle bilgisayar yoluyla okumaya yonelik tutumlarini

gelistirdigini ve artirdigini belirlemis ve bulguyu dogrulamustir.

Mihandoost ve Elias (2011), Barton miidahale programmin Iran'in ilam
sehrinde dordiincii ve besinci siniflarda okuyan disleksik Ogrencilerin okuma
tutumu ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini arastirmayi
amacladiklar1 ¢alismalarinda, disleksik 6grencileri tanimlamak igin disleksi tarama
cihazi ve okuma metni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Iran'n Ilam
kentindeki okullarda okuyan 138 disleksik 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
64'er 6grenci rastgele se¢ilmis ve deney ve kontrol grubuna atanmistir. Okuma

becerisini gelistirmek i¢in deney grubuna Barton'n yontemini iki diizeyde
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kullanarak 36 seans egitim verilmistir. Miidahale programindan 6nce ve sonra
tutum ve kavrayisin Olciilmesinde okuma anlama ve okuma tutum araglari
kullanilmistir. Calismanin sonuglari, miidahale programinin disleksi hastalarinda

okumaya yonelik tutumu arttirmada etkili oldugunu gostermistir.

Chen vd. (2013), calismasinda e-kitaplarin kapsamli bir sekilde okunmasinin
liciincii seviye EFL dgrencilerinin Ingilizce okuma tutumu, okudugunu anlama ve
kelime bilgisi iizerindeki etkilerini incelemektedir. Deney grubunda 46, kontrol
grubunda diger 43 Ogrenci olmak fiizere toplam seksen dokuz katilimci ile
gerceklestirilen arastirma, her iki grup icin geleneksel bir miifredata ek olarak,
deney grubu igin 6grencileri zorluk seviyesine gore simniflandirilmis ii¢ e-Kitap
kiitiiphane koleksiyonundan serbest¢e okumaya tesvik ederek on haftalik bir e-kitap
kapsamli okuma programi ile yiiriitiilmiistiir. Buna karsilik, kontrol grubu, kapsamli
bir okuma programina katilmamistir. Verilerin Stokmans’in "Okuma Tutum
Anketi" ve "TOEFL Okuma Anlama ve Kelime Testi" ile toplanmistir. Calismanin
sonucunda, deney grubunun kontrol grubundan anlamli olarak daha iyi okuma

tutumu, okudugunu anlama ve kelime bilgisi gosterdigi belirlenmistir.

Crosby (2013), caligmasmi Latin ergenler arasinda, Ingilizce'yi ikinci dil
olarak konusanlar da dahil olmak iizere, okuma tutumlarini inceleyerek literatiirii
genisletmek amaciyla yapmistir. Calisma ayni zamanda, okuma tutumlarinin
dokuzuncu sinifin eyliil ayindan haziran ayimna kadar kelime dagarcigini yiikseltip
yiikseltmedigini belirlemeyi amaglamistir. Katilimeilar, Latin lisesinde agirlikl
olarak diisiik gelirli 128 dokuzuncu sinif 6grencisidir. Okuma tutumlari, hem
eglence (ERAS-R) hem de akademik (ERAS-A) okuma alt olgeklerini igeren
uyarlanmis  bir Ilkdgretim Okuma Tutumlar1 Arastirmast (ERAS) formu
kullanilarak degerlendirilmistir. Calisma sonucunda gergek EL'ler icin okuma

tutumlarinda bir etki olmadig1 goriilmustiir.

Ertem (2013), kisisellestirilmis ve kisisellestirilmemis ¢evrimici metinlerin
ilkokul besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini ve okumaya
yonelik tutumlarini incelemek amaciyla gerceklestirdigi ¢alismasinda katilimcilar
Kuzey Florida'daki bir ilkdgretim okulunda okuyan besinci simif 6grencileridir.
Ogrenciler rastgele iki (kisisellestirilmis cevrimi¢i metin ve kisisellestirilmemis

cevrimigi metin) gruba ayrilmistir. Cevrimigi metinleri okumadan 6nce, her 6grenci
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¢evrimigi metinleri kisisellestirmek igin kullanilmak {izere kisisel ilgi envanterini
tamamlamistir. Okudugunu anlama puanlar1 ¢oktan se¢meli sorular kullanilarak
Olclilmiis ve konularin motivasyon, zevk ve ilgi alanlarini 6l¢gmek i¢in bir tutum
anketi uygulanmistir. Kisisellestirilmis metin  grubunun ortalama puani,
kisisellestirilmemis metin grubundan biraz daha yliksek olmasina ragmen ve
cevrimigi okuma ortamlar: tizerine yapilan arastirmalarin aksine, bagimsiz t testi,
iki grup arasindaki anlama puanlarindaki farkliliklarin anlamli olmadigini
gostermistir. Tutum anketi sonuglarina gore kisisellestirilmis metin uygulanan

deney grubu diger gruptan daha fazla motivasyon, ilgi ve eglence gostermistir.

Koli¢-Vehovec vd. (2014), erken ergenlik doneminde (10 ila 14 yas arasi)
okuma stratejileri ve okumaya iliskin tutumlarin istbilissel bilgilerindeki gelisimsel
degisiklikleri, cinsiyeti dikkate alarak incelemek ve cinsiyet, okumaya yonelik
tutum, okuma stratejilerinin tstbiligsel bilgisi ve okudugunu anlama arasindaki
iligkilerin bir modelini test etme amagli gergeklestirilen ¢alismalarinda 6rneklem
175 dgrenciden olusmustur. ilk veri toplama, 6grenciler 4. smifa (10 yasinda) kayit
yaptirdiklarinda ardindan takip 6l¢timleri ise 6. ve 8. siniflarda gerceklestirilmistir.
Her 6l¢lim noktasinda, okuma stratejileri ve okumaya yonelik tutumlarin iistbiligsel
bilgilerinin 6l¢iimleri metin anlama gorevlerine ek olarak uygulanmistir. Calismada

ulasilan sonuglar sunlardir:

e FErken ergenlik doneminde okuma stratejilerinin tistbiligsel bilgilerinin siirekli
gelistigi, rekreasyonel okumaya yonelik tutumlarinin dérdiincii smiftan
sekizinci smifa kadar stirekli bir diislis gosterdigi ve akademik okumaya
yonelik tutumlarin altinct ve sekizinci smiflar arasinda onemli Olgiide
azaldigin gorilmustiir.

e Kiz 6grencilerin tistbiligsel bilgilerinin her zaman ytiksek olmasinin yani sira,
erkeklerle karsilagtirildiginda hem eglence hem de akademik okumaya

yonelik daha olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir.

Tunde—Awe (2014), calismasinda Nijerya'nin Kwara Eyaletindeki ortaokul
Ogrencilerinin okuma tutumlar1 ve okudugunu anlama performansi arasindaki
iliskiyi incelemistir. Calismanin 6rneklemi, 800 ortaokul 6grencisini igermektedir.
Veriler arastirmaci tarafindan tasarlanan iki arag ile toplanmistir: Ogrencilerin ii¢

tir okuma davranigina yonelik tutumlarini 6lgen Okuma Tutumlart Anketi
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(RATQ); her biri 10 ¢oktan se¢meli test ile iki anlama gecidinden olusan Okuma

Anlama Performans Testleri (RCPT). Arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

e Ogrencilerin % 65,75'inin okumaya kars1 tutumunun genel olarak olumsuz
oldugu goriilmiistiir.
e Ogrencilerin okuma tutumlar ile okudugunu anlama performans: arasinda

cok yiiksek, pozitif ve anlamli bir iliski vardi (r = .0835 df 798 P<0.05).

Shaunessy-Dedrick vd. (2015), farklilastirilmis bir okuma yaklagiminin
dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumlari
tizerindeki etkilerini inceledikleri ¢calismalarinda, deney grubu 6gretmenleri, SEM-
R (Okul Genelinde Zenginlestirme Modeli Okuma [SEM-R])'yi 1 akademik yil
icinde bolge miifredatina ek olarak uygularken, kontrol grubu 6gretmenleri bolge
miifredatini kullanmustir. Ogrencilerin en son okuma becerileri anlama puanlarinin
Iowa Temel Beceriler Testi (n = 358) konusundaki ¢ok diizeyli analizlerine ve Ilk
Okuma Tutumlar1 Arastirmasi (n = 429) ile dl¢iilen okumaya yonelik tutumlarina
dayanarak, 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli fark
goriilmemistir. Ancak SEM-R deney grubu O&grencileri kontrol grubundaki
ogrencilere kiyasla son testte anlamada anlamli derecede yiiksek puanlara sahip

olmustur.

Long ve Szabo (2016), yar1 deneysel karma yontemle gerceklestirdikleri
caligmalarinda, rehberli okuma egitimi sirasinda e-okuyucularin kullanimini ve 5.
sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu, okumaya yonelik tutum ve okudugunu
anlama tlizerindeki etkisini incelemislerdir. 10 hafta boyunca, 19 6grenci geleneksel
kagit/metin biciminde rehberli okuma egitimi alirken, 16 6grenci ayni egitimi ve
hikayeleri dijital metin bi¢ciminde kullanan e-okuyucular araciligiyla almistir.
Calismanin sonucunda e-okuyucu dijital metin bi¢imini kullanan &grenciler ile
okuma motivasyonu, okumaya yonelik tutum veya okudugunu anlama acisindan

kagit/metin bigimini kullananlar arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Rosari ve Mujiyanto (2016), Mranggen, Demak'taki olumlu ve olumsuz
tutumlari olan on birinci sinif §grencilerine okudugunu anlama 6gretmek i¢in KWL
(Know-Want-Learned) ve Isbirlik¢i Stratejik Okuma (CSR) stratejilerinin

etkinligini incelemeyi amaclayan deneysel aragtirmalarinda Ogrencilerin
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tutumlarii olumlu ve olumsuz olarak siniflandirabilmak icin kapali uglu anket,
gozlem kontrol listesi ve roportaj kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin okudugunu
anlama yetenegini test etmek i¢in okudugunu anlama testi uygulanmistir.

Calismada ulasilan sonuglar sunlardir:

e KWL yontemi olumlu tutum gésteren 6grencilere daha etkili olmustur.

e (SR yontemi olumlu tutum gosteren 6grenciler i¢in daha etkili olmustur.

¢ Okudugunu anlama 6gretme stratejileri ve tutumlari arasinda anlamli bir iligki
gorilmemistir.

e Bu ¢alisma KWL ve CSR'nin hem olumlu hem de olumsuz tutumlar1 olan

ogrencilerin okudugunu anlamalarina yardimci olabilecegini kanitlamistir.

Lin (2017), ¢aligmasinda, Probleme Dayali Ogrenme Yaklagiminin yabanci
dil 6grenenlerin okudugunu anlama yetenegi, strateji kullanimi ve aktif 6grenme
tutumlarini destekleyip desteklemedigini arastirmistir. Tayvanli bir tiniversitedeki
iki Ingilizce siifi, deney ve kontrol gruplarina rastgele atanmustir. Deney grubu
probleme dayali 6grenme egitimi alirken, kontrol grubu almamstir. Verileri
toplamak icin okuma Oncesi ve sonrasi testler ile Ingilizce aktif 9grenme anketi
kullanilmistir. Yapilan aragtirma sonrasinda iki grup arasinda anlamli bir fark
oldugu; bunun, Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimmin katilimcilarin okuma
anlama yetenegini ve katilimcilarimin konuyu tanimlamak i¢in kullandiklar
stratejiyl Onemli Slgiide gelistirdigi goriilmiistiir. Anketin t-testi sonuglari, PBL
katilimcilariin motivasyon yogunlugu ve Ingilizce 6grenme arzusu agisindan PBL
olmayan katilimcilardan anlamli derecede daha yiiksek derecede aktif Ingilizce
O0grenme tutumu gosterdigini gostermistir. Okudugunu anlama yetenegi ile

Ingilizce 6grenim tutumu arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Yousefvand (2011), ¢alismasinda strateji temelli okuma 6gretiminin EFL
lisansiistii 6grencilerinin okudugunu anlamalar tizerindeki etkisini aragtirmustir.
Calisgma ayn1 zamanda Ogrencilerin O6gretimden sonra okuma ve okuma
stratejilerine yonelik tutumlarindaki degisiklikleri incelemeyi de amaglamistir.
Katilimeilar, fran'in Isfahan kentindeki bir {iniversitede Ingilizce ve Akademik
Beceriler Programinda okuyan 40 yiiksek lisans 6grencisidir. Okuma stratejilerinin
uygulanabilir bir uygulamasi lizerine yapilan egitim diizenli olarak bir ders dénemi

boyunca haftalik olarak 50 dakika seklinde uygulanmistir. Arastirma verileri,
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egitim Oncesi ve sonrasi anket ve okuma anlama dncesi ve sonrast test sorulari ile
toplanmistir. Arastirmanin bulgulari, egitimden sonra ¢ogu 6grencinin okudugunu
anlama becerisini gelistirdigini gostermistir. T testi sonuglari, katilimcilarin
ortalama not 37.61'den 43.59'a yiikselmesiyle ilerleme kaydettigini gostermistir.
Ayrica, egitimden sonra katilimcilarin okumaya yonelik tutumlarinin daha olumlu

oldugu goriilmiistiir.
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4. YONTEM

Besinci smif 6grencilerinin ¢aligma aliskanlik ve tutumlart ile istbilissel
okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumlar arasindaki
iliskinin tespitini konu alan bu arastirmanin yontem bdliimiinde arastirmanin
modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araclari ve verilerin analizinde

kullanilacak istatistiksel yontemlerle ilgili agiklamalar yer almaktadir.

4.1. Arastirmamin Modeli

Arastirma, genel tarama modellerinden iligkisel tarama modellidir. Genel
tarama modelleri, ¢ok sayida kisiden olusan evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaci ile evrenin tiimii ya da orneklem iizerinde yapilan tarama
diizenlemeleri olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 1995: 79). Tarama modelinin bir
tiirii olan iligkisel tarama modelinde iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki
birlikte degisimin varligi ya da derecesi belirlenmeye g¢alisilir. Iliskisel tarama
modelinin korelasyon tiirii ve karsilagtirma tiirii olmak tiizere iki tiirii vardir:
Korelasyon tiirii arastirma modellerinde, degiskenlerin birlikte degisip degismedigi
ve var olan degisimin nasil oldugu incelenirken, karsilastirma tiirlinde, en az iki
degisken arasinda bagimsiz degiskene gore gruplar olusturularak bagimli degiskene

gore gruplar arasinda fark olup olmadigi incelenir (Karasar, 1995:81-84).

4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Tekirdag ili Saray
ilgesinin ti¢ devlet okulunun besinci siiflarinda 6grenim goren 193 kiz, 188 erkek,
toplam 381 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklem se¢imine gidilmemis,
tim evrene ulasilmaya calisilmis, fakat eksik veri ve Ogrencilerin devamsizlik
durumu nedeniyle 312 dgrenciye ulasilmistir. Ogrencilerin cinsiyet, okul dncesi
egitim alma, kitap okumay1 sevme, anne ve baba egitim durumlarina iligkin bilgiler

Tablo 4.1'de yer almaktadir.


http://dergipark.gov.tr/eku/issue/5445/73892
http://dergipark.gov.tr/eku/issue/5445/73892

Tablo 4.1: Ogrencilere iliskin Kisisel Bilgiler

n %

Kiz 167 53,5

Cinsiyet Erkek 145 46,5
Toplam 312 100,0

Evet 218 69,9

Okul Oncesi Egitim Hayir 94 30,1
Toplam 312 100,0

Seviyorum 242 77,6

Kitap Okumayi Sevme  Sevmiyorum 70 22,4
Toplam 312 100,0

Ilkokul 99 31,7

. Ortaokul-Lise 167 53,5

Anne Egitim Durumu Universite 46 148
Toplam 312 100,0

Ilkokul 81 26,0

. Ortaokul-Lise 176 56,4

Baba Egitim Durumu Universite 55 176
Toplam 312 100,0

312 kisiden olusan Ogrencilerin %53,5’1 kiz, %46,5’1 erkektir ve biiyiik
oranda (%77,6) okul 6ncesi egitim aldiklart belirlenmistir. Kitap okumay1 sevdigini
belirtenler (%77,6) arasinda sevmedigini sdyleyen 6grenciler de azimsanmayacak
orandadir (%22,4). Ogrencilerin yaridan fazlasinin (%53,5) annesi ortaokul-lise
mezunu, kalan Ogrencilerin %31,7’sinin annesi ilkokul, %14,8’inin annesi
tiniversite mezunudur. Baba egitim durumunda de benzer bir tablo ile
karsilagilmaktadir. Ogrencilerin yarisindan fazlasinin (%56,4) babasi ortaokul-lise

mezunu, kalan dgrencilerin %26,0°s1 ilkokul, %17,6’s1 iniversite mezunudur.

4.3. Veri Toplama Araclari
4.3.1. Cahsma Ahskanhk ve Tutumlari Olcegi

Ogrencilerin calisma aliskanhik ve tutumlarmin dlgiilmesinde Brown ve
Holtzman tarafindan gelistirilen, Kiiclikahmet (1987) tarafindan {iniversite
ogrencileri i¢in dilimize cevrilip gegerlik giivenirlik c¢alismasi yapilan, Memis
(2005)’in besinci smif Ogrencilerine adapte ettigi “Calisma Aligkanliklar1 ve
Tutumlar1 Olgegi (SSHA-Survey of Study Habits and Attitudes, Form C)”

kullanilmistir.

Bu 6lgegin tavsiye edilen dort kullanim alani bulunmaktadir. Bunlardan ilki
“tarama aract” olma 6zelligidir. Bireysel ya da grup uygulamalar1 sonucunda her

ogrenciden toplanan bilgiler ile 6grencilere rehberlik yapmak miimkiin olur ve acil
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dikkate ihtiyaci olan 6grencilere hemen yardim edilebilir. Ikinci kullanim alani
“teshis arac1” olmasidir. Bu ara¢ 6grencinin okul ¢alismalartyla ilgili duygularini
ve yaptiklarini belirten standartlasmis ve sistemli bir yol saglar. SSHA ayni
zamanda derslerde akademik bagaridaki motivasyon faktorlerinin 6nemli roliinii ve
baz1 etkili calisma prensiplerini 6grenciye veren bir ara¢ olma Ozelligini de
tagimaktadir. Son olarak aragtirma araci olarak SSHA nin 6nemi vurgulanmaktadir.
7-12. smmif (Form H) ve tiniversite 0grencileri (Form C) i¢in 100 maddelik
gelistirilmis farkli formlarin ve gecgerlik ve giivenirligine iliskin birgok yapilmis,
akademik basariy1r tahmin etmek i¢in kullanildig1 yerlerde anlamli sonuglar elde
edilmistir (Brown ve Holtzman, 1953, 1955,1956;1964;1967,1968; 1984;
Holtzman vd.,1954). Khan, Roberts (1975), 243 lise son, 603 iiniversite birinci sinif
olmak {izere toplam 846 Ogrenciye Brown ve Holtzman tarafindan gelistirilen
"SSHA (Survey of Study Habits and Attitudes)” 6l¢egini uygulamis ve Olgegi
yapisal olarak incelemislerdir. Bray vd. (1980) de 1899 {iniversite 0grencisi ile

yapisal olarak SSHAy1 incelemislerdir.

SSHA giiniimiize kadar pek ¢ok iilkede farkli arastirmacilar tarafindan farkl
amaglarla farkli yas gruplarinda kullanilmistir ve gelistirilerek kullanilmaya devam
edilmektedir (Ahmann, 1957; Ahmann ve Glock, 1957; Ahmann,1958; Garcia ve
Whignam, 1958; Popham ve Moore, 1960; Kammann, 1963; Brown, 1941; Brown,
1964; De Sena,1964; Ikenberry vd., 1966; Weigel ve Weigel, 1967; Desiderato ve
Koskinen, 1969; Khan, 1969; Khan ve Roberts, 1969; Roark ve Harrington, 1969;
Lin ve McKeachie, 1970; Cowell ve Entwistle, 1971; Lahn, 1971; Shepps ve
Shepps, 1971; Barrilleaux,1972; Jackson, VVon Zoost,1972; Phillips, 1969; Phillips,
1972; Wittmaier, 1972; Goldfried ve D'Zurilla,1973; Corlett,1974; McCausland ve
Stewart,1974; Prociuk ve Breen, 1974; Wakefield vd,1974; Khan ve Roberts, 1975;
Ramanaiah vd, 1975; Rutkowski ve Domino, 1975; Greiner ve Karoly, 1976; Wen
ve Liu, 1976; Gadzellavd.,1977; Keller vd.,1978; Straman, 1979; Wikoff ve Kafka,
1981; Cavanaugh, 1982; Cummings, 1982; DeVito, 1982; Koivo, 1982; Cappella
vd.,1983; Corbin-Sicoli, 1983; Dowaliby vd., 1983; Mallery vd.,1983; Olson ve
Gillis, 1983; Gonzales,1984; Smith Rotchford, 1984; Burson,1985; Hurlburt,1985;
Eison vd.,1986; Gade vd., 1986; Clark-Thayer, 1987; Fuller, 1987; McDougle,
1989; Schultz, 1989; Snodgrass, 1989; Elliot vd., 1990; Hurlburt vd.,1990;
Hurlburt vd.,1991; Polansky vd., 1991; Gordon, 1997; Carter, 1999; Beatty, 2003;
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Murray ve Wren, 2003; Isaac vd.,2006; Cred¢ ve Kuncel, 2008; Magno, 2010;
Aquino, 2011; Awang ve Sinnadurai, 2011; Awang ve Sinnadurai, 2011a; Rana ve
Kausar, 2011; Mendezabal, 2013; Sikhwari, 2016). Ulkemizde Kiiciikahmet (1987)
tarafindan ilk kez kullanilan bu 6l¢ek daha sonra Kalfazade (1986), Aydin (1989),
Atilgan (1998), Tulum (2001), Arslantag (2001) ve Kosar (2004) tarafindan
tiniversite ogrencileri i¢in kullanilmistir. Memis (2005) 6lcegi ilkdgretim besinci
sinif 6grencileri i¢in uyarlayarak kullanmistir. Uyarlanan bu 6lgek Memis’in (2013)
cinsiyet ve okul basarisi ile calisma aliskanlik ve tutumlarimi karsilagtirarak
inceledigi calismasinda, Ozsoy, Memis, Temur’un (2017) iistbilis ve ¢alisma
aligkanliklarim1  karsilastirdiklart calismalarinda, Kizilboga’nin (2017) 7.simif
Ogrencilerinin ¢aligma aligkanlik ve tutumlarini belirlemeye yonelik ¢aligmasinda

kullanilmustir.

Olgek 4 alt boyutludur ve toplam 52 maddeden olusmaktadir. Bu dort alt
boyut, "Gecikmeleri Onleme", "Calisma Yontemleri", "Ogretmeni Onaylama™ ve
"Egitimi Kabullenme"dir. Her alt boyutta 13 madde yer almaktadir. Cevap
kagitlarinin degerlendirilmesinde her boyut i¢in ayr1 bir 6l¢ek kullanilmaktadir. Her
iki Olgek bir st boyutun toplamint (gecikmeleri Onleme+galisma
yontemleri=¢aligma aligkanliklari; Ogretmeni onaylama+egitimi
kabullenme=¢aligma tutumlar1), iki st boyutun toplami1 da (calisma
aligkanliklari+calisma tutumlari=¢alisma oryantasyonu) Ogrencilerin ¢aligma
oryantasyonu puani denilen genel toplami vermektedir. Toplam yedi boyutun

puanlari1 Tablo 4.2'de goriilmektedir:

Tablo 4.2: Cahsma Oryantasyonu Puanlar:

Alt Boyutlar Kod No En Yiiksek Puan
Gecikmeleri Onleme GO 1 26
Calisma Y ontemleri CY 2 26
Calisma Aligkanliklar CA 3(1+2) 52
Ogretmeni Onaylama 00 4 26
Egitimi Kabullenme EK 5 26
Calisma Tutumlari CT 6(4+5) 52
Calisma Oryantasyonu cO 7(3+6) 104

Alt boyutlarin her birinin toplam puanlar1 (GO, CY, OO, EK) 26, bu alt
boyutlarm toplamindan olusan bir iist boyutlar (GO+CY=CA ve OO+EK=CT) olan
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calisma aligkanliklar1 ve calisma tutumlar1 52°ser puandir. Genel toplam olan
(CA+CT=CO) c¢alisma oryantasyonu puani ise 104 puandir. Buradan da
anlasilacagi gibi her alt boyutta yer alan 13 maddeden her birinin en yiiksek degeri
“27dir. Ogrenci beklenen siklig1 isaretledigi her madde igin “2” puan, beklenene en
yakin siklig1 isaretledigi her madde i¢in “1” puan almaktadir. Her bir anket
formunun {izerinde alt boyutlarin ve toplamlarinin olusturdugu 7 ayr1 puan vardir.
Ogrencilerin ¢alisma aliskanliklar1 (gecikmeleri dnleme+galisma ydntemleri) ve
calisma tutumlar1 (6gretmeni onaylama+egitimi kabullenme) puanlari toplanip
calisma oryantasyonu puanlarina ulasiimaktadir. Olcegin alt boyutlarindan olan
gecikmeleri Onleme; diizenli ve sistemli ders c¢alismayr oOlger, Ogrencilerin
akademik caligmalarinda dakik olmalar1 ve gecikmelerden kag¢inmalar1 anlamina
gelir. Calisma yontemleri; Ogrencilerin akademik ¢aligmalart yiirlitmedeki
yeterlilikleri ve nasil calisacaklar1 konusundaki bilgileridir. Ogretmeni onaylama;
Ogrencilerin ogretmenleri hakkinda ve onun smiftaki davramis ve yontemleri
konusundaki diisiincelerini ifade edip degerlendirdigi tutumlarina yonelik bir alt
boyuttur. Tutuma yonelik bir diger alt boyut ise egitimi kabullenmedir. Bu alt boyut
ile Ogrencilerin egitimin amaglarini, uygulama ve gereklerini benimsemeleri

Olciilmeye calisilmugtir.

“Caligsma Aliskanliklar1 ve Tutumlar1 Olgegi” 6grenciler tarafindan yaklasik
olarak 40 dakikada doldurulmaktadir. Uygulama sirasinda ogrencilere zaman
sinirlamas1 konulmamis, tim maddeleri cevapladiklarinda anket toplanmistir.
Anket arastirmaci tarafindan uygulanmis, her sinifta 6nce arastirmanin amaci ve
bilgi toplama araci ile ilgili bilgi verilmis ve anlasilmayan yerler 6grencilere

aciklanmustir.

4.3.2. Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindalig Olcegi

Gelen’in 2003 yilinda gelistirdigi Cakiroglu (2007) tarafindan besinci sinif
ogrencileri igin uyarlanip gegerlik giivenirlik calismasi yapilmis olan “Ustbiligsel
Okudugunu Anlama Farkindalig: Olgegi” kullanilarak 6lgiilmiistiir. 80 6grenciye
uygulama yapilarak diizenlenen "Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindahg
Olgegi" 30 maddeden olusmaktadir. Olgekteki her soru (1), (2), (3) seklinde
puanlanmistir. Buna gore olgekten alinabilecek en diisiik puan 30, en yiiksek puan

ise 90 olmaktadir. Olcek her madde igin en az istenenden (1), en ¢ok istenene dogru
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(3) bir derecelendirmeyi icermekte, 6grenci o soru ile ilgili olarak bu ii¢ secenekten

en uygun olan1 segcmektedir.

4.3.3. Okudugunu Anlama Olcegi

Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin okudugunu anlama diizeyi; Demirel
tarafindan 1995 yilinda 30 maddelik test olarak hazirlanan, Sarag (2010) tarafindan
besinci siif 6grencilerine uyarlanip gegerlik glivenirlik ¢alismasi yapilan “Balon”
metnine ait 15 maddelik testte yer alan 6 adet ¢ikarim ve 9 adet metinde agik¢a
verilen bir bilgiyi 6l¢en maddeler araciligiyla belirlenmistir. “Balon” metni;
balonun yapisi, hareket sistemi, gesitleri ve kullanildig1 yerler hakkinda bilgi veren

459 kelimeden olusan bilgilendirici bir metindir.

4.3.4. Okuma Tutum Ol¢egi

McKenna ve Kear tarafindan 1990 yilinda gelistirilen Cakiroglu ve Palanci
(2015)'min gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasini yaptig1 “Okuma Tutum Olgegi” ile
dleiilmiistiir. Olgek okumaya yonelik tutumlarin iki boyutunu dlgmektedir: eglence
olarak okuma (10 madde) ve akademik okuma (10 madde). Bu iki boyutun yani sira
bu boyutlardan alinan puanlarin birlestirilmesiyle toplam okuma tutum puani
hesaplanmaktadir. Olgekteki eglence okumasina ait maddeler okumanin okul
disinda bos zamanlarda ve eglenme amaciyla okunmasina odaklanmaktadir.
Akademik boyutu ise daha ziyade okuldaki okumalari ve akademik okuma
faaliyetlerine yonelik tutumlara odaklanmaktadir. Olgek likert tipi olup 4 puan cok
mutlu, 3 puan biraz mutlu, 2 puan biraz mutsuz ve 1 puan ¢ok mutsuz yiiz ifadesine
verilir. Her alt boyuttan alinan toplam puanlar 10 ile 40 arasinda degismekte olup

Olcegin tamamindan alinabilecek toplam puanlar 20 ile 80 puan arasindadir.

4.4. Uygulama

Arastirma 2018-2019 Ogretim yili gliz yariyilinda arastirmact tarafindan
gerceklestirilmistir. Aragtirmaci, Ogrencilere anketlere iligkin agiklamalar
yapmistir.
4.5. Verilerin Analizi

Anketlerden elde edilen veriler SPSS 21.0 istatistik programi ¢dziimlenmis,

genel dagilim ozelliklerini belirlemek igin tanimlayici istatistik tekniklerinden
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frekans ve yiizde dagilimlari tablolar1 yapilmistir. Ogrencilerin ¢alisma aliskanlik
ve tutumlari, istbilissel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve
okuma tutumu diizeyleri farkli 6lgekler ile dlgiilmis ve cesitli degiskenlere gore

karsilastirilarak aralarindaki iliskileri 6l¢iilmiistiir.

Aragtirma verilerinin uygun analiz tekniklerine gore ¢oziimlenebilmesi i¢in
oncelikle normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Biiylikoztiirk
(2018:8); biiylik gruplardan toplanan verilerin, normale yakin dagilim
gosterdiklerini ve parametrik istatistiklerin segilebilece8ini ifade etmistir.
Orneklem biiyiikliigiiniin 30 ve daha biiyiik olmas1 durumunda dagilimin normal
dagilimdan asir1 sapma gostermedigi Ongoriilmiistiir. Bununla birlikte normal
dagilim kosulunun gerceklesip gerceklesmediginin sinanmasi amaciyla carpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri de kullanilabilir. Carpiklik katsayisinin
+1 aralifinda ise puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigi
Biiyilikoztiirk (2018:40) tarafindan ifade edilirken George, Mallery (2016: 114)
basiklik katsayisinin +1 araliginda olusunun uygun, +2 araliginda olmasinin da
kabul edilebilir oldugu belirtilmektedir. Ayn1 durum ¢arpiklik katsayisi i¢in de
gecerli sayilmistir. Tablolarda da verilen bilgiler dogrultusunda arastirmada
parametrik istatistik teknikleri kullanilmustir. Iliskisiz 6rneklemler t-testi ve iliskisiz
orneklemler icin tek foktorli varyans analizi uygulamalarinda Olglimlerin
dagilimina ait varyanslarin esitligi Levene Testi ile incelenmistir (Biiytikoztiirk,
2018:40-48). Varyans analizi sonucunda ortaya ¢ikan farkliligin yoniinii belirlemek
amactyla varyanslarin esitligi durumunda Scheffe, bu varsayimin saglanamadigi
durumlarda Dunnett C ¢oklu karsilagtirma testleri kullanilmistir. Verilerin
istatistiksel analizi ve yorumlarda p<,01 ve p<,05 anlamlilik diizeyleri dikkate

alinmustir.

Ogrencilerin ¢alisma aliskanlik ve tutumlari, iistbilissel okudugunu anlama
farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumlar1 arasindaki iliskinin
hesaplamalar1 yapilirken Pearson Momentler Korelasyon Katsayis1 kullanilmas,
0.70-1.00 aras1 yiiksek, 0.70-0.30 aras1 orta, 0.30-0.00 aras1 ise diisiik iliski olarak
degerlendirilmistir (Biiyiikoztiirk, 2018:32).

Ustbilissel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma

tutumu diizeylerinin ¢alisma aligkanlik ve tutumlarinin anlamli yordayicist olup
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olmadigina iligkin inceleme ¢oklu dogrusal regresyon ile yapilmistir. Bilylikoztiirk
(2018:99-100) g¢oklu regresyon analizinde; degiskenlerin ¢ok degiskenli normal
dagilim gosterip gostermediginin mahalanobis uzaklik degerleri kullanilarak
incelenebilecegini, parametrelerde 6nemli degisikliklere yol acan ¢oklu baglanti
sorununun olup olmadiginin da kontrol edilmesi gerektigini ifade etmistir.
Oncelikle mahalanobis uzaklik degerleri hesaplanmis, yapilan u¢ degerler
incelemesinde 1 6grencinin verileri dosyadan ¢ikarilmis, 312 6grenci ile ¢alisma
sirdiiriilmiistiir. Veri deseninde c¢oklu baglanti sorununun olup olmadiginin
incelenmesi siirecinde; Oncelikle bagimsiz degiskenler (iistbilissel okudugunu
anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumu diizeyleri) arasi ikili
korelasyonlar incelenmis ve en yiiksek degerin .39 (< .80) oldugu belirlenmistir.
Ayni zamanda tolerans degerlerinin .80 {izeri oldugu (.20’den diisiik olmadig),
varyans biiylitme faktorii (VIF) degerlerinin en yiliksek 1.247 (10°dan yiiksek
olmadigi), durum indeks degerlerinin de en yiiksek 26.961 (30°dan yiiksek

olmadig1) oldugu ve ¢oklu baglantinin olmadig belirlenmistir.
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5. BULGULAR

Bu boéliimde, arastirmadaki alt problemlere iliskin bulgularin istatistiksel ¢oziimlenmesi

ve bunun sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

5.1. Besinci Siif Ogrencilerinin Calisma Aliskanhik ve Tutumlari, Ustbilissel Okudugunu
Anlama Farkindahgi, Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Diizeylerinin Cesitli
Degiskenlere Gore Incelenmesi

Ogrencilerin ¢alisma aliskanlik ve tutumlari, iistbilissel okudugunu anlama farkindaligi,
okudugunu anlama ve okuma tutumu diizeyleri cinsiyet, okul dncesi egitim alma, kitap okumay1

sevme, anne-baba 6grenim durumu degiskenlerine gore incelenmistir.
5.1.1. Besinci Simif (")grencilerinin Cahsma Ahskanhk ve Tutumlar:

Ogrencilerin ¢alisma aliskanlik ve tutumlarma iliskin 312 besinci simif 6grencisinden elde
edilen bulgular farkli degiskenlerle incelenmistir. Tablo 5.1'de besinci smif 6grencilerinin

caligma aliskanlik ve tutumlarina iligkin aritmetik ortalamalar1 yer almaktadir.

Tablo 5.1: Besinci Stmf Ogrencilerinin Calisma Ahskanhk ve Tutumlari

X S Maks deger
Gecikmeleri Onleme (GO) 16.02 5.62 26
Calisma Yontemleri (CY) 19.03 5.26 26
Cahsma Aliskanhklar (CA) 35.05 9.85 52
Ogretmeni Onaylama (00) 18.74 5.45 26
Egitimi Kabullenme (EK) 17.70 4.93 26
Cahsma Tutumlan (CT) 36.44 9.28 52
Calisma Oryantasyonu (CO) 71.49 17.52 104

Calisma oryantasyonunun iki alt boyutuna goére aritmetik ortalamalar incelendiginde;
ogrencilerin c¢alisma tutumlarinda aldiklar1 puanlarin  (36.44) c¢alisma aliskanliklar
puanlarindan (35.05) yiliksek oldugu goriilmektedir. Her iki boyutun alt boyutlarinda
ogrencilerin en yiiksek aritmetik ortalamaya ¢alisma yontemlerinde (19.03), en diisiik aritmetik
ortalamaya ise gecikmeleri 6nlemede (16.02) sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin

calisma oryantasyonu puanlarinin aritmetik ortalamas1 71.79’dur.

Bulgular Memis (2005) ve Memis (2013) ile benzerlik gostermektedir. Arslantag (2001),
Ogrencilerin 'orta', Yigit (2014), yiiksek diizeyde verimli ¢alisma aligkanliklarina sahip
oldugunu, Brown (1941), Barrilleaux (1972), Kiiciikahmet (1987), Tiimkaya ve Bal (2006),
Mendezabal (2013) ve Lalrintluangi (2018) arastirmalarinda katilimcilarin uygun ve beklenen

caligma aligkanlik ve tutumlarina sahip olmadiklarimi ifade etmislerdir. Tulum (2001),



hemsirelik 6grencilerinin ¢alisma aligkanliklar1 puanlarinin ¢aligma tutumlarindan daha yiiksek

oldugu, Durukan vd. (2015), Ogretmen adaylarinin diisik ve orta diizeyde calisma

aliskanliklarma sahip oldugu sonuglarma ulasmislardir. Rana ve Kausar'm (2011), Ingiltere’de

14-16 yas aras1 Pakistanli ve Ingiliz 10.siif dgrencileri ile yaptig1 arastirmasinda Ingiliz

ogrencilerin ¢alisma aligkanliklar1 Pakistanli 6grencilerden anlamli sekilde yiiksek ¢ikmus,

akademik performanslar1 arasinda ise anlamli farklilik olmadig1 belirtilmistir.

Ogrencilerin ¢alisma oryantasyonlarmin, calisma aliskanlik ve tutumlari boyutu ile bu iki

boyutun alt boyutlar1 olan gecikmeleri onleme, calisma yontemleri, 6gretmeni onaylama ve

egitimi kabullenmeden aldiklar1 puanlar arasindaki iliski Tablo 5.2' de verilmistir.

Tablo 5.2: Ogrencilerin Cahsma Aliskanhk ve Tutumlar: Arasindaki iliski

CcY 00 EK CT
GO 64 .39™ 54
1604 64" 64
00 60™
CA 68"

N=312 *p<0.01

Tablo 5.2 incelendiginde;

e Ogrencilerin galisma aliskanlik ve tutumlar1 arasinda oldukca yiiksek bir iliski oldugu

belirlenmistir (0.68).

e (alisma aliskanliklarinin alt boyutlar1 gecikmeleri 6nleme ve calisma yontemleri (0.64)

ile ¢calisma tutumlarinin alt boyutlar1 6gretmeni onaylama ve egitimi kabullenme (0.60)

arasindaki dikkat ¢ekici iligki orta diizeyde, pozitif ve anlamlidir.

e (Calisma aligkanliklarinin alt boyutu calisma yontemlerinin ¢alisma tutumlarinin alt

boyutlari olan 6gretmeni onaylama (0.64) ve egitimi kabullenme (0.64) ile orta diizeyde,

pozitif ve anlamli iliskisi de géze ¢arpmaktadir.

Memis’in  (2005) besinci smif, Kiiciikahmet’in (1987) {iniversite 6grencileriyle

gergeklestirdigi calismasinda da benzer sonuglara ulasmistir.

5.1.1.1. Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Cahsma Aliskanlik ve Tutumlar

Cinsiyetlerine gore 6grencilerin ¢alisma aliskanlik ve tutumlarina iliskin bulgular Tablo

5.3'te yer almaktadir.
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Tablo 5.3: Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Calisma Aliskanlik ve Tutumlar

N Carpiklik Basikhik X S t sd p
Gt En s ass  dow s see S w0 s
Calsma e e o 5o ey 62 30 4w
e S Y N
Oyl Enk 5 A0 ae oo T8 @I om
E%ik;iulﬁienme IE<rlliek 1161; ;:;g 222 1313 :ig 1.748 275.320 082
G i a5 Ao aa  ma  qs P w040 o0
Oryantasyon e 14 ggg W0 s iogs LT 29T o7

Ogrencilerin ¢alisma aliskanlik ve tutumlarr ile ilgili olarak cinsiyete gore yapilan t testi

sonucunda asagidaki sonuclara ulagilmistir:

e Kiz dgrencilerin (73.14) calisma oryantasyonu erkek ogrencilerden (69.59) yiiksektir
fakat aralarindaki fark anlamli degildir (t(279.977)=1.771, p>0.05).

e Her iki cinsiyetin de ¢aligsma tutumlari puanlari ¢aligma aliskanliklarindan yiiksektir.

e Kiz ve erkek 6grenciler en diisiik puanlarini ¢alisma aligkanliklarinin gecikmeleri 6nleme
alt boyutunda almislardir. Kiz 6grenciler en yiliksek puanini ¢alisma tutumlarinin alt
boyutu olan 6gretmeni onaylama ve ardindan ¢ok yakin bir ortalama ile c¢aligma
aliskanliklarinin ¢alisma yontemleri alt boyutundan alirken, erkek 6grenciler en yiiksek
puani ¢alisma yontemlerinden almstir.

e Erkek o6grenciler yedi boyutta da kiz 6grencilerden daha diisiik ortalamalara sahiptir,

bununla birlikte aralarinda p<0.05 diizeyinde anlaml1 bir farklilik yoktur.

Bulgular McCausland ve Stewart (1974), Cavanaugh (1982), Brown ve Holtzman (1984),
Kiiciikahmet (1987), Elliot vd. (1990), Hurlburt vd. (1990), Arslantas (2001), Memis (2007),
Giindiiz (2009), Glingor (2010), Eren (2011), Singh (2011), Kayacik (2013), Memis (2013),
Adatepe (2014), Zargar ve Ganai (2014), Zargar ve Ganai (2014), Yildiz (2015), Biyikli
(2017), Nandhini (2017), Bagbay vd. (2018), Lalrintluangi (2018) ile benzerlik
gostermektedir.Memis’in (2007) aragtirmasinda, basarisiz kiz ve erkek 6grencilerin ¢alisma
oryantasyonu puanlari hemen hemen aynmi iken basarili 6grencilerde kizlarin puanlarinin
erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yoriik (2007), Gazioglu (2009), Bayir (2015),

Khan'in (2016) calismalarinda ise erkek oOgrencilerin ders calisma aligkanliklarinin kiz
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ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Hotaman (2009), 6grenci cinsiyetleriyle
bir partnerle ¢alisma aliskanlig1 arasinda “erkek” 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugunu

belirtmistir.

5.1.1.2. Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gére Ogrencilerin Calisma Aliskanhk ve
Tutumlar

Okul 6ncesi egitim alma durumlarina gore 6grencilerin ¢alisma aliskanlik ve tutumlarina

iliskin bulgular Tablo 5.4'te yer almaktadir.

Tablo 5.4: Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Goére Ogrencilerin Cahsma Aliskanhk
ve Tutumlar

N  Carpikik  Basiklik X S t sd p

g oW M Mg w w
E 21 112 1.124 19.84 4.

gg::f:rl;‘leri H\;;tlr 948 -.5148 -.484 13.?7 5.28 o9 150517 .000
g?llslls(glnallklarl II?I\:}B/tlr 29];18 :232 _5;127 gggé 196.2053 5.002 310 .000
8%2;21;? E\gr 29148 -_1.;3416 %ﬁg i?:g éig 2726 139553 007
B e T 13 a0 06
(T;siﬁ:::;n E\;gtlr 29148 __1.'729573 1;;: 247123 180'394 2590 149755 011
Croasyony Tt 05 m s lee PP 0 0w

Ogrencilerin ¢alisma aliskanlik ve tutumlar okul dncesi egitim alma durumlarma gore

degerlendirildiginde;

e Okul oncesi egitim alan dgrencilerin (74.21) calisma oryantasyonu okul dncesi egitim
almayan 6grencilerden (65.18) anlamli sekilde yiiksektir (t(310)= 4.292, p<0.05).

e Okul Oncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin ¢alisma tutumlart puanlar1 ¢alisma
aliskanliklarindan yiiksektir.

e Okul oOncesi egitim alan ve almayan Ogrenciler en diisiik puanlarimi ¢alisma
aliskanliklarinin gecikmeleri 6nleme alt boyutunda almislardir. Okul oncesi egitim alan
ogrenciler en yiiksek puanini ¢alisma aligkanliklarinin calisma yontemleri (19.84) alt
boyutundan alirken, okul Oncesi egitim almayan Ogrenciler calisma tutumlarinin alt
boyutu olan 6gretmeni onaylamadan (17.32) almistir.

e (alisma aliskanliklar1 ve alt boyutlarinda okul dncesi egitim alan dgrenciler almayanlara

nazaran anlaml sekilde yiiksek puan almiglardir (p<0.05).
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e (Calisma tutumlar1 ve alt boyutlarinda okul 6ncesi egitim alan 6grenciler almayanlara
nazaran daha yiiksek ortalamalara sahiptir, egitimi kabullenme disinda aralarindaki
farklilik anlamlidir (p<0.05).

Gilinaydin (2011) da benzer bir sekilde anaokuluna giden 6grencilerin aktif 6grenme

diizeylerinin gitmeyen 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

5.1.1.3. Kitap Okumay1 Sevme Durumlarmna Goére Ogrencilerin Calisma Ahskanhk ve
Tutumlar

Kitap okumay1 sevme durumlarina gére 6grencilerin calisma aliskanlik ve tutumlarina

iliskin bulgular Tablo 5.5'te yer almaktadir.

Tablo 5.5: Kitap Okumay1 Sevme Durumlaria Goére Ogrencilerin Calisma Aliskanhk ve
Tutumlari

_ N Carpikhik  Basikhik X S t Sd p
Gt Somyoum 70 a1 o s sp 2% ;0 ow
Sevi 242 -.944 .526 19.65 4.85
ggﬂi:rl;lleri Szzln):?;s:}m 70 -.669 -.462 16.91 6.04 R 9.118 001
E:‘llslls(?r?hklarl zgzz?;smm 2741;)2 :222 _(:3?; gijﬁ 196i35 3.304 100.973 .001
Ouyiama Smyoum 70 74 703 1o14 gz 072 99648 000
Cobtenme  Semyoum 70 o0 -un 1s;:  sey  4® W0 o
Sevi 242 -1.231 1474 37.70 8.45
giiljﬁlaarl SEX:T):?;S:Em 70 -.668 -.654 32.07 10.69 4.054 95.282 000
G e W s G R BE e

Ogrencilerin ¢alisma aliskanlik ve tutumlar kitap okumayi sevme durumlarma gore

incelendiginde asagidaki sonuglara ulasilmistir:

e Kitap okumay1 seven Ogrencilerin (73.81) calisma oryantasyonlar1 sevmedigini ifade
eden 6grencilerden (63.49) anlamli sekilde yiiksektir (t(96.329)= 3.970, p<0.05).

e Kitap okumay1 seven ve sevmeyen Ogrencilerin ¢aligma tutumlari puanlar ¢alisma
aliskanliklarindan yiiksektir.

¢ Kitap okumayi seven ve sevmeyen O0grenciler benzer sekilde en diisiik puanlarini ¢aligma
aliskanliklarinin gecikmeleri 6nleme alt boyutundan, en yiiksek puanlarini ise ¢alisma
aliskanliklarinin ¢aligsma yontemleri alt boyutundan almislardir.

e (Calisma aliskanliklar1 ve alt boyutlarinda kitap okumay1 seven dgrencilerin puanlari

sevmedigini ifade edenlere nazaran anlamli sekilde yiiksektir (p<0.05).
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e (Calisma tutumlart ve alt boyutlarinda kitap okumayr seven Ogrencilerin puanlari

sevmedigini ifade edenlere nazaran anlamli sekilde yiiksektir (p<0.05).

5.1.1.4. Anne Egitim Durumlarina Gére Ogrencilerin Calisma Ahskanlik ve Tutumlar

Anne egitim durumlarina gore Ogrencilerin calisma aliskanlik ve tutumlarina iligkin

bulgular Tablo 5.6'da yer almaktadir.

Tablo 5.6: Anne Egitim Durumlaria Goére Ogrencilerin Cahsma Ahskanhk ve Tutumlar:

. N Carpikhk Basiklik X S Levene F
_ _ 1 ilkokul 99 -191 -.886 14.70 5.71
glel‘l::fnr:e'e” 2 Ortaokul-Lise 167 -.380 -.555 16.56 5.45 602%
3 Universite 46 -.358 -.758 16.87 5.67
1 ilkokul 99 -701 031 1757 5.46
gglr:igrlsleri 2 Ortaokul-Lise 167 -.955 300 19.54 5.04 943
3 Universite 46 -1.614 3.143 20.37 4,97
1 ilkokul 99 472 -.408 32.27 10.05
ﬁﬁ?ﬁﬁﬁlmﬂn 2 Ortaokul-Lise 167 -.664 -.299 36.09 9.51 672%
3 Universite 46 -1.173 1.569 37.24 9.52
] 1 ilkokul 99 -.859 .081 17.78 5.80
8%‘;‘;‘;‘; 2 Ortaokul-Lise 167 -1.611 2.195 19.22 5.44 1.967*
3 Universite 46 -.725 -.230 19.04 4.47
o 1 Tlkokul 99 -.898 154 17.16 5.31
ﬁga'gh‘ﬁ'enme 2 Ortaokul-Lise 167 -.789 619 18.08 458 1.525*
3 Universite 46 -1.037 1.509 17.48 5.27
1 Tlkokul 99 -.923 123 34.94 10.11
gzi'j:l‘:‘m 2 Ortaokul-Lise 167 -1.279 1.454 37.31 8.82 2.457*
3 Universite 46 -.980 515 36.52 8.85
1 ilkokul 99 -.698 -078 67.21 18.43
g?;gﬁl%syonu 2 Ortaokul-Lise 167 -972 567 73.40 16.70 1.045*%
3 Universite 46 -1.235 1.712 73.76 17.10
* p>0.05

Tabloya gore bagimli degigkene iliskin varyanslar her bir 6rneklem igin esittir (Levene F,
p<0.05). Carpiklik ve basiklik katsayilari ile orneklem sayilarina bakildiginda parametrik

istatistik kullanimin uygun oldugu gortilmektedir.
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Tablo 5.7: Anne Egitim Durumlaria Gore (")grencilerin Calisma Ahskanhk ve Tutumlari
Farkhhiklar:

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam sd Ortalamasi F P Fark
ynag P (Scheffe)
Gruplar arast 251.988 2 125.994
Gecikmeleri Onleme Gruplar igi 9584.932 309 31.019 4.062 .018 1-2
Toplam 9836.920 311
Gruplar arast 338.075 2 169.037 12
Cahsma Yontemleri  Gruplar ici 8268.538 309 26.759 6.317 .002 1:3
Toplam 8606.612 311
Gruplar arast 1166.706 2 583.353
Calisma .. 1-2
Alskanhklart Gruplar igi 29028.473 309 93.943 6.210 .002 1.3
¥ Toplam 30195179 311
Osret . Gruplar arast 134.622 2 67.311
gretment Gruplar ici 9115.827 309 29.501 2282 104 -
Onaylama
Toplam 9250.449 311
Gruplar arasi 55.560 2 27.780
Egitimi Kabullenme Gruplar ici 7511.719 309 24.310 1.143 .320 -
Toplam 7567.279 311
Gruplar arasi 348.303 2 174.152
Cahsma Tutumlarn  Gruplar igi 26476.540 309 85.685 2.032 133 -
Toplam 26824.843 311
Gruplar arast 2658.936 2 1329.468
Calisma ..
Gruplar igi 92819.035 309 300.385 4.426 .013 1-2
Oryantasyonu
Toplam 95477.971 311

(1=ilkokul Mezunu, 2=Ortaokul-Lise Mezunu, 3=Universite Mezunu)

e Ogrencilerin ¢alisma oryantasyonu puanlar1 anne egitim diizeyinin artis1 ile birlikte artis
gostermektedir ve annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerle ortaokul-lise mezunu olan
ogrenciler arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (F(2,309)= 4.426, p<0.05).

e Annesi ilkokul ve ortaokul-lise mezunu olan 6grencilerin ¢alisma tutumlar1 puanlar
caligma aligkanliklarindan yiliksekken annesi iiniversite mezunu olanlar i¢in durum tam
tersidir.

e Tim egitim durumlarinda Ogrenciler en diisiik puanlarim1 ¢alisma alisgkanliklarinin
gecikmeleri onleme alt boyutundan almiglardir. Annesi ilkokul mezunu 6grenciler en
yiiksek puanlarini ¢alisma tutumlariin alt boyutu olan 6gretmeni onaylamadan alirken
diger 6grenciler ¢aligma aliskanliklarinin ¢caligsma yontemleri alt boyutundan almislardir.

e Ogrencilerin ¢alisma aliskanliklari ve alt boyutlar1 puanlari anne egitim diizeyi ile paralel
olarak artis gostermektedir, annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler ile ortaokul-lise
mezunu ve iiniversite mezunu dgrenciler arasinda anlamli farklilik vardir (p<0.05).

e (alisma tutumlar ve alt boyutlarinda ¢alisma aligkanliklar1 ve alt boyutlarindan farkli
olarak annesi ortaokul-lise mezunu olan dgrencilerin puanlari ilkokul ve {iniversite

mezunu olanlardan yiiksektir.
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Cetin (2007), okur yazar anneler lehine fark saptarken, Memis'in (2007) ¢alismasinda
anne egitim durumuna gore yapilan degerlendirmede kizlarin ¢aligma oryantasyon puaninin
erkeklere gore her egitim durumunda yiiksek oldugu goriilmiistiir. Degerlendirmede en yiiksek
puani anneleri ortaokul-lise mezunu olan kiz 6grenciler alirken, en diisiik puan1 anneleri higbir
egitim kurumundan mezun olmayan erkek 6grenciler almistir. Anne egitim durumu ve basari
dagilimi incelendiginde en yiiksek calisma oryantasyonuna sahip Ogrencilerin anneleri
ortaokul-lise mezunu olan ¢ok basarili 6grenciler oldugu goriilmiistiir. Ozbey (2007), anne
egitim durumu yiiksek 6grencilerin, aktif 6grenme, zaman yonetimi, ¢alisma i¢in hazirlik, ders
notu alma, ders kitab1 okuma, metni isaretleme, kelime ve kavram gelisimi, hafiza, test yapma,
motivasyon gibi degiskenleri daha c¢ok kullandiklarini belirtmistir. Erkan (1996), Mungai
(1997), Aydiner (2004), Giingor (2010), Eren (2011), Glinaydin (2011), Bayir (2015), Yildiz
(2015), Bryikli'nin (2017) calismalarinda ise anne egitim durumunun c¢aligma aligkanlik ve

tutumlarina etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

5.1.1.5. Baba Egitim Durumlarina Gére Ogrencilerinin Calisma Aliskanhik ve Tutumlar:

Baba egitim durumlarina gére 6grencilerin ¢alisma aligkanlik ve tutumlarma iliskin

bulgular Tablo 5.8'de yer almaktadir.

Tablo 5.8: Baba Egitim Durumlarina Gére Ogrencilerin Cahisma Ahskanhk ve Tutumlar:

N Carpikhk Basiklik X S Levene F
_ _ 1 ilkokul 81 -.192 -983 14.48 5.98
gf‘i‘:n”;e'e” 2 Ortaokul-Lise 176 -333 686 16.27 5.38 1.272*
3 Universite 55 -.306 -580 17.44 5.39
1 ilkokul 81 -.667 253 17.49 553
gg:ﬁ;‘r‘;‘leri 2 Ortaokul-Lise 176 -.980 471 19.44 4.87 716*
3 Universite 55 -1.274 839 19.98 5.64
1 ilkokul 81 -.456 -415 31.98 10.45
Eﬁ?ﬁ:‘;l“m 2 Ortaokul-Lise 176 -.648 -.303 35.72 9.23 743
3 Universite 55 -.989 675 37.42 9.97
] 1 ilkokul 81 -742 -181 17.43 5.92
8%;;1‘;‘;‘: 2 Ortaokul-Lise 176 -1.524 1.961 19.25 5.18 2.231*
3 Universite 55 -1.485 2.106 19.02 5.33
. 1 ilkokul 81 -.621 -281 16.20 5.47
%‘;J‘mnme 2 Ortaokul-Lise 176 -871 604 18.32 4.40 3.265
3 Universite 55 -1.059 1.733 17.93 5.30
1 ilkokul 81 -.638 -.226 33.63 10.39
%‘ﬂ‘jxl“an 2 Ortaokul-Lise 176 -1.236 1.016 37.57 8.35 4.406
3 Universite 55 -1.478 2.253 36.95 9.69
1 ilkokul 81 -.556 -.168 65.60 18.96
gi;/l;lr?:;syonu 2 Ortaokul-Lise 176 -.936 411 73.30 15.95 1.547*
3 Universite 55 -1.326 1.635 74.36 18.42
*p>0.05
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Tabloya gore ¢alisma aliskanliklar1 ve alt boyutlari ile ¢aligma oryantasyonu puanlarina
iligkin varyanslar her bir 6érneklem igin esittir (Levene F, p<0.05), ¢alisma tutumlar1 ve alt
boyutu egitimi kabullenme puanlarinda esitlik saglanamamistir. Bununla birlikte ¢arpiklik ve
basiklik katsayilari ile 6rneklem sayilarina bakildiginda parametrik istatistik kullanimin uygun

oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.9: Baba Egitim Durumlarina Gére Ogrencilerin Cahsma Aliskanlik ve Tutumlar:
Farkhhklar

Varyansin Kareler «d Kareler . . AE:.IEII
Kaynag: Toplamm Ortalamasi (Scheffe)
. . Gruplar arast 313.812 2 156.906

gillfnr:ele” Gruplar i¢i 9523.107 309 30.819 5.001 .007 1-3
Toplam 9836.920 311

Calisma Gruplar arast 271.844 2 135.922 Lo

Yéntemleri Gruplar ici 8334.769 309 26.973 5.039 .007 13
Toplam 8606.612 311

Calisma Gruplar arast 1154.938 2 577.469 L2

Allsls(anllklan Gruplar ici 29040.242 309 93.981 6.145 002 L3
Toplam 30195.179 311

. . Gruplar arast 188.590 2 94.295

gﬁ;;ﬁg’;’: Gruplar ici 9061858 309 29.326 3215 041 12
Toplam 9250.449 311

Egitimi Gruplar arasi 254.190 2 127.095 Dunmnett C

Kabullenme Gruplar i¢i 7313.088 309 23.667 5.370 .005 Lo
Toplam 7567.279 311

Calisma Gruplar arast 880.078 2 440.039 Dunmnett C

Tutumlar: Gruplar i¢i 25944.765 309 83.964 5.241 .006 Lo
Toplam 26824.843 311

Calisma Gruplar aras 3836.846 2 1918.423 P

Oryantasyonu Gruplar i¢i 91641.125 309 296.573 6.469 .002 13
Toplam 95477.971 311

(1=ilkokul Mezunu, 2=Ortaokul-Lise Mezunu, 3=Universite Mezunu)

Ogrencilerin ¢alisma aligkanliklar1 ve alt boyutlar1 puanlar1 baba egitim diizeyine gore

incelendiginde asagidaki sonuglara ulasilmistir:

e Ogrencilerin galisma oryantasyonu puanlari baba egitim diizeyinin artis1 ile birlikte artis
gostermektedir ve babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerle ortaokul-lise ve iiniversite
mezunu olan 6grenciler arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (F(2,309)= 6.469,
p<0.05).

e Babasi ilkokul ve ortaokul-lise mezunu olan 6grencilerin ¢alisma tutumlar1 puanlar
caligma aligkanliklarindan yiliksekken babasi iiniversite mezunu olanlar i¢in durum tam

tersidir.
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e Tiim baba egitim durumlarinda 6grenciler en diisiik puanlarini ¢aligma aligkanliklarinin
gecikmeleri onleme alt boyutundan, en yiiksek puanlarini ¢alisma aligkanliklarinin
calisma yontemleri alt boyutundan almislardir.

e Ogrencilerin calisma aliskanliklar1 ve alt boyutlar1 puanlar1 baba egitim diizeyi ile paralel
olarak artis gostermektedir. Gecikmeleri onleme alt boyutunda babasi ilkokul mezunu
olan 6grenciler ile ortaokul-lise mezunu, ¢alisma yontemleri alt boyutunda ise ¢alisma
aligkanliklar1 boyutu ile benzer sekilde babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler ile
ortaokul-lise mezunu ve tiniversite mezunu 6grenciler arasinda anlamli farklilik vardir
(p<0.05).

e Calisma tutumlar1 ve alt boyutlarinda anne egitim durumuna benzer sekilde ¢alisma
aligkanliklar1 ve alt boyutlarindan farkli olarak babasi ortaokul-lise mezunu olan
ogrencilerin puanlart ilkokul ve {iniversite mezunu olanlardan yiiksektir. Babasi ilkokul
mezunu olan 6grenciler ile ortaokul-lise mezunu 6grenciler arasinda anlamli farklilik

vardir (p<0.05).

Memis’in (2007) calismasinda baba egitim durumu ve basar1 dagilimi incelendiginde en
yiikksek c¢alisma oryantasyonuna sahip Ogrencilerin babalar1 master-doktora mezunu olan
ogrenciler oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢ok basarili 6grencilerin ¢alisma oryantasyon puanlari
ile baba egitim durumu arasinda ters bir iliski bulunmustur. Babalar1 iiniversite mezunu olan
basarisiz Ogrencilerin ¢alisma oryantasyonu puani en diisiiktiir. Baba egitim durumu
degerlendirildiginde kizlarin ¢aligma oryantasyonlarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu ve
baba egitim seviyesi ylikseldik¢e 6grencilerin ¢alisma oryantasyon puanlarinin da yiikseldigi
goriilmiistiir. Ozbey (2007), baba egitim durumu yiiksek 6grencilerin, aktif grenme, zaman
yonetimi, ¢alisma i¢in hazirlik, ders notu alma, ders kitab1 okuma, metni isaretleme, kelime ve
kavram gelisimi, hafiza, test yapma, motivasyon gibi degiskenleri daha c¢ok kullanmakta
olduklarmi belirtmistir. Mungai (1997), ¢alisma aliskanliginin babanin egitim seviyesinden
anlamli sekilde etkilenirken anne egitim durumundan etkilenmedigi sonucuna ulagmistir. Erkan
(1996), Aydiner (2004), Cetin (2007), Gilingor (2010), Eren (2011), Giinaydin (2011), Bayir
(2015), Yildiz (2015), Biyikli'nin (2017) ¢alismalarinda ise baba egitim durumunun calisma

aliskanlik ve tutumlari agisindan etkili olmadigi bulgusuna ulagilmistir.
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5.1.2. Besinci Stmf Ogrencilerinin Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindahg

Ogrencilerin iistbilissel okudugunu anlama farkindaligina iliskin yapilan incelemede
carpiklik basiklik degerlerinin normal dagilima uygun oldugu ve ayni zamanda her gruptaki
Olctimlerin dagilimlarina iligkin varyanslarin da esit oldugu belirlenmistir (p<0.05). Carpiklik

ve basiklik katsayilar1 ile 6rneklem sayilart dogrultusunda parametrik istatistik kullanilmigtir.

Tablo 5.10: Cinsiyet, Okul Oncesi Egitim Alma, Kitap Okumay1 Sevme Durumlarina
Gore Ogrencilerin Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindahg:

N Carpikhik Basikhik X S t Sd p
Kiz 167 -.143 -.612 68.43 7.76
insi 1.480 310 140
Cinsiyet Erkek 145 156 106 6715 7.36
O!(.u.l Oncesi Evet 218 -.217 -.380 68.20 7.73 1.307 310 192
Egitim Alma Hayrr 94 .049 -.337 66.98 7.22
Kitap Okumayr ~ Evet 242 -.220 -.186 68.92 7.28 4.856 310 000
Sevme Hayr 70 .273 -.399 64.07 7.44 ' '

Ustbilissel okudugunu anlama farkindaligi; kiz dgrencilerin (68.43) erkeklere (67.15)
gore, okul Oncesi egitim alan dgrencilerin (68.20) almayanlara (66.98) gore, kitap okumay1
sevdigini sOyleyen 6grencilerin (68.92) ise sevmedigini ifade edenlere (64.07) gore daha

yiiksektir. Kitap okumay1 seven ve sevmeyen ogrenciler arasinda anlamli farklilhik vardir

(1(310)=4.856, p<0.05).

Ates (2013), Bozkurt ve Memis (2013), Kog ve Arslan (2017) kiz 6grencilerin iistbiligsel
farkindalik diizeylerinin erkek o6grencilere gore daha yiiksek seviyede oldugunu belirtmislerdir.
Cetinkaya Edizer'in (2015) calismasinda kiz 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina
iliskin tutumlari ve tist biligsel okuma stratejilerini kullanma algilar1 erkek 6gretmen adaylarina

gore daha olumlu bulunmustur.

Tablo 5.11: Anne-Baba Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Ustbilissel Okudugunu
Anlama Farkindahg

‘ N Carpikhk  Basikhk X S Levene F
1 Ilkokul 99 ,005 ,004 66,17 7,31
Anne Egitim Durumu 2 Ortaokul-Lise 167 -,181 -,549 68,82 7,64 ,819*
3 Universite 46 -,395 -,186 67,83 7,50
1 Tlkokul 81 -,144 -,203 66,42 6,88
Baba Egitim Durumu 2 Ortaokul-Lise 176 -,101 -, 476 68,36 7,68 ,874*
3 Universite 55 -,381 -,341 68,24 8,14

*p>0.05
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Tablo 5.12: Anne-Baba Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Ustbilissel Okudugunu
Anlama Farkindahg Farkhhklar:

Varyarism Kareler sd Kareler F b AE:;IEH
Kaynag Toplam Ortalamasi (Scheffe)
Gruplar arast 436.033 2 218,017

Anne Egitim Durumu Gruplar i¢i 17493.300 309 56.613 3.851 .022 1-2
Toplam 17929.333 311
Gruplar arast 219.229 2 109.614

Baba Egitim Durumu Gruplar i¢i 17710.105 309 57.314 1.913 .149
Toplam 17929.333 311

(1=ilkokul Mezunu, 2=Ortaokul-Lise Mezunu, 3=Universite Mezunu)

Tablo 5.12 incelendiginde; hem anne hem de baba egitim diizeyinde en diisiik {istbilissel
okudugunu anlama farkindaligi puanlarinin ilkokul mezunu ebeveynlerin ¢ocuklarinin sahip
oldugu goriilmektedir. Baba egitim durumuna goére 6grencilerin listbilissel okudugunu anlama
farkindalig1 puanlar arasinda anlamli farklilik yokken, annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
puanlarinin ortaokul-lise mezunu olanlardan anlamli sekilde daha diisiik oldugu belirlenmistir

(F (2,309)= 3.851 p<0.05).

Kog ve Arslan (2017), Sallabas ve Ozcan'n (2018) ¢alismalarinda ise dgrencilerinin
iistbiligsel okudugunu anlama farkindaliklar1 ile anne ve baba egitim durumlari arasinda anlamli

farklilik goriilmemistir.

5.1.3. Besinci Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyi

Ogrencilerin okudugunu anlama puanlarmin dagilimma iliskin yapilan incelemede
carpiklik basiklik degerlerinin tiim degiskenler i¢in normal dagilima uygun oldugu ve ayni
zamanda 6l¢iimlerin dagilimlarina iliskin varyanslarin da genel olarak esit oldugu belirlenmistir
(p<0.05). Carpiklik ve basiklik katsayilari ile 6rneklem sayilari dogrultusunda parametrik

istatistik kullanilmagtir.

Tablo 5.13: Cinsiyet, Okul Oncesi Egitim Alma, Kitap Okumay1 Sevme Durumlarina
Gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyi

N Carpiklik Basiklik X S t Sd p
B B RE RE
CORAT  A s ew w8 g
e v i

Ogrencilerin 100 puan iizerinden degerlendirilen okudugunu anlama puanlari; kiz

ogrencilerin (55.82) erkeklere (53.81) gore, okul Oncesi egitim alan 6grencilerin (58.32)
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almayanlara (46.93) gore, kitap okumayi sevdigini sdyleyen Ogrencilerin (57.16) ise
sevmedigini ifade edenlere (47.01) gore daha yliksektir. Okul 6ncesi egitim alma (t(310)=4.785,
p<0.05) ve kitap okumayr sevme (t(310)=3.827, p<0.05) degiskenlerine gore Ogrencilerin

puanlar arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Kolic Vehovec ve Bajsanski (2006), Sallabas (2008) ve Bayraktar (2017) okudugunu
anlama konusunda kiz Ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna

ulagmislardir.

Tablo 5.14: Anne-Baba Egitim Diizeylerine Goére Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Diizeyi

N Carpikhk Basiklik X S Levene F

1 Tikokul 99 263 ~518 4940 19.99
‘S‘J:‘SHE]E‘"“‘ 2 Ortaokul-Lise 167 123 -735 5630  19.64 125%

3 Universite 46 -187 -745 6156  18.44

1 ikokul 81 523 ~327 4837  21.38
gz‘;aﬁﬁ“‘m 2 Ortaokul-Lise 176 094 -530 5561  18.07 2.561*

3 Universite 55 -.389 -.908 6215  20.96

*p>0.05

Tablo 5.15: Anne-Baba Egitim Diizeylerine Gére Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Diizeyi Farkhiliklar

Varyansin Kareler Anlamh
Kaynag Kareler Toplamm  sd Ortalamas: E P Fark
(Scheffe)
Anne Egitim Gruplar ?r.aSl 5359.827 2 2679.913 10
Durumu Gruplar ici 118554.427 309 383.671 6.985 .001 13
Toplam 123914.253 311
Baba Egitim Gruplar arasi 6436.926 2 3218.463 i
Durumu Gruplar igi 117477.327 309 380.186 8.466 .000 13
Toplam 123914.253 311

(1=ilkokul Mezunu, 2=Ortaokul-Lise Mezunu, 3=Universite Mezunu)

Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari; anne ve baba egitim durumlaria paralel olarak
yiikselmektedir. En diisiik puani anne (49.40) ve babasi (48.37) ilkokul mezunu olan dgrenciler
alirken, en yiiksek okudugunu anlama puami alan 6grenciler anne (61.56) ve babasi (62.15)
iiniversite mezunu olan 6grenciler olmustur. Anne ve babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
okudugunu anlama puanlar1 ile ortaokul-lise ve iiniversite mezunu olan 6grencilerin puanlari
arasinda egitim diizeyi daha yiiksek ebeveyne sahip olanlar lehine anlamli farkliliklar oldugu

belirlenmistir.

Gelen'in (2018) arastirma sonuglar1 bulgular1 desteklemektedir. Seflek Kovacioglu
(2006), okudugunu anlama diizeyini etkileyen faktorlerden birinin, annenin, okul Oncesi

donemde, ¢ocugu ile birlikte okuma faaliyeti yapmaya zaman ayirmasi oldugunu belirtmistir.
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5.1.4.Besinci Stmf Ogrencilerinin Okuma Tutumlari

Ogrencilerin okuma tutumu puanlar1 dagilimina iliskin yapilan incelemede carpiklik
basiklik degerlerinin degiskenler i¢cin normal dagilima uygun oldugu ve ayni zamanda
Olctimlerin dagilimlarina iliskin varyanslarin da genel olarak esit oldugu belirlenmistir
(p<0.05). Carpiklik ve basiklik katsayilar1 ile 6rneklem sayilar1 dogrultusunda parametrik

istatistik kullanilmistir.

Tablo 5.16: Cinsiyet, Okul Oncesi Egitim Alma, Kitap Okumay1 Sevme Durumlarina
Gére Ogrencilerin Okuma Tutumlar

N Carpikhk  Basikhik X S t Sd p
o N o m B SE I i m w
O e e
e 1 e

Okuma tutumu puanlari; kiz 6grencilerin (66.48) erkeklere (63.59) gore, okul Oncesi
egitim alan Ogrencilerin (65.72) almayanlara (63.81) gore, kitap okumay1 sevdigini sdyleyen
ogrencilerin (66.12) ise sevmedigini ifade edenlere (61.74) gore daha yiiksektir. Cinsiyet
(t(247.426)=3.147, p<0.05) ve kitap okumay1 sevme (t(310)=4.091, p<0.05) degiskenlerine

gore 0grencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Basaran ve Ates (2009), Iseri (2010), Koli¢-Vehovec vd. (2014), Eyiip ve Yurt (2015),
Baki (2017), Bayraktar (2017), Gelen'in (2018) calismalarinda da kiz 6grencilerin okuma
tutumlarinin erkek 6grencilere gére daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Basaran ve Akyol (2009),
bilgi verici metinleri kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha fazla sevdiklerini, hikdye edici
metne kars1 gelistirilen tutum tizerinde ise cinsiyetin manidar bir etki yaratmadigini; Yildiz ve
Kaman (2016), kiz 6grencilerin eglence i¢in okumaya yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerden
yiiksek oldugunu, akademik okuma ve yazma tutumunda ise manidar bir farklilik olmadigini;
Basaran (2014), kiz ve erkek Ogrencilerin kagittan veya ekrandan okumak fark etmeksizin
metni anlama, metne kars1 gelistirdikleri tutum ve okuma hizlar arasinda anlamli bir farklilik
goriilmedigini; Dalboy (2014), deney grubunda 6n test kitap okuma tutumu puanlarinda kizlar
lehine bir sonug elde edildigini ve cinsiyetler arasinda on test kitap okuma tutumlari agisindan
anlamli bir fark oldugunu, kontrol grubunda 6n test kitap okuma tutumu puanlarinda kizlar
lehine bir sonug elde edildigini fakat cinsiyetler arasinda on test kitap okuma tutumlar1 agisinda

anlamli bir fark goriilmedigini belirtmislerdir. Baki'nin (2017) 6grencilerin okumay1 sevmeleri
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ile okumaya yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiye gore yaptigi karsilastirma sonucunda 6lgegin
toplam1 ile “serbest kagit” ve “akademik kagit” boyutlarinda okumay1 seven dgrenciler ile
okumay1 sevmeyen 6grenciler arasinda okuma tutumlar arasinda anlamli seviyede farklilik
oldugu, “serbest dijital” boyutunda ise okumayi sevmeyen oOgrencilerin okumaya iliskin
tutumlar1 daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Bu sonuglara bakildiginda geleneksel araglari
kullanarak okuyan oOgrencilerin tutumlariin, dijital ortamlardaki araglardan okuyan

ogrencilerin tutumlarina gore daha yiiksek oldugu ve okumay1 daha ¢ok sevdikleri soylenebilir.

Tablo 5.17: Anne-Baba Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Okuma Tutumlar

N Carpikhik Basiklik X S Levene F

N 1 ilkokul 99 -431 365 6477  8.00

‘Sﬁlr‘s rﬁg“‘m 2 Ortaokul-Lise 167 -815 1.052 6530  7.89 891*
3 Universite 46 -.656 420 65.37 9.06
N, 1 ilkokul 81 -418 083 6395 881

gz‘:ﬁ ,ﬁﬁltlm 2 Ortaokul-Lise 176 -.833 1.558 6573 721 4.238
3 Universite 55 -.521 -.088 65.00 9.46

*p>0.05

Tablo 5.18: Anne-Baba Egitim Durumlarina Goére Ogrencilerin Okuma Tutumlar
Farkhhklar:

Varyansin Kareler o Kareler F o Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Anne Egitim Gruplar ér.a51 20.391 2 10.195
DurumMu Gruplar ici 20321.404 309 65.765 .155 .856 -
Toplam 20341.795 311
. Gruplar arast 177.544 2 88.772
gz?3£§‘t‘m Gruplar igi 20164.251 309 65.256 1360 258 -
Toplam 20341.795 311

(1=i1kokul Mezunu, 2=Ortaokul-Lise Mezunu, 3=Universite Mezunu)

Tablo 5.18 incelendiginde; okuma tutumu puanlarinin birbirine yakin oldugu, en diisiik
puanli 6grencilerin anne ve baba egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin oldugu goriilmektedir.
Anne ve baba egitim diizeyine gore Ogrencilerin okuma tutumu puanlar1 arasinda anlaml

farklilik bulunmamaktadir (p>0.05).

Durualp vd.nin (2013) calismasinda da kitap okumaya vakit ayiran, anne ve babasi da
kitap okuyan, ailesi gazete alan, kiitliphaneye giden cocuklarin okumaya yonelik tutum
puanlarmin manidar seviyede yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Baki'nin (2017)
caligmasinda anne ve babanin egitim seviyesi agisindan yapilan degerlendirmede 6grencilerin
okuma tutumlar1 anne egitim diizeyi agisindan sadece “akademik kagit” boyutunda anlaml
diizeyde farklilik gbsterirken baba egitim diizeyi agisindan ise benzer niteliklere sahip oldugu,

anneleri ilkokul mezunu olan 6grencilerin okumaya iliskin tutumlar1 anneleri ortaokul mezunu
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olanlarinkinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gelen'in (2018) arastirmasinda ortaokul
ogrencilerinin okuma aligkanligina iliskin okuma tutumlarinin sinif diizeyine ve anne baba
egitim seviyesine gore manidar bir farklilik gostermedigi, gazete ve dergi okuyan 6grencilerin
okuma tutum puanlarinin yiiksek oldugu, gazete ve dergi okuma orani en yiiksek olan
ogrencilerin annelerinin ilkokul, babalarinin ise ilkokul veya ortaokul mezunu oldugu
gorilmiistiir.

5.2. Besinci Siif Ogrencilerinin Cahsma Aliskanlik ve Tutumlari, Ustbilissel Okudugunu

Anlama Farkindahgi, Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Diizeyleri ile Basar
Durumlar Arasidaki fliski

Ogrencilerin calisma aliskanlik ve tutumlar, iistbilissel okudugunu anlama farkindaligi,
okudugunu anlama ve okuma tutumu diizeyleri ile Tiirkge dersi basarilar1 arasindaki iliski

incelendiginde Tablo 5.19'daki bulgulara ulagilmistir.

Tablo 5.19: Calisma Alskanhk ve Tutumlari, Ustbilissel Okudugunu Anlama
Farkindahgi, Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Diizeyleri ile Basar1 Durumlar:
Arasindaki Tliski

= —- g @ § = . =

3 g ¥ B¢ £ g 7 35L 5

g g5 EF Es  zf g gf E%z Zr gt

5 2 Es 22 % £3 3 zs 2ts Ts E3

o g CRC w = B0 50 S ® = = C Z22c 2t X5

68 S5 S< 20 =¥ SE SO £0< o< OF
Basari .47 52" 55" 59" 35" 43" 53" 4 59 207

N=312 *p<0.01

312 kisiden olusan orneklemde Ogrencilerin Tiirkce dersi basarilart ile c¢alisma
oryantasyonlar1 arasinda orta derecede, pozitif ve anlamli iliski vardir (0.53). Calisma
aliskanliklan ile basar iligkisi (0.55) calisma tutumlarina gore daha yiiksektir (0.43). Alt
boyutlar arasinda basari ile iligkisi en yiiksek olan ¢alisma tutumlarinin alt boyutu olan
ogretmeni onaylama (0.59) iken en diistik iliskinin ayn1 alt boyuttan egitimi kabullenme (0.35)
oldugu goriilmiistiir. Ustbiligsel okudugunu anlama farkindaligi (0.44) ve okudugunu
anlamanin (0.59) basart ile orta diizeyde, pozitif ve anlamli iligkisi varken okuma tutumu (0.20)

ile diisiik diizeyde pozitif ve anlamli iliski goze ¢carpmaktadir.

Cetin (2009), Bayir (2015) ve Biyikli'nin (2017) ¢alismalarinda da Tiirkge dersi basarisi
ile calisma aliskanliklar1 arasinda pozitif iligski oldugu gorilmiistiir. Memis (2013), Tiirkce
dersi basarisinin erkek oOgrencilerin ¢aligma aligkanlik ve tutumlarinin anlamli yordayicist
oldugunu belirtmistir. Calismamizla benzer olarak Ahmann ve Glock (1957), Cavanaugh

(1982), Koivo (1982), Gonzales (1984), Clark-Thayer (1987), Snodgrass (1989), Wonnacott
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(1989), Yeh (1990), Agnew vd. (1993), Al- Blumner ve Richards (1997), Hilawani ve Sartawi
(1997), Carter (1999), Okpala ve digerleri (2000), Gettinger ve Seibert (2002), Yip ve Chung
(2005), Akagah (2011), Singh (2011), Demir vd.(2012), Memis (2013), Durukan vd. (2015),
Del Villar vd. (2016), Kizilboga (2017), Nandhini (2017), Numan ve Syeda (2017), Sakirudeen
ve Sanni (2017), Adejumo (2018), Bentil vd. (2018), Lalrintluangi (2018) calisma yontemlerini
etkili kullanma diizeyleri arttikca Ogrencilerin akademik basarilarinin arttigini tespit
etmislerdir. Murray ve Wren (2003) ise sadece 6gretmeni onaylama alt boyutu ile akademik
ortalama arasinda diisiik diizeyde anlamli iliski oldugu belirlenmistir. McDougle (1989),
arastirma sonucunda SSHA'nin dort alt boyutunun akademik basarmin dogru yordayicilari
olmadigi, en kayda deger iliskinin ¢alisma yontemleri ve 6gretmeni kabullenme alt boyutlari
ile matematik, ¢alisma yontemleri alt boyutu ile heceleme (spelling) dersleri arasinda oldugu
belirlenmistir. Rana ve Kausar (2011), Ingiltere’de 14-16 yas aras1 Pakistanl ve Ingiliz 10.sin1f
Ogrencilerinin c¢alisma aliskanhiklari ile akademik performanslarini karsilagtirmay1
amacladiklar1 arastirmalarmin sonucunda ingiliz 6grencilerin ¢alisma aliskanliklar1 Pakistanl
ogrencilerden anlamli sekilde yiiksek ¢ikmis, akademik performanslari arasinda ise anlaml

farklilik olmadig belirtilmistir.

Sallabas (2008), 6grencilerin akademik basar1 diizeyi ile okudugunu anlama becerileri
arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski bulurken; akademik basarilar1 ile okumaya
yonelik tutumlar1 arasinda ise diisiik diizeyde bir iligki tespit etmistir. Basaran ve Akyol (2009),
"Tiirkge derslerinde gosterilen akademik basarinin, hem hikdye edici hem de bilgi verici

= n

metinlere kars1 gelistirilen tutum {izerinde anlamli bir etki yaratmadig1" sonucuna ulagsmigtir.
Bastug'un (2014) arastirma sonuglari, okuma tutumu, okudugunu anlama ve akademik basari
arasindaki iligki acisindan okuma tutumu ve okudugunu anlama basarisint 6nemli Slgiide
yordamustir. Eskiyurt vd. (2016) ve Turhan ve Ozer (2017), iistbilissel okudugunu anlama
farkindalig1 ile akademik basar1 puanlari arasindaki iligkiyi incelediklerinde istatistiksel olarak

anlaml bir iliski gérmemislerdir.

5.3. Cahsma Ahskanhk ve Tutumlarmm Yordayicisi Olarak Ustbilissel Okudugunu
Anlama Farkindahgi, Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Diizeyleri

Ogrencilerin ¢alisma aliskanlik ve tutumlarinin yordayicisi olarak iistbiligsel okudugunu
anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumu diizeylerine iliskin bulgular Tablo

5.19' da yer almaktadir.
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Tablo 5.20: Coklu Regresyon Analizi Sonuclar:

. Durum
CA CT CO UOAF  Anlama  Tolerans VIF Indeks
1,000
Ustbilissel Okudugunu 372%  366%  .403* - - 802 1247 6,844
Anlama Farkindahg
Okudugunu Anlama .314* .257* .313* .390* - ,848 1,180 19,855
Okuma Tutumu 419* .408* 452* .252* 102 ,937 1,068 26,961

N=312 *p<0,01

Tablo 5.20 incelendiginde; tstbiligssel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama
ve okuma tutumu diizeyleri arasi ikili korelasyonlarin en yiiksek 0.39 (<.80) oldugu
belirlenmistir. Ayn1 zamanda tolerans degerlerinin .80 iizeri oldugu (.20 den diisiik olmadigi),
varyans biiylitme faktorii (VIF) degerlerinin en yiiksek 1.247 (10°dan yiiksek olmadigi), durum
indeks degerlerinin de en yiiksek 26.961 (30’dan yiiksek olmadig1) oldugu ve ¢coklu baglantinin

olmadigi belirlenmistir.

Tablo 5.21: Cahsma Ahskanhklarinin Yordanmasina iliskin Standart Coklu Regresyon
Analizi Sonuclar

Cahisma Ahskanhklar:
Degisken B SE B t p Ikili r Kismi r
Sabit -16.088 5.148 - -3.125 .002
Ustbiligsel Okudugunu
Anlama Farklndalglgl 0.270 0.070 0.208 3.860 .000 0.372 0.215
Okudugunu Anlama 0.098 0.026 0.198 3.775 .000 0.314 0.210
Okuma Tutumu 0.422 0.061 0.346 6.957 .000 0.419 0.369

R=0.533 R?=0.284
F(3,308)= 40.811 p=.000

Ustbiligsel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumu
degiskenlerine gore ¢alisma aliskanliklarinin yordanmasina iligkin regresyon analizi sonuglari
Tablo 5.21'de verilmistir. Yordayic1 degiskenlerle g¢alisma aligkanliklar1 arasindaki ikili ve
kismi korelasyonlar incelendiginde, iistbilissel okudugunu anlama farkindalig: ile calisma
aliskanliklar arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iligkinin oldugu (r=0.37), diger degiskenler
kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=0.21 oldugu gériilmektedir.
Okudugunu anlama ile calisma aliskanliklar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin
oldugu (r=0.31), diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun
diger degiskenle benzer sekilde r=0.21 oldugu goriilmektedir. Okuma tutumu ile caligma
aliskanliklar arasindaki iligki diger degiskenlere nazaran daha yiiksektir (r=0.42) ve diger iki
degisken kontrol edildiginde pozitif ve orta diizeyde (=0.37) oldugu goriilmektedir.
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Bu ii¢ degisken birlikte calisma aliskanliklari ile orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
vermektedir (R=0.533 R?=0.284 p<0.05) ve toplam varyansin %28’ini aciklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore degiskenlerin ¢alisma aliskanliklar
iizerindeki Onem sirasi; okuma tutumu, istbilisgsel okudugunu anlama farkindaligi ve
okudugunu anlama seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliliina iliskin t-testi sonuglari
incelendiginde; her {i¢ degiskenin de ¢alisma aligkanliklari {izerinde anlamli yordayict oldugu
goriilmektedir.Regresyon analizi sonuglarina gore calisma aligkanliklarinin yordanmasina

iliskin regresyon esitligi asagidaki gibidir:

CALISMA ALISKANLIKLARI=-16.088 + 0.270 USTBILISSEL OKUDUGUNU ANLAMA FARKINDALIGI

+0.098 OKUDUGUNU ANLAMA + 0.422 OKUMA TUTUMU

Tablo 5.22: Calijma Tutumlarimin Yordanmasma iliskin Standart Coklu Regresyon
Analizi Sonuclar

Calisma Tutumlar:

Degisken B SE B t p Ikili r Kismi r
Sabit -11.139 4.951 - -2.250 025

Ustbiligsel Okudugunu 0.280 0.067 0.229 4.174 .000 0.366 0.231
Anlama Farkindahg:

Okudugunu Anlama 0.062 0.025 0.133 2.489 013 0.257 0.140
Okuma Tutumu 0.386 0.058 0.336 6.620 1000 0.408 0.353

R=0.505 R?=0.255
F(3,308)=35.152 p=.000

Ustbiligsel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumu
degiskenlerine gore calisma tutumlarimin yordanmasina iliskin regresyon analizi sonuglari
Tablo 5.22'de verilmistir. Yordayici degiskenlerle ¢alisma tutumlar1 arasindaki ikili ve kismi
korelasyonlar incelendiginde, tistbiligsel okudugunu anlama farkindalig1 ile ¢aligma tutumlari
arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu (r=0.37), diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=0.23 oldugu gériilmektedir. Okudugunu
anlama ile calisma tutumlar1 arasinda pozitif ve diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu (r=0.26),
diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=0.14 oldugu
goriilmektedir. Okuma tutumu ile ¢aligsma tutumlar arasindaki iliski diger degiskenlere nazaran
daha yiiksektir (r=0.41) ve diger iki degisken kontrol edildiginde pozitif ve orta diizeyde
(r=0.35) oldugu goriilmektedir.

Bu tii¢ degisken birlikte ¢calisma tutumlari ile orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki

vermektedir (R=0.505 R?=0.255 p<0.05) ve toplam varyansin %25’ini aciklamaktadir.
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Standardize edilmis regresyon katsayisina (f) gore degiskenlerin ¢alisma tutumlar
iizerindeki Onem sirasi; okuma tutumu, {Ustbilissel okudugunu anlama farkindaligi ve
okudugunu anlama seklindedir. Regresyon katsayilariin anlamliligina iliskin t-testi sonuglari
incelendiginde; her ii¢ degiskenin de calisma tutumlar iizerinde anlamli yordayict oldugu
goriilmektedir. Regresyon analizi sonuglarina gore ¢alisma tutumlarinin yordanmasina iliskin

regresyon esitligi asagidaki gibidir:

CALISMA TUTUMLARI = -11.139 + 0.280 USTBILISSEL OKUDUGUNU ANLAMA FARKINDALIGI +

0.062 OKUDUGUNU ANLAMA + 0.386 OKUMA TUTUMU

Tablo 5.23: Calisma Oryantasyonunun Yordanmasina Iliskin Standart Coklu Regresyon
Analizi Sonuclar

Calisma Oryantasyonu

Degisken B SE Y;; t p Ikili r Kismi r
Sabit -27.227 8.915 - -3.054 .002 - -
Ustbilissel Okudugunu 121 5 4547 4 251
Anlama Farkindah 0.550 0. 0.238 .5 .000 0.403 0.25
Okudugunu Anlama 0.159 0.045 0.182 3.562 .000 0.313 0.199
Okuma Tutumu 0.808 0.105 0.373 7.694 .000 0.452 0.402

R=0.567 R?=0.321
F(3,308)=48.611 p=.000

Ustbilissel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumu
degiskenlerine gore ¢alisma oryantasyonunun yordanmasina iligkin regresyon analizi sonuglari
Tablo 5.23'te verilmistir. Yordayict degiskenlerle galigma oryantasyonu arasindaki ikili ve
kismi korelasyonlar incelendiginde, lstbiligsel okudugunu anlama farkindaligi ile calisma
tutumlar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu (r=0.40), diger degiskenler
kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=0.25 oldugu goriilmektedir.
Okudugunu anlama ile ¢alisma oryantasyonu arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin
oldugu (r=0.31), diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun
r=0.20 oldugu goriilmektedir. Okuma tutumu ile ¢aligma oryantasyonu arasindaki iliski diger
degiskenlere nazaran daha yiiksektir (r=0.45) ve diger iki degisken kontrol edildiginde pozitif
ve orta diizeyde (r=0.40) oldugu goriilmektedir.

Bu ii¢ degisken birlikte calisma oryantasyonu ile orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki

vermektedir (R=0.567 R?=0.321 p<0.05) ve toplam varyansin %32’sini agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (f) gore degiskenlerin ¢alisma oryantasyonu
lizerindeki Onem siras;; okuma tutumu, {Ustbiligsel okudugunu anlama farkindaligi ve

okudugunu anlama seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglari
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incelendiginde; her ii¢ degiskenin de ¢alisma oryantasyonu iizerinde anlamli yordayici oldugu
goriilmektedir. Regresyon analizi sonuglarina goére ¢alisma oryantasyonunun yordanmasina

iliskin regresyon esitligi asagidaki gibidir:

CALISMA ORYANTASYONU=-27.227 + 0.550 USTBILISSEL OKUDUGUNU ANLAMA FARKINDALIGI
+0.159 OKUDUGUNU ANLAMA + 0.808 OKUMA TUTUM
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SONUC

Ogrencilerin ¢alisma oryantasyonu puanlari ortalamanin iizerindedir ve ¢alisma tutumlari
caligma aliskanliklarindan yiiksektir. Ogrenciler en yiiksek puanlarini ¢aligma yontemlerinde,
en diisiik puanlarimi ise gecikmeleri &nlemede almislardir. Ogrenciler 6gretmenlerini
benimseme ve egitimi kabullenmede olumlu tutuma sahipken, ders calisma ve o6devlerin
yapilmasini erteleme davraniglarini dlgen gecikmeleri 6nlemede digerlerine gore daha diigiik

ortalamaya sahiptir.

Ogrencilerin ¢aligma aliskanlik ve tutumlari alt boyutlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif

ve anlamli iligkiler vardir.

Kiz 6grencilerin c¢alisma aliskanlik ve tutumlart erkek 6grencilerden anlamli sekilde
yiiksektir. Kiz ve erkek oOgrenciler en diisiik puanlarmi gecikmeleri dnleme, en yiiksek
puanlarii ise kiz 6grenciler 6gretmeni onaylama, erkek ogrenciler ¢alisma yontemlerinden

almislardir.

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin calisma aligkanlik ve tutumlar1 okul 6ncesi egitim
almayanlara nazaran anlamh sekilde yiiksektir. Okul oncesi egitim alan ve almayan 6grenciler
en diisiik puanlari1 gecikmeleri 6nleme, en yiiksek puanini ise okul Oncesi egitim alanlar

caligma yontemleri, almayanlar ise 6gretmeni onaylamadan almislardir.

Kitap okumayr seven oOgrencilerin ¢alisma aligkanlik ve tutumlart sevmeyen
ogrencilerden anlamli sekilde yiiksektir. Kitap okumay1 seven ve sevmeyen 6grenciler benzer
sekilde en diislik puanlarin1 gecikmeleri 6nleme, en yiiksek puanlarini ise ¢alisma yontemleri

alt boyutundan almislardar.

Ogrencilerin calisma aliskanlik ve tutumlar: anne egitim diizeyinin artis1 ile birlikte
artmaktadir. Caligma tutumlar1 ve alt boyutlarinda ¢alisma aligkanliklar1 ve alt boyutlarindan
farkli olarak annesi ortaokul-lise mezunu olan 6grencilerin puanlar ilkokul ve {lniversite
mezunu olanlardan yiiksektir. Tiim egitim durumlarinda &grenciler en diisiik puanlarini
gecikmeleri 6nleme alt boyutundan almislardir. Annesi ilkokul mezunu 6grenciler en yiiksek
puanlarin1 6gretmeni onaylamadan alirken diger 6grenciler calisma yontemleri alt boyutundan

almislardir.

Ogrencilerin calisma aliskanlik ve tutumlari baba egitim diizeyinin artis1 ile birlikte artis

gostermektedir. Babasi ilkokul ve ortaokul-lise mezunu olan 6grencilerin ¢alisma tutumlari



puanlari ¢caligsma aligkanliklarindan yiiksekken babasi tiniversite mezunu olanlar i¢in durum tam
tersidir. Calisma tutumlar1 ve alt boyutlarinda anne egitim durumuna benzer sekilde ¢aligsma
aliskanliklar1 ve alt boyutlarindan farkli olarak babasi ortaokul-lise mezunu olan 6grencilerin
puanlar ilkokul ve iiniversite mezunu olanlardan yiiksektir. Tiim baba egitim durumlarinda
ogrenciler en diisiik puanlarmi gecikmeleri Onleme, en yiiksek puanlarin1 calisma

yontemlerinden almislardir.

Ustbiligsel okudugunu anlama farkindaligi; kiz 6grencilerin erkek ogrencilere, okul
oncesi egitim alan 6grencilerin almayanlara, kitap okumay1 sevdigini sdyleyen 6grencilerin
sevmeyenlere gore daha yiiksektir. Hem anne hem de baba egitim dilizeyinde en diisiik
iistbiligsel okudugunu anlama farkindali§i puanlarinin ilkokul mezunu ebeveynlerin
cocuklariin sahip oldugu goriilmektedir. Baba egitim durumuna gore 6grencilerin iistbiligsel
okudugunu anlama farkindaligi puanlari arasinda anlamli farklilik yokken, annesi ilkokul
mezunu olan 6grencilerin puanlarinin ortaokul-lise mezunu olanlardan anlamli sekilde daha

duisuktiir.

Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari; kiz dgrencilerin erkeklere, okul dncesi egitim
alan 6grencilerin almayanlara, kitap okumay1 sevdigini sOyleyen dgrencilerin sevmeyenlere
gore daha yiiksektir. Okul Oncesi egitim alma ve kitap okumay1 sevme degiskenlerine gore
ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okudugunu

anlama puanlari; anne ve baba egitim durumlarina paralel olarak ytlikselmektedir.

Okuma tutumu puanlari; kiz 68rencilerin erkeklere, okul dncesi egitim alan dgrencilerin
almayanlara, kitap okumay1 sevdigini sdyleyen 6grencilerin sevmeyenlere gore daha ytiksektir.
Cinsiyet ve kitap okumay1 sevme degiskenlerine gore 6grencilerin okuma tutumlari arasinda
anlamli farklilik vardir. Okuma tutumu puanlari en diisiik olan 6grenciler anne ve baba egitim

diizeyi ilkokul olan 6grencilerdir.

Ogrencilerin Tiirkge dersi basarilari ile calisma oryantasyonlari arasinda orta derecede,
pozitif ve anlaml iliski vardir. Calisma aligkanliklari ile basar iligkisi ¢aligsma tutumlarina gore
daha yiiksektir. Alt boyutlar arasinda basari ile iligkisi en yiiksek olan ¢alisma tutumlari iken
en diisiik iliski egitimi kabullenmeyledir. Ustbilissel okudugunu anlama farkindalii ve
okudugunu anlamanin basari ile orta diizeyde, pozitif ve anlamli iligkisi varken okuma tutumu

ile diisiik diizeyde pozitif ve anlamli iliski goze ¢carpmaktadir.
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Ustbilissel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumu ile
caligma aliskanliklar1 arasinda pozitif, orta diizeyde ve anlamli bir iligkiler vardir. Okuma
tutumu ile ¢aligma aliskanliklar arasindaki iligki diger degiskenlere nazaran daha ytiksektir. Bu
iic degisken birlikte calisma aligkanliklar1 ile orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
vermektedir. Degiskenlerin c¢aligma aligkanliklar1 iizerindeki 6nem sirasi; okuma tutumu,
iistbiligsel okudugunu anlama farkindalig1 ve okudugunu anlama seklindedir. Her ii¢ degiskenin

de calisma aliskanliklari tizerinde anlamli yordayici oldugu belirlenmistir.

Ustbilissel okudugunu anlama farkindaligi ve okuma tutumu ile ¢alisma tutumlar
arasinda pozitif, orta diizeyde ve anlamli iligski varken okudugunu anlama ile iligkisi pozitif,
diisiik diizeyde ve anlamlidir. Bu {i¢ degisken birlikte ¢alisma aligkanliklari ile orta diizeyde,
pozitif ve anlamli bir iliski vermektedir. Degiskenlerin ¢alisma tutumlart {izerindeki dnem
stirast; okuma tutumu, istbilissel okudugunu anlama farkindaligi ve okudugunu anlama
seklindedir ve her ii¢ degiskenin de c¢alisma tutumlari iizerinde anlamli yordayici oldugu

goriilmektedir.

Ustbilissel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumu ile
calisma oryantasyonu arasinda pozitif, orta diizeyde ve anlamh bir iligskiler vardir. Bu {i¢
degisken birlikte calisma oryantasyonu ile orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki vermekte
ve toplam varyansin %32’sini agiklamaktadir. Degiskenlerin ¢alisma oryantasyonu tizerindeki
onem sirast; okuma tutumu, Ustbilissel okudugunu anlama farkindaligi ve okudugunu anlama
seklindedir. Her ii¢c degiskenin de ¢aligma aligkanliklar iizerinde anlamli yordayici oldugu

goriilmektedir.

Arastirmacilar i¢in oneriler:

1. Okul, aile isbirliginin ¢aligma aligkanlik ve tutumlarina, {istbilissel okudugunu anlama

farkindaligina, okudugunu anlama ve okuma tutumuna etkisi incelenebilir.

2. Calisma aliskanlik ve tutumlari, istbiligsel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu
anlama ve okuma tutumu ile ilgili farkli 6grenim diizeylerinde ¢aligmalar yapilarak,

etkileyen unsurlar incelenebilir.

3. Ogrencilerin sevdikleri ve tercih ettikleri kitap tiirleri ile iistbilissel okudugunu anlama

farkindaliklar1 karsilastirilabilir.
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Uygulamaya yonelik oneriler:

1. Ogrencilerin ¢aligma aliskanlik ve tutumlarma iliskin durum tespiti yapip siirece iliskin
gerekli Onlemlerin alinmasi i¢in 6grenci, aile, idareci ve Ogretmenlere gerekli egitim

verilebilir.

2. Calisma aligkanlik ve tutumlari, iistbiligsel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu
anlama ve okuma tutumunun okul Oncesi egitim arasindaki iliskinin 6nemi goz oniinde

bulundurularak okul 6ncesi egitim yayginlastirilabilir.

3. Kitap okumay1 seven Ogrencilerin ¢alisma aliskanlik ve tutumlar1 sevmedigini ifade eden
ogrencilerden anlaml sekilde yiiksek oldugundan aile ve 6gretmenler okuma konusunda

ornek ve tesvik edici olabilir.

4. Calisma aligkanlik ve tutumlarinin gelisimine katkisi olmasi agisindan uygun ortamlar

saglanabilir.
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