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Sayfa Adedi . 97

Bu aragtirmanin amaci, yabanci dil agirlikli ortaokul 5.simif 6gretim programinin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basari, tutum ve &z yeterlik inanglarina
olan etkisini ortaya cikarmaktir. Caligma Ogrencilerin aragtirma konusuna yonelik
goriiglerini ortaya ¢ikarmayi amaglamasi yoniiyle betimsel bir ¢alismadir. Calismada
yabanci dil agirlikli olmayan 5.simiflar i¢in hala kullamlan 2013 yili ingilizce dersi 6gretim
programi ile 2017 yabanci dil agirlikli 5.smif 6gretim programi benzerlik ve farkliliklari
yoniinden incelenmistir. Arastirmanin bu boliimii dokiiman analiziyle gergeklestirilmistir.
Arastirmada yabanci dil agirhikli ortaokul 5.simmif &gretim programinin Ogrencilerin
akademik basarilartyla, Ingilizce dersine yonelik tutumlartyla ve &z yeterlik inanglarryla
arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Veri toplama araglar1 olarak “Ingilizce Dersine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi”, “Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Ingilizce Dersine Yonelik Akademik Bagar1 Testi”
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 6l¢eklerin veri analizleri IBM SPSS STATICS 20
programi araciligiyla yapilmistir. Arastirmaya Zonguldak 1li merkezinde bulunan 5 okul
ile Kilimli ilgesinde bulunan 3 okulun yabanci dil agirlikli 5. smiflarinda okuyan
ogrencileri katilmistir. Okullarin belirlenmesinde yabanci dil agirlikli 5. simiflarin olmasi
gbz oOnilinde bulundurulmustur. Arastirmaya 216 kiz ve 184 erkek 6grenci katilmigtir.
Aragtirmada Ogrenciler ingilizce dersine yonelik tutumlari, 6z yeterlik inanglari ve
akademik basarilar1 agisindan incelenmistir. Cinsiyete gore bakildiginda ontest — sontest
sonuglarinda kiz ve erkek dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik 6z yeterlik inancinda ve
akademik basarilarinda anlamli bir fark goriilmezken Ingilizce dersine yonelik

tutumlarinda anlaml farka rastlanmistir. Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumunda,



0z yeterlik inancinda ve akademik basarisinda okulun bulundugu konuma bagl olarak
anlamli bir fark olusmamugtir. Ogrencilerin akademik basari, Ingilizce dersine yonelik
tutum ile 6z-yeterlik inanci ontest-sontest puanlari arasinda diisiik diizeyde anlamli bir
iliski oldugu saptanmustir. Ayrica, 5. Smif dgrencilerinin 6z-yeterlik inanci ile ingilizce
dersine yonelik tutum oOntest-sontest puanlar1 arasinda orta diizey bir iligki oldugu

belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Ingilizce Dersi Ogretim Programi, Yabanci Dil Agirlikli Ogretim
Programi, Akademik Basar1, Tutum, Oz Yeterlik
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This study aims to reveal the effect of intensive foreign language 5th grade
curriculum on students’ academic success, self-efficacy beliefs and attitudes towards
English course. It is descriptive study in terms of reveal opinions of students about research
subject. In this study, 2013 English course curriculum which is being used by 5 th grades
and 2017 5th grades intensive English course curriculum were investigated in terms of
their similarities and differences. In this part of the study document analysis was used. In
the study relational survey model was used to determine whether there is an effect of
curriculum on students’ academic success, attitudes toward English course and self-
efficacy or not. “Self-Efficacy Scale for English Course”, “Attitude Scale Toward English
Course” and “Academic Achievement Test” were used as data collection tools. Data
analysis was done via IBM SPSS Statics 20 programme. Intensive English 5th grade
students at 5 secondary school in Zonguldak city centre and 3 secondary school in Kilimli
District attended to study. Having intensive English 5th grade students was took into
consideration to determine schools. 216 female and 184 male students attended to this
study. Students’ opinions were examined in terms of their academic success, attitudes
toward English course and self-efficacy for English course. Viewing in terms of students’
genders pretest and posttest results, there was meaningful difference in attitude scale but
there was no meaningful difference in academic success and self-efficacy beliefs. Besides
this, there was no meaningful difference students’ self efficacy, attitudes and academic
success toward English depending on school locations. Low level meaningful relation was

realized among pretests and protests of academic success, attitude toward English and self-



efficacy beliefs. Also, mid-level meaningful relation was realized among pretests and

protests of attitude and self-efficacy.

Key Words: English Course Curriculum, Intensive English Curriculum, Academic
Achievement, Attitude, Self-Efficacy Beliefs.
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ONSOZ

Bu calisma yabanci dil agirlikli ortaokul 5.smif Ogretim programinin
ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik akademik basarilarna, tutumlarina ve 6z

yeterlik inanc¢laria olan etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir.

Arastirmada yer alan yabanci dil agirlikli 5.simmif 6gretim programinin
ogrencinin Ingilizce dersine yonelik akademik basarisi, duyussal 6zellikleri olan
tutum ve 0z yeterlik inanglar1 iizerindeki etkisini gosterme agisindan Onem
tasimaktadir. Arastirma sonuglarinin yabanci dil agirlikli 5. siif seviyesinde
Ingilizce dersine giren dgretmenlerin 6grencilerini bu yonde tanimalarina, dersi
biligselin yan1 sira duyussal ihtiyaglar1 da gidererek daha verimli halde islemesine
yardimci  olmasi umulmaktadir. Ulkede bu &gretim programinin  yeni
uygulanmasindan dolay1 ihtiyaglar siirekli degisim igindedir. Calisma, siirecin
sonucunda ortaya cikan verilerin bu alanda yapilacak diger arastirmalara da katk1

saglamasi agisindan 6nemlidir.

Arastirmanin kapsaminda 2013 Ingilizce dersi dgretim programi ve
2017 yabanci dil agirlikli 6gretim programi benzerlik ve farkliliklari agisindan
incelenmistir. 2013 Ingilizce dersi dgretim programinin da incelenme sebebi bu
Ogretim programinin yabanci dil agirlikli olmayan 5.smiflarda kullanilmaya devam
edilmesidir. Calismada Zonguldak ili merkezindeki 5 ve Kilimli Ilgesindeki 3
ortaokulun yabanci dil agirlikli S.siniflarinda okuyan 6grenciler yer almaktadir.
Arastirmada kullanilan olgekler ve akademik basari testiyle bu o6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik akademik basarisi, tutumlar1 ve 6z yeterlik inanglarinin

cinsiyete, okulun bulundugu konuma gore gosterdigi farkliliklar incelenmistir.

Hazirlanan bu ¢alisma uzun ve titiz bir siire¢ sonucunda gergeklestirilmistir.
Bu siiregte ¢alismanin tamamlanmasini saglayan birgok kisi olmustur. Tez ¢alisma
stirecim boyunca bilgi ve donanimiyla bana rehberlik eden, destegini her zaman
gosteren, ¢alismamin daha nitelikli olmasini saglayan ¢ok degerli danisman hocam

Sayim Dr. Ogretim Uyesi Murat INCE’ye en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans egitimimde 6grencisi oldugum ve arastirmama daha farkli
acilardan da bakilmasi i¢in degerli fikirleriyle katki veren Saym Dog. Dr. Ali
ARSLAN’a tesekkiir ederim.
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GIRIS

Insanoglu gegmisten bugiine kadar ¢esitli sebeplerle baska toplum, kiiltiir ve
dillerle i¢ ice olmustur. Bu durum ise birbirlerini anlamak ve kendilerini ifade
edebilmek igin iletisim kurmay1 zorunlu hale getirmistir. Tarih boyunca insanlar
arasinda iletisimin en etkili araci dil olmustur (Demirel, 2016). Dil toplumun kendi
icinde iletisim gorevi istlenirken ayni zamanda bagka toplumlarla da iletisim
kurmayi saglar. Dil araciligiyla iletisim halinde olunan baska {ilkelerin de kiiltiirti
ve sahip olduklar1 degerler 6grenilebilir. Bu amag¢ bizi yabanci dil 6grenmeye

yonlendirir.

Gilintimiizde teknolojik gelismeler, {lkelerin dis politikalar, gogler,
ekonomik iliskiler toplumlar1 birbirinden ayr1 diisiinmeyi neredeyse
sonlandirmistir. Bu tiir etkenler toplumlarin birbirleriyle iletisim kurmalarint ve
birbirlerini daha yakindan tanimalarini gerekli hale getirmistir. Bu sayede birey bir

topluma ait olmaktan ¢ok ‘diinya insan1’ olarak anilir hale gelmistir. (Celebi, 2006).

Ulkemizdeki gelismeleri aktarmak ve dis diinyada olan gelismeleri takip
etmek yabanci dil bilmeyi kaginilmaz hale getirmistir. Ozellikle her seyin hizla
gelistigi ve degistigi giliniimiizde iletisimi daha hizli ve etkili kullanmak i¢in
yabanci dil bilmek 6nemlidir. Bu sebeple diinya ¢apinda iletisimi saglamak igin

ortak dil kabul edilen Ingilizcenin 6nemi goz ard1 edilemez.

Tiirkiye olarak birgok iilkeyle kiiltiirel, politik ve ticari olarak genis bir
baglant1 halinde olmamiz diinyada ortak iletisim dili olarak kabul edilen Ingilizce
Ogretimini egitim programimiza almamizi ve Onemli bir yere sahip olmasini
gerektirmistir (Isik,2008). 2013 yilinda ilkokul 2. siniftan baglayip 12. sinifa kadar
tiim smmf seviyelerinde iletisim kurma amaci1 gdzeterek Ingilizce dersi dgretim
programina dahil edilmistir. Giincellenen son programlarla Ingilizceyi ona ait tiim
dil becerileriyle ve oOzellikle iletisimin olmazsa olmazi dinleme ve konugma
becerileriyle &gretmek amag edinilmistir. Programlar &grencinin Ingilizceyi
iletisimde etkin kullanmas: yoniinde gelistirilir, degistirilir, yontem-teknikler
belirlenir ve derslerde kullanilacak materyaller dili aktif sekilde kullanmak icin

tasarlanmigtir.



Ulkenin yabanci dil i¢in olan ihtiyaclar1 degistikge dgretim programlarinda
da giincellemeye gidilmistir. Bunun son 6rnegi ise 2017 yilinda faaliyete giren
yabanci dil agirlikli ortaokul 5. siif Ingilizce dersi 6gretim programi olmustur. Bu
program hazirbulunusluklar dikkate alarak Ingilizceyi artirilmis ders saati ile
(haftalik 11-15 saat), temel dil becerisinin (dinleme-konusma-okuma-yazma) daha
yogun kullanilmasiyla ve ders materyalleriyle 6grencinin dile daha ¢ok maruz
kalmasini amaglamistir. Daha ileri amaci ise iilkede ileri diizey Ingilizce bilen,
iilkenin dis diinya ile bagim1i daha da gii¢lendiren ve temsil edebilen birey

yetistirmektir (MEB, 2017).

Yabanci dili 6grenirken gerekli olan sadece belirli bir plan ya da program
degildir. O dili 6grenen bireyin kendisi géz ardi edilemez bir gergektir.. Bireyin
biligsel 6zelliklerinin yan1 sira o dile karsi olan olumlu ya da olumsuz tutumlari,
ilgili gecmis deneyimleri ve baska duyussal 6zellikleri o dili 6grenme hizini ve
etkisini belirler. Dile karsi olan olumlu tutumlar bireyin 6grenmede basarisini
artirirken olumsuz tutumlar ise dili 6grenmesini giiclestirmektedir (Korkut, 1994).
Tutumun olumlu ya da olumsuz olmasi 6grenme siirecinde aktif rol oynamakta

olup, bireyin gelecek yasantisinda da s6z sahibi olur (Giiven, 2008).

Bireyin yabanci dili etkin bir sekilde 6grenmesini belirleyen bir baska 6zellik
ise 0z yeterlik kavramidir. Bireyin sahip oldugu 6z yeterlik derecesi o dili
o0grenmeye yonelik inancini etkiler. Yeterince giiclii hale gelmis 6z yeterlik inanci
olumlu tutumu da destekler (Bandura,1994). Bunun yani sira 6grencilerin akademik
basarilar1 ve performanslarina da etki ettigi i¢in 6grenme siiresince 6zellikle dikkate

alinmalidir.

Yabanci dil 6gretimi i¢in pek ¢ok yaklasim s6z konusudur. Bu yaklagimlarin
ortak noktast ise dort temel dil becerisi olan dinleme, konugma, okuma ve yazmanin
kazandirilmas olmustur (Barimn,1997). Yabanci dil olarak Ingilizcede de bireyin
yeterli hale gelmesi icin dort temel dil becerisinde belirli bir yeterlik diizeyine
ulagmalidir (Omaggio, 1986). Dil par¢alanamayan bir biitiin oldugu i¢in ona ait
beceriler de bir biitiin olarak diisiiniilmelidir. Bu sebeple iletisimi akic1 ve saglam

kurabilmek i¢in beceriler biitiinsel olarak 6gretilmelidir (Demirel, 2016).



Ogrencinin diger derslerde oldugu gibi Ingilizce dersinde de akademik
basaris1 okul hayati boyunca dersten aldig1 notlar, 6gretim programinin ona ne
kadar faydasi oldugunun ve dili kullanmadaki becerisinin gdstergesi olmustur
(Kepgeoglu, 1973). Ogrencinin duyussal 6zelliklerinden olan tutumun, 6z yeterlik
inancinin yani sira 6gretim programinin da Ogrenciye uygunlugu, ders icin
ihtiyacin1 karsilar nitelikte olmasi akademik basarisinin yoniinii belirleyen bir

etmendir.



1. GENEL BILGILER

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yabanci dil agirliklt ortaokul 5.smif Ogretim
programinin dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik akademik basari, tutum ve 6z
yeterlik inanglarina olan etkisini ortaya g¢ikarmaktir. Bu nedenle arastirmanin

problem cilimlesi ve alt problemleri su sekilde ifade edilebilir;
1.1.1. Problem Ciimlesi

Yabanct dil agirlikli ortaokul S5.simif &gretim programinin Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik akademik basari, tutum ve 6z yeterlik inanclarina etkisi

var midir?
1.1.2. Alt Problemler

Bu ana problemin ¢6zliimii i¢in asagidaki alt problemler belirlenmistir.

1. Ortaokul 5. simf Ingilizce dersi 2013 6gretim programi ile 2017 yabanci

dil agirlikli 6gretim programi arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

2. Yabanci dil agirlikli ortaokul 5. simif ingilizce dersi 6gretim programina
tabi olan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basari, tutum ve 6z-
yeterlik inan¢ 6n-test puanlar ile son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

3. Yabanci dil agirhikli ortaokul 5. siif Ingilizce dersi 6gretim programina
tabi olan grencilerin ontest-sontest; ingilizce dersine yonelik akademik basar
puanlari, tutum puanlar1 ve 6z yeterlik inan¢ puanlari cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

4. Yabanci dil agirhikli ortaokul 5. siif Ingilizce dersi dgretim programina
tabi olan dgrencilerin dntest-sontest; Ingilizce dersine ydnelik akademik basar
puanlari, tutum puanlari ve 6z yeterlik inang puanlari okulun bulundugu konuma (il
merkezi — il¢e) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. Yabanci dil agirlikli ortaokul 5. sinif Ingilizce dersi 6gretim programina
tabi olan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basari, tutum ve 6z

yeterlik inanglar1 arasinda anlaml bir iligki var midir?



1.2. Arastirmanin Onemi

Bilim, teknoloji ve ekonomik gelismelerin hizla degistigi ve ilerledigi
cagimizda uluslararasi iligkileri takip i¢in yabanci dili bilmenin ve kullanabilmenin
onemi oldukea biiyiiktiir. Diinya ¢apinda uluslararasi iletisim dili olarak ingilizce
kullanilmaktadir ve bu sebeple Ingilizcenin dgrenilmesi ve bu dilde iletisim kurma
yetenegine sahip bireylerin yetismesi iilkenin egitim politikasinin ayrilmaz pargasi
olmustur. Okul yillarinin daha ilk basamaklarinda yabanci dilin 6gretilmeye
baslanmasi ise lilkemizde yabanci dilin 6nemi ve gerekliligine olan bakis agisinin
degistigini ve gelistigini gosterir. Thtiyacin karsilanmas1 ve daha verimli Ingilizce
Ogretimi i¢in bu dersin 0gretim programlarinda belirli zamanlarda degisikliklere
gidilmistir. Son degisiklerden biri ilkokul 2.siniftan itibaren Ingilizce 6gretimine
baslamak iken digeri ise ortaokul 5.sinif yogunlastirilmis Ingilizce dersi 6gretim
programidir. Bu programla 6grencilerin temel dil becerilerine daha hakim, iletisim
giiciiniin daha yiiksek ve iilkede Ingilizceyi daha etkili sekilde bilen ve kullanan

bireylerin olmasi beklenmektedir.

Bu calisma ile yukarida ifade edilen ortaokul 5.smif yabanci dil 6gretim
programinin  dgrencilerin  akademik basarilarina, Ingilizce dersine yonelik
tutumlarina ve 6z yeterlik inanclarina olan etkisi arastirilmistir. Yabanci dil
Ogretiminde genel olarak 6grencinin biligsel 6zellikleri dikkate alinir. Fakat bir
yabanci dili 6grenirken, O0grenmeyi etkileyen faktorlerin arasinda Ogrencinin
duyussal ozellikleri dahilinde o dile kars1 gelistirdigi tutum ve sahip oldugu 6z
yeterlik derecesi de vardir. Ogrenci, dili ne kadar biligsel anlamda 6grenirse
Ogrensin performans olarak sergileyebilmesi de dnemlidir. Arastirma bu kapsamda
kullanilan 6gretim programinin 6grencinin Ingilizce dersine yonelik duyussal
ozelliklerine ve akademik seviyelerine ne kadar uygun oldugunu gosterme
acisindan 6nem tagimaktadir. Arastirma sonuglarinin bu simf seviyesinde Ingilizce
dersine giren 6gretmenlerin 6grencilerini bu yonde tanimalarina, dersi bu yondeki
ihtiyaglar1 da gidererek daha verimli halde islemesine yardimci olmasi
umulmaktadir. Bu 6gretim programimin iilkede yeni uygulanmasindan dolay1
eksiklikleri ve gereklilikleri de siirekli degisim i¢indedir. Aragtirmadan elde edilen

sonuglarin bu alanda yapilan diger arastirmalara katki saglamas1 beklenmektedir.



1.3. Sayiltilar

Arastirma i¢in dagitilan anket calismasindaki sorular1 6grencilerin gercegi

yansitacak sekilde, i¢tenlikle cevapladiklar1 varsayilmistir.
1.4. Simirhliklar

Aragtirma ;

1. 2017 - 2018 dgretim yilinin gliz donemi ile,

2.  Zonguldak il merkezinde ve Kilimli ilgesindeki ¢calismaya katilan yabanc1 dil
agirlikli ortaokul 5.smif 6grencileri ile,

3. 2013 yili 5. sif Ingilizce dersi dgretim programi ve 2017 yili yabanci dil
agirlikl ortaokul 5. sinif Ingilizce dersi 6gretim programu ile,

4.  Veri toplama araglari olarak “Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olgegi”, “Ingilizce

Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Akademik Basari Testi” ile simirlidir.

1.5. Tanimlar

1. Ogretim programi: Nihai hedef olan egitim programi dogrultusunda belirli bir

plan dahilinde okulda bilgi, beceri ve uygulamaya imkan veren programdir (Varis,
1996). Bu arastirma i¢in 2013 yil1 5. siif Ingilizce dersi gretim programi ve 2017

yili yabanci dil agirlikli ortaokul 5. siif Ingilizee dersi 8gretim programidir.

2.Akademik Basari: Akademik basar1 6grencinin okul hayati boyunca aldig1 ders

ve akademik programlardan ne kadar fayda sagladiginin, bunlarin kendi gelisimine
ne kadar katkida bulundugunun gostergesidir (Gtileg ve Alkis, 2003). Bu arastirma

kapsamin da ise 6grencilerin akademik basari testinden aldiklar1 puandir.

3.Tutum: Bireyin yasantistyla beraber, alakali olan nesne ve olaylara kars1 davranis
olusumunu tetikleyen duygusal ve zihinsel hazirlik seklidir (Tavsancil, 2010). Bu
arastirma kapsaminda tutum, ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum
Olceginden aldiklar1 puandir.

4. Oz Yeterlik Inanci: Kisinin kendisi hakkinda degisik sartlardaki durumlarla basa

¢ikma, belirli iiriinii ortaya koymak i¢in etkinlikleri organize etme ve basariyla
tamamlama kisimlarindaki yargisi, inanci ve anlayisidir (Giircan, 2005). Aragtirma
kapsamindaki 6z yeterlik inanc1 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik 6z yeterlik

6l¢eginden aldig1 puandir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde yabanci dilin 6nemi, Ingilizce bilmenin gerekliligi ve
iilkemizdeki tarihi siireci, Ingilizce dersi dgretim programi, akademik basar1, tutum

ve 0z yeterlik inanci ile ilgili kavramlara yer verilmistir.
2.1. Yabanci Dilin Onemi

Insanoglunun var oldugu tarihten beri birbiriyle iletisim kurma ihtiyaci i¢inde
oldugu bir gercektir. Bu iletisim de saglayan en etkili arag ise dildir. Dilin insanlarin
iletisimini, birbirlerini anlamalarini saglamasi onun toplumsal bir yapiy1 temsil

ettigini gosterir (Demirel, 2016:2).

Insanlarin kendi aralarinda ve toplumla iletisim kurmalarinda o toplumun
anadili islev goriir ve o6nemli bir yere sahip olur. Ancak toplumlar belirli
sebeplerden dolay1 diinyadaki baska toplumlarla da iletisim halindedir. Toplumun
kendi i¢inde anlagsmasini saglayan onlarin anadiliyken diger toplumlarla

anlagmasini saglayan temel 6ge ise yabanci dildir (Seving, 2006:17).

Icinde bulundugumuz yiizy1l toplumlarin ayr1 degil i¢ ice oldugu, teknolojik
gelismelerin hizla gerceklestigi ve degisimlerin boyutlarinin sasirtict boyuta
ulastigr bir cagdir (Su ve Bergil, 2010:8). Yabanci dil bilme ihtiyac1 farkli
toplumlarin birbirleriyle olan baglantilarinin artis gdstermesiyle ve kitle iletisimin
ilerlemesiyle dogru orantili olarak artis gostermektedir. Bu degisimlere ayak
uydurma cabasi bireyi kiiresel bir varlik olmaya itmekte ve haliyle yabanci bir dil
bilme zorunlulugunu da beraberinde getirmektedir (Celebi, 2006: 285-307). Ayrica
en az bir yabanci dil bilmek kiiltiirel ve mesleki agidan 6nemli ve bir ihtiyag olarak

goriilmektedir (Demircan, 1990)

Toplumlar c¢esitli nedenlerle i¢ ice olmaya devam ettikge uluslarin
anadilleriyle iletisim kurmalar1 yetersiz olmakta iletisim i¢inde oldugu diger
toplumlarin dillerini 6grenme ihtiyact dogmaktadir. Bu durumda bir dilin baska
toplumlar tarafindan kullanilmasi o dili konusan {ilkenin siyasi ve ekonomik
seviyesini gostermektedir (Demirel, 2016:3). Bir toplum yabanci dil 6grenmeyi

veya devlet, halkinin kendi anadili haricinde bir yabanci dili bilecek ve kullanacak



duruma gelmesini istiyorsa, o dil iistiin bir bilim ve kiiltiir dili olarak goriilmektedir

(Ozdemir, 2006:29).
2.2. Uluslararasi Bir Dil Olarak Ingilizce

Kiiresel anlamda Ingilizcenin kullanilmasinin en énemli sebeplerinden biri
Ingiltere’nin tarihinde bilinen giiclii, somiirgeci giice sahip bir iilke olmas1 ve en
cok kullanildig1 yer olan Amerika’nin ekonomik giiciiniin baskin olmasidir

(Cyrstal, 2003:59-60).

Glinlimiizde insanlar dil araciligiyla birbirleriyle kolaylikla iletisim
kurabilirler, bir araya gelebilirler. Bu, kiiltiirel anlamda kaynagmada en onemli
aractir. Ingilizce bu bakimdan uluslararasi olarak yaygin kullanilan dil olmada

kendini gostermektedir (Can, 2006. Akt. Gomleksiz ve Elaldi, 2011).

Ingilizcenin diinya capinda ve oOzellikle anadili Ingilizce olamayanlar
arasnda kullanilmaya baslanmasi “Ikinci Dil Olarak Ingilizce”, “Yabanci Dil
Olarak Ingilizce” diye bilinen tamimlarmin Otesine gegmistir. Ingilizcenin
diinyadaki genis konumu “Bir Diinya Dili Olarak ingilizce”, “Uluslararas1 Bir Dil

Olarak Ingilizce” gibi cesitli ifadelerle tanimlanmaktadir (Tatar, 2010).

Ozellikle bilgiye erisimde gerekli ve diinya genelinde biiyiik bir kullanim
sahasi olan, uluslararasi iletisimin ortak dili olan Ingilizcenin 6grenimi ve dgretimi
biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu sebeplerle Tosun (2006) iilkemizde yabanci dil olarak

Ingilizcenin neden 6grenilmesinin gerekli oldugunu su sekilde belirtmistir;

1) Anne ve babanin ¢ocuklarinin en az bir yabanct dili bilmesini gerekli
bulmalari,

2)  Toplumca yabanci dilin bilinmesinin 6nemli oldugu,

3) Kiiresellesen diinyada yenilik ve degisikliklerin takip edilmesi gerekliligi,

4)  Bilim, teknoloji, sanayi ve daha bir¢ok alandan daha fazla bilgi edinmek i¢in
yabanci dilin bilinmesi ihtiyaci,

5)  Okullarda zorunlu bir ders olarak okutulmasi,

6) Is alaninda firsat saglayan etken olmasi,

7)  Yabanci topluluklart ve farkl kiiltiirleri tanima arzusu,

8)  Ingilizcenin uluslararasi alanda 6nemi ve gerekliligi seklindedir (Gomleksiz

ve Kiling, 2014).



2.3. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitiminin Tarihi Siireci

Tiirkiye uzun siiredir bulundugu jeopolitik konumu sebebiyle bir¢ok yabanci
kiltiirle iletisim ve etkilesim halindedir. Bu da beraberinde yabanci dil egitimine
Ozellikle yer verilmesini gerektirmistir. Her alanda yabanci iilkelerle iletisim
halinde olmak ve hedefe ulagsmak i¢in ihtiyaci karsilamak amaciyla iilkede bir¢ok

kez yabanci dil ile ilgili yontemler ve politikalar benimsenmistir.

Ulkemizde yabanci dil gretimi uzun bir gegmise sahip olmas1 sebebiyle daha
kolay incelenebilmesi i¢in cumhuriyet donemi dncesi ve cumhuriyet donemi olarak
ayrilmigtir. Bu alanda cumhuriyet Oncesi Osmanli devleti donemini kapsar.
Cumbhuriyetin ilaniyla beraber ayr1 yonetimleri olan yabanci ve 6zel okullarin iilke
biitiinligiine zarar vermesini 6nlemek amaciyla 1924°te ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat
(Ogretim Birligi) kanunu ile tiim egitim kurumlari Milli Egitim Bakanlig
biinyesine alinmistir. Bu donemde Tiirk ¢cocuklarina yabanci dili yabanci okullara
gitmeden edindirmek amaciyla Atatiirk’iin destegiyle Ted Koleji kurulmustur
(Celebi, 2006:285-307). 1956 yilinda kolej ya da Anadolu Lisesi adiyla yeni okul
tiirleri acilmaya baglandi, Batililagma ile beraber okullasma ve yabanci dil egitimi,
egitim sisteminin ayrilmaz parcasi haline geldi (Demircan, 1988). 1991 yili
ortaokul yabanci dil 6gretim programinin genel hedefleri 6grencinin dinledigini
anlayabilmesi, konugabilmesi, hedef dilin kiiltiirel degerlerinin farkina varmasi ve
iletisim kurmaya istekli olmas1 vardir. Program 6grenci merkezli yaklagimi temel
almigtir. Ogretim yontemi olarak eklektik yaklasim dngdriilmiistiir. Dort temel dil
becerisinin kazandirilmas1 vurgulanmustir (Ozel, 2011). 1997 yilinda iilkemizde
egitim alaninda yapilan diizenlemelerle ilkogretim kademesi bes yildan sekiz yila
yiikseltilmis ve dordiincii siniftan itibaren olmak iizere yabanci dil dersi programa

eklenerek uygulanmaya baslanmistir (Cangil, 2004).

AB dil egitim politikalar1 dogrultusunda 2005 yilinda Tiirkiye’de yabanci dil
egitim programi tim boyutlartyla yenilenmistir. Degisiklikler yapilirken
yapilandirmaci felsefe temel alinmistir. Ayrica yabanci dili kullanmay1 daha etkin
hale getirmek i¢in diger konu alanlariyla iliskilendirilmistir. Programin amaglari
g6z oniinde bulundurularak ders kitaplari giincellenmis ve Ingilizce ders saatine bir

saat ekleme yapilmistir (Kirkgoz, 2009).



2006 yilinda yabanci dil 6gretim programinda ise Arapca (Imam Hatip
Liseleri'nde) Ingilizce, Almanca, Fransizca, Italyanca, Ispanyolca, Japonca ve
Rusca dgretilen diller olmustur. Bunlarin iginde ise Ingilizce en yaygin olanidir
(MEB Istatistik, 2006; Akt. Tok ve Aribas, 2008:208-210). Bu programla beraber
4, 5 ve 6. smiflarda haftalik Ingilizce ders saati ii¢, 7 ve 8. Smiflarda ise dort ders
saati olmustur. Ortadgretim kurumlarinda ise Ingilizce haftalik en az alt1 ders saati

olacak sekilde programda yer almistir (MEB, 2006).

11 Nisan 2012 tarihinde Resmi Gazete’de yayinlanan “ilkdgretim ve Egitim
Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasma Dair Kanun” sonucunda

ilkogretim okulu kavrami ilk ve ortaokul olarak ayrilmistir (Resmi Gazete, 2012).

2013 yilinda ise Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin (TTKB) karar ile
Ingilizce dersleri ilkokul 2. Siniftan itibaren baslamistir (MEB, 2013). Ilkokul 2, 3
ve 4. siifta haftalik iki ders saati olarak 5 ve 6. sinflarda ii¢ saat, 7 ve 8. siniflarda
dort ders saati olarak programa konulmustur (Demirpolat, 2015: 9-10).
Ortadgretimde ise Ingilizce hazirlik programlari kaldirilmis 9. siiflar igin on ders

saati 10, 11 ve 12. smiflar i¢in haftalik dort ders saati olarak belirlenmistir (Kirkgoz,

2007).

2017 yilinda ise TTKB tarafindan ortaokul 5. siniflar i¢in yabanci dil agirliklt
5. Simf dgretim programi olusturuldu. Haftalik Ingilizce ders saati ise on bes ders
saati olarak belirlendi. Baz1 illerde pilot uygulama olarak basladi ve 2018 yili
itibariyle iilke capinda daha ¢ok okulda uygulanmaya devam etti. Bu 6gretim
programi dgrencinin Ingilizce igin temel dort dil becerisini (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) gelistirerek yabanci dilde iletisim kurmasi amaciyla

olusturulmustur (TEGM, 2017).
2.4. Ogretim Programi

Cogu zaman G6gretim programi egitim programi kavramu ile birlikte ya da
birbirinin yerine kullanilmaktadir. Fakat iki kavrami birbirinden ayiran 6zellikler
vardir. Ogretim programi, egitim programinmn gergeklestirilmesindeki alt
basamaklardan biridir (Akpinar, 2013) ve egitim programinin daha ¢ok okul ve
derslerle ilgili boliimlerinden olusmaktadir (Bayraktar, 2014). Bu alanda ¢alisan

uzmanlar tarafindan 6gretim programi kavrami cesitli ifadelerle agiklanmistir.
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Varis (1996:2)’a gore 0gretim programi nihai hedef olan egitim programi
dogrultusunda belirli bir plan dahilinde okulda bilgi, beceri ve uygulamaya imkan

veren programdir.

Biiyiikkaragdz (1997:198)’e  6gretim  programi gore belirli  0gretim
basamagindaki siniftaki derste islenecek konulari, bu konularin amaglarini, bunlara

ayrilacak zaman dilimini, 6gretim yontem ve tekniklerini gosteren rehberdir.

Demirel (2015:6)’e gore dgretim programi bir dersin dgretimiyle ilgili tim
etkinlikleri igeren yasantilar sistemidir ve “nasil?” sorusuna cevap ararken egitim

programini kullanmaya elverisli hale getirmektir.

Ertiirk (2013:14)’e gore Ogretim programi, egitim programinda belirtilmis
faaliyetlerin nasil yapilacagini, diger bir deyisle istendik 6grenmeyi saglamada

kullanilacak yontem ve malzemeyi belirli diizen i¢inde gosteren kilavuzdur.
2.5. Yabanci Dil Agirhikh 5. Simf Ogretim Programi

Ingilizce i¢in yeni 6gretim modeli olusturulurken tek &gretim metodolojisi
yerine giincel 6gretim arastirmalarinda eylem odakli yaklasimlar benimsendi ve
uluslararas1 6gretim standartlarina uyarlandi. Bunun i¢in 6grencinin bireyselligi,
0z-degerlendirmesi ve kiiltiirel farklilig1 olan iic Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi gostergesi dikkate alindi (CoE, 2001). Boylece 6grencinin Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve Programi ile uyumlu olarak uluslararasi dil ve kiiltiiriin dnemini
anlamak icin dili 6grenirken kendi essiz kiiltiirlerini benimseyerek daha 6zgiivenli

ve yetkin Ingilizce kullanicis1 olmalar1 beklenir.

Program tasarlanirken 5.simf Ingilizce 6gretim programi dil kullanimu,
islevleri ve dgretim materyalleri goz oniline alinarak ii¢ biiyiik 6grenme agamasina
boliinmistiir. S.smiflar icin hazirlanmis 40 iinite, dort dil becerisini ( dinleme-
konusma-okuma-yazma) kapsar ve {iiniteler birbirleriyle baglantili haldedirler.
Ayrica iiniteler, bu becerileri 6gretim programiyla ilgili temel kazanimlar olmasini
amaglar. On {iinite tarafindan konusma becerisi iki ana alt beceriye ayrilmistir.
Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’na gore bunlardan birincisi sozlii {liriin
ikinci ise sozlii iletisimdir (CoE, 2001). Bu yiizden 6gretmenler ders hedeflerini ve

planlarin1 dil becerilerine yogunlagarak uygulamalar1 beklenir.
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Programin temel felsefesinde 6grencilerin is ve akademik hayatin gercekleri
ve gerekliliklerine hazir hale gelmeleri, diger kiiltiirlerle ve diinya c¢apindaki
topluluklarla basarili sekilde iletisim kurabilmeleri ve diinya vatandasi haline
gelmeleri igin Ingilizcede yiiksek yeterlilige sahip olarak donatmak vardir. Bu hedef
iyi yapilandirilmis ve dengelenmis yogun Ingilizce programi araciliiyla geng
ogrencilere Ingilizce 6gretimine odaklanmay: kaginilmaz kilmistir. Bu hedef

S.smiflarin yeni, yogun programlarinin dogasini ve dinamiklerini sekillendirmistir.

5. smiflar i¢in yogun Ingilizce dgretim programi tasarlamada Avrupa Dilleri
Ortak Cergeve Programi (CEFR) nin ilkeleri ve onu tanimlayicilart olan 6grenme,
Ogretim ve degerlendirme yakindan takip edildi. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programi 6zellikle akiciliga, yeterlige ve dili akilda tutmaya yatirim yapmak i¢in,
ogrendiklerin  gercek yasam deneyimlerine aktarmalarinda Ggrencilerin
ihtiyaclarma vurgu yapar (CoE, 2001). Bu nedenle bdyle bir program felsefesi
Ozgiin, iletisimsel igerik ve benzetimlerle dil kullanimini vurgular. Avrupa Dilleri
Ortak Cergeve Programi dil 6greniminin yasam boyu olmasmi, Ingilizceye karsi
olumlu tutum gelistirilmesini ilk asamadan itibaren gerekli oldugunu diisiiniir. Bu
yiizden gilincel program ilk olarak 6grencinin 6grenme boyunca desteklendigi, rahat
hissettigi eglenceli ve motive edici 6grenme alanlari igin gabalar. Dil becerilerinin

gelisimine yonelik biitiinciil yaklasim 6zellikle vurgulanir (MEB, 2017).

2017°de Egitim Kurulu tarafindan yaymnlanan Ingilizce Dersi Ogretim
Programui (2. ve 8.siniflar i¢in)’na paralel olarak 5.simiflar i¢in olan giincel program
Ingilizce 6gretiminde iletisimsel prensiplere dayanir. Program sarmal olan
kazanimlari, dil becerileri ve islevleri (kullanimi) olarak diizenler. Boylece giincel
olan bu program Ogretmenin iletisimsel ve tematik becerisine, icerik secimine,

6l¢me araglarina ve 6grenci pratigine dayanir.

Programin genel hedeflerinde anlamli 6grenmenin olmast i¢in, diger 6grenme
alanlarinda oldugu gibi Ingilizcede de materyallerin dgrencinin giinliik yasantisiyla
alakali olmasi vardir. Ogrencilerin iizerinde etki birakmak igin Ingilizcenin rolii,
ihtiya¢ ve istekleri iletmek, fikir ve inanislar1 ortaya atmak, iliski kurmak gibi
kavramlar icin araci olmaktir. Bundan dolayr yeni 6gretim modeli iletisimsel dili
ogrenmeye odaklanmustir. Iletisimsel dil 8grenciler grup olarak oyun olusturma ve

onu daha sonra simf arkadaslariyla oynamak gibi arkadaslar, Ogrenciler ve
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Ogretmenler arasinda gergek iletisim gerektiren aktivitelerle mesgul olur. Cameron
(2001)’ nin ifadesine gbre program Ogrenci basarist i¢in motivasyon gerekli
oldugundan program farkli gelisimsel seviyedeki 6grencilerin ihtiyag¢ cesitliligini
hesaba katarak Ingilizce grenimini ilging, mesgul edici ve eglenceli hale getirmeyi

amaglar (MEB, 2017).

5.simf yogunlastirilmis ingilizce dersi 6gretim programi, yogun bir Ingilizce
programi olarak o6grencilere, Avrupa Dilleri I¢in Ortak Basvuru Metni’nde
belirlenen diizeylerden A1 ve A2 seviyelerini sunduktan sonra programin ikinci
doneminde B1 (Esik Diizey) seviyesinin yarisina kadar (B1.1) ingilizce 6gretimini
saglamay1 amagclar. B1.1 seviyesinin sonunda 6grencilerin, giinliik konularla ilgili
Ingilizceyi kullanabilecek yeterlilikte dil becerilerine sahip olmalar, basit sozlii
veya yazilt metinlerin ana fikrini bulup kendi goriislerini ifade edebilmeleri, s6zciik
ve yapisal sinirliliklarina ragmen aile, hobiler, ilgi alanlari, glinlik yasam ve okul
hakkinda Ingilizce iletisim kurabilmeleri amaglanmistir. ilerleyen yillarda 6, 7 ve
8.siniflarda ise 6grencinin Ingilizce yeterliligini temel egitimin son seviyesi olan
B1.2 ye yiikseltilmesi beklenir. Hedeflenmis bu dil seviyesinin dgrenciye lise

yillarinda Ingilizcede basar1 saglamasina yardimci olmasi beklenir.

Avrupa capinda tiim Ingilizce Ogretim programlarmmn genel ve ortak
kazanimlar1 olarak anahtar yeterlilikler orgilin egitim siiresince biitiin bireylerin
edinmek zorunda oldugu temel becerileri isaret eder. Avrupa Birligi tilkelerinde
Avrupa Komisyonu tarafindan baslatilan anahtar yeterlilikler, toplumsal katilimi1 ve
katkiy1, bireyin profesyonel gelisimini &grencinin kendini 6z farkindalifiyla
donatmasi beklenen beceri, tutumlari ve anahtar bilgileri temsil eder. Avrupa Birligi

tarafindan sekillendirilen anahtar yeterlilikler:

o Geleneksel yeterlilikler
- Anadilde iletisim
- Yabanci dilde iletisim

o Dijital beceriler
- Okuryazarlik

- Matematik ve Fen Bilimlerinde temel beceriler
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o Yatay beceriler

- Ogrenmek igin dgrenme

- Toplumsal ve bireysel sorumluluk
- Onciiliik ve girisimcilik

- Kiiltiirel farkindalik ve yaraticilik

Bu anahtar yeterlilikler ve belirli alt yeterlilikler Avrupa Birligi iilkelerinin
Ingilizce dgretim programinda yer almaktadir. Anahtar yeterlilikler dgrenciler icin
etkili 6grenme materyalleri ve icerik hazirlama, erken okuldan ayrilmalari azaltma,
erken cocukluk egitimine katilimi artirma, 6gretmenlerin ve diger uzmanlarin
destekleyici mekanizmalarini artirmaktir. Bu amagla Milli Egitim Bakanligi bu
anahtar yeterliliklerin oldugu ve onlarin 6grenciler arasinda edinimini destekleyen
Ingilizce Ogretim Programini igeren tiim 6gretim programlari igin yogun gdézden

gecirme ve yenileme projesi i¢in ise koyuldu (MEB, 2017).

Higbir egitim bilimi uzmani bireyler ya da toplumlar i¢in 6nemli olan belirli
evrensel ya da ulusal degerler olmaksizin egitimi herhangi bir seviyede tartisamaz
ya da tanimlayamazlar. Modern alanyazin (UNESCO 1995) da olmasinin yanisira
1739 nolu Milli Egitim Temel Kanununda belirtildigi gibi degerler cevre
farkindaligi, tarihsel miras farkindaligi, ¢aliskan olma, isbirligi, aile ve arkadaslik,
comertlik, yardimseverlik, merhametlilik, algakgoniilliiliik, Ozgiiven, adalet
duygusu ve adaletli olma, 6z diizenleme, sabir, saygi, sorumluluk, vatan sevgisi ve
Ozgiirliik duygusu gibi belirli evrensel ve ulusal egilimler tarafindan sekillenen

kisisel ve toplumsal inanislar1 ve tutumlari temsil eder.

Programa sekiz anahtar yeterliligin dahil edilmesi i¢in gdsterilen gabaya
benzer olarak degerler de oncelikli olarak giincellenmis programin iinitelerindeki
kadar yer almaktadir. Ogretmenler ve ders kitabi1 yazarlar1 programda anahtar

yeterliliklerin ve degerlerin kullanimi i¢in cesaretlendirilirler.

Programda O6lgme ve degerlendirme siirecinin teorik c¢ergevesi birgok
degerlendirme tekniklerinin vurgulandigi Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programina dayanir. Bunlar agirlikli olarak alternatif ve siire¢ odakli 6lgme
stirecidir. Buna ek olarak (Bachman, 1990; CoE,2001)’nin ifadesine gore

iletisimsel yeterlilik gelisiminde kendi gelisim ve basarilarin1 gormesi ig¢in
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ogrencilerin cesaretlendirildigi 6z degerlendirme vurgulanir. Cocuklar “Ne
ogrendin?”’, “Ne kadar 6grendin?”, “Sinifta 6grendiklerine bagli olarak gergek
hayatta ne yapabilecegini diisliniiyorsun?”’ sorulariyla harekete gegirilir. Alternatif
sirec odakli oOlgme ve 0z degerlendirme tekniklerini ele alarak, resmi
degerlendirme, yazili ve sozlii siavlarla, ev 6devlendirmesi ve projelerle tarafsiz
basar1 kaydi i¢in bu uygulamalarla yiiriitiiliir. Zengin 6l¢me teknikleri gesitliligi
ogrencinin sinif disinda Ingilizceyi ¢alisma sekli icin dgrencinin kendi siirecini
gozlemlemesine yardimci olmak i¢in ve kendi dil yeterliligini Olgme ve
degerlendirmesi i¢in gereklidir. Bu amaglara ulasmak i¢in bazi sekillendirici ve
Ozetleyici degerlendirme yontemleri {izerinde durulmalidir. Bunun igin
ogrencilerden ne 6grendiklerine dair sinifta sunmak iizere poster hazirlamalar1 ya
da dersin sonunda Ogrendiklerini 6zetlemelerinin istenmesi sekillendirici
degerlendirmeye, temel olarak Onceki degerlendirmenin  sonuglariyla
karsilagtirilarak belirli 6gretici  slirecin  sonundaki Ogrenme ise Ozetleyici
degerlendirmeye dahil olur. Baz1 6zetleyici degerlendirme teknikleri ise donem
boyunca hazirlanan gorsel igerikli sozliik projesi ya da diizenli yazili sinavlardir.
Brown ve Abeywickrama, (2010)’ nin ifadelerine gore kaginilmaz olarak bu belirli
dlcme teknikleri gdsteriyor ki Ingilizce dgretim programi hem siirec hem de {iriin
odakli dlgme teknikleri sunar. Olgme tasariminda bdyle cesitliliklerin 6grencinin

O6grenme deneyimlerini giiclendirmesi beklenmektedir. (MEB, 2017).
2.6. Akademik Basar

Akademik basar1 kavraminin ¢esitli bir¢ok tanimi, ifade edilis sekli vardir.
Demirtag ve Giines (2002:15)’ e gore istenilen seye, amaca, sonuca ulagmadir.
Giile¢ ve Alkis (2003:19)’ a gore 6grencinin okul derslerinden aldig1 puanlarin
genel ortalamasidir. Ayrica akademik basar1 6grencinin okul hayat1 boyunca aldig:
ders ve akademik programlardan ne kadar fayda sagladiginin, bunlarin kendi
gelisimine ne kadar katkida bulundugunun gostergesidir. Kepgeoglu (1973)” na
gore ise akademik basari bilissel alan basarisidir. Akademik dersler ve programlar
Ogrencinin ihtiyacini ne kadar karsilarsa 6grenciden istenilen davranisla o derece

tutarl olur.
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Akademik basar1 denildiginde akla ilk olarak okul basarist gelmektedir. Bu
da 6grencinin derslerden aldig1 notlarin yiiksek ya da diisiik olmasiyla baglantilidir.
Ogrencinin dersten aldig1 yiiksek notlar basarisini, diisiik notlar ise basarisizligini
gosterir. Ogrencinin program hedeflerini karsilama diizeyi basariy1 ortaya cikarir

(Demirel, 2003:3).

Okulda verilen derslerle ve uygulanan programlarla 6grenci tarafindan
edinilmesi gereken sadece bilissel davranislar olmamasina ragmen (Julian ve ark.,
1972) bu kavramlar bilissel alan davranislarina daha ¢ok yogunlagmaktadir
(Kepgeoglu, 1973). Clinkii bu davranig alanina gerekli 6l¢me yapacak araglar daha

kolay olusturulmakta ve uygulanmaktadir.

Bloom (1979)’ a gore 6grencinin akademik basarisini yiikksek ya da diisiik
olmasini belirleyen birden fazla faktdr vardir. Belli bashi olanlari ise 6grencinin

zihinsel yeterligi, sosyo-ekenomik diizeyi, duygusal 6zellikleri, saglanan 6gretimin

Yavuzer (1992)’ e gore 0grencinin akademik basarisini etkileyen faktorler
cevresi ve kendisi eksenindedir. Cevresinin en 6nemli pargasi ise kisinin ailesidir.
Ailenin i¢inde bulundugu kosullar 6grencinin akademik basarisin1 olumlu ya da
olumsuz olarak etkilemektedir. Ogrencinin kendisi i¢in yiiksek ya da diisiik
beklentili olmast da akademik basar1 diizeyi i¢in 6nemlidir. Beklentisi ne kadar
yiiksek olursa o kadar fazla 6grenir. Bloom (1998)’ a gore 6grenci bagardigini fark
ettigi zaman daha basarili hale gelir. Bu da 6grencinin kendine olan gilivenini
olumlu yonde artiracaktir, Bunun tam tersi olan basarisiz olma durumu da olabilir.
Bu sebeple 0grencinin kendisi i¢in basarili ya da basarisiz olma algis1 kendi

akademik basarisi tizerinde etkilidir.

Ogrencinin akademik basarisini etkileyen 6nemli unsurlardan biri de oldugu
smavlarin sikligidir. Arastirma sonuglari smav sikliginin derecesi akademik
basarisinin seviyesini etkiledigi yoniindedir (Kulik, Kulik, Bangert Drowns, 1986).
Ders ile ilgili sik sinav yapmak akademik basariy1 olumlu yonde etkiler (Go¢men,
1997). Sinav sikliginin akademik basar {istiinde sadece olumlu etkileri yoktur.
Olumsuz sonuglar1 da goriilmektedir. Whitmaier (1974) ve Speilberger (1996)° e
gore snav sikligi asir1 strese, kaygiya sebep olarak akademik basariyr

distirmektedir.
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Ogrencinin dnceki senelerden gelen bilgileri de akademik basarisina katkida
bulunur. Ogrenci ilgili eski bilgisini yeni bilgiyle harmanlayip kullanabiliyorsa ve
yeterli zamana sahipse akademik basarisi artis gosterir. Bu durum ise Ogretim
hizmetinin niteligi ile dogru orantilidir. Bloom (1998)’ a gore 6gretim hizmetinin

niteligini ise pekistirme, isaret, katilma, doniit ve diizeltme etkiler.

Ogrencinin akademik basarisini etkileyen bir baska onemli faktor de bagh
oldugu 6gretim programidir. Bir 6gretim programi tiim 6geleriyle 6grencinin derse
yonelik ne kadar ihtiyacim1 karsilarsa onu ne kadar iyi hale getirirse, gelecek
planlarina ve beklentilerine ne kadar katki saglarsa 6grencideki akademik basar1 da

o0 derece artar (Yelkin Diker, 2017).

Yabanci dil dersinde ise akademik basariy1 belirleyen unsurlar temel dil
becerileridir. Bunlar ise dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir. Ogrenci
bu becerileri iletisim saglamak amaciyla kullandig1 ve gelistirdigi siirece akademik

basarisi da yiiksek olur.
2.7. Tutum

Her insanin bir nesneye, fikre, olaya kars1 kendine 6zgii gelistirdigi duygu ya
da diisiincesi vardir. Psikoloji alanindaki arastirmalarda ise bu durum tutum olarak
adlandirilmaktadir. Tutum, insana ait olan ve onun bireysel olarak organize ettigi
diisiince, duygu ve davranigsa hazirlik egilimidir (Aydin, 2009:289). Bu sebeple

sosyal psikolojinin en 6nemli ugraslarindandir.

Tutum olgusu i¢in psikoloji biliminde bir¢ok tanima yer verilmistir. Allport
(1935)’a gore tutum, bireyin yasantisiyla beraber, alakali olan nesne ve olaylara
kars1 davranis olusumunu tetikleyen duygusal ve zihinsel hazirlik seklidir
(Tavsancil, 2010:65). Ornegin bir yabanci dili konusabilen insanlar ileriki

zamanlarda bu duruma kars1 olumlu bir tutum sergileyebilir (Baker, 1995:11).

Bacon ve Byrne (1997)’ e gore tutumlar oldukega tutarl, kisa stirede ve kolay
degismeyen duygu, inan¢ ve davranis egilimidir (Ciiceloglu, 1998:521). Bunun
sebebi ise biligsel, duyussal ve davranigsal olarak ¢ok etkene bagli olmasidir. Ancak
bireyin sahip oldugu tutumlar asla degismez anlamina gelmemektedir. Burada
onemli olan, kisinin kendi yagam deneyimleri, sahip oldugu bilgi ve duygularin

olusturdugu yapidir. Bu yapinin bilesenleri zamanla bi¢cim degistirdikge,
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aralarindaki iliski bicimi de degisecektir. Buna bagli olarak bireyin olaya, duruma

ya da nesneye kars1 olan tutumunda degisim meydana gelir (Inceoglu, 2011:23).
2.7.1. Tutumun Ozellikleri

Tutum olgusu duygu, diisiince ve davranis 6gelerini icermesinin yani sira
kendini olusturan bu dgelerin birbiriyle organize olmasina bagl olarak meydana
gelir. Bu ozellik diger yapilarla karisikliga sebep oldugu igin tutumu diger

yapilardan ayirt eden bazi temel 6zellikler vardir.

Inceoglu’nun belirttigine gore,

1-  Tutumlar bireyin dogumuna bagli olarak degil zamanla kendi deneyimleriyle
meydana gelir.

2-  Bireyin g¢evresindeki yasantinin bireydeki duygu, diisiince ve davranisa
dontismesine olanak saglayan egilimdir.

3-  Tutum kisa siirede degismez ve bireyin hayatinda belirli bir siire yer edinir.

4-  Tutum bir etkene degil birden ¢ok etkene bagli olarak meydana gelir.

5-  Bireyin kendine ait tutumlar1 ayn1 zamanda toplumsal yasamda da belirli rol

oynar (Inceoglu, 2011:22-29).

6-  Tutum dogrudan gézlenemez ancak doniistiigii davranis sekilleriyle ¢ikarim

yapilabilir hale gelir (Kagit¢ibasi, 2017:130).

7-  Tutum bir tepki degil tepkiyi olusturacak egilimdir. Bu egilim davranigin

olumlu ya da olumsuz olmasini belirler (Tavsancil, 2004:71-72).

Gardner (1985:39) ’a gore, bir¢cok arastirmaci tarafindan tutuma iliskin
ozellikle incelenen iki degisken bulunmaktadir. Bunlar, ikinci dil ya da yabanci dil
ogrenimine yonelik tutumlar (egitimle ilgili tutumlar) ve ikinci dil topluluguna
iliskin tutumlar (sosyal tutumlar) dan olusmaktadir. Yabanci dil 6grenimine yonelik

tutumlar daha ¢ok; cinsiyet, yas, yetistirilme gibi degiskenlerden olugsmaktadir.
2.7.2. Tutumun Ogeleri

Tutumla alakali yapilan tanimlar ve agiklamalar tutumun psikolojik bir
nesneye ait olarak duygu, diisiince ve davramiglarda meydana geldigini ortaya
koymaktadir. Bu {i¢ bilesen birbirini etkiler ya da birbirinden etkilenir ve aralarinda

tutarlilik s6z konusudur (Aydin, 2009).
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Buna gore, bireyin konu hakkinda sahip oldugu bilgiler ona olumlu, olumsuz
ya da notr bakmasini, nasil bir duygu belirleyecegini ve nasil bir davranis
sergileyecegini ortaya koyar (Inceoglu, 2011:29). Giiglii, yerlesmis tutumlarda bu
Ogeler bir arada bulunurlar (Kagit¢ibasi, 2017:132).

Bir dgrencinin Ingilizce kelime dagarciginin fazla olmas Ingilizce’ye yonelik
bilissel dgesini, Ingilizce dersini sevmesi duyussal dgesini ve Ingilizce konusmasi

ya da yazmasi da davranissal 6gesini igererek tutumunu olusturur.
2.7.2.1. Bilissel Oge

Belirli bir tutumun biligsel 6gesi bireyin nesneye veya duruma karst olan
diisiince, bilgi ya da inanglaridir. Bireyin cogunlukla etrafindaki uyaricilariyla
etkilesimde oldugu deneyimlerden kazandigi bilgi birikimiyle olusur (Inceoglu,
2011:36). Tutumun olugmasinda bilginin gercekligi oldukca etkilidir. Bilgi
gerceklik derecesi kadar gecici ya da kalict olur (Tavsancil, 2010:73). Bilgi

degisirse nesneye ya da olaya kars1 olan tutumu da degisiklik gosterir.

Tutum i¢in biligsel 6genin olusmasinda bilgi kadar inan¢ da dnemli yer tutar.
Bilgi gibi bireyin durum i¢in sahip oldugu inang derecesi de tutumu belirler (Eren,
2001:180). Bunun i¢in giinliik yasantidan 6rnek olarak iyi olduguna inandigimiz bir
tirtiniin aslinda iyi olmadigini gordiigiimiizde o iiriin i¢in olan bilgi ve inancimizin

degismesi ve buna bagli olarak tutumun da degisiklik gostermesi verilebilir.
2.7.2.2. Duyussal Oge

Inceoglu (2011:31)’ na gore duyussal ge bireyin tutum nesnesine (uyariciya)
yonelik duygularindan olusur. Bu duygular olumlu ya da olumsuz olabilir. Eger o
uyarici i¢in kiside olumlu ya da olumsuz duygu varsa bu durum kisinin daha 6nce
o uyarictyla bir deneyimi oldugunu ve buna bagli olarak kisinin uyariciy1

kabullendigini ya da reddettigini gosterir.

Aydin (2009: 290)’ a gbre tutumu bir inang, ger¢ek ya da olgudan farkli kilan
en onemli 6zellik duygusal 6geye sahip olmasidir. Yani bireyin bir nesneye yonelik
tutumundan bahsedebilmesi i¢in bu nesneye ait bilgisi, diisiincesi ve inanglarina
olumlu ya da olumsuz duygu yiiklemesi gerekir. Ornegin, Ingilizce dersine kars1

olumlu bir tutuma sahip olan &grencinin Ingilizce derslerine katilmaktan
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hoslanmas: 6grencinin olumlu duygularini, ingilizceye kars1 olumsuz tutuma sahip
olan &grencinin Ingilizce dersine katilmaktan ya da Ingilizce dersine ait verilen
sorumluluklardan hoslanmamas1 6grencinin olumsuz duygularini gosterir. Bunlar

tutuma ait duyugsal 6genin meydana gelmesini saglar.
2.7.2.3. Davramssal Oge

Davranigsal 6ge, bireyin belirli uyarict grubundaki tutuma karsi davranig
egilimini yansitir. S6z konusu olan davranig egilimleri bireyin konusmalarindan ya
da hareketlerinden gozlenebilir. Bu egilimler bireyin aligkanliklari, s6z konusu
tutum nesnesi ile dogrudan alakali olmayan tutumlarinin da etkisindedir. Bu sebeple
davranigsal 6geden bahsederken iki davranigi birbirinden ayirmak Onemlidir.
Bunlardan biri duygusal digeri ise kuralsal (normatif) davranistir. Duygusal
davranig tutum konusunun hoslanilan ya da hoslanilmayan durumla baglanti
kurulmasi sonucuna dayanirken normatif davranis ise dogru davranisin ne oldugu

konusundaki inanglara dayanan davranistir (inceoglu, 2011:36-37).

Aydin (2009:291)’ a gore de bir tutum, bireyi tutum nesnesine gore davranista
bulunmaya egilimli hale getirir. Eger birey nesneye karst olumlu bir tutuma sahipse,
bu nesneye karsi olumlu davranis, olumsuz tutuma sahipse nesneden uzaklagma,

ilgisiz kalma egilimi gosterecektir.

Genel olarak bakildiginda tutum i¢in ti¢ 6nemli bilesen olan bilissel, duyussal
ve davranigsal 6genin arasindaki baglant1 ve tutarlilik ne kadar fazlaysa tutum da o

kadar giiclii ve kalic1 olur.
2.7.3. Tutumu Etkileyen Unsurlar

Kagiteibasi (2017:143)’ na gore bireyin sahip oldugu tutumlar dogumla
baslamaz sonradan Ggrenilirler. Bu 6grenmeler genelde tutum nesnesiyle olan
dogrudan deneyimle, sosyal ¢evreden ya da medya araciligiyla 6grenme ile

gerceklesir.

Yine Kagitgibasi’na gore ¢ogu tutumlarin baslangici bireyin ¢ocukluguna
dayanmaktadir ve (Morgan, 1995) bunlarin kaynagi cogunlukla anne ve babalaridir.

Cocuklar biiytidiik¢e ise anne ve babalarin ¢ocuk iizerindeki etkisi azalmakta diger
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sosyal faktorlerin etkisi giderek artmaktadir. Yas ilerledik¢e de tutumlar kalici hale
gelmektedir (Tavsancil, 2010:79-80).

2.7.3.1. Anne-Baba Etkisi

Bireyin tutumlarinin meydana gelmesinde anne ve babanin biiylik etkisi
vardir. Ogzellikle ilkokul dénemine kadar gecen siirede yasantisinin biiyiik
cogunlugunu anne ve babasiyla ge¢iren ¢ocuk otorite kaynagi olarak ebeveynlerini
gormektedir. Bu da g¢ocugun gelistirdigi tutumlarin tlirlerini belirler (Aydin,
2009:294). Anne ve baba etkisi oldugu i¢in ¢ocugun olay ya da nesnelere karsi
gelistirdigi tutum biiyiik 6l¢iide ebeveynlerinkine benzer (Kagitgibasi, 2017:145).

2.7.3.2. Akranlarin Etkisi

Cocugun o6zellikle okul doneminin baslamasiyla tutumlarinin olusmasinda
arkadaslarinin rol iistlendigi goriiliir. Arkadas grubundakilerinin benzer tutumlara
sahip olmalarina ya da benzer tutumlara sahip olan bireylerin birbirlerini arkadas
edinmelerinin katkis1 vardir. Bu benzerliklere daha ¢ok bireyin ergenlik doneminde

rastlanmaktadir (Aydin, 2009:294).
2.7.3.3. Kitle Tletisim Araclar

Anne-baba, akranlarin yan1 sira medya da tutumlar tizerinde oldukga etkilidir.
(Caron 1979)’a gore izlenilen programlarla diger kiiltiirlere olan inanislarda
degisme oldugu, (Morgan, 1982)’ a gore cinsiyet rolleri iceren kalip yargilarin
arastirildig bir incelemede televizyon izleyenlerin cinsiyet¢i tutum gelistirdikleri
gozlenmistir (Kagitcibasi, 2017:145). Ayrica kitle iletisim araglart daha once
bilmedigimiz nesnelere karsi tutum gelistirmemize ya da olan tutumun degismesine

yol agabilir.
2.7.3.4.Tutum Nesnesiyle Dogrudan Deneyim

Bir durum ya da nesneyle ilgili tutum gelistirmenin en belirgin sekli onunla
ilgili deneyim sahibi olmaktir. Buna hosnut olunan ya da olunmayan deneyimler,
deprem ve savas gibi yasamsal olaylar O6rnek olarak verilebilir (Kagit¢ibasi,

2017:144).
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Dogrudan deneyim yasanilan nesneye karsi olusturulan tutum baska nesneye
ya de taginabilir. Staats (1967), Pavlov’un deneyindeki klasik kosullanmanin tutum
olusumunda da goriildiigiinii belirtmistir. Deneyde kullanilan képegin zil sesiyle
beraber verilen ete verdigi tepkiyi artik sadece zil sesi duydugunda da vermesi

tutumun olustugunu gostermistir.
2.7.4. Tutumun Islevi

Tutumlarin birey i¢in bilgi birikimi saglamalari, onun i¢in hedefine ulasmada
aracsal rol iistlenmesi, degerlerine uygun se¢im yapmasinda yardimci olmasi, dis
etkenlerden uzak tutarak algilarinda tutarlilik saglamasi islevlerini olusturur

(Inceoglu, 2011:44).
2.7.4.1. Aragsal (Uyumsal / Fayda) Islevi

Birey, amacina ulasmak i¢in ¢evreyle olan iliskilerinde kendisi i¢in olumlu,
faydali gordiiklerini temel davranis olarak gelistirir. Bu amagla uyumlu tutumlar
sahibi olan birey ileri seviyedeki amaclarina ulasmada tutumlardan ara¢ olarak

faydalanir.

Aragsal islev birey i¢i 6diil-ceza beklentisine dayanmaktadir. Birey, odiil
igerikli durum ya da nesnelere olumlu, ceza igerikli olanlarina ise olumsuz tutum

sergiler (Inceoglu, 2011:46).
2.7.4.2. Benlik Koruyucu (Ego Savunmaci) Islev

Ego savunmada islev bireyin kisiligini muhafaza eden ve kendi degerlerine
yonelik tehlike unsurlarini 6nlemeye yarayan bir yapidir. Birey kendisine iliskin
kabul etmedigi gercekleri gormezden gelerek egosuna olan giivenini korumaya
calisir. Haliyle birey benlik koruyucu tutumlar gelistirir. Bunu yaparken kendi
gercekleriyle dis diinya gerceklerini karsi karsiya getirerek ¢atismaktan c¢ekinir ve
ego savunma mekanizmasini gelistirir. Bu mekanizma ise kendini ortada olan
soruna kars1 hi¢ yokmus gibi davranarak ya da on yargi ve bilgi eksikliginden
kaynaklanan garpitma ile gosterir (Inceoglu, 2011:47-48).
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2.7.4.3. Deger ifade Edici Islev

Tutum, bireyin psikolojik kimligiyle ilgili degerleri ifade eden ozelliklere
sahiptir. Deger ifade eden tutum bireyin iletisim kurmasina yardim eder ve benligini
ifade ettigi i¢cin de kendisini iyi hisseder. Clinkii birey kendisini tarif edrken biitiin
diisiincelerini benlik kimligi ile sekillendirir. Bireyin beceri ve yetenekleri, diisiince

tarz1 bu kapsamdadir (inceoglu, 2011:49).

Birey, kendini iradesiyle ifade etmek i¢in deger ifade edici islevini devreye
sokar. Eger daha onceki tutumlar su anki psikolojik kimlige ters diisliyorsa birey

tutum degistirir.
2.7.4.4. Bilgi Islevi

Genelde bilgi tek basina tutumu belirlemez. Birey cesitli araclar kullanarak

pozitif ya da negatif tutumlar gelistirir.

Tutum, bireyin diinyay1 algilama amaciyla bazi kriterler olusturmasina imkan
veren, bilgi edinme ve bu bilgiler sayesinde dis diinyayi, karmasik baglantilari
anlamlandirmasini saglayan ve kendi algisinda biitiinliik olusturma gerekliligine
dayamir (Inceoglu, 2011:50-52). Bu da bireyin diinyayr algilamasim
kolaylastirmakta ve birey edindigi bilgileri zihninde siniflayabilmektedir.

2.7.5. Tutumun Olciilmesi

Tutumlar gozle goriilemez ve ancak bireyin davraniglarindan yola ¢ikarak bir
nesneye yonelik tutumu hakkinda fikir sahibi olunabilir. Tutumun olumlu ya da

olumsuz olmasi da gelecege yonelik karar olusturur (Tavsancil, 2010).

Yine Tavsancil (2010)’a gore tutumlarin anlasilmasi ya da yorumlanabilmesi
icin glivenirligi ve gecerligi saptanmis lgekler gereklidir. Bu durum i¢in en yaygin
sekilde tutum Olgekleri kullanilir. Bu tutum Olge8i ise inceleme konusunun
nesnesine uygun olarak cilimleler, ifadeler igerir ve kisinin buna tepki vermesi

beklenir.

Thurstone (1929)’a gore ise tutumlar, her birey i¢in kendine 6zgii oldugundan
dolay1 sozel ifadelerle 6lciiliir. Ayrica tutum 6lgeklerinde stireklilik, tek boyutluluk

ve dogrusallik temel prensiplerdir.
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Ozgiiven (1998)’¢ gore tutum o&lgekleri bireyin belli tutumlarinimn
saptanmasinda, bireyin tutumlarini etkileyen ¢evre faktorlerinin belirlenmesinde ve

bireyin uyum durumlarinda kullanilir.

Tutum Olgeklerinin en ¢ok uygulananlari Thurstone, Likert, Guttman ve
Duygusal Anlam Olgekleridir. Duygusal Anlam Olgegi iki uclu degerlendirme

sifatlarindan olusurken diger 6l¢ekler climleler igermektedir.

Likert tipi Olgeklerde tutumlar1 Olgiilecek bireylerin tepkide bulunacagi
ifadeler bulunmaktadir. Bu 6lgek tipinde verilen her ifadeye ne Olclide katilip

katilmadig1 derecelendirilir (Ozgiiven,1994, akt. Tavsancil, 2010).

Kagitgibasi’nin (2017) belirttigine gore Likert olgegi tutumlart dlgmeye
yarayan en uygun yoldur. Likert (1932) 6lcek olusturmak icin dort asamay1 sOyle

siralamastir.

1)  Bir tutumla baglantili oldugu diistiniilen birden fazla tutum ctimlesi bir araya
toplanir.

2)  Belirlenen bu maddeler caligmadaki bireylere verilir. Bireylerin maddelere
bes ayr1 gruplandirma {izerinden tepki vermeleri beklenir: Ornegin,
“Kesinlikle katiltyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”,
“Kesinlikle katilmiyorum”.

3) Her birey i¢in toplam puan hesaplanir. Yukarida belirtildigi gibi
gruplandirmaya 5, 4, 3, 2, 1 puan agirlig1 almak tlizere, her bireyin biitiin 6l¢ek
maddelerine verdigi cevaplar toplanarak bir puan elde edilir.

4)  Enayirt edici maddeleri segebilmek i¢in madde analizi yapilir. Madde analizi,
her bir madde puaninin 6lgekteki tim madde puanlariyla olan iligkisidir. Bu
analizde s6z konusu olan madde puan baglantsinda yiliksek korelasyon
gosteren maddeler tututlur, digerleri ise 6lgekten atilir. Likert dlcekte temel
nokta tek boyutluluktur, yani tiim maddelerin ayn1 tutumu 6lgmesi gerekir.

Bunu saglamak i¢in madde analizi yapilir.

2.7.6. Yabanci Dil ve Tutum

Son zamanlarda ana dil ve yabanci dil ile bireyin ona yonelik tutumlar

arasindaki iligkiyi ortaya koymanin 6nemi gittikce artmaktadir. Bunda uluslararasi
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iletisimin artmasi ve bu sebeple daha anlagilir iletisim ihtiyacinin acgiga ¢ikmasi ve

bunlara yonelik ¢oziimsel ¢alismalarin yapilmasi 6nem kazanmistir.

Bireyin 6grendigi yabanci dile iliskin olumlu ya da olumsuz duygular1 vardir.
Bu duygular bireyin dile kars1 olusturacagi tutumda biiyiik bir paya sahiptir. Bireyin
ogrendigi yabanci dile karst sahip oldugu duygunun tiiriinii o dilin dilbilimsel
giicliigii, kendi dil yapisina olan benzerlik durumu, 6grenmesinin kolaylik ya da
zorlugu, onun i¢in olan 6nem derecesi, dili anlayip ifade edebilmesi belirler

(Longman Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistic, 1992:199).

Chamber (1999)’ a gore hedef dili 6grenme o dile karsi olumlu tutuma sahip
olundugunda daha kolay gerceklesir. Ogrencinin dil 6grenme siirecinde sevip

sevmedigi seyler durumu etkilemektedir (inal vd., 2003: 39-40).

Yabanci dil 6grenirken bireyde var olan olumlu tutumlar onu basarili hale
getirirken olumsuz tutumlar ise basarisizliga sebep olabilmektedir. Saragoglu-Varol
(2007:41) ise bu durumu, Ogrencinin dile karst olan olumlu tutumunun basari
diizeyini  yiikselttigini olumsuz tutumunun basarisizligt  pekistirdigini

belirtmektedir.

Sakuragi( 2008:1)’ ye gore kiiltiirler aras1 tutum da yabanci dile yonelik
tutumu etkilemektedir. Sakuragi bu bag1 inceledigi bir arastirmasinda yabanci dil
ogreniminde olumlu tutumlarin olmasi, diinyada kendisinin sahip oldugundan
baska toplum ve kiiltiirlerin oldugunu kabul ve takdir etmesiyle iliskili oldugunu

ortaya koymustur.

Yabanci dili 6grenmeye yonelik tutumlar: etkileyen en 6nemli faktorlerden
biri de bireyin yasidir. Krashen (1992)’ a gore yas1 daha ileride olan bireyde diisiik
ego hakimiyeti, bireyin hedef dili 6grenmede hissettigi sosyal mesafe gibi duyussal
faktorler yabanci dili 6grenme yolunda engel olusturmaktadir (Johnson-Johnson,
2002:7 Akt., Kirkiz, 2010:54).

2.8. Oz Yeterlik

Oz yeterlik kavrami bireylerin kendi becerilerine olan inancidir. Bandura, ilk
kez 1977 yilinda ismi “Self Efficacy: toward a unifiying theory of behavioral
change” olan kitabinda 6z yeterlik kavramindan séz etmistir (Kuzgun ve

Deryakulu, 2004).
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Bandura’ya gore 6z yeterlik, sosyal 6grenme kuramina ve gézlem yoluyla
O0grenmeye dayanmaktadir. Bandura (1986, 1989)’ya ait sosyal 6grenme kurami 6z
yeterligin temelini olusturmustur. Bandura’nin bu kavramina goére bireyin 6z
yeterligi, kisinin kendisi hakkinda degisik sartlardaki durumlarla basa ¢ikma, belirli
iiriinii ortaya koymak i¢in etkinlikleri organize etme ve basariyla tamamlama

kisimlarindaki yargisi, inanci ve anlayisidir (Giircan, 2005).

Oz vyeterlik kisinin yeteneklerinde ne kadar iist seviyede oldugu degil, o
yeteneklerine olan inancidir. Oz yeterlik inanglari, kisinin nasil hissettigini,
diisiindiigiinii, nasil kendini motive ettigini ve bunlara bagli olarak nasil

davrandigini belirler (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).

Oz yeterlik algis1 model alma, sozel ikna yollartyla da olmasina ragmen ilk
asamada bireyin kendi yasantilariyla olusur (Bandura, 1977). Pintrich ve Grant
(1990)’a gore olumlu 6z yeterlik algisi, bireyin belirledigi alanda farkli deneyimlere
adim atmasini, azimli ve stratejik olmasini ve bunlara bagli olarak gelecek basariy1
belirler. Ozyeterlik inanc1 yiiksek olan kisiler ulasmak istedikleri nihai hedef
konusunda daha kararli davranirlar. Oz yeterligi diisiik olan bireyler ise vazgecme
egiliminde olurlar (Yanar ve Biimen, 2012). Yiiksek 6z yeterlik sahibi olan birey,
kendi basarisini ve buna bagli doyumu artirir. Schunk (1989) ve Bandura (1994)’ya
gore s0zl edilen bu bireyler hata ya da basarisizliklardan sonra duygularini hizla

onar1p durumu elverisli hale getirirler.

Bandura (1977) ya gore 6z yeterlik algisi kisinin belirlenen hedefi
gerceklestirmek i¢in ihtiya¢ duydugu sosyal, bilissel ve duygusal kazanimlari
sartlara gore diizenlemeyi 6ngoriir. Ayn1 zamanda Zimmerman (2000b) da kisinin
0z yeterlik inancini, durumun zorluk diizeyine, kosullara ve bireyin kendisini ne

kadar yetkin gordiigiiyle alakali oldugu yoniinde dile getirmistir.

Eisenberger, Bertarndo (2005)’ ya gore akademik anlamda 6z yeterlik
duygusu 6grencinin siirekli olan ¢abalariyla hedefine ulasma inancidir. Bu alanda
yapilan ¢alismalarda 6z yeterlik inancimin 6grencilerin akademik basarilari

tizerinde belirgin etkiye sahip oldugunu gosterir ( Pajares, 2003).

26



2.8.1. Oz Yeterlik inanc1 Kaynaklar

Bandura (1997)’ ya gore 6z yeterlik inanci bireyin kendisinin sahip oldugu
bilgi ve yetenek dahilinde, karsilastigi durumlarda kendisini tanima ve gorme firsati
verir. Bireyin kendine yonelik olan 6zyeterlik inancinin olusmasi ise bazi farkl
kaynaklarla olmaktadir. Bunlar ise dogrudan yasantilar, dolayli yasantilar, sozel
ikna ve duygusal durumlardir. Dogrudan yasantilar bireyin kendi tecriibeleri oldugu
i¢cin 0z yeterligin en etkili kaynagidir. Dolayli yasantilar bireyin tecriibesiyle degil
model aldig1 kisinin deneyiminden etkilenmesi durumudur. S6zel ikna bireyin
becerilerine yonelik onu olumlu anlamda tesvik edici sozlerdir. Bireyin fiziksel ve
duygusal durumu ise deneyim karsisinda kisinin fiziksel ve duygusal olarak ortaya
koydugu tepkidir. Bandura (1986)’ nin ifadesine gore, 6z yeterlik inanci bireyin
kendi deneyiminin, dolayli deneyimlerinin sézel iknanin ve fiziksel — duygusal

durumunun bir sonucudur.
2.8.1.1. Dogrudan Yasantilar

Bandura (1986)’ya gore bireyin dogrudan denilen kendi yasadigi deneyimler
6z yeterlik inancinin olusumunda en etkili kaynaktir. Insanlar yasadiklari
deneyimlerin sonucunu yorumlarlar ve buna gore kendilerine yonelik inang
olustururlar ve hatta gelecekteki eylemlerini bu dogrultuda sekillendirirler. Oz
yeterligin olusmasinda daha onceki basarili deneyimler etkili olurken basarisiz
olanlar1 da inanc1 zedelemeye neden olur (Bandura, 1994). Bandura (1995)’ya gore
deneyimlerin zorluk dereceleriyle bireyin cabasi inancin seviyesi i¢in birbiriyle
iliskilidir. Sabir ve c¢aba ile gelen basar1 inancin {izerinde olumlu etki
olusturmaktadir. Ancak birey karsilastig1 isi basaramadiginda ise kendisini daha
fazla elestirir ve 0z yeterlik inanci diiser (Zimmerman ve Schunk 2001, Pajares,
2002).

2.8.2.2. Dolayh Yasantilar

Bireyler baskalarinin davraniglarini ve sonuglarini gézlemleyerek dgrenirler.
Bandura (1971)’ya gore Ogrenmenin ilk olusumu bagkalarinin deneyimlerini
gozlemleyerek olur. Dolayl yasantilar 6z yeterlik inanci tizerinde oldukga etkilidir.
Baskalarinin deneyimleri bireyi etkiler. Baskalarinin tecriibeleri bireyin 6grenme

yetenegini, hizin1 ve kendi kapasitelerine olan inanglarin artirir (Korkmaz, 2012).
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Model alinan kisi basarili olduysa kisi kendini daha iyi hisseder, model alinan kisi
basarisizsa kendine yonelik kotiimser olur (Gresham ve digerleri, 1998). Sapanci
(2010)’ nmin ifadesiyle ise bireyin kendi deneyimiyle gozlemledigi deneyimin
sonuglarinin benzerlik durumu 6z yeterlik inancini olumlu ya da olumsuz etkiler.
Schunk (2004)’ a gore ise Ornek alinan modelin en iyi oldugu diistiniildiigiinde
kisinin kendisinin iyi olma algisin1 diisiirebilir ancak zamanla basarili olmasiyla

ilgili 6z yeterlik inancini artiracaktir.
2.8.1.3. Sozel ikna

Sozel ikna, bireyin basartya ulagmasi i¢in kendi potansiyeline inanmasi ve
cesaretlendirilmesidir. Bu yiizden c¢evreden gelen sozli mesajlar, olumlu
degerlendirmeler bireyin 6zyeterlik algisi lizerinde etkilidir (Bandura 1986, Akt.
Biiyiikduman, 2006). Bireyler doniit saglayan kisilerinde konuyla ilgili diizeylerini
dikkate almaktadir.

Bandura (1997) ya gore sozel iknanin Ggrencinin 6z yeterlik algist
tizerindeki, sozel iknaya basvuran kisinin statiisiine, giivenirligine, yetenegine,

bilgisine ve geri doniitiin verildigi ana gore farkliliklar gosterir.

Pintrich ve Schunk (2002) ise eger verilen doniitte bireyin basarist ve 6z
yeterlik inanci artirilmak isteniyorsa verilen bildirimin acik, anlasilir ve gercekei
olmast gerektigini belirtmektedir. Ciinkii gercekten uzak olan ikna edici sozler
basari ile sonu¢lanmazsa bireyin 6zyeterlik inancini olumsuz yonde etkilemektedir

(Bandura, 1997).
2.8.1.4. Fiziksel ve Duygusal Durumlar

Insanlarin bir etkinligi gerceklestirirken iginde bulunduklar1 psikolojik
durumlart 6z yeterlik inancinin olusumunu etkilemektedir. Olumlu psikolojik hal
bireyin 6z yeterligini artirirken, olumsuz psikolojik hal bireyin 6z yeterligini
diistirmektedir (Bandura, 1985). Bireyin kendini fiziksel ve duygusal agidan
kendini iyi hissetmesi, verilen gorevi ya da sorumlulugu basariyla yerine getirilme
olasiligini artiracaktir (Aslan, 2012). Ders ortaminda da 6grencinin herhangi bir
etkinlik yaparken duygusal ve fiziksel bakimdan kendini yetkin hissetmesi
saglanmalidir (Bandura, 1997). Bdylece olumlu yonde olan 6z yeterlik inanci

basar1y1 beraberinde getirecektir (Pajares, 1996).
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2.8.2. Oz Yeterlik inancinin Etkiledigi Siirecler

Oz yeterligin birey iizerindeki etkiler, farkli agilardan ele alinmaktadur.
Bandura (1994: 71-81)’ nin ifadesiyle bunlar bilissel, motivasyonel, duygusal
durum ve se¢me siiregleridir. Bu siiregler bireyin durum karsisinda nasil
diisiindiigiinii, ne hissettigini, nasil motive edeceklerini ve nasil davranacagini

belirler (Bandura ve Locke, 2003).
2.8.2.1. Bilissel Siirecler

Bireyler davranigsal olarak harekete gegmeden once o davranigin olabilecek
sonuclarini, harekete gegmeye deger olup olmadigini zihninde olusturur (Yanar,
2008). Oz yeterlik inanglarinin bilissel siiregler iizerindeki etkisi birbirinden farkli
yollarla olur. Bireyin kendine olan inanci o bireyin belirli durum hakkindaki
diisiincelerini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilir (Bandura, 1989). Oz
yeterlik inanci ne kadar yiiksekse bireyin zihnindeki diisiince de o denli giiglii olur
ve harekete gecer. Oz yeterlik inanc diisiik olan birey ise yetenegi ya da amacryla

ilgili olumsuz diisiincelere kapilir ve harekete gegmeyi erteler (Bikmaz, 2015).
2.8.2.2. Motivasyonel Siirecler

Bireyler yeni davranis ve becerileri gozlem yoluyla kazanabilirler ama onlar1
ithtiyaca doniismeden, giidii olusmadan aciga ¢ikarmazlar. Bu motivasyonel siireg
ise Ogrenilenleri performans olarak aciga ¢ikarmaya araci olan siirectir (Aydin,

2007).

Birey basaracagina inanirsa motivasyonu daha yliksek olurken basarisiz
olacagina inaniyorsa motivasyonu daha diisiik olur ve sonuca ulasma giicii azalir.
Bandura (1995)° ya gore ¢ farkli biligsel motivasyon vardir. Bunlar
nedensellestirme, sonu¢ beklentileri ve amagclaridir. Bunlarin temelinde olan
kuramlar ise nedensellik kurami, beklenti-deger kurami ve hedef kuramidir. Oz
yeterlik inanci ise nedensel faktorlerden etkilenmektedir. Nedensel iligkiler 6z
yeterlik inancini, giidiilenmeyi ve davranisi etkiler ve aralarindaki iligkiye yon
verir. Bundan dolayidir ki hem 6z yeterlik inanci motivasyonu hem de motivasyon

0z yeterlik inancini etkiler (Bandura, 1986).
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2.8.2.3. Duygusal Durum

Oz yeterlik algis1 duygu durumunu diizenler ve basari igin biiyiik etkendir
(Bandura, 2001). Bandura (1997)’ ya gore 6z yeterlik algis1 yliksek olan insanlar
risk, kaygi ve zor durumla basa ¢ikabilirken 6z yeterlik algis1 diisiik olan insanlar
olumsuz duygu durumuna siiriiklenebilir. Bir isi gergeklestirmede kendi
yeterliginden siiphe edenlerle, 6grenmeye hazir hissedenler karsilastirildiginda,
durum karsisinda kendini yeterli hissedenler daha ¢ok basarili olurlar (Pajares ve

Schunk, 2002).
2.8.2.4. Se¢me Siireci

Oz yeterlik inanc1 bireyin secim siireci iizerinde etkilidir. Birey kendi
yetenegini astifini, basarisiz olacagini diisiindiigii islerden uzak dururken, kendi
yetenegine uygun, basariyla tamamlayacagina inandigi isler konusunda ise daha

kararl1 olup ¢aba gosterirler (Bikmaz, 2014).

Oz yeterlik inanci insanlarin bulunduklari gevreyi ve meslegi segmede de
etkilidir. Birey yaptig1 se¢imlerle yasaminin ilerleyen siirecindeki ilgi, sosyal ¢cevre
ortami ve becerilerini de gelistirirler. insanlarin 6z yeterlik diizeyi ne kadar fazla
ise secmek istedikleri meslek tiirleri de o kadar genis olur ve bunu basarmak i¢in

kendini meslegi yoniinde gelisimsel olarak hazirlar (Bandura, 1989).
2.8.3. Yabanci Dil Ogreniminde Oz Yeterlik inanci

Degisen diinya sartlarina bagli olarak siyasi, ticari ve kiiltiirel iletisim
uluslararasi bir statli kazanmistir. Bu durum beraberinde iletisimi ulusal boyuttan
uluslararast boyuta tasimistir. Bu iletisimi ve etkilesimi saglamada yabanci dil

bilmek biiyiik dnem tagimaktadir (Aktas ve Isigiizel, 2014).

Insanlarin kendi dillerinin yan1 sira yeni bir dil 6grenme siireglerini etkileyen
birden fazla faktor vardir. Bu faktorler arasinda 6grenenin duyussal ozellikleri
onemli bir yer tutar (Oner ve Gedikoglu, 2007). Duyussal 6zellikler bireyin yabanci
dili 6grenme ortaminda basarili bir sonug¢ elde edebilmesi i¢in 6nemlidir. Bu
sebeple Ogretim ortaminda duyussal alana yonelik davraniglarin kazandirilmasi

gereklidir (Gomleksiz, 2003).
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Yabanct dil 6grenenin basarisini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen
etmenlerden biri de kisinin 6z yeterlik seviyesidir. Bu sebeple dgrencilerin basarili
olmalarim1 hedefleyen egitim-6gretim etkinlikleri olusturulurken ve programlar
gelistirilirken Ogrencinin 6z yeterlik seviyeleri géz Oniinde bulundurulmalidir

(Uncii, 2012).

Yabanci dil 6greniminde 6z yeterlik inanglar1 hedef dilin bilinenlerinin
niceligi degil niteligi ile ilgilidir. Bu nitelikler ise o dilin kazanilabilen becerileri
olan dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Kisinin 6z yeterlik inanci seviyesi bu

becerilere olan hakimiyetini belirler (Biiyilkduman, 2004).
2.9. llgili Arastirmalar

Calismanin bu boliimiinde akademik basari, tutum ve 6z yeterlik ile ilgili

yapilan yurt i¢i ve yurt disindaki aragtirmalara yer verilmistir.
2.9.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Kanat ve Kozikoglu (2018) yaptiklari ¢calismada lise grencilerinin Ingilizce
dersine katilim durumlarinin ingilizce dersine yonelik tutum ve Ingilizce konusma
kaygisina gore yordama amacini tagimiglardir. Arastirmada 442 lise 6grencisi yer
almistir. Veri toplama araclar1 olarak; “Derse Katilim Envanteri”, “Ingilizce
Konusma Kaygis1 Olcegi” ve “Ingilizce Dersine Ait Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Arastirmadan edilen veriler; betimleyici istatistikler (ortalama ve standart sapma),
t testi, ANOVA, Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayisi (r) ve asamali
regresyon analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, Ingilizce
dersine yonelik tutumun, lise dgrencilerinin Ingilizce dersine katilim durumlarina
iliskin varyansin yaklagik olarak yarisin1 (%41.2) aciklayacak giicte oldugu, fakat

Ingilizce konusma kaygisiin lise 6grencilerinin Ingilizce dersine katilimlarin

anlaml diizeyde yordamadigi tespit edilmistir.

Kambur (2018) yaptig1 ¢alismada yeni gelistirilen yabanci dil agirlikli 5. simif
Ingilizce 6gretim programini, proje ortaokullarnin 5. sinif hazirlik smiflarinda
calisan Ingilizce Ogretmenlerinin goriislerini dikkate alarak analiz etmektir.
Calisma grubu Istanbul’da &zellikle proje okullarinda 5. Siniflarda 6gretim yapan

90 6gretmenden olusmaktadir. Calisma icin gerekli veriler 5. Smif yogun Ingilizce
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Ogretim programi hakkinda O6gretmen goriislerini degerlendirmek amaciyla
gelistirilen “Yabanci Dil Agirlikli 5. Smif Ingilizce Dersi Ogretim Programimni
Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirme Olgegi” ile toplanmistir. Arastirma
sonucu, 6gretmenlerin ¢ogunlukla program hakkinda olumlu diisiincelere sahip
olmalarmma ragmen, yeni ogretim programinin etkili bir sekilde uygulanmasin
engelleyen yetersiz teknoloji, materyal ve donanim, kalabalik siniflar, geleneksel
sinif oturma diizeni ve 6gretmenlere yeni program hakkinda yeterince rehberlik

saglanamamasi gibi sorunlarin ve zorluklarin oldugunu gostermistir.

Yasar ve Yildiz (2017) yaptiklari arastirmada &grencilerin  Ingilizce
derslerinde kod degistirmeye iliskin inanglart ile Ogrencilerin derse yonelik
tutumlar arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin 6rnekleminde
Ankara’da bir devlet {niversitesindeki 587 Ogrenci yer almistir. Calismada,
Ingilizce dersine iliskin kod degistirme inanglar1 verileri 2014-2015 dgretim yili
bahar déneminde gelistirilen Kod Degistirmeye Iliskin Inanclar Olcegi (Coskun,
2016) ile toplanmustir. Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarina iligskin
veriler ise Altunay (2004)’m Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi araciligiyla elde
edilmistir. Arastirma bulgularina gore, ogrencilerin Ingilizce dersinde kod
degistirmeye iliskin inanclarmin genel olarak olumlu ve &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarmin da orta diizeyde oldugu gorilmiistiir. Ayrica,
ogrencilerin siirecin acikligina, etkililigine ve dil becerilerinin kullanimina iliskin
kod degistirmeye inanglar1 ile bu derse yonelik tutumlari arasinda negatif yonde
anlamli, psikolojik faktorlere iliskin kod degistirme inanclar1 ile bu derse yonelik

tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli iligki oldugu sonucuna varilmistir.

Kartal ve Ozbek (2017) isbirlikli dgrenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari-
Basar1 Boliimleri (OTBB) teknigiyle ders islenmesinin iiniversite dgrencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini saptamak
amaciyla inceleme yapmistir. Arastirmada kontrol grubuyla yapilan 6n test—son test
deneysel aragtirma modeli uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunda
bulunan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda olumlu yénde bir
gelisme oldugu, kontrol grubundaki ogrencilerin ise Ingilizce dersine yodnelik
tutumlarinda ise anlamli bir degisiklik olmadig1 saptanmustir. On test-son test fark

puanlarina ait ortalama puanlar karsilastirildiginda deney grubunda bulunan
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ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin, kontrol grubunda bulunan
dgrencilerin tutumlarindan daha olumlu oldugu goriilmiistiir. iki grupta da bulunan
Ogrencilerin uygulamalar sonucunda basarilarinin anlamli sekilde arttig1, ancak iki
grubun On test-son test fark puanlarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig1 sonucuna varilmistir.

Acar (2016) ortadgretim grencilerinin Ingilizce becerileriyle ilgili
tutumlarini saptamak ve Ingilizce akademik basar1 ve tutumlar1 arasindaki iliski
seviyesini karsilastirmay1 hedeflemistir. Arastirmada 6grencilerin dil becerilerine
karsin tutum ve akademik basari seviyeleri yiiksek ¢ikmistir. Akademik basart ile
Ingilizce dil becerilerine yonelik tutumlar arasinda dogrusal ve diisiik seviyede
anlamlr bir iligski goriilmiistiir. Arastirmada cinsiyete gore dil becerileri tutumlar
kiz 6grenciler lehinde olmustur. Ayni sekilde dil becerilerine yonelik tutumlar

Ogrencilerin okul tiiriine gore de farklilik gostermistir.

Halat ve Ocak (2015) yaptiklar1 ¢alismada ortaokul 5, 6, 7 ve 8. simf
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini, ders ¢aligma beceri diizeylerini
belirlemeyi ve tutum ile ders calisma beceri diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemeyi
hedeflemistir. Arastirmada cinsiyet ve sinav puani degiskenlerinin 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutum ve ders calisma beceri diizeyleri iizerindeki etkileri
betimsel olarak aragtirilmistir. 2013-2014 egitim yili birinci doneminde
Afyonkarahisar ili merkez ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim goéren 362 tane
ortaokul 6grencisine Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi (Cronbach Alpha
degeri 0.96) ve Ders Calisma Becerileri Olgegi (Cronbach Alpha degeri 0.89)
olmak iizere iki 6lgek uygulanmistir. Cinsiyet ve Ingilizce dersi birinci smav
puanlarina iliskin bilgiler toplanmistir. Sonug olarak 6grencilerin ders c¢alisma
beceri diizeyleri ile Ingilizce dersine yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir
iliski oldugu, Ingilizce dersine yonelik tutum ve ders galisma beceri diizeyleri

arasinda cinsiyet ve sinav puani degiskenine gore farkliliklarin oldugu goriilmiistiir.

Hacioglu ve Ocak (2015) ¢alismalarinda Ingilizce dersine yonelik tutumlarin
Ingilizce dersiyle ilgili 6z yeterlik ve bazi degiskenler acgisindan incelemeyi
amaglamigtir. Caligmalarinda genel tarama modelini Kkullanarak 202 lisans
ogrencisinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla tek boyutlu
5’1 likert tipi tutum 6lgegi, 6z yeterlik inanglarini 6lgmek icinse dort boyutlu 5°1i

likert tipi 6l¢ek kullanmislardir. Toplanan veriler cinsiyet, yas, 6z yeterlik inanci,
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akademik bagar1 notlar1 agisindan tek yonlii varyans analizi, Kruskal Wallis, Mann
Whitney U testi, t testi ile analiz edilmistir. Lisans 6grencilerinin ingilizce dersine
yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Okumaya
yonelik 6z yeterligi olan 6grencilerin dinlemeye yonelik 6z yeterligi olan

ogrencilere gore daha olumlu tutumlara sahip oldugu tespit edilmistir.

Elald1 (2015), calismasinda {iniversite Ogrencilerinin cinsiyet ve sinif
seviyeleri acisindan Ingilizceye yonelik 6z yeterlik inang ve tutum diizeylerini ve
0z yeterlik inanclariyla tutumlar1 arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmayi amaglamistir.
Aragtirmaya 102 iiniversite dgrencisi katilmustir. Veriler ingilizceye Yonelik Oz
Yeterlik Olgegi ile Ingilizce Tutum Olgegi araciligiyla elde edilmistir. Katilimcilar
6z yeterlik inanclarinin diisiik seviyede oldugunu belirtmistir. Ingilizceye yonelik
tutumlarinin ise nétr oldugu fark edilmistir. Cinsiyet agisindan kizlarin erkeklere
oranla Ingilizceye yonelik olan 6z yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin 6z yeterlik inanci ile tutumlar arasinda ise pozitif yonde

yiiksek korelasyona ulagilmistir.

Ocak ve Hocaoglu (2015) arastirmalarinda Ingilizce dersine yonelik
tutumlarini, 6z yeterlik inanclarint bazi degiskenler acisindan incelemeyi
amagclamislardir. 202 iiniversite dgrencisin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla tek boyutlu 5’11 likert tipi 56 maddelik tutum 6l¢egi 6z yeterlik
inanglarin1 belirlemek amaciyla 5°1i likert tipi 34 maddelik 6l¢ek kullanilmistir.
Aragtirma sonucuna gore oOgrencilerin Ingilizce dersine y&nelik tutumlart
olumludur. Ogrencilerin yasi, hazirhk egitimi alip almadiklari, sinav notlari

acisindan tutumlari ile 6z yeterlikleri arasinda farkliliklar goriilmistiir.

Karakugs ve Ocak (2014) yaptiklar1 calismalartyla lise Ogrencilerinin
hazirbulunusluk diizeylerini ve Ingilizce dersine ydnelik tutumlarini belirleyerek
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ile tutumlar: arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini incelemek ve cinsiyet ve sinif seviyesi degiskenlerine gore bu iligskinin
degisip degismedigini belirlemeyi amaglamigtir. Aragtirma genel tarama modeline
gore yapilmis ve calismanin 6rneklemini lise 9.smif diizeyinde 106 6grenci, 10.s1in1f
diizeyinde 142 6grenci ve 11.smif diizeyinde 50 6grenci olmak {izere toplam 298
ogrenci  olusturmaktadir. Calisma  2012-2013  egitim-6gretim  yilinda

Afyonkarahisar ilinde bir lisede gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler

34



hazirbulunusluk ve tutum 6lcegi ile toplanmistir. Elde edilen veriler 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin ve hazirbulunusluklarmin pozitif oldugu

yoniindedir.

Hocaoglu (2014) internette Ingilizce kullanimina yonelik tutumlar1 yas,
cinsiyet, fakiilte, dgrencilerin ne kadar siiredir ingilizce 6grendikleri (egitim
seviyeleri), ne kadar siliredir bilgisayar ve internet kullandiklari, diziistii
bilgisayarlarinin olup olmadig1 gibi degiskenler acisindan inceledigi ¢alismasinda,
internette lisans Ogrencilerinin Ingilizce kullanimma yénelik —tutumlarin
belirlemeye calismistir. Arastirmaya 307 lisans Ogrencisi katilmigtir. Yapilan
calismaya gore, 6grencilerin tutumlari cinsiyet ve egitim seviyelerine gore anlamli
bir farklilik ortaya ¢ikmustir. Ayrica, dgrencilerin, Ingilizce kullanimina ydnelik

tutumlar “’ilgi’’ boyutuna gore ¢ogunlukla olumsuz ¢ikmustir.

Giile¢ (2014) aktif 6grenme modeliyle ortaya konulan 6grenme ortaminin,
dgrencilerin akademik basarisina ve Ingilizce dersine ydnelik tutumlarina etkisinin
aragtirildigr calismada cinsiyet, anne baba egitimi gibi degiskenlerin 6grencilerin
akademik basarisna ve Ingilizce dersine karsi tutumuna etkisini incelemeyi
amaglamistir. 40 6grencinin katildig1 calismada arastirma modeli olarak yari
deneysel yontem kullanilmistir. Ogrencilerin akademik basarilari igin TEOG smav
sonuglart dikkate alinmistir. Sonug¢ olarak aktif 6grenme modelinin 6grencilerin
Ingilizce dersine karsi tutumlari ve akademik basarilar: {izerinde anlamli seviyede
etkili olmadig1 ve etkisi arastirilan diger degiskenler agisindan da anlamli farklilik

bulunmadig goriilmiistiir.

Gomleksiz ve Kiling (2014), “Lise 12. Smmf Ogrencilerinin Ingilizce Oz
Yeterlik Inanglarina iliskin Goériisleri” bashikli ¢alismasmi lise 12. sif
ogrencilerinin Ingilizce 6z yeterlik inanglarmin ne seviyede oldugunu ortaya
cikarmak i¢in uygulamistir. Elazig il merkezinde bulunan bir Fen Lisesi, bir
Anadolu Lisesi ve bir tane de Anadolu Ogretmen Lisesinde 6grenim goren 12. sinif
ogrencileri ile yiiriitiilen ¢aligma sonucunda dgrencilerin orta seviyede Ingilizce 6z
yeterlik inanglarina sahip oldugu ortaya c¢ikmistir. Fen lisesi Ogrencileri ile
Ingilizceye daha fazla vakit ayiran 6grencilerin Ingilizce 6z yeterlik algilar yiiksek
cikmistir. Bununla birlikte, ebeveyn egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin daha

yiiksek Ingilizce 6z yeterlik inancina sahip olduklar1 sonucuna varilmustir.
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Kazazoglu (2013) Tiirkge ve Ingilizce derslerine yonelik tutumun akademik
basartya olan etkisini belirlemek amaciyla yaptigi ¢aligmay ortaggretim 8. ve 9.
sinif 6grencileri ile ylirtitmustiir. Arastirmada elde edilen verilere gore, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski
vardir. Ancak Tiirk¢e dersine yonelik tutum ile akademik basar1 arasinda bir iliski
tespit edilmemistir. Ayrica Tiirkce ve Ingilizce dersine yonelik tutumun birbiriyle
iliskili olmadig1 da veriler arasindadir. Bunun yani sira, Ingilizce basar1 notu ile

Tirkge basar1 notu arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Yavuz ve Yagh (2013) Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminin ingilizce
Dersinde Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisini incelemeyi amaglayarak beyin
temelli 6grenme yaklasimimin Endiistri Meslek Lisesi 10. Smif Ingilizce dersindeki
basar1 ve tutuma etkisini gostermistir. Deneysel aragtirma desenlerinden, Solomon
arastirma modeli kullanilan ¢alismaya deney grubunda 37 ve kontrol grubunda
41olmak tizere toplam 78 6grenci katilmistir. Deney grubundaki 6grencilere, beyin
temelli 6grenme yaklagimi, kontrol grubundaki 6grencilere ise geleneksel 6gretim
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda, beyin temelli Ogrenme
yaklasiminin uygulanmis oldugu deney gruplar1 6grencilerinin, geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulanmis oldugu kontrol gruplar1 6grencilerine gore tutumlarinin
daha ¢ok gelistigi, deney grubu ve kontrol grubu o&grencilerinin akademik

basarilarinda ise anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Arslan (2013) calismasinda, 6grencilerin 6z yeterlik inanci kaynaklarina
yonelik goriisleri ile cinsiyet, akademik bagari, sinif seviyesi, sosyoekonomik diizey
ve Ogrenme stilleri arasindaki iliskiyi arastirmayir amaglamistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin 6z yeterlik inanci kaynaklar1 ve bu degiskenler arasinda
anlamli bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir. Cinsiyet a¢isindan bakildiginda, dogrudan
yasantilarin, sozel iknanin ve psikolojik durumlarin kiz &grencilerin 6z yeterlik
inanci1 lizerinde etkiliyken dogrudan yasantilar, dolayli yasantilar erkek 6grencilerin
0z yeterlik inan¢larinin belirleyici olmustur. Siif seviyesinde duruma bakildiginda
ise dogrudan ve dolayl1 yasantilarin ve de sdzel iknanin 6grenci goriisleri lizerinde
etkisi oldugu fark edilirken psikolojik durumlarin &grenciye gore farklilik

gostermedigi gorilmiistiir.
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Bas ve Beyhan (2012) Ingilizce dersinde yansitici diisiinme etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini gérmek
amaciyla ¢calisma yiiriitmiislerdir. Calismaya ortaokul 7.sinif 6grencileri katilmistir.
Aragtirmada, On test-son test kontrol gruplu arastirma modeli kullanilmistir.
Caligmaya, bir ilkdgretim okulunun iki sinifindan toplam 64 tane yedinci sinif
ogrencisi katilmistir. Incelemenin sonucunda, kontrol grubu ile deney grubu
Ogrencilerinin derse yonelik tutumlar1 arasinda anlaml farklilik tespit edilmistir.
Aragtirmada, yansitic1 diistinme becerisine dayali etkinliklerle yapilan 6gretimin
deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlar: iizerinde anlamli diizeyde
fayda sagladigi saptanmistir. Ayrica, yansitict diisiinme becerisine dayali
etkinliklerle yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilar1 lizerinde anlamli

gelismeler olusturdugu da tespit edilmistir.

Bas (2012) Gagne’nin Ogretim Etkinlikleri Modelinin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina Ve Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarma Etkilerini
arastirmay! amagladigi calismasinda 7.smmif &grencilerinin Ingilizce dersindeki
akademik basarilar1 ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarini incelemistir.
Arastirmada 64 yedinci simif 0grencisi yer almistir. Calismada on test-son test
kontrol gruplu arastirma modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda kontrol grubu
ile deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlari arasinda deney grubu lehine
anlamli farklilik bulunmus, *Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeli kullanilarak
yapilan 6gretimin, dgrencilerin akademik basarisini ve Ingilizce dersine karsi

tutumlarmin yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Bas ve Beyhan (2012) Ingilizce dersinde tematik dgrenme yaklasimina dayali
Ogretimin 6grencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini
incelemek amaciyla 2011-2012 egitim-0gretim yilinda Nigde ilinde bir ilkogretim
okulunda 60 altinc1 sinif 6grencisinin katilimiyla ¢alismalarini stirdiirmiislerdir.
Calismada, tematik Ogrenme yaklasgimina dayali ogretimin, ilkdgretim
ogrencilerinin Ingilizce dersindeki akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlari
tizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu yari
deneysel aragtirma modeli kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, tematik 6grenme
yaklagimina dayali 6gretimin, ilkogretim 6grencilerinin akademik basarilarina ve
Ingilizce dersine yonelik tutumlarina iliskin olumlu gelismeler sagladig ifade

edilmistir.
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Demirtas, Comert ve Ozer (2011)’ in “Ogretmen Adaylarmin Oz Yeterlik
Inanglar1 ve Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutumlar” isimli ¢aligmasinda
O0gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin ve 6gretmenlik meslegine iliskin
tutumlarinin bazi degiskenler acisindan arastirilmasi ve 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlik inanglari ile meslege iliskin tutumlart arasindaki iliskinin olup olmadigini
arastirmay1 amaclamigtir. Aragtirmaya 380 tane 4. Siif 6gretmen adayr 6grenci
katilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik algilariin
O0grenim alanlarindaki program degiskenlerine ve cinsiyete bagl olarak degistigi,
meslege yonelik tutumlarinin ise arastirma degiskenlerine gore anlamli sekilde
degismedigi goriilmiistiir. Bunun yani sira adaylarin meslege yonelik tutumlari ve
0z yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde ama diisiik diizeyde korelasyon oldugu

fark edilmistir.

Anbarli Kirkiz (2010) calismasinda [kogretim 8. siif 6grencileriyle Anadolu
Lisesi 11. siif grencilerinin Ingilizce dersine ait tutumlari ile akademik basarilart
arasindaki iliskiyi belirlemek ve iki grup arasinda Ingilizce dersine ait tutum
puanlart agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigin1 saptamayr amaglamistir.
[liskisel tarama modelinden faydalanarak yapilan bu arastirma 2008- 2009 6gretim
yilt IL. Yariyilinda, Izmir’de yer alan 2 Tlkdgretim Okulu’ndaki 402 ve 3 Anadolu
Lisesi’'nde 402 olmak iizere toplam 804 adet Ogrenciyle gerceklestirilmistir.
Arastirma verileri Gliven-Uzman (2006) tarafindan gelistirilen tutum o6l¢eginin
Ingilizce dersine gore diizenlenmis olaniyla toplanmistir. Ayrica, dgrencilerin
Ingilizce dersine ait akademik basarilarini gdsteren yilsonu notlar1 veri olarak
toplanmis ve tutum puanlariyla karsilastirmada kullamilmustir. Olgegin yap1
gecerligi i¢in faktor analizi, giivenirligi i¢cin Cronbach’s Alpha; arastirma
verilerinin analizinde ise; tek yonlii varyans analizi, Scheffe testi, bagimsiz
gruplarda t testi ve Pearson Korelasyon Katsayilar1 kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinda, akademik
basar1 puanlarina gére anlamli bir farklihk goriilmiistiir. lkdgretim 8. simf
ogrencileri ile Anadolu Lisesi 11. simif 6grencilerinin tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark tespit edilmistir. ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinin, daha olumlu oldugu saptanmistir. Her iki gruptaki
Ogrencilerin akademik basar1 puanlariyla tutum puanlari arasinda orta diizeyde

pozitif bir iliski saptanmustir.
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Gomleksiz (2010) calismasinda dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin
tutumlarini siif seviyesi, cinsiyet ve boliim degiskenleri acisindan arastirmistir.
Toplanan veriler, 1275 lisans 6grencisinden Likert tipi Ol¢ekle toplanmis ve veri
analizinde Anova ve t testi kullanilmistir. Sinif seviyesi, cinsiyet ve bolim
degiskenleri acisindan istatiksel farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore ve 2. siif 6grencilerinin 1. sinif dgrencilerine gore Ingilizce

o0grenmeye iliskin daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 gortilmiistiir.

Aydin ve Yesilyurt (2009) “Cocuklarin Ingilizce Dersine Yonelik
Tutumlarinin Smav Kaygi Diizeyine Etkisi” isimli ¢aligmalarmi Balikesir 1l
merkezindeki bes ilkdgretim okulunda O6grenim goren 477 Ogrenci ile
siirdiirmiislerdir. Calismalarinda 6grencilerin ingilizce dersine ydnelik tutumlari ile
kayg1 diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ogrencilere, veri toplama araci
olarak tutum anketi ve smav kaygi olgegi uygulanmistir. Elde edilen bulgular,
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen ¢ocuklarin derse iliskin olumlu tutumlara
sahip olduklar1 yoniindedir. Baz1 ortamdan kaynaklanan fiziksel ve duygusal
sorunlarin varligina ragmen, ilkdgretim 6grencilerinin diisiik diizeyde sinav kaygisi
yasadig1 sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz
tutumlara sahip olan ¢ocuklarin yiiksek diizeyde smav kaygist tasidiklari

belirtilmistir.

Tilfarlioglu ve Cinkara (2009), “Self-Efficacy in EFL: Differences Among
Proficiency Groups and Relationship With Success” isimli ¢alismay1 yabanc dil
ogretimi alaninda 6grenim goren {iniversite dgrencilerinin Ingilizce akademik
basarilar1 ile ilgili olarak yabanci dil 6z yeterlilik diizeylerini arastirmak i¢in
yapmustir. 2007- 2008 6gretim yili1 bahar doneminde 175 tliniversite hazirlik sinifi
ogrencisinin katildig1 arastirmada 6grencilerin yas ve cinsiyetleri gibi demografik
degiskenler, 6z yeterliklerine gore incelenmistir. Calisma sonucunda 6grencilerinin
dil 6grenme siirecinde yiliksek 0Oz-yeterlilik duygusuna sahip oldugu ortaya
ctkmistir. Bu nedenle, &grencilerin Ingilizce 6grenme basarisinda 6z yeterlik

kavraminin etkili bir faktor oldugu ortaya ¢ikmustir.

Atli (2008), ilkdgretim birinci kademedeki ogrencilerin Ingilizce’ye ve
Ingilizce derslerine iliskin tutumlarini inceledigi ¢alismasimi, 2006-2007 bahar

yartyilinda, Ankara, Adana, Gaziantep, Istanbul, Izmir, Malatya ve Samsun
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illerinde rastlantisal olarak secilen okullarda 4. sinifta okuyan 551 adet
ogrencileriyle gerceklestirmistir. 4. simf dgrencilerinin Ingilizce’ye ve Ingilizce
derslerine kars1 olan tutumlarini belirlemek i¢in iki anket gelistirilmistir. Anket I,
ilkdgretim dgrencilerinin Ingilizce’nin siif disindaki kullanimiyla ilgili tutumlarini
dlgmeyi hedefleyen 30 maddeden, Anket II ise dgrencilerin Ingilizce nin simif
icindeki kullanimiyla ilgili tutumlarini 6lgen 41 maddeden olusmaktadir. Ankette
Likert 6lgegi kullanilmistir. Arastirmadan toplanan veriler, 4. sinif 6grencilerinin
bityiik cogunlugunun Ingilizce dil becerilerine, ders arag-gereglerine ve etkinliklere
karst olumlu tutumlara sahip oldugunu, Ingilizce dil bilinci ve dil yetisi
gelistirdiklerini ve igsel olarak giidiilendiklerini ortaya koymustur. Ayrica,
ogrencilerin Ingilizce’ye kars1 olan tutumlarmin sehirlere, becerilere ve dgrenme
ortamina gore farklilik gosterdigi, sinif dis1 tutum ortalama puanlarinin sinif icine
gore daha yliksek oldugu goriilmiistiir. Cinsiyetler acgisindan ogrencilerin dil

tutumlari arasinda anlamli farklilik bulunmamastir.

Erdem (2007) ise ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarini 6lgmek icin bir tutum Slgegi gelistirme calismasi yapmustir.
Calismaya 373 ilkdgretim Ogrencisi katilmis ve maddelerin ayirt ediciliginin
belirlenmesinde %27’lik alt-iist gurup teknigi kullamlmistir. Olgegin yap1 gegerligi
temel bilesenler analizi ile ve giivenirligi Cronbach alfa ile arastirilmastir.
Gelistirilen dlgek 0.97 giivenirlige sahiptir ve dlgegin varyansinin % 61,21°1 birinci

bilesenle agiklanmaktadir.

Mersinligil (2002) yapti§1 ¢alismada Adana Ili, merkez ilgeleri Seyhan ve
Yiiregir’de bulunan ilkdgreim okullarindaki besinci sinif 6grencilerinin, Ingilizce
ogretmenlerinin ve okul yoneticilerinin Ingilizce dersi 6gretim programinin mevcut
durumuna iliskin goriislerini anket ve gézlem yoluyla belirlemeyi amacglamistir.
Arastirmanin dgrenci drneklemi 705 kisiden olusmaktadir. Ogrenciler Ingilizce
O0gretim programinin amaglarina, igerigine egitim durumlarina, smavlar ve
degerlendirme konularindaki goriislerini aktarmislardir. Arastirmada 6grencilerin
ifadelerine gdre programin amaclarmin belirli diizeyde gerceklestigi, icerik
ifadeleri konusunda olumlu goriislere sahip olduklari, egitim durumlarina iliskin
kismen olumlu goriislere sahip olduklari, sinavlar ve degerlendirme i¢in daha az

olumlu goriise sahip olduklar1 sonuglarina varilmistir.
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2.9.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Anuradha ve Rengaraj (2017) yaptiklar1 arastirmada, Ingilizce 6gretiminde
bazi yenilik¢i teknikleri uygulamak i¢in miihendislik fakiiltesi birinci simif
ogrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlarimi ve dgrencilerin Ingilizceye yonelik
tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amacglamislardir.
Arastirmaya 30 kiz ve 10 erkek 6grenci olmak iizere toplamda 40 Ogrenci
katilmistir. Arastirmada kapali uglu tutum anketi uygulanmistir. Elde edilen
bulgular, kiz égrencilerin Ingilizce dil 6grenimine yonelik daha olumlu tutumlara
sahip olduklarini ve tutum ile akademik basar1 arasinda olumlu yonde anlamli bir

iligkinin oldugunu gostermistir.

Munir ve Rehman (2015) calismalarinda, Pakistan’in Lahore kentindeki
ortaokul 6grencilerinin Ingilizceye yonelik dil 5grenme tutumlarimni arastirmislardir.
Calismada, cinsiyet ve alana (bilim veya sanat dersleri) gore Ingilizceyi yabanci dil
olarak 0grenmeye yonelik tutumdaki farkliliklar da arastirilmistir. 150 ortaokul
ogrencisiyle yiiriitiilen c¢alismada “Ingilizceye Yonelik Tutum  Olgegi”
kullanilmistir. Calisma dil Ogreniminin ii¢ temel tutum oOzelligine (bilissel,
davranigsal ve duygusal) odaklanmistir. Veri sonuglari, dgrencilerin Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenmeye yonelik olumsuz tutuma sahip olduklarini ortaya
koymustur. Kiz dgrencilerin, erkek dgrencilere oranla Ingilizceye yonelik 6grenme
tutumlarinin anlaml diizeyde yiiksek oldugu ve fen dersleri 6grencilerinin ise sanat
dersi alan ogrencilere oranla Ingilizceye yonelik &nemli 6lgiide daha yiiksek

O0grenme tutumlarina sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Davie ve Hilber (2015), “Mobile-Assisted Language Learning: Student
Attitudes to Using Smartphones to Learn English Vocabulary” isimli
caligmalarinda mobil destekli dil 6grenimini ve Ozellikle Gliney Vestfalya
Universitesi Uygulamali  Bilimler Universitesi'nde lisans  miihendisligi
ogrencilerinin Ingilizce kelime dagarcig igin akilli telefon uygulamasi Quizlet'in
kullanimina y6nelik tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Dile yonelik tutumlar ve
bunun i¢in mobil cihazlarin kullanimu ile ilgili ilk veriler 68 d6grenciden olugan bir
orneklemden anket aracilifiyla toplanmistir. Profesyonel Ingilizce igin kelime
hazinesi: Miihendislik sinavi, Quizlet uygulamasinda Ogrencilere sunulmus ve

donem sonunda on 6grenci takip goriismelerinde yer almistir. En son iki yariyilda
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yapilan simavlardan alinan kelime puanlar1 karsilastirilmistir. Arastirmanin
sonucunda dgrenci performansinda anlamli bir fark olmamistir. Ancak 6grencilerle
yapilan goriismeler, 6grencilerin mobil 6grenme flashcardlarin kullanimini ¢ok
verimli, kullanish ve eglenceli bir 6grenme yontemi olarak buldugunu ortaya

koymustur.

Rukh (2014) calismasinda, ogrencilerin Ingilizce ogrenmeye yonelik
tutumlarin1 ve tutum ile akademik basar1 arasindaki iligskiyi incelemistir. Toplam
240 ogrenciyle devam ettirilen calismada, veri toplama araci olarak anket
kullanilmistir. Arastirmada, &grencilerin Ingilizce 6grenimine yonelik olumlu
tutuma sahip olduklar1 ve tutum ile akademik basar1 arasinda olumlu bir iligskinin

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gajalakshmi (2013) yaptigi c¢alismada, 9. smmf ogrencilerinin Ingilizce
ogrenmeye yonelik tutumlarini incelemistir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye
yonelik tutumlarint 6lgmek iizere 9. sinifta 6grenim goren 600 tarafindan anket
cevaplandirilmistir. Sonuglar, 9. siif 6grencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik
tutumlarinda cinsiyete, okulun yerine ve tiiriine, yonetim tipine gore anlamli bir
fark oldugunu aciga cikarmistir. Ayrica, Ingilizce dersindeki sinif i¢i etkinliklerin
cesitliliginin dgrencilerin Ingilizce dgrenmeye yonelik tutumlarmi gelistirdigi

sonucuna varilmistir.

Abidin, Pour-Mohammadi ve Alzwari (2012) yaptiklari ¢aligmada, ortaokul
ogrencilerinin davranigsal, biligsel ve duyussal dzellikleriyle Ingilizceye yonelik
olan tutumlar1 arasindaki iligkiyi arastirmislardir. Bunun yanisira, 6grencilerin
cinsiyete, alana ve sinif diizeylerine gore Ingilizceye yonelik tutumlarinda anlamli
bir farklillk olup olmadigmmi arastirmiglardir. Arastirma 180 &grenciyle
siirdiiriilmiistiir. Verilerin toplanmasinda, "Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi"
kullanilmistir. Calisma sonuglarina gore tutumun ii¢ yoniiyle ilgili olarak (bilissel,
davranigsal ve duyussal) dgrencilerin Ingilizce dgrenmeye ydnelik olumsuz tutum
sergiledikleri ortaya ¢ikmustir. Ayrica, ortaokul égrencilerinin Ingilizceye yénelik
tutumlarmin cinsiyete ve alana gore anlamli farklilhik gdsterdigi, ancak siif

diizeyine gore anlamli farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmustir.

Mamun, Rahman, Raman ve Hossain (2012),”’Students’ Attitudes towards

English: The Case of Life Science School of Khulna University’’ adli calismasinda
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Khulna Universitesi Hayat Bilgisi Boliimii dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye
yonelik karsi olan tutumunu aragtirmigtir. Arastirmada, anket aracilifiyla elde
edilen veriler, rastgele secilmis olan 79 6grenciye uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlarmim olumlu oldugu

belirtilmistir.

Arslan ve Akbarov (2012) yaptiklar1 aragtirmada, ilkdgretimde ve yliksek
Ogretimde Ogrencinin merkezde olmasi gerektigini ancak yliksekoégretimdeki
Ogrencilerin ihtiyaglarinin daha belirli oldugunu ve bu yilizden kendi amaglarina
yonelik Ingilizce 6grendiklerini belirtmistir. Arastirmalarinda, 6zel amagh Ingilizce
O0grenmeye yonelik Ogrenci tutumlarim1  ve goriislerini  tespit etmeyi
amaglamislardir. Arastirmadan elde edilen bilgiler sonucunda, 6grencilerin
Ingilizceye yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklarim, 6grencilerin Ingilizceye
karst olumsuz bir &nyargiya sahip olmadiklarini, Ingilizce 6grenmeyi merak
uyandirict bulduklarmi, ilerideki mesleklerinde Ingilizce’nin faydali olacagini

belirttiklerini ifade etmislerdir.

Rahimi ve Abedini (2009), arastirmalarinda yabanci dil 6grenen 6grencilerin
dinleme smavlar1 ile 6z yeterlikleri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmay1
amagclamislardir. Arastirmaya 61 lisans 6grencisi katilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin dil 6grenme ve dinleme basarisi ile 6z yeterlik arasinda istatiksel olarak
anlaml bir iligki bulunmustur. Dinlemeye yonelik 6z yeterlik inanci, dinleme

basarisini anlamli ve olumlu sekilde etkilemistir.

Hsieh ve Schallert (2008) tarafindan yapilan ¢alisma, yabanci dil ortaminda
atiflar, 6z yeterlik ve performans arasindaki li¢ yonlii iliskiyi incelemektir. Bu
amagla yabanci dil olarak Ispanyolca, Almanca ve Fransizca derslerinde 500
iniversite 6grencisinin basar1 ve basarisizlik atiflari, yabanci dille ilgili 6z yeterlik
algilar 6l¢iilmiis testten aldiklar1 sonuglar basar1 puani olarak kullanilmistir. Coklu
regresyon analizi sonucunda 6z yeterlik ve yetenek atiflarinin yabanci dil basarisini
yordadig1 ve 6z yeterlik algisinin basarinin en giiglii yordayicisi oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica basarisizlig1 gayret eksikligi olarak ifade eden 6grencilerin diger
ogrencilerden daha yiiksek 0z yeterlik algisina sahip olduklar1 belirtilmistir.

Rahimi (2007) ¢alismasinda nitel ve nicel verileri kullanarak sosyal bilimler

ogrencilerinin 6z yeterlik inanglar1 ve 6z yeterlik inancinin Ingilizce 6§renme
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stirecine olan etkisini arastirmistir. Arastirmaya 80 sosyal bilimler 6grencisi ve
lisede gorev yapan 20 Ingilizce 6gretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin Ingilizce 6z yeterlik algis1 ile basar1 arasinda pozitif ve yiiksek
korelasyon vardir. Arastirmalarin nitel verilerinin analizi sonucunda ise
ogrencilerin Ingilizce 6grenme yeteneklerine yonelik diisiik 6z yeterlik algisina

sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Wang ve Pape (2007) arastirmalarinda Ingilizceyi yabanci dil olarak
O0grenmeye c¢alisan cocuklarin 6z yeterlik inanglarini ortaya ¢ikarmayi
amaclamislardir. Arastirmaya 3 Cinli erkek Ogrenci katilmistir. Ogrencilerin
ifadeleri konusma ve dinleme etkinliklerinde kendilerini okuma ve yazma
etkinliklerine gore daha yeterli gordiikleri yoniindedir. Katilimcilarin okuma 6z
yeterlik inanglarmin diisiik olma sebebi az sayida kelime bilmeleridir. Ayrica
katilimcilar 6z yeterlik inanglarinin bu durumda olmasinda ge¢mis deneyimlerinin,
icinde yasadiklar1 cevrenin ve Ingilizce dgrenmeye ydnelik tutumlarinin etkili

oldugunu ifade etmistir.

Choy ve Troudi (2006), arastirmasini Malezya da bir lisede 6grencilerin,
Ingilizceye karsi tutumlarinin degisip degismeyecegini arastirmak amaciyla
yapmistir. Calismada orta diizeyde Ingilizce egitimi verilen ortaokullardan liseye
gecen Ogrencilerin bu kritik dénemde Ingilizceye karsi tutumlarmin degisip
degismedigine yogunlagmustir. Ayrica, Ogrencilerin, simif ve okul g¢evresi,
kullanilan 6gretim metotlar1 gibi faktorler de dikkate alinmistir. Arastirmaya 100,
ogrenci katilmis ve onlarla gorlismeler de yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler dogrultusunda ortaokuldan liseye gecen dgrencilerin Ingilizceye kars1 algi
ve tutumlarinda degisiklik oldugu, lisede daha olumlu tutum gelistirdikleri ortaya
cikmustir.

Hany (2006), “The Effect of Using the Reading for Writing Approach on
Developing the Writing Ability of Egyptian EFL Learners and Their Attitudes
Towards Writing” baglikli ¢alismayr yazma icin okuma yaklasiminin Misirh
ogrencilerin Ingilizce yazma yetenegini gelistirmelerine ve yazma konusundaki
tutumlarina olan etkisini incelemek igin uygulamustir. On test son test kontrol
gruplu yart deneysel ¢alismaya 30 lise 6grencisi katilmistir. Calisma sonucunda,

ilgili yaklasimin Ggrencilerin  yazma becerilerini ve yazma tutumlarim
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gelistirmelerine imkan tanirken, 6lgek puanlarinda erkek ve kiz 6grenciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Calismada, okuma yazma
yaklasimi etkinliginin, Misirli 6grenicilerin Ingilizce yazma yetenegini ve yazma

konusundaki tutumlarini gelistirmek i¢in uygun bir arag¢ oldugu belirtilmistir.

Young (2006), “Macao Students’ Attitudes Toward English: a post-1999
Survey” adli arastirmasinda Macao ve Cinli toplamda 341 {iniversite 6grencisinin
Ingilizceye yonelik tutumlarmni 22 maddelik bir dlgek kullanarak arastirmistir.
Calisma sonucunda Macaolu 6grencilerin Macao’da uygulanan uzun siireli dil
politikalarinin bir sonucu olarak Ingilizceyi kullanmada daha az rahat olduklar:
buna ragmen Ingilizce 6grenmeye hazir olduklar1 ve yiiksek motivasyon diizeyine

sahip olduklar1 sonucuna varilmistir.

Yang ve Lau (2003), “Students Attitudes to the Learning of English At
Secondary and Tertiary School” isimli ¢alismay1 yiiksekdgretim 6grencilerinin
Ingilizceye yonelik tutumlarini ortaya koymak amaciyla yapmustir. Calismaya 35
ogrenci katilmistir. Arastirma sonucunda iiniversitedeki Ingilizce derslerinin daha
Ozgiir bir sekilde se¢ilmesinin, kariyer ve kisisel gelisim i¢in gerekli olan dili
edinmelerine yardimeci oldugu belirtilmis ve Ogrencilerin Ingilizceye yonelik

olumlu bir tutuma sahip olmanin énemli oldugunu fark ettikleri ifade etmistir.

Tsuda (2003), 1. ve 2. smifta 6grenim goren Japon iiniversite 6grencilerinin
Ingilizce 6grenimye iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada,
ogrencilerin Ingilizlere ya da Ingilizce konusulan iilkelere yénelik olumsuz
duygulara sahip olmamalarina karsin Ingilizce 6grenmekten hoslanmadiklarini
ortaya koymustur. Bunun nedeni olarak; so6z konusu o6grencilerin dil dgrenimi
siirecinde basarili olmamalar1 One c¢ikarilarak basarisizlik ile olumsuz tutum

arasinda bir iligki oldugu 6ne stiriilmiistiir.

Littlewood (2001), Students’ Attitudes to Classroom English Learning: A
Cross-Cultural Study’’ isimli ¢alismasinda sekiz Asya ve ii¢ Avrupa iilkesindeki
ogrencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlarini arastirmak i¢in anket uygulamustir.
Anket sonucunda Asya ve Avrupa’dan gelen dgrencilerin Ingilizce dersine karsi
tutumlarinda 6nemli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu durumun kisisel
farkliklardan kaynaklanabilecegi diisiiniildiigii gibi iilkeler arasindaki kiiltiir ve giic

farkliliklarindan da kaynaklana bilecegi ifade edilmistir.
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Igili literatiir incelendiginde yurt i¢inde ve yurt disinda dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlari, akademik basarilar1 ve 6z yeterlik inanglar1 arastirma
konusu olmustur. Genel olarak bakildiginda arastirmalara katilan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin olumlu ydénde oldugu bu durumun derse
yonelik akademik basariy1 artirdig1 gézlemlenmistir. Ayrica 6z yeterlik seviyesinin
de dgrencinin Ingilizce dersine yonelik tutum ve akademik basariyr etkiledigi
ortaya konulmustur. Oz yeterlik inanc1 yiiksek olan bireyin derse karsi olumlu
tutum ve yiiksek akademik basar1 gosterdigi gozlemlenmistir. Yapilan bu
arastirmalar iilkemizde ve yurt disinda Ingilizce 6grenmeye yonelik sadece bilissel
ozelliklere degil duyussal 6zelliklere de dnem verildigini, Ingilizceyi 6grenmede bu
faktorlerin etkili oldugunun farkedildigini gosterir. Yapilan caligmalarda
ogrencinin Ingilizce dersine yonelik tutumunun, 6z yeterlik inancinin ve akademik
basarisiin yas, cinsiyet, sinif seviyesi, bulundugu okul tiirline gore degiskenlik
gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Ulkemizde bu yondeki arastirmalar artarken literatiirde
Asya iilkelerinde de Ingilizce dersine yonelik duyussal 6zelliklerin ve aralarmdaki

iliskinin incelendigi ¢aligmalara rastlanmaktadir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmada yararlanilan aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri

toplama araglari ve veri analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma yabanci dil agirlikli ortaokul S.simif 6gretim programinin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basari, tutum ve 6z yeterlik
inanglarina etkisini ortaya ¢ikarmayi amaclayan bir calismadir. Bu yoniiyle ¢calisma
betimsel bir arastirmadir. Gegmiste olmus ya da varligmi siirdiiren durumu
betimlemeyi amaclayan arastirma modeline betimsel arastirma denir (Karasar,
2015:77). Bu calismada ogrencilerin ingilizce dersine yonelik akademik basari,
tutum ve 6z yeterlik inanglari arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek
icin tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama
modelleri, iki ya da daha fazla degiskenin arasindaki degisim derecesini belirlemeyi
amagclayan arastirma modelleridir (Karasar, 2015:81). Calisma ayrica yabanci dil
agirlikli ortaokul 5.smif dgretim programinin dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik
akademik basari, tutumu, ve 6z yeterlik inancina olan etkisinin cinsiyet, okulun
bulundugu konum gibi degiskenler agisindan farklilagip farklilasmadigini ortaya
koymayr amagladigindan arastirma genel tarama modellerinden nedensel
karsilastirma modeline uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Nedensel karsilastirma
aragtirma modellerinde, insan gruplar1 arasindaki farkliliklarin sebeplerini ve
sonuglarin1 kosullara veya arastirmaya katilanlara miidahale olmadan ortaya

koymay1 amaglar (Demirel, 2014:18).
3.2. Evren — Orneklem

Bu calismanin evrenini Zonguldak Ili merkezinde ve Merkez Kilimli
llgesinde bulunan yabanci dil agirlikli ortaokul 5.siiflarinda 2018-2019 gretim
yil1 gliz ddneminde 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Evreni temsil etmesi
icin 6grenci se¢iminde kiime ornekleme yontemi kullanilmistir. Evreni temsil eden
orneklem ise 400 6grenciden olusmaktadir. Kiime 6rnekleme yonteminde ¢alisma
evreni benzer amaca sahip gesitli elemanlar1 olan kiimelerden olusur (Karasar,

2015:114). Arastirma i¢in katilimcilar yabanci dil agirlikli 6gretim yapilan



okullardan secilmistir. Arastirmaya 5’1 il merkezi 3’1 Kilimli il¢esinde olmak iizere
toplamda 8 okul katilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Zonguldak il merkezinde
bulunan Merkez Yayla Ortaokulu, ibrahim Fikri Amil Ortaokulu, Gazi Mustafa
Kemal Ortaokulu, Yesiltepe Teoman Papila Ortaokulu, Toki Yenimahalle
Ortaokulu ile Merkez Kilimli ilgesinde bulunan Cumbhuriyet Ortaokulu, Gelik
100.y1l Ayig¢i Ortaokulu, Basogretmen Siikrii Yavuz Ortaokulu’nda yabanci dil
agirlikli S.smifta okuyan 400 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilere ait betimsel istatistiklere asagidaki tablo 3.1. de yer verilmistir.

Tablo 3.1. (:)grencilerin i.ngilizce Dersine Yonelik Akademik Basari, Tutum ve
Oz Yeterlik Inanglarima Iliskin Betimsel Istatistikler (Cinsiyete

Gore)
Degiskenler N X Ss
Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olgegi Ontest Puam Kiz 216 5,86 1,06
Erkek 184 5,61 1,15
Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olgegi Sontest Puani Kiz 216 5,96 0,92
Erkek 184 5,83 1,20
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi Ontest Kiz 216 4,03 0,68
Puam Erkek 184 3,64 0,78
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgedi Sontest Kiz 216 4,19 0,66
Puam Erkek 184 4,02 0,70
Ingilizce Dersine Yonelik Basar1 On Test Puan1 Kiz 216 9,14 4,08
Erkek 184 9,28 4,16
Ingilizce Dersine Yonelik Basar1 Son Test Puani Kiz 216 13,49 3,95
Erkek 184 13,01 4,50

Tabloda goriildiigii iizere Ingilizce dersine yonelik 6z yeterlik dlgegi,
Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi, ingilizce dersine yonelik basari testi on test
ve son testine katilan kiz 6grenci sayis1 216, erkek 6grenci sayisi ise 184 olarak
bulunmustur. Ingilizce dersine yonelik 6z yeterlik dlgeginde kiz 6grenciler igin 6n
test puan ortalamasi1 5,86 iken son test puani ortalamast 5,96 olmustur. Erkek
Ogrenciler icin ise 0z yeterlik 6n test puan ortalamasi 5,61 iken son test puan
ortalamas1 5,83 olarak goriilmiistiir. Ingilizce dersine yonelik tutum Slceginde kiz
Ogrenciler i¢in On test puan ortalamasi 4,03 iken son test puan ortalamasi 4,19
olarak goriilmiistiir. Istatistiklere bakildiginda erkek &grencilerin 6n test puan
ortalamas1 3,64 iken son test puan ortalamasi 4,02 olmustur. ingilizce dersine
yonelik basar testine iligskin olarak kiz 6grencilerin 6n test puan ortalamasi 9,14
iken son test puan ortalamasi 13,49 olarak bulunmustur. Erkek dgrencilerin ise 6n

test puan ortalamasi 9,28 iken son test puan ortalamasi 13,01 olarak goriilmiistiir.
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Tablo 3.2. Ogrencilerin ingilizce Dersine Yonelik Akademik Basari, Tutum ve
Oz Yeterlik Inanglarina Iliskin Betimsel Istatistikler (Okulun
Konumuna Gore)

Degiskenler N X Ss
Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olgegi Ontest Puani Merkez 310 5,77 1,12
Kilimli 90 5,63 1,07
Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olcegi Sontest Puani Merkez 310 5,83 1,08
Kilimli 90 6,12 ,95
Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi Ontest Merkez 310 3,82 77
Puam Kilimli 90 3,94 ,67
Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi Sontest Merkez 310 4,07 71
Puam Kilimli 90 4,24 ,59
Ingilizce Dersine Yénelik Basar1 On Test Puani Merkez 310 9,26 4,24
Kilimli 90 9,01 3,66
1ngilizce Dersine Yonelik Basar1 Son Test Puan Merkez 310 13,25 4,35
Kilimli 90 13,32 3,72

Tabloda goriildiigii iizere arastirmaya Zonguldak ili merkezinden 310
Kilimli Ilgesinden 90 yabanci dil agirhikli S.siuf Ogrencisi  katilmustir.
11 merkezindeki 6grencilerin 6z yeterlik dlgegi dntest puan ortalamas: 5,77 Kilimli
llgesindeki dgrencilerin 6z yeterlik Slcegi dntest puan ortalamas: 5,63 olmustur.
I merkezindeki 6grencilerin 6z yeterlik 6lcedi sontest puan ortalamasi 5,83 Kilimli
flgesindeki &grencilerin 6z yeterlik son test puan ortalamasi 6,12 olmustur.
Il merkezindeki 6grencilerin tutum &lcedi ontest puan ortalamas: 3,82 Kilimli
llgesindeki oOgrencilerin tutum odlgegi Ontest puan ortalamast 3,94 oldugu
goriilmiistiir. 11 merkezindeki dgrencilerin tutum dlgegi sontest puan ortalamasi
4,07 Kilimli Ilgesindeki dgrencilerin tutum 6lgegi sontest puan ortalamasi 4,24
olmustur. Il merkezindeki 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik bagari
testi ontest puan ortalamasi 9,26 Kilimli Ilgesindeki 6grencilerin ingilizce dersine
yonelik akademik basar1 Ontest puan ortalamasi 9,01 olarak bulunmustur.
Il merkezindeki 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basari sontest puan
ortalamasit 13,25 iken Kilimli ilgesindeki 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik

akademik basar1 sontest puan ortalamasi 13,32 olarak bulunmustur.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Benzerlik ve farkliliklarin1 ortaya g¢ikarmak amaciyla 2013 yili S.simf
Ingilizce dersi 6gretim programi, 2017 yabanc dil agirlikli ortaokul 5.smif 8gretim
programi incelenmistir. Arastirmanin nicel boliimiinde ise verilerinin toplanma

siirecinde ilk once Zonguldak II Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin

49



alinmistir (EK 7). Daha sonra arastirmaci verileri toplayacagi okullara giderek
kendini tanitip ¢aligmasinin amacindan s6z ederek okul idarecileri ve uygulamaya
yardimci1 olacak 6gretmenleri bilgilendirmistir. Okullardan uygun olduklar1 tarihler
almip bir zaman ¢izelgesi olusturulmustur. Olgekler Eyliil ve Ocak aylarinda olmak
lizere toplamda iki kez uygulanmustir. Veri toplama araglar olarak Ingilizce Dersi
Oz Yeterlik Olgegi, Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi ve Akademik Basar1
Testi ders Ogretmeninden yardim alarak Ogrencilere agiklanip uygulanmaya
baslanmistir. Verileri toplamadan Once arastirmaci kendisini Ogrencilere de

tanitmistir. Uygulama yaklagik 35 dakika siirmiistiir.
3.4. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin verileri “Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olgegi”, “Ingilizce Dersine

Yénelik Tutum Olgegi” ve “Akademik Basar1 Testi” ile elde edilmistir.
3.4.1. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Gokhan Bas (2008) tarafindan gelistirilen Ingilizce dersine yonelik tutum
6lceginin drneklemini 2008 — 2009 6gretim yilinda Nigde ilinde bulunan devlet
ortaokullarinda 6., 7., ve 8. siniflarda 6grenim goren 428 6grenci olusturmaktadir.
Orneklem segilirken amagsal 6rnekleme gesitlerinden maksimum gesitlilik ydntemi
dikkate alinmistir. Olgekte yer alan tutum maddeleri olusturulurken mevcut
Olcekler incelenmis ve 35 maddelik 5°li Likert Tipi olarak taslak odlgek
olusturulmustur. Elde edilen veriler SPSS 15.0 programinda analiz edilip dl¢egin
yap1 gecerligi ve faktdr analizi yapilmistir. Analizlerin sonucunda 6l¢egin bes
boyuttan, 15° 1 olumlu ve 12’si olumsuz olmak iizere toplam 27 maddeden olustugu
ortaya ¢ikmustir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik analizleri igin 6nce faktor analizi
daha sonra giivenirlik analizi ¢alismalart yapilmistir. Arastirmada yer alan
istatistiksel islemlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir. Giivenirlik
analizi, madde-toplam Kkorelasyonu, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ve
Spearman-Brown iki yari test korelasyonu hesaplanmis ve 6lgegin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayist 0.92 olarak bulunmustur. Olgegin diger alt boyutlarinin
Cronbach Alfa katsayilarinin da 0.77 ile 0.93 arasinda degistigi goriilmiistiir. Ayrica
testin iki yar1 test korelasyonu da 0.83 olarak bulunmustur. Bu sonuglar dlgcegin

giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir. Olgegin faktdrleri arasmnda da 0.01
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diizeyinde anlamli iligki ortaya c¢ikmistir. Bu veri de 6lgegin tiim faktorlerinin
birbiriyle tutarli oldugunu gdsterir. Bu 6lgek, c¢alismanin (EK 5) kisminda yer

almaktadir.
3.4.2. ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olcegi

Olgegin orijinal hali olan “Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler
Olgegi” ve dlgegin alt boyutlarindan olan “Ogrenmeye Iliskin Oz Yeterlik Olgegi”
Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan 6grencilerin bir ders veya konuya iliskin 6z
diizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglarmi 6lgmek i¢in gelistirilmistir.
Olgegin Tiirkce uyarlamasi ise Uredi (2005) tarafindan da ilkdgretim sekizinci sinif
ogrencilerine onlarin 6z diizenleyici Ogrenme stratejileri ve motivasyonel
inanglarin1 belirlemek igin uygulanmustir. Olgegin Cronbach Alfa () degeri 0,92
dir. Bu arastirmada ise “Ogrenmeye iliskin Oz Yeterlik Olgegi” Ingilizce dersi igin
kullanilmistir. Arastirmadaki 6lcek 5 maddeden olusmakta ve “Benim Icin
Kesinlikle Yanlis (1)” ve “Benim Igin Kesinlikle Dogru (7)” uglari arasinda
belirlenen yedi dereceye gore puanlanmaktadir. Bu olgek, ¢alismanin (EK 4)

kisminda yer almaktadir.
3.4.3. Ingilizce Dersi I¢cin Akademik Basar1 Testi

Aragtirma i¢in kullanilan basar1 testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Test ile dgrencinin Ingilizce dersine yodnelik olan akademik basarismi ortaya
cikarmak amaglanmistir. Test 2018-2019 ogretim yili giiz doneminde Eyliil ve
Ocak aylarinda olmak tizere belirlenen okullardaki yabanci dil agirlikli ortaokul 5.
sinif Ogrencilerine uygulanmustir. Test sorulart olusturulurken 6gretim
programindaki kazanimlar dikkate alinmistir. Testin gelistirilmesi asamasinda
belirlenen kazanimlarla ilgili birgok soru olusturulmustur. Sorular hazirlanirken
kullanilan ders kitabindan, yardimci kaynaklardan, 6grenci ¢aligsma kitabindan da
yararlanilmigtir. Sorularim kapsam gecerligi ve 6grenci diizeyine uygunlugunu
belirlemek amaciyla 4 Ingilizce 6gretmeni, 1 Ingilizce okutmani ve 1 egitim
programlari ve Ogretim uzmandan goriis alimmistir. Testin KR20 giivenirlik
katsayist degeri 0,78 olarak bulunmustur. Bu test, calismanin (EK 6) kisminda yer

almaktadir.
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3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik akademik basarisi,
tutumlari ve 0z yeterlik inan¢larinin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla elde
edilen veriler analiz edilmistir. Arastirmada Ogrencilerin akademik basarisi,
tutumlar1 ve 6z yeterlik inanglar1 6ntest-sontest puan farklarinin cinsiyete ve okulun
bulundugu konuma gore anlamli bir farka sahip olup olmadigini tespit etmek
amaciyla bagimsiz degiskenler icin kullanilan t-testi kullanilmistir. Ayrica
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basarisi, tutumlar1 ve 6z yeterlik
inanclar1 arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini tespit etmek amaciyla
Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisina bakilmistir. Analizler yapilirken

IBM SPSS Statistics 20 programi kullanilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmanin amaci dogrultusunda cevaplanmasi planlanan alt

problemlere iligkin bulgular ve bulgulara ait yorumlar bulunmaktadir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortaokul 5. simf Ingilizce dersi 2013
Ogretim programi ile 2017 yabanci dil agirhikli 6gretim programi arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?” seklindedir. Bu alt probleme iligkin ayrintili

tablolar (EK 1, 2, 3, 4) de yer almaktadir ve bulgular1 asagida belirtilmistir.

Tablo 4.1. Ingilizce Dersi 2013 Ogretim Programm ile 2017 Yabana Dil
Agirhikh Ogretim Programinin Temel Benzerlikleri

2013

2017

Temel Felsefe

Ogrencilerin is ve akademi
diinyasina hazir hale
gelmeleri ve basarili sekilde
Ingilizce iletigim
kurmalaridir.

Ogrencilerin is ve akademi
diinyasina hazir hale
gelmeleri ve basarili sekilde
Ingilizce iletisim
kurmalaridir.

Amac¢

Ingilizce 6grenmeye yonelik
ilgiyi artirmak ve dili gercek
yasamda kullanmaktir.

Ingilizceyi daha yogun
sekilde 6grenmek ve dili
gercek yasamda kullanmaktir.

Egitim-6gretim
yaklasimlan

Eylem odakli yaklagim
benimsenmistir.

Eylem odakli yaklagim
benimsenmistir.

Onerilen metinler ve
aktiviteler

Dil becerilerini yerine
getirmek i¢in gorsel, isitsel ve
gorsel - isitsel araglar
kullanilir.

Dil becerilerini yerine
getirmek igin gorsel, isitsel ve
gorsel - isitsel araglar
kullanilir.

Arastirmada yer alan bu iki Ogretim programinin temel benzerlikleri,
felsefeleri, amaglari, egitim-68retim yaklagimlari ve 6nerilen metinler ve aktiviteler
olmustur. iki 6gretim programinin temel felsefesinde dgrencinin is ve akademi
diinyasina hazir hale gelmesi ve basarili bir sekilde Ingilizce iletisim kurmasi
vardir. ki 6gretim programimin amacinda 6grencinin Ingilizce 6grenmeye yonelik
ilgisini artirmak ve Ingilizceyi gercek yasamda kullanmalar1 vardir. 2017 yabanci
dil agirlikli 6gretim programinda ise amag ifadesine ekleme yapilmistir. Bu ise
Ingilizceyi daha yogun kullanarak iletisim kurma ifadesi olmustur. Ogretim

programlarinin bir diger benzer Ozelligi ise eylem odakli yaklasima sahip



olmalaridir. iki programda da dil islevlerini yerine getirmek icin gorsel, isitsel ve

gorsel - isitsel araglarin kullanilmasi ortak 6zelliklerdendir.

Tablo 4.2. Ingilizce Dersi 2013 Ogretim Programu ile 2017 Yabana Dil
Agirhikl Ogretim Programinin Benzer Kazanimlari

NO 2013 NO 2017

1 Insanlarin diizenli olarak ne 1 Insanlarim diizenli olarak ne yaptigin agiklar.
yaptigini agiklar.

2 Basit yapida sorular sorar. 2 Basit yapida sorular sorar.

3 Saat, giin ve tarihleri soyler. 3 Saat, giin ve tarihleri sdyler.

4 Nesnelerin yerleri hakkinda 4 Nesnelerin yerleri hakkinda konusur.
konusur.

5 Insanlart ya da Kkarakterleri 5 Insanlar1 ya da karakterleri tanitir.
tanitir.

6 Yetenegini ve yetenegi 6 Yetenegini ve yetenegi olmadigi seyleri ifade
olmadig seyleri ifade eder. eder.

7 Begendiklerini ve 7 Begendiklerini ve begenmediklerini ifade eder.
begenmediklerini ifade eder.

8 Insanlarla selamlasir ve tamisir. 8 Insanlarla selamlasir ve tanisir.

9 Thtiyaglarini ifade eder. 9 Ihtiyaglarini ifade eder.

10 Duygularini ifade eder. 10 Duygularini ifade eder.

11 Basit  yapida tavsiyelerde 11 Basit yapida tavsiyelerde bulunur.
bulunur.

12 Sahip  olduklar1  hakkinda 12 Sahip olduklar1 hakkinda konusur.
konusur.

13 Kisisel fikirlerini ifade eder. 13 Kisisel fikirlerini ifade eder.

14 Izin ister. 14 Izin ister.

15 Tesekkiir eder ve tesekkiire 15 Tesekkiir eder ve tesekkiire cevap verir.
cevap verir.

16 Zorunlulugunu ifade eder. 16 Zorunlulugunu ifade eder.

17 [nsanlarm  su  anda ne 17 Insanlarm su anda ne yaptiklarini ifade eder.
yaptiklarini ifade eder.

18 Sayilar1 adlandirir. 18

Sayilar1 adlandirir.

Tablo incelendiginde iki 6gretim programin 18 tane ortak kazanimina
rastlanmigtir. Bu kazanmimlarin “Insanlarin diizenli olarak ne yaptigini agiklama,
basit yapida sorular sorma, saat - giin ve tarihleri sdyleme, nesnelerin yerini tarif
etme, insanlar1 ya da karakterleri tanitma, yeteneginin oldugu ya da olmadigi seyleri
sOyleme, begendigi ya da begenmedigi seyleri ifade etme, insanlarla selamlasip
tanigma, ihtiyaglarini ifade etme, duygularini ifade etme, basit yapida tavsiyelerde
bulunma, sahip olduklar1 hakkinda konusma, kisisel fikirlerini ifade etme, izin
isteme, tesekkiir etme, zorunlulugu ifade etme, insanlarin su anda ne yaptigim

sOyleme, sayilar1 adlandirma” oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 4.3. ingilizce Dersi 2013 Ogretim Programu ile 2017 Yabana Dil
Agirhikh Ogretim Programinin Benzer Uniteleri

No 2013 No 2017

1 Benim Giinliik Islerim 1 Merhaba

2 Benim Sehrim 2 Benim Sinifim

3 Merhaba 3 Aile Uyeleri

4 Oyunlar ve Hobiler 4 Giizel Evim

5 Saglik 5 Benim Sehrim

6 Filmler 6 Oyunlar ve Sporlar

7 Parti Zamani 7 Benim Giinliik Islerim
8 Spor 8 Insanlar ve Hayvanlar
9 Hayvan Barmagi 9 Saglik

10  Festivaller 10  Planlar

1 - 11 Filmler

12 - 12 Kutlama Zamani

Tablo incelendiginde iki programda da ayni isimde fakat siralamada farkli

yerlerde olan finitelere rastlanmuistir.

‘Benim Giinliik Islerim’,

‘Benim Sehrim’,

‘Merhaba’, ‘Saglik’, ‘Filmler’ bu iiniteler arasindadir. Ismi degisen ya da birlesen

tiniteler gorilmiistiir. Bunlar Oyunlar ve Hobiler (2013) -

Oyunlar ve Sporlar

(2017), Parti Zamani (2013) — Kutlama Zamani1 (2017), Hayvan Barinagi (2013) —

Insanlar ve Hayvanlar (2017) oldugu goriilmiistiir. 2017 yabanci dil agirhikli

Ogretim programinda Festivaller (2013) {initesine ise yer verilmemistir.

Tablo 4.4. ingilizce Dersi 2013 Ogretim Program ile 2017 Yabana Dil
Agirhikh Ogretim Programinin Temel Farkhiliklar

2013 2017
Unite Sayisi 10 40
Kazanim Sayis1 46 114
Degerlendirme Oge Sayisi 29 54
Haftalik Ders Saati 5 15

2013 yil1 Ingilizce 6gretim programinda 10 iinite yer alirken 2017 yabanci

dil agirlikli 6gretim programinda 40 iinite bulunmaktadir. 2013 yili Ingilizce

ogretim programinda 46 kazanim varken 2017 yabanci dil agirlikli 6gretim
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programinda 114 kazanimin yer aldigi goriiliir. Kazanim sayist arttikca onceki
programda oldugu gibi kazanimlarda tekrara gidilmemistir. 2013 Ogretim
programinin kazanimlarinda daha basit kaliplarla soru sorma ve cevaplamalara
rastlanirken 2017 6gretim programinda olaylar hakkinda yorum yapabilme, kendi
diistincelerini daha ayrintili ifade etme kazanimlar1 goriiliir. 2013 yili 6gretim
programinda 29 degerlendirme 6gesi yer alirken 2017 6gretim programinda 54
degerlendirme dgesi goriilmektedir. 2013 yili ingilizce dersi 6gretim programinda
bu boliim degerlendirme ismiyle yer almakta ve Ogenin igerigi proje ve iiriin
dosyasindan olugmaktadir. 2017°de ise degerlendirme kapsamina seviyeye uygun
kademeli okuma materyalleri eklenerek 6devlendirme ifadesi de programa dahil
edildi. . Bir 6nceki (2013) 6gretim programinda degerlendirme dgesinin iceriginde
daha c¢ok dinleme, konusma ve yazma becerileri varken su anki (2017) 6gretim
programinda bu Ogelere ek olarak hikaye kitaplariyla okuma becerisine de yer

verildi.
4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Yabanci dil agirlikli ortaokul 5. simif
Ingilizce dersi 6gretim programina tabi olan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
akademik bagari, tutum ve 6z-yeterlik inang on-test puanlari ile son-test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?” seklindedir. Bu alt probleme ait bulgular
tablo 4.5. ve 4.6 da gosterilmektedir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Ait Betimsel
Istatistikler

Degiskenler N X Ss
1ngilizce Dersi Oz Yeterlik Olqegi Ontest Puani Kiz 216 5,86 1,06
Erkek 184 5,61 1,15
1ngilizce Dersi Oz Yeterlik Olqegi Sontest Puani Kiz 216 5,96 0,92
Erkek 184 5,83 1,20
1ngilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi Ontest Kiz 216 4,03 0,68
Puani Erkek 184 3,64 0,78
1ngilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi Sontest Kiz 216 4,19 0,66
Puam Erkek 184 4,02 0,70
1ngilizce Dersine Yonelik Basari On Test Puani Kiz 216 9,14 4,08
Erkek 184 9,28 4,16
1ngilizce Dersine Yonelik Basar1 Son Test Puani Kiz 216 13,49 3,95
Erkek 184 13,01 4,50

Ogrencilerin dntest-sontest puan ortalamalarina ait betimsel istatistiklerin

gosterildigi bu tablo (4.5.) aym dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik
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basarisi, tutumu ve 0z yeterlik inanglar1 6ntest-sontest puan farklarinin nasil ortaya
ciktiginin gostergesi olmustur. Bu tablodaki puan ortalamasi verileri (Tablo 3.1.)
de acgiklanmustir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Akademik Basari, Tutum ve Oz Yeterlik inanc1 On-
Test ile Son-Test Puanlar1 Arasindaki Farklar

Degiskenler N X Ss sd t p
Ingilizce Dersi Oz Ontest 5,75 1,11 i x
Yeterlik Olcegi Sontest 400 5,90 1,06 399 2,145 03
ingilizce Dersine Yonelik  Ontest 3,85 76 i .
Tutum Olgegi Sontest 400 4,11 ,69 398 5,676 00
ingilizce Dersine Yonelik _ Ontest 9,21 4,11 i .
Basari Testi Sontest 400 13,27 421 398 22,448 00
* p<0,05

Elde edilen bulgulara gore, 5. siif Ingilizce dersi dgretim programina tabi
olan dgrencilerin Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olgegine iliskin 6n test puanlari ile
son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (t=-2,145; p<0,05). Besinci
siif Ingilizce dersine katilan 6grencilerin 6z yeterlik 6n test puan ortalamasi 5,75
son test puan ortalamasi 5,90 olarak bulunmustur. Besinci smif Ingilizce dersi
dgretim programina tabi olan 6grencilerin Ingilizce Dersine Yo6nelik Tutum &n test
puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (t=-5,676;
p<0,05). Besinci smif ingilizce dersine katilan dgrencilerin tutum &lgegi 6n test
puan ortalamasi 3,85 son test puani 4,11 olarak bulunmustur. Ayrica, besinci sinif
Ingilizce dersi 6gretim programina tabi olan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
bagar1 testi On test puanlar1 ile son test puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur  (t=-22,448; p<0,05). Besinci smf Ingilizce dersine katilan
ogrencilerin basari testi on-test puan ortalamasi 9,21 son test puan ortalamasi ise

13,27 olarak bulunmustur.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin Ug¢iincli alt problemi “Yabanci dil agirlikli ortaokul 5. simif
Ingilizce dersi 6gretim programina tabi olan dgrencilerin dntest-sontest; ingilizce
dersine yonelik akademik basari puanlari, tutum puanlar1 ve 6z yeterlik inang
puanlar1 cinsiyete gére anlamli bir farklilik géstermekte midir?” seklindedir. Bu alt
probleme ait bulgular Tablo 4.7. de gosterilmektedir. Bu probleme iliskin puan

ortalamalar1 Tablo 4.5 te betimsel istatistikler olarak gosterilmistir.
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Tablo 4.7. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Akademik Basari, Tutum ve
Oz Yeterlik Inan¢ Puanlarimmin Cinsiyete Gore Degisimi

Degiskenler N X Ss sd t p
Ingilizce Dersi Oz Kiz 216 ,1009 133 45 g2 a1
Yeterlik Ol¢egi Erkek 184 ,2207 1,59 ! !
Ingilizce Dersine Yonelik _Kiz 216  ,1605 89 ] .
Tutum Olcegi Erkek 184 3830 06 -0 2415 02
Ingilizce Dersine Yonelik _Kiz 216 4,3426 3,58
Basari Testi Erkek 184 3,7283 3,64 398 1,697 09
*p<0,05

Elde edilen bulgulara goére, yabanci dil agirhikli 5. smif 6grencilerinin
Ingilizce dersine ydnelik 6z yeterlik puanlarmin cinsiyete gére anlamli bir farklilik
olusturmadig1 goriilmektedir (t=-,82; p>0,05). Kiz dgrencilerin ingilizce dersine
iliskin 6z yeterlik 6l¢ek Ontest-sontest puan farki 0,10 erkek 6grencilerin Ontest-
sontest puan farki 0,22 olarak bulunmustur. Yabanci dil agirlikli 5.smif
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin cinsiyete gére anlaml
bir farklilik olusturdugu goriilmektedir (t=-2,415; p<0,05). Kiz 0Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutum Olgegi Ontest-sontest puan farki 0,16 erkek
Ogrencilerin dntest-sontest puan farki 0,38 olarak bulunmustur. Yabanci dil agirlikli
5. simf dgrencilerinin ingilizce dersine ydnelik basari testi puanlarinin cinsiyete
gore anlamli bir farklilik olusturmadigi gorilmektedir (t=1,697; p>0,05). Kiz
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik basari testi dntest-sontest puan farki 4,34

erkek dgrencilerin ise Ontest-sontest puan farki 3,72 olarak bulunmustur.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Yabanci dil agirlikli ortaokul 5.
siif Ingilizce dersi 6gretim programina tabi olan dgrencilerin Ontest-sontest;
Ingilizce dersine yonelik akademik basari, tutum ve 6z yeterlik inang puanlart
okulun bulundugu konuma (il merkezi-flge) gére anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” seklindedir. Bu alt probleme ait bulgular Tablo 4.8 ve Tablo 4.9 da

gosterilmektedir.
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Tablo 4.8. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Akademik Basari, Tutum ve
Oz Yeterlik Inan¢ Puanlarinin Okulun Bulundugu Konuma Gore

Ortalamasi
Degiskenler N X Ss
Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olgegi Ontest Puani Merkez 310 5,77 1,12
Kilimli 90 5,63 1,07
Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olcegi Sontest Puani Merkez 310 5,83 1,08
Kilimli 90 6,12 ,95
Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi Ontest Merkez 310 3,82 77
Puam Kilimli 90 3,94 ,67
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi Sontest Merkez 310 4,07 71
Puam Kilimli 90 4,24 ,59
Ingilizce Dersine Yénelik Basar1 On Test Puani Merkez 310 9,26 4,24
Kilimli 90 9,01 3,66
1ngilizce Dersine Yonelik Bagar1 Son Test Puani Merkez 310 13,25 4,35
Kilimli 90 13,32 3,72

Zonguldak Ili merkezi ve Kilimli Ilgesindeki dgrencilerin ontest-sontest
puan ortalamalarina ait betimsel istatistiklerin gosterildigi bu tablo (4.8.) ayni
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basari, tutumu ve &z yeterlik
inanglar1 Ontest-sontest puan farklarinin nasil ortaya ¢iktiginin gostergesi olmustur.
Bu tablodaki puan ortalamasi verileri (Tablo 3.2.) de agiklanmustir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin ingilizce Dersine Yonelik Akademik Basari, Tutum ve

Oz Yeterlik Inan¢ Puanlarimin Okulun Bulundugu Konuma (il
Merkezi-Il¢e) Gore Degisimi

Degiskenler N X Ss d . .
ingilizce Dersi Oz
Yeterlik Olgegi Merkez 310 0574 146
i () 398 -2,532 ,012*
Ingilizce Dersi Oz .
Yeterlik Olcegi Iige 90 ,4956 1,38
Inglllzce_s‘Del;s.lne Yonelik Merkez 310 2511 96
Tutum Olgegi
i 398 -,484 ,629
Ingilizce Dersine Yonelik .
Tutum Olgegi lige 90 3049 78
Ingilizce De.rsine Yonelik Merkez 310 39871 3,57
Basan Testi
i 398  -,748 /455
Ingilizce De_rsme Yonelik ilg:e 00 43111 377
Basari Testi
*p<0,05
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Elde edilen bulgulara gore, yabanci dil agirlikli ortaokul 5.simif &gretim
programina tabi olan il merkezindeki 6grenciler ile ilgedeki 6grenciler arasinda
Ingilizce dersi 6z yeterlik dlgegine iliskin puanlar arasinda anlamli bir fark vardar.
(t= -2,532; p<0,05). Besinci smif Ingilizce dersine katilan il merkezindeki
Ogrencilerin Ontest-sontest puan farki 0,057 ilgedeki 6grencilerin Ontest-sontest
puan farki 0,49 olarak bulunmustur. Yabanci dil agirlikli ortaokul 5.sinif 6gretim
programina tabi olan il merkezindeki 6grenciler ile ilgedeki 6grenciler arasinda
Ingilizce dersine yonelik tutum &lgegine iliskin puanlar arasinda anlamli bir farka
rastlanmamstir (t= -,484; p>0,05). Besinci sinif Ingilizce dersine katilan il
merkezindeki Ogrencilerin Ontest-sontest puan farki 0,25 ilgedeki Ogrencilerin
Ontest-sontest puan farki 0.30 olarak bulunmustur. Ayrica yabanci dil agirlikli
ortaokul 5.s1if 6gretim programina tabi olan il merkezindeki 6grenciler ile ilgedeki
ogrenciler arasinda Ingilizce dersine yonelik basari testine iliskin dntest-sontest
puani arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir (t= -,748; p>0,05). Besinci sinif
Ingilizce dersine katilan il merkezindeki 6grencilerin dntest-sontest puan farki 3,98

iken ilgedeki dgrencilerin dntest-sontest puan farki 4,31 olarak bulunmustur.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Yabanci dil agirlikli ortaokul 5. sinif
Ingilizce dersi 6gretim programina tabi olan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
akademik basari, tutum ve 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir iligki var

midir?” seklindedir. Bu alt probleme ait bulgular tablo 4.10 da gosterilmektedir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Akademik Basari, Tutum
ve Oz Yeterlik Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Korelasyon

Sonuglar
Akademik Ingilizce Dersine oo
Basan Yonelik Tutum Oz Yeterlik Inanc:
Akademik Basari 1
ingilizce Dersine Yonelik Tutum  0,32** 1
Oz Yeterlik inanc 0,26** 0,47** 1

*p<0,05

Elde edilen bulgulara gore, 5.sinif 6grencilerinin akademik basari ontest-
sontest puanlari ile Ingilizce dersine yonelik tutum éntest-sontest puanlari (r=,32;

p<0,05) ve 6z-yeterlik inanc1 6ntest-sontest puanlari arasinda (r=,26; p<0,05) diisiik

60



diizeyde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Ayrica, 5. Sinif 6grencilerinin 6z-
yeterlik inanc1 dntest-sontest puanlari ile Ingilizce dersine yonelik tutum Ontest-
sontest puanlar1 arasinda (r=,47; p<0,05) orta diizey bir iliski oldugu belirlenmistir.
Akademik basarinin tutum ve 6z yeterlik inanciyla arasinda diisiik diizeyde anlamli
iliski olmas1 6grencinin sahip oldugu akademik bagarinin 6grencinin duyussal
ozelliklerinden cok biligsel dzellikleriyle ilgili oldugunu gosterir. Ogrencinin sahip
oldugu tutumla 6z yeterlik inanc1 arasinda orta diizeyde anlamli iliski olmasi da bu
iki faktoriin birbirini etkiledigini gdsterir. Ogrencinin Ingilizce dersine yénelik
olumlu / olumsuz tutumu derse yonelik 6z yeterlik inancinin yiiksek / diisiik
olmasin1 belirler. Aym durum 6z yeterlik inanci seviyesinin dgrencinin Ingilizce
dersine yonelik tutumu igin de gegerlidir. Oz yeterlik inanc1 yiiksek / diisiik olan

ogrencinin derse yonelik tutumunun da olumlu / olumsuz oldugu ortaya ¢ikar.
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SONUC

Bu boliimde, yabanci dil agirlikli ortaokul 5.simif 6gretim programinin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basari, tutum ve 6z yeterlik
inanglarina olan etkisini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada elde edilen

bulgulara dayali olarak ulasilan sonug ve onerilere yer verilmistir.

1. 2013 yili 5.s1uf ingilizce dersi dgretim programi ile 2017 yili yabanci dil
agirlikli 5.smif 6gretim programi benzerlikleri agisindan karsilastirildiginda temel
felsefeleri, amaglar1 ve egitim-6gretim yaklagimlarinin benzer olmasi, &gretim
programinin tamamen degistigini degil ihtiyaglar1 karsilamasi i¢in programda
diizenleme yapildigini1 gosterir. Kazanim sayisi arttikca 2013 6gretim programinda
oldugu gibi az sayida kazanimdan kaynaklanan sik tekrarlara bagvurulmamistir. Bu
durum Ogretim programinin dgrencinin Ingilizceyi daha cesitli ve yogun
O0grenmesini amagladigini gostermektedir. 2017 Ogretim programinin inite
sayisindaki artig, programin dgrencinin Ingilizceyi daha genis agidan 6grenmesini,
farkli konular hakkinda da bilgi edinip, iletisim kurmasimni amagladigi s6ylenebilir.
Ayrica inite olarak 6grencinin yakindan bildigi giinliik yasam konularindan (Aile
Uyeleri, Benim Simifim, Benim Giinliik Islerim vb.) secilmis olmas1 iki programda
da iletisimin daha kolay saglanmasi amaglandigini gosterir. Unite sayisindaki
degisim haftalik ders saatinin artmasi sonucunu da beraberinde getirmistir. Haftalik
ders saatinin artmasi tiim dil becerilerini yerine getirme ve kazanimlar1 edindirme
etkinliklerine yeterli zamani1 saglamaktadir. Bu artis ders i¢inde iletisimsel dil
olarak Ingilizcenin &grenilmesine olanak saglar. Yabanci dil agirhikli 6gretim
programinin temel dil becerilerinin tiimiine yer vermesi programin, dgrencinin
Ingilizceyi daha biitiinciil ve aktif sekilde kullanmasii amagcladig sdylenebilir.
Bunun yam sira yabanci dil agirlikli 6gretim programinin 6zellikle dinleme ve
konusma becerilerine yogunlagmasi da programin iletisimsel dil becerilerini daha
cok vurguladigini gosterir. 2017 dgretim programinin degerlendirme dgelerindeki
artisin kazanimlarin ne kadar 6grenildigini daha cesitli sekilde belirlemeye

yardime1 oldugu sonucuna varilabilir.



2. Arastirmada, yabancit dil agirlikli 6gretim programina tabi olan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basari, tutum ve 6z yeterlik inanci
seviyesine yoOnelik bulgular1 incelendiginde Ogrencilerin sontest- Ontest puan
farklariin anlamli diizeyde oldugu ortaya c¢ikmistir. Ortaya c¢ikan bu sonug
ogrencinin Ingilizce dersine yonelik akademik basarisi, tutum ve 6z yeterlik inanci
seviyesinde zamanla artis oldugunu gosterir. Bu artista uygulanan o6gretim
programinin da etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. 2017 yabanci dil agirlikli 6gretim
programi yeni oldugu i¢in, programin incelenmesine yonelik aragtirmalar oldukca
kisithidir.  Bu alt problemin sonucunu destekleyen benzer ¢alismaya

rastlanmamustir.

3. Arastirmanin cinsiyet degiskenine iliskin bulgular1 incelendiginde,
Ingilizce dersine ydnelik tutumlarda anlamli fark bulunmustur. Ancak cinsiyete
bagl olarak ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basarilart ve 6z
yeterlik inanglar1 acisindan anlamli bir fark olusmamistir. Akademik basar1 da
anlamli bir farkin olmayisindan dolayr uygulanan 6gretim programinin cinsiyet
acisindan farkli etkiye sahip olmadigi sonucu cikarilabilir. Munir ve Rehman
(2015) ise calismalarinda ortaokul dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye ydnelik
tutumlarin1  arastirmislardir.  Arastirma sonucunda kiz Ggrencilerin  erkek
ogrencilere oranla Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarinin anlamh diizeyde

yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

4. Arastirmanin okulun bulundugu konuma (il merkezi-ilge) iliskin bulgular
incelendiginde, Ingilizce dersine yonelik akademik basari ve tutum puanlarinda
anlamli bir fark goriilmezken 6z yeterlik inanclari puaninda ilgcede bulunan
ogrenciler lehine anlamli fark bulunmustur. Bunun sebebi ilgedeki 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik olarak basarili olacaklarina, dil becerilerini iyi
yapacaklarina, simavlardan yiiksek not alacaklarina dair inang seviyelerinin daha
yiiksek olmas1 olabilir. Okullarin farkli yerlerde olmasi agisindan Ingilizce dersi
Ogretim programina yonelik bir ¢alismaya rastlanmistir. Mersinligil (2002) Adana
ili Seyhan ve Yiiregir ilgelerindeki 5.smif dgrencilerinin ingilizce dersi 6gretim
programinin amagclarina, icerigine, egitim durumlarina, siav ve degerlendirmeye
yonelik goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Ogrencilerin ifadelerine gore
programin amaclarinin belirli diizeyde gerceklestigi, icerik ifadeleri konusunda

olumlu goriislere sahip olduklari, egitim durumlarina iliskin kismen olumlu
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goriislere sahip olduklari, smavlar ve degerlendirme i¢in daha az olumlu goriise

sahip olduklar1 sonuglarina varilmistir.

5. Arastirmanin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basar1, tutum
ve 0z yeterlik inanglar1 arasindaki iliski durumu bulgulari incelendiginde; akademik
basar1 puanlarinin, tutum ve 6z yeterlik puanlar arasinda diisiik diizeyde anlamli
bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ayrica dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu
ile 6z yeterlik inanc1 arasinda orta diizeyde iliski oldugu sonucuna varilmistir. Bu
sonucun Ingilizce dersine yonelik olarak égrencinin sadece bilissel dzellikleri degil
duyussal ozelliklerinin de etkili oldugunu gosterdigi savunulabilir. Buna benzer
sonuglarin oldugu baska arastirmalar da vardir. Acar (2016) ortadgretim
ogrencilerinin Ingilizce becerilerine iliskin tutumlarini belirlemek ve ingilizceye
yonelik akademik basar1 ve tutumlar1 arasindaki iligki seviyesini karsilastirmay1
hedeflemistir. Akademik basar1 ve derse yonelik tutum arasinda dogrusal ve diisiik
seviyede anlamli iliski goriilmiistiir. Elaldi (2015) calismasinda iiniversite
dgrencilerinin cinsiyet ve sinif seviyeleri agisindan Ingilizceye yonelik 6z yeterlik
inang¢ ve tutum diizeylerini ve 6z yeterlik inanglariyla tutumlar1 arasindaki iliskiyi
ortaya c¢ikarmayr amaclamistir. Cinsiyet agisindan kizlarin erkeklere oranla
Ingilizceye yénelik olan &z yeterlik inanglarmin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin 6z yeterlik inanci ile tutumlar arasinda ise pozitif yonde yiiksek
korelasyona ulagilmistir. Anbarli Kirkiz (2010) ise, ilkogretim 8.sinif ile lise
11.smif dgrencilerinin Ingilizce dersine ait tutumlari ile akademik basarilari
arasmdaki iliskiyi belirlemek igin iki grup arasinda Ingilizce dersine ait tutum
puanlar1 agisindan anlamli bir fark olup olmadigini arastirmistir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinda ve akademik
basari puanlarinda anlamli fark bulunmustur. Her iki gruptaki ogrencilerin
akademik bagar1 puanlariyla tutum puanlari arasinda orta diizeyde pozitif iliski
gorllmiistiir. Tilfarlioglu ve Cinkara (2009) yaptiklart “Self-Efficacy in EFL:
Differences Among Proficiency Groups and Relationship With Success”
calismalarinda 6grencilerin ingilizce akademik basarilar1 ve yabanci dil 6z yeterlik
diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda
akademik bagsaris1 yiiksek olan &grencilerin 6z yeterlik inanglarmin da olumlu

yonde etkilendigi sonucuna varilmistir.
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A) Arastirmanin Sonuclarina iliskin Oneriler

1. Yabanci dil agirlikli 5.s1ni1f 6gretim programina bagli olarak okutulan ders

kitaplarinin 6gretim programiyla uyumu incelenebilir.

2. Yabanci dil agirlikli 5.simif 6gretim programi belirli bir modele uygun

olarak degerlendirilebilir.

3. Yabanci dil agirhikli 5.simiflarin ingilizce dersine giren 6gretmenlere daha
donanimli olmalar1 ve verimli ders isleyebilmeleri i¢in hizmeti¢i egitimler,

seminerler verilebilir.

4. Ingilizce dersinde dgretmen bu arastirmada kullanilan ya da buna benzer
Olcekler ve akademik testle 6grencinin akademik basarisini, derse yonelik tutumunu
ve 0z yeterlik inancimi belirleyebilir ve ilerleyen siiregteki gelisimini izleyebilir.
Akademik basarisi, derse yonelik tutumu ya da 6z yeterlik inang¢larindan biri ya da
birkag1 diisilk seviyede olan Ogrenciye ihtiyact dogrultusunda yapabilecegi
etkinlikler verilerek ders basarisi ve derse yonelik olumlu duygulari artirabilir.
Bahsi gegen 6zellikleri yiiksek olan 6grencinin ise 6grenme merakini ve derse olan
ilgisini pekistirip stirdiirebilir.

B) Gelecek Arastirmalara Iliskin Oneriler
1. Yabanci dil agirlikli 5.sinif gretim programimin grencinin Ingilizce

dersine yonelik akademik bagari, tutumu ve 6z yeterlik inancina olan etkisinin yani

sira Ingilizce temel dil becerilerine olan etkisi de arastirilabilir.

2. Yabanci dil agirlikli olmayan 5.smiflarin ve diger ortaokul Seviyesi
Ingilizce 6gretim programlarmin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik

basar1, tutum ve 6z yeterlik inancina olan etkisi arastirilabilir.

3. Yabanct dil agirlikli 5.sinif 6grencileri ile yabanci dil agirlikli olmayan
5.sinif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik akademik basari, tutum ve 6z

yeterlik inanglar1 seviyesinin karsilastirildigi bir ¢alisma yapilabilir.

4. Yabanci dil agirlikli 5.simiflarin Ingilizce dersine giren gretmenlerin

Ogretim programina yonelik goriislerinin alindig1 nitel bir ¢aligma yapilabilir.
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5. Bu arasgtirmaya benzer olarak yabanci dil agirhikli S.smif G6gretim
programinin Tiirkiye’nin diger illerindeki &grencilerin Ingilizce dersine ydnelik

akademik basar1, tutum ve 6z yeterlik inanglarina olan etkisi arastirilabilir.
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EKLER

EK 1: 2013 ve 2017 ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda Yer Alan Unite

Isimleri
No 2013 No 2017
1  Benim Giinliik Islerim 1 Merhaba
2 Benim Sehrim 2 Benim Sinifim
3 Merhaba 3 Aile Uyeleri
4 Oyunlar ve Hobiler 4  Giizel Evim
5 Saglik 5  Benim Sehrim
6  Filmler 6  Oyunlar ve Sporlar
7 Parti Zamani 7 Benim Giinliik Islerim
8  Spor 8  Insanlar ve Hayvanlar
9 Hayvan Barinagi 9 Saglik
10  Festivaller 10  Planlar
11 - 11 Filmler
12 - 12 Kutlama Zamani
13 - 13 Tatiller
14 - 14  Hatiralar
15 - 15 Bilim Sanati
16 - 16  Gelecege Doniis
17 - 17  Piknige Gitme
18 - 18 Yasam Tarzlar
19 - 19  Turizm
20 - 20 Zaman Gegerken
21 - 21  Nasil Olur?
22 - 22  Giizel Sanatlar
23 - 23 Sosyal Ag
24 - 24 Yeni Kesifler
25 - 25 Diinya Bir Sahnedir
26 - 26 Kasaba Yasami
27 - 27 Egitim




28 28 Televizyon Programlari
29 29 Kitaplar ve Medya
30 30 Tehlikeli Sporlar

31 31 Sosyallesme

32 32 Kiigiik Bir Tavsiye
33 33  Tarihin Derinlikleri
34 34  Siiper Kahramanlar
35 35 Arkadas Sorunlari
36 36  Uzay1 Kesif

37 37  Cesitlilik

38 38 Cevre

39 39  Siradis1 Mithendislik
40 40 Gezegenimiz
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EK 2: 2013 ve 2017 Ingilizce Dersi

Ogretim Programlarinda Yer Alan

Kazanimlar
No 2013 2017
1 Insanlarin diizenli olarak neler 1 Insanlarla karsilasir ve
yaptigini agiklar. selamlagir.
2 Basit yapida sorular sorar. 2 Kendini tanitir.
3 Saat, giin ve tarihleri soyler. 3 Isimlerin harflerini sdyler.
4 Basit yapida sorular sorar. 4 Nesnelerin ~ yerleri  hakkinda
konusur.
5 Nesnelerin  yerleri  hakkinda 5 Basit yapida komut verir ve
konusur. komuta cevap verir.
6 Bagkasinin ne yapmast 6 Begendiklerini ve
gerektigini soyler. begenmediklerini ifade eder.
7 Insanlar1 ya da karakterleri tarif 7 Basit yapida olan ricalarda
eder. bulunur.
8 Yetenegini  ve  yeteneginin 8 Genel ve 0zel olarak insanlar ve
olmadig1 seyleri ifade eder. nesneler hakkinda konusur.
9 Begendiklerini ve 9 Aile tiyelerini tanitir ve onlarla
begenmediklerini ifade eder. ilgili sorular sorar.
10  Insanlarla selamlasir ve tanisr. 10 Kendini ve baska insanlar
tanitir.
11 Ulkeleri ve uluslar1 tanr. 11 Sahip olduklar1 hakkinda
konusur.
12 Basit yapida sorular sorar. 12 Evin Dboélimleri ve esyalan
hakkinda konusur.
13 Insanlarin diizenli olarak neler 13  Boyut ve sekilleri tanimlar.
yaptigini agiklar.
14  Yetenegini ve  yeteneginin 14  Sahip olduklar hakkinda
olmadig1 seyleri ifade eder. konusur.
15 Temel ihtiyaglarini ifade eder. 15  Adres sorar ve tarif eder.
16  Basit yapida sorular sorar. 16  Insanlarin ve yerlerin konumlari

hakkinda konusur.
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17  Temel ihtiyaclarini ifade eder. 17  Tesekkiir eder ve tesekkiire
cevap verir.
18  Duygularim ifade eder. 18 Yetenegini ve  yeteneginin
olmadig seyleri ifade eder.
19 Basit yapida tavsiyelerde 19 Insanlarin diizenli olarak neler
bulunur. yaptigini agiklar.
20  Sahip olduklar1 hakkinda 20 Begendiklerini ve
konusur. begenmediklerini ifade eder.
21 Baskasmin ne yapmast 21  Basit yapida Oneride bulunur,
gerektigini soyler. onlar1 kabul ya da reddeder.
22 Insanlar1 ya da karakterleri tarif 22  Insanlarin diizenli olarak neler
eder. yaptigini agiklar.
23  Insanlarin diizenli olarak neler 23  Zamanlari soyler.
yaptigini agiklar.
24  Begenmedigi seyleri ifade eder. 24  Sayilari adlandirir.
25  Basit yapida sorular sorar. 25 izin ister.
26  Kisisel fikirlerini ifade eder. 26 insanlarin ya da hayvanlarm
suanda ne yaptiklarini agiklar.
27  Saat, giin ve tarihleri soyler. 27  Nesneleri ve insanlar1 kiyaslar.
28  lzin ister. 28 Hastaliklari,  ihtiyaglari = ve
duygular1 ifade eder.
29  Tesekkiir eder ve tesekkire 29  Kibarca reddeder.
cevap Vverir.
30  Temel ihtiyaglarini ifade eder. 30 Basit yapida tavsiyelerde
bulunur.
31 Begendiklerini ve 31 Olaylarin nedenlerini agiklar.
begenmediklerini ifade eder.
32 Zorunlulugunu ifade eder. 32 Sahip  olduklart  hakkinda
konusur.
33 Insanlarla selamlasir ve tanisr. 33 Konusma aninda alinan kararlari
ifade eder.
34  Basit yapida sorular sorar. 34  Planlar hakkinda konusur.
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35  Saat, giin ve tarihleri soyler. 35 Kiyaslamalar yaparak insanlari
ve yerleri tarif eder.

36  Yetenegini ve  yeteneginin 36  Kisisel fikirlerini ifade eder.

olmadig: seyleri ifade eder.

37  Zorunlulugunu ifade eder. 37  Begendiklerini ve
begenmediklerini ifade eder.

38  Basit yapida sorular sorar. 38  Zorunlulugunu ifade eder.

39 Basit yapida olan ricalarda 39  Basit yapida sorular sorar.

bulunur.

40 Basit yapida tavsiyelerde 40 O anda etrafinda olan olaylar

bulunur. hakkinda konusur.

41  1zin ister. 41  Giinleri ve tarihleri soyler.

42  Insanlarmn suanda ne yaptiklarini 42 Sayilari adlandirir.

ifade eder.

43  Basit yapida sorular sorar. 43  Gegmiste olan olaylar hakkinda
konusur.

44  Insanlarin diizenli olarak neler 44  Telefon goriismesi yapar.

yaptigini agiklar.

45  Basit yapida sorular sorar. 45  Gecmiste olan olay ve eylemler
hakkinda konusur.

46  Sayilar1 adlandirir. 46  Kizginlik verici aligkanliklar
hakkinda konusur ya da sikayet
eder.

47 - 47  Gegmisteki bir siirecte olan
olaylar bildirir.

48 - 48  Gegmiste olan olay ve eylemler
hakkinda konusur.

49 - 49 Insanlart ya da karakterleri
kiyaslar.

50 - 50 Kisisel yargi ya da giincel kanita
gore tahminde bulunur.

51 - 51 Basit yapidaki teklifleri kabul ya

da reddeder.
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52 52  Eylemleri siralar.

53 53 Ihtiyaci ve miktar1 ifade eder.

54 54  Simdi ve gelecek icin kosullar
ifade eder.

55 55  Hava durumunu agiklar.

56 56  Duygularimi ifade eder.

o7 57 Insanlarin diizenli olarak neler
yaptigini agiklar.

58 58 Simdi ve gegcmiste olan
aliskanliklar1 hakkinda konusur.

59 59 Yasam deneyimleri hakkinda
konusur.

60 60  Amagclarini ifade eder.

61 61 Simdi ve gecmiste olan olaylar
hakkinda konusur.

62 62 Kisisel fikirlerini ifade eder.

63 63 Suana etkisi olan eylemler
hakkinda konusur.

64 64 Gecmis olaylar ve eylemler
hakkinda konusur.

65 65 Insanlari, nesneleri tanimlar ve
ayrinti verir.

66 66 Gegmiste baslayan ve hala
devam eden eylemler hakkinda
konusur.

67 67 Yeterliligi ve yetersizligi ifade
eder.

68 68 Eylemleri, insanlar1 ve nesneleri
tanimlar.

69 69 Olay ya da eylemi bildirir.

70 70  Gelecekteki diizenlemeleri ifade

eder.
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71 71 Eylemlerin beklenmedik
sonuclari hakkinda konusur.

72 72  Gergek olmayan kosullar
hakkinda konusur.

73 73 Programlanmis olaylar hakkinda
konusur.

74 74  Eylemlerin sebepleri hakkinda
konusur.

75 75 Segenekler, alternatifler ve
tercihler hakkinda konusur.

76 76  Miktar hakkinda konusur.

77 77 Eyleme odaklanarak olaylar
hakkinda konusur.

78 78  Eylem basamaklarini siralar.

79 79  Kibarca ricada bulunur.

80 80 Bilgileri  kontrol eder ve
dogrular.

81 81 Oznesi  olmayan  eylemler
hakkinda konusur.

82 82  Arzularini ifade eder.

83 83 Insanlar ve olaylar agiklar.

84 84  Gegmiste, simdi ve gelecekte
olan eylemler hakkinda konusur.

85 85 Eylemlerin  sebeplerini ifade
eder.

86 86 Tarithler ve yerler hakkinda
konusur.

87 87 Eylemler ve olaylar hakkinda
konusur.

88 88 Magazalarda aligveris yapar.

89 89  Miizigi tiirlerine ayirir.

90 90 Neredeyse yeni olan ge¢cmis

olayi ifade eder.
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91 91  Tavsiyeler verir.

92 92  Kesinligi ifade eder.

93 93  Tahminlerde bulunur.

94 94  Zorunluluklar1 ve gereksiz olani
ifade eder.

95 95 Restoranda siparis verir.

96 96  Oneri ve kibarca ricada bulunur.

97 97  Tavsiyeler verir.

98 98  Oziir diler ve dzre cevap verir.

99 99 Eylemleri siralamak i¢in zaman
ifadeleri kullanir.

100 100 Siradan olaylar = hakkinda
konusur.

101 101 Gegmiste, simdi ve gelecekte
olan olaylar hakkinda konusur.

102 102 Giincel olaylar hakkinda farkli
kesinlik ~ seviyelerine  gore
tahminde bulunur.

103 103 Gegmiste baglayan ve hala
devam eden eylemler hakkinda
konusur.

104 104 Fikirlerini ve gergekleri ifade
eder.

105 105 Eylemler ve olaylar hakkinda
yorum yapar.

106 106 Eylemlerle ilgili olan durumlar
hakkinda konusur.

107 107 Farkli diisiince ve tartigmalar
arasinda baglant1 kurar.

108 108 Fikirler, eylemler ve olaylar
hakkinda yorum yapar.

109 109 Kigsisel fikirleri ve duygulari

ifade eder.
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110 110 Tercihlerini ifade eder.

111 111 Eylemlerin ve olaylarin
amagclarini ifade eder.

112 112 1lk kez deneyimlediklerini ifade
eder.

113 113 Genel  gercekler  hakkinda
konusur.

114 114 Kigsisel fikirleri ve duygulari

ifade eder.
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EK 3: 2013 ve 2017 ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin Degerlendirme

Ogeleri

NO 2013 NO 2017

1 Ogrenci kendi giinliik islerini 1 Ogrenci kendi hakkinda bilgi
anlatan bir resim ¢izer ve sinif vermek icin gorsel materyal
arkadaslarina anlatir. hazirlar.

2 Ogrenci  baskalariyla  kendi 2 Ogretmen grenciyi  birinci
giinliik isleri hakkinda konusur seviye Ingilizce kitap okumakla
ve smif arkadaslarina anlatir. Odevlendirilir.

3 Eger yapabilirse yabanci biriyle 3 Ogrenci aile baglarin1 gosteren
konusur ve onun giinliik islerini basit bir soy agaci hazirlar.
ogrenir.

4 Ogrenciler kendi liriin 4 Ogrenci hayali basit bir ev ¢izer
dosyalarint doldurmaya baslar ve evin bdliimleriyle beraber
(Avrupa Dil Portfolyosu). bazi egyalar1 tanitir.

5 Ogrenci kendi mahalle ya da 5 Ogrenci, grubuyla beraber
sehrinin planim1 ¢izer ve farkl mabhallesinin krokisini ¢izer ve
yerlere yonlendirir. arkadaslarina farkli yerlerin

yonlerini bildirir.

6 Ogretmen ogrencilere 6 Ogrenci evden okuluna kadar
Tiirkiye’deki belirli sehirlerin olan mesafeyi yon bilgisiyle
planlarim  verir. Ogrenci ise kisaca tarif eder.
10’dan az kelime ile yerin
onemli noktalarin1  gdsteren
kitap¢ik hazirlar.

7 Ogrenci bir yabanci dili seger ve 7 Ogretmen  dgrenciyi  ikinci
o dilde “nasilsin” “iyiyim” seviye Ingilizce kitap okumakla
ifadelerini 6grenir. odevlendirilir.

8 Ogrenci Ingilizce olarak haftalik 8 Ogrenci en sevdigi spor ya da
ders programlarimi hazirlar. oyunlarla ilgili poster hazirlar.

9 Ogrenci her {initenin sonunda 9 Ogrenci belirli spor ya da

“yapabildiklerim” climleleriyle

liriin dosyasini doldurur.

oyunla ilgili  yeteneklerini

gosteren tablo hazirlar.
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10  Ogrenci sevdigi ve yapmak 10  Ogrenci, tanidiklariyla onlarin
istediklerini ~ goOsteren  poster siradan bir giinleri hakkinda
hazirlar. gorlislir ve siifta sunar.

11 Ogrenci baskalarinin hobilerini 11 ~ Ogrenci smifta hayvan taklidi
ogrendigi goriismeler yapar ve yapar ve arkadaglar1 hangi
onlar1 {iriin dosyasina yerlestirir. hayvani taklit ettigini tahmin

eder.

12 Ogrenci baska iilkelerdeki cocuk 12 Ogrenci mahallesindeki
oyunlarin1  agiklayan  poster hayvanlara  nasil yardim
hazirlar. edilmesi  gerektigiyle ilgili

poster hazirlar.

13 Ogrenci hasta oldugunda neye 13  Ogrenci hasta oldugunda nasil
ihtiyact oldugunu anlatan resimli hissettigi ve neye ihtiyag
hikaye hazirlar. duydugu hakkinda resimli

hikaye hazirlar. Grupla calisir
ve hikaye hakkinda bilgi
aligverisinde bulunur.

14 Ogrenci hasta rolii yapar ve 14  Ogrenci iki insan ya da yeri
arkadaslar1 onun iyilesmesi i¢in kiyaslayan poster hazirlar.
ne yapacagini soyler

15 Kiigiik bir sinav ya da genel 15  Ogretmen 6grenciyi iigiincii
sinav yapilir. seviye Ingilizce kitap okumakla

odevlendirilir.

16  Ogrenciler grup olarak film 16  Ogrenci sevdigi film hakkinda
posteri hazirlar ve filmdeki poster hazirlar.
karakterleri tanitir.

17 Ogrenci masal ya da c¢ocuk 17  Ogrenci Ingilizce takvim
hikayesi c¢izer ve ne tiirde hazirlar, aile ve arkadaslarinin
oldugunu arkadaslarina anlatir. dogum giinii tarihlerini igaretler

daha sonra sinifa sunar.

18  Ogrenci  kendi  seviyesine 18  Ogrenci dogum giinii partisi

Ingilizce film izler ve kendi

kiiltiirii ile kiyaslayarak konusur.

icin aligveris listesi hazirlar.
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19 Ogrenci smifta grup olarak en 19  Ogrenci arkadaslariyla telefon
cok tercih edilen film tiiriini goriismesi hazirlar ve
bulan anket diizenler. canlandirir.

20 Ogrenci arkadasi ig¢in dogum 20  Ogretmen ogrenciyi dérdiincii
giinii kart1 hazirlar. seviye Ingilizce kitap okumakla

Odevlendirilir.

21 Ogrenci Ingilizce takvim 21  Ogrenci ziyaret ettigi sehirle
hazirlar, aile ve arkadaglarinin ilgili kartpostal hazirlar ve
dogum giinii tarihlerini igaretler. sevdiklerine gonderir.

22 Ogrenci baskalari1  dogum 22  Ogrenci grup olarak Tiirk bilim
giiniine davet eden kart hazirlar. adamlar1 ve basarilar1 hakkinda

sunum hazirlar.

23 Ogrenci en sevdigi fiziksel 23  Ogrenci kendi ‘en’ler listesini
etkinliklerle ilgili resimli kitap hazirlar  ve  arkadaslarinin
hazirlar. gelecekteki yasamlar1 hakkinda

tahminde bulunur.

24 Ogrenci hafta sonu beraber spor 24  Ogrenci, pasta yapmak, plan
yapabilmek i¢in arkadaglariyla ¢izmek, yeni bir oyun oynamak
yazisir. gibi eylemlerin basamaklarini

bildirir.

25 Ogrenci etrafindaki hayvanlari 25  Ogrenci, grup olarak televizyon
gozlemler ve ne yaptiklarini sunucusu gibi hava durumu
yazar ya da soyler. programini canlandirir.

26 Ogrenci, hayvanlara yardim 26  Ogretmen &grenciyi besinci
amaciyla  grubuyla  beraber seviye Ingilizce kitap okumakla
poster hazirlar. Odevlendirilir.

27 Kiiciik bir smav ya da genel 27  Ogrenci sevdigi iinliiniin yasam
siav yapilir. tarzi hakkinda sunum hazirlar.

28  Ogrenci, grubuyla birlikte bir 28  Ogrenci tatil brosiirii hazirlar ve

festivalle ilgili poster hazirlar ve

arkadaglarina sunar.

sinifa sunar.
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29

Ogrenci tiriin dosyasini

tamamlar ve icindekileri
aciklayarak oOgretmene teslim
eder. Kontrol edildikten sonra

Ogrenciye Ogretmen dosyay1

teslim eder.

29

Ogrenci gegmisteki ve simdiki

etkinlikleriyle ilgili liste

hazirlar.

30

30

Ogretmen ogrenciyi  altinc
seviye Ingilizce kitap okumakla

O0devlendirilir.

31

31

Ogrenci belirlenen esya ya da

nesneler icin gorsel hazirlar.

32

32

Ogretmen ogrenciyi yedinci
seviye Ingilizce kitap okumakla

O0devlendirilir.

33

33

Ogrenci asir1 internet kullanimi

hakkinda drama hazirlar.

34

34

Ogrenci  sectigi giincel bir

kesfin posterini hazirlar ve

sinifa sunar.

35

35

Ogretmen Ogrenciyi sekizinci
seviye Ingilizce kitap okumakla

O0devlendirilir.

36

36

Ogrenci oyun i¢in goriis yazar.

37

37

Ogrenci kasaba ya da yerli ciftci
ile ilgili gorsel hazirlar ve grup

olarak sinifa sunar.

38

38

Ogrenci hakkinda

dilek

gelecegi
listesi  hazirlar ve

arkadaslariyla paylasir.

39

39

Ogrenci TV rehberi hazirlar.

40

40

Ogretmen dgrenciyi dokuzuncu
seviye Ingilizce kitap okumakla

O0devlendirilir.
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41

41

Filmi yapilan bir kitap hakkinda
paragraf yazar ve kitap ile filmi

kiyaslar.

42

42

Ogrenci okulunda yaklasan
etkinlikler = hakkinda  kisa

haberler yazar.

43

43

Ogrenci haber biilteni hazirlar.

44

44

Ogretmen ogrenciyi onuncu
seviye Ingilizce kitap okumakla

O0devlendirilir.

45

45

Ogrenci “dgretmenden tavsiye
isteyen, restoranda kibarca
siparis veren ya da Oziir
dileyerek  bahane  sunma”

hakkinda drama hazirlar.

46

46

Ogrenci ilging tarihi olaylar

hakkinda grup caligmasi yapar.

47

47

Ogretmen 6grenciyi on birinci
seviye Ingilizce kitap okumakla

oOdevlendirilir.

48

48

Ogrenci kendi grubuyla birlikte
stiper kahramani hakkinda kisa

bir drama hazirlar.

49

49

Ogrenci en iyi arkadasinda
sevdigi seyleri ifade eden kisa

bir konugma hazirlar.

50

50

Ogrenci bilim kuliibii brosiirii

hazirlar.

51

51

Ogretmen 6grenciyi on ikinci
seviye Ingilizce kitap okumakla

Odevlendirilir.
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52

52

Ogrenci grup halinde ¢alisir ve
mahallesindeki gevresel
sorunlarla ilgili proje hazirlar

ve simifa bildirir.

53

53

Ogrenci grup halinde ¢alisarak
hayali bina modeli, yeni bir
ulagim sistemi icad1 gibi ug
mihendislikle  ilgili  proje

hazirlar ve sinifa sunar.

54

54

Ogrenci grup halinde ¢alisir ve
gezegenimizi koruma hakkinda

kisa bir sunum hazirlar.
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EK 4: Kisisel Bilgi Formu ve Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olcegi

1

v

Evrak Tarih ve Sayisi: 07/09/2018-41560

sevgili Ggrenciler:

Asagidaki ifadeleri dogru bir yekilde okuduktan sonra durumunuzu i iyl yansian iladeye (X isurell
koyunuz. ilginiz igin esekkiir ederim.

Tugha Yilmaz

BEU Sosyal Bilimler Enstitiisti Yiksek Lisans Ogrencisi

Sinif: 50) ] 6( ) I 70) '!
Cinsiyet: Kiz( ) | Erkek ( }
pone cgitin Okur-yazar degil ( ) | Ilkokul ( ) | Ortaokul ( ) !I_isc( )

Baba egitim | ; E fe

Jurume: Okur-yazar degil ( ) | Ilkokul ( ) Onaokul( ) )I.l.&t:( ) | Un

iNGILIZCE DERSI OZYETERLIK OLCECH

8 (

Universie (

Universite {

i
|
1
i
i

Bu belge 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5. Mad

"‘f“lif*'
desi geregince giivenii elektronik.itmzadle imzalammigtic.

|
Benim igin yanhg dogru Benim igin |
Kesinlikle yanls 1 2 3 4 5 6 7 Kesinlilde Dogru |
- e
1 ingilizce dersinde yiiksek not alacaguma inaniyorum. | ) .
B PV SRR
. . |
2 | Ingitizce dersinde 6gretmenin anlatacag) en karmagik | | - . i :
konulart bile anlayabilecegime inaniyorum. |
L
3 | Ingilizce dersinin Gdevlerini ¢ok giizel yapacagima ool
ve sinavlanmin mitkemmel gegece§ine inaniyorun. ! i
4 | Ingilizce dersinde tgretilen becerileri gok iyi i
yapabilecegime eminim. l
ingilizce dersinin zorlugunu, gretmenini ve . !
5 | becerilerimi dikkate aldigimda, bu derste bagarlh t 2 * y : ‘ ]
olacagtm digtiniiyorum. |

1
I
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EK 5: Tlkogretim ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Tt

| a
| Evrak 1arih ve Sayisi: 07/09/2018-41560

' s ILKOGRETIM INGILIZCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCECI

R i, ,5& g | B
Asaida ingilizce dersi ile i]g:.h.!cunﬂé'lﬁ okuyarak, size en uyguniolan v & g g E = g
segenege (x) koyunuz, g = 5 Bl 2| 2R
N c E| E| & = z Z
. " o o ‘E E E &l o m°
. ez B 5| 2 | 22
| M| M| M J
| 1 ingilizce en ok sevdigim dersler arasindadir.
, 2. Ingilizcenin dilbilgisi yapisini anlamak ve kullanmak bana zor geliyor,
3. ingilizce dersi ile ufragmak beni eglendirir. }
4. ingilizce dersine ¢ahgirken camm sikilir.
5. Ingilizcede ilerlemek gelecegim i¢in 8nemli degildir.
6. ingilizce dersinden korkanm.
7. Ingilizee konugmaktan ve onu kullanmaktan hoglamyorum. t
8. Ingilizcenin, diinyada herkesin anlagmasimi safflayan ortak bir dil olduguna
inamyorum.
Y. ingitizce ile ilgili her gey ilgimi qeker.
- - 4. —|
10. Yetki verseler okuldaki tiim ingilizce derslerini kaldmnm, '
B S
11. ingilizcenin gelecekte yapacagim meslekte isime yarayacagina
inamyuvrum.
[
: 12. Miimkiin olsa, Ingilizce dersi yerine bagka bir ders alinm.
' 13, ingiliue dersi ddevlerini stkilmadan, zevkle yapanim.
14. ingihzee dursi, derslerin en nemlilerinden bir tanesidir. ‘
15. Ingilizce derinde konugmak. drama yapmak, miizik dinleniek ve oyun |
vynamak bana zevk verir.

16. Dersler arasinda en gok ingilizce dersinden hoglaninm.

17. Boy zamanianmda Ingilizce dersi konulan ile ufragmaktan hoglonirim.

18. ingilizcu ile ugragmanin pek yararh  bir ig
oldujuna inanmryorum.

19, Ingilizee dersinde yapilan etkinlikleri ve simif-ici faaliyetleri severim.

20. ingilizce dersinde yabanct insanlar ve kiltiicler hakkinda konugmaktan

hoglanmam.

21. Bisyiiyiinee Ingilizee Ofretmeni olmak istiyorum.

1

22, ingilizee ile ugragmanin zaman kaybs oldufiunu diigiiniiyorum.

23. ingilizce ile ilgili kitaplar, resim ve materyaller ilgimi geker.

|
e

24, Ingitizce dessimin oldugu glin ukula gitmek igimden gelmiyor.

25, ingilizcenin gereksiz bir ders olduguna inantyorum.

26. Ingilizceyi hayatim boyunca higbir yerde kullanacagima
inanmiyorum. .

27. ingilizce dersinde kullandigimiz kaynak ve materyalleri seviyorum.
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EK 6: Akademik Basar1 Testi

1 £

Evfak. Tarih ve Sayisi: 07/09/2018-41560

ANKET SORULARI

w

1)Sorudu verilen bogluklara uygun gelen
isaretleyiniz.

Tom %— Iohn&

but John doesn’t like ........

segenegi

Tom likes .........
A) watching cartoons / drawing pictures
B) reading comics / doing puzzles
C) playing guitar / playing table tennis

D) doing project / swimming

2)Konuymada verilen bogluga uygun gelen
' segenedi igaretleyinie

Joha: Hetlo! I'm John. ...................7
Flasan: Hello! I'm Hasan.

John: Nice to meet you, Hasan,

Hasan: Me, too.

A) Areyou a student
B) What is your name
C) Where are you from
D} How old are you

3)Konugmada verilen bogluga uygun gelen
sceenei iyaretleyiniz.

Kate: Hello, Is Sheila at home?
Britney: No, she isn't.

Kate: ........... is she?

Britney: She is at the cinema.
B) What  C) How

! A)Where D) Why

4) Konusmada verilen boslufa uygun gelen
segenegi isaretleyiniz.

Michael: Excuse ine sir, ....oooouo... ?

Claire: Go straight ahead. Then turn cight. It is next to

supermarket.
A) Are you in the city. B) when do you go market

C) how can I go to toy shop D) What is there

Bu belge 5070 sayiii Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince glivent: elektronik imda dg-z

5) Konugsmada bog birakilan veee hangisi
getirilemez?

Janeth: Do you go lishing every Sunday®?
Dylan: ..o

A) Yes, 1 do

B) Sure. Fishing is my favourite
C) No, ldon't

D) No, I do go fishing

6) Asagidaki secencklerin hangisinde sorunun
dogru cevabr verilmigtir?

Tom: Can he play succer?
Jim:

A) Yes, he can
B) Mo, he isn™t
C) Yes, he do

D) No, he doesn’t

7) Kopugmada verilen bogluga vygun gelen
segenegi isarctleyiniz,

Selin: .o "
Semra: It is three o’clock.

A) What do vou do
BY Where du vou o
C) Whal time is it
D) When do you go

8) Asafada verilen sayilar sirastyla hangi seqenekte
dofru yazilmistir?

Numbers: 28 — 42 - 61
A) hwenty cight - forty bwo - sixty one
B) twenty seven - forty one — sixty two
C) twenty nine - [o1ty three - sixty four

D) twenty eight- lorty four- sixty onc

9) Konuymada veriien boyluga uygun gelen
segenedi igarctleyiniz

Mom: Are vou iH1?
Son: Yes, | ......... :
Moun: You shoul stay in bed.

A)don't B) has

NS
fealaratigh .
\’*’rj AN
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Eviik Tarih ve Sayisi: 07/09/2018-41560
2 10) Ciimlede verilen bogluklara uygun gelen kelime
grubu segencgini igaretleyiniz.
- Supermanis c.o.ooeeeand L .
A) ugly ~ beautiful B} fat - tall
C) small - thin 1) strong - helpful

1) Konugmada verilen boglufa uygun gelen
seqenegi iyareticyiniz.

A: 'm bored.

A: Ok. Then, take the ball.
A) Let’s play foolball.  B) I can play chess.

C) You should play hopscotch. D) 1 run in the park
everyday.

[ 23 ve 24. sorulan tabloya pbre cevaplandinmiz, |

English | Turkish | Math
YOUu v
JULIA v v
CAYSE |V v
[maRryY | v v

12) Who has Turkish class today?
A) Ayse and You  B) Julia and You

C) You and Marry D) Julia and Ayse

13) Do you have English class today?
A)No, I'mnot.  B) Yes, | do.
C) Yes, Ldid. D) No, you don’1.

14) Konuymady veriien boglufia uygun gelen
segencfi isarelleyiniz.

Student: o eae , Sir?
Teacher: Yes, ol course.
A) Can | go 1o toilet 13) What is on the desk

C) Where is your jackel D) How do you do

15) Ciinileye uygun sekilde boglugu doldurunue.
= I'm happy ............ I have a medal.
Cland D)so

A) because  B) but

16} Konugmad: verilen boglu@ia uygun gelen

segenedi igaretleyiniz.

Ayse: Can | take vour peneal?

Ahmet: Of course, you can.

AYFE e
A) You're welcome.  B) Thank you.

B) I's not my problem D} Pencil is in the bag

17) Ciimnlede boy hirakilan yerleri uypgun yekilde
doldurunuz.

‘; [N

S Mg
- Be quict please! The baby .ol
A)is playing B is studying

C) is walking D) is slecping

18) Konugmada verilen bogluklara nygua gelen

segenegi iyarctleyiniz.

You: What do you need for the birthday party”

Danny: | should buy ... binthday cake, ...
candies and ..., . balloons

A)an—a-some 13) a = some = a lot of

C) many —any - the 1) a lot of = — some

19) Duruma uygun sckilde bosluklar doldurunuz.

- The weatheris .......... and 1 should take aiy

A} snowy /'T- shirt B3) sunuy -- pullove
C) rainy ~ umbrella D) cloudy — sunglasses
20) Konugmada verilen boglukdara uygun selen
se¢enedi igaretleyiniz.

Studeat: May | cone in?

‘Teacher: Of course.
Student: ......... ....... for being lare
A)ldon'tcome B)I'mangry
C) lcan come D) I'm sorry

TUGHA YILMAY

Biilent Ecevit Universitesi Sosyal
Egitim Programlan ve Ogretim
Ogrencisi
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EK 7: Milli Egitim Miidiirliigii izin Yazis1

T.C,
ZONGULDAK VALILIGI
11 Milli Egitim Midarligi

Sayr :45865702-604.01.01-E. 17109392 21/09/2018
Konu : Aragurma izni,
VALILIK MAKAMINA

Biilent Ecevit Universitesi Ofirenci isleri Daire Bagkanligi'min 11/09/2018 tarihli ve
12449 sayili yazisinda Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlar ve Ogretim Anabilim
Dalr Tezli Yiiksek Lisans dgrencisi Tugba YILMAZ''n  Yabanai Dii Agirhkli Ortaokul
5.8mf Ogretim Programlarinin Ogrencilerinin Akademik Basarmna, ingilizee Dersine Yonelik
Tuwumlarina ve Qzyeterlilik inanglarma Etkileri" konulu tcz ¢alismasint 2018-2019 Egitim
Eyliil ve Ocak aylarinda olmak tizere iki defa anket calismasim  [limiz Merkezi ve Kilimli
llgesinde bulunan Kilimii Cumburiyet Ortaokulu, Kilimli Gelik Ayi¢i 100.Y1l Ortaokulu,
Kilimli Bas6gretmen Siikrii Yavuz Ortaokulu, Merkez Yayla Ortackulu, {brahim Fikri Aml
Ortaokulu, Gazi Mustafa Kemal Ortaokulu. Yesiltepe Teoman Papila Ortaokulu, Toki Yeni
Mahalle Ortaokulunda  Ogrenim gérmekte olan  dgrencilere uygulamak istedigi
belirtilmektedir.

Milli Egitim Mudiirliiginde toplanan komisyonumuz.Sosyal Bilimler Enstitiisit
Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dali Tezli Yiksek Lisans Ofrencisi Tugba
YILMAZ'n Yabanci Dil Agirlikli Ortaoku) 5.Simif Ofretim Programlarinin Orencilerinin
Akademik Baganna, Ingilizee Dersine Yonelik Tutumiarma ve Ozycrerlilik Inanglarina
Etkileri” konulu tez galismasim 2018-2019 Egitim Eylal ve Ocak aylarinda olmak tizere iki
defa anket calismasimi  [limiz Merkezi ve Kilimli flgesinde bulunan Kilimli Cumhuriyet
Oraokulu, Kilimli Gelik Ayigi 100.Y)l Ortackulu, Kilimli Bagogretmen Siikri Yavuz
Ortaokulu, Merkez Yayla Ortaokulu. ibrahim Fikri Anil Ortaokulu, Gazi Mustafa Kemal
Ortaokulu, Yesiliepe Teoman Papila Ortaokulu, Toki Yeni Mahalle Ortaokulunda Ogrenim
gormekte olan égrencilere uygulamak istediginde bir sakinca olmadifina karar vermis olup,
07/03/2012 1arihli ve 3616 sayih * Milli Egitim Bakanhgma Bagh Okul ve Kurumlarda
Yamlacak Arasurma ve Arastrma Destegine Yanelik izin ve Uygulama (2012713 nolu)
Genelgesi dogrultusunda Okul Miidirliiginin uygun gordign 1arih ve saatlerde Okul
Mudiirligi denctiminde yapiimas Midiirligimiizee uygun gorilmekiedir.

Makamlarinizea da uygun gériilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Murat KAPIC!
Milli Egitim Mudiiri V.

OLUR
21/69/2018
Dr.Nevzal TASDAN G‘”e"ie y ol
Vali a. ) Hayrettin KUGUK

. Bilgisayar
Vali Yardimeisi alsay
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OZGECMIS

Tugba YILMAZ, 1990 yilinda Zonguldak'ta dogdu. Ilk, orta ve lise
O0grenimini Zonguldak'ta tamamladi. 2009 yilinda lisans egitimine baslayip 2013
yilinda Konya Necmettin Erbakan Universitesi'nden Ingilizce Ogretmeni olarak
mezun oldu. Meslek hayatina 2014'te Rize'de basladi ve gorevine Zonguldak'ta

devam etmektedir.



