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Bu arastirmanin amaci, ortadgretim Ogrencilerinin matematik dersinde algilanan
Ogretmen yakinlik davraniglari, 6z yeterlik inanglari ve motivasyonlariin derse katilim
diizeylerine etkisini ortaya koymaktir. Bu ¢aligma betimsel bir ¢alisma olup, 2017-2018
ogretim yili bahar déneminde Zonguldak Merkez ilgesinde bulunan 1 Fen Lisesi, 3
Anadolu Lisesi, 2 Imam Hatip Lisesi ve 1 Meslek Lisesi olmak iizere 7 farkli lisenin 9.
10. ve 11. siifinda okuyan 1201 &grencisi lizerinde yiiriitiilmiistiir. Calismanin verileri
“Ogretmen Ogrenci Yakmlig Olgegi”, “Ogrenmeye (Matematik Dersine) Iliskin Oz
Yeterlik Olgegi”, “Akademik Motivasyon Olgegi” ve “Derse Katilm Envanteri” ile
toplanmistir. Verilerin analizinde standart sapma ve aritmetik ortalamaya bakilmis olup
ayrica ¢oklu varyans analizi (MANOVA), Pearson momentler carpimi korelasyon
katsayis1 ve Regresyon analizine bagvurulmustur. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin
Matematik dersinde algilanan 6gretmen yakinlik davranislarinin, 6z yeterlik inancinin,
motivasyonun ve derse katilim diizeyinin cinsiyet, sinif diizeyi, okul tiirli, annenin ve
babanin egitim durumu degiskenlerine goére anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna
ulagtlmistir. Ayrica 6grencilerin Matematik dersine katilim diizeyleri ile en giiglii
korelasyonu gosteren 6z yeterlik inanci olmugtur. Regresyon analizi sonuglarina gore ise
Ogrencilerin derse katilim diizeyini en ¢ok Matematik dersine yonelik 6z yeterlik
inancinin  etkiledigi sOylenebilir. Matematik dersine yonelik 6z yeterlik inanci,
ogrencilerin derse katilm diizeyindeki degisimin %47’sini yordamaktadir. Oz yeterlik
inancina ek olarak Matematik dersinde algilanan Ogretmen yakinlik davranislar ve
motivasyon diizeylerinin de Ogrencilerin Matematik dersine katilim diizeyi {izerinde
anlamli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ii¢ degisken 6grencilerin

Matematik dersine katilimlarinin % 52’sini yordamustir.

Anahtar Kelimeler: Ortadgretim, Ogretmen Ogrenci Yakinligi, Motivasyon, Oz Yeterlik,

Derse Katilim
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The aim of the study is to determine the effect of secondary school students’
perceived teacher-student rapport, self-efficacy beliefs and motivation on the classroom
engagement in the Math lesson. The design of the study was a descriptive. The
participants were 1201 students from 9th, 10th and 11th grade of 7 different high schools
including 1 Science High School, 3 Anatolian High School, 2 imam Hatip High School
and 1 Vocational High School in Zonguldak central district participated in this study. The
data of the study were collected with “ Professor-Student Rapport Scale”, “Self Efficacy
For Learning (in Math Lesson)”, “Classroom Engagement Inventor” and “Academic
Motivation Scale”. Standard deviation and mean, multiple variance analysis (MANOVA),
Pearson product moment correlation coefficient and Regression methods were used in
data analysis. Further more. As a result of study, it was concluded that secondary
education students’ perceived teacher-student rapport, self-efficacy beliefs, motivation
and classroom engagement in the Math lesson differed significantly according to gender,
class level, school type, mother’ s and father’ s educational status. Besides, self-efficacy
beliefs showed the strongest correlation with classroom engagement. The results of
regression analysis indicated that the Math self-efficacy belief was the most powerful
predictor of classroom engagement. The Math self-efficacy predicted 47% of clasroom
engagement. In addition of the Math self efficacy belief, both the teacher- student rapport
and motivation toward math had a significant effect on classroom engagement in Math

lesson. Three variables predicted 52% of classroom engagement.

Keywords: Secondary School, Teacher Student Rapport, Motivation, Self-Efficacy,

Engagement.



ONSOZ

Egitim, insan1 sekillendiren, besleyen, gelistiren ve toplumda bir yer
edinmesine yardimci olan 6nemli bir yolculuktur. Bu yolculukta bireyin karsisina
cikan engeller insanoglunu o engellerin nasil asilacagina dair ¢oziim yollar
aramaya tesvik etmistir. Basarisizlik ise egitim siirecinde bireyin karsisina ¢ikan
bir engel olarak goriilmektedir. Basarisizligin giderilmesi i¢in egitim ortaminin
diizenlenmesi ve olumlu bir ortam olusturulmasi 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla
egitim ortaminin birer unsuru olan 6gretmen 6grenci iligkisi, dgrencilerin derse
katilimlari, 6grencilerin kendilerine yonelik yargilari ve okula devam etme

konusundaki isteklilikleri ve igsel enerjileri arastirilmaya deger kavramlardir.

Bu nedenlerle bu arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin Matematik
dersinde algiladiklart 6gretmen yakinlik davraniglari, 6z yeterlik inanglari ve
motivasyonlarinin derse katilim diizeylerine etkisi ve bu degiskenlerin birbirleri

ile olan iligkisinin ortaya konulmasi amag¢lanmastir.

Bu calismanin ortaya konulus siirecinde bir¢ok kisinin katkisi olmustur. Tez
hazirlik siirecinde sahip oldugu bilgi ve tecriibeleri ile bana her konuda yardimci
olan danigsmanim Sayin Dog¢. Dr. Ali ARSLAN’ a ¢ok tesekkiir ederim. Tez
savunma jiirimde yer alan Dr. Ogr. Uyesi Emrullah YILMAZ ve Dr. Ogr. Uyesi
Murat INCE’ ye geri bildirimleri igin tesekkiir ederim.

Arastirmanin veri toplama asamasinda yardimci olan Zonguldak Merkez
Ilgesinde arastirma yaptigim liselerdeki dgrenci, dgretmen ve okul miidiirlerine

cok tesekkiir ederim.

Arastirma siirecinde maddi manevi bana her tiirlii yardimda bulunan ve
benden desteklerini esirgemeyen sevgili ailem Cigdem CELIK, Yasemin CELIK,
Fetiye CELIK ve Niyazi CELIK’ e ve yeri geldiginde giiciimii toplama yardimc1
olan sevgili dostlarim Abdullah DALGIC, Yiisra KURNAZ ve Esra KONUR’ a

en samimi duygularimla tesekkiir ederim.

Son olarak arastirmanin her asamasinda beni destekleyen, motive eden ve
verdigi Onerilerle bana yol gosteren sevgili esim Ahmet ISIK” a tesekkiirii bir borg

bilirim.
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GIRIS

Cagin degismesi ve teknolojinin gelismesi ile birlikte iilkelerin
ilerleyebilmesi igin egitime biiyiikk 6nem vermeleri gerekmektedir. Ulkemizin
egitim sistemi dogrultusunda bireylerin bir meslek sahibi olabilmelerinin 6niinde
LGS, YKS, KPSS gibi gegmeleri gereken sinavlar bulunmaktadir. Bu smavlarin
igeriklerine bakildiginda ise neredeyse biitiin sinavlarda Matematik dersinin yer
aldigi, bireylerin basarili olabilmeleri icin Matematik dersinde de basarili olmalar1
gerektigi goriilmektedir. Ancak son yillarda ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan
simavlarda iilkemizdeki 0grencilerin Matematik basarisinin diisiik oldugu goze
carpmaktadir. Ornegin 2018 yili YKS (Yiiksekdgretime Gegis Sinavi) sonuglart
degerlendirildiginde sinava katilan ortadgretim son sinif 6grencilerinin Matematik
testinde 40 soruda ortalama 5,9 soruyu dogru yanitladiklar1 goriillmektedir
(OSYM, 2018:14). Ayrica 2015 PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi) sonuglarina bakildiginda ise Matematik okuryazarligi alaninda Tiirk
ogrencilerinin puan ortalamalarnin 420, tim iilkelerin ortalamasmin ise 461

oldugu goriilmektedir (MEB, 2016:31).

Ulkemizde Matematik 6gretim programlari ile teknolojinin ve yasanan
degisimlerin beraberinde getirdigi problemlere ¢oziim yollar iiretebilmek igin
matematigi Onemseyen, matematiksel diislinme giicii gelismis, Matematigi
problem ¢ozmede kullanabilen bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (MEB,
2018:4). Bu durum O&grenciyi egitim ortaminda sadece pasif alici olmaktan
cikararak derse aktif katilim gosteren bir Ogrenci olmasinin hedeflendigini
gostermektedir. Ogrenme, cevresiyle etkilesimde bulunmasi sonucu bireyde
olusan kalic1 davranis degisikligi olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2011:4).
Bireyin yeni bir davranisi Ogrenebilmesi i¢in diger bireyler ve cevresi ile
etkilesime girmesi ve fiziksel bir yasanti gecirmesi gerekmektedir (Sonmez,
2015:158). Bu yasantinin olusmasi i¢in 6grencinin derse katilimi 6nemli bir

unsurdur.

Olumlu bir 6grenme ortaminin en énemli unsurlarindan biri de 6gretmen
Ogrenci iletisimidir. Sevilen, model alinan, hal, hareket, tutum ve tavirlari yoluyla

ogrenci lizerinde olumlu bir etki birakan 6gretmenin dersinde 6grenciler daha



dikkatli, ilgili ve basarili olmaktadir (Gurbetoglu ve Tomakin, 2011:262).
Davraniglarin iletisim siirecini etkileyen bir 6ge oldugu diistiniildiigiinde 6gretmen
davraniglarinin 6gretmen Ogrenci iletisimini etkileyen onemli bir etken oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin  basarili  olmalarinda motivasyonun da etkili oldugu
bilinmektedir. Motive olmak, bir seyler yapmaya yonlendirilmek demektir. I¢inde
itici bir gii¢ ve ilham hissetmeyen kisi motive olamazken enerjisi olan ve
yapilacak isin sonunu goziinde canlandirabilen kisi motive olmustur denilmektedir
(Ryan ve Deci, 2000:54). Motivasyon kavramini akademik alanda
degerlendirirsek, ogrencilerin ders ¢aligma, bir konuyu 6grenme, okula gelmeyi
isteme gibi konularda motivasyonun etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencileri
harekete gecirebilecek igsel bir enerji 6grenme ortamini olumlu etkileyecek bir

durumdur.

Olumlu bir 6grenme ortaminin olugsmasinda ayrica 6grencinin basarili olma
konusunda kendine yodnelik yargisinin da etkili oldugu diisiiniilmektedir. Oz
yeterlik inanci, bir bireyin bir isi ger¢eklestirmesinde gerekli olan biligsel, sosyal,
duygusal ve davranissal becerileri diizenlemeye ve uygulamaya kendine yonelik
inanc1 olarak tanimlanmaktadir (Bandura,1997:3). Ogrencinin ders hakkinda
kendi bilgi ve becerilerine yonelik diisiinceleri 6grencinin derse katilimini, ders
Ogretmenine yonelik tutumunu ve ogrenmeye yonelik istekliligini etkiledigi

distiniilmektedir.

Yukarida bahsedilen faktorler dikkate alindiginda etkili bir 6grenme
ortamlarinin olugmasi i¢in &grencilerin sinif i¢i etkinliklere katiliminin yiiksek
Oolmasmin yararli olacagi, bu dogrultuda da Ogretmen Ogrenci yakinliginin,
Ogrencilerin 6z yeterlik inancinin ve motivasyonlarinin derse katilimda 6nemli

birer unsur oldugu sdylenebilir.

Bu calismada Ogretmen Ogrenci yakinligi, motivasyonu, derse katilim
diizeyleri, 6z yeterlik inanglar1 ele alinmistir. Arastirmanin sonucunda dgretmen
Ogrenci yakinliginin, motivasyonlarinin ve 6z yeterlilik inang¢larinin derse katilimi
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmasi beklenilmektedir. Bu yoniiyle derse

katilimin 6grencilerin 6grenim hayatlarini etkileyen 6nemli bir unsur olduguna



dair bulgular ortaya koyacagi diistiniilmektedir.



1. GENEL BILGILER

Bu boliimde arastirmanin amaci ve Onemi, varsayimlar, sinirliliklar ve

tanimlara yer verilmistir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ortadgretim Ogrencilerinin matematik dersinde
algilanan  6gretmen yakinlik davraniglari, 0z yeterlik inanglart ve
motivasyonlarinin derse katilim diizeylerine etkisini ortaya koymaktir. Bu

baglamda problem cilimlesi ve alt problemleri su sekilde ifade edilmistir.
1.1.1. Problem Ciimlesi

Ortadgretim 6Zrencilerinin matematik dersinde algilanan 6gretmen yakinlik
davraniglari, 6z yeterlik inanglar1 ve motivasyonlarinin derse katilim diizeylerine

etkisi var midir?
1.1.2. Alt Problemler
Bu amag dogrultusunda, dokuz kapsamli arastirma sorusu olusturulmustur.

1. Ortadgretim O&grencilerinin  Matematik dersinde algilanan 6gretmen
yakinlik davranislari, 0z yeterlik inanglar, motivasyon ve derse
katilimlarinin puan ortalamalar1 ne diizeydedir?

2. Ortadgretim oOgrencilerinin Matematik dersinde algilanan &gretmen
yakinlik davraniglari, 6z yeterlik inanglari, motivasyon ve derse
katilimlarinin puan ortalamalari cinsiyete gore degismekte midir?

3. Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersinde algilanan 6gretmen
yakinlik davraniglari, 6z yeterlik inanglari, motivasyon ve derse
katilimlarinin puan ortalamalar1 sinif diizeyine gore degismekte midir?

4. Ortadgretim Ogrencilerinin  Matematik dersinde algilanan 6gretmen
yakinlik davraniglari, 6z yeterlik inanglari, motivasyon ve derse
katilimlarinin puan ortalamalar1 okul tiiriine gére degismekte midir?

5. Ortadgretim oOgrencilerinin Matematik dersinde algilanan G6gretmen
yakinlik davramiglari, 06z yeterlik inanglari, motivasyon ve derse

katilimlarinin puan ortalamalar1 basar1 durumuna gore degismekte midir?



6. Ortadgretim oOgrencilerinin Matematik dersinde algilanan Ggretmen
yakinlik davranislari, 6z yeterlik inanglari, motivasyon ve derse katilim
puan ortalamalar1 annenin egitim durumuna gore degismekte midir?

7. Ortadgretim Ogrencilerinin  Matematik dersinde algilanan Ogretmen
yakinlik davranislari, 6z yeterlik inanglari, motivasyon ve derse katilim
puan ortalamalar1 babanin egitim durumuna gore degismekte midir?

8. Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersinde algilanan Ogretmen
yakinlik davraniglari, 6z yeterlik inanglari, motivasyon ve derse katilimlar
arasinda anlamli bir iligki var midir?

9. Ortadgretim oOgrencilerinin Matematik dersinde algilanan Ggretmen
yakinlik davranislari, 6z yeterlik inanclar1 ve motivasyonlar: derse katilim

diizeylerinin anlamli bir yordayicist midir?
1.2. Arastirmanin Onemi

Matematik dersi, pek c¢ok bilimin i¢inde yer almasi ve iilkemizdeki
bireylerin egitim Ogretim hayatlar1 boyunca hem okul dersleri iginde hem de
ulusal ve uluslararas: diizeyde yapilan siavlarda yer almasi sebebiyle 6nemli bir
yere sahiptir. Ozellikle iiniversiteye giris sinavinda Matematik dersinde basari
gosteren Ogrencilerin tercih edebilecekleri boliim sayisinin basar1 gosteremeyen
ogrencilere oranla daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum Matematik
dersinde basar1 gosteren Ogrencilerin istedikleri bir meslek sahibi olmalari
konusunda digerlerine gore daha avantajli olmalarimi saglamaktadir. Dolayisiyla
iilkemizde Matematik dersi diger derslere oranla daha dikkat ¢eken bir hale

gelmistir.

Ogrenme yasanti sonucu olusan davrams degisikligi tanmmi ile
bilinmektedir. Bu noktada 6grenmenin gergeklesebilmesi icin bir yasantinin
olugmasi1 gerektiginden bahsedilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin okul yasantilarina
katki saglayan etkin bir sekilde derse katilma ve 68retmen Ogrenci iliskisi dnem
tagimaktadir. Ayrica 6grencilerin ders basarisinda o dersi yapabilme konusundaki
yetenek ve potansiyellerine olan inang¢larinin ve akademik motivasyonlarinin da

etkili oldugu diistiniilmektedir.



Bu aragtirmada ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersinde algilanan
O0gretmen yakinlik davranislari, 6z yeterlik inanglart ve motivasyonlariin derse
katilima etkisi arastirilmistir. Bu arastirmanin birincil 6nemi olumlu bir 6grenme
ortaminin olusmasina katki saglayacagi diisiiniilen 6gretmen yakinlik davranislari,
0z yeterlik inanc1 ve motivasyonlarinin derse katilima olan etkisinin arastirilarak
ogrencilerin derse katilimini arttiran degiskenin ortaya konmasi ve dgrencilerin
Matematik dersine katilimlarinin nasil  arttirilabilecegi  konusuna katki
saglamaktir. Bu sekilde 6grencilerin Matematik dersi basarilarinin da artmasina

katki saglanacag diistiniilmektedir.
1.3. Varsayimlar

Arastirmada uygulanan anket ¢alismasinda Ogrencilerin ankette yer alan

sorulara samimi, ger¢egi yansitan cevaplar verdigi varsayilmstir.
1.4. Smirhhiklar
Arastirma;

e 2017-2018 Egitim Ogretim yilmin bahar déneminde,

e Zonguldak ili Merkez ilgesinde bulunan Zonguldak Fen Lisesi, IMKB
Anadolu Lisesi, Mehmet Celikel Lisesi, Fener Anadolu Lisesi, Sehit
Prof. Dr. Ilhan Varank Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi, Zonguldak
Anadolu Imam Hatip Lisesi, Kapuz Mesleki Teknik ve Anadolu
Liselerinde 9, 10 ve 11. sinifta 6grenim goren 1201 6grenci,

e “Derse Katilim Envanteri”, “Akademik Motivasyon Olgegi”, “Ogretmen
Ogrenci Yakinhg Olgegi” ve “ Matematik Dersine (Ogrenmeye) Iliskin

Oz yeterlik Olgegi” veri toplama araglari ile sinirlidir.
1.5. Tamimlar

Ogretmen Yakinhk Davramslari: Ortadgretim 6grencilerinin Matematik

dersinde algiladiklar1 s6zlii ya da s6zsiiz olumlu 6gretmen davraniglaridir.

Motivasyon: Ortadgretim Ogrencilerinin okula devam etmeye ve okulu

bitirmeye yonelik isteklilik diizeyleridir.



Oz Yeterlik Inanci: Ortadgretim dgrencilerinin Matematik dersinde kendi

bilgi ve becerilerine yonelik yargilaridir.

Derse Katilm: Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersine agik veya

ortiik bir sekilde katilim diizeyleridir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde o6grencilerin derse katilimi, 6gretmen Ogrenci yakinligi, 06z

yeterlik inanc1 ve motivasyon kavramlart ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
2.1. Derse Katihm

Ogrenme, bireyin cevresiyle belli bir diizeydeki etkilesimleri sonucunda
meydana gelen davranis degisikligi olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu,
2011:4). Dolayisiyla 06grenmenin gergeklesebilmesi icin bireyin O0grenme
ortaminda c¢evresi ile etkilesim iginde olmasi gerekir. Akademik olarak
Ogrenmenin  gerceklestigi okul ortaminda, derslerin islendigi siniflarda
ogrencilerin hem oOgretmenler hem de diger o6grenciler ile etkilesim iginde
olmalar1 &grenmeye biiyiik katki saglamaktadir. Ogrencilerin ders esnasinda
ogretmenler ve diger 6grenciler ile etkilesim i¢inde olabilmeleri 6grencinin derse
katilimin1  gerektirmektedir. Ogrenmenin gerceklesmesinde onemli bir rol
oynayana katilim ile ilgili pek ¢ok tanimlama yapilmistir. Katilma, 6grencinin bir
davranisi kazanabilmesi igin kendisine verilen uyaricilarla agik veya ortiik olarak
bir siire etkilesime girmesi ve bu etkilesimi davramisi kazanincaya kadar

stirdiirmesidir (Bloom, 1998:122).

Ogrencinin 6grenme siirecine agik olarak katilmasi 6gretmenin yonelttigi
sorulart yanitlamasi, parmak kaldirmasi, konuyla ilgili yorumlarda bulunmasi,
etkinlige, deneylere katilmas1 ve gozlem yapmasi gibi davranislarla
agiklanmaktadir. Ortiik olarak katilmasi ise 6grencinin dersi dinlemesi, zihinsel
olarak dersi takip etmesi, ilgisini ve dikkatini anlatilan konuya vermesi gibi

davranislar ile agiklanmaktadir (Sonmez, 2015: 158).

Ogrencilerin egitim 6gretime katilma diizeyleri aym zamanda egitim
ogretimin niteligini de belirlemektedir. Sinif ortamina 6grencilerin ¢ogunlugunun
ortiik veya acik bir sekilde egitim 6gretime katilmasi siireci daha verimli kilarken
cogunlugun katilmamas: durumunda egitim ogretimin O6grenciler iizerindeki

etkisinin diisiik diizeyde oldugu s6ylenebilir (Senemoglu, 2011:456).

Bu c¢alisma kapsaminda ortadgretim ogrencilerinin Matematik dersine

katilim diizeylerini belirlemek amaciyla Sever (2014) tarafindan Tirk kiiltiiriine



uyarlanan ve Wang, Bergin ve Bergin (2014) tarafindan gelistirilen “Lise
Ogrencilerinin derse katilim envanteri” kullanilmistir. Derse katilim kapsaminda
yapilan c¢alismalarda derse katilimin davranigsal, duyussal ve biligsel alt
boyutlarindan bahsedildigi goriilmektedir (Wang, Bergin ve Bergin, 2014:1).
Ayrica bu 3 boyuta ek olarak aktif katilim kavrami da dahil edilmektedir (Reeve,
2013:579).

2.1.1. Davramssal Katilim

Katilim, 0Ogrencilerin 6grenme etkinliklerini baglatma ve yliriitme
faaliyetlerine katilma yogunluguna ve duygusal kalitesine isaret eder seklinde
tanimlanmistir. Derse davranigsal katilim gosteren Ogrenciler yeterlikleri
cergevesindeki gorevleri seger, kendilerine firsat verildiginde hemen harekete

gecer ve yogun caba ve dikkat gosterirler (Skinner ve Belmont, 1993:572-573).

Ote yandan davramssal katilim, akademik, sosyal ve ders dis1 etkinliklere
katilim1 igerir. Genellikle ii¢ sekilde tanimlanan davranigsal katilim olumlu
davraniglarin yani sira okuldan kagma gibi yikici davranislari bulunmamasinm
gerektirir. Ikinci olarak 6grenme ve akademik gorevlere katilim ile ilgilenen
davranigsal katilim ¢aba, sebat, dikkat, soru sorma gibi davranislari icerir. Ugiincii
olarak ise spor veya okul yonetimi gibi okulla ilgili etkinliklere katilmay1

icermektedir (Mahatmya vd., 2012: 47).

Davranigsal katilimlar1 yiiksek olan 6grenciler, derse ve okula diizenli bir
sekilde devam eder, 6gretmenlerini dikkatli bir sekilde dinler, diizenli not alir,
anlamadiklarinda veya daha fazla bilgi 6grenmek istediginde soru sorar, grup
caligmalarinda etkindir, zor gorevlerde dahi gorevi tamamlamak i¢in yilmadan

kararl1 olur ve iyi bir {irlin ortaya koymak i¢in ¢aba harcarlar (Reeve, 2013:579).
2.1.2. Duygusal Katihhm

Duygusal katilim kavrami 6grencilerin ders sirasinda yapilan etkinliklerde
Ogretmenlerine, arkadaglarina, derse veya okula yonelik merak, ilgi, mutluluk,
hoslanma, sikinti, kaygi, zevk alma gibi olumlu ve olumsuz duygular i¢inde

olmalar1 durumunu i¢inde barindirmaktadir (Skinner ve Belmont, 1993:572).



2.1.3. Bilissel Katihhm

Biligsel katilim o6grencilerin 6grenme faaliyetleri icerisinde sergiledikleri
zihinsel aktiviteler olarak tanimlanmaktadir. Biligsel 6grenme siirecinde
ogrenciler akilc1 ve kendilerine 0zgii stratejiler gelistirir ve ylizeysel 6grenme
yerine daha derin anlama ve 0grenme faaliyetleri gosterirler (Reeve, 2012:149-

172).
2.1.4. Aktif Katihm

Reeve ve Tseng (2011) aktif katilim1 6grencilerin 6grenme siirecine iliskin
yapmis olduklar1 yapicit katkilari olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerin aktif
katilm gosterdiklerinde sadece dersin Ogrencilere sundugu etkinliklerden
yararlanmakla kalmayip kendi Oneri ve doniitlerini ortaya koyarak farkli bakis
acilar1 sunarlar. Aktif katlimi yiiksek olan dgrenciler, dersin islenisi ile ilgili farkli
yorumlar yapabilir, sorular sorarak alternatif ¢oziimler gelistirebilir ve birgok
ornek ile eski 6grendikleri ile yeni 6grendiklerini biitiinlestirebilirler (Reeve ve
Tseng, 2011:258; Reeve, 2013:579).

2.2. Ogretmen Ogrenci Yakinhg

Ogrenciler &grenim hayatlarinin  biiyiik bir kismimi simif ortaminda
gecirmektedirler. Egitimin merkezinde yer alan smif ortami Ogrenmenin
gerceklestigi ve ogrencilerin 6gretmenleri ile etkilesim i¢inde bulunduklari 6nemli
bir ortamdir. Bu dogrultuda &gretmen ile Ogrenci arasindaki etkilesimin
ogrenmeyi etkileyen bir dge oldugu soylenebilir. Ogrenme ortamindaki basariy:
etkileyen bir¢ok degisken vardir. Bu degiskenlerden birinin de 6gretmenin sinif
icindeki davraniglart oldugu goriilmektedir. Bir 6gretmenin siif ortaminda
pekistireg, ipucu ve doniit diizeltme kullanmasi, 6grencilerin derse katilimim
saglamasi, Ogrenme konusunda sorun yasayan Ogrencilere yardimci olmasi,
cezadan kagimmmasi, Ogrencilerin konu eksiklerini gidermesi ve yanlislarini
diizeltmesi, alaninda yeterli donanima sahip olmasi, anlayish, sevecen, hosgorii
sahibi olmas1 gibi davraniglarda bulunmasi beklenmektedir (Sonmez, 2015:160).
Olumlu 6grenme ortaminin olusumuna biiyiik bir katki saglayan 6gretmen
davraniglarinin 6grencilerin davraniglarini sekillendirmesi sebebiyle biiyiik 6nem

tasimaktadir.



Ogrenci ile etkilesim icinde olan Ogretmen Ogrencide konunun, dersin,
okulun amaglarina gore davranig degistirmekten sorumludur (Varig, 1988:117).
Dolayisiyla 6gretmen sinif i¢inde sadece bilgiyi aktaran kisi degil ayn1 zamanda
Ogrenciler ile etkilesim igerisine girerek onlara yeni davranis sekilleri

kazandirmakla yiikiimlii olan kisidir.

Ogretmek ve ogrenmek kavramlarma bakildiginda  aralarindaki
farkliliklardan birinin 6gretme siirecinin bir kisi tarafindan yiiritiilirken, 6grenme
siirecinin bagka bir kiside olusmasi oldugu sdylenebilir. Ogrenme siirecinin
verimli ve etkili bir sekilde gerceklesebilmesi icin 0gretmenle 6grenci arasinda

0zel bir iliski, 6zel bir bag veya koprii kurulmalidir (Gordon, 2008: 16-17).

Kendisine yakin davranmiglari gosteren Ogretmenlerinin  derslerinde
Ogrencilerin derse daha c¢ok katildiklar1 ve o Ogretmenin dersini daha c¢ok
sevdikleri bilinmektedir (Geger ve Deryakulu, 2004:520). Dolayisiyla 6gretmenin
ders esnasinda 6grencileri ile kurdugu iletisim ve davranis sekli 6grencilerin derse

olan bakis agilarii sekillendirmektedir.

Insan sosyal bir varliktir. Dolayisiyla 6gretmen ve dgrencilerin de aralarinda
iyi veya kotl bir iligkinin olusmasi kagiilmazdir. Gordon (2008) 6grencilerin
sadece 0gretmen dgrenci iliskisi iyl oldugunda dgrendigini belirtmistir (Gordon,
2008: 38). Bu da 6grenme ortamindaki 6gretmen ogrenci iligkisinin dnemini bir

kez daha ortaya koymaktadir.

Ogretmenler ile 6grenci arasindaki iliskinin iyi olmasi igin sahip olmasi
gereken ozelliklerden bahsedersek bunlar su sekilde siralanabilir: 68rencilerin ve
Ogretmenlerin acik ve diiriist olmasi, her iki tarafinda da dnemsendigini, deger
verildigini bilmesi, her iki tarafin da birbirine gereksinim duymasi1 ve karsilikli

tatmin (Gordon, 2008: 39).

Geger ve Deryakulu (2004) 6gretmen yakinlik davraniglarini bir 6gretmenin
ogrencisiyle iletisimde 6grencilere yonelik sozel ya da sézsiiz olumlu davraniglari
olarak tanimlamistir (Geger ve Deryakulu, 2004:520). Ogrenciye hitap ederken
ismini kullanma, 6grencilerin sahip oldugu diisiinceleri olumlu degerlendirerek
pekistirme gibi davraniglar 6gretmenlerin sézel yakinlik davranislari, 6grenci ile

gdz temast kurma, basim1 oksama, omzuna dokunma ya da giilimseme gibi



davraniglar ise sozsiiz yakinlik davraniglari olarak siralanmaktadir (De Vito,

2013:106-138).
2.3. Oz Yeterlik inanci

Oz vyeterlik inanc1 Albert Bandura tarafindan gelistirilen Sosyal dgrenme

kuraminda yer alan temel kavramlardan biridir.

Sosyal Ogrenme Kurami’ na gore insanlar, biligsel siirecini kendisi
diizenleyen, bunun sonucunda ¢evresi ile etkilesime giren ve tiim bu siirecin

sonunda davranis degisikligine ugrayan organizmalardir (Pajares, 2002).

Bandura 6z yeterlik inancini, “bireyin, belli bir performansi gostermek icin
gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapma kapasitesine iliskin kendi
yargist” olarak tamimlamaktadir (Bandura, 1997: 391). Oz yeterlik kavrami
bireyin bir isi yapabilme konusunda sahip oldugu bilgi ve becerilerden ziyade

sahip oldugu bilgi ve becerilerine dair diisiincelerdir diyebiliriz.

Yesilyaprak® a gore (2011) 6z yeterlik inanc1 bireyin yapilacak is ile kendi
performansini karsilagtirarak harekete gecmesi ve bireyin giicliiklere kars1 basarili
olma konusundaki kendine dair inancidir. Kisinin kendinin farkinda olmasi ve

kendini bilmesidir (Yesilyaprak, 2011:263).

Bandura (1993), akademik 6z yeterligi, 6grencilerin kendi 6grenmelerini
denetlemek, akademik faaliyetlerine hakim olmak ve isteklerini, motivasyon
diizeylerini ve akademik basarilarin1 belirlemek i¢in kullandiklar1 "inang" olarak

tanimlamistir (Bandura, 1993:118-119).

Bandura (1997), bireylerin 6z yeterlik inanclarini, dogrudan yasantilar,
dolayli yasantilar, sézel ikna ve fizyolojik ve duygusal durumlar olarak
adlandirdigi  dort ana kaynaktan elde ettikleri bilgilerle olusturduklarim
belirtmistir.

Dogrudan yasantilar: Basarili olma yolunda sahip olunmasi gerekenleri
ortaya koymasi sebebiyle bireyin dogrudan tecriibe ettigi yasantilar en etkili 6z
yeterlik kaynagidir. Bireyin elde ettigi basarilar 6z yeterligini artirirken stirekli

tekrarlanan basarilar bireyin 6z yeterligini olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica
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bireyin basarilarinin tekrar etmesi zaman zaman ortaya ¢ikan olumsuz durumlarin

etkisinin azalmasina yardimci olmaktadir (Bandura, 1977:195).

Dolayli yasantilar: Insanlar sadece dogruda edindikleri tecriibelere gore
degil dolayli olarak yani diger kisilerin tecriibelerini gézlemleyerek de yeterlik
beklentilerini sekillendirebilirler. Ornegin, baska kisilerin risk aldiklar1 ve olumlu
bir sonuca ulagtiklar1 faaliyetlerde bulundugunu goézlemleyen kisiler daha fazla
caba sarf ederek faaliyete devam ettiklerinde olumlu bir sonuca ulasabilecekleri
konusunda beklenti i¢ine girebilirler. Ancak kisinin sosyal kiyaslama sonucu
edindigi bilgiler kendi yetenekleri ile ilgili kisisel basarilar1 konusunda dogrudan

yasant1 sonucu edindigi bilgilerden daha az giivenilirdir (Bandura, 1977:197).

Sozel ITkna: Sozel ikna kolay olmasi ve hazir bulunmasi sebebiyle insan
davranigini etkilemede kullanilan yaygin bir kaynaktir. Birey ge¢miste kendisini
bunaltan tecriibeleri ile Oneriler yoluyla basarili bir sekilde basa ¢ikabildigine
inanmaya itilebilir. Ancak bu sekilde ortaya ¢ikan yeterlik beklentileri gercek bir
deneyimsel temel saglamadig i¢in dolayl yasanti sonucu olusanlardan daha zayif
bir kaynaktir (Bandura, 1977:198).

Fizyolojik ve duygusal durumlar: Bireyin karsilastigi stresli ve zor
durumlar, o an ki sartlara bagl olarak 6z yeterlik konusunda bilgi veren, duygusal
uyarilmalara neden olur. Bu sebeple duygusal uyarilma bireyin riskli durumlarla
bas etmede algiladigi kisisel yeterlik inancini etkileyebilecek bir bagka bilgi
kaynagidir. Ote yandan insanlar strese karsi kaygilarini ve kirilganliklarini
degerlendirmede kismen fizyolojik uyarilma durumlarima giivenmektedirler.
Ancak bu durum yiliksek uyarilmanin performansi zayiflatmasi sebebiyle
bireylerin gergin ve tedirgin olduklart durumlarda wuyaric1 tarafindan
etkilenmedikleri takdirde basar1 beklemeleri daha muhtemel bir durumdur.
Ozellikle korku tepkileri stresli durumlara yaklasma korkusunu daha da
arttirabilir. Dolayisiyla stres, kaygi ve korku gibi olumsuz duygusal uyarilmalar
0z yeterligi olumsuz yonde etkilerken olumlu duygusal uyarilmalarin arttirilmasi

0z yeterligin de artmasina yardimci olmaktadir ( Bandura, 1977:198-199).

Oz vyeterlik inanci insanlarin hislerini ve diisiincelerine etkileyerek

davraniglarint belirleyen bir kavramdir. Bu siirecte dort basamak ortaya
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cikmaktadir. Bunlar; biligsel siiregler, motivasyonel siiregler, duyussal siire¢ler

ve se¢im siirecleri seklindedir.

Bilissel Siirecler: Oz yeterlik inanci bilissel siireci cesitli sekillerde
etkilemektedir. Pek cok amaci olan insan davranisi degerli hedefleri igeren
ongoriilerle diizenlenmistir. Kisisel hedef belirleme, bireyin kendi yeteneklerini
degerlendirmesinden etkilenmektedir. Algilanan 6z yeterlik ne kadar giicli
olursa kisilerin kendilerini i¢in belirledigi hedefler de o kadar yiiksek olur ve
kisinin hedeflerine olan baghligi artar. Cogu eylem baslangicta diisiincede
diizenlenir. Insanlarin yeterliklerine yonelik inanglar1 ileriye doniik kurduklari
senaryolar1 sekillendirmektedir. Oz yeterlik inanci yiiksek olan kisiler, onlar:
olumlu bir sekilde etkileyen ve destekleyen senaryolar {lizerinde diisiiniirken 6z
yeterligi diisiik olan kisiler, basarisizlik senaryolarina odaklanirlar. Bu durum

kisilerin bir seyleri basarmalarini zorlastirir ( Bandura, 1994:4).

Motivasyonel — Siirecler: Oz yeterlik inanci, motivasyonun 6z
diizenlemesinde 6nemli bir role sahiptir. Insan motivasyonun gogu bilissel
olarak meydana gelir. Insanlar kendilerini motive ederler ve eylemlerini
ongoriileriyle onceden belirlerler. Ne yapabilecekleri hakkinda inancglar
olustururlar. Muhtemel eylemlerine uygun sonuglar1 ongoriirler. Kendileri i¢in
hedefler koyarlar ve gelecege iliskin planlarim1  gergeklestirmek igin
yapacaklarini tasarlarlar. Oz yeterlik inanci motivasyona g¢esitli sekillerde
katkida bulunur. Diisiik 6z yeterlige sahip insanlar basarisizliklar1 ve engeller ile
kars1 karsiya kaldiklarinda yetenekleri hakkinda slipheye diisenler daha az
cabalarlar ve hemen pes ederler ancak yiiksek 6z yeterlige sahip insanlar
basarisizlik ile karsilastiklarinda ¢abalarini arttirmak igin kendilerini motive

ederler (Bandura, 1994:4).

Duyusssal Siiregler: Oz yeterlik inanc1 diisiinceden kaynakli stres ve
depresyonda etkili bir faktordiir. Algilanan 6z yeterlik stresi kontrol etmede ve

kaygida 6nemli bir rol oynar (Bandura, 1994:5).

Secim Siirecleri: Insanlar kendi cevrelerinin {iriiniidiir. Bu sebeple &z
yeterlik inanci, bireylerin tercih ettikleri ortam ve faaliyet tiirlerini etkileyerek

onlarin yasamlarini da sekillendirebilir (Bandura, 1994:7).
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2.4. Motivasyon

Motivasyon egitimde basariy1 etkileyen faktorler arasinda karsimiza c¢ikan
onemli bir kavramdir. Motivasyon, bir faaliyetin baslanmasinda, siirdiiriilmesinde
ve tamamlanmasinda rol oynayan yardimci bir gii¢ olarak tanimlanmaktadir
(Schunk, Meece ve Pintrich, 2013:4). Bu kavram Tiirk¢ede ise isteklendirme,

giidiileme anlamina gelmektedir.

Ogrencilerin 6grenme siirecinde motivasyon énemli bir yere sahiptir. Fidan,
motivasyon sahibi Ogrencilerin bir isin yapilmasina yonelik caba ve zaman
harcamaya istekli olma, odaklanma, kendini verme, ilgi duymada ve dikkati
koruyabilmekte siireklilik, sonuca gitmede 1srarct ve kararli olma davranislarini

sergilediklerini belirtmektedir (Fidan, 2012:130).

Maslow (1954), motivasyonun baslangic noktasini insanlarin temel
ihtiyaglarindan biri olarak kabul ettigi fizyolojik ihtiyaglar olarak kabul eder.
Ayrica bireyler, fizyolojik, giivenlik, sevgi, sayginlik ve kendini gergeklestirme
olarak 5 hedef grubuna ayrilan temel ihtiyaglara ulagma veya siirdiirme arzusu ile
motive olmaktadir. Tatmin edilen ihtiyaglar ise artik motivasyon kaynagi olmaz

(Maslow, 1954:35-59).
2.4.1. Motivasyon Kuramlar

Motivasyon kavrami iizerinde pek c¢ok arastirma yapilmis ve kuram
gelistirilmistir. Bandura (1977) tarafindan gelistirilen sosyal biligsel kuramda
motivasyon kisinin 6z yeterlik algisina, amaclarina, yaptiklarinin sonucuna
yonelik beklentilerine, davranisa verdigi degere ve g¢evreye gore sekillendigi ifade
edilmektedir. Bir diger kuram olan beklenti deger kuraminda ise bir kisinin sahip
oldugu beklenti ve deger o kisinin bir isi segmesinde ve basarmasinda etkilidir
diisiincesine dayanir (Eccles ve Wigfield, 2000:69). Atkinson (1964) tarafindan
beklenti deger kuramindan etkilenilerek olusturulan basar1 motivasyonu
kuraminda ise davranista basari olasiligi ve giidiileyici degerler etkili birer
faktordiir. Motivasyon basartya yaklasma ve basarisizliktan kacinma durumlarini
icermektedir (Eccles ve Wigfield, 1992:2). Ote yandan basar1 motivasyonu teorisi,
insan faaliyetlerinin smirli ama c¢ok Onemli bir alanindaki davranis yoOniini,

bliytikliigliniin ve stirekliliginin belirleyicilerini hesaba kadar. Basari motivasyonu
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yalnizca bir bireyin, performansinin bazi standartlara gore degerlendirilecegini ve
faaliyetlerinin sonuglarinin olumlu veya olumsuz bir degerlendirmeden gegecegini
bilmesi durumunda ortaya ¢ikmaktadir (Atkinson, 1964: 241). Weiner (1985)
tarafindan gelistirilen katki teorisinde ise insanlar1 basariyr aramaya iten seyin ne

oldugu arastirilmistir (Sansone ve Harackiewicz, 2000: 132).

Literatiirde motivasyon kavramini agiklamaya c¢alisan kuramlar arasindaki

en kapsamli kuram ise 6z belirleme kuramidir.
2.4.2. Oz Belirleme Kuram

Oz belirleme kuramina gore bireyler, kendi cevrelerinin bakis acilarini
Oziimseyen, anlayan, kesfeden kendilerine 6zgii bir egilime sahiptir. Bu egilim
merak, uzmanlik girisimi ve biiylime ile gelisme ile sonu¢lanan motive olmus

davraniglarin temelini olusturmaktadir (Deci, Ryan ve Williams, 1996:179).

Oz belirleme kuraminda davranislarin sekillenmesi siirecinde 6ne ¢ikan iig
temel kavram oldugundan bahsedilmektedir. Bu kavramlar igsel motivasyon,

digsal motivasyon ve motivasyonsuzluktur (Deci ve Ryan, 1985:245).

I¢csel Motivasyon: Igsel motivasyon ilging ve kendini tatmin edici bir
davranis1 sergilemeyi icermektedir. Bireyler icsel olarak motive olduklari
aktiviteleri aktivitenin sonunda olumlu duygular besledikleri i¢in yaparlar. igsel
motivasyona sahip olan bireyler yaptiklari davraniga yonelik merak etme,
kesfetme ve zorluklar1 agsma gibi konularla ilgilenirler (Deci ve Ryan, 2008a:15).
Icsel motivasyon bilmeye yonelik igsel motivasyon, basarmaya yonelik igsel
motivasyon ve uyarim yasamaya yonelik igsel motivasyon olmak iizere ii¢ alt
baslhiga ayrilmistir. Bilmeye yonelik igsel motivasyon zevk igin bir aktivite
gerceklestirme ve 6grenirken, kesfederken ya da yeni bir seyi anlamaya c¢alisirken
edinilen deneyimin doyumu olarak tanimlanmaktadir. Bagarmaya yonelik igsel
motivasyon ise bir seyi basarmaya veya yaratmaya g¢alisirken yasanan zevk ve
memnuniyet i¢in bir aktivite bulunma olarak tanimlanmaktadir. Son olarak uyarim
yagsamaya yonelik motivasyon faaliyete katilimdan kaynaklanan uyarict duyumlari
tecriibe etmek i¢in bireyin faaliyete katilmasi olarak tanimlanmaktadir (Vallerand

vd., 1992:1005-1006).
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Dissal Motivasyon: Digsal motivasyon igsel motivasyonun aksine bir
davraniga katilmayi igerir. Digsal motivasyonlu davranigin en net 6érnekleri somut
bir 6diil almak veya bir cezadan ka¢inmak icin yapilanlar seklindedir (Deci ve
Ryan 2008a:16). Ayrica digsal motivasyon, bireylerin davranislarini disarisi ile
etkilesimi sonucunda dis etkenlere gore sekillendirmesidir (Deci ve Ryan,
2000:60). Ornegin; aksam babasi onu zorladig1 i¢in smavina galismas1 dgrencinin
dissal motivasyona sahip oldugu anlamina gelmektedir. Ayrica digsal motivasyon;
dis diizenleme- digsal motivasyon, ige yansiyan digsal motivasyon, ve Kimlik
belirleme yoluyla digsal motivasyon olmak {iizere {i¢ alt bagliga ayrilmistir. Dis
diizenleme literatiirde bilindigi sekliyle dissal motivasyona karsilik gelmektedir.
Odiiller ve kisitlamalar gibi dis araclarla diizenlenir. Ote yandan davranislarin
birey icin dnemli oldugu, degerlendirildigi ve 6zellikle kendisi tarafindan secildigi
gibi algilandigr olgiide dissal motivasyonlarin igsellestirilmesi kimlik belirleme

yoluyla diizenlenmektedir (Vallerand vd.,1992:1006-1007).

Motivasyonsuzluk: Bireyler kendi davranislarinin sonucunda ne ile
karsilagacaklarim1  algilayamadiklar1 zaman motivasyonsuz olurlar. Boyle
durumlarda ne ic¢sel ne de digsal motive olabilirler. Motivasyonsuz bireyler
kendilerini yetersiz hissettikleri ve kontrol edilemezlik duygular1 yasadiklar: i¢in
kendi davraniglarinin onlar1 kontrolden ¢ikaracagi diisiincesi ile yapilacak isleri

yapmay1 birakabilirler (Vallerand vd.,1992:1007).

Oz belirleme kuraminda yer alan bir diger kavram olan 6z diizenlemeden
bahsedecek olursak 6z diizenleme, bireyler i¢sel veya digsal olarak motive
olduklarinda belirginlesir diyebiliriz. Ayrica 6z diizenleme biligsel becerilerin
kazanilmasi ve yiiksek kaliteli 6grenmeyle, kendini gerceklestirme ile iliskili bir
kavramdir. Ote yandan bireylerin igsel motivasyonu siirdiirmelerini ve digsal
motivasyonun entegrasyonunu kolaylastirmasini destekleyen 3 psikolojik ihtiyag
vardir. Bunlar; 6zerklik, yeterlilik ve iliski kavramlandir (Deci, Ryan ve

Williams, 1996:180).

Yapilan arasgtirmalar sonucunda Ogretmenlerin Ozerkligin desteklendigi
siniflarda 6grencilerin daha igsel olarak motive olduklari, merakli olduklari,
zorluklar1 tercih ettikleri ve bagimsiz ustalik girisimlerinde bulduklar1 ortaya

konmustur. Ayrica Ozerkligi destekleyen Ogretmenlerin  6grencileri  okul
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calismalarinda kendilerini daha yetkin hissetmekte ve 6zgiivenleri daha yiiksek
olmaktadir (Deci ve Ryan, 2008b:182-185).

Chirkov ve Ryan (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada ise hem
Rusya'da hem de ABD'de 6gretmen 6zerkligi desteginin lise 6grencilerinin okul
calisma motivasyonunu igsellestirmelerinde, iyi uyum i¢inde olmalar1 ve
kendilerini iyi hissetmeleri i¢in 6nemli oldugunu bulmuslardir (Deci ve Ryan,
2008a:18).

2.5. lgili Aragtirmalar

Asagida 0grencilerin derse katilimi, 6gretmen 6grenci yakinligi, 6z yeterlik
inanc1 ve motivasyon kavramlarina yonelik yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan

arastirmalara yer verilmistir.
2.6.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Siiriicii ve Unal (2018) &grenci motivasyonu artiran ve azaltan dgretmen
davraniglarin1 ortaya koymayr amagladiklar1 caligmalarini Necmettin Erbakan
Universite’ nde okuyan 294 ogrenci iizerinde yiiriitmiislerdir. Arastirmanin
sonucunda Ogretmenlerin &grenciler ile kisisel olarak ilgilenmeleri, derslerden
once hazirlik yapmis olmalari, 68rencilerin basaracaklarina inanmalari, tim
ogrencileri esit bir sekilde degerlendirmeleri, davranislarinin tutarli olmasi,
alaninda uzman olmasi ve dersi islerken dikkati ¢eken sorular sormasi gibi
davraniglarinin  6grenci motivasyonu arttirdigt sonucuna ulasilmigtir. Ayrica
ogretmenlerin coskularinin az olmasi, davranislart ile sdylediklerinin uyumsuz
olmasi, kati ve kuralci bir sinif ortami olusturmasi, 6grencilere psikolojik ve
fiziksel siddet uygulamasi, 6grencinin goriigmek istedigi zaman Ogretmenini
bulamamasi, alaninda, sinif kontroliinde, insan iligkilerinde yetersiz olmasi, pasif
saldirgan davraniglar sergilemesi ve mizah duygusunun yetersiz olmasi gibi

davraniglarinin motivasyonu azalttig1 sonucuna ulasilmistir.

Celik, Toraman ve Celik (2018) tarafindan yapilan calismada Ankara ilinde
ogrenim gore lise dgrencilerinin basar1 diizeyleri ile derse katilim ve gretmen
yakinlhiginin iligkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmaya katilan 871 lise

(13

ogrencisine “ Derse Katilim Envanteri” ve “Ogretmen Yakimnlik Davranislari
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Olgegi” uygulanarak veriler toplanmistir. Yapilan calisma sonucunda basari
arttikca duyugsal, bilissel katilim ve 6gretmen yakinliginin da artti§i sonucuna
ulagilmistir. Ayrica uyma/itaatin tiirii katilim ile derse katilmamanin basariy1

diisiirdligli sonucuna ulagilmistir.

Celik6z ve Duran (2017) ortaokul sekizinci sinif 6grencileri {izerinde
yirlittigli ¢aligmasinda 6gretmen davraniglarinin 6grencilerin matematik basarisi
tizerindeki etkisini Ogrenci goriiglerine goére ortaya koymayl amaglamistir.
Aragtirmanin sonucunda ise Ogretmenlerin saygili olma, 6grenciyi takdir etme,
espri yapma, samimi, i¢ten diirlist ve esit davranma, eglenceli ve esprili olma ve
derslerini iglerken farkli yontem ve tekniklerden yararlanma gibi 6zelliklerin 6n

plana ¢iktig1 goriilmiistiir.

Sicak ve Bagsoren (2015) ortadgretim Ogrencilerinin  akademik
motivasyonlarini ¢esitli degiskenlere incelenmeyi amacgladigi ¢alismasinda 4041
ogrenciye “Akademik Motivasyon Olcegi” uygulayarak verilerini toplamustir.
Arastirmanin sonucunda genel olarak ortadgretim Ogrencilerinin icsel ve digsal
motivasyonlar1 yiiksek olup kiz 6grencilerin erkek o6grencilerden daha yiiksek
motivasyona sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica akademik motivasyonun
smif diizeyine gore degistigi ve okulundan memnun olan 6grencilerin igsel ve

digsal motivasyonlarinin yiikseldigi sonucuna ulasilmistir.

Oztiirk ve Sahin (2015) yaptiklari ¢aligmada dgrencilerin Matematik dersine
iligkin akademik basari, 6z yeterlik ve tutum arasindaki iligkiyi incelemeyi
amaclamiglardir. Bu dogrultuda arastirmacilar tarafindan 1565 ilkogretim
ogrencisine “Matematik Tutum Olgegi” ve “Matematik Oz Yeterlik Olgegi”
uygulanarak veriler toplanmistir. Arastirmanin sonucunda genel olarak
ogrencilerin matematik dersine olumlu bir tutum iginde olduklari, matematige
yonelik 6z yeterlik diizeylerinin ise yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
matematik 0z yeterliginin kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu ve matematik sinavindan alman puanin 6z yeterligi etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Son olarak arastirmada Matematige iliskin 6z yeterligin akademik

basar1y1 yordadig1 goriilmiistiir.
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Sever, Ulubey, Toraman ve Tore (2014) Ankara’ da 6grenim goren lise
Ogrencileri {lizerinde yiiriittikleri calismada Ogrencilerin ¢esitli degiskenler
acisindan derse katilimlarmi incelemeyi amacglamislardir. Bu dogrultuda
arasgtirmacilar 7 lisenin 9, 10, 11, sinifta okumakta olan 705 6g8renciye “Derse
Katilim Envanteri” ile “ Okula Yonelik Tutum” 6lgegini uygulamislardir. Bu
aragtirmanin  sonucunda derse katilm diizeyinin kiz 6grencilerde erkek
Ogrencilere gore daha yiliksek oldugu ve derste basarili oldugunu diisiinen
Ogrencilerin derse katilim gosterdigi ancak gérmeyenlerin gostermedigi sonucuna
ulasgilmistir. Ayrica 6grencilerin en fazla Tiirk Dili ve Edebiyati dersine katilim
gosterdikleri ancak Matematik dersine katilim gostermedikleri, derse katilim ile
okula yonelik tutum arasinda pozitif yonde anlaml bir iliskinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Son olarak arastirmada derslerde kendini basarili goéren kiz
Ogrencilerinin okulu gelisimleri igin bir destek olarak gdrmelerinin derse

katilimlarini arttirabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Ayan (2014) calismasinda ortaokul Ggrencilerinin matematik 6z yeterlik
algilari, matematik kaygilari, matematik motivasyonlar1 ve matematik
tutumlarinin cinsiyet, sinif, anne ve baba egitim durumu gibi degiskenlere gore
farkliliklarini incelemistir. Ayni1 zamanda matematik 6z yeterlik algilarinin diger
degiskenler iizerindeki etkisini de inceledigi c¢aligmasinda Orneklem grubunu
Kirklareli ili  Liileburgaz ilgesi ortaokullarinda 6grenim gdéren 633
olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak “Matematik Oz Yeterlik
Olgegi”, “Matematik Kaygi Olgegi”, “Matematik Motivasyonu Olgegi” ve
Matematik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin
matematik kaygilarinin tiim boyutlarinda ve matematik tutumlar1 alt boyutlarinin
ise smif diizeylerine gore anlamh farklilik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
arastirmada  matematik  konusundaki  kendilerine  gilivenlerinin,  icsel
motivasyonlarinin, davranigsal farkindaliklarinin ve matematik tatmininin 5. Sinif
ogrencilerinin diger siiflarda dgrencim goren 6grencilerden daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Tasdemir (2012) matematik 06z yeterlik diizeyinin lise son smif
ogrencilerinde bazi degiskenlere gore incelenmesi amacgladigi ¢alismasini Bitlis

ilinde 6grenim goren 325 &grenci lizerinde ylritmistiir. Aragtirmaci tarafindan
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veriler toplanirken “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algist Olgegi” kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda erkek 6grencilerin 6z yeterliginin kiz 6grencilerden daha
yiiksek oldugu ve Fen Lisesinde okuyan oOgrencilerin 6z yeterliginin diger
liselerde okuyan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmstir.
Ayrica diger degiskenler olan 6grencilerin uzun siire yasadiklari yerlesim birimi

ile ailenin aylik gelirine gore 6z yeterligin degismedigi tespit edilmistir.

Kurbanoglu ve Takunyaci (2012) matematik dersine yonelik kaygi, tutum
ve 0z yeterlik inanciin cinsiyet, okul tiirii ve sif diizeyi degiskenlerine gore
degisimlerini incelemeyi amagladigi ¢alismasini ii¢ farkli lisede okuyan toplam
418 ogrencinin lizerinde yiirlitmistlir. Veri toplama araglart olarak ‘“Matematik
Tutum Olgegi”, “Matematik Kaygisi Degerlendirme Olgegi” ve “Giidiilenme
Olgegi” kullamilmugtir. Arastirmanin sonucunda kaygi, tutum ve 6z yeterlik
degiskenlerinin cinsiyete gore degismedigi ancak okul tiiriine ve sinif diizeyine
gore degistigi sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda Anadolu Lisesinde okuyan
ogrencilerin Oz yeterlik inancinin daha yiiksek, kaygi seviyesinin daha diisiik ve
tutumunun daha ytliksek oldugu tespit edilmistir. Son olarak sinif diizeyi arttik¢a
0z yeterlik inancinin ve tutumun arttif1 ve kaygi seviyesinin diistiigii sonucuna

ulasilmistir.

Ozgen ve Bindak (2011) ¢alismasinda matematik okuryazarhg: 6z yeterlik
inancini ve 6z yeterlik inancinin cinsiyet, okul tiirli, sinif, matematik dersi basar1
puani, anne ve babanin egitim durumu ve matematige verilen Onem
degiskenlerine gore degisimlerini incelemeyi amaglamigtir. Arastirma 712 lise
dgrencisinden olusan drneklem grubuna “Matematik Okur Yazarhigi Oz Yeterlik
Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” uygulanarak veriler toplanmistir. Yapilan
aragtirmanin sonucunda 6z yeterlik inanci erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore,
Anadolu Lisesi 6grencilerinin Meslek ve Genel Lise 6grencilerine gore, 9. Simif
Ogrencilerinin diger smif diizeylerine gére ve matematik dersinin 6nemli gore
ogrencilerin 6z yeterlik inancinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica 0z yeterlik anne ve babanin egitim durumuna gore de farklilik
gostermektedir. Son olarak matematik dersi basar1 puani ve matematik dersine

verilen 6nem 6z yeterlik inancinin yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmaistir.
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Eryillmaz ve Aypay (2011) calismalarinda derse katilmaya motive olma ve
yasam amaglar1 belirleme arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirma
Ankara Kegioren ilgesinde bulunan 14-17 yas arasindaki 208 lise Ogrencisi
tizerinde gerceklestirmistir.  Verilerin  toplanmasinda “Pozitif  Psikoterapi
Baglaminda Yasam Amaglar1 Belirleme Olgegi” ve “Derse Katilmaya Motive
Olma Olgegi” kullamlmustir. Arastirmanin  sonucunda Ogrencilerin  derse
katilmaya motive olmalarim1 Kariyer (basari) ve beden (duyum) amaglarmin

olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Aypay ve Eryilmaz (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada okul tiikenmisligi
ve derse katilmaya motive olma degiskenleri arasindaki iligkinin incelenmesi
amacglanmistir. Ankara’ da 6grenim goren 14-17 yas arast 337 lise Og8rencisi
lizerinde yiiriitiilen arastirmada veriler “Ortadgretim Okul Tiikenmisligi Olgegi”
ve “Derse Katilmaya Motive Olma Olgegi” ile toplanmustir. Yapilan arastirmanin
sonucunda ogrencilerin okula olan ilgilerinin azalmadi ve O6dev yapmaktan
tikenmislik dilizeylerinin artmast sonucu derse katilmaya motive olma
diizeylerinin azaldig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin dinlenme ve
eglenme ihtiyaglarin1 giderme istekleri arttikca derse katilmaya motive olma

diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir.

Eryilmaz (2010) ¢aligmasinda ergenlerin 6znel iyi olusu arttirma
stratejilerini kullanmalar1 ile akademik motivasyon arasindaki iliskinin ortaya
konmasi1 amaclamistir. Calismasint Ankara Kegioren ilgesinde 6grencim goren
14-16 yas aras1 236 ergen lizerinde yiiriiten arastirmaci veri toplama araci olarak
“Ergenler Igin Oznel Iyi Olusu Arttirma Stratejileri Olgegi” ve “Akademik
Motivasyon Olgegi” kullanmigtir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin 6znel iyi
olusu arttirma stratejilerini kullanmalar1 arttikca motivasyonlarinin da arttigi,

motivasyonsuzluk ile ise birbirlerini etkilemedikleri sonucuna ulasilmistir.

Altun ve Yazict (2010) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin okul
motivasyonuna, basari, yas, cinsiyet, miikemmeliyetcilik ve dgrenme stilleri gibi
degiskenlerin etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Calisma Trabzon ilinde
O0grenim goren 1100 ilkégretim ikinci kademe 6grencisi tizerinde ylriitiilmustiir.
Aragtirmanin sonucunda secilen degiskenlerin okul motivasyonunu %29’ unu

acikladigi, olumlu miikemmeliyetgilik, gorsel ve kinestetik 6grenme stilleri, yas
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ve cinsiyet degiskenlerinin okul motivasyonu iizerinde olumlu bir etkiye sahip

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sezer, Isgor, Ozpolat ve Sezer (2006) tarafindan yapilan ¢alismada bazi
degiskenlerin farkli ortadgretim kurumlarinda okumakta olan lise 6grencilerinin
0z yeterlik algilarina olan etkisini ortaya koymak amaglanmigtir. 196 lise
dgrencisi iizerinde yiiriitiilen ¢alismada veriler « Oz Etkilik- Yeterlik Olcegi” ile
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda apartman katinda oturan G6grencilerin 6z
yeterlik diizeyleri miistakil (bahgeli) evde oturan Ogrencilerden daha yiiksek
oldugu, smavla ve yetenekle 6grenci alan okullarda 6grenim goren dgrencilerin 6z
yeterlik diizeylerinin genel liselerde 6grenim goren dgrencilerden daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica 6grencilerin yasadiklari yerin kdy, ilge ve

sehir olmasina gore 6z yeterlik algilarinin degisim gosterdigi goriilmiistiir.

Geger (2002) tarafindan yapilan ¢alismada tlkemizde ilkogretim,
ortaggretim ve yliksekdgretim diizeyindeki Ogretmen yakinlik davranislarinin
gosterilme diizeyi, alanlara (fen, fizik, matematik, sosyal bilgiler, cografya
yabanci dil) ve bazi degiskenlere gore farklilik olup olmadigi ve bu yakinhk
davraniglarinin 6grencilerin basari, tutumlar1 ve giidillenme diizeyleri tizerindeki
etkisini incelemek amaglanmigtir. Orneklemi 1820 &grencinin (638 ilkdgretim,
611 ortadgretim, 571 yiiksekogretim) olusturdugu caligmada veriler ii¢c ayri
ogretim diizeyi igin gelistirilen 6gretmen yakinlik davranislart Olgegi, derse
yonelik tutumlarini incelemek icin tutum Olcegi ve gilidillenme diizeylerini
belirlemek i¢in giidii 6lgegi kullanilmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda
ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretimdeki dgretmenlerin 6gretmen yakinlik
davraniglarin sdzel derslerde sayisal derslere gore ogrenciler tarafindan daha ¢ok
algilandig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmen yakinlik davranislarinin i
ogretim diizeyinde de basari ile diisiik, tutum ve giidiilenme ile orta diizeyde iliski
gosterdigi, 6gretmen yakinlhiliginin {i¢ 6gretim diizeyinde de tutum ve giidiyi
etkiledigi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6gretmen yakinliginin 6grenci cinsiyetine,
sinif mevcuduna, 6gretmenin cinsiyetine, dgretmenin yasina, unvanina, mezun
oldugu okula, pedagojik formasyonuna, iletisim dersi alip almamasina gore

degistigi belirlenmistir.
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Uysal (1999) 6grenme siirecine etkin 6grenci katiliminin 6grenci basarisina
etkisini ortaya koymayir amacladigi caligmasint Hava Kuvvetleri Komutanligi
Egitim Yoneticisi ve Ogretmen Yetistirme Okul Komutanliginda siirdiiriilen
Teknik Ogretmen kurslarinda 3 donemki 94 Ogretmen adayr {izerinde
yirlitmiistiir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin derse etkin bir sekilde
katilmmin saglandigi 6gretim ortamindaki Ogrencilerin geleneksel 6gretim
ortamindaki O6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica
Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin katilim arttikga kursun genel hedeflerine
yonelik bagarinin da arttig1 sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin etkin

katilimi arttikga basarinin da artacagi sdylenebilir.

Genel olarak yapilan ¢alismalar incelendiginde motivasyon, derse katilim,
0z vyeterlik ve Ogretmen davranislart degiskenlerinin basart ile iliskisinin
incelendigi ¢alismalarin yer aldig1 ancak bu degiskenlerin birbiri ile olan iligkisine
fazla yer verilmedigi goriilmektedir. Bu agidan yapilan ¢aligmanin literatiire katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Ayrica literatiirde 6z yeterlik tutum iligkisi, 6z
yeterlik kaygr iligkisi gibi farkli degiskenlerle yapilan c¢aligmalarin oldugu goz
carpmaktadir.

2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Kassaw ve Astatke (2017) yaptiklar1 calismada Woldia 6gretmen
fakiiltesinde 6grenim goéren 6grencilerin cinsiyet, hedeflerine yonelim diizeyleri,
akademik 06z yeterlik ve akademik performanslar1 arasindaki iliskinin
incelenmesini amaclamiglaridir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin genel 6z
yeterlik ve akademik basarilarinda cinsiyete gore anlamli bir farkliligin oldugu,
erkek Ogrencilerin 6z yeterlikleri ve basari durumlarinin kiz 6grencilerden daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Estepp (2015) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen 6grenci yakinligimin
0grenci motivasyonu ve katilimi ile iligkisini incelemeyi amacglanmistir. Florida
Universitesinde &grenim gormekte olan 306 o6grenci {izerinde yiiriitiilen
aragtirmanin sonucunda &grencilerin dgretmenlerinin sik sik sézel ve sozsiiz
yakinlik davranislar1 kullandiklarmi ve genellikle 6gretmenleri ile iyi iliskiler

gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin 6z diizenlenen 6grenme
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stratejilerinin orta seviyede oldugu, basar1 ve degerler/hedefler igin yiiksek
beklenti diizeylerine sahip olduklar1 ve 6gretmen Ogrenci yakinliginin dgrenci

motivasyonu ve katilima biiyilik katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Estepp ve Roberts (2013) tarafindan Florida Universitesi Ziraat ve Yasam
Bilimleri Fakiiltesinde 6grenim goéren Ogrenciler lizerinde yapilan caligmada
Ogretmen Ogrenci iligkisi ve 6grencilerin motivasyonu arasindaki iliskiyi, basari
beklentisi ve hedefler degiskenlerine gore incelemek amaglanmistir. Arastirmanin
sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin genellikle 6gretmenleri ile iyi bir iligki
kurduklari, 6grencilerin basari ve hedeflerine ydnelik beklentilerinin ortanin
tizerinde oldugu ve Ogretmen O6grenci iliskisi ile basari beklentisi ve hedefler

arasinda anlamli pozitif yonde bir iliskinin oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Frisby, Matthew ve Martin (2010) yaptiklar1 ¢alismada genel olarak olumlu
bir smif ortami olusturmadaki rollerini belirlemek amaciyla Ogrenciler ve
Ogretmenler arasindaki iligkileri arastirmislardir. 232  6grencinin  katildigi
calismada 6grencilerin sinif arkadaslari ve 6gretmenleri ile olan olumlu iliskilerin

ve sinifa olan bagliliklarin 6grenci katilimin arttirdig1 sonucuna ulagmislardir.

Ayotola ve Adedeji (2009) tarafindan yapilan c¢alismada Matematik 6z
yeterligi ve matematik basarisi arasindaki iligkinin incelenmesi amacglanmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini Oyo eyaletinde 6grenim goéren 352 ortaokul son sinif
Ogrencisi lizerinde yiiriitiilmiistlir. Arastirmanin sonucunda matematik basarisinin
kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 ve yine kiz ve
erkek 6grencilerin matematik basaris1 ve matematik 6z yeterligi arasinda anlamali

bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Fan ve Williams (2009) yaptiklar1 calismada 10. smif o6grencilerinin
ebeveyn katilmmnin Ogrencilerin akademik 06z yeterlik, katiim ve igsel
motivasyon {lizerine etkilerini arastirmislaridir.  Arastirmanin  sonucunda
ebeveynlerin okul ile ¢ocuklarinin egitsel amaclari ve olumlu okul meseleleri
konularinda kurduklari iletisimin Ggrencilerin motivasyonunu olumlu yonde
etkiledigi ancak okul problemleri konusunda kurduklari iletisimi sikligiin ise
motivasyonu olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica ebeveynlerin

ogrencilere Ingilizce’ deki akademik 6z yeterliklerinin yani sira Ingilizceye
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yonelik i¢sel motivasyonu ve televizyon izlemeye yonelik aile kurallarini pozitif
olarak dngdrmesi, dgrencilerin hem Ingilizceye hem de Matematige olan baglilig

ve i¢sel motivasyonuyla pozitif olarak iliskili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Walker ve Greene (2009) 249 lise 6grencisi iizerinde yiiriittiikleri ¢alismada
Ogrencilerin sinif i¢i basar1 hedefleri, 6z yeterlik inanglari, sinif i¢i ¢alismanin
algilanan araglar1 ve bir sinifa ait olma duygusu arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaclamiglardir. Ayrica biligsel katilim ve 6grencilerin kisisel basar1 hedeflerini
(ustalik ve performans yaklasimi) bahsedilen degiskenlerin nasil yordadigini
ortaya koymayr amaglamiglaridir. Arastirmanin sonucundan ustalik hedeflerinin
benimsenmesinin algilanan aragsallik, 6z yeterlik ve aidiyet ile tahmin edildigini,
biligsel katilimin ise aidiyet ve algilanan aragsallik ile tahmin edildigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica arastirmacilar ustalik yonelimini destekleyen bir sinifin

Ogrencinin aidiyet duygusunu 6ngordiigiinii ortaya koymuslardir.

Pintrich ve De Groot (1990) yaptiklart ¢alismada 173 yedinci sinif
Ogrencisinin motivasyonel yonelimleri, 6z diizenlemeli O6grenme ve smif
akademik performanslar1 arasindaki iligkilerini incelemislerdir. Arastirmanin
sonucunda 6z yeterligin ve i¢sel motivasyonun biligsel katilim ve performans ile
pozitif bir iliskisinin oldugu ve 6z diizenleme, 6z yeterlik ve test kaygisinin

performansin en iyi belirleyicileri oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Yurt diginda yapilan ¢aligmalar incelendiginde 6gretmen 6grenci iliskisi ile
ilgili pek ¢ok calismaya yer verildigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmen Ogrenci
yakinligi, derse katilim ve motivasyon degiskenlerinin bir arada oldugu
calismalar1 oldugu ve yurt i¢inde yapilan ¢alismalarda oldugu gibi basar1 odakli
caligmalarin yapildig1 géze carpmaktadir. Son olarak 6z yeterlik, motivasyon ve

basari iliskisinin de incelendigi ¢alismalarin oldugu sdylenebilir.
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3. YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve

veri analizlerine yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alisma, ortadgretim oOgrencilerinin matematik dersinde algilanan
ogretmen yakinlik davranmislari, 6z yeterlik inanglari, motivasyonlar1 ve derse
katilim diizeylerine iligskin goriislerini ortaya koymayi amaglayan betimsel bir
calismadir. Betimsel arastirmalar (tarama modelleri), gecmiste veya glinlimiizde
var olan bir durumu nasil var olduysa o sekilde agiklamay1 amaglayan arastirma
yaklagimlaridir (Karasar, 2014: 77). Ayrica bu calismada ortadgretim
Ogrencilerinin matematik dersinde algilanan O6gretmen yakinlik davranislari,
motivasyonlari, 6z yeterlik inanglar1 ve derse katilim diizeyleri arasinda anlamli
bir iligki olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu yoniiyle arastirma
modelinin iliskisel tarama modeli oldugu soylenebilir. iliskisel tarama modelleri,
iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki birlikte degisimin varligini veya
derecesini ortaya koymayr amaglayan bir arastirmalardir (Biiyiikoztirk ve ark.
2017: 24). Bununla beraber ortadgretim Ogrencilerinin matematik dersinde
algilanan 6gretmen yakinlik davraniglari, motivasyonlari, 6z yeterlik inanglar1 ve
derse katilim diizeyleri lizerinde cinsiyet, okul tiirii, sinif diizeyi, anne ve babanin
egitim durumu ve basart durumu degiskenlerinin etkisi de incelendiginden dolay1
arastirmanin nedensel karsilagtirma tiirtinde de yiiriitiildiigii soylenebilir. Nedensel
karsilastirma tiirtindeki ¢alismalarda ise belli bir sonucun olusma nedenleri “tek” e

indirgenmeye c¢alisilir ve en olasi ¢oziimden baslanarak bu iligkiler siralanir

(Karasar, 2014: 84).
3.2. Evren- Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini Zonguldak ili Merkez il¢esinde bulunan
Anadolu, Fen, Imam Hatip ve Meslek lisesi tiiriindeki okullarin 9, 10 ve 11.
siniflarinda ve 2017-2018 egitim Ogretim yili bahar donenimde 6grenim goéren
Ogrenciler olusturmustur. Evreni temsil edecek 6grenci se¢iminde oranli kiime

ornekleme yontemi kullanilmigtir. Calisma evreni gruplardan olustugunda



kullanilan kiime 6rnekleme yonteminde segilen 6rneklemin gruplari temsil edecek
bireyleri hem nitel hem de nicel agidan kapsamasi gerekmektedir (Sonmez ve
Alacapimar, 2014:139). Arastirmanin Orneklemini, Zonguldak ili Merkez
ilgesindeki liseler arasindan segilen Zonguldak Fen Lisesi, IMKB Anadolu Lisesi,
Mehmet Celikel Anadolu Lisesi, Fener Anadolu Lisesi, Sehit Prof. Dr. ilhan
Varank Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi, Zonguldak Anadolu imam Hatip Lisesi,
Kapuz Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde 9, 10 ve 11. sinifta okuyan 1201
O0grenci  olusturmaktadir. Arastirmaya katilan  ogrencilerin - demografik
ozelliklerine dair betimsel istatistiklere ait veriler asagida yer alan tabloda

gosterilmektedir.

Tablo 3.1: Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine iliskin Betimsel
Istatistikler

Degigken Grup F %
Cinsiyet Kiz 749 62,4
Erkek 452 37,6
Smif Diizeyi 9.smif 419 34,9
10.smf 466 38,8
11.smf 316 26,3
Okul Tiirt Fen Lisesi 244 20,1
Anadolu Lisesi 588 48,9
Imam Hatip Lisesi 250 20,8
Meslek Lisesi 119 9,9
Basar1 Durumu 0-49 178 14,8
50-59 161 13,4
60-69 155 12,9
70-84 371 30,9
85-100 336 28,2
Annenin Egitim Tlkokul 375 31,2
Durumu Ortaokul 244 20,3
Lise 374 31,1
Universite 208 17,3
Babanin Egitim Ilkokul 184 15,3
Durumu Ortaokul 263 21,9
Lise 437 36,4
Universite 317 26,4

Tablo 3.1’ de yer alan degerlere gore 6rneklemin %62,4’ iinii kiz 6grenciler,
%37,6’ s erkek oOgrenciler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
siif diizeyleri incelendiginde en ¢ok 10. smif 6grencilerinin (%38,8) daha sonra
9. smif 6grencilerinin (%34,9) son olarak da 11. sinif dgrencilerinin (%26,3)
oldugu goriilmektedir. Ayrica okul tiiriine bakildiginda 6rneklemin %48,9° unu

Anadolu Lisesi dgrencilerinin olusturdugu daha sonra sirasiyla Imam Hatip Lisesi
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(%20,8), Fen Lisesi (%20,1) ve Meslek Lisesi (%9,9)6grencilerinin olusturdugu
goriilmektedir. Ogrencilerin basar1 durumlar1 degerlendirildiginde 6rneklemin
%30,9 ‘unu matematik dersi not ortalamasi 70-84 araligindaki 6grencilerin
olusturdugu daha sonra %28,2° sini not ortalamasi 85-100 araligindaki
Ogrencilerin olusturdugu, ardindan %14,8 ‘ini not ortalamasi 0-49 araligindaki
ogrencilerin, %13,4 ‘linii not ortalamasi 50-59 araligindaki 6grencilerin ve son
olarak %12,9’unu not ortalamast 60-69 araligindaki Ogrencilerin olusturdugu
goriilmektedir. Anne egitim durumlarina bakildiginda ise 6rneklemin %31,2 ‘sini
annesi ilkokul mezunu olan ogrencilerin, %31,1’ini annesi lise mezunu olan
ogrencilerin, %20,3’iinii annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin ve %17,3’linii
annesi Universite mezunu olan 6grenciler olusturmaktadir. Son olarak babanin
egitim durumuna bakildiginda drneklemin %36,4° {inii babas1 lise mezunu olan
Ogrencilerin, %26,4’iinii babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin, %12,9” unu
babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin ve son olarak %15,3’1linii babasi ilkokul

mezunu olan §grencilerin olusturdugu goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri “Derse Katilim Envanteri”, “Akademik Motivasyon
Olgegi?, “Ogretmen Ogrenci Yakmhig Olgegi” ve “Matematik Dersine
(Ogrenmeye) Iliskin Oz Yeterlik Olgegi” ile elde edilmistir.

3.3.1. Derse Katilim Envanteri

Arastirmada 6grencilerin Matematik dersine katilim diizeylerini belirlemek
icin Wang, Bergin ve Bergin (2014) tarafindan gelistirilen “Derse Katilim
Envanteri (Classroom Engagement Inventory)” kullanilmistir (EK 2). Orijinal dili
Ingilizce olan 6lgegin Tiirk diline uyarlamasi Sever (2014) tarafindan ncelikle dil
esdegerligi i¢in iki dilde yetkin 38 lise 6grencisine daha sonra ise faktor yapisini
ve glivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla 300 lise 6grencisine son olarak da
acimlayici1 faktor analizi ile ortaya g¢ikan faktorlerin dogrulanmasi amaciyla 201
lise 6grencisine uygulanarak yapilmistir. Derse katilim Envanteri 23 maddeden
olugmakta ve besli degerlendirme segeneklerine (her zaman igin 5, ¢cogunlukla

i¢in 4, bazen i¢in 3, nadiren i¢in 2, higbir zaman i¢in 1 puan) sahiptir.
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Envanterin dilsel esdegerliginin belirlenmesinin ardindan Ankara’ da
okuyan 9., 10. ve 11. simif 300 lise 6grencisi iizerinde 6zgilin envanterde yer alan
5 faktorlii yap1 test edilmis bir madde ¢ikarilarak geriye kalan maddelerin faktor
yiik degerlerinin 0,56 ile 0,78, madde toplam korelasyonlarinin 0,30 ile 0,69, anti-
image korelasyon degerlerinin ise 0,69 ile 0,95 arasinda degistigi belirlenmistir.
Yapilan ¢alismalar sonucunda Croncbach- Alpha(a) i¢ tutarlik kat sayis1 0,93

olarak bulunmustur.
3.3.2. Akademik Motivasyon Olgegi

Arastirmada Ogrencilerin motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla
Vallerand ve arkadaslar1 (1989) tarafindan gelistirilen “Akademik Motivasyon
Olgegi” kullamlmistir (EK 3). Olgegin Tiirkge diline uyarlamas1 Yurt ve Bozer
(2015) tarafindan 343 ortaokul dgrencisi iizerinde uygulanarak yapilmistir. Olgek,
28 maddeden olusan 7’ 1i likert tipindedir. Olgek cevaplamirken maddelerden
sonra “Cilinkii...” ifadesi getirilerek (1) hi¢ uyusmuyor, ile (7) tam olarak uyusuyor

arasinda degisen derecelendirme ile degerlendirilmektedir.

Akademik Motivasyon Olgegi yedi alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar;
bilmeye yonelik i¢sel motivasyon, basariya yonelik i¢gsel motivasyon, uyarim
yasamaya yonelik i¢sel motivasyon, i¢e yansiyan digsal motivasyon, digsal
motivasyon-dis diizenleme, belirlenmis digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk
seklindedir. Olgegin her bir boyutundan alinabilecek en diisiik puan 7 en yiiksek
puan 28 dir. Ogrencilerin puanlarmin 28 degerine yakin olmasi akademik

motivasyonlariin yiiksek oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Ozgiin 6lcegin yap1 gegerligi dogrulayici faktdr analizi sonuglar1 Akademik
Motivasyon Olgeginin yedi faktorlii yapismin kabul edilebilir diizeyde uyum
degerine sahip oldugunu gostermistir. Ozgiin 6lgegin giivenirligi ise 0,62 ile 0,91
arasinda bulunan Cronbach alfa katsayisi ile hesaplanmus, test tekrar test yontemi
ile hesaplanan korelasyon degerinin ise 0,71-0,83 arasinda degisen degerler aldigi

tespit edilmistir.

Olgegin Tiirkgeye uyarlama calismasinda oncelikle Tiirkgeye ceviri islemi
yapilarak yedi faktorlii yapisini test etmek i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmis,

toplanan verilerle kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigi tespit edilmistir. Daha
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sonra giivenirligini belirlemek i¢in 6lgegin boyutlarina ait Cronbach alfa degerleri

hesaplanmis, hesaplanan alfa degerinin 0,61 ile 0,80 arasinda degistigi tespit

edilmistir.
3.3.3. Ogretmen Ogrenci Yakinhg Olcegi

Arastirmada Ogrencilerin Matematik dersinde algiladiklar1  6gretmen
yakinlik davraniglarindan etkilenme diizeylerini belirlemek amaciyla Wilson ve
Ryan (2013) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Ogrenci Yakmnhg Olgegi”
kullanilmistir (EK 4). Olgegin Tiirk¢eye uyarlama calismasi Akin ve ark. (2014)

tarafindan 344 {iniversite 6grencisi lizerinde ylriitilmiistiir.

Orijinal dlgek 15 maddeden olugmakta ve (1) bana hi¢ uygun degil, (2) bana
cok az uygun, (3) bana biraz uygun, (4) bana genellikle uygun, (5) bana tamamen
uygun seklinde 5°1i derecelendirmeye sahiptir. Ayrica Olgegin 9 maddelik
Ogretmene yonelik algilar alt boyutu (6gretmenim isini gercekten sever) ve 6
maddelik 6grenci baghligr alt boyutundan (6gretmenim bir rol modelidir)
olusmaktadir. Olgegin yapilan gegerlik giivenirlik calismasi sonucunda gegerlik
ve glivenirligin sagladigi, i¢ tutarlik giivenirlik katsayilar1 6gretmene yonelik algi
alt olgegi icin 0,92, 6grenci baghiligi alt 6lcegi icin 0,84 olarak hesaplanmistir
(Wilson ve Ryan, 2013).

Olgegi Tiirkceye uyarlama calismasinda dncelikle dlcek Tiirkceye cevrilme
islemleri gerceklestirilmis ardindan cevrilen 6lgegin dogrulayict faktdr analizi
yapilmigtir. Daha sonra gecgerlik glivenirlik ¢alismasi yapilarak 6l¢egin i¢ tutarlik
giivenirlik katsayis1 6grenci baglhiligr alt boyutu i¢cin 0,70, 6gretmene yonelik
algilar boyutu i¢in 0,91 ve 6lgegin biitiinii icin 0,91 olarak hesaplanmistir (Akin
vd., 2014).

3.3.4. Matematik Dersine (Ogrenmeye) iliskin Oz Yeterlik Olcegi

Arastirmada 6grencilerin Matematik dersine yonelik 6z yeterlik inanglarini
belirlemek amaciyla Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan 6grenci motivasyonu,
biligsel strateji kullanimi ve {ist bilisini Olgcen Olgeklerden maddeler alinarak
olusturulan “Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgeginin” motivasyonel

inanclar boyutunun alt boyutlarindan biri olan “Ogrenmeye Iliskin Oz yeterlik
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Olgegi” kullamlmistir (EK 5). Olgek Tiirk diline Uredi (2005) tarafindan
ilkogretim sekizinci simif Ogrencileri ile dilsel esitlik, gecerlik ve gilivenirlik
calismasi yapilarak uyarlanmistir. Olgegin lise ogrencilerine uygun olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla ise Ilker, Arslan ve Demirhan (2014)
tarafindan gegerlik giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. 9 maddeden olusan Slgek
“Bana Hi¢ Uymuyor (1)” ve “Bana Tamamen Uyuyor (7)” uglar arasinda kalan

yedi dereceye gore puanlanmaktadir.

Yapilan gegerlik giivenirlik caligmalar1 sonucunda Pintrich ve De Groot
(1990) Croncbach Alfa degerini 0,92, Uredi (2005) 0,92, ilker, Arslan ve
Demirhan (2014) ise 0,75 olarak bulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanma asamasinda 6ncelikle Zonguldak i1 Milli
Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir (EK 6). Daha sonra arastirmact
verilerin toplanmasi planlanan okullara gitmis okul idaresi ve Ogretmenlere
kendisini tanitarak calismanin amacindan bahsetmistir. Okullardan ¢alismanin
yapilmasi i¢in uygun olduklari tarihler alinarak uygulama ic¢in bir ¢aligma
cizelgesi olusturulmustur. Uygulama sirasinda veri toplama araglari olarak
Ogretmen Yakinlik Davranislar1 Olgegi, Akademik Motivasyon Olgegi, Ogretmen
Ogrenci Yakinhigi Olgegi ve Derse Katilim Envanteri dgrencilere arastirmanin
amacin1 iceren bir yonerge ile birlikte ve aragtirmaci tarafindan derslerde
Ogretmenlerce uygun gorilen zaman diliminde Ogrencilere verilmistir.
Aragtirmact uygulamaya baslamadan Once kendisini tanitmis, arastirmanin
amacindan bahsederek Olgme aracinin nasil yanitlanacagina dair agiklamalar
yapmustir. Ayrica Ogrencilere verecekleri yanitin 6neminden bahsetmistir.
Uygulama esnasinda dgrencilerden gelen sorular yanitlanarak gerektigi yerde ek
aciklamalar yapilmistir. Uygulama sonunda 6grencilere ve dgretmenlere tesekkiir

edilmistir. Olgeklerin tiimiiniin uygulanmasi yaklasik olarak 20 dakika siirmiistiir.
3.5. Verilerin Analizi

Ortadgretim dgrencilerinin Matematik dersinde algilanan 6gretmen yakinlik
davraniglari, 6z yeterlik inang¢lari, motivasyonlar1 ve derse katilim diizeylerinin ne

diizeyde oldugunu belirleme amaciyla betimsel istatistik yontemlerinden aritmetik
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ortalama ve standart sapmaya bakilmistir. Ayrica 6grencilerin Matematik dersinde
algilanan  6gretmen yakinlik davraniglarinin, 6z yeterlik inanglarinin,
motivasyonlarinin ve derse katilim diizeylerinin cinsiyete, okul tiiriine, siif
diizeyine, basar1 durumuna, annenin egitim durumuna ve babanin egitim
durumuna gore degisip degismedigini belirlemek igin ¢oklu varyans analizi
(MANOVA) yapilmistir. Coklu varyans analizi bir (veya daha fazla) bagimsiz
degisken ile birden ¢ok bagimli degiskenin oldugu bagimli degiskenler agisindan
grup ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginin ayni anda test
edildigi analizlerdir (islamoglu ve Almacik, 2014: 331). Ayrica bu calismada
bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisi de eta kare (n2)
yontemiyle hesaplanmistir. 0,01 ile 0,06 aras1 kiiciik etki, 0,06 ile 0,14 aras1 orta
etki, 0,14 ile 1,00 aras1 biiyiik etki olarak yorumlanmistir. Eta kare degeri ayni
zamanda bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki yordama giiciini de

gostermektedir (Green, Salkind ve Akey, 2000).

Ogrencilerin Matematik dersinde algilanan dgretmen yakinlik davranislari,
0z yeterlik inanglari, motivasyonlar1 ve derse katilim diizeyleri arasinda anlamh
bir iligkinin olup olmadigini belirlemek amaciyla Pearson momentler c¢arpimi
korelasyon katsayisina bakilmistir. Korelasyon analizi incelenen iki degisken
arasindaki iliskinin belirlenmesinde kullanilir.  Ayrica korelasyon analizi
sonucunda bir korelasyon katsayis1 hesaplanir ve bu deger -1 ile +1 arasinda bir
deger alir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0,70-1,00 arasinda
olmasi yiiksek; 0,70-0,30 arasinda olmasi, orta; 0,30-0,00 arasinda olmasi ise

diisiik diizeyde bir iliski olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2014: 32).

Son olarak Ogrencilerin Matematik dersinde algilanan 6gretmen yakinlik
davraniglarinin, 6z yeterlik inanglarinin ve motivasyonlarinin derse katilim
diizeyine olan etkisinin belirlemek amaciyla Regresyon Analizi yapilmistir.
Regresyon analizi, bir bagimli degiskenin degerini, bir bagimsiz degisken ya da
birden fazla bagimsiz degisken kullanarak tahmin etmeye olanak veren ve ele
aliman tahmini (bagimsiz) degiskenin bagimli degisken {iizerindeki etkisini ve
yoniinii belirlemeye yonelik bir analizdir (imamoglu ve Alniagik, 2014: 355-356).
Analizler yapilirken IBM SPSS Statistics 20 programi kullanilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda cevaplanmasi diisiintilen alt

problemlere iliskin bulgular ve bu bulgulara ait yorumlar bulunmaktadir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortadgretim 6grencilerinin Matematik
dersinde algilanan Ogretmen yakinlik davranislari, 6z yeterlik inanglari,
motivasyon ve derse katilimlarinin puan ortalamalari ne diizeydedir?” seklindedir.
Bu alt probleme iliskin bulgular elde edilirken standart sapma ve aritmetik

ortalama degerlerine bakilmistir. Elde edilen bulgular tabloda sunulmustur.

Tablo 4.1: Ogretmen Yakinhk Davramslari, Oz Yeterlik Inanclan,

Motivasyon ve Derse Katilima iliskin Aritmetik Ortalama (X ) ve Standart
Sapma Degerleri (Ss)

Degiskenler X SS Min Max Anlam
Ogretmen Yakmhk | 3,74 | 0,84 | 1,00 | 5,00 Katiliyorum
Davranislar

Oz Yeterlik inanc1 | 4,36 1,60 1,00 | 7,00 Bana orta diizeyde uyuyor

Motivasyon 4,52 1,09 1,00 7,00 Orta diizeyde uyusuyor

Derse Katilim 3,18 0,72 1,00 5,00 Bazen

Tablo 4.1 incelendiginde Ogrencilerin Matematik dersinde algilanan
ogretmen yakinlik davraniglarina iligkin puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,74,
standart sapmasinin 0,84 oldugu goriilmektedir. Buna gore, dgrencilerin 6gretmen
yakinlik davraniglarina iliskin puanlart “katiliyorum” diizeyindedir. Elde edilen
bulguya gore o6grencilerin Matematik dersinde algiladiklar1 6gretmen yakinlik
davraniglarin1 gozlemleyebildikleri ve 6gretmenlerinin davranislarini ¢ogunlukla

olumlu degerlendirdikleri sdylenebilir.

Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersine yonelik 6z yeterlik inanct
puanlarinin aritmetik ortalamasi1 4,36, standart sapmasmin 1,60 oldugu
goriilmektedir. Buna gore 6z yeterlik inanci 6lgegi 7°1i likert tipi 6lgek oldugu i¢in
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ogrencilerin 6z yeterlik inancina iligkin puanlart “ bana orta diizeyde uyuyor”

araligina denk gelmektedir. Elde edilen bulguya gore 6grencilerin Matematik



dersinde basarili olabilme konusundaki inanglarinin orta diizeyde oldugu

sOylenebilir.

Ortadgretim Ogrencilerinin  Matematik dersine yonelik motivasyon
puanlarinin aritmetik ortalamasi1 4,52, standart sapmasinin 1,09 oldugu
goriilmektedir. Akademik motivasyon dlcegi 7°li likert tipi 6lgek oldugu igin bu
deger “orta diizeyde uyusuyor” aralifina denk gelmektedir. Bu durumda
Ogrencilerin akademik motivasyonlarinin, okula devam etme konusundaki

isteklerinin ve okuldan beklentilerinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ortadgretim Ogrencilerinin  Matematik dersine katilim diizeyleri puan
aritmetik ortalamasi 3,18, standart sapmasinin 0,72 oldugu goriilmektedir. Bu
deger “bazen” araligina denk gelmektedir. Buna gore 6grencilerin Matematik
dersine katilima konusunda siireklilik gdstermedikleri, derse her zaman aktif bir

sekilde katilmadiklar1 sdylenebilir.
4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik
dersinde algilanan Ogretmen yakinhk davraniglari, 6z yeterlik inanglar,
motivasyon ve derse katilimlarinin puan ortalamalar1 cinsiyete gore degismekte
midir?” seklindedir. Bu alt probleme iligkin bulgular elde edilirken ¢oklu varyans

analizi (MANOVA) yapilmistir. Elde edilen bulgular tabloda sunulmustur.

Tablo 4.2: Cinsiyete Gore MANOVA Sonuglari

Kaynak Deger F p

Cinsiyet 0,980 5,99 0,00*
(Wilk’ s Lambda)

*p<0,05

Tablo 4.2 incelendiginde Ogrencilerin Matematik dersinde algilanan
ogretmen yakinlik davranislari, 6z yeterlik inanglari, motivasyon ve derse katilim
puan ortalamalarinin ortak varyansinin cinsiyete gore anlamh farklilik gosterdigi

sdylenebilir (WilksLambda (a)= 0,980; F1.1200=5,99; p<0,05).
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Gruplar arasindaki bu farkin hangi bagimli degiskende meydana geldigini
belirlemek amaciyla tek yonliit ANOVA analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular

tabloda sunulmustur.

Tablo 4.3: Cinsiyete Gore ANOVA Sonugclari

Degisken Cinsiyet N X SS F p n2 Fark
Ogretmen Kiz 749 3,81 0,81 15,12 0,00* 0,012 K>E
Yakinlk Erkek | 452 | 362 | 086
Davramislan
Oz Yeterlik | Kiz 749 4,36 1,60 0,00 0,97 - -
inana Erkek 452 4,46 1,61
Motivasyon | Kiz 749 4,59 1,07 7,96 0,01* 0,01 K>E

Erkek 452 4,40 1,12
Derse Kiz 749 3,20 0,72 2,46 0,12 - -
Katilim Erkek 452 3,14 0,71
*p<0,05

Tablo 4.3 incelendiginde ortadgretim o6grencilerinin Matematik dersinde
algilanan 6gretmen yakinlik davraniglarina iligkin puan ortalamalarina gore kiz
ogrencilerin  6gretmen yakinlik davramsglart puan ortalamalart ( X =3,81;
SS=0,81) ile erkek Ogrencilerin puan ortalamalar1 ( X =3,62; SS=0,86) arasinda
kiz ogrenciler lehine anlamli bir fark bulundugu séylenebilir (Fg-1201)=15,12;
p<0,05). Bu farkin eta kare degeri (n2) ise 0,012 olarak bulunmustur. Bu deger
kiigiik etkiyi gostermekle beraber cinsiyetin Ogrencilerin 6gretmen ile olan

yakinlik davranislarinda % 1,2 oraninda etkili oldugunu gostermektedir.

Ortadgretim Ogrencilerinin 6z yeterlik inancina iliskin puan ortalamalari
incelendiginde kiz ogrencilerinin 6z yeterlik puan ortalamalari ( X =4,36;
SS=1,60) ile erkek Ogrencilerin puan ortalamalar1 ( X =4,46; SS=1,61) arasinda
anlamli bir fark olmadigi sdylenebilir (F(1-1201y=0,00; p>0,05). Buna gore kiz
ogrenciler ile erkek Ogrencilerin Matematik dersindeki 6z yeterlik inanglarinin

ayni diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ortadgretim Ogrencilerinin motivasyonlarmna iliskin puan ortalamalar
incelendiginde kiz Ogrencilerinin motivasyon puan ortalamalart ( X =4,59;
SS=1,07) ile erkek Ogrencilerin puan ortalamalar1 ( X =4,40; SS=1,12) arasinda
kiz dgrenciler lehine anlamli bir fark oldugu sdylenebilir (F(1-1201y=7,96; p<0,05).
Bu farkin eta kare (n2) degeri 0,01 olarak hesaplanmistir. Bu deger kiigiik etkiyi

gostermektedir. Buna gore, kiz 6grencilerinin akademik motivasyonlarinin erkek
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Ogrencilerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayrica eta kare degerine gore
cinsiyetin Ogrencilerin matematik dersi motivasyonlar1 iizerinde kiiglik etkiye
sahip oldugu, 6grencilerin matematik dersi motivasyonlar1 iizerinde % 1 oraninda

etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Ortadgretim Ogrencilerinin  derse katilim  diizeylerine iliskin puan
ortalamalar1 incelendiginde kiz 6grencilerin derse katilim puan ortalamalar ( X
=3,20; SS=0,72) ile erkek Ogrencilerin puan ortalamalar1 ( X =3,14; SS=0,71)
arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir (F(1-1201y=2,46; p>0,05). Buna gore,
kiz 6grencilerin Matematik dersine katilim diizeyi ile erkek &grencilerin
Matematik dersine katilim diizeyinin benzer oldugu, derse katilim diizeyinin

cinsiyete gore degismedigi sOylenebilir.

Sonu¢ olarak ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersinde algilanan
Ogretmen yakinlik davraniglar1 ile motivasyonlarinin cinsiyete gore farklilik
gostermekte, derse katilim diizeyleri ile 0z yeterlik inanglari ise farklilik
gostermemektedir. Ayrica kiz Ogrencilerin Matematik dersinde algilanan
ogretmen yakinlik davraniglarindan erkek 6grencilere gore daha ¢ok etkilendikleri
ve akademik motivasyonlarmin erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu

gorilmektedir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iiclincii alt problemi “Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik
dersinde algillanan Ogretmen yakinlik davraniglari, 6z yeterlik inanglar,
motivasyon ve derse katilimlarimin puan ortalamalart siif diizeyine gore
degismekte midir?” seklindedir. Bu alt probleme iligkin bulgular elde edilirken
coklu varyans analizi MANOVA vyapilmistir. Elde edilen bulgular tabloda

sunulmustur.

Tablo 4.4: Simif Diizeyine Gore MANOVA Sonuclari

Kaynak Deger F p
Smif diizeyi 0,933 10,52 0,00*
(Wilk’ s Lambda)
*p<0,05

Tablo 4.4 incelendiginde Ogrencilerin Matematik dersinde algilanan

Ogretmen yakinlik davraniglari, 6z yeterlik inanglari, motivasyon ve derse katilim
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puan ortalamalarinin ortak varyansinin smif diizeyine gore anlamli farklilik

gosterdigi sdylenebilir (Wilk’sLambda (a)= 0,933; F(.1200=10,52; p<0,05).

Gruplar arasindaki bu farkin hangi bagimli degiskende meydana geldigini
belirlemek amaciyla tek yonli ANOVA analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular

tabloda sunulmustur.

Tablo 4.5: Sinif Diizeyine Gore ANOVA Sonuglari

Degisken Suf N X SS F p 12 Fark
Diizeyi

Ogretmen 9.Smf | 419 3,59 0,87 15,98 | 0,00* 0,026 | 11>10>9

Yakinhk 10.Smif | 466 3,74 0,87

Davramsslart | 11.Smmif | 316 3,94 0,68
Oz Yeterlik | 9.Smif | 419 4,17 1,59 8,42 0,00* 0,014 | 11>9,10
inanc 10.Sinif | 466 4,33 1,66
11.Smf | 316 4,66 1,49
Motivasyon | 9.Smf | 419 4,59 1,09 6,64 0,00* 0,011 | 9,10>11
10.Smif | 466 4,58 1,09
11.Smif | 316 4,33 1,09
Derse 9.Smif | 419 3,16 0,68 1,89 0,15 - -
Katihhm 10.Smf | 466 3,15 0,76
11.Smf | 316 3,25 0,71

*p<0,05

Tablo 4.5 incelendiginde ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersinde
algilanan 6gretmen yakinlik davranislarina iligkin  puan ortalamalarinin
ogrencilerin  smif diizeylerine gore degistigi sGylenebilir  (F.1200)=15,98;
p<0,05).Tabloya gore 11. sinif 6grencilerinin 6gretmen yakinlik davraniglart puan
ortalamalar1 ( X =3,94; SS=0,68), 10. smif égrencilerinin puan ortalamalar1 (X
=3,74; SS=0,87) ve 9. sinif dgrencilerinin puan ortalamalari (X = 3,56; SS=0,87)
arasinda 11. smif Ogrencilerinin puan ortalamalar1 lehine goére anlamli bir
farkliligimin oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda 10. smif 6grencilerinin puan
ortalamalar1 ile 9. siif Ogrencilerinin puan ortalamalar1 arasinda 10. smif
ogrencilerinin lehine anlamli bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Buna gore
ogrencilerin smif diizeyleri arttikga O0gretmen Ogrenci yakimligmin da arttig
sOylenebilir. Ayrica ortaya c¢ikan farkin eta kare degeri (n2) ise 0,026 olarak
bulunmustur. Bu deger kiiciik etkiyi gostermekle beraber sinif diizeyinin 6gretmen

yakinlik davranislarinda % 2,6 oraninda etkili oldugunu gostermektedir.

Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersindeki 6z yeterlik inanglarina

iliskin puan ortalamalar1 incelendiginde 6grencilerin puan ortalamalarinin sinif
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diizeylerine gore degistigi sOylenebilir (F(2-1200= 8,42; p<0,05). Buna gore 9. sinif
Ogrencilerinin 6z yeterlik inanci puan ortalamalari (X =4,18; SS=1,59), 10. smif
grencileri puan ortalamalart (X =4,33; SS=1,66) ve 11. simf dgrencileri puan
ortalamalari (i =4,66; SS= 1,49) arasinda 11. smif 6grencileri lehine anlaml1 bir
farkliligin oldugu sdylenebilir. Bu farkin eta kare degeri (n2) ise 0,014 olarak
bulunmustur. Bu deger kiigliik etkiyi gostermekle beraber siif diizeyinin
Matematik dersi 6z yeterlik inancinda % 1,4 oraninda etkili oldugunu

gostermektedir.

Ortadgretim Ogrencilerinin akademik motivasyonlarina yonelik puan
ortalamalar1 incelendiginde Ogrencilerin puan ortalamalarmin sinif diizeylerine
gore degistigi soylenebilir (F  (2-1200=6,64; p<0,05). Buna gore 9. smuf

ogrencilerinin motivasyon puan ortalamalar1 ( X =4 59; SS=1,09), 10. smf

ogrencileri puan ortalamalar (X =4,58; SS=1,09) ve 11. siuf dgrencileri puan
ortalamalari (X =4,33; SS=1,09) arasinda 9. sinif ve 10. simif 6grencileri lehine
anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir. Bu farkin eta kare degeri (n2) ise 0,011
olarak bulunmustur. Bu deger kiiciik etkiyi gdstermekle beraber sinif diizeyinin

akademik motivasyon iizerinde % 1,1 oraninda etkili oldugunu gostermektedir.

Son olarak ortadgretim Ogrencilerinin  matematik dersine katilim
diizeylerinin, biitiin simif diizeylerinin derse katilim puan ortalamalarina gore
anlaml bir farklilik gostermedigi sdylenebilir (F(2-1200=1,89; p>0,05). Buna gore
katilm diizeylerinin 9, 10 ve 11. smif &grencilerinde benzer sekilde oldugu

sOylenebilir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ortadgretim 6grencilerinin Matematik
dersinde algillanan Ogretmen yakinlik davramiglari, 6z yeterlik inanglar,
motivasyon ve derse katilimlarinin puan ortalamalar1 okul tiirline gore degismekte
midir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular elde edilirken ¢oklu varyans

analizi MANOVA yapilmistir. Elde edilen bulgular tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.6: Okul Tiiriine Gore MANOVA Sonuclari

Kaynak Deger F p
Okul tiirii 0,813 21,48 0,00*
(Wilk’ s Lambda)

P<0,05

Tablo 4.6 incelendiginde ogrencilerin  Matematik dersinde algilanan
O0gretmen yakinlik davranislari, 6z yeterlik inanglari, motivasyon ve derse katilim
puan ortalamalarinin ortak varyansinin okul tiirline gore anlamli farklilik

gosterdigi sdylenebilir (Wilk’sLambda (a)= 0,813; F3.1000=21,48; p<0,05).

Gruplar arasindaki bu farkin hangi bagimli degiskende meydana geldigini
belirlemek amaciyla tek yonlit ANOVA analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular

tabloda sunulmustur.

Tablo 4.7: Okul Tiiriine Gore ANOVA Sonuglari

Degisken Okul Tiirii N X SS F p n2 Fark
Ogretmen Anadolu Lisesi 588 | 3,70 0,82 | 24,88 | 0,00* | 0,03 M,
Yakinhk Fen Lisesi 244 | 3,44 | 0,92 >A>F
Davramslar: | imam Hatip 250 | 3,99 0,74

Meslek Lisesi 119 | 4,04 0,73
Oz Yeterlik | Anadolu Lisesi 588 | 4,42 1,68 | 5,81 0,00* | 0,014 M>A>1
inanc Fen Lisesi 244 | 4,32 1,47 M>F
imam Hatip 250 | 4,07 1,58
Meslek Lisesi 119 | 4,78 1,44
Motivasyon | Anadolu Lisesi 588 | 4,48 1,11 | 5,80 0,00* | 0,014 I>A, F
Fen Lisesi 244 | 4,35 0,97
Imam Hatip 250 | 4,72 1,12 M>F
Meslek Lisesi 119 | 4,66 1,13
Derse Anadolu Lisesi 588 | 3,12 0,76 | 12,63 | 0,00* | 0,06 F>A, 1,
Katilim Fen Lisesi 244 | 3,42 0,55 M
imam Hatip 250 | 3,06 0,74
Meslek Lisesi 119 | 3,21 0,69
*P<0,05

Tablo 4.7 incelendiginde ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersinde
algilan 6gretmen yakinlik davraniglarina iligkin puan ortalamalarinin okul tiirline
gore degistigi soylenebilir (F(3-1200=24,88; p<0,05). Buna gére Anadolu Lisesi
ogrencilerinin 6gretmen yakinlik davranislari puan ortalamalar1 ( X =3 70; SS=
0,82), Fen Lisesi 6grencilerinin puan ortalamalar1 ( X =3,44; SS= 0,92), imam
Hatip Lisesi ogrencilerinin puan ortalamalar1 ( X =3,99; SS=0,74) ve Meslek
Lisesi Ogrencilerinin puan ortalamalari ( X =4,04; SS=0,73) arasinda Meslek
Lisesi ve Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin lehine anlaml bir farkliligin oldugu

sOylenebilir. Ayrica Anadolu Lisesi 6grencilerinin puan ortalamalari ile Fen Lisesi
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Ogrencilerinin puan ortalamalar1 arasinda Anadolu Lisesi 0grencilerinin lehine
anlaml bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Bu farkin eta kare degeri (n2) ise 0,03
olarak bulunmustur. Bu deger kiiciik etkiyi gostermekle beraber okul tiiriiniin
Ogretmen Ogrenci yakinlik davramiglarn {lizerinde % 3 oraninda etkili oldugunu

gostermektedir.

Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersi 6z yeterlik inanglarina iliskin
puan ortalamalari incelendiginde puan ortalamalarinin okul tiirline gore degistigi
soylenebilir (F(3.1200=5,81; p<0,05). Buna gore Anadolu Lisesi 6grencilerinin 6z
yeterlik inanci puan ortalamalart ( X =4,42; SS=1,68), imam Hatip Lisesi
ogrencilerinin puan ortalamalar1 ( X =4,07; SS=1,58) ve Meslek Lisesi

ogrencilerinin puan ortalamalari ( X =4,78; SS=1,44)arasinda Meslek Lisesi
Ogrencilerinin lehine anlamli bir farkliligin oldugu sodylenebilir. Ayrica Meslek
Lisesi oOgrencilerinin puan ortalamalar1 ile Fen Lisesi Ogrencilerinin puan

ortalamalari ()?:4,32; SS=1,68) arasinda Meslek Lisesi 0grencilerinin lehine

anlaml bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Bu farkin eta kare (n2) degeri 0,014
olarak hesaplanmistir. Buna gore okul tiiriiniin 6grencilerin matematik dersi 6z
yeterlik inanclar1 lizerinde kiiclik etkiye sahip oldugu, dgrencilerin matematik
dersi 0z yeterlik inanglar1 tiizerinde % 1,4 oraninda etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.

Ortadgretim oOgrencilerinin akademik motivasyonlarmma yonelik puan
ortalamalar1 incelendiginde puan ortalamalarinin okul tlirline gore degistigi
gorilmektedir (F(3-1200=5,80; p<0,05). Buna gdére Anadolu Lisesi 6grencilerinin
motivasyon puan ortalamalari ( X =4,48; SS=1,11), Fen Lisesi 6grencilerinin puan
ortalamalar1 ( X =4,35; SS=0,97) ve Imam Hatip Lisesi &grencilerinin puan
ortalamalar1 ( X =4,72; SS=1,12) arasinda imam Hatip Lisesi &grencileri lehine
anlaml bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Ayrica Meslek Lisesi dgrencilerinin
puan ortalamalar1 ( X =4,66; SS=1,13) ile Fen Lisesi Ogrencilerinin puan
ortalamalar1 arasinda Meslek Lisesi Ogrencileri lehine anlamli bir farkliligin
oldugu sdylenebilir. Bu farkin eta kare (n2) degeri 0,014 olarak hesaplanmistir.
Buna gore okul tiiriiniin 6grencilerin matematik dersi motivasyonlar1 iizerinde
kiigiik etkiye sahip oldugu, 6grencilerin matematik dersi motivasyonlar1 {izerinde

% 1,4 oraninda etkiye sahip oldugu soylenebilir.
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Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersine katilim diizeylerinin puan
ortalamalar1 incelendiginde Ogrencilerin puan ortalamalarmin okul tiiriine gore
degistigi gortilmektedir (F3.1200=12,63; p<0,05). Buna goére Anadolu Lisesi
ogrencilerinin derse katilim diizeyi puan ortalamalar1 ( X =3,12; SS=0,76), Fen
Lisesi Ogrencilerinin puan ortalamalar1 ( X =3,42; SS=0,55), Imam Hatip Lisesi
ogrencilerinin puan ortalamalart ( X =3,06; SS= 0,74) ve Meslek Lisesi
ogrencilerinin puan ortalamalart ( X =3,21; SS=0,67) arasinda Fen Lisesi
Ogrencilerinin lehine anlamli bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Bu farkin eta kare
(n2) degeri 0,06 olarak hesaplanmistir. Buna gore okul tiiriiniin 6grencilerin
matematik dersine katilimlari iizerinde kiiciik etkiye sahip oldugu, 6grencilerin

matematik dersine katilimlari {izerinde %6 oraninda etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Ortadgretim 6grencilerinin Matematik
dersinde algilanan oOgretmen yakinlik davranislari, 6z yeterlik inanglari,
motivasyon ve derse katilimlarmm puan ortalamalari basart durumuna gore
degismekte midir?” seklindedir. Burada basar1 durumu 6grencilerin Matematik
dersi gliz donemi sonunda 100 {zerinden aldiklar1 puan ortalamalarim
icermektedir. Bu alt probleme iliskin bulgular elde edilirken ¢oklu varyans analizi

MANOVA yapilmistir. Elde edilen bulgular tabloda sunulmustur.

Tablo 4.8: Basar1 Durumuna Géore MANOVA Sonuclar:

Kaynak Deger F p
Basari Durumu 0,647 36,22 0,00*
(Wilk’ s Lambda)
*P<0,05

Tablo 4.8 incelendiginde &grencilerin  Matematik dersinde algilanan
O0gretmen yakinlik davranislari, 6z yeterlik inanglari, motivasyon ve derse katilim

puan ortalamalarinin ortak varyansimin basart durumuna gore anlamli farklilik

gosterdigi soylenebilir (Wilk’sLambda (a)= 0,647; F-1200=36,22; p<0,05).

Gruplar arasindaki bu farkin hangi bagimli degiskende meydana geldigini
belirlemek amaciyla tek yonlii ANOVA analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular

tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.9: Basar1 Durumuna Gore ANOVA Sonuglar:

Degisken Basari N X SS F p 12 Fark
Durumu
(")gretmen 1. 0-49 178 | 3,50 0,85 7,62 | 0,00* | 0,025 2,3,5>1
Yakinhk 2. 50-59 161 | 3,83 0,84
Davranislan | 3. 60-69 | 155 | 3,73 | 0,83 4>5
4, 70-84 371 | 3,89 0,75
5. 85-100 | 336 | 3,67 0,89
Oz Yeterlik | 1. 0-49 178 | 2,83 1,37 85,73 | 0,00* | 0,22 5>4>3>2>1
inanci 2.50-59 161 | 3,75 151
3. 60-69 155 | 4,34 1,38
4.70-84 371 | 4,79 1,35
5.85-100 | 336 | 5,01 1,48
Motivasyon | 1.0-49 178 | 4,30 1,17 3,20 | 0,01* | 0,011 2,3,4,5>1
2.50-59 161 | 4,66 1,14
3. 60-69 155 | 4,55 1,03
4.70-84 371 | 4,60 1,08
5.85-100 | 336 | 4,47 1,06
Derse 1.0-49 178 | 2,49 0,71 94,62 | 0,00* | 0,24 5>4>3>2>1
Katihhm 2.50-59 161 | 2,90 0,62
3. 60-69 155 | 3,11 0,60
4. 70-84 371 | 3,32 0,60
5.85-100 | 336 | 3,55 0,64
*P<0,05

Tablo 4.9 incelendiginde ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersinde
algilanan 6gretmen yakinlik davraniglarina iligkin  puan ortalamalarinin
ogrencilerin basar1 durumuna gore degistigi goriilmektedir (F(s-1200=7,62;
p<0,05). Buna gore basart durumu 0-49 puan araliginda olan 6grencilerin
Ogretmen yakinlik davraniglar1 puan ortalamalari (i =3,50; SS=0,85), 50-59 puan
araliginda olan 6grencilerin puan ortalamalar ()? =3,83; SS=0,84), 60-69 puan

araliginda olan 6grencilerin puan ortalamalari (K =3,73; SS= 0,83) ve 85-100

puan aralifinda olan 6grencilerin puan ortalamalari ()? =3,67; SS=0,89) arasinda
0-49 puan araliginda olan Ogrencilerin aleyhine anlamli bir farkliligin oldugu
sOylenebilir. Ayrica basart durumu 70-84 puan araliginda olan 6grencilerin puan
ortalamalari ()Z = 3,89; SS= 0,75) ile 85-100 puan araliginda olan 6grencilerin
puan ortalamalar1 arasinda 70-84 puan araliginda olan 6grencilerin lehine anlaml
bir farklihigin oldugu sdylenebilir. By farklarin eta kare degeri (n2) ise 0,025
olarak bulunmustur. Bu deger kiiciik etkiyi gdstermekle beraber basari durumunun
Ogretmen Ogrenci yakinhigi tlizerinde % 2,5 oraninda etkili oldugunu

gostermektedir.
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Ortadgretim 0grencilerinin Matematik dersi 6z yeterlik inancina iligskin puan
ortalamalar1 incelendiginde Ogrencilerin puan ortalamalarinin basar1 durumuna
gore degistigi goriilmektedir (F(s-1200=85,73; p<0,05). Buna goére basar1 durumu 0-
49 puan aralifinda olan Ogrencilerin 6z yeterlik puan ortalamalari (X =2,83;
SS=1,37), 50-59 puan araliginda olan 6grencilerin puan ortalamalari (>Z =3,75;
SS= 1,51), 60-69 puan araliginda olan 6grencilerin puan ortalamalari (i =4,34,
SS=1,38), 70-84 puan araliginda olan Ggrencilerin puan ortalamalari (K =4,79;

SS=1,35) ve 85-100 puan araliginda olan 6grencilerin puan ortalamalar (i

=5,01; SS=1,48) arasinda 85-100 puan araliginda olan 6grencilerin lehine anlaml

bir farkliligin oldugu sdylenebilir. By farkin eta kare degeri (n2) ise 0,22 olarak
bulunmustur. Bu deger biiylik etkiyi gostermekle beraber basari durumunun
Matematik dersi 6z yeterlik inanci {izerinde % 22 oraninda etkili oldugunu
gostermektedir. Buna gore dgrencilerin Matematik dersi not ortalamalart arttikga
derste basarili olma konusundaki kendilerine olan giivenlerinin de arttigi

sOylenebilir.

Ortadgretim oOgrencilerinin  akademik motivasyon puan ortalamalar
incelendiginde puan ortalamalarinin basar1 durumuna gore degistigi sOylenebilir

(F(2-1200=3,20; p<0,05). Buna gore basar1 durum 0-49 puan aralifinda olan
Ogrencilerin motivasyon puan ortalamalari (>Z =4,30; SS=1,17), 50-59 puan
araliginda olan 6grencilerin puan ortalamalari ()? =4,66; SS=1,14), 60-69 puan
araliginda olan Ogrencilerin puan ortalamalari (X:4,55; S$S=1,03), 70-84 puan
araliginda olan 6grencilerin puan ortalamalar ()? =4,60; SS=1,08) ve 85-100

puan araliginda olan 6grencilerin puan ortalamalari (K =4,47; SS= 1,06) arasinda
0-49 puan araliginda olan Ogrencilerin aleyhine anlamli bir farkliligin oldugu
sOylenebilir. Bu farkin eta kare degeri (n2) ise 0,011 olarak bulunmustur. Bu deger
kiiciik etkiyi gostermekle beraber basari durumunun O6grencilerin  akademik
motivasyonlar1 lizerinde % 1,1 oraninda etkili oldugunu gostermektedir. Buna
gore basart durumu 0-49 puan araliginda olan Ogrencilerin  akademik
motivasyonlarinin diger puan araliginda olan 6grencilere gore daha diisiik oldugu,
basarisizlik durumunun akademik motivasyonu olumsuz yonde etkiledigi

sOylenebilir.
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Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersine katilim puan ortalamalari
incelendiginde puan ortalamalarinin basari durumuna gore degistigi sOylenebilir

(F(2-1200=94,62; p<0,05). Buna goére basari durumu 0-49 puan araliinda olan
Ogrencilerin derse katilim puan ortalamalari (X =2,49; SS= 0,71), 50-59 puan
araliginda olan Ogrencilerin puan ortalamalari ()Z =2,90; SS=0,62), 60-69 puan
araliginda olan Ogrencilerin puan ortalamalari ()Z =3,11; SS=0,60), 70-84 puan
araliginda olan 6grencilerin puan ortalamalar (>Z = 3,32;SS= 0,60) ve 85-100

puan araliginda olan dgrencilerin puan ortalamalari ()Z =3,55; SS=0,64) arasinda
85-100 puan araliginda olan Ogrencilerin lehine anlamli bir farkliligin oldugu
sOylenebilir. Bu farkin eta kare degeri (n2) ise 0,24 olarak bulunmustur. Bu deger
biiyiik etkiyi gostermekle beraber basari durumunun Ogrencilerin Matematik
dersine katilim diizeyleri lizerinde % 24 oraninda etkili oldugunu gostermektedir.
Buna gore dgrencilerin basar1 durumlar1 arttikga derse katilimlarinin da yiiksek

diizeyde arttig1 sdylenebilir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik
dersinde algilanan Ogretmen yakinhik davramiglar, 6z yeterlik inanglari,
motivasyon ve derse katilim puan ortalamalart annenin egitim durumuna gore
degismekte midir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular elde edilirken
coklu varyans analizi MANOVA vyapilmistir. Elde edilen bulgular tabloda

sunulmustur.

Tablo 4.10: Annenin Egitim Durumuna Gére MANOVA Sonugclari

Kaynak Deger F p
Annenin Egitim 0,954 4,70 0,00*
Durumu
(Wilk’ s Lambda)

*P<0,05

Tablo 4.10 incelendiginde ogrencilerin Matematik dersinde algilanan
ogretmen yakinlik davranislari, 6z yeterlik inanglari, motivasyon ve derse katilim
puan ortalamalarmin ortak varyansinin annenin egitim durumuna gore anlamli
farklilik gosterdigi soylenebilir (Wilk’sLambda (a)= 0,954; Fz.1200=4,70;
p<0,05).
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Gruplar arasindaki bu farkin hangi bagimli degiskende meydana geldigini
belirlemek amaciyla tek yonliit ANOVA analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular

tabloda sunulmustur.

Tablo 4.11: Annenin Egitim Durumuna Gére ANOVA Sonuclari

Degisken Annenin N X SS F p n2 Fark
Egitim
Durumu
Ogretmen Ilkokul 375 | 3,86 0,79 5,14 0,00* | 0,013 L, o>U
Yakinhk Ortaokul 244 | 3,76 0,85 >L
Davramslan | Lise 374 3,70 0,85

Universite | 208 | 3,58 0,87
Oz Yeterlik | {lkokul 375 | 4,27 1,60 0,70 0,55 - -
inanci Ortaokul 244 | 4,43 1,66
Lise 374 | 4,37 1,60
Universite | 208 | 4,43 1,56
Motivasyon | Ilkokul 375 | 4,62 1,13 5,09 0,00* | 0,013 I, O, L>

Ortaokul 244 | 4,56 1,08 U
Lise 374 | 4,53 1,06
Universite | 208 | 4,26 1,07
Derse Ilkokul 375 | 3,11 0,76 1,89 0,13 - -
Katilm Ortaokul 244 3,20 0,74
Lise 374 | 3,20 0,69

Universite | 208 | 3,25 0,68

*P<0,05

Tablo 4.11 incelendiginde ortaggretim Ogrencilerinin Matematik dersinde
algilanan O0gretmen yakinlik davranislarina iligkin puan ortalamalarinin annenin
egitim durumuna gore degistigi goriilmektedir (F(3-1200=5,14; p<0,05). Buna gore
annesi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin 6gretmen yakinlik davranislari puan
ortalamalari ( X =3,86; SS=0,79), annesi ortaokul mezunu olan dgrencilerin puan

ortalamalari (K =3,76; SS=0,85) ve annesi tlniversite mezunu olan dgrencilerin

puan ortalamalar1 ( X =3,58; SS=0,87) arasinda annesi ilkokul ve ortaokul mezunu

olan dgrencilerin lehine anlamli bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Ayrica annesi
ilkokul mezunu olan Ogrencilerin puan ortalamalari (i =3,86; SS=0,79) ile

annesi lise mezunu olan Ogrencilerin puan ortalamalar (i =3,70; SS=0,85)
arasinda annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin lehine anlaml bir farkliligin
oldugu soylenebilir. Bu farkin eta kare degeri (n2) ise 0,013 olarak bulunmustur.
Bu deger kiiciik etkiyi gostermekle beraber annenin egitim durumunun
ogrencilerin 0gretmen ile olan yakinlik davranislarinda % 1,3 oraninda etkili
oldugunu gostermektedir. Buna gore annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin

Matematik dersinde algilanan Ogretmen yakinlik davraniglarindan diger
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Ogrencilere gore daha fazla etkilendikleri, annenin egitim durumu diistiikkge

ogretmen yakinlik davranislarindan da etkilenme diizeyinin arttig1 sdylenebilir.

Ortadgretim 6grencilerinin Matematik dersi 6z yeterlik inancina iliskin puan
ortalamalar1 incelendiginde annenin egitim durumuna gore d&grencilerin
Matematik dersi 6z yeterlik inancinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sdylenebilir
(F(z-12000 = 0,70; p>0,05). Bu dogrultuda annenin egitim durumunun grencilerin
Matematik dersinde basarili olma konusundaki bilgi ve yeteneklerine olan

giivenlerine bir etkisinin olmadig1 sylenebilir.

Ortadgretim Ogrencilerinin  akademik motivasyonlarna iliskin puan
ortalamalar1 incelendiginde puan ortalamalarinin annenin egitim durumuna gore
degistigi gortilmektedir ( F(3.1200=5,09; p<0,05). Buna gore annesi ilkokul mezunu
olan ogrencilerin motivasyon puan ortalamalari (K =4,62; SS=1,13), annesi
ortaokul mezunu olan 6grencilerin puan ortalamalar ()? =4,56; SS=1,08), annesi
lise mezunu olan 6grencilerin puan ortalamalari ()z =4,53; SS=1,06) ve annesi

tiniversite mezunu olan 6grencilerin puan ortalamalart ( X =4,26; SS=1,07)
arasinda annesi Universite mezunu olan Ogrencilerin aleyhine anlamli bir
farkliligin oldugu soylenebilir. Bu farkin eta kare degeri (n2) ise 0,013 olarak
bulunmustur. Bu deger kiiciik etkiyi gostermekle beraber annenin egitim
durumunun dgrencilerin akademik motivasyonlar tizerinde % 1,3 oraninda etkili
oldugunu gostermektedir. Buna gbre annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin
akademik motivasyonlarinin diger Ogrencilere gore daha diisiik oldugu

sOylenebilir.

Ortadgretim 6grencilerinin Matematik dersine katilim diizeylerine iliskin
puan ortalamalar1 incelendiginde annenin egitim durumuna gore anlamli bir
farkliligin olmadig1 sdylenebilir ( F(z.1200)= 1,89; p>0,05). Bu dogrultuda annenin
egitim durumunun 6grencilerin Matematik dersine katilim diizeyleri {izerinde bir

etkisinin olmadi sdylenebilir.
4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik

dersinde algillanan Ogretmen yakinlik davraniglari, 6z yeterlik inanglari,
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motivasyon ve derse katilim puan ortalamalar1 babanin egitim durumuna gore
degismekte midir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular elde edilirken
coklu varyans analizi MANOVA vyapilmistir. Elde edilen bulgular tabloda

sunulmustur.

Tablo 4.12: Babanin Egitim Durumuna Gore MANOVA Sonuglari

Kaynak Deger F p
Babanin Egitim Durumu 0,949 5,27 0,00*
(Wilk’ s Lambda)

*p<0,05

Tablo 4.12 incelendiginde ogrencilerin Matematik dersinde algilanan
Ogretmen yakinlik davraniglari, 6z yeterlik inanclari, motivasyon ve derse katilim
puan ortalamalarinin ortak varyansinin babanin egitim durumuna goére anlaml
farklilik gosterdigi soylenebilir (Wilk’sLambda (a)= 0,949; F(.1200=5,27;
p<0,05).

Gruplar arasindaki bu farkin hangi bagimli degiskende meydana geldigini
belirlemek amaciyla tek yonlit ANOVA analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular

tabloda sunulmustur

Tablo 4.13: Babamin Egitim Durumuna Gore ANOVA Sonuclar

Degisken Babanin N X SS F p n2 Fark
Egt. Dur.
Ogretmen Tlkokul 184 | 3,83 | 0,80 |567 |0,00%|0,014 |1 0,L>U
Yakinhk Ortaokul 263 | 3,86 | 0,82
Davramslar: Lise 437 | 3,74 0,81
Universite | 317 | 3,60 0,89
0Oz Yeterlik | Ilkokul 184 | 4,22 1,56 153 | 0,21 - -
inanc Ortaokul | 263 | 4,26 | 1,64
Lise 437 | 4,47 1,57
Universite | 317 | 4,39 1,65
Motivasyon Ilkokul 184 | 4,58 1,11 | 3,16 | 0,02 (0,01 |ILO,L>U
Ortaokul 263 | 4,61 1,13
Lise 437 | 4,56 1,09
Universite | 317 | 4,36 1,05
Derse Katihm Ikokul 184 | 3,05 |0,70 |3,20 |0,02*|001 |L,U>I
Ortaokul 263 | 3,17 | 0,80
Lise 437 | 3,18 | 0,71
Universite | 317 | 3,26 0,67

*p<0,05

Tablo 4.13 incelendiginde ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersinde
algilanan 6gretmen yakinlik davraniglarina iliskin puan ortalamalarmin babanin

egitim durumuna gore degistigi goriilmektedir (F(3.1200)=5,67; p<0,05). Buna gore
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babasi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin 6gretmen yakinlik davranislart puan
ortalamalar1 ()? =3,83; SS=0,80), babas1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin puan
ortalamalar1 ()? =3,86; SS=0,82), babasi lise mezunu olan 6grencilerin puan
ortalamalari (K =3,74; SS=0,81) ve babasi1 iiniversite mezunu olan dgrencilerin
puan ortalamalar1 (Y =3,60; SS=0,89) arasinda babasi iiniversite mezunu olan
Ogrencilerin aleyhine anlamli bir farklili§in oldugu sdylenebilir. Bu farkin eta kare
degeri (n2) ise 0,014 olarak bulunmustur. Bu deger kiigiik etkiyi gostermekle
beraber babanin egitim durumunun Ogrencilerin 0gretmen ile olan yakinlik
davraniglarinda % 1,4 oraninda etkili oldugunu gostermektedir. Buna gore babasi
liniversite mezunu olan Ggrencilerin Matematik dersinde algilanan 6gretmen

yakinlik davraniglarini diger 6grencilere gore daha az olumlu degerlendirdikleri

ve bu davraniglar1 daha az gézlemledikleri sdylenebilir.

Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersi 6z yeterlik inanglarina iliskin

puan ortalamalarina gore babasi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin 6gretmen
yakinlik davraniglart puan ortalamalari (i =4,22; SS=1,56), babas1 ortaokul
mezunu olan Ogrencilerin puan ortalamalari ()? =4,26; SS=1,64), babas1 lise
mezunu olan Ogrencilerin puan ortalamalar1 ( X =4,47; SS=1,57) ve babasi

tiniversite mezunu olan Ogrencilerin puan ortalamalari ( X =4,39; SS=1,65)
arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sdylenebilir (F3-1200=1,53; p>0,05). Bu
dogrultuda 6grencilerin Matematik dersinde basarili olma konusundaki yetenek ve
bilgilerine olan gilivenlerinin babanin egitim durumuna gore degismedigi

sOylenebilir.

Ortadgretim Ggrencilerinin  akademik motivasyonlarma iliskin  puan
ortalamalar1 incelendiginde Ogrencilerin puan ortalamalarinin babanin egitim
durumuna gore degistigi sOylenebilir (F(3-1200=3,16; p<0,05). Buna gore babasi
ilkokul mezunu olan Ogrencilerin motivasyon puan ortalamalart ( X =4,58;
SS=1,11), babas1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin puan ortalamalari (i =4,61,
SS=1,13), babasi lise mezunu olan Ogrencilerin puan ortalamalari ()? =4,56;

SS=1,09) ve babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin puan ortalamalari (K
=4,36; SS=1,05) arasinda babasi {iniversite mezunu olan Ogrencilerin aleyhine

anlaml bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Bu farkin eta kare (n2) degeri 0,01
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olarak hesaplanmigtir. Bu deger kiigiik etkiyi gostermektedir. Ayrica eta kare
degerine goére babanin egitim durumunun Ogrencilerin Ogrencilerin akademik
motivasyonlar1 lizerinde % 1 oraninda etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Buna
gore, babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin akademik motivasyonlarinin

diger 6grencilere gore daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Ortadgretim 6grencilerin Matematik dersine katilim diizeylerine iliskin puan
ortalamalar1 incelendiginde puan ortalamalarinin babanin egitim durumuna gore

degistigi soylenebilir (F-1200=3,20; p<0,05). Buna gore babasi ilkokul mezunu
olan Ogrencilerin derse katilim puan ortalamalari (i =3,05; SS=0,70) ile babas1
lise mezunu olan Ogrencilerin puan ortalamalari (>T =3,18; SS=0,71) ve babasi

liniversite mezunu olan Ogrencilerin puan ortalamalar1 ( X =3,26; SS=0,67)
arasinda babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin aleyhine anlamli bir farkliligin
oldugu sdylenebilir. Bu farkin eta kare (n2) degeri 0,01 olarak hesaplanmistir. Bu
deger kiigiik etkiyi gostermektedir. Ayrica eta kare degerine gore babanin egitim
durumunun &grencilerin dgrencilerin akademik motivasyonlar1 iizerinde % 1
oraninda etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Buna gore, babasi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin Matematik dersine katilim diizeyinin diger 0grencilere gore daha

diisiik oldugu sdylenebilir.
4.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Ortadgretim 6grencilerinin Matematik
dersinde algilanan oOgretmen yakinlik davranislari, 6z yeterlik inanglari,
motivasyon ve derse katilimlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?” seklindedir.
Bu alt probleme iliskin bulgular elde edilirken Pearson momentler ¢arpimi

korelasyon katsayisina bakilmistir. Elde edilen bulgular tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.14: Korelasyon Tablosu

Ogretmen Oz Yeterlik | Motivasyon Derse
Yakinhk Inanci Katilim
Davramslarn

Ogretmen 1,00

Yakinhk

Davramslan

Oz Yeterlik | 0,38** 1,00

Inanc1

Motivasyon 0,29** 0,38** 1,00

Derse Katihm 0,41** 0,69** 0,42** 1,00

**p<0,01

Tablo 4.14 incelendiginde ortadgretim Ogrencilerinin 6gretmen yakinlik
davraniglar1 ile motivasyon puanlar1 arasinda pozitif, diisiikk diizeyde ve anlamli
bir iligki (r=0,29; p<0,01) bulunurken; 6z yeterlik inanglar1 (r=0,38; p<0,01) ve
derse katilimlar1 (r=0,41; p<0,01) arasinda pozitif, orta diizeyde ve anlamli bir

iliski bulunmustur.

Ortadgretim Ogrencilerinin 6z yeterlik inanct puan ortalamalar1 ile en
yiiksek korelasyona sahip degiskenin derse katilim diizeyi oldugu goriilmektedir
(r=0,69; p<0,01). Ayrica 6z yeterlik inancinin diger degiskenler olan Ggretmen
yakinlik davraniglar1 (r=0,38; p<0,01) ve motivasyonlar1 (r=0,38; p<0,01) puan
ortalamalar1 ile arasinda ise pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliskinin

oldugu soylenebilir.

Ortadgretim Ogrencilerinin akademik motivasyonlari ile 6gretmen yakinlik
davraniglar1 puanlart arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlaml bir iliski
(r=0,29; p<0,01) bulunurken; 6z yeterlik inanglar1 (r=0,38; p<0,01) ve derse
katilimlar1 (r=0,42; p<0,01) arasinda pozitif, orta diizeyde ve anlamli bir iligkinin

oldugu soylenebilir.

Son olarak tablo incelendiginde 6grencilerin matematik dersine katilim puan
ortalamalar1 ile en yiiksek korelasyona sahip degiskenin 6z yeterlik inanc1 oldugu
gorilmektedir (r=0,69; p<0,01). Ayrica diger degiskenler olan motivasyon
(r=0,42; p<0,01) ve 6gretmen yakinligi puan ortalamalar (r=0,41; p<0,01) ile de

pozitif, orta diizeyde ve anlamli bir iliskiye sahip oldugu sdylenebilir.
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4.9. Dokuzuncu Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin  dokuzuncu alt problemi “Ortadgretim Ogrencilerinin
Matematik dersinde algilanan 6gretmen yakinlik davranislari, 6z yeterlik inanglari
ve motivasyonlarinin derse katilim diizeylerinin anlamli bir yordayicist midir?”
seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular elde edilirken Regresyon analizi

yapilmistir. Elde edilen bulgular tabloda sunulmustur.

Tablo 4.15: Regresyon Analizi Tablosu

Model Bagimsiz R R’ R” deki p F p
Degisken Degisim

1 Oz Yeterlik | 0,69 0,47 0,47 0,69 1088,922 | 0,000

2 Oz Yeterlik | 0,71 0,50 0,03 0,62 608,249 | 0,000
Motivasyon 0,18

3 Oz Yeterlik | 0,72 0,52 0,02 0,58 4,32,281 | 0,000
Motivasyon 0,16
Ogretmen 0,14
Yakinlig:

Bagimh Degisken: Katilim

Tablo 4.15 incelendiginde ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersinde
algilanan  Ogretmen yakinlik davraniglari, 0z yeterlik inanglar1  ve
motivasyonlarinin 6grencilerin Matematik dersine katilim diizeylerini anlamli
olarak yordadigi goriilmektedir. Matematik dersinde algilanan 6gretmen yakinlik
davraniglari, motivasyonlar1 ve 6z yeterlik inanglarinin Matematik dersine katilim
diizeyinin %52’sini acikladigi sdylenebilir. Oz yeterlik inancin1 Matematik
dersine katilim diizeyini yordayan en gii¢lii faktor olup Matematik dersine katilim
diizeyindeki degisimin %47’sini acikladigi soylenebilir. Ogretmen yakinlik
davraniglar1 ve motivasyonun toplam varyansa katkis1 %5’ tir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin Matematik dersine katilim diizeylerini en ¢ok 6grencilerin Matematik
dersine yoOnelik bilgi ve becerilerine olan giivenlerinin etkiledigi ve dersi
yapabilme konusunda kendine giivenen Ogrencinin derse daha fazla katilim

gosterdigi sdylenebilir.
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SONUC

Bu béliimde ortadgretim Ogrencilerinin  Matematik dersinde algilanan
Ogretmen yakinlik davraniglarinin, 6z yeterlik inanglarinin ve motivasyonlarinin
derse katilim tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmadan elde
edilen bulgulara iliskin sonuglar ve bu sonuglara yonelik gelistirilen 6neriler yer

almaktadir.

1. Arastirmanin bulgular1 incelendiginde ortadgretim Ogrencilerinin
Matematik  dersinde  6gretmenlerinin  yakinlik  davraniglarint  olumlu
degerlendirdikleri, olcekteki yonergelere katiliyorum seklinde cevap verdikleri
sonucuna  ulagilmistir. Buna gbére Ogrencilerin  Matematik  dersinde
ogretmenlerinin davranislarina karst duyarli olduklari, 6gretmenlerinin olumlu
Ozelliklerini destekledikleri ve ogretmenlerinin olumlu davranis Ozellikleri
gosterdigini distindiikleri sdylenebilir. Telli, Brok ve Cakiroglu (2009) yaptiklar
calismada lise Ogrencilerinin Ogretmenlerini yardimsever, isbirlik¢ci ve kendi
tizerlerinde kontrollii gibi olumlu o&zelliklere sahip olarak algiladiklar
goriilmektedir. Bu durum arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Ayrica
yine Estepp (2015) tarafindan {iniversite 0grencileri lizerinde yapilan ¢alismada
ogrencilerin 6gretmenleri ile iyi iligskiler kurduklar1 ve 6gretmenlerinin sik sik

sozel ve sOzsliz yakinlik davraniglari kullandiklari sonucuna ulasilmstir.

Ayrica arastirmanin sonuglarina gore ortadgretim ogrencilerinin Matematik
dersine yonelik 6z yeterlik inan¢larinin “bana orta diizeyde uyuyor” diizeyinde
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durumda Ogrencilerin Matematik dersinde
basarili olabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi ve becerilerine olan giivenlerinin orta
diizeyde oldugu, ogrencilerin Matematik dersinde basarili olmaya yonelik
cekimser bir tavir i¢cinde olduklar1 sOylenebilir. Bu durum Matematik dersinin
ortadgretim Ggrencileri arasinda asilmasi zor bir ders olarak goriilmesi ve birgok

onemli sinavda dgrencilerin karsisina ¢ikmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Aragtirmanin bir diger sonucuna gore ortadgretim Ogrencilerinin akademik
motivasyonlarinin “orta diizeyde uyusuyor” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Buna gore dgrencilerin okula devam etme konusundaki isteklerinin, okula olan

ilgilerinin orta diizeyde oldugu soOylenebilir. Bunun sebebinin &grencilerin



ergenlik doneminde olmasi nedeniyle okul dis1 faaliyetlere olan ilgilerinin daha
fazla olmasi ve ortadgretim ders programlarinin yogun olmasi ile okulda gegen

siirenin fazla olmasinin oldugu sdylenebilir.

Ortadgretim Ogrencilerinin  Matematik dersine katilim  diizeylerine
bakildiginda ise 6grencilerin “bazen” araliginda cevap verdikleri goriilmektir. Bu
durumda 6grencilerin Matematik dersine etkin bir sekilde katilmalariin siireklilik
smif igerisinde olsalar da dersin igerigine her zaman dahil olamadiklar
sOylenebilir. Bunun sebebinin Matematik dersi miifredatinin yogun ve stirekli
olmast nedeniyle Ogrencilerin bir konuyu tam anlamiyla 6grenmeden diger bir
konuya gegilmesi, derste yapilan etkinliklerin daha g¢ok Ogrencilerin sorulan
sorular1 bilip bilmemelerine yonelik olmasi ve dgretmenlerin 6grencilerin derste
yapilan etkinliklerde verdikleri cevaplara yonelik olumlu veya olumsuz tutumlari

oldugu soylenebilir.

2. Arastirmanin cinsiyete iliskin bulgulart incelendiginde Ogrencilerin
ogretmen Ogrenci yakinlik davranislarinin = cinsiyetlerine goére degistigi,
ogrencilerin 6gretmen Ogrenci yakinlik davraniglan {izerinde kiiclik etkiye sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir. Kiz 06grencilerinin Matematik dersinde erkek
Ogrencilere gore Ogretmenlerinin davranislarindan daha ¢ok etkilendikleri,
ogretmenlerinin davraniglarina karsi erkek ogrencilere gére daha duyarli olduklar
ve 6gretmenlerinin davraniglarina olumlu baktiklar1 sonucuna ulasilmigstir. Erden,
Aytag ve Altungeki¢ (2014) tarafindan yapilan ¢alismada da kiz 6grencilerin
ogretmenleri ile kurduklart iligkilerde erkek Ogrencilere gore Ogretmenlerinin
davraniglarint daha olumlu degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ulasilan
sonu¢ arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Bunun sebebinin ergenlik
doneminde kiz ogrencilerin iletisime daha acik ve duygusal olmalari, erkek

ogrencilerin ise i¢ diinyalarina daha kapali olmalar1 oldugu sdylenebilir.

Ayrica aragtirma sonucunda kiz 6grenciler ile erkek dgrencilerin Matematik
dersine yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit
edilmistir. Bu durumda Matematik dersine yonelik 6z yeterlik inancinin cinsiyete
gore degismedigi soylenebilir. Kurbanoglu ve Takunyaci (2012) tarafindan lise

ogrencileri iizerinde yapilan ¢alismada Ogrencilerin Matematik dersi 6z yeterlik
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diizeyinin cinsiyete gore farklilasmadigi ve Telef ve Karaca (2011) tarafindan
yapilan ¢alismada da yine ayni sekilde 6grencilerin genel 6z yeterlik diizeylerinin
cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum arastirma ile
paralellik gostermektedir. Ancak Pajares ve Miller (1994) tarafindan yapilan
calismada erkek Ogrencilerin Matematik dersi 0z yeterlik inanglarinin kiz
Ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla literatiirde

0z yeterligin cinsiyete gore farklilastigi calismalar da bulunmaktadir.

Aragtirmanin bir diger sonucunda 6grencilerin akademik motivasyonlarinin
cinsiyete gore degistigi, dgrencilerin akademik motivasyonlar1 iizerinde kiigiik
etkiye sahip oldugu ve kiz Ogrencilerin akademik motivasyonlarinin erkek
Ogrencilere gore daha yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore kiz
ogrencilerinin okula devam etme konusundaki isteklerinin ve beklentilerinin erkek
Ogrencilerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bunun sebebinin kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore i¢sel motivasyonlarinin daha yiiksek olmasi, lilkemizde
kizlarin bir meslek sahibi olmalari i¢in lise mezunu olmalarinin erkeklere gore
daha 6nemli olmasi, erkeklerin is sahalarinin kizlardan daha fazla olmasi oldugu
sOylenebilir. Sicak ve Basoren (2015) ortadgretim 6grencileri tizerinde yaptiklari
calismada kiz 6grencilerin igsel ve digsal motivasyonlarinin erkek 6grencilerden
daha yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir. Yine Alemdag, Oncii ve Yilmaz
(2014) tarafindan yapilan beden egitimi 6gretmeni adaylar1 lizerinde yaptiklar
calismada kiz 6grencilerin akademik motivasyonlarinin erkek Ogrencilere gore

daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmstir.

Matematik dersine katilim diizeyinin cinsiyete iliskin  bulgular
incelendiginde kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farkliligin
olmadi goriilmiistiir. Bu durumda Matematik dersine katilim diizeyinin cinsiyete

gore degismedigi sdylenebilir.

Ozetle Matematik dersine yonelik 6z yeterlik inancinin ve derse katilim
diizeyinin cinsiyete gore degismedigi, akademik motivasyonun ve Ogretmen
yakinlik davraniglarinin kiz 6grencilerde erkek Ogrencilere gore daha yiiksek

oldugu soylenebilir.
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3. Arastirmanin smif diizeyine iligkin bulgulart incelendiginde Matematik
dersinde algilanan ogretmen yakinlik davraniglarinin simif diizeyine gore
farklilastigi, 6grencilerin 68retmen yakinlik davranmislarn iizerinde kiiclik etkiye
sahip oldugu ve smif diizeyi arttikga Ogretmen davraniglarindan etkilenme
diizeyinin de artis gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Buna gore 6grencilerin simif
diizeyleri artikca Ogretmenlerinin davranislarini daha olumlu degerlendirdikleri
sOylenebilir. Bunun sebebinin Ogrencilerin  zaman gectike okula ve
Ogretmenlerine daha ¢ok alismalar1 ve onlarla daha fazla iliski kurmalar1 oldugu

sOylenebilir.

Ayrica ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersine yonelik 6z yeterlik
inanclarinin  siif diizeyine gore farklilastigi, Ogrencilerin 6z yeterlik inanct
tizerinde kiiciik etkiye sahip oldugu ve 11. siif 6grencilerinin 6z yeterlik
inancinin 9. ve 10. siif o6grencilerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Kurbanoglu ve Takunyaci (2012) yaptiklar1 ¢aligmada simif diizeyi
artttkga 0z yeterlik inancinin da arttigini belirtmistir.  Bu durumda 11. simif
ogrencilerinin Matematik dersinde basarili olma konusunda kendi bilgi ve
becerilerine olan giivenlerinin 9. ve 10. siif 6grencilerine gore daha yiiksek
oldugu soylenebilir. Bunun sebebinin 6grencilerin 11. sinifa geldiklerinde okula
ve 0gretmenlerine daha fazla alismis olmalar1 ve Matematik dersi i¢in gerekli 6n

kosul kazanimlarin 9. ve 10. sinifa gérmiis olmalar1 oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin  diger bir sonucuna gore Ogrencilerin  akademik
motivasyonlarinin simif diizeyine gore farklilastigi, Ogrencilerin akademik
motivasyonlar1 iizerinde kiigiik etkiye sahip oldugu ve 11. simif &grencilerinin
akademik motivasyonlarmin 9. ve 10. smif 6grencilerine gore daha diisiik oldugu
goriilmistiir. Bu durumda 11. sinif 6grencilerinin okula devam etme konusundaki
isteklerinin ve okuldan beklentilerinin 9. ve 10. sinif 6grencilerinden daha diisiik
oldugu sdylenebilir. Bunun sebebinin 11. simif derslerinin 9. ve 10. smif
derslerinden daha zor olmasi, yaklagan {iniversiteye giris sinavinin dgrencilerde
gelecek kaygisina neden olmasi ve yine yaklasan mezuniyet sebebiyle liseye karsi
olumsuz bir bakis agisi gelistirmeleri oldugu soOylenebilir. Sicak ve Basoren

(2015) yaptiklar1 ¢alismada lise 6grencilerinin sinif diizeylerinin yiikseldikge icsel
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ve dissal motivasyon diizeylerinin diistiiglinii belirtmislerdir. Bu durum

arastirmanin sonucu ile paralellik géstermektedir.

Son olarak ortadgretim 6grencilerin Matematik dersine katilim diizeylerinin
sinif diizeyine gore farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu durumda
Ogrencilerin sinif diizeyleri degisse de matematik dersinde etkin bir sekilde yer

alma diizeylerinin degismedigi soylenebilir.

4, Arastirmanin okul tiirine iliskin bulgular1 incelendiginde ortadgretim
Ogrencilerinin Matematik dersinde algiladiklar1 6gretmen yakinlik davraniglarinin
okul tiirtine gore farklilastigi, 6grencilerin 6gretmen yakinlik davraniglari tizerinde
kiiciik etkiye sahip oldugu ve Meslek Lisesi ve Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin
Matematik dersinde 6gretmen yakinlik davraniglarindan etkilenme diizeylerinin
Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi 0grencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Buna gore Meslek ve Imam Hatip Lisesi grencilerinin gretmen
davraniglarin1 daha olumlu degerlendirdikleri sdylenebilir. Bunun sebebinin Fen
Lisesi ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin daha ¢ok ders odakli olmalar1 Meslek
Lisesi 0grencilerinin ise usta ¢irak iligkisi sebebiyle 6gretmenleri ile daha fazla
iliski kurabilecekleri ortamlara sahip olmalarinin oldugu sdylenebilir. Ayrica
Telli, Cakiroglu ve Brok (2007) genel ve meslek liselerindeki 6gretmen
profillerini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda genel liselerde meslek liselerine oranla
daha fazla otoriter 6gretmen profiline rastladiklarini belirtmisledir. Buna gore
genel liselerde 6grenim goren O6grencilerin 6gretmen otoritelerinin baskin olmasi
sebebiyle Ogretmenlerinin yakinlik davraniglarindan daha az etkilendikleri

sOylenebilir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore Ogrencilerin Matematik dersine
yonelik 6z yeterlik inanglarnin okul tiirline gore farklilagtigi, dgrencilerin 6z
yeterlik inanci tzerinde kiigiik etkiye sahip oldugu ve Meslek Lisesi
ogrencilerinin 6z yeterlik inancinin diger okul tiirtindeki 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore Meslek Lisesi 6grencilerinin
Matematik dersinde basarili olma konusundaki bilgi ve becerilerine olan
giivenlerinin daha yiliksek oldugu soOylenebilir. Bunun sebebinin Meslek
Lisesindeki Matematik dersinin diger okul tiirlerine gore Ogrencilerin

seviyelerinden dolayr daha disiik diizeyde tutulmasi, Fen Lisesindeki
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Ogretmenlerin ise Ogrencilerden daha yiiksek beklentilere sahip olmalarinin
oldugu sdylenebilir. Ayrica Yavuz, Giilmez ve Ozkaral (2016) Fen Lisesindeki
ogrenciler lizerinde yapmis olduklar1 ¢alismada Fen lisesinde okuyan 6grencilerin
genel olarak 9. sinifa kadar basarisizlik duygusunu tatmadiklari ancak Fen

Lisesine bagladiktan sonra kendilerini basarisiz bulduklarini belirtmislerdir.

Ayrica aragtirmada Ogrencilerin akademik motivasyonlarinin okul tiiriine
gore farklilastigi, o6grencilerin akademik motivasyonlar1 iizerinde kiiciik etkiye
sahip oldugu, Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin akademik motivasyonlarmin Fen
Lisesi ve Anadolu Lisesi 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu ve Meslek Lisesi
ogrencilerinin Fen Lisesi 6grencilerine gore akademik motivasyonlarinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore imam Hatip Lisesi ve Meslek
Lisesi o6grencilerinin okula devam etme konusundaki isteklerinin ve okuldan
beklentilerinin Fen Lisesi 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu sodylenebilir.
Bunun sebebi olarak ise Fen Lisesi 6grenim sartlarinin diger liselere gore daha
agir olmasi nedeniyle 6grencilerin olumsuz bir havaya biirlinmeleri ve Fen Lisesi
ogrencilerinin bagarili olma ve gelecek kaygisi seviyelerinin diger okul tiirlindeki

ogrencilere gore daha yiiksek olmasinin oldugu sdylenebilir.

Son olarak 6grencilerin matematik dersine katilim diizeylerinin okul tiiriine
gore farklilastig1, 6grencilerin derse katilim diizeyleri iizerinde kiigiik etkiye sahip
oldugu ve Fen Lisesi Ogrencilerinin diger okul tiirlindeki Ogrencilere gore
Matematik dersine daha fazla katilim gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Buna
gore Fen Lisesi 6grencilerinin Matematik dersinde yer alan etkinliklere aktif bir
sekilde katildiklar1 sdylenebilir. Bunun sebebinin Fen Lisesindeki &grencilerin
Matematik dersine daha basarili olmalar1 ve dersin igerigine daha fazla hakim

olmalar1 oldugu sdylenebilir.

5. Aragtirmanin basar1 durumuna iliskin sonuglar1 incelendiginde
ortadgretim oOgrencilerinin Matematik dersinde algilanan o6gretmen yakinlik
davraniglarinin basar1 durumuna gore farklilastigi, 6grencilerin 6gretmen yakinlik
davraniglart iizerinde kiiciik etkiye sahip oldugu, basart durumu 0-49 puan
araliginda olan Ogrencilerin 6gretmen davraniglarindan diger Ogrencilere gore
daha az etkilendikleri ve O&gretmenlerinin davranislarini daha az olumlu

degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun sebebinin ders basarisi diisiik olan
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ogrencilerin 6gretmenlerinin davranislarinin daha az olumlu degerlendirmeleri ve
derse olumsuz bir bakis i¢inde olmalar1 olabilir. Ayrica Yavuz, Giilmez ve
Ozkaral (2016) Fen lisesi ogrencileri iizerinde yaptiklar1 calismada Ogrenci
basarisina en c¢ok katki saglayan etmenlerden birinin Ogretmenler ile kurulan
giiclii bag oldugu sonucuna ulagmiglardir. Bu noktada basar1 durumu diisiik olan
ogrencilerin  O0gretmenleri ile basarilarina katki saglayacak sekilde bag
kuramadiklar1 sonucuna da ulagilabilir. Celik, Toraman ve Celik (2018) tarafindan
yapilan calismada ise akademik basar1 arttikga hissedilen Ogretmen yakinligi
diizeyinin de arttigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Geger ve Deryakulu (2004)
yaptiklari ¢alismada ortadgretimde Ogretmen yakinlik davraniglarinin 6grenci
basarisinin anlamli bir yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica Estepp ve
Roberts (2013) tarafindan {iniversite Ogrencileri iizerinde yapilan caligmada
ogretmen Ogrenci iliskisi ile basar1 beklentisi arasinda anlamli ve pozitif yonde bir
iligkinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonu¢ olarak oOgretmen yakinlik
davraniglarinin  6grencilerin ders basaris1 iizerinde etkili bir faktér oldugu

sOylenebilir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore Ogrencilerin Matematik dersi 0z
yeterlilik inancinin basar1 durumuna gore farklilastigi, ogrencilerin 6z yeterlik
inanc1 iizerinde biiylik etkiye sahip oldugu ve Ogrencilerin puan ortalamalari
artikca 6z yeterlik inancimin da arttigt sonucuna ulagilmistir. Buna gore
ogrencilerin ders basarisindaki artigla beraber dersi yapabilme konusunda kendi
bilgi ve becerilerine, potansiyellerine olan giivenlerinin de arttigi, basarili
oldugunu goren Ogrencinin basarisint devam ettirecegi konusundaki inancinin
diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayrica Telef ve Karaca
(2011) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin okul basarisinin arttikga 6z
yeterliginin de arttig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum arastirmanin sonuglarini da
destekler niteliktedir. Basar1 durumu arttik¢a 6z yeterligin de artmasinin sebebinin
akademik basarinin akademik doyum ile dogru orantili olmasi, yliksek alinan
notlarin 6grencilerin 6z yeterlik inancini arttirici bir etken olmasi ve tilkemizdeki

sinav sistemlerinin not ve puan odakli olmasi oldugu séylenebilir.

Ogrencilerinin akademik motivasyonlarmin basar1 durumuna iliskin

bulgular1 incelendiginde ise akademik motivasyonun basari durumuna gore
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farklilagtig1, 6grencilerin akademik motivasyonlar: iizerinde kiiciik etkiye sahip
oldugu ve basart durumu 0-49 puan aralifinda olan ogrencilerin akademik
motivasyonlariin diger puan araliginda olan 6grencilere gore daha diisiik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Buna gore basarisizlik durumunun akademik motivasyonu
olumsuz yonde etkiledigi, basarisiz olan O&grencilerin okula devam etme
konusunda daha isteksiz ve okuldan beklentilerinin daha diisiikk oldugu
sOylenebilir. Bunun sebebinin basarisiz olan 0Ogrencinin okulun &grenciye
verebilecegi mezun olma, iiniversite giris sinavinda meslek sahibi olabilecegi bir
okula yerlesme gibi konulari elde edebilecegine olan inancini diisiik olmasi
oldugu soylenebilir. Sarier (2016) tarafindan yapilan ¢alismada da motivasyonun
Ogrenci basarisini etkileyen bir degisken oldugu sunucuna ulasilmistir. Bu durum
arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Ayrica Sicak ve Basoren (2015)
tarafindan yapilan c¢alismada da lise Ogrencilerinin basari durumu arttikga

motivasyon seviyesinin de arttig1 sonucuna ulagilmaistir.

Son olarak arastirmanin Matematik dersine katilimlarinin basari durumuna
iliskin sonuglart incelendiginde Ogrencilerin derse katilim diizeyinin basari
durumuna gore farklilastigi, 6grencilerin derse katilim diizeyleri {izerinde biiytlik
etkiye sahip oldugu ve basart durumunun diistiik¢e derse katilim diizeyinin
azaldig1 sonucuna ulagilmistir. Buna gore basarili olan Ogrencilerin diger
Ogrencilere gore derse etkin bir sekilde katildiklari, ders icinde olan bitenden
haberdar olduklar1 ve dersin etkinliklerinde daha fazla yer aldiklar1 sdylenebilir.
Bunun sebebinin ders basaris1 yiiksek olan dgrencinin derste yapilan etkinlikleri
yapabilecegine olan inancinin yliksek olmasi, derse karsi daha olumlu bir tutum
icinde olmast oldugu soylenebilir. Celik, Toraman ve Celik (2018) tarafindan
yapilan calismada akademik bagar1 arttik¢a derse katilim diizeyinin de arttig
sonucuna ulasilmistir. Ayrica Uysal (1999) yaptig1 calismada 6grenme siirecine
etkin 6grenci katilimi arttikca ders basarisinin da arttigini belirtmistir. Yine Sever,
Ulubey, Toraman ve Tiire (2014) tarafindan yapilan calismada basarili olan
ogrencilerin derse katildig1 ancak basarisiz olan 6grencilerin katilmadig1 sonucuna

ulasilmstir.

6. Arastirmanin annenin egitim durumuna iliskin sonuglar1 incelendiginde

ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersinde algilanan 6gretmen yakinlik
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davraniglarinin annenin egitim durumuna gore farklilastigi, 6grencilerin 6gretmen
yakinlik davranislar tizerinde kii¢iik etkiye sahip oldugu, annesi ilkokul mezunu
olan 6grencilerin 6gretmenlerin davranislarindan diger 6grencilere gére daha fazla
etkilendigi ve annenin egitim durumu distik¢e Ogretmen yakinhk
davraniglarindan etkilenme diizeyinin arttigi sonucuna ulasilmistir. Buna gore
annesi ilkokul mezunu olan ogrencilerin Ogretmen davranmiglarini daha ¢ok
gozlemledikleri ve olumlu degerlendirdikleri, annenin egitim durumu yiikseldikge
bu durumun tam tersi sekilde ortaya ¢iktigi soylenebilir. Bunun sebebinin
annesinin egitim durumu diisiik olan 6grencilere annenin evde egitim konusunda
gerekli destegi verememesi, evde gerekli destegi alamayan 6grencilerin okulda bu
ac1g1 ogretmenleri ile kapatmak istemelerinin oldugu sdylenebilir. Ayrica Celep
ve Erdogan (2002) lise son sinif 6grencileri lizerinde yaptiklar ¢calismada annenin
egitim durumuna goére olumlu Ogretmen Ogrenci iliskisine dair Ogrenci
goriiglerinin farklilastigini, annenin egitim durumundaki artisla dogru orantili
olarak 6grencilerin ¢evrelerinden beklentilerinin arttigin1 ve diinyaya daha farkli
bir gozle baktiklarmi belirtmislerdir. Buna gdre annesi {liniversite mezunu olan
Ogrencilerin 6gretmen davranislarindan beklentilerinin annesi ilkokul mezunu
olan oOgrencilere gore daha yiliksek olmasi 6gretmen davramislarina yonelik

memnuniyetlerini zorlastiracag soylenebilir.

Ayrica arastirmanin Ogrencilerin Matematik dersi 6z yeterlik inancina
iligkin sonuglarina bakildiginda 6grencilerin 6z yeterlik inancinin annenin egitim
durumuna gore farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir. Buna gore annenin egitim
durumunun G6grencilerin Matematik dersindeki 6z yeterlik inancina bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmanin bir diger sonucu incelendiginde Ogrencilerin akademik
motivasyonlarinin annenin egitim durumuna gore farklilastifi, Ogrencilerin
akademik motivasyonlar iizerinde kiiciik etkiye sahip oldugu ve annesi {iniversite
mezunu olan 6grencilerin akademik motivasyonlarinin diger Ogrencilere gore
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda annesi iiniversite mezunu olan
Ogrencilerin okula devam etme konusundaki isteklerinin, okuldan beklentilerinin
diger ogrencilere gore daha diisiik oldugu sOylenebilir. Bunun sebebinin egitim

seviyesi yliksek olan ebeveynin 6grenciden daha yiiksek beklentilere sahip olmast
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ve Ogrenciyi potansiyelinin iistiinde zorlamasi ayrica 6grencinin okul hayatina
daha fazla miidahale etmesinin oldugu sdylenebilir. Fan ve Williams (2009)
tarafindan yapilan caligmada ailenin okul ile ¢ocuklarinin egitsel amaclar1 ve
olumlu okul meseleleri konularinda kurduklar1 iletisimin &grencilerin
motivasyonunu arttirdigi ancak okul problemleri ile ilgili olan iletisimlerinin

sikliginin ise olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmstir.

Son olarak ortadgretim Ogrencilerinin  Matematik dersine katilim
diizeylerinin annenin egitim durumuna gore farklilagmadigi sonucuna ulasilmistir.
Buna gore Ogrencilerin Matematik dersine katilim diizeyini annenin egitim

durumunun etkilemedigi sdylenebilir.

7. Aragtirmanin babanin egitim durumuna iligkin sonuglar1 incelendiginde
Matematik dersinde algilanan 6gretmen yakinlik davranislarimin babanin egitim
durumuna gore farklilagtigl, 6grencilerin 6gretmen yakinlik davranislart {izerinde
kiigiik etkiye sahip oldugu ve babasi {niversite mezunu olan Ogrencilerin
ogretmen yakinlik davramiglarindan diger 6grencilere gore daha az etkilendigi
sonucuna ulasilmistir. Buna gore babasi iiniversite mezunu olan dgrencilerin diger
Ogrencilere gore Matematik dersinde Ogretmenlerinin davranislarini daha az
gozlemledikleri ve daha az olumlu degerlendirdikleri sdylenebilir. Bunun
sebebinin egitim seviyesi yiiksek olan ebeveynin 6grencinin derslerine evde daha
cok destek olmalar1 ve 6grencinin derste dgretmenleri ile iliski kurmaya daha az
ihtiya¢ duymalar1 oldugu sdylenebilir. Ote yandan Celep ve Erdogan (2002)
tarafindan lise son sinif dgrencileri tlizerinde yapilan c¢alismada babanin egitim
durumunun 6grencilerin olumlu §gretmen 6grenci iliskilerine yonelik goriiglerini
etkiledigi, babanin egitim durumu yiiksek olan 6grencilerin daha farkli beklenti ve
isteklere sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla babasi iiniversite
mezunu olan 6grencilerin 6gretmen davraniglarindan beklentileri diger 6grencilere
gore daha yiiksek olmasi sebebiyle Ogretmenlerinin yakinlik davranislarindan

daha az etkilendikleri sdylenebilir.

Ayrica aragtirmanin Matematik dersi 6z yeterlik inanci sonuglar
incelendiginde Ogrencilerin 6z yeterlik inancinin babanin egitim durumuna gore

farklilasmadigr sonucuna ulasilmistir. Buna gore babanin egitim durumunun
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ogrencilerin Matematik dersinde bagarilt olma konusundaki bilgi ve becerilerine

olan giivenleri {izerinde bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin akademik motivasyona iliskin sonuglarina bakildiginda
Ogrencilerin akademik motivasyonlarinin babanin egitim durumuna gore
farklilagtig1, 6grencilerin akademik motivasyonlari iizerinde kiiciik etkiye sahip
oldugu ve babasi {iniversite mezunu olan Ogrencilerin  akademik
motivasyonlarmin diger Ogrencilere goére daha diisik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buna goére babasi {liniversite mezunu olan 6grencilerin okula devam
etme konusundaki isteklerinin ve okuldan beklentilerinin diger dgrencilere gore
daha diisiik oldugu sdylenebilir. Bunun sebebinin egitim seviyesi yiiksek olan
ebeveynin Ogrenciden daha yiiksek beklentilere sahip olmasi ve 0Ogrenciyi
potansiyelinin {istiinde zorlamasi ve ayrica 6grencinin okuldan mezun olamadigi
takdirde nasil bir hayat yasayacagina dair onilinde bir 6rnegin olmamasi oldugu

sOylenebilir.

Son olarak arastirmanin Matematik dersine katilim diizeyine iliskin
sonuglar1 incelendiginde Ogrencilerin Matematik dersine katilim diizeylerinin
babanin egitim durumuna gore farklilastigi, 6grencilerin derse katilim diizeyleri
tizerinde kiicilik etkiye sahip oldugu ve babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
derse katilim diizeyinin diger Ogrencilere gore daha diisiik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buna gore babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin Matematik
dersine diger Ogrencilere gore daha az katilim gosterdigi, ders i¢i faaliyetlerde
daha az yer aldig1 sdylenebilir. Bunun sebebinin diisiik egitim diizeyine sahip olan
ebeveynin evde 6grencinin derslerine katkisinin az olmasi ve 6grencinin basari
konusunda yakin bir modelinin olmamasi1 nedeniyle &grencinin ders igindeki
etkinliklerde kendinin gosterme konusunda daha g¢ekimser davranmasi oldugu

sOylenebilir.

8. Bu arastirmada ayrica ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersinde
algiladiklar1 6gretmen yakinlik davranislari, 6z yeterlik inanglari, motivasyonlari
ve derse katilim diizeylerinin birbirleri ile olan iliskisi incelenmis, degiskenleri
birbirleri ile anlamli korelasyon gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ulasilan
sonuglar dogrultusunda en giiglii korelasyonun derse katilim diizeyi ile 6z yeterlik

inanc1 arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda ogrencilerin 6z yeterlik
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inanglar arttik¢a derse katilim diizeylerinin arttig1 yine ayn sekilde derse katilim
diizeyi arttikca 0z yeterlik inancinin da arttigi sdylenebilir. Bunun sebebinin
Matematik dersinde basarili olma konusundaki bilgi ve becerilerine giivenen
Ogrencilerin ders i¢indeki etkinliklerde yer alma konusunda daha fazla 6z giivene
sahip olmalarinin ve Matematik dersinde yapilan etkinliklerin daha c¢ok soru
cevap seklinde olmasmin oldugu sdylenebilir. Pintrich ve De Groot (1990)
tarafindan yapilan c¢alismada 6z yeterligin ve motivasyonun bilissel katilim ve
performans ile pozitif bir iliskisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum

arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

9. Son olarak arastirmanin matematik dersinde algilanan 6gretmen yakinlik
davraniglarinin, 6z yeterlik inanglarinin ve motivasyonlarinin derse katilim
diizeyini yordama giiciine iligkin bulgular1 incelendiginde 6gretmen yakinlik
davraniglarinin, 6z yeterlik inanglarinin ve motivasyonlarinin derse katilim
diizeyinin anlamli birer yordayicis1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
derse katilimi ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda 6grencilerin ¢evreden
aldiklart olumlu tepkilerin derse katilmaya iliskin motivasyonlarini arttirdig
gorilmektedir (Eryilmaz ve Aypay, 2011). Bu da 6grencilerin 6gretmenlerinden
aldiklar1 doniitleri, pekistiregleri ve Ogretmen davraniglarim derse katilim
konusunda etkili bir unsur haline getirmektedir. Estepp (2015) tarafindan
tiniversite Ogrencileri lizerinde yapilan c¢alismada da Ogretmen Ogrenci
yakinliginin motivasyon ve derse katilima biiyiik katki sagladigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica derse katilim diizeyinin en giiclii yordayicisinin 6z yeterlik
inanci oldugu goriilmistiir. Buna gore 6grencilerin Matematik dersine etkin bir
sekilde katilm gostermelerini 0gretmen davranislarinin ve motivasyonlarinin
etkiledigi, 6z yeterlik inancinin ise diger degiskenlere oranla derse katilima daha
fazla etkisi oldugu soylenebilir. Ogrencilerin Matematik dersinde basarili olma
konusundaki bilgi ve becerilerine olan giivenlerinin derse katilim diizeyine
etkisinin fazla oldugu, derse kendine giivenen &grencilerin derse daha rahat ve
aktif bir sekilde katildiklari, dersin akisina daha fazla hakim olduklar
sOylenebilir. Bunun sebebinin dersi yapabilecegine inanan Ogrencilerin ders
igindeki etkinlikleri de yapabileceklerine olan inanglarinin artmasinin oldugu

sOylenebilir.
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Bu arastirmandan elde edilen bulgular ve sonuglar ile yapilacak caligmalara

iliskin Oneriler asagida sunulmustur.
Arastirmanin Sonuclarima Iliskin Oneriler

Aragtirma sonucunda ders basaris1 arttikca derse katilim diizeyinin ve 0z
yeterlik inancinin arttigi gorilmistiir. Bu noktada ders basaris1 diisilk olan
Ogrencilerin derse katilimlarinin ve 6z yeterlik inancinin arttirabilmek igin

Ogrencileri tesvik edici farkli calismalar yapilabilir.

Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin 6gretmen yakinlik davraniglarindan
erkek ogrencilere gore daha fazla etkilendikleri sonucuna ulagilmigtir. Buna gore
ogretmenlerin erkek Ogrenciler ile daha fazla iletisim kurma konusunda ¢aba
harcamalar1 tiim Ogrencilerin 6gretmen Ogrenci iliskisinden yarar saglamalarina

yardimc1 olabilir.

Arastirma sonucunda anne ve babasi {iniversite mezunu olan &grencilerin
akademik motivasyon diizeylerinin diger 6grencilere gore daha diisiik oldugu
goriilmiistiir. Bu konuda 6grencilerin akademik motivasyonlarini arttirmak i¢in

ebeveynleri bilgilendirici ¢aligmalar yapilabilir.

Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda derse katlim diizeyi ile en giiglii
korelasyonu 6z yeterlik inancinin olusturdugu ve yine derse katilim diizeyini en
cok 06z yeterlik inancinin etkiledigi gorilmistiir. Etkili bir smf ortaminin
olusturulmasi, 6grencilerin ders i¢i faaliyetlerde etkin bir sekilde yer almasi adina
O0gretmenlerin  O0grencilerin 6z yeterlik inancin1 gliclendirici olumlu ifadeler
kullanmalari, ogrencileri derse katilim konusunda tesvik etmeleri yarar

saglayabilir.
Gelecek Arastirmalara iliskin Oneriler

Bu calismada ortadgretim Ogrencilerinin Matematik dersinde algilanan
O0gretmen yakinlik davranislari, 6z yeterlik inanglari ve motivasyonlarinin derse
katilim diizeyine etkisi arastirilmistir. Ayrica cinsiyet, siif diizeyi, okul tiiri,
basari durumu, anne ve babanin egitim durumu ile iliskisi de incelenmistir.
Gelecekte degiskenler degistirilerek farkli bir ¢alisma yapilabilir. Ayrica ¢alisma

farkli 6rneklem gruplar segilerek ortaokul kademesinde de yapilabilir.
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Bu arastirmanin drneklemini Zonguldak Ili Merkez ilgesinde bulunan Fen
Lisesi, Anadolu Lisesi, Imam Hatip Lisesi ve Meslek Lisesi gibi okul tiirlerinde
bulunan 9. 10. ve 11. smf 6grencileri olusturmaktadir. Gelecekte baska illerdeki
liseleri kapsayan ¢alismalar yapilabilir. Ayrica tiniversite giris sinavi tarihi dikkate

alinarak arastirma 12. sinif 6grencilerini de kapsayacak sekilde uygulanabilir.

Bu arastirma iligkisel tarama yoOnteminde gergeklestirilmistir. Nitel
caligmalar ile aragtirma desteklenerek karma yontem ile daha kapsamli ¢aligmalar

yapilabilir.

Bu arasgtirma Ortadgretim Matematik dersi ele alinarak olusturulmustur.

Gelecekte farkli dersler lizerinde yeni ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler,

Uygulanacak olan oleeklerin  amaci siz  §grencilerin - Matematik dersinde
dgretmenleriniz ile olan iletisiminiz ile ilgili diisiinceleriniz, motivasyonunuz, ve 6grenmeye
iligkin 6z yeterlik inancinizin derse katilimimza olan etkisi hakkinda bilgi toplamaktir. Sizden
beklenen; envanter ve olgeklerdeki her bir ciimleyi okumaniz, climledeki yargiya katilma
durumunuza gore, size uygun gelen segenegin altina ¢arp1 (X) isareti koymanizdir. Liitfen her
maddeyi cevaplaymniz. [sminizi yazmaymiz. Verdiginiz bilgiler, hazirlanan bilimsel arastirma
diginda bagka bir amagla kullamlmayacak ve kimseyle paylagiimayacaktir. Bu galismaya

katilim goniilliilik esasina dayanmaktadr. {lgi ve katkiniz icin simdiden tegekkiir ederiz.

Faize CELIK
BEU Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ofretim ABD
Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi
Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ()
Okul Tiirii: Anadolu Lisesi ( )  Fen Lisesi ( ) Imam Hatip Lisesi ( ) Meslek Lisesi ( )
Sitfiniz: 9. simf () 10.smuf( ) I1lsmuf( )  12.smuf( )
Bagari Durumu (Not Ortalamasi): 0-49 (1) 50-59( ) 60-69 ( ) 70-84 () 85-100( )
Annenizin Egitim Durumu:  {lkokul ( ) Ortaokul ( )  Lise ( ) Universite ( )

Babamizin Egitim Durumu: ~ Ilkokul ( ) Ortaokul ()  Lise ( ) Universite ( )



EK 2: Derse Katilim Envanteri

Derse Katilim Envanteri

Matematik Dersinde

Higbir zaman

Nadiren

Bazen

Cogunlukla

Her zaman

1. Kendimi ilgili hissediyorum.

Kendimle 6viiniiyorum.

Heyecan duyuyorum.

Kendimi mutlu hissediyorum

Eglendigimi hissediyorum.

Anlatilanlar1 dikkatle dinliyorum.

Aklimda kalmas: gereken seylere 6zen gdsteriyorum.

2
3
4
5
6. Ders bitse de calismaya devam etmek istiyorum
7
8
9

Bana verilen 6devleri yapiyorum.

10. Yapilan etkinliklere ciddiyetle katiliyorum.

11. Sinuf  etkinliklerine  katildikca kafamda yeni  sorular
olusturuyorum.

12. Simftaki tartismalara etkin olarak katiliyorum.

13. Diger 6grencilerle birlikte calisirken birbirimizden 6greniyoruz.

14. Bir hata yaparsam, nerede hata yaptigimi bulmaya galistyorum.

15. Dersi anlayip anlamadigimdan emin olmak igin kendime sorular
soruyorum.

16. Kisa sinav (quiz) oldugumuzda konular hakkinda daha ayrintili
digiiniiyorum.

17. Farkli kaynaklardan edindigim bilgileri nasil bir araya
getirecegimi diistiniiyorum

18 Emin olmadigim konular: kontrol etmek igin ders kitaplarina ve
diger kaynaklara bagvuruyorum.

19. Kargilagtigim giigliikleri kendi kendime ¢6zmeye galigryorum.

20. Siuf etkinlikleri sirasinda diigtindiiklerimin ya da yaptiklarimin
ne kadar nitelikli oldugunu sorguluyorum.

21. Kendimden gectigim igin herhangi bir sey yapmiyorum.

22. Kafam baska yerlere gidiyor.

23. Yalnizca ¢alisiyormus gibi yapiyorum.
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EK 3: Akademik Motivasyon Olgegi

AKADEMIK MOTIVASYON OLCEGIH

Hi¢ Orta Derecede Tamamen
Myusmuyor Uyusuyor Uyusuyor
L | | | | |
I | T 1 1 T 1
1, 2 3 4 5 6 7

Tleride yitksek ticretli bir is bulabilmeme yardimet olacagi igin okula gidiyorum

HOBWEE O

Yeni seyler 6grenmek istedigim i¢in okula gidiyorum

H@B) @ )6 (1)

Tleride segebilecegim tiniversiteye daha iyi hazirlanmamda bana yardimer olacag
icin okula gidiyorum

H@B®HEE)

Kendi diisiincelerimi baskalariyla paylasmak beni mutlu ettigi i¢in okula gidiyorum

DHRB)@)G)6) ()

Diiriist olmak gerekirse, bilmiyorum, ashnda okulda bosa zaman harcryormusum
gibi geliyor

H@BHEE) )

Caligmalarimi (6dev, proje vb.) basart ile tamamladigimda mutlu oldugum igin okula
gidiyorum

DH@E)@E)©) ()

Okulu bitirebilecegimi kendime kanitlamak i¢in okula gidiyorum

H@BHG)E) ()

Ailemin istedigi iyi bir tiniversiteye gidebilmek icin okula gidiyorum

HEBG@E) 67

Daha 6nce hig bilmedigim seyleri kesfetmeyi sevdigim icin okula gidiyorum

OIBIOIQIOIOIY)

10 | Gelecekte saygin bir iiniversiteye girebilmemi saglayacag: i¢in okula gidiyorum

HR)G)#6)6)(7)

11 | figi gekici metinler okumaktan zevk aldigm igin okula gidiyorum

H@B)@E) O

12 | Ik zamanlar okula gitmem igin gegerli nedenlerim vards; fakat simdi devam edip
etmeme konusunda kararsizim

HRE@ )6 )

13 | Kisisel hedeflerimi gergeklestirerek basarili olmak icin okula gidiyorum

HRBHE6)(T)

14 | Basarih oldugumda kendimi onemli hissettigim i¢in okula gidiyorum

HRABHBGIOO)

15 | Tleride iyi bir hayat yasamak istedigim i¢in okula gidiyorum

MHABHE 6) ()

16 | Ilgimi geken konularda bilgimi artirmak igin okula gidiyorum

H@BHE) OO

17 | Gelecekte, daha iyi bir meslek segebilmemi saglayacag i¢in okula gidiyorum

H@ABGHEOO)

18 | Derslerde gegen konulara kendimi kaptirmaktan biiyiik keyif aldigim i¢in okula
gidiyorum ; ;

HR)B)BHEIO) D)

19 | Neden okula gittigimi bilemiyorum, agik¢asi gok da umurumda degil

H@EHE)E) ()

20 | Derslerde zor olan etkinlikleri basar1 ile yapabildigimi gormek bana zevk verdigi i¢in
okula gidiyorum

M@ HE)E )

21 | Kendime zeki oldugumu gdstermek i¢in okula gidiyorum

HQBG@ GO ()

22 | Smavlarda daha yiiksek puanlar alabilmek i¢in okula gidiyorum

HEBE@E)6) ()

23 | Ilgimi geken konularda beni siirekli dgrenmeye yonlendirdigi igin okula gidiyorum

HRABHG OO

24 [Universitede daha basaril olmami saglayacak bﬂgi ve becerilerimi gelistirecedi icin
lokula gidiyorum :

H@BY@6)6) ()

25 | Birbirinden farkl1 ve ilging konular 6grenirken hissettigim biiyiik zevkten dolay1
okula gidiyorum

HEB@E O

26 | Bilmiyorum, zaten okulda ne yaptigimi bir tiirlii anlayamryorum

INERIOTOIOTG)

27 | Derslerimde bagarili olmak, beni mutlu ettigi i¢in okula gidiyorum

HOB®HEE

28 | Derslerimde bagarili olabilecegimi kendime gostermek igin okula gidiyorum

HAB®E)6) ()
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EK 4: Ogretmen Ogrenci Yakinhg Olgegi

OGRETMEN OGRENCI YAKINLIGI OLCEGI

Liitfen agagidaki ifadeleri okuduktan sonra Matematik dersinize

giren 6gretmeninizi genel olarak degerlendirip sizin i¢in en uygun £ 5 = E| -8

secenegin kargisina carpi (X) igareti koyunuz. E E |58 |B| 2B
g g e |2 |28
z TEE |2 |E|ES
a B2 [S8 |8|E&=
=) Sle ¥ |¥]|Tx
<
P
1 O 1O FOZOELQ)

Ogretmenim &grencileri soru sormalart ve goriiglerini ifade etmeleri

igin tesvik eder.
2 "

Ogretmenimin dersinden hoglanmam. 0 0 0 010
3 i

Ogretmenim dersi eglenceli hale getirir. D o
" Ogretmenimin tiim derslerine girmek isterim. 0 0 0 010
5 i

Ogretmenimin beden dili “beni rahat birakin” der. Q] e i
6

Derste bulunmay gergekten gok severim. % 0 0 010
: Ogretmenim duyarlidir. S e
8 o

Ogretmenim kendinden emindir. 0 1010 1010
9 2

Ogretmenim isinden zevk alir. Gy s
0 Opretmenim dgrencilerine dzen gosterir. 0 10 10 10]0
Tt 4

Ogretmenim gayretlidir. Dl {99y
12 i

Ogretmenim bize érnek olur. 0 10 10 1010
= Ogretmenim fark yaratmay! ister. 0 010 1010
14 -

Ogretmenim anlayiglidir. 0 0 0 010
15 o

Ogretmenim diiriisttiir. O YD D
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EK 5: Matematik Dersine iliskin Oz Yeterlik Olcegi

MATEMATIK DERSINE ILISKIiN OZ YETERLIK OLCEGI

1 2 3 4 5 6 7

Bana hi¢ Bana

uymuyor tamamen
uyuyor

1. Smiftaki diger 6grencilerle karsilastirildiginda bu derste bagarili| 1 2 3 4 5 6
olacagimi umuyorum.

2. Bu derste §gretilenleri anlayabilecegimden eminim. 1 2 3 4 5 6

3. Buderste ¢ok basarili olmayr umuyorum. 1 2 3 4 5 6

4. Bu smiftaki diger ogrencilerle Kkargilagtirildidinda, iyi bir| 1 2 3 4 5 6
ogrenci oldugumu diisiiniiyorum.

5. Bu derste verilen ddevleri ve problemleri ¢ok iyi yapacagimdan| 1 2 3 4 S 6
eminim.
6. Bu derste iyi bir not alacagimu diistiniiyorum. 1 2 3 4 5 6

7. Calisma becerilerim  bu  smftaki diger ogrencilerle| 1 2 3 4 5 6
karsilastirildiginda mikkemmeldir.

8. Bu smiftaki diger dgrencilerle karsilastirildiginda, cahistigim| 1 2 3 4 5 6
konular hakkinda daha fazla bilgi sahibi oldugumu
diistintiyorum.

9. Bu dersle ilgili konulari 6grenebilecegimden eminim. 1 2 3 4 5 6
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EK 6: izin Belgesi

o T.C.
h ZONGULDAK VALILIGI
' i1 Milli Egitim Miidirlagi

Say1 :45865702-605.01-E.9486030
Konu : Anket Caligmasi {zni.

VALILIK MAKAMINA

Bilent Ecevit Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanhig'min 28/04/2018 tarihli ve
46148110/302.08.01-6496 sayil yazisi ile Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim Programlar ve Ogretim
Tezli Yiiksek Lisans Programi ogrencisi: Faize CELIK'in " Ogretmen - Ogrenci Yakimhgi,
Ogrencilerin Okula Yénelik Tutumlari, Derse Katlim Diizeyleri, Oz Yeterlik inanclart
Arasindaki iliskinin Belirlenmesi" konulu Tez Calismasy kapsaminda. Arastirma Anket ¢cahsmasini
Miidiirligiimiize bagh Zonguldak Merkezinde bulunan Liselerde Egitim Ogretim giren

ogrencilere uygulamak istedikleri bildirilmistir.
Milli Egi

gorilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildiigi takdirde Olur'larimiza arz ederim.

15/05/2018

itim Miidiirligiinde toplanan komisyonumuzea, Biilent Ecevit Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Egitim Programlar ve Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programi ogrencisi: Faize
CELIK'in " Ogretmen - Ogrenci Yakmhg, Ogrencilerin Okula Yinelik Tutumlar, Derse
Katihm Diizeyleri, Oz Yeterlik inanclari Arasindaki iliskinin Belirlenmesi" konulu Tez
Calsmasi kapsaminda, Arastirma Anketini Zonguldak Merkezinde bulunan Liselerde Egitim
Ogretim goren dgrencilere uygulanmasinda sakinca olmadigina karar verilmis olup, s6z konusu
calismanin "22/08/2017 tarihli ve 12607291 sayili “Milli Egitim Bakanhgna Bagl Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama (2017/25 nolu)
Genelgesi  dogrultusunda”  Okul Midirliiklerinin  uygun  gérdigii  tarih
Maudirliklerinin - Koordinesinde ve gonillilik esasima gére yapimasr Midirlagimizee uygun

ve saatlerde,

Cemal OZDEMIR
Milli Egitim Mudurt V.

OLUR
15/05/2018

Nevzat TASDAN
Vali a.
Val Yardimcisi

Hayrettin K

UcUK

Bilgisayar Igletmeni

el DI37212%0 67 45

VI N0 AT

Bu evrak givenli elektronik iz ile imzalanmistr. hitpss/eviaksorgumeh gov. i adresinden 923b-1a6f-3252-8f34-a9dC kodu ile wyit

76




EK 7: Etik Kurul Karan

. Protokol No: 328

02/04/2018

BULENT ECEVIT UNIVERSITESI
iNSAN ARASTIRMALARI ETIK KURULU KARARI

CALISMANIN TURU: Anket

Ortapgretim Ogrencilerinin Matematik Dersinde
Algilanan Ogretmenlik Yakinlik Davramslary, 0z
Yeterlilik inanglari ve Motivasyonlarinin Derse Katilim
Diizeylerine Etkisi

BASLIK:

SORUMLU ARASTIRMACI: | D05- Dr- Ali Arslan

KARAR: Uygun

ETiK KURUL UYELERI iMZA

1- Prof. Dr. Hamza CESTEPE (Bagkan)

2- Doc. Dr. Ayga DEMIR (Bagkan Yrd.)

3- Prof. Dr. Riza YILMAZ

4-Dog. Dr. Hasan MEYDAN

5- Dog. Dr. Ertugrul YILDIRIM

6- Yrd. Dog. Dr. Hasan OZER

'99.05.2014 tarih ve 2014/08-13 sayih Senato Karar1 ile kabul edilmistir.
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OZGECMIS
Faize CELIK ISIK
Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans Programi

Egitim
Lisans 2015: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Rehberlik
ve Psikolojik Danigsmanlik
Is
2016- 2018: Rehber Ogretmen, Sehit Prof. Dr. Ilhan Varank Kiz Anadolu Imam
Hatip Lisesi, Zonguldak
2018- : Rehber Ogretmen, Yunus Emre Ilkokulu, Karabiik

Kisisel Bilgiler
Dogum Yeri ve Yili: Manisa 1990 Cinsiyet: Kadin Yabanc1 Dil: Ingilizce



