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Bu calismanin amaci, Yabanci Dil (Ingilizce) dersinde Yaratict Zit
Distinme (Creact) tekniginin kullanilmasimin ortaokul 6grencilerinin akademik
basari, yaraticilik ve tutum diizeyleri lizerine etkisini incelemektir. Yaratic1 Zit
Diisiinme (Creact) teknigi, Janusyan Diisiinme Kuramina dayali gelistirilen bir

yaratici diigiinme teknigidir.

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden on test-son test kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubunu, Zonguldak'in bir ilge
merkezinde yer alan bir ortaokulda 6. simif diizeyinde bulunan &grenciler
olusturmaktadir. Deney grubunda 20, kontrol grubunda 20 6grenci olmak {izere
toplamda 40 6grenci ile calisma gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin,
bir 6nceki yila ait y1l sonu genel basari ortalamalari ile Ingilizce dersi basari

ortalamalar1 agisindan denk olduklar1 belirlenmistir.

Haftada bes Ingilizce ders saati olmak iizere, yirmi ders saati deneysel
uygulamalar i¢in kullanilmistir. Uygulamalar ve 6n test-son testler i¢in toplamda
ayrilan stire alt1 haftadir. Deney grubunda Yaratic1 Zit Diistinme (Creact) teknigi
kullanilarak ders islenirken, kontrol grubunda 6. smif Ingilizce Dersi Ogretim

Programinda 6nerilen yontem ve teknikler dogrultusunda ders islenmistir.

Veri toplama aracglar olarak "Akademik Basar1 Testi", "Torrance Yaratici
Diisiinme Testi", "Ingilizce Dersi Tutum Olgegi" kullanilmistir. Arastirma verileri
normal dagilim gostermistir. Veriler SPSS paket programinda bagimli ve
bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile analiz edilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara

gore, Yaratict Zit Diisiinme (Creact) tekniginin Ingilizce dersinde kullanilmasi



ogrencilerin yaraticilik ve derse yonelik tutum diizeylerini artirmaktadir. Deney ve
kontrol gruplarinin akademik basari son test erisi puanlari arasinda anlamli bir
farklilik elde edilmemistir. Ancak deney grubu akademik basari son test erisi puan
ortalamalari, kontrol grubu akademik basar1 son test erisi puan ortalamalarindan
yiiksek c¢ikmistir. Bu dogrultuda teknigin akademik basari lizerinde de olumlu

etkiye sahip oldugu sdylenebilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, yaratict diisiinme egitimi, janusyan

diisiinme, yaratici zit diistinme
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The aim of this study was to investigate the effects of using the Creative
Reversal Act (Creact) on the levels of academic achievement, creativity and
attitudes of the secondary school students. The Creative Reversal Act (Creact) is a

creative thinking technique based on the Janusian Thinking Theory.

In the study, quasi-experimental design with pre-test-post-test control
group was used. The study group consisted of students at the 6th grade level in a
secondary school in a district of Zonguldak. The study group consisted of 20
students in the experimental group and 20 students in the control group. It was
determined that the experimental and control groups were equivalent in terms of
the average of the year-end overall success of the previous year and the average of
the average English course.

A total of 20 course hours, with 5 English lessons per week, were used
for experimental applications. The total time allocated for applications and pre-
test-post-tests is 6 weeks. In the experimental group, while the course was studied
using the Creative Reversal Act (Creact), the lesson was taught in accordance
with the methods and techniques proposed in the 6th grade English Course

Curriculum in the control group.

"Academic Achievement Test", "Torrance Creative Thinking Test" and
"Attitude Scale of English Course” were used as data collection tools. Research
data showed normal distribution. The data were analyzed by t-test for dependent
and independent groups in SPSS package program. According to the findings
obtained from the study, the use of Creative Reversal Act (Creact) in English



course increased the students' level of creativity and attitude towards the course.
There was no significant difference between the scores of academic achievement
final test scores of the experimental and control groups. However, the mean scores
of academic achievement, post-test achievement, and post-test achievement scores
of the control group were higher than the mean scores. In this respect, it can be

said that the technique has a positive effect on academic achievement.

Keywords: Foreign language teaching, creative thinking education, janusyan

thinking, creative reversal act
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GIRIS

Insanlar arasi iletisimin iyi isleyebilmesi igin gerekli olan en &nemli
iletisim araci dildir. Dil, insan zekasinin bir {iriinli ve ayn1 zamanda zekanin da
aynasidir (Chomsky, 1975:137). Ses sinyallerinin sistemli bir kalib1 olan dilin
Ozelliklerini yap1, yaraticilik ve kiiltlirel aktarim olusturur (Fanselow, 1992:3).
Gliniimiizde toplumlar, diinyanin kiiresellesmesi sebebiyle birbirleri ile siirekli
iletisim halindedir. Bu iletisim ayn1 zamanda ¢ok yonlidiir. Bilim, sanat, teknoloji
gibi alanlardaki gelismeler nedeniyle iilkeler arasi sinirlar giderek azalmaktadir ve
insanlar birbirleriyle Kkolaylikla iliski kurabilmektedir. Toplum bireylerinin bu
iligkileri ytriitebilmesi, ana dilin disginda dillerin de bilinmesini gerekli

kilmaktadir.

Ana dil disinda belirli bir amag i¢in 6grenilen ve kullanilan dil, yabanci
dildir ve yabanci bir dili kullanma konusunda yeterlilik kazandirma etkinliklerinin
tiimiine yabanci dil 6gretimi denmektedir. Yabanci dil 6gretiminin yayginlagmasi
Avrupa'nin sanayilesmesi ile birlikte olmustur ve yabanci dil olarak ingilizcenin
yayllma siireci ikinci diinya savasi Oncelerinde, Ingiliz Imparatorlugu ve
Amerikan somiirgecilerinin Asya ve Afrikanin biiyiik bolimii tizerinde somiirge
kurmalar ile baslamistir ve ikinci diinya savasi sonrasinda uluslararasi bir dil
olma yolunda ilerleyerek bir ¢ok tilkenin egitim sistemine yerlesmistir (Dogancay,

1998:23-29).

Tiirkiye'de yabanci dil 6grenimine verilen 6nem, ¢agin gereklerine uygun
insan profili yetistirme hedefiyle giderek artmistir. 21. yiizy1l insanindan beklenen
ozellikler ¢aga uygun egitim almasi, sorunlarin ¢dziimiinde arastirmaci olmasi,
toplumsal iligkilerde gerekli entelektiiel ve duygusal birikime ulagmis olmasi ve
bunlarin yaninda ana dili disinda gecerli bir yabanct dili iyi seviyede
kullanabilmesi olarak siralanmaktadir (Dogangay, 1998:23-29). Tiirkiye'de
yabanci dil dgretim programinda Ingilizce agirlik gostermektedir. Tiirkiye'de
uygulanmakta olan Ingilizce gretim programlari ile dgrencilere kazandirilmak
istenen anahtar beceriler arasinda "Kiiltiirel farkindalik ve yaraticihik" yer
almaktadir (MEB, 2018:4). Ogrencilerin dil yeterliliklerinin artirilmasinin yaninda
icinde bulunduklari kiiltiri oldugu kadar diger kiiltiirleri de tanimalari, gelisen ve

degisen diinyaya ayak uydurmalari, yaraticilik potansiyelleri gelistirilerek 6zgiin



fikirler iiretmeleri ve bdylelikle i¢inde yasadiklari toplumun refah seviyesini

yiikseltebilmeleri hedeflenmektedir.

Yabanci dil olarak Ingilizce, ilk okuldan baslayarak iiniversiteye kadar
Ogretim programlarinda genis yer tutmaktadir. Ancak {ilkemizde, yabanci dil
Ingilizcenin 6gretimine ayrilan siire, uygulanmakta olan mevcut programlar,
yabanci dil 6gretmenlerinin kullanmis olduklar1 yontem ve teknikler, kullanilan
arag¢ ve gerecler, ekonomik olarak yapilan yaptirimlar diisiiniildiigiinde yabanci dil
Ogretiminde istenilen diizeye ulasilamadig1 goriilmektedir (Akbarov ve Arslan,
2010:179-191). Tim bunlar, yabanci dil 6gretimini daha etkili, daha eglenceli
hale getirecek ve 21. yiiz yil insanindan beklenen yaratici bireyler olma 6zelligini
gelistirecek yeni yaklasim, yontem ve tekniklerin kullanimini gerektirmekte ve bu

uygulamalarin etkilerinin incelenmesini 6nemli kilmaktadir.

Arastirmada ele alinan Yaratici Zit Disiinme (YAZID) teknigi, yaratici
diisiinme siireclerini ele alan Janusyan Diisiinme Kuramina ve yaratici diisiinme
ile ilgili bilimsel ¢alismalara dayanarak gelistirilmistir. YAZID tekniginin amaci,
zitliklar1 kullanarak diisiinmeyi ve kavram gelistirmeyi i¢ceren Janusyan diisiinme
stirecinin kullanilmasiyla yaraticiligin gelistirilmesidir. Teknigin yapilandirma,
ayristirma, zitlastirma, birlestirme ve ayrintilandirma olmak {izere bes asamasi
bulunmaktadir (Sak, 2009a:33-39). Onceki yillarda, YAZID tekniginin etkililigini
inceleyen deneysel calismalarin sinirli sayida oldugu goriilmektedir ve Yabanci

Dil Ingilizce dersinde kullanimina iliskin bir arastirma yapilmamustir.



1. GENEL BILGILER

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amac1, Yabanci Dil (Ingilizce) 6gretiminde YAZID teknigine
yonelik uygulamalarin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin yaraticilik, akademik basari

ve derse yonelik tutum diizeylerine etkisini incelemektir.
1.1.1. Problem Ciimlesi

Ortaokul 6. Siif Yabanci Dil (ingilizce) dersinde YAZID teknigine
yonelik uygulamalarin  6grencilerin akademik basari, yaraticilik ve tutum

diizeyleri lizerine etkisi nedir?
1.1.2. Alt Problemler

1. YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanci Dil (Ingilizce) Dersi
Ogretim Programma dayali &gretimin yapildigi kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin akademik basar1 son test erisi puanlart arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

% YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik basari 6n

test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

< Yabanci Dil (ingilizce) Dersi Ogretim Programina dayali 6gretimin yapildig
kontrol grubunda yer alan &grencilerin akademik basar1 on test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanci Dil (ingilizce) Dersi
Ogretim Programma dayali &gretimin yapildigi kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin yaraticilik son test erisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?

< YAZID tekniginin uygulandig1 deney grubu ile Yabanci Dil (Ingilizce) Dersi
Ogretim Programina dayali &gretimin yapildigi kontrol grubu arasinda
yaraticiligin alt boyutlar1 akicilik, esneklik, orijinallik ve ayrintililik son test

erisi puanlaria gore anlamli bir farklilik var midir?



3.YAZID tekniginin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin yaraticilik 6n test ve

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

% YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin yaraticiligin alt
boyutlar1 akicilik, esneklik, orijinallik ve ayrintililik 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Yabanci Dil (Ingilizce) dersi programina dayali dgretimin yapildigi kontrol
grubunda yer alan &grencilerin yaraticilik 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

% Yabanci Dil (ingilizce) dersi programina dayali dgretimin yapildigi kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin yaraticili@in alt boyutlar1 akicilik, esneklik,
orijinallik ve ayrintililik 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

5. YAZID tekniginin uygulandig1 deney grubu ile Yabanci Dil (ingilizce) Dersi
Ogretim Programma dayali &gretimin yapildigi kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin derse yonelik tutum diizeyleri son test erigi puanlari arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

% YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin derse yonelik
tutum diizeyleri On test ve son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik var

mudir?

< Yabanci Dil (ingilizce) Dersi Ogretim Programina dayali 6gretimin yapildig
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin derse yonelik tutum diizeyleri 6n test

ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.2. Arastirmanin Onemi

Insanhigin kiiltiirel ve medeniyet olarak gelisiminde yaraticiligin 6nemli
etkisi bulunmaktadir. Toplum bireyleri i¢inde bulunduklar1 ¢aga uygun olarak
kendilerini gelistirirken, uzmanlik alanlariyla ilgili ©6zgiin {rlinler ortaya
koyabilmeli ve karsilastiklar1 problemlere iliskin ¢6ziim {iretebilmeleri igin
yaraticilik potansiyellerini de artirmalidir. Yaraticiligin 6nemi, toplumlar ileri
tastyan bilimden sanata bir ¢ok alanda kendini gostermektedir. Onemli kesif ve

buluslar sira dis1 insanlar tarafindan yaratici siiregler ortaya konularak yapilirken



ayn1 zamanda siradan insanlar da giinlilk yagamlarinda karsilastiklar1 problemleri

cozmekte yaratici olma 6zelliklerinden faydalanmaktadir (Sak, 2009:5-13).

Egitimin hedeflerinden biri, bireylerin i¢inde yasadiklar1 topluma katkida
bulunabilmeleri igin gelisimlerini saglamaktir. Bu nedenle egitim Ogretim
faaliyetleri yaratict diisiinme becerilerini gelistiren etkinlikleri kapsamali ve
egiticiler, yaratict performansin ortaya konmasi ve gelistirilmesi hususunda
yeniliklere acik olmalidir. Alan yazininda farkli yaraticilik egitimi programlarinin
denenerek farkli yaraticilik faaliyetlerinin gerceklestirildigi goriilmektedir. Yine
yapilan calismalarda etkili bir yaraticilik egitimi verilebilmesinin 6nemli
kosulunun ozellestirilmis programlar oldugu belirtilmektedir. Diger yandan bu
programlardan yaraticilik kriterleri agisindan belli ortak Gzellikleri de tagimasi
beklenmektedir. Farkli egitim ve yas diizeyindeki gruplar ile yapilacak olan
bilimsel ¢alismalar, yaraticit programlarin etkililiginin sinanmasinda, sonuglarinin
yorumlanarak bu programlarin gelistirilmesinde ve yayginlastirilmasinda yarar
saglayacaktir. Janusyan diisiinme kurami, bazi yaratict buluslarin da temelini
olusturan bir diistinme bi¢imini ve ¢aligma yOntemini ele almaktadir. Janusyan
diisiinme kuraminda, dogrulugu kabul edilmis fikirlerin zitlarinin da dogrulugu
kabul edilmektedir ve fikirlerin zitlar1 amach sekilde iiretilir. Daha sonra bu zitlar,
her iki fikrin de orijinalligi korunarak birlestirilir ve yeni bir diisiince gelistirilir.
Ortaya ¢ikan diisiince bir ¢eligki igermektedir (Sak, 2018:198). Janusyan diisiinme
Kuramini temel alarak gelistirilen YAZID, kuramin hedeflerinin gergeklestirilmesi

amaciyla egitim ortamlarinda kullanilmak {izere gelistirilmis yeni bir tekniktir.

Yabanci Dil (ingilizce) 6gretiminde, yeni bir 6gretim yolu olarak YAZID
tekniginin kullanilmasimin ortaokul 6grencilerinin akademik basari, yaraticilik ve
derse yonelik tutum diizeylerine etkisinin incelendigi bu c¢alisma, yabanci dil
ogretiminde daha etkili uygulamalarin tespiti, 6grencilerin yaraticilik becerilerinin
artirtlmasina  yonelik  yeni  uygulamalarin  arastirilarak  sonuglarinin
yorumlanabilmesi yonlerinden 6nemli goriilmektedir. Bu calisma kapsaminda,
yurt disi literatiirinde Janusyan diisiinmeyi konu edinen ¢alismalar1 temel alarak
Tiirk literatiiriine kazandirilan YAZID teknigi, daha once diisiinme egitimi,
Tiirkge ve Fen Bilimleri derslerinde kullanilmistir. Bu ¢alismalardan farkli olarak,

ayr1 bir disiplin iizerindeki etkilerinin incelenmesinin alana katkida bulunacagi



diisiiniilmektedir. YAZID tekniginin, Yabanci Dil (ingilizce) dersinde kullanimi

tizerine bir caligma daha 6nce yapilmamustir.
1.3. Sayiltilar

1. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin deneysel siire¢ Oncesi Ogrenmeye

yonelik ilgilerinin ayn1 seviyede oldugu varsayilmistir.

2. Kontrol edilemeyen degiskenler acisindan deney ve kontrol gruplarmin ayn

sekilde etkilendigi kabul edilmistir.

3. Arastirmada yer alan tiim Ogrencilerin kendilerine verilen 6lgme araglarina

ictenlikle yanit verdikleri kabul edilmistir.
1.4, Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda gergeklestirilmistir. Uygulama,

Zonguldak ilinin bir il¢esinde merkezde yer alan bir ortaokulda yapilmistir.

2. Arastirmada, YAZID teknigi sadece Yabanci Dil (ingilizce) dersi 6gretiminde

kullanilmustir.

3. Arastirma, Yabanci Dil (Ingilizce) dersinin 6. sinif égretim programindaki 3. ve
4. iinitenin igerigini olusturan "Downtown" ve "Weather Conditions" temalar1 ile

sinirhdir.

4. YAZID tekniginin akademik basar1 iizerindeki etkisi incelenirken, Ingilizce
dersinin dort temel becerisi olan dinleme, konusma, yazma ve okuma {izerinde
ayr1 ele alinmamistir. Coktan segmeli akademik basari testi, kazanimlarin biitiin

olarak gerceklesme diizeyini belirlemek iizere hazirlanmistir.

5. Arastirma, Yabanci Dil (Ingilizce) dersindeki basariyr belirlemek iizere
"Akademik Basar1 Testi", yaraticilik diizeylerini 6lgmek amaciyla "Torrance
Yaratict Diisiinme Testi Sekilsel A Formu Olgegi" ve derse yonelik tutum
diizeylerini belirlemek igin "Ingilizce Dersi Tutum Olgegi" kullanim ile

sinirlandirilmstir.

6. Uygulama arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.



1.5. Tanumlar

Yaraticilik: "Tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirlii caligma ve
ugrasin i¢inde var olan, insan yasaminin ve insan gelisiminin tim ydnlerinin

temelini meydana getiren bir yetidir.” (San, 1979:20).

Akicilik: SozIi ya da yazili bicimde, agik uclu bir soru i¢in ¢esitli fikirleri
ortaya koyabilme yetenegidir (Ozden, 2005:178-181).

Esneklik: Bir problem igin, farkli bakis acisi ile farkli boyutlar1 ortaya
koyabilme yetenegidir (Ozden, 2005:178-181).

Orijinallik: Fikir ve faaliyette 6zgiin olma, elde edilen ¢oziimlerin yeni ve

farkl1 olusu ile ilgili yaratic1 diisiinebilme yetenegidir (Ozden, 2005:178-181).

Ayritililik: Bir fikri detaylandirabilme yetenegidir (Ozden, 2005:178-
181).

Yaratict Diigtinme: Yenilikleri arama, yeni ve kisiye oOzgii fikirler
gelistirme amaciyla diislinceyi bigimlendirme olarak tanimlanir (Yenilmez ve

Yolcu, 2007:95-105).

Janusyan Diisiinme Kurami: Janusyan kurami, “ Teorilerin, nesnelerin ya
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da kavramlarin ¢oklu zitliklarinin es zamanli olarak tasarlanmasi olarak

tanimlanir (Rothernberg, 1971:195-205).

Yaratic1 Zit Diisiinme Teknigi (YAZID): Yaratici diisiinme siireglerini
konu edinen Janusyan Diisinme Kuramini temel alarak gelistirilmis,
yapilandirma, ayristirma, zitlastirma, birlestirme ve ayrintilandirma olmak {izere

toplam bes asamadan olusan yeni bir diisiinme teknigi olarak tanimlanmaktadir

(Sak, 2009c:35).

Yabanci Dil Ogretimi: Belirli bir amag igin, anadilin disinda herhangi
bir dilin kullaniminda yeterlilik kazandirma etkinliklerinin  tiimii olarak

tanimlanir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011:443).

Akademik Basar1: "Ogrencilerin devinissel ve duyussal gelisimleri disinda
kalan, tiim program alanlarindaki davranis degisikligidir." seklinde

tanimlanmaktadir (Ahmann ve Marvin, 1971:148).



Tutum: "Bir nesneye iliskin olumlu ya da olumsuz diisiince ve

davraniglardir." seklinde tanimlanmaktadir (Demirtas, 2007:37).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Kavramsal c¢ercevede, YAZID teknigi gelistirilirken temel alinan
kuramlardan bahsedilmistir. Bu baglamda, bu teknigin yabanc1 dil Ingilizce dersi
tizerinde kullanilmis olmasi nedeniyle yabanci dil 6gretiminin kapsami da ele
aliarak yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlere yer verilmistir. Yaraticilik,
yaratict diiginme, yaraticilik gelisimi, yaraticiligin gelistirilmesi, Janusyan
Diisiinme stireci, Yaratict Zit Diisiinme Teknigi ile ilgili kuramsal cerceve

tlizerinde durulmustur.
2.1. Yabanci Dil

21. yilizyilda toplumlar, bilgi toplumu olarak gelismektedir. Hayat boyu
O6grenmenin devam etmesinde ve bireylerin, toplumlarin gelisimini saglamada dil,
onemli bir etkendir. Dil, geg¢misten bugiine insanlarin birbirleri ile iletisim
kurmasina, zihinde canlandirilan  diislincenin  aktarimma,  duygularin
yansitilmasina, nesnelerin tanimlanmasina hizmet eden bir aragtir (Sahin,
2013:18). Karmasik bir yapiya sahip olmakla birlikte etkili bir iletisim sembolii
olarak dil, bireyler arasi iletisimi saglamasinin yaninda, toplumlar arasindaki

anlagsmay1 saglamak gibi bir giice de sahiptir (Chomsky, 1972:5-12).

Diinya iilkelerinde farkli kokenlere sahip ve kendilerine 6zgii bir dili
kullanan bir ¢ok topluluk vardir. Bu nedenle aktif olarak kullanilan dil sayisini
kesin olarak ifade etmek olanaksizdir. Ancak dil, kiiresellesen diinyada, sosyal ve
siyasal iligkilerin de artmasiyla bireyler ve toplumlar arasi etkilesim kurmada
gerekli oldugundan, ilkelerin ana dilleri disinda dilleri de 6grenme gerekliligi

ortaya ¢ikmistir (Demirel, 2012:4-8).

Yabanci dil, bireylerin kendi tilkelerinde resmi olarak kullanilmayan ancak
farkli bir milletten kisilerle konusup iletisime gecebilmek icin 6grenmeleri
gereken dil olarak tanimlanmaktadir (Ceyhan, 2007:96).  Milli Egitim
Bakanliginin Tebligler Dergisi'ndeki (2006:27) tanima gore, bakanliga bagh tiim
egitim kurumlarinda, Tirkceden farkli olarak egitim ve Ogretimi yapilan dil
seklinde ifade edilmektedir. Bireyler, mesleki avantaj saglama, akademik
ilerleme, farkli kiltiirleri tanima istegi, yabanci dildeki sozlii yazili eserlere ilgi

duyma gibi nedenlerle yabanci dil 6grenmeye ihtiya¢ duymaktadir.



2.1.1. Yabana Dil Olarak Ingilizcenin Yayginlasmasi

Ingilizcenin diinya dili olarak yaygimlasmasina ve bugiinkii konumunu elde
etmesine bir ¢ok neden gosterilebilir. Bu nedenlerden biri olarak somiirgecilik
tarihini ele almak gerekmektedir. Ingiltere'de hem feodal sistemin hem de merkezi
otoritenin sikintilar1 nedeniyle Kuzey Amerika'ya go¢ eden Pilgrims Fathers
olarak bilinen din gruplari dini inanglarin, Oncii olma ve sOmiirgecilik
arzularinin yaninda dillerini de gotiirmiisler ve dillerinin orada yerlesmesini
saglamislardir. Yillar sonra bile Ingilizce, baskinligim siirdiirmekte, ekonomik ve
politik giiclerin ana dili olmaya devam etmektedir. Bir diger neden ekonomi
bilimidir. Ekonomik gii¢, bir dilin varligint korumasmi ve genislemesini
saglamaktadir. Ingilizcenin giiclenmesinde kiiresel ticaretin yaygmlasmasi ve
Amerika Birlesik Devletlerinin bu siirece yon veren iilke olmasi etkili olmustur.
Ulkeler aras1 bilgi alis verisi bir diger nedendir. Akademik bir¢ok ¢alismanin
Ingilizce olarak yayinlanmasi, ingilizceye olan talebi artirmaktadir. Bu nedenlere,
turizm faaliyetlerinde de Ingilizcenin ortak dil olarak kullamlmakta olmasi ve
miizik, film, dergi gibi popiiler kiiltiir {iriinlerinin Ingilizce yapiliyor olmasi da

eklenebilir (Harmer, 2007:13-19).

20. yiizyihn baslarindan itibaren, kiiresellesmenin getirdigi sebepler
nedeniyle, iilkeler arasi ortak bir dil belirleme zorunlulugu ortaya ¢ikmistir ve bu
dil, 6zellikle ikinci diinya savasindan sonra iilkeler arasinda kendini gosteren gii¢
dagilim ile Ingilizce olmustur (Northrup, 2013:76). Ingilizce, Birlesmis Milletler
gibi uluslararast kuruluslarin da kullanimi ile kiiresel bir dil olarak O6nem
kazanmaya devam etmistir. Ingilizcenin ortak bir dil olarak belirlenmesinin
nedenleri, popiiler kiiltiir lretimlerinin diinyaya yayilmasi, Amerika Birlesik
Devletlerinde yer alan biiylik sirketlerin diinya ekonomisinde sz sahibi olmasi,
teknolojik gelismeler ve bu gelismelere yonelik ilginin giderek artmasi ile
Ingilizce bilmenin kariyer olanaklarma getirdigi avantajlar olarak ozetlenebilir.
Ingilizcenin bu 6l¢iide talep goren bir dil olmasi, iilkelerin egitim programlarinda

yabanci diller arasinda 6n planda yer almasina neden olmustur.

2.1.2. Diinyada Yabana Dil ingilizce Ogretimi

Bir dilin kullanilabilmesi i¢in dinleme, okuma, yazma, konusma gibi

becerilerin dil bilgisi kurallar ile birlikte kazandirilmas: gerekmektedir ve bu



stirecin tiimii yabanci dil 6gretimi olarak tanimlanmaktadir (Iliman, 2018:9).
Diinya iizerinde Ingilizce, sasirtic1 bir durum gesitliligi i¢inde 6gretilmektedir. Bir
cok iilkede, ilk olarak ilkdgretim diizeyinde Ingilizce dgretimine baslanmaktadir.
Bazi iiniversiteler iiniversiteye kabul asamasinda Ingilizce yeterliligini bir 6lgiit
olarak ele almaktadir. Ingilizcenin tiim diinyada &zel okullarda ve enstitiiler de
dahi ogretildigini sOylemek miimkiindiir. Hatta Kore, Japonya gibi {ilkelerde
"Ingilizce K&yleri" olarak isimlendirilen, ¢ocuklarin sadece Ingilizce konusulan
bir ¢evreye maruz kaldiklar1 6zel egitim alanlar1 olusturulmaktadir. Giderek daha
fazla yayginlasan Icerik ve Dil Bazli Egitimde (CLIL) &grenciler bir dersi
ogrenirken d6grenim dili olarak Ingilizceyi kullanmaktadir. Ornegin; grenciler
matematik &grenirken ayni zamanda bu dersi Ingilizce gorerek, dilin kullanim
alanlarmi1 da genisletmis olmaktadir. Yani dil dersi ve bir konu yan yana
ogretilmektedir. Ingilizcenin genel amaglarin yaninda, yalnizca akademik amaglar
ve is Ingilizcesi olarak ogrenildigi de bilinmektedir. Ozellikle son yillarda, is

Ingilizcesi 6gretimi biiyiik dl¢iide artmistir (Harmer, 2007:18-19).

Ingilizce ogretimi  diinyasmin, ozellikle Cambridge Universitesi
tarafindan yiiriitilen CELTA ve DELTA programlar1 gibi genel Ingilizce 6greten
dil okullar1 agisindan gecis doneminde oldugu goriilmektedir (Harmer, 2007:18-
19). Igerik ve Dil Bazli Egitim (CLIL) ortaokul diizeyinde standart bir hal
aldiginda, sadece Ingilizceye odakli Ogrenme talebinin azalabilecegi ©n
gorilmektedir. Bu dogrultuda program gelistirme uzmanlarinin, Oncelikle
Ingilizce 6gretim programlarini genel amaglar i¢in hazirladigi ve daha sonra 6zel
amaglara uygun programlarin gelistirilmesi gerektigi tlizerinde durduklar

goriilmektedir (Arslan ve Akbarov, 2012:179-191).

Diinyada yabanci dil 6gretiminde ¢esitli reformlara gidildigini sdylemek
miimkiindiir. Avrupa {ilkelerine bakildiginda, yabanci dil 6gretimini zorunlu hale
getirdikleri goriilmektedir. Isve¢'te 7-10, Estonya ve Finlandiya'da 7-9 yas
araliklarinda yabanci dil égrenimine baslandigi, Ispanya'da okul dncesi egitimle
birlikte yabanci dil 6gretimine de baslandigi ifade edilmektedir (Eurydice, 2012;
Akt: Harmer, 2007:25). Tirkiye'de ise diinyadaki gelismelerin de etkisi ile
yabanci dil 6gretiminde siklikla degisikliklere gidildigi goriilmektedir. Yabanci

dil bilme zorunlulugunun iilkemizde kaniksanmaya baslamasi, dil Ogretimine



erken yasta baslanmasi gerektiginin uzmanlarca belirtilmesi nedenleriyle

programlarda diizenlemeler yapilmaktadir.

2.1.3. Tiirkiye'deki Yabanci Dil Ogretiminin Tarihsel Siireci

Tiirkiye'de yabanci dil 6gretiminin gegmisine bakildiginda, Cumhuriyetin
ilanindan 6nce, Osmanli Devletinin yiikselme doneminde Arapganin yaygin
olarak Ogretilmekte oldugu, duraklama ve gerileme donemlerinde Bati'daki
gelismeler nedeniyle Bati dillerinden birini 0grenme mecburiyetinin ortaya
c¢ikmasiyla Fransizcanin da modern okullarda 06gretildigi  goriilmektedir
(Demiryiirek, 2013:130-140). Ilk &gretilen Bat1 dilinin Fransizca oldugu ancak
medreselerde Arapca ve Farsca dillerinde egitim yapilmasi ve bu diller ile ¢eviri
calismalarinin yiiriitiilmesi, Tirklerin yabanci dil egitimi ile ilgili tecriibe sahibi

olduklarini gostermektedir (Balci, 2008:77-98).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra Tiirk¢edeki okuma ve yazma farkliliklarinin
ortadan kaldirilmasi ile yabanci dil egitiminde farkliliklar oldugu, dil bilgisi ¢eviri
yontemine dayali olan yazi egitimine verilen 6nemin azaltildigir goriilmektedir
(Balc1, 2008:77-98). 1930'lu yillara bakildiginda, ortaokul diizeyinde Ingilizce
Ogretimine ayrilan siirenin sinirli oldugu anlagilmaktadir. Bu dénemde, Almanca
ve Fransizcamin 6n plana ¢iktigini  sdylemek miimkiindiir. Ikinci Diinya
savasindan sonra diinyadaki bilimsel, sosyal, kiiltiirel, siyasi gelismelerin,
Tirkiye'deki egitim programlari lizerinde de degisikliklere gidilmesine yol agtigi,
uygulanan programlarm giincellendigi, ingilizce ders saatlerinin artirildigi ve

Ingilizce 6grenme amacinin farklilastigi belirtilmektedir (Sarigoban ve Sarigoban,

2012:24-49).

19601 yillarda her 6grencinin yabanc bir dil bilmesi gerektigi ile ilgili bir
uygulama baslatilmistir (Ozdemir, 2006:28-35). 1960'larin sonlarinda yabanci dil
Ingilizce dgretiminde dgretmen merkezli bir yaklasim benimsenerek dil bilgisi
ceviri yonteminin uygulandig1 ve bu anlayisin 1980'li yillara kadar devam ettigi,
1997-1998 egitim yilinda Ingilizce 6gretiminin ilkokul diizeyine indirilmesi ile
yabanci dil Ogretimine erken yasta baslanilmasi gerektigi fikrinin yerlestigi
goriilmektedir (Sarigoban ve Sarigoban, 2012:24-49). Sekiz yillik kesintisiz egitim
siirecinin baglamasiyla Oncelikle ilkokul 4. simniftan itibaren zorunlu hale

getirilmis, 2012-2013 egitim yilinda yapilan bir diizenleme ile ilkokul 2. siniftan
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itibaren zorunlu olarak okutulmasi karara baglanmistir (Erdogan, 2016:136).
2017-2018 egitim yilinda 5. simf diizeyinde "Yabancit Dil Agirlikli Hazirlik
Sinifi" uygulamasina pilot ¢alisma olarak baslanmis ve bu uygulamanin sonraki

donemlerde tilke geneline yayilacagi duyurulmustur (MEB, 2018:5).

Tiim gelismelere bakildiginda, Tiirkiye'de yabanc1 dil Ingilizce 8gretimine
verilen dnemin zaman igerisinde giderek arttigini sdylemek miimkiindiir. Egitim
programlarinda Ingilizce icin ayrilan siirenin de &nemli Olgiide artti
gorilmektedir. Gelismis iilkelerde uygulanmakta olan yaklasim ve yontemlerin
Tirkiye'deki egitim programlari da etkiledigi, donemsel olarak programlarda
degisiklige gidildigi, programlara bagli olarak da kullanilan yontem ve tekniklerin

farklilagtig belirtilmektedir (Pegenek, 1997:7-10).
2.2. Yabanc Dil Ogretiminin Dayandigi Ogrenme Kuramlari

Yabanci dil 6gretiminde bugiine kadar bir ¢ok farkli felsefe ve kuramdan
faydalanilmistir. Brown, 20. yiizyillda etkili olan felsefeleri su sekilde

siralamaktadir:

Davranis¢t  Yaklagim: Bireye tekrar yoluyla oOgretmeyi hedefleyen,
pekistirmenin 6nemli oldugu, davranisin otomatiklestirilerek olumlu davranisin
pekistirildigi yaklasimdir. Taklit ve tekrara dayali uygulamalar ile gergeklestirilir.
Anlama odakli olmadigindan, dilin yalmzca bir kismint 6grettigi, dil 6grenimi
mekaniklestirerek Ogrencileri sartlandirdigi, zihinsel becerileri gelistirmeye
yonelik olmadigi bilim adamlar1 ve egitimciler tarafindan ileri siiriilmiis ve farkli

yaklagimlara yonelim baglamistir (Giines, 2011:123-148).

Bilissel Yaklagim: Davranis¢1 yaklasimin eksik yonleri {lizerine calisma
yapan Avrupa Konseyinin ¢abalar ile kavramsal-islevsel yaklasim, iletisimsel
yaklasim ve biligsel yaklasim ortaya c¢cikmistir. Bu yaklagima gore dil bir
edinimdir ve bilissel yaklagim, insanin dili bilingli 6grenmedigi, dogal bir sekilde
edindigi fikrine dayanmaktadir (Unver vd., 2003:45-60). Bilissel yaklasimin da
eksikleri bulunmasi nedeniyle davranis¢i yaklagimin etkileri siirmeye devam

etmistir.

Iletisimsel Yaklasim: Simf ici ve siif dis1 aktiviteler ile 6grencilerin ilgi

alanlarina ve ihtiyaglarina yonelik aktiviteleri kapsayan, dilin yapisal ve islevsel
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Ozelliklerini birlikte ele alan yaklasimdir (Dellal ve Cinar, 2011:21-36).
Ogrenciyi merkeze alir ancak dil kurallarmin dgretmen tarafindan aktarilmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Gorsel ve isitsel materyallerin kullanimi beklenir.
Dil kurallarinin  kavratilmas1 asamasinda yasanan sikintilar davranisci

yaklasimdaki problemlerle benzer 6zelliktedir.

Yapilandirmaci Yaklagim: Jean Piaget ve John Dewey bu yaklasimin
onemli temsilcileridir. Ogrenmenin zihinde yapilandirildigi, dgrenenin etkin bir
caba i¢inde oldugu ve Ogrenenin bilgiyi yorumlayip gelistirdigi yaklasimdir.
Yapilandirmaci yaklasimda dil 6grenenlerden kelimeleri, deyimleri, ciimleleri ve
metinleri anlamlandirmada kisisel olmalar1 beklenir (Von Glasersfeld, 1998:45).
Yabanct dil 6gretiminin yapilandirmaci yaklagimda daha ayrintili ele alindigi,
hedef, icerik ve egitim durumlarinin goézden geg¢irildigi ve diizenlendigi

belirtilmektedir (Erdem ve Demirel, 2002:84-85).

Yapilandirmaci anlayista, kazanilan her bilginin bir sonraki bilginin insa
edilmesine zemin hazirladig1 goriisii savunulmaktadir. Her yeni bilginin bir tugla
parcasi gibi onceden yapilanmis olan bilgilere eklenmesi beklenir. Bu sayede
yapilandirmacit dgrenmenin bireyin var olan bilgileriyle, heniiz gerceklestirdigi
Ogrenmeleri arasinda bag kurmasi ve bir biitlinlestirme siirecinin baslanmasi
saglanir. Bu siirecte bilgiler gelisi giizel st iiste yigilmaz. Bireyden yapilandirdig:
bir bilgiyi anlamlandirarak, kendi yorumu ile ona yeni bir boyut kazandirmasi
beklenir (Arslan, 2007:41-61).

Diinyada ve Tirkiye'de 21. yiizyill insaninin yetistirilmesi hususunda
egitim sistemlerinin revize edilmesi gerekliligi bilim insanlari, politikacilar,
iktisatcilar ve egitimciler tarafindan kabul edilmektedir. Bu diisiince ile tilkemizde
Milli Egitim Bakanligi, ilkdgretim programlar lizerinde yaptigi degisiklikler ile
yapilandirmaci anlayigsa gecildigini agik bir ifade ile vurgulamistir. 2005-2006
egitim 6gretim yilinda, ilk ve orta dereceli okullarin egitim 6gretim faaliyetlerinin
yapilandirmacit anlayis dogrultusunda islenmesi yoniinde karar verildigini
aciklamigtir (Giir, 2011:8-12). Yapilandirmaci anlayis, hazirlik ve deneme
caligmalarinin ardindan {ilke genelinde uygulamaya konulmustur ve Tiirkiye'de
egitim programlarinin ve buna bagl olarak da 6gretim programlarinin bu anlayis

dogrultusunda yeniden yapilandigini sdylemek miimkiindiir.
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2.2.1. Yabanai Dil Ogretiminde Kullanilan Ogretim Yontemleri

Yabanci dil 6gretimi, kiiresellesen diinyada 6nemli goriilen siireglerden
biridir. Bu siire¢ yabanci dil bilgisini ve yabanci dil 6gretmenleri i¢in ¢esitli
deneyimleri kapsamaktadir (Geng Ilter, 2013:137-144). Ogretmenlerin dilsel
ihtiyaclarin saptanmasinda ve uygum oOgretim yontemlerinin belirlenmesinde
onemli rolleri bulunmaktadir. Ogretmenlerden kendi gelisimlerini yeni egilimler

dogrultusunda saglamalar1 beklenmektedir (Sonmez, 2015:177).

Yabanci dil 6gretiminin etkililigini artirmaya yonelik c¢esitli yontemler
ortaya ¢cikmistir (incirci Ogalan, 2007:22-31). Bu yontemlere iliskin temel bilgiler
su sekildedir:

Dilbigisi — Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method): Karl Plotz
tarafindan gelistirilmis ve 1840'lardan 20. yiizyila kadar yaygin sekilde
kullanilmigtir. Latince ve Yunanca gibi klasik dillerin dgretiminde kullanilirken
"Geleneksel Yontem" olarak da isimlendirilmistir (Chastain, 1988, Akt; Incirci
Ocalan:22-31). Ana dilde dil kurallarinin &grenilmesi, kelime ezberi, g¢eviri
uygulamalarini igerir. Kaliplarin 6gretimine Onem verilir ve okuma parcalar
tizerinden alistirma caligmalart yapilir. Okuma parcalart icerik yoniinden
degerlendirilmez. Bu yontem, konusma becerisini gelistirmeye yonelik

uygulamalari igermez ve telaffuza nem vermez (Demirel, 2012:36-37).

Diiz Varum Yoéntemi (Direct Method): Dil bilgisi ¢eviri yonteminin
iletisimsel olmamas: elestirilerek 1950'li yillarda ortaya atilmistir. Konusmaya ve
dinlemeye odaklidir. Giinlik konusma dilini 6gretmek hedeflenmektedir.
Ogretmen merkezli anlayis hakimdir ve tiimevarimsal dilbilgisi 6gretimi {izerinde
durulur. Ogretmenin yonelttigi sorular ile 6grencilerin yanit vermesi saglanir ve
konusma ortami yaratilir. Kelime 6gretiminde gorsel materyaller kullanilir. Ana
dil kullanimma miisade edilmez ve geviri yapilmaz. Ogrencilerin yabanci dili
kullanarak belirlenen bir duruma yonelik dogrudan baglanti kurmasi beklenir ve
bu siliregte tiimevarim yetenegi gelismis 6grenciler basarili olurken, orta diizey
ogrenciler motivasyon kaybma ugramaktadir (Diller, 1978, Akt; Demirel,
2012:37-40).
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Kulak —Dil Aliskanhigr Yontemi (Audio — Lingual Method): 1950'lilerde
Amerikan ordusu tarafindan dil 6gretiminde kullanilmasiyla ortaya ¢ikmustir.
Konugma becerisini temel alir ve gramer yapisina énem verir. Gorsel anlatimlar
ve diyalog kurma kelime ogretiminde kullanilir. Ogretmen orkestra lideri gibi
ogrencileri yonlendirir. Ogrenciler grup halinde ya da bireysel olarak duyduklarini
tekrar eder. Telaffuz 6gretimi 6grencilerin seviyelerine gore basitten zora dogru
ilerler. Ogrenmede dinleme, konusma, okuma ve yazma siralamasi takip edilir.
Konugmada otomatiklesme hedeflenmektedir. Ezberlemeye ve tekrar yapmaya

dayali bir yontem olmast nedeniyle ogrenciler tarafindan sikici olarak

degerlendirilebilir (Brooks, 1964:373).

Bilissel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive — Code Approach): Ogrenme
kuramcilarindan Ausubel ve dil bilimci Chomsky, dil kullaniminin taklit etme ile
sinirh bir siire¢ olmadigini ifade etmistir. Bu goriise dayali gelistirilen yontemde,
dil kurallarinin bilingli sekilde 6grenilmesi vurgulanmaktadir (Richards ve
Rodgers, 2003:90). Dinleme becerisinin gelisimine 6nem verilir.  Telaffuz
gelisimi iizerinde durulmaz. Ancak hem ana dil hem de hedef dil &gretim
stirecinde kullanilir. Dil bilgisi kurallari, timevarim ve tiimdengelim ile 6gretilir.
Iletisimsel yetkinlik artirilmaya calisilir. Bu yontemde dilin bir aliskanlik degil
yaratict bir siire¢ oldugu ifade edilmektedir (Demirel, 2012:37-40).

Sessizlik Yontemi (The Silent Way): Kulak- dil aligkanligi yonteminde
ogrencilerin smifta edindikleri aligkanliklar1 disaridaki iletisimsel kullanimlara
aktaramiyor olmalarini elestiren bir yontemdir. Ayrica, 1960'larda dil 6grenmenin
bir dizi aligkanligi olusturmak anlamina geldigi fikri de kabul gérmemeye
baslamistir (Celce- Murcia, 1991:13-29). Ogrenciyi dil iiretimine tesvik etmek
igin O8rencinin sessiz kalmasini Oneren bir yontem olarak 1970'lerde ortaya
cikmustir. Ogrencilerden kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari beklenir ve bu
yolla dilin kurallarim kesfetmeleri hedeflenmektedir. Ogretmenler rehber
roliindedir ve Ogrenciler Ogretmeninin yonlendirmeleri dogrultusunda kendi

ciimlelerini olusturmaktadir. Ogrenciden smmftaki hareketleri gdzlemlemesi,

sOylenenleri takip etmesi ve bunlar1 anlamlandirmasi istenmektedir (Dogan,

2012:75).
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Telkin  Yontemi  (Suggestopedia):  Georgi  Lozanov tarafindan
gelistirilmistir. Insan beyninin nasil calistigini ve daha etkili nasil 6grenme
saglanacagini temel almaktadir. Lozanov, dil 6grenmenin Oniindeki engelin
psikolojik nedenlerden kaynaklandigini ileri siirmektedir. Bu nedenle bu
yontemde, 6grencilerin sinif ortaminda rahat olmalar1 saglanmaktadir. Miizik,
oturma diizeni, 151k gibi detaylar Ogrenciye gore diizenlenir. Diyalog kurma,
tonlama, vurgu gibi iletisimsel etkinliklere onem verilir. Ogrencilerden miizik
esliginde gozleri kapali bigimde vurgu ve tonlamalarin dikkatle dinlenmesi
beklenir. Dinlerken 6grenmenin saglandigi bu yontemde, rol yapma, canlandirma,

drama gibi aktiviteler siklikla kullanilir (Lozanov, 1978:64-87).

Grupla Dil Ogretimi Yontemi (Community Language Learning): 1960'h
yillarda Amerikali psikiyatr Charles Curran ve arkadaslarmin ortaya attig1 bir
yontemdir. Ogrenme ortaminda olumlu iklimin olusturulmasini, 6gretmen ve
ogrenciler arasinda rahat iletisimin saglanmasmi temel almaktadir. Ogrenci
merkezli bir anlayis hakimdir. Ogrenciler 3-4 kisilik gruplar olustururlar.
Ogrenciler ana dilde ve hedef dilde iizerinde ¢alisacaklar1 konular1 grup halinde
tartisirlar. Ses kayit cihazlart ile dgrencilerin hedef dilde yaptiklari konusmalar
kayit altina alinir. Bu sirada 6gretmen hedef dilde tartismalar yapilabilmesine
olanak saglar. Ogrencilere hedef dilde ciimleler kurabilmeleri konusunda destek
verir (Demirel, 2012:193).

Iletisimci Yaklasim (Communicative Approach): Bu yontem, iletisim
becerisini dil 6gretiminde temel amag olarak ele almaktadir. Ogrenci merkeze
almir ve yontem, Ogrenci icin anlamli olan etkinlikleri kapsar. Diyalog
calismalari, rol yapma, benzetim gibi etkinliklerde ana dil ve hedef dil kontrollii
bir bicimde kullandirilir. Dil bilgisi yapilart i¢in ayr1 bir anlatim yapilmadan, bu
yapilar diyalog metinleri iizerinden kazandirilir. Gerektiginde ¢eviri de yaptirilir.
Ogrencilerden kelimeleri, yapilar1 ezberlemesinden ziyade anlamasi ve kavramasi

beklenmektedir. Ogrenmede gegirilen bilissel siire¢ sonunda 6grencinin

anladiklarini uygulayabilmesi istenmektedir (Demirel, 2012:193).

Se¢meli Yontem (Eclectic Method): Bu yontemde adindanda anlasilacagi
gibi, ogrenci ihtiyaclar1 belirlenerek en uygun yontemler segilir ve etkili

olabilecek sekilde biraraya getirilir. Anlamli ve iletisimsel slirecleri igeren
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uygulamalarin 6grencinin gilinliik yasaminda kullanabilecegi sekilde diizenlenmesi
saglanir. Dilin yapis1 tiim oOzellikleri ile verilmeli, bir yapi tam olarak
Ogrenilmeden diger asamaya ge¢ilmemelidir. Kelime bilgisi ciimle iginde
kullandirilarak artirilmaya ¢alisilmakta ve yiiksek sesle okuma c¢alismalari
yaptirilmaktadir. Etkinlikler olusturulurken "kolaydan zora" ilerlemesine ve
"somuttan soyuta" gecilmesine 6zen gosterilir. Bu yontemin kullanilabilmesi igin
Ogretmenlerin farkli strateji, yontem ve teknikler konusunda bilgi sahibi olmasi

gerekmektedir.

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response): Psikolog James
Asher, 1960'larda gelistirdigi bu yontemde, kisilerin hafizasinin fiziksel etkinlikler
araciligi ile harekete gecirilecegini savunmaktadir. Ogrencilere "kolaydan zora",
"azdan coga" ilerleyen temel komutlar ogretilerek, uygulamalar gergeklestirilir.
Ogretmen tarafindan verilen komutlara ogrencilerin fiziksel tepkiler vermesi
gerekmektedir ve genelde bu komutlar emir kipi seklindedir. "Close the door",
"Open your book" gibi komut ciimleleri, bu yontemin igerigini olusturabilir
(Asher, 1996). Ogretim siirecinde 6gretmen bir ydnetmen, dgrenciler de birer
oyuncu gibidir. Gerektiginde ana dilde agiklamalar yapilir. Jest ve mimikler aktif
sekilde kullanilir. Materyal olarak siniftaki nesnelerden, gorsel araglardan

faydalanilabilir (Demirel, 2012:193).
2.3. Tiirkiye'de Yabana Dil ingilizce Ogretim Program

Egitim programlart belirli bir egitim felsefesini yansitmaktadir ve iilke
yonetiminin gelisim vizyonu egitim programlarimin sekillenmesinde Onemli
bulunmaktadir (Orhon, 2014:37). Egitim programinin tanimi bireylere 6grenme
yasantist kazandirmak igin yapilan planlamalar olarak belirtilmektedir (Oliver,
1977:8-9). Okulun sorumlulugunda 6grencilerin tutum, beceri ve bilgi gelistirmesi
ile egitim programlari gerceklesmis olmaktadir (Doll, 1986, Akt; Orhon, 2014:37-
44). Her egitim kurumunda 6grencilerin 6grenmesi beklenen davraniglar 6nceden
kararlastirilarak, egitim programlarinin amaglar belirlenmistir. 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunun 2. maddesinin son fikrasinda, Tiirk milli egitiminin genel
amaclarn "Bir yandan Tiirk vatandaslarmin ve Tirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitlinliik i¢inde iktisadi, sosyal

ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini

16



cagdas uygarligin yapici, yaratici ve seckin bir ortagi yapmaktir." olarak ifade
edilmektedir (MEB, 2019).

Her egitim kurumunda davranislarin hangi derslerde yer alacag:
belirlenerek ilgili derslerin 6zel hedefleri igerisinde sayilmistir. Bir dersin 6gretim
programi, dersin 6zel hedeflerini igerir ve 6zel hedefler, 6grencilerin bu derste
gerceklesen 0grenme yasantilarinin {iriinii olarak kazanmalar1 beklenen biligsel
(zihinsel), duyussal (duygu ve egilimlerle ilgili) veya devimsel (psikomotor)
nitelikteki bazi 6zelliklerdir. Milli Egitim Temel Kanununda, Tirk milli egitim
sisteminin temel hedeflerine de uygun olarak gelistirilmesi beklenen biligsel
becerilerin bilimsel diisiinme yetenegini gelistirme ve yaratict olma olarak yer
aldigr  goriilmektedir  (Ozgelik, 2014:39). Tiirkiye'de yapilandirmacilik
yaklagimina uygun olarak hazirlanan 6gretim programlarinda, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, karar verme ve yaratict diislinme gelistirilmesi hedeflenen
beceriler arasindadir (Karsantik, 2016:34-38). 2018 yilinda yayimlanan 6gretim
programlarinin temel felsefesi boliimiinde bu konuya su sekilde yer verilmektedir:
"Gliniimiiziin sosyal ve ekonomik kosullarinda aktif rol oynayabilecek bireyler
yetistirebilmek, egitim sistemlerinin uluslar arasi alanda rekabet edebilirligi ile
dogrudan iliskilidir. Ulkeler bu dogrultuda, sorumluluk sahibi, yaratici, elestirel
diistinebilen, problem ¢6zme ve karar verme becerileri yiiksek bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir." (MEB, 2018:3). Yabanci dil Ingilizce 6gretim
programinin amaglar1 da diger disiplinler gibi Tiirk milli egitiminin genel amaglari
ve temel ilkelerine uygun olarak belirlenmektedir. Bu amaglar arasinda
"Ogrencilerin yabanci dil dgrenmekten zevk almalarimi saglama, kendini ifade
etme, iletisim kurma, is birligi yapma ve problem ¢ozme gibi becerilerini

gelistirme." ifadelerine yer verilmistir (MEB, 2018:3).

Arastirmanin ¢alisma grubu olarak 6. siif diizeyi 6grenciler belirlenmistir
ve 6. smif Ingilizce 6gretim programmin giris boliimiinde "6. Simf Ogretim
Programi icin sec¢ilen konular, Ogrencileri yaraticilik ve hayal giicii gibi
ozelliklerini gelistirmelerini hedeflemektedir." ifadeleri yer almaktadir. Ayrica
"Secilen temalar, etkinlikler ve projeler yoluyla amag, 6grencilere dili sevdirmek,
onlarin hedef dili eglenerek 6grenmesini saglamak ve dile karsi olumlu bir tutum
gelistirmelerine yardimer olmaktir. Bu yolla 6grencilere dili bir amag degil arag

olarak kullanmay1 6gretmek ve onlarda merak uyandirmak Program’in hedefleri
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arasindadir." ifadeleri ile dersin amaglarindan birinin derse yonelik olumlu tutum
gelistirme oldugu vurgulanmaktadir (MEB, 2018:60). Tiirk egitim sisteminin
genel hedefleri dogrultusunda, Ingilizce 6gretim programlarinin da iist diizey

diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefledigi goriilmektedir.
2.4. Diisiinme Becerileri

Birey, diisiinme stirecinde kisisel gézlemlerini, tecriibelerini ve duyulari ile
elde ettigi verileri kavramsallagtirmaktadir. Kavramsallastirdigi bilgiyi analiz
eder, degerlendirir ve farkli durumlara uygular. Diislinme, tiim bu uygulamalarin
gerceklestigi zihinsel bir etkinlik olarak nitelendirilmektedir (Saban, 2005).
Hedeflenen bir durumu gerceklestirmek, problemlere iliskin ¢oziim {retmek,
olaylar arasinda iliski kurmak, var olan durumu anlamak amaciyla istendik sekilde
zihinsel etkinleri gerceklestirme siireci olarak da tanimlanmaktadir (Alkin Sahin

ve Tunca, 2013:392-426).

Diistinme becerilerinin bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli siniflandirmalar
ile ele alindigi alan yazininda goriilmektedir. Akar (2007:6) tarafindan;
"Mantiksal diisiinme, yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, iiretici diisiinme, st
diizey diisiinme, soyut diisiinme, kavramsal diisiinme, iraksak diisiinme, sozel
diistinme, yakinsak diisiinme, yansitici diisinme ve problem ¢ozme" olarak
siralanmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri Program Gelistirme ve Denetleme
kurumunun gergeklestirdigi bir arastirmada, 60 arastirmacinin hem fikir oldugu
temel diisiinme becerileri belirlenmistir. Calisma sonucunda bu beceriler, elestirel
ve yaratict diistinme ile problem ¢ozme ve karar verme olarak yer almaktadir
(Alkin Sahin ve Tunca, 2013:392-426). Diisiinme becerilerinin farkli 6zellikler
gostermekle birlikte, birbiri ile iliskili oldugu belirtilmektedir. Yaratici
diistiniirken problem ¢6zme yapilabilecegi gibi, karar verirken de elestirel

diisinme yapilabilmektedir (Demir, 2006:15).

Temel diisiinme alanlar1 arasinda sayilan ve bu c¢alismada ele alinan
yaratici diisiinmede, daha once iligkilendirilmemis diisiince ya da objeler arasinda
baglanti kurulmaktadir (Rowlinson, 1995:121-140). Bu baglamda, yaraticilik

stireci iizerinde daha ayrintili durulmustur.
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2.5. Yaraticihk

Yaraticilik, yasamin bir ¢ok alaninda kendini gdsteren bir kavramdir.
Bilimsel bir kesifte oldugu kadar bir sanat eserinde, 0zgiin bir tasarimda da
kendini gosterebilir (Oztiirk, 2004:77-84). Bireyin diisiince yoluyla yeni, orijinal
ve yararlt bir durumu ortaya koymasi yaraticilik olarak degerlendirilmektedir.
Herkes tarafindan ayni sekilde goriinen bir duruma sira disi yorumlamalar
getirme, yeni amaglar dogrultusunda kullanmak amaciyla farkli iliskilendirmeler

yapma olarak da nitelendirilmektedir (Dogan, 2011:167-191).

Yaraticilik, uygarligi ileriye gotiiren bir giictiir. Insanlik igin ilging ve
Oonemli olan c¢ogu sey yaraticiligin {irliniidiir (Csikszentmihalyi, 1996).
Yaraticiligin, bir cocugun ciziminden Einstein'in izafiyet teorisine kadar genis bir
ac1 ile ele alinabildigi goriilmektedir. Yaraticiligin ortaya ¢ikan tirliniin yan1 sira
yorum ve fikirlere de odakli tanimlanmasi gerektigi disiiniilmekte, yani
yaraticiligin tirtinden bagimsiz olarak da tanimlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir

(Runco, 1988:260).

Psikoloji alaninda yaraticilik farkli perspektiflerden ele alinabilmektedir.
Insancil, varolussal ve pozitif psikolojide, yaraticiligin insanin dogasinda var
oldugu vurgulanir. Ayrica yaraticilik sosyal amacglara hizmet eden ve toplumun
gelisimini saglayan sosyal bir yapi olarak da goriilmektedir (Silvia, 2007:254-
255). Insan zihninin nasil ilerledigini yansittig1 diisiiniilmektedir (Stenberg,
2006:2-12). Yaraticiligin kisisel olgunlugu besleyen, gelisimsel bir aktivite oldugu
kabul edilmektedir (Chapman, 1978:252). Ayrica bilgi ve beceri sahibi olmanin
yaninda siirekli olarak desteklenmesi gereken bir beceri oldugu diisiiniilmektedir

(Rowe, 2007:9-10).

Yaraticih@in siire¢ agisindan ele alindigr bir ¢ok c¢alisma Torrance
(1967:137-154) tarafindan yapilmistir ve yaraticilign 6lgme ile ilgili gelistirdigi
Olcek alana katki saglamistir. Torrance, yaraticiligin problemlere karsi duyarli
olma, zorlugu belirleyerek ¢oziim iiretme, yorumlamalarda bulunarak eksiklere
yonelik yeniden diistinme ve sonucu bagkalar1 ile paylagsma olarak ele almaktadir.
Yaraticilikla ilgili alt boyutlarin akicilik, esneklik, 6zgilinliik ve zenginlestirme

oldugunu belirtmektedir. Amabile (1983:204) ise, yaraticitligr belirli kisiler
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tarafindan kabul gdérmiis bir iiriin ilizerinden degerlendirmekte ve ortaya ¢ikan

urine odaklanmaktadir.

Rogers icin yaratict siireg, birey ve ortaya cikan Triin arasindaki
etkilesimdir. Bireyin deneyimlerinin ve kosullarmin etkili oldugunu ve ortaya
¢ikan iiriiniin bireyin kendisini temsil ettigini savunur. Yaraticilifin sadece bireyin
kendisi ya da bir materyal ile agiklanamayacagini, ikisinin etkilesimi oldugunu
belirtmektedir. Rogers (1972, Akt; Sungur, 1997:249), ortaya ¢ikan {iriiniin yeni

ve orijinal olmasi1 gerekliligini vurgular.

Yaraticilik ile ilgili yapilan tanimlamalar ele alindiginda, ortak bir yapiya
ulagmanin zor oldugu goriilmektedir. Clinkii yaraticilik kavrami, bir cok degisken
tarafindan etkilenebilmekte ve bir ¢cok degiskene de etki edebilmektedir. Ayrica
yaratici siirecler cok yonlii ve basit olmayan bir yapiya sahiptir. Yaraticilikla ilgili
tanimlarin, farkli alanlara gore degisiklik gosterebildigi anlasilmaktadir. Bazi
arastirmalarda yaraticilik kavraminin bir sezgi siireci oldugundan soz edilirken
bazi arastirmacilar da ortaya ¢ikan iiriin iizerinden yaraticilik kavramini
degerlendirmistir. Bireylik ve yaraticiligin 6l¢imii {izerine yapilan aragtirmalarda
yaraticiligin 6gelerine odaklanildigr goriilmektedir (Isaksen, 1987). Yaraticilik
lizerine yapilan calismalarda yaraticiligin bireyligi, yaraticiligi artiran faktorleri
belirleme, bireylerin i¢ yaraticiliklarini kullanma becerilerini gelistirme konular

uzerinde durulmaktadir.

Yaraticiligin biligsel siireclere odaklanilarak aciklandigi calismalar da
mevcuttur. Cogul diisiinme (Guilford, 1959:469-479) ve pozitif diisiinme
(Sternberg, 1995:301-316) ile ilgili tanimlamalar, yaraticiligin biligsel siireclere
odaklanilarak agiklandig1r calismalarda yer almaktadir. Cagrisimsal diisiinme
(Mednick, 1962:220-232) ve Janusyan disiinme de (Rothenberg, 1976) bu
caligmalarin alanina girmektedir. Yaraticilikla ilgili bir ¢ok egitim modeli ile

teknigin gelistirildigi ve denendigi belirtilmektedir (Eker, 2013:14).
2.6. Yaraticihk Modelleri

Bu boéliimde, yaraticilik iizerine yapilan ¢aligmalar dogrultusunda

gelistirilen ve yaraticilig1 kapsamli sekilde ele alan modellere yer verilmistir.
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2.6.1. Zihinsel Yap1 Modeli (The Structure of Intellect)

Guilford tarafindan yapilan faktor analizi calismalarinda zekanin 150 farkli
isleve sahip oldugu ortaya konmustur. Bunlar temel faktorlere indirgenerek
Zihinsel Yap1 Modeli meydana getirilmistir. Yaraticiligin olusumunda etkili olan
zihinsel siiregler de bu modellemede yer almaktadir. Zeka igerik, islem ve iiriin

olmak iizere ii¢ ayr1 boyutta ele alinmaktadir (Guilford, 1988:1-6).

Zihinsel Yap1 Modeline gore yaraticilik {izerinde tekil ve ¢ogul diisiinme
bicimleri etkilidir. Ancak ¢ogul diisiinmenin daha etkili oldugu belirtilmektedir.
Tekil diisiinmede, tek ve kesin cevaplar iiretilmektedir. Cogul diisiinme ise farkli
¢Oziim Onerilerinin {iretilmesinde etkili olan biligsel siiregtir. Cogul diistinmede
dort farkli Ozellikten soz edilmektedir; Akicilik, esneklik, orijinallik ve
detaylandirma (Runco, 2007:115-151). Bu modele gore gelistirilen yaraticilik

testlerinde, yaraticiligin s6zii edilen bu dort boyutu dl¢iilmektedir.
2.6.2. Cagrisimsal Diisiinme Modeli

Yaraticilik, Mednick (1962:220-232) tarafindan "Cagrisimsal elementlerin
belirli dlgiitleri karsilayan veya faydali olan yeni kombinasyonlara doniistiiriilmesi
siirecidir." seklinde tamimlanmaktadir. Cagristmsal Diisinme Modeli yine
Mednick tarafindan ortaya atilan ve diisiinmeyi ¢agrisimsal temeller iizerinden
aciklayan disiinme modelidir. Bir ka¢ bagimsiz fikrin birbirleri ile
iligkilendirilmesine dayanmaktadir. Farkli fikirlerin bir araya getirilmesi ile yeni

bilesimlerin olusturulmasi siireci olarak ele alinmaktadir (Sak, 2014:195).

[liskilendirilen fikirler birbirinden ne kadar uzaksa, ortaya konulan iiriin de
o Olclide yaratict1 kabul edilmektedir. Birey, uzak c¢agrisimlar olusturarak,
problemlere orijinal ¢oziimler gelistirebilir. Mednick (1962:220-232), raslantisal
kesif, benzerlik ve aracilik olmak {izere ii¢ ayr1 siirecten soz etmektedir.
Rastlantisal kesif, belirlenmis bir konunun arastirilmasinda farkli bir konunun
bulunmasi olarak ele alinmaktadir. Benzerlik, yaratici Ozelliklerde goriilen
cagrisim benzerligine odaklanir. Aracilik siirecinde, ortak ogeler araci olarak
cagrisimsal elementleri ortaya c¢ikarir. Mednick tarafindan, birbiri ile ilgisi

bulunmayan {i¢ kelimenin bulundugu ve bu kelimelerle ilgili doérdiincii bir
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kelimenin bulunmasinin beklendigi "Uzak Cagrisimlar Testi" adli 6l¢me aract

gelistirilmistir (Mednick, 1962:220-232).
2.6.3. Yatirim Teorisi

Teoride, bireylerin yaratici performanslart finans uzmanlarinin g¢alisma
sistemine benzetilmektedir. Finans uzmanlar1 bir yatirim s6z konusu iken diisiik
maliyete alip yiliksek bir degerden satmayi planlamaktadir. Yaratici bireyler,
degersiz goriinen bir fikrin ileride anlamli olabilecegini fark eden kisilerdir
(Stenberg ve Lubart, 1995:256). Bu tiir fikirler insanlar tarafindan baslangigta
reddedilmesine ragmen, yaratici bireyler tarafindan savunulur ve fikrin tizerindeki
calismalar siirdiiriiliir. Yaratici birey, o fikri zamani geldiginde pahaliya

satmaktadir (Sternberg, 2006:2-12).

Yatiim  teorisine gore, yaraticihigin altt  kaynagt su sekilde

agiklanmaktadir:

Zihinsel Beceriler: Bu teoride, problem ¢d6zme ve yeni bir iiriin ortaya
koymak icin zihinsel bir beceri olan sentetik yetenege ihtiya¢ vardir. Fikirlerin
yarari ile ilgili degerlendirme yapmak i¢in analitik, fikrin sunumu i¢in ise pratik
yetenek gereklidir (Lubart, 1999:339-350). Bu ii¢ yetenegin etkilesimi yaratici

performans agisindan 6nem tasimaktadir.

Bilgi: Yaraticilik, galigilan alanda belli bir bilgi birikimine sahip olmay1
gerekli kilmaktadir. Bilginin yaraticiligi desteklemesinin yaninda engellemesi de

miimkiindiir (Sternberg, 2006:2-12).

Diistinme Stilleri: Yaraticiligin ortaya ¢ikmasinda etki sahibi olan
diisiinme stillerinden 6ne ¢ikan yasam stilidir. Bu stil ile diisiinen bireyler, farkl
bakis acilarma ve yeni yaklasimlara yonelirler (Sternberg, 2006:2-
12).Yaraticiligin desteklendigi bir ¢evrede bu basar1 saglayabilir ancak, farkli

diisiinenlerin desteklenmedigi durumlarda basarisizlik getirmektedir.

Kigilik: Yaratic1 performans {izerinde kisilik 6zelliklerinin etkili oldugu
savunulmaktadir. Yatirim teorisine gore, yaratic1 bireylerin risk alabilen, karsi
fikirler ile miicadele edebilen, belirsizliklere tahammiilii olan, 6z yeterliligi

yiiksek bireyler olmasi1 gerektigi ortaya konmaktadir (Sternberg, 2006:2-12).
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Motivasyon: Bireyin yaratict olabilmesi i¢in yaptig1 isi sevmesi gerektigi ve ig
giidiillenmenin yaratici performans Tlizerinde Onemli bir etken oldugu

vurgulanmaktadir (Amabile, 1983:204).

Cevre: Bireylerin yaratict performanslar1 iizerinde yaraticiliklarinin
desteklendigi bir ortamda olmalarinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica
Sternberg (2006:2-12) tarafindan, yaratict bireylerin, fikirlerini sunacaklar1 bir
ortama ihtiyaclar1 bulundugu da belirtilmektedir.

Yatirim teorisinde, bilgi ve motivasyonun es zamanli olarak yaratic
potansiyeli artiracagi belirtilirken, yaraticilik siirecine ve ortaya c¢ikan dirline
yonelik yorumlamalar smirlidir. Bu da teorinin zayif yonlerinden biri olarak

degerlendirilmektedir (Uygun, 2017:10-23).
2.6.4. 4P Modeli

4P teorisi, Rhodos tarafindan 1950'de ortaya atilmistir. Farkh
arastirmacilarin 40 ayr yaraticilik tanimi analiz edilerek, insan (person), siire¢
(process), iirlin (product), ¢evre (press) kavramlarinin bu tanimlarda siklikla ele
alindig1 sonucuna ulasmustir. ingilizce olarak her boyutun bas harfinin "P" olmas1
nedeniyle "4P" modeli olarak isimlendirilmistir (Runco ve Kim, 2011:511-525).
4P teorisinde yaraticilik, bu boyutlarin etkilesimi ile ortaya ¢ikmaktadir goriisii
benimsenmektedir. 4P kurami, yaraticiligin kapsam alanini net bir cerceveye
oturtmustur. Yaraticilikla ilgili arastirma alanini belirlemek ve ¢6ziimleme

yapmak i¢in kolaylik sagladigi da sdylenebilir.
4P Modelinin boyutlari su sekilde agiklanmaktadir:

Yaratici Birey (Person): Yaratici bireyde bulunmasi gereken ozellikler
Starko (2004:97) tarafindan "6zgiin, esnek, akici, ayrintili, karmasik diisiinebilen,
merakli, hayalci, enerjik, bagimsiz, problemleri tanimlamada iistiin, problem
cozmeyi seven" seklinde siralanmaktadir. Geleneksel degerlerden bagimsiz
diisiinebilme, belirsizliklere karst tahammiiliinii yiiksek tutabilme, yeni
deneyimlere agik ve merakli olma, zor ve karmasik durumlardan korkmama,
ozgiivenli olma gibi kisilik Ozelliklerinin yaraticiligi ortaya ¢ikaran unsurlar

oldugu ifade edilmektedir (Baron ve Harrington, 1981:77-98).
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Runco ve Kim (2011:511-525), yaratici bireylerden beklenen dzelliklerin,
alana gore farklilik gosterdigini savunmaktadir. Bilimsel alanlarda gdsterilmesi
beklenen oOzelliklerle, sanatsal c¢alismalarda gosterilmesi gereken ozelliklerin
farkli olacagi vurgulanmaktadir. Feist (2009:113-130) tarafindan, bilim ve sanat
alanlarinda yaratict bireylerin 6zellikleri deneyimlere agik, kararli, 6zgiivenli ve
muhalif olarak siralanmaktadir. Ayrica sanatla ugrasan bireylerin, bilimsel
caligmalarla ugrasan bireylere gore daha az sosyal ve daha istikrarsiz olduklari

belirtilmektedir.

Yaratici iiriin  (Product): Rhodes (1987, Akt; Uygun, 2017:10-23),
yaraticiligin iirlin boyutunun, yaratici eylemin ikna ediciligi acisindan Onemli
oldugunu vurgulamaktadir. Yaratict iiriin ya da fikir ¢evreden ve siirecten
etkilenmektedir. Uriinlerin degerlendirilmesinde anlamlilik ve orijinallik olmak
tizere iki Olgiit bulunmaktadir (O'Quin ve Besemer, 1999:413-422).Yaratici

tirlinler, resim, siir, matematik formiilii ya da yeni bir kuram ve yasa olabilir.

Yaratici Cevre (Press): Yaratict ¢evreyi olusturan faktorler, yaraticiligi
besleyen ya da kisitlayan sosyal ve kiiltiirel etmenlerdir (Richard, 1999:33-43).
Yaraticilik potansiyeli ya da yaratict {irlin, i¢cinde bulundugu kosullara gore
olumlu ya da olumsuz etkilenebilmektedir. Yaraticilifin tesvik edilmesi icin
caligma ortaminin yeterli 6zgiirliigli saglamasi, uygun kaynaklar1 bulundurmasi,
igbirlik¢i caliganlardan olusmasi gerekmektedir. Zaman baskisinin oldugu, fazla
degerlendirmenin yapildigi ve mevcut durumun korunmasina yonelik vurgunun
oldugu calisma ortamlarinin da yaraticiligr kisitladig: belirtilmektedir (Amabile ve

Gryskiewicz, 1989, Akt; Kaufman, 2009:255).

Yaraticilik sosyal, psikolojik ve kiiltiirel bir olgu olarak ele alinmaktadir.
Csikszentmihalyi (1999:313-335) tarafindan gelistirilen Sosyokiiltiirel Yaraticilik
Modeli, sosyal cevreyi yaraticilik tizerindeki en 6nemli etken kabul etmektedir.
Birey i¢inde c¢alisma yaptigi alan ve bulundugu cevrenin o6zelliklerinden
etkilenmektedir. Ortaya c¢ikan iriiniin alandaki karar verme mekanizmalar

tarafindan onaylanmasi1 gerekmektedir.

Yaratici Siire¢ (Process): Yaratici sliregle ilgili teorilerden biri Wallas
tarafindan ortaya atilan dort basamakli modeldir. Hazirlik, kulucka, aydinlanma

ve dogrulama evrelerinden olusur (Wallas, 1926, Akt; Runco, 2011:511-525).
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Hazirlik agsamasinda problem tanimlanir ve {izerine aragtirmalar yapilir. Kulucka
asamasinda problem bilingaltina atilarak, farkli seylere yonelim olur ancak zihin
problemi diisiinmeye devam eder. Aydinlanma asamasinda, ¢oziim aniden
belirlenir. Dogrulama asamasinda ise yeni durum kullanilarak genellemeler

yapilir.

Yaratici siirecle ilgili teorilerden biri de Rothernberg (1990:294) tarafindan
ortaya konmustur. Bu silireci Janusyan diisiinme ve es uzamsal diisiinme ile
aciklamaktadir. Bu iki diisiinme siirecinin ortak Ozelligi, her ikisinde de bir
kavrama yonelik yeni tanimlar olusturmada zitliklarin es zamanli kullaniminin
bulunmasidir. Es uzamsal diisiinmede, iki zit diisiince bir araya getirilir ve
bunlardan yeni bir kavram olusturulur (Rothernberg, 1976b:17-26). Yaratic1 birey,
birden fazla sesi, goriintiiyii ve fikri bir arada tutabilme yetenegine sahiptir.
Birden fazla olgu, ayni diizlemde bilesensel bicimde es zamanli bir kavrami
olusturur. Janusyan diisiinme Rothernberg (1990:294) tarafindan "Ayni anda iki
veya daha fazla karsit kavramlarin, goériisleri veya goriintiileri etkin olarak beraber

goren ve algilayan bilissel siirectir." olarak tanimlanmaktadir.

Arastirmanin konusu olan YAZID teknigi, Janusyan diisiinme kuramina
dayal1 gelistirilen yeni bir tekniktir. Teknigin kuramsal agidan temel 6zelliklerini
icermesi nedeniyle Janusyan diisiinme ile ilgili daha detayli bilgiye asagida yer

verilmistir.
2.6.5. Janusyan Diisiinme Kuram

1971'de Rothernberg'in ortaya attigi Janusyan Diigiinme Kurami temel
olarak, coklu zitliklarin es zamanli dogru kabul edilmesine dayanmaktadir.
Janusyan siireci teorisi Rothenberg tarafindan yapilan genis bir arastirmanin
sonucudur. Rothenberg, Janusian siirecinin Darwin’in ortaya koydugu dogal
seleksiyon ve Einstein’in izafiyet teorisi gibi bir¢ok yaratici icraatin {izerinde rol
oynadigini belirtmektedir. Kuramin ismine ilham veren Janus Pater, ¢ok yiizii olan
bir Roma Tanrisinin adidir. Bazi1 kaynaklarda alt1, bazilarinda ise ikiyiizlii oldugu
belirtilmektedir. Tiim yapilarin girigini ve ¢ikigin1 aynit anda goézlemleyebilme
yetenegi oldugundan ve gidis-donilis tanrisi olarak tiim iletisimi de kontrol

edebildiginden soz edilmektedir. Rothenberg'in Janus'tan, baslangicin ve bitisin
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sembolii olmasi, es zamanli olarak iki zithg i¢ermesi sebepleriyle esinlendigi

belirtilmektedir (Uygun, 2017:38).

Rothenberg (1990:294-295), vyaratici diislinme silirecini  tanimlarken
Janusyan diisiinme ve es uzamsal diisiinme olmak {izere iki biligsel siireci ele
almaktadir. Iki siirecte de bir kavramin tanimlanmasinda es zamanli olma durumu
vardir. Es uzamsal diisiinme, iki ayr1 olgunun es zamanli olarak ayni diizlemde
birlesmesidir. Janusyan diisiinme ise, "Ayn1 anda iki veya daha ¢ok zit kavrami,
gorlis ya da goriintliyli etkin bicimde birlikte goéren ve algilayan biligsel siirec"
olarak tanimlanmaktadir (Rothenberg, 1990:16). Bu diisiinmede, zitliklar bir
kavrami ya da olguyu aciklamada ayni oranda dogru kabul edilir ve es
zamanlidirlar. Bu durum paradoksal bir o6zellik gostermektedir. Janusyan
diisiinmede, zit olgu, gorsel ya da fikir sirali degil, kars1 karsiya getirilmektedir.
Zitlar ya da farkliliklar orijinalliklerini koruyarak birlestirilirler. Bu nedenle,
diisiinmede zitlarin ya da farkliliklarin sentezi degil, bozulma olmadan birlesimi
vardir. Tiim celiskili ve karsit ifadeler ayni yapida dogrulugunu ve gegerliligini
korur. Rothernberg (1971:195-205), Janusyan diisiinme siirecini ele alirken es

zamanliligin yaninda bilesenlerin bir arada tutulmasina da vurgu yapmaktadir.

Janusyan Diisiinme Kuraminda; Diisiince iiretimi boyunca, zit diisiinceler
gelistirilir ya da amach olarak belirlenir ve bu zithiklar es zamanli olarak yeni
kavramlar olusturmak tiizere bir araya getirilir. Janusyan siirecinin diyalektik
diistinmeyle ayn1 sey olmadigini akilda tutmak gerekir. Diyalektik diisiinme
sentezlerin sonucu ortaya cikarken, Janusyan siireci zithiklar igerir. Janusyan
siirecinin su temellere dayandigi sdylenmektedir: "1) Onceki teoriler ya da
diisiinceler gecerli olarak kabul edilir, 2) Onceki diisiincelere zit yeni diisiinceler
iiretilir ve bunlar da es degerde gecerli kabul edilir, 3) Celiski icindeki 6nceki ve
yeni diisiinceler yeni bir kavramda ortak olarak var olur, 4) Zitliklar simetrik
olarak yapilandirilir, zit ama esittirler, 5) Zithiklar yiiksek derecede 6zgiindiirler,
6) Zitliklar yeni bir kavram ya da teorinin temel 6gelerini igerirler." (Rothenberg,
1996:207-209).

Janusyan diisiinme ile ilgili dort asamadan s6z edilmektedir (Rothenberg,

1996:207-209):
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Motivasyon: Bilgi ve motivasyon sayesinde birey siirekli olarak yeni
seyler kesfetmeye yonelir. Bu agsamada birey, durumla ilgili tespit yaparak farkli
kaynaklar1 inceler ve bilgi birikimi olusturur. Ayni1 zamanda bu asamada hazir
bulunusluk da saglanir. Yaratici bir iirlin ortaya koyma istegi, diger asamalar

acisindan da 6nemli etkiye sahiptir.

Sapma: Bireyin alisilmis diislincelerden uzaklagarak var olan bilgilerin
zitlar iizerine diistindligli asamadir. Dogru kabul edilen diisiincelerin zitlar1 ele
alinir. Bilgi ve diisiinceler alt basamaklarina ayrilir. Bilinenden bilinmeye yonelik

baglant1 olusturulur.

Es Zamanl Zitlastirma: Bir 6nceki asamada ayristirilan elementler zitlart
belirlenerek gelistirilir. Yeni kuramlar ve fikirler iiretilir. Hem var olan bilgi, hem
de bu fikrin zitt1 dogru kabul edilir. Einstein'in gorelilik kuraminda hareketlilik ve
hareketsizlik zit durumlarinin es zamanli kullanimi, bu asamaya o6rnek olarak

gosterilebilir.

Yapilandirma: Yaratici fikrin, tiim yonleri ile ortaya ¢iktigi asamadir.

Celiskilerin dogrulugu, diizenlemeler ile kanitlanarak detaylandirilir.

Arastirmada da konu edilen YAZID teknigi ile ilgili egitsel planlamalar

s0zii edilen dort asamaya dayandirilarak gelistirilmistir.
2.6.5.1. Janusyan Diisiinme Kuraminin Bilimsel Temeli

Insanlik tarihi boyunca sanat, felsefe, tarih, edebiyat, bilim gibi bir¢ok
alanda Janusyan diisiinme silirecini yansitan Orneklere rastlamak miimkiindiir.
Janusyan diisiinme, felsefede ve dinde soyut unsurlara iligkin yorumlamalarda
goriilmektedir. Cin mitolojisinde Ying ve Yang, Hint felsefesinde yer alan
Ahriman (kotiiliik) ve Ormuzd (iyilik), Budizm ve Taoizm'in yer verdigi Nirvana
ve Samsara, insan zihninde olusan zithklarin temsilidir. Edebi eserlerde
paradigma olusturmada, mimari eserlerde i¢ ve dis mekanin es zamanlh
diistiniilerek  biitiinlestirmeye  gidilmesinde, miizikte Arnold Schoenberg
tarafindan 12'li nota dlgeginde "ahenk" ve "uyumsuzlugun" esdeger goriilmesinde,
Janusyan diigsiinme silirecinden bahsetmek miimkiindiir (Rothenberg, 1971:195-
205). Yine bilimsel ¢aligsmalara bakildiginda, Darwin tarafindan ele alinan dogal

seleksiyonda, Einstein'in izafiyet teorisinde, Bohr'un tamamlayicilik ilkesi gibi
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yaratict potansiyelin kullanildigi caligmalarda Janusyan diisiinme siirecinden

faydalanildigi goriilmektedir (Rothenberg, 1996:207-209).

Yaratic1 diisiinme siireglerinin tanimlanmasi1 asamasinda smirliliklar
bulunmaktadir. Daha 6nce de belirtildigi gibi yaraticilik bir¢cok faktorden
etkilenmektedir ve bir¢ok boyutu bulunmaktadir. Bilimsel kesiflerin incelenmesi,
Janusyan siirecinin bilimsel olarak ortaya c¢ikmasinda onemli etkiye sahiptir.
Janusyan Diisiinme kurami, belge inceleme, deneysel calismalar gibi farkll
caligmalar ile desteklenmektedir. Rothenberg (1990) tarafindan yaratici yazarlarla
ve iki yil boyunca yapilan roportajlart kapsayan calismada, Janusyan diisiinme,
yaratict oldugu belirlenen ve deney grubunu olusturan yazar grubunda
gozlemlenirken, yaratici olmayan kontrol grubunda gézlemlenmemistir. Kontrol
grubu yaratict bir iirlinli olmayan ancak deney grubu ile egitim, cinsiyet, yas ve
sosyal statii acilarindan benzer 6zellik gosteren bireylerden olugmaktadir. Ayrica
daha ileri diizeyde yaratici olan bireylerin, daha az yaratic1 diizeyde olan

bireylerden zitlastirma agamasinda daha hizli tepki verdikleri goriilmiistiir.

Janusyan diisiinmenin kavram &gretiminde kullanimi bir bagka
aragtirmanin konusu olmustur. Kao (2006, Akt; 2016:71-87) tarafindan yapilan
calismada, 36 lise Ogrencisi ile calisilmistir ve on test-son test kullanilarak
deneysel model kullanilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda Janusyan
diisiinme siirecini kullanan 6grencilerin kullanmayan 6grencilerden daha kalict
o0grenme sagladiklart goriilmektedir. Kavram 6gretiminde, Janusyan diisiinmenin

etkili oldugu sonucuna varilmistir.
2.7. Yaraticih@in Gelisimi

Yaraticiligin tanimi, dayandigi kuramlar yukarida ele alinmis ve farkh
arastirmalara konu oldugu belirtilmistir. Yaraticilik kavrami bir siire¢ ya da iirlin
olarak ele alinirken, yaraticilik degerini toplumun belirledigi ifade edilmektedir
(Csikszentmihalyi, 1996:313-335). Yaraticilik potansiyeli birey tarafindan ortaya
koyuldugundan, yaraticih@in gelisimi iizerinde durulmustur. Yaraticilig
gelistirme c¢abalarinin sonuca ulasmasi i¢in bireylerin yaraticiligini engelleyen ve

gelistiren faktorlerin bilinmesi 6nem tagimaktadir.
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2.7.1. Yaraticih@ Ortaya Cikaran Faktorler

Yaraticiligin ortaya ¢ikmasinda etkili olan faktorler arasinda yaratici
stirecin taninmasinin, yukarida da sozii edilen yaraticilifin boyutlarindan
hangisinin hangi devrede ise karistigin1 kavramanin, bilme bigimlerini neyin
engelledigini tespit etmenin ve yaraticilik bilincimizin artirilmasinin gerektigi

vurgulanmaktadir (San, 2002:128-155).

Yaraticilikta aranan Ozellikler su sekilde siralanmaktadir (Riza, 2001:8-

15):

Bilgi birikimi: Bireyin, yeni disiinceler iiretebilmesi icin yeterli bilgi
birikimine sahip olmas1 gerektigi, ortaya konmus bilgi ve becerileri temel alarak

yaratici olabilecegi belirtilmektedir.

Iletisim becerileri: Bireylerden diisiincelerini agik ve net olarak ortaya

koyabilmeleri beklenmektedir.

Analiz: Biitiiniin boliimlere ayrilmasi ve her bolimiin arasindaki

baglantiy, iliskiyi ve biitiinii olusturan yapinin diizenini agiklamayi igermektedir.

Ozen gistermek: Bir eylemin gergeklesmesinde titizlikle en iyiye ulagmay1

hedeflemektir.

Gelistirmek: Bir durumu Oncekinden daha iistiin duruma getirmek iizere

yeniden diizenlemek olarak ifade edilmektedir.

Akicilik: Cok sayida fikri ortaya koyarak liretici olmayr kapsamaktadir.
Siirl bir siirede bagkalarindan daha ¢ok sayida ¢6ziim ve secenek gelistirme

olarak belirtilmektedir.

Esneklik: Duruma genis bir bakis agis1 ile farkli bakabilme ve

digerlerinden ayr bir yol izleyebilme olarak ifade edilir.

Ozgiinliik: Farkli ve orijinal olma, &zgiin fikirler sunabilme olarak

agiklanmaktadir.

Sozii edilen yaraticilik 6geleri, bireylerin yaratic1 potansiyellerini ortaya

koyabilmeleri ve yeni diislince aglar1 gelistirmeleri i¢in gerekli bulunmaktadir.
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Yaratici bireyden bu ozellikleri tasimasi beklenmektedir. Yaraticilik i¢in gerekli
olan faktdrlerin tespiti gibi yaraticiligin gelismesinde engelleyici olan unsurlarin

belirlenmesi de 6nem tasimaktadir.
2.7.2. Yaraticih@r Engelleyen Faktorler

Yaraticiligi engelleyen ana etkenlerden biri bireyin farklt olmaktan
cekinmesidir. Bireyin toplumsal yargilamalar1 g6z 6niinde bulundurarak, kaliplara

bagli kalmasi ve standardin disina ¢ikmamasi yaraticiligini engellemektedir (San,

1985).

Sungur (1992:249) tarafindan yaraticiligin oniindeki engeller toplumsal,

orgiitsel ve bireysel olarak su sekilde ele alinmaktadir:

Bireysel Engeller: Hata yapma korkusu, 6zgiiven yetersizligi, engelleri
gbze alamama, belirsizliklere tahammiilsiizliik, miikemmelli isteme gibi duygular

bireyin yaraticiligini engellemektedir.

Orgiitsel Engeller: Eski aligkanliklar, yoneticilerin galisanlara giiven
duymamasi ve baskict bir tutum izlemesi, ge¢cmise ait deneyimler yaraticiliga ket

vurmaktadir.

Toplumsal Engeller: Hayallerin sagma olarak degerlendirilmesi, oyunlarin
yalnizca cocuklara gore olduguna inanilmasi, sorunlarin g¢dziimlerine sadece
matematiksel ve mantiksal ¢oziimler getirilmesi gerektiginin diisiiniilmesi gibi

etmenler yaraticilikla ilgili toplumsal engeller olarak degerlendirilmektedir.

Simberg (1995, Akt; Ulgen, 1995:46), yaraticihig: etkileyen faktdrleri
algisal ve duygusal olarak siniflandirmaktadir. Algisal engeller; problemi
belirlemede giigliikk, problemi smirli ele almanin getirdigi giigliik, terimlerin
taninmamasi, gozlem yetersizligi, uzak iliskilerin belirlenememesi, nedenlerin ve
etkilerin ayrilamamas1 olarak siralanmaktadir. Duygusal engeller ise; hata
yapmaktan c¢ekinme, diislinmenin esnek olmamasi, ilk diisiiniileni dogru kabul
etme, glivence arzusu, gruba bagimli olma, problemin tanimlanmasinda ve

¢ozimlenmesinde diirtii yetersizligi olarak ele alinmaktadir.

Yaraticilig, bir problemin ¢dziimiinde tek bir ¢6ziime odaklanma ve diger

¢ozlim yollarin1 gérmeme olarak tanimlanan yakinsak diisiinmenin de engelledigi
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belirtilmektedir (Zachary, 2000:24-26). Bireyin aldig1 egitimin, belli bir noktaya
odakli olmasi da yaraticihig1 olumsuz ydnde etkilemektedir. Ornek olarak; sayisal
derslerin agirlikli goriilmesi durumunda yalnizca sol beynin gelisimi saglanirken,
bu durum yeteneklerin beynin sag kiiresinde yogunlastig1 bireylerde engelleyici
faktore doniigsmektedir (Kale, 1994:4-6). Bu noktada yaratici bireyi tanimlamanin

Onemi ortaya ¢ikmaktadir.
2.7.3. Yaratic1 Bireyin Ozellikleri

Yaratic1 bireyde bulunmasi gereken Ozellikler hakkinda gesitli goriisler
bulunmaktadir. Merakli olma, dis diinyaya acik olma, giiglii iletisim kurabilme,
bagimsiz diisiinebilme, yeni fikirlere agik olma yaratict bireyin taniminda yer
almaktadir. Yaratic1 bireyin arastirmaci ve arastirma bulgular1 dogrultusunda

sentez yapabilen bir kisilik 6zelligi gosterdigi ifade edilmektedir (San, 1985:151).

Yaratict bireyin oOzellikleri Csikszentmihalyi'ye gore su sekilde
siralanmaktadir (2002:58):

e Enerji doludur. Ayni zamanda sakin ve rahattir.

e Zeki ve acemidir. Deneyim sahibi degildir.

e Hem eglenceli, hem de disiplinlidir.

e Hayaller ile gerceklerin orta noktasindadir.

e Ig¢sel ve digsal celiskiler ile bas edebilir.

e Hem miitevazi, hem de onurludur.

e Yaptigi isleri azimle yapar, 6znel yorumlamalarda bulunabilir.

e Duyarl ve agik gortslidiir.

Rouquette (1973:56), yaratict kisilerin bilgi diizeylerini artirmusg, risk
almaktan c¢ekinmeyen, sosyal becerileri gelismis bireyler olduklarmi ve bunun
tersi olarak yaratict olmayan bireylerin daha pasif ve tutucu olarak

tanimlanabilecegini ifade etmektedir.

Klein (1982, Akt; Argun, 2011:80-85) yaratici bireyleri segme kapasitesi
yiiksek, karar1 erteleyebilen, tutarsiz ve serbest diislinebilen, eylem odakli olarak

nitelendirmektedir.
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Yaratic1 birey, belirsizlikler karsisinda dayaniklidir. Esnek diisiiniip buna gore
davranabilir. Problemlerden kagmaz ve ¢0zliim yolu bulmaya calisir (Yavuzer,
1989).

Yaratic1 bireylerin, sira dist fikirleri sira dis1 bigimde anlatan, degerli
buluslari olan, yeni bakis acilar1 gelistiren ve bu sekilde kiiltiire de katki saglayan
kisiler oldugu belirtilmektedir (Ustiindag, 2003:31-32). Bir toplumun basarisinda
yaratict  bireylerin etkisine vurgu yapilmaktadir. Toplumsal gelisimin
saglanmasinda yaratici bireyler yetistirmenin ve bu dogrultuda yaraticiligin

gelistirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
2.8. Yaraticih@in Gelistirilmesi

21. ylizyildan 6nce yaraticilik kalitsal bir yetenek olarak ele alinmaktaydi
ve deneyimlerin yaraticilik becerisi {izerindeki etkisine inanilmamaktaydi.
Yaraticilikla ilgili alandaki bilimsel arastirmalar neticesinde, bu diislince degismis
ve yaraticiligin 6grenilebilen ve gelistirilebilen bir olgu oldugu sonucuna
varilmigtir. Bu durum egitim programlarinda ve sirket yonetimlerinde yaraticiligin
yer almasi sonucunu dogurmustur (Sak, 2018:47-50). Ozden (2005), yaraticiligin
hem dogustan hem de sonradan edinilebildigini, genetik 6zellikler ¢ercevesinde
her bireyin yaraticilik potansiyelini artirabildigini, bu nedenle de bireylere

yaraticilik egitimi verilmesinin yerinde olacagini ifade etmektedir.

Yaraticilig1 hangi unsurlarin etkiledigini bilmek, yaraticiligin gelistirilmesi
acisindan 6nemli olmaktadir. Yaraticiligin ¢ok yonlii bir kavram olmasi nedeniyle
cesitli unsurlar tarafindan etkilendigini sdylemek miimkiindiir. Yaraticiligin
gelisimi lizerinde duygusal, kisilerarasi, ¢cevresel, tutumsal ve bilissel olmak tizere
bes ayr1 boyuttan soz edilmektedir (Plucker ve Runco, 1999, Akt; Sak, 2018:94-
95):

Duygusal Boyut: Yaraticiligin kisisel anlamlari bulunmasi nedeniyle
duygularin yaraticilik {izerindeki etkisinden s6z edilmektedir. Bireyin ig
giidilenmesinin  yaraticiligt  olumlu etkiledigi ifade edilmektedir. Dis
motivasyonun etkisi lizerine yapilan ¢alismalarda yaraticiligin hem olumlu hem
de olumsuz yonde etkilendigi sonuglarina ulasilmistir (Plucker ve Runco, 1999,
Akt; Sak, 2018:95).
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Yaratici bireyin taniminda da yer verilen "merak", kiside 6grenme istegini
artiran bir Ozelliktir. Merak duygusunun bireyi yaratici olmaya yonlendirdigi
diistiniilmektedir. Merak 6znel hoslanma ve kaygi duygulari ile de iliski i¢indedir
(Russ, 1999, Akt; Sak, 2018:96-97). Bu duygular bireyde motivasyon olusumunu
desteklemektedir.

Kisileraras: Boyut: Yaratici fikrin bagka insanlar tarafindan kabul gérmesi
onemli bulunmaktadir (Sak, 2008:5-13). Bireylerin yaratici performanslariyla
ilgili olumlu ya da olumsuz geri bildirimler alarak fikri degerlendirebilecekleri

alanlar belirlemeleri yaratici potansiyellerinin gelisimi agisindan miihimdir.

Farkli insanlar ile bir arada is yapabilme yetenegi de bireyin yaraticiligin
etkileyebilmektedir. Ancak bu olumlu olabilecegi gibi olumsuz da olabilir. Grupta
bulunanlarin fazla elestirel olmalari, grubun amaglarinin net olmamasi durumunda
yaraticilik sinirlanabilir. Diger yandan bireylerin 6zgilir davranabildikleri ve
yaptiklar1  isin  anlamlandirilmast  yaraticilik  performanslarini  olumlu

etkileyecektir.

Cevresel Boyut: Bireyin yaraticilig1 iginde bulundugu kosullarla yakindan
iligkilidir. Toleransli bir ¢evrede olmasi, gelenek ve sosyal beklentilerle
ortiismediginde de kendini giivende hissedebilmesi gerekmektedir. Etrafindaki
kaynaklarin zenginligi de yaratici potansiyelini gelistirmesinde onu avantajli hale

getirecektir.

Tutumsal Boyut: Bireyin yaraticiligi tizerinde tutum, olumlu ya da olumsuz
etkiye sahip olabilir. Yaraticilia iliskin 6zalgi bireyde basarili yaratict siirecin
olugmas1 agisindan 6nemli bir psikolojik temeldir. Bireyin aldig geri bildirimlerin
yapict olmast gerektigi, yikict geri bildirimlerin yaratici siireci olumsuz
etkileyecegi belirtilmektedir. Cok basarili insanlarin bile hayatlarinin  belli
donemlerinde  basarisizliklar  yasadigim1i = O6grenme, basarili  insanlarin
biyografilerini inceleme gibi etkinlikler bireyde olumlu tutum gelismesine

yardimc1 olmaktadir.

Bilissel Boyut: "Zihinsel becerilerin kullanimu ile ilgili bilgi islem siirecleri
bilissel bilesenleri olusturmaktadir. Bu bilesenler transfer becerileri, problem

¢cozme becerileri, meta bilis becerileri ve bilgi depolaridir." (Sak, 2018:94). Tiim
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bu bilesenler ve bu bilesenlerin alt boyutlarmin desteklenmesi ile yaraticilik

gelistirilmektedir.

Yaraticilik iizerinde isleyen bellek ile uzun siireli bellegin etkisi de
bulunmaktadir. Bellek becerileri iyi olan ve bilgi deposu daha zengin olan
bireyler, gerekli bilgiyi rahatlikla c¢agirarak bilgiler arasinda iligki
kurabilmektedir. Tecriibesi daha fazla olan kisilerin, daha az olanlara gore bu
belleklerini daha iyi kullandiklar1 bilinmektedir. Ustalarin ¢iraklarindan daha iyi
baglantilar kurarak kisa siirede problem ¢ozmeleri bu nedenledir (Sak, 2018:94).
Yine deneyimli kisiler deneyimi daha az olan kisilere gore meta bilissel
becerilerini daha iyi kullanmaktadir. Meta bilis, bireyin kendi potansiyelini

degerlendirerek uygun ¢oziim yollarini secip kullanmasini kapsamaktadir.

Yaraticiligin - gelistirilmesinde yardimeir diisiinme yollart su sekilde

siralanmaktadir (Wilson, 1997, Akt; Ustiindag, 2003:37) :

e Yeni fikirlere acik olmak ve esnek diisiinmek.

e Diisiinceleri kavram haritalarina doniistiirebilmek.

e Yeni fikirler aragtirmak ve bu esnada diger alanlarda bilgi edinmek.

o Kesif yapmak. Bu kesifleri kaydetmek.

e Bir c¢ok diisiinceyi bir araya getirmek. Bu disilinceleri siizgecten
gecirmek.

e Olaylarin biitiiniinii gérmeye ¢alismak, par¢adan biitiine ulagsmak.

e Siradanlagsmamak ve bu konuda ¢aba giostermek.

e Kendini diisiince sanatcis1 olarak gormek. Once fikirleri bir araya
getirmek ve bir siire bekleyerek iizerinde yeniden diisiinmek.

e Hayal kurmak ve vyeni ihtimallerin zamanla olusacagini bilerek
beklemek.

¢ Yeni diisiincelerin olugmasi i¢in siradan seylerden faydalanmak.

e Yeni bakis acis1 kazanmak i¢in baskalari ile iletisimde olmak.

e Beyin firtinasi yapmak.

Yaraticiligin olusumunda etki eden faktorlerin gelistirilmesi yaraticilig

belli bir 6l¢iide artirabilmektedir.
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2.9. Yaratici Diisiinme Teknikleri

Calismanin kapsaminda ele alinan YAZID teknigi gibi diger diisiinme
tekniklerinin de amaci, yaraticilikta biligsel boyutun gelistirilmesidir. Bu
tekniklerin diger boyutlar olan duygusal, kisilerarasi, ¢evresel, tutumsal boyutlar
da direkt ya da dolayli agidan gelistirebildigini sdylemek miimkiindir (Sak,
2018:93). Bu boliimde bireyin yaraticiligi iizerinde etkili olabilecek tekniklerden

bazilar ile ¢alisma konusunu olusturan YAZID teknigine yer verilmistir.
2.9.1. Morfolojik Sentez

Fritz Zwicky tarafindan  gelistirilmistir.  Havacilik  sektoriinde
parametrelerin analizinde ve sistematik yeniliklerin tretiminde kullanilmistir
(Zwicky, 1969). Sak (2018:99) tarafindan, "Eski bilgileri yeni edinilen bilgiler ile
sira dist sekilde birlestirerek 6zgilin {rlinler yaratmaya dayali bir tekniktir."
seklinde ifade edilmektedir. Birden fazla nesne belirlenir ve dgelerine ayrilir.
Yenilik, bu ogelerin birlestirilmesiyle olusturulur. Birlesimde nesneler
orijinalliklerini kaybettikleri i¢in morfolojik sentezin yapisal degisiklige ve

yenilige neden oldugu ifade edilmektedir (Sak, 2014).

Algisal diizeyde de baslayabilen yaratici siiregte, uyaranlar ve yeni bilgi bu
asamada bi¢imlendirilerek anlamlandirilabilir. Algilarin yeni bi¢imler kazanmast,

dontstiiriilmesi, sonunda da bir biitlinliik kazanmas1 yaratici iiriin elde etmede

kanallar olusturmaktadir (Sak, 2008: 99).

Morfolojik sentezin asamalar1 Sak (2018:103) tarafindan su sekilde

siralanmaktadir:

Durumun belirlenmesi: Ortaya cikarilacak {riiniin detayli sekilde neye
benzeyecegi veya ne tiir islevlere sahip olacagi bu asamada belirlenmektedir.
Ornegin, ortaya ¢ikarilacak {iriin bir canli ¢izimi ise, duygusal ve fiziksel

Ozelliklerinin neler olacagi belirlenir.

Nesnelerin Belirlenmesi: Uzerinde ¢alisilan durum ile ilgili var olan
bilgiler bu asamada listelenmektedir. Ornegin, bir canlinin resmi cizilecekse, o

tiirde var olan canlilarin listelenmesi gerekir.
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Ogelerin Belirlenmesi: Var olan her seyin temel unsurlari ve dgeleri

bulunmaktadir. Bu asamada belirlenen konunun alt basamaklar1 belirlenir.

Ogelerin Segimi: Bir &nceki basamakta siralanan ogeler olusturulacak

kombinasyon dogrultusunda ya da rastgele segilir.
Ogelerin Birlestirilmesi: Belirlenen 6geler bu asamada birlestirilir.

Morfolojik sentez tekniginin, farkli gruplarin benzerliklerinin, benzer
gruplarin farkliliklarinin belirlenmesinde ve bu farklilik ya da benzerliklerin bir
arada kullanimi ile yeni iriinler yaratilmasinda etkili bir teknik oldugu

belirtilmektedir (Sak, 2008:107).
2.9.2. Scamper

Alex Osborn'un eseri olan "Applied Imagination" isimli kitapta yaraticilig
tesvik eden sorulara yer verilmektedir. Bu sorular Robert F. Eberle tarafindan
derlenmis ve Scamper teknigi gelistirilmistir (Sak, 2014, Akt; Uygun, 2017:42).
Scamper teknigi "Yeni olan her sey var olan seylerin doniisiimleridir" seklinde
tanimlanmaktadir (Sak, 2018:141). Scamper kelimesi, ingilizce yedi kelimenin ilk
harflerinin yan yana getirilmesiyle olusturulmustur. Bu kelimeler "Substitute,
Combine, Adapt, Modify/Magnify, Put the other purposes, Eliminate/Minify,
Reverse/Rearrange” olarak siralanmaktadir (Sak, 2018:141). Teknik, yaraticilig
tesvik eden yedi ayr1 sorudan olusmaktadir (Ozyaprak, 2016:31). Teknikte yer

alan sorular ve amaglari su sekilde agiklanmaktadir (Islim, 2009:21).

Yerine Kullan (Substitue): “Bir diisiince ya da nesnenin yerine farkli bir
diisince ya da nesne kullan” anlamina gelmektedir. "Bunun yerine ne

kullanabilirim?" sorusunu sorar.

Birlestir (Combine): “Fikir, bulus, nesne, imge, ses, amag ya da yontemleri
yaraticiligr artirmak i¢in bir araya getir” anlamina gelmektedir. "Bu nesneyi hangi

nesnelerle degistirebiliriz?" sorusuna odaklanir.
g1

Uyarla (Adapt): “Var olan diisiinceleri revize ederek yeni bir diisiince
ortaya c¢ikar” anlamina gelmektedir. Bu asamada "Daha 6nce bunun yerine neler

kullaniliyordu?" sorusu yoneltilebilir.
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Farklilastir,; kii¢iilt ve ya biiyiilt (Modify/Magnify): Fikri ya da nesneyi
degistirmek icin ya da problem ¢ozme asamasinda biiyiilt, kiigiilt, artir, azalt,
geniglet, daralt." ifadelerini temsil eder. "Neyi biiyiittiigiimde yeni bir sonuca

varirim? " sorusunu sorar.

Farkly amacg i¢in kullan (Put the other purposes): Diisiinceyi, nesneyi ya
da parcalarini farkli amag i¢in kullanmay1 ifade eder. Sorusu " Bunu bagka hangi

amacla kullanabiliriz?" olabilir.

Yok et (Eliminate/Minify): Bir diisiince ya da nesnede bir boliimii tamamen
kaldirmay1 ifade eder. “Eger bu fikrin veya iiriiniin bazi unsurlarini ya da hepsini

atarsam ne olabilir?” sorusunu sorar.

Yeniden diizenle/Tersine ¢evir (Reverse/Rearrange): Bir diisiinceyi ya da
nesneyi tersine ¢evirmeyi veya yeniden diizenlemeyi temsil eder. “Baska ne gibi

diizenlemeler yapilabilir?” sorusuna odaklanir.

Problemin tiirtine gore teknigin herhangi bir kismi, giinliik yasamda veya
okul ortaminda kullanilabilmektedir. Gergek problemleri ¢6zmek ya da yaratici

tiriinler olugturmak i¢in de bu teknikten faydalanilmaktadir.
2.9.3. Triz

Genrich Altshuller tarafindan, miihendislik alaninda 200,000 civarinda
patent incelenmis ve belli temel ilkeler uygulanarak 1,500 civarinda teknik sorun
belirlenmistir. Coziimler arasindan elemeler yapilarak Triz tekniginin ilkeleri
olusturulmustur (Altshuller, 2007). S6zii edilen ilkelerin anlagilmasi igin teknige
ait temel kavramlar1 anlamak gerekmektedir. Bu kavramlardan biri teknik
sistemdir. Islev gerceklestiren her sey teknik bir sistem olarak kabul edilir
(Kapucu, 2013, Akt; Uygun, 2017:47-49). Televizyon, insan gibi somut veya
strateji, egitim gibi soyut seyler teknik sisteme Ornek olusturabilir. Teknik
sistemler biyolojik sistemlere de benzetilmektedir. Var olurlar, yaslanirlar ve yok
olurlar (Sak, 2018:125). Triz hakkinda bilinmesi gereken bir diger kavram ideallik
vasasidir. Buna gore bir teknik sistem basit, giivenilir ve etkili olmalidir. Daha
ideal olma yolunda ilerlemelidir (Kapucu, 2013, Akt; Uygun, 2017:49). Bir diger
kavram celiskilerdir. Bir sistemin sorunsuz ¢alismasini engelleyen celiskiler

bulunabilir. Sorunlu bir ¢6ziim onarilmaya c¢alisilirken farkli bir boliimiin
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zayiflatilmasi celigki igerir. Bu celiskiler yok edildiginde en etkili ¢6ziimler elde
edilir (Sak, 2014:197).

Triz tekniginin, bliylik boliimii miithendislik alan1 ile ilgili olan 40 ilkesi
bulunmaktadir. Bir¢gogunun teknik 6zellik gostermesi nedeniyle burada sadece 6
tanesine yer verilmistir (Sak, 2018:128-132):

Parcalara Aywrma: Yararlh ya da zararli bir parcanin sistemden
ayrilmasidir. Biitiinlestirmek amaciyla da parcgalara ayirma yapilabilir. Bir kitabin
farkli konu ve temalara ayrilarak daha kolay okunabilir olmasini saglamak 6rnek

olarak verilebilir.

Sistemden  Cikarma: Tamamen yararsiz bir parganin sistemden
cikarilmasidir. Bir grup c¢alismasinda grupta sorun olusturan kisinin ¢ikarilarak

verimliligi artirma 6rnek olarak verilebilir.

Boélgesel Nitelik Kazandirma: Sisteme, sadece ihtiya¢ duyulan alanda
kazandirilan niteliktir. Ornegin; kitap kapagi, kitabmn belli bir bolgesidir ve
kapagin dikkat ¢ekici tasarlanmasi kitabi daha degerli kilabilir.

Asimetriyi Artirma: Simetrik bigimler yerine asimetrik bigimlerin tercih
edilmesi ya da asimetrik bigimlerin asimetriklik oranlarinin artirilmasidir. Anahtar
yapiminda simetrik olmayan bi¢imler kullanilarak essiz Oriintiiler elde etmek

ornek olarak gosterilebilir.

Birlestirme: ~ Var olan potansiyelin, yeni 0Ozellikler eklenerek
gelistirilmesidir. Iki sirketin birleserek rekabet giiciinii artirmasi 6rnek olarak

gosterilebilir.

Evrensellestirme: Genel kullanima uygun, kapsamli bir sistemin
gelistirilmesidir. Oda spreyi sisesinin ¢igekleri sulamak i¢in kullanilabilmesi

ornek olarak verilebilir.
2.9.4. Sinektik

William Gordon tarafindan, yaratici kisilerin bilingsiz sekilde kullandiklar1
yontemlerin incelenmesiyle ortaya c¢ikarilmistir. Endiistriyel alanda problem

¢ozme asamasinda yaratict Oneriler ortaya koymak amaciyla gelistirildigi
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sOylenmektedir (A¢ikgdz, 2006:137-138). Birbirleri ile ilgili goriinmeyen, farkli
goriinen pargalar arasinda iliski kurmak olarak tanimlanmaktadir (Gordon,
1961:10). Yaratict c¢oziimler getirme asamalarinda metafor ve analoji
kullanilmaktadir. Birey, metafor ve analojiler ile probleme daha dogru bir agidan

bakarak tespitini kolaylikla yapmaktadir (Seligmann, 2007:7).

Sinektik teknigi, olagan yasamin i¢inde yaratici olmanin Onemli
bulunmasi, yaraticiligin gelistirilebilir olmasi, yaratici siireclerin tiim alanlarda
benzer oldugu goriislerini temel almaktadir. Temel sayiltilar1 su sekilde

siralanmaktadir (Joyce, Weil ve Showers, 1992, Akt; Seligmann, 2007:8):

e Yaraticilik giinliik hayatta da mithimdir.
e Yaraticihik siirecini tanimlamak miimkiindir. Yaraticitlhik  diizeyi
gelistirilebilir.

e Her alanin yaraticilik siireci ayni sekildedir.

William Gordon ve arkadaslari, sinektik teknigini kullanarak bircok fikir
ve {irlin gelistirmislerdir. Fikirleri karsiliginda 200'in iizerinde patent almaya hak
kazanmiglardir. Cop kiigiiltiicli, buz makinasi, jet deniz motoru gibi icatlar

sinektik diisiinme ile ortaya ¢ikmustir (Sak, 2018:109-110).
2.9.5. Ozellik Listeleme

Robert Crawford tarafindan 1930'larda gelistirilmistir. "Var olan bir
iriinliin pargalarim1 farklilagtirarak yeni bir {riin gelistirmek i¢in kullanilir"
seklinde ifade edilir (Crawford, 1964). Ozellik listeleme teknigi, bir problemin ya
da bir nesnenin temel unsurlarinda degisimler yaparak yeni sonuglar elde etmeye
dayali bir tekniktir (Mayer, 1992, Akt; Koray, 2005:379-400). Dort asamada
uygulanmaktadir (Sak, 2018:163-167):

Ogelerin Belirlenmesi: Gelistirilmek istenen {iriin ya da konu belirlenerek
Ogelerine ayrilir. Yeni olusturulacak olan {iriiniin ana hatlarint bu &geler
belirlemektedir. Ogeler belirlenirken "Sectigim dge olmadan, iizerinde calistigim
iriin bir etki yaratabilir mi ?" sorusu sorularak ogeler tekrar ele alinmakta ve

niteliklerine ayrigtirilmaktadir.
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Niteliklerin Belirlenmesi: Bir 6nceki basamakta secilen dgelerin 6zellikleri
listelenir. Ornegin, kalemin ham maddesi i¢in metal, plastik, aga¢ gibi niteliklerin

yazilmasi bu asamada gerceklesir.

Niteliklerin Secimi: Bir dnceki asamada belirlenen nitelikler bilingli ya da

rastgele secilir.

Oczelliklerin Birlestirilmesi: Yeni bir iiriin elde edilene kadar belirlenen
Ozelliklerden bilingli ya da rastgele seg¢imler yapilir. Olusturulan
kombinasyonlarin orijinalligi ve kullanislilig1 incelenir. Ortaya ¢ikan {iriin farkli

perspektiflerden degerlendirilir.

Crawford (1964), o6grencileri ile yaptigi ozellik listeleme g¢alismalarina
dayanarak, alistirma konusu lizerinde mutlaka kaliteyi artiran bir noktanin
gelistirildigini belirtmektedir. Bu noktada 6zellik listeleme, hem yaratici diisiinme
stirecini agiklayan bir teori hem de bir yaratici diistinme teknigi olarak

tamimlanmaktadir (Ozden, 1997; Akt: Koray, 2005:379-400).

Ornek bir 6zellik listeleme ¢aligmasi olarak, masa yapan bir marangozun
masanin 0gelerini belirleyip bu ogelerin 6zelliklerini ayr1 ayr tespit edip, birden

fazla Ogesini degistirerek yeni bir goriinlim kazandirmasi verilebilir (Cetiner,

2018).
2.9.6. Yaratic1 Zit Diisiinme Teknigi

YAZID, Sak tarafindan Rothenberg'in Janusyan diisiinme teorisi temel
almmarak olusturulmustur (Sak, 2008:5-13). Janusyan diisiinme, kuramlar
boliimiinde de belirtildigi gibi ¢oklu zitliklarin es zamanli olarak algilanmasidir
(Rothenberg, 1996:207). YAZID teknigi ile bir problemin ¢6ziimiinde fikir
iiretme asamasinda zit fikirler ya da onermeler bilingli sekilde belirlenir ve bu

zitlarin birlestirilmesi ile yeni diislince veya kavramlara ulasilir.

Janusyan diisiinme kuramini temel alan YAZID tekniginin bes asamasi
bulunmaktadir. Janusyan kuraminda yer alan bir kavram ya da teorinin 6gelerine
ayrilmasi ve zitlarin belirlenmesi asamalar1 tek asama olarak ele alinmistir.

YAZID teknigi, bu islemleri ayr1 asamalar olarak gdstermektedir. Bu sekilde

40



diisiince iiretiminin daha diizenli olmas1 amaglanmistir (Sak, 2014:197). Teknigin

bes asamasini yansitan diisiinme ¢emberi Sekil 2.1'de gosterilmektedir.

Sekil 2.1: YAZID diisiinme cemberi

Ayrintilandir
Yapilandir

"yeniden
yvapilandir"

"kesfet"

-

4
Birlestir Ayristir
"zitlar: birlestir" b"kﬁt‘nll«l'l'lnc
4‘)"Il'

3

Zatlastir

"bilesenleri

zitlastir”

Kaynak: Ugur Sak (2018); "Yaraticilik Geligimi ve Egitimi," Ayrmt1 Basimevi, Ankara, s. 199.

YAZID tekniginde yer alan "Yapilandir, Ayristir, Zitlastir, Birlestir ve
Ayrmtilandir" basamaklari, su sekilde agiklanmaktadir (Sak ve Oz, 2010:33-39):

1. Yapilandir

[k adimda amag 6grencilerin ilgi ve merakini belli bir konuya ¢cekmek ve
o konu hakkinda daha c¢ok bilgi sahibi olmalarim1 saglamaktir. Dolayisiyla diger
basamaklarda kullanacaklar1 bilgi ve motivasyonu yapilandirirlar. ilk olarak,
ogrenciler dersle ilgili bir teori, tez ya da problem belirlerler. "Evrim, yer¢ekimi,
kesinlik, gorecelilik, nefret ve ask" buna &rnek gosterilebilir. Ogretmen de
onceden Ogrencilerin arastirmak isteyecekleri dersle ilgili bir konu belirleyebilir.
Ogrenciler bu listeyi genisletebilir. Daha sonra dgrenciler bir ¢ok acidan kavrami
arastirirlar. Arastirma gelecekteki tartisma ve O6grenmeler i¢in ilgi, merak ve
heyecan getirmelidir. Arastirma kosullar dogrultusunda sinifta birlikte de
yapilabilir. Ya da 6grenciler o konuda yeterli bilgiye sahiplerse arastirmaya gerek
duyulmayabilir. Arastirmanin ardindan tamamen serbest bir tartisma ortami
olusturulur. Ogrencilerin tartisma esnasinda konu iizerine motivasyonlarinin
yiiksek tutulmasi saglanmaya ¢aligilir. Tartisma siirecinde Tablo 2.1'de ve Tablo
2.2'de gosterilen YAZID tartisma ve diisiinme formu kullanilmalidir. Ogretmen

Tablode gosterilen sorularin birini ya da tamamini &grencilere yoneltmelidir.
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Ogretmen ya da dgrenciler yanitlarmi bir sonraki adimlarda kullanmak iizere

tahtaya yazabilir.
2. Ayristir

Bir onceki basamakta bahsedilen kavram veya teorinin element ve
bilesimlerinin ele alinmas1 amaglanmaktadir. Kavram ya da teori detayli bigimde
analiz edilmelidir. Daha ayrintili analiz yapilmak istendiginde ilk olarak kavramin
ya da teorinin bilesenleri belirlenir. Daha sonra bilesenler elementlere ayristirilir.
Ormnegin, baris kavraminin bilesenleri huzur, giivende olma, mutluluk olarak

belirlenebilir.

Tablo 2.1 ve Tablo 2.2'de belirtilen sorular dogrultusunda tartisma
yonlendirilerek, asamanin anlagilmasi ve dogru uygulanmasi saglanmalidir.
Ogrencilerden yamitlarini  agiklamalart  beklenir ve ogretmen tarafindan

diizeltmeler yapilmaz.
3. Zitlastir

Amac bir 6nceki adimda belirlenen elementlerin karsitlarin1 belirlemektir.
Kuzey ve giiney gibi net ifadeler igermeli ve miimkiinse her bir bilesen icin zitlik
verilmelidir. Her bir bilesenin karsisina zitt1 yazilmalidir. Kavram ya da teoriler
zit ama esit olmalidirlar. Ornegin, kacis hem mutluluk hem de hiiziin olarak ele

alinabilir. iki degerlendirme de duygusal boyuttadir.

Zitlar 6zellikli olmalidir. Kavram ya da teorinin zit yonlerini net olarak
ifade etmeli, diisiince tersine cevrilmis gibi olmalidir. Ornegin, bir kategoride
dogu ve bati birbirinin tam zitt1 kavramlardir. Zitlar1 tiretmede Tablo 2.1 ve Tablo
2.2'de yer verilen odak sorular ogrencilere yoneltilerek kiigiiltme ve biiyiiltme,
uyarlama, doniistiirme, birlestirme gibi ¢esitli diisiinme siireglerini 6grencilerin

kullanmalar1 saglanmalidir.
4. Birlestir

Onceki asamalarda belirlenen bilesenlerin ya da elementlerin zitlariin es
zamanh sekilde birlestirilmesi saglanir. Bu birlestirme ile celiski ve paradoks
igeren tanimlara, teorilere ya da ¢ozlimlere ulasilir. Birlestirilen zitlar, ulasilan

yeni teori ya da kavram igerisinde spesifik olarak tanimlanir. Ulasilan sonuglarda
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hem metafor hem de paradoks bulunabilir. Ornegin, bir 6nceki asamada yer
verilen kagis kavraminin hem mutluluk hem de hiiziin gibi ¢eliskisel iki yonii
bulunmaktadir. Kacis kavrami, bir baska boyutta Ozgiirliik ve tutsaklik gibi
birbirinin ziddi olan iki durum ile yeniden tanimlanabilir. Kagis hem
Ozgilirlesmeyi hem de bireyin kendi i¢inde mahkum olmasini ifade edebilir ve
burada kacis i¢in bir tiir 6zglir mahrumiyet tanimina ulasilabilir. Bu Ornekte
mahkumiyet tutsaklik ile ayn1 anlamda kullanilmaktadir. Ortaya ¢ikan tanim kendi
icerisinde ¢eliski igermektedir ve kacis bir metafor ile anlatilmaktadir. Bu
asamada da Tablo 2.1 ve Tablo 2.2'de yer verilen odak sorular yoneltilerek zitlarin
birlestirilmesi saglanir. Boylelikle paradoksal metaforlara veya paradoksal

teorilere ulasilabilir.
5. Ayrmtilandir

Zitliklarin  simetrik olup olmadigi, 6zglnligii degerlendirilir ve yeni
kavramin temeli 6zetlenir. Ulasilan yeni teori ya da tanimin kendi i¢inde ¢eliski
icerip icermedigi belirlenir ve en az iki zit fikri kapsamasina dikkat edilir. Bir
onceki adimda yer alan paradoksal bilesimler burada agik hale getirilir. Birden
fazla paradoksal bilesim gerekebilir ¢iinkii tartigma altindaki yeni fikri ya da
teoriyi aciklamaya bir drnek yeterli gelmeyebilir. Onceki asamalarda da yer
verilen kagis kavrami orneginde ulasilan "Kagis, bir tiir 6zgiir mahrumiyettir. "
taniminda hem duygusal hem de sosyal boyutta iki tiir zitlik olusturulmustur. Bu

asamada, onceki asamalarda ele alinan iki zitlik da birlestirilerek tamamen yeni

bir tanimlama yapilabilir:

"Kagis, tutsakliktan ozgiirliige giden mutlu bir yolun, ozgiirliikten

tutsakliga doniisen hiiziinlii bir sonudur.”
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Tablo 2.1: YAZID Tartisma ve Diisiinme Formu

Asama Tartisma ve Diisiinme Sorular Bilissel Gorev
g —  Bukavram, diisiince veya te-
E ori hakkinda neler biliyoruz? Kavramu, diislinceyi veya
g - Bir ornek verebilir misiniz teoriyi farkli bakis agilarin-

7, (gerekirse)? dan kesfeder.

= —  Bu kavramu veya olguyu nasil

— tanimlarsiniz?

. - Bu kavramin bazi bilegenleri,
2]
= Ogeleri 1 -
< _qs_:f i)egrec:hi? veyalbaal parglas e Ana bilesenleri belirler ve
g 3 ’
E % —  Bu kavramu neler olustur- Ayrteder
é 3 o maktadir?
k] —  Neden bu bir bilesendir?
E . . | - Bubilesenin alt bilesenleri,
ﬁ s = parcalari veya elementleri ne- | Bilesenlerin alt bilesenlerini
bl
,ﬂé % lerdir? veya Ogelerini belirler ve
2 &% | — Bubilesenineler olusturmak- | ayirt eder.
g . Y
5 S tadir?
- Neden bu bir bilesenidir?
1. Bu bilesenin kendisi kadar B Her elementin ziddimi
dogru veya gecerli olan zidd: elities
- nedir? 3 ’ .
é 2. Kavrami agklamak igin belir- f;g:?g:g:ud:é;;a;
B=| o . -
z lediginiz bu zit kendi zitt1 ka- cerliolup elnacikl
= dar dogru veya gecerli midir? :

N M . rin1 belirler.

: 3. Bu ztlar hangi yonlerden bir- | .

o . Zatlik boyutlarini belir

birlerinin zitlaridirlar (kate- for (laitessor duzisnm
gori, diizlem, miktar, uzam- vl o
sal, 6lcek vs.)? G
1.  Bu kavramu iki zit bileseni de a lYenlﬂtq - e;)el ;f::::?ea_k
kullanarak celigki icerecek se- st
z lirler.
g kilde yeniden nasil tanimlar- I ——
g" Smes lik dururnunug de% er-
= 2. Yeni tanum nasil bir celiski T &
#e icermektedir? _ S
< . . Yeni tanumin kavramu
3. Yeni tanim kavramui hangi harpl yanlert e aaila:
yonleriyle acikliyor? & Belizler.

. _ T : TR
'g é Yeni tanumi1 daha celigkisel veya learmml yenidern ddzen
2 -’é ka.i.psamh ye_{pma%( 1.stersemz nasil _  Gerekirse yeni eeligki-

. o diizeltmek istersiniz?

15— ler ekler.

Kaynak: Ugur Sak (2018); "Yaraticilik Geligimi ve Egitimi," Ayrintt Basimevi, Ankara, s. 201.
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Tablo 2.2: YAZID Ogretmen Tartisma Formu

Asamalar Odak Sorular (Ojrenci Eylemleri Ogretmenin Roli
Segtigi kavrami detayh bir sekilde
Segtigimiz kavram hakkinda neler inceler, aragtinr ve arkadaslaryla Hedef kavram: Ggrenciyle birlikte tartigir.
biliyoruz? hakkinda tartigir, Odak sorulan dgrencilerle tartisir
1. Yapilandirma Bu kavram hakkinda baska neler Setigi kavramla ilgili odak QOgrencinin galismasina yol gosterir.
bilmeliyiz? sorulan diigiiniir ve temayla ilgili QOgrencinin bu asamada yaptiklarm: degerlendirir
Sizin igin bu kavram ne anlama yaptig tiim tamimlan listeler. ve Ggrenciye donit verir,
geliyor?
1) Kavram Kavramla ilgili bilesenleri belirler.
| bilesenlerine ayirma | Bu kavramin bilesenleri nelerdir? Kavram bilesenlerine ayirmaya Ogrencilerin bu asamay nasil
g Bu kavram var eden ozellikler nelerdir? | ve bilesenleri elemanlarina gergeklestirecekleri konusunda rehberlik eder.
Z| b)Bilegenleri Bu bilesenleri daha fazla elemana ayirmaya caligir. Qdak sorulart dgrencilerle tartigr,
E ogelerine ayirma ayirabilir miyiz? Ogrencilerin calismalarim degerlendirir ve donit
o Bu bilesenlerin dgeleri nelerdir? verir,
Bir 6neeki agamada belirlenen Her zithg birlestirir.
bilesenlerin zitlan nelerdir? Zitliklarin 6zgilliging degerlendirir. | Ogrencilere agamay: uygulamakta rehberlik eder.
Birbirlerine hangi yonden zittirlar Zitliklarin birlegiminin, temayla Odak sorulart 6grencilerle tartigir.
3. Zntlagtirma (6lcek, kategori, diizlem, uzamsal) ilgili daha onceki diigiinceler kadar Ogrencilerin asamay: uygulama sirecini izler ve
Zithklann dogrulugu ya da gecerliligi dogru olup olmadigim belirler. degerlendirir.
nasildir?
ST : " el I Ogrencilere tamm olusturmakta rehberlik eder.
Yeni bir tamm olusturmak icin Yeni bir tanim olugturmak icin iki ya g LTS
" BN Y BEPRY W Odak sorulan 6grencilerle tartigir.
4. Birlegtirme hangi zithklar kullamlabilir? da daha fazla zithklar belirlenir. R e e——
et sl s : grenci e;nn asamay: uygulama siirecini izler ve
egerlendinr.
Yaptigimiz bu yeni tanim kavramun tim | Yaptii tanimu yeniden gozden Tanimin teknige uygunlugu ve
boyutlanni betimliyor mu? gegirir ve zithklarmn simetrik olup gercekligini tartigir ve degerlendirir,
5. Ayrntilandirma Bu yeni tanim nasil simetrik zithklara olmadig: ve yeni kavram igin uygun | En giizel tamimi oylama yoluyla simfa
sahiptir? Tanimimiz: gelistirmek icin olup olmadigin: degerlendirir, segtirir ve secilen cahsmayi ddillendirir,
baska neler yapilabilir?

Kaynak: Abdullah Eker (2013); "Yaratici Zit Diisiinme (YAZID) Tekniginin 6.,7. ve 8. Suf
Ogrencilerine Yonelik Diisiince Egitimi Dersindeki Sosyal ~Gegerliliginin ~Arastirilmast,”
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir,
.36

YAZID, Janusyan silirecinin  egitim  ortamlarinda  kullaniminin
hedeflenmesi ile gelistirilmistir. YAZID tekniginin amact; zitlik, paradoks ve
metafor kullanarak yaratici diisinme ile birlikte kavram gelisimini de
desteklemektir (Sak, 2008:9). Analitik becerilerin gelisiminde de etkisi oldugu
ifade edilmektedir (Akar vd., 2013:183-191).

YAZID tekniginin gilinlik yasamda ve egitim ortamlarinda, her
asamasinda cesitli diisiinme siireglerinden faydalanilarak kullanildigini s6ylemek
mimkiindiir. Ayrigtir boliimiinde kavramlarin 6gelerine ayrilmasi sirasinda
analitik, esnek ve akici diistinme yapilmaktadir. Zitlarin belirlenmesi agamasinda
fikir iiretimi akicit bigimde yapilirken, zitliklarin degerlendirilmesi boliimiinde
kritik diistinme yapilmaktadir. Birlestirme sirasinda karsilastirma becerileri
kullanilir. Ayrintilandir bdlimiinde, revize ederek yeniden diizenleme ve

tanimlama becerileri kullanilmaktadir.
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2.10. Akademik Basari

Egitimde basari, belirli egitim programlar1 dogrultusunda yiiriitiilen
derslerin i¢inde uygulanan degerlendirmeler ile elde edilen bilgi ve becerilerin
ifadesidir (Carter ve Good, 1973). Wolman (1973), basariyi istenilen bir noktaya
yonelik ilerleme olarak tanimlamaktadir. Akademik basari, cogunlukla duyussal
ve devinissel gelisim disinda yer alan alanlardaki davranis degisikliklerini ifade
eder (Ahmann, Glock, 1971). Okullarda &grencilere kazandirilmak istenen
davraniglar biligsel davranislardan fazlasini ele almaktadir (Julian, 1972, Akt;
Azar, 2008:34). York, Gibson ve Rankin (2015:9) tarafindan, akademik basariya
yonelik yapilan caligmalar incelenmis ve akademik basar1 i¢in "Akademik
performans, memnuniyet, devamlilik, kariyer basarisi, 6grenme ¢iktilarinin

edinimi, beceri ve yeterlilik edinimi." tanimlarina ulagilmstir.

Ogrencinin beceri ve bilgisinin ele alindig1 akademik basar1 kavraminda,
basar1 seviyesi belirlenmektedir. Basar1 seviyesi belirlenirken bilgiyi hatirlama,
okudugunu anlama, problem ¢ézme gibi zihinsel etkinlikler dl¢iilmektedir. Olgme
sirasinda  Ogrencinin bildiklerini ne kadar ortaya koyabildigine bakilmaktadir

(Yaman, 2003:82).

Egitimin temel hedeflerinden biri 6grencilere en iyi sekilde bilgileri
kazandirmak oldugundan bu dogrultuda dgretmenler, akademik basariy1 artirmaya
yonelik etkili yontem ve tekniklere yonelmektedir. Elde edilen kazanimlarin
Olclimii, tiirine ve yapilis amacina goére farkli Olgme araglart ile
gerceklestirilmektedir (Azar, 2008:9). Sonu¢ olarak akademik basari; bilginin
hatirlanmasina odakli degildir ve okudugunu anlama, problem ¢ézme gibi zihinsel

becerileri de kapsamaktadir.
2.11. Tutum

Sosyal algiyr ve davraniglart etkileyen tutum, toplumun deger verdigi
normlarin etkisi ile olugmaktadir. Kisilerin davranislari, diger kisilerle olan
iligkileri tutumlar1 ile sekillenmektedir (Aydoslu, 2005:15-17). Tutum, bireyin
herhangi bir durum karsisinda sergiledigi tavir olarak tanimlanmaktadir (inceoglu,

2010). Tutumun, kisilerin bir durum karsisinda sahip olduklar1 duygularin ya da
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bakis acilarinin gostergesi oldugu belirtilmektedir. Kisileri olumlu ya da olumsuz

yonde davranmaya yonlendirir (Yesil, 2011:200-219).

Tutumun  bilesenleri  devimsel, duyussal ve bilissel olarak
smiflandirilmaktadir. Devimsel bilesen ortaya koyulan davranisi ele alirken,
biligsel bilesen bilgiye, duyussal bilesen ise duygulara odaklanir (Aydoslu,
2005:17-19). Bu bilesenlerin etkilesim halinde oldugunu ve birbirlerinin hem
nedeni hem de sonucu olarak ele alinabildigini sdylemek miimkiindiir (Giileg,

2014:32).

Bir dile ait tutum "Farkli dilleri veya dil g¢esitlerini konusanlarin
birbirlerinin dillerine veya kendi dillerine yonelik sahip olduklari tutumdur."
seklinde ifade edilmektedir (Longman Dictionary of Language Teaching and
Applied Linguistics, (1992, Akt; Kirkiz, 2010:199). Dilin zorlugu ya da kolayligi,
onemliligi, seckinligi gibi ifadeler dil hakkindaki pozitif ya da negatif hisleri

yansitmaktadir.

Ogrenme ile ilgili tutumun olumlu ya da olumsuz olmasmin davranig
tizerinde etkili oldugu sdylenmektedir. Bireyin 6grenme Ve dil ile ilgili tutumunun
olumlu olmasi, 6grenmesini kolaylagtirmaktadir. Yabanci dil siniflarinda, kaygi,
endise, stres gibi duygular 6grenmeyi olumsuz etkileyen etkenler arasindadir. Bu
tir durumlar yabanci dil 6grenimini giiglestirmektedir (Howitz, Horwitz ve Cope,
1986:125-132). Ogrencilerin Ingilizce dersinde baz1 zamanlarda olumsuz tutumlar
ortaya koydugu ve bu durumun 6grencilerin dersi 6grenmesinde engel teskil ettigi
belirtilmektedir (Gomleksiz, 2003:443-454). Ingilizce &greniminde belirlenen
zorluklardan birinin dersle ilgili sahip olunan tutum oldugu ifade edilmektedir.
Dersle ilgili olumlu tutum gelistiren Ogrencilerin derste basarili olduklari
goriiliirken, olumsuz tutum gelistirenlerin basarisiz olabildikleri goriilmektedir

(Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009:343-362).

Yabanct dil 6grenimi ilkokul diizeyinden itibaren baslamaktadir ve
ogrencilerin dersle ilgili tutumlar1 erken yaslarda olugmaktadir. Erken yaslarda
Ingilizce dersine yonelik kazanilan olumlu ya da olumsuz tutumun dgrencilerin o
dersle ilgili ileriki donemlerdeki tutumlarini da etkileyecegi belirtilmektedir (Tin,
2013, Akt; Altin, 2014:38). Her yas grubunun ilgi ve beklentileri géz 6niinde
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bulundurularak uygulanan yontem ve tekniklerin dersle ilgili tutum diizeyini

olumlu yonde etkileyecegini sdylemek miimkiindiir.

Gardner (1993:157-194) tarafindan yapilan bir ¢alismada motivasyonun
tutuma ait bir parca oldugu, dil 6grenmede etkili oldugu belirtilmektedir. Calisma
sonucuna gore; dgrenilen dil ile ilgili olumsuz tutum gelistiren 6grenciler, olumlu
tutum gelistiren Ogrencilerden daha az etkili O6grenme yapmaktadir. Yine
Saragoglu ve Varol (2007:39-59), pozitif yonde gelistirilen tutumun basari
tizerinde olumlu etki olusturdugunu, negatif gelistirilen tutumun ise basarisizlig

pekistirdigini ifade etmektedir.
2.12. Tlgili Arastirmalar

Bu boliim, calismanin konusu kapsaminda yapilmis ilgili yayin ve
aragtirmalar1 igermektedir. Yaraticilik, yaraticilik egitimi, Janusyan diisiinme ve
YAZID ile ilgili ¢aligmalar yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis olan ¢aligmalar

olarak siniflandirtlmistir.
2.12.1. Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Yurdakal (2018) tarafindan yaratici okumanin, okuma tutumu ve yaratici
okuma algisi, okuma basarisi ve yaratici diisiinme tizerindeki etkisi aragtirilmisgtir.
Yar1 deneysel desene gore olusturulan deney ve kontrol gruplarinda 19 6grenci
yer almistir. 14 hafta siiren ¢aligmada yaratict okuma ile yapilandirilan Tiirkce
dersleri deney grubunda uygulanmistir. Sonuglar, yaratici okuma becerileri,
okuma basarilar1 ve okumaya iliskin tutumlar1 yonlerinden deney grubunun
lehinedir. Yaratici okuma uygulamalarinin okuma becerisi, okuma basarist ve

okumaya iliskin tutum {izerinde olumlu etki olusturdugu sonucu elde edilmistir.

Kaplan ve Ercan (2011:767-793) tarafindan fen ve teknoloji dersinde
Sinektik tekniginin kullanimi ile bir eylem aragtirmasi yiritiilmiistiir. Sinektik
teknigine ait uygulamalardan olan "tuhaf olani / bilinmeyeni tanidik kilma" tiirti
kullanilmistir. Arastirmada, yaratict diistinme becerisinin gelisimine katkida
bulunmak amaglanmistir. Caligma grubu 7. smif diizeyinde 43 0Ogrenciden
olugmaktadir. Bir donem boyunca calismalar devam etmistir. Calismanin
uygulama siireci {ic asamada gergeklestirilmistir. Oncelikle sinektik teknigine

yonelik alistirma calismalar1 yapilmistir. Ilk asamada &grencilerden yaraticilik
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kavramini yeniden tanimlamalari, ikinci agamada dinamometre tasarimi yapmalari
istenmistir. Ugiincii asamada, sinektik teknigi uygulamalari ile dgrenciler gruplar
halinde calisarak proje gelistirmislerdir. Calismada dogrudan analoji kurulmus ve
orijinal iirlin gelistirilmistir. Caligmanin sonunda Ogrencilerin  yaraticilik
kavramina yonelik yeni bir bakis acist kazandigi, yalnizca orijinal bir {iriin ortaya
cikarma olarak algiladiklart yaraticilign bir siire¢ olarak da degerlendirmeye
basladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler tarafindan ortaya koyulan iiriinlerde
yaraticiligin boyutlarinin yansitildigi gézlemlenmis ve bu dogrultuda Sinektik
tekniginin 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerinin gelismesinde yararli oldugu

sonucu elde edilmistir.

Kadan (2013) tarafindan Ingilizce dersinde yaratici drama ydntemi ile
yapilan uygulamalarin 6grencilerin basari, tutum ve motivasyonlar1 iizerindeki
etkisi incelenmistir. Calisma grubunu 7. smf diizeyinde 70 6grenci
olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplart olusturulmus ve deney grubunda
yaratici drama etkinliklerine yer verilirken, kontrol grubunda mevcut ders kitabi
kullanilarak ders islenmistir. 6 hafta sliren uygulama calismast sonrasinda
Ingilizce Dersi Basari Testi, Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve
Motivasyon Olgegi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Gériisme formlart
kullanilarak yaratici drama uygulamalarima yonelik 6gretmen ve dgrenci goriisleri
alinmistir. Nicel veriler SPSS paket programi ile analiz edilmis, nitel veriler igerik
ve betimsel analiz yapilarak ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin tutum ve motivasyonlari kontrol grubu 6grencilerininkinden ytliksek
cikmistir. Ancak akademik basar1 acgisindan iki grup arasinda anlamh diizeyde
farklilik bulunmamustir. Nitel verilerin sonuglarina gore ise, O0gretmen ve
ogrenciler tarafindan yaratict drama yonteminin uygulanmasi istenmektedir

sonucu elde edilmistir.

Hizir (2014) tarafindan yapilan arastirmada, yaratict okuma etkinliklerinin
yaratici diistinme tizerindeki etkileri incelenmistir. Calisma grubunu 79 ortaokul
diizeyinde 6grenci olusturmaktadir. Yar1 deneysel aragtirma modeli kullanilarak,
veriler "Torrance Yaraticilik Testi" ile toplanmistir. SPSS paket programi ile
bagimli gruplar t-testi analizi yapilarak sonuclara ulasilmistir. Arastirmada,

uygulama yapilan tim smif diizeylerinde yaratici okuma etkinliklerinin
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yaraticiligin tiim alt boyutlar1 tizerinde olumlu diizeyde etkili oldugu sonucuna

varilmgtir.

Celik (2015) tarafindan Sosyal Bilgiler dersinde yaratict diisiinme
etkinliklerinin akademik basar1 ve tutum {izerindeki etkisi incelenmistir. 13 hafta
siiren arastirmada, c¢alisma grubunu 7. smif diizeyinde bulunan 74 06grenci
olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin olusturuldugu c¢aligmada, deney
grubunda kontrol grubundan farkli olarak yaratict diisinmeyi gelistirdigi
diisiiniilen yontem ve tekniklere yer verilmistir. On test ve son test sonuglari
analiz edildiginde deney grubu ogrencilerinin akademik basar1 ve tutum
yonlerinden olumlu degisim elde ettigi sonucuna ulasilmistir. Ancak kalicilig
tespit etmek amaciyla yapilan son test verilerine gore deney ve kontrol gruplari
arasinda akademik basar1 yoniinden farklilik tespit edilmemis, tutum yoniinden

olumlu sonucun devam ettigi goriilmiistiir.

Sak ve Oz (2010) tarafindan yapilan arastirmada, bir grup iizerinde 6n test
ve son testler kullanilarak YAZID tekniginin O6grencilerin yaratici diisiinme
becerileri ilizerindeki etkisi caligilmigtir. Arastirmaya katilanlar sosyal bilimler
lisesinde 10. smif diizeyinde 34 Ogrencidir. Her bir derste farkli konulara
odaklanilan 6 ders YAZID teknigi kullanilarak diizenlenmistir. Bu uygulama
ogrencilerin yaratict yazma derslerinde yapilmistir. Tiim ¢alisma 3’ 6gretme,
ikisi On test ve son testler icin kullanilmak iizere toplam 5 hafta siirmiistiir.
Ogrencilere siir, hikaye ve paradokslar verilmistir. Ayn1 gruba uygulanan &n test
ve son testler kiyaslandiginda YAZID kullaniminin 68rencilerin siir ve hikayedeki
yaratici performansini artirdig1 ancak paradokslarda diisiik bir etkiye sahip oldugu
gorilmiistiir. Sonuglara gore, YAZID yaratici diislinme i¢in giiclii bir 6gretim

teknigidir.

Eker (2013), YAZID tekniginin sosyal gecerliligini arastirdigi ¢alismasini,
6., 7. ve 8. smif diizeylerinde 307 Ogrenciden olusan Ogrenci grubu ile
gerceklestirmistir. YAZID teknigi diistinme dersinde 4 hafta boyunca kullanilmig
ve veri toplama araci olarak YAZID Ogrenci Memnuniyet Olgegi uygulanmistir.
Analizler, smf diizeyi ve cinsiyet bagimsiz degiskenleri iizerinden
gerceklestirilmistir. Siif-cinsiyet etkilesimine bakildiginda anlamli bir farklilik

bulunmamistir. Smif diizeylerine gore incelendiginde 8. smif dgrencilerinin diger
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gruplardan daha yiiksek memnuniyet algisina sahip oldugu goriiliirken, 7. sinif
ogrencilerinin de 6. smiflara gore daha yiiksek memnuniyet duygusu tasidigi
belirlenmistir. Arastirma sonucunda, tiim simif diizeyleri tarafindan YAZID
tekniginin kabul goren bir uygulama oldugu ve 6grenme iiriinleri iizerinde olumlu

etkiye sahip oldugu yorumuna ulasilmstir.

Yiiksel (2016) tarafindan yapilan aragtirmada, yaratict yazma
etkinliklerinin 5. sinif diizeyinde Tiirk¢e dersinde kullaniminin, yazmaya yonelik
tutum ve sozel yaraticilik tizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma grubunu 60
ogrenci olusturmaktadir. On test, son test kontrol gruplu deney deseni
kullanilmustir. Veriler "Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi" ve sozel yaraticilik
Ol¢timii i¢in "Alternatif Kullanim Testi" araciligi ile toplanmistir. Arastirmada,
yaratict1 yazma etkinliklerinin s6zel yaraticilik {izerinde olumlu etkiye sahip
oldugu sonucuna varilmigtir. Ayrica yaratict yazma etkinliklerinin tutum
tizerindeki etkisinin olumlu oldugu ancak deney grubu lehine anlamli diizeyde

fark olusturmadig1 sonucuna varilmistir.

Karaca (2017) tarafindan yapilan arastirmada YAZID tekniginin fen
Ogretiminde kullanimi ile 6grencilerin yaraticilik ve problem ¢dzme becerileri
tizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma grubunu 7. simif diizeyinde bulunan 39
ogrenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarina on test-son test TYDT
Sekilsel A Formu ile Mantiksal Grup Diistinme Testi uygulanmistir. Uygulama
sirecinde deney grubunda YAZID teknigine uygun ders islenirken, kontrol
grubunda Fen Bilimleri dersi programina dayali1 6gretim yapilmistir. Uygulama 4
hafta siirmiistiir. Elde edilen verilerin analizi SPSS paket programi ile yapilmustir.
Degiskenler acisindan farkliliklar deney grubunun lehine ¢ikmistir. Calisma
sonucunda, YAZID tekniginin yaraticilik iizerindeki etkisinin olumlu ydnde
oldugu ancak problem c¢ozme becerisi lizerindeki etkisinin anlamli farklilik

olusturmadig ifade edilmektedir.

Uygun (2017) tarafindan 7. sinif diizeyinde bulunan 70 6grenci tizerinde
YAZID tekniginin Tiirk¢e dersinde kullanimi ile yaraticilik {izerindeki etkisi
arastirilmistir. Calismada deney ve kontrol gruplari olusturulmus, her iki gruba da
On test-son test uygulamistir. Arastirma 12 hafta slirmiistiir. Metafor Testi ve

Kavram Testi, ¢aligmanin veri toplama araglaridir. Elde edilen veriler ANCOVA
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ile analiz edilmistir. Calisma sonucuna goére, YAZID teknigi yaraticilik {izerinde

yiiksek diizeyde etkiye sahiptir.

Akgtil (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada, dijital dykiileme siirecinde
yaratict drama uygulamalar1 7. smif Fen ve Teknoloji dersinde kullanilmis ve
bilimsel yaraticilik, basar1 ve tutum {izerindeki etkisi incelenmistir. Calisma
grubunu 50 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada, karma yontem desenlerinden
acimlayici sirali karma yontem deseni uygulanmistir. Bu dogrultuda nicel veriler,
nitel verilerle desteklenmistir. Veri toplama araci olarak nicel veriler i¢in "Basari
Testi”, "Fen Dersine Yonelik Tutum Testi" ve "Bilimsel Yaraticilik Testi"
kullanilmistir. Nitel veriler agik u¢lu soru formu ve dijital dykiileme rubrigi ile
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore, dijital Oykiileme silirecinde drama
kullanimi 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki basari, fen dersine ydnelik

tutum diizeyleri ve bilimsel yaraticiliklari tizerinde olumlu etkiye sahiptir.
2.12.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Oral (1997), tarafindan etkinlik temelli spiral bir 6gretim programi
gelistirilerek okul 6ncesi 6grencilerine uygulanmistir. Arastirmada ¢alisma siiresi,
18 haftadir. 5 yas grubu 6grenciler deney grubu, iki ayri sinif da kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Arastirmada yaraticilik testleri calismalarin  basinda,
ortasinda ve sonunda uygulanmistir. Aile ve Ogretmenler tarafindan da gozlem
Ol¢ekleri doldurulmustur. Elde edilen verilere gore 6zel olarak tasarlanan 6gretim
programlar1 ile yaraticiligin gelistirilmesinin  miimkiin oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Chang, Chien, Yu, Chu ve Chen (2016) tarafindan yapilan g¢alismada,
miihendislik 6grencilerinin yaraticilik diizeyleri iizerinde Triz tekniginin etkisi
arastirilmistir. Calisma grubunu 121 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol
gruplart olusturulmus ve deney grubunda 6 hafta boyunca Triz teknigi
kullanilirken, kontrol grubunda problem ¢6zme yaklagimima uygun etkinlikler
kullanilmistir. Her iki gruba da on test- son test uygulanmistir. Deneysel
islemlerin sonunda iki gruptaki 6grencilerin de giines enerjisi ile calisan araba
modelleri yapmalari istenmistir. Ortaya ¢ikan iriinler yaratici iirlin envanteri ile

degerlendirilmistir. Sonu¢ deney grubunun lehine ¢ikmistir. Bireylerin yaratici
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diistinme becerilerinin Triz teknigi uygulamalar ile gelistirildigi sonucu elde

edilmistir.

Gendrop (1996:11-19) tarafindan yapilan bir arastirmada saglik okulu
Ogrencileri lizerinde Sinektik tekniginin yaraticiligin alt boyutlar1 olan akicilik,
esneklik ve orijinallik lizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma grubunu 97 6grenci
olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari olusturularak deney grubunda Sinektik
teknigine dayali uygulamalar yapilirken, kontrol grubunda geleneksek Ogretim
yontemleri ile ders islenmistir. Her iki gruba da on test ve son test uygulanmis ve
TYDT ile Gordon Yaratict Problem Cézme Testi veri toplama araglar1 olarak
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda Sinektik tekniginin

yaraticiligin incelenen tiim alt boyutlar1 agisindan daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Almutairi (2015) tarafindan 98 erkek 6grenci ile yapilan bir arastirmada,
beyin firtinasi tekniginin 6grencilerin problem ¢ézme ve yaraticiliklari tizerindeki
etkisi incelenmistir. Deney grubunda kontrol grubundan farkli olarak beyin
firtinas1 teknigine dayali ders islenmistir. Deneysel uygulamalar sonrast TYDT
uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, beyin firtinasi tekniginin yaratici

diisiinme becerilerinin gelistirilmesi agisindan etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Janusyan diisiinmenin egitim bilimleri alaninda incelenmesi Jopp (1988)
tarafindan yapilan caligma ile baglamistir. Calisma grubunu yonetici ve
ogretmenler olusturmaktadir. Disiplin ve 0zgiirliik ikilemleri Janusyan diisiinme
temel alinarak smif yonetmede kullanilmistir. Arastirma sonuclari dogrultusunda
egitimle ilgili yeni kurallar gelistirmek i¢in ugrasilmistir. Bu calismada, egitim
hatalar ile ilgili sdylemler, liderlik agisindan ele alinmaktadir. Kural gelistirme
caligmalarinin egitim verenlere yaptirilmasi, egitim kurallarinin ne sekilde
uygulandigimin egitimciler tarafindan 6grenilmesi Onerilerinde bulunulmustur.
Smif yonetiminde disiplin ve Ozgiirlik ikilemleri kapsaminda Janusyan

diisiinmenin gerekli diisiince esnekligini sagladig belirtilmistir.

Cesitli yaratict diistinme tekniklerine yonelik olarak yurt i¢cinde ve yurt
disinda gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde bu tekniklerin yaraticiligin
artirtlmasinda c¢ogunlukla etkili oldugu, ancak akademik basar1 ve tutum

tizerindeki etkilerine bakildiginda kimi zaman olumlu kimi zaman da olumsuz
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sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarda, yaraticiliin, yaratici

diistinme teknikleri ile artirilabildigi vurgulanmaktadir.
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3. YONTEM

Bu boliimde, arastirma yontem ve modeline, evren ve Ornekleme,
deneysel islemlere, veri toplama araglarina, verilerin toplanmasi ve analizi

ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Yontemi ve Modeli

Arastirma nicel bir ¢alismadir. Deneysel arastirmalarin altinda yatan ana
fikrin baz1 uygulamalarin denenerek sonuglarimin goézlemlenmesi oldugu
belirtilmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006:264). Arastirmaci tarafindan
olusturulan farklarin bagimli degisken iizerinde etkisini test etme g¢aligmalari
deneysel aragtirmalarda uygulanmaktadir (Biiyilikoztiirk, 2014:21). Bu arastirmada
YAZID tekniginin etkisini incelemek iizere, 6n test son test kontrol gruplu yari-
deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel desende, degiskenlerin nicel olarak
Olciilebilmesi amaciyla degiskenler arasindaki sebep sonug iliskilerinin ortaya
konulmasi gerekmektedir (Cepni, 2005:348). Gruplar igin herhangi bir segme
islemi yapilmadan, dogal olarak deney ve kontrol gruplari olusturulmaktadir.
Gruplardan biri deney grubu, digeri kontrol grubu olarak seckisiz olarak belirlenir.
Iki gruba da, uygulama yapilmadan énce 6n testler aym1 anda verilerek bagimli
degiskenle ilgili ol¢iimler elde edilir. Uygulama sirasinda etkisi arastirilan
bagimsiz degiskenle ilgili deneysel islem, deney grubuna uygulanirken, kontrol
grubunda hali hazirda olan uygulamalar yapilir. On test icin kullanilan ayn1 arag
ya da es formu son test i¢in de kullanilir ve deneysel islemin etkisini gormek
amaciyla iki grubun 6lgme sonuglart uygun teknikler kullanilarak karsilastirilir

(Biiyiikdztiirk, 2014:194).

Arastirmada, YAZID teknigine dayali uygulamalar bagimsiz degisken
olarak belirlenmistir ve "Akademik Basar1" , “Yaraticilik” ve "Ingilizce Dersine
Yonelik Tutum" bagimli degiskenlerinin tizerindeki etkisi incelenmektedir. Deney
grubunda "YAZID" teknigi uygulamalari, kontrol grubunda ise giincel 6. Smif
Ingilizce Dersi Ogretim Programina dayali uygulamalar yapilmistir. Arastirma

deseni Tablo 3.1'de simgesel olarak gdsterilmistir.



Tablo 3.1: Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

GRUP  OLCME I DENEYSEL iSLEM OLCME II

Gd ABT-TYDT:- IDTT; Yaratici Zit Diisiinme ABT,-TYDT,-IDTO,
Teknigine Dayali Ogretim
Uygulamalar1

Gk ABT-TYDT-IDTO, MEB Ingilizce ABT,-TYDT ;- IDTO;

Programina Dayali

Ogretim Uygulamalar

Gd: YAZID teknigi uygulamalarinin yapildigir Deney Grubu

Gk: Ingilizce Dersi Ogretim Programina uygun uygulamalarin yapildigi Kontrol Grubu
ABT: Akademik Bagar Testi

TYDT: Torrance Yaratict Diisiinme Testi

IDTT : Ingilizce Dersi Tutum Olgegi

Arastirmada, Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini belirlemek
amaciyla "Akademik Basar1 Testi", yaraticilik diizeylerini belirlemek amaciyla
“Torrance Yaratict Diisiinme Testi”, derse yonelik tutum diizeylerini belirlemek

S

amaciyla "Ingilizce Dersi Tutum Olgegi" kullanilmistir.

3.2. Calisma Gruplar

Aragtirma, 2018-2019 egitim O6gretim yilinin 1. déneminde Zonguldak
ilinin bir ilgesinde merkezde yer alan bir ortaokulda 6/A ve 6/B simniflarinda
yiriitilmistir. Calisma grubu olarak 6. sinif diizeyinin secilme nedeni, yukarida
da belirtildigi gibi, 6. sinifa ait Ingilizce Ogretim Programinda "Segilen konular,
ogrencilerin yaraticilik ve hayal giicii gibi o6zelliklerini gelistirmelerini
hedeflemektedir.” ifadeleri ile st diizey diisinme becerilerinden yaraticiliga
vurgu yapilmaktadir. Ayrica programda, segilen temalar ile 6grencilerin dili
sevmelerinin amacglandigr ifade edilmekte ve olumlu tutum gelistirmenin
programin hedefleri arasinda yer aldigi belirtilmektedir. Arastirmada, deney
grubunda 20, kontrol grubunda 20 olmak {izere toplam 40 6grenci yer almistir.
Deney grubunda YAZID teknigine dayali uygulamalar yapilirken, kontrol
grubunda 6. smif Ingilizce dersi Ogretim programina dayali uygulamalar
yapilmustir. Arastirma boyunca iki gruba da farkli ilave bir ¢calisma yapilmamas,
deney ve kontrol gruplar1 arasinda arastirma sonucuna etki edecek bir etkilesimin

olmadig1 varsayilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin fiziksel ortam sartlarinin
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ayni olmasina dikkat edilmistir. Her iki sinifin ders isleme stireleri aynidir. Deney
ve kontrol gruplart belirlenirken seckisiz atama yapilmistir. Calisma Oncesinde
pilot calisma yapilmamakla birlikte, YAZID teknigi daha Once arastirmaci
tarafindan farkli bir sinif diizeyinde ders isleme yontemi olarak kullanilmistir.

Boylelikle yenilik etkisi ortadan kaldirilmistir.
3.3. Gruplarin Denkligi

Arastirma kapsaminda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrenci
sayilari, Ogrenci cinsiyetleri ile ilgili veriler gruplarin denklik diizeylerini
belirlemek amaciyla toplanmig ve betimsel analizi yapilmistir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin bir dnceki egitim O6gretim yilina ait yi1l sonu genel basari
puan ortalamalari ile Ingilizce dersi basar1 puan ortalamalar1 bagimsiz gruplar icin
t-testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.3 ve 3.4'te

gosterilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenci sayisi, cinsiyet ve 5. sinifa
ait yil sonu genel basari puan ortalamalar1 ile Ingilizce dersi basari puan

ortalamalar1 analiz edilerek asagidaki basliklar halinde sunulmugtur.

3.3.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Say1 ve Cinsiyet Acisindan

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinin 6grenci sayist ve cinsiyet agisindan

karsilastirilmasi Tablo 3.2'de gosterilmistir.

Tablo 3.2: Deney ve kontrol gruplar1 6grenci sayilarina ait frekans ve

yiizdeler
TOPLAM KlZ ERKEK
Gruplar
N % N % %
Deney 20 50 11 57,9 42,1
Kontrol 20 50 12 60 40

Tablo 3.2°de gosterildigi gibi her iki sinifta da 20 6grenci bulunmaktadir
ve deney grubu ile kontrol gruplarina ait 6grenci sayilarimin ayni oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda 11 kiz (% 57,9), 9 erkek (% 42,1) 6grenci
bulunmaktadir. Kontrol grubunu ise 12 kiz (%60), 8 erkek (%40) olusturmaktadir.

57



Bu veriler dogrultusunda; deney grubu ile kontrol grubundaki 6grenci sayilarinin

ve cinsiyet dagilimlarinin birbirlerine denk olduklari ifade edilebilir.

3.3.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin 5. Simif Y1l Sonu Genel Basar1 Puan

Ortalamalarn Acisindan Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarmin 5. smif yil sonu genel basart puan ortalamalari
bagimsiz gruplar igin "t-testi" analizi ile karsilastirilarak denklik diizeyleri

belirlenmis ve bulgulara Tablo 3.3'te yer verilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve kontrol gruplarinin 5. simif yil sonu genel basar1 puan
ortalamas t-testi analizi sonuclari

Grup N X S sd t p
Deney 20 79,61 15,84
38 0,13 .89
Kontrol 20 80,26 14,86

Tablo 3.3'te yer alan bulgulara gére deney ve kontrol gruplarmin 5. sinif
yil sonu genel basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
bulunmamaktadir (tz8)=0,13, p>.05). Elde edilen veriler dogrultusunda deney ve
kontrol gruplarmin 5. siif yil sonu genel basart puan ortalamalari agisindan

denklik gosterdiklerini soylemek miimkiindiir.

3.3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin 5. Siif Y1l Sonu ingilizce Dersi Basar

Puan Ortalamalar1 A¢isindan Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinin 5. siif yil sonu Ingilizce dersi bagar1 puan
ortalamalar1 bagimsiz gruplar i¢in "t-testi" analizi ile karsilastirilarak denklik

diizeyleri belirlenmis ve bulgulara Tablo 3.4'te yer verilmistir.

Tablo 3.4: Deney ve kontrol gruplarimin 5. simf yil sonu Ingilizce dersi basar
puan ortalamalari t- testi analizi sonuglar:

Grup N X S sd t p
Deney 20 81,55 14,94

38 ,10 .92
Kontrol 20 81,08 14,25
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Tablo 3.4'te yer alan bulgulara gore deney ve kontrol gruplarmin 5. sinif
yil sonu Ingilizce dersi basar1 puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik bulunmamaktadir (tzs=0,10, p>.05). Elde edilen veriler dogrultusunda
deney ve kontrol gruplarinm 5. smif yil sonu Ingilizce dersi basari puan

ortalamalar1 agisindan denklik gosterdiklerini sdylemek miimkiindiir.
3.3.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Testler Acisindan Denkligi

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarmma "Akademik Basar1 Testi",
"Torrance Yaratici Diisiinme Testi" ve "Ingilizce Dersi Tutum Olgegi" én test

olarak uygulanmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ABT 6n test puanlar1 bagimsiz

gruplar igin t-testi analizi ile karsilagtirilarak bulgulara Tablo 3.5'te yer verilmistir.

Tablo 3.5: Deney ve kontrol gruplar1 akademik basar testi 6n test puanlari
bagimsiz gruplar i¢in t- testi analizi sonuglari

Degisken  Grup N X S sd t p

Akademik

Basar: Deney 20 53,62 7,76 38 0,17 87
Kontrol 20 53,12 10,94

Tablo 3.5't¢ deney ve kontrol gruplari akademik basari testi On test
puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (tz7=0,17, p>.05). Bu
veriler dogrultusunda deneysel islemler yapilmadan 6nce deney ve kontrol

gruplariin akademik basar1 diizeyleri agisindan denk olduklari ifade edilebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin TYDT 6n test puanlar1 bagimsiz
gruplar i¢in t-testi analizi ile karsilastirilarak bulgulara Tablo 3.6'da yer

verilmistir.

Tablo 3.6: Deney ve kontrol gruplar1 yaraticthk 6n test puanlar1 bagimsiz
gruplar icin t- testi analizi sonuclari

Degisken  Grup N X S sd t p
Yaraticilik
D 2 2 72
eney 0 65,25 9, 38 0.10 93
Kontrol 20 65,00 6,70
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Tablo 3.6'da deney ve kontrol gruplart TYDT 6n test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t37=0,10, p>.05). Bu veriler dogrultusunda
deneysel islemler yapilmadan Once deney ve kontrol gruplarinin yaraticilik

diizeyleri agisindan denk olduklari ifade edilebilir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin IDTO puanlart bagimsiz gruplar

igin t-testi ile analizi karsilastirilarak bulgulara Tablo 3.7'de yer verilmistir.

Tablo 3.7: Deney ve kontrol gruplar: tutum diizeyi 6n test puanlar1 bagimsiz
gruplar icin t- testi analizi sonuclari

Degisken Grup N X S sd t p
Tutum
Deney 20 100,66 11,69 38 0,70 49
Kontrol 20 103,10 10,39

Tablo 3.7'ye gore deney ve kontrol gruplari IDTO puanlar1 arasinda
anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir (t37=0,10, p>.05). Bu veriler dogrultusunda
deneysel islemler yapilmadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin derse yonelik

tutum diizeyleri ag¢isindan denk olduklar: ifade edilebilir.
3.4. Deneysel Islemler
Arastirmaya iliskin uygulamalar su sekildedir:

1. Bu arasgtirma 2018-2019 egitim dgretim yilinin 1. doneminde Zonguldak ilinde

yer alan bir
ilgenin merkezde bulunan bir orta okulda 6/A ve 6/B simiflarinda yiiriitiilmiistiir.

2. Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen smiflarin birbirlerine olan
denkliklerinin belirlenmesi amaciyla bir dnceki yila ait y1l sonu genel basar1 puan
ortalamalar1 ve Ingilizce dersi puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. 13-14 Aralik
2018 tarihlerinde deney ve kontrol gruplarina ABT, TYDT, IDTO &n test olarak
uygulanmistir ve yine denklik diizeylerinin belirlenmesi agamasinda deney ve
kontrol gruplarinin akademik basari, yaraticilik ve tutum 6n test puanlari dikkate

alinmastir.
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3. Kontrol grubu &grencilerine YAZID teknigine dayali uygulamalar hakkinda
bilgilendirme yapilmamistir. Deney grubu Ogrencilerine yonelik yaraticilik
kavrami, YAZID tekniginin o6zellikleri ve dikkat edilmesi gereken noktalar

hakkinda deneysel uygulamalar baslamadan 6nce bilgilendirme yapilmistir.

4. Arastirma 6. Smf Ingilizce dersi kapsaminda yapilmistir. Uygulama,
caligmanin yapildig: tarih araliginda 6gretim programi ile uyumlu olarak 3. ve 4.
{initelerin islenisinde gerceklestirilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 Ingilizce dersi 6.
sinif 6gretim programinda bulunan kazanimlar1 kapsayan 5 etkinlik, "Downtown"
ve "Weather Conditions" lniteleri lizerine arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Uniteler, uygulama tarihinde Unitelendirilmis Yillik Plan'da yer aldig1 sekildedir.
Yillik planda yer alan Etkinliklerin gelistirilmesi asamasinda yaratici zit diisiinme
ile ilgili alan taramasi yapilmistir. Bu dogrultuda bilimsel arastirmalar, tezler,
makaleler ve kitaplar incelenmis, YAZID teknigine uygun hazirlanan etkinliklerin
Ingilizce dersi 6gretim programi kazanimlarini kapsamasi saglanmustir. Etkinlikler
teknigin Ozelliklerini tasiyacak sekilde diizenlenmistir. Etkinliklere ait ders

planlart Ek 3'te gosterilmektedir.

5. 20-21 Aralik tarihlerinde deney ve kontrol gruplarinin uygulama g¢alismalari

baslamistir.

6. Hem deney hem de kontrol grubunda c¢alisma, arastirmaci tarafindan

yiirtitiilmiisgtir.

7. YAZID tekniginin dayandigi ilkeler ve Ogretim programina ait hedef
kazanimlar, deney grubuna uygulanacak olan etkinliklerin planlanmasi ve
gelistirilmesi asamalarinda goz Oniinde bulundurulmustur. Bununla birlikte,
segilen simif diizeyine gore etkinliklerin gelistirilmesine de dikkat edilmistir.
Aragtirmaci, 6. simf Ingilizce dersi 6gretim programindaki etkinliklere ilaveten

YAZID ders planlarini da hazirlamistir.

Hazirlanan etkinlikler i¢in, daha dnce YAZID teknigini kullanarak ders
plan1 gelistiren ve yiiksek lisans tezinde kullanan bir aragtirmacinin ve iki ayri
Ingilizce gretmeninin onayina basvurulmustur. Ders planlari ve etkinlikler
tizerinde gerekli diizenlemeler yapilmis, calismaya son sekli verilmis ve

uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

61



YAZID teknigine gore yapilan uygulamalar su sekildedir:

1. Etkinlik: Birinci etkinlik "Downtown" iinitesinde yer alan "Describing Places"
ve "Describing What People Are Doing Now?" konularinin kapsadigi sehir
yasamini ilgilendiren Ingilizce kavramlarin &grenilmesini, siniflandiriimasini ve
bu kavramlarin ztlar1 iizerinden diisiinerek yeni Ingilizce kavramlarm da
Ogrenilmesini, bilinen ve yeni Ogrenilen kavramlar ile yeni bilesimler
olusturulmasini, yeni bilesimlerin sehir yasamim1i yeniden tanimlamada
kullaniminm1 igermektedir. Bu dogrultuda Ogrencilere oncelikle sehir yasamini
tamimlamada kullanabilecekleri Ingilizce kavramlarm neler oldugu sorulur ve
tahtaya siralanir. Ogretmen tartismanin  kapsamini  genisletmek amaciyla
Ogrencilerden sehir yasamini gozlemlediklerinde insanlarin neler yapmakta
olduklarin1 anlatmalarin1 ve sehir yasaminda gorebilecekleri binalarin ya da
yerlerin nereler olabilecegini anlatmalarini ister. Sehir yagamini anlatmada
kullanilabilecek Ingilizce kavramlara ulasilir. Ogrencilerden baska neler
ekleyebilecekleri yoniinde arastirma yapmalar1 istenir ve ulasilan kavramlara
eklemeler yapilir. Bu kavramlar {izerine tartisma yapilarak kavramlarin alt
basliklarinin neler olabilecegi, hangi siniflandirilmalarin yapilabilecegi iizerinde
durulur. Ogrenciler, sehir yasami iginde gorebildikleri yerler ve sehir yasaminda
yapabilecekleri aktiviteler seklinde smiflandirmalar yapar. Ogrencilerden bir
onceki asamada ortaya koyduklar1 kavramlarin zitlar {izerine diisiinmeleri istenir.
Ogrenciler zit anlamlar iizerine diisiindiiklerinde sehir yasami ve kirsal yasamin
birbirleri ile zit kavramlar olarak disiiniilebilecegi sonucuna ulasir ve sehir
yasamu ile kirsal yagsami kiyaslayarak birbirlerine zit olan kavramlar1 ortaya koyar.
Ogrencilerden kirsal yasam ve sehir yasamu {izerine yaptiklar1 galigmalart
diiginmeleri istenerek 6grendikleri kavramlari zitlari ile birlikte kullanarak 4
misradan olusan Ingilizce bir siir yazmalar1 beklenir. Ogrencilerin "Sehir
Yasami"n1 tanimlarken zitt1 olarak diisiindiikleri "Kirsal Yasam"dan da ornekler
vermelerinin saglandig1 siir etkinlikleri, 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan

degerlendirilir. Eleme veya eklemeler yapilir ve yeni bilesimlere ulagilir.

2. Etkinlik: ikinci etkinlikte 6grencilerden "iki seyi kiyaslarken kullanabilecegi
sifatlar" {izerine detayli bir sekilde inceleme, arastirma ve arkadaslari ile tartisma

yapmalar1 istenir. Ogrencilerin bir kisi ya da nesneyi tanimlarken
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kullanabilecekleri sifatlarla ilgili yamitlar1 tahtada siralanmir. Ogrenciler sehir
yasamini ilgilendiren sifatlar lizerine aragtirma yaparlar ve baska hangi sifatlart
ekleyebilecekleri tizerine disiiniirler. Arastirdiklar: sifatlar listeye eklenir. Bu
sifatlarin  kiyaslama climlesi i¢inde nasil kullanilacagi ornekler iizerinden
incelenir. Ogretmen dgrencilerden yapilandirma asamasinda ulastiklar1 kavramlar
lizerinde arastirma yapmalarint ve bu kavramlarin siniflandirilmasini ister.
Ogrenciler ulastiklar1 kavramlar {izerinde diisiinerek smiflandirmalar yapar ve alt
basliklar olusturur. Ogrenciler diizenli sifatlar ve diizensiz sifatlar iizerine
arastirma yaparak 6grendikleri sifatlari bu bilgiler dogrultusunda siniflandirir ve
diizenli ve diizensiz sifatlar1 kiyaslama ciimleleri i¢inde nasil kullanabileceklerini
orneklendirir.  Ogrencilerden &grendikleri kavramlari  zitlariyla  birlikte
kullandiklar1 bir slogan yazmalari istenir. Ogretmen ve 6grenciler, sehir yasamini
anlatirken kullanabilecekleri sifatlari, bu sifatlar1 kiyaslama ciimleleri i¢cinde nasil
kullanabileceklerini, bu sifatlarin zitlarinin neler oldugunu ve sehir yasami ile
kirsal yasami Kkiyaslarken bu sifatlar1 zitlar1 ile beraber kullanarak yeni
tanimlamalara ulasmay1r O6grendikleri calismalarim1  degerlendirirler. Sehir

yagamini anlatmada kullanabilecekleri yeni tanimlamalardan se¢meler yapilir.

3.Etkinlik:  Ogretmen  Ogrencilere  hava  durumundan  bahsederken
kullanilabilinecek kavramlarin neler oldugunu sorar ve Ogrencilerin cevaplari
tahtada siralanir.  Ogrencilerden arastirma yapmalar1 ve baska neler
ekleyebileceklerini diisiinmeleri istenir. Ogrenciler yasadiklart bolgede hangi
mevsimde hangi hava durumunu yasadiklar1 hakkinda konusarak bir Onceki
asamada dgrendikleri kavramlarla ilgili siniflandirmalar yapar. Ogrencilerden bir
onceki agamada ortaya koyduklar1 kavramlarin zitlarin1 yazmalari istenir ve hava
durumunu anlatirken kullanabilecekleri kavramlart zitlar ile birlikte kullanarak 4
misradan olusan bir siir yazmalar1 istenir. Ogrencilerin hava durumunu

tanimlamada kullandiklar1 yeni ifadeler siralanir, diizeltme ve segmeler yapilir.

4, Etkinlik: Ogretmen ogrencilere duygularimi anlatmada kullanabilecekleri
kavramlarin neler oldugunu sorar ve Ogrencilerin cevaplar1 tahtada siralanir.
Ogrencilerden yapilandirma asamasinda ulastiklar1 kavramlar {izerinde arastirma
yapmalart ve bu kavramlarm smniflandirilmasi istenir. Ogrenciler ulastiklari

kavramlar iizerinde diislinerek siniflandirmalar yapar ve duygular1 negatif ve
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pozitif olmak {izere ayirir. Daha sonra hangi hava durumunda hangi duygunun
hissedilebilecegi ile ilgili siniflandirmalar yapilir. Belirlenen kavramlarin zitlari
iizerinde diisiiniiliir ve siralanir. Ogrenciler hava durumu hakkinda konusurken
yasadiklar1 duygular karsilastirir ve zit olanlar1 belirler. Ogrencilerden hangi hava
durumunda nasil hissettiklerini anlatirken kullanabilecekleri kavramlari zitlart ile
birlikte kullanarak 4 musradan olusan bir siir yazmalar1 istenir. Ogrencilerin
duygularini ifade etmede kullanabilecekleri kavramlar zitlari ile birlikte yeniden
kullandirilir ve duygularn ifade ederken kullanabilecekleri kavramlar ile yeni

ifadeler gelistirdikleri siirleri {izerinden diizeltmeler ve segmeler yapilir.

5. Etkinlik: Ogrencilerin mevsimlere gore kullanabilecekleri kiyafetlerin neler
olduguna iliskin cevaplari tahtaya siralanir. Ogrencilerin hali hazirda bildikleri
kavramlar lizerine konusulur. Ardindan hangi kavramlarin eklenebilecegi tartigilir.
Ulasilan kavramlar kiyafetler ve aksesuarlar olmak tizere iki grupta siralanir. Tim
bu kavramlar iizerinden yeni bir siniflandirma yapilmasina karar verilir. Kiyafet
ile aksesuarlar mevsimlere gore ayrilir. Bazi kiyafetlerin bir kag mevsimde birden
kullanilabilecegi konusulur. Ancak bazi1 kiyafetlerin bazi mevsimlerde
kullanilmadig1 yorumuna ulasilir. Ogrencilerden bir énceki asamada ulastiklar:
simiflandirmalar {izerinde zitlarin1 belirleme uygulamasi yapmalart istenir.
Ogrenciler mevsimlere gore kullandiklar1 kiyafetler hakkinda konusurken
karsilastirmalar yapar. Ogrencilerden hangi hava durumunda nasil giyindiklerini
anlatirken kullanabilecekleri kavramlart zitlart ile birlikte kullanarak 4 misradan
olusan bir siir yazmalar1 istenir. Siirler tizerinden yeni ulasilan ifadeler ile ilgili

diizeltmeler yapilir.

7. Kontrol grubu 6grencileri ile ayni tarih araliklarinda, ayni tiniteler islenmistir.
Milli Egitim Bakanh Ingilizce dersi 6. siif 6gretim programinda onerilen
yontem ve teknikler dogrultusunda "Communicative Approach, Total Physical
Response, Audio-Lingual Method" yontemlerine uygun teknikler kullanilmistir.
Materyal olarak ders kitabi, gorseller ve flash kartlar dersin islenisinde yer
almigtir. Ders kitabinda yer alan dinleme ve okuma etkinlikleri yapilmis,
etkinlikler 6gretmenin rehberliginde aciklanarak uygulanmis, dersin anlatimi

esnasinda ve ders sonunda 6grencilere doniitlerde bulunulmustur.
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8. Deney grubunda YAZID teknigi uygulamalari, kontrol grubunda 6. sinif
Ingilizce Dersi Ogretim programina dayali uygulamalar 4 hafta icerisinde toplam

20 ders saatinde gercgeklestirilmistir.

9. Deney ve kontrol gruplari uygulama c¢alismalar1 15 Ocak 2018'de

tamamlanmaistir.

10. 16-17 Ocak tarihlerinde deney ve kontrol gruplarina ABT, TYDT, IDTO son

test olarak uygulanarak, 6 haftalik uygulama siireci tamamlanmustir.
3.5. Veri Toplama Araclari

Arastirmada, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarini
Olgmek icin "Akademik Basar1 Testi (ABT)", yaraticiliklarini Slgmek igin
“Torrance Yaratici Diisiinme Testi (TYDT)” ve derse yonelik tutumlarini 6lgmek

i¢in de "Ingilizce Dersi Tutum Olgegi (IDTO)" kullanilmustir.
3.5.1. Akademik Basar: Testi (ABT)

Basari testi " Describing places (Making comparisons)”, "Describing what
people are doing now (Making simple inquiries)"”, "Describing the weather"”,
"Making simple inquiries” "Expressing emotions" konularinda yer alan
kazanimlar1 iceren bilgi ve kavramaya dayali sorulardan olusmaktadir. Sorular,
okudugunu anlama, yorumda bulunabilme ve gorsel yorumlama becerilerini de

Olcer niteliktedir.

Sorularin olusturulmasinda Milli Bakanligi tarafindan yayinlanan soru
orneklerinden faydalanilmistir. Bakanlik tarafindan hazirlanan 8 soruya yer
verilmistir. Kapsam gecerliligi icin, ilge merkezinde ortaokul diizeyindeki
okullarda gorev yapan Ingilizce ogretmenlerine bagvurulmustur. Toplam 4
uzmanin goriisii alinmis ve alan 6gretmenleri tarafindan sorularin uygunlugu
yoniinde goriis bildirilmistir. Uniteye ait her kazamim icin dért soru
bulunmaktadir. Her bir kazanimi temsil edecek sekilde hazirlanan sorularin
dagilimi Ek 1'de gosterilen belirtke tablosunda yer almaktadir. 40 maddeden
olusan akademik basari testi; ortaokul diizeyinde bir okulda 7. sinifta bulunan
toplam 55 Ogrenciye uygulanarak "lteman" programinda giivenirlik ¢alismalari

yapilmis ve cikarilmasi gereken bir soru bulunmadigina karar verilmistir. 4
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secenekli 40 maddelik basar1 testinin madde analizi yapildiginda giivenirlik

katsayist .80 olarak belirlenmistir.
3.5.2. Torrance Yaratici Diisiinme Testi (TYDT)

Bir ¢ok arastirmacinin yaratict diisiinme Ozellikleri olarak kabul ettigi
akicilik, esneklik, orijinallik (6zgiinliik) ve ayrintililik (detaylandirma) boyutlari,
TYDT sekil testi ile ol¢lilebilmektedir. Bu 6zellikler su sekilde agiklanmaktadir:

Akicilik; Etkinlikte tamamlanabilen resimlerin toplami,

Esneklik; Etkinliklerde tamamlanan resimlerin farkli konular1 ve degisik
kategorileri igermesi Orijinallik; Tamamlanan etkinliklerde 6zgiin diislincenin ne

kadar yer aldig,

Ayrintililik;  Etkinlikte  tamamlanan  resimlerin  hangi  oranda
detaylandirildigr ve ayrintilarina ne kadar yer verildigi, anlamima gelmektedir

(Stenberg ve Lubart 1999).

Torrance tarafindan gelistirilen Yaratici Diistinme Testi, Amerika Birlesik
Devletleri’'nde 1966 yilinda yayimlanmasi ile bir ¢ok farkli {ilkede arastirmacilar
tarafindan kullanilmaya baglamistir. Testin, 1972'de yapilan calismalarla
puanlama gecerliligi artirilmistir. Anaokulundan iiniversite son smif diizeyine
kadar bir ¢ok farkli yas grubunun konu edildigi arastirma ve projede kullanilmas,
farkli meslek gruplar1 tarafindan da bireylerin yaraticilik becerilerini 6lgmek
amactyla tercih edilmistir (Korkmaz, 2002:256). Literatiirde yaraticiligir 6lgmek
amaciyla kullanilan ¢esitli testler bulunmaktadir. Torrance tarafindan gelistirilen
testin ayr1 bir oneme sahip olma nedeni, dogrudan yaraticiligi 6lgmesidir.

Bireylerin yaratici potansiyellerini 6dl¢gmede en ¢ok kullanilan testlerden biridir
(Sungur, 1997:249).

Test, sozel ve sekilsel form boliimlerinden olusmaktadir. Bu formlar
birbirinden bagimsizdir ve yaraticilikla ilgili farkli boyutlar1 6lgmektedir. Testin
sozel formunda yedi, sekilsel formunda 3 olmak iizere, 10 etkinligi bulunmaktadir

(Korkmaz, 2002:256).

66



Arastirmada kullanilan TYDT Sekilsel A Formu, resim olusturma, resim
tamamlama ve paralel cizgiler (tekrarlanmis sekiller) olarak {ic alt testi

icermektedir.

TYDT'nin sekilsel kismin1  olusturan etkinlikler asagidaki  gibi
aciklanmaktadir (Oncii, 1989:221-237):

1. Resim Olusturma: Etkinlikte miirekkep lekesine benzeyen tek bir sekil yer
almaktadir. Bu seklin i¢ine ya da etrafina degisik ¢izimler yapilmasi ve ilgi ¢ekici
bir dykii olusturulmas talep edilir. Ogrenciler bu sekle istedikleri gibi cizimler
ekleyebilir ve dgrencilerden beklenen olusturduklar: kompozisyonun sira dis1 ve

ilgi ¢ekici olmasidir.

2. Resim Tamamlama: Etkinlikte, on kare igerisinde eksik birakilan figiirler yer
almaktadir. Bu figiirler dogru ve egrilerden olusmaktadir. Ogrencilerden yarim
birakilan ¢izimleri tamamlamalari ve bu ¢izimleri isimlendirmeleri istenir. Bu

etkinlik i¢in de farkli ve ilgi ¢ekici fikirler tiretebilmek 6nemli bulunmaktadir.

3. Paralel Cizgiler: Etkinlikte otuz ¢ift paralel ¢izgi bulunmaktadir. Ogrencilerin
paralel c¢izgileri tamamlayarak, farkli kompozisyonlar olusturmalar1 beklenir.
Tamamlanan figiirleri isimlendirmeleri istenir. Farkli ve ilgi g¢ekici diisiinme

onemlidir.

Torrance Yaratict Diistinme Testi Sekilsel A Formu, ¢aligsma gruplarina 6n
test ve son test olarak uygulanmis, uygulama siiresi olarak 30 dakika verilmistir.
Etkinlerle ilgili agciklamalar yapilarak anlasilir olmasi saglanmis, 6grencilere hayal
giclerini  istedikleri gibi  kullanabilecekleri yoniinde bilgi  verilmistir.
Ogrencilerden diisiincelerini kisitlamamalar istenmistir. Uygulama sonras1 elde
edilen veriler, iki ayr1 kisi tarafindan puanlanmistir. Bu ¢alisma ic¢in puanlayict

giivenirlik kat sayis1 0.93 olarak hesaplanmustir.
3.5.3. ingilizce Dersi Tutum Olcegi (IDTO)

Bu arastirmada kullamlan Ingilizce Dersi Tutum Olgegi, David Jerner
Martin'in hazirladigi Elemantary Science Methods: A Constructivist Approach
isimli kitaptan, Giiler (2004:67) tarafindan Ingilizce dersine uyarlanmis ve

arastirmasinda kullamlmugtir. Olgek, Likert tipidir ve Likert ydntemi, kolay
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olusturulup yiiksek giivenirlik ve gecerligin saglanabilmesi nedeniyle bir ¢ok
duyusal 6zelligin 6l¢iimiinde kullanilmaktadir (Koyoni, 2012:8-9). Likert tipi
Olgme araglari, climleler ile o climleye yonelik dereceli cevap formatlarindan
meydana gelmektedir. Aractan elde edilen puanlar, her bir maddeye verilen

puanlarin toplamu ile elde edilmektedir (Tekindal, 2000:160).

Ingilizce dersine yonelik tutum gibi duyusal bir 6zellik incelenmek
istendiginden Likert tipi dlgek bu calisma igin uygun goriilmiistiir. Olgekte yer
alan maddeler, katilimcinin kendine olan giivenine ve dersin kendine saglayacagi
katkiya, Ingilizce dersinin dnemine ve Ingilizce dgretmeni ile ilgili diisiincelerine
yoneliktir. Olgekte toplam 24 madde yer almaktadir. "Kesinlikle Katiliyorum (5),
Katiliyorum (4), Kararsizim (3), katilmiyorum (2), Kesinlikle Katilmiyorum (1) "

seklindeki ifadelerden olusan dereceli cevap formati kullanilmistir.

Tek bir uygulama ile tekrarlanmasi zor giivenirlik elde etme araglarindan
olan Alpha (a) giivenirlik katsayisi, maddelerin dereceleme Olgegine gore
hazirlanan tutum Glgeklerinin puanlama asamasinda tercih edilmektedir. Alpha
giivenirlik katsayist 0 ile 1.00 arasinda bir degerden olusmaktadir (Tan ve
Erdogan, 2004:54). Olgekle ilgili Alpha giivenirlik katsayisi, dlgegin ilkogretim
diizeyinde bulunan 895 6grenciden olusan gruba uygulanmasi ile 0,947 olarak
hesaplanmistir (Koyonii, 2012:23). Bu ¢alisma igin giivenirlik katsayisi .90 olarak

hesaplanmuistir.
3.6. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma, 2018-2019 egitim Ogretim yilmin birinci doneminde
Zonguldak'in bir ilgesinde merkezde yer alan bir okulda gergeklestirilmis ve
deney grubu olarak 6/B ve kontrol grubu olarak 6/A siniflar1 se¢ilmistir.
Arastirmaya konu olan siniflar secgkisiz olarak atanmistir. Deney grubunda 20,
kontrol grubunda 20 06grenci olmak iizere g¢alismada toplam 40 Ogrenci yer
almistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bir 6nceki yila ait yi1l sonu genel
basar1 ortalamalar1 ile bir onceki yila ait Ingilizce dersi yil sonu basar
ortalamalarinin ve smniflarin cinsiyet dagilimlarinin denk olmasmna dikkat
edilmistir. Tiim 6grencilere arastirma hakkinda bilgi verilmis ancak sadece deney

grubu 6grencilerine YAZID teknigine iliskin detayl1 bilgilendirme yapilmstir.
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2018-2019 egitim Ogretim yilinin birinci doneminde Aralik ayinda,

" n

miifredatta 3. ve 4. iiniteler olan " Downtown" ve " Weather and Emotions
tiniteleri islenmeden Once, deney ve kontrol gruplarina "Akademik Basar1 Testi",
"Torrance Yaratict Diisinme Testi" ve "Ingilizce Dersi Tutum Olgegi" 6n test
olarak uygulanmistir. Deney grubu 6grencileri ile yaratict zit diisiinme tekniginin
ozelliklerine gore gelistirilen ders plan1 ve etkinlikler dogrultusunda ders
yapilirken, kontrol grubu oOgrencileri ile 6. smif Ingilizce Dersi Ogretim

Programinda onerilen etkinlere gore ders islenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda, toplamda 20'ser ders saati uygulama
yapildiktan sonra her iki gruba da "Akademik Basar1 Testi" , "Torrance Yaratici
Diisiinme Testi" ve "Ingilizce Dersi Tutum Olgegi" son test olarak uygulanmustir.
Belirtilen uygulamalar neticesinde elde edilen 6n test ve son test puanlarinin
istatiksel analizleri yapilarak ulasilan bulgular, amaglar dogrultusunda

yorumlanmustir.
3.7. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarinin degiskenleri olan akademik basari, yaraticilik
ve derse yonelik tutum ile ilgili dl¢iimlerin dagilimlart incelenmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin biitiin degiskenler icin 6n test ve son testleri normallik
varsayimlarini saglamaktadir. Olgiimlerin dagilimlarma Ek 2'de yer verilmistir. Bu
testlerin Shapiro-Wilks analizi sonucunda hesaplanan p degerleri .05'ten biyiik
cikmistir ve bu anlamlilik diizeyinde testlere ait puanlarin normal dagilima uygun
oldugu sdylenebilir. Bu baglamda deney ve kontrol gruplari arasinda akademik
basari, yaraticilik ve derse yonelik tutum diizeyi degiskenleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla, elde edilen veriler SPSS paket
programinda, bagimli ve bagimsiz gruplar ic¢in t -testi ile analiz edilmistir.
Boylelikle arastirma bulgularina ulasilmis ve ilgili yorumlamalar anlamlilik

diizeyi .05 kabul edilerek yapilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda, arastirmadan elde

edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin bulgular1 Tablolerle betimlenmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

"YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanci Dil (Ingilizce)
Dersi Ogretim Programina dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basari son test erisi puanlari arasinda anlaml bir farklilik
var midir?" seklinde ifade edilen birinci alt problemi test etmek amaciyla, deney
ve kontrol gruplarina deneysel islemlerin ardindan Akademik Basar1 Testi (ABT)
son test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplari son test erisi puan
ortalamalari arasinda farklilik olup olmadigi bagimsiz gruplar igin t-testi analizi

ile hesaplanmustir. Elde edilen verilere Tablo 4.1'de yer verilmistir.

Tablo 4.1: Deney ve kontrol gruplar1 akademik basari son test erisi puanlari
bagimsiz gruplar i¢in t- testi analizi sonuclari

Degisken Grup N X S sd t p

Akademik Basar1 Deney 20 32,25 10,35
38 1,16 .25
Kontrol 20 28,75 8,64

Tablo 4.1'e gore; deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test
erisi puanlart gdz Oniinde bulunduruldugunda anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir, (t@8=1,16, p>.05). Ancak deney grubu akademik basari son test

puan ortalamalart (X=32,25) , kontrol grubu akademik basari son test puan

ortalamalarina (X=28,75) gore daha fazladir.

"YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin akademik
basart on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkhilik var midir?"
seklinde ifade edilen alt problemi test etmek i¢in; deney grubu dgrencilerinin 6n
test ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig1 bagimh gruplar igin t-testi analizi ile test edilmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 4.2°de gosterilmektedir.



Tablo 4.2: Deney grubu akademik basari on test-son test puanlar1 bagimh
gruplar icin t-testi analizi sonuglari

Degisken Olciim N X S sd t p

Akademik Bagart On test 20 53,62 7,76
19 13,9 .00
Son test 20 85,88 12,83

Tablo 4.2'ye gore; deney grubunun akademik basar1 6n test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (t(19=13,9, p<.01). Deney

grubunun akademik basar1 son test puan ortalamalar1 (X=85,88), akademik basar1

On test puan ortalamalarina (X=53,62) gore daha yiiksektir.

"Yabanci Dil (Ingilizce) Dersi Ogretim Programina dayali égretimin
vapildigi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik bagar: 6n test ve son
test puanlart arasinda anlamly bir farklilik var midir?" seklinde ifade edilen alt
problemi test etmek igin; ABT, kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve
son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig:
bagimli gruplar i¢in t-testi analizi ile test edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
4.3'te gosterilmistir.

Tablo 4.3: Kontrol grubu akademik basar1 6n test ve son test puanlari
bagimh gruplar icin testi analizi sonuclar

Degisken Ol¢iim N X S sd t p

Akademik Basar1 On test 20 53,12 10,93
19 14,8 .00
Son test 20 81,87 10,54

Tablo 4.3'e gore; kontrol grubunun akademik basar1 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (tu9=14,8, p<.01). Kontrol

grubunun akademik basari son test ortalama puanlar1 (X=81,87), 6n test puan

ortalamalarina (X=53,12) gore daha yiiksektir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

"YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanci Dil (Ingilizce)
Dersi Ogretim Programina dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin yaraticilik son test erisi puanlart arasinda anlaml bir farklilik var
midir?" seklinde ifade edilen ikinci alt problemini test etmek amaciyla, deney ve
kontrol gruplarina deneysel islemlerin ardindan Torrance Yaratici Diisiinme Testi
(TYDT) son test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplar1 son test erisi
puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadig1 bagimsiz gruplar igin t-testi analizi

ile hesaplanmistir. Elde edilen bulgulara Tablo 4.4'te yer verilmistir.

Tablo 4.4: Deney ve kontrol gruplar1 yaraticihk son test erisi puanlari
bagimsiz gruplar icin t- testi analizi sonuglari

Degisken Grup N X S sd t p

Yaraticilik Deney 20 13,10 8,55
38 3,2 .003
Kontrol 20 4,60 8,35

Tablo 4.4'e gore; Deney ve kontrol gruplarimin yaraticilik son test erisi

puanlari goz Oniinde bulunduruldugunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir,
t38=3,2, p<.01. Deney grubu yaraticilik son test puanlar1 (x=13,1), kontrol grubu

yaraticilik son test puanlarina (X=4,6) gore daha fazladir. Aritmetik ortalamalara

bakildiginda farkliligin deney grubunun lehine oldugu sdylenebilir.

"YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanci Dil (Ingilizce)
Dersi Ogretim Programina dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubu arasinda
yvaraticitligin alt boyutlart akicilik, esneklik, orijinallik ve ayrintililik son test erigi
puanlart arasinda anlamly bir farklilik var midir?" seklinde ifade edilen alt
problemi test etmek amaciyla; deney ve kontrol gruplari arasinda yaraticihign alt
boyutlar1 akicilik, esneklik, orijinallik ve ayrintililik son test erisi puan
ortalamalari arasinda fark olup olmadigi bagimsiz gruplar igin t-testi ile analiz

edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.5'te gosterilmektedir.
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Tablo 4.5: Deney ve kontrol gruplari yaraticihk alt boyutlar1 akicilik,
esneklik, orijinallik, ayrintiilik son test puanlar1 bagimsiz
gruplar icin t-testi analizi sonuglari

Degiskenler Grup N X S sd t p
Akicihik Deney 20 3,75 2,73
38 1,14 261
Kontrol 20 2,80 2,53
Esneklik Deney 20 3,60 2,50
38 3,92 .000
Kontrol 20 0,70 2,16
Orijinallik Deney 20 3,46 2,98
38 2,51 .017
Kontrol 20 1,20 2,69
Ayrimtilihik Deney 20 2,40 3,41
38 3,07 .016
Kontrol 20 0,00 2,53

Tablo 4.5'e gore; deney ve kontrol grubu akicilik son test erisi puanlari goz
oniinde bulunduruldugunda; gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir, (t@s) =1,14, p>.05). Ancak deney grubu akicilik son test erigi puan
ortalamalar1 (X=3,75) kontrol grubu akicilik son test erisi puan ortalamalarina
(x=2,80) gore daha fazladir. Deney ve kontrol grubu esneklik son test erisi puan
ortalamalarina gore, gruplar arasinda anlamli bir farklililk vardir, (t38)=3,92,
p<.01). Deney grubu esneklik son test erisi puan ortalamalar1 (X=3,60), kontrol
grubu esneklik son test erisi puan ortalamalarina (X=0,70) gore daha fazladir.

Deney ve kontrol grubu orijinallik son test erisi puan ortalamalar1 gz Oniinde
bulunduruldugunda; gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir,

(tes) =2,51, p<.01). Deney grubu orijinallik son test erisi puan ortalamalari
(x=3,46), kontrol grubu orijinallik son test erisi puan ortalamalarina (X=1,20) gére

daha fazladir. Deney ve kontrol grubu ayrintililik son test erisi puanlarina gore;

gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlasilmaktadir, (t3s) =2,51, p<.01).

Deney grubu ayrintililik son test erisi puan ortalamalari1 (X=2,40), kontrol grubu

esneklik son test erisi puan ortalamalarina (X=0,00) gore daha fazladir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

"YAZID tekniginin uygulandigr deney grubu ogrencilerinin yaraticiik on
test ve son test puanlart arasinda anlamh bir farklilik var midir?" seklinde ifade
edilen alt probleme iliskin ti¢iincii alt problemi test etmek lizere; deney grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadig1 bagimli gruplar igin t-testi analizi ile test edilmistir. Elde

edilen sonuglara Tablo 4.6’da yer verilmistir.

Tablo 4.6: Deney grubu yaraticihk 6n test ve son test puanlari bagimh
gruplar icin t-testi analizi sonuclar
Degisken Ol¢iim N X S sd t p

Yaraticilik Ontest 20 65,25 9,72
19 6,86 .000
Sontest 20 78,35 10,80

Tablo 4.5’te; deney grubu ogrencilerinin yaraticilik 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir, (t9)= 6,86, p<.01).
Deney grubu yaraticilik son test puanlarinin (X=78,35), yaraticilik on test

puanlarindan (X=65,25) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

"YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu égrencilerinin yaraticiligin
alt boyutlart akicilik, esneklik, orijinallik ve ayrintililik on test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farkhilik var midir?" seklindeki alt probleme ait bagimli

gruplar igin t-testi analizi sonuglar1 Tablo 4.7’de gosterilmistir.
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Tablo 4.7: Deney grubu yaraticilik alt boyutlar: akicilik, esneklik, orijinallik,
ayrintililik 6n test ve son test puanlar:1 bagimh gruplar icin t- testi
analizi sonuclari

Degiskenler Olgiim N X S sd t p

Ontest 20 23,20 3,19

Akicilik 19 6,14 .000
Sontest 20 26,96 3,20
Ontest 20 14,30 2,23

Esneklik 19 6,25 .000
Sontest 20 17,80 3,04
Ontest 20 15,26 2,63

Orjinallik 19 5,17 .000
Sontest 20 18,70 2,90
Ontest 20 12,60 3,27

Ayrmtililik 19 3,15 .000
Sontest 20 14,90 2,56

Tablo 4.7’ye gore; YAZID teknigi uygulamalarmin gergeklestirildigi
deney grubunun akicilik alt boyutu 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilik tespit edilmistir,(tw9)= 6,14, p<.01). Deney grubunun akicilik son test
puan ortalamalar1 (X=26,96), akicilik on test puan ortalamalarindan (x=23,20)

daha yiiksektir. Deney grubu esneklik alt boyutu on test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik belirlenmistir (tq9)= 6,25, p<.01). Deney grubunun

esneklik son test puan ortalamasi (X=17,80), 6n test ortalamasina (X=14,30) gore
daha yiiksektir. Deney grubu orijinallik 6n test ve son test puanlar1 goz Oniine

alindiginda; puanlar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir,(twe)= 5,17,
p<.01). Deney grubunun orijinallik son test puan ortalamalar1 (X=18,70), on test
puan ortalamalarina (X=15,26) gore daha fazladir. Deney grubu ayrintililik 6n test

ve son test puanlar1 goz Oniinde bulunduruldugunda anlamli bir farklilik tespit

edilmistir, (t19)=1,69, p<.01). Deney grubu ayrintililik son test puan ortalamalari

(X=14,90), ayrintililik 6n test puan ortalamalarindan (X=12,60) daha yiiksektir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

"Yabanct Dil (Ingilizce) dersi programina dayali égretimin yapildigi
kontrol grubunda yer alan égrencilerin yaraticilik 6n test ve son test puanlar
arasinda anlamli bir farkliik var midir?” seklinde ifade edilen alt probleme
iliskin dordiincii alt problemi test etmek amaciyla; kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigi bagimli gruplar igin t-testi analizi ile test edilmistir. Elde edilen

sonuglara Tablo 4.8’de yer verilmistir.

Tablo 4.8: Kontrol grubu yaraticiik 6n test ve son test puanlar1 bagimh
gruplar icin t- testi analizi sonuglari
Degiskenler Ol¢iim N X S Sd t p

Yaraticilik Ontest 20 65,00 6,70
19 2,46 .023
Sontest 20 69,60 9,28

Tablo 4.8’e gore; kontrol grubu 6grencilerinin yaraticilik 6n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (tae= 2,46, p <.05).

kontrol grubu yaraticilik son test puan ortalamalarinin (X=69,60), yaraticilik 6n

test puan ortalamalarindan (X=65,00) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

"Yabanct Dil (Ingilizce) dersi programina dayali égretimin yapildigi
kontrol grubunda yer alan ogrencilerin yaraticihigin alt boyutlart akicilik,
esneklik, orijinallik ve ayrintilillik o6n test ve son test puanlart arasinda anlaml bir
Sfarklilk var midir?" seklindeki alt probleme ait bagimli gruplar i¢in t-testi analizi

sonuglart Tablo 4.9°da gosterilmistir.
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Tablo 4.9: Kontrol grubu yaraticthk alt boyutlar1 akicihk, esneklik,
orijinallik, ayrintillik on test ve son test puanlar1 bagimh
gruplar icin testi analizi sonuclari

Degiskenler Ol¢iim N X S Sd t p
Akicilik Ontest 20 23,00 1,69
19 4,95 .000
Sontest 20 25,80 2,91
Esneklik Ontest 20 14,95 1,96
19 1,24 .230
Sontest 20 15,55 2,19
Orijinallik Ontest 20 15,25 2,24
19 1,99 .060
Sontest 20 16,45 3,07
Ayrintilihk Ontest 20 11,80 1,79
19 ,000 1,00
Sontest 20 11,80 2,59

Tablo 4.9 incelendiginde; kontrol grubu akicilik 6n test ve son test puanlari

arasinda anlaml bir farklilik belirlenmistir,(t(19=4,96, p<.01). Kontrol grubunun
akicilik son test puan ortalamalar1 (X=25,80), akicilik 6n test puan ortalamalarina
(x=23,00) gore daha yiiksektir. Kontrol grubunun esneklik on test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir, (tao)= 1,24, p>.05).
Kontrol grubunun esneklik son test puan ortalamalar1 (X=15,55), esneklik on test
puan ortalamalarina (X=14,95) gore daha yiiksektir. Kontrol grubunun orijinallik
On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir, (t(19)=
1,99, p>.05). Kontrol grubunun orijinallik son test puan ortalamalar1 (X=16,45),
orijinallik 6n test puan ortalamalarina (X=15,25) gore daha yiiksektir. Kontrol
grubunun ayrintililik 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
yoktur, (taey= 1,00, p>.05). Kontrol grubunun ayrintililik son test puan
ortalamalar1 (X=11,80), ayrintiliik 6n test puan ortalamalar1 (X=11,80)

ortalamalar1 birbirine esittir.

4.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

"YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanci Dil Ingilizce dersi
programina dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubunda yer alan ogrencilerin
derse yonelik tutum diizeyleri son test erisi puanlart arasinda anlamly bir farkililik
var midir?" seklinde ifade edilen besinci alt problemi test etmek amaciyla, deney
ve kontrol gruplarina deneysel islemlerin ardindan Ingilizce Dersi Tutum Olgegi

(IDTO) son test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplar1 tutum diizeyleri
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son test erigi puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadig1 bagimsiz gruplar i¢in
t-testi analizi ile hesaplanmistir. Elde edilen bulgulara Tablo 4.10'da yer

verilmistir.

Tablo 4.10: Deney ve kontrol gruplari tutum diizeyleri son test erisi puanlari

bagimsiz gruplar i¢in t- testi analizi sonuclari
Degisken Grup N X S sd t p

Tutum Deney 20 7,95 6,17
38 5,06 .000
Kontrol 20 0,85 1,14

Tablo 4.10'a gore; Deney ve kontrol gruplarinin tutum diizeyleri son test
erisi puanlar1 g6z oniinde bulunduruldugunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir,

t(38)=5,06, p<.01) Deney grubu tutum diizeyi son test erisi puan ortalamalar
(x=7,95) , kontrol grubu tutum diizeyi son test erisi puan ortalamalarina (X= 0,85)

gore daha fazladir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda farkliligin deney

grubunun lehine oldugu sdylenebilir.

"YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin derse yonelik
tutum diizeyleri testi on test ve son test puanlart arasinda anlamly bir farkhilik var
midir?"  seklinde ifade edilen alt problemi test etmek igin; deney grubu
ogrencilerinin tutum diizeyleri 6n test ve son test tut puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi bagimli gruplar igin t-testi analizi ile test

edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.11°de gosterilmektedir.

Tablo 4.11: Deney grubu tutum diizeyleri 6n test ve son test puanlar1 bagimh
gruplar icin t-testi analizi sonuglari

Degisken Grup N X S sd t p

Tutum OnTest 20 100,65 11,68
19 5,76 .000
Son Test 20 108,65 6,41

Tablo 4.11'e gore; deney grubunun tutum diizeyleri 6n test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir, (t19)= 5,76, p<.01). Deney

grubunun tutum diizeyleri son test puan ortalamalart (X=108,65), tutum diizeyleri
On test puan ortalamalarina (X=100,65) gore daha yiiksektir. Bu bulgular

dogrultusunda farkliligin deney grubunun lehine oldugu sdylenebilir.
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"Yabanci Dil (Ingilizce) dersi programina dayali 6gretimin yapildig
kontrol grubunda yer alan ogrencilerin derse yonelik tutum diizeyleri on test ve
son test puanlart arasinda anlaml bir farklilik var midir?" seklinde ifade edilen
alt problemi test etmek igin; kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri 6n test
ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
bagimli gruplar igin t-testi analizi ile test edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo
4.12°de gosterilmektedir.

Tablo 4.12: Kontrol grubu tutum diizeyleri 6n test ve son test puanlari
bagimh gruplar i¢in t-testi analizi sonuglari

Degisken Grup N X S sd t p

Tutum On Test 20 103,10 10,38
19 3,34 .003
Son Test 20 103,95 9,76

Tablo 4.12'ye gore; kontrol grubunun tutum diizeyleri 6n test ve son test

puanlart arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (t9= 3,34, p<.05). Kontrol
grubunun tutum diizeyleri son test puan ortalamalari (X=103,95), 6n test puan

ortalamalarina (X=103,10) gore daha yiiksektir.
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SONUC

Bu boliim, arastirma bulgularina gore ulasilan sonug¢ ve tartigsmalar ile

Ogretimsel uygulamalara ve yapilacak arastirmalara iliskin 6nerileri icermektedir.
Sonuc¢ ve Tartisma

6. smif Ingilizce dersinde YAZID tekniginin kullanimmin 6grencilerin
akademik basari, yaraticilik ve tutum diizeyleri lizerindeki etkisinin incelendigi bu

calismada, arastirmaya ait bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar su sekildedir:

1. YAZID tekniginin uygulandig1 deney grubu ile Yabanci Dil (ingilizce)
Dersi Ogretim Programina dayali dgretimin yapildigi kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin son test erisi puanlarina gore akademik basarilari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Ancak yine de deney grubu o6grencilerinin son test
basar1 puan ortalamalarmin, kontrol grubu 6grencilerinin son test basari puan

ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ayrica YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu 0Ogrencilerinin
akademik basar1 On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. YAZID teknigi, deney grubu o&grencilerinin

Ingilizce dersi akademik basar1 diizeyleri iizerinde etkili olmustur.

Yabanct Dil (ingilizce) Dersi Ogretim Programma dayali gretimin
yapildigi, kontrol grubu 6grencilerinin de akademik basar1 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol
grubu, akademik basar1 son test puan ortalamalari, kontrol grubu akademik basari
on test puan ortalamalarindan daha yiiksektir. Yabanci Dil (Ingilizce) Dersi
Ogretim Programinda &nerilen uygulamalar da, ogrencilerin Ingilizce dersi

akademik basari diizeyleri lizerinde olumlu yonde etkili olmustur.

ABT kullanilarak elde edilen sonuglara gore; YAZID tekniginin yabanci
dil (Ingilizce) dersinde kullaniminin &grencilerin akademik basar1 diizeyleri
tizerindeki etkisi anlaml diizeyde farklilik gostermemektedir. Ancak hem YAZID
tekniginin, hem de Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretim Programinda onerilen ve hali

hazirda uygulanan yontem ve tekniklerin akademik basari {izerinde olumlu etkiye



sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonuglarin asagidaki aragtirma sonuglari ile

tutarlilik gosterdigini sdylemek miimkiindiir.

Kadan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada yaratict drama etkinliklerinin
Ingilizce dersinde akademik basari iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadif

sonucu elde edilmistir.

Celik (2015) tarafindan yapilan arastirmaya gore, Sosyal bilgiler dersinde
yaratic1 diistinme etkinliklerine yer verilmesi akademik basar1 ve tutum {iizerinde
olumlu etkiye sahiptir. Ancak arastirmada, kalicilig1 test etmek amaciyla yapilan
geciktirilmis testlere gore, etkinliklerin tutum tiizerindeki olumlu etkisi devam

ettigi halde basar lizerindeki etkisinin devam etmedigi sonucuna varilmistir.

Erdogan (2016) tarafindan yapilan arastirmada yabanci dil (Ingilizce)
dersinde yaratict drama tekniginin Ogrencilerin kelime Ogrenme basarisi
tizerindeki etkisi incelenmistir. Yaratict drama teknigi kullanilarak ders islenen
deney grubu 6grencilerinin kelime O0grenme basarilarinin, geleneksel yontemle
ders islenen kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
dogrultuda yaratict drama tekniginin yabanci dil (Ingilizce) dersinde kelime

O0grenme basarisi tizerinde olumlu etkisi bulunmaktadir.

Ilgili arastirmalara gore, yaratic1 diisiinme siireglerini gelistirmeye ydnelik
uygulanan yontem ve teknikler akademik basar1 {izerinde anlamli veya anlamsiz
etki olusturabilmektedir. Ingilizce dersinde genel basarmin ele alindigi bir
calismada anlamli etki olusturmazken, kelime bilgisi iizerindeki -etkisinin
incelendigi bir baska calismada anlamli etkide bulundugu sonucuna varilmistir.
Bu uygulamalarin, Ingilizce dersinin dért temel becerisi iizerindeki etkileri ayri

ayr1 incelendiginde olumlu etkide bulunacag diisiiniilmektedir.

2. YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanci Dil (Ingilizce)
Dersi Ogretim Programia dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin yaraticilik son test erisi puanlarina gore, dgrencilerin yaraticilik
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu farklilik deney
grubunun lehinedir. YAZID teknigi, Ingilizce dersinde dgrencilerin yaraticilik

diizeyleri lizerinde olumlu yonde etkili olmustur.

81



Ayrica, YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanct Dil
(Ingilizce) Dersi Ogretim Programina dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubu
arasinda yaraticiligin alt boyutlar1 akicilik, esneklik, orijinallik, ayrintililik son test
erisi puanlaria gore, esneklik, orijinallik ve ayrintililik bakimindan anlamli bir
farklilik bulundugu sonucuna ulagilmistir. Akicilik alt boyutu bakimindan anlaml
bir farklilik bulunmadigi ancak deney grubu akicilik son test erisi puanlarinin
kontrol grubu akicilik son test erisi puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucu elde

edilmistir.

3. YAZID tekniginin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin yaraticilik 6n
test ve son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Buna gore
YAZID teknigi, deney grubu 6grencilerinin yaraticiliklar1 tizerinde olumlu etkiye

sahiptir.

YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin yaraticiligin alt
boyutlart akicilik, esneklik, orijinallik, ayrintililik 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik bulunmaktadir. Buna gére YAZID tekniginin deney
grubu 6grencilerinin yaraticiligin alt boyutlarinin tamami iizerinde olumlu etkiye

sahip oldugu sonucuna varilmaktadir.

4. Yabanci Dil (Ingilizce) dersi 6gretim programma dayali 6gretimin
yapildig1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yaraticilik 6n test ve son test
puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Kontrol grubu yaraticilik
son test puanlarinin, 6n test puanlarindan daha yiiksek olmasina ragmen bu

farkliligin anlaml diizeyde olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Yabanci Dil (Ingilizce) dersi 6gretim programina dayali ogretimin
yapildig1 kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin yaraticiligin alt boyutlar
esneklik, orijinallik, ayrintililik bakimindan son test sonuglarinin 6n testlere gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir ancak on test ve son test puanlari arasindaki
farklilik anlamli bulunmamaktadir. Kontrol grubu akicilik 6n test ve son test
puanlart arasindaki farkliligin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu veriler
dogrultusunda Yabanci Dil (Ingilizce) dersi dgretim programma dayali yapilan
uygulamalarin yaraticitligin alt boyutlar1 esneklik, orijinallik, ayrmntililik
bakimindan kontrol grubu 6grencileri iizerinde etkide bulunmadigi, ancak akicilik

alt boyutu bakimindan olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
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TYDT kullanilarak elde edilen veriler dogrultusunda; YAZID tekniginin
yabanc1 dil (ingilizce) dersinde kullamlmasmin 6grencilerin yaraticiliklar:
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica teknigin
yaraticiligin alt boyutlar1 akicilik, esneklik, orijinallik ve ayrintililik {izerinde de
olumlu etkisi vardir. Yabanci dil (Ingilizce) 6gretim programinda dnerilen ve hali
hazirda uygulanan yontem ve tekniklerin yaraticilik iizerindeki etkisi anlamli
degildir. Ancak bu uygulamalar, yaraticiligin alt boyutlarindan olan akicilik
tizerinde anlamli bir etkiye sahiptir. Bu sonuglar asagida yer alan caligmalarla

tutarlilik i¢indedir.

Sak ve Oz (2010) tarafindan yapilan arastirmaya gére, YAZID tekniginin
yaratict yazma dersinde kullaniminin, 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri

uzerinde olumlu etkisi bulunmaktadir.

Kaplan ve Ercan (2011) tarafindan yapilan calismaya gore, fen ve
teknoloji dersinde Sinektik teknigi kullanilmasi 6grencilerin yaratici diisiinme

becerilerini gelistirmektedir.

Uygun (2017) tarafindan yapilan g¢alismaya gore, YAZID tekniginin

Tiirk¢e dersinde kullanilmasi 6grencilerin yaraticilik becerilerini artirmaktadir.

Karaca (2017) tarafindan yapilan arastirmaya gore YAZID tekniginin fen
ogretiminde kullanimi, 6grencilerin yaraticiliklarini artirmaktadir. Ancak calisma
sonucuna gore teknik, problem ¢dzme becerileri iizerinde anlamh diizeyde etkiye

sahip degildir.

Almutairi (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada, beyin firtinasi tekniginin
Ogrencilerin problem ¢6zme ve yaraticiliklar iizerindeki etkisi incelenmistir.
Calisma sonucuna gore beyin firtinas1 teknigi oOgrencilerin yaraticiliklarini

artirmaktadir.

Gendrop (1996) tarafindan yapilan bir arastirmada saglik okulu 6grencileri
tizerinde Sinektik tekniginin yaraticiligin alt boyutlart olan akicilik, esneklik ve
orijinallik {izerindeki etkisi incelenmistir. Sinektik teknigi, tiim alt boyutlarin

gelistirilmesinde daha etkilidir.
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Chang, Chien, Yu, Chu ve Chen (2016) tarafindan yapilan arastirma
sonuclarina gore, miihendislik 6grencilerinin yaratict diislinme becerileri Triz

teknigi ile gelistirilebilmektedir.

Oral (1997) tarafindan, etkinlik temelli gelistirilen spiral bir 6gretim
programinin okul Oncesi Ogrencilerinin yaraticiliklarini artirdigi sonucu elde
edilmistir. Bu dogrultuda, 6zel olarak tasarlanan Ogretim programlari ile

yaraticiligin gelistirilmesi miimkiindiir.

Yaratict diigiinmeyi ve yaraticiligr gelistirmeye yonelik uygulanan gesitli
yontem ve tekniklerin olumlu sonu¢ verdigi, bir c¢ok arastirma sonucunda
goriilmektedir. Buna gore yaratict diisiinme becerisi, planli uygulamalar ile

gelistirilebilmektedir.

5. YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanci Dil (Ingilizce)
dersi programina dayali oOgretimin yapildigi kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin tutum diizeyleri son test erigi puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Deney grubu tutum son test erisi puanlari, kontrol grubu tutum
son test erisi puanlarina gore daha fazladir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda

farkliligin deney grubunun lehine oldugu sonucuna ulagilmistir.

YAZID tekniginin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri
On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Deney
grubu, tutum son test puan ortalamalari, deney grubu tutum On test puan
ortalamalarindan daha yiiksektir. YAZID tekniginin deney grubu 6grencilerinin
Ingilizce dersi tutum diizeyleri iizerindeki etkisinin olumlu oldugu sonucuna

varilmaktadir.

Yabanci Dil (ingilizce) Dersi Ogretim Programma dayali 6gretimin
yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri 6n test ve son test puanlari
arasinda da anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Kontrol grubu tutum diizeyi son
test puan ortalamalari, kontrol grubu tutum diizeyi son test puan ortalamalarindan
daha yiiksektir. Yabanci Dil (ingilizce) Dersi Ogretim Programinda onerilen
uygulamalarin da, kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutum

diizeyleri lizerindeki etkisinin olumlu yonde oldugu sonucuna ulagilmistir.
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IDTO kullanilarak elde edilen sonuglar dogrultusunda; YAZID tekniginin
yabanci dil (ingilizce) dersinde kullanilmasmnin &grencilerin derse yonelik tutum
diizeyleri lizerinde daha olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir. Bu

sonug, asagida belirtilen ¢alismalar ile tutarlilik géstermektedir.

Akgiil (2018) tarafindan, yaratict drama etkinliklerinin Fen ve Teknoloji
dersinde dijital Oykiileme siirecinde kullanimi, Ogrencilerin basari, bilimsel

yaraticilik ve derse yonelik tutum diizeyleri iizerinde olumlu yonde etkilidir.

Eker (2013) tarafindan yapilan calismada, YAZID tekniginin sosyal
gecerliligi arastirilmistir.  Arastirma  sonucunda, YAZID teknigi Ogrenciler
tarafindan kabul goren bir uygulamadir. Teknik, 6grenme {iriinleri iizerinde

olumlu etkiye sahiptir.

Kadan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada yaratici drama etkinliklerinin
Ingilizce dersinde &grencilerin tutum ve motivasyonlar1 {izerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucuna gore, yaratici drama etkinliklerinin tutum ve

motivasyon iizerinde olumlu etkisi bulunmaktadir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde, yaraticilifi gelistirmeye yonelik

uygulamalar derse yonelik tutumu da olumlu yonde etkilemektedir.

Bu aragtirmanin sonuglari dogrultusunda, YAZID tekniginin yaraticilik
becerileri ve derse yonelik tutum diizeyi lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu
ancak akademik basar1 tizerindeki etkisinin hali hazirda uygulanan yontem ve
tekniklerden anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Ulkemizde
uygulanmakta olan mevcut programlarin oOnerdigi yontem ve tekniklerin,
belirlenen kazanimlarin gerceklestirilmesinde basarili olabilirken yaratici

diisiinme stire¢leri iizerinde yetersiz kaldig1 anlagilmaktadir.
Ogretimsel Uygulamalara Yonelik Oneriler

Arastirma sonuglarina gore Ogretimsel uygulamalara yonelik su Oneriler

ileri surulmektedir:

1. Ulkemizde, 2017-2018 egitim 6gretim yilinin Haziran aymnda uygulanmaya
baslayan Liselere Girigs Sinavinda (LGS) yer alan sorularin, {ist diizey diisiinme

becerilerine yonelik sorulardan olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu tiir
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sorular1 ¢ozebilmeleri i¢in, egitim ortamlarinda iist diizey diisiinme becerilerini
destekleyen YAZID gibi tekniklerden faydalanmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle
LGS sinavinda da yer almakta olan alt1 bransta; Matematik, Fen Bilimleri, Tiirkge,

Din Kiiltiirii, Inkilap Tarihi ve Ingilizce derslerinde kullanim1 6nerilmektedir.

2. Egitim programlar1 belirli bir egitim felsefesini yansitmaktadir. Ulkemizde
egitim programlarmin temel hedefleri arasinda iist diisey diistinme becerilerinin
gelistirilmesinden bahsedilmektedir. Bu baglamda, YAZID gibi yaraticilik
becerileri lizerinde olumlu etkileri olan tekniklerin egitim programlarinda daha
fazla yer almasi gerekmektedir. Bu sayede bireysel yaraticilikla sinirh

kalinmayarak, kitlesel kalkinmaya da yarar saglanacagi diisiiniilmektedir.

3. 2018-2019 egitim ogretim yilinda MEB tarafindan yapilan agiklamalarda,
sanatsal becerilere verilen dnemin artirilacagi bildirilmektedir. YAZID tekniginin,
sanatsal etkinleri iceren derslerde kullanimi ile yaratici irlinler gelistirilmesi

hususunda katki saglayacagi diigiiniilmektedir.
Yapilacak Arastirmalara Iliskin Oneriler

Arastirma sonuglarina gore yapilacak arastirmalara iligkin su Oneriler ileri

surilmektedir:

1. Yabanci dil (ingilizce) dersinde, belirlenen temalarda yer alan kazanmimlar
dogrultusunda kullanilan YAZID tekniginin, Ingilizce dersinin dért temel becerisi
olan okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri lizerindeki etkilerinin
arastirilmas1 Onerilmektedir. Ozellikle productive ( {iretimsel) beceriler olan

konusma ve yazma becerileri lizerindeki etkileri incelenmelidir.

2. YAZID tekniginin etkileri, farkli disiplinler lizerinde de arastirilmalidir. Sosyal
Bilgiler gibi neden sonug iliskisinin sik kuruldugu derslerde kullanilmasi ve

etkilerinin aragtirilmasi 6nerilmektedir.

3. Farkli yaglarda ve farkli sayida 6grenci gruplar iizerinde, YAZID tekniginin
etkilerinin incelenmesi Onerilmektedir. Ilkokul diizeyinden {iniversite diizeyine

kadar uygulama alaninin genisletilebilecegi diistiniilmektedir.
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4. Arastirma yontem ve modeli olarak farkli uygulamalarin yapildigi ¢aligmalar
Onerilmektedir. Arastirma sonuglarinin  yapilacak nitel calismalar ile

desteklenmesi Onerilmektedir.
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EKLER

EK 1: Belirtke Tablosu

BELIRTKE TABLOSU
Ders Adi:ingilizce Sinif: 6
Soru Sayisi
Hedef/ Davranis (Kazanim Konular
/ s Bilgi | Kavrama |Uygulama| Analiz [Sentez|Degerlendirme T:plam
oru
Students will be able
. N . Describing places (Making comparisons)
to identify expressions and . .
1 Describing what people are doing now 1 1 1 1 4
phrases related to present . K . L
(Making simple inquiries)
events.
Students will be able to Describing places (Making comparisons)
2 pick up the expressionsina| Describing what people are doing now 1 1 1 1 4
dialogue comparing things. (Making simple inquiries)
Students will be able to ask
. Describing places (Making comparisons)
people questions about . .
3 ) Describing what people are doing now 1 1 1 1 4
what they are doing at the . R . .
(Making simple inquiries)
moment.
Students will be able to Describing places (Making comparisons)
4 describe people doing Describing what people are doing now 1 1 1 1 4
different actions. (Making simple inquiries)
Students will be able Describing places (Making comparisons)
5 to make comparisons Describing what people are doing now 1 1 1 1 4
between two things. (Making simple inquiries)
Students will be able to L ) .
. Describing places (Making comparisons)
understand visually R )
6 . Describing what people are doing now 1 1 1 1 4
supported, short and simple . r ) .
(Making simple inquiries)
texts.
Students will be able to pick
u en.s.w.l €2 .e o pic Describing the weather
up specific information from Making simple inquiries
7 short oral N . P q. 1 1 1 1 4
Expressing emotions
texts about weather
conditions and emotions.
Describing th th
Students will be M:ksi:I sllnnf |eei:le;iri:sr
8 able to ask people about e . P q‘ 1 1 1 1 4
Expressing emotions
the weather.
Describing th th
Students will be able to talk M::icnn ;Inng] Ieei:le:]i ri:
9 about the weather and their e X P q. 1 1 1 1 4
R . . Expressing emotions
emotions in a simple way.
Students will be able to L
. Describing the weather
understand short and simple . ) | .
Making simple inquiries
10 texts about the weather, ) A 1 1 1 1 4
. Expressing emotions
weather conditions and
emotions.
Toplam 10 10 10 10 0 0 40




EK 2: Deney Grubuna Ait Verilerin Normallik Testi Sonuclari

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
erisibasari ,155 20 ,200° ,933 20 ,175
erisitutum ,132 20 ,200° ,916 20 ,083
erisiyarat ,108 20 ,200° ,969 20 ,734
basarion ,130 20 ,200 ,974 20 ,841
basarison ,168 20 ,143 ,909 20 ,061
topyaraton ,158 20 ,200° ,929 20 ,147
topyaratson ,081 20 ,200° ,981 20 ,946
tutumon ,107 20 ,200 ,963 20 ,596
tutumson ,113 20 ,200° ,961 20 ,558

*. This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction
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EK 3: Kontrol Grubuna Ait Verilerin Normallik Testi Sonuglar:

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov?® Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
erisibasari ,168 20 ,142 ,950 20 ,369
erisitutum ,273 20 ,000 ,759 20 ,000
erisiyarat ,112 20 ,200° ,975 20 ,858
basarion ,146 20 ,200° ,956 20 ,475
basarison ,097 20 ,200° ,971 20 ,765
topyaraton ,133 20 ,200° ,933 20 ,176
topyaratson ,100 20 ,200° ,982 20 ,959
tutumon ,130 20 ,200° ,927 20 ,134
tutumson ,123 20 ,200° ,920 20 ,098

*. This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction
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EK 4: Kontrol Grubu Ders Planlar:

DERS PLANI
BOLUM I
Dersin Adi INGILIZCE
Simf 6
Unitenin Adi/ No Unit: 3 Downtown
Konu Describing places (Making comparisons)

Describing what people are doing now (Making simple inquiries)

Onerilen Siire / Tarih

10 ders saati

BOLUM 11

Ogrenci Kazammlann /
Hedef ve Davramslar

Listening

E6.3.L1. Students will be able to identify expressions and phrases related to
present events.

E6.3.L2. Students will be able to pick up the expressions in a dialogue
comparing things.

Spoken Interaction

E6.3.S11. Students will be able to ask people questions about what they are
doing at the moment.

E6.3.S12. Students will be able to ask people to compare things.

Spoken Production

E6.3.SP1. Students will be able to describe people doing different actions.
E6.3.SP2. Students will be able to make comparisons between two things.

Reading
E6.3.R1. Students will be able to understand visually supported, short and
simple texts.
Downtown is busier on Mondays.
A skyscraper is higher than a school | busy
building. crowded
Which city is more beautiful? downtown
New York or Istanbul? feed
.. The street is more crowded than the | hometown
Unite Kavramlari ve park. high
Sembolleri / Davrams What is s/he doing now/at the | kiosk, -s
Oriintiisii moment? sell
—S/he is feeding the street cats. skyscraper, -S
—TFeeding? street
—YVYes, s/he is. town, -s
What is s/he doing right now? traffic jam
—S/he’s reading a book right now.

Ogretme-Ogrenme-Yontem
ve Teknikleri

Communicative approach, TPR, Audio-lingual method, Ml

Kullamlan Egitim
Teknolojileri-Arag, Geregler
ve Kaynakc¢a

Course book - Pictures - Flash-cards - Interactive Board
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EK 4: Kontrol Grubu Ders Planlar1 (devami)

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

e Dikkati Cekme
e Giidiileme

o Gozden Gegirme
o Derse Gegis

e Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri (Odev, deney,
problem ¢6zme vb.)

e Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje, gezi,
gbzlem vb.)

o Ozet

PRACTICE

A. Compare and make sentences according to the pictures.

Explain the task. Direct students’ attention to the pictures. Read the example
aloud. Allow students enough time to write the sentences. Go along the class
and monitor the students. Check the sentences. (p.51)

SPEAKING

A. Ask and answer about the pictures as in the example.

Direct students’ attention to the pictures. Ask two students to read the
example dialogue. Ask students to make similar dialogues in pairs. Monitor
students and help them if needed. Ask various pairs around to act out their
dialogues in front of the class. (p.52)

B. Talk about the characters and compare them. Use the adjectives in
the box.

Direct students’ attention to the picture of the cartoon characters. Remind
students the comparison forms of adjectives. Ask students to compare the
cartoon characters using the adjectives in the box. Monitor students and help
them if needed. Ask various students to read their sentences in front of the
class. (p.52)

TIP CORNER 2

Direct students to the TIP CORNER and introduce the sentences. Read the
sentences on the tip corner. Give extra information about the structure. (p.53)
What is she doing now/at the moment?

- She is feeding the animals.

What are you doing right now?

- I'm reading a book right now.

LISTENING

A. Listen to Emily and write the names under the pictures.

Explain the task and allow students look at the photos in their books and ask
them to Listen to Emily and write the names under the pictures. Play the
recording. Students listen and do the task. Play it again. Students listen and
check their answers. Check the answers with various students. (p.53)

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme

7

< Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme

KD

< Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme

KD

<> Ogrenme giicliigii
olan 6grenciler ve ileri
O6grenme hizinda olan
dgrenciler icin ek Olgme
Degerlendirme
etkinlikleri

Drama

Games

Guessing
Information/Opinion Gap
Information Transfer
Labeling

Matching

Questions and Answers

Dersin Diger Derslerle
iskisi
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EK 4: Kontrol Grubu Ders Planlar1 (devami)

BOLUM IV
Planmm Uygulanmasina . . . . o .
fliskin Aciklamalar This Plan is succesfully applied during within the scheduled time.
DERS PLANI
BOLUM I

Dersin Ad1 INGILIZCE

Simif 6

Unitenin Ad1/ No Unit: 4 Weather and Emotions

Describing the weather
Konu Making simple inquiries

Expressing emotions

Onerilen Siire / Tarih

10 ders saati

BOLUM 11

Ogrenci Kazamimlar: / Hedef ve
Davramslar

Listening

E6.4.L1. Students will be able to pick up specific information from short oral texts
about weather conditions and emotions.

Spoken Interaction

E6.4.S11. Students will be able to ask people about the weather.

Spoken Production

E6.4.SP1. Students will be able to talk about the weather and their emotions in a
simple way.

Reading

E6.4.R1. Students will be able to understand short and simple texts about the weather,
weather conditions and emotions.

I feel ...
anxious
What’s the weather like? moody
—It’s foggy. sleepy
. —It’s very cold. It is 2 degrees Celsius! cloudy
Unite Kavramlarive | __|tjsstormy. | feel scared. fabulous
Sembolleri / Davrams Oriintiisii | 115 not snowy in the desert. It is dry. freezing
—I don’t get it. Can you repeat that, hailing
please? lightning
stormy
windy

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Communicative approach, TPR, Audio-lingual method, Ml

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakca

Course book - Pictures - Flash-cards - Interactive Board

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:
e Dikkati Cekme

e Gidileme

e Gozden Gegirme

e Derse Gegis

e Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
(Odev, deney, problem ¢ézme
vb.)

e Grupla Ogrenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, gézlem vb.)

. Ozet

READING

A. Read the text and complete the chart according to the text.

Explain the task and direct students’ attention to the chart. Tell students to read the
text and complete the chart. Allow students enough time to read and complete the
chart. (p.75)

B. Read the text on page 75 again and answer the questions according to the text.
Explain the task and tell students to read the text again and answer the questions.
Allow students enough time. Monitor students and help them when they need any
vocabulary. Elicit the answers from various students. (p.76)

SPEAKING

Draw the weather conditions in different seasons in your hometown. Talk about
your feelings and weather conditions.

Direct students’ attention to the example. Ask students to make similar sentences.
Monitor students and help them if needed. Ask students to read their sentences in front
of the class. (p.76)

SONG TIME

Listen to the song and complete.

Explain the task. Play the recording. Allow students to listen and complete the song.
Students listen again and check the answers. Play the recording again and students
sing along. (p.77)
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EK 4: Kontrol Grubu Ders Planlar1 (devami)

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme

<> Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme

< Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme

& Ogrenme giigliigii
olan 6grenciler ve ileri
o0grenme hizinda olan
ogrenciler icin ek
Olgme Degerlendirme
etkinlikleri

Drama

Games

Guessing
Information/Opinion Gap
Information Transfer
Labeling

Matching

Questions and Answers

Dersin Diger Derslerle
Mliskisi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina {liskin
Agiklamalar

This Plan is succesfully applied during within the scheduled time.
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler

ETKINLIK 1 :

Dersin Adi: Ingilizce

Simif: 6/B

Unitenin Adi : Unit :3 Downtown

Konu: Describing places (Making comparisons)

Describing what people are doing now (Making simple inquiries)

Ders Saati: 40+40+40 +40

Kazanimlar:
E6.3.L1. Students will be able to identify expressions and phrases related to

present events.

E6.3.L2. Students will be able to pick up the expressions in a dialogue comparing
things.

E6.3.SI1. Students will be able to ask people questions about what they are doing
at the moment.

E6.3.SP1. Students will be able to describe people doing different actions.
E6.3.SP2. Students will be able to make comparisons between two things.
E6.3.R1. Students will be able to understand visually supported, short and simple

texts.

Unite Kavramlari ve Sembolleri:
busy,crowded,downtown,feed,,hometown,high,
kiosk, -s,sell,skyscraper, -s,street,town, -s,traffic jam

Dersin Islenisi: YAZID tartisma formu kullanilacaktir.
Uygulanacak Yontem ve Teknikler: Yaratici Zit Diisiinme (YAZID)

Kullanilacak Arac¢ ve Gerecler: Yaratici Zit Diistinme Tartisma Formu
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

1.YAPILANDIRMA

Tartisma Sorulari

"Bu diisiince, teori ya da kavram hakkinda neler biliyoruz?"

" Bu kavram veya olguyu nasil tanimlarsiniz?"

(Kavramu, teoriyi ya da diistinceyi farkli perspektiflerden arastir.)
"Bu konuda bagka ne bilmeliyiz?"

Ogrenci Davramslar

"Sehir Merkezinde Gorebilecegi Yerler ve Olaylar” {izerine detayli bir sekilde inceleme,
aragtirma ve arkadaslari ile tartigma yapar.

Ogretmenin Rolii
Odak sorular1 6grencilerle tartigir.
Ogrencinin ¢alismasina yon verir.

Ogrencinin bu asamada yaptiklarina degerlendirme yapar ve doniit verir.

Ogretmen sinifa " What can we say about a downtown? " sorusunu yoneltir.

Ogrencilerin konuya iliskin diisiinceleri tahtaya siralanr.

- There are lots of cars.,-It is entertaining.,-There is traffic jam.

-There are lot of buildings.,-There are lots of shopping malls.

-Itis busy.,- It is crowded.,-1t is noisy.,- It is dirty.,-It is big.,-It is comfortable.

Ogretmen ""What are people doing in the downtown?" sorusunu yoneltir ve
sehir merkezindeki insanlarin neler yaptiklarini ifade etmelerini ister.
Orneklendirme yaparak baslar ve Ogrencilerin yamitlari iizerine tartisma

yapilmasini saglar.
"A boy is running in the park." , " A woman is doing sports."
" A man is buying a bread from the bakery.”, " Children are going to cinema."”

" The girls are talking and drinking somethings.” ," A man is feeding a bird in the
park."
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

Ogretmen Ogrencilere farkli bir agidan bakmalarini saglamak amaciyla yeni bir
soru yoneltir ve ** Which places can we see in a downtown?"* sorusunu tahtaya
yazar. Ogrencilerin cevaplari dnceki bilgilerle birlikte tahtaya siralanir.

-We can see schools, -We can see cafes,

-We can see shopping malls,-We can see shops.

-We can see skyscrapers.-We can see banks.

-We can see museums.-We can see big houses.

-We can see bus stops.-we can see play grounds.

-We can see a library.-we can see parks.

- We can see buildings.-We can see cars.

-We can see a post office.- We can see hospital.

Tahtada yer alan cevaplar lizerinde diisiiniilir ve baska neler eklenebilecegi
tartistlir. Ogretmen sehir merkezinde yer alan bina isimleri ile ilgili bir ses
dosyasini 6grencilerin dinlemesini saglar ve " What else can we say? " sorusunu
yoneltir. Onceki diisiinceler iizerine eklemeler yapulir.

-We can see a barber.-We can see a city hall.

-We can see a fire station.-We can see a news agent.

-We can see a kiosk. -We can see a movie theatre.

2. AYRISTIRMA

Tartisma Sorulari

"Bu kavramin diisiincenin ya da teorinin bilesenlerinin neler olabilecegini diigiiniiyorsunuz?"
"Bu bilesenleri daha fazla alt 6gelere nasil ayirabiliriz?"

Ogrenci Davramslar

Diisiinceyi ya da kavrami bilegenlerine ayirir.

Ogretmenin Rolii

Ogrencilerin bu asamayi nasil gergeklestirecekleri konusunda rehberlik eder.
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

Ogretmen ogrencilerden yapilandirma asamasinda ulastiklar1 veriler {izerine

diisiinmelerini ve tiim bu verilerin siniflandirilmasini ister. Ogrenciler ulastiklari

kavramlar {izerinde diisiinerek siniflandirmalar yapar ve alt bagliklar olusturur.
DOWNTOWN (Sehir Merkezi)

*BUSY *CROWDED *DIRTY *ENTERTAINING *BIG
*COMFORTABLE

Places ( Sehir Merkezinde Gorebilecegimiz Yerler)

schools, cafes,shopping malls, shops,skyscrapers, banks, museums big houses,
bus stops, play grounds,library, parks,buildings, cars,a post office,

hospital,barber,city hall,news agent,kiosk
Activities (Sehir Merkezinde Yapilan Aktiviteler)

Doing sports, feeding animals, buying somethings, chatting in a cafe, going to

cinema, running in the park.

3. ZITLASTIRMA

Tartisma Sorulari

"Bir 6nceki asamada belirlenen bilesenlerin zitlari nelerdir?","Zitliklarin
dogrulugu ya da gecerliligi nasildir?"

Ogrenci Davramslar

Zatliklar tizerine diigiiniir, zitliklarin 6zgiilliigiinii degerlendirir, zitliklarin
birlesiminin, temayla ilgili daha 6nceki diistinceler kadar dogru olup
olmadigini belirler.

Ogretmenin Rolii
Ogrencilerin bu asamay1 nasil gerceklestirecekleri konusunda rehberlik eder.

Odak sorular1 6grencilerle tartigir.

Ogretmen dgrencilerden bir dnceki asamada ortaya koyduklar1 kavramlarin zitlart

lizerine diistinmelerini ister.
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

Downtown x Countryside

busy x idle crowded x uncrowded dirty x clean big x small comfortable x

uncomfortable
entertainig x boring

Ogrenciler zit anlamlar iizerine diisiindiiklerinde sehir yasami ve kirsal yasamin
birbirleri ile zit kavramlar olarak diigiiniilebilecegi sonucuna ulasir ve sehir
yasami ile kirsal yasami kiyaslayarak birbirlerine zit olan durumlar hakkinda

diistintirler.

4. BIRLESTIRME

Tartisma Sorulari

Bu kavramu iki zit bileseni de kullanarak celiski icerecek
sekilde yeniden nasil tanimlarsiniz?

Ogrenci Davramslar
Iki z1ddin birlikte kullanilma gerekgesini agiklar.
Ogretmen Davramislar

Ogrencilere tanim olusturmakta yardim eder.

Ogretmen oOgrencilerden kirsal yasam ve sehir yasami iizerine yaptiklari
calismalar1 diistinmelerini ister ve oOgrendikleri kavramlari zitlar1 ile birlikte

kullanarak 4 misradan olusan bir siir yazmalarini ister.
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devam)

Yonerge : Schir Yasami ve Kirsal Yasam arasindaki farki anlatan bir siir yazmak istiyorsunuz.

Daha 6nce 6grendiginiz kavramlarin zitlarini diisiinerek 4 misradan olusan bir siir yaziniz.
A downtown is more entertaining ,

A village is clean but it's boring,

I like big parks, not small gardens.

I am happier here , not in a countryside.

5. AYRINTILANDIRMA

Tartisma Sorulari

Bir dnceki asamada elde ettiginiz bilesimleri yeniden diizenlemek isteseniz (daha celigkisel
veya daha kapsamli) nasil yapardiniz?

Ogrenci Davramslar
Ogrenci ¢alismasim degerlendirir.
Ogretmen Davramslar:

Tanimlardan bir ve ya bir kag1 segilir.

Ogrencilerin "Sehir Yasami"ni tanimlarken zitti olarak diisiindiikleri "Kirsal
Yasam"dan da ornekler vermelerinin saglandig: siir gibi etkinlikler ,68retmen ve

ogrenciler tarafindan degerlendirilir.Eleme ve ya eklemeler yapilir ve yeni

bilesimlere ulagilir.
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

ETKINLIK 2 :
Dersin Adi: ingilizce
Sinif: 6/B
Unitenin Adi : Unit :3 Downtown
Konu: Describing places (Making comparisons)
Describing what people are doing now (Making simple inquiries)
Ders Saati: 40+40 + 40 +40
Kazanimlar:
E6.3.L1. Students will be able to identify expressions and phrases related to present
events.
E6.3.L2. Students will be able to pick up the expressions in a dialogue comparing
things.
Spoken Interaction
E6.3.S11. Students will be able to ask people questions about what they are doing at
the moment.
E6.3.S12. Students will be able to ask people to compare things.
Spoken Production
E6.3.SP1. Students will be able to describe people doing different actions.
E6.3.SP2. Students will be able to make comparisons between two things.
Reading
E6.3.R1. Students will be able to understand visually supported, short and simple
texts.
Unite Kavramlari ve Sembolleri:
busy,crowded,downtown,feed,,hometown,high,
kiosk, -s,sell,skyscraper, -s,street,town, -s,traffic jam
Dersin Islenisi: YAZID tartisma formu kullanilacaktir.
Uygulanacak Yontem ve Teknikler: Yaratict Zit Diisiinme (YAZID)

Kullanilacak Arac¢ ve Gerecler: Yaratici Zit Diistinme Tartisma Formu
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

1.YAPILANDIRMA

Tartisma Sorulari
"Bu diisiince, teori ya da kavram hakkinda neler biliyoruz?"
" Bu kavram veya olguyu nasil tanimlarsiniz?"
(Kavramu, teoriyi ya da diistinceyi farkli perspektiflerden arastir.)
"Bu konuda bagka ne bilmeliyiz?"
Ogrenci Davramslar

" [ki seyi kiyaslarken kullanabilecegi sifatlar" {izerine detayl bir sekilde inceleme, arastirma ve
arkadaglari ile tartigma yapar.

Ogretmenin Rolii
Odak sorular1 6grencilerle tartisir.
Ogrencinin ¢alismasina yon verir.

Ogrencinin bu asamada yaptiklarina degerlendirme yapar ve doniit verir.

Ogretmen 6grencilere bir kisiyi ya da nesneyi tanimlamada kullanabilecekleri

sifatlarin neler oldugunu sorar ve d6grencilerin cevaplari tahtada siralanir.

big , expensive , easy, tiring, interesting, tall , short, heavy, crowded, suprised,

terrible, slow,calm, quiet, noisy, peaceful.

Ogrenciler sehir yasamini ilgilendiren sifatlar iizerine arastirma yaparlar ve baska
hangi sifatlar1 ekleyebilecekleri lizerine diisiintirler ve arastirdiklar: sifatlar listeye

eklenir.
complicated, busy, high, nice, dangereous, untidy, fast

Bu sifatlarin kiyaslama cilimlesi i¢inde nasil kullanilacagi 6rnekler tizerinden

incelenir.
bigger, easier, taller, heavier ...

more expensive, more interestin, more crowded ...
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

2. AYRISTIRMA

Tartisma Sorular:
"Bu kavramin diisiincenin ya da teorinin bilegsenlerinin neler olabilecegini diistinityorsunuz?"
"Bu bilesenleri daha fazla alt 6gelere nasil ayirabiliriz?"

Ogrenci Davramslar

Diisiinceyi ya da kavrami bilesenlerine ayurir.

Ogretmenin Rolii

Ogrencilerin bu asamay1 nasil gerceklestirecekleri konusunda rehberlik eder.

Ogretmen 6grencilerden yapilandirma asamasinda ulastiklar1 kavramlar {izerinde
aragtirma yapmalarin1 ve bu kavramlarm smiflandirilmasm ister. Ogrenciler
ulastiklar1 kavramlar {izerinde diisiinerek siniflandirmalar yapar ve alt basliklar

olusturur.

Downtown : complicated, busy, high, nice, dangereous, untidy, fast,big,
expensive, tiring, crowded, noisy, bad, suprised, crowded, noisy,

Countryside: easy, interesting, tall , short, terrible, slow,calm, quiet, peaceful,
good

Ogrenciler diizenli sifatlar ve diizensiz sifatlar iizerine arastirma yaparak
ogrendikleri sifatlari bu bilgiler dogrultusunda smiflandirir. Ogretmen ve
ogrenciler diizenli ve diizensiz sifatlar1 kiyaslama ciimleleri iginde nasil

kullanabileceklerini 6rneklendirir.

Regular Adjectives: easier, more interesting, slower ... Irregular Adjectives: bad-
worse, good-better ...
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

3. ZITLASTIRMA

Tartisma Sorulari

"Bir dnceki agamada belirlenen bilesenlerin zitlar1 nelerdir?","Zitliklarin dogrulugu ya da
gegerliligi nasildir?"

Ogrenci Davramslar

Zitliklar tizerine diisiiniir, zithiklarm 6zgiilligiini degerlendirir, zithiklarmn birlesiminin, temayla
ilgili daha 6nceki diigiinceler kadar dogru olup olmadigint belirler.

Ogretmenin Rolii
Ogrencilerin bu asamayi nasil gerceklestirecekleri konusunda rehberlik eder.

Odak sorular1 6grencilerle tartisir.

Ogrencilerden bir 6nceki asamada ortaya koyduklari kavramlarin zitlarini

yazmalari istenir.

big x small expensive x cheap, easy x hard ,tiring x simple, interesting x
uninteresting,

tall x short, heavy x light, crowded x calm,suprised x unsuprised, terrible x
fabulous,

slow x fast, quiet x noisy

4. BIRLESTIRME

Tartisma Sorulari

Bu kavrami iki zit bileseni de kullanarak celigki igerecek sekilde
yeniden nasil tanimlarsiniz?

Ogrenci Davramslar
Iki z1ddn birlikte kullanilma gerekcesini agiklar.
Ogretmen Davramslar

Ogrencilere tanim olusturmakta yardim eder.
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Etkinlikler (devam)

Ogrencilerden 6grendikleri kavramlar1 zitlariyla birlikte kullandiklart bir slogan
yazmalari istenir.

Yonerge : Sehir yasamu ile kirsal yagami kiyaslayan bir slogan yaziniz. Kullandiginiz sifatlar
zitlari ile birlikte kullanmaya 6zen gosteriniz.

Crowded streets cause worse life ; calm streets cause better life.

5. AYRINTILANDIRMA

Tartisma Sorulari

Bir onceki asamada elde ettiginiz bilesimleri yeniden diizenlemek isteseniz
(daha geliskisel veya daha kapsamli) nasil yapardiniz?

Ogrenci Davramslar
Ogrenci calismasii degerlendirir.
Ogretmen Davramslar:

Tanimlardan bir ve ya bir kag1 segilir.

Ogretmen ve dgrenciler, sehir yasamim anlatirken kullanabilecekleri sifatlari, bu
sifatlar1 kiyaslama cilimleleri i¢inde nasil kullanabileceklerini, bu sifatlarin
zitlarinin neler oldugunu ve sehir yasami ile kirsal yasami kiyaslarken bu sifatlar
zitlar1 ile beraber kullanarak yeni tanimlamalara ulasmay:r o6grendikleri
calismalarin1 degerlendirirler. Sehir yasamini anlatmada kullanabilecekleri yeni

tanimlamalardan segmeler yapilir.
"Downtowns are more crowded than countrysides."

"Countrysides are calmer than downtowns."
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

ETKINLIK 3 :

Dersin Adi: Ingilizce
Simif: 6/B
Unitenin Ad1 : Unit: 4 Weather and Emotions

Konu: Describing the weather

Making simple inquiries

Expressing emotions
Ders Saati: 40+40 +40 +40
Kazanimlar:
E6.4.L.1. Students will be able to pick up specific information from short oral texts about
weather conditions and emotions.
E6.4.SP1. Students will be able to talk about the weather and their emotions in a simple
way.
E6.4.R1. Students will be able to understand short and simple texts about the weather,
weather conditions and emotions.
Unite Kavramlar1 ve Sembolleri: | feel ... anxious, moody, sleepy, cloudy,
fabulous, freezing, hailing, lightning, stormy, windy.

Dersin Islenisi: YAZID tartisma formu kullanilacaktir.
Uygulanacak Yontem ve Teknikler: Yaratici Zit Diisiinme (YAZID)

Kullanilacak Arac¢ ve Gerecler: Yaratici Zit Diisinme Tartisma Formu
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

1.YAPILANDIRMA

Tartisma Sorulari
"Bu diisiince, teori ya da kavram hakkinda neler biliyoruz?"
" Bu kavram veya olguyu nasil tanimlarsiniz?"
(Kavramu, teoriyi ya da diistinceyi farkli perspektiflerden arastir.)
"Bu konuda bagka ne bilmeliyiz?"
Ogrenci Davramslar

" Hava durumundan bahsederken kullanilabilinecek kavramlar" {izerine detayli bir sekilde
inceleme, arastirma ve arkadaglari ile tartisma yapar.

Ogretmenin Rolii
Odak sorular1 6grencilerle tartisir.
Ogrencinin galismasina yon verir.

Ogrencinin bu asamada yaptiklarina degerlendirme yapar ve doniit verir.

Ogretmen 0Ogrencilere hava durumundan bahsederken kullanilabilinecek

kavramlarin neler oldugunu sorar ve 6grencilerin cevaplari tahtada siralanir.
windy, cloudy, foggy, rainy, snowy, hot, cold, sunny ,warm

Ogrencilerden arastirma yapmalar1 ve baska neler ekleyebileceklerini diisiinmeleri

istenir.

misty, stormy, dry, wet, frozen, fabulous,hailing
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

2. AYRISTIRMA

Tartisma Sorulari
"Bu kavramin diisiincenin ya da teorinin bilegsenlerinin neler olabilecegini diistinityorsunuz?"
"Bu bilesenleri daha fazla alt 6gelere nasil ayirabiliriz?"

Ogrenci Davramslar

Diisilinceyi ya da kavramu bilesenlerine ayurir.

Ogretmenin Rolii

Ogrencilerin bu asamay1 nasil gerceklestirecekleri konusunda rehberlik eder.

Ogretmen dgrencilerden yapilandirma asamasinda ulastiklar1 kavramlar iizerinde
aragtirma yapmalarin1 ve bu kavramlarn smiflandirilmasm ister. Ogrenciler

ulastiklar1 kavramlar {izerinde diisiinerek siniflandirmalar yapar ve alt basliklar

olusturur.
SUMMER SPRING
hot ,fabulous, dry ,sunny rainy, warm, foggy, wet, cloudy
WINTER AUTUMN/FALL
stormy, hailing, snowy, frozen,cold misty,windy, cloudy

Ogrenciler yasadiklar1 bélgede hangi mevsimde hangi hava durumunu yasadiklart
hakkinda konusarak bir Onceki asamada Ogrendikleri kavramlarla ilgili

siniflandirmalar yapar.
"It is sunny in summer."

"It is cloudy and warm in spring."
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

3. ZITLASTIRMA

Tartisma Sorulari

"Bir 6nceki agamada belirlenen bilesenlerin zitlari nelerdir?"," Zitliklarin dogrulugu ya da
gecerliligi nasildir?"

Ogrenci Davranislan

Zitliklar Gizerine disiiniir, zitliklarin 6zgiilligiinii degerlendirir, zitliklarin birlesiminin, temayla
ilgili daha 6nceki diisiinceler kadar dogru olup olmadigin1 belirler.

Ogretmenin Rolii
Ogrencilerin bu asamayi nasil gergeklestirecekleri konusunda rehberlik eder.

Odak sorular1 6grencilerle tartigir.

Ogrencilerden bir 6nceki asamada ortaya koyduklari kavramlarin zitlarini

yazmalari istenir.

Spring x Autumn/Fall ~ Summer x Winter
hot x cold rainy x sunny
fabulous x terrible warm x cool

dry x wet foggy x clear
sunny x rainy wet x dry

4. BIRLESTIRME

Tartisma Sorulari

Bu kavramui iki zit bileseni de kullanarak celiski igerecek sekilde
yeniden nasil tanimlarsiniz?

Ogrenci Davramslar
Iki z1ddin birlikte kullanilma gerekgesini agiklar.
Ogretmen Davramslar

Ogrencilere tanim olusturmakta yardim eder.
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

Ogrencilerden hava durumunu anlatirken kullanabilecekleri kavramlari

zitlari ile birlikte kullanarak 4 misradan olusan bir siir yazmalari istenir.

Yonerge : "Hava Durumu" hakkinda bir bir siir yazmak istiyorsunuz. Daha 6nce 6grendiginiz

kavramlarin zitlarini diisiinerek 4 misradan olusan bir siir yaziniz.
I like sunny days,

| can play in the park.

| hate rainy days,

I can not go out.

5. AYRINTILANDIRMA

Tartisma Sorulari

Bir onceki asamada elde ettiginiz bilesimleri yeniden diizenlemek
isteseniz (daha celigkisel veya daha kapsamli) nasil yapardiniz?

Ogrenci Davramslar
Ogrenci calismasini degerlendirir.
(")gretmen Davramslan

Tanimlardan bir ve ya bir kagt secilir..

Ogrencilerin hava durumunu tamimlamada kullandiklar1 yeni ifadeler siralanr,

diizeltme ve se¢meler yapilir.

ETKINLIK 4 :

Dersin Adi: Ingilizce

Sinif: 6/B

Unitenin Adi : Unit: 4 Weather and Emotions

Konu: Describing the weather
Making simple inquiries
Expressing emotions

Ders Saati: 40+40 +40 + 40
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

Kazanmimlar:

Listening

E6.4.L1. Students will be able to pick up specific information from short oral texts about
weather conditions and emotions.

E6.4.S11. Students will be able to ask people about the weather.

E6.4.SP1. Students will be able to talk about the weather and their emotions in a simple
way.

Reading

E6.4.R1. Students will be able to understand short and simple texts about the weather,
weather conditions and emotions.

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri: | feel ... anxious, moody, sleepy, cloudy,
fabulous, freezing, hailing, lightning, stormy, windy.

Dersin Islenisi: YAZID tartisma formu kullanilacaktir.
Uygulanacak Yontem ve Teknikler: Yaratici Zit Diistinme (YAZID)
Kullanilacak Arag¢ ve Geregler: Yaratici Zit Diisiinme Tartisma Formu

1.YAPILANDIRMA

"Bu diisiince, teori ya da kavram hakkinda neler biliyoruz?"
" Bu kavram veya olguyu nasil tanimlarsiniz?"
(Kavramu, teoriyi ya da distinceyi farkli perspektiflerden arastir.)
"Bu konuda baska ne bilmeliyiz?"
Ogrenci Davramslar

" Duygularini anlatmada kullanabilecegi kavramlar" iizerine detayli bir sekilde inceleme,
aragtirma ve arkadaglari ile tartisma yapar.

Ogretmenin Rolii
Odak sorular1 6grencilerle tartisir.

Ogrencinin ¢aligmasina yon verir.

Ogrencinin bu asamada yaptiklarina degerlendirme yapar ve doniit verir.
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

Ogretmen 6grencilere duygularini anlatmada kullanabilecekleri kavramlarin neler

oldugunu sorar ve 6grencilerin cevaplari tahtada siralanir.
moody,happy, sleepy,scared, upset,bored, angry, anxious, sad, energetic

Ogrencilerden arastirma yapmalar1 ve baska neler ekleyebileceklerini diisiinmeleri

istenir.
surprised, tired, fabulous, fine ,excited ,bad, not bad, amazed,

2. AYRISTIRMA

Tartisma Sorulari
"Bu kavramin diisiincenin ya da teorinin bilesenlerinin neler olabilecegini diistintiyorsunuz?"
"Bu bilesenleri daha fazla alt 6gelere nasil ayirabiliriz?"

Ogrenci Davramslar

Diisiinceyi ya da kavrami bilesenlerine ayurir.

Ogretmenin Rolii

Ogrencilerin bu asamay1 nasil gerceklestirecekleri konusunda rehberlik eder.

Ogretmen &grencilerden yapilandirma asamasinda ulastiklar1 kavramlar iizerinde
aragtirma yapmalarint ve bu kavramlarm smiflandiriimasini ister. Ogrenciler

ulastiklar1 kavramlar {izerinde diisiinerek siniflandirmalar yapar ve alt basliklar

olusturur.
Positive Feelings Negative Feelings
happy, not bad moody,sleepy
energetic, excited scared, bored
fine, fabulous angry, anxious
amazed ,surprised sad, tired
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

Ogrenciler yasadiklar1 bolgede hangi hava durumunda nasil hissettikleri hakkinda

konusarak bir onceki asamada Ogrendikleri kavramlarla ilgili siniflandirmalar
yapar.

" | feel moody on cloudy days."

" | feel energetic on sunny days."

" | feel bored on misty days."

" | feel fine on hot days."

3. ZITLASTIRMA

Tartisma Sorulari

"Bir 6nceki agamada belirlenen bilesenlerin zitlar1 nelerdir?"," Zitliklarin dogrulugu ya da
gecerliligi nasildir?"

Ogrenci Davramslar

Zitliklar iizerine diisiiniir, zitliklarin 6zgiilliigiinii degerlendirir, zitliklarin birlesiminin, temayla
ilgili daha dnceki diisiinceler kadar dogru olup olmadigin1 belirler.

Ogretmenin Rolii
Ogrencilerin bu asamay1 nasil gerceklestirecekleri konusunda rehberlik eder.

Odak sorular1 6grencilerle tartigir.

Ogrencilerden bir &nceki asamada ortaya koyduklar1 kavramlarin zitlarii

yazmalar1 istenir.

happy x unhappy energetic x tired fine x bad not bad x good excited x calm
fabulous x uninteresting amazed x ordinary

Ogrenciler hava durumu hakkinda konusurken yasadiklar1 duygular1 karsilastirir.
" | feel happy on sunny days but | feel moody on rainy days."

" | feel energetic on hot days but I feel tired on cold days."
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devam)

4. BIRLESTIRME

Tartisma Sorulari

Bu kavrami iki zit bileseni de kullanarak ¢eliski igerecek sekilde
yeniden nasil tanimlarsiniz?

Ogrenci Davramslar
iki z1ddin birlikte kullanilma gerekgesini agiklar.
Ogretmen Davramslar

Ogrencilere tanim olusturmakta yardim eder.

Ogrencilerden hangi hava durumunda nasil hissettiklerini  anlatirken
kullanabilecekleri kavramlar1 zitlar ile birlikte kullanarak 4 misradan olusan bir

siir yazmalar istenir.

Yonerge : Hava durumunun hisleriniz iizerindeki etkisini anlatan bir siir yazmak
istiyorsunuz. Daha 6nce 6grendiginiz kavramlarin zitlarini diisiinerek 4 misradan olusan bir

siir yaziniz.

| feel fine on sunny days,
But i don't like rainy days.
| feel tired on these days,

| sleep all day.
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

5. AYRINTILANDIRMA

Tartisma Sorulari

Bir 6nceki asamada elde ettiginiz bilesimleri yeniden diizenlemek
isteseniz (daha celigkisel veya daha kapsamli) nasil yapardiniz?

Ogrenci Davramslar
Ogrenci ¢alismasini degerlendirir.
Ogretmen Davramslar

Tanimlardan bir ve ya bir kag1 segilir.

Ogrencilerin duygularini ifade etmede kullanabilecekleri kavramlar zitlari ile
birlikte yeniden kullandirilir ve duygular1 ifade ederken kullanabilecekleri
kavramlar ile yeni ifadeler gelistirdikleri siirleri lizerinden diizeltmeler ve

secmeler yapilir.

ETKINLIK 5:

Dersin Adi: Ingilizce
Sinif: 6/B
Unitenin Adi : Unit: 4 Weather and Emotions

Konu: Describing the weather
Making simple inquiries
Expressing emotions
Ders Saati: 40+40 + 40 +40
Kazanimlar:
Listening
E6.4.L1. Students will be able to pick up specific information from short oral texts about

weather conditions and emotions.
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

Spoken Interaction

E6.4.S11. Students will be able to ask people about the weather.

Spoken Production

E6.4.SP1. Students will be able to talk about the weather and their emotions in a simple
way.

Reading

E6.4.R1. Students will be able to understand short and simple texts about the weather,
weather conditions and emotions.

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri: | feel ... anxious, moody, sleepy, cloudy,
fabulous, freezing, hailing, lightning, stormy, windy.

Dersin Islenisi: YAZID tartisma formu kullanilacaktir.
Uygulanacak Yontem ve Teknikler: Yaratici Zit Diisiinme (YAZID)
Kullanilacak Arac¢ ve Geregler: Yaratici Zit Diisiinme Tartisma Formu

1.YAPILANDIRMA

Tartisma Sorulari
"Bu diisiince, teori ya da kavram hakkinda neler biliyoruz?"
" Bu kavram veya olguyu nasil tanimlarsiniz?"
(Kavramu, teoriyi ya da diistinceyi farkli perspektiflerden arastir.)
"Bu konuda bagka ne bilmeliyiz?"
Ogrenci Davramslar

"Mevsimlere gore kullanabilecegi kiyafetler" lizerine detayli bir sekilde inceleme, arastirma ve
arkadaglari ile tartigma yapar.

Ogretmenin Rolii
Odak sorular1 dgrencilerle tartisir.
Ogrencinin ¢alismasina yon verir.

Ogrencinin bu asamada yaptiklarina degerlendirme yapar ve déniit verir.
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

Ogretmen oOgrencilere mevsimlere gore kiyafetler icin kullanabilecekleri

kavramlarin neler oldugunu sorar ve d6grencilerin cevaplari tahtada siralanir.
a sweater, a rainy coat, a tshirt, a shirt, jeans, a skirt, a short ...

Ogrencilerden arastirma yapmalar1 ve baska neler ekleyebileceklerini diisiinmeleri

istenir.
flip-flops, coat, boots, jacket, gloves, cap, trainers, a dress ....

2. AYRISTIRMA

Tartisma Sorulari

"Bu kavramin diisiincenin ya da teorinin bilesenlerinin neler olabilecegini diistintiyorsunuz?"
"Bu bilesenleri daha fazla alt 6gelere nasil ayirabiliriz?"

Ogrenci Davramslar

Diisiinceyi ya da kavrami bilesenlerine ayurir.

Ogretmenin Rolii

Ogrencilerin bu asamay1 nasil gerceklestirecekleri konusunda rehberlik eder.

Ogretmen &grencilerden yapilandirma asamasinda ulastiklar1 kavramlar iizerinde
aragtirma yapmalarin1 ve bu kavramlarm smiflandirilmasm ister. Ogrenciler

ulastiklar1 kavramlar {izerinde diisiinerek siniflandirmalar yapar ve alt basliklar

olusturur.
KIYAFETLER AKSESUARLAR
a sweater, a rainy coat, a tshirt, flip-flops, boots,
a shirt, jeans, a skirt, a short, a coat gloves, cap, trainers

a jacket, a dress
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlarn ve
Etkinlikler (devami)

Ogrenciler hangi mevsimde hangi kiyafetleri kullanabileceklerine iliskin,
ulastiklar1 kavramlar {izerinden siniflandirmalar yapar.

summer : a tshirt, a skirt, a short, a dress, cap, trainers

spring: a rainy coat, a shirt, jeans, a coat, a dress, trainers

autumn: a rainy coat, jeans, a jacket

winter: a sweater, flip-flops, boots, gloves

Bazi kiyafetlerin bir ka¢ mevsimde birden kullanilabilecegi konusulur. Ancak bazi

kiyafetlerin bazit mevsimlerde kullanilmaz yorumuna ulagilir.

3. ZITLASTIRMA

Tartisma Sorulari

"Bir 6nceki agamada belirlenen bilesenlerin zitlari nelerdir?"," Zitliklarin dogrulugu ya da
gecerliligi nasildir?"

Ogrenci Davramslar

Zitliklar Gizerine digiiniir, zithiklarin 6zgilligiinii degerlendirir, zitliklarin birlesiminin, temayla
ilgili daha 6nceki diisiinceler kadar dogru olup olmadigini belirler.

Ogretmenin Rolii
Ogrencilerin bu asamayi nasil gergeklestirecekleri konusunda rehberlik eder.

Odak sorular1 6grencilerle tartigir.

Ogrencilerden bir dnceki asamada ulastiklar1 siniflandirmalar {izerinde zitlarini

belirleme uygulamasi1 yapmalar istenir.

summer x winter autumn x spring
a short x a coat a sweater x a tshirt
flip-flops x boots a jacket x a rainy coat
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

Ogrenciler mevsimlere gore kullandiklar1 kiyafetler hakkinda konusurken

karsilagtirmalar yapar.
We wear a short in summer but we don't wear a short in winter.
We wear a coat in winter but we don't wear a coat in summer.

4. BIRLESTIRME

Tartisma Sorulari

Bu kavrami iki zit bileseni de kullanarak celiski icerecek sekilde
yeniden nasil tanimlarsiniz?

Ogrenci Davramslar
Iki z1ddn birlikte kullanilma gerekcesini agiklar.
Ogretmen Davramslar

Ogrencilere tanim olusturmakta yardim eder.

Ogrencilerden hangi hava durumunda nasil giyindiklerini ~anlatirken
kullanabilecekleri kavramlar1 zitlar ile birlikte kullanarak 4 misradan olusan bir

siir yazmalar1 istenir.

Yonerge : Hangi mevsimde nasil giyindiginizi anlatan bir siir yazmak istiyorsunuz. Daha

once 6grendiginiz kavramlarin zitlarini diisiinerek 4 misradan olusan bir siir yaziniz.
I wear a thirt on sunny days in summer

| can't stand a coat in these days.

I like flip flops, not boot.

In summer, i feel the happiness.
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EK 5: Deney Grubu Yaratict Zit Diisiinme Teknigi Ders Planlar1 ve
Etkinlikler (devami)

5. AYRINTILANDIRMA

Tartisma Sorulari

Bir 6nceki asamada elde ettiginiz bilesimleri yeniden diizenlemek
isteseniz (daha geliskisel veya daha kapsamli) nasil yapardiniz?

Ogrenci Davramslar
Ogrenci calismasimi degerlendirir.
Ogretmen Davramslar

Tanimlardan bir ve ya bir kag1 segilir.

Ogrencilerin mevsimlere gore giyebilecekleri kiyafetler igin kullanilan kavramlar
zitlar1 ile birlikte yeniden kullandirilir ve bu kavramlar ile yeni ifadeler

gelistirdikleri siirleri iizerinden diizeltmeler ve se¢meler yapilir.

133



EK 6: Etik Kurul izni

—
’ Gayl)l‘ I MILILV 10T
Kayit Tarihi: 09.11.2018 Protokol No: 439
y - 30/11/2018
BULENT ECEVIT UNiVERSITESI
iNSAN ARASTIRMALARI ETIK KURULU KARARI
CALISMANIN TURU: | Deneysel i
i i
BASLIK: . Yabanc Dil Ogreniminde Yaratici Zit D(isﬂnm(; e
(CREACT) Tekniginin Uygulanmasinin, Ortaokul ;
Diizeyindeki Ogrencilerin Ogrenme Uriinlerine Etkisi y
| SORUMLU ARASTIRMACI: | Hale HITIT AKDENIZ F
« X N N,A.,.A..._____.__.g
, KARAR: é Uygun i
ETIK KURUL UYELERI iMZA

1- Prof. Dr. Hamza CESTEPE (Bagkan)

2- Dog. Dr. Ayca DEMIR (Bagkan Yrd.)

3- Dog. Dr. Ali ARSLAN (Baskan Yrd.)

4- Prof. Dr. Mehmet Ali KURCER

5- Dog¢. Dr. Hasan MEYDAN

6- Dog. Dr. Ertugrul YILDIRIM

7- Dr. Ogr. Uyesi Elif DIRIMESE
29.05.2014 tarih ve 2014/08-13 sayih Senato Karart ile kabul edilmistir.
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EK 7: Tlge Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izni

w@irin . TC. ‘
f’) "”‘} ALAPLI KAYMAKAMLIGI
‘\ / Iige Milli Egitim Miidiirliigi
Sayi :94709644-602.99-E.24511135 19/12/2018
Konu : Yabanci Dil Ogretimi
Teknigi Uygulamasi

ALAPLI KAYMAKAMLIK MAKAMINA

Ilgi : a) Zonguldak Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin 19/11/2018 tarihli ve 22133245
say1l yazisi.

b) Alaph Karsiyaka Ortaokulu Miidiirliigiiniin 17/12/2018 tarihli ve 24331926 sayili
yazisi.

Ilgemiz Karsiyaka Ortaokulunda Ingilizce 6gretmeni olarak gorev yapmakta olan Hale
HITIT AKDENIiZ'in Okul Miidiirliigiine sunmus oldugu 17/12/2018 tarihli dilekgesinde;
Egitim Ogretim Programlari ve 6gretim Tezli Yiiksek Lisans Programi dgrencisi oldugunu ve
"Yabanci Dil Ogretiminde Yaratici Zit Digtinme ( CREACT ) Tekniginin Uygulanmasinmn
Ortaokul Diizeyindeki Ogrencilerin Ogrenme Uriinlerince Etla'st" adh calisma konulu testleri
kendi okulunda derslerine girmekte oldugu 6-A ve 6-B smiflarinda 20 Aralik 2018 -18 Ocak

2019 tarihleri arasinda uygulamak istedigini belirtmekte olup, MidiirliiFiimiizce uygun
gortilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Suat GUNAY
fige Milli Egitim Miidiir V.

OLUR
19/12/2018
Saim ESKIOGLU

Kaymakam
Ekleri:
1 - Tlgi (b) yazi
2 - Dilekge
3 - Bagvuru Formu
4 - Basar1 Testi
5 - Yaraticilik Sekilsel A Formu
Adres: Hitkiimet Konagi Kat I Alapl/ZONGULDAK Bilgi icin: Mustafa DIKTAS-MEMUR
Elekironik Ag: www.alapli.meb.gov.tr Tel: 0(372)378 16 82
e-posta: alapli6 7@meb.gov.tr Faks: 0 (372) 378 16 42
Bu evrak gavenli elektronik imza ile i . htips://ev meb.gov.tr adresinden 432€-f687-378a-8299-6985 rodu il teyit edilebilir.
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EK 8: Ogrenci Fotograflari
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OZGECMIS

Hale HITIT AKDENIZ, 1987 yilinda Ankara Nallihan'da dogdu. Memleketi
Bolu'dur. i1k ve orta 8grenimini Bolu Gazipasa Ortaokulunda, lise 6grenimini ise
Bolu Izzet Baysal Anadolu Lisesinde tamamladi. Eskisehir Anadolu Universitesi
Ingilizce Ogretmenligi boliimiinden mezun olduktan sonra ilk gérev yeri olan
Zonguldak'in Alapli ilgesine atandi. Halen Alapli Karsiyaka Ortaokulunda

Ingilizce 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir.

ADRES BiLGILERI:

Adres: Merkez Mabhallesi Konak Sokak Bugra Apartmani Daire:5
Zonguldak/Alapl

Tel: 05319939977
E-posta: hitithale@hotmail.com
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