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Bu aragtirmanin amaci, okuma giicligii yasayan bir ilkokul 4.sinif
Ogrencisinin sesli okuma hatalarin1 belirleyip diizeltmede ve okudugunu anlama

yetenegini arttirmada 6grenme stillerinin etkisini incelemektir.

Arastirma, Zonguldak ili Kdz.Eregli ilgesinde Uveyikli Ilkokulunda
arastirmanin amacina uygun olarak secilen 1 0grenci ile ¢aligmalar yapilmigtir.
Secilen bu 6grencinin zihinsel, isitsel ve gorsel yonden yetersizligi olmamasina
ragmen sesli okuma esnasinda ¢ok fazla zorlanmakta ve hata yapmakta olup,

okudugunu anlama basarisi diisiik olan, okuma giigliigli yasayan bir 6grencidir.

Verilerin toplanmasi siirecinde, ~Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi
kullanilarak Ogrencinin baskin 6grenme tercihi belirlenmistir. Akyol (2014)
tarafindan Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May (1986)’dan
Tirkge’ye uyarlanan “Yanlis Analiz Envanteri’nden, ses kayitlarindan ve Talim
Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmus ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif diizeyinde Tiirkce

ders kitaplarindan yararlanilmistir.

Arastirma 4. sinif diizeyinde 6grenim gormekte olan bir 6grenci ile
yiiriitiildiigiinden eylem arastirmasi ile yapilandirilmistir. Orneklem igerisinden
secilen 6grenciyle 49 saat olmak on iki haftada toplam 49 saat ¢alisma yapilmistir.
Arastirmada okutulan metinler Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis
flkokul 1,2,3 ve 4.simf diizeyinde Tiirkce ders kitaplar1 kullanilmistir. Bu
calismada okuma giigliigiinii gidermek icin segilen 6grencinin dgrenme stilleri

belirlenerek giiclii yonleri iizerinde ¢alismalar yapilmistir.Ogrenme stilini



belirlemek icin Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi uygulanmistir. G.A.’nin
ogrenme stili tercihi ‘‘dokunsal Ogrenme’’stili oldugu belirlenmistir. Kelime
kutusu stratejisi, kum havuzu ve dikte yontemiyle 68rencinin dokunsal 6grenme
stiline uyum saglayan etkinlikler olarak hazirlanmistir. Bu caligmalara ek olarak,
arastirmact tarafindan Ogrencinin okuma diizeyine uygun vurgu ve hizda ses
kayitlar1 olusturulmustur. Her bir uygulamada G.A. metinleri okumaya
baslamadan once dijital ortama kaydedilen bu ses kayitlarii kulaklik vasitasiyla
dinletilmistir.Dinlerken metni de takip etmesi saglanmistir. Metni dinledikten
sonra sesli okuma yapmasi istenmistir. Kelime kutusu stratejisi, kum havuzu ve
dikte yontemiyle 6grencide fonolojik farkindalik, kelime tekrar teknigi ile de
kelime tanima becerisi gelistirilmistir. Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak

okudugunu anlama becerisi gelistirilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; dokunsal 6grenme stiline sahip
ogrenci G.A. nin ¢aligma sonunda yapilan son okumasinda, kelime tanima diizeyi
endise diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikselmistir. Sesli okuma hatas1 58
kelimeden 11 kelimeye diismiistiir. 1 dakikadaki sesli okuma hiz1 20 kelimeden 38
kelimeye ¢ikmistir. Okudugunu anlama diizeyi endise diizeyinden serbest okuma

diizeyine yiikselmistir.

Arastirma sonuglara gore; okuma giicliigli yasayan o6grencilerin okuma
giicliigiiniin giderilmesinde 6grenme stillerinin belirlenmesi ve hikaye haritasi
kullaniminin 6grencinin okuma ve okudugunu anlamada etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Akict Okuma, Okuma Giigliigii, Kelime Tekrar
Teknigi, Kelime Kutusu Stratejisi, Dikte, Kum Havuzu, Hikaye Haritas1 Y 6ntemi,
Okuma Stilleri.
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The purpose of this study was to investigate the effect of learning styles on
diagnosing and remediating 4th grade student’s reading aloud mistakes and

increasing his raeding comprehension ability.

The research has been carried out with 1 student chosen in accordance
with the purpose of the research in Uveyikli Primary School in Kdz.Eregli District
of Zonguldak. The selected student does not have a lack of mental, auditory and
visual disabilities, nevertheless he has a reading disability,he makes mistakes

while reading aloud and ha a poor reading compreension.

In the process of data collection, the dominant learning preference of the
student was determined by using the Marmara Learning Styles Scale. Akyol
(2014) Haris and Sipay (1990), Ekwall and Shanker (1988) and May (1986)
adapted to Turkish from the Error Analysis Inventory, voice recordings and
Primary Education 1, 2, 3 and approved by the Board of Education and Training.
Turkish textbooks were used at the 4th grade level.

The study was conducted with a fourth grade student, therefore the study
was structured with action research. A total of 49 hours of study was conducted
with the student selected from the sample, 49 hours of which was twelve weeks.
Turkish textbooks 1st, 2nd, 3rd, 4th grades approved by the Board of Education
and Training were used in the study. In this study, the learning style of the
selected student was determined in order remediating reading difficulties. In order
to determine the learning style, Marmara Learning Styles Scale was applied.

G.A.'s learning style preference was found to be tactile learning style. Word box
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strategy, sandbox and dictation method are prepared as activities that fit to the
tactile learning style of the student. In addition to these studies, voice recordings
were created by the researcher at the frustration level and fitted prosody. In each
application G.A. the audio recordings recorded in the digital media were played
through the headphones before reading the texts. She was also allowed to follow
the text while listening. After listening to the text, she was asked to read aloud.
Phonological awareness, word recognition techniques and word recognition skills
have been developed by using word box strategy, sandbox and dictation method.

Reading comprehension skills were developed by using story map method.

According to the results obtained from the research; G.A in the last
reading of G.A., the level of word recognition increased from frustation level to
independent level. The error of reading aloud decreased from 58 words to 11
words. The reading speed in 1 minute increased from 20 words to 38 words. The
level of reading comprehension increased from frustration level to independent

level.

According to the results of the research; It has been concluded that the
determination of learning styles and the use of story maps are effective on
remediating reading disabilities and improving reading comprehension.

Keywords: Reading, Fluent Reading, Reading Difficulty, Word Repetition, Word
Box Strategy, Dictation, Sand Pool, Story Map, Reading Styles.
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ONSOZ

Okuma becerisi, giiniimiiz diinyasinda giinliik temel ihtiyaclarimiz igin
vazgecilmez bir unsurdur. Bireyin bagimsizligina giden yolda okuryazarlik
onemli bir yer tutar. Okuma becerisini yeterli diizeyde gelistiremeyen bireyler
Matematik, Ingilizce, Fen ya da Sosyal Bilgiler gibi akademik alanlardaki basaris
olduk¢a sinirlanir. Giiniimiizdeki birgok meslek, yeterli diizeyde okuma becerisi
gerektirmektedir. Sosyal bir varlik olan insanin hem kisisel hem de sosyal uyum
i¢cin okuma en temel unsurlardandir (Edward vd., 2014:114-115). Akyol (2015:2-
4)’a gore bilgiye ulasmanin ilk basamagi okumaktir. Harfleri bir araya getirip
okumak yeterli degildir. Giinimiiz teknoloji ¢aginda, okudugunu anlama ve
anladigin1 yapilandirmak ¢ok 6nemlidir (Akyol, 2014:33-34). Egitimde bireysel
farkliliklarin ve bireysel 6grenmenin onemi giderek artmaktadir. Bu da 6grenme
stilleri ihtiyacin1 ortaya ¢ikarmistir. Rita Dunn (1992:2) dgrenme stillerini “‘Her
bir Ogrencinin yeni ve zor bilgiyi Ogrenmeye hazirlanirken, Ogrenirken ve
hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar kullanmisidir.”’seklinde
tanimlamustir.Ogretmenlerin, bireylerin  6grenme  stillerini  dikkate alarak
diizenledigi egitim ortamlar1 basarili sonuglar ortaya koymaktadir (Ozdemir ve
Kaptan, 2017:11). Okuma stillerini Carbo (1980:51-52), bir bireyin okumadaki
ogrenme stili olarak tanimlamistir. Carbo’ya gore, eger 6grencilerin okuma stilleri
belirlenebilirse ve 6gretim yontemleri bireyin bu ozelliklerine gore planlanirsa,
okuma basarisinda artis ¢ikar (Carbo,1980:51-52). Ogrenme stillerinin ve okuma
stillerinin belirlenmesi okuma basarasin1 gelistirmede; cilinkii 6gretim odagini
Ogrencinin  bireysel giicli  yonlerinin, oldugu yere yerlestirmektedir
(Carbo,1996a:8). Ozdemir (2013) 6grenme stillerine gore diizenlenmis okuma ve
anlama c¢alismalarinin okuma giicliiklerini gidermede etkili oldugu sonucuna
ulasmistir. Ogrencilerin okuma stilleriyle dgrenme stilleri uydugunda daha kolay
okumayr ve okumaktan keyif almayir 6grenmektedirler (Carbo, 1997c¢:38). En
yavas ve en isteksiz okuyucular bile, bireysel okuma stillerine gore
ogrendiklerinde okumayi iyi bir sekilde 6grenebilirler (Carbo,2003:20-21). Carbo
(1996a:9), okuma giigliigi yasayan Ogrencilerin okuma stillerini belirleyerek
yaptig1 egitim arastirmalarinda, okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin akict okuma
becerilerini kazandigmi goézlemlemistir. Yilmaz (2008a:327) okuma giicligii

yasayan Ogrencilerle yaptigr bir calismada, kelimeleri dogru tanimlayamadiklar
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icin hatali okuma yaptiklarin1 ve bu nedenle de okuduklarini anlayamadiklarini
tespit etmistir. Okumanin 6nemli unsurlarindan biri de okudugunu anlamadir.
Okudugunu anlamadan yapilan okuma, sadece seslendirme olur. Bu nedenle
okudugunu anlama becerisi son derece 6nemlidir (Stavonich, 1986:373; Yilmaz
ve Koksal, 2008:51; Cain, 2010:8). Bu beceriyi gelistirmek i¢in kullanilan
yontemlerden biri olan hikaye haritasi oldukca basarili sonuglar ortaya
cikarmaktadir. Boulineau ve digerleri (2004), 6grenme gligliigiine sahip olan
Ogrencilerin hikaye haritas1 kullanarak okudugunu anlama becerisinin gelistigini
gozlemlemistir.

Bu aragtirmada okuma giicliigii yasayan ilkokul 4.simif &grencisinin
O0grenme stiline uygun zenginlestirilmis Ogretim yontemleriyle hazirlanmis
etkinliklerin okuma giicliigiiniin giderilmesindeki etkisi incelenmistir.

Aragtirmanin problemin belirlenmesi asamasindan arastirmanin sona
erdirilmesine kadar her asamada bilgi, goriis ve tecriibelerini benimle paylasan,
bana zaman ayiran ve anlayis gosteren damigmanim Dr. Ogretim Uyesi Olcay
Ozdemir’e,

Arastirmanin en basindan itibaren, ¢alismanin gergeklestirilmesi siireciyle
ilgili gorlis ve Onerilerini paylasan, onemli katkilar1 olan ve calismama destek
veren degerli hocam Dr. Ogretim Uyesi Muhammet Ozdemir’e ,

Aragtirmanin her asamasinda, gorlis ve fikirleriyle bana destek veren,
giivenen ve tezimde emegi olan degerli hocam Dog¢. Dr. Aysel Demiroglu
Memis’e,

Her zaman benim yanimda olan beni destekleyen ve bana inanan annem
Hatice Giil’e, babam Sezayi Giil’e, abim Tanju Giil’e, yengem Ilknur Giirsoy

Giil’e ve kardesim Harun Giil’e sonsuz sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.
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GIRIS
Okuma yeni bir seyler 6grenmenin ve liretmenin temel basamagidir.
Yasamakta oldugumuz teknoloji ¢agr okumanin 6nemini daha da arttirmaktadir.

Okuyan, okudugunu anlayan ve sorgulayan bireyler kendilerini ve toplumlari

gelistirmede 6nemli bir yere sahiptirler.

Ilkokul yillar1 okuma becerisinin kazamldigi dénemdir. Bu beceri
sayesinde bireyler kendi hayatlarin1 kurmada zorluk ¢ekmeyecek, okudukca bilgi
diizeyleri artacak, 6grendigi her yeni bilgide ozgilivenleri olumlu bir sekilde
yiikselecek ve sosyal bir varlik olan insanin topluma entegre olmasi okuma

yoluyla kolaylasacaktir.

Okuma becerisini dogru bir sekilde kazanamayan bireylerin hem kendi
yasamlarinda hem de yasadigi toplum iginde belli zorluklar yasamasi
kacinilmazdir. Okuma giigliigii, bireyin sesli okuma yaparken hatali, yavas ve
duraksayarak okuma yapmasidir. incelenen arastirmalara gére okuma giicliigii
yasayan Ogrencilerin belirlenmesi ve bu 0&grencilerin okuma gii¢liigiiniin
giderilmesi temel akademik becerileri kazanmalar1 agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Okuma giigliigiinii giderilmesi i¢in kullanilan yontemler; kelime kutusu, kelime
tekrar teknigi, carbo kaydedilen kitap yontemi, 3P metodu (pause, prompt, praise),

eko okuma, koro okuma, esli okuma ve ndrolojik etki metodu (NIM)’ dur.

Farkli iilkelerde okuma giigliiklerinin giderilmesinde, 6grencilerin okuma
stiline uygun hazirlanan 6gretimle yapilan ¢alismalarin sonralari basarili oldugu
ortaya koyulmustur (Carbo, 1978b; Carbo, 1984a; Carbo vd., 1986; Carbo,
1987a; Carbo, 1987b; Sondra ve O’Tuel, 1989; Carbo, 1990; Carbo, 1992;
Synder, 1994; Carbo, 1995; Oglesby ve Suter, 1995; Carbo, 1996a; Carbo, 1996b;
Carbo, 1997a; Carbo, 1997b; Carbo, 1997c; Hodgin ve Wooliscroft, 1997; Barber
vd., 1998; Carbo, 1998; Duhaney ve Ewing, 1998; Carbo, 2008; Carbo, 2009;
Carbo, 2013a; Carbo, 2013b). Ulkemizde okuma giicliiklerinin giderilmesi
lizerine yapilan arastirmalarda okuma stillerine uygun olarak yiiriitiilen
arastirmalarin sayis1 oldukca azdir (Ozdemir, 2013; Akar, 2017; Cayir ve Balci,
2017). Bu arastirmada okuma giicliigii yasayan ilkokul dordiincii sinifta 6grenim
goren bir Ogrencinin Ogrenme stilleri belirlenerek uygulanan 6grenim

yontemleriyle okuma giigliigiiniin giderilmesi ve hikaye haritasi yontemi



kullanilarak okudugunu anlama becerisinin  gelistirilmesi amaglanmstir.
Arastirma okuma giicligii yasayan dordiincii sinifta 6grenim goren bir dgrenci

merkeze alinarak eylem arastirmasi yapilmistir.

[lkokul dordiincii sinif dgrencisinin, dgrenme stili dikkate alinarak okuma
giicligiiniin giderilmesi amaglanan bu arastirma bes boliimden olugmaktadir.
Birinci bolimde; problem durumu, problem ciimlesi, aragtirmanin amaci,
aragtirmanin Onemi, alt problemler, smirliliklar ve tanimlardan olusmaktadir.
Ikinci boliimde literatiirde gecen konu ile ilgili kavramlar agiklanmaya
calistimistir. Ugiincii boliimde konu ile ilgili yurt ici ve yurt disinda yapilan
aragtirmalara yer verilmektedir. Dordiincii boliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma
grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizinde kullanilacak istatistiksel
yontemlerle ilgili aciklamalardan olusmaktadir. Besinci bolimde; seviye
belirleme ¢alismalari, pilot uygulama siireci, asil uygulama siireci, problem ve alt
problemlere iliskin sonuglar ve bunun sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmektedir. Bulgulara iliskin olusturulan tablolar ve grafikler sunulmakta,
arastirmadan c¢ikan sonuglar literatiir destegiyle yorumlanmaya c¢alisilmaktadir.
Son boliimde ise; elde edilen bulgular genel sonuglar halinde siralanmakta, bu

sonugclara iligkin aragtirmaya ve arastirmaya yonelik onerilerde bulunulmaktadir.



1. PROBLEM DURUMU

Tiirkce Dersi  Ogretim  Programi,  dgrencilerin  hayat  boyu
kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil
becerilerini ve zihinsel becerilerini kazanmalarin1 amaglamaktadir. Bu becerileri
kullanarak kendilerinin Tiirk¢e sevgisiyle, istek duyarak okuma yazma aliskanligi
edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri de kapsayarak
yapilandirilmaktadir. Dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesi, 6grenme
alanlartyla birlikte, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerilere sahip olmanin

6n kosuludur (MEB, 2019:8).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin vizyonunu inceledigimizde:

=

Tiirkceyi dogru ve etkili bir sekilde kullanabilen,
2. Okuma yazma sevgisi ve aliskanlig1 kazanmalarini saglayabilen,

3. Kendini ifade edebilen, sorun ¢6zme becerisi gelismis, is birligine 6nem

veren ve giizel bir iletisim kurabilen,

4. Bilimsel bir sekilde objektif bir bakis agisina sahip, elestiren, sorgulayan

ve yorum yapabilen,

5. Basili materyaller ile ¢coklu medya kaynaklarindan bilgiye erigen, bilgiyi

diizenleyen, sorgulayan, kullanan ve iireten bireyler yetistirebilen,

6. Haklarin1 ve yapmasi gerekenleri bilen, kendine gilivenen, ¢evresiyle uyum
icerisinde olan goriislerini gerekc¢elerine dayandiran ve kanitlayabilen

yazil1 ve s0zIi ifade becerisini gelistirmis olan,

7. Okuduklarimi anlayan, elestiren farkli bakis agilariyla degerlendirme
yapabilen, analiz, sentez gibi iist diizey diisiinme becerileri kullanabilen

okuma ve 6grenmeden keyif alan,

8. Cagm gerektirdigi sartlarina uyum saglayabilen, teknolojiyi kullanabilen,
olusturan ve paylasan, teknolojiden bilgi edinen bireyler yetistirme

amacindadir (MEB, 2019:8).



Akyol (2015:2-4)’a gore; bilgiye ulasmanin yolu okuma ile baglamaktadir.
Okuyan ve okudugunu anlayan, analiz eden, sorgulayan, yorumlayan ve iireten
bireyler i¢inde bulundugu toplumu gelistirmektedir. Gelismis toplumlarin en
temel Ozelligi fonksiyonel okuyucular yetistirmeleridir. Ayrica gelismis
toplumlardaki okuma-yazma orani, gelismemis toplumlardaki okuma yazma
oranindan olduk¢a yliksektir. Okuma becerisinin dnemi sadece egitim alaninda
karsimiza ¢ikmamakta; okuma akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerlerin
olusmasinda temel bir unsurdur. Okuma becerisini kazanmamis bireyler giinliik
hayatlarin1 devam ettirmede zorluk ¢ekmekte, Ornegin; caddelerdeki trafik
isaretlerini, otobiis duraklarindaki tabelalari, sokaklardaki reklam panolarini ve
satig ilanlarin1 okuyup anlamlandiramayan bireyler icin hayat oldukca zordur.
Giinliik gazeteleri okuyup anlamak, recetelerdeki agiklamalar1 kavrayabilmek,
vatandaslik haklarmi ve sorumluluklarini bilmek okuma ve anlama becerilerine

sahip olmayi gerektirmektedir.

Okuma, yazili veya basili sozel sembollerin anlamli bir sekilde
yorumlanmasi, dinleme ve konusma becerilerini gelistiren sozlii iletisimin bir
uzantisidir (Harris ve Sipay, 1970). Ogrenme, bireyin yasantilar yoluyla
davranislarinda meydana gelen kalici davramislardir. Ogrenme stili, her bir
bireyin yeni bilgileri 6grenirken kullandiklar1 kendine 6zgli yontemlerdir.
Bireylerin dgrenme stillerine gore diizenlenen 6grenme ortamlari, okuma yazma

stirecininde daha basarili sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir.

Her bireyin birbirinden farkli 6grenme stilleri vardir. Bireylerin 6grenme
durumlarin1 en iyi sekilde gerceklesmesini saglayan 6grenme stilleri; ¢evreden,
duygusal durumundan, sosyolojik ihtiyaglarindan, fiziksel ozelliklerinden ve
psikolojik durumlarindan etkilenmektedir (Carbo vd., 1986:2). Ogrenme stilleri
bireyin yapisini tanimlayan ve bireyler arasi farkliligi aciklayan o6zellikleri
olusturmaktadir. Bireylerin 6grenme stillerini 6grenmek, bireysel farklilig
dikkate alan egitimciler i¢in olduk¢a Onemlidir. Bireyin biligssel, duyussal ve
psikolojik gibi yapilar1 dikkate alarak Ogrenme stilleri, 6grenme ve Ogretme

stirecinde kullanilmalidir (McKeachie, 1995:1-3).

Okuma stilleri, 6grenme stilleri teorisininin okuma dgretimine uyarlanmis

olarak ifade edilebilir. Okuma stili; bireyin okuma g¢evresini olusturan psikolojik,



duygusal, sosyolojik ve fiziksel tercihlerinin okuma yetenegini gelistirmede nasil
etkili oldugunu gostermektedir. Ogrencinin okuma stilinin belirlenmesi,
Ogrencinin motivasyonunu arttirmakta ve yasadigi okuma basarisizliklarini en aza
indirilmesini saglamaktadir. Bu sayede 6grencinin 6gretim siireci daha hizli ve

basarili gegmektedir (Carbo, 1995-83).

Okuma stillerinin  belirlenmesi, akademik acidan en az yetenekli
ogrencilerin bile yetkinlesmesini saglayabilmektedir (Carbo, 1997¢:38). Okumada
giicliik yasayan ogrenciler Amerika’da okul Oncesinden itibaren diger bircok
kademede okuma gilicliigii yasayan oOgrencilerle okuma stilleri belirlenerek

calismalar yiirtitilmektedir (Carbo, 1995:85).

Okuma giicliigii ¢ceken 6grencilerin 6zellkleri ve ihtiyaclari degiskenlik
gosterdiginden bu 6grenciler i¢in olusturulacak miidahale programlar1 da farkli
sekilde hazirlanmalidir (Carbo, 1990:27-28). Bu nedenle bir program gelistirirken
ve Ogrenme ortami diizenlenirken, 0grencinin bireysel Ogrenme stili dikkate

alinmasi gerekir (Haris ve Sipay, 1990:162).

Okuma giicliigii ¢eken Ogrencilerle ilgili taranan literatiirde Tiirkiye’de
benzer ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir; ancak 6grencilerin 6grenme stillerine
baglh yiiriitiilen ¢alismalarla okuma giigliiklerinin giderilmesi ile ilgili 3 ¢alisma
vardir (Ozdemir, 2013; Akar 2017; Cayir ve Balc1 2017). Ogrenme ortamlarinda
ogrencileri okuma stilleriyle 6grenme stilleri eslesdiginde okumaktan keyif almay1
ve daha kolay okumay1 6grenirler (Carbo, 1997¢:38). En yavas ve en isteksiz
okuyan oOgrenciler bile, bireysel okuma stillerine gore O6grenme programi
planlandiginda okumay1 iyi bir sekilde 6grenebilirler (Carbo, 2003:20-21). Bu
nedenle, bu arastirmalarin artmasi Tiirkiye’de okuma gii¢liigii ceken 6grencilerin

okuma giicliiklerinin giderilmesi a¢isindan oldukca dnemlidir.

Tirkiye’de Ogrenme stilleri alaninda bir¢cok arastirma yapilmistir ve
yapilmaya da devam edilmektedir. ilgili literatiir tarandiginda 6grenme stilleri ile
ilgili  arastirmalarin  daha ¢ok Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarmin  6grenme ve Ogretme siireciyle ilgili caligmalar1 kapsadigi
goriilmektedir (Uz, 2016; Ozdemir, 2011). Tiirkiye’de &grenme stillerinin ve

okuma giigliikleri ile iliskilendirildigi ¢calisma sayis1 oldukga azdir.



Ogrenciler arasinda birgok bireysel farklilik bulunmaktadir. Ogrencilerin
O0grenme ortamlarinda birbirlerinden birgok farkli ozellikleri ve bireysel
farkliliklar1 bulunmaktadir. Bu durum dikkate aldindiginda daha etkili bir egitim
icin her bir 6grencinin bireysel farkliliklarina uygun Ogretim yapilmalidir.
Ogrenmeyi etkileyen temel faktorlerin basinda 6grenme stilleri vardir (Arslanhan

ve Saban, 2013:540).

Okuma stilleri dikkate alinarak yapilan egitim uygulamalari, okuma
giicliigli ¢ceken bir 6grencinin akict okuma becerisi kazanmasii saglamaktadir
(Carbo,1996a:9). Okuma stillerinin belirlenmesi, bazi 6grenciler igin okuma
basarisizligin1 yasamadan dnce de 6gretim siirecinin 0grenciye uygun planlanmasi

acisindan onem tasimaktadir (Carbo,1984b:75; Carbo,1997b:12).

Carbo (1997¢,38-42)’ya gore her bir 6grencinin kendine 6zgii bir 6grenme
stili oldugu gibi okuma stili de bulunmaktadir. Uygulanan yontemleri,
ogrencilerin 6grenme ve okuma stilleri ile uyum sagladiginda &grenciler daha
kolay okurlar ve akademik olarak daha basarili olurlar. Ogretmenler, 6grencilerin
okuma ve 6grenme problemlerinin giderilmesi igin yeni yontemler ve stratejiler
denemektedirler. Siif 6gretmeni, tiim 6grencilerine ulasabilmek i¢in farkli ve
yeni Ogretim yontemleri kullanmalidir; bu ydntemler denenerek c¢oziime
ulasilmalidir. Ogrenme ve okuma problemlerinin olasi bir ¢dziimii de *‘6grenme
stilleri’’nin belirlenmesi olarak ifade edilebilir. Dunn ve Dunn, “‘eger 6grenciler
bizim Ogrettigimiz yontemle Ogrenemiyorsa, onlarin 6grenme bigimleriyle
ogretmeliyiz.”’seklinde Ogrenme stillerinin 6nemini vurgulamaktadirlar (Garza,

2008:162).

Son yillarda bireysel farkliliklarin ve bireysel 6grenmenin énemi daha da
biiyiilk 6nem kazanmaktadir. Bunun sebebi, bireysel farkliliklara dayali yapilan
egitim 6gretim uygulamalarina iliskin yapilan arastirma sonuglariyla agiklanabilir.
Biitiin bunlar g6z oniine alindiginda, dgretmenlerin bireylerin 6grenme stillerini
dikkate alarak 6grenme ortamini bireysel farkliliklarina uygun olarak diizenlemesi
ve bu diizenlemeler sonucunda 6grenci basarisinin artmasi bakimindan onem

kazanmaktadir (Ozdemir ve Kaptan, 2017:11).



Tiim bu agiklamalarin 15131nda bu arastirmanin problemi; Ilkokul 4.sinifta
okuma gilicliigli yasayan bir Ogrencinin, O0grenme stillerine uygun ogretim
yontemlerinin ve stratejilerinin okuma giigliigiiniin giderilmesinde ve okuma

becerilerinin gelistirilmesine etkisini inceleme olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, literatiirde mevcut olan, okuma giicliigiinii
gidermede kullanilan yontemlerin ve stratejilerin =~ uygulamada etkililigini
problemi ¢6zebildigini, asil amaci ise okuma gii¢liigii yasayan bir 6grencinin
O0grenme stiline uygun yontemlerin ve bu yontemlere iliskin etkinlikler olan
““Carbo Kaydedilmis Kitap, Kelime Tekrar Teknigi, Kelime Kutusu Stratejisi,
Dikte, Kum Havuzu’’ ile 6grenme etkinliklerin uygulanarak 6grencilerin okuma
giicliigiinii giderilmesini saglamaktir. Bu amaclarin yaninda hikaye haritasi
yontemi kullanilarak da okumanin asil amacini olusturan okudugunu anlama
becerisinin  gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu arastirmadan elde edilen
sonuclarin okuma giicliiglinii giderme ve okuma giicliigli olan Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede alana biiyiik katkis1 olacagi

distiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Okuma becerisini kazanamayan bireyler yeni bilgilerin ve becerilerin
ogrenilmesi siirecinde problemler yasamaktadirlar. Okuma becerisi akademik
beceriler arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle ilkokul yillarinin sonlaria
kadar okuma becerisinin kazandirilmis olmast gereklidir. Bu beceri
kazanilmamigsa diger akademik becerilerin kazanilmasi siirecinin de ¢ok daha

zorlayict olmasi durumu s6z konusudur.

Ilkokul yillarinda okuma becerisi istenilen diizeyde kazanilmazsa bireyler
okul ve 6grenme yasantisina karsi olumsuz bir tutum gelistirebilir, kendilerini
degersiz hissederek toplumdan soyutlayabilirler. Bu da toplum iginde kendine
giivenen, lireten, sorgulayan ve yorumlayan insan giicii sayisinin azalmasina

neden olabilir.



Anlama olmadan yapilan okuma, gergek bir okuma degildir, sadece
seslendirmedir. Bu nedenle okunan metinlerde anlamlandirma yapma zorunlu hale
gelmektedir (Stavonich, 1986:373; Yilmaz ve Koksal, 2008:51; Cain, 2010:8).
Bu nedenle okudugunu anlamanin ger¢eklesebilmesi i¢in harflerin ve kelimelerin
taninmasi 6n kosul beceridir. Okumaya yeni baslayanlar i¢in temel zorluk, temsil
ettikleri kelimelerin anlamlarina erismek ig¢in basili  sembollerin  nasil
¢Ozlimlenecegini Ogrenmektir. Okuyucu, sayfadaki kelimeleri okuyamazsa,
okudugunu anlamasi1 da miimkiin olmamaktadir (Cain, 2010:8). Diisiik seviyedeki
kelime tanima ve otomatiklestirme becerisi metni anlama kapasitesini
belirlemektedir. Okumanin gelisiminde akici okuma ¢ok Onemli bir goreve
sahiptir. Harf-ses eslestirilmisi gelistiremeyen bireyler akici okuyamamaktadirlar.
Akict okumanin bu eksikligi okuma giigliigii yasayan bireyler i¢in 6nemli bir

sorundur.

Dogru sozciik tanimlama ve okuma olmadan okuyucu yazarin amagladigi
anlamdan higbir sekilde yararlanamamaktadir. Kelimeleri yanlis okuma, metnin
yanlig anlasilmasina neden olmaktadir. Kelimeleri diizgiin bir sekilde ¢6ziimleyip
okuyamazsa metnin anlasilmasi zorlagsmaktadir (Hudson vd., 2005:702-703).
Okumaya yeni baslayan Ogrenciler okuma sirasinda ¢ok fazla kelime tanima
hatas1 yapmaktadirlar. Ogrenciler, biligsel cabasmi metindeki kelimeleri dogru bir
sekilde okumak i¢in harcadiginda metni anlamakta giiclik cekmekte, aym
zamanda uygun ve anlamli bir ifade ile sozli okuma yapmakta
zorlanmaktadirlar.Kelimeleri dogru bir sekilde nasil ¢oziimlenecegini 6grenmek,
okuyucularin metinle nasil basa ¢iktiklarini ve nasil akici bir sekilde okuduklarini
gostermektedir (Rasinski vd., 2010b:112). Akici okumay1 olusturan {i¢ temel
unsur vardir. Birincisi kelimeleri dogru bir sekilde okuma, ikincisi konusma
hizinda uygun bir prozodiyle okuma ve tgciinciisii de kelimeleri dogru olarak
tanima ve ¢6zme yeteneginden olusmaktadir. Akict okumanin her bir yonii, metni

anlamada 6nemlidir (Hudson vd., 2005:702-703).

Okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin okuma sorunlar1 genel olarak
incelendiginde  okuma akiciliginin 6nemli boyutu olan kelime tanima ve
okudugunu anlamada problemler yasadiklar1 goriilmektedir. Okuma giigliigii

yasayan ogrenciler, sozciik okurken yasadig: giicliikler metinleri akici bir sekilde



okuyamamalarina neden olmaktadir (Baydik, 2012:133). Okuma gii¢liigii olan
Ogrencilerin temel problemi aslinda okudugunu anlayamamaktan once,
okuyamamak ¢iinkii duydugu sesle gordiigii harfi eslestirememektir (Koger,

2012:4).

Yapilan arastirmalarda ilkokulda 6grenim goren Ogrencilerde Onemli
sayida okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin oldugu, sesli okumada oldukca fazla
hata yaptiklari, akict okuyamadiklar1 ve okudugunu anlamada gii¢liik ¢ektikleri ve
buna bagli olarak diger derslerde de basarisiz olduklar1 goriilmektedir (Sidekli ve
Yangin, 2005; Akyol ve Yildiz, 2010; Yiiksel, 2010; Baydik, 2011; Ates, 2013;
Ozdemir, 2013; Uzunkol, 2013; Diindar ve Akyol, 2014; Sezgin ve Akyol, 2015;
Yildinim, Ritz, Akyol ve Rasinski, 2015; Kaskaya,2016; Ulu ve Akyol, 2016;
Cayir ve Balct, 2017).

Okuma basarisizligi problemini gidermek ic¢in ilk olarak kullanilacak
yontemlerin belirmenmesi gerekir (Torgesen, 2002:16). Dunn (1990:15-16)
ogrencilerin, 6grenme stillerine uygun gii¢lii yonlerin dikkate alinarak uygulama
yapilan O6grenme-Ogretme siireclerinde her konuyu ogrenebileceklerini ifade
etmektedir. Bireyleri birbirinden ayiran ve bireylerin karakteristik 6zelliklerini
temelini olusturan, yasamin her aninda davraniglarini etkileyen bir 6grenme stili
vardir. Ogrenme stilleri, bireyin yeni bir dgrenme veya Ogrendigi bilgileri

hatirlamada kullandig1 yontemleri icermektedir (Boydak, 2008:1-3).

Bireylerin birbirinden farkli 6grenme stillerine sahip oldugu gibi, okuma
stiller1 de birbirinden farklilik gostermekedir. Okuma stili, 6grencinin bireysel
ozelliklerine uygun okuma yontemlerinin, bu yontemde kullanilacak materyallerin
ve etkinliklerin en iyi sekilde planladigi silirece odaklanarak okumayr ve
okudugunu anlamayi saglar (Carbo, 2008:6). Okuma stilleriyle ilgili Amerika’da
yapilan arastirmalarda okuma giicliigii olan 6grencilerin okuma stilinin dnemli
Olclide global, dokunsal ve kinestetik oldugu ortaya ¢ikmistir (Carbo, 1997¢:38-
42).

llgili literatiir incelendiginde, okuma giicliigii olan &grencilerle ilgili
bircok benzer arastirma olmasina ragmen Ogrenme stillerine gore yapilan

aragtirmalarin yeterli sayida olmadigi goriilmektedir. Bu arastirmada ilkokul



4.smif oOgrencisinin  okuma  gii¢liigiiniin  giderilmesinde &grenme  stilinin
belirlenmesinden sonra okuyacagi her bir metin carbo kaydedilmis kitap
yonteminin uygulandigi kulaklik araciligiyla dinleme etkinligi, kelime tekrar
teknigi uygulanmasi, kelime kutusu stratejisinin uygulandigi, dikte ¢alismasi, kum
havuzu etkinligi ve hikaye haritas1 yonteminin ise égrencinin okudugunu anlama

diizeyini pekistirmede etkisi arastirilmistir.

Arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikacak veriler; okuma gilicliigii yasayan
ogrencilerin, 6grenme stillerinin okuma giigliiklerinin giderilmesinde etkisinin
nasil oldugunu, sesli okuma okuma hatalarini nasil diizelttigini ve hikaye haritasi

yonteminin okudugunu anlama becerisini nasil gelistirdigini agiklamaktadir.
1.3. Problem Ciimlesi

Okuma giicliigii olan bir ilkokul 4.sinif 6grencisinin 6grenme stiline uygun
zenginlestirilmis Ogretim yontemlerinin okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde ve

okuma becerilerinin gelistirilmesinde etkisi nedir?
1.4. Alt Problemler

Okuma giicliigli olan bir ilkokul 4.smif 6grencisinin 6grenme stiline

yonelik hazirlanan zenginlestirilmis okuma etkinliklerinin:
a) Kelime tanima diizeyine etkisi nedir?
b) Sesli okuma hatalarina etkisi nedir?
c) Sesli okuma hizina etkisi nedir?
d) Okudugunu anlama diizeyine etkisi nedir?
1.5. Arastirmanin Simirhhiklar

1. Bu arastirma 2016-2017 Egitim - Ogretim yilinda Kdz. Eregli Uveyikli

[lkokulu’nda 4.smifta 6grenim gdren okuma giigliigii olan bir dgrenci ile,

2. Talim Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan onaylanmis Tiirkge

dersi kitaplarindaki okuma metinleri ile,
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3. Veri toplama araglarindan elde edilen bulgular sonuglar ile,

4. Zenginlestirilmis 0gretim yoOntemleri kullanilarak aragtirmaci tarafindan

hazirlanmis okuma etkinlikleri ile sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Okuma: Okuma, yazili metinlerden anlam insa etme siirecidir (Anderson
vd., 1985:18). Okuma o&grencilerin kazanmalar1 gereken en temel akademik
beceridir. Bu beceri; okuyan bireylerin 6n bilgilerini kullanarak, yazar ve
okuyucu arasinda etkili bir iletisimle, uygun yontemlerin belirlendigi ve bir

hedefe yonelik anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2015:1).

Okuma Giicliigii: Haris ve Sipay (1990) okuma giicliigiinii tanimlarken
“Okuma giigligi’’, ‘‘Okuma bozuklugu”” ve “‘Okuma yetersizligi’’ gibi
kavramlar1 kullanmistir ve bu kavramlarin birbirlerinin yerine kullanildigini
belirtmistir. Okuma giligliiglinii, okuma basarisinin  6grencinin  hem yas
diizeyinden hem de O6grenme kapasitesinde beklenenin altinda oldugunu ve
ogrencinin kiiltiirel, dilsel ve egitsel yasantilarimin birbirleri ile benzerlik
gostermemesi seklinde aciklamistir. Baska bir tanimda ise okuma giicligi;
Ogrencinin takvim yasi, belirlenen zeka diizeyi, yasina uygun bir sekilde aldig
egitim dikkate alindiginda dogru bir bi¢gimde akici okuma ve okudugunu

anlamada, beklenilenin ¢ok altinda gosterilen okuma basarisi olarak ifade
edilmektedir (APA, 1994).

Ogrenme Stili: Ogrenme stili, her bireyin bilgi ve becerileri nasil
kavradigini ve oziimsedigini, her birey icin farkli sekilde agiklar. Ogrenmede
basarili olunmasini saglayan biyolojik ve deneyimsel 6zellikleri temsil etmektedir.
Bircok elementin bir araya gelmesinden olusan O6grenme stili; Dunn’in
350.000’den fazla birey lizerinde yaptig1 aragtirmadan elde edilen sonuglara gore
ogrenme stilleri; ¢evresel, duyussal, sosyal, fiziksel ve psikolojik faktérlerden
olusmaktadir (Dunn, 1984:11-17). Ogrenme stili bireyin 6grenmeye yonelik
yaklasiminin veya nasil daha iyi 6grendiklerini gdsteren 6zelliklerinden olusur.
Kisinin ya da ¢ocugun 6grenmeyi nasil kavradigini, i¢inde bulundugu cevreyle
nasil bir etkilesim kurdugu ve buna kars1 nasil tepkiler verdigini gostermektedir

(Simsek, 2007:13).
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Hikaye Haritasi: Hikaye haritasi, metinden secilen hikaye unsurlarinin
biribirleri ile iliskilerinin gorsel olarak sunulmasini saglamakta ve bireylerin
okudugunu anlama becerisini gelistirmede yardimci olmaktadir (Reutzel,
1985:400).
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2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde okuma, okuma gii¢liigii, okuma hatalari, akici okuma, okuma
giicligiiniin giderilmesi i¢in kullanilan yontemler, 6grenme, 6grenme stilleri ve

okuma stilleri ile ilgili kavramlar agiklanacaktir.
2.1. Okuma

Tirk Dil Kurumu Tiirkge So6zliik’te okuma sozciigiini, “Bir yaziyi
meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar seslendirmek veya diisiinceyi

anlamak” bi¢giminde tanimlamistir (TDK, 2017:1).

Okuma, tiim beceri ve ilkelerin en 6nemlisidir (Carbo, 2005:49). Anderson
ve digerleri (1985:17-18) okumayi, yazili metinden anlam insa etme siireci olarak
tanimlamislardir. Kelimeleri otomatik olarak dogru bir sekilde tanima; anlamay1
kolaylagtirir. Okuma, yazi dilini anlamli bir sekilde yorumlamaktir. Kisacasi,
okuma; anlamaktir (Harris ve Sipay, 1990:10). Yazili kaynaklardan yararlanarak
zihnin gelisiminde konusma ve yazma ile giic kazanan okuma, dilin etkili bir
sekilde Ogrenilmesi ve uygulanmasinin temelini olusturur. Bu durum okumayi,

O0grenme slirecinin vazgegilmez bir unsuru yapar (Sidekli, 2010:564).

Okudugunu anlama; bilissel becerilerin kullanilarak, sahip olunan eski
bilgileri, grafik ve simgelerle biitiinlestirip anlaml1 bir sonuca ulagsma siirecidir.
Bu sebeple okuyucu, yazarin aktarmayr amagladigi anlami yeniden
yorumlayabilmek i¢in, okuma sirasinda, konuyla ilgili zihninde var olan eski
bilgilerini ve gorsellerini biitiinlestirmelidir (Harris ve Sipay, 1990:10). Okuma,
okuyucunun okudugu metindeki bilgilerle, zihninde var olan bilgileri
harmanlayarak yeni anlamlar olusturdugu bir siirectir. Basarili okuyucular,
metindekileri hizli ve dogru bir sekilde algilayarak, bunlar1 zihninde var olan eski
bilgileri ile ustalikla biitiinlestirerek, bu siireci akict bir sekilde koordine edebilen

kisilerdir (Anderson vd., 1985:8-22).

Okuryazar bir beynin, yazili sozciiklerin taninmasi i¢in 6zel kaliplagmis
mekanizmalar barindirdigr tespit edilmistir (Dehaene, 2014:19). 1892 yilinda
Fransiz Norolog Joseph-Jules Dejenire, beynin sol gorsel bolgesinde kiiciik bir

alan1 etkileyen bozuklugun, okumada belirli bir bozulmaya yol agtigini tespit



etmistir. Giiniimiizde modern beyin goriintiileme de bu bolgenin okuma i¢in ¢ok
onemli oldugunu dogrulamaktadir. Dehaene, okuma i¢in ¢ok Snemli olan bu
bolgeyi “beynin posta kutusu” olarak ifade etmistir. Diinya iizerinde yasayan tim
insanlarin dili ne olursa olsun beynindeki bu bolge yazili sozciiklere otomatik
olarak cevap vermektedir. Bu alan saniyenin beste birinden daha az bir siire
icerisinde, bilingli alg1 diizeyinin heniiz olugsmadig1 bu zaman diliminde, bir harfin
boyutuna ve sekline bakilmaksizin bir harf dizisinin kimligini ¢ikarmaktadir.
Sonrasindaysa bu bilgiyi, gecici ve On loblara dagilmis olan ve sirasiyla ses
sablonuyla anlami c¢oziimleyen iki ana beyin bolgesi dizisine iletmektedir

(Dehaene, 2014:80).

Ses farkindaligi, kelime tanima, akict okuma, kelime bilgisi ve anlama
yetkinligi, okuma basarisi igin gerekli yeterliliklerdendir (National Reading Panel,
2000:2-3). Sozciik tanimlandikga, fonolojik formlariyla beraber okuyucunun kisa
stireli bellegine yerlesir ve kullanildiklar: ciimle igindeki anlamini okuyucularin
zihninde olusturmak i¢in kisa siireli bellekte tutulur. Okuma sirasinda okuyucunun
onceden var olan bilgileriyle yeni bilgileri biitiinlesmektedir. Bu sayede metin
daha iyi anlasilmaktadir. Ogrencinin okuma becerisi olgunlastikca, tanidig
kelimelerin sayisi artar boylece cocugun okuma becerisi gelismis ve okuma hizi
artmis olur. Yazida sik sik goriilen sézciikler, zamanla dogru ve otomatik olarak
taninir bu da cocugun bellegine siirekli yeni kelimeler eklenmesini saglar.
Boylece cocugun kelime tanima isleminde bagimsiz olabilmesi saglanir (Harris ve
Sipay, 1990:11).

Okuma  siirecinde yazilar, zihinsel kavramlara  doniistiiriiliir,
anlamlandirilir ve beyinde yapilandirilir. Bu sebeple okuma, zihinsel gelisime en
fazla katki saglayan O0grenme olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Glines, 2007:117-
120). Yazili kelimelerin islenmesi gézlerimizde baslamaktadir. Gozlerimiz bir
kelimenin {izerine odaklanir ve beynimiz de g¢aba harcamadan o kelimenin

anlamina ve telaffuzuna ulagmaya ¢alisir (Dehaene, 2014:27-28).

Uretime yonelik bir okumanim olusabilmesi igin asagidaki prensiplere

uyulmalhdir (Anderson vd., 1985:28-29; Akyol, 2015:4-7):
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e Okuma, anlam kurmaya yonelik olmalidir.

e Okuma, akici bir sekilde yapilmalidir.

e Okuma i¢in uygun bir amag ve yontem belirlenmelidir.

e Cocugun okumaya kars istekliligi artirilmalidir.

e Okuma hayatin her aninda devam eden bir siire¢ olmalidir.

Okuma ve yazma yeteneginin ortaya ¢iktigi 6grenme siirecinde birgok
problem ortaya ¢ikabilmektedir. Okuma gii¢liigii olan bireyin zekasi ve aldigi
egitim disilintildiigiinde istenilen diizeyin altinda okuma becerisine sahip
olmasidir (Ozkara, 2010:110). Okuma giigliigii; zihinsel gelisimde herhangi bir
problem yasamamasina ragmen, okuma, yazili anlatim, aritmetik ve diger

disiplinlerde goriilen gelisimsel bir sorundur (Ozdemir, 2013:61).

Okuma gii¢liigii yasayan 6grenciler; kelimeleri dogru tanimlayamamakta,
oldukca yavas ve hatali okumakta ve okudugunu anlayamamaktadirlar (Yilmaz,

2008a:327).
2.2. Okuma Giicliigii

Okumay1 6grenmede basarisizlik, on yedinci yiizyilda tarihgiler, filozoflar
ve devlet adamlarinin okumada yasanan zorluklar i¢in miicadele ettikleri bir
problem durumudur. Egitimciler ise okuma problemlerini teshis edebilecek yeterli
diizeyde bilgiye sahip olmamalarindan dolayr okuma giicliigii yasayan bireyler
icin kullanilan tekniklerin gelisimini istenilen diizeye g¢ikaramamistir. Okuma
giicliigiiniin bir egitim problemi olarak tanimlanmasi, okuma giigliiklerinin

giderilmesi agisindan son derece énemlidir (Pelosi, 1977:79-80).

On dokuzuncu ylizyilin sonlara dogru doktorlar, egitim durumu yiiksek
olan aileden gelen ogrencilerin okumayr O6grenmekte zorlandiklari
tamlanuglardir (Shaywitz, 2003:14). Ingiliz hekim W. Pringle Morgan ise; 14
yasindaki bir bireyin saglikli olmasina ragmen kelimeleri dogru okuyup
yazamadigin1 tespit ettigini, bu durumun Kkelimelerin gorsel hafizada

depolayamamaktan kaynaklanabilecegini, okumanin 6zel bir 6grenme giigliiglinii
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oldugunu ‘‘Konjenital Kelime Korliigli’” adinda yayinladigi raporunda belirtmistir
(Morgan, 1896:1378).

1925 yilinda Samuel T. Orton ve arkadaslar1 da fiziksel olarak bir
problemi olmayan ve normal bir zekaya sahip olduklar1 halde okuma ve yazmayi
ogrenmede zorluk yasayan bireyler oldugunu tespit etmistir. Bu problemin,
bireylerin  beyindeki gorsel hafiza alanindaki islev  bozukluklarindan
kaynaklandigini ifade etmistir (Orton,1925 :1928).

Okuma zorlugu veya bozuklugu; okuma giicliigii i¢in es anlamli olarak
kullanilabilmekle birlikte, okuma becerisindeki veya stratejisindeki yetersizligi
ifade ettigi gibi ayn1 zamanda hafif veya orta derecede giiclilk anlamina da
gelebilmektedir. Okuma gii¢liigii hem yas hem de 6grenme potansiyelinin dnemli
Olclide altinda gelisim gosterme durumudur. Disleksi, beyin hasarini veya
dokularin normal yapilarininin bozulup normal fonksiyonlari yapamayacak hale
gelmesi sonucu; okuma yeterliliginin kaybini, ciddi okuma yetersizligini veya
okuma egitiminde gelisimsel basarisizligin temsil etmekte ve ayni zamanda
yaygin olarak okuma giicligi ile de ifade edilmektedir (Harris ve Spay,
1990:153).

1970’lerde disleksinin, fonolojik islemleme siirecinin eksikliginden veya
konusulan kelimelerin farkli seslerle olustugunun farkina varmanin zorlugundan
ortaya ¢iktig1 ifade edilmistir. Disleksiden etkilenen kisiler sesleri yazili
kelimeleri olusturan gorsel harflerle iliskilendirmekte giicliik cekmektedirler.
Yapilan ¢alismalarda, ilkokul cagindaki Ogrencilerin okuma basarisinin en
kuvvetli belirleyicisinin fonolojik farkindalik oldugu anlasilmistir  (Habib,
2000:2381-2382). Fonolojik farkindalik egitiminin okuma giicliigi yasayan
ogrenciler igin kod ¢6zme becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmigtir (Alexander vd.,
1991:193-206).

Ogrencilerin kelime tammma becerisini, anlamsiz kelimeleri okuma
yetenekleri ile Olgiilmektedir. Fonolojik sifre ¢dzme, ¢ocuklarin harf ve sesi
eslestirme becerisidir. Okuyucu kelimenin tam anlamiyla ses yapisina girerek sesli
olarak okuyabilmeleridir (Shaywitz, 2003:133-134). Okuma gii¢liigii olan

Ogrencilerin harf ve ses iligkisini kavrayamadiklari i¢in basarisiz olduklar tespit
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edilmistir (Kochnower vd. 1983:348-349). Kelime tanima becerisi gelismemis
olan bireyler, okuduklarini anlamada problem yasamaktadirlar (Torgesen,

2002:13; Cain, 2010:8).

Egitim psikologlar1 okuma giicliigiiniin ciddi bir problem oldugunu,
tipcilar ve psikologlar da disleksinin genetik olarak nesillere aktariminin
gerceklestigini ifade etmislerdir. Disleksi, genetik veya kalitsal sebeplerle beyinde
olusan okuma ile ilgili islev bozukluklarinin dil yetersizligiyle birlesmesi sonucu
yetersiz okuma olarak ortaya ¢ikma durumudur (Harris ve Spay, 1990;155).
Disleksi kavrami; bir bireyin yasi, zekast ve egitim diizeyi diisiiniildiigiinde
istenilen diizeyin altinda okuma sirasinda basarisizlik gostermesidir (Shaywitz,

2003:136).

Shaywitz (2003:135)’e gore bir ¢cocuga disleksi tanist konulabilmesi i¢in

asagidaki belirtilerin goriilmesi gerekir:
e Kelimeleri okumada zorluk yasama,
e Anlamsiz veya tanidik olmayan kelimeleri ¢ozmede zorlanma,
e Metni sesli okurken hatali ve giigliikle okuma,
e Yavas okuma ve
o Kotii telaffuzlu okuma.
Reid (2005:22)’e gore ise;
e Kisa ve uzun siireli bellegin etkin bir sekilde kullanilmasindaki giigliikler,
e Bilginin hizla islenmesindeki zorluklar,
e Fonolojik kelime tanima becerisindeki yetersizlikler,
e Kelime tanima siirecinde otomatiklik gelisimindeki zorluklar,

e Bilissel stratejilerin kullanilmasindaki giigliikler,
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dislekside okuryazarlik siirecinde yasanan giigliikler yaninda diger 6zellikleri

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bireylerin okuma siirecinde basarili olabilmesi i¢in zihinsel, duygusal ve
sosyal gelisim diizeyinin saglikli bir yapida olmasi ve yasadigi cevresindeki
etkilesime baglidir. Bireyin dogustan gelen veya sonradan olusan problemleri,

okumay1 6grenebilmesini  engelleyebilmektedir (Razon,1980:74).

Akyol (2015: 48-49)’a gore yetersiz okuyucularin bazi 6zellikleri su
sekildedir:

e Konuyla alakali olan tecriibelerini okuma sirasinda ortaya koyamazlar.

e Metni okuduklarinda anlayip anlamadiklarini kontrol edemez, 6gretmene
ve bir yetiskine sorma veya sozliikten bilmedigi kelimeleri bulma gibi

yardimc stratejileri uygulayamazlar.
e Metinlerdeki tutarsizliklar fark edemezler.

e Okumanin kendisine bir yarar1 olmadig1 diisiiniir ve okumaktan ¢abuk

vazgecerler.

e Sadece kelimeleri seslendirdigi igin kelimeleri anlamlandirmaktan

uzaklasirlar.

e Okumada zorlanmasi ve okudugunu anlamamasi sinavlarda basarisiz

olmasina neden olur.

e Akict ve dogru okuyan ogrencilere gore tahmin yetenekleri oldukca

diistiktiir.

Okuma giicliigii olan ogrencilerde goriilen  okuma hatalar1 Koger

(2012:3)’e gore:
1. Okuma sirasinda yerine kaybederek baska bir satira geger.

2. Okumada akranlarma gore hiz ve dogru okuma bakimindan oldukca

geridir.
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3. Okumada harfleri karigtirarak yanlis okuma yapar.
4. Harfin seklini sesiyle eslestiremez.
5. Kelimeleri hecelemede ve harflerine ayirmada giigliik ¢eker.

6. Kendi diizeyine uygun bir metni okuduktan sonra parcayr anlamakta

giicliik yasar. Bagkasi okurken dinleyerek metni kavramalar1 kolaylasir.

7. Sesli okumalarda ¢ok fazla hata yapmaktadirlar ve hatalar1 genel olarak

atlama, ekleme ve kelimenin yanlis okunmasidir.
8. Akranlarina gore okuma siirecine ge¢ kavrar.

Okuma giiciigli yasayan bireyler okul ve giinliik hayatlarinda basarisini
olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Bu yiizden erken tanimlama 6nemlidir (Cay1r
ve Balci, 2017:458-459). Okulun ilk yillarinda okumayi 6grenemeyen her
cocugun belirlenip tedavi edildiginden emin olmamiz gerekmektedir. Bireylerin
okuma basarisizligin1 gidermek miimkiindiir ancak bunu yapmak i¢in 6nce okuma
giicligii olan ogrenciler belirlenmelidir. Okuma giigliigii tanis1 erken yapilan
Ogrencilerin basarisinin daha iyi oldugu arastirmalarla ortaya konulmustur.
(Torgesen, 2002:16-17; Shaywitz, 2003:141). Okuma giicliigii ¢ceken Ogrenciler
icin duygusal yonler genellikle egitimciler ve arastirmacilar tarafindan goz ardi
edilmektedir.Okuma giigliigii olan &grencilerin, duygusal gereksinimlerini de
dikkate alindiginda okumada basarili olduklar1 goriilmektedir (Sakari, 1997:295-
296).

2.3. Okuma Hatalar

Bu boliimde literatiirde yer alan sesli okuma ¢alismalar1 esnasinda yapilan

okuma hatas tiirlerine yer verilmistir.
2.3.1. Atlama

Ogrenciler okurken sesleri, kelimelerin tamamini veya bir kismini, kelime
gruplarini, yazili satirlar1 atlayabilirler. Atlamalar kasitli, yanlislikla olabilir,
gorsel bir problem veya dikkatsizlik yiiziinden atlamalar yapilabilir (Harris ve
Sipay, 1990:213-214). Kelime atlama iki sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler
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kelime atlama hatalarin1 bilingli ve bilingsiz olmak {tizere iki farkli sekilde
yapmaktadirlar. Bilingsiz yapilan kelime atlama hatalar1 daha ¢ok karsilagilan hata
tiirlidiir, bunun disinda ¢ok karsilasilan bir sesli okuma hata tiiri oldugu
sOylenemez (Goodman ve Gollasch,1982). Biitiin yazili satirlarin kagirilmasi,
Ogrencinin sayfadaki yerini korumada giiclik c¢ektigini gosterir. Bunun gibi
durumlarda, ¢ocugun bir isaretleyici kullanmasini saglamak bu sorunu ortadan
kaldirabilir (Harris ve Sipay, 1990:213-214). Ekwall ve Shanker atlamayz1; bilerek
atlama ve bilmeyerek atlama olarak iki tlire ayirmiglardir. Ayrica bir sézciikten
vazge¢menin bir eksiklik oldugunu da dile getirmislerdir (Ekwall ve Shanker,
1988:417).

Cok fazla kelime atlama hatas1 goriilen okuma ¢alismalarinda;

e Ogrencilerin atlamalarina dikkat edilmeli ve dogru okumanin gerekliligi

ogretilmelidir.

e Bir 0grencinin sesli okuma caligmasini kaydedidilmesi ve atlanan tiim
kelimeler isaretlenmesi; daha sonra okuma calismasi 6grenciye dinletilerek

sesli okuma hatalari tizerine konusulmalidir.
2.3.2. Ekleme

Ogrencilerin okuma sirasinda, yazili materyalde olmayan sesleri, heceleri
veya kelimeleri eklemesi durumudur.Yazili materyal okunurken ¢ok fazla ekleme
hatasi yapilmazsa metnin de anlami bozulmaz (Harris ve Sipay, 1990:213-214).
Yapilan okuma ¢alismalarinda eklemeler az sayidaysa ve anlami da etkilemiyorsa
endiselenmeyi gerektirecek bir durum degildir; ancak eklemeler fazla ve gereksiz
bir bicimde yapiliyorsa, ayni zamanda anlama siireci de bundan olumsuz yonde

etkileniyorsa 6grencinin dikkati bu konuya ¢ekilmelidir (Akyol, 2015: 233).

Eklemeler, anlama yetersizligi, dikkatsizlik ve sozel dil yeteneginin okuma
becerisini agsmas1 gibi durumlarda ortaya ¢ikabilir. Cok sik olmadig siirece bu tiir
hatalar1 gormezden gelmek en iyisi olabilir.Eklemeler anlamli olmadigi yani
metnin anlamint bozdugu durumlarda 6grencinin okudugunu anlama diizeyi de

azalacaktir (Ekwall ve Shanker, 1988:418).
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2.3.3. Ters Cevirmeler

[lkokulun ilk yillarinda &zellikle dgrenciler tarafindan bu sesli okuma hata
tiiri  siklikla yapilmaktadir. Ters c¢evirmeler, karsimiza iki farkli sekilde
cikmaktadir. Bunlardan birincisi; harflerin yerlerinin karistirilarak sdylenmesi, (en
yaygin olarak “b” yerine “d” sdylenmesi), ikincisi ise kelimenin tamaminin (“gel”
yerine “leg”) ya da yalnizca bas harflerin (“bal” yerinde “dal”) ters ¢evrilerek
sOylenmesidir. Ters ¢evirme hatalar1 okudugunu anlamada karsilasilan giicliikler
acisindan Onem tasir; clinkli kelimeler ters ¢evrilince anlamda degisiklikler
olmaktadir (Harris ve Sipay, 1990:214-477). Akyol (2015:33), ters ¢evirmelerin 7
yasindan sonra da devam etmesi durumunda sorunu dikkatle incelemek
gerektigini vurgulamistir. Ayrica, 0grencilerde ters ¢evirme hatalarini 6nlemek

icin yon caligmalar1 yapmanin faydali olabilecegini dile getirmistir.

Ters okumanin sebeplerinden biri de, kelimelerin veya harflerin
goriintlisiinlin beyne karisik bir sekilde ulasmasima neden olan bir tiir norolojik
islev bozuklugu olabilir (Ekwall ve Shanker, 1988:420). Bu nedenle 6grencilerin

tibbi kontrolleri saglanarak egitim siirecine devam edilmelidir.
2.3.4. Tekrarlar

Dogru veya yanlis boliinmiis heceler, seslerin birlesiminden olusan
rastgele kelime pargalari, tek kelime veya kelime gruplari tekrarlanabilir. Heceler,
tek kelime veya kelime gruplari tekrarlanabilir. Cogu puanlama sisteminde, iki
kelimenin tekrar1 hata olarak goriilmez. Yanlis okunan kelimeyi diizeltmek,
kelimeyi dogru okuyup anlamlandirabilmek, kelimeyi tanimaya ya da ¢dzmeye
caligirken zaman kazanmak amaciyla tekrarlamalar yapilabilir. Olas1 sebeplerden
herhangi birinin, sik¢a ortaya ¢ikmasi, okuma materyalinin 68rencinin diizeyine
gore cok zor oldugunun bir gdstergesi olabilir. Baz1 6grencilerin okumasi, sik
tekrarlar yiiziinden bozulabilir. Bu durumda 6grencilerin sinirlenmesine yol agar,
bunun yaninda sesli okuma sirasinda dgrencinin Sinirlenmesi de tekrarlara sebep
olabilir. Ogrencilerin kendilerine olan giivenleri arttik¢a, tereddiitleri ve tekrarlart
da azalir. Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini gelistirmek amaciyla, metin
secimlerinde kolay olanlara oncelik verilip daha sonra zor olan metinlere

gecilmelidir. Ayrica okuma sirasinda tesvik ve ovgii de 6grenciyi kendine olan
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giiveninin artmasinda faydali olacaktir (Harris ve Sipay, 1990:214,479-480).
Ekwall ve Shanker, 6grencilerin kelime tanima ve kelime analiz becerilerinin
zay1f olmasinin tekrarlara sebep olabilecegini soylemislerdir (Ekwall ve Shanker,
1988:422). Akyol (2015:234)’da “tekrarlarin nedenleri arasinda kelime tanima
becerisinin  yetersiz olmasi olabilir” Ekwall ve Shanker’in diisiincesini

desteklemistir.
2.3.5. Telaffuz Hatalar1

Telaffuz hatalar1; yetersiz kelime tanima, baglam ipuglarimin yetersiz
kullanimi, zayif kod ¢6zme becerileri, kelimelerin baglangic 6gelerine asiri
giivenme, baglamda asirilik veya kelime boliimlerine dikkatsizlik nedeniyle
olabilir. Anlamsal veya s6z dizimsel olarak uygun olmayan cevaplar d6grencinin
baglam veya dil ipug¢larini kullanamadigin1 gosterir. Telaffuz hatalarinin, kelimeyi
tanima veya ¢ozme becerisinden kaynaklanip kaynaklanmadigini belirlemek i¢in,
yanlis yazilan kelime ¢ocuga séylenerek telaffuz etmesi istenmelidir. Cocugun
girisimi basarisiz olursa, gocugun bir sifre ¢ozme sorunu oldugu ya da gerekli kod
¢bzme becerisine sahip olmadigi sonucunu ortaya konabilir. Buna ek olarak bu
becerilere sahip oldugu halde kullanmaya goniilsiiz oldugu da diisiiniilebilir.
Burada yapmamiz gereken Ogrencinin 0z giivenini arttirmak ve onu okumaya

cesaretlendirmektir (Harris ve Sipay, 1990:212).
2.3.6. Yanhs Okuma

Yazili metinlerde genellikle hatalar kelime tanima problemi ile ilgilidir.
Baz1 okuyucular, bir kelimenin ilk veya bir iki harfini gézlemleyip geri kalani i¢in
tahmin veya ¢ikarimda bulunurlar. Basarili okuyucular, sasirtict bir sekilde bu
stratejiyi kullanmada basarili olurlar; ¢ilinkii onceden sahip olduklari bilgiler,
kelimeleri 6nceden tahmin etmelerine olanak tanir. Okumada daha az tecriibeli
ogrenciler ve dil yetenegi sinirli olan yetiskinler de bu teknigi kullanmaya calisir,
ancak tahminleri ¢ogu zaman dogru olmayabilir. Bu nedenle de daha sik yanlig
okuma yaparlar. Kelimelerin ortas1 ve sonundaki hatalar, baslangictaki hatalardan
daha yaygindir. Kelimelerin orta bolimii 6zellikle yanlis okunmaya egilimlidir.
Ogrenciyi yiiksek sesle okuyup, sifre ¢cdzmeye tesvik etmek ve 6grencini dikkatini

yanlis okudugu boliime odaklamak da yanlis okuma sorununu ortadan kaldirmaya
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yardimci olabilir (Harris ve Sipay, 1990:212). Sik yapilan yanlis okuma hatalari,
materyalin okuyucu icin ¢ok zor oldugunu veya kelime tanimay1 izlemek icin
okuyucu tarafindan baglam kullanilamadigin1 gosterebilir. Zayif okuyucularin bir
kismi, baglam ipuglarini kullanma konusunda ydnergelerden ve yonlendirmeli

uygulamalardan yararlanabilirler (Harris ve Sipay, 1990:477.).

Okumaya yeni baslayan bireyler, okuma sirasinda ¢ok fazla kelime tanima
hatas1 yapmaktadir. Baz1 okuyucular, metinlerdeki kelimeleri dogru okur; fakat
dogru okuma cabasi i¢in harcadigi biligsel ¢aba, anlamanin 6niine gegmektedir.
Kelimeleri dogru ve g¢aba harcamadan taniyip okur; fakat okunuslarina uygun ve
anlamli ifade ekleyecek sekilde bir araya getiremezler. Bu sebeple bireylerde zayif
anlama, okuma heyecan1 eksikligi ve kisisel bir basarisizlik hissi meydana

getirmektedir (Rasinski, 2006:704).

Ekwall ve Shanker’a gore sesli okumada yapilan hatalar1 agsagida belirtildigi

gibi giderilebilir:
1. Ogrencinin sesli okuma hatalarim kodlanmalidir.
2. Ardindan her hata tiiriinii 6grenci ile birlikte konusulmalidir.

3. Ogrenciden metni, tek bir hata olmadan okuyana kadar {izerinde ¢alismasini

istenmelidir.

4, Ogrencinin okuma hatalarin1  belirlenmelidir. Ayrica, metnin her
uygulaniginda hatalarin sayisin1 ve dakika basina diisen kelime sayisin1 gosteren
bir grafik olusturulmalidir. Bu grafik, 6grencinin hem okuma hizinda hem de
toplam hata sayisindaki ilerlemeyi gérmesine yardimci olacaktir (Ekwall ve

Shanker, 1988:417-418).
2.4. Akicaa Okuma

Okuma alaninda yapilan arastirmalar anahtar bir kavram olan akic1 okuma,
literatiirde okumanin gelistirilmesi konusunda ilk ortaya ¢ikan kavramlardan
biridir (Cattell, 1886:63-65). LaBerge ve Samuels (1974:295-296), okumanin alt
bilesenlerinde harf-ses eslestirme ve kelime tanimada ustalasmanin, akici

okumaya katki sagladigini belirtmislerdir. Arastirmalardan elde edilen sonuglara
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gore sesli okuman tanimlanirken akici okumanin gerekliliginin vurgulandig
goriilmiistiir (Allington, 1983:556-561). Akici okuma, ‘‘nitelikli okumanin kritik
bir bileseni’’dir (National Reading Panel,2000:2-3). Bu nedenle akici okumayi
gelistirmek okumanin 6nemli konularindan biridir. Akici okuma, kelime tanima
ve okudugunu anlama igin bir koprii gorevi gormektedir (Edward vd., 2014:137).
Okumayt Ogretmenin en Onemli amaglarindan biri 6grencilerin akict okuma
becerilerini kazanmalarina yardimci olmaktir (Yildirim vd.,2015:252-254). Etkili
okuyucular yetistirmek i¢in akict okumay1 gelistirme yoniinde kiigiik bir adim

almasina ragmen dogru yonde atilmis bir adimdir (Allington, 1983:556-561).

Akict okuma; noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen,
geriye doniis ve kelime tekrari yapilmayan, heceleme ve gereksiz duruslardan
uzak, anlama uygun bir sekilde okuma bigimidir (Akyol, 2015:4-5). Ogrenciler
kelimeleri, climleleri ve paragraflart akici bir sekilde okuduklarinda metni daha

1yi kavramaktadirlar (Edward vd., 2014:137).

Akici okuma konusunda yapilan tanimlar incelendiginde, akici bir
okumada dogru, hizli ve prozodik okuma becerilerini bir arada kullanarak
okunulan metni anlamlandirmasina katki saglar. Bu beceriler sayesinde sesli
okuma sirasinda kelimeleri kolayca taniyabilme, uygun bir hiz ve tonlamayla
okuma, metindeki ciimleleri s6zdizimi ve anlamsal bakimindan uygun boliimlere

ayirarak okuma seklidir (Yildirim vd., 2013:264).

Akic1 okuma, her bir kelimenin hizli bir sekilde taninmasi, sesli olarak
sdylenmesi ve okunan ciimlelerin anlagilmasini kapsar. Ogrencinin hizli bir
sekilde okurken noktalama igaretlerine dikkat ederek uygun bir ifade ile okumasi,
akict okumanin Onemli gostergelerdendir (Bender, 2012:192). Okuyucularin
metinleri zorlanmadan rahat ve etkili bir sekilde ve anlam ifade eder bi¢imde
okumalarima akict okuma becerisine sahip olduklar1 anlamma gelir. Bu
becerilerden yoksun bireyler, bilissel enerjilerinin bircogunu kelimeleri tanimaya
harcadiklarindan metnin anlamina ulagsmakta gii¢lilk ¢ekmektedirler (Rasinski,
2010a:31-32).

Bir okuyucu da akict okuma gelismediyse, kelimeleri ¢cozme siireci uzar ve

metnin anlamimi olusturmak icin yetersiz kalir. Bireylerin okuma akiciligi ve
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okudugunu anlama arasinda net bir iligki oldugunu gdsteren O6nemli kanitlar

bulunmaktadir (Pikulski ve Chard, 2005:511).

Akici

okumanin bir pargasi olan kelime tanima becerisi, okudugunu

anlamak i¢in bir koprii olusturmaktadir (Pikulski ve Chard,2005:514). Kelime

tanimlama otomatikligi, okuma akiciliginin tanimlayici bir 6zelligidir (Kamil vd.

2011:291). Okumada akiciligin temelinde hiz, dogruluk ve uygun bir ifade

bulunur. Bu ii¢ kavramin birlesiminden akicilik meydana gelir (Lonigan ve

Shanahan, 2009:3; Kamil vd. 2011:287).

Akyol (2014:88)’a gore okuma hizini arttirmak igin:

10.

Okuma materyalleri okuyucularin ilgilerine gore belirlenmelidir.

Okuyucu en uygun zamani secerek evde 15-20 dakika diizenli

olarak okuma calismalidir.

Genelde giiniin erken saatlerinde okuma ¢alismalar1 yapilmalidir.
Okuma i¢in uygun ortamlar secilmeli.

Okuma materyalinin neden okunduguna iliskin amag olusturulmali.

Okuyucu hizli okuma konusunda cesaretlendirilmeli ve normal

okumasindan daha hizli okumaya yonlendirilmelidir.
Her okuma sirasinda okuma hizi dlg¢iilmelidir.
Okunan metinde ne anlatildig1 sorgulanmalidir.
Okunulan metinlerden ¢ikarimlar yapilmali.

Okuma caligmalar1 diizenli sekilde devam ettikge, okuma
materyalinin seviyesi arttirilmalidir. Diizenli bir sekilde 6-8 hafta

devam ettiginde istenilen diizeye ulasilabilir.

Akict okuma Ogretimi yapilirken hizli okumanin akict okuma olmadigi

unutulmamalidir. Akict okumayi ilerletebilmek igin 6grenciye dogru model

olunarak okunan bilgeleri tartisabilmek 6nemlidir. Okuma dgretiminin asil amaci
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““akici ve anlagilir’” bir sekilde okumadir. Akict okuma becerisine sahip olan bir

ogrenci, okuma hizin1 materyalin zorluk seviyesine ve ulagsmak istedigi bilgiye

gore belirleyebilen okuyucudur (Akyol, 2015:88).

Ogrencilerin akic1 okumalarini gelistirmek icin akici olmalarina yardimei
olacak yontem veya yontemlerle okuma g¢aligmalari yapilmalidir. Bir 6grenci
kelimeleri akict bir sekilde kolayca okuyabilir ve buna bagli okunan her seyi
rahatlikla anlayabilir (Carbo, 1996b:87). Akici okuma 6gretimi hizli, dogru ve iyi

ifade ile okuma becerisini kazanmak igin son derece 6nemlidir (Carbo, 2005:48).

Carbo (2013b:3)’ya gore Ogrencilerin okuma diizeylerinin hizlarim

arttirmak igin:
1. Ogrenciler okuma stilleriyle eslestirilmeli,
2. Etkili okuma uygulamalari hizla arttirilmals,
3. Etkisiz okuma uygulamalar1 biiyiik 6l¢giide azaltilmali.

Rasinski (2006:704)’de, akict okumanin {i¢ kritik yonii oldugunu
belirtmistir. Birincisi akicit okuyucular 6ncelikle metin i¢indeki kelimeleri dogru
bir sekilde okurlar; ikincisi, kelime tanimaya biligsel olarak ¢ok fazla caba
gostermedikleri i¢in anlam kurmada zorluk yasamazlar; {li¢iinciisii ise sesli olarak
okurken prozodik, uygun bir hiz ve ifade ile okurlar. Sesli okumada ifade,
okuyucularin metni anlama siireci i¢in olduk¢a Onemlidir. Akict okumay1 ve
okudugunu anlamayi gelistirmede prozodi dnemlidir. Tiirkiye’de yapilan okuma
becerileri lizerine yapilan ¢aligmalarin bir derlemesi, pek ¢ok ¢alismanin prozodik
ozelliklere odaklanmadigim1i  gostermektedir.  Ayrica, prozodik beceriler
cogunlukla miizik sinifiyla baglantilidir ve her zaman bir okuma becerisi olarak
vurgulanmamaktadir (Yildiz vd., 2009:355).

2.4.1.Prozodik okuma

Akict sesli okuma, genellikle piiriizsiiz ve etkileyici okuma olarak
tanimlanir (Schreiber,1991:161). Prozodi veya okumada etkileyicilik, akici

okumanin diger bir unsurudur (Rasinski, 2014:6). Okuma akicilig1, okuma hizinin
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ve kelime tanimanin yani sira etkili bir ifade ile metni yorumlayabilme becerisi

olan prozodik okumay1 da kapsamaktadir (Akyol vd., 2014:12).

Prozodi, konugmanin ritmik ve tonal 6zelliklerini tanimlayan dil bilimsel
bir terimdir (Allington,1983:2-7; Dowhover, 1991:166; Schreiber, 1980:180).
Basaran (2013:2280)’a gore prozodi metni dogal bir sesle ahenkli olarak
okumadir. Prozodi, metnin etkili bir sekilde okunmasina katkida bulunan
vurgulama, tonlama, zamanlama (kelimeyi sesli okuma zamani) ve duraklama
gibi bir dizi 6zelliklerden olusmaktadir. Buna ek olarak prozodik okuma, metnin
sozdizimsel yapisina gore kelime gruplarmi  uygun ve anlamli bir sekilde

birimlere ayirmay1 icermektedir (Kuhn ve Stahl, 2004:5).

Okuyucu, yazarin amacini ve anlamini yansitan uygun bir ifadeyle bir
seyler okumak igin metnin kendisini kavramis, anlamis olmalidir. Okuyucu,
uygun ifadeyle sesli olarak okurken, anlami genisletmek igin ¢esitli prozodik
unsurlar (giirlik, tonlama, vurgu vb.) kullanarak okudugunu anlama becerisini

gelistirebilir (Rasinski, 2014:4).

Okuma giicliigi olan okuyucular genellikle uygun bir ifade ile
okuyamamakta ya da monoton bir sekilde okuma yapmaktadirlar. Prozodi ve
okudugunu anlama, karsilikli bir iligki i¢inde oldugu igin prozodi akict okuma
egitimi i¢in Onemli bir odak noktasidir. Prozodi, sesli okumada okuyucunun
okudugunu anlamasinda ipuglar1 verir. Dinleyicinin de dinledigini anlama
becerisini gelistirir (Hudson vd., 2005:704-707).

Akict okumayla anlama arasinda prozodinin tam olarak nerede olacagi
konusunda net olarak bir ifade bulanmamaktadir (Hudson vd., 2005:702; Bastug
ve Keskin, 2012). Cetinkaya ve digerleri (2016:817) tarafindan yapilan caligmada
ise, prozodik okumanin kelime tanima ile okudugunu anlama arasindaki aracilik
etkisi incelenmistir. Arastirma sonuclarina gore prozodik okumanin kelime tanima
ve okudugunu anlama arasinda olumlu etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Prozodi,
okuyucunun metni anladigmin temel gostergelerinden birini olusturmaktadir

(Basaran, 2013:2280).
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Ogrencilerin prozodik okuma becerisini kazanabilmeleri uygun drneklere
ihtiyaglar1 vardir. Bu Ornekler sunuldugunda da prozodik okuma becerilerini

gelistirme egiliminde olmalar1 beklenir (Keskin vd., 2013:174).

Prozodoyi etkileyebilecek bazi faktorler vardir. Bunlar okurun o6n
yasantilari, metnin okunabirlik diizeyi, metnin yapisi, okuyucunun okuma amaci

ve sosyoekonomik durumu olarak siralanabilir (Basaran, 2013:2280).

Prozodiyi olusturan O6zellikler incelediginde, prozodinin akici okumanin
gelisimi icin oynadigi onemli rolii ve bu ozelliklerin bir metinden anlami

olusturmaya kolayca katki sagladig s6ylenebilir (Kuhn ve Stahl, 2004:5).
2.5. Akict Okumayi Gelistirme Stratejileri

Bu boélimde akici  okumayr gelistirmede kullanilan stratejiler

acgiklanmaktadir.
2.5.1. Tekrarlayict Okuma

Okuma giicliiklerinin giderilmesinde oldukga sik kullanilan bir yontemdir.
Sistemli bir sekilde uygulanacak bu yontemle Ogrencinin okuma hatalari
azaltilarak, okudugunu anlamasi gelistirilebilir. Tekrarlayict1 okuma; okuma
giicliigli olan Ogrencilere, metinlerin, bir yetiskinin gozetiminde, kolaydan zora

dogru, birkag kere tekrar edilerek okutulmasidir (Y1lmaz ve Koksal, 2008b: 52).

Metnin akici bir sekilde okunana kadar tekrar edilerek gerceklestirilen
okuma tiirli tekrarlayict okumadir.Bu tiir okuma, okuma giicliigii ¢eken 6grenciler
i¢in kullanmak faydali olacaktir. Ogrencilerin en ¢ok karistirdiklar1 kelimelerin
dogru olarak 6grenilmesinde katki saglamaktadir (Akyol, 2015: 86). Tekrarlayict
okuma, okuma akiciligin1 ve anlama yetenegini artirmak i¢in tasarlanmig bir
yontemdir (Therrien, 2004:252). Her tiirli hatay1 diizeltmek i¢in en etkili
yontemlerden biridir (Ekwall ve Shanker, 1988:418). Bu yontemle 6zellikle 6zel
ogrenme problemleri olan 6grenciler i¢in daha uygun ve yararlidir (Samuels,

1979:403).
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Tekrarlayict okuma yontemi iki farkli sekilde uygulanmaktadir.
Birincisinde; ogrenci, metni goriir, diger bir okuyucudan dinler ve hemen
ardindan kendi okur. Ikincisinde ise dgrenci, metni belli bir hiza ulasincaya kadar

okumaya devam eder (Carbo, 1996b: 87).

Tekrarlayict okuma yonteminde, akici okumay1 gelistirmek i¢in metinler,
ogrencinin diizeyine uygun olacak sekilde o6zenle secilmelidir. Ogrencinin
diizeyinin istiindeki metinler, okuma hizim1 arttirmamakla birlikte ¢ocugun
okumaya karsi olumsuz tutum takinmasina da neden olabilir. Okuma hizin1 ve
akiciligini arttirmada, siirlerin 6nemi yiiksektir. Bu agidan bakildiginda, okullarda
siir giinleri diizenleyerek, dgrencilerin ezberledikleri siirleri burada okumalari igin
cesaretlendirmek ve 6diillendirmek, okuma hizinin ve akiciliginin arttirilmasi adina

faydali bir etkinlik olacaktir (Akyol, 2015: 86).

Tekrarlayict okuma, kelimelerin dogru okunmasi dikkate alinarak, bir
metnin, Ogrenciye belirli bir akicilik derecesine ulasincaya kadar okutulmasi
yontemidir. Okuyucular da tipki miizisyenler veya sporcular gibi alanlarinda
kendilerini gelistirebilmek i¢in pratik yapmalidirlar. Tekrarli okuma aktivitesi basit
gibi goriinse de etkileri oldukea giigliidiir (Rasinski vd., 2010b:122-123).

Tekrarlanan okumanin temel amaci akicilik olusturmaktir. Akicilig
gozlemlenebilir ve Olgiilebilir sekilde tanimlamak 6nemlidir. Amerika’da yapilan
bir arastirmada akicilik, kelime tanima ve okuma hizi hassasiyeti olmak iizere iki
bilesene ayrilmistir. Her iki bilesen de 6nemli olmakla birlikte, akicilik olusturmak
icin hiz daha ¢ok vurgulanmistir. Tekrarlayic1 okuma yontemi, okumada akicilik

olusturmak i¢in daha yaygin olarak kullanilmaya baglanmistir (Samuels, 1979:405).

Carbo, tekrarlayict okumanin uygulanisini sdyle bir drnekle agiklanustir. ilk
asamada Ogretmen metni yiiksek sesle okurken 6grenci metni takip eder. Ikinci
asamada ise 0gretmen ilk climleyi yiiksek sesle okur, hemen ardindan 6grenci ayni
climleyi sesli bir sekilde tekrar okur. Bu islem metin tamamlanincaya kadar devam
eder (Carbo, 1996b: 85). Tekrarlayici okuma caligmalari, sesli veya sessiz olarak
yapilabilir. Tekrarlayict1 okuma sirasinda, ses destegi kullaniliyorsa 6grenci,

kaydedilmis anlatimi kulaklikla dinlerken ayn1 zamanda sessiz okuma yapilmalidir.
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Birkag tekrar sonrasinda, ses destegi artik gerekli olmayacak ve 6grenci metni

yardim almadan okuyabilir duruma gelecektir (Samuels, 1979:405-406).

Tekrarli okumalarda 6grenci, yaklasik olarak 200 kelimeden olusan bir
metni ses kaydindan dinlerken ayn1 zamanda sessiz okuyarak takip eder. Ogrenci
okumaya hazir olduktan sonra, okuma siiresi ve okuma sirasinda yapilan hatalar
not edilir. Ogrenci tarafindan dakikada okunan kelime sayis1 en az 85 olana kadar

bu siire¢ devam eder. Hedefe ulasildiktan sonra 6grenci yeni bir metne gegebilir
(Edward vd., 2014: 137).

2.5.2. Okuyucu Tiyatrolari Olusturmak

Okuyucu tiyatrolari; okuyucunun karakterleri hayata gegirmek i¢in sesini
degistirerek kullandigi, yorumlayici bir okuma aktivitesidir. Geleneksel tiyatronun
aksine, okuyucu tiyatrolar1 kostiim, sahne ya da dekor gerektirmez. Okuyucu
tiyatrolarinda okuyucunun hedefi, metni etkili bir sekilde ve yiiksek sesle
okumaktir. Bdylece okuyucu, izleyiciye eylemi gorsellestirmis olur (Martinez
vd.,1998:326).

Rasinski ve Martinez yaptiklar1 bir ¢alismada ayni1 metinle, tiyatroyla ve
tiyatro olmaksizin okuma c¢aligmasi yapan iki grubun okuma basarilarim
inceleyerek karsilagtirmislardir. On haftalik uygulama sonucunda, tiyatro
uygulanan gruptakiler, dakikada ortalama 17 kelime okuyabilirken, tiyatro
uygulanmayan gruptakilerin ise dakikada 7 kelimeden daha az okuduklart
goriilmiistiir (Rasinski, 2003: 118-119).

Okuyucu tiyatrosunun, o&grencilerin anlamli ve akict okumalarini
gelistirmede miikemmel bir yol oldugunu savunan Martinez, okuyucu tiyatrolari
ile ilgili yapilan; gilinlik okuma tiyatrolar1 igeren, ikinci sinif &grencilerine on
hafta uygulanan ve 6grencilerin sozlii okuma akiciligini arttirmayr amaglayan
calismada; c¢alismadaki uygulamalarin ‘‘tiyatro’’ seklinde olmasindan dolayi,
uygulama sonunda calismanin uygulandig1r 6grencilerin anlamli ve akict okuma
seviyelerinin, diger smiflardaki Ogrencilere oranla onemli Olgliide gelistigini
uygulamanin son derece eglenceli gegtigini belirtmistir (Martinez vd.,1998:326-
327).
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2.5.3. Esli (ikili) Okuma

Esli okuma, iki okuyucuyu igeren, destekleme amaglanmig bir okuma
bicimidir. Okuma konusunda c¢ocuktan daha deneyimli bir kisinin ya da egitim
diizeyinin daha yiiksek bir goniilliiniin destegi ile yapilan okumadir. Esli okumada es
secimi yapilirken, ¢ocuktan daha iyi okuyabilen bir akran, ailesinden biri ya da
Ogretmeni destege ihtiyag duyan ¢ocukla calisabilir. Calismaya baslamadan 6nce bir
kitap secilmelidir. Metnin, 6grencinin okumaktan haz duyacadi bir kitap olmasi

faydal1 olacaktir. (Rasinski, 2003: 35-36; Topping, 1998:43; Akyol, 2015: 87).

Esli okuma smif igerisinde uygulanirken, iyi okuyabilen ve okumakta
giicliik ¢eken 6grenciler birbirleriyle eslestirilir. Esler sesli bir sekilde birbirlerine
yardime1 olarak metni okumaktadirlar (Bender, 2012:194). iki dgrenci sirayla bir
metin veya dykii okumay1 segerler. Ogretmenler, dgrencileri benzer konulu metin
secenler veya Ogrencilerin ortak ilgi alanlarina gore eslestirebilir. Ogrencilere
eslerini destekleme ve degerlendirmeye yonelik yonergeler verilebilir (Carbo,

1996h:85).

Ogretmen ve grenci, dgrenci tarafindan secilen bir metni okumak {izere
yan yana oturur. Metnin, 0grencinin okumaktan haz duyacagi bir kitap olmasi
faydali olacaktir. Esli okumada, her iki okuyucu da metni 10-20 dakika birlikte
yiiksek sesle okur. Okumaya baslamadan Once bagliklar ve gorseller cocukla
birlikte incelenmelidir. Daha sonra ¢ocugun diizeyine uygun bir hizda beraber
sesli okumaya baslanmalidir. Eger ¢alisma sirasinda ¢ocuk kendi okumak isterse
buna izin verilmelidir.Okuma sirasinda, 6gretmen Ggrencinin okuma akiciligina
uyacak sekilde sesini ayarlamalidir. Cocugun okuyamadigi veya durakladigi
yerlerde dort bes saniye beklenmeli ve hemen yardim ederek okuma isi birlikte
yiiriitiilmelidir.Ogrenci bir kelimeyle ugrastiginda, 6gretmen dogru telaffuzu
cabucak vermeli ve okuma akiciliginin bozulmasini 6nlemeye caligmalidir.
Ogretmen ayn1 zamanda 6grencinin, okuma hizi {izerinde kontrol sahibi olmasina
izin vermeli; O6grenci Ogretmenin destegini almadan kendi basina okumayi
segebilmelidir. Ogrenci bunu genellikle 6gretmene yumusak bir dirsek atmak gibi
s6zsiiz bir sinyalle yapabilir. Ogrenci kendi basina okudugu sirada dgretmen
sessiz kalmali; ancak, Ogrenci duraksadiginda, Ogretmen tekrar devreye

girmelidir. Okuma giigliigii ¢ceken bir Ogrenciyi, okumada basarili olan bir
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Ogrenciyle serbest okuma saatlerinde ya da 6gle tatillerinde beraber caligtirarak
ikili okuma yaptirilabilir. Cocugun okumasina olumlu doniitler verilmedir.
Cocugun okuma performansini diisiirecek olumsuz tutumlar sergilenmemelidir

(Rasinski, 2003: 35-36; Akyol, 2015: 87).

Esli okuma ilk olarak, okula giden ¢ocuklarin okuldaki ¢aligmalarna ek
olarak evde uygulanmak amaciyla hazirlanmistir. Bu nedenle esli okumada,
ebeveynin ve ¢ocugun bir metni yliksek sesle ve birlikte okumasini gerektirir.
Once ebeveyn, cocugun yetisebilecegi bir hizda, yiiksek sesle okur, sonrasinda
cocuk yalniz okumaya basladiginda ise ebeveyn yiiksek sesle okumay1 birakip,
¢ocugun okuma hizinda, fisilti seklinde okur ve ¢ocuk zorluk c¢ekmeye

basladiginda, ebeveyn tekrar sesli okumaya baslayarak lider konumuna gelir

(Rasinski vd., 2010b: 127-128).

Esli okuma c¢ocugun bagimsiz okumasini destekleyen bir koprii vazifesi
goriir. Yapilan arastirmalar, esli okuma yoOntemi wuygulanan ¢ocuklarin
okumasinda, c¢alisma Oncesiyle kiyaslandiginda acik¢a fark oldugunu
gostermektedir (Topping, 1998:46). Bu yontemle yapilan baska bir ¢alismada da,
okumada giicliik c¢eken Ogrenciler ve ebeveynleri arasindaki eslestirilmis
okumanin, genel okuma performansini gelistirmede cok etkili oldugu tespit
edilmistir. Giinde yaklasik 15 dakika ¢ocuklariyla esli okuma yapan ebeveynlerin
cocuklarinin okuma hizinin, biiylik oranda arttig1 tespit edilmistir. Bir aylik bir
calismanin sonunda; esli okuma egitimi alan c¢ocuklar, bu egitimi almamis

cocuklardan daha basarili olmuslardir (Rasinski,2003:36).
2.5.4. Arkadash Okuma

Akicit okumay gelistirmek i¢in kullanilan tekniklerden biri de “‘Arkadagh
Okuma’’dir. Egli okuma tekniginden farkli bir tekniktir. Esli okuma tekniginde
ikililerden biri daha basarilidir. Arkadasli okuma, ayni diizeyde ve basarida
cocuklarin beraber okumasidir. Yas diizeylerinin ayn1 olmasi gerekli degildir. Her
bir arkadasin okuduklar1 sayfalar farkli olabilir ya da ayni sayfalar1 sessizce
okuduktan sonra beraber miinazara yapabilirler. Eslerin birbirlerine karst olumsuz
tutum igerisinde davranmalarina 6gretmen tarafindan engel olunmalidir (Akyol,

2015:87).
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Arkadagh okuma, benzer okuma diizeyindeki 6grencilerin oturum basina
yaklasik 20-30 dakikalik siiregte eslestirilmeleriyle gergeklestirilir. Her ¢ift bir
kitap veya baska bir okuma materyali seger. Ogrenciler, sesli olarak metni birlikte
nasil okuyacaklarin1 goriisiirler ve bazen ciftler alternatif sayfalar1 ya da aym
sayfalart okuyabilirler. Arkadasli okuma; c¢iftlere periyodik olarak okumay1
birakmalari, okumus olduklar1 seyler hakkinda konusmalar1 ve 6zellikle de bir
O0grencinin metni anlamada zorluk c¢ektigi durumlarda birbirlerine sorular
sormalarini onerir. Oturumun sonunda, arkadaslar paylasilan kitaplarindaki hangi
sayfalart evlerinde okuyacaklarint belirler ve aksam evde okumaya sessiz ve
bagimsiz sekilde devam ederler. Dahasi, evdeki okuma caligmasini koordine

etmek, her 6grencinin esinden sorumlu hissetmesini saglar (Rasinski, 2003: 83).
2.5.6. Koro Halinde Okuma

Koro halinde okuma, sesli olarak gruplar halinde birlikte yapilan bir
okuma yontemidir. Koro okuma, ilkokullarda kaybolmus bir sanat haline
dontigmiistiir. Gegmis kusaklarda 6grenciler, siirleri, sarkilari, tinlii konusmalari,
hikayelerden ilging metinleri seger ve birlikte okurlardi. Hatta en az yetenekli
okuyucular bile basarisizlik veya olumsuz duygulari yasamadan koro halinde
okuma siirecine katilabiliyorlardi. Birka¢ koro okumasindan sonra, metni biiyiik
oOlglide akici bir sekilde okuyabilmekteydiler. Giinlimiizde sessiz okumaya ¢ok
daha fazla onem verilmesinden dolayi, ¢ocuklarin bu toplulukla birlikte okuma

yontemine katilma firsatlar azalmigtir (Rasinski vd., 2010b:129).

Bu yontemde iki veya daha fazla Ogrenci, bir metni birlikte okur.
Okumada zorluk ¢eken 6grenciler, koro okumasindan yararlanabilirler. Okumada
giicliik ¢ceken 6grenci, gruptaki daha usta okuyucularin sagladigi okuma modelini
takip etmeye ¢alisirlar. Grup tiyeleri 6gretmenler, veliler, 6grenciler vb. olabilir.
Koro halinde okuma sirasinda, 6grenci ayni anda bir sinif arkadasi veya 6gretmen
tarafindan ayn1 metni akici bir sekilde okumaya c¢alisir. Okuma, diizenli ve
tekrarlar seklinde yapildiginda, &grenciler akict okuyabilme konusunda
cesaretlendirebilirler. Koro halinde okuma, ilkokul yillarinda okunan en yaygin
formlardan biridir. Her ¢ocuk igin yapilan okuma miktarinin en st diizeye
cikarilmasi i¢in kullanilacak yontemlerden en kullanisli ve en uygun olanidir.

Ayn1 zamanda okumada giicliik ¢ceken dgrencilerin akict okumalarint gelistirme
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konusunda oldukca etkilidir. Koro halinde okuma, ilkokullarda siklikla
gerceklestirilirken, ancak ortaokuldan sonra kayboldugu goriilmektedir. Koro
halinde okuma, akicilik ve topluluk duygusu gelistirir (Rasinski, 2003: 35; Carbo,
1996b:85). Koro olarak okuma akici okumayi gelistirmektedir. Ayn1 zamanda da
okuma giigliigii ¢eken Ogrencilerle en iyi 6grencileri bir araya getirmektedir. Bu
teknik kullanilirken siirlerden faydalanilabilinir. Secilen siirler giin igerisinde
Ogretmen tarafindan bir ka¢ defa okutturulabilinir. Okuma gii¢ligli olan

¢ocuklarin bu sayede okumalar1 gelisecektir (Akyol, 2015: 88).
2.6. Okuma Giicliigiinii Giderilmesi i¢cin Kullamilan Yontemler

Bu bolimde okuma giicliigiinii gidermede kullanilan yontemler

acgiklanmaktadir.
2.6.1. Kelime Kutusu Stratejisi

Kelime kutusu stratejisi ¢cocuklarin kelimelerin fonolojik 6zelliklerini, ses
ve harf arasindaki baglantiy1 kurmasina yardimci olan yaklasimlardan biridir

(Joseph, 2002: 217-221).

Kelime kutusu, kelimeler iginde yer alan harf sayisina karsilik gelen
béliimlerin ¢izilerek olusturulmasidir. Ornegin, ii¢ farkli harf iceren bir kelime,
tic bagh kutu olusturmak icin iki dikey ¢izgi ile ¢izilmis bir dikddrtgenle
gosterilir. Kelime kutusu ii¢ basamaktan olumaktadir. Once ses sayisi kadar
dikdortgen kutular ¢izilir, sonra seslerle iliskilendirilecek kutular birbiriyle
eslestirilir, en son basamakta ise eslestirilen kutularin icine iliskilendirilen sesler

yazilir (Joseph, 2002: 217-221; Cayir ve Balci, 2017:464).

Sozciik tanima ve yazili bilesenleri igeren fonik yaklasimlar, dgrencilerin
konusulan ve yazili dil arasindaki baglantiyr anlamlandirmalarini kolaylagtirir.
Ozellikle kelime kutusu, 6grencilerin kelimeleri ses parcalarina bdlmesine, sdzciik
dizilimlerini sozciiklerle ifade etmelerini ve birebir harfle sesi eslestirip
yazmalarina yardimeci olur. Kelime kutusu akran egitiminde, kiigciik gruplarda

veya sinifin tamamiyla kullanilabilinir (Joseph, 2002: 217-221).

Kelime kutusu, ¢ocuklarin kelimelerdeki sesleri yazili sirayla kavramakta

giicliik ¢ektigi zaman uygulanir. Kelime kutulari, bir kelimedeki harf sayisina
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gore boliinmiis, c¢izilmis bir dikdortgene (diger bir deyisle kutulara)
yerlestirilmesinden olusur (Joseph, 2002: 217-221).

Kelime kutulari, 6gretmenlere ses farkindaligimi 6gretmek icin etkili ve
zaman kazandiran bir yol saglamaktadir. Okuma becerisini gelistirmede etkili bir
yontemdir. Sozciik kutulari, zorlanilan fonemleri 6grenmek i¢in somut bir yontem

saglar ve alfabetik ilkenin gelisimini tesvik eder (Keesey vd., 2015:175).
2.6.2. Kelime Tekrar Teknigi

Okuma giicliigii ¢eken Ogrenciler i¢in akici okumayr gelistiren bir kart
okuma yontemidir. Hatali okunan kelimelerin; dogru okunan kelimelerle birlikte
tekrar tekrar sunumu, okuyabilecekleri kelimeler arasinda verilmesi okuyuculari
hatali okunan kelimeleri okumak i¢in miicadele etmeye motive eder. Bu
sozciiklerin tekrar tekrar ortaya ¢ikmasi, 6grencilerin akici okumalarini ve bu
sozciikleri hafizalarina yerlestirme firsati bulmalarini saglar (Joseph, 2006: 803-
807).

Bu teknik kullanilirken 6gretmen dnce Ogrenciye sesli okuma yaptirir.
Yanlis okunan kartlara not edilir. Her bir kelimenin 6grenci tarafindan dogru ve
diizgiin bir telaffuzla okunmasi saglanir ve kartlar kaldirilir. Bu ¢alisma
Ogrencinin biitiin kelimeleri dogru okuyana kadar tekrar edilir (Rosenberg,
1986:185)

Kelime tekrar teknigi kelime hazinesinin olusturulmasinda etkili bir

yoldur. 5 adimdan olusur:

1. Ogrenci bir okuma oturumu sirasinda bir kelimeyi yanlis okuyorsa, hatali

okunan kelime not edilir.

2. Okuma oturumunun sonunda, okuma oturumundaki tim hatali s6zciikleri
dizin Kartlara yazilir. (Eger dgrenci oturum sirasinda yanlis okudugu
kelime sayis1 20°den fazla farkli s6zciik varsa, hata-kelime listenizdeki ilk
20 sozcugl kullanilir. Ortalama 20°den az sozciik varsa, ‘‘Hata Kelime
Giinligiine’” bakilir ve yeterli ek hata segilir. 20 kelimeyle birlestirmek

icin gegmis oturumlardan alinan kelimeler kullanilir.)
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3. Ogrenciyle birlikte dizin kartlar1 incelenir. Ogrenci bir kelimeyi dogru
telaffuz edince, siradan kaldirilir ve bir kenara konulur. (Bir sozciik, 5
saniye i¢inde dogru okundugunda dogru kabul edilir. 5 saniyelik siire

dolduktan sonra dogru okunan sozciikler yanlis sayilir.)

4. Ogrenci bir kelimeyi yanlis okudugunda, 6grenciye sdzciigii sdylenir ve
ogrencinin sozciigl tekrar etmesi saglanir. Sonra ‘‘Kelime ne?”’ denilerek
ve 6grenci sozclgli yeniden tekrar etmeye yonlendirilir. Yanlis okudugu

kelimeyi siranin altina konulur.

5. Siranin altindan yanlis okunan biitiin kelimeler, tiimii dogru okunana kadar
sunulmalidir. Daha sonra tiim sozciik kartlar1 bir araya toplanarak yeniden
diizenlenir ve 6grenciye tekrar sunulur. Kelime tekrar tekniginde art arda
gelen kelimelerin hepsi dogru okunana kadar devam edilmelidir (Jenkins
ve Larson, 1979: 145-156).

2.6.3. Carbo Kaydedilen - Kitap Yontemi

Carbo’nun kayith kitap yontemi, ¢alismada kullanilacak kitaplarin veya
metinlerin kiigiik boliimler halinde anlam biitiinligii bozulmadan sirali bigimde
okuyucunun okuma hizina ve prozodisine uygun bi¢imde ses kaydinin
olusturulmasin1 kapsar. Bu yaklasimla iyi okumayla kayit yapilan metinler
anlamay1 kolaylastirir. Birgok 6grenci bu sayede okuma diizeyinin ¢ok tizerinde

kitaplar okur hale gelebilmektedir (Rasinski, 2010a:29; Carbo,1997c:42).

Okumay1 6grenme siirecini hizlandirmak igin yavas okuma hiziyla, kisa,
dogal ve iyi ifade kullanarak kisa siirede okuma materyalleri kaydedilmelidir.
Yavas kayitlar okuyucu igin konusulan ve yazi kelimeleri eslestirir ve senkronize
eder, boylece Ogrenci kelimeleri gorsel olarak izleyebilir ve bu kelimeleri
kayittaki sozlii kelimelere baglayabilir. Kaydedilen materyal kisa olursa ciddi
okuma giigliigli olan okuyucular bile kitaptaki kayitlar1 birden ¢ok kez
dinleyebilir. Iki ya da ii¢ dinlemeden sonra, cogu dgrenci metni akici bir sekilde

okuyabilir duruma gelebilir (Carbo, 1992:191-192).

Kaydedilmis kitap yontemi uygun sekilde kullanilirsa okunani iyi anlamak

igin gerekli ritmi ve dogal akisi biitiinlestirmeye yardimci olur (Carbo, 1984a:45;
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Carbo vd., 1986:117; Carbo,1997c:42). Birgcok 6grencinin okuma diizeyinin ¢ok
tizerinde kitap okumasina olanak tanir. Okumada giiclik yasayan ¢ocuklar, bir
sOzcugl gordiikleri ve sOyledikleri zaman (g6z-ses uzakligi) arasinda 6nemli bir
gecikme, mesafe vardir (Carbo, 1984a:45). Bu doniisiim genellikle on ila on bes
dakika alir, 6grencinin kitab1 takip ederken birka¢ kez dinlemesini ve ardindan

materyali yiiksek sesle okumasini gerektirir (Carbo, 1992: 191).

Okuma giicliigii yasayan Ogrencilerim okuma stilleri kaydedilmis kitap
yontemiyle eslestirilerek kayithi kitaplarla okumaya devam edilmesi, okuma

yetenegini ve okumadan keyif almay1 artiracaktir (Carbo, 1984a:45).

Carbo (1984a:45)’ya gore kaydedilen kitaplarin 6zellikleri; kitabin kalitesi,
dikkat cekici olmasi ve kitaplarin dilinin, ¢ocuklarin diizeyine uygun olmasi

gerekir.

Kitabin Kalitesi: Kitaplar ilging goziikiiyorsa, bir bolim okunur ve
yaratici dilin kullanilip kullanilmadigini, yazar tarafindan belirlenmis amag varsa

ve yazarin okuyucunun ilgisini hemen alip almadigini1 gérmek i¢in kontrol edilir

(Carbo, 1984a:46).

Dikkat Cekici Olmasi: Ogrencilerin ilgi alanlarina dayali olarak kayit
yapilacak kitaplar secilir. Ogrencilerin dikkatini gekmeyen bir kitap onlarin yavas
ilerlemesine neden olmaktadir. Ogrencilerin fazlasiyla ilgisini ¢eken, kaydedilmis
hikaye kitaplarin1 dinlemeye baglar baglamaz, kelimelerin kaliciliginin kitaptaki
ilgisiyle dogrudan orantili olarak carpict bir sekilde gelistigi goriilmektedir.
Kelime hazineleri gelistikten sonra, 6grenciler kendi okuma seviyesinin {istiine

¢ikma egilimi gostermektedirler (Carbo, 1984a:46).

Dili Anlama ve Okuma Diizeyi: Okuma gii¢liigii olan ¢ocuklar metinleri
okunamayan materyal olarak algilarlar. Kaydedilecek metinler i¢in ¢ocugun
konusma dili yetenegine yaklasan kitaplar secilir. Bir birey i¢in dogru seviyedeki
kitab1 secip se¢mediginize karar vermek i¢in Ogrencilerin, kaydedilen kitaplar
dinlemeden &nce akici bir sekilde bir kitap okumamalidirlar. iki ya da ii¢ kez
dinledikten sonra, en fazla iki veya ii¢ hatayla diizgiin bir sekilde metni

okuyabilirler (Carbo, 1984a:46).
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Ogrencilerin okuma ve anlama diizeyleri arasindaki fark az ise, oldukca
normal bir hizda yaklasik bes dakikada 6ykii kaydedilir. Fark fazla ise daha yavas
bir hizda, bir ciimleye daha az kelime ve okuma hiz1 oldukca distriiliir ve

yaklasik iki dakika kaydedilir (Carbo, 1984a:46; Carbo, 1996b:87).
Carbo (1984a:45)’ ya gore kayit yaparken dikkat edilmesi gerekenler:

1. Kitaplar ¢ok kiigiik pargalar halinde kaydedilmelidir ¢iinkii okumada zorluk
¢eken cogu birey akici bigimde boliimiinii okumak i¢in bir kasedi birden

fazla kez dinleme ihtiyac1 duymaktadir.

2. Ogrencilerinizin gordiikleri ve duyduklari kelimeleri almalarmi saglamak
i¢in olduk¢a yavas bir hizda kaydedilir. Kisa, dogal ciimleler basili sayfayi
anlamli boliimlere cevirir. Duraklamalar ¢ok onemlidir, ¢iinkii beynin
metni almasina ve siralamasina izin verirler. Anlama ve sozciik tanimay1

artirmaya yardimci olurlar.

3. Ses kayitlan iyi ifade ile kaydedilmelidir. Ciinkii hatirlanmasi konusunda
iyi ifadeler yardimci olur. Arastirmalar; inleme, aglama, dksiirme, giilme ve
sesin melodisi veya kivrilmasit gibi beynin sag yarim kiiresini tegvik eden

ve algilamayi artiran konusma uyaricilarin1 géstermektedir.

Kaydedilen kitaplar, 6grencilerin okuma diizeylerini kisa stirelerle oldukca
hizli bir sekilde yiikseltebilir ve dgrencilerin igerige hakim olmalarina yardimei

olmalarini saglayabilir (Carbo, 1992:193).

Bir 6grenci ilging olan kitaplarin kii¢iik pargalarinin bir teyp kaydini dinler.
Dinlerken 6grenci kelimelere iki ya da ii¢ kez bakar ve metni yliksek sesle okur

(Carbo, 1996a:10).

Metin kayitlar, 6grencilerin kelime tanima ve okudugunu anlamay:
gelistirmesinde onemli fayda saglamaktadir. Materyallerin kayit ve diizenleme
asamasinda daha titiz davranilmasi gerekmektedir. Iyi kaydedilmis metinleri
kullanan 6grenciler, kavramlarda daha iyi ustalasmakla kalmaz, ayni zamanda

okuma diizeylerini 6nemli 6l¢iide yiikseltebilirler (Carbo, 1992:193).
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2.6.4. 3 P Metodu (Pause, Prompt, Praise)

Okuma giicliiglinii giderilmesinde kullanilan bir diger yontem 3P
metodudur. 3P metodu 6grenciyle birebir ¢alismalar yapmayi 6ngoriir.3P Metodu
iki ana unsura dayanir. Bunlardan ilki okuyucu i¢in uygun okuma materyali
saglanmalidir. Metin ¢ok zorsa okuyucu okuma esnasindan zorlanarak hayal
kirikligina ugrayabilir.Bu da okuma motivasyonunu olumsuz etkiler.Ogrencinin
diizeyine uygun okuma materyali ile okudugunda, ¢cocuk bazi yabanci kelimelerle
karsilasip hatali okusa bile, iyi tahminler yaparak kelimeleri dogru okuyabilir
(Merret, 1998:60-61; Dag, 2010:63-64).

Ikinci énemli unsur, 6gretmen tarafindan duraklatma, hatirlatma ve 6vgii
seklinde verilen cevaptir. Bu asamalar incelendiginde, okuma giigliigii olan
okuyuculara sunduklar1 avantajlar olduk¢a fazladir.Duraklatma asamasinda
Ogrencinin, uygun kelimeyi bulmak veya kendi kendine diizeltmeyi baglatmak igin
ogrenciye yeteri kadar zaman ve firsata izin verilir. Ogrenciye bu firsatlar, tutarli
bir sekilde saglandiginda, kelimelerin hatalarin1 ~ diizeltmelerini  kendi
yapabilir.Sonug olarak bu yontemle, 6grencinin bagimsiz okumay1 6grenmesi ve

ilermesinde etkili olur (Wheldall vd., 1989: 39-40).
2.6.5. Eko Okuma

Ogretmen ogrenciyi takip ederken, &gretmen yiiksek sesle kiiciik bir
bolimiini (metnin bir climlesi veya iki climlelik boliimii) okur. Sonra 6grenci
ayni metni tekrar eder (Carbo, 1996:10). Genellikle 6grenciler bir kisinin metnin
kiiglik bir boliimiinii okudugunu duyar ve hemen okunan boliimii tekrar eder. Bu

yontem metin bitene kadar siirekli devam eder (Carbo, 2013a:3).

Eko okuma, kisa metnin bdliimleri i¢in en iyi sonucu verir ve ozellikle

baslangi¢ okuyuculart i¢in uygundur (Richek vd. 2002: 170).
2.6.7. Koro Okuma

Koro okumada, 6gretmen Ogrencinin Oniine oturur ve birlikte okuma
yaparken sozciikleri hizli ve yiiksek sesle okumadir. Bu siire¢ giinde 5-10 dakika

uygulanabilir. Istenilen ilerleme kaydedilmezse bu ydntem sonlandirilabilir

(Edward vd., 2014:138).
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Koro okumada, bir grup 6grenci metni segerler ve birlikte galisarak sesli
bir sekilde okurlar. Ogrenciler tiim segimi birlikte okur veya farkli gruplar farkli
parcalart aym anda okurlar. Ogrencilerin koro okumaktan keyifli olduklarini
gordiikleri takdirde, giizel bir performans vermelerine yardimci olunur. Bu sayede
kelime Ogrenme istegi giderek artar. Okumada zorluk yasayan bireyler, bu
yontemi kullanmak isterler. Ciinkii onlara iyi prova edilmis, gosterisli bir sunum
tatmini getirir. Koro okuma, 6zellikle siir, ritim ve kafiye iceren se¢imler igin

uygundur (Richek vd., 2002:170).
2.6.8. Esli Okuma

Iki 6grenci veya bir yetiskin ve bir dgrenci hikayeyi sirayla okur (Carbo,
1990:10). Esli okumaya baslarken, her iki okuyucunun bildigi materyallerle
baslanmalidir. iki okuyucu birlikte calismaya alistiktan sonra daha az bildikleri
metinlerle ¢alisilabilir. Beraber ¢alisirken okuyucular birbirlerini kontrol ederler.
Bir okuyucu duraksadiginda ya da hatali okuma yaptiginda diger okuyucunun ona
yardim etmesine izin verilebilir (Edward vd., 2014:138).

Esli okuma uygulanirken 6grencinin istedigi metni vaya kitab1 okumasina
izin verilir, bundan sonra 6grenci 0gretmeni ile birlikte sesli okuma calismasi
yapar. Okuma uygulamasi sirasinda 6grencisine uygun sekilde okuma yaparak bu
konuda iyi bir 6rnek olur (Reid ve Green, 2015:84). Bununla birlikte, 6grencilerin
basariya ulagmasi i¢in esli okuma yapilmadan 6nce okuma materyali bir kag kere
okunmalidir. Bu uygulama ¢ok fazla bilinmeyen kelimeyle karsilasma veya

kelimelerde takilma olasiligini azaltir (Richek vd., 2002:171).

Ogretmenler dgrencileri farkli sekillerde okuma ortaklari olarak organize
edebilir. Bazen ogrenciler arkadaslarimi okuma ortagi olarak secebilir. Diger
zamanlarda, Ogretmen okuma yeteneklerinden farkli Ogrencileri eslestirebilir.
Diisiik basar1 gosteren benzer yetenekte okuyanlar, 6n destek saglandiysa olumlu
sonuglar ortaya cikabilir. Okuma sorunlar1 olan iki ¢ocugu eslestirmemek gerekir.
Ogrenci bir baskasina yardim etme ydntemiyle benlik saygisimi gelistirmektedir.
Bu yontem, her Ogrencinin metnin farkli bir boliimiinii  okumasini

gerektirdiginden, okumadan once tam bir model saglanmamaktadir. En az bir iiye
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Iyi bir okuyucu ise modelleme meydana getirebilmektedir (Carbo, 1987b:87;
Richek vd., 2002:171).

Esli okuma yapilirken;
e Ogrenci hangi okuma pargasini okuyacagi,
e Ogretmen ve 6grenci es zamanli okumast,
e Okuma yapilirken uyum saglanmast,
e Okuma yapilan ortamda dikkat dagitic1 unsurlar en aza indirgenmesi ve

e Okumaya basglamadan Once ¢ocuga olumlu pekistiregler verilmesi

konularina dikkat edilmelidir (Reid ve Green, 2015:84).

Esli okuma stratejisiyle, baslangi¢ okuyucularin veya okuma giigliigii
yasayan Ogrencilerin, akici okuma ve anlama becerilerinde gelismelerin oldugu

goriilmektedir (Koskinen ve Blum,1986:71).
2.6.9. Norolojik Etkililik Metodu (NIM)

Bu okuma stratejisi (Heckelman, 1969:277-279) ¢ogunlukla NIM olarak
kisaltilir; 6gretmenin ve bir 0grencinin birlikte okumasini igerir. Heckelman'a
gore 0grenciler akici bir okumay1 model alip taklit ederek 6grenirler. NIM teknigi
ozellikle okuma giicliigii olan bireylerde etkilidir. Norolojik etkileme yontemi
ogrencilerin ilgi ¢ekici kitaplari, okuma diizeylerinin iistiinde okumasina olanak
tantyan yaklasgimdir. Bir yetiskinle okumay1 tercih eden, motive olan, sorumlu
olan ya da olmayan, ¢ok sayida yapiya ihtiya¢ duyan, kendi biinyeleri ile
ogrenebilecekleri kiiresel Ogrencilerin  okuma stillerini  barmndirir. Dersin
sunuldugu giiniin saatinde gorsel - isitsel duyular alir ve okurken alimi veya

hareketliligi gerektirmez (Carbo vd., 1986:83).

NIM’da, dgrenci ve dgretmen sesli olarak birlikte okurlar. Ogrenciyle
bagimsiz seviyedeki daha énce okumus oldugu materyali okuyarak baslaymn. Ik
once, dgretmen biraz daha yiiksek sesle ve daha hizli okur. Ogrenciler akicilik ve
giiven kazanirken, 6gretmen daha yumusak bir sekilde okumaya baslar ve hatta

Ogrencinin biraz gerisinde kalabilir. Bununla birlikte, 6grenci zorlukla
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karsilagirsa, 0gretmen Ogrenciyi saglam bir sekilde kurtarmalidir. Bu yontemi
baslatirken, 6gretmenler metni okumanin hizinda parmaklariyla takip etmelidir.
Ogrenci giivendikce, sozciikleri isaretleme sorumlulugunu iistlenebilir. Bu
yontemin kullanilmasi, sozlii okumayi1 hizla arttirabilir. Bununla birlikte, alti
oturumdan sonra bir gelisme olmazsa, yontemi durdurmaniz gerekir. Bu yontem
baz1 ogrenciler igin etkilidir, ancak herkes igin etkili degildir. NIM’dan
hoslanmayan bir besinci smif o6grencisinin akici okuma becerisi oldukga
gelismistir. Yedinci smif 6grencisi olan bir baska g¢ocuk, olumsuz bir tepki
verdiginden NIM durdurularak ¢alisma sonlandirilarak farkli  yontemin

kullanilmasina baglanmistir (Richek vd., 2002:171).
2.6.10. Kinestetik ve Dokunsal Etkinlikler

Okumayr Ogrenmekte giiclik ¢ekenler i¢in dokunsal ve kinestetik
kaynaklar gelistirilmeli ve programlara dahil edilmelidir. Dokunsal ve kinestetik
malzemeler, egitim ortaminin herhangi bir yerinde kullanilabilir. Bireyler
ogrenme tercihlerinde sessiz veya giiriiltiilli, diisiik veya parlak 151k, formal veya
informal tasarim ve sicak veya soguk gibi bireysel tercinlere cevap verirler
(Carbo vd., 1986:145).

Dokunsal ve kinestetik materyaller, uyarilma sistemleri hem solda hem de
sagda olan ¢ocuklara hitap eder. Ogrencilerin basarilarini kendileri ile belirleyen
sey, beyin yarim kiirelerini kullanma egilimlerinden c¢ok algisal giigleridir.
Materyaller, analitik (sirali, anlasilir hale getirmek i¢in kiiclik adimlar halinde az
miktarda bilgi saglar) veya global (biitiinciil, genel bir bakis ve anlayis sunarak ve
ayritilart analiz ederek) olacak sekilde tasarlanabilir. Dokunsal ve kinestetik
Ogrenen 6grenciler igin sesli ve yazili agiklamalar ¢ok anlam ifade etmedigi icin

onlar i¢in su yontemler kullanabilir (Carbo vd.,1986:146-147).
2.6.10.1. Ogrenme Cemberi

Bu yontemde 6gretmenler kelimeleri ve ciimleleri okurken, 6grencilerinde
bunlarin gdérmelerine izin verilir. Ogretmen tarafindan seslerle harflerin nasil
birlestirilicegine iliskin aciklama yapilir.Ogrenciler tarafindan harf ve ses

eslestirilmesi yapildaktan sonra en kisa siirede kelime gruplar1 olusturulmaya
baglanir (Carbo vd.,1986:148).
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Ogrenme ¢emberi genis bir yuvarlak sekilde ve sekiz iiggen boliimden
olusur. Sekiz bolimiin her biri iiniteye ait anahtar kavramlardan birine ait bir
resmi ifade etmektedir. Ogrenme cemberine bagli olan mandallar; her biri
O0grenme cemberi lizerinde agiklanan kosullardan birine sahip olmalidir. Her
ticgen bolimiin arka yiizii lizerinde bir sekil vardir. Mandal uclarinin arka
tarafinda her biri 6grenme ¢emberinin arkasinda bulunan ayni sekillerden birine
sahiptir. Bir 6grenci, dogru cevabi igeren mandali 6grenme ¢ember Oniindeki
eslesen tliggen boliimiine yerlestirdiginde, mandalin arkasindaki sekil ve 6grenme
cemberi arkasindaki sekilde eslesmis olur.Eger mandal yanlis boliim iizerine
yerlestirilirse, arkadaki sekilleri ile uyusmaz.Bdylece, Ogrenciler yaptiklarinin
dogru olup olmadiklarimi1 kendileri deneyek 6grenebilirler (Carbo vd.,1986:148-
151).

Ogrenme ¢emberi, dokunsal &grenen ogrencilerin okuma giicliiklerini
giderilmesinde oldukg¢a etkilidir. Harf ve ses eslestirilmesini saglayarak

Ogrencilerin en kisa siirede kelime gruplarini olusturmada fayda saglamaktadir.
2.6.10.2. Gorev Kartlar

Gorev kartlar1 6grenmeyi kolaylastirir (Dunn ve Dunn, 1978:135).
Ogrenme cevresindeki madde sayis1 olduk¢a sinirli olmasma ragmen gorev
kartlar1 {izerine ¢ok fazla madde koyulabilir. Kartlarin sekli kodlanmis
olduklarindan dogru bir sekilde birlestirilmesi kolaydir. Bir siire sonra, ayni
bilgiler aym bigimli kartlara yerlestirilebilir; Ogrenciler dogru eslestirip
eslestirmedigini 0grenmek icin onlart ¢evirmelidir. Kartlar, dogru ciftleri

gostermek igin resim, isaret veya renk kodlu olabilir (Carbo vd.,1986:157-158).
2.6.10.3. Su Kaydirag

Merak edilen konuyu yansitan bir sekilde dekore edilmis kaplardir. Kiigiik
soru ve cevap kartlar1 kabin iist yiiziine yerlestirilecek sekilde tasarlanmistir. Her
kart bir i¢ slayt iizerine inerken, lizerine dogru c¢evrilir ve dogru yanit1 yukari

bakacak sekilde daha asag bir agikliktan ¢ikartilir (Carbo vd., 1986:160).

43



Su kaydiragi olusturmak igin:
1. Yarim kabin tepesi agilir.
2. Ust parcanin yan katlarin1 kabin iistiine kadar kesilir.

3. On kenarda, kabm iizerine her ikisini ¢izgiler ¢izilir ve iiger santimetre

kesin ve ¢ikartilir.
4. Olgmek icin 2 adet 5X8 dizin kart1 kesilir.
5. Ol¢mek icin ikinci bir adet 5X8 dizin kart1 kesilir.

6. Daha kiigiik seridin her iki ucundan {iger santimetre asag1 katlanir. Daha

uzun seridin bir ucundan asagi iicer santimetre katlanir.

7. Katlanmis kenar1 alttaki acikligin iist kisminda duracak sekilde kiigiik
seridi alttaki agikliga yerlestirilir. Maskeleme bandiyla tutturulur.

8. Daha kiiciik seridin tist kismini st agikliktan digsariya dogru cekilir ve
katlanan par¢a kartonun orta boliimiiniin lizerine gegirilir. Maskeleme

bandiyla tutturulur.

9. Daha uzun serit ile ¢alisildiginda bir ucu katlanir ve diger ucu agilir. Daha
uzun seridin a¢ilmis ucunu kabin altindaki delige takilir. Seridin arkasina
dogru gittiginden emin olunur.Katlanmis kisim konteynirin alt kismina

gelecek sekilde kabin i¢ine dogru itilir. Maskeleme bandiyla tutturulur

10. Uzun seridin st kenarin1 konteynirin arkasina takarak slayt olusturulur.

Maskeleme bandini giivence altina alinir.

11. Kabin {ist kapaklarini katlayin ve onlar1 koseye sikistirarak dikdortgen bir
kutu olusturulur. Soruyu bir tarafa, cevabi ¢evirme tarafinda yazmak igin,
yartya kesilmis kiiciik, 3X5 dizin kartlar1 kullanilir (Carbo vd.,1986:164-
165).

Ogrencinin okumakta zorlandign ve okurken Kkaristirdigi harfleri
Ogrenebilmesi icin birden fazla duyuya hitap eden etkinlikler olduk¢a dnemlidir.

Oyun hamurlarmi kullanarak harf olusturma, kuma harfleri ya da kelimeyi
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yazma, gozleri kapali bir sekilde harf yazmaya ¢aligma gibi etkinlikler bunlara

ornektir (Cayir ve Balci, 2017:464).
2.7. Ogrenme

Insanlar1 diger canllardan farki kilan en &nemli o6zelligi dgrenme
becerisidir. Ogrenme, insanlarin var olusundan giiniimiize kadar bilim adamlar
ve filozoflar tarafindan  ilgilenilmis ve farklt boyutlardan tanimlanmaya

calisilmustir (Ekici, 2003:213).

Ogrenme, hayatta davramisin kalici izler birakarak olusmasi ve bu
davraniginda tekrarlar yoluyla meydana gelen oldukga kalic1 degisiklikler olarak
belirlenmistir. Bir davranisin 6grenme olmasi igin; ‘‘tekrar veya yasanti yoluyla
olugsmas1’’ ve ‘‘gosterilen davranigin kalici bir degisikli gostermesi’’ ile ortaya

cikmaktadir (Bacanli, 2016:185).

Senemoglu (2005:86)’'na gore O6grenme, biiyiime ve viicutta degisik
etkilerle meydana gelen gegici degismelere mazur goriilmeyecek, yasant: iiriini
sonucu olusan davranista ya da potansiyel davranistaki nispeten kalici izli
degismedir.Ogrenme siirecini inceledigimizde, gecirilen yasanti sonucu Kkisini
davranig degisikligine neden olan etkilesimlerin tamamu, iiriin olarak 6grenme de

kisilerde olusan belirli dlgiilerde kalic1 degismelerdir (Ozden, 2003:21).
2.7.1. Ogrenme Stillerinin Tanim ve Onemi

Ogrenme stilleri kavrami ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya
konan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmis ve o yildan giinlimiize kadar {izerinde
yogun calismalar ve incelemeler yapilmistir. Bu aragtirmalarin amaci bireylerin
birbirlerinden farkli olarak 6grendiklerini gdstermek olmustur (Boydak, 2008:3).
Rita Dunn (1992:2) 6grenme stillerini ‘“Her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi
o0grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii
yollar kullanmisidir.”” seklinde tanimlamistir. Keefe (1979) ise 6grenme stilini;
O0grenen bireylerin cevrelerini nasil kavradiklarini, 6grenme c¢evresiyle nasil
etkilesimde bulunduklarim1 ve 6grenme cevresine nasil tepki verdiklerini 6lgen
biligsel, duyussal ve psikolojik dzellikleri olarak tanimlamaktadir (Akt. Ozdemir,

2013). Gregorc 6grenme stillerini, bireylerin nasil 6grendiklerini ve 6grendiklerini
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cevreye nasil yansittiklarini gosteren ayirt edici davraniglar olarak agiklamaktadir

(Ekici, 2013:214).

Kisilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi, 6grenme agisindan oldukca
onemli bir yere sahiptir. Ogrenme stili bireylerin birbirinden nasil farkl
ogrendiklerini gosterir. Bu nedenle kisiler 6grenme stillerini bilmeli ve bu stilleri
ogrenme siirecine dahil etmelidir (Giliven, 2004:13-14). Bireylerin 6grenme
stillerini bilmesi, nasil daha iyi 6grenebilecegini bilmesi anlamina geldiginden
ogrenmeyi kolaylastirir. Ogrenme stilleri dogustan var olan karakteristik
Ozelliklerdendir. Yagamin her aninda ve her boyutunda davranislar etkilemektedir
(Boydak, 2008:1). Herkesin bir 6grenme stili vardir. Bu stil tanimladiktan sonra
onunla en iyi sekilde 6grenme Ve bireylerin egitimini gelistirme 6grenilebilinir.
Ogrenme stilleri, potansiyelin en {ist diizeye ¢ikarilmasi ve Ogrenme

farkliliklarinin Gistesinden gelmenin ilk adimidir (Farwell, 2005:2).

Amerika’da yaklasik 1000 Ogrencinin katilimiyla gerceklesen 1 yillik
calisma sonucunda okuma ve matematik alaninda 6grenme stilleriyle ilgili veriler
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin bireysel tercihlerini tamamlayan kaynaklar ve
stratejiler araciligiyla Ogretildiginde, basari sonuglarini 6nemli Olglide arttigt

gozlemlenmistir (Dunn ve Bruno, 1985:9-10).

Ogrencilerin  farkli &grenme stilleri vardir ve ogrenme siiregleri
birbirlerinden farklidir. Analitik &grenciler, global dgrencilerden farkli sekilde
ogrenirler. Geleneksel bir yaklasimla oOgreten Ogretmen, Ogrencilerin farkli
O0grenme stillerine gore Ogrenme ortamlart olusturamamaktadir. Bu nedenle
ogretmen, Ogrenme stilleri farkli olan Ogrencilere goére Ogrenme siirecini
diizenlemelidir (Garza, 2008:166). Dunn ve Dunn 6grenme stili modelinin
merkezinde yer alan; Ogretimin oOgrencilerin bireysel tercihleriyle optimum

diizeyde etkili olmasi i¢in eslesmesi gereklidir (Klitmoller, 2015:21-22).

Kolb Ogrenme Stili, 6grenme stili modellerinden bilgiyi islemi modelidir.
Bireylerin bilgiyi isleme siireci bu 6grenme stili modelinde incelenmektedir.

Asagida Kolb Ogrenme Stili modeli agiklanmistr.
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2.7.2. Kolb Ogrenme Stili ( Deneyimsel Ogrenme Kuramu)

Deneyimsel 6grenme kurami, 6grenmeyi; bilginin, deneyimin doniisiimii
yoluyla olusturulma siireci olarak tamimlar. Bilgi, deneyimi tecriibe ederek ve

kavrayarak birlesiminden elde edilir (Kolb, 1984:1-3).

Kolb’a gore bireyler kendi yasantilari sonucunda ortaya ¢ikan
deneyimlerinden 6grenmekte ve bu 6grenme sonuglarini degerlendirmektediler.
Deneyimsel 6grenme, kisisel gelisim i¢in metod haline gelmis olup okullarda ve
tiniverstelerde yaygin bir sekilde oOgretim metodu olarak kullanilmaktadir.
Deneyimsel 6grenme, bireyin egitim, is ve kisisel gelisim arasinda gii¢lii bir bag

olugsmasini saglamaktadir (Peker, 2003:1).

Deneyimsel 6grenme kuraminda 6grenme, siirekli gerceklesen bir siirectir.
Ogrencilerin deneyimlerinden bilgiler siirekli olusmaktadir. Kolb deneyimsel
o0grenme kurami i¢in John Dewey, Kurt Lewin ve Jean Piaget’in grenme
modellerini temel almistir. Dewey, 6grenmede deneyimi temel almaktadir. Lewin
O0grenme siirecinde bireylerin aktif olmasmi vurgalamaktadir. Piaget zekayi
sadece dogustan gelen bir 6zellik olarak tanimlanmis, aynit zamanda bireyler ve
cevre arasindaki etkilesimini bir {irlin olarak degerlendiren c¢aligmalar1 temel
almistir. Bu ii¢ 6grenme modelinin temelinde Ogrenme, bir silireg olarak

tanimlanmakta ve kavramlar deneyimler sonucu siirekli olarak degisebilmektedir

(Kolb, 1984:12-13; Kolb ve Kolb, 2005:2-3).

Deneyimsel 6grenme kuraminda, 6grenme dort temel O6grenme seklinde

tasarlanmistir. Bunlari izleyen dort stil ortaya ¢ikmaktadir (Kolb, 1984:30-31).

Kolb’a gore bireylerin d6grenme stilleri bir dongii halinde olugmaktadir.
Deneyimsel 0Ogrenme c¢emberinde yer alan o0grenme alanlar1 asagida
aciklanmaktadir. Bu dongii icerisinde dért dgrenme sekli vardir. Ogrencilerin aktif
olabilmesi icin dort farkli beceriyi kullanmalar1 gerekir. Bunlar birbirini izleyen
dort asamadan olusur. Ogrenme stillerinin belirlenmesi de bu 6grenme
bicimlerinden olugmustur. Deneyimsel 0grenme kuraminda yer alan &grenme
alanlarinn ilki somut yasanti, bireyin kendi deneyimleri sonucunda daha iyi

ogrenmeler gergeklestigini agiklamaktadir (Kolb, 1984:30).
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Sekil 2.1: Kolb’iin Deneyimsel Ogrenme Cemberi ve Temel Ogrenme Stilleri

Somut Deneyim (Hissederek)

1
Yerlestirme : <§( ! Degistirme
! 1
(hissederek ve yaparak) E é i (hissederek ve izleyerek)

1
Aktif -
X
Yansittea ~ TTT=o==s !

Uygulama & . o

i DONUSTURME i DONUSTURME

Gozlem ! ! ! !

(Yaparak) AR T )
(izleyerek) < :

= : .
Ayristirma ! é ! Ozlimseme
(diistiniirek ve yaparak)i <>E E (dustinerek ve izleyerek)

1 X 1

Soyut Kavramsallagtirma (Diisiinerek)

Kaynak: Kolb, A. David (1984:42); Experiential learning: experience as the source of learning
and development. New Jersey: Prenticehall Inc.

Somut Yasanti: Bu yasantiya sahip bireyler, hissetme ve algilama yoluyla
ogrenmektedirler (Askar ve Akkoyunlu, 1993:37-38). Problemler ve yasantilarla
kisisel olarak ilgilenmek ve hissetmek, diisiinmekten ¢ok daha 6nemli olmaktadir.
Problemlerin ¢oziimiinde  sezgilere dayr olarak hareket edilmektir (Kolb,

1985:32).

Yansitict Gozlem: Bu yasantiya sahip bireyler, go6zlemleyerek
ogrenmektedirler (Askar ve Akkoyunlu, 1993:37-38). Fikirlerin olugmasinda
kendi duygu ve diisiincelerine giivenir, sabirli olur ve olaylarda nesnel diisiinerek

karar vermede oldukga basarilidirlar (Kolb, 1985:32).

Soyut Kavramsallastirma: Bu yasantiya sahip bireyler, konu {izerinde
diistinerek ¢oziimler liretmektedirler (Askar ve Akkoyunlu, 1993:37-38).Problem
¢ozmede, bilimsel kuramlar1 kullanarak ¢6ziime ulagmak isterler. Planlama yapma

konusunda basar1 gostermektedirler (Kolb, 1985:32)
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Aktif Yasanti: Bu yasantiya sahip  bireyler, yaparak yasayarak
ogrenmektedirler (Askar ve Akkoyunlu, 1993:37-38). Bilimsel tek bir gercek
yerine, ise yarayan ve daha ¢ok kullanisli olan yaklasimi secerler (Kolb, 1985:32).

2.7.3. Kolb’iin Deneyimsel Ogrenme Kuraminda Ogrenme Stilleri

Kolb (1984:76) yaptig1 arastirmalar sonucunda dort Ogrenme stili
tanimlanmustir. Kolb Ogrenme Stilin Modelinde belirtilen Degistiren, Oziimseyen,

Ayristiran ve Yerlestiren Ogrenme Stilleri asagida belirtilmektedir.
2.7.3.1. Degistiren Ogrenme Stili

Degistiren O0grenme stiline sahip bireylerin, somut yasanti ve yansitici
gozlem baskin 6grenme yetenekleridir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler somut
durumlarn ¢ok farkli acgilardan incelemekte ve aralarindaki iliskileri anlamli bir
sekilde organize etmektedirler. Degistiren 6grenme stili adinin verilmesini sebebi,
beyin firtinasi gibi alternatif fikirler meydana getirerek yeni durumlara adapte
olabilmeleridir. Degistiren 6grenme stiline sahip bireyler, kiiltiirlerle ilgilenir ve
onlar hakkinda bilgi toplamak isterler.Yaraticit ve duygusal olmaya egilimli, genis
kiiltiirel ¢ikarlara sahiptirler ve sanatta uzmanlasmaya egilim gostermektedirler.
Formal 6grenme durumlarinda, degistiren 0grenme stiline sahip bireyler, agik
fikirli, farklr bakis agilarina dinleyen ve kisisel geribildirim alan gruplar halinde
caligmayi tercih etmektedirler (Kolb,1984:77-78; Askar ve Akkoyunlu, 1993:39 ;
Kolb vd., 2001:220-222; Peker, 2003:3; Kolb ve Kolb, 2005:5-6).

2.7.3.2. Oziimseyen Ogrenme Stili

Oziimseyen o6grenme stiline sahip bireylerin, soyut kavramsallastirma ve
yansitict gdzlem baskin 6grenme yetenekleridir. Oziimseyenler, izleyerek ve
diistinerek, iyi organize olup, planlar yaparak 6grenirler. Onlarin en 1yi 6zelligi,
siralanan kapsamli bilgiyi kisa ve mantikli olarak sekillendirmektir.Teorileri
olusturmalarini saglamak igin durumlara ihtiya¢ vardir. Oziimseyen &grencileri
o0grenmede gbézlemlemeyi tercih ederler. Bu 6grenme stiline sahip bireyler, genis
bir bilgiyi anlamaya ve bu bilgiyi mantikli bir sekilde oziimsemeye
calismaktadirlar. Oziimseyen Ogrenme stiline sahip olanlar, bireylere daha az

odaklanirlar. Fikirlere ve soyut kavramlara daha ¢ok ilgi duymaktadirlar. Genel
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olarak, bu stile sahip olan bireyler bir teorinin kritik degere gére mantikli bir
saglamliga sahip olmasmi daha da énemli bulmaktadirlar. Oziimseyen 6grenme
stili i¢in bilgi ve bilim Kkariyleri igin etkili olmaktadir. Formal 6grenme
durumlarinda bu stili tercih eden bireyler, okumalar, dersler, analitik modelleri
kesfetmek, izleyerek ve onlar iizerinde diisiinerek oOgrenmektedirler (Kolb,
1984:77-78; Askar ve Akkoyunlu, 1993:39; Kolb vd., 2001:220-222; Peker,
2003:4; Kolb ve Kolb, 2005:5-6; Ozdemir ve Kaptan, 2017:13).

2.7.3.3. Aynistiran Ogrenme Stili

Ayrigtiran d6grenme stiline sahip bireylerin, soyut kavramsallastirma ve
aktif yasanti baskin 6grenme yetenekleridir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler,
fikirler ve kuramlar i¢in pratik kullanimlari bulma konusunda en iyi olduklar
gbzlemlenmistir. Sorunlari ¢6zme veya sorulanlara ¢éziim bulma kararlar1 alma
yetenegine sahiptirler. Ayristiran 6grenme stiline sahip bireyler, toplumsal
sorunlar ve kisileraras1  problemler yerine, teknik gorevler ve sorunlarla
ugrasmay1 tercih etmektedirler. Bu 6grenme becerileri, uzmanlik ve teknolojik
mesleklerde etkinlik i¢in 6nemlidir. Formal 6grenme durumlarinda bireyler, pratik
uygulamalar, laboratuvar gorevleri, simiilasyonlar ve yeni fikirlerle ilgili deneyler
yapmay1 tercih etmektedirler. Bireyler problem c¢o6zerken sistemli olarak planlar
olusturmakta ve Ogrenimlerini yaparak yasayarak en 1yl sekilde
gerceklestirmektedirler (Kolb,1984:77-78; Askar ve Akkoyunlu, 1993:39; Kolb
vd., 2001:221-223; Peker, 2003:4; Kolb ve Kolb, 2005:5-6).

2.7.3.4. Yerlestiren Ogrenme Stili

Yerlestiren 6grenme stiline sahip bireylerin, somut yasant1 ve aktif yasanti
baskin 6grenme yetenekleridir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler oncelikle kendi
deneyimlerinden 6grenme olanagina sahiptirler. Planlar1 gergeklestirmekten, yeni
ve zorlu deneyimlerle ugragsmaktan keyif almaktadirlar. Bu bireylerin egilimleri
mantiksal analiz yerine ig¢ten duygulariyla hareket etmeleri olabilmektedir.
Yerlestiren Ogrenme stiline sahip bireyler sorunlart ¢d6zmede, kendi teknik
analizlerinden ziyade bilgi edinmek icin bireylere daha fazla giivenmektedirler.
Bu 6grenme stili, pazarlama veya satis gibi eylem odakli kariyerlerin etkinligi

acisindan oldukca onemlidir. Formal 6grenme durumlarinda yerlestiren 6grenme
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stiline sahip bireyler, gérev atamalarin1 yapmak, hedefler koymak, saha ¢aligmasi
yapmak ve bir projeyi tamamlamak icin farkli yaklasimlari test etmek igin
digerleriyle birlikte calismay1 tercih etmektedirler (Kolb,1984:77-78; Askar ve
Akkoyunlu, 1993:39; Kolb vd., 2001:221-223; Peker, 2003:4; Kolb ve Kolb,
2005:5-6).

Kolb’a goére Ogrenilen bilgiler, bireylerin kendi yasantilar1 sonucunda
ortaya ¢ikan deneyimlerin iiriiniidiir. Kolb, her bireyin kendine 6zgiin bir 6grenme

stilinin oldugunu séylemektedir.

Dunn ve Dunnn 6grenme stili modellerinden egitimsel tercih modelidir.
Bireylerin nasil bir egitim gevresine sahip olmak istemesi ve nasil oldugunda en

1yl 6grenmenin gergeklesecegi bu 6grenme stili modelinde incelenmektedir.
2.7.4. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Herkesin farkli bir 6grenme stili vardir, tipki parmak izinin farkli olmasi
gibi her bireyin 6grenme stili birbirinden farklidir. Ogrenme stilleri gevresel,
duygusal, sosyolojik, fizyolojik ve psikolojik faktorler gibi her yastaki
ogrencilerin 6grenme ydntemlerini etkilemektedir. Ogrenciler 6grenme stillerini
kullandiklarinda daha iyi 6grenmektedirler (Carbo vd., 1986:2).  Dunn ve Dunn,
O0grenme stillerini  bes grupta toplamda 22 elementle, bireylerin  verdigi
reaksiyonlara gore incelemistir. Dunn ve Dunn, bu elementleri bes alanda
birlestirmistir. Bunlar c¢evresel, duygusal, sosyolojik, fizyolojik, fiziksel ve
psikolojik faktorlerden olugsmaktadir. Bu bes alan icindeki stil tercihleri 6§renme

¢iktilarini olusturmaktadir (Dunn, 1988:305; Mortimore, 2008:31).
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Tablo 2.1: Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Cevresel

Faktorler Ses Isik Sicaklik Oturma Diizeni
Duygusal

Faktorler | Motivasyon Uyma Azim Yapilandirma
Sosyolojik )

Faktorler Yalniz Ikili Cift Grup Takim Otorite | Cesitlilik
Fizyolojik Algisal Yeme

Faktorler Faktorler fcme Zaman Hareketlilik
Psikolojik

Faktorler Global  Analitik Yansitan Tepkisel

Kaynak: Dunn, Rita (1984:11); ‘‘Learning Style: State of the Science,’’ Theory Into Practice, Cilt
23, Say1 1, 5.10-19.

2.7.4.1. Cevresel Faktorler: Ses, Isik, Sicaklik ve Oturma Diizeni

Ses, 151k, sicaklik ve oturma diizeni gibi c¢evresel faktorler lizerinde
performans1 gosterme, kesfetme, kaydetme ve analiz etme egilimlerini kapsar

(Mortimore, 2008:31).

Ses: Gozlemlere, roportajlara ve deneysel arastirmalara dayanarak
1967’den beri yapilan gozlem, miilakat ve deneysel arastirmalara dayanarak,
yaslari, yetenekleri, sosyoekonomik durumu veya basar1 diizeyi goz Oniine
alinmaksizin, bireylerin hemen cevreye tepki verdigi goriilmektedir. Bazilari
konsantre olduklarinda mutlak sessizlige ihtiya¢ duyarken, bazilari sessiz ortamda
calisamamaktadir.Buna ek olarak, 6grenmeye calistiklarinda gercekten ses isteyen
bir kesim de vardir (Dunn ve Dunn, 1979:239). Miizik uyarisina ihtiya¢ duyan
bazi ¢ocuklar i¢in kulaklik saglamak gerekebilirken, digerleri sessiz bir ortama
ihtiya¢ duyabilir (Reid, 2005:40). Baz1 ¢ocuklar sessizlige ihtiya¢ duyar ve
cogumuzun duymadig sesler tarafindan dikkati cabuk dagilir. Baz1 ¢ocuklar1 da
sessizlik rahatsiz eder. Ders ¢alisirken dikkatlerini dagitan uyaricilar1 bastirmak
icin miizige veya farkli tiirlerde seslere ihtiyag duyarlar (Carbo vd., 1986:4).
Sesle ilgili olarak ¢evrede g6z Oniine alinmasi gereken faktorler arasinda sunlar

bulunur:
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e Smiftaki arka planda olusan sesler,

e Ses tiiri,

e Eger miizik kullanilacaksa, ne tiir bir miizik,

e Sinifin ve okulun disindaki sesler (Reid, 2005:40).

Ogrencinin dgrenirken calistifn ortamin sesi isteme veya istememe
durumudur.Bu tercihleri dikkate alinarak olusturulan 6grenme ortamlar1 sayesinde

Ogrenciler, ¢calismalarinda daha motive olarak basarili olurlar.

Isik: Ogrenciler mevcut 151k miktarina farkli tepkiler verebilir (Dunn ve
Dunn, 1979:238). Ogrencilerin biyolojik olarak ¢alisma ortamindaki 15181n los ya
da parlak olmasi ¢aligsmasini oldukga etkilemektedir. Bunlarin yaninda aydinlatma
tirii de onemli bir husustur. Cok parlak floresan 1siklar1 6grenme icin en iyi
aydinlatma olmayabilir. Bazi gevrelere duyarli olan ve 6grenmeye yonelik sag
yarimkiire yaklasimina sahip Ogrenciler, parlak 1siklardan ziyade los masa
1siklarmi tercih edebilirler. Ogrencilerin bu tercihlerine gore diizenlenen dgrenme
ortamlar1 okul basarilarin1 derinden etkilemektedir ( Dunn ve Dunn,1979:238;
Dunn vd., 1985:863;Carbo vd., 1986:4; Reid,2005:39). Hem dogal hem de yapay
151k miktar1 dgrenmeyi etkilemektedir.Ogrenme ortamini planlarken ve yeniden

organize ederken, 1s1k araligi, miktari ve kalitesi dikkate alinmalidir.
e Pencerelerin boyutu ve yerlesimi,

e Smiftaki aydinlatma tiirlinii ve Ogrencilerin aydinlatmay1 bireysel

tercihlere uygun olarak degistirme (Reid, 2005:39).

Ogrencilerin 6grenme ortaminda tercih ettigi 151k miktarinin belirlenmesi,

calisma verimliliginin artmasin saglayabilir.

Sicaklik: Insanlar ayrica sicakliga farkli tepki verir. Bazilari konsantre
olabilmek i¢in serin bir ¢evreye ihtiya¢ duyarken, digerleri daha sicak bir ortamda
rahatca iiretken olurlar. Bununla birlikte, sicakligin ve soguklugun goreceli
oldugunu ve bireylerin 1stya verdigi tepkiler kisiseldir (Dunn ve Dunn, 1979:238).
Murrain (1983) cogu kisi, ‘‘cok sicak’ veya ‘‘¢ok serin’’ olduklarinda, en iyi
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diislincelerini yapamayacaklarini sdylemektedir. Ancak sicaklik, gorecelidir; ayni
miktardaki sicakliga ayni tepkiler verilmemektedir. Bununla birlikte, bazi

ogrenciler ayni fiziksel ortamda ayni1 anda soguk veya sicak hissedebilirler. Bu da

calismalarini etkilemektedir (Akt. Carbo vd.,1986:5).

Ogrencilerin 6grenme aktiviteleri sirasinda tercih ettigi sicaklik miktari,

etkinliklerde daha basarili bir performans gostermesinde etkili olmaktadir.

Oturma Diizeni: Geleneksel sinif tartigmalarina karsi geleneksel olmasina
ragmen, bazi 6grencilerin ‘hali, koltuklar, kanepe veya yatak’’ gibi sinif diizenine
uymayan ortamlarda daha basarili olmaktadirlar; digerleri resmi bir ortamda
““masalar,sandalye ve kiitiiphane’’de daha kolay ogrenmektedirler (Dunn ve
Dunn, 1979:238). Geleneksel bir masa ve koltukta bazi dgrenciler uzun bir siire
oturup da calisabilmektedir. Baz1 6grenciler ise yatakta, kanepede, zeminde veya
halida ¢alismay1 tercih ederler. Iki farkli ¢alisma tiiriinde de tercihlerine gore
basarihidirlar. Ebeveynler siklikla c¢ocuklarimi yerde odev yapmaya veya
olagandisi pozisyonlarda okumaya kars1 dikkatli davranmaktadir. Bireyler

calisabildikleri siirece konumlar1 gormezden gelinebilir (Carbo vd., 1986:5-6).
Smif diizenini olustururken:

e Diizen - sinif mobilyalarinin organizasyonu,

e Sandalyelerin ve masalarin tasarimi,

e Ogretmenin masasimin dgrencilerle olan iliskisi,

e Ogrencilerin masalarinin diizenlenmesi,

e Sinifin diizenini degistirme ve hareket etme esnekligi,
e Simufin okuldaki diger dersliklere gére konumu,

e (Oda rengi ve sekli,

o Isik miktari,

e Kullanilabilir alan miktari,

e Saglik ve giivenlik 6nlemleri de dikkate alinmalidir (Reid, 2005:34).
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Ogrenme aktiviteleri sirasinda 6grencilerin tercih ettikleri oturma diizenin
yapisi, diizeni ve i¢inde bulunan esyalarin durumuna gore diizenlenen 6grenme

ortamlar1, 6grencinin basarisini etkilemektedir.
2.7.4.2. Duygusal Faktorler: Motivasyon, Sorumluluk, Azim ve Yapilandirma

Ogrenme stilinin cevresel unsurlari temel olarak biyolojiktir, duygusal
unsurlar olarak gelisimsel olarak goriiniir; bunlar, bireylerin evde, okulda, oyun
alaninda, gezilerde vb. deneyimlerin bir sonucu olarak zamanla ortaya
cikmaktadirlar (Carbo vd., 1986:6). Motivasyon, uyma, azim ve yapilandirma

duygusal foktorleri kapsamaktadir (Mortimore, 2008:31).

Motivasyon: Motivasyon basar1 ile iliskili bir kavramdir. Bireyler,
yetersizlikleri, konunun zor gelmesi gibi faktdrler nedeniyle 6grenemeyecekleri
zaman siklikla pes ederler. Bazen okulu terk ederler ya da okula karsi ilgisiz
olurlar. Baz1 dgrenciler dgrenmek igin oldukeca iyi motive olmuslardir.Ogrenciler
ogrenmeye ilgi duyduklarinda ilgi alanlarina ve 6grenme stili giiclerine dayali
olarak temel becerileri dgrenebilirler. Bazen Ogrenciler basariya ulagsmak icin
cabalamazlar; ¢linkii ‘‘yapamam” ve ‘‘umurumda degil’> demesi daha kolaydir.
Onlarin  basarabilecegini gosterdiklerinde, gereksinimlerini yerine getirme

motivasyonlari artar (Carbo vd., 1986:7).
Bireylerin motivasyonu arttirabilmek igin:
e Uygun 6grenme stilleri belirlenir,
e Seviyesinde ve diizeyine uygun materyal verilir,
e C(Cesaretlendirin ve basarili olmasi i¢in firsatlar verilir,
e (Calismalar ile ilgili doniitler verilir,
e Ogrenme siireci denetlenir.

Ogrencinin 6grenmede basari olabilmesi igin motivasyona ihtiya¢ duyar.
Bu 6grenciler bir kere basladiklarinda motivasyonlar1 ve akademik basarilar1 artar
(Carbo vd., 1986:7).
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Sorumluluk: Her 6gretmen sorumlu &grencileri tanir ve takdir eder.
Ogrenciler sorumluluk becerisi kazanirken bazi seylere ihtiyag¢ duyar.Anlasilabilir
ve yapilabilecek, agik¢a belirtilen bir hedef veya gorevler Oncelikle
belirlenmelidir. Yonlendirilme yapilirken, bas edebilecekleri bir seviyede gerekli
bilgileri Ogreten kaynaklara nasil ulasabilecekleri gosterilmelidir. Gorevin
tamamlanmas1 gereken Onerilen zaman araligi calismalara baslamadan agikca
ifade edilmelidir.Gorev zorlasirsa yardimin nereden edinilebileceginin bir
gostergesi, ilerlemelerini not etmeleri i¢in kendilerini test etme Onerileri ve daha
ileri arastirmayr gerektiren yonleri belirlenmelidir.Bu sayede hedeflerdeki

basarilarinin gosterilebilecegi alternatif yollar1 gosterilebilir (Carbo vd., 1986: 8.)

Azim: Ogrencinin dgrenmedeki azmini ifade etmektedir. Bireyin
gorevini, verilen siire i¢inde bitirme kararliligi, diizenli calismasi ve ayni1 anda

birden fazla sorumlulugu yerine getirmesidir (Carbo vd., 1986)

Yapilandirma: Yapi, 6grenme hayatinda énemli bir unsurdur.Ogrenme
siirecinde bireyin neyi nasil Ogrenecegi ile ilgi ihtiya¢ duydugu planlamadir.
Belirli yonergeler, sirali gorevler, sik goriis ve geri bildirim gerektiren bireyler
genellikle, programli 6grenmeyi kullanarak tek baslarina calisabilirler. Eger
dokunsal-kinestetik ve ayn1 zamanda akran odakliysa, programlanmis malzemeler
dikkatlerini ¢ekmeyebilir. Eger yapiya ihtiya¢ duyuyorlarsa, dokunsal-kinestetik
(ancak ¢ok isitsel veya gorsel degillerse) ve 6grenmeyi zorlastiriyorsa, ¢oklu-duyu
Ogretim paketleriyle daha 1y1 yapabilirler (Dunn ve Dunn, 1979:238). Baz1 kisiler,
bir projeye veya ise baslamadan once onlardan beklenen seyi tam olarak bilmek
ister; digerleri yalnizca nihai hedefi isterler ve bunu kendi yollar1 ile yapmay1
tercih ederler. Ikinci grubun yaraticilik ve kesif firsatlarini yakalamak igin ‘‘nefes
alma odasmna’ ihtiyaglart vardir. Bazi Ogrenciler c¢ok sayida yapiy
gerektirir. Kendilerini giivende hissettiklerinde daha iy1 ¢alisirlar. Baz1 68renciler
de disariddan gelen baskiyla calismaktan vazgegmektedirler.Bu 6grenciler

genellikle igsel deneyimleriyle 6grenme siirecini yonlendirebilmektedirler (Carbo
vd., 1986: 11-12).
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2.7.4.3. Sosyolojik Faktorler: Yalmz, Ikili-Cift, Grup, Takim, Otorite ve
Cesitlilik

Ogrencilere ~ 6gretim  gerceklestirilirken  bir  6grencinin  Kimle
caligsabilecegini bilmek c¢ok onemlidir. Yetiskinlerin ve c¢ocuklarin sosyolojik
tercihleri birbirine benzemektedir. Bazilar1 yalniz 6grenmeyi sevmektedir ve
baskalar1 ile ¢alisamamaktadir. Bazilar1 da bagkalari ile ¢alismak isterken; yalniz
olduklarinda 6nemli 6gelere konsantre olamamakta ve odaklanamamaktadirlar.
Ogrencinin kimle dgrendigi énemli degil, dnemli olan 6grenmesidir (Carbo vd.,
1986: 12). Bir 6grencinin maksimum basariya ulagmasi i¢in tercih ettigi sosyal

iligkilerini de kapsar (Mortimore, 2008:31).

Yalmz: Ogrenciler, diger insanlara nasil tepki verirler ki, bunlara ulagmak
icin muhtemel bir yontem secilmesine katkida bulunurlar. Bazilar1 yalniz basina
en iyisini yapar ve 0grenir.Baskalarinin varligi, hareketleri veya sesleri yiiziinden

dikkatleri dagilirlar (Dunn ve Dunn,1979:240).

Ikili cift: Baz1 dgrenciler yalmz calismay1 sevmezler. Yalniz calismayi
sevmedikleri icin dgrencilerin bir boliimii kendi akranmiyla ya da bir yetiskinle
calismak isterler.Beyin egzersizleri, akran c¢alismalar1 ve diiz anlatim

kullanilabilecek yontemler arasindadir (Dunn ve Dunn,1979:240).

Grup: Bu bireyler akranlari arasinda en iyi sonucu alir. Onlar i¢in ekip
ogrenmeleri, vaka analizi, beyin firtinasi, alistirmalar ve diger kiiciik grup

teknikleri 6grenmeyi kolaylastirma egilimindedir (Dunn ve Dunn, 1979:240).

Takim: Buradaki 6grenciler beraber calisabildikleri kisilerle bir takim
olusturarak en iyi Ogrenmeler saglanmaktadir. Bir takimin pargast olmak
Ogrencilerin  motivasyon diizeylerini  arttirmaktadir.  Caligmalar  dogru
planlamalarla baglamalidir. Beyin firtinast ve tartigma ortamlar1 olusturmak

ogrenmeyi kolaylagtirmaktadir (Dunn ve Dunn,1979:240).

Otorite: Biiyiikk ya da kiigiik gruplarin daha etkili olmasimi 6nermeden
once, aranan iligkinin otorite mi yoksa grupla mi1 oldugunu belirlemek gerekli

olsa da yetiskinlerle etkilesim isteyen 6grenciler; tartismalara, konusmalara ya da
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ogretmenlere yonlendirilmeli calismalardan yararlandirilmalidirlar  (Dunn  ve
Dunn, 1979:240).

Cesitlilik: Ogrencilerin dgrenme siireglerinde 6grenme materyaline gore
tercihlerinin degiskenlik gostermesidir. Baz1 6grenciler ¢alismalarinda hep ayni
yontemleri kullanarak basarili olma cabasindadirlar. Farkli yollara ydnelme

¢abasini arama ihtiyaci duymazlar (Dunn ve Dunn,1979:240).

2.7.4.4. Fizyolojik Faktorler: Algisal Tercihler, Yeme I¢cme, Zaman ve
Hareketlilik

Ogrencilerin dgrenmelerini etkileyen fiziksel faktorler; algisal tercihler,
yeme igme, zaman ve hareketlilik kavramlarindan olusmaktadir (Mortimore,
2008:31). Bu kavramlar odaklanmay1 ve 6grenmeyi etkileyen biyolojik tercihleri
olusturur. Ogrencilerin baskin olarak tercih ettikleri fizyolojik faktorlere gore
diizenlenen Ogretim ortamlar1 sayesinde daha kolay bir sekilde ogrenmesine

yardimci olmaktadir.

Algisal Tercihler: Insanlar farkli algilarla grenirler (Carbo vd., 1986: 13).
Kisinin 6grenme ve bilgiyi hatirlamada hangi duyu organlarinin baskin bir sekilde
kullanmasryla ilgilidir. Bu algisal tercihler; gorsel, isitsel ve kinestetik seklindedir.
Kisinin birden fazla algisal tercihi ya da baskin bir algisal tercihi olabilir
(Ozdemir,2011:35). Kisinin giiclii algisal yonlerini belirlenerek yapilan egitim

daha basarili 6grenme sonuglar verir (Dunn ve Dunn, 1979:240).
e Gorsel Ogrenenler

Gorsel O0grenenler, genellikle diizenli ve titiz yapiya sahiptirler. Karmasa ve
diizensizlik onlar rahatsiz eder.Ogrendikleri konular harita, poster, sema, grafik
gibi gorsel araglarla desteklenmelidir. Ogrendiklerini gdzlerinin &niine getirerek
hatirlamaya caligmaktadirlar (Boydak,2008:5). Gorerek kolay ve iyi Ogrenen
cocuklara, yeni bilgiler 6grenirken gorselligine hitap edecek yeni materyal, bilgi
veya becerileri kullanilmasina firsat verilmelidir (Carbo vd., 1986:14). Olaylari ve
bilgileri gorsellestirme konusunda iyi olmaktadirlar ve hayal gii¢lerini bir avantaja
getirebilecek durumda kullanabilmektedirler. Bilgileri hatirlamak icin gorsel

stratejileri kullanirlar. Ayrica, gorsel ve yaratict becerileri 6grenmekten biiyiik
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zevk almaktadirlar. Bir sorunu veya gorevi tartisirken veya tlizerinde c¢alisirken
problemin tim resmini gorebilmektedirler (Reid,2005:93). Gorsel 06grenen
Ogrenciler, gordiiklerini daha iyi hatirlayabildiklerinden metinlerdeki yazili veya
¢izilmis yonergeleri rahatlikla takip edebilmektedirler. Bu nedenle, insanlar,
nesneler, resimler ve diger grafik yardimcilar1 gozlemleyerek 6grenirler (Garza,

2008:162).
o Isitsel Ogrenenler

Isitsel ogrenenler ses ve miizige karsi oldukga duyarhdirlar. Kiigiik
yaslardan beri kendi kendilerine konusmay1 severler ve bu ozellikleri ilkokulun
ilk yillarinda dersleri dinlemesine engel olmaktadir. Isitsel 6grenenler igin sessiz
okuma yeterli olmayabilir. Bu yiizden kendini duyabilecegi bir sesle okumalari
metni daha iyi anlamalar1 konusunda yardimei olacaktir. Hatirlamak istediklerini
sanki baskas1i ona anlattyormus gibi dinleyerek hatirlama yolunu tercih ederler
(Boydak,2008:6). Isitme ile oOgrenen bireyler, onceki tartismalara veya
konferanslara konsantre olarak duyduklarini hatirlar. Konusulan sozciikleri
neredeyse bir kayit gibi beyinlerinde depolarlar; konsantre olurken ve motive
ederken onlar1 kayit biriminden geri cagirirlar. Isitme duyusu fizyolozik agidan
yeterince gelismis olmast durumda yapilan egitim isitsel 6grenenler i¢in faydali
olur (Carbo vd.,1986:13-14). Isitsel bir dgrenci, konusmalar1 dinlemekten ve
konferanslardan en {ist diizeyde yararlanabilmektedir. (Reid, 2005:92).

Giigli bir isitme becerisine sahip 6grenci, duyduklarini rahatlikla hatirlar,
sozlii talimatlar: takip edebilmesi, grencinin isitsel yapiya sahip oldugunun giiglii
bir gostergesidir. Bu nedenle, 6grenci dinleyerek ve konusarak ¢grenir.Giiglii bir
isitme yOntemine sahip olan zayif okuyucular sozlii olarak cevap verebilirler,
ciinkii kagida yazilanlar ¢ozmekte zorlanmaktadirlar (Garza, 2008:162). Bu da
sozel olarak anlatilanlar1 kavramada daha giiclii olduklari i¢in okuma ve yazma

yerine dinlemeyi tercih ederler.
e Dokunsal Ogrenenler

Dokunsal 6grenenlerin en belirgin 6zelligi olduk¢a hareketli olmalaridir.
Bu oOgrencilerin 6grenmelerinde mutlaka ellerini kullanacaklart ve  yaparak-

yagarak olarak da bilinen 0©grenme teknikleri Ogretmenleri tarafindan
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uygulanmalidir. Bu 6grencilerin 6gretim silirecinde smif igindeki etkinlikler
yerine, okul bahgesi veya laboratuvarda dokunarak ve ellerini kullanarak
planlamalar yapilmas1 uygundur (Boydak, 2008:6). Konsantre olurken genellikle
parmaklarin1 ve ellerini kullanan O6grenciler dokunsal 6grenen Ggrencilerdir.
Yazarken ve karikatiir ¢izerken, daha kolay hatirlarlar. Genellikle dikis, pisirme,
onarim, tasarim, resim yapma vb. yaratict seyler ellerinden gelen yetenekli
insanlardir (Carbo vd., 1986:14-15). Calismakta olduklar1 nesnelere dokunarak ve
onlar1 hissederek Ogrenen Ogrenciler gii¢lii dokunsal tercihlere sahiptirler. Bu
ogrenciler dokunduklarimi ve hissettiklerini daha iyi hatirlarlar.  Onlan
yazdiklarinda bilgileri daha iyi hatirlarlar. Bu nedenle, nesnelere dokunarak daha

iyi 6grenirler (Garza, 2008:162).

Bu 6grenciler, alg1 giigleri ortalama ¢ocuklardan daha yavas olgunlagsmis
goriinen bireylerdir. Bu nedenle sdylenenlerin ¢ogunu hatirlamamakta ve sikga
hatirlatmalara  ihtiya¢  duymaktadirlar. Cogu kez anlatilan derslerleri
hatirlayamiyor gibi goriinmektedirler. Bir konuyu dokunsal ve kinestetik
deneyimlerle yaparak ve yasayarak daha iyi Ogrenmektedirler (Carbo vd.,

1986:14-15).

Ogrencilerin dokunsal tercihlerini, gii¢lii yonleriyle eslestirerek delik
secme, elektro kartlar, cevirme yuvalar1 ve gorev kartlar1 gibi dokunsal aracglar
kullanmalarin1 saglayarak yeni kelimeler tanitilir.Tras kremi, kum, g¢ikolata
pudingi vb. materyallerle de gorsel bilesenlerle birlikte egitim—6gretim ortami
diizenlenmelidir. Bu materyal lizerinde dokunsal ¢alismalar yapildiginda bireyler,

en kalic1 6grenmelerini gergeklestirmektedirler (Dunn, 1988:305).
e Kinestetik Ogrenenler

Geleneksel smiflarda Sorunlar yasayan cocuklar, ¢ogu zaman Kkinestetik
ogrenen ogrencilerdir. Bunlar, algilama testlerinde ortalama g¢ocuklardan daha
yavas olgunlasmis oldugu goriinen Ogrencilerdir. Bu nedenle, sdylenenlerin
cogunu hatirlamamakta ve sik¢a hatirlatmalara ihtiyag duymaktadirlar. Dokunsal
ve kinestetik deneyimlerden olusan bir kombinasyonla daha kalict 6grenmeler
gerceklestirebilirler. Bu bireyler geziler yaparak, yemek pisirerek, yapim

asamasinda gorev alarak, roportaj yaparak vb. etkinlikler araciligiyla siirecte aktif
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olmak istemektedirler. ikincil ve ardindan {iciinciil duyularla giiglendirme asamali
olarak igsellestirmeyi saglar (Carbo vd., 1986: 15). Baskalarina bir seylerin nasil
yapilacagini gostererek, uygulama yaparak aktif 6grenmenin keyfine varabilirler

(Reid, 2005: 93).

Kinestetik olarak 0Ogrenen Ogrenciler, 6grenmelerinde bir tiir hareket
oldugunda, bilgiyi hatirlarlar. Kinestetik, deneyimledikleri seyleri hatirlarlar ve bu
deneyimlerini gosteri veya prova seklinde yaptiklarinda hatirlamalar1 biiyiik
oranda kolaylagsmaktadir (Garza, 2008:162).

Yeme I¢me: Ogrenme siirecinde konsantre olma ya da igsellestirmeye
calisirken; yemek yeme, igme, Oglitme, ¢igneme ya da sigara igmek gibi bir
ihtiyag bazi insanlarin nasil 6grendiginin bir pargasidir (Dunn ve Dunn,
1979:240). Cogu 6grenci, 6grenme sirasinda konsantre olurken bir seyler yeme
icme gereksinimine ihtiyag duyar. Bazilar1 fiziksel enerjilerini tiiketebilir ve bu
nedenle hemen yeme i¢cme ihtiyact karsilamaya calisir.Digerleri, c¢alisirken
sinirlenir ya da gerginlesir; endiselerinden kurtulmak i¢in bir sigara ya da sakiz
isteyebilirler.Yaptiklarindan sikilanlar tesvik saglamak igin kendilerini ‘‘mola’’

odiiliiyle canlandirmaya caligabilirler (Carbo vd., 1986: 15-16).

Zaman: Dogru zamanda Ogrenmek, okuma basarisin1 artirabilir.
Ogretmenler, giiniin erken saatlerinde 6grencilerle okuma galigmasi yaptiklarinda
daha basarili sonuglar ortaya ¢ikmaktadir.Ciinkii ¢ocuklarin en uyaricilara en agik

olduklar1 zaman dilimidir (Carbo vd., 1986: 16).

Hareketlilik: Ogrenmeye izin veren veya engelleyen bir diger unsur, daha
uzun veya daha kisa siireler i¢in hareketsiz kalma yetenegidir. Baz1 katilimeilarin
hareketliligin biiylik bir kismin1 gerektirdiklerinden dolayr hatali bir sekilde
“‘hiperaktif’> olarak etiketlenir. Bu bireylerin bircogu, sik sik ‘‘molalar’
almalarina izin verildiginde veya hareket etmelerini saglayacak bir takim goérevler
verdikleri zaman daha iyi 0grenme ger¢eklestirmektedirler (Dunn ve Dunn,

1979:240).

Cocuklar okuduklar1 seyle ilgilenmedikleri zaman konsantrasyonlarini
kaybetme egilimi gosterirler. Bazen icerige odaklanamazlar ¢iinkii iyi veya kolay

okuyamazlar. Materyal, kelime bilgisi veya kavram zor oldugu i¢in genellikle
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ilgilerini kaybederler.Bu gerc¢eklestiginde, sinirlenirler. Bu nedenle hareket etme
ihtiyac1 duyarlar. Ogrenme stillerini incelemek, bazi bireylerin neden hala
oturamadiklarina dair hayati bir ipucu saglayabilir. Bireylerin hareket
ihtiyaclarini, algi giiglerini veya zayif yonlerini, ses, 151k, sicaklik, tasarim veya
giiniin ihtiya¢ duydugu zamani iyi bilmek gerekir. Cocuklarin hareketlilik
ihtiyaglar1 genellikle isteklilik, yetenek, ilgi alan1 ve enerji seviyesine dogrudan

baghidir (Carbo vd., 1986: 16-17).

2.7.4.5. Psikolojik Faktorler: Bilgiyi isleme (Global ve Analitik),Diisiinme
Stili (Yansitan ve Tepkisel)

Psikolojik, belirli bir sunum bi¢imi ya da biitiinsel ya da analatik bir

yaklasim i¢in tercih gibi biligsel gereksinimleri kapsar (Mortimore, 2008:31).

Global ve Analitik: Analitik kisiler, global 6grenme bigiminden ‘‘geriye
dogru’’bir anlayis olusturmak igin ayrintilart bir araya getirir. Globaller once

genel bir anlama gerektirir ve daha sonra ayrintilara katilabilirler (Carbo vd.,

1986: 17-18).

Yansitan ve Tepkisel: Her iki 6zellik de uygun zamanlarda kullamldiginda
degerlidir. Risk alanlar analitik olmaktan ¢ok daha tepkisel olabilir.Yansitanlar
diirtiilere kiyasla ¢ok daha dikkatli olabilir. Ogrencinin hem niteliklerine sahip oldugu
hem de ne zaman ve nasil kullanacaklarmi bildigi zaman O6grenme ve yasamda

basarili olma ihtimali yiiksektir (Carbo vd., 1986: 20).
2.8. Okuma Stilleri

Okuma stili Carbo (1980:51-52) tarafindan  bir bireyin okumadaki
ogrenme stili olarak tanimlanmistir ve ¢evresel, duygusal, fizyolojik ve psikolojik
uyaranlar igerebilir. Carbo'ya gore, eger 6grencilerin okuma stilleri belirlenebilirse
ve 0gretim yontemleri bireyin benzersiz 6zelliklerini tamamlamak iizere segilirse

artan okuma basarisi ortaya ¢ikacaktir.

Ogrencilerin okuma stillerinin tespiti okuma basarisizlig1 yasamadan dnce
belirlenmelidir. Ogrenme stiliyle dgrencinin giiclii yonii eslesmediginde okumada

basarisiz sonuglar ortaya g¢ikmaktadir.Okuma programlari, zayif okuyucularin
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ogrenme stili profillerine, yani akran yonelimli, dokunsal kinestetik ve gorsel

isitsel okuma stillerine gore planlanmalidir (Carbo, 1984b:75; Carbo1997b:12).

Okuma stilleri basarilidir, ¢linkii 68retim odagin1 6grencinin bireysel giiclii

yonlerini nerede olmasi gerektigi yere yerlestirir (Carbo, 1996a:8).

Okuma Stilleri, iki temel nedenden dolayr okuma programlarina dahil
edilmelidir. Birincisi, 6gretmen yalnizca okuma giicliigii olarak etiketlendirilen
Ogrencilerin degil, herkesin gii¢lii ve zayif yanlarmin oldugunu anlamaya
yardimec1 olur. Ikincisi, odaklanmay1 gereken bireylerin yogunlugu yere

yerlestiren isbirlik¢i 6gretim planlamasini kolaylastirir (Carbo,1996a:8-9).

Ogretmenler, Okuma Stilleri stratejisini tutarli ve yogun olarak
kullandiklarinda, o6grenciler okuma yeteneklerinde en biiyiikk kazanclar

gostermislerdir Bunlar sunlardir:
e Ogrencilerin giiglii yonlerini belirlemek

e Okuma yontemleri, materyalleri ve stratejileri bu giicli ydnlerle

eslestirmek,
e Okumayla ilgili yeterli modelleme ve gosteri sunmak (Carbo, 1996a:9).

Okuma stilleri, Ogretmenlerin yalmizca okuma giicligi olarak
etiketlendirilen 6grencilerin degil, herkesin gii¢lii ve zayif yonlerini degistirdigini

anlamalarina yardimci olmaktadir (Carbo, 1996a:9).

Okuma giicliikleri olan bireylerin, farkli okuma yontemleri ve
materyallerine ihtiya¢ duymaktadir. Kullanilan ydntemler, 6grencinin okuma
stiliyle eslestiginde basarili bir okuma olugsmaktadir.Bununla birlikte, 6grenci ve
yaklasim arasinda bir uyumsuzluk varsa, uygulanan yontem okumay1 6grenmesini

engellemektedir (Carbo, 1996a:9).

Okumay1 6gretmede bir ¢ogumuzun bildigi yanlis bir gercekte biitiin
cocuklarin ayni yontemle okumayr 6grenebildigidir. Ses 6gretimi igin tek bir
yontem yoktur. Bir Ogrencinin okuma stiline en ¢ok uyan okuma yontemi,

0 bireyler i¢in se¢ilmesi gereken yontemdir (Carbo, 1987:77).
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Carbo (2009:376)’ya gore okuma stillerininin kullaniminin basarili

olabilmesi i¢in 4 6nemli 6zellik vardir. Bunlar:
1. Ogrencinin giiclii yonlerini belirlemek,

2. Okuma yontemleri, materyalleri ve stratejileri bu giicli yonlerle

eslestirmek,

3. Okuma yontemleri i¢in yeterli modellemeyi saglayin ve dgrencileri iyi
yazilmis, yiiksek-ilgi ¢ekici okuma materyalleri kullanarak daha iist

diizey okuma gergeklestirmesini saglamak,

4. Gorsel disleksinin etkilerini azaltmak i¢in renkli kaplamalar

kullanmak.

Okuma stilleri, 6grencileri, ¢esitli kisisel ve grup ortamlarinda okumaya ve

ogrenmeye tesvik eder (Carbo, 2009:376).

Asagidaki bes tavsiye Carbo (1990:28)’ya gore basarili okuma stilleri

programlarinin en etkili yontemleri icermektedir:

e Ogrencilerin okuma stillerini belirleyin. Ogretmenler kontrol listelerini,
miilakatlar1 ve anketleri kullanarak, O6grencilerin okuma stillerini

belirleyebilir.

e Okuma stiliyle eslesen okuma yontemleri ve materyalleri kullanin.
Biitiin bireyler, stilleri ne olursa olsun, iyi kitaplart dinlemek, okumak

ve sinif arkadaglariyla paylagsmak istemektedirler.

e Ogrencilerin basarisini arttirmak igin olumlu pekistirecler verin.Her
Ogrenciye, Ogretmenlerine ve velilerine Ogrencinin giliclii yonleri
hakkinda bilgi vermek, cocugun performansina olan beklentilerini
artirtr. Okuma stillerinin bilgilerini 6grencilerle paylasmanin yani sira,
farkli  Ogretim yOntemleriyle Ogrenme ortamlart diizenlenebilir.
Bireylerin okuma materyali secip okuma ortaklarini se¢gmelerine ve

O0grenme gruplarinda ¢aligsmalar yapmalarina izin verilebilir.
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e Ogrencilerin ihtiyaglarini yansitan okuma malzemelerini kullanin.Cogu
ogrenci  okuduklarin1  se¢mek ister.Ogretmenler, &grencilerinin
ihtiyaglarinin ne oldugunu 6grenebilir ve bu ilgi alanlarina dayali iyi
yazilmus kitaplar hazirlayabilir. Ogrencilerine en az bir kez giinde bir
kez okurlar. Her ne kadar basit olsa da, bu formiil tekrar tekrar

calisabilirsiniz.

e Okumayr Ogrenirken stresi ortadan kaldirin. Bu stres, Ogrencilerin

okuma basarilarini olumsuz bir sekilde etkimektedir.
Carbo (1997b:13-14)’ya gore bir okuma stili programi olusturmak igin:

1. Ogrencilerin, ozellikle okuma giigliigii yasayan cocuklarm okuma

stillerini gozlemleyin ve tanimlayin,

2. Farkl tarzlarin farkindaligini gesitli sekillerde tesvik edin. Cocuklarin
nerede ve kiminle birlikte okumak istediklerine dikkat edin.

3. Yontemlerin Ogrencilerin, giiglii ve ilgileriyle uyumlu tutmaya caligin.
Bir yontem veya strateji ise yaramazsa, baska bir yontem veya strateji

deneyin.

4. Basitce okumay1 Ogrenemedikleri icin Ozel egitime veya gelistirici
siniflara gdénderilmesine izin vermeyin. Oncelikle okuma ydntemlerini

dogru bir sekilde uyguladiginizdan emin olun.

5. Cocuklarin nerede okumak istiyorlarsa okuma ortamlarini se¢gmelerine
izin verir ve 1siklarin yarisini kapatmayi deneyin. Isiga duyarli gocuklar

parlak 1s1k altinda rahatsizlik ¢ekebilirler.

6. Gorsel sorunlar yasayan Ogrencilerin kelimeleri daha net gormelerini
saglamak i¢in bir sayfaya renkli ve dikkat ¢ekici yerlestirmelerini

saglayin.

7. Ogrencilerin, davranislariin siif arkadaslarmin okuma stillerine
miidahale edemeyecegi anlayisiyla, kime okumak istediklerine karar

vermelerine izin verin.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

. Okuma giigliigii ¢ekenler icin cesitli aktiviteler yapin; paylasarak

okuma, eko okuma ve koro okuma gibi.

. Ogrencilere yazili kitap raporlar1 yerine; pandomim, 3 boyutlu
materyal, kitap karakteri giydirme ve kitap ceketi olusturma gibi yazili

kitap raporlarina alternatifler verin.

Halilar,yastiklar ve rahat sandalyeler ile kii¢iilk informal okuma

alanlar1 olusturun.

Motivasyonu diisiik olan d6grenciler i¢in onlar1 ilgilendiren alanlarda

bol bol tesvik ve kisa okuma yapin.

Global okuma stili olan ¢ocuklar icin daha agik bir anlayisla

ornekler verin.

Karmasgik veya kafa karistiric1 yonergeleri, 6zellikle global okuma

stili olan kisiler i¢in basitlestirin.

Gugli global okuma stili olan kisiler igin, son derece analitik
kabiliyet gerektiren okuma faaliyetlerini ‘“ Eksik sesler, kelimeler ,

harfler, bulmaca ve kelime aramasini *” vurgulayin.

Daha biiyiik g¢ocuklar, daha birey olanlar i¢in okuma oyunlari
olustururlar. Miimkiin oldugunca calisma kagitlar1 yerine oyunlari

kullanin.

Cocuklara okuma materyalleri, gruplari ve calisma yerleri igin

secenekler olusturun.

Okuma hatasi ¢ok olan dgrenciler icin kitaplari kasetlere kaydederek

caligmalarinizda kullanin.

Cok cesitli okuma oyunlari, kayith kitaplar ve yiiksek ilgi alanina

sahip kitaplar bulundurun.

Ogrencilerin okuma stilleriyle dgrenme stilleri eslestiginde daha kolay

okumay1 ve okumaktan keyif almay1 6grenirler (Carbo, 1997¢:38).
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Carbo (1997¢,38-42)’ya gore okuma stillerinde rehber ilkeler:

Cocuklar okumay1 sever ve okumaya motive olmalar1 dogaldir. Yiiksek
motivasyona sahip 6grenciler okuma konusunda daha sorumlu olurlar

ve diizenli olarak okumaya daha egilimli olurlar.

Ogrencilere kendi diizeylerinin iistinde okuma materyalleri
sunulmamasina dikkat edilmeli, aksi taktirde okudugunu anlama

gerceklesmeyecektir.

Ogrencilerin okuma stili tercihleri farkli zaman ve oranlarda giiclii bir

sekilde gelisir.

Kendi okuma stillerini bilen &grenciler, giiglii yanlart ile ¢alismay1
Ogrenebilir ve baskalarinin okuma calismalarina saygi duyabilirler.
Ogrencilere, kendi okuma stillerinin ve baskalarmin stillerinin ihlal
edilmemesi gerektigi 6gretilmelidir. Ornegin, baz1 6grenciler tartisma
yoluyla 6grenirlerse, sessiz kalmay1 gerektiren bireylerin yaninda goriis
aligverisinde bulunamazlar. Ogrenciler birbirlerinin giiclii yanlarmi alip

zayif yonlerini telafi etmeyi 6grenirler.

Okuma giigliigii olan ¢ocuklarin baskin okuma stili global, dokunsal ve
Kinestetiktir.

Her okuma metodu, strateji ve materyal seti, belirli okuma stilleri lehine
onyargilidir. Hicbir okuma metodu veya okuma materyali seti tiim
ogrenciler i¢in ideal degildir. Bazi ¢cocuklar pek ¢ok giicliige sahiptir ve

pratik olarak herhangi bir okuma yaklasimiyla 6grenebilirler.

Basarili okuma stilleri o6grenci merkezli ve aktif Ogrenme
yontemidir.Yiiksek seviyeli organizasyon ve yonetim becerileri

gerektirirler.

Basarili okuma stilleri programlari igerik acgisindan yogun ve kapsamli

bir personel gelistirme ¢abasi gerektirir.

Ebeveyn ve idari destek, maksimum 6grenci gelisimi i¢in gereklidir.

67



Carbo (1998:25)’ya gore Ogrenciler, Ogretmenlerin Okuma Stilleri
Programinin bu dort temel bilesenini siirekli ve yogun bir sekilde kullandiklarinda

okumanin en biiyiik kazanglarini géstermektedirler:

1. Ogrencilerin giiclii yanlarini, en iyi okuma ydntemlerini, stratejilerini
ve materyallerini belirlemek i¢in Okuma Stili Envanteri ve kontrol

listelerini kullanin.

2. Ogrencilerin belirlenmis okuma stillerine bagh olarak, ¢esitli okuma

yontemlerini 6grenin ve kullanin.
3. Yeterli modelleme olarak iyi okumalar gdsterin.

4. Dokunsal ve kinestetik ¢ocuklar i¢in birgok oyun ve materyal becerileri

Ogretin.

En yavas ve en isteksiz okuyucular bile, bireysel 6grenme stillerine gore
ogrettiklerinde iyi okumayr Ogrenebilirler(Carbo, 2003:20-21).Okuma giigliigii
olan bireylerin baskin okuma stillerinin global, dokunsal ve kinestetik oldugunu

soylenebilir (Carbo, 2003:24-25).

Okuma giigliigii olan ¢ocuklarin 6grenme yollarina ve okuma stillerine
gore okumayr Ogrenmelerine yardimci olmaya odaklanilmalidir. Tlgi cekici,
etkilesime giren ve onlar1 biiylileyen materyallerle ¢alismalar yapilmalidir (Carbo,

2003:24).

Carbo, okul 6ncesi donemi 6grencileriyle yillar siiren ¢aligmanin ardindan
Dunn ve Dunn’in 6grenme stillerini  okuma &gretimine uyarlamistir (Garza,

2008:166).
2.8.1. Okuma Stilleri ve Tiirleri

Carbo’nun olusturdugu okuma stillerinin 6 tiirii vardir. Okuma stilleri;
gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, global ve analitik okuma stilleri olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Bu béliimde okuma stillerinin tiirleri agiklanacaktir.
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2.8.1.1. Gorsel Okuma Stili

Gorsel okuma stiline sahip bireyler gordiiklerini  kolay bir sekilde
hatirlarlar. Insanlari, nesneleri ve resimleri gdzlemleyerek ogrenirler. Goérme
yontemleri, farkli kelimeler, sessiz okuma, resim veya slayt esliginde hikayeler
okumay1 en iyi dgrendikleri yontemlerdir (Carbo, 1996a:10). Onerdigi okuma
miidahaleleri, gorme sorunlarini azaltmak ic¢in renkli kaplamalar igerir (Carbo,
2008:10).

Baz1 6grenciler gorsel okuma stilini tercih etmektedirler. Gorsel 6grenciler
diyagram, cizelge, resim ve yazili yontemleden yararlanmaktadir. Bu 6grenciler
yapilacaklar listelerine, atama giinliiklerine ve yazili notlara deger verir. Bununla
birlikte bu tekniklerden cogu, ayn1 zamanda kinestetik 6grencilere de fayda

saglamaktadirlar (Farwell, 2005:3).

Gorsel dgrenciler gordiiklerini hatirlayabilecek ve yazili talimatlar1 tercih
etmektedirler. Bu 6grenciler sessizce okumay1 seven okur kitleleridir. Bir video

esliginde onlara bilgileri verilmelidir (Haynes, 2005:1-2).
2.8.1.2. Isitsel Okuma Stili

Isitsel okuma stiline sahip bireyler duyduklarimi kolay bir sekilde
hatirlarlar. Bir seyi Ogrenirken dinleme ve konugsmayla daha iyi Ogrenirler.
Konusma, goriisme, tartisma, bir panele katilma, sorular sorma ve cevaplama,
ezberleme ve sozlii rapor hazilalama ile en iyi Ogrenirler. Koro ile okumak,
hikayeleri dinlemek, tartismak, kitaplar1 kaydetmek ve sozlii olarak okumak

okumay1 en 1yi 6grendikleri yontemledir (Carbo, 1996a:10).

Seslere ihtiyag duyanlar, giiglii isitsel okuma stiline sahip olanlardir. Onlar,
seslerle iyi seyler yapmak icin gereken isitsel yeteneklere sahiptirler. Sesler
arasinda ayrim yapabilir, kelimeleri olusturmak icin harfleri hizla birlestirerek en

1yi sekilde 6grenirler (Carbo, 1987¢:77).

Isitsel 6grenciler, geleneksel 6gretim ydntemlerinden en ¢ok yararlanma
egilimindedir. Cogu 6gretmen, 6grencileri ile konusarak bilgi sunarak, ders tarzi
bir forum kullanir. Ses tonunu, kivrilmayr ve beden dilini diizenleme, tiim

ogrencilerin ilgi ve ilgisini korumasma yardimci olur. Isitsel 6grenciler,
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yonergeler okunur ,bilgi sozlii olarak sunulur konusmalar1 gereklidir. Bu sekillde

istenirse basarili olur (Farwell, 2005:3).

Dinlediklerini hatirlayan veya okudugu sesli hikayeleri ve yonergeleri
hatirlayan ¢ocuklar son derece isitilebilir ve dinleyerek en 1iyi sekilde

ogrenebilirler (Carbo,1997b:12).

Bu stilde olan ogrenciler duyduklart seyi hatirlayabilecek ve sozli
talimatlar1 tercih edecektir. Dinleyerek ve konusarak ogrenirler.Bu 6grenciler
konusma ve goriismelerden hoslanirlar.Isitsel okuma stiline sahip olan dgrenciler;
sOzlii okumadan, koro eserlerini okumaktan ve kaydedilen kitaplar1 dinlemekten

hoslanmaktadirlar (Haynes, 2005:1).
En iyi 6grenme sekilleri :
e (Gorlisme ve tartisma yaparak,
e Panele katilimc1 olarak katilarak,
e Sozlii bilgi verirken,

e Yazili materyal {izerine sozlii tartismalara katilarak en iyi sekilde

ogrenmektedirler (Haynes, 2005:1).
2.8.1.3. Dokunsal Okuma Stili

Dokunsal okuma stiline sahip bireyler dokunduklar1 seyleri kolaylikla
hatirlayabilirler. Yazdiklar1 veya dokunduklar: seyleri takip etmede zorlanmazlar.
Nesnelere dokunarak daha iyi Ogrenirler. Tahta oyunlari, model olusturma,
kabartma haritalar, deneyler yapma, oyunlar oynama, yazma ve izleme en iyi
ogrenme yontemleridir.Okumayi1 en iyi 6grenme yontemleri, oyun oynayarak ve
yazarak Ogrenmedir (Carbo, 1996a:10; Carbo,2008:8). Okuma giicliigii yasayan
bireyler i¢in, dokunsal oyunlar kullanilarak okuma hatalar1 azathlabilir (Carbo,
2008:10).

Bu stile sahip 0Ogrenciler, dokunarak en iyi Ogrenirler.Bu O6grencileri

okumak i¢in Ogretirken, dil deneyimi yaklasimini kullanmayr deneyin. Bu
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ogrenciler okuma i¢in tiim dil yaklagimlarindan da yararlanacaklardir (Haynes,

2005:2).

En iyi 6grenme sekilleri :

Cizimle,

Tahta oyunlariyla,

Uc boyutlu nesneler yaparak,

Modeller yaparak en iyi sekilde 6grenmektedirler (Haynes, 2005:2).
2.8.1.4. Kinestetik Okuma Stili

Kinestetik okuma stiline sahip bireyler fiziksel aktivite ile mesgul
oldugunda deneyimlerini kolayca hatirlayabilirler. Zemin oyunlarini oynamak,
nesneleri bir araya getirmek veya monte etmek, model kurmak, fuarlara katilmak,
deneyler yapmak, oyunculuk yapmak, rol yapma, atlama, kosma gibi yontemlerle
en iyi 6grenmelere sahiptir (Carbo, 1996:10). Onerilen okuma miidahaleleri,

zemin oyunlarin1 kullanmaktir (Carbo, 2008:10).

Kinestetik 6grenciler, 6grenme etkinligiyle tamamen mesgul oldugunda en
basarilidir. Bir bilim laboratuvarina, drama sunumuna, patencige, alan gezisi veya

diger aktif etkinliklere katildiginda en hizl1 bilgiyi elde eder (Farwell, 2005:4).

Kinestetik 6grenciler de nesnelere dokunarak veya nesneleri kullanarak
Ogrenirler. Biitiin viicutlarin1 6grenmeye dahil etmeleri gerekir. Bunlari yerine

getirirlerse materyali en iyi sekilde hatirlarlar (Haynes, 2005:2).

En 1y1 6grenme sekilleri :

Tiim viicudunu ilgilendiren oyunlar oynayarak,

Hareket etkinlikleri,

Modeller yapimi,

Deneyler yaparak en iyi sekilde 6grenmektedirler (Haynes, 2005:2).

71



2.8.1.5. Global Okuma Stili

Global okuma stiline sahip bireyler siklikla duygulara ve sezgilere dayali
kararlar verirler. Yaraticiik ve yenilige odaklanirlar. Ilging veya mizahi bir
hikayede sunulan ornekler, ilging malzemeler, grup ¢alismalar1 ve etkinliklerle
ilgili bilgiler ©6grenmekten hoslanirlar. Kitaplar, hikaye yazma, koro okuma,
kitap, bilgisayar yazilimi, gorsel-isitsel malzemeler, projeler ve oyunlar gibi
biitlinciil okuma yontemleri ile en iyi okumayr Ogrenirler (Carbo, 1996:10).
Onerilen okuma miidahaleleri, global o6grenciler igin ideal kaydedilmis

okumalardir (Carbo, 2008:10)

Global okuma stiline sahip olan 6grencilerle okuma caligsmalari yapilirken
metinler ilk olarak dgretmenleri tarafindan anlatilarak canlandirilir. Ogretmen
sesli bir sekilde okumaya bagladiginda 6grenci kitabindan takip ederek dinler
(Carbo, 1987a:197-201).

Okuma 6gretiminin Global modeli, tim dilin 6gretildigi sekilde, tiimden
pargalara dogru hareket eder. Baglanan metin veya Oykiilerin biiyiik bir kismi
ogrencilere art arda yiiksek sesle okunur. Ogrenciler bir miktar bagimsizlikla
okuyabildikten sonra, Ogrenciler hikayelerdeki kelimeleri ve deyimleri yalin
olarak uygulamaya gecer. Cogu zaman, ¢ocuklar1 okuma ve yazmakta
karsilastiklar1 kelimelerde benzerlikleri kesfetmek i¢in tesvik ederek bazi ses
bilgisi Ogretilir. Bu modeli iyi yapan bireyler, giiglii gorsel ve global okuma
stillerine sahip olma egilimindedir. Gordiikleri ve okuduklar1 sozctikleri yiiksek
ilgi ile hatirlarlar. Ogrenciler ayrica dokunsal ogrenciler ise, Oykii yazma

deneyimleri onlara yazarken hissettikleri kelimeleri hatirlamalarina yardimci olur

(Carbo, 2009:375).

Sekil 2.2: Global Okuma Ogretimi

Biitiin

Parca

v

Metinle ilgili Kelimeler Sesler

Kaynak: Carbo, Marie (2009:375); *“ Match The Style Of Instruction To The Style Of Reading,”’
Phi Delta Kappan, Cilt 90, Say1 5, s.373-378.
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Global okuma yontemleri, model Oykii ile baglar, hikayeden kelimeleri

uygulama ve ses becerilerini 6gretir (Carbo:2008:7).

Global 6grenciler dogal ve sezgiseldir. Sikilmaktan hoslanmazlar. Bilgiler
dikkat c¢ekeci malzemeler kullanilarak ilgi c¢ekici bir sekilde sunulmalidir.
Isbirlik¢i 6grenme stratejileri ve biitiinciil okuma yontemleri bu dgrencilerle iyi

calisir (Haynes, 2005:2).
En iyi 6grenme sekilleri :
e Koro okumayla,
e Kaydedilmis Kitaplarla,
e Hikaye yazmayla,
e Bilgisayar programlariyla,
e Oyunlarla,
e Grup etkinlikleriyle en iyi sekilde 6grenmektedirler ( Haynes, 2005:2).

Global okuma stili olan 6grenciler, heyecan verici, eglenceli, esprili ve
kisisel hikayeleri ve durumlart ile ilgili metinler severler. Ellerinden geleni
yapabilmek icin, okuduklar1 seyle ilgilenmelidirler. Kisa pasajlar1 yiiksek sesle
okuruz, yazarlar1 ziyaret etmeye davet ediyoruz ve okur goniilliileri kullaniyoruz.
Ozellikle, global dgrenciler, yalnizca, ses ve dilbilim gibi analitik yaklagimlarla

ogretildiginde ilgi ¢ekerler (Carbo, 1997¢:40).
2.8.1.6. Analitik Okuma Stili

Analitik okuma stiline sahip bireyler siklikla mantik veya sagduyu
temelinde kararlar alirlar. Plan ve organizasyon yapmayi, gercekler ve detaylarla
ugragmay1 severler. Diizenli bir ¢alisma ortaminda daha basarili olurlar. Ardigik
adimlarla sunulan bilgiler, kurallar ve oOrnekler, yapilandirilmis materyaller,
ogretmen yonlendirmeli dersler ve acik hedefler birlikte sunulmaktadir (Carbo,
1996a:10).
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Analitik okuma modeli, seslerin 6gretildigi sekilde pargalardan biitlinlin
icine dogru hareket eder. Ogrenciler, 6grenilen sesleri iceren kelimeleri okuyarak
metinlere ulasirlar. Bu yaklasim, bir bilginin harf seslerini tiim 6grenciler igin
kritik bir beceri olarak gormesini saglar. Ayrica analitik olsalar, ses mantig1
onlara mantikli gelir ¢linkii analitik 6grenciler, bilgi parcalarinit dogal olarak
tiimiine tagirlar. Ses bilgisi 6gretimi, analitiklere hitap eden genel olarak son
derece sirali, organize, dogrudan ve Ongoriilebilir tiim kosullar1 igermektedir

(Carbo, 19870:431-435).

Sekil 2.3: Analitik Okuma Ogretimi

Biitiin

v

Parca

Sesler kelimeler Metinle baglanti

Kaynak: Carbo, Marie (2009:375); ‘* Match The Style Of Instruction To The Style Of Reading,”’
Phi Delta Kappan, Cilt 90, Say1 5, s.373-378.

Analitik okuma yontemleri, harflerin seslerini G6gretir, sonra Ogretilen

sesleri i¢eren sozciikleri uygular ve metinle gegilir (Carbo, 2008:7).

Okuma stilleri ile yapilan ¢aligmalar 6grencilerin sosyoekonomik durum
ve dil gibi faktorlere bakilmaksizin daha biiylik okuma gelisimi saglayabilir. Her
bir 6grencinin dogal 6grenme giiciinii ve ¢ikarlarini degerlendirir, zayiflig1 en aza

indirir ve stresi azaltir (Carbo, 2009:378).

Analitik okuma stiline sahip olan 6grencilerle kelime analiz ¢aligmalar
yapilabilir, kelime 0&gretminde ise bulmacalardan faydalanabilir (Carbo,

1987a:197-201).

Analitik  Ogrenciler c¢aligmalarin1  planlar ve diizenler. Detaylara
odaklanirlar ve mantiksaldirlar. Fonetik okurlardir ve etkinlik belgesinde ayr1 ayri

calismayi tercih ederler (Haynes, 2005:3).
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En iyi 6grenme sekilleri :
e Bilgi sirali adimlarla sunulmaktadir.
e Dersler 6gretmen tarafindan yapilandirilmali ve yonlendirmelidir.
e Hedefler acik bir sekilde net olmalidir.
e Ihtiya¢ duyulan gereksininler bir bir anlatilmalidir (Haynes, 2005:3).

Her 6grencinin okuma stili ve stilin ¢cocugun isleme ve bilgi koruma
bi¢imini nasil etkiledigi hakkinda bilgi edinmemiz gerekir.Ogrencilerin okumanin
kolay ve keyifli oldugunu 6gretmemiz gerekir. Ancak o zaman 6grenciler okumak
icin zaman ve emek harcamaya karar verirler. Gergekten okur-yazar olma
thtimalleri yiliksek olurlar. Bu sayede okuma giicliigli olan ¢ocuklarin okumay1
sevmeleri; dmiir boyu akici ve dogru bir okuma becerisine sahip olarak devam

etmeleri saglanir (Carbo, 1990:29).
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3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde okuma giicliigii ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 yapilan

arastirmalar incelenmistir.

3.1. OKkuma Giicliigiiniin Belirlenmesi ve Giderilmesine Iliskin Yapilan Yurt

Ici Arastirmalar

Bu baglik altinda okuma giicliigiinii belirlenmesi ve giderilmesinde

kullanilan yontemlerin okuma giicliigiinii gidermede etkisi incelenecektir.

Okuma gii¢liigii yasayan ilkokul 4.sinifta 6grenim goren bir 6grenci ile
yapilan ¢alismada, kullanilan ydntem rehberli okumadir. Uygulama 3 ay
stirmiistiir. Uygulamanin ardindan ¢ikan sonuglara gore rehberli okuma yontemi;
kelime tanima ve okudugunu anlama becerisini olumlu bir sekilde gelistirdigi ve

bu becerlerin yiikseldigi gériilmiistiir (Duran ve Sezgin, 2012).

Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2012) arastirmalarinda okuma gii¢liigii yasayan
birinci smiftan bir 6grenci ile kelime tekrar teknigi ve paragrafin onceden
dinlenmesi strateji kullanmistir. 30 giinliik bir ¢alismanin sonucunda okuma

giicliigiinii gidermede kullanilan statejilerin etkili oldugu sonucu ¢ikmustir.

Okumada zorluk yasayan 10 yasindaki bir 6grenci ile toplamda 38 saatlik
bir calisma yapilmigtir. Haftada 2 veya 3 giinde 6grencinin okulunda sessiz bir
odada ¢alismalar yapilmistir. Bu ¢alismada tekrarli okuma yontemini kullanmastir.
Miidahaleden once, 6grencinin okuma seviyesi ve yanlis okumalar, 6grenciden
yiiksek sesle okumasini isteyerek belirlenmistir. 20 saatlik uygulama sonrasinda
gecici Olglimler yapildi ve 38 saatlik uygulamayi takiben, 0grencinin okuma
diizeyini ve okuma hatalarini belirlemek icin dl¢iimler yapildi. ilk calismasinda
198 kelimelik metni dakikada 37 kelimeyle okumaktadir. Hatali okunan kelime
sayis1 22°dir. 38 saatlik son ¢alismanin sonunda 200 kelimelik bir metini dakikada
52 kelimeyle okumaktadir. Okunan kelime sayis1 9°dur. Arastirmanin sonucunda

Ogrencinin okuma seviyesi 0gretim diizeyine yiikselmistir (Ates, 2013).

Diindar ve Akyol (2014) arastirmalarinda okuma ve anlama giicligi

yasayan ikinci smifta olan bir 6grenci ile 11 haftalik ¢alisma yapmistir. Bu



calismada tekrarli okuma yontemi kullanilarak 6grencinin okuma diizeyi kendi

siif seviyesinde dgretim diizeyine yiikselmistir.

Sezgin ve Akyol (2015) arastirmalarinda okuma giigliigii yasayan ilkokul
4.sinfta 6grenim goren bir 6grenci ile 12 hafta boyunca toplamda 48 saat
calismistir. Okuma giicliiglinii gidermek icin tekrarli okuma, esli okuma ve
okuyucu tiyatrolar1 kullanilarak 6grencinin kelime tanima ve anlama diizeyi

endise diizeyinden 6gretim diizeyine yiikselmistir.

Okuma giicliigii yasayan 2.smifta 6grenim goren bir ilkokul 6grencisiyle
akict okuma stratejilerinde olan kelime tekrar yontemiyle 10 hafta calisilmistir.
Haftada 5 giin olmak iizere yaklasik olarak toplamda 33 saat uygulama
yapilmistir. Caligmanin sonuglari incelediginde akici okuma becerisinin olumlu

bir sekilde gelistigi gozlemlenmistir (Yildirim, Ritz, Akyol ve Rasinski, 2015).

Akyol ve Kodan (2016) arastirmalarinda okuma gii¢liigli yasayan ilkokul
4.sinifta olan bir 6grenci ile 45 ders saati ¢alisma yapmustir. Okuma gligliigii
gidermek igin tekrarli, yankilayict ve esli okuma yontemlerini kullanarak

Ogrencinin kelime tanima ve anlama becerisi gelismistir.

Okuma giigliigli yasayan ilkokul 3.smifta olan bir 6grenci ile toplamda 24
saatlik siiren bir aragtirmada, okuma giigligiinii gidermek i¢in tekrarli okuma ve
gdz gezdirme, soru okuma ve ozetleme (GSOQO) stratejilerini kullanarak
Ogrencinin okuma seviyesi kendi sinif diizeyinde 6gretim diizeyine ylikselmistir

(Ulu ve Akyol, 2016).

3.2. Okuma Giicliigiiniin Belirlenmesi ve Giderilmesinde Okuma Stillerine

Uygun Yapilan Yurt i¢i Arastirmalar

Bu baslik altinda okuma giigliiklerinin belirlenmesi ve giderilmesinde

okuma stillerine uygun yapilan ¢aligmalar incelenmistir.

Ozdemir (2013) arastirmasinda okuma giicliigii olan 2’si 4.smif ve 2’si
5.smif 6grencisi olmak {izere toplamda 4 6grenci ile okuma galismalar1 yapmustir.
Her 6grenciyle 32 saat olmak iizere toplamda 128 saat uygulama yapmustir.
Ogrencilerin Marmara Ogrenme Stilleri ile &grenme stillerini belirlenmis.

Ogrencilerin 6grenme stillerine gore okuma c¢alismalar1 planlanmistir. Kelime
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kutusu stratejisi kullanilarak okuma giicliikleri giderilmeye c¢aligilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; gorsel 6grenme stiline sahip olan
Ogrencinin ¢alisma sonunda yapilan son okuma calismasinda endise diizeyinde,
isitsel 6grenme stiline sahip 2 6grencinin 6gretim diizeyinde ve diger 6grencinin
serbest okuma diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin dgrenme stillerine
gore diizenlenmis okuma ve anlama ¢alismalari okuma giigliikklerini gidermede

etkili oldugu belirlenmistir.

Akar (2017)’in ¢alismasinda okuma gii¢liigii olan ilkogretim 3.sinifta
O0grenim goéren bir Ogrenci ile yiritilmistir. Eylem arastirilmasiyla yapilan
algilama, teshis ve tedavi olmak iizere 3 boliimden olusmaktadir. Ogrencinin
belirlenmesi siirecinde okuma envanteri kullanilmistir. Daha detayli bilgi almak
icin  Ogretmeni ve velisiyle gorligmeler yapilmistir.  Goriismelerde,
““Sosyometri’’,*‘Kim bunlar?’’ anketler kullanilmigtir. Alinan bilgilere gore
okumaya karsit olumsuz tutum icinde oldugu belirlenen Ggrencinin, ses kayit
yontemi  kullanilarak kelime tanimada yasadigir giicliikleri giderilmeyi
calisilmigtir. 11 hafta siiren calismanin sonunda okuma giicliigli yasayan
ogrencinin kelime tanima ve anlama diizeyinde ve okumaya yonelik olumsuz

tutumlarinin iyilestigi tespit edilmistir.

3.3. Okudugunu Anlama Giicliigii Olan Ogrencilerin Okudugunu Anlama

Becerilerini Gelistirmede Hikaye Haritasiyla Yapilan Yurt ici Arastirmalar

Bu baslik altinda okudugunu anlama giigliigii olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede hikaye haritasi ile yapilan arastirmalar

incelenmistir.

Duman (2006) yaptig1 ¢aligmada 2.smif seviyesinde okuma becerisinde
hafif diizeyde =zihinsel yetersizligi olan 3 Ogrenciyle hikaye haritasi yontemi
kullanarak okudugunu anlama becerisini gelistirmeye c¢alismistir. Elde edilen
sonuglara gore hikaye haritasi kullanilarak hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan

ogrencilerin okudugunu anlama becerisi gelismistir.

Duman ve Tekinarslan (2007) yaptiklar1 c¢alismalarda hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan ii¢ 6grenci ilizerinde okudugunu anlama becerisinde

hikaye haritas1 yonteminin etkisi arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda bir
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ilkdgretim okulunun 6zel egitim sinifindaki 11, 12 ve 13 yaslarindaki 3 ¢ocuk
olusturmaktadir. Aragtirmada 15 hikaye kullanilmistir.Her bir 6grenciyle ayr1 ayri
10 oturum sonunda hikaye haritas1 yonteminin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi

olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi gozlemlenmistir.

Yilmaz (2008¢) arastirmasinda 7.sinifta olan okudugunu anlama giigliigii
yasayan bir 6grenciyle hikaye haritas1 yontemini kullanmistir. Her metinden sonra
Ogrenciye 3’1 basit ve 3’1 derinlemesine olmak iizere 6 tane okudugunu anlama
sorusu sormustur. Ogrenciyle haftada 2 saat olmak iizere toplamda 20 saat
calisarak 2.5 ay siirmiistiir.Yapilan c¢alismada hikaye haritasi yonteminin

okudugunu anlama becerisini gelistirmede etkili olmustur.

Hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerde hikaye haritasi yontemin
okudugunu anlama becerileri iizerine yapilan arastirmada, hafif zeka geriligi olan
14 6grenciden olusmaktadir. Deney grubunda olan 7 kisi bir ilkdgretim okulundan
secilmistir. Kontrol grubundaki 7 ogrencide ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezinden segilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere toplamda 16
oturum ve her oturum 40 dakika sliren haftanin 4 giinii calisilmistir.Deney
grubundaki 6grencilere okudugunu anlama becerilerini gelistirmede hikaye
haritas1 kullanilarak egitim verilmistir. Sonuglara gore, hikaye haritas1 yonteminin
deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini olumlu bir sekilde

etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Isikdogan ve Kargin, 2010).

3.4. Okuma Giicliigiinii Belirlenmesi ve Giderilmesine iliskin Yapilan Yurt

Dis1 Arastirmalar

Bu baslik altinda okuma giicliigliniin belirlenmesi ve giderilmesinde

kullanilan yontemlerin okuma gii¢liiglinii gidermede etkisi incelenmistir.

Morris ve Nelson (1992), okuma giigliigli yasayan  ikinci smif
ogrencileriyle eko okuma ve esli okuma stratejileri kullanarak kelime tanima

becerilerini gelistigini gézlemlemistir.

Ikinci simiflarda okumada giigliik geken ogrencilerin okuma becerilerinin
gelistirme amaciyla esli okuma yontemi uygulanmistir. Arastirmacilar, okuma

diizeyinde, kelime tanimada, kavrayista ve oranda en biiyiik biiyiimeyi tesvik
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etmek icin okuma gii¢liigli olan Ogrencilerin okuma seviyelerini yiikseltmek
amaglanmistir. 51 okuma gilicligli olan Ogrenciler rastgele 3 farkli gruba
yerlestirilerek gruplar olusturulmustur. Birinci grupta kendi okuma diizeyindeki
arkadashi okuma ogretimi, ikinci grupta kendi seviyelerinin 2 sinif iizerindeki
arkadagli okuma O6gretimi ve liclincii grupta kendi seviyelerinin 4 siif iizerindeki
arkadagli okuma 6gretimi yapilmistir. 95 giin siiren oturum boyunca, tiim gruplar
sinifta dinlenme okuma saatlerinde 15 dakika giinlilk okuma ¢alismislardir. Hepsi,
malzemelerin zorluk seviyelerine bakilmaksizin, arkadas okumasiyla gelistikleri
gozlemlenmistir. Elde edilen sonuglara goére  arkadashi okuma yontemi

Ogrencilerin okuma seviyelerini yiikselttigi sonucu ¢ikmistir (Morgan vd., 2000).

3. smnifta tek bir konuda birden ¢ok akicilik miidahalesinin etkisi arastirilan
calismada: Koro okuma, yanki okuma, tekrarlanan okuma, sesli kitap modelleme
ve 6gretmen modellemesi dahil olmak {izere akict miidahaleler sekiz haftalik bir
siire boyunca uygulanmistir. Sonuglar, genellikle arastirilan tek bir akicilik
stratejisi yerine ¢oklu akicilik stratejilerinin kullanilmasi, sesli okumada iyilesme

ile pozitif yonde arttigini ifade etmektedir (Morra ve Tracey, 2006).

3.5. Okuma Giicliigiiniiniin Belirlenmesi ve Giderilmesinde = Okuma

Stillerine Uygun Yapilan Yurt Dis1 Arastirmalar

Bu boliimde okuma giigliiklerinin belirlenmesi ve giderilmesinde okuma

stillerine uygun yapilan ¢aligmalar incelenmistir.

Okuma giigliigii olan 8 yasindaki 2.sinif 6grencisi ile okuma gii¢liiglinii
gidermede Carbo Kaydedilmis Kitap YoOnteminin etkisi incelenmistir. Carbo
Metodu kisa climleleri ve az miktardaki metinleri yavas bir tempo ile uygun
tonlamalarla kasede kaydedilmesidir. Ogrenci 1 kelimeyi bile dogru
okuyamamaktayken 4 hafta siiren bu ¢alismada, 31 yeni kelime 6grenmistir. Ayni
zamanda akict okumaya baslamistir. Carbo Kaydedilmis Kitap yonteminin okuma

giicligii gidermede etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Carbo, 1987a) .

Carbo (1978b)’nu yaptig1 calismada Carbo Kaydedilmis Kitap yonteminin
nasil gelistirildigini arastiran ¢aligmasinda 0grenme giicliigii olan 6grencilerle 3
yil boyunca calismistir. Calismada 6grencilerin kelime tanima becerisinde ¢ok

blyiik ilerlemeler kaydetmistir. Arastirmaya katilan tiim c¢ocuklarin 6nceki
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performanslarina kiyasla okurken miikemmel kazang saglamalarin yaninda,
okuma konusunda daha istekli ve birbirlerine daha fazla yardimci olmaya

baglamiglardir.

Snynder (1994) calismasinda okuma basar1 puani oldukga diisiik olan bir
okulda okuma stillerini uygulamaya karar vermistir. 1700 6grenci ile 5 yillik
calismalarin ardindan okuma puanlarinda yiliksek bir artis gozlemlenmistir.

Aragtirmaci, 0gretmenlere kagit kalem etkinliklerinden vazgegmelerini Onermistir.

Okuma laboratuvarlarinda yapilan okuma stillerine yonelik ¢alismada
ogrencilerin kabiliyetlerine bagli olarak her 6grenciye en uygun okuma stratejileri
secilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin okuma stillerine gore yapilan ¢aligma
sonucunda okudugunu anlama puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinden oldukca

yiksek ¢iktigi gozlemlenmistir (Carbo, 1995).

Ogrencilerin tercih ettigi okuma stillerini birlestirmek iizere tasarlan Carbo
Okuma Stili Programinin mevcut programlardan daha basarili olacagi hipotezi
kurulmustur. 3.smif ve altinci sinfta 6grenim goren toplamda 198 o6grenci ile
yapilan ¢alismada Carbo Okuma Stili Programi alt1 ay uygulanmistir. Aragtirmada
Carbo Okuma Stili Programi ile yapilan grupta 6nemli 6lgiide basarili okuma

becerisi kazanimlar1 elde edilmistir (Oglesby ve Suter, 1995).

561 Ogrencinin katildigt 2 yil siiren calismada Carbo Okuma Stili
Programinin etkisi arastirilmistir. Calisma, Carbo Okuma Stili Programina yonelik
bir¢ok farkli okuma programinin etkililigi karsilastirilmis. Mevcut programlardan

%385 seviyesinde daha basarili oldugunu sonucuna ulagilmistir (Barber vd., 1998).

3.6. Okudugunu Anlama Giicliigii Olan Ogrencilerin Okudugunu Anlama

Becerilerini Gelistirmede Hikaye Haritasiyla Yapilan Yurt Dis1 Arastirmalar

Bu bagslik altinda okudugunu anlama giigliigii olan dgrencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede hikaye haritas1 ile yapilan caligmalar

incelenmistir.

Hafif diizeyde 6grenme gilicligii olan 5 ortaokul Ogrencisiyle hikaye
haritasinin okudugunun anlamada etkili olup olmadig1 arastirilmistir. Tek denekli

deseni (ABA) kullanilan ¢alismada dort 6grencinin, anlama sorularina cevap
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verme yeteneklerinin arttig1 gézlemlenmistir. Geriye kalan diger 6grenci istenilen
diizeye ¢ikamamustir. Elde edilen sonuglara gére bes 6grencinin dordiinde hikaye
haritas1 yontemi okudugunu anlamada etkli oldugu belirlenmistir (Idol ve

Croll,1987) .

Ogrenme giicliigii olan 3. ve 4.smifa giden toplamda 6 6grenciyle yapilan
calismada tek denekli desen (ABA) kullanarak hikaye elementlerimin okudugunu
anlamadaki etkisi izlenmistir. Caligmalar 6zel egitim sinifinda gerceklesmistir.
Oturumlarin hafta i¢i her giin yapilardigi 13 oturum siiren bu ¢alismada 6grenme
giicliigiine olan 6 Ogrencinin hikaye haritast kullanarak okudugunu anlama

becerilerinin gelistigi gozlemlenmistir (Boulineau vd., 2004).

Okuma giicligt ile ilgili yurt i¢i ve yurt dist literatiirii taradigimizda;
okuma giicliigii yasayan Ogrencilerin akranlarina gore oldukca yavas ve hatali
okudugu goézlemlenmistir. Okuma giicliiglinii gidermede kullanilan yontemlerin
ogrencilerin akici, dogru okuma ve okudugunu anlamayr gelistirdigi
belirlenmigtir. Ayrica goriilen okuma hatalar1 da oldukca azalmistir.
Aragtirmalarin biiylik bir kisminda 6grencinin 6grenme stili géz ardi edilmistir.
Yapilan bu arastirmanin  bu eksikligi doldurmasinda katkist olacagi

distiniilmektedir.
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4. YONTEM

Bu boélimde okuma giicliigii yasayan ilkokul 4.simif Ogrencisinin
zenginlestirilmis 6gretim yontemleriyle okuma giicliiiiniin giderilmesi amaciyla
yapilan caligmanin; modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

siireci ve verilerin analizi ile ilgili boliimler bulunmaktadir.
4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin amaci; ilkokul 4.smif 6grencisinin zenginlestirilmis 6gretim
yontemleriyle okuma giicligiiniin giderilmesi oldugundan arastirma nitel

arastirma desenlerinden eylem arastirmasi yontemi ile gergeklestirilmistir.

Eylem arastirmasi, tipik olarak bu ortamlarda calisan ya da paydaslarinin
katilimiyla problemleri ¢dzme girisimlerini iceren bir sistematik sorusturma
bicimidir. Eylem arastirmasi, sosyal bilimlerde, sosyoloji, psikoloji, is diinyasi ve
sosyal hizmet gibi ‘‘temel’’ disiplinleri kapsayacak sekilde kapsamli olarak

tanimlanan bir ¢ok arastirma uygulama bicimidir (Wills ve Edwards, 2014:19).

Eylem arastirmalarinda uzman arastirmacilarin liderliginde, uygulamay1
yapan Kkisilerlerin ve probleme sahip olanlarinda isin igine katilmasi ile
uygulanmakta olan c¢alismalar1 elestirel bir sekilde degerlendirerek, durumu
iyilestirmeye calismak i¢in gerekli tedbirlerin alinmasini 6ngdren c¢aligsmalardir
(Karasar, 2015:27). Eylem arastirmalarinin problemi ayrintili bir sekilde tasvir
etmesi, egitim alaninda yeni bir uygulama denemelerine yer vermesi, veri
toplama aracglarinin ¢esitlenmesinde ve arastirmacilarin katilimini saglamasi gibi
ozellikler mevcuttur (Ekmekei, 2017:62). Uygulama yapilirken arastirmacinin
dogrudan kendisi ya da bir arastirmaci ile birlikte ¢alistig1 ve uygulama sirasinca
sorunlarin belirlenmesi veya mevcut olan sorunu anlamak ve ¢dzmek igin
sistematik bir sekilde veri toplamayr ve analiz etmeyi kapsayan bir arastirma

yaklasimi olarak goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008:295).

Kemmis’e gore (1988:168) eylem arastirmasi, katilimcilarin sosyal (egitim
dahil) durumlarin1  kendi toplumsal veya egitimsel uygulamalari, bu
uygulamalarin anlasilmasi ve uygulamanin yapildigr durumlarin rasyonalizmi ve

dogrulugunu arttirmak amaciyla gerceklestirilen bir arastirma bi¢imidir.



Eylem arastirmasi, ihtiyaglart olusturan sorusturma adimlarini belirleyen,
verileri analiz eden ve bilingli kararlar veren bir siirectir. Biitiin bu unsurlar
istenilen sonuglara gotiirebilir. Ayrica, katilimcilarin kendi egitim uygulamalarini

inceledikleri bir siirectir Asagidaki varsayimlara dayanmaktadir:

e Ogretmenler ve okul miidiirleri kendilerinin tespit etti§i sorunlar

tizerinde daha iyi ¢alismaktadirlar.

e Ogretmenler ve miidiirler, kendi ¢alismalarini incelemek ve
degerlendirmek icin tesvik edildiklerinde daha etkili olurlar ve daha

sonra farkl sekilde calisma yontemleri diistintirler.

e Ogretmenler ve miidiirler isbirligi iginde ¢alisarak birbirlerine yardimei

olurlar.

e  Meslektaglar ile birlikte ¢alismak, 6gretmenlerin ve okul miidiirlerinin

mesleki gelisimlerinde yardimei olur (Watts, 1985:118).

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin daha kaliteli haline gelmesi saglamak ve
aksakliklara miidahale ederek iyilestirmek i¢in olusturulan gercek ortam ya da
aragtirmaci tarafindan hazirlanan ortamda yapilan caligmalardir (McTaggart,
1997:1-12). Eylem arastirmasi sayesinde 0gretmenlerin sinifta aktif bir sekilde
aragtirmact potansiyelinin 6n plana c¢ikmasiyla  bir bilimsel uygulamanin

merkezinde gorev almaktadirlar (Ekiz ve Eroglu, 2011:119).

Eylem arastirmasi bir¢ok ¢esidi olan bir arastirma tiriidiir. Eylem
arastirmasi, pek cok farkli isyerinde mesleki uygulamalarimizi gelistirmenize

yardimci olmak i¢in kullanilabilecek uygulayici aragtirmanin bir seklidir.
Iyi yonetilen eylem arastirmalari:
e Kendi kisisel gelisimine
e Daha iyi mesleki uygulamalara

e Calistiginiz kurumdaki gelismelere ve
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e Toplulugun diizenini en iyi yonde gelistirmesine katki1 saglar (McNiff

vd., 1996:7-8).

Eylem arastirmasinin asil amaci 6gretimin kalitesini iyilestirmek ve okulun
etkili bir sekilde iyilestirilmesini saglamaktir.Eylem arastirmasinin anahtar

Ozellikleri asagidaki gibidir:
e Eylem arastirmasi sistematik bir yapidadir.
e Eylem aragtirmasina bir yanitla baslanmaz.
e Eylem arastirmasini uygulayan kisi siire¢ boyunca tarafsiz olmalidir.

e Eylem arastirmasmin etkili olmasi icin gereksiz ayrintilar iginde

calisma kaybolmamalidir.
e  Verileri toplama siirecinden dnce arastirma siireci iyi planlanmalidir.
e Eylem arastirmalarinin siiresi aragtirma siiresine gore degisebilir.

e (Gozlemin kisa ya da uzun olmasi 6nemli degildir. Burada asil olmasi

gereken sey diizenli gozlemlerin yapilmasidir.
e Eylem aragtirmalar basit yapilardan daha ayrintili yapilarda goriilebilir.

e Eylem arastirmalarinda nicel yaklasimlar kullanilsa bile ¢ikan

sonuglarin genellemesi yapilamaz.

e Eylem arastirmalarinda amag karsilastirma veya ispat yapma degildir

(Johnson, 2015: 20-22).

Eylem arastirma dongiisii, eylem arastirmasindaki iki yonii olan akislardan

meydana gelmektedir ve sekil 4.1°de gosterilmistir (Johnson, 2015:23).
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Sekil 4.1: Eylem Arastirma Dongiisii

Temel Arastirma

— Uygulanan
Kuramlar Uygulamalar — ee—p

— Arastirma

Uygulamalar
v

< .

Eylem Arastirmasi En lyi Uygulama
>

Kaynak: Johnson, P. Andrew (2015:24); Eylem Arastirmas: El Kitab1,(Cev.: Y.Uzuner ve M.O.
Anay), An1 Yaymcilik, Ankara.

Eylem arastirmasi her zaman dogrusal bir siire¢ gibi ilerlemeyen dongiisel

stireclerden olusur ve sekil 4.2°de gosterilmistir (Johnson, 2015:20).

Asagidaki sekil 4.2 incelendiginde eylem arastirmasi seklinde olusan
caligmada gordiilen her bir dongilide odak olusturmak, verileri bir araya getirmek,
verilerin analizini yapmak ve yorumlayabilmek ve eylem planin1 yapmak gibi
asamalarda meydana gelmistir. Arastirmacit Oncelikle calisicagi  konuyu
belirlemis, bu dogrultuda yapacag: planlar1 hazirlamis ve uygulama siireglerine
baslamistir. Veri analizini ise ¢alisma siireci boyunca verilerini toplarken
olusturmaya devam etmistir. Giinliilk veriler toplandiktan sonra arastirmaci
tarafindan analiz edip bir sonraki c¢alisma ig¢in  yeni eylem planlamalar

yapilmustir.
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Sekil 4.2: Eylem Arastirmasi1 Adimlar:

Soruyu, Problemi, lgi Alam

~ N

Litiemiite T Verileri Toplamay1

Eylem Planini ve Sonuglari Verileri Topla ve Analizini

\/

Bir Eylem  Plani

Kaynak: Johnson, P. Andrew (2015:20); Eylem Arastirmast El Kitabi,(Cev.: Y.Uzuner ve M.O.
Anay), An1 Yaymcilik, Ankara..

4.2. Cahisma Grubu

Calismaya baglamadan Once arastirmaci ayn1 zamanda 6gretmeni oldugu
smifindaki 6grencileri gozlemlemistir. Aragtirmacinin uzun goézlem siirecinden
sonra akranlarina goére okumada zorluk yasayan, okurken duraksayan ve hatali
okumalar yaptigin1 tespit ettigi bir 6grenciyle ¢aligmaya karar verilir. Aciklamalar
yapilirken 6grencinin etik kurallardan dolayr ismi sdylenmemis sadece isim ve
soyisminin ilk harflerine yer verilermistir. Ailesinden de gerekli izinler alinip
calismalar planlanmistir. Daha sonraki asamada &grencinin saglik problemi olup
olmadigi ile ilgili aile hekimine yonlendirilmistir. Aile hekiminden alinan rapora
gore fiziksel (gorme, isitme v.b.) ve zihinsel bir probleminin olmadig

anlasilmigstir.

G.A. adli dgrenciyle 2015-2016 egitim-0gretim doneminde de arastirmacisi
oldugu 6gretmeni tarafindan bir ¢alisma yliriitilmistiir. Bu ¢alismada ‘‘Kelime
Tekrar Teknigi’’, ’Eko Okuma’’ve ‘‘Kelime Kutusu’’ stratejilerini uygulayarak
okuma giicliigiiniin giderilmesi ¢alisiimistir. Bu c¢alisma haftada 4 saatten
toplamda 38 saat siiren bir pilot calisma olmustur. Elde edilen sonuglara gore sinif

diizeyi 3.smmif olan G.A’nmm 2.smif diizeyinde Ogretim diizeyi olarak

87



belirlenmigtir. Kelime tanima becerisi gelisen ve bu sayede de okudugunu

anlamas: yiikselmistir (Ozdemir ve Giil, 2016:240-241).

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim déneminde
Kdz.Eregli Uveyikli ilkolunda 6grenim géren kaynastirma tanisi konulmayan
4.smif 6grencisi G.A.’dan olugsmustur. Calisma grubunda G.A. adli 6grencinin

ozellikleri, aragtirmacinin gézlemleri sonucunda asagida tanimlamistir.
G.A.

Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinin 2.doneminde Kdz.Eregli
Uveyikli Ilkokunda okumakta olan 4.sinif dgrencisidir. G.A.’nin akranlarina gore
okumada yasadig1 zorluklarin belirlenmesinin ardindan konuyla ilgili aileyle
iletisime gecilmistir. Aileden ¢ocuk hakkinda gerekli bilgiler — alinmstir.

Calismalara baglanmadan once ailenin yazili izni de alinmistir.

G.A. Kdz. Eregli ilgesi Uveyikli ilkokulunda 4.smifta &grenim
gormektedir. Okudugu okul, 4 sinifin  bir arada egitim—Ogretim gordiigi
birlestirilmis smifli bir kdy okuludur. G.A. 16 Temmuz 2007 yilinda
Kdz.Eregli’de diinyaya gelmistir. G.A. Uveyikli kdyiinde anne ve babasiyla
yagsamaktadir. G.A. nin annesi ilkokul mezunudur. Duyma problemi yasadigindan
dolayr isitme cihazi kullanmaktadir. Ev hanimidir. G.A.’nin babas1 ilkokul
mezunudur. Babasinin diizenli bir isi yoktur. Ailenin tek geliri babanin asgari
ticretle ¢aligmasindan elde edilmektedir. Sosyo-ekonomik diizeyi ve egitim diizeyi
olduk¢a disiiktir. G.A.’nin kendilerine ait bir evi vardir. G.A.’nin evinde
kendisine ait bir ¢alisma odas1 bulunmamaktadir. Aile ortaminda egitim—0gretim
yasantisiyla ilgili gerekli yardimi gorememektedir. Babasinin da ilkokulda
okumada zorluk yasadigini ve okulu giclikle tamamladigi bilinmektedir.
Ailesinden alinan bilgilerden yola ¢ikilarak 6grencide herhangi bir yetersizlik
durumu olmadigi belirlenmistir. G.A.’nin okul 6ncesi egitimi almis bir 6grencidir.
G.A.nmn birinci sinif d6gretmeninden alinan bilgilere gore okumada ¢ok zorluk
yasadig1 ve dgrencinin okumada basarili olmadigi belirlenmistir. Bu konu ile ilgili
G.A. 1.smf 6gretmeninde ve ailesinden gerekli yardimlar: alamamistir. Okumada
giiclik ¢ekmesi okuldaki diger derslerini olumsuz sekilde etkilemistir. Bundan

dolay1 okula kars1 olumsuz tutum gelistirmistir.
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Aileye Ogrenci hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra
planlanan calismalar hakkinda bilgi verilmistir. Ogrenme stili belirlenmek {izere
“Marmara Ogrenme Stili’> olgegi kullanilarak G.A.’nin  birinci &grenme

tercihinin dokunsal oldugu belirlenmistir.

G.A.nin okuma sirasinda en ¢ok yaptigi hatalar yanlis okuma, ekleme ve
atlamalardir. Okuma hizi olduk¢a yavas okurken heceleme yapmakta ve yanlis
okumaktadir. Kelimeleri dogru tanilayip anlamlandiramadigi i¢in okudugunu
anlamada olduk¢a zorlanmaktadir. Ogrencinin motivasyonunu arttirmak icin

olumlu pekistiregler verilmistir.
4.3. Veri Toplama Araclari
1. Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi
2. Yanlis Analiz Envanteri
3. Kelime Kutusu Stratejisi
4. Hikaye Haritas1 Yontemi
4.3.1. Marmara Ogrenme Stilleri Ol¢cegi

Ogrencilerin  6grenme stillerini belirmek amaciyla Dunn ve Dunn
tarafindan gelistirilmis olan ve iilkelerin bircogunda ogrencilerin 6grenme stilleri
test etmek amaciyla hazirlanmis olan 6grenme stilleri testininde teorik alt yapisini
dikkate alarak gelistirilen ‘‘Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi’’bu arastirmada

uygulanmigtir.

Dr. Ozgiir Simsek tarafindan Marmara 6grenme stilleri gelistirilmistir. Bu
testin amaci ilkégretim 3, 4, ve S.sinifta O6grenim goren 9-11 yas grubu
Ogrencilerinin 6grenme stillerini belirlemektir. Gelistirilmis olan 6l¢ek asagida yer
alan Tablo 4.1°de gosterilen temel uyaricilar ve buna iliskin alt boyutlarin bir

kismini agiklayarak 6grenme tercihlerini ortaya koymaktadir.
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Tablo 4.1: Marmara Ogrenme Silleri Olcegi Temel Boyutlar ve Alt Boyutlari

Temel Alt Boyutlar
Boyutlar
Cevresel Ses Isik Sicaklik Oturma
Bigimi
Duygusal Motivasyon Giivenirlilik | Sorumluluk Yapisallik
Sosyolojik | Bireysel Ikili | Uclii | Takim | Yetiskinle | Cesitli
Grup | Grup Ogrenme | Yollarla
Ogrenme
Fizyolojik | Algisal (Gorsel- | Yiyecek Zaman Hareketlilik
Isitsel-
Dokinsal)

Kaynak: Simsek, ('j"zgl'ir (2007:114); ““Marmara Ogrenme Stilleri Olgeginin Gelistirimesi ve 9-11
Yas Cocuklarimin Ogrenme Stillerinin Incelenmesi,”> Yayimlanmamis Doktora Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Bu 0lgegin teorik alt yapist Dunn ve Dunn 6grenme stilleri dlgegi temel
alinarak hazirlanarak olusturulmustur. Toplamda 94 madde vardir. Olgekten var
olan maddeler 6lgmek istenilen alt boyuta ilgili durumlar icerir. Olgekte bulunan
maddeler aslinda soru degildir ve tek bir yanit1 yoktur. Olgegin uygulandigi birey
kendisini en iyi ifade ettigini diisiindiigii secenegi “‘evet’” olarak isaretlemelidir.
Kendisine uymayan segenekleri ‘‘hayir’” cevabini isaretleyerek belirtmelidir. Her
alt boyutta yer alan maddelerin yaris1 bir tercihi gosterirken, alt boyuttaki
maddelerin diger yarisi

bu tercihin tam tersi ifadeleri kapsayan bilgilerden

olusmaktadir.

Olgek uygulandiktan sonra sonuglarm analizinde kisinin 6grenme stilleri
ile ilgili tercihlerini gosteren maddelere verdigi yanitlar kullanilir. Kisinin kendini
en 1yi ifade ettigini diisiindligii durumlar1 se¢mesi ile olugan veriler rehberliginde

““Kisisel Ogrenme Profili’* olusturulmaktadir.

Olusturulan ‘‘Kisisel Ogrenme Profili’nde’’ kisinin 6grenme stilleri ile
ilgili alt boyutlara iliskin gii¢lii ve zay1f tercihleri yer alir. Olusturulan bu profil ilk
olarak kisinin kendi 6grenme 6zelliklerini tanimasinda kisi ile beraber 6gretmen
ve ailesinin de cocugun O&grenme stillerini tanimasina rehberlik edecegi

diistiniilmektedir.
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Tablo 4.2: Ogrenme Stilleri Envanterinde Yer Alan Maddeler ve Ol¢mek
Istedigi Alanlar

Olgiilmek istenen Alt Boyutlar Soru Numaralari
Ses 1-4
Isik 5-8
Sicaklik 9-12
Oturma Bigimi 13-16
Motivasyon 29-34
Giivenirlik 54-59
Sorumluluk 35-38
Yapisallik 50-53
Sosyal Etkilesim 45-49
Yetiskinle Ogrenme 39-44
Cesitli Yollarla Ogrenme 60-63
Algisal(Gorsel) 68-76
Algisal (Isitsel) 77-85
Algisal(Dokunsal) 86-94
Yiyecek 25-28
Zaman 17-24
Hareketlilik 64-67

Kaynak: Simsek, Q_zgiir (2007:115); ““Marmara Ogrenme Stilleri Olgeginin Gelistirimesi ve 9-11
Yas Cocuklarmmin Ogrenme Stillerinin Incelenmesi,”> Yayimlanmamis Doktora Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, istanbul.

4.3.1.2. Marmara Ogrenme Stilleri Olceginin Gecerliligi

Marmara Ogrenme Stilleri Olgeginin gegerliligine, Dr. Ozgiir Simsek

tarafindan kapsam gegerliligi ve yap1 gecerliligine bakilmistir.

Kapsam gecerliligi konusunda, Ol¢cekte bulunan maddelerin sayist ve
niteliginin yeterli diizeyde olup olmadigini tespit etmek i¢in konu alam
uzmanlarin gorisleri alinmistir. Bu amacla bu konuyla ilgili uzman grubu
olusturulmustur. Olcekte yer alan her bir maddeyi 10 egitim uzmani analiz

etmistir. Uzman gruba dort farkli soru sorulmustur.
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Su sekildedir:

1. Olusturulan madde dl¢iilecek niteligi

2. Madde hedef kitlece kolay bir sekilde anlasilabilir mi?

3. Madde yeterli diizeyde acik bir sekilde anlatilmakta m1?
4. Madde onceden tespit edilen faktdrlerde yer bulabilir mi?

Bu sorularin sonucunda uzman kisilerin goriislerini derecelendirmek icin
iic maddelik bir dlgek olusturulmustur. Olgek (1) Madde gerekli, (2) Madde
yararli ancak yeterli degil, (3) Madde gereksiz seklindedir. Uzmanlarin
degerlendirmelerinden ¢ikan sonuclara gdére Kapsam gegerlilik orani

hesaplanmistir. Hesaplama yapilirken asagida belirtilen formiil kullanilmistir.
KGO =NG :N/2-1

NG: Gerekli diyen uzman say1si

N: Arastirmaya katilan uzman sayisi

Uzmanlarin maddelerle ilgili yaptig1 degerlendirmeler sonucu yapilan
analizlere gore II. Pilot uygulama 6l¢eginin Kapsam gegerlilik oran1 (KGO) 0,62
olarak tespit edilmistir. Bu kapsam gegerliliginin 0,05 oraninda anlamli oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. KGO sonucunda istatistiksel olarak anlamsiz olan

maddeler testten ¢ikartilmistir.

Kapsam gegerliligi ile ilgili olarak “Kapsam Gegerlilik Olgiitii” (KGO)
0,05 diizeyinde anlamli olan ve 6l¢egin son sekline dahil edilecek olan maddelerin
toplam KGO ortalamalar1 iizerinden hesaplanan “Kapsam Gegerlilik Indeksi”
(KGI) olusturulmustur. Olgegin tiimii icin bulunan Kapsam Gegerlilik Indeksi
(KGI) 0,83 olarak ortaya konulmustur. Cikan bu sonug bize Kapsam Gegerlilik
Olgiit'niin  (KGO), Kapsam Gegerlilik Indeksi’nden (KGI) kiigiik olmasi

nedeniyle istatistiksel olarak anlamli oldugu gdstermektedir.
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4.3.1.3. Marmara Ogrenme Stilleri Olceginin Giivenirligi

Marmara Ogrenme Stilleri Olgeginin giivenirliligin, Dr. Ozgiir Simsek

tarafindan incelenmistir.

Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi’nin i¢ tutarliik katsayilarinmn
belirlenmesinde Spearman Brown, Guttmann, Cronbach Alpha teknikleri

kullanilmistir.

Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi’nin Spearman-Brown degerlerini
inceledigimizde biitiin bir grup i¢in hesaplana sonuglar gosteriyor ki, 6l¢egin .531
olduk¢a yiiksek degerde oldugu gorilmektedir. Biitiin grubun katsayilarina
baktigimizda, Ogrenme Stilleri Olgegi icin .6650 sonucu bulunmustur. Bu katsay1
da kabul edebilir seviyededir (Simsek, 2007:127).

Cronbach Alpha degeri bize i¢ tutarlilik katsayisini gostermektedir. Biitiin
grubun sonuglart inceledginde, Marmara Ogrenme Stilleri Testi icin .6630 degeri

cikmistir. Bu katsay1 kabul edilebilir diizeydedir (Simsek, 2007:128).
4.3.2. Yanhs Analizi Envanteri

Verilen toplanmasi siirecinde, Yanlis Analiz Envanteri kullanigmistir. Bu
envanter Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker(1988) ve May (1986)’den
Akyol(2014:98) tarafindan uyarlanmistir. Bu envanterle okuyucunun bireysel
olarak okuma ve okudugunu anlama diizeyini 6l¢gmede kullanilmaktadir. Sesli
okuma esnasinda yapilan hatalari, harf ve ses eslestirme becerisini, sessiz okuma
yapildiktan sonra  sorularla anlama diizeyini belirlemede kullanilmaktadir.
Anlama ve kelime tanimada ne tiir hatalarin ortaya ¢iktigin1 géstermede envanter

rehber niteligindedir. Bu envanterle ii¢ tiir okuma seviyesi belirlenmektedir.

1. Serbest Diizey: Cocugun Ogretmen ya da baska bir yetigskinin
yardimina ihtiya¢g duymaksizin seviyesine uygun materyalleri

okumasini ve anlamasini gosterir.

2. Ogretim Diizeyi: Cocugun dgretmen veya bir yetiskinin yardimiyla

istenilen sekilde okuma ve anlamasini gosterir.
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3. Endise Diizeyi: Cocugun okudugu materyalin ¢ok azini anladigi
ve/veya oldukca fazla okuma hatas1 yaptig1 seviyeyi gosterir (Akyol,
2014:98).

Okuma diizeyini tespit etmek i¢in Akyol (2014:102) tarafindan Ekwall ve
Shanker’dan (1988:414) adapte edilen okuma diizeyleri hesap tablosu
kullanilmistir. Bu tabloda kelime tanima seviyesi ile anlama seviyesinin kesistigi

noktadan okuma diizeyi ortaya ¢ikmaktadir.
4.3.3. Kelime Kutusu Stratejisi

Kelime kutusu cocuklarin kelimelerin fonolojik 6zelliklerine iliskin bir
farkindalik kazanarak ses ve harf arasindaki baglanti kurmasina yardimci olan

fonik bir yaklagimdir (Joseph, 2002:217).

Kelime kutusu, ¢izilmis bir dikdortgenin sozciiklerle duyulan ses sayisina
karsilik gelen boliimlere bolinmesiyle olusturulmus kutular igermektedir.
Ornegin, ii¢ farkl1 harf igeren bir kelime, ii¢ bagli kutu olusturmak icin iki dikey
cizgi ile ¢izilmis bir dikdortgenle gosterilir. Kelime kutular1 {i¢ asamadan olusur:
ilk asamada sesler kadar kutucuklar ¢izme, harflerin seslere eslenmesi ve harflerin

yazilmast seklindedir (Joseph, 2002:218).

Sesli, sozciikk tanima ve yazim bilesenlerini igeren fonik yaklagimlar,
ogrencilerin konusulan ve yazili dil arasindaki baglantiyr anlamalarim
kolaylastirir. Ozellikle, kelime kutulari, 6grencilerin ses parcalarni bdlmesine,
sozclk dizilimlerini sozciiklerle ifade etmelerine ve birebir harfle sesi eslestirip
yazmalarina yardimci olur. Kelime kutular1 kiigiik grupta, biitlin siifta ve akran

egitimi baglamlarinda kullanilabilir (Joseph, 2002:221).

Kelime kutusu, cocuklarin sozlii kelimelerdeki ses siralarini ve yazili
sirayla harf siralarint kavramakta giiclik cektigi zaman uygulanir. Kelime
kutulari, bir kelimedeki seslerin kesitlere boliinmiis ¢izilmis bir dikddrtgene

(diger bir deyisle kutular) yerlestirilmesinden olusur (Joseph, 2002:219-220).

Kelime kutulari, 6gretmenlere ses farkindaligi 6gretmek i¢in etkili ve
zaman kazandiran bir yontem saglar. Okuma becerisini gelistirmede etkili bir

yontemdir. Kelime kutulari, zorlanilan fonemleri 6grenmek i¢in somut bir yontem
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saglar ve yazilarin eklenmesi, alfabetik ilkenin gelisimini tesvik eder (Keesey vd.,

2015:178).
4.3.4.Hikaye Haritas1 Yontemi

Hikaye haritalama, 6grencilerin dikkatini hikayelerin ilgili 6gelerine belirli
bir yapt kullanarak yonlendirir. Hikaye haritalari, hikaye metinlerinde 6nemli
bilgiler i¢in gorsel olarak bir goriintii sunar. Bu haritalar 6grencilerin Oykii
unsurlarini belirlemelerini ve bu bilgileri hafizalarina kaydetmelerini kolaylastirir

(Boulineau vd., 2004:106).
Reutzel (1985:400-401)’e gore hikaye haritasi olusturmak igin:

e Hikayedeki ana fikir, ana olaylar ve baslica karakterlerin bir 6zet listesini

sirayla olusturun,
e Ana fikri haritanin merkezine yerlestirin,

e Ozet listesindeki onemli olaylar1 ve karakterleri barindiracak sekilde

merkez dairesinden digar1 dogru baglantilar ¢izin,

e Dairelerdeki 6nemli kavramlar1 veya olaylari, merkez daire etrafinda

siralayin,

e Hikaye haritasindaki 6nemli olaylar1 veya kavramlar1 igeren dairelerin
etrafinda saat yonilinde alt olaylar1 ve alt kavramlar yazarak

olusturabilirsiniz.

Akyol (2014:173-174)’ a gore hikaye tiirii metinlerde 8 unsur vardir. Su
sekildir:

1. Sahne: Olayin ne zaman ve nerede gerceklestigi, ¢evrenin fiziksel

ozellikleri ve ana karakterlerin genel Ozellikleri hakkinda tanitim

yapar.

2. Ana ve yardimci karakterler: Hikayede yer alan problemin olusmasi
veya ¢Oziilmesinde belirliyici faktdr ana karakter olarak karsimiza
cikar. Yardimci karakterler ise ana karakterler kadar etkili rolii olmayan

unsurlar ve diger kisilerdir.
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3. Baslangi¢ olayi: Problemin olusmasini saglayan olay veya olaylardir.

4. Problem: Hikayede yer alan asil sorun, ¢6ziime kavusturulmasi

gereken bilinmezlik.

5. Problem c¢oézme tesebbiisleri: Problemi ¢O6zmek icin  kullanilan

etkinliklerdir.

6. Sonuc: Problemle ile dogrudan iliski kurulan, sonuglart olumlu veya
olumsuz olabilen, kullanilan problem ¢6zme tekniklerin hedefe
ulagtirmadaki etkililigini gdsterir. Sonug, hikayede yer alan (olay,
sahne, karakterler vb.) unsurlarin kendi i¢lerinde tutarli ve inandirici

olmasi gerekir.

7. Ana fikir: Hikayeden nasil bir ders ¢ikarilmali veya g¢ikarildigini
belirtmektedir. Ana fikiri bulabilmek i¢in iist diizey zihinsel beceriler

olan analiz, sentez ve degerlendirme becerileri kullanilmalidir.

8. Tepki: Ana karakterin veya okuyucunun olayla ilgili izlenimlerini

duyussal ve bilissel davranislar olarak 2 boyutta olusmaktadir.

Hikaye haritas1 yontemi sayesinde g¢ocuklarin metin {izerindeki onemli
bilgilere dikkati ¢ekilmelidir. Bu sayede dnemli ve dnemsiz bilgileri birbirinden
ayirmast kolaylasacaktir. Bu etkinlik 6gretmen tarafindan metin okunduktan sonra

yapilmalidir.

Hikaye haritasi;

e Hikaye elementlerinin kavranmasi bakimindan ¢ocuklara rehber

olmaktadir.

e Cocugun haritalama yetenegi gelistirilerek; bilgileri zihnine daha giizel

yerlestirir. Olaylar1 hatirlamasi kolaylagir.
e Cocuklari ilgisini derse ¢ekmede oldukca etkilidir.
e Harita yarim birakilip, ¢ocuklarin tamamlamasi istenebilir.

e Cocuk soru sormay1 ve cevap vermeyi 6grenir (Akyol, 2014:183-184) .
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Aragtirmanin uygulama sirasinda Boulineau ve arkadaslarinin (2004:108)
hazirladig1 Sekil 4.3’te yar alan Hikaye Haritas1 kullanilmistir. Arastirmact,
okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in gorsel diizenleyici olarak bir hikaye
haritas1 kullanmistir. Hikayeyi okumaya baslamadan once arastirmaci, hikaye
haritasin1 nasil doldurulmasi ile ilgili 6rnek c¢alismalar yapmistir. Ek olarak
bilgisayar yardimiyla diizeyine uygun doldurulmus hikaye haritalar1 gosterilmistir.
Hikayede yer alan elementlerin her biri ile ilgili ¢alismalar yapilmistir. Hikaye

elementleri:

e Yer-Zaman

e Ana Karakterler ( Hikayenin Kahramanlari)

e Problem
o (oziim

e Sonug

e Tepki

e Ana fikir

7 unsurdan olusmustur (Boulineau vd., 2004:108).

Ilkokul Tiirkce Dersi 2, 3, ve 4.smif ders kitaplarinda yer alan hikaye edici

metinlerde her bir ¢caligma sonrasi1 hikaye haritas1 yontemi kullanilmistir.

Sekil 4.3: Hikaye Haritas1

Yer/ Zaman

Ana Karakterler ( Hikayenin Kahramanlarr)

Boliimler
Problem Cozim Sonug
Tepki
Hikayenin ana fikri
Kaynak: Boulineau, Tori, Cecil Fore, IIl, Shanna Hagan-Burke ve Mack D.Burke

(2004:108);*“Use of Story Mapping to increase The Story-Grammer Text Compherension of
Elementary Students with Lerning Disabilities,”” Learning Disability Quarterly , Cilt 27, Say1 2,
5.105-121.
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Hikaye haritalarinin derslerde kullanilmasi, metinlerin kavranmasini

kolaylastirarak, 6gretmenlere ve 6grencilere birgok agidan faydasi bulunmaktadir.
e Amaca yonelik okuma derslerini planlamak ve yiirtitmek,

e Okuyucularin belirli bir hedefe yonelik sorularla ve tartismalarla organize

ederek kavramayi kolaylastirmak,

e Metinde yer alan 6nemli bilgilerin alinmasi ve saklanmasi i¢in uygun bir

yap1 olusturmak,
e Metnin gorsel olarak tutarli bir 6zet olugturmaya ,
e On okuma deneyimlerine rehberlik etmek icin bir yap1 olusturmada,

e Ogrencilere metnin igerigini organize ederek model olusturmay:

saglamada,

e Gorsel bir sekilde organize ederek kavramlari,olaylar1 ve farkli goriisleri

vurgulamada,

e Metnin anlasilmasini kolaylastirmak i¢in bilgileri toplamada, hikaye

haritalar1 kullanilabilmektedir (Reutzel, 1985:403).
4.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada veriler 2016-2017 egitim o6gretim yili bahar ddneminde
toplanmistir. Arastirmacinin  6gretmen olarak gorev yaptigi Kdz.Eregli
ilgesindeki Uveyikli ilkokulunda 6grenci belirlenmeye ¢alisilmistir. 4.sinifta olan
bu 6grencinin kendi sinif diizeyindeki metni sesli okutarak kayit altina alinmistir.
Daha sonra yanlis analiz envanteri ile analiz edilerek endise diizeyi oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogrencinin herhangi bir yetersizlik durumu ve kaynastirma
karar1 yoktur. Segilen bu &grencinin ailesinden gerekli olan yazili izin belgesi

alinmistir.

Aragtirmanin uygulama siireci Mart ayinda baslanmis ve Haziran aymin
ikinci haftasina kadar siirmiistiir. Arastirma uygulama siireci; hafta i¢i olmak

iizere Uveyikli Ilkokulu’nda siirdiiriilmiistiir. Belirlenen dgrenci ile haftada 4 saat
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olmak tizere, 13 hafta toplamda 49 saat yiiriitilmiistiir. Arastirmada kullanilanan
metinler TTKB onayli flkokul 1,2,3, ve 4. Simf Tiirk¢e ders kitaplarindan
olusmaktadir. Belirlenen 06grenciye Marmara Ogrenme Stilleri  Olgegi
uygulanmistir. Ogrencinin baskin 6grenme stili dokunsal &grenme stili olarak
arastirmaci tarafindan planmistir. Kelime kutusu stratejisi ve kum havuzu etkinligi
ogrencinin dokunsal 6grenme stiline uygun etkinlikler programini olusturabilmek

i¢in tercih edilmistir.
4.4.1. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda 6grencinin okuma diizeyinin belirlenmesi
icin kullanilan metinlerden, Akyol (2014:102) tarafindan Haris ve Sipay (1990),
Ekwall ve Shanker (1988:414) ve May (1986)’dan uyarlanan ‘‘Yanlis Analizi

Envanteri’’nden ve uygulama sirasinda ¢ekilen ses kayitlarindan yararlanilmistir.

Uygulama oncesinde ve sonrasinda oOgrencinin okuma diizeyinin
belirlenmesi igin ara¢ olarak kullanilan metinlerin tiimii bilgilendirici metinlerdir.
Sinif diizeylerine goére diizey belirleme icin kullanilan metinler Tablo 4.3’te

gosterilmektedir.

Tablo 2.3: Diizey Belirleme I¢in Kullanilan Metinler

Simif Diizeyi Metindeki Kelime Sayis1 | Metinlerin Ad

4.Smif 274 Gezgin Kaplumbaga Denizli’de
3.Smif 134 Trafik Kurallar

2.Smif 138 Trafik

1.Simf 127 Atatlirk’ii Anma Giinii

Ogrencinin okuma diizeyini belirlemede Akyol (2014:102) tarafindan
Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988:414) ve May (1986)’dan
uyarlanan “‘Yanlis Analizi Envanteri’’nden yararlanilmistir. Bu Olgme araci,
okudugunu anlama ve kelime tanima becerilerini tespit etme konusunda
belirleyici olmustur. Ogrencinin sesli okurken yaptigi hatalar, bu envanterle

belirlenmistir.
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Ogrenci metni sesli okuduktan sonra anlama diizeyini belirlemek icin
hazirlanan sorular iki gruba ayrilabilir. Birincisi basit anlama diizeyi ve ikincisi de
derinlemesine anlama diizeyi olarak ifade edilmektedir. Anlama yiizdesini
hesaplama, 6grencinin aldig1 puanla almasi gereken toplam puana béliinerek
bulunur. Ikisi basit, ii¢ii derin anlama olacak sekilde sorular toplamda her bir
metin i¢in bes soru olacak sekilde arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Puanlamas1 asagidaki sekilde hesaplanmaktadir.
Basit anlama sorulari i¢in:

e Tam olarak cevaplanan sorular i¢in “2”,

e Yari cevaplanan sorular igin “1”,

e Hig cevaplanmayan sorular i¢in “0” puan verilir.
Derinlemesine hazirlanmis sorular icin:

e Tam ve etkili bir sekilde cevaplanan sorular i¢in “3”,

e Biraz eksikleri olan ancak beklenen cevabin yaridan fazlasi cevaplanan

sorular igin “2”,
e Yari cevaplanan sorular igin “17,

e Hig cevaplanmayan sorular i¢in “0” puan verilir.

Aileden calisma ile ilgili bilgilendirme yapilip gerekli izinler alinmistir.
Ses kayit cihazindan sagliki veriler alabilmek i¢in ortamin sessizligine dikkat
edilmigtir. Ogrenci ile yapilan ilk 8 calisma pilot olarak degerlendirilmistir.

Ogrencinin kullanilan ydntemlere verdigi tepkileri gdzlemlenmek istenmistir.
4.4.1.2. Pilot Uygulama Siireci

Pilot uygulama siirecinde toplam 8 saat okuma calismas1 yapilmistir. Her
calisma siirecinde 6grenci ile bir ve iki saat okuma calismasi yliriitiilmiistiir.
Calismalar Zonguldak ili Kdz.Eregli ilcesine baghh Uveyikli Ilkokulu’nda
yapilmistir. Calismalarin hepsi ses kayitlariyla kaydedilmis, sonrasinda analizleri

yapilmustir.
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Calismaya baglamadan 6nce 6grencinin sikilmamasi i¢in uygulama siireci
ogrenciye anlatilmistir. Ogrencinin hazir oldugu fark edildikten sonra uygulamaya
baslanmistir. Ogrenciyle TTKB onaylanmis Tiirkce 1.,2.,3. ve 4.smf ders
kitaplarindan 6grencinin diizeyine gore secilen toplam sekiz metinle ¢alisilmistir.
Calismada kullanilan metinlerin ve smif diizeyi kelime sayilart asagidaki
sekildedir:

Tablo 4.4: Pilot Uygulama Siirecinde Kullanilan Metinlerin Simif Diizeyi ve
Kelime Sayis1 Tiirii Sitmif Diizeyi

Sinif Diizeyi Metindeki Metnin Adi

Kelime Sayisi
2.S1muf 126 Tema Sonu Metni
2.Smuf 136 Trafik
2.Smuf 142 Anadolu’nun Davulu
2.Smuf 147 Rengarenk Topacim
2.Smuf 160 Anadolu’nun Giilen Yiizi
2.Smf 161 Giines
2.Smuf 174 Saglikli Yasamak
2.Sinif 171 Tembel Ciftciler

Tablo 4.4’te pilot uygulama i¢in kullanilan metinlerin tiirii ve sinif diizeyi
gosterilmistir. Pilot uygulama siirecinde; kelime tekrar teknigi, dikte c¢aligmasi,
kelime kutusu stratejisi uygulamasi, kum havuzu etkinligi ve hikaye haritasi
kullanmilmistir. Pilot uygulamanin ardindan 6grenciyle asil uygulama siiregleri

baslamistir.
4.4.1.3. Asil Uygulama Siireci

8 saatlik pilot uygulamanin ardindan kullanilacak  yontemler
belirlenmistir.Asil uygulama caligmalarinda; carbo kaydedilen kitap yontemi,
kelime tekrar ¢alismasi, dikte caligmasi, kelime kutusu stratejisi uygulamasi, kum
havuzu etkinligi uygulamasi ve hikaye haritasi yontemi kullanilmasi

kararlastirilmistir.
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Tablo 4.5: Asil Uygulama Siirecinde Kullanilan Metinlerin Simf Diizeyi ve
Kelime Sayis1 Tiirii Sinif Diizeyi

Siif Metindeki Metnin Ad1 Metnin
Diizeyi Kelime Sayisi Tiri
2.Smif 187 Tutumluluk ve Para Biriktirme Bilgilendirici
2.Smif 188 Uc Balik Oykiileyici
2.Smif 202 Atatlirk'iin Hayati Bilgilendirici
2.Smif 215 Dis Agrist Oykiilendirici
2.Smif 206 Kagit ve Kagit Yapimi Bilgilendirici
2.Smif 216 Bayram Yeri Oykiilendirici
2.Smif 217 Biiyik Gazi ve Cumbhuriyetin | Bilgilendirici
[lam
2.Smif 225 Hepimizin Oyuncaklari Oykiilendirici
2.Smif 217 Denizde Yiizerken Bilgilendirici
Nelere Dikkat Edilmelidir
2.Smif 226 Atatiirk ve Cocuk Oykiilendirici
2.Smif 236 Anitkabir Bilgilendirici
2.Smif 271 Mutsuzlugun Caresi Oykiilendirici
2.Smif 269 Kutlama Karti Bilgilendirici
2.Smif 310 Giines'in Aynas1 Ay Oykiilendirici
2.Smif 276 Miizeler Bilgilendirici
2.S1imf 317 Vatan Kurtarmaktan Oykiilendirici
Donen Mustafa Kemal
2.Smif 308 Anadolu'nun Cirit Oyunu Bilgilendirici
2.Smf 321 Cevreci Cop Bidonu ve Tirmik Oykiilendirici
2.Smif 283 Safranbolu Bilgilendirici
2.Smif 369 Ben Bir Giirgen Daliyim Oykiilendirici
2.Smif 275 Astronot olmak istiyorum Bilgilendirici
2.Smif 371 Ug Kiskang Adam Oykiilendirici
2.Smf 387 Ulkemizdeki Daglar Bilgilendirici
3.Smif 128 Iki Inatc1 Kegi Oykiilendirici
3.Smif 149 Nasrettin Hoca'nin Yasam Bilgilendirici
3.Smf 167 Atatiirk ve Cemil Oykiilendirici
3.Smif 158 Atatiirk Cocuklar1 Severdi Bilgilendirici
3.Smf 218 Uyuyan Giizel Oykiilendirici
3.Smif 219 Tutumluluk ve Para Biriktirme Bilgilendirici
3.Smif 307 Ece'nin Sevinci Oykiilendirici
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Tablo 4.5: (devami)

Simif Metindeki Metnin Ad1 Metnin
Diizeyi Kelime Sayisi Tiiri

3.Smif 388 Bir Meslek Artyorum Oykiilendirici
3.Smuf 353 Sarmagik Giilii Oykiilendirici
3.Smif 383 Oyuncake1 Dede Oykiilendirici
4.Smif 190 Bir Sise Petrol Bilgilendirici
4.Smif 335 Bin Elli Yasindaki Agac Bilgilendirici
4. Simf 382 Pazar Yeri Oykiilendirici
4.Simf 378 Riiyalar Sana Neler Anlatiyor? Bilgilendirici
4.Smif 368 Atatiirk’iin -~ Hayatinda  Cesitli | Bilgilendirici

Yonler
4.Sinif 274 Gezgin Kaplumbaga Denizli’de Bilgilendirici

Tablo 4.5’te asil uygulamalar i¢in kullanilan metinlerin simif diizeyi,
kelime sayis1 belirtilmistir. Toplamda 41 metinle asil uygulama siireci

tamamlanmugtir.

Calisilacak metinlerin her bir kopyasi hem 6grenciye hem de arastirmaciya
verilmistir. Ogrenci sesli okuma yaparken arastirmaci tarafindan hatalari not
edilmistir. Caligmalara Oncelikli olarak aragtirmaci tarafindan dijital ortama
kaydedilen metinlerle baslanmastir. Dijital ortama kaydedilen metinler, uzman
goriisiiniin onay1 alindiktan sonra uygulama siirecinde kullanilmistir. Ogrenci
okuyacagi metnin Once isitsel olarak kulakliklar araciligiyla dinletilmistir.
Sonrasinda 6grenciden metni sesli okumasi istenmistir. Sesli okurken hi¢ bir
miidahalede bulunulmamistir. Okumasi bittikten sonra okuma siiresi ve okuma
hatalar1 kaydedilmistir. Arastirmaci tarafindan ogrencinin anlama diizeyinin
belirlemek igi basit ve derinlemesine uygun sorular hazirlanmistir. Ik okuma ve
son okumasinda ayni sorular kullanilip 6grencinin anlama diizeyi belirlenmistir.
Kelime tekrar teknigi uygulamaya baslamadan once &grencinin yaptigi hatalar
renkli kalemlerle beyaz kagitlara yazilmistir. Sonrasinda 6grenciye gosterilip
okunmas istenmistir. Dogru okunan kelimeler arastirmaci tarafindan alinip baska
bir yere konulmustur. Yanlis okunan kelimelerde heceleme yaptirilarak tekrardan
okunmasi saglanmistir. Bu siire¢ hatali okunan her bir kelimede tekrar edilmistir.
Ogrenci her kelimeyi dogru okuyana kadar tekrar edilmistir. Sonrasinda yanlis

okunan kelimeler; 6grenciye yazilip silinebilen bu tahtaya ‘‘dikte’’ galismasi
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yaptirilarak doniit ve diizetmeler yapilmistir. Arastirmacit kelimeyi sOyleyip
Ogrencinin bakmadan bu materyale yazmasi istemistir. Ardindan da yazdigi
kelimeyi 6grencinin okumasi istemistir. Bu ¢alisma hatali okunan tiim kelimelerde
tekrar edilmistir. Bu c¢alisma bittikten sonra ‘‘kelime Kkutusu stratejisi’’
uygulanmistir. Kelime Kkutusu, lizerinde harf yazi taslarin bir araya getirilerek
kelimeler olusturma etkinligidir. Dokunsal bir ¢alisma olan kelime kutusu,
Ogrencinin farkli bir 6grenme stiline daha hitap etmektedir. Yanlis okunan
kelimeler &grenciye sdylenir. Ogrenci kelimeyi gdrmeden  kelime Kutusu
taglarindaki harfleri toplayip tahtasina diizgiin bir sekilde yerlestirip okuma
yapmasidir. Yine bu calisma okudugu hatali kelimelerin tiimiiyle ¢alisilmigtir. Bu
caligma sayesinde 6grenci her bir sesin bir harfi oldugunu goérerek ve dokunarak
ogrenmesi saglanmistir. Kelime kutusu stratejisi, 6grencinin hem eglenerek hem
de okuma hatalarin1 diizelterek yaptigi bir calisma olarak goézlemlenmistir.
Ardindan “‘*kum havuzu’’ kullanilarak ¢alisma sonlandirilmistir. Ogrenci yanlis
okudugu kelimeleri kumun iizerine parmagiyla yazip okunmasi istenmistir.
Oykiilendirici metinlerde anlama diizeyinin gelistirilmesine yonelik *‘hikaye
haritas1 yontemi’’ kullanilmistir. Kullanilan tim etkinliklerde 6grenciye siklikla
“‘aferin, ¢ok giizel’’ gibi olumlu pekistire¢ ifadeleri kullanilmis ve 6grencinin
motivasyonu yliksek tutulmustur. Bunlarin disinda okuma alistirmalart verilmis ve

ogrencinin diizeyine uygun dykii kitaplar: hediye edilmistir.

G.A. ile yapilan 1 -1,5 saatlik  her bir ¢alisma siireci su sekilde

basamaklandirabilir:

1.Calisilacak metinlerin her biri i¢in hem 6grenciye hem de arastirmaciya

birer kopyasi verilmistir.

2.0kunacak metine baslanmadan Once arastirmaci tarafindan metinler

dijital ortamda kaydedilip 6grenciye kulaklikla dinletilmistir.
3. Okunacak metin G.A. tarafindan sesli olarak okunmasi istenmistir.

4. G.A. metni sesli bir sekilde okurken arastirmaci tarafindan 6grencinin

yanlis okudugu sozciiklerin alt1 ¢izilerek not edilmistir.

104



5. Ogrenci bir kez metni sesli okuduktan sonra arastirmaci tarafindan
hazirlanan anlama diizeyini 6l¢mek igin basit ve derinlemesine sorular sorulup

G.A.’nin anlama diizeyi belirlenmistir.

6. Kelime tekrar strajesini uygulamaya baslamadan Once Ogrencinin
yapt1§1 hatalar renkli kalemlerle beyaz kagitlara yazilmistir. Ogrencinin kelimeleri

dogru okuyabilene kadar bu ¢alisma devam etmistir.

7. Okuma sirasinda belirlenen yanlis okunan kelimelerle dikte ¢alismasi
yapilmistir. Bu calisma i¢in yazip silinebilen tahta kullanilmistir. Arastirmaci
tarafindan kelime okunup 6grencinin yazmasi istenmistir. Daha sonra yazilan

kelimeyi sesli bir sekilde 6grenciden okunmasi istenmistir.
8. Her bir ¢alismanin ardindan 6grenciye olumlu pekistirecler verilmistir.

9. Kelime kutusu stratejisi calismasi yapilmistir. Ogrencinin yanlis
okudugu kelimeleri arastirmaci tarafindan sdylenip tizerinde harfler yazan taslari

bir araya getirip kelimeleri olusturmasi istenmistir.

10. Ogrenci ile daha sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan kum havuzuna

yanlis okudugu kelimeleri yazilmasi istenmistir.

11. Bu caligmalar bittikten sonra ayni metin sesli bir sekilde tekrar

okutulup arastirmaci tarafindan 6grencinin yaptig1 okuma hatalar1 not edilmistir.

12. Ogrencinin dykiilendirici metinlerde anlama diizeyini gelistirmek igin

hikaye haritas1 kullanilmigtir.

13. Ayn1 metinle yapilan son okumasindan sonra arastirmaci tarafindan
hazirlanan anlama diizeyini 6lgmek i¢in basit ve derinlemesine sorular sorulup

G.A.’nin anlama diizeyi belirlenmistir.

Tablo 4.6’da 6grencinin yaptig1 ¢alismalarin sonuglar gosterilmistir.
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Tablo 4.6: Ogrencinin Gelisim Verileri

ik Son
Metnin ik Okuma Son Okumada | Okumada
Smif | Metnin Adi Kelime | .. . Okuma Yapilan Yapilan
Siiresi L
Sayisi Siiresi Hata Hata
Sayisi Sayisi
Tema Sonu 2dk. 30
2 Degerlendirme metni 126 2 dk. 20sn. sn. / 4
2 Trafik 136 3dk. 30sn. 3dk.47sn. | 14 11
2| Anadolu Davulu 142 |30k 3 dk. 8 10
08sn.
2 Rengarenk Topacim 147 2 dk. 30sn. ‘21(?5 l; 7 2
p | Anadolunun 160 |4dk37sn, | 906 |5 9
Giilen Yiizii sn.
2 Giines 161 4 dk. 35 sn. 4 dk 15 5
A7sn.
< 4 dk.
2 Saglikli Yagamak 174 4 dk. 13 sn. 11 7
58sn.
_ 5 dk.
2 Tembel Ciftgiler 171 4 dk. 47 sn. 10 5
17sn.
Tutumluluk ve 6 dk.
2 Para Biriktirme all fp 30sn. 30sn. 15 o
.. 4 dk.
2 Ug Balik 188 4 dk. 10sn. 17 6
2 Yildizlar 198 5 dk. 48 sn. Sndk' * 16 10
2 Mlsaf:lr Agirlamak 189 4 dk. 4 dk. 40 9 5
ve Ugurlamak sn.
2 Atatiirk'iin Hayati 202 9 dk. fndk' 23 9 7
2 Dis Agrist 215 5 dk. 28 sn. ?ndk' 13 13 8
2 Kagit ve Kagit Yapimi | 206 7 dk. 27 sn. ank' 13 26 11
2 Bayram Yeri 216 6 dk 24 sn 6dk24sn | 11 6
p | BwdkGazi o7 7dk 22 s | 7k 15 10
ve Cumbhuriyetin [lani
p | Hepimizin 225 | 7dk.27sn. | 7dk. 4sn. | 23 17
Oyuncaklari
Denizde Yiizerken
2| Nelere Dikkat 217 lgdk.32sn. |8k 32 18
Edilmelidir
. 4 dk.
2 Atatlirk ve Cocuk 226 5 dk. 40sn. 41 6
40sn.
2 Anitkabir 236 8 dk. 18sn. 7 dk. 20 8
- . 6 dk.
2 Mutsuzlugun Caresi 271 7 dk. 35 sn. 35sn 29 18
2 | Kutlama Kart 260 | 9dk. T g 25
R 10 dk.
2 Giines'in Aynast Ay 310 10 dk. 30sn. 4250 30 25
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Tablo 4.6: (devam)

ik Son
Metnin ik Okuma Son Okumada | Okumada
Smif | Metnin Adi Kelime .. Okuma Yapilan Yapilan
Siiresi . .
Sayisi Siiresi Hata Hata
Sayisi Sayisi
2 Miizeler 276 6 dk. 28sn. 6 dk. 22 25
56sn.
Vatan Kurtarmaktan
2 Dénen 317 10 dk. 14 sn. gndk' 51 33 22
Mustafa Kemal '
2 Anadolu'nun Cirit 308 8 dk. 13 sn. 6 dk. 33 17
Oyunu 50sn.
2 Cevreci Cop Bidonu 301 8 dk 13 sn. 7 dk. 19 9
ve Tirmik 17sn.
2 Safranbolu 283 8 dk. 21sn. 8 dk. 29 23
14sn.
Ben Bir 9 dk.
2 Giirgen Daliyim 369 L. 33sn. 27 24
2 [Rionot SR 275 |sdk17sn. | 2% 22 15
Istiyorum 14sn.
.. 8 dk.
2 Ug Kiskang Adam 371 10 dk. 4550, 28 18
.. . . 10 dk.
2 Ulkemizdeki Daglar 387 11 dk. 25 sn. 38sn 28 25
3 Lo . 3 dk.
Iki Inat¢1 Kegi 128 3 dk. 20 sn. 20sn. 8 6
Nasrettin 3dk.
3 Hoca'nin Yasam 149 e 43sn. g b
3 | Atatirk ve Cemil 167 | 3dk.50sn. f&f} 16 5
3 Atatﬁrk_ Cocuklari 158 4 dk. 3dk. 5 5
Severdi 18sn.
3 Uyuyan Gilizel 218 5 dk. 25sn. 5 dk. 17 9
Tutumluluk ve 5 dk.
3 Para Biriktirme 219 5 dk. 30sn. 30 sn. 16 8
3 Ece'nin Sevinci 307 8 dk. 30sn. 6 dk 16 15
.50sn.
; 9 dk.
3 Bir Meslek Ariyorum | 388 10 dk. 42 sn. 42 sn 31 25
3 Sarmasik Giilii 353 9 dk. 30sn . 9dk. 23 29
8 dk.
3 Oyuncake1 Dede 383 A4 5. 7dk. 40sn. | 22 20
4 Bir Sise Petrol 190 5 dk. 20sn. Sgk 7 16 7
Bin Elli 10dk.
4 Yasindaki Agag 335 9 dk. 40sn. 25sn. 38 37
4 Pazar Yeri 382 11dk. 40sn. 10dk. 33 24
20sn.
4 | Riyalarin Sana 378 | 10dk 21sn. | 8dk. 40sn. | 18 14
Neler Anlatiyor
Atatiirk’iin Hayatinda 10 dk.
4 Cesitli Yonler 368 12dk. 11sn. 17 18
Gezgin Kaplumbaga 7 dk.
4 Denizli’de 274 8dk. 24sn. 233, 13 11
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5. BULGULAR

Bu boliimde, 6grencinin seviye belirleme ¢alismalari, pilot uygulama
stireci, asil uygulama siireci ve arastirmadaki alt problemlere iliskin bulgularin
tablolarda ve grafiklerde gosterilmesi ve bunun sonucunda elde edilen bulgularin

yorumlanmasina yer verilmistir.
5.1. Seviye Belirleme Calismalari

Ogrencinin ¢alismalara baslamadan 6nce, sesli okuma hatalar1 belirlenerek
Ogrencinin kelime tanima becerisine bagli olarak siif seviyesi belirlenmeye

calisilmigtir. Kendi sinif seviyesi olan 4.siniftan baglanmistir.

Tablo 5.1: Seviye Belirleme Calismasi 4.sinif

Metnin Adi Gezgin Kaplumbaga Denizli’de
Metnin Sinif Diizeyi 4.Smf

Metindeki Kelime Sayisi 274

Okuma Siiresi 13 dakika 22 saniye
Hatali Okunan Kelime Sayisi 58

Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi 20

Kelime Tanima Diizeyi Endise Diizeyi
Anlama Diizeyi Endise Diizeyi

Tablo 5.1 incelendiginde G.A. 4.smif seviyesindeki 274 kelimelik metni
13 dakika 22 saniyede okuyabilmistir. G.A. toplamda 58 hatali okuma yapmustir.
G.A.nin yanls analiz envanterine (Akyol, 2014:98) gore kelime tanima diizeyi
endise diizeyi olarak belirlenmistir. G.A.’nin okuma hiz1 dakikada 20 kelimedir.
Anlama diizeyini belirlemede aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii
alinmis 3’1 basit anlama, 2’si derinlemesine anlama sorular1 sorulmustur. Ogrenci
12 puanlik okudugunu anlama sorularindan toplam 4 puan almistir. Anlama
diizeyi endise diizeyi olarak belirlenmistir. 4.smifta kelime tanima diizeyi endise
diizeyi ¢iktigindan bir alt diizey olan 3.smiftan seviye belirlenmesi devam

edilmistir.



Tablo 5.2: Seviye Belirleme Calismasi 3.simif

Metnin Adi Trafik Kurallar
Metnin Sinif Diizeyi 3.Smuf
Metindeki Kelime Sayisi 134
Okuma Siiresi 6 dakika 4 saniye
Hatali Okunan Kelime Sayis1 29

Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi 22

Kelime Tanima Diizeyi Endise Diizeyi
Anlama Diizeyi Endise Diizeyi

Tablo 5.2 incelendiginde G.A. 3.sinif seviyesindeki 134 kelimelik metni
6 dakika 4 saniyede okuyabilmistir. G.A. toplamda 29 hatali okuma yapmustir.
G.A’nin kelime tanima diizeyi endise diizeyi olarak belirlenmistir. G.A.’nin
okuma hizi1 dakikada 22 kelimedir. Anlama diizeyini belirlemede arastirmaci
tarafindan hazirlanan 3’t basit anlama, 2 ‘si de derinlemesine anlama sorular
sorulmustur. Ogrenci 12 puanlik okudugunu anlama sorularindan toplam 4 puan
almistir. Anlama diizeyi endise diizeyi olarak belirlenmistir. 3.sinifta kelime
tanima diizeyi endise diizeyi ciktigindan bir alt diizey olan 2.sinifla seviye

belirlenmesi devam edilmistir.

Tablo 5.3 Seviye Belirleme Calismasi 2.sinif

Metnin Adi Trafik
Metnin Sinif Diizeyi 2.Smif
Metindeki Kelime Sayisi 138
Okuma Siiresi 6 dakika 16 saniye
Hatali Okunan Kelime Sayisi 20

Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi 23

Kelime Tanima Diizeyi Endise Diizeyi
Anlama Diizeyi Endise Diizeyi

Tablo 5.3 incelendiginde G.A. 2.smif seviyesindeki 138 kelimelik metni 6
dakika 16 saniyede okuyabilmistir. G.A. toplamda 20 hatali okuma
yapmistir.G.A.’nin kelime tanima diizeyi endise diizeyi olarak belirlenmistir.
G.A’nin okuma hiz1 dakikada 23 kelimedir. Anlama diizeyini belirlemede
arastirmaci tarafindan hazirlanan 3’1 basit anlama, 2’si de derinlemesine anlama
sorular sorulmustur. Ogrenci 12 puanlik okudugunu anlama sorularindan toplam 5

puan almistir. Anlama diizeyi endise diizeyi olarak belirlenmistir. 2.sinifta kelime
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tanima diizeyi endise diizeyi ciktigindan bir alt diizey olan l.sinifla seviye

belirlenmesi devam edilmistir.

Tablo 5.4 Seviye Belirleme Calismasi 1.sinif

Metnin Adi Atatiirk’ii Anma Giinii
Metnin Sinif Diizeyi 1.Sinif
Metindeki Kelime Sayisi 127

Okuma Siiresi 5 dakika 23 saniye
Hatali Okunan Kelime Sayisi 6

Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi 24

Kelime Tanima Diizeyi Serbest Okuma Diizeyi
Anlama Diizeyi Ogretim Diizeyi

Tablo 5.4 incelendiginde G.A. 1.sinif seviyesindeki 127 kelimelik metni
5 dakika 23 saniyede okuyabilmistir. G.A. toplamda 6 hatali okuma yapmuistir .
G.A’nin kelime tanima diizeyi endise diizeyi olarak belirlenmistir. G.A. nin
okuma hizi1 dakikada 24 kelimedir. Anlama diizeyini belirlemede arastirmaci
tarafindan hazirlanan 3’0 basit anlama, 2’si de derinlemesine anlama sorular
sorulmustur. Ogrenci 12 puanlhik okudugunu anlama sorularindan toplam 8 puan
almistir. Anlama diizeyi 0gretim diizeyi olarak belirlenmistir. 1.smnifta kelime
tanima diizeyi serbest okuma diizeyi ¢iktigindan bir iist sinif olan 2.sinftan

caligmalar baslanmistir.
5.2. Pilot Uygulama Siireci

Pilot uygulama sirasinda kelime tekrar caligmasi, dikte galigmasi, kelime
kutusu stratejisi ve kum havuzu etkinligi ile G.A.’nin okuma diizeyine etkisi takip

edilmistir. Toplam 8 ders saati siirmiis ve haftada 4 saat caligilmistir.

Pilot uygulama siirecinin ilk uygulamast i¢in 2.smif Tiirkge ders

kitabindan ‘‘Tema Sonu Degerlendirme Metni’’ adl1 metinle baglanmastir.
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Tablo 5.5: ilk Pilot Uygulamasi

1.Uygulama 2.Uygulama
Metnin Adi Tema Sonu Degerlendirme Metni
Metnin Sinif Diizeyi 2.Smf
Metindeki Kelime Sayisi 126
Metin Tiiri Bilgilendirici
Okuma Siiresi 2 dakika 40 saniye 2 dakika 30 sn
Hatali Okunan Kelime Sayist 7 4
Bir Dakikada Okunan 53 55
Kelime Sayisi
Kelime Tanima Diizeyi Ogretim Diizeyi Serbest Okuma Diizeyi
Anlama Diizeyi Ogretim Diizeyi Serbest Okuma Diizeyi

Tablo 5.5 incelendiginde G.A. 2.simif seviyesindeki 126 kelimelik ‘“Tema

Sonu Degerlendirme’” adli metnin:
1. uygulama verilerine bakildiginda asagidaki sorular elde edilmistir.

G.A. 2 dakika 40 saniyede bu metni okuyabilmistir. G.A. toplamda 7 hata
yapmistir ve dakikada 53 kelime okumustur. G.A.nin kelime tanima diizeyi 6gretim
diizeyi olarak belirlenmistir. Anlama diizeyini belirlemede arastirmaci tarafindan
hazirlanan 3’ basit anlama, 2’si de derinlemesine anlama sorular sorulmustur.
G.A.’nin anlama diizeyi puan1 basit ve derinlemesine sorulara verdigi cevaplara gore
9’dur. Almasi1 gereken puan 12°dir. Anlama diizeyi Ogretim diizeyi olarak

belirlenmistir.

2. uygulamaya kelime tekrar c¢aligmasi, dikte c¢aligmasi, kelime kutusu

stratejisi ve kum havuzu etkinligi ile sirastyla ¢aligmalar yapilmustir.
2. uygulama verilerine bakildiginda su sonuglar karsimiza ¢gikmaktadir:

G.A. 2 dakika 30 saniyede bu metni okuyabilmistir. G.A. toplamda 4 hata
yapmistir ve dakikada 55 kelime okumustur. G.A.’nin kelime tanima diizeyi serbest
okuma diizeyi olarak belirlenmistir. Anlama diizeyini belirflemede arastirmaci
tarafindan hazirlanan 3’4 basit anlama, 2’si de derinlemesine anlama sorular
sorulmustur. G.A.’nin anlama diizeyi puan1 basit ve derinlemesine sorulara verdigi
cevaplara gore 11°dir. Almas1 gereken puan 12’dir. Anlama diizeyi serbest okuma

diizeyi olarak belirlenmistir.
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Pilot uygulama siirecinin son uygulamasi i¢in 2.simf Tiirk¢e ders kitabindan

“Tembel Cifteiler’’adlt metin okutulmustur.

Tablo 5.6: Son Pilot Uygulamasi

1.Uygulama 2.Uygulama
Metnin Adi Tembel Ciftciler
Metnin Sinif Diizeyi 2.Smif
Metindeki Kelime Sayisi 171
Metin Tiirii Oykiilendirici
Okuma Siiresi 4 dakika 47 saniye 5 dakika 17 sn
Hatali Okunan Kelime Sayisi 10 5
Bir Dakikada Okunan Kelime 37 33
Sayisi
Kelime Tanima Diizeyi Ogretim Diizeyi Serbest Okuma Diizeyi
Anlama Diizeyi Serbest Okuma Diizeyi Serbest Okuma Diizeyi

Tablo 5.6 incelendiginde G.A. 2.sinif seviyesindeki 171 kelimelik ‘“Tembel

Ciftciler’” adli metnin:
1. uygulama verilerine goz attigimizda su sonuclar karsimiza ¢ikmaktadir:

G.A. 4 dakika 47 saniyede bu metni okuyabilmistir. G.A. toplamda 10 hata
yapmistir ve dakikada 37 kelime okumustur. G.A.’nin kelime tanima diizeyi 6gretim
diizeyi olarak belirlenmistir. Anlama diizeyini belirlemede arastirmaci tarafindan
hazirlanan 3’1 basit anlama, 2’si de derinlemesine anlama sorular sorulmustur.
G.A.nin anlama diizeyi puan1 basit ve derinlemesine sorulara verdigi cevaplara gore
12°dir. Almas1 gereken puan 12°dir. Anlama diizeyi serbest okuma diizeyi olarak

belirlenmistir.

2. uygulamaya kelime tekrar calismasi, dikte c¢alismasi, kelime Kkutusu

stratejisi ve kum havuzu etkinligi ile sirasiyla ¢alismalar yapilmistir.
2. uygulama verilerine bakildiginda su sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir:

G.A. 5 dakika 17 saniyede bu metni okuyabilmistir. G.A. toplamda 5 hata
yapmustir ve dakikada 33 kelime okumustur. G.A.’nin kelime tanima diizeyi
serbest okuma diizeyi olarak belirlenmistir. Anlama diizeyini belirlemede

arastirmaci tarafindan hazirlanan 3’1 basit anlama, 2’si de derinlemesine anlama
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sorular sorulmustur. G.A. nin anlama diizeyi puani basit ve derinlemesine sorulara
verdigi cevaplara gore 12’°dir. Almasi1 gereken puan 12’°dir. Anlama diizeyi serbest

okuma diizeyi olarak belirlenmistir.

Toplamda 8 siiren pilot uygulamin kelime tanima diizeyi veriler Grafik

4.1°de gosterilmistir.

Grafik 4.1: Pilot Uygulamalar1 Kelime Tanima Diizeyi

120%
100%
80% - ® Uygulama Oncesi Kelime
60% - Tanima Duzeyi
40% - Hm Uygulama Sonrasi Kelime
20% - Tanima Duzeyi
0% -
Pilot 1 Pilot 2 Pilot 3 Pilot 4 Pilot 5 Pilot 6 Pilot 7 Pilot 8

Grafik 4.1°1 incelediginde G.A. nin kelime tanima diizeyinin her uygulama
sonras1 gelistigi gozlemlenmistir. Uygulanan kelime tekrar teknigi, dikte, kelime
kutusu stratejisi ve kum havuzu etkinligi ile G.A.’nin kelime tanima diizeyi
uygulama Oncesine gore arttirdigl gozlenmistir. Anlama diizeyine iliskin veriler

Grafik 4.2°de gosterilmistir.

Grafik 4.2: Pilot Uygulamalar1 Okudugunu Anlama Diizeyi
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80% - .. .
m Uygulama Oncesi Anlama
60% - Dizeyi
20% - B Uygulama Sonrasi Anlama
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20% -
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Pilot 1 Pilot 2 Pilot 3 Pilot 4 Pilot 5 Pilot 6 Pilot 7 Pilot 8

Grafik 4.2’yi incelediginde G.A. kelime tanima diizeyinin artmasinin

okudugunu anlamasin1 da olumlu yonde etkilemistir. Hikaye haritasi da
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kullanarak okudugunu anlamayi semalastirmast G.A.’nin okudugunu anlama

diizeyini gelistirdigi gdzlemlenmistir.
5.3. Asil Uygulama Siireci

Asil uygulama sirasinda Carbo kaydedilen kitap yontemi, kelime tekrar
teknigi, dikte, kelime kutusu stratejisi, kum havuzu etkinligi ve hikaye haritasi
yontemlerinin G.A.’nin  okuma diizeyine etkisi uygulamada incelenmistir.

Toplam 41 ders saati slirmiistiir ve haftada 4 saat ¢alisilmistir.

Asil uygulama stirecinin ilk uygulamasi i¢in 2.smif Tiirk¢e ders kitabindan

““Tutumluluk ve Para Biriktirme’’adl1 metinle baslanmustir.

Tablo 5.7: ilk Asil Uygulama

1.Uygulama 2.Uygulama
Metnin Ad1 Tutumluluk ve Para Biriktirme
Metnin Sinif Diizeyi 2.Simf
Metindeki Kelime Sayisi 187
Metin Tiiri Bilgilendirici
Okuma Siiresi 5 dakika 30 saniye 6 dakika 30 sn
Hatali Okunan Kelime Sayisi 15 9
Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi 34 28
Kelime Tanima Diizeyi Ogretim Diizeyi Serbest Okuma Diizeyi
Anlama Diizeyi Endise Diizeyi Ogretim Diizeyi

Tablo 5.7 incelendiginde G.A. 2.smif seviyesindeki 187 kelimelik

“Tutumluluk ve Para Biriktirme’’ adli metnin:
1.uygulama verilerine bakildiginda su sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir:

G.A. 5 dakika 30 saniyede metni okuyabilmistir. G.A. toplamda 15 hata
yapmistir ve dakikada 34 kelime okumustur. G.A.’nin kelime tanima diizeyi
Ogretim diizeyi olarak belirlenmistir.Anlama diizeyini belirlemede aragtirmaci
tarafindan hazirlanan 3’1 basit anlama, 2’si de derinlemesine anlama sorular
sorulmustur. Ogrenci 12 puanlik okudugunu anlama sorularindan toplam 6 puan

almistir. Anlama diizeyi 6gretim diizeyi olarak belirlenmistir.
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2.uygulamaya kelime tekrar ¢aligmasi, dikte c¢alismasi, kelime kutusu

stratejisi caligmasi ve kum havuzu etkinligi ile sirasiyla ¢alismalar yapilmistir.
2.uygulama verilerine bakildiginda su sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir:

G.A. 6 dakika 30 saniyede metni okuyabilmistir. G.A. toplamda 9 hata
yapmistir ve dakikada 28 kelime okumustur. G.A.’nin kelime tanima diizeyi
serbest okuma diizeyi olarak belirlenmistir. Anlama diizeyini belirlemede
arastirmaci tarafindan hazirlanan 3’1 basit anlama, 2’si de derinlemesine anlama
sorular sorulmustur. Ogrenci 12 puanlik okudugunu anlama sorularindan toplam 8

puan almistir. Anlama diizeyi 6gretim diizeyi olarak belirlenmistir.

41 saatlik asil uyguma siirecinin son uygulamasinda 4.simif seviyesini
belirlemek i¢in kullanilan Tiirk¢e ders kitabindaki ‘‘Gezgin Kaplumbaga

Denizli’de’’ metni okutulmustur.

Tablo 5.8: Son Asil Uygulamasi

1.Uygulama 2.Uygulama
Metnin Adi Gezgin Kaplumbaga Denizli’de
Metnin Sinif Diizeyi 4.Smf
Metindeki Kelime Sayisi 274
Metin Tiiri Bilgilendirici
Okuma Siiresi 8 dakika 24 saniye 7 dakika 23 sn
Hatali Okunan Kelime Sayist 13 11
Bir Dakikada Okunan  Kelime 33 38
Sayisi
Kelime Tanima Diizeyi Serbest Okuma Diizeyi Serbest Okuma Diizeyi
Anlama Diizeyi Serbest Okuma Diizeyi Serbest Okuma Diizeyi

Tablo 5.8 incelendiginde G.A.’nin 4.smif seviyesindeki 274 kelimelik

““‘Gezgin Kaplumbaga Denizli’’de adli metnin:
1.uygulama verilerine bakildiginda su sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir:

G.A. 8 dakika 24 saniyede metni okuyabilmistir. G.A. toplamda 13 hata
yapmustir ve dakikada 33 kelime okumustur. G.A.’nin kelime tanima diizeyi
serbest okuma diizeyi olarak belirlenmistir. Anlama diizeyini belirlemede

arastirmaci tarafindan hazirlanan 3’i basit anlama, 2’ si de derinlemesine anlama

115



sorular sorulmustur. Ogrenci 12 puanlik okudugunu anlama sorularindan toplam

12 puan almistir. Anlama diizeyi serbest okuma diizeyi olarak belirlenmistir.

2.uygulamaya kelime tekrar caligmasi, dikte caligmasi, kelime kutusu

stratejisi caligmasi ve kum havuzu etkinligi ile sirasiyla calismalar yapilmstir.
2.uygulama verilerine bakildiginda su sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir:

G.A. 7 dakika 23 saniyede metni okuyabilmistir. G.A. toplamda 11 hata
yapmistir ve dakikada 37 kelime okumustur. G.A.’nin kelime tanima diizeyi
serbest okuma diizeyi olarak belirlenmistir. Anlama diizeyini belirlemede
arastirmaci tarafindan hazirlanan 3’i basit anlama, 2’si de derinlemesine anlama
sorular sorulmustur. Ogrenci 12 puanlik okudugunu anlama sorularindan toplam

12 puan almistir. Anlama diizeyi serbest okuma diizeyi olarak belirlenmistir.

Toplamda 41 ders saati siiren asil uygulamalarin kelime tanima diizeyi
verileri Grafik 4.3’te gosterilmistir.

Grafik 4.3: Asil Uygulamalarin Kelime Tamima Diizeyi
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Grafik 4.3 incelendiginde kelime tanima diizeyinin her uygulama sonrasi
gelistigi gozlemlenmistir. Uygulanan kelime tekrar teknigi, dikte, kelime kutusu
stratejisi ve kum havuzu etkinligi G.A.’nin kelime tanima diizeyinde uygulama
oncesi okuma seviyesine gore arttig1 gézlenmistir. G.A’nin motivasyonun diisiik

oldugu giinlerde bir Onceki uygulamasma gore inis c¢ikiglar yasadig
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gozlemlenmistir. Bunun sebebi G.A.’nin metinleri uzun bulmasi1 oldugu
gozlemlenmistir. Aragtirmact tarafindan G.A.’nin motivasyonu arttirmak igin
olumlu ““Aferin, ¢ok giizel okuyorsun.”’seklinde sozel pekistiregler verilmistir.
Buna ek olarak G.A. i¢in uygulamada kullanilan yontemler arasinda dinlenmek

icin ek stireler verilmistir. Anlama diizeyi verileri Grafik 4.4’te gosterilmistir.

Grafik 4.4: Asil Uygulamalarin Okudugunu Anlama Diizeyi

120%
100%
80% = Uygulama
Oncesi Anlama
60% - Duzeyi
40% e Jygulama
v v Sonrasi Kelime
20% Tanima Duzeyi
O% Trrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrr1r1rr1rr11
6\&@“‘@“\9&”\3’@0@%“’%"’@"\@
Qo\'b q;’\fb d é‘ \,bé‘ \,bé‘ \,bé‘ \,bé‘ \,bé‘ \,bé‘ \,bé‘ \,bé‘ \,bé‘ \'z§°
SN 0«% TP W€ @ F 8 &€ &

Grafik 4.4 incelendiginde okudugunu anlama diizeyinin her uygulama
sonras1 gelistigi gozlemlenmistir. Kelime tanima diizeyindeki artis G.A.’nin
okudugunu anlama basar1 yiizdesini oldukca arttirdigi gozlemlenmistir. Hikaye
haritas1 kullanimi1 okuma giigliigi yasayan G.A.’nin hikayeleri hatirlamasinda
kolaylik saglamustir. Ogrendigi bilgileri hikaye haritasi i{izerinde semalastirarak
yerlestirmesi  sayesinde okudugunu anlama basarisinin  oldukca arttig1

gbzlemlenmistir.

G.A ile pilot ve asil uygulamalarla yapilan 49 saatlik uygulama sonucunda
2.simf diizeyinde kelime tanima ve okudugunu anlama diizeyi ‘‘Endise
Diizeyinden’’, 4.simf diizeyinde kelime tanima ve okudugunu anlama diizeyi

““‘Serbest Okuma diizeyine’’ ylikselmistir.
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SONUC

Arastirmanin bulgularindan elden elde edilen sonuglar su sekildedir.

1. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan dordiincii simif Ogrencisi
G.A’nin 6grenme stili tercihinin dokunsal oldugu belirlenmistir. G.A.’nin
o0grenme stili tercihine uygun kelime Kutusu stratejisi ve kum havuzu etkinligi

kullanarak okuma uygulamalar1 yapilmistir.

2.Aragtirmanin ¢alisma gurubunda yer alan 4.simif 6grencisi G.A. nin

seviye belirleme ¢alismalarinda:

4.sinif seviyesindeki Gezgin Kaplumbaga Denizli’de adli 274 kelimelik
metni 13 dakika 22 saniyede okumustur. Toplamda 58 kelimeyi hatali okumustur.
Kelime tanima diizeyi endise diizeyi olarak belirlenmistir. Okuma hiz1 dakikada
20 kelimedir. Anlama diizeyini 6lgmek icin arastirmaci tarafindan hazirlanan 3’
basit ve 2’si derinlemesine olan sorularin toplami 12 puandir. 4 puan almistir.

Anlama diizeyi endise diizeyidir.

3.sinif seviyesindeki Trafik Kurallar1 134 adli kelimelik metni 6 dakika 4
saniyede okumustur. Toplamda 29 kelimeyi hatali okumustur. Kelime tanima
diizeyi endise diizeyi olarak belirlenmistir. Okuma hiz1 dakikada 22 kelimedir.
Anlama diizeyini 6l¢gmek icin arastirmaci tarafindan hazirlanan 3’1 basit ve 2’si
derinlemesine olan sorularin toplami 12 puandir. 4 puan almistir. Anlama diizeyi

endise diizeyidir.

2.smif seviyesindeki Trafik adli 138 kelimelik metni 6 dakika 16
saniyede okumustur. Toplamda 20 kelimeyi hatali okumustur. Kelime tanima
diizeyi endise diizeyi olarak belirlenmistir. Okuma hiz1 dakikada 23 kelimedir.
Anlama diizeyini 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan 3’1 basit ve 2’si
derinlemesine olan sorularin toplami 12 puandir. 5 puan almistir. Anlama diizeyi

endise diizeyidir.

L.sinif seviyesindeki Atatiirk’ii Anma Giinli adli 127 kelimelik metni 5
dakika 23 saniyede okumustur. Toplamda 6 kelimeyi hatali okumustur. Kelime

tanima diizeyi serbest okuma diizeyi olarak belirlenmistir. Okuma hiz1 dakikada



24 kelimedir. Anlama diizeyini 6lgmek icin arastirmaci tarafindan hazirlanan 3’
basit ve 2’si derinlemesine olan sorularin toplami 12 puandir. 8 puan almstir.
Anlama diizeyi 0gretim diizeyidir. 1.smif seviyesinden serbest okuma diizeyi

ciktigindan ¢alismalar 2.smiftan yapilmisitr.

3. Arastirmanin ¢alisma gurubunda yer alan 4.sinif 6grencisi G.A.’nin

pilot uygulama ilk ¢aligmasinda:

2.smif seviyesindeki Tema Sonu Degerlendirme adli 128 kelimelik

metni

l.uygulamada 2 dakika 40 saniyede okumustur. Toplamda 7 kelimeyi
hatali okumustur. Kelime tanima diizeyi 0gretim diizeyi olarak belirlenmistir.
Okuma hiz1 dakikada 53 kelimedir. Anlama diizeyini 6lgmek icin arastirmact
tarafindan hazirlanan 3’ii basit ve 2’si derinlemesine olan sorularin toplami 12

puandir. 9 puan almistir. Anlama diizeyi 6gretim diizeyidir.

2.uygulamada 2 dakika 30 saniyede okumustur. Toplamda 4 kelimeyi
hatali okumustur. Kelime tanima diizeyi serbest okuma diizeyi olarak
belirlenmistir. Okuma hiz1 dakikada 55 kelimedir. Anlama diizeyini 6lgmek i¢in
arastirmaci tarafindan hazirlanan 3’i basit ve 2’si derinlemesine olan sorularin

toplami1 12 puandir. 11 puan almistir. Anlama diizeyi serbest okuma diizeyidir.

Arastirmanin ¢alisma gurubunda yer alan 4.smif 6grencisi G.A. nin pilot

uygulama son ¢aligsmasinda:
2.smif seviyesindeki Tembel Ciftciler adli 171 kelimelik metni :

l.uygulamada 4 dakika 47 saniyede okumustur. Toplamda 10 kelimeyi
hatali okumustur. Kelime tanima diizeyi 0gretim diizeyi olarak belirlenmistir.
Okuma hiz1 dakikada 37 kelimedir. Anlama diizeyini 6lgmek icin arastirmaci
tarafindan hazirlanan 3’1 basit ve 2’si derinlemesine olan sorularin toplami 12

puandir.12 puan almistir. Anlama diizeyi serbest okuma diizeyidir.

2.uygulamada 5 dakika 17 saniyede okumustur. Toplamda 5 kelimeyi
hatali okumustur. Kelime tanima diizeyi serbest okuma diizeyi olarak

belirlenmistir. Okuma hiz1 dakikada 33 kelimedir. Anlama diizeyini 6lgmek i¢in
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arastirmaci tarafindan hazirlanan 3’1 basit ve 2’si derinlemesine olan sorularin

toplami1 12 puandir. 12 puan almigtir. Anlama diizeyi serbest okuma diizeyidir.

4. Arastirmanin ¢alisma gurubunda yer alan 4.smif 6grencisi G.A. nin

as1l uygulama siireci ilk ¢alismasinda:
2.sinif seviyesindeki Tutumluluk adli 187 kelimelik metni :

l.uygulamada 5 dakika 30 saniyede okumustur. Toplamda 15 kelimeyi
hatali okumustur. Kelime tanima diizeyi 6gretim diizeyi olarak belirlenmistir.
Okuma hizi dakikada 34 kelimedir. Anlama diizeyini 6lgmek i¢in arastirmaci
tarafindan hazirlanan 3’ basit ve 2’si derinlemesine olan sorularin toplami 12

puandir. 6 puan almigtir. Anlama diizeyi endise diizeyidir.

2.uygulamada 6 dakika 30 saniyede okumustur. Toplamda 9 kelimeyi
hatali okumustur. Kelime tanima diizeyi serbest okuma diizeyi olarak
belirlenmistir. Okuma hiz1 dakikada 33 kelimedir. Anlama diizeyini 6lgmek igin
arastirmaci tarafindan hazirlanan 3’i basit ve 2’si derinlemesine olan sorularin

toplam1 12 puandir. 8 puan almistir. Anlama diizeyi 6gretim diizeyidir.

Arastirmanin ¢aligma gurubunda yer alan 4.smif 6grencisi G.A.’nin asil

uygulama siireci son ¢alismasinda:

4.smif seviyesindeki  Gezgin Kaplumbaga Denizli’de adli 274

kelimelik metni :

l.uygulamada 8 dakika 24 saniyede okumustur.Toplamda 13 kelimeyi
hatali okumustur. Kelime tanima diizeyi serbest okuma diizeyi olarak
belirlenmigtir. Okuma hiz1 dakikada 33 kelimedir. Anlama diizeyini 6lgmek ic¢in
arastirmaci tarafindan hazirlanan 3’1 basit ve 2’si derinlemesine olan sorularin

toplami1 12 puandir. 12 puan almistir. Anlama diizeyi serbest okuma diizeyidir.

2.uygulamada 7 dakika 23 saniyede okumustur. Toplamda 11 kelimeyi
hatali okumustur. Kelime tanima diizeyi serbest okuma diizeyi olarak
belirlenmigtir. Okuma hiz1 dakikada 33 kelimedir. Anlama diizeyini 6lgmek icin
arastirmaci tarafindan hazirlanan 3’1 basit ve 2’si derinlemesine olan sorularin

toplami1 12 puandir.12 puan almigtir. Anlama diizeyi serbest okuma diizeyidir.
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5. Aragtirmanin ¢aligma grubunda yer alan G.A.’nin kendi siif diizeyi
olan 4.siniftaki seviye belirleme calismasinda kelime tanima diizeyi endise
diizeyindeyken 49 saatlik uygulama sonras1 hata analizi envanteri uygulandiktan
sonra son okuma caligmasinin sonuglarinda G.A.’nin 4.siif diizeyinde kelime

tanima becerisi serbest okuma diizeyine yilikselmistir.

6. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan G.A.’nin kendi smif diizeyi
olan 4.siniftaki seviye belirleme calismasinda okudugunu anlama diizeyi endise
diizeyindeyken 49 saatlik uygulama sonrasi hikaye haritas1 yontem uygulandiktan
sonra son okuma ¢alismasinin sonuglarinda G.A.’nin 4.smif diizeyinde

okudugunu anlama diizeyi serbest okuma diizeyine yiikselmistir.

7. Aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan G.A.’nin kendi smif diizeyi
olan 4.siniftaki seviye belirleme ¢alismasinda dakikada 20 kelime okurken 49
saatlik uygulamanin ardindan son okuma caligmasinda dakikada 38 kelimeye
yiikselmistir. Dakikada 18 kelime artmis olmasina ragmen okuma hizi istenilen

diizeye ¢ikmamustir.

8. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan G.A.’nmin kendi smf diizeyi
olan 4.simiftaki seviye belirleme ¢alismasinda yanlis okunan kelime say1 58 iken

49 saatlik uygulamanin ardindan yanlis okunan kelime sayist 11°e diismiistiir.

9. Arastirmadan c¢ikan sonuglara gore kelime tekrar caligmasi, dikte
caligmasi, kelime Kkutusu stratejisi calismasi ve kum havuzu etkinligi okuma

giicliigiinii gidermede oldukga etkili oldugunu gostermektedir.

10. Hikaye haritas1 yontemi, okuma gii¢liigii problemli olan bir ¢ocugun

okudugunu anlama becerisini gelistirdigi ortaya ¢ikmistir.

G.A.’nmin Marmara Ogrenme Stiline gore baskin dgrenme tercihi
dokunsal olarak belirlenmistir. Bu tercihine gore yapilan etkinlikler; kelime
kutusu stratejisi calismast ve kum havuzu etkinligi okuma gii¢liigiiniin
giderilmesinde oldukca basarili sonuglar ortaya c¢ikmistir. Okuma giicliigiinii
gidermede &grenme stillerine gore diizenlenen ¢aligmalarla da desteklenmektedir
(Carbo, 1978b; Carbo, 1984a; Carbo vd., 1986; Carbo, 1987a; Carbo, 1987b;
Sondra ve O’Tuel, 1989; Carbo, 1990; Carbo, 1992; Synder, 1994; Carbo, 1995;
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Oglesby ve Suter, 1995; Carbo, 1996a; Carbo, 1996b; Carbo, 1997a; Carbo,
1997b; Carbo, 1997c; Hodgin ve Wooliscroft, 1997; Barber vd., 1998; Carbo,
1998; Duhaney ve Ewing, 1998; Carbo, 2008; Carbo, 2009; Carbo, 2013a; Carbo,
2013b).

G.A.nin okuma gii¢liigiinii gidermede kullanilan kelime tekrar teknigi
ile “‘endise diizeyinden, serbest okuma diizeyine’’ ¢ikmigtir. Okuma gii¢liigliniin
giderilmesinde kelime tekrar teknigini etkililigi yapilan ¢alismalarla da
desteklenmektedir (Yilmaz, 2008a ; Yilmaz ve Koksal, 2008b; Ozkara, 2010;
Fidan ve Akyol, 2011; Ekiz, Erdogan ve Uzuner, 2012; Ates, 2013; Uzunkol,
2013; Diindar ve Akyol, 2014; Aktepe ve Akyol, 2015; Sezgin ve Akyol, 2015;
Yamag, 2015; Yildirim, Ritz, Akyol ve Rasinski,2015; Akyol ve Kodan, 2016;
Ulu ve Akyol, 2016).

Okuma giigliigiinii gidermek icin kullanilan kelime kutusu G.A.’nin ses-
harf farkindaligi ve ses harf eslestirilmesini daha hizli ve kolay bir sekilde
yapmasini saglamaktadir. Ozdemir (2013)’in ¢aligmasinda kullandigr kelime
kutusu stratejisinde bireylerin okuma giicliiklerin {istesinden gelmesinde etkili
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore; metinlerin
dijital ortamlara kaydedilip bireylere dinletilmesi okuma giigliigiinii gidermede
kullanabilecek bir yontemdir. Akar (2017) ses kayit yontemi kullanilarak kelime

tanimada yasanilan giicliikleri gidermistir.

Okuma gii¢liigii yasayan bireylerin okudugunu anlama becerisini
gelistirmede hikaye haritas1 kullanimi olumlu sonuglar vermektedir. Okudugunu
anlama becerisi, endise diizeyinden, serbest okuma diizeyine ¢ikmistir. Yapilan
caligmalar bunu destekler niteliktedir (Idol ve Croll, 1987; Boulineau vd., 2004;
Duman, 2006; Duman ve Tekinarslan, 2007; Yilmaz 2008c; Isikdogan ve Kargin,
2010).
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Oneriler

Okuma giicliigii yasayan ilkokul 4.smif 6grencisinin dgrenme stillerine

uygun zenginlestirilmis 6gretim yontemleriyle okuma giicliiiinlin giderilmesi

arastirmasinda ¢ikan sonuclar ve tartisilan literatiire dayanarak su sekilde

Oneriler verilebilir:

Arastirmactlar igin oneriler:

Okuma gii¢liigli yasayan 6grenciler boylamsal olarak arastirilabilir.

Okuma giicliigiine iliskin ¢alismalar ilkokul kademesinde yogunlasmistir.
Diger kademelerde de okuma giicliigiinii giderme ile ilgili ¢alismalar

yapilabilir.
Okuma giicliigiiniin belirlenmesine yonelik dlgekler gelistirilebilir.
Okuma stillerinin belirlenmesine yonelik dlgek gelistirilebilir.

Okuma gii¢liigiine sahip olan bu c¢alismadaki 6grencinin okudugunu
anlama diizeyini yiikseltmede ‘‘Hikaye Haritas1 Yontemi’’ kullanilmistir.
Okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini

gelistirmek icin farkli yontemlerle caligsmalar planlanabilir.

Uygulamaya yonelik oneriler:

1.

Ilkokul kademesinden baslayarak, ortaokul, lise ve iiniversitede
ogrencilerin 6grenme stillerini belirleyip ¢ikan sonuglara goére egitim-

Ogretim uygulamalar1 planlanabilir.

Okullarda 6zel egitim 6grencilerin, bireysel 6grenme stillerine gore baskin

ogrenme tercihleri belirlenip, egitim-6gretim faaliyetleri planlanabilir.

Okuma gii¢liigii yasayan ogrenciler i¢in MEB ve Yiiksek Ogretim

Kurumu’nun igbirligiyle egitim programlar1 hazirlanabilir.

Ogretmenlere MEB tarafindan hizmet igi egitim yoluyla okuma giigliigiinii

gidermede yontemlerle ve tekniklerle ilgili seminerler verilebilir.
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5. Ogretmen adaylar1 i¢in okuma gii¢liigii ile ilgili lisans ve yiiksek lisans

diizeyinde dersler konulabilir.

6. Tani almamis olmasma ragmen okuma giicliigii yasayan 6grenciler igin

metin ve kitaplar hazirlanabilir.

7. 13-17 Kasim 2006 tarihinde gerceklesen 17. Milli Egitim Sura’sinda
okuma giigliigii yasayan bu tiir ¢ocuklarin egitimi konusunda, ‘‘MEB
ilkogretim diizeyinde okuma uzmanlar1 istihdam edilmeli, bu uzmanlar
Ozellikle smif Ogretmenligi mezunlar1 arasindan uygulama ve teorik
derslerden olusan yiiksek lisans programlar1 yoluyla iiniversitelerce
yetistirilmelidir” seklinde bir karar alinmistir (MEB, 2006:9). Alinan bu

kararin bir 6nce hayata gegirilmesi yoniinde adimlar atilmalidir.

8. TTKB tarafindan onaylanan 1.2.3.ve 4.simuf Tiirk¢e ders kitaplarindaki
metinlerin kelime sayilar1  Akyol (2014:98)un belirttigi gibi olabilir.
Metinlerin kelime sayilart; birinci ve ikinei siniflar, 25-100 kelime arasi,

tictincii ve dordiincii siniflar, 100-200 kelime aras1 olmalidir.

9. Ogretmenler tarafindan okuma giicliigii yasayan &grenciler icin gelisim

tablolar1 olusturulabilir.

10. Aileler evlerinde ¢ocuklariyla birlikte kitap okuma saatleri olusturabilir.
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EKLER

Ek 1: Veli izin Belgesi

VELI {ZIN BELGESI

Velisi bulundugum Uveyikli Merkez ilkokulu 4/A smfi 6grencilerinden™ G.A4'nin
Okuma Giigligii  Yasayan Ilkokul 4.Sumf Ogrencisinin  Zenginlestirilmis Ogretim
Yontemleriyle Okuma Giigliigiiniin Giderilmesi®> adli yiiksek lisans tez galismasi kapsaminda,

aragtirmaci tarafindan yiiriitiilecek okuma calismalarina katilmasinda herhangi bir sakinca
gérmedigimi bildiririm.

.03/.03./2017

Veli

Adi Soyadi
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Ek 2: Marmara Ogrenme Stilleri Olcegi Uygulama izni
Sayin Ozgr SIMSEK Hocam

Ben Zonguidak ili Kdz Ere{i icesine bagi Uveyikli Merkez ilkokulunda midur yetkili sinif ogretmeni Metin GUL. 3
yilkdir midur yetkil sinif Ogretmeni olarak gorev yapmaktayim. 2015 yili tibariyle Bulent Ecevit Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitist Temel Egitim BAkima Simif Eqitimi Anabilim Dalinda Yksek lisans 0grencisi olarak editimime devam
ediyorum. Su an tez doneminde uyguiama siirecine baslamis bulunmakiayim. Yrd. Dog. Dr. Olcay OZDEMIR
yonetiminde yuritilen “ilkokul Ogrencilerinde Okuma Giklikler" konulu yiksek lisans tezimde *Marmara Ogrenme
Stilleri Olcedi "ni kullanmak istiyorum. Bunun icin gereki izni sizden talep ediyorumBilgilerinize arz ederim.

ozgur simsek 310ca -
Alici: bana '+

Merhabalar Metin Bey,
Olcegi arastrmaniz icin kullanabilirsiniz. iyi ¢alismalar dilerim.

Dr. Ougilr SIMSEK
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Ek 3: Marmara Ogrenme Stilleri Olcegi

1. En iyi sessiz bir ortamda 8grenirim. O Evet O Hayr

2. Ders calisirken sessizlige ihtiyac duyarim. O Evet O Hayr

3. Ders calisirken kisik bir muzik sesinin olmasi hosuma | O Evet O Hayr

gider..

4. Ders calistgim ortam cok sessiz oldugunda dikkatimi O Evet O Hayir
toplayamam.

5. Calisirken cok aydinlik yerleri tercih ederim O Evet O Hayr

6. Ders calisirken ya da kitap okurken bol isik alan O Evet O Hayr

yerde oturmay: severim.

7. Fazla aydinlk olmayan yerlerde oturup ders calistgm | O Evet O Hayr
zaman daha iyi 6grenirim

8. Cok parlak sk olmadigr zaman daha iyi calisabilirim [ O Evet O Hayr

9. Sicak bir ortamda ders calistgmda daha iyi 8grenirim | O Evet O Hayrr

1 O. Soguk bir ortamda ders calismak ya da bir seyler O Evet O Hayrr

okumak benim icin zordur
11. Ders calstigm yerin soguk olmasini tercih ederim O Evet O Hayr

1 2. Ders calisma ortamim sicak ise dikkatimi toplayamam OEvet O Hayr

1 3. Masada ya da sirada oturarak daha iyi calisabilirim. | O Evet @) Hayir

1 4. Srada ya da masada oturarak ders calismay O Evet O Hayr
severim.

1 5. Haliya, kanepeye uzanarak ya da yerde oturarak]l O gyet O Hayir
daha iyi 8grenirim.

1 6. Yere uzanarak ders <;cl|§m05| severim. QO Evet (@) Hayr

Kaynak: Simsek, Ozgiir (2007); “Marmara Ogrenme Stilleri Olceginin Geligtirimesi Ve 9-11 Yas
Cocuklarimin  Ogrenme Stillerinin Incelenmesi,”” Yayimlanmamis Doktora Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.
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| 7. Sabah erken calisirsam calistklarimi daha iyi hatirlarim. Octvet O Hayrr

kaatlerdir.

'
ql% | 8. Dikkatimin en iyi oldugu zaman sabah erken Octvet O Hayr

19. Sabah saat 1 0:00 civarlarinda ¢alisirsam daha iyi | O Evet O Hayr

8grenirim.
20. églene dogru calismak benim icin icin en iyi zamandrr| O Evet O Hayr

21 . Odevlerimi genellikle 8glenden sonralari yapmay | QO Evet O Hayr

tercih ederim.

22. églenden sonra ¢alistgm zaman 8grendiklerimi daha Octevet O Hayr
iyi hatirlarim.

23. En iyi aksamlari calisabilirim Octvet O Hayr

24. Yatmadan dnce calisirsam égrendiklerimi daha iyi | O fvet O Hayrr

hatirlarim

25. Ders calisirken yemeyi ve icmeyi dustinmem cok zordur. | O Evet O Hayr

26. Calisirken atistrmay, bir §egler icmeyi ve sakiz O Evet ) Mage
cignemeyi sevmem. I

27. Caligirken sk sk bir seyler yerim. Ockvet O Hayr

28. Caligrken, atistrmak, bir seyler yemek ve icmek ihtiyaci Ockvet O Hayr
duyarim.

29. Okulda olmayi ve vakit gecirmeyi severim | O Evet OHqgw

30. égrenmekten mutluluk duyarim. Oktvet  OHayr
QO Evet OHoglr

Ockvwet O Hayrr

Octvet O Hayrr
33. Odev yapmaktan hoslanmam. Ocktvet O Hayr

31. Okul benim icin oldukca &nemlidir.

32. Okul hic ilgimi ¢cekmez.

34. Okul benim icin oldukca sikicidir. Ockvet O Hayr

Kaynak: Simsek, Ozgiir (2007); “Marmara Ogrenme Stilleri Olgeginin Gelistirimesi Ve 9-11 Yas
Cocuklarinin Ogrenme Stillerinin Incelenmesi,”> Yayimlanmamis Doktora Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.
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35. Tutamayacagm sézleri vermem. OcEkvet O Hayr
36. Verdigim sézi tutmak oldukca 8nemlidir. OEvet O Hayr

37. Codu zaman s8ziml tutamam ya da benden Ockvet O Hayr

beklenenleri yapamam.

38. Yapilmasi séylenen seyleri yapmayr unuturum. Octvet O Hayr

giz.eéilemin okuldaki basarilarimla gurur duymasi hosuma Okt O Hage

40. Odevlerimi yaparken ailemdeki yetiskinlerden birisin| O Evet O Hayrr

yardim etmesi hosuma gider
41. Ailem okulda yaptiklarimla ilgilenir. OcEvet O Hayr

7|42. Ogretmenimin okulda ve evde yaptigim calismalari
yada %devleri duzenli olarak kon'(?'o e?mesi hosuma Octvet O Hayr

gider

43. ogretmenimin yapma demediklerini asla yapmam |Q Evet O Hayr

44, bgretmenimin benle gurur duymasini saglamak

hosuma gider O Evet @) Hayir

45. Yalniz calistgmda daha iyi égrenirim OcEvet O Hayr

46. Yanmda baska arkadaslarim olunca ders calismaktal O Evet O Hayr

zorlanirim

Octevet O Hayir

47. Bir yada iki arkadasimla calisirken daha iyi &grenirim

48. Bir grup arkadasimla beraber calisirsam daha fazla o] R o, T
ve

&grenebilirim

49. Bazen gclnlz bazen bir arkadasla, bazen de bir geti.f,kin Octvet O Hayr

ile 8grenmeyi tercih ederim

Kaynak: Simse}f, Ozgiir (2007); “Marmara Ogrenme Stilleri Olceginin Gelistirimesi Ve 9-11 Yas
Cocuklarimin  Ogrenme Stillerinin Incelenmesi,”” Yayimlanmamis Doktora Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.
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S0. Bir isin nasil yapllacag hakkinda konusmay: sevmem OEvet O Hayr

51. (jgretmenimin acklamalar olmadan isleri kendi basima O eve €0 Hage

halletmeyj terch ederim

52. Bir isin nasl yaplacag hakkinda ayrntlh olarak konusmay| O Evet O Hayr

severim

) [53. Bana 8dev verildiginde nasl yapacagmin séylemesini isterim.| O Evet O Hayr

54. Basladigim isi bitirmesini severim OcEvet O Hayr
55. Genellikle 8devlerimin hepsini bitirim OcEvet O Hayr

56. Odevlerimi yapmam gerektigini kimsenin hatrrlatmasing Octvet O Hayr
gerek duymam

57. Calsirken sk sk ara verir baska seylerle ugrasrm [Q gvet O Hayr

58. Calisirken sk sk ara veririm ve yapmam gereken (Ot O Hayr
islerimin basina tekrar dénmeyi unuturum

59. Birilerinin sirekli olarak &devlerimi bitirmem gerektiginl O gvet O Hayr
hatirlatmasi gerekir

60. Calisma ja da 8grenme dliskanlklarimi degistirmem OEvwet O Hayr

oldukca zordur
61. Farkl konularda 8dev yapmaktan hoslanirim. O Evet O Hayr

62. Bir §egler gcparken qogunluklo Heni gollcr bulmagl O Evet O Hayr

severim

63. Bazi seyleri yaparken her zaman ayni yollari OcEvet O Hayr
kullanmak cogu zaman skiaidir

Kaynak: Simsek, Ozgiir (2007); “Marmara Ogrenme Stilleri Olgeginin Gelistirimesi Ve 9-11 Yas
Cocuklarimin  Ogrenme Stillerinin Incelenmesi,”” Yayimlanmamis Doktora Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.
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64. Uzun bir sire aym yerde oturabilirim OeEtvet O Hayr
65. Srada ya da masada uzun siire oturup calisabilirim OcEvet O Hayr

66. Uzun sire ayni yerde oturmak benim icin oldukca Oectvet O Hayr
zordur.

67. Benim icin uzun bir stre ayni yerde ¢alismak zordur. Oekvet O Hayr

68. Renkli resimlerin agirlkli oldugu kitaplari ve yap-bozlar|Q Evet O Hayr

severim.

69. Gérduklerimi, duEduklcrlm ve okuduklarimi l(ofcmdc O Evet O Hayr

canlandrdigmda  daha iyi hatirlarim
70. Okuduklarmi, anlatlanlardan cok daha iyi anlarm. [ O Evet O Hayr

71 . Harita, sekil ve resimler kullanlarak ders islendiginde | Q Evet O Hayr
daha iyi 8grenirim

" |72. Gérdiklerimi doha iyi hatirlarim OcEvet O Hayr

7#3. Birinin bana séylediklerinden ¢ok okuduklarimi daha iyif O Evet O Hayr

R | hatirlatirim
74. Okudugum zaman daha iyi 8grenirim OcEvet O Hayr

75. Okudu?gm kitaplarin  yada yapmam gereken islerin |Q Evet O Hayr
i

ack bir sekilde yazimasim tercih ederim

76. Segrettigim §egleri daha kolqg égrenirim O Evet O HOHII’

Octvet O Hayir

T Ogretmenimin konularla ilgili acklamalarini dinledigim
zaman daha iyi 6grenirim

78. Duyduklarimi daha kolay hatirlarim Octvet O Hayr

79. Ogrendiklerimi hatirlayabilmem icin 8grendiklerim Otvet O Hayr

hakkinda birisiyle konusmam gerekir

Kaynak: Simsek, Ozgiir (2007); ““Marmara Ogrenme Stilleri Olgeginin Gelistirimesi Ve 9-11 Yas
Cocuklarinin Ogrenme Stillerinin Incelenmesi,”> Yayimlanmamis Doktora Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.
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80. Gérdiklerimi, duyduklarimi yada okuduklarimi Octevet O Hayrr

anlattgim zaman daha iyi hatrlarim

81 . Okurken genellikle okudugum kelimeyi kafamda Octvet O Hayr

tekrarlarim
82. Duyduklarimi, okuduklarima gére daha cok hatirlarim Octvet O Hayr

83. Yeni seyleri 8grenirken onlar hakkinda okumaktan [ O Evet O Hayr

cok konusmay tercih ederim.
84. Okuduklarimdan cok dinlediklerimi hatirlarim QOEvet O Hayr

85. Birisinin bana kitap okumasini, radyo dinlemeyi ya Octvet O Hayr

da mizk kaset ve cd'si dinlemeyi severim

86. Ogrenebilmek icin nesnelere dokunmam ve onlarla| O Evet O Hayr

oynamam gerekir

87. Konularla ilgili etkinliklerde rol alarak ya da Octvet O Hayr

etkinliklere katlarak daha iyi 8grenirim

88. Gezi ve gdzlem yaparak okuyarak veya izleyerek Octvet O Hayrr

3grendiklerimden daha cok seyler d3renebilirim
89. Gérdugim bir seye dokunmak isterim Oetvet O Hayr
90. Deneyleri kendim yaptigim zaman daha iyi 8grenirim | O Evet O Hayr
91. Deney yapmay: severim OeEvet O Hayr
92. Yaparak ya da yasayarak daha iyi 8grenirim. QOEvet O Hayr

93. Bir seyler yaparak, ederek cok daha fazla 8grenirim. |O Evet O Hayrr

94.. Kendi ellerimle yaptigim seyleri daha iyi grenirim Oktvet O Hayr

Kaynak: Simse}f, Ozgiir (2007); “Marmara Ogrenme Stilleri Olceginin Gelistirimesi Ve 9-11 Yas
Cocuklarimin  Ogrenme Stillerinin Incelenmesi,”” Yayimlanmamis Doktora Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.
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Ek 4: Yanhs Analiz Envanteri

Yanhs Okunan Kelime Sayisi

1 2 3| 4] 5 6 | 7| & | 9w 1213|4156 17)18 )19 20

20-25 96 | 91 | E E| E E E E| E E E E E E E E E E E E

M 26-30 9% |93 | E E E E E E | E E E E E E E E E E E E
E 31-35 97 | 94 | 91 | E E E E E E E E E E E E E E E E E
T 3640 97 |95 | 92 | E E E E E E E E E E E E E E E E E
i 4145 98 | 95 | 93 |91 | E E E E| E E E E E E E E E E E E
hat 46-50 98 | 96 | 94 [ 92| E E E E | E E E E E E E E E E E E
L 51-55 98 | 96 (94 | 82| 81 | E E E E E E E E E E E E E E E
E 36-60 g |97 |95 |93 | 81 | E E E| E E E E E E E E E E E E
4 61-65 92|97 |95 |94 |92 | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E
D 66-70 9 1 97 | 96 | MM | 953 | E E E | E E E E E E E E E E E E
E T1-75 9 | 97 | 96 | 95| 83 | 92 | E E E E E E E E E E E E E E
K T6-80 90 | 97 | 96 | 95| 84 | 92 | 92 | E E E E E E E E E E E E E
t 81-83 99 |98 |96 |95 | %4 |93 | M |E |E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E
86-00 00 |98 | 97 [ 95 | 54 [ 93 |92 | 91 | E E E E E E E E E E E E

2195 00 | 98 | 97 |96 | 95 | 94 | 93 | 91 | E E E E E E E E E E E E
Q6-100 | 99 | 98 | 97 [ 96 | 95 | 94 | 93 | 92 | E E E E E E E E E E E E
101.105 | 99 [ 98 | 97 | 96 | 95 | 94 | 93 | 92 | 91 | E E E E E E E E E E E

K | 106-110 | 99 | 98 | 97 | 96 | 95 | 94 | 94 | 95 | 92 | E E E E E E E E B E E
E | 111-115 | 99 | 98B | 97 | 96 | 96 | 95 | 94 | 53 | 92 | 91 | E E E E E E E E E E
L | 116-120 | 99 | 98 | 97 | 96 | 96 | 95 | 94 | 953 | 92 | 91 | E E E E E E E E E E
I 120.125 | 99 | 98 | 98 | 97 | 86 | 95 | 94 | 95 | 03 | 82 | 91 | E E E E E E E E E
M| 126-130 | 99 | 98 | 98 | 97 | 96 | 95 |95 |4 |93 |92 |92 |9 | E | E|E|E|E|E|E|E
E | 131-135 | 99 | 98B | 98 |97 | 96 | 95 | 95 [ 94 | 93 |92 | 92 | 91 | E E E E E E E E
136-140 | 99 | 99 | 98 | 97 | 56 | 96 | 95 | 94 | 93 | 93 | 92 | 92 | 91 | E E E E E E E
141-145 | 99 | 99 | 98 | 97 | 87 | 96 | 95 | 94 | 94 | 93 | 92 | 92 | 91 | E E E E E E E
146-150 | &9 | 99 | 98 | 97 | 87 | 96 | 95 | 95 | 94 | 93 | 93 | 82 | 92 | 91 | E E E E E E
151-155 | ©9 | 90 | 98 |97 | 07 (96 |95 |95 |4 |93 |93 |2 | |91 |E|E|E]|E|EJ|E

S | 156-160 | 99 | 99 | 98 | 9T [ 97 | 96 | 96 | 95 | 94 | 94 | 93 | 92 | 92|91 |91 | E E E E E
A | 161-165 | 99 | 99 | 98 | 98 | 97 | 96 | 96 | 95 | 94 | 94 | 93 | 93 | 92 |91 |91 | E E E E E
Y | 166-1T0 | 99 [ 99 | 98 | 98 | 97 | 96 | 96 | 95 | 95 | 94 | 93 | 93 | 92 |92 | 91 | E E E E E
I 171-175 | 99 [ 90 | 98 [ 98 | 97 | 97 | 96 | 95 | 95 | 94 | 94 | 93 2|92 91|91 | E E E E
S | 176-180 | 99 | 95 | 9B | 98 | 97 | 97 | 96 | 95 | 95 | 94 | 94 | 953 | 95 | 92 | 92 | 91 | E E E E
T | 181-185 | 99 | 95 | 9B | 98 | 87 | 97 | 96 | 96 | 95 | 95 | 94 | 93 | 93 | 92 | 92 | 91 | 91 | E E E
186-190 | &9 | 99 | 98 | 98 | 87 | 97 | 96 | 96 | 95 | 95 | 94 | 94 | 95 | 93 | 92 | o1 | 91 | E E E
191-195 | 99 | 90 | 98 | 98 | 07 | 97 | 96 | 96 | 95 |95 |94 |4 |03 |03 |92 |92 |91 |91 | E | E
196-200 | 99 | 29 | 98 | 98 | 97 |97 | 96 | 96 | 95 | 95 |94 |94 |94 |93 |93 |92 |91 |91 | E E

Kaynak:Akyol, Hayati (2014:101); Tiirkce Ogretim Yontemleri. Ankara: Pegem A Yayincilik

Okuma ve Anlama Diizeyleri ve Yiizdelikleri

Okuma Diizeyi Kelime Tanima Anlama
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endise Diizeyi %90- %50-

Kaynak: Akyol, Hayati (2014:103); Tiirk¢e Ogretim Yontemleri. Ankara: PegemA Yayincilik.
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Yanhs Tiirleri Sayilar Ornekler Sayilar

1.Atlayip gecmeler

2.Eklemeler

3.0gretmen tarafindan

verilen kelimeler ( )
4 Tekrarlar

|
5.Kendi kendini diizeltme N

6.Yanlis okuma ><

7.Noktalama isaretlerine

dikkat etmeme 20,.0-(0)

8. Ters ¢evirme

9.Parmakla takip P

10.Kafa hareketleri /\/W

Okuma yanliglarin1 hesaplarken sadece 1,2,3,4,6 ve 8. Maddeler yanlis
olarak ele almmalidir. Diger maddeler okuma sorunlariyla ilgili bilgiler

vermesine ragmen, yanlis hesaplamda kullanilmasi1 uygun degildir.

Kaynak: Akyol, Hayati (2014:103); Tiirk¢e Ogretim Yontemleri. Ankara: Pegem A Yayincilik.
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Ek 5 : Haftalik Calisma Plani

1.HAFTA
12:00-13:30
13 Mart 2017 Pilot 1 G.A.
14 Mart 2017 Pilot 2 G.A.
15 Mart 2017 Pilot 3 G.A.
16 Mart 2017 Pilot 4 G.A.
2.HAFTA
12:00-13:30
20 Mart 2017 Pilot 5 G.A.
21 Mart 2017 Pilot 6 G.A.
22 Mart 2017 Pilot 7 G.A.
23 Mart 2017 Pilot 8 G.A.
3.HAFTA
12:00-13:30
27 Mart 2017 Uygulama 1 G.A.
28 Mart 2017 Uygulama 2 G.A.
29 Mart 2017 Uygulama 3 G.A.
30 Mart 2017 Uygulama 4 G.A.
4 HAFTA
12:00-13:30
03 Nisan 2017 Uygulama 5 G.A.
04 Nisan 2017 Uygulama 6 G.A.
05 Nisan 2017 Uygulama 7 G.A.
06 Nisan 2017 Uygulama 8 G.A.
5.HAFTA
12:00-13:30
10 Nisan 2017 Uygulama 9 G.A.
11 Nisan 2017 Uygulama 10 G.A.
12 Nisan 2017 Uygulama 11 G.A.
13 Nisan 2017 Uygulama 12 G.A.
6.HAFTA
12:00-13:30
17 Nisan 2017 Uygulama 13 G.A.
18 Nisan 2017 Uygulama 14 G.A.
19 Nisan 2017 Uygulama 15 G.A.
20 Nisan 2017 Uygulama 16 G.A.
7.HAFTA
12:00-13:30
24 Nisan 2017 Uygulama 17 G.A.
25 Nisan 2017 Uygulama 18 G.A.
26 Nisan 2017 Uygulama 19 G.A.
27 Nisan 2017 Uygulama 20 G.A.
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8.HAFTA

12:00-13:30
01 Mayis 2017
02 Mayis 2017 Uygulama 21 G.A.
03 Mayis 2017 Uygulama 22 G.A.
04 Mayis 2017 Uygulama 23 G.A.
9.HAFTA
12:00-13:30
08 Mayis 2017 Uygulama 24 G.A.
09 Mayis 2017 Uygulama 25 G.A.
10 Mayis 2017 Uygulama 26 G.A.
11 Mayis 2017 Uygulama 27 G.A.
10.HAFTA
12:00-13:30
15 Mayis 2017 Uygulama 28 G.A.
16 Mayis 2017 Uygulama 29 G.A.
17 Mayis 2017 Uygulama 30 G.A.
18 Mayis 2017 Uygulama 31 G.A.
11.HAFTA
12:00-13:30
22 May1s 2017 Uygulama 32 G.A.
23 Mayis 2017 Uygulama 33 G.A.
24 May1s 2017 Uygulama 34 G.A.
25 Mayis 2017 Uygulama 35 G.A.
12.HAFTA
12:00-13:30
29 Mayis 2017 Uygulama 36 G.A.
30 Mayis 2017 Uygulama 37 G.A.
31 Mayis 2017 Uygulama 38 G.A.
01 Haziran 2017 Uygulama 39 G.A.
13.HAFTA
12:00-13:30
05 Haziran 2017 Uygulama 40 G.A.
06 Haziran 2017 Uygulama 41 G.A.
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Ek 6: Kelime Tekrar Teknigi

Kelime tekrar teknigi caligmasi esnasinda Ogrenci tarafindan okunan ‘akilli”
kelimesi.
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Ek 7: Dikte

Ogrencinin ‘‘bagimli>’ kelimesini dogru bir sekilde yazmast.
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Ek 8: Kelime Kutusu Stratejisi

Kelime kutusu stratejisi calismasi esnasinda Ogrencinin  sOylenen kelimeyi
olusturmasi.

T AR i
i - -

-
BS

i

Kelime kutusu stratejisi calismasi esnasinda Ogrencinin ‘‘ninesini’’ kelimesini
dogru olusturmasi.
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Ek 9: Kum Havuzu Etkinligi

Ogrencinin ‘“dedi’’ kelimesini boncuklar dokerek ¢alismasi.
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*> kelimesini boncuklarla olusturma ¢alismasi.

““dedi

grencinin

o

““‘dedi’’ kelimesini boncuklarla olusturmasi.

Ogrencinin
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Ek 10: Hikaye Haritas1 Yontemi

AN
l’?.v‘ b fiS 4]
ol A B SN

Ogrenci hikaye haritasin1 olustururken.
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Ogrencinin tamamlamis oldugu hikaye haritasi.
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Ek 11: Seviye Belirleme Ve Son Okuma Hatalar1 Seviye Belirleme Hatalar1

Seviye Belirleme Hata Tiirleri Tablosu

Ogrencinin |Ogrencinin| Metnin | Metnin | Hatal | Kelime | Anlama | Okuma
Ad1 Sumif Smf | Kelime |Okuma | Tammma | Diizeyi | Hiz
Soyadi Diizeyi | Diizeyi | Sayis1 | Sayis1 | Diizeyi

G.A. 4 4 274 58 Endise |[Endise |20
'Yanhs Tiirleri Sayilar Ornekler Sayilar
1. Atlayip gegmeler Eseler

7 Esler Q
2.Eklemeler Yetisiyor 1

3 Yetistiriyor
3.0gretmen tarafindan verilen
kelimeler ()
4. Tekrarlar Tavas

3 |
5.Kendi kendini diizeltme Elma

5 v
6.Y anlis okuma 33 Ben

e Pl

7.Noktalama isaretlerine
dikkat etmeme ?20,.5-(0)
8. Ters ¢evirme dag ¢

7 bag
9.Parmakla takip P
10.Kafa hareketleri

Okuma yanliglarin1 hesaplarken sadece 1,2,3,4,6 ve 8. Maddeler yanlis olarak
ele alinmalidir. Diger maddeler okuma sorunlariyla ilgili bilgiler vermesine ragmen,
yanlis hesaplamda kullanilmasi uygun degildir.

Kaynak: Akyol, Hayati (2014:103); Tiirk¢e Ogretim Yontemleri. Ankara: PegemA Yayincilik.
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SON UYGULAMA

Son Okuma Hata Tiirleri Tablosu

Ogrencinin | Ogrencinin [Metnin| Metnin | Hatah | Kelime | Anlama | Okuma
Ad1 Sinif Diizeyif Smif | Kelime | Okuma | Tanima | Diizeyi | Hiz
Soyadi Diizeyi| Sayis1 | Sayis1 | Diizeyi
G.A. 4 4 274 11 Serbest  [Serbest 38
'Yanhs Tiirleri Sayilar Ornekler Sayilar
1.Atlayip ge¢meler Soracaksiniz
4 soracak O
2.Eklemeler de 1
3.0gretmen tarafindan
verilen kelimeler ( )
4. Tekrarlar
|
5.Kendi kendini diizeltme
\
6.Yanlis okuma 6 Giizel
Ozel ><
7. Noktalama isaretlerine
dikkat etmeme 20,.0-0)
8. Ters ¢evirme <
9.Parmakla takip
P
10.Kafa hareketleri NW

Okuma yanliglarin1 hesaplarken sadece 1,2,3,4,6 ve 8. Maddeler yanlis
olarak ele alimmalidir. Diger maddeler okuma sorunlartyla ilgili bilgiler vermesine
ragmen, yanlis hesaplamda kullanilmas1 uygun degildir.

Kaynak: Akyol, Hayati (2014:103); Tiirk¢e Ogretim Yontemleri. Ankara: PegemA Yayincilik.

159



OZGECMIS

14 Kasim 1990 tarihinde Karadeniz Eregli’de dogdum. Ilkdgrenimi Kisla

Mahmut Likoglu'nda tamamladim. Lise egitimimi Karadeniz Eregli Siiper

Lisesi'nde bitirdim. 2013 yilinda Gazi Universitesi Smif Ogretmenligi

boliimiinden mezun oldum. 2014 yilinda Karadeniz Eregli Basoren ilkokulu’na

siif 0gretmeni olarak atandim. Bir y1l bu okulda miidiir yetkili sinif 6gretmeni

olarak calistim. 2015 yilinda Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii Simif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans

dgrenimime basladim. 2015 yilindan beri Karadeniz Eregli Uveyikli Ilkokulu’nda

midir yetkili sinif 6gretmeni olarak devam etmekteyim.

YAYINLARI

Bildiri
1.

OZDEMIR Olcay, GUL Metin (2016). *“Bir Ilkokul Ogrencisinin Okuma
Giigliigiiniin Kelime Tekrar Teknigi, Kelime Kutusu ve Eko Okuma
Stratejileri Ile Giderilmesi’’. 15. Uluslararast Siif Ogretmenligi Egitim
Sempozyumu, 11-14 Mayis 2016. Sozli Bildiri. Mugla.

OZDEMIR Olcay, OZDEMIR Muhammet,GUL Metin (2016).
““Birlestirilmis Simifli Okullarda Gérev Yapan Simf Ogretmenlerinin
Birlestirilmis Simif Uygulamalarina Iliskin Goriisleri’’. 15. Uluslararasi
Sinif Ogretmenligi Egitim Sempozyumu, 11-14 Mayis 2016. Sozlii
Bildiri. Mugla.

OZDEMIR Muhammet, USTUN Emine,GUL Metin (2017). “‘Swnf
Osretmeni  Adaylarimn  Cevre Konusundaki — Bilissel ~ Yapilarinin
Incelenmesi’’. Uluslararas1 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Sempozyumu,
24-26 Nisan 2017. SozIi Bildiri. Antalya.

OZDEMIR Olcay, OZDEMIR Muhammet, GUL Metin (2017).
““Birlestirilmis Sumifli ve Bagimsiz Stmifli Okullarda Egitim Géren Ilkokul
3. ve 4.Sumf Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin ve Okudugunu
Anlama Diizeylerinin  Cesitli Degiskinlere Goére Incelenmesi’’. 16.
Uluslararast Sinif Ogretmenligi Egitim Sempozyumu, 8-11 Mayis 2017.
Sozli Bildiri. Kibris.

Giil Metin (2018). ““Sunif Ogretmeni Ogretmen Adaylarinin Okuma ve
Okuma Giigliigiine Iliskin Metaforik Algilarr”’ 17. Uluslararast Sinif
Ogretmenligi Egitim Sempozyumu, 11-14 Nisan 2018. Sozlii Bildiri.
Kizilcahamam, Ankara.





