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Sayfa Adedi 117

Bu arastirmanin amaci fen egitiminde bilimsel hikaye kullaniminin ilkokul 4.sinif
Ogrencilerinin “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim” iinitesindeki basar1 diizeyine, Fen
Bilimleri dersine yonelik motivasyonlarina ve bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini

arastirmaktir.

Aragtirma, 2014-2015 egitim &gretim yilinda Zonguldak ili Eregli ilgesinde
bulunan Milli Egitim Midiirliigii’ne bagh ilkokullarda 4. simifta 6grenim goéren farkli iki
okuldan toplam 37 &grenci iizerinde yar1 deneysel yontem kullanilarak uygulanmistir. Fen
Bilimleri dersleri kontrol grubunda, Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda 6ngoriilen
etkinlikler ile gergeklestirilirken; deney grubunda ise bilimsel hikayeler ile

gergeklestirilmistir.

Arastirmada nicel veriler uygulama yapilmadan 6nce ve sonra olmak tizere basari
testi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon &lgegi ve bilimsel siire¢ becerisi 6lgegi olarak
uygulanarak elde edilmistir. Uygulanan testlerin ve aktivitelerin gegerlilik ve
giivenilirliginin belirlenmesi i¢in 2013-2014 egitim &gretim yilinda pilot uygulama
yapilmig ve alinan sonuglara gore testler asil uygulamada kullanilmigtir. Deneysel ¢alisma
her iki grupta da tger saatlik dersler olmak {iizere ortalama bes hafta siiresince
uygulanmigtir. Calismada elde edilen sonuglar bagimsiz 6rneklem (Independent Samples)

t-testi ve bagimli gruplar i¢in (Paired-Samples) t-testi uygulanarak degerlendirilmistir.

Aragtirmanin sonucunda; basari, fen motivasyonu ve bilimsel siire¢ becerilerine
gore deneysel islemlerden once deney ve kontrol grubu arasinda farklilik ¢ikmamis, bu
sonug¢ siniflarm birbirine denk oldugunu gdstermistir. Uygulama sonrasi yapilan son
testlerde deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli fark ¢ikmus, bilimsel hikayelerle fen
dersi islemenin yararli oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney grubunda on testler ve son

testler arasinda basari, fen motivasyonu ve bilimsel siire¢ becerileri igerisinde farkliliga



bakildiginda son test Iehine basari ve motivasyonda fark ¢ikmug, bilimsel hikayelerin

kullaniminin basar1 ve motivasyonu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Sozciikler: Bilimsel Hikayeler, Basari, Fen Bilimleri Dersine Yo6nelik

Motivasyon, Bilimsel Siire¢ Becerileri.
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The aim of this study is to investigate the effect of the use of scientific stories on
the achievement level of the 4th grade students in the “Let's Recognize the Living World
of Living Creatures” unit their motivation towards science course and their scientific

process skills.

The study was conducted on 37 students from two different schools in the 4th grade
in the primary schools of Eregli District of Zonguldak Province in 2014-2015 academic

year.

While control group was taught with science courses curriculum activities, the

experiement group was thaught with scientific stori activities, in the science courses.

Before and after the application of quantitative data, achievement test, motivation
scale for science learning, scientific process skill scale were applied. In order to determine
the validity and reliability of the tests and activities, a pilot application was practised in the
2013-2014 academic year and the tests were used according to the results. Experimental
study was carried out in both groups for three weeks. The results obtained in this study
were evaluated by using Independent Samples t-test and Paired-Samples t-test for

dependent groups.

As a result of the research; there was no difference between experimental and
control groups before the experimental procedures according to achievement, science
motivation and scientific process skills, and this result showed that the groups were
equivalent. In the post tests after the application, a significant difference was found between
the experimental and control groups and it was concluded that science lessons were
beneficial with scientific stories. When the difference between achievement, science
motivation and scientific process skills were examined between the pre-tests and post-tests

in the experimental group, a difference was found in the success and motivation in favor of

Vi



the post-test, and it was concluded that the use of scientific stories had a positive effect on
success and motivation.

Keywords: Scientific Stories, Success, Motivation for Science Course, Scientific Process
Skills.
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ONSOZ

Giliniimiizde bilimsel ve teknolojik gelismeler hiz kazanmis ve bu gelismeler
her alanda oldugu gibi egitim alaninda da 6nemli degisiklere neden olmustur.
Teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte bilgiye ulasmak kolaylasmis fakat bilgiye
ulasmanin yani sira bilginin etkili bir sekilde kullanilmas1 énemli hal almistir. iste
bu noktada 6grencilere verilen fen egitiminin énemi ortaya ¢ikmistir (Akgiindiiz,

2013: 2).

Tirkiye’nin belli donemlerde katildigit TIMMS, PISA gibi uluslararasi sinav
sonuglar1 iilkemizin fen egitiminde istenilen basari seviyesinde olmadigini
gostermektedir. Bu sonuglar dogrultusunda okullarda verilen fen egitiminin ve fen
Ogretim programinin gilincellestirilerek dgrencilerin bilgiye ulasabilen ve ulastigi
bilgiyi kullanabilen, teknolojik gelismeleri takip edebilen, bilimsel siireg
becerilerine sahip, yeniliklere agik, problem ¢6zebilme becerisi olan bireyler olarak
yetistirilmesi hedefelenmistir. Fen egitiminde hedeflenen basariya ulagabilmek i¢in
oncelikle Ogrencilere kazandirilmak istenen konularin ve kavramlarin onlarin
ilgisini ¢ekecek ve meraklarini uyandiracak 6zellikte olmasi gereklidir ¢iinkii fen
dersinde verilen kavramlarin anlasilmasi ¢ogunlukla Ogrenciler agisindan giig
olmaktadir. Uygun yontemlerle gergeklestirilen dgretimlerle 6grencilerin derse ve
konuya kars1t motivasyonlarinin artmasi saglanacak ve beraberinde 6grenciler
O0grenmeye hazir hale gelerek hedeflenen basariya ulasmak onlar i¢in daha kolay

olacaktir (Aydin, 2010: 1).

Bilimsel hikayeler ogrenciler tarafindan anlagilmasi zor olan fen
kavramlarinin hikayelerin igerisinde bir olay kurgusu ile verilmesi siirecidir ve
hikayelerde kendi yasamlarindan bir par¢a bulan 6grenciler fene ve bilime karsi
olumlu duygu ve diislinceye sahip olabilirler. Fen konularimin giinliik hayatla
iliskilendirilip hikaye ile birlikte verilmesi  teori ile pratik” arasindaki baglanti

kurulmasini saglamis olacaktir (Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009: 94).

Bu bilgiler dogrultusunda bilimsel hikaye kullaniminin &grencilerin
akademik basarilarina, fene 6grenmeye yonelik motivasyonlarina, bilimsel siireg
becerilerine  etkisini  arastirmak amaciyla hazirlanan bu  galismanin

tamamlanmasinda bir¢ok kisinin katkis1 bulunmaktadir.
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GIRIS

Cocuklar ¢evrelerinde anlamlandiramadiklar1 ve merak ettikleri her seyi soru
sorarak Ogrenmeye calisirlar. En ¢ok soru sorduklari, ilgilerini ¢eken ve merak
ettikleri konular fen konularidir ¢linkii soludugu havadan yagan yagmura, besledigi
hayvandan ¢evresine, yedigi yemekten ictigine kadar hemen hemen her sey fen ile
ilgilidir. Bu noktada Fen Bilimleri dersi giinliik hayat ile iliskilendirmenin kolay
sekilde kuruldugu bir ders olarak goziikse de 6grencilerin en ¢ok zorlandigi

derslerden biridir.

Glinlimiizde yasanan hizli bilimsel, teknolojik ve toplumsal degisimlere
uyum saglama zorunlulugu kaginilmaz duruma geldiginden, bireylerin
yetistirilmesi ve bu hizli degisimlere ayak uydurabilmesinde ilkokulun yeri oldukca
Oonemlidir ¢linkii egitimin temeli ilkokulda atilmaktadir. Bu nedenle ilkokulda elde
edilen basar1 ¢ogunlukla uygulanan 6gretim programlarimin etkililigi ile iligkilidir.
Ogretim programlari arasinda ise fen bilimleri dersi 6gretim programi ayri bir
oneme sahiptir (Basibeyaz, 2016: 2). Ilkokul 3. smifta verilmeye baslanan Fen
bilimleri dersi 6grencilerin ileriki yillarda karsilasacaklart fen kavramlariin
temelini olusturmasi acgisindan énemli bir derstir. Tiirkiye’nin ¢esitli donemlerde
girdigi TIMMS, PISA gibi uluslararas1 sinav sonucglarma bakildiginda birgok
tilkenin gerisinde oldugu ve fen egitimi ile ilgili sorunlar yasandig: goriilmektedir.
Bu sorunlarin 6grenme ortami, 6gretim programlari, 6gretim yontemleri, 6gretmen
yetersizligi gibi cesitli faktorlerden kaynaklanmasinin yaninda fen bilimleri
programinda bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel arastirma, bilimin dogasi gibi

kavramlara 6nem verilmesi gerekliligini giin yiiziine ¢ikarmistir (Duran, 2008: 22).

Ulkemizin gelismis iilkeler arasinda yer alabilmesi icin fen okuryazari
bireylere ihtiyact vardir. Bu bireyler ise okullardaki fen bilimleri dersleri ile
yetistirilebilir (Kog, 2007: 14). Ogrenmenin gergeklesebilmesindeki en temel 6ge
ogrencinin derse karsi duydugu ilgi ve meraktir. Ogrencinin dikkatini ¢gekmek,
derse kars ilgi ve merakini artirmak onlar1 derse kazandirmanin ve fen okuryazari
bireyler olarak yetistirmenin en temel basamagidir (G6lciik, 2017: 17). Bu nedenle
fen  oOgretimi  gerceklestirilirken  Ogretilecek  kavramlar  olabildigince
somutlagtirilarak daha kalici 6grenmeler saglanmak amaglanmali, kullanilan

yontemler Ogrencilerin merakin1 canli tutacak, ilgilerini ¢ekecek, diigiinme



yeteneklerini gelistirici yontemler olmalidir. Fen konular1 6grencinin anlamakta
zorlandigr soyut konulardan olustugundan her &6grenci bilim dilini, bilimsel
kavramlar1 ve olgular1 kolaylikla algilayamayabilir. Bu soyut kavramlar 6grencilere
bilimsel hikayeler araciligiyla anlatilabilir. Bilimsel hikayelerle anlatilan kavramlar
eglenceli, ilgi uyandirici, giinliik yasamla iligkilendirilebilir sekilde sunuldugunda

daha etkili bir yontem haline gelecektir (Golciik, 2017: 18).

Bu kapsamda yaptigimiz tez calismasinda “Canlilar Diinyasin1 Gezelim,
Taniyalim” {initesi kazanimlarinda yer alan terim ve kavramlar hikayelerin i¢inde
bir olay zinciriyle 6grencilere sunularak bu kavramlarin daha eglenceli, ilgi ¢ekici,
giinliik hayatla iligskilendirilebilir hale getirilmesi saglanmistir. Bdylelikle
Ogrencilerin fen dersine kars1 duydugu ilgi ve merakin artirilarak fen 6grenme ile
ilgili motivasyonlarinin artmasma, fen icin gerekli zihinsel becerilerini
gelistirmelerine, fen dersine bakis acilarinin degigsmesine ve dolayisiyla akademik

basarilarinin artmasina katki saglamak amaclanmistir.

Fen egitiminde bilimsel hikdye kullaniminin ilkokul 6grencilerinin ¢esitli
degiskenlerine etkisinin incelendigi bu calisma bes boliimden olugsmaktadir. Birinci
boliim, problem durumunun kisa tanimi, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi,
problem ciimlesi, alt problemleri, siirliliklari, varsayimlar ve tanimlardan
olusmaktadir. Ikinci béliimde, alan yazinda yer alan konu ve ilgili kavramlar
aciklanip incelenmistir. Ugiincii boliimde, konu ile ilgili yapilan arastirmalara yer
verilmistir. Dordiincii boliim, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, uygulama
siireci, verilerin toplanmasi, veri toplama araglar1 ve verilerin analizinde kullanilan
istatistiksel yontemlerle ilgili aciklamalardan olusmustur. Besinci bolim ise
arastirmadaki alt problemlere iliskin bulgularin istatistiksel ¢oziimlemesine ve
bunun sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Son boliimde ise, arastirma
kapsaminda elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglara ve sonuclarin ilgili
literatiirle karsilastirilmasina yer verilmis, uygulamaya ve arastirmaya yonelik

onerilerde bulunulmustur.



1. PROBLEM DURUMU

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik gelismelerin hizlandigi, fen ve
teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda gordiigiimiiz bilgi ve teknoloji
caginda bilimsel siire¢ becerilerini kullanan, bilimin dogasini anlayan, fen ile ilgili
calismalarda istekli olan, hedeflenen bilgi diizeyine ulagsmis bireylere gereksinim

duyulmaktadir.

Ogretimi gerceklestirirken kullandigimiz yéntemler 6grencilerin akademik
basarilar i¢in 6nemlidir ¢ilinkii 6grencilerin bilim ve fenin dogasin1 anlamalarina,
fen O0grenme ile ilgili motivasyonlarinin artmasina, fen igin gerekli zihinsel
becerilerini gelistirmelerine, fene karsi olumlu tutum sergilemelerine katki saglar.
Dolayisiyla akademik basarilari etkilenir (Baran, 2013: 9-10). Bu kapsamda bu
arastirmada bilimsel hikayeler ile gerceklestirilen fen 6gretiminin ilkokul 4. siif
Ogrencilerinin fen dersi akademik basarilarina, fen Ogrenmeye yoOnelik

motivasyonlarina, bilimsel siire¢ becerilerine etkisi aragtirilmistir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci fen egitiminde bilimsel hikaye kullaniminin ilkokul 4.
siif 6grencilerinin “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim” iinitesindeki basari
diizeyine, Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyonlarina, bilimsel siireg

becerilerine etkisini arastirmaktir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Icinde yasadigimiz vyiizyildaki hizli bilimsel ve teknolojik gelismeler
gosteriyor ki bu gelismeler gelecekte de artan bir hizla devam edecektir. Bu hizli
gelismelere ayak uydurabilen tilkelerin gelismislik seviyelerinde ise nemli bir artig
gozlemlenmektedir. Bunun sonucunda ise iilkeler arasinda bir¢ok alanda rekabet
olusmus, tilkeler bu degisime ve rekabete ayak uydurabilmek i¢in fen bilimleri dersi

Ogretim programlarini incelemeye alarak degisiklige gitmek zorunda kalmistir.

Icinde bulundugumuz yiizyildaki bu hizli degisim sonucunda egitim,
gelismislik seviyesi ne olursa olsun iilkelerin en biiyiik toplumsal sorunlarindan biri
haline gelmistir. Egitim alaninda karsilasilan problemler ayrintisiyla ele alinarak

birgok ¢alisma yapilmis, ¢esitli bilimsel raporlar yayinlanmistir. PISA (Program for



International Student Assessment) ve TIMSS (Trends in International Mathematics
and Science Study) gibi uluslararast degerlendirme programlari bunlardan
bazilaridir. Gelismis iilkelere baktifimizda egitim, bilim, sanayi, teknoloji
alanlarinda ileri diizeyde olduklarini ve bu sayede elde ettikleri giigle diger tilkelere
liderlik ettiklerini gdrmekteyiz. iste bu noktada problem ¢dzme becerisine sahip,
bilgiyi Tlretebilen ve gerekli olan bilgiyi arayip bulabilen, teknolojiden
faydalanabilen, yaratici, yeniliklere ayak uydurabilen bireylerin yetistirilmesinin
onemi karsimiza cikmaktadir. Siiphesiz ki bu bireylerin yetistirilmesinde fen
bilimleri dersi 6nemli bir yer almaktadir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak daha iyi bir
gelecek i¢in her bireyin fen okuryazari bireyler olarak yetistirilmesinin zorunluluk

haline geldigi goriilmektedir (Akgiindiiz, 2013: 1).

Okullarda verilen fen egitiminin temel amaglari arasinda bilimin ve fenin
dogasini kavratmak, fen 6grenmeye karst motivasyonu artirmak, fen ic¢in gerekli
zihinsel becerileri kazandirmak bdoylelikle 6grenme-6gretme siirecinde akademik
basariy1 artirarak fene ve bilime karsi olumlu tutum gelistirmek yer almaktadir
(Mutlu, 2012: 1). Cevremizde gozlemledigimiz tiim olaylarin bilimle iligkisi vardir
ve dolayisiyla fenle de iligkilidir ¢linkii fen ile bilim ayrilmaz bir biitiindiir. Fen
bilimleri dersindeki bilimsel kavramlar cogunlukla dgrencilere soyut ve karmagsik
geldiginden bu kavramlari zihinlerinde anlamlandiramazlar ve ezberleme yoluna
giderler. Bu nedenle fen bilimleri dersinde ogretilecek kavramlar miimkiin
oldugunca somutlastirilmali ve 6grencilerin merak duygularin1 harekete gegiren,
arastirmaya ve sorgulamaya tesvik eden, diistinme yeteneklerini gelistiren, siirecte
aktif olduklar1 6gretim materyalleri kullanilmalidir. Bu 6gretim materyallerinden

biri de bilimsel hikayelerdir (Demircioglu vd., 2006: 111; Golciik, 2017: 2-3).

Hikayeler karmagik tecriibeleri anlamli hale getirerek bu sayede hem
Ogrencinin derse olan motivasyonunu artirir, hem de 6§renmenin anlamli olmasini
saglar (Turgut ve Kisla, 2015: 98). Ogrencilerin giinliik hayatta izledikleri ve
sevdikleri ¢izgi film karakterlerini hikaye kahramani olarak kullanip bu hikayeleri
ders i¢inde fen kavramlari ile uyarladigimizda, onlarda hem derse karsi ilgi ve
merak uyandirilacak, hem de fen kavramlarini sevmelerine yardimer olunacaktir
(Coskun, 2012: 2). Bdylece 6grenciler fene kars1 6n yargi olusturmadan, kolaylikla
bilgiye ulasabilecekler ve etkili 6grenmeler gergeklestirebileceklerdir. Bu sekilde



saglanan Ogrenmeler yeni 0grenmelerin Oniinii acarak bilgiye ulasma yollarim
bilen, bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilen, gelisime agik bireyler yetismesini

saglayacaktir (Golctik, 2017: 3).

Literatiire bakildiginda bilimsel hikayeler ile ilgili yapilan ¢aligmalarin kisith
sayida oldugu goriilmektedir. Bu noktadan hareketle bu arastirma, bilimsel hikaye
kullanimiin 6grencilerin  basar1 diizeyini, Fen Bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarini, bilimsel siire¢ becerilerini etkileyip etkilememesini arastirmasi

bakimindan 6nem tasimaktadir.
1.3. Problem Ciimlesi

[lkokul 4. smiflarda Fen Bilimleri dersi “Canlilar Diinyasin1 Gezelim,
Taniyalim” iinitesinde yer alan kavramlarin dgretilmesinde bilimsel hikayelerle
ogretimin uygulandigi smifla miifredatin  ongérdigii O6gretim ydntemlerinin
uygulandig1 smniftaki 6grencilerin Basar1 Testinden, Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgeginden ve Bilimsel Siire¢ Becerisi Olgeginden aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
1.4. Alt Problemler

1. Deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin;

a) Uygulama oOncesinde Basar1 Testinden aldiklari puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

b) Uygulama sonrasinda Basar1 Testinden aldiklar1 puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin;

a) Uygulama 6ncesinde Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Ol¢eginden
aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

b) Uygulama sonrasinda Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Ol¢eginden
aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin;

a) Uygulama 6ncesinde Bilimsel Siire¢ Becerisi Olceginden aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

b) Uygulama sonrasinda Bilimsel Siire¢ Becerisi Olgeginden aldiklar1 puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?



4. Deney grubunda yer alan 6grencilerin;

a) Basar1 Testi 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

b) Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

¢) Bilimsel Siire¢ Becerisi Olcegi 6n test ve son test puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

1.5. Arastirmamin Simirhhiklar:

1.5.1. Aragtirmanin 6rneklemi 2014-2015 egitim 6gretim yil1 Zonguldak ili
Eregli il¢esi’nde farkli iki ilkokulun 4. sinifinda egitim goren toplam 37 6grenci ile
stnirhdir.

1.5.2. “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim” tinitesi ile sinirhidir.

1.5.3. Basari testinden elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.5.4. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgeginden elde edilen veriler ile
stirhdir.

1.5.5. Bilimsel siire¢ becerileri testinden elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.5.6. Bes hafta boyunca gergeklestirilen etkinliklerle sinirlidir.
1.6. Varsayimlar

1.6.1. Ogrencilerin arastirmada kullanilan veri toplama araglarina gercekci

cevap verdikleri varsayilmaktadir.
1.6.2. Arastirmacinin siire¢ boyunca objektif davrandigi varsayilmaktadir.

1.6.3. Bu c¢alismada kullanilan 6lgme araglar1 arastirmanin amacina hizmet

eder nitelikte oldugu varsayilmaktadir.
1.7. Tamumlar

Akademik Basari: Ogretmenin verdigi notlar, test puanlar1 ve her ikisi ile

birlikte kazanilan bilgi ve beceri ifadesidir.

Bilim: Bilim insanligin ¢abasi sonucu dogmus, gee¢mis kusaklardan
giiniimiize kalan ve gelecek nesillerin yararina olacak sekilde aktarilan evrensel bir

degerdir (Simsek, 2011: 119).



Bilimsel Hikaye: Bilimsel hikayeler anlasilmasi zor olan soyut terim ve
kavramlarin hikayelerin icinde bir olay oOrgiisiiyle O6grencilere sunulmasidir

(Golciik, 2017: 13).

Bilimsel Okuryazarhk: Bilimsel gelismeleri takip edebilme, anlama,
yorumlama ve giinliikk hayatta kullanabilme; Karsilagtig1 sorunlara bilimsel siire¢
basamaklarini kullanarak ¢oziim tiretebilme, agiklama ve tahmin etme yetenegine

sahip olunmasidir.

Bilimsel Siirec¢ Becerileri: Bilimsel siire¢ becerileri, aragtirma yapmak amaci

ile kullanilan araglar, gerekli bilgi ve becerilerdir (Yildirim vd., 2013: 28).

Fen: Fen deneysel dlgiitleri, mantiksal diisiinmeyi, stirekli sorgulamay1 temel
alan; gozlem yapma, hipotez kurma, veri toplama ve yorumlama, sonuglar

aciklama siireglerini igeren bir arastirma ve diisiinme yoludur (Caglar, 2014: 7).

Fen Bilimleri: Fizik, kimya, biyoloji gibi bilim dallarinin birlesmesiyle
olusan; g¢evremizde canli-cansiz tim varliklarda gerceklesen vya da

gerceklesebilecek olaylarin agiklanmasini saglayan bir bilim dalhidir (Akdas, 2014:
2).

Motivasyon: Kisinin hedefine ulasmak i¢in harekete gectigi, bu hareketin
daha etkin ve giiglii olmasin1 saglayan ve onu kararli adimlarla hedefine yonelten

icsel giictiir (Basaran, 1982: 176).



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Bilim Nedir?

Tarihsel gegmise baktigimizda yasamlart tamamen dogaya bagli olan
insanlarin dogay1 anlama, olan olaylari agiklama ve bu olaylara hiikmetme ¢abasini
gorilmektedir. Bilim de insanligin bu ¢abasi sonucu dogmus, ge¢mis kusaklardan
giintimiize kalan ve gelecek nesillerin yararina olacak sekilde aktarilan evrensel bir

degerdir (Simsek, 2011: 119).

Bilim diinyay1 anlamamizi saglayan, zihinsel hayallerin gerceklestirilmesinde
biligsel becerilerin kullanildigi bir siirectir. Olaylara ve olgulara neden sonug iligkisi
ile bakan, problemi dogru tespit eden ve ettikten sonra verilerini toplayip hipotezini
kurabilen, kurdugu hipotez ya da hipotezlerini test edip genelleme yapabilen kisiler
bilimsel bakis agisina sahiptirler (Dokme, 2005: 7-17).

Tirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge Sozligii (2019) bilimi ii¢ sekilde

tanimlamaktadir. Bunlar:

1-) “Evrenin veya olaylarin bir boliimiint konu olarak segen, deneye dayanan
yontemler ve gergeklikten yararlanarak sonug¢ ¢ikarmaya calisan diizenli bilgi,

ilim.”

2-) “Genel gegerlik ve kesinlik nitelikleri gosteren yontemli ve dizgesel

bilgi.”

3-) “Belli bir konuyu bilme isteginden yola ¢ikan, belli bir amaca yonelen bir

bilgi edinme ve yontemli aragtirma siireci.”

Insanoglu diinyaya geldiginden bu yana c¢evresini ve cevresinde yasanan
olaylar siirekli olarak sorgular, 6grenmeye ¢alisir ve 6grendiklerini gelistirir. Bu

nedenle bilim, insan zihnindeki sorularin cevaplandigi bir yoldur (Ardug, 2018: 5).

Aslinda bilim, insanoglunun uzun yillar boyunca agiklamaya calistig1 bir
kavramdir. Bilimin bir¢ok tanimi yapilmis olmakla birlikte herkesce kabul gdéren

net bir tanim1 yoktur. Bilimle ilgili yapilan farkli tanimlamalardan, bilimin genis



kapsamli bir kavram oldugu ve tanimlamalarin 6znel yani kisiden kisiye

degisebilecegi anlami ¢gikmaktadir (Doruk, 2018: 7).

Bilim toplumsal etkinligin bir par¢asidir. Dolayisiyla bir toplumun bilimsel
etkinliklerle olumlu yonde etkilenmesi, bilimin toplumun ortak diisiincesi ve yasam
bicimi haline getirilmesi ile olacaktir. Bu da en iyi sekilde egitimle gerceklesir.
Okul 6ncesi donemden baslayarak bilimsel bakis agisina sahip bireyler yetistirmek
egitimin baglica amaglarindan biri olmalidir. Bu anlayisla yetistirilen 6grenciler

bugiin ve gelecekte karsilasabilecegi problemlere etkili ¢6ziim yollar1 bulabilecektir
(Polat, 2011: 5).

Insan yasaminda azimsanmayacak bir yer kaplayan bilim ve teknolojideki
yenilikler, bilim yasantimizi nasil sekillendirir ve insanlar bu yenilikleri dogru bir
sekilde nasil degerlendirebilir sorularini akillara getirmektedir. Bu nedenle bilimin
anlagilabilmesi i¢in ve toplumun da bilimsel gelismelere katki saglayabilmesi i¢in

bilimsel okuryazarlik diizeyi yiikseltilmelidir (Aliyazicioglu, 2012: 8).
2.2. Bilimsel Okuryazarhk

Gilintimiizde bilgiyi kullanabilen yani bagka bir ifade ile bilimsel okuryazar
olan bireylerden olusan toplumlar giiclii toplumlardir. Gelismis iilkelere
baktigimizda bilgiyi degerli gordiiklerini, bilginin degerini ise ezberlemekten ¢ok
kullanarak islevsel hale getirdiklerini ve bu yonde ¢aligmalar yaptiklarini goriiriiz.
Bu nedenledir ki bilimsel okuryazarligin 6nemi giiniimiizde giderek artmaktadir.
Fen dersinin temel amagclarina ve vizyonuna baktigimizda da tiim bireylerin

bilimsel okuryazar olarak yetistirilmesinin 6n planda oldugunu gérmekteyiz (Kaya,
2007: 6).

“Aragtiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem ¢ozebilen, kendine
giivenen, isbirligine acik, etkili iletisim kurabilen, siirdiirilebilir kalkinma
bilinciyle yasam boyu 6grenen fen okuryazari bireyler; Fen Bilimlerine iliskin bilgi,
beceri, olumlu tutum, algi ve degere; Fen Bilimlerinin teknoloji toplum-cevre ile

olan iliskisine yonelik anlayisa ve psikomotor becerilere sahiptir.” (MEB, 2015: 1).

Hurd (1998) bilimsel okuryazar bir bireyde bulunmasi gereken temel

ozellikleri su sekilde maddelemis:
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* Alanlarindaki uzman kisileri uzman olmayanlardan ayirt eder.

* Teorileri dogmatik goriislerden, verileri mitoloji ve kiiltiirel kaynaklardan
ayirt eder. Kisinin hayatindaki olaylarin bilim ve teknoloji tarafindan bir sekilde
etkilendigini bilir.

* Sosyal bir yap1 igerisinde iglev gosteren bilimin politik, kiiltiirel ve ahlaki

boyutlar1 oldugunu bilir.

* Bilimsel aragtirmalarin nasil yapildigini ve bulunan sonuglarin gegerliliginin

nasil ortaya konuldugunu bilir.

* Kigisel ve toplumsal kararlar alirken, problemlerini ¢6zerken ve

degerlendirmeler yaparken bilimsel bilgiyi kullanir.

* Bilimi astroloji, biiyiiciiliik ve batil inan¢larin yer aldig1 yalanci bilimlerden

ayirt edebilir.
* Bilimin sundugu bilgilerde eksiklikler ve sinirliliklar olacagini bilir.

* Bilim ya da teknolojide karar verme siirecindeki olasiliklari, sinirlari,

riskleri ve bosluklar bilir.

* Bilimsel kavramlarin, teorilerin ve kanunlarin degismez, kat1 bir yapida
olmadiklarii, biiyiiylip gelisebilen dogal bir yap1 oldugunu, bugiin 6gretilen

bilginin yarin ayni anlama gelmeyebilecegini bilir.

* Kisisel ve sosyal icerikli 6zellikle politik, ahlaki ve yargisal konularda

birden fazla dogru cevabin olabilecegini bilir.
* Yapilan arastirmalarin bilim insaninin meraki ugruna yapildigini bilir.

» Kiiresel ekonominin bilimdeki ilerlemelerden ve gelismelerden biiyiik

oranda etkilendigini bilir.

« Kiiltiirel ve ahlaki konularin ¢ézlimiiniin sosyo bilimsel sorunlarin i¢inde

yer aldigini bilir.

10



* Giivenilir ve mantikli bir karar verebilmek i¢in elindeki verilerin yeterli olup

olmadiginin farkina varabilir.

* Delilleri propagandadan, gergekleri kurgudan, duyular1 duyu olmayanlardan
ve de bilgiyi goriislerden ayirt edebilir.

* Bir bilim dalinda bilinenden fazla bilinmeyen oldugunu ve belki de en

onemli buluslarin yarindan da yakin oldugunu bilir.

* Bilim ve teknolojideki insan ve sosyal igerikli sosyo bilimsel konularda

degerlendirme yapmada ve analiz etmede etkili olacagini bilir.

* Bilim ve teknoloji arasindaki karsilikli iligkiyi, bilim-teknolojinin insan

uyum yetenegini ve kazancini artirdigini bilir.

* Bilim ve sosyal i¢erikli sorunlarin igbirligine dayali calismayla ¢oziildiigiinii

ve bu ¢ozlimiin hemen ilgili bir baska sorunu yaratacagini bilir.

* Bir sorunun kisa ve uzun dénemli cevaplarinin ayni olmayabilecegini bilir.”

(Hurd 1998, Akt. Aliyazicioglu, 2012: 13-15).
2.3. Fen Bilimleri Dersi ve Fen Bilimleri Ogretim Programi

“Rahat yasamanin, kalkinmanin, hatta 6zgiir yasamanin ana kaynagi ve belki
de kaldiract olan ileri bilim ve teknolojiye sahip olmanin tek ¢ikar yolu yaratici,
tiretici, bilim ve teknolojiyi etkili kullanabilen bir zekaya sahip olmaktir. Bunun da
tek ve etkili yolu egitimdir” (Soylu, 2004: 17).

Bilim ve teknolojideki hizli ilerlemeler tiim toplumlarin bilgi toplumu
olmasint mecbur hale getirmistir. Toplumsal kalkinma ve gelismenin
saglanabilmesi i¢in insan giicline gereksinim vardir. Bu nedenle bilginin yarattig
degisimlere ayak uydurabilmek adina ¢agin gerektirdigi yeni bilgi ve beceriler
bireylere yeteri diizeyde kazandirilmalidir. Iste bu noktada her toplumda
gereksinim duyulan nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesinde egitime Onemli

gorevler diismektedir (Yiiksel ve Saglam, 2014: 3).

Yasanan hizli degisim karsisinda kurumlar ve bireyler degisime karsi

koyamamaktadir ¢iinkii degisimin merkezinde insan ve yasadig1 ¢evre vardir ve
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degisime ugramadan duragan kalmak imkansizdir. Bu hizli gelisim sonucu birey ve
toplumda meydana gelen ihtiyaglar tiim diinyada egitime verilen 6nemi artirmis;
iilkelerin egitim programlarmi goézden gecirmesine, egitim {lizerine bilimsel
caligmalar yapmasina ve egitime biiylik kaynaklar ayirmasina yol agmistir. Cilinkii
bilgiye ulasma yollarini bilen, bilgiyi kullanip iiretebilen bireylerin sadece egitim

ile yetistirilebilecegi anlasilmistir (Karasahin, 2011: 1).

Bilimsel tutum, problem ¢d6zme becerisi, merak, kusku duyma, ilgi gibi
tutumlarin gelistigi ilk yer ilkokuldur. Ayni zamanda gelecegin arastirmacisinin ilk
egitim kademesinin de ilkokul olmasi fen 0gretiminin sistem biitiinligi i¢inde
yeniden yapilandirilarak bu c¢alismalara ilkokulda baslanmasi gereklidir (Kaptan,
1999: 247).

Insanoglu var olusundan beri kendisini ve ¢evresini anlayabilmek, yasadig1
cevreye uyum saglayabilmek adina yakin ¢evresinde meydana gelen olaylart merak
ederek izlemis ve kendince agiklamustir. Iste insanoglunun arastirma ve sorgulama

slirecinin sonucunda fen bilimleri ortaya ¢ikmistir (Karasahin, 2011: 14).

Fen Bilimleri, fizik, kimya, biyoloji gibi bilim dallarinin birlesmesiyle
olusan; g¢evremizde canli-cansiz tim varliklarda gerceklesen ya da
gerceklesebilecek olaylarin agiklanmasini saglayan bir bilim dalidir (Akdas, 2014:
2). Giincelligini yitirmeyen, diinyayr anlamlandirmada kullanilan, sorgulamay1 ve

aragtirmay1 gerektiren temel bilimlerden birisidir (Mutlu, 2012: 12).

Fen kuramlar, genellemeler, kavramlar ve olaylardan meydana gelen, hem
canli hem cansiz doga ile ilgilenen, gozlenen doga olaylarini sistemli bir sekilde
inceleyen, heniiz gézlenmemis doga olaylarin1 tahmin edebilme ¢abasinda olan bir
bilimdir. Fen bilimleri giinliik hayatin 6nemli bir parcasidir ve dogadaki her olay

fen bilimlerinin konusu olabilir (Basibeyaz, 2016: 10).

Yasadigimiz diinyay1 anlama ¢abalarinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan fen
bilimleri, toplumsal kalkinmanin bir gostergesi olmasi ve teknolojik gelismelerin
takibi i¢inde bir gerekli olmasi nedeniyle Onemlidir ve giiniimiizde 6nemini
korumaya devam etmektedir. Bu 6nem fen derslerinin okullarda etkili bir sekilde

verilmesini de zorunlu kilmaktadir (Degirmenci, 2007: 8).
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Fen bilimleri dersi ilkokulda 6grencilere temel olacak bilgileri kazandirarak
yasadigl cevreye daha iyi uyum saglamalarina katkida bulunur ve bu agidan
onemlidir. Ilkokuldan sonra &grenim gordiikleri ortaokulda okutulan fen bilimleri
dersi 6grencilerin ilgi alanlarinin ve yeteneklerinin belirlenmesi agisindan oldukga
onemlidir. Clinkii kendini ve ilgi alanlar1 bilen bir 6grenci meslek se¢iminde dogru
kararlar verebilecektir. Yani fen bilimleri 6grencilerin meslek se¢ciminde de onlara

yardimce1 olmaktadir (Basibeyaz, 2016: 11).

Hem Tirkiye’nin hem de yabanci {lkelerin kullandigr 6gretim
programlarinda fen bilimleri programlarinin temel amaci olan fen okuryazarligi ile
bilimin dogasi, bilim tarihi ve felsefesine verilen dnemin giin gectikge arttigi

goriilmektedir (Gliney, 2014: 216).

Fen programlarini bilim tarihi ile zenginlestirildigimizde Ogrenciler, bilim
insanmin arastirma ve ¢alisma siireglerini, bilimsel bilginin 6zelliklerini somut
orneklerle goérmiis olurlar. Ogrenciler bilimin siirekli degisen bir yapida oldugunu,
bilimsel bilginin nasil gelistigini, bilimsel bilginin tarihini anladiklarinda bilimle
ilgili daha kapsamli fikir edinerek fen bilimleri dersine daha fazla ilgi

gostereceklerdir (Doruk, 2018: 2).

Ogretim programlar;, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2.
maddesinde ifade edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli
Egitiminin Temel ilkeleri” esas alinarak hazirlanmistir ve asagidaki amaclara

ulagsmaya yoneliktir:

“ 1. Okul oncesi egitimi tamamlayan 6grencilerin bireysel gelisim siiregleri
g0z dniinde bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli sekilde

gelisimlerini desteklemek

2. llkokulu tamamlayan &grencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine
uygun olarak ahlaki biitiinliik ve 6z farkindalik ¢ercevesinde, 6z giiven ve 6z
disipline sahip, giindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve
bilimsel akil yiirtitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmis, bunlar

etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini saglamak

13



3. Ortaokulu tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda kazandiklar1 yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan ve
sorumluluklarini yerine getiren, “Tlrkiye Yeterlilikler Cercevesi”nde ve ayrica
disiplinlere 6zgili alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri

kazanmig bireyler olmalarini saglamak

4. Liseyi tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklari
yetkinlikleri gelistirmek suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat
tarzina doniistiirmis, iiretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi,
sosyal ve Kkiiltirel kalkinmasina katkida bulunan, “Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesi’nde ve ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey
beceri ve yetkinlikleri kazanmis, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege,

yiiksekdgretime ve hayata hazir bireyler olmalarini saglamak.” (MEB, 2018: 3).

Bu kapsamda Tiirkiye’de 2018 yilinda program gelistirme ilkelerine uygun
olarak Fen Bilimleri Ogretim Programini giincelleme yoluna gitmistir. Programin

giincellenme siireci su sekilde gerceklesmistir:

eFarkli iilkelerin son yillarda bizim ile benzer gerekgelerle yeniledigi
giincellenen 6gretim programlari incelenmis,

¢ Egitim-0gretim ve programlar lizerine yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 akademik
calismalar taranmus,

¢ Basta Anayasamiz olmak tizere ilgili mevzuat, kalkinma planlari, hitkimet
programlari, sOra kararlari, siyasi partilerin programlari, stklar tarafindan
hazirlanan raporlar vb. dokiimanlar analiz edilmis,

¢ Gelistirilen anketler aracilifiyla 6gretmen ve yoneticilerin programlar ve
haftalik ders ¢izelgelerine yonelik goriisleri toplanmus,

e Ulke genelinde gonderilen her bir brans ile ilgili ziimre raporlar1 incelenmis,

e Elektronik ortamda branslara yonelik agik uglu sorulardan olusan anket
verileri derlenmis,

eEgitim fakiiltelerinin hazirlamis oldugu branglar 6l¢egindeki raporlar
incelenmis ve tiim bu goriis, Oneri ve beklentiler uzmanlar tarafindan

degerlendirilerek giincelleme ve yenilenme ¢aligmasi tamamlanmistir (MEB, 2018:

8).
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Biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amaglayan Fen Bilimleri

Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglari sunlardir:

“ 1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve

miithendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasilmasi
slirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel aragtirma yaklagimini benimseyip

bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢6ziim tiretmek,

3. Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek;
toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini

geligtirmek,

4. Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari
¢ozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam

becerilerinin kullanilmasini saglamak,
5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu
bilginin gectigi siiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya

yardime1 olmak,

7. Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak

uyandirmak, tutum gelistirmek,

8. Bilimsel calismalarda giivenligin dnemini fark ettirerek giivenli ¢alisma

bilinci olusturmak,

9. Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme

aliskanliklar ve karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik

ilkelerinin benimsenmesini saglamak.” (MEB, 2018: 9).

Egitim sistemimiz yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara

sahip karakterde bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir ve 6grencilerin hem ulusal
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hem de uluslararas: diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyag
duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde
(TYC) sekiz anahtar yetkinlik olarak belirlenmistir. Bunlar anadilde iletisim,
yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili

yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimciliktir (MEB, 2018: 5-6).

2018 fen bilimleri 6gretim programi kapsaminda derslerin 6grencinin esas
alindig1 6grenme ortamlarinda (proje, problem, argiimantasyon ve is birligine
dayal1 6grenme vb.) islenmesi dngoriilmektedir. Ogrencilerin 6grenmelerinin kalict
olabilmesi i¢in tim O&grenme ortamlari, arastirma/sorgulamaya dayandirilmis
O0grenme stratejilerine gore olusturulmalidir. Bu kapsamda informal 6grenme
ortamlarindan da (bilimsel mekanlar, okul ¢evresi, miizeler, hayvanat bahgeleri,
gdkevi, botanik bahgeleri ve dogal ortamlar) yararlanilir. Ogrencilerden istenilen
projeyi planlamalari, hayata gegirmeleri ve olusturduklari {iriinii tanitmalart gibi
performanslarin ~ miimkiin  oldugunca smif igerisinde ve  Ggretmen
yonlendirmeleriyle gerceklestirilebilmesi onerilmektedir ve akranlari ile birlikte

yapmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018: 11).

Ogretim programinda alana 6zgii beceriler bilimsel siire¢ becerileri, yasam
becerileri ve miihendislik ve tasarim becerileri olarak belirlenmistir. Bilim
adamlarimin ¢aligmalar1 sirasinda kullandiklar1 gozlem yapma, 6lgme, siniflama,
hipotez kurma, verileri kullanma, deney yapma gibi becerileri kapsayan alan
bilimsel siire¢ becerilerini kapsamaktadir. Analitik diistinme, karar verme,
yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim caligmasi temel yasam becerilerini
kapsamaktadir. Miihendislik ve tasarim becerileri ise fen bilimlerini matematik,
teknoloji ve miihendislikle biitiinlestirmeyi saglayarak, problemlere disiplinler aras1
bakis agisiyla, 6grencileri bulus ve yenilik¢i diistinme seviyesine ulastirmayi ve bu
bilgi ve becerileri kullanarak {iriin olusturmalarini kapsamaktadir (MEB, 2018: 9-
10).

“Ulkemizin 6zellikle bilimsel arastirma ve teknolojik gelisme kapasitesini,
sosyoekonomik kalkinmasini ve rekabet giicilinii artirabilmek i¢in 6grencilerin fen
ve miihendislik uygulamalarini tecriibe etmeleri dnem arz etmektedir. Programda

Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1 kapsaminda oncelikle
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ogrencilerden {initelerde ele alinan konulara iligskin giinliik hayattan bir ihtiyac veya
problemi tanimlamalar1 beklenmektedir. Problemin giinliik hayatta kullanilan veya
karsilagilan arag, nesne veya sistemleri gelistirmeye yonelik olmasi istenir.
Problemin ¢6ziimiinde, 6grenciler alternatif ¢oziim yollarini karsilastirarak kriterler
kapsaminda uygun olani secerler. Secilen ¢oziime yonelik planlama yaparak
sonraki asamada iriinii ortaya koymalar1 ve sunmalar1 beklenir. Uriiniin tasarim ve
iiretim siireci okul ortaminda gerceklestirilir. Ogrencilerden, {iriin gelistirme
asamasinda deneme yapmalari, bu denemeler sonucunda elde ettikleri nitel ve nicel
verileri, gozlemleri kaydetmeleri ve grafik okuma veya olusturma becerileriyle

degerlendirmeleri beklenmektedir” (MEB, 2018:10).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda biitiinciil bir bakis agist
benimsenmis; genel olarak 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu,
ogrenme stirecine aktif katildigi, aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisi
esas almmustir. Ogrenme-Ogretme siirecinde 6gretmen 6zendirici, yonlendirici
roliindeyken, 6grencinin rolii bilginin kaynaginmi arastirip sorgulayan, agiklayan,
tartisan ve tirline dontistliren birey seklindedir. Bu stirecte, 6grencilerin problemlere
disiplinler arasi bakis agisiyla bakmasi saglanarak fen bilimlerinin matematik,

teknoloji ve miihendislikle biitiinlestirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2018: 10).
2.4. Bilimsel Hikaye

Hikayeler ilkokul Tiirk¢e ders programinda dnemli bir yere sahiptir. Tematik
yaklagim esas alinarak hazirlanan Tiirkce dersi Ogretim programi uygulama
siirecinde her sinif seviyesinde 8 tema islenmesi Ongoriilmiistiir. Tiirkgce ders
kitaplarinda 8 tema ve her temada 3 okuma, 1 dinleme/izleme metni olmak iizere 4
metin, toplamda 32 metin kullanilmaktadir. Tiirkge dersinde temel dil becerilerinin
kazandirilmas1 asamasinda metinlerden yararlanilir. Metinler araciligiyla Tiikce
dersinde kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar verilirken, ayn1 zamanda kullanilan
metinler 6grencilerin yorumlama, tahmin etme, ¢ikarimda bulunma gibi becerilerin
de gelismesini saglanmaktadir. Tiirk¢e ders kitabindaki metin tiirleri bilgilendirici
metin, hikaye edici metin ve siir olmak iizere ii¢ tiirden olusmaktadir. MEB 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan siif diizeylerine gore metin tiirlerinin
dagilimini gosteren tabloya bakildiginda, kazanimlar dikkate alinarak Tiirkce ders

kitaplarinda islenen metin tiirleri igerisinde hikaye edici metinlerin diger metin

17



tiirlerine gore her sinif seviyesinde daha ¢ok kullandig1 gériilmektedir (MEB, 2019:
8-17).

Hikayeler c¢ocuklarda merak uyandirmak, eglendirmek, bilgilendirmek,
heyecanlandirmak, ruhsal gelisimlerine olumlu katki saglamak, hayata hazirlamak
ve hayati dogru algilamalarini saglamak, cocugu yonlendirmek amaciyla yazilirlar
(Bigici, 2006: 10). Yasanmis ya da yasanabilecek bir olay1 ele alan, bu olayin yerini
ve zamanini bildiren, olayin kahramanlarinin tamitildig1 eserlerdir (Giindiiz, 2007:

22).

Cogunlukla birka¢ sayfa siiren, birkag kisinin bagindan gecen gercege yakin
olaylari belirli bir zaman ve yer bildirerek anlatan yazilardir (Sagkesen, 2008: 15).

Sozli veya yazili olarak gergek ya da gergege yakin bir olaymn anlatimidir (Bigici,

2006: 10).

“Glinlimiiz modern Oykiisii, gergek ya da gergege uygun olay ve durumlarin;
insan, zaman ve mekan unsurlariyla birlikte itibari bir diinya gergevesinde ve
tizerinde durulan konu, tema ve mesaja uygun bir bi¢imde kurgulanip; ayrintiya
girilmeden ve biitiiniiyle yogunlastirilarak, okuyucuya estetik haz verecek tarzda

olusturulmasindan dogan kisa ve mensur bir edebi tiirdiir (Cetisli, 2004: 27).”

Cocuklar yasanti yoluyla Ogrenirler. Bu yasantilar gerek kendi
yasamlarindan, gerekse kendisine aktarilan gergek olaylardan olusur. Cocuklar
hikayeleri zevkle dinlerler; ¢linkii hikdyelerde yasantilar renkli bir sekilde sunulur
ve olaylar hareketli bir anlatimla aktarilir. Ger¢ek ya da gercege yakin olarak
yazilan hikayelerde kendi yasamlarindan parcalar bulurlar. Bu pargalar biiyiiklerle
iletisim bi¢imleri, duygularinin sebepleri, bir olayin ¢éziimii ya da bir sorunun

ortadan kaldirilmasi seklinde g6zlenebilir (Kiran, 2008: 19-20).

Birgok arastirmaci hikdye tanimlamasi yapmustir. Burgul Oztoprak (2006)
yapilan tim tanimlamalar sonucunda hikayelerin genel Ozelliklerini su sekilde

Ozetlemistir:
“1. Olmus ya da olabilmesi miimkiin olaylar1 anlatan kisa oylumlu yazilardir.

2. Kisa ve diiz yazi seklinde yazilan bir tiirdiir.
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3. Kisi, zaman, yer ve mekan unsurlarinin olay 6rgiisii icerisinde bir araya

getirilmesi ile olusur.

4. Konusu, olay oOrgiisii, kisi sayisi, zaman ve mekan unsurlari smirlt ve

yogunlastirilmistir.

5. Genellikle tek olaya yer verilir ve ele alinan olay uzun ve karmasik bir

orgiliden olugmaz.
6. Anlatilmak istenen konunun ayrintilarina girilmez.

7. Oykii kahramanlar tiim yonleriyle degil, 6ykiide iizerinde durulan bir tek

yOniiyle ele alinir.

8. Insan hayati, yasamis oldugu uzun yillar baglaminda degil, yasamdan

kiiciik bir kesit seklinde ele almnir (Burgul Oztoprak, 2006: 14).”

Her yazinsal eser bir konuyu islerken belli boliimlerden olusur ve bu
boliimlerin birlestirilmesi sonucu elde edilir. Yazinsal bir eser olan hikayelerde
girig, gelisme ve sonug¢ boliimlerinden olusmaktadir. Giris bolimiinde yer, zaman,
hikdye kahramanlarinin 6zellikleri ve metinde gecen problemin ya da olaymn
baslangicina yer verilir. Gelisme boliimiinde kahramanimn ya da yardimci
kahramanlarin yaptiklar1 anlatilir. Hikdyede deginilen problem ya da olaym
derinlestigi, merakin artt1ig1, problemin ¢éziimiine iliskin girisimlerde bulunuldugu,
duygu ve diislincelerin aciklandig1 boliimdiir. Sonug¢ bdliimiinde ise hikayede yer
alan olay, problem bir sonuca baglanir ve okuyucunun merakina cevap verilmis

olunur (Sen Giimiis, 2009: 9).

Akyol (1999)’da hikayeleri giris, gelisme ve sonug olmak iizere li¢ kisimda
toplamugstir. Girig boliimiinde yer ve karakterler tanitilip, genel hatlarla problemden
bahsedilip okuyucunun hikayeye ilgisi ¢cekilmektedir. Gelisme boliimiinde problem
daha detayli anlatimda aktarilir ve problemin ¢o6ziim siirecinde hikayedeki
karakterin gegirdigi siireglere yer verilir. Bu boliimde karakter hakkinda daha ¢ok
bilgi verildiginden okuyucu karakterle ya kendini 6zdeslestirerek ornek alacak ya
da tasvip etmeyecektir. Gelisme boliimii olaylarin yogunlastigi en uzun bolimdiir.
Sonug boliimiinde ise problem ¢oziime ulasir. Okuyucunun belirsizlikler ortadan

kalktig1 igin rahatladig1 bolimdiir (Akyol, 1999).
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Akyol (1999)’a gore hikaye tlirli metinler genel olarak bazi elementler

icermektedir. Hikdyeyi olusturan elementleri asagidaki sirayla vermistir:
“1. Sahne ve Zaman: Olay nerede ve ne zaman gergeklesiyor?

2. Ana ve Yardimci1 Karakterler: Hikayedeki kahramanlar (insanlar,

hayvanlar vb.)
3. Baslangi¢ Olay1: Olayin ve problemin baglangici.
4. Problem: Hikayede konu alan durum.
5. Problemi C6zme Tesebbiisleri
6. Sonug
7. Ana Fikir
8. Reaksiyon (Akyol, 1999).”

Hikayeler diger edebiyat tiirlerine gore kisa oldugundan karmasik bir yapida
degildir. Serim, digliim ve ¢oziimden olusan sade bir hikaye Orgiisiine sahiptir.
Hikayelerde olay siirlandirilmistir, anlatim yogundur ve karakterler belli bir olay
icerisinde birkag 6zelligi ile aktarilir (Oguzkan, 2000: 98). Hikaye aracilig: ile
cocuk kendini tanima, ilke ve davraniglarini sorgulama ve bunun sonucunda onlar1
degistirebilme, sosyallesme, aidiyet duygusu gibi onaylanan yetiskin 6zelliklerinin
alt yapisini olusturabilir. Ciinkii i¢ine girdigi olay ve durum baglaminda oykiideki

karakter ile kendisini 6zdeslestirir (Sever, 1995: 15).

Farkli cevrelerde ve gesitli olaylarin igindeki degisik oyki karakterleri ile
0zdeslesen; oOykiideki karakterin roliine biirlinerek onunla birlikte olay1 yasayan
cocugun, insanlar1 ve i¢inde yasadigi toplumu anlama yetisi giiglenecek; bu da
insanlarla empati kurma gibi ¢ok 6nemli bir iletisim becerisini kazanmasinda ilk

adimi olabilecektir (Kuzu, 2002: 96).

Cocuklar iyi birer gézlemcidir. Kiiciik yastan itibaren gozlemledikleri seyler
arasinda iligki kurarlar. Yasadiklar1 olaylar, bu olaylarin gelisim sirasi ve neden

sonug iliskisine gore yeni seyler Ogrenirler. Hikayeler cocuklarin yasaminda
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karsilagabilecegi olaylar1 ve aralarindaki iliskileri kavrayabilmelerine olanak
saglayan dogal bir dgrenme ortami yaratirlar. Iyi kurgulanmus hikdyeler hem
cocugun kendi yasamini ve birikimlerini tanimasina hem de yeni deneyimler
edinmesine olanak saglar. Bu deneyimleri kazanmasini saglayan en 6nemli temel
Ogelerden biri hikdye kahramanidir. Cocuklar hikdyedeki kahramanla kendilerini
Ozdestirerek, onun davranislarini, karsilastiklar1 sorunlarla basa ¢ikma yollarini
ornek alarak onun gibi diisliniip davranmaya istekli olurlar. Cocuklarin eglenme,
kesfetme ve hareket etme gercgegi ile 6zdeslesen ve bu gercege uygun kahramanlarla
¢ocugun karsisina ¢ikan hikayeler, ¢cocuklar {izerinde kalict izler birakir (Sever,

2007: 65).

Hikaye anlatimi1 sirasinda kendini hikdye kahramanimin yerine koyan
cocugun empati yetenegi geliserek, daha kalici 6grenme saglayacaktir. Birgcok
kavramin aktariminda hikayeler kullanilabilecegi gibi bilim ve bilim insani
hakkinda hem bilgi vermek hem de merak uyandirmak asamasinda da

kullanilabilmektedir (Sen Gilimiis, 2009: 9).

Hikaye anlatimi 6grencilerin hayal giiciiniin genislemesine katki saglamasi
bakimindan yararli bir yontemdir. Ogrenci hikdyede anlatilmak istenen temel fikri
kavradiginda geri kalan ayrintilari, siirece kendi hayal giicinii de katarak
yorumlayacaktir. Bu yiizden her 6grencide farkli sonuglar elde edilebilir. Ogrencinin
kendini rahatca ifade etmesine olanak saglayan hikayeler, onlara baska birinin hayat
tizerinden dogru ya da yanlis gibi kavramlari neden sonug iligkisi igerisinde inceleme

firsat1 yakalayabilecekleri bir ortam sunarlar (Kayahan, 2010: 20).

Hikayelerin bir bagka tiirii ise bilimsel hikayelerdir. Giinliik yasamda bir¢ok
konuda sorun yasayip bu sorunlari ¢6zme yollar1 arariz. Bilimsel hikayeler, giinliik
hayatta siklikla karsilagtigimiz sorunlarin ¢6ziim yollarin1 bulma siirecini anlatan

bir yontemdir (Yilmaz, 2013: 41).

Soyut terim ve kavramlar kii¢iik yas grubunda c¢ocuklar i¢in anlasilmasi
zordur. Cinkii bu kavramlari anlamlandiramadiklart i¢in  zihinlerinde
somutlagtiramazlar. Bilimsel hikadyeler anlagilmasi zor olan soyut terim ve
kavramlarin hikayelerin ig¢inde bir olay oOrgiisiiyle Ogrencilere sunulmasidir

(Golciik, 2017: 13).
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Milne (1998) bilimsel dykiileri 4 grupta incelemistir;

1. Bilimsel Kahramanhk Opykiileri: Tek basina olan bir kahramanimn
basindan gecen olaylara odaklanarak bilimin gelisimine katkida bulunmasini
anlatan dykiilerdir. Bu tiir 6ykiiler genellikle bilim insanlarinin yasam sekillerini
anlatan Oykiilerdir. Belli ortamlarda ¢aligmalar yapan bilim insanlarinin basarilari
ve basarisizliklart Ogrencilerin siireci algilayip, kendilerini onlarin yerine
koymalarma firsat verecektir. BOylece Ogrenciler bilim insanlarinin Kkisisel
Ozelliklerini (merakli, arastirma ruhu yiiksek, sabirli...) fark edip, kendilerine 6rnek

alacaklardir.

2. Bilimsel Kesif Oykiileri: Bilimsel bilgilerin bazi tesadiifler sonucu

olusmasini konu alir.

3. Tamtic1 Bilim Oykiileri: Bilimsel kavramlar ya da islemlerin dogada agik
bir sekilde herkes tarafindan gdzlemlenebilmesini konu alir. Ornegin; besin zinciri,

asitler, yer ¢ekimi vb.

4. Politik A¢cidan Dogrulayici Bilim Oykiileri: Degisik iilke, din, 1rk ve
kiiltiirlerden insanlarin bilime yaptiklar1 katkilar1 ve bilim ve toplum arasindaki

iliskiyi kritik bir sekilde inceleyen oykiilerdir (Milne 1998, Akt. Golciik 2017: 14).

Bilimsel hikayeler giinliikk yasamda karsilastigimiz problemlere ¢6ziim yollari
bulma siirecini anlatan bir yéntemdir. Ogrenciler uzun metinler yerine bilimsel
hikayelere daha ¢ok ilgi duyabilirler. Ciinkii bilimsel hikayeler kisa oldugundan
Ogrenciyi okumaya tesvik ederken, uzun metinler heniiz okuma asamasindayken

korkutup arastirma yapmalarinin oniine gegebilmektedir (Y1lmaz, 2013: 21).

Bilimsel hikayeler, bilim insanlarinin ger¢ek yagamlarinin yer aldigi, bilimsel
olgu ve olaylar1 konu alan oykiilerdir. Cocuklar ¢ok kiigiik yastan itibaren resimli
hikaye kitaplarimi ellerinden diisiirmezler ve okunmasini isterler. Kiigiik yasta
hikayelerle tanisan ¢ocuklar dogal olarak hikdyelerden hoslanirlar. Ogrencilerin
anlamakta zorlandiklar1 bilimsel olay ve olgular bir bilim insaninin yasam oykiisii
igerisinde verildiginde ¢ocuk i¢in hem dikkat c¢ekici olur, hem de bilimsel olay ve
olgular onlar i¢in anlagilir hale getirilmis olunur. Ayrica bilimin dogasini anlatma

asamasinda da kullanilabilmektedir. Ogrencilerin bilime kars ilgilerini artirmak ve
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Olumlu tutum gelistirmelerini saglamak icin bilimsel Oykiiler, 6grencilerin
seviyelerine uygun olarak onlarin anlayip 6grenebilecekleri bir dilde anlatilmalidir

(Sen Giimiis, 2009: 9-10).

Hikayelerin fen egitiminde kullanilmasi 6grencilerin fen bilimleri egitimine
katkida bulunacaktir. Ogretilmek istenilen konularda hikayeler bir yontem olarak
kullanildiginda ¢ok giiclii olabilirler. Giiniimiiz fen programlarma baktigimizda
yasanilan 6nemli zorluklardan birinin Ogrencinin derse karsi ilgisini ¢ekecek
etkinlik tiirlerinin yeterli olmamasidir. Hikayeler ile saglanan 6grenme ortaminda
fen ile ilgili bilgileri ve olaylar1 6grenme zevkli hale gelecek, 6grencinin fen
kavramlarin1 6grenmeye karsi istegi artacak, fen bilimleri kavramlarinin giinliik
yasamla iliskilendirilerek hikayelerin icine yerlestirilmesi Ogrencide olaylara
yorum getirebilme ve ¢6ziim liretme heyecanina katkida saglayacaktir. Bu nedenle
O0grenme ortamlart hazirlanirken 6grenmeye karsi isteklerini arttiracak sekilde

planlama yapilmalidir (Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2006: 110-119).

Kiiltirtimiizde ¢ok iyi bildigimiz Keloglan, Nasrettin Hoca gibi &ykii
kahramanlar1 ya da ¢ocuklar tarafindan sevilen c¢izgi film kahramanlarinin
sorunlarina ¢oziim iiretmesi ve bunu yaparken fen kavramlarini kullanmasi hem ilgi
cekecek, hem de 6grencilerin bu kavramlart kendi slizgecinden gegirerek, ¢ikan

sonuglar1 yorumlayip igsellestirmesine etkisi olacaktir (Coskun, 2012: 20).

Fen bilimleri dersinde kullanilan bilimsel hikayeler 6grencilerin zorlandiklart
konular1 daha kolay algilamalarini saglayacaktir. Bu nedenle 6gretmenler 6zellikle
algilanmasi zor olan konulara yonelik hikayeler hazirlayabilirler. Bu hikayeler konu
basinda, ortasinda ya da sonunda kullanilabilir. Dersin basinda kullanildiginda
Ogrencide merak uyandiracak ve dikkatlerini derse c¢ekecektir. Dersin ortasinda
kullani1ldiginda dersi monotonluktan kurtararak dagilan dikkati tekrar toparlamaya
ve ilgilerinin artmasma katkis1 olacaktir. Dersin sonunda kullanildiginda bir

degerlendirme araci olacaktir (Yilmaz, 2013: 20-21).
2.5. Akademik Basari

Modern bilim ve teknolojideki ilerlemeler fen bilimlerinde basarili olmak ile
ilgilidir; ¢ilinkii bir¢ok alanda fen bilimlerinin etkisi goriilmektedir. Gliniimiizde

modern bilim ve teknolojiyi anlayabilen, kullanabilen, iiretebilen bir toplum
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durumunda olmak kag¢inilmaz oldugundan toplumdaki her bireyin fen okuryazari

olmasi gerekmektedir (Kiiciik, 2008: 1).

Giliniimiizde bas dondiiriicli bir hizla gelisen bilim ve teknoloji, toplumsal
yapinin da hizli bir degisim ge¢irmesine neden olmaktadir. Bu degisim siirecinde
caga ayak uyduran, cagin gerektirdigi bilgi ve donanima sahip bireylerin
yetistirilmesi iilkelerin gelecegi i¢in bir zorunluluk halini almistir (Kiigiik, 2008: 1).
Ulkeler arasinda yasanan ekonomik rekabetler, globallesme, hizli bilimsel,
teknolojik, kiiltiirel ve ekonomik gelismeler bugiin oldugu gibi gelecekte de insan
yasamini etkilemeye devam edeceginden, yeniliklere ve degisimlere ayak
uydurabilmek i¢in fen kiiltiiriinii ve teknolojiyi kullanma becerisine sahip olmak
gerekir (Kog, 2007: 14).

Bilim ve teknolojideki gelismelerden etkilenen alanlardan biri egitimdir.
Gelismelere ayak uydurabilen bireyler yetistirmek ve bilissel becerileri kullanmak
icin gerekli donanimi aktarmak 6nemli bir konu haline gelmistir. Egitim sisteminin
degismesi elestirel diisiinme, problem ¢6zme, sorgulama gibi becerileri beraberinde
getirmis, bu beceriler de fen bilimleri dersi 6gretim programini sekillendirmistir

(Irven, 2017: 2).

Fen bilimleri gilinlilk yasamdan ayr1 tutulamayacak bir parca oldugundan
cocuklar yasadiklari ¢evreyi fen bilimleri araciliiyla taniy1ip, yeni bilgiler iiretirler.
Fen bilimleri dersi ile i¢cinde yasadigi cevreyi bilimsel yonden ele alip inceleme
firsatt bulan c¢ocuklar, objektif diisiinebilme ve problem ¢dzebilme aliskanlig
kazanacak ve ayn1 zamanda kendilerine olan giivenlerinin de artmasi saglanacaktir

(Kiigtik, 2008: 2-14).

Fen Ogretiminin amagclara bakildiginda 6grencilerin dogay1 ve yasadigi
cevreyl tanimasi etkinlikleri 6nem kazanmaktadir. Fen derslerinde 6grenciler
dogay1 tanimak i¢in gozlem yapmali, doga ile etkilesim icinde olmali, deney
yaparak kendi cabalari ile bilgiye ulagsmalidir. Fen 6gretimi hi¢cbir zaman bilgi

birikiminin 6grenciye aktarimi seklinde olmamalidir (Kog, 2007: 21).

Ogretim programlar1 hazirlanirken amagclanan, belirlenen hedeflere en iyi
sekilde ulagsmaktir; fakat 6grencilerin belirlenen bu hedeflere ulasma diizeyleri

birbirinden farklidir. Bu diizeyi belirleyen ise akademik basar1 kavramidir (Hizliok,
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2012: 17). Okulun amaci 6grencinin biligsel, sosyal ve psikolojik acidan gelisimini
saglamaktir. Bu baglamda diisiindiigiimiizde en temel ¢ikti 6grenci basarisidir. Bir
Ogrenci Ogretim programina alinmis olan hedefleri yerine getirdigi takdirde
akademik agidan basarili sayilir. Egitimde basar1 kavramiyla 6gretmenin verdigi
notlar, test puanlari ve her ikisi ile birlikte kazanilan bilgi ve beceri ifadesi olan
“akademik basar1” kastedilmektedir. Akademik basar1 6grencilerin geleceklerini
sekillendirmesi, toplumsal ve mesleki yasam ile ilgili donanimli hale gelmelerini

saglamas1 bakimindan aileleri ve ¢evreleri i¢in 6nemlidir (Sarier, 2015: 1-2).

Etkili bir 6gretimin gerceklesmesi igin ¢ok sayida 6gretim yontem ve teknigi
kullanilabilir. Kullanilan tek bir yontemle biitiin 6grencilerde etkili bir 6grenmenin
saglanabilecegini  diisiinmek yanhstir. Ogrencilerin  akademik basarilarmi
belirlerken 6grendiklerini giinliilk yasamda ne kadar uygulayabildigine, bilimsel
diistinme ve problem ¢dzme gibi becerileri kullanabilme yeterliligine bakmak
gerekir. Ogrenilen bir bilginin uzun siire kalici olmas1 akademik basar1 icin

onemlidir (Tatar, 2006: 135).

Ogrencilerin akademik agidan basarili olup olmadigmin somut géstergesi
egitim 6gretim yili igerisinde yapilan sinavlardan aldiklar1 notlardir. flkokuldan
baslaylp yiiksekogretiminden mezun olduktan sonra bile siiren smavlarda
ogrencilerin sergiledigi akademik performans sonucu elde ettikleri akademik
basarilar1 hem 6grenciler hem de aileleri agisindan 6nem ifade etmektedir (Nartgiin

ve Cakir, 2014: 380).

Bilgi ¢cagini yasadigimiz giiniimiizde yasam i¢in bir zorunluluk halini alan fen
okuryazarlig1 kavrami, fen bilimleri dersinin 6nemini ortaya koymakta ve bu dersin
okullarda etkili bir sekilde verilmesini gerektirmektedir. Ancak ulusal ve
uluslararas: alanlarda yapilan sinavlar, okullarda verilen fen bilimleri dersinde
Ogrencilerin basarisizlik yasadigini somut bir sekilde gostermektedir. Bu siavlar
ogrencilerin bagarilarini 6l¢en siavlar olup, sonuglari tilkemizdeki 6grencilerin fen

basarisini ortaya koymaktadir (Kog, 2007: 18).

TIMSS, PISA ve PIRLS iilkemizin ¢esitli donemlerde katildig uluslararasi
sinavlardir. Bu sinavlar katilimer iilkelere 6grenci basarisin1 degerlendirme, basaril

tilkelerin egitim-Ogretim ¢alismalarini karsilagtirmali olarak inceleme imkéani verir.
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Yeni egitim programlarmin hazirlanmasinda ve egitim alaninda yapilacak
yeniliklerde yol gostermesi agisindan uluslararasi sinavlarin 6nemi biiytiktiir

(Akan, 2016: 13).

2.5.1. TIMSS (Matematik ve Fen Egilimleri Calismasi)

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study), merkezi Hollanda’da bulunan
Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu IEA’nin (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement) 4 yillik araliklarla
diizenledigi bir tarama arastirmasidir. 4. ve 8. sinif diizeyindeki 6grencilerin fen ve
matematik  alaninda kazandigi  bilgi ve becerilerin  degerlendirmesi
amaglanmaktadir. TIMSS 2015 uygulamasina 65 iilke katilmistir (TIMSS Tanitim
Kitapgig, 2015: 1).

TIMSS’in temel amaci, diinya ¢apinda egitimin ve 6gretimin matematik ve
fen bilimleri alanlarinda gelismesine yardimci olmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda
ogrenci basarisindaki egilimleri izlemekte ve ulusal egitim sistemleri arasindaki

farkliliklari belirlemektedir (TIMSS Tanitim Kitapgigi, 2015: 2).

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) diinyada ilk
olarak 1995 yilinda yapilmis ve 4 yillik periyodlarla yapilmaya devam etmistir.
Tiirkiye, 1999 ve 2007 arastirmasina sadece 8. sif diizeyinde, 2011 ve 2015
arastirmalarina ise 4. ve 8. simf diizeyinde katilmistir (TIMSS Ulusal On Rapor,
2015: 8).

TIMSS arastirmalart kapsaminda 6grenci anketi, 0gretmen anketi, okul
anketi, veli anketi (4. smif) 6lgme araci olarak kullanilmaktadir (TIMSS Ulusal On
Rapor, 2015: 14).

Tirkiye TIMSS 2011°e 4. simif diizeyinde ilk kez katilmis ve 4. smif fen
basarisinda Tiirkiye, 463 puanla 52 iilke arasinda 36. sirada yer almistir. TIMSS

2011 8. sinif fen basarisinda Tiirkiye, 45 tllke arasinda 21. sirada yer almistir
(TIMSS Tanitim Kitape¢igi, 2015: 9-11).

TIMSS 2015 arastirmasina 4. sinif diizeyinde 47 {ilke ve 8. sinif diizeyinde
39 iilke katilmistir. Tiirkiye 4. sinif fen bilimleri basar1 ortalamasi 483 puan ile 47
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iilke arasinda 35. sirada yer almaktadir. 8. sinif fen bilimleri basar1 ortalamasi 493
puan ile 39 iilke arasinda 21. sirada yer almaktadir. 4. sinif fen bilimleri sonuglarina
gore Tiirkiye nin puant TIMSS 2011 sonucuna gore 20 puan artmistir. Bu sonuglar

TIMSS 2015 Ulusal Fen Bilimleri Raporu’nda asagidaki sekilde tablolagtirilmigtir
(TIMSS Ulusal On Rapor, 2015: 69-73):

Sekil 2.1: TIMMS 2015’e Katilan Ulkelerin 4. Sinif Fen Basar1 Dagilhim

1 Singagur S 3N L —_— - —_—
2 Kore Cumburipss S8 20 0 — . —
3 Japorys 538 (1.6) U — s
4 Ruza wmragav -

$ Hong Keng STRNHU — . —
8 Cin-Tapan 555 (1.8) 0 — —
7 Folandn 54 123 V — —
9 Polarws 547 24) U — @ —
10 Amsiea 536 m 0 [P -  c——
11 Slovena 543128 V — w —
12 Nacamstan 233U —_— - —
13 isves 540 36) U —— - —
14 NovegS) 538 (26) 0 — - —

15 Ingitere 536 24) U -

16 Bulganstan %236 29 L — - —_—
17 Cek Qumhunpd 534 24) U -

18 Hevastan 3210 — e e—

19 tanca 529 28) U -

20 Amanga e 24 L -

21 Lrarss 28 25 U -

22 Danimanvs 720 -

22 Kamada 525 126) U -

24 Sartastan wm3Nnu -

25 Amshirahs 4 20 U -

2 Soveys 520 (26) 0 -

27 Kuzey Handa 2022y U -

23 lspanpa %18 |20) O -

23 Hollande S77 27N UV — e e —

31 Beloka (Flaman Bolges)) 512 235 U —_— e e—

32 Pomsin 20E 27 0 — e —

1) Yeni Takenda U —_— - US—

Turaps &3 A

3 Giney Kitns 31 26) A — @ —
s a8 270 A — o —

33 Batrem 435 (20) A —_— - B et

&) Binesit Arap Emintied &51 28 A —_— - —_—
&2 Umman 431 (31) A —_— - —

43 Iran 421 |4D) A — - —

I X} EnO)fa_Qé 39? (& a‘| A —_— —_ —_—

& Fas X247 A -

47 Koyt XA A -

£ L4 L L4 L4 L 4 1
0 he s xe X0 o o > 0

Kaynak: TIMSS Ulusal On Rapor, 2015: 69-73




Sekil 2.2: TIMMS 2015 Yillara Gore 4. Stmif Fen Basar: Ortalamasi

485

48D
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Faiihl Fli L

Kaynak: TIMSS Ulusal On Rapor, 2015: 69-73

TIMMS 6grencilerin matematik ve fen bilimleri alanlarindaki performanslari,
tilkelerin egitim sistemleri ve 6gretim programlari, 6grenci, 6gretmen ve okullarin
ozellikleri ile ilgili bilgiler toplayarak; 6grenci basarisindaki egilimleri izlemekte
ve tlkelerin egitim sistemleri arasindaki farkliliklar1 belirlemektedir (TIMMS
Tamtim Kitapgig, 2015: 2). TIMMS’in genel amaci; arastirmaya katilan
ilkelerdeki 4. Ve 8. sinif 6grencilerinin matematik ve fen alanlarindaki bagarilarini
olgmek, okullarda gerceklestirilen egitimin ve Ogretimin nasil gergeklestigini
belirlemek, egitim sistemlerinin verimliligini ve etkinligini 6lgmek, tlkelerin

egitim sistemleri arasindaki farkliliklar tespit etmek ve degerlendirmektir (TIMMS
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Ulusal On Rapor, 2015: 7). TIMMS 4 yillik siireler icerisinde 6grencilerin fen ve
matematik performanslarini 6lgerken, iilkelere hem Ggrenci basar1 diizeylerinde
goriilen degisimler hakkinda bilgi saglayarak, hem de 6gretim programlarina iliskin
ayrintili bilgiler vererek tilkelerin kendi gelismelerini izlerken, ayn1 zamanda diger
tilkelerle karsilagtirmali olarak degerlendirme yapmalarini saglamaktadir (TIMMS

Tanitim Kitapgigi, 2015: 2).
2.5.2. PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi)

OECD tarafindan 2000 yilinda baslayan ticer yillik donemler halinde yapilan
PISA, 15 yas grubu Ogrencilerin okulda 6grendigi bilgi ve becerileri gilinliik
yagsamda kullanabilme becerisini degerlendiren bir arastirmadir (2015 PISA Ulusal

On Rapor, 2016: 1).

Diinya genelinde politika belirleyicileri, arastirmaya katilan diger {ilkelerdeki
ogrencilerin bilgi ve beceri diizeyleriyle kendi tilkelerindeki 6grencilerin bilgi ve
beceri diizeylerini karsilastirmak ve egitim sistemlerinin giiglii ve zayif yonlerini
belirlemek i¢in PISA sonuglarini kullanmaktadirlar (2015 PISA Ulusal On Rapor,
2016: 1).

PISA aragtirmasinda Ogrencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki
gorisleri, 6grenme siireclerine yonelik psikolojik 6zellikleri, okul ortamlar1 ve
aileleri ile ilgili veriler toplanmakta ve bu veriler, bilissel alanda elde edilen
verilerin yorumlanmasinda kullanilmaktadir. Anketler, PISA’nin 6nemli bir
parcasidir. Test sonuglarinin gelistirilmesinde 6nemli bilgiler vermektedir. Tiirkiye,
PISA 2015 uygulamasinda sadece okul ve 6grenci anketine katilmistir (2015 PISA
Ulusal On Rapor, 2016: 2).

PISA arastirmasi; temel olarak fen, matematik ve okuma becerileri
alanlarinda 6grencilerin becerilerini degerlendirirken temel alanlar1 “okuryazarlik”
kavrami1 iizerinden tanimlamaktadir. Okuryazarlik kavrami, Ogrencilerin temel
konu alanlarindaki c¢esitli durumlarda karsilastiklar1 problemleri tanimlarken,
yorumlarken ve ¢ozerken, bilgi ve becerilerini kullanma, analiz etme, mantiksal
cikarimlar yapma ve etkili iletisim kurma yeterlilikleri olarak ifade edilmektedir

(2015 PISA Ulusal On Rapor, 2016: 1).
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Fen, matematik ve okuma becerileri alanlarinda 6grenci becerilerini
degerlendiren PISA, her dongiide agirlikli alan olarak belli bir alana daha fazla
odaklanmaktadir ve PISA 2015 arastirmasinda agirlikli alan fen okuryazarlig
olarak belirlenmistir. Bu da PISA 2015 sonuglarinin agirlikli alan olan fen
okuryazarligina odaklanacagi anlamina gelmektedir. PISA dongiilerindeki temel
alanlar ve agirhikli alanlar 2015 PISA Ulusal On Raporu’nda asagidaki tablo ile
gosterilmistir (2015 PISA Ulusal On Rapor, 2016: 1):

Sekil 2.3: Yillara Gore PISA Dongiilerindeki Temel ve Agirhikh Alanlar

Kaynak: 2015 PISA Ulusal On Rapor, 2016: 1

PISA fen okuryazarligl i¢in ii¢ yeterlik tanimlamis, bu yeterlikler ve bu
yeterliklere ait 6grencilerden beklenen becerilere ait 6zet bilgiler PISA 2015 Ulusal
On Rapor’unda su sekilde tablolastirilmistir (2015 PISA Ulusal On Rapor, 2016:
10):
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Sekil 2.4: Fen Okuryazarhihg: Yeterlilikleri

Olgular bilimsel olarak Bilimsel sorgulama yontemi

aciklama tasarlama ve degerlendirme

+Uygun olan bilimsel bilgiy *Belirli bir bilimsel calismada *Venyi bir gostennmden digerine
hatirlama ve uygulama arastirilan soruyu ayurt etme doniistiirme
» Aciklayici modeller: ve *Bilimsel olarak arastinlabilecek *Verniy1 analiz etme ve
gosterimler: tansmlama, sorular ayirt etme vorumlama ve uygun sonuglarn
lkullanma ve olusturma «Belirli bir soruyu bilimsel oarak ¢ikarma
+ Uygun tahminler yapma ve bu arastirmak i¢in bir yol énerme sFenle ilgili metinlerdek:
tahminlen dogrulama «Belirli bir soruyu bilimsel varsayunlar, bulgularn ve
* Aciklayica hipotezler dnerme olarak aragtirmanin yollarim manfig1 tanimlama
«Bilimsel bilginin toplum igin degerlendirme *Bilimsel bulgulara ve teoriye
olan potansiyel ¢ikarmmlarim » Bilimadamlarimn vermin dayali argimanlarla ve diger
aciklama giivenirhigi ve agiklamalarin gorislere dayah argiimanlar
*Bilimsel sorgulamayi tasarlama objektifligini ve birbirinden ayirt etme
ve degerlendirme genellenebilirligini nasil »Farkli kaynaklardaki bilimsel
sagladiguu ifade etme ve argiimanlan ve bulgular
degerlendirme degerlendirme (6r. Gazete,

internet. dergiler)

Kaynak: 2015 PISA Ulusal On Rapor, 2016:10

PISA 2015 uygulamasina 35’1 OECD tiyesi olmak tizere 72 iilke katilmistir.
Fen okuryazarlig1 alaninda katilimer tiim iilkelere iliskin ortalama puan 465 iken

Tiirkiye ortalamasi ise 425’tir (2015 PISA Ulusal On Rapor, 2016: 3-11).

2006 ile 2015 uygulamalarimin agirlikli alani fen okuryazarligidir. Sonuglari
kiyasladigimizda Tiirkiye yaklagik 1 puanlik bir artig gdstermistir. Katilimer tilke
sayilar1 gbéz Onlinde bulunduruldugunda 2015 uygulamasinda Tiirkiye nin
siralamasinin 2006 uygulamasina gore daha iyi oldugu goriilmektedir (2015 PISA
Ulusal On Rapor, 2016: 12).

Fen okuryazarligina yonelik duyussal 6zellikler incelendiginde Tiirkiye’deki
ogrencilerin hem fene yonelik ilgi ve motivasyon diizeylerine baktigimizda, hem
de fen ile ilgili bir meslek sahibi olmay1 bekleyen 6grenci oranina baktigimizda
oranin OECD ortalamasina gore daha yliksek oldugu goriilmektedir. Ancak PISA
2015 fen okuryazarligi alani basari testlerine iliskin sonuclar incelendiginde
Tiirkiye’deki 6grencilerin performansinin OECD ortalamasinin gerisinde kaldigi,
yani Ogrencilerin genel olarak fene yonelik olumlu bir tutuma sahipken
basarilarinin diisiik oldugu goriilmektedir (2015 PISA Ulusal On Rapor, 2016: 21).

PISA smav1 genis bir veri tabani kullanilarak yapildigindan egitimcilerin
mevcut durumu degerlendirebilmesi, basariyi etkileyen faktorleri tespit edebilmesi,
O0grencide gozlemlenen diisiik performansin nedenlerini tespit edilebilmesi

bakimindan ipuglar1 verir ve énemlidir (Ozer ve Anil, 2011: 314).
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2.6. Bilimsel Siirec¢ Becerileri

Yasadigimiz yiizyilda bilim ve teknolojinin hizli degisimi sonucunda “bilgi
ve teknoloji cagl” kavrami ortaya c¢ikmistir. Bilim ve teknolojik gelismeler
giinimiizde o kadar hizli ilerlemektedir ki daha yeni ¢ikan teknolojik bir bulus
insanlar tarafindan tam kesfedilemeden iist diizey baska bir bulus karsimiza
cikmaktadir. Her gegen giin daha da artan bu bilgi birikimini takip etmek ve
anlamlandirmak giin gectik¢e zorlasmaktadir. Bu nedenle bilgiyi hazir bekleyen
bireyler yerine, hayatimizin her asamasini etkileyen teknolojik gelismeleri anlayip,

yorumlayabilen bireylere gereksinim duyariz (Unald1, 2012: 1).

Bu durumda bilginin degisebilecegini bilen, bilgiyi dogru kullanabilen,
siirekli degisen diinyamizin ihtiyaclarina kayitsiz kalmayan, bilimsel bakis agisina

sahip bireyler yetistirmek okullarin temel amaci olmustur (Ozdemir, 2009: 1).

Bilim insanlarinin yapmis olduklari ¢aligmalar sonucunda hizli sekilde artan
bilimsel bilgiler, teknolojik gelismeleri de hizlandirmis ve boylelikle toplumlarin
ihtiyaclarin1 da degistirmistir. Iste bu noktada toplumlarin gelecegi i¢in, giiniimiiz
teknoloji ve bilgi caginda ¢agi yakalayabilen, degisim ve gelismelere ayak uyduran,
yaratici, sorgulayici, yenilik¢i bireylerin yetismesi dolayisiyla da fen ve teknoloji

egitiminin 6nemi anahtar rol oynamistir (Kandemir ve Yilmaz, 2012: 1-28).

Gilinlimiizde yasamin her alaninda tiptan tarima, sanayiden egitime fen
bilimlerinin etkisi goriilmektedir. Bilim ve teknolojide ilerlemek isteyen toplumlar
oncelikle fen egitimine Oncelik vermelidir; ¢linkii fen bilimlerindeki basari, bilim
ve teknolojideki ilerleme ile dogrudan iligkilidir. Bilim ve teknolojideki ilerlemeler
toplumdaki kisilerin gelecekte sahip olmasi gereken 6zelliklerin de degismesine yol
acmaktadir. Bu nedenle okullarda 6grencilerin yeni bilgiler edinebilen, sorgulayici,
bagimsiz, yaratict ve elestirel bakis acisina sahip, 6zgiiven sahibi bireyler olarak
yetistirilmeleri, yasam boyu 6grenme becerileri edinebilmeleri icin ilkokuldan
yiiksekogrenime kadar iyi hazirlanmig bir egitim 6gretim siirecinde bulunmalari

gerekmektedir (Aydede, 2006: 1).

Okullarda verilen fen egitiminin temel amaclar1 arasinda bilimin ve fenin
dogasin1 kavratmak, fen 6grenmeye karsi motivasyonu artirmak, fen i¢in gerekli

zihinsel becerileri kazandirmak bdoylelikle 6grenme-6gretme siirecinde akademik
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basariy1 artirarak fene ve bilime karsi olumlu tutum gelistirmek yer almaktadir. Bu
nedenle son yillarda fen egitimcileri her gegen giin hizla degisen bilim ve teknolojik
yeniliklere ayak uydurmanin ve bilgiye ulasma yollarmi kesfetmenin 6nemini
belirtmis, bu amagla bireyde bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmanin ve

gelistirmenin gerekliligini vurgulamistir (Mutlu, 2012: 1).

Ogrencileri yasadig: yiizyilda giinliik hayatla fen konulari arasinda bag kuran,
aragtiran, sorgulayan ve bu becerileri yasamin her alaninda kullanan, karsilastigi
problemi bilimsel yontemler kullanarak ¢oziime ulastirmay1 basaran bireyler olarak
yetistirmek fen egitiminin temel amaci olmalidir. Bu yiizden bilgiye ulasma

yollarimi bilmek bilgi kadar 6nemlidir (Temiz, 2001: 16).

Fen bilimleri yasamin her alaninda yer alirken, bireyin yasadigi ¢evreyi ve
icinde  bulundugu durumlar1  bilimsel acgidan  degerlendirebilmelerini
amaglamaktadir. Cogu insana gore siradan olarak nitelendirilen yagmurun yagmasi,
bulutlarin olusmas1 gibi giinliik olaylar aslinda igerisinde biiyiikk sirlar
saklamaktadir ve bireyin merakini arttirmaktadir. Bireyin c¢evresindeki olaylara
duyarsiz kalmayarak bilimsel agidan degerlendirebilmesi, olaylar1 fenci bakis acis1

ile yorumlayabilmesi fen 6gretimi ile miimkiindiir (Hizliok, 2012: 3).

Bireyler karsilastiklar1 olay ya da durum ile ilgili eksik olduklari noktalar
fark ettiklerinde, yasanilan bu eksiklik duygusu ile merak ederler ve 6grenmek igin
caba harcarlar. Bireylerin fen ve teknoloji konularinda 6grenmeye istek duymalari
ve basarili olmalart i¢in merak duygulariin harekete gecirilmesi gerekir. Merak
duygusu ile harekete gegen bireyler fen egitimi ile edindikleri becerileri kullanirlar.
Olaylar1 farkl agidan yorumlar, merak ettikleri konular arastirir, fikirler iiretir,
buldugu sonuglar ile kendi fikirlerini karsilagtirirlar. Bireylerin tiim bu becerileri

gergeklestirmesi fen 6gretimine verilen 6nemi artirmaktadir (Hizhiok, 2012: 2).

Bilim insanlarinin bilgiye ulagmak i¢in arastirmalarinda kullandiklar1 gézlem
yapma, Olgme, siniflama, hipotez kurma, verileri kullanma, deney yapma gibi
becerileri kapsayan bilimsel siire¢ becerileri, ¢cocuklarin bilgiye ulagmak igin
kullandiklar1 ve gelistirdikleri beceriler ve siireglerle aynidir. Yalnizca ¢ocuklarin
yaptig1 aragtirmalar baslangicta tecriibesizce yapilmaktadir ¢iinkii onlar

arastirmaya iten dogal meraklaridir. Giinlimiiziin egitim anlayis1 bilginin yani sira
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bilgiye ulasma yollarin1 da 6grenciye kazandirilmasina yoneliktir ¢iinkii bir bilim
dali ile ilgili bilgilerin tamamini vermek miimkiin degildir. Bu nedenle 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi 6grencilere karar verebilme, problem
¢cOzebilme, elestirel diisiinebilme becerileri ile aradigir sorulara cevap bularak

meraklarini giderebilme imkani saglayacaktir (Temiz, 2001: 24-26; MEB, 2015: 5).

Harlen (1999) bilimsel siire¢ becerilerini; bilgiyi olusturmada, problem
durumunun tespitinde, problemin ¢6ziimiine iliskin Onerileri iiretmede ve uygun
yolu se¢mede, sonuglart yorumlamada kullandigimiz diisiinme becerileri olarak
tanimlamigtir. Bilimsel diisiinme ve arastirma sadece bilim adamlar1 kullanmaz.
Aksine bu yetenekler her bireyin bilimsel okuryazar olabilmek, bilimin dogasini
kavrayabilmek icin giinliik hayatin her asamasinda kullandigi becerileri igerir

(Harlen, 1999: 130-131).

Ogrenmeyi kolaylastiran ve kaliciligini artiran, sorumluluk alma duygusunu
gelistiren, 0grenme ortaminda Ogrencinin aktif oldugu, arastirma yeteneginin

kazandirildig1 becerilere bilimsel siire¢ becerileri denir (Cepni, 2005: 99).

Bilimsel siire¢ becerileri; bir¢ok bilim dalina uygun, bilim insanlarinin
davraniglarint  yansitan ve  aktarilabilir  yetenekler toplulugu olarak

tanimlanmaktadir (Padilla, 1990).

Myers (2006) 6grencilerin bilim yapmalar i¢in gerekli olan beceriler olarak
tanimlamaktadir. Egitim siirecinde 6grenciler temel bilimsel siire¢ becerileri ile
ilgili deneyim kazanirlarsa gelecekte daha {ist diizey bilimsel siire¢ becerilerini

kullanacaklarini ifade etmistir.

Bilimsel diisiinme merakla baslar. Cocuklar kii¢lik yaslardan itibaren ilgisini
ceken oyuncagr ya da nesneyi uzun siire inceler ve nasil yapildigini kesfetmeye
caligirlar. Hayal diinyalar1 ¢ok genistir. Bir nesneden yola ¢ikarak yeni bir iirlin
tasarlayabilirler. Ornegin bir tuvalet kagidi rulosu onlar igin bir teleskoba ya da
diirbiine doniisebilir. Kiigiik yastan itibaren ¢evreyi anlamlandirmak i¢in ¢ok soru
sorarlar. Her cevaplanan sorunun arkasindan yeni bir soru gelir ve okul hayatlarina
bu deneyimleme ile baslarlar. Bu yiizden ¢ocuklar ilkokula bir¢ok konu ile ilgili

Onbilgi sahibi olarak baslarlar. Okul, ¢ocugun dogas1 geregi farkinda olmadan

34



kullandig1 bilimsel siire¢ becerilerinin giinliik yasamda kullanilabilir olmasina ve

farkina varmalarina katkida bulunur (Biiytiktagskapu, 2010: 1).

Bireylerin gelisen diinyaya ayak uydurmak, yenilikleri takip etmek, gelisen
teknolojileri kullanmak ve giinliik hayatta karsilastig1 problemleri en aza indirmek
amactyla bilimsel gelismelere agik olmasi gerekir. Bu durum 6grenme siirecinde
bilimsel siire¢ becerilerini hedeflendigi sekilde kazanmamiz ile gergeklesecektir

(Hizliok, 2012: 16).

Ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmeyi amagliyorsak fen
Ogretimi silirecinde bilimsel bilginin yani sira bilimsel siire¢ becerilerini de
ogretmek gereklidir. Bilimsel siire¢ becerileri bilim insanlarinin c¢aligmalar
sirasinda kullandiklar1 beceriler olup, fen 6gretim siirecinde dnemli bir yere
sahiptir. Bilimi 6grenme ve yapilan bilimsel ¢aligsmalar1 anlamlandirmada bir arag

olmakla beraber, fen egitiminde 6nemli bir amagtir (Anagiin ve Yasar, 2009: 845).

Fen egitiminde az bilgi ¢ok bilgiden daha iyidir; ¢linkii konu yogunlugu olan
fen miifredatini ¢ocuklara uygulamaya calistigimizda hem onlara zor ve sikici gelir,
hem de kisa zamanda bir¢ok konu unutularak bosa ¢aba gosterilmis olunur. Bunun
yerine bir takim basit kavramlardan yararlanarak bilgiye ulasma yollarini 6gretirsek
hem kolay 6grenmeyi saglariz, hem de daha verimli bir fen egitimi gerceklestirilmis

oluruz (Temiz, 2001: 32).

Fen mantiksal diisiinmeyi, deneysel Olgiitleri ve siirekli sorgulamay1 temel
alarak bilgiye nasil ulagilacagini, aragtirma yol ve yontemlerini, verilerin toplanarak
bir araya getirilme siirecini ve aralarindaki iligkinin nasil yorumlandigini agiklayan
bir arastirma ve diisiinme yoludur. Ayni1 zamanda gdzlem yapma, hipotez kurma,
veri toplama ve yorumlama, sonuglari agiklama siireglerini i¢erir (Temiz, 2001: 22;

Caglar, 2014: 7).

Bilimsel siire¢ becerilerini kazanmak 06grencilerin diisiinme siire¢lerini
gelistireceginden, sadece fen bilimleri dersinde degil, tiim derslerde basarilarini
olumlu yonde etkileyecektir. Bilimsel siire¢ becerileri, sorgulama ve elestirel
diisiinmeyi O0grencilere giinliik yasamla iligkilendirerek 6gretebilen bir beceriler
biitlintidiir ve 6grencilere hayat boyu kullanacaklar1 bir beceri olarak verilmelidir.

Boylelikle 6grencilerin bilimsel bakis agis1 ile degerlendirme becerisi kazanmalari
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ve bilimsel siire¢ becerilerini giinlik yasamda kullanabilmeleri saglanacaktir.
Bunun sonucunda ise bu becerilere sahip bireylerin sayisinin artmasi ile toplumlar
her alanda gelisim gostererek bireyle baslayan bilimsel gelisim siirecine toplumsal
bir boyut kazandirilmis olunacaktir (Hizliok, 2012: 9-17; Irven, 2017: 3; Mutlu,
2012: 29).

Ogrenciler bilimsel siirec becerilerini kazanip gelistirdiklerinde ayn1 zamanda
bilimin dogasinin ne oldugunu, bilimsel ¢alisma yontemlerini ve bilim insanlarinin
hangi yollarla ¢alistigin1 kavramalar1 kolaylasacaktir. Bu yiizden 6grencilerin
ilkokuldaki temel sayilabilecek tecriibeleri bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi

acisindan son derece dnemlidir (Mutlu, 2012: 26).

Gilinlimiizde bilim siireci becerileri terimi yaygin olarak kullanilirken farkli
zamanlarda bilim ile ilgili bu becerileri tanimlamada bilimsel yontem, bilimsel
diisiinme ve elestirel diisiinme terimleri kullanilmistir. Bilimsel siire¢ becerileri bir
arastirma yaparken kullanilan araglar ya da bir arastirma igin gerekli bilgi ve
becerilerdir. Egitimin en Onemli hedeflerinden biri G6grencilere diisiinmeyi
ogretmektir ve okullar verilen tiim derslerde bu hedefe ulasmay1 amaglamaktadir.
Her bireyin bir bilim insan1 gibi yetistirilmesi hedeflendiginde ise bilimsel siire¢
becerilerinin her bireye kazandirilmasi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir (Padilla,
1990; Yildirim vd., 2013: 28).

Giinliik hayatimizda karsilastigimiz bir¢ok durum fizik, kimya veya biyoloji
ile ilgili olabilir; fakat bilimsel siire¢ becerilerinin kullanim alani, sadece fizik,
kimya ve biyoloji gibi doga bilimleriyle sinirli degildir. Bu alanlarla ilgili bir
meslekte calismayan bir insan farkinda olmadan bilimsel siire¢ becerilerini
kullaniyor olabilir; ¢ilinkii bu bilgiler hayatin her alaninda kullanilan becerilerdir

(Tan ve Temiz, 2003: 97).

Dogustan itibaren baslayan, bilylidilkce diinyaya anlam vermeye,
sorgulamaya, gézlemlemeye ve gbzlemlenen olaylarin nedenlerini merak etmeye,
aragtirmaya ve kesfetmeye yonlendiren, hayat1 ve 6grenmeyi kolaylastirip kalici
hale getiren becerilere bilimsel siire¢ becerileri denir. Bilimsel siire¢ becerileri

arastirmacilar tarafindan farkli yorumlanmaktadir.
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Bilimsel siire¢ becerileri, arastirma yapmak amaci ile kullanilan araglar,

gerekli bilgi ve becerilerdir (Yildirim vd., 2013: 28).

Lind (1998) bilimsel siire¢ becerilerini; bilgiyi olusturmada, problem
tizerinde diistinmede ve sonuglar1 ¢éziimlemede kullandigimiz diisiinme becerileri

olarak tanimlamustir.

Bilimsel siire¢ becerileri; 6grencinin arastirma yetenegi kazandigi, 6grenme
siirecinde aktif oldugu, kalici 6grenmenin saglandigi, sorumluluk duygusunun

gelistigi becerilerdir (Kurnaz, 2013: 14).

Bilimsel siire¢ becerileri, 6grencilerin arastirmacilar gibi davranmalarina ve
akla dayali diisiinmelerine katki saglar. Onlar1 bilim adamlarindan ayiran 6zellik

ise problemleri ¢ozmek icin gelistirdikleri becerilerin seviyesidir (Hazir ve

Tiirkmen, 2008: 84).

[Ikdgretimin ilk yillar1 bilimsel merakin uyandirilmasi ve bilimsel tutum ve
becerilerin gelistirilmesi agisindan 6nemlidir. Bu donemde ogretilenler bilim
insanlarmin yaptiklari ile benzerlik géstermelidir. Bilim insan1 gibi; gozlem yapma,
siiflandirma, 6lgme, ¢ikarimda bulunma, hipotez kurma ve deneyler yapma gibi
bilgi kazanma yollarin1 kullanmay1 gerektiren bilimsel beceriler 6gretilmelidir

(Kaptan ve Korkmaz, 2001: 19).

Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmadaki amag, her 6grenciyi bilim insan1
olarak yetistirmek degil, bilimin anlagilmasini kolaylastirarak bilim insani gibi
diisiinebilme becerilerini saglamaktir. Bilimsel siire¢ becerileri 6grencilerin bilim

ve bilim insanina iliskin bakis ag¢ilarini etkileyebilir (Duran, 2008: 32).

Bilimsel arastirmanin yiiriitiilmesinde yer alan bir¢ok bilimsel siire¢ becerisi
vardir. Tlim siire¢ becerilerini bir kerede dgrencilere 6gretmek veya tiim siireg
becerilerini her yas seviyesindeki 6grenciye ogretmek uygun olmadigi igin bu
karmasik bir istir (Ango, 2002).

Tan ve Temiz (2003)’in yaptigi “Fen Ogretiminde Bilimsel Siireg
Becerilerinin Yeri ve Onemi” c¢alismasinda bilimsel siire¢ becerilerinin fen
Ogretiminde bircok yonden vazgecilmez oldugu, fen Ogretiminin temel

amagclarindan birinin bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmas: olmas1 gerektigi
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onemle ifade edilerek, bilimsel siire¢ becerilerinin fen §gretimindeki dnemini yedi

maddede vurgulamislardir:

1. Bilim ve teknolojideki gelismeler sonucunda elde edilen bilgilerin boyutu
hizla artmaktadir ve bilgi patlamasi1 yasanmaktadir. Dolayisiyla insanin émrii ve
imkanlar1 bu bilgilerin tiimiinii almaya yetmeyeceginden 6grencilere de herhangi
bir alandaki bilgilerin timiini aktarmak miimkiin degildir. Bu nedenle bilgiyi
edinme yollarinin 6grenilmesi bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasiyla

mumkuindiir.

2. Bilimsel siire¢ becerileri problem ¢6zme becerileriyle Ortiistiiglinden
bilimsel siire¢ becerilerini kazanan bir 6grenci giinliik hayatta karsilastiklart
sorunlart mantikli karar vererek ve sorularina cevap bularak ¢dzme yoluna

gidecektir.

3. Yapilan bir arastirma sonucunda bilimsel silire¢ becerileri ile soyut islem
becerileri arasinda yakin iligki bulundugundan bireyin zihinsel gelisime katki

sagladigi sdylenebilir.

4. Bilimsel siire¢ becerilerinin kullanildigi bir 6grenme ortaminda
ogrencilerin aktif katilimi gereklidir. Siirece aktif katilan Ogrenci yaparak-
yasayarak Ogrendigi ve bu esnada hemen hemen tiim duyularini kullandig1 i¢in
ogrenmenin kalicilig1 artacaktir. Dolayistyla bilimsel siire¢ becerileri 6grencilerde

ogrenmenin kaliciliini artirir.

5. Cocuklarin dogasinda arastirma ve merak duygusu vardir. Kiigiik yaslardan
itibaren gevrelerinde olup bitenleri gézlemlerler. Bir bakima g¢ocuklar da bilim
adamlar1 gibidir. Bu nedenle Ogrencilere ilkokul yillarinda bilim adamlarinin

kullandiklar1 yontemlerin basit olanlar1 6gretilebilir.

6. Bilimsel siire¢ becerilerini kullanmak bilimsel okuryazarliga ulagmay:
kolaylastirir. Boylelikle giinliik hayatta yasanan olaylar1 anlamalari, yorumlamalari

ve okulda 6grendikleri ile iliskilendirmeleri saglanir.

7. Laboratuvarlar fen bilimlerinde vazge¢ilmez bir unsurdur. Bilimsel siire¢
becerileri, hangi laboratuvar yaklagimi benimsenirse benimsensin, deneysel

calismalarin amacina ulasabilmesi i¢in gereklidir (Tan ve Temiz, 2003: 95-99).
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Farkli aragtirmacilar tarafindan bilimsel siire¢ becerileri degisik seklillerde
siiflandirilirken Martin (1997) yaptig1 siniflandirmada, bilimsel siire¢ becerilerini;
temel bilimsel siire¢ becerileri ve ve biitiinlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri olarak
iki baslik altinda gruplandirmistir. Temel bilimsel siire¢ becerileri: G6zlem yapma,
simiflama yapma, 6l¢iim yapma, ¢ikarim yapma, tahminde bulunma ve iletisim
kurmadir. Biitlinlestirilmis siire¢ becerileri ise operasyonel olarak tanimlama,
hipotezler formiile etme, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, deney yapma ve
modeller olusturmadir (Martin 1997, Akt. Ozdemir, 2011: 50).

Arastirmada da bilimsel siire¢ becerileri iki genel baglik altinda ele alinarak

her baslik kendi i¢inde siniflandirilarak becerilerin agiklamalarina yer verilmistir.

2.6.1. Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri

Temel siirec becerileri iist diizey becerilerin gelistirilmesini saglar ve bireyin

zihinsel gelisiminde 6nemli bir etkiye sahiptir (Hizliok, 2011: 11).
2.6.1.1. Gozlem Yapma

Sozlik anlami, “ Bir nesnenin, olaymn veya bir gercegin, niteliklerinin
bilinmesi amaciyla, dikkatli ve planli olarak ele alinip incelenmesi” dir (TDK,

2019).

Gozlem yapma bilimsel siirecin baglangicidir ve bilimsel amaglara uygun
olarak onceden planlanarak yapilir ve émiir boyu siiren bir siirectir. Ogrenciler
gercek yasamdan ve karsilastiklar1 dogal olaylardan gozlemleri sonucu bilgi ve
deneyim kazanmaya baslarlar. Gozlem yapma Ogrencinin arastirma becerisinin

gelismesini saglar (Anagiin ve Yasar, 2009: 845).

Cocuklar kiiciik yastan itibaren cevresini ve g¢evresini olusturan unsurlari
tanimaya calisir ve merak eder. Merak duygusu onlar1 ¢evresini gozlemlemeye
yoneltir. Ailesini, bir bitkinin biiylimesini, bir kusun ugmasini gézlemler ve gézlem

sonucunda elde ettigi bilgileri hayati ile iliskilendirir (Hizliok, 2012: 12).

Bireyin duyu organlarmi kullanarak bir durumun 6zelligini belirlemeye

yonelik yapmis oldugu etkinliklere gozlem denir. Gozlem yapma, bilimsel siireg
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becerilerinin ilk basamagidir; ama daha iist diizeydeki becerilerin de temelidir
(Karahan, 2006: 11).

Gozlem yapma nitel ve nicel olmak tizere iki sekilde siniflandirilabilir:

Nitel gozlem; 0l¢ii aleti kullanmadan dogrudan duyu organlari ile yapilan,

kisiye gore degisik sonuclarin alindig1 gozlemlerdir.

Nicel gozlem ise; durum ve kisiye gore degismeyen, duyu organlar ile
birlikte 6l¢ii aleti kullanarak yapilan, sonucu sayisal olarak alinan gozlemlerdir

(Ozdemir, 2009: 3).
Temiz (2001), gézlemin faydalarini su sekilde maddelendirmistir:
* Yapilan gozlemler cocuklart merakli olmaya yonlendirir.

» Smiflama becerisi ve degiskenleri tanimlama ve degistirme becerilerinin

gelismesi icin benzerliklerin ve farkliliklarin gézlemlenmesi gereklidir.

* Olaylardaki ¢ikarimlardan varilan sonuglarin gézlemlenmesi kavramlarin

gelistirilmesine yardim eder.

+ Elde edilen bilgilerin gelistirilmesini saglar.

* Aragtirma yetenegini canli tutar (Temiz, 2001: 34).
2.6.1.2. Simiflama Yapma

Siiflandirmanin sézliik anlami, “Konular1 ve kavramlar dizgesel olarak
boliimleme ve siraya koyma”, “bir dizinin birimlerini ya da tiirlerini diizenli bir
bicimde, belli 6l¢iiler ve terimlerle betimleyerek ayirma islemi” seklindedir (TDK,
2019). Ogrenciler bu siirecte gézlemlenen nesne, olay veya durumlar arasindaki
benzer ve farkli nitelikleri tanimlarlar. Bu tanimlama siirecinde siniflandirma ve

siralama becerilerini kullanirlar (Kurnaz, 2013: 16-17).

Etkili bir siniflama yapabilmek i¢in iyi gézlem yapilmalidir. Siniflanacak
nesneler ve olaylar hakkinda yeterli bilgi toplanarak, benzerlikler ve farkliliklar

ayrintili olarak agiga ¢ikarilmalidir (Temiz, 2001: 36).
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Siniflandirma goézlem sonucu elde edilen bilgilerin gruplandirilmasi
islemidir. Elde edilen bilgiler arttikca olusabilecek karigikligi onlemek amaci ile
bilgiler benzer ve farkl1 niteliklerine gore simiflandirilir. Ogrencilere smiflandirma
yapabilecekleri etkinlikler uygulandiginda siniflama becerisi kazanmalar1 ve farkl

etkinliklerle gelistirilmesi saglanmis olur (Hizliok, 2012: 12).

Siniflandirma  genelleme yapmadir. Beynimiz, duyu organlarnn ile
algiladigimiz tiim kavramlar1 birbirlerine benzerlikleri ve farkliliklarina gore
asamal1 bir sekilde diizene sokar. Bu bazen planli bir sekilde yapilirken, bazen de
ani olarak yapilir (Karahan, 2006: 13).

2.6.1.3. Ol¢iim Yapma

Sozlik anlami, “Bir ya da daha ¢ok kisiye iliskin bir degisken niteligin
niceligini ya da derecesini saptama ve sayisal olarak belirtme isi”, “Ogrencilerin
belli bir alan ya da konudaki gelisme ve basarilarini uygun araglar ve yontemler

uygulayarak sayisal sonuglarla belirleme isi” seklindedir (TDK, 2019).

Olgme, gdzlemlenen olaylarin veya nesnelerin 6zelliklerinin standart olan ve

olmayan &lgiimleri kullanarak karsilastirilmasidir (Ozdemir, 2011: 52).
2.6.1.4. Cikarim Yapma

Cikarim ve tahmin birbirine karistirilan kavramlardir. Tahminde bir olayin
sonucu Onceden kestirilirken, ¢ikarim o olaym nedenleri hakkinda yapilan
tahminlerdir. Yani bir gozlemin nedenleri konusunda yapilan tahminlere ¢ikarim
denir. Cikarimlar verilere dayandirilmak zorundadir. Cikarim yapma becerisi ile
ogrenciler, gozlenebilir verileri kullanarak gozlemlenemeyen durumlar ile ilgili

karar verme becerisi kazanirlar (Anagiin ve Yasar, 2009: 846).
2.6.1.5. Tahminde Bulunma

Bilimsel arastirmalar siirekli olarak dnceden kestirme isidir yani verilere
dayanarak gelecekteki olaylar veya var olmasi beklenen durumlar hakkinda tahmin
yapmaktir. Bir tahmini destelemek veya ¢iiriitmek i¢in veri toplanir ve bunun igin

de deney ve gozlem yapilir (Temiz, 2001: 37).
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Tahminin sozlik anlami, “Akla, sezgiye veya bazi verilere dayanarak
olabilecek bir seyi, bir olay1 onceden kestirme, kestirim” seklindedir (TDK, 2019).
Ogrenciler elde ettikleri kanitlar1 farkli sekilde kullanarak tahminde bulunurlar.
Diisiik diizeyde olan bir 6grenci kanitlar1 kullanirken hemen bir sonug elde etmeye
calistigindan elde ettigi kamitlarla sonug arasinda zayif bir baglant kurabilir. Ileri
diizeydeki Ogrenci ise genellikle sezgisel hareket ederek kanitla sonu¢ arasinda

giiclii baglantilar kurabilir (Anagiin ve Yasar, 2009: 846).

Tahmin bir olayin sonucunu elimizdeki verilere veya gecmis
deneyimlerimize bakarak onceden kestirebilmektir. Tahmin sonucu dogru ya da
yanlis ¢ikabilir, beklendigi gibi veya beklenenden farkli da ¢ikabilir; fakat sonug ne
olursa olsun tahmin etmek 6grencide gelistirilmesi gereken bir beceridir (Hizliok,
2012: 13).

2.6.1.6. Tletisim Kurma

Sozliik anlami “Duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii

yolla bagkalarina aktarilmasi” seklindedir (TDK, 2019).

Ogrencilerin gozlemledikleri olaylarla ilgili fikir yiiriiterek, bu fikirleri
arkadaslari ile paylagsmalari, tartigmalar1 ve bulduklari sonuglari sunmalarina iligkin
firsatlar saglayarak iletisim becerileri gelistiren bir siirectir (Anagiin ve Yasar,

2009: 846).
2.6.2. Biitiinlestirilmis Siire¢c Becerileri

Biitiinlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri temel becerilere gore daha karmagik
oldugundan, temel siire¢ becerileri kazanilmadan biitiinlestirilmis siire¢ beceriler1

kazanilamaz (Kandemir ve Yilmaz, 2012: 7).
2.6.2.1. Operasyonel Tammlama

Ogrencilerin bir kavramla ilgili tanim1 ezberlemesi yerine, gdzlemleri ve elde

ettikleri bilgiler sonucu kendi tanimini olusturmasidir.
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2.6.2.2. Hipotez Kurma

Hipotezin sozliikteki anlami, “Deneylerle tam olarak kanitlanmamis kuram”
seklindedir (TDK, 2019). Hipotezler, dogrulugu kanitlanmamais, kanitlanabilecegi
umulan, mantiksal sonug elde etme amaciyla 6ne siiriilen 6nermelerdir (Kurnaz,
2013: 19). Hipotezler deney sonucunda elde edilen bilgilere dayanarak yapilan
tahminlerdir ve dogru olmak zorunda degildir. Hipotezin dogrulugu

olusturulduktan sonra tasarlanan deneyle sinanabilir (Anagiin ve Yasar, 2009: 846).

Hipotez kurma siirecinde agiklanmaya calisan kavram ya da ilke ¢ogunlukla
onceki tecriibenin {istiine kurulur. Yani 6grenilmis bir seyi yeni duruma uygulama
islemi s6z konusudur. Bu durumda Ogrenci iki durum veya olay arasindaki

benzerlikleri tanimalidir (Temiz, 2001: 40).
2.6.2.3. Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme

Ogrenciler iginde bulunduklari bilissel gelisim diizeyleri nedeniyle
cogunlukla degiskenleri kontrol etme konusunda sorun yasarlar. Bu konudaki
becerilerinin ilerleyen yaslarda gelismesi beklenir. Bu siiregte bazi degiskenler sabit
tutulur. Degiskenler arasinda iliski olmasi halinde, bir degiskeni degistirdigimizde

ona bagli olarak diger degisken de degisir (Anagiin ve Yasar, 2009: 846).

Buradaki strateji, bir degiskeni degistirirken diger degiskende buna baglh
olarak olusan degisimleri incelemektir. Diger degiskenler sabit tutularak
tanimlanmalidir; ¢linkii diger degiskenler de sonucu etkileyebilme olasiligina
sahiptir (Temiz, 2001: 39-40).

Bir durumu etkileyebilecek biitiin nedenlerin ortaya ¢ikarilma siirecidir. Bir
durum veya olayda farkli kosullarla karsilasildiginda degisen ve sabit kalan
degiskenlerin dzelliklerini tanimayi igerir. Ogrenciler neden-sonug iliskisi kurma
becerisini kazandiktan sonra bu siirecteki davranislar gelismeye baglayacaktir

(Karahan, 2006: 16).
2.6.2.4. Deney Yapma

Bu siirecte 6grenci tarafindan kurulan hipotezler test edilir. Degiskenleri

degistirme ve kontrol etme siirecidir ve bu siire¢ diger tiim siireglerle birlesir.
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Gerekli ara¢ gereclerle uygun bir diizenek kurmayi, degiskenleri degistirip kontrol
ederek veriler elde etmeyi, elde ettigi verileri yorumlayarak sonuca varmay1 ve tim

yapilan siiregleri raporlastirmayi icerir (Temiz, 2001: 41).
2.6.2.5. Verileri Yorumlama

Yorumlamanin sozliik anlami, “Ogretim sirasinda agik¢a anlasilmayan sz,
diisiince ve goriislere aciklik kazandirmak i¢in kimi durumlarda kisisel kanilara da
yer verilerek yapilan agiklama” seklindedir (TDK, 2019). Bu siirecte sistemli bir
calisma sonucu ulasilan bilgiler ve gézlem sonuglar1 bir araya getirilir ve sonuglar
kisisel kanaatlere dayandirilarak yorumlanir. Kiigiik yastaki 6grenciler cogunlukla
sonuca ¢ok az bilgiyle ulasmaya c¢alisirlar. Bu nedenle onlara ayrintilara dikkat
ederek, elestirel bir bigimde degerlendirme yapmalar1 konusunda rehber olunabilir
(Kurnaz, 2013: 20).

Elde edilen verilerin organize edilerek bunlari analiz edip iliski bulma
stirecine verileri yorumlama denir. Eger veriler iyi yorumlanirsa sonuca kolaylikla

ulasilir ve ulasilan sonug tutarli olur (Temiz, 2001: 38).

Bilimsel siire¢ becerilerinin uygun olanlari belirlenip segilmeli ve ilkokulun
ilk yillarinda 6gretilmeli ve incelenmelidir. Kiigiikk 6grencilere gézlem yapma,
olaylari ele alma ve gevreyi kesfetme firsat1 verilmelidir. Ogrencilerin ilkokulun ilk
yillarinda elde ettikleri bilimsel siire¢ becerilerine iliskin deneyimler, ortaokul ve
lisede bilimsel siire¢ becerilerinin daha genis kapsamli anlasilmasinda temel olarak

kullanilabilir (Ango, 2002).

Gelecegin bilim insanlar1 olarak yetistirmek istedigimiz 6grencilerimizin,
bilime iliskin olumlu tutumlar kazanabilmeleri, bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirebilmeleri, fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarint ve akademik
basarilarini arttirilabilmeleri bilimsel siire¢ becerilerine odakli fen ve teknoloji

egitimiyle gerceklestirilebilir (Mutlu, 2012: 11).
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2.7. Motivasyon (Giidiilenme)

Bazen yapmamiz gereken bir ise baslamak i¢in ¢ok ¢aba sarf etmemiz gerekir.
Isler goziimiizde o kadar ¢ok biiyiir ki yapmamak i¢in tiirlii bahaneler uydururuz.
Ciinkii isin sonunu diislinerek motivasyonumuzu diisiiriiriiz. Halbuki ilk adimi
atmak i¢in istekli oldugumuzda islerin higte diislindiiglimiiz gibi olmadigini fark

edebiliriz.

Hayatimizin her asamasinda yaptigimiz islere kanalize olmak ig¢in
motivasyona ihtiya¢ duydugumuzu gorebiliriz. Motivasyon kavrami Fransizca ve
Ingilizce “motive” kelimesinden tiiremis olup Tiirk¢e’de giidii, harekete gegiren
giic anlamindadir. Motive (giidii) kavramindan tiiretilen motivasyon (giidiilenme)
ise davranisi harekete gecirerek hedefe yonlendiren bir gii¢ olup arzular, istekleri,

ihtiyaclari ve ilgileri kapsayan genel bir kavramdir (Oncii, 2004: 168).

1930’lardan bu yana arastirilan motivasyon kavrami, motivasyonla ilgili
yapilan arastirmalar incelendiginde farkli arastirmacilar tarafindan farkl sekillerde

tanimlandigini gorebiliriz (Yamik, 2015: 35):

Bir kisiyi belirli bir ama¢ dogrultusunda siirekli olacak sekilde harekete

gegiren ¢abalarin tiimiine motivasyon denir (Giiney, 2012: 313).

Kisinin hedefine ulagsmak i¢in harekete gectigi, bu hareketin daha etkin ve
giiclii olmasini saglayan ve onu kararli adimlarla hedefine yonelten igsel giictiir
motivasyon (Basaran, 1982: 176).Yaygin olarak bireyler igin bir enerji kaynagi
olarak goriilmektedir (Roness ve Smith, 2010: 169-185).

Motivasyon; 6grencileri yonlendiren, 6grencilerin belli amaglarini basarmaya
yonelik davranislar géstermelerine neden olan ve bu davranislar giiclendiren igsel
nedenler olarak tanimlanabilir (Zeyer ve Wolf, 2010: 2217-2233). Ogrencinin
basartya ulasmasi, basariy1 elde etmesi i¢in gerekli olan diizenli ve siki ¢alisma

aligkanliginin kalic1 hale gelmesi igin itici bir giigtiir (Martin, 2001: 11-20).

Motivasyon, belirli bir amag¢ i¢in 6grencinin faaliyete ge¢mesine olanak
saglayan bir giictiir, enerjidir. Ogrenciyi tepkide bulunmaya ve bunun sonucunda
bir seyler 6grenmeye zorlar. Ogrenmenin &n kosullarindan biri oldugundan

Ogrencilerin 6grenmeye hazir hale gelebilmesi i¢in yeterince giidiilenmesi gerekir.
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Yeterince giidiilenmeyen bir 6grenci 6grenmeye hazir degildir diyebiliriz. Okulda
ogrenilen her konunun 6grencinin ilgisini ¢ekmesini bekleyemeyiz. Ogrenciler
merak duyduklari, onlara ilgi ¢ekici gelen konular1 daha ¢abuk 6grenirler. Bu
nedenle 6grenci nasil glidiilenebilir sorusuna cevaplamak gerekir (Selguk, 2005:
211-212).

Motivasyon genel olarak i¢sel motivasyon veya digsal motivasyon olarak
ikiye ayrilir. Digsal motivasyon kisinin cevresi ile alakalidir. Ogrenme istegi
cevrenin etkisiyle disaridan olusur. Ogretmenin dgrenciyi dvmesi, odiil, tesekkiir
etme, kabul gdérmek dissal motivasyona &rnek verilebilir. igsel motivasyonda
O0grenme istegi kisinin kendi i¢inden gelir. Kisinin i¢inde var olan ihtiyaglarina
yonelik tepkisidir. Merak, bilme ihtiyaci, konuya ilgi duyma o6rnek verilebilir

(Selguk, 2005: 211).

Dissal motivasyon 6gretmen ya da baskasi tarafindan odiiller ve cezalarla
olusturulan, sonucunda ogrencinin bir gorevi veya etkinligi tamamlamasinin
saglandig: giidiilenmedir. Burada giidiilenmenin kaynagi yapilan etkinlik degildir,
etkinligin tamamlanmasi sonucunda elde edilen &diil, ceza, rica gibi etkilerdir. i¢ten
motivasyon ise bireyin kendisinden kaynaklanan ihtiyaglarimin etkisi sonucu
icinden gelen etkilerle ortaya cikar. Ogrenci yapilan etkinliklerde ihtiyaglarimi
karsilayacagini anlarsa 6grenme etkinligine karsi icten giidiilenmis olur ve etkinlige
katilima deger verir. Burada giidiilenmenin kaynagi ilgi, merak, 6grenme istegi gibi

etkilerdir ve etkinligin kendisi ddiillendiricidir (Oncii, 2004: 174-175).

Icsel veya dissal motivasyon olma durumu kisiye, duruma ve zamana gore
degiskenlik gosterebilir. Igsel motivasyona sahip bir kisi herhangi bir 6diil
beklemeden, sadece kendi istegiyle is yaparken; digsal motivasyona sahip bir kisi

0diil veya ceza beklentisi ile ig yapar (Yamik, 2015: 39).

Ogrencide var olan davranisi ortaya ¢ikarmak ve motivasyonunu saglamak
icin uyaric1 faktorlere gerek vardir; ¢linkii temel giidii ve gereksinimler ancak
uyarildiklart  zaman ortaya cikar. Ogrenciye uygun cevre kosullari
olusturuldugunda var olan davraniglar1 uyarilabilir. Bu noktada c¢evre tek basina
yeterli olmayacaktir. Ogrencideki i¢sel faktdrlerde uyariimalidir. Yani bireyin istek

ve ihtiya¢ duyma durumu uyarildiginda var olan potansiyeli harekete gececektir.
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Fakat her 6grencinin ayni yolla, ayn1 motivasyon diizeyine sahip olmasini beklemek
dogru olmaz; ¢iinkii bireysel farkliliklar s6z konusudur. Burada bireyin dncelikleri
devreye girer. Kimisi hedefini gergeklestirmek amaciyla motive olur, kimisi

davranig sonucu alacagi 6diil igin motive olur (Yamik, 2015: 37-38).

2.7.1. Motivasyon Kuramlari

Bir smiftaki Ogrenciler aymi yasta olmalar1 nedeniyle bir¢ok 06zellik
bakimindan benzerlik gosterirken, ¢ok farkli davranislarda gosterebilirler.
Gudiilenme kuramlar1 bireyler arasindaki farkliliklar1 agiklamaya yardimci
olmaktadir (Oncii, 2004: 169-170). Giidiilenme ile ilgili davramis¢1 yaklasim,
biligsel yaklagim, sosyal 6grenme yaklasimi olmak iizere ¢esitli kuramlar mevcuttur
(Selguk, 2005: 212):

2.7.1.1. Davrams¢i Yaklasim

Davranigg1 yaklasim digsal giidilenmeye dayalidir. Bu yaklagimda 6grenci
kendi amacindan ¢ok 6diile gotiiren amaglara yonelebilir ve davranis 6diil almak
igin yapilir hale gelebilir. Ogrenciye dogru cevapladig: soruda verilen pekistireg bir
sonraki soruya cevap verme giidisiini artirir; ama bu noktada verilen
pekistireclerin etkili kullanilmasit Onemlidir. Etkili kullanilmayan pekistireg
giidiilenmeyi zora sokacaktir. Herkesin kolayca ulasabilecegi pekistirecleri
kullanmak etkili olmayacaktir ya da ulagsma ihtimali zayif oldugundan tembel bir
ogrenciye ylksek not aldiginda odiillendirme yapilacagini sdylemek oOgrenci

tarafindan 6nemsenmeyecektir (Selguk, 2005: 212-213).

Davranigg1 yaklasim okullarda yaygin olarak uygulansa da o6grencileri
giidiileme konusunda tartismali bir yaklasimdir; ¢linkii distan gilidiilenme bireyin
davraniglarint olumsuz etkileyebilir ve gosterilen her davranig bir 6dil ig¢in
gerceklesebilir. Odev yapan tiim 6grencilere yiiksek not verildiginde, dgrenci alinan
odiiliin 6devin kalitesiyle degil de onun yapilmasiyla kazanilabilecegi, orta diizeyde
bir performansla bile yiiksek not alinabilecegi mesajin1 alacaktir ve bu
giidiilenmeye zarar verecektir. Bu yiizden Ogrencinin kendini igsel olarak

pekistirmesi tercih edilmelidir (Oncii, 2004: 170).
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2.7.1.2. Bilissel Yaklasim

Bilissel yaklagimda i¢sel motivasyon 6n plandadir. Her davranisin bir amaci
ve nedeni vardir. Bilme istegi, merak, diinyayr anlama gibi ihtiyaclar davranig
iizerinde etkilidir. Ogretmenler 6grencilerin icsel ihtiyaglarini harekete gegirecek
etkinlikler kullanmalidir; ancak tiim O6grencilerin igsel ihtiyaglarin1 harekete
gecirmek zordur. Cilinkii 6grenciler arasinda beklenti, amag, deger farkliliklart

vardir (Selguk, 2005: 213-214).

Bilissel yaklasim, davranis¢1 yaklasima tepki olarak ortaya ¢cikmistir. Bilissel
yaklasima gore giidiilenme diinyay1 anlamamizi ve bir denge kurmamizi saglar. Bu
yaklasim Ogretmenlere 6grenciler arasindaki farkliliklari agiklamada yardimcidir.

Bu farkliliklar su sekilde 6rneklenmistir:

eNeden baz1 6grenciler baslangictaki basarisizlifina ragmen problemleri
¢ozmeye devam eder,

e Notlarin1 etkilemeyecegini bildikleri halde neden baz1 etkinliklerle
ilgilenirler,

e insanlar bir faaliyette basar1y1 elde edene kadar bulunup basardiktan sonra
neden birakirlar,

eHi¢ geribildirim almamaktansa olumsuz da olsa geribildirim almay1
Ogrenciler neden tercih ederler,

e Derslerin dnemsiz ydnleri neden 6grencilerin ilgisini ¢eker (Oncii, 2004:

171-172).

2.7.1.3. Sosyal Ogrenme Yaklasimi

Bu yaklasim hem davranis¢it hem de bilissel yaklagimin 6zelliklerini igerir.
Bu ozelliklerin yaninda 6z-yeterlilik, bagimlilik, basari, saldirganlik gibi kisisel
ozelliklerinde davranisi etkiledigini savunur (Selguk, 2005: 214).

Sosyal 6grenme yaklagimina gore bireyin amaca ulasma beklentisi, amacin
birey igin degeri ve bireyin yapilacak ise yonelik tepkisi giidiilenmeyi etkiler (Oncii,
2004: 172).

48



2.7.2. Motivasyon ve Fen Iliskisi

Motivasyon her davranista oldugu gibi, 6grenmenin de 6n kosullarindan
birini olusturmaktadir. Motivasyon ile basar1 arasinda dogrusal bir orant1 vardir.
Motivasyon, Ogrenciye Ogretilecek konu ile arasinda psikolojik bir bag
kurulabilmektir. Bu bag kurulmadan 6gretime baslanmasi halinde etkinliklerin
verimli olmadigr gozlemlenmektedir. Motivasyon 6grenmeyi kolaylastiran bir

etmen oldugundan bireyin kolay 6grenmesi i¢in motive edilmesi gerekir (Kaya,

2001: 85).

Ogrencilerin ihtiyaglar1 iyi tespit edildiginde, Ogrenme siirecine aktif
katildiklarinda, olumlu bir 6grenme ¢evresi olusturuldugunda derse karsi motive

olacaklardir. Bunun i¢in 6grenme ortaminda:
e Sartlarin 6grenciler i¢in esit olmast,
e Oprencilerin giiven duygusunu kazanmis olmasi,
¢ Arkadaglart ile arasinda esitlik oldugunu bilmesi,

eYas, cevre ve seviyelerine uygun Ogretim yontem ve tekniklerinin

kullanilmasi,

e Kendini ayr1 bir birey olarak hissetmesi gereklidir. Boylelikle olumlu bir
siif ortami olusacak ve Ogrencinin motivasyonu artacaktir (Yamik, 2015: 52).
Ogrencilerin bilgiyi elde etme yollarin1 kesfetmeleri, 3grenme siirecine istekle ve
merakla katilmalari, 6grenme siirecinde aktif olma becerilerini kazanmalar1 fen ve

teknoloji dersinin gerekliliginden kaynaklanir (Atay, 2014: 1).

Ogrenme ortaminda yapilan diizenlemelerde bireysel farkliliklara dikkate
edildiginde Ggrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin da artacagi
sdylenebilir. Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina ydnelik &grenme ortamlarinin
olusturulmasi 6grencide 6grenme istegi olusturacaktir ve bu da merak duygularini
gelistirmeleri ve silirdiirmeleri agisindan 6nemlidir. Tiim bunlar 6grencinin neyi ne
kadar bildiginin veya bilmediginin farkina varmasiyla miimkiin olacaktir.
Ogrencilerin gergekten anlayarak dgrenmeleri i¢in motivasyon gereklidir yoksa iyi

ogrenemezler. Bunun i¢in de Ogrencilere oOgrendiklerinin 6nemli oldugu
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vurgulanmalidir. Hangi konuda eksigi oldugunu bilen 6grenci motivasyonunun da

yardimut ile kendini gelistirecek ve eksiklikleri tamalayacaktir (Atay, 2014: 1-7).

Fen egitimi ile ilgili bircok calisma yapilmaktadir. Fen egitimi bireylerin
bakis acgisin1 degistirerek yasam kalitelerinin degismesine yol ac¢tigindan 6nemlidir
ve yapilan ¢alismalarin yogunlugu da bunu desteklemektedir. Fakat genelde fen
Ogreniminin biligsel alan1 géz oniinde bulundurularak 6grenme iizerindeki bilissel
siireclere yogunlasilmistir. Fen bilimleri 6grencilerin biligsel alanda gelismeleri ile
birlikte duyussal alanda da gelismelerini saglamaktadir (Cetin-Dindar ve Geban,
2015: 16).

Fen bilimleri derslerinde 6grenmeye yonelik olarak motivasyonun onemli
duyussal bir faktor oldugu ve bunun goz ardi edilemeyecegi, motivasyonu etkileyen
olumlu veya olumsuz faktorlerin neler olabilecegi konulari son yillarda
arastirmacilarin dikkatini ¢ekmis ve aragtirma kapsamina girmistir. Bunun nedeni
ise Ogrenmenin gerceklesmesi siirecinde bireysel farkliliklarin olmasidir ve
o0grenmenin c¢esitli faktorlerden etkilenmesidir. Eger 6grencinin fen kavramlarini
iyl Ogrenmesini, fen bilimleri dersinde basar1 gostermesini ve bilimsel siire¢
becerilerinin  gelismesini  istiyorsak onlarin  motive olmasini saglamamiz

gerekmektedir (Uzun ve Keles, 2012: 315).

Ogrencilerin fen motivasyonlar1 bireysel dzelliklerinden, kullanilan yéntem
ve tekniklerden, Ogrenmenin gercgeklestigi ortamdan ve dgretim programindan

etkilenmektedir (Y1lmaz ve Cavas, 2007: 432).

Egitim sistemimizin temel amaglarina baktigimizda fen bilimleri dersi ile
ilgili 6grencilerin feni anlamasi, fen okuryazari bir birey olarak yetismesi ve feni
giinlik hayatla iliskilendirebilmesi gibi hedefler belirlenmistir. Bu hedeflerin
gerceklesebilmesi i¢in 6grencilerin motive olmalar1 ¢ok 6nemlidir. Gozlemlenen
digik basarinin  nedenlerini  sorguladigimizda o6grencinin  derse  karsi
motivasyonunun diislik oldugunu goriiriiz. Bu nedenle 6grencinin motivasyonunu

etkileyen unsurlar1 géz ardi etmemek gerekir (Gilivendik, 2010: 6).
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3. ILGILi ARASTIRMALAR
3.1. Konuyla Tlgili Arastirmalar

Simsek (2004), deneysel yontem kullandigi ¢alismasinda 1999-2000 egitim
yilinin giiz doneminde 6grenim géren 6. ve 7. siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersi tarih konulariin islenmesinde hikaye yontemi kullaniminin 6grencilerin bilgi
diizeyi, kavram diizeyi ve toplam erisileri tizerindeki etkisini aragtirmistir. Kirsehir
ilindeki bir ilkdgretim okulunun 6. ve 7. siniflarinda 6grenim goren toplam 120
Ogrenciden deney ve kontrol grubu olusturmus, 6. siniflarda 5 hafta, 7. siniflarda 4
hafta olmak tizere uygulama yiiriitiilmiigtiir. Deney grubu 6grencileri ile dersler 6.
sinif Tiirkiye Tarihi ve 7. sinif Istanbul’un Fethi ve Sonrast iinite konularma y&nelik
hazirlanan hikayeler ile islenirken, kontrol grubu ogrencileri ile geleneksel
yontemle iinite konular1 islenmistir. Arastirmaci tarafindan 6. sinif Tiirkiye Tarihi
ve 7. sinif Istanbul’un Fethi ve Sonrasi iinitelerine iliskin hazirlanan ¢oktan segmeli
test On test olarak uygulanmis, 5 haftanin sonunda ayni test son test olarak bir kez
daha uygulanmistir. Arastirma sonucunda hikaye anlatim yontemi ile ders isleyen
Ogrencilerin bilgi, kavrama ve toplam erisi diizeylerinde bu yontemle ders

islemeyen dgrencilere gore daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir.

Dincel (2005), ilkdgretim 7. smif dgrencilerinin “Maddenin I¢ Yapisina
Yolculuk” {initesindeki “Karisimlarin fiziksel yolla ayrilmasi”, “Bilesiklerin
kimyasal yolla ayristirilmas1”, “Elementlerden bilesik olusturulmasi” konularinin
Oykiileme ve deney teknigi kullanilarak 6gretilmesi sonucunda basariya ve kavram
O0grenmeye etkisinin arastirdigi calismasimi 111 7. simf Ogrencisi ile
gerceklestirmistir. Tesadiifi olarak iki deney grubu, bir kontrol grubu olmak {izere
tic sinif secilmistir. Arastirmada On test- Son test- Hatirlatma testi, Kontrol- Deney
Grubu modeli kullanilmistir. Deney 1 grubundaki 6grencilerle dersler diiz anlatimin
yaninda Oykiileme teknigi ile islenirken, deney 2 grubundaki ogrencilerle diiz
anlatimin yaninda deney teknigi kullanilarak islenmis, kontrol grubundaki
ogrencilerle ise mevcut dgretim programina uygun olarak geleneksel yontemle
yiiriitiilmiistiir. Deney 1 grubunda ilk 6ykii 6gretmen tarafindan okunmus, diger
Oykiiler ilgili konudan sonra yarim birakilarak Ggrencilerin tamamlanmasi
istenmistir. Deney 2 grubunda ise 6grenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilarak ilk deney

gosteri seklinde yapilmis, bazilar1 68renciler tarafindan yapilmistir. Veri toplama



aract olarak Bilimsel Basar1 Testi, Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi, Tutum
Olgegi, Hatirlatma Testi ve 5 acik uclu soru gruplara 6n test-son test olarak
uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney teknigi ve dykiileme teknigiyle yapilan
Ogretim arasinda basariy1 arttirmada anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi, deney
tekniginin dykiileme teknigine gore kavramsal gelisim acisindan daha etkili oldugu

sonucuna ulagmistir.

Caligskan (2005), ilkégretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme
yontemlerinden ¢oziimlemeli 6ykii yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina,
tutumlarina ve aktif 6grenme diizeylerine etkisini inceledigi aragtirmasini 64 4. sinif
Ogrencisine uygulamistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu deneme
modeli uygulanmistir. Arastirma gruplarindan bagimsiz baska bir okulda 6n
deneme uygulamasi yapilmistir. Deney grubuna “Tarih, ilk Yurdumuz ve Tarihte
Anadolu” {tnitesitesine iliskin Oykiiler hazirlanmis ve 5 hafta boyunca dersler
arastirmaci tarafindan dykiilerle islenmistir. Deney grubuna sorulari igeren cevap
kagitlart her giin dagitilmig, her haftanin sonunda DESCA anketi uygulanmis, her
haftanin bitiminde tekrar amach aktif 6grenmeyi destekleyen stratejiler verilmistir.
Kontrol grubunda ise dersler simif 6gretmeni tarafindan geleneksel yontem ile
islenmistir. Calisma Oncesi ve sonrasinda her iki gruba da basari testi ve sosyal
bilgiler tutum o6l¢egi uygulanmistir. Arastirma sonucunda ¢dziimlemeli Oykii
yonteminin uyguladigi 6grencilerin basarilarinda anlamli diizeyde bir farklilik

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yigit (2007), oykiilestirme yonteminin ilkogretim 6. smif Ogrencilerinin
sosyal bilgiler dersi lilkemizdeki kaynaklar {initesindeki basar1 diizeylerine etkisini
belirlemek amaciyla 42 6. simif dgrencisiyle yaptigr deneysel caligmasini 4 hafta
boyunca deney grubunda Oykiilestirme ydntemiyle, kontrol grubunda geleneksel
yontemle haftada 3’er saat olmak iizere toplam 12 ders saatinde uygulamustir.
Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi ile toplanmistir. Basari testi
Ogretim uygulamalarimin basinda ve sonunda her iki gruba da uygulanmistir.
Arastirmasinin  sonucunda Oykiilestirme yoOntemi ile 6gretim uygulamalarinin
gergeklestirildigi deney grubunun {initeye ait basar1 diizeyi ile geleneksel yontemle
O0gretim uygulamalarinin gergeklestirildigi kontrol grubunun {initeye ait basari

diizeyi arasinda deney grubu lehine anlamli bir artis oldugu, Oykiilestirme
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yonteminden yararlanarak yapilan 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin basari

diizeylerinin artmasinda olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmaistir.

Sen Giimiis (2009), bilimsel oykiilerle fen ve teknoloji dersinin ilkdgretim 5.
sinif 6grencilerinin fen tutumlarina ve bilim insani1 imajlarina etkisini belirlemek
amactyla 80 5. smif 6grencisiyle gerceklestirdigi deneysel ¢alismasinda “Canlilar
Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim” {inite kazanimlarim1 deney grubunda Oykii
haritalar1 ile desteklenmis bilimsel hikayelerle islerken, kontrol grubunda dersler
mevcut programa uygun olarak geleneksel yontemle islenmeye devam etmistir.
Bilimsel oykiiler deney grubundaki 6grencilere okutulmus, 6grencilerin tek basina
da okumalar1 saglanmis ve Oykiilerin okunmasinin ardindan Oykii haritalar
doldurtulmustur. Calisma 7 hafta boyunca her grupla haftada 2 ders saati siiresince
uygulanmistir. Ogrencilerin fen tutumlarini 8lgmek igin “Fen Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi”, bilim insan1 imajlarin1 6lgmek icin ise “Bir Bilim Insan1 Cizelim”
dokiimani On test-son test olarak uygulanmistir. Calisma sonrasinda bazi
Ogrencilere uygulamaya yonelik agik uglu sorular sorulmus, alinan cevaplar
dogrultusunda analizlerin degerlendirmesi yapilmistir. Arastirma sonucunda oykii
haritalar1 ile desteklenmis bilimsel hikdye yonteminin deney grubu &grencilerin
lehine fen tutumlarinda anlamli bir artis oldugu sonucuna ulagmistir. Bilimsel
hikayeler uygulandiktan sonra &grencilerin kaliplasmis bilim insani imajlarinin

degiserek dogada gozlem yapan, gozliiksiiz bilim insani ¢izdikleri goriilmiistiir.

Polat (2011), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimin dogasina iliskin
goriislerinin kisa hikayelerle belirlenmesi amaciyla 2008-2009 6gretim yil1 bahar
doneminde Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi dersini alan 90 fen bilgisi 6gretmen
aday1 ile pilot uygulama yapmistir. 2009-2010 6gretim yilinin bahar doneminde
Ankara’daki biiylik bir liniversitede fen bilgisi 0gretmenligi 3. sinifta 6grenim
goren 79 kisilik O0gretmen adayr ile de asil uygulamayr gerceklestirmistir.
Aragtirmada ¢oklu durum caligsmasi aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirmaci
tarafindan gecerliligi ve giivenirligi saglanan 8 kisa hikaye ile katilimcilarin bilimin
dogas1 hakkindaki goriisleri belirlenmis, kisa hikayelerin bir 6lgme degerlendirme
araci olarak nasil kullanildig: saptanmis, hikiyelerin uygulanmasi sirasinda 6rnek
bir hikdye alismalar1 i¢in katilimcilara uygulanmistir. Kisa hikayeler belirli bir sira

ile uygulanmis ve en son hikdye uygulandiktan sonra Bilimsel Bilginin Dogas1
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Olgegi uygulanmustir. Kisa hikyelerden alinan yazili cevaplar1 degerlendirmek
amactyla rubrikler kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler
dogrultusunda kisa hikayelerin bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri belirlemede bir

yontem olarak kullanilabilir oldugu ortaya konmustur.

Coskun, Akarsu ve Kariper (2012), bilim oykiileri igeren egitsel oyunlarin fen
ve teknoloji dersindeki Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini arastirdigi
deneysel c¢alismasimi 30 7. sif Ogrencisi ile gergeklestirmistir. 7. smif
“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesindeki “Elektrik akimi nedir?”’ ve “Seri ve paralel
bagli devreler” konularinin 6gretiminde deney grubuna SE modeli temel alinarak
program hazirlanmis ve dersin iglenisi sirasinda bilim oykiileri kullanilarak dykiiler
Ogrenciler tarafindan ¢éziimlenmis, 6ykii icindeki gizli kavramlar tespit edilmistir.
Kontrol grubunda ise dersler mevcut 6gretim programina uygun olarak islenmistir.
Calisma 5 hafta siiresince uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Engelhardta ve Beichner’in gelistirdigi 15 ¢oktan se¢meli, 1 klasik sorudan olusan
fen basari testi On test-son test olarak her iki gruba da uygulanmistir. Arastirma
sonucunda bilimsel Oykiiler iceren egitsel oyunlarin deney grubu 6grencilerinin
ogrenmelerine olumlu katki sagladigi, 6grencilerin akademik basarisinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik yarattigi sonucuna ulagmistir. Uygulamanin son
haftasinda 4 deney, 4 kontrol gurubundan toplam 8 Ogrenci ile goriisiilmiis,
ogrencilere yontemin etkililiine iligkin 5 soru ve bagar testinin icerigine yonelik
5 soru olmak tizere toplam 10 soru sorulmus, goriismelerden elde edilen sonuglarin

arastirma sonucunu destekledigi goriilmiistiir.

Yilmaz (2013), kavram karikatiirleri ile desteklenmis bilimsel hikayelerle
islenen fen ve teknoloji dersinin ilkogretim 7. smf Ogrencilerinin akademik
basarisi, tutum ve motivasyonlart iizerindeki etkisini arastirdigi deneysel
calismasii 54 7. siif 6grencisi ile gerceklestirmistir. Calisma 24 ders saatinde
gerceklesirken deney grubunda dersler kavram karikatiirleri ile desteklenmis
bilimsel hikayelerle islenirken, kontrol grubunda mevcut &gretim programina
uygun olarak dersler islenmistir. Veri toplama araci olarak “Insan ve Cevre”
{initesine yonelik gelistirilmis Akademik Basar1 Testi, Fen Bilgisi tutum Olgegi,
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi 6n test ve son test olarak her iki gruba

da uygulanmus, yapilan analiz verilerine gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
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fene yonelik tutum ve motivasyonlarina ait 6n test ve son test sonuglari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmadigi, akademik basar1 agisindan deney grubundaki
Ogrencilerin akademik basarisinin kontrol grubundaki oOgrencilerin akademik

basarisina gore anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir.

Pekmezci (2014), ilkdgretim 6. sinif fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket
tinitesinde bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerin 6grencilerin basarisina,
Ozyeterlik algisina ve fene yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yaptigi
deneysel ¢alismasimi 44 6. sinif 6grencisi ile gerceklestirmistir. Deney ve kontrol
gruplar1 yansiz atamayla belirlenmistir. Deney grubunda dersler SE modeline gore
hazirlanan bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerle islenirken, kontrol
grubunda 5E modeline gére mevcut 6gretim programina uygun olarak geleneksel
yontemle islenmistir. Uygulama arastirmaci tarafindan haftada 4 ‘er ders saati
olmak iizere 6 hafta boyunca yapilmistir. Unite kazanimlarini igeren 3 kisa hikdye
yazilmis, hikayeler bilgisayar ortaminda animasyonlu ¢izgi filmlere doniistiiriilerek
kullanilmistir. Her iki gruba da uygulama oncesi ve sonrasinda Basari Testi,
Ozyeterlilik Olgegi ve Tutum Olgegi uygulanmustir. Elde edilen analiz sonuglarina
gore bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerin akademik basariy1 artirdigi,
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin ve fene karsi1 6zyeterlilik algilarinin olumlu

yonde gelistigi ve yiikseldigi sonucuna ulasilmistir.

Golciik (2017) tarafindan bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitiminin
ogrencilerin yaraticiliklar1 ve fen dersine karsi gelistirdikleri duyussal 6zelliklerine
etkisini belirlemek amaciyla karma yontem arastirmasinin kullandigi arastirma 36
5. smif Ogrencisine uygulanmistir. Uygulama Oncesinde Torrance Yaratici
Diisiinme Testi ve Fene Ydnelik Tutum Olgeginin uygulama siiresini ve uygulama
esnasinda olusabilecek aksakliklar1 6nlemek amaciyla pilot uygulamasi yapilmas,
uygun ve kullanilirlig1 belirlenerek asil uygulamaya gegilmistir. Arastirma 12 hafta
boyunca ylriitilmiistiir. 9 haftalik siire¢ boyunca deney ve kontrol gruplarn ile
haftada 2 ders saati bir araya gelinmistir. Deney grubunda dersler bilimsel
hikayelerle islenirken, kontrol grubunda mevcut programa uygun olarak islenmistir.
Deney grubunda hikaye bitiminde sorular cevaplandirilmis ve hikdye tamamlama
etkinlikleri yapilmistir. 9 haftalik uygulama siirecinin sonunda deney ve kontrol

gruplarina ¢caligmanin basinda uygulanan Torrance Yaratici Diisiinme Testi ve Fene
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Yoénelik Tutum Olgegi uygulanmustir. Calismanin  son haftasinda  bilimsel
hikayelerle desteklenen fen egitimine yonelik goriis formu ve yar1 yapilandirilmis
gorismeler kullanilmistir. Aragtirmanin nicel verileri bilimsel hikayelerle
desteklenen fen egitimini ¢alisma grubu 6grencilerinin yaraticilik ve fene yonelik
tutumlarinda belirgin bir farklilik olusturmadigini, nitel verileri ise bilimsel
hikayelerle desteklenen fen dersine karsi dgrencilerin olumlu goriis gelistirdigi,
bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitiminin daha ¢ok duyussal yonden

Ogrencileri etkiledigi sonucunu ortaya koymustur.

Golciik (2017), bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitiminin 6grencilerin
yaraticiliklart ve fen dersine karsi gelistirdikleri duyussal 6zelliklerine etkisini
inceledigi caligmasinda bilimsel hikayelerin G6grenciler {izerindeki etkilerinin
arastirmacilar  tarafindan farkli agilardan incelemeye alindigini, bazi
aragtirmacilarin bilimsel hikayeleri derslerde tek bir yontem olarak kullandigini,
baz1 arastirmacilarin ise bilimsel hikayeleri farkli &gretim yontemleri ile
birlestirerek kullandigin1 belirtmistir. Bilimsel hikayelerle gergeklestirilen
ogretimlerde akademik basari ve derse karsi olumlu tutum gelistirilmesinde etkili
bir yontem olmasi; hikayeler araciligiyla kavram Ogretimi ve kavram
yapilandirilmasinin - gergeklestirilerek kavram yanilgilarini gidermede fayda
saglanmasi; Ogrencilerin zihinlerindeki alisilagelmis bilim insani imajinin
degismesinde etkili olmasi; yaratici diislinme, yazma becerisi, tarihsel diisiinme ve
bilimokuryazarliginin gelismesinde katki saglamasi bakimindan 6nemli bir yere

sahip oldugunu vurgulamastir.

Murmann ve Avraamidou (2014) nitel arastirma yontemlerinden 6rnek olay1
kullandiklar1 c¢alismalarinda, fen Ogretiminde fomal ve informal o6grenme
ortamlarinda hikayelerin kullanimini1 arastirmiglardir. Calismada; hikayeler
ogrenme aract olarak kullanilmis ve oOgrencilerin konulart hikayelerdeki
aktivitelerle 6grenmesi amaglanmistir. Caligma grubunda 20-25 6grencinin yer
aldig1 yedi tane 6, 5, 4 ve 3. siiflar yer almaktadir. Bilimsel hikayeler calismada
aragtirma temelli uygulamayr okuldaki ve fen merkezindeki aktiviteleri
gergeklestirebilmeleri i¢in kullanilmistir. Calismanin verileri gozlemler, 6gretmen
ve 0grenci goriismeleri, ders planlar1 ve alt1 aylik degerlendirme sonuglarindan elde

edilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore fen oOgretiminde hikaye
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kullanilmalidir ve 6gretimde hikayenin kullanimi tamamen 6gretmenlerin kisisel

fen 6gretme ve 0grenme felsefelerine dayanmaktadir.
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4. YONTEM

4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu eslestirilmis yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Biiytikoztiirk (2007)’e gore deneysel desen, temel amact degiskenler
arasindaki neden-sonug iliskisini kesfetmek i¢in kullanilan arastirma desenidir.
Yar1 deneysel desenin amaci da deneysel desenle aynidir. Farkli sinif ortamlarinda
kullanilan yontemin etkisini Ol¢erken ve grup tlizerindeki ilk durum-son durum

arasindaki farklilig1 belirlerken, yar1 deneysel yontemin kullanilmasi uygundur.

Yar1 deneysel yontemde, 0grenciler daha once dagitilir, birbirlerine denk
smiflardan biri deney grubu, digeri kontrol grubu olarak rastgele secilir. Her iki
gruba 6n ve son test uygulanirken, deney grubuna farkli bir yontem uygulamasi
yapilir. Genel olarak egitim alaninda yapilan arastirmalarda deneysel yontemin
tirlerinden olan basit deneysel ve yar1 deneysel yontemler kullanilir (Bilgin ve

Geban, 2004; Cepni, 2009).

Bagimsiz degisken bilimsel hikayelerle 6gretim ile bagimlhi degiskenler
basari, fen 6grenmeye yonelik motivasyon, bilimsel siire¢ becerisi tizerindeki etki
incelendiginden 6n test ve son test kullanilir. Bu amagla ¢alismada deney ve
kontrol grubu olmak ftizere iki sinif belirlenmistir. Arastirmanin uygulanmasinda
deney grubunda yer alan 6grencilere bilimsel hikayelerle 6gretim uygulanirken,

kontrol grubunda yer alan 6grencilere ise anlatim yontemi uygulanmistir.
4.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Zonguldak Milli Egitim Midiirligi’ne bagh
ilkokullarinda 6grenim goren 4. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise 2014-2015 egitim-6gretim yili 2. doneminde Zonguldak ilinin
Eregli ilgesindeki Kurtlar Ilkokulu ve Kizilca ilkokulu’nda 6grenim goéren iki

smiftaki, toplam 37 ilkokul 4. sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Arastirmanin pilot uygulamasin ise 2013-2014 egitim-6gretim yil1 bahar
yariyilinda Zonguldak ili Eregli ilgesindeki Sehit Madenciler Ilkokulu’nda dgrenim

goren iki smiftaki, toplam 37 ilkokul 4. sinif 6grencisi olusturmaktadir.



2013-2014 egitim ogretim yilinda pilot uygulama yapilirken, 2014-2015
egitim dgretim yilinda asil uygulama yapilmistir. On ve son testlerin tamamina
katilan 6grenciler arastirmaya dahil edilmistir. ilk y1l deney grubu (D1) 18, kontrol
grubu (K1) 19 6grenciden, ikinci yil deney grubu (D2) 18, kontrol grubu (K2) 19

Ogrenciden olugmaktadir.

Tablo 4.1: Arastirmanin Deneysel Desenine iliskin Simgesel Goriiniim

Gruplar On-testler Deneysel islem Son-testler
Deney Grubu (DG) | A1-A2-A3 Bilimsel Hikayelerle Fen Al-A2-A3
Ogretimi
Kontrol Grubu (KG) | A1-A2-A3 Mevcut Fen ve Teknoloji Al-A2-A3
Dersi Ogretim Programi

Al:Fen Dersi Basar1
A2:Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
A3: Bilimsel Siire¢ Becerileri

Calismada bilimsel hikayeler ile gergeklestirilen fen 6gretiminin ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin fen dersi basarilarina, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina,

bilimsel siire¢ becerilerine etkisi arastirilmistir.
4.3. Uygulama Siireci
4.3.1. Deney Grubu Uygulama

Arastirmada ilkokul dordiinci simif Ogrencilerine “Canlilar Diinyasini
Gezelim, Taniyalim” tnitesi boyunca haftalik 3’er saatlik dersler olmak {izere
ortalama 5 hafta siiresince bilimsel hikayelerle 6gretim uygulanmistir. Arastirma
kapsaminda hazirlanan basari testi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon olcegi,
bilimsel siire¢ beceri testi Uygulanmistir. Uygulama bitiminde ise bu testler deney

grubuna son test olarak bir kez daha uygulanmaigstir.

Deney gurubunda ders iglenisinde bilimsel hikayelerden yararlanilmistir. Bu
yontemle 6grencilerin dikkati konuya ¢ekilmis, On bilgileri harekete gecirilmis,

hikayelerin  konuya canlilik getirmesi  Ogrencinin  konuyu  zihninde
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yapilandirmalaria ve yasantilar1 ile baglanti kurmalarina katki saglamistir. 5
haftalik siirecte 7 hikdye uygulanmistir. Ders boyunca kilavuz kitaptaki
etkinliklerin disinda bilimsel hikayelerin kullanilmasi 6grencilerin dikkatinin
kaybolmamasi1 ve konuyu giinlilk yasamla iliskilendirmesi ac¢isindan fayda
saglamistir. Hikayelerdeki kahramanlarin ¢ogunlugu 6grencilerin izledikleri ¢izgi
film karakterleri olmast bakimindan dikkatlerini ¢ekmistir. Hikayeler ” Heid,
Cedric Zamanda Yolculuk Yapiyor, Pepe ve Annesi, Yavru Peri ve Aristo, Sirin

Bahar, Sirin Babanin Ulkesi, Asuka ile Copiis” adlarindan olusmaktadir.

Heidi adli hikaye 6grencilerin “Gdzlemleri sonucunda ¢evresinde bulunan
canli ve cansiz varliklara 6rnekler vermesi, bir varligin canli ya da cansiz olduguna
sorgulayarak karar vermesi, bitki ve hayvanlar1 canlilik 6zellikleri acisindan
karsilastirmas1” konusu anlatilmaktadir. Cedric Zamanda Yolculuk Yapiyor adli
hikayede “Gozle gorillemeyecek kadar kiigiik canlilarin oldugu, mikroskop
kullanarak gozle goriilemeyecek  kadar  kiigiik  bazi canlilart
gozlemleyebilecegimiz” konusu ele alinmistir. Pepe ve Annesi adli hikayede “Uyku
halindeki canli varliklarin uygun kosullar olustugunda canlilik 6zelligi gosterdigi
¢ikarimini yapmalari” saglanmaya ¢aligilmistir. Yavru Peri ve Aristo adli hikayede
“Cevresinde farkli tipte yasam alanlar1 oldugunu kesfetmeleri, bir yasam alaninda
bulunabilecek canlilar1 tahmin etmeleri, ¢cevresinde bir yasam alanindaki canlilari
ve bu canlilarin i¢inde bulundugu sartlar1 gézlemlemeleri” amaglanmaktadir. Sirin
Bahar adli hikdyede “Yasam alanlarinin insan faaliyetlerinin olumsuz etkisinden
korunmas: gerektigi” ¢ikarimini yapmalar1 beklenmektedir. Sirin Babanin Ulkesi
adli hikayede “Yakin gevresindeki kirliligi fark etmeleri ve bu kirlilige neden olan
maddeleri listelemeleri, c¢evreyi temizlemek amaci ile basit yontemler
gelistirmeleri” amaglanmistir. Asuka ile Copiis adli hikayede ise “Cevreyi korumak
amaci ile yapilan bir¢ok faaliyete goniillii olarak katilmalari, ¢cevreyi korumak ve

gelistirmek icin bireysel sorumluluk bilinci kazanmalar1” hedeflenmistir.
4.3.2. Kontrol Grubu Uygulama

Arastirmada ilkokul doérdiincii smif Ogrencilerine “Canlilar Diinyasini
Gezelim, Taniyalim” initesi boyunca haftalik 3’er saatlik dersler olmak iizere
ortalama 5 hafta siiresince anlatim yontemi uygulanmistir. Arastirma kapsaminda

hazirlanan bagari testi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlcegi, bilimsel siireg
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beceri testi kontrol grubuna on test olarak uygulanmigtir. Uygulama bitiminde ise

bu testler kontrol grubuna son test olarak bir kez daha uygulanmistir.

Arastirmanin kontrol grubunda dersler Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi dogrultusunda anlatim yontemi kullanilarak islenmistir. Konu 6gretmen
tarafindan kilavuz kitaptan islenmis, kilavuz kitapta drneklendigi gibi 6n bilgileri
harekete gecirmek i¢in calismalar yapilmis, ders boyunca Ogrenci ¢alisma
kitabindaki etkinlikler yapilmis ve degerlendirmede yardimei kaynaklardan sorulan

sorular araciligi ile verilen cevaplardan geri bildirim saglanmaya calisilmistir.
4.4. Bilimsel Hikayelerin Verilis Tarihleri

Tablo 4.2: Bilimsel Hikayelerin Verilis Tarihleri

Hikayeler Tarih
HEIDI 13.04.2015
CEDRIC ZAMANDA YOLCULUK YAPIYOR 17.04.2015
PEPE VE ANNESI 20.04.2015
YAVRU PERI VE ARISTO 27.04.2015
SIRIN BAHAR 04.05.2015
SIRIN BABANIN ULKES] 08.05.2015
ASUKA ILE COPUS 11.05.2015

4.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan bagimsiz degisken bilimsel hikayelerle 6gretim,
bagimli degiskenler ise uygulama siiresince kullanilan basar testi, fen 6grenmeye

yonelik motivasyon 6l¢egi, bilimsel siire¢ becerileri testidir.

Basartyr 6lgmek igin 30 soruluk basari testi, fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarini 6lgmek icin 35 maddelik motivasyon Olcegi, bilimsel siireg
becerilerini dlgmek i¢in 31 soruluk bilimsel siire¢ beceri testi uygulanmstir.
Uygulanan testlerin gecerlilik ve giivenilirliginin belirlenmesi i¢in 2013-2014
egitim ogretim yilinin 2. doneminde Zonguldak’in Eregli ilgesindeki Sehit
Madenciler Ilkokulu’nda pilot uygulama yapilmis ve alinan sonuglara gore testler
as1l uygulamada kullanilmistir. Calismada kullanilan 6lgme araglar1 6n test olarak
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulanmistir. Deneysel ¢alisma
her iki grupta da 3’er saatlik dersler olmak iizere ortalama 5 hafta siiresince

uygulanmistir. Deney grubunda bilimsel hikayelerle 6gretim, kontrol grubuna ise

61




anlatim yontemi uygulanmistir. Arastirma silireci sonunda deney ve kontrol
grubunun her ikisine de 6l¢me araglari son test olarak tekrar uygulanmistir.
Boylelikle farkli sinif ortamlarinda kullanilan yontemin etkisini 6l¢erken, grup

tizerindeki ilk durum-son durum arasindaki farkliligin belirlenmesi amaglanmastir.

4.6. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin veri toplama araclar1; Basar1 Testi, FOYMO, BSBT gruplara 6n

test- son test olarak uygulanmistir.

Tablo 4.3: Veri Toplama Araglari

Olcme Araci Uygulama Grubu On Test Son Test
Basan Testi Deney X X
Kontrol X X
FOYMO Deney X X
Kontrol X X
BSBT Deney X X
Kontrol X X

4.6.1. Basar Testi

Arastirmada Ogrencilerin basarilarint 6lgmek i¢in “ Canlilar Diinyasini
Gezelim, Tanityalim” {initesi kazanimlar1 dogrultusunda 6grencilerin seviyelerine
uygun dort secenekli ¢oktan segmeli 55 soru sik kullanilan bir egitim sitesinden

derlenerek taslak basari testi olusturulmustur.

Testin gecerlilik ve giivenilirligi i¢in 2013-2014 egitim- dgretim yilinin 2.
doneminde Zonguldak’in Eregli ilcesindeki Sehit Madenciler Ortaokulu,
Cumhurbagkan1 Siileyman Demirel Ortaokulu ve Cumhurbagskan1 Siileyman
Demirel Imam Hatip Ortaokuluna giden toplam 150, 5. sif dgrencisine 55
sorudan olusan basari testi uygulanmis ve sonuglara gore testin soru sayist 30’ a

distirtilmistiir.

Pilot uygulama, 2013-2014 Egitim-Ogretim yil1 2. déneminde Zonguldak ili
Eregli ilgesi Sehit Madenciler Ilkokulu’nda dgrenim goren toplam 37 ilkokul 4.
sinif dgrencisine 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin verdigi

dogru ve yanlis cevaplar hesaplanmistir. Bagari testinde ilk uygulama ortalamalari
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16'yken son uygulama ortalamalar1 19 olmus. Alinan sonuglara gore iki uygulama

arasinda anlamli farklilik bulunmus, test asil uygulamaya hazir hale gelmistir.
4.6.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Aragtirmada ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarin1 6lgmek
icin Tuan, Chin & Shieh tarafindan 2005 yilinda ilkogretim 6grencilerin fen
O0grenimine yoOnelik motivasyonlarin1 belirlemek amaciyla gelistirdikleri 35
maddelik fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lgegi kullanilmistir. Olgek uyarlama
calismas1 i¢in yazarlardan gerekli izinler alinmis ve 6l¢ek maddeleri Tiirkceye
cevrilmigtir. Bu ¢evirinin Tiirkceye uygunlugu, anlam biitinliligii ve dil
gecerliligini saglamak ic¢in fen egitimi, 6lgme ve degerlendirme, yabanci dil
alanlarinda uzman olan dokuz 6gretim liyesinin goriisleri alinmis ve onlardan gelen
geri bildirimlere gore diizeltmeler yapilarak 6l¢ege son hali verilmistir (Yilmaz ve

Cavas, 2007: 434).

Olcek “Tamamen Katiliyorum”, “Katiltyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum”, “Tamamen Katilmiyorum” bi¢iminde siniflandirilmistir. Olumlu
ifadeler yukarida verilen siralamaya uygun olarak 5, 4, 3, 2 ve 1; olumsuz ifadeler
ise 1, 2, 3, 4 ve 5 seklinde puanlandirilmistir. Her bir ifadeye verilen puanlar

toplanarak 6grencilerin toplam motivasyon puanlari belirlenmistir.
4.6.3. Bilimsel Siirec¢ Becerileri Testi

Arastirmada 6grencilerin bilimsel silire¢ becerilerini 6lgmek i¢in bilimsel
sire¢ beceri testi kullanilmistir. Bu test Enger ve Yager (1998) tarafindan
gelistirilmistir. Test Tiirkce’ye Koray, Ozdemir, Presley ve Ko&ksal (2007)
tarafindan ¢evrilmistir. Teste Iteman yontemi ile giivenirlik ¢calismasi yapilmis ve
36 maddeden olusan bu testte giivenilirligi diisiik olan 5 soru testten ¢ikarilmistir.
Bunun sonucunda testin soru sayist 31’e diigmiistiir. Test gozlem yapma,
uzay/zaman iligkisi, siniflandirma, sayilari kullanma, 6l¢iim yapma, iligkilendirme,
tahmin yiiriitme, degiskenleri kontrol etme, verileri yorumlama, hipotez olusturma,

tanimlama ve deney yapma becerilerini icerirmektedir (Koray vd., 2007: 381-382).

Pilot uygulama, 2013-2014 Egitim-Ogretim y1l1 2. déneminde Zonguldak ili
Eregli ilgesi Sehit Madenciler {lkokulu’nda dgrenim goren toplam 37 ilkokul 4.sinif
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ogrencisine ontest olarak uygulanmistir. 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinin 2.
doneminde Zonguldak ili Eregli ilcesindeki Kurtlar Ilkokulu ve Kizilca
Ilkokulu’nda dgrenim goren iki siniftaki, toplam 37 ilkokul 4. smif 6grencisine n

test-son test olarak uygulanmustir.
4.7. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizi SPSS 15.0 (Statistical
Package for the Social Science) programi ile yapilmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basar1 diizeyleri, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari
ve bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek icin her iki grubun BT, FOYMO, BSBT o6n test puanlari kullanilarak
bagimsiz 6rneklem t-testi (Independent Samples t-testi) yapilmistir. Yapilan test
sonuglarma gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin BT, FOYMO, BSBT 6n test
puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigr goriilmiistiir. Uygulama siirecinde
gergeklestirilen bilimsel hikayelerle fen 6gretimi yonteminin 6grencilerin “Canlilar
Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim” konusundaki basar1 diizeyine, fen dgrenmeye
yonelik motivasyonlarina ve bilimsel siire¢ beceri diizeylerine olan etkisini
belirlemek amaciyla her iki grubun BT, FOYMO, BSBT son test puanlari
kullanilarak bagimsiz 6rneklem t-testi (Independent Samples t-testi) yapilmstir.
Yapilan test sonuglarina gore deney ve kontrol grubu égrencilerinin BT, FOYMO,
BSBT son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu

gorilmiistiir.

Deney grubunun BT, FOYMO, BSBT &n test ve son test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla bagimli gruplar igin t testi
(Paired-Samples t-testi) yapilmustir. Deney grubunun BT ve FOYMO 6n test ile son
test analiz sonuglaria gore deneysel islem sonrasi son test lehine farklilik oldugu,
BSBT o0n test ile son test analiz sonuglarina gore deneysel islem sonrasi son test

lehine farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

64



5. BULGULAR

Bu calismada fen egitiminde bilimsel hikdye kullaniminin 6grencilerin
“Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim” {initesindeki basar1 diizeyine, Fen
Bilimleri dersine yonelik motivasyonlarina ve bilimsel siire¢ becerisi lizerindeki
etkisini aragtirmak amaciyla deney ve kontrol gruplart olusturulmustur.
Aragtirmada nicel veriler uygulama yapilmadan dnce ve sonra olmak iizere Basar1
testi, Fen Ogrenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi ve bilimsel siire¢ becerisi dlgegi
uygulanarak elde edilmistir. Calismada elde edilen sonuglar bagimsiz 6rneklem t-
testi (Independent Samples t-testi) ve bagimli gruplar igin t testi (Paired-Samples t-
testi) uygulanarak degerlendirilmistir. Bu boliimde uygulanan testlerden elde edilen

sonuclar yer almaktadir.

5.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin;

a) Uygulama 6ncesinde Basar1 Testinden aldiklari puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? seklinde ifade edilen arastirmanin 1.
alt problemin a maddesini test etmek {izere basari testi deney ve kontrol gruplarina
on test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler gruplar arasinda fark olup
olmadigint belirlemek i¢in t testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz yontemi ile

degerlendirilmistir.

Tablo 5.1: Deney ve Kontrol Gruplarmi Basar1 Testi On test Puanlarina
iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Sonuclari

Test Deney Grubu Kontrol Grubu
X SS X SS t p
Basar1 Testi 19.1 4.7 17.1 6.42 1.55 0.06

Tablo 5.1°e gore On-test olarak uygulanan Basari Testinde deney grubu
ogrencilerinin aritmetik ortalamalart 19.1°ken, kontrol grubu 6grencilerinin
aritmetik ortalamalar1 17.1 hesaplanmistir. Gruplarin ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmaistir.
Yapilan t-testi analizi sonuglarina gore gruplarin basari testi on-test ortalamalari

arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir (p=0.677; p>0.05).



b) Uygulama sonrasinda Basar1 Testinden aldiklar1 puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir? seklinde ifade edilen
arastirmanin 1. alt problemin b maddesini test etmek iizere basari testi deney ve
kontrol gruplarina son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler gruplar arasinda
fark olup olmadigini belirlemek icin t testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz yontemi

ile degerlendirilmistir.

Tablo 5.2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testi son test Puanlarina
iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Sonuclar:

Test Deney Grubu Kontrol Grubu
X SS X SS t p
Bagar1 Testi 22.9 5.2 19.0 7.0 2.69 0.00*
*p<0.05

Tablo 5.2°de goriildiigii gibi son test olarak uygulanan Basar1 Testinde deney
grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalar1 22.9’ken, kontrol grubu 6grencilerinin
aritmetik ortalamalart 19.0 olarak hesaplanmistir. Gruplarin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi
yapilmistir. Yapilan t-testi analizi sonuglarmma gore belirlenen t degerine gore
(p<.05) gruplarin basar1 testi son test ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

oldugu gozlenmistir.

5.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin;

a) Uygulama 6ncesinde Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginden
aldiklar1 puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
seklinde ifade edilen arastirmanin 2. alt problemin a maddesini test etmek {izere
basar1 testi deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen
veriler gruplar arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in t testi (bagimsiz

gruplar i¢in) analiz yontemi ile degerlendirilmistir.
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Tablo 5.3: Deney ve Kontrol Gruplarimin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olceginde On test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Sonuclari

Test Deney Grubu | Kontrol Grubu
X SS X SS t p

10.3 2.7 9.4 2.2 0.454 | 0.12

Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi

Tablo 5.3’e¢ gore on-test olarak uygulanan Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgeginde deney grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamalar1 10.3’ken,
kontrol grubu oOgrencilerinin aritmetik ortalamalart 9.4 olarak hesaplanmstir.
Gruplarin ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla bagimsiz orneklem t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi analizi sonuglarina
gore gruplarin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginde 6n-test ortalamalari

arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 gériilmistiir (p=0.12; p>0.05).

b) Uygulama sonrasinda Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgeginden
aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
seklinde ifade edilen arastirmanin 2. Alt problemin b maddesini test etmek iizere
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginde deney ve kontrol gruplarma son
test olarak uygulanmustir. Elde edilen veriler gruplar arasinda fark olup olmadigin

belirlemek i¢in t testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz yontemi ile degerlendirilmistir.

Tablo 5.4: Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon
Olceginde son test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Icin t Testi Sonuclari

Test Deney Grubu | Kontrol Grubu
] X ss | x SS t D
Fen Ogrenmeye Yonelik | 153 | 31 | g4 2.4 4.35 | 0.00%
Motivasyon Olgegi
*p<0.05

Tablo 5.4°de goriildiigii gibi son test olarak uygulanan Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgeginde deney grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalar
12.3’ken, kontrol grubu O&grencilerinin aritmetik ortalamalar1 9.4 olarak
hesaplanmistir. Gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi analizi
sonuglarina gore belirlenen t degerine gore (p<.05) gruplarin Fen Ogrenmeye
Yoénelik Motivasyon Olgeginde son test ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik

oldugu gozlenmistir.
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5.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

a)Deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin;

Uygulama &ncesinde Bilimsel Siire¢ Becerisi Olgeginden aldiklari puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? seklinde ifade
edilen aragtirmanin 3. alt problemin a maddesini test etmek {izere basar1 testi deney
ve kontrol gruplarina on test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler gruplar
arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in t testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz

yontemi ile degerlendirilmistir.

Tablo 5.5: Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilimsel Siire¢ Becerisi Testi On test
Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Sonug¢lar:

Test Deney Grubu Kontrol Grubu

X SS X SS t p
Bilimsel =~ Siireg | 1475 | 148 | 1268 | 17.0 | 0.240 | 0.06
Becerileri Testi

Tablo 5.5’e gore on-test olarak uygulanan Bilimsel siire¢ becerisi testinden
deney grubu ogrencilerinin aritmetik ortalamalar1 137.2’yken, kontrol grubu
ogrencilerinin aritmetik ortalamalar1 126.8 olarak hesaplanmistir. Gruplarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz Orneklem t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi analizi sonuglarina gore
gruplarin Bilimsel siire¢ becerisi testinden on-test ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farkliligin olmadigi goriilmiistiir (p=0.06; p>0.05).

b) Uygulama sonrasinda Bilimsel Siire¢ Becerisi Olceginden aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? seklinde ifade
edilen aragtirmanin 3. alt problemin b maddesini test etmek {izere Bilimsel siireg
becerisi testi deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanmistir. Elde edilen
veriler gruplar arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in t testi (bagimsiz

gruplar i¢in) analiz yontemi ile degerlendirilmistir.
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Tablo 5.6: Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilimsel Siire¢ Becerisi Testi son test
Puanlarna iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Sonuclar

Test Deney Grubu Kontrol Grubu

X SS X SS t p
Bilimsel Siire¢ Becerileri
Testi 138.2 14.5 129.6 15.7 2.43 0.01*

*p<0.05

Tablo 5.6’da goriildiigi gibi son test olarak uygulanan Bilimsel siire¢ becerisi
testinde deney grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamalar1 138.2’ken, kontrol grubu
ogrencilerinin aritmetik ortalamalart 129.6 olarak hesaplanmistir. Gruplarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz Orneklem t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi analizi sonuglarina gore
belirlenen t degerine gore (p<.05) gruplarin Bilimsel siire¢ becerisi testinde son test

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir.

5.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Deney grubunda yer alan 6grencilerin;

a) Basar1 Testi On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir? seklinde ifade edilen arastirmanin 4. alt problemin
a maddesini test etmek lizere basari testi deney grubuna 6n ve son test olarak
uygulanmistir. Elde edilen veriler deney grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in t testi (bagimli gruplar icin) analiz
yontemi ile degerlendirilmistir. Degerlendirmeye iliskin bulgular tablo 5.7°de yer

almaktadir.

Tablo 5.7: Deney Grubunun Basar1 On test ve Son Test Puanlarina iliskin
Bagiml Gruplar I¢in t Testi Sonuglar:

X SS t p
On Test 19.1 4.7 N
Son Test 22.9 5.3 3.1 0.00

*p<0.05

Tablo 5.7°de goriildiigii gibi deney grubunun basari testi on test puanlari
ortalamasi 19.1 ve standart sapmasi 4.7 dir. Ayn1 grubun son test puan ortalamasi

22.9 ve standart sapmas1 5.3 olarak hesaplanmistir. Bagimli gruplar icin t testi
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analizi sonucunda belirlenen t degerine gore (p<.05) deney grubunun 6n test ve son

test puanlar1 arasinda basar1 agisindan anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir.

b) Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi on test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? seklinde ifade
edilen arastirmanin 4. alt problemin b maddesini test etmek iizere Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi deney grubuna 6n ve son test olarak uygulanmustir.
Elde edilen veriler deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda fark olup
olmadigmi belirlemek icin t testi (bagimli gruplar icin) analiz yontemi ile

degerlendirilmistir. Degerlendirmeye iliskin bulgular tablo 5.8’de yer almaktadir.

Tablo 5.8: Deney Grubunun Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi On
test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar I¢in t Testi Sonuclar:

X SS t p
On Test 10.3 2.73 ® 11 0,02
Son Test 12.2 3.21 - '
*p<0.05

Tablo 5.8’de goriildiigii gibi deney grubunun fen Ogrenmeye yonelik
motivasyon 6l¢egi 6n test puanlart ortalamasi 10.3 ve standart sapmasi 2.73’tiir.
Ayni grubun son test puan ortalamasi 12.2 ve standart sapmast 3.21 olarak
hesaplanmistir. Bagimli gruplar icin t testi analizi sonucunda belirlenen t degerine
gore (p<.05) deney grubunun 6n test ve son test puanlar arasinda fen 6grenmeye

yonelik moyivasyon agisindan anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir.

¢) Bilimsel Siire¢ Becerisi Olgegi 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? seklinde ifade edilen
aragtirmanin 4. alt problemi ¢ maddesini test etmek {izere Bilimsel Siire¢ Becerisi
Olgegi deney grubuna én ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler deney
grubunun 0n test ve son test puanlari arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in
t testi (bagimli gruplar igin) analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Degerlendirmeye

iliskin bulgular tablo 5.9’da yer almaktadir.
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Tablo 5.9: Deney Grubunun Bilimsel Siire¢c Becerisi Testi On test ve Son Test
Puanlarna iliskin Bagimh Gruplar I¢in t Testi Sonuclari

X SS t p
On Test 136.8 14.8
Son Test 138.2 14.7 -0.48 0.63

Tablo 5.9°da goriildiigii gibi deney grubunun Bilimsel Siire¢ Becerisi Olgegi
On test puanlari ortalamasi 136.8 ve standart sapmasi 14.8’dir. Ayn1 grubun son test
puan ortalamasi 138.2 ve standart sapmasi 14.7 olarak hesaplanmistir. Bagimli
gruplar icin t testi analizi sonucunda belirlenen t degerine gore (p<.05) deney
grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda bilimsel siire¢ becerisi agisindan

anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.
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SONUC

Bu ¢alismada, fen egitiminde bilimsel hikaye kullaniminin ilkokul 4. smif
ogrencilerinin “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim” {initesindeki basari
diizeyine, Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyonlarina, bilimsel siireg
becerilerine olan etkisi arastirtlmistir. Bu boliimde arastirma kapsaminda elde
edilen bulgulardan wulasilan sonuglara ve sonuglarin ilgili literatiirle

karsilastirilmasina yer verilmistir.

1. Arastirmanin 1., 2., 3. alt probleminin a maddelerinde deney grubunda ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama dncesinde Basar1 Testinden, Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginden ve Bilimsel Siire¢ Becerisi
Olgeginden aldiklari puan ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin,
On test puanlar arasinda fark olmamasi sonucuna bakarak bu smiflarin birbirine
denk oldugu, uygulama oncesinde akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve
motivasyon diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir. Literatiire baktigimizda
Yilmaz (2013), kavram Kkarikatiirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin
akademik basari, tutum ve motivasyon tizerine etkisini inceledigi ¢alismasinda
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama oncesinde akademik
basar1 puanlari, fene yonelik tutum puanlar1i ve motivasyon puanlari agisindan

anlamli bir farklilik bulmamustir.

Coskun (2012), bilimsel oykiiler iceren egitsel oyunlar ile fen dgretiminin
ogrencilerin akademik basarisina etkisini arastirdigi ¢aligmasinda uygulama
oncesinde gruplar arasinda bir farklilik olup olmadigini1 gozlemlemek amaciyla her
iki gruba da on test uygulamis ve gruplar arasinda akademik basari agisindan

anlamli bir farklilik olmadigini gézlemlemistir.

Pekmezci (2014), bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerin 6grencilerin
basarilari, Ozyeterlik algilar1 ve fene yonelik tutumlarina etkisini arastirdigi
caligmasinda gruplarin basar1 testi 6n test puanlarini karsilastirdiginda 6n test

puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagsmistir.

Yigit (2007), oykiilestirme yonteminin 6. sinif sosyal bilgiler programi

tilkemizin kaynaklari iinitesindeki Ogrenci basarisi lizerine etkisini aragtirdigi



caligmasinda deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin Ontest puanlari

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagsmistir.

2. 1. alt problemin b maddesini test etmek iizere basari testi deney ve kontrol
gruplarina son test olarak uygulanmis, elde edilen veriler gruplar arasinda fark olup
olmadigint belirlemek ic¢in t testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Son test olarak uygulanan Basar1 Testinde deney grubu
Ogrencilerinin aritmetik ortalamalart 22.9’ken, kontrol grubu o&grencilerinin
aritmetik ortalamalar1 19.0 olarak hesaplanmistir. Yapilan t-testi analizi sonuglarina
gore belirlenen t degerine gore (p<.05) gruplarin basar1 testi son test ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir. Akademik basar1 bakimindan
bilimsel hikayeler ile ilgili ¢alismalar incelendiginde Korkut (2013), Coskun,
Akarsu ve Kariper (2012), Dincel (2005), Caliskan (2005), Pekmezci (2014), Yigit
(2007)’in aragtirma sonuglart yaptigimiz arastirma sonuglarini  destekler

niteliktedir.

Yilmaz (2013), kavram karikatiirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin
akademik basari, tutum ve motivasyon iizerine etkisini inceledigi calismasinin
sonunda yaptig1 analizler deney grubu oOgrencilerinin akademik basarilarinda

anlamli diizeyde bir artis oldugunu gostermistir.

Coskun, Akarsu ve Kariper (2012), bilim 6ykiileri i¢eren egitsel oyunlarin fen
ve teknoloji dersindeki Ogrencilerin akademik bagarilarina etkisini inceledigi
calismalarinda egitsel oyunlarla beraber kullanilan bilimsel hikayelerin

ogrencilerin akademik basarilarin1 anlamh diizeyde etkiledigini ifade etmislerdir.

Dincel (2005), 6ykiileme ve deney tekniginin fen bilgisi dersinde 6grencilerin
kavramsal anlama ve basarilarina etkisini inceledigi tez ¢alismasinda deney ve
Oykiileme teknigini kullanarak, Oykiileme teknigini geleneksel dgretimle basari
degiskeni acisindan karsilagtirmis ve oykiileme teknigiyle basari arasinda anlamli

diizeyde bir farklilik oldugu sonucuna ulagsmistir.

Caligkan (2005), coziimlemeli Oykii yonteminin Ogrencilerin akademik
basarilarina, tutumlarina ve aktif Ogrenme diizeylerine etkisini arastirdigi
calismasinda ¢oziimlemeli 6ykii yonteminin uyguladig1 6grencilerin basarilarinda

anlamli diizeyde bir farklilik oldugunu belirtmistir.
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Pekmezci (2014), bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerin 6grencilerin
basarilari, Ozyeterlik algilar1 ve fene yonelik tutumlarina etkisini arastirdig
calismasinda elde ettigi verilerin sonuglarina gére deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin basar1 testi sontest puanlar1 karsilastirildiginda puanlar arasinda
anlamli fark oldugu ve bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerle yapilan
Ogretimin normal standartta yapilan 6gretime gore basart bakimindan daha etkili

oldugunu sonucuna ulagmistir.

Yigit (2007), oykiilestirme yonteminin 6. smif sosyal bilgiler programi
iilkemizin kaynaklar1 {nitesindeki 6grenci basarist iizerine etkisini aragtirdig
calismasinda deney ve kontrol grubunda yer alan O6grencilerin sontest puanlari
arasinda manidar bir farklilik oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu bulgudan hareketle
deney grubundaki Ogrencilerin {inite kapsamindaki kazanimlara sahip olus
diizeylerinin kontrol grubundaki Ogrencilere oranla ileri oldugu ve Ogrenci
basarisina etkisi bakimindan dykiilestirme yonteminin, geleneksel yaklagima dayali
Ogretim uygulamalarina gore 6grenci basarisinin artmasinda etkili oldugu sonucunu

cikarmustr.

Igili alanyazin incelendiginde mevcut calismanin sonuglarini desteklemeyen
aragtirmalarda bulunmaktadir. Dincel (2005), dykiileme ve deney tekniginin fen
bilgisi dersinde Ogrencilerin kavramsal anlama ve basarilarina etkisini inceledigi
tez ¢aligmasinda deney ve Oykiileme teknigini karsilagtirmis, deney teknigi ve
Oykiileme teknigiyle yapilan 6gretim arasinda basariy1 arttirmada anlamh diizeyde

bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmustir.

Genel olarak bakildiginda bu sonuclardan yola ¢ikarak bilimsel hikayeler ile
fen dersi islemenin Ogrencilerin akademik basarisini arttirmada etkili oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin akademik basarisindaki artisa, bilimsel hikayelerle
islenen Fen Bilimleri dersindeki kavramlarin somutlastirilmasi ile 6grencilerin
kavramlar1 daha kolay anlamasi1 ve sonucunda akilda kaliciligin saglanmasinin

etkili oldugu diistiniilmektedir.

3. 2. alt problemin b maddesini test etmek ilizere fen 6grenmeye yonelik
motivasyon Ol¢eginde deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanmistir.

Elde edilen veriler gruplar arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin t testi
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(bagimsiz gruplar igin) analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Yapilan t-testi analizi
sonuglarina gore belirlenen t degerine gore (p<.05) gruplarin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon Olgeginde son test ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

oldugu gozlenmistir.

Demircioglu, Demircioglu ve Ayas (2006), hikayeler ve kimya 6gretimini
aragtirdiklar1 ¢aligmalarinda hikayelere dayali 6gretim programinin amaglari,
aciklayict hikdyeler ve kimyasal hikayelerin 6grenme ortaminda kullanimu ile ilgili
bilgiler vermis ve toplanan veriler sonucunda kimyasal hikayelerin 6grencilerin
ogrenmeye karsi istekliliklerini artirdigi ve anlamli 6grenmeyi gerceklestirdigi

sonucuna ulagmustir.

Farkl1 bir sonug olarak Yilmaz (2013), kavram karikatiirleriyle desteklenmis
bilimsel hikayelerin akademik basari, tutum ve motivasyon iizerine etKisini
inceledigi ¢alismasinda, 7. smif ‘Insan ve Cevre’ iinitesini deney grubundaki
ogrencilerle kavram karikatiirleriyle desteklenen bilimsel hikayeler kullanilarak
islemis, kontrol grubundaki o6grencilerle geleneksel yontemle islenmistir.
Akademik basar1 testi, fen bilgisi tutum oOl¢egi ve fen Ogrenmeye yonelik
motivasyon Olgegi On test ve son test olarak tlim gruplara uygulanmis ve yapilan
analizlerin sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fene yonelik tutum ve
motivasyonlarina ait On test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik

bulunmadig1 sonucuna ulagmistir.

Arastirma verilerinden yola c¢ikarak, gruplarin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyon Ol¢eginde son test ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmasi
bilimsel hikayelerle fen dersi islemenin yararli oldugu, fen 6grenmeye yonelik

motivasyonu artirmada etkili oldugu sonucu sdylenebilir.

4. 3. alt problemin b maddesini test etmek tizere bilimsel siire¢ becerisi testi
deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler
gruplar arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in t testi (bagimsiz gruplar igin)
analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Yapilan t-testi analizi sonuglarina gore
belirlenen t degerine gore (p<.05) gruplarin Bilimsel siire¢ becerisi testinde son test

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir.
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Tiirkmen ve Unver (2012), fen egitiminde hikdyelendirme teknigi konulu
caligmalarinda 6grencilerin bilimsel bilgiyi giinliik yagantilarinda kullanabilen ve
bilimsel diisiinme becerilerine sahip bilim okuryazar1 olarak yetistirmenin Milli
Egitim Bakanligi’nin en biiyiik adimlarindan biri oldugunu belirterek, derleme
niteligindeki ¢alismalarinin amacinin bu diisiincede bireyler yetistirebilmek adina
bilimsel kavramlar1 6grenmede kullanilan yazili metin ¢esitlerini ve bu ¢esitlerden
hikayelendirme teknigi lizerine vurgu yaparak orneklendirmektir. Calismalarinin
sonug bolimiinde 6zellikle ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarin hikdye ve masal okuma
ve sevme duygularina bilimsel bilgi de katildiginda oOgrenmelerine katki
saglanacagi, bilimsel bilgilerin hikdyelendirme yoluyla 6grencilerin 6grenimlerine

katkisi lizerine arastirmalarin yapilmasina ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir.

Arastirma verilerinden yola ¢ikarak, gruplarin bilimsel siire¢ becerisi testinde
son test ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmasi bilimsel hikayelerle fen
dersi islemenin yararli oldugu, bilimsel siire¢ becerisi agisindan etkili oldugu

sonucu sdylenebilir.

5. 4. alt problemin a maddesini test etmek tizere basar: testi deney grubuna
On ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler deney grubunun 6n test ve
son test puanlar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin t testi (bagimli
gruplar i¢in) analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Bagimli gruplar igin t testi
analizi sonucunda belirlenen t degerine gore (p<.05) deney grubunun 6n test ve son

test puanlar1 arasinda basar1 agisindan anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir.

Pekmezci (2014), bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerin grencilerin
basarilari, Ozyeterlik algilar1 ve fene yonelik tutumlarina etkisini arastirdigi
calismasinda deney grubu Ggrencilerinin basari testi on test- son test puanlarini
karsilagtirdiginda puanlar arasinda anlamli bir farkin oldugu ve bu sonuglara gore

yontemin dgrenci bagarisini olumlu yonde arttirdigi sonucuna ulagmistir.

Kahraman ve Karatas (2012)’m bilim tarihi temelli hikayeler ile 7. siif
“Basit Makineler” konusunun 6gretimi ile ilgili yaptiklar1 ¢alismalarinda bilim
tarihi temelli hikaye kullanimmin 6grencilerinin konuyu kavramasinda ne derece
etkili oldugunu belirlemeyi amaglamislar ve calismanin sonucunda derslerde

hikayelerin kullaniminin 6grencilerin 6grenme diizeylerine biiyiik katki sagladig

76



sonucuna ulasmislardir. Ulastigi sonuglar ile yaptigimiz calismanin sonuglari

tutarlilik gostermektedir.

Yigit (2007), oOykiilestirme yonteminin 6. smif sosyal bilgiler programi
iilkemizin kaynaklar1 {initesindeki Ogrenci basarisi iizerine etkisini arastirdigi
calismasinda deney grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim oncesi sahip olduklari
basar1 diizeyi ile 6gretim sonrasindaki basari diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu, bu sonugtan hareketle Oykiilestirme ydnteminin {inite kapsamindaki
kazanimlarin 6grenciler tarafindan kazanilmasinda oldukga etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.

4. alt problemin b maddesini test etmek iizere Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi deney grubuna 6n ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen
veriler deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda fark olup olmadigini
belirlemek igin t testi (bagimli gruplar i¢in) analiz yontemi ile degerlendirilmistir.
Bagimli gruplar igin t testi analizi sonucunda belirlenen t degerine gore (p<.05)
deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda fen 6grenmeye yonelik

moyivasyon agisindan anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir.

4. alt problemin ¢ maddesini test etmek iizere Bilimsel Siire¢ Becerisi Olgegi
deney grubuna 6n ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler deney
grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin
t testi (bagiml gruplar icin) analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Bagimli gruplar
i¢in t testi analizi sonucunda belirlenen t degerine gore (p<.05) deney grubunun 6n
test ve son test puanlari arasinda bilimsel silire¢ becerisi acisindan anlamli bir

farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Bu bulgu sonuglarinda deney grubunda on testler ve son testler arasinda
basari, fen motivasyonu ve bilimsel siire¢ becerisi icerisinde farklilik var mi1 diye
baktigimizda son test lehine basar1 ve motivasyonda fark ¢ikmis; ancak bilimsel
siire¢ becerisi acisindan istatistiki olarak farklilik ¢ikmamis. Bu verilerden yola
cikarak bilimsel hikayelerin kullaniminin bu iki degiskeni olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulasabiliriz.
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Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Ogretmenler Bilimsel hikayeleri sadece Fen Bilimleri derslerinde degil bagka

derslerin igerisine de dahil ederek kullanabilirler.

2. Ogrencilerin bilimsel hikayeler ile islenen dersten, Fen Bilimleri dersi gretim
programinda Ongoriilen etkinlikler ile gerceklestiriliren derse gore daha basarili olmast,
ogrencilerin derse karst ilgilerinin hikdye yoluyla daha fazla artmasindan
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Bu kapsamda bu arastirmanin Ggretmenlere ve
Ogretmen egitimcilerine, Bilimsel hikayelerin derslerde kullanim1 konusunda bir fikir

verdigi diistiniilmektedir.

3. Deney kontrol gruplu bir ¢alisma diginda iki deney grubu olusturularak benzer
bir calisma yiiriitiilebilir. Birinci deney grubuna farkli bir yontem araciligiyla bilimsel
hikayeler kullanilirken digerine sadece bilimsel hikayeleri kullanarak farkli bir caligma

plan1 diizenlenebilir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu calisma ilkokul 4. siniflarda 6grenim goren Ogrencilerle yapilmistir.
Bilimsel hikayeler ile fen Ogretimi farkli 6grenim diizeylerindeki Ogrencilere

uygulanarak sonuglari arastirilabilir.

2. Bu galismada ilkokul 4. sinif “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim” {initesinde
gerceklestirilmistir. Bilimsel hikayeler farkli {inite, farkli ders ve konularda da

uygulanarak yontemin etkililigi degerlendirilebilir.

3. Bu caligmada bilimsel hikayelerin 6grencilerin akademik basarisina, fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlarina ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisi

arastirilmistir. Bu yontemin farkli degiskenler tizerine etkileri arastirilabilir.

4. Bilimsel hikayelerin farkli alternatif yontem ve tekniklerle desteklenerek
akademik basari, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve bilimsel siire¢ becerileri

tizerine etkisi arastirilabilir.

78



5. Arastirma farkli derslerde karsilagtirmali olarak yapilabilir. Bu karsilagtirma
sonucuna gore dersler bilimsel hikayelerle islenir. Ogrencilerin hangi derste basar

diizeyini veya derse yonelik motivasyonunu daha ¢ok gelistirdigine bakilabilir.
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EKLER

EK 1: Heidi

Heidi siitlinii igtikten sonra derin bir uykuya dalmisti. Cok sevdigi oyuncak kuzusu da yanindayda.
Oyuncagina Oyle sarilmist1 ki sanki ondan hi¢ ayrilmak istemiyordu. O gece riiyasinda oyuncagi
Dolly’i gordii. Fakat rityasinda Dolly ¢ok farkliydi. O, otlar1 yiyordu ve etrafinda tipki ona benzeyen
kiiciik kuzular da vardi. Heidi yavas yavas Dolly’nin yanina yaklasti. “Dolly sen buraya nasil
geldin?” dedi. Dolly’i kucaklamak istedi; fakat Dolly’nin ¢ok biiyiik oldugunu fark etti. Biitiin bu
olanlara anlam vermeye ¢aligirken bir yandan da sagkinlikla Dolly’e bakiyordu. Tam bu sirada Dolly
konusmaya basladi:

“Hey giizel kiz sende kimsin? Ne artyorsun burada? Neden bana saskinlikla bakiyorsun?” dedi.
Heidi: Sen beni tanimadin m1 Dolly? Sen benim kiigiik ve sevimli oyuncagim Dolly degil misin?
Dolly: Hayir, ben oyuncak degilim. Sence ben kiigiik ve sevimli bir oyuncaga benziyor muyum?
Hem senin oyuncak koyunun cansiz, ben ise canli bir koyunum.

Heidi: Ne demek istiyorsun? Canli veya cansiz olmakta ne demek? Ben higbir sey anlayamiyorum.
Bana anlatir misin?

Dolly: Tabi ki kiiciik kiz, sana sdyle anlatayim. {1k olarak senin oyuncak Dolly’nin cansiz olusundan
bahsedelim. Mesela sen kiigiik oyuncagin Dolly’i besliyor musun?

Heidi: Hayir.

Dolly: Evet senin oyuncak koyunun cansiz oldugu igin bizim gibi yeme ve igme ihtiyaglar1 yoktur.
Gordiigiin gibi yanimda ayni bana benzeyen, benim tiirimden yavrularim var. Kuzularim da iyi
beslendik¢ce benim gibi biiyliyecekler. Biz beslendigimiz igin biiyiiriiz. Senin koyunun ise
biiyiiyemez. Ayrica soyumuzun devami i¢in bize benzeyen yavrular diinyaya getiririz ve bu da biz
canlilarin lireme 6zelliginden kaynaklanir.

Heidi duyduklarina biraz sasirsa da igindeki merak duygusu iyice artmaya basladi ve koyuna
dokunmaya basladi. Tiyleri yumusacikti. Yiiziine dokundugunda eline Dolly’nin agzindan bir
sicaklik geldi. Hemen bunun ne oldugunu Dolly’e sordu.

Dolly kendinden emin bir sekilde soyle dedi: “Biz canlilar yasamimizi devam ettirmek igin
burnumuzdan nefes alip sonra aldigimiz bu nefesi agzimizdan veririz. Buna solunum deriz ve biitiin
canlilar farkli da olsa yasamlarini siirdiirebilmek i¢in solunum yapar. Siz insanlar da bizim gibi
solunum yaparsiniz.”

Heidi, Dolly’ nin sdylediklerini bir miiddet diisiindiikten sonra Dolly’e sdyle dedi:

“’Dolly, Dolly o zaman bende bir canliyim. Ben de senin gibi biiyiimek i¢in besleniyorum. Ben de
senin gibi solunum yapiyorum .”’

Dolly: Evet kiigiik kiz aferin sana. Peki, senin kii¢iik Dolly’yi kirlara biraksan benim gibi gezebilir
mi?

Heidi: Hayir. Daha dnce piknige gittigimizde ortiiniin iistiine koymustum onu ve piknik bitene kadar

hep ayn1 yerde kalmisti. Hi¢ gezmedi.



Dolly: iste kiigiik kiz. Ben canli oldugum igin hareket edebiliyorum; ama senin oyuncagin Dolly
cansiz oldugu igin hareket edemiyor. Canli varliklarin bir diger 6zelligi ise hareket ederek bir yerden
bir yere gidebilmesidir.

Bu sirada Dolly’nin tuvalete gitmesi gerekti ve ihtiyacini gidermek icin izin istedi. Dondiigiinde
Heidi diistinceli goriiniiyordu. Dolly, Heidi’nin aklindaki diisiincenin ne oldugunu anlayarak: “Bizde
insanlar gibi canli oldugumuzdan viicudumuzdaki zararli atik maddeleri bosaltim yaparak atiyoruz.”
dedi. Heidi, Dolly’den 6grendikleri karsisinda gitgide merak duygusunun arttigini hissetmeye
basladi. Tam bu sirada Dolly bir ses duyarak irkildi ve etrafina bakindi. Heidi, Dolly’ye: “Ses
duydugunda neden tepki verdin?” diye sordu.

Dolly: Uyarilara tepki vermek bir canlilik 6zelligidir ve ben duydugum sesin sahibime ait oldugunu
sandim.

Heidi, bu kadar ¢ok sey 6grendikten sonra Dolly’e donerek:

“Dolly, insanlar ve hayvanlarin canli oldugunu anladim. Peki bagka canlilar da var m1?” diye sordu.
Dolly: Tabi ki. Mesela bitkiler de bizim gibi canlhidir. Bitkiler hayatlar1 boyunca siirekli biiylyiip
geligirler. Topraktan aldiklari su ve mineraller ile gilines 15181 da kullanarak kendi besinlerini
kendileri iiretirler. Yapraklari araciligiyla bosaltim yaparlar. insanlar ve hayvanlar gibi yer
degistirme seklinde olmasa da yapraklarini giinese yonelterek hareket ederler. Tohumlariyla
kendileri gibi bircok bitki Ttretirler. Onlarda solunum yaparlar. Bazi bitkiler yapraklarina
dokundugunda kapanarak tepki verir. Bunlar onlarin canli oldugunun kanitidir.

Heidi: Vay canma. Bu kadarini bilmiyordum. O zaman bizim evdeki ¢i¢cegimizde canlidir. Annem
cicegin biiyiiyebilmesi i¢in onu suluyor, ayni zamanda ¢igegi giines alabilecegi bir sekilde camin
kenarina da koyuyor. Boylelikle gicekler de senin benim gibi biiyliyorlar. Hatta bir keresinde
cicekten aldigim tohumlarr ektim demisti. Demek ki evdeki yeni ¢i¢ekler bu sekilde olmustu. Bunu
daha once hig diistiinmemistim.

Heidi sevingle Dolly’ e donerek:
Dolly, bende canli ve cansiz varliklara 6rnek vermek istiyorum diyerek sdylemeye basladi:

“ Kalemlerim, evimizdeki masa, diger oyuncaklarim, yatagim, kiyafetlerim cansiz;
Ben, annem, babam, kardesim, kdpegimiz, baligim, balkondaki cicekler ise canli.”

Heidi bu 6grendiklerinden ¢ok mutlu oldu. Dolly’e seninle tanigtigima ¢ok memnun oldum dedi ve
tam bu sirada gordiigii rilyadan uyandi. Etrafina bakindi. Kiigiik oyuncak Dolly’ si yanindaydi.

Giiliimseyerek ona bakti ve sarilip tekrar uykuya daldu.
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EK 2: Cedric Zamanda Yolculuk Yapiyor

Cedric bir giin okula gitmek {izere evden ¢ikt1. Bisikletine binip pedallari ¢evirmeye basladi. Birden
yolun ortasinda bir ayna belirdi. Cedric frene basti ancak duramayip aynaya c¢arpmak iizereyken,
aynadan yayilan 151k halesi etrafini sarip onu igine ¢ekti. Gozlerini agtiginda kendini bundan 400 yil
oncesinde buldu. Karsisinda Casper’ 1 gordii.

Cedric: Heyyyy! Sen Casper degil misin? Ne oldu bana? Nasil geldim ben buraya?
Casper: Hollanda’ya geldin suanda. Burada iyi vakit ge¢irmeye ¢alis dedi Casper.

Cedric sagkin ve bir o kadar da korkmus bir sekilde sagina soluna bakindi ve bir ses duydu. Bir adam
elinde bir cam parcasiyla oniindeki suya bakip duruyordu. Cedric adama seslendi ancak adam
Cedric’i duymuyordu. Adam birden irkildi ve elindeki alete bakti. Adam camin {izerinde bir seyler
deneyip ‘yasasin’ diye bagirdi ve kosmaya basladi. Gole dogru gidip biraz su aldi. Aldig1 bu suyu
da incelemeye basladi. “Inanamiyorum bunlarda ne? Ustelik hareket ediyorlar” diye sasirtict bir
sesle kendi kendine konusuyordu. Cedric, adama saskin bir sekilde bakip:

“ Bir gey yok ki orda, olsaydi ben de goriirdiim.” diye sdylendi.

Adam halen kendi kendine konusmaya devam ederek: * Ipleri daha iyi gorebilmek icin daha giiglii
merceklere ihtiyag oldugunu biliyordum. Bu nedenle daha gii¢lii mercekler yapabilmek i¢in ¢ok
calistim ve ¢alismalarimin sonucunda bir mikroskop tirettim. Ve su anda {irettigim bu mikroskopla,
su damlaciklarinda hareket eden kii¢iik canlilar gériiyorum. Bu inanilmaz bir sey.”

Cedric: Ee, nereye kayboldular simdi ben neden goremiyorum? diye kendi kendine séylendi. O
sirada adam disar1 ¢ikmisti ve Cedric hemen aletin yanina giderek mercege bakti. Degisik, daha
once hi¢ gormedigi, hareket eden varliklar gordii. Cedric sagkinliktan kiigiik dilini yutmak tizereydi.
Ama bu nasil olur goziimle baktigimda goéremiyorum. Ustelik goziimiizle géremeyecegimiz kadar
kiiciik. Vay canina! Goziimle géremedigim bu varliklar acaba her yerde var midir? Okulda da buna
benzer bir alet vardi ve adi mikroskoptu; ama ona daha 6nce hi¢ bakmamistim. Ona da baksam ayni
seyleri gorebilir miyim diye diisiinmeye basladi.

Cedric nereye geldigini ve neler oldugunu diisiiniirken bir taraftan da evin diger kisimlarini da
merak ettiginden disar1 ¢ikt1 ve kapidan ¢ikar ¢itkmaz Casper ile karsilasti. Casper, Cedric’i kolundan
tutup ugurarak diger odalari gezdirdi. Cedric,
Casper’a ‘Burasi kimin evi? O alet neydi? Ustelik
onunla daha o6nce gormedigim bir siiri canli
gordiim’ dedi. Casper anlatmaya basladi:

_ Buras1 Leeuwenhoek’ un evi. Kendisi tiiccar ve
ayni zamanda bilim adami olmamasina ragmen
yaptigi icatla adini bilim tarihine yazdirmus biri.16
yasinda kumas tiiccarinin yaninda ige baglamis. O
baktig1 alete Mikroskop denir. Gozliikleri biiyiiteg
gibi kullanarak, aldigi kumaglarin kalitesini
X arastirirken gozle gorillemeyen
mikroorganizmalarin farkina varmus, varinca da baska biiyiitegler liretmis ve sonunda bir mikroskop
icat edip bu canlilar1 yakindan gérme imkan1 bulmus. Gozle goriilmeyen canlilari ilk kez Anton Van
Leeuwenhoek incelemis. Mikroskopla goriilebilen, hem yararli hem de zararli olan canlilar
mikroskobik canlilardir. Mikroskobik canlilar evlerimizde, mutfakta, sokakta, bir kaya par¢asinin
altinda, havada, suda kisacas1 aklimiza gelebilecek her yerde yasar. Mesela bakteriler var ya yogurdu
onlar yapiyor. Cok ¢aligkanlar. Viriisler de bizi hasta eder. Onlara dikkat et.
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Cedric : Vay canma! Casper bunlari arkadaglarima da anlatmak istiyorum. Mikroskobu gormiistim
daha 6nce; ama su anda gordiigiimden ¢ok farkliydi. Ik mikroskobu gordiigiime ve onu bulan kisinin
evinde olduguma inanamiyorum. Arkadaglarima anlatinca ¢ok sasiracaklar. Artik eve donsem mi?

Casper: Peki Cedric, gidelim artik. Haydi ugalim. Eve doniis vaktin geldi zaten. Eminim
dondiigiinde goziinle goremedigin canlilar1 ve 6zelliklerini daha iyi anlayacaksin...

Cedric: 8 yasindaysan ve Casper ile tanistiysan hayat ¢ok giizel.
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EK 3: Pepe ve Annesi

Pepe biiyiik bir heyecanla eve girer. Annesinin yemek pisirdigini goriir. Anne bugiin 6gretmenimiz
bizim de tipki ninem gibi bitki yetistirebilecegimizi sdyledi. Sence ben hangi bitkiyi se¢meliyim?
der.

Annesi de “ Pepecigim, bunu aksam yemeginden sonra konusalim istersen” der. Babasi da eve gelir
ve hep beraber sofraya otururlar. Annesi yemekte fasulye pisirmistir. Pepe bunu goriince: “Anne
ben de kendi fasulyemi yetistirebilir miyim?” der.

Annesi de: “Tabi ki yavrum. Istersen yarin tohumunu ekerek bunu beraber gézlemleyebiliriz.” der.

Pepe sabahin olmasini iple ¢ceker. Bahgenin giines alan bir yerine fasulye ekmeye karar verirler.
Tam bu sirada Pepe’nin ninesi yanlarina gelir. Pepe heyecanla tohumlar gostererek: “Ninecigim,
artik bende kendi fasulyemi yetistirecegim.” der.

Ninesi Pepe’ye: “Yani onlar1 uyandiracak misin evladim?” der.

Pepe ise nasil yani diyerek merakini dile getirir. Ninesi bundan dnce Bebe’yi sorar. Pepe onun
uyudugunu soyler. Nine tohumlart Pepe’ den alarak: “Aslinda bunlar da uykudalar evladim. Sen
Bebe’ye seslenerek uyandirirsin ya. Iste tohumlari da sicaklik, 151k, su ve hava uyandirir. Tohum
bunlardan yeterli miktarda aldiginda uyanir ve filizini topraktan disar1 salar.”

Pepe biiyiik bir sevingle tohumlari annesinin yardimiyla ekmeye baslar ve bu uyandirma isi hosuna

gitmeye baglar. Azicik kazdigi ¢ukurun igine attig1 fasulye tohumuna: “Artik uyanma vaktin geldi.”
diyerek ekme islemine devam eder. Tohumu topragin merhametli kollarina birakarak can suyunu
verir. Merakla uyanmasini bekledigi fasulyeyi sik sik ziyaret eder. Nihayet bir haftanin sonunda
Pepe’nin fasulyesi uyanir ve utangag basini nazli nazli gége birakir.
Birkag giin sonra Sila yanlarina gelir. Pepe de ona fasulyesini nasil biiyiittiigiinii anlatir. Tohumun
uyku zamanindan bahsedince Sila sasirir. Pepe bunu tekrar agiklamasi i¢in ninesinin yanina gotiiriir.
Nine Sila’ya tohumun uyanabilmesi i¢in onun canlilik 6zelliginin devam edebildigi kosullarin
saglanmasit gerektigini anlatir. Uygun kosullar olusana kadar uyku halinde olan, canlilik 6zelligi
gostermeyen tohumun, uygun kosullar saglandiginda ¢imlenerek yeni bir bitki olusturdugunu soyler.
Eger tohumdan yeni bitkiler olusuyorsa canlilik devam ediyor demektir. Bunun iginde uygun
sicaklik, hava ve nem gereklidir der.
Sila ¢ok sagirir: “Sadece tohumlar m1 uyku halindedir?” diye sorar.
Nine: “Tohumlardan bagka yumurta da uyku halindedir. Yumurta gerekli sicakliga ulastiginda
icerisinden civciv ¢ikar. Tavuk yumurtasi, 6rdek yumurtasi, kug yumurtasi uyku halindeki canlilara
ornek verilebilir.” der.Pepe artik tohum uyanmasini ve uyku halindeki canlilar1 daha iyi kavramustir.
Bunu da ilk firsatta 6gretmenine sdyler ve koca bir alkis1 hak eder.
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EK 4: Yavru Peri ile Aristo

Sabahin ilk 1s1klarinda, giinesin dogaya merhaba dedigi bir giinde kozasinin i¢inden
rengarenk bir kelebek ¢ikar. Bu kelebek minicik, tatli ve yasama istekli, ugmay1
seven bir canlidir. Yavru kelebegimizin adi Peri’dir.

Peri kozadan ¢iktiginda cevresindeki biiylik yasami fark eder. Her yer rengarenktir.
Kus civiltilarinin oldugu her yerde doga daha da bir aydinlik i¢inde goriiniir. Ugup
bu gordigi yerleri daha yakindan goérmek ve yeni arkadaslar edinmek ister.
Ug¢maya baslar. Etrafindaki giizelliklere bakar, farkli farkli c¢igeklere konar. En
sonunda bir papatyanin {izerine konarak orada dinlenmeye baslar. Bu sirada seslerin
geldigini duyarak etrafina bakar; ama hi¢bir sey géoremez. Asagiya bakmak ister ve
yerde dort ayr1 canlinin konustuklarint gérerek onlara selam verir. Peri:” Merhaba
ben Peri. Sizi konusurken duydum ve sizinle tanismak istiyorum” der. Sirasiyla
fare, kostebek, karinca ve kirkayak kendilerini tanitarak tanistigimiza memnun
olduk derler. Aralarinda sohbet koyulasir ve Peri hi¢ arkadasinin olmadigini, onlar
da ¢ok sevdigini, arkadas olup olamayacaklarini sorar. Bu dort arkadas ta Peri’yi
cok sevdiklerinden onunla arkadas olmayi kabul ederler. Peri artik ugmak
istedigini, onlarin da kendisiyle gelip gelemeyeceklerini sorar. Karinca, kostebek,
fare, kirkayak yerin altinda yasadiklarimi ve gelirlerse onu yavaglatacaklarini
sOylerler. Fakat Peri onlar1 ikna eder. Birlikte yeni yerler géreceklerini anlatir.”
Hem ben ugtugum i¢in size yukaridan neler gordiiklerimi anlatirim. Siz de hem bilgi
sahibi olursunuz, hem de eglenirsiniz” der. Bunun iizerine ikna olan arkadaslar yola
cikarlar. Belli bir siire gecer. Bu zaman icinde Peri hep neler gordiiglinii anlatir
arkadaslarina ve onlar1 eglendirir. Oyle bir anlatir ki hepsini giildiirmeyi basarir.
Bir ara ugarken karsisinda kii¢lik bir su birikintisini goriir. Onun gol oldugunu
anlayinca da arkadaslarindan biraz uzaklasarak goliin kenaria gider. Suyun igine
baktiginda bir seylerin hareket ettigini, ylizdiiglinti goriir. Basini baska yone cevirir
ve rengi yemyesil, gozleri farkli bir canliyr goriir. Bu digerlerinden ¢ok farklidir.
Hemen yanma gidip tanigmak ister. Peri : “Merhaba ben Peri. Arkadaslarimla
gezmeye ¢ikmistik. Sizi burada goriince selam vermek istedim” der. Kurbaga:
“Merhaba ben Prens. Tamstigima memnum oldum” der. Aralarinda sohbet
koyulastig1 sirada arkadaslar1 da sonunda gelir. Onlar1 da Prens ile tanistirinca ¢ok
iyl anlasirlar. Peri’nin bes arkadasi da birbirinden farklidir. Bunu diisiiniirken
hemen suda gordiigii seyi hatirlar ve “ Prens sana bir sey sormak istiyorum. Senin
yanina gelmeden Once suyun i¢inde bir seylerin hareket ettigini gérdiim. O nedir?”
diye sorar. Prens:

“ Bak Peri. O gordiigiin canlilara balik denir. Onlar suyun ig¢inde yasarlar. Sen nasil
ucuyorsan, yasamini havada ve karada gerceklestiriyorsan onlarda yasamasi i¢in
suyun altinda olmalidir. Ve hep hareket halindedirler” der.

Peri: “Eee, ¢iksinlar da tanisalim o zaman” der. Prens buna kars1 ¢ikar: ”Onlar
karaya ¢iktig1 an yasami son bulur, nefes alamaz. Onun yasaminin son bulmasini
ister misin?” diye sorar. Peri : “Hayir, istemem. O zaman onlar gelemiyorsa ben
onlarin yanina gidebilirim.” der. Ve arkadaslari hemen buna mani olurlar. Nedenini
sordugunda ise: “Senin kanatlarin c¢ok hafif, su da duramazsin. Hareket bile
edemeyeceginden su seni alip gotiiriir. Senin fiziksel 6zelligin bunu kaldiramaz.
Her canlinin yasam alami farklidir.” derler. Peri anlayamaz; ama onlara karsi
gelmemek i¢in tamam der.

Prens ise bu durumu fark ederek suya atlar ve suyun i¢inde onu giildiirmeye calisir.
Peri ise bu durumdan zevk alir. Ama onun da karada yasadigi halde nasil suya
girebildigini anlayamaz ve bu durumu ona sorar. “Prens bana suya giremeyecegimi
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sOyledin; ama sen karada bizimle durdugun halde kendin suya girebiliyorsun. Bu
nasil oluyor?” der.

Prens: “Anlattiklarim1 anlamamissin demek ki’ der. Peri evet anlaminda basini
sallar ve Prens anlatmaya baglar: “ Bak Peri. Canlilarin yasam alanlar1 yani
yasadiklari yerler birbirinden farklidir. Canlilarin yasamini devam ettirebilmesi i¢in
gerekli 6zellikleri bulunduran alanlara yasam alani deriz. Her canlinin yasam alani
ayni degildir. Dogada ¢ok ¢esitli canli yasar ve birbirinden farkli ihtiyaglar1 vardir.
Farkli ihtiyaglar1 oldugundan yasam alanlar1 da farklidir. Mesela senin arkadaglarin
karada yasiyorlar; ama topragin altinda da yasamlarini siirdiirebiliyorlar. Sen ise
hava da uguyorsun ve karada durabiliyorsun. Suda yasayamazsin; ¢iinkii suda soluk
alip veremezsin. Balik ise karada oksijen ihtiyacini karsilayamayacagi i¢in karada
yasayamaz, suda yasar. Kutuplarda yasayan penguen, sicak ortamlarda yasayamaz.
Collerde bulunan kaktiis, hi¢gbir zaman sulak yerlerde yetismez. Benim gibi olanlar
ise hem karada hem da suda yasayabiliyorlar. Bunlar1 biz belirleyemiyoruz. Biz
dogdugumuz anda bulundugumuz alana hakim oluyoruz. Tiire 6zgii bir hazir
olusluk var yani. Anladin m1?” der.

Peri ise kisaca dzetleyerek:” Evet, anladim. Ozetle canlilarin yasam alanlarinin
farkli oldugunu, bunlarin da canlidan canliya degistigini sdyledin degil mi?” der.
Prens: “Evet. Aferin, dogru cevap” der. Peri mutlu olmustur; ¢ilinkii bugiin yeni bir
sey Ogrenmistir. Artik u¢mak ister ve arkadaslarina hadi gidelim der. Arkadaslari
ise gelemeyeceklerini ¢ok yorulduklarini sdylerler. Peri ise cok {iziiliir; ama
yapacak bir seyi yoktur. Hepsiyle tek tek vedalasir ve en sonunda Prens ile
vedalasir. Ona tesekkiir ederek yanlarindan ayrilir. Peri g6liin iistiinden yavas yavas
karsiya gecer. Arada arkasina doniip bakar ve arkadaslarinin onu ¢ok sevdiklerini,
tekrar goriismek istediklerini sdylediklerini duyar. Golii gectikten bir siire sonra
etrafindaki canliliginin gittigini fark eder. Kanatlarini hizla ¢irpa ¢irpa bu kurak
yerden bir an Once gitmek ister. Burada canlilar solgun, otlarin kuru oldugu,
agaclarin ¢ok az oldugunu gortir.

Cok yorulmustur ve geceyi bir aga¢c kavugunda gegirir. Sabah olup biraz
dinledikten sonra kanatlarini ¢irpa ¢irpa ilerlemesine devam eder. Birden Oniinde
sonunu goremedigi bir mavilik alan ¢ikar. Bu gordiigii gol gibi degildir. Daha
bliyliktiir ve sonu da yoktur. Merak eder ve iizerinde biraz u¢gmak ister. Ama ¢abuk
yorulmustur hemen geri doner ve karaya vardiginda dinlenir. Ne yapacagi
konusunda karar vermelidir. Aklina kurbaganin dedikleri gelir. Ona kendisinin
sadece ucabilecegi soylenmistir. Etrafina bakar kimseyi géremez ve bunu denemek
ister. Ne kaybedebilir ki? Ve kiyidan suya girmeye ¢alisirken birden sularin altinda
kalir. Kanatlarina biiyiik yiikler binmistir. Onlar1 ¢irpamiyor, sudan ¢ikamiyor ve
yardim etmeleri i¢in bagiriyordur. “ Yardim edin, yardim edin! Liitfen
boguluyorum kimse yok mu?” O sirada su kaplumbagasi bunu duyar ve Peri’nin
bogulmasini o6nler. Onu sudan kurtarir. Peri “ Cok tesekkiir ederim. Siz
olmasaydiniz suda bogulacaktim” der. Su kaplumbagasi: “ Neden bdyle yaptin?
Seni gordiim. Bile bile suya gittin” der. Peri ise basindan gecenleri, Prens’in
dediklerini anlatir. Su kaplumbagasi: “ Tiim bunlar1 bilmene ragmen neden Prens’i
dinlemedin? Bak hakli ¢ikti. Arkadaslarinin soziinii dinlememen canina mal
oluyordu” der. Peri ise “ Ama yapabilirim sandim” diye kendini savunmaya gecer.
Su kaplumbagas ise “ Oncelikle benim adim Yasl Bilgin yavrum” der. “Simdi beni
1yl dinlementi istiyorum. Bu olay sana ders olmustur. Sonugcta yasayip gordiin. Her
canli kendi alani disinda farkli bir yerde yasamini siirdiiremez. Bunun i¢in sana
anlatacaklarbmi  ¢ok iyi dinle. Canlilar  yasadiklar1  yerlere  gore
smiflandirilmislardir.  Oncelikle karada, havada, ve suda yasayanlar vardir.
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Bunlarin yaninda hem karada hem suda yasayabilen canlilarda vardir. Karada
yasayanlar senin arkadaslarin bunlara giriyor. Fare, kostebek, karinca. Bunlarin
disinda ise aslan, geyik, tavsan, ay1 gibi canlilarda vardir. Ama sunu da bil karada
yasayanlar da kendi i¢lerinde yer altinda yasayanlar, toprak iistiinde yasayanlar,
agac kavugunun icinde yasayanlar, siiriinerek yasayanlar seklinde de ayirmak
istersen ayrilir. Suda yasayanlara: balina, yunus, kopek baligi, balik..; havada
yasayanlara : papagan, agackakan, kelebek, kartal,...; hem suda hem karada
yasayanlara ise kaplumbaga, kurbaga, timsah, penguen,... 6rnek verilebilir” der ve
canlilarin yasadiklar yerlerin 6zelliklerini de kisaca 6zetler. Peri bu bilgileri igin
tesekkiir eder. Artik kanatlarinin kurudugunu goriince sohbette bittiginden yash
bilginle vedalasir ve oradan uzaklasir. Biraz ugar ama artik giiciiniin tiikendigini
hisseder.

Uzakta bahceli bir ev goriir. Bahgesinde ¢esit ¢esit ¢igekleri oldugunu, evin yesil
renkte oldugunu goriir. Ve oraya gidip pencerenin kenarina konar. O da ne icerde
farkli biri vardir. Diger gordiigii arkadaslar1 gibi degildir. Dev gibi birisidir. Ama
cok tatl oldugunu diigiiniir ve ona i¢inin 1sindig1 hisseder. Ve camin kenarinda onu
izlemeye baslar. icerde olan kisi ise Aristo’dan baskasi degildir. Aristo bitkilerle
ilgili arastirmasini yapmaktadir. Fakat tek bir konuda takilmistir. Canlilar1 nasil
ayiracagini bilememektedir. Ve kendi kendine “Tamam canlilar ikiye ayrilir.
Bitkiler ve hayvanlar. Bitkileri ayirmak ¢ok kolaydi ama ya hayvanlari nasil
ayrracagim” diye diisliniirken ara verir ve igeriyi havalandirmak i¢in cama dogru
yonelir. Camin kenarinda kii¢iik kelebegin oldugunu fark eder. Ve renklerinin ne
kadar giizel oldugunu diisiiniir. Peri zihin okumay1 bilen birisi oldugundan kendisi
hakkinda bu diisiinceleri olan birisini daha ¢ok sevmistir. Ama ¢ok yorgun oldugu
icin hic seslenemez sadece dinlenmek ister. Aristo havanin karardigini goriince
Peri’ye parmagini uzatarak igeri almak ister. Peri bu duruma karsilik vererek
Aristo’nun parmagina konarak evin icerisine girer. icerdekiler o kadar biiyiiktiir ki.
Peri evi gozlemlerken Aristo calismasina donmiistiir. Saat baya ilerleyince
uyumaya karar verir. Sabah uyandiginda Peri giinaydin der. Aristo ¢ok sasirir ve
Peri devam eder:

“Diin benim hakkimda diisiincelerin i¢in tesekkiir ederim” der. Oysa Aristo ona bir
sey sOylememistir sadece i¢cinden gecirmistir, bu durum yetmezmis gibi bir de
karsisindaki kiiciik hayvan konusuyordur. Peri, Aristo’nun bu durumunu fark
edince “Neden sasirdin? Biz konusamaz miy1z?” diye sorar. Aristo kendi tiiriinden
bagka canlilarin konusamayacagini soyler. Peri: “Neden konusamayalim ki?
Diinyada her canli konusabiliyor. Hem senin tiiriin ne ki, bu neden size 6zgii bir
sey olsun?” der. Aristo: “Biz insaniz. Bize boyle 6gretilir. Hem simdiye kadar hi¢bir
havyan bizimle konusmadi ki biz nerden bilelim” der. Peri: “Aslinda biz
konusuyoruz ama bunlart siz duyamiyorsunuz. Biz de birer canliyiz bunu
unutmayin” der.

Diin bir seyle ugrastigini gordiim. “Sanirim bizim tiiriimiizdeki canlilar nasil
ayiracagini diislinliyordun. Bundan kolay ne var ki? Neden hala bulamadin?” der.
Aristo ise hayvanlarin farkl farkli 6zellikleri oldugunu ve hangisiyle bir siniflama
yapacagina karar veremedigini sdyler. Peri yasl bilginden 6grendiklerini Aristo’ya
anlatir. Aristo cok sevinmistir; ¢iinkii uzun siiredir cevabini aradigi problemi
¢Ozmiistiir ve ona yardimci olan sadece kiiciik kelebek Peri’dir.

Aristo ve Peri giin boyu birlikte eglenmislerdir. Perinin sesinin az ¢iktigini ve
yorgun oldugunu hisseden Aristo bu durumu anlar. Neden bdyle oldugunun farkina
varir ama Peri’ye hissettirmemeye ¢alisir. Peri ise yasaminin son bulacagini
hisseder ama yapacag bir sey yoktur. Yasadig1 miiddet boyunca ¢ok giizel zaman

96



gecirmis, yeni arkadaslar edinmis, bir¢ok sey 6grenmis ve de en dnemlisi Aristo ile
cok giizel bir giin gecirmistir. Kendini daha da halsiz hisseden Peri Aristo’ya onu
unutmamasini ve arkadaslarin1 goriirse onlar1 ¢ok sevdigini sdylemesini istemistir.
Aradan beli bir siire gectikten sonra Aristo Peri’nin dedigi siniflamay ele alarak
canlilar tizerinde yaptig1 ilk siniflamay1 yaymlar. Biiyiik ilgi goren bu siniflamadan
sonra Peri’nin sozleriyle bu ¢alismanin devamini getirerek hayvanlarin kisimlarini,
hareketlerini ve gelisimlerini de ele alarak onlar1 incelemeye baslar. Bu ¢alismalar
boyunca Peri’yi hep hatirlar ve zor anlarinda onu hep aklina getirerek ¢alismasina
tekrar yogunlasir. Bu caligmalar1 boyunca hayvanlarla i¢ i¢e oldugundan gordiigii
tiim canlilara Peri’nin onlari ¢cok sevdigini sdyleyip hayvanlari incelemeye devam
etmistir.
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EK 5: Sirin Bahar

Sirinler kdyiine uzun bir kisin ardindan nihayet bahar gelmisti. Go¢men kuslar
geri gelmis, agaglar ¢igek agmis ve giines bulutlarin arasindan yiiziinii gostermisti.
Biitiin sirinler bahar geldigi i¢in ¢ok mutluydu ve anlatilmaz bir cosku i¢indeydi.
Sirin Baba biitiin sirinlerini toplayip baharin gelisini kutlamak ic¢in bir sélen
yapmaya karar verdigini soyledi.

Bu solene cevredeki canlilarin da katilmasini isteyen sirinler, Sirin Baba’ya
bunu soylediler. Sirin Baba sirinlerin bu istegini kabul etti ve Obur Sirin’le
Gozlikli Sirin’i diger canlilar1 davet etmeleri i¢in gorevlendirdi. Onlar da bu gorevi
seve seve kabul ederek diistiiler yollara...

Agaclarin arasinda kus seslerinin esliginde yiirtiyorlardi. Cesit ¢esit kus civiltilar
adeta bir sarki gibiydi. O sirada bir ar1 ugarak dnlerindeki ¢igege kondu. Gozliiklii
Sirin hemen ona dogru yaklasti ve ‘Hey minik ar1! Baksana su kuslara hepsi
yuvalarinda oturuyor. Yok mu senin bir yuvan?’ dedi. Minik ar1 basini ¢igekten
kaldirip Gozliiklii Sirin’e bakt1 ve vizildayarak ona kocaman bir kovan gosterdi.
‘Iste bak oradaki kovan benim yuvam.’

Gozlikli Sirin sorusunun cevabini almanin mutluluguyla ‘Bu aksam baharin
geligini kutlamak icin s6len yapacagiz. Seni de bekleriz.” dedi ve minik ar1 da
gelecegini sOyledi. Bu sirada Obur Sirin yolun kenarinda gordiigii mis gibi kokan
cilekleri yemekle mesguldii. Cilekler o kadar giizeldi ki neredeyse hepsini
yiyecekti. Ust taraftaki cilekler bitmisti. Obur Sirin hemen alt taraftaki dallara
egildi. Birden yiyecek tasiyan karincalar1 gordii. Cok fazla sayida karinca vardi ve
bu yiyecekleri nereye tasidiklarini merak etti Obur Sirin. Hemen sordu ‘Siz bu
yiyecekleri nereye tasiyorsunuz boyle?’ Karmcalardan biri cevap verdi, ‘Su
topragin altindaki yuvamiza tasiyoruz.” Obur Sirin karmncalarin yuvasina dogru
bakt1 ve ¢ Siz ¢ok kalabaliksiniz buraya nasil sigiyorsunuz?’ diye sordu. Karinca,
‘Topragin altin1 olduk¢a genis bir sekilde bosalttik. Hepimiz sigabiliyoruz.” dedi.
Obur Sirin cevaptan tatmin olarak ‘Bahar s6leni yapacagiz. Siz de katilir misiniz?’
diyerek karincalari solene davet etti. Karincalar da seve seve geleceklerini sdyledi
ve islerine devam etti. Gozliikli Sirin Obur Sirini yola devam etmeleri konusunda
zor ikna etti. Ciinkii Obur Sirin bir tiirli ¢ileklerden ayrilamiyordu. Neyse ki
cilekler bitmek tizereydi ve yola devam ettiler. Gozliiklii Sirin’in ¢enesi diigsmiistii
yine. Siirekli konusuyordu. O konusurken nehre geldiklerini fark ettiler. Nehirde
yasayan kurbagay1 ve kunduzlar s6lene ¢agirdilar. Baliklari da ¢agirmak isterlerdi
ama onlar karada yasayamadiklari igin ¢agiramadilar. Yollarina devam ederlerken
aga¢ kovugunda yasayan sincapla karsilagtilar. Ama sincap ¢ok iizgiindii. Obur
Sirinle Gozliiklii Sirin onun neden iizgiin oldugunu cok merak ettiler. Yaklasip
sordular neden tizglin oldugunu. Sincap ¢ Az Once birka¢ insan geldi ve benim
yuvam olan agacla birlikte birgok agac¢ kestiler. Hepimiz evsiz kaldik. Ustelik
sadece biz sincaplar da degil. Aga¢ kakanlar, kuslar, bir¢ok karinca ve bocekler...
Simdi kendimize yeni bir yuva bulmak zorundayiz.” diye derdini anlatti. Bizim iki
kafadar da bu duruma ¢ok iiziildiiler ve onlara yardim edebileceklerini sdylediler.
Sincap bu teklife ¢ok sevindi ve onlara tesekkiir etti. Daha sonra Obur Sirin ona
sOlenden bahsetti ve onu davet etti. Sincap biraz eglenmenin ona ¢ok iyi gelecegini
sOyleyerek teklifi kabul etti. Obur Sirin ve Gozliiklii Sirin yollarina devam ederken
Gozlikli Sirin soyle diyordu: “Su insanlarin bizim yasam alanlarimiza zarar
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vermesinden biktim artik! Gegen sene de piknik yaptiklar1 yerde orman yangini
cikarmuslardi. Ustelik verdikleri zararlar sadece ormana da degil. Hatirliyor musun
Sirin Baba bir keresinde nehrin yaninda bir fabrika oldugunu sdylemisti? O
fabrikanin atiklar1 nehirdeki biitiin baliklarin 6lmesine sebep olmus. Neyse ki sonra
kapatmiglar fabrikayi. Tabi onlar suda yasamadiklari i¢in baliklarin halinden ne
anlarlar! Bir tek kendilerini diisiiniiyorlar.”

Obur Sirin: “Haklisin Goézliikli. Biz canlilarin nasil yasayacagimizi diisiinmeden
her yere zarar veriyorlar. Ustelik kendilerinin de zarar gordiigiiniin farkinda
degiller. Bilingsiz kullandiklar1 tarim ilaglar1 ve ¢evreye attiklari ¢oplerle topragi
kirlettiklerini; kullandiklar1 deodorantlarla ve fabrika bacasindan, arabalarin
egzozlarindan, evlerinin bacasindan ¢ikan dumanlarla havayr kirlettiklerini;
temizlik i¢in kullandiklar1 deterjanlarla suyu kirlettiklerini umarim bir giin anlarlar”
diyerek Gozlikli Sirin’e hak verdi. Bu konu hakkinda konusarak yola devam
ettiler. Tabi bu sirada da gordiikleri canlilar1 s6lene ¢agirmayr ihmal etmediler.
Yaprakta yasayan tirtili, topragin altinda yasayan solucani da davet ettiler.

Bu davet isi Obur Sirin’i ¢ok aciktirmis, Gozlikli Sirin’i de ¢ok yormustu.
Artik herkesi ¢agirdiklarina gore koylerine donmeye karar verdiler. Glines de
batmak iizereydi ve baykuslar Otmeye baglamisti bile. Koye geldiklerinde
hazirliklarin tamamlandigini gordiiler. Obur Sirin ¢oktan yemeye koyulmustu.
Gozlikli Sirin de solugu Sirin Baba’nin yaninda alarak ona biitiin gordiiklerini
anlatti. Canlilarin oldukca farkli alanlarda yasadiklarini fark ettigini soyledi.
Baliklarin  da katilmasini  istedigini ancak onlarin sudan bagka yerde
yasayamadiklari i¢in gelemediklerini sdyledi. Ayrica sincaplarin ve diger canlilarin
basina gelen olaydan bahsetti. Sirin Baba da bu duruma cok iiziildii. Insanlarin her
zaman bdyle seyler yaptigini, yasam alanlarinin insan faaliyetlerinin olumsuz
etkisinden korunmasi gerektigini, ¢evre kirliliginin en 6nemli faktoriiniin insan
unsuru oldugunu ve insanlarin yaptiklar1 faaliyetlerle hem canlilarin yasam
alanlarini tahrip ettiklerini hem de canlilar arasindaki uyumu bozduklarini sdyledi.
“Ama simdilik bunlar1 diisiinmeyelim ve solene katilip eglenceyi baglatalim”
diyerek ilerlediler. Ve biitiin canlilar toplandiginda Sirin Baba baharin gelisiyle
ilgili giizel seyler sOyleyerek yemek yemeye basladilar. Sarkilar soylediler. Dans
ettiler. Geg saatlere kadar eglendiler. Cesit ¢esit canlilar bir giizel kaynastilar.
Agaglar da onlara yapraklarinin hisirtisiyla eslik ettiler. Sonugta o da bir canliyds
ve baharin gelmesine o da sevinmisti. Tipk: cicekler, otlar ve diger bitkiler gibi.
Obur Sirin o kadar ¢cok yemek yemisti ki erkenden uyuyuverdi. Diger sirinler ve
canlilar eglenceye devam etti. Daha sonra canlilar yuvalarina geri dondii. Herkes
cok mutluydu. Baharla birlikte doga uyanmist1 sanki. Biitlin giinleri sdlen tadinda

gecti.
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EK 6: Sirin Babanimn Ulkesi

Eski zamanlarda giizel mi glizel, sirin mi sirin,
temiz mi temiz, krallikla yonetilen bir iilke vardi.
Sirin Babanin yonettigi bu iilkede herkes mutlu
mesut yasardi. Bir giin Sirin Babanin kiz1 hastaland1
ve Sirin Baba iilkeyle ilgilenemez oldu. Bu gecen
stirede ise insanlar ¢evrelerine hi¢ dikkat etmeyerek
ilkeyi kirletmeye basladi. Sirin Baba kizinin
hastaligina ¢ok tiziildiiglinden disar1 hi¢ ¢cikmiyordu.
Bu nedenle de olanlardan habersizdi. Eger haberi
olsaydi bu olanlar1 6nlemek i¢in mutlaka bir yol
bulurdu; c¢iinkii ¢evrenin temiz olmasina Onem
verirdi. Ulke her giin daha ¢ok kirlenmekte ve artik
kokular etrafa yayilmaya baslamaktaydi. Sonunda kokular Sirin Babaya kadar
ulast1 ve Sirin Baba durumu anlamak i¢in vezirini yanina ¢agirdi.

-Buyurun kralim beni ¢cagirmissiniz.
-Bu kokuda ne bdyle, nerden geliyor?
-Bilmiyorum kralim. Saraydandir herhalde, ben kontrol edeyim.

Vezir Sirin Babanin yanindan hi¢ ayrilmadigi i¢in o da uzun zamandir disar
cikmamisti. Saraydan disar1 bakinca karsilagtigi manzara ¢ok korkun¢tu. Havanin,
suyun, topragin ¢ok kirlendigini gordii ve krala kosarak durumu anlatti. Sirin Baba
iilkeyi unuttugunu anlayarak bir an once ise koyuldu. Veziri ile her yere ferman
yollayip tiim halk: topladi. Halka donerek:

-Bakin sevgili halkim. Hava kirli, etraf ¢6p, kokular ortada. Bu sizi rahatsiz etmiyor
mu?

Halk kendi arasinda fisildadiktan sonra hep beraber:

-Evet kralim her yer ¢ok kotii oldu.

Sirin Baba:

-Ulkemizi bu kadar kirleten nedir? diye sordu.

Halktan sirastyla insanlar ¢ikip:

-“Dikkat etmedik, yerlere rastgele hep ¢op attik kralim.”
-“Fabrikalarimiza dikkat etmedik. Tiim zararli gazlar1 digar1 attik kralim.”

-“Suyumuza ¢op attik, fabrika atiklarimizi siz yokken suya akittik kralim.”
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-“Agaclarimiz1 kestik kralim.”

-“Tarim ilaglarin1 kuralina uygun kullanmadik kralim.”
-“Pilleri kullanip bitirdikten sonra topraga attik kralim.”
-“Bina yapmak i¢in yesil alanlara zarar verdik kralim.”
Sirin Baba:

-Iste siz saydimiz iilkeyi kirleten nedenleri, pisman misiniz?
Halk:

-Pigmaniz!

Sirin Baba bunun tlizerine:

-O zaman iilkeyi yine siz kurtaracaksimz. Ulkeyi kurtarmaya yonelik temizlik
caligmalarini bana getirene elli akge ve vezirligi vadediyorum, der.

Halk bunun iizerine tiim giin diisiinmeye baglar. Bizim gariban akilli Keloglan da
giinlerce diistiniir ve annesini de alarak kralin yanina giderek anlatmaya baglar:

-Kralim, oncelikle ¢evreyi temiz tutmak i¢in ¢op kutusu yapalim. Herkes ¢Opiinii
oraya atsin. COpleri orada tutalim ve sonra iilke disinda ¢op alani belirleyip oraya
atalim. Hatta geri doniisiimii olan atiklar1 degerlendirilmek i¢in ayiralim.

Sirin Baba begenerek:
-Evet, devam et dedi.

-Fabrikalarimiza gazin zararimi azaltmak i¢in filtre kullanalim ve suya karisan
atiklar1 temizleyip engelleyelim. Cevre konusunda halki egitelim ve agaglari
kesmek yerine aga¢ dikmeye Ozendirelim ve ormanlarda aga¢ kesimlerini
sinirlandiralim. Tarim ilaglarin1 uzman kontroliinde kullandiralim. Yesil alanlarin
yok edilip binalarin yapilmasina izin verilmeyelim

Kral bu fikirleri ¢ok begendi ve onu veziri yapip annesi ile sarayda yasamasina izin
verdi. Kral yontemleri uygulamaya basladi. Ulke eskisi gibi sirin mi sirin, glizel mi
giizel, temiz mi temiz bir lilke haline geldi.
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EK 7: Asuka Ile Copiis

Asuka arkadaslariyla oynamak igin parka giderken yolun
kenarindaki bir ¢opliigiin higkira hickira agladigimi gortir.
Onun bu haline ¢ok iiziiliir ve hemen nedenini 6grenmek
i¢cin yanina gider.

“Merhaba benim adim Asuka. Sanirim bir seye iiziildiin
derdini paylagmak istersin diyerek yanma geldim.” der.
Coplik Asuka’ya  “Merhaba benimde adim Copiis.
Tanistigimiza memnun oldum.” der

Asuka dayanamayarak hemen sorar Copiis’e: “Neden bu kadar ¢ok agliyorsun?
Seni kim tizdii bu kadar?”

Copiis: “Insanlar artik bana ¢oplerini atma geregi duymuyorlar. Cevreyi
kirletiyorlar. Bunu neden yapiyorlar anlamiyorum.”

Asuka :“Bizim evdeki ¢oOpler hep ¢Ope atiliyor. Ama bazi insanlar babamin
dedigine gore bu konuda bilingli olmadiklarindan ¢ope atmiyorlarmis.”

Asuka, Coplis’iin bu haline iiziilerek kafasinin dagilmasi i¢in ona sorular sormaya
baglar:

“Sana bir sey soracagim Coplis. Sen ve diger ¢Opler nereye atiliyorsunuz ve size
ne yapiliyor?”

Coptis, Asuka’nin kendisiyle ilgili sorular sormasina ¢ok sevinir. Ciinkii onunla
konusan ve hayatin1 merak eden biri ¢ikmistir ve anlatmaya baslar: “Hayatinizin
her yerinde ¢Ope atilacak bircok sey c¢ikar karsmiza. Evlerde, okullarda, is
yerlerinde... Coplerin ¢ogu senin ailenin yaptigir gibi ¢op kutusuna atilir. Kimi
zamanda bilingsiz insanlar tarafindan irmaklara, denizlere, yolun ortasina atilir.”

Asuka hemen Copilis’e “Eeee! Denizlere, irmaklara atilan ¢opler sulari kirletmez
mi?” diye sorar.

Copiis :”Tabii ki kirletir. Bu ¢opler yiiziinden zehirlenirsiniz, hasta olursunuz ya da
tedavisi olmayan hastaliklara yakalanabilirsiniz. Birde bu hastaliklar bulasicidir.
Cevrenizdeki diger canlilar, bitkiler ve hayvanlarda zarar goriirler. Belediye
topladigi ¢opleri ¢cop kamyonlarinin i¢inde sikistirip topragin derinliklerine gomer.
Toprak yeterince doldugunda da iizerine ¢im ekip o yeri kapatir.” der.

Asuka: “Cime gomme disinda ¢opler icin baska ¢6ziim yok mu?” diye sorar.

Coptis : “Tabi ki de var. Attigimiz o ¢Opler ya yakilir ya da geri doniisiime
gonderilir.”
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Asuka: “Bu sdylediklerinde ¢oplere ne yapiliyor?”

Coplis devam etmis anlatmaya “Yakilan ¢oplerden elde edilen 1s1 ile bazi yiizme
havuzlar1 ve bazi evler 1sitilir. Geri doniisiimde ise ¢Opler 6zelliklerine gore
ayristirilir ve yeniden kullanim i¢in doniistiiriiliir.”

Bilmis Asuka hemen atilir: “Eminim bu ¢opler pis kokan ve pis kokmayan ¢opler
olarak ayriliyorlardir” diye yanitlar.

Copts biiytik bir kahkaha atarak: “Tabi ki de hayir. Kagit, cam, plastik, metal atiklar
diye ayrilirlar. Bunlarin ¢ogu islenip yeniden kullanilir ve bunlarda geri doniistim
isareti vardir.”

Asuka: “Ne kadar ilging ben bunlar1 hi¢ bilmiyordum.” der.

Copiis anlatmaya devam eder :“Ornegin meyve suyu veya kola i¢tigin metal kutular
var ya. Onlar eritilip yeniden kullanim i¢in islendiginde otomobil ya da ugak
parcalarinin yapiminda dahi kullanilabiliyor. Ezilip parcalanan camlarda yeniden
islenip kavanoz, bardak vb. seylerin yapiminda yeniden kullanilabiliyor. Kagit ve
plastiklerde bunlar gibi geri doniistiiriiliiyor ve yeniden kullanilabiliniyor” der.

Asuka: “Bunlar hakkinda hi¢ bilgim yoktu. Peki bunlarin ayrigsmasi i¢in neler
yapiliyor? Geri doniisiim yapilacak maddeler toplanan ¢6plerin iginden mi ayriliyor
yoksa?”

Copts: “Toplanan ¢oplerin i¢ginden ayirmak ¢ok zor ve masrafli olacagindan en
basta bunlar1 ayirmak gerekiyor. Bunlar i¢in ayr1 ¢6p kutulari yapilmis durumda ve
de kampanyalar diizenleniyor bu alanda. Coplerinizi de bu kutulara atmaniz
gerekiyor”

Asuka: “Sanirim anladim.” der.

Asuka’nin annesi “Asuka uyan kizim kahvalti yapacagiz” diye seslendiginde Asuka
uyanip tiim gordiiklerinin bir riiya oldugunu anlar ve riiyasinda gordiiklerini
annesine babasina anlatir. Bundan sonra Asukalarin evinde her ¢op 6zelligine gore
ayrilip gerekli yerlere verilmeye baglar. Artik Asuka ¢evreyi korumak ve
gelistirmek i¢in bireysel sorumlulugunun farkindadir. Bununla birlikte Asuka
okulunda da geri doniisiim konusuyla ilgili 6gretmenleriyle ve arkadaslariyla
birlikte projeler tasarlayip c¢evrenin kirlenmesini Onleyici Onlemler alma
calismalarini yiiriitmeye baslar. Cevreyi korumak amaci ile yapilan bir¢ok faaliyete
gontlli olarak katilir. Sadece o mu? Artik ¢evresindeki herkes yasadiklari alani
korumaya ve gelistirmeye yonelik
kendilerine diisen gorevleri yerine
getirir ve bu tiir caligmalara goniillii
olarak katilmaya baslar.
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EK 8: Basari Testi

Sevgili 6grenciler,

Bu test bir arastirma i¢in diizenlenmistir. Bu boliimdeki sorular1 cevaplandirmak icin
testteki her bir soruyu okuduktan sonra dogru oldugunu diisiindiigiiniiz yalnizca bir cevabi
isaretleyiniz. Yardimlarimiz ve katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Yesim iPEK

SORULAR

1- Bir varligin canli olup olmadig1 hangi &zelliklerine bakarak anlagilir?
A-Rengine B-Sekline  C-Biiyiikliigiine D-Hareketine

2- Asagidakilerden hangisi tiim canlilarin ortak 6zelliklerinden biri degildir?
A- Kendi besinlerini iiretirler. B- Solunum yaparlar.

C- Cogalirlar. D-Hiicrelerden olusurlar.

3- Mikroskobik canlilar i¢in asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A-Ciplak gozle goremeyiz. B-Canlilarin ortak 6zelliklerine sahiptir.
C-Hepsi insanlar igin zararlidir. D-Mikroskop ile goriilebilirler.

4- Asagidaki olaylarin hangisi gozle géremedigimiz canlilar tarafindan
gerceklestirilir?
A-Donma B-Erime C-Biiyime D-Kiiflenme

5- Asagidaki hayvanlardan hangisi hem karada hem de suda yasar?

A- Tavsan B- Timsah C- Balina D- Yarasa

6- Asagidakilerden hangisinin yasam alan1 digerlerinden farkhidir?
A- Tilki B- Balik C-Kurt D-Ay1

7- Hangi tiir atiklar ¢evrede kalici kirlilige yol agmaz?

A- Plastik poset B- Kursunlu atiklar

C- Deterjanlar D- Kurumus bitki yapraklari

8- Asagidakilerden hangisi ¢evre kirliliginin azalmasinda etkili degildir?
A- Yesil alanlarin ¢ogaltilmast

B- Motorlu tagitlarin kullaniminin yayginlastirilmast

C- Fabrika bacalarinda filitre takilmasi

D- Atik cam ve siselerin yeniden degerlendirilmesi

9- Asagidakilerden hangisi bir varligin canli olup olmadigini anlayabilmek i¢in sormamiz gereken
sorulardan degildir?

A-Beslenme yapiyor mu? B-Solunum yapiyor mu?

C-Urer mi? D-Renkli mi?

10- Bazi canlilar dig goriiniisiinde canli 6zellikleri gostermeyebilir. Bu tiir canlilar uyku halinde
olarak tanimlanir. Asagida verilen canlilardan hangisi uyku halindeki canlilara drnektir?

A-Kis uykusuna yatmis ay1

B-Cimlenmemis fasulye tohumu

C-ilkbaharda ¢igek agmus bir agag

D-Yeni dogmus bir kuzu

11- Asagidakilerden hangisi bir kisim canlilik 6zelliklerine sahiptir?

A-Tohum B-Toprak C-Atmosfer havasi D-Giines 15181
12- Asagida verilen canli yasam alani eslestirmelerinden hangisi yanhstir?
A- Kostebek — toprakta B- Hamsi - denizde

C- Aslan - kutuplarda D- Kaktiis — ¢6lde
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13- Asagidakilerden hangisi dogal ¢evreyi bozucu etki yapmaz?
A- Fabrika atiklar B- Ormandaki bitkisel dokiintiiler
C- Orman yanginlari D- Plansiz kentlesme

14- Su kirliligine asagidakilerden hangisi neden olmaz?
A- Sularin ¢opliiklerden yeraltina siiziilmesi

B- Atiklarin nehirlere atilmasi

C - Giibrelerin yeralt: sularina karigmasi

D- Suda yasayan bitki ve hayvanlar

15- Asagidakilerden hangisi ¢evrenin korunmasinda alinmasi gereken 6nlemlerden biri degildir?
A- Fabrika ve bina bacalarina filtre takilmalidir.
B- Kanalizasyonlar dogal ortama birakilmalidir.
C- Diizensiz kentlegsme 6nlenmelidir.
D- Geri doniistimii miimkiin olan maddeler kullanilmalidir.

16- Cevremizi korumak ve gelistirmek icin asagida verilenlerden hangisi bireysel sorumlulugumuz
sayilmaz?

A-Yere tiikiiren insanlar1 uyarmak.

B-Copleri ¢op kutusuna atmak.

C-Suyu ve elektrigi gereksiz kullanmamak

D-Her sabah ¢6p arabalariyla ¢evremizdeki biitiin ¢opleri toplamak.

17- Hangisi canlilik 6zelligidir?
A-Yiizmek B-Uremek C-Kosmak D-Diismek

18- Asagidakilerden hangisi canlilik 6zelligi degildir?
A-Biiyiime ve gelisme  B-Ureme C-Eskime D-Beslenme

19- Asagidakilerden, hangisi bitkilerin 6zelliklerinden degildir?
A- Besin yapma B- Besin depo etme
C- Yer degistirme D-Enerji kullanma

20- Cevremizde gozle géremedigimiz ¢ok kiigiik canlilar vardir. Bunlart ancak mikroskop
yardimiyla gorebiliriz. Boyle canlilara mikroskobik canlilar denir. Asagida verilen durumlardan
hangisinin gerceklesmesinde mikroskobik canlilarin etkisi yoktur?

A-Agikta biraktigimiz yemegin zamanla bozulmasi

B- Kirli sularda oynayan bir ¢ocugun hastalanmast

C-Poset icinde bekleyen ekmegin kiiflenmesi

D-Buzluga konulan suyun donmast

21- Asagidakilerden hangisinde canli uyku halindedir?
A- Kurbaga B- Balik yumurtasi C- Midye D- Tavsan

22- Asagidakilerden hangisi canlilarin yasadig1 ortamlardan biri degildir?
A-Col B-Uzay C- Bozkir D- Gol

23- Asagidaki hayvanlardan hangisi farkl bir ortamda yasar?
A- Serce  B- Balik C- Kus D- Kartal

24- Hangisi, topragin kirlenmesinin nedenlerindendir?
A- Bitkisel kalintt

B- Hayvansal kalint1

C- Pet sise ve plastik torbalar.

D- Hayvan digkilar

25-Hangi hareket ¢evre kirliligine kars1 duyarsiz birinin davranigina drnektir?
A-Yedigi ¢cekirdegin kabugunu yere atan
B-Yerdeki ¢Opii ¢op kutusuna atan
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C-Tiikiirecegi zaman mendiline tiikiiren
D-Yazilmamus kiigiik kagitlar kesip kendine not defteri yapan

26- Asagidakilerden hangisi canlilara ait bir 6zellik degildir?
A- Solunum B- Beslenme C- Renk D- Biiyiime

27- Mikroskobik canlilarin:

I. Hepsi yararlidir.

1. Hepsi zararlidir.

111. Bazilar yararli, bazilar1 zararlidir.

Yukaridaki ifadelerin hangisi ya da hangileri dogrudur?

A-Yalmz I B-1lvelll C-YalmzIII D-1, Hvelll

28- Mikroskobik canlilar ile ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
A- Mikroskobik canlilar, yere diisen bitki yapraklarini ¢iiriitiir.

B- Mikroskobik canlilar hareket edemez.

C- Mikroskobik canlilar, yemeklerin bozulmasina neden olur.

D- Mikroskobik canlilar, mikroskop ile goriilebilir.

29- Asagidaki hayvanlardan hangisinin yagam alani akarsu kenarlaridir?

A)Deve kusu B)Kartal
30- Asagidaki canli ikililerinden hangisinin yasam alani aynidir?
A-Solucan-balik  B-Ayi- kurbaga C-Maymun-tilki D-Penguen-deve

D)Kurbaga

Test bitti. Liitfen sorularimizi kontrol ediniz.
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EK 9: Motivasyon Olcegi

FEN OGRENMEYE YONELIK MOTiVASYON OLCEGI
Ad-Soyad:
Smif:
Sevgili 6grenciler, bu dl¢ek fen dersine yonelik motivasyonunuzu belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Her bir maddeyi dikkatlice okuduktan sonra, size en
uygun olan secenegi (X) isareti koyarak isaretleyiniz.

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Tamamen
Katilmiyorum

Oz yeterlilik

1.Fen konulari ister zor ister kolay olsun, bu
konulari anlayabilecegimden eminim.

2.Zor olan fen kavramlarini anlayabilecegimden
¢ok emin degilim.

3.Fen sinavlarinda basarili olacagimdan eminim.
4 Ne kadar ¢abalarsam ¢abalayayim, fen
konularini 6grenemiyorum.

5.Fenle ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda,
bunlar1 yapmaktan vazgecerim veya sadece kolay
kisimlarini yaparim.

6.Fenle ilgili etkinlikleri yaparken cevaplari
kendim bulmaya ¢aligmaktansa bagkalarina
sormayi tercih ederim.

7.Fen dersinin konular1 bana zor geldiginde, bu
konular1 6grenmek i¢in ugragmam.

Aktif Ogrenme Stratejileri

8.Yeni fen kavramlarii 6grenirken, bunlari
anlamak icin ¢aba gdsteririm.

9.Yeni fen kavramlarini &grenirken, bunlarla daha
onceki deneyimlerim arasinda baglant1 kurarim.
10.Bir fen kavramini anlamadigimda bana
yardimci olacak uygun kaynaklar bulurum.
11.Bir fen kavramini anlamadigimda, bu kavrami
anlayabilmek i¢in 6gretmenimle ya da diger
Ogrencilerle tartigirim.

12.0grenme siireci boyunca, 6grendigim
kavramlar arasinda baglantilar kurmaya ¢aligirim.
13.Bir hata yaptigimda, nigin hata yaptiginu
bulmaya ¢aligirim.

14.Anlamadigim fen kavramlariyla
karsilastigimda, yine de bunlari1 anlamak i¢in ¢aba
gosteririm.

Fen Ogrenmenin Degeri

16.Giinliik hayatimda kullanabilecegim i¢in fen
O0grenmenin 6nemli oldugunu diigiiniiyorum.
17.Fen beni diislinmeye yonelttigi i¢in fenin
o6nemli oldugunu diisiiniiyorum.

18.Fende problem ¢6zmeyi 6grenmenin dnemli
oldugunu diisiiniiyorum.

19.Fende arastirmaya yonelik etkinliklere
katilmanin énemli oldugunu diigiiniiyorum.
20.Fen konularmi 6grenirken merakimi giderecek
firsatlarin olmasi 6nemlidir.
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Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen
Katilmiyorum

Performans Amaci

22 .Fen derslerine diger dgrencilerden daha iyi
olmak i¢in katilim gdsteririm.

23.Fen derslerinde derse katkida bulunmamin
amact, diger 6grencilerin zeki oldugumu
diistinmelerini saglamaktir.

24 Fen derslerine 6gretmenimin dikkatini
¢ekebilmek icin katilim gdsteririm.

Basar1 Amaci

25.Fen dersinde bir siavdan iyi not aldigimda
kendimi basarili hissederim.

26.Fen dersinin konularinda kendime
giivendigimde kendimi iyi hissederim.

27.Fen dersinde zor bir problemi ¢dzebildigimde
kendimi basarili hissederim.

28.Fen dersinde, 6gretmen fikirlerimi kabul
ettiginde kendimi iyi hissederim.

29.Fen dersinde diger 6grenciler fikirlerimi kabul
ettiginde kendimi iyi hissederim.

Ogrenme Ortamundaki Ozendiricilik

30.Fen dersinin konulart heyecan verici ve gesitli
konulardan olustugu icin fen dersine katilmaya
istekliyimdir.

31.0gretmenim farkli 6gretim yontemleri
kullandig1 i¢in fen dersine katilmaya
istekliyimdir.

32.0gretmenim iizerimde ¢ok fazla baski
olusturmadigi igin fen dersine katilmaya
istekliyimdir.

33.0gretmen bana ilgi gosterdigi i¢in fen dersine
katilmaya istekliyimdir.

34.Fen dersi beni diisinmeye zorladig: i¢in fen
dersine katilmaya istekliyimdir.

35.0grenciler konular tartisabildikleri igin fen
dersine katilmaya istekliyimdir.
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EK 10: Bilimsel Siire¢ Beceri Testi

Degerli 6gretmen adayi, bu anket, fen dersinde bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili goriislerinizi
belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Her bir maddeyi dikkatlice okuduktan sonra, size uygun olan
secenegi cevap anahtarina isaretleyiniz. Vermis oldugunuz igten, dogru yanitlar ve cevapsiz madde
birakmamakta gdsterdiginiz dzen, arastirma agisindan ¢ok énemlidir. Testi cevapladiktan sonra, en
son sorudan sonraki soruyu liitfen cevaplayimiz.

1. Asagidakilerden hangisi sadece gozlemdir?
a) Metalin bir kismi1 kirmizi bu yiizden sicaktir.
b) Sokak 1slak, demek ki yagmur yagmus.
¢) Masa agagtan yapilmis gibi goriiniiyor.
d) Cocuklarin kaldiklar1 binanin rengi turuncudur.

2. Asagidakilerden hangisi gérme duyusuyla gézlemlenir?
a) Bitkilerin boyundaki degisimi gézlemleme
b) Havadaki sicaklik degisimini
€) Yeni kimyasal maddelerin kokusundaki degisimi gozlemleme
d) Motordan ¢ikan sesin degisimini gozlemleme

- gf\égf’ NG

3. Eger A ve B kosucular1 ayn1 anda baslarsa bitis ¢izgisine ( C ) ayn1 zamanda variyorlar. Bu
durumda hangi kosucu daha hizli kosar?
a) A B’den daha hizli kosar.
b) B A’dan daha hizli kosar.
¢) A ve B ayni1 anda kosar.
d) B A’dan daha yavas kosar

4. Asagidaki golge sekillerden hangisi tam silindir kullanilarak olusturulmaz.
a) Daire
b) Kare
¢) Dikdortgen
d) Uggen

5. Asagidaki sekle gore, hangi iki kutunun i¢indeki suyun hacmi yaklasik olarak bir birine
esittir?
a) lve2 b)2ve3 c) 3veb d2veb

M () ®) (4) ®)
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6. Asagidaki tabloda Atatiirk [lkogretim Okulundaki bazi1 dgrenciler hakkinda bilgiler yer

almaktadir.
1 2 3 4 5
Isim Cinsiyet Dogum Giinii Milliyet Okula Giris
Yili
Tugba Kiz Haziran 1990 Tiirk 1995
Ramazan Erkek Mart 1990 Amerikan 1995
Ali Erkek Aralik 1989 Tiirk 1995
Ozlem Kiz Mayis 1990 Tiirk 1995
Giirkay Erkek Ekim 1989 Fransiz 1995
Murat Erkek Agustos 1989 Ingiliz 1995

Asagidaki kategorilerden hangisi tablodaki dgrencileri en az iki farkli gruba ayirabilmeyi
saglamaz?

a) Cinsiyet (Kiz- Erkek)

b) Dogum tarihi

c) Milliyet

d) Okula giris yih

7. Asagidaki sekilleri siniflandirmak i¢in en iyi 6zellik hangisidir?

S NS S

a) Kare olanlar veya kare olmayanlar

b) Dort tana diiz kenarli olan veya hig diiz kenar1 olmayanlar
c) Egri kosesi olanlar veya diiz kisesi olanlar

d) Kose sayist tek sayi olanlar veya kose sayisi ¢ift say1 olanlar

8.  Bir kapta bulunan suyun sicakligi ne kadar fazlaysa, i¢cinde bulunan sekerin ¢dziinme hizi
da o kadar fazla olacaktir.” Bu bilgiye gore her birinde esit miktarda seker bulunan
asagidaki kavanozlari, sekerin en yavastan en hizli erimesine dogru siraya koyunuz.

Sekerli Su
Sicaklk
a) AB.CD
b) B,ACD
c) C,BDA,
d DC,BA
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9. Asagidaki resimde sekil gruplarindan hangisindeki maddeler en kiigiik sayidan en biiyiik

saytya dogru siralanmaktadir?
C
&5
R Q @

A
866
D
B

N ap R @

10. Asagidaki sayi siralama etkinliginde soru isaretli yere hangi say1 gelecektir?
2 3 5 8 12 17 ?

)20  b)22 €)23 d)24

11. Diin hava sicaklig1 -6 C’ idi. Bugiin ise 2 C’ dir. Diin ile karsilagtirildiginda bugiin hava
sicaklig1 kag derece daha fazladir?

a)2°C b)4 °C '
¢) 6°C d)8 °C '

hhbhbons

12. Normalde insan viicudunun sicakligis 37 C’ dir. Hasta

insanlarin viicutlarinin sicakligi 36 C ile 42 C arasinda degisir. Asagidaki termometrelerden
hangisi insan viicudunun sicakligim 6lgmek i¢in en iyisidir?

a) A b) B c)C d) D e)E
a7°c 45°cC s0°C so°c 100°C
A B C D E
30°c 30°c 30°C o°c o°c

13. Bir deneyde dort cocuk, kendilerine verilen bitkileri yetistirmektedirler. Her ¢ocuk dort
farkli zamanda bitki boylarinin uzama miktarint 6l¢miis ve kaydetmislerdir. Cocuklarin
bitkilerine verdikleri su miktarlar1 4 farkli gozlemde de esit olduguna goére; asagidaki
tabloda, hangi 6grencinin 6lglimleri daha dikkatli ve giivenlidir?

1. Gozlem 2. Gozlem 3. Gozlem 4. Gozlem
Avni’nin bitkisi 3cm 6 cm 10 cm 8cm
Giirkay’in bitkisi 4cm 5cm 5cm 4 cm
Tamer’in bitkisi 2cm 10 cm 4cm 8cm
Fatih’in bitkisi 8cm 3cm 2cm 1lcm
a) Giirkay b) Avni c) Tamer d) Fatih
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14. Asagidaki tabloda Ibrahim ve Mehmet’in basket sonuglar1 gosterilmektedir. Her ikisi de
Pazart.esi, Sali, Carsamba, Persembe, ve Cuma giinleri 20 defa serbest atis yaptiklarina
gore; Ibrahim, Mehmet’ten haftanin kag giin daha fazla basket atmistir?

Basketler
§ 25 20 20
- r4v) 19 19 rav)
2 20 | 14 15 16 18
8 154 10 12 @ibrahim
10 -
§ 5 OMehmet
g 0-
Pazartesi Sal Carsamba  Persembe Cuma
Haftanin Giinleri
a)6 b) 5 c)4 d) 3 e)2

15. Hangi nesnen alt1 esit yilizli , 8 kdsesi, 12 kenar1 ve hacmi vardir?
a) Kiip b) Kare ¢) Kiire d) Altigen

16. Ayse okulundaki siniflarin seklini kagida ¢izmek istiyor. Ayse’nin kullanmasi gereken
uygun 6l¢ii birimi asagidakilerden hangisidir?
a) Im=1cm

b) 1m=1km
c) Im=1mm
d 1Im=1hm

e) Im=1m
17. Asagidaki sekildeki bir deneyin li¢ asamasini goriilmektedir. Deneyden elde edilen
sonuglara gore asagidaki ifadelerden hangisi en dogrudur?
a) A ve C swvilart aynidir
b) A ve B sivilari aymi degildir.
c) A,Bve C sivilarmin hepsi aynidir.
d) Yukaridaki cevaplardan hicbiri dogru degildir.

1. Asama - y
| CESERREEIRERen,
Deterjan A

Slvn A S B S C

2. Asama Deterjan A
{
Sivi A S B S C
Toz Deterjan A Toz Deterjan A Toz Deterjan A
3\ ( 4
e —af——Bubbles
=< | Deterjan A
3. Asama N = 7
Sivi A SIVI C

18. ASsRArsitShiarda e{f’ﬁﬂ?t%";‘aﬁf 887 Vardir. TRAL B5TSHEh Pzl ucabilir?

Balonlarin Agirliklar1 1000 kg. 800 kg. 500 kg. 200 kg.
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19. Asagidaki resimlerde goriilen nesnelerden hangisi bir legen suda en hizh batar?

Bos Teneke Cam Bilye Tahta Kutu Stinger Parcasi
B)
[ 4
60
50
40 -
30 -
20 A
10
o m
@ Q> v o O Q& Q ¥ N > & '
Fo& &N S NP S
NP A A A -
Al v
Aylar
60
50
40 A
30 A
20 A
10
0 m
& Qo G o S Q& < ¥ NS > & o
I\ N $& N N N N & o & P
> N N S N NS Q) @ X W &
NERCARPF OIS S A &
Aylar
NG > & S
Odb Q\So% @fb é\éb
Aylar

a) Haziran

20. Yukaridaki grafikte son on yilda her ayin ortalama sicakliklar1 verilmistir. Bu grafiklere

gore gelecek yil da hangi ay yilin en soguk ayi olabilir?

b) Eyliil ¢) Kasim d) Ocak e) Subat
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21. Ali ve Ahmet iki farkli firmanin {rettigi bisiklet lastiklerinin ka¢ kilometre gittiginde,
eskidigini bilmek istiyorlar. Ali ve Ahmet bisikletlerinin lastiklerine igaret koyuyorlar. Bu
deneyde asagidaki degiskenlerden hangisi kontrol edilebilen en 6nemli degisken olarak
ele alinabilir?

a) Olgiimlerinin yapildig1 giiniin saati

b) Her iki tiirdeki lastigin gittigi kilometre say1st
c) Bisikletcilerin fiziksel 6zellikleri

d) Hava kosullari

e) Kullanilan bisikletlerin agirliklar:

22. Bir grup 6grenci, 1sitmanin fasulye tohumlarinin ¢imlenmesine etkisini belirlemek igin
deney yapiyorlar. Asagidaki degiskenlerden hangisi bu deneyde en az dnemlidir?

a) Tohumlarm 1sitildigr sicaklik derecesi
b) Tohumlarin 1sitilma siiresinin uzunlugu
c) Kullanilan topragin tiirii
d) Topraktaki nem miktari
e) Her tohumun biiylimesi i¢in kullanilan saksilarin biiytikligi
23. Murat asit yagmurlariin balik populasyonu {izerine etkisini 6grenmek istiyor. iki tane

kavanoza aym miktarda su dolduruluyor. Birinci kavanoz 50 damla sirke (asit) damlatiliyor. ikinci
kavanoza ise hi¢bir sey damlatmiyor. Her kavanoza birbirine benzeyen 10 tane balik koyuyor. Her
iki kavanozdaki baliklara ayni miktarda yiyecek ve oksijen veriyor. Bir hafta siireyle baliklarin
davraniglarin1 gozlemliyor. Gozlemlerinden gesitli sonuglara variyor. Yukaridaki ifadelere gore
herhangi bir degisken eklenmeden deney nasil gelistirilebilir?

a) Farkli miktarda sirke (asit) i¢eren daha ¢ok kavanoz hazirlarim.

b) Her iki kavanoza kullanilan balik sayisindan daha ¢ok balik eklerim.

¢) Farkli tiirde balik ve farkli miktarlarda sirke (asit) olan daha ¢ok kavanoz eklerim.
d) Kaullanilan kavanozlara daha ¢ok sirke (asit) elerim.

24. Asagidaki veriler bir deneyden alinmustir.

Sicakhk Tohumlarm Tiiketilen Su Giines Isig1 Alma | Bitkinin Boyu
(Ortalama) Agirhg (gr.) (ml./ Giin) Siiresi (Cm/ 20 Giin)
(Dak./Giin)

20°C 2.2 10 20 20.2
50°C 2.3 10 20 20.3
30°C 2.3 10 20 20.2
25°C 2.1 10 20 20.3
25 °C 2.3 10 30 21.9
25 °C 2.2 10 40 22.8
20 °C 2.2 10 30 21.8
20 °C 2.1 20 30 21.9
20 °C 2.2 30 30 22.0

Yukaridaki verilere gore, sizce bitki boyunun biiyiime hizina en ¢ok hangi faktor etki etmistir?
a) Bitkinin biyiidiigi yerin sicakligt
b) Tohumun agirlig
¢) Bitkinin her giin tiikettigi su miktar1
d) Bitkinin gilines 15181 alma siiresinin miktar1
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25.

Asagidaki deneyde yer fistig1 bitkisinin 20 giin iginde ne kadar biiyiidigii

gosterilmektedir.

20

¥ 1hs

i y é +* 11,

A M. * 5
Yeri 1
Bylitme Zaman 20 Gun 20 Gun 20 Guin 20 Gun 20 Gin
Elrcllea:;?nBllkl 2 Gram 2 Gram 2 Gram 2 Gram 2 Gram
Miktan | _ =
Eklenen Su | Giinde 50 ml. Giinde 75 ml. Giinde 100 ml, | Glinde 60 ml, Giinde 150 ml.

Yukaridaki tabloyu inceleyiniz. Bu deneyden nasil bir sonug ¢ikarabilirsiniz?

a) Ne kadar ¢ok bitki gidasi eklenirse, Bitki o kadar hizli biiyiir.

b) Belirli miktarda bitki gidasina sahip bitkiye ne kadar fazla su eklenirse, bitki o kadar hizl
biiyiir.

¢) Belirli miktarda bitki gidasina sahip bitkiye ne kadar fazla su eklenirse, bitki o kadar
yavas bilylir.

d) Belirli miktarda suya sahip bitkiye, ne kadar fazla bitki gidasi eklenirse bitki o kadar
yavas biiylir.

26. Mert, birbiriyle ayni 6zelliklere sahip iki kaseye sekerli su koyar. Her ikisinin de kapagini
acik birakir. Kaselerden bir tanesini karanlik bir yere koyarken digerini 151k alan bir yere
koyar. Mert’in kurdugu diizenekler arasindaki fark asagidakilerden hangisidir?

a) Isiga maruz kalma
b) Kaselerin sekli
¢) Havaya maruz kalma
d) Her birinin igindeki seker miktar1
27. Asagidaki ifadelerden hangisi bir hipotezi en iyi sekilde ortaya koyar?
a) Bu miknatis 12 tane atag kaldirdi
b) Bu sisedeki siit 20 dakikada dondu
c) Ev bitkileri ¢ok fazla sulandigindan 6lmiis olabilir
d) Kavak agacindaki yapraklarin hepsi kirmiziya déndii
e) Buoranlarla havuz 10 dakikada doldu
28. Asagidaki veri tablosunu inceleyerek, ¢oziinme zamani ve suyun sicakligi degiskenlerine
en uygun hipotez hangisidir?
Ortalama Coziinme Siiresi (Dakika)
Madde Suyun Sicakligt Suyun Sicaklig1 Suyun Sicakligt Suyun Sicakligt
20°C 40 °C 50 °C 60 °C
20 gr. Seker | 80 Dk. 40 Dk. 20 DK. 5 DK.
20 gr. Tuz 60 Dk. 30 Dk. 16 Dk. 3 Dk.

a) Maddelerin ¢6ziinme zamaniyla suyun sicakligi arasinda higbir farklilik yoktur.

b)Suyun sicakligi en az oldugunda maddenin ¢éziinme zamani en kisa siirede olur.

¢)Suyun sicakligi en fazla oldugunda maddenin ¢dziinme zamani en azdir.
d)Tabloda verilen bilgilerle hipotez olusturmak imkansizdir.
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29. Asagidakilerden hangisi yaparak tanimlama olarak degerlendirilir?
a)Yag suyla karistiginda, yagmn yogunlugu suyun yogunlugundan az oldugu igin yag suyun
yiizeyinde batmadan kalir.
b)Siipersonik ugagin hizi ses dalgalarinin hizina benzer.
c)Arabay1 saatte ortalama 50 Km. hizla siirdiiglinde durmak istedigin noktaya veya cizgiye 100
metre yaklagtiginda fren pedalina basmalisin.
d)Araba saga ve sola dondiigiinde, hiz1 diisecektir.

30. Bir 6grenci kumasgin rengini, kumasin igine ¢ektigi 1s1 miktarindan etkilenip etkilenmedigini
denemek ister. Ogrenci bunun igin iki tane farkli renkte kumasi ayni miktarda su dolu iki
bardagn iizerine koyar. Bardagin bir tanesini yesil renkte kumas ile kaplar. Digerini ise sar1
renkte kumas ile kaplar. Her iki bardagi da giines 1sinlar1 alan bir yere koyar. Bardaklara
sicakliklarini gdzlemlemek igin termometre koyar. Ogrencinin deneyini gergeklestirmesi igin
ne onerirsiniz?

a) Kumaslarla kaplanan bardaklara numara ekleyebilir.

b) Her bardaktaki su miktarini diisiirebilir.

c¢) Her biri farkli renkte kumasgla kaplanan daha fazla bardak hazirlayabilir.
d) Bardaklar1 kapladig1 kumas miktarini iki kat arttirabilir.

31. Derya baliklarin yagamasi i¢in en uygun sicakliga karar vermek ister. Buna karar vermek
i¢in asagidaki islemlerden hangisini yapmalidir?
a)  Alti tane akvaryum alarak her akvaryuma alti tane birbirine benzeyen balik koymalidir.
Akvaryumlarin sicakliklarini 25 °C de sabit tutmalidir.

b) Alti tane balig1 bir akvaryuma koymalidir. 10 Dk. Araliklarla suyun sicakligimi 10 °C den 15 °C
ye, 20 °C ye, 25 °C ye,30 °C ye ve en son olarak 40 °C ye yiikseltilmelidir. Her sicaklik degisikliginde
baliklarin davraniglarindaki degisiklikleri g6zlemlemelidir.

c) Alti tane akvaryum alarak her akvaryuma alti tane birbirine benzeyen balik koymalidir.
Akvaryumlarin sicakliklarint 25 °C sabit tutmalidir. Her akvaryumdaki baliklarin davranislarini
gozlemlemelidir.

e) Alti tane akvaryuma birbirine benzeyen alt1 balik koymalidir. Her akvaryumun sicakliklart

15°C, 20 °C, 25 °C, 30 °C, 35 °C ve 40 °C olmalidir. Her akvaryumdaki baligin davranisini
gozlemlemelidir.
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