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Bu arastirmanin amaci, proje tabanli 6grenme yontemi kullamlarak yapilan
Ogretimin Ogrencilerin st bilissel farkindalik ve algilanan aragsallik diizeyine olan
etkisini incelemektir. Arastirma 2018-2019 O6gretim yili bahar déneminde 6.sinifta
6grenim goren bir deney ve bir kontrol grubu olarak toplam 54 6grenci tizerinde 4 haftay1

kapsayacak sekilde, fen bilimleri dersi “viicudumuzdaki sistemler ve duyu organlari’
initesi 6gretimi slirecinde ylritilmistiir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n-
test son-test kontrol gruplu model kullanilmistir. Veri toplamak amaciyla “Ust Bilissel
Farkindalik Olgegi’> ve “Algilanan aragsallik’” o6lcekleri kullamlmistir. Olgekler
arastirmanin basinda On test, arastirmanin sonunda son test olarak deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine uygulanmistir. Elde edilen verilerin ortalamalarinin karsilastirmalarinda
hangi istatistiklerin kullanilacaginin belirlenmesi amaciyla puan dagilimlari incelenmistir.
Inceleme sonucunda normal dagilan verilere bagimli ve bagimsiz gruplar igin t testi,
normal dagilim gostermeyen verilere Mann White U ve Wilcoxon testi kullanilarak
gruplarin On-test son—test ortalamalar1 karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda proje
tabanli 6grenme yoOnteminin 6grencilerin st biligsel farkindalik ve algilanan aragsallik

diizeyi iizerinde anlamli derecede olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde

edilen sonuglar ilgili literatiir kapsaminda tartisilmis ve 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Proje Tabanli Ogrenme, Ust Biligsel Farkindalik, Algilanan
Aragsallik.
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The aim of this study is to analyse the effect of teaching using project-based
learning method on students' metacognitive awareness and perceived instrumental
level. The research was carried out in a 4-week period of teaching Science course
“systems and sense organs in our body” on a total of 54 students, one
experimental and one control group studying in the 6th grade in the spring
semester of 2018-2019 academic year. In the study, one of the quantitative
research methods, pre-test post-test control group model was used.
“Metacognitive Awareness Scale” and “Perceived Instrumentation Scale” were
used in order to collect data. Scales were applied to the experimental and control
group students as a pre-test at the beginning of the research and as a post-test at
the end of the research. In order to determine which statistics will be used to
compare the means of the obtained data, the distribution of points was examined.
At the end of the study, pre-test post-test means of the groups were compared
using t test for the groups independent of the normally distributed data and Mann
Whitney U test for the non-normally distributed data. As a result of the study, it
was concluded that project-based learning method had a significant positive effect
on students' metacognitive awareness and perceived instrumental level. The
results obtained were discussed and suggestions were made within the scope of

related literature.

Keywords: Project-Based Learning, Metacognitive Awareness, Perceived

Instrumentality



ONSOZz

Bu arastirma, proje tabanli 6grenme yOnteminin &grencilerin {ist bilissel
farkindalik ve algilanan aragsallik diizeyine etkisini incelemek amaciyla

yapilmugtir.

Oncelikle bu arastrmanin her asamasinda sahip oldugu bilgi ve
tecrubeleriyle bana destek olup, yol gosteren danismanim Sayin Dog. Dr. Cevat
EKER’ e tesekkiirii bir borg bilirim. Arastirma boyunca destegini ve yardimlarini
benden esirgemeyen canim arkadasim Ezgi ACAR‘ a tesekkiir ederim. Tez
savunma sinavi jiirimde bulunan Dog. Dr. Kerim KARABACAK’ a ve Dr. Ogr.
Uyesi Ozgiir COLAKOGLU?’ na geri bildirimleri igin tesekkiir ederim.

Biitiin 6grenim hayatim boyunca bana olan inancini ve destegini hig¢ eksik
etmeyen, her durumda yanimda olan sevgili ablam Inciser SUNE’ye, annem Betiil
COSKUN’a ve babam Mehmet COSKUN’a en icten duygularimla tesekkiir

ederim.

Son olarak arastirmamin her asamasinda yanimda olan, beni destekleyen,
glivenen ve inanan sevgili esim Mehmet SEZER ‘e varligiyla bana kattig1 giic ve
guzellikler igin gok tesekkiir ederim.

Vi



ICINDEKILER

Sayfa

O ZE T iR v
AB ST RACT ettt b e bt b e h bkt b e e be e sbe e nae e an e e \Y
ONSOZ ...t vi
TCINDEKILER .......oooiieeeeeeeeee ettt ettt ettt n s ean s vii
TABLOLAR LISTESI........oooiiiiiiiiiii s iX
KISALTMALAR LISTESI.......ooiiiiiiiiiieeenesis s X
GIRIS ..ottt e et s e e e s e s e s s ee e eseeen e 1
1. KURAMSAL CERGEVE ...ttt 6
1.1. Proje Tabanli Ogrenme Yontemi Tanimi........cococevevevrierreereeeiereeeseesiesessnenns 6
1.1.1. Proje Tabanli Ogrenme Yénteminin OzelliKIeri ........cvvvvevrvereveverereennne, 9

1.1.2. Proje Tabanli Ogrenme Y6nteminde Kullanilacak Projelerin Kriterleril0
1.1.3 Proje Tabanli Ogrenme Yonteminde Kullanilacak Projelerin

Amagclarina Gore Siniflandirtlmast..........ccocceeiiiiiiiiiii e 11
1.1.4. Proje Tabanli Ogrenme Y&nteminin Avantajlari ve Dezavantajlart ....12
1.1.5. Proje Tabanli Ogrenme Yénteminin Uygulama Asamalari ................. 13
1.1.6. Proje Tabanli Ogrenme Y&nteminde Ogretmen ve Ogrenci Rolleri.... 16
1.2. Ust Bilis Kavrami ve TanImI .........cccocveuieriieeieseesie s s s 18
1.2.1. Ust Bilis Becerisine Sahip Bireylerin Ozellikleri.........ccoevvevevevevennnee, 20
1.2.2. Bilis ve Ust bilis Arasindaki lisKi..........cocervevrviieiiisieieseeeee s 20
1.2.3. Ust Bilissel FarkindaliK ..........ccccovvieviiiieieecessece s 22
1.2.4. Ust Bilisin Ogretimindeki Yaklasimlar ve Stratejiler ...........cocovunnn.... 23
1.2.5 Ust Bilisin Egitimdeki Yeri ve Onemi .......ccoccuveeeeeeeeeeeeeeeeereeeeennn, 29
1.3. Algilanan AragsalliK..........ccovieiiiiiiiiiiiii 30
1.4, T1gili AraStIrMAlar.........cocveveveveeeieieeeie e ettt 32
1.4.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar..........ccoccveeeeererereereeeeseesesesesennn, 32
1.4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar .........ccccoeveveiiiiiiiie e, 37

2. YONTEM .ottt 43
2.1, Arastirma MOdeli .......ccuveviiiiiiiie e 43
2.2, A1astirma GIUDU.......cuieiiiieiiie i e e e raeeaneee s 44
2.2.1. Orneklemde Yer Alan Okullarin OzelliKIeri ...........ccoeeveverevrerverernnnne, 45
2.3. Verilerin ANALIZI.........couiiiiiiiiiic s 46
2.4. Gruplarin DenKIegtirilmesi.........cuociiiiiiiiiiiiiiece e 47

vii



2.4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin 5. Siif Karne

Ortalamalar1 Bakimindan Karsilastirtlmast.........ccccooveeiiiiiiiic e, 47
2.4.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ust Bilissel Farkindalik
Olgegi On Test Puanlar1 Bakimindan Karsilagtirilmasi .........ccoccveviiiiiinnnne, 48
2.4.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Algilanan Aragsallik
Olgegi On Test Sonuglar1 Bakimindan Karsilagtirilmasi ..o 49
2.5. Veri Toplama ATaclart .......occvviiiiiiiieiiie e 50
2.5.1. Ust Biligsel Farkindalik OIgegi .......covvuviiviiiiiiiiiiiiiiiie e 50
2.5.2. Algilanan Aragsallik OICEEI .....uvvvivviiiiiiiiiiiiiiiie e 51
2.6. Aragtirma Uygulama SUIECT.......cucoviiiiiiiiiiieiiee e 51
2.6.1. Deney Grubu ISIemIeri .......ccoooviiiieiiiiiie e 52
2.6.2. Kontrol Grubu ISlemleri ........c.cocoooiiiiiiiiiiiieic e 53
3. BULGULAR VE YORUM .....oiiiiiiii ettt 54
3.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve YOrum..........cccccovevevveernrerersnnennnnn, 54
............................................................................................................................ 54
3.2. Ikinci Denenceye Iliskin Bulgular ve YOrum ..........cccoeovvevevrirerererersneennnnn, 55
3.3. Ugiincii Denenceye Iliskin Bulgular ve YOorum .........ccceceveuevereeereeererenennnn, 55
3.4. Dérdiincii Denenceye Iliskin Bulgular ve YOrum..........ccocoeeveveccurvenennene, 56
3.5. Besinci Denenceye Iliskin Bulgular ve YOrum.......ococeveeueveveereeeeeeeeeeenennne, 57
3.6. Altinc1 Denenceye iliskin Bulgular ve YOrum..........ccoceucveveiverirereisnnennnnn, 58
SONUG <ttt bttt b e e e bt e st e e bt e abe e sbe e sbeesbbesbbeanbeanbeebeen 59
KAYNAKGCA et b e bt bt et b et e b e sb e s bbbt e b 64
EILER ..ot 72
EK 1: GUNITK PIanlar...........ccooviiiiiiiic s 72
Ek 2: Ust Biligsel Farkindaltk OICeSi........cevvevevvreuereiereeeecieieieseeeeeeieeesesseenens 93
Ek 3: Algilanan AragSallik OICEEi ......ovevvveveverereiereieieieieeeeieeee e 95
Ek 4: Olgek Kullanim Izni (e mail tizerinden) ..........c.cooveverveveririeeceerereeeeeceenens 96
Ek 5: Etik Kurul Karari........ccoocoiiiiiiiee e 98
EK 6: 170 BEIZESI...ucvvivcvicieiicieieee ettt 99
OZGECMIS ...ttt ettt 101

viii



TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 2.1. Arastirmanin Deneysel Deseni..........cccovvveiiiiiiiiiniicniic e 43
Tablo 2.2: Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarma Gére Dagilimi.................. 44
Tablo 2.3: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin 5. Sinif Karne Ortalamalar
Bakimindan Karsilastirtlmasi.........ccccceeeeiieriiiiiiie e 47
Tablo 2.4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ust Bilissel Farkindalik
Olgegi On Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmast ..................... 48
Tablo 2.5. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Algilanan Aragsallik
Olgegi On Test Puanlarnim Karsilastirtlmast .........cocuevevevcecveveveinnnne, 49
Tablo 3.1: Deney Grubu Ogrencilerinin On test Ile Son Test Ust Bilissel
Farkindalik Olgek Puan Ortalamasi Bakimindan Karsilastirilmasi....54
Tablo 3.2: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ile Son Test Ust Bilissel
Farkindalik Olgek Puan Ortalamasi Bakimindan Karsilastirilmast ....55
Tablo 3.3: Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ust Bilissel
Farkindalik Olgegi Son Test Puan Ortalamalar1 Bakimindan
Kargtlagtirilmast .......c.eeieieiiiiicie e 56
Tablo 3.4: Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ile Son Test Algilanan Aragsallik
Olgegi Puan Ortalamalarinin Karsilastirtlmasi ...........cocoveveveveevenennnnns 57
Tablo 3.5: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ile Son Test Algilanan
Aragsallik Olgegi Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmasi.................. o7
Tablo 3.6: Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Algilanan
Aragsallik Olgegi Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmast...58



KISALTMALAR LIiSTESI

SPSS - Statistical Packages For The Social Sciences
SS - Standart Sapma

PTO - Proje Tabanli Ogrenme

Akt - Aktaran

Ark . Arkadaslar

PBL : Project Based Learning

BFO - Biligsel Farkindalik Olgegi

AAO . Algilanan Aragsallik Olgegi



GIRIS

Bu bolimde, problem durumu, arastirmanin amaci, problem ctmlesi,

denenceler, arastirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
Problem Durumu

Gunimduzde bireylerin bir¢cok bilgi arasinda igine yaracak bilgiye ulasarak
ihtiyacim karsilamasi gereklidir. Thtiyacim karsilayabilme siireci iginde en dogru
bilginin kendisi i¢in ne oldugunu, o bilgiyi nasil ve ne zaman kullanmasi
gerektigini bilmesi de 6nemlidir. Bu durumda birey kendi bilis yapisini kontrol
edebilmeli, neyi bilip bilmedigi konusunda kendisini sorgulayarak bilisini
yonetebilmelidir. Bireyin kendi bilis yapisinin farkinda olmasi ve bilisini kontrol

edebilmesi asamasinda {ist bilis kavrami kendini gostermektedir.

Ik defa Flavell (1979) tarafindan ela alinan iist bilis kavrami kisinin
becerilerini anlama, kontrol etme, yonlendirme ve kendi biligsel siireclerini
O0grenmeye yonelik en iist diizeyde dilizenlenmesi olarak tanimlanmigtir
(Kiremitci, 2011:92). Ust bilis bireyin bildiklerinin veya bilmediklerinin
bilincinde olmasini, kendi 6grenme siire¢lerini kontrol edebilmesini, 6grenmesini
planlamasini, izlemesini ve degerlendirmesini saglayarak O6grenme siirecindeki

kontrollinde kendini yonetebilmesidir (Fletcher-Flinn ve Snelson, 1997;20).

Ust bilis bireyde kendi 6grenme siirecindeki kontroliinii sagladig
davraniglarin yani sira elestirel diisiinmeyi ve problem ¢ozme becerilerini de
etkilemektedir (Hartman, 1998:1). Problem ¢6zme siirecinde problemi tanimlama,
cozme, test etme, kontrol etme gibi sadece ne yapacagini bilmek problemin
¢Ozlimii i¢in yeterli goriilmemekte ayn1 zamanda bu stratejilerin ne zaman ve nasil
uygulanacaginin da bilinmesi gerekmektedir ve bu gereklilikte kendini izleme,
yonlendirme, kontrol etme gibi iist biligsel becerilerle gerceklesecektir
(Mcloughlin ve Hollingworth, 2001:310). Ust bilis, probleme farkli yénleriyle
bakmaya, mevcut bilgilerle yeni olasilik ¢6ziimler olusturmaya, karsilagtirmali
diisiinmeye, yeni fikirler olusturmaya ve ¢oziime iliskin 6zel bir yol belirlemeye
yardimet olarak problem ¢dzme siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir (GUss ve

Wiley, 2007). Bundan dolay: iist bilis, 6grenme siirecinde bireyin aktif olmasini



saglayarak Ogrenme slirecini igsellestirmekte ve pasif 6grenme yollarini

kullanmaktan daha fazlasin1 saglamaktadir.

Ogrenme siirecini icsellestirebilen bireyin iist bilis becerilerini kullanarak
kendi 6grenme siirecini planlamasi, slreci izlemesi ve slre¢ sonunda kendini
degerlendirmesi 6nemlidir. Ozellikle elestirel 6z degerlendirme yapmak,
hatalarin1 bulmak ve kabul etmek Ogrenci i¢in zor ve destek gerektiren bir
siiregtir. Ogrencileri bu siirecte destekleyecek, 6grenme sorumluluklarini almasini
saglayacak destekleyici bir smif ortami olusturulmasi ya da saglanmasi
gerekmektedir (Georghiades, 2004:371). Olusturulacak destekleyici sinif ortami
iist bilis becerilerinin kazanilmasia yardimci olacak ayni zamanda Ogrencinin
derse olan bakis agisini, gelecekteki hedeflerine ulagsmasinda dersi aragsal olarak
algilamasin1 da saglayacaktir. Bireyi gelecekteki hedeflerine ulastirmada dersin

gerekli olarak goriilmesi derse olan algiladigi aragsallik ile ilgilidir.

Algilanan aragsallik bireylerin mevcut eylemlerinin  gelecek igin
belirledikleri hedeflere ulastirmadaki etkinligine olan kisisel yargilaridir (Husman
vd., 2004:64). Algilanan aragsallik bireyin gergeklestirdigi eylemlerin ya da
etkinliklerin gelecekle ilgili belirlenen hedeflere ulasmada ki algilanan faydalari
tizerinde durmaktadir (Basoren, 2015:49). Birey eylemlerini veya etkinliklerini
gelecekteki hedeflerine ulasmada bir basamak olarak algiladiginda mevcut

gorevlerindeki motivasyonu ve akademik basarisi da artacaktir (Simons vd.,

2004:337).

Olusturulacak destekleyici siif ortamlarinda 6gretmenler, 6grencilerin tist
bilis becerilerini ve derslere karsi aragsallik algilarini ortaya ¢ikarici, gelistirici
Ogretim  stratejileri, Ogrenme  yontemlerini  kullanmalarimin  gereklidir.
Giliniimiizde 6grencilerin iist bilis becerilerini ve algilanan aracsallik diizeylerinin
gelistirilmesinde dogrudan etkili olabilecek yontemlerden biri de, proje tabanli

O6grenme yontemi oldugu diistintilmektedir.

Proje tabanli 6grenme yontemi 6grencilerin belirledikleri hedeflere ulasmak
icin bireysel ya da grup seklinde kendi 6grenme siireglerini planlama, isbirligi,
arastirma sirasinda sorumluluk alma, bilgi toplama, derledikleri bilgileri

birlestirme becerilerini gelistirmeye yardimci olan bir §grenme siirecidir (Erdem



ve Akkoyunlu, 2002:3). Bu 6grenme siirecinde, Ogrencilere elinde var olan
seceneklerini degerlendirmelerine, sorumluluk iistlenerek se¢imler yapmalarina,
secim sirasinda karar vermelerine, belirledikleri hedefleri gerceklestirmelerine
imkan verilir ve bunun icin uygun bir ortam hazirlamir (Kaptan ve Korkmaz,
2002:92).

Egitimin her 6gesinde degisiklikleri de beraberinde getiren proje tabanli
O0grenme yontemi, list diizey bilissel slireclere vurgu yapmakta ve “6grenmeyi
O0grenme’’ konusunu On planda tutarak {ist bilise odaklanmaktadir (Basbay ve

Senemoglu, 2009:57).

Proje tabanli 6grenme yOnteminin, bireyin “0grenmeyi 6grenme’’ ilkesiyle
kendi 6grenmesinin sorumlulugunu iistlenmesini ve kendi bilisini kontrol etmesi
gerektigini  belirterek {ist bilise, hedefe ulasmaya yo6nelik motivasyonu
sagladigindan dolay1 da algilanan aragsalliga vurgu yaptig1 ve bu iki kavramla

yakindan iligkili oldugu diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci proje tabanli 6grenme yonteminin 0grencilerin iist

bilissel farkindalik ve algilanan aragsallik diizeyine olan etkisini incelemektir.
Problem Cumlesi

Proje tabanli 6grenme yoOnteminin o6grencilerin st bilis farkindalik ve

algilanan aragsallik diizeyine olan etkisi nedir?
Denenceler

Aragtirmanin amaci dogrultusunda asagidaki problemlere yanit aranmistir.

e Deney grubu 6grencilerinin, 6n test ile son test iist bilissel farkindalik
Olcek puanlari arasinda son test lehine anlamli fark vardir.
e Kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test ile son test iist bilissel farkindalik

0lcek puanlart arasinda son test lehine anlamli fark vardir.



e Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin iist bilissel
farkindalik 6l¢egi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilik vardir.

e Deney grubu Ogrencilerinin, 6n test ile son test algilanan aragsallik
Olcek puanlar arasinda son test lehine anlamli farklilik vardir.

e Kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test ile son test algilanan aragsallik
0lcek puanlart arasinda son test lehine anlamli farklilik vardir.

e Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu &grencilerinin, algilanan

aragsallik dlgegi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli

farklilik vardir.
Arastirmanin Onemi

Bilgiye ulasmanin hizli ve kolay oldugu giiniimiizde hangi bilginin ise
yarayacagini belirleyebilen, yaparak yasayarak Ogrenen ve kendi iist bilis
farkindaligin1 olusturan bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyacin karsilanmasi
icin bireylerin {ist bilisini yOnetebilmesi, Ogrenmeleri {izerinde kontroliinii
saglayabilmesi, kendini degerlendirebilmesi ve gerektiginde biligsel siireglerini

diizenleyebilmesi gibi niteliklerin bireye kazandirilmasi 6nemli olarak goriilmektedir.

Proje tabanli O6grenme yontemiyle de istenen bu nitelikte bireyler
yetistirmeye imkan saglanacagi diisiiniilmektedir. Bu yontemin kullanilmasi
bireyin iist biligsel farkindaligini gelistirebilecegi gibi kendisi i¢in de belirledigi
hedeflere ulasmada dersin aragsal olarak algilanmasi agisindan Onemlidir. Bu
aragtirma ile proje tabanli Ogrenme yOnteminin kendi Ogrenmelerinin
sorumlulugunu tasiyabilen, 6§renme siirecinde kendine elestirel bir bakis agisiyla
bakabilen, koydugu hedefe ulagsmada dersi aracsal olarak goriip kendi
motivasyonunu saglayabilen bireylerin yetismesine olanak taniyan bir 6grenme

ortam1 olusturmada dgretmenlere yol gosterici olacag: diigiiniilmektedir.
Sayiltilar

Bu aragtirmanin temel sayiltilar1 sunlardir,

e Arastirmaya katilan oOgrencilerin, yanitlarinda icten olduklar

varsayilmistir.



¢ Kontrol altina alinamayan degiskenler ayn1 bigcimde etkilenmistir.
e Deney ve kontrol gruplarina ders veren 6gretmenlerin, konular1 her iki

grup i¢in yapilan planlara uygun bi¢imde isledigi varsayilmaktadir.

Simirhiliklar

e Veri kaynagi olarak, 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda 6grenim goren
6.smif 6grencileri ile sinirhidir.

e Fen bilimleri dersi *“Vicudumuzdaki sistemler ve sagligi’’ Unitesinde
yer alan bes kazanim ile

e Ust bilissel farkindalik ve algilanan aragsallik dlgeginden elde edilen
veriler ile

e Dort hafta toplam 24 ders saati ile sinirhidir.

e Ust bilissel ve algilanan aragsallik egilimleri arastirmada kullanilan

Olcegin kapsami ile sinirlidir.

Tanimlar

Proje tabanli 6grenme yoOntemi: Arastirmanin deneysel isleminde uygulanan

Ogretim yontemi.
Ust bilissel farkindalik: Arastirma kapsaminda kullanilan degisken.

Algilanan aragsallik: Arastirmanin kapsaminda kullanilan degisken.



1. KURAMSAL CERCEVE

1.1. Proje Tabanh Ogrenme Yontemi Tanim

Proje tabanli 6grenmenin temelini olusturan fikirler John Dewey’in
ogrencisi Kilpatrick’in 1918 de yayinladig1 “Proje Metod’’u makalesi ile atilmig
ve makalede proje kelimesini kullanmistir (Y1ldiz, 2012:21). Kilpatrick’e gore bu
yontem okullarda 6grenme ile kavramlarin uygulanmasina sosyal ve etik degerleri
ogrenciye kazandirilmasinda yardimci olan etkinlik temeline dayali bir yontemdir
(Oguzkan, 1985:95). Proje tabanli 6grenme yontemi laboratuvar yonteminde de
kullanilan tekniklerle ger¢ek yasamda ortaya ¢ikabilecek problemleri ¢oziime
kavusturmak amaciyla gelistirilmistir (Korkmaz, 2002:32).

John Dewey (1896) bu alana yapilan ilk laboratuvar okullarinin kuruculari
arasindadir. Bu laboratuvar okulunda okul toplumla baglantili, yemek pisirme,
marangozluk gibi insan mesleklerinin yani sira kimya, jeoloji, matematik gibi
akademik konularin da 6gretimi saglanmaktadir (Uirch, 2016:55). Laboratuvar
Okullarinda 6grenciler 6zel olarak belirlenmis proje konularmi gruplar
olusturularak calismislardir. Ogrenciler bu gruplarda bilgi ve deneyimlerini

kullanma ve gelistirme imkani1 bulmuslardir.

Proje tabanli Ogrenme yontemi “Ogrencileri gercek problemlerin
arastirmasina dahil etmek i¢in tasarlanmis siif 6gretimi ve 6grenmeye kapsamli

bir yaklasim” oldugu kabul edilmektedir (Blumenfeld ve ark., 1991: 369).

Proje tabanli 6grenme yoOnteminin incelendigi arastirmalarda proje tabanli
ogrenme yontemi ile ilgili birgok tanimin yapildig1 gorilmektedir. Bu tanimlardan

bazilar1 sdyledir;

Proje tabanli 6grenme 6zgiin, ilgi ¢ekici ve karmasik bir soru, problem ya da
soruyu arastirmak ve bu sorulara cevap bulmak igin belirli stirede ¢alisarak siireg
icinde bilgi ve becerilerini kazandiklar1 bir 6gretim yontemidir (Buck institute for
educaition,2019).

Proje tabanli 6grenme yonteminde, genel kavramlar, bir dersin ilkeleri ve

ogrenenlerin  diisiinceleri 6nemlidir. Ogrenenlerin igbirligi yaparak gercek



yasamda karsilasilabilecek problemleri ¢zmeleri bu yaklasimda esas olarak kabul

edilir (Demirhan, 2002:3).

Diffily (2002:40)’e gore proje tabanli 6grenme ydntemi, dgrencilerin var
olan bilgilerini kullanarak tecriibeleri yoluyla 6grenmeyi amaglamaktadir. Bunu
da ogrenenlere problemi belirleme, ¢6ziim yollar1 arastirma, arastirma siirecini
yonetme ve planlama, elde edilen bilgileri biitiinlestirme ve eski-yeni bilgi

arasinda baglanti kurmalarini saglayarak yapar.

Proje tabanli 6grenme yonteminde Ogrenciler kendileri i¢in gercek ve
anlamli problemlerle mesgul olurlar ve proje tabanli bir sinif, dgrencilerin soru
sorarak, hipotez Ureterek, fikirlerini tartisarak, baskalarinin fikirlerini irdeleyerek
yeni fikirlerin olusumunu saglayarak oOgrenmeye imkan tanir (Krajcik ve
Blumenfeld, 2006:318).

Erdem (2002:173)’e gore proje tabanli 6grenme yontemi Urin gelistirme,
hayal etme, planlama, tasarlamaya dayali bir 6grenme y6ntemidir. Bundan dolay1
ogrencilerin belirli hedeflere ulasmak icin bireysel ya da grup seklinde kendi
stireclerini tasarladiklari, aragtirma yaptiklari, isbirligi yaparak c¢alistiklari,
sorumluluk Gstlendikleri, bilgi toplama ve toplanan bilgileri dizenleme gibi
becerileri gerektiren bir 6grenme anlayisinda tiriin degil siire¢ kavrami {izerinde
durulmalidir. Ogrenmenin etkili olarak gerceklesmesi sadece Ogrenme siireci
sonundaki iriine bakilarak degerlendirilmez. Bu 6grenme yonteminde bireyin
ogrenme sireci icindeki isbirligi yapma, sorumluluk alma, gerektiginde farkli
¢Oziim yollar1 arayabilme gibi siire¢ i¢indeki davraniglart da Onemli

gorilmektedir.

Proje tabanli 6grenme yOntemi, birden fazla yontem ve stratejiyi icinde
barindiran, 6grencinin kendi imkéanlar1 ile bilgiye ulasmasini, ulastigi bilgiyi
kullanmasini, kendi ilgili alanlarina bilgiyi tasimasini, bilimsel siire¢ asamalarina
uyarak arastirmalarina yon vermesini, elde ettigi bilgileri toplayip anlamli
biitiinliik olusturmasini ve kendini ifade etmesine olanak saglayan bir yontemdir.
Bu o6grenme yonteminin en O6nemli o6zelligi, O6grenciye kendi O6grenme stilini

kesfetmesini saglamak ve 6grenmeyi 6gretmek olmasidir (Vaiz, 2003).



Proje tabanli 6grenme yontemi bireysel ya da kiicuk gruplar halinde gercgek
yasam durumlarma benzeyen bir anlayisla problemlere ¢oziim getirmeyi
amagclayan bir 6gretim yontemidir (Korkmaz, 2002:32-33). Benzer bir tanimla
proje tabanli Ogrenme yontemi Ogrenciler igin, bireysel ve grup igi
sorumluluklarini aldigi, gercek yasam problemlerini dikkate alarak belli bir konu
cergevesinde belirledikleri igerikte isbirligine dayali calistiklari, kendi ilgi ve
yetenekleri  dogrultusunda calismalarim1  gerceklestirdikleri bir &grenme
yontemidir. Bu yontem Ogretmenler igin ise Ogrencilere rehber gorevi
iistlendikleri, olusturulan gercgek iirtinlerle veya sunumlarla son bulan ve farklh
yaklagimlarin bir arada bulundugu bir yontem olarak kabul edilmektedir
(Demirhan, 2002:7).

Proje tabanli O6grenme YyOntemi Ogrencilere se¢gme  sanslarini
kullanmalarina, sorumluluklarini tasiyarak se¢cim yapmalarina, karar vermelerine,
hedef ve isteklerine ulagsmalarma uygun bir ortam saglar. Ogrenciler proje
caligmalar1 suresince okul i¢i ve okul disinda isbirligi igerisinde projelerini
stirdiirme istegini tagirlar (Kember, 1995:329-343). Projeler etrafinda 6grenmeyi
saglayan ve 6grenmeyi organize eden bu 6grenme siirecindeki projeler karmasik
gorevlerdir. Bu sire¢ tasarim, problem ¢ozme, karar verme etkinlileri ile
ogrencilere uzun siire Ozgiirce ¢alisma firsati vererek, gercekgi Urin veya

sunumlarla da son bulmaktadir (Thomas, 2000:3).

Proje tabanli 6grenme yonteminde 3 temel kavram Uzerinde durulmustur.
Bu kavramlardan birincisi proje kavramidir. Proje kavrami iiriin ya da firiin
gelistirme, hayal etme, anlamlandirma manasina gelmektedir. Bu kavramla
ogrenmenin bir iiriin lizerinde toplanmasi yani tekil 6grenmeden ¢ok birden fazla
ogrenmeyi iceren iligkisel 6grenmeyi saglamaktadir. Projeyi de bir hedef olarak
degil sadece amaca hizmet eden bir unsur olarak ele almada, bu yénuyle de riine
degil siire¢ boyutunun énemini vurgulamaktadir. Ikinci kavram 6grenme de ise
vurguyu Ogretene degil 0grenene yansitarak O6grenci merkezliligin alti ¢izilmek
istenmektedir. Son olarak taban kavramiyla da projenin bir hedef degil siire¢
oldugu belirtilmektedir. Bu ii¢ kavrami i¢ine alan yontemde birey projeye baglama
asamasinda, proje slirecini ve proje bitigini tiim boyutlariyla gérebilmekle beraber

ogrenme uygulanmasinda ki biitiin 6grenciler stirecin sonunda gelecekleri noktaya



dair bir tahminin olmasi1 gerektigi iizerinde durulmustur (Erdem ve Akkoyunlu,

2002:3-4).

1.1.1. Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin Ozellikleri

Proje tabanli 6grenme yonteminin 6zellikleri sdyle belirtilmektedir;

Ogrencilerin kendi icin bilgiyi yapilandirmasma izin verilerek
o0grenmeleri zenginlestirilebilir. Proje i¢in arastirma sonrasi elde ettigi
bilgileri 6nem sirasina dizebilmesini, kendisi i¢in 6nemli olan bilgileri
degerlendirmelerini saglar ve 6grencileri stire¢ boyunca aktif kilar.
Ogrenenlerin aktif olmasindan ve derinlemesine calisip bir {iriin ortaya
koymasindan dolay1 6grenciler igin ilgi ¢geken bir yontemdir.
Ogrenenlere siirece katilmalar1 ve siire¢ boyunca bilgi paylasimi igin
birden fazla yol gosterir.

Cesitli zeka tirlerine hizmet edebilir.

Ogrenenlere kendi grenme yollariyla 6grenme firsati verebilir.
Ogrenenlere rutinlerinin disina ¢ikarak farkli yollar1 denemeleri igin
olanak saglayarak yaparak yasayarak 6grenmelerini saglar.

Ogrencilere kendi deneyimleriyle 6grenme imkani sunar.

Degisime ve hatalarin diizeltilmesine olanak saglayan smif ortamlar
vardir.

Ogrenenlerin ailelerine dgrenen ile ilgili performansina detayli ve
anlamli bilgiler verir (Buck institute for Education,PBL overview
2019).

Ogrencilerin yeteneklerini kullanmas1 i¢in olanak saglayacak alanlar
yaratir.

Ogrencilerin iyi olduklar1 noktalarin ortaya ¢ikmasini saglar.

Ogrencilerin i¢sel motivasyonunu saglar.

Ogrencileri calisacaklar1 alam belirleme konusunda destekler ve her

ogrenciyi

kendi ihtiyaglarini belirleme konusunda oldukga yeterli kabul eder

(Korkmaz, 2002:36).



Bu ozelliklerin saglanabilmesi ic¢in olusturulacak olan sinif ortaminin 6zel
olarak yapilandirilmas1 gerekir. Yapilandirilmis siniflarda miifredat biiyiik
kavramlar iizerinde durur ve etkinlikler genellikle birincil veri kaynaklarini igerir.
Ogretmenler genellikle &grencilerin bakis acilarini ve sorularmni dgrenmeye
caligarak iletisim kurarlar. Bu smiflarda degerlendirme 6zgilindiir ve 6gretimle i¢
icedir. Degerlendirme de 6gretmen gozlemleri ve 6grenci dosyast (portfolyo) 6n
plandadir. Ogrenciler ¢ogunlukla gruplar halinde calisir. Siniflarm en 6nemli
Ozelligi Ogrencinin yeni bilgilerini, becerilerini eski bilgileri ile yeniden insa

edebilmeleridir (Schuh, 2003:426).

Proje tabanli 6grenme yoOntemi, yapilandirilmis siniflarda oldugu gibi bir
senaryo etrafinda ger¢eklesmektedir. Bu yontemin temel dayanak noktasi sadece
konu alanm ile degil diger alanlarla da baglant1 kurularak bir problem etrafinda
ogreneni merkeze alan grupla 6grenmenin gerceklesmesidir. Ogrenen gergek
yasam problemlerine uygun olarak hazirlanan senaryolarin ¢6ziimiinde problem
¢ozme, diistinme, yaraticilik, yeniden kurma analiz, sentez gibi O6grenme
alanlarina sahip etkinlikleri hem bireysel hem de ekip ¢aligmasiyla gerceklestirir

(Bagbay, 2007:7-10).
1.1.2. Proje Tabanh Ogrenme Yonteminde Kullanilacak Projelerin Kriterleri

Proje tabanli 6grenme yonteminde kullanilacak projelerin kriterleri Thomas
(2000:2-3)’a gore soyledir;

Projeler Merkezde yer almaldir: Projeler programin merkezindedir.
Ogrenciler projeler yoluyla dersin kavramlariyla karsilasip &grenme siirecini
gerceklestirirler. Ogretmeni merkeze alan dgretme ydntemlerinde de kullanilan
projeler vardir bunlar; ders iginde resimler, drnekler, ek uygulamalar gibi. Ancak
bu tiir projeler, proje tabanli 6grenme yonteminde kullanilabilecek proje ornegi
olarak gosterilemez. Yapilacak projeler her ne kadar iizerinde ugrasilmis, farkli
bir proje de olsa projenin belirlenen dgretim programi disinda olmamasina dikkat

edilmelidir.

Problemler ya da Sorular Projelere yon vermelidir: Projeler 6grencileri bir
dersin ilke ve kavramalarini1 anlamaya yonlendiren problem ya da sorular izerinde

durur. Ogrenciler olusturduklar1 sorularla kavramsal bilgiler arasinda baglanti
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kurabilmeli ve bilgiler arasinda transferi saglayarak projelerini bu sorular
etrafinda sekillendirmelidir. Ogrencilerin olusturduklar1 sorularda, Uriin ve
uygulamalar kadar zaman alir. Sorular bir hedefin kazandirilmasi amaciyla

olusturulmalidir.

Projeler Yapilandirilmis arastirmalart icermelidir: Projeler yapilandirilmis
arastirmalar etrafinda olusturulmalidir. Yapilandirilmis arastirmalar 6grencinin
karar verme, problem ¢6zme, farkli bir sonuca varma gibi (st dizey becerilerini
kullanabilecegi arastirmalardir. Ogrencilerin daha énceden 6grendikleri bilgi ve
becerileri kullanarak yaptiklar1 arastirmalar ile olusturacaklar1 projeler, proje
tabanli Ogrenme Yyontemine uygun bir proje olmayabilir. Yapilandirilmig
aragtirmalar ¢ercevesinde olusturulacak projelerde Ogrenciler yeni bilgiler

edinmeli ve farkli ¢oziim yollar1 olusturmalidir.

Projeler dégrenci merkezlidir ve ogretmen kontrolinde degildir: Proje
tabanli 6grenme yontemine uygun olan projeler 6gretmen tarafindan belirlenmez,
onceden belli olan sonuglarla son bulmaz ve onceden belirlenmis yollara
bagvurmaz. Proje tabanli 6grenme yontemine uygun olan projeler, 6grencinin
siire¢ icinde bagimsiz olabilmesini, sorumluluk alarak 6grenme siireci igerisinde

aktif olabilmesini saglamalidir.

Projeler Gergekgidir: Projeler sadece okul yasamina degil gergek yasama
da yoneliktir. Bu projeler; ogrenci gorevlerini, 6grenci rollerini, konunun
igerigini, projede 6grencilerle ¢alisan isbirlik¢ileri, tiretilen tirtinleri, proje trtinleri
icin izleyicileri, uygulamalar1 degerlendirmek icin Kriterleri icermelidir. Proje
tabanli 6grenme yonteminde projelerin 6nemli noktasi ger¢eke¢i problemler ya da

sorular lizerinde olmasi gerektigidir.

Bu proje kriterlerine uyarak tasarlanabilecek projeler kullanim amaglarina

gore cesitlilik gostermektedir.

1.1.3 Proje Tabanh Ogrenme Yonteminde Kullamlacak Projelerin

Amaglarina Gore Simiflandirilmasi

Proje tabanli 6grenme yoOntemi ile ortaya ¢ikabilecek proje tiirlerini

Korkmaz (2002:35-36) tarafindan asagidaki gibi siniflandirmistir:
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“Yap1 ya da makine projeleri’’ Ogrenciler bir hiicre modeli, volkan,
yarig arabasi veya miizik aleti vb. yapar ve bunlar yaparken nelere
dikkat edip neler Ogrendiklerinin {lizerinde dururlar. Sonlandirdiklari
triinlerin  nasil  c¢alistiklarint ~ gosterir  ve  dirlinlerin  nasil
gelistirilebilecegini agiklarlar.

“Deneysel/Arastirma/Ol¢me projeleri” Bir nesne izerinde bir ya da
birden fazla degiskenin etkisini arastirmak adina deney tasarlanir.
Ogrenciler bilimsel bir calismada olmas:1 gerek tim sireclere dikkat
ederek bir model olustururlar.

“Arastirma ve Kesif projeleri’’ Ogrenciler birincil ve ikincil veri
kaynaklarina ulagarak bir bilim insan1 veya bir konu secerek bulgular

elde edip o bulgulari raporlastirarak sunum olustururlar.

Butln bu projeler 6grenci katilimimi 6n planda tutacak olan konulari

planlamaya ve incelemeye yoneliktir. Yapilacak proje calismalariyla 6gretmen

ogrenci iliskisi degisebilecegi gibi siniftaki yarisma ortamini azaltarak, 6grenciler

aras1 isbirligine ydneltir. Ogretimin merkezinde de ezber bilgiler yerine kesfedilen

bilgiler yerini alir.

1.1.4. Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin Avantajlar1 ve Dezavantajlar

Proje tabanli Ogrenme yOnteminin avantajlar1 (Korkmaz ve Kaptan,
2001:199)’a gore sunlardir;

Ogrencilerin 6grenme yeteneklerinin gelistirir ve zenginlestirir.

Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

Grupla calisma ve igbirligine dayali 6grenme ortamlarinda katilimi
saglar.

Ogrencilerin katilimini saglamak igin birden fazla yol saglar.

Zekanin farkli boyutlarinin kullanilmasini izin verir.

Ogrenci gidisati hakkinda 6gretmene, aileye ve okul yoneticilerine
bilgiler verir.

Ogrenciler gercek yasam durumlarinda olusturdugu iiriinleri ve

performanslarini bir araya getirir.

12



e Probleme dayali 6grenme becerilerini ve de problem ¢ozme becerilerini
gelistirir.

e Proje araciligr ile degisik yollardan edindigi bilgi ve becerilerini
deneme olanagi bulur.

e Ogrencilere bir takim beceriler kazandirir.(Teknolojiyi kullanma
becerileri, biligsel siire¢ becerileri, 6z denetim becerileri vs.) bu
avantajlara ek olarak;

e Projenin konu alanmin O6grenilmesini ve ilgili konu alaninda
uzmanlagmayi saglar.

e Ogrenciyi bagimsiz, planlayici, yaratici ve iiretken kilar.

e Oz giiven ve benlige sayg1 duygusunu gelistirir.

e Ogrencinin okulun tamamlayict bir parcasi olmasmi saglar
(Erdem2002:178).

e Proje tabanli 6grenme yonteminin dezavantajlari Korkmaz ve Kaptan
(2001:200) ve Cilenti (1985:145)’ye gore soyledir;

e Ogretmenin is yiikiinii ve stire¢ i¢indeki sorumluluklarini arttirabilir.

e Ogrenme i¢in ayarlanan sire artabilir veya yeterli olmayabilir.

e Arastirmanin sinirlari iyi belirlenmezse konu disina sapma ve dagilma
goralebilir.

¢ Grup projelerinde {iyelerin her birinin projeye ne kadar katki sagladigini
belirmek oldukga zordur.

e Bu yaklasimda bagimsiz galisma becerisi yeterli olmayan 6grenciler

zorluk yasayabilir.
1.1.5. Proje Tabanh Ogrenme Yoénteminin Uygulama Asamalari

Degisen yasam sartlarina ayak wuydurabilen proje tabanli 6grenme
yonteminin tercih edildigi simiflarda, oOgrencilerin kendi &grenme Ssurecini
yonetebildigi, yaraticiliklarini gelistirebildikleri, karsilastiklar1 sorunlarla igbirligi
icinde ¢6zmeye calistiklari, kendi basarilart hakkinda karar verdikleri, sinifin

yagamla Ortiistiigii, ailenin de 6grenme siirecine dahil oldugu bir anlayis vardir.
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Proje tabanli 6grenme yontemin kullanildigi simif ortamlarinin ya da
stirecinin olusturulmasinda izlenecek adimlar Moursund (Erdem, 2002:173)

tarafindan s0yle verilmistir;

e Proje tabanli &grenme yontemiyle ulasilmasi beklenen hedeflerin
belirlenmesi

e Islenecek konudaki problem durumlarinin belirlenip agik bir sekilde
tanimlanmast

e Proje sunum raporlarinin 6zelliklerinin ve nasil sunulacagna karar
verilmesi

e Proje tabanli O6grenme yoOnteminde kullanilacak degerlendirme
kriterlerinin belirlenmesi

e Gruplarin olusturulmast

e Projelerin baslangic asamasindan sunumuna kadar olan sirenin
planlanmasi

e Projelerin olusturulma siirecinde kontrol edilecek noktalarin
belirlenmesi

o Bilgilerin bir araya getirilmesi

¢ Bilgilerin diizenlenip ve birlestirilip rapor haline getirilmesi

e Sunum asamasina gecilmesi ve projelerin sunulmasidir.

Proje tabanli ogrenme yontemiyle ulasiimast beklenen hedeflerin
belirlenmesi: Gergeklestirecek hedefler agik bir sekilde belirlenir. Belirlenen
hedeflerle dersin igerigi ve islenecek konuyla biitiinliikk saglamalidir. Ciinkii Proje
tabanli 6grenme yontemi derste kullanilabilecek yardimecir bir yontem degil,
Ogrenciye konuyu ya da icerigin biitiin olarak kazandirilmasini amag¢ eden bir

yontem seklidir.

Islenecek konudaki problem durumlarimin belirlenip, acik bir sekilde
tanimlanmasi: Gergeklestirilecek hedeflerin - belirlenme asamasindan sonra
problem durumunun belirlenip agik bir sekilde tanimlanmasi saglanir. Belirlenen
problem durumlar1 6grenciyi diistinmeye, farkli fikirler iiretmeye, Hayal etmeye,
probleme elestirel bakis agisiyla yaklagsmaya ve problemin ¢6ziimii i¢in 6grenciyi

tesvik etmeye yonlendirecek sekilde sunulmalidir.
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Proje sunum raporlarinin ézelliklerine ve nasil sunulacagina karar
verilmesi: Proje tabanli 6grenme yontemi sonunda ortaya konulacak Urdndn
ozellikleri sunumun nasil yapilacagi etkilemektedir. Ornegin olusturulan {iriin
bir posterse gorsel materyallerin kullanilmasi, renklerin uyumu, secilen karton ya
da mukavva gibi araglarin 6zellikleri dikkate alinarak sunumun nasil yapilacagina
karar verilir. Sunumun nasil gerceklestirecegi 6grencilerle fikir alis verisi yaparak

proje yapim asamasina baslanmadan once belirlenmelidir.

Proje tabanli oOgrenme yonteminde kullanilacak degerlendirme
kriterlerinin belirlenmesi: Siirecin basinda belirlenen hedefler dikkate alinarak
degerlendirme kriterleri  belirlenir. Hedefler Ogrencilerin  silire¢  iginde
arkadaglariyla igbirligi yapabilmesi, grup i¢inde ki goérev sorumlulugunu
alabilmesi gibi becerileri iceriyorsa degerlendirme kriterinde de bu becerilerin 6n

planda tutulmasi gerekmektedir.

Gruplarin olusturulmasi: proje tabanli 6grenme yontemi belli bir sayidan
olusan Ogrenci grubuyla, bireysel ya da sinifga gergeklestirilebilir. Bireysel
caligsmalar, 6grencinin kendi basina g¢alisabilme becerilerini, grup ya da sinifca
caligmalar, isbirligini, takim sorumlulugunu tasimay1 ve iletisim becerilerinin
gelismesine olanak saglayacaktir. Gruplarin olugsmasi her ne kadar 6grencilerle
beraber belirlense de bazi kriterlerin saglanmasina da dikkat edilmelidir.
Olusturulacak gruplar 6grencilerin sahip oldugu becerilerde dikkate alinarak
cesitlilik saglanacak sekilde 5-6 kisilik olarak olusturulabilir. Ogrenciler siireg
iginde farkli 6grenme durumlar ile karsilasacagindan dolayr gruptaki 6grencilerin
sahip oldugu becerilerinin gesitlilik gostermesi strecin daha verimli ve basarili bir
sekilde yiriitilmesine olanak saglamaktadir. Grup sayisi proje konusuna ve

siniftaki 6grenci sayisina gore farklilik gosterebilir.

Projelerin baslangi¢c asamasindan sunumuna kadar olan siirenin
planlanmasi:  Ogrenciler bu asamada yapilacak projelerin belirlenmesinden
sunumuna kadar olan siireyi grup arkadaslariyla planlayarak, siire¢ icinde
yapacaklar1 islem basamaklarin1 ve gorevleri belirler. Bu asamada 6grenciler
sistematik olarak ¢alisma ve planli hareket etme gibi becerilerini gelistirebilme

olanag1 bulmaktadir.
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Projelerin  olusturulma  siirecinde  kontrol edilecek noktalarin
belirlenmesi: Ogretmen proje tabanli 6grenme ydnteminin uygulandigi siireg
boyunca Ogrencilere rehberlik etse de gruplarin belirlenen zamanlarda kontrol

edilmesi siirecin daha kontrollii ve sistemli olarak ilerlemesini saglayacaktir.

Bilgilerin bir araya getirilmesi: Proje tabanli 6grenme yoOnteminde
olusturulacak projeler i¢in gereken bilgilere ulasmada sadece bir kaynaktan
yaralanmak yeterli degildir. Bunun yani sira olusturulacak projeler icin gerekli
olan bilgilerin ne olduguna, nasil wulasilacagina ve bu bilgilerin nasil
kullanilacaginin bilinmesi 6grenciler i¢in zor bir siirectir. Bundan dolay1 bu
stirecte 0grencilere yeterli zaman taniyarak, gerekli kaynaklara ulasmada yardimci

olunmasi 6nemli olarak goriilmektedir.

Bilgilerin diizenlenip ve birlestirilip rapor haline getirilmesi:
Olusturulacak proje i¢in bircok kaynaktan toplanan bilgiler 6nem sirasina gore
dizilerek ve kullanilmayacak bilgileri eleyerek daha dizenli bir sekilde

birlestirilip rapor haline getirilir.

Projelerin sunulmasi: Projelerin sunumu, siirecin basinda belirlenen proje
planlama asamasindaki sunum sekliyle gerceklestirilir. Ogretmen sunum sirasinda
smifta kontrol saglayarak sunumun verimli ge¢mesine ve sunum igin gerekli

ortamin saglanmasinda 6nemli rol oynar.

Proje tabanli 6grenme yonteminin uygulama asamalar1 dikkate alindiginda
bu yontemle belirlenen hedefler dogrultusunda, sinirli bir sire iginde 6grencilerin
igbirligi yapabildigi, grup icinde arkadaslari ile beraber sistematik bir sekilde
caligabildigi, arastirma yaparak problem durumlar i¢in ¢oziim iretebildigi ve
elestirel bir bakis agis1 kazanabildigi bir ortam saglanmas1 gerektigi

diistiniilmektedir.
1.1.6. Proje Tabanh Ogrenme Yonteminde Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Proje tabanli 6grenme yontemi siirecinde 6gretmenlerin yapilacak islemler

icin iistlendigi roller Kaptan ve Korkmaz (2001:196) * a gore sunlardir;
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Arastirmanin konusunu genel hatlariyla 6grencilere sunar, Konulara ve
alt konulara bagli olarak problem durumlarinin tartisilmasinda ve
olusturulmasinda 6grencilere rehberlik eder.

Gruplarin proje taslagi olusturmasi asamasinda 6grencilere yardim eder,
Gruplarla toplanarak gerekli materyal ya da kaynaklarin temin edilmesi
hususunda 6grencilere imkan tanir.

Bilimsel arastirma siirecinin ger¢eklesmesi icin 6grencilere yardim
eder, siireci ve gruplardaki 6grencileri kontrol altinda tutmaya galisir.
Tasarimi biten projelerin sunum planinin olusturulmasinda ve gruplarin
sunular1 diizenlemesinde yardimci olur.

Sunum sirasini olusturur ve dgrencilerin sunumlarini diizenli bir sekilde
sunmalarini saglar.

Proje sunum raporlarini ve 6grenilenleri 6zetler, 6grencileri akran ve 6z

degerlendirme siirecinde destekler.

Proje tabanli 6grenme yontemi siirecinde ogrencilerin yapilacak islemler

icin iistlendigi roller Kaptan ve Korkmaz (2001:196) * a gére sunlardir;

Konulara ve alt konulara bagl olan problem durumlari olusturur ve
problem durumlarmi siniflandirir. Proje gruplarmin olusturulmasi
hususunda 6gretmene yardime1 olur.

Proje taslagini planlar, yararlanilacak kaynaklar1 belirler ve grup ici
gorev dagilimin saglar.

Problem durumlart i¢in ¢éziim yollarini arastirir. Bilgi toplar, bilgiyi
diizenler. Bilginin kaynagina ulasir. Elde ettigi verileri anlaml1 biitunlik
i¢inde birlestirir ve dzetler.

Proje sunumu i¢in hangi noktalara deginecegini belirler. Sunumun nasil
yapilacagina karar verir, sunum plan1 olusturur ve sunum igin gerekli
malzemeleri temin eder.

Hazirladiklar1 sunumlar sinif arkadaslari ile paylasir.

Sunum sirasinda proje tasarlarken ki agsamalari, tasarim sirasinda konu
ile ilgili 6grendiklerini arkadaslarina agiklar.

Sirecin sonunda projelerini, kendilerini ve akranlarin1 degerlendirerek

stire¢ boyunca aktif bir rol oynar.
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Yukarida proje tabanli o6grenme yonteminde yapilacak islemleri ve
Ogretmen-0Ogrenci rolleri incelendiginde, 6grenenlerin siire¢ boyunca 6grenmeleri
tizerinde aktif oldugu, 6gretmenin bu siiregte dgrencilere rehberlik ederek onlar
icin isbirligi igerisinde etkilesime dayali bir ortam olusturmasi gerektigi
gortlmektedir. Ogrencilerin proje sunum sonunda hem kendilerini hem de grup
arkadaglarini degerlendirerek 6grenme sureglerine elestirel olarak bakabilmelerini

ve §grenmelerinin degerlendirilmesini saglayacaktir.
1.2. Ust Bilis Kavram ve Tanim

Bilisi yonetme, bilisin farkinda olma anlamlarini agiklayan st bilis kavrami
Tiirk arastirmacilar tarafindan c¢esitli isimlerle adlandirildigi ve kullanildig:
gorulmektedir. Ornegin; Senemoglu (2004), yiiriitiicii bilisi olarak adlandirirken,
Gural (2000) ve Erdem (2002), bilis 6tesi, Demir (2000), bilis tistii, Doganay ve
Demir (2009), bilissel farkindalik olarak adlandirildiklar1 ve kullanildiklari

gorulmektedir.

Ust bilis “diisiinme hakkinda diisiinme’’ olarak tanimlanmaktadir. Ancak bu
kavram ile ilgili yapilan arastirmalarda farkli sekillerde tanimlar yapildig:
gorulmektedir (Flavell1979, Fletcher-Flinn ve Snelson,1997 vb). Bu tanimlardan

bazilar1 soyledir;

Flavell (1979:906) 6grencinin kendi bilisi hakkindaki bilgisi, Fletcher-Flinn
ve Snelson (1997:20) kisinin i¢ diisiincesini gézlemlemesi, sistemli diisiinmesi,
sistemli hareket etmesi ve bilgiyi elde etmede planli olup, kendini yonetmesi,
Senemoglu (2004:335) bireyin kendi yiiriitiicii kontrol sisteminin, diger anlamiyla
ogrenme siirecinde harekete gegirdigi bilissel siireclerinin farkinda olmasini, Hall
ve Bowmann (1999:99) a gore ise st bilis, kisaca diisiinmeyi diisiinmek olarak

tanimlanmustir.

Ust bilis, Ogrencilerin tasarlanmis problem ve 6grenme durumlarinda
kullanmay1 tercih ettikleri bilis yollarimin farkinda olmasi ve bu bilis yollarini

diizenleyebilmesi olarak ele alinabilir.(Brown, 1978akt;Akin, 2006:46).

Yildiz (2012:12)’a gore iist bilis, bireyin biligsel siirecleri hakkindaki bilgisi

ve bu siirecleri izleme ve diizenleme yetisidir. Bireyin 6grenme yasantisini
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diizenlemesi, biligsel siirecleri hakkindaki bilgisi, kullanacagi stratejileri ve
yontemleri planlama, izleme ve surecin sonucunda elde edilen Grlni

degerlendirerek yeniden diizenlemesi tist bilissel niteliklerdir.

Ust bilis dgrenme siirecinin farkinda olma, 6grenme siirecini planlama,
O0grenme siirecini izleme, kendini degerlendirme, uyguladigl stratejilerin
belirledigi hedeflere ulastirip ulastiramama giiclinii kestirme gibi eylemlerden
olusur (Ozsoy, 2007:4). Benzer bir tanimla iist bilis bireyin kendi diisiinceleri
hakkinda diisinme fikri ve bildiklerinin bir degerlendirmesidir. Bu
degerlendirmede O6grenme bilgilerinin dogru bir sekilde anlasilmasi ve hangi
bilgilerin kullanilmas1 gerektigine dair ¢ikarimlarin yapilmasi 6nemlidir. Bu
cikarimlar1 yapabilen bireyin iist biligsel stratejik bilgisine nasil bagvuracagi ve bu

bilgiyi nasil verimli kullanabilecegini kavramis olmas1 gerekir (Taylor, 1999:37).

Ust bilis, bireyin belirledigi hedeflere ulasip ulasmadiginin gergekgi ve belli
araliklarla gerektiginde de farkli stratejiler secme ve uygulamadaki 6zgiirligi
olarak tanimlanabilmektedir. Ust bilis ayn1 zamanda diisiinme tlrlerinin hepsi ile
strekli olarak i¢ icedir (Demir ve Doganay, 2009:607). Bu nedenle bir derste, bir
yas grubunda ya da belli bir durumda kullanilacak bir beceri degildir. Bireyin
hayat boyu ihtiya¢ duyacagi diisiinme becerilerini kazanmasini saglama ve
kullandirma isidir. Bu agidan iist bilis hem diisiinmenin odaginda yer almakta hem
de diistinme becerilerinin her birini iginde barindirmaktadir (Gelen, 2003:23-24).
Sonug olarak yapilan tanimlar incelendiginde iist bilis, bireyin kendi bilis yapisini
kabul etmesi, bilis yapisin1 kontrol edebilmesi ve diizenlemesi anlamini

tagimaktadir.

Ust bilisin iki bilesenden olustufu ¢ogu arastirmaci tarafindan kabul
edilmekle birlikte bu bilesenlerin iist bilis bilgisi ve {ist bilis deneyimi oldugunu
belirtilmistir (Brown, 1987; Gama, 2004; Yildiz, 2012). Ust bilis bilgisi, bireyin
bilisi hakkindaki bilgisi ve farkindaligin1 ifade eder (Pintrich, 2002:219).
Senemoglu (2004:336)’na gore ise iist bilis bilgisi 6grencinin 6grenme siirecinde
aktif olarak 6grenmeyi izleme becerisi olarak tanimlanmistir. Brown (1987) ise
ist bilis bilgisini, bireyin kendi bilis yapisina ait genellikle agik ve sabit bilgisi
seklinde tammmlanmistir. Ust bilissel deneyimin ise bilisin planlamasi, bilisin

izlenmesi ve bilisin kontrol edilmesi ile olustugu belirtilmistir (Brown, 1987).
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Flavell (1979:907) ‘a gore {ist bilis deneyimi, bireyin 6grenmek icin hedefledigi
amaca ulagmadaki kullandigi sistemdir. Yildiz (2012:19)’a gore ise ist bilig
deneyimi, 6grenme ya da diger bilissel girisimlerde basar1 ya da basarisizliga

sebep olan zihinsel etkinliklerin degerlendirmesi olarak tanimlamustir.
1.2.1. Ust Bilis Becerisine Sahip Bireylerin Ozellikleri

Ust bilis becerilerine sahip bireylerin ortaya koyacagi davramslar Drmrod

(1990)’a gore sunlardir:

e Kendi §grenme siirecinin, bilis yapisinin ve hangi 6grenme gorevlerinin
tamamlanmasi gerektiginin bilincinde olmasi

e Hangi 6grenme yOntemlerinin kendisi i¢in ise yarayacagini hangilerinin
ise yaramayacagini bilmesi

o Karsilastig1 bir gérev i¢in hangi 6grenme yontemi ile basarili olacagina
karar verip, kullanacagi yontemi planlamasi

e Ogrenme stratejilerini etkili bir sekilde kullanmasi

e Kendi 6grenme durumunu izlemesi, konuyu o6grenip 6grenmedigini
ayirt edebilmesi

e Onceki dgrenmeler sonucu uzun siireli bellege aktarilan bilgilerin geri

cagrilmasi icin uygun stratejileri kullanabilmesi (akt;Ozsoy, 2007:13).

Ust bilis becerisine sahip bireyleri dzelliklerinden de goriildiigii gibi bu
beceriye sahip olan bireyin kendi bilisi hakkindaki bilgisinin farkinda olmasin

gerektirmektedir.
1.2.2. Bilis ve Ust bilis Arasindaki Iliski

Ust bilisle alakali yapilan tanimlarin ¢ogunda bilis ifadesinin siklikla yer
aldig1 goriilmektedir. Bu nedenle Bilis ve st bilis arasinda ki iliskinin daha iyi
anlasilmast i¢in bir takim tanimsal karsilastirma yapmakta fayda oldugu
diisiiniilmektedir. Bu karsilagtirmalardan biri bilisin, herhangi bir durumun
farkinda olmasin1 ve onu kavramasini ifade ederken, st bilis herhangi bir seyin
farkinda olma kavramanin yani sira onu nasil 6grendiginin de farkinda olmasi ve

nasil 6grendigini de bilmesidir (Senemoglu, 2004:336).
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Bir diger karsilastirmayla bilis, gercek islem ve stratejileri igerirken, iist
bilis kisinin biligleri hakkinda ne bildigini ve bu bilisleri hakkindaki kontrol
yetenegini igermektedir (Akin, Abact ve Cetin, 2007:658).

Yildiz (2012:16)’a gore ise bilis, bireyin herhangi bir konu hakkindaki
bilgisi iken, iist bilis, bireyin bilgi diizeyinin farkindaligim1 ifade etmektedir.
Bireyin matematik ya da edebiyatla ilgili bilgisi bilige ait bir bilgidir fakat sozel
ya da yazili diistinme becerisinin analitik diisiinme becerisinden daha iyi oldugunu
fark etmesi ise st bilis kapsamina girmektedir. Bu 6rnege benzer bir 6rnekle
Gama (2004,25) ise bir metni okumak ve anlamak icin gerekli olan becerinin,
metni ne derece kavradigini anlamasindan farkli oldugunu belirtmistir. Bir
bilgisayar programina iliskin bilgi bilisseldir ancak bireyin metni okuma becerisi
ile bilgisayar kullanma becerisinin karsilastirma yapmasi hangisinin daha iyi
oldugunu bilmesi {ist bilistir. Yukarida da deginildigi gibi bilis ve st bilis
arasinda tanimsal farkliliklarin  yan1 sira islev yoniinden de farklilik
bulunmaktadir. Bilisin iglevi, problemleri ¢6zmek ve sonuca ulagmak i¢in biligsel
coziimler énermektir. Ust bilisin islevi ise bireyin problem ¢dzmedeki bilissel

calismasini diizenlemek veya 6grenme gorevini yonetmektir (Akin, 2006:55).

Ust bilis ile bilis arasindaki bu farkliliklarin yani sira sozlii bilgi aktarima,
sOzlii ikna yollari, anlatim yoluyla kavrama, okuma yoluyla kavrama, farkl bir dil
Ogrenimi, algi, ilgi, bellek, problem ¢6zme, kendi kendine 6grenme de dahil
olmakla birlikte pek ¢ok bilissel siire¢ tizerinde {iist biligin bilis lizerinde 6nemli
bir etkisi oldugu da diisiiniilmektedir (Flavell, 1979:906).

Ust bilis, 6grenme sirasinda yapilan hatalarin  diizeltilmesi, &nemli
noktalarin fark edilmesi ve kaydedilmesi, baslangigtaki ¢ikti ile 6grenme sonunda
ortaya ¢ikan ciktr arasindaki farkin gozlenmesi ve degerlendirilmesi gibi onemli
diisiinsel stiregleri igerir. Bu durumda bilis ve {ist bilis birbirinden ayrilmaktadir.
Biligsel aktivitenin yani biligsel 6grenmenin herhangi bir elestirel bakis acisi
olmadan da ger¢eklesebilmesine ragmen ist bilis i¢in aynt durum séz konusu
degildir. Ornegin dgrencilerin incelemeden ve talimatlar1 okumadan bilgiyi kopya
etmek veya kullandiklar1 formiiliin ne ise yaradigini bilmeden kullanip sonug
bulma gibi pasif Ogrenmelerle ugrasirlar. Bunun gibi herhangi bir elestirel

diisiinceye sahip olmayan pasif ve ylizeysel Ogrenmeler bile onlarin bilissel
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aktivitelerini basarili bir sekilde yerine getirdiginin gostergesi olabilir. Ancak st
bilis, 0grenme silirecinde bu pasif uygulamalardan daha fazlasini igerir. Birey
Ogrenme stirecini 6nceden planlamali, siireci izlemeli ve gerekli degerlendirmeyi
yapmalidir. Daha da 6nemlisi elestirel 6z degerlendirme yapmak, hatalarin1 bulup
kabul etmek dgrenci igin ciddi bir destek gerektiren durumdur. Ogrencileri bunun
gibi 6grenme davraniglarii edinmesini saglayacak, tesvik edecek ve 6grencinin
kendi &grenmesinin sorumlulugunu alabilecegi destekleyici bir simif ortaminin

olusturulmasi oldukg¢a 6nemlidir (Georghiades, 2004:371).
1.2.3. Ust Bilissel Farkindahk

Ust bilis, bir diisiinme sistemidir. Ogrenci dgrenme siirecinde dis cevre ile
etkilesime girerek 0grenmesi iizerine séz sahibi olan aktif bir katilimcidir. Bu
siirecte Ogrencinin aktif olmasini saglayan ise kendi bilisinin farkinda olmasidir.
Bireyin kendi bilisinin farkinda olmasi ise iist bilissel farkindalik kavramina vurgu
yapmaktadir. Ust bilissel farkindalik, 6grenmeyi 6grenme, dikkatini toplama,
yapilacak iglemleri planlama, &grenme siirecinin agamalarmi degerlendirme,
gerekli olan diizenlemeleri yapma olarak tanimlanmaktadir (Demir ve Doganay,
2009:604). Bir baska tanimla st biligsel farkindalik, 6grenme sirecinde bireyin
neyi, nasil, hangi yollarla 6grenebilecegine dair var olan bilgisinin farkindaligidir

(Cakiroglu, 2007:3).

Ust bilissel farkindalik bireyin ¢esitli yasantilar yoluyla gerceklestirdigi bir
takim biligsel faaliyetlerin ve bu faaliyetlerden edindigi bilissel tecriibelerin
sonucu olarak olusmaktadir (Flavell, 1979:606). Birey Kkarsilastigi problem
durumlarinda biligsel tecriibelerinden elde ettigi bilis yollarint kullanmaya karar
verir ve bu karar asamasinda kendi bilis yollarinin farkinda olmasi sonucu ¢6ziime
iliskin daha etkili bir yol izleyerek 6grenme siirecini kolaylastirir. Bu nedenle (st

biligsel farkindalik 6grenme siirecinde 6nemli bir etken olarak goriilmektedir.

Bireyde iist biligsel farkindalik ile ortaya ¢ikacak beceriler:

e Bireyin kendisinin ve kendisi i¢in en iyi 6grenme yollarinin farkinda
olmasi
e Ogrenme davranislarinda bilingli olma

e Kendi bilisini kontrol edebilme
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e Ogrenme siireci planlama

e Nasil 6grendiginin farkina varma ve biligsel siireglerini izleme

e Sirecte duzenleme yapabilme ve

e Ogrenme siirecinde kendini degerlendirebilme gibi davranislarin

sergilenmesini 6n gérmektedir (Cakiroglu, 2007:9).

Bu davranislar incelendiginde Ust bilis ve iist bilissel farkindalik
kavramlar1 bazi noktalarda benzerlik gdstermektedir. Ust bilis kavramimin
temelinde de kisinin 6grenme yollarinin farkinda olmasi, kendini kontrol etmesi,
bilingli olarak davranmasi, kendini diizenlemesi, kendini degerlendirmesi,
planlama yapmasi, nasil 6grendiginin farkina varmasi ve 6grenmeyi 6grenmesi
gibi davraniglar vardir. Biitin bu davranislar Ogrenme siireci boyunca
gortilmektedir. Bu durumda st bilisin, bireyin biligsel yapisi tizerinde baskin
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla iist bilis kavrami, {ist biligsel farkindalik
becerilerini de igine alan bir kavram olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Gelen,

2003:22).
1.2.4. Ust Bilisin Ogretimindeki Yaklasimlar ve Stratejiler

Ust bilisin dgretilmesinde ¢esitli yaklasim ve stratejilerin  kullanilmasi
onemli olarak gortlmektedir. Paris ve Winograd (1990:31-41)’a gore Ust bilig

ogretiminde 4 farkli yaklasim bulunmaktadir. Bu yaklagimlar su sekildedir;

e Ust bilisin dogrudan 6gretilmesi
e Ust bilisin ders i¢inde kullanilan ydntemlerle dgretilmesi
e Ust bilisin belirli strateji ve tekniklerle 6gretilmesi

e Ust bilisin isbirlik¢i grenme teknikleri kullanilarak dgretilmesidir.

Ust bilisin dogrudan égretilmesi: Bu yaklasimla iist bilis &grencilere
dogrudan strateji dgretimi ile yapilmaktadir. Ogrencinin bu stratejileri ne zaman,
nasil, hangi durumlarda kullanmas1 gerektigine yonelik bilgilendirilmesi saglanir.
Birey bu stratejileri istedigi zaman kullanarak hem fazla zaman harcamamis hem

de kazanmis oldugu becerilerin siirekliligini saglamis olmaktadir.

Ust bilisin ders icinde kullanilan yontemlerle égretilmesi: Bu yaklasimla
iist bilis becerileri, diizenlenmis smif ortamlarinda 6gretim slreci boyunca

ogrenciye kazandirilmaya ¢alisilir. Burada 6grencinin st bilis becerilerinin en iyi
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sekilde kazandirilmasi ic¢in 6grencinin kendini rahat hissetmesi, gerektiginde
kendine elestirel bakabilmesi ve kendisi i¢in en dogru olan1 segebilecegi 6grenme
ortamlar1 olusturulur. Olusturulacak olan bu 6grenme ortamlari ile 6grenci ve
Ogretmen arasindaki iletisimi giiclendirecegi ve Ogrencinin &gretim siiresince
arkadaslar1 ile daha ¢ok etkilesme girebilecegi diisiiniilmektedir. Bu yaklagimin

neden tercih edilmesi gerektigi Gelen (2003:30) tarafindan soyle agiklanmistir;

e Ust bilisin derslerde kullanmilan tekniklerle ogretilmesi, dogrudan
kullanilan st bilis stratejilerden daha etkilidir. Bu durumun nedeni
dogrudan verilen stratejilerin yasantilarla desteklenmediginden dolay1
yetersiz olmasidir.

e Ust bilis becerilerinin egitimli kisilerce bireysel olarak kazandirilmasi
zaman alict ve maliyetli olmasindan dolayi, becerilerin egitim
ortaminda kazandirilmasinin daha uygun oldugu diisiiniilmektedir.
Yeterli imkanlar saglansa bile iist bilis stratejilerini uygulayacak
egitimci sayisinin yetersiz oldugu bilinmektedir.

o Isbirlikli &gretim yaklasiminda da iist bilis ogretimi ders iginde
verildiginden dolay1 bu yaklagima benzerlik gostermektedir.

e Ust bilis becerilerinin ders ortaminda kazanilmasi, dgrencinin iist bilis
becerilerini i¢sellestirerek, bu becerileri okul disinda da kullanilmasinda
imkan saglamaktadir.

e Ust bilis becerilerinin dgretilme siireci ders icinde gerceklestirildigi igin
Ogrencinin 6grenmeyi 6grenmesini saglayarak ders basarisin1 da olumlu

etkileyecektir.

Ust bilisin belirli strateji ve tekniklerle égretilmesi: Bu yaklasimla egitimli
kisiler araciligi ile gesitli strateji ve teknikler kullanilarak 6grencilerdeki iist bilisi
arttirmak amaglanmistir. Bu yaklasimla, egitimli kisi ve 6grenci arasinda karsilikli
Ozveri ile iist bilis becerilerinin daha iyi 6grenilebilecegi, elestirel bakis agisiyla
yaklagsmalarina olanak saglayacagi, Ogrenen ile egitimli kisi arasinda kontrol
mekanizmasinin olusacagi diisiiniilmektedir. Bu yaklagimda egitimli kisi
tarafindan Ozel olarak st bilis becerisini gelistirecek strateji ve tekniklerin
kullanilmast ile gergeklestirilmektedir. Bireyde davranislarinin sorumlulugunu

alabilme, kendini yonetme, 6grenme yasantilarini aktarabilme, grup i¢i ¢alisma,
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iist bilig stratejilerini bilingli olarak kullanma becerileri bu yaklasimi 6nemli

kilmaktadir.

Ust bilisin Isbirlikli ogrenme teknikleri kullanilarak ogretilmesi: Bu
yaklasimi benimseyenlere iic yarar saglamaktadir. Birincisi bu yaklagimla
ogrenen odakl1 bir siire¢ yiiriitiiliir. Ikincisi dgreten tarafindan verimli bir siireg
gecirilmesi saglanir. Ugiinciisii bireysel farkindaliklar géz 6niinde bulundurularak

iist bilis stratejilerin kazandirilmasi stireci saglanir.

Bu dort iist bilis ogretim yaklasimi da bireye iist bilis becerilerinin
kazandirilmas: hususunda fayda saglamaktadir. Ust bilis yaklasimlarinda da
kullanilan iist bilis stratejileri bireyin 6grenme siirecinde kontrolii saglamasini ve
bilissel hedeflere ulagsmak i¢in kullandiklar1 ardigik stirecleri de icerir. BOylece
bireyin 6grenme slrecinin diizenlemesinde ve denetlenmesinde 6nemli rol oynar
(Cakiroglu, 2007:18).

Bir durum karsisinda zorunlu olarak yapilan planlama ve degerlendirme
tist bilis stratejilerinin kullanildiginin agik 6rnegidir. Fakat cogu durumda bireyler
tarafindan bu stratejilerin kullandiginin farkina varilmaz. Ornegin yapacagi bir
seyl hayal etmek, tasarlamak, gelecekteki basari derecesini degerlendirmek bu
stratejilerin igine girer. Ust bilis stratejilerini kullanirken ayn1 zamanda not alma,
soru sorma, sekil cizme ve bilgileri diizenleme gibi bilissel stratejiler de
kullanilabilir. Bu yoniiyle bazi bilis stratejileri iist bilis stratejilerine hizmet
etmektedir. Dolayisiyla iist biligsel stratejiler, biligsel stratejilerini kapsamaktadir.
Ancak ikisinin de ayni amaca hizmet ettigini sOylemek zordur. Bilissel
stratejilerin amacit Ogrenmeyi saglamak iken, st bilis stratejilerin amaci
ogrenmeyi Ogrenme yollarini bilmektir (Gelen, 2003:33). Boylece bireyler (st
biligsel stratejiler yardimiyla kendi bilis yollarin1 kontrol etmelerini; olusturulan
O0grenmeleri bir araya toplamalarini, siraya dizmelerini, planlamalarini ve
degerlendirmelerini igeren bir takim islemleri kullanarak G6grenme siirecinin
diizenlenmesini ve st bilisin dgretim siirecini kolaylastirilmasini saglar (Demir

ve Doganay, 2009:608).

Ust bilis ogretimi yaklasiminda kullanilan ve iist bilisin &gretimini
kolaylagtiran baz1 stratejiler bulunmaktadir. Costa (1984:59)’ goOre bu

stratejilerden bazilari sunlardir;
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Strateji planlama: Ogrenme etkinliklerinden 6nce dgretmenler bir sorun
yasamamak i¢in stratejiyi ve islem basamaklarin1 6grencilere aktarmalidir. Zaman
siirliliklar;, 6grenme amagclari, 6grenme siirecinde uyulacak temel kurallar
belirlenmeli 6g8rencilerin i¢in anlamlandirilmalidir. Bdylece 06grenciler ders
boyunca kurallar1 aklinda tutup siire¢ icendeki performanslarin1 degerlendirmesini

saglar.

Ogretmen  ogretme  etkinligi siirecinde, 6grencilerden ilerlemeleri
konusundaki gorislerini, diisiincelerini ve performanslarini  degerlendirmesi
isteyebilir. Ogrencilerin 6grenme etkinligi boyunca ilerleme boyutunu, bu boyuta
gelene kadar kullandiklar1 diisiinme yollarint ve daha sonraki problem
durumlarinda kullanmayr planladifi problem ¢6zme yollarin1 sdylemesi

Ogrencinin davraniglarinin farkinda olmasina yardime1 olmaktadir.

Ogrenme etkinligi sonlandiginda dgretmen, dgrencilerden kurallara ne kadar
uydugunu, verilen talimatlarin ne kadarmin izlendigi, stratejinin verimli olup
olmadigini ve bir sonraki 6grenme etkinligi i¢in kullanacag: farkli stratejilerin

olup olmadigini degerlendirmeleri istenir.

Sorular Olusturma: Ogrenciler icin konu calisma sorular1 olusturma
calistigi konunun ya da okuma parcalarinin anlasilmasi agisindan oldukga
yararlidir. Ogrencinin olusturdugu sorular konunun kavranmasini kolaylastirir,
kendini bu sorularla ara ara degerlendirmesini saglar ve kendi bildikleri ile
bilmesi gerekenlerin eslesip eslesmedigini fark etmesini saglar. Ayrica farkli
diisinme yollar1 gelistirmesine yardimci olur. Ogrenmeyi engelleyen bir durum
varsa onlar1 fark eder ve bu engeli nasil kaldiracagina karar verir. Bu davraniglarin
sonucunda ise Ogrencinin kendi 6grenmesi iizerindeki farkindaligi ve kontrolii

artar.

Bilingli Secimler: Ogretmenler, ogrencilerin karar verme siireclerinde
onceki karar ve tercihlerinin sonuglarini fark etmesini saglayarak st bilig
dizeyini arttirabilirler. Bdylece ogrenciler segimleri ve segimleri sonucunda
basardiklarinin  arsindaki  iliskiyi fark etmeleri saglamr. Ogrencilere
davraniglarinin sonuclarinin ¢evreyi ve kendi yasantilar1 tlizerindeki etkilerini

yargilamadan  geribildirim vermek, davranislarimin  farkina  varmalarini
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saglayacaktir. Ornegin “kaleminin ¢ikardig1 sesin beni rahatsiz ettigini bilmeni
istiyorum’> diyen bir O6gretmen “kaleminle siraya vurmayir birak’’ diyen

Ogretmene nazaran st biligsel gelisime daha fazla katki saglayacaktir.

Coklu Olgiitlerle Degerlendirme: Ogretmenler dgrencilerin davranislarina
yonelik distinmelerini, degerlendirmede iki veya daha ¢ok degerlendirme
Olcitiine gore davraniglarin1  kategorize etmelerini  isteyerek Ust bilisi
arttirabilirler. Ornegin 6grencilerin etkinlik boyunca neyi sevip sevmedigini
eksileri ve artilariyla derecelendirerek degerlendirmesini istemek gibi. BOylece
Ogrenciler davraniglarini birden ¢ok Olgiite gore degerlendirmesi onlarda
davraniglar1 hakkinda daha elestirel bakis agis1 kazandirarak, hatalarini daha kolay

fark etmesini ve diizeltmesini saglayarak iist bilisi arttiracaktir.

Kredi Almak: Ogretmen 6grencilerin iyi olduklar1 seyleri belirlemelerini
saglayabilir. Ogretmen “gurur duydugunuz ¢alismaniz var m1?” , “bunu yaptiginiz
icin nasil tebrik edilmek istersin?” gibi sorular sorulabilir. Béylece 6grenciler iyi
olduklart igsel bir takim kriterler kullanarak davraniglari hakkinda daha bilingli

olur.

“Yapamam”: Ortadan Kaldirmak: Ogretmenler &grencilere “yapamam,
nasil oldugunu bilmiyorum veya bunun i¢in yetersizim’’ gibi mazeret sunmanin
uygun olmadigmi belirtmelidir. Bunun yerine 6grencilerden hangi materyal ve
hangi bilgiye ihtiyaclart oldugunu ya da gdstermesi beklen davraniglar igin hangi
becerilerinin yetersiz oldugunu agik¢a belirtmesi beklenir. Bu 6grencilerin var
olan bilgi ve becerileri ile eksik olan bilgi, becerileri arsindaki sinir1 belirlemeye
yardimct olur. Ayn1 zamanda 6grencide kendini kabul eder. Sabirla eksik olan
bilgileri tamamlamak i¢in farkli strateji kullanma yoluna giderek yeteneklerini

gelistirmesini de saglamis olur.

Ogrencilerin  Fikirlerini Baska Kelimelerle Aciklama Ya da Geri
Yansitma: “Senin bana sdylemek istedigin...””, “evet birazda arkadasimizin
stratejisiyle ¢alisalim.”” Seklinde ifadeler ile 6grencilerin birbirlerinin fikirlerini
yeniden gbzden gecirmelerini, karsilastirmalarin1 ve baska ctimleler ile tekrar
sOylemelerini istemek sadece kendi diistincelerini degil baskalarinin diisiincelerini

de daha iyi anlagilmasin1 saglar.
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Ogrenci  Davramiglarimi  Nitelendirmek: Ogretmenler dgrencilerinin
davraniglarin1 nitelendirdiginde, 6grencilerde sergiledikleri davraniglar hakkinda
daha  bilingli  olurlar.  Ornegin  “yaptigin  sey  deneyim  olarak
isimlendirilmektedir.””, “boyalarin1 paylasarak arkadaslarina ¢ok yardimci

oluyorsun ve bu is birligine giizel bir 6rnek’” gibi.

Osgrenci Terimlerini Aciklamak: Ogrenciler sik sik, bos anlasiimayan
terimler kullanirlar. Ornegin “adil degil”, “o ¢ok kat1”, “cok iyi degil” gibi
ctimleler kullanilir. Ogretmen ise “ne ¢ok kat1”’, “nasil daha adil olurdu’’ gibi
aciklayicit sorularla 6grencilerin terimleri tanimlamalarini  ve diisiincelerin
dayandigi noktayr kontrol etmelerini saglar. Ogrenci terimlerini aciga
kavusturmak ayrica dgrencilerin problem ¢ozerken yiiksek sesle diisiinmelerini ve
kendi iginde tartismasini saglayabilir. Problem ¢ozdlkten sonra Ogretmenler
kullanilan siireglerin agiklanmasini isteyebilir: “sen cevabi1 44 olarak bulmussun,
arkadasin ise cevabi 33 olarak bulmus, bize ¢oziimde kullandigin stratejiyi
goOsterir misin?” 6grencinin bunun gibi sorulara yapacagi agiklama problem

slirecini yeniden gézden gegirmesini, hatalarini belirlemelerini ve kendi baglarina

diizeltmelerini saglar.

Rol Yapma ve Benzetim: Rol yapma iist bilisi arttirir ¢iinkii 6grenciler
diger bireylerin roliinii istlendiklerinde bilingli olarak o kisinin 6zelliklerini ve
becerilerini  gostermektedir. Dramatizasyon belirli bir durumda nasil
davranilacagini tahmin edilmesidir. Baska birinin yerine kendini koymak ben

merkeziyet¢iligi azaltir.

Gunluk Tutma: Gunlik tutmak, ogrencilerin kendi diisiincelerini
sentezlemesini ve bunlarin sembolik ifadelere donlismesini saglamaktadir.
Diisiincelerin yaziya aktarilmasi kisinin Onceki bakis acisinin  gézden
gecirilmesini, diisiinme siirecindeki yasadigi degisikliklerin karsilastirilmasini,
stratejik diisiinmeyi fark etmesini ve karar verme becerisini gostermesini, basarili

ve basarisiz oldugu durumlari hatirlanmasini saglar.

Model Olma: Onerilen stratejiler arasinda model olma en etkili stratejidir.
Kendi {ist biligini gelistirmis ve iist bilisin 6nemini kabul eden Ogretmenler,

ogrencilerin iist bilisini en iyi sekilde gelistirecektir. Ogretmenler ornek olarak;
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planin1 paylagmasi, hedeflerini tanimlayarak eylemlerinin nedenlerini agiklama,
hata yapip sonra hatasini donerek diizeltme, cevabi bilmedigini kabul ederek
¢oziim yolu arama, Ogrenciler deneyimleri ile ilgili geri bildirim isteme,
baskalarinin duygu ve diisiincelerinin tanimlayarak ve dinleyerek empati kurmak

gibi davraniglarla 6grencilerine rol model olmalidir.

Belirtilen stratejilerden farkli olarak biligsel ve tist biligsel becerileri
gelistirmeye yonelik baska stratejiler de bulunmaktadir. Bu stratejilerin ortak
amaci st biligsel becerileri kazandirmak ve farkli stratejilerin farkli problem
durumlarinda ki verimliligi iizerinde durulmustur. Bu nedenle egitim ortaminda
birden fazla iist biligsel strateji kullanilmasi, birbirlerinin eksik kalan yanlarinin

tamamlayacagi diigiincesiyle daha yararli olacaktir (Yildiz, 2012:35).
1.2.5 Ust Bilisin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Ust bilisin dgrencilerin basarilarinda énemli bir rol oynadigin gdsteren
bircok arastirma (Scharaw ve Dennison, 1994; Muhtar, 2006, Ozsoy, 2007;
Yildiz, 2012) bulunmaktadir. Tiim bu arastirmalara bakildiginda st bilisin
bireyde 6grenme yollarini gelistirerek egitim basarilarini olumlu yonde etkiledigi
gorilmektedir. Ayrica list bilis becerilerini kullanabilen 6grenciler kendi 6grenme
yollarim1 bilip 68renme siirecinde daha bilingli olarak davrandiklarindan dolay1
etkili bir o6grenme siireci gerceklestirmektedir. Bu nedenle egitimcilerin
Ogrencilerin list diizey diisiinme becerilerini gelistirecek Ogrenme ortamlarini

olusturmalar1 6nemlidir (Y1ildiz, 2012:37).

Ust bilis, iist diizey diisiinme yollarin1 dgreten bir yaklasim oldugundan
dolay1 6grenciler st diizey diisiinme yollarint 6grenirken bu siiregte §gretmende
yol gosterici ve adeta bir basketbol kogu gibi &grencilere rehberlik etmelidir.
Yaptig1 rehberlik siirecinde 6grencilerin, yasam boyu 6grenen, bilgiyi elde etme
yollarinm1 bilen, yasamda karsilagtigi problemlerle basa c¢ikabilen ve yaptigi
davraniglarin sorumlulugunu alabilen bagimsiz bireyler yetismesini saglamaya
calismalidir (Demir ve Doganay, 2009:605). Ust bilis 6grencinin 6grenme
siirecinde bagimsiz olmasinin yani sira daha etkili 6grenmeler gerceklestirmesinde
de kritik bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin bilissel kaynaklarini daha iyi

yOnetebilmesi ve kullanabilmesi igin iist bilis stratejilerinin bilinmesi ve dgrenci
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tarafindan uygulanmasi da bu agidan olduk¢a 6nemlidir (Livingston, 1997:2).
Ciinkii ust bilis stratejileri etkili olarak kullanildiginda bireyin kendi biligsel
stireglerini olusturabilmesini, bu siirecte kendini denetleyebilmesini ve bu sekilde

daha etkili bir 6grenme siireci gegirmesini saglar (Ulgen, 1997; Ozsoy, 2007:27).

Hizli ve zengin bir sekilde gelisen teknoloji diinyasi, bireyin biitiin bilgileri
elde etmesini imkansizlagtirmaktadir. Ayrica hangi bilginin gerekli ve yeterli
olduguna karar vermeyi de zorlastirmakta oldugundan tist bilisin okul
programlarinin i¢inde yer almasi olduk¢a dnemli gériilmektedir (Akin, 2006:60).
Bir¢ok arastirmaciya gore 0gretim sirasinda 6grenciyi tist bilissel siireclere tesvik
ederek 0grenmenin daha anlamli daha saglam ve aktarilabilir olmas1 miimkiindiir
(Taylor, 1999:37). Hartman (1998:1)’a gore de 6grenmenin verimliligini, elestirel
diisinmeyi ve problem ¢ozmeyi etkilemenin yani sira Ogrenilenlerin
6zimsenmesini, anlasilmasini, kaliciligini ve uygulanmasimi etkilediginden st

bilis 6gretimi egitimde oldukga énemlidir.

Ust bilisi gelistirme, dgretim siirecinde ogrencilerin bagimsiz ve esnek
bicimde calismalarini saglar. Bu slreg¢, oncelikle st bilisin, bilisten farkli
oldugunu anlamayla ve akademik basari iizerinde olumlu etkilere sahip oldugunu
kabul etmekle baslar. Daha sonra iist bilis stratejilerini 6gretmek ve bundan daha
da onemlisi Ggrencilere ne zaman ve nerede bu stratejileri kullanacagini karar
verme becerilerinin kazandirilmasiyla devam etmektedir (Akin, 2006:72). Devam
eden bu siirecin sonunda kendi bilis yapisin1 kontrol edebilen, gerektiginde
kullandig1 stratejileri degistirebilen ve dikkatini biligsel 6grenmeleri iizerine
odaklayabilen bireylerin yetistirilmesi egitimin daha kaliteli olmasim

saglayacagindan dolay1 6nemli gorilmektedir.
1.3. Algilanan Aragsalhk

Algilanan aragsallik, bireyin belirli bir ya da bir¢ok davranisi
gerceklestirdiginde kendi istedigi sonuca ulasacagina dair olan inancidir
(Chiaburu ve Lindsay, 2008:200). Algilanan aragsallik bireyin suan igin
gergeklestirdigi eylemlerinin, gelecek zamanda olmasini planladigi hedeflerine
ulagtirma asamasinda ki etkililigine iliskin kisisel diisiincesi olarak da

tanimlanabilir (Husman vd., 2004:65).
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Bagka bir tanimla da algilanan aragsallik belli bir gorev ya da derse
yonelik olarak bireyin gelecek durumu ile suan ki eylemlerinin iligkilendirilme
seviyesidir (Ozgetin, 2010:10). Gergeklestirilen eylem veya etkinliklerin gelecekle
iliskili olarak algilanmasi ve bu eylemlerin gergeklestirilmesi ile belirlenen
gelecek hedeflere ulagsmada fayda saglayacagmma dair algis1 olarak kendini

gostermektedir (Basoren, 2015:49).

Aragsallik, kisiden kisiye ve durumdan duruma degisir. Ornegin bir 6grenci
sayisal alandan sinava girecekse onun i¢in matematik aracsal iken bu durumda
tarih dersi aragsal olmayacaktir (Simons vd., 2004:353). Ogrencinin kendisi igin
gerekli olarak algiladigi derslerde motivasyonu yiiksek olacaktir. Bu durumda
bireyin simdiki gorevlerini, gelecekteki hedeflere ulastirmada dersleri ne kadar
aracasal olarak gorurse egitim ortamindaki motivasyonun da 0 kadar arttigi
gortlmektedir (Simon vd., 2000:336).

Lens ve Tsuziki (2005) tarafindan, suan yapilan davranislarin Sonuglarinin
gelecekte varilmasi istenen hedeflere ulasilmasini saglamadaki Onemi olarak ifade
ettigl algilanan aragsalligi, bireyin gelecekteki hedeflerine ulasmasina yardimci
olan mevcut gorevleri ile ilgilenmesini gerektiren bir yetenek olarak gérmektedir.
Birey gergeklestirdigi eylemleri gelecek hedeflere ulasma bakimindan ne derecede
aragsal olarak algiliyorsa bu eylemleri gergeklestirirken ki motivasyonu da o
kadar fazla olmaktadir (akt;Avc1,2008:391). Dersleri sadece 0Ogrenimi
tamamlamak icin gérmeyen, aksine dersleri gelecekteki sececekleri mesleklerde
aragsal olarak goren Ogrenciler, derslerde daha heyecanli, 68renmeye istekli,
odaklanmis, sorumluluk bilinci daha gelismis, 6grenme siirecinde daha basarili ve
anlamli sonuglar aldigr goriilmektedir. Ayrica dersleri gelecekteki hedeflerine
ulagsmada aragsal olarak goOren Ogrenciler gorevlerini yuksek motivasyonla
yapmakta, kisisel hedeflerine ulasmada daha fazla ¢aba gostermektedir. Bireyin
gosterdigi bu ¢aba kendisine uygun olan 6grenme stratejilerini se¢gmesinin ve
dogru bir calisma diizeni olusturmasinin 6niinii agarak sergileyecegi performansi

iist seviyelere tagiyacaktir (Simon vd.,2004:357).

Bu arastirmalar dogrultusunda O6grencinin motivasyonun Ve dersteki
basarisinin tizerindeki etkenlerden birinin de derse karsi algiladiklart aragsallik

oldugu goriilmektedir. Bu nedenle Ogrencinin dersi aragsal olarak algilamasini
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saglayacak ogretim ortamlarinin olusturulmasi 6gretim kalitesi acisindan onemli

olarak kabul edilebilir.
1.4. Tigili Arastirmalar

Bu béliimde arastirmanin konusunda yer alan kavramlara yonelik yurt ici ve

yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.
1.4.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Duman, Semerci (2019) yaptiklar1 aragtirmada st bilis temelli 0gretim
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin {ist bilis farkindaligi tizerindeki etkisi
incelemistir. Arastirma On test son test kontrol gruplu deneysel model
kullanmilmistir. Arastirma bir devlet iiniversitesinin tiik dili egitimi ana bilim
dalinda 6grenim goren 44 dgretmen adayi lizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubu
i¢in st bilis tabanl bir 6gretim uygulamasi yapilirken, kontrol grubunda mevcut
egitim programi takip edilmistir. Veri toplama araci olarak {ist bilissel farkindalik
Olcegi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore iist bilis temelli 6gretimin, Ust
bilissel farkindalik puanlarinin bazi alt boyutlarinda olumlu anlamda etki ettigi

sonucuna ulasilmistir.

Tirkmen (2019) arastirmasinda proje tabanli 6grenme yonteminin fen
bilimleri dersine Ogrencilerin akademik basar1 ve tutumuna etkisini incelemeyi
amaglamigtir. Aragtirma deseni olarak On test-son test deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi 5. Smifta 6grenim goren 44 Ogrenci
lizerinde ylritilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilere proje tabanli 6grenme
yontemi ile ders islerken kontrol grubu mevcut programda yer alan yontemlerle
ders islenmistir. Aragtirma sonuglarina gore deney ve kontrol grubuna uygulanan
akademik basar1 testi sonuglarina gére deney grubu lehine olumlu yonde anlamli
bir farklilik ¢ikmakla birlikte tutum 6l¢egi puanlarinda deney grubu sonucu artmig

olmasina ragmen bu artisin anlamh diizeyde ¢ikmadigr goriilmiistiir.

Borekei (2018) aragtirmasinda proje tabanli 6grenme yontemi slrecinin st
biligsel ve 6z diizenleme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma 10. Sinif
Ogrencilerinin olusturdugu 204 kisilik bir grubu ile yiiriitiilmiistiir. Ortadgretim

segmeli proje hazirlama dersinin Ogretim programina uygun olarak hazirlanan
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proje tabanli 6grenme yontemi etkinlikleri ile dersler islenmistir. Uygulama
se¢cmeli proje hazirlama dersinde 34 hafta boyunca siirmiistiir. Arastirmanin nicel
kisminda tek bagimsiz degisken olan proje tabanli 6grenme ydnteminin On test
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeli kullanilmistir. Gruplarin
belirlenmesinde se¢meli proje dersini segen 6grenciler deney, diger grup kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Aragtirma sonuglarina gére deney grubu son test
puanlarinda Ogrencilerin sahip olduklar1 st bilis becerileri, 6z diizenleme
puanlarinda artig ortaya ¢ikmistir. Arastirmada proje tabanli 6grenme yonteminin

bu degiskenler iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giineri (2018) aragtirmasinda ortadgretim dgrencilerinin 6z yeterlilik inanci
kaynaklari, algilanan aragsalliklar1 ve katilimlarmin 6z yeterlilik inanglar
tutumlart tizerindeki etkisini incelemistir. Bu arastirma kiime 6rnekleme yoluyla
belirlenmis bes Anadolu lisesinde 6grenim goren toplam 1657 ortadgretim
Ogrencisi iizerinde ylriitiilmistiir. Aragtirmanin sonucunda cinsiyet, okul tiirii ve
smif seviyelerine iligskin 6grenci goriisleri lizerinde anlamli farkliliklar olduguna
ulasilmistir. Ogrencilerin 6z yeterlilik inanc1 ve tutumlarmin en giiclii etkeninin 6z
yeterlilik inanci kaynaklarindan dogrudan yasantilar faktoérii oldugunu ortaya
koymustur. Algilanan aragsallik ve 6z yeterlilik inanglarin tutum tizerinde giiclii

bir yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Varli (2018) , arastirmasinda ilkogretim fen bilimleri dersinde 5.sinif “1s181n
ve sesin yayillmast® ’iinitesinde arastirma sorgulamaya dayali Ogrenme
yaklasiminin, 6grencilerin akademik basari, sorgulama becerisi, 6z diizenleme
becerisi ve tist bilis algilar1 {izerine etkisini incelemektedir. Calismada Ontest-
sontest kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmanin
orneklemini bir ortaokulda 5. Smif 6grenim goren 15’1 deney, 16’s1 kontrol
grubunda 31 6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda arastirma sorgulamaya
dayali 6gretim etkinlikleri uygulanirken kontrol grubuna 6 haftalik daha 6nceden
yapilan 0gretim uygulanmistir. Aragtirma sonuglarina gore arastirma sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasiminin; sorgulayict Ogrenme becerilerine, akademik
basariya, iist bilis ve 0z diizenleme becerileri gelisimi iizerinde etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.
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Bozlar (2017) yaptig1 arastirmasinda proje tabanli 6grenme yOnteminin
S.sinif fen bilimleri dersinde Ogrencilerin akademik basari ve bilimsel siireg
becerilerine etkisini Olgmeyi amaglamistir. Arastirmada esitlenmemis kontrol
gruplu Ontest-sontest deneysel deseni kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 5.
simifta bulunan 25 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gére proje
tabanli 6grenme yonteminin akademik bagar1 ve bilimsel beceri diizeyinde olumlu

yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yavuz (2017) aragtirmasinda isbirligine dayali 6grenmenin akademik basari,
Ingilizce dersine yonelik tutum vyansitici diisinme ve algilanan aragsallik
tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada on test son test deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmanin  6rneklemini bir Anadolu lisesinin 10. smifinda
Ogrenim gormekte olan 66 O6g8renci olusturmaktadir. Deney grubundaki
ogrencilere igbirligine dayali 6grenme ile ders islenirken kontrol grubu mevcut
programda yer alan yontemlerle ders islenmistir. Arastirmanin sonucunda
isbirligine dayali O6grenmenin Ogrencilerin basarilari, tutumlar1 ve yansitic
diistinme becerileri iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu, alginan aragsallik

diizeylerinde ise herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Demirci (2016) arastirmasinda 7. Simif fen ve teknoloji dersinde ki
yasamimizda elektrik iinitesinde 6grenci giinliiklerinin kullaniminin 6grencilerin
iist bilis gelisimine ve basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma bir 2014-2015
egitim dgretim yilindan 6grenim goren 7.smiflardan olusan 46 kisilik bir ¢calisma
grubu ile yiritilmiistiir. Kontrol grubu o6grencileri fen ve teknoloji 6gretim
programina uygun sekilde ders islemis deney grubu &grencileri ise programa
uygun iglenen derslere ek olarak her iki dersten sonra 6grenci giinliigii tutmalari
saglanmistir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modeli
kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore deney grubu Ogrencilerinin iist bilig
beceri seviyesinin kontrol grubu 6grencilerinin {ist bilis seviyesinden daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenci giinliiklerinin kullanilmas1 {ist bilis

uzerinde olumlu yonde bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Basoren (2015) yaptig1 arastirmada 2018 lise Ogrencisinin matematik
dersine katiliminin, duygu diizenleme, algilanan aragsallik umut ve basari

degiskenleri ile olan iliskisini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmanin verileri Eren
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(2013) tarafinca Tiirkgeye uyarlanan derse katilim Olgegi ile elde edilmistir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin matematik dersinde gosterdikleri g¢esitli ve
farkli katilim davraniglarinin, matematik dersindeki basarilari, duygu diizenleme
stratejileri, dersin aragsallifina yonelik algilar1 ve genel umut degiskenleri ile
anlamli iligki i¢inde oldugu sonucuna ulasilmistir. Algilanan aragsalligin
Ogrencinin derse katilma davranisi ile matematik ders basarisi arasinda uyumlu bir

iliski kurdugu sonucuna ulasilmistir.

Erdogan (2015) aragtirmasinda isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim 4.
simif 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilarina ve tist bilissel
farkindaliklarina etkisini aragtirmaktadir. Arastirmada On test son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini iki okulda
belirlenen 32’deney, 34’ kontrol grubundan 68 olusturmaktadir. Deney
grubundan dersler isbirlikli 6grenme yonteminin bir teknigi olan ikili denetim
teknigi kullanilmis kontrol grubunda 6gretim programinda yer alan yontem,
teknik, etkinlikler kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore gruplar arasinda
akademik basar1 bakimindan deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmugtur.
Fakat deney ve kontrol grubunun iist biligsel farkindalik diizeyinde anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Karaman, Durukan ve Sahin (2014) yaptiklar1 aragtirmada st biligin
O0grenme, 6gretme ve 0lgme degerlendirme agisindan incelenmistir. Arastirmada
nitel arastirma ydnteminden biri olan dokiiman analizi kullanilmistir. Ust bilis
lizerine yapilan genel taramada iist bilisin 6grencilerin akademik basarilarini
arttirdigini ~ gostermektedir. Ust bilissel 6gretimle dgrencilerin  iist  bilis

becerilerinde ve seviyelerinde olumlu etki edecegi sonucuna ulasilmistir.

Alioglu (2014) arastirmasinda proje tabanli Ogrenme yonteminin
Ogrencilerin  basarisina, tutumuna ve kaliciligmma etkisini incelemistir.
Arastirmanin Orneklemini bir ortaokulda 6.smifta 0grenim goren 57 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirma gorsel sanatlar dersindeki ebru U(nitesi boyunca
stirmiistiir. Veri analizi olarak on test son test yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Deney grubundaki Ogrencilere proje tabanli 6grenme yontemi ile ders islerken
kontrol grubu mevcut programda yer alan yontemlerle ders islenmistir. Arastirma

sonuclarina gore deney grubu ve kontrol grubu arasinda basar1 puanlar1 ve
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kalicilik testi ortalamalari bakimindan anlamli bir farklilik bulunmus olmasina

ragmen, tutum testi ortalamalarinda anlamli bir farka rastlanmadig1 goriilmiistur.

Tonbuloglu ve Aslan (2013) yaptiklar arastirmada proje tabanli 6grenme
yonteminin {ist bilis ve 0z yeterlilik algisina etkisini ve proje tabanli 6grenme
yontemiyle yeni bir iirlin meydana getirme becerilerini arastirmistir. Arastirmada
nicel ve nitel veri analizi kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu 2012-2013
yilinda Istanbul ilinin bir ortaokulunda besinci sinifta 6grenim géren 25 dgrenci
olusturmustur. Veri toplama araci olarak bilis iistii becerileri 6l¢egi, 6z-yeterlilik
algis1 oOlgegi, gozlem formu, 6z ve akran degerlendirme formu ve proje
degerlendirme 6lcegi kullamilmistir. On test son test deneysel desen modeli
uygulanan aragtirmada testler arasindaki farki belirmek i¢in bagimli grup t testi
kullanilarak bakilmistir. Arastirma sonuclarina gére bu 6grenme yonteminin, iist
bilis ve 6z yeterlilik algis1 iizerinde anlamli bir farklilik olustugu ¢ikmakla birlikte
nitel analizler sonucuyla bu farkliligin olumlu yonde degistigi sonucuna

ulastlmistir.

Aldemir (2013) arastirmasinda proje tabanli 6grenme yOnteminin biyoloji
O0gretmen adaylarmin bitki fizyolojisi dersi akademik basarisina ve elestirel
diisiinme becerisine etkisini arastirmaktadir. Arastirmada 6n test son test yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi bir iiniversitenin 3.sinif
ogrencilerinden 42 kisilik tek grup olusturmaktadir. Alt1 hafta boyunca devam
eden proje caligmasindan sonra altt adet poster sunumu yaparak projeler
sunulmustur. Arastirma sonuglarina gore, 6n test son test puanlari bakimindan
Ogrencilerin akademik basarilarinda gozle goriiliir bir artis oldugu, elestirel

diisiinme eyleminde ise anlamli bir farklilik yaganmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Yildiz (2012) arastirmasinda proje tabanli 6grenme yonteminin ortadgretim
Ogrencilerinin yaratici diisiinme, problem ¢6zme ve akademik risk alma
diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirmada On test-son test deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini fen liselerinde 10. Sinifta okuyan 188
Ogrenci olusturmaktadir. Deney grubundaki 6grencilere proje tabanli 6grenme
yontemi ile ders islerken kontrol grubu mevcut programda yer alan yontemlerle

ders iglenmistir. Arastirma sonuglarina gore deney grubunda bulunan 6grencilerin
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akademik risk alma diizeyinin, yaratic1 diisiinme ve problem ¢dzme becerisinin

kontrol grubuna gore anlamli farklilik olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Yildirim (2011) arastirmasinda probleme dayali 6grenme ve proje tabanl
O0grenme yontemlerinin basariya ve tutuma etkisini incelemistir. Calismada 6n
test-son test deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi iki ilkdgretim
okulundan 4. Sinifta 6grenim goren 51 6grenci ile birlikte yiiriitiilmiistir. Deney
grubundaki Ogrencilere proje tabanli 6grenme yoOntemi ile ders islerken kontrol
grubu mevcut programda yer alan yontemlerle ders islenmistir. Arastirma
sonuglarma gore deney grubunda bulunan 6grencilerin basarilarinda anlamli bir
farklilik olmasina ragmen fen ve teknoloji dersine olan tutum iizerinde anlamli bir

farkliliga rastlanmadig goriilmiistiir.

Baggeci, Dos ve Sarica (2011) vyaptiklar1 arastirmada  ilkégretim
Ogrencilerinin iist biligsel farkindalik diizeyleri ile akademik basarilar1 arasindaki
iliskinin incelenmistir. Arastirmada nicel veri analizi kullanilmistir. Calisma bir
ortaokulda 7.smifta 6grenim goren 194 6grenci ile yapilmistir. Arastirmada Akin,
Abaci ve Cetin tarafindan gelistirilen iist biligsel farkindalik envanteri
kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore iist biligsel farkindalik ile seviye
belirleme sinavi basarilar1 arasinda olumlu yonde anlamli bir iligki bulunmustur.
Ust biligsel farkindalik ile yilsonu basari puanlari arasinda da pozitif yonde
anlamalt bir iligki bulunmustur. Bu aragtirmanin sonucunda iist bilissel
farkindaligin, akademik basar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilmektedir. Bu baglamda o6grencilere iist bilis becerilerini gelistirecek
stratejilerinin 6gretilmesi ve dgretmenlerin de bu iist bilis farkindalik diizeylerini

gelistirici etkinlikler yapilmas1 gerekliligine ulagilmistir.
1.4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Asyari, Ikhsan, Muhali (2019) yaptiklar1 arastirmayla arastirma O0grenme
modelinin 6gretmen adaylarinin iist bilis bilgisi ve iist biligsel farkindalik diizeyi
izerine olan etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma tek gruplu deneysel
model kullanilmistir. 90 6grenci lizerinde yapilan arastirmada st biligsel

farkindalik 6lcegi kullanilmistir. Arastirmanin  sonuglarmma gore arastirma-
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sorgulama O6grenme modelinin Ogrencilerin iist bilis bilgisini ve iist biligsel

farkindaligini arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Degennaro (2018) arastirmasinda {ist bilis stratejilerinin  6grencilerin
okudugunu anlama diizeyini arttirmada ki etkisini incelemistir. Arastirmanin
orneklemi 31°1 kontrol ve 43’1 deney grubunda olan 74 kisiden olusmaktadir.
Verilerin analizi i¢in okudugunu anlama testi 1. haftada 6n test 12. haftada son
test olarak uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina gore iist bilis stratejilerinin
kullanilmadig1 kontrol grubunda on test ve son test arasinda anlamli bir farka
rastlanmadig1 diger yandan deney grubunda okudugunu anlama diizeyinde artis
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore iist bilis stratejilerinin okudugunu anlama

diizeyini arttirmada 6grencilere yardimci olacagi sonucuna ulasilmistir.

Pantiwati, Husamah (2017) arastirmasinda iist biligsel bilinci ve bilissel
yetenegi arttirmak i¢in aktif 6grenme modelinde 6z ve akran degerlendirmelerin
etkisini incelemektir. Arastirma bir egitim fakiiltesindeki Ogrenciler iizerinde
yapilmistir. Veri toplamak i¢in st biligsel bilinglendirme araci, yazili test ve
dokiiman analizi yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore aktif 6grenmede iist
bilis ve biligsel becerilerin farkindaliga yonelik 6z ve akran degerlendirmenin
etkilerinin olduguna, Biligsel bilgi, bilissel diizenlemenin iist biligsel farkindalik

ve biligsel degiskenler iizerinde etkisinin oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Meyer, Wurdinger (2016) yaptiklar1 aragtirmada Proje tabanli 0grenme
yonteminin kullanildig1r okullara giden 6grencilerin yagam becerileri hakkindaki
algilarmi incelemeyi amaclamislardir. Arastirmada Ogrencilerin, proje tabanli
o0grenme okullarinda yagsam becerilerini gelistirmeye yonelik algilar1 nelerdir?
Ogrenciler bu okuldaki bir yillik siire¢ i¢inde yasam becerilerinin gelisiminde bir
artig algiliyor mu? Smif diizey ile yasam becerilerine olan algilarinmi etkiliyor mu?
Aragtirma 275 0grenci okulda bir yillik siire iizerinde biri kirsal digeri kentsel
bolgede bulunan iki farkli proje okulunda yiiriitiilmiistiir. Nitel ve nicel analiz
yontemi kullanilmigtir. Nitel aragtirma bulgularina gore, Ogrencilerde zaman
yonetimi, igbirligi, iletisim ve 6z yonliiliikk gibi en iist diizey yasam becerilerinin
gelistigi sonucuna ulagilmistir. Nicel arastirma bulgularina gore ise, bir 6gretim
yil1 igindeki en gelisen becerilerin sorumluluk, problem ¢6zme, 6z yonetim ve is

etigi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu iki analiz yontemi bulgularina gore
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Ogrencilerin yasam becerilerine iligkin algilarinin olumlu oldugu, proje tabanli
ogrenme yoOnteminin onlara iletisim, problem ¢ézme, sorumluluk ve zaman
yonetimi de dahil bircok yasam becerileri gelistirmede yardimci oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Cornoldi vd. (2015) yapiklar1 arastirmada st bilis ve galisma bellegine
odaklanan bir egitim programinin Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerine
etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin birinci asamasinda ilk grup iist
bilis ve ¢alisma bellegine odaklanan egitim programina tabi tutulmus, ikinci grup
kontrol gdrevini iistlenmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda gruplar yer
degistirerek deney grubu kontrol grubu yerine ge¢mistir. Arastirmanin sonuglarina
gore uygulanan egitim programi iist bilis ve calisma belligi lizerinde anlamli

diizeyde olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Sart (2014) arastirmasinda 86 yiiksek lisans Ogrencisinin inovasyon ve
girisimcilik derslerindeki iist bilis becerilerini gelistirmenin proje tabanli 6grenme
yontemine olan etkilerini incelemistir. Arastirmanin amaci st biligsel becerilerin
O0grenme siirecini ve sonucunu nasil etkiledigini agikca anlamlandirmaktir. Sonug
olarak, sosyal ekonomik, kiiltiirel ve ¢evresel gibi glindelik zorluklarin ¢ozildiigi
durumlar da en {ist bilis seviyelerinin kullanildig1 gerceginden dolayi, {ist bilisin

gelisimi i¢in daha iyi ortamlar gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Rahman vd. (2009) arastirmasinda, proje tabanli 6grenme yonteminin
Ogrencilerdeki st bilis, motivasyon ve 0z diizenlemeleri iizerine etkisini
incelemistir. Arastirma makine miihendisligi béliimde okuyan 6grenciler tizerinde
yuriitiilmiistir. Arastirmanin sonuglarina gore proje tabanli 6grenme yontemi
sureci boyunca daha yiksek diizeyde motivasyon, kendine glven ve 06z
diizenleme sergiledikleri goriilmiistiir. Ayrica proje tabanli 6grenme yonteminin
problem ¢ozmede bilissel ve elestirel diisiinmeyi gelistirdigi bulgulara da
rastlanmistir. Proje tabanli 6grenme yontemin ile 6grencilerin projelerini kolayca

planlamalarini, danigsmanlariyla ve arkadaslar ile isbirligi icinde calismasini

zamaninda projelerini teslim etmelerini sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Chiaburu ve Lindsay (2008) aragtirmalarinda 6z yeterliligin ve algilanan

aragsalligin, motivasyonu ve egitim transfer gibi olgularin tizerindeki etkililigini
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incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini biiyiik bir hizmet kurumunda gelisim
dersleri alan 254 kisi olusturmaktadir. Arastirmada 6z yeterlilik, egitim aragsalligi
,0grenme motivasyonu, transfer motivasyonu ve algilanan egitim transferini
O0lcmeyi amaglayan 36 maddelik bir test uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore bireyin transfer motivasyonlarinin saglanabilmesi i¢in yeteneklerinden emin
olmasi gerektigini ve istenilen diizeyde performans gostermesi iginde deger
verdikleri c¢iktilar arasinda aragsal bir iliski bulunmasi gerektigi sonucuna

ulasilmstir.

Grant ve Branch (2005) arastirmasinda proje tabanli 6grenme yonteminin
uygulandigr smif ortamlarmin  bireysel farkliliklara nasil etki ettigini
incelemisglerdir. Aragtirmanin orneklemini 8. sinifta 6grenim goren 61 Ogrenci
olusturmaktadir. Bulgularin elde edilmesinde ogrencilerin kendi yazdiklar
raporlardan, goriisme-gozlemlerden ve oOgretim etkinlikleri  sonucunda
Ogrencilerin yaptiklar1 eserlerden yararlanmislardir. Arastirmanin  sonunda
ogrencilerin ortaya c¢ikardigi projelerde kendi bireysel farkliliklarimi ve
becerilerinin yansimalarina rastlanmistir. Siire¢ sonunda ortaya ¢ikan {iriinlerde
Ogrencilerin ti¢ farklh bilgi tiiriine sahip oldugu ortaya ¢ikmustir; Sistem bilgisi,
alan bilgisi ve iist biligsel bilgi. Proje tabanli 6grenme yontemi ile 6grencilerin
plan yapmasina, kendi becerileri hakkinda bilgi sahibi olmasina ve seg¢imlerinde
Ozgiir olmasini sagladig icin esnek bir yapiya sahip oldugu vurgulanmistir. Bu
esneklikle beraber Ogrencilerde tist biligssel becerilerinde gelisimine fayda

saglandig1 sonucuna ulasilmstir.

Jager vd. (2005) Arastirmalarinda st bilissel becerilerin hangi 6grenme
ortaminda daha basarili bicimde 6gretilebilecegi incelenmistir. Arastirmada deney
grubuna biligsel c¢iraklik, kontrol grubuna dogrudan Ogretim yontemi
kullanilmistir. Deney grubundaki ogrencilerin uygulama sonunda st bilis
diizeyindeki degisimi test etmek amaciyla arastirmacilarin gelistirdigi iist biligsel
bilgi ve iist bilis becerilerini ayr1 boliimleri olan 6lgek kullanilmistir. Arasgtirmanin
sonucunda deney grubuna uygulanan 6gretimin iist bilissel diizeyi olumlu yonde

etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Gama (2004) arastirmasinda interaktif 6grenme ortamlarin st bilis

lizerine olan etkisini incelemistir. “Reflection Assistant’” olarak adlandirilan iist
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bilis 6gretim modelinde problemi fark etme ve elde edilen bilgiyi izleme, (st
biligsel stratejilerin secimi, slrecte kendini degerlendirme gibi beceriler
kullanmilmistir. 27 6grenci ile yliriitilen arastirmada yansitici etkinlikleri
uygulayan Ogrencilerin yani deney grubu o6grencilerinin 6devleri i¢in daha ¢ok
zaman harcadi8i, problem ¢oziimiinde daha basarili oldugu sonucuna varilmakla
birlikte bu 6gretim modelinin iist bilis iizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna

da ulagtlmistir.

Husman vd. (2004) arastirmalarinda bir devlet tiniversitesinde Ogrenim
goren 207 6grencinin insan gelisimi dersinde, algilanan aragsallig1 gérev degeri ve
icsel odaklilik kavramlar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmanin
sonucunda oOgrenci simdiki gorevlerini gelecek i¢in gerekli ve gelecekteki
hedefleriyle iliskili goriirse motivasyonunun artacagini sonucuna ulasilmistir.
Ozellikle miifredat diizeni saglanirken Ogrencilerin istekleri, gelecege yonelik
beklentileri ve umutlart goéz 6niinde bulundurulmasi gerektigini belirtmisleridir.
Ogrencilere okulun énemi ya da ders calisma gerekliligi iizerine yapilan tavsiye
verici konugmalarin Ogrencilerde 1ilgi ve motivasyonu arttirmada yetersiz
oldugunu vurgulayarak, daha ¢ok 6grencilerdeki gelecegi diisiinme yeteneklerinin

g6z Oniinde bulunmasi gerektigi sonucuna ulasilmstir.

Toci (2000) Arastirmasinda teknoloji ile desteklenmis proje tabanli 6grenme
yonteminin Ogrencilerin i¢ motivasyonlarina olan etkisini incelemistir. Bu
arastirma sekiz aylik bir siire¢ igerisinde 5.smifta 6grenim goren 45 ve 6. Sinifta
O0grenim goren 45 kisi lizerinde gerceklestirilmistir. Proje tabanli 6grenme
yonteminin uygulandig: sinifta 6grencilerin anlamli 6grenmeyi saglamsi ve proje
olusturmasi i¢in 6zerk bir sinif ortami olusumuna dikkat edilmistir. Arastirmanin
sonunda proje tabanli 6grenmeye uygun olarak hazirlanan 6grenme ortamlarinin

i¢sel motivasyonu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde proje tabanli Ggrenme yOnteminin
problem ¢6zme becerileri, yaratici diislinme, akademik basari, akademik risk
alma, elestirel diisiinme, iist bilis {izerine etkililerinin arastirildigi goériilmektedir.
Ust bilis ile ilgili yapilan arastirmalarda cesitli 6grenme ydntemlerinin veya
etkinliklerinin Ust bilis diizeyine etkisini inceleyen arastirmalara rastlanmakla

birlikte, iist bilis becerilerinin akademik basari, okudugunu anlama, elestirel
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diistinme gibi kavramlarin iizerine olan etkisinin incelendigi arastirmalarda
gorilmektedir. Bu arastirmayla proje tabanli 6grenme yonteminin ist biligsel
farkindalik ve algilanan aragsallik diizeyine etkisi bir arada incelenerek literatire

katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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2. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, arastirma grubu, verilerin analizinde

kullanilan istatistikler, gruplarin denklestirilmesi, veri toplama araglari, aragtirma

uygulama surecine yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma proje tabanli 6grenme yonteminin iist biligsel farkindalik ve
algisal aragsallik diizeyi iizerine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu
calisma nicel arastirmanin deneysel yontemlerinden “6ntest-sontest kontrol gruplu
model”’e gore gergeklestirilmistir. Arastirma yansiz olusturulan iki grup tizerinde
gerceklestirilmistir. Gruplar arastirmanin kolayligin1 saglayacak sekilde deney ve
kontrol grubu olarak olusturulmus olup her iki grupta da deney Oncesi ve deney
sonrasi Ol¢limler yapilmistir. Modelde uygulanan 6n test gruplarin denkligini
belirleme de son test ise sonuglarin yorumlanmasinda kullanilmigtir (Karasar,

2002:87).

Bu model, uygulanan deneysel islemin bagimli degisken tizerindeki
etkisinin belirlenmesinde arastirmaciya yiiksek bir istatiksel kanit saglayan, elde
edilen bulgularin neden-sonu¢ bakimindan anlamlandirilmasina olanak saglayan
ve davranig bilimlerinde siklikla tercih edilen giiglll bir yontemdir (Blylkozturk

vd., 2014:21). Arastirmanin deneysel deseni 2,1’de tabloda verilmistir.

Tablo 2.1: Arastirmanin Deneysel Deseni

ON TEST DENEYSEL iISLEM SON TEST
Viicudumuzdaki Vicudumuzdaki sistemler
. o1 (4 hafta) o1«
sistemler ve sagligi ve sagligi
(27-29 Mart) (29 Nisan)

Ogretim programina uygun
giinliik planlarin ve dgrenci
ders kitabinin kullanimi

Kontrol | UBFO | AAO
Grubu I I

Kontrol | UBFO | AAO
Grubu | I

Ogretim programina uygun
giinliik planlara ve 6grenci
Deney | UBFO | AAO | ders kitabina ek olarak PTO Deney | UBFO | AAO
Grubu I I yoéntemine uygun olarak Grubu I I
hazirlanan giinliik planlarin
kullanimi

Not: Ust Bilissel farkindalik 6lgegi(UBFO), Algilanan aragsallik 6lgegi(AAQ)

1.On test uygulamast II. Son test uygulamast




Tablo 2.1 incelendiginde arastirmanin bir deney bir kontrol grubu ile
yiritilmiistir. Deney grubu 6grencilerine 4 haftalik sirede fen bilimleri dersi
kapsaminda yer alan “viicudumuzdaki sistemler ve saglig1’’ iinitesinin 6gretimi
stirecinde deney grubuna proje tabanli 6grenme yontemine uygun gunlik planlar
kullanilarak ders konularmin 6gretimi yapilmistir. Kontrol grubunda ise 6gretim
programi dogrultusunda hazirlanan giinliik planlara ve ders kitabina uygun ders
islenisi devam etmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ve Ogretmenine deneysel
islemler hakkinda bilgi verilmemis ve 6gretim programina uygun ders isleyisi

saglanmistir.

Arastirmanin basinda deney grubuna ve kontrol grubuna uUst bilissel
farkindalik 6lgegi ile algilanan aragsallik 6lgegi on test olarak uygulanmistir. Dort
haftalik Deneysel islem sonrasi st bilissel farkindalik olgegi ve algilanan

aracsallik 6lgegi son test olarak uygulanmistir.
2.2. Arastirma Grubu

Bu aragtirmanin evrenini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Zonguldak ili
Beycuma beldesinde bulunan Sehit Onbagi Rifat Koktiirk ortaokulu 6. Sinif
Ogrencileri ile Asma ortaokulu 6.simif 6grencileri iizerinde gergeklestirilmistir.
Uygulamanin basinda her iki okulun 6.siniflarindaki 6grencilerinin 5. Sinif karne
notlart ve uygulanan 6n test sonuglar1 karsilastirilmis birbirine en yakin iki simif
belirlenerek Beycuma Sehit Onbasi Rifat Koktiirk ortaokulundaki 6grenciler
deney grubu, Asma ortaokulundaki 06grencilerin ise kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Uygulamanin yapilacagi deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

dagilimlar tablo 2.2. de gosterilmistir.

Tablo 2.2: Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore Dagilimm

Okul Ad1 Grup Toplam
Beycuma S.O.R.K Deney 27 54
Asma Ortaokulu Kontrol 27

Tablo 2.2 incelendiginde arastirmaya toplam 54 6grenci katilmistir. Deney

grubundan 27 kontrol grubundan 27 kisi katilmaktadir.
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2.2.1. Orneklemde Yer Alan Okullarin Ozellikleri

Deney grubu 6grencileri okulunun 6zellikleri ve uygulama okulu olarak

secilme nedenleri;

e Beycuma Sehit Onbasi Rifat Koktirk ortaokulu Zonguldak ilinin
Beycuma beldesinde bulunan bir okuldur. Bir belde okulu olmasi
sebebiyle belde de ¢alisan kiiglik esnaf, madenci ve ciftci cocuklarinin
okudugu bir okuldur. Beldede olmasi sebebiyle de Zonguldak ilinde
tercih edilen bir okul konumunda degildir. Beldede yasayan insanlarin
tercih ettigi bir okuldur.

e Okulun ayn1 zamanda arastirmacinin gérev yaptig1 okul olma sebebiyle
Deneysel islem sirasinda calismalarin rahatlikla izlenebilecegi ve
aragtirmanin saglikli bir bigimde yiiriitiilebilecegi bir okuldur.

e Okul yonetiminin ve ders 0gretmenin bilimsel ¢alismaya karsi olumlu
tutuma sahip olmalari, arastirma siirecini sikintisiz bir sekilde

gerceklesmesini de saglamistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin okulunun 6zellikleri ve uygulama okulu olarak

secilme nedenleri:

e Asma ortaokulu Zonguldak il merkezinde bir mahalle okuludur.
Toplam Ogrenci sayisi, 0gretmen sayist ve fiziki yapist bakimindan
Beycuma Sehit Onbag1 Rifat Koktiirk Ortaokulu ile aym biiyiikliikte bir
okuldur. Bu okulda il genelinde tercih edilen okullar arasinda yer
almayip bulundugu mahallede ki ailelerin tercih ettigi bir okuldur.
Okuldaki veli profili Beycuma Sehit Onbasi Rifat Koktiirk
Ortaokulundaki veli profili ile benzer olup madenci, kiigiik esnaf ve is¢i

cocuklarinin bulundugu bir okuldur.

e Okul arastirmacinin kolay ulasabilecegi bir yerde olup arastirmacinin
uygulama sirasindaki calismalari  kolaylikla izleyebilecegi ve

arastirmay1 saglikli bir bigimde yiiriitebilecegi bir okuldur.
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e Okul idarecilerinin ve ders Ogretmenin bilimsel arastirmalara karsi
sergiledikleri olumlu tutum, arastirma slrecinin sorunsuz bir sekilde

gergeklesmesini saglamistir.
2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan iist biligsel farkindalik 6lgegi ile algilanan aragsallik
Olcegi on test-son test sonuglari ile gruplarin denklestirilmesi adina alinan 5. Sinif
karne notlarindan elde edilen veriler istatiksel olarak incelenmistir (Tablo 2.3;
Tablo2.4;Tablo2.5). Elde edilen verilerin istatistiksel analizinde SPSS programi
kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in kullanilacak analiz yontemini belirlemeden
parametrik testlerin varsayimlari smanmis verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmistir. Puan dagiliminin normallik sartina uyup uymadigini
belirlemek adina Kolmogrov-Smirnov, carpiklik (Skewness) Kkatsayilarina,
histograma bakilmis kolmogrov-Smirnov degerinin 0.05 den biiyiik, carpiklik
katsayisinin + 2 degerleri arasinda olma sarti aranmistir (Tabachnick ve Fidell,

2007:79).

Puan dagilimina gore iist bilis farkindalik 6lgegi On ve son test verileri
normal dagilim gostermistir. Bundan dolayi iist biligsel farkindalik 6lgegi On test
ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda “bagimli ve bagimsiz gruplar icin t
testi’” kullanilmistir. Algilanan aragsallik 6lgegi On test-son test puan ortalamalari
ise normal dagilim gostermemistir. Bu nedenle veriler test edilirken t-testinin
parametrik olmayan karsiligi nonparametrik testlerden Mann Whitney U ve
Wilcoxon testi uygulanmistir. Bu test uygulanan kisi sayisinin az oldugu iliskisiz
Olctimlerin yapildigi ve puanlarin normal dagilim gostermedigi deneysel
aragtirmalarda kullanilmaktadir (Biiytlikoztiirk vd., 2014:16). Arastirmada On test
sonuclar1 denkligi dikkate alinarak, deneysel islemin etkinligi son test sonuglarina

gore karsilastirma yapilarak belirlenmistir.

Verilerin karsilastirilmasinda anlamlilik diizeyi 0.05 ve %95’lik giiven

araliginda kullanilmistir.
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2.4. Gruplarin Denklestirilmesi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin bagimsiz degisken haricinde diger

degiskenler acisindan  denklestirilmesi  gerekli  goriilmiistir.  Yapilan
denklestirmede birbirine yakin denekler secilmeye gayret edilmistir. Boylelikle
deney ve kontrol grubuna etki edebilecek diger etkenler kontrol altinda tutulmaya

calistirilmistir (Eker, 2012:73).

Yapilacak deneysel aragtirmaya katilacak gruplarin denklestirilmesinde;

e Ogrencilerin 5.sinifina ait karne notlarindan,

e Arastirma kapsaminda uygulanacak olan iist biligsel farkindalik 6lcegi
On test sonuglarindan

e Arastirma kapsaminda uygulanacak olan algilanan aragsallik 6l¢egi On

test sonuglarindan

Buna gére Beycuma Sehit Onbagi Rifat Koktiirk ortaokulundan 27 6grenci
deney grubu olarak olusturulmus, Asma ortaokulundan 27 6grenci kontrol grubu

olarak olusturulmustur.

2.4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin 5. Smf Karne

Ortalamalar1 Bakimindan Karsilastirilmasi

Tablo 2.3: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin 5. Simf Karne
Ortalamalan

Karne _
Ortalamalar1 N X S sd t P
Deney grubu 27 78.20 17.13 52
0.26 0.79
Kontrol grubu 27 79.25 12.46 52

P<0.05

Tablo 2.3 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin karne ortalama puani
(X =78.20), standart sapma degeri (Ss=17.13) olarak bulunmustur. Kontrol grubu
ogrencilerinin karne ortalama puam (X =79.25), standart sapma degeri (Ss =
12.46) olarak bulunmustur. Gruplarin karne puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigin1 belirlemek amaciyla t testi hesaplanmistir. Elde edilen

[t(52=0.26; P=0.79] degeri ile (P<0.05) diizeyinde anlamli bir fark bulunmamustir.
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Bu sonuclara gére deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin karne puanlari

bakimindan birbirine denk olduklar1 séylenebilir.

2.4.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ust Bilissel Farkindahk

Olgegi On Test Puanlar1 Bakimindan Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarmin deneysel islem oncesi denkliginin
belirlenmesinde kullanilan diger degisken st biligsel farkindalik 6lgegidir. Bu
Olcek belirlenen okullardaki deney ve kontrol grubunda On test olarak
uygulanmistir. Uygulama ile Ogrencilerin iist biligsel farkindalik diizeyine
bakilmistir. Deney grubu ve kontrol grubunun {ist bilis farkindalik dlgegi on test

sonuclar1 Tablo 2.4 de verilmistir.

Tablo 2.4: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ust Bilissel
Farkindalik Ol¢egi On Test Puan Ortalamalar:

Gruplar N X Ss Sd t P
Deney grubu 27 2.98 0.65 52
1.21 0.24
Kontrol grubu 27 3.15 0.34 52

P<0.05

Tablo 2.4 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin st bilissel farkindalik
olcegi 6n test puan ortalamasi ( X =2.98), standart sapma degeri (Ss=0.65) olarak
bulunmustur. Kontrol grubu &grencilerinin iist biligsel farkindalik 6lgegi On test
puan ortalamasi ( X = 3.15), standart sapma degeri (Ss =0.34) olarak bulunmustur.
Gruplarin st biligsel farkindalik 6l¢egi on test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigmi belirlemek amaciyla t testi hesaplanmistir. Elde edilen
[t(52)=1.21; P=0.24]degeri ile (P<0.05) diizeyinde anlamli bir fark bulunmamustir.
Bu sonuclara gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin iist bilissel farkindalik
diizeyinin birbirine yakin oldugu ve iist bilis becerileri kullanma dlizeyinin benzer

oldugu sodylenebilir.
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2.4.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Algillanan Aracsalhk

(")lg:egi On Test Sonuclar1 Bakimindan Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel islem 6ncesi denkliginin
belirlenmesinde kullanilan son degiskende algilanan aragsallik 6lgegidir. Bu 6lgek
belirlenen okullardaki deney ve kontrol grubuna On test olarak uygulanmustir.
Uygulama ile 6grencilerin algilanan aragsallik diizeyine bakilmistir. Deney ve

kontrol grubu algilanan aragsallik 6lgegi On test sonuglari tablo 2.5.’de verilmistir.

Tablo 2.5: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Algillanan Aragsallik
Ol¢egi On Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Sira Sira

Gruplar N Ortalamasi1 | Toplam U z P
Deney grubu 27 24.26 655.0
277.0 -1.53 0.13
Kontrol grubu 27 30.74 830.0
P<0.05

Tablo 2.5 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin algilanan aragsallik
Olgegi On test puan ortalamasi (Sira ortalama=24.26), kontrol grubu 6grencilerinin
algilanan aragsallik 6lgegi On test puan ortalamasi (Sira ortalama=30.74) olarak
bulunmustur. Gruplarin algilanan aragsallik dlgegi 6n test verileri normal dagilim
gostermedigi i¢in kontrol grubu 6n test puan ortalamasi ile deney grubu 6n test
puan ortalamasi arasindaki farki belirlemek amaciyla t testinin parametrik
olmayan karsilig1 olan Mann Whitney U testi kullanilmistir. Bu testten elde edilen
verilere gore deney ve kontrol gruplart ortalamalari arasindaki [U=277.0; P=0.13]
degeri ile (P<0.05) diizeyinde deney ve kontrol gruplarinin algilanan aragsallik
diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Bu sonuclara gére deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin algilanan aragsallik diizeyi birbirine benzer oldugu
sOylenebilir. Kontrol grubu ile deney grubu arasinda algilanan aragsallik puanlari
bakimindan anlamli fark bulunmamasi, arastirma oncesi bu degisken bakimindan

gruplarin denkligini gostermektedir.
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2.5. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verilerini elde etmek igin iki ara¢ kullanilmistir. Bu araglar;

e Ust Bilissel farkindalik dlgegi
e Algilanan aragsallik 6l¢cegi

Veri toplama araglarina iliskin bilgiler asagida sunulmustur.
2.5.1. Ust Bilissel Farkindahk Olgegi

Ogrencilerin iist biligsel farkindalik diizeyini 6l¢gmek amaciyla Sperling vd.
(2002) tarafindan 3-9.simif araliginda 6grenim goren Ogrencilerin st bilissel
becerilerini 6lgmek icin gelistirilmis olan, Karakelle ve Sara¢ (2007) tarafindan da
gecerlik, giivenilirlik ve faktor yapisi incelenerek Tiirkiye’de uyarlanabilir hale
getirilmis olan st biligsel farkindalik 6lgeginin B formu kullanilmistir. B formu
i¢in 6.smiflarda 6grenim goren 181, 7. Siiflarda 6grenim goéren 163, 8. siniflarda
O0grenim goren 177 ve 9.simiflarda 6grenim goren 215 6grenci olmakla birlikte
toplam 736 Ggrenci ile Olgegin gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmasi
gerceklestirilmistir. Toplam 6grencilerin %531 kiz %47 ‘si erkektir. Grubun yas

ortalamasi 13.81 olarak bulunmustur.

B formu 18 madde igermektedir ve her madde i¢in besli likert tipi (asla (1),
nadiren(2), bazen(3), sik sik (4), her zaman(5)) Ol¢ek tizerinden isaretlenmektedir.
Olgek puani ise madde puanlarmin toplami almarak belirlenmektedir. Olgegin
giivenirligi test-tekrar test ve ic tutarlilik katsayilar1 yoluyla, gegerliligi ise alt-Ust
grup yontemi ve madde toplam puan korelasyonu yoluyla incelenmis ve 6lgegin
kabul edilebilir dizeyde gecerli ve giivenilir oldugu gériilmiistiir. Olgek igin
Cronbach Alpha degeri hesaplanmis 0.80 olarak bulunmustur bu degerde dlgegin
guvenilir oldugunu gdstermistir. Olgegin madde gegerliliginin belirlenmesi igin
ise alt iist grup yontemi kullanilmistir. Olgek alt iist puanlarmin %27 lik dilimdeki
katilimcilarin puan ortalamalarinin arasindaki fark t testi ile incelenmis ve
(t=46.11,P<0.001) anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6lgegin tek faktorli
bir yapida olmas1 gerektigi ve tek bir toplam puan olarak kullanilmasinin uygun
olacag belirtilmistir (Karakelle ve Sarag, 2007:100-109). Alinan toplam puan iist

bilissel becerinin yiiksekligini gostermektedir ve alinabilecek en yiliksek puan 90
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en diisiik puan 18 olarak belirlenmistir. Olgegin bu arastirmada ki Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik katsayisi 0.89 olarak bulunmustur. Kullanilan iist biligsel farkindalik
Olcegi Ek 2 ‘de verilmistir.

2.5.2. Algilanan Aracsallik Olcegi

Bu test kontrol ve deney grubundaki 6grencinin algilanan aragsallik
diizeyini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Bu o6lcekle kontrol ve deney
grubundaki ogrencilerin fen bilimleri dersine iligkin algiladiklart aragsalliga
iliskin gortisleri Miller ve arkadaslar1 (2000) tarafindan gelistirilen, Eren (2009)
tarafindan da Tiirk¢eye uyarlanan algilanan aragsallik Glgegi yardimiyla elde
edilmistir. Algilanan aragsallik 6lcegi tek faktor ve 5 maddeden olusmaktadir.
Olgek ayn1 zamanda besli likert tipine uygun olup “kesinlikle katilmiyorum(1),
katilmiyorum(2), kararsizim(3), katiliyorum(4), kesinlikle katiliyorum(5)”’
seklinde derecelendirilmistir. Miller vd. (2000) olgegin giivenirlik katsayisini
0.91, Eren (2009) 0.94, Gineri (2018) 0.92 olarak bulmustur. Olgekten
alinabilecek puanlar en az 5 en fazla 25 olarak belirlenmistir. Olgcegin bu
arastirmada ki Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0.78 olarak bulunmustur

Kullanilan algilanan aragsallik 6l¢egi Ek 3 ‘de verilmistir.
2.6. Arastirma Uygulama Sireci

Bu arastirma 2018-2019 egitim yili igerisinde 2.donem 27 Mart-29 Nisan
tarihleri arasindaki siireci kapsayacak sekilde yiriitilmistiir. Bu arastirma fen
bilimleri dersinde yer alan “viicudumuzdaki sistemler ve saglig1’’ iinitesi 6gretimi
siirecinde gergeklestirilmistir. Unite denetleyici ve dizenleyici sistemler, duyu

organlar ve sistemlerin saglig1 alt konularindan olugmaktadir.

Uygulama 6ncesi 27 Mart-29 Mart tarihleri arasinda deney grubu ile kontrol
grubuna st biligsel farkindalik ve algilanan aragsallik 6lgegi On test olarak
uygulanmistir. 1 Nisan-26 Nisan tarihleri arasinda 4 haftalik uygulama stirecinde
kontrol grubunda fen bilimleri dersi 6gretim programinda belirtilen yontem-
tekniklere ve ders kitabina bagli kalinarak ders islenirken; deney grubunda proje
tabanli Ogrenme yoOntemine uygun ders plant hazirlanip ders islenmistir.

Hazirlanan ders planlar1 Ek 1’de verilmistir. Uygulama sonunda 29 Nisan
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tarihinde st bilissel farkindalik ve algilanan aragsallik Glgegi son test olarak

uygulanmigtir.
2.6.1. Deney Grubu Islemleri

¢ Deneysel islem baslanmadan 6nce 6grencilere iist bilissel farkindalik ve
algilanan aragsallik 6l¢egi On test olarak uygulanmistir.

e Proje tabanli 6grenme yontemi hakkinda 6grencilere bilgiler verilmis,
proje hazirlama siirecinde nelere dikkat etmeleri gerektigi belirtilmistir.

e Ders Ogretmeni proje tabanli 6grenme yontemine uygun olarak
hazirlanan giinliik planlar ¢er¢evesinde dersleri islemistir.

e Proje caligmalarina baglamadan 6nce dersin ilk 40 dakikasinda (bir ders
saati) d6gretmen o hafta islenecek konu ve kazanimlar hakkinda genel
bilgiler vermis ve konuyla alakali problem durumlarini 6grencilerle
belirlemistir. Ayn1 ders saatinde 5-6 kisilik gruplar olusturulmus ve
grup bagkani, yazmani, grup sozclisli, zaman yOneticisi secilmistir.
Diger 40 dakikalik ders saatinde Ogrencilerin proje konularim
belirlemelerine ve belirlenen problem durumlarina uygun proje tasari
plan1 hazirlamalar1 hususunda 6grencilere yardim edilmistir.

e Proje tasar1 plan1 hazirlanirken her 6grenci grubunun problem durumu
ile iligkili bir takim proje fikirleri gelistirmeye calismasi, Isbirligi
icerisinde gelistirdikleri fikirler hakkinda grupga karar vererek en
uygun bulduklar1 projede karar kilmasi ve projelerini isimlendirmesi
saglanmustir.

e Proje icin gerekli malzeme, materyal, bitce ve zaman yonetimi
yapilmast  gerekliligi ders Ogretmeni tarafindan  Ogrencilere
sOylenmigtir. Ders 0gretmeni proje tasart plani olusturma siirecinde
ogrencilere rehberlik etmis, yol gostermistir.

e Proje galismalar1 120 dakika olacak sekilde {i¢ ders saatine yayilmustir.
Ogrenciler projeleri igin gerekli malzemeleri temin edip proje
caligmalarinin ana hatlarin1 okulda bu zaman diliminde isbirligi iginde
Olusturmaya calismiglardir.

e Proje hazirlanmasi asamasinda 6grenciler siirekli birbirleri ile iletisim

halinde olmus ve konu hakkinda siirekli fikir alisverisinde
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bulunmuslardir. Ders 6gretmeni de gerekli gordiigii veya ogrencilerin
ihtiya¢ duydugu zamanlarda 6grencilere rehberlik etmistir.

e Olusturulan tim projeler 40 dakikalik bir ders saatinde gruplarin
kendilerine verilen siire boyunca projelerini sinifta arkadaslarina
sunmustur.

e Proje sunumu sirasinda siniftaki &grencilerde sunumu  yapan
arkadaslarina merak ettikleri konular1 sormus ve goriislerini
belirtmislerdir.

e Proje sunumu sonrasinda Ogrenciler hem kendilerini hem de grup
arkadaglarini degerlendirmistir.

e Proje sunumu sonrasinda sunum raporlart ders O6gretmenine teslim
edilmistir.

e Buislem 4 hafta boyunca devam etmistir.

e Deneysel islem sonlandiktan sonra Ggrencilere proje tabanli 6grenme
yonteminin etkisini 6grenmek i¢in st bilissel farkindalik o6lg¢egi ve

algilanan aragsallik 6l¢egi son test olarak uygulanmistir.
2.6.2. Kontrol Grubu Islemleri

e Deneysel islemden Once (st biligsel farkindalik ve algisal aragsallik
Olgegi On test olarak 6grencilere uygulanmistir.

e Ders dgretmeni yaymnlanan fen bilimleri dersi 6gretim programina
uygun giinliik planina ve ders kitabina bagh kalarak 4 hafta boyunca
toplam da 24 saatlik ders 6gretimini gerceklestirmistir.

e Konularin 6gretiminde, fen bilimleri dersi dgretim programi dikkate
alimarak hazirlanan giinliikk planlarda kullanilan yontem ve teknikler
cergevesinde ders isleyisi saglanmistir. Hazirlanan gunlik planlarda yer
alan materyaller ile sinirlt kalinmistir.

e Deneysel islem sonunda kontrol grubuna da iist biligsel farkindalik ve

algilanan aragsallik 6l¢egi son test olarak uygulanmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin denenceleri gercevesinde elde edilen bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.
3.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci denencesi “ deney grubu 6grencilerinin, 6n test ile son
test iist biligsel farkindalik 6l¢ek puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik
vardir’” seklindedir. Bu denenceye iliskin bulgular elde edilirken bagimli gruplar
i¢in t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.1 de sunulmustur.

Tablo 3.1: Deney Grubu Ogrencilerinin On test ile Son Test Ust Bilissel
Farkindalik Ol¢ek Puan Ortalamasi Bakimindan Karsilastirilmasi

Deney Grubu N X Ss Sd t P
On Test 27 2.98 0.65 26
-6.21 0.00
Son Test 27 4.10 0.65 26
P<0.05

Tablo 3.1 incelendiginde, deney grubu 6grencilerin iist biligsel farkindalik
dlgegi 6n test puan ortalamasi (X = 2.98), standart sapma degeri (Ss=0.65) olarak
bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamasi ( X = 4.10),
standart sapma degeri (Ss= 0.65) olarak bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin
On test ve son test iist biligsel farkindalik 6l¢ek ortalamalar1 arasindaki fark t testi
ile karsilastirilmis elde edilen [t(26)=-6.21; 0.00=P] degeri ile (P<0.05) diizeyinde
son test lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonucglara gore proje tabanli
O0grenme yonteminin {iist biligsel farkindalik dizeyi Gzerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu soylenebilir. Proje tabanli 6grenme ydnteminin Ogrencilerde
aragtirma siirecini yonetip planlamasini ve 6grenmeyi 6grenmesini tesvik etmesi
ile Ogrencilerdeki kendi bilisinin ve Ogrenmelerinin tizerinde ki kontrolii
saglamaya yonelik st bilissel becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve bu

becerilerin ortaya ¢ikmasini destekledigi sdylenebilir.




3.2. Ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci denencesi “Kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test ile
son test {ist biligsel farkindalik 6l¢ek puanlari arasinda son test lehine anlamli
farklilik vardir” seklindedir. Bu denenceye iliskin bulgular elde edilirken bagimli
gruplar igin t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.2 de sunulmustur.

Tablo 3.2: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ile Son Test Ust Bilissel
Farkindalik Ol¢ek Puan Ortalamasi Bakimindan Karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X Ss Sd t P
On Test 27 3.15 0.34 26
-1.63 0.11
Son Test 27 3.36 0.57 26
P<0.05

Tablo 3.2 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerin iist biligsel farkindalik
dlcegi 6n test puan ortalamasi (X = 3.15), standart sapma degeri (Ss=0.34) olarak
bulunmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamasi (X =
3.36), standart sapma degeri (Ss= 0.57) olarak bulunmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test iist biligsel farkindalik Olcek ortalamalari
arasindaki fark t testi ile karsilastirilmis elde edilen [t(26) = -1.63; P=0.11] degeri
ile (P<0.05) diizeyinde son test lehine anlamli fark bulunmamistir. Bu sonuglara
gore ders kitabina ve 6gretim programi ¢ergevesindeki 6gretim yontemlerine bagli
kalarak islenen derslerin 6grencilerdeki iist biligsel farkindalik diizeyi zerinde

anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sOylenebilir.
3.3. Uguincii Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ti¢iincii denencesi “Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin, iist biligsel farkindalik olgegi son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli farklilik vardir” seklindedir. Bu denenceye iliskin bulgular
elde edilirken bagimsiz gruplar i¢in t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

3.3 de sunulmustur.
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Tablo 3.3: Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ust
Bilissel Farkindahik Olcegi Son Test Puan Ortalamalari Bakimindan

Karsilastirilmasi
Gruplar N X Ss sq t P
Deney Grubu 27 4.10 0.65 52
Kontrol Grubu | 27 336 | 057 5 | 4 0.00

P<0.05

Tablo 3.3 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin iist biligsel farkindalik
dlcegi son test puan ortalamasi (X = 4.10), standart sapma degeri (Ss= 0.65)
olarak bulunmustur. Kontrol grubundaki &grencilerin iist biligsel farkindalik
olcegi son test puan ortalamasi (X =3.36), standart sapma degeri (Ss = 0.57)
olarak bulunmustur. Deney ve kontrol puanlari ortalamalar: arasindaki fark t testi
ile karsilastirilmis elde edilen [t(52)=-4.20; 0.00=P] degeri ile (P<0.05)
diizeyinde deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Bu sonuglara gore proje
tabanli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen 6gretimin, ders kitabr ve 6gretim
programi ¢er¢evesinde dgretmen merkezli yapilan 6gretimden daha etkili oldugu,
ogrencilerin Ust bilissel becerisinin artmasinda ve gelismesinde olumlu ydnde

katki sagladig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin  sonuglarina gore, proje tabanli Ogrenme ydnteminin
ogrencilerde iist biligsel becerileri arttirma etkenleri arasinda; proje tabanli
O0grenme yonteminin Ogrenciye verdigi kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
alma, siire¢ icinde kendine ve arkadaslarina elestirel bakis acisiyla yaklagma
olanagi tanimasinin etkili oldugu diisiiniilebilir. Kember (1995:329-343)’e gore de
bu yontem ogrencilere se¢me sanst kullanmalarina, sorumluk almaya tesvik
etmeye, karar vermelerine ve hedef ve isteklerine ulasmada kendileri i¢in uygun
bir ortam hazirlamada Ogrencilere olanak tanimaktadir. Bu etkilerinden dolay1
ogrencilerin kendi biligini yonetme imkani buldugu, kendi zayif ve gigli

yonlerini kesfederek {ist bilissel becerilerini gelistirdigi diistintilmektedir.
3.4. Dordiincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin doérdincl denencesi “Deney grubu 6grencilerinin 6n test ile
son test algilanan aragsallik Olgek puanlari arasinda son test lehine anlamli

farklilik vardir” seklindedir. Bu denenceye iliskin bulgular elde edilirken deney ve
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kontrol grubu o6n test verileri normal dagilmadigi i¢in parametrik olmayan

Wilcoxon testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.4 de sunulmustur.

Tablo 3.4: Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ile Son Test Algilanan
Aragsallik Olcegi Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Deney Grubu Sira Sira

On Test-Son Test N Ortalamasi Toplam z P
Negatif Sira 2 1.75 3.50

PO.ZItlf Sira 25 14.98 374.50 447 0.00
Esit 0

Toplam 27

P<0.05

Tablo 3.4 incelendiginde, deney grubu &grencilerinin algilanan aragsallik
Olcegi negatif sira ortalamasimi (Sira Ortalamasi=1.75), deney grubu
ogrencilerinin algilanan aragsallik Olgegi pozitif sira ortalamasini  (Sira
Ortalamas1=14.98) olarak bulunmustur. Deney grubu ogrencilerinin algilanan
aragsallik 6lgegi On test ile son test ortalama degerleri arasinda [ Z=-4.47; 0.00=P]
degeri ile (P<0.05) diizeyinde son test lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu
sonucglara gore proje tabanli 6grenme yonteminin Ogrencilerin derse Kkarsi

algilanan aragsallik diizeyine olumlu yonde etki ettigi sOylenebilir.
3.5. Besinci Denenceye Mliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci denencesi “Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ile son
test algilanan aragsallik 6lgek puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik
vardir” seklindedir. Bu denenceye iliskin bulgular elde edilirken kontrol grubu 6n
test verileri ve son test verileri normal dagilmadigi i¢in parametrik olmayan

Wilcoxon testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.5 de sunulmustur.

Tablo 3.5: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ile Son Test Algilanan
Aracsallik Olgegi Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

‘Kontrol Grubu N Sira Sira 7 P
On Test-Son Test Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 12 11.00 132.0
P021t1f Sira 11 13.09 144.0 .0.185 0.85
Esit 4
Toplam 27
P<0.05

Tablo 3.5 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin algilanan aragsallik

Olcegi On test sira ortalamasini diger ifade ile negatif sira ortalamasi (Sira
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Ortalamasi=11.00), kontrol grubu 6grencilerinin algilanan aragsallik 6lgegi son
test sira diger anlamiyla pozitif sira ortalamasi (Sira Ortalamasi=13.09) olarak
bulunmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin algilanan aragsallik 6lgegi On test ile
son test ortalama degerleri arasinda [Z=-0.185; P=0.85] degeri ile (P<0.05)
diizeyinde son test lehine anlaml1 farklilik bulunmamaistir. Bu sonuglara gore ders
kitabina ve Ogretmen merkezli yaklagimlara bagli kalinarak islenen derslerin,
ogrencilerin algilanan aragsallik diizeyi tizerinde anlamli diizeyde bir etkiye sahip

olmadig1 sdylenebilir.
3.6. Altinc1 Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinct denencesi “Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin, algilanan aragsallik 6l¢egi son test puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilik vardir” seklindedir. Bu denenceye iliskin bulgular elde
edilirken deney ve kontrol grubu on test verileri normal dagilmadigi igin
parametrik olmayan Mann Whitney U testi kullamilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 3.6 de sunulmustur.

Tablo 3.6: Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin
Algilanan Aragsallik Olcegi Son Test Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Sira Sira
Gruplar N Ortalamasi Toplam U z P
Deney grubu 27 39.33 1062.00
45.00 -5.56 0.00
Kontrol grubu 27 15.67 423.00
P<0.05

Tablo 3.6 incelendiginde, deney grubu &grencilerinin algilanan aragsallik
Olgegi son test sira ortalamasini (Sira Ortalamasi=39.33), kontrol grubu algilanan
aragsallik Olgegi son test sira ortalamasini (Sira Ortalamasi=15.67) olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol gruplar1 ortalamalar1 arasindaki fark [U=45.00;
0.00=P] degeri ile (P<0.05) diizeyinde deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Bu sonuglara gore proje tabanli 6grenme yontemi ile islenen
derslerin, ders kitabina ve 6gretmen merkezli yaklagimlara bagli kalinarak iglenen
derslere gore 6grencilerde derse karsi algiladiklar1 aragsallik diizeyi lizerinde daha

etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.
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SONUC

Bu boliimde, Proje tabanli 6grenme yonteminin st biligsel farkindalik ve
algilanan aragsallik diizeyine etkisini inceleyen bu aragtirmadan elde edilen

bulgulara iligkin sonuglar ve bu sonuglara dayali 6nerilere yer verilmistir.

Arastirmanin birinci denencesi olarak deney grubunun {ist biligsel
farkindalik Glgegi On-test son-test puanlarinin farki ile ilgili elde edilen bulgular
incelendiginde, proje tabanli 6grenme yontemi ile yapilan Ogretimin iist bilis
farkindalik becerilerini arttirmada olumlu anlamda etki ettigi sonucuna
ulasilmigtir. Proje tabanli 6grenme yontemi, 6grencilerin kendi 6grenme stiregleri
tizerinde s6z sahibi olmasina, problem durumunu belirleyip deneyimleri yoluyla
kendisine en uygun stratejiyi kullanmasina, gerektiginde siireci ve iiriini
degerlendirerek zayif yonlerin farkina varip Oznel elestiri yapmasia ve
O0grenmeyi 6grenmesine olanak tanidigi icin {ist bilissel becerilerin gelismesine ve
artmasimna neden oldugu disiiniilmektedir. Bu sonucu destekleyen benzer bir
diistince ile Blumenfeld vd. (1991)’ de planlari formiile etme, ilerlemeyi izleme ve
¢oziimleri degerlendirme gibi etkinliklerin st bilisi gelistirme potansiyeline sahip
olduklarini belirtmistir. Arastirmanin ortaya koydugu bu sonucu, yapilan baska
arastirmalarda desteklemektedir. Borekei (2018) yaptigi bir arastirmada 10. Simif
ogrencilerinin proje tabanli 6grenme yonteminin &grencinin st bilis ve 0z
diizenleme becerileri iizerinde etkisinin belirlenmesini amaglamistir. Bu arastirma
sonunda proje tabanli 6grenme yontemi ile islenen dersin 6grencilerin ist bilis ve
0z diizenleme becerilerinin {izerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu aragtirmanin sonucu ile benzer olan bagka bir arastirma
Tonbuloglu ve arkadaslar1 (2013) tarafindan yapilmistir. Proje tabanli 6grenme
yonteminin iist bilis becerilerine ve 6z yeterlilik algisina etkisini inceledikleri
arastirmada proje tabanli 6grenme yonteminin 0z yeterlilik algisina ve st bilis
becerileri iizerinde anlamli bir fark olusturdugu belirtilmistir. Ayn1 zamanda
yapilan nitel analizler sonucu da 6grencilerin davraniglarinin gegen haftalara gore
davraniglarinda olumlu yonde degisiklikler ortaya ¢ikardigi sonucuna ulagilmistir.
Sart (2014) yaptig1 arastirmada 86 yiiksek lisans 6grencisinin bazi derslerinde st
bilis becerilerinin gelisiminin proje tabanli 6grenme yontemine olan etkisini

incelemistir. Arastirmanin sonucunda proje tabanli 6grenme yontemi ile gergek



yasam problemlerinin ¢6ziildiigli durumlar en yliksek meta seviye kavraminin
uygulandig1r gerceginden dolayir iist bilisin gelisimi icin daha iyi ortamlar
gelistirdigi belirtilmistir. Proje tabanli 6grenme yonteminde, farkli problemleri
cozerek iist diizey becerileri gelistirirken yaratici fikirler de gelistirmenin

miimkiin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin ikinci denencesi olarak kontrol grubunun {ist bilissel
farkindalik Glgegi On-test son-test puanlarinin fark: ile ilgili olarak elde edilen
bulgular incelendiginde; 6gretmen merkezli yaklasim gergevesindeki yontemler
kullanilarak islenen derslerin, G&grencilerin iist bilis becerileri iizerinde fark
olusturacak diizeyde bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca
ulasilmada 6gretmen merkezli yaklasim ¢ergevesinde islenen derslerin, 6grencinin
kendi bilisini yonetmesine, ne bilip bilmediginin farkinda olmasina baska bir ifade
ile zayif ve giiclii yonlerini kesfetmesine yeterli diizeyde olanak saglamadigi

diistiniilebilir.

Aragtirmanin {iglincti denencesi olarak deney grubu ile kontrol grubu
Ogrencilerinin st biligsel farkindalik oOlgegi son-test puanlar1 bakimindan
karsilagtirildiginda, proje tabanl 6greneme yontemi ile islenen derslerin 6gretmen
merkezli yaklagim icinde islenen derslere oranla ogrencilerdeki {ist bilis
becerilerin gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu arastirmanin
sonuglarini destekleyen bir arastirma da Rahman ve ark. (2009) tarafindan
mihendislik boliimiinde okuyan ogrenciler {izerinde yapilmistir. Proje tabanli
O0grenme yonteminin st bilis, motivasyon ve 0z duzenleme (zerine etkisini
incelemek amaciyla yapilan arastirmada proje tabanli 6grenme yontemiyle siireci
ilerleten 6grencilerin siire¢ boyunca daha ylksek duzeyde motivasyon, kendine
giiven ve 0z diizenleme bildirdikleri ve proje tabanli 6grenme yonteminin iist bilis
becerisi ve elestirel diisiinceyi de gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bir baska
arastirmada Branch ve Grant (2005) sekizinci simif Ogrencileri ile yaptigi
arastirmada proje tabanli 6grenme yoOntemi ile islenen raporlar, gozlem ve
etkinliklerin sonlarinda elde edilen iirtinleri incelemislerdir. Arastirmanin sonucun
da oOgrencilerin kendi biligsel siireclerini yliriittiikleri, esnek bir yapiya sahip
olmasmin da etkisiyle {iist biligsel becerilerin gelisiminde fayda sagladig

sonucuna ulagilmistir.
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Arastirmanin dordiinci  denencesi olarak deney grubunun algilanan
aragsallik dlcegi On-test son-test puanlarinin fark: ile ilgili elde edilen bulgular
incelendiginde, proje tabanli 6grenme yontemi ile islenen derslerin 6grencilerin
algilanan aragsallik diizeyini arttirmada ders kitabina ve oOgretmen merkezli
yaklasimlara bagli kalinarak islenen derslere gére daha etkili bir yontem oldugu
sonucuna ulagilmistir. Proje tabanli 6grenme yontemi ile dgrenciler gercek yasam
problemlerini ¢6ziime kavusturan projeler iiretmek i¢in igbirligi icinde bir araya
gelecektir. Bu durum da 6grencilerin derse olan gereklilik algisini ve derse olan
inancini etkiledigini disiindiirmektedir. Avci (2008) 6gretmen adaylari lizerinde
yaptig1 aragtirmada dersleri gelecek yasamlari igin faydali olarak gordiiklerinde
derse olan algiladiklar1 aragsalligin arttigi bununda ders basarisin1 beraberinde
getirdigi sonucuna ulagmistir. Miller ve ark (2000) yaptiklar1 arastirmada
ogrencilerin gelecekteki hedefleri elde etmek igin suan ki yaptigi eylemleri bir
basamak olarak gordiklerinde gerceklestirdikleri eylemlere iliskin aragsallik
algisiminda arttirdigi sonucuna ulasmuslardir. Ogrenciler proje tabanli 6grenme
yontemi ile islenen derslerde gercek yasam problemlerinin ¢oziimii sirasinda
edindikleri tecriibelerin, kendilerini gelecekteki hedeflerine ulastirmasinda faydali

olacagim diisiindiigiinti sdyleyebiliriz.

Arastirmanin  besinci denencesi olarak kontrol grubu G&grencilerinin
algilanan aragsallik Olcegi On-test son-test puan farki ile ilgili bulgular
incelendiginde, ders kitabina bagli kalinarak ogretmen merkezli yontemlerle
islenen derslerin algilanan aragsallik diizeyini arttirmada anlamli diizeyde bir

etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin son denencesi, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin algilanan aragsallik 6lgegi son test puan farki ile ilgili bulgular
incelendiginde, proje tabanli 6grenme yontemi ile islenen derslerin, dgretmen
merkezli 6gretimle islenen derslere oranla Ggrencilerdeki algilanan aragsallik
dizeyi Uzerinde olumlu anlamda daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu
sonuca varilmada 6grencilerin proje tabanli 6grenme yontemi ile slire¢ boyunca
aktif olmas1 ve grup arkadaglari ile sosyal etkilesim igerisinde yeni bir iirlin
meydana getirmesinin Ogrencinin derse olan gereklilik inancini perginledigi
diistiniilebilir. Bu sonucu destekler nitelikte olan bir arastirmada Creten ,Lens ve

Simons (2001) tarafindan yapilmistir. Meslek liselerinde Ogrenim goren
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Ogrencilerin dersleri aragsal olarak algilama diizeyi ile okul c¢alismalarindaki
motivasyon diizeyleri arasinda olan iliskiyi inceledikleri aragtirmalarinda, okulda
uygulamali olarak gordiikleri dersleri, teorik derslere gore daha islevsel, faydali ve
onemli géormiisler ve uygulamali dersleri gelecek amaglarina ulasmada daha etkili
oldugu sonucuna ulagmislardir. Simons ve arkadaglarinin (2004) arastirmasinda
da i¢sel duzenleme sahibi yani gordikleri dersin kendilerinin kisisel gelisimine ve
tecriibelerine katki saglayacagini diisiinen 6grencilerin digsal diizenleme sahibi
ogrencilere gore derslerde daha ilgili olduklarin1 ve derslerin gelecekteki
hedeflerine saglayacagi faydalar1 daha dikkate aldiklarini belirtmistir. Buradan da
anlasildigi lizere derslerin, ger¢ek yasam problemleri ile i¢ ice olmasi ve bu
problemlere karsi ¢oziim yolu bulmak adina 6grencilere tecriibbe edinmelerini
saglayacak ortamlar olusturulmasi, Ogrencilerin hedeflerine ulagsmada dersin

aracsalligina olan inancini da arttiracagini diisiindiirmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular ve elde edilen sonuglara bakildiginda
proje tabanli 6grenme yontemi ile islenen derslerin, 6grencilerde iist biligsel
farkindalik ve algilanan aragallik diizeyi iizerinde 6gretmen merkezli yaklagima

oranla daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.
Oneriler

Proje tabanli 6grenme yonteminin dgrencilerin {ist bilissel farkindalik ve
algilanan aragsallik diizeyine olan etkisinin incelendigi bu arastirmaya asagidaki

Oneriler getirilebilir:
Arastirmaya Yénelik Oneriler

Ogrencilerin st bilissel farkindalik diizeyini artirmak icin Unite
konularinin 6gretimi  sirasinda proje tabanli 6grenme yoOnteminin siklikla

kullanilmasi i¢in 6gretmenler tesvik edilebilir.

Diger derslerin Ogretiminde ve farkli sinif seviyelerinde 6grencilerin
derslere iliskin algiladiklar aragsallik diizeyini arttirmak amaci ile proje tabanli

O6grenme yonteminden yararlanilabilir.

Ogrencilerin isbirligi icerisinde 6grenme sorumlulugunu iistlenmesine

imkan taniyan probleme dayali 6grenme, Isbirlikli 6grenme, arastirma incelemeye
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dayali 6grenme gibi farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak 6grencilerin

iist biligsel farkindalik ve algilanan aragsallik diizeyi artirilabilir.

Proje tabanli Ogrenme yoOnteminin her ders ve simf seviyesinde
kullanimiin yayginlastirilmasi i¢in materyal, kaynak ve gerekli donanim

saglanarak 6gretmenler desteklenebilir.

Ust bilis becerilerine sahip bireyler kendi giiglii ve zayif yodnlerinin
farkinda olup, 6grenme siirecinde kontrolii saglamaktadir. Proje tabanli 6grenme
yontemiyle 6grenci degerlendirme siirecinde de aktif oldugundan dolay1 kendi
giiclii ve zayif yonlerini fark etmesinin kolaylastigi disiiniilmektedir. Bundan
dolayr 6grencilerin degerlendirme siirecinde aktif olabilecegi 6grenme ortamlari

olusturulabilir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Ust bilissel farkindalik ve algilanan aragallik diizeyine etki edebilecegi
diisiiniilen baska Ogretim yontemlerinin kullanildigi deneysel arastirmalar

tasarlanabilir.

Proje tabanli 6grenme yonteminin st biligsel farkindalik ve algilanan
aragsallik diizeyine olan etkisini belirlemek adina yapilan nicel aragtirmaya, her
proje sunum siiresi sirasinda Ogrencilere gozlem ve goriisme yapilarak nitel

arastirma da dahil edilerek karma yontem arastirmalar1 yapilabilir.

Proje tabanli 6grenme yonteminin {ist bilissel farkindalik ve algilanan
aragsallik diizeyine olan etkisini incelemek igin farkli 6rneklem, farkli sinif

seviyeleri ve farkli dersler segilerek yontemin etkisi arastirilabilir.

Proje tabanli 6grenme yOnteminin iist bilissel farkindalik ve algilanan
aragsallik diizeyine etkisini incelemek adina farkli ildeki 6grencilere ve farkli sinif

duizeylerine uygulanabilir.
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EKLER

Ek 1: Gunlik Planlar

1.HAFTA GUNLUK DERS PLANI

BOLUM 1.
Sire: 40+40+40+40+40
DERS: Fen Bilimleri
SINIF: 6.smif
OGRENME ALANI: Canlilar ve Yasam
ALT OGRENME ALANI: | Viicudumuzdaki Sistemler Ve Saglig:
BOLUM II
KAZANIMLAR Denetletici ve diizenleyici sistemler

e Sinir sistemi, merkezel ve cevresel sinir
sisteminin gorevlerini model iizerinde agiklar.

OGRETME-OGRENME

YONTEM VE Proje Tabanli Ogrenme, beyin firtinasi, soru cevap,

TEKNIKLERI sunu yoluyla anlatim

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERI Yazili  kaynaklar( ders ve ©O@renci calisma

ARAC kitaplari)resimler ~ fotograflar,  renkli  kartonlar,

VE GERECLERI mukavvalar, boyama Kalemleri, evde bulunan atik arag
gerecler, cetvel, kalem, Yapistirici,(bireysel projeler
icin gerekli malzemeler)

DERS ALANI Denetleyici duzenleyici sistemler

("}I"JVENLiK Sinif i¢inde 6grencilerin giivenle oturacaklar bir

ONLEMLERI oturma plan1 hazirlanir. Projeleri grupla ytirtitecekleri

icin gruplara uygun bir oturma diizeni saglanmasina
dikkat edilir.
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OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI

Ogretmen ilk ders “sinir sistemini, merkezi ve cevresel sinir
sisteminin gorevlerini model iizerinde agiklar.”” Kazanimi genel hatlariyla
sunar.

Daha sonra konu igerisindeki alt bagliklara uygun problem durumlarinin
tartisilmasini saglar. Ogretmen konuyu genel hatlariyla sunduktan sonra
konunun ve alt konularin tartisgilmasinda gruplara rehberlik eder.
Ogrencileri gruplara (5-6 kisilik) ayirarak her grubun kendi sézcusun
belirlemesini saglar. Oncelikle gruplar problem durumunu belirleyerek
isbirligi icerisinde proje planini olustururlar. Ikinci adimda veri toplayarak
projenin 6n tasarimin olustururlar. Ugiincii adimda 6n uygulama yaparlar.
Dordiincii adimda uygulama sonuclarim1 degerlendirerek projenin son
haline karar verirler. Son adimda ise raporlarini ve sunumlarini hazirlarlar.
Grup sirasmma gore de projelerini arkadaslariyla paylasirlar. Bu surecte
Ogretmen Ogrencilere yol gosterir ve bilgiye ulagsmalarinda onlara yardimci
olur.

Gruplara ayrilan 6grencilerden bazilar1 drama, poster, sunu hazirlama,
model olusturma, arastirma projesi gibi ¢esitli se¢eneklere uygun projeler
tasarlamalar1 konusunda gruplarin her birine yol gostererek rehberlik edilir.

Ogretmen &grencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak ve merak
uyandirmak igin Mart 2108 de hayatin1 kaybeden Stephan HAWKING den
bahseder. Sizce bu bilim insan1 neden hareket edemiyor? Etrafinizda boyle
insanlar var m1? Bu insanlar nasil tedavi oluyor? Dogustan mi ortaya ¢iktigi
ya da sonradan mi olusur? Yaptifimiz davramiglara kim karar verir?
Viicudumuzun patronu kimdir? Filmlerde ensesine vurulan kisi neden
bayilir? Act hissinde elimizi hizli bir sekilde ani tepki verme sebebi nedir?
Gibi sorularla 6n bilgileri ortaya ¢ikarip, merak uyandirmasi saglanir.

Ogrenciler denetleyici ve diizenleyici sistemin;
e Sinir sistemi ve
e ¢ salgi bezleri olarak ikiye ayrildigini belirtmislerdir.
Sinir sisteminin merkezi ve gevresel sinir sistemi olmak lzere tekrardan
ikiye ayrildigini fark etmis.
Merkezi sinir sistemini iki kisimda incelendigini bunlarin beyin ve
omurilik oldugunu 6grenmislerdi... Beyin, omurilik sogan1 beyincik ve
omuriligin gorevlerinden bahsetmislerdir.

73




-

-

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI

EGITIM YONLENDIRICISIN OGRENENLERIN
SURE YAPACAKLARI YAPACAKLARI
Ogrenciler ilging
Ogretmen ilk hafta “ Sinir sistemi, | problem ctimleleri
2 merkezel ve cevresel sinir sisteminin | olusturmaya caligir ve
g gorevlerini model {iizerinde aciklar.” | sorular kategorize
NS Kazanimini genel hatlariyla sunar. ederler. Proje
@ Konuyla ilgili sorular sorarak merak gruplarinin
w uyandirmaya calisir. Gruplarin olusturulmasinda
o problem durumlar1 ve alt problem katkida bulunur
i durumlarini belirlemeye yonelik
tartismalarina rehberlik eder.
Ogrencilerin 4-5 kisilik gruplar
olusturmasini saglar.
Ogretmen proje tasar plani Ogrenciler 6gretmen
olusturmalar1 hususunda 6grencilere rehberliginde proje
rehberlik eder. Hazirlanacak konularin1 belirler ve
. projelerde dil bilgisi hatalarina dikkat | proje tasari plani
é edilmesi gerektigini belirtilir. Proje olusturur.
= tasarimu sirasinda eksiklikler varsa Yaralanacaklari
N bulunmasina yardime1 olunur. Ders kaynaklari, kisileri
@ esnasinda olusabilecek kargasay1 secerler. Grup ici gorev
w engeller gliven ortam1 yaratir. dagilimini yaparak
g proje icin gerekli olacak
materyallerin ve
verilerin temin
edilmesine karar
verirler.
Ogretmen projelerin 6n uygulama Proje konularini
asamasinda 6grencilerle iletisim belirleyen gruplar,
halinde olarak onlara rehberlik eder projeleri igin gerekli
Problem durumlari i¢in gerekli olan materyalleri ve verileri
bilgileri elde edebilmesi icin gruplara | toplayarak isbirligi
danismanlik yapar. Drama icerisinde projelerin 6n
hazirlayacak 6grencilere uygulamalarina
2 senaryolarinda ki eksik kisimlar1 baslarlar. Konuya
) tamamlamalari i¢in ek kaynak saglar. | iliskin drama senaryosu
g Materyal projeleri igin gerekli olan olusturmak isteyen grup
” eksik malzemelerin tamamlanmasinda | senaryoyu 6gretmen
4 ogrencilere yardimcei olur. rehberliginde yazar.
LéJ Arastirma projesi segen
™ grup ders aralarindan

ogretmen ve
ogrencilerle roportaj
yaparak ek veri toplar.
Proje tasarimlari igin
gruplar aras1 malzeme
aligverisine ve is
birligine izin verilir.
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Ogretmen projelerin uygulama Ogrenciler isbirligi
asamasinda 6grencilerle iletigim icerisinde  projelerinin
’g halinde olarak onlara rehberlik eder. uygulama  asamasina
&) Ve Projelerin tamamlanmasina devam eder. Gerekli
= yardimci olur. Proje raporlarini ve bilgileri elde etmek igin
\u-)/ sunumlarini olusturmalarinda okul iginde internet,
o ogrencilere rehberlik eder. Slrece kiitiphane, Ogretmeler
L .- aq - _
Q gerektiginde dahil olur. Drama gibi kaynaklardan
< hazirlayacak dgrencilere yararlanir.
senaryolarinda ki eksik kisimlari
tamamlamalari i¢in ek kaynak saglar.
Ogretmen projelerin uygulama | Son asamada projelerini
asamasinda  Ogrencilerle  iletisim | tamamlayacak olan
halinde olarak onlara rehberlik eder. | 6grenciler beraber
Ve Ogretmen o6grencilerden proje | raporlarini ve
raporlarini ve sunumlarmi | sunumlarini hazirlarlar.
tamamlamasini ister. Her gruba esit | Ogrenciler grup sirasina
—~ siire verecek sekilde sunum sirasini | gore, olusturduklari
% olusturur. Sunum sirasinda | sunumlarini kendilerine
2 ogrencilerin merak ettigi noktalar | verilen siire zarfinda
17 sormalari i¢in yonlendirir. sunmaya baslar. Sunum
ﬁ Ve agiklamalarda eksik kalan kisimlar1 | sirasinda diger gruptaki
@) tamamlar. Sunum sirasinda | 6grenciler de sunumu
2 olusabilecek kargasay1 dnler etkin bir sekilde

dinleyip sunum
hakkinda sorularini
yoneltirler. Sunum
yapan Ogrenciler gelen
sorular1 agiklayip proje
sunumlarini bitirirler.
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degerlendirmesi yapilir.

Sunum swrasinda  dgrencilerin | Ogrenciler grup sirasina
merak ettigi noktalari sormalar1 i¢in | g0re olusturduklar
yonlendirir. Ve agiklamalarda eksik | sunumlarini kendilerine
kalan kisimlart tamamlar. Sunum | verilen siire zarfinda
sirasinda olusabilecek kargasayi Onler. | sunmaya devam eder.

Her gruba akran ve 0z | Sunum sirasinda diger
degerlendirme  formu  dagitarak, | gruptaki 6grenciler de
. ogrencilerin  kendilerini  ve  grup | sunumu etkin bir
é arkadaglarini degerlendirmesi saglanir. | sekilde dinleyip sunum
o hakkinda sorularini
3 yoneltirler. Sunum
& yapan 6grenciler gelen
'-51 sorular1 agiklayip proje
S sunumlarini bitirirler.
Proje sunumlari
sonlandiktan sonra
akran ve 0z
degerlendirme
formlariyla 6grenciler
hem kendilerini hem
grup arkadaslarini
degerlendirirler.
I11. BOLUM
OLCME- Rubrik, Akran degerlendirmesi, Oz
DEGERLENDIRME degerlendirmesi ile hem siire¢ hem de iiriin

Dersin diger derslerle iliskisi

Bilgisayar, resim, Tiirkg¢e, teknoloji tasarim

IV. BOLUM

PLANIN UYGULAMASINA

Plan basarili bir sekilde uygulandi.

ILISKIN ACIKLAMALAR
SINIF iCi- OKUL iCi Ogrencilerin yaptiklari projeler okul gosteri
ETKINLIKLER salonunda sergilenir. Ogrencilerin yaptiklar:

projelerin bazilar1 sosyal sorumluluk bilinci
icermesine dikkat ederek disiplinler arast
etkilesim saglanmaya ¢alisilir.

Ders / Smif Ogretmeni
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BOLUM 1.

Sure: 40+40+40+40+40
DERS: Fen Bilimleri
SINIF: 6.smif
OGRENME ALANI: Canlilar ve Yagam
ALT OGRENME ALANI: Viicudumuzdaki Sistemler Ve Sagligi

2.HAFTA GUNLUK DERS PLANI

BOLUM II

KAZANIMLAR e ¢ salgi bezlerinin viicut igin Onemini fark

eder.

e (Cocukluktan ergenlige geciste olusan
bedensel ve ruhsal degisiklikleri agiklar.

e Ergenlik doneminin sagliklt bir sekilde
gecirebilmesi i¢in nelerin yapilabilecegini,
arastirma verilerine dayali olarak tartigir.

e Denetleyici ve  dizenleyici  sistemin
viicudumuzdaki diger sistemin caligmasina
olan etkisini tartigir.

OGRETME-OGRENME

YONTEM VE Proje Tabanli Ogrenme, beyin firtinasi, soru cevap,

TEKNIKLERIi sunu yoluyla anlatim

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERI Yazili kaynaklar( ders ve Ogrenci c¢alisma

ARAC kitaplari)resimler  fotograflar, renkli kartonlar,

VE GERECLERI mukavvalar, boyama Kalemleri, evde bulunan atik
arag gerecler, cetvel, kalem, Yapistirici,(bireysel
projeler igin gerekli malzemeler)

DERS ALANI Denetleyici duzenleyici sistemler

GUVENLIK Sinif i¢inde 6grencilerin giivenle oturacaklari bir

ONLEMLERI oturma plan1 hazirlanir. Projeleri grupla

yurutecekleri icin gruplara uygun bir oturma diizeni
saglanmasina dikkat edilir.
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OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Ogretmen ilk ders konuyu genel hatlariyla sunar. Konu igerisindeki
alt basliklara uygun problem durumlarmin tartisiimasini saglar. Ogretmen
konuyu genel hatlartyla sunduktan sonra konunun ve alt konularin
tartisilmasinda gruplara rehberlik eder. Ogrencileri gruplara (5-6 kisilik)
ayirarak her grubun kendi sdzciisiinii belirlemesini saglar. Oncelikle
gruplar problem durumunu belirleyerek isbirligi igerisinde proje planini
olustururlar. ikinci adimda veri toplayarak projenin ©n tasarimini
olustururlar. Ugiincii adimda 6n uygulama yaparlar. Dérdiincii adimda
uygulama sonuglarini degerlendirerek projenin son haline karar verirler.
Son adimda ise raporlarin1 ve sunumlarini hazirlarlar. Grup sirasina gore
de projelerini arkadaslariyla paylasirlar. Bu siirecte 6gretmen 6grencilere
yol gosterir ve bilgiye ulasmalarinda onlara yardime1 olur.

Gruplara ayrilan 6grencilerden bazilar1 drama, poster, sunu hazirlama,
model olusturma, arastirma projesi gibi ¢esitli segeneklere uygun projeler
tasarlamalar1 konusunda gruplarin her birine yol gostererek rehberlik edilir

Ogretmen 6grencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak ve merak
uyandirmak i¢in korktugumuzda ve heyecanlandigimizda viicudumuzda
ne gibi degisiklikler olur? Seker hastalarina neden insiilin ignesi yaparlar?
Biiylimemizi saglayan nedir? Bir insanin guatr hastasi oldugunu nerden
anlariz?

Gibi sorularla 6n bilgileri ortaya ¢ikarip, merak uyandirmasi saglanir.

Ogrenciler i¢ salgi bezlerinin 5 e ayrildigini bunlarn;
Hipofiz bezi

Tiroit bezi

Pankreas bezi

Bdbrekustu bezleri

Ve eseysel bezler oldugunu far keder.

Hangi hormonun hangi bez tarafindan salgilandigini ve ne ise yaradigini
agiklar.

Ergenlik stlirecinde viicutlarinda olusabilecek degisiklikleri tahmin
etmislerdir.

I¢ salgi bezlerinin salgiladigi hormonlarmin fazla veya az salgilanmasi
durumunda ne tiir rahatsizliklar olugabilecegini hakkinda fikir yiiriitmiis
ve bu durumun hormonal bozukluk oldugunu anlamislardir.
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OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI

EGITIM YONLENDIRICISIN OGRENENLERIN
SURE YAPACAKLARI YAPACAKLARI
Ogretmen haftanin kazanimi olan “ | Ogrenciler ilging
i¢ salg1 bezlerinin viicut i¢in 6nemini | problem ctimleleri
far  keder.”” Kazanmimini  ana | olusturmaya calisir ve
2 hatlartyla dgrencilere sunar. I¢ salgi | sorulari kategorize
a bezlerinden  Biyume,  tiroksin, | ederler. Proje gruplarinin
% adrenalin, Glukagon ve Insiilin | olusturulmasinda katkida
n hormonlarina vurgu yaparak | bulunur
% Ogrencilere  korktugumuzda  ve
a heyecanlandigimizda viicudumuzda
- ne gibi degisiklikler olur? Seker
hastalarina neden insiilin ignesi
yaparlar?  Biliyiimemizi saglayan
nedir? Bir insanin guatr hastasi
oldugunu nerden anlariz? Gibi
Sorularla merak uyandirmaya calisir.
Ogrencilere problem ve alt
problemleri belirlemeleri konusunda
rehberlik eder. Ogrencilerin 4-5
kisilik gruplar olusturmasini saglar.
Ogretmen proje tasari plani Ogrenciler 6gretmen
olusturmalar1 hususunda 6grencilere | rehberliginde proje
rehberlik eder. Hazirlanacak konularini belirler ve
@ projelerde dil bilgisi hatalarina proje tasar1 plani
a) dikkat edilmesi gerektigini belirtilir. | olusturur.
Q Proje tasarimi sirasinda eksiklikler Yaralanacaklari
P varsa bulunmasina yardime1 olunur. | kaynaklari, kisileri
5 Ders esnasinda olusabilecek secerler. Grup ici gorev
@) kargasay1 engeller gliven ortami dagilimini yaparak proje
N

yaratir.

icin gerekli olacak
materyallerin ve verilerin
temin edilmesine karar
verirler.
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Ogretmen projelerin 6n uygulama
asamasinda ogrencilerle iletisim
halinde olarak onlara rehberlik eder
Problem durumlari i¢in gerekli olan
bilgileri elde edebilmesi igin
gruplara danigsmanlik yapar. Drama
hazirlayacak 6grencilere

Proje konularini
belirleyen gruplar,
projeleri igin gerekli
materyalleri ve verileri
toplayarak isbirligi
icerisinde projelerin 6n
uygulamalarina baglarlar.

senaryolarinda ki eksik kisimlari
tamamlamalar1 i¢in ek kaynak
saglar.

g senaryolarinda ki eksik kisimlari Konuya iliskin drama
o tamamlamalari i¢in ek kaynak senaryosu olusturmak
N saglar. isteyen grup senaryoyu
@ Materyal projeleri icin gerekli olan ogretmen rehberliginde
L eksik malzemelerin yazar. Arastirma projesi
oDo' tamamlanmasinda 6grencilere secgen grup ders
yardimei olur. aralarindan 6gretmen ve
ogrencilerle roportaj
yaparak ek veri toplar.
Proje tasarimlari igin
gruplar aras1t malzeme
aligverisine ve is
birligine izin verilir.
Ogretmen projelerin uygulama Ogrenciler isbirligi
asamasinda ogrencilerle iletisim icerisinde  projelerinin
- halinde olarak onlara rehberlik eder. | uygulama asamasina
é Ve Projelerin tamamlanmasina devam eder. Gerekli
o yardimci olur. Proje raporlarini ve bilgileri elde etmek icin
NP sunumlarini olusturmalarinda okul icinde internet,
n ogrencilere rehberlik eder. Sirece kiitliphane,  dgretmeler
% gerektiginde dahil olur. Drama gibi kaynaklardan
Er' hazirlayacak 6grencilere yararlanir.
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5. DERS (40 DK )

Ogretmen  projelerin  uygulama
asamasinda  Ogrencilerle iletisim
halinde olarak onlara rehberlik eder.
Ve Ogretmen ogrencilerden proje
raporlarint ve sunumlarini
tamamlamasini ister. Her gruba esit
siire verecek sekilde sunum sirasini
olusturur. Sunum sirasinda
ogrencilerin merak ettigi noktalar
sormalar1 i¢in yonlendirir.

Ve agiklamalarda eksik kalan
kisimlar1 tamamlar. Sunum sirasinda
olusabilecek kargasay1 dnler

Son agsamada projelerini
tamamlayacak olan
ogrenciler beraber
raporlarini ve
sunumlarini hazirlarlar.
Ogrenciler grup sirasina
gore, olusturduklari
sunumlarini kendilerine
verilen siire zarfinda
sunmaya baslar. Sunum
sirasinda diger gruptaki
ogrenciler de sunumu
etkin bir sekilde dinleyip
sunum hakkinda
sorularin yoneltirler.
Sunum yapan 6grenciler
gelen sorular1 agiklayip
proje sunumlarini
bitirirler.

6.DERS(40 DK)

Sunum sirasinda dgrencilerin
merak ettigi noktalar1 sormalar1 igin
yonlendirir. Ve aciklamalarda eksik
kalan kisimlar1 tamamlar. Sunum
sirasinda  olusabilecek  kargasay1
onler.

Her gruba akran ve 0z
degerlendirme formu  dagitarak,
ogrencilerin kendilerini ve grup
arkadagslarim degerlendirmesi
saglanir.

Ders kitabinin 15. Etkinligini ev
6devi olarak verir.

Ogrenciler grup sirasina
gore, olusturduklari
sunumlarini kendilerine
verilen siire zarfinda
sunmaya devam eder.
Sunum sirasinda diger
gruptaki dgrenciler de
sunumu etkin bir sekilde
dinleyip sunum hakkinda
sorularini yoneltirler.
Sunum yapan 6grenciler
gelen sorulari aciklayip
proje sunumlarini
bitirirler. Proje sunumlari
sonlandiktan sonra akran
ve 0z degerlendirme
formlariyla 6grenciler
hem kendilerini hem
grup arkadaslarini
degerlendirirler.
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I11. BOLUM

OLgME-
DEGERLENDIRME

Rubrik, Akran degerlendirmesi , Oz
degerlendirmesi ile hem siire¢ hem de iiriin
degerlendirmesi yapilir.

Dersin diger derslerle iliskisi

Bilgisayar, resim, Tiirk¢e, teknoloji tasarim

IV. BOLUM

PLANIN UYGULAMASINA

Plan basaril1 bir sekilde uygulandi.

ILISKIN ACIKLAMALAR
SINIF iCi- OKUL iCi Ogrencilerin yaptiklari projeler okul gosteri
ETKINLIKLER salonunda sergilenir. Ogrencilerin yaptiklar:

projelerin bazilar1 sosyal sorumluluk bilinci
icermesine dikkat ederek disiplinler arasi
etkilesim saglanmaya ¢alisilir.

Ders / Simf Ogretmeni

Okul Muduru
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3.HAFTA GUNLUK DERS PLANI

BOLUM 1.
Sare: 40+40+40+40+40
DERS: Fen Bilimleri
SINIF: 6.smif
OGRENME ALANI: Canlilar ve Yasam
ALT OGRENME ALANI: | Viicudumuzdaki Sistemler Ve Saglig
BOLUM II
KAZANIMLAR e Duyu organlarina ait yapilart model Uzerinde

gostererek acikalar.

e Koku alama ve tat alama arasindaki iligkiyi kavrar.

e Duyu organlarindaki kusurlar1 ve bu kusurlarin
giderilmesinde kullanilan teknolojilere 6rnekler verir.

e Duyu organlarinin sagligini korumak i¢in alinmasi
gereken tedbirleri tartisir.

OGRETME-OGRENME

YONTEM VE Proje Tabanli Ogrenme, beyin firtinasi, soru cevap, sunu

TEKNIKLERI yoluyla anlatim

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERI Yazili kaynaklar( ders ve 6grenci ¢aligma kitaplari)resimler

ARAC fotograflar, renkli kartonlar, mukavvalar, boyama Kalemleri,

VE GERECLERI evde bulunan atitk ara¢ geregler, cetvel, kalem,
Yapistiricy,(bireysel projeler i¢in gerekli malzemeler)

DERS ALANI Denetleyici diizenleyici sistemler

("}I"JVENLiK Smif iginde 6grencilerin glivenle oturacaklari bir oturma

ONLEMLERI plan1 hazirlanir. Projeleri grupla yiiriitecekleri i¢in gruplara

uygun bir oturma diizeni saglanmasina dikkat edilir.
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OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERIi

Ogretmen ilk ders konuyu genel hatlariyla sunar. Konu
icerisindeki alt basliklara uygun problem durumlarinin tartigiimasini
saglar. Ogretmen konuyu genel hatlariyla sunduktan sonra konunun ve
alt konularin tartistlmasinda gruplara rehberlik eder. Ogrencileri
gruplara (5-6 kisilik) ayirarak her grubun kendi s6zcistnu belirlemesini
saglar. Oncelikle gruplar problem durumunu belirleyerek isbirligi
icerisinde proje planimi olustururlar. Ikinci adimda veri toplayarak
projenin 6n tasarimini olustururlar. Ugiincii adimda 6n uygulama
yaparlar. Dordiincii adimda uygulama sonuglarimi1  degerlendirerek
projenin son haline karar verirler. Son adimda ise raporlarini ve
sunumlarimi hazirlarlar. Grup sirasina gore de projelerini arkadaglariyla
paylagirlar. Bu siiregte 6gretmen ogrencilere yol gosterir ve bilgiye
ulagmalarinda onlara yardimci olur.

Gruplara ayrilan Ogrencilerden bazilar1 drama, poster, sunu
hazirlama, model olusturma, arastirma projesi gibi ¢esitli segeneklere
uygun projeler tasarlamalar1 konusunda gruplarin her birine yol
gostererek rehberlik edilir

Ogretmen o6grencilerin &n bilgilerini ortaya ¢ikarmak ve merak
uyandirmak i¢in kor ebe oyununu oynatir. Oyunun sonunda ebe olan
kisilere yasadiklar1 hissi biitiin sinifla paylasmalari istenilir. Bu duruma
benzer olaylara 6rnek vermeleri istenir. Cevremizdeki farkli uyarilar
nasil algilariz? Kag¢ c¢esit duyu organimiz vardir? Duyu organlari
isbirligi igerisinde mi calisir? Duyu organlarimizin sagligi i¢in neler
yapabiliriz
Gibi sorularla 6n bilgileri ortaya ¢ikarip, merak uyandirmasi saglanir.

Ogrenciler belirledikleri problem durumlarima ait verileri gerek okul
icinde gerek okul disinda toplamalari hususunda bilgilendirme
yapilarak isbirligi icerisinde veri paylasimi yapmalar1 gerektigi
belirtilir.

Ogrenciler ¢evremizdeki uyaricilar1 nasil algiladigimiz agiklar. Duyu
organlarimizin yerlerini ve gorevlerini bilir. Duyu organlar ile
denetleyici diizenleyici sistemler arasinda iliski kurar. Duyu organlari
kusurlarini fark eder ve ¢6ziim arar.
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OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI

EGITIM YONLENDIRICISIN | OGRENENLERIN
SURE YAPACAKLARI YAPACAKLARI
Ogretmen 3.haftanin kazanimi Ogrenciler ilging
olan “ duyu organlarina ait yapilar1 | problem cimleleri
model Gzerinde gostererek olusturmaya galisir ve
< aciklar.”” Kazanimlarini model sorular1 kategorize
a) uzerinde genel olarak gosteririr. ederler. Proje
Q 5 grup olusturur. Konuyla ilgili gruplarinin
P sorular sorarak merak uyandirmaya | olusturulmasinda
% caligir. Gruplarin problem katkida bulunur
a) durumlar1 ve alt problem
i durumlarin belirlemeye yonelik
tartismalarina rehberlik eder.
Ogrencilerin 4-5 kisilik gruplar
olusturmasini saglar
Ogretmen proje tasari plani Ogrenciler 6gretmen
olusturmalar1 hususunda rehberliginde proje
ogrencilere rehberlik eder. konularini belirler ve
- Hazirlanacak projelerde dil bilgisi | proje tasar plani
é hatalarina dikkat edilmesi olusturur.
= gerektigini belirtilir. Proje tasarim1 | Yaralanacaklari
N sirasinda eksiklikler varsa kaynaklari, kisileri
0 bulunmasina yardimei olunur. Ders | secerler. Grup ici gorev
@ : 9
L esnasinda olusabilecek kargasay1 dagilimini yaparak
Si engeller giiven ortami yaratir. proje igin gerekli olacak
materyallerin ve
verilerin temin
edilmesine karar
verirler.
Ogretmen projelerin 6n uygulama Proje konularini
asamasinda dgrencilerle iletisim belirleyen gruplar,
halinde olarak onlara rehberlik eder | projeleri igin gerekli
Problem durumlari igin gerekli olan | materyalleri ve verileri
bilgileri elde edebilmesi igin toplayarak isbirligi
gruplara danismanlik yapar. Drama | icerisinde projelerin 6n
hazirlayacak 6grencilere uygulamalarina
< senaryolarinda ki eksik kisimlari bagslarlar. Konuya
& tamamlamalari i¢in ek kaynak iliskin drama senaryosu
S | saglar. olusturmak isteyen grup
Materyal projeleri icin gerekli olan | senaryoyu 6gretmen
o eksik malzemelerin rehberliginde yazar.
L'DJ tamamlanmasinda 6grencilere Arastirma projesi segen
) yardimci olur. grup ders aralarindan

ogretmen ve
ogrencilerle roportaj
yaparak ek veri toplar.
Proje tasarimlari igin
gruplar aras1t malzeme
aligverisine ve is
birligine izin verilir.
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4. DERS (40 DK )

Ogretmen projelerin uygulama
asamasinda ogrencilerle iletisim
halinde olarak onlara rehberlik
eder. Ve Projelerin
tamamlanmasina yardimci olur.
Proje raporlarini ve sunumlarini
olusturmalarinda 6grencilere
rehberlik eder. Siirece gerektiginde
dahil olur. Drama hazirlayacak
ogrencilere senaryolarinda ki eksik
kisimlar1 tamamlamalar1 i¢in ek
kaynak saglar.

Ogrenciler
icerisinde

isbirligi
projelerinin
uygulama  asamasina
devam eder. Gerekli
bilgileri elde etmek igin
okul iginde internet,
kiitiiphane, Ogretmeler
gibi kaynaklardan
yararlanir.

5.DERS(40 DK)

Ogretmen  projelerin  uygulama
asamasinda Ogrencilerle iletisim
halinde olarak onlara rehberlik
eder. Ve Ogretmen &grencilerden
proje raporlarint ve sunumlarini
tamamlamasini ister. Her gruba esit
siire verecek sekilde sunum sirasini
olusturur. Sunum sirasinda
ogrencilerin merak ettigi noktalar
sormalari i¢in yonlendirir.

Ve agiklamalarda eksik kalan
kisimlari tamamlar. Sunum
sirasinda  olusabilecek kargasay1
onler

Ders kitabinin 17. Etkinligini ev
6devi olarak verir.

Son agamada projelerini
tamamlayacak olan
ogrenciler beraber
raporlarini ve
sunumlarini hazirlarlar.
Ogrenciler grup sirasina
gore, olusturduklari
sunumlarini kendilerine
verilen siire zarfinda
sunmaya baglar. Sunum
sirasinda diger gruptaki
ogrenciler de sunumu
etkin bir sekilde
dinleyip sunum
hakkinda sorularini
yoneltirler. Sunum
yapan 6grenciler gelen
sorular1 agiklayip proje
sunumlarin bitirirler.
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Sunum sirasinda dgrencilerin | Ogrenciler grup sirasina
merak ettigi noktalar1 sormalari i¢in | gore, olusturduklar
yonlendirir. Ve agiklamalarda eksik | sunumlarini kendilerine
kalan kisimlar1 tamamlar. Sunum | verilen siire zarfinda
sirasinda  olusabilecek kargasayr | sunmaya devam eder.
onler. Sunum sirasinda diger

Her gruba akran ve 0z | gruptaki 6grenciler de
< degerlendirme formu dagitarak, | sunumu etkin bir
a) ogrencilerin kendilerini ve grup | sekilde dinleyip sunum
= arkadaglarini degerlendirmesi | hakkinda sorularin
g saglanir. yoneltirler. Sunum
% yapan dgrenciler gelen
&) sorular1 agiklayip proje
© sunumlarini bitirirler.
Proje sunumlari
sonlandiktan sonra
akran ve 0z
degerlendirme
formlariyla 6grenciler
hem kendilerini hem
grup arkadaslarini
degerlendirirler.
I11. BOLUM
OLCME- Rubrik, Akran degerlendirmesi, Oz
DEGERLENDIRME degerlendirmesi ile hem siire¢ hem de iiriin

degerlendirmesi yapilir.

Dersin diger derslerle iliskisi

Bilgisayar, resim, Tiirkge, teknoloji tasarim,
sosyal bilgiler

IV. BOLUM

PLANIN UYGULAMASINA
ILISKIN ACIKLAMALAR

Plan basarili bir sekilde uygulandi.

SINIF iCi- OKUL iCi
ETKINLIKLER

Ogrencilerin yaptiklari projeler okul gdsteri
salonunda sergilenir. Ogrencilerin yaptiklari
projelerin bazilar1 sosyal sorumluluk bilinci
icermesine dikkat ederek disiplinler arasi
etkilesim saglanmaya c¢aligilir.
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4, HAFTA GUNLUK DERS PLANI

BOLUM 1.
Sire: 40+40+40+40+40
DERS: Fen Bilimleri
SINIF: 6.smif
OGRENME ALANI: Canlilar ve Yasam
ALT OGRENME ALANI: | Viicudumuzdaki Sistemler Ve Saglig

BOLUM 11

KAZANIMLAR e Sistemlerin  saghgi icin  yapilamasi

gerekenleri aragtirma verilerine dayali olarak
tartigir.

e Organ bagismin toplumsal
acisindan 6nemini kavrar.

dayanisma

OGRETME-OGRENME

Proje Tabanli Ogrenme, beyin firtinasi, soru cevap,

YONTEM VE sunu yoluyla anlatim

TEKNIKLERI

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERI Yazili kaynaklar( ders ve Ogrenci c¢alisma

ARAC kitaplari)resimler  fotograflar, renkli kartonlar,

VE GERECLERI mukavvalar, boyama Kalemleri, evde bulunan atik
ara¢ gerecler, cetvel, kalem, Yapistirici,(bireysel
projeler igin gerekli malzemeler)

DERS ALANI Denetleyici duzenleyici sistemler

("}I"JVENLiK Sinif i¢inde 6grencilerin giivenle oturacaklar bir

ONLEMLERI oturma plan1 hazirlanir. Projeleri grupla

yurutecekleri igin gruplara uygun bir oturma diizeni
saglanmasina dikkat edilir.
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OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI

Ogretmen ilk ders konuyu genel hatlariyla sunar. Konu icerisindeki alt
basliklara uygun problem durumlarinin tartisiimasini saglar. Ogretmen konuyu
genel hatlartyla sunduktan sonra konunun ve alt konularin tartisilmasinda
gruplara rehberlik eder. Ogrencileri gruplara (5-6 kisilik) ayirarak her grubun
kendi sézclstuni belirlemesini saglar. Oncelikle gruplar problem durumunu
belirleyerek isbirligi icerisinde proje planini olustururlar. ikinci adimda veri
toplayarak projenin 6n tasarimini olustururlar. Ugiincii adimda 6n uygulama
yaparlar. Dordiincii adimda uygulama sonuglarini degerlendirerek projenin
son haline karar verirler. Son adimda ise raporlarin1 ve sunumlarini hazirlarlar.
Grup sirasina gore de projelerini arkadaslariyla paylasirlar. Bu slrecte
Ogretmen Ogrencilere yol gosterir ve bilgiye ulagsmalarinda onlara yardimei
olur.

Gruplara ayrilan 6grencilerden bazilar1 drama, poster, sunu hazirlama,
model olusturma, arastirma projesi gibi cesitli segeneklere uygun projeler
tasarlamalar1 konusunda gruplarin her birine yol gostererek rehberlik edilir

Ogrenciler belirledikleri problem durumlarina ait verileri gerek okul iginde
Gerek okul disinda toplamalar1 hususunda bilgilendirme yapilarak isbirligi
icerisinde veri paylagimi yapmalar1 gerektigi belirtilir.

Ogretmen Ogrencilerin  6n  bilgilerini ortaya ¢ikarmak ve merak
uyandirmak i¢in organ bagisi ile ilgili video seyrettirilir. Tiirkiye’de organ
bekleyen kisi sayist TUIK verilerine gore Ogrencilere aktarilarak dikkat
cekilir. Viicudumuzdaki sistemlerin saglikli bir sekilde isleyebilmesi icin
yapilmasi gerekenler sinif igerisinde tartisilir.
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OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI

EGITIM YONLENDIRICISIN OGRENENLERIN
SURE YAPACAKLARI YAPACAKLARI
Ogrenciler ilging problem
Ogretmen haftanin kazanimi olan | ciimleleri olusturmaya ¢alisir
“sistemlerin saglig1 i¢in yapilmasi | ve sorular kategorize ederler.
< gerekenleri  arastirma  verilerine | Proje gruplarinin
&) dayali olarak tartisir’’ | olusturulmasinda katkida
g Kazanimlarim1  genel  hatlariyla | bulunur
o | sunar.
5 Konuyla ilgili sorular sorarak
&) merak uyandirmaya ¢aligir.
i Gruplarin problem durumlar ve alt
problem durumlarini belirlemeye
yonelik tartigmalarina rehberlik
eder
Ogretmen proje tasar1 plani Ogrenciler gretmen
olusturmalar1 hususunda rehberliginde proje konularini
2 ogrencilere rehberlik eder. belirler ve proje tasar1 plani
- Hazirlanacak projelerde dil bilgisi | olusturur. Yaralanacaklar
% hatalarina dikkat edilmesi kaynaklari, kigileri segerler.
n gerektigini belirtilir. Proje tasarimi | Grup i¢i gorev dagilimini
5 sirasinda eksiklikler varsa yaparak proje icin gerekli
&) bulunmasina yardimeci olunur. Ders | olacak materyallerin ve
N esnasinda olusabilecek kargasay1 verilerin temin edilmesine
engeller gliven ortami yaratir. karar verirler.
Ogretmen projelerin n uygulama Proje konularini belirleyen
asamasinda 6grencilerle iletisim gruplar, projeleri icin gerekli
halinde olarak onlara rehberlik eder | materyalleri ve verileri
Problem durumlari i¢in gerekli olan | toplayarak isbirligi igerisinde
- bilgileri elde edebilmesi icin projelerin 6n uygulamalarina
é gruplara danigsmanlik yapar. Drama | baslarlar. Konuya iliskin
o hazirlayacak 6grencilere drama senaryosu olusturmak
N2 senaryolarinda ki eksik kisimlar1 isteyen grup senaryoyu
%) tamamlamalar1 i¢in ek kaynak ogretmen rehberliginde yazar.
% saglar. Arastirma projesi segen grup
ODO. Materyal projeleri igin gerekli olan | ders aralarindan 6gretmen ve

eksik malzemelerin
tamamlanmasinda dgrencilere
yardimei olur.

ogrencilerle roportaj yaparak
ek veri toplar. Proje
tasarimlari i¢in gruplar arasi
malzeme aligverisine ve i
birligine izin verilir.
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4. DERS (40 DK )

Ogretmen projelerin uygulama
asamasinda 6grencilerle iletigim
halinde olarak onlara rehberlik
eder. Ve Projelerin
tamamlanmasina yardimci olur.
Proje raporlarini ve sunumlarini
olusturmalarinda 6grencilere
rehberlik eder. Siirece gerektiginde
dahil olur. Drama hazirlayacak
ogrencilere senaryolarinda ki eksik
kisimlar1 tamamlamalar1 i¢in ek
kaynak saglar.

Ogrenciler isbirligi igerisinde
projelerinin uygulama
asamasmma  devam  eder.
Gerekli bilgileri elde etmek
icin okul icinde internet,
kiitiiphane, Ogretmeler gibi
kaynaklardan yararlanir.

5.DER (40 DK)

Ogretmen  projelerin
asamasinda Ogrencilerle iletisim
halinde olarak onlara rehberlik
eder. Ve Ogretmen Ogrencilerden
proje raporlarint ve sunumlarini
tamamlamasini ister. Her gruba esit
siire verecek sekilde sunum sirasini
olusturur. Sunum sirasinda
ogrencilerin merak ettigi noktalari
sormalari i¢in yonlendirir.

Ve agiklamalarda eksik kalan
kisimlari tamamlar. Sunum
sirasinda  olusabilecek kargasayi
onler

uygulama

Son agamada projelerini
tamamlayacak olan 6grenciler
beraber raporlarini ve
sunumlarini hazirlarlar.
Ogrenciler grup sirasma gore,
olusturduklar1 sunumlarini
kendilerine verilen stre
zarfinda sunmaya baslar.
Sunum sirasinda diger
gruptaki 6grenciler de
sunumu etkin bir sekilde
dinleyip sunum hakkinda
sorularini yoneltirler. Sunum
yapan Ogrenciler gelen
sorular1 agiklayip proje
sunumlarin bitirirler.

6. DERS (40 DK)

Sunum sirasinda Ogrencilerin
merak ettigi noktalar1 sormalari i¢in
yonlendirir. Ve agiklamalarda eksik
kalan kisimlar1 tamamlar. Sunum
sirasinda olusabilecek kargasayi
onler.

Her gruba akran ve 06z
degerlendirme formu dagitarak,
ogrencilerin kendilerini ve grup
arkadaglarini degerlendirmesi
saglanir.

Ogrenciler grup sirasina gore,
olusturduklar1 sunumlarini
kendilerine verilen sure
zarfinda sunmaya devam
eder. Sunum sirasinda diger
gruptaki dgrenciler de
sunumu etkin bir sekilde
dinleyip sunum hakkinda
sorularini yoneltirler. Sunum
yapan 6grenciler gelen
sorular1 agiklayip proje
sunumlarini bitirirler. Proje
sunumlar1 sonlandiktan sonra
akran ve 6z degerlendirme
formlariyla 6grenciler hem
kendilerini hem grup
arkadaslarini degerlendirirler.
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I11. BOLUM

OLCME-
DEGERLENDIRME

Rubrik, Akran degerlendirmesi, Oz
degerlendirmesi ile hem siire¢ hem de iiriin
degerlendirmesi yapilir.

Dersin diger derslerle iliskisi

Bilgisayar, resim, Tiirkce, teknoloji tasarim,
sosyal bilgiler

IV. BOLUM

PLANIN UYGULAMASINA

Plan basaril1 bir sekilde uygulandi.

ILISKIN ACIKLAMALAR
SINIF iCi- OKUL iCi Ogrencilerin yaptiklar1 projeler okul gosteri
ETKINLIKLER salonunda sergilenir. Ogrencilerin yaptiklar:

projelerin bazilar1 sosyal sorumluluk bilinci
icermesine dikkat ederek disiplinler arasi
etkilesim saglanmaya ¢aligilir.

Ders / Simf Ogretmeni

Okul Mudurt
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Ek 2: Ust Bilissel Farkindalik Olgegi

UST BILIS FARKINDALIK OLCEGI

Sevgili 6grenciler;

Bu olcekte fen bilimleri dersine yo6nelik tist bilis farkindaliginizi 6lgmek igin ctiimleler
bulunmaktadir. Bu ciimlelerin kesin bir cevabi olmamakla birlikte hi¢bir madde bos
birakilmamalidir. Maddeleri okuyup degerlendirdikten sonra, ne derece katildiginizi
belirtmek i¢in sagda bulunan seceneklerden size en uygun olanina (X) isareti koyarak
isaretleyiniz ve her madde i¢in yalnizca bir segenege isaret koyunuz. Simdiden cevaplama

icin gostereceginiz 6zen ve yardimlarinizdan otiirii tesekkiir ederim.

Hilal SEZER

c

IS

c e
Slc| =S

o S 8 @ -
o © © =< 3]
< | Z | o|xn | I

1. | Calismaya baslamadan 6nce ne 6grenmem gerektigini
diistiniiriim.

2. | Birige baglamadan Once nelerin yapilmasi gerektigine
karar veririm.

3. | Calismam sona erdiginde kendime 6grenmek istedigim
konuyu 6grenip 6grenemedigimi sorarim.

4. | Bir problemi ¢6zmek i¢in bir¢ok yol diisiiniir,
aralarindan en iyi olanini segerim.

5. | Ara sira durup 6gretmenin verdigi gorevi zamaninda
bitirip

bitiremeyecegimi kontrol ederim.

6. | Ogretmenin neyi 6grenmemi istedigini bilirim.

7. | Yeni bir sey 6grenirken kendi kendime ne kadar
Ogrenebildigimi sorarim.

8. | Bazen 6grenme stratejilerini otomatik olarak kullanirim.

9. | Calistigim konuya bagli olarak farkli 6grenme
yontemlerini kullanirim.

10. | Ogrenirken zayif yonlerimin iistesinden gelmek igin
giiclii yonlerimi kullanirim.

11. | Ogretmenin verdigi bir isi bitirdikten sonra kendime, bu
isi yapmanin daha kolay bir yolu olup olmadigini
sorarim.
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12.

Sekil ve resimler ¢izmek bir konuyu daha iyi anlamami
saglar.

13.

Bir seyi anlayip anlamadigim bilirim.

14.

Ihtiyacim oldugunda kendi kendime 63renebilirim.

15.

Daha once isime yaramis olan ¢aligma yollarini
kullanmaya gayret ederim.

16.

Ilgimi ¢eken konular1 daha iyi 6grenirim.

17.

Onemli bilgileri cok dikkatli dinlerim.

18.

Konu hakkinda daha 6nceden bir seyler biliyorsam daha
iyi 0grenirim.

94




Ek 3: Algilanan Aracsallik Olcegi

ALGILANAN ARACSALLIK OLCEGI

Sevgili 6grenciler;

Bu olcekte fen bilimleri dersine yonelik algilanan aragsallik diizeyini 6l¢mek ig¢in
ctimleler bulunmaktadir. Bu ciimlelerin kesin bir cevab1 olmamakla birlikte hi¢bir madde
bos birakilmamalidir. Maddeleri okuyup degerlendirdikten sonra, ne derece katildigimizi
belirtmek i¢in sagda bulunan seceneklerden size en uygun olanina (X) isareti koyarak
isaretleyiniz ve her madde i¢in yalnizca bir segenege isaret koyunuz. Simdiden cevaplama

icin gostereceginiz 6zen ve yardimlarinizdan otiirii tesekkiir ederim.

Hilal SEZER =
=

- § E |5 | ok

x5 |s |3 |8 |22

=z | &2 |5 | E | SE

8L | ® 5 | = 8=

X 2 4 N4 ¥ g Y ¢

1. | Bu derste verilen ¢alismalar1 yaparim; Clinkii
benim bagarim gelecekteki amaglarima
ulasmamda bir rol oynar.

2. | Bu derste verilen ¢alismalar1 yaparim ;
Ciinkii benim basarim hayallerime ulagmam
icin 6nemlidir.

3. | Bu derste verilen galismalar1 yaparim; Ciinkii
igerigin anlasilmasi istedigim kisi olmam igin
o6nemlidir.

4. | Bu derste verilen ¢alismalar1 yaparim; Cilinkii
igerigin 6grenilmesi gelecekteki amaglarima
ulasmamda bir rol oynar.

5. | Bu derste verilen g¢alismalar1 yaparim; Ciinkii
materyalin 6grenilmesi hayallerime ulasmam
icin onemlidir.
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Ek 4: Olgek Kullanim izni (e mail Uizerinden)

merhaba hocam,

Ben Bilent Ecevit Universitesinde yiksek lisans
dgrencisiyim tezimde proje tabanh 6grenme
yonteminin Gst bilissel farkindalik dizeyine
etkisini incelemek istiyorum. st biligsel
farkindalik Olcegi gecerlik ve glvenirlik
calismanizi inceledim. Uygun gériirseniz
arastirmamda Ust bilissel farkindalik dlgegini
kullanmak istiyorum. Bana bu konuda izin
verirseniz cok mutlu olurum. iyi Calismalar.

Hilal SEZER

Daha Fazlasim Gor =
Sema Karakelle 16.08.201¢

Kime: hil coskun Ayrintilar @
Hilal Hanim

Elbette kullanabilirsiniz.
Olcekleri ekte génderiyorum

Calismalarinizda kolayliklar dilegiyle

2019 Car, 15:03 tarihinde sunu yazdi:
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Altay EREN .08.20
Re: algilanan aragsallik dlgedi Ayrintilar @
Kime: hil coski

Sayin Coskun, dlgme aracini tez galismanizda
kullanabilirsiniz. Calismanizda kolayliklar dilerim.

Prof. Dr. Altay Eren,

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakultesi,

Egitim Bilimleri Bolimu, Golkoy Yerleskesi,
14280 Bolu.

Kimden: "hll coskun”
<volvox_16_(@hotmail.com>

Kime: "Altay EREN" <eren_a@ibu.edu. tr>
Gonderilenler: 21 Agustos Carsamba 2019
15:33:11

Konu: algilanan aragsallik olgegi

Merhaba hocam,

Ben Biilent Ecevit Universitesi Egitim Programlari
ve Ogretimi bélimiinde yiiksek lisans
ogrencisiyim. Tezimde PTO algilanan aragsallik
dizeyine etkisini incelemeyi dlsindyorum.
Uygun goriurseniz arastirmamda algilanan
aracsallik dlcegini kullanmak istivorum.Bana bu
konuda izin verirseniz cok mutlu olurum. lyi
calismalar.
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Ek 5: Etik Kurul Karar
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Ek 6: izin Belgesi

T.C.
ZONGULDAK VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidtirtig

Sayr  45E6STO2-605.01-E 6234489 2e3 200
Konu : Anket [zni {Hilal SEZER)

VALILIK MAKAMINA

Billent Ecevit Universitesi Rektorligl Genel Sekreterligimin 14032019 wrihli ve
IaIIGTRAONKINTS savih yomsn ile Sosyal Bilimler Enstitisn Egitim Programlan ve Ogretim
Anabilim Dah Tezli Yoksek Lisans Ofrencisi Hilal SEZER'ing gerceklestindigi "Proje Tabanh
Ogirenmenin Ust Bilssel Farlundabk ve Algdanan Arsgsalik Dazeyleri Uzerine Etkisinin
incelenmesi” konulu tez ¢alismasing veri saglamak amacryla 27/03/2019-29/04/2019 tarihleri
arasinda  flimiz merkezinde bulunan Beycama Schit Onbasi Rafat Kiktirk Ortsokuly  ve
Asma Ortackuln Gfrencileringe Amstrma Coligmasmi uygulamak istedigi Mididigimize
bildirilmistir.

Milli  Egitim Mddrlitnde  toplanan  komisyonumuzca Blilent  Ecevit  Universitesi
Rekirliifit Genel Sekreterlifi'nin 14032019 tarihli ve 39633678/ 100/3973 sayil vazs fle Sosyal
Bilimler Enstitast Egitim Programlan ve Ogretim  Anabilim Dah Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi
Hilal SEZER'In; gerpeklestindigi "Proje Tabanh Ofrenmenin Ust Bilysel Farkindabk ve
Algilanan Aracsalik Diizevleri Uzerine Etkisinin Incelenmesi” konulu tez cahgmasing veri
saflamak amaciyla 27/03/2019-2904/2019 taribleri arasinda  ilimiz merkezinde bulunan
Beycuma Sehit Onbapi Rufat Kiktiirk Ortaoknlu  ve Asma Ortackulu dgrencilerine
Aragirma Calismasim uygulanmasinda sakinca olmadigina karar verilmis olup, stz konusu
aligmann "2208/2017 reribli ve 12607291 sapih “Milli Egitim Bakanliina Bagh Okul ve
Kurumlarda Yaplacak Aragtoma ve Aragtrma Destegine Yinelik lzin ve Uygulama (200 7/25
nolu) Genelgesi dograltusunda®Miidiirlikleri'nin  wygun g@.]'_ﬁ%n tarih ve saatlerde, Okul
Mudiiikler'nin Koordinesinda v Eﬁnmiﬂlﬂk £sasIna vapilmas: Mildoriogomizes uygun
gdritlmektedr.

Makamlarnzen da uygun gietldigi wakdirde Olur'lanniza arz ederim,

Pelurat KAPICI
Ml Egitim M i iirid %,

OLUR
26/03/2019 2310235 1ot
Gliwvanii Elalronik Inzal
5 o B 1ur,
Dr.Nevzat TASDAN Fatfha = -."-m ILZEH'
Valia. THID
Wali Yardimncisi
Ardren; Vil Mimam Kot 1 Oda Ba:121 Giikgi igime W, MAS CAKIR
MisiiaTamguklak
Flakctrmik A Tel: 0 (1750 2620 65T 44
pn Fabs: 01725 230 47 99
i vk prvenli o onil e e kg Gesvakiongs. ke i adwnden 342 -0Tba-3aLl 1-9700-8F53 koo do e ediichdin
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T.C.
FONGULDAK vaLILIGH
[t Bl Egitim Mibdrli g

Say1 :45865T02-605.01-E 6252568 26032019
Konu : Anket lzni (Hilal SEZER )

BULENT ECEVIT UNIVERSITES] REETORLUGUNE
{ Genel Sekreterlifig

flgi 14032019 tarihlive 396336TR00/39T3 sayih yarziniz.

Bolemt Ecevit Universitesi Rektdrlifi  Genel Sckretediginin 14032019 tarihli  ve
FMIFETRI00I07S sayill yazesm ile Sogyal Bilimler Enstitiis0 EEitim Programlan ve Chretim
Anabilim Dals Tezli Yitksek Lisans Oprencisi Hilal SEZER'ing gerpeklestirdigi "Proje Tabanh
Ogrenmenin Ust Bilssel Farbandahk ve Algilanan Aragsallik Diizeyleri ine Etkisinin
Incelenmesi™ konulu tex cahsmasma verl saglamak amaciyla 27/032019-29/04/2019 tarihleri
arasinda  [limiz merkezinde bulunan Beycuma Sehit Onbasi Rafat Kiktiirk Ortaokuly  ve
Asma Ortaokuln Gfrencilerine Araghrma Cabgmasim uygulamak istedii  MOddrligimize
bildirimis ofup, Valilik Makamindan alman 26032019 tarhli ve 45865T02-605.01-E.6234480
syl Olur ekte gonderilmisti,

Bilgilerinizi ve ilgililere bilgi verilmesi hususunda geregini arz / rca ederim,

Murad KAPICI
MiBi Egitim Miidori V.

Bk -
- Valilik Oluru (1 sayfa)

D@t - Bilgi:
Gieradi: Sehit Onbag Refut Kk, Ore neiid.
BLET Rektaringi'ne Asma Ortaokulu mid,

{ Gienel Sckreterligi)

.?—‘;'r'ﬂ Eﬂt'?l

G iwemil Elak

104 ]
Asl | .
Fatma = fimd
Wl
Adlza: Valilie Mirasy Kar Oda M 13 Biljg bt MW CAKIN
Mebae T impuldak
Flikroni AF Tl & | XTZ)0 67 44
o Palas! € 3T21 268 679
Tl vk, v cheh [T — g kswiprich goe o eeresnden decC-ld 34-3E1C-a8E 1-6577 kb |k sy abldils
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OZGECMIS

Hilal SEZER, 15 mayis 1991 yilinda Mugla ilinde dogdu. Ilk ve orta
Ogrenimini Malatya Firat ortaokulunda, Lise Ogrenimini Malatya Beydagi
Abdulkadir Eris Anadolu lisesinde tamamladi. 2009 yilinda lisans egitimine Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesinde Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi bdliimiinde
baslayarak 2013 yilinda bu bdliimden mevzun oldu. 2013 yilinda meslek hayatina
baslayarak Yalova Kili¢ Ortaokuluna matematik 6gretmeni olarak atandi. Suanda

gorevini Sehit Onbagi Rifat Koktiirk Ortaokulunda siirdiirmektedir.

2016 yilinda Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dalinda basladig: yiiksek lisan

egitimini 2019 yilinda tamamladi.
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