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Dil, genel anlamiyla insanlar arasinda anlasmay1 saglayan en yaygin ve en
giiclii aragtir. Diisiinceler, dil yardimiyla ortaya konur ve bagkalarma iletilir. Dil
sayesinde bir milletin yiizyillar boyunca edindigi bilgi nesilden nesile aktarilir ve

gecmigle bugiin arasinda bag kurar.

Tiirkgenin egitimi ve Ogretimi, toplumumuzda dil bilincinin olugmasinda
oldukca 6nemlidir. Bu nedenle Tiirk¢e egitiminde okullar ve 6gretmenler biiyiikk 6nem
tasimaktadir; ancak dil 6gretiminde egitim kurumlariin vazgegilmezlerinden biri de

Ogretim programlaridir.

Tiirk Dil Kurumunun tanimiyla 6gretim programi “ bir okulu bitirmek veya
bir alanda uzmanlagmak i¢in okunmasi gereken ders ve konular1 kapsayan plan, miifredat,
ders programi, miifredat progranudir. Ogretim programi, egitim programlarinda
kazandirilmak istenilen becerilerin gergeklesebilmesi i¢in gerekli olan 6gretmen, konular,

metod, teknik, 6lgme ve degerlendirme gibi faktorleri igeren bir biitlindiir.

Bu aragtirmada, 1992, 2005, 2017 Ortadgretim Tiirk¢e programlarn gesitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmada bilimsel arastirma yontemlerinden genel
tarama modeli esas alinmistir. Aragtirmanin problemi, alt problemleri, 6nemi ve sayiltilar
belirtildikten sonra Tiirkge Ogretiminin tarihsel gelisimi hakkinda bilgi verilmistir.
Sonraki boliimde sekil bilgisiyle ilgili genel bilgiler verilmistir. Arastirmaya zenginlik
kazandirmasi i¢in sekil bilgisinin tarihsel gelisimi ele alinmistir. Bu ¢ergevede sekil
bilgisinin tarih tarihi siirecine bakilirken Tanzimat Dénemi’nden Cumhuriyet Donemi’ne
kadar yazilan dil bilgisi kitaplarinda sekil bilgisi égretimi incelenmistir. Calismanin asil

konusu olan 1992, 2005 ve 2017 yillarina ait ortadgretim miifredat programlari
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incelenirken ortadgretim program calismalarinin tarihsel siireci hakkinda bilgi verilmistir
ve ortadgretim program c¢aligmalarinda Tiirkge 0gretimi tarihi de ayr bir baghik altinda
incelenmistir. Arastirmada, uygulamaya konulan programlarmm hedefleri, igerikleri,
Ogrenme-0gretme durumlar1 ve 6lgme degerlendirme bagliklar1 altinda da ayrica program
incelemeleri yapilmistir. Arastirmanin  devaminda, 1992 6gretim programlarinda
kullanilan davranisg1 yaklagim ve 2005 6gretim programlarinda kullanilan yapilandirmact
yaklasgim ve 2017 programi hakkinda bilgi verilmistir, yapilandirmaci yaklasim ve
davranis¢1 yaklasimin karsilastirilmast yapilnugtir. 1992 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim
Programi ve genel amaglari, ayni inceleme yontemiyle 2005, 2017 Ortadgretim Tiirkge

Programi ve genel amaglar1 incelenmistir.

1992, 2005, 2017 yillarma ait 6gretim programlarinda kabul edilen ve
okullarda okutulan ders kitaplar sekil bilgisi 6gretimi bakimindan incelenip {i¢ programin

da kazanimlar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ortadgretim Programlari, Sekil Bilgisi, Tiirkge Ogretimi, Ders
Kitaplari, Ogrenme Yaklagimlari.
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The language, is the most common and most powerful tool for communication
among people. Thought sare presented and delivered by language. Bymeans of language,
the information gathered by nations is transferred to the younger generations and

language establishes a connection between past and today.

Nowadays, teaching and education of Turkish language is essential for creating
the language awareness. Inorder to have an efficient learning, teaching and education
should be made in a pre-planned programme. Schools and teachers have a significant
importance in the education of Turkish however one of their replace able elements is

teaching programmes.

By the definition of Turkish Language Institution, a teaching programme means
“the plan, programme, syllabus covering lectures and subjects for the purpose of
completing a school ortoobta in proficiency in a subject”. Teaching programme
coversentire elements such as necessary teachers, subjects, methods, techniques,

assessment for realising the goals stated in the education programmes.

In this research, subjects regardings hape information in these condary education
lecture boks have been focus edinto. General surveying method has been used in this
research. The problem, sub-problems, importance have been specifiedand historical
progress of Turkish education have been explained. In the nextchapter, general
information regardings hape knowledge has been explained. Historical progress of shape
knowledge has been taken into account for the enrichment of the research. In this context,

shape knowledge in lecture boks from the political reform era in the Ottoman Empire to
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the Republic Era have been explained. Historical progress of the shape information has
been explained while analysing 1992 and 2005 Secondary Education Syllabus
Programmes which is the main subject and the history of Turkish Education under

Secondary Education Programmes has been analysed.

Following the research, behaviourist approachused in 1992 Teaching Programme
and constructivist approachused in 2005 Teaching Programme have been analysed and
both approaches have been compared. General aims of 1992 Turkish Language and
Education Teaching Programme and 2005 Language and Expression Teaching
Programme have been analysed. Lecture boks used in 1992, 2005 and 2017 Teaching
Programmes have been analysed and educational attainments of both programmes have

been specified.

Keywords: Secondary Education Programmes, Shape Information, Turkish

Education, Lecture Books, Learning Approaches.
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ON SOZ

Dil 6gretimi, tlizerinde en fazla arastirma yapilan bilim dallarindan biridir.
[letisim alanindaki gelismeler, dilin insan ve toplum hayatindaki énemini artirmus,
dil 6gretimi konusunda ciddi aragtirmalara temel olusturmustur.

Dil bilincini olusturmada O6gretmenlere ve egitim kurumlarina onemli
gorevler diigmektedir. Egitim sistemli bir sekle biirlindiiglinden beri, 6gretim
programlart egitim kurumlar1 i¢in vazgegilmez bir unsur olmustur. Dil
Ogretiminde uygulanan kaliteli bir program, dil bilincinin olugmasinda biiyiik
fayda saglamaktadir.

Arastirmada, dil bilgisi 6gretimi kapsaminda sekil bilgisi konusu tarihi
stirece bakilarak incelenmis ve 1992, 2005 ve 2017 Tirkce &gretim
programlarindaki durumlart ele almmistir. 1992, 2005 ve 2017 0&gretim
programlar1 6grenme yaklasimlarina gore hazirlanmistir. Bu dogrultuda donemin
programina uygun olarak hazirlanan ders kitaplari, sekil bilgisi 6gretimi agisindan
incelenmistir. Iki program ve ders kitaplar1 arasindaki benzerlik ya da farkliliklar
ortaya konulmustur.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Arastirmada kullanilan yontem ve
modelin belirtildigi ilk boliimden sonra, Tiirk¢e Ogretiminin tarihsel gelisimi
tizerinde durulmustur. Arastirmanin ticlincli boliimiinde sekil bilgisinin tanimi
yapilmis ve sekil bilgisi hakkinda genel bir bilgilendirme yapilmistir. Dérdiincii
boliimde Tanzimat Donemi’nde yazilan gramer kitaplar1 ve bu kitaplarda sekil
bilgisi hakkinda verilen bilgiler incelenmistir. Besinci boliimde ise 1992 ve 2005
ortaggretim programlarinin karsilastirilmasi yapilmistir.

Bu tezin hazirlanma siirecinde manevi desteklerini her an hissettigim
aileme, yogun c¢alismalarim sirasinda bana her tiirlii akademik destegi saglayan
Dr. Ogretim Uyesi Erhan Yesilyurt hocama ve galismamin baslangicindan son
asamasina kadar her tiirlii yardimi saglayan, bilimsel yardimlarini hi¢ esirgemeyen

danismanim Dr. Ogretim Uyesi Aziz Gokge’ye tesekkiirii bir borg bilirim.

Cansu Orhan
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GIRIS

Insanlar arasindaki iletisimin temel dgesi dildir. Dil, tiim milletler igin
temel iletisim aracidir bu nedenle diinyanin kurulusundan bu zamana kadar,
insanlar duygu ve diisiincelerini dil araciligiyla ifade etmislerdir. Dil; duygu,
diisiince ve hayalin yansidigi bir aynadir, maddi manevi degerlerin kusaktan

kusaga aktaricisidir.

Temel iletisim vasitasi olan dil, milli varligin devamini saglayan en énemli
unsurlardan biridir. Dil, insanlar arasindaki etkilesimi saglayan bir ara¢ oldugu
icin insan topluluklarini “millet” haline getirir. Dil sadece insanlarin anlagmasini

saglamaz, ayn1 zamanda toplumu birbirine baglar ve ortak kiiltiir olusturur.

Tiirk Dil Kurumunun dil i¢in, “insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarim
bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma” tanimindan bagka

dil bilimciler de dil i¢in ¢esitli tanimlar yapmislardir.

Dilin kiiltiir aktarimini sagladigi gercegi goz oniinde bulundurulursa dil
Ogretimi i¢in de kiiltlirlin 6gretimi denilebilir. Dil 6gretiminin amaci, bireylerin
diistince becerisini gelistirmek, diger insanlarla ve toplumlarla iletisimini
saglamak ve o milletler arasi kiiltliri kusaktan kusaga aktarmaktir. Dile sahip
¢tkmanin yolu ise o dilin biitiin kurallarin1 bilmekten gecer. Bu sebeple dil bilgisi
Ogretimine ¢ok O6nem verilmelidir. Dili; sozciik, ses, sozciik 6begi ve climle gibi
unsurlar olusturur. Dili olusturan bu unsurlart farkli acgilardan inceleyerek
konusma ve yazmada uyulmasi gereken temel kurallar1 belirleyen bilim dalina

“dil bilgisi” denir.

Her millet kendi dilini 6gretmek icin degisik egitim sistemleri gelistirir.
Dil 6gretiminde en ¢ok iizerinde calisilmasi gereken konu egitim programlaridir.

Bir egitim sisteminden biitiin dersler ¢ikarilabilir, ama ana dil dersi kaldirilamaz.

Bu sebeple denilebilir ki, egitim siireci olusturan en temel unsurlar,
kuskusuz 6gretim programlaridir. Ogrencilere hayatlarinda basariy1 getirecek ve
bu basarinin devaminit saglayacak becerilerin kazandirilmasinda, 6gretim

programlart rehberlik etmelidir. Bir 6gretim programi, amagladigi hedefler



dogrultusunda, kiginin kisa ve uzun vadede sahip olmasi gereken becerileri
Oongorebilmeli, bu becerilerin kisilere kazandirilmasit i¢in uygun yollar

Ogretmenlere sunabilmelidir.

Tirkiye’de dil o6gretimine baktigimizda, egitim sisteminde uygulanan
Ogretim programlarinda davranis¢1 ve yapilandirmaci yaklasim diye adlandirilan
iki yaklagimdan yararlanilmigtir. Davranis¢1 yaklasim, dil gretiminde dile ait
bilgi ve becerileri, biligsel ve davranmigsal 6grenmeyi esas alir. Yapilandirmaci
yaklagim ise dile ait bilgi ve becerileri daha once 6grenilmis kabul edip bu

bilgilerin lizerine yeni bilgiler olusturarak dil 6gretimini gerceklestirir.

Tirkiye’de bu yaklasimlarla hazirlanan G6gretim  programlariyla
ortadgretimde dil 6gretimi gerceklestirilmeye galigilmaktadir. Ogretim programu,
belli bir 6gretim seviyesindeki siniflarda okutulacak derslerin kazanim amaglarini,
igerigini kapsayan programdir. Ogrenme siirecinde hangi kazanimlarin hangi yolla
ve nigin O0gretilecegini gosteren kilavuzlardir. Dil 6gretiminde kaliteli bir egitimin
yolu kaliteli 6gretim programlarindan geger. Nitelikli bir dgretim programinda

dilin yapis1 ve kurallar1 dogru islenir ve degisen sartlara uygun olur.

Dilin yapist ve kurallar1 bize dil bilgisi kurallarim1 verir. Tiirk¢ede dil
bilgisi kurallar iginde {izerinde titizlikle durulmasi1 gerekenlerden biri de kelime
ve kelimenin yapisidir. Var olan kelimelerden ekler vasitasiyla yeni kelimeler
tiretmek kolay gibi goriinse de bunun bazi kurallar1 vardir. Yeni kelime tiiretme
konusu dil bilimcileri tam olarak uzlagsmaya gotiirememistir. Bu sebeple

arastirmada sekil bilgisi lizerinde durulacaktir.

Arastirmada, sekil bilgisi konusu genel tarama modeli esas alinarak
incelenmistir. Genel tarama modeline uygun olarak sekil bilgisi konusu literatiir
taramas1 yapilarak tanim ve tarihsel gelisim bakimindan incelenmistir.
Ortadgretim Tiirkge 6gretiminde 1992, 2005 ve 2017 Ortadgretim Programlari
esas alinarak sgekil bilgisi {initesi incelemeye alinmigtir. 1992 Ortadgretim
Programinda davranis¢1 yaklagim esas alinmigtir. 2005 Ortadgretim Programinda
ise yapilandirmaci yaklasim esas alinmustir. iki ayr1 yaklasima gore hazirlanan
programlarda sekil bilgisi konusu tarafimdan incelenmis, donemin programlarina

uygun olarak hazirlanan ders kitaplarindaki  sekil bilgisi  Ogretimi



karsilastirilmistir. 2017 programinda herhangi bir 6gretim yaklagimindan
bahsedilmemektedir ancak uygulamada davranig¢r yaklasim ve yapilandirmaci
yaklasimin izleri goriilmektedir. Sekil bilgisi 6gretiminin her ii¢ programda da

nasil ele alindigi tespit edilmeye calisilmigtir.

Aragtirmada ilk olarak sekil bilgisinin tanimi1 ve sekil bilgisine ait genel
kavramlar verilmistir. Daha sonra tarihsel siire¢ icinde Tiirk¢ce 6gretimi hakkinda
bilgi verilmis ve Tanzimat Donemi’nde sekil bilgisi konularinin ele alindig: ilk
gramer kitaplar1 {izerinde durulmustur. Sekil bilgisi hakkinda genel bir
bilgilendirme yapildiktan sonra, degisen Ogretim programlari iizerinde
durulmustur. Cumhuriyet Donemi ve Dil Devrimi’nden bu giine kadar uygulanan
ve degisen programlar hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmanin son boliimiinde
1992, 2005 ve 2017 programina ait ders kitaplari incelenmis, sekil bilgisi iiniteleri
ele alinmig, varsa yanlislar, eksiklikler saptanarak ve ¢oziim Onerileri

sunulmustur.

Arastirmanin bu boliimde, arastirmanin amacini olusturan problem ciimlesi
ve alt problemler verilmistir. Arastirmanin amaci, 6nemi, sayiltilar, sinirlhiliklar ve
tanimlar agiklanmis arastirmada kullanilan bazi terimlerin tanimlart yapilarak

arastirma modeli tanitilmaya caligilmistir.
1.1. Problem Durumu

Arastirma, farkli 6gretim kuramlarina gore hazirlanan egitim programlarini
incelemektedir. Bu egitim programlarinin hedef/kazanim, igerik, Olgme-
degerlendirme ve 6grenme-Ogretme silireglerine gore karsilastirilmasi yapilmis,
sekil bilgisi {nitesinin islenisi arastirilmis ve ders kitaplarindaki durumuna
bakilmugtir. Incelenen programlarda 1992 ve 2005 programmin yaklagimlari
acikca belirtilmistir ancak 2017 programinda herhangi bir 6grenme yaklasimindan
bahsedilmemistir.  Arastirma, programlarin uygulanmasinda yaklagimlar
incelenirken, 2017 programinin da hangi yaklagimlarla uygulandigini ele

almaktadir.



1.2. Problem Ciimlesi

1992, 2005 ve 2017 Ortadgretim Miifredat Programlarinda uygulanan

O0grenme kuramlarina gore sekil bilgisi 6gretiminin durumu nedir?

1.3. Alt Problemler

1. 1992, 2005 ve 2017 Ortadgretim Miifredat Programlarinin genel

amaclari nelerdir?

2. 1992, 2005 ve 2017 Ortadgretim Miifredat Programlarinda sekil

bilgisinin hedef ve kazanimlar1 nelerdir?

3. 1992, 20015 ve 2017 Ortadgretim Miifredat Programlarinda igerik

bakimindan farkliliklar var midir?

4. 1992, 20015 ve 2017 Ortadgretim Miifredat Programlarinda 6grenme-

O0gretme durumlar1 bakimindan farkliliklar var midir?

5. 1992, 2005 ve 2017 Ortadgretim Miifredat Programlarinda sekil bilgisi

konusunda bilgi hatalar1 ya da ¢eligkili bilgiler var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Dil, insanin en temel iletisim aracidir. Insanlarin duygu ve diisiincelerini
ifade etmelerini, insanlarin birbirleriyle saglikli iletisim kurmasini saglayan bir
olgudur. Kaliteli bir dil bilgisi dgretiminin, dil bilincinin olugsmasinda ve dilin
kurallarina uygun olarak kullanilmasinda etkisi c¢ok biiyiiktiir. Dil bilgisinde
sozciik ve sekil bilgisi onemli bir yer tutar. Coziimleme, sézcliglin yapist ve
gorevi agisindan incelenmesidir. Arastirma,  sekil  bilgisi  Ogretiminde
ortadgretim kurumlarinda 1992, 2005 ve 2017 yillarinda uygulanmis olan
programlar1 ve ders kitaplarinin sekil bilgisi {initesinin islenisini incelemektedir.
Degisen Ogretim programlarinin sekil bilgisi 6gretimine etkisi olup olmadigi
aragtirtllmistir. Arastirmada incelenen programlarin 6grenme kuramlarina gore

degerlendirilmesi yapilarak programlar karsilastirilmistir.

1.5. Arastirmanin Amaci

Arastirma, 1992 Ortadgretim Miifredat Programlarinda kullanilan

davranig¢1 6grenme kuramiyla, 2005 Ortadgretim Miifredat Programinda
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kullanilan yapilandirmaci 6grenme kuraminin sekil bilgisi 6gretimindeki
karsilagtirmasini1 hedeflemektedir. Her iki yaklagima gore sekil bilgisi 6gretiminde
degisiklik olup olmadiginin arastirilmasi amaglanmistir. Bu amagla, 1992, 2005
ve 2017 Tiirkge Ogretim Programlari, egitim programlarinin dort temel dgesi olan
hedet/kazanim, icerik, Ogrenme-6gretme durumu ve degerlendirme Ogeleri
cercevesinde  karsilastirilarak  incelenmistir.  Incelenen  programlardaki
farkliliklarin - sekil bilgisi Ogretimindeki etkisine bakilmistir. S6z konusu
programlara ait ders kitaplar1 incelenerek sekil bilgisi iinitesinin hangi

kazanimlarla verildiginin ortaya konulmasi amaglanmuistir.

1.6. Sayiltilar

Arastirmada kullanilan 1992, 2005 ve 2017 Ortaggretim Miifredat
Programlartyla ilgili yapilan arastirmada, kaynaklardan alinan bilgiler dogrudur

ve gergekleri yansitir.

1.7. Stmirhliklar

Bu arastirma sekil bilgisiyle ilgili yapilmis olan ¢aligmalar1 ve 1992, 2005
ve 2017 Ortadgretim Programlarinda kullanilan ders kitaplarindaki sekil bilgisi
iinitesini igermektedir. Arastirmay1 zenginlestirmek amaciyla Tiirk¢e dgretiminin
tarihi ve eski donemlerde yazilan gramer kitaplarinda sekil bilgisinin islenisi

incelenmistir.

1.8. Tanimlar

Dil: Dil, disiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmasini

saglayan ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizgedir (Aksan, 1977: 11).

Kelime: Kelime, vurgusu ve kelime aralarin1 gosteren sinyallerle

birbirinden ayrilan ses birlikleridir (Demir, 2003: 174).

Ogretim Programn: Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme,

her dersin haftada kag saat okutulacagini gosteren kilavuzdur (Ertiirk, 1997: 17).



Sekil Bilgisi: Sekil bilgisi genel anlamda bigim birimlerin kelimelere gelis
kurallarin1 inceler. Dil biliminin sézciiklerin bi¢imini inceleyen koluna sekil

bilgisi denir.
Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantist yoluyla kasithi olarak

istendik bir degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 2001: 23).

Yapilandirmaci Yaklasim: Insanlarin kendi deneyimleri ve diisiinceleri

sonucunda kendi bilgilerini olusturduklar1 yaklagimdir (Titiz, 2005: 34).

Davrams¢1 Yaklasim: Ogrenme kuramlarina gore 6grenmenin uyarici ile
davranig arasinda bir bag kurarak gelistigini ve pekistirme yoluyla davranig

gelistirmenin gergeklestigini savunan kuramdir (Titiz, 2005: 36).



2. TURKCE OGRETIMININ TARIHSEL GELIiSiMi

Her milletin kendi dilini kendisinden sonraki kusaklara aktarabilmesinin
kiiltiirinli koruyabilmenin en temel yolu dil bilincine sahip olmasidir. Her ulusun
kullandig1 dilin bir grameri vardir. Tiirk¢enin grameri de ¢esitli tarihsel

donemlerden gegerek giinlimiize kadar gelmistir.

“Gramer yazimi genel olarak tarihi kokeni ele alindiginda Hintlilerde ve
Yunanhlarda M.O IV. — V. yiizyila kadar uzandig1 halde, bize Arap grameri
yolu ile c¢ok sonraki ylizyillda gegmistir. Tiirk dilinin gramer tarihine
bakildiginda, ilk eser Kasgarli Mahmut tarafindan yazilmis olan Kitabu
Cevahirii’n — Nahv fi-Liigati 't-Tiirk adli eserdir. Bu eserin varlig1 bilinse de eser
bugiin elimizde degildir, kayip kitaplar arasindadir” (Korkmaz, 2009: 27).

Dogrudan dogruya Tiirkiye Tiirk¢esinin tarihi dénemine giren ilk eser
Bergamali Kadri tarafindan 1530 yilinda yazilan Miiyessiretii’l - Ulium adli
eserdir. Kanuni Sultan Siileyman’in veziri Ibrahim Pasa’ya sunulan bu gramer
kitabi, Arap gramerciligine dayanarak Osmanli Tiirk¢esinin dil 6zelliklerini ele
alir. Bu donemde ilk kez bir gramer kitabinin kaleme alinmasiyla Tiirk dilinin

ogretimine de 6nem verilmeye baslandig1 sdylenebilir.

Dilin bilimsel yollarla incelenerek 6gretilmeye baslanmasi oldukg¢a eski

donemlere dayanir. Tiirkge 6gretimi, tarithimizde ii¢ evrede gelisir:
1. Medreselerin kurulusundan Tanzimat’a kadar
2. Tanzimat ve Mesrutiyet Donemi
3. Cumhuriyet Donemi (Gogiis, 1978: 123)

2.1.1. Medreselerde Tiirkce Ogretimi

Islamiyet’ten once Tiirklerde egitim sistemli bir sekilde yapilmamaktayd.
Insanlar bilgiyi okulda degil, toplum iginde 6grenmekteydi. Tiirkce de bu yolla
ogrenilmekteydi. Islamiyet’le birlikte Tiirk toplumunda bir egitim kurumu olan
medreseler kurulmaya baslamistir. Osmanlilarda ilk medreseyi Izmir’de Orhan
Gazi kurmustur. Medreselerin amaci dili ve temel din bilgilerini 6gretmek oldugu
halde, dil egitimine pek Onem verilmemistir. Buralarda okuma yazma

bilmeyenlere Arap alfabesine gore okuma ve yazma oOgretmekle yetinilmistir.



Ancak XV. yiizyildan sonra ders kitaplarmin Tiirkgeye ¢evrilmesiyle 6gretim dili
de Tiirk¢eye donmiistiir. Herhangi bir 6gretim programi ve siiresi olmadigi i¢in

okuma yazma 6grenen ¢ocuklar medreseden ayrilmiglardi.

Tiirkgenin medreselerde gerektigi gibi dgretilememesi, Tiirk dili tizerinde
olumsuz birtakim sonuglar dogurmustur. Arapcanin golgesinde kalan Tiirkge

egitiminde kelimelerin yazimi, dil kurallar1 yeterince 6gretilememistir (GOgiis,

1971: 14).

2.1.2. Bergamah Kadri, Miiyessiretii’l-Ulitm

Tirk diline biitiinii acisindan bakildiginda yazilan ilk gramer kitabi
Kaggarli Mahmut’un Kitab-u Cevahirii’'n-Nahv fi Lugati’t-Tiirk (Tiirk Dilinin
Nahiv Cevherleri Kitab1) adli eseridir. Ancak bu eser elimizde yoktur. Bu sebeple
Miiyessiretii’l-Ulim, Kaggarli Mahmut’un kayip eserinden sonra Tiirkce yazilmig

ilk gramer kitab1 olarak kabul edilir.

Karabacak, eserin ilk olarak 1911 yilinda Bursali Mehmed Tahir
tarafindan bulundugunu ancak bu orijinal niishanin kayboldugunu ve bugiin elde
sadece Besim Atalay tarafindan 1946'da tipkibasimi hazirlanan yayinin (Atalay,
1946) mevcut oldugunu soylemektedir. Bu kaynaklardan yola ¢ikarak
Miiyessiretii’l-Ulim, Tirkiye Tirkcesinin ilk dil bilgisi kitab1 sayilir
denilebilmektedir. Eser, dil bilgisi bakimindan oldugu kadar, dil bilgisi 6gretimi

bakimindan da onemlidir.

Miiyessiretii’[-Ulim  birgok fasillara ayrilmis iki ana boliimden
olusmaktadir. Birinci ana bolimde kelimelerin siniflandirilmasi taksimii’l-kelimat
adi altinda gosterilmistir. Bu boliimde fiil ¢ekimleri, zaman ekleri, olumsuzluk

ekleri gibi bir takim ekler iizerinde durulmustur (Korkmaz, 2009: 34).

Eser toplam 184 sayfadir. Eserin ilk boliimii 101, ikinci bolimi de 83

sayfadan olugmaktadir.

Kitabin ilk boliimiinde kelimenin tanimi, ¢esitleri ve birtakim ornekler
icermektedir. Bergamali1 Kadri eserinde, kelimenin kullanilip kullanilmadigindan
cok, kelime sOylendiginde ondan bir anlam ¢ikarilabilmesinin tizerinde durmustur.

Ona gore insanin soyledikleri ikiye ayrilir: bir kismi bos, anlamsiz s6zlerdir, bir
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kismi ise kelimedir. Kelime gesitlerini yukarida da bahsettigimiz gibi Taksimii’l-
Kelimat bashigr altinda ele almistir. Bergamali Kadri bu boliimde kelimeleri ii¢
boliimde incelemistir. Bunlar: isim, fiil ve harftir. Isim icin er, avrat, zeyd ve amr
kelimelerini, fiil i¢in bil-fiili ve c¢ekimleri, harf i¢in ise zizre kelimesi Ornek
verilmistir. Bu boliimden sonra fiil ¢ekimlerinin olumlu, olumsuz, etken, edilgen

halleri verilmistir.

Fiil ¢ekimlerinden bahsederken ge¢mis zaman eklerinin ikisi de bugiin

kullandigimiz sekilde verilmis ve drneklendirilmistir (Topuzkanamis, 2004: 22).

Eserde dil bilgisi konularinin siniflandirilmasinda ve konunun ele alinig
biciminde Arapca dil bilgisi kurallar1 ele alinmustir. Ornegin fiil ¢ekimi
orneklerinde giinlimiizde kullanilan sahis sirasi degil de, Arapcada kullanilan

sahis sirast kullanilmistir (Ertiirk, 2015: 26).

Bergamali Kadri eserinde tiimevarim, tiimdengelim, soru-cevap ve

¢Oziimleme gibi yontemler kullanmistir (Topuzkanamis, 2004: 24).

2.1.3. Tanzimat ve Mesrutiyet Doneminde Tiirkce Ogretimi

Tanzimat Donemi gramer yazimi bakimindan olduk¢a hareketli bir
donemdir. III. Selim déneminde baslayan batililagsma ¢abasi, dil lizerinde de etkili
olmustur. Bu donemde yazi dilinin sadelestirilmesi ¢abasiyla hareket edilmistir.

“Kitaplarin ve o&gretim dilinin Tiirkgelestirilmesi diigiincesi hakim
olmustur. Halki aydinlatmak ve bilgilendirmek amaglandigindan, Tiirk¢e ayri bir
onem kazanmig ve boylelikle 6gretilmesi gerektigi inanci da olugmustur. Biitiin

bunlardan hareketle riistiyeler acilmistir. Riistiyelerde oncelik Tiirkge egitimi
olmus, sarf ve nahiv de gosterilmeye baglanmigtir” (Yiicel, 1938: 16).

Tanzimat Donemi’nde okullarda okutulmasi ic¢in belirli bir 6gretim

programi ve kitaplar hazirlanmamastir.

Derslerde hangi konularin okutulacagi agilis fermanlarinda yazilanlardan
ibaret olmustur. Ancak 1869’da Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’'nde program

saptanmasina baglandig1 goriiliir (Gogiis, 1971: 132).

1868 tarihinde Galatasaray Sultinisinin bes siniftan olusan egitiminde

haftada bes saat Tiirk¢e dersi okutulmaya baslanmistir (Gogts, 1971: 132).



Tanzimat Donemi’nde Tiirkce Ogretiminde serbest okumaya yer
verilmedigini ve yazma c¢alismalarinin da olduk¢a az oldugunu kaynaklardan

Ogrenilmektedir.

Bu dénemde hazirlanan ders kitaplarinda sarf ve nahiv bilgisine agikca yer
verildigini gormekteyiz. Kelimelerle ilgili etkinlikler ve kelimeler ile ilgili

kurallar ilk siniflardan itibaren 6gretilmeye calisilmistir denebilir.

Tanzimat ve II. Mesrutiyet Donemlerinde sekil bilgisi ¢alismalarinda ele
aliman yontem, geleneksel dil bilgisi 6gretim yontemleridir. Bu konu hakkinda
yapilan aragtirmalarda, incelenen ders kitaplarinda sekil bilgisi Ogretiminin

tanimlar verilerek, kurallar belirtilerek, sinirli 6rneklerle islenmis oldugu belirtilir.

Mesrutiyet doneminde Tiirk¢enin bilim yoniinden eksikligini doldurmak
icin Islahat-1 ilmiye Enciimeni kurulmustur. Ancak bu Enciimen, terimleri Arapga

koklerle ve kurallarla yapinca fazla verim alinamamistir (Gogis, 1978: 139).

2.1.4. Cumhuriyet Dénemi Tiirkce Ogretimi

Cumbhuriyet yonetiminin iizerinde durdugu en 6nemli konulardan biri de
egitimdir. Okuma yazma oranint artirmak ve Tiirkgenin gramerini 6gretmek

baslica amaglarindan biri olmustur.

“Vasif Cmar’in Milll Egitim Bakani oldugu doénemde olusturulan “II.
Heyet-i [lmiye” caligmalar1 ortadgretim kurumlarinda dil ve edebiyat 6gretimi
icin hazirlanan ilk program olmustur. 1924 yilinda programin esaslari, “Lise
Miifredat Programlarinin Esbab-1 Mucibe Layihas1” adli bir kitapgikta
anlatilmigtir. Kitapeigin “Tiirkge” boliimiinii Ali Canip (Yontem), Mehmed
Fuad (Kopriili) ve Siileyman Sevket (Tanli) hazirlamistir. Kitapgigin Tiirkce
boliimiinde ortaokul, lise ve 6gretmen okullarinda Tiirkge dgretiminin ne sekilde
yapilmasi ve uygulanmasi gerekenlere iligkin agiklamalar yapilmigtir. Dil ve
edebiyat derslerinin ilk miifredat programi olarak bu kitapgikta verilen
acgiklamalar kabul edilebilir” (Gogiis, 1978: 45; Karakus, 2002: 173).

“1924 yilinda hazirlanan ve ayni yil uygulanmaya baglanan miifredat
programinda lise birinci sinifta edebi bilgilere 6ncelik verilmis, ikinci ve ti¢iincii
smifta ise edebiyat tarihine agirlik verilmistir. Birinci sinifta verilen tiir ve sekil
bilgisinin, ikinci ve ti¢lincii sinifta verilecek edebiyat tarihine uygun bir zemin
olusturmasi hedeflenmistir” (Karakus, 2002: 173).

Dil bilgisi 6gretiminde degisiklikler yapilmasi gerektigi diisiincesiyle

Tiirkce ve tiim dersler icin bir kilavuz hazirlanmustir.



1928’de Tiirk¢e, tarihinde en biiylik degisiklerden birini yasadigi

bilinmektedir.

Arap harfleri birakilip Latin harfleri, 1 Kasim 1928 tarihinde 1353 sayili
kanun ile uygulanmaya baslanmistir. Bu alfabe Tiirk¢enin seslerini tam olarak

karsiladig1 gibi kolay yazmay1 da saglamistir (Gogiis, 1971: 144 ).

Yeni Tiirk Alfabesi’nin kolay 6grenilmesi ve 6gretilmesi, okuma yazma
zorlugunu ortadan kaldirmis; bu sayede, yeni harflere gore hazirlanan ders

programlari diizenli ve sorunsuz bir sekilde kolayca uygulanabilmistir.

Daha oOnce uygulanan Ogretim programlarmin iizerinde calisarak,
eksikliklerin giderilmesi gibi ufak degisiklikler yapilarak 1929-1930 Egitim
Ogretim yilinda uygulanmak {izere 1929 yilinda Tiirkge ve Edebiyat 6gretimi i¢in

yeni bir program diizenlenmistir.

“1929 Miifredat Programi, yontem bakimindan, iceriginde daha once
uygulanan programlardan ¢ok biiyiik farkliliklar barindiran bir yapidadir. Tiirk¢e
ogretiminin temel ilke ve esaslar ile amaclar (kiiltiirel, sosyal, toplumsal, milli,
ahlaki amaglar) ilk olarak bu programla dile getirilmistir. Dile getirilen bu amag
ve ilkeler, ana dil egitim ve Ogretimi agisindan olduk¢a Onemli bir adimdir.
Programda diisinme becerisinin kazandirilmasi, yazma ve konusma
yeteneklerinin gelistirilmesi ile Tiirk¢enin 6gretimi i¢in yapilmasi 6ngoriilen
caligmalar hakkinda bazi bilgiler sunulmustur” (Karakus, 2002: 177; Gogiis,
1978: 47).

1929 Miifredat Programinin ilk géze carpan 6zelligi, ortaokul Tiirkge ve
lise Edebiyat programlarinin temelde ayni oldugu gerekgesiyle bir biitiin olarak
distintiltip, “Tiirkce” ve “Edebiyat” gibi iki ayr1 ad yerine “Tiirk¢e” olarak tek
baslikla anilmis olmasi, ana dili egitim ve 6gretiminin ilke, yontem ve amaglarinin

bu sekilde belirlenmis olmasidir.

Lise Edebiyat o6gretiminde 26 Eyliil 1949 yilinda yeni bir calisma daha

yapilmis, dil ve edebiyat 6gretimi ile ilgili baz1 agiklamalar sunulmustur.

26.9.1949 tarih ve 557 sayili Tebligler Dergisi’'nde yayimlanan Lise 1.
smiflar i¢in hazirlanan yeni programda, dil ve edebiyat 6gretimine iliskin dersin
adina ilk defa “Tiirk Dili ve Edebiyat1” denilmistir. Boylece ilk defa lise birinci ve
ikinci smiflar i¢in Dil Bilgisi dersi konulmustur. Ancak, bu ders {i¢iincii siniflara

konulmamistir. Hazirlanan programda, “Edebiyat ve Okuma *,“Kompozisyon™ ve
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“Dil Bilgisi” gibi dersler ayrintili bir sekilde ele alinmis, bu diizenlemelerle ilgili
aciklamalara yer verilmistir. Programin igeriginde haftada 2 saat okuma ve

edebiyat, 1 saat dil bilgisi, 2 saat kompozisyon olarak okutulacag: belirtilmistir

Cumhuriyetten bugiine kadar bircok kez Tiirkce-Edebiyat programinda
degisiklikler yapilmistir. 1957 yilinda yapilan degisiklikten sonra uzun bir siire
ayn1 program kullanilmigtir. 1991 yilinda uygulamaya konan Ders Gegme ve
Kredili Sisteme kadar 1957 yili programi kullanilmistir. Kredili Sisteme geciste

yeni program hazirlanmistir.

Tanzimat’tan bugiine kadar uzanan Tiirk¢e dersi program ¢aligsmalarinda
biitiin bu siirece bakildiginda Tiirk¢e 6gretiminin 6neminin giderek arttigini ve dil

bilinci gelisiminin amaglandig1 goriilmektedir.

Cumbhuriyet Donemi’nden bugiine kadar okullarda okutulmasi igin
planlanan  edebiyat programlari incelendiginde, edebiyat dersi ile

gerceklestirilmeye ¢alisilan {i¢c hedef vardir:
1- Kiiltiir kazanimi olarak dil ve edebiyatla ilgili teorik bilgi verme,

2- Edebiyatin 6grenciye kazandiracagi estetik giizelligi esas kilma ve

gelistirme,

3-Dili dogru kullanmay1 6gretme ve edebiyat eserlerinde islenen manevi

degerleri kazandirip, onlarin davraniglara yansimasini saglama (Ogur, 2009: 379)
2.2. Sekil Bilgisi Ile ilgili Temel Bilgiler

2.2.1. Sekil Bilgisi (Bicim Bilgisi)

Diinya iizerindeki dillerin tarihleri ve birbirleriyle iliskileri arastirilirken
oncelikli olarak bi¢im bilgisi agisindan incelendigi goriilmektedir. Bu nedenle

sekil bilgisi, cok kapsamli ve 6nemli bir dil bilgisi alt dali olarak kabul edilir.

Sekil bilgisi, bir millete ait dilin kelimelerinin koklerini, eklerini, koklerle
eklerin birlesme yollarini, eklerin anlam ve gorevlerini, tiiretme ve ¢ekim

ozelliklerini inceleyen gramer dalidir.
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Tiirkgede de, her dilde oldugu gibi sekil bilgisinin kendine has birtakim
ozellikleri vardir. Bu ozelliklerin bir kismi dilin yapisindan bir kismi da

isleyisinden gelen ozelliklerdir.

Sekil bilgisinin temel unsurlar1 kokler ve ekler olmasi sebebiyle, bunlarin
belirli kurallar esas alinarak bir araya getirilmesinden yiizlerce yeni kelime ortaya

cikar ve dilin s6z varligini olusturur.

Korkmaz (2009: 32)’1n dedigi gibi sekil bilgisi dilin, tiiretme, birlestirme,
anlam kaymasi, anlam dallanmasi gibi bir¢ok kapsamli ses olaylar ile kdken
bilgilerine uzanan temel dayanak niteligindedir ve bu 6zelligi sebebiyle de dilin

bel kemigini olusturur.

“En agik anlatimiyla dilde tiiretme dedigimiz sey, dilin bir 6gesinden
cesitli ekler ya da biikiim bigimleriyle yeni sozciikler tiireterek sozciiklerden
degisik anlamlar olusturmak olarak tanimlanabilir. Bu sekilde yeni sozciikler
olusturularak dilin zenginlestirilmesi saglanmis olur. Dildeki sozciikler
yenilerini dogurur ya da baskalariyla bir araya gelerek birlesik sozciik olup
c¢ikar” (Aksan, 1990: 23).

“Dilde herhangi bir anlam tasiyan, bi¢im ve ses bakimindan anlamli daha

kiiclik birimlere ayrilmayan 6gelere bigim ya da sekil denir.

Bat1 dillerinde sikca karsilagilan “morpheme” teriminin karsiligi olarak bu

iki terim kullanilabilir” (Demir, 2003: 168).

Kelimelerin yapis1 incelendiginde iki cesit sekil vardir; manal sekiller,
vazifeli sekiller. Manali sekiller, tek baslarina kullanilabildikleri gibi bir anlam da
ifade ederler ( Ergin, 1977: 108).

Vazifeli sekiller ise sadece anlamli sekillere eklenerek kullanilir ve ancak
o zaman anlam ile ilgili bir vazife géren fakat tek basina bir anlam ifade etmeyen
ve kullanilmayan kelime pargalaridir. Bu demek oluyor ki kelime g¢evresinde

goriilen sekiller bir takim dil birlikleridir.

Dil birliklerinin bir kism1 miistakil hiiviyete sahip en kiiclik kelimeler veya
sadece manali kelimelerdir. Digerleri ise bu kelimelerden daha biiyiik kelimeler

yapmak i¢in kullanilan kelime pargalar1 olup sesten biiyiik fakat kelimeden kiigiik

dil birlikleridir (Ergin, 1977: 108).
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2.2.2. Sekil Bilgisine Tarihsel Bakis

Sekil bilgisinin tarihi siirecine bakildiginda bu alanda yapilan c¢alismalarin
M.O V. yiizyila dayandig1 gériiliir. Etimolojik ¢alismalariyla bilinen Yaska’nin
nesne ve kelime arasindaki iliskiden s6z ettigini bazi1 caligmalarindan yola ¢ikarak
sOylenebilir. Ayni sekilde eski Yunan’da kelime tiirleriyle ilgili calismalar

yapanlardan birinin de Aristo oldugu kaynaklarda gegmektedir.

“Dionysios Thranks, Tekhné Grammatiké adli eserinde kelimeleri
simiflandirmistir. Bylece dil bilgisi kitaplarinda ses bilgisi ve sekil bilgisi ayri
birer inceleme dali olarak ele alinmistir. Daha sonra hazirlanan dil bilgisi kitaplar

da bu boliimler dikkate alinarak hazirlanmistir” (Kaya, 1998: 129).

Zeynep Korkmaz sekil bilgisini (Alm. Morphologie, Fr. morphologie, Ing.
morphology, Osm. ilm-i sarf) bir dildeki kok ve ekleri, bunlarin birlesme
yollarini, eklerin anlam ve gorevlerini dilin tiiretme ve c¢ekim ozelliklerini
inceleyen gramer dali olarak tanimlamaktadir.

“Tiirk dilinde sekil bilgisine ait ilk bilgiler, Kasgarli Mahmut’un Divdnii
Liigati’t-Tiirk adl1 eserinde karsimiza ¢ikmaktadir. Kasgarli Mahmut, eserinin
ilk boliimlerinde ¢ogul ve tekil isimlerin yapiligi, karsilastirma sifatlar1 ve buna
benzer konulari ele almadigini, ¢iinkil bunlara bir dil bilgisi kitab1 olan Kitdbu

Cevahirii'n-Nahv fi Lugati’t-Tiirk’te kapsamli bir sekilde yer verdigini
yazmstir” (Akalin, 2008: 28).

Tiirk dilinin sekil bilgisinin tarihine bakildiginda Tanzimat doénemi dil
bilgisi kitaplarinda sarf ve nahiv adiyla dil bilgisi konularinin ayrildigi goriiliir.
“Sarf”, sekil bilgisi; “nahiv” climle bilgisidir. Bu donemde egitim-6gretim igin
hazirlanmis olan dil bilgisi kitaplarinda ayrintili olmasa da “sarf” baglig1 altinda

sekil bilgisinin incelendigini goriiliir.

1908’den Cumhuriyet donemine kadar olan yillarda dil bilgisi anlayisinda
bati gramerlerinin 6rnek alindigi bilinmektedir. Buna 6rnek olarak ilk gramer
kitabini1 yazan Hiiseyin Cahit Yalgin’in Tiirk¢e Sarf ve Nahiv adl1 eseri Fransiz dil
bilgisi anlayis1 6rnek alinarak yazilmistir (Korkmaz, 2009: 46).

Ayni dénemde bu anlayisla yazilan bagka dil bilgisi kitaplar1 da vardir.
Bunlardan bazilar1 sunlardir: Mithat Sadullah Sander, Tiirkge Yeni Sarf ve Nahiv
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(1924) , Mehmet Fuat Kopriilii-Stileyman Saip, Tiirk Dilinin Sarf ve Nahvi (1923),
Ahmet Cevat, Tiirk¢e Sarfve Nahiv (1912-1913).

1928 yilindaki Harf ve Dil Devrimi’nden sonra Atatlirk’iin dnderliginde
Tiirk dilini yabanc dillerin baskisindan kurtarmak amaciyla dil bilgisi konusunda
dilin kendi yapisina dayanan bir dil bilgisi anlayisi benimsenmistir. Tevhid-i
Tedrisat Kanunu, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim sisteminin anayasasi sayilir.
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla birlikte okullarda verilecek olan egitimin kalitesi ve

egitim sistemi anlayisinin esas hatlar1 belirlenmistir.

Yapilan caligmalara bagli olarak getirilen yenilikler icerisinde miifredat
programlarinin ve programlara uygun olarak hazirlanmis ders kitaplarinin temin
edilmesi ve egitim-6gretimin bu kitaplar kaynak alinarak yiiriitiilmesi énemli bir
sorun olmustur. Tevhid-i Tedrisat Kanunu hazirlanmadan 6nce bu konuda
herhangi bir hazirlik veya calisma yapilmadigi icin, ilk olarak daha onceki

Ogretim programlarinda yer alan dersler ve ders miifredatlar1 gozden gegirilmistir.

Eski programlarda yer alan Osmanli diigiince sistemini temel alan birtakim
dersler ve konular ¢ikartilirken yerlerine Cumhuriyetin diisiince yapisini temsil

eden yeni konular eklenerek yeniden diizenlenmistir (Akytiz, 2004: 46).

Araplardan Tiirklere gegen “sarf, nahiv, kavaid” sozciikleri, Cumhuriyet
doneminin ilk yillarinda Tiirk¢e dil bilgisi ¢alismalarina da konu olmus, ancak
ilerleyen zamanlarda bu terimlerin yerine gramer, dil bilgisi, dil bilimi terimleri

kullanilmastir.

1928’de Tiirk Dili Enciimeni’nin hazirladig1 Muhtasar Tiirk¢ce Gramer adli

eser, adinda gramer teriminin gectigi ilk eserdir (Korkmaz, 1992: 4-5).

2.2.3. Kelime Yapimi

[lk zamanlarda insanlarin kullandig1 nesne ve hareketler sinirli oldugundan
dilde kullanilan koklerin sayisi da ihtiyaglara goére daha az ve sinirliydi. Zaman
ilerledik¢e insanlar yeni varliklarla karsilagmislar ve bu varliklar1 adlandirmak
icin yeni kelimeler tiiretme ¢abasina girmislerdir. Bu ihtiyag¢ insanlik ilerledikge

devam etmistir ve edecektir.
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Daha onceki boliimlerde dilin yapisina, tarihine, sekil yapisinin genel
ozelliklerine deginilmisti. Bu boliimde ekleri kullanarak, koklerle birlestirerek

yeni kelimeler tliretmenin yollarina bakilacaktir.

Insan hayatinin degisimi goz oOniinde bulundurulursa dilin de bu

gelisimden ve degisimden etkilenecegini sdylenebilmektedir.

Dilde ihtiya¢ duyulan yeni kavramlar1 karsilamak ve dili zenginlestirmek
icin en uygun yol tiiretmedir. Var olan kelimelere yeni anlamlar yiikleme,
birlestirme yoluyla; yani eklerle yeni kelimeler tiiretme yoluyla olur. Kelime
tiretme, kelime koklerinden yapim eklerini kullanarak kelime govdeleri

yapmaktir.

Tiirkcenin sondan eklemeli bir dil oldugu gercegiyle birlikte kokiin
degismez oldugu da kabul edilmis bir gercektir. Yapim ekleri ve ¢ekim ekleri
sozciiklerin sonlarina eklenir. Kok+yapim eki +c¢ekim eki seklinde kurulur.

Eklerin birkag¢ tane olmasi siray1 degistirmez: Koy-li-ler-im-iz-den.

Tiiretmenin, var olan kelimelere eklerin getirilmesi yoluyla yeni kelimeler
elde etme yolu oldugun yukarida belirtilmisti. Tiirkgenin eklemeli bir dil olmasi
bunu kolaylagtirmistir. Ornegin ‘siir-> kokiinii ele alirsak yapim  eklerini

kullanarak bir¢ok yeni kelime tiiretilebilir:

Stir- stirti, siirgii, siirgiin, siiriicii, siire, siireg, siirtme... gibi bir¢cok yeni

kelime tiiretebiliriz.

Bunun gibi 6rnekler Tiirkgenin son derece dogurgan ve bir o kadar giiglii
bir tiiretme dili oldugunun gostergesidir. Tiirkgede sayisi sinirli olan yapim

ekleriyle sayisiz kelime yapilabilir.

Tiirkcede koklerin eklerle birlesmesi bir kurala ve sisteme bagh
oldugundan dolay: isimlere gelen ekler fiillere, fiillere gelen ekler de isimlere

gelmez.

Kelime tiiretirken yapim ekleri iist {iste gelebilir, ancak yukarida
bahsedildigi gibi bu durumda da uyulmasi gereken kurallar vardir. Bunlardan biri,

ayn1 gorevdeki eklerin art arda gelebiliyor olmasidir. “Bag-lik-s1z” 6rneginde
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goriildiigli lizere, isimden isim yapan ekler iist liste gelmistir. Yine bu kurala
uygun olarak, fiilden fiil yapan ekler bir araya gelebilir, ancak fiilden isim yapan
ekler iist iiste gelemez. isimden fiil yapan eklerin bir arada kullanildig1 bir 6rnek

de kullanimda yoktur.

Kelime yapimi, Tiirkge gibi tiiretme eklerinin olduk¢a fazla oldugu bir
dilde tiir ve yap1 degisikligi yapabilir, yapiy1 degistirebilir veya ayni sdzciik
tiriinlin devami olan kelimeler ortaya cikarabilir. “Tuz” kelimesine +lu eki
getirilerek tuzlu yemek anlamu tasir hale geldiginde tiir degismis, sdzciik isimken
sifat 6zelligi kazanmistir. “GozIlik™ 6rneginde ise sozciik aldigr +lik ekiyle yine
ayni tliirde kalmistir. Eklerin bir kelimedeki dizilim siras1 “kok+yapim eki +¢ekim

eki”dir. Bu durum gévdeler i¢in de ayni sekilde gecerlidir.

Tiirkcede kelimelerde birden fazla yapim eki bulunabilir. Tiiremis bir

sOzciikten yeni sozciikler tiiretilebilir: goz-lik-¢ii-lik... vb.

Bu sekilde belli kurallara bagl kalarak yapim ekleri vasitasiyla birgok yeni
kelime tiiretilebilir. Yapim ekleri ekler bdliimiinde ayrintili bir sekilde ele

alinacaktir.

Sozciigiin yapisi li¢ ana baslikta siniflandirilabilir: Basit sozciikler, tiiremis

sozciikler, birlesik sozciikler.

Sekil 2.2: Yap1 Bakimindan Sozciikler

YAPI BAKIMINDAN
SOZCUKLER
BASIT(YALIN) TUREMIS BIRLESIK
SOZCUK SOZCUK SOZCUK

* Basit Sozciik

Basit sozciikler, yapim eki almayan sozciiklerdir. Bir sozciik yapim eki
almamugsa bile ¢ekim eki almig olabilir. Yapim eki almadiklari igin bu sozciikler

daima kok halindedir. Ev, masa, agaglar... vb.
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* Tiiremis Sozciik

Tiiremis sozciikler, yapim eki alan sozciiklerdir. Yapim eki almis
sozclikler her zaman tiiremis sozciiktiir. Bir szciigiin en az bir yapim eki almasi
tiiremis sozciik olmasi i¢in yeterlidir. Ayn1 zamanda sozciik, birden fazla yapim
eki de alabilir. Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil oldugu gergegi diisiiniildiigiinde
eklerin de daima s6zciiglin sonuna eklendigini sdylemeliyiz. Bir sozciik yalnizca

kokten tiiretilemez, gdvdelerden de tiiretilebilir. Simitgi, sikilgan...vb.
* Birlesik Sozciik

Birlesik sozciikler, yeni bir kavrami veya bir nesneyi karsilamak tizere iki
ya da daha fazla kelimenin belirli kurallara uygun olarak yeni anlam olusturacak

sekilde birlesmesidir. Hanimeli, bosbogaz, vatansever ...

2.2.4. Kok-Govde

Sozciikleri yapilari1 bakimindan inceledigimizde, bazi sdzciiklerin higbir ek
almadan tek basina kullanildigi bazilarinin ise anlamin1 degistiren ve ciimledeki

gorevini belirleyen birtakim ekler alarak kullanildigr goriilmektedir.

Tiirkiye Tiirkgesinde kokler genellikle tek heceden olusur. “O” zamirinde
ise tek bir harften olustugu gériiliir. Nikolay Baskakov ve Kamile Imer, tek bir
tinliiden olusan kokiin varligini kabul etmezler. Onlara goére eger bir kelime tek bir

tinliiden olusmussa, tek sesli bir kokiin bulunabilecegi diisiiniilebilir.

Koklerin heceleri iizerinde dururken yansima sozciikler atlanmamali ve
bunlarda istisnal bir durum oldugu belirtilmelidir. Yansima sozciikler dogadaki
sesleri taklit ettiklerinden taklit edilen sese gore hece sayisi artabilir: sangirti,
gicirty, fokurdamak gibi. Yansima sozclikler isim soylu sozciikler oldugu i¢in isim

koku olarak adlandirilirlar.

Bir sozcligiin kokiinli bulma calismalar1 yaparken, kok ile sozcligiin ek
almig hali arasinda bir anlam bagi bulunabilmelidir. S6zciigiin kokii ve ek almis

hali arasinda bir anlam iliskisi bulunmuyorsa s6zciik daha fazla boliinemez.

Kokler anlamlar1 bakimindan isim kokii ve fiil kokii olarak ikiye ayrilir.
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Ad soylu kokler, bir nesne ya da bir ilgi, bir duygu bildiren koklerdir. Fiil
soylu kokler ise bir fiilin adi olan koklerdir. Ornek olarak, “al”- alma eyleminin
adi, “git”- gitme eyleminin adidir.

“Kokleri anlam olarak ele aldigimizda bir kokiin ya isim kokii ya da fiil
kokii oldugunu goriiriiz. iki kdk yapismin birbirinden ayri olmasi sebebiyle de es
sesli sozciikler hem fiil kokii hem isim kokii olamaz. Bunlar ayr1 iki kok olarak

ele alinmalidir. Zeynep Korkmaz fiil kokiine dncelik taninacagi goriisiindedir”
(Korkmaz, 2005: 335).

Vecihe Hatiboglu, Tiirkcenin Yapisi ve Ikili Kokler adli makalesinde isim
koklerinin oncelikli oldugu ve fiil koklerinin isim koklerinden ¢iktigin1 yazmustir.
Bu goriise ise Talat Tekin, Tiirkcenin Yapisi ve Es Sesli Isim-Fiil Kokleri adli
kitabinda kars1 ¢ikmistir (Tekin, 1973: 36).

Govde konusuna geldigimizde govdelerin de kokler gibi ad govdesi, fiil

gbovdesi olarak ikiye ayrildigint sdylemek miimkiindiir.

“Goz-cii, tat-l1, tat-s1z” birer ad gdvdesidir. “Oz-le, kiz-dir, sin-dir” fiilleri

de birer fiil gévdesidir.

Kelime govdeleri bir¢ok degisik yapim ekiyle kurulabildikleri icin tek

baslarina anlamlar1 ve islevleri olan 6gelerdir.

Govdeler belirli birlesme kurallar1 ¢ergcevesinde {ist iiste getirilmis bir¢ok

yapim eki alabilmektedir.

Bundan sonra ele alacagimiz “Ekler” bdliimiinde govdelerin olusumu ve

kelime tiiretimi ayrintili olarak ele alinacaktir.

Kok ve govde hakkinda dil bilgisi kitaplarinda ve arastirmalarda yer alan

tanimlar su sekildedir:

“Higbir yapim eki almamis anlamli daha kiiclik parcalara boliinemeyen

kelimelere kok denir” (Yilmaz-Demir, 2003: 169).

Tiirkgede kabul edilen goriis, kelime koklerinin tek heceli oldugu, tek
heceli olmayanlarin da tiiremis olma ihtimali bulundugudur. Kelime kokleri
anlamlar1 bakimindan ikiye ayrilir. Bunlar, isim kokleri ve fiil kokleridir.

Muharrem Ergin de kdkleri ikiye ayirmistir. Muharrem Ergin’e gore eklerin bir
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bolumi evrendeki canli, cansiz varliklar1 ve kavramlar bir kismi ise bu varlik ve

kavramlarin hareketlerini karsilar.

Varlik ve kavramlari karsilayan koklere isim kokleri, hareketleri

karsilayan koklere de fiil kokleri denir (Ergin, 1977: 112).

Ad kokleri diisiincelerimizde karsilik bulan soyut ve somut kavramlari, bu
kavramlarin nitelik ve 6zelliklerini ¢cok yonlii anlamlandiran ve onlara ad olan

sozciiklerdir: ak, ara, as, bas, bes, boy, dal, ev, 6n, yan gibi.

Fiil kokleri ise bu varlik nesne ve kavramlarin zaman ve mekan iginde
gerceklestirdikleri hareketleri karsilayan sozlerdir: ag-,al-,bil-,bol-,del-,kal- gibi
(Korkmaz, 2009: 12).

Isim koklerin ve fiil koklerin arasindaki bu anlam ayrintilar1 kdklerin
kullanilisin1 da etkilemistir. Ad kokleri tek baslarina kelime olarak kullanilabilir,
fiil kokleri icin boyle bir durum yoktur. Fiil kokleri mutlaka bir sahsa, zamana ya
da nesneye baglanmak durumundadir. Fiil kokleri kelime kokiidiir, ancak

bagimsiz bir kelime degildir.

Kokler, kelimelerin yapisinda bulunan tiim ekler ¢ikarildiktan sonra daha
kiiclik parcalara ayrilmayan ve kelimelerin ger¢ek anlamlarini olusturan dgelerdir.
Bu aciklamadan hareketle, kokii tanimlarken, bir kelimenin yapisinda yer alan
anlamli en kiiclik dil birimi denebilir. Govde, koklerin iizerine gelen yapim

ekleriyle olusur.

Kokler yalniz baslarina kullanilabildigi gibi yapim ve c¢ekim ekleriyle
genisletilerek de kullanilirlar. Yapim ekleriyle genisletilmis kokler kelime

gbovdelerini olusturur (Korkmaz, 1990: 9).

Bir sozciikk yapim ekiyle tiiremis ise buna govde denir (Yilmaz-Demir,

2000: 369).

“Kok, bir kelimenin anlami ve yapist bozulmadan parcalanamayan
seklidir. Buna gore kok, anlamli en kiigiikk dil birligidir. Kokler en kiigiik
kelimelerdir” (Ergin, 1977: 109).
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Baz1 calismalarda gévdeyi tanimlarken de kok terimi kullanilmaktadir.

Farki belirtmek gerektiginde birincil ve ikincil kokleri inceleyip ele almak gerekir.

“Kok, anlam ifade eden temel unsurdur. Kelimenin ifade etmek istedigi

fikri belirtir’(Deny, 2013: 15).

Tahir Nejat Gencan’a gore kokler, baska sozciliklerden ekleme veya
birlesme yoluyla tiiretme yapilmamis olan sdzciiklerdir. Bunlara basit sozciikler

de denir.

2.2.5. Ek

Ekler, sozciiklerin kok veya govdelerine gelerek onlarin climledeki
gorevlerini belirleyen, bu sozcliklere farkli anlamlar yiikleyen ya da onlardan yeni
sOzciikler meydana getiren ses veya ses birlesimlerine ek (taki) denir. Bazi ekler
kelimenin yapisinda degisiklige yol acar ve tek basina kullanilamazlar. Ekler,
kokler ile birleserek govdeler, govdeler ile de birleserek yeni kelimeler

olustururlar ya da kelimeler aras1 anlam iliskileri kurarlar.

Muharrem Ergin (1977: 56)’e gore ek, kelime bilinyesinde goriilen, tek bir
anlam ifade etmeyen ve kullanilmayan ancak koklerle birlesmek sartiyla
kullanilan ve anlam ile ilgili bir gorev iistlenen sekillere denir. Kisacasi ekler,

kelime biinyesindeki gramer gorevi goren sekillerdir.

Dilimiz baz1 varlik, nesne ve hareketleri tanimlamak iizere kok+ek
birlesmesinden yararlanmistir. Ekler ancak koklerle birleserek anlam

kazanabilmislerdir.

“Bugiin ek olarak kullanilan kimi Ogeler aslinda Tiirk¢enin ilk
donemlerinde ek degildi. Bunlar daha sonraki donemlerde eklesmislerdir”

(Demir-Yilmaz, 2003: 170).

“Tirkgede, kelimeler ek aldik¢a vurgu sona dogru kayar. Vurgu almasi

sonradan eklesmenin bir 6rnegidir” (Tekin, 2003: 247)

Ekler koklerden sonra gelir ve kdklere bitisik olarak yazilir. Tiirkcede
ekler iinli ve iinsliz uyumlarma bagli oldugundan eklendikleri kelimenin ses

yapisina gore sekil degistirebilir. Bazi ekler iinlii uyumundan etkilenmez ve
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oldugu gibi kalir. Bu ekler sunlardir: -ki aitlik eki, -leyin zarf, -mtrak sifat, -yor

simdiki zaman eki, -ken zarf fiil eki.

Sekil 2.3: Eklerin Simiflandirilmasi

EKLER
/ \
Cekim Ekleri Yapim Ekleri
A.Isim Cekim Ekleri  B. Fiil Cekim Ekleri 1. Isimden Isim Yapan Ekler
1.Cogul Ekleri 1. Zaman Ekleri 2. Isimden Fiil Yapan Ekler
2.Hal Ekleri 2. Dilek Ekleri 3. Fiilden isim Yapan Ekler
3.1yelik Ekleri 3. Sahis Ekleri 4. Fiilden Fiil Yapan Ekler

4 1lgi Ekleri

5.Ek Eylem Ekleri

Yukaridaki semada goriilen ekler, bir sonraki konuda ayrintilariyla anlatilacaktir.
2.2.5.1.Yapim Eki - Cekim EKki

Tiirk¢ede ekler yapim ekleri ve ¢ekim ekleri olarak iki baslikta incelenir.

Yapim ekleri ve ¢ekim ekleri de kesin ¢izgilerle birbirinden ayrilir.

[Ik olarak yapim eklerini incelenecek olursa, Tiirkcede yeni kelimeler
tiiretmenin en temel unsurlardan biri yapim ekleridir, denebilir. Yapim ekleri,
kelime koklerine ve govdelerine eklenerek kelimenin anlam giiciinii genisleten,

anlami zenginlestiren yeni kelimelerin olusturulmasinda goérev alan eklerdir.

Yapim ekleri isim, fiil kok ve govdelerinden yeni isim ya da fiil gévdeleri
olusturan eklerdir. Kok ve govdeler de fiil kokleri, isim kokleri, isim govdeleri,
fiil govdeleri diye farkli grup olusturur. Tiirkcede sozciik tiiretirken koklere ek
getirilirken kuralli ve sistemli bir yol izlendigi i¢in isimlere gelen ekler fiillere,
fiillere gelen ekler isimlere gelemez. Ancak bu kurala uymayan bazi istisna

sOzciikler vardir, goz+de, soz+de gibi.
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Baz1 yapim ekleri zamanla eklendikleri kokle biitiinleserek o kelimenin

ayrilmaz bir parcast durumuna gelebilir ve kaliplasir.
Yapim ekleri kendi i¢cinde dort baslikta incelenir. Bunlar:
1) isimden isim yapan yapim ekleri
2) Isimden fiil yapan yapim ekleri
3) Fiilden isim yapan yapim ekleri
4) Filden fiil yapan yapim ekleridir.

Isimden Isim Yapan Yapim Ekleri: Isim kék veya gdvdelerine eklenerek, yeni bir

isim govdesi olusturan eklerdir.

+IIk/+UKk: kitap-lik, korku-luk , agac-lik ...
+I/1U: ev-li, tat-I1 , saygi-l1 ...
+slz/sUz: tat-siz, akil-siz, diisiince-siz...
+cU/eU: soz-cii, simit-gi. ..

+ce: Tiirk-¢e Ingiliz-ce

+das: vatan-das, arka-das, yol-das...
+iincii: iki-nci, on-uncu...

+msi: siyah-imsi, eksi-msi...

+cll/ell: ot-cul, ben-cil, ev-cil. ..

+sIn: sari-sin...

+sal: onur-sal, kadin-sal...

+1t: yas-it...

+cAgiz: adam-cagiz ¢ocuk-cagiz...
+cIk/cUk: bebek-cik, kiiciik-ciik. ..

+t1: 1s1l-t1, civil-ti...

Isimden Fiil Yapan Yapim Ekleri: 1sim koklerine veya gdvdelerine gelerek onlari

fiil yapan eklerdir.

+la-: bas-la, goz-le, ugur-la...

+al-: ¢ok-al, az-al, diiz-el...
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+1-: kisa-1, ince-lI...

+a/e-: kan-a, yas-a, tiir-e, bos-a...
+(a/e)r-: kara-r, mor-ar, sari-ar...
+da/de-: ¢itir-da, horul-da, giiriil-de...
+at/et-: yon-et, goz-et...

+ik-: geg-ik, bir-ik...

+1msa-: az-1msa, 0z-limse...

+kar-: fig-kir, hay-kir...

+lan-: ev-len, rahat-la...

+las-: saka-las, der-les, cocuk-las...

+sa-: su-sa, benim-se, Onem-se...

Fiilden Isim Yapan Yapim Ekleri: Fiil kok veya govdelerine gelerek isim yapan

eklere denir.

-ca: sakin-ca, giiven-ce...

-acak-ecek: giy-ecek, yak-acak, ag-acak...
-ak: barmn-ak, kay-ak, tirk-ek...

-ga: goster-ge, oner-ge, supur-ge...
-gan: alis-kan, degis-ken, kay-gan...
-g1: at-ki, der-gi, say-gi...

-gi¢: bil-gic, dal-gi¢, baslan-gig...
-gIn: az-gin, liz-giin, pis-kin...

-1,-i: an-1, diz-i, kaz-1, dog-u...

-1c1-ici: sogut-ucu, kurtar-ici, {iret-ici. ..
-1k-ik: bit-ik, tut-uk, go¢-lk...

-im-im: geg¢-im, se¢-im, ol-im...
-n-in: y18-1n, ak-1n, tiit-iin, ek-in...
-n¢: Ov-iing, sev-ing...

-mt1: kir-int1, dok-Unti. ..

-1r-er: yaz-ar, gel-ir gid-er, ok-ur...
-1§: gor-iis, bul-us, otur-us, yiiri-y-is...
-1t: geg-it, yak-it, Olg-iit. ..

-ma: giilme (Giilmeyi severim.), konus-ma(konusmay1 bil.)
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-mak: gel-mek, git-mek...

-t1: belir-ti, kizar-t1, goriin-tii. ..

Fiilden Fiil Yapan Yapum Ekleri: Fiil soylu kelimelerden yeniden fiil yapan eklere
denir.

-dir-: 6l-diir, yak-tir, don-diir. ..

-ala-: kov-ala, es-ele, ov-ala...

-er-: gider, ¢ik-ar...

-imsa-: giil-limse, an-1msa, duy-umsa...

-1n-: gez-in, gor-lin, sev-in, tasi-n...

-r-: kag-1r, bat-1r, i¢-ir...

-s-: gor-iis, ug-us, giil-iig,bak-1s...

-t-: uza-t, sap-it, korku-t, isti-t...

-1l-: sev-il, kir-1l, tiz-ul. ..

Cekim ekleri eklendigi sozciigiin anlaminda bir degisiklik yapmazken
yapim ekleri anlami, koke bagl olmak sartiyla yani sozciiglin kokiiyle yapim eki
almis hali arasindan anlam iligkisini koparmayacak sekilde degistirir. Bu sebeple,
sozcligiin kokiiyle yapim eki aldiktan sonraki hali arasinda bir anlam bag1 olmasi
kosulu tiiremis sozciikler i¢in vazgecilmez bir durumdur. Bir sozciikte g¢ekim
ekleri yapim ekinden sonra gelir. Once yapim ekleri, sonra ¢ekim ekleri gelir.

Bazi istisna sozciikler olsa da bu genel bir kuraldir.

Cekim eklerini de yapim ekleri gibi kisaca ele alindiginda, “Cekim ekleri,
fiil ya da isimlere eklenerek, bagli olduklar1 kelime gruplarma gore kelimeler
arasinda, cokluk, durum, iyelik, kip, zaman, kisi, say1 vb. acilardan iligki

kuramaya yarayan eklerdir” (Demir ve Yilmaz, 2003, 181).

Zeynep Korkmaz (1992: 93)’1in tanimiyla ¢ekim ekleri, isimler ile isimler
ya da isimler ile fiiller arasinda anlam iligkileri kuran eklerdir. Zeynep Korkmaz
kitabinda cekim eklerini kdk ve govdelere isleklik kazandirmasi nedeniyle

“isletme ekleri” olarak da isimlendirir.

Cekim ekleri isimlere ve fiillere gelisine gore ikiye ayrilir: Isim ¢ekim

ekleri ve fiil ¢ekim ekleri.
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Isim cekim ekleri, isim soylu sdzciiklere gelen ¢ekim ekleridir. Baslica

isim ¢ekim ekleri sunlardir:

Cogul ekleri: +lar, +ler eklendigi sozciigli sayr bakimindan c¢ogaltir.
Anlamini degistirmez.

Ev-ler okul-lar agac-lar...
Ilgi ekleri (tamlayan ekleri): +1n/+in , +un/+iin. ..
Agacin (govdesi) arabanin (hiz1)

Iyelik ekleri: Bir varligin ya da bir nesnenin kime ait oldugunu bildiren
eklerdir.

Ev+im (benim), yolcu+su(onun), araba+n(senin)
Hal(durum) ekleri: Hal ekleri de kendi i¢inde gruplara ayrilir.

Yalin hal: Bir sozciiglin hal eklerinden hig¢birini almamis halidir: agag,
masalar, top

Belirtme hali: + I, + U ekiyle yapilir: duvari, televizyonu, kitabi, masay1
Yonelme hali: +A, +e ekiyle yapilir: duvara, anneme, sinemaya, doktora
Bulunma hali: +DA, eki getirilerek yapilir: kitapta, duvarda, panoda

Ayrilma hali: +DAn, ekiylele yapilir: odadan, okuldan, siniftan, filmden

Esitlik Eki: +ca/+ce,tca/+¢e ekleri getirilerek yapilir. Esitlik iligkisi
kuramaya yarar.

okulca, evce, ailece...

Iyelik ekleri: Eklendigi isimlerin kime ait oldugunu belirtir.

Ilgi ekleri (Tamlama Ekleri): “+m, +in, +un, +iin” bigimindedir. Belirtili

isim tamlamas1 meydana getirir. Miidiir+iin odasi, kapi+nin kolu

Fiil ¢ekim ekleri de aymi sekilde fiillere getirilen zaman, kip ve sahis

ekleridir.

Zaman Ekleri(Haber Kipleri)

Simdiki zaman: +lyor,+Uyor geliyor, gidiyor,duruyor
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Ogrenilen gecmis zaman: -mis/ mis, -mus,-miis gelmis, gitmis, isiimiis
Goriilen gegmis zaman: -di/-di, -du/-dii geldi, aldi, gordii

Gelecek zaman: -acak/ ecek, alacak, duyacak

Genis zaman:-r, -ar, -er, duyar, bekler

Dilek kipleri: Fiillerde dilek, sart, istek, gereklilik gibi anlamlar
karsilayan kip ekleridir. Dort baslikta incelenir:

Gereklilik kipi: -mali
Istek kip: -a
Sart kipi: -sa

Emir kipi: Emir kipinin ekleri yoktur. Fiillere kisi ekleri -sin, -in(iz), -

sinler getirilerek yapilir.

Kisi Ekleri: Fiildeki eylemi gerceklestiren kisiyi belirtmek i¢in getirilen

eklerdir. Filelere kip eklerinden sonra gelirler.
1. tekil sahis: ben, geliyor-um
2. tekil sahis: sen, geliyor-sun
3. tekil sahis: o (-DIr,-Dur)
1. ¢ogul sahs: biz, geliyor-uz
2. ¢ogul sahis: siz, geliyor-sunuz

3. cogul sahis: onlar, geliyor-/ar
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2.3. Tanzimat ve Cumhuriyet Doénemi Arasinda Yazilmis Gramer
Kitaplarinda Sekil Bilgisi

Her dilin gelisim ve 6gretiminin tarihi bir boyutu vardir. Tarihin bilinen en
eski zamanlarindan itibaren gelismis, sentezlenmis, zenginlesmis bir dil olarak var
olan Tiirk¢e tlizerine hem ana dili hem de yabanci dil 6gretimi {lizerinde yapilmis
somut c¢aligmalar vardir. Tiirk¢cenin Koktiirk yazitlariyla baglayan bu tarihi

gelisimi gliniimiizde de devam etmektedir.

1839 yilinda Tanzimat Fermani’nin ilan edilmesiyle Tiirk¢enin egitim ve
Ogretim meselesi tartisilmaya baslanmis, dilde sadelesme ve millilesme
hareketleri baglamistir. Tanzimat’in ilanindan sonra devlet yonetimindeki
biirokratlar ve Sinasi, Ziya Pasa, Namik Kemal gibi edebiyat¢ilar Tiirkceyi,

Arapca ve Farscadan arindirmaya ¢alismiglardir.

Tanzimat’tan II. Mesrutiyete kadar olan donemde yazilan gramerlerin
hemen hepsinde Tiirk¢enin Arap grameri temelinde ele alindig1 goriiliir. Bagka bir
deyisle Tiirkcenin dil malzemesi, Arap gramerinin kaliplart iginde

degerlendirilmistir.

Tanzimat’a kadar ve Tanzimat doneminde yazilan gramer kitaplar1 yontem
bakimindan Arap gramerleri, Tanzimat’tan sonra yazilan gramer Kkitaplar
Tiirk¢enin kendi mantik yapisi ve kurallari esas alinarak olusturulmustur (Gogis,

1971: 47).

Incelenen kaynaklara gore Tanzimat Dénemi’ne gelinceye kadar dil bilgisi
konusunda bir bosluk olusmus ancak Tanzimat’tan Cumhuriyete kadar olan
sirede dil bilgisi c¢alismalart hiz kazanmistir denebilir. Zeynep Korkmaz,
“Cumhuriyet 6ncesi yazilmig gramer kitaplarinda Hiiseyin Cahit Yal¢in’in Sarf ve
Nahv’inde oldugu gibi Fransiz grameri esas alinmistir. Bu nedenle de sonraki
donemlerde de gramerimize onun Onciilik ettigi bir Fransiz etkisi hakim

olmustur” diyerek gramerimizdeki Fransiz etkisinden bahsetmistir.

Tanzimat Donemi’nde ve onu takip eden Mesrutiyet doneminde Tiirkgenin
gramerini yazma c¢aligmalarinin arttig1 yukarida belirtilmisti, bu dogrultuda yerli
ve yabanct olmak {iizere birgok dil bilimci Tiirkgenin gramerini yazmaya

yonelmistir.
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Bu donem yazilan yeni gramer kitaplarinda Tiirkgenin sarf ve nahiv ile
ilgili kurallar1 tespit edilmeye calisilmistir. Bu gramer kitaplari, egitim

kurumlarinda da yillarca okutulmustur.

2.3.1. Ahmet Cevdet Pasa — Fuat Pasa, Kava’id-i Osmdniyye

“Eser Ahmet Cevdet Pasa ve Kececizade Mehmet Fuat Pasa tarafindan
yazilmistir. Bu kitap, Tiirkiye Tiirk¢esinin ilk gramer kitabidir. Bu eserden sonra
yazilan birgok dil bilgisi kitab1 Kava’id-i Osmdniyye’ den izler tasir. Tiirk¢eyi
detayl bir sekilde iglemesi ve yeni dil bilgisi terimlerinin kullanilmas1 agisindan
olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir. Kitap, Enciimen-i Danis karariyla elli yil
kadar ders kitab1 olarak egitim kurumlarinda okutulmustur” (Ozkan, 2000: 2).

Ahmet Cevdet Pasa, Kava'id-i Osmaniyye’de dilimizin ii¢ ar1 dilden
birlestigini diislindiiglinden her boliimii Tiirki, Arabi, Farsi olarak ii¢ alt boliime

ayirarak incelemistir.

“Kavd’id-i Osmaniyye’de kelime yapimi ve ¢ekiminde Arap gramer
anlayisindan ¢ok bat1 gramer anlayisinin hakim oldugu goriiliir. Eserde terimler
ve bunlarin aciklamasi, eklerin incelenmesinde, kelime tiirleri ve gérevlerinin
tasnifinde, Tiirkgede bulunmayan bazi kategorilerin Tiirk¢eye uyarlanmasinda
Arap gramer anlayisinin etkileri oldugu goriilmektedir” (Ozkan, 2000: 25-26).

Ahmet Cevdet Pasa, eserinin dordiincii kisminda fiil konusu tizerinde
dururken, fiillerin yapisin1 ve fiillerden tiiremis sozciikleri incelemistir. Bunun
yani sira fiillerden isim yapma ekleri tizerinde de durmustur. Eserin bu boliimiinde

fiillerin yapis1 incelenirken, ekler {izerinde de durulmustur.

Ahmet Cevdet Pasa, Eserin 8. kisminda tliremis kelimelerden bahseder ve

fiilden isim yapma ekleri ve zarf-fiil eklerini anlatilir (Ozkan, 2000: 127).

9. bolimde edevat adi altinda ckler ve edatlar islenmistir, Tiirkce ve

Tiirkgede kullanilan Farsca, Arapga ekler ele alimmustir (Ozkan, 2000: 128).

Ahmet Cevdet Pasa, yetistigi kiiltiir ve aldig1 egitim yiiziinden Arapcanin
etkisinde kalmistir. Kelime yapisindan bahsederken Arapganin sistemini ele
almistir fakat Tiirk¢enin gelismesi ve varligint devam ettirmesi iginde oldukca
cabalamistir. Bu sebeple onun kitaplari, donemin okullarinda yillarca

okutulmustur.
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Sekil bilgisi konusunun Ahmet Cevdet Pasa’nin gramer kitabinda agik ve
ayrintili bir sekilde islemedigi sdylenebilmektedir. Sarf bilgisinin de eserde gegen

basliklar altinda verilen kiictik bilgilerle ele alindig1 goriiliir.

2.3.2. Hiiseyin Cahit, Tiirkce Sarf ve Nahiv

Hiiseyin Cabhit eserini 1908 yilinda yazmistir. Bu eser egitim kurumlarinda

okutulmak iizere dort seviyede hazirlanmigtir.

Tiirk¢e Sarf ve Nahiv, Uciincii Sene, 1908: Lise birinci smiflar igin

hazirlanmustir.

Tiirk¢ce Sarf ve Nahiv, Birinci Sene, 1910: Ortaokul (riistiyeler) igin

hazirlanmustir.

Tiirkce Sarf ve Nahiv, Yeni Baslayanlar Icin, 1910: Egitime yeni
baslayanlar i¢in hazirlanmistir (Karahan ve Ergoneng, 2000: 15-16).

Hiiseyin Cahit Yal¢in eserinde, ses uyumlari, imla, noktalama, kelime
cesitleri ve climle konularini ele almistir. Hiiseyin Cahit, kitabin1 Avrupa gramer
yazma metoduna uygun olarak yazdigini belirtmektedir (Karahan ve Ergoneng,

2000: 16-17).

Hiiseyin Cahit, Tiirkce Sarf ve Nahiv Uciincii Sene’nin ilk bdliimiinde sarf
ve nahiv ilimlerinin 6grenilmesi gerektigini sdyleyerek, sarf ve nahiv ilminin

tanimin1 yapmustir.

Hiiseyin Cahit’e gore sarf ilmi, kelimelerin ayr1 ayr1 ve grup halinde

sekillerini ve olusum kurallarini agiklamistir.

2.3.3. Ahmet Cevat Emre, Tiirkce Sarf ve Nahiv

“Ahmet Cevat Emre ilk dil bilgisi kitaplarmi 1910 yilinda yazmistir.
Bunlar, Cocuklara Sarf ve Nahiv Dersleri, Tiirkceyi Ogreniyorum, Lisdn-i
Osmdni Sarf ve Nahiv dersleri ile Lisdn-1 Osmdni Sarf ve Nahiv’dir. Bu
kitaplarin ilk ikisinde genellikle 6gretmen ve 6grencilerin karsilikli konusmalari
ele alinmistir” (Sagol, 2004: 17).

Ahmet Cevat Emre’nin ilk kitab1 olan Lisdni Osmdni Sarf ve Nahiv, kavaid
kitaplar1 gelenegini yansitir. Diger yazdig1 {i¢ gramer kitabinin en hacimlisi budur

(Karahan, 2013: 73).
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Ahmet Cevat Emre’nin bu kitaplar1 onun “Gramerci Cevat” diye

anilmasina yol agmustir.

Ahmet Cevat Emre bu kitabinda kelime tiireten ekleri anlatmistir. Ekleri,
isimden isim yapan, isimden fiil yapan, fiilden isimler yapan, fiilden fiil yapan

ekler olarak isimlendirmistir (Karahan, 2013: 76).

Ahmet Cevat Emre’nin kelime tiireten ekleri incelerken yaptigi
siiflandirmanin bugiinkii sekil bilgisi kurallarina uygun oldugu goriiliir. Kelime
tahlilleri konusuna 6nem vermesi, onun dilin yapisina ¢ok onem verdigini

gosterir.

2.4. 1992, 2005 ve 2017 Ortadgretim Ogretim Programlariin
Incelenmesi

2.4.1. Ortadgretimde Program Calhismalar

Egitimde en Onemli olan faktorlerden biri de Ogretim programlaridir.
Ogretim programlar;, hayat boyunca gereksinim duyulabilecek becerileri

ongorerek bunlari belirli siirelerde 6grencilere kazandirmay1 hedefler.

“Tirkiye’de yeni programlar olusturma ve var olan programlari
gelistirme program c¢alismalari ¢ok eskiye dayanmakla birlikte bunun ilk
orneklerini Osmanli Devleti’nde gérmekteyiz. II. Mahmut’la birlikte, Tiirk¢enin
egitim lisan1 olarak hiikmiinii gosteren gelismeler yasanmis, 1839 Tanzimat
Fermani’nin ilanindan Cumbhuriyet’e kadar olan dénemde okuma ve yazmaya
tesvik edici farkli programlar uygulamaya baslanmis, ancak bu programlar bir
biitiin olamamustir. Bugiinkil programlara ise ancak Cumhuriyet sonrasindaki
caligmalarla ulasilmistir” (Akyliz, 2001: 24).

Ogretim programlari, hedefledigi alanda, kisinin kendisinde olmas1 istenen
yeteneklerini ongorebilmeli, bu yeteneklerin insanlara kazandirilmasi i¢in gereken

adimlar1 6gretmenlere sunabilmelidir.

“Programlarin donemin ihtiyaglarimi karsilamada yetersiz kalmasi veya
programin uygulanmasinda goézlenen kotli sonuglar, Ogretim programlarinin
yenilenmesi ya da tamamen degisiklik yapilmasi mecburiyet haline

getirilir’(Gtizel ve Karadag, 2003: 45).
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“Cumhuriyet doneminde Tiirkiye’de egitim ve dgretim sisteminde yeni
diizenlemeler yapilmigtir. 19 Mayis 1919 yillarinda Milli Miicadeleden sonra
kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde egitim ve Ogretim; yeni Tirkiye’nin laik,
demokratik ve milli anlayisina uygun olarak yeniden sekillendirme yoluna
gidilmistir. 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabul edilmesiyle
dersler ve miifredatlar yeniden iistiinde gegilerek diizenlenmesi adina ¢aligmalar
yapilmistir. Yeniden hazirlanan ders kitaplarinda agirlikli olan dini bilgiler
azaltilmig, Tiirkge ders saatleri miifredatta arttirilmistir” (Tutsak ve Batur, 2011:
355).

incelenen kaynaklar dogrultusunda, Cumhuriyet Tiirkiye’sinde ilk ve
ortadgretim egitimi i¢in yapilan caligmalara gore hazirlanan programlar disinda
1926, 1936, 1948 ve 1968 yillarinda olmak {izere dort adet ders programi daha
yapildigr goézlemlenmektedir. Ayni bilgiler 1s18inda, sekiz yillik egitim ve
Ogretimin mecburi hale gelmesi 1970’11 yillarda gergeklestirilmis, bu uygulamanin
ders programlarinda sik stk degisiklige gidilmesini saglamis oldugu

sOylenebilmektedir.

1973 yilinda ilk kez gerceklestirilen Milli Egitim Temel Kanunu ile
ilkdgretim sekiz yila ¢ikarilmigtir. 5 yillik ilkdgretimden sonra 3 yillik ortaokul ve

3 yillik lise egitimi uygulanmuistir.

1981-1982 yilinda bu ¢alismanin ilk denemeleri baslatilmis ve tiim iilkede
1997-1998 yillarinda sekiz yillik ders egitime baslanmistir. Bu kanunla birlikte

ilkokul programlarina yeniden bakilarak diizenlemeler yapilmigtir.

Diizenlenen programlardaki hedef, c¢ocuklara hosgoriilii bir kisilik
ylklemek i¢in temel malumat, maharet ve davramiglar1 verebilmek, yasama ve

kaliteli 6gretime alistirmaktir (Akytiz, 2004: 316-317).

Ortadgretim kademesi, egitim sistemindeki bu degisikliklerden en ¢ok
etkilenendir. Ortadgretimde gergeklesen degisimlerden biri de “Ders Gegme ve

Kredili Sistem” uygulamasidir.

1991- 1992 senesinde Ogretimde yiirlitmeye baslanan “Ders Gegme ve
Kredi Sistemi” 1960’11 senelerin bu yana hep tartisma konusu olmustur. 1962
senesinde yapilan VII. Milli Egitim Strasi’nda, sinif gegme sistemi yerine, ders
gecme sisteminin kabul edilmesi yoniinde diisiinceler ortaya koyulmus ve bu

diisiincelere yonelik caligmalar yapilmistir. Devam eden yillardaki toplantilarda
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Kredili Sistem ile ilgili bir¢ok karar alinmig, ama uygulamaya ancak 1991-1992

Ogretim yilinda gegilmistir.

Ortadgretim kuruluglarinda 1991-1992 ve 1995-1996 Ogretim yillart
arasinda uygulanan “Ders Ge¢me ve Kredi Sistemi” uygulamasiyla ilgili

yonetmelikte yer alan maddeler sdyle 6zetlenebilir:

a. Ders Gegme ve Kredili Sistem uygulamasinin 6grencilerin ilgi, arzu ve
becerileri yoniinde, bireysel degisiklik ve segecekleri alanin 6zelliklerine cevap

vermek iizere ortak ve segmeli derslerden olusturulmasi s6z konusudur.

b. Ogrenciler ortak ve se¢meli derslerden almis olduklar1 derslerin
kredisine gore; fen bilimleri, sosyal bilimler, sanat, spor, Tiirk¢e-Matematik,

yabanci dil ve genel kiiltiir alanlarindan mezun olurlar.

c. Ogrencilerin genel liselerden mezun olabilmesi igin en az 144 krediyi

tamamlamasi1 gerekmektedir.

d. Ders gecme ve kredili sistemde en c¢ok 25 6grenciye bir danigsman
ogretmenin verilmesi ilkesine yer verilmistir. Ogrenciyi ilk andan itibaren alan

danisman 6gretmen, mezun oluncaya kadar bu goérevini titizlikle siirdiiriir.

e. Bir se¢meli dersin 6gretime agilabilmesi i¢in en az 20 0grencinin bu
dersi almak i¢in segmis olmasi, beceriye dayali derslerde de en az 8 6grencinin bu

dersleri se¢gmis olmalar1 gerekmektedir.

f. Ogrenci basarisinin tespiti, derslerin dzelliklerine gore yazili, sozlii ve
uygulamal1 sinavlara; bunlarin bulunmamasi halinde 6dev, proje, ders i¢i ve ders

dis1 etkinliklerine dayandirilir.

Ders ge¢me ve kredili sistemde, 6lgme-degerlendirmede harfli not sistemi
kullanilir. Harflerin dereceleri, not degerleri ve puanlari asagidaki tabloda

gosterildigi gibidir:
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Tablo 2.1: Ders Ge¢me ve Kredi Diizeni Uygulamasinda Not Verme Diizeni

Derecesi Harfli Degerler Harflerin Not Degeri Puan
Pekiyi A 5 85-100
Iyi B 4 70-84
Orta C 3 55-69
Geger D 2 45-54
Gegmez E 1 0-44

Kaynak: MEB (1991); Ders Gegme ve Kredi Yonetmeligi, www.meb.gov.tr, (Erigim Tarihi:
11.09.2012).

Tablo 2’ye bakildiginda, programda gosterilen herhangi bir dersten “E”
alan bir 6grenci o dersten gecemez ve Ggrencinin herhangi bir dersten basarili
olabilmesi i¢in devam ettigi doneme ait dersten en az dénem notunun “D” olmast

gerektigini goriilmektedir.

Tekisik (1991: 4) ¢alismasinda demokratik bir egitim ortami saglamak,
smifta kalmayr kaldirmak, basartyr degerlendirmek ve egitimde verimliligi
artirmak, egitimi asir1 merkeziyetgilikten kurtarmak ve yerel 6zelliklerin 6n plana
cikmasint saglamak amagclarinin da “Ders Geg¢me ve Kredili Sistem”

uygulamasinin merkezini olusturdugunu belirtmektedir.

“Ders Gegme ve Kredi Sistemi”nin geregince sunulan 1992 yilindaki Ttirk
Dili ve Edebiyat Program1 gore, Bakanlik¢a yazdirilan ders kitabinin ¢cogunlugu
Ogretim programindan neden olan sorunlar yer almaktadir. Program, oncelikle
bilimsel egitim caligmalarina konu olabilecek boyut ve derinlikteki konulari
igermektedir. Ogrencinin alaka ve ihtiyaglari, dgrenme psikolojisi gdzetilmeden,
tiniversitedeki egitim sistemiyle hazirlanan kitaplarda, kapsamli bir edebiyat

kiiltiirli aktarimini gorev olarak {istlenmisgtir.

“Kredi Sistemi’ne gore, dort doneme diisiiriilen, bu 6grenim dénemi
icerisinde okutulmasi istenilen 152 sair ve yazardan, bazen kitap yazar
tarafindan seg¢ilmis olan metinlerden olusan kitap da istemeden de olsa
siskinlesmis, 6grencilere, edebiyat ve okuma istegini verdigini sdyleyememekle
birlikte okuma zevki vermekten uzaklastirildigini soyleyebilmekteyiz”
(Ercilasun, 1996: 17).
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“Ders Ge¢gme ve Kredili Sistem” fazla uygulanamamis ve 1995-1996
ogretim donemiyle birlikte “Sinif Gegme Sistemi” tekrar uygulanmaya

baslanmistir.

Ders Gegme ve Kredili Sistemin uygulamadan kaldirilmis olmasinin

sebepleri soyle siralanabilir:
a) Sistemin nasil uygulanacagi konusunda bilgi ve anlayis eksikligi,

b)Ogrencilerin  ders segmesinde onlar1  ydnlendirecek  rehberlik

hizmetlerinin yetersizligi,
¢) Sistemin alt yapisinin yeterli diizeyde planlanmamig olmasi,

d)Sistem 1ile yiliksek Ogretim arasinda iiniversiteye giris ve alanlar

acisindan es giidiim olmamasi olarak 6zetlenebilir (Ergezer, 1995: 16).

2.4.2. Ortabgretim Ders Programlarinda Tiirkce Ogretimi Program
Calismalar:

[Ikdgretim diye adlandirilan 1.simiftan baslayip 8. sinifa kadar siiren egitim
stirecinde dil bilgisi ve ona bagli okuma, yazma becerilerinin kazandirildigi ve
pekistirildigi ders Tiirk¢e dersi olarak adlandirilmaktadir. Ancak ilkogretimden
sonra devam edilen ortaggretimde yani 9. 10. 11. ve 12. smiflarda Tiirk¢e dersi
yerine Tirk Dili Edebiyati dersi okutulmaya baglanir. Liselerin 2005-2006
Ogretim yilinda dort yila ¢ikarilmasiyla Tiirk Dili Edebiyati dersinin yaninda bir

de Dil ve Anlatim dersleri miifredata konmustur.

Ortadgretim kurumlarinda dil ve edebiyat 6gretimi i¢in hazirlanan ilk
program, Vasif Cinarin 1924 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 yaptig1 donemde 1L
Heyet-i [Imiye toplantisinda giindeme gelmistir (Gogiis, 1971: 27).

Hazirlanan programin esaslar1 Lise Miifredat Programlarimin Esbab-1 Mucibe
Lahiyast adl1 bir kitapgikta yer almaktadir. Kitap¢igin “Tiirkge”” boliimii Mehmed
Fuad (Kopriilii), Ali Canip (Yontem) ve Siileyman Sevket (Tanli) tarafindan en iyi
sekilde hazirlanmigtir. Bu boliimde ortaokul, lise ve 6gretmen okullarinda ana
diisiinceler belirtilmekte ve Tiirkge Ogretiminin ne sekilde yapilmasi gerektigi

tizerinde durulmustur.
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Dil ve edebiyat derslerine ait kitapgikta yapilan agiklamalar ilk miifredat

programi olarak kabul edilebilmektedir.

“1924 yilinda hazirlanan ve ayni yil uygulanmaya baglanan miifredat
programinda lise birinci sinifta edebi bilgiler (sekil ve tiir bilgisi) esas alinmus,
ikinci ve fglincli siniflarda ¢ogunlukla edebiyat tarihi G6gretimi iizerinde
durulmustur. Lise 2. sinifta, ‘baslangictan X. ylizyila kadar olan Tiirk edebiyat1’,
Lise 3’te ise ‘Divan ve Tanzimat edebiyatlarinin’ &gretilecegi belirtilmistir.
Birinci siiflarda verilen bilgilerin, ikinci ve ti¢lincli siniflarda okutulacak olan
edebiyat tarihine altyapi olusturmasi hedeflenmistir” (Karakus, 2002: 173).

1924 Miifredat Programi’nda Edebiyat dersinin daha ¢ok okumaya dayali
oldugu gozlemlenmektedir. Lise siniflarinda yazma becerisine dair bir dersin
olmamas1 dersin biiyiik bir eksikligiydi. Bu yiizden, mevcut {i¢ saatten ikisinin
Lise 1. sinifta edebi bilgiler dersi olarak ve birinin ise kompozisyona; geriye kalan
iki sinifta, Edebiyat Tarihi ve Okumanin yaninda gene 1 saatin Tahrir (Kompozisyon)

dersi yapilmasi yararli goriilmiistiir.

Tirk Dili ve Edebiyati ile alakali ilk programin 1924 yilinda hazirlandigini
yukarida belirtilmisti. Bu program hazirlandiktan sonra iizerinde 1927, 1929,
1934, 1938 ve 1957 senelerinde birtakim degisiklikler gerceklestirilmistir ve 1957

yilinda gergeklestirilen degisiklikle en son halini almistir.

1976 yilinda tizerinde durulan konular dogrultusunda yapilan yeni
degisiklikler olmasina ragmen bir yil sonra tekrar 1957 programinin esaslari

yeniden uygulanmaya baglanmistir (Isiksalan 2000: 16).

“1929 Miifredat Programi, oOnceden uygulanan programlardaki
sistemlerden biiyiik farkliliklar belirtmektedir. Tiirkge 6gretiminde hedeflenen
amaglar bu programla ilk kez toplumsal, kiiltiirel, ulusal, ahlaki amaclar olarak
belirlenmistir. Bu amaglar dogrultusunda yapilan ¢aligmalar, ana dil egitimi ve
Ogretimi acisindan olduk¢a Onemlidir. Programda muhakeme becerisinin
verilmesi, yazma ve konusma yeteneginin gelistirilmesiyle birlikte, Tiirk¢enin
verimli Ogretilebilmesi icin yapilabilecek ¢alismalar hakkinda bazi bilgilere de
deginilmistir” (Karakus, 2002: 177; Gogiis, 1978: 47).

Okumaya agirlik vererek, 6grencinin okumaya tesvik edilmesi ve okuma
becerisinin kazandirilmast bu programin amaci olmustur. Okunan eserler
hakkinda Ozetlerin olusturulmasi ve yazilarin yazilmasi ile ilgili Onermeler
yapilmistir. Ayni zamanda bu programda Divan Edebiyati’na daha az yer verilmis
ogrencileri o konudan uzaklastirmamak i¢in de lise 2. smifta okutulmasi icin bir

saatlik zaman dilimi ayrilmigtir.
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Modern diinyay1 daha giizel bir sekilde anlamak ve yorumlayabilmek i¢in
Bati edebiyati eserlerinin okutulmasmin bir liizum gerektirdigi belirtilmistir

(Karakus, 2002: 177; Gogiis, 1978: 47).

“26.9.1949 tarih ve 557 sayili Tebligler Dergisi’nde yeni bir program
olarak lise 1. smiflar i¢in yayinlanan dil ve edebiyat 6gretimi ile ilgili bu dersin
adma ilk kez Tiirk Dili ve Edebiyat: ismi verilmistir. Dil Bilgisi dersi oncelikli
olarak ilk kez lise 1 ve lise 2. siniflar i¢in programa konarken ders lise 3.
Smiflarda dil bilgisine yer verilmemistir. Programda, Kompozisyon, Okuma ve
Edebiyat ve Dil Bilgisi dersleri hakkinda ayrintili bilgiler verilmis, bu disiplinlerle
ilgili agiklamalar yapilmistir. Yine bu programa gore, haftanin 2 saati Okuma ve
Edebiyat, 2 saat Kompozisyon, 1 saati Dil Bilgisi dersi yapilacagi belirtilmistir”
(Karakus, 2002: 179).

10 Nisan 1950 tarihinde ve 585 sayili Tebligler Dergisi’'nde yayimlanan
lise 3. Smmflar Tiirk Dili ve Edebiyat: Miifredat Programiyla 1949 Ogretim
Programinda en son halini almistir.

“1991-1992 o6gretim yilinda Ogretim sistemi degismis ve ‘Kredili
Sistem’ uygulanmaya baglanmistir. Bu sistem 1995 yilina kadar devam etmistir.
Bu uygulamanin kilavuzu Subat 1992 (MEB 1992)’de yayimlanmistir. Ancak bu
modelin uygulanmasinin mevcut sisteme bir yama olarak diisiiniilmemesini
saglayacak onlemler alinmamistir. Bununla birlikte gozlemlendigi {izere ‘Ders
Gegme ve Kredili Sistem’ veliler, Ogrenciler, 6gretmenler tarafindan

benimsenmistir. Yine de klasik bq_klenti baskin ¢ikmis ve Eyliil 1995°te “Sinif
Gegme Sistemi’ ne doniilmiistiir” (Ozoglu, 1992: 5).

2004’te On ¢aligma hali yayimlanan, 2005’te de pilot okullarda
uygulanmaya baslanan Yeni Tiirkge Programi, Yapilandirmaci Yaklasim ve
Coklu Zeka Kuramimi temel alan yeni bir anlayisla hazirlanmis ve bu calisma
2006 yilinda tiim Tirkiye genelinde uygulanmaya baslamistir. Programin
hedeflenen kazanimlara olduk¢a kolay bir sekilde ulastiracaginin kamuoyuyla
paylasilmasi, birtakim beklentilere yol a¢mis ve elestirileri beraberinde

getirmistir.

Milli Egitim Temel Kanununca ortadgretimin amaci, 6grencilere asgari
olarak genel Kkiiltir egitimi ve iilke kalkinmasina katkida bulunma bilinci
kazandirmaktir. Fakat hedeflenen bu amaglara tam anlamiyla ulasilabildigi

sOylenemez.

Tiirkiye’de bunun gibi nedenlerle 2004 yilindan bu giine kadar program
gelistirme calismalarinin bir ivme kazandig1 sdylenebilir. 2005 yilinda ilkogretim

birinci kademede Tiirkge dersi igin /lkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve
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Kilavuzu (1-5. Smiflar), 2006 yilinda ilkogretim ikinci kademede Tiirkge dersi
i¢in Iikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. simflar)

ylrilirliige girmistir.

2005 Programiyla birlikte Tiirkce 0Ogretiminde gilincel degismeler
baslamistir. Yeni Tiirkce Ogretim Programi 2005 yilinda uygulamaya konulmus,
egitimde ve dil alaninda olan son bilimsel gelismeler, yaklasimlar ve modeller
halinde gelistirilmistir. Yapilandirmaci yaklasimla, Ogrencilerimizin zihinsel,
bireysel, dil ve sosyal yeteneklerin Tiirk¢ce 6gretimi ile gelistirilmesine daha ¢ok
onem verilmistir. Ulkemizdeki ortadgretim programlarmin en dikkat ¢ceken kismu,

programlarin okul tiirlerine gore degisiklik gostermesidir.

Gilintimiizde Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde program diizenleme, 6gretim

programi ve 6gretim plani hazirlanarak uygulamaya konulmaktadir.

2005-2006 6gretim yilinda uygulanmaya baslanan Tirk Edebiyati ve Dil

Anlatim dersleri 6gretim programlari gesitli asamalardan gegmistir.

Program, Talim Terbiye Kurulunun denetiminde olusturulan bir
komisyonca hazirlanmakta ve pilot okullarda denenmektedir. Sonuglara gore
gerekli diizeltmeler yapilir ve Tebligler Dergisi’'nde yayimlanir. Daha sonra bu

programlara uygun icerikli ders kitaplar1 hazirlanir.

2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanan dort yillik orta dgretim
programiyla birlikte Ogretim programlart tekrar yapilmaya baglanmis, bu
dogrultuda boyunca Tiirk Dili ve Edebiyat1 ile ilgili 6gretim programi da tekrar
yapilmistir. Tiirk¢e ve Edebiyat 6gretimi hakkinda, 6gretim programina gore bir

yenilik yapilmis ve iki ders halinde konulmustur: Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim.
Bu derslerin hareket noktas1 olarak asagidaki agiklama yapilmistir:

Dil ve Anlatim dersinin hareket noktasi, dili kullanmanin bilgiden ¢ok
beceriye dayandigr gercegidir. Dil kullanama becerisinin insanin her tiirlii
etkinliginde dnemli bir rolii oldugu bilinmektedir, ¢linkii insan kiiltiir alanin1 ana
diline gdre ve ana dilinin imkanlariyla sekillendirir, kendini ve diinyay1 dil

araciligiyla anlamlandirir.
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Programin temel ilkesi de ilkégretimi bitiren 6grencilerin, dili kullanma
becerisi kazanarak donemin gereksinimlerine cevap verebilecek aydin kisiler

haline gelebilmelerini saglamaktir.

Tiirk¢e dersi ¢ok kapsamla bir derstir. Bu gergek dikkate alindiginda, bu
dersle ilgili caligmalar esnasinda birden fazla farkli yontem ve teknige ihtiyag

duyulmasi hem dogaldir hem de zorunludur (Kavcar ve Oguzkan, 1995: 19).

2017 Tiirkge Ogretim Programi’nin temelinde 6grencinin  merak
duygusunu asilamak oldugu gibi, 6grencinin is birligine agik ve iletisim yonii
kuvvetli, elestirel diisiinme becerisine sahip, yenilik¢i diistinebilen, disiplinler
arasi etkilesime acik olmasi da amaglanmaktadir. Genel olarak 2005 ve 2017

program felsefelerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

2017 Tirkge Dersi Programi basinda dgretim programinin temel felsefesi,
temel becerilere, degerler egitimine, Olgme degerlendirme yaklagimina ve
rehberlik  boliimiine yer verilmistir. 2017 programi Ogretme-0grenme

yaklagiminda etkinlik cesitliligine vurgu yapar ( Ayranci ve Mutlu, 2017: 11).

2.4.3. Yapilandirmaci ve Davramsci Ogretimin Ozellikleri

Hizla gelisen diinyada bilgi de ayni gelisimi gostermektedir. Bilgiyi
kullanmak, bilgiyi tiretmek, bilgiye ulasmak gibi yetenekler toplumun gelecegine
baglidir. Bu yeteneklerin elde edilmesi ve yasam boyu devam etmesi ezbere

dayal1 degil, bilgi liretimine dayal1 bir egitimle olur.

Gelistirilen egitim programlarinda 6grencilerden bilgiyi tiiketmekten ¢ok

yeni bilgiler liretmeleri beklenmektedir.

Yenilik¢i diinyanin istedigi birey kendisine verilen bilgileri tipa tip
aynisint degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak

katilandir (Yildirim ve Simsek, 1999: 9).

Yapilandirmacilik bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir, 6gretimle ilgili
bir kuram degildir. Yapilandirmacilik  bilgiyi temelden olusturmay1

hedeflemektedir (Demirel, 2000: 233).

38



Yapisalcilik, dilin farkli katmanlardan meydana gelmis oldugunu gésteren
bir diisiincedir ayn1 zamanda bu farkli katmanlarin yapisinin 6zelliklerini

arastirmaktadir.

Dili bir yap1 olarak kendi iginde ele alan yapisal dil bilimi, 6ncelikle ses
bilimi alaninda gelisen bir akim olmus; giderek dil bilimin baska alanlarmi da

etkilemistir (Vardar, 1980: 160).

Yapilandirmaci yaklagim 6grencilerin bilgiyi ayni sekilde kullanmamasi

ve 6grencilerin kendi bilgilerini olugturmasidir.

Bu bilgilerden hareketle yapilandirmaci yaklasim ig¢in 6grencinin Onceki

yasantilarindan hareketle yeni bilgileri yapilandirmasi olarak tanimlanabilir.

Yapilandirmaci yaklasim caligmalarina katki saglamis bilim adamlarina
ornek verecek olursak John Dewey ve Piaget gibi bilim adamlar

yapilandirmaciligin sekillenmesinde oldukg¢a énemli olmustur (Ozden, 2003: 55).

“Yapilandirmac1 anlayis, Ogretme ve Ogrenmeye farkli agilardan
yaklagmaktadir.Yapilandirmact ~ 6grenme  kurami  bilgilerimizi  nasil
yapilandiracagimizi bazi sorular sorarak tespit etmeye ¢alisir. Bu sorular da: Bir
seyleri bilmekten neyi amacgliyoruz? Bildigimizi nasil anlariz sorularidir”
(Duman, 2004, 54).

“Yapilandirmaci yaklasimin amaci Ogrencilerin bilgiye kolay yollardan
ulagsmalarin1 saglamak degil Ogrencilerin 6grendiklerini yorumlayarak kendi

zihinlerinde anlamlandirarak 6grenmelerini saglamaktir (Wilson, 1996: 208).

Yapilandirmaci yaklagimi temelinde 6grenci olmakla birlikte bu yaklasim
esas olarak egitim programinda Ogrenmenin kaliciligini saglamak ve biligsel

becerilerini gelistirecek sekilde tasarlamaktir.

“Yapilandirmaci yaklagimda 6grenmenin yapilmasi i¢in ilk olarak iyi bir
problem ile derse baslanmali ve ikinci olarak da is birligine dayali bir 6gretim

yiriitiilmelidir” (Duman, 2004: 62).

Son yillarda egitim ve 6gretim alaninda yapilandirmaci yaklagim oldukga
etkisini géstermeye baslamistir. Egitimde en yaygin kullanilan Piaget’in biligsel

yapilandirmaciligr ve Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaciligidir. Yapilandirmaci
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yaklagimla birlikte ayrica dil bilgisi 6gretimi ayrintili bir sekilde ele alinmus;

amaglari, icerigi ve siireci yeniden belirlenmistir.

Yapilandirmact yaklagima gore dil bilgisi Ogretimindeki amag, dil
becerileri kazandirma, iletisim kurabilme, anlama ve zihinsel becerileri

gelistirmektir.

Yapilandirici yaklasimda dil bilgisi 6gretiminin amaci, Ogrenilenleri
anlamlandirmak olmalidir. Bruner’e ifade ettigi gibi dil bilgisi 6grenmek bir
seyler ifade edebilmek icin gereklidir. Bir diislinceyi aktarmak, anlamak, iletisim

kurmak i¢in dil bilgisi ara¢ olarak kullanilmalidir.

Yapilandirmaci egitim programlari tiim O6grenciler icin aym hedeflere ve
kazanimlara aymi seviyede ulagsmasi gerektigi diisiincesinden kaginmistir.
Yapilandirmact yaklasim Ogrenciye ne ogretileceginden ¢ok, 6grencinin nasil
Ogrenecegi tizerinde durmaktadir. Davraniser yaklagimda egitim programlarinda
hedefler iirline bagli, yapilandirmacit yaklasimda ise siirece bagli olarak
belirlenmektedir. Uriine odakli yaklasimin temelinde davrams degisiklikleri
stirece dayali yaklagimda ise Ogrenilen bilginin anlamlandirilmast ve kalicilig
vardir. Yapilandirmaci yaklagima dayali egitimde Ogrencinin bilgiye ulasirken

sorumluluk almasi ve yorumlama becerisinin gelismesi beklenir.

Yapilandirmaci egitim programinda O6grenme igeriginde Ogrencilerin
gercek yasamla irtibat kurmalari ve Ozgiin olmalar1 istenmektedir. Ayrica
ogrencilerin ilgileri ve gereksinimlerine yanit vermesi de istenmektedir. Bilgiyi
anlatmak yerine, Ogrencilerin igerikle baglanti kurabilmeleri ©n safhada

tutulmaktadir.

Yapilandirmact 6grenim programlarinda goézlenen durumlarin basinda,
dersin en basinda &grencinin dikkatinin g¢ekilmesi gelir. Ogrencinin dikkati
cekildikten sonra, konu Ogrenciye sunulur ve Ogrencilerin 6n bilgileri aciga
cikarilir. Son asamada ise 6grenci bilgilerini degerlendirir ve kendisini gelistirmek

icin yontemler diisiiniir.

Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaciliginda ise O0grenmenin

gerceklesmesinde sosyal etkilesim ve dil onemli bir etkiye sahiptir. Ona gore bir
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cocuk diger bilgili bireylerle dil vasitasiyla sosyal etkilesimde bulunarak

ogrenmeyi gerceklestirir (Ozden, 2005: 60).
Yapilandirmaci Ogrenmenin temel dzelliklerini sdyle siralayabiliriz:
a) Ogretme degil, 6grenme &n plandadir.
b) Ogrenci bilgiyi sorgulamalidir.
¢) Ogrenci merkezlidir.
d) Ogretmen rehberlik yapandir.
e) Ogretmen 6grencinin ne dgrendigiyle degil, nasil 6grendigiyle ilgilenir.
f) Ogrencinin dogal meraki desteklenir (Sasan, 2002: 49-52).

Davranis¢1 yaklasim dendiginde akla ilk gelen isimler ivan Pavlov ve
Edward Thorndike’dir. Bu yaklasimin amaci, Ogrencinin davranislarinda
degisikler yapabilmek ve istenilen davraniglar1 6grenciye aktarabilmektir. Bir
bilginin tam olarak 6grenildiginden emin olmak i¢in bireyde o bilginin davranis
degisikligi yarattigi gézlemlemek gerekir. Olumlu davranislar pekistirilir, stirekli

o davranis1 yapma egilimde olur.

Davranisg1 kurama gore 6grenme, bireyin davraniglarindaki degisimdir. Bu
sebeple davraniscilik, okullar iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Ogretmenin
konuyu sunmasi, istendik davranislar testlerle yoklamasi davranis¢1 yaklasimin

uygulamalarindandir.

Davranisg1 yaklasimda, 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir iligki
kurarak gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin gergeklesecegi

olarak agiklanmaktadir (Ozden, 2000: 13).

Skinner’e gore, dil bir davranistir ve uyarici-tepki baglaminda cesitli tekrar

ve hareketlerle dgretilir.

Ozetle davranis¢1 kurami su sekilde agiklanabilir:

a) Birey, davraniglarini tecriibeyle kazanir.
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b) Cevredeki uyaricilar degistigi zaman, bireyin davraniglar1 da degisir.
¢) Kosullu 6grenme yontemleri benimsenmistir.

d) Bireyin zihinsel etkinligi, ne diisiindiigii, nasil karar verdigi 6nemli

degildir.

Tablo2.2: Yapilandirmaci ve Davranis¢i Goriisiin Karsilastirilmasi

GELENEKSEL (DAVRANISCI) | YAPILANDIRMACI YAKLASIM
YAKLASIM

Bilgi bireylerin disindadir ve | Bilgi, kisisel anlama sahiptir. Bireysel olarak

Ogretmenlerden 6grencilere aktarilabilir. ogrenciler tarafindan 6grenilir.

Ogrenciler duyduklarindan ve | Ogrenciler kendi bilgilerine kendi gabalarryla
okuduklarmdan bilgiye ulasirlar. Ogrenme, | ulasirlar. Duyduklar1 ve okuduklarini énceki
temelde  Ogretmenin 1iyi anlatmasina | 6grendikleriyle ve aliskanliklartyla

baglidir. sentezleyerek yorumlarlar.

Ogrenme, oOgrenciler oOgretilenleri tekrar [ Ogrenme, Ogrenciler kavramsal anlamayi

ettigi zaman tam olarak gerceklesir. gosterebildiklerinde basarilidir.

Kaynak:Yiiksel Ozden (2005); Ogrenme ve Ogretme, Pegem A Yaymcilik, Ankara, s. 57.

2.4.4. 1992 Ortadgretim Tiirk Dili Edebiyat1 Ogretim Programi

Yeni bir Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programi 27.9.1976 tarih ve 1900
sayil1 Tebligler Dergisi ve devami (asil programin oldugu say1) 4.10.1976 tarih ve
1901 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanarak yiiriitmeye baslanmis ve bu
programla birlikte ders isimleri ve kitaplar1 da degismistir. Programin icerigindeki
aciklamalara bakildiginda kullanilacak metotlarla beraber milli kimlik kazandirma
amacmin On planda tutuldugu soylenebilir. Digerlerinden farkli olarak kolay

uygulanabilir 6zelligi ile ayirt edilir.

“Bu programda Tiirk Edebiyati, Tiirk Dili ve Tiirk¢e Kompozisyon dersleri ii¢
ayr1 ders olarak belirtildigi i¢cin amaglar1 ve kazanimlar1 da ayr1 ayri verilmistir.

“Tiirk Edebiyat” ayr1 bir ders, “Dil Bilgisi” ve “Kompozisyon” da ayr1 bir ders olarak
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okutulmustur. Ancak Tiirk Edebiyati, Tiirk Dili ve Kompozisyon dersleri i¢in 6zel
olarak agiklamalar yapilmis; hedeflenen kazanimlara ulagilmasini kolaylastiracak

bir takim yontemler ayrintili bir sekilde agiklanmugtir.

“Ders Gegme ve Kredi Sistemi” 1991- 1992 dgretim yilinda uygulanmaya
baslanmis ve 1960’11 yillardan beri tartisilmaktadir. 1962 yilinda yapilan VII.
Milli Egitim Sirasi’nda, sinif ge¢me sistemi yerine, ders gecme sisteminin
onaylanmasi i¢in ortaya fikirler atilmis ve tartismalar yapilmistir (MEB, 1991:
48).

“Ders Gegme ve Kredili Sistem” uygulamasinda, Milli Egitim
Kanunu’nda belirtilen genel amag¢ ve ilkeler dogrultusunda, biitiin 6grencilere
ortaggretim seviyesinde en diisiik miktarda, ortak bir genel kiiltiir vermek; onlari
alaka, yetenek ve tercihleri dogrultusunda yiiksek ogretime veya hem meslege

hem de yiiksek 6gretime hazirlamak; hayata ve is alanlarina basarili bir sekilde
uyumlarini saglamak amaglanmistir” (Karagelebi, 1994: 1).

Ders Gegme ve Kredi Sistemi temel alinarak 20.11.1991 tarih ve 304 sayili
Talim ve Terbiye Kurulu karar1 ile Tirk Dili Edebiyati, Dil Bilgisi ve
Kompozisyon dersleri {i¢ ayr1 dersler olarak islenmesi kabul edilmistir. Ancak
1992-1993 oOgretim yilinda hazirlanan yeni programla bu derslerin yine
birlestirilmesine karar verilmistir. Bu karala birlikte Tiirk Dili dersinin mutlaka

gecilme zorunlulugu ortaya ¢ikmustir.

“Ders Geg¢me ve Kredili Sistem” sadece birka¢ yil uygulanabilmis,
sonrasinda ise 1995-1996 ogretim yilinda yeniden “Sinif Geg¢me Sistemi”

uygulanmaya baglanmistir.

2.4.5. 1992 Ortaogretim Tiirk Dili Edebiyati Ders Programinda Genel
Amaclar

Bu programda oncelikli amag, ilkogretim seviyesini tamamlamis,
ogrencinin kendisini yazili ve sozlii olarak anlatabilen 6grenciler yetistirmek
olmustur. Ayn1 zamanda Tiirk kiiltiirlinlin, diisiincesinin ve zevkinin metinlerdeki
yansimalarimi belirlemeleri, mahalli ve yerli olandan evrensel olana dogru

yaklagacak bilgi ve becerileri kazanmalar1 amaglanmustir.

(13

1992 Tirk Dili ve Edebiyati Ders Programinda dersin esas amaci,
Anayasamiz ve Milli Egitim Temel Kanunundaki hiikiimler dogrultusunda milli

ve manevi degerleri olan, hosgdriilii, yurt ve diinya meseleleri karsisinda diisiince
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iiretebilen vatandaslar yetistirmektir.” olarak verilmistir (MEB, 1992, TD, say1
2370: 814).

Programin genel amaglart her ders i¢in ayri ayri ele alinmamistir. Tim

derslerin amaglar1 birlikte verilmistir. Programin genel amaglart sunlardir:

a) Tiirk edebiyatinin ge¢misi ve bugiinii ile diinya edebiyat1 i¢erisindeki

yerinin ve dneminin kavranmasina olanak saglamak ve zemin hazirlamak;

b) Okumanin hayatin vazgecilmez bir ihtiyact oldugunu benimsetmek,

okuma zevk ve aligkanlig1 kazandirmak,

c¢) Dilin millet hayatindaki yerini iyice belirterek, kokli kurallar kazanmis

bir dilin egitim ve 6gretimdeki yerini kavramak,

d) Ortak milli kiiltiir degerleri tasiyan eserlerden faydalanmak suretiyle

Tiirk toplumunun temel deger hiikiimlerini 6gretip benimsetmek,

e) Milli birlik ve biitliinligiin vazgecilmez temel unsurlarinin basinda gelen
Tirk dilini, 6zelliklerini bozmadan ve asiriliga kagmadan, edebiyatimizin secgkin

eserlerini okutarak 6gretmek ( MEB, 1992, TD, say1 2370: 814).

Dergide genel amaglardan sonra agiklamalar baglig1 altinda da Tiirk Dili ve
Edebiyat1 derslerinin nasil islenecegi konusunda ayrintili bilgiler verilmistir.

Dergide verilen aciklamalar sunlardir:

Tirk Dili ve Edebiyati dersinin programlar1 ii¢c ayr1 disiplin altinda

gerceklestirilmesi esasina gore hazirlanmastir:
a. Edebiyat
b. Kompozisyon
c. Dil Bilgisi

Programin uygulanmasi i¢in 1l.smifta 5, 2. sinifta Sosyal Bilimler ve
Edebiyat kolu i¢in 6, Fen Kolu i¢in 3, Matematik kolu i¢in 5, 3. smifta Sosyal
Bilgiler ve Edebiyat kolu i¢in 6. Fen kolu i¢in 3, Matematik kolu i¢in 4 saatlik
zaman ayrilmistir. Biitlin smiflarda Tiirk Dili ve Edebiyati i¢in haftalik ders

44



saatinin bir saati Dil Bilgisi ve Kompozisyon dersine ayrilir. Dil Bilgisi ve
Kompozisyon dersi i¢in ayrilan zaman, 1 hafta Dil Bilgisi, diger hafta

Kompozisyon konular1 doniisiimlii olarak islenecek sekilde diizenlenir.

Kompozisyon ayri, Dil ve Edebiyat ¢alismalar1 ayr1 not konusu olmakla

birlikte, ddonem notu olarak Tiirk Dili ve Edebiyati dersi i¢in bir not verilir.

Tiirk Dili ve Edebiyat dersinin imtihanlari birlikte yapilir; sorularin %70’1
Edebiyat, %30’u da Tiirk Dili agirlikli olarak tespit edilir. Kompozisyon dersi ise

ayr1 bir imtihanla degerlendirilir.

2.4.6. 2005 Ortaogretim Dil ve Anlatim Programi

Egitim sistemimiz bugiine kadar davranis¢i yaklagimla hareket etmistir.
Davranigg1r yaklagimin esasinda, dersler Ogretmenin anlatimi ile yiirlir, ders
kitaplar1 temel alinarak islenir ve 6gretmenler 6grencilerine bilgilerini aktarmakla
yukiimliidiir. Ancak Milli Egitim Bakanligi 6gretim programlarinin davranisei
yaklagimi degil, yapilandirmaci egitim anlayiginin esas alinmasi gerektigini

savunmus ve bu yonde bir donilisiim gerceklesmesi gerektigi goriisiine varmustir.

Egitimde yapilandirmaci yaklagimin ele alinmasi 6gretim programlarinin
da bu anlayisla hazirlanmasina sebep olmustur. Bu anlayisla 6ncelikle ilkogretim,

ardindan da orta 6gretim programi gelistirilmistir.

“Orta Ogretimin Yeniden Yapilandirilmasi” diislincesiyle, Talim ve
Terbiye Kurulunun 07.06.2005 tarih ve 184 sayili karar ile liselerin 6gretim
stiresi 2005-2006 6gretim yilindan itibaren 4 yila ¢ikarilmis, yapilandirmaci
yaklagim ile yeni orta 6gretim programlar1 hazirlanmistir. Bu dogrultuda Milli
Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 12.07.2004 tarih ve 194 sayili
karan ile Lise Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin 2005- 2006 &gretim yilindan
itibaren kademeli olarak uygulamadan kalkmas1 kararlagtirllmistir” (MEB, 2005;
TD, 2575: 596).

Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi, bugiin yapilan Tiirkce 6gretimi ve
kullanim ile ilgili problemler dikkate alinarak hazirlanmistir. Dersin hedefledigi
kazanimlar diisliniilerek adina “Dil ve Anlatim” denilmistir (MEB, 2005; Dil ve

Anlatim Programi).

Dil ve Anlatim dersinin asil amaci, dili kullanmanin en etkili yolunun bilgi
degil beceri oldugu gercegini gostermektir. Dili etkin kullanma becerisinin insan

yasamiin her aninda ¢ok Onemli bir yeri oldugu bilinmektedir; ¢linkii insan,
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kiltiir alanin1 ana diline gore ve ana dilinin imkanlariyla olusturur, kendini ve

diinyay dil araciligryla anlamlandirir. Insan dil araciligiyla tam olarak var olabilir.

Hazirlanan yeni programda metin okutarak ve yorumlatarak 6grencinin
dinleme, konusma, yazma konularinda gelisimini saglamak esas alinmistir. Bu
sekilde Tiirk¢enin 6zelliklerini kavramalari, bu alandaki kisisel gelisimleriyle dili
her diizeyde dogru ve giizel kullanabilme becerisi ve aliskanligi kazanmalari

hedeflenmistir.

Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programmin genel amaglari su sekilde

belirtilmistir:
1. Dilin insan ve toplum hayatindaki yerini ve 6nemini kavratmak,
2. Dil ve kiiltiir iliskisini kavratmak,
3. Iletisim araci olarak dilin islevlerini kavratmak,
4. Tirkceyi dogru ve giizel kullanma yetenegi kazandirmak,
5. Tirkgenin diinya dilleri arasindaki yerini kavratmak,
6. Kelime, ciimle ve metin diizeylerinde dil-anlam iliskisini kavratmak,

7.Glnliik hayatin ihtiyaglarimi karsilayacak yazma ve konugma becerilerini

kazandirmak,

8. Metin ve metin pargalarin1 dogru ve giizel okuma, dogru anlama ve

yorumlama becerileri kavratmak,
9. Anlatim tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak,
10. Her anlatim tiiriinde yazma becerisi kazandirmak,
11. Metin tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak,

12. Dinlediklerini ve okuduklarini dogru inceleme ve anlama becerisi

kazandirmak,
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13. Tiirk¢enin kendisine 0zgii ses, yap1 ve anlam Ozelliklerini metinler

¢evresinde kavratmak,

14. Dil bilgisi kurallarini; ses, kelime, kelime grubu, climle ve metin

diizeylerinde dogru uygulama becerisi kazandirmak,

15. Sanat metinlerini anlama, inceleme ve degerlendirme becerisi

kazandirmak,
16. Tartigsma, degerlendirme becerisi kazandirmak,
17. Tirk¢enin koklii bir dil ailesinden geldigi bilincini kazandirmak,

18. Tiirk diliyle edebi zevk ve estetik degerler tasiyan eserler verildigini

kavratmak,

19. Tiirk¢enin milli birlik ve biitiinliiglimiiziin vazgeg¢ilmez unsurlarinin

basinda geldigini benimsetmek,

20. Dinleme, konugma, okuma ve yazma faaliyetlerinde Tiirk¢enin yazim

kurallarina, sdyleyis 6zelliklerine ve inceliklerine 6zen gostermelerini saglamak,
21.Konusurken ve yazarken anlatim kurallarina uymalarin1 saglamak,

22. Edebi metinlerin zamanin getirdigi degismelerle zenginlestigini ve

gelistigini kavramalar1 amaglanmaktadir (MEB, 2005; Dil ve Anlatim Programu).

2.4.7. 2017 Ortadgretim Ders Programlari

Milli Egitim Bakanligi 2017 yilinda miifredatta yeniden bir degisiklige
gitmistir ve 18 Temmuz 2017°de Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
miifredatin neden yenilendigi, nasil yenilendigi, yeni miifredatta 6ne c¢ikan
yeniliklerin neler oldugu, bu diizenlemeyle 6grencilere nelerin kazandirilacagi

gibi maddelerin yer aldig1 bir dokiiman yayimlanmustir.

Sosyal ve kiiltiirel hayata teknolojinin girmesiyle hayatin her alaninda
yenilige ve giincellemeye gidilmesi bir gereklilik olmustur. Sosyokiiltiirel,
bilimsel ve teknolojik gelismeler, bireylerin daha donanimli yetismesi, 21. yiizyil

becerilerine sahip olmasi i¢in egitimde yenilige gitme g¢abalarin1 dogurmustur.
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Cagin gerekleri dogrultusunda tabii olarak toplumun teknolojiyle i¢ i¢e bir hayat
siirmesi, beklentileri degistirmis, ihtiya¢ duyulan kazanimlarin farklilasmasina
neden olmustur. Bu da egitimde teknolojinin 6nemi diisiincesini dogurmus ve
egitim sistemini teknolojiyle daha da verimli hale getirme ¢aligsmalar1 baglamistir.
Bu ¢aligsmalar yapilirken mevcut miifredatlarda eksikliklerin neler oldugu, cagin
ve toplumun ihtiyaglarin cevap verip vermedigi gibi 6nemli noktalar dikkate
alimmigtir. Talim ve Terbiye Kurulunun yayimladigi dokiimanda yenilestirme
calismalar1 yapilirken nelerin incelendigi, ne gibi sorunlarla karsilasildi birer birer

belirtilmistir.

2015-2016 yillarinda tamamlanan gilincelleme, gelistirme ve yenileme
calismalari1 2017 egitim Ogretim doneminde uygulamaya konmustur.
Uygulanmaya konulmadan 6nce, hazirlanan taslak ¢alisma, 13 Ocak 2017°de bir
basin toplantisiyla kamuoyunun goriislerine sunulmustur. Ayni zamanda Milli
Egitim Bakanligimmin internet sitesinde 27 giin siireyle toplumun goriislerini
bildirmesi amaciyla askida kalmistir. Bu siire zarfinda toplumun her kesiminden

insanlar yeni miifredatla ilgili goriiglerini belirtme imkanina sahip olmustur.

2017-2018 egitim Ogretim doneminde 1, 5 ve 9. smiflarda yenilenen
program uygulanmis; 2018-2019 egitim 6gretim doneminde ise tiim kademelerde

uygulanmistir.

Yenilenen miifredatta “Degerler Egitimi’ne oncelik verilmis, degerlerin
anlamli ve kalici olmasi i¢in okul ortami ile smirli kalinmamasi, aile okul
isbirliginin bunun i¢in cok 6nemli oldugu vurgulanmistir. Uzerinde en cok

durulan degerler; adalet, sevgi, vatanseverlik, saygi, sorumluluk olmustur.

Giincellenen miifredatta konu anlatimindan ¢ok, 6grencinin sorgulama,
aragtirma, baglantt kurma becerilerini kazandiracak etkinlikler kitaplara
konulmustur. Anlatimin sade ve anlagilir olmasi hedeflenmistir. Giincelligini
yitiren konular programdan ¢ikarilmistir ve 6grenilen bilgilerin giinliikk hayatla

iligkilendirilmesine imkan saglamasi amaglanmistir.

2.4.8. 2017 Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ogrencilerin tiim yasamlari boyunca
ihtiyag duyacaklart1 konugma, dinleme, yazma, anlama, yorumlama gibi
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becerilerin kazandirilmasini hedefler. Yenilenen programda bireyde dil bilincinin
saglikli bir sekilde olusabilmesi i¢in gerekli tiim unsurlar bulunmaktadir.
Yayimlanan bu yeni program, §gretim programlarinin uygulanmasi ve 6gretim
programlarinin yapist olarak ikiye ayrilmistir. Ayn1 zamanda kazanimlar ile ilgili

de ayrintilara yer verilmistir.

Yapilan yeni diizenlemeyle birlikte 2016-2017 egitim Ogretim yilinda
haftalik der saati sayis1 2 olan “ Dil ve Anlatim” dersi ile haftalik ders saati sayisi
3 olan “ Tiirk Dili ve Edebiyat1” dersi birlestirilmis ve haftalik 5 ders saati Tiirk
Dili ve Edebiyat1 adi altinda iglenmeye baslanmustir.

2.4.9. Ogretim Programlarinda Hedef ve Kazamimlar
2.4.9.1. Hedef/Amag¢ ve Davramis/Kazanim Nedir?

Egitimde hedeflenen kazanimlar, Ogrenciye planli bir egitim yoluyla
kazandirilacak beceriler olarak goriilen bilgi, davranis, ilgi ve aliskanliklar gibi
kendisinin kullanabilecegi o6zellikler ve varilmasi hedeflenen sonucglardir. Bu
kazanimlara ulasan bireyler iyi egitilmis bireyler olarak tanimlanmaktadir. Ayrica
bu beceriler gdzlenebilir ve kullanilabilir olmalidir. Ornek olarak, yeterli dlgiide
birtakim bilgi ve beceriler kazanmis bir 6grencinin yakin cevresini tanimasi,
okuma-yazma becerisi kazanmasi, canlilar1 ve hayvanlari sevmesi onlar1 korumasi
gibi O0grenilmis nitelikli davraniglart gdstermesi gerekir. Bu orneklerden yola
cikarak hedef kavrami tanimlanirsa “Hedef, bir O6grencinin, planlanmis ve
tertiplenmis yasantilar sayesinde kazanmasi kararlastirilan ve davranis degisikligi

veya davranis olarak ifade edilmeye elverisli olan bir 6zelliktir” denilebilir.

Programlardaki kazanimlar incelenirken belirlenen hedeflerin genelden
Ozele dogru bir yol izledigi gozlemlenmistir. Hedeflerin giinliik yasantiy1
kolaylastiracak niteliklere sahip olmasi, ¢cagin bilgi, teknoloji birikimi ve sosyal-
kiiltiirel yasam da egitim programlarinin evrensel nitelikte hazirlanmasini

saglamustir.

Bir programin temel 6geleri hedef, davranis, icerik, 6§renme ve Ogretme
olarak diisliniilmelidir. Bireyde gelistirilmesi istenen nitelikler hedefi, niteliklerin
diizeyi ve smurt davranislari, becerilerin hangi bilgilerle kazanilacagi igerigi,

niteliklerin nasil kazanilacagi o6grenme ve Ogretme durumlarini, kazanilip
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kazanilmadiginin nasil anlasilacagi degerlendirmeyi ifade etmektedir. Bir 6gretim

programinin dgelerinin en 6nemlileri hedef ve kazanimlardir.

Hedefler yani amaglar, bireye kazandirilmasi planlanan nitelikler kiimesi
olarak ifade edilebilir. Bireyin yasami boyunca kendiliginden kazandigi
Ozelliklerini gelistirip ulastirmasi1 distiniilen yerdir. Hedefler birey, toplum,
insanligin yasam kosullari, doga ve bilgi birikimi g6z Oniinde bulundurularak

belirlenmelidir.

Davranislar, daha 6nceden belirlenmis hedeflere ulasilmasini kolaylastira
basamaklardir. Davranisin alani, diizeyi ve sayisi, hedefin ne oldugunu belirtir.
Birey, belirlenen bu davraniglar yoluyla hedefe ulagsmaya calisir. Kazandigi her bir
davranis onda bir degisiklik meydana getirir. Boylece birey egitilmis olur (Kilig
ve Seven, 2007: 3).

Programin igeriginde belirlenen amaglara ulagsmak icin “Ne ogretelim?”
sorusuna cevap aranir. Hedef ve ona uygun igerik iligkisi kazanimlara kolaylikla

ulagilmasini saglayacaktir.

Egitim-0gretimde daha Onceleri Ogretmen merkezli yaklasim 6n
plandayken son yillarda 6grenci merkezli yaklasim anlayis1 hizlica yayilmaktadir.
Ogretmeni merkeze alan yaklasim ogretmenin neyi nasil dgretecegine, nasil
degerlendirecegine karar vermekle birlikte, ders tanimlar1 da Ogrenciye ne
kazandiracagina odakli olarak degil, icerige baglh olarak hazirlanmaktadir. Oysa
Ogrenci merkezli yaklasimda, egitimin sonunda Ogrencilerin kendilerinden
beklenilen yeterliliklerden neleri yapabildikleri ile ilgilenmektedir. Bu nedenle de

bu yaklagima ¢ogunlukla “kazanim merkezli yaklagim” denilmektedir.

Ogretmen Merkezli Yaklasim, dgretmene odaklanan ve 6nem veren bir

yaklagimken Kazanim Merkezli Yaklasim 6grenciye odaklanan bir yaklagimdir.

2.4.10. 1992 Tiirk Dili ve Edebiyati Programinda Sekil Bilgisi Unitesinin
Hedef ve Kazanimlari

02.09.1991 tarih ve 20979 sayili resmi gazetede yayimlanarak yiirtirliige

giren Ders Ge¢gme ve Kredili Sistem YoOnetmeligi’ne gore hazirlanan Tiirk Dili ve
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Edebiyat1 ders programi 1991 yilinda uygulanmamis, 1991-1992 egitim-6gretim

déneminde uygun olan ortadgretim kurumlarinda uygulanmaya baglamistir.

Bu uygulama, 05.09.1995 tarih ve 22395 sayili Resmi Gazeteyle son
bulmus, sinif gegme sistemine geri donilmistiir. Bu sistemde Tiirk Dili ve

Edebiyat1 ders programi birka¢ degisiklikle aynen devam etmistir.

1992 Tirk Dili ve Edebiyati Programi’ndan 6nceki boliimlerde
bahsetmistik. Programda genel amaclardan sonra agiklamalar kismi1 vardir ve ders
kitaplarinin ne sekilde hazirlanmasi gerektigi iizerinde durulmustur. Aciklamalar
kisminda konularin smiflara gére dagilimimin yapildigr da goriliir. Agiklamalarin
26. maddesinde “Birinci siifta siir ve sekil bilgisi yaninda metin tahliline de yer
verilir” ifadesinden, sekil bilgisi konusunun lise birinci sinifta islenecek sekilde
programlandig1 anlagilmaktadir. Ayrica sekil bilgisi tinitesinin ikinci {inite olarak

islenmesi programlanmigtir.

1992 Tirk Dili ve Edebiyati, Dil ve Anlatim dersi programlarini
incelerken genel amaglar belirlenmis, aciklamalar yapilmig, ders konular
belirlenmis, fakat ders konularina ait herhangi bir kazanim belirlenmemistir. Bu

sebeple sekil bilgisi iinitesi i¢in de ayr1 bir kazanim belirlenmedigi goriilmektedir.

Ogretim  programlar1  derslerin ~ dzel amaglarmi,  kazanimlarini
belirlemelidir. Bu durumda &grenciye kazandirilmak istenen davramiglar da
belirlenmemis olur. Egitim ve &gretim programlarinda igerik, kazanimlari da
barindirmaktadir. Hedef ve davranislar belirlendikten sonra igerik belirlenmelidir.
Bu sebeple 1992 Tiirk Dili ve Edebiyati, Dil ve Anlatim ders programi

kazanimlara degil, konu igerigine 6nem vermistir, denebilir.

2.4.11. 2005 Dil ve Anlatim Programinda Sekil Bilgisi Unitesinin Hedef ve
Kazanimlari

2005 Dil ve Anlatim ders programinin genel amaglarint 6nceki bdliimlerde
vermistik. Programin genel amaclarinda belirtilen 14. Maddede, “dil bilgisi
kurallarini; ses, kelime, kelime grubu, cliimle ve metin diizeylerinde dogru
uygulama becerisi kazandirmak™ amaglari, sekil bilgisi i¢in verilen kazanimlar
olarak kabul edilebilir. Ancak yine de kelime yapisindan ve kelime yapisina bagl

kazanimlardan bahsedilmemektedir.
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Liselerde uygulanmasi igin hazirlanan Dil ve Anlatim Ogretim
Programi’nda da islenecek konularin basliklari, {initelere bagli kazanimlar,
etkinlikler ayr1 ayr1 maddeler halinde verilmemistir. Hangi siifta olursa olsun
ogrencilere her tinitede konunun nasil 6gretilecegi, konuya dair hangi etkinliklerin
uygulanacagi ve her boliimde Ogrencilerin neler kazanacagi belirlenmistir. Dil
bilgisi Ogretiminde ezberci anlayistan kagmilmistir. Liselerde kazandirilmasi
planlanan dil bilgisi becerisi ile ilgili beceri ve alisgkanliklar, ilk olarak siniflara
boliinmiis; daha sonra siniflara ayrilan konular birbirini tamamlayan {initelere

ayrilmstir.

Programin igeriginde her iinitenin kazanimlar1 ayr1 ayr1 verilmistir. Sinif
siif her iinite igin belirlenen hedefler ayrintilartyla agiklanmugtir. Ornegin,
dordiincii {initede “Kelime Bilgisi” iizerinde durulmustur. Unitede, “Kelimede
Anlam ve Kavram”, “Kelimelerin Farkli Anlamlarda Kullanimi”, “Anlam
Iliskilerine Gore Kelimeler”, “Kelimelerde Anlam Degismeleri” ve “Kelime
Gruplar1” islenmistir. Bu tinitede 6grencilerin metinler tizerinde inceleme yaparak
kelimelerin kullanildiklar1 yerde farkli islevler de iistlenebilen birer anlam birimi
olduklarini 6grenmeleri amaglanmistir. Bu agiklamalar dogrultusunda “Kelime

Bilgisi” linitesinde sekil bilgisine ayrintili bir sekilde yer verilmedigi goriiliir.

2005 Dil ve Anlatim programinda “Kelime Bilgisi” {initesi i¢in; “Kelime
Bilgisi baglikli iinitede belirlenen amag¢ ve kazanimlar, uygulanmasi istenilen
etkinlikler, secilen metinler dogrultusunda degerlendirilerek uygulanmalidir.
Kelimeleri ezberlemekten ¢ok; kullanilacak bir anlatim birimi oldugu,
kullanildik¢a da benimsendigi ve zenginlestigi sezdirilmelidir.” agiklamasi da

yapilmustir.
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Programda kazanimlarin iinitelere gore dagilimi su sekilde verilmistir:

Tablo 2.3: Dokuzuncu Sinif Kazanim Tablosu

KAZANIM
UNITELER SAYISI
L.UNITE: ILETISIM, DIL VE KULTUR 10
II. UNITE: DILLERIN SINIFLANDIRILMASI VE TURKCENIN DUNYA
DILLERI ARASINDAKI YERI 5
I11. UNITE: SES BILGISI VE TELAFFUZ (SOYLEYIS) 9
IV. UNITE: KELIME BILGiSi 15
V. UNITE: CUMLE BILGiSi 16
VI. UNITE: PARAGRAF BILGISI 18
Tablo 2.4: Onuncu Simif Kazanim Tablosu
] KAZANIM
UNITELER SAYISI
I. UNITE: SUNUM-TARTISMA-PANEL 9
1. UNITE: ANLATIM VE OZELLIKLERI 21
I1I. UNITE: ANLATIM TURLERI 94
Tablo 2.5: On Birinci Sinif Kazanim Tablosu
i KAZANIM
UNITELER SAYISI
. UNITE: METINLERIN SINIFLANDIRILMASI 2
I1. UNITE: OGRETICi METINLER 90
I11. UNITE: SOZLU ANLATIM 21
Tablo 2.6: On ikinci Stmif Kazanim Tablosu
KAZANIM
UNITELER SAYISI
. UNITE: SANAT METINLERI 61
L. UNITE: SOZLU ANLATIM 60
IV. UNITE: BiLIMSEL YAZILAR 14

Kaynak: MEB (2005); Tebligler Dergisi, Cilt 68, Say1 2576, s. 54

Tablolarda {initelere gore verilen kazanimlarda lise Dil ve Anlatim
Programinda “Sekil Bilgisi” iinitesi olmamasina ragmen inceledigimiz, Milli

Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 14.07.2005 tarih ve 197

sayili kurul karariyla kabul edilen ve 9. Sinif Dil ve Anlatim Ogretim Programina

uygun olarak hazirlanan Serif Aktas’in hazirladig1 9.Sinif” Dil ve Anlatim ders

kitabinda, yukaridaki programa uygun olarak dordiincii linitede “Kelime Bilgisi”
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{initesi yer almistir. Unitenin ilk konusu “Kelimede Yap1” olarak belirlenmis ve

sekil bilgisi konusu ayrintilariyla verilmistir.

2005 Ortadgretim programinda “Sekil Bilgisi” iinitesi ayrintilariyla yer
almazken ilkogretim Tiirkce Programi’nda 6. sinif konusu olarak belirlenmis,
genel hatlariyla kelime yapisi, kok ve ek bagliklar1 ele alinmistir. Buna bagl
olarak 6. smif Tiirkge Programi’nda kelime yapisiyla ilgili kazanimlar da ayrintili
sekilde verilmistir. Arastirmaya zenginlik katmasi1 bakimindan 6. siif sekil bilgisi

linitesinin kazanimlarini da su sekildedir:

Tablo 2.7: 9. Simf Kelime Yapisi1 Unite Kazamimlar

AMAC VE KAZANIMLAR

1.Kelimenin yap: 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

1. Kok ve eki kavrar.

Isim kokii ile fiil kokiinii ayirt eder.

Yapim eki ile ¢ekim ekini ayirt eder.

Govdeyi kavrar.

Yapim eklerinin iglevlerini ve kelimeye kazandirdig1 anlam 6zelliklerini kavrar.
Birlesik kelimeyi kavrar.

Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

Nownbkwb

Kaynak: MEB (2005); Dil ve Anlatim Programi, MEB Basimevi, Ankara, s. 38.

2.4.12. 2017 Ortaégretim Dil ve Anlatim Programinda Sekil Bilgisi Unitesinin
Hedef ve Kazanimlan

2017 Ortadgretim programinin genel amaclarma bakildiginda belirlenen
kazanimlar da bu amaglara hizmet etmektedir. Dil bilgisi calismalarinin,
tinitelerdeki metinler {izerinden anlamaya ve kavramaya yonelik yapilmasi

hedeflenmistir.

2017 programinda sekil bilgisi konusunun 6gretimine ve kazanimlaria
bakildiginda, konunun ilk olarak 5. sinifta ekleri ve kokleri tanitarak verildigini
goriiyoruz. Kazanim tablosunda S6z Varligi basligi altinda “kokleri ve ekleri ayirt
eder, yapim ekinin islevini agiklar” olarak vermistir. 6. sinifta, cekim eklerini ele
almis ve “basit, birlesik, tiiremis sozciikleri ayirt eder” diyerek sekil bilgisine
devam etmis. 7. smifta da ayni1 sekilde sozciigiin yapisindan bahsetmis ve ayni
kazanimi devam ettirmistir. 8. siifta sekil bilgisi konusuna ait bir kazanim

goriilmemektedir.
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Ortadgretim dil bilgisi konularina bakildiginda sekil bilgisine dair bir
kazanim gozlemlenmemektedir. Ancak Talim ve Terbiye Kurulunun yayimlamis

oldugu dokiimanda soyle bir ifade yer almaktadir:

“Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde dil bilgisi c¢aligmalari, 6grencilerin
daha onceki egitim silire¢lerinde kazanmis olduklar1 becerilerden ya da
kazanimlardan hareketle {iinitelerdeki ilgili metinler {lizerinden yaptirilacaktir.
Konu anlatimi olmayacaktir. Temel egitimde 6grenmis olduklari konulara yonelik
olarak gerektiginde hatirlatma amach kisa agiklamalar yapilabilir (Talim ve
Terbiye Kurulu 2017 Miifredat Programi). Bu agiklamaya bakildiginda
ortadgretim dil bilgisi derslerinde sekil bilgisinin ayrintili olarak islenmeyecegi, 9,
10, 11 ya da 12. siiflarda gerektiginde konuya dair hatirlatmalar yapilabilecegi
goriilmektedir. Ders kitaplar1 incelendiginde de ayni sekilde iinitelerde ya da
metinlerde sekil bilgisi ile ilgili bir bilgi verilmedigi agik¢a goriilmektedir. Bu
durumdan hareketle, temel egitimini ilkdgretimde iyi almamis bir Ogrencinin

ortaggretimde zorlanacagi sdylenebilir.

2.4.13. Egitimde Ders Kitaplarinin Onemi

Ders kitabi, 6grenme ve 6gretmede kullanilan en eski, 6nemli ve en bilinen
aragtir. En eski kitaplar diislintildigiinde, Stimer tabletlerini 6rnek verebiliriz.
Asur krallarmin bu tabletleri bir araya getirerek bir kitaplik olusturdugu da

bilinmektedir.

Ders kitaplari, hazirlanan egitim programlarinda belirlenen amaglar ve
kazanimlar dogrultusunda, ders igeriklerine ait bilgilerin 6grencilere aktarilmasini
saglayan onemli bir aragtir. Ayn1 zamanda ders kitaplari, gelecek nesilleri birer
birey olarak yasama hazirlamak igin gerekli olan bilgilerin tamamin

barindirmalidir.

“Ders kitaplar, sadece bilgi aktarmakla kalmayarak, ait oldugu
toplumun siyasal ve toplumsal &zelliklerini de benimsetmeye c¢alisir. Ozellikle
sosyal bilimler derslerine yonelik kitaplar ayn1 zamanda kiginin kendisine olan
saygisinin gelismesine katkida bulunarak, s6z konusu toplumun sinir ¢izgilerini
de belirlemektedirler” (Akyiiz, 2004: 21).

Tiirkiye’de okullarimizda okutulan ders kitaplarinin gelismis tilkelerdeki
benzerleriyle karsilastirildiklarinda, bir¢ok bakimdan iyi orneklerin gerisinde

kaldiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle ders kitaplarimizin birtakim diizenlemelere

55



ihtiya¢c duyduklari ancak bunun i¢in heniiz yeterince c¢alisma olmadigi ya da

yapilan diizenlemelerin yeterli boyutlarda olmadig1 gézlenmektedir.

Ders kitaplari, ¢ocuklara kazandirilmak istenen davranislar i¢in bir arag
olarak kullanilmustir. Iyi bir ders kitabi, &gretim programlarmmn amagladig

kazanimlara daha kisa yoldan, daha kisa zamanda ulagilmasina yardim eder.

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen “ 6zgiir ve bilimsel
diisiinme becerisine sahip, i¢inde bulundugu topluma kars1 sorumluluk duyan ve
tiretken bireyler yetistirme”de ders kitaplarinin rolii biiyiiktiir. Bu nedenle ders

kitaplarinin yeterli ve islevsel olmalari olduk¢a dnemlidir.

Tirkiye’de temel 68retimden iiniversiteye kadar egitim siirecinde, 6grenci
basarilarinin diisiik olmasindaki nedenlerden birinin de ders kitaplarinin yetersiz

oldugu diisiiniilmektedir.

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 ders kitaplarinin hazirlanmasinda ve

Ogretime sunulmasinda en temel sorumlulugu tistlenmektedir.

Ders kitaplarinin, hazirlanan 6gretim programlar1 dogrultusunda, her
kademedeki 6grenciler i¢in 6grenmeyi ve animsamay1 kolaylastiran, igerisindeki
etkinlikler araciligiyla bilgiyi pekistirmeyi saglayan bir materyal oldugu

diisiiniildiiglinde egitimin olmazsa olmazlarindandir denebilir.

Ders kitaplar1, 6grencilerin istedikleri bilgilere, kolayca ulasabilmelerini
saglamaktadir. Ders kitaplar1 hazirlanirken 6grencilerin tiim egitim hayatlar
boyunca en sik kullandiklar1 egitim materyali oldugu unutulmamalidir. Verilen
ornekler, konulan metinler, yazim yanliglart gibi birgok duruma dikkat
edilmelidir. Ozellikle dil zevkinin olugsmasinda, bireylerin Tiirk dilinin kurallarint
benimsemesinde, belli bir anlatim tekniginin olusmasinda, anlatim
bozukluklarindan arinmis, duru bir dil becerisi kazanilmasinda, 6zellikle Tiirkge-
edebiyat ders kitaplarinda bu kurallara gerektigi gibi uyulmasmin ve dikkat

edilmesinin etkisi biiytiktiir.

Ders kitaplarinin  6grencilerin 6grenme basarilarina katkisinin biiyiik
oldugu unutulmamalidir. Ogrenim ve &gretim siirecinde ders kitaplarinin

hazirlanmasindaki en temel ilke; kitaplarin Ogretim programinda belirlenen
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davranislar1 yani; bilgi, beceri ve ozellikleri 6grencilere kazandiracak faaliyetleri
icermesi ve bu faaliyetlere rehberlik edici nitelikte olmasidir. “Kitaplar, 68renciye
O0grenme yasantilart sunabilmeli, bu konuda rehberlik etmelidir. Bu da
ogrencilerin olabildigince fazla ve degisik etkinliklere yonlendirilmesiyle

mumkun olabilir.

“Ders kitaplarinda konu ya da iinite baslangicinda 6grencilerin dikkat
ve ilgisini o konu lizerinde toplamak, 6grencileri istekli bir hale getirmek {inite
devam ederken davranisin kazandirilmasi agamasindaki 6grenme yasantilarini
sunmak ve {nite bittiginde pekistirmeyi saglamak amaglariyla 6grencinin
gbzlem, deney ve arastirma yapmasina ve belli sonuglara kendi ¢abalariyla
ulasmasina firsat verilmelidir” (Kaptan, 1999: 33).

Ders kitaplarinin 6grencilere yararlari su sekilde siralanabilir:

1 Kitaplar, Ogretmenin sozlii olarak anlattiin1 tamamlar. Kitaptaki

etkinlikler yoluyla ¢cocuk, 6grendiklerini zihinde daha verimli olarak yerlestirir.

2. Sozli 6gretim bosluklarini doldurur ve bunun sonucu olarak aradaki

kopukluklar1 giderir.

3.0grencinin  gesitli kaynaklardan yararlanma, arastirma yapama

aliskanlig1 kazanmasina yardim eder.
4.Ogrenciyi farkl birtakim goriislerle karsilastirir.
5.08rencinin elestirel diisinme aliskanliginin kazanmasina yardimet olur.

Derslerin biiyilik bir boliimiin ders kitaplarina bagli olarak islenmesi, ders
kitaplarinin 6grencinin akademik basarisinda 6nemli bir rol oynamasina neden
olmustur. Ozbay (2002: 17), arastirmasinda, ders kitaplarinin ¢ok 6nemli birer
kilavuz olduklarini ve Tiirk¢e d6gretmenlerinin derslerinin biiytik bir boliimiini (%

94,44) ders kitabina bagl kalarak islediklerini belirtmistir.

Ders kitaplarinin bu 6neminden dolayi, kitaplarin beklentileri ve ihtiyaglari
en lst diizeyde karsilayabilecek nitelikte hazirlanmasi gerektigini ifade etmistir

(Bulut ve Orhan, 2012: 301).
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“Mustafa Kemal Atatiirk’iin belirledigi ¢agdas milletler seviyesine,
hatta bunlarin iizerine ¢ikma hedefine ulasabilmede diisiinen, iireten, okuyan,
yazan, aragtiran, milli ve manevi degerlerin 6neminin bilincine varan bireylerin
yetistirilmesinde, Tiirk¢e ve edebiyat derslerinin olduk¢a 6nemli bir yere sahip
oldugu tartigmasiz bir gercektir” (Bulut ve Orhan, 2012: 303).

Tiirkce ve edebiyat ders kitaplarmin yukarida saydigimiz hedefleri

gergeklestirebilmesi igin su 6zelliklere gore hazirlanmis olmasi gerekmektedir:
1- Ogrencilerin ilgi, istekleri ve becerileri dikkate almalidir.
2 - Ogrencilerin yas seviyelerine uygun olmalidir.

3 - Segilen metinler milli ve manevi degerlerimizi yansitacak ozellikte

olmalidir.

4- Metinlerde Tiirk¢enin kurallarina en dogru sekilde uyulmali ve buna

ozellikle dikkat edilmelidir.

5- Tiirk Edebiyati’nin dil ve anlatim ya da tarihi ve edebi acidan giiclii
yazar ve sairlerinden metinler secgilerek oOgrencilere dil ve edebiyat zevki

kazandirmay1 hedeflemelidir (Oguzkan, 1991: 32).

Ulkemizde ders kitaplarmin nasil olusturulmas: gerektigi konusuna
gelindiginde Tiirkiye’de ders kitaplarinin hazirlanmasinda 9. Milli Egitim Strasi
kararlarma bakildiginda iki yol goriilmektedir. Bunlardan biri, devletin
miifredatin1 belirledigi kitab1 yarisma yoluyla yazdirmasi ve kendi politikasina en
uygun olan1 se¢mesidir. Ikinci yol ise, kitap yazmak isteyen kisilerin miifredat
programlarina uygun olarak yazdiklar1 kitaplara devletin kontrol edip onay
vermesidir. Devlet, kendi politikasina en uygun kitaplara onay vermekte,
goriisiine uygun olmayanlara onay vermemektedir. Onemli olan noktalardan biri

de; izin verilen ve okullarda okutulan bu kitaplarin incelenme asamalaridir.

Hazirlanan ders kitaplar1 daha o6nce de bahsedildigi gibi, o dersin
programinda kazandirilmas: hedeflenen becerilere ve 6gretilecek konulara gore
hazirlanir. Milli Egitim Bakanligi, Ders Kitaplar1 Yonetmeligi, kitaplarin
hazirlanirken dikkat edilmesi gereken hususlar1 ayrintili olarak belirtmistir

(Tebligler Dergisi, 1995, say1 2434: 47). Buradaki agiklamada, ders kitaplarini
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incelemede, ders programlarina uygun olarak hazirlanmasi ilkesi iizerinde

durulmustur.

Sonug olarak ¢agdas Ol¢iitlere uygun olarak hazirlanan ders kitaplarinin
oncelikli olarak 6gretim programinin amag, igerik ve yontem bakimindan

cagdaslastirilmasi1 gerekmektedir.

(Cagdas Ogretimin gereklerinden biri, edebiyat tarihi bakis acisiyla
hazirlanan 6gretim anlayisi yerine, metne dayali, metnin degisik yOntemlerle
incelenmesine Oncelik verecek yeni yaklagimli programlara gecmek olmustur.
Lise diizeyindeki Ogrencilere, edebiyat dersiyle baglarini giiclendirmek igin,
konular1 kendi caginin Ornekleriyle sentezleyerek aktarmanin, onlarla kiiltiir ve

sanat iletisimi kurmak bakimindan da uygun olacag: diisiiniilmektedir.

2.4.14. 1992, 2005 ve 2017 Ortaogretim Ders Kitaplarimin Sekil Bilgisi
Acisindan Incelenmesi

Bu incelemede, farkli 6gretim programlari i¢in hazirlanmis Tahir Nejat
Gencan’in lise 1, 2, 3 i¢in hazirlamis oldugu uzun yillar ders kitab1 olarak
kullanilmis olan Dilbigisi I-1I-IIl kitabt ve 2005 Ogretim programina gore
hazirlanan Serif Aktas’in 9. Swinif Dil ve Anlatim ders kitabi incelenmistir. Ders
kitaplar1, sekil bilgisi {initelerinin, kazanimlar, igerik, anlaim ve Ol¢me ve
degerlendirme boliimleri kapsaminda incelenmistir. Arastirmada Orneklerin
cogaltilmas1 amaciyla 2002 yil1 okullarda okutulan Rasim Simsek’in hazirladigi
Tiirk Dili Lise 1 adli kitab1 da aymi g¢ercevede incelenmistir. 2017 Ortadgretim
Tiirkge Programinda Sekil Bilgisi {initesine yer verilmedigi i¢in ders kitabi
incelemesi yapilmamistir. Programda Sekil Bilgisi konusuna dair herhangi bir
kazanim yoktur. Konu, programa alimmamistir. Yalnizca, gerekli goriildigi
durumlarda 6gretmenin ilkogretim konulariyla ilgili hatirlatmalar yapabilecegi
belirtilmistir. S6z konusu ders kitaplari, Talim ve Terbiye Kurulunun onayini
almis, MEB tarafindan okullara dagitilmis, ortadgretim kurumlarinda okutulmus

kitaplardir.

Bir egitim programina uygun olarak hazirlanmis ders kitabi, 6zel hedefleri
ve davraniglar1 belirledikten sonra bu hedef ve davramiglara ulagsmak igin

tinitelerin icerigini belirlemelidir. Bu icerigin dogru belirlenmesi, 6grencilerin
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egitim durumlarinin belirlenmesini saglamakta ve 6grenilenleri sinamaya, konuyu

anlatan 6gretmene yardimci olmaktadir.

Ders kitaplarini incelemede esas alinacak dort dlgiit vardir: 1. igerik, 2. dil

anlatim, 3. 6grenme, 4. teknik, tasarim ve diizenlemedir.

Incelenen ders kitaplarmm yukarida sayilan Olgiitlere gore iiniteleri

incelenmis, her iki programa ait kitaplarin {inite karsilastirilmasi yapilmastir.
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2.4.15. 1992 Ortaogretim, Tahir Nejat Gencan, Dilbilgisi I-II-1T

Sekil 2.4: Gencan, Dilbilgisi I-II-ITI i¢cerik Boliimii

DE RS EONULARI

L. BINIF

1 — a) Dl dillerin dofugu;: b) EKonugma Ve Yagl

2 e @) Sea, ses yolu; b) DNMlimirxin seslerl, hece, sizcll; <) Dilimizde sesli
uyumu, sessiz benzegmesd.

3 = Vurgu, ulama, ton (Okumadn s8zll tomposdsyonda).
¢ “d = Kikler ve ckler (Metin Incelemelerinde), baslt voe bllegik stizclikler (MMe=
tin Inoeslemelerinds, yarnll kompozisyvondn),

5 — Sdrcilk gogitlerd ve bunlarin yerind tutasn $bekler (Tilmocedeki girevierl-
pe gire, Okumnds ve komposisvonda).

8 — Sdreliklerin sSylenigl (Okumada, =3zl komposisyonda).

T — Timeoeler {Bitdn caligmalardal.

B — Yasm (Okumada, yazlh komposisyonda).

? — Noktalama {(Okumada, yanlh kompozlsyonda).

II. SINIF (EDEBIYAT VE FEN KOLLARI)
1 — Dilimizin diinya 4i1 gruplarm arasndekl yerl,
2 — Tirk Ileheelerd (Okumada, Smekleriyle), sfelar (Okumnsdas we sbzi0

komporisyonda ).

3 — Tirklerin kullnndiklary slfabeler.

4 — Dilimizde on gok kullamilmag yabane: dil kurallar (Metin Ineelemelerinde).

5 — Tirkgede sfizcilk tiretme yollar: (Meotin Incelemelerinde ve mram geldik-
ga dbllr caligmalardn).

8 — Sarcilk cesitler] ve bunlarm yerinl tutan dbekler. (TUmoedekl Firovierine
gfre. Okumadn, sizlll kompozisyondal.

T — Birciiklorin siiyvlenigl (Okumada, =520 kompozlsyondnm’,

B — Timeooler (Cegitll titmeoclerin siyleniginden ve Sfclerindelrdl do@igliklikler-

den dofan anlam farklar. Metin ncelemelerinde, kompozrdsyonda).
B = ¥Yarmm (imla) (Okumada, yaanh kompozlsyondn).
10 — MNaktalamn {(Okumada, yarxl kompozisyondn).

III. SINIF (EDERIYAT VE FEN KOLLARI)

1 — Tiirk dili tarihl (Kmmaea).

2 — Dilimizde on gok kullomilmag ymbanco: dil kurallar {Motin incslemolerinde).

3 — Tiirkgede sizciik tlretme yollar: (Metin incolomolerinde, sirasi geldikge
Shilr caligmalardn).

4 =— Stzcliklerin siiylenigl (Okumnda, s8zlll kompozisyonda).

6 — SBdzclklerde anlom degigiklikleri: Kaybolmusg, eski, yenl; anlami daralan,
genigloyen, doBigen; torim, doyim ve mecaz hoaline gelen sSzeilkler ve Sbekler... {Me=
tin Inceolemelerinde).

8 — Dilimizde sizclk Sbeklerinin tirld devirlerdeki bigimleri aramndaikd fork-
Iar (Meotin incelomolerinde).
T — Timeoeler {(Edebiyatimazin tlirll devirlerindekd dilzyam (neslr) timoslord

farklari. Metin Inoelemelerinde),

Kaynak: Tahir Nejat Gencan (1992); Dilbilgisi I-1I-III, Kanaat Yayinlari, istanbul, s.32.

Icerik boliimiine bakildiginda Gencan, sekil bilgisi konusunu lise birinci
siifta ele almistir. Kitapta, sekil bilgisiyle ilgili olarak ele alinan ilk konu
“Sozciik Kokleri ve Ekler”dir (40-43). Bu baghk altinda konuyla ilgili ¢cok fazla
ayrinttya girilmeden, isim ve fiil koklerinden, yapim ve c¢ekim eklerinden
bahsedilmektedir.

Gencan, “Kok Sozciikler” baghigi altinda isim ve fiil koklerinden s6z
ettikten sonra, “Bu iki ¢eside de kok olan sozciikler var” demis ve 6rnek olarak ic,
savas, eksi, boya, toz, aci, agri, baris, giires, tat kelimelerini vermistir (Gencan,

1992: 41).

Gencan, ders kitabinda yapim eklerini “isim soylu sozciiklerden ad, sifat
ve zarf tiireten ekler” eylem kok ve govdelerinden ad ve sifat tiireten ekler,
yansimalardan ad ve sifat tiireten ekler ve “eylem tiireten ekler” seklinde

siiflandirmigtir. Yapim eklerinden sonra ¢ekim ekleri de ele alinmis, ¢cekim ekleri
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icin “sozciiklerin anlamlarini, cesitlerini degistirmez; ciimledeki gorevlerini
belirtir, ¢ekim eklerine taki da denir” ifadelerine yer vermistir. incelenen ders

kitabina gore ¢ekim ekleri su sekilde dorde ayrilmaktadir:
a) Sozciiklere ¢gogul anlami katan ekler,
b) Adlar1 ¢ekimlemeye yarayan durum ekleri,
¢) Tamlama ekleri,
d) Eylem cekimlerine yarayan kip ve kisi ekleri.

Tahir Nejat Gencan’in bu kitabinda sekil bilgisi konusuyla ilgili ikinci
boliim “Sozciik Tiirleri” basligr altinda verilmektedir. Bu boliim igin kitabin en
bliyiikk kismidir denilebilir. Yaklasik 436 sayfalik kitabin 170 sayfasinda bu
konuyla ilgili bilgiler vardir. S6z konusu baslik altinda, kelime tiirleri, biitlin dil
bilgisi kitaplarinda oldugu gibi sekiz alt bashikta, ad, sifat, zamir, fiil, zarf, edat,
baglag, iinlem basliklariyla incelenmektedir. Ayrica bu boliimde, yapim ve ¢ekim
ekleri, birlesik kelimeler, kelime tiirlerinin ciimle kuruluslarindaki gorevieri gibi
konulara da deginilmistir. Kitapta tiim konularin sonunda “sorular” kismi vardir.
Ayrica donemin ders kitab1 olarak kullanilan bu kitapta, konulara ait herhangi bir

kazanim bolimiine rastlanmamaktadir.

Kitabin igerik kismina baktigimizda lise 2. ve 3. smifta {i¢iinci konu
olarak Tiirkgede “Sozciik Tiiretme Yollar” bashgl oldugunu goriiriiz. Ancak
konunun yanma parantez agilarak “metin incelemelerinde ve sirast geldikge”
ifadelerine yer verilmistir. Gencan’in “Kelime Yapist” konusunu lise 1. simifta
isleyip birakmadigini, yeri geldik¢e Orneklerde ve bazi ¢alismalarda hatirlatma

amagch geri doniisler yaptig1 goriilmektedir.

2.4.16. 2005 Ortadgretim Serif Aktas, 9. Sinif Dil ve Anlatim

9. Suif Dil ve Anlatim ders kitabinda ilk {inite « {letisim, Dil ve Kiiltiir”
diir. 2. tinite “Dillerin Siniflandirilmast”dir, 3. iinite ise “Ses Bilgisi” {initesidir.
Kitapta 4. iinite sekil bilgisine ayrilmistir. Kokler ve ekler hakkinda bilgi

verildikten sonra kelimenin yapisi tizerinde durulmustur.
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Sekil 2.5: Ortadgretim 9. Siif Dil ve Anlatim Ders Kitabinda Kelime Bilgisi
Unitesine Giris

IV. UNITE: KELIME BILGISI

>

ﬂ@,&ummunmm Kelimeler climleleri, ciimleler de anlatim birimi olan pa-
1ra "‘pmm anlatim tirlerini olugturmaktadir. Her kelime ses ve anlam kaynagmasindan olu-
sur. B , anlam yéniine de gésterilen denir. Konugmada ve yaz-
Wmnw-r # g
;.", mmmwwmhﬁmmmmm me
Hlbulhahrlﬂndudan sonra kelimelerin anlam &zelliklerinden ve kullanildiklan yerde kazandik-

Kaynak: Serif Aktas (2005); 9. Sinif Dil ve Anlatim, Ankara, s. 39.

Tabloda da goriildiigii iizere, iinitenin girisinde kelime hakkinda kisa bir
bilgi verilir ve kelime yapist konusunun ortaokulda ayrintilariyla islendigini
belirtilir. Sekil bilgisi konusunun 6. smif konusu oldugu bilinmektedir. Bu
konunun 9. simifta “Dil ve Anlatim” dersinde hatirlatma amaclh islendigi

sOylenebilir.
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Sekil 2.6: 9. Simif “Dil ve Anlatim” Sekil Bilgisi Unitesinin Kazanimlar
A.KELIMEDE YAPI

e Bu baglik altinda ele alinacak kazammlar gunlardir:

* fsim ve fiil kikleri

* Yapim ekderinin iglevieri

* Yapim eklerinin gruplandinimasi

* Gekim ekleri

* Yapilar bakimindan kelimeler

* Yapim ve gekim eklerinin kelimelere ve sbz dizimine kattigi anlamiar

[ HAZIRLIK CALISMALARI | —

—

1. "Yap" sbz0 size ne diglindirmekiedir? Agiklayiniz.

2. Herhangi bir yapiy! meydana getiren dgeler sayiniz.
3. Her kelimeriin bir yapis: olduguna gre bu yapiy! meydana getiren dgeler neler olabilir?

4. Her kelithd bif di gbstergesidir. Her goslergede bir gbsteren ve bir ghsterilen oddufunu baska nasil |
ifade edebilirsiniz? Bunlan birbirinden ayirmanin mimk{n olup clmadifin tartisiniz,

5. Gostereni meydana getiren bgeler nelerdir?
B. Gésterllenl meydana getiren &geler nelerdir?

7. Yansima (ses taklidi) kelimelerde gbsterilen ile glsteren arasinda nasil bir ifigki vardir? Tartisiniz,

Kaynak: Serif Aktas (2005); 9. Sinif Dil ve Anlatim, Bilge Yayinevi, Istanbul
,S.41.

“Kelimede Yap1” {nitesinde konu anlatimmma geg¢gmeden iinitenin

kazanimlari belirtilmis ve “Hazirlik Caligmalari”na yer verilmistir.

“Kelimede Yap1” konusunda sirasiyla; “Kok ve Ozellikleri, Ekler ve
Ozellikleri, Basit, Tiiremis, Birlesik Kelime” basliklar1 altinda konu ele almmustr.
Kelime yapisinin son kisminda ise “Cevaplayiniz” boliimii bulunmaktadir. Bu
boliimde bir metin verilmis ardindan metne gore cevaplanacak 8 soru verilmistir.
Sorular isim kokiinii, fiil kokiinii, basit, birlesik, tiiremis kelimeleri buldurmaya

yoneliktir.

2.4.17. Ders Kitaplarimin Unite (icerik) Boliimlerinin Analizi

Ders kitaplarinin igeriklerinin hazirlanmasinda 6grencilerin ihtiyaclar1 ve

ilgi alanlar1 dikkate alinmalidir. Her 6grencinin ilgi, beklenti, 6grenmeye hazir
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bulunma, 6grenme siiresi ve hiz1 farklidir. Hazirlanan egitim programlarinda bu

ozelliklere dikkat edilmelidir.

Icerik diizenlemesinde temel ilkelerden biri basitten zora, somuttan soyuta,
yakindan uzaga dogru siralamadir. Bir egitim programina uygun olarak hazirlanan
ders kitab1, 6zel hedefleri ve davranislart belirledikten sonra bu hedef ve
davraniglara ulagsmak i¢in {nitelerin igerigini, yani boliimlerini dlgiitlere gore

belirlemelidir.

Sekil Bilgisi linitesinde inceledigimiz 1992 Programi’na uygun ders
kitabinda “Sekil Bilgisi” konusunun lise 1. sinifta verilmesi uygun goriilmiistiir.
Lise 2. ve 3. siiflarda sekil bilgisinden bahsedilmemistir. Kitapta sekil bilgisi ile
ilgili yapilar alti boliimde verilmistir: “Sozciik, Kok Sozctikler, Ekler, Eklerin

Cesitleri, Yapim Ekleri ve Cekim Ekleri” bagliklartyla ele alinmistir.

Yeni egitim programina gore hazirlanan 2005 Dil ve Anlatim ders
kitabinda da yine yeni sistemle adi “9. siif” olan lise 1. smifta sekil bilgisi
konusu ele alinmistir. Yeni programda “Sekil Bilgisi” {initesinin ilkdgretim 6.
siifta ayrintilartyla isleniyor olmasi sebebiyle iinite hakkinda 9. sinifta fazla
ayrmtiya yer verilmemistir. Inceledigimiz 2005 9.Swmif Dil ve Anlatim ders
kitabinda yapim ekleri ve ¢ekim ekleri i¢in sadece bir sayfa ayrilmis ve yapim

eklerinin, ¢ekim eklerinin 6zellikleri ve kullanimlar1 ayrintili olarak verilmemistir.

2005 Dil ve Anlatim Programi’nda 9. sinifta dil bilgisi agirlikli, 10. sinifta
anlatim tiirleri, 11. Ogretici metinler ve 12. siniflarda da sanat metinleri

agirliklidir. Bu agidan 9. sinifin iinite yogunlugu digerlerinden fazladir.

2005 Dil ve Anlatim 9. Sinif ders kitabinda sekil bilgisi konusu, “Kelime
Bilgisi” ana baslhigiyla verilmistir. Unite, “Kelimede Yap1” ve “Kelimede Anlam”
olarak iki alt baghga ayrilmistir. “Kelimede Yapi” baslhigi altinda kok, ekler,

eklerin ozellikleri ve yapilar1 bakimindan kelimeler agiklanmustir.

Davranisg1 yaklagima gore hazirlanmis olan 1992 Tiirk Dili ve Edebiyati
Ders Programi’nda liselerde “Sekil Bilgisi” linitesine daha ayrintili yer verilmistir.
2005 Programi’nda inceledigimiz ders kitabina gore de “Sekil Bilgisi” tinitesi

ylizeysel olarak ele alinmaktadir. Ancak 2005 Dil ve Anlatim Programi’nda

65



“Sekil Bilgisi” finitesi ilkdgretim 6. smif konusu olarak bir hayli ayrintili
islenmektedir. Bu sebeple ilkdgretimde 6grenilen konunun orta 6gretimde tekrar

ayrintilartyla verilmemesi normaldir.

Tahir Nejat Gencan’in Lise [-II-1II ders kitab1 ve 2005 9. Swnif Dil ve
Anlatim ders kitabin1 incelerken konular bakimindan ele aldigimizda sekil bilgisi

konusunun her iki kitapta da ayni ¢izgide islendigi sdylenebilir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 26.03.2002
tarih ve 29 sayili karariyla 2002-2003 6gretim yilindan itibaren 5 yil siire ile
okullarda okutulmasi karar1 verilen Rasim Simsek’in Lise Tiirk Dili 1 kitabinda
ise “Sekil Bilgisi” tinitesi olduk¢a hacimli islenmistir. “Hazirlik Caligmalar1”,
“Kisa Aciklamalar” ve “Degerlendirme Sorular1” boliimleriyle 6grenilen bilgiler

pekistirilmeye calisilmistir.

2.4.18. Ders Kitaplariin Hazirhk Calismalar1 Analizi

Milli Egitim Bakanliginin Ders Kitaplar1 Yonetmeligi’ne gore Tebligler
Dergisi’nde yayimladigir “Hazirlik ve Degerlendirme Calismalar’” maddesinde,
linite veya konu baslarinda karsimiza ¢ikan hazirlik calismalarinda bazi Slgiitler

belirlenmistir. Olgiitler sunlardir:

a) Ogrencilerin yakin gevresi, gereksinimleri ve giinliik hayatlar ile ilgili

olup olmadigina,

b) Ogrencide bilgi edinmek veya konu ogretmek icin ilgi ve istek

uyandirip uyandirmadigina,
¢) Ogrencinin ilgi, bilgi ve becerisine uygun olmast,

d) Ogrencileri seviyelerine uygun arastirma, inceleme, deney ve gdzlem
yapmaya tesvik etmesine dikkat edilmelidir ( MEB, 1995, Tebligler Dergisi, Cilt
70, Say1 2434, s. 28).

1992 Programi’na uygun olarak hazirlanan Tahir Nejat Gencan’in Lise I-
II-1Il  kitabinda {nitelerin basinda herhangi bir hazirhk c¢alismast

bulunmamaktadir. Ancak her konu bitiminde “Sorular” kismi1 bulunmaktadir.
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Sekil 2.7: Lise Tiirk Dili Lise 1 Ders Kitabinda Hazirhk Calismasi
1. KOK, CESITLERI VE OZELLiIKLERI

HAZIRLIK CALISMASI

Tarrm otltarin sarardigr zarmaniar,
Yeore yOzdkKoyurt UuzZaniyorurrT.
Toprakta bir telas, bir telas. ..
Karnncalar Steden beri dosturrm.
Ellerirme hanim bScekleri konuyor,
Ne seker sey orvlar!
—_— e bocek, ug bocek, diyorurnm,
Ucuyoriar.
(Behcet Necatigil, Kapal: Carg:)

Sorn altrrirg adun bize bir yudum serbet
Dogery kahramanin sevgisiyie al.
KSyde rmi gSrrimistidk, ormanda mir,
Bizirm icimize sidgrmis o kartal!

Son kirk adimin lezzeti daha hizli;
Bagslad: hayaturnirzda sehitlerce bir yaris.
fltertedik cihrar cihan,
Kars Kkarrs/! -
(Fazdg Hasnog Dadglarca,. Ugc Sehitlier Destan:)

1. Bu parcalarda gecen baslad, beri, bir, dgen, iz, kirk, sarardsg:,. yuws
dum sdzcOklerinden hangileri anlamb yap: bdtoniGga bozulmadan daha kKO
clOk parcalara bSlonebilir?

2. Parcada gecen llerfedik sSzcOgunde ne tir bir ses olay: varcwr?

Kaynak: Rasim Simsek (2002); Lise Tiirk Dili 1, Simsek Yay. Istanbul, s.47.

Birgok ders kitabinda karsilagildigr gibi Tiirk Dili ders kitaplarinda da,
Ogrenciyi derse hazirlamak, tiniteyi 6grenciye tanitmak amaci ile iinite basinda
hazirlik  sorulari bulunur. Yukarida bahsettigimiz esaslara gore, hazirhik
calismalarinda sorular hazirlanmakta ve 6grenciyi soru-cevap yontemiyle derse

hazirlamak amaglanmaktadir.

Tiirk Dili Lise 1 ders kitabinda “Hazirlik Calismasi” sorulari, okuma
parcast vererek Ogrencinin 6n bilgilerini harekete gecirmeye, kelimenin kokiinii
sorgulamaya ve buldurmaya yoneliktir. Hazirlik caligmasindan sonra, kokler
hakkinda ayrintili bilgiler verilmis, eklere gegilmistir. Ek ¢esitleri tamamiyla

verilmistir. Ayni sekilde ekler i¢in de bir “Hazirlik Calismas1” bulunmaktadir.
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Sekil 2.8: Tiirk Dili Lise 1 Ders Kitabinda Hazirhk Calismalar:

Kaynak: Rasim Simsek (2002); Lise Tiirk Dili 1, Simsek Yay. Istanbul, s. 39.

Tiirk Dili Lise 1 ders kitabinda ekler konusuna girerken verilen hazirlik
calismasinda metinden yararlanilmistir. Onceki konuya iliskin iki soru verilmistir.
Hazirlik ¢alismasindaki bu sorular, 6grencide ekler hakkinda bir sorgulama
yaptirmaya yonelik olmadigi icin islevsel oldugunu sdyleyemeyiz. Onceki
konunun tekrar1 niteliginde oldugu i¢in kokler konusunun sonuna konmasi daha

uygun olabilirdi.

Kitabin hazirlik c¢alismasindaki sorular, MEB’in &grencilerin temel
ihtiyaglar1, yakin g¢evresi ve giinlik hayatiyla ilgili olma ya da Ogrencileri
aragtirma, inceleme ve gozlem yapmaya tesvik etme gibi Olgiitlerine uygun

degildir.
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Sekil 2.9: 9. Sinif Dil ve Anlatim Kelimede Yap1 Hazirhk Calismalar

— HAZIRLIK CALISMALARI |————————————————————

1. “Yapi" s6zl size ne digiindiirmektedir? Agiklayiniz.

2. Herhangi bir yaplyi meydana getiren égeleri sayiniz.
3. Her kelimeniin bir yapisi olduguna gére bu yaplyr meydana getiren égeler neler olabilir?

4. Her kelihé bif dil gostergesidir. Her gdstergede bir gdsteren ve bir gdsterilen oldugunu bagka nasil
ifade edebilirsiniz? Bunlari birbirinden ayirmanin mimkiin olup olmadigin tartiginiz.

5. Gostereni meydana getiren 6geler nelerdir?
6. Gosterileni meydana getiren &geler nelerdir?

7. Yansima (ses taklidi) kelimelerde gésterilen ile gésteren arasinda nasil bir iligki vardir? Tartiginiz.

Kaynak: Serif Aktas (2005); 9. Sinif Dil ve Anlatim, Bilge Yayinevi, Istanbul.

Serif Aktas’in yeni programa gore hazirladig ders kitabinda kelime yapisi,
konusuna ait hazirlik caligmalar1 eski programlara gore hazirlanan kitaplardaki
hazirlik ¢aligmalarindan daha farklidir. Burada konuya yonelik daha genel sorular
bulunmaktadir. Sekil 5.4 ve sekil 5.3’te goriilen hazirlik sorulari, bir metin
baglaminda verilmisti. Burada herhangi bir metin yok ve olduk¢a kapsamli sorular

bulunmaktadir.

“Sekil Bilgisi” konusu i¢in, Dil ve Anlatim 9. Sinif ders kitabinda verilen
hazirlik sorular, Tiirk Dili Lise 1 ders kitabina gére MEB’in daha Once
bahsettigimiz kriterlerine daha uygundur. Sorular, islenecek konunun 6ncesinde

arastirma becerisi kazandirma maddesiyle ortlismektedir.

Her iki ders kitabinda hazirlik sorularmin konuyu 6grenmeye zemin
hazirlamas1 ve 6grencilerin eski bilgilerini canlandirmaya sevk etmesi ortak
ozellikler sayilabilir. Her iki kitapta verilen hazirlik sorulari agik ve anlagilir

bigimdedir.

Dil ve Anlatim 9. Swnif ders kitabinda “Kelime Yapis1” konusunun sadece
basinda hazirlik sorulart verilmistir. Tiirk Dili Lise 1 ders kitabinda ise “Sekil
Bilgisi” iinitesinin her alt baslig1 i¢in ayr1 ayr1 hazirlik sorulari verilmistir. Bu
sebeple Tiirk Dili Lise I ders kitabinin hazirlik sorularinin adedi, Dil ve Anlatim 9.

Swnif ders kitabina gore daha fazla oldugu soylenebilir.
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“Ders kitaplarinin  igerigi, Ogrenme-Ogretme siirecinde Ogretim
amaglarimi  gerceklestirecek nitelikte olmalidir. Bu dogrultuda konularin
diizenlenmesi, temel konularin ve fikirlerin farkli yontem ve tekniklerle
Ogrencilere aktarilmasi gerekmektedir. Leyla Kiiclikahmet, bunun i¢in bazi
Olgiitler koymustur. Bu dlgiitler su sekilde siralanabilir: Bilimsellik, gecerlilik ve
giivenilirlik, 6grencinin ilgisine gore ihtiyaglarini karsilama, faydali olma, kolay
ogrenebilirlik, sosyal gergeklerle tutarlhilik, igerigin yapisi, dil ve anlatim”
(Kiiclikahmet, 2004: 162-166).

Buna gore, icerigin hem gecerli hem de giivenilir olmas1 gerekmektedir.
Birbiriyle tutarli olmayan bilgiler giivenilir degildir. Biitlin  bunlar
degerlendirildiginde, incelenen iki ders kitab1 da giivenilirlik 6zelligine sahiptir.
Ancak Lise I-II-1II ders kitab1 gegerlilik o6zelligine sahip degildir, c¢linkii

programda konularin hedefleri ve kazanimlar1 belirtilmemistir.

2.4.19. Ders Kitaplarinmin inceleme Béliimii Analizi

Ogrencilerin neler 8grenecegini ve dgretmenin neler dgretecegini gdsteren
kaynak ders kitaplaridir. Ogrenme-6gretme siirecinde ders kitaplart 6grencinin

dogrudan yararlandig1 bir kaynaktir.

Ogrenme-6gretme siirecinin etkili olarak gerceklestirilmesinin temelinde
ogretim, model, strateji ve tekniklerin kullamlmas1 vardir. Ogrenme-ogretme
siirecinin kaliteli gerceklesebilmesi i¢in ders kitaplarinin 6énemi oldukca fazladir.
Inceledigimiz ders kitaplarinda egitim stratejilerine bakildiginda yéntem ve

tekniklerde farkliliklar gbze carpmaktadir.

Egitimde hedeflerin gergeklestirilmesinde ve planlanmasinda, kitaplarin
inceleme boliimlerinin énemli bir yeri vardir. Bu boliimler hazirlanirken dikkat

edilmesi gereken bazi kurallar vardir.

Kiiciikahmet’in degerlendirmesi ele alindiginda, konularin ve alt
basliklarin siralanmasinda; basitten karmasiga, biitlinden pargaya, On sart
niteligindeki bilgilerin alinmasina, kronolojik sira izlenmesine, kolaydan zora,
somuttan soyuta, yakindan uzaga dogru bir yontem izlenmesi gerektigi

distiniilmektedir.

Ogrenme-6gretme siirecine yonelik ders kitaplarinda yer almas1 gereken

Ozellikleri su sekilde siralanabilir:
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a)  Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler farkli 6grenme sekilleri olan

cocuklara uygun olmali,
b) Ders etkinlikleri, 6grencinin 6grenme yasantilarina uygun olmali,
c) Ogrenme etkinlikleri siireklilik arz etmeli ve tekrarlanabilir olmall,
d) Ogrenme etkinlikleri yatay ve dikey olarak birbirini desteklemeli,

e) Etkinlikler bir biitiin halinde olmali ve birden fazla davranisi

gerceklestirmeye hizmet etmeli,

f)  Unite ve konular bilimsel diisiinme metodunu giiglendirecek sekilde

islenmeli,
g) Gorsel teknik yonden diizenli olmali,
h)  Ogrenmeyi Kolaylastiric1 ve bol érnekli olmal,
1)  Teknolojiden yararlanmaya 6zendirici olmali,

1) Gilincel ve gercek yasamdan problemler ve ¢oziim Onerileri

incelenmeli,
k)  Aile katilm gerektirecek etkinliklere yer vermeli

1)  Ogrenciyi 6grenmede bagimsiz olmaya dzendirmelidir (Kiiciikahmet,

2004, 50-51).

Bu kriterlerin disinda ders kitaplari, MEB’in kararlagtirdigi olgiitlere
uygun olarak hazirlanmalidir. “Iyi bir ders kitab1 nasil olmalidir?”” sorusuna cevap

olarak yukaridaki 6zellikler sayilabilir.

Inceledigimiz kitaplara bakildiginda, 1992 Lise I-1I-III ders kitabinda konu
merkezli tasarim ele alinmistir denilebilir. Konular bir biitiin olarak ele alinmus,
konu sonlarinda sorular sorularak 6grencilerin 6grendikleri bilgiler pekistirilmek

istenmistir.

Davraniggr yaklagimla hazirlanan bu kitabin 6grencinin eski bilgilerini ve

yeni bilgilerini yapilandirma amaci yoktur. Kesin bilgiler vererek 6gretme amaci

71



bulunmaktadir. Bu yapisiyla ders kitabi, konu merkezli olmasinin yaninda

Ogretmen merkezli bir yapidadir da denebilir.

2005 Dil ve Anlatim 9. Sinif ders kitabinda ise yapilandirmaci anlayisla
hareket edildiginden sozciikleri ek-kok olarak parcalayarak 6gretme yontemi soz
konusudur. Bu ders kitabinda, sekil bilgisi konusu ele almirken kesin bilgiler
vermek yerine, Ogrencinin sorgulayarak Ogrenmesi beklenmistir. Bu yolla
Ogrencinin daha Onceki bilgilere ne kadar hakim oldugu ya da olmadigi
gbzlemlenebilmektedir. Ogrenme siirecinde, Ogrenciler elde ettikleri bilgilere
kendilerine gore bir anlam yiiklemektedir. Bu yiizden 6grenci kesin bilgiden
ziyade, kendi distlincelerini farkli yontem, teknik, etkinlik ve arastirmalar yoluyla
olusturmaktadir. Buna bir tiir deneyimsel 6grenme de diyebiliriz. Bu dogrultuda,

bilginin dogrulugundan ¢ok onun iiretimi ve kullanimi1 6nemlidir.

9. Simif Dil ve Anlatim ders kitabinda elestirmeye yonelik diisiinme
becerisi, yaratici diisiinme becerisi, aragtirma ve sorgulama becerisi, Tiirkceyi

diizgiin, etkili ve giizel kullanma gibi becerilere de yer verilmistir.

2.4.20. Ders Kitaplarindaki Sekil Bilgisi Konularimin Islenisinde Gériilen
Hatalar ve Eksiklikler

Ders kitaplarinda konularin iglenisinde bilgi hatalarinin olmamas1 gerekir.
Inceledigimiz ders kitaplarina bilgi hatalar1 bakimidan baktigimizda, birtakim
kusurlar ve eksiklikler bulunmaktadir. Lise I-II-III ders kitabinda verilen bazi
bilgiler, sorgulanmaya agiktir. Ornegin, kitapta yapim ekleri konusu islenirken
verilen Orneklerde bazi yanlighiklar goze ¢arpmaktadir. Tiiretme konusunu ele
alirken konunun esasina iliskin kaynaklara ulasilmamasindan, eklerin verilis
diizeninde ve orneklendirmedeki 6zensizlikten kaynakli oldugunu diisiindiiren bu
problemler, verilen Orneklerin fazla olmasi, karmasiklig1 ve yazarin Ornekleri
verirken izledigi yol sebebiyle konunun anlasilmasini zorlagtirmistir. Gencan
(1992, 117)’da “Ad ve Sifat Tiireten Ekler (eylem kok ve govdelerinden)” basligi
altindaki “~(i)/i Ekiyle Tiiremis Sifatlar Adlar” alt baghiginda sunulan “dikili agag,
sayili para, dayali doseli oda, kapali kap, takali, sarih, asili, gomiilii, kurulu, yigih, ortiilii”
ornekleri de dogru degildir. Ciinkii ders kitabinda verilen bu 6rneklerdeki dikili,
sayil, takil, sarih, gomiilii, yigih, kelimeleri Ergin’e (2004: 192-193), gore gergekte

fiilden isim yapmak i¢in kullanilan -/ ekiyle tiiretilmistir. “dayali doseli” ve
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“kapali” ornekleri teoride -/ ile yapilmis olarak goriilmektedir. Fakat sekil bilgisi

kurallarinda boyle bir fiilden isim yapma eki bulunmamaktadir.

Tartigma konusu orneklerin anlamlari fiilden isim yapmay1 andirmaktadir.

“kurulu” kelimesi ise Eski Tiirk¢ede “kur-u-g-lug” bigiminden gelmektedir.

Incelenen ders kitaplarinda kelime tiiretme konusunun, sadece kelimelere
ek getirme ve birlestirmeye bagl oldugu diisiiniilmekte, konunun bu yoniiniin
daha cok lizerinde durularak, kelime tliretmenin neredeyse tek yolunun ek getirme
oldugu diisiincesi vurgulanmaktadir. Bu ders kitaplarina gore, sozciiklere birtakim
ekler getirme veya sozciikleri birlestirme yoluyla olusturulan sozciikler yeni
sozcuklerdir. Yeni kelime yaratmaya yarayan ekler de yapim ekleridir. Ders
kitaplarinda ve uygulanmak istenen dil bilgisi anlayisinda, kelime yapiminin eski
kelimelerden yeni kelimeler tiiretme isi olarak goriilmesi Uzun (2006a: 48)
tarafindan yanlis bulunur. Yazarin diisiincesine gore “soz konusu olan sekil
bilgisini ilgilendiren bir silire¢ ise, es zamanli olan bu siirecin girdilerine eski,
ciktilarina yeni demek dogru olmaz. Bu agidan bakildiginda sézciik tiiretmeyi, var

olan sozciiklerden baska sozciikler tliretme isi olarak gormek gerekmektedir.

“Gencan (1992:48)’de ve 2005, 9. Simif Dil ve Anlatim kitabinda
kelimeler bigim yoniiyle “basit, tiiremis ve birlesik kelimeler” olmak iizere tige
ayrilmakta; sozciik tiiretme konusunda sozciiklerin eklerle ¢esitlenmesine yer
verilmektedir.  Tiirkgede kelime tiiretme birtakim farkli  yollarla
gerceklesebilmektedir. Dilimizde ekleme haricinde kelime yapimina 6rnek
olarak “kar’tal” kelimesinin vurgu yoluyla “Kartal” seklinde 6zel ad olmasi;
yar1 tekrarlama yoluyla “yeni” kelimesinden “yepyeni’nin sdzcliglinlin olusmasi
ve ‘kirpma’ yoluyla “laboratuar”dan “lab” kelimesinin yapilisi verilebilir”
(Uzun, 2006: 47-49).

Gencan (1992)’da yapilan agiklamanin kabul edilebilirligi tartismaya agik
olsa da incelemeye alinan ders kitabinda, diger ders kitaplarindan farkli olarak,
kelimenin ne oldugu detaylica agiklanmak istenmistir. Incelenen diger ortadgretim
dil bilgisi kitaplar1 2005 9.Swif Dil ve Anlatim ders kitabinda ise bu konuda

herhangi bir aciklamaya yer verildigi gézlemlenmemistir.
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2.5. Tlgili Aragtirmalar

Nilay Isiksalan (1997:40-43), Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminde Muhteva
Sorunu baglikli calismasinda, 1992 programini incelerken, amaclari bakimindan
degerlendirdiginde ders iceriginin ara¢ degil amag¢ oldugunu ve bunun 6grencilere
kazandirilacak davranigin goz ardi edilmesine neden olacagini belirtmistir. Ayni
zamanda igerigin ¢ok kapsamli hazirlanmasinin, bireye davranis kazandirmaktan
cok konu aktarmayr hedeflemekte oldugunu ve bunun da Ogrencinin dersi

sevmesini engelleyebilecegi goriisiinii 6ne stirmuistiir.

Mehmet Solmaz (2011:9-10), Ortaégretim Ders Kitaplarindaki Bigim
Bilimi Alaniyla Iigili Konular Uzerine Bir Degerlendirme adli ¢alismasinda 1992
ve 2005 Ortadgretim Tiirk¢e ders kitaplarmi incelemis ve bazi eksiklikler
oldugunu belirtmistir. Sekil Bilgisi konusunun tanim ve aciklamalarinin yetersiz
oldugunu, konunun anlatiminda g¢eligkili ifadeler oldugundan bahsetmistir.
Solmaz, oneri olarak da, hazirlanacak olan ders kitaplarinda verilen tanim,
aciklama ve siniflandirmalarin dil bilimi kaynakli olmas1 gerektigini, kullanilacak
terimler, bi¢cim biliminin c¢aligmalarinda kullanilan terimlerle Ortliigmesi
gerektigini; ders kitaplarinda s6z konusu bilim alaniyla bagdasmayan tanim, terim

ve aciklamalara yer verilmemesi gerektigini sunmustur.

Ferah Burgul Oztoprak (2012:20-26), Cumhuriyet’in  [lanmindan
Giiniimiize Ortadgretim Dilbilgisi Ogretim Programlari, adli makalesinde 2005

Ortadgretim Tiirk¢e Programi’ni degerlendirmis ve bazi sonuglara ulasmaistir:

Konular, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene ve kolaydan zora

giden bir sira ile ele alinmalidir.

Dilbilgisi becerilerinin edebiyat ve kompozisyon derslerinde gelisebilecegi

diisiincesiyle dogru orantil1 bir diizenleme olmalidir.

Bilge Bagc1 Ayranci (2017: 124-127), 2006, 2015 ve 2017 Tiirk¢e Dersi
Osretim Program’larimin Karsilagtirilmasi, bashkli makalesinde 2017 Tiirkce
Ortadgretim Programi’nin diger programlara gore degerlendirmesini yapmis ve
2017 programinin 0grenciyi merkeze almasi, metinlerin kazanimlarinin ayrintili

olarak verilmesi gibi 6zelliklerini programin olumlu yo6nleri olarak belirtirken,
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gelistirilmesi gereken yonlerini iste 6lgme degerlendirmenin yetersizligi, etkinlik
orneklerinin yetersizligi ve 6gretilmesi gereken temel kelime bilgileri listesinin
eksikligi oldugunu belirtmistir. Oneri olarak da 2017 programinda 6rnek ders
isleyis boliimiin bulunmasini, temel kelime listelerinin Tiirk¢e programlarinda

bulunmalarini ve etkinlik orneklerinin arttirilmasini sunmustur.
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3. YONTEM

Aragtirmada incelenen {i¢ kitap vardir. Incelenen kitaplarm hepsi MEB
tarafindan ders kitabi olarak kararlastirilan kitaplardir. Inceleme dogrultusunda ele
aliman kitaplar sunlardir: 1992 yilinda ders kitab1 olarak okullarda okutulmasi
uygun goriilen Tahir Nejat Gencan’in hazirlamis oldugu Dilbilgisi Lise I-1I-111,
yeni programa gore hazirlanmig olan Serife Aktas’in Dil ve Anlatim 9. Smif ders
kitabi, 2002 yilinda hazirlanan Rasim Simsek’in Tiirk Dili Lise 1 ders kitabidir.
Sekil Bilgisi {initesinin incelenmesi bakimindan kullanilan bu kitaplar Talim
Terbiye Kurulunun onayimmi almis ve okullarda okutulmaya izin verilmis
kitaplardir. Arastirmamizda bu kitaplarin “Sekil Bilgisi” {initesi, igerikleri

karsilastirmali olarak incelenecektir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, tarama modelleri i¢inden genel tarama modeli kaynak alinarak
yapilmistir. Tarama modelleri, gecmiste veya giiniimiizde var olan bir durumu

oldugu gibi tasvir etmeyi hedefleyen bir arastirma modelidir.

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olay ya da olgular hakkinda

birtakim bilgiler sunan yazili materyallerin analizini igerir (Simsek, 2009: 26).

Arastirmada, verilere kitaplar araciligiyla ulasilmasi ve arastirilan konunun
kitaplarin niteligiyle ilgili olmas1 sebebiyle nitel arastirma yontemleri

kullanilmustir.

Aragtirmada, davranigci kurama gore hazirlanan 1992 Ortadgretim
Programi ile yapilandirmaci kurama gore hazirlanan 2005 Ortadgretim Programi
ve 2017 Ortadgretim Tirkgce Programi’nda sekil bilgisi iiniteleri belirlenen

kistaslar ac¢isindan incelenmistir.

3.2. Evren-Orneklem

Aragtirmamizin  evreni, Cumhuriyet donemi  Tiirkge  Ogretim
Programlarinin tamamdir. Orneklemimiz ise, bu programlarin i¢inde 1992, 2005
ve 2017 ogretim programlaridir. Programlarda kullanilan yaklasimlarin farklh

olmasi sebebiyle bu programlar 6rneklemimiz olarak se¢ilmistir.



3.3. Veri Toplama Arag¢lan

Bu caligmanin veri toplama aracglari, Milli Egitim Bakanliginin Talim Ve
Terbiye Kurulu Bakanligi tarafindan yayimlanan 1992 Ortadgretim Tiirkce
Programi, 2005 Ortadgretim Tiitkge Programm ve 2017 Tiirkce Ogretim

Programudir.

Nitel arastirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama yontemi goriisme ve
gozlemdir. Bunlarla birlikte belgeler, yazigsmalar, fotograflar gibi ¢esitli
dokiimanlar da nitel aragtirmalarda kullanilabilmektedir (Yildirnm ve Simsek,

2006: 34).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglar1 belirlendikten sonra verilerin toplanma siireci baglar.
Aragtirmanin verileri, nitel arastirmada kullanilan veri toplama yontemlerinden
dokiiman analizi kullanilarak elde edilmistir. Dokiiman analizi nitel
aragtirmalarda, tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi baska veri
toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir. Dokiiman analizi siirecinde
aragtirmaci, oncelikli olarak arastirmasina uygun kaynaklar1 bulmalidir. Buldugu

her kaynag1 dikkatlice inceler ve birtakim degerlendirmelerde bulunur.

Bu arastirmada, 1992 Ortadgretim Tiirkge Programi, 2005 Ortadgretim
Tiirkge Programi ve 2017 Tiirkce Ogretim Programi belirli kistaslar acisindan

dokiiman analizine tabi tutulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma i¢in yapilan incelemeler dogrultusunda elde edilen veriler
incelenirken betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda elde
edilen verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik analizi aragtirmanin 6nemli bir
pargasidir. Betimsel inceleme yaklagiminda elde edilen verilerle daha onceden
programlara gore degerlendirilerek yorumlanir. Nitel veri analizleri gozlem,
aragtirma ve belge incelemesi ile ortaya ¢ikmakta oldugundan, belgeleri dikkatli

bir sekilde incelemeyi, siirekli karsilastirmay1 gerektirmektedir.

Betimsel analiz yonteminde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve

yorumlanmus bir sekilde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006: 16).
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde dokiiman incelemesinden elde edilen bulgular

yer almaktadir ayn1 zamanda bu bulgular 1s181inda degerlendirmeler yapilmistir.

Tablo 4.1: 1992, 2005 ve 2017 Tiirkce Ogretim Programlarinin
Karsilastirilmasi
Inceleme Basliklar 1992 Tiirkge 2005 Tiirkce 2017 Turkge
Ogretim  Programi | Ogretim Programi Ogretim Programi
Davraniseg1 Yaklasim Yapilandirmaci Programin isleyis
Ogrenme- Ogretme Yaklagim siirecinde her iki
Yaklasimi yaklagiminda
kullanildig
goriilmektedir.
Icerik Tiirk Edebiyati, Dil Programda sadece Dil bilgisi konulart
Bilgisi ve bigim olarak bir sadelestirildi, okuma,
Kompozisyon olmak diizenleme anlama ve yazmaya
iizere Ui¢ ayr1 ders yapilmistir. agirlik verildi.
olarak ayrilmistir. Kisa | Konularda herhangi
bir siire sonra yeniden | bir degisiklik
birlestirilmistir ve yapilmadan
program oldukca 1992 programina gore
yogundur. sinif diizeylerinde
birlestirmeler
yapilmistir.
Dért Temel Dil Var Var Var
Becerisine Sahip
Olma
Ders Kitab1 Metin Var Var Var
Ozellikleri
Etkinlik Ornekleri Var ancak Var Var ancak
ve Cesitleri zenginlestirilebilir. zenginlestirilebilir.
Yontem ve Teknik Var Ayrintil1 bir bicimde Var ancak
var. zenginlestirilebilir.
Tablodan hareketle {i¢ program da incelendiginde program

yaklagimlarinda son diizenlemeyle her iki yaklasgimin da olumlu yd&nlerinin
kullanilmaya ¢alisildigr goriilmektedir. 2005 programinda dil ve anlatim
konularinin kazanimlarla ve genel amaclarla birlikte verilmesi programa nitelikli
bir yap1 kazandirmig. 1992 programinin yogunlugu Ogrenciye davranis
kazandirmaktan ¢ok sadece bilgi aktarimina neden olmustur. 2005’te yapilan
diizenlemeyle 6grencinin ihtiyaglart da géz oniinde bulundurularak daha islevsel

bir program haline gelmistir.



2017 programinda ise igerik, Ogrencinin ihtiyaglariyla birlikte degisen
diinyaya ayak uydurabilmesini saglayacak kazanimlarla desteklenmistir. Yaparak

O0grenme esas alinmustir.

Yontem ve teknik bakimindan ise 1992 programi dgretmene tam olarak
kilavuzluk etmemektedir. 2005 bu bakimdan ¢ok daha ayrintili ve O6gretmenin
faydalanabilecegi bir kilavuz niteligi tagimaktadir. 2017 programinda da 2005 teki
kadar ayrintili bir yontem, teknik ve materyal agiklamasi bulunmamaktadir ancak

1992 programina gore daha iyidir.
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4.1. Tiirk¢e Ogretim Programlarinin Temel Amaclari

Tablo 4.2: Ogretim Programlarinin Temel Amaclarinin Karsilastirilmasi

Genel Amaglar 1992 2005 2017

Anayasamiz ve Milli
Egitim Temel
Kanunundaki hiikiimler
dogrultusunda,

milli ve manevi X X X
degerlerine sahip,
hosgoriilii, yurt ve
diinya meseleleri
karsisinda

diigiince iiretebilen,
elestiri yapabilen
vatandaslar
yetistirmektir

Dilin millet hayatindaki | X X X
yerini iyice belirterek,
kokli kurallar kazanmis
bir

dilin egitim ve
ogretimdeki yerini
kavratmak;

Yazma ve konusmada X X X
Tiirkgenin imla
kurallarina, telaffuzuna
ve estetik inceliklerine
Dikkat edilmesi geregi
benimsetilerek bunlarin
yayginlastirilmasini
saglamak;

Duygu ve X X X
diislinceleriyle birlikte
bir konudaki goriislerini
sozll ve yazili olarak
etkili ve anlagilir
bigimde

ifade etmelerinin
saglanmasi,

Bilgiyi aragtirma, X X X
bulma, yorumlama ve
zihinde yapilandirma
becerilerinin
gelistirilmesi,

Ogretim programlar, 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.
maddesinde belirtilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli
Egitiminin Temel Ilkeleri” esas alinarak hazirlanmistir. Arastirma kapsaminda

incelenen {li¢ O0gretim programi da aynmi amaglar esas alinarak hazirlanmistir.
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Farkliliklar1 olup olmadig1 arastirildiginda onemli farklar bulunmadigi goze
carpmaktadir. Her iic programin da en temel amaci, 6grencilerin daha 6nceden
ogrendikleri bilgileri ve kazandiklar1 becerileri gelistirerek milll ve manevi
degerleri benimsemis, haklarini bilen ve sorumluluklarinin farkinda olup onlari
yerine getiren, “Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde temel diizey beceri ve

yetkinlikleri kazanmis bireyler olmalarin1 saglamaktir.

4.2. Tiirk¢e Ogretim Programlarinin Icerikleri

Tablo 4.3: (")gretim Programlariin Icerik Karsilastiriimasi

Icerik 1992 2005 2017
Degerler Egitimi Yok Var Yogunlastirilmis bir
halde var.
Dinleme Uzerinde ¢ok Var Var
durulmamus.

Okuma Var Var Var

Yazma Var Var Var

Gorsel Yorumlama Yok Var Var

Konusma Var Var Var

Bu boliimde degisen Ogretim programlarinda Ortadgretim Tiirkge
Programlarinin inite igeriklerine iliskin bilgiler verilerek bazi yorumlamalar

yapilmistir.

1992 programinda “Degerler Egitimi” basligi bulunmazken 2005 ve 2017
programlarinda degerler egitimine 6nem verilmistir. 2017 programinda daha da
yogunlastiritlmis bir hale gelmistir. Tiirk¢e dersinde 1992 programinda sozlii
iletisim, okuma ve yazma olarak {i¢ dil becerisi bulunurken 2017 programinda
dinleme/izleme, konugma, okuma, yazma ve gérsel yorumlama olmak iizere bes dil
becerisi bulunmaktadir. 2005 programinda ise dinleme ve konugma becerileri her
bakimdan zenginlestirilmistir. Yenilenen programda metin tiirleri ii¢ baslik altinda
verilmistir: Bilgilendirici, hikaye edici, siir. Sonu¢ olarak okudugunu anlama

becerisinin sadece Tiirkce dersi i¢cin degil diger tiim dersler i¢in de fayda
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saglayacagi gergegi goriilmiis ve 2005 programiyla birlikte igerikte de bunlar gibi
olumlu degisiklikler yapilmistir.

4.3. 1992, 2005 ve 2017 Tiirkce Programlarimmm Ogrenme-Ogretme
Durumlarimin Karsilastirilmasi

Tablo4.4: Tiirkce Programlarinin  Ogrenme Ogretme Durumlarinn
Karsilastiriimasi

Ogrenme-ogretme 1992 2005 2017
durumlari

Davranis¢1 Yaklasim | X X
Yapilandirmaci X X
Yaklagim

1992 programinda davranis¢i yaklasim merkeze alindigindan 6gretmen
bilgiyi aktaran konumundadir. Ogrenci bilgiye ulasmak icin sorumluluk almaz ve
caba sarf etmez. Ancak davranigsgr yaklasgimda Ogrenme, yeni davranisin
kazanilmasi olarak goriilmektedir. 2005 programinda yapilandirmaci yaklagimin
temel alindig1 diisiintildiiglinde, ¢oklu zeka, beyin temelli 6grenme, Ogrenci
merkezli egitim, bireysel farkliliklara gore egitim ve beceri yaklagimi gibi
birtakim egitim yaklasimlarindan da faydalanilmistir. Bu kuram, 6grencinin sinif
icinde veya sinif disinda aktif katilimini gerektirir. Ogrenme siirecinde 6grenci

sorumluluk alir ve bunun 6nemini kavrar.

Ogrenci merkezli 6gretmeyi temel alan yapilandirmaci yaklagim, 8grenme
stirecinde 6grenci katilimina, is birlikli 6grenmeye ve Ogretmenin rehberligine

agirlik vermektedir.

Yenilenen 6gretim programi (2005), Milli Egitim sisteminde bu zamana
kadar hazirlanan tiim Ogretim programlarinda kazandirilmasi istenen ortak

becerileri icermektedir.

“2005 ve 2017 programinda 6grenme-0gretme siireciyle ilgili ayrintili
aciklamalara yer verilmistir. Yapilandirmaci kuramda 6grenme yapisi, 6grenme-
6gretme durumu ve 6gretmenin roliiyle ilgili detayl bilgiler vardir. Programda
Ogrencilerin  0grenme-0gretme siirecinin her asamasinda, etkinliklerle aktif
duruma getirilmesi gerektigi belirtilmektedir” (MEB, 2005: 36).

Kazanimlarin, 6grenme-0gretme siirecinin asamalarina gore dagilimi

0zenle yapilmistir. Sonug olarak, 2005 ve 2017 programlarinda 6grenci merkezli
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yaklagim yani yapilandirmaci yaklasim temel alinsa da uygulamalarda zaman

zaman davranis¢1 yaklagimin izleri de goriilmektedir.

4.4. 1992, 2005 ve 2017 Tiirkce Programlarmmin Ol¢me-Degerlendirme
Bakimindan Karsilastirilmasi

Tablo 4.5: Tiirkce Programlarimin Olcme Degerlendirme Bakimindan

Karsilastiriimasi

Olgme-Degerlendirme | 1992 Tiirkce Ogretim | 2005 Tiirkce Ogretim | 2017 Tiirkge Ogretim
Programi Programi Programi

Kazanimlar Tablosu Var Var Var

Arag, yontem ve Yok Var Var (sadece isimleri

teknikler verilmis, agiklamalari

yok.)
Degerlendirme Yok Var Var
formlar1

2005 ve 2017 Tiirkge programlar1 dlgme ve degerlendirme bakimindan
karsilastirildiginda, yaklasim olarak hemen hemen ayni 6zelliklere sahip olduklari
goriilmektedir. Iki programda da &grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate
aliarak, yapilan etkinliklerle, 6grencilerin sadece sonuca odakli degil, siireg
icerisinde, Ogrenme-0gretme siirecinin  her asamasinda degerlendirilmesi
amaglanmistir. Ancak programlarin 6lgme-degerlendirme unsurunu ele alis

sekilleri farklilik gostermektedir.

2005 programinda, daha oOnceki programdan farkli olarak, &grencide
bireysel farkliliklar1 dikkate alan Ogrenci merkezli O6grenme modeli esas
alimmistir. Programin bu yaklasimi 6grencilerin bilgi ve becerilerini dlgme ve
degerlendirmede,  farkh kullanilmasm1  da

degerlendirme  yOntemleri

gerektirmistir.  Programda  verilen kazanimlar tablosunda, dgrencileri
degerlendirmede kullanilabilecek 6lgme-degerlendirme ara¢ ve yontemleri igin
oneriler vardir. Programin 6l¢gme-degerlendirme kisminin yer aldigi bdliimde ise,
Olcme-degerlendirme araglarindan dokuz tane degerlendirme formu Ornegi
verilmistir. Bunlara 6rnek olarak soru-cevap, drama, kavram haritasi, balik kil¢igi,
zihin haritas1 gibi baz1 teknikler ve oOgrenme tiirleri hakkinda aciklamalar
yapilmistir. Kazanimlar tablosunda, kazandirilmak istenen becerilere uygun

etkinlik dnerilerine yer verilmistir. Ogretmen bu etkinlikleri aynen kullanabilecegi
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gibi bu etkinlikleri kendisine gore de yapilandirabilir. Yani birtakim eklemeler ve
cikarmalar 6gretmenin inisiyatifinde olabilir. Etkinlikler, 6grenciyi merkeze alan
ve Ogrenme siirecinde Ogrencinin etkin bir rol iistlenmesini saglayacak sekilde
diizenlenmis olmalidir. Ornek olarak, &grencinin sadece kitap okuyarak,
ogretmeni dinleyerek bilgiyi edinmesi veya bir beceri kazanmasindan ¢ok, sinifta
arkadaslariyla  tartisarak, goriislerini  aciklayarak, sorgulayarak, baska

arkadaslarina aktararak 6grenme siirecine katilmasi1 amaglanmalidir.

Etkinliklerde Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenlerle iletisim kurma,
etkilesimde bulunma, birbirlerine sorular sorma ile arastirma yapma becerilerini

kazandirmaya agirlik verilmelidir (MEB, 2005: 39).

Programlarin temel yaklasimi degismese de, 2005 programinda
yapilandirmaci yaklagim esas alinarak Tiirkge Ogretiminin oldukca iizerinde
durulmasina  ragmen, 2017 programmnda  “yapilandirmaci”  kelimesi
gecmemektedir. Egitimin 68renci merkezli olacagi hissettirilmis ancak, programin
hangi yaklasimi esas aldig1 ya da hangi yaklasima gore gelistirildigi programda
acik bir sekilde belirtilmemistir. 2017 programinda 6grenme-0gretme siireci ayri
bir baslik olarak ele alinmamis, bu siiregle ilgili bilgiler programin igerisine
serpistirilerek verilmistir. Programda yapilandirmaci yaklagimin adi gegmese de
verilen etkinlikler incelendiginde zaman zaman yapilandirmaci yaklagimin

etkisinde kalindig1 gézlemlenmektedir.

2017 programinda metin degerlendirme Orneklerine ve 6rnek etkinliklere
oldukca az yer verilmistir. So6zli iletisim ve okuma O&grenme siirecinde
kazanimlarin islenisinde, 6gretmenin yonlendirme ve destegi ile tekrar dinleme,
beyin firtinasi, SN1K, empati kurma, hikayelestirme, bilmedigi kelimeleri sorma,
gorsellerden yararlanma, not alma, sonucu tahmin etme gibi yontem, teknik ve
stratejiler kullanilmis, yazma 68renme alaninda “slire¢ temelli yazma modeli”

esas alinmustir.

2017 programinda faydalanilmasi 6ngoriilen yontem, teknik ve stratejiler
2005 programina gore az olmakla birlikte, sadece isimleri verilmis, agiklama

yapilmamustir.
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Egitim sistemi, hi¢ siiphesiz bir toplumun en 6nemli parcalarindan biridir.
Egitimin temel amaci, bireyleri ¢evrelerine uyum saglayabilecek yetenekte
yetistirmektir. Bu bakimdan egitim programlarinin temeli orta 6gretim ¢agindaki
cocuklarin ihtiyaclar1 ve toplumun ihtiyaglar1 tizerine kurulur. Egitim siirecinde
meydana gelen yenilikler ve yapilan arastirmalarin sonuglar1 programlar yoluyla
okullara ulastirilir. Egitim programlari, okulun varmak istedigi hedefleri,

belirlenmis hedeflere varabilmek icin segilecek yolu ve derslerini igerigini kapsar.

Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte yenilesmeye giren egitim anlayisiyla
birlikte Tiirk¢e ve edebiyat 6gretiminde ¢ok onemli gelismeler gézlemlenmistir.
Dil 6gretimindeki bu degisiklikler, farkli egitim programlarinin hazirlanmasiyla
olusmustur. Dénemin gereksinimlerine ve o donemin ¢agdas egitim anlayisina
uymayan egitim ve Ogretim programlari, Tiirkce ve edebiyat Ogretiminin
gelisimini de olumsuz yonde etkilemis, siirekli olarak bir degisim s6z konusu
olmustur. Programlarin toplumdaki degisikliklere paralel olarak gelistirilmesi

gerekmektedir.

Hayatin biitiin alanlarinda basarili olmanin yolunun, kaliteli bir dil bilgisi
ve edebiyat egitiminden gectigi gerceginden hareketle, yasamin her doneminde
Tiirkge ve edebiyat Ogretimine olduk¢ca Onem verilmis, fakat bu dogrultuda
yapilan uygulamalardaki bazi eksiklikler ve yanlighiklar amaglanan hedeflere
ulasilmasina engel olmustur. Bu eksiklikler ve yanlisliklara ragmen dil bilimi ve
edebiyat 6gretiminde gelinen nokta dikkate degerdir. Ayn1 zamanda konuyla ilgili
Oonemli c¢aligmalara imza atilmistir. Egitimde amaglanan temel hedeflere
ulagabilmek icin tartismasiz en Onemli gorevi Tiirkce ve edebiyat Ogretimi
iistlenmektedir. Bu nedenle de, Milli Egitim Bakanlig1 tiim egitim donemlerinde
dil bilimi 6gretimine gereken Onemi vermis, eksiklerin giderilmesi i¢in gerekli
caligmalar1 yapmustir. Uygulanan her programda, Tiirk¢ce dersine verilen énem
goze carpmaktadir; ancak yukarida da bahsettigimiz gibi programlarin
uygulanmasinda baz1 eksiklikler ve yanlighklar programlarin hedeflerine

ulagmasina engel olmustur.



Bu arastirmada, degisen egitim programlar1 incelenirken egitim
programlarinin dort temel 6gesi olan hedef, igerik, 6grenme- 6gretme durumu ve
Olcme-degerlendirme ogelerinin de iizerinde durularak 1992, 2005 ve 2017
Ortadgretim Tiirkge Programlar1 arasindaki farkliliklar degerlendirilmis ve sekil
bilgisinin degisen programlardaki yeri incelenmistir. Degisen 68retim
programlarina baktigimizda, son dénemlerde uygulamada olan iki program vardir.
1991 yilinda uygulama karar1 alman “Ders Ge¢me ve Kredili Sistem” mevcut
sartlar dahilinde o sene uygulanamamig, 1992 yilinda uygulanmaya baslamistir.
1995-1996 yillarinda “Smif Gegme Sistemi” ne geri doniilmiistiir. Bu programda
uygulanan Tiirk Dili ve Edebiyati programi inceledigimiz konular arasindadir.
Diger inceledigimiz program ise Talim ve Terbiye Kurulunun 12.07.2004 tarih ve
194 sayili kararlar1 ile “Ortadgretim Dil ve Anlattm Programi’dir. Bu

programlarin ikisi de farkli Tiirk¢e 6gretim yontemleri belirlemistir.

1992°de yiiriirliige giren programda, davranis¢1 kurama uygun 6grenme
programi benimsenirken 2005 yilinda yiiriirliige giren programda, yapilandirmaci
O0grenme yaklagimi benimsenmistir. Davranis¢1 kuramda bilginin nasil kazanildigi
onemliyken yapilandirmaci yaklasimda bilginin aktarilmadigi, bilginin 6grenen

tarafindan tekrar olusturuldugu savunulmaktadir.

Yapilan arastirmada ii¢ 0gretim programinin program ve ders kitaplari
incelendiginde sekil bilgisi konusunun 6gretimindeki benzerlikler ve farkliliklar

su sekildedir:

Ug programda da sekil bilgisi dgretimine énem verilmistir. Ancak 2017
programinda sekil bilgisi T{nitesi, ortadgretimde yer almamistir. Gerekli
durumlarda Ogretmenlerin konu hatirlatmalarina gideceginden bahsedilmistir.
2005 Dil ve Anlatim Programi, hedef ve davraniglarin belirlenmesi gibi konularda
1992 Tiirk Dili ve Edebiyati Programina gore daha sistemli ve ayrintilidir. 1992
Programi’nda sekil bilgisi konusunun 6zel amaclar1 ve kazanimlar1 belirlenmemis
bunun yerine sadece ders igerikleri belirlenmistir. Bu sebeple 1992 Ogretim
Programi icin konu merkezlidir, diyebiliriz. Bu programda konu amaclarinin ve
kazanimlarinin  belirlenmemesi konunun uygulanma ydnteminin Ogretmene

birakilmasi, program basarisinin olumsuz yonde etkilemistir.
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2005 Dil ve Anlatim Programi’nda sekil bilgisi iinitesinin kazanimlari
belirlenmis, etkinliklerle zenginlestirilmistir. Milli Egitim Bakanligi, lise
miifredatinda tiim siniflarda iinitelere ait konularin hangi etkinliklerle ne sekilde
Ogretilecegi ve her boliimde Ogrencilerin neler kazanacagi belirlenmistir. Bu

kazanimlar, siniflara boliinmiis birbirini tamamlayan {initeler belirtilmistir.

Her program icin incelenen ders kitaplarinin inceleme bdliimleri esas
alindiginda, Milli Egitim Bakanliginin belirledigi yonetmelige gore dil, anlatim ve
islip bakimindan yasayan Tiirk¢e, dogru ve giizel kullanilmigtir. Kelimeler ve

climle uzunluklar1 6grenci seviyelerine uygundur.

Ortadgretim dil bilgisi kitaplar1 incelenerek gerceklestirilen bu arastirma,
ders kitaplarinda sekil bilgisi konusunun anlatimina ve konunun kavranmasina
dair birtakim eksiklikler ve problemler bulundugunu ortaya koymaktadir. 1992,
2005 ve 2017 Ortadgretim Tiirkce Programlarinda sekil bilgisi {initesinde bilgi
hatalar1 olup olmadigi incelendiginde 1992 programinda ders kitaplarinda
birtakim kusurlar gdze carpmaktadir. Incelenen ders kitaplarinda tespit edilen bu
eksiklik ve problemler, okullarda okutulmak icin hazirlanan dil bilgisi ders
kitaplarinin hazirlanma siirecinde en belirgin Ol¢iiniin dil biliminin ilke ve
yontemleri oldugu gergegini bir kez daha hatirlatmaktadir. Bu tespitten hareketle,
hazirlanacak olan ders kitaplarinda yapilacak olan tanimlar, agiklamalar ve
siiflandirmalar dil bilimi esaslarina uygun olmali, kullanilacak terimler, sekil
bilgisinin anlatiminda kullanilan terimlerle bagdasmali, ders kitaplarinda soz
konusu bilim alaniyla Ortlismeyen terim, tanim ya da agiklamalara yer

verilmemelidir.

Uc programin da birtakim eksiklikleri olmakla birlikte 2005 Dil ve
Anlatim Programi hedef ve kazanimlarin belirlenmesi, yontem ve tekniklerin
cesitliligi 1992 Tirk Dili ve Edebiyati Programina gore daha sistemli ve
ayrintilidir. 1992 Programi’nda konularla ilgili kazanimlar belirlenmemistir.
Programda, sadece dgretilecek konular belirlenmistir. Ogretim programlarinda ilk
olarak belirlenmesi gereken 0zel amacglar ve kazanimlardir. Bunlarin
belirlenmesinden sonra dersin igerigi belirlenmelidir. Gelistirilen ve uygulamaya
konulan diger programlarda bir asama kaydedildigi belirlenmistir. 2005

Ortadgretim Tiirk¢e Programinda yer alan dil ve anlatim kisminda verilen 6zel ve
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genel amaglarla birlikte kazanimlarin ve etkinliklerin birlikte verilmesi, kaliteli bir

Ogretim programina varmak i¢in kat edilen mesafeyi gozle goriiliir kilmaktadir.

Uc programda da sekil bilgisi iinitesinin hedef ve kazanimlarma
bakildiginda 1992 ve 2005 programlarinin bu bakimdan daha ayrintili olmasi,
2017 programinda ortadgretimde sekil bilgisi iinitesine yer verilmemesi, gerekli
durumlarda hatirlatilmaya gidilmesi yontemi oOgrencide ©grenme zorlugu
yaratacaktir. Programlarin igerikleri incelendiginde 1992 programinin dil bilgisi
bakimindan olduk¢a yogun oldugu gozlemlenmektedir. Ders saatlerinin bu
yogunluga yetecek kadar olmamasi birtakim sorunlari beraberinde getirmistir.
Icerik yogunlugu ve ders saatlerinin yeterli olmamasi derslerin verimliligini

azaltmistir.

2005 Dil ve Anlatim Programi’nda islenecek konular, 6zel amaglar ve
kazanimlar ayr1 ayr1 belirlenmistir. Hangi konunun nasil ve nicin dgretilecegi ve
bu oOgretilenlerden 6grencinin neler kazanacagi birer birer verilmistir. 2005
programi ile diizenlenen igerikte 6grencinin ihtiyaglar: temel alinmig ve 6grenciyi
uygulama yapmaya yonlendiren Ozellikte bir igerik hazirlanmistir. 2017
programina baktigimizda igerik-ders saati ilgisi bakimindan olduk¢a uygun

oldugu gozlemlenmistir.

1992, 2005 ve 2017 programlarinin o6grenme Ogretme durumlari
kiyaslandiginda 2005 programinin Ogrenciyi merkeze almasi nedeniyle diger
programlara gore daha nitelikli oldugu gozlemlenmektedir. 2017 programinda
yapilandirmact yaklasim esas alinsa da zaman zaman davranis¢t yaklasimin

izlerini gérmek miimkiindiir.

1992 Dilbilgisi I-1I-11I ders kitabinda konu merkezli bir 6gretme yontemi
uygulanmistir. Ders kitabinin temel islevi de bilgilerin dogrudan O6grenciye
aktarilmasi olmustur. Bu yontem, 6grenciyi kitaba ve 6gretmene bagimli, bilgileri

sorgulamayan, ezberci hale getirmistir.

2005 Dil ve Anlatim ders Kkitabinda ise yapilandirmact yaklagim
dogrultusunda Ogrencinin eski ve yeni bilgileri yeniden yapilandirmasi
beklenmektedir. Bu uygulamanin en giizel yonii, 6grencinin sahip oldugu eksik ya

da hatal1 bilgi, yeni bilgilerin olusmasinda ve 6grenilmesinde engel teskil edecegi
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icin Ogrenciler, 6grendigi her bilgiyi dogru ve kalici bigimde yapilandirmayi

amaglayacaktir.

Incelenen kitaplara bakildiginda, gorsel agidan bir farklilk goze
carpmaktadir. 1992 Programi’na uygun ders kitabinda gorsel Ogelere yer
verilmemistir. Konuyu aciklayan, tamamlayan sekiller ve tablolara yer
verilmemistir. Ancak c¢esitlilik olmasi amaciyla inceledigimiz heniiz 2005
Programi uygulanmaya baslanmadan okutulan Rasim Simsek’in hazirladigi 2002
Tiirk Dili Lise 1 ders kitabinda gorsellik yeterince kullanilmistir. Bu agidan

baktigimizda gorsellik unsuru programla ilgili degil, kitaplarla ilgilidir denebilir.

Programlarin igeriklerine bakildiginda, 6grenme yaklasimlari, {initeler,
metin tiirleri ve metinlerin sayilari, dil bilgisi, yazim ve noktalama kurallari
konularinda bazi degisiklikler oldugu gozlemlenmistir. Incelenen programlarda

ogrencilerde kazanilmasi hedeflenen temel beceriler ortaktir.

Bilge Bagc1 Ayranci ve Hasan Hiiseyin Mutlu 2006, 2015 ve 2017 Tiirkge
Ogretim Programlarinin Karsilastirilmas: adli makalelerinde 2017 programiyla
ilgili 6lgcme degerlendirmenin yetersizliginden bahsetmislerdir ancak programi
Olgme degerlendirme bakimindan degerlendirdigimizde &grenci merkezli
yaklagima gore yeterli oldugu belirtilmelidir. 2005 programina gore
kiyaslandiginda 2005 programi diger bircok programdan daha ayrintili ve islevsel
olmas1 sebebiyle 6lgme degerlendirme bakimindan da 2017 programindan daha

yeterlidir.

Ferah Burgul Oztoprak’m, Cumhurivet’in  Ilamndan  Giiniimiize
Ortaogretim Dil Bilgisi Ogretim Programlar: adli makalesinde vermis oldugu,
konular, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene ve kolaydan zora giden bir
sira ile ele alinmalidir ve dilbilgisi becerilerinin edebiyat ve kompozisyon
derslerinde gelisebilecegi diisiincesiyle dogru orantili bir diizenleme olmalidir

Onerileriyle bu calismada da ayni1 dogrultuda oneriler sunulmustur.

Isiksalan, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminde Muhteva Sorunu bashkli
makalesinde, 1992  programini incelerken, amaglar1  bakimindan
degerlendirdiginde ders igeriginin ara¢ degil amag oldugunu ve bunun 6grencilere

kazandirilacak davranisin goz ardi edilmesine neden olacagini belirtmistir. Ayni
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zamanda igerigin ¢cok kapsamli hazirlanmasinin, bireye davranis kazandirmaktan
cok konu aktarmayr hedeflemekte oldugunu ve bunun da Ogrencinin dersi
sevmesini engelleyebilecegi goriisiinii one siirmiistiir. Bu calismada da igerigin
cok kapsamli olmasinin hedeflenen kazanimlara ulagilmasini zorlagtiracagindan

bahsedilmistir.
Oneriler:

e Programda amagclar boliimiiniin daha ayrintili ve sonuglar1 Olctilebilir

ozellikte olmasi daha faydali olacaktir.

¢2017 programinda sekil bilgisi {initesi lizerinden gecilecek sekilde olmak

kaydiyla miifredata konmasi fayda saglayacaktir.

e Ders saatlerinin program igeriklerine gore belirlenmesi daha saglikli bir

egitim siireci olusturacaktir.

©2017 programimin kitaplarinda bilgi aktarimi olan etkinliklerin sayisinin
azaltilmasi, Ogrencinin bilgiye kendisinin ulagsmasini  destekleyici

etkinliklerin ¢ogaltilmas1 yeterli olacaktir.

e Konu anlatimina uygun ve yeteri kadar agiklayici drneklerin segilmemesi
konuyu kavramayr zorlastirdigindan eklerin verilisinde bir diizen
olusturulmasi ve alt baghklarin ayirt edici olmast &grenmeyi

kolaylastiracaktir.
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