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EBA DESTEKLI OGRENME ORTAMININ ORTAOKUL OGRENCILERININ
ESITLIK VE DENKLEM KONUSUNDAKI BASARI, TUTUM VE
MOTIVASYONLARINA ETKIiSI

Aml OZBEY
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Fen Bilimleri Enstitiisii

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah

Tez Damismani: Do¢. Dr. Timur KOPARAN
Haziran 2019, 127 sayfa

Bilim ve teknolojideki gelismeler, egitimde de yeniliklerin ortaya ¢ikmasina var olanlarin da
yeni teknoloji aracglari ile daha da gelismesine katki saglamaktadir. Egitim teknolojilerindeki
bu degisimler, dgretim programlarina ve dgretim teknolojilerine de yansimaktadir. Ulkemizde
de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2010 yilinda FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi) projesi egitim-dgretimde firsat esitlifinin saglanmasi ve okullarda
teknoloji kullaniminin artirilmast amaciyla hayata gecirilmistir. Bu projenin igerik hizmetleri
cevrimigi bir sosyal egitim platformu olan EBA tarafindan sunulmakta ve okul, ev ya da
ihtiya¢ duyulan her yerde bilgi teknolojilerinin kullanilmasi ve teknolojinin egitime
entegrasyonunun saglanmasi amaglanmaktadir. Bu amaglarin ne 06lgiide gergeklestigi ise

arastirilmasi gereken konular arasinda yer almaktadir.
Bu ¢aligmada Egitim Bilisim Ag1 (EBA) destekli 6grenme ortaminin ortaokul dgrencilerinin

Esitlik ve Denklem konusundaki basari, tutum ve motivasyonlarina etkisinin incelenmesi

amaclanmustir.



OZET (devam ediyor)

Calisma 2018-2019 Egitim-Ogretim Y1li Bahar Dénemi’nde Marmara Boélgesi’nde bir ilin
merkezindeki bir devlet okulunda gergeklestirilmistir. Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin
birlikte yer aldig1 karma arastirma deseni benimsenmistir. Arastirmanin nicel kisminda yari
deneysel arastirma yonteminin kontrol gruplu 6n test-son test deseninin benimsendigi ¢alisma,
25’1 deney, 22’si kontrol grubu olmak iizere toplam 47 Ogrenci ile ylriitiilmistiir. Deney
grubunda dersler EBA destekli 6grenme ortaminda gergeklestirilirken, kontrol grubunda ise
dersler onceki yillarda islenen formatta islenmistir. Veri toplama aract olarak matematige
yonelik tutum 6lcegi, matematik dersine yonelik motivasyon 6l¢egi, matematik basari testi ve
goriis formu kullanilmistir. 20 sorudan olusan matematik basar1 testi uzman goriisleri
dogrultusunda arastirmaci tarafindan olusturulmus, gecerlik ve giivenirlik caligsmalari
WINSTEPS 3.72 modelleme programi ile yapilmistir. Elde edilen nicel verilerin analizinde
SPSS 20 programi ile bagimsiz 6rneklemler t-testi, nitel verilerin analizinde ise icerik analizi
teknigi ve tablolar kullanilmistir. Nicel verilerden elde edilen bulgulardan EBA destekli
O0grenme ortaminin G6grencilerin matematik basarilarina ve matematik dersine yonelik
motivasyonlarina olumlu etki ettigi, matematige yonelik tutumlarina ise etki etmedigi
sonucuna varilmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgulardan ise O6grencilerin tamamina
yakininin EBA ile desteklenen 6grenme ortami ile ilgili olumlu diislincelere sahip oldugu,
basari, ilgi ¢ekicilik, eglenceli ders ortami, agiklik ve anlasilirlik gibi temalar1 6n plana
cikardiklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda birka¢ 6grencinin EBA platformunu kullanma,
EBA'da yer alan etkinlikleri yapma, konu anlatimlarini anlama konusunda zorlandiklarini

ifade ettikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, EBA, Cebir Ogrenme Alani, Ortaokul Ogrencileri
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Developments in science and technology contribute to the emergence of innovations in
education and the development of existing ones with new technology tools. These changes in
educational technologies are reflected in the curriculum and instructional technologies. In our
country, the FATIH (Movement for Increasing Opportunities and Improving Technology)
project was launched in 2010 by the Ministry of National Education in order to ensure equal
opportunities in education and increase the use of technology in schools. The content services
of this project are provided by EBA, an online social education platform, and it is aimed to
use information technologies and integrate technology into education at school, home or
wherever needed. The extent to which these aims are achieved is among the issues that need
to be investigated.

In this study, it is aimed to investigate the effect of the Education Information Network (EBA)
supported learning environment on the achievement, attitude and motivation of the secondary

school students on Equity and Equation.



ABSTRACT (continued)

The study was conducted at a public school in the center of a province in the Marmara Region
during the Spring Semester of 2018-2019 Academic Year. In the research, a mixed research
design was adopted in which quantitative and qualitative methods were used together. In the
quantitative part of the study, the pre-test and post-test design of the control group of the
quasi-experimental research method was adopted with a total of 47 students, 25 of whom
were experimental and 22 of them were control group.In the experimental group, the courses
were conducted in a learning environment supported by EBA, while in the control group, the
courses were taught in the format of the previous years. Attitude scale towards mathematics,
motivation scale for mathematics course, mathematics achievement test and interview form
were used as data collection tools. The mathematics achievement test, which consists of 20
questions, was developed by the researcher in accordance with expert opinions, validity and
reliability studies were conducted with WINSTEPS 3.72 modelling program. In the analysis
of the obtained quantitative data, independent samples t-test was used with SPSS 20 program,
and content analysis technique and tables were used in the analysis of qualitative data.
According to the findings obtained from the quantitative data, it was concluded that the EBA
supported learning environment had a positive effect on students' mathematics achievement
and motivation for mathematics course, but it did not affect their attitude towards
mathematics. According to the findings obtained from the qualitative data, it was observed
that almost all of the students had positive opinions about the EBA supported learning
environment and that they highlighted themes such as success, attractiveness, entertaining
learning environment, clarity and intelligibility. In addition, it was seen that several students
stated that they had difficulty in using the EBA platform, performing the activities in the EBA
and understanding the narratives. According to the results obtained from the research it is
recommended that mathematics teaching supported by EBA and similar platforms should be
expanded, the content of such platforms should be enriched and the awareness of teachers and

prospective teachers about these platforms should be raised.

Keywords: Mathematics Teaching, EBA, Algebra Learning Area, Secondary School Students
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BOLUM 1

GIRIS

1.1. ARASTIRMANIN GEREKCESI VE ONEMI

Gliniimiiz diinyasi, gelisen teknolojik gelismelerle farkli bir boyut almistir. Bilgiye ulagma
hizimiz, bilgi kaynaklarina ulagsma imkanimiz eskisinden daha kolay bir hale gelmistir.
Teknolojinin sunmus oldugu kolayliklar sayesinde ¢ogu insan teknoloji ile giinliik hayatta
siklikla karsilagsmakta ve teknolojiyi kullanmaya calismaktadir (Dasdemir, Cengiz, Uzoglu ve

Bozdagan 2012, Ogal ve Simsek 2018).

Bilim ve teknolojide yasanan degisimler neticesinde iilkeler cagin gerisine diismemek ve
cagm gerekliliklerine uyum saglamak i¢in toplumlarim1 daha iyi yetistirme ihtiyaci
duymaktadirlar. Cilinkii glinlimiiz diinyasinda iilkelerin gelismislik diizeyini teknolojik
gelisimlerle uyumlu yetismis insan giicii belirlemektedir (Yerli 2018). Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin (BIT) etkili ve verimli kullanimi milletlerin sanayi toplumundan daha iist bir
diizeye gelmesine olanak saglamaktadir (Aktan ve Tung 1998, Kocacik 2003). Icinde
bulunulan zaman diliminde teknolojiyi egitim ortamlarina dahil etmek, 6gretimde 6nemli bir
rol olarak goriilmektedir (Pierson 2001). Giiniimiizde BIT'in sagladig1 avantajlar egitim-
ogretim ortamlarinda da gelisim gostermistir (Ozyurt 2013). Egitim teknolojileri bilginin
niteliginde, mevcut durumdaki egitim sistemleri ve egitim kurumlarinin igeriklerinde
degisiklik yapilmasini gerekli kilmistir. Bu baglamda Ogretmenin ve 6grencinin egitim
stirecindeki rolleri glinlimiiz kosullarinda gilincellenerek farkli bir boyut kazanmistir (Cakir
and Yildirim 2015). Giinlimiiz 6grencileri ve dgretmenlerinin teknolojik anlamda meydana
gelen degisimlere ayak uydurabilmeleri, giinliilk hayatlarinda teknolojiyi etkin ve verimli bir
sekilde kullanabilecek yeterlilife sahip olmalar1 beklenmektedir (Koparan ve Ozbey 2018).
Bilgi caginda yasanan hizli gelisime ayak uydurabilecek nesillerin glinlimiiz egitim
ortamlarinda yetistirilmesi 6nemlidir. Egitim kurumlarini teknolojik gerekliliklerle uyumlu
hale getirmek i¢in izlenebilecek en uygun yol teknolojinin egitim ortamlarina entegrasyonunu

saglamaktir (Pierson 2001, Ertmer 2005, Harris, Mishra and Kohler 2009).



Eskrootchi and Oskrochi (2010)’ye gore ogrencilerin okulda aldiklar1 6gretim sonrasinda,
girmis olduklart smavlarda 6grendiklerini gosterebilme ve ifade edebilme agisindan sorun
yasadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin dgrenme ortaminda almis olduklar1 egitimleri daha
anlaml1 ve kalic1 hale getirebilmek igin BIT 6nemli bir firsat araci olarak gériilmektedir. BIT
o0grenme siirecinde hem oOgrencilere hem de Ogretmenlere fayda saglayarak Ogretim
yasantisini zenginlestirmekte ve egitime farklt bir boyut katmaktadir (Gomez, Wu and

Passerinic 2010).

Ogretmenlerin giiniimiiz teknolojik araglarini kullanmada zorluklar yasamasi, iilkemizde her
bolgede internet erisimi ve teknolojik materyallerin esit diizeyde dagilmamis olmasi,
Ogrencilerin her birinin teknolojik 6grenme ortamlarina rahatca ulasabilecekleri bir telefon,
tablet, bilgisayar gibi teknolojik cihazlarin olmamasi dolayisiyla bunlara sahip olmayan
ogrenciler i¢in bu durum firsat esitsizligi olusturmaktadir (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve
Cicek 2011). Bu esitsizligi ortadan kaldirmak adina teknolojik gelisimlere paralel olarak
iilkemizde MEB tarafindan Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)
projesi dnce pilot uygulama olarak denenmis ve 2010 yilinda faaliyete gecirilmistir. FATIH
projesi 0gretimi en etkili sekilde kilabilmek amaciyla egitimde teknoloji kullanimiyla ilgili
uygulamaya konulan kapsamli bir egitim hareketidir (URL-1). FATIH projesi bilisim
teknolojileri araglarini egitim ortamina entegre ederek Ogrenmenin birden fazla duyu
organiyla saglanmasina dikkat ¢cekmektedir (Baz 2017). Bu projenin olusumundaki bes temel

esas asagida belirtilmistir (URL-1);

1. Erisilebilirlik: Zaman ve mekan siirlamasi olmadan ilgililere hizmet verebilmek,

2. Verimlilik: Amaca uygun olarak, verimliligi yiiksek olan 6grenme ve g¢alisma

ortamlar1 sunabilmek,

3. Fwsat Esitligi: Tim kesimin sunulan hizmetten en kolay ve erisilebilir bir sekilde

faydalanmasin1 saglayabilmek,

4. Olgiilebilirlik: Istenilen ydnde gelisimin saglanmasi igin degerlendirme yapilmasini

saglayabilmek ve bu gelisimlere dair doniitler verebilmek,

5. Kalite: Egitim ve ogretim faaliyetlerinde istenilen yonde Olgiilebilir bir yiikselis

saglamak.



FATIH projesi kapsaminda, 6grenme ortamlarina etkilesimli tahtalar monte edilmis, belirli
okullardaki 6grenci ve 6gretmenlere tablet dagitimi gergeklestirilmis, 6gretim faaliyetleri i¢in
igerik Uretimleri saglanmis, 6gretmen egitimleri gergeklestirilmis, gerekli alt yap1 ve erisim
caligmalar1 yapilmistir. Bu proje ile tiim 6grencilerin etkin bir sekilde egitim teknolojilerinden

faydalanmasi ve egitimin iyilestirilmesi amaglanmistir (Dursun, Kirbas ve Yiiksel 2015).
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Sekil 1.1 FATIH Projesinin mevcut durumu (URL-1)

Ogretmenlerin giiniimiiz egitim ortamlarinda teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilmesi
oldukca 6nemlidir. Giiniimiiz 6grenme ortamlarinda gelisen ve degisen teknolojinin egitimde
verimli bir sekilde uygulanabilmesinde Ogretmenlerin bu yodndeki gelisimlerine katki
saglamak &nemli bir gerekliliktir (Avecr 2013). Ogretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda
ve FATIH projesine uyum saglamasmi giiclendirmek adina MEB tarafindan FATIH
projesiyle ilgili hizmetici egitimler diizenlenmektedir. Bu verilen egitimler yiiz yiize, uzaktan
ve mahalli egitim olarak gerceklestirilmektedir. Bu hizmeti¢i egitimlerin verilmesinin amaci

ogretmenlerin teknoloji destekli egitime uyum saglamasidir (URL-2).

YOK (2018) tarafindan dgretmenlik lisans programlarinda degisiklige gidilmistir. Ogretmen
adaylarimin almis olduklart lisans diizeyindeki egitimlerde uzun zamandir giincelleme
yapilmamis olmasi nedeniyle giiniimiiz gelismelerine ayak uydurmak istenmektedir. Lisans
programlarinda yapilan degisiklikler dikkate alindiginda giincelleme yapilan tiim alanlarda

ortak ders olarak 2 teorik saatlik "Ogretim Teknolojileri" dersinin giincellenmesi dikkat



cekmektedir. Glinlimiiz 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini icra ederken gliniimiiz

teknolojilerinden faydalanmasi ¢agin gerekliliklerine kars1 gerekli bir adim olacaktir.

Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesi kapsaminda
teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamak i¢in Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan Egitim Bilisim Ag (EBA)
uygulamasi gelistirilmistir. EBA 6g8rencilere diledigi ortamda 6grenmeyi gerceklestirebilme
firsat1 veren egitim platformudur (Dursun, Kirbas ve Yiiksel 2015, URL-3). EBA platformu
ticretsiz olup tiim 6grenci ve 6gretmenlerin kullanimina agiktir. Bu platformda 6grenciler bilgi
teknolojileriyle etkili bir sekilde teknolojik Ogretim materyali kullanimi firsatina sahip
olmaktadir. Alabay (2015)'a gére EBA iilkemizdeki egitim seviyesinin gelistirilmesi ve
egitimde farkindalik olusturulmasi amaciyla uygulamaya konulmustur. Gilinlimiizde
teknolojinin bu kadar egemen oldugu bir zaman diliminde yasarken egitim ile teknolojiyi

birbirinden bagimsiz diisiinmek miimkiin degildir.

EBA platformu 2019 Mart ay: itibariyle, egitim fakiiltesinde gorevli olan tiim akademisyen ve
Ogrenim goren tiim Ogretmen adaylarinin kullanimina acilmistir. Bu platformun bu kitleye
erisime agilmasmin amaci olarak, dgretmen adaylarmin meslege baslamadan EBA ile olan

uyumunu saglamak ve mesleki yasantisina 6n hazirlik yapmasi olarak gériilmektedir (URL-4).

Amacina uygun olarak kullanilan 6gretim teknolojilerinin egitimde yer almasi durumunda
egitim kalitesinde artis olacagni goOsteren arastirmalar literatiirde bulunmaktadir (Means

1994, Jonassen and Reeves 1996, Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay ve Cakiroglu 2001).

Yapilandirmaci 6grenme teorisine gore Ogretmenler eskiden oldugu gibi 6grencinin Oniine
dogrudan bilgiyi koyan degil, bilgiyi Ogrencilerin kesfetmesinde ve anlamlandirmasi
siirecinde birer rehber konumundadir. Ogretmenlerin yapacaklari bu rehberlik siireclerinde

BIT 6nemli bir yardime arag olarak goriilmektedir (Y1lmaz, Uredi ve Akbaslh 2015).

BiT'in sagladig1 olanaklarin basta fen ve matematik egitimi olmak {izere her kademe ve simf
diizeyinde kullanilmas1 onerilmektedir (Ersoy 2003). Teknolojinin gelisimiyle matematikte
gelismeler meydana gelmis ve bu gelismeler matematik 6gretimine de katki saglamistir (Baki
2001). Literatiire bakildiginda matematik Ogretiminde teknoloji kullaniminm1 igeren

calismalarin sayisinin oldukca fazla oldugu goriilmektedir (Lagrange 1999, Pierce 1999,



Aktiimen ve Kacar 2003, Gliven ve Karatas 2003, Kabaca 2006, Nwabueze 2006, Aktiimen
2007, Aktiimen ve Kacar 2008, Oner 2009, Simsek 2010, Erbas ve Yenmez 2011, Jaciw,
Toby, Ma, Lai and Lin 2012, Ozyurt 2013, izgiol 2014, Kan 2014, Yazlik 2015, Zengin 2015,
Bedeloglu 2016, Pehlivan 2018, Ac¢ikgdz 2018, Ertem-Akbas 2019, Ozbey ve Koparan 2019).

Ogretim faaliyetlerinde kullanilan gorsel ogeler, sesler ve animasyonlarm materyaller ile
kullanildigr durumlarda 6gretimin etkililiginin daha anlamli olmasi beklenir (Demirel ve
Yagct 2006). EBA'da bulunan EBA-Ders kisminda her bir derse ait konu anlatimlari,
alistirmalar, tarama testleri, calisma sorulari, etkinlikler, 6zet caligma yapraklar1 gibi e-
icerikler bulunmaktadir. EBA'nin teknolojik Ogretim materyali olma oOzelligi géz Oniine
alindiginda, EBA e-igerikleri 6gretimde etkili olarak kullanildiginda 6grenme faaliyetlerinde

istenilen sonuclara ulasilabilir.

Literatiire bakildiginda EBA ile ilgili olarak son yillarda yapilan ¢aligmalarda artis
gozlenmekle beraber matematik egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin sayisinin az oldugu
gbze carpmaktadir. Bu alanda matematik O6gretiminde EBA'nin ogrenciler {izerindeki
etkililiginin arastirilmasi gereken konular arasinda yer almaktadir. EBA'nin derslere yardimei,
teknolojik Ogretim materyali olmasindan kaynakli 6grenme ortamlarinda kullanilmasi
sonucunda Ogrencilere yonelik fayda saglama durumlarinin ya da eksik kalan ydnlerinin

arastirilmasi i¢in bu ¢calismanin yapilmasinin gereklilik arz ettigi diistiniilmektedir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Cebir 6grenme alan1 matematik 6gretiminde 6nemlilik arz eden bir konu olmasi ile birlikte
yapist geregiyle soyut kavramlar igerir ve soyut diisiinebilme becerisi gerektirir (Altun 2005,
Yenilmez ve Teke 2008). Cebir konusu MEB (2017) tarafindan yenilenen Ogretim
programiyla birlikte ilk olarak 6grencilerin karsisina ortaokul 6.sinif diizeyinde ¢ikmaktadir.
Ortaokul donemi, 6grencilerin yaslar1 geregi elestirel diisiinebilme becerilerinin olusumunda
kritik zamanlardir (Schmidt and Bednarz 1997). Piaget (2004)’e gore 11-18 yas araligindaki
bireyler soyut islemler donemindedir. Bu donemdeki bireylerin yapis1 geregi soyut kavramlari

barindiran matematik konularin1 6grenme siireglerinde zorluklar yagamasi olasidir.

Denklem kavrami cebir 6grenme alani igerisinde yer aldigindan soyut kavramlar igerir.

Giirbiiz ve Akkan (2008)'e gore smif seviyeleri arttikca soyutlagan matematigi diinya



genelinde birgok iilkede oldugu gibi ililkemizde de anlamak ve yapabilmek zorlagmaktadir.
Cebir 6grenme alanindaki konularin 6gretiminin baglamasindan itibaren 6grenciler agisindan
birtakim zorluklar ile karsi karsiya kalmaktadir (Ersoy ve Erbas 2003). Ogrencilerin cebir
konusunda yasadiklar1 zorluklarin ¢oziimiinde, onemli goriilen noktalar1 belirlemek ve gerekli
somutlagtirmayr yapmak oOnemli olabilir. Bekdemir (2012)’e gore oOgrencilerin islemin
temelinde yatan kavramlarit ve islemin manti§in1 anlamasi icin etkinlikler yapilmasi
onemlidir. Ogretim esnasinda Ogrencilerin diisiincelerini somut modellere dayandirmalari
daha etkili bir O6grenme ger¢eklestirmesine imkan taniyacaktir (MEB 2005). Cebir
Ogretiminde matematik egitimcileri konular1 6gretirken alternatif yontemleri ve teknolojiyi
kullanma konusunda kendilerini zorunlu hissetmektedir (Bayturan 2011). BIT alanindaki yeni
gelismeler, matematik Ogretiminde somutlastirmayi saglama anlaminda da bircok yenilik
getirmistir. Bu gelismeler 1s18inda "sanal 6grenme nesnesi” olarak isimlendirilen soyut
kavramlarin somutlastirilmasina yardimei olan teknoloji destekli materyallerin gelistirilmesi
onemlidir (Karakirik 2008). Sanal 6grenme nesnelerinin 6grenme ortaminda kullanilmasinin
en biiylik faydalarindan birisi 6grencilerin bireysel hizlarma goére ve seviyelerine uygun
o0grenme faaliyetlerini gergeklestirmelerine olanak saglamasidir (Piskin-Tung, Durmus ve
Akkaya 2012). Literatiirde uygun teknolojiler kullanilmasi durumunda cebir 6gretiminde
Ogrencilerin basarilarinin arttigini ortaya koyan arastirmalar mevcuttur (Aktiimen ve Kagar
2003, Isiksal ve Askar 2005, Baki ve Giiveli 2008, Oner 2009, Izgiol 2014, Kan 2014, Zengin
2015, Ozbey ve Koparan 2019)

Ogrencilerin  cebir konularinda dgrenmelerini  anlamlandirmak, soyut kavramlarin
somutlagmasia yardimci olmak ve giindelik hayat ile olan iliskisini kavratmak icin cebir
o0grenme alaninin alt 6grenme alani olan "Esitlik ve Denklem" konusunun 6gretiminde farkli
yontemlerin denendigi bu calismada EBA destekli 6grenme ortaminin matematik

ogretimindeki etkililiginin gdzlemlenmesi ve degerlendirilmesi amaclanmaktadir.

1.3. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Aragtirmanin problem climlesi "EBA destekli 6grenme ortamini Esitlik ve Denklem
konusunda etkili midir?" seklinde olusturulmustur. Ana problem climlesinin cevabini ortaya

cikarabilmek icin asagidaki alt problemler olusturulmustur.



Deney ve kontrol gruplarmin Esitlik ve Denklem konusunda matematik basari

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney ve kontrol gruplarmin Esitlik ve Denklem konusunda matematige yonelik

tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney ve kontrol gruplarinin Esitlik ve Denklem konusunda matematik dersine

yonelik motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Ogrencilerin EBA destekli 6grenme ortam1 hakkindaki géoriisleri nelerdir?

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma;

1.

Ortaokul 7.sin1f matematik 6gretim programinda yer alan cebir 6grenme alan1 "Esitlik

ve Denklem" konusunun kazanimlari ile,
2018-2019 egitim-ogretim y1l1 ikinci doneminde 20 ders saati (4 hafta) ile,

Veri toplama araglari1 matematik basar1 testi, matematige yoOnelik tutum Olcegi,

matematik dersine yonelik motivasyon 6l¢egi ve goriis formu ile sinirlandirilmgtir.

1.5. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Deney ve kontrol grubu, kontrol altina alinamayan degiskenlerden ayni sekilde

etkilenmistir.
Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin sorulara verdigi yanitlar objektiftir.

Gelistirilen matematik basar1 testinin ve hazirlanan goriis formunun kapsam gecerligi

icin alinan uzman goriisleri yeterlidir.

1.6. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu baslik altinda, yapilan bu ¢alismanin kavramsal gercevesine yonelik olarak matematik

Ogretimi ve teknoloji, matematige yonelik tutum, matematik dersine yonelik motivasyon ile

cebir hakkinda bilgi verilmistir.



1.6.1. Matematik Ogretimi ve Teknoloji

Bu baslik altinda matematik 6gretiminde teknoloji kullanimi, bilgisayar destekli matematik
Ogretimi, web destekli ve web tabanli matematik 6gretimi ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

hakkinda bilgi verilmek istenmistir.

1.6.1.1. Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullanimi

21. yiizyillda teknolojinin ve bilisim teknolojilerilerinin gelisimiyle egitim ve Ogretim
ortamlarinda gelisim ve degisimler yasanmaya baslamistir. Bu gelismeler 1s18inda
Ogrencilerin 6grenme ortamlarindaki 6grenme diizeylerinin ylikseltilmesi, egitimin niteliginin
ve kalitesinin arttirilmasi hedeflenmistir. Egitim ve ogretim ortaminda kullanilan kara
tahtalarin yaninda zamanla video projeksiyonlar, tepegozler, bilgisayarlar, bilgisayar destekli
akilli tahtalar vb. teknolojik materyaller kullanilmaya baslanmistir. Bu teknolojik
materyallerin kullanimimin amaci anlatimi desteklemek ve anlamlandirmaya yardimci
olmaktir (Alakog 2003). Teknoloji destekli 6gretim denildiginde ilk olarak aklimiza genellikle
bilgisayar gelmektedir. Bilgisayarlarin giintimiizde bu denli gelismis olmasi, birgok eylemin
daha ekonomik ve daha hizli bir sekilde yapilabilmesine olanak saglamaktadir. Bilgisayar
destekli 6gretim (BDO), web destekli 6gretim (WDO) ya da web tabanli 6gretim (WTO)
icinde bulundugumuz yiizyilin basindan itibaren egitim 6gretim ortamlarinin i¢ine girmeye
baslamigtir. Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Birligi (NCTM), &grencilerin
ogrenmelerini tam ve etkili hale getirebilmek icin teknolojiden faydanilmasinin gerekliligine

vurgu yapmaktadir (NCTM 2000).

Egitim ortamlarinda teknolojinin kullanimu ile ilgili tilkemizde bir¢ok arastirma yapilmis ve
bu ortamlarin 6grenci basarilarini olumlu yonde etkiledigini ortaya koyan arastirmalar

mevcuttur (Aydogan 2006, Reis 2010, Aydos 2015, Kdysiiren 2018).

Matematik egitiminde bilgisayar ve diger teknolojilerin kullanilmasinin amaci 6grencilerin
ist diizey matematiksel gelisimler gerceklestirmesine yardimer olmaktir (Giiven ve Karatas
2003). Matematik egitiminde teknoloji destekli ortamlarin hazirlanmasinda Ggretmen ve
ogrencilerin bu tiir teknolojik materyallere uygunluk diizeyi kontrol edilmelidir. Literatiire

bakildiginda bu teknolojilerin kullanilmasi konusunda Ogretmenlerin teknolojik yetkinlige



sahip olmas1 gerektigini belirten c¢aligmalar bulunmaktadir (Uluyol ve Eryilmaz 2015,
Akgiindiiz, Aydeniz, Cakmake1, Cavas, Corlu, Oner ve Ozdemir 2015, Goksiin ve Kurt 2017).

Giiniimiizde 06grencilerin BDO yardimiyla matematiksel siireclerde bu teknolojiden
yararlanmasi ve Ogretmenlerin de bu teknolojik gelismeler sayesinde 6grenme ortamlarini
zenginlestirmesi beklenmektedir (Baki 1996). Matematik 6gretme ve 6grenme ortamlarinda
teknoloji kullaniminin arttirilmasit  Ogrencilerin  matematiksel siiregteki problem ¢6zme,
iliskilendirme, analiz yapma, ¢ikarimda bulunma gibi becerilerinin gelismesine fayda saglar

(Kimmins and Bouldin 1996).

Diinya genelinde WDO ve WTO uygulamalarinin yayginlasmasi iilkemizde de matematik
egitimi alanin1 dogrudan etkilemistir. WDO ve WTO uygulamalarinin dgretim ortamlarinda
uygulamalar1 goz 6niine alindiginda iilkemizde de WDO destekli olarak gerceklestirilen bir
O0grenme ortaminda geleneksel Ogretime gore matematik basarisinin arttigt (Arslan 2008,
Simsek 2010), matematik performansmin arttigi (inam, 2014) ve WTO destekli olarak
gerceklestirilen bir 6grenme ortaminda geleneksel egitime gore matematik basarisinin arttigi

(Ozyurt 2012, Yorganci 2015) arastirmalar literatiirde bulunmaktadir.

1.6.1.2. Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi

Bilgisayar destekli matematik oOgretimi, Baki (2002) tarafindan matematik Ogrenme
ortamlarinda belirli ve 6zel olan konularda bilgisayara dayali olarak gerceklestirilen bir
Ogretim olarak tanimlanmaktadir. Kagizmanli, Tatar ve Akkaya (2011) tarafindan ise
bilgisayar destekli matematik 6gretimi, 6gretimde ve 6grenme ortamlarinda belirli bir plana
gore belirlenen konularda bilgisayar ve bilgisayar destekli yazilimlarin matematik

ogretiminde kullanilmasi olarak ifade edilmektedir.

Bilgisayar yazilimlar1 6grencilerin bazi konular1 soyuttan somuta c¢evirmelerinde etkili bir
ara¢ olabilir. Tutak ve Birgin (2008)’e gore dgretmenlerin, 6grencilerin kalict bir 6grenme
gerceklestirmesine yardimci olacak teknolojik materyalleri 6grenme ortaminda bulundurmast
ve kullanmasi yararli olacaktir. Ogretmen adaylarmin yetistirilmesi i¢in gerekli olan 6gretim
programlar1 diizenlenirken matematik Ogretiminde kullanabilecekleri teknoloji igerikli
ogrenme ortamlar1 hakkinda yeterli bilgi ve birikime sahip olmasi gerekmektedir (AMTE
2006).



Bilgisayar destekli 6gretimin avantajlarin1 Doganay (2002) sdyle agiklamaktadir;

1. Verimli bir egitim-08retim ortam1 saglar, etkinliklerin smifta daha kolay

uygulanabilmesine olanak verir.
2. Egitim ve 6gretime olan ilgiyi arttirir.
3. Derse olan motivasyonu yiikseltir.

4. Konularm, etkinliklerin ya da sorularin anlasilmayan kisimlarinin tekrarlanmasina

olanak saglar.

5. Ogrencilerin zeka gelisimine olumlu etki eder.

6. Ogrencilere ilgili konuda somutlagtirma imkani saglar.

7. Ogrenci, arastirmact ya da uzmanlara zaman tasarrufu saglayarak olabildigince

kaynaga ulagsma imkani verir.

8. Diisiik basar1 seviyesine sahip 6grencilerin gelisimi i¢in 6nemli bir adim olabilir.

9. Ogrencilerin konuya ve derse ilgi diizeyini arttirabilir.

Bilgisayar destekli matematik 6gretiminin de aksayan yonleri olabilmektedir. Bilgisayar
destekli matematik Ogretimi sirasinda her okulda gerekli teknik alt yapi, ulasilabilecek bir
matematik yazilimi, teknolojik materyallerin 6grenci seviyesine uygunluk durumu gibi
sorunlar olabilmekle birlikte, bilgisayar destekli 0gretim basariya gidilecek kesin bir yol
olarak goriilmemelidir (Kiligarslan 2018). Bilgisayar destekli 6gretimin dezavantajlar1 Sahin

ve Yildirim (1999) tarafindan soyle agiklanmaktadir;

1. Ogrencilerin Sosyo-Psikolojik Gelisimlerin Engellenmesi: Bazi arastirmact ve
uzmanlara gore oOgrencilerin bilgisayar destekli O6gretimin temel yapr tasi olan
bilgisayara yonelik sevgisi ve olumlu tutumu zamanla bilgisayar lizerinde fazla zaman
gecirmesine, oyun vs. gibi etkinliklerde cok zaman harcamasina neden olabilmektedir.
Bu ylizden bilgisayar destekli Ogretimde amaglar ve uygulamalar o6gretmenler

tarafindan 6gretim faaliyetlerinden dnce net bir sekilde planlanmalidir.

2. Ozel Donamim ve Beceri Gerektirmesi: Bilgisayar ve buna bagh olarak gelistirilen

bazi uygulamalarin kullanimi konusunda zaman zaman yeterli bilgi donanimina sahip
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olmast gerekmektedir, her 6grencinin teknolojik aletlerlere olan meraki, 6grenme

durumu ve kullanma istegi ayn1 diizeyde olmayabilir.

Egitim Programini Desteklememesi: Gelistirilen baz1 teknolojik 6grenme materyalleri
uygulamada olan giincel 6gretim programlari ile uyumlu olmayabilir ya da ilgili

Ogretim programina gore eksik kalan yanlar1 veya fazla olan yonleri olabilir.

Osretimsel Niteligin Zayif Olmasi: Egitim yazilimlarimin dgretim programlari ile
uyumlu olmasi gereklilik arz etmemektedir. Bir kitabin igeriginde bir degisiklik
yapilmadan oniine e harfi getirip e-kitap olarak direkt elektronik ortama aktarilarak
ogrenme ortamlarina sunulmasi her zaman olumlu sonuglar dogurmayip, istenmeyen

sonuclara da sebebiyet verebilmektedir.

Bilgisayar destekli matematik Ogretiminde kullanilanilabilecek matematik yazilimlari

mevcuttur. Matematik 6gretimi i¢in tasarlanan bu yazilimlarin 6gretimde kullanilmasi

durumunda ogretimde olumlu etkiler saglayacagi diistiniilmektedir (Kabaca 2006,

Aktiimen 2007, Bulut 2009). Bu yazilimlara ait bilgiler asagida 2 baslik halinde

gruplanmis ve aciklanmaistir.

1.

2.

Bilgisayar Cebiri Sistemleri (BCS): Matematik yazilimlar1 arasinda BCS 6nemli bir
yer teskil etmektedir. BCS; Derive, Mathematica, Mathplus, Maple, Matlab, MuPAD
gibi bilgisayar yazilimlarmin ortak adi olarak belirtilmektedir. Bu uygulamalar ile ilk
basta matematiksel hesaplamalar yapilirken sonrasinda ise bu uygulamalarin
matematik ogretiminde de kullanildigr gorilmiistiir (Dost, Saglam ve Altay-Ugur
2011).

Dinamik Matematik Yazilimlar: (DMY): Dinamik matematik yazilimlar1 matematik
O0grenme alanlarindaki konularin  Ogretimi i¢in gelistirilmis olan matematik
yazilimlarinin ortak adi olarak belirtilmektedir. DMY'ler siklikla geometrik
konularmin &gretimine yonelik olup dinamik geometri yazilimlari (DGY) olarak da
ifade edilebilir. Bilgisayar alaninda meydana gelen gelismeler 1518inda matematik ve
geometri konularinin 6gretimini kolaylastirmak adina Cabri Geometri, Geometer’s
Sketchpad, GeoGebra, Cinderella, TinkerPlots gibi dinamik matematik yazilimlari
mevcut olup, zamanla bu yazilimlara yenilerinin de eklenecegi diistiniilmektedir (Geng

ve Oksiiz 2016).
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1.6.1.3. Web Destekli ve Web Tabanh Matematik Ogretimi

Matematik 6gretiminde kullanilabilecek diger teknolojik 6grenme yontemleri de birbirine
yakin olarak goriilen web tabanli ve web destekli egitsel programlardan olusmaktadir.
Cakiroglu (2010) tarafindan web destekli 6grenme (WDO) smif i¢inde gerceklesen dgrenme
faaliyetlerine ek olarak bilgilerin genellikle internet iizerinden sunularak 6grenme ortaminin

etkinliklerin tiimiiniin internet iizerinden gergeklestirildigi sistemler olarak adlandirilmaktadir.

WTO ve WDO, BDO birbirine ¢cok yakin goriilmekle birlikte, birbirinden ayr1 kavramlardir.
Matematik egitiminde web tabanli ya da web destekli olarak gerceklestirilen bir 6gretim
ortaminda, internet ortami (internet lizerindeki bir platform, teknolojik Ogretim materyali,
dijital uygulama vs.) kullanilirken, bilgisayar destekli 6gretimde internet ortamininin
kullanilma zorunlulugu yoktur. WTO'de uygulamalar ve 6grenme faaliyetleri tiim konular igin
internet iizerinden gergeklestirilebilirken, WDO'de belirli bir konunun 6gretiminde
ogrencilerin 6grenim faaliyetlerinin desteklenmesi esastir (Demir ve Maskan 2014). Web
tabanli matematik 6gretiminde esas amag O0grencilerin 6grendikleri konu hakkinda mantiksal
cikarimlarda bulunmasi ve dgrendiklerini giinliik yasam ile iliskilendirmesidir (Oziisaglam

2007).

Ulkemizde gelisen teknoloji ile MEB tarafindan FATIH projesi kapsaminda Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) uygulamasi gelistirilmistir. Bu uygulama sayesinde 6grenciler ya da 6gretmenler
zaman ve mekandan bagimsiz olarak Ogrenme faaliyetlerini gergeklestirebilirler (URL-3).
EBA uygulamasi 6grenme ortamlarinda Ggretimin zenginlestirilmesi ve okul disinda da
ogrencilere pekistirme, tekrar yapabilme gibi olanaklar sagladigindan amacina goére web

destekli olarak kullanilabilmektedir.

Ulkemizde web tabanli olarak hizmet veren birgok iiniversite, kurum, kurulus mevcuttur.
Bircok {tiniversite e-sertifika, Onlisans, lisans, yiiksek lisans diizeyinde uzaktan Ogrenme
faaliyetleri gerceklestirerek web tabanli veya web destekli Ogrenme faaliyetleri

gerceklestirebilmektedir.

Karatag (2008)’a gore web tabanli olarak gergeklestirilen bir 6gretimin olumlu yonleri

asagidaki gibidir;
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1. Katilimcilara firsat esitligi saglar.

2. Katilimcilar bireysel olarak dgrenir.

3. Ogrenmenin kalitesi artar ve grenme maliyeti diiser.

4, Katilimcilara igerik agisindan zengin bir 6grenme ortami saglar.

5. Katilimcilara 6grenme adina sorumluluk alma imkani tanir.

Web tabanli olarak gerceklestirilen bir Ogretimin olumsuz yonleri ise Karatag (2008)

tarafindan asagida belirtilmistir;

1. Ogrenme ortaminin okul ortamindan uzak olmasindan dolay1 sosyal etkilesim daha

azdir.

2. Kullanicilarin yeterli diizeyde teknoloji okur-yazari olmamasi halinde web tabanl

uygulamaya uyum saglamasi zaman alir.
3. Gerekli internet imkanlar1 her zaman yeterli dl¢lide olmayabilir.
4. Katilimcilar web tabanli ortam hakkinda sik sik rehberlige ihtiyag duyabilir.

5. Katilimcilara verilen 6devler hakkinda zorluklar yasanabilir.

Matematik Ogretimi alaninda uyarlanacak olan web tabanli 6grenme ortamlarinda seviye
olarak birbirinden farkli diizeyde olan 6grencilerin gelisimleri arasinda 6gretim i¢in gerekli
siire agisindan farkliliklar olabilir. Simif ortaminda gergeklestirilen gretime gére WTO
ogrencilerin ozelliklerine gore planl ve etkili olarak hazirlanmasi durumunda 6grencilere

olumlu katki saglayabilir (Wolf 2007).

Matematik ogretimi alaninda {ilkemizde web tabanli 6grenme ortamlarinin 6grenciler
tizerindeki basarilari inceleyen ¢alismalar yapilmis olup yapilan bu ¢alismalarda web tabanh
matematik 6gretiminin 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir
(Ozyurt 2013, Yazlik 2015, Bedeloglu 2016, Pehlivan 2018). Web destekli matematik
ogretiminin de Ogrencilerin basar1 ve performanslar iizerinde olumlu etkilere sahip oldugu
sonucuna ulasilan arastirmalar bulunmaktadir (Arslan 2008, Simsek 2010, inam ve Unsal

2017).
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Teknolojinin hizla gelisim gosterdigi i¢inde bulundugumuz zaman diliminde matematik
Ogretiminde uygun teknolojik materyaller ile 0gretimin desteklenilmesinin uygun olacagi
diistiniilmektedir. Bu diisiince ile ilgili olarak MEB tarafindan 2005, 2009, 2013 ve son olarak
2017 willarinda giincellenen matematik 6gretim programlarinda konularin anlatilmasi
esnasinda Ogretmenlerin uygun teknolojilerden faydalanmasi (etkilesimli tahta ve

uygulamalari, EBA, dinamik matematik yazilimlari, microsoft excel, vs.) onerilmektedir.

1.6.1.4. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Egitim Bilisim Ag1 (EBA), MEB tarafindan FATIH projesinin hayata gecirilmesi ile egitimin
teknolojiye olan entegrasyonunu tam olarak saglamak, esgiidiimliliigii arttirmak  ve
ogrenciler arasindaki firsat esitsizligini kaldirmak i¢in YEGITEK tarafindan gelistirilmis bir

cevrimici sosyal egitim platformudur (URL-3).

Ogrenciler, dgretmenler ile egitim fakiiltelerinde gorevli akademisyenler ve Ogretmenlik
lisans programlarinda 6grenim goren tiim 6grenciler EBA platformuna ulasabilmektedir. EBA
platformu ile Ogrenciler okul Oncesinden ortadgretim seviyesine kadar ogretim
programlarinda yer alan dersler ile ilgili, etkinlik, video, e-Kitap, e-dergi, gorseller, ses,

dokiiman gibi bircok e-igerige ulasabilmektedir. Tlgili siteye http://www.eba.gov.tr/

adresinden erisim saglanabilmektedir. EBA'nin telefon ve tabletlerden kullanimini saglamak

i¢in ilgili uygulama marketlerinde (Playstore, Appstore) EBA mobil uygulamas: mevcuttur.

EBA platformu 6gretmenler i¢in de bircok hizmet sunmaktadir. EBA ile Ogretmenler
meslektaglar1 arasinda bilgi paylasiminda bulunma, EBA igeriklerini inceleyerek Ogretim
stireclerinde kullanma gibi bir¢ok 6zellikten faydalanabilir. Kisacast EBA egitsel 6zelliklere

sahip olan kapsamli bir sistemdir (Aktay ve Keskin 2016).

EBA platformunun kullanilabilmesi i¢in internet baglantisina ihtiya¢ duyulmaktadir. EBA
platformu okullardaki teknoloji donanimina gore Ogretmenler tarafindan etkilesimli tahta
tizerinden direkt ya da bilgisayar {izerinden sisteme giris yapilarak projeksiyon vb. arag
gerecler ile siif ortaminda etkin olarak kullanilabilir. Ote yandan Tiirker ve Giiven (2016)’e
gore EBA Ogretmenler tarafindan derslerde somutlagtirma, o6gretimi gorsel oOgeler ile
destekleme gibi nedenlerden dolay1 kullanilmaktadir. Benzer sekilde Tiiysiiz ve Cilimen
(2016)’e gore EBA 0Ogrenciler tarafindan konular1 tam olarak 6grenme, anlagilmayan yerleri

tekrar etme, soru ¢ozme, etkinlik yapma gibi amaclarla kullanilmaktadir.
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Glinlimiiz degisen kosullarinda 6grenmeler artik yalnizca siralarda, okullarda veya egitim

kurumlarinda gergeklesmemektedir. Egitimin her yerde ve her zaman yapilabilecegi anlayisi

hakim olmaya baglamistir. EBA ile zamandan ve mekandan bagimsiz olarak her yerde

ogrenme faaliyetleri gelistirilebilir (URL-3).

EBA platformunun amac1 asagida kisaca belirtilmistir. Bu amaglar;

1.

Okulda, evde, kisacasi istenilen her yerde zaman ve mekana bagli olmadan 6grenme

faaliyetlerini gergeklestirebilmek,

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimine paralel olarak O6grenme ortamlarinda

teknoloji entegrasyonunu ve egitimde firsat esitligi saglamak,

Egitim ve teknoloji alanindaki gelisimlere gore giincellenerek ilgililere hizmet

vermek,

Ogretim alaninda dgretmen ve dgrencilerin kullanabilecegi biiyiik bir bilgi birikimi ile

0grenme havuzu olusturmak,

Bilgiye ulasmayi hedefleyen tiim ilgililere iilkemizdeki tiim akranlariyla iletisim

kurarak is birligi yapmalarina olanak saglamak,
Ogretmenlerin egitime yon vermelerine yardime1 olacak bir platform olmak,

EBA platformu; o6grencilerin bu sistemi kullanmalari, e-igerikler barindirmasi ve
raporlama 6zelligine sahip olmasindan 6tiirii egitimin aksayan yoOnlerini gérmeye ve
egitime disaridan net gézle bakmaya fayda saglayarak gelecekteki 0grenme faaliyetleri

hakkinda fikir olusturmak, gibi amaglarini tasimaktadir.

EBA'ya 6gretmenler, e-Devlet veya Mebbis bilgileri, Ebakod ile, 6grenciler E-okul, 6grenci,

acik 0gretim bilgileri veya Ebakod ile, egitim fakiiltelerinde gorevli akademisyen ve 6grenim

goren 6grenciler e-Devlet Girisi ile platforma kolayca giris yapabilirler. EBA'ya yurtdisindan

da giris saglamak miimkiindiir.
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D Guvenli degil | giris.eba.gov.tr/EBA_GIRIS/girisjsp % @0

[} YandexBilet Y Yandex 'i Facebook Diger yer igaretleri

HOS GELDINiz

Asagidaki girig yontemlerinden birini seginiz

\
:
Acik Ogretim Bilgileri ile Girig

Girig yapacaginiz uygulama:
Ders EBA
e http://ders.eba.gov.ir

G W N

Sekil 1.2 EBA giris sayfasi

EBA platformu 7 ana modiilden olusmaktadir (URL-3). Bu modiillere ait basliklar asagidaki

gibidir;
e EBA-Ders
o Icerik

e Yarisma

e Uygulamalar
o E-Kurs

e Materyal

e Uzaktan Egitim

Bu bagliklarda yer alan icerikler hakkinda ayrintilar asagida sunulmustur.

e EBA-Ders: EBA ders kismi okul dncesinden ortadgretime kadar 6grencilerin almis
olduklar1 dersler ile ilgili, 6grencilerin 6grenme faaliyetlerini desteklemek iizere
iilkemizdeki yer alan Ogretim programlarma gore hazirlanmis konu anlatimlari,
videolar, etkinlikler, gorseller, alistirmalar, sorular vb. e-igeriklerden olusmaktadir.

EBA'da biitiin boliimlerde yer alan igerikler uzmanlarca kontrolden gegirilmektedir.
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EBA ders baghigi altinda "Duvarim", "Dersler", "Siiflarim ve Gruplarim", "Dosyalarim",

"[gerik Uretimi", "Soru ve Smav Sistemi" ve "Yardim" alt boliimleri mevcuttur.

Duvar boliimii; Ogrencilerle bilgi paylagimi, ileti olusturma, tartisma ortami, bir konu
hakkinda oylama, etkinlikler olusturabilecek bir kisimdir. Asagida duvar bolimiine ait bir

goriintli Sekil 1.3'de verilmistir.

& https://ders.eba.gov.tr/proxy/VCollabPlayer_v0.0.314/index.html#/main/dashboard/2/5/0 Q

r 74 YandexBilet \/ Yandex Ii Facebaok

I
€ bers &
eln  EBAAna Sayfa < MART 2019
Duvanm Bursya yaz ve paylag.. PZT  SAL  GAR PER CUM CMT
o 1
Dersler 0 02
a 04 05 06 07 08 0%
G v PA)
Sinflanim ve Gruplarim % ‘ 1
11 12 13 14 15 16
= Dosyalanm Eavoriierim v

5 Icerik Uretimi v

n 25 26 27 28 29 30

$ ANIL OZBEY - O

Soru ve Sinav Sistemi v

Yardim

Cebirsel ifadeler

W) GONCEL TARTISMALAR

ki) / ASubesi6. Sinif-imam

Sekil 1.3 EBA-Ders duvar boliimii.

Dersler boliimiinde ise; 6gretim programinda yer alan 6gretim igerikleri ile ilgili konular,
sinavlar, sinif listeleri, calisma takibinin yapilabilecegi alan ve raporlama boliimii mevcuttur.
EBA-Ders boliimiinde yer alan konular alt bashiginda ortaokul 7.smmif matematik dersi

kapsaminda yer alan konulariin bir kismina ait gortintii Sekil 1.4'de goriilmektedir.
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< G @& httpsy/ders.eba.govitr/proxy/NCollabPlayer v0.0.305/index html#/main/curriculum/2/eba/7T/maty?currD=58d6d8f3a34ca541068c bb38fad7das&expand=false. @ * @ [

B Uygulamalar @ YandexBilet Y Yandex [F] Facebook Diger yer igaretleri

el a TR

1. Unite —

Tam Sayilarla Islemler

2. Unite

Rasycnel Saylar

Rasyonel Sayllarla islemler

3. Unite

Cebirsel ifadeler

Esitiik ve Denklem

Sekil 1.4 EBA-Ders konular bélimii

EBA-Ders boliimiinde yer alan rapor alt bagliginda 6grencilere tanimlanan e-igerikler ile ilgili

genel kullanim raporuna ait goriintii Sekil 1.5'de goriilmektedir.

Genel Kullanim Raporu eﬁa

Sube 8. Snit-mam Hatip | A Subesi [rarin 28.06 2018

b Moo — 8. S — Chte 4 — Eroprussl Penorier

Iparix Tamamiama % 24 ‘Snav Bisrme Or. %6 Snav Bagan Yiz %64
no Ogrencs Adi Soyads lparik Tamamiama Orani Snav Biirme Oram Smav Bagan Yizsesi

- caaa—— s %0 %o
- CoEEEE——— 5o w1 %200
- o was e £
- ooas——— %o %o %o
- e was e %o
- oo was %o %o
- cEEEE—— %12 %0 %0
- oEEE——— =50 % »7s
- caa—— a3 s ws2
- ca—— =50 o0 o
- cooEs———— %o %o %o
- coEs———— w12 0 %o
- oo =0 %o %0
- G %31 %14 %87
- o sse %1 wez
- oo =0 %1 w25
- cooass——— s %o %o

Sekil 1.5 EBA-Ders raporlama sayfasindan bir goriiniim

o lcerik: EBA igerik boliimiinde Haber, Video, Infovideo, Gérsel, Ses, Kitap, Dergi,
Dokiiman ve Infografik icerikler yer almaktadir. Bu boliimde egitim-6gretim
siireclerinde meydana gelen etkileyici, egitici, dikkat c¢ekici, Ogretici haberler,
videolar, gorseller, sesler gibi icerikler paylasilmaktadir. Ayrica bu boliimde MEB
tarafindan dgretim siireglerinde okutulan tiim ders kitaplarmin e-kitap hali mevcuttur.

EBA Igerik-Haber béliimiine ait bir goriintii Sekil 1.6'da goriilmektedir.
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UZAKTAN EGITIM

Bilim/Teknoloji

Bilim/Teknoloji

Sekil 1.6 EBA-Icerik haberler boliimii

Yanisma: Bu bolimde EBA tarafindan diizenlenen ve ulusal diizeyde yapilan
yarigmalara ait duyurular ve bilgilendirmeler yapilmaktadir. EBA Yarisma bdliimiine

ait bir gortintii Sekil 1.7'de goriilmektedir.

& > C  © Givenlidegil | www.ebagov.r/yarisma

i Uygulamalar @ YandexBilet Y Yandex [JJ Facebook

du e aramistin Q 2 GiRiS

@ EBA DERS IGERIK ~ YARISMA UYGULAMALAR ~ EKURS MATERYAL ~ UZAKTAN EGITIM

EBA Yarisma

Yanigma Kategorisi Seginiz

Sekil 1.7 EBA-Yarigsma bolimi

Uygulamalar: Bu boliimde bir kismi1 EBA tarafindan gelistirilmis, bir kismi1 da diger
paydaslar tarafindan gelistirilmis olan 6grenciler ve 6gretmenlere yonelik uygulamalar
bulunmaktadir. Uygulamalar i¢in mobil siiriimlerde mevcuttur. EBA Uygulamalar

boliimiine ait bir goriinti Sekil 1.8'de goriilmektedir.
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EBA DERS ICERIK ~ YARISMA UYGULAMALAR ~ EKURS MATERYAL ~ UZAKTAN EGITiM
Anasayta
EBAdan
Filtreler: ~ EBAdan
EBAdan

DAY SRS 1317555
i <
S

Kelime g £
Davxjasr 5mu|amaﬂ,,

S vanBiresic A Baglac

/
\1

IhatQuiz

Sekil 1.8 EBA-Uygulamalar boliimii

e E-Kurs: Bu modiil aracilig1 ile MEB biinyesinde 6grenim gormekte olan ve mezun
durumda olan biitiin 6grenciler i¢in Destekleme ve Yetistirme Kurslarina basvuru
yapabilmek miimkiindiir. Bu kurslarda gorev almak isteyen Ogretmenlerin de bu
modiili kullanarak sisteme basvuru yapmalar1 gerekmektedir. EBA E-Kurs boliimiine
ait bir gortintii Sekil 1.9'da goriilmektedir.

[¢] @& https;//e-kurs.eba.gov.tr

HE Uygulamalr @ Yandexilet Y Yandex [J Facebook

Destekleme ve Yetistirme

Kurslari Yonetim Sistemi Girisi

Liitfen size uygun olan giris tarani secin
L0 _iLigE KURS MERKEZLER]
@b YONETICI GiRisi |222]  icin MEBBis GiRisi
—_—

&. OGRETMENLER iCiN &. UCRETLI BGRETMEN
‘@b MEBBISGRRISI ad GiRisi

MO  OCRENCILER iGN o0  OZELOKUL
Y'Y EBA GIRIS oAhA  GGRENCI GIRisi
OO  ACIKOGRETIM S MEZUN OGRENC
lADA  OGRENCI GiRisi na GIRIsi

C. Milll £gitim Bakanlig! | Tom hakian sakhdir
E-Kurs0

Sekil 1.9 EBA e-kurs boliimi

e Materyaller: Bu béliimde Ortadgretim ve Din Ogretimi materyalleri adi ile 2 alt
baslik bulunmaktadir. Ortadgretim materyalleri ve Din Ogretimi materyalleri boliimii
incelendiginde 9-10-11 ve 12.smif 6grencilerine yonelik olarak etkilesimli kitaplar,
soru bankalari, proje tabanli 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis Ornekler ve
etkinlikler, ti¢ boyutlu olarak kullanilabilecek modeller, dinamik matematik

etkinlikleri ve soru havuzu mevcuttur. Bu boliimde yer alan teknolojik materyaller
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Ogretim programinda yer alan kazanimlarin daha kalici 6gretimine yardimci olmak

icin hazirlanmistir. EBA Materyal boliimiine ait bir gorintii Sekil 1.10'da

< C  ® Guvenlidegil | ogmmateryal.eba.gov.tr/panel/Defaultaspx Qa v 0 &
i Uygulsmaler @ YandexBilet Y Yandex 3 Facebook Diger yer izaretieri
M %u EBA  ETKILESIMUI KITAPLAR  SORUBANKASI  PROJETABANU GGRENME 38 MODELLER  DINAMIK UYGULAMALAR  MAKKIMIZDA  SSS
MATERYAL o

Soru Havuzu

Glgme ve ded 04
25 000 den fazla soru sisteme yiklenmistir

80 100 25.000 350.000

Etkilegimli Kitap Proje Soru Aylik Kullarier

Sekil 1.10 EBA-Materyal boliimii

Uzaktan Egitim: Bu boliimde MEB tarafindan verilen hizmetici egitim faaliyetlerine
basvuru yapmak miimkiindiir. Bu boliime giriste MEB personeli ve MEB dis1 giris

secenekleri mevcuttur. EBA Igerik-Haber béliimiine ait bir goriintii Sekil 1.11'de

goriilmektedir.
C O Govenli degil | ues.ebagovtr * 0 ¢ :
! Uygulamalar @ YandexBilet Y Vandex [fJ Facebook Diger yer igaretler.

6Ty
&

’ A
%u Ogretim Yénetim Sistemler Y [Li.w y

Sekil 1.11 EBA uzaktan egitim boliimii
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1.6.2. Matematige Yonelik Tutum

Tutum TDK (2019)’ya gore “tutulan yol, tavir” seklinde tanimlanmaktadir. Literatiire
bakildiginda ise tutum; bir olay, durum, nesne gibi 6geler karsisinda insanlarin verdigi olumlu
ya da olumsuz reaksiyon olarak tanimlanmaktadir (Tezbasaran 2008). Baska bir tanima gore
ise tutum; bireylerin kendileri ve gevrelerine karsi her tiirlii olaya, canliya, cansiza ve objeye
kars1 bilissel, duyussal ve davranissal olarak verdigi igsel tepkiler olarak tanimlanmaktadir

(Inceoglu 1993).

Matematik tutumu ise 6grencilerin matematik dersine karsi gelistirdikleri sevgi ve giiven
duyma durumlar1 olarak ifade edilebilir (Cantiirk-Giinhan ve Caner 2008). NCTM (2000)
tarafindan 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin matematik dersindeki basari, ilgi ve
motivasyon gibi bir¢ok degiskeni etkileyebilecegi one siiriilmektedir. Literatiirde matematige
yonelik tutumun 6grencilerin matematik dersindeki basar1 diizeyleri ve ilgileri ile iliski i¢cinde
oldugunu ortaya koyan pek ¢ok arastirma (Barbato 2000, Papanastasiou 2000, Moore 2002,
Plano 2004, Martin 2005) bulunmaktadir.

Matematik dersinin 6grenciler tarafindan zor olduguna dair bir algi vardir. Ogrenciler
matematik derslerinde hata yapmaktan korkmakta ve bu sebeple de matematik derslerinde
siirece aktif katilan olmak istememektedir. Ogrencilerin matematik ile ilgili deneyimlemeleri
arttikga matematige yonelik tutumlarinda olumsuz yonde gelisim gozlemlendigi gortilmiistiir
(Altun, 2005). Egitim seviyesinin artmasia bagli olarak dgrencilerin matematigin zorlagan
yapist karsisinda korkmalar1 ve kaygi duymalari sonucunda matematige yonelik olumsuz

tutum gelistirmeleri beklenen bir durumdur (Onal 2013).

Ogrenme ortamlarmin teknoloji ile desteklenmesinin dgrencilere dgretimde fayda saglayacag
ongoriilebilir bir durumdur. Isiksal ve Askar (2003) tarafinda yapilan ¢alismada bilgisayar
destekli olarak gerceklestirilen matematik Ogretiminin Ogrencilerin matematige yonelik

olumlu tutum gelistirmesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Ote yandan literatiirde matematik 6gretiminde uygun teknolojiler kullaniimasinin égrencilerin
matematige yonelik olumlu tutum gelistirmesinde etkili oldugu arastirmalar bulunmaktadir
(Aktiimen ve Kagar 2008, Cankaya ve Karamete 2008, Demirbilek ve Ozkaya 2014, Canevi

2019, Cetinkaya 2019). Ogrencilerin matematige kars1 olumlu tutum gelistirmesine yardimci
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olabilmek i¢in 6grenme ortamlarinda var olan teknolojik imkanlarin 6gretim faaliyetlerine

katilmas1 6nemli bir tutum gelistirme araci olabilir.

1.6.3. Matematik Dersine Yonelik Motivasyon

TDK (2019)’ya goére motivasyon “isteklendirme, giidiilenme” olarak tanimlanmaktadir.
Motivasyon, Ogrenciler i¢in 0grenme faaliyetlerinde basariya ulasmak i¢in olusan itici bir
kuvvettir (Martin 2001). Yaman ve Dede (2005)’ye gore motivasyon, hedeflenen duruma
dogru bireyi harekete gegiren ve yonlendiren gii¢ olarak tanimlanmaktadir. Schunk, Pintrich
and Meece (2008) tarafindan motivasyon, amaglanan durumlara ulasmak i¢in gerceklestirilen

etkinliklerdeki tiim siire¢ler olarak tanimlanmaktadir.

Ogrenme ortamlarinda motivasyonlari saglanmis 6grencilerin 6grenmeyi daha anlamli, daha
icsellestirerek ve daha kalici olarak 6grenmesi beklenir (Pugh and Bergin 2006). Matematik
dersine yonelik motivasyon denildiginde ise Ogrencilerin matematik derslerinde 6grenme
stireclerine aktif olarak katilmasi ve matematik Ogrenmeye karsi istekli olmasi olarak

tanimlanabilir (Akkus-ispir, Ay ve Saygi1 2011).

Matematik dersine motivasyonu yiiksek olan bireylerin matematik dersinde yiiksek basari
gostermeleri ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmeleri, kaygi diizeylerinin yeterli
seviyede olmasit beklenmektedir. Erten (2007) tarafindan da belirtigi gibi 6grenme
stireclerinde basar1 elde edilebilmesinde motivasyon kavrammin biiylik 6nem tasidigi

diistiniilmektedir.

[Ikogretim diizeyindeki Ogrenciler igin motivasyon kavrami biiyiikk onem tagimaktadir.
Ogretmenlerin bu diizeydeki 6grencilere dgretim faaliyetlerinde alisalagelmisin disinda, ilgi
cekici etkinlikler yapmasinin gerekli oldugu belirtilmistir (Cavallo 2002). Matematik
ogretiminde Ggrencilerin motivasyonlarinin saglanmasinda ogretmenlere biiylik sorumluluk
diismektedir (Gelman and Greeno 1989). Ogretmenler tarafindan alternatif 6grenme
yontemlerinin  kullanilmas1 ile Ogrencilerin matematik dersine yonelik motivasyon

durumlarinda istendik yonde gelisim saglanabilir.

Tiirel (2011) tarafindan 6grencilerin matematik dersinde olumsuz durumlar ile kars1 karsiya

kaldigi ve bu durumlardan otiiri de matematik dersine karsi yonelik olumsuz duygu ve
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diisiincelerin olustugu belirtilmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik yasadigi bu
olumsuzluklar1 en aza indirgeyebilmek ve matematik dersine yonelik motivasyonlarini
arttirmak i¢in 6grenme ortamlarinda farkli yontem ve metodlar kullanmak, Ogrenme
ortamlarini teknoloji ile destekleme diisiincesi ortaya ¢ikmistir (Akgiin ve Koru-Yiicekaya

2015).

Ote yandan literatiire bakildiginda matematik 6gretiminde teknoloji kullanilmasinin
Ogrencilerin matematik dersine yonelik motivasyonlarina olumlu yonde etki ettigi aragtirmalar
(Aktimen ve Kacar 2003, Zengin 2015, Ersoy, Duman ve Oncii 2016, Onal 2017)

bulunmaktadir.

1.6.4. Cebir

Bu baslik altinda cebir kavrami ve cebir 6greme alaninin ortaokul matematik 6gretim

programindaki yeri hakkinda bilgilere yer verilmistir.

1.6.4.1 Cebir Kavram

Cebir kelimesi Mezopotomya kokenli olup ilk olarak 9.yilizyilda Harezmi tarafindan
kullanilmaya baglanmistir (Goker 1995). Cebir adinin Harezmi'nin bir eserinde yer alan "Al
Cabr" kelimesinden olustugu tizerinde durulmaktadir (Amerom 2003, Brezina 2006, Katz
2007). TDK (2019)’ya gore cebir "arti ve eksi gercek sayilarla, bunlarin yerini tutan harfler
yardimiyla nicelikler arasinda genel baglantilar kuran matematik kolu" olarak

tanimlanmaktadir.

Cebir matematik dgrenme alanlarindan birisidir. Ulkemizde cebir ile dgrencilerin karsilasma
zamanlar1 ortaokul yillarina denk gelmektedir. Matematik yapis1 geregi aritmetikten cebire
dogru bir gecis gdstermektedir. Ilkokul yillarinda dgrencilere matematiksel kavramlar acik ve
somutlastirilmaya uygun bir sekilde verilmektedir. Bu kavramlarin 6grencilere en iyi sekilde

aktarilmasi cebir 6grenme diizeyinde zorlanmamasini saglayacaktir (Giirbliz ve Akkan 2008).
Cebir ile ilgili literatiirde bir ¢ok tanim bulunmaktadir. Cebir genel olarak semboller ya da

sayilarin kullanimi ile olusturulan ve birbiriyle iliski iceren ifadeleri denklemler araciligiyla

gostermeye yarayan bir matematik alanidir (Cakir 2011). Cebir, aritmetik islemlerde sayilarin
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yerine gelen ve ¢oziimde bir yardimci olarak tanimlanabilir (Akkaya ve Durmug 2006). Baska
bir ifade ile ise cebir, sayilar arasindaki iliskinin agiklanmaya galigildig1 bir matematik dili
olarak ifade edilmektedir (MacGregory and Stacey 1999). Genel olarak cebir; sayilarin yerine
semboller veya bilinmeyenlerin kullanildig1 cebirsel ifadelerden ya da denklemlerden olusan

matematiksel bir sistemdir (Yenilmez ve Avcu 2009, Kabael ve Tanish 2010).

Cebir 6grenme alan1 konularinin yapisi itibariyle 6grencilerin matematik 6gretiminde en ¢ok
kavram yanilgisina diistiigli bir alandir (Barnes 1988, Devlin 2003). Matematik derslerinde
problem ¢ozme siireclerinde yasanan zorluklar g6z Oniline alindiginda Ogrencilerin
problemlerde yer alan cebirsel ifadeyi olusturamamasi veya denklemi kuramamasinin etkili

oldugu diisliniilmektedir (Mayer 1982).

Cebirsel diigiinme becerisi kazanilmasi matematiksel okuryazarlik agisindan onemlilik arz
etmektedir. Cebir ile 6grenciler, karsilastiklar1 bir problem karsisinda farkli ¢6ziim yollari
gelistirme, stratejiler {iretme gibi olanaklara sahip olurlar. Ogrencilerin cebirsel diisiinme

becerisi kazanmasi problem ¢6zme becerisi kazanmasini da etkiler ve gelistirir (Karaca 2016)

Cebirsel diisiinme Kaput (1999)’a gore, bes maddede asagidaki sekilde dzetlemistir.

1. Aritmetigin kullanilmasi ve oriintiilerin genellenmesi,

2. Sembollerin amacina uygun olarak anlamli sekilde kullanilmasi,

3. Sayi sistemindeki yapilarin ortaya ¢ikarilmasi ve soyutlama yapilabilmesi,
4. Fonksiyonlar, oriintiiler, iligkiler ve ortak degisimler ile caligmast,

5. Matematiksel modelleme yapabilmesi, durumlarini igerir.
Ogrencilerin problemleri ¢dzerken zorlanma durumlari gdz 6niine alindiginda ilk olarak akla
sozel problemler gelmektedir (Akarsu 2013) Cebirsel sozel problemler cebir konusunun
temelini teskil etmekle beraber sonrasinda gelen konularin 6grenilmesine de etkilemektedir.
Ornegin bir &grencinin problem ciimlesindeki verilenleri cebirsel olarak yazamamasi
problemin ¢oziimii i¢in gerekli olan denklemi kuramamasina, denklemi kuramamasi da

problemin ¢éziimiinii yapamamast sonucu doguracaktir.
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Cebir kavraminda iizerinde durulmasi gereken 6nemli noktalardan bir digeri de denklemler ve
denklemi olusturan ifadelerdir. Denklemi olusturan ifadeler, Common Core State Standards
for Math (CCSSM) tarafindan degiskenler, esitlik, cebirsel ifadeler ve denklem olarak
tanimlanmaktadir (NGA/CCSSO 2010). Cebirsel ifadeler aritmetige benzetilecek olursa,
aritmetikte sayilar ne derece onemli ise cebir alaninda da degiskenler o derece onemlidir.
Degiskenlerin yerine denklemler kurulduktan sonra ya da Oriintii kurallar1 bulunduktan sonra
sayilar gelebilmektedir. Cebirin temelinde yatan kavram degiskenlerdir (Wagner 1981).
Esitlik kavrami cebir 6grenme alaninda 6nemlilik arz etmektedir. Oyle ki bir denklem
kurulmasinda, ¢6ziilmesinde hatta ¢oziimiin saglanmasinda ve ¢oziimiin kontrol edilmesinde
esitlik kavrami kullanilmaktadir. Esitlik kavrami aritmetik ve cebir alanlarinda &grenciler
tarafindan ayni olarak algilanmasina karsi farkli anlamlara gelmektedir (Tiirkoglu 2017).
Ersoy ve Erbas (2003) tarafindan esitlik ve denklem konusunda &grencilerin yasadiklari

zorluklardan bazilar1 uyarlanarak Cizelge 1.1'de verilmistir.

Cizelge 1.1 Esitlik ve denklemlerin 6grenilmesinde bazi engel veya giigliikler

Esitlik/Denklem Engel veya Giicliikler

2x-3=0 Ogrencilerin bilinmeyenin katsayis1 ve bir ifadenin esitlik durumunda yer

degismesine yonelik yasadigi problemler; x = —3 — 2

Ogrencilerin bir ifadenin esitligi durumunda terimlerin yer degismesine ydnelik

ox+1=x+3 ve cebirsel ifadeler ile sayilar arasinda yasadigi problemler;

2X+Xx=3-1,3x-x=-1+3,3x=3-1

Ogrencilerin bir ifadenin esitligi durumunda yer degistirmeye yonelik yasadigi

K_3=dx_1 problemler ile cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarmada yasadigi zorluklar;

1-3=5X, 4x—Xx=-3X, X—4x =3X

Ogrenciler deklemi olusturan ifadeleri ayr1 ayri ¢dzmeye galismakta;

(2x+4)+ (x-3)=0 2x+4=0vex-3=0 gibi.

Cebir 6gretiminde yer alan konular birbiri ile iliski halindedir. Bu yiizden biitiin asamalarin
sorunsuz olarak gerceklestirilmesi etkili bir cebir 6gretim siireci gegirmek faydali olacaktir.
Ogrenciler denklemlerde yer alan esitlik kavraminin anlamini tam olarak algiliyabilirse
denklemler konusunda daha basarili olabilmeleri beklenir (Falkner, Levi and Carpenter 1999).

Ortaokul diizeyinde ogrencilerin soyut diisiinme diizeyleri farklilik gdsterdiginden cebir
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Ogretiminde farkli yontemler denemek 6grencilerin basar1 diizeylerini arttirmak igin bir firsat

olabilir.

1.6.4.2 Ortaokul Matematik Ogretim Programinda Cebir Ogrenme Alam

flkokul yillarinda matematiksel problemlerde kimi durumlarda sayilarin yerine semboller ya
da sekiller kullanilirken, ortaokul yillarinda ise bilinmeyen kavramina gegis yapilarak x, y, z,
t, a, b, c, ... gibi harfler kullanilarak cebir kavramina giris yapilmis olur. Cebir dogas1 geregi
soyut diisiinme gerektirdiginden ilkokulda 6grencilere acik ve net olarak degil bazi 6rneklerle
sezdirme yoluyla verilmektedir (Karaca 2016). MEB (2017) tarafindan giincellenen ve
yiirlirliikkte olan matematik 6gretim programina bakildiginda ilkokul diizeyinde cebir 6grenme
alan1 icin alt yap1 olusturuldugu gériilmektedir. Ilkokul matematik dgretim programinda yer

alan kapsama ait aciklama asagida verilmistir;

1. Ogrencilerin 1.simf diizeyinde deneyimler ile geometrik oriintiileri bulmast,

2. Ogrencilerin 2.smif diizeyinde &riintiilerin tekrarlamasi durumunda &riintiilerin bazi

adimlar1 belirlemesi ve Oriintiileri belirli bir adima kadar tamamlamasi,

3. Ogrencilerin 3.siuf diizeyinde oriintiilerin iliskisini kesfetmesi, benzer oriintiiler

olusturabilmesi,

becerilerinin gelismesini amaglayan kazanimlar ilgili 6gretim programinda bulunmaktadir.

[Ikdgretim matematik ©gretim programi incelendiginde ilkokul diizeyinde o6grencilere
orlintiiler kavraminin 6gretilmesi ortaokul diizeyinde yer alan oriintiiler, cebirsel ifadeler,
esitlik ve denklem konularimin 6greniminde temel alt yapmin olusumunu saglayacaktir.
Ortaokul yillarinda Ogrenciler ilk olarak 6.smif diizeyinde cebir Ogrenme alani ile
tanigmaktadir. Ortaokul 7. ve 8.smifta cebir 6grenme alami igerisinde yer alan konular
ogrencilerin karsisina detaylica ve artan sekilde gikmaktadir. Ogrencilerden 6.sinifta cebirsel
ifadeleri anlamlandirmalar1 ve sayilarin arasindaki Oriintiileri kesfetmeleri, kurallarini
olusturmalart beklenirken, 7.smifta cebirsel ifadelerle toplama-¢ikarma islemi yapabilme,
cebirsel bir ifade ile bir dogal sayiy1 ¢arpabilme, esitlik ve denklem kavramini anlayabilme,
denklem kurma, problem ¢6ziimlerinde denklemleri kullanabilme beklenmektedir. Ortaokul
8.smifta ise cebir 6grenme alan1 daha da genislemekte ve cebirsel ifadeler, 6zdeslikler,

dogrusal denklemler ve esitsizlikler konulari islenmektedir (MEB 2017). Asagidaki ¢izelge
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1.2'de ortaokul matematik 6gretim programi cebir 0grenme alaninda yer alan kazanimlar

verilmigtir.

Cizelge 1.2 Ortaokul sinif diizeylerine gore cebir 6grenme alan1 kazanimlari

Sinif Alt Ogrenme Alam Kazanim

Seviyesi

*Sozel olarak verilen bir duruma uygun cebirsel ifade ve verilen

6 Cebirsel ifadeler bir cebirsel ifadeye uygun sozel bir durum yazar.

*Cebirsel ifadenin degerini degiskenin alacag: farkli dogal say1

degerleri igin hesaplar.

*Basit cebirsel ifadelerin anlamini agiklar.

*Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.
7 Cebirsel ifadeler *Bir dogal say1 ile bir cebirsel ifadeyi ¢arpar.

*Say1 ortintiilerinin kuralini harfle ifade eder, kurali harfle ifade

edilen Oriintliniin istenilen terimini bulur.

*Esitligin korunumu ilkesini anlar.

*Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi tanir ve verilen
7 Esitlik ve Denklem gercek hayat durumlarina uygun birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklem Kurar.

*Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

*Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurmay1 gerektiren

problemleri ¢ozer.

*Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkli bigimlerde yazar.
Cebirsel ifadeler ve *Cebirsel ifadelerin ¢arpimini yapar.
Ozdeslikler *Ozdeslikleri modellerle agiklar.

*Cebirsel ifadeleri carpanlara ayrir.
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Cizelge 1.2 (devam ediyor)

*Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢6zer.
*Koordinat sistemini 6zellikleriyle tanir ve sirali ikilileri gosterir.

*Aralarinda dogrusal iliski bulunan iki degiskenden birinin digerine

bagli olarak nasil degistigini tablo ve denklem ile ifade eder.

8 Dogrusal Denklemler
*Dogrusal denklemlerin grafigini gizer.
*Dogrusal iliski igeren gercek hayat durumlarina ait denklem, tablo
ve grafigi olusturur ve yorumlar.
*Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik igeren giinlik hayat
8 Esitsizlikler durumlarina uygun matematik ciimleleri yazar.

*Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri sayr dogrusunda

gosterir.

1.7. KONU ILE ILGILi YAPILAN ARASTIRMALAR

Bu baslik altinda cebir 6gretimi ile ilgili yapilan aragtirmalar ve EBA ile ilgili yapilan

aragtirmalar hakkinda bilgilere yer verilmistir.

1.7.1. Cebir Ogretimi ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Cebir ogrenciler i¢in matematigin sikicit konular1 arasinda gelmektedir. Aritmetikten yani
sayilarin iliskisinden bilinmeyenlerin arasinda Oriintii ve iliskileri aramak, problemlerde
istenen sayilari bulmak i¢in harfleri kullanmak 6grencilerin matematigin soyut yapisina
geciste sorun yasamasi sebep olabilmektedir. Cebir Ogretiminde 6grencilerin konulari
anlamlandirabilmeleri ve igsellestirebilmeleri icin gerekli etkinlikler yapilmasi, soyut olan
konularin olabildigince somutlastirilmas: ve teknolojinin matematik 6gretimindeki sagladigi
kolayliklardan da faydalanilmasi belirtilmektedir. Literatiirde yer alan cebir Ogretimi

konusunda yapilan ¢calismalara asagida yer verilmistir.
Aktiimen ve Kacar (2003) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim 8. simif 6grencilerinin

harfli ifadeler konusunda BDO ile basarilar1 iizerindeki etkisi ve BDO hakkindaki

diisiincelerini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 12 kisilik deney ve 12 kisilik kontrol
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grubu olmak lizere 24 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu
desen benimsenmistir. Arastirmacilar tarafindan her iki gruba uygulama 6ncesinde 20 soruluk
basar1 testi On test olarak uygulanmis ve gruplarin ortalama olarak birbirine denk olduklar
gorilmistiir. Uygulama sonrasinda her iki gruba basari testi son test olarak uygulanmis ve
deney grubunun ortalama puani ile kontrol grubu ortalama puani arasinda anlamli bir fark
bulunmus ve bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Arastirmada O6grencilerin
BDO hakkindaki goriislerine incelendiginde ise BDO'niin bir motivasyon araci oldugu,
anlasilmayan noktalar1 tekrar etmede bir firsat oldugu, BDO'yii &grencilerin garipsedigi,
bilgisayarda oyun disinda da seyler yapabilmenin miimkiin olduklarini diisiindiikleri

sonuclarina ulagilmstir.

Knuth, Alibali, McNeil, Weinberg and Stephens (2005), tarafindan yapilan aragtirmada cebir
konusunda yer alan ve birbirine siklikla karigtirilan, kavram yanilgisina diisiilen esitlik ve
degisken kavramlarinin ortaokul 6. smif Ogrencileri tarafindan problem c¢oziimlerinde
kullanilmasi durumunu incelemislerdir. Arastirmada elde edilen sonuclar islemsel ve iliskisel
anlam olmak {izere iki kategoriye ayrilmistir. Arastirmanin sonucunda dgrenciler esittir isareti
ile ilgili baz1 noktalarda sorunlar yasadiklarini goézlemlenmistir. Bu sorunlardan bazilari,
Ogrencilerin esittir igareti yapildiktan sonra islemin sonucunun bulundugu diistinmeleri, esittir

isaretinin her iki tarafinda da yer alan sayilarin birbirine esit olmasi gerektigidir.

Nwabueze (2006) tarafindan yapilan arastirmada {iniversite diizeyinde O6gretim yontemine
gore cebir dgretimindeki etkililigi karsilastirmak amaglanmistir. Arastirmanin orneklemini
tiniversite diizeyinde fen egitimi alaninda Ogrenim goren 58 iiniversite Ogrencisi
olusturmaktadir. Aragtirmada on test son test kontrol gruplu desen benimsenmistir. Arastirma
boyunca deney grubunda cebir 6gretimi teknoloji destekli olarak gergeklestirilmis, kontrol
grubunda ise geleneksel yontemlerle gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak 15 soruluk basari testi ve tutum 6l¢egi On test ve son test olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler analiz edildiginde ulasilan sonuclara gore, basari testi O6n test sonuglarina gore
gruplarin birbirine denk diizeyde oldugu, basar1i son test sonuglarina gore ise gruplarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin deney grubu lehine oldugu
goriilmiistiir. Aragtirmada elde edilen diger bir bulguda ise, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin tutum testi On test puanlarina gore birbirine denk diizeyde oldugu, tutum testi son
test sonuglaria gore ise gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olduguna ve bu farkin

deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir.
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Wesolowski (2007) tarafindan yapilan arastirmada ortadgretim 1. smifta §grenim goren
cebirsel muhakeme anlaminda {ist diizey basar1 kategorisinde yer alan dgrencilerin bilissel
gelisim seviyelerine gore Piaget’in iist diizey islemsel yontemine gore basari diizeylerini ve
somut islemler basamagi ile formal islemler basamagi arasinda yer alan gecici asamada,
formal islemler asamasma ge¢isi i¢in tasarlanmis etkililigi test etmeyi ve gelistirmeyi
amaglamistir. Arastirmada veri toplama araci olarak GALT adinda bir basar testi, bilgi formu
ve cebirsel muhakeme i¢in ayr1 bir test kullanilmistir. Elde edilen verilerin bulgular 1s18inda
cebirsel muhakeme diizeyi ile Piaget’in biligsel gelisim diizeyleri arasinda pozitif bir iliski

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aydin (2007) tarafindan yapilan arastirmada {iniversite diizeyinde 6grenim goren matematik
ogretmenligi boliimii d6grencilerine bazi 6zel d6gretim yontemler kullanilmasinin lineer cebir
ogrenimindeki etkilerinin incelenmesi amag¢lanmistir. Uygulamada 6n test son test kontrol
gruplu desen benimsenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore 6zel 6gretim
yontemleri uygulanarak deney grubunda gerceklestirilen lineer cebir 6gretiminin kontrol
grubunda gerceklestirilen geleneksel lineer cebir Ogretimine gore daha etkili oldugu

gorilmiustir.

Holland (2008) tarafindan yapilan arastirmada matematik Ogretiminde cebir konusunda
baglamsal seklin kullanilmasinin 6grencilerin basaris1 ve tutum diizeylerine olan etkisi
incelenmistir. Arastirmanin Orneklemi iki farkli okulda 6grenim goren lise Ogrencilerini
kapsamaktadir. Arastirmada yar1 deneysel desen benimsenmistir. Aragtirmada deney grubuna
baglamsal 6grenme ile cebir konularinin dgretimi saglanmig, kontrol grubunda ise geleneksel
O0grenme yoOntemleri ile cebir Ogretimi gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
deney grubu ogrencilerinin baglamsal 6grenme ile gergeklesen cebir 08retimi sonrasinda

kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli derecede basar1 olduklar: goriilmiistiir.

Aktiimen ve Kacar (2008) tarafindan yapilan arastirmada bir {niversitede fen bilgisi
Ogretmenligi programinda 6grenim  gbéren &grencilerin  bilgisayar cebir  sistemi
programlarindan olan "Maple" kullanilarak matematik tutumlarina olan etkisi incelenmistir.
Arastirmada On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma deney ve
kontrol grubunda yapilandirmaci anlayisa uygun olarak 6gretim gercgeklestirilmis ve deney
grubunda bu 6gretime ek olarak "Maple" programi ile 68retim desteklenmistir. Arastirmada

elde edilen bulgular neticesinde bilgisayar cebir sistemi programlarindan "Maple" kullanilarak
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gerceklestirilen egitim sonrasinda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilere gore

matematige yonelik tutumlarinin anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Uner (2009) tarafindan yapilan arastirmada 7. smmf Ogrencilerinin cebirsel ifadeler ve
denklemler konusunda karikatiirle gergeklestirilen Ogretim sonrasinda matematik basarisi,
kalicigi, tutumu ve kaygilarini incelemistir. Arastirmada yari deneysel aragtirma yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda karikatiir ile yapilan 6gretimin 7. smif 6grencilerinde
cebirsel ifadeler ve denklemler konusunda matematik basarisini ve tutumunu arttirdigi,
matematik basarisinin kaliciligini sagladigi ve matematik kaygisini azalttigi sonuglarina

ulastimistir.

Oner (2009) tarafindan yapilan arastirmada 7. smif grencilerinin cebir dgrenme alani
denklemler alt 6grenme alaninda O6grencilerin erisi, tutum ve kalicilik diizeylerini teknoloji
destekli gergeklestirilen 6gretim sonrasinda incelenmistir. Arastirmada Ontest sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda teknoloji destekli 6gretim
goren deney grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim goéren kontrol grubu 6grencilerine gore
erisi diizeylerinin daha yiiksek oldugu gdézlemlenmis, kalicilik ve tutum olarak ise iki grup

arasinda anlaml bir farklilik gézlenmemistir.

Akkaya ve Durmus (2010) tarafindan yapilan arastirmada calisma yapraklariin
kullanilmasimin cebir 6grenme alaninda kavram yanilgilar1 tizerindeki etkisini incelemek
amaglanmistir. Aragtirmada 6. sinifta 0grenim goren Ogrenciler ile ¢alisilmistir. Arastirmada
On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda 6gretim
faaliyetleri calisma yapraklari destekli olarak gerceklestirilirken, kontrol grubunda ise
geleneksel o6gretim gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore cebir
Ogretimi alaninda ¢alisma yapraklarinin kullanilmasimin 6grencilerin kavram yanilgilarini

azaltma konusunda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Jaciw, Toby, Ma, Lai and Lin (2012) tarafindan yapilan arastirmada cebir 6gretimi iizerine
gelistirilen bir mobil uygulamanin ortaokul 6grencilerinin basar1 ve tutumlar {izerindeki
etkisinin a¢iga ¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirmada deneysel desen benimsenmis olup,
aragtirmanin orneklemini ortaokul 7. ve 8. sinif diizeyinde 6grenim gérmekte olan grenciler
olusturmaktadir. Arastirmada cebir 6grenme alani ile ilgili bir yazilim gelistirilmis ve 2010

ilkbaharinda pilot uygulama olarak denenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore gelistirilen
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programin dgrencilerin bagar1 ve tutumlar: lizerinde anlamli olabilecek degisiklik yaratmadigi

sonucuna ulasilmistir.

Izgiol (2014) tarafindan yapilan arastirmada teknoloji destekli coklu temsil temelli 6gretimin
ogrencilerin lineer cebir 6grenimi ve matematik basarisina yonelik tutumuna olan etkKisinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel ve nitel desenin birlikte yer aldigi karma
arastirma yontemi benimsenmistir. Arastirmanin 6rneklemi lisans diizeyinde egitim alan, 35'i
deney grubu, 38't1 kontrol grubu olmak {izere 73 Ogretmen adayindan olusturmaktadir.
Arastirmada, deney grubunda teknoloji destekli lineer cebir O0gretimi gergeklestirilirken,
kontrol grubuda ise geleneksel yoOntemler ile lineer cebir Ogretimi gergeklestirilmistir.
Arastirmada nicel boliimde 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci toplama araci olarak lineer cebir basari testi, matematik tutum
Olcegi ve yart yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen nicel
bulgular neticesinde deney grubu Ogrencilerinin lineer cebir basar1 puanlar1 ortalamalarinin
kontrol grubu Ogrencileri ortalamalarina gére anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna,
matematik tutumu acisindan ise iki grup arasinda anlamli olabilecek bir farklilik olmadigi
sonucuna ulasilmigtir. Arastirmadan elde edilen nitel bulgular neticesinde ise deney grubu
ogrencilerinin matematik 6gretiminde teknoloji destekli coklu temsil temelli 6gretimin diger
dersler ve kademelerde kullanilmasi hakkinda olumlu goriislere sahip olduklari sonucuna
ulagilmis olup, uygulamada uzaktan 6gretimin gergeklestirildigi kisim ile ilgili kisimlarda

baz1 zorluklar yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Kan (2014) tarafindan yapilan arastirmada {iniversite Ogrencilerine lineer cebir dersi
kapsaminda verilen geogebra destekli 6gretimin basari durumunu incelemek amaclanmistir.
Arastirmanin 6rneklemini bir devlet {iniversitesinin ilkogretim matematik d6gretmenligi lisans
programinda 6grenim goren 2. siniftaki 68 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin deseni 6n
test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende yer alan eslestirilmis desendir. Aragtirmada
deney grubunda geogebra destekli olarak hazirlanan etkinlikler ile kontrol grubunda ise
geleneksel yontemlere dayali 6grenme faaliyetleri gerceklestirilmistir. Arastirmac tarafindan
gelistirilen lineer cebir basar1 testi gruplara 6n test ve son test olarak uygulanmis ve elde
edilen bulgulara gore, deney grubundaki akademik basar1 diizeyi ortalamasi kontrol
grubundaki 6grencilerin ortalamasina goére arasinda anlamli derecede bir farklilik oldugu ve
bu farkliliginda deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda arastirmaci

tarafindan gelistirilen Geometrik Temsil ve Iliskilendirme Testi gruplara uygulanmis ve elde
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edilen bulgular neticesinde geogebra destekli gerceklestirilen 6gretim sayesinde lineer cebir
kavramlarinin iligkilendirilmesi ile cebir ve geometrik Ozelliklerini kesfetmeye yonelik
beceriler arasinda anlamli derecede bir farklilik oldugu ve bu farkliliginda deney grubu lehine

oldugu goriilmiistiir.

Zengin (2015) tarafindan yapilan arastirmada dinamik matematik yazilimi ile desteklenen
igbirlikli 6grenmenin ortadgretim cebir konular iizerindeki etkililigini basar1 ve kalicilik
acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini {i¢ farkli okulda 6grenim
goren 109 Ogrenci ve 12 ortadgretim matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada
karma desen benimsenmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak iki adet goriis formu, yar1
yapilandirilmis miilakat, gézlem formu ve bilgi testi kullanilmistir. Aragtirmada toplanan nitel
verilerin analizinde igerik ve betimsel analiz, nicel verilerin analizinde ise Mann-Whitney U
testi, Wilcoxon isaretli siralar testi ve bagimli gruplar t-testi kullanilmistir. Uygulama
sonrasinda elde edilen bulgular neticesinde uygulanan model ile Ogrencilerin basar1 ve
kaliciliklarinda anlamli derecede ve olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir.
Uygulanan model ile dgrencilerin matematik ilgi ve motivasyonlarinin arttigi, matematik

kaygilarin azaldig1 gézlemlenmistir.

Celik (2017) tarafindan yapilan arastirmada probleme dayali isbirlikli 6grenme modelinin
cebir O6grenme alaninda akademik basari, kalicilik ve problem ¢6zme {iizerine etkisi
arastirilmak istenmistir. Arastirmada karma desen benimsenmistir. Arastirmanin 6rneklemini
7. smifta ii¢ farkli subede O0grenim goren 81 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin nicel
kisminda 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis, nitel kisminda ise
gozlem ve goriisme tekniklerinin faydalanilmigtir. Arastirmaci tarafindan bir simif deney
grubu iki simf kontrol grubu olarak belirlenmis olup her smifin mevcudu 27 kisidir.
Arastirmanin nicel boyutunda elde edilen bulgular neticesinde probleme dayali isbirlikli
O0grenmenin ogretim programinin 6ngdrdiigli 6gretime gore akademik basari anlaminda ve
kaliciik anlaminda daha olumlu ve daha etkili oldugu goriilmiistiir. Arasgtirmanin nitel
boyutunda ise Ogrencilerin daha 6nce hi¢ karsilagsmadiklar1 bu model ile ile ilgili olumlu

gortslere sahip olduklart goriilmiistiir.
Basgibiiyiik (2018) tarafindan yapilan aragtirmada matematik tarihinin kullanilmasi ile cebir ve

sayllar konusunda Ogrencilerin matematik basarilar1 ve tutumlari, Ogretmenlerin ve

Ogrencilerin matematik tarihinin matematik dersinde kullanilmasi ile ilgili diisiincelerinin
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incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada karma desen kullanilmigtir. Arastirmada 6rneklemi
bir ortaokul matematik Ogretmeni ve 8. smfta farkli iki smifta bulunan 39 Ggrenci
olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular neticesinde matematik tarihi
uygulamalarinin matematik derslerinde kullanilmasi sonucunda 6grencilerin matematik dersi
basarilarinda bir degisiklik olmamakla beraber, matematik dersine yonelik tutumlarina olumlu
yonde etki ettigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin ve dgretmenin goriislerini iceren bulgulara
bakildiginda ise matematik tarihi i¢eren uygulamalar kullanilmasi sonucunda matematik

O0grenme ortamlarinin eglenceli bir hale geldigi sonucuna ulasilmistir.

1.7.2. Egitim Bilisim Ag1 (EBA) Ile lgili Yapilan Arastirmalar

EBA uygulamasi FATIH projesinin uygulamaya konulmasindan sonra egitimde verimliligi
arttirmak icin faaliyete gecirilmistir. Literatiir incelendiginde son yillarda EBA ile ilgili

iilkemizde yapilan arastirmalarin sayisinin arttig1 gézlemlenmektedir.

Aydogan (2014) tarafindan yapilan arastirmada, EBA destekli gergeklestirilen bir 6gretimin
ilkokul 4. siif O6grencilerinin fen bilgisi dersi kavram yanilgilarina ve tutumlarina olan
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin Orneklemini 2014-2015 egitim 6gretim
yilinda Nigde ili merkez ilgesinde onbes farkli okulda 6grenim gérmekte olan 96 Ggrenci
olusturmaktadir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n test son test kontrol gruplu
desen benimsenmistir. Arastirmada kavram yanilgisi belirleme testi ve tutum o6lgegi
kullanilmistir. Arastirmada deney grubu ogrencileriyle EBA platformunda yer alan Morpa
Kampiis ve Okulistik uygulamalar: ile desteklenen bir 6gretim, kontrol grubunda ise 6gretim
programina dayal1 68retim gercgeklestirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore EBA
destekli olarak gerceklestirilen bir 6gretim sonucunda deney grubu ve kontrol grubu
ogrencileri arasinda anlamli olabilecek bir fark olugsmazken, tutum yoniinden ise EBA destekli
Ogretim sonrasinda deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu &grencilerine gére anlamli

olacak seviyede farklilastiklar1 ve bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmustiir.

Giivendi (2014) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin EBA kullanim sikliginin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada tarama modeli benimsenmistir. Arastirmanin
orneklemini 2013-2014 egitim 6gretim yilinda gorev yapan 406 Ogretmen olusturmaktadir.
Aragtirmada aragtirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama aract kullanilmistir. Arastirmaci

tarafindan elde edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
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sonuclarina gore dgretmenlerin EBA'da en ¢ok haber okuduklari, en az olarak da dosya

paylasimi yaptiklar1 goriilmiistiir.

Alabay (2015) tarafindan yapilan arastirmada, ortadgretim kurumlarinda gorevli
Ogretmenlerin ve ortadgretimde okuyan Ogrencilerin  EBA  hakkindaki goriislerinin
incelenmesi amacglanmistir. Arastirmanin Orneklemini 2014-2015 egitim 6gretim yilinda
Istanbul ili Sultangazi ilcesinde bes farkli ortadgretim kurumunda gérev yapan 208 6gretmen
ve 211 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sirasinda katilimcilara aragtirmaci tarafindan
hazirlanan anketler uygulanmigtir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 22 paket programu,
betimsel ve icerik analizi yontemleriyle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore Ogretmenler tarafindan EBA platformunun yeterince kullanilmadigi,
ogrencilerin ise EBA platformu hakkinda; 6grendiklerini uygulama araci, kendi kontrollerinde

gerceklesen bir 6gretimi animsatici gibi diigiincelere sahip olduklarina ulasilmistir.

Tutar (2015) tarafindan yapilan arastirmada, EBA'ya yonelik Ogretmen goriislerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemini farkli illerde gorev yapan 203
O0gretmen olusturmaktadir. Arastirmada betimsel iliskisel tarama desen benimsenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilmis ve uzman goriisii
alinmis 47 maddelik bir anket uygulanmistir. Arastirma elde edilen veriler SPSS 16 paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin
EBA hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigi, EBA'min kullanisli oldugunu belirttikleri fakat

EBA'y1 kullanim diizeylerinin diisiik oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Arslan (2016) tarafindan yapilan arastirmada, matematik 6gretmenlerinin EBA'da bulunan
matematik ders icerikleri hakkindaki goriisleri ve EBA platformu hakkindaki farkindalik
durumlarininin belirlenmesi amaglamistir. Arastirmanin orneklemini Trabzon ilinde g¢alisan
ortadgretim matematik  Ggretmenleri  olusturmaktadir.  Arastirmada karma desen
benimsenmistir. Arastirmanin nicel boyutunda veri toplama araci olarak anket, nitel
boyutunda ise yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
matematik 6gretmenlerinin EBA'da yer alan matematik igerikleri hakkinda yeterli derecede
bilgi sahibi olmadiklari, 6gretmenlerin ¢ogunluklu bir kismmin EBA'da yer alan matematik

dersine ait mevcut igeriklerin gelistirilmesi gerektigini diisiindiikleri sonuglarina ulagilmistir.
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Aktay ve Keskin (2016) tarafindan yapilan aragtirmada, EBA'nin incelenmesi amacglanmaistir.
Arastirma 2016 bahar doneminde gerceklestirilmistir. Arastirmada nitel arastirma deseni
benimsenmistir. Arastirmada veriler EBA sisteminde yer alan igeriklerden elde edilmistir.
Elde edilen veriler dokiiman analizi yontemi ile incelenmistir. Arastirmanin bulgulara gore
EBA'nin zengin egitsel igerikler barindirdigina, EBA {izerindeki bazi boliimlere herkes
tarafindan erisim saglanabilirken bazi boliimlere giris yapabilmek icin sifre ve kullanici adi

istendigine, EBA'da 6gretmenlere 6zgii baz1 6zel alanlarin oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Aydinozii, Sozcii ve Akbas (2016) tarafindan yapilan arastirmada, EBA igerikleri kullanilarak
gerceklestirilen bir cografya 6gretimi sonrasinda dgrencilerin bagart durumlariin incelenmesi
amaclanmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Kastamonu il merkezinde 9. sinifta 6grenim goren
64 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden On test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen benimsenmistir. Arastirmada 32 6grenci deney grubu, 32
Ogrenci kontrol grubunda yer almistir. Arastirmada arastirmacilar tarafindan hazirlanan 25
soruluk basar testi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler
SPSS 20 paket programi ile analiz edilmistir. Arastirmada deney grubunda cografya
ogretiminde EBA igerikleri, kontrol grubunda ise Ogretim programinda Onerilen sekilde
ogretim gergeklestirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, deney grubu dgrencileri
ile kontrol grubu 6grencileri basar1 acisindan 6n test sonucglarina gore birbirine denk oldugu
ve uygulama sonunda da son test sonuglarina gore iki grubun basari agisindan birbirine yakin
oldugu goriilmiistiir. Bir bagka deyisle EBA igeriklerinin cografya 6gretiminde kullanilmasi
sonucunda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri basar1 agisindan birbirinden
anlamli derece farklilagmamistir. Aragtirmada EBA igeriklerinin kullanilmasinin 6grencilerin
derse yonelik olan motivasyonlarini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda
EBA destekli 6grenmede Ogrenci basarilarinin saglanmasi igin 6grencilerin EBA destekli

ogretime alisik olmamalari, gibi nedenler olabilecegi belirtilmistir.

Bolat (2016) tarafindan yapilan arastirmada, EBA uygulamasinin ters yiiz O6grenme
yaklasimima uygun olarak 6grenme ortamlarinda kullaniminin incelenmesi amacglanmistir.
Aragtirmada nitel aragtirma deseni benimsenmis ve arastirmada kullanilan verilere literatiir
taramas1 sonucunda ulasilmigtir. Bu arastirmada ters yiiz edilmis bir 6gretimin EBA ile nasil
gerceklestirilebileceginden  bahsedilmis  olup, bir 06grenme ortaminda uygulama
gerceklestirilmemistir. Arastirma sonucunda 6. smif O6gretim programinda yer alan bir

konunun EBA ile ters yliz 6grenmenin nasil gerceklestirileceginden detaylica bahsedilmis ve
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ters yiiz Ogrenmeninin Ogrenme ortamlarinda yeni ve alternatif bir 0grenme yOntemi

olabilecegi yorumlarinda bulunulmustur.

Kayahan ve Ozduran (2016) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul 6grencilerinin ingilizce
dersi kapsaminda FATIH projesi kapsaminda uygulamaya konulan EBA platformu ile
tabletlerin 6gretimde kullanilmasina yonelik gorlislerinin  incelenmesi amaglanmustir.
Arastirma Izmir ili Cigli ilgesinde yer alan ve ortaokul 5. sinifta dgrenim gormekte olan 11
ogrenci ile 4 haftalik bir slirede gergeklestirilmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden
biitiinciil ¢oklu durum deseni benimsenmistir. Uygulama asamasinda 6grenciler okul iginde
gerceklestirilen Ogretim faaliyetlerine ek olarak okul disinda tablet ve EBA platformunu
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
gecerligi ve giivenirligi saglanan goériisme formu kullanilmistir. Veri toplama araglarindan
elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile ¢Oziimlenmistir. Arasgtirmadan elde edilen
bulgulara gore Ogrencilerin genel olarak EBA ve mobil teknolojik aletlerin 6gretimde
kullanilmast ile ilgili olumlu goriislere sahip oldugu, EBA ve mobil teknolojik aletlerin
ogretimde kullanilmasinin  6gretimde motivasyonu arttirdigi  sonuglarma ulagilmistir.
Arastirma sonuglarina gére EBA'da bulunan ders igeriklerinin 6gretim programlari géz oniine

aliarak gelistirilmesi ve giincellenmesi dnerilmistir.

Tiiystiz ve Climen (2016) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin EBA
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Usak ili
Karahalli il¢esinde birbirinden farkli ii¢ ortaokulda Ogrenim goren 181 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada betimsel model benimsenmis olup veri toplama araci olarak yar1
yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmistir. Arastirma elde edilen veriler igerik analizi
yontemi ile ¢Oziimlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére EBA'nin anlamh
O0grenme icin pekistirme sagladigina, ogrenme i¢in ilgi ¢ekici ve etkileyici igerikler
barindirdigina, 6grencilerin EBA platformuna giris esnasinda bazi sorunlar yasadiklarina gibi

sonuglara ulasilmstir.

Kurtdede-Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016) tarafindan yapilan arastirmada, smif
ogretmenlerinin EBA'dan faydalanma ve kullanma durumlari hakkindaki goriislerinin agiga
¢ikarilmasi amacglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Afyonkarahisar il merkezinde goérev
yapan 240 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada nicel ve nitel verilerin yer

almasindan dolayr karma desen benimsenmistir. Arastirmada nicel verileri toplamak icin
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anket, nitel verileri toplamak icin ise yar1 yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmistir.
Arastirmada 12 Ogretmen ile ayrica gorlismeler yapilarak nitel veriler elde edilmistir.
Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde t-testi ve ANOVA, nitel verilerin analizinde
ise betimsel analiz tekniginden faydalanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére siif
ogretmenlerinin EBA hakkinda istenen diizeyde bilgiye sahip olmadiklari, EBA'y1 sik olarak
kullanmadiklar1 ama EBA ile ilgili kullanisli, etkili gibi olumlu goriiglere sahip olduklari

sonucuna ulagilmistir.

Kendirli (2017) tarafindan yapilan aragtirmada, EBA uygulamalarinin ortaokul 7. siifta yer
alan Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina olan etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 140 ortaokul 7. smif Ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirmada iki smif kiz 6grencilerden, iki sinifta da erkek Ogrencilerden olusmakta ve bu
erkek, kiz o6grenci simiflarindan birisi deney, digerleri ise kontrol grubu olmak iizere
arastirmact tarafindan belirlenmistir. Aragtirma yart deneysel yontemle yiirlitilmistir.
Arastirmada deney grubunda fen bilimleri dersi 6gretim programinin 6nerdigi sekilde ve EBA
destekli olarak, kontrol grubunda ise dgretim programina gore islenmistir. Arastirmada nitel
ve nicel veriler birlikte kullanilmis, arastirmaci nicel verileri toplamak igin ilgi 6lgegi anketi,
nitel verileri toplamak i¢in ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada
elde edilen verilere gore, kontrol grubu ve deney grubu kiz 6grencilerinin yer aldig1 gruplarda
ilgi diizeyi olarak Ogrencilerin son test ile 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik elde edilmis ve bu farkin son test lehine oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu erkek
Ogrencilerinin son test ile On test puan ortamalar1 agisindan 1ilgi diizeyi olarak
farklilagsmadiklari, deney grubu erkek o6grencilerinin ilgi diizeyi olarak son test ile On test
Ol¢timleri arasinda anlaml bir farklilik elde edilmis ve bu farkliligin son test lehine oldugu

sonuglaria ulagilmistir.

Saklan (2017) tarafindan yapilan arastirmada, bazi fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA
hakkindaki goriislerinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin  6rneklemini 20 fen
bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan EBA hakkinda Orneklemi
olusturan kisilerden bilgi toplamak i¢in goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu
olusturulurken pilot uygulama gerceklestirilmis ve uzman goriisii alindiktan sonra gerekli
diizenlemeler 1s181inda son haline ulagmistir. Goriisme formu sonucunda elde edilen veriler
icerik ¢oziimlemesi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore

ogretmenlerin EBA'ya ulagsmada internet baglantis1 kaynakli sorunlar yasadiklari, EBA
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igeriklerinin yetersiz oldugu, EBA igeriklerinin 6gretim siirecine kullanmalarin1 gerektirecek

kadar biiyiik farkliliklar icermedigi sonuglarina ulagilmistir.

Aksoy (2017) tarafindan yapilan aragtirmada, EBA platformunun kullanim amaci, EBA'da
karsilagilan sorunlar ve bu sorunlara ¢6ziim Onerilerinin getirilmesi amaclanmistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni benimsenmistir. Arastirmanin
orneklemini Kahramanmaras il merkezi ve ilgelerinde yer alan ortaokullarda gorev yapan 164
O0gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen
bulgulara gore Ogretmenlerinin EBA igeriklerini sik kullanmadiklarina, EBA igeriklerini
Ogretim ortamin1 zenginlestirme, soru ¢O6zme, eglenceli oldugu gibi amaglar ile
kullandiklarina, EBA ile ilgili alt yap1 ve donanimsal sorunlar yasandiklari, EBA igeriklerini

yetersiz bulduklart goriilmiistiir.

Durmuscelebi ve Temircan (2017) tarafindan yapilan calismada, EBA'da yer alan matematik
e-iceriklerinin  Ogrencilerin  goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 2016-2017 egitim O0gretim yilinda matematik dersi almakta olan
602 oOgrenci olusturmaktadir. Aragtirmada tarama modeli benimsenmistir. Aragtirmada veri
toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve anket
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler ki-kare testi ile analiz edilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore 6grencilerin bir kisminin EBA'y1 gereksiz bulduklari, bir kisminin
ise EBA'nin olusan beklentilere cevap veremedigi, bir kisminin ise EBA ile ilgili olumlu

diistincelere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Ozgen (2017) tarafindan yapilan arastirmada, web destekli olarak gerceklestirilen bir
ogretimin ortaokul 6. sif Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik basari, tutum ve
hatirlama diizeylerine olan etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada On test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen benimsenmistir. Arastirmanin érneklemi 2016-2017 egitim
ogretim yilinda Istanbul ilinde 6. siifta 6grenim géren deney grubunda 26, kontrol grubunda
23 olmak tizere 49 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan hazirlanan, gecerligi ve giivenirligi saglanmis 30 sorudan olusan fen
bilgisi bagar1 testi ve literatiirden secilen fen bilgisi tutum 6lgegi kullanilmistir. Arastirmada
deney grubunda EBA igerikleri ve Vitamin ders igerikleri kullanilarak bir 0Ogretim

gerceklestirilmis, kontrol grubunda ise Ogretim programinin Ongdrdiigl  sekilde
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yapilandirmaci anlayisa uygun bir ders islenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgularin sonuglarina gore gerceklestirilen web destekli olarak gerceklestirilen bir 6gretimin
ortaokul 6. simif Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik basari, tutum ve hatirlama

diizeyleleri lizerinde anlamli ve olumlu olacak sekilde etki ettigi goriilmiistiir.

Pocan ve Yasaroglu (2017) tarafindan yapilan arastirmada, EBA'da yer alan matematik ders
iceriklerinin dikissiz 6grenme ilkelerine gore incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel
arastirma deseni benimsenmistir. Arastirmada veriler dokiiman incelemesi yontemi ile elde
edilmistir. Aragtirmada veriler betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gére Wong ve Looi tarafindan ortaya ¢ikarilan dikissiz 6grenme ilkerine gore
EBA igerilerinin on ilkeden yedisinin sagladigi, {igiiniin de kismen sagladigi sonucuna

ulasilmstir.

Yerli (2018) tarafindan yapilan arastirmada, EBA'nin sosyal bilgiler dersinde akademik basari
acisindan etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemi 2017-2018 egitim
Ogretim yilinda 6. sinifta 6grenim goren 83 dgrenciden olusmaktadir. Arastirmada 6n test son
test kontrol gruplu desen benimsenmistir. Aragtirmada 43 6grenci deney grubunda, 40 6grenci
ise kontrol grubunda yer almistir. Arastirmada deney grubunda EBA igerikleri kullanilarak
EBA destekli Ogretim, kontrol grubunda ise Ogretim programina dayali bir Ogretim
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi On test, son test olarak
uygulanmigtir. Arastirmanin veriler SPSS ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gére EBA destekli bir 6gretimin gergeklestirildigi deney grubu 6grencileri ile
Ogretim programina dayali bir 6gretim gergeklestirilen kontrol grubu arasinda sosyal bilgiler

basarisi acisindan anlamli olabilecek bir farklilik bulunmamastir.

Erensaym (2018) tarafindan yapilan arastirmada, EBA'nin ¢evrimici materyal olma 6zelligi
g6z Oniine alinarak degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2016-2017
egitim Ogretim yilinda farkli okullarda gdrev yapan 338 brang 0gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmada kullanilan nitel verileri toplamak ic¢in
aragtirmact tarafindan gelistiren yar1 yapilandirilmis goriisme formu 34 Ogretmene
uygulanmistir. Aragtirmada kullanilan nicel verileri toplamak i¢in ise multimedya formu 304
O0gretmene uygulanmistir. Arastirmada elde edilen nitel bulgulara gore, en fazla olumlu kod
igeren brang “’Din Kiltlirii>” olurken, en az olumlu kod igeren brans “’Cografya’” olmustur.

Arastirmada elde edilen nicel bulgulara gore, 6gretmenlerin EBA materyalleri hakkinda
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cogunluklu olarak kullanilabilir oldugunu diisiindiiklerine, buna yakin degerlendirilebilecek
bir kisim o6gretmenin ise EBA ders icerikleri hakkinda gozden gegilerek kullanilabilir
dedigine, bir kismimin ise EBA materyallerini kullanmaya gerek olmadig1r sonuclarina

ulasilmstir.

Kose (2018) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul Tiirk¢e dersi 6grenci ¢alisma kitaplari
ve Ogretmen kilavuz kitaplarmin dil bilgisi konular1 diizeyinde EBA ve Tiirk¢e 6gretim
programiyla olan uyumunun incelenmesi amacglanmistir. Arastirmada 2017-2018 egitim
Ogretim yilinda okutulan ortaokul Tiirkge kitaplar: dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir.
Aragtirmanin sonucuna gore kitaplarin &gretim programindaki kazanimlarla tam olarak
uyumlu olmadigr ve EBA'da yer alan videolarin da calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz

kitabindaki igeriklerle uyumlu olmadig gériilmiistiir.

Acikgoz (2018) tarafindan yapilan arastirmada, uzamsal yetenek konusunda 7. smif
ogrencilerinin EBA destekli matematik O0grenme ortamindaki basarilarinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada nicel ve nitel yontemin birlikte yer aldigi karma aragtirma deseni
benimsenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2017-2018 egitim Ogretim doneminde 7. sinifta
O0grenim goéren 53 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin nicel kisminda On test son test
kontrol gruplu desen benimsenmistir. Arastirmada 29 6grenci deney, 24 6grenci ise kontrol
grubunda olmak tizere belirlenmistir. Arastirmada deney grubunda EBA destekli matematik
Ogretimi, kontrol grubunda ise programin ongordigii sekilde ogretim gerceklestirilmistir.
Arastirmada nicel verileri toplamak i¢in bagari testi ve nitel verileri toplamak i¢in goriis
formu kullanilmistir. Arastirma sonuglarina géore EBA destekli matematik 6gretimi uzamsal
yetenek konusunda deney grubu Ogrencilerinin basari testi ortalamalari ile kontrol grubu
Ogrencilerinin basari testi ortalamalar1 arasinda anlamli derecede bir farklilik oldugu ve bu
farkliligin deney grubu lehine oldugu gorilmiistir. Arastirmaci tarafindan uygulama
sonrasinda kalicilik testi uygulanmig ve elde edilen sonuglara gore kalicik testi sonuglari ile
son test sonuclar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmamastir. Bu farkliligin olmamasi EBA
destekli matematik 6gretiminin uzamsal yetenek konusunda 6grencilerin basarili olduklarinin
bir gostergesi olarak yorumlanmistir. Arastirmada elde edilen nitel bulgulara gore ise

ogrencilerin EBA destekli 6gretim hakkinda olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Balliel-Unal ve Hastiirk (2018) tarafindan yapilan arastirmada, EBA igerikleri kullanilarak

ortaokul 6. smif fen bilimleri dersi "Dolasim Sistemi" konusunda gergeklestirilen bir
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Ogretimin Ogrencilerin bagsart durumlart {izerindeki etkisini incelenmek amaglanmstir.
Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Mugla ili Mentese ilgesinde bulunan 29 tanesi
deney, 27 tanesi kontrol grubunda olmak iizere toplam 56 Ogrenci ile gerceklestirilmistir.
Aragtirmada deneysel desen benimsenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ilgili konu
ve kazanimlarla uyumlu olacak sekilde uzman goriigleri alinarak basari testi hazirlanmistir.
Arastirmada elde edilen veriler SPSS paket programi ile ¢ézliimlenmistir. Arastirmada deney
grubunda EBA igerikleri kullanilarak bir 6gretim gercgeklestirilmis, kontrol grubunda ise
programin 6ngordiigii sekilde ogretim gerceklestirilmistir. Arastirmada bes hafta siirmiis ve
uygulama Oncesinde ve sonrasinda hazirlanan basar1 testi deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine On test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamaya baslamadan once birbirine denk oldugu
sonucuna ulasilmis, uygulama sonrasinda ise EBA igerikleri kullanilarak 06gretim
gerceklestirilen deney grubu Ogrencilerinin  programin  Ongordiigii  sekilde Ogretim
gerceklestirilen kontrol grubu dgrencilerine gére anlamli derecede farklilastigi ve bu farkin da
deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. EBA ile gerceklestirilen dgrencilerin akademik

basarilarinin artmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Can ve Topguglu (2018) tarafindan yapilan arastirmada, EBA icerikleri kullanilarak
gerceklestirilen Ogretim ile ortaokul ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumunun
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Bursa'da 2016-2017 6grenim gérmekte
olan 48 ortaokul 6. sinif 6grencisi olugturmaktadir. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu
deneysel desen benimsenmistir. Arastirmada 24 6grenci deney grubunda, 24 6grenci kontrol
grubunda olmak {izere arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak literatiirde bulunan Tiirk¢ce dersine yonelik tutum Olgegi kullanilmistir. Aragtirmada
elde edilen veriler SPSS paket programi ile ¢oziimlenmistir. Aragtirma dort hafta boyunca
devam etmis, deney grubunda EBA destekli Ogretim, kontrol grubunda ise Ogretim
programina dayali d6gretim faaliyetleri ylriitiilmiistiir. Veri toplama arac1 6grencilere 6n test
ve son test olarak uygulanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin bulgular1 neticesinde EBA
destekli ogretimin gergeklestirildigi deney grubu o6grencileri ile 6gretim programina dayali
ogretim gergeklestirilen kontrol grubu oOgrencileri arasinda tutum agisindan anlamli bir
farklilik bulunmustur, bu farkliligin ise deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin
sonuclarina goére EBA destekli olarak gerceklestirilen Tiirkge Ogretimi Ogrencilerin derse

yonelik tutumlar tizerinde olumlu bir etkiye sahiptir.
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Ercan (2018) tarafindan yapilan arastirmada, EBA'da yer alan igeriklerin uzamsal yetenek
konusunda ii¢ baglamda incelemek ve matematik Ogretmenlerinin EBA hakkindaki
gorlslerini belirlemek amaclanmistir. Arastirmada nitel ve nicel verilerin birlikte yer
almasindan dolayr karma arastirma yonteminin sirali karma deseni benimsenmistir.
Arastirmanin nitel kisminda dokiiman analizi, nicel kisminda ise tarama modeli kapsaminda
Sinop ve Kastamonu illerinde goérev yapan 20 dgretmene anket uygulanmistir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gére uzamsal yetenek konusunda EBA'da yer alan 35 igerigin matematik
Ogretim programindaki uzamsal yetenek konusuyla ilgili olan 26 kazanimdan 21 ile ilgili
olduguna, arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin EBA ile ilgili goriislerinin 5 tam

puan iizerinden 4,16 ile 4,57 arasinda oldugu belirlenmistir.

Kirici, Artun ve Bakirci (2018) tarafindan yapilan arastirmada, EBA ile desteklenen bir
ogretimde ortaokul 5.siif fen bilimleri dersi kapsaminda 6grencilerin ‘‘Kuvvetin dl¢lilmesi
ve silirtiinme’” konusunda basarisina etkisininin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin
orneklemini Van ili Ercis ilgesinde 6grenim gérmekte olan 33 Ogrenci olusturmaktadir.
Aragtirmada O6n test son test tek gruplu deneysel arastirma deseni benimsenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gegerligi ve giivenirligi
saglanmis 10 acik u¢lu sorunun yer aldigi bir bir form kullanilmistir. Arastirma {i¢ hafta
boyunca silirmiistiir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS paket programi ile
¢Oziimlenmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore EBA destekli olarak
gerceklestirilen Ogretim sonunda ilgili konudaki O6grenmeleri istendik sekilde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda EBA destekli ogretimin fen bilimleri dersi

kapsamindaki diger konularda da uygulanmasi konusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Ince (2018) tarafindan yapilan arastirmada, EBA'da yer alan ders igeriklerinin ve sorularin
Tiirkce dersi 6gretim programina gore incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada kullanilan veriler 2016-2017
egitim Ogretim yili EBA'da yer alan Tiirkge ders igerikleri ve sorulardan elde edilmistir.
Aragtirmada kullanilan verilerin analizinde dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore EBA Ders kisminda yer alan sorularin ve igeriklerinin
ortaokul 5. smif seviyesinden 8.sinif seviyesine dogru artarak cogaldigi, EBA E-Kurs
kisminda yer alan igeriklerin sorularin dagiliminin ortaokul 5.simif seviyesinden 8. sinif

seviyesine dogru artarak ¢ogaldig1 goriilmiistiir.
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Tolan-Siirbahanli (2018) tarafindan arastirmada, 2017 yilinda yenilenen Fen Bilgisi 5.siif
Ogretim programi ile EBA'da yer alan oOgrenme igeriklerinin uyumluluk ac¢isindan
karsilastirilmasi, egitim 6gretim ortaminda ders kapsaminda kullanilabilecek egitsel oyun
gelistirilerek bu egitsel oyunun 6gretimde 6grencilerin fen bilgisi dersi basaris1 ve tutumlarina
olan etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin Orneklemini Erzurum'da 6grenim
gormekte olan 5. sinifa devam eden toplam 36 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada karma
arastirma yontemlerinden gomiilii desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda
dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak betimsel analiz uygulanmis, arastirmanin nicel
boyutunda ise 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Onbilgi testi, akademik basari testleri ve tutum o6lgegi kullanilmistir.
Arastirmanin nitel kisminda elde edilen bulgulara gore, ders kitabinda yer alan etkinlikler ile
EBA'da yer alan ders igeriklerinin uyumlu oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin nicel kisminda
elde edilen bulgulara gore, gelistirilen egitsel oyunun 6grenme ortaminda kullanilmasi sonucu

ogrencilerin tutum ve basari diizeylerinde istendik yonde arttig1 gézlemlenmistir.

Ertem-Akbas (2019) tarafindan yapilan arastirmada, EBA igerikleri kullanilarak
gerceklestirilen bir 6gretimin ortaokul 5. siif Ggrencilerinin matematik dersi "Kesirler"
konusundaki basarisini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmada on test son test kontrol gruplu
yart deneysel desen benimsenmistir. Arastirma deney grubunda 20, kontrol grubunda 23
olmak {iizere toplam 43 Ggrenci ile gergeklestirlmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilen 10 soruluk basari testi kullanilmistir. Arastirma bes hafta
boyunca onyedi ders saatinde gergeklestirilmistir. Arastirmada deney grubunda EBA destekli
matematik Ogretimi, kontrol grubunda ise programin Ongdrdiigli sekilde Ogretim
gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin bulgularina gore her iki grubun
uygulama oncesinde birbirine denk oldugu, uygulama sonrasinda ise deney grubu 6grencileri
ile kontrol grubu 6grencileri arasinda gore basari testi sonuglarina gore anlamli derecede fark
oldugu, bu farkin da deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. EBA ile desteklenen 6gretimin
"Kesirler" konusunda 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Ozbey ve Koparan (2019) tarafindan yapilan arastirmada, EBA icerikleri kullanilarak
desteklenen bir 6gretimin ortaokul 8. smf Ogrencilerinin matematik basaris1 lizerindeki
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmada Ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel

desen benimsenmistir. Arastirma 2017-2018 egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde
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Marmara bdlgesinde bir ortaokulda, 25 deney, 25 kontrol grubunda olmak iizere toplam 50
ogrenci ile gerceklestirlmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak "Dogrusal Denklemler
ve Egim" konularinda 25 soruluk basari testi gelistirilmis ve 6grencilerin 6nceki dénem
matematik not ortalamalar1 da dikkate alinmistir. Arastirmada deney grubunda EBA destekli
matematik Ogretimi, kontrol grubunda ise programin Ongdrdigi sekilde Ogretim
gerceklestirilmistir. Arastirmada gruplara basari testi On test ve son test olarak uygulanmis ve
elde edilen veriler SPSS programi ile analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
bulgularima gore her iki grubun uygulama Oncesinde birbirine denk oldugu, uygulama
sonrasinda ise deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencileri arasinda basari testi
sonuclarina gore anlamli derecede fark oldugu, bu farkin da deney grubu lehine oldugu
goriilmiistiir. EBA ile desteklenen 6grenme ortaminin 6grencilerin "Dogrusal Denklemler ve

Egim" konularinda akademik basarilarinin artmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

1.7.3. Literatiiriin Arastirmaya Yansimasi

Literatiirde 6grenme ortamlarinda teknoloji kullanilmasi sonucunda daha etkili bir 6gretimin
saglandigin1 ortaya koyan bir¢ok arastirma oldugu goriilmiistiir. Teknolojinin matematik
ogretiminde kullanildig1 bu ¢aligmalarda ¢ogunlukla 6grencilerin basar1 diizeyleri, kalicilik
diizeyleri, tutum diizeyleri ve motivasyon diizeylerinin incelendigi goriilmektedir. 20.ylizyilin
sonlarindan itibaren teknolojik anlamda meydana gelen degismeler ve gelismeler

dogrultusunda 6grenme ortamlarinda teknolojiden uzak kalinmasi miimkiin goriinmemektedir.

Cebir 6gretiminde teknolojinin kullanildig1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen 6gretimde
genellikle BDO'iin benimsendigi goriilmektedir. Literatiirde Aktiimen ve Kacar (2003), Oner
(2009), Izgiol (2014), Kan (2014) ve Zengin (2015) tarafindan yapilan arastirmalarda cebir
ogretiminde BDO'den faydalanildigi, bunun yaninda BCS, DMY gibi teknolojik &gretim
materyallerinin kullanildig1 ve bu arastirmalarda 6grenmenin daha etkili oldugu sonuglarina
ulasildigr goriilmektedir. Matematik 6gretiminde WTO ve WDO uygulamalarinda teknoloji
kullanim1 gerceklestirilerek yapilan ¢alismalarda (Simsek 2010, Ozyurt 2013, Yazlik 2015,
Bedeloglu 2016, Pehlivan 2018) 0&grencilerin basarilarim1  olumlu yonde etkiledigi

goriilmistir.

Teknolojide meydana gelen degisimlere paralel olarak iilkemizde de uygulamaya konulan

FATIH projesi uygulamaya gegmesiyle literatiirde bu proje ile ilgili yapilan galismalarin
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sayisi giinden giine artmaktadir. FATIH projesi kapsaminda 6gretimi okul sinirlarmin disinda
da devam ettirmeyi amacglayan EBA platformu gelistirilmis ve EBA teknolojik Ogretim
materyalinin kullanimi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarin sayisinin gittikge arttig1 literatiirde
gorilmektedir. EBA ile matematik egitimi alaninda yapilan az sayida calisma (Arslan 2016,
Durmuscelebi ve Temircan 2017, Pogan ve Yasaroglu 2017, Acikgoz 2018, Ercan 2018,
Ertem-Akbas 2019, Ozbey ve Koparan 2019) olduguna literatiir taramasi sonucunda
goriilmiistiir. Bu arastirmalardan A¢ikgdz (2018), Ertem-Akbas (2019), Ozbey ve Koparan
(2019) tarafindan yapilan arastirmalar EBA igeriklerinin matematik Ogretiminde
kullanilmasmin etkisi incelenmistir. Diger arastirmalarda ise EBA igerikleri hakkinda,
matematik 6gretmenleri ve dgrencilerin goriislerinin belirlenmesi amaglamistir. Yapilan bu
calismalarin tamaminda EBA platformunun etkili 6grenme icin zengin igerik ve materyal
sagladigi, 6gretmen ve Ogrencilerin EBA platformununda yararlanmasinin faydali olacag:
belirtilmektedir.Ote yandan literatirde EBA igeriklerinin yetersiz oldugunu ve gelistirilmesi
gereken noktalar1 olduguna vurgu yapan (Arslan 2016, Aksoy 2017, Durmusgelebi ve
Temircan 2017, Saklan 2017, Kose 2018) arastirmalar da mevcuttur.

Literatiire bakildiginda cebir Ogretiminde teknoloji destekli Ogretim gergeklestirilen
arastirmalarda Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda olumlu yo6nde etkilerin
goriildiigli arastirmalar (Aktiimen ve Kacar 2003, Nwabueze 2006, Aktiimen ve Kacar 2008)
oldugu goriilmiistiir. Ote yandan teknoloji destekli olarak gergeklestirilen ogretimin
matematige yonelik tutumda herhangi bir etki etmedigi arastirmalar da (Oner 2009, Jaciw et

al. 2012, izgiol 2014) goriilmiistiir.

EBA destekli olarak gerceklestirilen 6gretim sonrasinda Ogrencilerin tutumlarina olumlu
yonde etki eden arastirmalar (Aydogan 2014, Aydmézii vd. 2016, Kendirli 2017, Ozgen 2017,
Tolan-Siirbahanli 2018) oldugu da literatiir taramasi sonucunda goériilmiistiir. Aydinézii vd.
(2016). tarafindan cografya 6gretiminde yapilan aragtirma sonucunda EBA destekli 6gretimin

ogrencilerin derse olan motivasyonunun arttig1 goriilmiistiir.

EBA destekli 6grenme ortaminda gergeklestirilen 6gretimin 6grencilerin ortaokul matematik
Ogretim programi cebir Ogrenme alani “’Esitlik ve Denklem’” konusunda matematik
basarilarinin, matematige yonelik tutumlarinin ve matematik dersine yonelik motivasyon

durumlarini nasil etkileyeceginin arastirilmasinin yararh bilgiler sunacag: diisiiniilmektedir.
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Teknoloji kullanimi ile matematik basarisi, matematige yonelik tutum ve motivasyon arasinda
kimi zaman bir etki olacagi kimi zamanda herhangi bir etki olmayacag diisiiniildiigiinde daha
Once matematik egitimi alaninda bu tarzda EBA matematik igerikleri kullanilarak
gerceklestirilen ve basari, tutum, motivasyon degiskenlerini ve Ogrencilerin EBA destekli
O6grenme ortami hakkindaki goriislerini aciga ¢ikarmayir amaglayan bu ¢alismanin yapilmasi
ve sonuglariin paylagilmasinin bu alanda ¢alisan ya da ¢aligsmay1 diisiinen arastirmacilara 11k

tutacag diisiiniilmektedir.

Cebir 6grenme alanina ait kazanimlarin 6gretilmesinde literatiirde yer alan calismalar
incelendiginde bu calismalarin ortaokul, lise ve yiiksekdgretim seviyesinde oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler ortaokul yillarinda cebir kavramlarmi ilk kez gérmeye baslamaktadir.
Ortaokul, ve lise diizeyindeki cebir 6grenme alani konulari birbiri ile ardisiklik gostermekte
ve Onceki 6grenmelerde sorunlar olmasi halinde yeni 6grenmelerde de zorluklar yaganmasi
beklenen bir durumdur. Ogrenciler ortaokul 6.smif diizeyinde cebir kavramini tanimakta,
temel diizeyde bilgileri almaktadir. Ortaokul 7.smifta denklemler ve esitlik kavramlar1 konusu
onemlilik arz ettiginden ve literatlir taramasi sonucunda daha 6nce EBA igeriklerinin
matematik 6gretiminde kullanildig1 ortaokul 7.smif diizeyinde "Esitlik ve Denklem" konulari

ile ilgili bir ¢alisma olmamasindan 6tiirli bu ¢alismanin yapilmasi gerekli goriilmiistiir.
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BOLUM 2

YONTEM

Bu boliimde; arastirma deseni, arastirmanin Orneklemi, kullanilan veri toplama araglari,
uygulama siireci, verilerin toplanma siirecine ve analiz edilmesine yonelik bilgilere yer

verilmistir.

2.1. ARASTIRMA DESENI

Bu arastirmada EBA destekli 6grenme ortaminin ortaokul 7. sinif 6gretim programinda yer
alan Esitlik ve Denklem konusunda &grencilerin basari, tutum, motivasyon durumlarina olan
etkisinin belirlenmesi ve EBA destekli 6grenme ortami hakkindaki 6grencilerin goriislerinin

aciga cikarilmasi amacglanmistir.

Bu arastirmada, arastirma sorular1 ve arastirma yapisindan dolayir nicel ve nitel verilerin
birlikte yer aldigi karma arastirma deseni benimsenmistir. Karma desen; bir aragtirmada yer
alan problemlerin cevabinin bulunmasinda nicel ve nitel verilerin birlikte kullandigini ve

analiz edildigi bir aragtirma yontemi olarak belirtilmektedir (Creswell 2006).

Karma yontemlerde arastirmaci genellemelere ulasabilmek icin nicel verileri, detayli olan
yonlerini gorebilmek i¢in nitel verileri toplar (Heigham and Croker 2009). Bu arastirmada
karma arastirma desenlerinden agiklayict desen kullanilmistir. Aciklayict desende nicel
verilerin toplanip analiz edilmesinden sonra nitel veriler toplanarak, nicel verilerin analizleri
desteklemek ve var olan sonuglari detaylica incelemek amaglanir (Creswell and Plano Clark

2007).
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Arastirmada yer alan basari, tutum, motivasyon degiskenleri aragtirmanin nicel boyutu
olusturmaktadir. Arastirmanin nicel kismi i¢in 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen benimsenmistir. Deneysel desenlerde, degisim yaratacagi diisiiniilen etkenler belirli
kosullar altinda planli bir sekilde gozlemlenir (Fraenkel and Wallen 2006). Yar1 deneysel
desen, gruplarin her zaman rastgele dagitilmasina olanak olmadigi zamanlarda mevcut olan

gruplarda gergek deneysel desen yerine farkli bir secenek olarak kullanilabilir (Cepni 2007).

Bu calismanin dordiincii alt problemlere bagli olarak Ogrencilerin EBA destekli 6grenme
ortami hakkindaki diisiincelerini agiga ¢ikarmak amaglanmistir. Bu alt problemin cevabin
bulmak i¢in arastirmaci tarfindan hazirlanan goriis formu kullanilarak aragtirmanin nitel
verileri elde edilmistir. Aragtirmada elde nitel verilerin toplanmasi ile arastirmanin basari,
tutum ve motivasyon degiskenlerinin incelenmesi sonucunda ortaya c¢ikacak sonuclarin

detaylica goriilebilmesi amaglanmistir.

2.2. ORNEKLEM

Arastirmanin 6rneklemini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Marmara Bolgesi'nde bir ilin
merkezindeki imam hatip ortaokulunda bulunan 7. smifta 6grenim goren, iki sinifta bulunan
toplam 47 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi kolay ulasilabilirlik boyutu
dikkate alnarak, arastirmacinin gorev yaptigi imam hatip ortaokulunda bulunan ve
arastirmacinin derslerine girdigi iki sinif olarak belirlenmistir. imam hatip ortaokullarmin
format1 geregi genellikle kiz ve erkek 6grenciler ayn1 siniflarda egitim gormezler. Bu nedenle
aragtirmanin &rneklemini olusturulan 47 &grencinin cinsiyeti erkektir. Orneklemde bulunan
iki sinif rastgele olmak iizere arastirmaci tarafindan biri deney ve biri kontrol grubu olarak

belirlenmistir. Aragtirmanin 6rneklemine yonelik sayisal bilgiler Cizelge 2.1'de verilmistir.

Cizelge 2.1 Orneklem dagilimi

Grup f %

Deney Grubu 25 53,2
Kontrol Grubu 22 46,8
Toplam 47 100
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2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada veri toplama araglari olarak matematige yonelik tutum Olgegi, matematik
dersine yonelik motivasyon Olgegi, matematik basari testi ve goriis formu kullanilmistir. Bu

veri toplama araclart ile ilgili detayli bilgiler agagida yer almaktadir.
2.3.1. Matematige Yonelik Tutum Olcegi (MYTO)

Bu arastirmada Onal (2013) tarafindan gelistirilmis olan "Matematige Yonelik Tutum Olgegi"
(MYTO) kullamilmustir. Tlgili 6lgek, S5'li likert tipi olup, 4 faktér ve 22 maddeden
olusmaktadir. Olgek "Tamamen Katiliyorum", "Katiliyorum", "Kararsizim", "Katilmiyorum",
"Kesinlikle Katilmiyorum" seklinde olusturulmustur. Olgegin i¢ tutarlilign smnanmis ve
Cronbach’s alpha katsayis1 0,90 olarak bulunmustur. Olgekte yer alan faktorler sirasi ile "flgi",
"Kaygi", "Calisma" ve "Gereklilik" seklindedir. Olgekte yer alan faktorlere ait sirasi ile 10, 5,
4 ve 3 madde bulunmaktadir. Olgekte yer alan 22 maddenin 11'i olumlu ve 11'i olumsuz
maddeden olusmaktadir. Olgegin dogrulayici faktor analizi ile dort faktorli oldugu
dogrulanmstir. Cizelge 2.2'de MYTO'niin uygulamada kullanilan hali verilmistir.

Cizelge 2.2 Uygulamada kullanilan MYTO

Maddeler

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

. Matematik kolay bir derstir.

. Matematik ¢aligirken canim sikilir.

. Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

. Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

. Matematik problemleri ¢ozmekten zevk alirim.

. Matematik dersini sevmem.

. Matematik dersi insanlara yaratici diisiinme yollar1 kazandirir.

. Matematik problemleri ¢6zmek kendime olan giivenimi arttirir.

O oo Q| O | B Wl N -

. Matematiksel kavramlar1 diger derslerde kullanmak beni mutlu eder.

10. Matematik bulmacalar1 ¢6zmekten hoslanirim.

11. Matematik sinavlari benim i¢in 6nemli bir stres sebebidir.
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12. Matematik dersinde tahtada soru ¢6zmek beni kaygilandirir.

13. Matematik sinavlarindan korkarim.

14. Matematikte arkadaglarimin benden daha basarili oldugunu distiniiriim.

15. Matematigi anlayamayacagim diisliniiriim.

16. Matematik dersinin oldugu giin sonunda islenen konular1 diizenli olarak

tekrar ederim.

17. Matematik dersinde 6gretmenimi dikkatle dinlerim.

18. Matematik sinavlarindan diigiik not almayr umursamam.

19. Matematik sinavlar1 6ncesinde konu tekrar1 yaparim.

20. Matematik dgretmenleri dersleri sikici hale getirir.

21. Mecbur kalmasaydim matematik dersini 6grenmek istemezdim.

22. Matematigi sosyal hayatimin hi¢bir alaninda kullanmam.

2.3.2. Matematik Dersine Yonelik Motivasyon Olcegi (MDYMO)

Bu arastirmada Uzel, Uyangdr, Hasar ve Cakir (2018) tarafindan gelistirilmis olan
"Matematik Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi" (MDYMO) kullanilmistir. Olgek, 5'li likert
tipi olup, 3 faktdr ve 26 maddeden olusmaktadir. Olgek "Hi¢ Katiliyorum", "Katilmiyorum",
"Kararsizim", "Katiliyorum", "Tamamen Katiliyorum" seklinde olusturulmustur. Olgegin ic
tutarligi smanmis ve Cronbach’s alpha katsayis1 0,88 olarak bulunmustur. Olgekte yer alan
faktorler sirast ile "Performansa Yonelik Motivasyon", "Matematiksel Doyum" ve
"Motivasyonsuzluk" seklindedir. Olgekte yer alan faktdrlere ait sirasi ile 9, 10 ve 7 madde
bulunmaktadir. Olgekte yer alan 26 maddenin 18 olumlu ve 8 olumsuz maddeden

olusmaktadir. Cizelge 2.3'de MDYMO'niin uygulamada kullanilan hali verilmistir.

Cizelge 2.3 Uygulamada kullanilan MDYMO

Maddeler

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Katiliyorum

Tamamen

1.Matematik dersinde bana &gretilenler disinda bir sey 6grenmeye ¢aligmam.

2.Matematik dersindeki zor sorular1 cevaplamaktan zevk alirim.

3.Smifta 6grendigimden daha fazlasini 6grenmek igin ¢alisirim.
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4 Matematik dersine ¢alismaktan zevk alirim.

5.Smav olmadig1 zamanlarda bile matematik dersini tekrar ederim

6.Matematik dersinden 6nce notlarimi tekrar ederim.

7.Matematikten diigiik not almak beni mutsuz yapar.

8.Matematik dersini anlamay1 denerim.

9.Matematik dersinden en yiiksek notu almak isterim.

10.0kulda bagarili oldugum zaman kendimi iyi hissederim.

11.Matematik dersinde basarili olmay1 severim.

12.Matematik derslerine ilgi duymam.

13.Matematik dersinde 6grendiklerimizin, yasantimizi kolaylastiracagina
inantyorum.

14.Matematik dersinde zamanimi bosa harcadigima inaniyorum.

15.Matematik dersi ger¢cek yasamdaki bilgiler ile baglantilidir.

16.Ders kitaplart disinda matematik kitaplari okumam.

17.Matematik dersi benim i¢in bir yiiktir.

18.Matematik dersinde konuyla ilgili tartigmalara katilmay1 sevmem.

19.Matematik ile ilgili televizyonda ¢ikan yaynlar izlemeye ¢alisirim

20.Matematik dersleri beni urkiitiir.

21.Matematik dersinde merak ettigim bilgileri arastirir, 6grenirim.

22 Matematik dersine ¢alismak beni dinlendirir.

23.Matematik dersiyle ilgili yapilan uygulamalari vakit kayb1 olarak goriiriim.

24 Matematik dersi sevilmese bile 6grenilmesi gereken bir derstir.

25.Matematikteki yeni fikirleri 6grenmek isterim.

26.Matematik dersinde ¢dzdiigiimiiz sorular1 ilk bitiren kisi olmak isterim.

2.3.3. Matematik Basar1 Testi (MBT)
Arastirmaci tarafindan Matematik Basar1 Testi (MBT) olusturulmak ig¢in ortaokul 7. simif
matematik 6gretim programi kapsaminda "Esitlik ve Denklem" konusunda var olan

kazanimlar belirlenmistir.

Literatiir taramas1 sonucu MEB tarafindan ge¢mis yillarda ilgili konuda sorulan Parasiz

Yatililik ve Bursluluk Smavi, Seviye Belirleme Smavi, MEB ODSGM kazanim kavrama
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testleri ve soru bankalar1 kullanilarak MBT'nin ilk hali olusturulmustur. Olusturulan MBT'nin
ilk halinde 40 adet ¢oktan se¢gmeli madde bulunmaktadir. MBT olusturulurken ilgili konudaki

kazanimlar Cizelge 2.4'de verilmistir.

Cizelge 2.4 Uygulama kazanimlari

Ogrenme Alam Konu Kazanimlar*

Esitligin korunumu ilkesini anlar.

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri tanir ve
Cehir Esitlik ve Denklem verilen gercek hayat durumlarina uygun birinci dereceden bir

bilinmeyenli denklemleri kurar.

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurmayi

gerektiren problemleri ¢ozer.

* Kazanimlar 6gretim programindaki siralamasina gore yazilmistir.

MBT'ye ilk hali verildikten sonra, 6gretim programina uygunlugu ile ilgili fikir alinmasi i¢in
matematik egitimi alaninda gorevli iki 6gretim iiyesi ve yliksek lisans diizeyinde egitim alan
iki ilkdgretim matematik &gretmeninin goriislerine sunulmustur. ilgili kisilerden gelen
dontitler dogrultusunda soru sayisinin fazla olmasindan dolayt MBT 20 maddelik son haline
dontstiiriilmiistir (EK-B). MBT'ye son hali verilirken maddelerin dgretim programinda yer
alan kazanimlarla esit ya da birbirine yakin dagilimda olmasina 6zen gosterilmistir. Uzman
goriisli alindiktan sonra MBT'nin son halinde yer alan kazanimlar ve maddelerin ytizdelikli

dagilimlar1 Cizelge 2.5'de verilmistir.

Cizelge 2.5 MBT son hali kazanim tablosu

Kazanmimlar Test Madde Numarasi %
Kazamim 1: Esitligin korunumu ilkesini anlar. 1,6,13,19, 20 25
Kazamim 2: Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri tanir ve 2, 3, 5, 9, 12 25

verilen gercek hayat durumlarma uygun birinci dereceden bir

bilinmeyenli denklem kurar.

Kazanim 3: Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer. 4,7,8,14, 15, 18 30

Kazamim 4: Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurmay1 10,11,16,17 20
gerektiren problemleri ¢ozer.
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Veri toplamaya yonelik hazirlanan veri toplama aracindaki maddelerin bir arada uyum iginde
calisip caligmadigini incelemek, istenen amaca uygun olup olmadigi belirlemek amaciyla
analizler yapilmistir. MBT'den elde edilen verilerle test maddelerinin uyum istatistikleri
Rasch modeline gore analiz edilmistir. Analizler icin WINSTEPS 3.72 bilgisayar programi
kullanilmistir. MBT'ye ait madde uyum istatistiklerine ait analiz sonuglar1 asagida Cizelge

2.6'da verilmistir.

Cizelge 2.6 MBT madde uyum istatistikleri

TABLE 13.1 BASARI TESTI.xls ZOUOOBWS.TXT Feb 27 15:01 2019
INPUT: 94 Person 20 Item REPORTED: 94 Person 20 Item 2 CATS WINSTEPS 3.72.3

Person: REAL SEP.: 1.12 REL.: .56 ... Item: REAL SEP.: 2.87 REL.: .89

Item STATISTICS: MEASURE ORDER

|[ENTRY  TOTAL TOTAL MODEL|  INFIT | OUTFIT |PT-MEASURE |EXACT MATCH|

INUMBER SCORE COUNT MEASURE S.E. |MNSQ ZSTD|MNSQ ZSTD|CORR. EXP.| OBS$ EXP%| Item |
I et e e T Fommm e Fomm - Fommm - B \
[ 14 20 94 1.25 2711.01 111.06 31 .31 33| 80.9 80.1| I0014|
[ 16 20 94 1.25 .2711.06 .511.35 1.5| .23  .33| 80.9 80.1| I0016|
[ 8 28 94 .74 .24] .98 -.211.27 1.6] .34  .35| 74.5 73.2] I0008]
[ 17 30 94 .62 .2411.15  1.411.19 1.3| .19  .36] 66.0 71.8| I0017|
| 11 33 94 .46 .23]1.10 1.0]1.10 .81 .26 .36] 68.1 69.8| I0011]
| 20 33 94 .46 .2311.05 .6]11.02 20 .31 .36] 68.1 69.8] I0020]
[ 10 35 94 .35 .23] .96  -.4] .95 -.4| .41  .36] 72.3 68.6] I0010]
[ 13 35 94 .35 .2311.10  1.1]1.08 .71 .26 .36]| 63.8 68.6] I0013|
| 12 36 94 .30 .23] .94 -.71 .95 -.4] .42 .36] 73.4 68.0] I0012]
| 6 38 94 .20 .23 .88 -1.5] .93 -.6| .48 .36 75.5 67.2] I0006]
[ 18 39 94 .15 .2211.18  2.211.23 2.1| .16  .36] 57.4 66.8] I0018]
[ 9 46 94 -.20 .22] .91 -1.2] .91 -.9] .45  .36] 72.3 65.2| 10009
| 19 50 94 -.40 .221 .96 -.6| .97 -.31 .40 .36 69.1 65.0] I0019]
[ 4 53 94 -.54 22| .88 -1.7| .81 ~-1.8] .50  .35] 70.2 65.2| I0004]
[ 5 57 94 -.74 23] .98 -.2| .97 -.2] .37 .35| 68.1 66.4| I0005]
[ 7 63 94  -1.06 23] .90 -1.1| .86 -.9] .45  .33] 73.4 69.8| I0007|
| 15 63 94 -1.06 231 .99 -.11 .94 -.4] .35 .33] 69.1 69.8] I0015]
| 3 79 94 -2.12 .291 .93 -.31 .75 -.81 .37 .27] 86.2 84.3] I0003]
[ 1 50 50 -5.54 1.83] MINIMUM MEASURE| .00  .00]100.0 100.0| I0001|
[ 2 47 47  -5.86 1.82] MINIMUM MEASURE| .00  .00[100.0 100.0| I0002|
e Fom Fom Fom Fom fo— \
| MEAN 42.7  89.4 -.57 .4001.00 -.1]1.02 .11 | 71.6 70.5]

| S.D. 14.8 13.7 1.89 .48 .09 1.0] .16 1.0| | 6.5 5.4

Maddeler i¢in kabul edilebilir uygunluk ici (INFIT MNSQ) ve uygunluk dist (OUTFIT
MNSQ) degerleri 0,5 ile 1,7 arasindadir (Bond and Fox 2007). En ideal deger 1,00’dir.
Cizelge 2.4’den de goriildiigii gibi 6lcek maddelerinin higbiri kabul edilebilir uyum sinirlari
disinda kalmamistir. Basar1 testinin 6rnekleme uygulanmasi sonucunda maddelerin zorluk
Olctimleri Olgim (MEASURE) silitununda goriilmektedir. Madde zorluk o6lgiimleri
incelendiginde 6grenciler i¢in en zor sorularin 14. ve 16. soru, en kolay sorularin ise 1. ve 2.
soru oldugu goriilmektedir. Cizelge 2.6’da teste katilan kisilerin basari puanlart ile test

maddelerinin zorluk puanlarinin ayni 6lgek tizerinde dagilimi Cizelge 2.7'de goriilmektedir.
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Cizelge 2.7 MBT kisi madde haritasi

Person - MAP - Item
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2.3.4. Goriis Formu

Arastirmaci tarafindan "Esitlik ve Denklem" konusunda EBA destekli 6grenme ortami
olusturulduktan sonra uygulama sonrasinda 6grencilerin EBA platformuna ve EBA destekli
ogrenme ortamina dair diisiincelerini anlamak, arastirmanin diger alt problemlerinden elde
edilen nicel verileri nitel veriler ile desteklemek ve bu yontemin etkililigi sinamak adina goriis

formu olusturulmustur. Olusturan goriis formu uygulanmasi ile nitel veriler toplanmistir.

Gorlis formunun uygulamaya konulmadan kapsam gecerligi acisindan incelenmesi ve fikir
alinabilmesi amaciyla matematik egitimi alaninda gorevli iki 0gretim {iyesinin goriislerine
sunulmustur. ilgili 6gretim iiyelerinden gelen déniitler dogrultusunda gériis formunun son hali

olusturulmustur. Goriis formunun son halinde yer alan sorular asagida verilmistir.

1. EBA sizin igin ne ifade ediyor?

2. EBA destekli konularin 6grenilmesi ile daha basarili oldugunu diistiniiyor musun?

Neden?

3. EBA ile konularin 6grenilmesi, EBA destegi olmadan islenen derse gore daha
eglenceli midir?
4. EBA destekli 6grenme ortami senin derse olan ilgini arttirtyor mu? Neden?

5. Matematikte diger konularin EBA destekli olarak islenmesini ister misin? Neden?

6. EBA destekli konularin 6grenilmesi siirecinde herhangi bir asamada zorlandiniz mi1?

Zorlandiysaniz nedenini belirtiniz.

2.4, UYGULAMA SURECI

Uygulamaya 2018-2019 egitim ogretim yilinin ikinci doneminde ilgili Milli Egitim
Miidirligiinin izni alindiktan sonra, ilgili okulda, ilgili 6grencilerle baslanmistir (EK-A).
Uygulama deney grubunda EBA destekli 6grenme ortaminda, kontrol grubunda ise
programinin 6ngordigi ders kitabina dayali sekilde gergeklestirilmistir. Uygulama oncesinde
ve sonrasinda orneklem ile gerceklestirilen uygulama asamalar1 ve testler asagida yer alan

Cizelge 2.8'de verilmistir.
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Cizelge 2.8 Uygulama asamalari

Grup Uygulama Baslangici Islem Uygulama Sonu

Onceki donem matematik ders notu MBT'nin uygulanmasi

puanlarina bakilmasi MY TO'niin uygulanmast

MBT'nin uygulanmasi

Deney EBA destekli 6gretim MDYMO'niin uygulanmasi
MYTO'niin uygulanmas Goriis formunun uygulanmasi
MDYMO'niin uygulanmasi
Onceki donem matematik ders notu MBT'nin uygulanmasi
puanlarina bakilmas: Ogretim programinin MY TO'niin uygulanmasi

Kontrol MBT'nin uygulanmasi ongordiigi ders kitabina MDYMO'niin uygulanmast
MYTO'niin uygulanmasi dayalt 6gretim
MDYMO'niin uygulanmasi

Deney grubunda uygulama baglamadan 6nce, arastirmaci tarafindan EBA platformu detaylica
tanitilmig, EBA alt iceriginde yer alan EBA-Ders kismi hakkinda bilgi verilmis ve gecmis
konularla alakali uygulama oncesinde 6rnek olmasi agisindan o6grencilere video etkinlikler
izletilmistir.  Arastirmanin  gerceklestirildigi  6gretim  kurumunda etkilesimli  tahta
olmamasindan Otiirii arastirma boyunca derslerde bilgisayar iizerinden EBA platformuna
erisim saglanmis ve bilgisayar ile projeksiyon arasinda kurulum saglanarak o6grenme
ortaminda kullanilmistir. Konu ile ilgili olarak EBA-Ders alt boliimiinde bulunan konu

anlatimlarina ait goriintii asagida Sekil 2.1'de verilmistir.

Sekil 2.1 EBA-Ders alt boliimiinde bulunan konular
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Deney grubunda EBA destekli 6grenme ortami olusturulurken konu ile ilgili EBA-Ders
kisminda yer alan konu anlatimlari kazanim sirastyla siif ortaminda Ogrencilerle
izlenilmistir. Konu anlatimlarindan sonra &grencilerin bilgi alisverisinde bulunmasi igin
tartisma ortami olusturulmus ve her konu anlatimi i¢eren videolar izlendikten sonra bu durum
tekrarlanmistir. Videolardan bazilar1 sadece konu anlatimi, bir kismi ise etkinlik i¢ceren konu
anlatimlarindan olugmaktadir. Sonrasinda ise EBA'da yer alan alistirmalar 6grencilerden
istekli olanlar secilerek sinif ortaminda yapilmistir. Ayrica aragtirmaci tarafindan hazirlanan
etkinlikler (EK-C) deney grubu o6grencilerinin sinif ortaminda yapmalari istenmistir. Bu
etkinlikleri esnasinda arastirmaci tarafindan gerekli goriilen yerlerde Ozet ders anlatimlar
yapilmistir. Deney grubu 6grencileri konuya ait ders isleyis plani (uygulama sirasinda yapilan
islemler ait adimlar) Cizelge 2.9'da verilmistir. Kontrol grubunda ise 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda ortaokul 7. smiflar i¢cin okutulan ders kitabina (Koza Yayinlar1) bagh olarak

ogretime devam edilmistir.

Cizelge 2.9 Deney grubu ders isleyis plani

Kazanmim Ad1 Deney Grubunda Kullamlan I¢erikler Hafta Siire
1.Kazanim: *EBA-Video (Esitlik ve Esitligin Korunumu)

Esitligin korunumu *(Ozet Ders Anlatimi

Hlkesini anlar. *EBA-Tarama Testi (Esitlik ve Denklem) 1.Hafta 5 ders

* Arastirmaci tarafindan hazirlanan Etkinlik 1 ve Etkinlik saati

2'nin sinif ortaminda yapilmast

2.Kazanim: *EBA-Video (Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli

Birinci dereceden bir Denklemler)

bilinmeyenli denklemleri  *Ozet Ders Anlatimu

tanir ve verilen gergek *EBA-Video Etkinlik (Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli

Denklem Kurma)

2.Hafta 5 ders

saati

hayat durumlarina uygun

birinci dereceden bir

bilinmeyenli denklemleri EBA-Video Etkinlik (Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli

kurar. Denklemleri Cozme)

* Arastirmaci tarafindan hazirlanan Etkinlik 3'iin simif
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Cizelge 2.9 (devam ediyor)

3.Kazamim: *EBA-Alistirma (Denklem Coziimiinde Hatali Olan Adimi1

Birinci dereceden bir Bulma)

bilinmeyenli denklemleri EBA-Video Etkinlik (Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli 3 Hafta 5 ders

¢ozer. Denklemler ile Tlgili Problemler Cézme) saati

* Aragtirmaci tarafindan hazirlanan Etkinlik 4'{in sinif

ortaminda yapilmasi

*Ozet Ders Anlatimi

4.Kazanim: *EBA-Ozet (Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli

Birinci dereceden bir Denklemler)

g . * : . 1
bilinmeyenli denklem Arastirmaci tarafindan hazirlanan Etkinlik 5 ve 6'nin sinif 4 Hafta 5 ders

kurmay1 gerektiren ortaminda yapilmasi saati

problemleri ¢ozer. *EBA-Tarama Testi (Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli

Denklemler)

Deney grubunda ilk hafta gerceklestirilen O0grenme faaliyetleri asagida agiklanmistir.
Uygulamanin birinci dersinde deney grubunda ilk olarak EBA-Ders kisminda yer alan
“Esitlik ve Esitligin Korunumu’’ isimli konu anlatimini igeren video Ogrencilerle sinif
ortaminda izlenmistir. Video etkinlik izledikten sonra videonun igerigine gore Ogrencilere
siif ortaminda sorular sorulmus ve diisiinmeleri icin siire verilmistir. Ogrencilere sorular
sorulmasi ile tartigma ortami olusturup Ogrencilerin konuya isindirmasi amaglanmstir.
Ardindan soru-cevap seklindeki isleyisten sonra 6grencilerden gelen talep iizerine video
etkinlik smif ortaminda tekrardan izlenmistir. Sonrasinda ortaokul 7.smif ders kitabinda
(Koza Yaymlar1) yer alan Esitlik ve Esitligin Korunumu konusunda yer alan 6gretim
programinin 6nerdigi ders kitabi iceriklerinin bazilar1 incelenmistir. Ders kitab1 igeriklerinin
incelenmesi ve ders kitabinda yer alan bazi etkinliklerinin yapilmasi ile ikinci ders
tamamlanmistir. Ardindan iiglincii derste ise arastirmaci tarafindan 6grencilere 6zet olacak
sekilde konu anlatimi yapilmis ve Ogrencilerden gelen sorular cevaplandirilmistir. Konu
anlatimi sonrasinda {¢iincii derste arastirmaci tarafindan hazirlanan EK-C’de yer alan
Etkinlik-1 deney grubu 6grencileri tarafindan sinif ortaminda yapilmistir. Dordiincii derste ise
EBA-Ders kisminda yer alan Esitlik ve Denklem tarama testi istekli olan 6grencilerden

secilerek sinif ortaminda Ogrenciler tarafindan ¢oziilmiistiir. Besinci derste ise arastirmaci
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tarafindan hazirlanan EK-C’de yer alan Etkinlik-2 deney grubu 6grencileri tarafindan siif

ortaminda yapilmistir.

Kontrol grubunda 6gretim programinin 6nerdigi ders kitabi baz alinarak ders igeriklerinin ilk
haftas1 asagida agiklanmustir. Ogrencilere arastirmaci tarafindan birinci derste  giris
asamasinda c¢evremizde goriilen esitlik kavramu ile ilgili 6rnekler verilmistir. Konuya giris
icin ders kitabinda yer alan giindelik hayat ile iliskili bir gorseli 6grencilerin incelenmesi
istenmistir. Ardindan ders kitabi iceriklerinin yapis1 geregi 0grenciler ile siifta konuya giris
yapilabilmesi i¢in tartisma ortamn olusturulmustur. Ogrencilerden gelen fikirler sonrasinda
arastirmaci tarafindan 6zet konu anlatim1 gergeklestirilmistir. Ozet konu anlatimi ve ders
kitabinda yer alan baslangictaki etkinlikler ve orneklerin incelenmesi ile iki ders
tamamlanmustir. Ugiincii derste, ders kitabinda yer alan uygulamalar kontrol grubu égrencileri
ile yapilmistir. Uygulamanin basamaklarina gore ikiser kisilik gruplar olusturulmustur ve her
grubun cevaplari smif ortaminda incelenmistir. Bu incelenmenin yapilmasinda gruplar
arasindaki farkli cevaplarin goriilmesi amaglanmistir. Ardindan dordiincii derste ise
ogrencilerin  Esitlik ve Esitliin Korunumu konusunda ders kitabinda yer alan
“Ogrendiklerimizi Uygulayalim’* kisminda yer alan sorulari cevaplamalari istenmistir. Bu
boliimde yer alan tiim sorular sinif ortaminda 6grenciler tarafindan cevaplanmistir. Gerekli
goriilen yerlerde 6grenciler arastirmaciya ilgili boliimle ait sorular sormustur. Arastirmaci ilk
haftanin son dersi olan besinci derste konunun ilgili konuda tekrar 6zet konu anlatimi
yapmustir.Deney ve kontrol gruplarinda yukarida agiklanan ders isleniglerine paralel olarak
ikinci, U¢lincli ve dordiincii haftatalarda 6grenme faaliyetlerine devam edilerek uygulama
sireci tamamlanmistir. EBA'da yer alan ve smif ortaminda yapilan tarama testine ait

goriintlilerden bazilar1 Sekil 2.2'de verilmistir.

ALT KONU TESTI: Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler

1. Bir merdivenin basamakiari tcer dger cikildifinda 18 adim atimaktadir 1 @ @ @
Buna gore, merdivenin basamak sayisini ifade eden denklem agagidakilerden hangisidir?
X _
0.,
3-x=13
18
O,
o 18-x=3

Sekil 2.2 EBA ders boliimiinde yer alan bir tarama testi
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EBA'da yer alan ve siif ortaminda gergeklestirilen konu anlatimina ait goriintiilerden bazilar

Sekil 2.3'de verilmistir.

@) Birind Dereceden Bir Bilinmeyenli Denkiemier

VIiTAM| N

Bagal'in Meksiya'ya yapilacak gezi igin 10 000 TL'ye ihtiyae vardir. 4000 TL bivikmis parast

olan Bagak, bu geziyi 1 sene sonra yapabilmek igin ayda ne kadar para biviktirmelidir?

Gereken para miktari: 10 000 TL
Birtkmis para: 4000 TL

Zaman: 1 sene (12 ay)

Ayl bivikimesi gereken para miktar: x

iginde egitlik ve bir tane bilinmeyen olan matematiksel
10 o000 '—)
ifadelere bir bilinmeyenli denklem denir.

12x + 4000 — 4000 = 10 000 — 4000

12x = 6OOOC
1dx _ soe0 *°°
FZ AT N

_ , Bilinmeyenin denklemi saglayan degere
X it denklemin oziimi denir.

Sekil 2.3 EBA-Ders boliimiinde yer alan bir konu anlatim1

EBA'da yer alan ve sinif ortaminda yapilan konu 6zetine ait goriintii Sekil 2.4'de verilmistir.

C @ Givenli degil | ders.eba.gov.tr/proxy/VCollabPlayer_v0.0.291/index.html#/main/curriculumResource?resourcelD=b3a9c80ce60b130174abb331111abb3c&resourceTy

Uygulamalar [ YandexBilet Y Yandax [ Facebook

da Ders e aramistiniz? Q 3 ANILE

o Ozet - Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler

MATEMATIK BiR BILINMEYENLi DENKLEMLER

OZET

Bir Bilinmeyenli Denklemler
Denklem
Bir esitlikte dedisken bir deger var ise bu esitlik denklem oclarak adlandinhr. Denklemdeki
degiskene bilinmeyen denir. Bilinmeyenin sayisal garpanina kat sayi, denklemi dogru

yapan bilinmeyen degerine de denklemin ¢oziimi ad: verilir.
Omegin, x + 9 = 12 ifadesi bir denklemdir ve bu sekilde verilen denklemler birinci
d den bir bili yenli denklem olarak adlandinlir.

Denklem Gozme

Bir esitlikte esitligin her iki tarafina da ayni islem uygulandiginda esitlik bozulmaz. Oyleyse

Yardim

bir denklemde esitligin her iki tarafina da ayni say: eklenir, her iki tarafindan da ayni say1

cikanhir, her iki tarafi ayni sayiyla garpilir veya bolundrse denklemin ¢ozomi degismez.

Bir denklemi ¢ozmek igin bilinmeyen (defisken) yalniz birakilir. Bilinmeyeni yalmz birakmak

igin bilinmeyene uygulanmis her bir islemin tersini, denklemin her iki tarafina uygulanz:

Sekil 2.4 EBA-Ders boliimiinde yer alan bir konu 6zeti
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EBA'da yer alan ve siif ortaminda gergeklestirilen video etkinlige ait goriintiilerden bazilari

Sekil 2.5'de verilmistir.

o Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklem Kurma

'ﬂﬂiﬂIﬂI Bir sayimin 89 fazlasimin 2 kati ile aym sayimin 3 katimin 11 fazlasi toplandiginda

sonuc¢ 199 oluyor. Bu sayi kactir?

Yazih ifadelere karsihk gelen cebirsel ifadeleri yazin.

Bir sayi (bilinmeyen): x

Bir sayimin 89 fazlasinin 2 kati: :’
Bir sayinin 3 katinin 11 fazlasi: |:|

Sekil 2.5 EBA-Ders boliimiinde yer alan bir video etkinlik

EBA'da yer alan ve smif ortaminda gergeklestirilen alistirmaya ait goriintiilerden bazilar

Sekil 2.6'da verilmistir.

@ penkiem Cozaminde Hatali Olan Adimi Bulma

3x+5=23
3x+5=27+5

3x=27

3x_27
3 3

x=9

Sekil 2.6 EBA-Ders boliimiinde yer alan bir alistirma
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2.5. VERILERIN ANALIZi

Bu béliimde arastirmadan elde edilen verilerin analizinin nasil gerceklestirildigi agiklanmustir.
Arastirmanin alt problemlerinden yola ¢ikarak EBA destekli 6grenme ortaminin 6grencilerin
matematige yonelik tutumu, matematik dersine yonelik motivasyonu, matematik basarisi
tizerindeki etkisini ve 6grencilerin EBA destekli 6grenme ortamina dair goriislerininin agiga
cikarilmast amaglanmistir. Bu boliimde nicel ve nitel verilerin nasil analiz edildiginden

bahsedilmistir.

Birbirinden bagimsiz olan iki grubun ortalamalari arasindaki farkin incelemesinde bagimsiz
gruplar t-testi yapilmasi 6nerilmekte olup bu testin yapilabilmesinin bir kosulu da deney ve
kontrol grubundan elde edilen verilerin normal dagilima sahip olmasidir (Weinberg and
Abramowitz 2002, Biiyiikoztirk 2004, Field 2009, Akt. Kilmen, 2015). Bir dagilimin
normallik sartin1 saglayip saglamadigini gérmek igin carpiklik ve basiklik degerlerine
bakilabilir. Bu degerlerin (-2) ile (+2) arasinda olmasi durumunda verilerin normal dagilim

gosterdigi belirtilmektedir (George and Mallery 2010).

2.5.1. Matematige Yonelik Tutum Olg¢eginden Elde Edilen Verilerin Analizi

MYTO kullanilarak uygulama sirasinda olgekte yer alan maddelere verilecek cevaplar,
"Tamamen Katiliyorum" 5, "Katiliyorum" 4, "Kararsizim" 3, "Katilmiyorum" 2 ve "Kesinlikle
Katilmiyorum" 1 puan olmak iizere belirlenmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 22, en
yiilksek puan ise 110 olarak belirlenmistir. Arastirmada Olcekte yer alan faktorler

kullanilmay1p, 6l¢egin biitiinlinden elde edilen puanlar kullanilmigtir.

Elde edilen ham veriler SPSS 20 paket programina aktarilmis ve On test ve son test
sonuglarina gore verilere Oncelikle normallik testi yapilmistir. Normallik testi sonuglarina
gore gruplar arasi karsilasgtirma yapilmasi amaglandigindan 6tiirli parametrik testlerden olan
bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Arastirmada MYTO kullanilarak toplanan verilerin

giivenirlik analizi yapilmis ve Cronbach’s alpha katsayis1 0,813 olarak bulunmustur.
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2.5.2. Matematik Dersine Yénelik Motivasyon Ol¢eginden Elde Edilen Verilerin Analizi

MDYMO kullanilarak uygulama sirasinda lgekte yer alan maddelere verilecek cevaplar,
"Hi¢ Katiliyorum" 1, "Katilmiyorum" 2, "Kararsizim" 3, "Katiliyorum" 4 ve "Tamamen
Katilryorum" 5 puan olmak {izere belirlenmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 26, en
yiilksek puan ise 130 olarak belirlenmistir. Arastirmada Ol¢ekte yer alan faktorler
kullanilmay1p, 6lgegin biitiiniinden elde edilen puanlar kullanilmistir. Elde edilen ham veriler
SPSS 20 paket programina aktarilmis ve 6n test ve son test sonuglarina gore verilere 6ncelikle
normallik testi yapilmistir. Normallik testi sonucglarina goére gruplar arasi karsilastirma
yapilmasi amaglandigindan oOtiirii  parametrik testlerden olan bagimsiz gruplar t-testi
uygulanmistir. Arastirmada MDYMO kullanilarak toplanan verilerin giivenirlik analizi

yapilmis ve Cronbach’s alpha katsayis1 0,839 olarak bulunmustur.

2.5.3. Matematik Basar:1 Testinden Elde Edilen Verilerin Analizi

MBT kullanilarak uygulama sirasinda testte yer alan 20 sorunun her biri i¢in dogru olan
yanitlara 5, yanlis olan yanitlara ise 0 puan verilmistir. Testten alinabilecek en yliksek puan
100 iken en diisiik puan 0 olarak belirlenmistir. On test ve son test olarak uygulanan MBT ile
elde edilen veriler SPSS 20 paket programina aktarilmis ve verilere 6ncelikli olarak normallik
testi uygulanmistir. Normallik testi sonuglarina gdre gruplar arasi karsilagtirma yapilmasi

amaglandigindan 6tiirii parametrik testlerden olan bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir.
2.5.4. Goriis Formundan Elde Edilen Verilerin Analizi

Gorilis formundan toplanan verilerin giivenirligini saglamak i¢in Miles and Huberman (1994)
tarafindan Onerilen giivenirlik hesaplamas1 yapilmistir. Giivenirlik hesaplamasi arastirmact ve
matematik egitimi alaninda goérevli bir 6gretim {iiyesi tarafindan yapilmistir. Giivenirlik

hesaplamasinda asagida yer alan formiilii kullanilmistir.

(Gériis Birligi)

Giivenirlik =
tivenirli (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig)
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Yapilan kodlamalar neticesinde, 29 tema bulunmus, 24 temada goriis birligi saglanmis, 5
temada ise goriis ayriligi yasanmis ve bu sekilde arastirmanin giivenirlik katsayisi 24 / (24+5)
= 0,83 olarak bulunmustur. Veri toplama aracinin giivenilir kabul edilebilmesi i¢in gilivenirlik
hesaplamalarinda katsayinin 0,70'den biiyiik bir deger olarak elde edilmesi gerekir (Miles and
Huberman 1994). Kodlama yapilan uzman ile goriismeler saglanarak goriis ayriligi olan

konularda ortak yolda bulugsulmustur.

Elde edilen nitel veriler icerik analizi ¢ergevesinde 6grencilerin goriis formundaki sorulara
verdikleri cevaplardan olusturulan temalara gore kodlanmis ve analiz edilmistir. I¢erik analizi
genellikle metinler tizerindeki baz1 kelimelerin ya da birbirine yakin olan kelime gruplarinin
belirli kurallar 6l¢iisiinde yapilan kodlamalar sonucunda diizenlenip 6zetlendigi bir tekniktir
(Biytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Elde edilen veriler tablo,
frekans ve yiizde ile gdsterilmistir. Ogrencilerin sorular hakkindaki gériislerini tamamen agiga
¢ikarmak icin dogrudan alintilardan faydalanilmistir. Alintilarda 6grenciler "O1, 02, O3, ...,
025" seklinde belirtilmistir.
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BOLUM 3

BULGULAR

Bu boliimde; arastirmaya ait alt problemlere yonelik toplanan verilerin analiz edilmesi ile elde

edilen bulgular yer almaktadir.

3.1. BIRINCi ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi "Deney ve kontrol gruplarinin Esitlik ve Denklem
konusunda matematik basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?" seklindedir.
Arastirmanin bu alt probleminde cevabi ortaya ¢ikarabilmek i¢in gruplarin 6nceki donem
matematik not ortalamalar1 ile MBT 6n test ve son test puanlarindan elde edilen verilere
bagimsiz oOrneklemler t-testi yapilabilmesinin sarti dagilimlarin normallik varsayimini
saglamas1 gerekmektedir. Bu amaglada toplanan verilere ait normallik testi yapilmis ve

bulgular Cizelge 3.1'de verilmistir.

Cizelge 3.1 MBT ontest - son test ve matematik not ortalamalar1 normallik degerleri

Grup Test Carpikhk  Carpikhgin Basikhk Basikhigin
Degeri Standart Degeri Standart
Hatas: Hatasi
Deney MBT On Test ,137 464 -,383 ,902
Kontrol ,626 491 1,179 ,953
Deney MBT Son Test ,206 464 -,705 ,902
Kontrol ,509 491 -,074 ,953
Deney Matematik Not -,270 ,464 ,394 ,902
Kontrol ~ Ortalamalan 533 491 534 953
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Cizelge 3.1'de gorildigi gibi normallik sartinin saglandigi gorilmektedir. Uygulama
oncesinde deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin denklik diizeyi iki farkli yolla
sinanmigtir. Bu yontemlerden ilki olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bir dnceki
donem matematik not ortalamalarinin karsilastirilmasidir. Elde edilen veriler bagimsiz gruplar

t-testi ile analiz edilmis ve bulgular Cizelge 3.2'de verilmistir.

Cizelge 3.2 Gruplarin matematik ders puanlar1 arasindaki t-testi sonuglari

Gruplar N X S t sd p
Deney Grubu 25 66,82 17,567

0,281 45 0,780
Kontrol Grubu 22 65,24 20,778

Cizelge 3.2'de goriildiigii gibi deney grubu ile kontrol grubunun arasinda matematik basari
diizeyi agisindan bir Onceki ders notlarina gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir

[t(45) = 0,281;p > 0,05 ].

Ikinci karsilastirma ise uygulama &ncesinde deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin yapilmistir.
Gruplarin MBT 0n testinde elde edilen veriler bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmis ve

bulgular Cizelge 3.3'de verilmistir.

Cizelge 3.3 MBT 06n test puanlar1 arasindaki t-testi sonuglari

Gruplar N X S t sd p
Deney Grubu 25 40,80 11,608

0,192 45 0,849
Kontrol Grubu 22 40,00 16,762

Cizelge 3.3'de goriildiigii gibi deney grubu ile kontrol grubunun arasinda uygulamaya
baslamadan 6n test MBT sonuglari arasinda gore anlamli bir farklilk yoktur [t(45) =
0,192;p > 0,05 ]. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplar: iki farkli yolla sinandiktan

sonra gruplarin matematik basar1 puanlarinin birbirine denk oldugu goriilmiistiir.
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Uygulama sonrasinda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik basar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 belirlemek i¢in gruplarin MBT son test puanlarina
bakilmistir. Elde edilen veriler bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmis ve bulgular Cizelge

3.4'de verilmistir.

Cizelge 3.4 MBT son test puanlar1 arasindaki t-testi sonuglari

Gruplar N X S t sd p
Deney Grubu 25 57,40 14,077

2,215 45 0,032
Kontrol Grubu 22 47,73 15,866

Cizelge 3.4’de goriildiigi gibi deney grubu ile kontrol grubu sonrasinda son test MBT
puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir ve bu farklilik deney grubu lehinedir [¢t(45) =
2,117; p < 0,05 ]. Bir bagka ifade ile Esitlik ve Denklem konusunda EBA destekli 6grenme

ortamindaki 6grenciler matematik basari testinde diger gruptan daha basarili olmustur.

Gruplar arasinda elde edilen bu farkin biiyiikliigii Pallant (2007) tarafindan 6nerilen asagidaki
formiil kullamlarak eta kare (n?) degeri ile bulunabilir. Bu formiil sonucunda 0 ile 1 arasinda

degerler elde edilmektedir.

tZ
2+ (nl+n2 - 2)

Elde edilen eta kare (n?) degerleri icin Cohen (1988) tarafindan &nerilen kesim noktalari
kullanilmaktadir. Degerler 0,01 yakinlarinda ise diisiik, 0,06 yakinlarinda ise orta, 0,138
yakinlarinda ise biiyiik etki biiyiikliigiine sahiptir (Kilmen 2015).

2
z2 = 22’215 = 0,0983 olarak bulunmustur. Test sonucunda hesaplanmis etki
2,2152+(25+22 — 2)

n

biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugu gorilmiistiir.

69



3.2. IKINCIi ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi "Deney ve kontrol gruplarinin Esitlik ve Denklem konusunda

matematige yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?" seklindedir.

Arastirmanin bu alt probleminde cevabi ortaya ¢ikarabilmek igin gruplarin MYTO 6n test ve
son test puanlarindan elde edilen verilere bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilabilmesinin sarti
dagilimin normallik varsayimini saglanmasi gerekmektedir. Bu amaglada toplanan verilere ait

normallik testi yapilmis ve bulgular Cizelge 3.5'de verilmistir.

Cizelge 3.5 MYTO 6n test ve son test normallik degerleri

Grup Test Carpikhk  Carpikhgin Basikhk Basikhigin
Degeri Standart Degeri Standart
Hatasi Hatasi
Deney MYTO On Test ,137 ,553 -,086 ,902
Kontrol ,626 ,633 -1,090 ,953
Deney MYTO Son Test ,206 ,126 -,030 ,902
Kontrol ,509 1,216 1,801 ,953

Cizelge 3.5'de goriildiigli gibi normallik sartinin saglandigi goriilmektedir. Uygulama
oncesinde deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin denklik diizeyi sinanmistir. Deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin matematige yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadig1 sinamak igin gruplara MYTM 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen

veriler bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmis ve bulgular1 Cizelge 3.6'da verilmistir.

Cizelge 3.6 MYTO 6n test puanlar1 arasindaki t-testi sonuglar

Gruplar N X S t sd p
Deney Grubu 25 68,44 7,517

0,073 45 0,942
Kontrol Grubu 22 68,27 8,113
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Cizelge 3.6'da gorildiigi gibi deney grubu ile kontrol grubunun arasinda uygulamaya
baslamadan 6n test MYTO sonuglar1 arasinda gore anlamli bir farklilik yoktur [t(45) =
0,073;p > 0,05 ]. Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplar1 sinandiktan sonra gruplarin

matematige yonelik tutum puanlarinin birbirine denk oldugu goriilmiistiir.

Uygulama sonrasinda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin matematige yonelik tutum
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 belirlemek igin gruplarin MYTO son test
puanlarina bakilmistir. Elde edilen veriler bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmis ve

bulgular Cizelge 3.7'de verilmistir.

Cizelge 3.7 MYTO son test puanlar1 arasindaki t-testi sonuglari

Gruplar N X S t sd p
Deney Grubu 25 69,92 3,463

1,009 45 0,278
Kontrol Grubu 22 68,36 6,052

Cizelge 3.7'de goriildiigii gibi deney grubu ile kontrol grubu sonrasinda son test MYTO
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur [t(45) = 1,009; p > 0,05 ]. Bir baska ifade ile
Esitlik ve Denklem konusunda EBA destekli 6grenme ortamindaki 6grenciler matematige

yonelik tutum puanlarina gore diger grupla denk diizeydedir.

3.3. UCUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Arastirmanin dordiincii alt problemi "Deney ve kontrol gruplarimin Esitlik ve Denklem
konusunda matematik dersine yonelik motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?" seklindedir.

Arastirmanin bu alt probleminde cevabi ortaya ¢ikarabilmek igin gruplarn MDYMO &n test
ve son test puanlarindan elde edilen verilere bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilabilmesinin
sartt dagilimin normallik varsayimini saglanmasi gerekmektedir. Bu amacglada toplanan

verilere ait normallik testi yapilmis ve bulgular Cizelge 3.8'de verilmistir.
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Cizelge 3.8 MDYMO &n test ve son test normallik degerleri

Grup Test Carpikhk  Carpikhigin Basikhk Basikhigin
Degeri Standart Degeri Standart
Hatas1 Hatas1
Deney MDYMO On -,903 464 834 ,902
Kontrol Test 336 491 -610 953
Deney MDYMO Son ,022 ,464 -1,103 ,902
Kontrol Test 077 491 103 953

Cizelge 3.8'de goriildiigi gibi normallik sartinin saglandigir goriilmektedir. Uygulama
oncesinde deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin denklik diizeyi sinanmistir. Deney
grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin matematige dersine yonelik motivasyon puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 sinamak igin gruplara MDYMO &n test olarak
uygulanmistir. Elde edilen veriler bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmis ve bulgulari

Cizelge 3.9'da verilmistir.

Cizelge 3.9 MDYMO 6n test puanlar1 arasindaki t-testi sonuglari

Gruplar N X S t sd p
Deney Grubu 25 87,36 3,463

0,881 45 0,383
Kontrol Grubu 22 85,32 6,052

Cizelge 3.9'da gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda uygulama éncesinde MDYMO 6n
test sonuglarina anlamli bir farklilik bulunmamaktadir [¢(45) = 0,881;p > 0,05 ]. Uygulama
oncesinde deney ve kontrol gruplari simnandiktan sonra gruplarin matematik dersine yonelik

motivasyon puanlarinin birbirine denk oldugu goriilmistiir.

Uygulama sonrasinda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik
motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi belirlemek i¢in gruplarin
MDYMO son test puanlarina bakilmistir. Elde edilen veriler bagimsiz gruplar t-testi ile analiz

edilmis ve bulgular Cizelge 3.10'da verilmistir.
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Cizelge 3.10 MDYMO son test puanlari arasindaki t-testi sonuglar

Gruplar N X S t sd p
Deney Grubu 25 91,12 5,028

2,887 45 0,006
Kontrol Grubu 22 85,95 7,168

Cizelge 3.10'da goriildiigii gibi deney grubu ile kontrol grubu arasinda uygulama sonunda
MDYMO sonuglarma anlamli bir farklilik vardir ve bu farklilik deney grubu lehinedir
[t(45) = 2,887; p < 0,05 ]. Bir bagka ifade ile Esitlik ve Denklem konusunda EBA destekli
o0grenme ortamindaki Ogrencilerin matematik dersine yonelik motivasyon puanlar1 diger
gruptan daha yiiksektir. Elde edilen bu farkm etki biiyiikliigiine bakmak icin Eta kare (n?)

degeri incelenmis ve bu deger;

2
n? = 22'887 = 0,1562 olarak bulunmustur. Test sonucunda hesaplanmis etki
2,8872+(25+22 — 2)

biiytlikliigiiniin biiylik oldugu goriilmiistiir.

3.4. DORDUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Arastirmanm dordiincii alt problemi "Ogrencilerin EBA ile destekli 6grenme ortami

hakkindaki goriisleri nelerdir?" seklindedir.

Dordiincii alt problemin amaci 6grencilerin EBA destekli 6grenme ortami hakkindaki
goriiglerini  belirleyerek arastirmadan elde edilen nitel verileri, nicel verilerle
desteklemektedir. Ogrencilere uygulanan gériis formundan toplanan veriler ile kodlamalar
sonucunda tematik bir g¢erceve olusturulmustur. Ogrencilerin goriislerini oldugu gibi
yansitmak i¢in Ogrencilerin belirttigi goriislerden dogrudan alintilar yapilmistir. Goris
formunda yer alan birbirine yakin anlamda olan sorulara ait {i¢ alt baglik olusturulmus ve bu
basliklarda nitel verilerden elde edilen bulgular acgiklanmistir. Bu alt bagliklar goriis
formundaki 1. ve 6. sorulara yonelik Ogrencilerin “EBA ve EBA kullanim:i’ ile ilgili
gortisleri, 2. ve 5. sorulara yonelik 6grencilerin “’EBA destekli 6gretimde basar1 ve diger
konularda EBA destekli 6gretim’” ile ilgili goriisleri ve 3. ve 4. sorulara yonelik 6grencilerin

“EBA ile ilgili eglence ve ilgi’’ ile ilgili goriisleri olarak agiklanmustir.
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3.4.1. EBA ve EBA Kullanim ile Tlgili Goriisler

Goriis Formu Soru 1: EBA sizin i¢in ne ifade ediyor?

Ogrencilerin goriis formunda bu soruya verdikleri cevaplari igeren veriler analiz edildiginde

diizenlendiginde EBA ile ilgili bes tanesi olumlu gériis igeren, ’Ogrenmeyi Kolaylastiric1’’,

“Konu Tekrar1 Saglayic1’’, ’Eglenceli”’, ’Bilgi Kaynag1>’, <’Kalic1 Ogrenmeyi Saglayici’’

ve bir tanesi olumsuz goriis iceren ‘’Zaman Kaybedilen’’ olarak alt1 tema olusturulmustur.

Ogrencilerin 1.soruya vermis olduklari cevaplardan elde edilen veriler tablo, frekans ve yiizde

ile gosterilmistir. Ogrencilerin goriisleri, uygun olan temalara yerlestirilmis ve tablolarda da

temalarin sag tarafinda Ogrencinin gorilisiinlin hangi temaya dahil oldugu belirtilmistir.

Ogrencilerin sorular hakkindaki goriislerini tamamen agiga cikarmak icin dogrudan

alintilardan faydalanilmistir. Alintilarda 6grenciler "O1, 02, 03,

..., 025" seklinde

belirtilmistir.
Cizelge 3.11 EBA hakkindaki diisiinceler

Temalar f %
Ogrenmeyi Kolaylastirict ~ 016,010,06,02,022,020,03,04,01,025,017,07 12 48
Konu Tekrari Saglayici 023,012,022,020,04,013,011,025,021,017,019,07 12 48
Eglenceli 016,023,02,03,015 5 20
Bilgi Kaynagi 014,04,08,05,09 5 20
Kalic1 Ogrenme Saglayict  016,03,08,024 4 16
Zaman Kaybedilen 018 1 4

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplara ilisin elde edilen tema ve goriislerden baz1 kesitler

asagida verilmistir.

Ogrenmeyi Kolaylastirici

Ogrencilerin EBA ile ilgili goriisleri incelendiginde EBA nin &grenmeyi kolaylastiran bir

platform oldugu sonucuna ulagilmistir. Cizelge 3.11 incelendiginde Ogrencilerin %48’
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EBA’nim kendileri i¢in 6grenmeyi kolaylastirdigimi diisimmektedir. O1’in "EBA benim icin
ogrenmeyi kolaylastiran bir egitim platformudur.” goriisi, O25’in "EBA benim icin
ogrenmede kolayligi ifade ediyor ¢iinkii derste giizel sorular ¢oziip konuyu pekistiriyorum."
goriisii, O16’nin: "EBA derslerimizi ve dgrenmemizi kolaylastirtyor ciinkii herkes defter
yerine teknolojiyi tercih ediyor.'” goriisii ulasilan bulgular1 destekler nitelikledir. Ote yandan
015’in "Daha kolay (EBA) égrenmemizi sagliyor ve eglenceli de." goriisiine bakildiginda
ogrencinin EBA’nin 6grenmeyi kolaylastirdigini diisiindiigii ve EBA’nin eglenceli oldugunu
diisiindiigii goriilmektedir. Ogrenci EBA ile ilgili birden ¢ok temaya giren olumlu diisiincelere
sahiptir. Benzer sekilde O17°de ’Evde veya derslerimizde kullanabildigimiz zamanlarda
ogrenmemi kolaylastiriyor.Test ¢ozmeyi, konu tekrart yapabilmeyi ve konunun kisa ozetini
EBA sayesinde anlayabiliyorum.”’ goriisiinii belirterek EBA’nin 6grenmeyi kolaylastirdigini
ve konu tekrar yapabilmesine olanak sagladigini belirtmektedir. Bir baska 6grenci goriisiine
bakildiginda ise O6’nin "Zorlandigim dersleri kolaylastiriyor, 6grenmemi saglyor.” goriisii

ulagilan bulgular1 destekler niteliktedir.

Konu Tekrar1 Saglayict

Ogrencilerin EBA ile ilgili goriisleri incelendiginde EBA’nin dgrenciler i¢in konu tekrar
saglayan bir platform oldugu sonucuna ulasilmistir. Cizelge 3.11 incelendiginde 6grencilerin
%481 EBA’nm kendileri igin konu tekrar1 saglayict oldugunu diisiinmektedir. 020’nin
"Benim igin konu tekrari yapma ve daha ¢ok vakit gegirdigim anlamli bir programi ifade
ediyor." goriisii, O19’un "Konu tekrari, egitim ve destekleyici videolar: ifade ediyor." goriisii
ile O11’in "Evde ve okulda yapilan derslerin tekrarini ifade ediyor." goriisii ulasilan bulgular
destekler niteliktedir. Ote yandan O17°nin “Evde veya derslerimizde kullanabildigimiz
zamanlarda 6grenmemi kolaylastirtyor.Test ¢ézmeyi, konu tekrari yapabilmeyi ve konunun
kisa 6zetini EBA sayesinde anlayabiliyorum.”’goriisii ve 023’lin "Benim icin EBA, eglenceli
bir sekilde zaman gecirebilecegim bir site ve ogrenmede kolaylikur." goriisii 6grencilerin

EBA ile ilgili birden ¢ok olumlu goriige sahip oldugunu gostermektedir.

Eglenceli

Ogrencilerin EBA ile ilgili goriisleri incelendiginde EBA min 6grenciler icin eglenceli bir
platform oldugu sonucuna ulagilmistir. Cizelge 3.11 incelendiginde Ogrencilerin %?20’si

EBA’nim kendileri i¢in eglenceli oldugunu diisiinmektedir O2’nin "EBA eglenceli bir ders
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icin saglanan bir kolayliktir." goriisii, 023’iin "Benim icin EBA, eSlenceli bir sekilde zaman
gecirebilecegim bir site ve 6grenmede kolayliktir." ve O22°nin "Dersi eglenceli hale getirme

ve dersi anlamamiz i¢in (EBA) gayet iyi." goriisii ulasilan bulgulart destekler niteliktedir.

Bilgi Kaynagi

Ogrencilerin EBA ile ilgili goriisleri incelendiginde EBA nin dgrenciler icin bilgi kaynagi
oldugu bir platform oldugu sonucuna ulasilmistir. Cizelge 3.11 incelendiginde 6grencilerin
%20’si EBA’nin kendileri icin bilgi kaynag: oldugunu diisiinmektedir O8’in "Bilgi kaynag:
olup benim daha iyi anlamama yardimci oluyor." goriisii, O4’iin "EBA sayesinde notlarim
yiikseldi. Konulari daha iyi ve hizli 6grendim, testler ¢ézdiim. Icerisinde etkili ve giizel
bilgiler var." ve °05’in “EBA kolay ders calismamizi saglyor ciinkii EBA’da dersler ile
ilgili bir¢ok sey var.”’goriisii ulagilan bulgular1 destekler niteliktedir.

Kalic1 Ogrenme Saglayici

Ogrencilerin EBA ile ilgili goriisleri incelendiginde EBA’nin 6grenciler igin kalict dgrenme
saglayan bir platform oldugu sonucuna ulagilmistir. Cizelge 3.11 incelendiginde 6grencilerin
%20’si EBA’nin kendileri i¢in kalict 6grenme saglayici oldugunu diisiinmektedir O14’{in
"EBA benim i¢cin matematik derslerini ifade ediyor ve matematik ile ilgili her seyi ¢ok iyi
ogrendigimi diisiiniiyorum. Ogrendiklerimin bir cogu hala aklimda." goriisii ile O24’iin
EBA bir ¢ok konuda bize fikir veriyor, daha fazla gelismemizi sagliyor. Konular: pratik bir

sekilde anlatiyor ve bu da konularin daha iyi aklimda kalmasini sagliyor. gorisii ulasilan

bulgular1 destekler niteliktedir.

Zaman Kaybedilen

Ogrencilerden bir tanesi ise EBA ile ilgili olarak olumsuz gériise sahiptir. Bu 6grenci Cizelge
3.11’de goriildiigii gibi EBA’nin zaman kaybedilen bir platform oldugunu diisiinmektedir.

018’in "EBA benim icin derste ve evde zamani bosa harcamak anlamina geliyor." goriisii bu

bulguyu a¢iga ¢ikarmaktadir.
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Goriis formlarindan elde edilen bilgiler 1s18inda 6g8rencilerin genel olarak EBA hakkinda
olumlu goriislere sahip oldugu, bu goriisler arasinda da 6grenmeyi kolaylastirma (%48) ve

konu tekrar1 saglama (%48) diisiincelerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Gortis Formu Soru 6: EBA destekli konularin 6grenilmesi siirecinde herhangi bir agamada

zorlandiniz m1? Zorlandiysaniz nedenini belirtiniz.

Cizelge 3.12 EBA destekli 6gretimde zorlanma durumuna yonelik goriisler

Temalar f %
Zorlanmadim 14 56
Zorlandim 11 44
Toplam 25 100

Cizelge 3.12'de goriildigi gibi o6grencilerin yarisindan fazlasinin (%56) EBA destekli
ogrenme ortaminda gerceklestirilen bir matematik 6gretiminde zorlanmadiklari, yarisindan
daha azmin (%44) ise zorlandiklari goriilmektedir. Ogrencilerin zorlanma nedenlerine ait

temalar asagida ¢izelgede belirtilmistir.

Cizelge 3.13 EBA destekli 6gretimde zorlanma nedenleri

Temalar f %
Konu anlatimlarinin anlagilamamasi 06,010,016,018,019 5 20
Etkinlikleri yaparken zorlanma 08,05,021,024 4 16
EBA’nin kullanim zorlugu 09,020 2 8

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplara ilisin elde edilen tema ve goriislerden baz1 kesitler

asagida verilmistir.
Konu Anlatimlarinin Anlasilamamasi
Cizelge 3.13’de goriildiigii gibi 6grencilerin EBA destekli olarak gerceklestirilen matematik

ogretiminde zorlanan 6grencilerin en ¢ok (%20) konu anlatimlarini anlamakta zorlandiklar

sonucuna ulasilmistir. O18’in "Zorlandim. Konu anlatimlarini sevemedim. EBA bir dgretmen
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degil. Ogretmenin karsimda anlatmasi ¢ok daha iyi.' goriisii, O19°un "Bazen konu anlatimlar:

!

cok aciklayict olmuyor. Bu yiizden biraz zorlandim.” ve O10nun ‘’Konu anlatimlarinin
cogunu anlayamadim, bu yiizden de zorlandim.”’goriisii ulasilan bulguyu destekler

niteliktedir.

Etkinlikleri Yaparken Zorlanma

Cizelge 3.13’de goriildiigi gibi 6grencilerin EBA destekli olarak gergeklestirilen matematik
ogretiminde zorlanan O&grencilerin (%16) etkinlikleri yaparken zorlandiklari sonucuna
ulasiimustir. O5°in "Etkinlikleri yaparken bazen nerede ne yapmam gerektigini anlamadim.”
goriisii, O21in "Biraz zorlandim. Sebebi ise etkinlikler. Anlayamadigim yerler oldu." ve
O8’in “’Etkinlikleri yaparken, ilk basta ne yapilacagim anlayamadim, simfta tekrar
yvaptigimizda diger arkadaslarimiz (etkinlikleri) yaptigindiginda biraz olsun anladigimi

diigiiniiyorum ama zorlandim.”’ gorusii ulasilan bulguyu destekler niteliktedir.

EBA’nin Kullanim Zorlugu

Cizelge 3.13°de goriildiigii gibi 6grencilerin EBA destekli olarak gerceklestirilen matematik
ogretiminde zorlanan 6grencilerin (%8) EBA platformunun kullaniminin zor oldugu sonucuna
ulasilmistir. O9’un "EBA kullanimi zor. Daha hizli ve etkin bir uygulama olmali ve pratik
olmali.”’ goriisii ile O20°nin “"Zorlandim ¢iinkii EBA ile ilgili hicbir sey anlamadim. EBA y1
kullanmak ¢ok zor geliyor.’” goriisii bu'bulguyu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin EBA destekli 6gretimde zorlanma durumlari incelendiginde 6grencilerin
cogunluklu bir kisminin zorlanmadiklari, zorlanan bir grup 6grencinin ise zorlanma sebepleri
olarak EBA'da yer alan konu anlatimlarinin anlasilamamasi (%20), EBA etkinliklerini
yaparken zorlanma (%16) gibi durumlarin éne ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin genel olarak
EBA ve EBA kullanimi ile ilgili olumlu goriislere sahip oldugu bulgularina ulasilmistir.
Arastirmanin diger alt problemlerinden elde edilen basar1 bulgusu ve motivasyon bulgusu ile

bu béliimden elde edilen bulgular paralellik gostermektedir.
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3.4.2. EBA Destekli Ogretimde Basar1 ve Diger Konularda EBA Destekli Ogretim ile

Tlgili Diisiinceler

Goriis Formu Soru 2: EBA destekli konularin o6grenilmesi ile daha basarili oldugunu

diisiiniiyor musun? Neden?

Cizelge 3.14 EBA destekli 6gretimde basariya yonelik diistinceler

Temalar f %
Isterim 23 92
Istemem 2 8

Toplam 25 100

Cizelge 3.14’de goriildiigii gibi 6grencilerin ¢ogunluklu bir kismi (%92) EBA destegi ile
konularin 6grenilmesinde daha basarili oldugu diisiinmekte, (%8) bir kism1 ise basarilarinda
bir degisiklik olmadigm diisiinmektedir. Ogrencilerin EBA destekli konular1 &grenmede
genel olarak olumlu goriislere sahip oldugu goriilmiistiir. Goriis formu soru-2’de "Neden”

kismina 6grencilerin verdikleri cevaplara ait temalar Cizelge 3.15’te belirtilmistir.

Cizelge 3.15 EBA destekli 6gretimde basariya yonelik diisiince nedenleri

Temalar f %
Tekrar Yapabilme 016,06,010,024,021,07,09,01,013,020 10 40
Anlamli Ogrenme 020,08,021,019,07,023,03 7 28
3
£ Dikkat Cekici 012,02,022,03,011,013 6 24
(5]
|_
=} . .
g Giizel Anlatim 017,015 2 8
5 .
Genis Etkinlik Alani 04, 1 4
Alternatif Anlatici 025 1 4
E . g Etkisi Yok 05,018 5 8
Sa3r

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplara ilisin elde edilen tema ve goriislerden bazi kesitler

asagida verilmistir.
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Tekrar Yapabilme

Cizelge 3.15°de ogrencilerin %401 EBA’ile tekrar yapilabilmesinin 6grenmede basariy1
sagladigin1 diisiinmektedir. Ogrencilerin EBA destekli &gretimde basari ile ilgili goriisleri
incelendiginde ¢ogunluklu olarak EBA’nin tekrar yapilabilir bir platform olma 6zelliginden
dolay1 &grencilerin basarili olduklarini diisiindiikleri sonucuna ulasgilmistir. O9’un "Evet
diigiiniiyorum. Ornegin ben bir konuyu anlamadigim zaman internetten o konuyu bulup konu
anlatimint dinliyorum ve c¢okta faydasini gériiyorum. EBA'da konularini dinliyorum, hatta
bazen tekrar tekrar." goriisii, O10’nun "Evet, basarili oldugumu diisiiniivorum. Ciinkii
anlamadigim konuya bakmami veya tekrar etmemi saglyor.” goriisii, O7'nin "Evet. Ciinkii
EBA'da konular: anlamaywnca tekrar yapip konularini anlamam kolaylasiyor.” gorisi,
O6’nin "Evet. EBA ile istedigin kadar konulari tekrar edebilirsin, test ¢ozebilirsin. Bu sayede
de basarili olabiliriz." ve O1’in "Evet. EBA ile okul disinda da konular: tekrar yapma yani
calisma firsatina sahibim.""goriisii bu bulguyu destekler niteliktedir.

Anlaml1 Ogrenme

Cizelge 3.15’de Ogrencilerin %36’s1 EBA’ile tekrar yapilabilmesinin 6grenmede basariy1
sagladigini diisiinmektedir. Ogrencilerin EBA destekli 6gretimde basari ile ilgili goriisleri
incelendiginde ¢ogunluklu olarak EBA’nin tekrar yapilabilir bir platform olma 6zelliginden
dolay1 6grencilerin basarili olduklarim diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. O21’in "Evet.
Clinkii derste ogreniyoruz ve sonrasinda evde EBA'vi kullanarak ogrendiklerimiz daha
anlamli hale geliyor.” goriisii ile benzer sekilde O23’iin "Daha basarili oldugumu
diistiniiyorum ¢iinkii o konuyu daha iyi kavramami saglyor.” gorisii ulasilan bulguyu
destekler niteliktedir. Ote yandan O20’nin ©’EBA benim i¢in daha ogretici ve daha kolay ders
calisma, konu tekrart yapabilme ve anlamli olarak dgrenme sagladigim bir programi ifade
ediyor.”” goriisii ile EBA’nin 6gretim kullanilmasi ile tekrar yapilabilmesi ve anlamli bir

ogrenci gerceklestigini diisiindiigii goriilmektedir.
Dikkat Cekici
Ogrencilerin goriisleri incelendiginde Cizelge 3.15°de goriildiigii gibi %24’liik bir kismin

EBA destekli matematik 6gretiminin dikkat ¢ekici oldugu diisiindiigii sonucuna ulasilmistir.

O13’iin "Basarili oldugumu diisiiniiyorum. Ciinkii her tiirlii aktiviteler var bu aktiviteler

80



olduk¢a dikkat ¢ekici.” goriisii, O11’in "Evet. EBA'da yer alan etkinlikler hosuma gidiyor ve
etkinlikleri yapmak icin dikkat gerekiyor.” goriisii ve O12’nin "Evet. EBA'da bazi konular
oyunla anlatiliyor ve bu nedenle daha c¢ok dikkatimi c¢ekiyor ve basarili oldugumu

diistintiyorum.' goriisii ulasilan bulgular1 destekler niteliktedir.

Genis Etkinlik Alani

O4’iin goriisii "EBA'da konuyla ilgili bir ¢ok sey var. Videolar, konu tekrar: ozetleri,
alistirmalar. Ogrenmemiz icin ¢okca sey var.” EBA’nin genis etkinlik alani igerdigini

belirtmektedir.

Alternatif Anlatici

0O5’in goriisii "Ogretmenimizin derste anlatmast bazen bana yeterli gelmeyebiliyor. EBA'da
konulart baska bir kiginin daha konular: anlatmas: giizel oluyor.” EBA’da konu anlatimlarini
yapan kisi ile smif ortaminda ders anlatan kisinin farkli olmasindan otiirii kaynaklanan
diisiincesini a¢13a ¢ikarmaktadir. Ogrenci konu anlatiminda alisalandan farkli bir anlatici

olmasinin kendisi i¢in fayda sagladigini belirtmektedir.

Etkisi Yok

Cizelge 3.15’de goriildiigii gibi ogrencilerin %8’lik bir kismmin EBA ile 6gretim
gergeklestirilmesini durumunda bu sekilde gerceklestirilen bir 6gretim ile geleneksel olarak
gerceklestirilen dgretimin arasinda herhangi fark olmadigini belirtmektedir. O18’in "EBA'dan
once veya sonra olsun benim ogrenmem de bir etki olmadigini diistintiyorum. Hatta basarimin
azalacagindan korkuyorum." goriisii, 6grencinin geleneksel olarak siirdiiren egitimi yeterince
benimsendigini gdstermektedir. Ote yandan O5'in “EBA ile daha onceki ders islememiz
arasinda bence bir farklilik yok, basar: agisindan baktigimda da 6gretmenin sinifta anlatmasi
yeterli. Daha az ve 6z.”” seklinde goriiglerini bildirerek EBA destekli olarak gergeklestirilen

ogretimin kendisi tizerinde herhangi bir etki yaratmadigini belirtmistir.
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Ogrencilerin EBA destekli odgretime yonelik basarili olma durumlarma ait nedenler
incelendiginde ¢ogunluklu olarak tekrar yapabilme (%40), anlamli 6grenme (%28)

temalarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Gorlis Formu Soru 5: Matematikte diger konularin EBA destekli olarak islenmesini ister

misin? Neden?

Cizelge 3.16 Diger konularin EBA destekli islenmesine yonelik istek durumu

Temalar f %
Isterim 22 88
Istemem 3 12
Toplam 25 100

Cizelge 3.16'da goriildiigii gibi 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun (%88) EBA destekli
olarak matematikte diger konularin islenmesini istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin "
Matematikte diger konularin EBA destekli olarak igslenmesini ister misin? Neden?" sorusunda

isteme ve istememeye yonelik goriislerine ait temalar asagida cizelge 3.17’de belirtilmistir.

Cizelge 3.17 Diger konularin EBA destekli iglenmesine yonelik istek durumu nedenleri

Temalar f %
Ogrenme kolayhgl 014,022,03,023,07,019,021,015,06 9 36
T
=
E Eglenceli olmasi 01,02,022,021,010,016,013,04 8 32
>
£ Tamamlayici olmas: 025,01,04,023,012,024,08,017 8 32
@)
5 Her konu i¢in uygun olmamasi 05, 018, 2 8
= Ogretmen anlatiminin yerini tutmamast O11, 1 4
Z
£ Olumsuz matematik tutumu 09 1 4
o

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplara ilisin elde edilen tema ve goriislerden bazi kesitler

asagida verilmistir.
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Ogrenme Kolaylig

Cizelge 3.17°de goriildiigi gibi 6grencilerin matematik dersinde diger konularda da EBA
destekli ogretim gergeklestirilmesine yonelik nedenleri incelendiginde 6grencilerin %36’s1
EBA destekli 6gretimin 6grenme kolayligi sagladigim ifade etmislerdir. 015’in "EBA daha
kolay anlamami saglyor.” goriisii, O14’lin "Konularin bu sekilde anlasilmasi daha kolay."
goriisii ve O19’un "Ogretmenim konuyu anlatirken konuya kendim hazirlikli gelirsem (EBA
ile onceden calisma) 6grenmem daha da kolay olur." gortsi ulasilan bulgulari destekler
niteliktedir. Ote yandan O21’in "Hem eglenceli hem de égretici oluyor.Ogrenirken eskilere
gore baya kolay oluyor."” goriisii ve 022°nin “’Ogrenmemi, anlamami kolaylastiriyor ve dersi
(EBA destekli 6gretim) daha eglenceli hale getiriyor.’’ goriislerine dogrultusunda 6grencilerin
EBA destekli 6gretimin 6grenmede kolaylik sagladigi ve eglenceli oldugu temalarini 6n plana

cikardigr goriilmektedir.

Eglenceli Olmas1

Cizelge 3.17°de goriildigi gibi 6grencilerin matematik dersinde diger konularda da EBA
destekli 6gretim gerceklestirilmesine yonelik nedenleri incelendiginde 6grencilerin %32’si
EBA destekli 6gretimin eglenceli oldugunu ifade etmislerdir. O1’in "Etkinlikler ¢ok eglenceli
ve ilgi ¢ekici. Konular hakkinda detayli bilgiler de veriliyor.” goriisii ve 013’iin "EBA bu
konulart eglenceli yapryorsa diger konulari da eglenceli yapacagina inaniyorum." goriisii ile
Ol16’nmn “’Matematik zor bir ders ve zor konular var. EBA’da matematik icin eglenceli
ornekler ve etkinlikler var. Hem de teknoloji olunca is degisiyor. Her konuyu islersek bence

daha etkili ve eglenceli olur’’ seklindeki goriisii ulasilan bulgular destekler niteliktedir.

Tamamlayici Olmast

Cizelge 3.17°de goriildiigli gibi 6grencilerin matematik dersinde diger konularda da EBA
destekli ogretim gergeklestirilmesine yonelik nedenleri incelendiginde 6grencilerin %32’si
EBA destekli 6gretimin 6grenmede tamamlayict oldugunu ifade etmislerdir. 017 nin "EBA
ile dersteki konular: daha ivi anliyorum. Anlamadigim yerde tekrar ediyorum."” goriisii, O8 'in
“'Diger konularinda zor yénleri vardir ve ben EBA'va girerek konulari pekistirebilirim."
goriisii ve O4’tin "Konuyu tam olarak anlamama yardimct oluyor.” goriisii elde edilen

bulgular destekler niteliktedir.
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Her Konu i¢in Uygun Olmamasi

Cizelge 3.17°de goriildiigi gibi 6grencilerin matematik dersinde diger konularda da EBA
destekli Ogretim gerceklestirilmesine yonelik nedenleri incelendiginde Ogrencilerden bir
tamesi (%8) EBA destekli dgretimin matematigin her konusu i¢in uygun olmadigini ifade
etmistir. 018’in "EBA'da matematigin zor konularini anlamayacagimi diigiiniiyorum. Ornegin
denklemler konusunda ¢ok zorlandim." goriisii ve O5’in “’"Matematik dersindeki her konu icin
EBA 'nmin yeterli olacagini diistinmiiyorum. EBA alistk olmadigim bir sey ve ben zorlandim’’

gortisti elde edilen bu bulguyu destekler niteliktedir.

Ogretmen Anlatiminin Yerini Tutmamasi

Cizelge 3.17°de goriildigii gibi 6grencilerin matematik dersinde diger konularda da EBA
destekli Ogretim gerceklestirilmesine yonelik nedenleri incelendiginde Ogrencilerden bir
tanesi (%4) EBA destekli 6gretimde kullanilan video konu anlatimlarinin geleneksel olarak
yapilan &gretmen anlatimi kadar etkili olmadigini ifade etmistir. O9’un "Ogretmenimizin
anlatmast daha etkili bence. Bilmiyorum ben zorlandim baska birinin anlatmasindan. Bence

yeterli degil."" goriisii elde edilen bu bulguyu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin EBA ile desteklenen dgretimde baska konularm islenmesini istek nedenlerine
bakildiginda Ogrencilerin ¢ogunluklu olarak diger konularda da EBA destekli 0grenim
gormek istedikleri ve bu isteklerinin nedenleri arasinda EBA'nin 6grenme kolayligi saglamasi
(%36), EBA destekli 6gretiminin eglenceli olmasi (%32) ve EBA destekli 6gretimin gretimi

tamamlayict olmasi (%32) gibi temalarin 6n plana ¢iktigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin genel olarak EBA destekli ogretimde basarili olduklar1 ve matematik
ogretiminde diger konularda da EBA kullanilmasinin faydali olacagi ile 1ilgili olumlu
gorlislere sahip oldugu bulgularina ulasilmistir. Arastirmanin diger alt problemlerinden elde
edilen basar1 bulgusu ve motivasyon bulgusu ile bu bolimden elde edilen bulgular paralellik

gostermektedir.
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3.4.3. EBA Destekli Ogretimde Eglence ve Tlgi ile Ilgili Goriisler

Goriis Formu Soru 3: EBA ile konularin 6grenilmesi, EBA destegi olmadan islenen derse

gore daha eglenceli midir?

Cizelge 3.18 EBA desteklenen 6gretimde eglenceye yonelik diisiinceler

Temalar f %
Evet 18 72
Hayir 7 28
Toplam 25 100

Cizelge 3.18’de goriildiigii gibi 6grencilerin biiyiik bir kisminin (%72) EBA destekli 6grenme
ortamimnin eglenceli oldugu diisiindiiklerine, buna karsin az bir kismmin ise (%28) EBA

destekli 6grenme ortaminin eglenceli olmadig: diisiindiikleri sonuglarina ulagilmistir.

Gorilis Formu Soru 4: EBA destekli 6grenme ortami senin derse olan ilgini arttirtyor mu?

Neden?

Ogrencilerin bu soruya iliskin goriislerini iceren temalara ait bilgiler Cizelge 3.19°da

verilmistir.

Cizelge 3.19 EBA destekli 6gretimde ilgiye yonelik diistinceler
Temalar f %
Evet 20 80
Hayir 5 20
Toplam 25 100

Cizelge 3.19'da goriildiigii gibi 6grencilerin biiyiik bir kismi (%80) EBA destekli 6grenme
ortaminda derse olan ilgilerinin arttigin1 goriilmektedir. Buna karsin az bir kisminin ise (%20)
EBA destekli 6grenme ortaminda derse olan ilgilerinde bir artis olmadigim diisiindiikleri

gortilmektedir.

Ogrencilerin "EBA destekli konularin &grenilmesi senin derse olan ilgini arttirryor mu?

Neden?" sorusunda "Neden" kismina verdikleri cevaplara ait temalar tabloda belirtilmistir.
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Cizelge 3.20 EBA destekli 6gretimde ilgiye yonelik diisiince nedenleri

Temalar f %
- Motive edici olmasi 021,010,024,03,023,020,013,61,025,08,022 11 44
E
& Teknolojinin egitim i¢inde olmas1 ~ 016,07.04,01,025,011 6 24
>
& Tamamlayici olmasi 021,020,012,02,014,06 6 24
Olumsuz matematik tutumu 019,09 2 8
3
£ Konsantrasyon 015,05 2 8
l_
N
> N
g Farkl anlatict 017 1 4
>
o .
Igerik yetersizligi 018 1 4

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar ilisin elde edilen tema ve goriislerden baz1 kesitler

asagida verilmistir.
Motive Edici Olmast

Cizelge 3.20’de goriildiigii gibi dgrencilerin %44’ EBA destekli 6grenme ortaminin derse
dgrencileri motive ettigi ve bu sayede de derse olan ilgilerinin arttigini ifade etmistir. 022’nin
“Arttiyor ¢uinkii derste daha once yapmadigimiz bir tarzda etkinlikler yapmis oluyoruz. Bu
durum da dersi daha eglenceli hale getiriyor. Bu durum benim derse olan ilgimin artmasina
saglyor’” goriisii, O8’in "Evet. Sorulart dogru yaptigim zaman beni ¢ok mutlu ediyor ve bu
da derse motive ediyor." goriisii ile 025’in "Evet. Ciinkii konular kolaylasiyor ve bu da beni
cok mutlu ediyor.” goriisii ve O13’lin “’Arttiriyor, ¢iinkii EBA ile istedigimizde videolar ve
baska testler, oyunlar, etkinlikler ile dersler daha eglenceli ve ilgi ¢ekici gegiyor.’ goriisleri
elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Ote yandan O23’iin *’ Arttirtyor ¢iinkii haftada 5
ders matematigi istemedigim zamanlar oluyordu ama EBA ile dersin biran dnce gelmesini
ister oldum..”” seklindeki goriisiiylii EBA’nin matematik dersine duydugu ilginin artmasinda
onemli bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir. Bir bagka O6grenci goriisii incelendiginde ise
O21’in ’Bu sekilde yapilan égretim eglenceli, motive edici ve hem de égretici. Konunun eksik
kalan yénlerini EBA ile tamamlayabiliriz.”> seklindeki goriisii ve 020°nin <’EBA destekli

olarak ogrendigim konulara daha c¢ok kafa yoruyorum, eksiklerimi tamamlayama gayret
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ediyorum ve EBA ile 6grenmekten ¢ok keyif aliyyorum, derse motive oluyorum.’’ gorisi ile
EBA destekli olarak matematik dersinde konularinin 6grenilmesinin derse karsi motive edici

oldugu ve konular1 6grenmede tamamlayici oldugu temalarint 6ne ¢ikardig1 goriilmektedir.

Teknolojinin Egitimin I¢inde Olmasi

Cizelge 3.20°de goriildiigii gibi Ogrencilerin %24’ EBA destekli 6grenme ortaminin
teknolojinin egitim ortamlarinda kullanilmasmin derse olan ilgilerinin arttig1 ifade etmistir.
O16’min "Evet, arttirtyor ¢iinkii bir insan zamammin biiyiik bir kismini tablet, telefon gibi
teknolojik aletlerler geciriyor ve bana gére EBA herkese yardimct olabilir.” goriisi, O1’in
"Teknolojiyi seviyorum. teknolojik bir alet ile ders islemek ilgimi arttiyor." goriisii, O11’in
"Evet. Ciinkii hem teknoloji ile faydalanip hem de derse olan ilgimi arttiryor.” goriisii, 07 in
"Evet. Ctinkii bilgisayar, tablet ya da telefon iizerinde soru ¢ozmek eglenceli oluyor.” goriisii
ve O4’lin “Arttiriyor ¢iinkii teknoloji ile daha rahat olarak égrenebilivorum.’” goriisii elde

edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Tamamlayici olmasi

Cizelge 3.20’de goriildiigii gibi 6grencilerin %241t EBA destekli konularin 6grenilmesinin
ogrenme faaliyetlerinde tamamlayict olmasindan 6tiirli  derse olan ilgilerinin arttig1 ifade
etmistir. O14°iin "Arttirtyor, ciinkii derste anlayamadigim veya kagirdigim konulari EBA'dan
bakinca anlayabiliyorum." goriisii 6grencinin EBA’nin tamamlayaci oldugunu diisiindiigiinii
gostermektedir. Benzer sekilde O6 mn "Evet. Ciinkii 6grenemedigim, anlayamadigim dersleri
rahatlikla anlayabilirim, yani 6gretimi tam olarak saglayabilirim." seklindeki goriisii elde
edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Ote yandan O2’ nin *’Artturir. Ciinkii EBA ile soru
¢ozmek hosuma gitti ve anlayamadigim konular ya da kisimlar igin ogrenmem adina
(EBA’da) ¢ok fazla boliim var.”” goriisii 6grencinin EBA nin igeriklerini kullanarak 6gretimde

eksik kalan yonleri tamamlamak istedigini ortaya ¢ikarmaktadir.
Olumsuz Matematik Tutumu
Cizelge 3.20’de goriildiigli gibi 6grencilerin %8’1 olumsuz matematik tutumuna sahip

olmalar1 sebebiyle EBA destekli olarak konularin 06grenilmesi siirecinde ilgilerinin

artmadigini  belirtmistir. O9un  "Arttirmiyor ciinkii matematikten cok fazla bir sey
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anlamiyorum.” goriisleri ile O19’un "Pek sanmiyorum ciinkii benim matematige olan ilgim

oldukga diisiik." goriisleri bu bulgular1 destekler niteliktedir.

Konsantrasyon

Cizelge 3.20’de goriildiigl gibi 6grencilerin %8’1 EBA ile konularin 6grenilmesi siirecinde
yasadiklar1 konsantrasyon problemleri sebebiyle EBA destekli olarak konularin 6grenilmesi
siirecinde ilgilerinin artmadigini belirtmistir. O15’in "Derse olan ilgimi arttirmiyor. Ciinkii
aliskin degilim ve videolar degisik geldigi icin adapte olamiyorum." goriisii ile O5’in “’Béyle
bir sekilde daha once hig ders dinlemedim, garipsedim. Kendimi bir tiirlii derse veremedim.’’

Seklindeki goriisleri elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Farkli Anlatici

Cizelge 3.20°de goriildigii gibi 6grencilerden bir tanesi (%4) EBA destekli olarak gerg¢eklesen
ogretimde konu anlatimi igeren videolardaki anlaticinin alisalagelmisin disinda farkli bir kisi
olmasi durumundan 6tiirii derse olan ilgisini arttirmadigini belirtmistir. O17 nin "Hayuwr ilgimi
arttirmiyor. Ciinkii EBA'da ogretmenimin derste anlattigindan farkli olarak anlatildig: icin

derse olan ilgimi arttirmryor.” goriisleri elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Icerik Yetersizligi

Cizelge 3.20°de goriildiigii gibi 6grencilerden bir tanesi (%4) EBA destekli olarak gerceklesen
ogretimle ilgili olarak EBA’da yer alan matematik ders igeriklerinin yetersiz oldugunu
diisiinmesinden dolay1 derse olan ilgisini arttirmadigim belirtmistir. O18’in "Hayrr. Ciinkii
konu aym konu. EBA'da az ornek var. Bazen yapamadigim sorularin cevaplarinin nasil
yvapudigini anlayamiyorum. Bana sikict geliyor." gorisleri elde edilen bulguyu destekler

niteliktedir.

Ogrencilerin EBA destekli §grenme ortaminda biiyiik bir kisminin ilgi duyduklarina ve bu ilgi
duyma nedenleri arasinda EBA'nin motive edici olmasit (%44), teknolojinin 6gretim
faaliyetlerinde olmasindan o6tiirii (%24) ve EBA’nin tamamlayici bir 6gretim materyali oldugu
(%24) distincelerinin 6n ¢iktigr goriilmiistiir. Bu bolimden elde edilen bulgular ile diger alt

problemlere bagli olarak elde edilen basar1 ve motivasyon bulgular1 benzerlik gostermektedir.
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BOLUM 4

TARTISMA

Bu boliimde; arastirma alt problemlerine ait bulgularin tartisilmasina yer verilmistir.

4.1. BIRINCI ALT PROBLEME YONELIK TARTISMA

Matematik 6gretiminde uygun teknolojiler kullanilmasi durumunda 6grenci basarilarinin
arttigin1 ortaya koyan (Aktiimen ve Kacar 2003, Isiksal ve Askar 2005, Aydogan 2006,
Aktiimen ve Kacar 2008, Baki ve Giiveli 2008, Oner 2009, Reis 2010, Turgut 2010, izgiol
2014, Kan 2014, Aydos 2015, Zengin 2015, Celik 2017, Koysiiren 2018, A¢ikgoz 2018,
Ertem-Akbas 2019, Ozbey ve Koparan 2019) arastirmalar literatiirde bulunmaktadur.

Aragtirmanin birinci alt problemine bagh olarak deney grubunda EBA destekli bir 6grenme
ortam1 olusturulmus ve bu durumun gruplar arasindaki akademik basar1 durumu tizerine etkisi
incelenmistir. Gruplar arasindaki bir 6nceki donem not ortalamalari ve Matematik Basari
Testi (MBT) 6n test sonuglarindan elde edilen bulgulara bakildiginda iki grubun birbiri ile
denk diizeyde oldugu goriilmiis, gruplarin MBT son test sonuglarindan elde edilen bulgulara
bakildiginda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Elde edilen bu farkin deney
grubu lehine oldugu goriilmistir. Bu bulguya gore EBA destekli 6grenme ortaminin
akademik basariya olumlu yonde etki ettigi goriilmiistir. Matematik Ogretiminde EBA
iceriklerinin 6grenme ortamlarinda kullanilmasi ile gergeklestirilen arastirmalarin (Ag¢ikgdz
2018, Ertem-Akbas 2019, Ozbey ve Koparan 2019) bulgular: ile bu calismadan elde edilen
bulgularin sonuglar1 benzerlik gdstermektedir. Ote yandan bu ¢alismada da oldugu gibi EBA
iceriklerinin matematik 6gretiminde kullanilmasina yonelik ¢aligmalarin biiyiik bir cogunlugu
ortaokul dgrencileri iizerine yogunlasmustir (A¢ikgdz 2018, Ertem-Akbas 2019, Ozbey ve
Koparan 2019).

Ogrenme ortamlarinda EBA igeriklerinin kullanilmasi durumunda diger alanlarda yapilan

aragtirmalarin (Ozgen 2017, Balliel-Unal ve Hastiirk 2018, Kiric1, Artun ve Bakirci 2018,
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Tolan-Siirbahanli 2018) bulgulari ile bu ¢alismanm bulgular1 benzerlik gostermektedir. Ote
yandan literatiire bakildiginda EBA igerikleri kullanilarak yapilan bir dgretim sonucunda
EBA'nin basart durumu agisindan bir etkisi olmadigi bulgularina ulasilan arastirmalar
(Aydogan 2014, Aydindzii, Sozcii ve Akbas 2016, Yerli 2018) ile bu c¢alismanin
bulgularindan elde edilen sonug ile farklilasmaktadir. Yapilan caligmalarda G6grencilerin
teknolojik 6gretim materyali olan EBA ile yeterince etkilesim kurumamasi, uygulama siiresi,
EBA'da yer alan igeriklerin ilgili alanlarla yetersiz gelmesi gibi nedenlerden dolay1r 6grenci

basarilarinda istendik yonde sonuglar alinamadigi goriilmiustiir.

Arastirmamizda birinci alt probleme bagli olarak elde edilen bulguya gore cebir 6gretiminde
teknoloji kullanilmasi sonucunda Ogrencilerin basarilarinin arttigr goriilmiistiir. Cebir
ogretiminde uygun teknoloji kullanimi ile 6grenci basarisinin arttigini ortaya koyan
arastirmalarin (Aktiimen ve Kacar 2003, Aktiimen ve Kacar 2008, Oner 2009, Turgut 2010,
Izgiol 2014, Kan 2014, Zengin 2015, Celik 2017) bulgular1 ile bu arastirmadan elde edilen
bulgularin sonuglar1 benzerlik gostermektedir. Ote yandan matematik 6gretiminde teknoloji
kullaniminin 6grenci basarisi iizerinde etkili olmadigi bulgularina ulasilan arastirmalar (Yigit
2007, Takunyac1 2007, Demirbilek ve Ozkale 2014) ile bu arastirmadan elde edilen bulgular
farklilagmaktadir. Yapilan caligmalarda Ogrencilerin teknolojiye karsi ilgilerinin diisiik
olmasi, dgrencilerin akademik basar1 anlaminda diisiik seviyede yer almalar1 gibi nedenlerden

dolay1 6grenci basarilarinda istendik yonde sonuglar alinamadig1 goriilmiistiir.

4.2. TKINCI ALT PROBLEME YONELIK TARTISMA

Arastirmanin ikinci alt problemine bagli olarak deney grubunda EBA destekli bir 6grenme
ortami1 olusturulmus ve bu durumun gruplar arasindaki matematige yonelik tutum durumlari
lizerindeki etkisi incelenmistir. Gruplar arasindaki Matematige Yonelik Tutum Olgegi
(MYTO) 6n test sonuglarmdan elde edilen bulguya gore iki grubun birbiri ile denk diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda gruplarin MYTO son test puanlarindan elde edilen
verilerin bulgularina bakildiginda deney grubu O6grencilerinin matematige yonelik tutum
puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Bir bagka ifade
ile EBA destekli 6grenme ortami gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yaratmamistir. EBA igerikleri kullanilarak 6gretim gergeklestirilen aragtirmalarin (Aydogan
2014, Alabay 2015, Ozgen 2017, Can ve Topcuglu 2018, Tolan-Siirbahanli 2018)

bulgularinda EBA ile desteklenen Ogretim sayesinde Ogrenci tutumlarmnin yiikseldigi
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gorlilmiistiir. Bu bulgulardan elde edilen sonug ile ¢caligmanin bulgular1 farklilasmaktadir. Bu
aragtirmada 6grencilerin daha dnce EBA igerikleri kullanilarak matematik dersinde bu igerikte
bir ders islemis olmasi, 6grencilerin ortaokul diizeyinde web destekli olarak gerceklestirilen
boyle bir 6gretime karsi ilgi diizeylerinin diisiik seviyede kalmasi, uygulamaya ve EBA
platformuna yeterince adapte olamamasi, kontrol grubu 6grencilerinin matematik tutumlarinin
uygulama baslangicit ve uygulama siiresince yiiksek olmasi, uygulama siiresinin dort hafta
gibi kisa sayilabilecek bir zaman diliminde gergeklestirilmesi gibi nedenlerden dolayi
Ogrencilerin matematik tutumlar1 {izerinde gruplar arasinda anlamli bir farklilik

olusmamasinda etkili oldugu diisiiniilebilir.

Ote yandan cebir 6gretiminde teknoloji kullanimi ile gergeklestirilen arastirmalarm (Oner
2009, Yemen 2009, Zengin 2011, Jaciw et al. 2012, Izgiol 2014) bulgularina bakildiginda
ogrencilerin matematik tutumlar ilizerinde anlamli olabilecek bir etkisi olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Yapilan ¢alismalar ile bu arastirmanin bulgular1 benzerlik gostermektedir. Cebir
ogrenme alaninin matematigin daha ¢ok soyut olan kesimiyle ilgili olmasi, dgrencilerin
teknolojik araglar1 kullanma konusunda zorluklar yasayabilmeleri, teknolojiye kars1 ilgilerinin
diisik olmast gibi etkenlerlerden otiirii geleneksel olarak gerceklestirilen Ogretim
faaliyetlerine karsilik matematige yonelik tutumlarinda degisiklik olmadigi goriilmistiir.
Cebir Ogretiminde teknoloji kullanilmasi ile Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari
iizerinde olumlu yonde etki ettigi bulgusuna ulasilan arastirmalar (Aktiimen ve Kacar 2008,

Demirbilek ve Ozkale 2014) ile bu arastirmadan elde edilen bulgular farklilasmaktadir.

4.3. UCUNCU ALT PROBLEME YONELIK TARTISMA

Arastirmanin ti¢iincii alt problemine bagli olarak deney grubunda EBA destekli bir 6grenme
ortami olusturulmus ve bu durumun gruplar arasindaki matematik dersine yonelik motivasyon
durumlar tizerindeki etkisi incelenmistir. Gruplarin matematik dersine yonelik motivasyon
dlgegi (MDYMO) &n test puanlarindan elde edilen bulgulara gére iki grubun birbiri ile denk
diizeyde oldugu gériilmiis, MDYMO son test puanlarindan elde edilen bulgulara gore gruplar
arasinda deney grubu lehine olmak tizere anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu bulguya gore
EBA destekli 6grenme ortaminin matematik dersine yonelik motivasyonu olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
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Literatiirde matematik egitimi alaninda EBA ile desteklenen bir 68renme ortaminda
gerceklestirilen bir 6gretim sonucunda matematik dersine yonelik motivasyon durumunu
dlcen bir calismaya rastlanilmamistir. Ote yandan Tiirker ve Giiven (2015) tarafindan
ortadgretim kurumlarinda gorevli olan 6gretmenlerin EBA platformu ile ilgili diisiincelerinin
aciga cikarilmasi amaclandig1 aragtirmada EBA'nin Ogrencilerin motivasyonlarinda artisi
yaratma anlaminda etkili bir ara¢ olacagini bulgusuna ulasilmistir. EBA'nin 6gretimde
kullanilmasinin 6grencilerin motivasyonlarini arttirmasi bulgusu ile yapilan bu arastirma elde
edilen bulgu birbirini destekler nitelikledir. Aydinozii, Sozcii ve Akbas (2016) tarafindan
yapilan aragtirmada EBA igerikleri kullanilarak gerceklestirilen Ogretim sonrasinda
ogrencilerin derslere olan motivasyonlarinin arttigi bulgusuna ulasilmistir. Bu arastirmanin
bulgularindan elde edilen sonug ile ¢aligmanin bulgularindan elde edilen sonu¢ benzerlik
gostermektedir. Ote yandan Ertem-Akbas (2019) tarafindan yapilan arastirmada EBA
icerikleri kullanilarak gerceklestirilen bir 0gretim sonrasinda Ogrencilerin basarili oldugu
goriilmiis ve Ogrencilerin basarili olmasinda motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugu
bulgusuna ulagsmistir. Arastirmada elde edilen bulguya gore elde edilen sonuglar ile Ertem-
Akbas (2019) tarafindan yapilan arastirmanin bulgular ile benzerlik gdstermektedir. Timur,
Yilmaz ve Isseven (2017) tarafindan yapilan arastirmada da EBA igeriklerinin faydali oldugu
ve O0grencilerin derslere olan ilgisinin yiikselmesine yardimei olabileceginden bahsedilmistir.
Giliniimiizde bireylerin teknoloji ile i¢ ice oldugu disiiniiliirse, teknolojinin Ogrenme
ortamlarinda dikkatli, planli ve amacina uygun kullanilmasi durumunda &grencilerin derse

olan motivasyonunun artmasi beklenen bir durumdur.

Matematik egitiminde teknolojini kullanimi giinden giine farkli boyutlara ulasmaktadir. Bu
teknoloji kullanimlardan birisi de arttirillmis gergeklik uygulamalaridir. Matematik egitimde
kullanilan arttirilmis gergeklik uygulamalari uygulanan Onal (2017) tarafindan yapilan
arastirma da ogrencilerin matematik motivasyonlariin arttigi bulgusuna ulagilmistir. Bu
aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar ile teknoloji destekli bir 6grenme (EBA)
ortaminin olusturularak gerceklestirilen Ogretim sonrasinda bu calismadan elde edilen
bulgularin sonuclar1 paralellik gostermektedir. Cooper and Brna (2002) tarafindan yapilan bir
arastirmada O0gretimde uygun teknolojilerin kullanimi1 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi

bulgusuna ulasilmistir ve bu sonug¢ bu ¢alismanin bulgularin1 destekler niteliktedir.

Cebir 6gretiminde dgrenme ortamlarinda teknolojinin kullanilmasi ile 6grencilerin matematik

motivasyonlarinin arttigi bulgusuna ulasilan c¢aligmalar (Aktiimen ve Kacgar 2003, Zengin
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2015, Ersoy, Duman ve Oncii 2016) ile EBA'nin teknolojik bir materyal ve web destekli bir
Ogrenme aract oldugu diisiiniiliirse aragtirmamizdan elde edilen bulgularin sonuglar paralellik
gostermektedir. Ote yandan Inam ve Unsal (2017) tarafindan yapilan ¢alismada web destekli
olarak gerceklestirilen 6gretimin matematik motivasyonu {izerinde anlamli ve olumlu yonde
bir etkisinin olmadigr goriilmiistiir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular ile ¢alismanin
bulgularindan elde edilen sonug¢ farklilagsmaktadir. Bu arastirmada Ogrencilerin matematik
motivasyonlarinin istendik yonde olmamasina neden olarak teknoloji destekli 6gretimin
ogrencileri yeterince giidiilemedigi, 6grenme ortaminin yeterince tanitilamadigi ya da etkili

olmadig belirtilmektedir.

4.4, DORDUNCU ALT PROBLEME YONELIK TARTISMA

Aragtirmamizin dordiincii alt problemi deney grubu Ogrencilerinin EBA destekli 6grenme

ortamina ait goriislerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir.

Gorilis formunda elde edilen bulgulara gore dgrencilerin tamamina yakininin EBA ile ilgili
olumlu goriiglere sahip oldugu, bir kisim 6grencininde EBA ile ilgili olumsuz diisiincelere
sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin EBA ile ilgili olumlu diisiinceleri incelendiginde
cogunluklu olarak EBA'nin 6grenmeyi kolastirici, konu tekrari saglayici, eglenceli, bilgi
kaynagi, matematigi animsatict oldugu gibi diisiincelere sahip olduklar1 goriilmistiir.
Ogrencilerin tamamina yakiniin EBA platformu ile ilgili olumlu gériislere sahip oldugu
bulgusu daha 6nce yapilmis olan ve benzer bulgulara ulasilan (Alabay 2015, Aydinézii vd.
2016, Tiysltiz ve Cimen 2016, Timur vd. 2017) arastirmalarin sonuglarini destekler
niteliktedir. Bu aragtirmadan elde edilen bulgulara gére bir kisim 6grencinin EBA ile ilgili
zaman kaydebilen bir ortam seklinde goriis bildirdigi goriilmiistiir. Kayahan ve Ozduran
(2016) tarafindan yapilan ¢alismada da EBA ile ilgili EBA bir kisim 6grencinin olumsuz

goriislere sahip olduguna ulagilmistir.

Ogrencilerin tamamina yakimin EBA ile islenen derslerde basarili olduklarini diisiindiikleri,
bir kisminin ise basarisiz olduklarimi diisiindiikleri goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin
EBA destekli 6gretime karsi olumlu bir tutum gelistirdigi fakat bu tutum degisikliginin
gruplar arasinda anlamli olabilecek bir etkisi olmadig1 ortaya ¢ikarmaktadir. Aydogan (2014)
tarafindan EBA'nin 6grenme ortamlarinda kullanilmasinin olumlu oldugunu dair bulgular ile

arastirmamizin bulgular1 benzerlik gostermektedir.
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Ogrencilerin  EBA  destekli olarak konularin  dgretiminde basarili olma nedenleri
incelendiginde ise EBA ile; tekrar yapilabilme imkanin olmasi, anlamli bir 6grenme
saglanabilecegi, iceriklerin dikkat ¢ekici olmasi gibi disiincelerin oldugu goriilmektedir.
Tiirker ve Giiven (2016) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin EBA'y1 konu tekrari,
siavlara hazirlik gibi sebeplerle kullanildigina ulasilmis, Alabay (2015) tarafindan yapilan
arastirmada 6grencilerin EBA ile konu tekrar1 saglama imkanina sahip oldugu, 6grencilerin
diledigi gibi uygulama ve etkinlikler yapabilecegini belirttiklerini sonucuna ulasilmistir. Bu
arastirmanin bulgulan 1s18inda elde edilen sonuglar yapilan ¢alismalarin sonuglar ile

benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin ¢ogunluklu bir kismmin EBA destekli 6gretimin eglenceli oldugunu
diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin ¢ogunluklu bir kismmin EBA destekli
O0grenme ortaminda almis olduklar1 matematik 6gretimi sonrasinda matematik dersine olan
ilgilerinin arttigma ulasilmistir. Arastirmamizda elde edilen bulgulara benzer sekilde
Durmuscelebi ve Temircan (2017) tarafindan yapilan aragtirmada da ogrencilerin EBA'ya
kars1 biligsel ve duyussal agidan istendik yonde tepkiler verdigi belirtilmistir. Buna karsin
ogrencilerin az bir kisminin EBA destekli 6grenme ortaminda almis olduklari matematik
ogretimi sonrasinda matematik dersine olan ilgilerinin artmadigimi bulgusuna ulagilmistir.
Ogrencilerin ilgi artis1 olmamas1 nedenleri arasinda matematige karsi olan olumsuz tutum,
EBA ile 6gretim sirasinda yasanan konsantrasyon problemi, farkli bir anlaticinin olmasi ve
matematik konularina ait iceriklerinin yetersiz olmasi gibi nedenler oldugu sonucuna
ulagilmistir. Arslan (2016) yapmis oldugu calismasinda EBA matematik ders materyallerinin
icerik acgisindan uyumlu olmadigi, Pocan ve Yasaroglu (2017) tarafindan yapilan arastirmada
EBA matematik dersi kapsamindaki yer alan videolarin siiresinin beklenenden kisa ve
sayisinin beklenenden fazla oldugu bulgularina ulagmustir. Ote yandan Ince (2018) yaptigi
arastirmada EBA'da yer alan igeriklerin giincellenmesi ve uyumluluk seviyesinin
yiikseltilmesinin gerekli oldugu belirtmistir. Ogrencilerin matematik dersinde diger konularmn
ogretiminde de EBA destekli ogretim ile ilgili diigiinceleri incelendiginde 6grencilerinin
cogunluklu bir kismimin baska konularda da EBA destekli bir 6gretim gergeklestirmek
istedikleri sonucuna ulagilmistir. EBA'nin teknolojik materyal olma ozelligi g6z Oniine
alindiginda 6gretimde fayda sagladig: bulgusu (Acikgoz 2018, Ertem-Akbas 2019, Ozbey ve

Koparan 2019) tarafindan yapilan arastirmalarin bulgularin1 destekler nitelikledir.
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Ogrencilerin EBA destekli bir 6gretime olan ilgi durumlarmin nedenleri incelendiginde ise
ogrencilerinin yarisindan fazlasinin bu yontem ile gergeklesen 6grenmenin eski 6grenmelere
gore daha kolay oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin EBA ile desteklenen bir
O0grenme ortaminda almis olduklar1 egitim sonrasinda yarisindan fazlasinin zorlanmadigina,

az bir kisminin ise zorlandig1 sonucuna ulasilmstir.

Ogrencilerin EBA destekli bir 6grenme ortaminda gergeklestirilen 6gretimde zorlanma
nedenlerine bakildiginda ise "Esitlik ve Denklem" konusunda EBA igeriklerinin
anlasilmamasi, ilgili konuda etkinlikleri yaparken zorlanma, genel olarak EBA platformunu
kullanirken zorlanma gibi sebeplerin agiga ¢iktigi goriilmiistiir. Bolat (2016) tarafindan
EBA'nin Ogrenme faaliyetlerini gelistirmek ve destekleme adina yenilikler sundugu
belirtilmistir. Arastirmamizdan elde edilen bulgularin sonuclari ile etkili bir matematik
ogretimi icin EBA'min kullanmasinin matematik basarisini, matematik dersine olan
motivasyonu, d6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun EBA'ya karsi bilissel ve duyussal a¢idan

diisiincelerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; arastirma alt problemlerinden elde edilen sonuglar ve dnerilere yer verilmistir.

5.1. SONUC

Bu baslik altinda ¢alismadan elde edilen sonuglar, calismanin alt problemlerine bagli olarak

sunulmustur.

5.1.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuc

Aragtirmamizin birinci alt probleminde EBA destekli 6grenme ortaminin deney ve kontrol

gruplarinin matematik akademik basarilari tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmaistir.

Uygulama 6ncesinde gruplarin birbirine denkligi iki farkli sekilde sinanmistir. Gruplarin bir
onceki donem matematik ders puanlar1 arasindaki iliski bagimsiz gruplar t-testi analiz edilmis
ve gruplarin birbirine denk oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger sinama yontemi olarak ise
gruplara Matematik Basar1 Testi (MBT) On test olarak uygulanmis ve elde edilen verilere
bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglarmma goére Ogrencilerin matematik

bagaris1 anlaminda birbirine denk oldugu goriilmiistiir.

Uygulama sonrasinda ise gruplara MBT son test olarak uygulanmis ve elde edilen verilere
bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglarma gore Ogrencilerin matematik
basaris1 anlaminda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu
baglamda EBA destekli 6grenme ortaminin 6grencilerin Esitlik ve Denklem konusunda
matematik basarisinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Gruplar arasindaki etki

biiytikliigiin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

97



5.1.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Sonuc

Arastirmamizin ikinci alt probleminde EBA destekli 6grenme ortaminin deney ve kontrol

gruplarinin matematige yonelik tutumlari lizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmaistir.

Uygulama 6ncesinde gruplara Matematige Yonelik Tutum Olgegi (MYTO) 6n test olarak
uygulanmis ve elde edilen veriler bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Bagimsiz
gruplar t-testi analizi sonuglarina gore gruplarin matematige yonelik tutumlarinin birbirine

denk oldugu goriilmiistiir.

Uygulama sonrasinda ise gruplara MYTO son test olarak uygulanmis ve elde edilen verilere
bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina gére gruplarin matematige yonelik
tutumlarin1 arasinda istatistiksel olarak anlamli olabilecek bir farklilik bulunmamistir.
Gruplarin uygulama sonunda Esitlik ve Denklem konusunda matematige yonelik tutumlarinin
birbirine denk oldugu goriilmiistir. Bu baglamda EBA destekli 6grenme ortaminin
ogrencilerin matematige yonelik tutumlari iizerinde bir etkisinin olmadigi sonucuna

ulagilmistir.

5.1.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Sonug

Arastirmamizin {iglincii alt probleminde EBA destekli 6grenme ortaminin deney ve kontrol
gruplarinin matematik dersine yonelik motivasyonlar1 iizerindeki etkisinin incelenmesi

amaclanmustir.

Uygulama 6ncesinde gruplara Matematik Dersine Ydnelik Motivasyon Olgegi (MDYMO) én
test olarak uygulanmis ve elde edilen veriler bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir.
Bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglarina gore gruplarin matematik dersine yonelik

motivasyolariin birbirine denk oldugu goriilmiistiir.

Uygulama sonrasinda ise gruplara MDYMO son test olarak uygulanmis ve elde edilen
verilere bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina goére 6grencilerin
matematik dersine yonelik motivasyonlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Elde edilen bu farklilik deney grubu lehinedir. Bu baglamda EBA destekli

ogrenme ortamiin Esitlik ve Denklem konusunda &grencilerin matematik dersine yonelik
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motivasyonlar1 {izerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Gruplar arasindaki etki

biiytlikliigiiniin biiylik oldugu goriilmiistiir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonuc¢

Arastirmamizin dordiincii alt probleminde 6grencilerin EBA ile desteklenen 6grenme ortamini

hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir.

Goriis formundan elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Ogrencilerin
EBA ile ilgili diistinceleri incelendiginde tamamina yakininin EBA ile ilgili olumlu goriislere
sahip oldugu goriilmiistiir. EBA ile ilgili bu olumlu goriisler incelendiginde ise 6grenmeyi
kolaylastirma (%48) ve konu tekrar1 saglama (%48) 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Olumsuz
goris (%4) ise EBA'nin zaman kaydebilen bir ortam oldugu yoniindedir.

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%92) EBA destekli olarak matematik 6gretiminde daha
basarili olduklarmi diisiinmektedir. Ogrencilerin basarili olma nedenleri incelendiginde ise
EBA ile tekrar yapilabilme imkan1 olmasi (%40) ve anlamli 6grenme gerceklestirilmesi (%28)

on plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu (%72) EBA destekli olarak matematik 6gretiminin daha eglenci
oldugunu diisiinmektedir. Ote yandan dgrencilerin yine ¢ogunluk bir kisminin (%80) EBA ile
derse olan ilgisinin arttigi goriilmiistiir. Ogrencilerinin ilgilerinin artma nedenleri
incelendiginde ise EBA'nin 6gretimde motive edici olmasi (%44) ve teknolojinin egitimin
icinde olmasi (%24) ve EBA destekli 6gretimin geleneksel 6gretimin eksik kalan yonlerini
tamamlayic1 (%24) diisiincelerin &n plana ¢iktif1i goriilmektedir. Ilgi artiginin olmadig
diisiinen ogrencilerin  olumsuz matematik tutumu (%8), konstrasyon problemi (%8),
ogretmenden farkli bir anlaticinin olmasi (%4) ve EBA e-igeriklerinin yetersiz gelmesi (%4)

sebeplerini belirttikleri goriilmustiir.

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun (%88) EBA ile matematik dgretiminde diger konulari
da &grenmek istedikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin diger konularin islenmesine ait
goriisleri incelendiginde EBA'nin 6grenme kolaylig1 saglamasi (%36), EBA ile islenen dersin
eglenceli olmasi (%32) ve EBA'nin 6gretimde tamamlayici olmasi (%32) gibi olumlu

diisiincelere sahip oldugu goriilmiistiir. Ote yandan olumsuz gériise sahip olan 6grencilerin
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matematik ilgisinin diisiik olmasi1 (%4), EBA'nin ders 6gretmeninin anlattimiminin yerini
tutmadig1 (%4) ve EBA ile desteklenen Ogretimin her konu igin uygun olmadigi (%8)

sebeplerinin oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin EBA destekli bir 6gretimde yarisindan fazlasmin (%56) zorlanmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Zorlanan 6grencilerin (%44) gorisleri incelendiginde ise EBA matematik e-
iceriklerinin konu anlatimlarimin anlasilamamasi (%20), EBA etkinliklerini yaparken

zorlanma (%16) ve EBA'nin kullanim zorlugu (%8) sonuglarina ulagilmistir.
5.2. ONERILER
Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda cesitli 6nerilere yer verilmistir.
1. EBA kullamiminin egitim kurumlarinda arttirilmasi igin her okul FATIH projesinin alt
yapisini olusturan ekipmanlarla donatilabilir.
2. EBA destekli matematik 6gretimi yayginlastirilabilir.

3. EBA'da yer alan matematik ders igerikleri zenginlestirilebilir.

4. Egitim Fakiiltesinde gorevli akademisyenlerin ve 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
kullanimina agilan EBA platformu ile ilgili bilgileri iceren kisimlar lisans 6gretim

programinda yer alan teknoloji icerikli derslerde 6gretmen adaylarina tanitilabilir.

5. EBA destekli matematik 6gretimi ile ilgili yapilacak arastirmalarda uygulama siiresi
daha uzun olacak sekilde gerceklestirilerek Ogrencilerin matematige yonelik tutum

durumlar1 incelenebilir.

6. EBA matematik igerikleri kullanilarak farkli konularda ve farkli kurum tiirlerinde

ogrenciler ile (ilkokul, ortaokul, lise) benzer ¢aligmalar yapilabilir.

7. EBA matematik icerikleri kullanilarak 6grencilerin basari, tutum ve motivasyon

disinda kalan yonlerini gérmek icin farkli degiskenler iizerine arastirmalar yapilabilir.
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EK-B: Matematik Basar1 Testi (MBT) Son Hali

MATEMATIK BASARI TESTI
Adi Soyada:
Sinifi:
Sevgili 6grenciler,

Bu test, “’Esitlik ve Denklem’” konusundaki yeteneginizi 6lcmek amaciyla 20 sorudan
olusturulmustur. Sorularin tamami ¢oktan se¢melidir. Sorular1 yanitlamadan o6nce dikkatlice
okuyunuz. Her bir soruya yanit vermenizi dileyerek, ilginiz ve katkilariniz igin tesekkiir eder,
derslerinizde basarilar dilerim.

Aml OZBEY
ZBEU Fen Bilimleri Enstitiisii
[kégretim Matematik Egitimi

Yiiksek Lisans Ogrencisi

1) 3-)

Bir sirahi tamarm dolu iken 1200 mililitre su
mm M almaktadir. “Tamami dolu slrahideki su her
biri 200 mililitre su alan bardaktan konuldu-
gunda surahide 400 mililitre su kalmistir.
Buna gore "surahideki su kag bardaga bo-

saltmistir?” sorusunun cevabimi bulmaya
yonelik denklem asagidakilerden hangisi-

ir?
Yukandaki terazi dengededir. & sekii, 1 ki- dir
logramlik kiitleyi gsterdigine gore terazinin A) 1200 — 2x = 400
bir kefesindeki kiitlelerin toplamu kag kilog- B) 1200 — 200x = 400
ramdir?
C) 400 + 1200 = 200x
A)6 B) 8 C)9 D) 10 D) 400x + 200 = 1200
2-) 4-)
A B 12+0=3
A=15=0
7
3-k=4A
o c Yukanda verilen esitliklere gbre #* yerine
Yukaridaki dikd@rtgenin uzun kenar kisa ke- asagidaki sayilardan hangisi gelmelidir?
narinin 4 eksiginin 5 kati uzunluga sahiptir.
A) -5 B) -2 cz D)8

Dikdortgenin uzun kenan 30 cm ise kisa
kenarn kag cm’dir?

A} 8 B} 10 Cc)12 Oy 14
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5-)

Tekerlekli sandalye almak igin dizenlenen bir
kermeste el Grgisi hurkalar satilmaktadir. Bir
adet tekerlekli sandalyenin fiyati, bir hirkanin
fiyatimin 22 katindan 15 lira fazladir.

Bir tekerlekli sandalyenin fiyati 455 lira ol-
duguna gdre bir hirka kag liradan satiimak-
tadir?

9-)
(3x+2) cm

(x+6) cm

Yukanda kenar uzunluklan verilen karenin cevre
uzunlugu kag¢ santimetredir?

A)200  B)100 C) 20 D) 10
A) 44 B) 40 C) 36 D) 32
6-) 10-)
@+a=@F (o), (sag) L
@ +5= @ @ z-xh\\\‘ —
9 A &‘ |_|

Yukandaki terazinin dengede olabilmesi
icin asagidakilerden hangisi yapilmahdir?

A) Sol kefeye 1 eklenilmelidir.
B) Saj kefeye 9 eklenilmelidir.

Yukandaki masa lzerinde bulunan 4 es kalemden bi-
rinin uzunlugu asagidaki denklemlerden hangisi ile
hesaplanabilir?

A)dx+8=1 B) 4x-8=1
C) Sol kefeye 9 eklenilmelidir.
. o C)4x-8=100 D) 4x+8 =100
D) Saj kefeye 1 eklenilmelidir.
7-) 11-)

—6x + 24 = 72 — 4x

Yukandaki denklemi saglayan x degeri
kagtir?

A)-12  B)-16  C)-24  D)-36

Bir mahalledeki iki kath binalann sayisi, bir kath
binalarin sayisimin 3 katimin 2 eksigi kadar, lc
kath binalann sayisi, iki kath binalarin sayisinin
2 katimin 4 eksigi kadar ve aym zamanda bir
kath binalarin sayisinin 4 katinin 2 fazlas: kadar-
dir. Buna gére, bu mahalledeki ii¢ kath binalarin
sayisi kactir?

A)13 B) 22 )26 O} 30
8-) 12-)
A k(% +B)om “Bir torbadaki kirmizi toplarin sayisi mavi top-
larin sayisinin 3 eksiginin 2 katidir. Torbada
(x + B) om (2% + 1) em toplam 24 tane top olduguna gére kirmiz
’ . toplarin sayisi ka{.tll‘?h sorusunun cevabin

B ddf_ﬁpx_—ﬂc.m N M

ABC lggeni ile KLMN karesinin gevresi
esit olduguna gore x'in degeri kagtir?

A) 9 B)7 C)6 D) 4

bulmak igin agagidaki denklemlerden han-
gisini kullanmamiz gerekir?
A)x+2x—3=24

B) x + 2(x — 3) = 24

C)2x—3=24—x

D) (x — 3) + 2x = 24
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13) 18-)
@) @ﬁx [ ¥+ = —4 ise x= 0 dir. }\Ea
Aycan
Yukaridaki terazi dengede olduguna gore @ { —x-5=-5 isa x=0 dur. j
@'In degeri asagidakilerden hangisidir?
Balkar
A) S B)& c)y7 D)8
[ —64+x=6 ise x=0dr. }_

]_4_) Merwve
Bir esitligin her iki tarafina 3 ekleyip., sonra @ —7—7=—x ise x=—14 tiir. j
her iki tarafim 2 ile boldugumizde esitlikteki :
bilinmeyen bulunabilmektedir, Sinan

Buna gore bu esitlik asagidakilerden han-
gisi olabilir?

Yukanda bulunan 4 arkadastan hangisinin soy-
ledigi ifade degrudur?

Al Aycan B) Balkar
Ay2-(x+3)=14 B)3x=-2=1%9 ) Merve ) Sinan
Cy2x-3=7 Dy3x+3=21
15-) 19-)

—3-(2x+1) +x=2x +4 denklemini sagla-
yan x kactir?

A) -

|~

B) —1 C)

~l|ea

D) 1

G+ 17 = e+ 11

egitliginin bozulmamas! igin ='nin yerine
asagidakilerden hangisi yazilmahdir?

A) 15 B} 14 c)13 D} 12

16-)

(5a - ETEI} metre
Yukaridaki sekilde verilen her iki agag ara-

s1 mesafe esgit olduguna gore a'min degeri
kagtir?

(3a + 2) meftre

A) 5 B)7 C)9 D) 11

Yukanda venlen teraziler dengededir.

Buna gore bir terazinin kefelerinde agadi-
dakilerden hangisindeki kiitleler bulunursa
terazi dengede olur?

17-)
Giilgin bir merdivenin basamaklarimi 3’er
F'er cilkup 4’er 4'er iniyor. Cikarken attig:
adim sayisi inerken attigi adim sayisindan
4 fazla olduguna gére merdivenin basa-
mak sayisi kagtir?

A) 36 B) 48 C) &0 Dy72

1, kefe

NBEE
AMNABE
AODADE

OPBEAAD

2. kefa

ADHD
FIIIT
BEEE
wlw

120




EK-C: Arastirmaci Tarafindan Hazirlanan Etkinlikler

ETKINLIK-1 (ESITLIK KAVRAMI)

Pelin ogretmen sinifa dijital ik tarti ve
AMiadsglannizs e Cholats

bir paket getirerek ogrencilerin dikkatini v Yazdsimz yeed denkiemde
y ) ogithh degisti mi?

Gekmeyi bagsarmistir.Ve derse girig
yapmak icin hazirianmaktadir. Pelin
ogretmen siniftaki iki ogrencinin kilolarinin
esitligini dijital tartida gosterir ve bunlari
tahtaya yazar.

Arkadaglar Alp ve Ada egit
kibolara sahipler.Ben gimdi onlara

herbirt 100ar olan 3'er pakst CRolata
vetecegim.

bende yedim

ogretmenim,

Sonugta mideme gitti ojretmenim Tartida
aynl egltlik saglanmaz mi?

Dikkatler buraya! ©

Resimdeki terazinin dengede olabilmesi igcin ne yapil-
masi gerektigini agiklayiniz.

Fikirlerini bu kutucuga yaz litfen ©
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[ ]

10 — Bilinmeyen

& — +

@ —

olmak {izere, asagida verilen modellemeleri esitlik olarak yaziniz.

- *22 22@
*3-33 _igj‘ﬂﬂa
i »

*d| [@d®®

~00| [0 SELE
e @ '~..’ D9 D
R @

: «“@ ||e@®

§g§=33 % |-l@9d
%99 o 2

Bilgi:

Denklem gozerken kendimizi sanki bir manavda meyve tartar gibi

dagtnmeliyiz... Amacimiz terazinin dengesini bozmadan iglem yapabilmektir...

X +X + 100 + 500

100

+X + 50 + 500
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ETKINLIK-2 (ESITLIGIN KORUNUMU ILKESINI ANLAMA)

Asagidaki teraziler dengededir. Bunu goz Oniinde bulundurarak meyvelerin kagar birim
kiitlelik agirliklara karsilik geldigini bulunuz.

w l]—» 2 birim kitle ‘ —
%@ f1— 4 birim kitle ®
w fi—- toimiate @

é‘&;«gmgﬁ f1— 3 birim kitle e — ‘_]

Asagida verilen esit kollu teraziler dengede olduguna gore, denklem kurarak bilinmeyenleri
bulunuz.

meo &

. —* Bilinmeyen a
e

@ — 1brkite

e

. —* Bilinmeyen

@ ——— 1brkate a& .
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ETKINLIiK-3 (DENKLEM COZME)

Asagida verilen denklemlere uygun birer problem yaziniz ve ¢ziimiinii yapiniz.

Denklem Problem Coziim Istenen

X))+ (x+1)=23 x+1=7
(2x)+ (4x—3) =33 x=7
3x —25=11—4x 3x =7

x+x+1+x+2=39 x+2=7
2a+4= —3a+12 a=?
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ETKINLIiK-4 (DENKLEM KURMA ve DENKLEM COZME)

Asagidaki ifadeler icin uygun olan denklemi yaninda kutucuga yazinmz.

Bir saymin 2 katinin 7 eksigi, ayn1 sayinin 3
fazlasina esittir.

Bir saymin 5 katinin 2 eksigi -15'e esittir.

Bir kutudaki sakizlarin sayisinin 2 katina 8
eklenince 56 etmektedir.

Aklimdan tuttugum sayinin 4 eksiginin 6 kat1
60'd1r.

Can'in bilye saymin 1 fazlasinin 2 kati,
bilyelerinin 3 katinin 6 eksigine esittir.

Asagidaki problemler i¢in birer denklem yaziniz ve yazdigimiz denklemleri ¢o6ziiniiz.

Bir saymin 3 katinin 2 eksigi 27 ise bu say1
kagtir?

Halil'in cebinde paranin 10 TL fazlasinin 2
kat1 50 TL ise Ceren'in cebinde ka¢ TL'si
vardir?

Hangi saymin 2 eksiginin 7 kat1 28 eder?

Bir saymnin 4 eksiginin 3 kati, ayn1 sayinin 2
katinin 6 fazlasina esit ise bu say1 kactir?

Arzu'nun aklindan tuttugu sayinin 7 eksiginin
5 kati, ayni sayinin 2 katina esit ise Ahmet'in
aklindan tuttugu say1 kagtir?

Soru: "Bir anne 32, ¢ocuklar1 8 ve 10 yasindadir. Kag¢ yil sonra annenin yast ile ¢ocuklarin
yaslar1 toplami birbirine esit olur?"' ifadesinin ¢6ziimii icin gerekli olan denklemi kuralim.
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ETKINLIK-5 (DENKLEM KURMA VE DENKLEM COZME)
Asagida problemlerde verilen yonergelere uyarak istenilenleri bulunuz.

o Emre'nin yasi, Gamze'nin yasinin 2 katinin 3 fazlasidir.
Emre ile Gamze'nin yaslar: toplam 33 olduguna gore, Selen ka¢ yasindadir?
a. Yukaridaki problemin ¢oziimiinii veren denklemi yaziniz.

b. Yazdiginiz denklemi kullanarak sorunun cevabini veriniz.

e Aliile Veli'nin yaslar1 toplam1 40'dir. Mehmet'in yas1 Ali'nin yasinin 2 katindan
2 eksik olduguna gore;

a. Veli'nin yas1 kactir?
b. Veli'nin yasini1 veren denklemi yaziniz.

€. Ali'nin yagini veren denklemi yaziniz.

ETKINLIK-6 (PROBLEM COZME)
Asagida verilen problemleri ¢oziiniiz.
1. Hangi saymin 3 katinin 5 fazlasi 26'ya esittir?

2. Bir saymin kendisi ile 2 katinin toplami, ayni saymin 5 katinin 9 eksigine esit
olduguna gore bu say1 kagtir?

3. Emre'nin yaginin 2 katinin 5 fazlasi annesinin yagina esittir. Emre ile annesinin yaslari
toplami 47 ise;

a. Emre ka¢ yasindadir?
b. Annesi ka¢ yasindadir?

4. 7-B smifinda mavi rengi seven dgrencilerin sayisi kirmizi rengi sevenlerin 3 katinin 1
eksigine esittir. Bu sinifta bu iki rengi seven 15 6grenci olduguna gore;

a. Kirmuz rengi seven ka¢ 6grenci vardir?

b. Mavi rengi seven ka¢ 6grenci vardir?
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