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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

EBA DESTEKLi ORAN — ORANTI OGRETiMiNiN DERS BASARILARINA VE
USTBILISSEL DAVRANIS ALGILARINA ETKISI

Mehmet TEKIN

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal

Tez Danismani: Do¢. Dr. Avni YILDIZ
Kasim 2019, 100 sayfa

Arastirmada ortaokul 6grencilerine EBA destekli matematik 6gretiminin ders basarisina ve
iistbiligsel davranis algilarina etkisini 7. simif diizeyinde oran - orant1 konusunda incelemek
amaglanmistir. Arastirmanin Orneklemi Zonguldak ili Eregli ilgcesinde yer alan bir koy
okulunun 7. sinif 6grencileri olarak belirlenmistir. Bu okuldaki 7-A subesi deney grubu, 7-B
subesi kontrol grubu olarak seg¢ilmistir. Deney grubu ve kontrol gruplari 6n basari testi
ortalamalarina gore belirlenmistir. Veri toplama araclar1 olarak Tatar vd. (2010) hazirlanan
Bilisiistii Olgegi (BUO) ve arastirmaci tarafindan hazirlanan basar testleri kullamlmgtir. Ders
basarisint 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanarak uzman goriisleri ile sekillenen 6n
basar1 testi ve son basari testi kullanilmigtir. Gruplarin aragtirma baginda homojen ve ayni
seviyede olduklarinmi tespit etmek amaciyla 6n basari testleri yapilmistir. Yapilan normallik
testlerinin sonuglarima gore deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Arastirma 3 hafta boyunca kontrol grubu ve deney grubu paralel ders
anlatimlart seklinde gergeklestirilmistir. Veri analizlerinde bagimli 6rneklemler igin t testi ile

bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilmistir.

il



OZET (devam ediyor)

Arastirmanin deney grubunda 17 68renci, kontrol grubunda ise 17 6grenci katilmis elde edilen
sonuclar deney grubu ve kontrol grubu i¢in kendi igerisinde degerlendirilirken bagiml
orneklemler i¢in t testi kullanilmistir. Grup karsilastirmalari igin ise bagimsiz 6rneklemler igin

t testi kullanilmustir.

EBA destekli matematik Ogretiminin gerceklestirildigi deney grubunun son basar1 testi
ortalamasi (X = 61,47) ve kontrol grubunun son basar1 testi ortalamasi (X = 51,76) seklinde
bulunmustur. Elde edilen ortalamalara bakildiginda EBA destekli matematik o6gretimi
uygulanan deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur (t = -3,904; p < ,05). EBA
destekli matematik ogretimin gergeklestirildigi deney grubunun BUO son testi puanlari
ortalamast (X = 101,94) ve kontrol grubunun BUO son testi puanlar1 ortalamalari (¥ =
92,76) seklinde olup elde edilen ortalamalara gore deney grubu ve kontrol grubu arasinda

anlamli bir fark bulunmamaktadir (t = 1,991; p > ,05).
EBA destekli matematik 0gretimi ile ilgili olarak ¢alisacak olan arastirmacilarin, ¢alismalari
sirasinda internet alt yapisinin iglevsel ve her zaman ulasilabilir olmasini saglamalari

gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: EBA, Ustbilis, Ders basarisi, Oran, Oranti
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ABSTRACT

M. Sc. Thesis

THE EFFECT OF EBA-SUPPORTED RATE-RATIO TEACHING ON COURSE
ACHIEVEMENTS AND PERCEPTION OF METACOGNITIVE BEHAVIOR

Mehmet TEKIN

Zonguldak Biilent Ecevit University
Graduate School of Natural and Applied Sciences

Department of Mathematics and Science Education

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Avni YILDIZ
November 2019, 100 pages

The aim of this study is to investigate the effect of EBA supported mathematics teaching on
lesson success and metacognitive behavior perceptions in the 7th grade. The sample of the
study was determined as the 7th grade students of a village school in Eregli district of
Zonguldak province. 7-A branch in this school was selected as the experimental group and 7-
B branch was selected as the control group. Experimental and control groups were determined
according to the pre-achievement test averages. Tatar et al. (2010) Metacognitive Scale (MS)
and the achievement tests prepared by the researcher. In order to measure the success of the
course, the pre-achievement test and the final achievement test, which were prepared by the
researcher and shaped by expert opinions, were used. At the beginning of the research, pre-
achievement tests were conducted to determine that the groups were homogeneous and at the
same level. According to the results of the pre-achievement test, there was no significant
difference between the experimental and control groups. The research was carried out in the
form of parallel lectures in the control and experimental groups for 3 weeks. In the data

analysis, t test was used for dependent samples and t test was used for independent samples.



ABSTRACT (continued)

While 17 students in the experimental group and 17 students in the control group participated
in the study, the results were evaluated for the experimental group and the control group, and
t-test was used for the dependent samples. For group comparisons, t-test was used for

independent samples.

The average of the lastest achievement test of EBA supported Math teaching (x = 61,47)
and the average of the lastest achievement test of the control group (X¥ = 51,76). When the
averages are examined, there is an important difference for experimantal group that applied
EBA supported Math teaching. The average of the grades obtained from the lastest test of
BUO of the experimantal group that applied EBA supported Math teaching (X = 101,94) and
the averages of the grades obtained from the lastest test of BUO control group. According to

results, there is not important difference between experimental group and control group.

Researchers, who will study on EBA supported Math teaching should ensure that the Internet

infrastructure is always accessible and accessible during their studies.

Keywords: EBA, metacognition, course success, rate-ratio
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BOLUM 1

GIRIiS

21l.yy’da bilisim teknolojilerinin gelismesiyle beraber teknoloji, egitimin her alaninda
kendisine yer bulmaya baglamistir (Usun 2000). Bu nedenle egitim ve teknoloji i¢ icedir
demek miimkiindiir (Yortik 2013). Bununla beraber siniflarda akilli tahtalarin ve bilgi
teknolojilerinin yer bulmasiyla, gilinliik yasantimizda yer alan durumlarin hazirlanan e-
iceriklerle birlikte ders igerisinde kullanilmasinin, olanakli hale gelmeye basladigi
sdylenebilir. Bu baglamda FATIH Projesinin hedeflerinden sonuncusu da egitimsel
dontigimdiir (MEB 2014). Bu doniisiimlerin en basinda Egitim Bilisim Agi (EBA)
calismasinin yer aldigi sdylenebilir. Teknolojik ekipmanlarin etkin kullanimina katkida
bulunan egitim igerigini saglamak ve paylasmak amaciyla EBA’nin kurulmasi, devam eden

projenin alt asamalarindan biridir (Yildiz vd. 2013).

EBA igerisinde birgok derse ait e-igerikler bulunmaktadir (Ag¢ikgdz 2018). E-igeriklerin
derslerde kullanilmasinin 6grencilerin derse olan motivasyonlarin1 giiclendirecegi ve
Ogrencilerin kazanimlar1 somutlastirmalar1 agisindan kolaylik saglayacagi diisiiniilmektedir
(Tiystiz ve Ciimen 2016). Nitekim EBA igerisinde yer alan Cizelge, grafik ve animasyonlar
gorsel agidan 6grenmeyi kolaylastirir (Aydogan 2016). EBA’da bulunan igeriklere 6grenci ve
ogretmenlerin kendi sifreleriyle tablet, akilli telefon ve bilgisayarlarindan ulasabilmeleri de
miimkiindiir (A¢ikgoéz 2018). Bu sayede Ogrenciler ve Ogretmenler interaktif bir sekilde
caligmalarina okul dis1 zamanlarinda da devam edebilmektedirler (Bertiz 2017). Bu nedenle

son yillarda bu konuda birgok arastirma yapilmistir (Ayan 2018).

EBA projesiyle ilgili yapilan ¢alismalar 6gretmen goriislerinin alinmasi (Arslan 2019, Ercan
2018, Kuloglu 2018, Saklan 2017, Tutar 2015), 6gretmenlerin kullanim siklig1 (El¢igek 2019,
Kalemkus 2016, Gilivendi 2014) ve 6grencilerin kullanim istatistiklerinin ortaya konulmasi
(Karagorlu 2018) amaciyla olmustur. Yapilan aragtirmalar sonucunda e-igeriklerin yetersiz
oldugu sonucuna varilmig ve EBA’nin 6gretmenler tarafindan yeterince kabul goriilmedigi

ortaya konulmustur (A¢ikgoéz 2018). Bunun yaninda EBA platformu igerisinde yer alan ders



igceriklerinden, 6gretmenlerin ders anlatimlari sirasinda yararlandiklarini tespit eden ¢alismalar
da mevcuttur (Kendirli 2017). Ayrica 6gretmenler EBA’y1 soyut durumlari, somutlastirmak
amaciyla kullandiklarmi belirtmislerdir (Aydogan 2016). Unutulmamalidir ki matematigi
O0grenmenin ve Ogretmenin zorlugu, giinlik hayatla matematigin iliskilendirilmemesinden
kaynaklanmaktadir (Uzel 2007). Yeni matematik 6gretim programiyla beraber bilgilerin
somut modellerle temsil edildigi 6grenme ortamlar1 ile Ogrencilerin soyut kavramlari
somutlagtirarak biligsel becerilerinin artirilacagi tahmin edilmektedir (Dede vd. 2002). Bu
nedenle arastirmada, EBA’da yer alan igeriklerin 6gretmenler tarafindan kullanilmasinin,
giinliik hayatin icerisinde bulunan oran — oranti konusundaki ifadelerin somutlastirilmasini ve

biligsel yapiya yerlestirilmesini kolaylastiracagi diistiniilmiistiir.

Oran - oranti konusunun giinliik hayatta karsilasabilinen matematik konularinin en basinda
oldugu sdylenebilir. Bu nedenle oran- orant1 konusu hem ilkdgretim ve hem de ortadgretim
matematik programinda yer almistir (MEB 2018a, MEB 2018b). Oran — orant1 konusu
anlatilirken ne kadar somut ornekler olsa bile ders anlatimi sirasinda bu ornekler soyut
kalmaktadir (Sahin 2017). Oran — oranti konusunda verilen orneklerin soyut kalmasi
nedeniyle bu konudaki problemlerin ¢oziimiinde Ogrenciler zorluklar yasamaktadirlar
(Kogyigit-Giirbiiz 2018). Ayrica oran — orantt konusundaki problemlerin ¢dziilmesinde
onemli Ol¢iide akil yiirlitme ve matematiksel kavramlarin kullanilmasi sebebiyle, bu konu
ilkdgretim ve ortadgretim matematik egitim programlarinda énemli bir yere sahiptir (Akkus
ve Duatepe-Paksu 2006). Ciinkii bu kavramlarin ediniminde bagarili olan 6grenciler problem

¢6zme konusunda da basaril1 olurlar (Celik 2012).

Problem ¢6zme becerilerinin, orantisal akil yiirlitme becerileriyle aralarinda pozitif yonlii bir
iliski vardir (Altayli 2012). Orantisal akil yiiriitme becerilerine sahip 6grencilerin problem
¢6zme becerilerinde iyi olduklar1 sdylenebilmektedir. Problem ¢6zme becerileri de, iistbilis ve
iistbiligsel davranis kavramlaryla iliskilidir (Tanir 2018). Flavell (1979), 6grencilerin
matematiksel problemleri ¢ézmeye ugrasirken beyinlerinde ne gibi degisiklikler oldugunu
ifade edebilmek i¢in dstbilis kavramini kullanmigtir. Bu nedenle iistbilis kavramini
anlayabilmek icin Oncelikle bilis ve bilissel yaklasimlarin ele alinmasi gerekmektedir

(Erdogan 2013).

Bilissel yaklagimlar eskiden farkli olarak bir bilgiyi aktarma degil de 6ziimseme olarak ele

almistir. Bu da yapilandirmaci yaklagimin temelini olusturmaktadir (Fer ve Cirik 2007).



Yapilandirmaci yaklasimla beraber {iistbiligsel becerilerin bir konuyu 6grenmede, problem
¢ozmede, bilgiyi kullanarak muhakeme edebilmede, analiz ve sentezler olusturabilmede
onemi artmustir. (Karakelle 2012, Kaplan vd. 2016). Ustbilissel farkindalifa sahip olmak;
ogrencilerin diisiinme, 6grenme siirecleri ile 6grenme liriinlerini ve pek ¢ok biligsel beceriyi
ayni anda kontrol etmelerini saglar. (Howard vd. 2001). Ustbilis 6zdiizenleme, yordama,
tahmin yiirlitme, strateji olusturma gibi bircok beceriyi aym1 anda kullanma becerisini
artmasin1  sagladigi i¢in Ogrencilerin stbilissel becerilerinin gelistirilmesi 6nem arz
etmektedir (Pehlivan 2012). Bu maksatla EBA destekli oran — orant1 6gretiminin dgrencilerin
ders basarilarina ve tstbiligsel davranig algilarina etkisi incelenmesinin gerekli oldugu

diistinilmistir.

1.1 ARASTIRMANIN PROBLEMi VE AMACI

Bilisim teknolojilerinin gelismesiyle beraber, egitim calismalarinda da teknolojiler yogun
bicimde kullanilmaya baglanmistir (Gomleksiz ve Bulut 2007). Teknolojinin gelismesiyle
beraber internet adi verilen bir sanal diinya olusmus ve bu diinyanin sagladig1 faydalarin
smiflarda da yer almasi gerektigi diistiniilmiistir (DPT 2001). Bu nedenle 0Ogretim
ortamlarinda teknoloji ve internetin yer almasi maksadiyla FATIH projesi hayata gegirilmistir
(MEB 2010). FATIH projesiyle smiflarda bilisim teknolojileri ve genis bant internet
saglayicilart yerini almaya baslamistir (Kendirli 2017). Giivendi (2014)’ e gore gelisen
teknolojilerle beraber hazirlanan egitim materyalleri farkli duyu organlarina hitap etmektedir.
Bu nedenle FATIH projesinin alt basliklarindan biri olan EBA platformunda hazirlanan
egitim materyallerine, tiim dgrenci ve 6gretmenlerin ulasabilmesini saglamak amacglanmistir

(Y érik 2013).

Ogrenmede kalicilig1 saglamak igin dgrencilerin farkli duyu organlariin 6grenme faaliyetleri
icerisinde yer almasi gerekmektedir. EBA platformu da farkli duyu organlarina hitap etmeyi
saglamay1 amaglamaktadir (Acikgoz 2018). EBA platformu igerisinde yer alan igeriklerin
ogrenmeyi kolaylastirdig1 ve kaliciligi sagladigi belirtilmistir (Acikgdz 2018). EBA platformu
tizerinde yer alan etkinlikler 6grencilerin 6grenmelerini somutlastirmalarini saglamaktadir
(Sakiz vd. 2014). Oran — orant1 konusu Ogretimi sirasinda farkli duyu organlarina hitap
edilmesi, yaparak yasayarak Ogrenmelerinin saglanmasi Ogrencilerin 6grenmelerinin daha

kalict olmasini saglamaktadir (Altayli 2012).



Oran — orantt konusunun iyi kavratilmasi, Ogrencilerin orantisal akil ylriitme, orantisal
ifadelerle islemleri yapabilme becerisinin yami sira orantisal esitlikler hakkinda diistinme,
grafik ve Cizelge okuma- olusturma becerilerini gelistirdigi vurgulanmistir (NCTM 1989).
Orantisal akil yiiriitmenin ilkdgretimden baslayip, ortadgretim ve iiniversite egitimine varan
siirecte ¢cok fazla yer bulmasindan dolay1 oran — oranti konusu matematik egitimi igerisinde
onemli bir yere sahiptir (Celik ve Giiler 2013). Fakat oran — orant1 konusu 6gretimi sirasinda
bazi zorluklar bulunmaktadir. Bunlarin en basinda soyut kavramlarin somutlastirilmasinda
yasanilan sikintilar gelmektedir (Debreli 2011). Oran — orant1 konusu igerisinde yer alan
kavramlarin soyut olmasi nedeniyle oran — oranti kavramlarinin 6gretimi giic olmaktadir
(Kogyigit Giirbiiz 2018). Oysa soyut kavramlarin &gretiminde, teknolojinin gelismesiyle
beraber bilgisayar destekli ortamlardan yararlanilabilir (Ozkan 2018). Bu baglamda soyut
kalan kavramlarin iyi Ogretilmesi ve bu kavramlarin somutlagtirilmasi konusunda EBA
platformunda yer alan igeriklerin kullanilmasi, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirabilir
(Kendirli 2017). Ciinkii EBA platformu igerisinde yer alan animasyon ve egitsel oyunlar
Ogrencilerin konulari somutlastirmalarina imkan saglamaktadir (Aydogan 2014). Nitekim
oran — orantt konusunu iyi 6gretilmesi i¢in de Ogrenme ortaminin ses, resim, gorsel ve

videolarla desteklenmesi gerekmektedir (Glilbenk 2008).

Bir konuyu 6grenmenin, konu hakkindaki kavramlari iyi 6grenmeyle iligkili oldugu kadar, o
konuya ait becerileri gosterebilmeyle de iliskilidir (Olkun vd. 2009). Aslinda matematiksel
bilgi ile matematiksel diisiince birbiriyle ne kadar iliskili olsa bile farklidirlar (Umay 1996).
Bilgi bir problemin ¢6zliimii i¢in 6n kosul olabilirken yeterli degildir, matematiksel
diisiinmenin de siirecte yer almasi gerekmektedir (Olkun ve Toluk 2003). Problem ¢dzme
becerilerinin en temelinde matematiksel bilgi ve matematiksel diislince yer almaktadir
(Kuguardi 2003). Fakat problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinin orantisal akil yiiriitme
becerileri ile iligkili oldugu da sdylenmektedir (Savran 2004). Bu nedenle oran — oranti
konusunun iyi Ogretilmesinin, Ogrencilerin orantisal akil yiiriitme ve problem ¢ézme
becerilerine etkisi yliksektir (Yildiz 2008). Problem ¢dzme becerilerinin yiiksek olmasinin
tistbiligsel davranis algilar1 ve bunlarin 6grenciler tarafindan ortaya konulabilmesiyle iligkili
oldugu da bilinmektedir (Pilten 2008). Bu da yukarida bahsedildigi gibi problem ¢6zme i¢in
gerekli olan matematiksel bilginin saglanmasini saglayacaktir. Arastirmada yukarida sayilan
nedenler bir araya getirildiginde EBA destekli oran — oranti Ogretiminin kavramlari
o0grenmeyi kolaylastiracagindan dolay1 ders basarisini artiracagi diisiiniilmiistiir. Orantisal akil

ylriitme ve problem ¢dzme becerilerine etkisinden dolay1 da bu etkinin iistbilissel davranis



algilaria etkisinin ne yonde olacagii incelemek amaciyla aragtirma konusu; EBA destekli
oran — orant1 6gretiminin dgrencilerin ders basarilarina ve tistbiligsel davranis algilarina etkisi

olarak belirlenmistir.

1.1.1 Alt Problemler

1. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda EBA destekli matematik 6gretimi
uygulandiktan sonraki iistbiligsel beceri dlgegi puanlart arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin EBA destekli matematik 6gretimi uygulanmasindan sonra
iistbiligsel beceri 6lgegi puanlar1 arasinda son 6l¢iim lehine anlamli bir farklilik var

midir?

3. Kontrol grubu o6grencilerinin 7.sinif matematik 6gretimi programina gore yapilan
etkinlikler sonrasinda iistbiligsel beceri dlgegi puanlari arasinda son Ol¢liim lehine

anlaml bir farklilik var midir?

4. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda EBA destekli matematik 6gretimi
uygulandiktan sonra yapilan son basari testi puanlart arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

5. Deney grubu 6grencilerinin EBA destekli matematik 6gretimi uygulanmasindan sonra
On basar1 testi ve son basar1 testi arasinda son basari testi lehine anlamli bir farklilik

var midir?

6. Kontrol grubu 6grencilerinin 7.siif matematik 6gretimi programi uygulanmasindan
sonra On basari testi ve son basari testi arasinda, son basari testi lehine anlamli bir
farklilik var midir?

1.2 ARASTIRMANIN GEREKCESI VE ONEMIi

EBA, FATIH Projesi kapsaminda olusturulan sosyal ¢evrimici egitim portali olarak

tanimlanabilir (Ayan 2018). EBA platformu ile ilgili olarak matematik dersini konu alan fazla



sayida arastirma bulunmamaktadir. Matematik dersi ile ilgili yapilan ¢alismalarda, Ac¢ikgoz
(2018) EBA destekli 6gretimin 7.siniflarda ders basarisina etkisini incelemistir. Pocan ve
Yasaroglu (2017) EBA’nin matematik dersi e-igeriklerini dikigsiz 6grenme ilkelerine bagh
olarak incelemistir. Durmus vd. (2017) ise EBA’daki matematik egitim materyallerinin
ogrenciler tarafindan farkli algilandigini, bazi igeriklerin O6grenciler tarafindan c¢ok kolay
bulunurken bazi igeriklerin de c¢ok zor anlasildigini tespit etmislerdir. Arastirmada
ogrencilerin %76,5’1 matematik ders igeriklerini anlamakta zorlandiklarini belirtmislerdir.
Bazi1 aragtirmacilar ise oOgretmenlerle calismiglardir. Ercan (2018) EBA’daki ortaokul
matematik dersi iceriklerini uzamsal yetenek Ozelliklerine gore incelemistir ve Ogretmen
goriislerini almistir. Arslan (2016), EBA’da yer alan matematik ders igeriklerine iligkin lise

Ogretmenlerinin goriislerini almistir.

Matematik 6gretim programinda yapilan degisikliklerle oran-oranti1 konusuna matematik dersi
Ogretim programinda fazlaca yer verilmektedir (Toklucu 2005). Gilincellenen ders
programlariyla beraber matematik dersi 6gretim programinda oran-oranti konusunun yiizde
olarak miktart artmistir. (MEB 2009, MEB 2013, MEB 2018a, MEB 2018b). Son yillarda
oran-orantt konusu alaninda caligma yapan arastirmacilar, farkli 6gretim yontemlerinin
basariya, tutum ve kaliciliga etkilerini incelemislerdir. Oran — orant1 konusunda uygulanan

farkli 6gretim yontemleri hakkinda yapilan arastirmalara bakildiginda;

e Kitap inceleme kriterlerine gore hazirlanan yazili materyallerin 7.simif 6grencilerinin
oran- orant1 konusunda basarilarina etkisi (Toklucu 2005)

e Coklu ortam gdsteriminin oran-orant1 konusunda bagariya etkisi (Giilbenk 2008)

e Proje tabanli 6gretim yonteminin oran — oranti ve yiizdeler konusunda ders basarisina
ve tutuma etkisi (Y1ldiz 2008)

e Gergekei matematik egitiminin oran — orantt konusunun &gretimi ve orantisal akil
yiirlitme becerilerinin gelistirilmesine etkisi (Altayli1 2012)

e Miizikle iliskilendirilmis bir 6gretimin, oran ve kesirler konusunda tutum ve erisiye
etkisi (Isitan 2013)

e Gergekei matematik egitimi destekli 6gretim yonteminin 7.sinif 6grencilerinde oran —
orant1 konusunun basari ve 6grenme kaliciligina etkisini 6lgmek (Gozkaya 2015)

e 7.smif oran — orantt konusun probleme dayali 6grenme yaklagimiyla 6gretiminin

basar1 ve kaliciliga etkisi (Karaalioglu 2016)



On orgiitleyicilerin 7.simif oran — orant1 konularinin 6gretiminde akademik basar1 ve
tutuma etkisi (Eser 2018)

Oran — orant1 konusunda gelistirilen bilgisayar oyunlarinin, egitsel oyunlar ve oran —
orant1 hakkindaki diisiincelere etkisi (Cankaya 2007)

Bilgisayar destekli 0gretimin, oran- oranti konusundaki akademik basariya etkisi
(Oztiirk 2011)

Oran-orant1 konusunun dinamik 6grenme ortamlarinda ele alinmasi sonucunda ortaya
cikan hatalar ve bu hatalarin ortadan kaldirilmasi amaciyla yapilacak diizeltmeler

(Kurdal 2016)

konularinda ¢alisilmistir.

Literatiirde oran-oranti konusunda kavram olusturma siirecleri ve kavram yanilgilari iizerine

de galismalar yapilmistir. Bu ¢aligmalar sunlardir;

Ortaokul 7.smmif 6grencilerinin orantisal diisiinme becerilerinin solo taksonomisi ile
incelenmis ve bu siiregte 0grencilerin kavramlar1 kullanma becerileri arastirilmistir
(Karli 2019).

Yedinci sinif ogrencilerinin etkinlik temelli 6grenme yaklasimi altinda oran-oranti
kavramlarini olusturma siireclerinin incelenmesinde APOS teorisi basamaklarina gore

aragtirma yapilmistir (Kogyigit Giirbiiz 2018).

Ogrencilerin oran — orant1 konusundaki becerileri ve orantisal akil yiiriitme becerisi hakkinda

arastirmalar da yapilmistir. Bu aragtirmalar sunlardir;

6 ve 7. smif Ogrencilerinin oran- oranti konusundaki ¢oziim stratejilerinin sinif
diizeyine, cinsiyet ve soru tipi degisimi iizerine etkisi (Kayhan 2005).

[Ikdgretim Ogrencilerinin orantisal akil yiiriitme becerileri ile oran — oranti
problemlerini kurma becerileri arasindaki iligki (Celik 2010).

5. ve 6. smf Ogrencilerinin orantisal diisiinme becerilerinin incelenmesi (Atabas
2014).

6.smif dgrencilerinin niceliksel ve niteliksel orantisal akil yiiriitme problemlerinin

¢cozlimiindeki anlayislarinin incelenmesi (Pakmak 2014).



e 6.smif 6grencilerinin orantisal akil yiiriitme becerileri problemlerinin siniflanmasi ve
sayisal yapilarina gore incelenmesi (Pelen 2014).

e Ortaokul 6. ,7. ve 8. smif Ogrencilerinin orantisal akil yiirlitme becerilerini ve
matematik dersine yonelik tutumlarinin bazi degigskenler agisindan incelenmesi

(Karaduman 2018).

Ogretmen ve dgretmen adaylarinin orantisal akil yiiriitme becerilerini ele alan calismalar ise
sunlardir;

e Ortaokul 6gretmen adaylarinin uygulamaya dayali bir 6gretim modiiliiniin 6ncesinde
ve sonrasinda akil yiiritme becerilerini ele alan modiiler egitimin sonunda 6gretmen
adaylarinin orantisal akil yiiriitme becerilerine etki (Piskin Tung 2016).

e Oran — orant1 konusunun 6gretim siirecinin bir matematik 6gretmeninin fark etme

becerisi baglaminda incelenmesi (Sermetoglu 2018).

Son yillarda yapilan degisikliklerle ilkdgretim matematik dgretimi programu igerisinde {ist
biligsel becerilere verilen 6nem artmaktadir (MEB 2018a). Bu nedenle son yillarda matematik
egitimine yonelik lisansiistii egitim siirecine dahil olan ¢ogu lisansiistii 6grenci de {listbilis
konusunda caligmalar yapmaya yonelmislerdir (Erdogan 2013; Deniz 2017; Koronel 2018;
Mert 2018; Pehlivan 2012; Tanir 2018; Tuncer 2011). Ustbilis konusunda ¢alisan 5 farkli
doktora tezi bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda iizerinde durulan konular {istbilis stratejilerinin
veya Ust bilissel becerilerin problem ¢6zme, ders basarisi, matematige yonelik kaygi ve tutum,
matematik O0gretmenlerinin iistbilis hakkinda becerileri iizerine ¢alismalar oldugu

goriilmiistiir. (Celik 2012, Demircioglu 2008, Ozsoy 2008, Pilten 2008, Yildiz 2013).

Ust bilis konusunda yapilan ¢alismalar 6grencilerin iist bilissel becerilerin dl¢iilmesi, problem
¢ozme becerilerinin {ist bilis ¢ercevesinde etkilerinin ortaya konulmasini ortaya c¢ikarmaya
yonelik arastirmalar olarak One ¢ikmaktadir. Yapilan arastirmalara bakildiginda tist bilisi
teknolojik pedagojik alan bilgisi igerisinde ele alan aragtirmalar olmadig1 goriilmektedir. Bu
arastirmada ise EBA destekli matematik 6gretiminin oran-orant1 konusunda tist biligsel beceri
algilarina etkisi ele alinmak istenmistir. Yapilan arastirmalarda ele alinan diger bir konu ise
problem ¢dzme becerisinin artirilmasi ve ortaya c¢ikarilmasi olarak ortaya konulmustur. Bu
aragtirmada st bilissel beceri algilarini artirarak Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini

artirmaya calisilmistir. Literatiirde yer alan arastirmalara bakildiginda {ist bilissel becerileri



artan 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin arttig1 séylenmektedir (Mert 2018). Problem
¢ozme becerileri artan 6grencilerin ders basarilarimin arttigin1 ortaya koyan caligmalar da
bulunmaktadir (Tuncer 2011). Bu nedenle iistbiligsel becerilerin artmasinin problem ¢dzmeye

ve dolayli olarak ders basarisina da etkililerini ortaya ¢ikarmaya c¢alisilmigtir.

Ozetle oran — orant1 konusunun EBA destekli matematik dgretimiyle dgretiminin {istbiligsel
davranislara ve matematik ders basarisina etkisini ele alan bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu
nedenle yapilan ¢aligma ile EBA destekli oran — oranti1 dgretiminin, oran — oranti konusu
kazanimlarinin 6gretiminde Ogrencilerin ders basarisina ve {stbiligsel davranig algilarina

etkisi ortaya konulmaya calisilmistir.

1.3 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma,
1- Ustbiligsel beceriler dlgegine verilen cevaplar ile,
2- Oran- orant1 konusunda yapilan 6n test ve son test sinavina verilen cevaplarla,

3- EBA’ da bulunan e-igeriklerle sinirlidir.

1.4 ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Ogrencilerin, veri toplama araglarina objektif ve samimi cevap verdikleri varsayilmustir.

1.5 TANIMLAR

Egitim Teknolojisi: Egitim teknolojisi 6grenme siireclerinin kolaylastirmak ve dgrenenlerin
glidiilenmelerini artirmak amaciyla hazirlanmig ara¢ geregler ile bir 6gretim programina
uygun programlarin test edilmesi, gelistirilmesiyle ilgili tasarim ve yoOntemlerin tiimiini

kapsar (Lortoglu 2008).

FATIH Projesi: Egitim- 6gretim de firsat esitligini saglamak, okullarda bulunan teknolojiyi
iyl bir seviyeye tasimak ve bilisim teknolojileri arag - gereclerini 68retme — Ogrenme
stirecinde daha fazla duyuya hitap etmesini saglayarak daha iyi 6grenmelerin amaglandigi,
milli egitimin okul dncesi, ilkogretim ve ortadgretime kadar tiim seviyelerini i¢ine alan Milli

Egitim Bakanlig1 projesidir (Dursun vd. 2013)



EBA (Egitimde Bilisim Ag1): Yenilik ve Egitim Teknolojileri Miidiirliigii tarafindan
olusturulan igerisinde her sinif seviyesine uygun, giivenilir, egitim programlarina uyumlu e-

iceriklerin bulundugu sosyal bir e-6grenme ortamidir (Giivendi 2014).

Ustbilis: Bireyin kendisine ait bilissel siirecleri ve duygu durumlarma ait bilgisi ile bilissel

anlar1 ve duygu durumlarini kontrol etmesidir (Karakelle ve Sarag 2007).

10



BOLUM 2

LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde arastirmanin kuramsal g¢ergevesi ve literatiir taramasinin sonuglarina yer

verilmistir.

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Bu baslik altinda Ogrenme Ortamlarina Teknoloji Entegrasyonu, Ustbilis ve Oran-Oranti ile

ilgili ayrintil1 bilgiler verilmistir.

2.1.1 Ogrenme Ortamlarina Teknoloji Entegrasyonu

Teknolojinin zamanla gelismesi 6grenme ortamlarina, teknolojinin girmesini ve 6grenme
ortamlarinin teknolojinin kullanilabilecegi sekilde dizayn edilmesini bir zorunluluk olarak
karsimiza c¢ikarmistir (Karamustafaoglu vd. 2005). MacArthur et al. (1995), teknoloji
kullaniminin bilingli ve disiplinli bir sekilde kullanilmasi ve kullanilan 6gretim teknolojisinin
egitim ortamlarina uygunlugunun tespit edilmesi gerektigi tizerinde durmuslardir. Teknoloji
entegrasyonu, pedagojik agidan ve O6gretim programlarinin isleyislerine uygun olmasi da
gerekmektedir (Kalemkus 2016). Teknoloji entegrasyonu sadece miktar1 veya tiirii ile ilgili
degildir. Kullanilan teknolojinin islevselligi ile de ilgilidir (Earle 2002). Kullanilan
teknolojinin islevselligi ise kullanilan 6gretim yontemine gore degisiklik gostermektedir

(Bodur 2019).

Coklu ortam uygulamalari, 6grenenlere esneklik saglayan, o0grenen kisilerin kendi 6z
denetimlerini yapmalarin1 saglayan, oOgrenmede alternatif yollar ortaya koyan Ogrenci
merkezli ortamlardir (Leow and Neo 2014). Coklu ortam uygulamalar1 bircok &gretmenin
kullandig1 Powerpoint, animasyon ve filmler olarak bilinir (Giilbenk 2008). Acikalin

(2014)’ 1 yaptig1 aragtirmaya gore 0gretmenlerin en ¢cok MS Powerpoint programini tercih
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ettiklerini belirlemistir. MS Powerpoint programini tercih etmelerinde en biiyiik sebebin,
hazirlamasinin kolay olmasi1 ve gorsel agidan zengin ders anlatimlarin1 saglayabilmesi
oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu igerisinde tercih ettikleri bir
diger materyal ise filmlerdir (Arslan 2016). Kapucu ve Aydogdu’nun (2014) yaptiklari
arastirmada film destekli olarak ders islenen deney grubunun geleneksel yontemle ders
islenen kontrol grubundan daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir. Bir bagka arastirmada
Leow ve Neo (2014) yapilandirmaci temelde hazirlanan video ve animasyonlarin 6grenmede
etkili oldugunu bulmustur. Arastirmaya katilanlarin sadece video ve animasyonlari izleyerek,

ders icerigini okumadan anlayabildiklerini s6ylemiglerdir.

Egitimde teknoloji entegrasyonu Web 2.0 araglariyla da saglanabilmektedir. Paily’e (2013)
gore Ogretmen; Ogrenme ortamini ¢oklu bakis saglayan, giinlilk yasam ornekleri igeren,
destekleyici, ve sosyal miizakereler igerici sekilde diizenlemelidir. Bu baglamda gliniimiizde
etkin olarak kullanilan Web 2.0 teknolojileri 6grenenlerin sosyal aglar tlizerinden kendi
kendilerine dgrenmelerine imkan saglamaktadir (Korucu ve Sezer 2016). En ¢ok kullanilan
Web 2.0 arac1 Facebook platformudur. Bu platform 6grencilere okul disinda da paylasim
imkan1 vererek Ogrencilerin sosyallesmelerine ve 6grenme siireglerine katkilari olmaktadir

(Korucu ve Sezer 2016).

Entegrasyon siireci 6gretmenin sinifta aktif rol almasini saglarken, 6grencilerin konular1 daha
kolay anlamalar1 konusunda kolaylik saglamaktadir. Ayrica ogrenciler teknoloji
entegrasyonlu 6grenme ortamlarinin bilgiye ulasmada daha hizli oldugunu belirtmektedirler
(Tansu ve Iscioglu 2014). Fu (2013)’ya gore teknoloji entegrasyonu degisimin giiglii
pargalarindandir ve 6grenmenin her yerde ve her zaman gergeklesmesine olanak saglar. Hall
ve Higgins (2005) etkilesimli yaz1 tahtalar ile ilgili olarak 10-11 yas grubundaki 72 6grenci
ile yaptig1 arastirma sonucunda Ogrencilerin interaktif beyaz tahtalarin ¢ok yonli kullanimi
olmasit ve multimedya Ozelliklerine sahip olmasindan dolay1 interaktif akilli tahtalarin
eglenceli bir sekilde ders islenmesine olanak sagladigini sdylediler. Morgan (2008) yilinda
yaptig1 arastirmasinda, interaktif beyaz tahtanin Ogrencilerin derse katilimlari, davranis ve
tutumlari tizerinde etkisini incelemistir. Yaptig1 calisma sonucunda 6grencilerin tahtay1 zevkle
kullandiklari, cinsiyet agisindan fark goriilmedigi ve 6grenci davranislarinin gelismesine katki
sagladigr bulunmustur. Yani akilli tahtalarin teknoloji entegrasyonuna kolaylik sagladigi

vurgulanmistir (Sarag 2015).
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Bir¢ok Avrupa iilkesinin siniflarinda bulunan ve buna baglhh olarak Tirkiye’de de
kullanilmaya baglanan etkilesimli tahtalar, O6grencilerin Ogrenmeye karsi tutumlarin
lyilestiren ve 6grenme faaliyetlerinin daha zevkli hale gelmesini saglayan bir teknolojidir
(Hwang et al. 2013). Ulkemizde de 2010 yilindan itibaren egitimde teknolojiyi aktif olarak
kullanmak amaciyla FATIH projesi uygulanmaya baslanmistir. FATIH projesiyle beraber
Ogretim programlar igerisinde teknoloji entegrasyonu baslamistir (MEB 2013, MEB 2014,
MEB 2018a, MEB 2018b).

Egitimde teknoloji entegrasyonun baslamasiyla beraber 6gretmen yeterliliklerinin igerisine
teknolojik bilgi, teknolojik alan bilgisi, teknolojik pedagojik bilgi ve teknolojik pedagojik alan
bilgisi olmak {izere 4 farkli boyut girmistir (Ince 2015). Bu boyutlarin ortak kesim noktalari
olan teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB), egitimde teknoloji entegrasyonu konusunu ele
alan bir aragtirma alani ortaya ¢cikmaktadir (Hidiroglu 2015).

Teknoloji entegrasyonu sirasinda ortaya c¢ikan olumsuzluklarin en basinda, secilen
teknolojinin alan veya pedagojik bilgiye uygun olmamasi gelmektedir (Hanbay Tiryaki 2018).
Egitimde teknoloji entegrasyonu sirasinda ortaya ¢ikan bu tarz olumsuz durumlart ortadan
kaldirmak icin 2012 yilinda EBA projesi ile 6gretmenlerin kullanabilecegi ortak bir platform
olusturmak amaglanmistir (MEB 2014).

2.1.2 Ustbilis

Ustbilis (metacognition) 1970’den bu yana bilissel psikoloji ve egitim bilimleri alanlarinda
kullanilan bir kavramdir (Dogan 2013). Alanyazinda {iistbilis kavraminin ilk kez psikolog
John H. Flavell tarafindan kullanildig1 kabul edilmektedir (Ak¢am 2012, Akin 2006, Akin vd.
2007, Baggeci vd. 2011, Baykara 2011, Dilci ve Babacan 2011, Dogan 2013, Giil vd. 2015,
Kog ve Karabag 2013, Mert 2018, Ozsoy 2008). Ustbilis kisinin kendi kendine ne kadar
ogrendigini, nasil 6grendigini, ne kadar diisiindiiglinii ortaya koymasidir (Flavell 1987).

Ustbilis diisiinmeyi diisiinme olarak da tanimlanabilir.

Ustbilis kelimesini dilimize cevirdigimizde cesitli karsiliklar goriilmektedir. Bunun nedeni
tistbilis kavramiyla ilgili olarak Tiirk¢e arastirmalarda bir tek kelimeyle tistbilis kavrami ifade
edilememesinden dolay1 {istbilis kavrami birden ¢ok kavramla net bir sekilde ifade

edilebilmektedir. Ustbilis kelimesi yerine 6z-diizenleme, yonetici kontrol, iist bilis, yiiriitiicii
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bilis vb. kelimeler, literatiirde siklikla {istbilis kelimesi yerine kullanilabilmektedir (Akin
2006). Ulkemizde yaymlanmus, iistbilis kavramina karsilik olarak kullanilan 116 makalenin
anahtar sozciikleri ve bagliklar1 incelendiginde 67 aragtirmada “istbilis”, 23 farkli arastirmada
“bilististii”, 15 tane arastirmada “bilisotesi”, 9 farkli arastirmada ise “bilissel farkindalik™ ve
2 tanesinde de “yiiriitiicli bilis” kavramlarinin kullanildig1 goriilmektedir. Bu arastirmada ise

“listbilis” ifadesi kullanilmustir.

Yukarida bahsedildigi gibi {tstbilis kavraminda aragtirmacilarin uzlastigi net bir tanim

bulunmamakla birlikte literatiirde yer alan tanimlamalar;

Bireyin kendi bilissel siireclerini gozden gegirebilme ve yon verme yetenegi (Reeve ve Brown

1985),

Ogrencilerin 6nceden hazirlanmis dgrenme ve problem ¢dzme durumunda kullandiklari

problem ¢6zme diisiinme siireglerinin farkindaligi ve diizenlenmesi (Brown 1987),

Kiginin problem ¢dzme siirecinde planlama, izleme ve degerlendirmeyi kullandig1 yonetsel

siire¢ (Sternberg 1988),

Bireyin biligsel durumlar ve ortaya ¢ikardig: biligsel triinlerle ilgili bilgisi ve bu konudaki

farkindalig1 (Selguk 2000),

Bireyin biligsel siireglerini ve duygu durumlan ile ilgili bilgisi ile kisinin kendi bilissel

stireglerini ve duygu durumunu takip ve kontrol etmesi (Karakelle ve Sara¢ 2007),

Bireyin zihnindeki olaylarin farkina varmasi, ne bildigi konusunda sahip oldugu bilgi, ne
diisiindiigii konusunda sahip oldugu diisiince, zihinsel durumunu, zihinsel islevlerini bir amag
dogrultusunda yonlendirebilme ve bireyin biligsel siirecinin kendisi tarafindan izlenebilmesi

(Tosun ve Irak 2008) seklinde 6rneklendirilebilir.

Ustbilisin &lgiilmesi ve degerlendirilmesi yeni tartismalarr da yaninda getirmistir. Ustbilisin
Olciimii ve degerlendirilmesi i¢in kullanilan teknikler temelde es zamanli élgiimler ve es
zamanlt olmayan olgiimler olarak ikiye ayrilmaktadir. Eg zamanl Ol¢timler, kisi bir biligsel

gorevle mesgulken kisinin i¢inde bulundugu durumu degerlendirirken, es zamanli olmayan
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Olctimler ise bireyin performansinin, lstbiligsel davranislarin temel ozellikleri gz Oniine
aliarak, biligsel gorev sirasindan farkli bir anda kayit altina alinmasi ile elde edilmektedir

(Karakelle ve Sarag 2010).

Christoph (2006)’a gore tistbilis kavrami, soyut bir kavram oldugundan dolayi dogrudan
olgiilemez. Ustbilisin dlgiimii zordur, ¢iinkii iistbilis siirecinin tamaminin tek basina
Ol¢iilmesini saglayan bir O6lgme yoOntemi bulunmamaktadir (Schraw 2009). Moores vd.
(2006)’ne gore ise, Ustbilis genellikle tek-boyutlu bir yapidadir ve ¢ogunlukla 6grenme
performansimnin dogruluguna veya Ogrenmenin yeterliligine yonelik bireyin bir giiven
belirtmesi veya Ogrencinin konuyu 6grendiginin kesinligi bildirimi olarak sdylenebilir, bir
konuyu 6grenmenin sonucu veya bir konuyu bilme duygusu olarak ol¢iiliir. Bu bakimdan

iistbilisi 6lcme yontemi ¢ogunlukla likert- tiirli giiven 6lcekleridir.

Ustbilise ait alt boyutlarda da alanyazinda farklilik gériilmektedir. Ustbilisin alt boyutlarinin
bulundugu c¢aligmalar icerisinde bazilarinda iistbilis bilesen olarak degerlendirilirken,
bazilarinda ise degisken olarak tanimlanmstir (Demir 2013). Ustbilisi iki alt boyutlu ya da ii¢
alt boyutlu bir yap1 olarak ele alan yaklasimlar vardir. Pintrich, Wolters ve Baxter (2000) ii¢
alt boyutlu bir tistbilis modeli 6ne stirmiislerdir. Bu alt boyutlar iistbilissel bilgi, {istbiligsel
yargilar ve izleme/denetleme ile 6z-diizenleme ve bilisin kontroliidiir. Ustbiligsel bilgi; kisinin
bilis, stratejiler bilgisi ve bir diislinen/6grenen olarak kisinin kendisi hakkindaki bilgisidir.
Ustbilissel bilgiden farkli olarak bir diger bilesen ise bireyin bir konu hakkinda yorum
yapabilme becerisini iceren iistbilissel yargilar ve izleme/denetlemedir. Ustbilissel yargilar ve
izleme/denetleme gorevin giigliigii konusunda kisinin bir sonuca varmasini, kiginin kendi
kavrama ve 6grenmesini izlemesi - denetlemesinin yaninda konu hakkindaki ben yapabilirim
giiven degerlendirmesini igerir. Oz-diizenleme ve bilisin kontrolii de planlama, strateji se¢imi,
kaynak toplama ve iradeyi kontrol etmeyi icerir (Flavell 1979). Arastirmacilar istbilisin 3
bilesenli bir yapida oldugunu sdylemelerine ragmen genel olarak iistbilisi iki bilesenli bir yap1
seklinde de kabul etmektedirler. Bu baglamda arastirmacilar istbilisi; istbiligsel bilgi ve

iistbiligsel kontrol olmak iizere iki ana baslik altinda modellemislerdir (Ozsoy 2008).
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[ Usthilissel Bilgi ]

—[ Yordam bilgisi ]’—[ Birey degiskenleri ]
4[ Bildirimsel bilyi ]_{ Gorev defiskenleri ]

<[ Strateji defiskenleri J

=)
I
e
_[ Degerlendirme ]

Sekil 2.1 Ustbilis Modeli (Ozsoy 2007).

2.1.2.1 Ustbilissel Bilgi

Ustbilissel bilgi, bilissel siireclerle sahip olunan bilgi ve bu siirecleri kontrol edebilme
bilgisidir (Hargrove 2007). Bireyin kendi biligsel kapasitesi ve bu biligsel kapasitesinin
kullanimi ve sahip oldugu kapasitesinin isleyisi ile ilgili sahip oldugu bilgidir (Demir 2013).
Flavell’e gore iistbiligsel bilginin alt boyutlar1 yordam bilgisi, bildirimsel bilgi ve durum

bilgisidir (Baggeci vd. 2011, Demir 2013, Ozsoy 2007).

Yordam bilgisi (Procedural Knowledge) : Yordam bilgisi, 6grenme ve dgrenenin hafizasinda
olan bilgilerin bir araya getirilmesi ile ilgili olan bilgidir (Bagceci vd., 2011). Bir isin
tamamlanmasi i¢in yapilmas1 gerekli olan yeterlilikleri bilmektir, kisaca o isin nasil yapilmasi
gerektigini bilmesidir (Pehlivan 2012). Yani bir isin yapilmasi sirasinda gegen siirenin bilgisi
veya siirece dayali bilgi de denilebilir. Yordam bilgisi; bir isi yapmayr degil, nasil
yapilacagim ifade eder. Farkli bir ifadeyle teorik bilgiye sahip olup bunu hi¢ uygulamada
kullanmamay1 ifade etmektedir (Flavell, 1979).
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Bildirimsel (Agiklayic1) bilgi (Declarative Knowledge): Agiklayici bilgi bir bilgiyi nasil
ogrendigimiz ve nasil 6grendigimizi etkileyen durumlar ile ilgili bilgimizdir (Baggeci vd.
2011). Bireyin kendisinin farkina vararak bir isi, gérevi yapip yapamayacagint bilmesidir

(Ozsoy 2007). Kisinin kendi bilisleri hakkindaki bilgisidir (Schraw ve Dennision 1994).

Brown’a (1987) gore bildirimsel bilgi “ne biliyorum”, yordam bilgisi “nasil biliyorum”,

durum bilgisi “neden ve ne zaman biliyorum ” sorulariyla aciklanabilir.

Durum bilgisi (Conditional Knowledge): Durum bilgisi, bir konu hakkindaki degisik bilissel
stratejileri, hangi durumlarda kullanacaginmi bilmedir (Baggeci vd. 2011). Kisinin bildiklerini
dogru yer ve zamanda ortaya cikarabilmesi anlamina gelir. Ayrica bir sorunun ya da
sorumlulugun hem nasil yapilacagim1 hem de bireyin kendisinin isi yapip yapamayacagini
bilmesidir (Tiiysiiz 2013). Durum bilgisine sahip olan kisi yordam bilgisi ve bildirimsel
bilgiyede sahip olur (Ozsoy 2007). Kisinin 6grenme stratejilerini kullandig1 zaman ve neden

bu d6grenme stratejisini kullandig1 hakkindaki bilgileridir (Schraw ve Dennision 1994).

Ayrica Flavell (1979) istbiligsel bilgiyi daha ayrintili ve kolay agiklamak igin {istbiligsel
bilginin yapisini etkileyen bazi degiskenler belirlemistir. Bunlar; birey degiskenleri, gorev

degiskenleri ve strateji degiskenleri olarak 3 sinifa ayirmistir.

a) Birey degiskenleri: Bireyin kendi siirlarini ve bu sinirlarin kendisine ¢izdigi kalib1 bilme
yetenegi demektir (Brown 1987). Bireyler birer “bilissel organizma” olarak kabul edilir. Ug

kategori altinda siniflandirmistir.

Birey ici: Kisilerin kendisi hakkinda bildikleridir (Flavell 1979). Ornegin tarihleri hatirlamak

konusunda miikemmel oldugunu diisiinebilmesidir.

Bireyler arasi: Bireyin kendisi disindaki herkes hakkinda sahip olduklar1 bilgilerdir (Mert
2018). Ornegin; bir 6grenci matematik dersinde arkadasinin geometri sorularini kendisinden

daha iyi ¢ozdiigiint diistinebilir.

Biligsel genellemeler: Biitiin insanlardaki biligle ilgili 6zellikler olarak tanimlanabilir.
Ornegin; bir insanin, tiim bireylerin yasina, isine ve cinsiyetine gore neleri bildigi hakkinda

bilgisinin olmasidir.
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b) Gorev Degiskenleri: Bireyin karsilastigi durumlar hakkinda bilgisi ve karsilastig

durumlarin dogasi hakkinda bilgisinin bulunmasidir (Flavell 1979).

c) Strateji Degiskenleri: Bir kisinin bir soruyu ¢ozerken kullandigi ¢oziim stratejileri
bilgisidir. Ornegin; 5 ile ¢arpma islemi yaparken garpami yarisin1 10 ile carpmak gibi kisiden
kisiye degisen farkli stratejiler yer alabilir.

Ozsoy (2008)’a gore iistbilissel bilgi, kisinin kendi bilissel becerileri, biligsel stratejileri ve
nasil davranmasini gerektigini bilmek gibi bilgilerin kendisinde bulunmasidir fakat iistbilis,
kisinin tiim bu bilgileri etkili sekilde kullanmasmi da gerektirir. Ustbilissel bilgileri uygun
sekilde kullanabilme ve kontrol edebilme yetenegine ise “istbiligsel kontrol” adi

verilmektedir.

2.1.2.2 Ustbilissel Kontrol

Ustbilisin diizenleyici rolii alanyazinda 6z diizenleme, 6z degerlendirme, yiiriitiicii stratejiler,
iistbiligsel kontrol gibi farkli isimlendirmelerle karsimiza ¢ikmaktadir (Tiirk 2011). Ustbilissel
kontrol, kisinin diisiinme ve 6grenme seklini, 6grenme yontemlerini kontrol edebilmesine
yardimci olan tiim biligsel beceriler olarak tanimlanmaktadir (Schraw ve Moshman 1995).
Ustbiligsel kontroliin dért alt boyutu bulunmaktadir (Brown 1987, Lucangeli ve Cornoldi
1997, Schraw ve Moshman 1995).

Bunlar sunlardir:
a) Tahmin etme
b) Planlama

¢) izleme

d) Degerlendirme

Tahmin, Ogrencinin bir konu ile ilgili ulagmak icin gosterdigi hedefler, 6grenmenin
gerceklesmesi icin gerekli olan zaman ve konuyu Ogrenmenin sonuglari hakkindaki
diisiincelerin tamamidir (Ozsoy 2007). Ogrenci, bir konuya baslamadan énce konu hakkinda

tahminler yliriitlir ve yaptig1 tahminler kapsaminda 6grenme ile ilgili planlarini yapar.
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Planlama, kisinin 6grenme siireci i¢in uygun strateji, yontem ve kaynaklar1 segmesine denir

(Y1ldiz ve Ergin 2007).

[zleme, 6grencinin konuyu dgrenme cabast ile ilgili performansina yonelik farkindaligidir
(Tuncer 2013). Bir diger ifadeyle doniit saglamasidir. Birey, bu sayede 6grenme siirecinde

nereye yogunlagmasi gerektiginin farkina varir.

Degerlendirme, kisinin kendi 6grenmelerini ve O6grenme siirecini diizenlemesini igerir

(Schraw ve Moshman 1995).

2.1.3 Oran-Orant1 Konusu

Oran — orant1 konusu giinliik hayatta kullanilan ve bir¢ok matematik konusunun temelini
olusturan 6nemli bir kavram oldugu, arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir (Baykul 2009 ;
Cetin ve Ertekin 2011; Duatepe vd. 2005). Oran — oranti konusunun 6gretimi dgrencilerin
orantisal akil yiiriitme igeren konulari daha kolay anlayabilmesi i¢in en dnemli konulardan
biridir (Eser 2018). Oran — oranti konusu ilerleyen matematik konularinda Cizelge ¢izme,
grafik okuma, kesir problemleri ¢6ziimii ve problem ¢ézme becerisi igeren sorulara varana
kadar bircok matematik konusuyla iliskilidir (Duygu 2012). Farkli disiplinlerde yer alan
Olcek, perspektif ve desen c¢izimleri konusunda oran — oranti konusu onemli Slgiide yer
kaplamaktadir ve bu konular da iyi bir oran — orant1 6gretimiyle basarili olunacak konulardir

(Akar 2009, Akatugba ve Wallace 1999, Kaplan vd. 2011, Kaplan ve Oztiirk 2012).

Oran — orant1 konusu matematik ve diger disiplinler konusunda da 6nemli bir yere sahip olan
bir konudur. Oran — orant1 konusu farkli disiplinlerde seri diisiinebilme ve hizli hesaplamalar
yapabilmeyi saglayan temel konulardan biridir (Eser 2018). 2009 matematik Ogretim
programinda yer alan ifadeye gore 1-5 siniflar arasinda ogretilen kesir kavrami, 6grencilerin
rasyonel say1 kavramini olusturmak i¢in kullanilmalidir. Bu siniflarda rasyonel sayilar
kullanildik¢a 6grencilerin orantisal akil yiiriitme becerileri gelismektedir (Duatepe Paksu vd.
2005). Orant1, sadece iki oranin esitlendigi veya verilmeyen terimi bulmak amaciyla yapilan
verilmeyen terimi bulma olarak algilanmamalidir. Zengin bir oranti kavrami, orantili
nicelikleri fark etmeyi saglar ve orantisal nicelikler arasindaki iliskileri; sayilar, Cizelgelar,
grafikler ve denklemler kullanarak inceleyebilmeyi gerektirir. Ogrenciler bazi dogrusal

denklemleri incelerken de orantidan yararlanmaktadirlar. Oriintii konusunda verilmeyen adim1
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bulma veya orantisal niceliklere ait dogrusal denklemler olusturulurken orantidan
yararlanilmaktadir (MEB 2005). Pesen (2002) gore oran — oranti, simetri ile beraber
matematigin temelini olusturmaktadir. Oran — orant1 konusu iligkili oldugu konularin fazlasi
olmasindan dolay1 6gretimi fazla 6nem arz etmektedir (Umay ve Kaf 2005). Oran — oranti
konusunun kesirler, rasyonel sayilar, denklemler ve dogrusal grafiklerle iligkili oldugundan
dolay1 &gretimi noktasinda bazi zorluklar ortaya ¢ikmaktadir (Oztiirk 2011). Oran — orant
sorularin1 ¢ozerken birden fazla algoritma kullanilmaktadir. Bu kullanilan algoritma
stratejilerden bazi sunlardir. Birim oran, degisim carpani, i¢ler dislar ¢carpimi ve belirlenmis
problem tiirline gore algoritma kullanimi, duyussal cevap verme stratejileri bunlardan

bazilaridir (Kayhan ve Duatepe Paksu 2004).

Ruiz ve Lupianez (2010), oran — orant1 konusunda dinamik yazilim kullaniminin kagit, kalem
kullanarak yapilan 6gretimden daha etkili oldugunu séylemislerdir. Ledesma (2010) yaptigi
arastirmasinda bilgisayar kullanimimin 6grencilerin algisal ve gorsel basarilarimi artirdigini
bununda orantisal akil yiirlitmeye yansidigini belirtmistir. Oran — orant1 konusunun teknoloji
tabanli O6gretim modelleriyle daha kolay o6gretildigi arastirmalarla ortaya konulmustur

(Giilbenk 2008).

2.2 KONU ILE ILGILI YAPILAN CALISMALAR

Bu baslik altinda; EBA, oran-orant1 konusu ve iistbilis ile ilgili calismalara yer verilmistir.

2.2.1 EBA ile Ilgili Yapilan Calismalar

Ates vd. (2015) EBA’da yer alan ders videolarini inceleyip ders videolar1 hakkinda goriis
belirtmislerdir. Kana ve Saygili (2016) Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinde EBA kullanimina
yonelik ortadgretim dgrencilerinin goriislerini incelemistir. Ince (2018), EBA’daki sorularm
Tiirkce 6gretim programi ile ne kadar uyustuguna bakmistir. Bu maksatla EBA’da yer alan
coktan se¢meli ve agik uglu sorulart Tiirkge dersi d6gretim programiyla karsilastirmistir. Can
ve Topguoglu-Unal (2018) sosyal bilgiler dersi ile ilgili Kayahan ve Ozduran (2016) ise
EBA’nin ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerdeki kullanimina yonelik 6gretmenlerin goriisleri
incelemistir. Kartal (2017) ortaokul ve ortadgretim Ogretmenlerinin EBA hakkindaki
goriislerini almistir. Kurnaz (2018) da ortadgretim Ingilizce dersinde EBA kullaniminin

etkilerini arastirmistir. Sinif 6gretmenlerinin EBA’dan yararlanmaya iligkin goriislerine dair
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calismay1 da Kurtdede Fidan v.d (2016) yapmistir. Fen Bilimleri dersi kapsaminda yapilan
calismalarda Aydogan (2016), EBA destekli 6gretimin 4. sinif dgrencilerinin 1si-sicaklik ve
erime ¢oziinme olaylariin 6gretiminde ortaya ¢ika kavram yanilgilar1 ve fen dersine karsi
tutumlarma etkisini incelemistir. Balliel Unal ve Hastiirk (2017) EBA kullamimimin ders
basarisina etkisini arastirmistir. Kendirli (2017) tez ¢calismasinda EBA destekli dersin 7. sinif
ogrencilerinin derse yonelik ilgilerine etkisini incelemistir. Saklan (2017) ise Fen Bilimleri
ogretmenlerinin  EBA hakkindaki goriislerini arastirmigtir. Kirict vd. (2018) kavram
ogretiminde EBA destekli egitimin etkisini incelemistir. Tolan Siirbahanli (2018) ise 5. sinif
fen bilimleri ders kitabinda ve EBA derste bulunan fen bilimleri etkinliklerini yeni dgretim
programi kapsaminda inceleyerek etkinlikler gelistirmistir. Bayar vd. (2018) Fen ve Teknoloji

ders videolarin1 degiskenler agisindan ele almislardir.

Gilivendi (2014) arastirmasinda EBA’nin 6gretmenlerce kullanim sikligi hakkinda bir ¢aligma
yapmustir. Tutar (2015) calismasinda EBA’ya yonelik 6gretmen goriislerini almistir. Alabay
(2015) ise ogrencilere uyguladiklar1 anket sonucuna goére dgretmenlerin yeterince EBA’ y1
kullanmadiklarint gérmiis ve 6gretmenlerin EBA’y1 daha fazla kullanmalar1 konusunda tesvik
edilmeleri gerektigini belirtmistir. Diger bakimdan EBA’da bulunan sekmelerin egitsel
bakimdan hangi 6zelliklerinin bulundugunu inceleyen calismalar da vardir (Aktay ve Keskin
2016). Ayrica literatiirde ortaokul O6grencilerinin EBA kullanimina dair goriislerini alan
calismalar (Bertiz 2017; Timur vd. 2017; Tiysiiz ve Ciimen 2016) da yer almaktadir. EBA
konusunda yapilan ¢alismalar yukarida belirtilmistir. Bu ¢aligmalar EBA hakkindaki egitim —
ogretim konusunda yapilmis ¢alismalar1 icermektedir. Matematik dersi hakkinda ise yapilmis

3 adet yiiksek lisans tezi bulunmaktadir.

Acikgoz (2018) yaptigr arastirmada EBA destekli matematik dgretiminin dgrencilerin 7. sinif
ders basarilarina etkisini ele almistir. Arastirma 2017- 2018 egitim — Ogretim yilinda Bati
Karadeniz bolgesinde bulunan bir okulda yari1 deneysel desenle yapilmistir. Calisma 29°u
deney grubu, 24’1 kontrol grubu olmak iizere 53 7.smif 6grencisiyle gerceklestirilmistir.
Cisimlerin farkli yonlerden goriiniimii konusunda her iki grupta basari tespit edilmistir. Fakat

deney grubu, kontrol grubundan daha basarili olmustur.

Ercan (2018) ise yaptig1 arastirmada EBA igeriklerini, uzamsal yetenek bilesenlerine gore
incelemis ve dgretmen goriiglerini ele almistir. Bu baglamda uzamsal yetenek bilesenlerine

gore etkinlikleri ele almis daha sonra bu etkinlikler hakkinda farkli okullardaki matematik
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O0gretmenlerinin goriislerini derlemistir. Birinci asamada EBA’daki etkinlikler hakkinda 3
uzman goriisii alinarak EBA da bulunan etkinlikler uzamsal yetenek alt bilesenlerine gore
ayristirilmistir. Arastirmanin ikinci kisminda uzman goriisiiyle hazirlanan anket Sinop ve
Kastamonu illerinde gorev yapan 20 matematik 6gretmenine uygulanmigtir. Uzamsal yetenek
ile ilgili tespit edilen 35 kazanima ait 26 etkinlikten 21°nin uzamsal yetenek alt bilesenleri ile

uyumlu oldugu goriilmiistiir.

Ozbey (2019) yaptig1 arastirmasinda EBA destekli dgrenme ortaminin esitlik ve denklem
konusunda &grencilerin basart ve matematik dersi tutumuna etkisini incelemistir. Arastirma
Marmara bolgesinde bulunan bir ilin devlet okulunda 22 ‘si kontrol 25’1 deney grubu olmak
lizere 47 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma On test- son test kontrol gruplu yari
deneysel desenle yapilmistir. Tutuma etkisini incelemek icin nitel veri analizi kullanilmistir.
Nitel veri analizinde dokiiman analizi ve Cizelgelar kullanilmistir. Arastirma sonucunda EBA
destekli 6gretimin matematik ders basarisina etki ettigi fakat matematik dersine kars1 tutuma

etki etmedigi ortaya ¢ikmistir.

Yapilan aragtirmalarda EBA platformunu konu alan caligmalardan 12 tanesi 6gretmen ve
ogrencilerin EBA platformu hakkindaki goriislerini ele alan caligmalar olarak karsimiza
cikmaktadir (Ates vd. 2015, Bertiz 2017, Ince 2018, Kana ve Saygili 2016, Kartal 2017,
Kayahan ve Ozduran 2016, Kurtdede Fidan vd 2016, Saklan 2017, Timur vd. 2017,
Topcuoglu Unal 2018, Tutar 2015, Tiiysiiz ve Ciimen 2016). EBA destekli dgretim
yontemlerinin Ogrencilerin derse karst tutum ve ilgilerini konu alan 2 tane arastirma
bulunmaktadir (Aydogan 2016, Kendirli 2017). EBA platformunda yer alan etkinliklerin
incelenmesi ve gelistirilmesini konu alan 4 farkli arastirma bulunmaktadir (Aktay ve Keskin
2016, Bayar vd. 2018, Ercan 2018, Tolan Siirbahanli 2018). EBA destekli matematik
dgretimini konu alan 2 farkl1 arastirma bulunmaktadir (Agikgdz 2018, Ozbey 2019).

EBA konusunda yapilan arastirmalara bakildiginda yapilan aragtirmalarin ilgi, tutum,
Oogretmen ve Ogrencilerin EBA hakkinda goriisleri, EBA platformundaki igeriklerin
incelenmesi ve gelistirilmesi konular1 ele alan arastirmalar oldugu goriilmektedir. EBA
destekli matematik 6gretimi konulu arastirmalara bakildiginda esitlik ve denklem konusunda
tutum ve ders basarisi ele alinirken bir diger arastirma da EBA uzamsal yetenek gelistirilmesi

ve cisimlerin farkli yonlerden goriiniislerini belirlemeyi ele alan konulardir. Arastirma
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konularina bakildiginda oran — orant1 ve iistbilissel davranis algilarin1 ele alan bir ¢aligma

bulunmamaktadir.

2.2.2 Oran - Orant1 Konusu ile flgili Yapilan Cahsmalar

Kayhan (2005) ¢alismasinda 6. ve 7. smifta 68renim goren dgrencilerin orantisal akil yiiriitme
ile ilgili oran-orant1 problemlerinin ¢dziimiinde kullandiklar1 ¢6ziim yollarini; simif diizeyi,
cinsiyet ve soru tipi degiskenlerine gore incelemeyi amaclamistir. Ogrencilerin oran-oranti
problemleri ile karsilagtiklarinda 6grencilerin oran-oranti problemlerine farkli ¢6ziim yollarini
nasil kullandiklarini ortaya c¢ikarmaya ve sectikleri ¢Oziim yolunu se¢me nedenlerinin
belirlenmesini ele almistir. Calisma, bir devlet okulundan secilen iki tane 6. ve iki tane 7. simif
olmak tizere toplam dort sinif iizerinde 2004-2005 egitim — 6gretim yilinin birinci ddneminde
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak, orantisal akil yiiriitme testi ve Ogrencilerle
yapilan miilakatlar kullanilmistir. Elde edilen niceliksel veriler; frekans, yilizde hesab1 ve kio
kare testi analizleri ile incelenmistir. Analiz sonuclarina gore, 6grencilerin oran-oranti
problemlerini ¢ozerken 15 farkli ¢oziim stratejisi kullandiklar1 belirlenmistir. Kullanilan bu
stratejiler arasinda birim oran stratejisinin, 0grenciler tarafindan en ¢ok kullanilan yollardan
birisi oldugunu saptanmustir. Ayrica 6grencilerin farkli soru tipleri i¢in farkli ¢6ziim yollarina
basvurduklar1 gozlemlenmistir. Ogrencilerin miilakatlarda ifade ettikleri diisiincelere gore;
soru ¢ozlimlerinde farkli ¢oziim yollar1 tercih etme nedenlerini bir¢ok faktor etkilemistir. Bu
faktorler, icsel etkenler ve digsal etkenler olmak iizere iki ana bashikta smiflandirilmistir. i¢
etkenlerin en basinda on bilgiler, inanglar ve kisisel tercihler; dis etkenlerin ise en baginda

problemin yapist ve sunulusu oldugu belirlenmistir.

Cankaya (2007) yaptig1 arastirmasinda matematik dersi oran — orantt konusunda egitsel
oyunlar kullanmanin, matematik dersine karsi tutuma ve egitsel oyunlara karsi tutuma etkisini
arastirmak istemistir. Bu nedenle arastirmasinda kullanmak iizere "Orantili Tetris" ve
"Orantili Palyaco" isminde iki adet oyun gelistirmistir. Ogrencilerin matematik dersi ile
egitsel bilgisayar oyunlar1 hakkindaki tutum ve diisiincelerini belirlemek igin likert tipi bir
anket kullanmistir. Gelistirilen oyunlar ve anket Balikesir ilindeki iki ilkogretim okulunda
bulunan toplam 176 6grenciye uygulanmistir. Uygulamalar sirasinda 6grenciler, arastirmaci
tarafindan katilimer olarak gozlenmistir. Yapilan istatistiksel testlerin sonucunda 6grencilerin
matematik dersine kars1 tutumlari ve bilgisayar oyunlarina karsi tutumlar ile egitsel bilgisayar

oyunlarina karsi tutumlar pozitif ¢ikmistir. Ancak gelistirilen Orantili Tetris oyunu ve
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Orantili Palyago adli oyunlar1 oynayan o6grencilerin tutum ve diisiincelerinde anlamli bir

degisim olmadig1 goriilmiistiir.

Giilbenk (2008) altinct smif matematik dersinde, ¢oklu ortam uygulamalarinin 6grenci
basarisina etkisini ortaya koymayir amaglamistir. Bu nedenle arasgtirma yontemi olarak
deneysel desen kullanilarak ¢oklu ortam sunumlariyla ders goéren bir grup yani deney grubu
ile, bu ortamin kullanilmadig1 bir grup karsilastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi Diizce
ilindeki Aziziye ilkdgretim okulunda 2006-2007 egitim - dgretim yilinda altinci smifa devam
eden Ogrenciler arasindan secilmistir. Seckisiz yontemle 6A sinifi deney grubu, 6B sinifi da
kontrol grubu olmustur. Deney ve kontrol gruplarinda 40 6grenci bulunmaktadir. Arastirma
sirasinda deney grubuna c¢oklu ortam sunumlariyla ders anlatimi1 yapilirken, diger gruba
6.sinif Bilden yayinlar1 kullanilmigtir. Kontrol grubunda ders islenirken ¢oklu ortam
sunumlarma yer verilmemistir. Uygulama baginda yapilan 6n basari testine gore siniflar
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Uygulama sonrasinda kullanilan son test puanlari ise
0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Coklu ortam uygulamalarinin basar1 iizerinde etkisi

oldugunu gorilmiistiir.

Avcu (2010) arastirmasinda, Ogrencilerin kullandiklar1 oran — oranti sorularin1 ¢dzme
stratejilerini bulmak ve ders basarisinin cinsiyet degiskenine gore degismedigini bulmayi
amaclamistir. Calisma grubu, Konya ili Meram ilgesinde bulunan Ozel Meram Abdullah
Aymaz Ilkégretim Okulu ve Vali Necati Cetinkaya Ilkdgretim Okulu ile Selguklu ilgesinde
bulunan Maresal Mustafa Kemal Ilkogretim Okullarinda egitim géren 163'ii erkek, 125' kiz
toplam 288 yedinci smif dgrencisinden olugmaktadir. Ogrencilerin oran-oranti konusundaki
¢ozlim stratejilerini 10 maddeden olusan agik uclu bir test uygulamasiyla yapmistir. Verilerin
analizi sonucunda Ogrencilerin oran-oranti problemlerinde en ¢ok kullandiklart ¢6ziim
stratejisinin i¢ler dislar carpimi yontemi oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin oran-oranti
problemlerinde cinsiyete gore basari puanlart sonucunda Ogrencilerin puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Debreli (2011) arastirmasinda, yaratict drama temelli 6gretim ile geleneksel 6gretimin oran —
oranti konusundaki ders basarisina, matematige yonelik tutumlarina etkisi arastirmak
istemigtir. Arastirma Ogrencilerin yaratict temelli 6gretim ile ilgili gorliglerini ortaya
cikarmaya calismistir. Aragtirma Kocaeli Korfez ilgesindeki 58 tane 7.smif 6grencisi ile 12

ders saati siiren 3 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. 30 6grenciyle yaratici drama temelli 6gretim
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yapilirken, 28 o6grenci ile geleneksel 6gretim yapilmistir. Arastirmada oran — orant1 basari
testi ve matematik tutum 6lgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglari tek yonlii varyans analizi
olan ANCOVA ile incelenmistir. Arastirma sonucunda yaratict temelli 6gretim yapilan
grupta, geleneksel egitim gruba gore son test puanlarinda yaratici temelli egitim yapilan grup

lehine anlaml1 bir basar1 ve tutum degisimi olmustur.

Oztiirk (2011) 6.sinif dgrencilerinin oran — orant1 ve orantisal akil yiiriitmelerini gelistirmek
amaciyla bilgisayar destekli 6gretimin farkl iki uygulamasi olan geleneksel ve yeni bilgisayar
destekli 0gretimi karsilastirma yapmak istemistir. Arastirma deneysel desen ile Agr ilinde
amacli 6rnekleme ile secilen bilgisayar laboratuvari olan okullarda egitim goren 66 tane 6.
siif 0grencisiyle yapilmistir. Veri toplama aract olarak 20 soruluk oran — oranti basari testi
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda, gruplarin anlamli bir 6grenme gergeklestirip,
gergeklestirmediklerine bakmak igin 6n test ile son test puanlar karsilastirilmis ve kovaryans
analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Arastirma sonucunda yeni bilgisayar destekli Ogretim

yapilan grubun, geleneksel 6gretim yapilan gruba gore daha basarili oldugu bulunmustur.

Kurdal (2016) yaptig1 arastirmasinda kesirler ve oran — oranti konusunda yapilan hatalara
dinamik ve etkilesimli ortamlarda ¢ozliim Onerileri olusturmak istemistir. Arastirma nitel
aragtirma desenlerinden olan kuram olusturma yontemi ile yapilmistir. Veri analizinde
betimsel ve icerik analizi kullanilmistir. Bilgisayar destekli ortamda ders islemekten dolay1

ortaya ¢ikabilecek hatalari ve bu hatalara ¢6ziim Onerileri sunmay1 amaglamstir.

Eser (2018) Ausbel’in anlamli 6grenme kuraminda yer alan 6n orgiitleyicileri kullanmanin
7.smif oran — orant1 konusunda ders basaris1 ve derse yonelik tutumlar etkilemedeki roliinii
ortaya c¢ikarmaya yonelik bir arastirma yapmustir. Arastirmasini 2017-2018 egitim- dgretim
yilinda Antalya’nin Kepez ilgesinde yer alan Ayse Ahmet Atmaca Ortaokulu’nda 7/C ve 7/D
simiflarinda 6grenim gdéren 60 Ogrenciyle gergeklestirmistir. 7/C smift kontrol grubu, 7/D
siifi ise deney grubu olarak secilmistir. Deney grubunda Ausbel’in 6n oOrgiitleyicileri ile
Ogretim yapilirken, 7/D smifinda geleneksel 6gretim yapilmistir. Basariya etkiyi dlgmek
amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6n ve son testler kullanilmistir. Tutumu 6lgmek
icin oran — oranti konusuna yonelik tutum o6l¢egi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
Ausbel’in anlamli 6grenme teorisinde yer alan on Orgiitleyicilerin, dgrencilerin tutum ve

akademik basari tizerine etkisi olmadig1 gorilmiistiir.

25



Kocyigit Giirbiiz (2018) yaptig1 arastirmasinda yedinci sinif 6grencilerinin etkinlik temelli
O0grenme yaklagimi altinda oran — oranti kavramlarmi olusturma siireclerini incelemistir.
Arastirmada 6grencilerin kavram olusturma siirecleri dikkate alinmistir. Giinlilk matematik
problemleri kullanilarak kavramlarin derinlenmesine incelenmesi amacglanmis ve kavram
olusturma siiregleri apsos teorisi ¢er¢evesinde ele alinmigtir. Nitel arastirma desenlerinden
ogretim yontemi deseni kullanilmistir. Ogrenciler amagh 6rneklem ydntemiyle kendini ifade
edebilen bir 6nceki matematik dersi notlar1 géz oniine alinarak secilmistir. Etkinlikler sonrasi
elde edilen veriler igerik analizi ve tematik analiz ile incelenmistir. Aragtirma sonunda
ogrencilerin orantisal becerileri, iligkili matematik problemlerinde kullanabildigi yeni

durumlarda kavramlar olusturabildigi goriilmiistiir.

Literatiirdeki oran — orant1 ile ilgili calismalarin birgogunun ortaokul 7. sinif 6grencileriyle
yapildig1 goriilmektedir (Avcu 2010, Debreli 2011, Eser 2018, Kayhan 2005, Kogyigit
Giirbiiz 2018). Literatiirde yer alan aragtirmalara bakildiginda teknoloji destekli Ogretim
yontemlerinin oran — orant1 konusundaki tutum ve ders basarisini ele alan 3 farkli arastirma
bulunmaktadir (Cankaya 2007, Giilbenk 2008, Oztiirk 2011). Bu arastirmalarda teknoloji
destekli 6gretim yontemleri kullanilmistir. EBA destekli matematik 6gretiminin oran — oranti

konusunda kullanimini ele alan herhangi bir ¢calisma bulunmamaktadir.

2.2.3 Ustbilis ile ilgili Calismalar

Bu kisimda arastirmanin odagi paralelinde iilkemizde yapilan ve iistbiligsel farkindalik
lizerine ¢esitli degiskenlerin farklilik olusturup olusturmadigini inceleyen calismalara yer

verilmigtir.

Bas ve Ozturan Sagirli (2017) tarafindan yapilan calismaya gore iilkemizde iistbilisle ilgili ilk
arastirmaya 2002 yilinda rastlanmakta olup, iistbilissel 6zellikler i¢inde en ¢ok “iistbilissel
farkindalik” ve bu 0Ozellikler ilizerinde etkili olabilecek degiskenlere yonelik c¢alismalar

yapilmistir.

Literatiir taramas1 yapildiginda, calismalarda yer alan degiskenlerin cinsiyet degiskeni, sinif
diizeyi degiskeni, 6grenim goriilen okul veya mezun olunan okul tiirli, yas, akademik basari
diizeyi, internet kullanma sikligi, ailenin ekonomik durumu, bilgisayara sahip olma, sosyo-

ekonomik diizey, 6grenim goriilen boliim, mezun olunan alan, okul 6ncesi egitim alip almama
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durumu, anne-baba egitim diizeyi, aile yapisi, okunan kitap sayis1 gibi degiskenler oldugu
goriilmiistiir. Bu aragtirmalardan elde edilen sonuglar kisaca su sekilde 6zetlenebilir. Cinsiyet
degiskenine gore yapilan arastirmalar sunlardir; Alci ve Altun (2007), Saban ve Saban (2008),
Kaya ve Firat (2011), Baggeci vd. (2011), Belet ve Giiven (2011), iflazoglu Saban ve Giizel
Yiice (2012), Memis ve Arican (2013), Erdogan ve Sengiil (2014), Kiling ve Dogan (2014),
Gl vd. (2015), Giirefe (2015), Kagar ve Sarigcam (2015) ve Karsli (2015)’nin ¢aligmalarinda
kizlarin tstbilissel farkindalik puanlari, erkeklere gore anlaml olarak daha yiiksek ¢ikmustir.
Yapilan ¢alismalarda kizlarin {istbilis farkindaliklarinin erkeklerden daha fazla oldugu kiz
Ogrencilerin bir konuyu 6grenme konusunda iistbiligsel farkindaliklarinin yiiksek oldugunu
goriilmiistiir. Ancak Tiiysiiz vd., (2008), Ozsoy ve Giinindi, (2011); Akyiizliier, (2014),
Semerci ve Elaldi (2014), Sahin ve Kiiciiksiileymanoglu, (2015) ve Demir ve Kaya (2015)’nin
caligmalarinda {istbilis hakkinda cinsiyete bagli olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Fakat
tistbilisin cinsiyet degiskenine gore kiz 6grenciler lehine daha anlamli oldugu konusunda daha

fazla ¢alisma bulunmaktadir.

Sinif diizeyini degisken olarak kabul eden arastirmalar; Saban ve Saban (2008), Kaya ve Firat
(2011), Deniz, Kiigiik, Cansiz, Akgiin ve Isleyen (2014), Akyiizliier (2014), Emin ve Mehmet
(2015), Giil vd. (2015), Kacar ve Saricam (2015), Giirefe (2015) ile Sahin ve
Kiiciiksiileymanoglu (2015)’na gore iistbilis ile Ogrencilerin bulunduklar1 sinif diizeyleri
arasinda anlaml bir fark yoktur. Fakat iistbilisle ilgili yapilan diger arastirmalardan, Alc1 ve
Altun (2007), Tiiysiiz, Karakuyu ve Bilgin (2008), Belet ve Giiven (2011), Ozsoy ve Giinindi
(2011), iflazoglu Saban ve Giizel Yiice (2012), Sezgin Memnun ve Akkaya (2012), Alc1 ve
Yiiksel (2012), Evran (2013), Erdogan ve Sengiil (2014) ile Demir ve Kaya (2015)’nin
aragtirmalarinda sinif diizeyi degiskenine gore iistbilis konusunda anlamli fark oldugu ortaya
konulmustur. Ustbilisi sinif degiskenine gore ele alan ¢aligmalara bakildiginda anlamli fark

olan aragtirmalar ile anlamli fark bulunmayan arastirmalarin sayis1 yaklasik olarak aynidir.

Ogrenim goriilen ya da mezun olunan okul degiskenine gére okullar arasinda sosyo-ekonomik
durumu yiiksek olan Ogrencilerin bulundugu okullarda 6grenim goren Ogrenciler lehine
anlaml bir fark oldugu (Kaya ve Firat 2011). Yas degiskenine iistbilis davranislar ile ilgili
anlamli fark olmadig1 bulunmustur (Saban ve Saban 2008). Internet bagimlilig1 degiskenine
gore internete bagimli olmayanlarin iistbilisleri lehine fark oldugu bulunmustur (Kiling ve
Dogan 2014). Ailenin ekonomik diizey degiskenine gore anlamli fark olmadigi gorilmiistiir

(Giirefe 2015; Karshi 2015). Bilgisayara sahip olma degiskenine gore bilgisayar sahibi olan
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kisiler lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur (Giirefe 2015). Sosyo-ekonomik durum
degiskenine gore sosyo — ekonomik durumlari yiliksek olan gruplar lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir (Saban ve Saban 2008, Kaya ve Firat 2011). Sosyo — ekonomik durumlari
yiiksek olan gruplar lehine fark olmadig1 goriilmiistiir (Karsl 2015). Ogrenim gériilen boliim
degiskenine gore istbilisler arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (Demir ve Kaya
2015). Mezun olunan alan degiskenine gore istbilisler arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir (Kagar ve Saricam 2015). Okul oncesi egitim alma durumu degiskenine gore
okul Oncesi egitimi alan bireyler lehine anlamli bir fark oldugu goriilmistiir (Giirefe 2015).
Anne-baba egitim diizeyi degiskenine goére annesi iliniversite mezunu ve babasi ortaokul
mezunu olan 6grencilerin lehine fark oldugu bulunmustur (Kaya ve Firat 2011). Anne — baba
egitim diizeyine gore fark olmadigi goriilmiistiir (Demir ve Kaya 2015, Giirefe 2015, Karsh
2015). Anne — baba egitim diizeyleriyle ile ilgili yapilan arastirmalardan c¢ogunlugunda
ailenin egitim durumunun, bireyin {stbilisini etkilemedigi ortaya koyulmustur. Aile yapist
degiskenine gore (siki disiplinli, koruyucu, geleneksel, demokratik) demokratik aile
ortaminda yetisen 0grencilerin lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (Karshi 2015).
Okunan kitap sayist degiskenine gore ¢ok kitap okuyan bireylerin bulundugu grup lehine
anlamli bir fark oldugu bulunmustur (Kana 2014). Ders basarisi degiskenine goére basari
ortalamas1 yliksek olan Ogrencilerin lehine fark oldugu gorilmiistiir (Baggeci vd. 2011;
Kaplan ve Duran 2015; Kaya ve Firat 2011; Kiling ve Dogan 2014; Kuban¢ ve Aydemir
2012). Akademik basar1 degiskenine gore listbilis de fark olmadigi bulunmustur (Belet ve
Giiven 2011).

Gortildigt gibi EBA destekli yapilan 6gretimin iistbilis veya Ustbiligsel beceriler iizerindeki
etkisi hakkinda yapilmis bir arastirma bulunmamaktadir. Yapilan ¢aligmalara bakildiginda

teknoloji temelli 6gretim yontemlerinin tstbilise etkisi hakkinda ¢aligsmalar bulunmaktadir.

Ozkaya (2013)’ de yaptig1 arastirmasinda {istbilissel ve internet tabanl iistbiligsel 6gretim
yontemlerini incelemigtir. 2010-2011 egitim &gretim yilinda 125 8.simif 6grencisiyle birlikte
arastirma yapilmistir. 8.Smif hiicre ve kalitim konularindaki anlama farkliliklar1 ortaya
konulmaya calisilmistir. Ustbilissel dgretim faaliyetlerinin ve internet tabanli iistbilissel
Ogretim faaliyetlerinin kullanildigi deney gruplarimin kontrol grubundan daha basaril
olduklar1 goriilmiistiir. Yapilan 6gretim faaliyetleri sonunda 6grencilerin tutumlar1 hakkinda
deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olusmamistir. Internet tabanli

tistbilissel 6gretim yontemleri uygulanan grup ile iistbilissel 6grenme yontemleri kullanilan
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grup arasinda internet tabanl iistbilissel 6gretim yontemleri kullanilan grup lehine {stbiligsel

diisiinme becerilerinde anlaml1 bir fark olusmustur.

Oktay Esen (2014) yaptigi arastirmasinda teknoloji destekli beyin temelli 0grenmenin
iistbilise etkisine aragtirmistir. Arastirmasini hareket ve kuvvet konusunda 8. simifta egitim
goren 67 Ogrenci ile gergeklestirmistir. Bu 67 6grenciden 21 ve 23 kisilik iki deney grubu
olusturmus ve 23 kisilik kontrol grubu bulunmaktadir. Yapilan arastirma sonucunda 3 grupla
yapilan uygulamalar sonucunda fen ve teknoloji dersi iistbilis 6l¢eginden elde edilen puanlara

gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Hidiroglu (2015) teknoloji destekli ortamda matematiksel modelleme problemleri ¢6ziim
stirecinde ortaya ¢ikan bilissel ve iistbiligsel yapilari ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Arastirma
2014-2015 egitim — Ogretim yilinda bir devlet {iniversitesinin ortadgretim matematik
ogretmenliginde okuyan 21 6gretmen adayiyla yapilmistir. Yapilan arastirma sonucunda
teknoloji destekli matematiksel modelleme ile birlikte bilissel ve {istbilissel siireglerde,
iistbiligsel planlama boyutunda 6 alt yapi, istbiligsel izleme boyutunda 4 alt yapi, listbiligsel
degerlendirme boyutunda 7 alt yap1 ve iistbiligssel degerlendirme boyutunda 4 alt yap1 ortaya
cikmistir.  Ustbilissel yapilar ve bilissel yapilar arasinda diizensiz gegislerin oldugu ortaya

cikmustir.

Diindar (2015) yaptig1 arastirmasinda web iizerinden sunulan bilgisayar destekli egitsel
matematik oyunlarinin (BDEO), ilk6gretim besinci sinif 6grencilerinin kesirler ve oran- oranti
konusundaki basarilarina, tutumlarina etkisini incelemistir. Deneysel desenle yapilmis, nicel
bir arastirmadir. Aragtirmada matematik dersine yonelik tutum Olcegi, egitsel bilgisayar
oyunlarina tutum o6lgegi, listbilis 6l¢cegi uygulanmistir. Arastirma 2014-2015 egitim — gretim
yilinda Ankara ilinde bulunan Cankaya il¢esinde bir devlet okulunda 5. sinifa devam eden 34
kisiyle yapilmistir. Sonugta aragtirmanin ders basarisini ve ders i¢i motivasyonu artirdigi
gozlemlenmistir. Kontrol grubuyla yapilan geleneksel Ogretimle yapilan arastirmanin
sonucunda da basart artisi gergeklestiginden dolayr ders basarisina etkisi oldugu

s0ylenmemektedir.

Ustbilisi konu alan ¢alismalara bakildiginda cinsiyet, egitim durumu, anne ve babanin egitim
durumlari, ders basarisi, kitap okuma aliskanligi, sosyo - ekonomik diizey, bilgisayar sahibi

olup olmama degiskenlerine gore farkli konu basliklarinda arastirmalar yapildigi
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goriilmektedir. Ustbilissel davranislar gelistirmek amaciyla yapilan teknoloji destekli dgretim
yontemlerinde web tabanli Ogretim yontemi, beyin temelli teknoloji destekli 6gretim,
iistbiligsel ve internet tabanli istbiligsel 6gretim, web lizerinden bilgisayar destekli egitsel
oyunlar, teknoloji destekli matematiksel modelleme gibi 6gretim yontemlerinin ise kosuldugu
arastirmalar yapilmistir (Diindar 2015, Hidiroglu 2015, Oktay Esen 2014, Ozkaya 2013). Bu
calismalarda EBA destekli 0gretimin {istbilise etkisini inceleyen bir arastirma
bulunmamaktadir. Yapilan teknoloji destekli arastirmalarda {istbilis ile oran- oranti konusunu

bilestiren bir arastirma da bulunmamaktadir.
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BOLUM 3

YONTEM

3.1 ARASTIRMA MODELI

Nicel arastirmalar, arastirmacinin tahminlerde bulunma, genellestirilebilir veriler elde etme ve
nedensellik iligkisini ac¢iklama gibi amaglarina hizmet eder (Biiyiikoztiirk vd. 2014). Bu
arastirma tiirlerinden biri olan deneysel arastirma ise, arastirmacilarin kullanabilece§i en
giiclii arastirma yontemlerinden biridir (Biiylikoztiirk 2001). Deneysel arastirma iki énemli
acidan benzersizdir: Belirli bir degiskeni etkilemeye yonelik dogrudan aragtirma yapan tek tip
aragtirmadir ve uygun sekilde uygulandiginda hipotezleri test etmek i¢in degiskenler arasinda
neden-sonug iliskileri kurmanin en iyi yoludur (Fraenkel et. 2012). Bu calismada deneysel
desen kullanilmistir. EBA destekli matematik 6gretiminin tistbilis davranis algilarina ve
basariya etkisi arastirilacagindan dolay1 Ggrencilere On basari testi arastirma basinda
uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore 7-A sinifi deney grubu ve 7-B sinift kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubuna EBA destekli matematik 6gretimi yapilirken, kontrol
grubuna geleneksel 6gretim yapilmistir. Arastirmanin uygulama siireci bittikten sonra her iki
gruba da son basari testi uygulanmis ve bdylece EBA destekli 6gretimin basariya etkisine
bakilmistir. EBA destekli matematik 6gretimi bittikten bir hafta sonra da Bilisiistii Olgegi
(BUO) gruplara tekrar uygulanmistir ve uygulama basinda uygulanan verilerle

karsilastirilmustir.
3.2 CALISMA GRUBU
Calisma Zonguldak ilinin Eregli ilgesinde bir kdy okulunda 2018-2019 egitim 6gretim yilinda

7. simf 6grencileriyle yapilmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri ve hangi gruplarda oldugu Cizelge

3.1 ile gosterilmisgtir.
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Cizelge 3.1 Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet ve Simif Dagilimlari

Subeler Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek

7-A (Deney Grubu) 6 11 17

7-B (Kontrol Grubu) 6 11 17

Toplam 12 22 34

Cizelgede goriildiigli gibi ¢alisma grubundaki 6grenci sayilari kontrol ve deney grubu i¢in

esittir. Her iki grupta 6 kiz, 11 erkek 6grenci bulunmaktadir.

3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI

Bu baslik altinda arastirmada kullanilan basari testleri ve bilististli 6l¢egi irdelenmistir.

3.3.1 Basari Testleri

EBA destekli matematik 6gretiminin oran-orantt konusunda ders basarisina etkisini 6lgmek
icin 20 soruluk coktan secmeli 6n basari testi (Ek-1) uygulanmistir. On basar1 testi
Ogrencilerin oran — orant1 konusundaki 6n bilgilerini yoklamak amaciyla 5.ve 6. sinif bilgileri
ile ¢ozebilecegi sorulardan arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Giivenirlilik ve gecerlilik
icin ise uzman gorlisii alinmistir. Arastirma sonunda ders basarisindaki etkiyi gormek
amactyla oran — oranti konusu kazanimlarim1 6lgmeye yonelik son basari testi de (Ek-2)
hazirlanmistir. 20 soruluk son basari testi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Sorular
arastirmanin yapildigr smif diizeyine uygun olarak hazirlanmistir. Son basar1 testi de
gecerlilik ve giivenirliligi saglamak amaciyla uzman goriisii alindiktan sonra 6grencilere

uygulanmigtir.

3.3.2 Bilisiistii Ol¢egi (BUO)

Ogrencilerin iistbilissel davrams algilarim Slgmek igin ise Yildiz vd. (2009) tarafindan
hazirlanan Bilisiistii Olcegi (Ek-3) uygulanmustir. Bilisiistii 6lceginin agimlayici faktor analizi
sonuglar1 i¢in Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) degerine bakilmistir. KMO degeri dlcegi
gelistiren arastirmacilar tarafindan 0.95 bulunmustur. Field (2000) KMO ig¢in alt siirin 0,50
olmas1 gerektigini belirtmistir. KMO degeri (KMO > 0,50) oldugundan dolay1 verilerin
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analizi i¢in Olgegin uygun oldugu sdylenebilir. Croanbach alpha degeri 6l¢egin i¢ tutarlilik
katsayisin1 verir. Croanbach alpha degeri O ile + 1 arasinda degerler alir (Bademci 2006).
Olgegi gelistiren arastirmacilar tarafindan &lgegin tiimiine ait i¢ tutarlilik sayis1 Croanbach
alpha degeri 0,96 bulunmustur. Croanbach alpha degerinin 1’e yakin olmas1 6l¢egin deneysel

arastirmalar i¢in uygun oldugunu gosterir (Y1ldiz vd. 2009).

Bilisiistii 6lgegi iki temel boyuttan olugmakta ve bu boyutlarin alt boyutlar1 da bulunmaktadir.
Olgekte iki boyutta toplam 30 madde yer almaktadir. Olgek bilisin diizenlenmesi ve bilisiistii
bilisin bilgisi seklinde iki temel boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar {istbilis kavramini
aciklamakta ortaya siiriilen fikirlerle uyusmaktadir (Brown 1987, Flavell 1987, Jacobs ve
Paris 1987).

3.4 VERILERIN ANALIZi

Arastirmada kullanilan 6n basari testi, son basari testi ve bilisiistii 6l¢eginden elde edilen
veriler SPSS paket programi yardimiyla analiz edilmistir. Gruplarin se¢imi sirasinda gruplar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin1 test etmek amaciyla bagimsiz drneklem igin t testi
kullanilmistir. Bagimsiz orneklemler igin t testi, iki farkli grubundan elde edilen puanlar

arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya koyan en giivenilir test araglarindan biridir

(Kilmen 2015).

Uygulamanin sonunda hangi testlerin yapilacagmma karar vermek i¢in normallik testi
yapilmistir. Bagimli Orneklemler icin t testi ve bagimsiz Orneklemler igin t testi
uygulanabilmesi yapilan testlerin sonucunda elde edilen verilerin normal dagilim gostermesi
gerekmektedir (Kilmen 2016). Veri sayisi 50 den az oldugunda Shapiro-Wilk testi sonuglarina
bakilir (Shapiro ve Wilk 1965).

Cizelge 3.2 Bagimsiz t Testi Normallik Cizelgesi.

Shapiro-Wilk
Gruplar

z F p
Olgek Deney grubu ,893 17,051
Son Test Kontrol grubu ,948 17,429
Son Basar1 Testi Deney grubu ,925 17,177
Sonuglari Kontrol grubu ,948 17,427
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Cizelgede bulundugu gibi, bilisiistii 6lgeginden ve son basari testinden elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Shapiro — Wilk testine gore
veriler normal dagilim gdstermektedir (Zsigekdeney grubu =,893; p>,05 Zsigekkontrol grubu= ,948; p>,05

Zsonbasarideney grubu = ,925; p > ,05 Zsonbasarikontrol grubu = ,948; P > ,05)

Cizelge 3.3 Bagimli t Testi Normallik Cizelgesi.

Shapiro-Wilk

z F P
Deney Grubu Olcek Puan Farklar ,989 17,998
Kontrol Grubu Olcek Puan Farklari ,949 17,439
Deney Grubu Basar1 Testleri Puan Farklar ,930 17,221
Kontrol Grubu Basar1 Testleri Puan Farklari ,929 17 207

Bagimli 6rneklemler i¢in t testi yapilabilmesi i¢in normallik testi yapilmasi gerekmektedir.
Elde edilen verilere gore, verilerin tamami1 Shapiro — Wilk testine gdre normal dagilim
géstermektedir (Zdeneygrubu 6lgek puanlan farkt = ,989, p > ,05 Zkontrolgrubu 6l¢ek puanlar farki = ,949, P > ,05

Zdeneygrubu basari testi puan fark1 = ,930; P> ,05 Zkontrolgrubu basart testi puan farki = ,929; P> ,05)

Bu baglamda arastirma siirecinde {istbilis davranis algilarina etkiyi incelemek amaciyla
aragtirma baginda ve sonunda 6grencilere uygulanan dlgekten elde edilen verilerin analizinde
bagimli orneklemler igin t testi kullanilmistir. Son bagari testlerinden elde edilen basari
puanlar1 i¢in her iki grup arasinda anlamh bir fark olup olmadigin1 anlamak i¢in bagimsiz

orneklemler i¢in t testi uygulanmistir.

3.5 ARASTIRMANIN UYGULAMA SURECI

Arastirmaya baglamadan once her iki gruba da yapilan 6n basari testi uygulanmis ve gruplar
bu sekilde olusturulmaya ¢alisilmistir. Ayrica bilisiistii 6lgegi de her iki gruba uygulanmis ve
uygulama Oncesi gruplar arasinda {istbilis algilart baglaminda fark olup olmadigr da

incelenmistir.

Yukarida deginilen analizlerin yapilabilmesi i¢in normallik testinin yapilmasi gerekmektedir.
Veri sayisinin 50’den az oldugu durumlarda Shapiro — Wilk testi sonuglaria bakilir (Shapiro

ve Wilk 1965).

34



Cizelge 3.4 Gruplarin Arastirma Basindaki Test Sonuglarinin Normallik Cizelgesi.

Shapiro-Wilk

Gruplar 2 F p
Deney grubu 917 17,133
Kontrol grubu ,970 17 817
(Deney grubu ,900 17,068
Kontrol grubu ,897 17  ,060

Deney ve kontrol grubundan uygulama 6ncesi elde edilen verilere gére hem basar: testi hem
de bilisiistii 6l¢egi i¢in verilerin normal dagilim gosterdigi bulunmustur (Zsigekontest deney = ,917;
P > ,05 Zjlgekontest kontrol :,970; p > ,05 Zonbasaritesti deney = ,900; p > ,05 Zjnbasaritesti kontol = ,897; p >

,05). Bu nedenle analizlerin yapilabilmesi i¢in bagimsiz érneklemler i¢in t testi se¢ilmistir.

Cizelge 3.5 Deney ve Kontrol Grubunun On Test Sonuglarinin Bagimsiz t Testi Cizelgesi

Gruplar F x Ss t df p
. . Deney grubu 17 100,70 9,265
Olgek On test 1,316 32 ,198
Kontrol grubu 17 96,17 10,754
On Basar Testi Deney Grubu 17 50,00 21,578
-,079 32 ,938
Kontrol Grubu 17 50,58 21,929

Deney ve kontrol grubuna yapilan ilk BUO sonucunda deney ve kontrol grubunun puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 gorilmiistiir (t = 1,316; p > ,05). Deney grubu i¢in ortalama
(x = 100,70) ve kontrol grubu i¢in ise (X = 96,17) seklinde bulunmustur. Diger taraftan 6n
basar1 testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 da goriilmistiir (t = -,079; p > ,05).
Deney grubu icin ortalama (X = 50,00) ve kontrol grubu i¢in (x = 50,58) seklinde
bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore bilisiistii Olceg§i ve On basar1 testi puanlari

bakimindan iki grup da arastirmanin basinda esit diizeydedir.

Arastirma 3 hafta stirmiistiir. Arastirma siiresince kontrol grubuna ortaokul matematik ders
kitabindaki etkinlikler uygulanmistir. Deney grubuna ise EBA’daki etkinlikler ve EBA
tizerindeki iceriklerden tiiretilmis etkinlikler uygulanmistir. Her iki grupta da ders planlarina
uygun olarak dersler takip edilmistir. Bu baglamda kontrol grubuna 1. haftanin ders plan1 olan
(Ek-4), 2. haftanin ders plani olan (Ek-5) ve 3. haftanin ders plani (Ek-6) kullanilmistir.
Deney grubunda ise 1. Haftanin ders planmi olarak (Ek-7), 2.haftanin ders plani olarak (Ek-8)
3. Haftanin ders plani olarak (Ek-9) kullanilmistir. EBA da bulunan igerikler kullanilacaktir.
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Ayrica 0grencilere EBA ders iizerinden ev 6devi verilmis ve EBA’da bulunan etkinlikler ders
saati icerisinde biitlin 6grenciler tarafindan uygulanmistir. Etkinliklerin ilkinde orani verilen
cokluklarin degerini bulma ile ilgili EBA’daki oran degerini bulma etkinligine yer verilmistir
(Sekil 3.1). Bu etkinlikte 6grenciler renkli yazilari oran olustururken ilgili yerlere yerlestirdikten

sonra, karsilik gelen sayilari esitligin sag tarafina yazarak oran olusturmaktadirlar.

‘Orami Verilen Cokluklarin Degerini
Bulma

iki Oranin Esitligi: Oranti

A ilen bir kolye modelinde h icin
Orantinin Ozellikderi ( B < kullaniimaktadir Gelen siparise gére yapilan bir
& kirmizi boncuk kullanildigina gére kag tane mavi

bcm:uk ku\laﬂ ilmigtir?
‘Orant1 Olusturma

Verilen Nicelikler igin Farkl
‘Orantilar Olusturma

Alistirma - Oran ve Oranti

‘Ozet - Oran ve Oranti

‘Oran ve Oranti - Alt Konu Testi

o
0
o
o
o
0
®

Sekil 3.1 Oran1 Verilen Cokluklari Bulma Etkinligi.

Sonra oranti olusturmayla ilgili olarak EBA ders icerisinde bulunan asagidaki oranti
olusturma etkinligi kullanilmistir. Bu etkinlikte 6grenciler yonlendirilerek orant1 kurmalar1 ve

icler dislar carpimini kesfetmeleri amaglanmistir.

Orant1 olusturma etkinliginde ilk asamada orant1 yazarken uygun nicelikleri karsilikl1 olarak

uygun yerlere yerlestirmek i¢in izlenmesi gereken adimlar bulunmaktadir (Sekil 3.2).

@
o
W
ES

Orami Verilen Cokluklann Degerini

? sulma VITAMIN

PS—— i@ 53 %

Orantimin Ozellikleri

Oranti Olusturma Funda'nin okulunda 60 000 6grenci vardir. Bu 6grencilerden 16 000'i ingilizce ve
ayrica bagka bir il daha bilmektedir. Ege’nin okulunda ise 84 000 6§renci vardir. Ejer
iki dil bilen &grencilerin sayisinin tim &3rencilerin sayisina orani iki okulda da esit ise

verilen Nicelikler icin Farkl Ege'nin okulunda kag 6grenci iki dil bilmektedir?

Orantilar Olugturma

[ Fung, { Ege;
— e
E n ““H'unaa 1 - — S Okl
Fundainin okulundski 6drenci sayisi i i g, Ege'nin okulundaki Gdrenci sayisi %8 i ] ey
Alistirma - Oran ve Oranti : e Bl e . e 5G] 5
I S

Ozet - Oran ve Oranti [ ] [ ] o

C ) (

Oran ve Oranti - Alt Konu Testi

90000000

Sekil 3.2 Orant1 Olustururken Nicelikleri Yerlestirme.

36



Orant1 olusturma etkinliginin bir diger asamasinda ise 6grencilere soruda verilen niceliklerin

sayisal degerlerini nasil yerlestirmeleri gerektigi kesfettirilmeye ¢alisilmistir (Sekil 3.3).

‘Orami Verilen Cokluklarin Degerini
« Bulma

iki Oranin Esitligi: Orant:

o
]

Orantinin Ozellikleri

Oranti Olugturma Funda'nin okulunda $0 00 0grenci vardir. Bu 6grencilerden F
aynca baska bir dil dafia bilmektedir. Ege’nin okulunda ise 3.
okulda da esit ise
verilen Nicelikler icin Farkh Ege’nin okulunda ka¢ 6grenci iki dil bilmektedir? (Bilinmeyen icin bunu kullanin: ; x )

Orantilar Olusturma
Funda'nin okulunda iki dil bilen &drenci sayisi _ Ege'nin okulunda iki dil bilen &drenci sayisi

Funda'nin okulundaki 8grenci sayisi Ege'nin okulundaki grenci sayisi
Alistirma - Oran ve Oranti

Ozet - Oran ve Oranti ; = ; F Y
(I —

Oran ve Oranti - Alt Konu Testi

090009

Sekil 3.3 Oranti Olustururken Sayisal Verileri Yerlestirme.

Orant1 olusturma etkinliginin bir diger asamasinda ise yerlestirilen sayisal degerlerin icler-

dislar ¢carpimi seklinde yazilmasi istenmektedir (Sekil 3.4).

@
g
:

Orani Verilen Cokluklann Degerini
' Bulma

Iki Oranin Esitligi: Oranti Q

Orantinin Ozellikleri td

Oranti Olusturma Funda'nin okulunda 45 000 6§renci vardir. Bu 6grencilerden 12 0001 ingilizce ve
ayrica baska bir dil daha bilmektedir. Ege’nin okulunda ise 63 000 6grenci vardir. Eger
iki dil bilen 6grencilerin sayisinin tim 63rencilerin sayisina orani iki okulda da esit ise

Verilen Nicelikler igin Farkl Ege’nin ckulunda kag ogrenci iki dil bilmektedir? (Biinmeyen icin bunu kullanin: x)

Orantilar Olusturma

90O 9Q

Funda'min okulunda iki dil bilen 6grenci sayist B Ege'nin okulunda iki dil bilen G3renci sayisi

Funda'nin ckulundaki 63renci sayisi Ege'nin okulundaki dgrenci sayisi
Alistirma - Oran ve Oranti

12 000 *

45000 63 000

[o;

zet - Oran ve Oranti

[ 12000 ][ 63 000 ]=[ 45000 ][ X

Oran ve Oranti - Alt Konu Testi

o
¢
0
¢
o

Sekil 3.4 icler-Dislar Carpinmi Olusturma.

Etkinligin son asamasinda ise verilemeyenin bulunmasma yonelik sonu¢ bulma alani

bulunmaktadir. Bu alana sonug yazilir ve orantida verilmeyen niceligin degeri kontrol edilmis
olur (Sekil 3.5).
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Orani Verilen Cokluklarin Degerini

Bulma m“mm

iki Oranin Esitligi: Oranti

Orantinin Ozellikleri

ayrica baska bir dil daha bilmektedir. Ege’nin okulunda ise 63 000 6grenci vardir. Eger
iki dil bilen 6grencilerin sayisinin tim &drencilerin sayisina orani iki okulda da esit ise
Verilen Nicelikler igin Farkli Ege'nin okulunda kag 6grenci ki dil bilmektedir? (Bilinmeyen i¢in bunu kullanin: x)

Orantilar Olusturma
Funda'nin okulunda iki dil bilen 6grenci sayisi  Ege'nin okulunda iki dil bilen édrenci sayisi

Funda'nin okulundaki &grenci sayisi Ege'nin okulundaki égrenci sayis
Alistirma - Oran ve Oranti

12 000 x

= = 45 000 63 000
Ozet - Oran ve Oranti

12000-63000 = 45000- x
Oran ve Oranti - Alt Konu Testi 12000-63 000 _ 45000 x
45 000 45 000

-
$ Oranti Olugturma Funda'nin okulunda 45 000 63renci vardir Bu 6grencilerden 12 000' ingilizce ve

x = 16800

Sekil 3.5 Orantida Verilmeyen Niceligin Degerini Bulma.

EBA destekli matematik 6gretimi siirecinde kullanilan bir diger etkinlik ise dogru orantili
niceliklerin olusturuldugu balonun hacminin, farkli sicakliklarda aldig1 degere gore
verilmeyen nicelikleri bulma ve dogru oranti i¢eren Cizelgeleri anlamayr ve kesfetmeyi

saglayan etkinliktir (Sekil 3.6).

2,

.'0 Dogru Orantil Nicelikler

1 TAMIN
u‘]mlﬂ& Bir balonun hacminin_ farkh sicakliklarda nasil
¢ Dojiru Orantinin Farkh Gosterimleri dngastiprn Farklea e P

¢ Dogru Oranti ile ilgili Uygulama
- Sicakhk (K)

Alistirmalar - Dogru Oranti Hacim (mL)

Ozet - Dogru Oranti

Dogru Oranti - Alt Konu Testi

- " <ahitfic

Sekil 3.6 Dogru Orantili Nicelikler Bulma.

EBA dersteki bir diger etkinlikte ise dogru orantili ile ilgili uygulamalarin yer aldigr dogru
orantili durumlarm ifade edilmesi ve Cizelgelerinin olusturulmasi anlatilmaktadir. ilk etkinlik
sayfasinda verilen niceliklerin dogru oranti olusturup olusturmadigina karar verilen bir karar

sayfasi da yer almaktadir (Sekil 3.7).
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Dogru Orantih Nicelikler

¢ Dogru Orantimin Farkh Gosterimleri

Q Dogru Orant ile ilgili Uygulama
$ Alstirmalar - Dogru Oranti
¢ Ozet - Dogru Oranh

$ Dogru Oranti - Alt Konu Testi

Verilen ifadedeki degiskenlerin dogru orantili olup olmadigina karar verin

Verilen ifads < ler dogru orantihidir.

Sekil 3.7 Dogru Orant1 ile Uygulamalar -1-

Etkinligin devaminda orant1 sabiti bulma ve dogru orantili ifadelerin arasindaki iliskiyi veren

denklemi yazdirma ¢aligmasi bulunmaktadir (Sekil 3.8).

¢ Dogru Orantih Nicelikler
Vi TAMIN
¢ Dogru Orantimin Farkl Gasterimleri

Q Dogru Oranti ile ilgili Uygulama

Alistirmalar - Dogru Oranti
y=52ikenx=13ve y=28iken x =7 olur.

Ozet - Dogru Oranti 52 28
= —— = Dogru oranti sabiti vardir.

13 T

Dogru Orant - Alt Konu Testi

Sekil 3.8 Dogru Orant ile Ilgili Uygulamalar -2-
EBA ders igerisinde ters oranti ile ilgili olarak 2 tane farkli animasyon iceren video

bulunmaktadir. Bunlardan birincisi ““ Ters Orant1” adli videodur. Bu videoda konu anlatimini

giinliik hayat problemleriyle iliskilendirerek ters orant1 konusunun anlatimi yapilmaktadir.
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@ Ters Oranti |

B
P

iki Coklugun Ters Orantil Olup ey &
v Olmadigina Karar Verme ! 2

3 Ters Oranti

Alistrmalar - Ters Oranti

Ozet - Ters Orant

Ters Orantl - Alt Konu Testi

Sekil 3.9 Tki Coklugun Ters Orantili Olmas1 Durumuna Ait Animasyon.

Ikinci video “Iki Coklugun Ters Orantili Olup Olmadigina Karar Verme * adli videodur. Bu
videoda ise mekanik saatin calisma prensibinden bahsedilirken disli ¢arklarin, dis sayist ile
donme sayilar1 iizerindeki iligkisi animasyon haline getirilmis ve ters orantiyla iliskisi

Cizelgelerle desteklenerek anlatilmistir.

@ Ters Oranti |

iki Coklugun Ters Orantili Olup
Olmadigina Karar Verme

Alistrmalar - Ters Oranti
Ozet - Ters Oranti

Ters Oranti - Alt Konu Testi
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3.5.1 Gegerlilik ve Giivenirlilik

Deneysel desen ile yapilan arastirmalarda gecerlilik ve gilivenirliligi etkileyen noktalar
bulunmaktadir. Bu noktalar sunlardir “Deneklerin se¢imi, veri toplama araci, deneklerin
gecmisi, beklentilerin etkisi,” seklinde belirtilmistir (Biiyiikoztiirck 2001). Arastirmanin

gecerlilik ve giivenirliliginin yiiksek olmasi i¢in sunlara dikkat edilmistir.

1. Deneklerin Se¢imi: Deneklerin se¢iminde kontrol grubunda ve deney grubunda yer
alan &grencilere 6n basar1 testi ve BUO 6n testi uygulanmustir. Uygulanan testlerden
elde edilen verilere gore deney grubu ve kontrol grubunun birbirine denk gruplar
oldugu goriilmiistiir.

2. Veri Toplama Aract: Olgme araglarinda gegerliligi saglamak amaciyla matematik
Ogretim programinda yer alan oran — orant1 kazanimlarina ait ders saati yiizdeleri goz
Oniinde bulundurularak basari testlerinde, soru sayilarinin kazanimlardaki oranlar ile
yer almasi saglanmaya calisilmistir. Orani ders saati sekline cevirirsek ortaokul
matematik 6gretim programinda 100 ders saatinin yaklasik 46 ders saati oran — oranti
konusunu veya oran — orantt konusunun temelini olusturan derslerdir. Bu da 6n
testteki sorularin yaklasik %46’sina denk gelmektedir. Bu da 6n basar1 testindeki 9
sorunun 6. smif kazanimlari ile ilgili olmas1 gerektigini gdsterir. On basar1 testindeki
sorulardan 1.,4.,5.,6.,7.,11.,13.,15.,17. 6.simif kazanimlarim1 ele alan sorulardir. Bu
yaklagim sayesinde Giiler (2011)’in belirttigi gibi bir testteki sorularin amacina uygun
olarak dagilmasi o testin kapsam gegerliliginin yiliksek olmasini bu da giivenirliliginin
yiiksek olmasini saglama amagli bir hamle yapilmistir.

Son basar1 testi i¢in oran-oranti konusunun ilk kazanimi olan “oranda ¢okluklarin
birinin 1 olmasi durumunda digerinin alacagi degeri belirler.” kazanimu ile ilgili olarak
2., 5. ve 8. sorular sorulmustur. 2. kazanim i¢in yani “birbirine orami verilen iki
cokluktan biri verildiginde digerini bulur.” kazanima ait 1., 6., 11. ve 15. sorular
sorulmustur. 3. kazanim olan “gergek hayat durumlarmi inceleyerek iki ¢oklugun
orantilt olup olmadigina karar verir.” kazanima ait 7., 9., ve 14. sorular,4. kazanim
olan “dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iligkiyi ifade eder.” kazanimu ile ilgili olarak
da 3.,4., 10. ve 12. sorular sorulmustur. 5. kazanim olan “dogru orantili iki ¢oklugun
oranti sabitini belirler ve yorumlar.” kazanimiyla ile ilgili olarak 13.,16., ve 17. sorular
sorulmustur. Oran — oranti konusunun 6. kazanimi olan “ger¢ek hayat durumlarin

inceleyerek ters orantili nicelikleri bulur.” kazanimindan 18., 19. ve 20. sorular
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sorulmustur. On basar1 testi ve son basar1 testleri hazirlandiktan sonra uzman goriisii
alinarak sorularin dagilimi ve zorluk seviyesi gozden gecirilmistir. Sorularin sinif ve
kazanimlar1 temsil etmelerini saglayarak basar1 testlerinin gegerliliginin ve
giivenirliliginin artmasi saglanmustir.

Basar testlerinin i¢ tutarlii@in1 kontrol etmek amaciyla Cronchbach’s Alfa testi
uygulanmistir. Bu analizin ardindan Cronbach’s Alfa testi sonucunda basari testlerinin
i¢ tutarliliklar yiliksek giivenilir oldugu saptanmistir (a = ,84; a > ,80).

3. Deneklerin Geg¢misi: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler aym: okulda
egitim goéren ve ayni matematik Ogretmeninden ders almis olan &grencilerdir.
Deneklerin arastirma dncesinde de ortak bir gegmisleri bulunmaktadir.

4. Beklenti Etkisi: Deney ve kontrol grubuna yapilan 6n basari testi, son basari testi ve
BUO uygulanmalar1 sirasinda dgrencilere, arastirmanin sonucunu etki edecek herhangi
bir bilgi verilmemistir. Ogrencilerin not almak gibi bir kaygiyla sorulart

cevaplanmasinin oniine ge¢ilmistir.

Deneysel desenlerde yapilan ¢aligmalarda ortaya ¢ikan sorunlar yukaridaki dnlemler alinarak

ortadan kaldirilmaya ¢alisilmistir.

3.5.2 Arastirmacinin Rolii

Nicel arastirmalarda, aragtirma siirecinde arastirmay1 yapan kisinin siire¢ icerisinde aktif rol
almasi giivenirlilik agisindan bazi problemlere sebep olabilmektedir (Biiytikoztiirk vd 2011).
Bu sikintilar1 ortadan kaldirmak amaciyla, kontrol grubundan farkli ve yanli davranmamak
icin kontrol grubuna uygulanacak olan ders planlarindaki sorular deney grubuna da
uygulanmistir. Sadece deney grubundaki etkinlikler EBA destekli olmustur. Ayrica her iki
grupta da Ogrencilerin istbilisleri harekete gecirilmeye calisilmistir. Deney grubuna ders
esnasinda akilli tahta tizerinden EBA’daki etkinlikler uygulanirken, etkinligi yapan 6grenciye
etkinligi dogru cevaplayabilmesi i¢in yonlendirici sorular yoneltilmistir. Ayrica 6grencilerin
EBA platformunda bulunan video, animasyon ve etkinlikleri kullanmalari saglanmistir.
Sadece hangi animasyon, video veya etkinligin hangi sirayla kullanilmasi gerektigi

arastirmaci tarafindan belirlenmistir.

Veriler toplanirken 06grencilere verdikleri cevaplardan iyi ve kotii not almayacaklar

belirtilmistir. Ogrencilerin arkadaslarindan dogru cevaplar1 almalar1 testler uygulanirken
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dikkatle takip edilerek engellenmistir. BUO 6lgegine verilen cevaplarda dgrencilere herhangi
bir yonlendirme olmamasi, arkadaslarinin etkisinde kalmamalar1 i¢in siiflar 6 kisilik gruplara

ayrilarak dgrencilerin birbirlerinden uzakta sorulari cevaplamalart saglanmstir.
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BOLUM 4
BULGULAR
4.1 1. ALT PROBLEM CUMLESINE YONELiK BULGULAR
Deney ve kontrol grubuna uygulanan BUO son test uygulamasi sonucunda anlamli bir
farklilik olusmamustir. Deney ve kontrol grubunun BUO &lgegine son test uygulamasinda

verdigi cevaplardan elde edilen verilerin analizi Cizelge 4.1 de goriilmektedir.

Cizelge 4.1 Deney ve Kontrol Grubunun BUO Olgegi Son Test Puanlar1 Bagimsiz t Testi

Cizelgesi.
Gruplar F x Ss t df p
. Deney grubu 17 101,9412 9,76902
Olgek son test 1,991 32 ,055
Kontrol grubu 17 92,7647 16,29620

Deney ve kontrol grubuna yapilan BUO son testi sonucunda deney ve kontrol grubunun
puanlar arasinda anlamli bir fark olmadig1 gortilmistiir (t = 1,99; p > ,05). Deney grubu (x =
101,94) ve kontrol grubu (X = 92,76) seklinde bulunmustur.

4.2 2. ALT PROBLEM CUMLESINE YONELIK BULGULAR

Deney grubuna uygulanan BUO 6n test ve son test sonuglarindan elde edilen veriler Cizelge

4.2°de goriilmektedir.

Cizelge 4.2 BUO Olgeginden Elde Edilen Deney Grubu Puanlarimimn Bagimli t Testi Cizelgesi

Gruplar F x Ss t df p
Deney Grubu On Test 17 100,70 9,265
. -,450 16 ,658
Olgek Puanlar Son Test 17 101,94 9,769
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Deney grubuna yapilan BUO 6n testi ve son testi sonucunda anlamli bir fark olmadig1
goriilmiistiir (t = -,45; p > ,05). On test (¥ = 100,70) ve son test ( X = 101,94) seklinde

bulunmustur.

BUO 6lgeginden elde edilen 8l¢iim puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigindan dolay1
EBA destekli matematik Ogretimi deney grubunda iistbiligsel becerileri gelistirmekte etkili

olmamustir.

4.3 3. ALT PROBLEM CUMLESINE YONELiK BULGULAR

3. alt problem, kontrol grubunun BUO elde edilen 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var nudir seklindeydi. Kontrol grubuna uygulanan BUO 6n test ve son test

sonuclarindan elde edilen veriler ise Cizelge 4.3’de goriilmektedir.

Cizelge 4.3 BUO Olgeginden Elde Edilen Kontrol Grubunun Puanlarinin Bagimli t Testi

Cizelgesi.
Gruplar F x Ss t df p
Kontrol Grubu ~ On Test 17 96,17 10,754
. 947 16 ,358
Olgek Puanlari Son Test 17 92,76 16,296

Kontrol grubuna yapilan BUO 6n testi ve son testi sonucunda anlamli bir fark olmadig:
goriilmiistir (t = ,94; p> ,05). On test (X = 96,17) ve son test (¥ = 92,76) seklinde
bulunmustur. Yani BUO 6l¢eginden elde edilen 6lgiim puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamigtir. Ortaokul ders kitabina bagl kalarak yapilan ders etkinliklerinin {istbilissel
becerileri gelistirmekte faydasi olmamigtir. Oran — oranti konusunun ders kitabina baglh
kalarak iglenmesi 0grencilerin aldiklar1 puanlarin diismesine sebep olmustur fakat bu diisiis

anlaml bir fark degildir.
4.4 4. ALT PROBLEM CUMLESINE AiT BULGULAR
4. alt problem ise deney ve kontrol grubuna uygulanan son basari testinden elde edilen

puanlar arasinda anlamli bir fark var midir seklindeydi. Deney ve kontrol grubundan elde

edilen son basari testi puanlar1 Cizelge 4.4’te goriilmektedir.
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Cizelge 4.4 Deney ve Kontrol Grubunun Son Basar1 Testi Puanlar1 Bagimsiz t Testi Cizelgesi

Gruplar F X Ss t df p
Son Basar1 Deney grubu 17 61,4706 23,76741
) 1,120 32 271
Testi Kontrol grubu 17 51,7647 26,68925

Deney ve kontrol grubuna yapilan son basari testi sonucunda deney ve kontrol grubunun
puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 gorilmiistiir (t = 1,12; p > ,05). Deney grubu (x =

61,47) ve kontrol grubu (X = 51,76) seklinde bulunmustur.

EBA destekli matematik O6gretimi yapilan deney grubunun son test ortalamasi kontrol

grubundan ytiiksek ¢ikmasina ragmen iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

4.5 5. ALT PROBLEM CUMLESINE YONELiK BULGULAR

5. alt problem ise deney grubuna uygulanan 6n basar1 testi ve son basari testleri arasinda
anlaml bir fark var midir seklindeydi. Deney grubuna uygulanan 6n basari testi ve son basari

testine ait bulgular Cizelge 4.5’te goriilmektedir.

Cizelge 4.5 Basar1 Testlerinden Elde Edilen Deney Grubu Puanlarinin Bagimli t Testi Cizelgesi

Gruplar F X Ss t df p
On Basar1 Testi 17 50,00 21,578
Deney Grubu Basari
) Son Basari -3,904 16 ,007
Testi Puanlan 17 61,47 23,767
Testi

Deney grubuna yapilan basar1 testlerini sonucglart arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir (t = -3,90; p <,05). On basari testi (X = 50,00) ve son test (X = 61,47) seklinde

bulunmustur.
Basart testlerinden elde edilen 6l¢iim puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugundan dolay1

EBA destekli matematik Ogretimi deney grubunda oran — oranti konusunda basariy1

artirmakta etkili oldugu soylenebilir.
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4.6 6. ALT PROBLEM CUMLESINE YONELiK BULGULAR
6. alt problem de kontrol grubuna uygulanan 6n basari testi ve son basari testleri arasinda
anlamli bir fark var midir seklindeydi. Kontrol grubuna uygulanan 6n basari testi ve son

basari testine ait bulgular Cizelge 4.6’da goriilmektedir.

Cizelge 4.6 Basar1 Testlerinden Elde Edilen Kontrol Grubu Puanlarinin Bagimli t Testi

Cizelgesi
Gruplar F X Ss t df p
On Basar1 Testi 17 50,58 21,929
Kontrol Grubu Basari
) Son Bagari -,197 16 ,846
Testi Puanlari 17 51,76 26,689
Testi

Kontrol grubuna yapilan basar1 testlerini sonuglari arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir (t = -.19; p > ,05). On basar testi (X = 50,58) ve son test ( ¥ = 51,76) seklinde

bulunmustur.
Basar testlerinden elde edilen 6l¢lim puanlari arasinda anlaml bir farklilik olmadigindan

dolay1 ders kitabindaki etkinliklere bagli olarak yapilan 6gretimin oran — oranti konusunda

ders basarisina etkisi yoktur.
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BOLUM 5

TARTISMA VE SONUC

Bu baglikta EBA destekli matematik 6gretiminin {istbilissel davranig algilarmma ve ders
basarisina etkisini arastirmak amaciyla yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgular,

literatiirde yer alan ¢alismalarla desteklenerek tartigilmistir.

Ustbilis hakkinda yapilmis olan c¢alismalara bakildiginda bircok arastirma ile
karsilasilabilmektedir fakat bu arastirmalardan 3 tanesinin sonucunda iistbilis lehine anlamli
bir fark olmadig1 goriilmiistiir (Diindar 2015, Oktay Esen 2014). Bu durumlar da arastirmada
ortaya cikan sonugla uyusmaktadir. Ozkaya, 2013 yilinda yaptig1 arastirmasinda {istbiligsel
Ogretim yoOntemleri ve internet tabanli iistbilissel 6gretim yontemleri hakkinda arastirma
yapmistir ve arastirmasinda internet tabanli {istbilissel 6gretim yapilan grubun {stbiligsel
beceriler agisindan daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmanin diger arastirmalardan
ayrilan bir yonii arastirmaci, Ustbiligsel 6gretimde kullandigi internet tabanli siteyi kendisi
hazirlamistir. Bu noktada EBA’dan farkli olmaktadir. EBA’daki igerikler daha c¢ok
Ogrencilerin bilgi, kavrama diizeyine hitap etmektedir (Saklan 2017). Hidiroglu (2015) yaptigi
arastirmasinda teknoloji destekli ortamda yapilan matematiksel modellemelerin 6grencilerin
¢Oziim siiregleri icerisinde biligsel ve iistbiligsel yapilar arasinda gecis olmasini sagladigini
ortaya koymustur. EBA’daki etkinliklere bakildiginda 6grencilerde problem ¢dzme siireclerini
ortaya c¢ikaracak Ust diizey sorular bulunmamaktadir (Elg¢icek 2013). Bu durum da
Ogrencilerin istbilissel davranislarini ortaya ¢ikarmakta yetersiz kalmis olabilir. Literatiirde
yer alan bir¢ok ¢aligmada, 6grencilerin {istbiligsel davraniglarini harekete gecirmekte basarisiz

oldugu goriilmektedir. Bu durum da arastirmadaki bulgularla uyusmaktadir.

Aragtirmanin sonucunda EBA destekli 6gretim uygulanan deney grubunun ders basarisinda,
kontrol grubuna gore anlaml bir fark olustugu goriilmiistiir. EBA destekli 6gretim hakkinda
yapilmis olan c¢aligmalara bakildiginda EBA destekli 6gretimin ders basarisina etkisi

oldugunu ortaya koyan g¢aligmalar bulunmaktadir. Hacioglu (2019) yaptig1 aragtirmada 10.
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sinif Cografya dersinde, topografya ve kayaclar konusunda, EBA destekli 6gretimin etkisini
incelemistir. Hazir bulunusluluklar esit olan gruplardan EBA destekli 6gretim yapilan grup
lehine anlamli bir fark oldugunu belirtmistir. A¢ikgdz (2018) yaptig1 arastirmada 7.sinif
ogrencilerinin cisimlerin farkli yonden goriinlimlerinde EBA destekli Ogretimin etkisini
incelemistir. 29’u deney, 24’1 kontrol grubu olmak tizere 53 6grenci ile yaptig1 arastirmasinda
EBA destekli matematik 6gretimi yapilan deney grubu lehine ders basarisinda anlamli bir fark
oldugunu belirtmistir. Bu arastirmalar, elde edilen bulgularla uyusan calismalar olarak
literatlirde bulunan ¢alismalardir. Literatiirde EBA destekli 6gretimin ders basarisina etkisinin
olmadig1 caligmalar da bulunmaktadir. Yerli (2018) yaptig1 arastirmasinda sosyal bilgiler
dersinde EBA destekli 6gretimin ders basarisina etkisini belirlemeye ¢alismistir. Calismasina
40 kisi deney grubu, 43 kisi ise kontrol grubu olarak katilmistir. Calisma sonucunda ders
basaris1 degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadigini belirlemistir.
Literatiirde teknoloji destekli 0gretimin oran — orantt konusunda basariya olumlu etkisi
oldugunu gosteren calismalar bulunmaktadir (Giilbenk 2008, Oztiirk 2011). Bu
aragtirmalardan Giilbenk (2008) yaptig1 arastirmasinda ¢oklu ortam 6gretiminin 6. ve 7. siif
Ogrencilerinin orantisal diisiinme becerileri ve ders basarisina etkisini incelenmistir. Elde
edilen bulgular sonucunda 6grencilerin ¢oklu ortam ydnteminin oran — orant1 konusunda ders
basarisina etkisi oldugu ortaya konulmustur. Oztiirk (2011) yaptig1 arastirmasinda bilgisayar
destekli 6gretimin 6. sinif 6grencilerinin orantisal akil yiiriitme becerilerini artirdigini ve ders
basarisina pozitif yonde etki ettigini sOylemistir. Literatiirde oran — oranti konusunda
teknolojinin ise kosuldugu Ogretim yoOntemlerinde, uygulanan 6gretim ydntemlerinin ders
basarisina etkisi olugu soylenebilir. Bu durumun bulunan bulgularla uyustugu sdylenebilir.
Teknoloji destekli 6gretimin ders basarisina etki eden ¢alismalar bulunmaktadir. Koka (2018)
yaptig1 aragtirmasinda bilgisayar destekli egitsel oyunlarin sosyal bilgiler dersinde ders
basarisina etkisini incelemistir. Aragtirmasinin sonucunda bilgisayar destekli egitsel oyunlarin
ders basarisi lehine etkisi oldugunu sdylemistir. Yavuz (2017) yaptig1 arastirmasinda ilkokul
hayat bilgisinde dersinde teknoloji destekli Ogretimin ders basaris1 degiskenine gore
incelemistir. Arastirma sonucunda teknoloji destekli 6gretim yaptigi deney grubunda ders
basarisinin deney grubu lehine degistigini belirlemistir. Yaylak (2010) yaptig1 calismada
[lkdgretim sosyal bilgiler 6gretiminde internet tabanli dgretimin ders basarisina etkisi
incelemistir. 2009-2010 egitim Ogretim yilinda yaptig1 arastirmasinda 42 Ogrenciyle
calismistir. Yaptig1r arastirmanin sonucunda internet tabanli Ogretim uyguladigi deney
grubunun ders basarisinin pozitif yonde arttigini goézlemlemistir. Liao (2007) yaptigi

arastirmasinda bilgisayar destekli 6gretim yontemlerinin ABD’de 50 yildan fazla siiredir
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kullanildigin1 belirtmistir ve kullanilan teknolojilerin 6gretmenlerin 6gretimlerine olumlu etki
ettigini ve Ogrencilerin ders basarilarini arttirdigini sdylemistir. Ganguli (1990) yaptigi
aragtirmasinda bilgisayar destekli ogretimin geleneksel Ogretim yoOntemlerine gore ders
basarisina daha cok etki ettigini belirtmistir. Wang (2011) yaptig1 arastirmada interaktif

O0grenme ortamlarinin ders basarisini artirmada daha bagarili oldugunu belirtmistir.

Literatiirde bulunan g¢aligmalara bakildiginda teknoloji destekli 6gretimin ders basarisinin
artmasinda etkisi oldugu sOylenebilir. EBA destekli 6gretimi de teknoloji destekli 6gretim
yontemleri icerisinde degerlendirecek olursak teknoloji destekli dgretim yontemlerinin ders
basarisini artirdig1 sdylenebilir. Literatiirdeki ¢alismalara gére de yukarida deginildigi gibi

EBA destekli 6gretimin ders basarisinda etkili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 6

ONERILER

EBA destekli matematik Ogretiminin 7.smif oran — oranti konusunda istbiligsel davranis
algilarina ve ders basarisina etkisinin incelendigi arastirmada, elde edilen bulgu ve sonuglari

g6z Onilinde bulundurarak arastirmacilar ve egitimciler i¢in onerilerde bulunulmustur.

Arastirmanin sonucunda EBA destekli matematik dgretiminin oran — orant1 konusunda ders
basarisina etkisi oldugu goriilmiistir. EBA platformu internete ulagsma imkani olan her
ogrencinin kullanabilecegi sadelik ve kolaylikta oldugunu diisiinmekteyiz fakat 6grencinin
internete erisiminin olmamast EBA destekli matematik 6gretimi ile ilgili calismalarin ev
Odevlerini EBA iizerinden gerceklestirilmesi noktasinda sikinti1 olusturmaktadir. Bu nedenle
EBA destekli matematik 6gretimiyle ilgili ¢aligma yapacak arastirmacilarin 6rneklemlerini
olustururken Ogrencilerin internete ulasabilme kolayliklarin1 g6z Oniinde bulundurmalari
gerekmektedir. EBA destekli matematik 6gretimi ile ilgili calismalarda 6grencilerin EBA’y1
daha ¢ok ders igerisindeki oyun olarak gordiikleri arkadas baskist altinda kalarak etkinliklere
bazen diisiinmeden hizlica cevap verdikleri gozlemlenmistir. Bu nedenle EBA destekli
matematik Ogretimiyle calisacak arastirmacilarin bu olumsuz durumu ortadan kaldirmaya
yonelik egitim ortamlarini1 diizenlemeleri, arastirmalarinin sonuglart agisindan iyi olacaktir.
Ogrencilere dagitilan tabletlerle etkilesimli sekilde EBA platformu kullanimi saglanirsa

arastirmacilarin elde edecekleri sonuglarin daha giivenilir olacagi diisiiniilmektedir.

Ustbiligsel davramslarm gdzlemlenebilmesi igin 6grencinin kendi kendine 6grenme faaliyeti
icine girmesi gerekmektedir. Simif ortaminda etkinliklerin 6grencilere acik bir sekilde
gosterilmesi, matematiksel becerileri zayif olan 6grencilerde korkuya, sebep oldugu ve bu
durumunda {stbilissel davraniglar1 ortaya ¢ikarmakta engel teskil ettigi, bu nedenle
arastirmacilarin daha kiigiik o6rneklemlerle veya seviye gruplar ile caligsarak Ogrenciler
tizerindeki akran baskis1 stresini ortadan kaldirarak daha saglikli sonuglar alacaklari

distiniilmektedir.
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Oran — oranti konusunda EBA’da bulunan ders igerikleri 68rencilerin anlayabilecegi ve
kolaylikla uygulayabilecegi kolaylikta fakat bazi igerikler (dogrusal orantili nicelikler
olusturma gibi) 6grenciye cok fazla bilgi vermektedir. Bu da dgrencilerin kendi bilgilerini
yapilandirma imkanin1 ortadan kaldirmakta ve Ogrencilerin burada aldiklar1 saf bilgiyi
ezberleme kolayligina sebep olmaktadir. Oran — oranti konusunda caligma yapacak
arastirmaci arkadaslarin bu etkinlikte, etkinligin sesini kisarak uygulamalar1 6grencilerin
kendi kendilerine deneme — yanilma yoluyla sonuca ulagmalarin1 saglayacaktir. Bu sekilde

Ogrencilerin iistbiligsel davranislarinda degisiklik olusmasina imkan saglanabilir.

EBA destekli matematik 6gretimi teknoloji entegrasyonu konusunda yasanan birgok sikintry1
ortadan kaldirmaktadir. Egitim arastirmacilarin en onemli calisma alanlarindan birisi olan
teknoloji entegrasyonu alaninda, arastirmacilara stabil calisan bir ortam sunmaktadir fakat
baz1 aragtirmalar i¢cin EBA platformu eksik kalabilmektedir. Bu durumlarda arastirmacilar
TPAB’ dan yararlanarak arastirmalarina ¢ok boyutlu bir ortam kazandirabilir. EBA destekli
matematik O6gretiminde rastlanan eksikliklerden bir digeri de EBA platformu iizerinden
verilen ev &devlerinin yapilabilmesi icin internet baglantisi gerekmektedir. Ogrenciler
internetten 6devim var dediklerinde, veliler tarafindan yanlis anlasilabiliyor. Bu nedenle
arastirmaya baglamadan dnce veli toplantisi, veli izin belgesi veya bunun gibi ¢esitli yollarla
velilerin bilgilendirilmesi 0Ogrencilerin ev ortaminda da EBA platformuna girislerini

kolaylagtiracaktir.

Bu arastirmada EBA destekli matematik 6gretiminin oran — oranti konusunda ders basarisina
etkisi oldugu ortaya cikarildi. Bu nedenle arastirmacilar EBA destekli matematik 6gretiminin
farkli konular iizerindeki etkisine bakabilirler. Matematik dersi i¢in yapilan bu arastirma farkli
branglar i¢in de uygulanabilir. EBA platformu ortaokul derslerini igerisinde

bulundurmasindan dolay1 aragtirmacilar i¢in 6nemli bir kaynak olusturabilir.
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EK ACIKLAMALAR

EK-1: Bilisiistii Ol¢egi (BUO)

Sevgili 6grenciler, bu anket sizin istbilis diizeyinizi 6l¢mek i¢in gelistirilmistir. Ankette 30
climle bulunmaktadir. Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra ciimlenin size uygunlugunu
derecelemek icin “hig, bazen, sik sik ve her zaman” giklar1 verilmistir. Her climle i¢in bu
siklardan size en uygununu (X) ile isaretleyiniz. Verdiginiz cevaplar not olarak
degerlendirilmeyecektir. Olgek iizerine adimzi1 soyadiizi yazmaniza gerek yoktur.

Mehmet TEKIN
Bilisiistii Farkindalik Olgegi:
= =
§|2| o £
-2 < é UV =
T || A EN
1 Bir soruyu cevaplarken, nasil yaptigimi kontrol ederim.
2 Sorulari cevaplarken dogru yapip yapmadigimi kontrol ederim.
3 Kafamdaki bilgileri kolay hatirlayabilecegim bir sekilde
diizenlerim.
4 Ogretmenin benden ne 6grenmemi bekledigini bilirim.
5 Bir konuyu anlayip anlamadigim bilirim.
6 Sinavlarda sorulari cevaplamak i¢in gerekli siireyi bilir ve
kendimi ona gore ayarlarim.
7 Ders calisirken hangi stratejileri kullandigimi bilirim.
8 Hangi diisiinme bigimini, ne zaman kullanacagimi bilirim.
N Simavlarda gerek goriirsem, diisliniir ve ¢6ziim yollarimi
degistiririm.
Bir sinavda sorulari ¢6zebilmek igin belirli yontemler
10 9
kullandigimin farkindayim.
11 Bir konuyu 6grenirken kullandigim stratejilerin ne kadar ise yaradigim
bilirim.
12 Bir isi yaparken hataliysam, geri donerek hatami diizeltirim.
13 Bir isi tamamladigimda amaglarima ne kadar ulasabildigimi sorarim.
14 Ogrendigim konunun giinliikk yasamimdaki yerini diisiiniiriim.
15 Bir konuyu 6grenmeden 6nce kendime o konuyla ilgili sorular sorarim.
16 Daha iyi 6grenip, 6grenememem bana baglidir.
17 Bir problemle karsilastigimda bir siirii ¢6ziim yolu diisiiniir, en iyisini
segerim.
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18 Calisirken hangi yontemleri kullandigimin farkindayim.
19 Bir konuyu 6grenirken ne kadar zamana ihtiyacim olacagini planlarim.
20 Bir smavdaki bagarimi dogru olarak tahmin edebilirim.
b1 Bir bilginin benim i¢in 6nemli olup olmadigini anlar, dikkatimi ona
yogunlastiririm.
2 Calismay: bitirdigimde, 6grenebilecegim kadar 6grenip,
o6grenmedigimi anlamaya ¢aligirim.
23 Tam olarak anlamadigim konuyu tekrar ederim.
24 Kafam karistig1 zaman durur ve tekrar okurum.
25 Sinav sorularint ¢dzmek i¢in birden fazla yol denemeye
caligirim.
26 Sinavda sorulari cevaplarken, nasil diigiindiigiimiin farkindayim.
27 Duruma bagli olarak farkli 6grenme yollar1 kullanirim.
28 Bir soruyu ¢ozdiikten sonra kendime, daha kolay bir ¢6ziim yolu olup
olmadigini sorarim.
29 Kendime diizenli olarak amaglarima ne kadar ulasabildigimi sorarim.
30 Sinav sorularindaki ana diisiinceleri bulmaya ¢aligirim.

71




EK-2: Oran-Oranti On Basar1 Testi
Asagida oran-oranti iinitesiyle ilgili 20 tane coktan secmeli soru bulunmaktadir.
Bu sorular: dikkatlice okuyup diisiindiikten sonra cevaplayiniz.

Cevabini bulamadigimiz sorulari bos birakabilirsiniz.

Mehmet TEKIN
15 x 5.
10 8 Bir kutuda 4 sari, bir miktarda mavi top
Y”ka:":'aki esitlikte x asagidakilerden hangisine vardir. Sari toplarin, kutuda ki toplara orani
egittir?
4/9 ise kutuda ka¢ mavi top vardir?
A) 9 B) 10 C) 11 D) 12
A)3 B) 4
Q)5 D)6
x 1 6.
2. y -3
5 dakikada 3 ¢ig kofte diirim yapan bir ¢ig
Yukandaki esitlige gore x = 12 ise; y kactir? kéfteci ile 6 dakikada 4 gig kofte diiriim yapan
A)3 B) 12 C) 24 D) 48 ¢ig kofteci beraber 30 dakikada kag ¢ig kofte
yapabilir?
A) 27 B) 33 C) 35 D) 38

3. 1ki dogal sayidan biri digerinin 5
katidir. Bilyiik sayinin, sayilarin

toplamina oram nedir?
Asagidaki kesirlerden hangisi

A) 1 B) 4 7. digerlerine denk degildir?
5 5
3 9
A) - B) =
5 5 4 12
O~ D)~
6 4 21 39
Q- D)=
24 52
4. 8
x 2 y 3 1 . . . .
—=—pg —=— — orani, asagidaki oranlardan hangisi ile bir oranti
y 3 z 5 4
x olusturmaz?
Yukarnidaki esitliklere goére, — asagidakilerden
: u rags z A) i B) %
hangisine esittir? 20
5 5 3 2 12 0,75
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Bir kisi 24 ekmek

tuketmektedir.

ginde 6

Buna gore bu kisinin bir glinde tikettigi

ekmek miktari asagidaki kesirlerden
hangisine denktir?

12 1 8
A)1—6 B)4 C)Z D)

10.
Bir aracin gittigi yolun, kalan yola orani
2
—'dir. Bu aracin gittigi yolunun tim
yola orani kagtir?
A) L B) L
4 3
11.

Yukarndaki sekilde dikdortgen ile karenin birer kenan ortak-

tir.
5
Dikdgrtgenin alaninin karenin alanina orani 3 tir.

Buna gére dikddrtgenin alami 15 cm? ise karenin gevresi

kag cm’dir?

A)12 B) 14

C) 16 D) 18
12.

Oran asagidakilerden hangisi ile ifade
edilebilir?

A) iki coklugun carpimi
B) iki coklugun toplami
C) iki coklugun bélimi
D) iki coklugun farki
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13.
| Gozlikla | Gézliksiiz
Erkek |3 | 7
Kiz | 5 | 5

Yukanda 5/A sinifinda bulunan &grenciler hakkinda
bilgi veren tablo verilmistir.

Buna gore 5/ A simfindaki 6grencilerin, erkek 6g-
rencilere orami asagidakilerden hangisidir 7

A) B) C)2 D)4

B

14.

15 dakika boyunca telefonundan oyun oynayan
Bedirhan, telefonunun sarjinin %80'den %20ye
indigini g&riyor.

Bedirhan telefonundan oynadiji oyun 1
dakikada yiizde kag sarj tiiketmistir?

A)5 B)4 C)3 D)2
15.

DikdGrtgen bigimindeki bir tarlanin kisa kenar

1
uzunlugunun cevreye orani A ise bu tarlamin kisa

kenarimin uzun kenarina orani kagtir?

3 2 ol 3
A B3 )3 D)3
16.

2 kg una 4000 ml sit ekleyerek karisim
yapan pastacinin yaptigi hamurdaki un

miktarinin siit miktarina orani kag gr/|_

dir?

1 1
A) Zo00 B) <00
C) 400 D) 500



17.

Bir 6grenci 200 sayfalik bir kitabin 7/10'unu okumus-
tur.

Buna gore kitabin yarisindan kag sayfa fazla okun-
mustur?

A) 40 B) 30
C) 20 D) 10
18.

Asagida verilen oranlardan hangisi birimsizdir?

A 150 cm B) 300 km
42 kg 4sa
) 25 kg D) 7m
38kg 90 sn

19.

Bir otomobil 100 kilometrede 5 litre benzin
harcamaktadir. Benzinin litresi 6,8 Turk
Lirasi olduguna gore bu arag kilometre kag
kurusluk benzin harcamaktadir?

A) 30 B) 32
C) 34 D) 36

20.

GOZLUKLD | GOZLUKSUZ
K1z 3 12
ERKEK 4 15

Tablodaki veriler bir sinifa aittir.
Tabloya gore gozliiklil erkek sayisimin simif
mevcuduna orani nedir?

INE B) =
17 34
7

0~ D)
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EK-3: Son Basanr Testi

Sevgili 6grenciler asagida sizlerin cevaplamalari icin hazirlanmis 20 tane ¢oktan secmeli
soru bulunmaktadir. Bu sorular1 okuyup anladiktan sonra cevaplamamiz istemekteyim.
Bu testten aldigimiz puanlar kesinlikle not olarak karnenize yansimayacaktir.

Mehmet TEKIN

Bir siniftaki kiz 6grencilerin sayisinin erkek 63- 4. Bir kangimdaki a maddesinin kiitlesinin b mad-

rencilerin sayisina orani TI tir.

Bu siniftaki 6grenci sayisi1 asagidakilerden
hangisi olabilir?

A)12 B) 18 C)24 D) 28

desinin kitlesine orani %‘tir.

Bu kangimda 180 gram a maddesi oldugu-
na gore kag gram b maddesi vardir?

A) T2 B) 96 C) 270 D) 450

7 5. Bir ciftlikteki tavuklarin ayaklarinin sayisinin
Yag ile dolu bir tenekenin kitlesi 5 kg'dir. =
4 koyunlann ayaklarinin sayisina oram i'dlr.
Yagin kiitlesi, tenekenin kiitlesinin 6 kati
olduguna gére yag kag kilogramdir? Giftlikte 30 tavuk olduguna gére koyun sa-
3 4 5 6 yisi kagtir?
A) vl B) T C) Y D) 5
A)20 B) 40 C) 50 D) 80
Bir igi ayni nitelikteki 30 isci 72 ginde bitirebil-
mektedir. 6.

Bu isi aym nitelikteki kag isci 60 giinde bi-
tirebilir?

Bir diglin organizasyonunda 52 masa 260
sandalye kullaniimistir. Bu organizasyonda bir

A) 20 B) 25 C) 36 D) 42
masaya kag¢ sandalye yerlestirilmistir?
A)5 B) 6
Q7 D)8

4 kg armut 12 lira, 3 kg elma 6 liradir.

Buna gore 1 kg armut ve 1 kg elma toplam
kag liradir?

A)3 B)5 c)7 D)9
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7. Bir miktar paranin tamami 4 kisiye esit olarak

paylastinlirsa kisi basina 2400 lira disiyor.

Bu paramin tamam 8 kisiye esit olarak pay-
lastirilirsa kigi basina diisen para kag lira
olur?

A)480  B)960 C)1200 D) 1440



9. 12.

Bir siniftaki kiz 6grencilerin sayisinin erkek

. —_— A, 2gi‘m|:IeQ'm2 duvar drebilen bir ig¢i 6 giinde kag met-
Bdgrencilerin sayisina orani > dir. rekare duvar rebilir?

Bu sinifa 5 kiz 6grenci geldiginde kiz A) 25 B) 26 c)zr D) 28
odgrencilerin sayisimin erkek égrencilerin

sayisina orani %— olduguna gore ilk durum-

da kiz 6grenci sayisi kagtir? 13.

A) 18 B) 15 C)12 D) 10 Arzu ve Sanem dodum gini partisi igin balon sisirecek-
lerdir. Arzu 3 dakikada 3 balon, Sanem ise 3 dakikada
4 balon sisirmektedir.

10 Ayni hizla balonlan sisirmeye devam ederlerse 12 da-
: kika sonunda toplam kag balon sisgirirler?
. B litre suya 2 litre sirke katilarak homojen A)21 B) 23 C)26 D) 28

bir karisim elde ediliyor. Bu karigimin 1 lit-
resinde kag litre sirke vardir?

A) 0,1 B) 0,2 C)0.4 D) 0,5 14.
10. . Bir bannaktaki 10 kediye 18 gin yetecek kadar m
getiriliyor. Mamay: getiren kisiler 4 kediyi sahiplen
Asagida dort farkli sampuanin satis fiyat evlerine gotiriyorlar.
ilmigtir. Bir litresinin fiyah en diisiik ol
ven mls !r r B R Getirilen mama kalan kedilere kag giin yeter?
hangisidir?
A)25 B) 30 C)40 D) 45
A) B)

&

15.
Bog bir havuzu esit kapasiteli 5 musluk 24 saatte
dursa, 10 musluk kag saatte doldurur?
A)12 B) 24
12,80 TL C)48 D120
C) D)

3,20 TL 16.

X 2 3 4 6

y 5 5] 8 9

z| 24 16 12
11. t 20 24 32 36

Bir banyonun fayans isi saatte 20 fayans Yukandaki tabloya gore x, y, z ve t degigkenleri igin
.. I. x ile y ters orantilidir.
dosenerek 15 saatte tamamlanirsa, saatte 30 y

Il. yile t dogru orantihdir.

fayans désenerek kag saatte tamamlanir? lIL. x ile z ters orantilidir.
V. zile t dogru orantihdir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?
A) -1l B) -
C) Hu D) HI-v

A) 10 B) 12

C) 15 D) 18
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18. Sabit hizla hareket eden bir arag 3 saatte 20.
255 km yol aliyorsa, 5 saatte ka¢ km yol alir?
Yandaki grafik bir is

Gegen Sire dk

A) 375 B) 400 yerinde yapilan bir is igin 1
gecen sire ile kisi sayisi 72
C) 425 D) 450 arasindaki iliskiyi e
gostermektedir. Buna gore, 36
6 kisi ayni isi kag dakikada 18 Kisi
yapar? 12 3 4 sapm
19. VE] B) 12 C) 15 D) 16

Bir yiik 8 kamyon tarafindan 48 seferde
tasinabilmektedir. Tasima isi baslamadan
once kag kamyon daha ise alinirsa yik 32
seferde tasinir?

A)1 B) 2
)4 D)6
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EK-4: Kontrol Grubu 1.Hafta Ders Plam1

Ders MATEMATIK

Sinif 7-B

Siire 5 ders saati (200dk) TARIH: 01.04.2019/05.04.2019
Ogrenme Alani Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alani Oran ve Orant1

Temel Beceriler Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme

Kazanim:

M.7.1.4.1. Birbirine orani verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerini bulur.

M.7.1.4.2. Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmas1 durumunda digerinin alacagi degeri belirler.

Ogretim Yo6ntemleri: Sorgulama, kesfederek 6grenme, yaparak yasayarak dgrenme

Aracg-Geregler ve Kaynaklar: Ders kitabi, hesap makinesi etkilesimli tahta internet

Ogrenme Ogretme Siireci:

7 sorv )

Ozdes 8 portakaldan 600 mL portakal suyu elde ediliyor. Bu por- .
takallann sayisindaki artma veya azalma, elde edilecek portakal suyu t i “
miktarini nasil etkiler?

1 kutu boyaile 20 m? lik bir duvar boyanabilmektedir. Boya miktarin- ¥
daki degisim ile boyanacak duvar arasinda nasil bir iligki vardir?

Bir otomobilin deposundaki mazot miktan ile bu otomobilin gidecedi
mesafe arasinda nasil bir iligki vardir? Mazot miktarindaki artma veya
azalma, otomobilin gidecegdi mesafeyi nasil etkiler? Tartiginiz.
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ORNEK

Soner'in kitlesi 48 kg, Songil'in kitlesi ise 44 kg'dir. Soner’in kitlesinin Songll'iin kiitlesine
oranini bulalim.

Sonerinkitlesi  48kg _ 12

- buluruz.
Songul'in kitlesi  44kg 11 ~ "

Iki goklugun (niceligin) dicilerinin béime seklinde birbiri ile kargilastinimasina oran denir.

aile b gokluklarinin orani %. a: b, a/b seklinde gosterilir.

ORNEK

Fiyat: 100 TL
KDV:8TL
KDV'li Fiyat: 108 TL

Fiyati 100 TL olan bir driine 8 TL katma deger vergisi
(KDV) 6deyen bir musteri KDV orani ayni olan 300 TL'lik bir
triine kag lira KDV oder?

cOzom

Alinacak Uriindn fiyatina gore kag lira KDV édenecegini tabloda gosterelim.

Uriiniin Fiyat: (lira) 100 | 200 | 300 | 400
KDV (lira) 8 16 24 32

Oyleyse fiyati 300 TL olan bir diriin igin 24 TL KDV denir.

Bir Oranda Cokluklardan Birinin 1 Olmasi Durumunda
Digerinin Alacagi Deger

? SORU )

Birbirine orani verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerinin nasil bulunacagini 6grendiniz.
Bu ¢okluklardan biri 1 iken digerinin kag olabilecegini bulurken ayni iglemleri uygulayabilir mi-
siniz? Tartiginiz.
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i orNEx
S

Bir piring pilavi tarifinde 2 bardak pirince 3 bardak su konuyorsa 1 bardak pirince kag¢ bardak su
konmasi gerektigini bulalim.

Piring miktannin su miktarina orani %‘tﬂr‘ 1 bardak pirince
konulacak su miktari x bardak olsun.

piring miktan «— 2 _ 1 —piringmiktan 3 _3:2 15 _ .
sumiktan <—3 ~ x —>sumiktan X" 2 2:2 1 _>PUuE

4 i
=
Hilya ve 11 arkadasi birlikte bir tiyatro oyununa gide-

ceklerdir. Biletleri Hulya almigtir. Hilya 12 bilet igin 120 TL
odedigine gobre 1 biletin fiyatinin kag lira oldugunu bulalim.

1 biletin fiyati x lira olsun.

bilet sayisi «—— 12 _ 1 — bilet sayisi =120 _120:12 _ 10 _ .
ddenen para<— 120  x — Odenenpara 12  12:12 1 _

Olgme Degerlendirme : Asagidaki sorular 6grencilere ¢ozdiiriiliir.

1) 2 kg nardan 700 mL nar suyu elde edilirse 5 kg nardan kag o
mililitre nar suyu elde edilir?

A) 1400 B) 1000 C) 1750 D) 1900

2) 10 L benzinle 75 km yol giden bir ara¢ 40 L benzinle kag
kilometre yol gider?

A) 150 B) 175 C) 225 D) 300

3) Birsepette elma ve portakallar vardir. Elmalarin agirhiginin portakallarin

agirhgina orani %‘u‘jr. Portakallar 6 kg olduguna gére elmalar kag kilogramdir?

A) 1 B)2 C)3 D)4
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4) 3 kavunun 9 Tl'ye, 4 karpuzun 10 TL'ye satildi§: bir sergiden
1 kavun ile 1 karpuz alan biri kag kurus dder?

A) 475 B) 500 C) 525 D) 550

5) Ayn tir 5 defterin fiyati 30 TL olduguna gore 1 defterin fiyati kag liradir?

A) 5 B)5,5 C)6 D)6,5 I/

Planin Uygulanmasina Iliskin * Giinliikk yasam durumlarina iligkin 6rnekler {izerinde ¢aligmalar
Aciklamalar yapilir.

+ Ornegin, 24 TL’ye 3 kg deterjan alinabiliyorsa 1 kg deterjanin 8
TL’ye alinmasi (24/3=8/1) - pilav tarifinde 2 bardak pirince 3 bardak
su konuluyorsa,1 bardak pirince diigen su miktarinin 3/2 bardak
olmasi
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EK-5: Kontrol Grubunun 2.Hafta Plam
Ders MATEMATIK
Smif 7-B
Siire 5 ders saati (200dk) TARIH: 08.04.2019/12.04.2019
Ogrenme Alam Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alani Oran ve Orant1
Temel Beceriler Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme
Kazanim:

M.7.1.4.3. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun orantili olup olmadigina karar verir.
M.7.1.4.4. Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iliskiyi ifade eder.

Ogretim Yéntemleri: Sorgulama, kesfederek 6grenme, yaparak yasayarak dgrenme

Arag-Geregler ve Kaynaklar: Ders kitabi, hesap makinesi etkilesimli tahta internet

4
¥

Ogrenme Ogretme Siireci:

7

so ETKINLIK
&0

Iki Coklugun Orantih Olup Olmadigini Belirliyorum
Arac ve gerecler: defter, kalem ve 1 top A4 kagit.
= Sinifimzdaki kiz 6grencilerin sayisinin erkek 6grencilerin sayisina oranini bulunuz. Bu

orani % olarak adlandiriniz.

» Siniftaki her 6grenciye ikiser tane kagit veriniz.

* Kiz 6grencilere verilen kagit sayisinin erkek 6grencilere verilen kagit sayisina oranini

c
bulunuz. Bu orani da — olarak adlandiriniz.

d
. -E— oraninin % oranina esit olup olmadigini kontrol ediniz. Bu esitlik dogru mudur?
Aciklayiniz.
0 % = % esitligi dogru ise a ile d'yi yer degistiriniz. a ile d'yi yer degistirdiginizde esitlik

bozulur mu? Agiklayiniz.
=L

d
bozulur mu? Agiklayiniz.

esitligi dogruysa b ile c'yi yer degistiriniz. b ile ¢'yi yer degistirdiginizde esitlik

o|w
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Tablo: Zaman ile Gidilen Yolun lligkisi Grafik: Zaman ile Gidilen Yolun iligkisi

Zaman (Saat)| Yol (km) pYol (km)
450
1 90
2 180 60
3 270 270
4 360 180
5 450
90
0 3 3 3 4 » Zaman (Saat)

cozim

Zamanin gidilen yola orani -§1-(-)—-‘d|r. Otomobilin 5 saat sonra gidecegi yol x km olsun. Otomobil

sabit hizla gittiginden 5 saat sonra otomobilin gidecegi yolu 91—0= % orantisindan bulabiliriz.

Capraz carpim yapalim:

1-x=90-5 x=450olur.

Tablo ve grafikten de gérdiigimiiz Gzere zaman 2 katina ¢ikhiginda gidilen yol 2 katina, zaman
3 katina giktiginda gidilen yol 3 katina, zaman 4 katina ¢iktiginda gidilen yol 4 katina ve zaman 5
katina ¢iktiginda gidilen yol da 5 katina gikmaktadir.

Zaman ile gidilen yol dogru orantilidir. Zaman arttikga otomobilin gittigi yol da artmaktadir.

Zaman-yol iligkisini gésteren grafik orijinden gegmektedir.

| UYARI
—

Tablodaki her bir satirdaki zamanin yola oraninin 91—0'3 esit olduguna dikkat ediniz. W
. J

(#) BiLGi )

N
iki oranin esitligine oranti denir.

a, b, ¢ ve d bir orantiya ait terimlerdir. - =< esitligi bir orantidir.

+ aile d dis terimler, b ile ¢ i¢ terimler olarak adlandirlir.
Bu orantida i¢ terimlerin garpimi, dig terimlerin carpimina esittir.
b-c=a-d Bucarpima capraz carpim denir.
Bu orantida icler yer degistirirse esitlik bozuimaz.
a_b

¢ d

Bu orantida diglar yer degistirirse esitlik bozulmaz.

ola
o

&3




() siret )

oranda azaliyorsa bu ¢okluklara dogru orantih ¢okluklar denir.

Dogru orantili gokluklarin grafigi orijinden gecer.

iki cokluktan biri artarken dideri de ayni oranda artiyor ya da biri azalirken digeri de ayni

e

Beyza'nin dedesinin 5 inegdi vardir. Beyza, dedesine inekler-
den ginde kag litre sit sagildigini sormustur. Dedesi de her
inegin 1 glinde 5 L sit verdigini sdylemigtir.

Bu bilgiyi kullanarak inek sayisi ile elde edilen sit miktan
arasindaki iligkiyi gosteren tablo ve grafik asagida verilmistir.
Bu iki coklugun orantih olup olmadigim belirleyelim.

L cOzlMm

5

inek S Siit Miktari 4 St Miktari (L)
ne 1Sl
ay (L) LT S

2 10

3 15

4 20 E [ —

5 25 Bt

9

Tablo: inek Sayisi ile Siit Miktarimin fliskisi ~ Grafik: inek Sayisi ile Siit Miktarinin iligkisi

» inek Sayisi

Tablodaki her satirdaki inek sayisinin sit miktarnna orani 1—'tir. inek sayis! 2 katina ¢iktiginda sit

miktar! 2 katina, ayni sekilde inek sayisi 5 katina gikh@inda sit miktan 5 katina gikmaktadir. Bu iki
cokluk dogru orantilidir. Dogru orantih bu gokluklara ait grafik orijinden geger.

1) Sevim, her gun 50 soru gdzmektedir.
Sevim’in 5 glinde kag¢ soru ¢d6zdUgiunid bulunuz.
Cozilen soru sayisiyla zaman arasindaki
iliskiyi gosteren yandaki tabloyu tamamiayiniz.

belirleyiniz.

2) Taze sikilmis meyve suyu satan bir bifeye ait veriler asa-
gidaki grafikte verilmistir. Bu grafikteki cokluklann orantili olup
olmadigin belirleyelim.

Grafik: Meyve Suyu Satiglan
Kazamlan Para (Lira)
AQO oo

L -

F=ln o A -

Meyve Suyu

o 50 100 150 200 Sayisi

Olgme Degerlendirme : Asagidaki sorular 6grencilere ¢ozdiiriiliir.

Tablo: Cézillen Soru

Sayisi

Soru Sayisi

Bu gokluklarin dogru orantih olup olmadigim —
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Planin Uygulanmasina Iligkin Ag¢iklamalar a) Iki oran esitliginin orant1 olarak adlandirildig
vurgulanir.

b) Dogru orantili cokluklar ele alinir.
c¢) Dogru orant1 grafiklerine girilmez.

Dogru orantili gokluklar arasinda ¢arpmaya dayali bir
iliski oldugu dikkate alinir. Ornegin bir smifta kizlarin
sayisinin erkeklerin sayisina orani 3:5 ise kizlarin sayisi
3’{in, erkeklerin sayis1 ise 5’in ayn1 say1 kat1 oldugu
dikkate alinir.
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EK-6: Kontrol Grubunun 3.Hafta Ders Planm1

Ders MATEMATIK
Sinif 7-B
Siire 5 ders saati (200dk) TARIH: 15.04.2019/19.04.2019

Ogrenme Alam

Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alani

Oran ve Orant1

Temel Beceriler

[letisim, iliskilendirme, akil yiiriitme

Kazamim M.7.1.4.5.

Dogru orantili iki gokluga ait orant1 sabitini belirler ve yorumlar.

M.7.1.4.6.Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki coklugun ters orantili olup olmadigina karar verir.

Ogretim Yontemleri: Sorgulama, kesfederek 6grenme, yaparak yasayarak dgrenme

Arag-Geregler ve Kaynaklar: Ders kitabi, hesap makinesi etkilesimli tahta internet

Lyol

ile gosterelim.

Ogrenme Ogretme Siireci:

Portakal sayisi
Portakal suyu (bardak) 6 12

1. 10 portakaldan ortalama 6 bardak portakal suyu elde ediliyor. 25
portakaldan ka¢ bardak portakal suyu elde edilecegin bulalim:

Portakal sayisina gore elde edilecek portakal suyu miktarini tablo

Tablo: Portakal Sayisi ile Portakal Suyu Arasindaki lligki

10 | 20 | 30 | 40

18 (24 | ..

Portakal sayisinin portakal suyu miktarina orani,

10 20 30 40
6’ 18" 24

.2 8 v

25 portakaldan elde edilecek portakal suyu igin de %

olur. Bu oranlan sadelestirelim:

orani degismez.

86




25 portakaldan elde edilecek portakal suyu miktanini “x” ile gosterelim:

portakal sayisi —— 25 _ 5<«—— portakal sayisi
portakal suyu (bardak) —> X 3 «— portakal suyu (bardak)
Bu orantida igler dislar garpimini yaparsak,
x.5=25.3
x=12

x = 15 olur. Demek ki 25 portakaldan 15 bardak portakal suyu elde edilir.

Iki cokluktan biri artarken digeri de ayni oranda artiyorsa ya da biri
azalirken digeri de ayni oranda azaliyorsa bu ¢okluklara dogru orantili

- cokluklar denir.
Dogru orantili gokluklardaki miktarlarin birbirine bélumi sabit bir sa-

e yidir. Bu sabit saylya oranti sabiti denir. a ile b dogru orantil ise %n k
(k, oranti sabiti) olur.
25 _5 . -
"3 orantisini inceleyelim:
Dogru orantili cokluklar arasinda carpmaya dayali bir iligki vardir.
% oranindaki 25, % oranindaki 5'in 5 katidir. Oyleyse, x de 3’tin 5 kati, yani 5 . 3 = 15 olmalidir.

Buradan x’i 15 olarak bulabiliniz.

IL. yol
Portakal 10 portakaldan 6 bardak portakal suyu elde edilirse Bardak
sayisi sayisi
artiyor. (25 poﬂakaldan>< x bardak portakal suyu elde edilir. ) artiyor.

Dogru orantih (D.O.)

Portakal sayisi artarken elde edilecek portakal suyu miktari da ayni oranda artmaktadir. Oyleyse bu
oranti dogru orantidir,

Icler diglar garpimindan,

10.x=25.6
150
A="30

x = 15 bardak portakal suyu elde edilecegini buluruz.

2. Bir insaatta calisan isci, 12 gunlik calismasinin karsilig olarak 960 TL
aldi. Bu is¢i ayni iste 5 giin calismis olsaydi kag Ttrk lirasi alirdi? Bulalim:

L. yol: Orantidan yararlanalim.

Giin Bir is¢i 12 ginde 960 TL aliyorsa Alinan

sayisi >< ucret
liyor.
RN Ba isci 5 giinde x TL alir. azahyor.

nn

ol
i
!
E
i E
Uk
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Giin sayisi azalirken elde edilecek para miktan da ayni oranda azalmaktadir. Oyleyse bu oranti
dogru orantidir.

Icler diglar carpimindan,
12.x=5.960
4800
12
x =400 TL alird.

X=

Il yol: Gun sayilari ile elde edilecek tcret miktarlarini gosteren orantiyi yazalim.

Bu oranti, % = 9:;c"tir. Bu orantidaki 960, % oranindaki 12'nin kag kati ise =

oranindaki x de

5'in ayni kati olmalidir. Buradan,
960 + 12 = 80 ve 5'in 80 kati, x = 80 . 5 = 400 TL bulunur.

TERS ORANTI

Bir isci, bir bahceyi 60 saatte capalamaktadir. Ayni miktarda
is yapan 12 iscinin bu bahgeyi kac saatte capalayacagini bulahm:

Bahcede calisan igciler ayni miktarda is yapmaktadir. Buna gore
bahgenin gapalanmasi icin gereken sireyi bir tablo ile gosterelim.

Tablo: Isgi Sayisi ile Capalama Stiresi Arasindaki fligki

Iscl sayisi 1 2 3 4 5
Sure (saat) 60 30 20 15 12

Tabloyu inceledigimizde isgi sayisi 2, 3, 4, 5 ... kat artiginda ¢apalama sdresinin 2, 3, 4,5 ... ile
bélundigina goririz.

Iki cokluktan biri belirli bir oranda artarken, digeri de belirli bir oranda = %
azaliyorsa ya da biri azalirken digeri de ayni oranda artiyorsa bu cok- =

luklara ters orantih gcokluklar denir. Bl

Olgme Degerlendirme : Asagidaki sorular 6grencilere ¢ozdiiriiliir.
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. xile y sayilar dogru orantilidir. x =5 iken y = 12 ise x = 15 iken y kag olur?

. Bir ailenin tukettigi ekmek sayisina gore odedigi para miktarlarini gosteren tablo asagidaki gibidir.
Buna gore istenen calismalar yapiniz.

Tablo: Ekmek Saysi ile Odenen Ucret Arasindaki lligki

Ekmek sayisi 3 4 5 .. 20
Ucret (TL) 45 6 . 15 30

Tablodaki bos yerlere uygun sayilan yaziniz.

b. Tablodan yararlanarak bir oranti yazimiz. Yazdiginiz orantinin nasil bir oranti oldugunu belirle-
yiniz.

c. Bu ailenin 30 ekmek aldiginda kag Tirk lirasi 6deyecegini bulunuz.

¢. Buailenin 9 TL ile kag tane ekmek alabilecegini bulunuz.

. 875 TL, Mert ile Can arasinda 7 ve 8 sayilanyla dogru orantil olarak bolistlecektir. Her birine
kacar Turk lirasi diser?

. Boyu 180 cm olan Hakan'in gélgesinin boyu 270 cm’dir. Ayni anda gdlgesinin boyu 210 cm olan
Aysun’un boyunun uzunlugu kag santimetredir?

. 120 km yol gitmek igcin 12 L benzin tiketen bir otomobil, ayni hizla 600 km yol gittigi zaman kag
litre benzin tuketir?

. 24 kg uzamden 5 kg pekmez elde ediliyor. 3 kg pekmez elde etmek igin kag kilogram tizim gere-
kir?

Planin Uygulanmasna iliskin
Agiklamalar

Verilen gergek hayat durumlari incelenerek oranti sabitini
belirlemeye yonelik calismalar yapilir

Ters orantili ¢okluklarin ¢arpiminin sabit oldugunu kesfetmeye
yonelik caligmalara yer verilir.

Ters orant1 grafiklerine girilmez
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EK-7: Deney Grubu 1.Hafta Ders Plan

BOLUM I
Ders MATEMATIK
Siif 7-A
Siire 5 ders saati (200dk) TARIH: 04.02.2019/08.02.2019
Ogrenme Alam Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alan1 | Oran ve Oranti

Temel Beceriler Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme
BOLUM II
Kazanim:

M.7.1.4.1. Birbirine oran1 verilen iki ¢cokluktan biri verildiginde digerini bulur.

M.7.1.4.2. Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmasi durumunda digerinin alacagi degeri belirler.

Ogretim Yéntemleri: Sorgulama, kesfederek 6grenme, yaparak yasayarak dgrenme

Arag-Geregler ve Kaynaklar: Ders kitabi, hesap makinesi etkilesimli tahta internet

Ogrenme Ogretme Siireci:

O o=nn

‘Oram Verilen Cokluklann Degerini
'~ Bulma

iki Oranin Esitligi: Oranti

¢ Orantinin Ozellikleri

‘Orant Olusturma

Verilen Nicelikler icin Farkh
Orantilar Olusturma

Alistirma - Oran ve Oranti
Ozet - Oran ve Oranti

©Oran ve Oranti - Alt Konu Testi

Birbiriyle hangi niceliklerin orantili olabilecegini bulmak i¢in dgrencilere oran ile ilgili sorular sorulur. Verilen
cevaplara gore dgrencilere yonlendirme yapilir. Daha sonra EBA etkinlikte bulunan oran olusturma etkinligi

tiim 6grencilerle cevaplandirilir.

VIiTAM|N
@ < -

Funda'nin okulunda 60 000 6grenci vardir. Bu Ggrencilerden 16 000'i ingilizce ve
ayrica baska bir dil daha bilmektedir. Ege’nin okulunda ise 84 000 6grenci vardir. Eger
iki dil bilen 6grencilerin sayisinin tum ogrencilerin sayisina orani iki okulda da esit ise
Ege’nin okulunda kac ogrenci iki dil bilmektedir?

| Funggy,

:

. L
Funda'nin ckulundaki Sgrenci sayist L LTI

| Eoer
Lo oy
Ege'nin ckulundaki sdrenci sayisi T 08 i g bilen 4
- e
N gy g

C ) C )
c )¢ )

90




Ogrenciler nicelikleri yerlestirdikten sonra dgrencilerden sayisal sonuglar1 bulmast istenir. Bu da EBA
etkinlikte yer alan asagida etkinlikle gerceklestirilir.

Oranti

Orami Verilen Cokluklann Degerini

v Bulma ﬁ“m:ﬂ:

o & o @

ntimin Ozellikleri

Orant Olusturma Funda'nin okulunda 0 000 6grenci vardir. Bu 6grencilerden 16 pooi ingilizce ve
ayrica baska bir dil dalid Bilmekiedir. Ege’nin okulunda ise i34 Of grenci vardir. Eger
iki dil bilen 6grencilerin sayisinin tum ogrencilerin sayisina Gréfi iki okulda da esit ise

Verilen Nicelikler icin Farkl Ege'nin okulunda kag égrenci iki dil bilmektedir? (Bilinmeyen i¢in bunu kullanin ix)

SErIETE Funda'nin okulunda iki dil bilen uﬁrenc\ sayisi Egenin okulunda iki dil bilen oérenc\ s3yIst

Funda'nin okulundaki 6grenci sayisi Ege'nin okulundaki 6grenci sayisi
Alistrma - Oran ve Oranti

Ozet - Oran ve Oranti Q:E )
I —

- Alt Konu Testi

Orani Verilen Cokluklann Degerini

Bulma mum:m

— & & @

tinin Ozellikleri

Oranti Olusturma Funda'min okulunda 45 000 ogrenci vardir Bu dgrencilerden 12 000' ingilizce ve
ayrica baska bir dil daha bilmektedir. Ege’nin okulunda ise 63 000 6grenci vardir. Eger
iki dil bilen &grencilerin sayisinin tim égrencilerin sayisina orani iki okulda da esit ise

Verilen Nicelikler icin Farkh Ege’nin okulunda ka¢ 6@renci iki dil bilmektedir? (Bilinmeyen i¢cin bunu kullanin: x)

Orantilar Olusturma
Funda'nin okulunda iki dil bilen 8grenci sayisi  Ege'nin okulunda iki dil bilen 3renci sayis

Funda'nin okulundaki 6grenci sayisi Ege'nin okulundaki Gdrenci sayisi
Alisirma - Oran ve Oranti
12 DDO

45 000

12 000 ][ 63 000

Oram Verilen Cokluklann Degeril

Bulma mnmim

ntinin Ozellikleri

its Olusturma Funda'nin okulunda 45 000 6drenci vardir. Bu 63rencilerden 12 000" ingilizce ve
aynca baska bir dil daha bilmektedir. Ege’nin okulunda ise 63 000 ogrenci vardir. Eger
iki dil bilen 6grencilerin sayisinin tim &drencilerin sayisina orani iki okulda da esit ise
Verilen Nicelikler icin Farkl Ege’nin okulunda kag 6grenci iki dil bilmektedir? (Bilinmeyen icin bunu kullanin: x)

Orantilar Olusturma
Funda'nin okulunda iki dil bilen &drenci sayisi  Ege'nin okulunda iki dil bilen 8d@renci sayisi

Funda'nin okulundaki 6drenci sayisi Ege'nin okulundaki 63renci sayisi
Alistirma - Oran ve Oranti
12000 x

45000 63 000

12000-63000 = 45000- x

12000-63 000 _ 45000- x
45 000 45 000

x = 16800
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Eba etkinlik sayfasinda bulunan animasyon izlendikten sonra, orani verilen iki durumdan birisinin 1 olmast
durumundan neler yapabiliriz ? Oranlardan birisini 1 yapmak i¢in ne yapmamiz lazim ? Bir aracin 1 km
harcadig1 benzini bulmak i¢in yapilan islem nasil yapilmalidir ? Bdlmeyle oran arasinda bir iligki var midir ?
Seklindeki sorularla 6grencilerin bilisiistii becerilerini harekete gegirmeye calisilir. Daha sonra da asagida

goriilen ve EBA etkinlikte yer alan etkinlik tiim dgrencilere yaptirilir.

Orani Verilen Cokluklann Degerini
Bulma

iki Oranin Esitligi: Oranti

- : : A ede {retilen bir kolye modelinde :G icin
. Orantinin Ozellikleri m kullaniimaktadir Gelen siparise gore yapilan bir

olyede 24 ta irmizi boncuk kullanildigina gére ka¢ tane mavi
boncuk kullanilmistir?

Oranti Olusturma

Verilen Nicelikler icin Farkl
Orantilar Olusturma

Alistirma - Oran ve Oranti

Ozet - Oran ve Oranti

Oran ve Orant - Alt Konu Testi

Boliim 111 Olgme ve Degerlendirme

EBA etkinligin sonunda bulunan 10 soruluk interaktif test 6grencilerle dagitilir. Ogrenciler sorular1 kendileri

cevaplar ve sonrasinda sorular EBA test kismindan cevaplanir.

BOLUM 1V
Planin Uygulanmasina Iliskin * Giinliikk yasam durumlarina iligkin 6rnekler {izerinde ¢aligmalar
Aciklamalar yapilir.

+ Ornegin, 24 TL’ye 3 kg deterjan alinabiliyorsa 1 kg deterjanin 8
TL’ye alinmasi (24/3=8/1) - pilav tarifinde 2 bardak pirince 3
bardak su konuluyorsa,1 bardak pirince diigen su miktarinin 3/2
bardak olmasi
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EK-8: Deney Grubu 2. Hafta Ders Plam

BOLUM I
Ders MATEMATIK
Siif 7-A
Siire 5 ders saati (200dk) TARIH:

11.02.2019/15.02.2019

Ogrenme Alam1 | Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme

Oran ve Orant1
Alanm

Temel Beceriler |Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme

BOLUM II

Kazanim:

M.7.1.4.3. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki coklugun orantili olup olmadigina karar
Verir.

M.7.1.4.4. Dogru orantil1 iki ¢okluk arasindaki iligkiyi ifade eder.

Ogretim Yontemleri: Sorgulama, kesfederek dgrenme, yaparak yasayarak 6grenme

Arag-Gerecler ve Kaynaklar: Ders kitabi, hesap makinesi etkilesimli tahta internet

Ogrenme Ogretme Siireci:

Dogru orantili nicelikler nasil karsilastirilir Cizelge ve grafik haline getirelecegi hakkinda etkinlikler
ogrencilerine yaptirilir.
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Dogru Orantili Nicelikler

v MiN
U‘]m-I-HA- Bir balonun hacminin, farkh sicakliklarda nasil
Dogru Orantinin Farkh Gosterimleri degistigini fark etmis miydimz?

Q
¢
¢ Dogru Orant ile ligili Uygulama Sicaklik (K)
o
¢
-

Hacim (mL)

Ozet - Dogru Oranti

Dogru Orant - Alt Konu Testi

Dogru Orantili Nicelikler

(VITAMiN

¢ Dogru Orantinin Farkl Gosterimleri

Dogru Oranti ile ilgili Uygulama
Verilen ifadedeki dediskenlerin dogru orantil olup clmadiina karar verin.

Alistrmalar - Dogru Oranti
y=52ikenx=13vey=28ikenx=7 olur.

Ozet - Dogru Oranti

Dogru Oranti - Alt Konu Testi

Verilen ifadedeki degiskenlerin dogru orantili olup olmadidina karar verin

en ifadedeki degigkenler dogru orantihdir.

VITAM|N

Verilen ifadedeki deJiskenlerin dogru orantili olup olmadifina karar verin.

y=52ikenx=13vey=28iken x=7 olur.

Dogru Oranti - Alt Konu Testi

Verilen ifadedeki degiskenlerin dogru orantili olup clmadigina karar verin

ler dogru orantilidir.
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BOLUM III

Olgme Degerlendirme : EBA etkinligin sonunda bulunan 10 soruluk interaktif test dgrencilerle
dagitilir. Ogrenciler sorulari kendileri cevaplar ve sonrasinda sorular EBA test kismindan cevaplanur.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
[liskin A¢iklamalar

a) Iki oran esitliginin orant1 olarak adlandirildig1
vurgulanir.

b) Dogru orantili ¢okluklar ele alinir.
c¢) Dogru oranti grafiklerine girilmez.

Dogru orantili ¢okluklar arasinda ¢arpmaya dayal bir
iliski oldugu dikkate alinir. Ornegin bir smifta kizlarn
sayisinin erkeklerin sayisina orani 3:5 ise kizlarin
say1s1 3’iin, erkeklerin sayisi ise 5’in ayn1 say1 kati
oldugu dikkate alinir.
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EK-9: Deney Grubunun 3. Hafta Ders Plan

Ders MATEMATIK
Smif 7-A

. 5 ders saati (200dk) TARIH:
Sure

15.04.2019/19.04.2019

Ogrenme Alan Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alan Oran ve Oranti

Temel Beceriler Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme

Kazanim M.7.1.4.5. Dogru orantil iki ¢okluga ait orant1 sabitini belirler ve yorumlar.

M.7.1.4.6.Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun ters orantili olup olmadigina
karar verir.

Ogretim Yontemleri: Sorgulama, kesfederek 6grenme, yaparak yasayarak dgrenme

Arag-Geregler ve Kaynaklar: Ders kitabi, hesap makinesi etkilesimli tahta internet
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Ogrenme Ogretme Siireci:

Ogrencilerin ters orant1 kavramini kavrayabilmeleri igin gergek hayat durumu iceren bir
videolar 6grencilere izlettirilir. Videolarin aralarinda durdurularak 6grencilerin 6nceki

bilgilerini harekete ge¢cmesini saglayacak sorular sorulur.

@ Ters Oranti N

[ Ters Orant
()

iki Coklugun Ters Orantih Olup ) ;‘,» . e L < | A
¢ Olmadigina Karar Verme : ) i . 7 ANTALYA
Alistrmalar - Ters Oranti

Ozet - Ters Oranti

FETHIYE

Ters Oranti - Alt Konu Testi

7]

@ Ters Oranti

iki Coklugun Ters Orantili Olup
Olmadigina Karar Verme

Alistrmalar - Ters Oranti
Ozet - Ters Oranti

Ters Orant - Alt Konu Testi
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BOLUM III

Olgme Degerlendirme : EBA etkinligin sonunda bulunan 10 soruluk interaktif test dgrencilerle
dagitilir. Ogrenciler sorulari kendileri cevaplar ve sonrasinda sorular EBA test kismindan cevaplanur.

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar

Verilen gercek hayat durumlari incelenerek oranti sabitini
belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilir

Ters orantili ¢okluklarin ¢arpiminin sabit oldugunu
kesfetmeye yonelik ¢alismalara yer verilir.

Ters orant1 grafiklerine girilmez
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