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ÖZET 

 

Yüksek Lisans Tezi 

 

EBA DESTEKLİ ORAN – ORANTI ÖĞRETİMİNİN DERS BAŞARILARINA VE 

ÜSTBİLİŞSEL DAVRANIŞ ALGILARINA ETKİSİ 

 

Mehmet TEKİN 

 

Zonguldak Bülent Ecevit Üniversitesi 

Fen Bilimleri Enstitüsü 

Matematik ve Fen Bilimleri Eğitimi Anabilim Dalı 

 

Tez Danışmanı: Doç. Dr. Avni YILDIZ 

Kasım 2019, 100 sayfa 

 

Araştırmada ortaokul öğrencilerine EBA destekli matematik öğretiminin ders başarısına ve 

üstbilişsel davranış algılarına etkisini 7. sınıf düzeyinde oran - orantı konusunda incelemek 

amaçlanmıştır. Araştırmanın örneklemi Zonguldak ili Ereğli ilçesinde yer alan bir köy 

okulunun 7. sınıf öğrencileri olarak belirlenmiştir. Bu okuldaki 7-A şubesi deney grubu, 7-B 

şubesi kontrol grubu olarak seçilmiştir. Deney grubu ve kontrol grupları ön başarı testi 

ortalamalarına göre belirlenmiştir. Veri toplama araçları olarak Tatar vd. (2010) hazırlanan 

Bilişüstü Ölçeği (BÜÖ) ve araştırmacı tarafından hazırlanan başarı testleri kullanılmıştır. Ders 

başarısını ölçmek için araştırmacı tarafından hazırlanarak uzman görüşleri ile şekillenen ön 

başarı testi ve son başarı testi kullanılmıştır. Grupların araştırma başında homojen ve aynı 

seviyede olduklarını tespit etmek amacıyla ön başarı testleri yapılmıştır. Yapılan normallik 

testlerinin sonuçlarına göre deney grubu ve kontrol grubu arasında anlamlı bir farklılık 

olmadığı görülmüştür. Araştırma 3 hafta boyunca kontrol grubu ve deney grubu paralel ders 

anlatımları şeklinde gerçekleştirilmiştir. Veri analizlerinde bağımlı örneklemler için t testi ile 

bağımsız örneklemler için t testi kullanılmıştır.  
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ÖZET (devam ediyor) 

Araştırmanın deney grubunda 17 öğrenci, kontrol grubunda ise 17 öğrenci katılmış elde edilen 

sonuçlar deney grubu ve kontrol grubu için kendi içerisinde değerlendirilirken bağımlı 

örneklemler için t testi kullanılmıştır. Grup karşılaştırmaları için ise bağımsız örneklemler için 

t testi kullanılmıştır.  

EBA destekli matematik öğretiminin gerçekleştirildiği deney grubunun son başarı testi 

ortalaması (𝑥̅ ൌ 61,47ሻ ve kontrol grubunun son başarı testi ortalaması (𝑥̅ ൌ 51,76ሻ şeklinde 

bulunmuştur. Elde edilen ortalamalara bakıldığında EBA destekli matematik öğretimi 

uygulanan deney grubunun lehine anlamlı bir fark bulunmuştur (t = -3,904; p < ,05). EBA 

destekli matematik öğretimin gerçekleştirildiği deney grubunun BÜÖ son testi puanları 

ortalaması ሺ𝑥̅ ൌ 101,94ሻ ve kontrol grubunun BÜÖ son testi puanları ortalamaları ሺ𝑥̅ ൌ

92,76ሻ şeklinde olup elde edilen ortalamalara göre deney grubu ve kontrol grubu arasında 

anlamlı bir fark bulunmamaktadır (t = 1,991; p > ,05). 

 

EBA destekli matematik öğretimi ile ilgili olarak çalışacak olan araştırmacıların, çalışmaları 

sırasında internet alt yapısının işlevsel ve her zaman ulaşılabilir olmasını sağlamaları 

gerekmektedir. 

  

Anahtar Kelimeler: EBA, Üstbiliş, Ders başarısı, Oran, Orantı 
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ABSTRACT 

 

M. Sc. Thesis 

 

THE EFFECT OF EBA-SUPPORTED RATE-RATIO TEACHING ON COURSE 

ACHIEVEMENTS AND PERCEPTION OF METACOGNITIVE BEHAVIOR 

 

Mehmet TEKİN 

 

Zonguldak Bülent Ecevit University 

Graduate School of Natural and Applied Sciences 

Department of Mathematics and Science Education 

 

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Avni YILDIZ 

November 2019, 100 pages 

 

The aim of this study is to investigate the effect of EBA supported mathematics teaching on 

lesson success and metacognitive behavior perceptions in the 7th grade. The sample of the 

study was determined as the 7th grade students of a village school in Eregli district of 

Zonguldak province. 7-A branch in this school was selected as the experimental group and 7-

B branch was selected as the control group. Experimental and control groups were determined 

according to the pre-achievement test averages. Tatar et al. (2010) Metacognitive Scale (MS) 

and the achievement tests prepared by the researcher. In order to measure the success of the 

course, the pre-achievement test and the final achievement test, which were prepared by the 

researcher and shaped by expert opinions, were used. At the beginning of the research, pre-

achievement tests were conducted to determine that the groups were homogeneous and at the 

same level. According to the results of the pre-achievement test, there was no significant 

difference between the experimental and control groups. The research was carried out in the 

form of parallel lectures in the control and experimental groups for 3 weeks. In the data 

analysis, t test was used for dependent samples and t test was used for independent samples. 
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ABSTRACT (continued) 

 

While 17 students in the experimental group and 17 students in the control group participated 

in the study, the results were evaluated for the experimental group and the control group, and 

t-test was used for the dependent samples. For group comparisons, t-test was used for 

independent samples. 

 

The average of the lastest achievement test of EBA supported Math teaching  (𝑥̅ ൌ 61,47ሻ 

and the average of the lastest achievement test of the control group (𝑥̅ ൌ 51,76ሻ. When the 

averages are examined, there is an important difference for experimantal group that applied 

EBA supported Math teaching. The average of the grades obtained from the lastest test of 

BÜO of the experimantal group that applied EBA supported Math teaching ሺ𝑥̅ ൌ 101,94ሻ and 

the averages of the grades obtained from the lastest test of BÜO control group. According to 

results, there is not important difference between experimental group and control group. 

 

Researchers, who will study on EBA supported Math teaching should ensure that the Internet 

infrastructure is always accessible and accessible during their studies. 

 

Keywords: EBA, metacognition, course success, rate-ratio 
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BÖLÜM 1 

 

GİRİŞ 

 

21.yy’da bilişim teknolojilerinin gelişmesiyle beraber teknoloji, eğitimin her alanında 

kendisine yer bulmaya başlamıştır  (Uşun 2000). Bu nedenle eğitim ve teknoloji iç içedir 

demek mümkündür (Yörük 2013).  Bununla beraber sınıflarda akıllı tahtaların ve bilgi 

teknolojilerinin yer bulmasıyla, günlük yaşantımızda yer alan durumların hazırlanan e-

içeriklerle birlikte ders içerisinde kullanılmasının, olanaklı hale gelmeye başladığı 

söylenebilir. Bu bağlamda FATİH Projesinin hedeflerinden sonuncusu da eğitimsel 

dönüşümdür (MEB 2014). Bu dönüşümlerin en başında Eğitim Bilişim Ağı (EBA) 

çalışmasının yer aldığı söylenebilir. Teknolojik ekipmanların etkin kullanımına katkıda 

bulunan eğitim içeriğini sağlamak ve paylaşmak amacıyla EBA’nın kurulması, devam eden 

projenin alt aşamalarından biridir (Yıldız vd. 2013).  

 

EBA içerisinde birçok derse ait e-içerikler bulunmaktadır (Açıkgöz 2018). E-içeriklerin 

derslerde kullanılmasının öğrencilerin derse olan motivasyonlarını güçlendireceği ve 

öğrencilerin kazanımları somutlaştırmaları açısından kolaylık sağlayacağı düşünülmektedir 

(Tüysüz ve Çümen 2016). Nitekim EBA içerisinde yer alan Çizelge, grafik ve animasyonlar 

görsel açıdan öğrenmeyi kolaylaştırır (Aydoğan 2016). EBA’da bulunan içeriklere öğrenci ve 

öğretmenlerin kendi şifreleriyle tablet, akıllı telefon  ve bilgisayarlarından ulaşabilmeleri de 

mümkündür (Açıkgöz 2018). Bu sayede öğrenciler ve öğretmenler interaktif bir şekilde 

çalışmalarına okul dışı zamanlarında da devam edebilmektedirler (Bertiz 2017). Bu nedenle 

son yıllarda bu konuda birçok araştırma yapılmıştır (Ayan 2018). 

 

EBA projesiyle ilgili yapılan çalışmalar öğretmen görüşlerinin alınması (Arslan 2019, Ercan 

2018, Kuloğlu 2018, Saklan 2017, Tutar 2015), öğretmenlerin kullanım sıklığı (Elçiçek 2019, 

Kalemkuş 2016, Güvendi 2014) ve öğrencilerin kullanım istatistiklerinin ortaya konulması 

(Karaçorlu 2018) amacıyla olmuştur. Yapılan araştırmalar sonucunda e-içeriklerin yetersiz 

olduğu sonucuna varılmış ve EBA’nın öğretmenler tarafından yeterince kabul görülmediği 

ortaya konulmuştur (Açıkgöz 2018). Bunun yanında EBA platformu içerisinde yer alan ders 
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içeriklerinden, öğretmenlerin ders anlatımları sırasında yararlandıklarını tespit eden çalışmalar 

da mevcuttur (Kendirli 2017). Ayrıca öğretmenler EBA’yı soyut durumları, somutlaştırmak 

amacıyla kullandıklarını belirtmişlerdir (Aydoğan 2016). Unutulmamalıdır ki matematiği 

öğrenmenin ve öğretmenin zorluğu, günlük hayatla matematiğin ilişkilendirilmemesinden 

kaynaklanmaktadır (Üzel 2007). Yeni matematik öğretim programıyla beraber bilgilerin 

somut modellerle temsil edildiği öğrenme ortamları ile öğrencilerin soyut kavramları 

somutlaştırarak bilişsel becerilerinin artırılacağı tahmin edilmektedir (Dede vd. 2002). Bu 

nedenle araştırmada, EBA’da yer alan içeriklerin öğretmenler tarafından kullanılmasının, 

günlük hayatın içerisinde bulunan oran – orantı konusundaki ifadelerin somutlaştırılmasını ve 

bilişsel yapıya yerleştirilmesini kolaylaştıracağı düşünülmüştür.   

 

Oran - orantı konusunun günlük hayatta karşılaşabilinen matematik konularının en başında 

olduğu söylenebilir. Bu nedenle oran- orantı konusu hem ilköğretim ve hem de ortaöğretim 

matematik programında yer almıştır (MEB 2018a, MEB 2018b). Oran – orantı konusu 

anlatılırken ne kadar somut örnekler olsa bile ders anlatımı sırasında bu örnekler soyut 

kalmaktadır (Şahin 2017). Oran – orantı konusunda verilen örneklerin soyut kalması 

nedeniyle bu konudaki problemlerin çözümünde öğrenciler zorluklar yaşamaktadırlar 

(Koçyiğit-Gürbüz 2018). Ayrıca oran – orantı konusundaki problemlerin çözülmesinde 

önemli ölçüde akıl yürütme ve matematiksel kavramların kullanılması sebebiyle, bu konu 

ilköğretim ve ortaöğretim matematik eğitim programlarında önemli bir yere sahiptir (Akkuş 

ve Duatepe-Paksu 2006). Çünkü bu kavramların ediniminde başarılı olan öğrenciler problem 

çözme konusunda da başarılı olurlar (Çelik 2012).  

 

Problem çözme becerilerinin, orantısal akıl yürütme becerileriyle aralarında pozitif yönlü bir 

ilişki vardır (Altaylı 2012). Orantısal akıl yürütme becerilerine sahip öğrencilerin problem 

çözme becerilerinde iyi oldukları söylenebilmektedir. Problem çözme becerileri de, üstbiliş ve 

üstbilişsel davranış kavramlarıyla ilişkilidir (Tanır 2018). Flavell (1979), öğrencilerin 

matematiksel problemleri çözmeye uğraşırken beyinlerinde ne gibi değişiklikler olduğunu 

ifade edebilmek için üstbiliş kavramını kullanmıştır. Bu nedenle üstbiliş kavramını 

anlayabilmek için öncelikle biliş ve bilişsel yaklaşımların ele alınması gerekmektedir 

(Erdoğan 2013). 

 

Bilişsel yaklaşımlar eskiden farklı olarak bir bilgiyi aktarma değil de özümseme olarak ele 

almıştır. Bu da yapılandırmacı yaklaşımın temelini oluşturmaktadır (Fer ve Cırık 2007). 
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Yapılandırmacı yaklaşımla beraber üstbilişsel becerilerin bir konuyu öğrenmede, problem 

çözmede, bilgiyi kullanarak muhakeme edebilmede, analiz ve sentezler oluşturabilmede 

önemi artmıştır. (Karakelle 2012, Kaplan vd. 2016). Üstbilişsel farkındalığa sahip olmak; 

öğrencilerin düşünme, öğrenme süreçleri ile öğrenme ürünlerini ve pek çok bilişsel beceriyi 

aynı anda kontrol etmelerini sağlar. (Howard vd. 2001). Üstbiliş özdüzenleme, yordama, 

tahmin yürütme, strateji oluşturma gibi birçok beceriyi aynı anda kullanma becerisini 

artmasını sağladığı için öğrencilerin üstbilişsel becerilerinin geliştirilmesi önem arz 

etmektedir (Pehlivan 2012). Bu maksatla EBA destekli oran – orantı öğretiminin öğrencilerin 

ders başarılarına ve üstbilişsel davranış algılarına etkisi incelenmesinin gerekli olduğu 

düşünülmüştür.  

 

1.1 ARAŞTIRMANIN PROBLEMİ VE AMACI 

 

Bilişim teknolojilerinin gelişmesiyle beraber, eğitim çalışmalarında da teknolojiler yoğun 

biçimde kullanılmaya başlanmıştır (Gömleksiz ve Bulut 2007). Teknolojinin gelişmesiyle 

beraber internet adı verilen bir sanal dünya oluşmuş ve bu dünyanın sağladığı faydaların 

sınıflarda da yer alması gerektiği düşünülmüştür (DPT 2001). Bu nedenle öğretim 

ortamlarında teknoloji ve internetin yer alması maksadıyla FATİH projesi hayata geçirilmiştir 

(MEB 2010). FATİH projesiyle sınıflarda bilişim teknolojileri ve geniş bant internet 

sağlayıcıları yerini almaya başlamıştır (Kendirli 2017). Güvendi (2014)’ e göre gelişen 

teknolojilerle beraber hazırlanan eğitim materyalleri farklı duyu organlarına hitap etmektedir. 

Bu nedenle FATİH projesinin alt başlıklarından biri olan EBA platformunda hazırlanan 

eğitim materyallerine, tüm öğrenci ve öğretmenlerin ulaşabilmesini sağlamak amaçlanmıştır 

(Yörük 2013).  

 

Öğrenmede kalıcılığı sağlamak için öğrencilerin farklı duyu organlarının öğrenme faaliyetleri 

içerisinde yer alması gerekmektedir. EBA platformu da farklı duyu organlarına hitap etmeyi 

sağlamayı amaçlamaktadır (Açıkgöz 2018). EBA platformu içerisinde yer alan içeriklerin 

öğrenmeyi kolaylaştırdığı ve kalıcılığı sağladığı belirtilmiştir (Açıkgöz 2018). EBA platformu 

üzerinde yer alan etkinlikler öğrencilerin öğrenmelerini somutlaştırmalarını sağlamaktadır 

(Sakız vd. 2014). Oran – orantı konusu öğretimi sırasında farklı duyu organlarına hitap 

edilmesi, yaparak yaşayarak öğrenmelerinin sağlanması öğrencilerin öğrenmelerinin daha 

kalıcı olmasını sağlamaktadır (Altaylı 2012).  
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Oran – orantı konusunun iyi kavratılması, öğrencilerin orantısal akıl yürütme, orantısal 

ifadelerle işlemleri yapabilme becerisinin yanı sıra orantısal eşitlikler hakkında düşünme, 

grafik ve Çizelge okuma- oluşturma becerilerini geliştirdiği vurgulanmıştır (NCTM 1989).  

Orantısal akıl yürütmenin ilköğretimden başlayıp, ortaöğretim ve üniversite eğitimine varan 

süreçte çok fazla yer bulmasından dolayı oran – orantı konusu  matematik eğitimi içerisinde 

önemli bir yere sahiptir (Çelik ve Güler 2013). Fakat oran – orantı konusu öğretimi sırasında 

bazı zorluklar bulunmaktadır. Bunların en başında soyut kavramların somutlaştırılmasında 

yaşanılan sıkıntılar gelmektedir (Debreli 2011). Oran – orantı konusu içerisinde yer alan 

kavramların soyut olması nedeniyle oran – orantı kavramlarının öğretimi güç olmaktadır 

(Koçyiğit Gürbüz 2018). Oysa soyut kavramların öğretiminde, teknolojinin gelişmesiyle 

beraber bilgisayar destekli ortamlardan yararlanılabilir (Özkan 2018). Bu bağlamda soyut 

kalan kavramların iyi öğretilmesi ve bu kavramların somutlaştırılması konusunda EBA 

platformunda yer alan içeriklerin kullanılması, öğrencilerin öğrenmelerini kolaylaştırabilir 

(Kendirli 2017). Çünkü EBA platformu içerisinde yer alan animasyon ve eğitsel oyunlar 

öğrencilerin konuları somutlaştırmalarına imkan sağlamaktadır (Aydoğan 2014). Nitekim 

oran – orantı konusunu iyi öğretilmesi için de öğrenme ortamının ses, resim, görsel ve 

videolarla desteklenmesi gerekmektedir (Gülbenk 2008). 

 

Bir konuyu öğrenmenin, konu hakkındaki kavramları iyi öğrenmeyle ilişkili olduğu kadar, o 

konuya ait becerileri gösterebilmeyle de ilişkilidir (Olkun vd. 2009). Aslında matematiksel 

bilgi ile matematiksel düşünce birbiriyle ne kadar ilişkili olsa bile farklıdırlar (Umay 1996). 

Bilgi bir problemin çözümü için ön koşul olabilirken yeterli değildir, matematiksel 

düşünmenin de süreçte yer alması gerekmektedir (Olkun ve Toluk 2003). Problem çözme 

becerilerinin en temelinde matematiksel bilgi ve matematiksel düşünce yer almaktadır 

(Kuçuardi 2003). Fakat problem çözme becerilerinin geliştirilmesinin orantısal akıl yürütme 

becerileri ile ilişkili olduğu da söylenmektedir (Savran 2004). Bu nedenle oran – orantı 

konusunun iyi öğretilmesinin, öğrencilerin orantısal akıl yürütme ve problem çözme 

becerilerine etkisi yüksektir (Yıldız 2008). Problem çözme becerilerinin yüksek olmasının 

üstbilişsel davranış algıları ve bunların öğrenciler tarafından ortaya konulabilmesiyle ilişkili 

olduğu da bilinmektedir (Pilten 2008).  Bu da yukarıda bahsedildiği gibi problem çözme için 

gerekli olan matematiksel bilginin sağlanmasını sağlayacaktır. Araştırmada yukarıda sayılan 

nedenler bir araya getirildiğinde EBA destekli oran – orantı öğretiminin kavramları 

öğrenmeyi kolaylaştıracağından dolayı ders başarısını artıracağı düşünülmüştür. Orantısal akıl 

yürütme ve problem çözme becerilerine etkisinden dolayı da bu etkinin üstbilişsel davranış 
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algılarına etkisinin ne yönde olacağını incelemek amacıyla araştırma konusu; EBA destekli 

oran – orantı öğretiminin öğrencilerin ders başarılarına ve üstbilişsel davranış algılarına etkisi 

olarak belirlenmiştir. 

 

1.1.1 Alt Problemler  

 

1. Deney grubu ve kontrol grubu öğrencileri arasında EBA destekli matematik öğretimi 

uygulandıktan sonraki üstbilişsel beceri ölçeği puanları arasında anlamlı bir farklılık 

var mıdır? 

  

2. Deney grubu öğrencilerinin EBA destekli matematik öğretimi uygulanmasından sonra 

üstbilişsel beceri ölçeği puanları arasında son ölçüm lehine anlamlı bir farklılık var 

mıdır? 

  

3. Kontrol grubu öğrencilerinin 7.sınıf matematik öğretimi programına göre yapılan 

etkinlikler sonrasında üstbilişsel beceri ölçeği puanları arasında son ölçüm lehine 

anlamlı bir farklılık var mıdır? 

 

4. Deney grubu ve kontrol grubu öğrencileri arasında EBA destekli matematik öğretimi 

uygulandıktan sonra yapılan son başarı testi puanları arasında anlamlı bir farklılık var 

mıdır? 

  

5. Deney grubu öğrencilerinin EBA destekli matematik öğretimi uygulanmasından sonra 

ön başarı testi ve son başarı testi arasında son başarı testi lehine anlamlı bir farklılık 

var mıdır? 

  

6. Kontrol grubu öğrencilerinin 7.sınıf matematik öğretimi programı uygulanmasından 

sonra ön başarı testi ve son başarı testi arasında, son başarı testi lehine anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

 

1.2 ARAŞTIRMANIN GEREKÇESİ VE ÖNEMİ 

 

EBA, FATİH Projesi kapsamında oluşturulan sosyal çevrimiçi eğitim portalı olarak 

tanımlanabilir (Ayan 2018). EBA platformu ile ilgili olarak matematik dersini konu alan fazla 
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sayıda araştırma bulunmamaktadır. Matematik dersi ile ilgili yapılan çalışmalarda, Açıkgöz 

(2018) EBA destekli öğretimin 7.sınıflarda ders başarısına etkisini incelemiştir. Poçan ve 

Yaşaroğlu (2017)  EBA’nın matematik dersi e-içeriklerini dikişsiz öğrenme ilkelerine bağlı 

olarak incelemiştir. Durmuş vd. (2017) ise EBA’daki matematik eğitim materyallerinin 

öğrenciler tarafından farklı algılandığını, bazı içeriklerin öğrenciler tarafından çok kolay 

bulunurken bazı içeriklerin de çok zor anlaşıldığını tespit etmişlerdir. Araştırmada 

öğrencilerin %76,5’i matematik ders içeriklerini anlamakta zorlandıklarını belirtmişlerdir. 

Bazı araştırmacılar ise öğretmenlerle çalışmışlardır. Ercan (2018) EBA’daki ortaokul 

matematik dersi içeriklerini uzamsal yetenek özelliklerine göre incelemiştir ve öğretmen 

görüşlerini almıştır. Arslan (2016), EBA’da yer alan matematik ders içeriklerine ilişkin lise 

öğretmenlerinin görüşlerini almıştır. 

 

Matematik öğretim programında yapılan değişikliklerle oran-orantı konusuna matematik dersi 

öğretim programında fazlaca yer verilmektedir (Toklucu 2005). Güncellenen ders 

programlarıyla beraber matematik dersi öğretim programında oran-orantı konusunun yüzde 

olarak miktarı artmıştır.  (MEB 2009, MEB 2013, MEB 2018a, MEB 2018b). Son yıllarda 

oran-orantı konusu alanında çalışma yapan araştırmacılar, farklı öğretim yöntemlerinin 

başarıya, tutum ve kalıcılığa etkilerini incelemişlerdir. Oran – orantı konusunda uygulanan 

farklı öğretim yöntemleri hakkında yapılan araştırmalara bakıldığında; 

 

 Kitap inceleme kriterlerine göre hazırlanan yazılı materyallerin 7.sınıf öğrencilerinin 

oran- orantı konusunda başarılarına etkisi (Toklucu 2005) 

  Çoklu ortam gösteriminin oran-orantı konusunda başarıya etkisi (Gülbenk 2008) 

  Proje tabanlı öğretim yönteminin oran – orantı ve yüzdeler konusunda ders başarısına 

ve tutuma etkisi (Yıldız 2008)  

 Gerçekçi matematik eğitiminin oran – orantı konusunun öğretimi ve orantısal akıl 

yürütme becerilerinin geliştirilmesine etkisi (Altaylı 2012)  

 Müzikle ilişkilendirilmiş bir öğretimin, oran ve kesirler konusunda tutum ve erişiye 

etkisi (Işıtan 2013)  

 Gerçekçi matematik eğitimi destekli öğretim yönteminin 7.sınıf öğrencilerinde oran – 

orantı konusunun başarı ve öğrenme kalıcılığına etkisini ölçmek (Gözkaya 2015) 

  7.sınıf oran – orantı konusun probleme dayalı öğrenme yaklaşımıyla öğretiminin 

başarı ve kalıcılığa etkisi (Karaalioğlu 2016)  
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 Ön örgütleyicilerin 7.sınıf oran – orantı konularının öğretiminde akademik başarı ve 

tutuma etkisi (Eser 2018) 

 Oran – orantı konusunda geliştirilen bilgisayar oyunlarının, eğitsel oyunlar ve oran – 

orantı hakkındaki düşüncelere etkisi (Çankaya 2007)  

 Bilgisayar destekli öğretimin, oran- orantı konusundaki akademik başarıya etkisi 

(Öztürk 2011)  

 Oran-orantı konusunun dinamik öğrenme ortamlarında ele alınması sonucunda ortaya 

çıkan hatalar ve bu hataların ortadan kaldırılması amacıyla yapılacak düzeltmeler 

(Kurdal 2016) 

konularında çalışılmıştır. 

 

Literatürde oran-orantı konusunda kavram oluşturma süreçleri ve kavram yanılgıları üzerine 

de çalışmalar yapılmıştır. Bu çalışmalar şunlardır; 

 

 Ortaokul 7.sınıf öğrencilerinin orantısal düşünme becerilerinin solo taksonomisi ile 

incelenmiş ve bu süreçte öğrencilerin kavramları kullanma becerileri araştırılmıştır 

(Karlı 2019). 

 Yedinci sınıf öğrencilerinin etkinlik temelli öğrenme yaklaşımı altında oran-orantı 

kavramlarını oluşturma süreçlerinin incelenmesinde APOS teorisi basamaklarına göre 

araştırma yapılmıştır (Koçyiğit Gürbüz 2018).  

 

Öğrencilerin oran – orantı konusundaki becerileri ve orantısal akıl yürütme becerisi hakkında 

araştırmalar da yapılmıştır. Bu araştırmalar şunlardır;  

 

 6 ve 7. sınıf öğrencilerinin oran- orantı konusundaki çözüm stratejilerinin sınıf 

düzeyine, cinsiyet ve soru tipi değişimi üzerine etkisi (Kayhan 2005). 

 İlköğretim öğrencilerinin orantısal akıl yürütme becerileri ile oran – orantı 

problemlerini kurma becerileri arasındaki ilişki (Çelik 2010). 

 5. ve 6. sınıf öğrencilerinin orantısal düşünme becerilerinin incelenmesi (Atabaş 

2014). 

 6.sınıf öğrencilerinin niceliksel ve niteliksel orantısal akıl yürütme problemlerinin 

çözümündeki anlayışlarının incelenmesi (Pakmak 2014). 
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  6.sınıf öğrencilerinin orantısal akıl yürütme becerileri problemlerinin sınıflanması ve 

sayısal yapılarına göre incelenmesi (Pelen 2014).  

 Ortaokul 6. ,7. ve 8. sınıf öğrencilerinin orantısal akıl yürütme becerilerini ve 

matematik dersine yönelik tutumlarının bazı değişkenler açısından incelenmesi 

(Karaduman 2018). 

 

Öğretmen ve öğretmen adaylarının orantısal akıl yürütme becerilerini ele alan çalışmalar ise 

şunlardır;  

 Ortaokul öğretmen adaylarının uygulamaya dayalı bir öğretim modülünün öncesinde 

ve sonrasında akıl yürütme becerilerini ele alan modüler eğitimin sonunda öğretmen 

adaylarının orantısal akıl yürütme becerilerine etki (Pişkin Tunç 2016). 

  Oran – orantı konusunun öğretim sürecinin bir matematik öğretmeninin fark etme 

becerisi bağlamında incelenmesi (Şermetoğlu 2018).  

 

Son yıllarda yapılan değişikliklerle İlköğretim matematik öğretimi programı içerisinde üst 

bilişsel becerilere verilen önem artmaktadır (MEB 2018a). Bu nedenle son yıllarda matematik 

eğitimine yönelik lisansüstü eğitim sürecine dahil olan çoğu lisansüstü öğrenci de üstbiliş 

konusunda çalışmalar yapmaya yönelmişlerdir (Erdoğan 2013; Deniz 2017; Koronel 2018; 

Mert 2018; Pehlivan 2012; Tanır 2018; Tuncer 2011). Üstbiliş konusunda çalışan 5 farklı 

doktora tezi bulunmaktadır. Bu çalışmalarda üzerinde durulan konular üstbiliş stratejilerinin 

veya üst bilişsel becerilerin problem çözme, ders başarısı, matematiğe yönelik kaygı ve tutum, 

matematik öğretmenlerinin üstbiliş hakkında becerileri üzerine çalışmalar olduğu 

görülmüştür. (Çelik 2012, Demircioğlu 2008, Özsoy 2008, Pilten 2008, Yıldız 2013).  

 

Üst biliş konusunda yapılan çalışmalar öğrencilerin üst bilişsel becerilerin ölçülmesi, problem 

çözme becerilerinin üst biliş çerçevesinde etkilerinin ortaya konulmasını ortaya çıkarmaya 

yönelik araştırmalar olarak öne çıkmaktadır. Yapılan araştırmalara bakıldığında üst bilişi 

teknolojik pedagojik alan bilgisi içerisinde ele alan araştırmalar olmadığı görülmektedir. Bu 

araştırmada ise EBA destekli matematik öğretiminin oran-orantı konusunda üst bilişsel beceri 

algılarına etkisi ele alınmak istenmiştir. Yapılan araştırmalarda ele alınan diğer bir konu ise 

problem çözme becerisinin artırılması ve ortaya çıkarılması olarak ortaya konulmuştur. Bu 

araştırmada üst bilişsel beceri algılarını artırarak öğrencilerin problem çözme becerilerini 

artırmaya çalışılmıştır. Literatürde yer alan araştırmalara bakıldığında üst bilişsel becerileri 
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artan öğrencilerin problem çözme becerilerinin arttığı söylenmektedir (Mert 2018). Problem 

çözme becerileri artan öğrencilerin ders başarılarının arttığını ortaya koyan çalışmalar da 

bulunmaktadır (Tuncer 2011). Bu nedenle üstbilişsel becerilerin artmasının problem çözmeye 

ve dolaylı olarak ders başarısına da etkililerini ortaya çıkarmaya çalışılmıştır. 

 

Özetle oran – orantı konusunun EBA destekli matematik öğretimiyle öğretiminin üstbilişsel 

davranışlara ve matematik ders başarısına etkisini ele alan bir çalışma bulunmamaktadır. Bu 

nedenle yapılan çalışma ile EBA destekli oran – orantı öğretiminin, oran – orantı konusu 

kazanımlarının öğretiminde öğrencilerin ders başarısına ve üstbilişsel davranış algılarına 

etkisi ortaya konulmaya çalışılmıştır. 

 

1.3 ARAŞTIRMANIN SINIRLILIKLARI 

 

Bu araştırma,  

1- Üstbilişsel beceriler ölçeğine verilen cevaplar ile, 

2- Oran- orantı konusunda yapılan ön test ve son test sınavına verilen cevaplarla, 

3- EBA’ da bulunan e-içeriklerle sınırlıdır. 

 

1.4  ARAŞTIRMANIN VARSAYIMLARI 

 

Öğrencilerin, veri toplama araçlarına objektif ve samimi cevap verdikleri varsayılmıştır. 

 

1.5  TANIMLAR 

 

Eğitim Teknolojisi: Eğitim teknolojisi öğrenme süreçlerinin kolaylaştırmak ve öğrenenlerin 

güdülenmelerini artırmak amacıyla hazırlanmış araç gereçler ile bir öğretim programına 

uygun programların test edilmesi, geliştirilmesiyle ilgili tasarım ve yöntemlerin tümünü 

kapsar (Lortoğlu 2008).  

 

FATİH Projesi: Eğitim- öğretim de fırsat eşitliğini sağlamak, okullarda bulunan teknolojiyi 

iyi bir seviyeye taşımak ve bilişim teknolojileri araç - gereçlerini öğretme – öğrenme 

sürecinde daha fazla duyuya hitap etmesini sağlayarak daha iyi öğrenmelerin amaçlandığı, 

milli eğitimin okul öncesi, ilköğretim ve ortaöğretime kadar tüm seviyelerini içine alan Milli 

Eğitim Bakanlığı projesidir (Dursun vd. 2013)  
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EBA (Eğitimde Bilişim Ağı): Yenilik ve Eğitim Teknolojileri Müdürlüğü tarafından 

oluşturulan içerisinde her sınıf seviyesine uygun, güvenilir, eğitim programlarına uyumlu e-

içeriklerin bulunduğu sosyal bir e-öğrenme ortamıdır (Güvendi 2014).  

 

Üstbiliş:  Bireyin kendisine ait bilişsel süreçleri ve duygu durumlarına ait bilgisi ile bilişsel 

anları ve duygu durumlarını kontrol etmesidir (Karakelle ve Saraç 2007). 
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BÖLÜM 2 

 

LİTERATÜR TARAMASI 

 

Bu bölümde araştırmanın kuramsal çerçevesi ve literatür taramasının sonuçlarına yer 

verilmiştir. 

 

2.1 ARAŞTIRMANIN KURAMSAL ÇERÇEVESİ  

 

Bu başlık altında Öğrenme Ortamlarına Teknoloji Entegrasyonu, Üstbiliş ve Oran-Orantı ile 

ilgili ayrıntılı bilgiler verilmiştir. 

 

2.1.1 Öğrenme Ortamlarına Teknoloji Entegrasyonu 

 

Teknolojinin zamanla gelişmesi öğrenme ortamlarına, teknolojinin girmesini ve öğrenme 

ortamlarının teknolojinin kullanılabileceği şekilde dizayn edilmesini bir zorunluluk olarak 

karşımıza çıkarmıştır (Karamustafaoğlu vd. 2005). MacArthur et al. (1995), teknoloji 

kullanımının bilinçli ve disiplinli bir şekilde kullanılması ve kullanılan öğretim teknolojisinin 

eğitim ortamlarına uygunluğunun tespit edilmesi gerektiği üzerinde durmuşlardır. Teknoloji 

entegrasyonu, pedagojik açıdan ve öğretim programlarının işleyişlerine uygun olması da 

gerekmektedir (Kalemkuş 2016). Teknoloji entegrasyonu sadece miktarı veya türü ile ilgili 

değildir. Kullanılan teknolojinin işlevselliği ile de ilgilidir (Earle 2002). Kullanılan 

teknolojinin işlevselliği ise kullanılan öğretim yöntemine göre değişiklik göstermektedir 

(Bodur 2019).  

 

Çoklu ortam uygulamaları, öğrenenlere esneklik sağlayan, öğrenen kişilerin kendi öz 

denetimlerini yapmalarını sağlayan, öğrenmede alternatif yollar ortaya koyan öğrenci 

merkezli ortamlardır (Leow and Neo 2014). Çoklu ortam uygulamaları birçok öğretmenin 

kullandığı Powerpoint, animasyon ve filmler olarak bilinir (Gülbenk 2008). Açıkalın 

(2014)’ın yaptığı araştırmaya göre öğretmenlerin en çok MS Powerpoint programını tercih 
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ettiklerini belirlemiştir. MS Powerpoint programını tercih etmelerinde en büyük sebebin, 

hazırlamasının kolay olması ve görsel açıdan zengin ders anlatımlarını sağlayabilmesi 

olduğunu söylemişlerdir. Öğretmenlerin teknoloji entegrasyonu içerisinde tercih ettikleri bir 

diğer materyal ise filmlerdir (Arslan 2016). Kapucu ve Aydoğdu’nun (2014) yaptıkları 

araştırmada film destekli olarak ders işlenen deney grubunun geleneksel yöntemle ders 

işlenen kontrol grubundan daha başarılı oldukları gözlemlenmiştir. Bir başka araştırmada 

Leow ve Neo (2014) yapılandırmacı temelde hazırlanan video ve animasyonların öğrenmede 

etkili olduğunu bulmuştur. Araştırmaya katılanların sadece video ve animasyonları izleyerek, 

ders içeriğini okumadan anlayabildiklerini söylemişlerdir. 

 

Eğitimde teknoloji entegrasyonu Web 2.0 araçlarıyla da sağlanabilmektedir. Paily’e (2013) 

göre öğretmen; öğrenme ortamını çoklu bakış sağlayan, günlük yaşam örnekleri içeren, 

destekleyici, ve sosyal müzakereler içerici şekilde düzenlemelidir. Bu bağlamda günümüzde 

etkin olarak kullanılan Web 2.0 teknolojileri öğrenenlerin sosyal ağlar üzerinden kendi 

kendilerine öğrenmelerine imkan sağlamaktadır (Korucu ve Sezer 2016). En çok kullanılan 

Web 2.0 aracı Facebook platformudur. Bu platform öğrencilere okul dışında da paylaşım 

imkanı vererek öğrencilerin sosyalleşmelerine ve öğrenme süreçlerine katkıları olmaktadır 

(Korucu ve Sezer 2016).  

 

Entegrasyon süreci öğretmenin sınıfta aktif rol almasını sağlarken, öğrencilerin konuları daha 

kolay anlamaları konusunda kolaylık sağlamaktadır. Ayrıca öğrenciler teknoloji 

entegrasyonlu öğrenme ortamlarının bilgiye ulaşmada daha hızlı olduğunu belirtmektedirler 

(Tansu ve İşçioğlu 2014). Fu (2013)’ya göre teknoloji entegrasyonu değişimin güçlü 

parçalarındandır ve öğrenmenin her yerde ve her zaman gerçekleşmesine olanak sağlar. Hall 

ve Higgins (2005) etkileşimli yazı tahtaları ile ilgili olarak 10-11 yaş grubundaki 72 öğrenci 

ile yaptığı araştırma sonucunda öğrencilerin interaktif beyaz tahtaların çok yönlü kullanımı 

olması ve multimedya özelliklerine sahip olmasından dolayı interaktif akıllı tahtaların  

eğlenceli bir şekilde ders işlenmesine olanak sağladığını söylediler. Morgan (2008) yılında 

yaptığı araştırmasında, interaktif beyaz tahtanın öğrencilerin derse katılımları, davranış ve 

tutumları üzerinde etkisini incelemiştir. Yaptığı çalışma sonucunda öğrencilerin tahtayı zevkle 

kullandıkları, cinsiyet açısından fark görülmediği ve öğrenci davranışlarının gelişmesine katkı 

sağladığı bulunmuştur. Yani akıllı tahtaların teknoloji entegrasyonuna kolaylık sağladığı 

vurgulanmıştır (Saraç 2015). 
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Birçok Avrupa ülkesinin sınıflarında bulunan ve buna bağlı olarak Türkiye’de de 

kullanılmaya başlanan etkileşimli tahtalar, öğrencilerin öğrenmeye karşı tutumlarını 

iyileştiren ve öğrenme faaliyetlerinin daha zevkli hale gelmesini sağlayan bir teknolojidir 

(Hwang et al. 2013). Ülkemizde de 2010 yılından itibaren eğitimde teknolojiyi aktif olarak 

kullanmak amacıyla FATİH projesi uygulanmaya başlanmıştır. FATİH projesiyle beraber 

öğretim programları içerisinde teknoloji entegrasyonu başlamıştır (MEB 2013, MEB 2014, 

MEB 2018a, MEB 2018b).  

 

Eğitimde teknoloji entegrasyonun başlamasıyla beraber öğretmen yeterliliklerinin içerisine 

teknolojik bilgi, teknolojik alan bilgisi, teknolojik pedagojik bilgi ve teknolojik pedagojik alan 

bilgisi olmak üzere 4 farklı boyut girmiştir (İnce 2015). Bu boyutların ortak kesim noktaları 

olan teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB), eğitimde teknoloji entegrasyonu konusunu ele 

alan bir araştırma alanı ortaya çıkmaktadır (Hıdıroğlu 2015).  

 

Teknoloji entegrasyonu sırasında ortaya çıkan olumsuzlukların en başında, seçilen 

teknolojinin alan veya pedagojik bilgiye uygun olmaması gelmektedir (Hanbay Tiryaki 2018). 

Eğitimde teknoloji entegrasyonu sırasında ortaya çıkan bu tarz olumsuz durumları ortadan 

kaldırmak için 2012 yılında EBA projesi ile öğretmenlerin kullanabileceği ortak bir platform 

oluşturmak amaçlanmıştır (MEB 2014).   

 

2.1.2 Üstbiliş 

 

Üstbiliş (metacognition) 1970’den bu yana bilişsel psikoloji ve eğitim bilimleri alanlarında 

kullanılan bir kavramdır (Doğan 2013). Alanyazında üstbiliş kavramının ilk kez psikolog 

John H. Flavell tarafından kullanıldığı kabul edilmektedir (Akçam 2012, Akın 2006, Akın vd. 

2007, Bağçeci vd. 2011, Baykara 2011, Dilci ve Babacan 2011, Doğan 2013, Gül vd. 2015,  

Koç ve Karabağ 2013, Mert 2018, Özsoy 2008). Üstbiliş kişinin kendi kendine ne kadar 

öğrendiğini, nasıl öğrendiğini, ne kadar düşündüğünü ortaya koymasıdır (Flavell 1987). 

Üstbiliş düşünmeyi düşünme olarak da tanımlanabilir.  

 

Üstbiliş kelimesini dilimize çevirdiğimizde çeşitli karşılıklar görülmektedir. Bunun nedeni 

üstbiliş kavramıyla ilgili olarak Türkçe araştırmalarda bir tek kelimeyle üstbiliş kavramı ifade 

edilememesinden dolayı üstbiliş kavramı birden çok kavramla net bir şekilde ifade 

edilebilmektedir. Üstbiliş kelimesi yerine öz-düzenleme, yönetici kontrol, üst biliş, yürütücü 



14 

biliş vb. kelimeler, literatürde sıklıkla üstbiliş kelimesi yerine kullanılabilmektedir (Akın 

2006). Ülkemizde yayınlanmış, üstbiliş kavramına karşılık olarak kullanılan 116 makalenin 

anahtar sözcükleri ve başlıkları incelendiğinde 67 araştırmada “üstbiliş”, 23 farklı araştırmada 

“bilişüstü”, 15 tane araştırmada “bilişötesi”, 9 farklı araştırmada ise  “bilişsel farkındalık” ve 

2 tanesinde de “yürütücü biliş” kavramlarının kullanıldığı görülmektedir. Bu araştırmada ise 

“üstbiliş” ifadesi kullanılmıştır.   

 

Yukarıda bahsedildiği gibi üstbiliş kavramında araştırmacıların uzlaştığı net bir tanım  

bulunmamakla birlikte literatürde yer alan tanımlamalar;  

 

Bireyin kendi bilişsel süreçlerini gözden geçirebilme ve yön verme yeteneği (Reeve ve Brown 

1985), 

 

Öğrencilerin önceden hazırlanmış öğrenme ve problem çözme durumunda kullandıkları 

problem çözme düşünme süreçlerinin farkındalığı ve düzenlenmesi (Brown 1987),  

 

Kişinin problem çözme sürecinde planlama, izleme ve değerlendirmeyi kullandığı yönetsel 

süreç (Sternberg 1988),  

 

Bireyin bilişsel durumlar ve ortaya çıkardığı bilişsel ürünlerle ilgili bilgisi ve bu konudaki 

farkındalığı (Selçuk 2000),  

 

Bireyin bilişsel süreçlerini ve duygu durumları ile ilgili bilgisi ile kişinin kendi bilişsel 

süreçlerini ve duygu durumunu takip ve kontrol etmesi (Karakelle ve Saraç 2007),  

 

Bireyin zihnindeki olayların farkına varması, ne bildiği konusunda sahip olduğu bilgi, ne 

düşündüğü konusunda sahip olduğu düşünce, zihinsel durumunu, zihinsel işlevlerini bir amaç 

doğrultusunda yönlendirebilme ve bireyin bilişsel sürecinin kendisi tarafından izlenebilmesi 

(Tosun ve Irak 2008) şeklinde örneklendirilebilir.  

 

Üstbilişin ölçülmesi ve değerlendirilmesi yeni tartışmaları da yanında getirmiştir. Üstbilişin 

ölçümü ve değerlendirilmesi için kullanılan teknikler temelde eş zamanlı ölçümler ve eş 

zamanlı olmayan ölçümler olarak ikiye ayrılmaktadır. Eş zamanlı ölçümler, kişi bir bilişsel 

görevle meşgulken kişinin içinde bulunduğu durumu değerlendirirken, eş zamanlı olmayan 
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ölçümler ise bireyin performansının, üstbilişsel davranışların temel özellikleri göz önüne 

alınarak, bilişsel görev sırasından farklı bir anda kayıt altına alınması ile elde edilmektedir 

(Karakelle ve Saraç 2010).  

 

Christoph (2006)’a göre üstbiliş kavramı, soyut bir kavram olduğundan dolayı doğrudan 

ölçülemez. Üstbilişin ölçümü zordur, çünkü üstbiliş sürecinin tamamının tek başına 

ölçülmesini sağlayan bir ölçme yöntemi bulunmamaktadır (Schraw 2009). Moores vd. 

(2006)’ne göre ise, üstbiliş genellikle tek-boyutlu bir yapıdadır ve çoğunlukla öğrenme 

performansının doğruluğuna veya öğrenmenin yeterliliğine yönelik bireyin bir güven 

belirtmesi veya öğrencinin konuyu öğrendiğinin kesinliği bildirimi olarak söylenebilir, bir 

konuyu öğrenmenin sonucu veya bir konuyu bilme duygusu olarak ölçülür. Bu bakımdan 

üstbilişi ölçme yöntemi çoğunlukla likert- türü güven ölçekleridir.  

 

Üstbilişe ait alt boyutlarda da alanyazında farklılık görülmektedir. Üstbilişin alt boyutlarının 

bulunduğu çalışmalar içerisinde bazılarında üstbiliş bileşen olarak değerlendirilirken, 

bazılarında ise değişken olarak tanımlanmıştır (Demir 2013). Üstbilişi iki alt boyutlu ya da üç 

alt boyutlu bir yapı olarak ele alan yaklaşımlar vardır. Pintrich, Wolters ve Baxter (2000) üç 

alt boyutlu bir üstbiliş modeli öne sürmüşlerdir. Bu alt boyutlar üstbilişsel bilgi, üstbilişsel 

yargılar ve izleme/denetleme ile öz-düzenleme ve bilişin kontrolüdür. Üstbilişsel bilgi; kişinin 

biliş, stratejiler bilgisi ve bir düşünen/öğrenen olarak kişinin kendisi hakkındaki bilgisidir. 

Üstbilişsel bilgiden farklı olarak bir diğer bileşen ise bireyin bir konu hakkında yorum 

yapabilme becerisini içeren üstbilişsel yargılar ve izleme/denetlemedir. Üstbilişsel yargılar ve 

izleme/denetleme görevin güçlüğü konusunda kişinin bir sonuca varmasını, kişinin kendi 

kavrama ve öğrenmesini izlemesi - denetlemesinin yanında konu hakkındaki ben yapabilirim 

güven değerlendirmesini içerir. Öz-düzenleme ve bilişin kontrolü de planlama, strateji seçimi, 

kaynak toplama ve iradeyi kontrol etmeyi içerir (Flavell 1979). Araştırmacılar üstbilişin 3 

bileşenli bir yapıda olduğunu söylemelerine rağmen genel olarak üstbilişi iki bileşenli bir yapı 

şeklinde de kabul etmektedirler. Bu bağlamda araştırmacılar üstbilişi; üstbilişsel bilgi ve 

üstbilişsel kontrol olmak üzere iki ana başlık altında modellemişlerdir (Özsoy 2008).  
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 Şekil 2.1 Üstbiliş Modeli (Özsoy 2007). 

  

2.1.2.1 Üstbilişsel Bilgi  

 

Üstbilişsel bilgi, bilişsel süreçlerle sahip olunan bilgi ve bu süreçleri kontrol edebilme 

bilgisidir (Hargrove 2007). Bireyin kendi bilişsel kapasitesi ve bu bilişsel kapasitesinin 

kullanımı ve  sahip olduğu kapasitesinin işleyişi ile ilgili sahip olduğu bilgidir (Demir 2013). 

Flavell’e göre üstbilişsel bilginin alt boyutları yordam bilgisi, bildirimsel bilgi ve durum 

bilgisidir (Bağçeci vd. 2011, Demir 2013, Özsoy 2007).  

 

Yordam bilgisi (Procedural Knowledge) : Yordam bilgisi, öğrenme ve öğrenenin hafızasında 

olan bilgilerin bir araya getirilmesi ile ilgili olan bilgidir (Bağçeci vd., 2011). Bir işin 

tamamlanması için yapılması gerekli olan yeterlilikleri bilmektir, kısaca o işin nasıl yapılması 

gerektiğini bilmesidir (Pehlivan 2012). Yani bir işin yapılması sırasında geçen sürenin bilgisi 

veya sürece dayalı bilgi de denilebilir. Yordam bilgisi; bir işi yapmayı değil, nasıl 

yapılacağını ifade eder. Farklı bir ifadeyle teorik bilgiye sahip olup bunu hiç uygulamada 

kullanmamayı ifade etmektedir (Flavell, 1979).  
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Bildirimsel (Açıklayıcı) bilgi (Declarative Knowledge): Açıklayıcı bilgi bir bilgiyi nasıl 

öğrendiğimiz ve nasıl öğrendiğimizi etkileyen durumlar ile ilgili bilgimizdir (Bağçeci vd. 

2011). Bireyin kendisinin farkına vararak bir işi, görevi yapıp yapamayacağını bilmesidir 

(Özsoy 2007). Kişinin kendi bilişleri hakkındaki bilgisidir (Schraw ve Dennision 1994).  

 

Brown’a (1987) göre bildirimsel bilgi “ne biliyorum”, yordam bilgisi “nasıl biliyorum”, 

durum bilgisi “neden ve ne zaman biliyorum” sorularıyla açıklanabilir.  

 

Durum bilgisi (Conditional Knowledge): Durum bilgisi, bir konu hakkındaki değişik bilişsel 

stratejileri, hangi durumlarda kullanacağını bilmedir (Bağçeci vd. 2011). Kişinin bildiklerini 

doğru yer ve zamanda ortaya çıkarabilmesi anlamına gelir. Ayrıca bir sorunun ya da 

sorumluluğun hem nasıl yapılacağını hem de bireyin kendisinin işi yapıp yapamayacağını 

bilmesidir (Tüysüz 2013). Durum bilgisine sahip olan kişi yordam bilgisi ve bildirimsel 

bilgiyede sahip olur (Özsoy 2007). Kişinin öğrenme stratejilerini kullandığı zaman ve neden 

bu öğrenme stratejisini kullandığı hakkındaki bilgileridir (Schraw ve Dennision 1994).  

 

Ayrıca Flavell (1979) üstbilişsel bilgiyi daha ayrıntılı ve kolay açıklamak için üstbilişsel 

bilginin yapısını etkileyen bazı değişkenler belirlemiştir. Bunlar; birey değişkenleri, görev 

değişkenleri ve strateji değişkenleri olarak 3 sınıfa ayırmıştır.  

 

a) Birey değişkenleri: Bireyin kendi sınırlarını ve bu sınırların kendisine çizdiği kalıbı bilme 

yeteneği demektir (Brown 1987). Bireyler birer “bilişsel organizma” olarak kabul edilir. Üç 

kategori altında sınıflandırmıştır.  

 

Birey içi: Kişilerin kendisi hakkında bildikleridir (Flavell 1979). Örneğin tarihleri hatırlamak 

konusunda mükemmel olduğunu düşünebilmesidir. 

 

Bireyler arası: Bireyin kendisi dışındaki herkes hakkında sahip oldukları bilgilerdir (Mert 

2018). Örneğin; bir öğrenci matematik dersinde arkadaşının geometri sorularını kendisinden 

daha iyi çözdüğünü düşünebilir.  

 

Bilişsel genellemeler: Bütün insanlardaki bilişle ilgili özellikler olarak tanımlanabilir. 

Örneğin; bir insanın, tüm bireylerin yaşına, işine ve cinsiyetine göre neleri bildiği hakkında 

bilgisinin olmasıdır. 
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b) Görev Değişkenleri: Bireyin karşılaştığı durumlar hakkında bilgisi ve karşılaştığı 

durumların doğası hakkında bilgisinin bulunmasıdır (Flavell 1979). 

 

c) Strateji Değişkenleri: Bir kişinin bir soruyu çözerken kullandığı çözüm stratejileri 

bilgisidir. Örneğin; 5 ile çarpma işlemi yaparken çarpanı yarısını 10 ile çarpmak gibi kişiden 

kişiye değişen farklı stratejiler yer alabilir. 

 

Özsoy (2008)’a göre üstbilişsel bilgi, kişinin kendi bilişsel becerileri, bilişsel stratejileri ve 

nasıl davranmasını gerektiğini bilmek gibi bilgilerin kendisinde bulunmasıdır fakat üstbiliş, 

kişinin tüm bu bilgileri etkili şekilde kullanmasını da gerektirir. Üstbilişsel bilgileri uygun 

şekilde kullanabilme ve kontrol edebilme yeteneğine ise “üstbilişsel kontrol” adı 

verilmektedir.  

 

2.1.2.2 Üstbilişsel Kontrol  

 

Üstbilişin düzenleyici rolü alanyazında öz düzenleme, öz değerlendirme, yürütücü stratejiler, 

üstbilişsel kontrol gibi farklı isimlendirmelerle karşımıza çıkmaktadır (Türk 2011). Üstbilişsel 

kontrol, kişinin düşünme ve öğrenme şeklini, öğrenme yöntemlerini kontrol edebilmesine 

yardımcı olan tüm bilişsel beceriler olarak tanımlanmaktadır (Schraw ve Moshman 1995). 

Üstbilişsel kontrolün dört alt boyutu bulunmaktadır (Brown 1987, Lucangeli ve Cornoldi 

1997, Schraw ve Moshman 1995).  

 

Bunlar şunlardır:  

a) Tahmin etme  

b) Planlama  

c) İzleme                     

d) Değerlendirme  

 

Tahmin, öğrencinin bir konu ile ilgili ulaşmak için gösterdiği hedefler, öğrenmenin 

gerçekleşmesi için gerekli olan zaman ve konuyu öğrenmenin sonuçları hakkındaki 

düşüncelerin tamamıdır (Özsoy 2007). Öğrenci, bir konuya başlamadan önce konu hakkında 

tahminler yürütür ve yaptığı tahminler kapsamında öğrenme ile ilgili planlarını yapar. 
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Planlama, kişinin öğrenme süreci için uygun strateji, yöntem ve kaynakları seçmesine denir 

(Yıldız ve Ergin 2007).  

 

İzleme, öğrencinin konuyu öğrenme çabası ile ilgili performansına yönelik farkındalığıdır 

(Tuncer 2013). Bir diğer ifadeyle dönüt sağlamasıdır. Birey, bu sayede öğrenme sürecinde 

nereye yoğunlaşması gerektiğinin farkına varır.  

 

Değerlendirme, kişinin kendi öğrenmelerini ve öğrenme sürecini düzenlemesini içerir 

(Schraw ve Moshman 1995). 

 

2.1.3 Oran-Orantı Konusu  

 

Oran – orantı konusu günlük hayatta kullanılan ve birçok matematik konusunun temelini 

oluşturan önemli bir kavram olduğu, araştırmacılar tarafından ifade edilmiştir (Baykul 2009 ; 

Çetin ve Ertekin 2011; Duatepe vd. 2005). Oran – orantı konusunun öğretimi öğrencilerin 

orantısal akıl yürütme içeren konuları daha kolay anlayabilmesi için en önemli konulardan 

biridir (Eser 2018). Oran – orantı konusu ilerleyen matematik konularında Çizelge çizme, 

grafik okuma, kesir problemleri çözümü ve problem çözme becerisi içeren sorulara varana 

kadar birçok matematik konusuyla ilişkilidir (Duygu 2012). Farklı disiplinlerde yer alan 

ölçek, perspektif ve desen çizimleri konusunda oran – orantı konusu önemli ölçüde yer 

kaplamaktadır ve bu konular da iyi bir oran – orantı öğretimiyle başarılı olunacak konulardır 

(Akar 2009, Akatugba ve Wallace 1999, Kaplan vd. 2011, Kaplan ve Öztürk 2012).  

 

Oran – orantı konusu matematik ve diğer disiplinler konusunda da önemli bir yere sahip olan 

bir konudur. Oran – orantı konusu farklı disiplinlerde seri düşünebilme ve hızlı hesaplamalar 

yapabilmeyi sağlayan temel konulardan biridir (Eser 2018). 2009 matematik öğretim 

programında yer alan ifadeye göre 1-5 sınıflar arasında öğretilen kesir kavramı, öğrencilerin 

rasyonel sayı kavramını oluşturmak için kullanılmalıdır. Bu sınıflarda rasyonel sayılar 

kullanıldıkça öğrencilerin orantısal akıl yürütme becerileri gelişmektedir (Duatepe Paksu vd. 

2005). Orantı, sadece iki oranın eşitlendiği veya verilmeyen terimi bulmak amacıyla yapılan 

verilmeyen terimi bulma olarak algılanmamalıdır. Zengin bir orantı kavramı, orantılı 

nicelikleri fark etmeyi sağlar ve orantısal nicelikler arasındaki ilişkileri; sayılar, Çizelgelar, 

grafikler ve denklemler kullanarak inceleyebilmeyi gerektirir. Öğrenciler bazı doğrusal 

denklemleri incelerken de orantıdan yararlanmaktadırlar. Örüntü konusunda verilmeyen adımı 
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bulma veya orantısal niceliklere ait doğrusal denklemler oluşturulurken orantıdan 

yararlanılmaktadır (MEB 2005).  Pesen (2002) göre oran – orantı, simetri ile beraber 

matematiğin temelini oluşturmaktadır. Oran – orantı konusu ilişkili olduğu konuların fazlası 

olmasından dolayı öğretimi fazla önem arz etmektedir (Umay ve Kaf 2005). Oran – orantı 

konusunun kesirler, rasyonel sayılar, denklemler ve doğrusal grafiklerle ilişkili olduğundan 

dolayı öğretimi noktasında bazı zorluklar ortaya çıkmaktadır (Öztürk 2011). Oran – orantı 

sorularını çözerken birden fazla algoritma kullanılmaktadır. Bu kullanılan algoritma 

stratejilerden bazı şunlardır. Birim oran, değişim çarpanı, içler dışlar çarpımı ve belirlenmiş 

problem türüne göre algoritma kullanımı, duyuşsal cevap verme stratejileri bunlardan 

bazılarıdır (Kayhan ve Duatepe Paksu 2004). 

 

Ruiz ve Lupianez (2010), oran – orantı konusunda dinamik yazılım kullanımının kağıt, kalem 

kullanarak yapılan öğretimden daha etkili olduğunu söylemişlerdir. Ledesma (2010) yaptığı 

araştırmasında bilgisayar kullanımının öğrencilerin algısal ve görsel başarılarını artırdığını 

bununda orantısal akıl yürütmeye yansıdığını belirtmiştir. Oran – orantı konusunun teknoloji 

tabanlı öğretim modelleriyle daha kolay öğretildiği araştırmalarla ortaya konulmuştur 

(Gülbenk 2008).  

   

2.2 KONU İLE İLGİLİ YAPILAN ÇALIŞMALAR  

 

Bu başlık altında; EBA, oran-orantı konusu ve üstbiliş ile ilgili çalışmalara yer verilmiştir. 

 

2.2.1 EBA ile İlgili Yapılan Çalışmalar 

 

Ateş vd. (2015) EBA’da yer alan ders videolarını inceleyip ders videoları hakkında görüş 

belirtmişlerdir. Kana ve Saygılı (2016) Türk Dili ve Edebiyatı dersinde EBA kullanımına 

yönelik ortaöğretim öğrencilerinin görüşlerini incelemiştir. İnce (2018), EBA’daki soruların 

Türkçe öğretim programı ile ne kadar uyuştuğuna bakmıştır. Bu maksatla EBA’da yer alan 

çoktan seçmeli ve açık uçlu soruları Türkçe dersi öğretim programıyla karşılaştırmıştır. Can 

ve Topçuoğlu-Ünal (2018) sosyal bilgiler dersi ile ilgili Kayahan ve Özduran (2016) İse 

EBA’nın ders içi ve ders dışı etkinliklerdeki kullanımına yönelik öğretmenlerin görüşleri 

incelemiştir. Kartal (2017) ortaokul ve ortaöğretim öğretmenlerinin EBA hakkındaki 

görüşlerini almıştır. Kurnaz (2018) da ortaöğretim İngilizce dersinde EBA kullanımının 

etkilerini araştırmıştır. Sınıf öğretmenlerinin EBA’dan yararlanmaya ilişkin görüşlerine dair 
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çalışmayı da Kurtdede Fidan v.d (2016) yapmıştır. Fen Bilimleri dersi kapsamında yapılan 

çalışmalarda Aydoğan (2016), EBA destekli öğretimin 4. sınıf öğrencilerinin ısı-sıcaklık ve 

erime çözünme olaylarının öğretiminde ortaya çıka kavram yanılgıları ve fen dersine karşı 

tutumlarına etkisini incelemiştir. Ballıel Ünal ve Hastürk (2017) EBA kullanımının ders 

başarısına etkisini araştırmıştır. Kendirli (2017) tez çalışmasında EBA destekli dersin 7. sınıf 

öğrencilerinin derse yönelik ilgilerine etkisini incelemiştir. Saklan (2017) ise Fen Bilimleri 

öğretmenlerinin EBA hakkındaki görüşlerini araştırmıştır. Kırıcı vd. (2018) kavram 

öğretiminde EBA destekli eğitimin etkisini incelemiştir. Tolan Sürbahanlı (2018) ise 5. sınıf 

fen bilimleri ders kitabında ve EBA derste bulunan fen bilimleri etkinliklerini yeni öğretim 

programı kapsamında inceleyerek etkinlikler geliştirmiştir. Bayar vd. (2018) Fen ve Teknoloji 

ders videolarını değişkenler açısından ele almışlardır.  

 

Güvendi (2014) araştırmasında EBA’nın öğretmenlerce kullanım sıklığı hakkında bir çalışma 

yapmıştır. Tutar (2015) çalışmasında EBA’ya yönelik öğretmen görüşlerini almıştır. Alabay 

(2015) ise öğrencilere uyguladıkları anket sonucuna göre öğretmenlerin yeterince EBA’ yı 

kullanmadıklarını görmüş ve öğretmenlerin EBA’yı daha fazla kullanmaları konusunda teşvik 

edilmeleri gerektiğini belirtmiştir. Diğer bakımdan EBA’da bulunan sekmelerin eğitsel 

bakımdan hangi özelliklerinin bulunduğunu inceleyen çalışmalar da vardır (Aktay ve Keskin 

2016). Ayrıca literatürde ortaokul öğrencilerinin EBA kullanımına dair görüşlerini alan 

çalışmalar (Bertiz 2017; Timur vd. 2017; Tüysüz ve Çümen 2016) da yer almaktadır. EBA 

konusunda yapılan çalışmalar yukarıda belirtilmiştir. Bu çalışmalar EBA hakkındaki eğitim – 

öğretim konusunda yapılmış çalışmaları içermektedir. Matematik dersi hakkında ise yapılmış 

3 adet yüksek lisans tezi bulunmaktadır. 

 

 Açıkgöz (2018) yaptığı araştırmada EBA destekli matematik öğretiminin öğrencilerin 7. sınıf 

ders başarılarına etkisini ele almıştır. Araştırma 2017- 2018 eğitim – öğretim yılında Batı 

Karadeniz bölgesinde bulunan bir okulda yarı deneysel desenle yapılmıştır. Çalışma 29’u 

deney grubu, 24’ü kontrol grubu olmak üzere 53 7.sınıf öğrencisiyle gerçekleştirilmiştir. 

Cisimlerin farklı yönlerden görünümü konusunda her iki grupta başarı tespit edilmiştir. Fakat 

deney grubu, kontrol grubundan daha başarılı olmuştur. 

 

Ercan (2018) ise yaptığı araştırmada EBA içeriklerini, uzamsal yetenek bileşenlerine göre 

incelemiş ve öğretmen görüşlerini ele almıştır. Bu bağlamda uzamsal yetenek bileşenlerine 

göre etkinlikleri ele almış daha sonra bu etkinlikler hakkında farklı okullardaki matematik 
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öğretmenlerinin görüşlerini derlemiştir. Birinci aşamada EBA’daki etkinlikler hakkında 3 

uzman görüşü alınarak EBA da bulunan etkinlikler uzamsal yetenek alt bileşenlerine göre 

ayrıştırılmıştır. Araştırmanın ikinci kısmında uzman görüşüyle hazırlanan anket Sinop ve 

Kastamonu illerinde görev yapan 20 matematik öğretmenine uygulanmıştır. Uzamsal yetenek 

ile ilgili tespit edilen 35 kazanıma ait 26 etkinlikten 21’nin uzamsal yetenek alt bileşenleri ile 

uyumlu olduğu görülmüştür. 

 

Özbey (2019) yaptığı araştırmasında EBA destekli öğrenme ortamının eşitlik ve denklem 

konusunda öğrencilerin başarı ve matematik dersi tutumuna etkisini incelemiştir. Araştırma 

Marmara bölgesinde bulunan bir ilin devlet okulunda 22 ‘si kontrol 25’i deney grubu olmak 

üzere 47 öğrenci ile gerçekleştirilmiştir. Araştırma ön test- son test kontrol gruplu yarı 

deneysel desenle yapılmıştır. Tutuma etkisini incelemek için nitel veri analizi kullanılmıştır. 

Nitel veri analizinde doküman analizi ve Çizelgelar kullanılmıştır. Araştırma sonucunda EBA 

destekli öğretimin matematik ders başarısına etki ettiği fakat matematik dersine karşı tutuma 

etki etmediği ortaya çıkmıştır.  

 

Yapılan araştırmalarda EBA platformunu konu alan çalışmalardan 12 tanesi öğretmen ve 

öğrencilerin EBA platformu hakkındaki görüşlerini ele alan çalışmalar olarak karşımıza 

çıkmaktadır (Ateş vd. 2015, Bertiz 2017, İnce 2018, Kana ve Saygılı 2016, Kartal 2017, 

Kayahan ve Özduran 2016, Kurtdede Fidan vd 2016, Saklan 2017, Timur vd. 2017, 

Topçuoğlu Ünal 2018, Tutar 2015, Tüysüz ve Çümen 2016). EBA destekli öğretim 

yöntemlerinin öğrencilerin derse karşı tutum ve ilgilerini konu alan 2 tane araştırma 

bulunmaktadır (Aydoğan 2016, Kendirli 2017). EBA platformunda yer alan etkinliklerin 

incelenmesi ve geliştirilmesini konu alan 4 farklı araştırma bulunmaktadır (Aktay ve Keskin 

2016, Bayar vd. 2018, Ercan 2018, Tolan Sürbahanlı 2018). EBA destekli matematik 

öğretimini konu alan 2 farklı araştırma bulunmaktadır (Açıkgöz 2018, Özbey 2019).  

 

EBA konusunda yapılan araştırmalara bakıldığında yapılan araştırmaların ilgi, tutum, 

öğretmen ve öğrencilerin EBA hakkında görüşleri, EBA platformundaki içeriklerin 

incelenmesi ve geliştirilmesi konuları ele alan araştırmalar olduğu görülmektedir. EBA 

destekli matematik öğretimi konulu araştırmalara bakıldığında eşitlik ve denklem konusunda 

tutum ve ders başarısı ele alınırken bir diğer araştırma da EBA uzamsal yetenek geliştirilmesi 

ve cisimlerin farklı yönlerden görünüşlerini belirlemeyi ele alan konulardır. Araştırma 
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konularına bakıldığında oran – orantı ve üstbilişsel davranış algılarını ele alan bir çalışma 

bulunmamaktadır.  

 

2.2.2 Oran - Orantı Konusu ile İlgili Yapılan Çalışmalar 

 

Kayhan (2005) çalışmasında 6. ve 7. sınıfta öğrenim gören öğrencilerin orantısal akıl yürütme 

ile ilgili oran-orantı problemlerinin çözümünde kullandıkları çözüm yollarını; sınıf düzeyi, 

cinsiyet ve soru tipi değişkenlerine göre incelemeyi amaçlamıştır. Öğrencilerin oran-orantı 

problemleri ile karşılaştıklarında öğrencilerin oran-orantı problemlerine farklı çözüm yollarını 

nasıl kullandıklarını ortaya çıkarmaya ve seçtikleri çözüm yolunu seçme nedenlerinin 

belirlenmesini ele almıştır. Çalışma, bir devlet okulundan seçilen iki tane 6. ve iki tane 7. sınıf 

olmak üzere toplam dört sınıf üzerinde 2004-2005 eğitim – öğretim yılının birinci döneminde 

gerçekleştirilmiştir. Veri toplama aracı olarak, orantısal akıl yürütme testi ve öğrencilerle 

yapılan mülakatlar kullanılmıştır. Elde edilen niceliksel veriler; frekans, yüzde hesabı ve kiö 

kare testi analizleri ile incelenmiştir. Analiz sonuçlarına göre, öğrencilerin oran-orantı 

problemlerini çözerken 15 farklı çözüm stratejisi kullandıkları belirlenmiştir. Kullanılan bu 

stratejiler arasında birim oran stratejisinin, öğrenciler tarafından en çok kullanılan yollardan 

birisi olduğunu saptanmıştır. Ayrıca öğrencilerin farklı soru tipleri için farklı çözüm yollarına 

başvurdukları gözlemlenmiştir. Öğrencilerin mülakatlarda ifade ettikleri düşüncelere göre; 

soru çözümlerinde farklı çözüm yolları tercih etme nedenlerini birçok faktör etkilemiştir. Bu 

faktörler, içsel etkenler ve dışsal etkenler olmak üzere iki ana başlıkta sınıflandırılmıştır. İç 

etkenlerin en başında ön bilgiler, inançlar ve kişisel tercihler; dış etkenlerin ise en başında 

problemin yapısı ve sunuluşu olduğu belirlenmiştir.  

 

Çankaya (2007) yaptığı araştırmasında matematik dersi oran – orantı konusunda eğitsel 

oyunlar kullanmanın, matematik dersine karşı tutuma ve eğitsel oyunlara karşı tutuma etkisini 

araştırmak istemiştir. Bu nedenle araştırmasında kullanmak üzere "Orantılı Tetris" ve 

"Orantılı Palyaço" isminde iki adet oyun geliştirmiştir. Öğrencilerin matematik dersi ile 

eğitsel bilgisayar oyunları hakkındaki tutum ve düşüncelerini belirlemek için likert tipi bir 

anket kullanmıştır. Geliştirilen oyunlar ve anket Balıkesir ilindeki iki ilköğretim okulunda 

bulunan toplam 176 öğrenciye uygulanmıştır. Uygulamalar sırasında öğrenciler, araştırmacı 

tarafından katılımcı olarak gözlenmiştir. Yapılan istatistiksel testlerin sonucunda öğrencilerin 

matematik dersine karşı tutumları ve bilgisayar oyunlarına karşı tutumları ile eğitsel bilgisayar 

oyunlarına karşı tutumları pozitif çıkmıştır. Ancak geliştirilen Orantılı Tetris oyunu ve 
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Orantılı Palyaço adlı oyunları oynayan öğrencilerin tutum ve düşüncelerinde anlamlı bir 

değişim olmadığı görülmüştür.  

 

Gülbenk (2008) altıncı sınıf matematik dersinde, çoklu ortam uygulamalarının öğrenci 

başarısına etkisini ortaya koymayı amaçlamıştır. Bu nedenle araştırma yöntemi olarak 

deneysel desen kullanılarak çoklu ortam sunumlarıyla ders gören bir grup yani deney grubu 

ile, bu ortamın kullanılmadığı bir grup karşılaştırılmıştır. Araştırmanın örneklemi Düzce 

ilindeki Aziziye İlköğretim okulunda 2006-2007 eğitim - öğretim yılında altıncı sınıfa devam 

eden öğrenciler arasından seçilmiştir. Seçkisiz yöntemle 6A sınıfı deney grubu, 6B sınıfı da 

kontrol grubu olmuştur. Deney ve kontrol gruplarında 40 öğrenci bulunmaktadır. Araştırma 

sırasında deney grubuna çoklu ortam sunumlarıyla ders anlatımı yapılırken, diğer gruba 

6.sınıf Bilden yayınları kullanılmıştır. Kontrol grubunda ders işlenirken çoklu ortam 

sunumlarına yer verilmemiştir. Uygulama başında yapılan ön başarı testine göre sınıflar 

arasında anlamlı bir fark bulunmamıştır. Uygulama sonrasında kullanılan son test puanları ise 

0.05 düzeyinde anlamlı bulunmuştur. Çoklu ortam uygulamalarının başarı üzerinde etkisi 

olduğunu görülmüştür.  

 

Avcu (2010) araştırmasında, öğrencilerin kullandıkları oran – orantı sorularını çözme 

stratejilerini bulmak ve ders başarısının cinsiyet değişkenine göre değişmediğini bulmayı 

amaçlamıştır. Çalışma grubu, Konya ili Meram ilçesinde bulunan Özel Meram Abdullah 

Aymaz İlköğretim Okulu ve Vali Necati Çetinkaya İlköğretim Okulu ile Selçuklu ilçesinde 

bulunan Mareşal Mustafa Kemal İlköğretim Okullarında eğitim gören 163'ü erkek, 125'i kız 

toplam 288 yedinci sınıf öğrencisinden oluşmaktadır. Öğrencilerin oran-orantı konusundaki 

çözüm stratejilerini 10 maddeden oluşan açık uçlu bir test uygulamasıyla yapmıştır. Verilerin 

analizi sonucunda öğrencilerin oran-orantı problemlerinde en çok kullandıkları çözüm 

stratejisinin içler dışlar çarpımı yöntemi olduğu görülmüştür. Ayrıca öğrencilerin oran-orantı 

problemlerinde cinsiyete göre başarı puanları sonucunda öğrencilerin puanları arasında 

anlamlı bir farklılık olmadığı ortaya çıkmıştır.  

 

Debreli (2011) araştırmasında, yaratıcı drama temelli öğretim ile geleneksel öğretimin oran – 

orantı konusundaki ders başarısına, matematiğe yönelik tutumlarına etkisi araştırmak 

istemiştir. Araştırma öğrencilerin yaratıcı temelli öğretim ile ilgili görüşlerini ortaya 

çıkarmaya çalışmıştır. Araştırma Kocaeli Körfez ilçesindeki 58 tane 7.sınıf öğrencisi ile 12 

ders saati süren 3 hafta boyunca yürütülmüştür. 30 öğrenciyle yaratıcı drama temelli öğretim 
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yapılırken, 28 öğrenci ile geleneksel öğretim yapılmıştır. Araştırmada oran – orantı başarı 

testi ve matematik tutum ölçeği kullanılmıştır. Araştırma sonuçları tek yönlü varyans analizi 

olan ANCOVA ile incelenmiştir. Araştırma sonucunda yaratıcı temelli öğretim yapılan 

grupta, geleneksel eğitim gruba göre son test puanlarında yaratıcı temelli eğitim yapılan grup 

lehine anlamlı bir başarı ve tutum değişimi olmuştur. 

 

Öztürk (2011)  6.sınıf öğrencilerinin oran – orantı ve orantısal akıl yürütmelerini geliştirmek 

amacıyla bilgisayar destekli öğretimin farklı iki uygulaması olan geleneksel ve yeni bilgisayar 

destekli öğretimi karşılaştırma yapmak istemiştir. Araştırma deneysel desen ile Ağrı ilinde 

amaçlı örnekleme ile seçilen bilgisayar laboratuvarı olan okullarda eğitim gören 66 tane 6. 

sınıf öğrencisiyle yapılmıştır. Veri toplama aracı olarak 20 soruluk oran – orantı başarı testi 

kullanılmıştır. Araştırma sonucunda, grupların anlamlı bir öğrenme gerçekleştirip, 

gerçekleştirmediklerine bakmak için ön test ile son test puanları karşılaştırılmış ve kovaryans 

analizi (ANCOVA) kullanılmıştır. Araştırma sonucunda yeni bilgisayar destekli öğretim 

yapılan grubun, geleneksel öğretim yapılan gruba göre daha başarılı olduğu bulunmuştur.  

 

Kurdal (2016) yaptığı araştırmasında kesirler ve oran – orantı konusunda yapılan hatalara 

dinamik ve etkileşimli ortamlarda çözüm önerileri oluşturmak istemiştir. Araştırma nitel 

araştırma desenlerinden olan kuram oluşturma yöntemi ile yapılmıştır. Veri analizinde 

betimsel ve içerik analizi kullanılmıştır. Bilgisayar destekli ortamda ders işlemekten dolayı 

ortaya çıkabilecek hataları ve bu hatalara çözüm önerileri sunmayı amaçlamıştır.  

 

Eser (2018) Ausbel’in anlamlı öğrenme kuramında yer alan ön örgütleyicileri kullanmanın 

7.sınıf oran – orantı konusunda ders başarısı ve derse yönelik tutumları etkilemedeki rolünü 

ortaya çıkarmaya yönelik bir araştırma yapmıştır. Araştırmasını 2017-2018 eğitim- öğretim 

yılında Antalya’nın Kepez ilçesinde yer alan Ayşe Ahmet Atmaca Ortaokulu’nda 7/C ve 7/D 

sınıflarında öğrenim gören 60 öğrenciyle gerçekleştirmiştir. 7/C sınıfı kontrol grubu, 7/D 

sınıfı ise deney grubu olarak seçilmiştir. Deney grubunda Ausbel’in ön örgütleyicileri ile 

öğretim yapılırken, 7/D sınıfında geleneksel öğretim yapılmıştır. Başarıya etkiyi ölçmek 

amacıyla araştırmacı tarafından hazırlanan ön ve son testler kullanılmıştır. Tutumu ölçmek 

için oran – orantı konusuna yönelik tutum ölçeği kullanılmıştır. Araştırma sonucunda 

Ausbel’in anlamlı öğrenme teorisinde yer alan ön örgütleyicilerin, öğrencilerin tutum ve 

akademik başarı üzerine etkisi olmadığı görülmüştür.  
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Koçyiğit Gürbüz (2018) yaptığı araştırmasında yedinci sınıf öğrencilerinin etkinlik temelli 

öğrenme yaklaşımı altında oran – orantı kavramlarını oluşturma süreçlerini incelemiştir. 

Araştırmada öğrencilerin kavram oluşturma süreçleri dikkate alınmıştır. Günlük matematik 

problemleri kullanılarak kavramların derinlenmesine incelenmesi amaçlanmış ve kavram 

oluşturma süreçleri apsos teorisi çerçevesinde ele alınmıştır. Nitel araştırma desenlerinden 

öğretim yöntemi deseni kullanılmıştır. Öğrenciler amaçlı örneklem yöntemiyle kendini ifade 

edebilen bir önceki matematik dersi notları göz önüne alınarak seçilmiştir. Etkinlikler sonrası 

elde edilen veriler içerik analizi ve tematik analiz ile incelenmiştir. Araştırma sonunda 

öğrencilerin orantısal becerileri, ilişkili matematik problemlerinde kullanabildiği yeni 

durumlarda kavramlar oluşturabildiği görülmüştür.  

 

Literatürdeki oran – orantı ile ilgili çalışmaların birçoğunun ortaokul 7. sınıf öğrencileriyle 

yapıldığı görülmektedir (Avcu 2010, Debreli 2011, Eser 2018, Kayhan 2005, Koçyiğit 

Gürbüz 2018). Literatürde yer alan araştırmalara bakıldığında teknoloji destekli öğretim 

yöntemlerinin oran – orantı konusundaki tutum ve ders başarısını ele alan 3 farklı araştırma 

bulunmaktadır (Çankaya 2007, Gülbenk 2008, Öztürk 2011). Bu araştırmalarda teknoloji 

destekli öğretim yöntemleri kullanılmıştır. EBA destekli matematik öğretiminin oran – orantı 

konusunda kullanımını ele alan herhangi bir çalışma bulunmamaktadır.  

 

2.2.3 Üstbiliş ile İlgili Çalışmalar  

 

Bu kısımda araştırmanın odağı paralelinde ülkemizde yapılan ve üstbilişsel farkındalık 

üzerine çeşitli değişkenlerin farklılık oluşturup oluşturmadığını inceleyen çalışmalara yer 

verilmiştir.  

 

Baş ve Özturan Sağırlı (2017) tarafından yapılan çalışmaya göre ülkemizde üstbilişle ilgili ilk 

araştırmaya 2002 yılında rastlanmakta olup, üstbilişsel özellikler içinde en çok “üstbilişsel 

farkındalık” ve bu özellikler üzerinde etkili olabilecek değişkenlere yönelik çalışmalar 

yapılmıştır.  

 

Literatür taraması yapıldığında, çalışmalarda yer alan değişkenlerin cinsiyet değişkeni, sınıf 

düzeyi değişkeni, öğrenim görülen okul veya mezun olunan okul türü, yaş, akademik başarı 

düzeyi, internet kullanma sıklığı, ailenin ekonomik durumu, bilgisayara sahip olma, sosyo-

ekonomik düzey, öğrenim görülen bölüm, mezun olunan alan, okul öncesi eğitim alıp almama 
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durumu, anne-baba eğitim düzeyi, aile yapısı, okunan kitap sayısı gibi değişkenler olduğu 

görülmüştür. Bu araştırmalardan elde edilen sonuçlar kısaca şu şekilde özetlenebilir. Cinsiyet 

değişkenine göre yapılan araştırmalar şunlardır; Alcı ve Altun (2007), Saban ve Saban (2008), 

Kaya ve Fırat (2011), Bağçeci vd. (2011), Belet ve Güven (2011), İflazoğlu Saban ve Güzel 

Yüce (2012), Memiş ve Arıcan (2013), Erdoğan ve Şengül (2014), Kılınç ve Doğan (2014), 

Gül vd. (2015), Gürefe (2015), Kaçar ve Sarıçam (2015) ve Karslı (2015)’nın çalışmalarında 

kızların üstbilişsel farkındalık puanları, erkeklere göre anlamlı olarak daha yüksek çıkmıştır. 

Yapılan çalışmalarda kızların üstbiliş farkındalıklarının erkeklerden daha fazla olduğu kız 

öğrencilerin bir konuyu öğrenme konusunda üstbilişsel farkındalıklarının yüksek olduğunu 

görülmüştür. Ancak Tüysüz vd., (2008), Özsoy ve Günindi, (2011); Akyüzlüer, (2014), 

Semerci ve Elaldı (2014), Şahin ve Küçüksüleymanoğlu, (2015) ve Demir ve Kaya (2015)’nın 

çalışmalarında üstbiliş hakkında cinsiyete bağlı olarak anlamlı bir fark bulunamamıştır. Fakat 

üstbilişin cinsiyet değişkenine göre kız öğrenciler lehine daha anlamlı olduğu konusunda daha 

fazla çalışma bulunmaktadır.  

 

Sınıf düzeyini değişken olarak kabul eden araştırmalar; Saban ve Saban (2008), Kaya ve Fırat 

(2011), Deniz, Küçük, Cansız, Akgün ve İşleyen (2014), Akyüzlüer (2014), Emin ve Mehmet 

(2015), Gül vd. (2015), Kaçar ve Sarıçam (2015), Gürefe (2015) ile Şahin ve 

Küçüksüleymanoğlu (2015)’na göre üstbiliş ile öğrencilerin bulundukları sınıf düzeyleri 

arasında anlamlı bir fark yoktur. Fakat üstbilişle ilgili yapılan diğer araştırmalardan, Alcı ve 

Altun (2007), Tüysüz, Karakuyu ve Bilgin (2008), Belet ve Güven (2011), Özsoy ve Günindi 

(2011), İflazoğlu Saban ve Güzel Yüce (2012), Sezgin Memnun ve Akkaya (2012), Alcı ve 

Yüksel (2012), Evran (2013), Erdoğan ve Şengül (2014) ile Demir ve Kaya (2015)’nın 

araştırmalarında sınıf düzeyi değişkenine göre üstbiliş konusunda anlamlı fark olduğu ortaya 

konulmuştur. Üstbilişi sınıf değişkenine göre ele alan çalışmalara bakıldığında anlamlı fark 

olan araştırmalar ile anlamlı fark bulunmayan araştırmaların sayısı yaklaşık olarak aynıdır.  

 

Öğrenim görülen ya da mezun olunan okul değişkenine göre okullar arasında sosyo-ekonomik 

durumu yüksek olan öğrencilerin bulunduğu okullarda öğrenim gören öğrenciler lehine 

anlamlı bir fark olduğu (Kaya ve Fırat 2011). Yaş değişkenine üstbiliş davranışları ile ilgili 

anlamlı fark olmadığı bulunmuştur (Saban ve Saban 2008). İnternet bağımlılığı değişkenine 

göre internete bağımlı olmayanların üstbilişleri lehine fark olduğu bulunmuştur (Kılınç ve 

Doğan 2014). Ailenin ekonomik düzey değişkenine göre anlamlı fark olmadığı görülmüştür 

(Gürefe 2015; Karslı 2015). Bilgisayara sahip olma değişkenine göre bilgisayar sahibi olan 
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kişiler lehine anlamlı bir fark olduğu bulunmuştur (Gürefe 2015). Sosyo-ekonomik durum 

değişkenine göre sosyo – ekonomik durumları yüksek olan gruplar lehine anlamlı bir fark 

olduğu görülmüştür (Saban ve Saban 2008, Kaya ve Fırat 2011). Sosyo – ekonomik durumları 

yüksek olan gruplar lehine fark olmadığı görülmüştür (Karslı 2015). Öğrenim görülen bölüm 

değişkenine göre üstbilişler arasında anlamlı bir fark olmadığı görülmüştür (Demir ve Kaya 

2015). Mezun olunan alan değişkenine göre üstbilişler arasında anlamlı bir fark olmadığı 

görülmüştür (Kaçar ve Sarıçam 2015). Okul öncesi eğitim alma durumu değişkenine göre 

okul öncesi eğitimi alan bireyler lehine anlamlı bir fark olduğu görülmüştür (Gürefe 2015). 

Anne-baba eğitim düzeyi değişkenine göre annesi üniversite mezunu ve babası ortaokul 

mezunu olan öğrencilerin lehine fark olduğu bulunmuştur (Kaya ve Fırat 2011). Anne – baba 

eğitim düzeyine göre fark olmadığı görülmüştür (Demir ve Kaya 2015, Gürefe 2015, Karslı 

2015). Anne – baba eğitim düzeyleriyle ile ilgili yapılan araştırmalardan çoğunluğunda 

ailenin eğitim durumunun, bireyin üstbilişini etkilemediği ortaya koyulmuştur. Aile yapısı 

değişkenine göre (sıkı disiplinli, koruyucu, geleneksel, demokratik) demokratik aile 

ortamında yetişen öğrencilerin lehine anlamlı bir fark olduğu tespit edilmiştir (Karslı 2015). 

Okunan kitap sayısı değişkenine göre çok kitap okuyan bireylerin bulunduğu grup lehine 

anlamlı bir fark olduğu bulunmuştur (Kana 2014). Ders başarısı değişkenine göre başarı 

ortalaması yüksek olan öğrencilerin lehine fark olduğu görülmüştür (Bağçeci vd. 2011; 

Kaplan ve Duran 2015; Kaya ve Fırat 2011; Kılınç ve Doğan 2014; Kubanç ve Aydemir 

2012). Akademik başarı değişkenine göre üstbiliş de fark olmadığı bulunmuştur (Belet ve 

Güven 2011).  

 

Görüldüğü gibi EBA destekli yapılan öğretimin üstbiliş veya üstbilişsel beceriler üzerindeki 

etkisi hakkında yapılmış bir araştırma bulunmamaktadır. Yapılan çalışmalara bakıldığında 

teknoloji temelli öğretim yöntemlerinin üstbilişe etkisi hakkında çalışmalar bulunmaktadır.  

 

Özkaya (2013)’ de yaptığı araştırmasında üstbilişsel ve internet tabanlı üstbilişsel öğretim 

yöntemlerini incelemiştir. 2010-2011 eğitim öğretim yılında 125 8.sınıf öğrencisiyle birlikte 

araştırma yapılmıştır. 8.Sınıf hücre ve kalıtım konularındaki anlama farklılıkları ortaya 

konulmaya çalışılmıştır. Üstbilişsel öğretim faaliyetlerinin ve internet tabanlı üstbilişsel 

öğretim faaliyetlerinin kullanıldığı deney gruplarının kontrol grubundan daha başarılı 

oldukları görülmüştür. Yapılan öğretim faaliyetleri sonunda öğrencilerin tutumları hakkında 

deney grubu ve kontrol grubu arasında anlamlı bir fark oluşmamıştır. İnternet tabanlı 

üstbilişsel öğretim yöntemleri uygulanan grup ile üstbilişsel öğrenme yöntemleri kullanılan 
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grup arasında internet tabanlı üstbilişsel öğretim yöntemleri kullanılan grup lehine üstbilişsel 

düşünme becerilerinde anlamlı bir fark oluşmuştur. 

 

Oktay Esen (2014) yaptığı araştırmasında teknoloji destekli beyin temelli öğrenmenin 

üstbilişe etkisine araştırmıştır. Araştırmasını hareket ve kuvvet konusunda 8. sınıfta eğitim 

gören 67 öğrenci ile gerçekleştirmiştir. Bu 67 öğrenciden 21 ve 23 kişilik iki deney grubu 

oluşturmuş ve 23 kişilik kontrol grubu bulunmaktadır. Yapılan araştırma sonucunda 3 grupla 

yapılan uygulamalar sonucunda fen ve teknoloji dersi üstbiliş ölçeğinden elde edilen puanlara 

göre gruplar arasında anlamlı bir farklılık ortaya çıkmamıştır. 

 

Hıdıroğlu (2015)  teknoloji destekli ortamda matematiksel modelleme problemleri çözüm 

sürecinde ortaya çıkan bilişsel ve üstbilişsel yapıları ortaya çıkarmayı amaçlamıştır. Araştırma 

2014-2015 eğitim – öğretim yılında bir devlet üniversitesinin ortaöğretim matematik 

öğretmenliğinde okuyan 21 öğretmen adayıyla yapılmıştır. Yapılan araştırma sonucunda 

teknoloji destekli matematiksel modelleme ile birlikte bilişsel ve üstbilişsel süreçlerde, 

üstbilişsel planlama boyutunda 6 alt yapı, üstbilişsel izleme boyutunda 4 alt yapı, üstbilişsel 

değerlendirme boyutunda 7 alt yapı ve üstbilişsel değerlendirme boyutunda 4 alt yapı ortaya 

çıkmıştır.  Üstbilişsel yapılar ve bilişsel yapılar arasında düzensiz geçişlerin olduğu ortaya 

çıkmıştır. 

 

Dündar (2015) yaptığı araştırmasında web üzerinden sunulan bilgisayar destekli eğitsel 

matematik oyunlarının (BDEO), ilköğretim beşinci sınıf öğrencilerinin kesirler ve oran- orantı 

konusundaki başarılarına, tutumlarına etkisini incelemiştir. Deneysel desenle yapılmış, nicel 

bir araştırmadır. Araştırmada matematik dersine yönelik tutum ölçeği, eğitsel bilgisayar 

oyunlarına tutum ölçeği, üstbiliş ölçeği uygulanmıştır. Araştırma 2014-2015 eğitim – öğretim 

yılında Ankara ilinde bulunan Çankaya ilçesinde bir devlet okulunda 5. sınıfa devam eden 34 

kişiyle yapılmıştır. Sonuçta araştırmanın ders başarısını ve ders içi motivasyonu artırdığı 

gözlemlenmiştir. Kontrol grubuyla yapılan geleneksel öğretimle yapılan araştırmanın 

sonucunda da başarı artışı gerçekleştiğinden dolayı ders başarısına etkisi olduğu 

söylenmemektedir. 

 

Üstbilişi konu alan çalışmalara bakıldığında cinsiyet, eğitim durumu, anne ve babanın eğitim 

durumları, ders başarısı, kitap okuma alışkanlığı, sosyo - ekonomik düzey, bilgisayar sahibi 

olup olmama değişkenlerine göre farklı konu başlıklarında araştırmalar yapıldığı 
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görülmektedir. Üstbilişsel davranışları geliştirmek amacıyla yapılan teknoloji destekli öğretim 

yöntemlerinde web tabanlı öğretim yöntemi, beyin temelli teknoloji destekli öğretim, 

üstbilişsel ve internet tabanlı üstbilişsel öğretim, web üzerinden bilgisayar destekli eğitsel 

oyunlar, teknoloji destekli matematiksel modelleme gibi öğretim yöntemlerinin işe koşulduğu 

araştırmalar yapılmıştır (Dündar 2015, Hıdıroğlu 2015, Oktay Esen 2014, Özkaya 2013). Bu 

çalışmalarda EBA destekli öğretimin üstbilişe etkisini inceleyen bir araştırma 

bulunmamaktadır. Yapılan teknoloji destekli araştırmalarda üstbiliş ile oran- orantı konusunu 

bileştiren bir araştırma da bulunmamaktadır. 
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BÖLÜM 3 

 

YÖNTEM 

 

3.1 ARAŞTIRMA MODELİ 

 

Nicel araştırmalar, araştırmacının tahminlerde bulunma, genelleştirilebilir veriler elde etme ve 

nedensellik ilişkisini açıklama gibi amaçlarına hizmet eder (Büyüköztürk vd. 2014). Bu 

araştırma türlerinden biri olan deneysel araştırma ise, araştırmacıların kullanabileceği en 

güçlü araştırma yöntemlerinden biridir (Büyüköztürk 2001). Deneysel araştırma iki önemli 

açıdan benzersizdir: Belirli bir değişkeni etkilemeye yönelik doğrudan araştırma yapan tek tip 

araştırmadır ve uygun şekilde uygulandığında hipotezleri test etmek için değişkenler arasında 

neden-sonuç ilişkileri kurmanın en iyi yoludur (Fraenkel et. 2012). Bu çalışmada deneysel 

desen kullanılmıştır. EBA destekli matematik öğretiminin üstbiliş davranış algılarına ve 

başarıya etkisi araştırılacağından dolayı öğrencilere ön başarı testi araştırma başında 

uygulanmıştır. Elde edilen sonuçlara göre 7-A sınıfı deney grubu ve 7-B sınıfı kontrol grubu 

olarak belirlenmiştir. Deney grubuna EBA destekli matematik öğretimi yapılırken, kontrol 

grubuna geleneksel öğretim yapılmıştır. Araştırmanın uygulama süreci bittikten sonra her iki 

gruba da son başarı testi uygulanmış ve böylece EBA destekli öğretimin başarıya etkisine 

bakılmıştır. EBA destekli matematik öğretimi bittikten bir hafta sonra da Bilişüstü Ölçeği 

(BÜÖ) gruplara tekrar uygulanmıştır ve uygulama başında uygulanan verilerle 

karşılaştırılmıştır. 

 

3.2 ÇALIŞMA GRUBU 

 

Çalışma Zonguldak ilinin Ereğli ilçesinde bir köy okulunda 2018-2019 eğitim öğretim yılında 

7. sınıf öğrencileriyle yapılmıştır. Öğrencilerin cinsiyetleri ve hangi gruplarda olduğu Çizelge 

3.1 ile gösterilmiştir. 
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Çizelge 3.1 Çalışma Grubundaki Öğrencilerin Cinsiyet ve Sınıf Dağılımları 

 

Çizelgede görüldüğü gibi çalışma grubundaki öğrenci sayıları kontrol ve deney grubu için 

eşittir. Her iki grupta 6 kız, 11 erkek öğrenci bulunmaktadır.  

 

3.3 VERİ TOPLAMA ARAÇLARI 

 

Bu başlık altında araştırmada kullanılan başarı testleri ve bilişüstü ölçeği irdelenmiştir. 

 

3.3.1 Başarı Testleri 

 

EBA destekli matematik öğretiminin oran-orantı konusunda ders başarısına etkisini ölçmek 

için 20 soruluk çoktan seçmeli ön başarı testi (Ek-1) uygulanmıştır. Ön başarı testi 

öğrencilerin oran – orantı konusundaki ön bilgilerini yoklamak amacıyla 5.ve 6. sınıf bilgileri 

ile çözebileceği sorulardan araştırmacı tarafından hazırlanmıştır. Güvenirlilik ve geçerlilik 

için ise uzman görüşü alınmıştır. Araştırma sonunda ders başarısındaki etkiyi görmek 

amacıyla oran – orantı konusu kazanımlarını ölçmeye yönelik son başarı testi de (Ek-2) 

hazırlanmıştır. 20 soruluk son başarı testi araştırmacı tarafından hazırlanmıştır. Sorular 

araştırmanın yapıldığı sınıf düzeyine uygun olarak hazırlanmıştır. Son başarı testi de 

geçerlilik ve güvenirliliği sağlamak amacıyla uzman görüşü alındıktan sonra öğrencilere 

uygulanmıştır. 

 

3.3.2 Bilişüstü Ölçeği (BÜÖ) 

 

Öğrencilerin üstbilişsel davranış algılarını ölçmek için ise Yıldız vd. (2009) tarafından 

hazırlanan Bilişüstü Ölçeği (Ek-3) uygulanmıştır. Bilişüstü ölçeğinin açımlayıcı faktör analizi 

sonuçları için Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) değerine bakılmıştır. KMO değeri ölçeği 

geliştiren araştırmacılar tarafından 0.95 bulunmuştur. Field (2000) KMO için alt sınırın 0,50 

olması gerektiğini belirtmiştir. KMO değeri (KMO ≥ 0,50) olduğundan dolayı verilerin 

Şubeler Cinsiyet  Toplam 

     Kız  Erkek  

7-A (Deney Grubu) 6   11 17 

7-B (Kontrol Grubu) 6 11 17 

Toplam 12 22 34 
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analizi için ölçeğin uygun olduğu söylenebilir. Croanbach alpha değeri ölçeğin iç tutarlılık 

katsayısını verir. Croanbach alpha değeri 0 ile + 1 arasında değerler alır (Bademci 2006). 

Ölçeği geliştiren araştırmacılar tarafından ölçeğin tümüne ait iç tutarlılık sayısı Croanbach 

alpha değeri 0,96 bulunmuştur. Croanbach alpha değerinin 1’e yakın olması ölçeğin deneysel 

araştırmalar için uygun olduğunu gösterir (Yıldız vd. 2009).  

 

Bilişüstü ölçeği iki temel boyuttan oluşmakta ve bu boyutların alt boyutları da bulunmaktadır. 

Ölçekte iki boyutta toplam 30 madde yer almaktadır. Ölçek bilişin düzenlenmesi ve bilişüstü 

bilişin bilgisi şeklinde iki temel boyuttan oluşmaktadır. Bu boyutlar üstbiliş kavramını 

açıklamakta ortaya sürülen fikirlerle uyuşmaktadır (Brown 1987, Flavell 1987, Jacobs ve 

Paris 1987).  

 

3.4 VERİLERİN ANALİZİ 

 

Araştırmada kullanılan ön başarı testi, son başarı testi ve bilişüstü ölçeğinden elde edilen 

veriler SPSS paket programı yardımıyla analiz edilmiştir. Grupların seçimi sırasında gruplar 

arasında anlamlı bir farkın olup olmadığını test etmek amacıyla bağımsız örneklem için t testi 

kullanılmıştır. Bağımsız örneklemler için t testi, iki farklı grubundan elde edilen puanlar 

arasında anlamlı fark olup olmadığını ortaya koyan en güvenilir test araçlarından biridir 

(Kilmen 2015).  

 

Uygulamanın sonunda hangi testlerin yapılacağına karar vermek için normallik testi 

yapılmıştır. Bağımlı örneklemler için t testi ve bağımsız örneklemler için t testi 

uygulanabilmesi yapılan testlerin sonucunda elde edilen verilerin normal dağılım göstermesi 

gerekmektedir (Kilmen 2016). Veri sayısı 50 den az olduğunda Shapiro-Wilk testi sonuçlarına 

bakılır (Shapiro ve Wilk 1965). 

 

Çizelge 3.2 Bağımsız t Testi Normallik Çizelgesi. 
 

 

 

 

 

 

                      Gruplar 
Shapiro-Wilk 

𝑧 F p 

Ölçek 

Son Test 

Deney grubu ,893 17 ,051 

Kontrol grubu ,948 17 ,429 

Son Başarı Testi 

Sonuçları 

Deney grubu ,925 17 ,177 

Kontrol grubu ,948 17 ,427 
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Çizelgede bulunduğu gibi, bilişüstü ölçeğinden ve son başarı testinden elde edilen verilerin  

normal dağılım gösterip göstermediğini belirlemek için yapılan Shapiro – Wilk testine göre 

veriler normal dağılım göstermektedir (zölçekdeney grubu =,893; p>,05  zölçekkontrol grubu= ,948; p>,05 

zsonbaşarıdeney grubu = ,925; p > ,05 zsonbaşarıkontrol grubu = ,948; p > ,05).  

 

Çizelge 3.3 Bağımlı t Testi Normallik Çizelgesi. 

 

 

 

 

 

 

 

Bağımlı örneklemler için t testi yapılabilmesi için normallik testi yapılması gerekmektedir. 

Elde edilen verilere göre, verilerin tamamı Shapiro – Wilk testine göre normal dağılım 

göstermektedir (zdeneygrubu  ölçek puanları farkı = ,989; p > ,05 zkontrolgrubu ölçek puanları farkı = ,949; p > ,05 

zdeneygrubu başarı testi puan farkı = ,930; p > ,05 zkontrolgrubu başarı testi puan farkı = ,929; p > ,05). 

 

Bu bağlamda araştırma sürecinde üstbiliş davranış algılarına etkiyi incelemek amacıyla 

araştırma başında ve sonunda öğrencilere uygulanan ölçekten elde edilen verilerin analizinde 

bağımlı örneklemler için t testi kullanılmıştır. Son başarı testlerinden elde edilen başarı 

puanları için her iki grup arasında anlamlı bir fark olup olmadığını anlamak için bağımsız 

örneklemler için t testi uygulanmıştır.  

 

3.5 ARAŞTIRMANIN UYGULAMA SÜRECİ 

 

Araştırmaya başlamadan önce her iki gruba da yapılan ön başarı testi uygulanmış ve gruplar 

bu şekilde oluşturulmaya çalışılmıştır. Ayrıca bilişüstü ölçeği de her iki gruba uygulanmış ve 

uygulama öncesi gruplar arasında üstbiliş algıları bağlamında fark olup olmadığı da 

incelenmiştir.  

 

Yukarıda değinilen analizlerin yapılabilmesi için normallik testinin yapılması gerekmektedir. 

Veri sayısının 50’den az olduğu durumlarda Shapiro – Wilk testi sonuçlarına bakılır (Shapiro 

ve Wilk 1965). 

                       
Shapiro-Wilk 

         𝑧 F P 

Deney Grubu Ölçek Puan Farkları ,989 17 ,998 

Kontrol Grubu Ölçek Puan Farkları ,949 17 ,439 

Deney Grubu Başarı Testleri Puan Farkları ,930 17 ,221 

Kontrol Grubu Başarı Testleri Puan Farkları ,929 17 ,207 
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Çizelge 3.4 Grupların Araştırma Başındaki Test Sonuçlarının Normallik Çizelgesi. 

                      Gruplar 
Shapiro-Wilk 

 

F P 

Deney grubu ,917 17 ,133 

Kontrol grubu ,970 17 ,817 

ÖDeney grubu ,900 17 ,068 

Kontrol grubu ,897 17 ,060 

 

Deney ve kontrol grubundan uygulama öncesi elde edilen verilere göre  hem başarı testi hem 

de bilişüstü ölçeği için verilerin normal dağılım gösterdiği bulunmuştur (zölçeköntest deney = ,917; 

p > ,05 zölçeköntest kontrol =,970; p > ,05 zönbaşarıtesti deney = ,900; p > ,05 zönbaşarıtesti kontol = ,897; p > 

,05). Bu nedenle analizlerin yapılabilmesi için bağımsız örneklemler için t testi seçilmiştir. 

 

Çizelge 3.5 Deney ve Kontrol Grubunun Ön Test Sonuçlarının Bağımsız t Testi Çizelgesi 

 Gruplar F 
 

Ss       t              df                 p   

Ölçek Ön test 
Deney grubu 17 100,70 9,265 

1,316 32 ,198
Kontrol grubu 17 96,17 10,754

Ön Başarı Testi 

 

Deney Grubu 17 50,00 21,578
-,079 32 ,938

Kontrol Grubu 17 50,58 21,929

 

Deney ve kontrol grubuna yapılan ilk BÜÖ sonucunda deney ve kontrol grubunun puanları 

arasında anlamlı bir fark olmadığı görülmüştür (t = 1,316; p > ,05). Deney grubu için ortalama 

(𝑥̅ ൌ 100,70) ve kontrol grubu için ise (𝑥̅ ൌ 96,17) şeklinde bulunmuştur. Diğer taraftan ön 

başarı testi sonuçları arasında anlamlı bir fark olmadığı da görülmüştür (t = -,079; p > ,05). 

Deney grubu için ortalama (𝑥̅ ൌ 50,00) ve kontrol grubu için (𝑥̅ ൌ 50,58ሻ şeklinde 

bulunmuştur. Elde edilen sonuçlara göre bilişüstü ölçeği ve ön başarı testi puanları 

bakımından iki grup da araştırmanın başında eşit düzeydedir. 

 

Araştırma 3 hafta sürmüştür. Araştırma süresince kontrol grubuna ortaokul matematik ders 

kitabındaki etkinlikler uygulanmıştır. Deney grubuna ise EBA’daki etkinlikler ve EBA 

üzerindeki içeriklerden türetilmiş etkinlikler uygulanmıştır. Her iki grupta da ders planlarına 

uygun olarak dersler takip edilmiştir. Bu bağlamda kontrol grubuna 1. haftanın ders planı olan 

(Ek-4), 2. haftanın ders planı olan (Ek-5) ve 3. haftanın ders planı (Ek-6) kullanılmıştır. 

Deney grubunda ise 1. Haftanın ders planı olarak (Ek-7), 2.haftanın ders planı olarak (Ek-8) 

3. Haftanın ders planı olarak (Ek-9) kullanılmıştır. EBA da bulunan içerikler kullanılacaktır. 



36 

Ayrıca öğrencilere EBA ders üzerinden ev ödevi verilmiş ve EBA’da bulunan etkinlikler ders 

saati içerisinde bütün öğrenciler tarafından uygulanmıştır. Etkinliklerin ilkinde oranı verilen 

çoklukların değerini bulma ile ilgili EBA’daki oran değerini bulma etkinliğine yer verilmiştir 

(Şekil 3.1). Bu etkinlikte öğrenciler renkli yazıları oran oluştururken ilgili yerlere yerleştirdikten 

sonra, karşılık gelen sayıları eşitliğin sağ tarafına yazarak oran oluşturmaktadırlar. 

 

 

Şekil 3.1 Oranı Verilen Çoklukları Bulma Etkinliği. 

 

Sonra orantı oluşturmayla ilgili olarak EBA ders içerisinde bulunan aşağıdaki orantı 

oluşturma etkinliği kullanılmıştır. Bu etkinlikte öğrenciler yönlendirilerek orantı kurmaları ve 

içler dışlar çarpımını keşfetmeleri amaçlanmıştır. 

 

Orantı oluşturma etkinliğinde ilk aşamada orantı yazarken uygun nicelikleri karşılıklı olarak 

uygun yerlere yerleştirmek için izlenmesi gereken adımlar bulunmaktadır (Şekil 3.2). 

 

 

Şekil 3.2 Orantı Oluştururken Nicelikleri Yerleştirme. 
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Orantı oluşturma etkinliğinin bir diğer aşamasında ise öğrencilere soruda verilen niceliklerin 

sayısal değerlerini nasıl yerleştirmeleri gerektiği keşfettirilmeye çalışılmıştır (Şekil 3.3). 

 

 
Şekil 3.3 Orantı Oluştururken Sayısal Verileri Yerleştirme. 

 

Orantı oluşturma etkinliğinin bir diğer aşamasında ise yerleştirilen sayısal değerlerin içler- 

dışlar çarpımı şeklinde yazılması istenmektedir (Şekil 3.4). 

 

 

Şekil 3.4 İçler-Dışlar Çarpımı Oluşturma. 

 

Etkinliğin son aşamasında ise verilemeyenin bulunmasına yönelik sonuç bulma alanı 

bulunmaktadır. Bu alana sonuç yazılır ve orantıda verilmeyen niceliğin değeri kontrol edilmiş 

olur (Şekil 3.5). 
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Şekil 3.5 Orantıda Verilmeyen Niceliğin Değerini Bulma. 

 

EBA destekli matematik öğretimi sürecinde kullanılan bir diğer etkinlik ise doğru orantılı 

niceliklerin oluşturulduğu balonun hacminin, farklı sıcaklıklarda aldığı değere göre 

verilmeyen nicelikleri bulma ve doğru orantı içeren Çizelgeleri anlamayı ve keşfetmeyi 

sağlayan etkinliktir (Şekil 3.6). 

 

 

Şekil 3.6 Doğru Orantılı Nicelikler Bulma. 

 

EBA dersteki bir diğer etkinlikte ise doğru orantılı ile ilgili uygulamaların yer aldığı doğru 

orantılı durumların ifade edilmesi ve Çizelgelerinin oluşturulması anlatılmaktadır. İlk etkinlik 

sayfasında verilen niceliklerin doğru orantı oluşturup oluşturmadığına karar verilen bir karar 

sayfası da yer almaktadır (Şekil 3.7).  
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Şekil 3.7 Doğru Orantı İle Uygulamalar -1- 

 

Etkinliğin devamında orantı sabiti bulma ve doğru orantılı ifadelerin arasındaki ilişkiyi veren 

denklemi yazdırma çalışması bulunmaktadır (Şekil 3.8).  

 

 

Şekil 3.8 Doğru Orantı İle İlgili Uygulamalar -2- 

 

EBA ders içerisinde ters orantı ile ilgili olarak 2 tane farklı animasyon içeren video 

bulunmaktadır. Bunlardan birincisi “ Ters Orantı” adlı videodur. Bu videoda konu anlatımını 

günlük hayat problemleriyle ilişkilendirerek ters orantı konusunun anlatımı yapılmaktadır.  
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Şekil 3.9 İki Çokluğun Ters Orantılı Olması Durumuna Ait Animasyon. 

 

İkinci video “İki Çokluğun Ters Orantılı Olup Olmadığına Karar Verme “ adlı videodur. Bu 

videoda ise mekanik saatin çalışma prensibinden bahsedilirken dişli çarkların, diş sayısı ile 

dönme sayıları üzerindeki ilişkisi animasyon haline getirilmiş ve ters orantıyla ilişkisi 

Çizelgelerle desteklenerek anlatılmıştır. 

 

 

Şekil 3.10 İki Çokluğun Ters Orantılı Olması. 
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3.5.1 Geçerlilik ve Güvenirlilik  

 

Deneysel desen ile yapılan araştırmalarda geçerlilik ve güvenirliliği etkileyen noktalar 

bulunmaktadır. Bu noktalar şunlardır “Deneklerin seçimi, veri toplama aracı, deneklerin 

geçmişi, beklentilerin etkisi,” şeklinde belirtilmiştir (Büyüköztürk 2001). Araştırmanın 

geçerlilik ve güvenirliliğinin yüksek olması için şunlara dikkat edilmiştir. 

 

1. Deneklerin Seçimi: Deneklerin seçiminde kontrol grubunda ve deney grubunda yer 

alan öğrencilere ön başarı testi ve BÜÖ ön testi uygulanmıştır. Uygulanan testlerden 

elde edilen verilere göre deney grubu ve kontrol grubunun birbirine denk gruplar 

olduğu görülmüştür.  

2. Veri Toplama Aracı: Ölçme araçlarında geçerliliği sağlamak amacıyla matematik 

öğretim programında yer alan oran – orantı kazanımlarına ait ders saati yüzdeleri göz 

önünde bulundurularak başarı testlerinde, soru sayılarının kazanımlardaki oranları ile 

yer alması sağlanmaya çalışılmıştır. Oranı ders saati şekline çevirirsek ortaokul 

matematik öğretim programında 100 ders saatinin yaklaşık 46 ders saati oran – orantı 

konusunu veya oran – orantı konusunun temelini oluşturan derslerdir. Bu da ön 

testteki soruların yaklaşık %46’sına denk gelmektedir. Bu da ön başarı testindeki 9 

sorunun 6. sınıf kazanımları ile ilgili olması gerektiğini gösterir. Ön başarı testindeki 

sorulardan 1.,4.,5.,6.,7.,11.,13.,15.,17. 6.sınıf kazanımlarını ele alan sorulardır.  Bu 

yaklaşım sayesinde Güler (2011)’in belirttiği gibi bir testteki soruların amacına uygun 

olarak dağılması o testin kapsam geçerliliğinin yüksek olmasını bu da güvenirliliğinin 

yüksek olmasını sağlama amaçlı bir hamle yapılmıştır.  

Son başarı testi için oran-orantı konusunun ilk kazanımı olan “oranda çoklukların 

birinin 1 olması durumunda diğerinin alacağı değeri belirler.” kazanımı ile ilgili olarak 

2., 5. ve 8. sorular sorulmuştur. 2. kazanım için yani “birbirine oranı verilen iki 

çokluktan biri verildiğinde diğerini bulur.” kazanıma ait 1., 6., 11. ve 15. sorular 

sorulmuştur. 3. kazanım olan “gerçek hayat durumlarını inceleyerek iki çokluğun 

orantılı olup olmadığına karar verir.” kazanıma ait 7., 9., ve 14. sorular,4. kazanım 

olan “doğru orantılı iki çokluk arasındaki ilişkiyi ifade eder.” kazanımı ile ilgili olarak 

da 3.,4., 10. ve 12. sorular sorulmuştur. 5. kazanım olan “doğru orantılı iki çokluğun 

orantı sabitini belirler ve yorumlar.” kazanımıyla ile ilgili olarak 13.,16., ve 17. sorular 

sorulmuştur. Oran – orantı konusunun 6. kazanımı olan “gerçek hayat durumlarını 

inceleyerek ters orantılı nicelikleri bulur.” kazanımından 18., 19. ve 20. sorular 
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sorulmuştur. Ön başarı testi ve son başarı testleri hazırlandıktan sonra uzman görüşü 

alınarak soruların dağılımı ve zorluk seviyesi gözden geçirilmiştir.  Soruların sınıf ve 

kazanımları temsil etmelerini sağlayarak başarı testlerinin geçerliliğinin ve 

güvenirliliğinin artması sağlanmıştır.  

Başarı testlerinin iç tutarlılığını kontrol etmek amacıyla Cronchbach’s Alfa testi 

uygulanmıştır. Bu analizin ardından Cronbach’s Alfa testi sonucunda başarı testlerinin 

iç tutarlılıkları yüksek güvenilir olduğu saptanmıştır (𝑎 ൌ  ,84 ;  𝑎 ൐  ,80). 

3. Deneklerin Geçmişi: Deney ve kontrol grubunda yer alan öğrenciler aynı okulda 

eğitim gören ve aynı matematik öğretmeninden ders almış olan öğrencilerdir. 

Deneklerin araştırma öncesinde de ortak bir geçmişleri bulunmaktadır. 

4. Beklenti Etkisi: Deney ve kontrol grubuna yapılan ön başarı testi, son başarı testi ve 

BÜÖ uygulanmaları sırasında öğrencilere, araştırmanın sonucunu etki edecek herhangi 

bir bilgi verilmemiştir. Öğrencilerin not almak gibi bir kaygıyla soruları 

cevaplanmasının önüne geçilmiştir. 

 

Deneysel desenlerde yapılan çalışmalarda ortaya çıkan sorunlar yukarıdaki önlemler alınarak 

ortadan kaldırılmaya çalışılmıştır. 

 

3.5.2 Araştırmacının Rolü 

 

Nicel araştırmalarda, araştırma sürecinde araştırmayı yapan kişinin süreç içerisinde aktif rol 

alması güvenirlilik açısından bazı problemlere sebep olabilmektedir (Büyüköztürk vd 2011). 

Bu sıkıntıları ortadan kaldırmak amacıyla, kontrol grubundan farklı ve yanlı davranmamak 

için kontrol grubuna uygulanacak olan ders planlarındaki sorular deney grubuna da 

uygulanmıştır. Sadece deney grubundaki etkinlikler EBA destekli olmuştur. Ayrıca her iki 

grupta da öğrencilerin üstbilişleri harekete geçirilmeye çalışılmıştır. Deney grubuna ders 

esnasında akıllı tahta üzerinden EBA’daki etkinlikler uygulanırken, etkinliği yapan öğrenciye 

etkinliği doğru cevaplayabilmesi için yönlendirici sorular yöneltilmiştir. Ayrıca öğrencilerin 

EBA platformunda bulunan video, animasyon ve etkinlikleri kullanmaları sağlanmıştır. 

Sadece hangi animasyon, video veya etkinliğin hangi sırayla kullanılması gerektiği 

araştırmacı tarafından belirlenmiştir.  

 

Veriler toplanırken öğrencilere verdikleri cevaplardan iyi ve kötü not almayacakları 

belirtilmiştir. Öğrencilerin arkadaşlarından doğru cevapları almaları testler uygulanırken 



43 

dikkatle takip edilerek engellenmiştir. BÜÖ ölçeğine verilen cevaplarda öğrencilere herhangi 

bir yönlendirme olmaması, arkadaşlarının etkisinde kalmamaları için sınıflar 6 kişilik gruplara 

ayrılarak öğrencilerin birbirlerinden uzakta soruları cevaplamaları sağlanmıştır.  
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BÖLÜM 4 

 

BULGULAR 

 

4.1 1. ALT PROBLEM CÜMLESİNE YÖNELİK BULGULAR 

 

Deney ve kontrol grubuna uygulanan BÜÖ son test uygulaması sonucunda anlamlı bir 

farklılık oluşmamıştır. Deney ve kontrol grubunun BÜÖ ölçeğine son test uygulamasında 

verdiği cevaplardan elde edilen verilerin analizi Çizelge 4.1 de görülmektedir.  

 

Çizelge 4.1 Deney ve Kontrol Grubunun BÜÖ Ölçeği Son Test Puanları Bağımsız t Testi 
Çizelgesi. 

 Gruplar F 𝑥̅ Ss       t              df                 p   

Ölçek son test 
Deney grubu 17 101,9412 9,76902

1,991 32 ,055
Kontrol grubu 17 92,7647 16,29620

 

Deney ve kontrol grubuna yapılan BÜÖ son testi sonucunda deney ve kontrol grubunun 

puanları arasında anlamlı bir fark olmadığı görülmüştür ( t = 1,99; p > ,05). Deney grubu (𝑥̅ ൌ

101,94) ve kontrol grubu (𝑥̅ ൌ 92,76ሻ şeklinde bulunmuştur. 

  

4.2 2. ALT PROBLEM CÜMLESİNE YÖNELİK BULGULAR 

 

Deney grubuna uygulanan BÜÖ ön test ve son test sonuçlarından elde edilen veriler Çizelge 

4.2’de görülmektedir.  

 

Çizelge 4.2 BÜÖ Ölçeğinden Elde Edilen Deney Grubu Puanlarının Bağımlı t Testi Çizelgesi 

 Gruplar F 𝑥̅ Ss       t              df                 p   

Deney Grubu 

Ölçek Puanları  

Ön Test 17 100,70 9,265 
-,450 16 ,658

Son Test 17 101,94 9,769
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Deney grubuna yapılan BÜÖ ön testi ve son testi sonucunda anlamlı bir fark olmadığı 

görülmüştür (t = -,45; p > ,05). Ön test (𝑥̅ ൌ 100,70) ve son test ( 𝑥̅ ൌ 101,94ሻ şeklinde 

bulunmuştur. 

 

BÜÖ ölçeğinden elde edilen ölçüm puanları arasında anlamlı bir farklılık olmadığından dolayı 

EBA destekli matematik öğretimi deney grubunda üstbilişsel becerileri geliştirmekte etkili 

olmamıştır.    

 

4.3 3. ALT PROBLEM CÜMLESİNE YÖNELİK BULGULAR 

 

3. alt problem, kontrol grubunun BÜÖ elde edilen ön test ve son test puanları arasında anlamlı 

bir fark var mıdır şeklindeydi. Kontrol grubuna uygulanan BÜÖ ön test ve son test 

sonuçlarından elde edilen veriler ise Çizelge 4.3’de görülmektedir.  

 

Çizelge 4.3 BÜÖ Ölçeğinden Elde Edilen Kontrol Grubunun Puanlarının Bağımlı t Testi 
Çizelgesi. 

 Gruplar F 𝑥̅ Ss       t              df                 p   

Kontrol Grubu 

Ölçek Puanları  

Ön Test 17 96,17 10,754
,947 16 ,358

Son Test 17 92,76 16,296

                    

Kontrol grubuna yapılan BÜÖ ön testi ve son testi sonucunda anlamlı bir fark olmadığı 

görülmüştür (t = ,94; p> ,05). Ön test (𝑥̅ ൌ 96,17) ve son test (𝑥̅ ൌ 92,76ሻ şeklinde 

bulunmuştur. Yani BÜÖ ölçeğinden elde edilen ölçüm puanları arasında anlamlı bir fark 

bulunmamıştır. Ortaokul ders kitabına bağlı kalarak yapılan ders etkinliklerinin üstbilişsel 

becerileri geliştirmekte faydası olmamıştır. Oran – orantı konusunun ders kitabına bağlı 

kalarak işlenmesi öğrencilerin aldıkları puanların düşmesine sebep olmuştur fakat bu düşüş 

anlamlı bir fark değildir. 

 

4.4 4. ALT PROBLEM CÜMLESİNE AİT BULGULAR 

 

4. alt problem ise deney ve kontrol grubuna uygulanan son başarı testinden elde edilen 

puanlar arasında anlamlı bir fark var mıdır şeklindeydi. Deney ve kontrol grubundan elde 

edilen son başarı testi puanları Çizelge 4.4’te görülmektedir. 
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Çizelge 4.4 Deney ve Kontrol Grubunun Son Başarı Testi Puanları Bağımsız t Testi Çizelgesi

 Gruplar F 𝑥̅ Ss       t              df                 p  

Son Başarı 

Testi 

Deney grubu 17 61,4706 23,76741
1,120 32 ,271

Kontrol grubu 17 51,7647 26,68925

 

Deney ve kontrol grubuna yapılan son başarı testi sonucunda deney ve kontrol grubunun 

puanları arasında anlamlı bir fark olmadığı görülmüştür (t = 1,12; p > ,05). Deney grubu (𝑥̅ ൌ

61,47) ve kontrol grubu (𝑥̅ ൌ 51,76ሻ şeklinde bulunmuştur. 

 

EBA destekli matematik öğretimi yapılan deney grubunun son test ortalaması kontrol 

grubundan yüksek çıkmasına rağmen iki grup arasında anlamlı bir fark bulunmamaktadır. 

 

4.5 5. ALT PROBLEM CÜMLESİNE YÖNELİK BULGULAR 

 

5. alt problem ise deney grubuna uygulanan ön başarı testi ve son başarı testleri arasında 

anlamlı bir fark var mıdır şeklindeydi. Deney grubuna uygulanan ön başarı testi ve son başarı 

testine ait bulgular Çizelge 4.5’te görülmektedir. 

 

Çizelge 4.5 Başarı Testlerinden Elde Edilen Deney Grubu Puanlarının Bağımlı t Testi Çizelgesi

 Gruplar F 𝑥̅ Ss       t              df                 p  

Deney Grubu Başarı 

Testi Puanları  

Ön Başarı Testi 17 50,00 21,578

-3,904 16 ,007Son Başarı 

Testi 
17 61,47 23,767

            

Deney grubuna yapılan başarı testlerini sonuçları arasında anlamlı bir fark olduğu 

görülmüştür (t = -3,90; p < ,05). Ön başarı testi (𝑥̅ ൌ 50,00) ve son test ( 𝑥̅ ൌ 61,47ሻ şeklinde 

bulunmuştur. 

 

Başarı testlerinden elde edilen ölçüm puanları arasında anlamlı bir farklılık olduğundan dolayı 

EBA destekli matematik öğretimi deney grubunda oran – orantı konusunda başarıyı 

artırmakta etkili olduğu söylenebilir.   
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4.6 6. ALT PROBLEM CÜMLESİNE YÖNELİK BULGULAR 

 

6. alt problem de kontrol grubuna uygulanan ön başarı testi ve son başarı testleri arasında 

anlamlı bir fark var mıdır şeklindeydi. Kontrol grubuna uygulanan ön başarı testi ve son 

başarı testine ait bulgular Çizelge 4.6’da görülmektedir. 

                    

Çizelge 4.6 Başarı Testlerinden Elde Edilen Kontrol Grubu Puanlarının Bağımlı t Testi 
Çizelgesi 

 Gruplar F 𝑥̅ Ss       t              df                 p  

Kontrol Grubu Başarı 

Testi Puanları  

Ön Başarı Testi 17 50,58 21,929

-,197 16 ,846Son Başarı 

Testi 
17 51,76 26,689

 

Kontrol grubuna yapılan başarı testlerini sonuçları arasında anlamlı bir fark olmadığı 

görülmüştür (t = -.19; p > ,05). Ön başarı testi (𝑥̅ ൌ 50,58) ve son test ( 𝑥̅ ൌ 51,76ሻ şeklinde 

bulunmuştur. 

 

Başarı testlerinden elde edilen ölçüm puanları arasında anlamlı bir farklılık olmadığından 

dolayı ders kitabındaki etkinliklere bağlı olarak yapılan öğretimin oran – orantı konusunda 

ders başarısına etkisi yoktur. 
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BÖLÜM 5 

 

TARTIŞMA VE SONUÇ 

 

Bu başlıkta EBA destekli matematik öğretiminin üstbilişsel davranış algılarına ve ders 

başarısına etkisini araştırmak amacıyla yapılan araştırma sonucunda elde edilen bulgular, 

literatürde yer alan çalışmalarla desteklenerek tartışılmıştır.  

 

Üstbiliş hakkında yapılmış olan çalışmalara bakıldığında birçok araştırma ile 

karşılaşılabilmektedir fakat bu araştırmalardan 3 tanesinin sonucunda üstbiliş lehine anlamlı 

bir fark olmadığı görülmüştür (Dündar 2015, Oktay Esen 2014). Bu durumlar da araştırmada 

ortaya çıkan sonuçla uyuşmaktadır. Özkaya, 2013 yılında yaptığı araştırmasında üstbilişsel 

öğretim yöntemleri ve internet tabanlı üstbilişsel öğretim yöntemleri hakkında araştırma 

yapmıştır ve araştırmasında internet tabanlı üstbilişsel öğretim yapılan grubun üstbilişsel 

beceriler açısından daha başarılı olduğu görülmüştür. Bu araştırmanın diğer araştırmalardan 

ayrılan bir yönü araştırmacı, üstbilişsel öğretimde kullandığı internet tabanlı siteyi kendisi 

hazırlamıştır. Bu noktada EBA’dan farklı olmaktadır. EBA’daki içerikler daha çok 

öğrencilerin bilgi, kavrama düzeyine hitap etmektedir (Saklan 2017). Hıdıroğlu (2015) yaptığı 

araştırmasında teknoloji destekli ortamda yapılan matematiksel modellemelerin öğrencilerin 

çözüm süreçleri içerisinde bilişsel ve üstbilişsel yapılar arasında geçiş olmasını sağladığını 

ortaya koymuştur. EBA’daki etkinliklere bakıldığında öğrencilerde problem çözme süreçlerini 

ortaya çıkaracak üst düzey sorular bulunmamaktadır (Elçicek 2013). Bu durum da 

öğrencilerin üstbilişsel davranışlarını ortaya çıkarmakta yetersiz kalmış olabilir. Literatürde 

yer alan birçok çalışmada, öğrencilerin üstbilişsel davranışlarını harekete geçirmekte başarısız 

olduğu görülmektedir. Bu durum da araştırmadaki bulgularla uyuşmaktadır. 

 

Araştırmanın sonucunda EBA destekli öğretim uygulanan deney grubunun ders başarısında, 

kontrol grubuna göre anlamlı bir fark oluştuğu görülmüştür. EBA destekli öğretim hakkında 

yapılmış olan çalışmalara bakıldığında EBA destekli öğretimin ders başarısına etkisi 

olduğunu ortaya koyan çalışmalar bulunmaktadır. Hacıoğlu (2019) yaptığı araştırmada 10. 
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sınıf Coğrafya dersinde, topoğrafya ve kayaçlar konusunda, EBA destekli öğretimin etkisini 

incelemiştir. Hazır bulunuşlulukları eşit olan gruplardan EBA destekli öğretim yapılan grup 

lehine anlamlı bir fark olduğunu belirtmiştir. Açıkgöz (2018) yaptığı araştırmada 7.sınıf 

öğrencilerinin cisimlerin farklı yönden görünümlerinde EBA destekli öğretimin etkisini 

incelemiştir. 29’u deney, 24’ü kontrol grubu olmak üzere 53 öğrenci ile yaptığı araştırmasında 

EBA destekli matematik öğretimi yapılan deney grubu lehine ders başarısında anlamlı bir fark 

olduğunu belirtmiştir. Bu araştırmalar, elde edilen bulgularla uyuşan çalışmalar olarak 

literatürde bulunan çalışmalardır. Literatürde EBA destekli öğretimin ders başarısına etkisinin 

olmadığı çalışmalar da bulunmaktadır. Yerli (2018) yaptığı araştırmasında sosyal bilgiler 

dersinde EBA destekli öğretimin ders başarısına etkisini belirlemeye çalışmıştır. Çalışmasına 

40 kişi deney grubu, 43 kişi ise kontrol grubu olarak katılmıştır. Çalışma sonucunda ders 

başarısı değişkenine göre gruplar arasında anlamlı bir fark bulunmadığını belirlemiştir. 

Literatürde teknoloji destekli öğretimin oran – orantı konusunda başarıya olumlu etkisi 

olduğunu gösteren çalışmalar bulunmaktadır (Gülbenk 2008, Öztürk 2011). Bu 

araştırmalardan Gülbenk (2008) yaptığı araştırmasında çoklu ortam öğretiminin 6. ve 7. sınıf 

öğrencilerinin orantısal düşünme becerileri ve ders başarısına etkisini incelenmiştir. Elde 

edilen bulgular sonucunda öğrencilerin çoklu ortam yönteminin oran – orantı konusunda ders 

başarısına etkisi olduğu ortaya konulmuştur. Öztürk (2011) yaptığı araştırmasında bilgisayar 

destekli öğretimin 6. sınıf öğrencilerinin orantısal akıl yürütme becerilerini artırdığını ve ders 

başarısına pozitif yönde etki ettiğini söylemiştir. Literatürde oran – orantı konusunda 

teknolojinin işe koşulduğu öğretim yöntemlerinde, uygulanan öğretim yöntemlerinin ders 

başarısına etkisi oluğu söylenebilir. Bu durumun bulunan bulgularla uyuştuğu söylenebilir. 

Teknoloji destekli öğretimin ders başarısına etki eden çalışmalar bulunmaktadır. Koka (2018) 

yaptığı araştırmasında bilgisayar destekli eğitsel oyunların sosyal bilgiler dersinde ders 

başarısına etkisini incelemiştir. Araştırmasının sonucunda bilgisayar destekli eğitsel oyunların 

ders başarısı lehine etkisi olduğunu söylemiştir. Yavuz (2017) yaptığı araştırmasında ilkokul 

hayat bilgisinde dersinde teknoloji destekli öğretimin ders başarısı değişkenine göre 

incelemiştir. Araştırma sonucunda teknoloji destekli öğretim yaptığı deney grubunda ders 

başarısının deney grubu lehine değiştiğini belirlemiştir. Yaylak (2010) yaptığı çalışmada 

İlköğretim sosyal bilgiler öğretiminde internet tabanlı öğretimin ders başarısına etkisi 

incelemiştir. 2009-2010 eğitim öğretim yılında yaptığı araştırmasında 42 öğrenciyle 

çalışmıştır. Yaptığı araştırmanın sonucunda internet tabanlı öğretim uyguladığı deney 

grubunun ders başarısının pozitif yönde arttığını gözlemlemiştir. Liao (2007) yaptığı 

araştırmasında bilgisayar destekli öğretim yöntemlerinin ABD’de 50 yıldan fazla süredir 
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kullanıldığını belirtmiştir ve kullanılan teknolojilerin öğretmenlerin öğretimlerine olumlu etki 

ettiğini ve öğrencilerin ders başarılarını arttırdığını söylemiştir. Ganguli (1990) yaptığı 

araştırmasında bilgisayar destekli öğretimin geleneksel öğretim yöntemlerine göre ders 

başarısına daha çok etki ettiğini belirtmiştir. Wang (2011) yaptığı araştırmada interaktif 

öğrenme ortamlarının ders başarısını artırmada daha başarılı olduğunu belirtmiştir. 

 

Literatürde bulunan çalışmalara bakıldığında teknoloji destekli öğretimin ders başarısının 

artmasında etkisi olduğu söylenebilir. EBA destekli öğretimi de teknoloji destekli öğretim 

yöntemleri içerisinde değerlendirecek olursak teknoloji destekli öğretim yöntemlerinin ders 

başarısını artırdığı söylenebilir. Literatürdeki çalışmalara göre de yukarıda değinildiği gibi 

EBA destekli öğretimin ders başarısında etkili olduğu söylenebilir.  
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BÖLÜM 6 

 

ÖNERİLER 

 

EBA destekli matematik öğretiminin 7.sınıf oran – orantı konusunda üstbilişsel davranış 

algılarına ve ders başarısına etkisinin incelendiği araştırmada, elde edilen bulgu ve sonuçları 

göz önünde bulundurarak araştırmacılar ve eğitimciler için önerilerde bulunulmuştur. 

 

Araştırmanın sonucunda EBA destekli matematik öğretiminin oran – orantı konusunda ders 

başarısına etkisi olduğu görülmüştür. EBA platformu internete ulaşma imkanı olan her 

öğrencinin kullanabileceği sadelik ve kolaylıkta olduğunu düşünmekteyiz fakat öğrencinin 

internete erişiminin olmaması EBA destekli matematik öğretimi ile ilgili çalışmaların ev 

ödevlerini EBA üzerinden gerçekleştirilmesi noktasında sıkıntı oluşturmaktadır. Bu nedenle 

EBA destekli matematik öğretimiyle ilgili çalışma yapacak araştırmacıların örneklemlerini 

oluştururken öğrencilerin internete ulaşabilme kolaylıklarını göz önünde bulundurmaları 

gerekmektedir. EBA destekli matematik öğretimi ile ilgili çalışmalarda öğrencilerin EBA’yı 

daha çok ders içerisindeki oyun olarak gördükleri arkadaş baskısı altında kalarak etkinliklere 

bazen düşünmeden hızlıca cevap verdikleri gözlemlenmiştir. Bu nedenle EBA destekli 

matematik öğretimiyle çalışacak araştırmacıların bu olumsuz durumu ortadan kaldırmaya 

yönelik eğitim ortamlarını düzenlemeleri, araştırmalarının sonuçları açısından iyi olacaktır. 

Öğrencilere dağıtılan tabletlerle etkileşimli şekilde EBA platformu kullanımı sağlanırsa 

araştırmacıların elde edecekleri sonuçların daha güvenilir olacağı düşünülmektedir.  

 

Üstbilişsel davranışların gözlemlenebilmesi için öğrencinin kendi kendine öğrenme faaliyeti 

içine girmesi gerekmektedir. Sınıf ortamında etkinliklerin öğrencilere açık bir şekilde 

gösterilmesi, matematiksel becerileri zayıf olan öğrencilerde korkuya, sebep olduğu ve bu 

durumunda üstbilişsel davranışları ortaya çıkarmakta engel teşkil ettiği, bu nedenle 

araştırmacıların daha küçük örneklemlerle veya seviye grupları ile çalışarak öğrenciler 

üzerindeki akran baskısı stresini ortadan kaldırarak daha sağlıklı sonuçlar alacakları 

düşünülmektedir.   
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Oran – orantı konusunda EBA’da bulunan ders içerikleri öğrencilerin anlayabileceği ve 

kolaylıkla uygulayabileceği kolaylıkta fakat bazı içerikler (doğrusal orantılı nicelikler 

oluşturma gibi) öğrenciye çok fazla bilgi vermektedir. Bu da öğrencilerin kendi bilgilerini 

yapılandırma imkânını ortadan kaldırmakta ve öğrencilerin burada aldıkları saf bilgiyi 

ezberleme kolaylığına sebep olmaktadır. Oran – orantı konusunda çalışma yapacak 

araştırmacı arkadaşların bu etkinlikte, etkinliğin sesini kısarak uygulamaları öğrencilerin 

kendi kendilerine deneme – yanılma yoluyla sonuca ulaşmalarını sağlayacaktır. Bu şekilde 

öğrencilerin üstbilişsel davranışlarında değişiklik oluşmasına imkan sağlanabilir. 

 

EBA destekli matematik öğretimi teknoloji entegrasyonu konusunda yaşanan birçok sıkıntıyı 

ortadan kaldırmaktadır. Eğitim araştırmacıların en önemli çalışma alanlarından birisi olan 

teknoloji entegrasyonu alanında, araştırmacılara stabil çalışan bir ortam sunmaktadır fakat 

bazı araştırmalar için EBA platformu eksik kalabilmektedir. Bu durumlarda araştırmacılar 

TPAB’ dan yararlanarak araştırmalarına çok boyutlu bir ortam kazandırabilir. EBA destekli 

matematik öğretiminde rastlanan eksikliklerden bir diğeri de EBA platformu üzerinden 

verilen ev ödevlerinin yapılabilmesi için internet bağlantısı gerekmektedir. Öğrenciler 

internetten ödevim var dediklerinde, veliler tarafından yanlış anlaşılabiliyor. Bu nedenle 

araştırmaya başlamadan önce veli toplantısı, veli izin belgesi veya bunun gibi çeşitli yollarla 

velilerin bilgilendirilmesi öğrencilerin ev ortamında da EBA platformuna girişlerini 

kolaylaştıracaktır. 

 

Bu araştırmada EBA destekli matematik öğretiminin oran – orantı konusunda ders başarısına 

etkisi olduğu ortaya çıkarıldı. Bu nedenle araştırmacılar EBA destekli matematik öğretiminin 

farklı konular üzerindeki etkisine bakabilirler. Matematik dersi için yapılan bu araştırma farklı 

branşlar için de uygulanabilir. EBA platformu ortaokul derslerini içerisinde 

bulundurmasından dolayı araştırmacılar için önemli bir kaynak oluşturabilir. 
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EK AÇIKLAMALAR 

 
 
EK-1: Bilişüstü Ölçeği (BÜÖ) 
 
Sevgili öğrenciler, bu anket sizin üstbiliş düzeyinizi ölçmek için geliştirilmiştir. Ankette 30 
cümle bulunmaktadır. Her cümleyi dikkatlice okuduktan sonra cümlenin size uygunluğunu 
derecelemek için “hiç, bazen, sık sık ve her zaman” şıkları verilmiştir. Her cümle için bu 
şıklardan size en uygununu (X) ile işaretleyiniz. Verdiğiniz cevaplar not olarak 
değerlendirilmeyecektir. Ölçek üzerine adınızı soyadınızı yazmanıza gerek yoktur. 

          Mehmet TEKİN 
 Bilişüstü Farkındalık Ölçeği: 

 

  

H
iç

 

B
az

en
 

S
ık

 S
ık

 

H
er

 
Z

am
an

 

1 Bir soruyu cevaplarken, nasıl yaptığımı kontrol ederim.     

2 Soruları cevaplarken doğru yapıp yapmadığımı kontrol ederim.     

3 
Kafamdaki bilgileri kolay hatırlayabileceğim bir şekilde 
düzenlerim. 

    

4 Öğretmenin benden ne öğrenmemi beklediğini bilirim.     

5 Bir konuyu anlayıp anlamadığımı bilirim.     

6 
Sınavlarda soruları cevaplamak için gerekli süreyi bilir ve 
kendimi ona göre ayarlarım. 

    

7 Ders çalışırken hangi stratejileri kullandığımı bilirim.     

8 Hangi düşünme biçimini, ne zaman kullanacağımı bilirim.     

9 
Sınavlarda gerek görürsem, düşünür ve çözüm yollarımı 
değiştiririm. 

    

10 
Bir sınavda soruları çözebilmek için belirli yöntemler 
kullandığımın farkındayım. 

    

11 
Bir konuyu öğrenirken kullandığım stratejilerin ne kadar işe yaradığını 
bilirim. 

    

12 Bir işi yaparken hatalıysam, geri dönerek hatamı düzeltirim.     

13 Bir işi tamamladığımda amaçlarıma ne kadar ulaşabildiğimi sorarım.     

14 Öğrendiğim konunun günlük yaşamımdaki yerini düşünürüm.     

15 Bir konuyu öğrenmeden önce kendime o konuyla ilgili sorular sorarım.     

16 Daha iyi öğrenip, öğrenememem bana bağlıdır.     

17 
Bir problemle karşılaştığımda bir sürü çözüm yolu düşünür, en iyisini 
seçerim. 
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18 Çalışırken hangi yöntemleri kullandığımın farkındayım.     

19 Bir konuyu öğrenirken ne kadar zamana ihtiyacım olacağını planlarım.     

20 Bir sınavdaki başarımı doğru olarak tahmin edebilirim.     

21 
Bir bilginin benim için önemli olup olmadığını anlar, dikkatimi ona 
yoğunlaştırırım. 

    

22 
Çalışmayı bitirdiğimde, öğrenebileceğim kadar öğrenip, 
öğrenmediğimi anlamaya çalışırım. 

    

23 Tam olarak anlamadığım konuyu tekrar ederim.     

24 Kafam karıştığı zaman durur ve tekrar okurum.     

25 
Sınav sorularını çözmek için birden fazla yol denemeye 
çalışırım. 

    

26 Sınavda soruları cevaplarken, nasıl düşündüğümün farkındayım.     

27 Duruma bağlı olarak farklı öğrenme yolları kullanırım.     

28 
Bir soruyu çözdükten sonra kendime, daha kolay bir çözüm yolu olup 
olmadığını sorarım. 

    

29 Kendime düzenli olarak amaçlarıma ne kadar ulaşabildiğimi sorarım.     

30 Sınav sorularındaki ana düşünceleri bulmaya çalışırım.     
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EK-2: Oran-Orantı Ön Başarı Testi 

Aşağıda oran-orantı ünitesiyle ilgili 20 tane çoktan seçmeli soru bulunmaktadır. 

Bu soruları dikkatlice okuyup düşündükten sonra cevaplayınız. 

Cevabını bulamadığınız soruları boş bırakabilirsiniz.    

Mehmet TEKİN 

 

1.   
 
 
 
 
 
 
 
 

2.  

 

 

3. İki doğal sayıdan biri diğerinin 5 
katıdır. Büyük sayının, sayıların 
toplamına oranı nedir?  
 

A) 
𝟏

𝟓
                        B) 

𝟒

𝟓
 

 

C) 
𝟓

𝟔
                       D) 

𝟓

𝟒
   

  

4.   

 

 

 

 

 

5.   

 

 

 

 

6.   

 

 

 

 

 

7.   

 

 

 

8.  

  

 

 

 

 

Bir kutuda 4 sarı, bir miktarda mavi top 

vardır. Sarı topların, kutuda ki toplara oranı 

4/9 ise kutuda kaç mavi top vardır? 

A) 3                                B) 4 

C) 5                                D) 6  

Aşağıdaki kesirlerden hangisi 
diğerlerine denk değildir?  

A) 
ଷ

ସ
     B) 

ଽ

ଵଶ
  

C)  
ଶଵ

ଶସ
    D) 

ଷଽ

ହଶ
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9.   

 

 

 

 

 

 

10.    
 
 

Bir  kişi  24  günde  6  ekmek 

tüketmektedir. 

Buna göre bu kişinin bir günde tükettiği 
ekmek  miktarı  aşağıdaki  kesirlerden 
hangisine denktir?   

A) 
ଵଶ

ଵ଺
        B) 

ଵ

ସ
         C)  ଼

ଶସ
        D) 

ସ

Bir aracın gittiği yolun, kalan yola oranı  
ଶ

଺
 ’dir. Bu aracın gittiği yolunun tüm 

yola oranı kaçtır?  

A) 
ଵ

ସ
    B) 

ଵ

ଷ
   

Oran aşağıdakilerden hangisi ile ifade 

edilebilir? 

A) İki çokluğun çarpımı           

B) İki çokluğun toplamı           

C) İki çokluğun bölümü            

D) İki çokluğun farkı 

2  kg  una  4000 ml  süt  ekleyerek  karışım 

yapan  pastacının  yaptığı  hamurdaki  un 

miktarının  süt  miktarına  oranı  kaç    gr/L 

dir? 

Aሻ   
𝟏

𝟐𝟎𝟎𝟎
    Bሻ  𝟏

𝟓𝟎𝟎
 

Cሻ  400 Dሻ 500 

11. 

12. 

13.

14.

15.

16.
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Aşağıda verilen oranlardan hangisi birimsizdir?  

 

A) 
ଵହ଴ ௖௠

ସଶ ௞௚
    B) 

ଷ଴଴ ௞௠

ସ ௦௔
  

C) 
ଶହ ௞௚

ଷ଼ ௞௚
    D) 

଻ ௠

ଽ଴ ௦௡
 

Bir otomobil 100 kilometrede 5 litre benzin 

harcamaktadır. Benzinin litresi 6,8 Türk 

Lirası olduğuna göre bu araç kilometre kaç 

kuruşluk benzin harcamaktadır? 

Aሻ 30   Bሻ 32  
 Cሻ 34       Dሻ 36

A) 
ଶ

ଵ଻
           B) 

ଵହ

ଷସ
 

 

C) 
଻

ଷସ
           D) 

ଷ

ଵଽ
 

17. 

18. 

19. 

20. 
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EK-3: Son Başarı Testi 

Sevgili öğrenciler aşağıda sizlerin cevaplamaları için hazırlanmış 20 tane çoktan seçmeli 
soru bulunmaktadır. Bu soruları okuyup anladıktan sonra cevaplamanızı istemekteyim. 
Bu testten aldığınız puanlar kesinlikle not olarak karnenize yansımayacaktır. 

                                    Mehmet TEKİN 

 

1.  

 

 

 

  

 

 

 

 

2.   

 

 

 

 

3.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.   

 

 

 

 

 

 

 

5.   

 

 

 

 

6.   

Bir  düğün  organizasyonunda  52  masa  260 

sandalye kullanılmıştır. Bu organizasyonda bir 

masaya kaç sandalye yerleştirilmiştir?  

A) 5                                        B) 6                 

C) 7                                        D) 8 

 

7.   
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9. 

 

 

 

  

 

 

10. 

 

 

 

 

11. 

Bir banyonun fayans işi saatte 20 fayans 

döşenerek 15 saatte tamamlanırsa, saatte 30 

fayans döşenerek kaç saatte tamamlanır? 

 A) 10                                B) 12  

C) 15                                 D) 18 

 

12. 

 

13.  

 
 

14.  

 

 

 

 

 

15.  

 

 

 

 

16.  

 

 

 

 

  

 

 

10. 
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18. Sabit hızla hareket eden bir araç 3 saatte 

255 km yol alıyorsa, 5 saatte kaç km yol alır? 

 

 A) 375     B) 400  

C) 425      D) 450 

                     

19. 

Bir yük 8 kamyon tarafından 48 seferde 

taşınabilmektedir. Taşıma işi başlamadan 

önce kaç kamyon daha işe alınırsa yük 32 

seferde taşınır? 

 

 A) 1       B) 2  

 C) 4       D) 6   

 

 

 

20.   
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EK-4: Kontrol Grubu 1.Hafta Ders Planı 

Ders MATEMATİK 

Sınıf 7-B 

Süre 5 ders saati (200dk)                        TARİH: 01.04.2019/05.04.2019 

Öğrenme Alanı Sayılar ve İşlemler 

Alt Öğrenme Alanı Oran ve Orantı 

Temel Beceriler İletişim, ilişkilendirme, akıl yürütme 

Kazanım:       

M.7.1.4.1. Birbirine oranı verilen iki çokluktan biri verildiğinde diğerini bulur. 

M.7.1.4.2. Oranda çokluklardan birinin 1 olması durumunda diğerinin alacağı değeri belirler. 

Öğretim Yöntemleri: Sorgulama, keşfederek öğrenme, yaparak yaşayarak öğrenme 

Araç-Gereçler ve Kaynaklar: Ders kitabı, hesap makinesi etkileşimli tahta internet 

Öğrenme Öğretme Süreci:  
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Ölçme Değerlendirme :  Aşağıdaki sorular öğrencilere çözdürülür. 
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Planın Uygulanmasına İlişkin 
Açıklamalar 

• Günlük yaşam durumlarına ilişkin örnekler üzerinde çalışmalar 
yapılır. 

• Örneğin, 24 TL’ye 3 kg deterjan alınabiliyorsa 1 kg deterjanın 8 
TL’ye alınması (24/3=8/1)  -  pilav tarifinde 2 bardak pirince 3 bardak 
su konuluyorsa,1 bardak pirince düşen su miktarının 3/2 bardak 
olması 
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EK-5: Kontrol Grubunun 2.Hafta Planı 

Ders MATEMATİK 

Sınıf 7-B 

Süre 5 ders saati (200dk)                                       TARİH: 08.04.2019/12.04.2019 

Öğrenme Alanı Sayılar ve İşlemler 

Alt Öğrenme Alanı Oran ve Orantı 

Temel Beceriler İletişim, ilişkilendirme, akıl yürütme 

Kazanım:       
M.7.1.4.3. Gerçek hayat durumlarını inceleyerek iki çokluğun orantılı olup olmadığına karar verir. 
M.7.1.4.4. Doğru orantılı iki çokluk arasındaki ilişkiyi ifade eder. 

Öğretim Yöntemleri: Sorgulama, keşfederek öğrenme, yaparak yaşayarak öğrenme 

Araç-Gereçler ve Kaynaklar: Ders kitabı, hesap makinesi etkileşimli tahta internet 

Öğrenme Öğretme Süreci: 
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Ölçme Değerlendirme :  Aşağıdaki sorular öğrencilere çözdürülür. 
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Planın Uygulanmasına İlişkin Açıklamalar a) İki oran eşitliğinin orantı olarak adlandırıldığı 
vurgulanır.  

b) Doğru orantılı çokluklar ele alınır.  

c) Doğru orantı grafiklerine girilmez. 

Doğru orantılı çokluklar arasında çarpmaya dayalı bir 
ilişki olduğu dikkate alınır. Örneğin bir sınıfta kızların 
sayısının erkeklerin sayısına oranı 3:5 ise kızların sayısı 
3’ün, erkeklerin sayısı ise 5’in aynı sayı katı olduğu 
dikkate alınır. 
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EK-6: Kontrol Grubunun 3.Hafta Ders Planı 

Ders MATEMATİK 

Sınıf 7-B 

Süre 5 ders saati (200dk)                                       TARİH: 15.04.2019/19.04.2019 

Öğrenme Alanı Sayılar ve İşlemler 

Alt Öğrenme Alanı Oran ve Orantı 

Temel Beceriler İletişim, ilişkilendirme, akıl yürütme 

Kazanım M.7.1.4.5. Doğru orantılı iki çokluğa ait orantı sabitini belirler ve yorumlar. 

M.7.1.4.6.Gerçek hayat durumlarını inceleyerek iki çokluğun ters orantılı olup olmadığına karar verir. 

Öğretim Yöntemleri: Sorgulama, keşfederek öğrenme, yaparak yaşayarak öğrenme 

Araç-Gereçler ve Kaynaklar: Ders kitabı, hesap makinesi etkileşimli tahta internet 

Öğrenme Öğretme Süreci:  
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TERS ORANTI 

 

Ölçme Değerlendirme :  Aşağıdaki sorular öğrencilere çözdürülür. 
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Planın Uygulanmasına İlişkin 
Açıklamalar 

Verilen gerçek hayat durumları incelenerek orantı sabitini 
belirlemeye yönelik çalışmalar yapılır 

Ters orantılı çoklukların çarpımının sabit olduğunu keşfetmeye 
yönelik çalışmalara yer verilir. 

Ters orantı grafiklerine girilmez 
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EK-7: Deney Grubu 1.Hafta Ders Planı 

BÖLÜM I 

Ders MATEMATİK 

Sınıf 7-A 

Süre 5 ders saati (200dk)                                        TARİH: 04.02.2019/08.02.2019 

Öğrenme Alanı Sayılar ve İşlemler 

Alt Öğrenme Alanı Oran ve Orantı 

Temel Beceriler İletişim, ilişkilendirme, akıl yürütme 

BÖLÜM II 

Kazanım:       

M.7.1.4.1. Birbirine oranı verilen iki çokluktan biri verildiğinde diğerini bulur. 

M.7.1.4.2. Oranda çokluklardan birinin 1 olması durumunda diğerinin alacağı değeri belirler. 

Öğretim Yöntemleri: Sorgulama, keşfederek öğrenme, yaparak yaşayarak öğrenme 

Araç-Gereçler ve Kaynaklar: Ders kitabı, hesap makinesi etkileşimli tahta internet 

Öğrenme Öğretme Süreci:  

  

Birbiriyle hangi niceliklerin orantılı olabileceğini bulmak için öğrencilere oran ile ilgili sorular sorulur. Verilen 

cevaplara göre öğrencilere yönlendirme yapılır. Daha sonra EBA etkinlikte bulunan oran oluşturma etkinliği 

tüm öğrencilerle cevaplandırılır. 

 

 



91 

 

Öğrenciler nicelikleri yerleştirdikten sonra öğrencilerden sayısal sonuçları bulması istenir. Bu da EBA 
etkinlikte yer alan aşağıda etkinlikle gerçekleştirilir. 
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 Eba etkinlik sayfasında bulunan animasyon izlendikten sonra, oranı verilen iki durumdan birisinin 1 olması 

durumundan neler yapabiliriz ? Oranlardan birisini 1 yapmak için ne yapmamız lazım ? Bir aracın 1 km 

harcadığı benzini bulmak için yapılan işlem nasıl yapılmalıdır ? Bölmeyle oran arasında bir ilişki var mıdır ? 

Şeklindeki sorularla öğrencilerin bilişüstü becerilerini harekete geçirmeye çalışılır. Daha sonra da aşağıda 

görülen ve EBA etkinlikte yer alan etkinlik tüm öğrencilere yaptırılır.  

 

Bölüm III Ölçme ve Değerlendirme 

EBA etkinliğin sonunda bulunan 10 soruluk interaktif test öğrencilerle dağıtılır. Öğrenciler soruları kendileri 

cevaplar ve sonrasında sorular EBA test kısmından cevaplanır. 

 

BÖLÜM IV 

Planın Uygulanmasına İlişkin 
Açıklamalar 

• Günlük yaşam durumlarına ilişkin örnekler üzerinde çalışmalar 
yapılır. 

• Örneğin, 24 TL’ye 3 kg deterjan alınabiliyorsa 1 kg deterjanın 8 
TL’ye alınması (24/3=8/1)  -  pilav tarifinde 2 bardak pirince 3 
bardak su konuluyorsa,1 bardak pirince düşen su miktarının 3/2 
bardak olması 
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EK-8: Deney Grubu 2. Hafta Ders Planı 

BÖLÜM I 

Ders MATEMATİK 

Sınıf 7-A 

Süre 
5 ders saati (200dk)                                       TARİH: 

11.02.2019/15.02.2019 

Öğrenme Alanı Sayılar ve İşlemler 

Alt Öğrenme 
Alanı 

Oran ve Orantı 

Temel Beceriler İletişim, ilişkilendirme, akıl yürütme 

BÖLÜM II 

Kazanım:       
M.7.1.4.3. Gerçek hayat durumlarını inceleyerek iki çokluğun orantılı olup olmadığına karar 
verir. 
M.7.1.4.4. Doğru orantılı iki çokluk arasındaki ilişkiyi ifade eder. 

Öğretim Yöntemleri: Sorgulama, keşfederek öğrenme, yaparak yaşayarak öğrenme 

Araç-Gereçler ve Kaynaklar: Ders kitabı, hesap makinesi etkileşimli tahta internet 

Öğrenme Öğretme Süreci:  

Doğru orantılı nicelikler nasıl karşılaştırılır Çizelge ve grafik haline getireleceği hakkında etkinlikler 
öğrencilerine yaptırılır. 

 

 

 



94 

 

 

 

 

 



95 

BÖLÜM III 

Ölçme Değerlendirme :  EBA etkinliğin sonunda bulunan 10 soruluk interaktif test öğrencilerle 
dağıtılır. Öğrenciler soruları kendileri cevaplar ve sonrasında sorular EBA test kısmından cevaplanır. 

 

BÖLÜM IV 

Planın Uygulanmasına 
İlişkin Açıklamalar 

a) İki oran eşitliğinin orantı olarak adlandırıldığı 
vurgulanır.  

b) Doğru orantılı çokluklar ele alınır.  

c) Doğru orantı grafiklerine girilmez. 

Doğru orantılı çokluklar arasında çarpmaya dayalı bir 
ilişki olduğu dikkate alınır. Örneğin bir sınıfta kızların 
sayısının erkeklerin sayısına oranı 3:5 ise kızların 
sayısı 3’ün, erkeklerin sayısı ise 5’in aynı sayı katı 
olduğu dikkate alınır. 

 

 

               

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 



96 

EK-9: Deney Grubunun 3. Hafta Ders Planı 

Ders MATEMATİK 

Sınıf 7-A 

Süre 
5 ders saati (200dk)                                       TARİH: 

15.04.2019/19.04.2019 

Öğrenme Alanı Sayılar ve İşlemler 

Alt Öğrenme Alanı Oran ve Orantı 

Temel Beceriler İletişim, ilişkilendirme, akıl yürütme 

Kazanım M.7.1.4.5. Doğru orantılı iki çokluğa ait orantı sabitini belirler ve yorumlar. 

 M.7.1.4.6.Gerçek hayat durumlarını inceleyerek iki çokluğun ters orantılı olup olmadığına 
karar verir. 

Öğretim Yöntemleri: Sorgulama, keşfederek öğrenme, yaparak yaşayarak öğrenme 

Araç-Gereçler ve Kaynaklar: Ders kitabı, hesap makinesi etkileşimli tahta internet 
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Öğrenme Öğretme Süreci:  

 

Öğrencilerin ters orantı kavramını kavrayabilmeleri için gerçek hayat durumu içeren bir 

videolar öğrencilere izlettirilir. Videoların aralarında durdurularak öğrencilerin önceki 

bilgilerini harekete geçmesini sağlayacak sorular sorulur. 
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BÖLÜM III 

Ölçme Değerlendirme :  EBA etkinliğin sonunda bulunan 10 soruluk interaktif test öğrencilerle 
dağıtılır. Öğrenciler soruları kendileri cevaplar ve sonrasında sorular EBA test kısmından cevaplanır. 

 

Planın Uygulanmasına İlişkin 
Açıklamalar 

Verilen gerçek hayat durumları incelenerek orantı sabitini 
belirlemeye yönelik çalışmalar yapılır 

Ters orantılı çoklukların çarpımının sabit olduğunu 
keşfetmeye yönelik çalışmalara yer verilir. 

Ters orantı grafiklerine girilmez 
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