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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

GORME ENGELLI COCUKLAR ICIN OKULONCESI EGITIM MEKANLARININ
DUYUSAL DENEYIMLER BAGLAMINDA DEGERLENDIRILMESI

Aysenur Kili¢

Bursa Uludag Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Mimarlik Anabilim Dali

Damsman: Dr. Ogr. Uyesi B. Ece SAHIN

Okuléncesi egitim, gorme engelli ¢ocuklarin gelisimlerinin ve toplumsal hayata
katilimlarinin desteklenmesi agisindan onem tagimaktadir. Gorme engelli bireyler igin
egitim olanagi saglanmasinda mekan, egitsel stratejileri destekleyen dnemli bir bilesen
olarak degerlendirilmektedir. Gorme engellilerin mekani algilamast ve yasami
anlamlandirabilmesi, kismen gorme ile birlikte dokunma, koklama ve Kkinestetik
duyumlar araciligiyla gerceklesmektedir. Dolayisiyla, gorme engelli ¢ocuklar igin
egitim mekanlarinda c¢oklu duyusal deneyimlerin saglanabilmesi gerekmektedir.
Engellilik, giiniimiizde ¢evresel etkenler nedeniyle olusan bir durum olarak goriilmekte;
engelli bireylerin gereksinimleri ve deneyimleri 1s181inda tasarlanan mekanlarin engelleri
ortadan kaldirabildigi diisiiniilmektedir. Bu amagcla tez ¢alismasinda, gorme engelli
bireylerin yasaminda 6nemli bir etkisi olan okuldncesi egitim mekanlarinin duyusal
deneyimler agisindan gelistirilmesini saglayabilmek hedefiyle, kullanici mekan
etkilesiminin incelendigi bir arastirmanin yapilmasi amaglanmigtir. Coklu duyusal
deneyimler saglayan egitim ortamlarinin destekledigi kazanimlar arastirmada “konfor
kosullarina uygun ortam, giivenli ortam, yon bulmay: destekleyen ortam, bagimsiz
hareketi destekleyen ortam ve mekansal hafizada tanimlanabilir ortam” olarak
tanimlanmis ve her kazanim kapsaminda mekan: degerlendirmeye yonelik kriterler
olusturulmustur. Tezin alan calismasi boliimiinde, gérme engelli ¢ocuklarin egitim
aldig1 bir okuldncesi egitim ortami belirtilen ¢ergevede incelenmistir. Arastirmanin bu
siirecinde, cocuklarin seslerini duyabilmek ve mekan kullanimlarin1 anlayabilmek
amaciyla bire bir goriigme ve katilimcr goézlem yontemlerinden yararlanilmigtir.
Incelenen egitim ortammin duyusal deneyimler acisindan gérme engelli cocuklarm
gereksinimlerini yeterli Olglide desteklemedigi goriilmiistiir. Bu calismada, gérme
engelli ¢ocuklar i¢in okuldncesi egitim mekanlarinin duyusal deneyimler baglaminda
gelistirilmesine yonelik bir 6neri sunulmaktadir. Arastirmanin, tasarim siiregleri i¢in bir
rehber niteligi tagiyabilecegi; gérme engelli cocuklarin gereksinimlerine uygun egitim
ortamlarinin tasarlanabilmesi ve boylece okuldncesi egitim siirecinde “mekansal destek”
anlayisinin hayata gecirilmesi agisindan katki saglayacag diistiniilmektedir

Anahtar Kelimeler: Duyusal deneyimler, gorme engellilik, gérme engelliler igin
tasarim, okuldncesi egitim mekanlar1 tasarimi

2019, x + 154 sayfa.



ABSTRACT

MSc Thesis

AN EVALUATION OF PRESCHOOL EDUCATION SPACES FOR VISUALLY
IMPAIRED CHILDREN IN THE CONTEXT OF SENSORY EXPERIENCES

Aysenur KILIC

Bursa Uludag University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Architecture

Supervisor: Asst. Prof. Dr. B. Ece SAHIN

Preschool education is important in providing support for the development and
participation of visually impaired children in social life. In providing education for
visually impaired individuals, space is considered as an important component
supporting educational strategies. Visually impaired people’s perception of the space
and make sensing the life occur, partly through vision and also through touch, smell and
kinesthetic sensations. Therefore, multiple sensory experiences should be provided in
educational venues for visually impaired children. Disability is now considered to
emerge as a result of environmental factors. It is thought that spaces designed by taking
into consideration the needs and experiences of disabled people can help eliminate the
existing barriers. For this purpose, this thesis study aims to examine user space
interaction so as to enhance the preschool spaces, which have an important influence on
the lives of visually impaired children, in terms of sensory experiences. In this research
achievements supported by educational environments providing multiple sensory
experiences are defined as environment suitable for comfort conditions, safe
environment, environment that supports direction finding, environment that supports
independent movement, and environment that can be defined in spatial memory, and the
criteria for evaluating the space within the scope of each acquisition are defined. In the
field study section of this thesis, a preschool education environment in which visually
impaired children receive education is examined within the framework mentioned
above. In this part of research, one-to-one interviews and participant observation
methods have been used to hear children's voices and to understand their use of space. It
is understood that the educational environment that this thesis has examined does not
adequately support the needs of visually impaired children in terms of sensory
experiences. In this study, a proposal is presented for the development of preschool
education places for visually impaired children in the context of sensory experiences.
The study may serve as a guide for design processes; It is thought that it will contribute
to the design of educational environments that are appropriate for the needs of visually
impaired children and thus implementining the “spatial support” concept in preschool
education process.

Keywords: Sensory experiences, visual impairment, design for visually impaired,
preschool education design
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TESEKKUR

Yiiksek lisans 6grenimimde, her konuda destegini her zaman gosteren ve tez konumu
belirleyebilmemde yardimci olan; tez ¢alismam boyunca degerli katkilar ve
yardimlarin1 esirgemeden rehberlik ederek, zorluklar1 asabilmemi ve bu Yyolu
tamamlayabilmemi saglayan danisman hocam saym Dr. Ogr. Uyesi B. Ece Sahin’e
tesekkiirii  bir bor¢ bilirim. Degerli bilgileri ve yorumlart ile c¢alismanin
gelistirilmesinde katkilar1 olan hocam sayin Dog. Dr. Arzu Cahantimur’a ve sayin Dr.
Ogr. Uyesi Aylin Aras’a; egitim hayatimda bende emegi olan tiim Sgretmenlerime
miitesekkir oldugumu ifade etmek isterim. Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii’nde bana
zaman ayirarak yardimci olan tiim yetkililere; okuldncesi e8itim ortaminda, ¢alismami
stirdlirebilmem i¢in ortam saglayan ve yardimci olan idari yetkililere, 6gretmenlere ve
hayata farkli bir pencereden bakabilmeyi gosteren sevgili ¢ocuklara ¢ok tesekkiir
ederim.

Yasamim boyunca her zaman beni destekleyen ve varliklariyla bana giic veren canim
annem ve canim babama, hayatimin énemli bir paydasi olan canim kardeslerim Ahmet
ve Ahsen’e, giizel isler yapmam i¢in her zaman tesvik edici olan ve bana huzur veren
canim anneannem ve canim dedeme sonsuz tesekkiir ederim.

Aysenur Kilig
21/10/2019
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1. GIRIS

Okuldncesi egitim yillari, ¢ocuklarin temel becerilerinin gelisimi agisindan ¢cok onemli
bir donemdir. Bu kapsamda, 6zellikle gorme engelli ¢ocuklar i¢in bu siirecin ¢ok 6zel
bir 6nem tasidig1 belirtilmektedir. Gorme engelli cocuklar i¢in okuldncesi donem, ileriki
yasama hazirlanma ve toplumsal hayata katilim i¢in temellerin atildigi 6nemli bir
gelisim asamasidir. Gérme engelli ¢ocuklarin bu dénemde egitim olanaklarina erigimi
ileriki yillardaki yasamlarini etkilemektedir (Willing 2017). Okuldncesi donemde,
gelismis iilkelerde gorme engelli cocuga saglanan erken miidahale yaklasiminin (Early
intervention), ¢ocugun ileriki hayatin1 etkilemekte oldugu ve bu temel egitimin; gérme
engelli ¢ocugun sonraki egitim donemlerinde normal okullara gidebilmesine ve orada
kendine 6zel sistemlerle egitimine devam edebilmesine olanak sagladigi belirtilmektedir
(Anonim 2018a). Belirtilen 6nem dogrultusunda, gérme engelli ¢ocuklar i¢in okuldncesi
egitim, diinyanin cesitli iilkelerinde zorunlu bir egitim siireci olarak kabul edilmektedir.
Okuloncesi egitim, 6zel ihtiyaglari olan gorme engelli ¢ocuklar i¢in 6nemi dikkate
alinarak Tirkiye’de zorunlu hale getirilmistir. Gorme engelli ¢ocuklarin okuldncesi
egitim olanaklarindan yararlanabilmesi i¢in, gereksinimlere uygun egitsel stratejilerle
beraber mekansal olanaklarin da saglanmasi gerekir. Fakat egitimden yararlanma
olanaklarina bakildiginda bu destegin sunulamadigi sdylenebilir. UNICEF tarafindan
gorme engelli ¢gocuklarin biiyiik bir kisminin okuldncesi egitimden faydalanamadig: ve
uygun egitim ortamlarinin saglanmamasinin bu durumun temel nedenlerinden biri
oldugu belirtilmektedir (Anonim 2019a). Bu durumda gérme engelli ¢ocuklarin
gereksinimlerine uygun mekansal olanaklarin saglanamamasinin onlar i¢in bir “engel’’
oldugu sdylenebilir. Ozellikle egitime erisim agisindan ortamlarin  uygunlugu
diisiiniilmesi gereken bir konudur. Son donemde gorme engellilik gibi kullanici
gereksinimlerinin dikkate alinmasinin 6nemini belirten c¢alismalarla birlikte, egitim
mekanlarinin herkes i¢in tasarlanmasina yonelik olarak gelisen “Universal Design for
Learning’’ olarak tanimlanan, 6grenim mekanlarinda herkes i¢in tasarim anlayisi olarak
ifade edilebilen bir anlayis benimsenmektedir. Evrensel tasarim diislincesine gore
engellilik, fiziksel etkenli sinirlamalarin bir eseri olup, mekan ile kullanici arasindaki
etkilesimdeki zorluk nedeniyle ortaya ¢ikmaktadir (Schlichtmann ve Daley 2013). Bu

cerceveden bakildiginda mimari baglamda gérme engelli ¢ocuklarin gereksinimlerine



uygun olmayan okuldncesi egitim ortamlar1 onlarin egitime erigebilmesinde 6nemli bir
“engel’” olmaktadir. Tam tersine, iyi bir mimarinin, yeti yitimlerini anlayabilecegi ve
bunlarin eksikligini hissettirmeyecegi belirtilmektedir. Ozellikle gérme engelliler gibi
duyusal yeti yitimi olan bireyler {izerinde mimarinin etkisinin biiyiikk oldugu, gérme
yitiminin farkli duyusal kanallara yonelik mekansal diizenlemeler yoluyla telafi edebilir
oldugu belirtilmektedir (Purcaru 2015). Bir baska sdylemle, duyusal algilara yonelik
tasarimlarin gérme yitimi kaynakli sinirlamalarin ortadan kaldirilmasi agisindan 6nemli

Olctlide destekleyici bir etkisi bulundugu da ifade edilebilmektedir.

Bu baglamda mimarinin etkisi énemli olup; gorme engelli cocuklara yonelik egitim
mekanlarinin ¢ocuklarin gérme yitiminden kaynakli sinirlamalar yasamamasi yoniinde
destekleyici Ozellikte tasarlanabilecegi diisiiniilmektedir. Bdylece gorme engelli
cocuklarin ileriki yasamlarma hazirlanmalari i¢in Onemli olan okuldncesi egitime
erisiminde, mekansal “engel’’ yerine mekansal “destek’ iiretebilmek anlayisiyla
cocuklarin egitim olanaklarindan yararlanmasini saglayarak ileriki yasamlarinda

toplumsal hayata katilabilmeleri i¢in 6nemli bir adim atilabilecegi 6ngoriilmektedir.

1.1. Amac¢ ve kapsam

Gorme engelli ¢ocuklara yonelik uygun mekanlar saglanmasi, ¢ocuklarin gelisimleri
tizerindeki etkisinden dolayr 06zel ihtiyaglar egitiminin bir pargast olarak
degerlendirilmektedir. Egitim mekanlarinin  gérme engelli ¢ocuklar agisindan
uygunlugu saglandig: takdirde, 6zel ihtiyaglar 6greniminde olumlu bir etkisi olabilecegi,
hatta miifredatin goriinmeyen bir pargast oldugu belirtilmektedir. Gérme engelli
cocuklar i¢in uyarici ve giivenli mekanlarin saglanmasi ¢ocuklarin yasamlarinda etkin
bir 6grenme araci ve yasam kalitesini artiran bir faktor olmaktadir (Purcaru 2015). Ayni
zamanda 6zel gereksinimleri olan gérme engelli ¢ocuklar i¢in okuldncesi egitim zorunlu
olup, “egitim hakki” baglaminda ortamlarin uygunlugunun saglanmasi gerekmektedir.
Gorme engelli ¢ocuklara uygun okuloncesi ortamlari saglanmasi hukuksal baglamda
egitim hakki kapsaminda, ¢ocuklarin dgrenimlerini ve gelisimlerini temel alan sosyal
caligmalar tarafindan vurgulansa da uygun ortamlarin nasil olabilecegi konusunda
arastirmalar ¢ok smirli olmaktadir. Bu dogrultuda, gérme yitimin nedeniyle mekan

algilama sistemleri ve kullanis big¢imleri farkli olan gérme engelli ¢ocuklara uygun



ortamlarin nasil gelistirilebilecegi tlizerine daha fazla ¢aligma yapilmasi gerekmektedir.
Gorme engelli cocuklar i¢in mekanin uygunlugunun saglanabilmesi icin, arastirma
sireclerinde onlar agisindan empati yapilabilmesi ve gorme engellilerin
deneyimlerinden faydalanilmasi gerektigi belirtilmektedir. Dolayisiyla bu yonde yapilan
calismalarin mekan1 algilama sistemleri farkli olan gérme engelli ¢ocuklari anlayarak,

onlara yonelik mekanlar gelistirilebilmesinde etkili olacag diisiiniilmektedir.

Bu c¢ercevede tez calismasinda gorme engelli ¢ocuklara yonelik egitim mekanlarinin
gelistirilmesi  i¢in  kullanict  mekan etkilesimi baglaminda bir ¢alismanin
gerceklestirilmesi amaglanmistir. Bu etkilesimin degerlendirilmesiyle elde edinilen geri
dontislerle, varolan mekanlarin gelistirilmesi ve tasarim siireclerinde katki saglayabilen

sonuglara ulasilmasi hedeflenmistir.

Tez genel olarak dort ana boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde ¢alismanin amaci,
kapsami ve yontemi ifade edilmektedir. ikinci boliimde ¢alismanin kuramsal temelini
olusturan, engellilik kavramimin ele alinist ve siniflandirilmasi, gérme engellilik
kavrami ve simiflandirilmasi, gérme engelliligin yayginligi, gorme engelli ¢ocuklarin
egitimi ve bu baglamdaki yasal diizenlemeler, gérme engelli ¢ocuklarin gelisimsel
ozellikleri ve fiziksel c¢evre ile iliskisi, okuldncesi egitim mekaninin gérme engelli
cocuklarin gelisimi agisindan Onemi, gorme engelli g¢ocuklarin mekani algilama
sistemleri ve buna yonelik mekansal diizenlemeler ve duyusal deneyimlerin saglanmast
acisindan goérme engelli cocuklara yonelik okul tasarimlari konular1 incelenmektedir.
Ugiincii  boliimde, tezin materyal ve ydntemi ifade edilmekte; g¢alisma alaninin
tanitilmast ve c¢alisma alaninda uygulanan yoOntemler agiklanmaktadir. Dordiinci
boliimde, alan ¢alismasi olarak belirlenen, Tiirkan Sabanci Gérme Engelliler Tk gretim
Okulu igerisinde yer alan gérme engelli cocuklarin egitim aldig1 okuloncesi ortaminda,
gorme engelli ¢ocuklarin mekana yonelik genel izlenimlerinin ve memnuniyetinin
degerlendirilmesi ve ¢oklu duyusal deneyimler baglaminda egitim ortaminin niteliginin
degerlendirilmesi  yapilmaktadir.  Besinci  boliimde,  dordiincii  boliimdeki
degerlendirmeler kapsaminda okulun genel durumuna yonelik olarak tanimlanan
sonuglar ifade edilmekte ve gorme engelli ¢ocuklara icin tasarlanacak mekanlarin
gelistirilmesi agisindan olusturulan degerlendirme cercevesi kullanim olanaginin 6neri

olarak sunulmasi yer almaktadir.



1.2. Yontem

Calismada oncelikle gorme engelli ¢ocuk mekan etkilesiminin degerlendirilmesinde
kavramsal ¢er¢eve olusturulmasi icin karanlikta diyalog sergisinin deneyimlenerek
empati kurulabilmesi ve literatiir arastirmasi yontemiyle teorik alt yapiya bagh
degerlendirme kriterlerinin hazirlanmasi olarak iki farkli yontem izlenmistir. Gorme
engelli ¢ocuklara yonelik okuldncesi egitim mekanlarimin gelistirilmesinde gorme
engellilerin deneyimlerinden faydanilmasi, onlarin goriislerine bagvurularak seslerinin
duyulmasinin énemli oldugu ifade edilmektedir. Bu amagla alan ¢alismasinda, gérme
engelli c¢ocuklar i¢in diizenlenmis bir okuldncesi egitim ortaminda c¢ocuklarin
deneyimleri kapsaminda mekansal niteligin degerlendirilmesi amaglanmigtir. Caligma
alan1 olarak belirlenen Tiirkan Sabanci ilkégretim Okulu igerisinde yer alan gdrme
engelli ¢ocuklarin egitim aldigi bir okuloncesi egitim c¢ocuklarin mekani algilama
sistemleri, mekansal deneyimleri, aktiviteleri yerine getirebilme kabiliyeti, mekani
kullanis bi¢imlerine dair izlenimler, duyusal algi boyutlar1 ve deneyimlerine yonelik
olusturulan yar1 yapilandirilmig goriismelerle kullanicinin sesinin duyulmasi ve bireysel
gbzlemlerle okuldncesi egitim ortaminin gérme engelli kullanicilara yonelik mekansal

diizenlemeleri incelenmistir.

Calismada genel olarak 5 yontemden yararlanilmistir. Kavramsal c¢ercevenin
olusturulmasinda; literatiir arastirmasi ile birlikte Karanlikta Diyalog Sergisi’nin
deneyimlenmesi olarak tanimlanabilecek 2 yontem kullanilmistir. Diger 3 yontem alan
caligmasina aittir. Alan ¢alismasi siirecinde “birebir katilime1 gozlem™’, “bire bir yari

yapilandirilmis goriismeler’” ve “bireysel gozlem’” yontemlerine yer verilmistir.

» Karanlikta Diyalog Sergisi’nin deneyimlenmesi: Go6rme engellilerin mekansal
gereksinimlerini  anlayabilmek, mekan1 algilama bigimlerine ve mekansal
deneyimlerinin nasil ger¢eklestigine yonelik empati kurabilmek amaciyla Karanlikta
Diyalog Sergisi’'ne katilim saglanmistir. Bu dogrultuda, tamamen karanlik bir
ortamda gorme engelli rehberler esliginde mekanin dokunarak, koklayarak ve
duyarak yeni ve farkli bir bi¢imde goriilmesi i¢in diizenlenmis "Karanlikta Diyalog

Sergisi" deneyimlenmistir.



Literatlir arastirmasi: Tezin alan calismasindaki degerlendirme Kriterlerinin alt
yapisinin olusturulmasi amaciyla literatiir arastirmasi yontemi kullanilmigtir. G6rme
engelli cocuk okuldncesi egitim mekani arasindaki etkilesime yonelik teorik alt yap1
saglanmast  amaciyla tez kapsaminda, engellili§in mimari baglamda
degerlendirilmesi, gorme engellilerin genel 6zellikleri, gorme engelli ¢ocuklarin
gelisimsel Ozellikleri, goérme engellilerin  mekan1 algilama sistemleri ve
algilamalarin1 destekleyici mekansal diizenlemeler ve gorme engelli ¢ocuklara
yonelik tasarlanan 6rnek okullar konular1 baglaminda, ulusal ve uluslararasi literatiir
taranmustir. Literatiir arastirmasinda yazili kaynaklar, internet kaynaklari, elektronik
veri tabanlari, kiitliphane veri tabanlart ve tezler incelenmistir. Derlenen literatiir
baglaminda ortamin duyusal alg1 boyutlarin1 destekleyici mekansal diizenlemelerine
yonelik mekansal “kavramsal bir g¢erceve ¢izilerek degerlendirme kriterleri’’
hazirlanmistir.  Degerlendirme kriterleri tezin literatiir arastirmasinin sonucunda
belirlenen mekansal kazanimlar “konfor kosullarna uygun ortam’’, “giivenli
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ortam’’, “yon bulmay1 destekleyen ortam’’, “bagimsiz hareketi destekleyen ortam”’
ve “mekansal hafizada tamimlanabilir ortam’  kriterleri baglaminda
gruplandirilmistir. Bu ¢er¢evede, gorme engelli ¢cocuklar i¢in olusturulan okuldncesi
egitim ortamlarinin ¢ocuklarin hangi mekansal gereksinimlerini karsiladigina

yonelik okunabilirlik saglanmasi hedeflenmistir.

Tezin alan calismasi kapsaminda, gorme engellilerin mekansal deneyimlerinden

faydalanilmasi ve seslerinin duyulmasi i¢in yararlanilan diger ii¢ yontem ise, “katilimci

gozlem”, “bire-bir yar1 yapilandirilmis goriismeler” ve “bireysel gozlem veya fiziksel

ortam kosullarina yonelik gézlem” olarak tanimlanabilir.

Katilimer gézlem yontemi: Arastirmada her ¢ocugun mekanla kurdugu etkilesimin
detayli olarak incelenmesi amaglanmig; egitim ortam1 c¢ocuklarla birlikte
deneyimlenmistir. Calisma kapsaminda gérme engelli cocuklara “Bana okulunu
gezdirir misin?”, “Burada neler yapiyorsunuz bana anlatabilir misin?’’ sorulari
yoneltilmis ve ile okulun her bir birimi ¢ocuk ile birlikte gezilmis ve ¢ocuklarin
mekansal aktivitelerine katilim saglanarak goérme engelli ¢ocuklarin mekansal
deneyimlerine ve mekani kullanim bi¢imlerine yonelik bilgiler edinilmistir. Yapilan

geziler her bir ¢ocukla 1-1.5 saat arasinda siirmiis ve bu silirede ¢ocugun mekanla



iligkisi gozlenmistir. Bu c¢alisma siirecinde, ¢ocuklarin okullarini tanitmaya istekli
olduklar1 gozlenmis olup, oynadiklar1 oyunlar1 ve aktiviteleri uygulamali olarak
gostermek istemeleri tizerine aktivitelere katilim saglanmistir. Bu sayede mekanin
kullanimina yonelik empati yapilmasina olanak saglandigi gibi deneyimlere dayali
bilgiler edinilmistir. Bu yOntemin uygulanmasiyla c¢ocugun arastirmaciy1
benimseyip kendini daha rahat ifade edebildigi gozlenmistir. Bdoylelikle yari
yapilandirilmis bire bir goriismelerde de ¢ocuklarn kendilerini daha rahat ifade
edebilmeleri ve mekanda gozlemlenen konulara yonelik sorularin genisletilmesinin

saglanmas1 amaglanmaistir.

Bire bir yar1 yapilandirilmig goriismeler: Gorme engelli bireylerin mekansal
deneyiminin nasil gerceklestigine yonelik bilgiye ulasabilmek amaciyla birebir
goriismeler yapilmigtir. Mekanin kullanicisi olan goérme engelli ¢ocuklar, gdrme
engelli stajyer Ogretmenler ve gérme engeli bulunmayan 6gretmenlere mekanin
algisal boyutlarina yonelik agik uc¢lu sorular yoneltilmistir.  Gorme engelli
cocuklarin  yaraticiligini  kullanmasina olanak tanimak ve diislincelerini
siirlamamak amaglanarak agik uglu sorular yoneltilmistir. Cocugun kendini ifade
edebilmesini destekleyici olan " Bana anlatir misin" "Neden", "Nasil" gibi sorular
konugsmanin akis1 igerisinde yoneltilmistir. Birebir goriismelerde ¢ocuklarin
dikkatinin dagilmamasi i¢in gorlisme siireleri aralikli olarak veya ¢ocuklar arasinda
dontisimlii  sekilde devam ettirilmistir. GOrme engelli O6gretmenlere yonelik
sorularda, 6gretmenlerden Once kendilerini diisiinerek cevaplamalari; daha sonra
cocuklar agisindan deneyimlerini aktarmasi istenmistir. Géren 6gretmenlerden ise,
gorme engelli cocuklara yonelik gozlemlerine ve deneyimlenen durumlara
dayanarak sorular1 cevaplamalar istenmistir. Tiim goriismeler notlar alinarak devam
ettirilmistir. Goriismeler 3 hafta siiresince, haftaici 4'er giin okula gidilerek okulun

dagilis saatine kadar devam ettirilmistir.

Bireysel gozlem veya fiziksel ortam kosullarina yonelik gozlem: Calismaya
baslanmadan Once okuldncesi egitim ortamindaki tiim birimler hakkinda bilgiler
edinilmis ve fiziksel ortamin diizenlenmesine yonelik onizlenim sahibi olunmustur.

Alan caligmasi1 siirecinde de, mekanin incelenmesine yonelik olarak literatiir



aragtirmas1 kapsaminda elde edinilen bilgiler 1518iInda mekanin tasarimini

degerlendirmeye yonelik gozlemler yapilmistir.

Tez caligmasinda belirtilen 5 yontemden yararlanilmistir. Yararlanilan yontemler ve

izlenen yol Sekil 1.1°de 6zetlenmistir.

Kavramsal Cercevenin Olusturulmasinda izlenen Yontemler:
Degerlendirme kriterlerinin olusturulmasi

Karanlhkta Diyalog Sergisi’nin
Deneyimlenmesi

Literatiir Arastirmasi

333

[ Degerlendirme kriterlerinin olusturulmasi ]

¥

[ Alan Calismasinda Kullanilan Yontemler: ]

Bireysel Gozlem

Katilimer Gozlem

Yan Yapilandirilms

Bire Bir Goriismeler

33

Gorme engelli bireylerin mekan algilama sistemlerine yonelik empati

yapilmasi, belirtilen yontemlerle seslerinin duyulmasi ve degerlendirme
kriterlerinin bu dogrultuda gelistirilmesi
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Sekil 1.1. Tez calismasinin metodolojisi

Bu boliimde, engellilik ve goérme engellilik konusundaki tanimlar; gérme engelli
bireylerin egitimi ve okuldncesi egitimin bu agidan 6nemi degerlendirilmekte; gorme
engelli cocuklarin gelisiminde fiziksel ¢cevrenin ve egitim mekaninin rolii incelenmekte;
gorme engelli cocuklar i¢in egitim mekanlarinin tasariminda duyusal c¢esitlilik
yoniinden diisiiniilmesi gereken algisal boyutlar belirlenmekte ve bu kapsamda 6rnek

uygulamalarin niteligi incelenmektedir.

2.1. Engellilik Kavrami ve Engelliligin Tiirleri

Engellilik tibbi, ekonomik, sosyal ve idari perspektiften agiklanabilen ¢ok boyutlu bir
kavram olup; mimarlik, tip, hukuk, sosyal bilimler, hizmet, egitim gibi farkli alanlardaki
incelemelere konu olmaktadir. Engellilik kavrami bu incelemelerde, temelde tibbi ve
toplumsal olmak lizere iki farkli yaklasimla ele alinmaktadir (Smart 2009, Anonim
2011a, Altman 2014).

Engelliligi tibbi agidan ele alan ilk yaklagimin temelinde, dogustan veya herhangi bir
nedenle ortaya c¢ikan bedensel yetersizliklerden kaynaklanan saglik sorunlari
bulunmaktadir. Tibb1 bakis agisinda engellilik, toplumsal bir sorun olmaktan daha ¢ok
bireysel bir sorun olarak kabul edilmektedir. Bu yaklasimda engelliligin sosyal yonleri
g0z ard1 edilmekte ve bireysel farkliliklar ya da gereksinimler diisiiniilmeksizin, tiim
bireylere aynmi sekilde yaklasilmaktadir. Dolayisiyla tibbi agidan engellilik kavramina
“birey ve toplum etkilesiminden’’ daha c¢ok tani’’ odakli bir bakis acisiyla
yaklagilmaktadir (Anonim 2004, Smart 2009).

Toplumsal temelli yaklasimin temelinde ise, bedensel yetersizlikten daha fazla bireyin
hizmetlere ve kaynaklara ulagsmadaki kisitliliklart konusu bulunmaktadir. Toplumsal
bakis acisinda, birey ile ¢evre arasindaki "etkilesim" sonucunda, bireylerin engelleri
sebebiyle giinliik hayata katilimlarindaki kisitlamalar, toplumsal bir sorun olarak kabul
edilmekte ve engelli bireylerin toplumla biitiinlesmesine yardimer olabilecek ¢evresel,

sosyal politikalar ve projeler onerilmektedir. Bu yaklasimin benimsendigi mimarlik,



hukuk, egitim, sosyal bilimler, hizmet gibi alanlarda giinlik yasam deneyimlerinin
Onemini belirten ¢aligmalarin artmasiyla beraber engellilik, bireyler ve ¢evre arasindaki
etkilesime bagli ortaya ¢ikan bir durum olarak ele alinmaktadir (Williams 1999,
Anonim 2004, Howson 2013) (Sekil 2.1). Dolayisiyla bireyi sadece fiziksel yetinin
kayb1 veya bozuklugu cercevesinde ele alan tibbi yaklasim daha geleneksel olup,
zamanla onun yerini engelli bireyi topluma dahil eden, fiziksel ve sosyal c¢evrenin
etkilesiminden dogan toplumsal yaklasim almistir (Shakespeare ve Watson 1997,
Ekenci 2015).

Engellilik Kavraminin Ele Alinisi
Tibbi Yaklagim Toplumsal Yaklagim
< Mimarlik, Hukuk, Hizmet, Egitim
Saglik Alanlari Bilimleri
*Kisisel problem >< *Toplumsal problem
*Bireyin bedensel eksiklik veya * Sosyal ve ¢evresel diizenlemelerin
yetersizligine odaklanmaktadir. bireyle olan iligkisine odaklanmaktadir.
+Klinik ve tibbi konulara vurgu *Birey ve toplum arasindaki iliskiyi
yapmaktadir. vurgulamaktadir.
*Bireysel noksanliklara odaklanmaktadir. *Cevresel engellere odaklanmaktadir.
*Bireylerin bedensel yetersizliklerine *Bireylerin toplumla biitiinlesmesine
yonelik tedaviler onerilmektedir. destek saglayan cevresel, sosyal projeler
onerilmektedir.

Sekil 2.1. Engellilik kavraminin ele alimis1 (Traustadéttir 2009, Anonim 2004
yararlanilarak derlenmistir)

Birey odakli tibbi bakis agisindan toplumsal bir bakis agisina gegis, bedensel yeti
yitimine odaklanan tibbi modelden, toplum tarafindan olusturulan engellerin
sorgulandig1 sosyal modele dogru bir doniisiim siireci olarak tanimlanmistir. Bununla
birlikte, Diinya Saglik Orgiitii’ne gore, engellilik ne tamamen tibbi ne de sosyal agidan
ele alinmasi gereken bir kavram degildir. Engelliligi, her iki yaklasimin senteziyle
degerlendirmek miimkiindiir. Dolayisiyla, engelliligin ¢esitli yonlerini kapsayan dengeli
bir yaklasima gereksinim vardir. Bu amagla Diinya Saglhk Orgiitii tarafindan uzun bir
siirecte, arastirmacilar ve engelli bireylerin dahil oldugu, Uluslararas: Islevsellik,
Engellilik ve Saglik Siniflandirilmasi (International Classification of Functioning, ICF)

calismas1 gergeklestirilmistir. Bu arastirmada, engellikle iligkili bedensel yeti yitiminin



yani sira ¢evresel faktorlerin ele alindigi bir smiflandirma sistemi tanimlanmistir
(Cizelge 2.1). Konu ile ilgili olarak daha 6nce tamamlanmis bir arastirma, Engellilik ve
Handikaplar (International Classification of Functioning, Disability and Health, ICIDH)
adim1 tagimaktadir. Bu yeni siniflandirma ile daha 6nceki Uluslararas1 Yetersizlik
Siniflandirmast olarak da bilinen Engellilik ve Handikaplar (ICIDH) arasindaki temel
fark ICF’nin engellilikte cevresel faktorleri vurgulamasidir. ICF’de engellilik, saglik
kosullarinin ¢evresel ve kisisel faktorlerle etkilesiminden dogmaktadir. ICF, engellilikle
ilgili evrensel diizeyde disiplinler aras1 kavramsal bir sistem olarak kabul edilip, hem
bireyin saglik kosullarindan kaynaklanan kisisel hem de c¢evreden kaynaklanan
baglamsal faktorlerle dinamik bir etkilesimi savunan “biyopsikososyal model”i 6ne
siirmektedir. Bu modelde engellilik, bireyin saglik durumuyla iligkili yeti yitimlerinin
yant sira baglamsal faktorlerin de (¢evresel ve kisisel faktorler) degerlendirilerek
bedensel yeti yitimi, aktivite kisitlamalar1 ve katilim kisitlamalarini kapsayan genel bir
terim olarak ele alinmaktadir (Sekil 2.2). Engellilik bu faktorler arasinda bir etkilesim
olarak tanimlanmakta ve bireyin sosyal hayata katiliminin iyilestirilmesi konusuna
onem verilmektedir. Engelli bireylerin hayata katiliminin saglanabilmesi igin giinliik
yasamda karsilasilan engelleri belirlemek onemlidir. Bu agidan bireyin iliski kurdugu
fiziksel ¢evrenin 6zellikleri, engelliligin deneyimlenmesi ve boyutu iizerinde biiyiik bir
etkiye sahiptir. Erisilemeyen mekanlar, engellilerin yasama katiliminin 6niinde

kisitlamalar olusturmakta, bu da engelligin deneyimine neden olmaktadir (Anonim
2011a).

Saglik durumu
bozukluk/hastalik

v t v

Viicut fonksiyonu o Katihm
ve yapisl Aktiviteler <—

(Bozukluk) 4 (Kisitlilik)
L I

| |
Cevresel Kisisel

Faktorler Faktorler

Sekil 2.2. ICF'nin engellilik modeli (Anonim 2011a)
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Uluslararasi Islevsellik, Engellilik ve Saglik Siniflandiriimasi (ICF) igerisinde ele alinan
cevresel faktorler kolaylastiricilar ya da engeller olabilir. Cevresel faktorler; iiriinler ve
teknoloji, dogal ve yapili ¢evre, destek ve iliskiler, tutum ve hizmetler, sistemler ve
politikalar1 icermektedir. ICF ayrica bireyin topluma katilimina etki eden motivasyon ve
0z saygi gibi kisisel faktorleri de igcermektedir. Bununla birlikte, kisisel faktorlere
simiflandirma sisteminde yer verilmemistir. Siniflandirmada, bir kisinin eylemleri
gerceklestirme kapasitesi ile gercek hayatta bu eylemleri yapma performansi arasinda
farklilik bulunmasi durumuna dikkat ¢ekilmektedir. Bu ince farkin, ¢evrenin etkisine
bagl olustugu ve g¢evreyi diizenleyerek kisinin performansinin arttirilabilecegi ifade

edilmektedir (Cizelge 2.1) (Anonim 2001, Anonim 2011a).

Cizelge 2.1. Islevsellik, yeti yitimi ve sagligin uluslararasi siniflandirmasi (Anonim
2001)

1. Boliim: Islevler ve Yetiyitimi 2. Boliim: Baglamsal Etmenler
Viicut Islevleri Etkinlikler Cevresel Kisisel
Bilesenler ve Yapilari ve Katilim Etmenler Etmenler
Viicut islevleri Yasam alanlar Islevler ve Islevler ve
Alanlar Viicut yapilar (gorevler, yetiyitimi tizerinde | yetiyitimi
eylemler) digsal etkiler tizerinde igsel
etkiler
Viicut islevlerinde Kapasite Fiziksel, sosyal ya Kisinin kendi
degisiklik Standart bir da diisiinsel Ozelliklerinin
(fizyolojik) cevrede cevrenin etkileri
gorevlerin yerine | kolaylagtiric1 veya
Yapilar Viicut yapilarinda getirilmesi engelleyici etkileri
degisiklik
(anatomik) Performans
Mevcut ¢cevrede
gorevlerin yerine
getirilmesi
Islevsel ve yapisal Etkinlikler
Pozitif biitiinliik Katilim Kolaylastiricilar Uygulanamaz
terimleme | islevsellik
Islev veya yap1 Etkinlik smirlilig
Negatif bozuklugu Katilim Sinirlar/engeller Uygulanamaz
kisitlilig
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terimleme Yeti yitimi

Engelliligin tanimlanmasi engelliligi ele alan tibbi ve toplumsal yaklagimlara bagl
olarak ¢esitlenmektedir. Altman’a (2014) gore engelliligin yaygin bir tanimlamasi
bulunmamakta, genellikle arastirmanin veya Ol¢iimiin ele alinig amacina gore
tanimlamalar farklilagsmaktadir. Farkli disiplinlerde, veri toplama araglarinda ve
kurumsal yapilarda gesitli engellilik tanimlar1 kullanilmaktadir (Altman 2014). Yapilan
tanimlamalarda engelliligin toplumsal ve tibbi agilardan kategorize edilmesinde fayda

goriilmektedir.

Engellilik kavramini tibbi yoniiyle beraber toplumsal yaklasimla ele alan Diinya Saglik
Orgiitii (DSO), noksanlik, engellilik ve maluliyet olmak iizere ii¢ farkli sekilde
tanimlama yapmaktadir. DSO’ye gore; Noksanlik (Impairment) “Psikolojik, anatomik
veya fiziksel yap1 ve fonksiyonlardaki bir noksanligi veya dengesizligi’’ ifade
etmektedir. Engellilik (Disability) “Bir noksanlik sonucu meydana gelen ve normal
sayilabilecek bir insana oranla bir isi yapabilme yeteneginin kaybedilmesi ve
kisitlanmast”’ durumu olarak tanimlanmaktadir. Maluliyet (Handicap) ise “Bir
noksanlik veya sakatlik sonucunda, belirli bir kiside meydana gelen ve o kisinin yas,
cinsiyet, sosyal ve kiiltiirel durumuna goére normal sayilabilecek faaliyette bulunma
yetenegini Onleyen ve sinirlayan dezavantajli bir durumu’’ ifade etmektedir (Anonim
2004). Bu tanimlamalardaki “Engellilik’”> ve “Maluliyet’ ifadelerinde bedensel
yetersizlikten kaynaklanan is yapabilme yeteneginin kisithiligindan s6z edilmekte,
bireyin saglik durumuyla iligkili goriilen yasamsal faktorlerin iliskisine deginilirken;
noksanlik ifadesinde ise, bedensel yetersizlige vurgu yapilmaktadir. Bu kavramlar
arasindaki iliskiyi agiklayan Leat’e (1999) goére noksanlik engele yol agmaktadir.
Ancak, her noksanlik engel ile sonuc¢lanmamaktadir. O’na goére noksanlik, bireysel
farkliliklara bagli olmadan, viicudun organiyla veya bir kismiyla iligkilidir. Bu agidan
viicudunda 6zdes bir noksanlig1 veya bozuklugu olan her insan muhtemelen ayn1 sekilde
teshis edilip tanimlanabilir. Fakat engellilik daha genis bir kavram olup, bir biitiin

olarak kisiyle iligkili oldugundan bireylerin farkli tercihlerine, yasam tarzlarina bagh
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olarak incelenmelidir. Ayn1 noksanlig1 olan farkli bireylerde engellilik nitelendirilimi
farkli olabilmektedir. Engellilik bireyin tercihleri ve arzulan ile iligkili bir kavramdir.
Ornegin, hi¢ araba sahibi olmayan bir kisi i¢in gérme keskinliginin azalmas1 bir engel
yaratmamakta, bu durum aktiviteler ve yasam tarzi tizerinde higbir etki
olusturmamaktadir. Ancak, seyahat eden bir satis elemani acisindan boyle bir durum
biiyiik bir engel olusturmaktadir. Engellilik, kisinin hayatinda, igsizlik, kazang kayb1 ve
azalan hayat standard1 gibi olumsuz getiriler dogurabilmektedir (Leat 1999). Dolayisiyla
bir birey veya grubun engellilik halinin degerlendirilmesinde goz Oniinde
bulundurulmasi gereken nokta, bedensel yeti yitimi ile birlikte tercih ve aktivitelerin

yapilabilme durumudur (Sekil 2.3).

Sosyal ve Kiiltiirel Durum: Aktiviteler, Tercihler, Yasam tarzi

A4

Noksanlik m Engellilik

Sekil 2.3. Noksanlik ve engelliligin bireye bagl 6zellikler baglaminda iliskisi

Gilintimiizde engellilik kavraminin, toplumsal yoniiyle de ele alinmasinin gerekliligi
vurgulanmaktadir. Bu baglamda Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun kabul ettigi,
tilkemizde de 5825 sayil1 Kanunla onaylanmasi uygun bulunan Engelli Kisilerin Haklar1
Sozlesmesi’nin giris boliimiinde, engellilik durumunun “sakatligr olan kisilerin topluma
diger bireyler ile birlikte esit kosullarda tam ve etkin katilimini engelleyen tutumlar ve
cevre kosullarinin etkilesiminden kaynaklandigi” ifade edilmektedir. Bu tanimda
engellilik, toplumsal yoniiyle degerlendirilmis ve bireyin sosyal hayata katiliminin
onilindeki etkenler engelliligin kaynagi olarak belirtilmistir. Aymi sdzlesmenin 1.
Maddesi’nde engelliler; “Diger bireylerle esit kosullar altinda topluma tam ve etkin bir
sekilde katilimlarinin 6niinde engel teskil eden uzun stireli fiziksel, zihinsel, diisiinsel ya
da algisal bozuklugu bulunan kisiler” olarak tanimlanmistir (Anonim 2010b). Birlesmis
milletler (BM) engellileri, sosyal hayata katiliminda kisitlamalar bulunan bireyler olarak
tanimlamakta ve bu kisitlamalarin gevresel ve sosyal kosullar nedeniyle ortaya ¢iktigini

belirtmektedir.
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Benzer olarak iilkemizde de, Mili Egitim Bakanligi’nin mesleki ve teknik egitim
okullarinda 6grencilere rehberlik etmek amaciyla hazirlamis oldugu engelli bireyler
kilavuzunda ise engelli birey; “Dogustan veya sonradan meydana gelen hastaliklar veya
kaza sonucu olusan sakatliklar (viicudun duyusal/zihinsel/ruhsal farkliliklar) 6ne
stiriilerek toplumsal/yonetsel tutum ve tercihler sonucu yasamin bircok alaninda
kisitlanan, engellerle karsilasan kisi’’ olarak tanimlanmistir (Anonim 2011b). Bu
calismada da, asil engelin bireylerin bedensel yetersizliklerinden ¢ok, toplumsal veya
yonetsel davranig ve tercihlerin getirisi olarak yasamda karsilasilan kisitlamalar oldugu

vurgulanmaktadir.

5378 sayili ve 1/7/2005 tarihli engelliler hakkinda kanunun 3. maddesinde ise engelli
“Duyusal, zihinsel, ruhsal ve fiziksel yetilerinde ¢esitli diizeyde kayiplarindan dolay1
topluma diger bireyler ile birlikte esit kosullarda tam ve etkin katilimini kisitlayan
tutum ve ¢evre kosullarindan etkilenen birey’’ olarak tanimlanmistir. Bu tanimlamada
gecen “cevre kosullarindan etkilenen birey’’ ifadesiyle fiziki c¢evre kosullarinin

engelliler lizerindeki 6nemli etkisi vurgulanmistir.

Bedensel yeti yitimi olan bireylerin toplumsal yasama katilimini fiziksel ¢evredeki
diizenlemeler etkilemektedir. Engelli bireyleri kapsamayan tasarimlar veya yanlis
diizenlemeler (Gorme engelliler i¢in kaldirimda diizenlenen takip rotalariyla ¢akisan
elektrik diregi veya levhalar gibi) onlarin giinliik yasamdaki aktivitelerini
yapabilmelerini ve ¢evrede bagimsizca hareket edebilmelerini kisitlayarak engellilik
durumuna yol acabilmektedir. Bu baglamda, Altman (2004) engellilik durumumun
olusumunda, yetenek kaybi ile iliskili bilesenlerin yani sira baglama iliskin sinirlayici
etki olusturabilen g¢evresel etkenlerin onemli rol oynadigini belirtmektedir (Altman
2004). Cevresel etkenler, engelliler tizerinde pozitif veya negatif etkiler olusturmakta ve
engellilerin bedensel ihtiyaclarina uygun olmayan diizenlemeler, onlarm hayata
katilimlarinin 6niinde 6nemli bir engel yaratmaktadir. Engellilerin sosyal hayattaki
bir¢ok kaynaga ulasabilmesindeki ilk sart mimari diizenin uygunlugudur. Hahn (1985),
bireylerin mimaride engellerle kars1 karsiya kalmasinin toplumla kaynasamamasinin,
sosyal, ekonomik faaliyetlerini yerine getirememesinin ana nedeni oldugunu ifade
etmektedir (Hahn 1985). Bu dogrultuda Bilgi’ye (2007) gore bedensel yetersizlikten

kaynaklanan durum kisinin hayata katiliminin 6niinde aslinda bir engel degildir, engel
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olan ve bireyin hayattaki aktivitelerini zorlastiran etken g¢evresel engellerdir (Bilgi
2007). Dolayisiyla engellilik, kisinin saglik durumuyla oldugu kadar ¢evresel etkenlerle
de iliskili bir sekilde degerlendirilmelidir (Bkz. Sekil 2.4). Bu gerg¢evede engelli,
duyusal, zihinsel ve fiziksel yetersizliklerine bagli olarak fiziksel gevreyi etkin bir
sekilde kullanabilmesini saglayan tasarimlara gereksinim duyan kimse olarak
tanimlanabilir (Bkz. Sekil 2.5).

Bireye bagli 6zellikler: Bireyin sosyo- kiiltiirel durumu

Noksanlik ‘ Engellilik

Cevresel etkenler: Mimari diizenlemeler, toplumun sosyo-kiiltiirel durumu

Sekil 2.4. Noksanlik ve engelliligin bireye ve g¢evreye bagl ozellikler baglaminda

iliskisi

[ Psikolojik, fiziksel veya |
anotomik yetersizlikleri
olan birey"

e Saglik Bilimleri
T1ibbi Yoniiyle £

~\

Engelli Birey "Fiziksel gevre
\ i uygulamalarindan

etkilenen birey"

| J/

Toplumsal Y 6niiyle

 "Sosyal iligkileri ve haklari
tercihen kisitlanan birey"

J

Egitim, Hukuk

Sekil 2.5. Engelli bireyin, tibbi ve toplumsal agidan farkli disiplinlerce tanimlanmasi

Diinyada farklilasan engellilik tanimi ve siniflandirma sistemlerine bagli olarak
Tiirkiye’de de engelliligin tiirline yonelik veri toplama kriterleri olusturulmaktadir.
Tiirkiye genelinde engelli bireylerin dagiliminin incelendigi son arastirma Tiirkiye
Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan gerceklestirilen "2011 Niifus ve Konut

Aragtirmast’’dir. Bu aragtirmada iilke genelinde engellilik diizeyinin ve tiiriiniin
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belirlenmesi amaglanmigtir. Aragtirmada engel tiirlinlin tespitine yonelik sorular, bu
alanda Birlesmis Milletler blinyesinde calisan ve sayimlar ile arastirmalar i¢in engellilik
soru seti gelistiren “Washington Grup” Onerileri temel alinarak hazirlanmistir. S6z
konusu soru seti Diinya Saglik Orgiitii’niin gelistirdigi Islevsellik, Engellilik ve Sagligin
Uluslararasi Siniflandirilmasi (ICF) ile de uyumlu bir sekilde diizenlenmistir. Niifus ve
Konut Arastirmasinda engelliligin tanim1 ve simiflandirmasindaki yeni yaklasima baglh
olarak engelilik; tibbi yonden (organ kaybi, islev bozukluklari) daha ¢ok
fonksiyonlardaki kisitlamalara yoneliktir. 2011 Niifus ve Konut Arastirmasinda 6 farkl
engellilik tiiriine iliskin olarak katilimecilara: “1. Gormede zorluk g¢ekiyor musunuz?
(Gozlik veya lens kullantyor olsaniz dahi) 2. Duymada zorluk ¢ekiyor musunuz?
(Isitme cihazi/implant kullaniyor olsaniz dahi) 3. Konusmada (konusma bozuklugu,
tutukluk, kekemelik gibi nedenlerden dolay1) zorluk ¢ekiyor musunuz? 4. Yiiriimede,
merdiven ¢ikmada veya inmede zorluk c¢ekiyor musunuz? 5. Birseyler tasimada veya
tutmada zorluk c¢ekiyor musunuz? 6. Yasitlariniza gore 6grenmede, basit dort islem
yapmada, hatirlama veya dikkatinizi toplamada zorluk ¢ekiyor musunuz?’’ sorulari
yoneltilmistir. Bu sorulara verilen ¢ok zorlanma veya hi¢ yapilamamasi yanitlarina baglh
olarak engelliligin tiirleri, gérmede, duymada, konusmada, yiirimede veya merdiven
inip ¢ikmada, bir seyler tasimada veya tutmada, yasitlarina gore 6grenmede, basit dort
islem yapmada, hatirlamada veya dikkatini toplamada zorluk ¢ekme durumu olarak 6

tiire ayrilmaktadir (Anonim 2011c) (Sekil 2.6).

Engellilik Durumunun Siniflandirilmasi

Bir seyler Hafiza, dikkat
Gormede Duymada Konusmada etmlg(éjl(ree;( g;[l uk tagimada veya bg()s?tl i%eilnvseel
zorluk ¢ekme | | zorluk ¢ekme | [zorluk ¢cekme ckme tutmada islemlerde
durumu durumu durumu ¢ zorluk gekme | | 13
durumu d zorluk ¢ekme
urdmu durumu

Sekil 2.6. Fonksiyon kisitlilig1 temel alinarak engellilik durumunun siiflandirilmasi
(Anonim 2011c’den yararlanilarak olusturulmustur.)

Engelli bireyler viicuttaki yeti yitimi baz alinarak temelde

“bedensel ve zihinsel

engelliler” olarak siniflandirilmaktadir (Dénmez 2010). Ulkemizde Basbakanlik Devlet
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Istatistik Enstitiisii Baskanlig1 ve Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanligi (OZIDA)
isbirligi ile 2002 yilinda gerceklestirilmis Oziirliiler Arastirmasi’nda engellilik,
ortopedik 6ziirlii, gorme Oziirli, isitme 6ziirlii, dil ve konugma 6ziirli, zihinsel 6ziirli ve
stiregen hastalik olarak 6 grupta siniflandirilmistir (Anonim 2009a). Bu kapsamda daha
detayli smiflandirmalar1 ele alan Donmez’e (2010) gére engellilik “Isitme Engelli,
Gorme Engelli, Zihinsel Engelli, Bedensel Engelli , Ogrenme Giicliigii, Dikkat
Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB), Yaygin Gelisimsel Bozukluk (YGB) ve
Otistik Spektrum Bozuklular1 (OSB), Uzun Siireli (Siiregen) Hastalik, Dil ve Konusma
Bozukluklari, Ustiin ve Ozel Yeteneklilik” olmak iizere daha kapsamli bir sekilde

kategorize edilebilmektedir (D6nmez 2010).

Bu tiirler, engelliligin yasal taniminda gegen bedenin yeti yitimi baz alinarak genel
olarak bedensel, duyusal, zihinsel ve diger seklinde de gruplanabilmektedir (Akcali
2015) (Sekil 2.7). Duyusal yeti kayb1 olanlar gérme engelliler ve igitme engellililerdir.
Bu ¢alismada, gérme engelli ¢ocuklara yonelik mekanlarin tasarimi temelinde bir

degerlendirme gergeklestirilmekte olmasi sebebiyle, yalnizca gérme engellilik ve ilgili

Engelliligin Tiirleri
|
| 1 1 1
Bedensel Engelliler | | Duyusal Engelliler | | Zihinsel Engelliler Diger Engelliler
i Uzun Sureli
l Ortopedik S -
; " . (Stiregen) Hastalig1
Engelliler Gorme Engelliler Olanlar
— D1l ve Konusma
Isitme ve Konusma Bozukluklar1
Engelliler Olanlar

konular detayl olarak agiklanmaktadir.

Sekil 2.7. Engelliligin tiirleri (Anonim 2002 ve Akcgali 2015 den yararlanilarak
derlenmistir.)

2.2. Gorme Engellilik
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Gorme duyusundaki yeti yitimi annenin veya c¢ocugun gecirdigi cesitli hastaliklar,
kalitimsal, beslenme bozuklugu gibi ¢esitli nedenlerle ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenler
dogum Oncesi, an1 ve sonrast olarak ii¢ farkli donemde ortaya c¢ikmaktadir. Gorme
engellilige neden olan etkilerin, en fazla dogum sonrasi olmak iizere (%71), dogum
oncesi (%19) ve dogum sirasinda (%7) ger¢eklesmekte oldugu belirtilmektedir. Gérme
engellilige neden olan bir¢ok etken bulunmakla birlikte, en 6nemli nedeni yasamin
herhangi bir evresinde gegirilen hastaliklar (%41) olusturmaktadir. Bu hastaliklar
cocuklukta gecirilebilen ¢igek, kizil, kizamik¢ik ve yasamin herhangi bir evresinde
yakalanilan seker hastaligi, menenjit gibi gdzde tahribata ve gérme giicli kaybina neden
olan rahatsizliklardir. Gorme engellilige neden olabilen diger iki durum ise gegirilen
kazalar (%21) ve genetik (%22) bozukluklardir. Belirtilen diger nedenler ise anne ile
bebegin kan uyusmazligi, annenin hamileligi esnasinda aldig1 bazi ilaglar ve rontgen
1sinlarina maruz kalinmasi, dogumun gili¢ ve ge¢ olmasi, normal dogumun miimkiin
olmamasi durumunda forsepsin aletinin yanlis kullanilmasi, dogum siirecinde bebegin
nefessiz kalabilmesi sonucu gdérme merkezi bdlgesi etkilenmesi, 4 yas altindaki
cocuklarda goriilebilen A ve B vitamini eksikligi gibi ¢esitli durumlar olabilmektedir
(Ozyiirek 1998, Anonim 2010a, Anonim 2013a) (Sekil 2.8).

Bilinmiy Diger

30 Gebelikt 2%

e Bilinmi
yasanan or
problem 13%

Dogum e
rasinda 1%,
7% bo
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Sekil 2.8. Gorme engelinin ortaya ¢ikis zamani, gérme engelligin nedenleri (Anonim
2010a)

Cesitli nedenlerle ortaya ¢ikabilen ve giderek yayginlasan gérme engellilik nedeniyle
bireysel ve toplumsal agidan etkili 6nemli olan sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu
konunun &nemi Diinya Saglik Orgiitii (2018) tarafindan da vurgulanmakta ve gérme

kaybinin etkilerinin yalnizca bireysel diizeyde olmadigina dikkat ¢ekilmektedir. Gorme
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engellilik yasam boyu toplumsal esitsizligi temsil etmekte, bu bireyler genellikle koti
saglik durumlari, egitim ve istthdam engelleriyle kars1 karsiya kalmaktadir. Bu durumun
dar kapsamda ailede, genis kapsamda ulusal diizeyde ekonomik ve sosyal agidan
olumsuz getirileri olabilmektedir. Giiniimiizde artan yash niifusu ile birlikte gérme yeti
yitimine bagli olugan belirtilen olumsuz etkilerin de artmasi1 beklenmektedir. Bu etkileri
azaltmak ve bdylece bireysel, ¥e toplumsal agidan iyi bir geri doniis saglamak hedefiyle,
gorme engelliler i¢cin dogru destekle iiretken yasam kosullarinin yaratilmasia yonelik
diizenlemelerin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Diinya Saglik Orgiitii tarafindan da bu
konunun 6nemi dogrultusunda gérme engellilik nedeniyle yasanan olumsuz getirilere
yonelik ¢oziim tiretebilmek amaciyla, kiiresel 6l¢ekte verilerin elde edildigi kapsamli bir
calisma yiritilmektedir (Anonim 2018c) Gorme engellilik nedeniyle bireysel ve
toplumsal diizeyde yasanan sorunlar onemli goriilmektedir. Dolayisiyla sorunlarin
¢cozlimil icin gérme engelli bireylerin toplumsal yasama katilimin1 saglayan projelere

gereksinim duyulmaktadir

2.2.1. Gorme engelliligin tanimi ve tiirleri

Gorme, diinyaya yonelik bilgi edinme i¢in 6nemli bir aragtir. Gérme duyusu, nesnelerin
sekil, renk, boyut, 151k gibi 6zelliklerinin algilanmasini saglayarak giinliik hayatta
yapilan igleri kolaylagtiran 6nemli bir duyudur. Bununla beraber ¢evreye yonelik bir¢ok
bilgi dokunma, koklama, isitme gibi farkli duyusal yollarla edinilmekte ve gérmenin
insan yasamini konforlu bir sekilde devam ettirmek i¢in hayati 6nemi bulunmamaktadir.
Bu nedenle sadece gérmenin kisithligi, hayata katilimda ve yasamsal aktivitelerin
yapilmasinda engel olmamalidir. Bu durum goérme engelliligin tanimlanmasini da
etkilemektedir. Literatiirde gérme engellige yonelik tanimlamalar tibbi yaklagim ile
gorme yeti yitimini baz alan ve giincel engellilik anlayis1 dogrultusunda fonksiyonel

tanimlar olmak tizere iki temel kategoride incelenmektedir.

Olgiim ve nicelendirmeye dayali tanimlar, engelliligi inceleyen tibbi bakis agist
dogrultusunda, gérme duyusunun yetersizlik diizeyinin tespitine yonelik olup, gérme
diizeyinin Ol¢iimii ve nicelendirilmesine dayalidir. Fonksiyonel tanimlamalarda ise
gorme engellilik, engelliligi inceleyen toplumsal bakis agist dogrultusunda, birey ile

cevre etkilesiminden dogan bir dezavantaj durumu olarak ele alinmaktadir (Leat 1999,
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Vashist ve ark 2017). Gorme engelli bireylerin fiziksel ¢evreyle kurduklari iliskinin
anlasilmas1 ve bu sayede mimari ¢oziimlerin gelistirilmesi agisindan her iki kategorideki

tanimlarin dikkate alinmasi 6nem tagimaktadir.

= Gorme engelliligin 6l¢ciim ve nicelendirme a¢isindan tanimlanmasi

Gorme diizeyinin Ol¢clim ve nicelendirilmesine dayali tanimlarda gorme engellilik,
korlik ya da az gorme durumu olarak belirtilmektedir. Ulusal ve uluslararasi
kaynaklarda korliik, “gerekli olan biitiin diizeltmelerden sonra kisinin goriistiniin 20/200
oranindan daha disiik ve goriis alaninin 20 dereceden daha diisiikk” olmasi olarak
tamimlanmaktadir (Leat 1999, Anonim 2016, Vashist ve ark 2017). 20/200 ifadesinde,
normal goren bir kisinin 200 feet yani 60 metreden gorebildigi bir nesneyi kor olan
kisinin ancak 20 feet yani 6 metreden gérebilmesi demektir (Anonim 2016). Ornegin
normal goren bir kisi i¢in 60 metre bir goriis uzakligi, 20/200 goriislii bir kisi i¢in
yaklasik 6 metredir. Goriis alaninin dar olmasi ise, gérme keskinligi normal olsa da,
goriilebilir alanin yalnizca merkezdekilerle sinirlanip, merkezin disinda kalan nesnelerin
goriilememesidir. Normal goren bir kisi, basini ¢evirmeden ve gozlerini oynatmadan
yaklasik olarak 180 derecelik bir alan1 gérmektedir. Korliik durumunda goriis agist 20

derecenin altinda kalmaktadir.

Az goren, “yapilmasi gereken biitiin diizeltmeler yapildiktan sonra, gérme keskinligi
20/70 ile 20/200 arasinda olan bireyler’” olarak tanimlanmaktadir (Anonim 2016). Az
goren bireyler ¢evresindeki objelere yakinlagarak kismen algilayabilmekte, ¢evrelerini
gorme bicimleri, kirli, bugulu ya da buzlu bir camin arkasindan bakma durumuna
benzetilmektedir (Ozyiirek 1998). Gorme diizeyinin dlgiilmesine dayali bu tanimlar
tilkemizde gorme engelliligin yasal tanimi olarak kabul edilmektedir (Sekil 2.9). Bu
kapsamda, gorme diizeyi bu 6l¢iimler dogrultusunda belirlenen bireyler yasal olarak
gorme engelli olarak kabul edilmekte ve gérme engelli kabul edilen bireylerin ¢esitli
haklardan yararlanabilmektedir. Ornegin gorme engellliler okuluna kayit yaptirmasi

olanakli hale gelmektedir.

Gorme engellilik

Az GOrme Korlik
ZU




Sekil 2.9. Tiirkiye'de yasal gorme engellilik siniflandirilmasi (Anonim 2016)

Gorme diizeyinin 6l¢iim ve nicelendirilmesine dayali, Diinya Saglik Orgiitii tarafindan
yapilan siniflandirmada gorme bozuklugu, yakin ve uzak mesafede gérme bozuklugu
olarak temelde iki gruba ayrilarak siniflandirmaktadir. Uzak gérme bozuklugu da kendi
igerisinde hafif, orta, ciddi ve korliik olarak dort sinifa ayrilmaktadir (Bkz. Sekil 2.10).
Hafif gérme keskinligi 6/12'den daha diisiik goriis, orta gérme keskinligi 6/18'den daha
koti, ciddi géorme keskinligi 6/60'dan daha koti korliik ise gorme keskinligini 3/60'dan

kotl goriis diizeyi olarak tanimlanmaktadir (Anonim 2018c).

Gorme Bozuklugunun Siniflandirilmasi

Uzak Mesafede Gorme Bozuklugu iYakln Mesafede Gorme Bozuklugu

Hafif Gérme Keskinligi

Orta Gorme Keskinligi

Ciddi Gérme Bozuklugu

Korliik

Sekil 2.10. Gérme bozuklugunun siniflandirilmasi (Anonim 2018c).

Gorme engelliligin 6lglim ve nicelendirilmesine iliskin yasal tanimi, bireylerin giinliik
yasamda gorme duyusunu kullanma ve bu duyudan yararlanma diizeylerini agiklamakta
yetersiz kalmaktadir. Ornegin yasal tanima gore kor olarak nitelendirilen bireylerden
cok az1 tamamen gérme yitiminden yoksun olup; biiyiik bir ¢ogunlugu gérme giicii az
olarak cevresini algilayabilmektedir (Ozyiirek 1998). Dolayisiyla yasal tanima gore
“kor” olarak nitelendirililen bireyler aslinda g¢evresini algilamakta ve aktivitelerini
gorme islevinden kismen yararlanarak gerceklestirebilmektedir. Bu acgidan islevsel
gorlis ve gorme engelliligi cevre birey etkilesiminde ele alan fonksiyonel tanimlamalara

gereksinim duyulmustur (Vashist ve ark 2017).
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» Gorme engelliligin fonksiyonel acidan tanimlanmasi ve islevsel gorme kavram

Islevsel gorme, gorme engellilerin giinlilk yasama katilimda ve aktivitelerin yerine
getirilmesinde etkili olan gérme becerileri olarak tanimlanmaktadir. Gorme yetersizligi
ve gorsel islev ile ilgili tanimlarda, en ¢ok 6nem tasiyan parametreler gorme keskinligi,
gorme alan1 kayb1 ve kontrast duyarlilik kaybidir (Leat 1999). Diinya Saglik Orgiitii
gorme islevini, 151k ve gorsel tetikleyicinin seklini ve rengini hissetmekle ilgili duyusal
fonksiyonlar olarak tanimlamaktadir. Duyusal fonksiyonlar, gorsel netlik, gorme alani,
goriis  kalitesi gibi  viicut fonksiyonlarina bagli alt faktorler bazinda
degerlendirilmektedir. Gorsel netlik, uzak veya yakindan cisimlerin sekil ve sinirlarinin
duyumsanmasiyla ilgili gorme islevidir. Gorme alani, bakisin sabitlenmesiyle
algilanabilen tiim alanla ilgili gérme islevidir. Goriis kalitesi ise 1s18a duyarlilik, renk
gorme, kontrast duyarliligr gibi alt gorme islevlerini igermektedir. Goriis kalitesi ile
ilgili alt islevlerde 1s18a duyarlilik, en az miktarda 15181 (minimum 1s1k) ve yogunluktaki
en kiigiik farki (151k farki) algilama; renk goriisii, renkleri ayirt etme ve eslestirebilme;
kontrast duyarliligi, gerekli en az aydinlatma altinda figiirii zeminden ayirabilme ile
ilgili gorme islevleri olarak degerlendirilmektedir (Anonim 2001) (Sekil 2.11).
Belirtilen parametreler, saghkli gérmenin olusumunda rol oynamaktadir. Ornegin,
kontrast duyarliligi; bireyin hareketliligi, yiizleri algilanmasi, okuma performansi ve
giinlik gorevlerini yerine getirebilmesi agisindan 6nem tasimaktadir (Leat 1999).
Cevrenin goriilmesinde, gorme keskinligi, gérme alani ve kontrast duyarlilig

yetersizligi 6nemli sorunlar olusturmaktadir.

Gorme iglevleri

Gorsel netlik islevleri Gorme alani iglevleri Gortis kalitesi
Uzak goriiste || <
netlik Isiga duyarlilik
Yakin gortiste —{  Renk goriisii
netlik
- Kontrast
duyarlilig1

Sekil 2.11. Gorme ile ilgili islevler (Anonim 2001)
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* Gorme engelligin fonksiyonel tanimlar

Gorme engellilik ile ilgili fonksiyonel tanimlamalar, dlgiite bagli olarak egitsel, sosyal,
ekonomik agilardan gesitlilik gostermektedir. Ulkemizde egitim ile iliskili tanimlamalar
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilmistir. Egitsel agidan kér, “Ileri derecede gérme
keskinligi kaybi olan, gérme yetersizliginden agir derecede etkilenen ve egitiminde
mutlaka dokunsal ya da isitsel materyallerin kullanimina ihtiya¢ duyan bireyler’’ olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanimda egitsel acidan kor olarak kabul edilen birey, gorme
duyusunu 6grenme amaciyla kullanamayan kisi olarak belirtilmektedir. Egitsel agidan
az goren birey ise, “mevcut potansiyelini en {ist diizeye ¢ikarabilmek icin degisik arag
gereclere ve ¢evre diizenlemelerine (gozliik, biiyiiteg, biiylik puntolu yazi, aydinlatma
gibi) ihtiya¢ duyan kisi” olarak ifade edilmektedir. Egitsel acidan az goren olarak kabul
edilen bireylerin gorme duyusunu 6grenme amaciyla kismen kullanabildikleri kabul
edilmektedir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gérme engellilik, bireyin gérme yeti
yitiminden etkilenme derecesine bagli olarak; normal, az gorme ve kor olmak iizere 3
ana grupta degerlendirilmektedir. Bu ana gruplardaki gérme diizeylerinde alt dlgiitler
bulunmaktadir. Normal diizey tanimi, normal ve normale yakin gorme yetisi igin
kullanilmaktadir. Az gérme, orta, diisiik, ¢ok diisiik; korliik diizeyi ise kore yakin ve kor
olmak ftizere iki alt gorme diizeyini kapsamaktadir (Cizelge 2.2). Bu tanimlamalar
gérme yeti yitimi olan c¢ocuklarin her birinin farkli egitsel gereksinimlerinin
olabilecegini 6n plana c¢ikarmaktadir. Cocuklarin gereksinimlerine yonelik egitsel
diizenlemeler yapilmasi ve onlarin gérme kalintilarini etkin kullanabilmeleri 6nemlidir
Gorme kalintisi;; nesnelerin, 15181n, golgenin belirli belirsiz  goriisii  olarak
tanimlanmaktadir. Gorme engelli ¢ocuklarin gérme kalintisindan faydalanabilmesi,
egitim ortamia adapte olmasinda ve Ogrenimi i¢in Onemlidir. GOorme engelli
okullarinda ¢ocuga cocuklarin goérme kalintilarin1 anlamlandirabilmeleri icin egitim
verilmekte, gbz hareketlerinin kontrolii, gorme duyusuna ait uyariciya dikkat, goriilen
cevreye uyum gibi beceriler kazandirilmaktadir. (Anonim 2013a). Bu agidan onlarin
gorme kalintilarii etkili diizeyde kullanmasimma yonelik ortam ve malzemeler
saglanmalidir. Ornegin renkli toplarla oyun oynatilmasi, gdrme engelli g¢ocugun

nesnelere odaklanmasini saglanmaktadir (Anonim 2016).

Cizelge 2.1. Gorme yetersizliginin siniflandiriimast (Anonim 2016)
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Siniflandirma Diizeyi  Gorme Diizeyi Yetersizlikten Etkilenme Derecesi

Normal Normal gérme “Ogzel araglar olmadan gorevleri yerine

Normale yakin gérme  getirebilir.”’

Az gorme Orta “Ogzel araglarla gérevleri normale yakin
diizeyde yerine getirebilir.”’

Diisiik “Gormeyle ilgili gorevleri 6zel araclar
yardimiyla bile yavas ve aralikli olarak
yapabilir.”

Cok diisiik “Ayrmtili gérme gerektiren islerde

giicliik yasar, ayrintili gorme gerektiren
islerin gogunu yerine getiremez.”’

Kor Kore yakin “Cevreden bilgi almak i¢in diger
duyulara daha ¢ok giivenir.”’
Kor “Hi¢ gdrme yoktur. Tamamiyla diger
duyulara bagimhdir.”’

Fonksiyonel tanimlama igerisinde gorme  engellilik sosyal agidan da
degerlendirilmektedir. Sosyal agidan yapilan tanimlamalarda egitsel ve ¢evresel
faktorlerle baglanti kurulmaktadir. Vashist ve ark. (2017) tarafindan sosyal agidan
gorme engellilik bireyin aile ve akran grubuyla etkili bir etkilesime girmesini
engelleyen egitim ve ¢evre ile iligkili faktorler olarak tanimlanmaktadir (Vashist ve ark.
2017). Dolayistyla bireyin gérme engelli diye nitelendirilmesinde gorme yeti yitimiyle
ile birlikte bircok degisken faktorle bireyin sikinti veya zorluk yasanmasi
degerlendirilmektedir (Bkz. Sekil 2.12). Engellilik, gorme yeti yitimi olan bireyler i¢in
cevresel etkenlerin uygunluguyla baglantili olarak deneyimlenebilen bir durum
olmaktadir. Diinya Saglik Orgiitii bir kisinin gorme engellilik deneyiminin gesitli
faktorlere bagli olarak degisebilecegini ifade etmektedir. Bu agidan gérme engellilik;
tibbi yonden yetersizliklerle ilgili oldugu kadar bireyin gozliik veya beyaz baston gibi
yardimer tirtinleri kullanma durumunda, binalara erisim, ulasim ve bilgiye erisim gibi

cesitli sorunlarla karsilagsmasina bagl olarak da tanimlanmaktadir (Anonim 2018c).
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[\ Saglik [ Normal goriis diizeyinden ciddi ]
Tibbi Y Oniiyle / —— veya az derecede gérme yetersizligi
ilimleri

olan bireylerdir.

([ fleri veya hafif derecede gorme )

Gorme Engelli keskinligi kaybi olan ve sosyal
hayata entegre olmasinda fiziksel
cevrenin destegine gereksinim

duyan bireylerdir.

Toplumsal Yoniiyle
(Fonksiyonel tanimlamalar)

N
Ileri veya hafif derecede gorme
keskinligi kayb1 olan ve egitiminde
dokunsal ya da isitsel materyallerin
kullanimina gereksinim duyan

bireylerdir.

J/

Sekil 2.12. Gorme engelliligin, tibbi ve toplumsal agidan, farkli disiplinlerce
tanimlanmast

2.2.2. Diinyada ve Tiirkiye’de gorme engellilik

Diinya Saglik Orgiitiine gére, Diinyada yaklasik 1.3 milyar insanin bir gesit gérme
engeli yasadigr tahmin edilmektedir. Bu kapsamda uzagi gérme sorunlari yasayan
bireyler arasinda, 188.5 milyon kisi hafif gérme bozuklugu, 217 milyon kisi orta ila
siddetli gérme bozuklugu, 36 milyon kisi ise korlik yasamaktadir. Yakini gérme
sorunlart yasayan kisilerin sayist ise 826 milyondur (WHO 2018c). Bu belirlemeler
15181inda, diinya niifusu yaklasik olarak 7.1 milyar insan kabul edildiginde gdrme

engeliligin diinyada %17 oraninda goriilmekte oldugu ifade edilebilir.

Gorme engellilik, diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de yaygin halde
goriilmektedir. Tirkiye’de genel olarak engelli niifusuna yonelik olmak iizere gdrme
engellilik i¢in de giincel veri kisitliligi énemli bir problemdir (Sart ve ark 2016). Bu
yondeki son veriler Tiirkiye Istatisik Kurumu’nun yaptign 2011 Niifus ve Konut
Arastirmas1 (NKA) kapsaminda elde edilmistir. Ayrica iilkemizde gorme engellilerin
sayisinin tespitinde ‘’gérme engellilik’” tibbi ve sosyal acilardan farkli tanimlamalar
kapsaminda degerlendirildigi i¢in yapilan arastirmalarda sayica birbirinden ayri
istatistiki  degerlere ulasilmistir. Dolayisiyla 2002 yilindan itibaren yapilan

calismalardaki istatistiki bilgileri birlikte incelemekte fayda goriilmektedir.
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Tiirkiye Istatistik Kurumu tarafindan 2002 yilinda “Tiirkiye Oziirliiler Arastirmas1’
gerceklestirilmistir. Arastirma Tirkiye genelinde engelli niifusun tespitine yonelik ilk
kapsamli calismadir.. Inceleme, iilke genelindeki her bir yerlesim birimindeki
hanehalkin1 igermektedir. TUIK’in (2002) arastirmasinda,’Engelli niifusun yas,
cinsiyet, egitim durumu, medeni durumu, isgilicii durumu, sosyal giivenlik durumu ile
kurum ve kuruluslardan beklentilerine iliskin bilgiler’” incelenmistir.  Calisma
sonuclarina gore, Tiirkiye nilifusunun %12,3’linii  engelliler olusturmaktadir.
Aragtirmada engel tiirlerinin karsilagilma siklifina yonelik ayr1 ayr1  bulgular
bulunmamaktadir. Gérme engellilik; isitme, dil ve konusma bozuklugu ve zihinsel
engellilikle beraber degerlendirilmis olup, bu grup engellilerin yaklasik %21’ini
olusturmaktadir (Anonim 2002).

Tiirkiye Istatistik Kurumu tarafindan 2010 yilinda gerceklestirilen bir baska calisma,
“Oziirliilerin Sorun Beklentileri Arastirmas1’” adin1 tasimaktadir. Arastirmanin kapsami
smirl olup, calisma yalmzca Oziirliiler Veri Tabani’nda kayith olan ve en az %20
engellilik raporu bulunan bireylerle (280.014 kisi) gergeklestirilmistir. TUIK ’in (2010)
belirttigine gore arastirmada, “Ulusal Oziirliller Veri Tabaninda kayith olan &ziirlii
bireylerin, demografik o6zelliklerini, saglik, egitim, sosyal giivenlik, ¢evre ve ulagim
alanlarinda karsilastiklar1 sorunlarini, kamu kurum ve kuruluslarindan beklentilerini
yansitan g¢esitli istatistiki bilgiler’” tanimlanmistir. Arastirmanin 6érneklem grubu sadece
engelliler oldugu i¢in toplumda engellililigin karsilasiima sikligina yonelik bir bilgi bu
incelemede mecvut degildir. Arastirmadaki engellilerin %38,4’tinii goérme engelliler
olusturmaktadir. Ayrica her iki arastirmada engellilik, sadece tibbi agidan ele alinmistir.
Bu nedenle, engelliligin giinliikk yasamdaki yansimasi goz ardi edildigi i¢in gorme
engelli nifusa yonelik yeterli verinin saglanmadigi diistiniilmektedir (Anonim 2010a,
Sart ve ark. 2016).

Tiirkiye Istatistik Kurumu tarafindan 2011 yilinda “Niifus ve Konut Arastirmasi
(NKA)” yapilmistir. Arastirmanin kapsami genis olup TUIK 2011 belirttigine gore bu
calisma, Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi’nden (ADNKS) elde edilemeyen verileri il
diizeyinde saglamak amaciyla, Tiirkiye genelindeki 2,2 milyon hanehalkinda ve
kurumsal yerlerde bulunan kisiler olmak tizere, toplamda yaklasik 9 milyon kisiyle yiiz

yiize goriisiilerek gerceklestirilmistir. Bu arastirmada diinyada farklilasan engellilik
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tanim1 ve siiflandirma sistemlerine bagli olarak engellilerin profiline iligkin veri
toplama kriterleri déniisiim gostermistir. TUIK’in (2011) belirttigine gore engelliligin
tespitine iliskin kullanilan sorular, “’Bu alanla ilgili Birlesmis Milletler biinyesinde
calisan ve sayimlar ile arastirmalar i¢in engellilik soru seti gelistiren ‘Washington Grup’
Onerileri temel alinarak Engelli ve Yasli Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
hazirlanmistir. S6z konusu soru seti ayni zamanda Diinya Saglik Orgiitii tarafindan
gelistirilen Islevsellik, Engellilik ve Sagligm Uluslararas1 Siiflandiriimas: (ICF) ile de
uyumlu bir sekilde gelistirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, Tiirkiye niifusunun
%6,9’unun en az bir engeli (gérme, duyma, konugma gibi) bulunmaktadir. Aragtirmada
engellilik tibbi yaklasim yerine (organ kaybi, islev bozukluklari) fonksiyonlardaki
stnirliliklar baz alinarak, “gérme, duyma, konusma, yasitlarina gore 6grenme/basit dort
islem yapma, hatirlama/dikkatini toplama alanlariyla hareket giigliigii (ylirlime, tasima,
tutma ve merdiven inip ¢ikma)’’ olmak iizere 6 alanda tanimlanmistir. Bu engellilik
tiirleri i¢inde gérme engelliligin oran1 %11°dir. Arastirmada toplumda gérme engelliligi
oraninin tespit edilmesi i¢in bireylere “Gozliik veya lens kullansaniz bile gormede
zorluk ¢ekiyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Arastirma kapsaminda giinliilk yasami
etkileyecek derecede gorme problemi yasanmasi gorme engelliligi i¢in belirleyici olan
bir kriter olarak kabul edilmistir. Bu agidan bakildiginda, arastirma sonuglarina gore
gorme engellilik iilke genelinde yaygin rastlanabilecek bir sorun olarak goriilmektedir.
Calismada elde edilen verilere gore, Tiirkiye niifusunun %]1,4’i gormede ¢ok
zorlanmakta olup yardimci gerecler (gozliik, lens gibi) kullandiklar1 halde goérme
problemi yasamaktadir. Ulkemizde en az bir fonksiyonda zorluk yasayan kisi sayis1 4
milyon 882 bin 841 kisi iken, gormede sikinti yasayan 700 binden fazla kisi
bulunmaktadir (Anonim 2011c).

Niifus ve Konut Arastirmasi kapsaminda bireylerin giinlik yasamlarinda
gorebilmelerinde ciddi derecede zorluk yasamasi bir kriter alinarak veriler toplanmistir.
Bu arastirma giinliik yasamda bireyin yasadigi zorlugu temel aldigindan engelliligin
giincel tanimlamasina daha uygun olup, gérme engelli olarak tespit edilen birey sayisi
engelliligin tibbi tanimin1 baz alan (tibbi raporla gérme engelli oldugu tespit edilerek)
yapilan diger yillardaki arastirmalara gore ¢ok daha fazladir (Anonim 2013Db).

Dolayisiyla tibbi agidan gorme engelli olarak nitelendirilen bireylerden ¢ok daha fazla
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kisi glinliikk yasamini zorlastiracak sekilde gorme sorunu yasamaktadir. Bu veriler
kapsaminda, Tiirkiye’de azimsanmayacak biiyiikliikte gorme engelli niifusu
bulunmaktadir. Buna ragmen gérme engellilerle giinliik hayatta nadiren karsilasilmasi
bu bireylerin toplumsal yasama katilimlarinin kisitli oldugunu ve yeterli olanaklarin
kendilerine saglanmadigint gostermektedir. Gorme engellilik bu boyutu ile
degerlendirildiginde, iilke niifusunun énemli bir kismini ilgilendiren ¢ok yonlii, 6nemli

bir sorun olmaktadir.

Gorme engelliler, gérme kisitlhiligiyla uygun olmayan diizenlemeler sebebiyle yasamin
birgok alanindan uzak kalabilmektedir. Bu nedenle temel haklarim1 da
kullanamamaktadir. Bir zincirin halkas1 gibi bireyin bir haktan faydalanamamasi
durumu diger haklarmi da etkilemektedir. Ornegin, fiziksel ¢evrede erisimin yetersizligi
ulagilabilirligin engellenmesine ve egitim almanin kisitlanmasina, egitim olanaklarindan
yararlanilamamasi ise istthdamin diginda kalinmasi ve sosyal yasama katihm
saglanamamasina neden olmaktadir. Gérme engelli bireyler i¢in genel olarak egitim ve
erigim hakkinin kullanilamamasi temel bir sorun olusturmaktadir (Kaya 2015 ). Yapilan
arastirmalara gore gorme engellilerin karsilagtiklar1 temel sorunlarin basinda fiziksel

cevre diizenlemeleri ile ilgili problemler gelmektedir (Oztabak 2017) ( Bkz. Sekil 2.13).

Istihdamin disinda
kalma ve sosyal
hayata katilamama

Fiziksel ¢cevrenin
elverigsizligi ve erisim
zorlugu

Egitim alma
olanaginda kisitlilik

Sekil 2.13. Engellilerin giinliik hayata katiliminda yasanan sorunlar

2.2.3. Tiirkiye’de Gorme Engelli Cocuklarin Egitimi ve Ilgili Yasal Diizenlemeler

Gorme engelli cocuklarin gelisimi ve ileriki yagamlarinda toplumsal hayata katilimlari
igin Ozellikle erken yaslarda olmak tizere diger tiim egitim kademelerinde, kendilerine
uygun egitim olanagma erisebilmeleri onemlidir. Gorme engelli ¢ocuklara verilen
egitimin amaciin ¢ocugu gevresindeki gergeklerin bilgisine ulastirmak oldugu ifade
edilmektedir (Biiyiikkurt 1994). Gérme engelli bir ¢ocuk bu bilgileri kisitl veya hig

kullanamadig1 goérme duyusuyla beraber dokunma, koklama, duyma duyu kanallariyla
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edinmektedir. Cocugun 6grenimi bu yolla gergeklestiginden dolayr egitim sistemi ve
ortamin bu ydndeki uygunlugu Onemlidir. Gerekli uygunlugun saglanmamasi
durumunda g¢ocugun egitim alabilmesi zorlasabilmektedir. Biiyiikkurt’a (1994) gore
cesitli nedenlerle gorme yeti yitimi yasayan ¢ocuk, gorsel algilarina dayanan bir egitim
sistemi ve ortam1 igerisinde pek ¢ok sorunla kargilasmakta, egitim hakkindan mahrum
olabilmektedir. Oztiirk’e (2012) gore iilkemizde genel olarak tiim engelli gocuklar ve
dolayisiyla gérme engelli c¢ocuklar icin egitim alaninda yeterli olanaklarin
saglanmamasi en temel sorundur.-Yapilan arastirmalardaki bulgular da bu soruna isaret
etmektedir. Ukemizde Tiirkiye Istatistik Kurumu’'nun 2010 yilinda yapmis oldugu
Oziirliilerin Sorun ve Beklentileri Arastirmasi’na gore, genel niifusun egitim
gostergelerine oranla gorme engellilerin egitim oran1 arasinda ciddi farklar
goriilmektedir. Bu arastirmanin sonuglarina gore Tirkiye genel niifusunun %13’
okuma yazma bilmiyorken gérme engellilerin %32 si’i okur yazar degildir (Anonim
2010a) (Bkz. Sekil 2.14).

Okur- Okur
0% yazar 0% 0% 0% Yyazar
olmayan olmayan

enel gorme

fiiifus engelliler
[YUZDE YUZDE
] 1
Okur
yazar Okur
olan yazar
genel gorme
niifus engelliler
[YUZDE [YUZDE

] ]

Sekil 2.14. Tirkiye'de genel ve gorme engelli niifus i¢in okuryazarlik oranlar
(Anonim 2010a)

Ulkemizde gorme engelli gocuklarin egitim alabilmesini saglayabilmek icin gesitli
calismalar gergeklestirilmektedir. Bu c¢alismalardan biri, Sosyal Yardimlar Genel
Midiirligi (SYGM), Engelli ve Yash Hizmetleri Genel Midiirligii (EYHGM) ve Milli
Egitim Bakanligi (MEB) isbirligi ile yiriitiilen Tasimali Egitim Projesi’dir. Bu proje
kapsaminda gérme engelli cocuklar da dahil olmak {izere 6zel egitime gereksinim duyan

tim engelli ¢ocuklarin okullarina iicretsiz olarak ulagimlar1 saglanmaktadir (Anonim
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2018Db). Egitim ortamlarina ulasimin belirtilen projeyle desteklenmesine ragmen gérme
engellilerin egitim diizeyi genel niifusun gostergelerine oranla oldukca diisiiktiir. Gérme
engelli ¢cocuklarin egitim almasini arttirmak acisindan ulagimin desteklenmesinin yani
sira, e8itim mekanlarinin sayica arttirilmasi ve gorme engellilerin gereksinimlerine
uygun olarak tasarlanmasi da gerekmektedir. Egitim ortamlarinda fiziksel olanaklarin
yetersiz olmasi engelliler i¢in dnemli bir problemdir. Gorme engelliler de dahil olmak
lizere tiim engelliler i¢in egitim ortaminin kendilerine uygunlugu 6nemlidir. Engelli
cocuklarin egitim ortamlarinda rahat hareket etmesi ve kendini giivende hissedebilmesi
icin mekanda herhangi bir kisitlilik yasamamasi gerekir. Egitim ortamlarinda yeterli
olanaklarin saglanabilmesi i¢in engel tiirlerine 6zgii gereksinimler karsilanmali; gorme
engelli cocuklarin egitim alabilmeleri i¢in kendilerine uygun egitim ortamlar1 ve

Ogrenim stratejileri saglanmalidir.

Okul caginda olan gorme engelli bireylerin sayisma yonelik istatistiki bir deger
bulunmamaktadir. Fakat Niifus Konut Arastirmasi (2011) {lizerinden bu degere yonelik
bir ¢ikarimda bulunulabilir. Niifus Konut Arastirmasi’nda gérme engellilerin yas
grubuna gore dagilimi sayisal deger olarak ifade edilmistir. Bu degerler oranlandiginda,
gorme engellilerin yaklagik %14’linii okul ¢agindaki bireylerin olusturdugu sdylenebilir.
Niifus Konut Arastirmasina gore gorme engellilerin sayis1 yaklagik 700 bin kisi oldugu
icin okul ¢agindaki bireylerin sayisinin (Toplam gorme engelli sayisinin %14’i) 98 bin
civarinda oldugu soylenebilir. Oztiirk (2012), Diinya Saglik Orgiitii’niin 6ngordiigii
istatistikleri baz alarak tilkemizdeki kor ve az gorenlerin 400 bin civarinda oldugunu, bu
saymin 125 binini okuma ¢agindaki c¢ocuklar oldugunu ifade etmektedir Buna gore
gorme engellilerin %34’linlin okul ¢agindaki bireyler oldugu sonucuna ulagilmaktadir.
Her iki degerden de yola cikildiginda okul c¢agindaki gérme engellilerin sayisi

azimsanmayacak sayida oldugu sdylenebilir.

Ulkemizde gérme engelli bireylerin egitimi iki ydntemle saglanmaktadir. Gorme engelli
cocuklar kendilerine yonelik okullarda ya da kaynastirma yontemiyle, normal
okullardaki normal siniflarda egitimlerine devam edebilmektedir. Tiirkiye’de gdorme
engellilere yonelik okullar sadece ilkokul diizeyinde mevcuttur. Milli Egitim Bakanlig1
Ozel Egitim ve Rehberlik Genel Miidiirliigii’ne bagli olan bu okullarm, ilk kademesinde

bes yil, ikinci kademesinde ti¢ yil siire egitim verilmektedir. Onun disinda kalan okul
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oncesi, lise ve lniversite kademelerinde kaynastirma egitimi uygulanmaktadir (Aslan
2018, Yomralioglu 2017). Gérme engellilere yonelik 6zel ilkogretim okullart kisith
sayida olup, Milli Egitim Bakanligi’na bagli gérme engelliler ilkogretim okulu sayisi
17°dir (Bkz. Cizelge 2.2). Bu ilkdgretim okullarinda yaklasik 1400 gorme engelli
ogrenci egitim gdrmektedir. Ulkemizde okul ¢aginda 125 bin gorme engelli ¢ocuk
bulundugu belirtilmektedir (Oztiirk 2012). 125 bin okul ¢agindaki cocugun varhigina
oranla, gorme engelli ilkogretim okullarindan yararlanabilen gocuk sayisinin ¢ok sinirli
(1400) oldugu ifade edilebilir. Ayrica gérme engelli ilkogretim okullarinin sadece
belirli illerde olmas1 da énemli bir problem olarak tanimlanabilir. Ulke genelindeki il
sayis1 distintildigiinde (81 il), Tirkiye’deki yaklasik bes ilden sadece birinde gorme
engellilere yonelik bir ilkdgretim okulu olanagi bulunmaktadir. Gérme engelli olan her
cocugun okul ¢agina geldiginde bu okullardan faydalanabilmesi i¢in yasadigi ilde en

azindan bir segeneginin olmasi beklenmektedir.

Cizelge 2.2. Tiirkiye’de goérme engelliler i¢in egitim veren ilkogretim okullari

1.  Adana Oguz Kagan Koksal Gorme Engelliler Tlkdgretim Okulu
2. Ankara Goreneller T1kdgretim Okulu

3.  Ankara Mitat En¢ Gérme Engelliler Tlkogretim Okulu

4.  (Canakkale Yahya Cavus Gorme Engelliler lkogretim Okulu

5. Denizli Merkez Gorme Engelliler Tlkdgretim Okulu

6. Diyarbakir Alli Thsan Arslan Gérme Engelliler ilkogretim Okulu

7. Erzurum Erzurum Gérme Engelliler ilkdgretim Okulu

8. Gaziantep GAP Gorme Engelliler kogretim Okulu

9. lIzmir Asik Veysel Gérme Engelliler Tlkogretim Okulu

10.  Kayseri Gorme Engelliler {lkogretim Okulu

11. Konya Selguklu Gorme Engelliler ilkégretim Okulu

12. Kahramanmaras  Ertugrulgazi Gérme Engelliler [lkogretim Okulu

13. Nigde Cemil Meri¢ Gérme Engelliler Ilkogretim Okulu

14.  Istanbul Tiirkan Sabanci Gérme Engelliler lkogretim Okulu

15.  Istanbul Veysel Vardar Gérme Engelliler ilkdgretim Okulu

16. Sanlwurfa Haliliye Gérme Engelliler ilkdgretim Okulu

17. Tokat Mehmet Akif Ersoy Gorme Engelliler Tlkogretim Okulu
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Gorme engellilere yonelik belirtilen egitim ortamlarina 6grenciler, yalnizca gorme
engelli olmas1 ya da gérme engeline ek birden fazla engeli bulunmasi durumunda da
kabul edilmektedir. Gorme engelli 6grencilerin egitim almalarini saglayacak her tiirli
diizenlemenin (ara¢ geregler, egitim ortaminin diizeni) bu okullarda gorme engellilerin
gereksinimlerine gore tasarlandigi; egitim programinda, fen, matematik gibi teknik
derslerin yan1 sira ayakkabi giyme, c¢amasir yikama gibi gilinlik yasamlarin
gerceklestirmelerine destek olan O6grenimlere iliskin  derslerin de yer aldigi
belirtilmektedir. Ancak, okullarin sayica yetersiz olmasi ve bolgelere gore dagiliminin
saglanamamasi nedeniyle gérme engelli cocuklarin 6nemli bir kisminin okula erisiminin
engelledigi ifade edilmektedir. Dolayisiyla ilkokul cagindaki gérme engelli ¢cocuklarin
timiiniin bu okullarda okumasi miimkiin olamamakta ve Ogrencilerin kaynastirma
egitimi yoluyla normal okullara devam etmesi saglanmaktadir (Anonim 2010a, Oztiirk
2012, Yomralioglu 2017).

Tiirkiye’de gorme engelliler icin yaygin egitim yontemi kaynastirma egitimidir.
Ulkemizde yalmzca gdrme engelliler igin egitim veren anaokulu, lise ve iiniversite
bulunmamaktadir. Goérme engelli ¢ocuklara yonelik anaokullarinin  bulunmamasi
nedeniyle, cocuklar ilkokullarin biinyesindeki anasiniflarinda kaynastirma egitimi
almaktadir. Okuloncesi egitim ve hatta ilkokul egitiminin de Onemli bir kismi

kaynastirma egitiminin uygulandig ortamlarda ytiriitiilmektedir.

Kaynastirma yonteminde normal &grencilerin egitim alabilmesini saglayan her tiirlii
uygulama, ekipman ve fiziksel g¢evre sartlar1 gérme engelli Ogrenciler igin de
saglanmalidir. Alti Nokta Korler Vakfi tarafindan kaynastirma yontemi “Gorme engelli
ogrencilerle engelli olmayan Ogrencilerin ayni anda ve aym ortamda egitim
olanaklarindan esit diizeyde yararlanmasi’ seklinde tanimlanmakta; fiziksel cevre
kosullarinin esit sekilde saglanmasinin kaynastirma egitiminin taviz verilemez bir
pargast oldugu vurgulanmaktadir. Kaynastirma yonteminin amaci ¢ocuga toplumsal
yasama uyum saglamasini kolaylastiran sosyal beceriler, egitim ve kiiltiiriine yonelik
bilgiler, birilerine bagimli olmadan yasayabilmesini saglayan giinliik yasam
becerileri, gevrede kendi kendine hareket edebilmesini saglayan oryantasyon ve
bagimsiz hareket becerileri, kendine yetebilen ve iiretken olmasini saglayan mesleki

beceriler kazandirmaktir (Koseler 2018).
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Okuloncesi donem egitiminde, gorme engelli ¢ocuklar igin sistematik bir egitim
etkinligi {lilkemizde bulunmamaktadir. Gorme engelli ¢ocuklar okul ¢agi donemine
geldiklerinde sistematik egitim etkinliklerinden yararlanabilmektedirler. Gorme
yetersizligi olan ¢ocuklar, iilkemizde yatili gorme engelliler okullari, 6zel siiflar ve

birlikte egitim ortamlarinda egitim almaktadir (Aslan 2018).

Ulkemizde iki farkli 6zel simf uygulamasi yapilmaktadir. Ilki, normal okul icerisinde
gorme engelli ¢ocuk igin diizenlenen &zel smiflardir. ikincisi ise, Ankara Mitat Eng
Gorme Engelliler Tlkdgretim Okulu igerisindeki az goren smiflaridir. Siiflarda gdrme
engelli Ogrencilerin tercih ettikleri duyu kanallarina yonelik, basili materyalle veya
Braille alfabesiyle okuma-yazma egitimi verilmektedir. Ogrencilerin &greniminde
gorme duyularini verimli kullanabilmeleri i¢in kapali devre televizyon sistemleri gibi
teknolojik araglar kullanilmaktadir. Birlikte egitim ortamlarinda, goérme engelli
cocuklar, akranlariyla beraber ayni sinifta ve okulda egitim almakta ancak bu egitim
ortaminda Milli Egitim Bakanligi denetiminde sistemli kaynastirma uygulamalari
bulunmamakta, bu ¢ocuklara yonelik miifredatin hazirlanmasi1 miimkiin olmamaktadir
(Anonim 2017b, Aslan 2018). Dolayisiyla bu egitim mekanlarinda gorme engelli
cocuklarin gereksinimlerine uygun fiziksel diizenlemelerin bulunmamasi ve 6zel egitim
programlarinin tam olarak uygulanmamasi sebebiyle iilkemizde gorme engelli

cocuklarin egitimi acisindan sistemli bir gelisimin saglanamadig: belirtilmektedir.

Ulkemizde gérme engellilerin de icinde bulundugu o6zel gereksinimli g¢ocuklara
egitimde firsat esitligi saglanmasi, egitim sistemini genel esaslar1 dogrultusunda egitim
almalari, ¢evre ve topluma uyum saglamalartyla ilgili kaideleri belirlemek amaciyla
ilgili yasa ve yonetmelikler hazirlanmistir. Anayasanin 2709 sayili kanununun 42.
Maddesi’nde egitim ve 6grenim hakki: “Kimse egitim ve 6grenim hakkindan yoksun
birakilamaz.”” ifadesi ile yer almaktadir. Kanun kapsaminda devletin durumlari
sebebiyle 0©zel egitime ihtiyaci olanlara yonelik tedbirleri almasi gerektigi
belirtilmektedir (Anonim 1982, Kaya 2005) Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanligi
tarafindan Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin egitim haklarindan yararlanmalarini
saglamaya yonelik usul ve esaslar1 diizenlemek amaciyla Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi hazirlanmig ve 30471 sayili 2018 Tarihli resmi gazetede ilan edilmistir. Bu
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yonetmelikte 6zel egitimin temel ilkeleri, 6zel egitim hizmetlerinin amaglari, egitim tiir
ve kademelerindeki her tiirlii 6zel egitim hizmetleri igin hiikiimler yer almaktadir. Ozel
egitimin temel ilkeleri 5. maddede agiklanmistir. Bu maddedeki hiikiimlerde 6zel
egitimin ¢ocuklarin “Bireysel farkliliklari, gelisim o6zellikleri ve egitim ihtiyaglari
dikkate alinarak ve oOzel egitim ihtiyaci olan bireylerin ilgi, istek, yeterlilik ve
yetenekleri dogrultusunda”  saglanmasi gerektigi belirtilmektedir. Temel ilkeler
arasinda egitime erken baslanmasinin gerekliligi de belirtilmekte ve bu acidan “Ozel
egitim hizmetlerine erken doénemde baslanmasi esastir’’ ifadesine yer verilmektedir.
Ayrica kaynastirma yoluyla egitim tesvik edilerek “0zel egitime ihtiyag duyulan
bireylerin diger bireylerle birlikte egitim gormelerine dncelik verilmesi’’ konusunda da
bir tamim getirilmektedir.  Temel ilkeler arasinda bir diger konu egitim alinacak
ortamlarla ilgili olup “Ozel egitim hizmetlerinin 6zel egitim ihtiyaci olan bireyleri
sosyal ve fiziksel ¢evrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan, toplumla etkilesim
ve karsilikli uyum saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanip ylriitilmesi’’
gerektigine dikkat ¢ekilmektedir. Ayni yonetmeligin egitim tiir ve kademelerindeki 6zel
egitim hizmetlerini ele alan 11. Maddesi’nde okul oncesi egitim kademesinde egitimin
gerekliligi “0-36 aylik 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in erken ¢ocukluk donemi
hizmetleri, ailenin bilgilendirilmesini ve desteklenmesini icerecek sekilde yiiriitiiliir. 36
ayin1 tamamlayan 6zel egitim ihtiyact olan ¢ocuklar i¢in okul dncesi egitim zorunludur.
Cocuklarin gelisimi ve 6zellikleri dikkate alinarak okul oncesi donemde egitim siiresi
uzatilabilir. Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerini
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla silirdiirmeleri esas olmakla birlikte bu bireylere

2

yonelik 6zel egitim kurumlart veya o6zel egitim siniflar1 da agilabilir.”” tanimiyla
kapsamli bir sekilde ifade edilmektedir. Bu ifadeler, engelli bireylerin erken donemde
egitime baglamasinin énemini ortaya koymaktadir. Gorme engelliler gibi 6zel egitime
ihtiyag duyan ¢ocuklarin, 0-3 yas doneminde aile ortaminda bulunarak gelisimlerinin
desteklenmesi, sonrasinda ise okuloncesi egitim olanagindan yararlanmalar1 zorunlu
kilinmistir. (Anonim 2018d). Ayni zamanda okuldncesi egitime yonelik yapilan diger
giincel diizenlemelere tiim ¢ocuklar i¢in de okuldncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi

planlanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye'de

pilot bolge olarak secilen 22 ilde, 54 ay ve lizerinde olan her ¢ocuk i¢in okuldncesi

34



egitime kayit yaptirma zorunlulugu uygulanmaya baglamistir (Temur 2018, Anonim
2018).

Engelli bireylerin egitim haklarina iliskin kanunlarda, egitim ortaminin 6zelliklerine de
deginilmektedir. 5378 sayili kanunun 15. Maddesi’nde engelli bireylerin egitim ve
ogretim hakki ’Higbir gerekgeyle engellilerin egitim almasi engellenemez. Engellilere
0zel durumlar ve farkliliklar dikkate alinarak, yasadiklar1 ¢evrede biitiinlestirilmis
ortamlarda yasam boyu egitim imkani saglanir’” aciklamasiyla engel tiirline ve
farkliligina bagl olarak gerekli diizenlemelerin saglamasi gerektigi tanimlanmaktadir
(Anonim 2005). Ayn1 zamanda engellilerin okuloncesi egitimden yiiksekogretime kadar
her kademede egitim almasini saglayacak fiziksel cevre diizenlemeleri Saglanmasi
gerekmektedir. Bu yonde iilkemizde 5825 sayili kanunla kabul edilen Birlesmis
Milletler Engelli Haklar1 Sozlesmesi’nde de engellilere firsat esitligi temelinde, her
kademede egitim olanagi saglanmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu hakkin hayata
gecirilmesi amaciyla sozlesmede egitimde firsat esitligi “Engellilerin yasadiklari
cevrede biitiinlestirici, kaliteli, iicretsiz, diger bireylerle esit erisimleri saglayacak
sekilde bireylerin ihtiyaglarina makul diizenlemeler yapilmalidir. Ayrica engellilerin
topluma tam katilimi hedefine uygun olarak, akademik ve sosyal gelisimi artiracak
ortamlar saglanmalidir’” ifadeleriyle agiklanmaktadir. Ayrica, sdzlesmede egitime
katilimi kolaylastirmak igin, engelli bireylere yasami anlamaya ve sosyal becerilerini
gelistirmeye yonelik 6grenimleri i¢in olanak yaratilmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu
kapsamda o6zellikle gorme ve isitme engelli ¢ocuklar i¢in egitimin onlar i¢in en uygun
yontemler, iletisim ve arag¢ bigimleri kullanilarak, akademik ve sosyal geligimlerini
artirict ortamlarda sunulmasi gerektigi tanimlanmaktadir (Anonim 2009b, Oztabak
2017).

Gorme engellilerin egitiminde yasanan 6nemli sorun, bireylerin gérme kisitlhiligi degil;
kendisine yonelik tasarlanan ortamlarin yetersizligi ve diger insanlarla arasindaki firsat
esitsizligi olabilmektedir. Ulkemizde 5378 ve 5825 sayili kanunlarda belirtildigi gibi
engelli bireylerin okul dncesinden itibaren egitim almalarini saglayacak her tiirlii olanak
saglanabilmelidir. Egitim ortamlar1 engel tiirli ve diger farkliliklar dikkate alinarak

dizenlenmelidir.
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2.3. Okuléncesi Donemde Gorme Engelli Cocuk Ve Fiziksel Cevre iliskisi

Insan yasaminda erken ¢ocukluk, ilerleyen yillar i¢in gelisimsel temellerin atildig: bir
kesif donemi olarak bilinmektedir. Dogumdan itibaren bes yil boyunca, ¢ocuklar
aileden ve cevreden bagimli olma egilimlerinden uzaklasip; yavas yavas ylirlimeye,
cevreyl kesfetmeye ve bagimsiz olmaya baslamaktadir. Cocuklar, giinlilk yasamdaki
basit islerini yapabilmek ic¢in her giin yeni seyler Ogrenerek, gelisimlerini
stirdirmektedir. Gorme, ¢ocuklarin gelisimi i¢in 6nemli bir etkendir. Cocuklar giinliik
yasam becerilerini, nasil oynayacaklarini, nasil etkilesime gireceklerini insanlarin neler
yaptigin1 gézlemleyerek ve onlar1 6ziimseyerek ogrenmektedir. Gorme engelli ¢ocuklar
icin gbzlem yaparak Ogrenme olanaginin eksikligi gelisimsel gecikme riski

olusturmaktadir (Anonim 1993).

Her ¢ocukta gérme engelinin derecesi, ortaya ¢ikma zamani ve tiirliniin farklilasmasi
sebebiyle gorme engelli ¢ocuklarin gelisim asamalari icin net sinirlar sdylemek dogru
olmayabilmektedir. Bununla beraber gérme engelli bir gocugun gorme ile ilgili edinilen
gelisim becerilerinin gelisiminde normal bir ¢ocuga oranla daha fazla zamana ihtiyaci
olmaktadir. Bebeklik doneminde gérme engelli ¢ocuklarla normal ¢ocuklar arasinda
gelisim farkliliklar1 daha az olmaktadir. Ferrell ve ark.’nin (1990) segilen belirli beceri
edinimine iligkin ebeveyn raporlarina dayanan ¢aligmasina gore, gorme bozuklugunun
disinda herhangi bir engeli olmayan bircok bebek, gorebilen cocuklarla benzer
gelisimsel beceriler kazanmaktadir. Fraiberg (1977) de gorme engelli on bebegin
gelisimsel stirecini degerlendirmis ve bu bebeklerin erken gelisim donemlerinde
gorebilen yasitlariyla benzer gelisim gosterdigini ifade etmistir. Bu bulgular gérme
engelli ¢ocuklarin, yasamin ilk evresi olan bebeklik doneminde gorebilen yasitlariyla
benzer gelisim gosterdiklerini, bununla birlikte ilerleyen yasla beraber gozlemlenerek ve
deneyimlenerek kazanilan gelisimsel gecikmeler icin risk altinda oldugunu
gostermektedir. Ayrica bu arastirmalar gorme engelli kiiclik cocuklarin benzersiz

ogrenme ihtiyaglarini vurgulamaktadir (Anonim 1993).

Cocugun biiyiime ve gelisimini Sameroff ve Chandler (1975), dogustan gelen biyolojik
Ozellikler ile g¢evresel etkenler arasindaki dinamik, karsilikli etkilesimli bir iligki

seklinde agiklamaktadir. Bir ¢ocugun dogustan gelen ozelliklerine fiziksel 6zellikleri,
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yetenekleri, 6grenme stili ve mizact dahildir (Sekil 2.15) Cevresel etkenler ise fiziksel
faktorler (mekan, materyaller ve ekipman) ve sosyal faktorlerdir (bireyler, etkilesimler
ve beklentiler). Cocugun ozellikleri ile ¢evre arasindaki uyum, c¢ocugun gelisim
asamalarinda gereken kazanimlara ulasabilmesi {izerinde etkili olmaktadir (Anonim
1993).

[ Cocugun Biiyiime ve Gelisimi ]

Dogustan Gelen Biyolojik t Cevresel Etkenler
Ozellikler Fiziksel Faktorler: Mekan,
Cocugun Fiziksel Ozellik- Etkilesim ve Uyum Materyaller, Ekipman
leri, Yetenekleri, Ogrenme Sosyal Faktorler: Bireyler,
Stili, Mizaci Etkilesimler, Beklentiler

Sekil 2.15. Cocugun biiyiime ve gelisiminde etkili olan faktorler

v > - B . v v

_usal
acidan tanimlanabilmektedir (Poyraz ve Ciftgi 2011). Bu gelisimlerin gorme
engellilerde normal seyrinde gerceklesmesi icin ¢evrenin destegi dnem kazanmaktadir.
Wright’in (2008) belirttigine gore gorme engelli ¢ocuklarin gelisimi, ev ve 6grenme
ortami, entellektiiel ve bilissel yetenekler, tutum ve davraniglar gibi bir¢ok faktorle
baglantili olup, bu konular fiziksel ¢evre ile 6nemli 6l¢iide iliskilidir. Gérme engelli
¢ocuklarin gelisiminde fiziksel ¢evre; ¢ocuklarin fiziksel gelisimi, biligsel gelisimi, dil

gelisimi, sosyal ve duygusal gelisimi agisindan 6nemli katkilar saglamaktadir.

» Fiziksel gelisim:

Cocuklarin biliylime ve gelismelerinde 6nemli bir yere sahip olan motor gelisimi,
fiziksel biiylime ve gelismeyle beraber beyin-omurilik gelisimi dogrultusunda viicudun
isteme baglh hareketlilik kazanmasi olarak tanimlanmaktadir. Motor gelisimi ¢ocugun
cevreyl tanimasina, bagimsiz hareket etmesine yardim etmektedir (Poyraz ve Ciftci
2011). Gorme engelli cocuklara yonelik pek ¢ok c¢aligma (Hindley 2005, Ferrell 1986
Scholl 1986 Warren 1984) gérme engelli bebeklerde motor gelisiminin, 6zellikle de ilk
aylarda, gorebilen yasitlarindan farkli olmadigin1 géstermektedir (Anonim 1993).
Cocuklarin daha sonraki yaslardaki gelisim geriliginin, ¢evreye bagli duyusal uyarimin

azlig1, taklit ederek 6grenme eksikligi ve ebeveynin asir1 korumasi gibi dis faktorlerden
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kaynaklandigi one siirtilmektedir (Anonim 1993). Gorme engelli ¢ocuklarin gelisiminde
fiziksel gevrenin etkisi ¢ok biiyiikk bir 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla, gérme engelli
cocuklarin elverissiz ortamlarda biiyiimesiyle, hareket kapasitelerini sinirlandirmakta ve
buna bagl olarak motor gelisiminde normal ¢ocuklara gére gecikmeler yasanmasina
sebep olabilmektedir (Hindley 2005). Yiirlimeye baslayan gérme engelli gocuklar, sozlii
yonlendirmelerle basit etkinliklere katilabilmektedir. Bu kapsamda g¢ocuklarin, motor
becerilerin ve mekansal iligkilerle ilgili kavramlarin gelisimi i¢in ¢evreyi aktif olarak
kesfetmeye tesvik edilmesi beklenmektedir. Cocugun bakimimi {istlenen Kkisilerin,
cocuklarin kendi bagina hareket edebilmesine, yeni deneyimlere katilmasina olanak
saglamas1 ve g¢evresel kolaylastiricilar saglayarak onlara destek olmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Anonim 1993).

= Bilissel gelisim:

Gorme engelli cocuklarin zekasi, gorebilenlerden 6nemli bir farklilik gdstermemektedir.
Ancak gorme kaybi, c¢ocuklarin biligsel gelisimini olumsuz etkilemektedir. Hig
goremeyen c¢ocuklarda, diisiik goriislii cocuklara oranla biligsel gelisimin daha yavag
ilerledigi belirtilmektedir. Ancak, bu gecikme farkli &grenme kanallariyla telafi
edilebilmektedir. Gorme engellilerin biligsel yetersizlikleri engelinden daha ¢ok bu
cocuklara uygun 6grenme yollarinin sinirl saglanmasindan kaynaklanmaktadir. Onlara
uygun 0grenme yollar1 diizenlendiginde gérme engelli ¢ocuklarin biligsel yeteneklerinde
ve kavramsal diisiinme becerilerinde gelisme olmaktadir. Ornegin az goren gocuklara
yonelik 0grenme materyallerinde ve mekanlarda zit renklerin kullanimi, nesnelerin
karisik olmamasi Onerilmektedir. Gorme engelli ¢ocuklarda fiziksel ¢evreye yonelik
kavramlarin tanimlanmasi zor olmaktadir. Fakat fiziksel gevre bilesenleriyle ilgili
kavramlar farkli duyu yollariyla 6grenebilmektedir. Cocuklar dokunma duyusu ve
duyma ile c¢evreye iliskin Dilgiler edinebilmektedir. Ancak bu edinimin
gerceklesebilmesinde de birgok zorluk bulunmaktadir. Ornegin gérme engelli ¢ocuk,
duyma ile nesnenin ¢ikardigi sesten nesnenin uzakligi ve yoniine ait bilgi edinmekle
birlikte nesnenin ne olduguna dair bilgiye ulasamayabilmektedir. Dokunma duyusu
nesneye dogrudan temas gerektirdigi i¢in uzaktaki bir cismin algilanmasi uzun stirebilir.

Sistemli bir bilgi akisiyla bu soruna ¢oziim saglanabilmesi gerekmektedir. Gorme

38



engelli cocuklar ¢evrelerini, kendilerini daha iyi anlamlandirabilmek ve deneyimleyerek
ogrenebilmek igin gorsel olmayan duyusal bilgiye ihtiya¢ duymaktadir (Anonim 1993,
Hindley 2005, Wright 2008, Anonim 2013a). Bu nedenle gérme engelli gocuklarin
cevreden duyusal bilgileri edimine olanak veren mekanlar, bilissel yeteneklerin

gelisimine destek saglamaktadir.

Gorme, ¢ocuklarin dil gelisiminde de Snemli bir rol oynamaktadir. Gorsel bilginin
yoklugu erken yaslarda c¢ocuklarin dil becerilerinin gelisimini geciktirebilmektedir.
Farkli duyu kanallarmma yonelik uyarimlarin gelmesi ve g¢ocugun bu uyarimlari
¢oziimlenmesi dil gelisimini olumlu etkilemektedir. Bu gelisim, ¢ocugun bilissel
yeteneklerinin yani sira ¢evreden gelen uyarimlara baglidir. Cocugun c¢evreden aldigi
basta isitme olmak iizere, ek uyaranlar olarak, dokunma, koklama duyularina yonelik
tetikleyiciler 6nemlidir. Cocuklarin iletisim kurabilmesi ve kendilerini ifade edebilmesi
icin ¢evrede gordiikleri, duyduklart ve kokladiklarina yonelik ¢evresel deneyimleri

onem kazanmaktadir (Anonim 1993, Hindley 2005, Wright 2008, Hennessey 2011).
=  Sosyal ve Duygusal Gelisim:

Gorme engelli ¢ocuklar kelimelerle ifade edemedikleri duygularini anlamlandirabilmek
ve bagimsizliklarini kazanabilmek i¢in sosyal ve ¢evresel sinirlarin test edecek sekilde
davranmaktadirlar. Bu ¢ocuklarin ¢evrelerini deneyimlemek i¢in daha az firsata sahip
olduklar1 ve bagkalarini izleyerek 6grenme sanslar1 da olmadigi dikkate alinarak, kabul
edilebilir davraniglar1 6grenmeleri gerektigi hatirlanmalidir. Gérme engelli ¢ocuklarin
kendilerini ifade etmenin yollarin1 6grenebilmesi icin daha fazla destege ihtiyaglar
vardir. Dolayisiyla, ¢ocuklar giivende hissetmek i¢in kendini uyarici (yerinde sallanma,
el cirpma, parmaklariyla ugrasma gibi) davranislarda bulunabilir. Kendini uyarici
davraniglar  kiiglikliikte aligkanlik haline geldiginde ilerde degistirmek zor
olabilmektedir. Bu nedende erken yaslardaki cevresel destek onem kazanmaktadir.
Cocuklarin gelisimleri i¢in mekanda onlarin gereksinim duydugu uyarimlarin
bulunmasi saglanabilmelidir. Ornegin mekanda yer alan, onlarin harekete ge¢melerini
saglayan zit oyun ylizeyleri, parlak renkli oyuncaklar ve ekipmanlar bu yonde

gelisimlerine destek olmaktadir (Anonim 1993).
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Gorme engelli cocuklarin gelisim 6zellikleri incelendiginde gorme engeline ek herhangi
bir engel bulunmayan ¢ocuklarin gelisiminde ¢evresel destegin onemli dlglide etkisinin
oldugu ve bu sayede gormeden kaynakli gelisimsel geriligin telafi edilebilir diizeye
gelebildigi ifade edilmektedir. Gorme kanalin1 kullanamayan veya kisitli kullanabilen
bu cocuklarin kalan duyulartyla mekani algilamasi; ¢ocugun ¢evresiyle iletisime
gecebilmesi, kesfedebilmesi, ihtiyag¢ duydugu wuyarimlart mekandan alarak
davraniglarinin normal diizeye gelmesi, kendini glivende hissederek mekanda rahatca
hareket edebilmesi ve genel olarak tiim yonleriyle gelisiminin desteklenmesi igin ¢ok
biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bu sebeple ¢evrede ¢ocuklarin ¢oklu duyumlarina hitap eden
cevresel desteklerin yer almasi bir gereklilik haline gelmektedir. Ayni zamanda gérme
engelli cocuklarla ayn1 ortami paylasan diger ¢ocuklarin benzer gelisim 6zellikleri goz
oniinde bulunduruldugunda, yapilacak bu destegin diger cocuklar1 da kapsayacagi

Oongoriilmektedir.

2.4. Okuloncesi Egitim Mekaninin Gorme Engelli Cocuk Gelisimi Acisindan

Onemi

Okuléncesi donem olarak tanimlanan 0-6 yas, normal ¢ocuklarda oldugu gibi gérme
engelli ¢ocuklarin fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerinin temelini
olusturmakta ve bu donemdeki ilerlemeler, ¢ocugun geri kalan yasaminda biiylik 6nem
tasimaktadir. Okuldncesi egitim ¢ocugun yetenek ve kabiliyetlerini gelistimekte, ona
yol gosterici olmaktadir. Cesitli arastirmalar okuloncesi egitim alan ¢ocuklarin gelisimi
ve ¢evreye uyumunun digerlerinden daha ileride oldugunu géstermektedir (Poyraz ve
Ciftci 2011).

Gorme engelli ¢ocuklarda gérme bozuklugu ya da korliikten kaynaklanan gelisimsel
geriligin 6nlenmesinde ve ¢ocuklarin ileriki yasamlarina hazir olmalarinda, okuldéncesi
egitimin ¢cok Onemli diizeyde etkisinin oldugu belirtilmektedir. Cocuklarin
gelisimlerinin ve davraniglarinin nasil sekillendigini ortaya koyan ve gérme engellilere
yonelik erken ¢ocukluk ozel egitimi stratejilerinin gelistirilmesinde en Onemli
yaklagimlardan biri olan ‘“’dinamik sistem yaklasimi’’nda, ¢ocuklarin 6grenme ve
gelisimlerinde kendi kabiliyet ve olgunlagsmasinin etkisinin oldugu ancak bu
olgunlagmanin g¢evresel etkenler tarafindan desteklendigi oranda gelisime yansiyacagi

belirtilmektedir (Maida ve Mccune 1996, Kesiktas 2009). Dolayisiyla bu noktada,
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gorme engelli gocuklarin gelisimlerini destekleyen okuldncesi egitim ortamlar1 6zel bir
oneme sahiptir. Bu ortamlardan yeterli verimin alinabilmesi i¢in gérme engelli cocugun

Ozelliklerine uygun bir ¢evrenin saglanabilmesi gerekmektedir.

Giincel aragtirmalar erken c¢ocukluk egitiminde ¢evre faktorii {izerinde Onemle
durmaktadir. Yapilan arastirmalarda ¢cocugun ozelliklerine uyumlu tasarlanmis, pozitif
etkileri olan bir egitim mekanin ¢ocuklarin kendilerini giivende hissedebilmesi ve
ogrenimleri i¢in énemli bir faktér oldugu belirtilmektedir. Ornegin ¢agdas bir erken
cocukluk yaklasimi olarak nitelendirilen Reggio Emilia yaklagiminda erken ¢ocukluk
egitimi; ¢ocuk, aile, ¢evre, fiziksel ortam gibi tiim yonleriyle ele alinmakta, fiziksel
cevre faktoriinlin etkisi tizerinde onemle durulmaktadir. Reggio Emilia anlayiginda;
smif ortami, materyaller, simif dist1 oyun ve calisma alanlari, atolyeler gibi egitim
ortaminin tiim bilesenleri c¢ocugun oOzelliklerine ve diger etmenlere uygun
sekillendirilmektedir. Bu uygunlugun saglandigi okul Oncesi 0grenme ortamlarinda
cevrenin kendisinin ¢ocuk igin oOgretici islev gordiigi, cocuklar igin “’liglincii

ogretmen’’haline geldigi ifade edilmektedir (inan 2012).

Gorme engelli cocuklarin ¢evreyi deneyimleyerek 6grebilmesine bagli olarak, miimkiin
oldugunca dis ortam ile etkilesimleri onerilmektedir. Bu acidan okul Oncesi egitim
ortamlar1 onlara evlerinin disindaki diinyay1r ogrenebilmeleri i¢in degerli firsatlar
saglamaktadir. Gorme engelli ¢ocuklarin ¢evreye yonelik algisi, hareket, duygu ve bilis,
cocugun c¢evre ile etkilesimi icinde gerceklesmektedir. Bu etkilesimi saglayan
okuloncesi  egitim mekanlart  ¢ocugun yetenek ve Ozellik kiimesini de
sekillendirmektedir. Yapilan arastirmalarda gorme engelli ¢ocuklarin gérme bozuklugu
ile iligkili gelisimsel geriliginin ve diger sorunlarin nedeninin korlikkten daha ¢ok
“sinirli hareket ve kesif’” oldugu belirtilmistir (Maida ve Mccune 1996, Kyo 1999). Bu
sebeple okul oncesi egitim ortamlarinin gocuga sagladigi cevreyi kesfetme ve sosyal
etkilesim firsatlari, onlarin optimal gelisimi i¢in kritik unsurlardir. Goérme engelli
cocuklarin tiim bu gelisimlerinde ve ileriki hayata hazirlanabilmelerinde, gevreyle
etkilesim icerisinde olabilecegi okuldncesi egitim ortamlarinin saglanmasi Onemli

olmaktadir.
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Richert (2007), gérme engelli ¢ocuklara yonelik erken egitiminde ortam faktoriine
vurgu yapmaktadir. Gorme engelli ¢ocuklar, “’dogal’’ ve ayni zamanda gelisimlerine
destek olan “’besleyici’’ ortamlarda egitim almalidir. Gorme engelli ¢ocuklarin
ihtiyaclarina yonelik tasarlanan mekanlarda egitim almalari onlar i¢in “’dogal’” ve ayni
zamanda gelisimlerini destekleyici bir unsur olarak “’besleyici’’dir. Bir diger deyisle
ortamin ¢cocugun gereksinimlerine yonelik olmas1 “’gerekli’” ve “’yararli’’ olmaktadir.
Bununla birlikte ortamin dogal olarak nitelendirilmesi i¢in gereken bir diger 6nemli
Ozellik géorme engelli ¢cocuklarin ayn1 zamanda gorebilen akranlari ile de ayni ortamda
egitim alabilmesidir. Dolayisiyla gérme engelli ¢ocuklarin, diger ¢ocuklarda oldugu gibi
kendi gereksinimlerinin saglandig1 ortamlarda, akranlariyla beraber egitim almasinin

onemine deginilmektedir (Richert 2007).

Gorme engelli cocuklara yonelik ortamlar gelistirme ihtiyacim1 pek cok arastirma
vurgulasa da, bu c¢ocuklarla uyumlu mekanlarin nasil olmasi gerektigi dogrultusunda
¢ok az girisimde bulunulmustur. Bu noktada ele alinmasi gereken, 6grenme ortamlart ve
cocuklarin ozellikleri arasindaki en iyi uyumu olusturmaktir. Bu da ancak 06zel
gereksinimlere sahip gorme engelli ¢ocuklarin beklentilerini, ¢evrenin ozellikleri ve
¢evrenin ¢ocugu nasil etkileyebilecegi degerlendirilerek iyi bir eslesmeyle gerceklesir
(Anonim 1993, Kyo 1999). Gorme engelli ¢cocuklar mekanda, gorme kanalini kisith
kullanabildiginden veya hi¢ kullanamadigindan, isitme, koklama, dokunma ve
Kinestetik gibi ¢oklu duyularimlarindan aldig: bilgilere ihtiya¢ duymaktadir (Anonim
1996). Bu ¢ocuklarda, gormenin o6zellikle etkili oldugu bagimsiz hareket edebilme ve
ilgili yerlere yonelebilme, ¢evreyi kesfedebilme, nesneler ve insanlarla etkilesime girme
yetenekleri ve diger gelisimleri i¢in gérme harici duyulariyla algilayabilecekleri bilgileri
cevreden alabilmesi oOnemlidir (Harrell 1983). Bu sayede ¢ocuklar etrafini

anlamlandirabilmektedir.

Pallasmaa (2016) beden, mekan ve duyumlar arasinda bir iliski oldugundan
bahsetmekte, bu iligskiyi “’varolus etkisi’’ olarak tanimlamaktadir. O’na gore bir
mekanda var olmanin deneyimlenmesi ancak mekanin tiim duyularla kavranmasi ile
etkilesime gecerek gergeklesmektedir. Bu etkilesim, gérme engelli ¢ocuklar i¢in bir¢ok
yonden Onemlidir. Ceppi ve Zini’ye gore (1998) c¢ocuklarin biligsel gelisimlerini

inceleyen norobiyolojik  arastirmalarin  sonuglarina  gore, duyular bilginin
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yapilandirilmast ve kullanilmasi igin bireysel hafizada ve grup hafizasinda is birligi
yapmaktadir. Dolayisiyla mekanin ¢oklu duyumlara hitap etmesi, gérme engelli
cocuklarin mekanin yapisini ¢éziimlemelerinde ve gelisimlerinde 6nemli olmaktadir.
Ancak uyarict olmayan, kisiyi bir seyler yapmaya tesvik etmeyen g¢evre tasarimlari
cocuklarin bakis agilarmin siglasmasina sebep olmaktadir (inan 2012). Cevrede duyusal
noksanlik olmasi ve g¢evrenin deneyimleyerek kesfedilip kontrol edilememesi, gérme
engelli ¢ocuklarda stres olusturabilmekte ve davranis bozukluguna neden olmaktadir.
Ayrica bu cocuklarda algisal ayrimcilik, konumsal ve mekansal iliskilerin taninmasi,
yakinsak ve 1raksak diislinme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerin gelisimi de
duyusal deneyimler yoluyla olmaktadir (Kyo 1999). Dolayisiyla gérme engelli
cocuklarin mekanin yapisini ¢ézlimleyebilmesi, varligiyla mekan arasinda iliski kurarak
kendini giivende hissetmesi, gelisimlerinin ve becerilerinin desteklenmesi i¢in duyusal

deneyimlerin saglanmasi gerekliliktir.

2.5. Okuloncesi Donemde Coklu Duyusal Mekan Deneyimlerinin Saglanmasinda

Algisal Boyutlar

Gorme engelli ¢ocuklarin diinyayir algilamasi normal goriise sahip bireylerden daha
farkli  gerceklesmektedir. Gorme engelli cocuklar, gorme duyularmi hig
kullanamadiklari veya sinirli kullanabildikleri igin diger duyular1 olan dokunma, isitme,
dokunma, kinestetik duyumlar1 ile ¢evreyi anlamlandirabilmektedir. Cocuklarin gérme
diizeyinin az veya hi¢ olma durumuna gore mekanin algilanmasinda etkili boyutlar
degismektedir. Gorme engelli ¢ocuklarin mekani algilamalamalar1 gérme diizeyinin
derecesine bagl olarak iki kategoride incelenebilir. Gorme engel derecesine gore, 151k
veya renkleri diisiik diizeyde algilayabilen az gorenler, mekani1 algilamada gorsel
duyularinda faydalanirken; gérme yetisini hi¢ kullanamayan kdérlerin mekani algilamast
tamamen isitme, koklama, dokunma ve kinestetik duyumlar: ile ger¢eklesebilmektedir.

(Sekil 2.16) Dolayisiyla mekanin ¢oklu duyumlarina hitap etmesi dnemlidir.
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4 . N\
Az goren:
Mekanda varolan goérme kabilitiyle beraber diger duyular
olan dokunma, duyma, koku alma ve kinestetik algi
| boyutlarina yonelik tasarimlara gereksinim duymaktadir. |

Gorme engelliler

Kor (Total gormeyenler):

Mekanda dokunma, duyma, koku alma ve kinestetik algi

boyutlarina yonelik tasarimlara gereksinim duymaktadir.
. J

Sekil 2.16. Gorme engelliligin tiirline bagli olarak mekanin algilanmasinda etkili
boyutlar

Mekanin ¢oklu alg1 boyutlarina hitap etmesi gérme engelli ¢ocuklar i¢in bir¢cok agidan
onemli goziikkmektedir. Gorme engelli ¢ocuklar 6zellikle alisik olmadiklart mekanlarda
sirkiilasyonu sirasinda mekanin yapisin1 ¢éziimlemede zorluk yasayabilmektedir.
Mekanin gorme engelli ¢ocuklar igin algilanabilir ve yon bulunabilir olmasi i¢in
ortamda belirli duyusal ipuglarinin kullanimi ve organize edilmesi 6nemli olmaktadir.
Gorme engelli ¢ocuklar, bu sayede yoniinii bulabilmekte veya konumunu belirleyip
belirli bir hedefe dogru yonebilmektedir. Duyusal uyaranlarin saglanmasi ¢ocuklar igin
giivenli ve tesvik edici bir ortam agisindan da 6nemlidir (Gray 2005, Ko ve Kim 2017).
Ayrica ortamda ¢oklu duyumlamma yonelik uyaranlar saglanmast gérme engelli
cocuklarin gevreyi kesfedebilmelerine ve gelisimlerine destek olmaktadir (Anonim
1993).

Coklu duyumlarin 6nemi baglaminda, gérme engelli ¢ocuklar i¢in zenginlestirilmis
erken c¢ocukluk deneyimi konusunun onemine dikkat ¢ekilmektedir. Mekanda gérme
engelli ¢ocuklara yonelik duyusal deneyimlerin saglanip saglamamasi durumuna bagh
olarak c¢ocuklar ¢evreden olumlu veya olumsuz etkilenmektedir. Bu sebeple gorme
engelli ¢ocuklar i¢in "normal" bir ¢evre olduguna inanilmamakta, ¢evrelerin onlar igin
zenginlestirilmis veya fakirlesmis oldugu ifade edilmektedir (Gray 2005). Dolayisiyla
cevrenin duyusal deneyimlere elverisli olmasi zenginlesmis mekan olarak
nitelendirilirken; ¢oklu duyumlarina yonelik uyarimlarin saglanmamasi: normal olarak
goriilmemekte, bu tiir ¢evreler fakir olarak nitelendirilmektedir. Baska bir deyisle
cevrenin duyusal deneyimleri saglamasit gorme engelli ¢ocuklar i¢in olumlu olan bir

gerekliliktir. Dolayisiyla mekanin tasarlanmasinda bu konuya 6nem verilmelidir. Bu
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boliimde gorme engelli ¢ocuklarin ¢oklu duyusal mekansal deneyiminde etkili gorsel,

isitsel, kokusal, dokunsal ve kinestetik mekansal alg1 boyutlari incelenmistir.

2.5.1. Gorsel alg1

Gorme engelli ¢ocuklar arasinda “’tam gérememe’” durumuna az rastlanmakta;, az da
olsa 15181 ve renkleri secebilme gibi gorme kabiliyetleri olan “’az gérme’’ durumuna
daha siklikla rastlanmaktadir. Az géren ¢ocuklarin mekani algilamasinda varolan gorsel
kabiliyetlerinden en iyi sekilde yararlanmak 6nemlidir. Bu a¢idan ¢ocuklarin ortamin
yapisin1  ¢Oziimleyebilmesi ve rahatca hareket edebilmesi igin gorsel algilarini
destekleyen mekansal diizenlemeler gerekmektedir. Gorsel algi ile mekana ve nesnelere
yonelik; bigim, boyut, uzaklik, hareket, varliklarin uzayda kapladigi hacim ve
iliskilerini ile biitiinliige yonelik bilgiler edinilebilmekte, bu sayede mekanin yapisi
coziilerek bagimsiz hareket saglanmaktadir. Az goren ¢cocuklarin mevcut gérme giiciiyle
mekana yonelik o6zellikleri kavrayabilmesi igin temel iki unsur renk ve aydinlatmaya
yonelik diizenlemelerdir (Anonim 2013a, Sapp 2015, Willing 2016, Keefer 2017).

Gorme engelli ¢ocuklarin gorme diizeyine ve goz problemlerine bagl olarak aydinlatma
tasariminin yapilmasi 6nemlidir. Gérme engellilerin mekani algilamasini destekleyen ve
gorsel agidan konforlu ortamin saglanmasinda, aydinlatma tasariminda dikkate alinmasi
gereken genel konular bulunmaktadir. Bu ag¢idan mekan igerisinde parlama ve
yansimaya neden olacak uygulamalardan kaginilmasi, golgelerin gérme engelliler igin
optik illiizyonlar olusturmamasi adma kontrol edilmesi saglanmasi, dogal 1s1k
seviyelerinin ayarlanmasini saglayan perde ve jaluziler kullanilmasi, yapay 1s1k
seviyelerinin ayarlanmasina olanak veren mimari ¢ozlimler tiretilmesi, farkli 151k
seviyelerine uyum saglanmasi zorlanilabildigi i¢in 151k kaynaklarmin homojen

dagilimina dikkat edilmesi dnemlidir ( Anonim 1996, Ahmer 2014).

Mekana giinisigi ulagimi tiim ¢ocuklarda oldugu gibi gérme engelli cocuklarin gelisimi
icin de 6nemli olmakta ve glinisigindan en iyi diizeyde faydalanilabilmesi icin 15181n
dogrudan goze gelmesini Onleyen ayarlanabilir panjurlar gibi uygulamalardan
faydanilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Giin 1518indan en iyi sekilde yararlanmak icin

15181 kontrol edilemeyen diizeyde engelleyebilen ag perdelerin kullanimindan
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kacinilmasi, camlarin temiz olmasi, koyu cerceveler yerine beyaz pencere gercevelerini
kullanilmas1 ve giin 15181n1n seviyelerinin mevsime, giiniin saatlerine, hava durumu gibi
faktorlere bagl olarak degisebilecegi hesaba katilarak tasarim yapilmasi ve yeterli
aydinlatmanin saglanmasi i¢in Yyapay aydinlatmalarin tasarlanmasi Onemlidir

(Pocklington 2013)

Gorme engellilerin gorsel algisim1  desteklemek acisindan yeterli 151k diizeyi
saglanmalidir. Yeterli aydinlatmanin saglanmasi icin, 151k kaynagi miktar1 arttirilmasi,
mekanin karanlikta kaldigi duvar, masa gibi alanlara lambalarin eklenmesi, 15181n
mekan igerisinde homojen dagilimmin saglanmasi Onerilmektedir (Sekil 2.17)

(Pocklington 2013).

fyi aydnlatma Diisiik aydinlatma

Sekil 2.17. Mekanda yeterli aydinlatmanin saglanmasi (Pocklington 2013’den alinarak
diizenlenmistir)

Az gorenlerin mekan1 gérme duyusu ile algilamasi aydinlatma faktori ile ilgili oldugu
kadar renklerin mekanda dogru kullanilmasiyla ile iligkilidir. Mekanda yonlendirme
saglanmasi igin ortamin yapisinin daha Qorlniir hale getirilebilmesinde veya
farklilagtirllmasinda fonksiyonlarin, yap1 elemanlarinin ve mobilyalarin algilanmasinda
renklere yonelik diizenlemeler yapilmaktadir. Genellikle gorme engellilerin gorsel
algisin1 destekleyebilmek agisindan mekanda yon bulmanin 6nemli oldugu giris ¢ikis
yerleri, sirkiilasyon hatlari, mekanin duvar ve doseme, kapi ile duvar ve kapi ile
kapikolu gibi bilesenlerinler arasinda kontrast renkler kullanilarak, gereken ayirt edicilik
saglanabilmektedir (Sekil 2.18) (Ahmer 2014, Anonim 2014).
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Sekil 2.18. Mekanda kontrast renklerin kullanimina y6nelik oneriler (Anonim 20191)

Kontrast renkler, mekanda yon bildiren dokunsal simgelerin ¢evresinde kullanilarak
daha iyi algilanmasinda, tabelalardaki metinlerin alti  gizilerek yazilarin
vurgulanmasinda, desenlerde doku etkisi olusturulmasinda gibi farkli sekillerde
yararlanilarak, gorme engelli kullanicilar agisindan nesnelerin birbirinden ayirt
edebilmesi, mekanin yapisint ve bilesenlerinin algilanmasi desteklenebilmektedir
(Graham ve Gongalves 2017). Ayn1 zamanda belirtilen diizenlemeler disinda, mekanin
net bir sekilde algilanabilmesi i¢in renk kullaniminin sinirlanmasi, renk semalarinin
basit tutulmasi ve biiyiikk Ol¢ekli desenlerden kaginilmasi da gerekmektedir (Arditi
2019).

Kontrast renkler yanyana geldiginde ayirt edilebilen zit renklerden olusmaktadir. Bunun
yant sira gorme engelliler tarafindan algilanmasi zor olabilecegi igin birbirine yakin
renk tonlarmin birlikte kullannmindan kaginilmasi Onerilmektedir. Beraber kullanimi
Onerilmeyen renklere kirmizi-siyah, sari-gri, sari-beyaz, kirmizi-yesil, siyah-mor ve

mavi-yesil 6rnek verilebilir ( Bkz. Sekil 2.19).

i
I

Sekil 2.19. Mekanda beraber kullanimi1 uygun olmayan renkler (Graham ve Gongalves
2017)



Gorme engelli ¢ocuklarin mekani gorsel olarak algilamasinda, aydinlatma ve renk
unsurlariyla diizenlenen destekleyici uygulamalar yapilmaktadir. Aydinlatma agisindan;
cocuklarin mekan1 algilayabilmesi i¢in yeterli dogal ve yapay 1sik seviyelerinin
saglanmasi, rahatsiz edici parlamalarin engellenmesi i¢in dogal 15181 ayarlayan perde ve
jaluzilerin kullanimi, yapay 151k seviyelerini ayarlanmasini saglayan ¢oziimlere yer
verilmesi, destekleyici mekansal unsurlar olarak siralanabilir. Renkler agisindan ise,
gorme engelli ¢ocuklarin mekanin yapisini ¢6ziimleyebilmesi i¢in duvar ile dosemede
kontrast renklerin se¢ilmesi, ortamdaki engellerin algilanmasi1 ve giivenli bir ortam
olusturulabilmesi agisindan objelerde kontrastlik saglanmasi, mekanda bagimsiz hareket
edilebilmesi i¢in kontrast renklerle olusturulmus takip rotalarinin tasarlanmasi, mekanda
yon bulabilmenin ve bir mekandan digerine gecisin fark edilebilmesi agisindan giris
cikis gibi gecis yerlerinin algilanmasini kolaylastiran kontrast renklerin kullanilmasi
olarak siralanabilir. Bu uygulamalar, ¢ocuklarin gorsel agidan mekani algilayabilmesini

destekleyici ¢oziimler saglamaktadir.

2.5.2. Tsitsel alg

Gorme engelli cocuklarin mekani algilayip ortamin yapisini ¢oziimleyebilmesi ve
rahatca hareket edebilmesi i¢in isitme duyusu ile mekani algilamas1 6nemlidir. Jones’a
(1975)—gore isitme, gorme engellilerin mekanda kendi bedenleriyle uzanarak
erigemeyecekleri uzakliktaki objeler hakkinda fikir sahibi olmalarmi saglayan tek
duyudur. Isitsel algr ile mekansal engellerin tanimlanabilmesi, gérme engellilerin kendi
konumunu belirleyebilmesi ve mekandaki nesnelerin konumu ve boyutsal farkliliklart
arasinda ayrim yapilabilmesi ve mekanin formunun algilanabilmesi miimkiin

olmaktadir.

Gorme engelli ¢cocuklar, bulundugu mekanin yapis1 hakkinda bilgi sahibi olmak ve bir
mekandan digerine gecebildigini tanimlayabilmek i¢in sesli ipuglarina gereksinim
duymaktadir. Bu amagla, ¢ocuklar bir koridorda yiiriirken kasten giiriilti
cikarabilmektedir. Bunun sebebi ¢ocugun duvarlardan yankilanan isitsel geri bildirimi
dinleyerek mekani algilamak istemesidir. Ses geri bildirimlerinin farklilasmasi, gérme
engellilerin  gecisleri algilayarak farkli mekanlara wulasildign ile ilgili bilgi

verebilmektedir. Ses geri bildirimlerinin farklilasmasi, mekanda akustik farkliliklar
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veya ddsemenin malzemesinde degisiklikler yoluyla saglanmaktadir. Ornegin akustugi
farkl1 iki mekan arasi gegislerde yanki farkliliklardan dolayr ses geri bildirimleri
degismektedir. Bu sayede c¢ocuk bir mekandan digerine gegebildigini anlayabilir.
Désemenin malzeme tiirtine bagli olarak ise, farkli malzemelerin iizerinde hareket
edildiginde basildiginda farkli  ses geri bildirimleri olusturmasi &zelliginden
yararlanilmaktadir. Ornegin ahsap ya da seramik kaplama dosemelerde yiiriime
sirasinda olusan ses farkliliklar1 gegisler hakkinda bilgi verebilmektedir (Anonim 1993).

Mekandaki sesli ipuclart da gorme engellilere nerede oldugu ile ilgili bilgi
verebilmektedir. Mekanda sesin yansimasi ve yanki diizeyi mekanin akustigine bagl
olarak degismektedir. Seslerin yansimasi mekanin geometrik Ozellikleriyle de
baglantilidir. Sesin yansimasi, mekanin formunun diiz veya egik olmasiyla veya
yiiksekligine bagli olarak farklilagabilmektedir. Akustik, mekanin geometrik &zellikleri
ile yakindan baglantilidir (Sekil 2.20) (Walden 2008). Dolayisiyla mekanlar arasinda
akustik farkliliklar olusturulmasi gérme engellilere nerede bulunduklar1 hakkinda bilgi
verebilmektedir.

Sekil 2.20. Gorme engelli bireyler igin mekan tasarimina etki eden Sesin farkli
yiizeylerde yansimasi 6zelligi (Walden 2008)

Mekanda sesli ipuglari, ortamda gergeklesen aktiviteler hakkinda da bilgi
verebilmektedir. Gérme engelliler sesler yardimi ile fiziksel ¢evrelerindeki obje ve
mekanlarin  konumu; mekan, nesneler, kisiler ve eylemler hakkinda fikir sahibi
olmaktadir. Ornegin gérme engelli bireyler igin yiiriiyen birinin ayak sesleri, hareket
halindeki motorlar, hisirtili plastik torbalar ve wvaliz sesleri hareket yOniinii
gostebilmekte, aktiviteler hakkinda bilgi verebilmekte ve bir yonlendirme ag
olusturabilmektedir (Jones 1975, Saerberg 2010, Johannesson ve ark. 2016)
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Dolayisiyla mekanlar arasi akustik farkliliklarinin olusturulmasi, désemede kullanilan
materyal degisiklikleri yoluyla saglanan sesli ipuglari; gorme engellilerin isitsel agidan
mekanin yapist hakkinda bilgi sahibi olmasini, bir mekan igerisinde hangi konumda
oldugunun farkinda varmasini ve bir mekandan digerine gegebildigini anlayabilmesini

ve mekanda yoniinii bulmasini destekleyici unsurlar olarak siranabilir.

2.5.3 Kokusal alg1

Koklama, duyma ve dokunma kadar kalic1 veya belirgin bir algi olmasa da gevreye
yonelik dnemli bilgiler saglayabilmektedir. Koku algis1 ile gérme engelli ¢ocuklarin
mekanlart tanimlayabilmesi, bir yere yonlenebilmesi, nesneler hakkinda bilgi sahibi
olabilmesi miimkiin olmaktadir. Mekan tasariminda aktif olarak koku salgilayan
nesnelerin bulunmasi veya mekanin dogal ahsap gibi karakteristik kokulara sahip
malzemelerle tasarlanmasi gérme engellilerin ¢evreyi algilamasina yonelik ipuglari

saglamaktadir.

Pallasmaa’ya (2006) gore her mekanin kendine 6zgii karakteristik kokusu bulunmakta
ve her insan Dbilingli veya bilingsiz bir sekilde bu kokulari mekanla
iliskilendirebilmektedir. Bunun yani sira, bazi mekanlarin ise daha belirgin kokulari
bulunmakta ve bu kokularm izlenmesi mekanlarin bulunmasinda etkili olabilmektedir-
Ornegin kokular yardimiyla bir firin, hastane veya kahve diikkam Kkolayca
bulunabilmektedir (Pallasmaa 2016). Dolayisiyla kokular mekandan uzaklastikca
uyaranliginin azalmasina bagli olarak belirli mesafelere kadar yon bulma konusunda
gorme engellilere ipucu saglayabilmektedir. Ayn1 zamanda kokularin gérme engellilere
nerede bulunduguna yonelik konum bilgisini de sagladigi sOylenebilir. Walden’e
(2008)’e gore ise kokular nadiren yonlendirici ipuglart olarak kullanilabilir, daha ¢ok bir
kaynak olarak diisiilebilir. Ornegin kahve aromasmnin kokusu, mekanmn bir kahve

diikkan1 oldugu hakkinda bilgi verebilmektedir.

Gorme engelli gocuklar igin, kokusal uyaranlarin mekanlarin tanimlanmasi ve ortamda
yonlendirici olmasi agisindan etkili oldugu ifade edilmektedir. Gorme engelli ¢cocuklarin
erken miidahelerle gelisimini destekleyen bir kurulus olan “Blind Childrens Center’’

(1993) tarafindan koku alma duyusunun ozellikle gorme engelli ¢ocuklarin mekansal
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oryantasyonunda oOnemli bir rol oynadigi belirtilmektedir. Cocuklar evlerinde
duyduklart yemek kokusu ile mutfagin yerini belirleyebilmekte, ya da ¢igek kokusu
onlara bulunduklar1 yerin yaninda bir ¢i¢ek tarlasi oldugunu isaret edebilmektedir.
Ayrica giinliik yasamda kullanilan benzin istasyonlari, firinlar, fast food restoranlar1 ve
havaya aromatik kokular yayan diger ortamlar da, kokusal ipuglari saglayarak

mekanlarin tanimlanabilmesinde ¢ocuga yardimcet olmaktadir (Anonim 1993)

Gorme engelli ¢ocuklarin mekan hakkinda bilgi sahibi olabilmesi ve yon bulabilmesi
icin etkili olan destegin, kalici veya gecici isaretler olabildigi sodylenebilir. Ornegin
mekanda dogal ahsap gibi aromatik malzemelerin kullaniminin tercih edilmesiyle,
ortamda kalic1 kokular olusturularak mekanin kendine 6zgii tanimli bir 6zellik tagimasi
saglanabilir. Bununla birlikte mekanda kullanilan nesneler de mekanin kokusunu
degistirebilmektedir. Ornegin salonda kokulu gigeklerin bulunmas1 mekanin o kokularla
Ozellesmesini saglayarak tanimlanmasi igin bir etken olabilir. Ayn1 zamanda mekanda
gerceklesen eylemlere bagh olarak gegici aromatik kokular gikabilmektedir. Ornegin
mutfakta yemek piserken ¢ikan kokular gorme engellilerin o0 mekana yonlenmesinde ve

mekani tanimlayabilmesinde etkili olabilmektedir.

Dolayisiyla mekanin dogal ahsap gibi karakteristik kokulara sahip malzemelerle
tasarlanmasi, ortamda aktif olarak koku yayabilen nesnelerin veya bitkilerin bulunmasi
veya mekanda gerceklesen aktivitelere bagli olarak ¢ikan kokusal uyaranlar; gorme
engelli ¢ocuklarin mekani tanimlayabilmesi ve mekanda yonlenebilmesinde destekleyici

ipuclar1 saglamaktadir.

2.5.4. Dokunsal alg1

Dokunma duyusu, mekani algilamada en az gorme kadar etkili bir duyu olarak
tanimlanmakta ve bu agidan Onemi, “6grenmenin gerceklestigi farkli bir sistem”
nitelemesiyle de ifade edilmektedir. Gorme engellilerin mekansal algilamasinin 6nemli
bir boliimii dokunma duyusu araciligiyla gerceklesmektedir. Dokunsal uyaranlar, gérme
engelliler i¢in temas etme yoluyla nesneler hakkinda bilgi vermektedir. Ayrica
mekanda diizenlenen dokunsal ipuclari, gorme engellilerin yon bulmasi, bagimsiz

hareket edebilmesi ve mekansal engellere karsi uyari islevleri olabilmektedir (Jones
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1975). Fetherstone’a (1958) gore dokunsal yiizeylerin tasarlanmasi ile, bina igerisindeki
farkli alanlar tanimlanabilir, engel teskil eden nesneler i¢in tehlike uyarisi saglanabilir
veya dokunsal hatlar tasarlanmasi gorme engellilerin mekanda ydnlenebilmesinde
kilavuz gorevi gorebilir (Walden 2008). Mekanda dokunsal diizenlemelerin
yapilmasinda doku agisindan kolayca tanimlanabilen malzemeler kullanilmasi
onerilmektedir. Bu kapsamda yiiriirken veya baston kullanirken zeminde fark edilebilir,
mekandaki dikey yiizeylere temas edilmesi durumunda da dokunsal agidan hissedilebilir
nitelikte malzemelerin segilmesine dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Cox ve
Dykes 2001).

Mekan igerisinde gecis bolgelerinde zeminde dokularin farklilagmasi, gorme
engellilerin hareket esnasinda doku degisikliklerini fark ederek yon bumasina yardimei
olmaktadir. Belirli bir hat boyunca dokusal hissedilebilir yiizeyli takip rotalarinin
olusturulmasi ¢ocuklarin bu hatlar1 takip ederek kimsenin yardimi olmadan kendi bagina

bagimsiz hareket edebilmesini desteklemektedir.

Dokunsal uyaranlar goérme engelli cocuklara temas ettikleri nesneler hakkinda bilgi
vermektedir. Bu sebeple gorme engelli ¢ocuklarin kullanacagi materyallerin dokunma
duyularma hitap etmesi énemlidir. Ozellikle egitsel materyallerin, gérsel duyuya sahip
olmayan gocuklar tarafindan 6gretici nitelikte olmasi i¢in dokunarak hissedebilecekleri
sekilde uyarlanmasi gerekir. Ornegin sminfta kullanilan resimler, grafikler, modeller ve
haritalar ¢esitli dokular yardimiyla diizenlendigi takdirde gérme engelli cocuklar i¢in n
dokunma duyusu kullanilarak algilanabilir, ve bu sayede anlamli ve &gretici nitelik
kazanabilir olmaktadir (Cox ve Dykes 2001).

Dolayisiyla duvarda veya zeminde dokunsal takip rotalarinin diizenlenmesi, girisler gibi
gecis bolgelerinde yonlendirmeyi saglayan hissedilebilir yiizeylerin kullanilmasi,
mekanda kullanilan haritalar, grafikler gibi egitsel materyallerin veya diger mekansal
Ogelerin dokunma yoluyla okunabilecek sekilde kabartmali yiizeyler kullanilarak
diizenlenmesi, gorme engellilerin dokunma yoluyla Ogrenebilmesi ve mekani

algilayarak bagimsizca hareket edebilmesini desteklemektedir.
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2.5.5. Kinestetik alg1

Kinestetik duyum, gérme engelliler icin dnemli bir kaynaktir. Ozellikle gérme yetisini
hi¢ kullanamayan bireyler i¢in, mekansal imge olusturulmasi ve mekanin yapisinin
¢oziimlenmesi kinestetik duyumlardan gelen bilgilerle saglanabilmektedir. Kinestetik
duyum dokunulan nesnenin dokusal ozelliklerinin kaslar yoluyla algilanarak kas
hafizasinda yer etmesi ile anlamlandirilmasini saglar. Bu algi, ayn1 zamanda bireyin
kinestetik duyum araciligiyla elde ettigi bilgilerle, bulundugu konumunu algilayabilme

yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Anonim 1996, Wong 2018).

Gorme engelliler mekanin yapisint  ¢oziimlemede kinestetik duyumlarindan
yararlanmaktadir. Davidson (1972) tamamen goérmeyen dort bireyin, mekandaki
hareketini izledigi arastirmasinda, korlerin kinestetik duyumlariyla mekani algilamada
goriindiigiinden daha etkili stratejiler kullanabilecegini ifade etmistir. Calismada,
tamamen gormeyen deneklerin parmaklar1 yardimiyla mekani kesfetme yoniinde egilim
gosterdikleri belirtilmistir. Arastirmada ayrica basit bir mekanin dokunsal niteliklerinin
korler tarafindan algilanabilecegine dair gostergeler bulunmus ve kinestetik bilgilerin

korler i¢in mekanda ipuglart olabilecegi belirtilmistir (Jones 1975).

Gorme engelli bireyler i¢in mekan kullanimin desteklenmesinde kinestetik duyunun
onemi ifade edilmektedir. Bu kapsamda, mekanda konumu degistirilmeyen dokunsal
nitelikli elemanlarin veya nesnelerin kullanilmasi, gérme engelli kullanicilar ig¢in
olusturulan mekanlarin akilda kolay yer edebilecek sekilde tek akstan dagilan plan
semalar1 kullanilarak tasarlanmasi gibi yontemlerle kinestetik alginin desteklenmesi
acisindan katki saglanabilmektedir. Dolayisiyla, belirtilen ¢oziimlerin gérme engelli
cocuklarin kinestetik duyulariyla mekansal imge belirleyebilmesi ve bu sayede mekani

tanimlayabilmesi acisindan destekleyici unsurlar oldugu sdylenebilir.

2.6. Coklu Duyusal Deneyimlerin Saglanmasi A¢isindan Ornek Okul Tasarimlar

Duyusal deneyimlerin egitim mekani1 tasarimindaki yeri ve Onemine yonelik bir

degerlendirme sunabilmek amaciyla bu boliimde 6rnek uygulamalar incelenmektedir.
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2.6.1. Hazelwood School

Hazelwood School, gorme engelli ¢ocuklara egitim verilmesi amaciyla tasarlanmis, bu
yoniiyle basarili bir 6rnek olarak degerlendirilerek cesitli uluslararas: édiiller verilmis
bir okuldur. Iskogya’da 2007 agilan egitim mekani, Gurdon Muraay ve Alan Dunlop
tarafindan tasarlanmistir. Okulda oncelikli olarak gérme engelli ¢ocuklar olmak iizere
isitme engelli olan 2-18 yas aralifindaki 6grencilere de egitim olanagi saglanmistir

(Dunlop 2011) (Sekil 2.21).

Sekil 2.21. Hazelwood School genel goriiniimii (Dunlop 2011)

Tasarimda, ¢oklu duyusal deneyimlerin saglanmasi konusuna biiylik bir 6nem
verilmistir. Gorsel agidan, okulun plan diizeninin egrisel bir form kullanilarak
olusturulmasiyla, ana dolasim alanlarinda, az goren ¢ocuklarin yakin mesafeleri
algilayabilmesi  kolaylastirilmistir.  Aymi  zamanda tek bir uzun koridorun
olusturabilecegi kurumsal his ortadan kaldirarak bir sokak hissi yaratilmistir (Sekil
2.22). Ayrica, egrisel formlu bu omurga diizeninin kullanilmasi sayesinde, okulda

sezgisel agidan yon bulmanin saglanmakta oldugu da ifade edilmistir (Anonim 2019g).
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7. Yasam becerileri Evi

Sekil 2.22. Hazelwood School, kat plani (Dunlop 2011'den alinarak diizenlenmistir)

Okulda, cocuklarin dokunma, koklama, tat alma gibi ¢oklu duyularmna hitap edecek
diizenlemelere yer verilmesiyle, ¢ocuklarin c¢evreyi daha rahat algilayarak mekanda
bagimsizligini arttirabilmesi hedeflenmistir. Cocuklarin gereksinimleri ve ebeveynlerin
beklentileri dogrultusunda tasarlanan 6grenme ortaminda, 6gretmenlerin g¢ocuklari
serbest birakabilmesi ve ¢ocuklarin ¢oklu duyumlarina hitap eden mekansal uyarimlar
aracilig1 ile giivenli bir sekilde hareket edebilmeleri saglanmistir (Dunlop 2011, Riedel
ve Mahoe 2014) (Bkz. Sekil 2.23).
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Sekil 2.23: Okulda duyusal deneyimlerle kurulan iliskileri ifade eden sematik gosterim
(Dunlop 2011)

Gorme engelli ¢ocuklar icin dnem tasiyan gorsel konforun saglanmasi agisindan, giin
1s181mn1in gelisini diizenleyen jaluzi ve uyarlanabilir aydinlatma elemanlar: kullanilarak,
az gorebilen ¢ocuklarin gérme yeterliligini en iist seviyede kullanabilmesini saglamak
amaglanmistir. Ayn1 zamanda kontrol edilebilir 151k seviyesinden faydalanmak igin
smiflar kuzey yoniinde bahgedeki sessiz alanlara agilacak sekilde tasarlanmistir

(Rodgler 2007) (Sekil 2.24).

Sekil 2.24. Hazelwood School, bahgeden okula bakis (Anonim 20199)

Dokunsal acidan gerceklestirilen diizenlemelerle, okulun duvar ve zemininde
olusturulan farkl yilizeylerle, ¢ocuklarin mekanda bulunduklar: yeri algilayabilmeleri ve
mekanda kendi basmma zorlanmadan hareket edebilmeleri saglanmistir (Sekil 2.25).
Sirkiilasyon alanlarinda yumusak bir ylizey kaplamasi olmasi sebebiyle mantar
kullanilmis, ¢ocuklarin bu alanlarda giivenli bir sekilde hareket edebilmesi i¢in duvar
yiizeyinde ve zeminde dokunsal ipuglar saglayan izler olusturulmustur (Anonim 20199)
(Bkz. Sekil 2.25). Okulun tasariminda koku duyusu da dikkate alinmis ve mekanda

bagimsiz hareketin, yon bulmanin desteklenmesi i¢in koku duyusuna yonelik ¢oziimlere
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yer verilmigtir. Okulun ana sirkiilasyon koridorlarinda dogal ¢am gibi levhalar

kullanilmis ve ¢ocuklarin koklama duyusuyla yon bulmalart saglanmistir.

Sekil 2.25. Sekil Hazelwood School koridorunun duvar ve yerdeki takip rotalar1 (Riedel
ve Mahoe 2014)

Isitsel deneyimler de gorme engelli ¢ocuklarin mekan kullanimini destekleyen bir arag
olarak degerlendirilmistir. Bu kapsamda, okulun i¢ ve dis mekanlarindaki zeminlerde
izerine basildiginda sesler ¢ikarabilen, ¢akil, kaucuk, ahsap gibi farkli materyallere yer
verilmigtir. Boylelikle kullanim alanlari, zemin {izerine basildiginda hissedilen etkinin
farklilagsmasiyla tanimlanmigtir. Ayrica, istenmeyen sesleri ve yankiyr Onlemek
amaciyla tiim egitim mekanlarinda akustik tavanlar da kullanilmistir (Anonim 2019g)
(Sekil 2.26)

Sekil 2.26. Hazelwood School, a. sinif b. ortak kullanim alan1 (Rodgler 2007)
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2.6.2. W. Ross. Macdonald School

“W. Ross. Macdonald School”, Kanada’da Brantford kentinde yer alan, gérme engelli
cocuklara hem egitim hem de saglik hizmetinin saglandig1 bir okuldur. Okul ilk olarak,
yilinda Ontario ve Korliik Egitimi Kurumu adiyla agilmig olup, 1996 yilinda Ontario
valisi olan William Ross Macdonald'in adin1 almistir. W. Ross. Macdonald School, G.
Bruce Stratton Architects tarafindan 2005 yilinda yenilenmistir. Okulda gérme engelli
cocuklara anaokulundan, lise diizeyine kadar egitim verilmektedir (Jen 2005, Anonim
2019f) (Sekil 2.27).

Sekil 2.27. W. Ross. Macdonald School genel goriintimii (Anonim 2019f)

Okulun  tasariminda,  Ogrencilerin  bireysel  gereksinimlerinin  karsilanmasi
hedeflenmistir. Gorme engelli ¢ocuklarin kendilerine uygun olmayan ortamlarda
karsilasabildikleri ¢evresel engellere adapte olmasi, bir adaptasyon siiresi
gerektirmektedir. Bu agidan, cocuklarin okul mekanlarinda engellerle karsilasmamasi ve
boylelikle zaman kayb1 yasamadan egitimlerine odaklanabilmesine olanak saglanmasi
amaglanmistir. Tasarimin amaci miimkiin oldugunca az engelle zenginlestirilmis bir
yasam ve 0grenme ortaminin tesvik edilmesidir (Jen 2005, Anonim 2019k). Tasarim
ekibinde yer alan mimarlardan Josh Bedard, mekanin tasariminda erisilebilirlik
standartlarinin daha Otesine gecerek, cocuklara bagimsizligi 6greten ve toplumsal

yasama katilimlarim1 tesvik eden bir okul tasarlamayr hedeflediklerini ve bunun
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sonucunda ¢ocuklarin igerisinde yasamay1 sevdikleri bir mekan ortaya ¢iktigini ifade

etmigtir (Anonim 2019k).

Okul mekanlarinda kullanimin desteklenmesi igin, Ogrencilerin gérme duyusundan
kaynaklanan algi eksikliginin, isitme ve dokunma duyusuna yonelik tasarim
cOozlimleriyle telafi edilmesi amaclanmistir. Bu kapsamda okulun mekanlarinda
Ogrencilerin yon bulma siirecinde alanlar arasinda ayrim yapabilmelerini saglamak i¢in
doku ve renk nitelikleri ile kontrast olusturan malzemeler kullanilmistir. Tasarimda
duyusal ¢esitlilik saglanmasi  yoluyla gorme engelli ¢ocuklarin mekanda
oryantasyonunu kolaylastiran, zengin mekansal deneyimlerin saglanmasi hedeflenmistir

(Jen 2005, Anonim 2019k).

Gorsel agidan, cocuklarin mekan kullanimlarmin desteklenmesi i¢in mekanin
aydinlatilmasinda dogal ve yapay 1sik birlikte kullanilmistir. Kontrollii gorsel erisim
saglayan genis kumlu camlar ile dogal 15181n koridorlara ulagmasi saglanmistir. Boylece
gorsel konforun desteklenmesine de 6nem verilmistir. Az géren 6grencilerin géz yapisi
itibariyle parlamalara karsi hassas olabilmesi sebebiyle, giines 1s1ginin dogrudan
mekana ulagmasi kontrol edilmis; giin 15181n1n gelis agisina gore ayarlanabilir gélgeleme
araglar kullanilmigtir. Ayn1 sekilde yapay 151k kaynaklar1 da, gorme engelli 6grencilerin
bireysel ihtiyaglar1 ve konforuna yonelik olarak 151k diizeyinin ayarlanabilecegi sekilde

cesitli ve katmanli olarak tasarlanmistir (Jen 2005, Anonim 2019k).

Gorme engelli cocuklarin, dolasim alanlarindaki hareketini desteklemek igin, duvar
ylizeyinin rengiyle kontrast renkte, goOrsel acidan takip edilebilir yilizeyler
olusturulmustur.? Bu ylizeyler, yerden 1 metre yiiksekliginde, beyaz duvar iizerinde,
cocuklarin gorsel algisini artirabilmek icin siyah renk kullanilarak olusturulmustur. Bu
yontemle, 6grencilerin kendi baslarina bagimsiz hareket edebilmeleri saglanmistir. Ayni
zamanda her bir bolmeye agilan girisler canli renklerle vurgulanarak, 6grencilerin
smiflarmi tanimlayabilmeleri saglanmistir (Anonim 2019f) ve bir mekandan digerine
gecislerde zeminde kullanilan siyah beyaz zit renkler ile gérme engelli ¢ocuklarin
gegisleri algilanmasi saglanmistir (Bkz. Sekil 2.28). Ayrica pencere gergevelerinde zit
renkler kullanilarak, bu yilizeylerin fark edilmesi saglanarak olasi1 kazalara kars1 tedbir

almmustir (Bkz. Sekil 2.29) (Anonim 2019f).
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Sekil 2.28. W. Ross. Macdonald School canli renklerle tanimlanan farkli boliimler ve
z1t renklerle vurgulanan takip izleri (Anonim 2019f)

Sekil 2.29. W. Ross. Macdonald School, pencere camlarinin farkedilmesini saglayan zit
renk ¢ergeveler (Anonim 2019f)

Dokunsal agidan, okulun koridor duvarlarinda devam eden siyah kiipesteler ve seramik
karolar mekanda hareket eden cocuklari yonlendirebilen dokunsal ipuglart islevi
gormektedir (Bkz. Sekil 2.30). Ayrica okulun farkli bolgelerinde prekast beton, ¢elik,
beton blok ve tugla gibi dokunuldugunda farkl his birakabilen malzemeler kullanilarak
dokunsal gesitlilik saglanmustir. Isitsel agidan, duvarlarda gérme engellilerin duyarl
olabilecegi giiriiltiinlin emilebilmesini saglayan beton malzeme kullanilmistir (Jen

2005).
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Sekil 2.30. W.Ross. Macdonald School, koridorda dokunsal takip rotalari (Anonim
20191)

2.6.3. Anchor Center for Blind Children

Gorme engelli ¢ocuklarin 6grenmesine destek olmak, bagimsiz olmalarin1 desteklemek
ve diinyay1 daha iyi anlayabilmelerini saglamak amaglandig bir tasarim “Anchor Center
for Blind Children” adin1 tasiyan okul igin gergeklestirilmistir. Davis Partnership
tarafindan tasarlanan Anchor Center for Blind Children, 2007 yilinda yapimi1
tamamlanarak egitime agilmistir. Bina, cocuklarin yasamina sagladigi kaktilar acisindan
odil almistir (Sekil 2.31) (Anonim 2019d, Anonim 2019e). Okulda, okuloncesi

donemdeki géorme engelli cocuklara egitim olanagi saglanmaktadir.

Sekil 2.31. Anchor Center for Blind Children, genel goriintim (Anonim 2019e)

Cevresiyle biitiinlesmis sekilde tek katli olarak tasarlanan yapida; doku, ses ve 1s18a
yonelik tasarimlarla ¢ocuklarin gelisimini destekleyici bir ortam olusturulmasi
hedeflenmistir. Aym1 zamanda i¢ mekanda basit ve engelsiz bir ortam
olusturularak, cocuklarin mekanda kimsenin yardimi olmadan hareket edebilecegi

giivenli bir ortam saglanmistir. Tasarimin hedefinin ¢ocuklarin 6grenmesine destek

61



olmak ve diinyayr daha derin bir anlayisla kavrayabilmelerini saglamak oldugu
belirtilmektedir. Bu ¢ercevede mekanin kendisi gérme engelli cocuklar i¢in kapsamli bir
O0grenme araci olarak diisliniilmiis olup tasarim ogeleri olarak doku, ses ve 1s18a
odaklanilmis ve duyusal deneyimlerin saglanmasma biiylik bir 6nem verilmistir

(Anonim, archello tarih yok) (Anonim 2019e)

Gorsel acidan, 151k Oonemli bir tasarim elemani olarak kullanilmistir. Gérme engelli
cocuklarin hassas gozlerinin rahatsiz olmamasi i¢in 1siklarin direkt mekana ulasmasi
engellenmistir. Yapay 151k gérme engelli cocugun kendini yonlendirebilmesinde bir arag
olarak kullanilmig, zeminde belirli bir hat boyunca tasarlanan yapay 151k hatlar ile

gorme engelli ¢ocuklar igin takip rotalart olusturulmustur ( Sekil 2.32) (Hampton 2019).

Sekil 2.32. Anchor Center for Blind Children koridorunda yapay 1sik ile tasarlanan
takip rotast (Anonim 2019d)

Tasarimda, 151k ve renk kullanimi, duyusal deneyimler {ireten bir ara¢ olarak da
degerlendirilmis ve duvarda farkli boyutlarda planlanan agikliklarda renkli camlar
kullanilmistir. Farkli renk ve boyutta camlarin duvar hatti boyunca, farkli bolmelerde
tasarlanmasiyla, dogal 15131 mekana farkli renklerde 151k hiizmeleri olusturularak

cocuklar i¢in 151k ve gblgeye dayanan bir oyun alani tasarlanmustir ( Sekil 2.33).
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Sekil 2.33. Anchor Center for Blind Children 1s1k hiizmesi duvart (Anonim 2019e)

Isitsel acidan, smiflarin akustigi giiriiltiiniin  &nlenmesi ve ¢ocuklarm mekani
algilamasinda Onemli olan sesli ipucglariin duyulabilmesini destekleyici yonde
tasarlanmistir. Rahatsiz edici olabilen yankili seslerin engellenmesine ve mekanik
sistemden cikan giiriiltiiler gibi arka plan seslerinin yalitilmasina yonelik diizenlemeler
yapilmistir. Mekan igerisinde yer verilen derin duvarda farkli hacimlerde birimler

olusturularak akustigi farkli oyun alanlari olusturulmustur ( Sekil 2.34).

Sekil 2.34. Anchor Center for Blind Children siniflarindan goriintiiler (Anonim 2019d)

Dokunsal acidan, ¢ocuklarin duvarda belirli bir hat boyunca takip edilebilecekleri
dokunsal rotalar olusturulmustur. (Sekil 2.35). Aymi zamanda, duvar yiizeyinde
hareketlilik saglayan diizenlenmelerle, cocuklarin iizerinde oynayabilecegi oyun alanlari

tasarlanmustir (Bkz. Sekil 2.36).
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Sekil 2.35. Anchor Center for Blind Children dokunsal takip rotalar1 (Anonim 2019e,
Anonim 2019h)

Sekil 2.36. Anchor Center for Blind Children dokunsal oyun duvari (Anonim 2019e)

Okulun dis mekan1 da gorme engelli ¢ocuklarin duyusal farkindaligini artirmak ve
motor becerilerinin gelisimine destek olmak amaciyla tasarlanmistir. Bahgede
cocuklarin g¢evreyle etkilesime girebilecegi bir ortam olusturulmustur. Dis mekanda
zemin yiizeyleri iizerinde hareket edildiginde veya bastonla temas edildiginde farkli
algilar olusturabilecek sekilde cakil, beton, ahsap gibi farkli tiir materyaller
kullanilmistir. Ayrica, bahcede kokulu bitkiler igeren ylizeyler diizenlenerek ¢ocuklarin
dokunma ve koklama duyular ile bahgeyle etkilesime girebilmesi saglanmistir (Sekil

2.37) (Anonim, 2017a).
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Sekil 2.37. Anchor Center for Blind Children bahgesi (Anonim 2017a)

2.6.4 Canadian National Institute for the Blind

Gorme engelli ¢ocuklarin yagama hazirlanmasi igin, egitim ile birlikte saglik ve sosyal
acidan da destek saglayan bir okul Canadian National Institute for the Blind’tir. Okulun,
Sterling Finlayson Architects tarafindan tasarlanmis ve 2004 yilinda egitim verilmeye
baslanan, yeni binasina ulusal ve uluslararasi diizeyde ¢esitli 6diiller verilmistir. Okulda
gorme engelli ¢ocuklara okuloncesi egitim saglanmaktadir ~ (Anonim 2007, Murphy
tarih yok) (Sekil 2.38) (Anonim 2007).

BT LT T

e R=" e IR MR
! ’.1H'I"-’_f- !: | 7 Sk

5|
’

¥ '.' 9 S
LG - WL

Sekil 2.38. Canadian National Institute for the Blind genel goriinimii (Murphy 2019)
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Okulun tasariminda, gérme engelli bir mimarin da yer almasi ¢alisma siireci agisindan
onemli bir katki saglamistir. Gegirdigi bir rahatsizlik nedeniyle sonradan gérme engelli
olan mimar Christopher Downey tasarim siirecinde gorme engellilerin mekansal
ihtiyaglarinin tasarima yansitilmast konusunda katki saglamistir. Gorme engelliler igin
mekanlarin tasariminda yer almasi gereken 6zellikler iizerinde ¢alismakta olan Downey,
projeye goniillii olarak hizmet etmistir. BOylece tasarim siirecinde kendisi de kor olan
bir mimarin yer almasiyla goérme engelli kullanicilar agisindan mekansal
gereksinimlerin ne olabilecegi konusunda dogrudan goriis saglanabilmistir. Gorme
engelliler icin duyusal deneyimlerin 6nemini belirten Downey’e gore az goren veya
tamamen gormeyen insanlar i¢in olusturulacak mekanlarin tasariminda mutlaka ¢oklu
duyusal deneyimler dikkate alinmalidir. Duyusal deneyimlerin 6nemi okulun miidiirii
tarafindan da ifade edilmis, duyusal uyaranlara yonelik diizenlemeler, gorme
engellilerin mekanda hareketine ve bagimsiz davranislarina olanak taniyan tasarim
Ozellikleri olarak nitelendirilmistir (Osman 2016). Bu kapsamda okulun Kanada Ulusal
Gorme Engelliler Enstitiisii’niin egitim hedeflerinin mekansal agidan destekledigi;
birbiriyle uyum igerisinde kullanilan gorsel isaretleyiciler, sesler, aromalar ve dokunsal
deneyimlerle biitiin duyular bir araya getirmek i¢in tasarlanmis bir ortam oldugu ifade
edilmigtir (Murphy 2019). Okulun tasariminda, ¢oklu duyusal deneyimlerin
saglanmasina biiylik bir 6nem verilmistir. Bu kapsamda okulda 6grencilerin, bagimsiz

hareket edebilmesine ve gelisimine destek olan farkli uyaranlar olusturulmustur.

Gorsel deneyimlerin desteklenmesi agisindan, okuldaki dolasim alanlari dogal 1s1k
alabilen, canli, islevsel bir alan olarak tasarlanmistir. Glines 1518inin gelis yoniinii ve
diizeyini ayarlayabilmek icin golgeleyiciler tasarlanmistir. Renkler ile mekandaki

sinirlar, yollar ve hedefler tanimlanmustir (Sekil 2.39) (Murphy 2019).
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Sekil 2.39. Canadian National Institute for the Blind a.dis cephe b. i¢ koridor (Anonim
2007).

Isitsel acidan destek olusturmak amaciyla, okuldaki birimler arasinda hacimsel
farkliliklar olusturularak, mekanlarin farkli akustik oOzellikler tagimasi ve boylece
birbirinden ayirt edilmesi saglanmistir (Anonim 2007). Boylece gorme engelli
cocuklarin, bir mekandan digerine gecildiginde ses geri bildirimlerinin farklilagsmasi
yoluyla gegisleri algilayabilmesi ve kullandiklar1 mekanlari tantyabilmesi olanakli hale

getirilmistir ( Bkz. Sekil 2.40).

Sekil 2.40. Canadian National Institute for the Blind plan1 (Anonim 2007).
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Koku duyusuna yonelik mekansal destek saglanmasi i¢in okulda yiiriiyiis yollar1 ve
oturma alanlarinda kokulu bitkilere yer verilmistir. Cocuklarin bahge icerisinde hareketi
cesitli kokusal uyaranlarin eslik ettigi yiirliylis yollariyla desteklenmistir. Okulun
bahgesinde kullanilan koku duyusuna yonelik uyaranlar ile yol bulabilme saglandig
gibi, disaridan okul girisine yaklasildiginda da cocuklarin koku duyusu yardimiyla
binaya yonelimleri olanakli hale getirilmistir (Anonim 2019j) (Sekil 2.41).

Sekil 2.41. Canadian National Institute for the Blind bahgesinden goriintiiler (Anonim
2019j).

2.7. Boliim Sonucu

Tez ¢alismasinin 2. boliimi olan kavramsal temeller boliimiinde genel olarak, gorme
engelli cocuklar icin okuloncesi egitim mekanlar1 nasil olmali sorusunun
yanitlanabilmesi i¢in ¢aligmanin alt yapisini olusturan kuramsal c¢ergeveye ve gorme
engellilerin mekan1 algilama sistemeleri ve mekansal gereksinimlerine ve mekanin
islevsel ozelliklerine yonelik kaynak taramalarit yer almaktadir. Bu dogrultuda gérme
engellilerin gelisimsel 6zellikleri ile mekanin egitsel islevine bagli faktorler incelenerek
kullanict mekan iligkisinin anlasilmast ve tez caligmasinin kuramsal temellerinin

saglanmasi1 amacglanmastir.

Calismanin 2.1. boliimiinde engellilik kavramina yonelik yaklagimlar incelenerek;

engelliligin bireyin 6zellikleri olmasindan daha ¢ok “gevresel faktorler’” le ilgili oldugu;
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birey ile ¢evre arasindaki "etkilesim" sonucundaki zorluktan kaynakladigi ve mimari

acidan uygun olmayan ¢oziimlerin bir “’engel’” oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calismanin 2.2. boliimiiniin ilk kisminda, gérme engellilik kavrami incelenerek gérme
yitiminin diger duyularla telafi edilebilir bir yitim oldugu ve c¢evreye yonelik birgok
bilgi dokunma, koklama, igitme gibi farkli duyusal yollarla edinildiginden insan
yasamini konforlu bir sekilde devam ettirilmesinde bu yitim eksikliginin hayati 6nemi
bulunmadigr sonucuna ulasilmistir. Buradan elde edilen bir diger sonu¢ sadece
gormenin kisithliginin, hayata katilimda ve yasamsal aktivitelerin yapilmasinda engel
olmamasi gerektigidir. Daha sonra, gérme engelliligin Diinya’da ve Tiirkiye’de yaygin
bir sekilde goriildiigii fakat bu kadar yaygin goriilmesine ragmen, gilinliik hayatta gérme
engellilerin ¢ok sik karsimiza ¢ikmadiklari, bu durumun nedeninin fiziksel ¢evrenin
elverissizligi ve erisim problemleri oldugu belirtilmektedir. Degerlendirme sonucunda
dolay1 gorme engellilerin egitim almasinin ve hayata katilimimin da kisitlandigi
sonucuna ulagilmistir. Bu cercevede gdrme kaybinin etkilerinin yalnizca bireysel
diizeyde olmadigi, toplumu ilgilendiren bir konu olarak ele alinmasi gerektigi; gérme
engellilerin genellikle kotlii saglik durumlari, egitim ve istihdam engelleriyle karsi
karsiya kalmakta olduklari ifade edilmektedi. Belirtilen bilgiler 1s18inda gérme engelli
bireylerin binalara erisim, ulagim ve bilgiye erisim gibi cesitli alanlarda sorunlarla
karsilagmasina yonelik olarak projelerin hayata gegirilmesi gerektigi sonucuna
ulasilmigtir. 2.2 boliimii sonunda, gorme engelli ¢ocuklarin egitimi ve bu kapsamdaki
yasal diizenlemeler incelenmistir. Ulkemizde 5378 ve 5825 sayili kanunlar ¢ercevesinde
engelli bireyler i¢in okuldoncesinden itibaren egitim almalarini saglayacak her tiirlii
olanagin saglanabilmesi gerekmektedir. Ancak, goérme engellilerin egitime erisim
gostergeleri bu zorunlulugu yansitmamaktadir. Bu durumun nedeninin, bireylerin gérme
kisithiligr degil; goérme engelli bireyler i¢in tasarlanan ortamlarin yetersizligi ve
toplumun diger tyeleri arasindaki firsat esitsizligi olabildigi belirtilmektedir. Bu
yondeki incelemeler kapsaminda, kanunlarda belirtildigi gibi engelli bireylerin
okuloncesinden itibaren egitim almalarini saglayacak her tiirlii olanak saglanabilmesi ve
egitim ortamlarinin engel tiiri ve diger farkliliklar dikkate alinarak diizenlenmesi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

69



Calismanin 2.3. ve 2.4 boliimlerinde okuldncesi donemde goérme engelli ¢cocuk ve
fiziksel g¢evre iliskisi ve okuldncesi egitim mekanmin gérme engelli ¢ocuk gelisimi
acisindan 6nemi konulari incelenmistir. Bu bolimde gorme engelli ¢ocuklarin
gelisimsel  Ozellikleri ve mekanin  gelisimsel  Ozellikleri  {izerindeki  etkisi
degerlendirilmistir. Cocugun biiyiime ve gelisimi, biyolojik O6zellikler ile g¢evresel
etkenler arasindaki karsilikli etkilesimin devam ettigi bir siire¢ olarak agiklanmaktadir.
Cocugun ozellikleri ile ¢evre arasindaki uyum, ¢ocugun gelisimsel sonucunun kalitesini
belirlemektedir. Bu a¢idan, gorme engelli ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin normal
seyirde gerceklesmesi igin ¢evrenin desteginin onemli oldugu belirtilmektedir. Belirtilen
bilgiler c¢ergevesinde, gorme engelli ¢ocuklarin gelisiminde, fiziksel ¢evrenin;
cocuklarin fiziksel gelisimi, bilissel gelisimi, dil gelisimi, sosyal ve duygusal gelisimi

acisindan onemli katkilar saglamakta oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calismanin 2.5. boliimiinde goérme engellilerin mekani algilama sistemleri ve bu
dogrultuda mekan1 algilamalarinda destekleyici mekansal diizenlemeler incelenmistir.
Bu g¢ercevede, gorme engellilerin mekansal deneyiminde goérme, isitme, dokunma,
koklama ve kinestetik algi olmak iizere tiim algi boyutlarinin 6nem tasidigi ifade
edilmektedir. Gorme duyusundaki yitim eksikligi diger duyularla destekleyicilik
saglandig1 takdirde, gorme engelli bireylerin mekan kullanimindaki engellerin de
asilabilir oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu konuda goérme engellilerin mekanla kurdugu
iligki lizerine yapilan arastirmalarda, korlerin vizyon kaybi eksiligi nedeniyle diger algi
boyutlar1 ile mekani algilamada eksiklik yasadigmma dair bir kanit bulunmadigina
yonelik bulgular tanimlanmistir. Bu cergevede, asil sorun olusturan konunun gérme
engelliler icin tasarlanan mekanlarda ¢oklu algisal boyutlarin diisliniilmemesi oldugu
vurgulanmaktadir. Gorme engelli bireylerin, tiim duyularina hitap eden diizenlemelerin
eksik oldugu ortamlarda mekansal deneyim yetersizligi yasadigr ve bazi durumlarda
normal goriislii insanlarin mekansal seyirde gelistirebilecegi hareket kaliplarim
gelistirme konusunda yetersiz kaldigi ifade edilmektedir (Jones 1975). Dolayisiyla
gorme engellilerin mekani algilamasinda tiim duyu alanlarinda destekleyici unsurlarin
saglanmas1 ve mekanlarin bu yonde gelistirilmesi gerektigi ifade edilebilir. Bu boliimde
elde edilen bilgilere gore gorme yetisi yitiminin, mekanda diger duyulara yonelik

destekleyici uygulamalar saglandigi takdirde, gérme engelli bireyler i¢in engel olmaktan
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uzaklasti; gorme engelli bireylerin diger duyulariyla desteklendikleri ortamlarda
mekanin yapisin1 ¢oziimleyebilmelerinin ve bdylece bagimsiz hareket edebilmelerinin

desteklendigi sonucuna ulasilmaktadir.

Calismanin 2.6 boliimiinde gérme engelli cocuklara yonelik 6rnek okul tasarimlari
incelenmistir. Incelenen okullarda gorme engelli cocuklarin duyusal deneyimlerinin

desteklenmesine yonelik mekansal diizenlemelere yer verildigi sonucuna ulasilmistir.

Yapilan literatiir arastirmalar1 sonucunda gorme engelli ¢ocuklarin, géorme yitimleri
nedeniyle mekani algilama sistemlerinin tamamen isitme, koklama, dokunma ve
kinestetik duyumlarina bagli oldugu ve duyusal algi boyutlarina yonelik mekansal
diizenlemeler yoluyla mekani algilayabildigi; ayrica gelisimsel ozellikleri de coklu
duyumlarina bagli oldugu i¢in bu yonde saglanan katkinin gelisimlerini de destekledigi
sonucuna ulasilarak gérme engelli ¢ocuklar i¢cin okuldéncesi egitim mekanlarinda ¢oklu
duyusal algi boyutlarint destekleyici mekansal diizenlemelere yonelik ‘’degerlendirme
kriterleri’” olusturulmustur. Algi boyutlarina yonelik hazirlanan degerlendirme Kriterleri
tez kapsaminda tanimlanan “mekansal kazanimlar’> baglaminda gruplandirilarak,
kriterlerin gérme engelli cocuklarin hangi mekansal gereksinimine ydnelik olduguna

iligkin bir bilgi saglanmistir.

Gorme engelli cocuklar ile mekan iliskisi ¢ercevesinde tez kapsaminda gergeklestirlen
literatiir aragtirmasiyla ulasilan bu degerlendirmeler kapsaminda gérme engelli cocuklar
icin egitim mekaninda, ¢oklu duyusal deneyimlere olanak taniyan, mekansal
diizenlemelerle saglanan kazanimlar bu c¢alismada asagida belirtilen yonleriyle

tanimlanmaistir:

* Konfor Kkosullarina uygun ortamin saglanmasi: Gorme engelli c¢ocuklarin
gelisimlerinin olumlu yonde etkilenmesi i¢in kullandiklart mekanda konfor
kosullarina  yonelik uygun mekansal diizenlemelerin saglanmast olarak
tanimlanmustir.

=  Giivenli ortamin saglanmasi: Gorme engelli ¢ocuklarin mekani kullanirken saglik
ve giivenligi acisindan tehlike olusturan durumlarla karsilasmamasina yonelik

mekansal diizenlemelerin saglanmasi olarak tanimlanmuistir.
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* Yo6n bulmay1 destekleyen ortamin saglanmasi: Gorme engelli ¢ocuklarin gecis
bolgelerini (giris ¢ikis yerleri gibi)  algilamasina destek olan ve yoniinii
bulabilmesine olanak taniyan mekansal diizenlemelerin saglanmasi olarak
tanimlanmustir,

* Bagimsiz hareketi destekleyen ortamin saglanmasi: Gorme engelli ¢ocuklarin
mekanin yapisini ¢oziimlemesine, yoniinii bulabilmesine ve kimsenin yardimi
olmadan bagimsiz hareket edebilmesine olanak taniyan mekansal diizenlemelerin
saglanmasi olarak tanimlanmistir.

* Mekansal hafizada tamimlanabilir ortamin saglanmasi: Gorme engelli
cocuklarin mekani okuyabilmesi agisindan plan semasini algilayabilmesine, nirengi
noktalar1 bulabilmesine olanak taniyan mekansal diizenlemelerin saglanmasi olarak

tanimlanmustir.

Bu c¢ercevede, tezde mekansal kazanimlar baglaminda gruplandirilan duyusal algi
boyutlarina yonelik degerlendirme kriterleri gelistirilmistir. Degerlendirme kriterleri, 3.
Boliimde ifade edilmektedir. Tanimlanan kriterlerin mekanda saglanamasiyla gérme
engelli c¢ocuklar i¢in ¢oklu duyusal deneyimlere yonelik zenginlestirilmis bir ortam
sunulacagi ongoriilmektedir. Coklu duyusal deneyimler saglayan egitim mekanlari
tasariminin gérme engelli cocuklar i¢in 6zel bir 6nem tasidigi diistincesinin dogrulugu,
tez kapsaminda gergeklestirlen literatiir arastirmasi sonucunda goriilmiistiir. Duyusal
deneyimler; gérme engelli ¢ocuklarin konforlu ve giivenli bir ortamda mekanin yapisini
coziimleyerek yonlenmek istedigi yerlere yonelik ipuclart bulabilmesi, kimsenin
yardimi olmadan bagimsiz hareket edebilmesi, mekansal hafizada tanimlanabilir
olmastyla okunabilir ortam olugsmast ve c¢ocuklarin mekani tanimlayabilmesini
saglamaktadir. Bu a¢idan olusturulan kriterlerin dikkate alinmasiyla olusturulacak
duyusal deneyimleri saglayan egitim ortamlarinin; goérme yitiminden kaynaklanan
sinirlamalar1 ortadan kaldirarak cocuklarin gelisimlerine destek olan bir sistem olarak

egitimin bir pargasi haline gelebilecegi diisiiniilmektedir.
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3. MATERYAL ve YONTEM

Gorme engelli cocuklarin, gelisimlerinin desteklenmesi ve toplumun aktif tiyeleri olarak
yasama hazirlanabilmeleri i¢in gereksinimleri dikkate alinarak tasarlanan mekanlarda,
egitim alabilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda, yasamin temellerinin atildigi ifade
edilen okuldncesi donemde de gorme engelli ¢cocuklar i¢in egitim olanaginin saglanmasi
0zel bir onem tasimaktadir. Tezin 2. Boliimii'nde goérme engelli cocuklar icin
okuloncesi egitimin ve fiziksel ¢evre niteliginin 6nemi ifade edilmekte; gérme engelli
cocuklar i¢in destekleyici egitim mekanlarmin ancak c¢ocuklarin duyusal deneyimleri

degerlendirilerek saglanabilecegi yoniinde bir inceleme sunulmaktadir. Gérme engelli
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cocuklar i¢in tasarlanan egitim mekanlar incelendiginde de, egitim siirecinin gocugun
tim duyularyla iliski kuran ¢oziimlere yer verilerek desteklendigi goriilmektedir.
Literatiir aragtirmast sonucunda duyusal deneyimler c¢ercevesinde gereken
diizenlemelere sahip egitim mekanlarinda saglanan kazanimlar bu calismanin 2.

Bolimi’niin sonucu olarak tanimlanmaktadir.

Okuloncesi egitimin gérme engelli ¢ocuklarin gelisiminde 6zel bir onemi olmasi
sebebiyle, bu ¢aligmada, arastirma alani okuldncesi egitim mekani olarak belirlenmistir.
Bu boliimde, Tiirkiye 6zelinde gergeklestirilen tezin alan ¢alismasinda, calisma alaninin
belirlenmesine etki eden nedenler, ¢alisma alaninin genel Ozellikleri ve arastirmada

kullanilan yontemler ifade edilmektedir.

3.1. Calisma Alaninin Belirlenmesi

Tiirkiye’de gérme engellilere yonelik tasarlanan egitim mekanlar1 sinirli sayida olup,
egitim olanag: yalnizca ilkokul seviyesinde saglanmaktadir. Gérme engellilik disinda,
ek bir engele sahip olmayan ¢ocuklarin okul 6ncesi donemdeki egitimleri ise ilkokul

biinyesindeki anasiniflarinda siirdiiriilmektedir.

Gorme engelli gocuklara yonelik ilkdgretim okullar1 Tiirkiye genelinde 17 tanedir. Bu
ilkokullarin bir kisminda okuléncesi egitim ortami bulunmaktadir. Calisma alaninin
belirlenmesinde, oncelikle Tiirkiye’nin biiyilk ve gelismis kentleri olmasi sebebiyle
Istanbul, Ankara ve Izmir illeri gdérme engelli cocuklara okuldncesi egitim
saglanabilmesi acisindan detayli olarak incelenmistir. Ankara’daki Goreneller Gorme
Engelliler Ilkdgretim Okulu'nda ve Izmirdeki Asik Veysel Gorme Engelliler
[Ikdgretim Okulu’nda okuldncesi egitim ortami bulunmaktadir. Ancak, bu okullarda
coklu engele sahip c¢ocuklar 6grenim gormektedir. Engelli bireyler ic¢in tasarlanan
mekanlarda, engel tiirtine gore gereksinimler de degisim gdstermektedir. Calismanin
smirliligl yalmz gérme engellileri kapsadigi ve Gorme engelline ek bir engeli (¢coklu
engel) bulunan gruplar i¢cin mekanmn tasariminda farkli kriterlerinin sorgulanmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla gorme engelli ¢ocuklar i¢in tasarlanacak okuldncesi egitim

mekanlarinin niteliginin duyusal deneyimler baglaminda degerlendirildigi bu ¢alismada,
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farkli tiirde engeli olan ¢ocuklarin egitim aldigi, belirtilen okuldncesi egitim ortamlari

calisma alani olarak belirlenememistir.

Tiirkiye’de niifus yogunlugu en fazla ve buna bagl olarak egitim olanaklarinin diger
illere gore daha sayica daha fazla oldugu bir il olmasi sebebiyle, Istanbul’da mevcut
durum arastirmasi yapilmustir. Istanbul’da gérme engellilere yonelik 2 tane ilkokul
bulunmaktadir. Bu okullar Veysel Vardar Ikdgretim Okulu ve Tiirkan Sabanct Gérme
Engelliler ilkogretim Okulu’dur. Veysel Vardar Ilkdgretim Okulu’nda okuldncesi
egitim verilmedigi i¢in tez kapsamina alinamamaistir. Tiirkan Sabanci Gorme Engelliler
[Ikdgretim Okulu’nda ise, okuldncesi egitim verilmekte ve kullanici grubu yalmzca
gorme engeli olan cocuklardan olugmaktadir. Bu kapsamda, Tiirkan Sabanci Gorme
Engelliler Ilkdgretim Okulu icerinde yer alan okuldncesi egitim ortaminin ¢alisma alani

olarak belirlenmesi uygun goriilmiistiir.

3.2. Cahiyma Alaninin Tanitimi

Calisma  alani,  Tiirkan Sabanci1 Gérme Engelliler Okuloncesi  ilkégretim  Okulu
igerisinde yer alan okuldncesi egitim ortamudir. Ilkokul, Milli Egitim Bakanligi’na bagh
devlet okulu olarak; istanbul ili, Uskiidar ilgesinde 1997-1998 egitim yilinda agilmistir
(Bkz. Sekil 3.1). Okul igerisinde 4-7 yas araligindaki géremeyen veya az goren gocuklar
icin okuloncesi egitim ve ilkogretim donemindeki gérme engelli cocuklar igin egitim

hizmeti sunulmaktadir (Bkz. Sekil 3.2, 3.3).

5]

Sekil 3.1. Tiirkan Sabanci Gorme Engelliler Ilkdgretim Okulu’nun Istanbul ili
icerisindeki konumu
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Sekil 3.3. Tiirkan Sabanci Gérme Engelliler Tlkdgretim Okulu genel yerlesim diizeni ve
yakin ¢evresi
fIkogretim okulu, genel olarak egitim, yonetim ve aktivite alanlari, lojman ve yurt

olmak tizere farkli boliimlerden olusan bir yapiya sahiptir (Sekil 3.4). Okuldncesi egitim
ortami, egitim blogunun bir boliimiinde zemin katta, kendi igerisinde okuldan okulun

mekansal kurgusundan bagimsiz ayri bir boliim olarak tasarlanmistir.
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Sekil 3.4. Tiirkan Sabanci Gorme Engelliler flkogretim Okulu igerisinde okuldncesi
egitim ortaminin konumu

Okuloncesi egitim ortamina, ilkdgretim okulunun genel girisinden erisilmektedir. Bu
boliime disaridan yaklagimin saglanmasi, anayoldan yaya olarak veya servis araglariyla
otopark alanina ulagilmasi ve sirasiyla okul téren alani, okulun ana girisi, koridor ile
okuloncesi egitim ortaminin girisine ulagim seklinde tanimlanabilecek bir erisim rotasi
kullanilarak gergeklestirilebilmektedir (Bkz. Sekil 3.5). Ancak, okuldaki dolagim
alanlar1 ve gevredeki diizenlemeler ¢cocuklarin bu siiregte bagimsiz hareket edebilecegi

bir yapiya sahip degildir.

Gorme engelli cocuklar okuldncesi egitim ortami disinda; bahgeyi ve okulun geri kalan
kisimlarini, yanlarinda onlara yardimci olacak biri olmadan bagimsiz bir sekilde
kullanamamaktadir. Gozlemsel inceleme sonucunda bu durumun nedenlerinin, okulun
disindaki alanlarda, okula baglanan yol olan Denizmen Sokak’ta bulunan dokunsal takip

rotalarmin okul bahgesinde devam ettirilmemesi; okul bahgesinde ¢ocuklara rehberlik
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edebilecek diger duyusal uyaranlarin saglanmamasi ve okul igerisinde zeminde
diizenlenen takip rotalarmmin ana giristen okuldncesi egitim ortamina kadar
ulagtirilmamasi oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda, cocuklarin kendi baslarina
bahg¢eden okuldncesi egitim ortamina erisimlerinde engelleyici unsurlarla karsilastiklar

ifade edilebilmektedir (Bkz. Sekil 3.6).
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Sekil 3.5. Tiirkan Sabanci Gérme Engelliler ilkokulu, okuldncesi egitim ortamina
erigim semasi

Yakin cevreden ilkokul girisine yaklasim
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Okul koridorundan okuldncesi egitim boliimii girisine erisim

Sekil 3.6. Tiirkan Sabanci Gérme Engelliler Ilkokulu okuléncesi egitim ortamima ulasim
stirecinde algilanan c¢evre

Tiirkan Sabanci ilkdgretim Okulu icerisinde, temel boliimler arasinda kalan bir agik alan
bulunmaktadir. Ancak dis mekanin, gérme engelli cocuklar i¢in tanimli bir oyun alan
Ozelligine sahip olmadigi soOylenebilmektedir. Dis mekanin, otopark ve servis
alanlarindan sonra ¢ocuklarin okula ulagimina olanak veren bir agik alan islevi tasidigi
ifade edilebilir. Alan ¢aligmasinin gerceklestirildigi siliregte okuldncesi egitim ortami
Ozelinde de, dis mekanda ¢ocuklarin kullanabildigi bir bah¢e bulunmamaktadir. Bu
kapsamda, calismada, Tiirkan Sabanci ilkdgretim Okulu igerisinde yer alan okuldncesi
egitim ortami, i¢ mekan kullanim alanlar1 kapsaminda degerlendirilmistir. Ancak alan
calismas1 tamamlandiktan sonraki siirecte, okuldncesi egitim 6zelinde okulun
bahgesinde yeni bir diizenleme yapilmis oldugu da gorilmektedir. Tezde, bu
uygulamay1 tanimlayan bir bilgilendirmeye sonug ve oneriler kisminda yer verilmistir.

Okulda c¢ocuklar tam giin egitim almaktadir. Calismanin gercekletirildigi siirecte,
cocuklar okul saatleri igerisinde i¢ mekanda zaman gecirmektedir. Giinliik program
kisaca, sabah okulun agilmasi ile birlikte 6grenim faaliyetlerinin baglamasi, sonrasinda

Oglen aras1 ve yemek arasi, 6glenden sonra derslere devam edilmesi, ardindan ikindi
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kahvaltis1 igin ara verilmesi ve sonrasinda cocuklarin evlerine dagilmasi seklinde

surdirilmektedir.

Gorme engelli ¢cocuklar i¢in diizenlenmis olan okuldncesi egitim ortami, okulun diger
boliimlerinden bagimsiz bir sekilde kullanilabilmektedir. Okulun planlanmasinda,
okuloncesi ortami kendi kendisine yetebilen ayri bir ortam olarak ele alinmis ve
mekansal kurgu bu yonde tasarlanmistir. Bu ¢ergevede, boliime ayr1 bir giris verilmis ve
binanin egitim blogunun zemin katinda bir bdliimde tamamen okuldncesi egitime
ayrilmigtir. Okuldncesi egitim ortaminda genel olarak, ortak kullanim alanlar1 ve
merkezler adi verilen Ogrenim mekanlar1 bulunmaktadir.  Cocuklar tarafindan
kullanilabilir olan bu alanlar, yemek yapilmasi ve yenmesi i¢in tasarlanmis bir mutfak;
O0grenme ortamlar1 olarak ifade edilen miizik merkezi, fen merkezi, hareketli oyun

merkezi ve dramatik oyun merkezi mekanlari ve 1slak hacimlerdir (Sekil 3.7).

. Fen merkezi - Hareketli Oyun merkezi Koridor
. Dramatik Oyun merkezi - Miizik Merkezi "-ﬁﬁ Ogrenci we
. Mutfak . Depo

(I::'_“

~ Ogretmen wc

Sekil 3.7. Tiirkan Sabanci Gérme Engelliler Tlkokulu, okuléncesi egitim ortaminda yer
alan birimler

3.3. Alan Calismasi ve Yontem

Tezin alan ¢alismasinda, Tiirkan Sabanct Gérme Engelliler ilkdgretim Okulu igerisinde

yer alan okuloncesi egitim mekanlarinin ¢oklu duyusal deneyimler kapsaminda
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degerlendirilmesi amacglanmaktadir. Bu degerlendirme “Gdrme, isitme, isitme, koku,
dokunma ve kinestetik” olmak {izere bes temel algisal boyut kapsaminda
gergeklestirilmistir. Tezin 2. Boliimiinde literatiir arastirmasi yontemiyle, gorme engelli
cocuk ve mekan iliskisine yonelik arastirmalar ve 6rnek okul tasarimlarinin incelenmis
ve duyusal deneyimler saglayan egitim ortaminlarmin sagladigi kazanimlar ifade

edilmistir.

Tezin 2. boliimiiniin sonucunda tanimlanan bu kazanimlar gergevesinde, ¢ocuklarin
duyusal deneyimlerini destekleyen egitim mekanlarinda saglanmasi1 gereken mekansal
nitelikler tanimlanmistir. Alan ¢alismasinda, okuldncesi egitim mekanlar1 belirtilen bu
kriterler agisindan degerlendirilmistir. Gorme engelli ¢ocuklar i¢in tim duyu alanlarinda
mekanin saglamasi gerektigi belirtilen degerlendirme kriterleri; 2.boliim sonucunda
tanimlanan “mekansal kazanimlar’’ kapsaminda gruplandirilmistir. Bu sekilde, gérme,
isitme, koklama, dokunma ve kinestetik algilara yonelik olarak yapilan mekansal
uygulamalarin gérme engelli ¢ocuklarin gereksinimlerini hangi acidan destekledigi
okunulabilir hale getirilmistir. Boylece gorme engelli ¢cocuklar i¢in okuldncesi egitim
mekanlarinin niteliginin incelenmesinde, mekansal algi boyutlarina yonelik bir
degerlendirme ¢izelgesi olusturulmustur. Calisma alani1 olarak belirlenen okuldncesi
egitim mekanlarinin duyusal algi boyutlar1 agisindan mevcut durumu bu cergevede
degerlendirilmistir. Tezin alan ¢alismasin1 olusturan bu arastirma, katilimci goézlem
yontemiyle kullanici deneyimlerinin incelenmesi; bire bir goriisme ve mekanin
tasarimina yonelik goézlem yontemleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Boylece gérme
engelli kullanicilarin goziinden mekanin mevecut durumuna yonelik degerlendirilmelerin
de yapilmasi miimkiin olmustur. Mekana yonelik degerlendirmeler, belirtilen

yontemlerin kullanimiyla ulasilan bulgular birlikte yorumlanarak olusturulmustur.

Gorme engelli ¢ocuklar i¢in ¢oklu duyusal deneyimler saglayan egitim mekanlarmin
destekledigi kazanimlar, c¢alismanin kuramsal temellerini olusturan literatiir
arastirmasinin  sonucunda belirlenmistir. Bu kapsamda “Gorsel, isitsel, kokusal,
dokunsal ve kinestetik” alg1 boyutlar gergevesinde ¢coklu duyusal deneyimler saglayan

egitim ortamlarinda ulasilan mekansal kazanimlar;

=  Giivenli ortam,
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= Konfor kosullarina uygun ortam,
* Yon bulmay destekleyen ortam,
= Bagimsiz hareketi destekleyen ortam,

= Mekansal hazifada tanimlanabilir ortam olarak ifade edilmistir.

Mekanin kullanim siirecine yonelik degerlendirtbmeler, mimari tasarima Kkatki
saglayacak geri doniislerin elde edildigi, onemli bir 6grenme kaynagidir. Kullanic1 ve
mekan arasindaki iligkinin sistematik bir yapida incelenmesiyle, ulasilan veriler tasarim
icin kullanilabilir bilgiler haline gelebilmektedir. Bu dogrultuda, tez ¢calismasinda gérme
engelli ¢ocuklar i¢in okuldncesi egitim mekanlarinin duyusal deneyimler baglaminda
degerlendirilmesi i¢in kriterlerin olusturulmasi amaclanmistir. Alan ¢alismasinda,
egitim mekanlarinin niteligini degerlendirmeye yonelik mekansal kriterler, ortamin
destekledigi kazanimlar ve algi boyutlar1 birlikte degerlendirilerek tanimlanmigtir
(Cizelge 3.1, Bkz. Cizelge 3.2,3.2,3.3,3.4,35).

Not: Alan caligsmasi sirasinda; kullanicilarla yapilan goriismelerde belirtilen noktalar ve
gorme engelli kullanicilarin  deneyimlerinin incelendigi sirada gozlemlenen
durumlardan edinilen bilgiler 15181nda degerlendirme kriterlerine eklemeler yapilmistir.
Boylece ilgili literatiir derlemesi ile beraber kullanici deneyimlerine bagl bilgilerle

degerlendirme kriterleri olusturulmustur.

Cizelge 3.1. Konfor Kosullarina uygun ortamm saglanmasi i¢in mekansal
degerlendirme kriterleri

Konfor kosullarina uygun ortam

Algi boyutu Mekansal degerlendirme kriterleri

Gorsel algi Az goren ¢ocuklarin fazla miktarda gelen 1siktan rahatsiz olmamasi igin
giinisig1 seviyelerinin ayarlanmasini saglayan uygulamalarin yapilmasi
(Perde ve jaluziler kullanimi)

Az goren ¢ocuklarin fazla miktarda gelen 1siktan rahatsiz olmamasi igin
yapay 151k seviyelerinin ayarlanilmasini saglayan ¢oztimlerin tiretilmesi

Gorme engelli ¢ocuklarin gelisimi ve mekansal goriisiinii desteklemek
acisindan glinisigindan yararlanilmasi

Cizelge 3.2. Konfor kosullarina uygun ortamin saglanmasi i¢in mekansal
degerlendirme kriterleri (devam)

[sitsel algt Mekanin algilanmasina yardimer olan sesli ipuclarinin duyulabilmesi ve
rahatsiz edici olan seslerin engellenmesi icin yeterli ses yalitiminin
yapilmasi
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Dokunsal algi Aktivite ve oyun alanlarinda mekansal Ogelerin dokunma yoluyla
okunabilecek sekilde kabartmali ve yumusak materyallerle diizenlenmesi

Cizelge 3.3. Giivenli ortamin saglanmasi i¢in mekansal degerlendirme kriterleri

Giivenli ortam

Algi boyutu Mekansal degerlendirme kriterleri

Gorsel algi Az goren cocuklar i¢in giivenli bir ortam olusturulabilmesi agisindan
mekansal engellerin fark edilebilmesi icin ¢evresinin zit renklerle
vurgulanmast

Dokunsal algi Mekanda temas edildiginde tehlike olusturabilen detaylar icin (agik priz
vh.)a ¢6zliim liretilmesi

Cizelge 3.4. Yon Bulmayr destekleyen ortamin saglanmast i¢in mekansal
degerlendirme kriterleri

Yon Bulmay1 Destekleyen ortam

Alg1 boyutu Mekansal degerlendirme kriterleri

Gorsel algi Az goren ¢ocuklarin bir mekandan digerine gegisleri algilamasi ve yon
bulabilmesi i¢in girislerin renkler yardimiyla vurgulanmasi

Isitsel alg1 Mekanlar aras1 gecislerin algilanmasi ve yon bulmanin saglanmasi i¢in
tizerinde hareket edildiginde farkli sesler olusmasina olanak veren farkli
zemin malzemelerinin kullanimi

Mekanlar arasinda yon bulmayr destekleyen akustik farkliklarin
bulunmast
Mekan igerisinde yon bulmayi destekleyen akustik farkliklarin bulunmasi

Isleve 6zgii seslerin algmabilecegi mekansal diizenlemelerin bulunmasi

Kokusal algi Yon bulmanin desteklenmesi igin mekanda kokusuyla algilanan
yiizeylerin bulunmast

Mekanda gerceklesen eylemlere bagli olarak aromatik kokularin
yayllmasina olanak veren diizenlemelerin bulunmasi

Dokunsal algi Kilit noktalarda (gecisler gibi) yonlendirmeyi saglayan hissedilebilir
yiizeylerin kullanimi

Cizelge 3.5. Bagimsiz hareketi destekleyen ortamin saglanmasi ig¢in mekansal
degerlendirme kriterleri

Bagimsiz Hareketi Destekleyen ortam
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Alg1 boyutu Mekansal degerlendirme kriterleri

Gorsel algi Az goren ¢ocuklarin mekanin yapisim algilayabilmesi i¢in duvar, zemin
kaplamalarinda kontrast renklerin kullanilmasi

Az goren c¢ocuklarin mekanda bagimsiz hareket edebilmesi icin yerde
veya duvarda kontrast renkler ile takip rotalarinin olusturulmasi

Dokunsal algt Mekanda duvarda veya zeminde dokunsal yiizeylerle bagimsiz hareket
edebilmeyi saglayan takip rotalarinin olugturulmasi

Cizelge 3.6. Mekansal hafizada tanimlanabilir ortamin saglanmasi i¢in mekansal
degerlendirme kriterleri

Mekansal hafizada tanimlanabilir ortam

Alg1 boyutu Mekansal degerlendirme kriterleri

Gorsel algi Renk farkliliklart ile mekanda islevleri tanimlayici 6zel alanlar
olusturulmasi
Farkli aydinlatma diizeyleri ile mekanda islevleri tanimlayici alanlar
olusturulmasi

Kokusal algi Mekanda farkli kokusuyla algilanabilir mekansal donatilar/ mobilyalar

kullanilmasi araciligiyla tanimli noktalarin olusturulmasi

Kinestetik algi | Mekansal hafizanin saglanmasi i¢in mekanda belirli bir diizenin
devamliliginin saglanmasi

Mekanlarin yerlesmis kas duyusuyla taninmasi adina mekandaki dokunsal
Ogelerin nirengi noktasi olmasi

Akilda kalic1 olabilen plan semasinin bulunmasi

Alan calismasinda, ilk olarak gorme engelli c¢ocuklarin mekana yonelik genel
memnuniyeti arastirilarak; cocuklarin duyusal deneyimleri ile memnuniyeti arasindaki
iliski degerlendirilmistir. Alan calismasindaki ikinci asamada ise, Tiirkan Sabanci
gorme engelliler okulu igerisinde bulunan okuldncesi egitim ortaminin niteligi, ¢oklu
duyusal algi boyutlarina yonelik olarak gelistirilen ¢ergeve kapsaminda
degerlendirilmistir. Alan ¢alismasinda kullanilan yontem ve ¢alisma siireci Bkz. Sekil

3.8 ’de Ozetlenerek ifade edilmistir.
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Literatiir aragtirmas1 yontemiyle gérme engelli
cocuklarin duyusal deneyimlerini destekleyen
egitim mekanlarinda aranan niteliklerin
tanimlanmast

Her bir alg1 boyutuna yonelik tanimlanan
degerlendirme kriterlerinin 2. boliim sonucunda
belirtilen mekansal kazanimlara gore
gruplandirilmasi ve degerlendirme ¢izelgesi
hazirlanmasi

-

~

Algi boyutlarina yonelik degerlendirme
Oncesinde, gérme engelli ¢ocuklarin okuloncesi
egitim ortamina yonelik genel izlenimlerinin ve

memnuniyetinin arastirtlmast ve duyusal

deneyimlerle iligkisinin belirlenmesi

Tiirkan Sabanci gorme engelliler okuldncesi
egitim mekanlarinin duyusal alg1 boyutlar
kapsaminda degerlendirilmesi
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Katilime1 Gozlem:

Bire Bir Goriisme Gorme engellilerin Gozlem

mekansal deneyimleri
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Sekil 3.8. Alan ¢alismasinda kullanilan yontem ve arastirma siireci

Calisma kapsaminda, bire bir goriisme yontemiyle ¢ocuklarin mekanda yol bulmast,
mekan1 tanimlayabilmesi, aktivitelerini gerceklestirmesi ve bagimsiz hareket edebilmesi
acisindan duyusal deneyimlerden yararlanma olanaklarini anlayabilmek hedeflenmistir.
Bu kapsamda her algi boyutuna yonelik olarak agik uglu sorulardan olusan goériisme
formlar1 olusturulmustur (Bkz. EK1, EK2, EK3). Ac¢ik uglu sorularin kullanilmasi,
calismanin akis1 igerisinde sorularin genisletilmesi ve katilimcilarin yaraticiliginin
sinirlanmamasi agisindan tercih edilmistir. Gergeklestirilen goériismelerde; okuldncesi
egitim ortamini kullanan tim gdrme engelli 6grencilerin ve Ogretmenlerin goriisleri
alimmustir. Okuldncesi egitim ortaminda 6grenim gérmekte olan 3 az goren, 2 kor olmak
tizere 5 gorme engelli ¢ocuk; az goérme yetisine sahip olan 2 gorme engelli stajyer
Ogretmen ve 2 normal gorlisli 6gretmen bulunmaktadir. Katilimer bilgileri Cizelge

3.7°de Ozetlenmistir.

Cizelge 3.7. Katilimcilarin 6zellikleri

Katilime1 Katilimcinin tanimi Yas Gorme Engel | Renk Isik
Diizeyi Algist Algisi
P.1. Gorme engelli gocuk 6 yas | Kor Yok Yok
P.2. Gorme engelli gocuk 6yas | Kor Yok Yok
P.3. Gorme engelli cocuk 5-6 Az géren Kismen | Kismen
yas
P.4. Gorme engelli cocuk S5yas | Az gdren Kismen | Kismen
P.5. Gorme engelli cocuk 6yas | Az goren Yok Kismen
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K.l Gorme engelli 6gretmen - Az géren Yok Kismen

K.2 Gorme engelli 6gretmen - Az goren Kismen | Kismen
N.1 Normal goriislii 6gretmen | - Normal Evet Evet
N.2 Normal goriislii 6gretmen | - Normal Evet Evet

4. BULGULAR ve TARTISMA

Tezin alan calismasi kapsaminda, oncelikle gérme engelli ¢ocuklarin kullandiklari
okuloncesi egitim mekanlarint olumlu ya da olumsuz agidan genel olarak nasil
degerlendirdikleri arastirilmistir. Bu calismanin ardindan, c¢alisma alam1 olarak
belirlenen okuloncesi egitim ortamindaki mekanlarin niteligi; mekanin destekledigi
kazanimlar baglaminda “gorsel, isitsel, kokusal, dokunsal ve kinestetik algi boyutlar

acisindan sorgulanmistir. Bu boliimde ¢alismada ulasilan bulgular sunulmaktadir.

4.1. Gorme Engelli Cocuklarin Okuloncesi Egitim Ortamma Yonelik Genel
izlenimlerinin Degerlendirilmesi

Calismada gorme engelli cocuklar i¢in mekanin duyusal deneyimler agisindan
saglandig1 olanaklar arastirllmadan once, ¢ocuklarin genel olarak 6grenme ortamini
olumlu veya olumsuz yonde nasil degerlendirdiklerine iligkin goriislerinin 6grenilmesi
amaclanmistir. BoOylece c¢ocuklarin olumlu veya olumsuz izlenimlerinin onlarin

mekansal deneyimleriyle baglantisinin sorgulanmasi hedeflenmistir.

Gorme engelli ¢ocuklarin 6grenim mekanlarima yonelik memnuniyeti ve izlenimi,
cevreye uyum saglanmasi ve 6grenimin etkili bir sekilde stirdiiriilmesi acisindan énemli
bir gereklilik olarak tanimlanabilir. Genel olarak memnuniyet kavrami; mekan
kullanicisinin bireysel ozelliklerine bagli olarak tutumlar, inaniglar, duygular olarak
yanstyan Oznel degerlendirmelere dayanmaktadir. Mekan ve kullanicis1 arasindaki

arabulucu faktoriin, kullanicisinin deneyimledigi mekan hakkindaki duygular1 oldugu
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belirtilmektedir. Ozellikle erken cocukluk déneminde g¢ocuklarin cevreye ydnelik
izleniminde duygularin 6nemli rolii oldugu goriilmektedir. Egitim mekanlarinin
cocuklardaki etkisini degerlendiren Katz ve Inan’a (2007) gore biitiin egitim
ortamlarindaki gibi okul Oncesi egitim ortamlarinda da 6grenmenin psikolojik ve
fiziksel olmak iizere iki yonii vardir. Bu iki yon birbiriyle igige olup, psikolojik agidan
egitim ortaminin canlt yapisiyla beraber sagladigi duygusal durumlar ifade
edilmektedir. Fiziksel yon ise, 6grenme ortaminin isiklandirma, kullanilan renkler,
dokular gibi mekanin fiziksel yapisi ve bu bilesenlerin tasarim ve yerlesimi ilgili
ozelliklerini icermektedir (Inan 2012). Artut’a (2004) gore cocuklarin gevreyi

betimleyebilmesinde duygusal 6zellikler belirleyici bir etken olmaktadir.

Bu kapsamda calismada, gérme engelli ¢ocuklarin duyusal deneyimleri baglaminda
mekan niteligi degerlendirilmeden once ¢ocuklarin mekansal memnuniyet agisindan
O0grenme ortamia yonelik genel diisiince ve izlenimlerinin 6grenilmesi uygun
goriilmiistiir. Gérme engelli ¢ocuklara mekana yonelik duygularini ifade edebilmeleri
icin agik uglu sorular yoneltilmistir. ’Okulunu seviyor musun? , Okulda en ¢ok hangi
yerleri seviyorsun? , Okulda sevmedigin/rahatsiz oldugun yerler var mi1?”’ sorulari ile
cocuklara okul igerisinde sevdikleri, sevmedikleri ya da rahatsiz olduklar1 mekanlar
olup olmadig1 Boylece ¢ocuklarin mekana iligkin olumlu ve olumsuz degerlendirmeler
yapabilmesi saglanmistir. Duyusal deneyimler kapsaminda mekanin
degerlendirilmesinden Once, ¢ocuklarin Ogrenme mekanma karst hissettikleri
memnuniyet duygusunun Ogrenilmesi, mekanin genel niteligi ile birlikte konunun

duyusal deneyimler baglaminda degerlendirilebilir olmas1 yoniiyle yararli gortilmiistiir.

Gorme engelli ¢cocuklarin tamami okulu sevdigini ifade etmis ayn1 zamanda 6gretmenler
de c¢ocuklarin okulu sevdigini sOylemistir. Bu kapsamda, cocuklar acisindan okula
yonelik genel alginin olumlu oldugu sdylenebilir. Ancak; okulda sevilmeyen veya
rahatsiz olunan mekanlarin da var oldugu ifade edilmistir. Cocuklar tarafindan,
sevilmeyen mekanlar genelde gérme engelli cocuklarin sirkiilasyonda veya cesitli
aktivitelerde bagimsiz hareket etmesi Onilinde karsilagtigi mekansal engellere bagh
olarak, yasadiklar1 olumsuz deneyimlerle iliskilendirilerek ifade edilmistir. Ornegin, Az
goren bir ¢ocuk (P3) rahatsiz oldugu yerleri, “Basimizin arkasindaki tahtalardan

hoslanmiyorum’’ seklinde ifade etmistir: Cocuga bu durumun nedeni soruldugunda
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“Basimizin arkasina c¢arptiklart igin” yanmiti alinmistir. Rahatsiz edici etkenin ne
oldugunu belirlemek amaciyla nerede oldugu soruldugunda ¢ocuk yerini tam olarak tarif
edememistir. Fakat yapilan gozlemlerde, bu yorumda ifade edilen olumsuz etkinin
okuloncesi egitim ortaminin bazi merkezlerinde bulunan sert ylizeyli oyun alanlari
nedeniyle olusabilecegi diisiiniilmiistiir. Oyun alanlarinin bazilarinda, ¢ocuklarin bas
hizasma denk gelebilen sert yiizeylerin bulundugu goriilmiistiir. Ornegin, hareketli oyun
merkezinde bulunan cift katli ahsap oyun diizenegi ¢ocuklarin bas hizalarina denk
gelebilen ahsap direkler ve algak tavan gibi sert yiizeylerden olusmaktadir. Cocuklarin
buradaki aktivitesi incelendiginde sert elemanlarin gérme engelli gocugun garpabilecegi
yiikseklikte veya yakinlikta olmasi sebebiyle oyun oynarken kaza olusma riskinin
yiiksek oldugu goézlenmistir. Bu sebeple, gorme engelli ¢ocugun basimizin arkasina
gelen tahtalardan hoslanmiyorum ¢ilinkii basimiza carpiyor cilimlesiyle rahatsiz
oldugunu tarif ettigi mekanlarin sert yiizeylerle tasarlanmig aktivite alanlar1 olabilecegi
disiiniilmistiir. Dolayistyla gorme engelli ¢ocugun hareket alanlarinda engelleyici
unsur olarak kabul edilen mekansal diizenlemeler veya uygun konumda yer almayan
nesnelerin mekanin “rahatsiz edici’® olarak nitelendirilmesinde etkili oldugu

gorilmistir.

Sekil 4.1. Hareketli oyun merkezi ahsap oyun diizenegi

Tamamen gérmeyen bir 6grenci (P1) ise goriisme siirecinde “Okulda sevmedigin yerler
var mi? sorusuna cevap verememis olmakla birlikte konugsmanin akisi igerisinde farkl
bir acidan yoneltilen “Peki rahatsiz oldugun, takilip diistiigiin yerler var mi?’’
sorusunu, deneyimleriyle baglanti kurarak, “Evet baksana kafama.. Gegen giin okulda

duvara ¢arptim. Herkes kosarken ben de kostum ve duvara basimi ¢arptim’’ seklinde
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cevaplamistir. Cocuk tamamen goremedigi i¢in ¢evreden aldigr gérme disindaki ¢oklu
duyumlar1 dogrultusunda hareket etmektedir. Goriisme siirecinde ¢ocuga bu durumun
nasil gerceklestigini anlatmasi istenmis ve cocugun koridordan bir sinifa gidebilmek
icin kosarken duvari, sinif girisi zannederek carptigi anlagilmistir. Bu ifadeler, gecis
yerlerinin ve sirkiilasyon alanlarinin ¢ocugun ¢oklu duyumlariyla algilayabilecegi tiirde,
Ornegin sesli uyarim sistemleri veya zit renkler gibi uygulamalarla vurgulanmamasi
sonucu hos olmayan mekansal bir deneyimin gerceklestigine iliskin gostergeler olarak
degerlendirilmistir. Az géren bir 6grenci (P5) ise isitsel deneyimleriyle baglantili olarak
mekanda sevmedigi yerler oldugunu ifade etmis; “Miizik merkezini sevmiyorum,

)

miizikleri stirekli duyuyorum hi¢ bitmiyor’’ sozleriyle, gorme engelli ¢ocuklar igin
mekanda seslerin rahatsiz edici bir unsur olabildigine iliskin bir yorumda bulunmustur.
Gorilisme siirecinde gorme engelli ¢ocugun yliksek sesli ve yinelenen seslerden rahatsiz
oldugu anlagilmistir. Bu yorumlar, gérme engelli ¢ocuklar i¢in mekanin algilanmasinda
isitme duyusunun tasidigi dneme ve cocuklarin mekani algilamasina yardimci olan
sesleri daha 1iyi ayirt etmesi icin gerekli olan konfor alaninin saglanamamasi

durumunun, mekanda memnuniyetsizlik duyulmasina neden olduguna iligskin ifadeler

olarak degerlendirilmistir.

Calismanin bu boliimiinde ulasilan yorumlar 1s1g1nda, gérme engelli ¢ocuklarin olumsuz
mekan algisinin olusumuna neden olan durumlarin, duyusal deneyimler acisindan
mekanda saglanamayan niteliklerle iligkili konulara isaret ettigi sOylenebilmektedir.
Cocuklar tarafindan, bagimsiz hareketi sirasinda ¢evrede karsilastigi engeller, mekanin
duyusal konfor ozelliklerini saglayamamasi gibi nedenlerle, mekandan rahatsizlik

duyuldugu ya da ortamin sevilmedigi ifade edilmistir.

Bu kapsamda gorme engelli cocuklarin mekana yonelik olumlu izlenimler
edinebilmesinde cocuklarin aktiviteler ve sirkiilasyon sirasinda mekanin yapisini
coziimleyerek giivende ve bagimsiz hissedebilmelerine destek olan, coklu duyumlarina
yonelik mekansal diizenlemeler iceren c¢evrelerin yaratilmasinin biiyiik bir 6nem tasidigi
ifade edilebilir. Cocuklarin yorumlarinda, okuldncesi egitim mekanmin genel olarak
sevilen bir yer olarak tanimlamasiyla birlikte, olumsuz yargilarin duyusal deneyimlerle
iligkili olarak ifade edildigi goriilmektedir. Bu durum, tez c¢aligmasinda savunulan

diisiinceye uygun olarak, gérme engelli ¢ocuklar icin tasarlanacak mekanlarda, duyusal
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deneyimlerin dikkate alimmasi gerektigine isaret eden bir sonug¢ olarak

degerlendirilmistir.

4.2 Coklu Duyusal Deneyimler Baglaminda Tiirkan Sabanci Gorme Engelliler
Okuloncesi Egitim Ortaminin Niteliginin Degerlendirilmesi

Bu boliimde, c¢alismanin 3. Bolimii'nde  “gorsel, isitsel kokusal, dokunsal ve
kinestetik” alg1 boyutlar1 ve mekanin destekledigi nitelikler ¢ercevesinde tanimlanan,
mekansal degerlendirme kriterleri agisindan okuldncesi egitim mekanlarinin
incelenmesi sonucunda ulasilan bulgular sunulmaktadir.

4.2.1. Gorsel algi ile iliskili degerlendirmeler

Az goren ¢ocuklarin varolan gorme diizeyi ile mekani en iyi diizeyde algilayabilmesi
icin renk ve aydinlatmalara yonelik mekansal diizenlemeler yapilmaktadir. Yapilan
diizenlemeler cocuklarin mekani algilayabilmesi ve mekansal gelisimleri i¢in yeterli
dogal ve yapay 1s1k seviyelerinin saglanmasi, rahatsiz edici parlamalarin engellenmesi
icin dogal 15181 ayarlayan perde ve jaluzilerin kullanimi, yapay 11k seviyelerini
ayarlayayabilen tasarimlarin saglanmasi aydinlatma acisindan destekleyici unsurlar
olarak siralanabilir. Gorme engelli ¢ocuklarin mekanin yapisini ¢ézlimleyebilmesi i¢in
duvar ile ddosemenin kontrast renklerin se¢ilmesi, ortamdaki engellerin algilanmasi ve
giivenli bir ortam olusturulabilmesi agisindan kontrastlik saglanmasi, mekanda
bagimsizca hareket edilebilmesi i¢in kontrast renklerle olusturulmus takip rotalarinin
tasarlanmasi, mekanda yon bulabilmesi ve bir mekandan digerine gecebildigini
anlayabilmesi agisindan giris cikis gibi gecis yerlerinin algilanmasini kolaylastiran

kontrast renklerin kullanilmasi olarak ozetlenebilir.

Bu boliimde az goren ¢ocuklarin mekanin yapisini ¢éziimlemesinde destekleyici gorsel
alg1 boyutlar1 Tiirkan Sabanci Goérme engelliler okuldncesi egitim ortaminin her bir

birimi i¢in ayr1 ayr1 Cizelge 4.1’te degerlendirilmistir.

Cizelge 4.1. Gorsel alg ile iliskili degerlendirmeler

B B B _
X [ EX | =¥ | 28 S &
. . oys oy - . L s N =] v
A.Gorsel Alg1 ile iligkili Degerlendirme | 2 @ <3 % = ;é = =
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Aydimnlatma

Mekansal kazanim: Konfor kosullarina uygun ortam

Al Az goren cocuklarin fazla miktarda
gelen 1siktan rahatsiz olmamasi igin giinigigi
seviyelerinin ayarlanmasini saglayan
uygulamalarin yapilmasi1 (Perde ve jaluzi
kullanimi)

A2 Az goren c¢ocuklarin fazla miktarda

Degerlendirme A.1

gelen 1siktan rahatsiz olmamast igin yapay | © 1 O | O O | O | O
151k seviyelerinin ayarlanilmasin1 saglayan
¢oziimlerin iiretilmesi Degerlendirme A.2
Cizelge 4.2. Gorsel algi ile iligkili degerlendirmeler (devam)

A3 Gorme"eilglelt cocuklarin gelisimi ve o o ® © O o
mekansal goriisiinii desteklemek acisindan
giimisigindan yararlanilmasi Degerlendirme A.3
Mekansal kazanim: Giivenli ortam
A.4 Az goren cocuklar icin giivenli bir ortam

o O O O O -

Renkler

olusturulabilmesi agisindan mekansal
engellerin fark edilebilmesi i¢in zit renklerle

vurgulanmast Degerlendirme A.4
Mekansal kazanim: Yon bulmay: destekleyen ortam

A5 Az goren c¢ocuklarin bir mekandan

digerine gegisleri algilamas1 ve yon | — - - - - -
bulabilmesi i¢in girislerin renkler yardimiyla

vurgulanmast Degerlendirme A.5

Mekansal kazanim: Bagimsiz hareketi destekleyen ortam

A.6 Az goren ¢ocuklarin mekanin yapisini
algilayabilmesi i¢in duvar, zemin
kaplamalarinda kontrast renklerin
kullanilmasi

A.7 Az goéren ¢ocuklarin mekanda bagimsiz
hareket edebilmesi i¢in yerde veya duvarda
kontrast renkler ile takip rotalarinin
olusturulmasi

©)

©) - - ©)

Degerlendirme A.6

- - - o0

Degerlendirme A.7

Mekansal kazanim: Mekansal hafizada tanimlanabilir ortam
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A.8 Renk farkliliklar1 ile mekanda islevleri | O O O o | - -
tanmimlayici 6zel alanlar olusturulmasi
Degerlendirme A.8

A.9 Farkli aydinlatma diizeyleri ile mekanda | — - - - - -
islevleri tanimlayici alanlar olusturulmasi

Degerlendirme A.9

@ Ortamda saglaniyor O Ortamda kismen saglaniyor — Ortamda saglanmiyor

* Konfor kosullarina uygun ortamin saglanmasi

Gorme engelli c¢ocuklar i¢in mekanda yeterli aydinlatmanin saglanmasi ve goz
hassasiyetleri nedeniyle yiiksek siddetli 1siktan rahatsiz olmalarini engellemek igin
dogal ve yapay aydinlatma seviyelerinin kontrol edilebilirline yonelik ¢oziimler
saglanmast Onem tasimaktadir. Ayrica cocuklarin mekansal goriisiinii desteklemek
acisindan gilinisigindan yararlanilmasi gorsel agidan konforlu bir ortam olusturulmasina

olanak saglamaktadir.

Calismada incelenen okuldncesi egitim ortaminin tiim birimlerinde, yapay veya dogal
1s1klar yoluyla gorme engelli cocuklar i¢cin mekanda yeterli aydinlatmanin saglandigi

ifade edilebilmektedir.

Egitim ortami, aydinlatma diizeyinin ayarlanmasini saglayan mekansal diizenlemelerle
konfor alaninin saglanmasi agisindan incelendiginde, okuldncesi egitim ortaminin tiim
birimlerinde giinis1g1 diizeyinin kontrol edilebilir olmasini saglayan uygulamamalar
bulunmadigi, giin 15181min dogrudan ortama dagilmakta oldugu goriilmektedir. Gorme
engelli cocuklarin dogrudan gelen 1s1klara géz hassasiyeti bulunabilmesine bagh olarak,
giinisiginin kontrol edilmesine olanak taniyan uygulamalarin bulunmamasi konforlu bir
ortamin sunulmasi agisindan olumsuz bir durum olarak degerlendirilmistir
(Degerlendirme A.1). Yapay aydinlatma elemanlar1 ise tiim birimlerin tavaninda

dogrusal hat boyunca ¢ok sayida siralanmis olup, 151k kaynaklarinin kistm kisim agilip
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kapanmasini saglayan anahtarlar ile diizenlenmistir. Bu durum ortamdaki yapay 1s1k
seviyesinin ayarlanmasina yardimci olan bir ¢6ziim olarak diisiliniilebilir. Dolayisiyla,
mekanin yapay 151k kaynaklari ile istenilen diizeyde ayarlanabilmesi olanagi, mekanda
gorsel konfor kosullarinin saglanmasinda kismen destekleyici bir unsur olarak

degerlendirilmistir (Degerlendirme A.2).

Ogrenme ortami, yeterli giinisig1 alimi agisindan genel olarak incelendiginde ise, bu
acidan yeterli oldugu ifade edilebilir. Okuloncesi egitim ortaminin tiim merkezlerinde
ve mutfakta giines 1sigindan faydalanilmaktadir.  Dikdortgen plan sekline sahip
merkezler ve mutfagin bir duvarinda sirali diizenlenen pencerelerden giinisig
saglanmaktadir (Bkz. Sekil 4.2). Koridorun ise simirli bir bolimiinde dogal 1sik
saglanirken, kalan kisimlar1 dogal 151k almamakta, yapay 151k kaynaklari ile aydinlatma
saglanmaktadir. Bu sebeple merkezlerde tamamen koridorda ise kismen giinisigindan

faydalanabilmektedir (Degerlendirme A.3).

Sekil 4.2. a. Fen merkezi b. Mutfak

* Giivenli ortamin saglanmasi

Gorme engelli ¢ocuklar i¢cin mekanda gorsel uyaranlar olusturularak, zit renklerin
kullanimi1 saglanarak mekansal engellerin algilanmasina ve giivenli bir ortam

olusturulmasina olanak saglanmaktadir.

Okuldncesi egitim ortami mekansal engellerin renkler yoluyla vurgulanmasi ve giivenli
ortam olusturulmasi agisindan incelendiginde, genel olarak kismen yeterli oldugu ifade
edilebilmektedir. Tiim mekanlarda, mekansal engeller olarak nitelendirilebilecek sivri
kenarli mekansal mobilya kullanimi ve igeriye dogru agilan kanatli pencereler

bulunmaktadir. Sivri kenarli mekansal donatilar kullanilan birimlerde, koselerin ve
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kenarlarin fark edilebilmesi i¢in kontrast diizenlemelerin kullanimi yoluyla bir ¢éziim
tiretilmemistir. Fakat mekanlarda kullanilan pencerelerde, renginin duvardan ayirt
edilmesini saglayacak sekilde, koyu ¢erceve kullanilmasi algilanmas1 ve olas1 kazalara
neden olmamasi i¢in destekleyici bir unsur olarak kabul edilmistir. Dolayisiyla tiim
O6grenme ortamlarinda renkler yoluyla mekansal engellerin vurgulanmasiyla giivenli bir
ortam olugmasi agisindan tam olmasa da kismen destekleyici bir uygulamanin oldugu
sOylenebilmektedir. Dolagim alan1 koridorda ise bdyle bir uygulama yapilmamistir

(Degerlendirme A.4).

Mekansal donatilarin kontrast renklerle vurgulanmamasi agisindan fen merkezi 6rnek
verilebilir. Fen merkezinde, rafli dolaplar, masa ve sandalyeler gibi mekansal donatilar
oval yiizeyler yerine koseli tercih edilmis olup, mobilyalar siifin kenarlarina yerine
sirkiilasyonun gergeklestigi mekanin i¢ kisimlarinda yogun olarak kullanilmistir (BKz.
Sekil 4.3). Bu durum, olumsuz bir konu olarak Ogretmenler tarafindan da ifade
edilmistir. Bir normal goriislii 6gretmen (P3) bu olumsuz durumu: “Cocuklar agisindan
ben biraz tedirgin oluyorum béyle masa kenarlarimin biraz koseli olmasindan, gergi
dikkat ediyoruz bir kaza yasanmadi ama sivri koselerden korkuyorum” sozleriyle
belirtmistir. Fen merkezinde yogun koseli mobilya kullaniminin gérme engelli
cocuklarin  sirkiilasyonu sirasinda  tehlike olusturabilecegi  diisiiniilmektedir
(Degerlendirme A.3). Bu konu, engelsiz giivenli bir ortam olusturulmasi agisindan

olumsuz bir durum olarak degerlendirilmistir.

Sekil 4.3. Fen merkezi, sivri kenarli mobilyalar

95



Egitim mekanlarinda, i¢e agilan kanatli pencereler de, gorme engelli 6grencilerin
sirkiilasyonu sirasinda ¢arpabilecegi ve bu agidan tehlike yaratabilecek bir bagka unsur
olarak degerlendirilmistir. Tiim mekanlarda iceriye dogru doksan derece agilabilen
kanatli pencereler tercih edilmistir. Bir 6gretmen (P3) konuya yonelik endiseler ifade
edilmis, bu endise “Pencereler acik oldugunda biraz tedirgin oluyorum ama dikkat
ediyoruz bir kaza yaganmad:” seklinde dile getirilmistir. Pencereler, ¢ocuklarin mekani
kulladiklar1 sirada havalandirma gibi cesitli amaglarla agilabilmektedir. Kullanim
siirecinde pencerenin kanatli ve ice agilmasi dezavantaj olsa da, pencere gercevelerinin
koyu renklerle vurgulanmasi mekanda algilanmasi ve kazalara sebebiyet vermemesi

acisindan destekleyici bir unsur olarak degerlendirilmistir (Bkz. Sekil 4.4)

Sekil 4.4. Hareketli Oyun Merkezi, pencelerinin genel goriiniimii

*  Yon bulmayi destekleyen ortamin saglanmasi:

Mekanda girislerin kontrast renkler yardimiyla vurgulanmasi az goren g¢ocuklarin
mekansal seyri sirasinda girigleri fark edebilmesi ve gecisleri algilayarak yon
bulabilmesini desteklemektedir. Okuldncesi egitim ortami bu agidan incelendiginde,
mekanlarin hi¢ birinde giris kapilari ile duvar veya kap1 ¢ergevesinin vurgulanmasi igin
kapinin kasasinda kontrast renklerin kullanilmadigi goriilmistiir. Dolayisiyla bu agidan
higbir birimde destekleyici bir uygulama bulunmadig: ifade edilebilmektedir (Sekil 4.5)
(Degerlendirme A.5).
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Sekil 4.5. Koridor, merkezlere agilan girisler

* Bagimsiz hareketi destekleyen ortamin saglanmasi:

Mekanin duvar ve ddseme elemanlar1 arasinda kontrast renklerin kullaniimasi
cocuklarin mekanin yapisin1 ¢6ziimleyebilmesini saglayabilmekte; zeminde veya
duvarda zit renklerle takip edilebilir rotalarinin olusturulmasiyla gorme engelli
cocuklarin kimsenin yardimi olmadan ortamda bagimsiz hareket edebilmesi
desteklenmektedir.

Mekanin duvar ve doseme elemanlarinda zit renklerin saglanmasi ile ortamin yapisinin
coziimlenmesi agisindan incelendiginde, okuldncesi egitim mekanlarinin bir kisminda
kontrast renkler kullanilmamisken; baz1 merkezlerde duvar ve déseme arasinda kismen
kontrastlik saglandigi goriilmektedir. Dramatik oyun merkezi ve mutfakta, duvar ve
déseme renkleri arasinda kontrastlik saglanmamistir. Bu mekanlarda duvar ve déseme
ayni rengin (sar1) farkli tonlar1 kullanilarak diizenlenmesi nedeniyle birbirinden ayirt
edilememektedir. Dolayisiyla bu merkezlerde bu yonde destekleyici bir uygulamanin
bulunmadig1 soylenebilmektedir (Sekil 4.6). Koridor, fen merkezi, hareketli oyun
merkezi ve miizik merkezinde ise; duvarda beyaz ve sar1 renk kullanilirken zeminde
daha farkli olarak gri renk kullanilmistir (Sekil 4.7). Dolayisiyla bu mekanlarin duvar ve
dosemesinde kullanilan renk farkliliklariyla, gérme engelli cocuklarin mekanin yapisini
cOziimlemesine ve bagimsiz hareket edebilmesine olanak veren, bu acidan kismen
destekleyici bir uygulamanin yapilmis oldugu ifade edilebilmektedir (Sekil 4.7)
(Degerlendirme A.6).
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Sekil 4.7. Hareketli oyun merkezi, miizik merkezi

Egitim ortami, kontrast renkler yoluyla duvarda veya zeminde takip rotalarinin
olusturulmasi agisindan incelediginde ise, egitim mekanlarinda 6zel olarak diizenlenmis
renkli takip rotalarinin yer almadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte, koridorda kismen de
olsa bu konuda destek saglayan bir diizenleme bulundugu ifade edilebilir. Koridorun
zeminininde hareket alanina paralel bir hat boyunca uzanan renk degisimi, bu konuya

yonelik kismen bir destek olarak kabul edilebilir (Degerlendirme A.7) (Sekil 4.8).
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Sekil 4.8. Koridorun zemininde bir hat boyunca devam eden renk degisimleri

=  Mekansal hafizada tammmlanabilir ortam

Okuloncesi egitim ortaminda gergeklestirilen gdézlem ve gorliismeler kapsaminda,
mekanlarin belirli boliimlerinde kullanilan renklerle veya farkli aydinlatma diizeylerinin
saglanmasiyla, kullanim alanlarinin tanimlanabilmesinin ve mekansal hafizada yer

edebilmesinin saglandig1 sonucuna ulagilmistir.

Renk farkliliklar1 ile mekanda 6zel islevleri listlenen tanimlayici alanlar olusturulmasi
acisindan; egitim mekanlar1 incelendiginde genel olarak renklerle tasarlanmis 6zel
alanlarin tasarlanmamis oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte bazi mekanlarda
kullanilan renk farkiliklarinin alanin tanimlanmasinda etkili olabilecegi sonucuna da
ulagilmistir.  Bu  diizenlemeler, 0©grenme merkezlerinde renklerle alanlarin
tanimlanmasina yonelik kismen destekleyici bir uygulama olarak degerlendirilmistir.
Koridor ve mutfak mekanlarinda ise, bu tiir diizenlemeler bulunmamaktadir

(Degerlendirme A.8).

Okuldncesi 6grenim mekanlart olan fen merkezi, dramatik oyun merkezi, hareketli oyun
merkezi ve miizik merkezinde bazi aktivite alanlar1 renkler yoluyla tanimlanmistir. Bu
diizenlemeler ¢ocuklarin Ozellesmis alanlar1 daha rahat algilamasini sagladigi gibi,
Ogretmenler acisindan da ¢ocuklari mekan igerisinde yonlendirmede etkili olmaktadir.
Bu konu ilgili ifadeler 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Ornegin bir 6gretmen (P3)

tarafindan bu konuda saglanan destek “Fen merkezinde yapacagimiz etkinliklerde
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kirmizi masaya gegelim, yesil masaya gegelim seklinde yonlendirme yapabilmek bana

b

kolaylik oluyor.’” sozleriyle belirtilmistir. Bu kapsamda, cocuklarin belirli alanlara
yonelmesinde renk tanimlamalarinin etkisinden yararlanilmasi, genel olarak 6grenme

ortaminda kismen saglanan bir durum olarak degerlendirilmistir (Sekil 4.9).

Sekil 4.9. Fen merkezi, mekanda iki farkli renkte (kirmizi ve yesil) mobilya
kullanimiyla aktivite alanlarinin tanimlanmasi

Okuldaki mekanlar icerisinde cesitli aktivitelerin yapildig1 6zellesmis alanlar renkli
mobilyalar ile tamimlandig1 gibi, zeminden ayrilan farkli renkte baska bir yiizeyle de
tammlandig1 tespit edilmistir. Ornegin miizik merkezinde, alanin yalnizca bir
bolimiinde zemin renginden farkli renkte bir halinin kullanilmasi ile mekan igerisinde
farkli aktivitelerin yapildigi iki alan cocuklar tarafindan tanimlanabilmistir. G6rme
engelli cocuklar miizik merkezini tanitirken pembe haliyla 6zellimis alani isaret ederek;
“Orada miizik dinlediklerini, 6gretmenin bilgisayardan miizik agctigini ve onlarin da hali
tizerindeki minderleri alarak halida dinlediklerini’’ tarif etmislerdir. Sinifin halisiz
olmayan bolimiinii ise; “Cesitli oyuncak miizik aletleri ile oynadiklart kisum’’ olarak
tanitmiglardir. Dolayisiyla bu merkezde gri zemin ile pembe hali olmak iizere farkli
renkte iki ylizey ile aynt mekan igerisinde farkli aktivitenin yapildigi alanlarin

tanimlanabildigi gézlenmistir (Bkz. Sekil 4.10).

Sekil 4.10. Miizik merkezi, mekanda iki farkli renkte (gri ve pembe) zemin kullanimiyla
aktivite alanlariin tanimlanmasi
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Farkli aydinlatma diizeyleri ile 6zel iglevleri iistlenen tanimlayici alanlar olusturulmasi
acisindan, mekanin igerisinde cesitli aktivitelerin yapildigi alanlar farkli aydinlatma
diizeyleri ile tanimlanabilmektedir. incelenen okuldncesi egitim mekanlarinda, sadece
dramatik oyun merkezinde mekan igerisinde belirli bir aktivite alaninda aydinlatma
farkliligr olusturulmustur. Yapilan goriismelerde, dramatik oyun merkezi igerisinde
kitap boliimii olarak adlandirilan kitaplarin bulundugu dolapli kisimda ekstra 151k
kaynagi kullanilarak olusturulan, aydinlatmanin, o alanin az géren ¢ocuklar tarafindan
algilanmasini kolaylastirdig: ifade edilmistir. Mekanda daha fazla aydinlatilan kismin,
alanin diger bolgelerinden 6zellesmesinin saglandigi ve bu agidan mekansal hafizada
yer edebildigi tespit edilmistir. Az gdoren bir 6gretmen (K2) tarafindan da bu durumun
katkisi, “Dramatik oyun merkezinde ¢opiin yaminda kitap dolabuun oldugu boliimii iyi
ayirt edebiliyorum” sozleriyle ifade edilmistir. Kitap okuma dolabinin oldugu béliimiin
daha fazla aydmlatilmasiin o bdliimiin az gorenlerce algilanmasini kolaylastirabildigi
ve mekansal hafizada yer etmesini destekledigi anlagilmistir. Dolayisiyla bu yondeki
destekleyiciligin dramatik oyun merkezinde gergeklesebildigi ifade edilebilmektedir
(Bkz. Sekil 4.11) (Degerlendirme A.9). Buna bagli olarak mekan igerisinde olusturulan
farkli aydinlatma diizeyleriyle, aktivite alanlarinin tanimlanmasinin saglanabilecegi

sOylenebilir.
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Sekil 4.11. Dramatik oyun merkezi, kitap boliimiiniin aydinlatilmasi

4.2.2 Isitsel alg ile iliskili degerlendirmeler

Gorme engelli kullanicilar acgisindan mekanin algilanmasinda yardimer olan sesli
ipuclarmin duyulabilmesi ve rahatsiz edici olan seslerin engellenmesi igin, ortamda ses
yalitmma yonelik ¢oziimlerin iretilmesi gerekmektedir. Mekanin algilanmasinda
yardimct olan sesli ipucglari, mekanlar arasinda akustik farkliliklarinin olusturulmasi,
dosemede kullanilan materyal degisiklikleri yoluyla elde edilebilmekte; bu tasarimlar
gorme engellilerin isitsel acidan mekanin yapisi hakkinda bilgi sahibi olmasini, bir
mekan igerisinde hangi konumda oldugunun farkinda varmasini saglayabilmektedir. Bu
kapsamda, sesli ipuglar1 gérme engelli ¢cocuklarin bir mekandan digerine gecebildigini
anlayabilmesinde ve mekanda yoniinii bulmasinda destekleyici unsurlar olmaktadir.

Bu boliimde az goren ¢ocuklarin mekanin yapisimi ¢éziimlemesinde destekleyici isitsel
algt boyutlar1 Tiirkan Sabanci Gérme engelliler okuldncesi egitim ortaminin her bir

birimi i¢in ayr1 ayr1 Bkz. Cizelge 4.2°te degerlendirilmistir.

102



Cizelge 4.3. Isitsel degerlendirmeler

= 5 m
¥ . . . oy ~ . < = < = < N
B. isitsel Alg1 ile Iligkili Degerlendirme | % Eé % Eg S g
kriterleri = |g2|82|5g| 5 | 3
= x
& &

Mekansal kazanim: Konfor kosullarina uygun ortam

B.1. Mekanin algilanmasina yardimer olan sesli | O 0O O 0O 0O
ipuclarmin  duyulabilmesi agisindan ortamda
rahatsiz edici seslerin bulunmamasi Degerlendirme B.1

Mekansal kazamim: Yon bulmayi destekleyen ortam

B.2 Mekanlar aras1 gegislerin algilanmasi ve yon
bulmanin saglanmasi igin {izerinde hareket | ~ - 3 - O -
edildiginde farkli sesler olugsmasina olanak veren

farkli zemin malzemelerinin kullanimi Degerlendirme B.2

B.3 Mekanlar arasinda y6n bulmayi destekleyen o o o o o o

akustik farkliklarin bulunmasi Degetlindirme B.3

B.4 Mekan igerisinde yon bulmayi destekleyen | — © 0 - - -

kustik farkliklarin bul
akustik farkliklarin bulunmasi Degerlendirme B.4

B.5 Isleve dzgii seslerin algmabilecegi mekansal O o o ® o ®
diizenlemelerin bulunmasi

Degerlendirme B.5
@® Ortamda saglantyor O Ortamda kismen saglaniyor — Ortamda saglanmiyor

e Konfor kosullarina uygun ortam

Gorme engelli ¢ocuklar mekandaki sesli ipuglarini dinleyerek ortam hakkinda bilgi
sahibi olmaktadir. Bu sebeple giiriiltiilerin 6nlenmesi icin yalitim yapilmasi ¢ocuklarin
sesli ipuglarini duyulabilmesi ve konforlu bir ortam olusturulmasi agisindan destekleyici

olmaktadir.

Istenmeyen seslere yonelik ses yalitimi yapilarak, konforlu bir alan olusmas1 acisindan,
okuldncesi egitim mekanlar1 incelendiginde, ortamda dis mekandan gelen veya mekanik

sistemden kaynakli seslerin  bulunmadigi belirlenmistir. Mekandaki  sesler
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degerlendirildiginde, egitim ortaminin birimleri arasinda bir mekandan digerine
gecislerde sesler duyulabilmektedir. Birimlerde dis kaynakli giiriiltiiler bulunmamakta
ve mekanlar arasi sesler algilanabilmektedir. Dolayisiyla egitim ortamindaki tim
mekanlarda isitsel a¢idan konfor saglanmasina yonelik kismen bir destek saglandigi

sOylenebilir (Degerlendirme B.1).

Okuldncesi egitim ortamindaki 6grenim mekanlarininin kullaniminda, koridorda olusan
cocuklarin kosusturma sesleri gibi giirtiltiilerin, ¢ocuklar agisindan rahatsiz oldugu da
goriilmistiir. Cocuklar bu durumdan rahatsiz olduklarini goriisme siirecinde ifade
etmistir. Az goren bir 6grenci (P4), “Okulda sevmedigin sesler duydugun yerler var mi?
sorusu yoneltiginde diisiiniicelerini : “Var...bu sesler var, tak tak sesleri...”’ seklinde
ifade etmistir. Gorlisme, hareketli oyun merkezinde gercgeklestirilmistir. Cocuk
tarafindan, o sirada koridorda olusan ¢ocuklarin kosusturmasindan kaynakli ayak sesleri
“tak tak..”” sesleri olarak tarif edilmis, bu durumun rahatsiz edici oldugu belirtilmistir.
Dolayisiyla 6grenim merkezleri ile koridor arasindaki ses yalittminin yetersiz oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bununla beraber okulun dis mekanindap var olan sesler ic
mekanda algilanmamakta, bu yonde yalittimin etkisi bulundugu diisiiniilmektedir. Bu
sebeple, istenmeyen seslerin yalitimiyla isitsel agidan konforlu bir ortam olusturulmasi

acisindan her bir merkezde dis mekan sesleri engellenerek kismen bir destek saglandigi
ifade edilebilir

* Yon bulmay: destekleyen ortam

Yon bulmanin desteklenmesi agisindan mekanda saglanan isitsel ipuglari, zemin
malzemesinin farklilagmasi yoluyla, mekanda akustik farkliliklar olusturulmasi ve

mekanin iglevlerine bagl ¢oziimlerle saglanmaktadir.

Zeminde  kullanilan  malzeme  degisimleriyle  yoOnlendirici  sesli  ipuglar
olusturulabilmektedir. Bu sayede, bir mekandan digerine gecilmesi sirasinda ya da
mekanin igerisinde, farklilasan zemin kaplamalarinda hareket edilmesi durumunda,
isitilen sesli ipucglar farklilasmaktadir. Gorme engelliler mekan igerisinde hareket
ederken zeminden kendilerine ulasan bu ses degisikliklerine gore yonlenebilmektedir.
Calisma alaninda birimlerin koridor hari¢ tiimiinde, kendi igerisinde veya birimler

arasinda zemin malzemesi farklilagsmasi yoluyla bir diizenleme yapilmamistir.
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Farklilasan zemin kaplamalarinin etkisinden yararlanilan tek ¢oziimiin sirkiilasyon
(koridor) mekaninda kismen saglandigi ifade edilebilir (Degerlendirme B.2). Koridorun
baslangici olan okuldncesi egitim ortaminin girisinden itibaren PVC zemin kaplamasi
kullanilmig; ancak koridorun sonunda bulunan islak hacimlere dogru yaklasildiginda
zemin kaplamasi degiserek fayans tercih edilmistir (Sekil 4.12). Dolayisiyla zemin
kaplamas1 farkliligindan dolayr 1slak hacimlere dogru yonelindiginde sesler
degisebilmektedir. Bu durum, malzeme degisimiyle mekansal gecislerin tanimli hale
getirilmesi acisindan koridor mekaninda kismen bir ¢oziim olarak degerlendirilmistir.
Sirkiilasyon sirasinda farklilasan sesli uyaranlarin, gorme engelli kullanicilarin
lavabolara dogru yonlenilebilmesinde kismen destekleyici bir unsur olusturdugu ifade
edilebilir.

Sekil 4.12. Koridor, zemin malzemesinin farklilagmasi

Mekansal yonlenmenin desteklenmesinde doseme kaplamalariin etkisinin 6nemi,
calismada gerceklestirlen goriismelerde de belirtilmistir. Seslerin farkli zeminlerde
degisiminin fark edilir bir 6zellik oldugu az goren bir ogretmen (K1) tarafindan:
“Ozellikle topuklu ayakkabi giyildiginde halilarda ses toklasiyor gibi, yerin yapildig
malzemeye gore degisiyor mesela sert bir malzemeyse daha fazla ses yapryor ama

kagucuk tarzi bir seyse fazla ses yapmiyor” olarak ifade edilmistir.

Seslerin yonlendirici olabildigi gérme engelli ¢ocuklarla yapilan goriismelerde de ifade
edilmistir. Az goren ¢ocuklardan birine (P4) “Okulda istedigin bir yere giderken,
yiirtiriiyorsun, sesler orayr bulmanda sana yardimct oluyor mu? sorusu yoneltiginde,

cocuk tarafindan bu soruya “Evet..’” cevabi verilmistir. Konunun agiklanabilmesi i¢in
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cocuga “Nasil yardimct oluyor? ” sorusu yoneltildiginde ise, cocuk diisiincelerini “’Hani
boyle vardy ya..topuklu ayakkabilar: yapryorlar ya..”” seklinde agiklamaya calismistir.
Bu goriismede, ¢ocugun Ogretmenlerinin topuklu ayakkabi giydiginde ¢ikan sesler
yardimiyla sesin geldigi tarafa yonlenebildigi anlasilmistir. Cocuk kendi basina hareket
ederken de sesli ipuglarindan yararlandigin1 da ifade etmistir. Arastirmaci tarafindan
sorulan, “Kendi basina hareket ederken sesler sana yardimct oluyor mu?, Okulda
oynarken,dolasirken seslerin sana yardim ettigi yerler var mi?’’ sorusu, g¢ocuk
tarafindan “Evet.. tik tik.. evet’’ sozleriyle cevaplanmistir. Gérme engelli ¢cocugun bu
sOylemiyle hareket ederken mekandaki isitsel geri bildirimleri dinledigi anlasilmistir.
Ayrica yapilan goriismelerde sesler yoluyla mekanlarin ¢ocuklar tarafindan ayirt
edilerek tanimlandigi anlagilmistir. Tamamen gormeyen bir baska Ogrenciye (P2) ,
“Okuldaki sesler nerede oldugunu anlamani sagliyor mu? Mesela burada oldugunu
(miizik merkezi) hangi sesten anlyyorsun’’sorusu yoneltiginde c¢ocuk tarafindan

5

“Bilgisayar a¢ma sesinden..”’ seklinde bir cevap verilmistir. Okuloncesi egitim
ortaminda bilgisayar yalnizca miizik merkezinde bulunmaktadir. Dolayisiyla tamamen

gérmeyen bir ¢ocugun bilgisayar sesiyle miizik merkezini tanimlayabildigi anlagilmastir.

Bir mekanin kendi igerisinde veya mekanlar arasinda, zemin kaplamasi farklilarindan
kaynaklanan ses degisiklikleri bulunmasi veya bir mekana 6zgii seslerin olmasi, gérme
engelli bireylerin mekan1 ya da bir alani tanimlanip yolunu bulmasina yonelik ipuclari

olusturabilmektedir.

Mekanlar arasinda yon bulmay: destekleyen akustik farkliklarin bulunmasi agisindan,
okuldncesi egitim mekanlar1 incelendiginde, genel olarak kismen destek saglandigi
sonucuna ulagilmigtir. Egitim ortaminin tiim birimleri koridora agilmaktadir. Koridorun
ve Ogrenim merkezlerinin hacimsel farkliliklar1 nedeniyle akustiginin de farkli oldugu
goriilmiis ve bu durum mekan gecislerinde akustik farkliliklarin tiim mekanlarda kismen

saglaniyor oldugu seklinde degerlendirilmistir (Degerlendirme B.3).

Egitim mekanlar1 kendi igerisinde akustik farkliliklar olusturulmasi agisindan
incelendiginde, 6grenim merkezlerinde sadece hareketli oyun merkezinde ve dramatik
oyun merkezinin kendi icerisinde de yari1 agik kapali alanlar olusturularak akustik

acidan da farkli alanlar olusturulmus oldugu belirlenmistir (Bkz. Sekil 4.13, Sekil 4.14)
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Bu durum merkezlerde ses geri bildiriminin farklilasmasina yonelik destekleyici bir

uygulama olarak degerlendirilmistir (Degerlendirme B.4).

Sekil 4.14. Dramatik oyun merkezi yar1 kapali oyun alani

Okuloncesi egitim ortami, mekansal isleve veya mekanda gergeklesen aktivitelere 6zgii
seslerin alginabilecegi mekansal diizenlemelerin bulunmasi acisindan incelendiginde,
yalnizca mutfak ve lavabolarda gerceklesen faaliyetler sirasinda ¢ikabilen seslerin
mekani tanimlama ve yon bulmada etkili oldugu izlenmistir (Degerlendirme B.5).
Mutfak ve lavabolarda eylemler sirasinda gergeklesen isitsel gostergelerin belirli
aktiviteler sirasinda devam eden ve aktivite bitiminde son bulan, gecici uyaranlar
oldugu ifade edilebilir. Goriismelerde, bu yarginin dogruluguna iliskin yorumlara
ulagilmistir. Ornedin az gdren bir 6gretmen (K1) tarafindan bu konudaki katkilar
“Sesler yolumu bulmami kolaylastirryor tek basinayken kimseye soramasam bile o
sesleri dinleyerek neyin nerde oldugunu anlayabiliyorum. Mesela tabak kagsik sesleri
geliyorsa mutfaga dogru yoénlenebiliyorum, c¢ocuklarin sesinden oyun oynadiklari
yerleri, tuvalette ¢ikan su sesinden c¢ocuklardan birinin tuvalette oldugunu felan

anlayabiliyoruz.” yoniinde Orneklendirilerek agiklanmistir. Bu baglamda, mutfakta
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yemek hazirlama eylemi, siniflarda ¢ocuklarin oynamasi ve tuvaleti kullanma olarak
tanimlanabilecek gecici aktiviteler sirasinda ¢ikan seslerin mekanlari tanimlama ve yon
bulmada etkisi oldugu sdylenebilir. Aktivitelerin diizenli veya diizensiz yapilmasina
bagli olarak bu sesleri gecici diizenli sesli uyaranlar veya gegici diizensiz sesli uyaranlar
seklinde gruplamak miimkiin goziikmektedir. Ornegin her dglen vaktinde anasmifinin
mutfagina yemek gelmekte ve bu vakitlerde mutfak yardimcisi tarafindan tabak kasik
sesleri gibi yemek hazirlama eylemi sirasinda ¢ikan sesler gérme engellilerin mutfaga
yonlenmesinde etkili olmaktadir. Her zaman aymi vakitlerde ¢ikan yemek hazirlama
sesleri, mekanin tanimlanmasinda etkili olan diizenli gecici sesli uyaranlar olarak
isimlendirilebilir. Ayn1 zamanda her yemekten Once lavaboda el yikama g¢ocuklarin
glinliik rutini igerisinde yer alan bir eylemdir. Bu durumun gérme engelli ¢ocuklarin
lavabolara yonlenmesinde etkili oldugu gdzlenmistir. Ornegin tamamen gérmeyen bir
Ogrencinin, yemekten oOnce el yikama zamaninda lavabo yerini bulabilmesi igin
hareketleri incelendiginde, o esnada lavaboda el yikayan arkadaslarindan ¢ikan su
sesleri yardimiyla lavaboya yonlendigi gozlenmistir (Sekil 4.15) Dolayisiyla gérme
engelli kullanicilarin  belirli mekanlar1 tanimlayabilmesinde mekanda yapilan

aktivitelere bagli olarak ¢ikan seslerin etkili oldugu ifade edilebilir (Sekil 4.16).

Sekil 4.15. Koridor, su sesinin etkisiyle gorme engelli ¢ocugun tuvalete dogru
yonelmesi

108



( ) e N
Diizenli sesli uyaranlar )
% o Incelenen egitim ortamindaki

Mekanda gergeklesen diizenli aktiviteler mekansal drnek: Mutfak ve

Yapilan aktivitelere bagli sirasinda olusabilen sesler olarak Lavabolar
tanimlanmistir

olarak mekanin ) § J

tanimlanmasi ve yon :
bulmada etkili olan sesli Lo . ( )
uyaranlar Diizensiz sesli uyaranlar . » .
Mekanda belirli bir zaman dilimine bagh Incelenen egitim ortamindaki
olmayan anlik aktiviteler sirasinda mekansal 6rnek: Simflar
olugabilen sesler olarak tanimlanmustr.
\_ ) . J/

Sekil 4.16. Tiirkan Sabanci Okuldncesi Egitim Ortaminda yapilan aktivitelere bagh
olarak olusan sesli uyaranlarin kategorize edilmesi

4.2.3. Kokusal algi ile iliskili degerlendirmeler

Mekanin duvar, déseme gibi yap1 elemanlarinda kokulu materyallerin kullanimi veya
ortamda kullanilan bitkiler veya donatilardan yayilabilen kokular gérme engelli bireyler
icin yonlendirici ya da tanimlayicit bilgiler olusturabilmektedir. Ayrica mekansal
aktivitelere bagh olarak aromatik kokular yayilabilmektedir. Ornegin kahve yapilan bir
kafede; mekan kahve kokusu ile 6zlestirilerek tanimlanabilir veya kafeye yaklasilinca
alman koku yon bulmada etkili olabilir. Dolayisiyla bu kokularin yayilimina olanak
veren diizenlemeler gorme engellilerin yon bulmasinda etkili olmaktadir.

Bu boliimde az goren ¢ocuklarin mekanin yapisimi ¢oziimlemesinde destekleyici isitsel
alg1 boyutlar1 Tiirkan Sabanci Gérme engelliler okuldncesi egitim ortaminin her bir

birimi i¢in ayr1 ayr1 Cizelge 4.4’te degerlendirilmistir.

Cizelge 4.4. Kokusal algi ile iliskili degerlendirmeler

C. Kokusal Alg ile iliskili Degerlendirme 3 Eé %é ié s s
kriterleri 2 |g2|§2 58| 5 | 2
g5/ 85 %% ¢ =
6 6

Mekansal kazanim: Yon bulmay1 destekleyen ortam
C.1 Yon bulmanin desteklenmesi i¢in mekanda | — - - - - -
kokusuyla algilanan yiizeylerin bulunmasi

Y g yHeEy Degerlendirme C.1
C.2 Mekanda gergeklesen eylemlere bagli olarak | _ _ P _ _ PY
aromatik kokularin yayilmasina olanak veren
diizenlemelerin bulunmasi Degerlendirme C.2
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Mekansal kazanim: Mekansal hafizay1 destekleyici ortam

C.3 Mekanda farkhh kokusuyla algilanabilir | ~ o | o | O _ 0
mekansal donatilar/ mobilyalar kullanilmasi

araciligiyla tanimli noktalarin olusturulmasi Degerlendirme C.3

@ Ortamda saglaniyor O Ortamda kismen saglaniyor — Ortamda saglanmiyor

Okuloncesi egitim ortami, mekanda sabit elemanlarinda koku duyusuna hitap
edebilecek malzemelerin kullanilmasi agisindan incelendiginde, tiim mekanlarda kalici
kokular olarak nitelendirebilecek, bir diizenlemenin bulunmadigi goriilmiistiir.

(Degerlendirme C.1).

Mekanlar, gerceklesen eylemlere bagli olarak aromatik kokularin yayilmasina olanak
veren diizenlemelerin bulunmasi acisindan incelendiginde, dramatik oyun merkezinde
ve mutfakta bu acidan destekleyicilik saglanmakta oldugu yoniinde bir sonuca
ulagilmistir (Degerlendirme C.2). Mekanin islevine bagli kokular veya aktiviteler
sirasinda yayilabilen kokularin gorme engellilerin mekanda ydnlenmesine yardimeci
oldugu, gorme engelli 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Goriismeler
sirasinda “Okuldaki kokular istediginiz bir yere giderken yolunuzu bulmanizda yardimct
oluyor mu? sorusuna az goren bir 6gretmen (K1) tarafindan evet cevabi verilmistir.
Ogretmen bu konuyu ‘”Evet, mesela tuvaletin kokusundan tuvalet oldugunu mutfagin
kokusundan mutfak oldugunu anlayabiliyoruz. Yani alisilmis sabit bir kokuysa oranin
aradigimiz yer oldugunu anlayabiliyoruz. Okul genelinden ornek vereyim ben bu
okuldan mezunum kitaplarin kokusundan kiitiiphaneyi buluyorduk. Kitaplarin kokusu
degisik bir koku, kiitiiphanenin kapisina yaklastigimiz zaman, kapiyi agiyorduk, kitap
kokusu varsa oramin kiitiiphane oldugunu anlayip iceri giriyorduk” ifadeleriyle

aciklamistir.

Ayni O6gretmene “Kokular nerede oldugunuzu anlamanizi sagliyyor mu?, Kokularindan
tamdiginiz yerler var mi?, Bu yonde okuloncesi egitim ortaminda akliniza gelen bir yer
var mi? sorular1 yoneltiginde de benzer olarak kokularin olumlu yonde etkili olduguna

yonelik cevaplar alinmistir. Ogretmen tarafindan kokularin mekan kullaniminda etkisi:
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“Mesela genellikle dramatik oyun merkezi boya kokuyor orada ¢ocuklar siirekli boya
yapiyor onun i¢in... ama miizik merkezinde mesela hi¢ koku alamiyorum’’ sozleriyle
belirtilmistir. Cocuklar agisindan da kokularin mekanda yon bulmada etkisi olduguna
dikkat ¢eken 6gretmen, bu aciklamasini “Cocuklarda alisilmis kokular: takip edip orayi

bulabiliyorlar tuvaletleri mutfagi koku oldugunda bulurlar.” sdzleriyle ifade etmistir.

Cocuklarla yapilan goriismelerde de bu yonde sonuglara ulagilmistir. “Okuldaki kokular
istedigin bir yere giderken, yolunu bulmanda sana yardimci oluyor mu?’’ sorusuna az
goren bir ¢ocuk tarafindan Once cevap verilememis olmakla birlikte, 6gretmenin
goriigleri dikkate alinarak ve ¢ocugun diisiinmesini saglamak icin “Mesela, bir yere
dogru yiiriirken kokular orayt bulmanda sana yardimci oluyor mu?sana mutfag
kokusundan bul desem bulabilir misin? yoniinde sorular yoneltildiginde az goren ¢ocuk
(P3) soruyu olumlu yonde “Evet ama sadece yemek oldugunda” ifadesiyle
cevaplamistir. Cocuk, mutfakta yemek yapma eylemi oldugu siradaki kokularin

kendisini yonlendirdigini ifade etmistir.

Dramatik oyun merkezinde yapilan aktivitelerle mekanin tanimlanabildigi; mutfakta
yemek yapildigt sirada olusan kokunun gérme engelli c¢ocuklarin mekana
yonlenmesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla okuldncesi egitim ortamindaki bu
mekanlarda aktivitelere bagl olarak, yon bulmada destekleyicilik saglanmakta oldugu

sonucuna ulasilmistir. (Degerlendirme C.2).

Egitim ortami, kokusu algilanabilir mekansal donatilar/ mobilyalar kullanilmasi
araciligiyla tanimli noktalarin olusturulmasi agisindan incelendiginde, okuldncesi egitim
mekanlarinin tiimiinde bu konuya yonelik planli bir uygulama yapilmamis oldugu
ancak Ogrenim  bazi elemanlarin bu amaca hizmet edebildigi goriilmiistiir.
Goriismelerde, mekanda sabit olarak kullanilan bazi malzemelerin kokularmnin gérme
engelli kullanicilarin mekandaki konumunu anlamasi agisindan yardimei olduguna
yonelik ifadelere ulasilmigtir. Ornegin tamamen gérmeyen bir grenci (P1) tarafindan
kokularin tanimlayici olmasi “Okulda ¢p kokulari var, mesela ben ¢opii koklasam pis
kokar, ogretmen c¢oplerin yerini gosterdi biliyorum” sodzleriyle agiklanmistir. COp
kutular1  smniflarda  kapmin  yamina, yakin  kisimlarina veya  arkasinda

konumlandirilmigtir. Goérme engelli ¢ocuklara ¢oplerin nerede olduguyla ilgili bilgi

111



verilmistir. Dolayistyla ¢ocuklar bir mekanda e ¢op kutusu ile karsilastiklarinda, onlara
boyut itibariyle yakin bu eleman koku ile tanimli bir nokta saglayarak, ¢ocuklarin yon

bulmalarini destekleyebilmektedir (Bkz. Sekil 4.17).

Sekil 4.17. a. Dramatik oyun merkezi b. Fen merkezi, gorme engelli ¢ocuk i¢in koku ile
tanimlanabilir noktalar

Kokular mekanlar1 tanimlayabilmek i¢in ipuglar1 gorevi gordiigii i¢in bazi kokularin
digerlerine gore daha tercih edilebilecegi de gorlismelerde belirtilmistir. Goriismelerde
“Sizin ve ¢ocuklarin sevdigi kokular var mi? sorusu az goéren bir dgretmen (K1)
tarafindan “Cok hafif parfiim sikildiginda ferah ortamlar oluyor ve c¢ocuklarin
hogslarina gidiyor mesela kokulu yaglar doktiigiimiizde ¢ok az bir koku oluyor buradan
ctkmak istemiyorlar’’ sdzleriyle agiklanarak cevaplanmistir. “Peki béyle oda kokular:
kullanmlirsa ise yarar mi sizce?’’ seklinde ikinci bir soru yoneltiginde, 6gretmen bu
yonde olumlu bir cevap vererek diisiincelerini: “Evet hafif oldugu zaman... Ben size bir
sey daha soyleyeyim. Biz bir ortamin kokusundan oranin huzurlu olup olmadigin
anlayabiliriz. Yani ortamdaki kokuya gére geriliriz ya da huzurlu oluruz. Insanlarin da
ses tonu, siktigr parfiim etkiliyor..” sdzleriyle ifade etmistir. Ayn1 6gretmene.: “Neden
hafif kokular: tercih edersiniz? sorusu yoneltiginde ise “Hafif kokulari tercih ederiz
daha ¢ok c¢iinkii diger kokular: bastirmamasi i¢in” cevabl alinmistir. Gorme engelli
kullanicilar agisindan ortamda kullanilacak olan kokularin, bagka kokusal uyaranlarin da
alinmasina olanak saglayan hafif kokular tercih edilmesiyle, mekanin tanimlanmasinda

kullanilan diger kokusal ipuglarinin bastirilmamasi énemli goriilmektedir.
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4.2.4 Dokunsal alg ile iliskili degerlendirmeler

Oyun alanlarinda yumusak materyallerin kullanilmasi, duvarda veya zeminde dokunsal
takip rotalarinin diizenlenmesi, mekanda temas edildiginde tehlike olusturabilen
detaylar icin (ag¢ik priz vb.) ¢Ozim iretilmesi, girisler gibi gegis bdlgelerinde
yonlendirmeyi saglayan hissedilebilir yiizeylerin kullanilmasi, mekanda duvarda veya
zeminde dokunsal ylizeylerle bagimsiz hareket edebilmeyi saglayan takip rotalarinin
olusturulmas1 dokunma duyusuna yonelik diizenlemelerdir. Bu sayede gérme engelli
cocuklar i¢in konforlu ve giivenli bir ortam olusturulmasinda, mekanda yon
bulunabilmesinde, bagimsizca hareket edilebilmesinde dokunsal acidan destekleyicilik
saglanmaktadir.

Bu boliimde az goren ¢ocuklarin mekanin yapisini ¢oziimlemesinde destekleyici isitsel
algi boyutlar1 Tiirkan Sabanci Gorme engelliler okuldncesi egitim ortaminin her bir

birimi i¢in ayr1 ayr1 Cizelge 4.4 te degerlendirilmistir.

Cizelge 4.5. Dokunsal algi ile iligkili degerlendirmeler

N N N
Q — L ~ Q — N
D. Dokunsal Alg ile iliskili Degerlendirme | % Eé gé §8 8 &
kriterleri = |g2 |62 |58 5 3
g | T2 63
o o

Mekansal kazanim: Konfor kosullarina uygun ortam

D.1 Aktivite ve oyun alanlarinda mekansal
ogelerin dokunma yoluyla okunabilecek sekilde | O ® ® o - -
kabartmali ve yumusak materyallerle
diizenlenmesi

Degerlendirme D.1

Mekansal kazanim: Giivenli ortam

D.2 Mekanda temas edildiginde tehlike - - - - - -
olusturabilen detaylar i¢in (agik priz vb.) ¢oziim

tretilmesi Degerlendirme D.2

Mekansal kazanim: Yon bulmayi destekleyen ortam

D.3 Kilit noktalarda (gecisler gibi) yonlendirmeyi
saglayan hissedilebilir yiizeylerin kullanimi

Degerlendirme D.3

Mekansal kazanim: Bagimsiz hareketi destekleyen ortam
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D.4 Mekanda duvarda veya zeminde dokunsal | o | o | - - | - | _—
yiizeylerle bagimsiz hareket edebilmeyi saglayan
takip rotalarinin olusturulmasi Degerlendirme D.4

@ Ortamda saglaniyor O Ortamda kismen saglaniyor — Ortamda saglanmiyor

» Konfor kosullarina uygun ortam

Gorme engelli ¢ocuklar icin egitsel materyallerin dokunma yoluyla okunabilir sekilde
diizenlenmesi ve mekansal 6gelerin yumusak materyallerle diizenlendigi oyun alanlari
olusturulmasi1 gelisimleri ve dokunsal agidan konforlu bir ortam saglanmasinda

destekleyici olmaktadir.

Bu acidan okuldncesi egitim ortami incelendiginde, 6grenim merkezlerinin tiimiinde
dokunmaya yonelik egitsel materyaller diizenlendigi goriilmiistiir. Bu yonde bir destek
saglanmistir. Hareketli oyun merkezi ve dramatik oyun merkezinde ayrica yumusak
materyallerle oyun alanlar1 diizenlenmistir (Sekil 4.18, Sekil 4.19). Bu anlamda
hareketli oyun merkezi ve dramatik merkezinde tam destek saglanirken, diger
merkezler, sadece egitsel materyaller yoniinden bir destek sundugu oldugu i¢in kismen
destekleyici ortam olarak degerlendirilmistir. Koridor ve mutfakta ise bu yonde bir

destekleyicilik bulunmamaktadir (Degerlendirme D.2).

Sekil 4.18. Hareketli oyun merkezi, yumusak oyun materyalleri
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Sekil 4.19. Dramatik oyun merkezi, yumusak materyallerle tasarlanan oyun alanlari

* Gilvenli ortam

Gorme engelliler gorme yetisini hi¢ kullanamadigindan veya az kullanabildiginden
temas ettigi nesnelerin glivenli olmasi gerekmektedir. Mekanda c¢ocuklarin
dokundugunda tehlikeli olabilen yerler i¢in, 6rnegin sivri koselerin darbelere karsi
yumusak materyallerle kaplanmasi, acik prizlerin kapatilmasi, dokunuldugunda sicak

olabilen kaloriferlere yonelik ¢oziimler {iretilmesi gerekmektedir.

Incelenen okuldncesi egitim mekanlarinda, ¢ocuklar dokundugunda tehlike
olusturabilecek detaylar i¢in diizenlemeler yapilmamistir. Mekanin dokunsal agidan

giivenli olmasina yonelik bir destekleyicilik saglanmamistir (Sekil 4.20).

Sekil 4.20. a. Fen merkezi b. Hareketli oyun merkezi, isaretlenen alanlarda acik
birakilan prizler

* Yon bulmayi destekleyen ortam
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Gegisler gibi kilit noktalarda dokunsal yiizeylerin farklilasmasiyla bir mekandan
digerine geg¢ildiginin anlasilmasi ve yon bulunabilmesi miimkiin olmaktadir. Bu acidan
okuloncesi egitim ortami incelendiginde, higbir birimde mekanlar arasi gecislerde
hissedilebilir yiizeylerin bulunmadigi belirlenmistir. Dolayisiyla higbir birimde bu
yonde bir destekleyicilik saglanmamis oldugu ifade edilebilmektedir (Degerlendirme

D.3).

= Bagimsiz hareketi destekleyen ortam

Mekanda zeminde bastonla veya yiiriirken issedilebilecek veya duvarda belirli bir hat
boyunca elle takip edilebilecek dokunsal hatlarin tasarlanmasi gérme engelli cocuklarin
kimsenin yardimi olmadan bagimsizca hareket edebilmesini saglamaktadir. Bu agidan
okuloncesi egitim ortami incelendiginde, tiim birimlerde 6zel diizenlenmis dokunsal
takip rotalar1 bulunmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte, fen merkezinde ve hareketli
oyun merkezinde, ¢ocuklar mekanin bileseni olmayan bir takim dokunsal ipuglarindan
faydalanabilmektedir. Bu duruma bagl olarak, belirtilen iki merkezde bagimsiz hareket
acisindan kismen destekleyicilik saglanmis oldugu yoniinde bir degerlendirme

yapilmistir (Degerlendirme D.4)..

Gorlismelerde de normal goriislii 6gretmenler tarafindan 6zellikle kor olan 6grencilert
icin dokunmanin 6nemli oldugu belirtilmistir. “Okulda dokunmak ¢ocuklarin bir yere
giderken, yolu bulmasina yardimci oluyor mu? sorusu normal goriislii bir 6gretmen
(N1) tarafindan, “Kesinlikle, biz de el takibi yaptiriyoruz, duvar takibi yaptiriyoruz, Ses
kadar dokunmak da ¢ok onemli bir uyaran c¢iinkii, ¢ocuklar bir boslukta yiiriirken
gozlemliyorum bazen, diimdiiz bir kaprya dogru giderken bile ellerini kaldiryyor kor
olan ¢ocuklar ve elleriyle arayarak gidiyorlar. Onlar icin dokunmak ne oldugunu

’

nerede oldugu anlamalar: i¢in ¢ok yardimci olan bir sey.” sozleriyle agiklanarak

cevaplanmistir.

Gorlismelerde de 06zel dilizenlenmis takip rotalarinin bulunmamasindan kaynakli
eksiklige yonelik bulgulara ulasilmistir. “Okulda dokunmak, kendi basina hareket
ederken sana yardimct oluyor mu? Okulda oynarken dolasirken dokunarak yardim

aldigin yerler var mi? sorular1 (Sorular ¢ocugun anlamasi i¢in Orneklendirilmistir:
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Mesela duvarlar?) yoneltildiginde, az goren bir 6grenci (P5) tarafindan destegin
yeterince saglanmayisi: “Duvara tutunma yeri yok, merdivenlerde tutunma yerleri var..
ordan yardim aliyorum’ seklinde belirtmistir. Ozellikle, tamamen gdrmeyen iki
cocugun mekandaki hareketi sirasinda duvari arayip duvari takip ederek ilerledikleri
gozlenmistir. Fakat stireklilik saglayan dokunsal bir farklilik olmadig: i¢in g¢ocuklarin
rahatca takip edebilmesinin zor oldugu degerlendirilmistir. Dolayisiyla incelenen
okuloncesi egitim mekanlarinda, o6zellikle tamamen goérmeyen cocuklar agisindan
mekan1 algilamasinda dokunmanin ¢ok Onemli bir etken oldugu ve bu yodnde
uygulamalarin bulunmamasi, onlarin mekandaki hareketini dogrudan etkileyen bir sorun

olusturdugu ifade edilebilir (Bkz. Sekil 4.21).

Sekil 4.21. Koridor, tamamen gormeyen bir ¢ocugun duvari takip ederek mekanda
hareket etmesi

Bununla birlikte ¢ocuklarin mekansal seyrine yonelik yapilan gozlemlerde dokunsal
ipuglart agisindan fen merkezinde ve hareketli oyun merkezinde kismen bir destek
saglandig1 goriilmiistiir. Fen merkezindeki bir duvarda belirli bir hat boyunca siireklilik
olusturan dokulu kalorifer yiizeylerinin, kabartmali resimlerin, duvar yiizeyinde bir
uctan bagka bir uca asilan iplerin, mekanda dokunsal ipuglari sagladig1 ve gérme engelli

cocuklarin i¢in sinif igerisinde takip rotasi islevi gordiigii belirlenmistir (Sekil 4.22).
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Sekil 4.22. Fen merkezi, duvara asilan dokunsal dgelerin siirekliligi

Hareketli oyun merkezinde belirli bir hatta yerlestirilen dokulu kalorifer yilizeylerinin de
takip rotasi islevi gordiigii gozlenmistir. Ozellikle tamamen gérmeyen iki dgrencinin
mekan1 kullanimi incelendiginde duvar hattinin belirli bir kismu boyunca uzanan
kalorifer peteklerinin ve sicak su borularinin ¢ocuklar tarafindan mekan igerisinde takip
rotalart olarak kullanilabildigi gozlenmistir. (Sekil 4.23). Bu durum bagimsiz hareketin

gerceklesmesinde kismen destekleyici bir unsur olarak degerlendirilmistir.

Sekil 4.23. Hareketli oyun merkezi, tamamen gérmeyen ¢ocugun mekanda dolagim igin
yararlandigi ¢6ziim
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4.2.5. Kinestetik alg ile iliskili degerlendirmeler

Mekansal hafizanin saglanmasi i¢in, mekanda belirli bir diizenin devamliliginin
stirdliriilmesi, mekanlarin yerlesmis kas duyusuyla taninmasi adina mekandaki dokunsal
Ogelerin nirengi noktast olmasi, akilda kolay yer edebilecek sekilde plan semalarinin
tasarlanmas1  yontemleriyle, kinestetik alginin desteklenmesi agisindan katki
saglanabilmektedir. Boylece gorme engelli ¢ocuklar kinestetik duyulariyla mekansal
imge belirleyebilmekte ve mekani tanimlayabilmektedir. Bu bolimde az goéren
cocuklarin mekanin yapisin1 ¢oziimlemesinde destekleyici kinestetik algi boyutlar
Tiirkan Sabanci Gorme engelliler okuldncesi egitim ortaminin her bir birimi i¢in ayr1

ayr1 Bkz. Cizelge 4.5’da degerlendirilmistir.

Cizelge 4.6. Kinestetik algi ile iliskili degerlendirmeler

= 5 m
H H . oy oy - . < = ¥ =~ ¥ N S
E. Kinesterik Alg ile iliskili Degerlendirme | % Eé {gé Eg 8 g
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Mekansal kazanim: Mekansal hafizada tanimlanabilir ortam

E.1 Mekansal hafizanin saglanmasi i¢in mekanda o ® o o o o

belirli bir diizenin devamliliginin saglanmasi
Degerlendirme E.1

E.2 Mekanlarim yerlesmis kas duyusuyla | _ _ _ °® _ _
taninmas1 adina mekandaki dokunsal o6gelerin

nirengi noktas1 olmasi Degerlendirme E.2

E.3 Akilda kalici olabilen plan semasinin ®

bulunmast1

Degerlendirme E.3

® Ortamda saglaniyor O Ortamda kismen saglaniyor — Ortamda saglanmiyor

Mekansal hafizanin saglanmasi i¢in mekanda belirli bir diizenin devam ettirilmesi 6nem
tasimaktadir. Incelenen okuldncesi egitim ortaminin tiim birimlerinde mekansal diizenin

devam ettirilmesine 06zel bir Onem verilmekte oldugu goriilmiistiir. Diizen
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degistirilecekse bu durum hakkinda goérme engelli ¢ocuklara bilgi verilmektedir. Bu
kapsamda, egitim ortamindaki tiim birimlerde bu yonde destekleyicilik saglandig: ifade
edilebilmektedir. (Degerlendirme E.1) Ornegin koridorda bu agidan saglanan destek,
“Okulda dokunmak c¢ocuklar kendi bagslarina bir seyler yaparken onlara yardimci
oluyor mu? sorusu yoneltildiginde; normal gorisli bir 6gretmen (N1) tarafindan;
“Mesela dolabini bulmaya ¢alistyor, sayiyor, diyorum ki ona onuncu dolap seninkisi bu
da dokunmaya giriyor tabiki sayiyor dokuna dokuna gidiyor. Boyle bir bakis acisi var
cocuk o bakis agisimt kazansin yanlis sayip bulamasa da sorun degil. Mesela kér olan
bir ogrencimizin dolabint giristen itibaren ilk swraya yerlestirdik boylece dolabini
bulabiliyor. Az goren bir 6grencimin dolabi ise 3 veya 4. sirada ona, saymayt 6grettim
oyle yapabiliyor daha iyi gordiigii icin...ama mesela seyi tercih ediyor ¢antasini astigi
veri biliyor ¢antasinin dokusu bariz farkli digerlerinin ¢antasindan, hemen oradan
dokunarak bulabiliyor ¢antasini. Belki digerleri gibi olsaydi ¢antasi zorlanabilirdi.”
seklinde ifade edilmistir. Dolayisiyla, cocuklarin esyalarini bulabilmesi i¢in, esyalarin
belirli yerlere yerlestirilmesiyle ve diizenin korunmasiyla, gérme engelli ¢ocugun
mekansal hafizasinda yer etmesine yonelik bir destek saglanmistir. Ayrica tamamen
gormeyen Ogrenciye giriste yer alan ilk dolabin verilmesiyle, mekansal hafizada
kaliciligin desteklenmesinde daha etkin bir yontem uygulandigi sdylenebilir. Bunun
yani sira; az goren Ogrencilere ayrilan dolaplarin iiclincli veya dordiincii gibi daha
sonraki siralarda yer belirlenmesi, gorme duyusundan faydalanarak ¢ocuklarin esyasini
daha rahat bulabileceginin g6z 6niinde bulundurmasindan kaynaklanmaktadir. Mekansal
hafizada dokunsal farkliliklar olusturularak kas duyumu yoluyla destek saglanabilecegi
sOylenebilir. Bu yonde konusmanin akisi igerisinde, “Mesela o dolapta farkli dokular
olsaydi onlar igin iyi olur muydu?’” sorusu yoneltiginde, normal goriislii bir 6gretmen
tarafindan bu konu olumlu bir 6neri olarak degerlendirilmis ve “Cok, evet kesinlikle
dogru ashinda biz de oyle seyler yapiyoruz dokunmali hale getiriyoruz, ama detayl
degil, yapabiliyorsa c¢ocuk, ¢antast barizse, tamam o zaman ekstradan bir sey

yapmiyoruz ¢tinkii biliyor, is goriiyor biraz ¢iinkii” sozleriyle ifade edilmistir.

Daha sonra, 6gretmene bu kapsamda kendilerinin dokunsal bir yiizey ekleyerek, destek
saglamak ag¢isindan bir uygulama yapip yapmadiklari sorulmustur. Normal goriislii bir

Ogretmen tarafindan bu agidan bazi ¢oziimler iirettikleri belirtilmis ve ¢’Mesela
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ponponlar kullaniyoruz ¢ocuga oraya ponpon koydugumuz yer seninki diye soyliiyoruz”
ifadesiyle yapilan uygulama agiklanmistir. Dolayisiyla dokunsal farkliliklar olusturarak
gorme engelli ¢ocuklarin yerlesmis kas duyumlar: (kinestetik algi) esyalarinin yerlerini

bulmalar1 saglanmistir (Sekil 4.24).

Sekil 4.24. Koridor, esya dolab1

Mekandaki dokunsal 6gelerin gorme engelliler i¢in nirengi noktasi olmasi ve mekansal
hafizada yer edinebilmesi agisindan, okuloncesi egitim ortaminda yapilan goriismelerde
miizik merkezinde, bu yonde kismen katki saglandigina yonelik bulgulara ulagilmistir.
(Degerlendirme E.2). Bu agidan saglanan destek, tamamen gérmeyen bir 6grenci (P1)
tarafindan, “Burada bir sey var ben soyle geliyorum (miizik merkezinin ikapisindan
geldigini tarif etmistir), kapinin yanminda bu oldugu icin (miizik merkezinde sabit durulu
kablolar kastetilmistir) anlayabiliyorum.” sozleriyle agiklanmistir. Miizik merkezinin
girisinin hemen yaninda diger merkezlerden farkli olarak kablolar bulunmaktadir.
Gorme duyusunu hi¢ kullanamayan c¢ocugun miizik merkezinde oldugunu ayirt
edebilmek i¢in yalnizca bu merkezde bulunan kablolar1 kendine nirengi noktasi

belirledigi anlasilmaktadir (Sekil 4.25).
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Sekil 4.25. Miizik merkezi

Egitim ortami, plan semasinin akilda kalicilig1 acisindan degerlendirildiginde, goérme
engelli kullanicilar agisindan kolay zihinsel haritalama yapabilir bir diizenin saglanmis
oldugu soylenebilmektedir. Tek akstan dagilim gdsteren plan semasi, gorme engellilerin
kolay zihinsel haritalama yapabilecegi bir diizen olusturmaktadir. Bu kapsamda, egitim

ortami destekleyici olarak degerlendirilmistir (Bkz. Sekil 4.26).

Sekil 4.26. Okuloncesi egitim ortaminin zihinsel haritalamay: destekleyen plan semasi
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5. SONUCLAR

Gorme engelli c¢ocuklarin ileriki yasamlarina hazirlanmalart ve toplumsal hayata
katilimlar1 agisindan okuldncesi egitim olanaklarinin saglanmasi 6nemlidir. Okuloncesi
egitim, 6zel gereksinimleri olan gorme engelli ¢ocuklar iizerindeki 6nemi nedeniyle,
tilkemizde zorunlu hale getirilmistir. Bu kapsamda okuldncesi egitim gérme engelli
cocuklar icin saglanmasi gereken bir hak olmustur. Egitim hakki, egitsel stratejilerin
uygunlugu ile ilgili oldugu kadar; egitim mekanlarmin engelli c¢ocuklarin
gereksinimlerine yonelik olmasini kapsamaktadir. Bu ac¢idan gorme engelli ¢ocuklarin
gereksinimlerine uygun okuldncesi egitim ortamlarinin saglanmasinin bir gereklilik
oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Fakat egitimden yararlanma agisindan bakildiginda
pratikte bu olanagin yeterli 6l¢iide saglanamadiglr sdylenebilmektedir. UNICEF’in
degerlendirmesine gore Ozel egitime ihtiyaci olan gorme engelliler gibi engelli cocuklar
icin okuldncesi egitimi zorunlu tutan yasal diizenlemelere karsin, pratikte bu ¢ocuklarin

biliylik bir boliimii egitim alamamaktadir. Bu durumun 6nemli nedenleri; ailelerin

123



dezavantajli olmasi1 ile birlikte cocuklarin 6zel ihtiyaclarin1 dikkate alan egitim
olanaklarinin saglanmamasi olarak belirtilmektedir (Anonim 2019a). Gorme engelli
cocuklarin okuloncesi egitime erisebilmesi icin, egitim ortamlarinin ¢ocuklarin
gereksinimlerine uygunlugunun saglanmasi, ¢ocuklara egitim hakki tanimak agisindan
gerekli goriilmelidir. Ayni1 zamanda, egitim ortammin goérme engelli cocuklar
tizerindeki etkisini inceleyen arastirmalarda gérme engelli ¢ocuklarin gereksinimlerine
uygun egitim ortamlarinin saglanmasinin, gelisimlerinin desteklenmesi ag¢isindan
onemli bir unsur oldugu vurgulanmaktadir. Dolayisiyla gorme engelli ¢ocuklara yonelik
uygun egitim ortamlarinin saglanmasinin hem egitim hakki tanimak hem de ¢ocuklarin
gelisimlerine destek olmak acisindan 6nemli ve gerekli oldugu kabul edilmektedir.
Buna karsin, gérme engelli cocuklarin gereksinimleri dikkate alinarak tasarlanan egitim
mekanlar1 6rneklerinin nicel ve nitel olarak yeterli olmadigi da sdylenebilmektedir. Bu
kapsamda yasanan sorunun nedenlerini, mekani algilama sistemleri ve kullanim
bicimleri farkli olan goérme engelli ¢ocuklara yonelik uygun mekanlarin nasil olmasi
gerektigi konusuna yeterli diizeyde 6nem verilmemesi; egitim ortamlarinin nasil olmasi
gerektigine yonelik sorgulamalarin yapilmamas: ve bu yondeki arastirmalarin sinirh

olmasi olarak da ifade etmek olanaklidir.

Gorme engelli cocuklarin gérme yitimi nedeniyle mekani algilama sistemleri ve mekani
kullanis bigimleri gorebilenlerden farkli olmaktadir. Gorme engelli ¢ocuklara yonelik
mekanlar tasarlanmasinda onlar acgisindan empati kurulabilen, deneyimlerinden
faydanilan ¢aligmalarin katki saglayabilecegi belirtilmektedir. Bu agidan arastirmalarda
kullanic1 mekan etkilesiminin degerlendirilmesi ve gorme engellilerin kullanim
siireclerinde seslerinin duyulmasi, tasarim siireglerinde kullanilabilecek veriler

sunabilen 6nemli geri bildirim kaynag1 olmaktadir.

Bu amacla tez caligmasinda gorme engelli ¢ocuklara yonelik egitim mekanlarinin
gelistirilmesi i¢in kullanict mekan etkilesimi baglaminda bir ¢alisma yapilmistir. Bu
etkilesimin degerlendirilmesiyle elde edinilen geri doniislerle, varolan mekanlarin
gelistirilmesi  ve tasarim siireclerinde katki saglayabilen sonuglara ulagilmasi

hedeflenmistir.

Gorme engelli ¢ocuklara yonelik mekanlarin gelistirilmesi agisindan gorme engelli

cocugun gelisimsel 6zellikleri ve buna bagli olarak mekansal gereksinimleri ile birlikte
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mekanin islevine bagli 6zelliklerfe (egitim, ticari, konut, sosyal) arasinda iyi bir eslesme
saglanmast gerektigi belirtilmektedir. Bu amacla tezin literatiir kisminda, gorme
engellilik ve gérme engelli gocugun gelisimsel 6zellikleri, mekansal algis1 ve mekansal
gereksinimleri; egitim mekanlarinin gérme engelli ¢ocuk iizerindeki etkisi, ¢ocuklarin
mekan algisin1 destekleyici mekansal diizenlemeler, gorme engelliler igin egitim ortami
ornekleri incelenerek gorme engelli c¢ocuklar icin okuldncesi egitim mekanlarinin
uygunlugu acgisindan iyi bir eslesme yapilabilmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda, tezin
2.1 ve 2.2 bolimlerinde géorme engellilerin gelisimsel 6zellikleri incelenmis ve gérme
yeti yitiminin bir engel olmadigi, mimari agidan asil engellerin mekanlarin kullanici
gereksinimlerine uygun olmamasina bagli olarak olustugu sonucunda ulasilmigtir. Bu
boliimlerden ulasilan bir diger sonug, gdérme yeti yitiminin diger duyularla telafi
edilebilir bir yitim oldugudur. Sonrasinda, ¢aligmanin 2.3 ve 2.4 boliimlerinde gérme
engelli ¢ocuklarin gelisimsel ozelliklerinin, mekana bagli olarak nasil etkilendigi
arastirllmis ve gorme engelli ¢ocuklarin ¢oklu duyumlarindan aldiklar1 mekansal
uyarimlarin gelisimleri iizerinde 6nemli bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. 2.5
boliimiinde ise gérme engellilerin mekani nasil algiladigi ve buna yodnelik ne gibi
mekansal diizenlemelerin yapilabilecegi incelenmistir. Bu boliimde elde edilen bilgilere
gore gorme engellilerin gorme yetisinden kaynaklanan yitim, mekanda diger duyulara
yonelik destekleyici uygulamalarla saglandigr takdirde, gérme engelli bireylerin
mekanin yapisini ¢oziimleyebildikleri ve bdylece bagimsiz hareket edebilmelerinin
desteklendigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu ¢ergevede c¢alismanin 2.5 boliimiinde gorme
engelli ¢ocuklara yonelik tasarlanan egitim mekanlar1 6rnekleri incelenmistir. Bu 6rnek
okullarda gorme engelli cocuklarin duyusal deneyimlerinin desteklenmesine yonelik
mekansal diizenlemeler yapildigi sonucuna ulasilmistir. Tezin literatiir aragtirmasi
kapsaminda , gérme engelli cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve mekansal gereksinimleri
incelenmis, egitim mekanlarmin G6gretici nitelikte ve cocuklarin gelisimlerine destek
olmasi agisindan Onem tasiyan konular arastirilarak gérme engelli ¢ocuk ile cevre
arasinda ara bulucu faktoriin duyusal deneyimler yoluyla saglandigi sonucuna
ulagilmistir. Bu agidan, gérme engelli ¢ocuklara yonelik mekanlarin ¢oklu duyusal
deneyimleri desteklemesi gerektigi kabul edilmistir. Ayn1 zamanda duyusal deneyimler
yoluyla, gorme engelli cocuklar i¢cin mekanlarin konforlu, giivenli, bagimsizlik hareketi,

yon bulmay1 ve mekansal hafizada tanimlanabilmeyi desteklemekte oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Bu cergevede duyusal algi boyutlarina yonelik mekansal diizenlemeleri
iceren degerlendirme kriterleri olusturulmustur. Bu kriterler, “konfor kosullarina uygun
ortam”, “giivenli ortam’’, “yon bulmay1 destekleyen ortam’’, “bagimsiz hareketi
destekleyen ortam’’, “mekansal hazifada tanimlanabilir ortam’’ olarak tanimlanan
mekansal kazanimlar baglaminda gruplandirilarak, incelemede gérme engelli cocuklarin
mekansal gereksinimlerinin hangi agidan karsilanmakta olduguna yonelik okunabilirlik
saglanmistir. Yapilan degerlendirme kriterlerinin gelistirilmesine olanak taninmasi ve
alan caligmas1 sirasinda gorme engellilerin goriisleri ve mekansal deneyimlerinin
edinilen bilgilerin yansitilmasi i¢in kavramsal ¢ergeve esnek tutulmustur. Arastirmanin
alan calismast sirasinda; katilimer  gozlem yontemiyle ¢ocuklarin  mekansal
deneyimlerinin gézlemlenmesi sirasindaki durumlar, yar1 yapilandirilmis goriismelerde
ulagilan bilgiler dogrultusunda kriterler genisletilmis ve eklemeler yapilmistir.
Dolayisiyla, arastirmada gorme engellilerin seslerinin duyulabilecegi bir g¢erceve
cizilmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda son hali verilen degerlendirme kriterleri
tizerinden alan c¢alismasinda belirlenen okuldncesi egitim ortami, kullanici mekan
etkilesimi c¢ercevesinde degerlendiririlmistir. Bu arastirma, bulgular boliimiinde
sunulmustur. Okuldncesi egitim ortaminin gorme engelliler tarafindan nasil kullanildig:

ve hangi agilardan gelistirilmesi gerektigi degerlendirmelerle belirtilmistir. Tezin
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[ COKLU DUYUSAL DENEYIMLER ]

Konfor kosullarina uygun ortam
Giivenli ortam

Y6n bulmay1 destekleyen ortam

Bagimsiz hareketi destekleyen ortam

Mekansal hazifada tanimlanabilir ortam

Sekil 5.1. Tezin kavramsal ¢ercevesi

4. boliimiinde erisilen bulgulara, bu boliimde puan sistemiyle tanimlama yapilmistir.
Boylelikle, incelenen okuldncesi egitim ortaminin gorme engelli ¢cocuklarin mekansal
gereksinimlerinin karsilanmas: agisindan ne oranda destek saglandigina yonelik
sonuglara ulasilmas1 ve tez kapsaminda gelistirilen yaklasimin kulllanilabilirligine
yonelik bir 6rnek sunulmasi hedeflenmektedir.

Tez calismasinin bulgular boliimiinde coklu algisal boyutlara yonelik destekleyici
mekansal diizenlemeler, degerlendirme kriteri olarak tanimlanmistir. Calismada
katilimc1 gozlem, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve gozlemsel belirleme yontemleriyle
elde edilen bulgular, puan karsilig1 verilerek degerlendirilmistir. Tiim algisal boyutlar
kapsamindaki kriterlere verilen “® (ortamda saglaniyor)’’ cevabma “’2°’, “O (ortamda
kismen saglaniyor)’’ cevabina “’I’, “ — (ortamda saglanmiyor)’’ cevabina 0’
verilerek, Tiirkan Sabanci gérme engelliler okuldncesi egitim ortaminin genelinin ve her
bir biriminin duyusal ¢esitlilik acisindan destekleyicilik oranlar1 hesaplanmistir. Ayrica
okuloncesi egitim ortamiin gérme engellilerin mekansal gereksinimlerini destekleme

diizeyini de belirlemek igin, mekansal kazanimlara yonelik kriterlerin her birine kendi
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icerisinde puan (ayni sistemle) verilerek, mekansal gereksinimlerin karslanmasina
yonelik destekleyicilik oranlar1 da hesaplanmistir. Boylece okuldncesi egitim ortaminin
duyusal c¢esitlilik agisindan destekleyiciligi ile birlikte mekansal kazanimlar olan
“’konfor kosullarma uygun ortam’’, “giivenli ortam’’, “yon bulmay1 destekleyen
ortam’’, “bagimsiz hareketi destekleyen ortam’’, ‘’mekansal hazifada tanimlanabilir
ortam’’ kriterleri baglaminda g¢ocuklarin mekansal gereksinimleri agisindan egitim
ortaminin ne derecede destek diizeyinin tanimlanabilmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda,
coklu duyusal algi ve mekansal kazanimlar agisindan, genel olarak iki yonde

degerlendirmeler yapilmstir.

Coklu duyusal alg1 kapsaminda; okuldncesi egitim ortaminin genel durumunun her bir
algt boyutu (gorme, isitme, koklama, dokunma ve kinestetik) duyumlarina yonelik
degerlendirmelerine puan karsilig1 verilerek destekleyicilik oran1 belirlenmistir. Boylece
her bir algi boyutuna ne oranda destek saglandigina yonelik sonuglara ulagilmistir. Aynm
zamanda duyusal ¢esitliligi degerlendirebilmek icin her bir algi boyutunun etkisi %20
kabul edilerek duyusal gesitliligin tam olarak saglanmasi %100 (5*%%20) olarak kabul
edilmistir. Boylece okulda duyusal ¢esitliligin ne oranda saglanabildigine yonelik bir

tanima ulasabilmek amaglanmistir.

Mekansal kazanimlara yonelik olarak ise; okuloncesi egitim ortaminin gérme engelli
cocuklarin mekansal gereksinimlerini ne oranda karsilayabildigini belirlemek amaciyla
her bir mekansal kazanim kriterlerine “konfor kosullarina uygun ortam, giivenli ortam,
yon bulmay1 destekleyen ortam, bagimsiz hareketi destekleyen ortam ve mekansal
hazifada tanimlanabilir ortam’” kapsaminda puan karsiligi verilerek egitim ortaminin
genel destekleyicilik oran1 belirlenmistir. Mekansal ihtiyaglarin ne kadarinin
karsilandigina yonelik bir belirleme yapabilmek i¢in her bir mekansal kazanimin etkisi
%20 kabul edilerek tiim mekansal kazanimlarin tam olarak saglanmasi %100 (5%%20)
olarak kabul edilmistir. Boylece okulda mekansal kazanimlarin ne oranda

saglanabildigine yonelik sonuglara ulasilmasi hedeflenmistir.

Bu kapsamda, alan ¢alismasinda incelenen okuloncesi egitim ortaminda, ¢oklu duyusal
algi ve mekansal kazanimlar acisindan ulasilan genel degerlendirmelerin sonuglari

asagida sunulmaktadir.

128



e Tiirkan Sabanci Gorme Engelliler Okuloncesi Egitim Ortaminin Duyusal Algi

Boyutlarina Yonelik Destekleyicilik Diizeyinin Degerlendirilmesi

Okuloncesi egitim ortami duyusal c¢esitlilik yoniinde saglanan mekansal destek
acisindan incelendiginde, duyusal cesitlilige yonelik mekansal diizenlemelerin genel

olarak yetersiz oldugu sdylenebilmektedir.

Degerlendirmede; goérme, isitme, koklama, dokunma ve kinestetik duyumlarinin
tamamina yonelik destekleyicilik %100 kabul edilmis olup bu oran igerisinde, incelenen
gorme engelliler okuldncesi egitim ortaminin duyusal ¢esitliligi saglama oran1 %20 ile
%40 arasinda ¢ikmistir. Dolayisiyla incelenen okuldncesi egitim ortaminda duyusal algi
boyutlarina yonelik olarak saglanan mekansal destegin diisiik oldugu ve duyusal algi

boyutlarina yonelik gesitliligin yetersiz oldugu ifade edilebilmektedir (Bkz. Sekil 5.2).
Duyusal algi boyutlarina yonelik
tam destekleyicilik orani
Okuldncesi egitim ortaminin
destekleyicilik orani

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Gorsel algi M isitsel alg  mKokusal algr  ®m Dokunsal alg Kinestetik algi

Sekil 5.2. Tiirkan Sabanci gérme engelliler okuldncesi egitim ortaminin duyusal algi
boyutlaria yonelik destekleyicilik diizeyinin belirlenmesi

Her bir algisal boyuta yonelik olarak mekansal destekleyicilik diizeyleri
degerlendirildiginde, goérme, isitme ve koklama duyularina yonelik mekansal
diizenlemelerin %20 ile %40 arasinda degerleri ile diisiik seviyede destek saglandigi
sOylenebilmektedir. Dokunma duyusu agisindan %20’ye ulasamayan deger ile yetersiz
destek saglandig1 goriilmektedir. Bununla beraber en fazla destegin kinestetik duyuma

yonelik saglandigi sonucuna ulagilmistir (Bkz. Sekil 5.3). Bu kapsamda, gérme engelli
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cocuklarin mekan1 agirlikli olarak kinestetik duyum ile algiladiklarini ifade etmek
olanaklhidir. Kinestetik duyum, mekanin kas duyusu ile taninmasi, plan semasinin ve
mekansal diizenin gorme engelli ¢ocuklar tarafindan zihinsel haritalama ile ¢6ziilmesi
icin destekleyici bir duyumdur. Yapilan goriismelerde de bu yonde destek saglanmasina
0zel bir Oonem wverildigi belirtilmektedir. Bu agidan, egitim ortaminin diizeninin
korundugu ve g¢ocuklarin bazi nirengi noktalar1 belirleyerek ortami tanimlayabildigi
belirtilmektedir. Fakat kinestetik duyum kas hafizasi, nirengi noktalari, mekansal
diizenin ¢oziimlenmesi gibi siire¢ icerisinde elde edinildigi i¢in, mekana belirli bir
alisma siirecini gerektirmektedir. Dolayisiyla gorme engelli ¢ocuklar ancak ortamin
yapisini ve diizenini ¢ozdiikten sonra okula adapte olmaktadir. Dolayistyla yalnica
kinestetik duyuma yonelik mekansal destegin saglanmasi yeterli olmamaktadir.
Cocuklarin egitim ortamina aligma siiresine gerek olmadan yalnizca 6grenimine
odaklanacag hatta mekanin da bu 6grenimi zenginlestiren bir sistem olmas1 adina ¢oklu
duyusal algilara yonelik destekleyici diizeyin her bir algi i¢in en azindan yaridan (%50)
fazla olmasi minimum kosullar olarak diisiiniilebilir. Bu a¢idan basta dokunsal algi
olmak tizere gorsel, isitsel ve kokusal algilara yonelik bulgular boliimiinde okuldncesi
egitim ortaminda eksik oldugu tespit edilen mekansal diizenlemeler saglanarak

cocuklarin duyusal algi boyutlarina yonelik destekleyicilik saglanmalidir.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Gorsel algi
Isitsel alg1
Kokusal algi
Dokunsal alg1

Kinestetik alg1

m Koyu ton- Tiirkan Sabanct gorme engelliler okuldncesi egitim ortaminin destekleyicilik diizeyi

Agcik ton- Coklu duyusal algi boyutlaria yonelik tam mekansal destek diizeyi

Sekil 5.3. Tiirkan Sabanci gérme engelliler okuldncesi egitim ortaminin duyusal algi
boyutlarina yonelik destekleyicilik diizeyinin belirlenmesi
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e Tiirkan Sabanc1i gorme engelliler okuloncesi egitim ortaminin mekansal

kazanmimlar agisindan destekleyicilik diizeyinin degerlendirilmesi

Okuldncesi  egitim ortami, mekansal gereksinimlerin  saglanmasi agisindan
incelendiginde genel olarak yetersiz oldugu sdylenebilmektedir. Calismada mekansal
kazanimlar olarak tanimlanan “’konfor kosullarina uygun ortam, giivenli ortam, yon
bulmay1 destekleyen ortam, bagimsiz hareketi destekleyen ortam ve mekansal hazifada
tanimlanabilir ortam’” olmak tiizere ifade edilen kriterlerin her birine tam destek
saglanmasi durumu %100 olarak kabul edilmistir. Tiirkan Sabanci gérme engelliler
okuldncesi egitim ortaminda genel olarak mekansal destek saglama oraninin %20 ile
%40 arasinda oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda, incelenen okuldncesi egitim
ortaminda mekansal kazanimlar agisindan diisiik derecede destekleyicilik oldugu ifade

edilebilmektedir (Bkz. Sekil 5.4).
Mekansal kazanimlara yonelik
tam destekleyicilik orani
Okuldncesi egitim ortaminin
destekleyicilik orani

0% 20% 40% 60% 80% 100%
B Konfor kosullarina uygun ortam Glvenli ortam
M YOn bulmayi destek olan ortam W Bagimsiz hareketi destekleyen ortam

Mekansal hafizada tanimlanabilir ortam

Sekil 5.4. Tiirkan Sabanci gdérme engelliler okuldncesi egitim ortaminin mekansal
kazanimlar agisindan destekleyicilik diizeyinin belirlenmesi

Okuloncesi egitim ortami, her bir mekansal kazanim destekleyicilik agisindan
degerlendirildiginde; “konfor kosullarina uygun ortam’’ saglanmasina yonelik mekansal
diizenlemeler acisindan %40 ile %60 arasinda saglama orani ile, mekanin yaklasik
olarak orta seviyede bir destek sagladigi gorilmistiir. “Gtiivenli ortam, yon bulmayi

destekleyen ortam, bagimsiz hareketi destekleyen ortam’’ agilarindan birbirine yakin

131



olarak, %20 ile %40 arasinda diisiik derecede mekansal destek saglandigi sonucuna
ulagilmistir. “’Mekansal hazifada tanimlanabilir ortam’’ saglanmasina yonelik mekansal
diizenlemelerin ise, %40 degeri ile orta diizeye yakin derecede destekleyici oldugu
belirlenmistir (Sekil 5.5). Dolayisiyla mekansal kazanimlar agisindan en fazla destegin
“konfor kosullarina uygun ortam ve mekansal hafizayr destekleyici ortam’’ kapsaminda
gerceklesmekte oldugu sonucuna ulasilmistir. Goriismelerde ve yapilan gézlemlerde de,
cocuklarin konfor kosullarini saglayan ortamlarda bulunmasia ve mekansal hafizayi
destekleyici diizenin korunmasina 6zel bir 6nem verildigine iliskin bilgiler elde
edilmistir. Caligmada, her bir mekansal kazanima yonelik olarak okuloncesi ortaminin
genel durumunun degerlendirilmesi, ¢gocuklarin mekansal gereksinimlerinin saglanmasi
acisindan onemli goriilmektedir. Bu kapsamda, egitim ortamin1 genel niteligine isaret

degerlendirmeler asagida sunulmaktadir.

= Konfor kosullarina uygun ortamin saglanmasi:

Okuloncesi egitim ortaminda, gorsel algi agisindan ortama gilinisiginin  alinmasi
destekleyici bir uygulama olarak degerlendirilmistir. Bununla birlikte; az goren
cocuklarin fazla miktarda gelen 1siktan rahatsiz olmamasi i¢in yapay 1sik seviyelerinin
ayarlanmasini  saglayan ¢Oziimlerin iretilmesi agisindan da kismen destek
saglanmaktadir. Az géren ¢ocuklarin fazla miktarda gelen 1siktan rahatsiz olmamasi i¢in
giinig1g1 seviyelerinin ayarlanmasini saglayan uygulamalarin yapilmasi agisindan higbir
uygulama yapilmamistir. Okuldncesi egitim ortaminda gorsel konfor kosullar
yoniinden gilinis1g1 seviyelerinin ayarlanmasini saglayan ¢oziimlerin bulunmamasi
onemli bir eksikliktir. Isitsel algi agisindan egitim ortaminda, mekanin algilanmasina
yardimct olan sesli ipuglarinin duyulabilmesi acisindan kismen rahatsiz edici seslerin
bulundugu belirlenmistir.  Dokunsal algi agisindan, aktivite ve oyun alanlarinda
mekansal 6gelerin dokunma yoluyla okunabilecek sekilde kabartmali ve yumusak
materyallerle diizenlenmesi yoluyla sadece 6grenim merkezlerinde destek saglandigi
goriilmektedir. Okulun koridorinda bu ydnde diizenlemelerin olmayist bu agidan bir

eksiklik olarak ifade edilebilmektedir.
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Belirtilen sonuglar, Tiirkan Sabanci gérme engelliler okuldncesi egitim ortaminin,
konfor kosullarinin gelistirilmesi i¢in 0nem verilmesi gereken temel yonlere isaret
etmektedir. Okuldncesi egitim ortaminin genelinde ise, konfor kosullar agisindan %40
oraninda, orta seviyeye yakin bir destek saglandigi sonucuna ulasilmistir. Bununla
beraber, %60 orani, egitim ortaminda gelismesi beklenen mekansal diizenlemelere isaret

etmektedir.

* Giivenli ortamin saglanmasi:

Gorsel alg1 acisindan, az goren cocuklar i¢in giivenli bir ortam olusturulabilmesi i¢in
mekansal engellerin fark edilebilmesi i¢in, mekanda belirli Ogelerin zit renklerle
vurgulanmasina yonelik kismen bir destek saglandigi goriilmektedir. Dokunsal algi
acisindan mekanda temas edildiginde tehlike olusturabilen detaylar (agik priz vb.)
acisindan destekleyici bir ¢oziim saglanmamistir. Dolayisiyla okuldncesi egitim
ortaminin genelinde giivenli ortam1 destekleyici tiim uygulamalar agisindan okuldaki
destek oraninin %20 olmasina bagli olarak, egitim ortaminda diisiik derece destek

saglandig ifade edilebilmektedir.
* Yon bulmayi destekleyen ortamin saglanmasi:

Gorsel algiya yonelik olarak, egitim ortaminda az goren cocuklarin bir mekandan
digerine gegisleri algilamast ve yon bulabilmesi i¢in girislerin renkler yardimiyla
vurgulanmasina yonelik bir uygulama yapilmamustir. Isitsel acidan mekanlar arasi
gecislerin algilanmasi ve yon bulmanin saglanmasi i¢in iizerinde hareket edildiginde
farkli sesler olusmasina olanak veren farkli zemin malzemelerinin kullanimi koridor
haricinde kullanilmamistir. Mekanlar arasinda yon bulmayr destekleyen akustik
farkliklar kismen saglanmistir. Mekan icerisinde ise yon bulmay1 destekleyen akustik
farkliklar sadece iki birimde saglanmistir. Isleve 6zgii seslerin alginabilecegi mekansal
diizenlemeler de miizik merkezi ve mutfak haricinde bulunmamaktadir. Kokusal algi
acisindan yon bulmanin desteklenmesi icin mekanda kokusuyla algilanan yiizeyler yer
almamaktadir. Mekanda gergeklesen eylemlere bagli olarak aromatik kokularin
yayilmasina olanak veren diizenlemelerin yalnizca dramatik oyun merkezi ve mutfakta
bulundugu goriilmektedir. Dokunsal algi agisindan kilit noktalarda (gecisler gibi)

yonlendirmeyi saglayan hissedilebilir yiizeyler kullanilmamistir. Dolayisiyla yon
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bulmay1 destekleyici tiim uygulamalar agisindan egitim ortaminda destek %22 oraninda

saglanarak, bu a¢idan mekansal destegin diisiik derece saglandigi sdylenebilmektedir.
= Bagimsiz hareketi destekleyen ortamin saglanmasi:

Gorsel algi acisindan az goren ¢ocuklarin mekanin yapisini algilayabilmesi i¢in duvar,
zemin kaplamalarinda kontrast renklerin kullanimi, okuldncesi egitim ortaminin
yalnizca iki biriminde kismen saglanmistir. Az goren ¢ocuklarin mekanda bagimsiz
hareket edebilmesi i¢in yerde veya duvarda kontrast renkler ile takip rotalart koridorda
kismen bulunmasina ragmen okuldncesi egitim ortaminin genelinde bdyle bir olanak
yer almamaktadir. Dokunsal algi agisindan okuldncesi egitim ortaminda duvarda veya
zeminde dokunsal yiizeylerle bagimsiz hareket edebilmeyi saglayan takip rotalar
olusturulmamis olmakla birlikte, bu yonde fen merkezi ve hareketli oyun merkezinde
kismen yararlanilan bir ¢6ziim oldugu gozilmistiir. Dolayisiyla bagimsiz hareketi
destekleyen ortama yonelik mekansal tasarimlar agisindan okulda %18 olarak belirlenen
destek oranina bagli olarak, bu acidan ortamda diisiik derece destek saglandigi ifade

edilebilmektedir.
* Mekansal hafizada tanimlanabilir ortamin saglanmasi:

Okuloncesi egitim ortaminda, gorsel algi agisindan renk farkliliklar1 ile mekanda
islevleri tanimlayic1 6zel alanlar 6grenim merkezlerinde kismen yer almaktadir. Farkli
aydinlatma diizeyleri ile mekanda islevleri tanimlayici alanlar olusturulmasi agisindan
dramatik oyun merkezinde kismen destek saglanirken okuldncesi egitim ortaminin
genelinde bu yonde destek goriilmemektedir. Kokusal algi agisindan, okuldncesi egitim
ortaminda farkli kokusuyla algilanabilir mekansal donatilar araciligiyla tanimli
noktalarin olusturulmasi yoniinde kismen bir destek bulundugu ifade edilebilmektedir.
Kinestetik algi acisindan, mekansal hafizanin desteklenmesi i¢cin mekanda belirli bir
diizenin devamliligi saglanmaktadir. Mekanda gorme engelli ¢ocuklarin nirengi
noktalar1 belirlemesini destekleyen mekansal diizenlemeler acgisindan ortamdaki bir
birim disinda bir bulguya ulagilamamistir genel olarak saglanmadigi soylenebilir.
Bunun yani sira, mekansal hafizada tanimlanabilir ortamin saglanmasi agisindan okulun
tek akstan dagilan plan semasinin akilda kalici olabilir yapisi, kismen destekleyici

olarak degerlendirilmistir.
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Dolayisiyla, mekansal hafizada tanimlanabilir ortamin olusturulmasina yonelik okuldaki
destegin %40 oraninda, orta seviyeye yakin bir diizeyde saglandigi sonucuna
ulagilmigtir. %60 oran1 ise, egitim mekaninda gelistirilebilir ozelliklere isaret

etmektedir.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Konfor kosullarina uygun ortam _

Giivenli ortam

Yo6n bulmay destekleyen ortam

Bagimsiz hareketi destekleyen ortam -

Mekansal hafizada tanimlanabilir ortam

B Koyu ton- Tiirkan Sabanci gorme engelliler okuldncesi egitim ortaminin genel destekleyicilik
diizeyi

Acik ton-Mekansal kazanimlara yonelik tam mekansal destek diizeyi

Sekil 5.5. Tiirkan Sabanci gdérme engelliler okuldncesi egitim ortaminin mekansal
kazanim kriterine yonelik destekleyicilik diizeyinin belirlenmesi

Mekansal kazanimlara yonelik bu belirlemeler, okuldncesi egitim ortaminda mekansal
olanaklarin gelistirilmesi gerektigi alanlara isaret etmektedir. Sekil 5.4 ve 5.5°te
gortldiigli gibi “glivenli ortam, yon bulmayr destekleyici ortam ve bagimsiz hareketi
destekleyici ortam’’ kriterlerine yonelik olarak az destek saglanmasi, gérme engelli
cocuklarin mekansal gereksinimleri acisindan Onemli bir eksiklik olarak

degerlendirilmelidir.

Calisma kapsaminda literatiir bulgulari, alan ¢alismasi sirasinda bire bir yari
yaplandirilmig goriismeler, katilimer goézlem yontemiyle gorme engelli ¢ocuklarin
mekansal deneyimine yonelik izlenimler ve bireysel gozlem yontemleriyle gorme
engelli ¢ocuk ve mekan etkilesimi incelenmistir. Tiim yontemlerle her bir algisal boyut
kapsaminda degerlendirmeler yapilmig, sonuglar kisminda okulun ¢ocuklarin duyusal

deneyimlerini saglama ve mekansal kazanimlara yonelik genel destekleyicilik
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oranlarimn—duramu belirlenmigtir. Tiirkan Sabanci gérme engelliler okudncesi egitim

ortaminda gelistirilmesi gereken alanlar tanimlanmistir.

Tim bu cerceve kapsaminda oOnerilen degerlendirme ¢izelgesi ile, gorme engelli
cocuklara yonelik okuldncesi egitim ortamlarinin, ¢cocuklarin mekansal gereksinimleri
(mekansal kazanimlar) ve duyusal algi boyutlar1 baglaminda degerlendirilmesine
yonelik bir oneri getirilmistir. Bu ¢alismada, gérme engellilerin seslerini duyulabilmesi
adina, ¢ocuklarin mekansal deneyimleri baglaminda degerlendirme yapilmistir. Tiirkan
Sabanci gorme engelliler okuldncesi egitim ortaminin duyusal deneyimler baglaminda
destekleyicilik durumu, egitim ortamindaki mekanlar O6zelinde ve genel olarak
incelenmistir. Bulgular kisminda, mekanlar 6zelinde ulasilan sonuclar detayli olarak
ifade edilmistir. Bu boliimde ise, egitim ortaminin geneli acisindan destekleyicilik
diizeyini tanimlayan bir degerlendirme gerceklestirilmektedir. Boylelikle, olusturulan
degerlendirme ¢ergevesinin kullaniminina yonelik bir baska yontem tanimlanmistir. Bu
dogrultuda gorme engelliler i¢in tasarlacak okuldncesi egitim ortamlarinin tasarim
stiregleri veya varolan mekanlarin degerlendirilmesi igin bir 6neri sunan bu ¢aligmanin,
gorme engelli cocuklar icin okuldncesi egitim mekanlarmin mevcut durumunun
degerlendirilmesi ve duyusal deneyimler baglaminda tasarim agsamalarinda ¢oziimler
gelistirilmesi agisindan katkisi olacagi disiiniilmektedir (Cizelge 5.1).

Cizelge 5.1. Gorme engelli c¢ocuklar i¢in okuldncesi egitim mekanlarmin duyusal
deneyimler baglaminda gelistirilmesine yonelik degerlendirme cizelgesi

Algi boyutu Mekansal degerlendirme kriterleri

Konfor kosullarina uygun ortam

Gorsel algi Az goren ¢ocuklarin fazla miktarda gelen 1siktan rahatsiz olmamasi igin
giinisigl seviyelerinin ayarlanmasini saglayan uygulamalarin yapilmasi
(Perde ve jaluziler kullanimi) *

Az goren ¢ocuklarin fazla miktarda gelen 1siktan rahatsiz olmamasi igin
yapay 151k seviyelerinin ayarlanilmasini saglayan ¢oztimlerin tliretilmesi *

Gorme engelli ¢ocuklarin gelisimi ve mekansal goriislinii desteklemek
acisindan glinisigindan yararlanilmasi *

[sitsel algt Mekanin algilanmasina yardimei olan sesli ipuglarinin duyulabilmesi ve
rahatsiz edici olan seslerin engellenmesi icin yeterli ses yalitiminin
yapilmast *

Dokunsal algi Aktivite ve oyun alanlarinda mekansal Ogelerin dokunma yoluyla

okunabilecek sekilde kabartmali ve yumugak materyallerle diizenlenmesi
*
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Giivenli ortam

Gorsel algi

Az goren cocuklar i¢cin giivenli bir ortam olusturulabilmesi agisindan
mekansal engellerin fark edilebilmesi icin c¢evresinin zit renklerle
vurgulanmasi *

Dokunsal algt

Mekanda temas edildiginde tehlike olusturabilen detaylar i¢in (agik priz
vb.) ¢Oziim iiretilmesi *

Yon bulmay: destekleyen ortam

Gorsel algi

Az goren ¢ocuklarin bir mekandan digerine gegisleri algilamas1 ve yon
bulabilmesi i¢in girislerin renkler yardimryla vurgulanmast *

[sitsel alg

Mekanlar arasi1 gegislerin algilanmasi ve yon bulmanin saglanmasi igin
tizerinde hareket edildiginde farkli sesler olugsmasina olanak veren farkli
zemin malzemelerinin kullanimi *

Mekanlar arasinda yon bulmayr destekleyen akustik farkliklarin
bulunmas1™
Mekan igerisinde yon bulmayr destekleyen akustik farkliklarin
bulunmas1™

Isleve dzgii seslerin algmabilecegi mekansal diizenlemelerin bulunmasi *

Kokusal algi

Yon bulmanin desteklenmesi
ylizeylerin bulunmasi *

icin mekanda kokusuyla algilanan

Mekanda gergeklesen eylemlere bagli olarak aromatik kokularin
yayilmasina olanak veren diizenlemelerin bulunmasi

Dokunsal algi

Kilit noktalarda (gecisler gibi) yonlendirmeyi saglayan hissedilebilir
ylizeylerin kullanimi

Bagimsiz hareketi destekleyen ortam

Gorsel algi

Az goren ¢ocuklarin mekanin yapisini algilayabilmesi i¢in duvar, zemin
kaplamalarinda kontrast renklerin kullanilmas1 *

Az goren gocuklarin mekanda bagimsiz hareket edebilmesi i¢in yerde
veya duvarda kontrast renkler ile takip rotalarinin olusturulmasi *

Cizelge 5.1. Gorme engelli ¢ocuklar i¢in okuloncesi egitim mekanlarinin duyusal
deneyimler baglaminda gelistirilmesine yonelik degerlendirme ¢izelgesi (devam)

Alg1 boyutu

Mekansal degerlendirme kriterleri

Konfor kosullarina uygun ortam

Dokunsal algi

Mekanda duvarda veya zeminde dokunsal yiizeylerle bagimsiz hareket
edebilmeyi saglayan takip rotalarinin olusturulmasi

Mekansal hafizada tanimlanabilir ortam

Gorsel algi

Renk farkliliklari alanlar

olusturulmasi

ile mekanda islevleri tanmimlayici 6zel

Farkli aydmlatma diizeyleri ile mekanda islevleri tamimlayici alanlar
olusturulmasi

Kokusal algi

Mekanda farkli kokusuyla algilanabilir mekansal donatilar/ mobilyalar
kullanilmasi araciligiyla tanimli noktalarin olusturulmasi

Kinestetik algi

Mekansal hafizanin saglanmasi bir diizenin

devamliliginin saglanmasi

icin mekanda belirli
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Mekanlarin yerlesmis kas duyusuyla taninmast adina mekandaki dokunsal
Ogelerin nirengi noktasi olmasi

Akilda kalic1 olabilen plan semasinin bulunmasi

* Okuloncesi egitim ortaminda gérme engelli ve normal gorlisli ¢ocuklar agisindan katki saglayan
nitelikler

Gorme engelli ¢ocuklar igin okuldncesi egitimde Onerilen Ogrenim sistem, gdorme
engelli ¢ocuklarin normal yasitlariyla beraber egitim almasi esasina dayanan
kaynastirma egitim yontemi olup, c¢ocuklarin egitimi yaygin olarak bu yonde
sirdiiriilmektedir. Kaynastirma egitim ortamlarinin diizenlenmesinde tiim g¢ocuklarin
gereksinimlerinin karsilanmasi onemlidir. Dolayisiyla, ¢alismada duyusal deneyimler
baglaminda Onerilen bu sistemin, ayni ortami kullanan engelli olmayan ¢ocuklar
acisindan da, mekan niteliginin gelistirilmesine destek saglayacagi diisiintilmektedir. Bu
kapsamda, goérme engelli olmayan cocuklar agisindan da destekleyici olabilecegi
diistiniilen kriterler tablo iizerinde ilgili kriterin sonuna eklenen ( * ) simgesi ile ifade

edilmistir.

Calismanin gergeklestirildigi slirede g¢ocuklarin bahgede giivenli ve bagimsiz hareket
etmesini destekleyen duyusal uyaranlara yonelik bir uygulama bulunmamaktadir. Fakat
son donemde bu yondeki eksikligi giderebilecek bir uygulama olarak duyu park tasarimi
yapilmigtir. Duyu park adi verilen diizenlemenin c¢alisma tamamlandiktan sonra
gerceklestirilmesi sebebiyle, bu kisim ¢aligma kapsamina alinmamistir. Bahgede boyle
bir alanin diizenlenmesi, tez kapsaminda savunulan diisiinceyi destekleyen bir durum

olusturmaktadir.

Okuloncesi egitim ortamindaki dgretmenler ile iletisime ge¢ildigi siiregte, duyu park
olarak tanimlanan bahge, yeni tamamlanmis ve heniiz gérme engelli ¢ocuklar tarafindan
kullanim1 saglanmamistir. Ancak 6gretmenler tarafindan bu alanin kullaniminin egitim
programlarinin bir pargasi haline getirilecegi ifade edilmistir. Bu durum duyusal
deneyimlerin saglandigi ortamlarin, gérme engelli gocuklar i¢in 6grenmeyi destekleyen
bir ¢cevre haline getirdigini gdsteren bir 6rnek olarak degerlendirilmistir. (Sekil 5.2, 5.3,

5.4)
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Sekil 5.2. Tiirkan Sabanc1 Gérme Engelliler Ilkokulu Duyu Park genel goriiniimii

Sekil 5.3. Tiirkan Sabanci Gérme Engelliler Ilkokulu Duyu Parki, farkli dokunsal
materyallere yonelik zeminde saglanan deneyim yiizeyleri

Sekil 5.4. Tiirkan Sabanci Gorme Engelliler ilkokulu Duyu park farkli dokunsal
materyallere yonelik duvarda saglanan deneyim yiizeyleri

Gorme engelli c¢ocuklar icin okuldncesi egitim mekanlarimin duyusal deneyimler
baglaminda degerlendirilmesine yonelik bir yaklagimin gelistirildigi bu tez ¢alismasinin,
cocuklarin gereksinimlerine uygun egitim ortamlarinin hayata gecirilmesi agisindan
katki saglayacagina inanilmaktadir. Bu kapsamda tez calismasinda tanimlanan
kriterlerin, gérme engelli ¢ocuklar icin tahsis edilen egitim mekanlarinin ¢ocuklarin
gereksinimlerini  karsilayabilmesi agisindan niteliginin degerlendirilmesine olanak
saglayacagl ve gorme engelli cocuklar i¢in okuldoncesi egitim mekanlarinin tasarim
stireclerine 151k tutacag: diisiiniilmektedir. Boylece ¢alismanin, gérme engelli ¢ocuklar

icin 6nemli olan okuldncesi egitime erisimde “mekansal engeller’’ yerine “mekansal
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destek’ saglanmasi anlayisinin hayata gegirilebilmesi yoniinde bir rehber niteligi
tagiyarak, bu alandaki uygulama ve caligmalarin gelisimi agisindan 6nemli bir katki

saglayacag diisiiniilmektedir.
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EK 1. Gorme engelli ¢cocuklarla goriisme formu

BURSA ULUDAG UNIiVERSITESI FEN BiLIMLERI ENSTITUSU
MIMARLIK ANABILIM DALI / BINA BILGIiSI BiLIM DALI
GORME ENGELLI COCUKLAR iCiN OKULONCESI EGITIM
MEKANLARININ DUYUSAL DENEYiMLER BAGLAMINDA
DEGERLENDIRILMESI

Gorme Engelli Cocuklarla Goriisme Formu

Goriismenin yapiuldig yer: Gortismenin yapildigi tarih: ~ / /2018
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1.GORME ENGELLiI COCUKLARIN OKULONCESi EGITiM ORTAMINA
YONELIK GENEL iZLENIMLERININ DEGERLENDiIRiLMESIi

1. Okulunu seviyor musun?
2. Okulda en ¢ok hangi yerleri seviyorsun?
3. Okulda sevmedigin yerler var m1?

2. MEKANSAL DENEYIMLERIN DUYUSAL ACIDAN
DEGERLENDIRILMESI

A. Gérme Duyusu ve Mekansal Deneyim lliskisi

1. Okulda renkleri fark edebildigin yerler var mi1?
2. Okulda renkler;

. Istedigin bir yere giderken, yolu bulmanda sana yardimci oluyor mu?

. Nerede oldugunu anlamani sagliyor mu? (Renklerden tanidigin yerler var

mi1?)

. Kendi basmma hareket ederken sana yardimci oluyor mu? (Okulda
oynarken, dolasirken renklerden yardim aldigin yerler var mi1?)

. Kendi basina bir seyler yaparken sana yardimci oluyor mu?

3. Okulda 15181 fark edebiliyor musun? Nerelerde 15181 fark ediyorsun?
4. Okulda 1s1k;

. Istedigin bir yere giderken, yolu bulmanda sana yardimci oluyor mu?

. Nerede oldugunu anlamani sagliyor mu? (Isigindan tanidigin yerler var

mi?)

. Kendi basmma hareket ederken sana yardimci oluyor mu? (Okulda
oynarken, dolasirken 1siktan yardim aldigin yerler var m1?)

. Kendi basina bir seyler yaparken sana yardimci oluyor mu?

5. Okulda 1s1ktan rahatsiz oldugun yerler var mi1?
B. Isitme Duyusu ve Mekansal Deneyim iliskisi:

1. Okulda sevmedigin sesler duydugun yerler var m1?
2. Okulda sevdigin sesler duydugun yerler var m1?

3. Okuldaki sesler;

. Istedigin bir yere giderken, yolu bulmanda sana yardime1 oluyor mu?

. Nerede oldugunu anlamani sagliyor mu? (Seslerinden tanidigin yerler var

mi1?)

. Kendi basmna hareket ederken sana yardimci oluyor mu? (Okulda
oynarken, dolasirken seslerin sana yardim ettigi yerler var mi?)

. Kendi basina bir seyler yaparken sana yardimei oluyor mu?
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4.

Okulda hangi sesleri duymak isterdin?

C. Koku Duyusu ve Mekansal Deneyim iliskisi

1.
2.
3.

Okulda kokulardan rahatsiz oldugun yerler var m1?
Okulda kokularii sevdigin yerler var mi1?
Okuldaki kokular;

. Istedigin bir yere giderken, yolu bulmanda sana yardimci oluyor mu?

. Nerede oldugunu anlamani sagliyor mu? (Kokularindan tanidigin yerler

var mi1?)

. Kendi basma hareket ederken sana yardimci oluyor mu? (Okulda
oynarken, dolasirken, kokularin sana yardim ettigi yerler var m1?)

. Kendi basina bir seyler yaparken sana yardimci oluyor mu?

D. Dokunma Duyusu ve Mekansal Deneyim iliskisi

1.
2.

Okulda dokundugun seylerin seni rahatsiz ettigi yerler var mi1?

Okulda dokundugun seyleri sevdigin yerler var m1?

3. Okulda dokunmak;

. Istedigin bir yere giderken, yolu bulmanda sana yardime1 oluyor mu?

. Nerede oldugunu anlamani sagliyor mu? (Dokunduklarindan tanidigin
yerler var mi1?)

. Kendi basma hareket ederken sana yardimci oluyor mu? (Okulda
oynarken, dolasirken, dokunarak yardim aldigin yerler var mi?)

. Kendi basina bir seyler yaparken sana yardimei oluyor mu?

E. Kinestetik Duyum ve Mekansal Deneyim Iliskisi

o > w0 N e

Okulda, kendi basina rahat¢a dolasabilir misin?

Siniflar1 (merkezleri) tek basina bulabilir misin?

Koridorda oldugunu nasil anlarsin?

Hangi siifta (merkezde) oldugunu nasil anlarsin? ( Mesela fen merkezinde..)

Bahcgede oldugunu nasil anlarsin?

EK 2. Gorme engelli 6gretmenlerle goriisme formu

BURSA ULUDAG UNIiVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTITUSU
MIMARLIK ANABILIM DALI / BINA BILGIiSI BiLIM DALI
YUKSEK LiSANS TEZ CALISMASI
GORME ENGELLI COCUKLAR iCiN OKULONCESI EGITIiM
MEKANLARININ DUYUSAL DENEYiMLER BAGLAMINDA
DEGERLENDIRILMESI

150




Gorme Engelli Ogretmenlerle Goriisme Formu

Gorivismenin yapildigi yer: Goriismenin yapildigi tarih: ~ / /2018

Not: Formda gorme engelli 6gretmenlerin dnce kendi deneyimleri daha sonra gocuklarin
deneyimlerini diisiinerek cevap vermelerini saglayacak sorular yer almaktadir.

1.GORME ENGELLI KULLANICILARIN OKULONCESIi EGIiTIiM
ORTAMINA YONELIK GENEL iZLENIMLERININ DEGERLENDIRILMESI

Okulda olmayi seviyor musunuz? Cocuklar okulu seviyor mu?
Okulda en ¢ok hangi yerleri seviyorsuniz? Cocuklar okulda en ¢ok hangi yerleri
seviyor?

Okulda sevmediginiz yerler var m1? Cocuklarin okulda sevmedigi yerler var mi?

2.MEKANSAL DENEYIMLERIN DUYUSAL ACIDAN DEGERLENDIRIiLMESI

> w

Gorme Duyusu ve Mekansal Deneyim Iliskisi

Okuldaki renkleri fark edebiliyor musunuz? Sizin ve ¢ocuklarin, okulda
renkleriyle tanidig1 yerler var m1?

Okulda renkler, siz ve ¢ocuklar igin;

Bir yere giderken yolu bulmanizda yardimc1 oluyor mu?

Nerede oldugunuzu anlamanizi sagliyor mu? (Renklerden tanidiginiz yerler var
mi1?)

Kendi basiniza hareket etmenizde yardimci oluyor mu? (Okulda dolasirken
renklerden yardim aldiginiz yerler var m1?

Kendi baginiza bir seyler yapmanizda yardimci oluyor mu?

Okulda 15181 fark edebiliyor musunuz? Nerelerde 15181 fark ediyorsunuz?

Okulda 151k, siz ve ¢ocuklar igin;

Bir yere giderken yolu bulmanizda yardimei oluyor mu?

Nerede oldugunuzu anlamanizi sagliyor mu? (Isigindan tanidiginiz yerler var
mi?)

Kendi basmiza hareket etmenizde yardimci oluyor mu? (Okulda dolasirken
1siktan yardim aldiginiz yerler var mi?)

Kendi basiniza bir seyler yapmanizda yardimci oluyor mu?

Okulda sizin ve ¢ocuklarin 1s1ktan rahatsiz oldugu yerler var m1?

Isitme Duyusu ve Mekansal Deneyim Iliskisi:
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var

w e

o

w Mo

Okulda sizin ve ¢ocuklarin, sevmediginiz sesler duydugu yerler var m1?
Okulda sizin ve ¢ocuklarin, sevdiginiz sesler duydugu yerler var m1?
Okuldaki sesler, siz ve ¢ocuklar igin;

Bir yere giderken yolu bulmanizda yardimc1 oluyor mu?

Nerede oldugunuzu anlamanizi sagliyor mu? (Seslerinden tanidiginiz yerler var
mi1?)

Kendi basmiza hareket etmenizde yardimci oluyor mu? (Okulda dolasirken
seslerin yardim ettigi yerler var mi?)

Kendi basiniza bir seyler yapmanizda yardimei oluyor mu?

Okulda hangi sesleri duymak isterdiniz?
Koku Duyusu ve Mekansal Deneyim liskisi

Okulda sizin ve ¢ocuklarin kokulardan rahatsiz oldugunuz yerler var mi1?
Okulda sizin ve ¢ocuklarin kokularini sevdigin yerler var mi1?
Okuldaki kokular, siz ve ¢ocuklar igin;

Bir yere giderken, yolu bulmanizda yardime1 oluyor mu?

Nerede oldugunuzu anlamanizi sagliyor mu? (Kokularindan tanidiginiz yerler
var m1?)

Kendi bagmiza hareket etmenizde yardimci oluyor mu? (Okulda dolasirken,
kokularin yardim ettigi yerler var m1?)

Kendi basiniza bir seyler yapmanizda yardimci oluyor mu?

Okulda sizin ve ¢ocuklarin kokularini sevdiginiz yerler var mi?

Sizce okulda size yardimci olabilecek hangi kokular olabilir?

. Dokunma Duyusu ve Mekansal Deneyim iliskisi

Okulda sizin ve ¢ocuklarin dokundugunuz seylerden rahatsiz oldugunuz yerler
mi1?

Okulda sizin ve ¢ocuklarin dokundugunuz seyleri sevdiginiz yerler var mi?
Okulda dokunmak, siz ve ¢ocuklar igin;

Bir yere giderken, yolu bulmanizda yardime1 oluyor mu?

Nerede oldugunuzu anlamanizi sagliyor mu? (Dokunarak tanidiginiz yerler var
mi1?

Kendi basiniza hareket etmenizde yardimci oluyor mu? (Okulda oynarken,
dolasirken, dokunarak yardim aldiginiz yerler var mi?)

Kendi basiniza bir seyler yapmanizda yardimci oluyor mu?
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4.

Sizce okulda size yardimci olabilecek hangi dokunsal 6geler olabilir?

E. Kinestetik Duyum ve Mekansal Deneyim Tliskisi

o &~ w0 DN e

Siz ve ¢ocuklar, okulda kendi basiniza rahatca dolasabilir misiniz?

Okuloncesi egitim ortamu, siz ve ¢ocuklar tarafindan tek basina bulunabilir mi?
Koridorda oldugunuzu nasil anliyorsunuz?

Hangi siifta oldugunuzu nasil anliyorsunuz?

Bahgede oldugunuzu nasil anliyorsunuz?

Son olarak,

Cocuklarin mekanda rahatca dolasabilmelerini saglamak i¢in, yaptiginiz bir
seyler var m1?

Sizce mekanda, ¢ocuklarin duyusal gelisimlerini destekleyici, dokunma,
koklama, duyma duyularina yonelik nasil diizenlemeler olmalidir?

Sizin genel anlamda mekandan beklentileriniz nedir?

EK 3. Gorebilen 6gretmenlerle goriisme formu

BURSA ULUDAG UNIVERSITESi FEN BILIMLERI ENSTIiTUSU
MIMARLIK ANABILIM DALI / BINA BILGIiSI BiLIM DAL
YUKSEK LiSANS TEZ CALISMASI
GORME ENGELLI COCUKLAR iCiN OKULONCESI EGITIM
MEKANLARININ DUYUSAL DENEYiMLER BAGLAMINDA
DEGERLENDIRIiLMESI
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Gorebilen Ogretmenlerle Goriisme Formu

Gorivismenin yapildigi yer: Goriismenin yapildigi tarih: ~ / /2018
Not: Formda 6gretmenlerin ¢ocuklarin deneyimlerini diisinerek cevap vermelerini

saglayacak sorular yer almaktadir.

GORME ENGELLIi KULLANICILARIN OKULONCESI EGITiM ORTAMINA
YONELIK GENEL iZLENIiMLERININ DEGERLENDIRILMESI

1. Cocuklar okulda olmay1 seviyor mu?
2. Cocuklar okulda en ¢ok nereleri seviyor?

3. Cocuklarin okulda sevmedigi yerler var mi1?
MEKANSAL DENEYIiMLERIN DUYUSAL ACIDAN DEGERLENDIRILMESI

A. Gorme Duyusu ve Mekansal Deneyim ligkisi

1. Cocuklar okulda renkleri fark edebiliyor mu? Cocuklarin okulda renkleriyle
tanidigt yerler var mi1?

2. Okulda renkler ¢ocuklarin;

e Istedikleri bir yere giderken, yolu bulmasinda yardime1 oluyor mu?

e Nerede olduklarmni anlamasimi sagliyor mu? (Renklerden tanidiklari yerler var
mi1?)

e Kendi bagma hareket etmesinde yardimeci oluyor mu? (Okulda oynarken,
dolasirken renklerden yardim aldiklari yerler var m1?)

e Kendi bagina bir seyler yapmasinda yardimci oluyor mu?

3. Okulda gocuklar 15181 fark edebiliyor mu?

4. Okulda 151k ¢ocuklarin;

e Istedikleri bir yere giderken, yolu bulmasida yardime1 oluyor mu?
¢ Nerede olduklarimi anlamasini sagliyor mu? (Isigindan tanidiklar yerler var mi?)

e Kendi basina hareket etmesinde yardimci oluyor mu? (Okulda oynarken,
dolasirken 1s1iktan yardim aldiklari yerler var m1?)
e Kendi bagina bir seyler yapmasinda yardimc1 oluyor mu?

5. Okulda cocuklarin 1siktan rahatsiz oldugu yerler var mi?
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Isitme Duyusu ve Mekansal Deneyim iliskisi

Okulda ¢ocuklarin sevmedigi sesler duydugu yerler var mi?
Okulda ¢ocuklarin sevdigi sesler duydugu yerler var m1?
Okuldaki sesler ¢ocuklarin;

Istedikleri bir yere giderken, yolu bulmasinda yardime1 oluyor mu?

Nerede olduklarini anlamasini sagliyor mu? (Seslerinden tanidiklar1 yerler var
mi1?)

Kendi basina hareket etmesinde yardimci oluyor mu? (Okulda oynarken,
dolasirken seslerin onlara yardim ettigi yerler var mi1?)

Kendi basina bir seyler yapmasinda yardimci oluyor mu?

C. Koku Duyusu ve Mekansal Deneyim iliskisi

1. Okulda ¢ocuklarin kokulardan rahatsiz oldugu yerler var mi1?

2. Okulda ¢ocuklarin kokularini sevdigi yerler var mi1?

3. Okuldaki kokular ¢ocuklarin;

Bir yere giderken, yolu bulmasinda yardimc1 oluyor mu?

Nerede olduklarini anlamasini sagliyor mu? (Kokularindan tanidiklar yerler var
mi1?)

Kendi basgina hareket etmesinde yardimci oluyor mu? (Okulda oynarken,
dolasirken seslerin onlara yardim ettigi yerler var m1?)

Kendi bagina bir seyler yapmasinda yardimci oluyor mu? (Okulda oynarken,
dolasirken, kokularin onlara yardim ettigi yerler var m1?)

Dokunma Duyusu ve Mekansal Deneyim Iliskisi
Okulda ¢ocuklarin dokundugu seylerden rahatsiz oldugu yerler var mi1?

Okulda ¢ocuklarin dokundugu seyleri sevdigi yerler var mi1?

Okulda dokunmak ¢ocuklarin;

Bir yere giderken, yolu bulmasinda yardimc1 oluyor mu?

Nerede olduklarini anlamasini sagliyor mu? (Dokunarak tanidiklar yerler var
mi?)

Kendi basina hareket etmesinde yardimci oluyor mu? (Okulda oynarken,
dolasirken, dokunarak yardim aldiklar yerler var mi1?)

Kendi basina bir seyler yapmasinda yardime1 oluyor mu?

E. Kinestetik Duyum ve Mekansal Deneyim liskisi
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Cocuklar okulda, kendi baslarina rahat¢a dolasabiliyor mu?
Cocuklar smifin1 tek basina bulabiliyor mu?
Cocuklar koridorda oldugunu sizce nasil anliyor?

Cocuklar hangi sinifta oldugunu sizce nasil anliyor?

o > w0 e

Cocuklar bahgede oldugunu sizce nasil anliyor?
Son olarak,

e Cocuklarin mekanda rahatc¢a dolasabilmesini saglamak igin, yaptiginiz bir seyler
var m1?

e Sizce mekanda, c¢ocuklarin duyusal gelisimlerini destekleyici, dokunma,
koklama, duyma duyularina yonelik nasil diizenlemeler olmalidir?
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