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OZET

MEB ADAY OGRETMEN YETISTIRME PROGRAMINDAKIi KiTAPLARIN
ELESTIREL PEDAGOJi ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Sinem DAL

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danismani: Asoc. Prof. Pnar YENGIN SARPKAYA
2018, XIX+149 Sayfa

Aday oOgretmenlik siireci, meslege yeni baslayan 6gretmenlerin okullara uyum
saglayabilmeleri acisindan énemli bir donem olup bu dénemin verimli gegmesi énemlidir.
Aday 6gretmenlik siireci, aday 6gretmenlerin meslege yeni baslamis olmanin verdigi stresi
atmalar1 agisindan da gereklidir. Bu nedenle aday 6gretmen yetistirme programinin verimli

hazirlanip uygulanmasi 6gretmen yetistirmede onemlidir.

Tiirkiye’de egitim sisteminin en Onemli konularindan biri olan ve {izerinde
gecmisten giiniimiize bir takim degisiklikler yapilmis olan aday ogretmen yetistirme
programinda 2016 yil1 itibari ile yeni bir programa gecilmistir. Bu programda, daha 6nceki
uygulamalarda yer almamis olan kitap okuma, film izleme gibi etkinlikler bulunmaktadir.
Aday Ogretmen Yetistirme Programi’nda aday 6gretmenlere okumalar i¢in dnerilen ve 37

kitaptan olusan bir kitap listesi yer almaktadir.

Elestirel pedagoji ise geleneksel pedagoji anlayisindan farkli olarak egitimin;
ozgiirlestirici, esitlik¢i, gilic odaklarinin etkisinde olmayan, egemen giiciin kiiltiiriinii yayma
kaygis1 tagimayan bir sistem igerisinde gerceklesmesi gerektigini savunan bir pedagoji
anlayis1 sunar. Bu nedenle egitim alanyazininda 6nemli ve zaman zaman uygulamada
fikirlerine bagvurulan bir alandir. Egitim sistemine, islevi ile ilgili alisilmisin disinda,
zihinleri ve fikirleri gelistirici bakig acilar1 sunmasi elestirel pedagojiyi basarili kilmaktadir.
Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesi "MEB’in Aday Ogretmen Yetistirme Programi
kapsaminda yer alan kitap listesindeki romanlarin elestirel pedagoji agisindan durumu

nasildir?" bi¢iminde belirlenmistir.

Bu aragtirma nitel bir durum calismasi olarak desenlendirilmistir. Calisilan durum,
MEB’in aday O6gretmen yetistirme programi kapsaminda belirledigi romanlarin elestirel

pedagoji boyutlar1 agisindan durumudur. Kitap listesinde yer alan kitaplar amagli 6rnekleme
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tekniklerinden Ol¢lit Ornekleme teknigine gore belirlenmistir. Kitaplar1 secerken,
“incelenecek kitabin roman ya da yasam Oykiisii tiirlinde olmas1” 6l¢iitii dikkate alinmistir.
Roman ve yasam Oykiisli tiirlindeki kitaplardan da alan yazinda, hakkinda yeterince
incelemeler ve degerlendirmeler yapilmamis olma 6lgiitii esas alinmistir. Arastirmanin veri

kaynaklar1, bu 6l¢iitlere gore belirlenen 8 kitaptir.

Veriler, igerik analizi ile incelenmistir. Yapilan alanyazin incelemesi sonucunda
elestirel pedagojinin dort boyutu (Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme, Egitimde Sosyal
Adalet ve Esitlik, Egitim ve Ekonomi Iliskisi ve Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim) tespit
edilmistir. Bu boyutlar veri analizinde eksen olarak alinmis ve verilerin analizi bu dort

boyut ile iligskilendirilerek yapilmistir.

Elde edilen bulgulara gore; incelenen 8 kitaptan 3’tiniin (Mahrem Macera, Beyaz
Zambaklar Ulkesinde, Bozkirdaki Cekirdek) her biri farkli boyutlarla olmak iizere elestirel
pedagoji boyutlart ile ¢elistigi goriilmiistiir. Mahrem Macera romani egitimde bilimselligi
elestirmesi agisindan; Bozkirdaki Cekirdek romani egitimde uygulama ve teorinin
birlestirilmesine elestiriler getirmesi, toplumsal simif ayrimini onaylamasi, giicliiniin
egitilmis insan1 kontoliinde tutumasini onaylamasi agisindan; Beyaz Zambaklar Ulkesinde
romani bireysel girisimcilige 6zendirme yapmasi agisindan elestirel pedagoji ile geliski
gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s13inda Aday Ogretmen Yetistirme
Programinda kitap listesindeki romanlardan Mahrem Macera romani bilimsel egitime
elestiriler getirmesi acisindan elestirel pedagoji ile ¢eliski gosterdiginden aday
ogretmenlerin karsilagtirmali okumalar1 i¢in bilimsel egitimin gerekliligini anlatan
romanlara yer verilmesi; Koy Enstitiilerine 6n yargili yaklagmasi nedeniyle Bozkirdaki
Cekirdek roman ile birlikte K&y Enstitiilerini dogru anlatan romanlarin kitap listesine
eklenmesi, kitap okuma etkinliginin aday 6gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik olarak

Ogretmen ve yonetici goriislerine dayanan arastirmalar yapilmasi gibi Oneriler getirilmistir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Aday Ogretmen Yetistirme, Aday Ogretmen Yetistirme
Programi, Elestirel Pedagoji
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ABSTRACT

EVALUATION OF THE BOOKS IN THE CANDIDATE TEACHER
TRAINING PROGRAM OF THE MINISTRY OF NATIONAL EDUCATION
IN CONTEXT OF CRITICAL PEDAGOGY

Sinem DAL

MSc Thesis at Educational Sciences
Supervisor: Asoc. Prof. Pinar YENGIN SARPKAYA
2018, XX+ 149 Pages

Candidate teaching process is an important period in terms of the adaptation of new
teachers to the schools and it is important that this period is efficient. Candidate teaching
process is also necessary in terms of relieving the candidate teachers of the trouble caused
by being newly started in the profession. For this reason, it is important for the teacher

training program to be prepared and implemented efficiently.

Candidate teacher training program is one of the most important subject matters of
the education system which has changed for several times and changed in 2016 one more
time. Activities such as reading books and watching movies that were not included in
previous induction programs have attracted attention with this program. In this Candidate
Teacher Training Program, a list of book, which contains 37 books, was suggested for
candidate teachers to read.

Critical pedagogy offers a pedagogical understanding that education brings freedom,
social equality, and is not influenced by power frames and it should be carried out in a
system that doesn’t carry the anxiety of disseminating the culture of hegemony so it differs
from classical pedagogy. For this reason, it is an important field and it is sometimes applied
for its ideas in the field of education. Critical pedagogy has been successful in providing the
educational system with an unusual perspective of developing minds and ideas about its
function. In this context, the problem statement of research is identified as "How is the
situation of the novels in the book list covered by the Candidate Teacher Training Program

of National Ministry of Education in terms of critical pedagogy?" .

This research was designed as a qualitative case study. The studied case is the cases

of the novels in the book list, which was determined by Ministry of National Education for



Candidate Teacher Training Program, in terms of dimensions of critical pedagogy. The
books in the book list were selected and taken as criterion sampling from purposeful
sampling techniques. When choosing books, the criterion "the book to be studied must be in
the form of a novel or life story"” was taken into consideration. The data sources of the study

are the 8 books determined by these criteria.

The data were analyzed by content analysis. Selected novels have been examined in
terms of the four dimensions of critical pedagogy (Educational Policies and
Democratization, Social Justice and Equality in Education, Education and Economic
Relation and Education and Cultural Reproduction) .These dimensions were taken as axis in
data analysis and analysis of the data was carried out by associating with these four
dimensions. Findings show that 3 of the 8 novels studied conflict with the dimensions of
critical pedagogy. The novel named Mahrem Macera conflicts with critical pedagogy in
terms of criticizing science in education; Bozkirdaki Cekirdek conflicts in terms of
criticizing the integration of theory and practice in education, approving the distinction of
social class and power to keep the trained person in control; Beyaz Zambaklar Ulkesinde
conflicts critical pedagogy in terms of encouraging individual entrepreneurship. With the
lights of the findings, suggestions are: as the Mahrem Macera novel conflicts critical
pedagogy in terms of criticizing scientific education novels that describe the necessity of
scientific education can be added to the book list for comparative readings, the addition of
the novels ,which correctly describe the Village Institutes together with Bozkirdaki
Cekirdek due to its prejudiced approach to the Village Institutes, to the book list; doing
researches on the effectiveness of book reading based on teachers ‘and administrators’

views on the professional development of candidate teachers.

KEYWORDS: Candidate Teacher Training, Candidate Teacher Training Program, Critical
Pedagogy



ONSOZ

Giliniimiliz egitim sisteminde neo-liberal politikalarin olumsuz etkilerini gérmekle
birlikte egitimin nasil metalastirildigini iliklerimize kadar hissetmekteyiz. Ancak biitiin bu
olumsuzluklarla birlikte her giin onlarca dgrenci ile diyalog igerisinde olan bir 6gretmenin
etki alaninin genisligini diisliniirsek umudumuzu yitirmememiz gerektigini de gorebiliriz.
Bu nedenle bu teze konu olan aday 6gretmenlerin, mesleklerini benimseyip her seyden 6nce
islerini severek ylriitmelerini saglamak c¢ok Onemlidir. Romanlarin mesleki gelisimde
onemli katkilar saglayacagini diisiinerek bu tezde romanlar klasik pedagojiden farkli ve
egitimi daha genis kapsamli ele alan elestirel pedagoji agisindan incelenmistir. Bu uzun,
yorucu ama bir o kadar keyifli siirecte yanimda olan, yol gdsteren, yasadigi tecriibeleri
paylasarak bana ilham ve umut veren hocam Dog¢. Dr. Pinar YENGIN SARPKAYAya,
lisans 6grencisiyken varligindan bile haberimin olmadigi Elestirel Pedagoji alanin1 okuyarak
kendimi 6gretmen olarak tekrar sorgulamama vesile olan Prof. Dr. Ruhi SARPKAYA’ ya,
yine kendilerinden ders alip bilgi birikimlerinden faydalandigim hocalarim Dog. Dr. Erkan
KIRAL’ a, Yrd. Dog. Dr. Bertan AKYOL’ a, adeta kitaplarina el koydugum ve yardimlarini
hi¢ esirgemeyen Ogr. Gorevlisi Sadi YILMAZ’ a ve beni hi¢ bir zaman geri cevirmeyen,
hep yanimda olan Dog. Dr. Elif ALADAG’ a ve Yrd. Dog. Dr. Soner ALADAG’a sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tabi bu uzun siirecte destegini esirgemeyen esim Baybars DAL’a ve “su 6devin hig

bitmiyor” diyen kizim ve ogluma sabirlarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ediyorum.
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GIRIS

Siirekli degisen ve yeniliklere ac¢ik olan ¢agimizda dgretmenlerin de uzmanlik bilgisi
ve donaniminin yiiksek olmasi beklenmektedir. Isi dogrudan insan ve insan yetistirme ile
ilgili olan 6gretmenlik maddi gelir kapis1 olarak diisiiniilecek bir meslek olmaktan ziyade
sevilerek ve uzmanlikla yapilmasi gereken bir meslek olarak diisiiniilmelidir. Ogretmen
yetistirme Tirkiye’de ve diinyada, tilkelerin kalkinma diizeylerini etkileyen &nemli
konulardan biri olarak gériilmektedir (Ustiiner, 2004; Baskan ve Aydm, 2006). Egitim
sisteminin olumsuz yoOnleri olabilir; ancak bir O6gretmenin karsilikli diyalog kurup
etkileyebilecegi cok sayida Ogrenci oldugu disiiniiliirse 6gretmen niteliginin ne kadar

onemli oldugu anlasilabilir.

Ogretmen yetistirme hizmet &ncesi doénem olarak iiniversitelerin  egitim
fakiiltelerinde, hizmet i¢i faaliyet olarak ise aday ogretmen statiisii kapsaminda okullarda
baslar. Aday Ogretmenlik siireci, goreve yeni baslayan Ogretmenlerin okullara ve
mesleklerine uyum saglayabilmeleri, okullardaki yasantilar1 gozlemleyip tecriibe
edinebilmeleri ve meslegi benimseyebilmeleri agisindan énemlidir. Ogretmen yetistirmede
hizmet 6ncesi donem ne kadar onemliyse hizmet i¢i donem de en az o kadar 6nemlidir.
Aday 6gretmenler, okullarda goreve basladiktan sonra hizmet dncesi donemde aldiklari
kuramsal bilgi okullarda uygulamaya baslamis olurlar. Ancak her zaman kuramsal bilginin
yeterli olamayacagi diistiniilebilir. Okullarda yiiriitilen uygulamalar, yasanan sorunlar ve
sorunlara nasil ¢oziimler getirildigi hizmet i¢i silire¢ olan adaylik doneminde tecriibe
edinebilirler. Dolayisiyla Aday Ogretmen Yetistirme dnemli bir hizmet ici faaliyettir. Milli
Egitim Bakanhig (MEB), 02.03.2016 yilinda Aday Ogretmen Yetistirme Programi
yayinlanmis ve bu programa daha oOnceki programlarda yer almayan c¢esitli yenilikler
getirmistir. Bu yeniliklerden en ¢ok goze ¢arpanlar, Okul Dis1 Faaliyetler, Kitap Okuma ve
Film Izleme Etkinlikleri ile Hizmet i¢i Egitim Faaliyetleri olmustur. Okul Dis1 Faaliyetler
boliimiinde; Sehir Kimligini Tanima, Kurumsal Isleyis, Yani1 Basimizdaki Okul, Tecriibeyle
Bulusalim, Gelisim ve Kariyer gibi faaliyetler, Kitap Okuma listesinde 37 kitap ve Film
Izleme listesinde 30 film yer almaktadir (MEB, 2016). Bu etkinlikler daha 6nceki aday
ogretmen yetistirme ile ilgili yonetmeliklerde yer almamustir ve bu etkinliklerin &nemli
yenilikler olduklar1 diisiiniilebilir. Bu nedenle eldeki arastirmada daha onceki programlarda
bulunmayan kitap okuma faaliyeti kapsaminda yer alan kitap listesinden faydalanilmak

istenmistir.



MEB’in yaymladig1 kitap listesinden secilen kitaplar elestirel pedagoji agisindan
incelenmistir. Kitaplarin geleneksel pedagojiden farkli bakis acilart sunan elestirel pedagoji
perspektifinden incelenmis olmalariin hem uygulamacilar hem de arastirmacilar agisindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Elestirel pedagoji egitime daha genis bir pencereden bakar
ve egitimi sosyal, kiiltirel ve ekonomik agidan ele alir. Elestirel pedagoji, egitimin,
toplumda egemen olan giiclin giidiimiinde olmamasi1 gerektigini, sosyal adalet ve esitligi
saglamas1 gerektigini savunur. Elestirel pedagoji (McLaren, 2011; Apple, 1995) egitimle
egemen giiciin istedigi nitelikte insan gilicli yetistirmenin toplumsal sinif ayrimina sebep
oldugunu, dolayisiyla okullarin egemen giiciin kontroliinde oldugunu belirtirler. Bu durum
da iscinin yine is¢i kalmasina, zenginin ise daha da zengin olmasina sebep olur. Elestirel
pedagoji, okullarin demokratiklesmis, esitlik¢i, 1k ve simif ayrimimin yapilmadigi,
Ozglirlesmeyi saglayan ve sosyal ayrimi ortadan kaldirabilen kurumlar olmasi gerektigini
savunur. Egitime herkesin hakki oldugunu, okullarin o6zellestirilip toplumdaki sinifsal
ayrimin  egitim araciligiyla iyice c¢ogaltilmamasmi, oOgretmenlerin bilgiyi aktaran
pozisyonunda olmamasi gerektigini, Ogrencilerin arastirarak, sorgulayarak bir takim
beceriler kazanmasinin 6nemli oldugunu savunur. Bu savunulariyla elestirel pedagoji,
geleneksel pedagojiden ayrilir ve egitimde yapilan uygulamalara farkli bakis agilari
kazandirir. Bu nedenle romanlarin elestirel pedagoji agisindan incelenmesi, yeni yetismekte
olan Ogretmenlerin egitime daha genis bir acidan bakmalarina sebep olup egitimin sadece
egitim programlarindan ibaret olmadigi konusunda onlara fikir verebilir. Ayrica bu
caligmanin, uygulamacilar i¢in kitaplarin okurken kagirdiklari ama 6nemli bilgiler sunan
yonlerini kesfetmelerini saglayabilecegi ve incelenen kitaplar iizerinde farkli okumalar
yapilabilmesine kap1 aralayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu anlamda, egitime ve okullasmaya
elestirel bir gozle bakmaya yardimci olunabilecegi umulmaktadir. Arastirma sonucunun
uygulamacilara aday 6gretmenleri yetistirme agisindan Onerilen kitaplarin degerini daha iyi
degerlendirmelerine yardimci olmasi ve kitap listesinin giincellenmesi konusunda onlara

rehber olmasi beklenmektedir.

Bir kitapta ya da filmde anlatilan yasantilardan yola ¢ikarak, ¢ok daha kolay empati
kurulabilecegi disiiniiliirse, bir aday 6gretmenin meslegi ile ilgili okudugu bir kitap ya da
filmin Ggretmenin karsisindakini anlamada ne kadar etkili olabilecegini diisiinmek
miimkiindiir. Bu aragtirmanin amaci da aday 6gretmen yetistirmenin 6neminden yola
cikarak Aday Ogretmen Yetistirme Programinda, kitap okuma etkinlikleri kapsaminda yer

alan kitap listesindeki romanlarin incelenmesidir. Arastirmaci, kitap listesi aday



ogretmenlerle birlikte tiim 6gretmenlere okumalari i¢in dnerildiginden, 29 6gretmene hangi
kitab1 tercih edeceklerini sormus ve romanlar ile 6z yasam oykiilerinin tercih edildigini
gormiistiir. Bu nedenle kitap listesindeki romanlar ve 6z yasam Oykiileri tercih edilmistir.
Bu romanlar da yukarida s6z edilen egitime alisilagelmis pedagojiden farkli bir bakis agis1
getiren, disiplinler arasinda keskin bir ¢izgi olmamasi gerektigini savunan ve egitimi
ekonomik, politik, sosyal ve Kkiiltiirel acidan ele alan elestirel pedagoji agisindan
incelenmistir. Elestirel pedagoji alanyazin1 dogrultusunda, Egitim Politikalar1 ve
Demokratiklesme, Egitim ve Ekonomi Iliskisi, Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik, Egitim ve
Kiiltiirel Yeniden Uretim olmak iizere dért boyut belirlenmistir. Bu baglamda arastirmanin

problem climlesi su sekildedir:

MEB’in Aday Ogretmen Yetistirme Programi kapsaminda yer alan kitap listesindeki

romanlarmn elestirel pedagoji agisindan durumu nasildir?
Bu problem ciimlesi dogrultusunda belirlenmis alt problemler ise soyledir:

1- incelenen romanlarin, elestirel pedagojinin egitim politikalar1 ve demokratiklesme

boyutuna gore,
2- Egitimde sosyal adalet ve esitlik boyutuna gore,
3- Egitim ve ekonomi iligkisi boyutuna gore
4- Egitim ve kiiltiirel yeniden tiretim boyutuna gore durumu nasildir?

Aday Ogretmen Yetistirme ile ilgili yapilmis arastirmalar (Ilyas, vd. 2017; Ulubey,
2017; Altintas ve Gorgen, 2017; Alatas, 2017; Kozikoglu ve Soyalp, 2018) incelendiginde,
daha ¢ok programimin genel olarak degerlendirildigi, program igerisinde sunulan Kkitap
listesindeki Kitaplarin mesleki a¢idan ne kadar yarar saglayabilecegi konusunda 6zel olarak
degerlendirilmedikleri anlagilmaktadir. Ayrica aday 6gretmen yetistirme ile ilgili elestirel
pedagoji baglaminda inceleme yapilmadigi da gorilmektedir. Bu yoniiyle de bu
aragtirmanin onemli oldugu disiiniilmektedir. Diger yandan, yapilan bu g¢alismanin bu
konuya arastirmacilarin ilgisini ¢ekecegi ve benzer c¢alismalara Oncli olabilecegi
diisiiniilmektedir. Arastirma, MEB’in 2016 yilinda yaymnladigi Aday Ogretmen Yetistirme
Programi’nda Kitap Okuma Faaliyeti kapsaminda yer alan ve aday 6gretmenlere okumalari

icin Onerilen kitap listesindeki romanlarla sinirlidir.



1. BOLUM

1. ADAY OGRETMEN YETiSTiRME

Bu boliimde, etkili aday 6gretmen yetistirme programinin énemi ve gerekliligi, bu
konuda yapilmig bilimsel caligmalarla ve MEB tarafindan belirlenen aday Ogretmen
yetistirme uygulamalariyla desteklenerck agiklanmaya c¢alisgilmistir. Ayrica romanlarin
egitimin elestirel pedagoji boyutlarmma gore incelenmesi nedeniyle elestirel pedagojinin
ortaya ¢ikisi, elestirel pedagoji ile ilgili kavramlar ve boyutlari ayri bagliklar altinda

verilmistir.
1.1. Etkili Bir Aday Ogretmen Yetistirme Programimin Onemi

Toplum olarak refah seviyesini yiikseltip ilerleyebilmek i¢in okullarda iyi egitim
veriliyor olmasi énemlidir (Seferoglu, 2004: 40). Iyi egitimin verilebilmesi de nitelikli
Ogretmen yetistirebilmeye, bunun i¢in iyi programlar hazirlayabilmeye baghdir. Hazirlik
basarinin anahtaridir. Hazirlik olmadan sonucun basarisizlik olmast muhtemeldir. Yeni
ogretmenler Ogretime basladiklarinda smiflarina keyif ve enerji getirebilirler, ancak
kariyerlerinin ilk dénemi, zorlayici durumlarin tstesinden gelebilme konusunda sinirli
tecriibeye sahip olduklari icin stres ve sikintilarla da gegebilir (Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii OECD), 2012). Aday 6gretmenlik donemi meslege yeni baslamis olmanin

verdigi stresini azaltmak i¢in dnemli bir siire¢ olarak degerlendirilebilir.

Tirkiye’de Ogretmen yetistirme hizmet Oncesi ve hizmet igi yetistirme olarak bir
birini izlemektedir. Hizmet Oncesi donem, Ogretmen adaylarinin egitim fakiiltelerinde
aldiklar1 egitim ve son donemlerinde yaptiklar: staj uygulamalar1 (Behget, 2003; Gokyer,
2012; Unver, 2016) olarak gecmektedir. Hizmet i¢i egitimde ise MEB (1995) ilgili
yonetmelikte c¢alisanin kuruma uyumunu saglamak, hizmet 6ncesi egitim donemindeki
eksiklikleri tamamlamak, egitim sisteminin gelistirilmesine destek olmak, personelin
mesleki gelisimine fayda saglamak gibi hedefler belirtmistir. ‘Adaylik Dénemi’ de secilmis
O0gretmenleri meslege hazirlamada 6nemli bir yeri olan ve uygulamalarin en yogun oldugu
bir hizmet i¢i egitim dénemini kapsayan siirectir (EKinci, 2010: 64). Meslege yeni baslayan
Ogretmenlerin de onlar1 okula aligtiracak, donanim kazanmalarini saglayacak programlara
ihtiyaglar oldugu (Wong, 2004: 52) diisiiniiliirse Aday Ogretmen Yetistirme Programinin

hizmet i¢i egitim faaliyeti olarak 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Uygulamali bir



egitim programi, goreve yeni baslamig Ogretmenlerin gelisimi i¢in oldukca Onemlidir.
Meslege yeni basglayan 6gretmenler hizmet Oncesi egitimi iyi almis olsalar da okullardaki
gercek yasantilart Ogrenmeleri adaylik siirecinde daha kolay gergeklesebilir. Ayrica
ogretmenler, teorik olarak 6grendikleri tiim bilgi ve becerilerini sinif ortaminda da etkili bir
sekilde uygulamaya gecirmelidirler (Kessels, 2010: 25). Bu nedenle okullarda gegirdikleri

adaylik stireci onlara bu konuda firsat sunabilir.

Ogretmen yetistirme siireclerinden sonra yetismis iyi 6gretmeni tanimlayabilmek
icin belli standartlar gerekmektedir. Bu standartlar, 6nce 2006 yilinda belirlenmis, daha
sonra 2017 yilinda yeniden diizenlenmistir. MEB (2017) “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri” baslig1 altinda 6 ana yeterlik, 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesi
olarak 6gretmen yeterlilikleri belirlemistir. Belirlenen ana yeterlikler: Kisisel ve Mesleki
Degerler - Mesleki Gelisim, Ogrenciyi Tanima, Ogretme ve Ogrenme Siireci, Ogrenmeyi,
Gelisimi Izleme ve Degerlendirme, Okul, Aile ve Toplum iliskileri, Program ve Igerik
Bilgisi’dir. Ogretmenlerde bulunmasi gereken bu becerilerin hizmet 6ncesi dénemde
kazandirilmas1 miimkiin olsa da adaylik siirecinde kazanilan becerilerin dogrudan okul

ortaminda edinilmesi nedeniyle daha etkili oldugu sdylenebilir.

Aday Ogretmen yetistirme programlarinin yeni goreve baglamig Ogretmenlerin
ogrencilere gergek anlamda Ogretmenlik yapabilmeleri igin bir kdprii gorevi gormesi
nedeniyle, is doyumu ve baglilik diizeylerinin artmasma sebep oldugu, sinifta daha iyi
performans sergilemelerini saglamalarma (Smith ve Ingersoll, 2004; Kessels, 2010)
yardimct oldugu disiiniiliir. Aday 6gretmen yetistirme programlar1 gergekten 6nemli olup
etkili bir program deneyimi 6gretmen kalitesi lizerinde kalic1 etkilere sahiptir (Kelley,
2004). Aday o6gretmen egitimi, meslege giris noktasini temsil eder ve diizenlenme sekli
ogretmenlerin niteliklerinin belirlenmesinde kilit rol oynar. Egitim niteligini artirmanin en
etkili yollarindan birinin de aday Ogretmen yetistirme programini gelistirmek oldugu
sOylenebilir (Musset, 2010: 3). Aday 6gretmenlerin meslege uyum saglayip benimsemeleri

ileriki donemlerde meslek hayatlarini olumlu yonde etkileyebilecektir.

Buraya kadar alanyazin dogrultusunda aday 6gretmen yetistirmenin éneminden s6z
edildi. Asagida ise, yapilmis arastirmalar 1s18inda, aday Ogretmen yetistirme konusunda

yasanan sorunlar yer almaktadir.



1.1.1. Aday Ogretmen Yetistirmede Yasanan Sorunlar

Ogretmen yetistirmede yasanan sorunlar, diinyada bir ¢ok egitimci tarafindan ortak
sorunlar olarak kabul edilmistir. Bu sorunlarin basinda, aday 6gretmenlerin tiniversitelerde
aldiklar1 Ogretmen egitimiyle okullardaki ger¢ek yasamla uyum saglayamamalaridir
(Leavitt, 1991: 323; Kahn, 2013: 19428; Onafowora, 2005: 34). Bununla birlikte siif
yonetiminde ve disiplini saglamada (Evans ve Tibble, 1986: 81; Veenman, 1984: 143) aday
Ogretmenlerin sorunlar yasadiklar1 yapilan arastirmalar sonucunda anlasilmaktadir. Bu
sorunlarin iistesinden gelebilmek icin 6zellikle gelismis iilkelerde mentor Ogretmenlik
uygulamalar1 yapildigi, aday Ogretmenler i¢in mentér ya da danigman Ogretmenler
gorevlendirildigi goriilmektedir. Ancak yapilan arastirmalar mentorliik uygulamasi ile ilgili
de bir takim sorunlar oldugunu géstermektedir. Bu arastirmalar, mentdr 6gretmenlerin aday
ogretmenlere rehberlik edecek diizeyde olmadiklarini (Carver ve Katz, 2004; Glazerman, et
al., 2008, Strong ve Barron, 2004; Wang, et al. 2008) ve bunun bir sorun oldugunu ortaya
koymustur.

Tiirkiye’de aday Ogretmen yetistirme ile ilgili de benzer sorunlarin yasandigini
gormek miimkiindiir. Bunlar yapilmis olan arastirmalar 1s18inda su sekilde siralanabilir:
Teoriden ¢ok uygulamali egitime 6nem verilmesi gerektigi (Afsin, 1988; Yildirim, 1997;
Kocadag, 2001), 6zellikle evrak islerinin kolaylastirilmasi gerektigi (Solak, 1999; Sarikaya,
vd. 2017; Konan, vd. 2017; Giil, vd. 2017; Nayir ve Cetin, 2017; Kozikoglu ve Soyalp,
2018), smf yonetiminde sorunlar yasandigi (Korkmaz, vd. 2004; Sarikaya, vd. 2017) ve
aday Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okullarda itibar sorunu yasiyor olmalardir (Alatas,
2017; Giil, vd. 2017; Altintas ve Gorgen, 2017). Ayrica okul yoneticilerinin programla ilgili
yeterli bilgi sahibi olmamalar1 (Yilmaz, 2017; Ulubey 2017; Kozinoglu ve Soyalp, 2018)
ortaya ¢ikmis énemli sorunlardandir. Ote yandan 2016 yilinda programa dahil edilen kitap
okuma ve film izleme etkinlikleri yapilmis olan arasgtirmalarda Aday Ogretmen Yetistirme

Programinin en faydal etkinlikleri (ilyas, vd. 2017; Ulubey, 2017) olarak belirtilmistir.

Tiirkiye’de aday Ogretmen yetistirme ile ilgili sorunlar incelendiginde 2016’dan
sonra yapilmis arastirmalarda, uygulamali egitim sorununun Onceki arastirmalara gore
azaldigini, sorunlarin daha ¢ok aday ogretmenlerde evrak islerinin fazla oldugu, aday
Ogretmenlerin goreve basladiklar1 okullarda itibar sorunu yasadiklari, simif yonetiminde
sorunlar yasadiklar1 ve okul ydneticilerinin Aday Ogretmen Yetistirme Programima hakim

olmadiklar1 yoniinde oldugu, bu sorunlarin yurt dist aragtirmalart ile de benzerlik



gosterdigini anlasilmaktadir. Asagida 2016 yili itibariyle Tirkiye’de uygulanan Aday

Ogretmen Yetistirme Programi anlatilmistir.
1.1.2. Tiirkiye’de Aday Ogretmen Yetistirmenin Yasal Dayanaklar

Cumhuriyet’in kuruldugu yildan giiniimiize 6gretmen yetistirme énemli ve kapsamli
bir konu olarak ele alinmis, 0gretmenler hem sayica hem de nitelik olarak ihtiyaci
karsilayabilecek bicimde yetistirilmeye calisilmistir (Kavcear, 2002: 2). Tiirkiye’de 6gretmen
yetistirmede Cumhuriyet doneminden itibaren 6nemli degisklikler yapilmistir (Isik, Ciltas
ve Bas, 2010: 55). Aday 6gretmenlik ile ilgili gegmisten bugline en koklii degisiklikler 2016
tarihinde yiiriirliige giren Aday Ogretmen Yetistirme Programu ile gergeklesmistir (MEB,
2016). Bu yonetmelikte en goze carpan degisiklik aday Ogretmenlerin meslege uyum
siireclerini asil atandiklar1 il digindan farkli illerde yapacak olmalari ve okul dist
faaliyetlerle birlikte kitap okuma ve film izleme etkinliklerinin eklenmis olmasidir. Ancak
sozlesmeli 6gretmenlik sistemine gecen MEB bu yonetmelik yayinlandiktan kisa bir siire
sonra programda bir takim degisikliklere gitmis ve Ogretmenlerin dogrudan atandiklari
okullarda goreve baglamalarini saglamigtir. Ayrica yonetmelige aday d6gretmenlerin, adaylik
stireleri de dahil toplam dort yil bulunduklari okulda g¢alismalar1 gerektigi eklenmistir
(MEB, 2016). Bu yonetmelikten sonra 22. 05. 2017 tarihinde yeniden bir yonetmelik
yayinlanmistir (MEB, 2017). Bu yonetmeligin diger yonetmelikten ¢ok farkli olmadigi
anlasilmaktadir. Milli Egitim Bakanhiginin Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Miidiirliigii tarafindan hazirlanan Aday Ogretmen Yetistirme Programu ile adaylar, 384 saat
smifi¢i ve okul i¢i, 90 saat okul dis1 faaliyetler; 180 saat hizmet i¢i egitim faaliyetleri olmak
lizere toplam 654 saat egitime tabi tutulacaklardir. Aday 6gretmenler, yetistirme siirecinde
calisma programi ¢ercevesinde haftada 2 (iki) saat ders izleme uygulamasi yapacaktir.
Bunun i¢in okulunda ©nce danigman Ogretmeninin, sonra kendi brangindaki diger
Ogretmenlerin, daha sonra ise okuldaki diger brangtaki dgretmenlerin dersini izleyecektir.
Aday 0gretmenler haftada 4 (dort) saat okul i¢i gézlem ve uygulama yapacaktir. Danisman
Ogretmenler haftada en az 2 (iki) saat aday Ogretmenin smifinda ders uygulamasini
izleyecektir. ilk defa 2016 yilinda yayilan Aday Ogretmen Yetistirme Programindaki okul
dis1 faaliyetler ise yeni yonetmelikte de yerini almistir. Belirlenmis olan Okul Dis1
Faaliyetler: Sehir Kimligi Tanima, Kurumsal Isleyis, Yan1 Basimizdaki Okul, Tecriibeyle
Bulusma, Goniilliiliik ve Girisimcilik Calismalari, Mesleki Gelisim ve Kariyer olup ayrica
Kitap Okuma, Film Izleme gibi faaliyetler programda yer almistir. Aday dgretmenlerden

programda yer alan kitap listesindeki kitaplardan birini segerek her ay bir kitap okumalar1
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beklenmektedir. Yetistirme siireci boyunca aday Ogretmenlerin egitim ve Ogretmenlikle
ilgili 6rnek kitap listesinden okudugu kitaplart elestirel bir gozle degerlendirerek, bu
kitaplarin kisisel ve mesleki gelisimine katkilariyla ilgili diisiincelerini kitap okuma
degerlendirme formuna yazarak degerlendirmeleri beklenmektedir. Bu faaliyetleri
tamamladiklarma dair aday Ogretmenlerin formlar doldurmalar1 istenmektedir. “Bu
caligmalara ait diger belge ve materyallerle birlikte bu formlar, adaylarca olusturulacak
Kisisel ve Mesleki Gelisim Dosyasinda saklanir. Bu dosya performans degerlendirme

stirecinde ve sozli sinavda veri olarak kullanilir” ibaresi yaymlanan programda yer

almaktadir (MEB, 2017).

Aday ogretmenler, egitimlerini tamamladiktan sonra dnce yazili smav daha sonra
sOzIi sinava girerler. Smavlarin aritmetik ortalamasi alinir ve 60 iizeri puan alan aday
basarili sayilir (MEB, 2017). Biitlin bu siire¢clerden sonra aday 6gretmenler asil 6gretmen
olarak gorevlerine baglarlar. Adaylarin meslege uyumunu saglamada, gorev yaptiklari
okullarin kiiltiirlerine aligmalarinda, mesleki anlamda gelisim gostermelerinde adaylik
siirecinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Yine alanyazin arastirmasi yapildiginda programa
kitap okuma faaliyetinin dahil edilmis olmasimnin énemli oldugunu (ilyas, vd. 2017; Ulubey,
2017) gormek miimkiindiir. Bu nedenle asagida yazinsal eserlerin, yapilmig arastirmalarin

1s181inda mesleki gelisime faydalari anlatilmaktadir.
1.1.3. Ogretmen Yetistirmede Yazinsal (Edebiyat) Eserlerin Yararlar

Bilim ve teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi bilginin de hizla ¢gogalmasina ve
boliimlere ayrilarak uzmanlagmay1 artirmasina neden olmaktadir. Ancak bu uzmanlagmanin
biitiinlestirici bir etkiye sahip olmaktan =ziyade bireysellesmeye sebep olabilecegi
diistiniilebilir. Yazinsal eserler ise sosyo-ekonomik durumlari, kiiltiirel yapilari, dilleri,
inanglar1 farkli olsa da insanlarin birbirleriyle iletisim kurabildikleri, kendilerini
tantyabildikleri ortak bir dildir. Yaznsal eserler ile aslinda tiim uluslarin esit oldugu,
kiiltiirel farkliliklarin aslinda birer zenginlik oldugu 6grenilebilir (Llosa, 2001). Yazinsal
eserler ders kitaplarinin aksine okuyucuyu, okutulan ders kitaplarindaki keskin sinirlhiliklarin
olmadigi, daha yaratict bir diinya icine cekebilir (Trautmann, 1982: 23). Ogretmen
egitiminde sadece ders kitaplarindan degil, ayn1 zamanda yazinsal eserlerden yararlanarak
daha etkili bir 6grenme gercgeklestirilebilir ve boylelikle 6gretmenlerin 6grencileri daha iyi

anlayabilmeleri, onlarla iletisimde daha basarili olabilmeleri saglanabilir.



Egitim alaninda gorev yapan gerek yoneticiler, gerekse Ogretmenler galistiklar:
okullarda stirekli iletisim halinde olmak durumundadirlar. Kurduklar iletisimin etkili olmas1
onemlidir. Etkili iletisim kurabilmelerine yardimci olacak yontemlerden biri roman, 6ykii,
deneme gibi yazinsal eserlerden faydalanmaktir. Clinkii yazinsal eserlerde insan iliskileri
orneklerinin ¢ok fazla tiirii vardir. Insan iliskilerini sadece kuramlar ve kavramsal bilgiler
ogrenerek gelistirmek ve Ogrenilenleri uygulamak miimkiin olmayabilir. Yazinsal eserler
anlattig1 Orneklerle, okuyucunun kendisini karsisindakinin yerine koyabilme diger bir
deyisle empati kurabilme becerisini daha kolay gelistirmesini saglayabilir (Sarpkaya, 1995:
391-393). Okullarda her biri farkli 6zellige sahip Ogrencilerle karsilasan O6gretmenlerin,
Ogrencileri anlayip onlarla etkili iletisim kurabilmelerinde yazinsal eserlerin 6nemli katkilar

saglayabilecegi sdylenebilir.

Ogretmen egitimi, giderek daha karmagiklasan ve farklilasan bir toplumda
Ogrencilerin  6grenme ihtiyaglarin1 karsilayabilecek Ogretmenlerin  yetistirilmesi igin
onemlidir. Etkili 6gretmenler, pedagojiyi ve egitim programlarini 6grencilerin ihtiyaclarina
gore uyarlayabilir (Kitchen ve Parker, 2009: 2). Tiim 6gretmen egitim programlarinin amaci
basarili ve etkili 6gretmenler yetistirebilmektir. Ogretmen yetistirme programlar1 gelecegin
ogretmenlerini egitmek icin devamli olarak en iyi uygulamalar1 arar. Bir 6grenme araci
olarak yazinsal eserler, dogal bir diisiinme ve bilgi kazanim yoludur. Okurlar eserlerdeki
anlatilar, glinlik hayatlar1 ile iliskilendirebilirler. Yazimnsal eserler okuyucuya hem
eserlerdeki karakterleri gergek kisiler gibi sundugundan onlarin hayatlarin1 deneyimleme
firsat1 verebilir hem de bu karakterleri tiimiiyle yasama olanagi sunar. Yazinsal eserlerin
degeri de kisisel deneyimleri etkili bir sekilde okuyucuya iletebilmesi agisindan onemlidir.
Yazinsal metinlerde aktarilan giiclii kisisel mesajlar yoluyla okuyucular karsilarindaki
Kisilerle ilgili yanlis anlamalar1 kabul eder ve hatalariyla yiizlesebilir. (Morrison ve Rude,
2002: 116-118). Yazinsal eserler okuyucuya sadece karsisindakinin durumunu kabul etme
ve anlama olanagi sunmakla kalmaz ayni zamanda kendi kisisel deneyimleri ile paralel
hikayeler sunar. Dolayisiyla okuyucu hikayedeki olaylarla baglantilar kurarak kendi

goriiglerinin, diisiincelerinin, tavirlarinin ve inang¢larinin farkina varir.

Ogretmenlerin  kitap okuma aligkanliklarinin olmasmin hem kendi mesleki
gelisimleri hem de 6grenci giidiilenmesini artirip onlart kitap okumaya ydnlendirmeleri
acisindan (Dreher, 2002; Baccus, 2004; Mckool ve Gespass, 2009) énemlidir. Ancak aday
Ogretmenlerin ya da 0gretmenlerin kitap okuma aligkanliklar1 ve 6zellikle yazinsal eserlerin

mesleklerine katkilari ile ilgili arastirmalarin mevcut olmadigi, Aday Ogretmen Yetistirme
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Programinda yer alan kitap listesinden secilen romanlarin incelenmedigi ve elestirel
pedagoji alanyazinindan aday Ogretmen yetistirmede faydalanilmadigi anlasilmistir. Bu
nedenle eldeki arastirmada Kitap listesinde yer alan kitaplardan roman tiirtinde olanlar
O0gretmen goriislerine de bagvurularak secilmis ve incelenmistir. Asagida ise romanlari

incelemede yararlanilan elestirel pedagoji alanyazini anlatilmistir.
1.2. Elestirel Pedagoji

Bu boliimde, sanayi devrimi sonrasi yasanan toplumsal bunalim ile Marks ve
Weber’in toplum analizleri; Weber ve Marks’in ortaya koydugu fikirlerden etkilenerek
kurulan Frankfurt Okulu teorisyenlerinden Horkheimer’in ilk olarak ortaya koydugu
elestirel teoriden yola ¢ikan, egitime klasik pedagoji anlayisindan farkli, ¢cok yonlii yaklasan

elestirel pedagoji ve elestirel pedagojinin ortaya ¢ikisi anlatilmistir.
1.2.1. Toplumsal Bunalim, Cikis Arayislar1 ve Karl Marks’in Toplum Analizi

Avrupa’da feodal diizenin gelisime ve yenilige kapali yapisindan kurtularak yaganan
en 6nemli degisim Sanayi Devrimi olmustur. Bu devrimle birlikte bir takim yeni buluslar ile
teknolojik gelisim saglanmaya baslanmis dolayisiyla iiretim artmis ve ekonomik anlamda
ferahlama yasanmis gibi goriinse de bu dénemde yeni bir sinif ortaya ¢ikmistir ki bu sinifa
‘isci sinift” denmistir (Kiigiikkalay, 1997: 51). Sanayilesmeyle birlikte mesleki uzmanlagma
daha once olmadig1 kadar artmistir. Sanayi devrimiyle birlikte yasanan bu hizli degisim,
insanlarin koylerden kentlere yerlesme egilimleri sosyal hayatta kiiltiirel farkliliklara da
sebep olmustur. Bir baska deyisle toplumsal yasamda 6nemli degisimler ortaya ¢ikmis ve bu
toplumsal degisimi, Sanayi Devrimi’nin toplumu ne denli etkiledigini ¢ok iyi fark eden

sosyolog K. Marks ele almistir.

Marks yasadig1 Britanya’da teknoloji sayesinde ortaya ¢ikmis olan zenginligin az
sayida insanin eline gegmesine sasirmisti. Sehirde bir kag aristokrat ve sanayici liikks i¢inde
yasarken bir¢ok insanin uzun saatler ¢alismasi dikkatini ¢ekmisti. Bunu bir ¢eliski olarak
gordii. Bu kadar zengin bir iilkede bu kadar fakir nasil olabilirdi? Bu durum nasil
degistirilebilirdi? Teknolojik ilerleme ile birlikte toplumsal esitsizligin ortaya ¢iktig
goriilmiistiir. Toplumu esitsiz hale getirenin kapitalist tiretim sistemi oldugunu savunmustur

(Macionis, 2015: 94). Sekil 1.1 Marks’in toplum analizini ortaya koymus ve 6zetlemistir.
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Sekil 1.1. Marks’in Toplum Modeli (Macionis, 2015: 96)

Marks’in toplum modelini gosteren sekil ekonomik iiretim sisteminin tiim toplumu
sekillendirdigine dair goriisiinii gostermektedir. Bu sekille Marks toplumun her boliimiiniin
ekonomik sistemi destekledigini anlatmistir. Marks ortaya ¢ikan sinif ¢atismasi da bir giin
“toplumsal degisimi saglayacaktir” goriislinii savunmustur ve Sanayi Devrimi ile giiclenen
kapitalist diizene karsi Komiinist Parti Manifestosu’nu baslatmistir. Marks once iscilerin
ezilmisliklerinin farkina varmalar1 gerektigini, sonra ise organize olup sorunlarini ¢ozmek

icin hareket etmeleri gerektigini savunmustur (Macionis, 2015: 94- 96).

Sanayi Devrimiyle birlikte yavas yavas ortaya ¢ikan simifsal esitsizliklerle birlikte
is¢inin ¢ok calisan ve yoksul, zenginin ¢ok zengin oldugu bir toplumun ve arkasindan
toplumsal bunalimin ortaya ¢ikmis olmasi dogal bir siirectir. Marks ile baslayan Weber ile

devam eden toplum analizinin elestirel pedagojiyi etkiledigi anlagilmaktadir.
1.2.1.1. Avrupa: Weber, Frankfurt Okulu

1920- 1930 yillar1 arasinda Alman Weber bir ¢ok kavramin gelismesinde énemli rol
oynamugtir (Tezcan, 1997: 7). Max Weber teknolojik gelismelere “modern diinyanin
ussallasmas1” kavramiyla agiklik getirmistir (Bottomore, 2013: 49). Ona gore insan
diisiinceler1 gelenekselden rasyonellige dogru bir ilerleme gostermistir. Rasyonel
diisiincelerin baskinlig1 toplumlarin ilerlemesini saglamistir. Weber’e gore bir toplumdaki
teknolojik gelismelerin boyutu insanlarin kendi diinyalarini nasil yorumlayip anladiklari ile
iligkilidir. Tarih boyunca sadece rasyonel diisiinmeyi hedefleyen toplumlar gelisme
gostermislerdir (Bahar, 2009: 46). Bunu da Batili toplumlar gergeklestirmistir. Weber’in bu
diisinceleri Frankfurt Okulu teorisyenlerinin goriisleri ile benzerlik gostermektedir.
Birincisi teknolojik ussallasmanin toplumu insan denetiminin disinda sekillendiren soyut

giicler olarak nitelenmesi; ikincisi ise modern sanayi toplumu yorumlarinda ortaya ¢ikan
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karamsarliktir. Weber hizli ilerleme karsisinda karamsar bir tavir takinmig ve ussallagmanin
durdurulamaz gelisimi sonucu toplumun aragsal olan toplumsal iligkilerin himayesine
girecegi ve bunun kisisel degerleri bastiran ‘mekaniklesmis taslasma’ durumuna sebep
olacagr goristni ileri sirmistiir. (Bottomore, 2013: 49- 50). Bu durum da insani
Ozelliklerinden siyrilmig, insanliktan ¢ikma durumu olarak agiklanabilir.(Lowith, 2002: 38).
Kapitalist diizende bireyler zamanla demir bir kafese hapsolmus gibi olurlar, her tiirli
sahsiliklerini yitirirler ve sonunda insanliklarii kaybederler (Aydin, 2010: 30). Weber’e
gore bireylerin kapitalist diizendeki kaderi demir bir kafese hapsolmak ve insanliklarini

kaybetmektir.

Frankfurt Okulu, M. Horkheimer, T. Adorno, H. Marcuse, W. Benjamin, E. Fromm
gibi onemli teorisyenleriyle geleneksel Alman felsefe ve sosyal diisiincenin 6nde gelen
diistiniirleri olan Marx ve Weber ile birlikte Kant ve Hegel’in de fikirleri 1s1ginda elestirel
teori gelenegini benimsemis ve 1923 yilinda kurulmus bir enstitiidir (Kincheloe, 2008: 46-
47). Enstitiiniin ilk yoOneticisi Griinberg olmustur. Griinberg yaptigr ilk konusmada
enstitiiniin Marksist yontemi anahtar yontem olarak ele aldigmi belirtmistir. Ancak
yoneticiligi kisa siirmils ve yoneticilik siiresi igerisinde felsefe ve psikoloji alanlarinda
enstitliniin yetersiz kaldig1 gozlemlenmistir. Frankfurt Okulu olarak adlandirilan enstitiiniin
temeli Horkheimer’in yonetici olarak atanmasiyla atilmistir. Okulun ¢aligsmalarinin
¢ekirdegi de Horkheimer, 6grenci hareketinin destekgisi Marcuse, psikolog Fromm gibi
teorisyenlerin ¢aligmalarini kapsamaktadir. 1930-1940’11 yillarda Frankfurt Okulu belirli bir
sekil almig ve ‘elestirel toplum teorisine’ iliskin kendine has ¢alismasini ortaya koymustur
(Slater, 1998: 9-21). Yine Horkheimer ve okulun diger iiyeleri Weber’in bireyin modern
kapitalist toplumdaki kaderine iliskin fikirlerinden etkilenmislerdir (Bottomore, 2013: 24).
Buraya kadar Avrupa’da yasanan toplumsal bunalim ve sebepleri ile Frankfurt Okulu
teorisyenlerine 151k tutan Karl Marks ve Max Weber’in toplum analizinden bahsedilmistir.
Asagida ise yine Frankfurt Okulu teorisyenlerinden, Marks’tan ve Weber’den etkilenen,
Elestirel Pedagoji alanina onemli katkilar saglayan, cogunlugu Amerikali olan Yeni

Marksistlerden s6z edilmistir.
1.2.1.2. Amerika: Yeni Marksistler

A.B.D.de S. Bowles ve H. Gintis, Fransa’da L. Althusser’in ¢alismalariyla
pekistirilen yeni Marksc1 goriise gore okul, baskici kapitalist diizenin ¢ikarlarina hizmet

etmekle birlikte sinif esitsizliklerini de pekistirir. Elestirel pedagoji Avrupa cikish gibi
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goriinse de ‘kapitalist Amerika’da egitim reformunu ve ekonomik yasamin celiskilerini
coziimleyen Samuel Bowles ve Herbert Gintis, Bati sanayi toplumlarinin 6ne c¢ikan
Ozelligini, varlikl kiiclik bir grubun, emekleriyle para kazanan ¢ogunluga egemen olmalari
olarak belirtmislerdir (Tezcan, 1993: 19-21). Egitimin Yeni Marksist analizinin temel
kavramlari, Bowles ve Gintis’in “Kapitalist Amerika’da Okullagsma” (2002) ve L.
Althusser’in teorik calismasi ideoloji ve Devletin Ideolojik Aygitlari (2006) gibi dnemli
calismalarda yer almistir. Egitimin kapitalist toplumun yeniden tiretimi islevini yiiriitmesine
neden olan, ekonomi ve egitim alanlarindaki toplumsal iliskiler arasindaki temel karsiliklilik
olarak tanmimlanan “Karsiliklilik flkesi (Correspondence Principle) bu ¢alismalar ile ortaya
cikartilmistir (Rysakova, 2014: 4). Icerik ve egitim i¢i uygulamalar1 iktidar iliskileri
acisindan degerlendiren M. Apple, yeni bir pedagojinin ancak sosyalist miicadele i¢inde
sekillenebilecegini savunan P. McLaren ve elestirel pedagojiyi iki kiiltiirlii egitimin temeli
olarak degerlendiren A. Darder, elestirel pedagoji alanina énemli katkilar saglayan yeni

kusak marksistlerdir (Inal, 2010: 18).

Giiney Amerika’da ise elestirel pedagoji c¢alismalari ve kitaplariyla elestirel
pedagojinin Oncii isimlerinden biri olarak diistiniilen Brezilyali egitimci ve filozof P. Freire
diyalog kavrami ve bankaci egitim sistemi elestirileri ile 6ne c¢ikmustir. Freire’e gore
geleneksel egitimde “Bankaci (Yigmaci)" egitim yontemi s6z konusudur. Bu modelde
Ogrencinin 0grenme siireci icinde bir 6zne degil, bilginin yerlestirildigi bir nesne oldugu
goriisii hakimdir. Burada bilgiyi bir yatirim olarak géren anlayis mevcuttur. Ogrenim
gorenler, adeta birer banka veznedar1 gibi, cesitli konularda bilgi mevduati kabul eder,
gerekli oldugunda onu ¢ikarip kullanirlar. Bu anlayis, bilgiyi, ona sahip olanlarin

verebilecegi bir sey olarak goriir (Tezcan, 1993: 27).

Yeni Marksg1 egitimcilerin elestirel pedagoji alanina katki saglamis egitimciler
oldugunu gérmek miimkiindiir. Hepsinin de temelde egitimin, egemen giiclin kontroliinde
oldugu, onlarin ¢ikarlarina gore nitelikli is giicii yetistirmeyi hedefledigi ve dolayisiyla
toplumsal esitsizlige zemin hazirladig1 goriisiinde bulustuklar1 anlagilmaktadir. Asagida
Marksizm ve Frankfurt Okulu temeline dayanan elestirel pedagojinin big¢imlenisi

anlatilmistir.
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1.2.1.3. Elestirel pedagojinin bicimlenisi

Elestirel pedagoji yazarlart Marksizm ve Frankfurt Okulu teorisyenleri ile birlikte
Gramsci, Althusser ve Bourdieu’dan hareketle egitimin altyapiyla (ekonomik yapi) iliskisini
ortaya koymus, egitimin sadece egitim kurumu i¢inde gergeklesen bir 6gretim faaliyetinden
ibaret olmadigin1 belirtmislerdir (Inal, 2010: 14). Egitimde elestirel pedagojinin onciileri P.
Freire basta olmak tizere H. Giroux, S. Aronowitz, P. McLaren, M. Apple, Rikowski, I.
lllich, D. Hill, P. Alman, B. Bernstein, S. Bowles ve H. Gintis gibi elestirel egitimcilerdir
(Yildirim, 2011: 7). Bu egitimciler, bir biriyle tamamen ayni seyleri savunmasalar da ortak
bulustuklar1 konular mevcuttur. Hepsi de egitime geleneksel pedagojiden farkli, daha genis

disiplinler aras1 sinirin olmadig bir ¢cergeveden bakarlar.

Geleneksel pedagojiden farkli olan elestirel pedagojinin ortaya ¢ikisiyla, egitimin
Ozgilirlestirme amaci giitmesi gerekliligi daha ¢ok anlasilmistir. Elestirel pedagoji, giiniimiiz
egitim sorunlarini felsefi, sosyolojik, ideolojik ve politik agilardan tartisan bir egitim
yorumudur. Egitimle iliskili olan her seyi dogrudan ya da dolayli olarak politik bir yone
dogru ¢eker (Yildirim, 2010: 5). Elestirel pedagojinin 6ncii isimlerinden Giroux (2011: 3- 4)
egitimin, ‘6grencilerin elestirel diyalog igine girebilmelerini, sorgulayabilmelerini, elestirel
vatandaslar olmalarini, kendilerini yansitabilen bireyler olabilmelerini saglamasi gerektigini
ifade etmistir. Egitimin demokrasinin temelini olusturdugunu ve demokrasiden yoksun bir
egitimin demokratik bireyler yetistirmenin uzaginda kalacagini savunmustur. Elestirel
pedagoji egitimde demokrasinin 6nemine, elestirel olabilmeye ve sorgulayabilen bireyler
yetistirebilmeye ¢ok fazla vurgu yapmaktadir. Egitimin amaci, sadece dnceden belirlenmis
konular1 6gretmek icin bir dizi strateji ve becerileri aktarmak olmamali, ayn1 zamanda
bireylere, adaletin, 6zgiirligiin, esitligin ve paylasilan degerlerin 6nemli oldugunu da

aktarmak olmalidir.

Elestirel pedagoji, egitimi geleneksel pedagoji anlayigindan farkli politik, ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel boyutlariyla ele alip elestirel bakis agilar1 sunar. Okullarin,
demokratiklesmis, esitlik¢i, 1rk ve simif ayriminin olmadigi, ozgiirlesmeyi saglayan ve
sosyal ayrimi ortadan kaldirabilen kurumlar olmasi gerektigi goriisiinii savunur. Egitimin
mevcut gii¢lerin ideolojisine gdre sinirlandirilmamasi gerektigi diisiincesini one siirer (Inal,
2006: 265). Elestirel pedagoji, egitime herkesin hakki oldugu, 6zellestirilip toplumdaki
siifsal ayrimin egitim aracilifiyla iyice c¢ogaltilmamasini, yine elestirel pedagoji

onciilerinden Freire’in (1970: 72) belirttigi gibi 6gretmenlerin bilgiyi aktaran pozisyonunda
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olmamas1 gerektigini ve Ogrencilerin arastirarak, sorgulayarak bir takim beceriler
kazanmasmin o6nemli oldugunu savunur. Geleneksel pedagojiden de egitime olan bu

yaklasimlartyla ayrilir.
1.2.2. Elestirel Pedagojinin Temel Kavramlari

Elestirel pedagoji kuramcilarinin, kendileri tek tip diisiinen bir grup olmasalar da
ortak noktalarda bulusup siklikla soz ettikleri bir takim kavramlar mevcuttur. Asagida

elestirel pedagoji alaninda siklikla kullanilan bu kavramlar tanimlanmustir.
1.2.2.1. Diyalog

Diyalog, ozellikle Freire tarafindan kullanilmis ve iizerinde durulmus olan bir
kavramdir. Freire 6grenciyi merkeze almayan egitim sistemine kars1 diyalog anlayisini 6ne
siirer. Egitim otekine yaklasip onu anlamaya c¢alisirsa, iletisim ve etkilesime dayali bir
ozellik barindirirsa anlamli hale gelir. Bunu yapabilmek i¢in ise kisiler arasi diyalog
olmalidir. Egitimin yapis1 bu temel lizerine olusturulmalidir. Bu nedenle Freire egitimin
elestirel bir diyalog siireci ile baslamasi gerektigini savunur (Yildirim, 2011: 108-112).
Ancak Freire (1970: 15), diyalog iginde olabilmek i¢in toplumsal esitligin olmasi gerektigini
de belirtmistir. Eylemi gerektiren elestirel ve Ozgiirlestirici diyalogun, kurtulus
miicadelelerinin hangi asamasinda olursa olsun ezilenlerle birlikte siirdiiriilmesi gerektigi

gOrusiini savunur.
1.2.2.2. Diyalektik diisiince ve praksis

Diyalektigi ilk 6ne siiren kisi M.O. 500 yilinda Anadolu’da Efes’te yasamis olan
distiniir Herakleitos’tur. Cagdas diyalektigin ilk yasasi olan siirekli doniisiim yasasini
kesfetmistir. Herkesin siirekli olarak degistigini gormiis ve ‘lki kere ayni nehirde
yikanilmaz’ soziinii sOylemistir. Ancak diyalektigin celiski yasasini gorememistir. 19.
yiizyilda yasamis olan Alman diisiiniir Hegel’e kadar bir seyin ayn1 zamanda kendi karsitini
tagiyabildigi gercegi anlasilamamistir. Hegel’e kadar diisiinme ve tartisma sanati olarak
bilinmistir. Cagdas diyalektigin ortaya ¢ikisin1 saglayan diisiiniiriin ise Hegel oldugu
distintilmektedir (Erogul, 1966: 284, 285).

Hegel’e gore diyalektik mutlak varligin bilgi ya da diisiince siireciyle dogal siireci
kapsayan gelisme stireci, hem diisiinmenin hem de biitiin varligin gelisme seklidir. Diisiinme

de varlik da hep zitliklarin i¢inden gegerek ve zitliklar1 uzlastirarak ortaya ¢ikar. Bir seyi
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oldugu gibi aktarabilmek i¢in onun hakkindaki tiim dogrulari ortaya koymak, tiim celiskileri
belirtmek ve bu ¢eliskilerin nasil uzlastirildigini géstermek gerekir. Hegel’e gore ise soyut
ve tiimel bir kavramla baslanir (tez), bu kavram bir c¢eliskiye neden olur (anti tez),
birbirlerine ¢elisik olan iki fikir birbirini ifade eden figlincli bir kavramda uzlastirilir
(sentez). Yeni kavram yeni celigkilere yol acar, bu celiskiler de baska kavramlarda

¢coziimlenebilir (www.felsefe.gen.tr). Hegel’den sonra Marx ve Engels diyalektikte bilimsel

yontemin 6nemini ileri stirmiislerdir. Hegel’in diyalektik anlayisinda bilimsel gergeklerden
ziyade fikir one ¢ikar, Hegel idealisttir. Marks ve Engels ise diyalektigin yasalarmin maddi
diinyanin yasalart oldugunu ve nesnel bir temeli oldugunu savunmuslardir. Onlar1 bu
diisiinceye gotiiren de canli hiicrelerin bulunusu, enerji doniistimiiniin kesfi ve Darwin’in
evrim teorisi olmustur. Diyalektik disaridan keyfi olarak gelistirilen bir kavram degildir.
Gergekte her sey birbirine baglidir ve birbirinden etkilenme durumundadir (Politzer, 2003:
35-36).

Elestirel pedagoji kuramcilar1 diyalektigin elestirel dogasindan yararlanmis, egitim
ve okullagma alanini elestirel ve dikkat g¢ekici bakis agilari getirerek yorumlamiglardir.
Diyalektik diisiince diinyay1 bilmeye hazir nesneler toplami olarak degil, degisken iliskiler
biitiinii olarak goriir. Buna gore elestirel teori, bireyci-edinimci bilme yontemini reddeder
yerine praksisi 6ne ¢ikarir. Yunanca is, eylem, icraat anlamina gelen praksis elestirel egitim
kuramcilar1 tarafindan siklikla kullanilan bir kavramdir (Edwards, 2016: 56, 57). Teorinin
uygulamaya gecmesini anlatan bir ifadedir. Elestirel pedagoji, teoriyi egemen giic
konumunda olanlarin ¢alisan kesime aktarilacak bilgi olarak gormesini elestirir. Freire
(1970: 48-56) arastirma yapmadan dogrudan bilgi edinimiyle yapilan bir egitim sisteminde,
praksis olmadan insanlarin insani olamadiklarin1 ve bunun nedeninin de yaraticilik,
doniisiim ve bilgi yoksunlugu yiiziinden rafa kaldirilan insanlarin bizzat kendilerinin sebep
oldugunu belirtmistir. Freire egitim calismalarinin 6grenci-6gretmen celiskisini ¢ozerek
gelismesi, bankact egitim modeli (bilgi aktaran) yerine problem tanimlayicit egitim
modelinin konulmast gerektigini savunur. Problem tanimlayici egitim modelinin
konulabilmesi i¢in egitimin bir 6zglirlesme praksisi olarak yeniden kurulup 6gretmen
ogrenci arasinda yeni bir diyalog bigimi gerceklesmesi gerektigine inanir. Bu diyalektik
bakis ile egitimi, sadece teorik bilgiden ibaret, hazir bilgi aktarimi olarak gérmemek

gerektigi anlasilabilir.
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1.2.2.3. Kiiltiirel yeniden iiretim

Kiiltlir kavrami, elestirel pedagojinin anlasilmasi bakimindan ¢ok dnemlidir. Kiiltiir
ifadesi ile bir gruba saglanan yasam kosullari, firsatlardan yararlanma ve bu firsatlara anlam
vermede kullanilan yontemler anlasilmaktadir. Ancak kiiltiir sadece hayat1 anlamlandirmak
icin kullanilan yontemler olarak degil, kimin toplumda gii¢ sahibi oldugu ve bu giiciin nasil
tiretilip ortaya c¢ikarildigini kesfettirmesi acisindan ¢ok onemlidir. Kiiltiir ve gii¢ arasindaki

iliski de elestirel teorinin i¢inde ayrintili bir sekilde incelenmistir (McLaren, 2011: 297).

Kiiresel sermaye ve yeni elektronik teknolojilerin arasindaki bag, kiiltiiriin yiiziinii
yeniden sekillendirmektedir. Bilgi ve gii¢ arasindaki iligkinin degisip gelismesi yeni
zenginlik kapilarinin agilmasinda 6nemli bir etken olur ve zengin ile yoksul arasindaki
ucurumd artirir. Dolayisiyla politikanin yeni nesne ve konulari olusturulmus olur. Politik bir
sermaye olan kiiltiir, bilginin tiretim, dolasim ve dagitim yollariyla kiiresel ekonominin tiim
sektorlerine aktarilmasi ile ¢ok 6nemli bir giic haline gelir. Bu yeni diinya diizeni i¢inde
artan bir sekilde kiiltiir lireten sanayiler, insanlarin kiiresel ¢apta nasil yasayacaklarini,
hayatlarin1 nasil anlamli kilacaklarini ve geleceklerini nasil kuracaklarini sekillendiren tek
ve gilicli bir yer kaplamislardir (Giroux, 2007: 8-9). Onlarn istegi ve ihtiyaglari

dogrultusunda okullarda insan giicii yetistirilmektedir.

Egitim sistemi, aktardigi kiiltiiriin egemen kiiltiire daha yakin olmasi nedeniyle
kiiltiirel sermayenin siiflar arasindaki dagiliminin yapisint daha miikemmel bir sekilde
tiretir (Bourdieu, 2003: 71). Halbuki egitimin islevi 6zgiir ve elestirebilen bireyler
yetistirmek olmalidir. Toplumu dinamik tutabilmenin en etkili yolu elestirel olabilmek,
ogrencileri de bu sekilde yetistirebilmektir (Apple, 1995: 57). Elesirel pedagoji egitimcileri
de okullarin 6zgiirlesmeyi saglamasi gerektigini, baskin kiiltiirii 6grencilere dayatmamasi
gerektigini, kendine giivenen, toplumsal olaylara elestirel bakabilen ve baskin kiiltiiriin

altinda ezilmemis bireyler yetistirilmesi gerektigini savunur.
1.2.2.4. Bilgi ve giic iliskisi

Elestirel pedagoglar okullarda elde edilen bilgiyi, tarihsel ve sosyal kokleri olan,
cikarlara bagli bir bilgi tiirii olarak ifade ederler. Bu tiir bilgi higbir zaman tarafsiz
olmamistir. Bilgi, giiciin igerisinde yer alir ve yine elestirel pedagoglara gore bilgi, sosyal
bir olusuma sahiptir. Bilgi, sinif, irk ve cinsiyet gibi belli sosyal iliskileri, her zaman

yasayan bireylerle, zaman igerisinde belli anlarda yasayan bireyler arasindaki anlagsmanin
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sonucunda ortaya cikan bir iiriin olarak goriiliir (McLaren, 2011: 291). Bilgi asla 6zgiir
degildir c¢iinkii her zaman bir gii¢ iliskileri ag1 pargasi olarak iiretilmektedir. Bu gii¢
matrisleri farkli bilgi teknolojilerinin gelistirilmesi ile birlikte, toplumsal diizenin her
boyutunda daha da karmasik ve i¢ ige gecmis hale gelirler. Dolayisiyla, giic odaklari
toplumu, biligsel olarak yonlendirilmis bilgilerle ve duygusal olarak hedeflenen imgelerle
yonlendirebilir (Kincheloe, 2008: 273-275) ki bu da egitimin 6zgiirlesmeyi saglayamadigini
gosterir. Egemen gii¢ olan kesim, bilgiyi kontrolii altina alir ve okullarda da bu kesimin

kontrolii altina aldig1 bilginin aktarimi yapilir.

Fransiz sosyolog Foucault’a (1992: 231) gore kurala uygun olan, standart hale
getirilmis bir egitimin yerlesmesi ve normal okullarin kurulmasi egitim alanini baski altina
alma ilkesi olmustur. Okullarda 6gretmenler, bilgi iireten ya da gii¢lendirilmis kiiltiir is¢ileri
degil de sadece bilgiyi aktaran konumuna getirilmislerdir (Kincheloe, 2008: 29).
Ogretmenin gorevinin sadece egemen giiciin ¢ikar1 dogrultusunda gegerli kabul edilen
bilgiyi aktaran olarak indirgenmesi egitimin islevselligini etkilemektedir. Elestirel egitim
kuramcilarindan biri olan Illich (2005) ‘Okulsuz Toplum’ adli eserinde okullasmanin
toplumu simifsal olarak ayirdigini ve toplumun okullara aslinda ihtiyaci olmadig1 gibi bir
radikal diistinceyi savunmustur. Okullar yerine 6grenme aglar1 kurulup, isteyen kendisini
istedigi alanda ve o alanin uzmanina eriserek saglayabilmelidir. Illich’e gore bilgiyi
edinebilmek i¢in okullara ihtiya¢ yoktur. Bu elestirilerle Illich, okullarin siif ayrimini
ortadan kaldirmak yerine destekledigini, okullarin arastirmaya dayali egitim sunan yerler
degil de bilgiyi ezberletip, tamamen sisteme ve egemen giice bagimli bireyler yetistiren,
diploma vererek yine egemen giiciin ¢ikarlar1 i¢in calisan kisiler yetistirme diislincesi

tizerine kurulu kurumlar oldugunu savunur.

Ogretmenlerin yapmas1 gereken, bu demokratik olmayan baskici giiglerin
amagclarinin farkina varip onlar1 doniistirmeye c¢alismaktir (McLaren, 2011: 302). Apple
(2015: 192) elestirel pedagojinin 6grencilerin belirli bir konuyu ele alip onunla ilgili sorulari
cevaplaylp cevaplayamadiklarini sormak yerine, farkli sorular ortaya koydugunu
belirtmistir. Yine Apple (1995: 88) okullarda aktarilan bilginin sahibi kim, toplumda
kiiltiirel, sosyal ve ekonomik sermayeye sahip olan kim ve bilgiyle nasil bir iligkisi var, bu
mesru olarak adlandirilan bilgiden kimler yararlaniyor, kimler yararlanamiyor; elestirel
egitimciler egitimde ve sosyal hayattaki esitsizligi ortadan kaldirabilmek i¢in neler
yapmalidirlar gibi sorular sormaktadirlar. Bu sorulara yanit olarak okullarin mevcut giic

odaklarinin ¢ikarlarina gére yonlendirilmis bilgilerle dolu oldugunu ve bdylece sadece
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sermayenin bir iiretim araci olduklarini agiklayicr ifadeler kullanmiglardir. Egitim, egemen
iktidara gore sekillenen, gii¢ iligkilerinin ve hiyerarsinin mesrulugunu iireten bir alandir ve

bu ozelligi ile de dzgiirliigiin gelismesine engel olur (Yildirim, 2011: 45).
1.2.2.5. ideoloji ve hegemonya

Hegemonya, en fazla Italyan elestirel kuramci olan Antonio Gramsci tarafindan
tizerinde durulmus bir kavramdir. Gramsci’ye goére hegemonyanin iki anlami vardir.
Birincisi; hakim bir sinifin alt siniflarin tizerinde entelektiiel ve ahlaki ag¢idan baskinlik
kurdugu bir egemenlik siireci olup giiciin sonucunda egemen siniflar arasinda bir ittifak
olusur. Ikincisi; hegemonya, baskin siniflar ve alt gruplar arasindaki toplumsal iliskileri
yeniden tiretmek igin gii¢ ve ideolojinin ikili kullanim1 anlamina gelir. Gramsci, ideolojinin
roliinliin egemen simniflar tarafindan alt gruplarin ¢ikarlarini ve ihtiyaglarini sekillendirmek
icin kullanilan aktif bir gii¢ oldugunu kuvvetle vurgular. Bu anlamda hegemonya, ‘zor
kullanma’dan daha fazlasimi temsil eder. Hegemonya, siirekli bir yaratilis siirecidir ve
bilingliligin siirekli yapilandirilmasinin yani sira biling kontrolii i¢in bir savas icerdigi de
sOylenebilir (Aronowitz ve Giroux, 1993: 83). Gramsci’ye goére hegemonya, iktidar
kazanmak ve siirdiirmek i¢in rizanin kazanilmasi demektir. Ancak riza sabit bir hedef

degildir, siirekli yeniden kazanilmasi gereken bir giictiir (Davis, 2004: 46).

Ideoloji, Althusser’in (2006) “Ideoloji ve Devletin Ideolojik Aygitlar1” eseriyle
elestirel pedagoji alaninda elestirel yaklagilan bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir. Althusser
(2006: 98) ideolojiyi bir sosyal grubun ya da bir bireyin zihnini baski altina alan fikirler
sistemi olarak tanimlamigtir. Giroux (1988: 5) ideolojiyi, anlamlarin iretildigi, aracilik
yaptig1 ve bilgi formlariyla somutlastigi yollara atifta bulunan dinamik bir yap1 olarak
tanimlamustir. Bu durumda ideoloji, 6gretmenlerin ve egitimcilerin kendi deneyimlerinden
ve kendilerinde bulduklari diinya deneyimlerinden anlam ¢ikarmalarini saglayan bir dizi
doktrin niteligindedir. Daha basit bir anlatimla ideoloji, diinyay1 algilama bi¢imi, dogal ve
sagduyusal olarak inanilan diisiinceler olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla ideolojinin yardimi
olmadan hegemonyanin ayakta kalmasi zor denilebilir (McLaren, 2011: 303). Okullar
ogrencilere ¢esitli beceriler kazandirmakla birlikte bu becerileri egemen giiciin, dolayisiyla
onlarin ideolojik ¢ikarlarina gore kullanimimi saglamaktadir (Althusser, 2006: 54). Sadece
bunu yapmakla kalmayip hem 0&grenciler arasindaki toplumsal esitsizlikleri hem de
ogrencilerin i¢cinde bulunduklar gercekligi elestirel olarak diisiinmelerini sinirlayan egemen

ideolojiyi pekistirirler. Halbuki okullarin gorevi, toplumsal yasami yasamaya deger kilacak
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hale getirmeye calismak, toplumun her kesiminin {stliine kurulan ideallerin, esitligin ve

Ozgiirligiin farkina varmayi saglamak olmalidir (Tozer ve Senese, 2015: 32).
1.3. Elestirel Pedagoji ve Egitim

Elestirel pedagoji egitime, egitimin toplumsal agidan anlamina ve Onemine farkll
bakis agilar1 getirerek farkindalik kazandirmaya c¢alisan bir elestirel teoridir. Okullarda
baskin giiclin ¢ikarlarina gore bilgi aktarimi yapan 6gretmenlere ve egitimin daha {ist
kademelerinde gorev yapan calisanlara, egitimin aslinda toplumsal esitligi saglamak ve
Ozgilirlestirici etki yaratmak gibi gorevleri oldugu bilincini kazandirmak agisindan elestirel

pedagoji ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir.

Elestirel pedagoji egitimin elestirel diisiinebilen, aktif vatandaglar olarak 6grencileri
yetistirip yetistiremedigini, tim ogrencilere esitlik saglayip saglayamadigini, demokrasiye
tesvik edip edemedigini sorgulayan bir kuramdir (Shor, 2012: 11). Boyle bir pedagoji,
ogrencilerin, kendi yasadiklari tecriibeleri elestirel olarak tartismaya ve elestirel bir bigimde
aktarmalarin1 saglamaya yardim eder. Ogrencilerin, iirettikleri, mesrulastirildiklarr veya
onaylanmadiklar1 silirecleri aydinlatmak ve miidahale etmek amaciyla, olaylar
coziimlemelerinde elestirel pedagoji 6grencilere yardimci olur. Okuryazarlig: elestirel hale
getiren sey Ogrenciye gilig, kurumsal yapi1 ve temsil modellerinin 6grencinin aklini ve
viicudunu nasil ve ne kadar gii¢siiz tutarak sessizlik kiiltiiriine hapsedildigini fark edebilme
yetenegi saglamasidir (McLaren ve Giroux, 1992: 24). Kisaca elestirel pedagoji, olaylari
yorumlamada, analiz etmede, sorgulamada, tartisabilmede 6grencilere, 6gretmenlere ve tiim

egitimcilere yardim etmektedir.

Buraya kadar, elestirel pedagojinin temelleri, ortaya c¢ikist ve temel kavramlar
tizerinde durulmustur. Asagida ise verilere temel olusturacak bilgilere ulagsmak icin elestirel
pedagojinin Oncii kaynaklar1 incelenerek olusturulmus basliklar yer almistir. Bu basliklar
belirlenirken elestirel pedagoji alaninda 6nemli ¢alismalar ortaya koymus egitimcilerin
kitaplarindan ve makalelerinden yararlanilmistir. Bu egitimciler ve ¢alismalari sunlardir: P.
Freire (1970) Pedagogy of the Oppressed (Ezilenlerin Pedagojisi), H. Giroux (2007)
Elestirel Pedagoji ve Neo Liberalizm, Elestirel Pedagojinin Vaadi (2008), Teachers as
intellectuals: Toward a critical pedagogy of learning (1998) ; P. McLaren (2011) Okullarda
Yasam: Elestirel Pedagojiye Giris; Giroux, Apple, McLaren, Freire ve Harvey (2008)
Elestirel Pedagoji Soylesileri; J. Kincheloe (2008) Critical Pedagogy (Elestirel Pedagoji),
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M. Apple (1995) Egitim ve iktidar gibi kitaplar; ayrica elestirel pedagoji iizerine yazilmis
makaleler okunup incelenmistir. Bu incelemeden elestirel pedagojinin boyutlar1 olarak
adlandirilan dort baghiga ulasilmistir. Bu basliklar, eldeki arastirmanin yiiriitiilmesinde,
verilerin ¢oziimlenmesi i¢in eksenler olarak kullanilmistir. Asagida elde edilen bu boyutlar,

ayr1 basliklar altinda agiklanmistir.
1.3.1. Egitim Politikalari ve Demokratiklesme

Politika, eski Yunancada “sehir” anlamina gelen “polis” sézciigiinden ¢ikmustir.
Polis, bir sehir devleti, insanlarin vatandasi oldugu bir siyasi topluluktur (Akyiiz, 2009: 94).
Tirk Dil Kurumu (TDK, 2018) sozciik anlami olarak politikayr “Devletin etkinliklerini
amag, yontem ve icerik olarak diizenleme ve gergeklestirme esaslarinin biitiinii” olarak
tanimlamistir. Tural ve Karakiitik’” e (1991: 15) gore politika, orgiitte alinacak kararlara ve
yapilacak eylemlere yon vermek amaciyla konulmus ilkelerdir. Yapilacak is ve eylemleri
diizenlemek amaciyla uygulanan yol ve yontemler politika kavrami ile aciklaniyorsa tiim
insani etkinlikler icin politika olgusunda s6z etmek miimkiindiir. Dolayisiyla egitim
etkinliklerinin gergeklestirilmesinde de politikaya ihtiya¢ duyulacaktir. Cilinkii egitimin
gerceklestirilebilmesi i¢cin hedefler, amaglar ve yontemler ortaya koymak gerekir. Egitimde
basar1 da uygulanacak olan politikalarin basaristyla dogru orantilidir. Egitim politikasi
kavrami da egitim-politika biitiinliigiinii ve iligkisini ifade eder (Yilmaz, 2004: 2). Egitim
politikalar1, ge¢misin izleriyle birlikte bugiiniin ihtiyaglarina cevap veren, gelecege yonelik
ise eylemler planlama siirecini kapsar. Siirekli, kapsayict ve gelistirici olmas1 beklenen
egitim politikalar felsefe, bilim ve kiiltiir dayanaklari tizerinde ytikselir. Egitim felsefesi bir
ulusun ‘gelecege yonelik nasil bir insan yetistirilmelidir’ sorusuna cevap verir. Kiiltiir bir
ulusun yasam bi¢imini ortaya koyar, gegmise doniiktiir. Egitimin islevlerinden biri de sosyal
degisme yaratmak oldugundan kiiltiir dinamiklerinin egitim politikalarinin gelistirilmesinde
etkisinin olmas1 miimkiindiir. Egitim politikalarinin belirlenmesinde en énemli dayanak ise
bilimdir. Deney, gozlem ve arastirma anlayisina dayali bir egitim-6gretim
gerceklestirebilmek icin, bunu gerceklestirme amaci giiden bir egitim politikasi, bu
politikay1 benimsemis bir toplum ve onu yasama aktaracak bir okul sistemi olmas1 gerekir.
Egitim politikas1 ortak olarak kabullenilmemis, kiiltiirel olarak siizgegten gegcmeyen bir
egitim sisteminin bilimsel yonii tartismali olmakta, bilime herkes kendi algisina gére anlam
yiikleyebilmektedir. Bilim ise evrendeki dogrulari arar. Bunu saglamanin yolu da 6zgiir bir
akla sahip olmaktir (Yapici, 2006: 24).
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Sanayi Devrimine kadar kiigiik degisikliklerin yasandigi diinyada Sanayi Devrimiyle
birlikte 6zellikle fen bilimlerinde, deneysel caligmalarda ve bilimsel arastirmalarda hizli
gelismeler meydana geldigi goriilmiistiir. Bu durumun da kirsal kesimde yasayan insanlarin
sanayi bolgelerine go¢ etmelerine sebep olmustur (Ozdemir, 2011: 87-88). Sanayi
Devrimiyle birlikte toplumda sosyal, kiiltiirel ve ekonomik degisimler meydana gelmis bu
da farkli kavramlarin ortaya ¢ikismi saglanmistir. Ornegin diinya ekonomisinde yeniden
yapilanma siirecine paralel olarak kiiresel anlamda yeni bir ekonomik sistem ortaya
cikmistir ve bu sistem de kiiresellesme kavramiyla agiklanmustir (Dikkaya ve Ozyakisir,
2006: 156). Kiiresellesme, bolgesel bloklar arasi artan ticaret ve sermaye akimlari olarak
tanimlansa da aslinda ulus-devletin etkenliginin en aza indigi, uluslararasi sirketlerin
ekonomide ve politikada egemenligi ele gegirdigi bir sistemdir (Kazgan, 2009: 194).
Egitimin kiiresellesmenin etkisiyle ulusal kiiltiir aktarimi islevinin énemini yitirip nitelikli
eleman yetistirme amaci giittiigii sOylenebilir. Bu durum da daha nitelikli bireyler
yetistirebilmek icin 6grenciler yarig ve rekabet i¢inde, akademik basar1 odakli bir egitimle
yetistirilip nitelikli eleman olarak piyasada g¢alismaya yonlendirilirler. Bu elemanlar da
egemen giiclerin ve sirketlerin istegine ve ihtiyacina gore yetistirilmektedir. Dolayisiyla
egitim politikalar1 bu dogrultuda sekillenmektedir. Elestirel pedagoji bu duruma elestirel
yaklasir ve egitimin hegemonyanin etkisinde olmamasi gerektigini savunur. Illich (2005:
18-19) okullasmanin toplumdaki egemen kesimi memnun ettigini, onlarin ihtiyaglarina
karsilik verdigini ve maddi olarak devletlerin alt gelire sahip 6grencileri yeterince

desteklemedigini ifade etmistir.

Demokrasi genel bir tanimla egemenlik hakkinin halka ait oldugu fikri {izerine insa
edilmis siyasal yonetim bicimidir (www.felsefe.gen.tr). Demokrasi 6zgiirliik, esitlik, adalet,
insana saygi gibi bir takim degerleri kapsar (Biiytlikdiivenci, 1990: 584). Bu degerlerin 6rnek
olarak goriilebilecegi en 6nemli kurumlar okullardir. Amerikali egitimci ve filozof J. Dewey
demokrasi ve egitim arasindaki iligskiyi ilk olarak ‘Demokrasi ve Egitim’ adli esrinde ele
almigtir (Geray, 1993: 96). Dewey diisiincesinin temelinde, demokrasinin O6zgiirlikk
anlamina geldigi bir gorlis hakimdir ve Dewey i¢in, bireylerden once var olan, kendini
onlara dayatan bir toplum yoktur dolayisiyla okul yasama hazirlik degil, yasamin ta

kendisidir (Ozsoy, 2009: 1898-1920).

Apple ve Beane’e gore (2011: 37) demokratik okullar demokratik yerler demektir,
bu nedenle demokrasi, yetigkinlerin okullarda oynadig1 bir¢ok rolleri de kapsar. Bu demek

oluyor ki egitimcilerin yani sira ebeveynlerin, topluluk aktivistlerinin ve diger vatandaslarin
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kendileri ve geng insanlar i¢in okul politikalar1 ve programlari yaratma konusunda tamamen
bilgilendirilmis ve elestirel olarak katilma hakkina sahip olmalar1 gerekir. Demokratik
okullarda bulunmasi1 gereken temel kosullar1 ise insanin olabildigince bilgilendirilmesini
saglayan acik fikir akigsini saglayabilme, sorunlara ¢oziim tiretmede kisilerin yaraticiligina
inanmak, fikirleri, problemleri ve politikalar1 degerlendirmek igin elestirel diisiindiirebilme,
baskalarinin refahi i¢in de iyi niyet gosterilmesi gerektiginin farkina varilmasii saglama,
bireylerin ve azinliklarin haklarini da diisiindiirebilmek, demokratik yasam big¢imini tesvik
etme ve genisletme icin sosyal kurumlarin orgiitlenmesine katkida bulunmak olarak ifade

etmislerdir.

Geleneksel pedagoji, Ogretmenlerin girdikleri siniflari, programlari, igerigi ve
okullarin yapisini egitimciler tarafindan sekillendiren yerler haline getirmekten uzak durur
(Kincheloe, 2008: 2). Elestirel pedagoji, gliniimiiz sisteminin egitim politikalarinin egitimde
demokratiklesmeyi saglayamadigi aksine okullarda kararlarda 6grenci katilimina ¢ok az
onem verildigi hatta verilmedigi, 6grencilerle etkili diyalog kurulamadigini ve 6grenciye
bilgi aktarimindan o6te gidilemedigi savunur (Freire, 1970: 28). Elestirel Pedagoji,
Ogrencileri yasama hazirlamakta teorik bilgilerin uygulamaya doniisiinde sorunlar
yasanmasi nedeniyle zorluk c¢ekildigini, olaylara elestirel yaklasabilen bireyler
yetistirilemedigini, halihazirda ki egitim politikalarinin egitimde Ogrenciden ziyade
Ogretmenin 6zne konumunda olmasina sebep oldugunu dolayisiyla demokratik ortamlarin

saglanamadigin1 savunur.

Egitim politikalarini belirlerken iizerinde durulmasi gereken 6nemli konulardan biri
de ogretmen yetistirmedir. Ogretmen kimliginin olusumunda hem Ogretmen yetistirme
sistemi (egitim yasantilar1 ve egitim programlari) hem de 6gretmenin mesleki pratikleri
onem kazanir. Ogretmen, yalmzca egitim programlarinin ve Ogretim tekniklerinin
uygulayicist degildir. Aksine egitim sisteminin igleyisinde One ¢ikan her mekanizma
ogretmenle bir sekilde ilintilidir (Unal, 2011: 2). Giroux’ a (1988:175) gore dgretmen
egitimi, demokrasi ihtiyacina cevap veren devlet okullarinin kendine giivenen, orgiitlii ve
yetkilendirilmis bir yurttas olusturmak i¢in gerekli ortami saglamada gii¢lii bir rol
oynayabilir. Benzer sekilde 6gretmen egitimi, kamu felsefesinin gelistirilmesinde de dnemli
rol oynayabilir. Bir 6gretmenin etki alaninin genisligine bakilirsa 6gretmen yetistirmenin

egitimde ilerleyebilmede ne kadar etkili oldugunu anlamak miimkiindjir.
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Ote yandan neo-liberal politikalarin etkisi sonucu egitimin sermayelestirilmesiyle
sekillenen bilim ve egitim anlayisinin yayginlagsmasiyla egitimin igerigine iliskin
diizenlemeler, sermayelesme siirecine yapilan katki oraninda degerini artirmaktadir.
Egitimin ticarilestirilmesi de etkili Ogretmenligin belirlenmis olan performans
degerlendirme kriterlerine indirgenmesine, merkezi sinavlarin yayginlastirilmasma ve
ogretmenin de bu siirecte aktif olarak rol alabilecek bir meslek elemani olarak yeniden
tanimlanmasima sebep olmustur. Ogretmen kadrosunun ve diger egitim calisanlarinin
ticretleri egitim maliyetlerinin yiikselmesine izin vermeyecek sekilde, diisiik tutulmakta, is
yiikleri artirilmakta, is giivencesizligi ortaya ¢ikmaktadir (Unal, 2011: 21). Tabb’ a (2001)
gore egitimde neo-liberal modelin icerdigi iic 6ge vardir: Uriiniin metalastiriimasiyla
egitimin daha uygun maliyetli hale getirilmesi; performansi ¢coktan segmeli test sonuclarina
gore deneyimleri standartlagtirma yoluyla 6lgme ve son olarak pazarlanabilir becerilere
odaklanmak. Egitimde, basariy1 yapilan merkezi sinavlara odaklayarak, 6gretmen basarisini
da smmav sonuclarma gore ve belirlenmis performans kriterlerine gore degerlendirmek,
Ogretmenin iy  glivencesini  elinden almak  Ogretmenin  niteligini  disiiriip
niteliksizlestirilmelerine neden olmaktadir. Neo-liberal politikalarin etkisi altinda yiiriitiilen
egitim politikalari, piyasaya egemen giicilin istedigi standartlara gore insan giicli saglama ve
Ogretmeni de ona gore yetistirme amaci giider. Dolayisiyla egitim politikalarinin demokratik

ortamlar saglamas1 miimkiin degildir.

Kisaca bu bdliimde diinyada etkili mevcut egitim politikalarindan ve demokrasiden
bahsedilmistir. Elestirel pedagoji yazarlari, egitim politikalarinin daha 6zgiirliik¢ii bireyler
yetistirmeye yonelik olmasi gerektigini savunur. Ayrica kiiresellesmenin egitime etkileri ile
egitimle egemen giiciin istedigi tiirde insan giicii yetistirmenin miimkiin oldugu, bunun da
Ozglir bireyler yetistirmeden ve demokratik okul ortamlari olusturmadan uzak bir anlayis
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica neo-liberal politikalarin egitimi ticarilestirdiginden ve
ogretmenligin performans degerlendirmeye indirgenmesine sebep oldugundan, 6gretmen
yetistirmenin egitim politikalarinda 6nemli bir yeri oldugundan ve Ogrenci basarisini
degerlendirmenin ¢oktan se¢meli testlerden ibaret olmamasi gerektiginden sz edilmistir.
Elestirel pedagoji, egitim politikalarinin toplumlarda ve bireylerde demokratiklesmeyi

saglamasi gerektigini savunur.
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1.3.2. Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim

Toplum iginde belli bigimlerde faaliyette bulunan insan hem kendini hem de sosyal
alan1 yeniden tretmektedir. Maddi {iretim faaliyetlerinde bulunan insan bunu
gergeklestirirken hem kendi adina hem toplum adina umutlar, korkular ve beklentiler tasir.
Yani bir nevi maddi hayatinin bilincini de (ideolojik, dinsel, diisiinsel) ortaya koyar.
Dolayisiyla maddi hayatiyla birlikte diisiinseli de iireten insan bunlara bagli olarak
kiltliriini de iiretir. Kiiltiir, insanin toplum i¢indeki kendini ve toplumu anlatma seklidir
(Erdogan, 2004: 2). Kiltiir bagka bir tanimla insan davranisinin 6grenilen kismidir. Bu
ozelligi de kiiltiirii biyolojik kalittimdan ayirir; toplumsal kalitim olarak isimlendirilebilir,
kusaktan kusaga aktarilabilir oldugunu gosterir. Egitimin gorevlerinden biri toplumlarin
kiiltirlerini geng kusaklara aktarmaktir (Tezcan, 1997: 63). Dolayisiyla egitimden kiiltiirel

yeniden iiretim saglamasinin beklendigi sdylenebilir.

Elestirel kuramcilardan McLaren (2011: 297) kiiltiirii, farkli kesimlerin hayatlarini
anlamlandirmak i¢in  faydalandiklar1 uygulamalar, ideolojiler, degerler olarak
tanimlanmakla birlikte kiiltiirel sorunlarin, kimin gii¢ sahibi oldugunun ve bu giicii elde
etmede kiiltiirlin nasil etken olabildigini, okullagmanin arzu edilen kiiltiirii yayginlastirmada
nasil etkili oldugunun farkina varilmasinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Kiiltiirel yeniden
tiretim teori ve yaklagimlari 1970’lerde Bourdieu ve Bernstein’in tezleri ve onlarin izinden
gidenler ile gelisim gostermistir. Bourdieu ve Bernstein okulun bir kiiltiirel iretim alani
olarak analizine olanak veren yaklasim ve kavramlar ortaya koymuslardir. Pedagojik okul
pratiklerinin kusaktan kusaga kiiltiirel bir aktarim mekanizmasi olarak nasil isledigini;
sinifsal esitsizligin  ve iktidar iligkilerinin {iretimine nasil katkida bulundugunu
irdelemisledir. Bu kiiltiirel aktarim siirecinde Bourdieu i¢in temel kavramlar “kiiltiirel
sermaye” ve “habitus”tur (Sayilan, 2018: 136). Bourdieu’niin Habitus kavrami, insanlarin
belirli kiiltiirler ya da alt kiiltiir i¢erisinde yasamalar1 sonucunda edindikleri temel bilgi
birikimi olarak tanimlanabilir. Ornegin is¢i siifi kokenli birinin sergiledigi davranislarda

kendi ¢evresinin etkilerini gostermesi miimkiindiir (Palabiyik, 2011: 128).

Bourdieu (2003: 58) egitim sisteminin, aktardig kiiltiiriin egemen kiiltiire daha yakin
olmasi nedeniyle siniflar arasinda kiiltiirel sermayenin dagiliminin yapisin1 daha miikemmel
bir sekilde iirettigini ifade etmistir. Bourdieu i¢in egitim kiiltiirel uygulama seklidir. Egitim
sisteminin ana islevi kiiltiirel yeniden tiretimdir. Bourdieu’nun bir diger temel kavrami olan

"Kiiltiirel Sermaye" egemen kiiltiir i¢in kullanilmig bir kavramdir. Varlik ve gii¢ sahibi
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olmak c¢ok o6nemlidir. Ust smiflara ait dgrenciler avantajlidir. Ciinkii egemen kiiltiirde
toplumsallagsmiglardir. Bowles’a (1999: 17) gore, ailedeki toplumsallasma siireci ile
okullardaki tamamlayici iligki, sinifsal kiiltlir kaliplarini1 kusaklar arasinda yeniden iiretme
gorevini goriir. Is gilicii pazarmim isleyisi, smifsal kiiltirdeki farkliliklari, gelir
adaletsizligine ve mesleki hiyerarsilere aktarir. Boylece okullar, iist smif ve alt siif

arasindaki esitsizligi dogal gérme kiiltiirlinii de aktarmis olur.
1.3.3. Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik

Adalet kavrami Yunan diisiincesinde once adaletsizlik olgusuna dayandirilarak
aciklanmistir. Toplum felsefesinin heniiz gelismedigi o donemde adaletsizlik olmazsa
insanlarin adaleti anlayamayacaklar1 diisiiniilmiistiir. Daha sonra Aristoteles adalet
kavramini iki ayr1 yonden ele almis, dagitict ve denklestirici adalet iizerinde durmustur.
Dagitict adalet kisinin payina diiseni yetenegi ve toplum i¢indeki durumuna goére almasi
anlami tasirken, amaci kisi, toplum ve devlet arasinda diizen saglamaktir. Denklestirici
adalet ise taraf olanlarin esit muamele gormesi gerektiginin {izerinde durur. Aristoteles’in bu
iki adalet ayrimi1 varligini hukuk alaninda stirdiirmektedir (Giiriz, 2001: 14). Adalet sozciigi
TDK (2018) tarafindan ‘Yasalarla sahip olunan haklarin herkes tarafindan kullanilmasinin

saglanmasi, hak ve hukuka uygunluk, hakki gézetme’ olarak aciklanmuistir.

Sosyal adalet ise en genis anlami ile i¢inde yasayan bireylerin iyiligine saygi duyan
toplulugun iyiligi olarak tanimlanabilir. Sosyal adaletin altin kurali benzer sartlar altinda
kisilerin baskalarina kendilerine davranilmasini istedikleri gibi davranmalaridir. Bu genis
tanim dahilinde, sosyal adaletin kaynaklarin dagilimi ile ilgili oldugu ve bu dagilimin ilkeli
olani tanimasi gerektigi anlasilir. Sosyal adalet beraberinde esitligi de getirir. (Griffiths,
1998: 179). Ancak kiiresellesmeyle birlikte yasam boyu dgrenme, bilgi ¢agi, dgrenme ¢agi
gibi kavramlar dile getirilmekte, bu kavramlar insancil anlamlara sahip olmalar1 nedeniyle
cabuk benimsenirken bir taraftan rekabeti artirmaya sebep olmaktadir. Kiiresellesmenin
getirdigi politikalarla egitim gibi Onemli bir alan devletin tekelinden c¢ikartilip
Ozellestirilmesi 6zendirilmektedir. Bu durum da egitimde esitsizliklere neden olur, maddi
olanag: iyi olanim nitelikli egitime erisimini kolaylagtirip yoksul kesimin ayni nitelikte
egitime erigmesini zorlastirir (Okgabol, 2007: 141). Artan rekabetci anlayisin sosyal adaleti

ozellikle egitim alaninda olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.
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Egitime radikal bir bakis getiren elestirel pedagoji, egitimin toplumu radikal bir
sekilde degistirmekten ¢ok toplumsal 1slah1 saglamanin gerekli oldugunu savunur. Elestirel
pedagojiye gore egitimde radikal degisiklik ancak toplumsal yapiy1 destekleyen toplumsal
tutumlar degistirebilmeyle gerceklesebilir. Dolayisiyla ortaya atilan sorular toplumsal
yapinin yoksul insanlar1 denetim altinda tutan psikolojik 6zelliklerini tanimlamaya yonelik
sorular olmalidir. Elestirel pedagoji kuramcilarina gore devlet okullar1 egemen toplumsal
yap1 tarafindan desteklenir ve okullar da bu yapiy1 desteklemek icin ¢alisirlar (Spring, 1991:
7-8). Elestirel pedagoji demokrasi ve sosyal adalet miicadelesine dayanir (McLaren, 2002:
34). Cocuklar egitim almak iizere devlet okullarina gagirilirlar ancak sosyal sinif olarak
ayristirilip basarilarini etkilemeye sebep olabilecek ekonomik esitsizliklerle karsilagabilirler
(Apple ve Beane, 2011: 49). Elestirel pedagoji, sosyal smif, cinsiyet, irk, cinsel yonelim
veya engelliligi dikkate almaksizin daha esit egitimsel ciktilara yardimci olmak {izere
diizenlenmis, esitlik¢i politikalar1 savunur (Leban, 2010: 11). Elestirel pedagoji egitimi,
bireyin kendini gergeklestirmesini saglamaya yonlendiren, i¢cinde bulundugu gerceklige
kars1 elestirel bir bakis agis1 gelistirerek toplumu demokratiklesme yoniinde degistirmeye
tesvik eden bir siire¢ olarak tanimlar (Sagiroglu, 2011: 53). Elestirel pedagoji, egitim ve
sosyal adalet arasindaki baglantiy1 zorunlu kilar, ilkini ikincisinin hizmetine yerlestirir

(Mayo, 2015: 2). Yani egitim, sosyal adaleti ve dolayisiyla esitligi getirmelidir.
1.3.4. Egitim ve Ekonomi iliskisi

Ekonomik faaliyetlerin ortaya ¢ikmasindaki en biiylik etken insan ihtiyaglarinin
sinirsiz olmasina karsin kaynaklarin kit olmasidir. Bu dengesizligin azaltilmasi i¢in bir
takim diizenlemelerin yapilmasi gerekir. Uretim, tiiketim ve dagitimdan olusan bu faaliyete
ekonomik faaliyet denir. insan ihtiyaglar1 fizyolojik, psikolojik ve sosyal ihtiyaglardan
olusur (Dura, 1996: 19). Egitim ihtiyact da sosyal ihtiyaglarin baginda gelir. Egitimin
temelinde su ozellikleri tasidig1 sdylenebilir: Insanin nesne olarak alinmasi, nesnenin hali
hazirdaki durumunun yetersiz sayilmasi; nesnenin istendik yonde degistirilmesi; en iyi
olgunluga erigsebilmeleri igin ¢evrenin ayarlanmasi; yani tutarli, etkin arag, gereg, strateji,
yontem, teknik vb. gibi uyaricilarin devreye girmesi; nesnenin istendik davraniglari
(hedefleri) kazanip kazanmadiginin degerlendirilmesidir (Arslan, 2009: 12). Yine egitim
Fidan (2012: 4) tarafindan belli amaglara gore birey yetistirme siireci olarak tanimlanmustir.
Akytiz (2012: 2) egitimi, kisinin zihinsel bedensel, duygusal, toplumsal yeteneklerinin,
davraniglarinin en uygun sekilde ve istenilen dogrultuda gelistirilmesi olarak tanimlamuistir.

Egitim bilimleri alaninda yapilan bu tanimlardan egitimin 6grenciyi nesne olarak ele aldigi,
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istenilen davranislar1 kazandirmanin temel amag¢ oldugu ve degerlendirmenin ona gore
yapildig1 anlasilmaktadir. Istenilen davramslarin toplumda egemen giiciin ya da diger bir
deyisle hegemonyanin kiiltiiriine uygun davranislar oldugu, 6grencileri 6zgiirlestirmekten
cok belirli dar kaliplar cergevesinde yetistirmenin amaglandigi yapilan tanimlardan
anlasilabilmektedir. Egemen giiciin etkisinde olan egitim anlayisinin ekonomik acidan yine
egemen giiciin istedigi nitelikte is giicli yetistirmeyi hedefledigi goriilebilmektedir. Bunun
da son wyillarda girisimcilik egitimi adi altinda yapildigmi gézlemek miimkiindiir.
Girisimcilik faaliyeti, neo-liberal ideolojinin merkezi ve yeni yonetim uygulamalari yoluyla
gerceklestirilmesidir. Egitim programlarinin iginde ve disinda 6grenmeye yonelik girigsimci
yaklagimlar, oOzellikle esnek isgiicliniin kiiresellesmis pazarinda istihdam edilebilirlik
lizerine 6grenci istihdamina odaklanir (Lambert, Parker ve Neary, 2007: 533). Bireysel
girisimciligin erdemlerini 6n plana ¢ikaran bir egitim sistemi mevcuttur. Buna gore sosyal
celiskiler, esitsizlikler sorun olarak goriilmek yerine bireysel ve 6znel kaygilar olarak
goriilmektedirler (McLaren, 2011: 353). Sadece bireysel kaygilar da egitimle yaratilan

toplumsal esitsizligi gormezden gelmeye sebep olabilir.

Elestirel pedagoji geleneksel pedagojinin goz ardi ettigi egiten ile egitilen arasindaki
baskict ve hiyerarsik iligkiyi ortadan kaldirarak egitimde nesne olarak ifade edilen ve
aslinda 6zne olanlar1 yani Ogrencileri Ozgiirlestirmeyi amaglamaktadir. Frankfurt Okulu,
Gramsci ve Althusser’den etkilenen Apple, Giroux, Freire, Gintis ve McLaren gibi elestirel
egitimciler egitimin ekonomik yap1 ile olan iligkisini ortaya koymuslardir. Egitimin
ekonomik yeniden {iretim i¢in yetistirilen 1is giicline katki sagladigi gOriistini
savunmuslardir. Dolayistyla ekonomiyi egemen gii¢ ile iliskilendirmislerdir (Inal, 2017:

510).

Egitim ile ekonomik biiylime arasinda bir baglant1 bulmay1 beklemek i¢in iki temel
neden vardir. Her seyden dnce genel standart olarak egitim nedeniyle 1800 yilindan bu yana
yasam standartlarinin yiikseldigini sezgisel olarak kabul etmek miimkiindiir. Ancak
Avrupa’da gozlenen bu ilerleme, son iki yiizyildir yavas yavas diinya ekonomisine karigan
okur yazar olmayan toplumlarda gozlenememistir. En siradan gozlemciler bile bilimsel
gelisme ile egitimin bilgi gelisimini nasil kolaylastirdigin1 farkedebilirler. Ancak, ozellikle
geri kalmis ya da gelismekte olan {lilkelerde yogun olarak bulunan sinirli egitimi olan
insanlar genelde bu islevi gdrememektedirler. ikincisi, genis bir ekonometrik calismalar
yelpazesi gostermektedir ki bireylerin gelirleri egitim seviyelerine baglidir (Stevens ve

Weale, 2003: 1). Buradan anlasilan egitim seviyesi yiiksek olanin yiiksek gelir elde etme,
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diisiik olanin diistik gelir elde etme ihtimalinin yiiksek oldugudur. Sonucta her iki kesim de
egemen giice ¢alismakta ve Althusser’in (2006: 51-53) belirttigi gibi okullarda okuma,
yazma, sayma gibi bir kag teknikle birlikte tiretim alaninin ¢esitli basamaklarinda dogrudan
dogruya kullanilabilecek “edebi” ya da “bilimsel kiiltiir” 6geleri ve pek ¢ok teknik (is¢iler,
teknisyenler, miithendisler ve {ist kadrolar icin birbirinden farkli olmak kaydiyla) 6gretim
yapilmaktadir. Bu c¢alisanlardan genellikle egitim seviyesi yiiksek olanlar fazla; egitim
seviyesi diisiik olanlar az kazang elde eder. Kisaca okullar bir ¢ok beceri kazandirr,
miihendis de ara eleman da yetistirir ancak bunu egemen ideolojiye bagl olmay1 saglayacak

sekilde yapar.

Buraya kadar romanlarin incelenmesinde yararlanilan alan olmasi sebebiyle elestirel
pedagoji anlatilmistir. Asagida ise hem Aday Ogretmen Yetistirme hem de elestirel pedagoji
ile ilgili yapilmis yurt i¢i ve yurt dist arastirmalara yer verilmistir.

1.3.5. Konu ile Tlgili Yapilmis Yurt i¢i ve Yurt Dis1 Cahsmalar

Eldeki arastirmanin amaci, MEB (2016) tarafindan hazirlanan aday ogretmen
yetistirme programinda Onerilmis olan kitap listesinden segilen kitaplarin, egitime radikal
bir bakis acis1 getiren elestirel pedagoji baglaminda incelenmesidir. Aday Ogretmen
yetistirme programinda bir takim yenilikler ve degisiklikler yapildig1 arastirmaci tarafindan
gozlemlenmistir. 2016 yilinda Film lzleme ve Kitap Okuma gibi faaliyetler program
kapsamina alinmigtir (MEB, 2016). Yapilan arastirmalarda programda yer alan kitaplarin
egitime farkli bakis agilar1 ve elestiriler getiren elestirel pedagoji agisindan incelenmedigi
anlasilmigtir. Ancak aday Ogretmen yetistirme ve elestirel pedagoji ile ilgili ayapilmis

caligmalara ulagilmistir.

Asagida once aday 6gretmen yetistirme ile ilgili, daha sonra da elestirel pedagoji ile
ilgili ¢alismalar verilmistir. Her iki alandaki calismalar verilirken 6nce yurt i¢inde, sonra

yurt disinda yapilan ¢alismalar bigiminde bir siralama izlenmistir
1.3.5.1. Aday ogretmen yetistirme ile ilgili arastirmalar

Aday Ogretmen yetistirme alaninda Tiirkiye’de yapilmis olan arastirmalardan biri
Kozikoglu ve Soyalp’in (2018) yaptiklar1 “Aday Ogretmenlerin, Danigman Ogretmenlerin
ve Okul Yéneticilerinin Aday Ogretmen Yetistirme Programma Yonelik Goriislerinin

Incelenmesi” baslhkli arastirmadir. Arastirmadan elde edilen bulgular; aday &gretmen
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yetistirme programinin aday dgretmenlere deneyim kazandirarak onlar1 meslege hazirlama,
idari is ve islemleri, okul i¢i isleyisi 6grenmelerini saglama, 6grenciler, veliler ve okuldaki
diger personelle nasil iletisim kuracaklarin1 bilmelerini saglama, ildeki ilgili kurumlar
tanima, kurumlarin isleyisi hakkinda bilgi sahibi olma ve dolayisiyla ihtiya¢ duyduklarinda
hangi kuruma bagvurmalar1 gerektigini bilme gibi olumlu yonlerinin oldugunu ortaya
koymustur. Ancak doldurulmasi gereken rapor/formlarin fazla olmasi, aday 6gretmenlerin,
danisman  Ogretmenlerin - ve  okul yoOneticilerinin  program  hakkinda  yeterince

bilgilendirilmemesinin gibi konularda da eksiklikler oldugu ortaya ¢ikartilmistir.

Tiinay (2017) tarafindan yapilmis olan “MEB Aday Ogretmen Yetistirme Siireci
Uygulamasinin Ogretmen Bakis Agistyla Degerlendirilmesi” baslikli arastirmadir. 2016
subat ayindan itibaren uygulanmakta olan Aday Ogretmen Yetistirme Siireci uygulamasinin,
O0gretmen yetistirme ve uyumu acisindan bakildiginda ne kadar verimli oldugu ydneticiler,
danisman Ogretmenler, 6gretmenler ve aday Ogretmenlerin bakis agilar1 karsilastirilarak
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda tiim taraflarin aday 6gretmen yetistirme

stirecine genel olarak olumlu ortalamanin {izerinde baktiklar1 anlagilmistir.

Konan, Bozanoglu ve Cetin (2017) yaptiklari “Aday Ogretmen Performans
Degerlendirmeye iliskin Aday Ogretmen Gériisleri” baslikli arastirma atandiktan sonra
adaylik siirecine baslayan 410 6gretmenle nitel ve nicel analiz tekniklerini igeren karma
aragtirma yontemi ile yapilmistir. Aragtirmanin nicel verileri aday dgretmenlerin performans
degerlendirme ile ilgili maddeleri genel olarak uygun buldugu diger yandan arastirmanin
nitel bulgular1 (50 katilimcinin yanitlarina gore yapilmis) aday oOgretmen performans
degerlendirmeleri hakkinda aday 6gretmenlerin ¢ogunlukla olumsuz goriis (44 katilimcinin)
belirttigini ortaya ¢ikarmistir. Bu olumsuz goriisler, degerlendirmenin gergek performansi
Olcemedigi, degerlendirmeyi yapanin yeterli olmadigi, tarafsiz bir degerlendirme
yapilamadigi, degerlendirme formlarinin gereksiz kagit israfi oldugu yoniindedir. Olumlu
gorlsler ise maddelerin zaten olmasi gereken durumu belirttigi, 6gretmenlerin bu sayede

kendilerini giincel tuttuklari, eksik taraflarini gérme firsati bulduklar1 seklinde olmustur.

Ilyas, Coskun ve Toklucu (2017) yaptiklar1 “Tiirkiye’de Aday Ogretmen Yetistirme
Modeli” baglikli calismada (raporda) EBA(Egitim ve Bilisim Ag1) ilizerinden tiim aday
ogretmenlere doldurmalari istenmis ve 27.727 adaydan 17.619 aday sorulara yanit vermistir.
aday Ogretmenlere smif i¢i, okul i¢ci ve okul disi etkinlikleri kapsayan uygulamali

faaliyetlere dair goriisleri sorulmus; genel olarak uygulamali faaliyetlerin faydali
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bulundugu, faaliyetleri faydali bulan aday 6gretmenlerin ylizde 61 ile yiizde 87 arasinda
degisirken faaliyetleri “faydali degil” olarak tanimlayan aday 6gretmenlerin yiizde 3 ile
ylizde 16 arasinda degismekte oldugu saptanmistir. En faydali bulunan faaliyetlerin “kitap
okuma”, “film izleme” ve “mesleki gelisim ve kariyer” imkanlarina yonelik uygulamalar
oldugu, daha az faydali olarak ise “yani bagimizdaki okul”, “sehir kimligini tanima” ve

“ders planlama/hazirlik/degerlendirme” faaliyetleri oldugu saptanmustir.

Ulubey (2017) yaptig1 “Aday Ogretmen Yetistirme Programinin Degerlendirmesi”
baslikli ¢calismada meslege yeni baslayan 6gretmenlerin 2016 yilindan itibaren uygulanan
Aday Ogretmen Yetistirme Programui ile aday ogretmenlerin atanmalarindan itibaren
yasadiklar1 sorunlar1 en aza indirebilmelerinin amaglandigini belirtmistir. Bu arasgtirmada
aday ogretmenlerin programla ilgili gorisleri ortaya c¢ikarmak istenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 15 farkli branstan 20 aday 6gretmen olusturmustur. Arastirmanin bulgulart;
smif i¢i gozlemlerin, okul i¢i ve okul dis1 uygulamalarin, 6nerilen film ve kitaplarin meslege
uyum saglamada yararli oldugunu gostermektedir. Ayrica mesleki bilgi ve becerileri
gelistirdigi, O0grencilere, sinifa ve okula uyum acisindan faydali oldugu ifade edilmistir.
Ancak programin olumlu yonlerine karsin bir takim olumsuz yonleri oldugu da
belirtilmistir. Ornegin programin, paydaslar tarafindan anlasilamamasindan kaynakli
sorunlarin yasandigi, programin uygulanmasinda ve denetiminde de sorunlar oldugu, bu
sorunlarin ¢oziilmesi gerektigi ortaya cikmistir. Arastirma sonunda, aday Ogretmen
yetistirme programi hakkinda, 6gretmen, yonetici ve uzmanlarin bilgilendirilmesi gerektigi

onerilmistir.

Giilay ve Altun (2017) yaptiklar1 “Géreve Yeni Baslayan Ogretmenlerin Yeterlik
Algilarinin ve Kargilagtiklart Sorunlarin Belirlenmesi” baslikli arastirmada goreve yeni
baslayan Ogretmenlerin yeterlik algilarinin ve karsilagtiklart sorunlar1 ortaya cikarmayi
amaglamiglardir. Arastirma sonucunda goreve yeni baglayan aday Ogretmenlerin
c¢ogunlugunun fakiilteden mezun olduktan sonra kendilerini meslege hazir hissetmedikleri
ve ancak gorev esnasinda meslege iliskin yeterlik algilarinin yiikseldigi anlagilmistir. Aday
ogretmenler meslekte karsilastiklart sorunlarin en biiyllk nedenini programin igerik
yoniinden yogun olmast olarak belirtmistir. Ayrica meslege uyuma yonelik aday
ogretmenlerin en ¢ok belli bir siire deneyimli bir 6gretmenle derse girmesini 6nerdikleri
anlagilmistir. Arastirma sonunda gOreve yeni baglayan Ogretmenlerin goriisleri
dogrultusunda aday G6gretmenlerin belli bir siire deneyimli 6gretmenlerle derse girmeleri

Oneri olarak sunulmustur.
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Kozikoglu ve Cokiik (2017) yaptiklari ‘Aday Ogretmenlerin Adaylik Egitimini
Atandiklar1 flden Farkli Bir Ilde Tamamlamalari: Aday Ogretmenlerin Goriis ve
Deneyimleri” baslikli arastirmada adaylik egitimini atanilan ilden farkli bir ilde tamamlayan
aday Ogretmenlerin adaylik egitimine iliskin goriislerini, egitimlerini tamamladiklar1 ildeki
okul ile atandiklar1 ildeki okullar1 karsilagtirmistir. Bu karsilastirmay, fiziki gevre ve egitsel
materyal, sosyo-kiiltiirel yap1t ve oOgrenci profilleri arasindaki farkliliklar agisindan
yapmustir. Arastirma farkli illerde egitimlerini tamamlayarak Van ilindeki gorevlerine
baslayan 25 aday Ogretmen ile yapilmistir. Arastirmanin bulgular1 aday o6gretmenlerin
olumlu yondeki diisiincelerinden bazilarinin mesleki deneyim kazanmak oldugu, farklh
kiiltiirleri tanima firsat1 bulduklari, yeni atanmanin verdigi stresi atabildikleri, atandiklar
okullardan uzakta stajyerlik donemini tamamlamalar1 kendi 6grencileri tarafindan stajyer
olarak goriilme durumunu ortadan kaldirdig: icin kendilerine avantaj sagladig seklindedir.
Olumsuz yanlarinin ise adaylik siirecine basladiklar1 bolgedeki okul sartlarinin ve ¢evresel
sartlarin kendi atandiklar1 bolgelerden farkli oldugu ve bu nedenle kendi okullarina uyum

saglayamadiklar1 yoniinde oldugu tespit edilmistir.

Tungbilek ve Tiinay (2017) yaptiklar1 “MEB Aday Ogretmen Yetistirme Siireci
Uygulamasinin flgili Taraflarin Bakis A¢isiyla Degerlendirilmesi” baslikli arastirmada Milli
Egitim Bakanligi Aday Ogretmen Yetistirme Siireci uygulamasinin aday ogretmen,
danigsman, yonetici ve Ogretmen acisindan nasil algilandiginin ortaya c¢ikartilmasini
amaglamiglardir. Aragtirma 42 yonetici, 100 danigman 6gretmen, 90 aday 6gretmen ve 168
Ogretmen tizerinde yapilmistir. Arastirma bulgularina gore taraflarin bu uygulamaya genel
olarak olumlu ve ortalamanin iizerinde iyi bir beklentiyle baktiklari anlagilmistir. Ancak
gorevde bulunan deneyimli 6gretmenlerin bu programin sonuglarina iligkin daha olumsuz
yonde goriisler belirttikleri goriilmiistiir. Programin getirilerine kars1 ikinci sirada olumsuz
goriis, aday Ogretmenlerden gelmistir. En yiiksek beklentinin yonetici grubunda oldugu
anlagilmistir. Bu grubun tiim boyutlarda ortalamalar1 dikkate alindiginda bes ilizerinden

dordiin lizerinde beklenti ve olumlu bakis agis1 degerlendirmesi oldugu ortaya cikartilmistir.

Sarikaya, Samanci ve Yilar (2017) yaptiklar1 “Aday Ogretmen Yetistirme Siirecinin
Aday ve Danisman Simif Ogretmenlerinin Gériisleri Kapsaminda Degerlendirilmesi: Bir
Karma Yontem Calismasi” baslikli arastirmada mevcut aday 6gretmen yetistirme siirecini
aday ve danigman sinif 68retmenlerinin goriislerine gore nitel ve nicel analiz yontemlerini
kullanarak degerlendirmeyi amaclamiglardir. Nitel veriler 10 danigman, 20 aday ve 2 sube

midiirti; nicel veriler ise 100 aday 100 danigman olmak tizere 200 sif Ogretmeni ile
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gerceklestirilmistir. Arastirmanin bulgularina gore aday 6gretmenlik egitim siirecinin atama
yapilan okulda ya da atama yapilan okula benzer 6zelliklere sahip bir okulda yapilmasi
gerektigi ve siirecin birlestirilmis smiflar1 gozlemlemeyi de igermesi gerektigi ifade
edilmistir. Siirecin, adaylara 6zgiiven saglama, sinif yonetimi, planlama, materyal tasarlama,
egitim programlari, iletisim ve etkilesim boyutlarinda gelisme imkani sundugu ortaya
cikartilmigtir.  Adaylarin  diglanmasi, O6gretmen muamelesi gormemesi, toplantilara
alinmamasi, bos derslerde gorevlendirilmesi ve tek bir sinifta gézlem yapma mecburiyetinde
birakilmasit durumlar1 aday 6gretmen yetistirme siirecinin olumsuz yonleri olarak ifade
edilmistir. Ayrica aday Ogretmen yetistirme siirecinin devam ettirilmesi, doldurulmasi
gereken evraklarin azaltilmasi ve egitimlerin daha c¢ok uygulama igermesi gerektigi

sonucuna varilmastir.

Sarpkaya ve Dal (2017) yaptiklart “MEB’in Aday Ogretmen Yetistirme Programinda
Onerdigi Filmlerin Yonetici ve Ogretmen Ozellikleri Acisindan Incelenmesi” baslikli
arastirmada Aday Ogretmen Yetistirme Programinda yer alan film izleme etkinliklerinden
film listesinde yer alan filmleri incelemislerdir. Elde ettikleri bulgular; 6zellikle yonetici
profilinin sert, olumsuz ve isini severek yapmayan tiirde yonetici olduklarini ortaya
koymustur. Alanyazindaki yonetici yeterliklerine gore yoneticilige uygun olmadiklar
anlagilmis ve daha olumlu yonetici davranislart iceren filmlerin de listede bulunmasi
onerilmistir. Ote yandan filmlerde dgretmenlerin arasinda genelde sadece bir 6gretmenin
cabalar1 goriilmekte ve Ogretmenlerin tek basina her tiirlii sorunla miicadele etmek
durumunda kaldiklar1 anlasilmaktadir. Bu durumun ise Ogretmenleri tiikenmeye
gotiirebilecek bir bakis acisina siiriikleyebilecegi ifade edilmistir. Bu nedenle giiglii,

Ogretmeni ve dgrenciyi destekleyici yoneticilerin oldugu filmlerin artirilmas: 6nerilmistir.

Topsakal ve Duysak (2017) yaptiklar1 “Aday Ogretmen Yetistirme Siirecine iliskin
Aday Ogretmenler ve Diger Paydaslarin Goériisleri” baslikli nitel arastirma yaklagiminin
kullanildig1 c¢alismada, ilkokul, ortaokul ve lisede gorev yapan aday ve danigman
ogretmenlerin gorlisleri alinmistir. Aday Ogretmenlere egitim ve Ogretim uygulamalari,
rehberlik, okuldaki isler, okul dis1 faaliyetler ve performans degerlendirme siireci bagliklari
altinda sorular yoneltilmistir. Danigman 6gretmenler ve okul miidiirlerine uygulama ve
degerlendirme siireci ile 1ilgili sorular sorulmustur. Arastirmada elde edilen sonugclar:
Yoneticilerin yaris1 adaylarin atandiklari il disinda gorev tercihi yapabilmelerini uygun
gormekte iken yarisi uygun gormemektedir. Danigmanlarin ise ¢ogu bu durumu uygun

gormemekte, adaylarin yaridan fazlasi bu uygulamayr uygun gormektedir. Performans
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degerlendirme siireci igin tiim katilmecilar kirtasiyecilikten yakinmakta, ilk alti aylik
performans degerlendirme oraninin %10 olmasi katilimcilarin geneli tarafindan az
bulunmakta, adaylar, ilk alt1 ay 10 kitap okuyup 10 tane film izlemelerini ise olumlu
karsilamaktadir. Katilimcilarin genel olarak yazili ve sozlii sinavlara olumlu baktiklar

anlagilmistir.

Kose (2016) yaptign “Okul Yoneticilerinin Gériiglerine Goére Aday Ogretmen
Yetistirme Sirecinin Degerlendirilmesi” bashkli aragtirmada okul yoneticilerinin
gorlslerine gore Ogretmen yetistirme siirecini degerlendirmeyi amaglamistir. 10 okul
yoneticisinin gorigleri alinmis ve elde edilen bulgulara gore aday 6gretmenlerin danisman
ogretmenler ile birlikte derslere girmelerinin mevcut uygulamanin olumlu bir yonii oldugu,
ancak aday O0gretmenlerin goreve basladiklar: ilk alt1 ay1 kendi goérev yerlerinden farkli bir
ilde gecirecek olmalarimin atandiklar1 yere uyum saglamalarini engelledigi diislincesiyle
olumsuz yonde degerlendirildigi ortaya cikartilmistir. Ozellikle de aday o6gretmenlik
stirecini sehir merkezinde gegirip gorev yeri kirsal bolgede olan 6gretmenlerin 6nemli

diizeyde uyum sorunu yasayabilecekleri belirtilmistir.

Gokge (2013) yaptigi “Aday Ogretmenlerin Ogretme ve Ogrenmeye Yonelik
Yeterliklerine iliskin Yasadiklar1 Sorunlar’ baslikli arastirmayr 95 aday 6gretmenin
katilimiyla gerceklestirmistir. Arastirmada Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen
ogretmen yeterliliklerinden, ‘6gretme ve 6grenme siireci yeterlilikleri’ basgligi altinda yer
alan becerileri yerine getirmede yasadiklari sorunlarin ortaya ¢ikartilmasini amaglanmustir.
Arastirma sonucunda aday 6gretmenlerin yasadigi sorunlar su sekilde belirlenmistir: Gezi
gozlem yoluyla 6gretim yapma, deneysel, proje yoluyla, bulus yoluyla, bilgisayar ve video
ile 6gretim yapma, alan uzmanina bilgi sundurma, 6grencileri bir sonraki derse hazirlama,
ogretimi yonetme, pekistirme ve caydirma listesi hazirlama, 6gretim hizin1 6grenciye gore
ayarlama, olumsuz davranisi diizeltme ve 6grenci deneyimlerini yonetme gibi konularda

sorun yasadiklar1 anlasilmistir.

Diizyol (2012) yaptigi “Aday Ogretmenlere Uygulanan Aday Yetistirme
Programinm Etkililiginin Incelenmesi” baslikli arastirmada verileri, 14 aday dgretmen, 4
program yoneticisi ve 4 rehber 6gretmenle yapilan goriismelerden elde etmistir. Programin
etkililigi ile ilgili yoneticilerin, aday Ogretmenlerin ve rehber 6gretmenlerin goriislerini
almistir. Arastirmanin bulgularina gore programda yasanan sorunlar: Kazandirilmasi

hedeflenen amagclar ile programa katilanlarin ihtiyaglar1 arasinda uyumsuzluk oldugu,
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yetersiz metot, materyal ve donanima yer verildigi, programda bazi gereksiz derslerin
bulundugu, gecerliligi ve giivenilirligi olmayan sinavlarin yer almasi ve programi

uygulayanlarin yetersizligi olarak belirtilmistir.

Duran, Sezgin ve Coban (2011) “Aday Smif Ogretmenlerinin Uyum Ve Sosyallesme
Siirecinin Incelenmesi” bashkli arastirmayr 194 aday siif &gretmeninin katilimiyla
yapmiglardir. Arastirmanin sonuglarina gore, aday Ogretmenlerin, smif i¢i siireglerin
yonetiminde, atandiklar1 ¢evrenin sosyal yasantisina ve Kurum kiiltlirline uyum saglamada,
yoneticileri ve meslektaslari ile iletisim kurmada sorun yasadiklarini; aldiklar1 temel ve
hazirlayict egitimin, onlarin mesleki ve kisisel gelisimini destekleyecek nitelikte olmadigini

belirtmislerdir.

Ozonay (2004) “Ogretmenlerin Adaylik Egitimi Programmin Degerlendirmesi”
baslikli arasgtirmayi, 470 aday o6gretmenin katilimiyla yapmistir. Arastirmanin bulgular
adaylik egitimi programimin amaglarinin gereksinmeleri karsilamada yeterli oldugu, ancak
aday Ogretmenlerin gereksinmelerini yeterince karsilamadigi, yeni ve ilging bilgilerden
olugsmadigini1 gostermektedir. Ayrica, konulara uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin, ders
arag-gereclerinin doyurucu diizeyde kullanilmadigi ve kullanilanlarin ise derse katilimi,
kolay ve zevkli bir bigimde 6grenmeyi saglayici nitelikte olmadigi ortaya cikartilmistir.
Ayrica aday 6gretmenlerin rehber 6gretmenlerden yeterince yardim aldiklar1 ancak onlarla
diizenli bir bicimde derse girmedikleri ve miifettislerden ise yeterince yardim alamadiklar

seklinde sonuglara ulagilmistir.

Tiirkiye’de Aday Ogretmen Yetistirme Programi 2016 yilinda énemli bir takim
degisikliklerle uygulanmaya baslanmistir. Ornegin programa okul dis1 faaliyetler ile kitap ve
film listesi ve hizmet i¢i egitim faaliyetleri eklenmis, 2016 6ncesine gore dnemli yenilik ve
degisikliklerle gelistirilmis bir program uygulanmaya baslanmistir. Yapilan alanyazin
aragtirmast sonucunda ozellikle 2016 yilindan sonra programin degerlendirilerek iizerine
arastirmalar yapildigi ve bu arastirmalarin programin ne kadar etkili oldugunu(olumlu-
olumsuz yonlerini) ortaya ¢ikarmak amaciyla, cesitli paydaslarin goriisleri alinarak yapildigi
anlagilmistir. Sadece iki calismada programin kitap okuma ve film izleme etkinliginin
etkilerine deginilmis, onlar da yiizeysel degerlendirilmistir. Bu arastirma ise Aday
Ogretmen Yetistirme Programinda yer alan kitap listesindeki kitaplar1 elestirel pedagoji
acisindan incelemis olmasi yoniiyle bir ilk olmustur. Ayrica ¢alisma alanda meslek ile ilgili

yazinsal eserlerin 6nemini ve programda bulunan bu eserlerin elestirel pedagoji agisindan
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incelenerek aday oOgretmenlerin mesleki gelisimine nasil fayda saglayacagimi ortaya

¢ikarmak amaciyla yapilmis olmasi bakimindan da faydali olacag: diistiniilmektedir.

Aday o6gretmen yetistirme ile ilgili yapilmis yurt disi arastirmalar da mevcuttur.
Yapilan yurt dis1 alanyazin arastirmasi sonucunda aday ogretmenlerle ilgili yapilmis
calismalarin bir birleriyle benzer sorunlar ortaya koydugunu gérmek miimkiin olmustur. Bu
aragtirmalara Ornek olarak bazilar1 segilmis ve arastirmalarda elde edilen bulgular

Ozetlenmistir.

Gaikhorst, Beishuizen, Roosenboom, Volman, (2017) “Kentlerdeki Ilkokullarda
Goreve Yeni Baslamis Ogretmenlerin Karsilastiklart Zorluklar’ baslikli ¢alismay: 15 aday
Ogretmenin katilimiyla yapmiglardir. Arastirmanin bulgulari, ¢ogu 6gretmenin sikintilarinin
okullarmn &grenci profiline bagl olarak degistigini gdstermistir. Ornegin, ‘ebeveyn temas1’
problemi, bazi okullarda yiiksek egitim gormiis varlikli ebeveynlerin asir1 katilimi ve
talepleri, diger okullarda ebeveynlerin farkli ge¢misleri ile degisiklik gosterdigi
anlagilmistir. Yine arastirmada aday ogretmenlerin gordiikleri en dnemli sorunlarin baginda

yiiksek is yiikii, stres ile yetersiz rehberlik ve destek olarak ortaya ¢ikartilmistir.

Fantilli ve McDougall (2009) “Aday Ogretmenlerle Ilgili bir Caligma: Ilk Yillarda
Karsilasilan Zorluklar ve Destekler” baglikli arastirmayr 86 &gretmenin katilimiyla
gerceklestirmistir. Arastirmada, goreve yeni baslamis Ogretmenlerin mesleklerinin ilk
yillarinda yasadiklar1 sorunlarin neler oldugu, aday 6gretmenlere yardim etmek i¢in neler
yapildigi, aday 6gretmen yetistirme programinin ne kadar faydali oldugu gibi sorulara yanit
aranmistir. Arastirmanin bulgulari, aday 6gretmenlerin karsilastiklar: en 6nemli sorunlarin:
Ozel egitim gerektiren Ogrencilere karsi nasil tutum sergileyeceklerini bilememeleri,
velilerle iletisim kuramamalari, gorev yaptiklar1 okullarda nitelikli mentdrlerin
bulunmamasi olarak ortaya c¢ikmistir. Bu sorunlarin disinda isbirlik¢i okul kiiltiiri
olusumunu saglayan okul yoneticilerinin ve deneyimli dgretmenlerin bulunmasinin aday

ogretmenlere olumlu katkilar sagladig ifade edilmistir.

Wang, Odell ve Schwille (2008) yaptiklar1 “Ogretmen Yetistirme Programinin Yeni
Baslayan Ogretmenlerin Ogretimi Uzerinde Etkileri” baslikli aragtirmada, 1997 den itibaren
yapilmis arastirmalari incelemis ve Ogretmen yetistirme programinin yeni baslayan
O0gretmenlerin 6gretme, 6gretme uygulamalari, 6grenci 6grenmeleri hakkindaki diisiinceleri

lizerine etkisini aragtirmislardir. Arastirmada elde edilen bulgular; mentor 6gretmenlerin
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yeni baglayan 6gretmenlerin egitiminde 6nemli rolii olduklar1 yoniindedir. Ancak mentorliik
becerisini kullanmada baz1 eksiklikler tespit edilmis, mentdrlerin gerekli becerilere sahip
olmadiklar1 ortaya ¢ikartilmistir. Bu nedenle mentérliikk becerileri ve etkileri ile ilgili
derinlemesine bilgi toplayabilmek i¢in durum g¢alismalarinin yapilmasi ve yeni baslayan
Ogretmenlerin etkili 6gretmenlikle ilgili inanclart ve bilgilerini ortaya ¢ikarmak igin

arastirmalar yapilmasi tavsiye edilmistir.

Hurd ve digerleri (2007) “Meslegin ilk Yilinda Mesleki Ogrenme ve Okuldaki
Ilerlemede bir Etmen Olarak Aday Ogretmen Egitimi” baslikli arastirmayi 253 mentdr
ogretmenin, 157 okul yoneticisinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin bulgulari,
mentorlerin aday Ogretmenlerle ¢aligmalarimin  ‘yansitict uygulama’ goérevi gordigi,
dolayisiyla hem adaylarin hem de mentdrlerin mesleki gelisimine katki sagladigini
diisindiiklerini ortaya ¢ikarmistir. Anketlerden elde edilen sonuca gére hem mentorler hem
de okul yoneticileri, okul temelli 6gretmen yetistirmenin aday 6gretmenlerle birlikte okulun

gelisimine de katki saglayacagini belirtmislerdir.

Flores (2006) yaptig1 “Iki Farkli Durumda Aday Ogretmen Olmak: Miicadeleler,
Stireklilikler ve Siireksizlikler” baglikli arastirmasinda aday Ogretmenlerin, okulda
gerceklestirmeleri beklenen gorev miktar ve ¢esitliliginden dolayr zorlandiklari, bu destek
ve rehberlik eksikliginin aday Ogretmenleri "yaparak Ogrenmeye" yoOnlendirdigini,
karsilastiklar1 zorluklarla kendi baslarina miicadele etmek zorunda birakildiklarini, yardim
bulmada zorlandiklarini, ¢ogu 6gretmenin 6grenci merkezli bir yaklasima gore egitim alip
okulda daha geleneksel, 6gretmen merkezli 6gretime gegtigini ortaya ¢ikarmistir. Ancak
mesleklerine bagladiklar1 okullarda tecriibeli Ogretmenlerin ve yoneticilerin aday
ogretmenlere destek olmalar1 durumunda aday Ogretmenlerin zaman igerisinde

mesleklerinde olumlu yonde gelistiklerini gdrmek miimkiin olmustur.

Jones (2002) « Iyi Ogretmen Olmak Igin Nitelikli Olmak: Aday Egitimi Yillarinda
Yeni On Nitelikli Ogretmenlerin Durum Calismas1” baslikli arastirmada 1999°dan itibaren
okullarda uygulanan aday 6gretmen yetistirme programinin etkililigini ve bulgulart 10
Ogretmen ve onlarin mentorlerinin  perspektifinden degerlendirmeyi amacglamistir.
Arastirmanin bulgulari; etkili bir aday 6gretmen programi uygulanmasinin okul miidiiriine
bagli oldugunu, program kapsaminda yiiriitiillecek etkinliklerin dagitiminin ise mentor

ogretmenin bagkanliginda etkili olabilecegi yoniindedir. Arastirmanin bulgulari arasinda,
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aday Ogretmenlerin programdan daha fazla yararlanmalarinin okullarindaki diger

ogretmenlerle olumlu iliskiler kurabilmelerine bagli oldugu yer almaktadir.
1.3.5.2. Elestirel pedagoji ile ilgili yapilmis arastirmalar

Yurt i¢cinde yapilan alanyazin taramasi sonucunda elestirel pedagoji alaninda ¢ok
fazla ¢aligmanin yer almadigini anlamak miimkiindiir. Asagida arastirmaci tarafindan

erisilmis bazi arastirmalar yer almaktadir.

Efe (2017) yaptig1 “Ilkokul 4. siifta Tiirkce ile Insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi Derslerinde Elestirel Pedagoji Uygulamalar1” baglikli arastirmada 14 hafta siiren
elestirel pedagoji uygulamalarinda elde ettigi bulgular su sekildedir: Elestirel pedagoji
uygulamalari ile 6grencilerin problem ¢6zme, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinde
gelisme oldugu, aninda verilen doniitlerin 6grenciler tizerinde olumlu etkide bulundugu,
diisiinmesi i¢in cesaretlendirilen 6grencinin ¢dziime ulagma konusunda miicadele etmeye
yoneldigi ve c¢abalariyla elde ettigi sonuctan memnun kaldigir dolayisiyla mutlu oldugu
anlasilmistir. Ogrencilerin alinan kararlara uymalarinda kararmn demokratik yolla almmus
olmasinin oldukga etkili oldugu gézlemlenmis, alinan karar 6grencinin tercih etmedigi bir
karar bile olsa, 6grenci bunu dile getirmis ancak karara uymustur. Sanatsal faaliyetler
ogrenmeyi eglenceli hale getirmis, Ogrencilerin yeteneklerini ortaya c¢ikarmig ve
Ozgiivenlerinin artmasina neden olmustur. Bu becerilerini fark eden 6grenciler kendilerine

artik glivendiklerini belirtmislerdir.

Orten ve Yiikselir (2017) “Tiirk Okutmanlarmin Elestirel Pedagoji Uzerine
Goriisleri” baglikli arastirmada iki iiniversitede gorev yapan Ingilizce okutmanlarinin
elestirel pedagoji hakkinda gortisleri alinmis ve siif ortaminda ne kadar kullandiklar1 ortaya
cikarilmak istenmistir. Aragtirmanin bulgulari, katilimeilarin &zellikle siyasi konularda,
riskli olduklarin1 disiindiiklerinden, smif ortaminda giindemde yasanan konulari
tartigmamaya c¢alistiklari1  gostermektedir. Bulgular katilimeilarin - daha ¢ok ders
kitaplarindaki konulart takip ettiklerini ortaya ¢ikarmistir. Yapilan bu arastirma ile kuramsal
olarak giiclii olan elestirel pedagojinin Ingilizce 6gretmenligi alaninda ¢ok fazla yaygin

olmadigini anlagilmistir.

Giirbiiz (2017) yaptig1 “Tiirkiye’de Uluslararas: Iliskilerin Lisans Egitiminde Gizli
Miifredat ve Oryantalzm: Elestirel Pedagojik Bir Yaklasim” baslikli ¢alismada Tiirkiye’deki

Uluslararas1 Iliskiler lisans programlarindaki boliim derslerinin igeriklerini incelemistir.
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Ders programlarinin basliklari, metinlerdeki sdylemler ve anlamlar elestirel pedagojik bir
yaklagimla ele alinmistir. Calismanin bulgulari metinlerde oryantalist karakterli sozciiklerin
cok fazla tekrarlanmis olmasini ve buna bagh olarak gizli miifredatin egitimdeki etkisini

ortaya ¢ikarmistir.

Giiven ve Aytekin (2016) “Sanat Egitiminde Elestirel Pedagoji Baglaminda Kitsch
Olgusu ve Estetik Begeni Uzerine Bir Degerlendirme” baslikli arastirmada 30 Resim-is
ogretmenligi 4. smif 6grencisi ile yapilmis olan goriismelerden elde edilmis olan bulgulara
gore sanat egitiminde elestirel pedagoji yontemi kullanilmamaktadir. Ayrica goriisme
sorularma verdikleri cevaplarda 6grencilerin egitim sistemine yonelik beklentileri yer almig
ve bu beklentilerin temel noktalarinin elestirel pedagoji dinamikleri (diyalog, doniisiim,
praksis, kiiltiirel yeniden iiretim) ile uyum gosterdigi anlasilmustir. Ogrenciler, elestirel
pedagojinin 6zellikle sanat egitiminde uygulanmasini istediklerini ancak bunu uygulayacak
bir ortammn mevcut olmadigini ifade etmislerdir. Ayrica arastirmaya katilan &grenciler,
egitim sisteminin “kotli” olduguna dair goriis beyan etmis ve Ozglirlestirici bir egitim
sisteminin mevcut olmadigini dolayisiyla kendilerini 06zgiirce ifade edemediklerini

belirtmislerdir.

Kesik ve Bayram (2015) yaptiklart “Egitim Sisteminin Elestirel Pedagoji
Perspektifinden Bir Degerlendirmesi” baslikli arastirmada farkli sendikalardan on bes
Ogretmen goriisii almis ve sendika degiskenine gore 6gretmenler arasinda goriis ayriliklar
olsa da, dgretmenlerin genel olarak egitim sisteminin, demokratiklik ve demokratiklesme,
sosyal adaleti saglama, tarafsizlig1 saglama ve ideolojiklikten kacinma, 6zgiir ve elestirel
bireyler yetistirme ve toplumsal donlisimii gerceklestirme baglaminda cok da etkili
olamadigini ifade ettiklerini belirtmistir. Sadece bir sendikaya bagli iiyeler egitim sisteminin
tarafsiz oldugunu ifade etmistir. Tiim katilimcilar tarafindan toplumsal degisimin egitim ve
okullar araciligiyla gerceklestirilmesi gerektigi kabul edilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
egitim sisteminin  doniisimii  gerceklestirmek yerine mevcut toplumsal yapinin
stirdiiriilmesini sagladigini ifade etmistir. Ayrica mevcut egitim sistemi ile 6zgiir bireyler

yetistirilemeyecegi katilimcilar cogunlugu tarafindan kabul edilmistir.

Mamur (2014) “Post-modernizmin Sanat Egitimine Yansima Big¢imleri Gorsel
Kiiltiir ve Elestirel Pedagoji” baslikli arastirmada bilgi ve iletisim teknolojileri gelisiminin
etkisini artirdig1 kiiresellesme ile gorsellige dayanan kiiltiirel yapilarin anlamlandirilmasinin

giiclestigi, bu durumun sanati olumsuz yonde etkiledigi, sosyal yagami daha karmasik hale
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getirdigi ve sonu¢ olarak sanat egitimi lizerine model arayiglarinin hizlanmasma sebep
oldugu diisiincesiyle sanat egitiminde degisen paradigma dogrultusunda gorsel kiiltiir
kKuramini tamimlamis ve gorsel kiltiir ile elestirel pedagojinin farkli diizeylerde sinif
ortamlarindaki uygulama big¢imlerini degerlendirmistir. Elestirel pedagoji, ¢ikis noktasi
Ogrenci yasantilar1 ve gereksinimleri oldugundan ve elestirel diyalog yanlis1 oldugu i¢in
gorsel kiiltiirle bir bag icindedir. Arastirmaci, gorsel kiiltiir egitiminin geleneksel sanat
egitiminden farkli bir 6gretim anlayisim1 gerektirdigi, alanin kapsami, igerigi ve 6gretim
amaclarinin farkli oldugu bu nedenle gorsel kiiltiir egitimini sanat egitimi igine
yerlestirmede farkli yontemler ve 6gretim yollarinin gerekli oldugu sonucuna varmistir.
Tiirkiye’de lise ve Ogretmen egitiminde gorsel kiiltiire doniik eylemler i¢in program
icerikleri, ders saati ve derslik donamu ile ilgili iyilestirmelerin yapilmasi gerektigi ve sanat
egitimine ayrilan siirenin haftada 40 dakika olup elestirel diyaloga yetecek nitelikte

olmadigini belirtmistir.

Keles (2013) “Elestirel Pedagoji Baglaminda Medya Okuryazarlig1 Dersinin Islenis
Biciminin Incelenmesi” baslikli ¢alismada secmeli ders olarak okutulan Medya
Okuryazarlig1 dersinin elestirel pedagojik anlayisa uygun olup olmadigini incelemistir.
Sonug olarak bu dersin kitabr incelendiginde siirekli bir bilgi aktarimi yapildigi, dersin
korumaci yaklagima gore hazirlandigi ve Ogrencileri elestirel diisinmeye sevk edici
olmadig1 belirtilmistir. Ayrica bu dersin, Freire ve Giroux gibi elestirel pedagojiye yon
veren bilim insanlarimin diislincelerini benimseyen egitimciler tarafindan verilmesinin

amaca ulagsmak agisindan daha uygun olacagi oneri olarak getirilmistir.

Aslan (2012) “Gelecekteki Sanat Egitimi Modellerine Temel Olusturmasi
Bakimindan Gorsel Okuryazarlik ve Elestirel Pedagoji iliskisi” baslikli betimsel arastirmada
sanat egitiminin gelecek¢i modellerine etkisi acgisindan gorsel okuryazarlik ve elestirel
pedagoji iliskisini incelemis ve bu iki yaklagimin sanat egitiminde uygulanan yontemlere
olan katkis1 ortaya cikartilmigtir. Gorsel okuryazarlik ve elestirel pedagojinin, sanat
egitiminin sosyo-Kkiiltiirel iceriklerini ve gelecek¢i bakis agilarimi yonetebilecek ve sanatin

yeniden yapilanmasina neden olabilecekleri sonucuna varmistir.

Elestirel pedagojinin egitim sistemi ve oOgretmenlerle ilgili yapilmis yurt igi
arastirmalarda Stajyer (aday) Ogretmenlerle arastirma yapilmadigr oOzellikle de aday
Ogretmen yetistirme programinin elestirel pedagoji acisinda ele alinmadigi ve okullara

doniik arastirmalarin olmadigi anlasilmaktadir. Ayrica konu ile ilgili yapilmis yurt disi
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aragtirmalarin yurt i¢inde yapilanlardan daha fazla oldugu goriilmistiir. Yurt disinda

elestirel pedagoji ile ilgili yapilmig bazi calismalar soyledir:

Ender (2017) “Baskasinin Hikayesini Degistirme: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri
Disiplini Nasil Doniistiirebilir” baslikli arastirmada elestirel pedagojinin sosyal bilgiler
Ogretmenlerine etkisi olmadigini gosteren arastirmalardan yola ¢ikarak elestirel pedagojinin
sosyal bilgiler tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin Ogretmenlerle yapilan
goriismeler sonucunda elde edilen bulgularma gore, 6grencilerin bilgi sahipleri olarak
taninmalar1 gerektigi, egitim programinin, sosyal adaleti uyandirmaya ve yerel topluluklarin
iddialarini, 6rnegin toplumda bazi kesimlerin irksal dislanmighiga ugradiklarini iddia etmesi
gibi, toplumsal arastirmalara yansitmaya katkida bulunabilecegini ortaya ¢ikarmistir. Elde
edilen sonuglar, akademisyenlerin sosyal bilgiler alaninda elestirel pedagojinin varligini

yeniden gozden gegirmeleri gerektigini gostermektedir.

Kennedy (2017) “Elestirel Diyalojik Ortakliklar Kurmak: Kentsel Okul
Topluluklarinda / ile Ogretmen Uyumu i¢in Bir Uygulama” baslikl1 arastirmada kendisinin
de gorev yaptig1 devlet okulunda mesleklerinin ilk yillarin1 ¢alisan ilkokul dgretmenleri ile
bir elestirel diyalog ¢cemberi kurmustur. Diyaloglar, 6zellikle diistik gelirli 6grencilerin sinif
ici etkinliklere ne kadar katildiklari, ABD’ de yer alan kent okullarindaki 6gretmenlerin
egemen giiclin sosyallesmedeki etkisine ne kadar karsi olduklari {izerine kurulmustur.
Mesleklerinin ilk yillari ¢alisan 6gretmenlerin bu diyalog ¢emberinde yer almasi, onlarin
kent bolgelerindeki okullarda egemen giiciin sosyallesmedeki etkilerine direnmelerini ve
ogrenciler arasinda sosyo-ekonomik diizeylerinden dolayr ayrim yapilmamasi ve egitimin
Ozgiirlestirici olmas1 gerektigini kavramalarini saglamistir. Arastirma bulgularindan biri de
yeni goreve baglamig 6gretmenlerin tecriibeli 6gretmenlerle diyalogunun olumlu olmasinin,

onlarin meslege uyumunu kolaylastirma agisindan son derece 6nemli oldugu yoniindedir.

Osterfeld (2011) “Elestirel Diyaloglar: Devlet Okulu Ogretmenleri Igin Mesleki
Gelisim Grubu ve Eylem Arastirmasi Projesi” baslikli arastirmada “Elestirel Diyaloglar”
isimli, 6gretmenlerin elestirel pedagoji hakkinda bilgilendirildigi bir mesleki gelisim grubu
kurmustur. Program haftada iki saat alt1 katilimci ile gerceklesmistir. Arastirmada
aragtirmaci yasadig1 bolgedeki okullarda (sosyo-ekonomik olarak {iist seviyede olan okullar)
elestirel pedagojinin miimkiin olup olmadigini ortaya ¢ikarmayi1 amaglamistir. Arastirmanin
bulgularina gore elestirel diyalog programina katilan d6gretmenler, bu programa katildiktan

sonra siniflarinda en ¢ok konusan, arkadaslarinin konusmasini bolen ve onlara emir veren
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ogrencilerin varlikli, beyaz ve 6zellikle erkek 6grenciler olduklarinin farkina varmislardir.
Yine varlikli beyaz kizlarin da okulda daha fazla firsatlara agik olduklarini (okuldan aragla
alinmalari, tatile gitmeleri, giyimleri); buna karsin varlikli olmayan 6grencilerin ¢ok fazla
konusmadiklar1 ve daha utangag tavirlar sergilediklerini fark etmislerdir. Ayrica katilimcilar
bu programa katilip sinif uygulamalarini paylastikca elestirel pedagog olmanin ¢ok zor
olmadiginin farkina varmiglardir. Yine bu programa dahil olan katilimecilar elestirel
pedagojinin en biiyiik engellerinin, egitim politikalarinin, biit¢e kesintilerinin ve 6gretmen

hazirlik siiresinin kisith olmasi olarak belirtmislerdir.

Golden (2010) “Elestirel Pedagoji Miimkiin miidiir? ikinci dil olarak Ingilizce
Dersinin Ogretmen Adaylarinin Egitim Programina Dahil Edilmesi Uzerine Dersler”
baslikli arastirmada 6gretmenlere farkli diizeylerde elestirel pedagoji egitimi verilmis ve bu
egitim sonunda 6gretmen adaylar elestirel pedagojinin {i¢ temel ilkesini uygulamislardir: 1.
Ogrencilerin zaten bildiklerini dogrulamak 2. Ogrencilerin yasadiklar1 tecriibelere
odaklanmak 3. Verileni sorgulamak. Ogretmen adaylar ii¢ gruba ayrilmis ve on ii¢ hafta
egitim almiglardir. Her bir grup farkli seviyede elestirel pedagoji egitimi almistir.
Arastirmanin bulgulari, 6gretmen adaylarindan en fazla diizeyde elestirel pedagoji bildirimi
alanlarmin yukarida belirtilen ii¢ temel ilkeyi uygulamada diger gruplardan daha basarili

olduklarini gostermistir.

Elestirel pedagoji ile ilgili yapilmis yurt dist arastirmalar incelendiginde okullarda
daha fazla uygulamaya doniik caligmalar yapilmis oldugunu gormek miimkiindiir.
Aragtirmalarda elestirel pedagojinin kuramsal zenginliginden faydalanildigi ve uygulamada
bu kuramsaldan yararlanildigi anlagilmistir. Ancak yurt i¢i aragtirmalara bakildiginda
elestirel pedagoji alaninda sinirli aragtirmalarin yapildigini, okullarda uygulamaya doniik
aragtirmalarin neredeyse olmadigini, mesleklerinde yeni olan aday dgretmenlerin elestirel

pedagoji ile ilgili herhangi bir aragtirmada yer almadigini gormek miimkiindiir.

Aday 6gretmen yetistirme ile ilgili arastirmalara bakildiginda yurt dis1 arastirmalarin
daha ¢ok aday 6gretmenlerin okullarda tecriibeli 6gretmenlerin, mentdrlerin ve yoneticilerin
destegiyle gelisiminin 6nemi ile ilgili konular iizerinde durdugunu goriirken, yurt ici
aragtirmalarin dzellikle son yillarda daha ¢ok Aday Ogretmen Yetistirme Programi ve islevi
tizerinde durdugunu gérmek miimkiindiir. Dikkat ¢eken 6nemli bir konu da aday 6gretmen
yetistirme ile ilgili 6zellikle yurt i¢i arastirmalarin elestirel pedagoji ile iliskilendirilmedigi,

aday Ogretmen yetistirmede elestirel pedagoji alanindan yeterince yararlanilmadig
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olmustur. Bu nedenle bu arastirma, Aday Ogretmen Yetistirme Programinda yer alan ve
aday 0gretmen yetistirmede uygulanilan kitap okuma etkinligini aragtirma kapsamina almasi
ve Kkitap listesindeki romanlar1 elestirel pedagoji agisindan incelemesi bakimindan

Onemlidir.
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2. BOLUM

2. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin deseni, veri kaynaklari, verilerin toplanmasi ve

¢Ozlimlenmesi ile arastirmanin gegerlik ve glivenilirligi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel bir durum c¢alismasi olarak desenlendirilmistir. Nitel arastirma
belirlenen konu ile ilgili derinlemesine arasgtirma yapmay1 saglar. Nitel aragtirmalarin en
onemli Ozelliklerinden birisi arastirmanin 6zel sorularinin genel kuramsal gerceve ile
iligkilendirilerek arastirmanin genis ¢apli konulara 1s1ik tuttugunu gostermesi, agik ve
anlasilir olmasi; bir diger onemli 6zelligi arastirmanin sistematik, yonetilebilir ve biraz
esnek olabilmesi ve arastirmanin okuyucuyu ikna edecek sekilde tutarli bir rapor ile
sunulabilmesidir (Marshall ve Rossman, 2014: 30). Bir nitel arastirma tiirii olan durum
calismasi, gercek hayat olaylarinin biitiinsel ve anlamli 6zelliklerini koruyarak yeni veya
belirsiz olgularin derinlemesine incelenmesi olarak tanimlanabilir (Phelan, 2011: 221).
Arastirmaci, ¢alismaya baglarken, ¢alismanin amacini, arastirma alt-sorularini, alanyazini,
ornek olaymn neden tercih edildigi konusundaki gerekcesini agik bir seklide ortaya koymak
durumundadir (Akar, 2016: 121). Durum c¢alismasi, bir olgunun c¢esitli veri kaynaklari
(gorlisme, gozlem, dokiiman) kullanilarak arastirilmasimni kolaylastiran bir yaklasimdir.
Konuya sadece bir mercek araciligiyla degil, olgunun ortaya ¢ikmasini ve anlagilmasini
saglayan gesitli mercekler araciligiyla agiklik getirilmesini saglar (Baxter and Jack, 2008:
544). Bir durum ¢aligmasi yapan aragtirmaci 6nce durumun bir resmini ortaya koymali ve
digerlerinin gormesi i¢in durumu bir portre gibi agiga ¢ikarmalidir (Stake, 2013: 3). Bu
calismada durum ¢alismasi tiirlerinden ayni baglam iginde farkli durumlarin ayrintili olarak
incelenmesini ve daha sonra yerlestirilmis cok katmanli olarak tartigilmasini gerektiren
(Yin, 2014; Akt. Akar, 2016: 137) yerlestirilmis ¢ok katmanl analiz uygulanmistir. Bu
calismada Aday Ogretmen Yetistirme Programi kapsaminda yer alan kitap listesi elestirel
pedagojinin dort boyutuna gore incelenmistir. Diger bir deyisle eldeki arastirmada, MEB’in
aday Ogretmen yetistirme programi kapsaminda belirledigi kitaplarin elestirel pedagojinin
boyutlart agisindan durumunu ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastirma kapsamindaki

Kitaplar elestirel pedagojinin boyutlar1 agisindan incelenerek, 6gretmen yetistirmede bu
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kitaplaradan yararlanmanin anlamli olup olmadigi, hangi kitaplarin aday Ogretmen

yetistirme programinda yer almasinin uygun oldugu ya da olmadig1 agisindan tartisilmistir.
2.2. Calismanin Veri Kaynaklar

Aragtirmada belgelerden yararlanilmistir. Var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri
toplamaya belge tarama denir (Karasar, 2003: 183). Belge ¢esidi olarak ise popiiler kiiltiir
evraklar1 olan kitaplardan yararlanilmistir (Merriam, 2015: 135). MEB’in Aday Ogretmen
Yetistirme Programi ve Yonetmeligi (MEB, 2016) ve yonetmelige dayanarak program
incelenmistir. Aday Ogretmen Yetistirme Programinda dgretmenlerin okumasi i¢in énerilen
tiim kitaplarin incelenmesi olanakli olmadigindan, romanlara ve yasam Oykiilerine dayali
romanlara yonelinmisti. MEB Aday Ogretmen Yetistirme Programi kapsaminda aday
ogretmenler i¢in 37 kitap onermistir (MEB, 2016). Bu listede yer alan kitaplar asagidaki
tabloda verilmistir. Tablo 2.1’de koyu yazilan kitaplar arastirma igin segilen kitaplardir.

Tablo 2.1. Aday Ogretmen Yetistirme Programinda Onerilen Kitap Listesi

Yazar Adi Kitap Ad1

1. Atay, O. Bir Bilim Adaminin Romam

2. Ayverdi, S. Milli Kiltiir Meseleleri ve Maarif Davamiz

3.Bal, M. A Osmanli’dan Cumhuriyet’e Meshurlarin Okul Anilar1 (1870-
1940)

4, Brockman, J. Merakl1 Zihinler: Bir Cocuk Nasil Bir Bilim insani Olur?

5. En¢, M. Bitmeyen Gece

6. Freire, P. Ezilenlerin Pedagojisi

7. Gaarder, J. Sofie’nin Diinyas1

8. Glasser, W. Basarisizligin Olmadig Okul

9. Goleman, D. Duygusal Zeka

10. Gulbenkian Komisyonu Sosyal Bilimleri Agin: Sosyal Bilimlerin Yeniden
Yapilanmasi1 Uzerine Rapor

11. Giintekin, R. N. Acimak

12. Holt, J. Cocuklar Neden Basarisiz Olur?

13. Illich, 1. Okulsuz Toplum

14. izzetbegovig, A. Dogu ve Bat1 Arasinda Islam

15. Kagiteibasi, C.& Cemalcilar, Z. Diinden Bugiine insan ve Insanlar: Sosyal Psikolojiye Giris

16. Kan, S. H. Mahrem Macera

17. Kant, 1. Egitim Uzerine

18. Kara, I. & Birinci, A. Bir Egitim Tasavvuru Olarak Mahalle/Sibyan Mektepleri

19. Karabekir, K. Cocuk Davamiz

20. Karakog, S. Hizir’la Kirk Saat

21. Karakog, S. Dirilis Neslinin Amentiisii

22. Khan, S. Diinya Okulu: Egitimi Yeniden Diisiinmek

23. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi Sehir-Insan Medeniyet Kopriisii: Bes Sehirli Ornek Kisilikler

24. Leitch, T. Wikipedia U: Dijital Cagda Bilgi, Otorite ve Liberal Egitim

25. McCourt. F. Ogretmen

26. Needham, J. Dogunun Bilgisi Batinin Bilimi

27. Ozdendéren, R. Kafa Karigtiran Kelimeler
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Tablo 2.1. Aday Ogretmen Yetistirme Programinda Onerilen Kitap Listesi (Devami)

Yazar Adi Kitap Ad1
28. Ozemre, A. Y. Galatasaray1 Mekteb-i Sultani’sinde Sekiz Yilim
29. Pennac, D. Okul Sikintis1
30. Petrov, G. Beyaz Zambaklar Ulkesinde
31. Rancier, J. Cahil Hoca
32. Rousseau, J. J. Emile
33. Safa, P. Egitim-Genglik-Universite
34. Sezgin, F. Bilim Tarihi Sohbetleri
35. Tahir, K. Bozkirdaki Cekirdek
36. Topeu, N. Tiirkiye’nin Maarif Davasi
37. Toros, H. Asya’nin Kandilleri

Veri kaynaklari, bu 37 kitap icinden amacli oOrnekleme tekniklerinden olgiit
ornekleme teknigine gore belirlenen 8 kitaptan olugsmustur. Kitaplar1 segerken, “incelenecek
kitabin roman ya da yagam Oykiisii tiiriinde olmas1” dl¢iitii dikkate alinmistir. Kitaplarin 4’
yabanci, 4’i ise yerlidir. Ayrica listede bulunan kitaplarin 4’tiniin otobiyografi, 1’inin
biyografi olmasi dikkat ¢ekmektedir. Olgiit olarak romanlarin ya da yasam oykiilerinin
alinmasimin nedeni ders kitaplarinin aksine yazinsal eserlerin okuyucuyu, okutulan ders
kitaplarindaki keskin smirliliklarin olmadigi, daha yaratict bir diinya i¢ine ¢ekebilmesidir
(Trautmann, 1982: 23). Roman ya da yasam Oykiisii tiirlinde segilen Kitaplardan da alan
yazinda, hakkinda yeterince incelemeler ve degerlendirmeler yapilmamis olma olgiitii esas

alinmistir.

Arastirmact varligin ve erisilebilirligin yani sira, belirli belgelerin orijinalligini ve
kullanighligini, trettigi metnin orijinal amacin1 ve izleyici kitlesini de dikkate alarak
belirlemelidir (Bowen, 2009: 38). Yazinsal eserlerin yukarida tizerinde durulan, okuyucuyu
daha yaratict bir diinya i¢ine ¢ekme o0zelligi nedeniyle daha rahat okunabilecegi ve
ogretmenler tarafindan daha ¢ok tercih edilecegi diisliniilmiistiir. Ayrica arastirmaci kitaplari
belirlemeden Once aday Ogretmenlik siirecini tamamlamis 29 Ogretmene listedeki
kitaplardan hangilerini okumay: tercih edeceklerini sormustur. Bu ogretmenlerin tiimii
oncelikle listedeki romanlar1 tercih edeceklerini belirtmislerdir. Boylece bu ¢alismada

roman ve yasam oykiisii tiirtindeki kitaplar1 incelemenin uygun olduguna karar verilmistir.

Goriisiine bagvurulan 29 6gretmenin 9’u erkek 20’si kadin; bu 6gretmenlerin 5°i Fen
ve Teknoloji, 3’ii Matematik, 5’1 Tiirkge, 5°i Sosyal Bilgiler, 3’ii Beden Egitimi, 4’0
Ingilizce, 2’si Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 1°i Gorsel Sanatlar ve 1°i Teknoloji ve Tasarim

Ogretmenidir.
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Calismada, listede bulunan ve roman olan J. J. Rousseau’nun ‘Emile’ isimli kitabi
incelemeye dahil edilmemistir. Bunun nedenlerinden biri, Emile isimli romanin, ¢aligmada
veri kayna@i olan romanlarin incelendigi alan olan elestirel pedagojinin temellerini
olusturan (Walter, 1996: 262) bir egitim romani olarak kabul edilmesidir. Bu yoniiyle s6z
konusu roman diger kitaplardan farkli goriildiigli i¢in bu c¢alismanin kapsamina
alimmamistir. Bu romanin ¢aligma kapsamina alinmamasinin bir bagka nedeni ise daha 6nce
bir ¢ok arastirmaci tarafindan incelenmis olmasidir. Ornegin, Geng¢ (2015) “Jean-Jaques
Rousseau’nun Emile’indeki Kadin Egitimi”; Ceylan (2014) “J.J.Rousseau’nun “Emile” Adl
Eserinde Vurguladigit Duygu ve Disiinceler: Eserin Tahlili” baglikli ¢alismalari
yapmuglardir. Perkinson (1965) “Rousseau’nun Emile’i: Siyaset Kurami ve Egitim”; Scott
(2014) “Rousseau’nun Emile’indeki Ornek Egitim”; Lindsay (2016) *“Rousseau’nun
Emile’ini Yeniden Diisiinmek™ gibi ¢alismalar yapmislardir. Bu nedenle bu roman haricinde

listede yer alan diger romanlar incelenmistir.

Bu arastirma i¢in, MEB’in belirledigi kitaplar1 birincil kaynak olarak kabul etmek
miimkiin olmustur, ¢iinkii kitaplar, lizerinde ¢aligilan konuyla dogrudan iligkilidir (Cohen
vd. 2000: 161). Incelenen Kitaplar (romanlar ve yasam &ykiileri) ve incelerken okunan

baskilariyla ilgili bibliyografik bilgiler asagida listelenmistir:

e Atay,O. (2008) Bir Bilim Adamimin Romani- Iletisim Yay. 270s.
e Giintekin, R.N. (1993) Actmak- inkilap Kitapevi 127 s.
e McCourt, F. (2006) Ogretmen - Altin Kitaplar 317s.
e Pennac, D. (2012) Okul Sikintis1 - Can Sanat Yay. 286 s..
e Petrov, G. (2008) Beyaz Zambaklar Ulkesinde -Lacivert Yay.125 s.

e Tahir, K. (1995) Bozkirdaki Cekirdek - Tekin Yayimevi 424 s.
e Kan, S. H. (2000) Mahrem Macera- Ozgiin Yaymcilik 182 s.
e Eng, M. (2013) Bitmeyen Gece- Otiiken Nesriyat 336 s.

Asagida, arastirmada ele alinan eserlerle ilgili tanitict kisa bilgiler yer almaktadir.

Bir Bilim Adamimmin Romani: Yazar Oguz Atay’in, kendi hocasi olan Mustafa
Inan’in yasammi kaleme aldigi bu biyografik eseri iki boliimden olusmaktadir. Birinci

boliimde, Mustafa Inan’in gocuklugundan (1920-1930’Iu yillar) egitim hayatinin sonuna
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kadar olan kisim anlatilmis, ikinci boliimde ise hocaligindan vefatina kadar gegen siire ele
alinmistir. Eser, Mustafa Inan’m ancak 6liimiinden sonra bilim hizmet 6diliini aldigim
ogrenen ve Mustafa Inan’a sivesi ile ¢ok benzeyen ¢ocugun fen fakiiltesine giris sinavi
sonuglari 6grenmeye gelmesiyle baslar. Orta yasli, bilimle ugrasan bir bilim insani
cocugun yanma gelir ve ¢cocuga Mustafa Inan’dan bahseder. Yazar da bu bilim insanmin
agzindan Mustafa Inan’1 anlatmaya baslar. Kitapta Mustafa Inan ile birlikte aile iiyelerinden
de bahsedilir. Babasi, seyyar posta memuru Hiiseyin Avni bey, annesi ve esi Jale Hanim da
anlatilmaktadir. Mustafa Inan’m ¢ocukluk dénemi 1. Diinya savasina denk gelir. Adana’da
yasayan aile Fransiz istilasi ile birlikte iyice yoksullugun pencgesine diismistiir. Konya’ya
taginirlar ve Mustafa, Mevlana’nin sehre verdigi manevi havadan esinlenerek edebiyata da
ilgi duymaya baslar ve bir taraftan da kuyumcu yaninda caligir. Masraf olmasin diye ailesine
cok fazla kitap defter aldirmamayi tercih eden Mustafa Inan’1 babasi tembellikle itham eder
ve adam olamayacagini soyler. Aslinda Mustafa ¢ok zekidir ve sabahlar1 yatili kalan
cocuklarin kitaplarmi1 okuyarak derse hazirlanmaktadir. Bu arada lise doneminde
Ogretmenleri tarafindan sevilen ve arkadaslarina anlamadiklar1 konular1 onlara anlatmasi
icin Ogretmenleri tarafindan gorevlendirilen bir 6grenci olmus hem bilim insan1 hem de
ogretmen olmay1 hedeflemistir. Once fen fakiiltesine daha sonra miihendislik fakiiltesine
kayit yaptiran Mustafa Inan babasmi kaybettigi igin ailesinin ge¢im sorumlulugunu
listlenmistir. Lise dgrencilerine ders vermeye baglar. Ogrenciye sert davranan hocalari
gordiikce de idealist bir 6gretmen olma yolunda ilerler. Bir taraftan da Almanca kursuna
gider ve iiniversiteyi bitirdikten sonra egitimine Isvigre’de devam eder. Romanm ikinci
boliimde ise ders verdigi lise 6grencilerinden biri olan Jale Hanim ile tanisma siirecini,
doktorasin1 tamamlayip Tiirkiye’ye dondiikten sonra iiniversitede dekanliga kadar
yiikseldigi donemi anlatilir. Mustafa Inan’m zengin olacak kapilari agan hi¢ bir teklifi
(milletvekilligi, bakanlik gibi) kabul etmedigi ve tiim maddi sikintilarina ragmen devlet
tiniversitesinde gorevine devam ettigi romanda dikkat ¢eken konulardan biridir. Maddi
sikintilar1 {iniversitede hoca olduktan sonra da devam eder. Mustafa Inan dil, edebiyat,
felsefe, tarih gibi alanlara da meraki olan ¢ok yonlii bir bilim insan1 olup 6grencilerini de o
yonde yetistirmeye c¢alistig1 anlatilir. 1967 yilinda 16semi hastaligina yenik diislip hayatini
kaybetmesinden sonra kendisine Bilim Hizmet Odiilii verilmesi yazar tarafindan elestirilen
bir durumdur. Yazarin 1973’te kaleme aldig1 romanda, hem romanin yazildigi déonemdeki
egitim sisteminin hem de Mustafa Inan’in ¢ocuklugunu ve gengligini anlattigr 1920-1940’1

yillardaki egitim sisteminin ayn sikintilari icerdigini anlamak miimkiindiir.
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Acimak: Eser, 1928 yilinda Resat Nuri Giintekin tarafindan kaleme alinmis bir
romandir. Ana karakteri basmuallim Zehra’dir. Zehra ¢ok idealist bir 6gretmen goriintiisii
cizer. Tek tek her 6grenciyle ilgilenir. Ancak memnun kalmadigi, basarisiz buldugu ve
maddi durumu zayif oldugundan &tiirli kiyafetleri diizglin olmayan Ogrencileri ¢ok agir
elestirip dislamaktan geri kalmaz. Okul miidiiri Tevfik Bey (maarif miidiirii) bu durumdan
rahatsizlik duymakta ve Zehra’y1r zaman zaman uyarmaktadir. Tevfik Bey romanda 6rnek
bir yonetici imaj1 ¢izer ve Zehra’ya yapici bir tavirla yaklasir. Okula vekil (mebus) Serif
Halil gelir. Gelme sebebi Zehra’nin goriismedigi babasimin (Miirsit Efendi) 6liim doseginde
oldugunu ve kendisiyle goriismek istedigini sdylemektir. Zehra once reddeder ancak sonra
Istanbul’a babasin1 gérmeye gitmeyi kabul eder. Babasini gérmeye gitse bile ona annesine
ve anneannesine yaptigini diisiindiigli seylerden dolay1 kizgindir ve hasta yataginda gdérmek
istemez. Komsulari evdeki sandigin anahtarim1 Zehra’ya verirler. Sandigi agan Zehra
babasinin giinliigiinii bulur ve memuriyet hayatinin ilk yillarindan itibaren kaleme aldig1 bu
giinliigli okuduktan sonra olaylarin kendisinin bildiginden farkli oldugunu anlar. Aslinda
annesi ve anneannesinin yanlis tutum igerisinde olduklarini farkeder. Babasin1 6pmeye gider
ve ic¢inde bir acima duygusu olusur. Ancak babasini kaybeder. Eser, cumhuriyetin ilk
kuruldugu yillarda yazilmistir. Heniiz 6gretmen yetistirme, niteliksek ve niceliksek olarak
ihtiyact karsilayacak durumda olmasa da (Kavcar, 2002: 2) romanda gegen Ogretmen
karakterinin idealist tutumlar sergiledigini gormek miimkiindiir. Ancak bu idealist tutumla
birlikte 6gretmenin fazla sert tavirlar sergilemesi ve 6grenciler arasinda ayrimecilik yapmasi
yazar tarafindan elestirilmistir. Heniiz egitim sisteminin oturmadigi, 6gretmen sayisinin az
oldugu donemde dahi yazar bu sert ve ayristiric1 tutuma elestirel yaklasarak bu tutumun

yanlighgina dikkat ¢ekmistir.

Ogretmen: rlandal bir ailenin gocugu olan ve New York’ta uzun yillar dgretmenlik
yapmis olan McCourt’mn 6gretmenlik hayatinin ilk yillarindan itibaren (1958) zaman zaman
cocukluguna da giderek kendi hayatini kaleme aldigi bu eser otobiyografik romandir.
Amerika’da dogan McCourt, ailesiyle tekrar Irlanda’ya doner, ancak kendisi sonra tekrar
Amerika’ya go¢ eder ve burada cesitli liselerde Ingilizce 6gretmenligi yapar. Meslegine
basladig1 yillardan itibaren yasadigi zorluklari gerek sistemsel sikintilart  gerek
yoneticileriyle yasadigi sikintilart mizahi bir dille ele almistir. Amerika’da yasadigi irksal
sorunlar, 6gretmenin barinma sorunu, maddi a¢idan hep zorlanmasi, 6grenciyle yasadig bir
durumdan o6tiirii isini kaybetme korkusu, boliinmiis aileler, problemli 6grenciler gibi

sorunlart yalin ve esprili bir dille kaleme almistir. Ote yandan derste uyguladigi farkl
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etkinliklerden, 6rnegin derste ders kitabini bire bir takip etmek yerine yasadigi tecriibeleri
anlatarak ders islemesi, dgrencilerle gecirdikleri giizel zamanlar1 da anlatmistir. Yazar
ayrica yiiksek lisans egitimine devam edip bir taraftan verdigi yaratici yazarlik derslerinden
de s6z etmistir. Yine Bir Bilim Adamimin Romani’nda oldugu gibi ¢ok yonlii bir 6gretmen

profili ¢izmistir.

Okul Sikintisi: Eser, yazarin kendi yasamini anlattifi otobiyografik romandir.
Babasi asker olan Pennac ¢ocuklugunu Fransiz somiirgesi olan Cibuti’de ge¢irmistir. Cibuti
1977 yilinda bagimsizligina kavusmus bir Fransiz kolonisidir. Eserin ilk bdliimiinde yazar,
kendi 6grencilik donemlerini anlatir ve 6grenciliginden olumsuz bahsederek, kendisinin bir
‘tembel teneke’ olarak nitelendirildigini sdyler. Ogretmenlerin kendisinden umutlarmin
olmadigini, karnesine hep olumsuz goriisler yazdiklarini elestirel bir dille anlatir. Yazar bu
eserde “Ogrencilere neye gore tembel teneke denir, basarisizligm kaynaklari nelerdir?”, gibi
sorulara ¢oziim Onerileri sunar. Yazar kitabin ilk boliimlerinde, egitim hayatinin
basarisizliklarla dolu oldugunu ve ailesinin bu durumdan ne kadar olumsuz etkilendigini
anlatmistir. Daha sonra o tembel 6grencinin nasil bir 6gretmen olabildiginden ve bu siirecte
yasadig1r olumsuz okul tecriibeleriyle birlikte kendisi {izerinde ¢ok biiylik etkisi olan ve
kurtaricist olarak gordiigii Fransizca, Matematik, Tarih, Felsefe 6gretmenlerinden bahseder.
Pennac, ogretmen Ogrenci iliskisinin tasidigi yasamsal 6nemden de bahseder. ‘Iyi
ogrencileri problemli olanlardan aywran sey hizla doniisebilme yetenekleridir. Problemli
ogrencilerin akillar tipki 6gretmenlerinin de elestirdigi gibi sik sik baska yerdedir.....eger
onlardan akillarini tamamen bana vermelerini bekliyorsam, onlarin dersimin igine
yerlesmesine yardimct olmak zorundayim’ (s. 125) der. Ogretmenlerin basarisizlik
karsisinda hep baskalarin1 sugladiklarini elestirir. Bunun yaninda, tiikketim toplumunun
gengleri getirdigi durumdan da bahseder. Genglerdeki marka takintisina deginir. Filmlerde
siddet igerikli sahnelerin 6zendiriciligine ve medyanin da buna zemin olusturduguna elestiri
getirir. Bu konuda 6gretmenlerin ¢ok oOnemli oldugunu, onlarin iyi 6grencilerle kotii
ogrencilere esit davranarak, kotii 6grencilerin i¢inde 6grenme istegi uyandirmasini bilen
ogretmenlerin olduklarini belirtmistir. Yazara gore 6gretmen tutumu, 6grencinin kendisini

bulmasini saglamada yasamsal dneme sahiptir.

Beyaz Zambaklar Ulkesinde: Bu eser Finlandiya’nmn Isve¢ ve daha sonra Rusya
giidiimiinde bir iilkeyken nasil beyaz zambaklar iilkesine doniistiiglinii anlatan bir romandir.
Cumbhuriyet’in kuruldugu yillarda Atatiirk ’tin 6nerdigi kitaplardan biridir (Altas, 2017: 158).

Kitabin kahramani toplumsal yapiyr ve egitimi diizeltmek igin tiirlii cabalar sarf eden
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Snelman’dir. Kitabin ilk boliimlerinde tarihten kesitlere yer verilmistir. Tarihi yok etmek
yerine var olani iyilestirmekten séz eder. 3.5 milyon niifusu olan Finlandiya, Isvec ve sonra
Rus egemenligine girmis, ekonomik agidan zor durumda olan, adeta bataklik gibi bir iilke
olan Finlerin (kitapta Suomi denmistir) tilkesi olarak betimlenmistir. ‘Halk Kahramani
Snelman’ baslikli boélimde donemin derin bir filozofu, bilim adam1 ve inlii bir siyasetgisi
olan Snelman Fin kiiltiiriinii yaratan halk 6gretmeni olarak ortaya ¢ikar. Romanda Snelman,
askeri giicli olmasa da kiiltiirii ile var olusunu siirdiirecek bir Finlandiya olusumu igin ¢aba
sarf eder. Yine romanda, Isve¢ egemenligi déneminde Finlandiya’ya en kotii memurlarm
gonderildigi ve onlarin sadece devletin istedigini yapan kisiler oldugu anlatilir. Halbuki
Snelman’a gore memurlar halki egitmeli ve onlara yeterince nazik davranmalidirlar. Bunu
gerceklestirmek i¢in ilk olarak kislalar1 halk okuluna déniistiirmiislerdir. Yazar, kitabin
kahramani Snelman’mn agzindan Ingiltere’den yayilan ve herkesi oldugu gibi Finlandiya’y
da etkisi altina alan futbola da elestiri getirir. Ona gore ayaklar degil zihin ¢aligmalidir.
Yazar ¢cocuk yetistirmede ailenin 6nemine dikkat ¢eker. Cocuklara o6giitledikleri seyleri
once kendilerinin yapmalar1 gerektigini anlatir. Ulkenin kalkinmasinda iiniversite
profesorlerine de cok is diistiglinli belirten yazar, ciftci, zanaatkar gibi toplumun cesitli
kesimlerine konferanslar diizenlemelerini ister. Yazar bu egitimlerle yoksul, kisilerin bile
onemli yerlere gelebilecegini, Jarvinen ve Haydut Karokep arkadaslarin 6rneklerini vererek
anlatmistir. Daha sonra onlarla birlikte Okunen ve Gulbe’nin de nasil basarili birer girisimci
olduklarmi, fabrikalar kurduklarmmi anlatir. Ozetle Snelman ile birlikte toplumun tiim

kesimleri birlikte ¢alisir ve yoksul Finlandiya iilkesini egitimle kalkindirirlar.

Bozkirdaki Cekirdek: Yazar 1967 yilinda kaleme aldigi romanda, 1940’11 yillarda
cok kisa bir siire agik kalan Koy Enstitlilerini elestirmis ve kdy cocuklarmin kendi
kiiltiirlerinden koparilacagi yoniinde endiselerini dile getirmistir. Romanin yazildig: yillarda
kdy enstitiilerinin kapanmasinin iizerinden uzun siire ge¢cmistir. Ayrica yazarin herhangi bir
kdy enstitiisiinde okumadig1 ve Istanbul’da yetistigi dikkat ceken bir detaydir. Bu eser,
yazar Kemal Tahir’in miifettis Sefik Ertem’in ve karayagiz milletvekili diye s6z edilen
karakterin agziyla Koy Enstitiilerini elestirdigi ve “Cekirdegi olsa, bozkir kalir miydi
bozkir?” sorusunu sordugu romandir. Cumbhuriyetin kuruldugu yillarda iilkede okuma
yazma orant oldukc¢a diisiiktiir. K&y Enstitiileri de o donemde hem koyliiyii kalkindirmak
hem de koy kiiltliriine gore yetismis 6gretmen yetistirmek amaciyla kurulmus okullardir.
Romanda 1943 yilinda kurulmasi planlanan Dumanlibogaz Koy Enstitiisii’niin zorlu kurulus

hikayesi anlatilir. Hiikiimet tarafindan gorevlendirilen miidiir Halim Akin, 6gretmen Emine
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Giileg, Nuri Cevik, Cemal Avsar ve 6gretmen Murat ile birlikte Kastamonu, Cankir1 ve
Corum’un kesistigi bir noktada bulunan bir kdyiin yakinlarina enstitiiyii kurmak i¢in yola
koyulurlar. Civar koyleri 6grenci toplamak icin gezerlerken zaman zaman tepkilerle
karsilasirlar, ancak vazgegmeden ugradiklar1 her bir kdyden bir ka¢ 6grenci toplayabilirler.
Koyliiler genel olarak enstitiiye ¢ok sicak bakmazlar. Bunun nedenini de yazar, okuyan
cocugun koyde durmak istemeyecegi ve asi olacagi seklinde belirtir. Kesis Diizii’'ne yakin
bir kdye vardiklarinda koyliiller gelen 6gretmenleri once miifettis zanneder. Daha sonra
ogretmen olduklarim1 6grenirler ve 6gretmenlerin yiizlerine giiliip arkalarindan ise koti
konusurlar. Ozellikle Emine gretmenin pantolon giymesini yadirgar ve bunu ahlaksizlik
olarak goriirler. Kdyde yasayan kisiler ¢ocuklar okursa yaptiklari biitiin usulsiiz isleri ortaya
cikarabileceklerinden korkarak dgrencileri enstitiiye gondermek istemezler. Ozellikle kdyiin
agast Zeynel Aga (uyusturucu kagakgisi) ve Cinci Nezir (muskaci) enstitiiye karsi
¢ikmiglardir. Roman boyunca Zeynel ve adamlart halki enstitiiye karst kiskirtmak igin
birlikte okuyan kiz ve erkeklerin orada “kim bilir neler” yaptiklarina dair sdylentiler
cikarirlar. Siddetli yagan yagmurla heniiz enstitiiniin yapim asamasinda c¢adirlarda islanan
ogretmenler ve ogrenciler zor durumda kalir. Ogrencilerden biri hastalanip vefat eder.
Enstitliye bu olay sonrasi gelen miifettis Sefik Ertem, miidiire bosuna g¢abaladiklarini,
enstitiiyli kurmay1 basarmanin zor oldugunu ayrica enstitiilerin koyliiyii kalkindirmak igin
ortaya atildigin1 ancak bunun sadece bir mucize olabilecegini sdyler. Deli Dervis (esrar eken
kisi) stirekli seriatin elden gittigini sdyleyip bir taraftan kendi ektigi ancak tapusu sahte olan
esrar tarlasindan enstitilye ulasacak suyun gececek olmasi ve borularin désenecek olmasi
sebebiyle enstitilye diigmanlik duyar ve Emine Ogretmene goz koyup onu kagirir. Bu
sahtekarlig1 ortaya ¢ikaran Murat 6gretmen kendisine asik olan Sultan ile ayn1 odada yine

bir oyun kurularak basilir ve ¢atisma sonucunda namus davasi denilerek 6ldiiriilir.

Romanda gecen karakterlerden Ogretmenler Midir Halim ve Yardimcist Nuri
Ogretmen idealist birer egitimci modeli ¢izmektedirler. Emine Giile¢ ise zengin bir
miiteahhidin kizi ve doktora tezi i¢in arastirma yapabilme amacl gruba katilmis bir
ogretmendir. Okuyucunun karsisina Miifettis, enstitiilerin ne kadar ise yarayacagini siirekli
sorgulayan ve yararli olacaklarina inanmayan, Cemal konusulan her seyi Ankara’ya aktaran
ve Emine 6gretmen ile de zengin oldugu icin goniil iliskisi kurup nisanlanan bireyler olarak

cikarilmaktadir.

Romanda sozii gecen 6grencilerin kimisi enstitiiye gelebilmek i¢in ailesini karsisina

alir, kimisi enstitiiniin kendisine bir sey katmadigim diistiniir. Hatta hirsizlik yapan, zararl
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madde kullanan, kiz arkadaglari1 golde gizlice izleyen, enstitiiye sadece yeni bir ¢ift
ayakkab1 veriliyor diye gelen 6grenciler de bulunmaktadir.Romanda yer alan koyliiler ise
genel olarak, kendi usulsiiz islerinin oniine gecer kaygisiyla koy enstitiilerinin kurulusuna
karst durmaktadirlar. Yazar bu romanda Anadolu’nun cehaletine dikkat c¢ekip koy
enstitiilerinin buna asla ¢0ziim olamayacagini, buralarda okuyan Ogrencilerin kdylerde
durmayacagini, enstitiiniin koy ¢ocuklarini kendi kiiltlirlerinden uzaklastiracagini miifettigin

ve milletvekilinin agzindan elestirerek anlatmistir.

Mahrem Macera: Senegalli bir yazar olan Hamidu Kan kendi iilkesinde Medrese
egitimi aldiktan sonra Fransa’da Felsefe egitimi almistir. Bu roman, yazarin kendi hayatini
anlattig1 otobiyografik bir romandir. Afrika’nin Dialobe iilkesinde baglayan roman Samba
Diallo’nun &zellikle babasimin istegi iizerine iilkede Ustad olarak bilinen bir din aliminin
yaninda egitim almasi igin gitmesiyle baslar. Ustad ¢ok sert bir dgretmen rolii gizer. Kuran
okurken yapilan en ufak hatanin sonucunda dayaga basvurur. Ancak Diallo da ailesi de bu
durumdan sikayet¢i degildir. Sikayetci olduklari konu Batililarin gelip Dialobe iilkesinde
okul agmalaridir. Bunun silahlardan bile tehlikeli bir tehdit oldugunu diisiiniirler. Dialobe
tilkesinin kraligesi olan Diallo’nun teyzesi ona bir giin batiya gidip “Git tilkelerine, hakli
olmadan insan nasil yenebilir onu 6gren!” der ve Ustadin ve babasmin ¢ok gonlii olmasa da
Diallo’nun Fransa’ya gitmesine 6n ayak olur. Diallo gibi zeki ¢ocuklar o donemde Bati’ya
gidip egitim alabiliyorlardi. Fransa’ya giden Dialllo Felsefe egitimi alir fakat iilkesine
dondiigiinde kafasi karmakarisik durumdadir. Romanda Bati ve Dogu arasindaki fikir
ayriliklarindan ve yavas yavas Batinin somiiriisii haline gelip bunun sikintilarin1 yasayan
tilke, Samba Diallo karakteriyle anlatilmistir. Samba Diallo Bati’da aldig1 bilimsel egitimi
tam olarak benimseyememis ve biitiin gordiigii siddete ragmen Ustad’a ve aldig1 medrese
egitimine 6zlem duymustur. Romanda bilimsel egitime hem Samba Diallo hem de babasinin
agzindan elestiriler getirilmistir. Ayrica romanda siyah beyaz irk ayrimini ve Dogu ve
Bat’nin toplumsal gelismislik arasindaki farki, egitime karsi bir birine zit bakis agilarini
gormek miimkiindir. Bununla birlikte romanin genelinden somiirgeci Bati’nin, gittigi
tilkelerde okullar agarak, dillerini ve kiiltiirlerini 6gretip o iilkelerin kendilerine bagl

kalmalarini saglamaya caligtiklarin1 anlamak miimkiindiir.

Bitmeyen Gece: Bu eser yazarin kendi yasamimi anlattigi otobiyografik bir
romandir. Yazarin genclik, 6grencilik, 6gretmenlik daha sonra da akademisyenlik meslegine
bagladig1 yillar1 anlattigi donem 1940’11 yillarda gegmektedir. Romanda, cumhuriyetin

kurulusunun ilk donemlerinde 6zellikle egitim sistemiyle ilgili sikintilar ele alinmistir.
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Bununla birlikte yazar gozlerini kaybettikten sonra bu engeliyle yasama tutunup amaclarina
nasil ulastifini anlatmis ve karsilagtigi toplumsal engelleri okuyucuya aktarmistir.
Ogrencilik yasami Tiirkiye, Avusturya ve Amerika’da gecmis olan yazar, bu iilkelerde

tecriibe edindigi egitim sistemleriyle birlikte, yasadigi irksal ayrimciligr da anlatmastir.

Mithat Eng Istanbul’da Hukuk Fakiiltesinde okurken gecirdigi bir enfeksiyon sonucu
gozlerini kaybetmis ve egitimini birakmak zorunda kalmistir. Gérme rahatsizligi bagladiktan
sonra tedavi amaciyla Cemil agabeyi ile birlikte Viyana’ya gider. Orada ameliyat olur ancak
bir gbziiniin alinmas1 gerektigi sOylenir. Gozii alinir fakat diger gozii de gérme yetisini
kaybeder. Acilabilme umudunun oldugunu sdyleyen doktorlar bir sonraki ameliyatin aylar
sonra yapilabilecegini sOylerler ve yazar bu nedenle bir pansiyona yerlesir, ancak diger
goziinlin ameliyatinin daha ileri bir zamana ertelendigini 6grenir ve Tiirkiye’ye donmek
zorunda kalir. Memleketi Gaziantep’e dondiikten sonra sehirdeki Amerikan Hastanesine
gidip geldigi dénemde hastane miidiirii Amerikali Mr. Isley ile tanisir. O ve ailesi Ingilizce
ogrenmesi konusunda yazara yardim eder. Amerikan misyoneri olan Mr. Isley bir giin
elinde Braille alfabesiyle Eng’in yanina gelir. Yazar bu alfabeyi 6grenir. Pansiyon
sahibesinden gelen mektuptan sonra tekrar Viyana’ya doner. Ancak ameliyati basarisiz
gecer. Yazar burada Korler Okulu’nda gézlem yapmak istedigini, belki bunu Tiirkiye’de
uygulayabilecek duruma gelebilecegini sOyler, Bakanliktan izin alirlar ve her giin bu okula
gidip gelmeye baslar. Bir giin Mr. Isley’nin araciligiyla kendisine ulasan zengin bir ¢iftin
isterse Amerika’da egitim alabilecegini, kendisine burs saglayabileceklerini sdylemeleri
tizerine, Tirkiye’ye islemleri baslatmak i¢in doner, ancak islemler uzun siirer. Bu siirede
[zmir’e Kérler Okuluna 6gretmen olarak atamasi yapilir ve yazar Izmir’e gider ancak orada
tam bir hayal kiriklig1 yasar. Okul miidiirii engelli egitiminden anlamayan, sert, 6grencilere
de 6gretmenlere de olumsuz davraniglar sergileyen biridir. Eng Amerika’ya gitme sorununu
¢ozer ve Mr. Isley ve ailesiyle New York’a gider. Romanda Avrupa, Amerika ve Tirkiye’de
mevcut egitim sistemi ve insana verilen deger kiyaslanmistir. Buna gdre donemin
Tiirkiye’sinin egitimde ne kadar yol kat etmesi gerektigini gostermistir. New York’ta ve
Boston’da ruh bilim ve egitimle ilgili egitimini tamamladiktan sonra lisans egitimini
tamamlayan En¢ oradan Tiirkiye’ye doner. Ankara’da Korler Okulu agmak ister. Eng bu
konuda donemin bakaniyla goriisiir ve bakan kendisinden rapor ister. Uzun bir rapor
hazirlayan Eng, bakanin kendisini Izmir’deki okula tayin etme istegini kabul eder. Dénemin
Milli Egitimi Miudiri Hasan Ali Yicel, En¢’in Gazi Egitim Enstitiisii'nde goreve

baslamasina vesile olur. En¢’in akademik hayata girisi bu sekilde baslamistir. Bu siire
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icerisinde Egitim Enstitiilerinde yapilan hatalar1 ve eksiklikleri tespit edip diizeltilmesi i¢in
cabalar harcar. Ornegin &gretmen adaylarina Ruh Bilim dersinin verilmesine gerek
olmadigimi sdyleyen diger 6gretim gorevlilerine karsin En¢ bu dersin mutlaka okutulmasi
gerektigini savunur. Bu arada Izmir’den Ankara’ya tasinan Kérler Okuluna kurucu
miidirliikk yapar. Daha sonra kendisine saglanan burs ile esi ve ¢ocuklarini alarak tekrar
Amerika’ya gider ve orada doktorasini tamamlar. 1965 yilinda kurulan Ankara Universitesi
Ozel Egitim Béliimiinde derslere girmeye baslar. Roman boyunca yazarin Tiirkiye ve Bati
arasinda, Ozellikle engelli egitimi ile egitim sistemi konusunda bir Karsilastirma yaptigi
goriiliir. Tirkiye’de ozel egitime 6nem verilmedigini, 0gretmenlerinin ve programinin
yetersiz oldugunu anlatir. Yazar bu Kitapta, engelli egitimiyle yiirekten ilgilenmek

gerektigini savunur ve bu ugurda girdigi miicadeleleri anlatir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alisma belge incelemesine dayandigi i¢in verilerin toplanmasini, iki asamali bir
siire¢ olarak gormek olanaklidir. Birincisi, incelenecek kitaplarin belirlenmesi ve elde
edilmesi, ikincisi ise kitaplarin i¢inden arastirma sorularini yanitlamaya yonelik verilere

ulasilmasidir.

Birincisi i¢in MEB’in Aday Ogretmen Yetistirme Programi’nda (MEB, 2016) yer
alan Oneri kitap listesi incelenmis ve roman niteligi tagiyanlar belirlenmistir. Bu listedeki 37
kitabin 9’unun roman (otobiyografik veya biyografik romanlar da dahil) oldugu
diistiniilmiistiir. Bu karar variken hem egitim yonetimi alaninda uzman hem de lisans
egitimini Tirk Dili ve Edebiyati alaninda yapmis olan yetkin bir uzman goriisiine
danigilmistir. Bu Kitaplar internet tizerinden satis yapan yaymevlerinden satin alinmistir. Bu
kitaplar arasindaki Rancier’in Cahil Hoca kitab1 J. Jacotot adl1 egitimcinin biyografisini ele
aliyor goriinse de arastirmact ve danigman tarafindan, bu kitap bir egitim felsefesinin
anlatilmasi olarak degerlendirilmistir. Bu kitabin elestirel pedagoji acisindan tartisilabilecegi
ama bir roman olarak ele alinamayacag diisiiniildiigii i¢cin c¢alismanin kapsami disinda
kalmasina karar verilmistir. Bu kararin yerinde olup olmadigi konusunda Adnan Menderes
Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorevli, egitim yonetimi, felsefe hem de sosyoloji
konusunda uzman bir 6gretim elemaninin goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisii de bu

kararin dogrulugu yoniinde olmustur. Boylece kalan 8 kitap arastirma kapsamina alinmistir.
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Verilerin toplanmasi ya da elde edilmesinin ikinci agamasi ise arastirmacinin,
belirlenen kitaplar1 dikkatlice okuyarak ikinci okumada elestirel pedagojinin ilkeleriyle
uyumlu ya da ¢elisen kisimlarin isaretlenmesiyle baslanmistir. Bu asamayi erken veri analizi
(Glesne, 2012: 257) ile i¢ ige gegen bir siire¢ olarak nitelemek olanaklidir. Arastirmanin her
asamasinda tez danigmaniyla gorlis alis verisi icinde olunmus ve sik sik bir uzmanin
goriisiine bagvurulmustur. Bu uzman, ADU, Egitim Fakiiltesi Egitim Yoénetimi Anabilim

dalinda gorev yapan; elestirel pedagoji alaninda yetkin bir 6gretim tiyesidir.
2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢dziimlenmesinde icerik ¢coziimlemesi yapilmistir. igerik ¢oziimlemesinde
once acik kodlama sonra eksen kodlama yapilmistir. Eksen kodlama verilerin agik
kodlamasindan ortaya ¢ikan konularin birbirleri ile iliskilendirildigi, ikinci asamaya verilen
addir (Punch, 2005: 183). Alanyazindan hareketle elestirel pedagojinin egitimi ele alis
boyutlarindan eksen kodlama igin yararlanilmistir. Bu boyutlar birer eksen (Punch, 2005:
210) ya da tema (Eisner, 2017: 104) olarak kullanilmistir ve Kkitaplardan elde edilen
verilerden agik kodlamalar yapilmistir. Yapilan kodlamalardan konular ile konulara iliskin
icerikler olusturulmus ve uygun eksenin altinda verilmistir. Kitaplardan dogrudan alintilar
yapilarak konular desteklenmistir. Bulgular boliimiinde belirlenen eksen ve konular igin
sekiller olusturulmus, bu sekillerde kitaplardan (romanlardan ve yasam Oykiilerinden) elde
edilen verilerden elestirel pedagoji ilkeleri ile uygun olanlar seklin bir tarafina, ¢eligsenler ise
seklin diger tarafina yazilmistir. Ayrica sekillerde eksenler mavi, konular kirmizi ve
igerikler siyah cergeveyle verilmistir. Ancak alt problemlerde yer alan ve galismada eksen
olarak ifade edilen elestirel pedagoji boyutlarina iliskin olarak her romandan veri elde
edilememistir. Tiim romanlarin analiziyle elde edilen eksenler, eksenlere iligkin konular ve

icerikler asagida Tablo 2.2’de verilmistir.
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Tablo 2.2. Kitaplardan (Roman ve Yasam Oykiileri) Elde Edilen Eksen, Konu ve Igerikler

Eksenler Konular icerikler
Egitim  Politikalar1 | Egitim Sistemi Ezberci Sisteme Elestiri
ve Demokratiklesme Sinava Dayali Sisteme Elestiri/Ozgiirlestirici
Egitimin Onemine Vurgu/Karma Egitime
Elestiri/Kuram ve Uygulamanin
Birlestirilmesine Elestiri/Tek Tip

Egt.Programina  Elestiri/Ogrenci  Merkezli
Sisteme Destek

Ogretmen-6grenci Iliskisi Iletisim Kuran Ogretmene Destek

Dogru Rehberlik eden Ogretmene Destek
Geleneksel Ogrt. Tutumuna Eles.

Yapici Elestirmeyen Ogretmene Elestiri
Olumsuz Ogrt. Tutumuna Elestiri

Otoriter Ogretmene Elestiri

Ogretmen-Y6netici iliskisi Olumlu Yénetici Tutumuna Destek
Sert Yonetici Tutumuna Elestiri
Egitim-Bilim iliskisi Bilimsel Egitime Elestiri
Medrese Egitimine Destek
Halk Egitimine Destek
Ogretmen Yetistirme Ogretmenligin Mesleklesmemesine Elestiri

Yasamdan Kopuk Ogretmen Egitimine Elestiri
Egitimde Sosyal | Toplumsal Sinif Ayrimma | Zengin Yoksul Ayrimina Elestiri

Adalet ve Esitlik Elestiri Koyli-Kentli Ayrimina Elestiri
Toplumsal Sinif Ayrimi Sinifsal Esitlik Saglama Cabasina Elestiri
Irk Ayrimciligina Elestiri Din ve Milliyet Ayrimciligina Elestiri
Cinsiyet Ayrimi Erkek Ustiinliigii Vurgusu
Somiirgeci Diizene Elestiri Batinin Somiirgeci Anlayigina Elestiri
Engelli-Saglam Ayrimma | Engellilerin ~ Toplumda  Ayristirilmasina
Elestiri Elestiri

Egitim ve Kiiltirel | Egitimle Oz

Yeniden Uretim KiiltiirinYayginlagmasina
Destek
Egitimin Kiiltiirel Yeniden | Okullarda Kiiltiirel Yeniden Uretime Elestiri
Uretimdeki Yerine Elestiri Ogrenciyi Kdye Yabancilastirmaya Elestiri

Kiiltiir Emperyalizmine Elestiri
Okullardaki Kiiltiirel Asimilasyona Elestiri
Egitimin Sinifsal Yeniden Uretime Katkisina

Elestiri
Egitim ve Ekonomi | Egitim ve Giic Odaklar1 | Egitilmis insan1 Kontrol Altinda Tutma Cabas1
Mliskisi Mliskisi Gii¢ Odaklarinin Egitime Etkisine Elestiri
Egitimde Girisimcilige
Ozendirme
Egitim Ve Serbest Piyasa | Universite Mezunlarmin Serbest Piyasa
Mliskisi Egilimine Elestiri

2.5. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenilirligi

Gegerlik ve giivenilirlik tiim arastirmalarmn Kilit yonleridir. Iyi arastirma ve kotii
arastirma arasindaki farkin goriilmesini ve diger bilim insanlarinin bulgulart inandirict ve
giivenilir olarak kabul etmesini saglayabilir. Arastirmanin gegerlik ve giivenilirligi 6zellikle

aragtirma bulgulariin bilim insanlar tarafindan siklikla sorgulandig1 ve kuskuyla izlendigi
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nitel arastirma yoOntemi i¢in hayati onem tasir (Brink, 1993: 35). Nitel bir arastirmanin
gecerligini ve giivenilirligini saglamak yontemsel saglamlik i¢in makul bir yoldur. Nitel bir
aragtirmada arastirmanin gegerligini ve giivenilirligini saglayarak arastirmaci, ¢ogu notr
gbzlemciyi tatmin edebilir ( Erlandson et al. 1993: 131). Bu nedenle asagida arastirmanin

gecerliginin ve giivenilirliginin nasil saglandigi anlatilmistir.
2.5.1. Arastirmanin Gegerligi

Nitel bir aragtirmanin gegerligini saglayabilmek i¢in asagidaki stratejilerin dikkate
alinmis olmasi 6nemlidir (Erlandson et al., 1993: 132): Veri elde edilen kaynaklarla uzun
stireli etkilesim halinde olma; derinlik odakli veri toplama; uzman incelemesi yapilmis

olmasi.

Arastirmact verilerini elde ettigi romanlar1 temin ettikten sonra once bir kere
okumus, sonrasinda kitaplar1 (romanlar1 ve yasam Oykiilerini) incelemede yararlanilan
elestirel pedagoji alanyazinin1 okumus, arastirmis ve kitaplar elestirel pedagoji alanyazini
dogrultusunda tekrar okumustur. lkinci okumada kodlamalar yapilmistir. Araya zaman
girdikten sonra kodlamalarda ne kadar tutarli oldugunu anlamak i¢in romanlar1 tekrar
okumus ve daha 6nce yaptig1 kodlamalar1 teyit etmistir. Arastirmaci acik kodlamalar yaptigi
boliimleri isaretlemis ve verilerin ¢ozlimlenmesi siirecinde arastirma sorularina yanit
verebilirlikleri agisindan tekrar tekrar okumustur. Tiim siire¢ boyunca tez danismaninin
goriiglerine basvurulmus, okumalar ve kodlamalar siirekli olarak karsilastirilmistir. Ayrica
her bir roman i¢in bilgisayar ortaminda dosya ac¢ilmis, her bir eksen i¢in yapilan kodlamalar
dosyalara kaydedilmistir. Bu dosyalar tez danismaninin ve Adnan Menderes Universitesi
Egitim Fakiiltesinde Egitim Yonetimi alaninda goérevli bir uzmanmn goriisiine sunulmus ve

yapilan kodlamalar i¢in goriislerinden yararlanilmistir.

Ozetle arastirmanin gegerligini saglamak icin veri elde edilen kaynaklarla uzun
stireli etkilesim halinde olma, derinlik odakli veri toplama ve uzman incelemesi

gerekliliklere saglanmaya ¢alisilmistir.
2.5.2. Arastirmanin Giivenilirligi

Nitel arastirmalarda giivenilirlik arastirma siirecinin tutarliligi ve istikrarliligs;
konunun biitiinliigl ve niteligi ile ilgilidir. Arastirmanin giivenilirligi i¢in su sorulara cevap

aranmalidir (Miles, Huberman ve Saldana, 2014: 312) : Arastirma sorulari agik ve anlagilir
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midir?, Arastirma siiresince izlenecek olan adimlar agik ve anlasilir bir sekilde verilmis
midir?, Arastirma bulgulari verilerle uyumlu mudur?, Veriler ayrintili ve arastirmanin
amacina uygun toplanmis midir?, Aragtirmaci bireysel varsayimlarin ve dnyargilarin farkina
varip, bunlar1 ayiklamig midir?, Arastirmada birden fazla arastirmaci varsa yapilan
kodlamalar karsilagtirllmis midir? Bu sorulara uygun yanitlar verebilmek nitel bir

arastirmanin giivenilirligini saglamak acisindan 6nemlidir.

Arastirmanin problemi, MEB’in Aday Ogretmen Yetistirme programinda yer alan
romanlarin elestirel pedagoji agisindan degerlendirilmesi alt problemler bulgular kisminda
ayr1 basliklar altinda agiklanmistir. Arastirmanin agamalari agik bir sekilde anlatilmis olup
bu asamalar Ozetle; Kitap listesindeki romanlarin gerekgeleri belirtilerek segilmesi; elestirel
pedagoji acgisindan ele alinacak eksenlerin belirlenmesi; romanlarin bu eksenler
dogrultusunda incelenmesi; kodlamalarin yapilip konularin belirlenmesi ve yapilan
kodlamalarda uzman goriisiine bagvurulmasi olarak ifade edilebilir. Arastirmada elde edilen
bulgular, romanlardan yapilan dogrudan alintilarla desteklenerek verilmistir. Sonrasinda, her
bir roman i¢in elde edilen bulgular, elestirel pedagoji kuramcilarinin ve egitimcilerinin
goriislerinden yararlanarak yorumlanmistir. Arastirmaci romanlar1 aralikli olarak {iger defa
okumus ve yaptigi kodlamalar1 her okuma sonrasinda tekrar yapmistir ve kendi iginde
tutarliligini test etmistir. Her bir romanin kodlama yapilan boliimleri word dosyasi olarak
bilgisayara aktarilmis, romanlar okunurken alinan notlar ile birlikte Egitim YOnetimi
alaninda iki uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii almanin disinda raporlagtirma

siirecinde diizenli olarak tez danismaninin 6nerileri alinmistir.
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3. BOLUM

3. BULGULAR

Bu boliimde, her bir romandan elde edilen bulgular 6nce eksenler, eksenlere iliskin
konular ve konularin igerikleri bi¢iminde sekillerle verilmistir. Daha sonra konular
romanlardan alinan alintilarla desteklenmis ve her bir romana iliskin bulgularin hemen
altina yorumlar yazilmistir. Caligmada elestirel pedagojinin eksen olarak alinan boyutlarina
iliskin her romanda bulgular yer almayabilmektedir. Sekiz romanin her birine iliskin

bulgulardan ve yorumlardan sonra tiimiinii kapsayan genel bir degerlendirme yapilmistir.
3.1. Bir Bilim Adaminin Romanina iliskin Bulgular

Bir Bilim Adami1 Romani’ndan elde edilen bulgular, Sekil 3.1°de elestirel pedagoji
alanyazin1 dogrultusunda belirlenen ii¢ eksen, bu eksenlere iliskin konular ve konularin

icerikleri bi¢giminde yer almaktadir.

Elestirel Pedagojiye Uygun

Konular
Ezberci
Sisteme Elestiri
Egitim sistemi ﬂ
Egitim \ S%nava Dayal.l .
Politikalar1 ve Sisteme elestiri
Demokratiklesme Ogretmen- olumswz Iletigimsizlik
Ogrenci Iliskisi A Ogrt. Tutumuna
L Siddet Uygulama
Elestiri
A 4
Iletisim Kuran
Ogretmene Destek
Zengin-Yoksul Ayrimina
5iti Elestiri
EgnmlldAed ot Toplumsal Smif <:
Osya. . ale Ayrimina Elestiri Koylii-Kentli Ayrimina Elestiri
ve Esitlik
- E_gltlm i\/rekSe?best _| Universite Mezunlarinin Serbest
Egitim ve /'| tyasa Tigst ™ Pivasa Egilimine Elestiri
Ekonomi
Mliskisi \' Bilim Insanlarinin Maddi
Sikintilarina Elestiri

Sekil 3.1. Bir Bilim Adaminin Romani’nda Elestirel Pedagoji A¢isindan Belirlenen Eksenlere iliskin
Bulgular
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Sekil 3.1°de Bir Bilim Adaminin Romani’ndan elde edilen eksenler, eksenlere iliskin
konular ve igerikler 6zetlenmistir. Asagida ise her bir eksen, bu eksenler altinda belirlenen

konular ve igeriklere iliskin romandan alintilar yer almaktadir.

3.1.1. Bir Bilim Adammmn Romami’ndaki Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme

Eksenine iliskin Bulgular

Sekil 3.1°de elestirel pedagojinin egitim politikalar1 ve demokratiklesme eksenine
gore belirlenen eksenler, konular ve konularin igerikleri yer almaktadir. incelenen bu
romanda Egitim Sistemi ile Ogretmen-Ogrenci Iliskisi konulari belirlenmistir. Egitim
Sistemi kategorisi altinda Ezberci Sisteme Elestiri ve Smava Dayali Sisteme Elestiri yer
almaktadir. Ogretmen-Ogrenci Iliskisi kategorisi altinda da Iletisim Kuran Ogretmene
Destek ve Olumsuz Ogretmen Tutumuna Elestiri yer almaktadir. Asagida verilen béliimde,

ezberci sisteme elestirilere iligkin ifadelere yer verilmistir.

“Bir tiniversiteye gir bakalim, islerin neden yapilmamasi, yiiriitiilmemesi hakkinda
¢ok akil hocast bulursun. Ve memleketin haline 6yle iiziilmeye baslarsin ki iiziilmekten baska
bir sey yapmaya giiciin kalmaz. Ulkeyi kurtarma heyecamndan tikamp kalirsin. Gen¢ adam
sordu: “ Peki ne yapmali?” Profesor: “Hi¢bir seyin aslini merak etmemeli. Formiilleri
ezberlemeli ve bu formiillerin problemlere nasil uygulanacagini, gecen yillarda sorulmus
imtihan sorularini gézden gegirerek iyice bellemeli ve imtihandan bir giin sonra hepsini
unutmali. Belki boylece hayata ding ve yipranmamig bir kafayla atilirsin ve elektrik
tiretiminin artirilmast konusunda ilging tekliflerde bulunarak memleketinden milletvekili

adayt olursun” (S. 67,Ezberci Sisteme Elestiri).

Profesor, “Bu hikayenin adi soyle olmali bence: Ulkemizde eksik olan sistem.
“Lisede pek bir sey 6grenmedigimiz anlasilryor”, diye iiziildii geng adam. “Sistemi anlamak
icin”, dedi profesér, daha dogrusu sistemin gerisindeki matematik diizeni anlamak icin,
formiillerin gerisindeki matematik¢iyi, onun nasil diistindiigiinii sezmek gerekiyor. Bunu
ogretmiyorlar size; belki liseden sonra da 6gretmiyorlar, hi¢ 6gretmiyorlar. Matematikginin
neden ve nasil diigtindiigiinii hi¢ bir zaman bilmiyorsunuz belki (s.70, Ezberci Sisteme
Elestiri).

Verilen bu alinti, romanda Mustafa Inan’in hayatini anlatan profesor ile fen
fakiiltesine girdigi sinavi kazanip kazanmadigimi dgrenmek icin gelen ve Mustafa Inan’a

benzerliginden s6z edilen delikanli arasinda geger. Buradan dogrudan anlasilan, donemin
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egitim sisteminin ezbere dayali oldugu ve zihinleri 6zgiir olamayan formiil ezberletilerek
yetistirilen Ogrencilerin yasadigi durumdur. Romanda hayati anlatilan Mustafa Inan’m
doneminde de (Cumhuriyetin ilk yillar), yazarin profesdriin agziyla Mustafa Inan’in
yasamini anlattigir 1970’11 yillarda da egitim politikalarinda 6nemli bir degisiklik olmadigi
anlasilmaktadir. Yukarida verilen alintilar profesoriin yasadigi doneme ait elestirileri
kapsarken, asagida Mustafa inan doneminde egitim sisteminin ezbere dayali olduguna dair

elestiriler verilmistir:

- Mustafa Inan: “Karatahta tebegsirin biraktigi beyaz izlerden ibaret bilgilerden pek
bir sey anlamayan ogrenciler, halden anlamayan hocalar tarafindan durmadan sinifta

birakiliyordu” (5.84, Ezberci Sisteme Elestiri).

“Terciime birkag kitapla ve derste anlama telas: i¢inde tutulan notlarla ve her yil
tekrarlanan ‘beylik’ konularla ve her yil tekrarlanan basmakalip drneklerle miihendislik

gibi agr bir ogrenimi yiiriitmek ¢ok zordu” (S. 86, Ezberci Sisteme Elestiri).

Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine iliski Egitim Sistemi kategorisi
altinda ayrica Sinava Dayali Sisteme Elestiri yer almaktadir. Asagida, romandan alinmis
olan boliimde de hem miihendislik egitiminde ezberci ve basmakalip egitimden muzdarip
olundugu hem de egitim sisteminin sinavlarla dolu oldugu ve kazanamayanin istedigi
boliime giremeyip farkli boliimlere yonlendirilmek zorunda kalindig1 profesoriin agzindan
anlatilmigtir. 1970°li yillarin baginda {iniversiteye girmek isteyen gencin ancak bu sinavi
kazanmasiyla gelecegine bir yon verebilecegi anlatilir. Buna gore romanda yer alan ifadeler

sOyledir:

“Orta boylu, esmer ve tirkek bakisli gen¢ adam iiniversitenin kapist oniinde
durdu....... catik kaslariyla koyu renk elbiselerinden gorevli oldugu anlasilan biri yolu
kapadi: “Nereye hemserim?”...”Fen Fakiiltesi” dedi; sonra, sanki hangi sehirde oldugunu
unutmus  gibi.... "Evet  burasi1 n’olmus? Delikanli:  Giris simavi gibi bir so6z
mirildandt.... Kapiyr tutan koyu renkli bir engel, yetkili kolunu yana uzatti: Orada, kiigiik,
demir kapi. Ve hemen gen¢ adami unuttu. Listelerin basi kalabalikti, karanlik koridorda

hafifce itisen insanlarin arasina karismak istemedi” (S. 11,Smava Dayali Sisteme Elestiri).

“Virgiillii puanlarin pesinden ayrilmamali: ii¢ yiiz elli gectik mi ne?......Ilk engeli
asti kalabaliktan yararlanilarak. Basini uzatti, iceri bakmaya ¢alisti.... orta boylu, gozliiklii,

vaslca bir adami yana itti galiba. Kibar adam olmall ki, kendisine omuz vurulmus gibi
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degil de sanki bir soru sorulmus gibi ac¢ikladi. “Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma
Kurumunun’ édiilleri dagitilyyor”. Delikanli duydugu sesten yana ¢evirdi basini..... “Ama
toren icin gelmedin degil mi?” Gen¢ adam “Girig imtiham” dedi, sustu. “Sonuglar
ogrendin mi? "Delikanli.....basint salladi:”Ne yapacagima karar vermedim daha.” Orta
yvaslt adam(profesor) giiliimsedi: “Belki de memleketinde bir diikkan filan a¢mayt
diigtiniiyorsun” Hayw camm, 6yle degildi: yani demek istiyordu ki hangi fakiilteye girmeli?
Gozliiklii adam (profesor) giildii. “Yani hangisi daha kazancli? Oyle mi? Bence bu diikkan
fikri... ’(5.13, Sinava Dayal: Sisteme Elestiri).

Romanda Mustafa Inan’m doneminde de yine egitim sisteminde smavlarin
yayginligindan s6z edilmis ve bu durumun yazar tarafindan elestirildigi anlasilmistir.
Mustafa Inan miihendis olmaya ikna olduktan sonra kayt icin gittigi Miihendis Mektebinde

sinav siirpriziyle karsilagir:

“Giris imtihanm. Kayit biirosunun onii kalabalikti. Swra bekleyen gencler, bu sart
soluk benizli ¢ekingen delikanly goriince giiliimsediler. Biri sordu: Ne istiyorsun
hemgserim?....... "[s artyorsan yanhs kapi ¢aldin; burada kayit var.” Buraya girmek zordur,”
dedi Istanbullu gen¢” (S. 63, Stnava Dayali Sisteme Elestiri).

Romanda Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine iliskin Ogretmen-
Ogrenci liskisi kategorisi altinda Olumlu Ogretmen Tutumuna Destek ve letisim Kuran

Ogretmene Destek yer almaktadir. Buna gére romanda yer alan ifadeler sdyledir:

“Bir giin Mustafa Efendi tahtaya kalktig1 sirada, o ana kadar bulutlarin arkasinda
gizlenen giines birden bire ortaligi aydinlatmaya baslamisti. Iste demisti dersin hocasi,

Moustafa da ileride bir giines gibi parlayacak” (.76, Iletisim Kuran Ogretmene Destek).

“199 Mustafa, hoca olacakti. Daha ikinci sinifta okurken hocalariyla arkadas
olmustu, teneffiislerde riyaziye hocast Kerim Erim ile sohbet ediyordu. Lisede oldugu gibi

gene en yakin arkadaglart hocalardi” (5.82, Iletisim Kuran Ogretmene Destek).

Romanda Ogretmen-Ogrenci Iliskisi kategorisi altinda Olumsuz Ogretmen
Tutumuna Elestiri ve onun altinda Siddet Uygulama ile Iletisimsizlik yer almaktadur.
Romanin bitiminde de bu olumsuz O&gretmen tutumuna elestirel bir yaklagim

farkedilmektedir. Bu igeriklere iliskin romanda yer alan 6rnek ifadeler soyledir:
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“Adana izci oymaginin basinda Ferit Celal Bey'in kardesi Beden Egitimi ogretmeni
Coskun Giiven vardi. “Sert ve disiplin sahibi bu hocamiz térenden donerken bir
arkadasimizi cezalandirmistt”. Onu soyarak trende don gomlek birakmisti”(s.60, siddet

uygulama).

“Karatahta tebesirin bwraktigi beyaz izlerden ibaret bilgilerden pek bir sey
anlamayan ogrenciler, halden anlamayan hocalar tarafindan durmadan snifta

birakiliyordu” (s.84, iletisimsizlik ).

“Gergekten de talebeye sinifta siirekli olarak sirtini ¢cevirerek ders veren bir hocalar
vardi. Belki de bu yiizden talebelerin gozlerinde, dersinin hi¢ anlasilamadigim
goremiyordu. Iri gévdesini tahtaya yapistirarak sanki karatahtayr ve bildiklerini onlardan

saklyordu” (s. 85, iletisimsizlik).

Mustafa Inan {iniversitede hoca olduktan sonra dgrencilerin sorunlarmi dinler. Yine

romanda elestirilen olumsuz 6gretmen tutumuna ornek ifadeler sdyledir:

“Bir giin de bir son sinif 6grencisi igeriye girdi odaya. Mustafa Hoca’dan baska
kimseye basvurmaya cesaret edememisti.......bu hocalarin esref saatine giiven olmaz......... Ne
istiyorsun? Efendim bir hocamiz hakkinda biraz konusacaktum... Efendim durmadan adam:
vizesiz birakiyor, tablolari, cetvelleri ezberletiyor, imtihan kagidina bakip diyor ki: sen bu

kadar seyi ezberleyemezsin, kopya ¢ekmissindir, sifir verdim” (s. 180, iletisimsizlik).

3.1.2. Bir Bilim Adamimmin Romanr’ndaki Sosyal Adalet ve Esitlik Eksenine Iliskin

Bulgular

Sekil 3.1°de gorildigi gibi Bir Bilim Adaminin Romani’nda Sosyal Adalet ve
Esitlik eksenine iliskin bulgulara ulasilmistir. Bu eksene iliskin Toplumsal Sinif Ayrimina
Elestiri kategorisi ve bu kategori altinda Zengin-Yoksul Ayrimima Elestiri ile Koylii-Kentli
Ayrimina Elestiri yer almaktadir. Romanda daha ¢ok koylii ve kentli seklinde bir
simiflamanin oldugu, kdyden (kirsal kesimden) sehirdeki okullara gelenlere 6n yargiyla
bakildigi ve hatta siveleriyle alay edildigi goriilmektedir. Mustafa Inan da Miihendis
Okuluna kayit yaptirmaya gittiginde bu 6n yargiy1 yasamistir. Buna iligkin romanda yer alan
ifadeler soyledir:

“Anadolu’nun uzak bir kosesinden gelmis. Lisede dogru diiriist hocalart var miydi?

Stk sik diigiinceye daldigina gore zorlaniyor fakir. Derslerinin ¢ogu bos geger bunlarin....
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Miimeyyiz hoca: daha kirk bes dakika var. Cok bunaldi demek. Iste kagidini veriyor.
Miimeyyiz toparlandi: Dur bakalim.....birinci soruyu nasil yapmis bakalim.. Ikinci
soru...Allah, Allah....”Sen nerelisin? Iste gene tasrali oldugumu yiiziime vuracak” (S. 64,

Koylii-Kentli Ayrimina Elestiri)

“Mustafa Inan gibi ilkokulu Adana’da okuyan Cahit Arf anlatiyor. ”Biitiin Adana 'nin
durumu bizim swnif talebesinin giyiminden anlasilabilirdi. Salvarlilarin yaninda kisa
pantolonlu bahriye yakali memur cocuklart vardi.....Birinciler yani bahriye yakali kisa
pantolonlu olanlar muhallebi ¢ocuklarvydi; salvarlilar da ikinci suf vatandas” (S.136,

Zengin-Yoksul Ayrimina Elestiri)

Romanda yazarin, zengin-yoksul ve kdoylii-kentli olarak yapilan toplumsal sinif

ayrimina elestiriler getirdigini gérmek miimkiindiir.

3.1.3. Bir Bilim Adaminin Romanr’ndaki Egitim ve Ekonomi iliskisi Eksenine iliskin

Bulgular

Sekil 3.1°de yer aldigi gibi Bir Bilim Adaminin Romani’nda Egitim ve Ekonomi
Iliskisi eksenine iliskin bulgulara ulasilmistir. Bu eksene iliskin Egitim ve Serbest Piyasa
[liskisi ile Bilim Insanlarmin Maddi Sikintilarina Elestiri konulari yer almaktadir. Egitim ve
Serbest Piyasa Iiliskisi kategorisi altinda ise Universite Mezunlarmin Serbest Piyasa
Egilimine Elestiri bulunmaktadir. Mustafa Inan’m bir bilim insan1 olarak yasadigi maddi
zorluklara ragmen devletin kendisini okuttugu, bu nedenle piyasada ¢aligmaya kars1 oldugu
ve bu karsi olusu romanin genelinde onaylandigi goriilmektedir. Buna gore bilim
insanlarmin yasadiklar1 maddi sikintilara ve serbest piyasa egilimine elestirilere iliskin

romanda yer alan 6rnek ifadeler soyledir:

“Uziilme demisti Mustafa,; bugiin cumartesi. Pazartesi giinii birinden bor¢ bulurum.
Sen iki giin daha dinlen. Devlet Hastanesine de olsa ucuz. Pazartesi giinii Dogent Doktor
Mustafa Inan, Profesor Salih Murat Uzdilek’ten otuz bes lira bor¢ alarak karisin
hastaneden ¢ikardi” (5.17, Bilim Insanlarinin Maddi Sikintilarina Elestiri)

“Ustelik evde bir de bebek vardi; ikisi de calistiklar: icin Jale Hanim in ayligindan
bes lira fazla alan bir de dadi vardi........ Hastaneden ¢ikinca bebek icin karyola alacak para
olmadig1 icin, kiiciik Hiiseyin sepette biiyiitiilmeye basladi” (5.123, Bilim Insanlarimin
Maddi Sikintilarina Elestiri)
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“Ben”, dedi Mustafa Inan sikilarak “piyasada miihendislik yapamam; daha dogrusu
zorlukla yaparim...Devlet beni yetismem icin Avrupalara goéndermis...bu arada benim
yetismem i¢in devletin bekledigi yillar ne olacak?”....Karisi da ona cesaret verdi ve geng
adam miiteahhit olmak yerine profesér olmay: secti (s.119, Universite Mezunlarinin Serbest

Piyasa Egilimine Elestiri)

“Mustafa Bey onceleri beni sevmezdi” diyor profesér Hikmet Binark....Zaten ilmi ve
teknik sahada hizmet edebilecek kimselerin, ilmi baska islerde kendilerine basamak
vapmalarina ¢ok kizardi. Evken emekli olarak unvanlarinin yardimiyla piyasada kendilerine
ver yapmak isteyenlere, sirf para kazanmak icin gen¢ yasta emekliliklerini isteyerek
sirketlere girenlere de icerlerdi” (s.230-231, Universite Mezunlarimin Serbest Piyasa

Egilimine Elestiri).

Yazar, tiniversite Ogrencilerinin daha fazla kazan¢ elde edebilmek igin serbest

piyasada caligsmaya egilim gdstermelerine elestiriler getirmistir.
3.1.4. Bir Bilim Adaminin Romanina iliskin Bulgularin Yorumu

Bir Bilim Adamimin Romani’nda Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine
gore belirlenmis konulare ve konularin igeriklerine iliskin alintilar yukarida verilmistir.
Romanda Egitim Sistemi kategorisi altinda Ezberci Sisteme Elestiri ve Sinava Dayali
Sisteme Elestiri yer almaktadir. Diger kategori Ogretmen-Ogrenci lliskisi olup bu kategori
altinda Olumsuz Ogretmen Tutumuna Elestiri ve Iletisim Kuran Ogretmene Destek yer
almaktadir. Siirekli, kapsayict ve gelistirici olmast beklenen egitim politikalar1 ezbere
dayali, ezberlenen bilgiyle yapilan ve sinav sonrasi unutulan bilgiye dayali bir sistem ortaya
koymamalidir (Yapici, 2006: 24). Yine elestirel pedagoji onciilerinden Freire (1970: 72)
egitimin mekanik bir 6gretme metoduna indirgenmemesi gerektigini ve dgretmenligin de
bilgi aktarma olmadigini savunmustur. Elestirel pedagoji ezberci egitimin karsisinda yer
alir. Yazar da romanda ezberci egitimi elestirmistir. Bir diger 6nemli elestirel pedagoji
yazari olan Giroux da (2008: 20), elestirel bir pratik olan pedagojiyi, “Ogrencilerin elestirel
diyalog i¢ine girebilmelerini, sorgulayabilmelerini, ulusal, kiiresel ve kamusal alanlarda
elestirel vatandaglar olmalarin1 saglamalidir” seklinde ifade etmistir. Yani egitimin amaci
belirlenmis kaliplara gére insan yetistirmekten ziyade toplumsal olgulara elestirel gozle
bakabilen bireyler yetistirmek olmalidir. Romanda 6grencilerin sinava dayali sistemle yaris

at1 haline getirilmeleri de elestirilmektedir. Firsat esitligi gereksinimine karsin standart
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testlerin fazla olmasi gibi bir ¢ok engel okullarda 6grencilerin karsisina cikabilmektedir
(Apple ve Beane, 2011: 21). Egitim sistemine getirdigi bu elestirilerle yazar, elestirel

pedagoji ile uyum gostermektedir.

Romanda diyalog karsiti, 68renciyle iletisim kuramayan ogretmenlerin tutumlari
elestirilmistir. Egitim 6teki olan1 anlamaya calisirsa, iletisim ve etkilesime dayali bir 6zellik
barindirirsa anlamli hale gelir ki bunu gergeklestirmenin yolu kisiler arasi diyalog
kurabilmektir. Freire de egitimin elestirel bir diyalog siireci ile baslamasi gerektigini
savunur (Yildirim, 2011: 108-112). Egitim politikalari, egitimin demokratiklestirmeyi
saglamasi, Ogrencilerin diislinciilerini rahatlikla sOyleyebilmesi, sorgulayabilmesi ve
sorgulayarak Ogrenmesini saglamasi tlizerine temellendirilmelidir. Karsilikli diyalogun
kurulamadig: bir sistemde egitim anlamli hale gelmez. Romanda olumsuz, diyaloga kapali
ogretmen davraniglar elestirilmistir. Bunun yan1 sira yazarin romanda, 6grenciyle etkilesim
icine girebilen Ogretmen modeline getirdigi ovgiiler de mevcuttur. Bu yoniiyle yazar

elestirel pedagoji ile uyum gostermektedir.

Romanda Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine iliskin Toplumsal Sinif
Ayrimima Elestirib kategorisi yer almaktadir. Bu kategori altinda da Zengin-Yoksul
Ayrimina Elestiri ile Koyli-Kentli Ayrimina Elestiri bulunmaktadir. Arastirmanin alanyazin
bolimiinde de belirtildigi gibi elestirel pedagoji kuramcilarina gore okullar, egemen
toplumsal yapi tarafindan desteklenir ve bu yapiyr destekler nitelikte ¢alistirilirlar (Spring,
1991: 7-8). Elestirel pedagoji, McLaren’ e gore (2002: 34) demokrasi ve sosyal adalet
miicadelesine dayanir. Cocuklar egitim almak tizere okullara ¢agirilirlar ancak sosyal sinif
olarak ayristirilir ve basarilarini etkilemeye neden olabilecek esitsizliklerle karsi karsiya
kalabilirler. Romanda yazarin bu sinifsal ayrimlara getirdigi elestiriler, elestirel pedagoji ile
uyumludur. Yazar, romanda kendine 6zgii aksani olan 6grencilere 6n yargili davranildigi ve
miithendis okuluna bdyle aksanli konusan Ogrencilerin girmesinin sasirtict bulunmasi gibi
durumlart anlatmis ve elestirmistir. Ayrica ilkokulda 6grencilerin kiyafetlerine gore sinifsal
olarak aynistirildiklar1 da goriilmektedir. Yazar bu duruma elestirel yaklasmakta,

okuyucunun bu durumu dogal gérmemesini saglamaktadir.

Egitim ve Ekonomi Iliskisi eksenine ait bulgularda ise yazarin romanin genelinde,
okuyan ve bilime emek veren insanlarin yeterince maddi kazang elde edememeleri
gercegine ve liniversite mezunlarinin maddi kazancin daha yiiksek olmasi nedeniyle serbest

piyasada calismayi tercih etmelerine dikkat ¢ektigi ve elestirdigi goriilmektedir. Buna gore
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Egitim ve Ekonomi Iligkisi ekseni altinda Egitim ve Serbest Piyasa Iliskisi ile Bilim
Insanlariin Maddi Sikintilarina Elestiri kategorisi yer almaktadir. Elestirel pedagoji serbest
piyasa koktenciligi tehdidine dikkat cekmektedir. Tek basina bile kiiresel ekonomi iizerinde
etkisi olan neo-liberalizmin yirmi birinci ylizyilin en yaygmn ideolojisi haline geldigini
gormek miimkiindiir. Neo-liberal politikalar serbest piyasa koktenciligini koriiklemektedir
(Giroux, 2008: 9; incekara ve Mutlugiin, 2016: 358). Yazar mezun olan arkadaslarinin daha
fazla para kazanacaklar1 diislincesiyle serbest piyasaya yonelmelerini elestirmistir. Ayrica
yazar, devlette calisan bilim insanlarinin serbest piyasada calisanlardan diisiik ticretler
aldiklarina dikkat ¢ekmis ve bu durumun kendisine yasattigi zorluklari anlatmistir.
Kiiresellesme politikalari ile mal ve sermaye hareketlerinde serbestlesme ile birlikte devletin
ekonomideki agirlig: da zayiflamaktadir. Bu da sosyal devlet anlayisini ortadan kaldirip her
seyin piyasa mekanizmasina birakilmasi anlamina gelir. Neo-liberal politikalarla birlikte
etkisini gosteren kiirsellesmenin gelir adaletsizligini artirdigini sdylemek miimkiindiir (Bas,
2009: 50). Romanda hayati anlatilan Mustafa Inan’m egitim ve 6gretim gérevliligi siireci
1920’ler ve 1940’larda gegmektedir. Ancak gelir adaletsizliginin o donemde de bas
gosterdigini  anlamak mimkiindiir. Giroux (2007: 68), neo-liberal politikalarin
kamusallagsmay1 ¢okertip sirketlerin diinyaya hiikmetmesini sagladigini ifade eder. Romanda
yazarin, Universite mezunlarinin serbest piyasaya yonelimlerini, devlet iiniversitesinde
calisan bir bilim insani olarak Mustafa inan’in maddi yetersizlige mahkum edilmesini

elestirmesinin elestirel pedagoji ile uyumlu oldugunu séylemek miimkiindiir.
3.2. Acamak Romanina liskin Bulgular

Resat Nuri Giintekin tarafindan yazilmis ve ana karakteri bir d6gretmen olan bu
romanda, Zehra karakterinin ogretmen olarak Ogrenci ve yoneticilere karsi sergiledigi
davraniglar ile birlikte yasam Oykiisii, babasi 6lim dosegindeyken onunla ilgili gercekleri
Ogrenip onu kaybetmesi ve sonugta aldigi yasam dersi anlatilmaktadir. Sekil 3.2°de elestirel
pedagoji alanyazini1 dogrultusunda olusturulan iki eksen, bu eksenlere iliskin konular ve bu

konulare iliskin igerikler yer almaktadir.
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Elestirel Pedagojiye Uygun

Konular
Ogretmen Olumlu Yénetici
Y 6netici > Tutumuna Destek
Egitim Politikalar: / Hiskisi —3
ve Etkili Iletisim Kuran
Demokratiklesme Yonetici Tutumu
Ogretmen-Ogr. »| Olumlu Ogretmen
Tliskisi Tutumu
v v
Geleneksel Ogrenciye Yardimec1
Ogretmen Tutum Sergileme
Tutumuna Elestiri
Egitimde Sosyal Toplumsal Sinif Zengin-Yoksul
Adalet ve Esitlik ——»| Ayrimina » Ayrimina Elestiri
Elestiri

Sekil 3.2. Actmak Romaninda Elestirel Pedagoji Agisindan Belirlenen Eksenlere iliskin Bulgular

Sekil 3.2’de romandan elde edilen bulgular dogrultusunda iki eksen ve bu eksenlere
iliskin konular ile igerikler yer almaktadir. Asagida ise her bir eksen ve ilgili konulari

desteklemek amaciyla alintilara yer verilmistir.
3.2.1. Aamak’taki Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme Eksenine Iliskin Bulgular

Sekil 3.2°de goriildiigli gibi Acimak romaninda Egitim Politikalart  ve
Demokratiklesme eksenine iliskin bulgulara ulasilmistir. Bu eksene iliskin Ogretmen-
Yonetici Iliskisi ile bu kategori altinda Olumlu Yénetici Tutumu; Ogretmen-Ogrenci Iliskisi
kategorisi altinda ise Olumlu Ogretmen Tutumu ve Geleneksel Ogretmen Tutumuna Elestiri
yer almaktadir. Bu konularden Ogretmen-Yénetici Iliskisine dair Olumlu Yénetici
Tutumuna Destek ve bu igerige iliskin Etkili iletisim Kuran Yénetici Tutumuna gore

romanda gegen ifadeler su sekildedir:

“Maarif Miidiirii ile basmuallim (Zehra) birbirlerini hiirmetle severlerdi. Fakat
anlasamadiklart noktalar vardi. Bazen uzun uzun miinakasa ederlerdi. Kitaplar iginde ya-
sayan, hayatla pek az temast olan Tevfik Hayri, biraz fikirlerini miidafaa ihtiyaciyla, biraz

da bu azimkar, cesur, fakat mahdut arkadasa muziplik etmek icin agctigi bu miinakasalarda
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bazen kuvvetli bir mantikla mahirane miigalatalar ve safsatalarla onu ¢ikmaza sokarak

asabiyet ve hiddiyetle eglenirdi” (s.14, Etkili Iletisim Kuran Yonetici Tutumu).

Asagidaki bolim Zehra’nin calistigi ilde Milli Egitim Midiirii olan ve romanda
Maarif Miudiirti olarak gegen kisi ve Okul Miidiirii Tevfik Hayri’nin basmuallim Zehra ile
olan iligkilerini 6zetler niteliktedir. Buradan 6gretmen ve yoneticiler arasinda iletisimin iyi
oldugu ve dogrudan dikey iliskilerin s6z konusu olmadig1 anlasilabilir. Buna gére romanda

yer alan ifadeler su sekildedir:

“Maarif Miidiirii: Pederiniz hasta... hattd agwr hasta, dedi. Sizin mutlaka Istanbul’a

gelmenizi istiyorlar. Siz gitmeyeceginizi soyliiyorsunuz. Sebebini izah edebilir misiniz?

-Maarifle alakadar bir mesele olsaydi arzetmekte tereddiit etmezdim. Zehra, amirine

karst hasin ve miitecaviz bir tavir almisti.
Tevfik Hayri, miisfik ve biraz mahzun bir tebesstimle :

-Zehra, kizim... Bu suali Maarif Miidiirii degil, sizi daima kizi, kiigiik kardesi gibi

sevmig bir dostunuz sordu, dedi. Onun i¢cin bana béyle cevap vermenizi dogru bulmadim.

-Affinizi rica ederim, Tevfik Bey. Ayip ettim. Fakat mazur goriiniiz. Bilemezsiniz. Cok

karmakarisik oldugum bir zamanda...

Devam edemedi, dudaklari titremeye, aglamaya basladi. Fakat simdi nedense bu
zaafim, gozyaslarm saklamaya liizum goérmiiyordu, sadece basini biraz yana ¢eviriyordu.

Tevfik Bey! ” (s.25, Etkili Iletisim Kuran Yonetici Tutumu).

Maarif Miidiri Zehra’ya babasinin durumundan s6z ederken aralarinda gecen
konusmadan, yoneticinin 6gretmene karst 1limli yaklagim gosterdigi anlasilabilir. Romanda

sOzli gegen yoneticilerin genellikle yapici tavir sergilediklerini anlamak miimkiindiir.

Romanda geleneksel, sert tavir sergileyen dgretmen tutumuna elestirilerin oldugu
anlasilmaktadir. Eldeki c¢alismada da Ogretmen-Ogrenci Iliskisi kategorisine ve bu
kategoriye iliskin Geleneksel Ogretmen Tutumuna Elestiri icerigine gore romanda yer alan

ifadeler soyledir:

“Kizlardan bazilar: ya aile terbiyesinin tesiriyle, ya gorenek neticesi olarak hafiflik

ederler. Zehra, onlar: kolerali hastalar gibi derhal oteki ¢ocuklardan ayirir ve kendilerine
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son derece husunetle muamele eder. «Kuspalazma, kizamiga, cicege tutulanlart umumun
sthhati namina nasil arkadaslarindan aywriyorsak bunlart da yine umumun manevi sihhati

icin yle ayirmak mecburiyetindeyiz, der ’(s.11, Geleneksel Ogretmen Tutumuna Elestiri).

“Hikdyenin burasinda Zehra tekrar iceri girmisti. Fakat Maarif Miidiirii soziinii

degistirmeye sebep gérmeyerek devam etmisti.
Basmuallim séze karisty:

-Galiba su on bir yasinda hirsiz kilavuzlugu eden mikroptan bahsediyorsunuz, dedi.

Hakikaten ne korkung bir mikroptu. Yasamus olsaydi cemiyet icin bir feldket olacakt.
Zehra, Maarif Miidiiriiniin fikirlerini bildigi icin Serif Halil Bey e hitap ediyordu:

-Tasavvur ediniz Beyefendi... Bir ¢ocuk ki, ii¢, bes kurus i¢in hirsiz kilavuzlugu ve
gozciiliigii yapiyor, polisin biitiin israrlarina ragmen hirsizlan ele vermemekte inat ediyor

VE...

Tevfik Hayri, bos siralardan birine oturmustu. Alay i¢in hocaya giiliing sualler soran

bir yaramaz talebe gibi parmagini kaldirdi:

-Pardon, pardon hoca hamim... «Hirsizlari ele vermedi» diyorsunuz” (5.18,

Geleneksel Ogretmen Tutumuna Elestiri).

Bu ifadelerden anlasildigi gibi Zehra Ogrencilerine sert tavirlar sergilemekte,
bazilarina karst acimasiz ve ayristirict davranmaktadir. Biitiin bu olumsuz davranislarin
yaninda o6gretmenin sergiledigi olumlu tutumlarinin da oldugunu gérmek miimkiindiir.
Ogretmen-Ogrenci 1liskisi kategorisine iliskin Olumlu Ogretmen Tutumu altinda verilen

Ogrenciye Yardime1 Tutum igerigine gore romanda yer alan ifadeler soyledir:

“Sabahlart oldugu gibi aksamlart azat vaktinde de kapuin yaninda durur,
cocuklarin kiyafetlerini muayene ederdi......Hatta ayak iizerinde sokiik elbise, kopuk diigme
diktigi de olurdu. Maarif Miidiir ile Mebus kapidan girdikleri zaman onu bir dadi gibi yere
comelmis, minimini bir anasimfi ¢ocugunun fotinini baglyor buldular” (s. 12, Ogrenciye

Yardimcr tutum).
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3.2.2. Acimak’taki Sosyal Adalet ve Esitlik Eksenine iliskin Bulgular

Romanda Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine gore belirlenen konular Toplumsal Sinif
Ayrimina Elestiri ve bu kategoriye iliskin Zengin-Yoksul Ayrimina Elestiri’dir. Yazarin
romanda Ogretmen tarafindan yapilan bu sinifsal ayrima elestiriler getirdigi anlasilmaktadir.

Romanda yer alan ifadeler sdyledir:

“Yine mektepten, ¢ocuklardan bahsetti ve misafir mebusa siniflart gezdirmek istedi.
Siralarin oniinde duruyor, her birinde oturan talebeden biiyiik bir alaka ile uzun uzun
bahsediyordu. Muallimin canli bir lisani, boya gibi, ¢izgi gibi a¢ik kelimeleri vardi. Mebus
bos sinifta, bos siralarin iistiinde renk renk, cesit cesit ¢ehrelerin belirdigini, her birinin
kendine ait hususiyetleriyle sevindigini, diistindiigiinii, giildiigiinii, agladigint goriiyordu. O
soyledikce sinif yavas yavas hayali ¢ocuk alayiyla doluyordu. Yalniz, her sinifta bir koseye
ayrimig birkag swra vardi ki muallim, onlarin oniinde hasin bir ¢ehre ile siikiit ediyordu:

Fenalarn, zayiflarin, diiskiinlerin oturdugu yerler” (5.15, Zengin-Yoksul Ayrimina Elestiri).

“ En ziyade yiiregimi yakan nedir bilir misiniz? Bunlarin iginde hagin bir ahldak¢i
olan Zehra’'min yanhs anladigi ¢ocuklar da var... dyle ¢ocuklar ki meseld ince, oynak bir
zekdya malik... Hali vakti yerinde bir ailenin sevilmis ¢ocuklart olsalardi buluslariyla,
zarafetleriyle piril piril parlayacaklard:. Fakat fakir yahut diiskiin bir aile icinde yetistikleri
icin bu zeka, baska yollara dokiilmiis... Bir ekmek parcasi, ufak bir siis i¢in, yahut sadece
haksiz dayaklardan ve zuliimlerden korunmak igin hirsizliga, dolandwriciliga, yalanciliga

cevrilmis” (5.16, Zengin-Yoksul Ayrimina Elestiri).

Yazar, 6gretmen tarafindan yapilan zengin-yoksul ayrimina elestiriler getirmis ve bu

konuya dikkat ¢ekmistir.
3.2.3. Aamak Romanina iliskin Bulgularinin Yorumu

Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine gore Ogretmen-Y onetici Iliskisi ile
Ogretmen-Ogrenci Iliskisi konulari yer almaktadir. Romanin kahramani olan Zehra
ogretmenin 6grencilere karsi ayristirict ve olumsuz, geleneksel diye tabir edilebilecek sert
ve kendine gore kurallar1 olan tutumlar sergiledigi goze c¢arpmaktadir. Ayrica romandan
elde edilen bulgulardan anlasilan, egitim politikalarinda &gretmenin daha ziyade 6zne
roliinde bulunmasidir. Elestirel pedagojinin 6nde gelen kuramcilarindan Freire (1970: 28)

giiniimiiz sisteminin egitim politikalariin egitimde demokratiklesmeyi saglayamadigini,

72



aksine okullarda kararlarda Ogrenci katilmina ¢ok az Onem verildigini hatta 6nem
verilmedigini, 6grencilerle etkili diyalog kurulamadigini ve dgrenciye bilgi aktarimindan 6te
gidilemedigini savunur. Bu romanda da Ogretmenin bazi Ogrencileri disladigi, onlarla
diyalog kurmaya g¢alismadig1 gibi bundan kagindigini gérmek miimkiindiir. Romanin yazari
da yonetici karakterleriyle 6gretmenin bu tutumuna elestiriler getirmis ve yapilan yanliga
dikkat ¢ekmistir. Ote yandan 6gretmenin az da olsa olumlu davranislar sergiledigini gérmek
mimkiindiir. Ancak olumsuz davranislarina gore olumlu davranisinin az oldugu dikkat

¢ekmektedir.

Romanda dikkat ¢eken durumlardan biri de yonetici tutumlarinin daha ziyade olumlu
yonde olmasidir. Zehra 6gretmen zaman zaman sert sdylemlerde bulunsa da yoneticilerin
ona kars1 daha yapici yaklastiklart goriilmektedir. Yoneticilerin 6gretmenle elestirilere agik
bir sekilde iletisim kurmus olmalari, elestirel pedagojinin diyalogcu ve elestirilere agik

olabilme, elestirel yaklagabilme savunularini destekler niteliktedir.

Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine gore Toplumsal Siif Ayrimina Elestiri ve bu
kategori altinda Zengin-Yoksul Ayrimina Elestiri yer almaktadir. Bu konulare iliskin
alintilarda da 6gretmenin ayristirici tutum sergilemesi, yoksul 6grencilere daha 6n yargili
davranmasi, onlar1 dinlemeden dogrudan suglamasi, onlarin siifsal olarak ayrigtirilmalarina
sebep olmaktadir. Elestirel pedagojiye gore egitimde radikal degisiklikler yapabilmek i¢in
toplumsal yapiy1 destekleyen toplumsal tutumlar1 degistirebilmek gerekir. Yani ortaya atilan
sorularin toplumsal yapinin yoksul insanlari denetim altinda tutan psikolojik 6zelliklerini
tanimlamaya yonelik sorular olmalidir. Ornegin hirsizlik yapan yoksul bir insanla
karsilasildiginda bu davranist nasil sonlandiracagini sormak ve 6n yargili olmak yerine
neden biitiin yoksul insanlarin hirsizlik yapmadigini sormak gerekir (Spring, 1991: 7-8). Bu
romanda da &gretmenin hirsizlik yaptigini itiraf eden 6grenciyi dinlemeden, anlamadan,
asagilayarak diglamasi sosyal adalet ve esitligi saglayamadigini, 6grencileri ayristirdigin
gosterir ki bu durum elestirel pedagoji tarafindan elestirilen bir durumdur. Ogretmenin bu
tutumu romandaki yoneticiler tarafindan da elestirilmis ve roman bu elestiriyi onaylar bir

tutum sergilemektedir. Yazarin bu tutumu elestirel pedagoji ile uyumludur.
3.3. Ogretmen Romanina iliskin Bulgular

Ogretmen, yazarin kendi hayatin1 anlattig1 otobiyografik bir romandir. Sekil 3.3’te

elestirel pedagoji agisindan belirlenen ii¢ eksene iliskin konular ve igeriklere yer verilmistir.
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Elestirel Pedagojiye Uygun
Konular

A 4

Sert Yonetici
Tutumuna Elestiri

Yasamdan Kopuk Ogretmen
Egitimine Elestiri

Ezberci Sisteme Elestiri

7
1
AN

Ogretmen

Yetistirme
Egitim Politikalar1
ve Egitim Sistemi
Demokratiklesme

Ogretmen-Ogrenci
Y énetici- Mliskisi
Ogretmen iliskisi

Ozgiirlestirici Egitimin
Onemine Vurgu

A 4

Olumsuz Ogretmen
Tutumuna Elestiri

K

Iletisim Kuramayan
Ogretmene Elestiri

Egitimde Sosyal
Adalet ve Esitlik

Irk
Ayrimciligina
Elestiri

Elestiri

Milliyet Ayrimciligina

N\

Toplumsal Sinif

Sekil 3.3. Ogretmen Romaninda Elestirel Pedagoji A¢isindan Belirlenen Eksenlere iliskin Bulgular

Sekil 3.3’te eksenler, eksenlere iliskin konular ve konulare iliskin igerikler

verilmistir. Asagida ise belirlenen her bir eksene ve konulare gore romandan alintilar

verilmistir.

3.3.1. Ogretmen’deki Egitim Politikalari ve Demokratiklesme Eksenine iliskin

Bulgular

Sekil 3.3’te de goriildiigi gibi Ogretmen romaninda, Egitim Politikalar1 ve
Demokratiklesme eksenine gore ulasilan bulgular, Ogretmen Yetistirme, Egitim Sistemi,
Ogretmen-Ogrenci Iliskisi ve Yonetici-Ogretmen Iliskisi konulari olarak toplanmustir.

Ogretmen Yetistirme kategorisi altinda Yasamdan Kopuk Ogretmen Egitimine Elestiri;
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Ayrimia Elestiri
Okullardaki Kiiltiirel Asimilasyona
Egitim ve Kiiltiirel Egitimin Elestiri
Yeniden Uretim Kiiltiirel Yeniden
Uretimdeki \ Egitimin Simfsal Yeniden Uretime

Katkisina Elestiri




Egitim Sistemi kategorisi altinda Ezberci Sisteme Elestiri ve Ozgiirlestirici Egitimin
Onemine Vurgu; Ogretmen-Ogrenci Iliskisi kategorisi altinda Olumsuz Ogretmen
Tutumuna Elestiri ile iletisim Kuramayan Ogretmene Elestiri; Yonetici-Ogretmen Iliskisi
kategorisi altinda ise Sert Yo6netici Tutumuna Elestiri yer almaktadir. Bu eksene gore ortaya
cikan konularden biri Ogretmen Yetistirme olup Ogretmen yetistirmenin teori odakls,
meslege hazirlama konusunda yetersiz ve yasamdan kopuk olmasi, romanda elestirilen bir
konu olarak dikkat ¢ekmektedir. Buna iliskin romanda yer alan ifadelerden 6rnekler asagida

yer almaktadir:

“ Sinifin arkasindan Benny seslendi. “Hey, hoca, o jaten sandvisi atti bile. Sandvisi

atma demenin bir yarart yok. Sandvis oyda yeyde duyuyoy.”

Biitiin siif giildii. Bir seyi ¢oktan yaptiktan sonra ogretmenin onu yapmamani
soylemesinden daha aptalca bir sey olamazdr bu diinyada. Bir ¢ocuk eliyle agzin kapatip,
“Aptal,” diye bagirdi ve beni kast ettigini biliyordum. Onu bir yumrukta devirmek istedim,
ama bu 6gretmenlik kariyerimin sonu olurdu. Ustelik, agzini érttiigii el kocamand ve sirasi

bedenine ufak geliyordu.

Birisi, “Hey Benny, sen avukat misin dostum?” dedi ve sinif yeniden giildii. “Evet,
evet,” diye bagiristilar ve benim yapacagim hareketi beklediler. Bu yeni ogretmen ne

yvapacakti bakalim?

New York Universitesi 'nde ders veren profesorler havada ucusan sandviglerle nasil
basa c¢ikilacagini ogretmemislerdi. Teorilerden ve egitim felsefesinden, ahlaki ve etik
degerlerden, tiim ¢ocuklarla ilgilenmenin gerekliliginden, ¢cocuklarin duygusal ihtiyaglarin-

dan, Gestalt tan soz etmiglerdi ama siniftaki boyle kritik durumlar séz konusu olmamugti.
“Hey Petey, buraya gel ve su sandvigi ordan kaldir,” filan mi demeliydim?

Veya diinyada milyonlarca a¢ insan varken sandvigleri yerlere atan insanlar: nasil
kiiciimsedigimi  gostermek i¢in onu yerden kendim alpp ¢épe mi atmaliydim?”

(s.23,Yasamdan kopuk dgretmen yetistirme sistemine elestiriler)
“(Ogrenci velisi)-Sizce benim Paulie’'m mendil kelimesini heceleyebilir mi?

“(Ogretmen)-Sanmiyorum. Bu kelime listede yok.”
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“ Ogrenci velisi)- Ne demek istedigimi anladimz mi? Sizlerin bir seyden haberiniz
yok ve oglum hayat: boyunca burnunu siimkiirecek. Ve listede ne var biliyor musunuz? Intifa
hakki, Tanrt askina, i-n-t-i-f-a-h-a-k-k-1. Kimin isine yarar bu?.....Paulie nin bu kahrolasi
kelimeyle ne isi olacak? Ve bir tane daha, m-i-s-t-a-h-a-k. (5.94,Yasamdan kopuk égretmen

yetistirme sistemine elestiri).

Bir diger kategori Egitim Sistemi’dir. Romanda egitim sisteminin ezbere dayali

olmasi elestirilmistir. Buna gore romanda yer alan ifadelerden 6rnekler su sekildedir:

“Rihtimlardan o6zledigim sey, insanlarin aklindakileri oldugu gibi séylemeleri ve
hi¢bir seye aldirmamalariydi. “Bir anlamda evet, ama bir anlamda hayw”, diyen iiniversite
profesorlerine benzemiyorlardi, insan boyle laflar karsisinda ne diisiinecegini bilemiyordu.
Profesorlerin ne diistindiigiinii bilmek 6nemliydi, ¢iinkii sitnavda bu diisiinceleri tekrarlamak

iyi olurdu (s.76, Ezberci Sisteme Elestiri).

“4h bayim, benim kdagidimi okudunuz mu? Aldirdiklarindan degil. Omiirlerinin geri
kalamm kompozisyon yazarak gecgirmeye niyetleri yoktur. O sadece bu sikict derste sizin
yvaptiginiz bir seydir. Size bakarlar. Saklanamazsiniz. Beklerler. Bugiin ne yapiyoruz hoca?
Paragraf mi? Ah. evet. Hey. millet, paragrafi isleyecegiz, yapisi, giris ciimlesi filan. Aksam
anneme anlatmak icin sabiwrsizlaniyorum. Her zaman okul nasildr diye sorar. Paragraflar
anne. Hoca paragraflart anlatti. Annem de. “Cok giizel,” deyip pembe dizisine déonecek”

(.86, Ezberci Sisteme Elestiri).

Egitim sistemi kategorisinin altinda ayrica Ozgiirlestirici Egitimin Onemine Vurgu
yer almaktadir. Yazarin, roman boyunca egitimin ozgiirliik getirmesi gerektigine dikkat

cektigi goriilmektedir. Buna gbre romanda yer alan 6rnek ifadeler soyledir:

“Biiyiik  Ozgiirliikler ~Ogretmeni olmak istiyordum, ofislerde, fabrikalarda
ugrastiklart  angaryalardan  sonra  dizlerinin iizerinde dogrulsunlar istiyordum,
prangalarindan kurtulsunlar, daglarin zirvelerine ¢iksinlar, ozgiirliik havasi solusunlar

istiyordum”’ (s. 149, Ozgiirlestirici Egitimin Onemine Vurgu).

Bu eksende yer alan diger bir kategori Ogrenci-Ogretmen iliskisi olup bu kategori
altinda Olumsuz Ogretmen Tutumuna Elestiri ve onun altinda Iletisim Kuramayan

Ogretmene Elestiri yer almaktadir. Romanda yazarmm iletisim kuramayan Ogretmen
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modeline elestiriler getirdigi anlasilmaktadir. Buna gdre romanda yer alan ifadeler su

sekildedir:

“Iyi 6gretmenler gemilerini sert yonetirdi. Disiplinden édiin vermezlerdi ve bu da,
bazen c¢etelerin sorunlarimi okula getirdikleri New York meslek liselerinde onemliydi. Her
zaman c¢etelere karsi uyanik olmalyydiniz. Biitiin okulu ele gegirebilirlerdi ve o zaman

egitime elveda demek gerekirdi.

Ogretmenler de Ogrenirdi. Simifia gecen onca yildan, karsilasilan onca ergenden
sonra, sinifa giren herkes hakkinda o altinct hisse sahip olurlardi. Yan bakislar: gériirlerdi.
Yeni bir sinifa girer girmez havay: koklar ve bir grup bas belasityla mi ugrasacaklarini
voksa ders yapabilecekleri ogrencilerle mi olduklarint anlarlardi. A¢malar: gereken sessiz
ogrencileri ve susturmalari gereken gevezeleri aminda fark ederlerdi. Bir c¢ocugun
oturusuna bakarak, katilimct bir ogrenci mi yoksa belanin biiyiigii mii olacagini sezerlerdi.
Cocuk dik oturuyorsa, elleri siramin iistiinde duruyorsa, ogretmene bakiyor ve tebessiim
ediyorsa iyiye isaretti. Arkaya kaykilmissa, bacaklarini yana uzatmissa, camdan disariya
veya tavana ya da ogretmenin basimin iistiine bakiyorsa kotiiye isaretti. Bela gelecek

demekti ” (s.184, Iletisim Kuramayan Ogretmene Elestiri ).

“Ogretmenlik kariyerimde on yili doldurmus ve otuz sekiz yasima gelmistim. Ve
kendimi degerlendirmem gerekse, “Elinden gelenin en iyisini yapryorsun,” derdim. “Ders
veren ve 6grencilerinde bir kemancinin osurugu kadar iz birakmayan 6gretmenler var. Tek
dertleri hiikmetmek. Béyle ogretmenler giicliidiir. Arkasinda biiyiik bir tehdit tasiyan
kisilikleriyle siniflarinda baski kurarlar, yani karnedeki o oliimciil F notunu yazacak olan
kirmizi kalemle. Ogrencilerine verdikleri mesaj: ‘Ben senin égretmeninim, danismanin
degilim, sirdasin degilim, ailen degilim. ‘Ben bir ders veriyorum ya onu alirsin ya da

gidersin’ dir” (s.182). (Iletisim kuramayan 6retmene Elestiri).

Bu eksende yer alan bir diger kategori ise Yonetici-Ogretmen iliskisi olup bu
kategori altinda Sert Yonetici Tutumuna Elestiri yer almaktadir. Buna gore romanda yer

alan ifadeler soyledir:

“Sinifa miidiirle birlikte Miifettis Bey Martin Wolfson girmisti. Benim orada olmam
onlar icin hi¢hir sey ifade etmiyordu. Dersimi béldiikleri icin oziir de dilemediler. Siralarin

arasinda gezinerek ogrencilerin kagitlarimi inceliyorlardi. Miifettis  kaslarimi  ¢atip

77



dudaklarini biizdii....Disar: ¢tkmak iizerelerken miidiir bana kaslarini catti ve ....bir sonraki

derste benimle goriismek istedigini soyledi” (5.110-111, Sert Yonetici Tutumuna Elestiri).

“Masasina oturdu (okul miidiirii) uzattigim eli gormezden geldi, yiiksek enerjisini ve
kararligim géstermek icin omuzlarint bir boksér gibi oynatip dinamik bir boliim yonettigini

soyledi” (3.152, Sert Yonetici Tutumuna Elestiri).

Yazar romanda, otoriter tavir sergileyen ve ogretmene destek vermeyen yonetici
tutumuna elestiriler getirmis ve bu durumun 6gretmenin mesleki gelisimini olumsuz yonde

etkileyebilecegine dikkat ¢gekmistir.
3.3.2. Ogretmen’deki Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik Eksenine fliskin Bulgular

Romanda Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine gore belirlenen konular Irk
Ayrimciligina Elestiri ve Toplumsal Smif Ayrimina Elestiri’dir. Irk Ayrimciligina Elestiri
kategorisi altinda Milliyet Ayrimciligina Elestiri yer almaktadir. Buna gére romanda yer

alan ifadelere 6rnekler asagidadir:

“ Irlanda okulundaki oglanlar, New York ta edindigim aksanla alay ederlerdi. Insan
bir yerden ayrilinca aksanini da geride birakamiyor ve aksaninizla alay edildiginde, iyice
cileden ¢ikana dek, ne yapacaginizi, ne diisiineceginizi ya da ne hissedeceginizi bilemiyor-
sunuz. Limerick’in daracik sokaklarinda kirka karsi birsiniz ve kacamazsiniz, ciinkii
kagarsaniz, hayatimzin sonuna dek hamim eviladi olarak damgalanmis olursunuz. Size
gangster ya da Kizilderili diye bagirirlar ve ta ki biri burnunuzun iistiine yumrugu patlatip
yvegane gomleginiz kan icinde kalana dek doviisiir durursunuz, sonra da atesin basindaki
koltugundan kalkip kavga ettiginiz i¢in kafaniza bir yumruk indiren annenizle basiniz biiyiik

derde girer ’(s.37, Milliyet Ayrimciligina Elestiriler)

“Bir sabah ayakkabi bagimi ¢ekip koparinca, “Kahrolsun!” dedim. Alberta

yastiklarin arasindan, “Mesele nedir?” diye mirildandi..... O kadar ¢ekmesen kopmazdi.”

“Sen ne diyorsun Allah askina? Bu bagcik iki yillik.....Sen sikisan yazihane

)

cekmecelerini nasil ¢ekiyorsan ben de 6yle ¢ektim iste.’

Tanrim, bir Irlandali erkekle evienme diven arkadaglarimi dinleseymisim keske...
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Aramizdaki kavgalar: asla kazanamazdim.....illa ki Irlandali meselesine dalard ve o

alanda hep kaybetmeye mahkumdum ” (s. 156, Milliyet Ayrimciligina Elestiriler).

Romanda Sosyal Adalet ve Esitlik ekseninde ortaya gikartilmis bir diger kategori

Toplumsal Sinif Ayrimina Elestiri olup romanda su sekilde yer almistir:

“Moda Sanayileri Lisesi’nin Akademik Boliim baskani benden hoslanmadi, ama
ogretmen agiklart vardi, kimse meslek liselerinde égretmenlik yapmak istemiyordu ve ben
orada, McKee deneyimimle ise alinmaya hazir bekliyordum. Masasina oturdu, uzattigim eli
gormezden geldi, yiiksek enerjisini ve kararliligint gostermek icin omuzlarim bir boksor gibi

oynatip dinamik bir béliim yonettigini soyledi” (s.152, Toplumsal Stif Ayruimina Elestiri).

“Haiti 'den gelen Vivian el kaldwrdi. “Bu yanlis, yani idam ama bence oteki mesele

dogru, hani su bebeklerle ilgili olan....”
“Pekala Vivian. Neden arastirma 6devinde bu konuyu yazmiyorsun?”
“Ben mi? Soylediklerimi yazayim mi? Benim sozlerime kim aldirr ki?”

Yiizleri ifadesizdi. Anlamiyorlardr. Nasil anlayabilirlerdi ki? Hikayenin oteki yani
vardr bir de. Kimse onlarin da bir fikir sahibi olabilecegini soylememisti” (S. 148,

Toplumsal Sinif Ayrimina Elestiri).

Yazar, 6grencilerin meslek liselerinde okumalar1 nedeniyle sadece teknik eleman
olarak yetistirilmek istenmelerine, dislanmalarmma ve Ogretmenlerin meslek lisesi
ogrencilerinin derslerine girmek istememelerine elestirel yaklasmis ve romanda meslek

lisesi 6grencilerine yapilan toplumsal sinif ayrimini elestirmistir.
3.3.3. Ogretmen’deki Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim Eksenine Iliskin Bulgular

Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim ekseni icin belirlenen kategori Egitimin Kiiltiirel
Yeniden Uretimdeki Yerine Elestiri, bu kategorinin altinda da Egitimin Sinifsal Yeniden
Uretimine Elestiri ve Okullarda Kiiltiirel Asimilasyona Elestiri’dir. Buna gore romanda
rehber 6gretmen ve romanin bag karakteri olan dgretmen arasinda gecen konusmaya yer
verilmistir. Rehber Ogretmenin Ogrencilerin meslek liselerinde teknik eleman olarak
yetismekten Oteye gidemeyeceklerini, buna karsin 6gretmenin yapilan bu smifsal ayrima

kars1 ¢iktigin1 anlamak miimkiindiir.
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(Rehber ogretmen) “Size buramin bir teknik meslek lise oldugunu hatirlatirim,

»”

tiniversitelere ogrenci yetistiren bir okul degil......

(Ogretmen) Barbara Sadler in dersine girdigim bes simf icinde en parlak égrencisi
oldugunu séyledim. Gayet diizgiin yaziyor, kitap okuyor, smmif tartismalarina
katiliyordu......Kimse ona bir giizellik uzmani, sekreter veya baska bir sey olmak zorunda

olmadigini séylememisti.

(Rehber ogretmen) “Ciinkii gen¢ adam, bu ¢ocuklara sahip olamamalar: gereken
fikirleri asilyyorsunuz. Burada ger¢ek¢i olmaya ¢alisiyoruz ve siz o yarim yamalak ¢ilginca

fikirlerinizle ¢cikip geliyorsunuz.....Siz Ingilizce égretin ve rehberlik isini bana birakin’

(s.136, Egitimin sinifsal yeniden tiretimine elestiri)

“Bagirirken ve ulurken paragraflara dikkat etmezsin. Genelde ailelerinde ve okulda
karsilagtiklar: buydu, bagirma ve uluma. Karsilik olarak sessizligi se¢tiklerinde sinifta isiniz
biterdi. Yiizleri degisirdi ve gozlerine oldiiriicii bir ifade yerlesirdi. Onlara defterlerini
acmalarim séylerdiniz. Oylece bakarlardi. Oyalamirlardi. Evet, defterlerini agacaklard.
Evet efendim, sakin bir sekilde defterlerimizi agacagiz ki sorun ¢ikmasin. Tahtaya
vazdiklarinizi kopya etmelerini séylerdiniz. Yine oylece bakarlardi. Ha evet, bir de birbir-
lerine soylerlerdi. Tahtadakileri deftere ge¢irmemizi istiyor. Suna bakin. Adam tahtaya bir
seyler yazmis ve onlart kopya etmemizi istiyor. Agwr ¢ekimde kafalarim sallarlardi. Siz,
“Sorusu olan var mi?” diye sorardiniz ve biitiin sinif masum bir gériiniime biiriiniirdii. Oy-
lece durur beklerdiniz. Bunun kirk dakikalik bir ¢ekisme oldugunu bilirlerdi, onlara karst
siz, otuz dort New York genci, Amerika nin gelecekteki tamircileri ve esnaflart” (S.86,

Egitimin sinifsal yeniden tiretimine elestiri).

Egitimin Kiiltiirel Yeniden Uretimdeki Yerine Elestiri kategorisi altinda Okullarda
Kiiltirel Asimilasyona Elestiri de yer almaktadir. Bununla ilgili olarak ornek ifadeler

sOyledir:

“Bu okul tam bir ergitme potasiydi: Musevi, Cinli, Porto Riko’lu, Yunanl,
Dominikli, Rus, Italyan ne ararsamz vardi ve Ingilizceyi ikinci dil olarak égretmek igin ne
bir hazirligim ne de bir egitimim bulunuyordu. Cocuklar havali olmak istiyordu.....Cocuklar
takilmak ve sokak diliyle konusmak istiyordu. Adam gibi kiifiir etmek istiyordu. Kiifiir

edersin ve o zaman adamsindir adamum (s.160, Okullarda Kiiltiirel Asimilasyona Elestiri).
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“Ingilizlerin, kendi dillerini konusana kadar bize nasil eziyet etmis olduklarin

anlatmak zorunda kaldim (s.165, Okullarda Kiiltiirel Asimilasyona Elestiri).
3.3.4. Ogretmen Romaninin Bulgularina iliskin Yorum

Ogretmen yetistirme, egitim politikalar1 icinde ¢ok biiyiik dneme sahip konulardan
biridir. Ogretmen, sistem nasil olursa olsun egitim niteliginde en dénemli unsurdur. Bu
nedenle egitime klasik pedagojiden farkli bir bakis getirmis olan elestirel pedagoji
Ogretmenin 6nemine ve roliine dikkat ¢ekmektedir. Romanda yazar, 6gretmen yetistirmede
yasanan sikintilara elestiriler getirmistir. Ogretmen yetistirirken ¢ok fazla teorik bilgilere
yiiklenildigini, ger¢ek yasamdan kopuk bilgiler aktarildigini ve bu nedenle Ogretmen
olduktan sonra sinifta yasadigi zorluklari anlatmistir. Giroux (1988: 121) Ogretmeni,
bilimsel yansimalar1 uygulama ile birlestirebilen doniistiiriicii potansiyele sahip kisiler
olarak tanimlamistir. Ancak romanda 6gretmen yetistirmede profesorlerin konu anlatimini
tercinh ettiklerini anlamak mimkiindir. Boyle bir egitim de Ogretmenin simifta
karsilasabilecegi farkli sorunlara etkili c¢oziimler bulabilmesini saglayamayacak, ayni
zamanda onun da siifta bilgi aktaran durumuna gegmesine neden olabilecektir. Yazarin bu
konuda yaptig1 elestirilerin elestirel pedagoji egitimcilerinin goriisleriyle uyum sagladigin
sOylemek miimkiindiir. Yine Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine gore egitim
sisteminin bilgi aktarmaya dayali olmasinin elestirildigini anlamak miimkiindiir. Elestirel
pedagoji egitimde 0gretmenin 6zne olarak goriillmemesi gerektigini savunur (Freire, 1970;
Giroux, 1988; Spring, 1991). Egitim, 6gretmenlerin ve 6grenenlerin ayni anda 6grendigi,
bilgiyi birlikte arastirdiklar “diyalogcu”™ bir siire¢ olarak goriiliir. Bilgi, “bir veri pargasi;
durdurulan, sonlandirilan, bitirilen bir sey ve onu elde etmis olan kisi tarafindan onu heniiz
o0grenmemis kisiye aktarilacak bir sey” olarak diisiiniilmez (Freire ve Macedo, 1998: 86).
Romanda yazarmm bilgi aktarmaya dayali egitimi elestirdigi yukarida verilmis olan
alintilardan da anlasilmaktadir. Bunun yaninda yazarin 6zgiirlestirici egitimi savundugunu
anlamak miimkiindiir. Elestirel pedagoji egitimin, bireyin kisisel gelisimine fayda saglayip
onun, iginde yasadigi toplumlarin gercekliklerini kavrayabilmesine ve elestirel
bakabilmesine firsat saglamasi ve bireyleri ozgiirlestirici islev istlenmesi gerektigini

savunur (Sagiroglu, 2011: 59).

Ogretmen ve Ogrenci lliskisi kategorisine gore yazarm Olumsuz Ogretmen
Tutumuna Elestiriler getirdigini gérmek miimkiindiir. Ozellikle Ogrenciyle iletisim

Kuramayan Ogretmene Elestiriler getirilmistir. Elestirel pedagoji okullarda 6gretmen ve

81



Ogrenci arasindaki diyalojik iletisimin, Ogrencinin gereksinimlerini anlayabilmek
bakimindan 6nemli oldugunu ve Ogretmenin farkli her sese kulak vermesi gerektigini
savunur (Giroux, 1998: 61; Freire, 1970: 54-55). Ayni durum Yonetici-Ogretmen iliskisi
icin de gegerlidir. Romanda olumsuz yénetici tutumu da elestirilmistir.. Isini iyi yapmaya
calisan bir 6gretmene ters davranan ve aslinda ona yol gosterecek nitelikte olmasi beklenen
okul yoneticisinin davranist da diyalogcu tutumdan uzak olup 6gretmene mesleki anlamda
fayda saglamayacag gibi 6gretmeni olumsuz etkileme ihtimali daha fazladir. Ozetle Egitim
Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine gore romandan elde edilen bulgularin elestirel

pedagojiye uygun oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine iliskin Irk Ayrimciligina Elestiri ve
Toplumsal Smif Ayrimina Elestiri yer almaktadir. Romanda yazarin yapilan itk ayrimina
elestirel yaklastigin1 verilen alintilardan da anlamak miimkiindiir. Yazar romanda,
ogretmenlik yaptigi okullarda kendi Irlandali aksaniyla dalga gecildigini ve hatta esi
tarafindan Irlandali olmasi sebebiyle elestirildigini anlatmigtir. Elestirel pedagoji,
Ogretmenlerin ve arastirmacilarin, okullarin 1k, simif ve cinsiyete gore boliinmiis bir
toplumda oynadigi rolii daha iyi anlayabilmelerini saglayabilir (Duncan-Andrade ve Morell,
2008: 23). Elestirel pedagoji, kisinin cins, 1irk, yurttaghk ve dil gibi ayricalikli
siiflandirmalar ile 6l¢ilildiigii bir diizende 6teki olarak bahsedilen kisilere yonelik diglanma
ve kiiglik diisiiriilmeyi kabul etmez ve bu durum ile birlikte siddetin en aza indirgendigi
hatta kalmadigi bir diinya diisiiniilmesini saglar (Giroux, 2008: 80). Yazar tarafindan
okullarda yapilan 1rksal ve toplumsal ayrima elestirilerin, elestirel pedagoji ilkelerine uygun

oldugu sodylenebilir.

Egitim ve Kiiltirel Yeniden Uretim ekseninde Egitimin Kiiltiirel Yeniden
Uretimdeki Yerine Elestiri Kkategorisi ve bu kategori altinda Okullarda Kiiltiirel
Asimilasyona Elestiriler ve Egitimin Smifsal Yeniden Uretime Katkismna Elestiri yer
almaktadir. Yazarin romanda okullarda yapilan kiiltiirel asimilasyona ve sinifsal yeniden
tretime getirdigi elestirilerin elestirel pedagojiye uygun oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Elestirel pedagoji egitimcilerinden Shor (2012: 201) bir dil konusan her bireyin bir kiiltiirii
oldugunu ve kiiltiiriin insanlarin gosterdigi davranislar, yaptiklar1 ve sdylemleri oldugunu,
ogrencilerin de siniflara kendi kiiltiirleri ve dilleri ile geldiklerini ifade eder. Ancak her
grubun kendi kaderini belirleyecek diger gruplarla esit giice sahip olmadigini, varlikli
kesimin kendi kiiltiiriinii baskin kilabilecek giice sahip oldugunu belirtmistir. Okullar da

egemen gii¢ i¢in insan giicli yetistirmeye ve piyasalar1 genisletmeye; iiretimi ve emegi
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kontrol etmek icin ise isletme odakli bilgi liretmeye yardim eder. Yine okullar belli tiir
bilgiyi iirettikleri gibi 6grencileri siniflandirarak esitsizlik yaratmaya devam ederler. Yani
okullar isgiiciiniin segilip belgelendirilmesine katki saglamasi bakimindan yeniden tiretim
islevi géren kurumlardir ve bilgiyi bir sermaye araci olarak yeniden iiretirler (Apple, 2006:

64-65-85).

Romanda yazarin, meslek lisesi &grencilerinin  teknik elemandan  Gteye
gidemeyecekleri algisinin  yaratilmasina ve onlarin  sadece ara eleman olarak
yetisebileceklerine inanilmasia elestiriler getirdigini gérmek mimkiindiir. Yazarin
okullarda kiiltiirel yeniden iiretim yapildigina dair getirdigi elestiriler, elestirel pedagoji ile
uyumludur.  Ozellikle go¢men aile ¢ocuklarimin tiim kapitalist metropollerde
basarisizliklarinin ardinda yatan neden entegrasyon yerine asimile edilmeleridir (Darder,
1991: 57-58). Yazar da okullarda yasanan bu asimilasyon siirecine elestiriler getirerek yine

elestirel pedagojinin kiiltiirel asimilasyona karsi durusu ile uyum gostermistir.
3.4. Okul Sikintist Romanina Iliskin Bulgular

Okul Sikintisi, yazarin 6zellikle egitim sistemi ve Ogretmenleriyle ilgili yasadigi
sikintilart anlattigi otobiyografik bir romandir. Sekil 3.4’te romanda elestirel pedagojiye
iliskin belirlenen dort eksene gore ulasilan konular ve konulare iliskin igerikler yer

almaktadir.
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Elestirel Pedagojiye Uygun

Konular
Ezberci Sisteme
Egitim Politikalar1 Esitim Si ; ..
gitim Sistemi
ve _—7 Elestiri
Demokratiklesme o
\l Ogretmen- N Olumlu Ogretmen
l Ogrenci Iliskisi Tutumu
Ogretmen ! v
Yetistirme Olumsuz Ogretmen ]??gm RetheDrllk Eden
l Tutumuna Elestiri Ofretmene Deste
Yasamdan Kopuk v
glgr?n.len Egitime Yapici Elestirmeyen
e Ogretmene Elestiri
Egitimde Sosyal Toplumsal Simif _| Zengin-Yoksul
Adalet ve Esitlik M Ayrimina Elestiri "| Ayrimma Elestiri
Egitim ve Egitim ve Gli¢ Odaklar1 Gii¢ Odaklarinin
Ekonomi Iligkisi —| Iliskisi » Egitime Etkisine
Elestiri
Egitimin Kiiltiirel Okullarda Kiiltiirel
Yeniden Uretimdeki » Yeniden Uretime Elestiri
Yerine Elestiri
Egitim ve Kiiltiirel -
Yeniden Uretim \ Gorsel-Isitsel Filmlerin Egemen Kiiltiirti
Materyallerin Kiiltiirel »| Yayma Amagh
Yeniden Uretime Etkisi Kullanimina Elestiri

Sekil 3.4. Okul Sikintisi Romaninda Elestirel Pedagoji Agisindan Belirlenen Eksenlere liskin
Bulgular

Sekil 3.4’te elestirel pedagoji alanyazinina gore belirlenen eksenler, eksenlere iliskin
konular ve konulare iliskin igerikler yer almaktadir. Asagida her bir eksen ve konular igin

romandan dogrudan alintilar verilmistir.
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3.4.1. Okul Sikintis’ndaki Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme Eksenine iliskin
Bulgular

Romanda Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine gore belirlenen konular
Egitim Sistemi, Ogretmen-Ogrenci Iliskisi ve Ogretmen Yetistirme olup Egitim Sistemi
kategorisi altinda Ezberci Sisteme Elestiri; Ogretmen-Ogrenci liskisi kategorisi altinda
Olumlu Ogretmen Tutumu ile Olumsuz Ogretmen Tutumuna Elestiri; Ogretmen Yetistirme
kategorisi altinda ise Yasamdan Kopuk Egitime Elestiri yer almaktadir. Egitim Sistemi
kategorisi altinda yer alan igerik olan Ezberci Sisteme Elestiri i¢in romanda gecen ifadeler

sOyledir:

“Giintimiiz genglerinin dedigi gibi aklim basmuyordu.....Bir bilgi oznesi olarak
onlarla yiizlesmem istenir istenmez, en basit kelimeler bile anlamlarim yitiriyordu. Ornegin
Jura Daglarimi ¢alisirken iki heceli bu kiiciik sozciik ayrigiverir......iiziim baglari, pipolar,
ineklermis.....,Alp Daglar1 veya herhangi bir yiiksek dagmis hichbiriyle ilgisi
kalmazdi......Jura...Ve bikmadan usanmadan agzindakini ¢igneyip duran ve bir tirlii
yutmayan bir ¢ocuk gibi tekrarlayip dururdum....Insan bir Cografya dersinde iste boyle
uyuyakalir” (8.22, Ezberci Sisteme Elestiri).

“O zamanlar ogretmenlerin de zaman zaman bu sireklilik duygusuna
kapildiklarindan habersizdim. Birbiri ardina degisen siniflarin oniinde doniip dolasip ayni
seyleri tekrarlamanin, giindelik 6dev yiikiiniin altinda ezilmenin ....... ogretmenlerin meslegi
terk etmeye karar verirken ilk olarak tekdiizeligi one siirdiiklerini bilmezdim (.60, Ezberci

Sisteme Elestiri).

“ Ah! Highir sey anlamadigimiz, birinin digerini hemen sildigi, sanki daha ¢ok
unutmak igin egitiliyormusuz gibi ezberletilen o haftalik siirler!........ Onlar yiiziinden ne ¢ok
sifir almisimdir! “Elbette ezberimizi yapmamigiz Pennacchioni!” Haywr ogretmenim yaptim,
daha diin aksam ezberimdeydi, erkek kardegime okudum....benden beklediginiz yiiksek sesli
bir ezber. Bu tuzak beni fitik ediyor” (S.146-147, Ezberci Sisteme Elestiri).

Romanda bu eksene gdre ortaya cikan diger bir kategori Ogretmen-Ogrenci iliskisi
olup bu kategori altinda Olumlu Ogretmen Tutumu ve Olumsuz Ogretmen Tutumu’na
Elestiri yer almaktadir. Olumsuz Ogretmen Davranisi’nin altinda da Yapici Elestiremeyen

Ogretmene Elestiri bulunmaktadir. Buna gére romanda yer alan drnek ifadeler soyledir:

85



“Bir hayli konuskan ve giile¢,hatta sakact sinifin her kademesinden arkadag edinen
bir ¢ocuktum. Elbette tembellerden olusan arkadaslardi bunlar, fakat sinif birincilerinden
de vardi aralarinda. Onyargi nedir bilmezdim. Ogretmenler her seyden ¢ok bu neseli halimi
elestirirlerdi. Derslerdeki zayifliga bir de kiistahlik eklemek demekti bu” (5.30, Yapict
Elestirmeyen Ogretmene Elestiri)

“Ailesi tarafindan sevilen tatl bir ¢cocuk; kimsenin kétiiliigiinii istemiyor fakat hicbir
sey anlamadigindan, pek gayret gosteremiyor ve nefesi tiikenen ogretmenlerin umutsuz
yvorumlarla doldurdugu karneler aliyor. “Hi¢ c¢alismiyor”, “Hi¢ ¢aba gostermiyor.”
“Verilen odevleri yapmiyor,”.......Odev teslim edilmedi, yani sifir” (s.76-77 Yapici
Elestirmeyen Ogretmene Elestiri,).

“Aralarinda en korkuncu Mosyé Blamard’di.....Beni oOylesine kotii notlarla gark
etmisti ki, bugiin hala resmi bir kurumda kuyrukta dikilirken, elimdeki sira numarasini
Blamard in bir hiikmii gibi gordiigiim olur” (5.252, Yapici Elestirmeyen Ogretmene
Elestiri).

Ote yandan romanda Olumlu Ogretmen Tutumu kategorisi altinda Dogru Rehberlik
Eden Ogretmene Destek yer almaktadir. Hatta kendisini tembel bir 6grenci olarak niteleyen
yazar bazi 6gretmenlerinden ‘kurtaricim’ diye bahsetmistir. Buna gore romanda yer alan

bazi ifadeler su sekildedir:

“lik kurtaricim ¢ikageldi. Bir Fransizca ogretmeni. Orta dortte. Beni oldugum
halimle goziine kestiren ilk kisiydi.......Herhalde calismadigim dersler ve yapmadigim
odevler icin her seferinde biraz daha yaratict bahaneler uydurmam karsisinda saskina
donerek beni disertasyon yazmaktan muaf tutup yerine bir roman yazmami istemisti” (S.91,

Dogru Rehberlik Eden Ogretmene Destek).

“Okul yasamim boyunca ilk defa bir ogretmen bana bir statii vermisti: Okuldan
birinin goziinde ben, izleyecek bir ¢izgisi olan zamanla daha da ilerleme kaydedecek bir

birey olarak vardim” (.92, Dogru Rehberlik Eden Ogretmene Destek).

Egitim Politikalart ve Demokratiklesme eksenine gore belirlenen konularden bir
digeri Ogretmen Yetistirme olup bu kategorinin altinda Yasamdan Kopuk Ogretmen
Egitimine Elestiri yer almaktadir. Yazar Ogretmen yetistirme konusunda gergek sinif

yasantilarina uygun egitim verilmesi gerektigini su ifadeleri kullanarak anlatmistir:
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“Hatirlayabildigim en eski giinlerden beri, geng ogretmenler bir sinif yiiziinden
cesaretleri kirildiginda bunun igin egitilmediklerinden yakinirlar. Son derece gergek olan
‘bu’ sozii, giicii tiikenmis aileler tarafindan kotii yetistirilen c¢ocuklar, issizlik ve
dislanmishiga bagh kiiltiirel zedelenmeler, bunun sonucu olarak sivil degerlerinin
kaybu........ elektronik oyunlar, kisacasi sabah ilk haber biiltenlerinin bizlere sundugu sosyal
teshisi az ya da ¢ok besleyen her seyi kapsar.”Bunun i¢in egitilmedik” ciimlesinden “Biz
bunun icin burada degiliz”, ciimlesine varmaya tek adim kaliyor. onu da soyle ifade
edebiliriz: “Biz dgretmenler okul icinde bilginin aktarimasinda ontimiizii kapatan sosyal
stkintilart ¢ozmek i¢in burada degiliz............. Bizlere yeterli sayida goézetmen, egitimci,
psikolog, kisacast her tirlii uzman versinler, biz de yularimizi verip okudugumuz
branglarimizi ciddi ciddi 6gretmeye baslayabilelim.” Son derece hakli, ancak pes pese gelen
bakanliklarin lisitli biitce gerekgesiyle karsi ciktigi talepler. Bu sekilde o6gretmenin
formasyonu konusunda ogrencilerle dogru iletisim tizerine temellendirilmis ve bu yonde de
vogunlasmaya devam edecek yepyeni bir safhaya girmis bulunmaktayiz. Bu destek
zorunludur....eger geng 6gretmenler bir sinifta meydana gelebilecek tiim sorunlara ¢oziim
olacak normatif bir soylem beklentisi igerisine girerlerse, bambaska yanilgilara yelken
acarlar. Formasyonunu almadiklart ‘bu’ direnecektir ’(s.255-256, Yasamdan Kopuk

Osretmen Egitimine Elestiri).

Yazar, Ogretmen egitimine elestiriler getirmis ve verilen egitimle okullardaki

yasantinin ortlismedigini elestirmis, 6gretmen egitimini fazla teorik olmakla elestirmistir.
3.4.2. Okul Sikintisr’ndaki Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik Eksenine iliskin Bulgular

Romanda, Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine gére Toplumsal Sinif
Ayrimina Elestiri kategorisi ve onun altinda Zengin-Yoksul Ayrimina Elestiri yer
almaktadir. Yazar romanda sosyo-ekonomik olarak daha zayif bolgelerde(banliyd) yasayan
ogrencilerin dislanmigliklarini elestirmektedir. Buna goére romanda yer alan ifadeler su

sekildedir:

“Bu karsilikli sohbeti Lyon bolgesinde teknik bir lisede yasadim......... Cevredeki
barakalarda yasayan ogrencilere hayatin sundugu ¢ok hos bir sabah yiiriiyiistiydii. O giin
nelerden séz etmistik? Elbette okumaktan, yazmaktan da tabii,.... "iislup” kelimesinin
anlamindan, kisilik ve kigi kavramlarindan.....ger¢ek ve hayal giiciiniin eseri olandan,

realite soviarda gergekle hayalin yer degistirmesinden......Ve daha genel olarak onlarin
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kiiltiir ile olan iliskilerinden bahsettik. Soylemeye gerek yok ilk defa bir yazar gormiisler, hig¢
biri bir tiyatro oyunu izlememis ve ¢ok azi Lyon’a kadar gitmis. Onlara sebebini
sordugumda ise yanit hemen gelmisti: “E oraya kadar gidip bir de tiim o ziippeler
tarafindan ayaktakimi muamelesi mi gorelim!” (s. 215-216, Zengin-Yoksul Ayrumina
Elestiri).

“Bir zamanlar tembel ogrenci ayakta cezali, basinda esek kulaklar: seklinde bir
kukuletayla temsil edilirdi. Bu imaj belirli hi¢bir ozel sinifi ifade etmezdi. Sadece......dersini
ogrenmedigi, odevini yapmadigu......i¢in herkesten uzak bir koseye génderilen bir ¢ocugu
isaret ederdi. Bugiin iistelik tarihimizde ilk defa, diizenli ve sistematik olarak belli bir
kategorideki tiim ¢ocuk ve gencler tipik tembeller olarak damgalanmakta......aralarinda
birkacinin yaptig1 kotii davramslar hakkinda, hepsini, Milli Egitim’in bogriinde tedavisi
imkansiz bir kanser gibi gésteren makaleler kaleme aliniyor. Onlara egitimde ik ayrimi
sayilabilecek bir durumu reva gormekle yetinmeyip bir de onlardan ulusal bir hastalik gibi
korkmamiz lazim....Onlar biitiin banliyolerdeki biitiin gen¢ler. Toplumun zihninde hepsi de

tembel ve tehlikeli ” (s.234, Zengin-Yoksul Ayrunina Elestiri).

Yazarin romanda, zengin-yoksul ayrimina elestiriler getirdigini anlamak
miimkiindiir. Banliyolerde yasayan oOgrencilerin oOtekilestirilmesi yazar tarafindan

elestirilmektedir.
3.4.3. Okul Sikintis’ndaki Egitim ve Ekonomi iliskisi Eksenine Iliskin Bulgular

Sekil 3.4’te goriildiigii gibi romanda Egitim ve Ekonomi iliskisi eksenine gore
bulgulara ulasilmistir. Egitim ve Gii¢ Odaklar Iliskisi kategorisi altinda Gii¢ Odaklarinin
Egitime Etkisine Elestiri yer almaktadir. Burada glic odagindan kasit sermaye sahipleridir.

Yazar, bu duruma getirdigi elestirileri asagidaki su ifadelerle belirtmistir:

“Atalarimin bana tembellik etmeyi yasaklamasi bir tarafa, gitgide daha yiiksek
seviyede diplomalar alan bir siralamanin son temsilcisi olarak, sosyal agidan ailenin
gozbebegi olmaya da programlanmisim: Politeknik ya da edebiyat fakiiltesinden mezun,
kesinlikle Ulusal Kamu Yonetiminden diplomali, Maliye Bakanliginda bir bakanlik, artik ne
istersen....Ustiine de iyi bir evlilik yapmali ve kaderine daha besikteyken Louis le Grand
okuluna girmesi yazili olan ve Elysee tahtina ya da kozmetik diinyasina ¢ok uluslu
sirketlerinden birine dogru yonlendirilecek ¢ocuklar diinyaya getirmeliydim” (5.26-27, Giig¢
Odaklarimin Egitime Etkisine Elestiri).
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“Bana iiniversitede ne yaptiklarini soyler misiniz?” diye giirler, taze ise
alinanlarin  karsisinda sanayici. “Universite tam tamina sizin sistemin taleplerini
yetistiriyor” diye yanit verir yeni ise alinmis ve o kadar da aptal olmayan geng
kiz. "Egitilmemis koleleri ve kor tiiketicileri!” Yiiksekokullar sizin ustabasilarinizi -pardon
‘kadrolarmmizi’- formatlyor ve hissedarlariniz pay tepsilerini elden ele gegiriyor” (5.174-

175, Gii¢ Odaklarimin Egitime Etkisine Elestiri ).

Yazar romanda, toplumda egemen gii¢ odaklarmin egitimi kontrol altina alarak

ihtiya¢ duyduklar nitelikte insan giiciine sahip olmak istemelerini elestirmektedir.

3.4.4. Okul Sikintisr’ndaki Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim Eksenine iliskin
Bulgular

Romanda, Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim eksenine gore Egitimin Kiiltiirel
Yeniden Uretimdeki Yerine Elestiri ve Gorsel-isitsel Materyallerin Kiiltiirel Yeniden
Uretime Etkisi konulari yer almaktadir. Egitimin Kiiltiirel Yeniden Uretimdeki Yerine
Elestiri kategorisi altinda Okullarda Kiiltiirel Yeniden Uretime Elestiri; Gorsel-Isitsel
Materyallerin Kiiltiirel Yeniden Uretime Etkisi kategorisinin altinda da Filmlerin Egemen
Kiltliri Yayma Amaclh Kullanimina Elestiri yer almaktadir. Buna gore yazarin dgretmen
olarak gittigi teknik lisede, 6grencilerle yaptigi konusmada okullardaki kiiltiirel yeniden

tiretimi su sekilde elestirdigi gorilmiistiir:

“Bir kiz araya giriyor: "Sehirde, liselerin kapisinda, en fiyakali olan cete reisini,
elebaglarini alip tepeden tirnaga bedava giydiriyorlar. Béylece o da sinifta havasini atiyor.
Kankalart markaya bayiliyor ve bu da sattrryor” (5.219, Okullarda Kiiltiirel Yeniden
Uretime Elestiri).

“Bu ziyaretin ertesi giinii Paris’e doéndiikten sonra ....... aklima karsilastigim
ogrencileri belli bir hesap yontemi izleyerek degerlendirme fikri geldi: 100 Avro spor
ayakkabilari, 110 kot pantolonu, 120 monta........ onyargiyla yaklasmaksizin iyi bir fiyat
bigtigim ciizdanlara 50 avro.....Toplam 880 avro....Demek ki imkani olsun olmasin ¢ocuk
miisteriler, biiyiik sehirdeki kadar banliyodeki ¢ocuklarin da hepsi aymi tiiketim akimina
kapilmis, fakir ya da zengin ....bir sekilde ayni evrensel talep aspiratériiyle biricik ve bas
dondiiriicii talepler icerisine cekiliyorlar.... Tiiketmek!....Gecen donemde daha okullarin
acildigi sabah pazarlama diinyasiin  divalarindan  biri radyoda sorumluluk sahibi

babaannenin ses tonuyla okullarin reklam diinyasina agilmast gerektigini, reklamciligin

89



2

bilgi edinmenin bir yolu oldugunu, bilginin de egitimin kaynagi olacagini ilan ediyordu

(s.221-222, Okullarda Kiiltiirel Yeniden Uretime Elestiri).

Aym eksen altinda verilen diger kategori Gorsel-Isitsel Materyallerin Kiiltiirel
Yeniden Uretime EtKisi ve bu kategori altinda Filmlerin Egemen Kiiltiirii Yayma Amach

Kullanimina Elestiri yer almaktadir. Buna gére romandan 6rnek ifadeler su sekildedir:

‘Kanal degistiriyorum. Diger kanallarda dudak uguklatacak sayida siddet filmleri
gosteriliyor. Sakin bir gece, vatandas huzur icinde wyumaktadir, ama ayak ucunda
televizyonun karanlk sessizliginde goriintiiler nobettedir......Modern insanlik, modern
insanligin sonu gelmeyen cinayetini sahneliyor. Kurtarilmis bir baska kanalda, insanlardan
uzakta, dogamn fotograf giizeli barisi i¢inde bu defa hayvanlar birbirlerini par¢aliyorlar.
Onlar da miizik esliginde......banliyélerdeki biitiin veletlerin potansiyel olarak sokaklarda
kosusturarak bir sonraki kigiyi bir sonraki goriintiiye doniistiirmek icin bicaklayabilecegi
fikrini aklina getiren bu kanli operanin orkestra sefligini yapan medya kuruluslari. Tiim
bunlarda egitimin oynadigi rol ne? Okulun? Kiiltiiriin?....Orada karsilasacagim ¢ocuklarin
geceyi bu televizyonun bagrinda gecirdigine inaniliyorsa, yarin genel ve teknik liseye
gitmenin ne yarart var?” (S. 237-238, Filmlerin Egemen Kiiltiirii Yayma Amagl

Kullanimina Elegtiri).

Yazar romanda, filmlerin egemen kiiltiirii yayma amaclhi kullanimina dikkat ¢ekmis

ve elestiriler getirmistir.
3.4.5. Okul Sikintis1 Romaninin Bulgularina iliskin Yorum

Sekil 3.4’te goriildiigii gibi Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine gore
Egitim Sistemi, Ogretmen-Ogrenci liskisi ve Ogretmen Yetistirme konulari yer almaktadir.
Yazar egitim sisteminde ezberci egitim sistemini elestirmistir. Freire (1970:72) bankaci
egitim modelini ele almis ve olumsuz yanlar1 anlatilmistir. Yazar elestirel pedagojiye oncii
olmus isim Freire’in bankaci egitim modeli ile ilgili savina katildigin1 ezberci ve bilgi
aktarmaya dayal sisteme yaptig1 elestirilerle gostermistir. Diger taraftan Ogretmen-Ogrenci
Miskisi kategorisine iliskin bulgularda diyalogcu tavir sergileyen ve dgrenciyle etkili iletisim
kurabilen Ogretmene, Ogrenci “kurtarici” goziiyle bakarken, olumsuz ve yikict tavir

sergileyen 0gretmenin dgrenciyi nasil okuldan soguttugunu anlamak miimkiindiir.
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Yazar, Ogretmen Yetistirme ile ilgili olarak da 6gretmen egitiminin ger¢ek simiflarda
yasananlarla ilintili olmasi gerektigini aksi takdirde aldiklari bilgi icerikli pedagojik
egitimin yeterli gelemeyecegini savunur. Ogretmen yetistirme programi, kimlik olusumu ile
ilgili olan 6grenci deneyimlerine 6nem vermelidir. Sosyal diinyanin, 6grenciler tarafindan
nasil tecriibe edildigini, uyarlandigin1 6gretmenlerin anlamasi 6nemlidir. Ancak 6gretmen
yetistirme programlar1 da bilgi aktarmaya indirgenmistir (McLaren, 2011: 355). Ogretmen
yetistirme programinin 6grenci tecriibelerine ve 6grenci sesine deger veren nitelikte olmasi
gerekir (Giroux ve McLaren, 1986: 213). Ogrenci sesi énemli bir pedagojik kavramdir
¢linkii 6gretmenleri, tiim sdylemlerin tarihsel olarak konumlandirildigi, kiiltiirel olarak
aracilik ettigi gergegini ve digerleriyle etkilesimde olmanin 6nemini vurgular. Ses terimi,
bireylerin deneyimlerini yorumlamak ve ifade etmek i¢in kullandiklar kiiltiirel dilbilgisi ve
arka plan bilgisini ifade eder (McLaren, 2011: 360). Romanda yazar da “formasyonunu
almadiklar bu” diye bir ifade kullanmistir ki “bu” ifadesinden sinifta yasanilan ve
Ogretmenin ¢ozmekte zorlandigi durum olarak s6z edilmistir. Yazarin Ogretmen
yetistirmede “dogru iletisim iizerine temellendirilmig”‘ egitim olmas1 gerektigini
savunmasinin elestirel pedagojinin bu konuda getirdigi elestirilere uygun oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Diger yandan Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine gore belirlenen kategori Toplumsal
Sinif Ayrimina Elestiridir. Yazar Zengin-Yoksul Ayrimini elestirmis ve yoksul 6grencilerin
ayaktakimi muamelesi gordiigiinii, okullarin bunun Oniine gecemedigini aksine oniinii
actigim1 belirtmistir. Sosyal adaletin en 6nemli olmazsa olmazi benzer sartlar altinda
kisilerin bagkalarina kendilerine davranilmasini istedikleri gibi davranmalaridir. Ayrica
sosyal adaletin kaynaklarin dagilimi ile ilgili oldugunu séylemek miimkiindiir. Sosyal
adalet, beraberinde esitligi de getirir. (Griffiths, 1998: 179). Yazar, romanda okullardaki

zengin-yoksul ayrimina getirdigi elestirilerle elestirel pedagoji ile uyum géstermektedir.

Bir diger eksen Egitim ve Ekonomi Iliskisi olup bu eksene iliskin Egitim ve Giig
Odaklar Iliskisi ve bu kategori altinda Gii¢ Odaklarmin Egitim Sistemindeki Etkisi yer
almaktadir. Inal (2017: 500) Apple, Giroux, Freire, Gintis ve McLaren gibi elestirel
egitimciler egitimin ekonomik yap1 ile olan iligkisini ortaya koyduklarini, egitimin
ekonomik yeniden iiretim i¢in yetistirilen is giiciine katki sagladig: goriisiinii savunduklarini
belirtmistir. Dolayisiyla bu elestirel egitimciler klasik pedagojinin goz ardi ettigi
durumlardan biri olan ekonominin egemen gii¢ ile olan iligkisini ortaya koymuslardir. Bu

romanda da yazar yukarida bu eksen altinda verilmis olan boliimlerden de anlasilacagi gibi
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‘Cok uluslu sirketlerinden birine dogru yonlendirilecek ¢ocuklar diinyaya getirmeliydim’,
Yiiksekokullar sizin ustabagilarinizi -pardon ‘kadrolarinizi’- formathyor ve hissedarlariniz
pay tepsilerini elden ele gegiriyor’ ifadeleriyle egemen giiclerin egitim sistemini etkisi altina
almis olmasit durumunu elestirmektedir. Yazarin bu bakis acisinin elestirel pedagojiye

uygun oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Romanda Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim eksenine gére Egitimin Kiiltiirel
Yeniden Uretimdeki Yerine Elestiri ile Gérsel ve Isitsel Materyallerin Kiiltiirel Yenden
Uretimdeki Etkisi konulari yer almaktadir. Elestirel pedagoji egitimcilerinden Bourdieu
(2003: 58), egitim sisteminin aktardigr kiiltirin egemen kiiltire daha yakin olmasi
nedeniyle siniflar arasinda kiiltiirel sermayenin dagiliminin yapisint daha miikemmel bir
sekilde frettigini savunur. Bourdieu icin egitim kiiltiirel uygulama seklidir. Egitim
sisteminin ana islevi kiiltiirel yeniden iiretimdir. Bourdieu, egemen kiiltiirii "Kiiltiirel
Sermaye" olarak tanimlamigtir ve st smiflara ait Ogrencilerin avantajli oldugunu
belirtmistir. Ciinkii egemen kiiltiirde toplumsallasmislardir (Tezcan, 1993: 30). Romanda da
egitimin islevinin kiiltiirel yeniden tiretim oldugunu anlatan ifadelerin yer aldigin1 gérmek
miimkiindiir. Yukarida yer alan “Sehirde, liselerin kapisinda, en fiyakali olan ¢ete reisini,
elebaglarini alip tepeden tirnaga bedava giydiriyorlar. Béylece o da sinifta havasini atiyor.
Kankalart markaya bayiliyor ve bu da sattiriyor” gibi ifadeler kiiltiirel yeniden iiretim
teorisini destekler niteliktedir. Ayrica diger bir kategori olan Gérsel Ve Isitsel Materyallerin
Kiiltiirel Yeniden Uretimdeki Etkisine iliskin yine romanda “Banliydlerdeki biitiin veletlerin
potansiyel olarak sokaklarda kosusturarak bir sonraki kigiyi bir sonraki goriintiiye
doniistiirmek i¢in bigaklayabilecegi fikrini aklina getiren bu kanli operamin orkestra
sefligini yapan medya kuruluslari’ gibi ifadeler medyanin kiiltiir yaymada ne denli etkili
olabilecegini anlatmaktadir. Elestirel pedagoji egitimcilerinden McLaren (2011: 299)
televizyon, video ve filmlerin kiiltiir cesitleri oldugunu ve bu kiiltiir ¢esitlerinin gii¢/bilgi
dengeleri, egemen ideolojiler, smif, irk, cinsiyet iliskileriyle ilgili yapisal desteklerden
bagimsiz var olmalarinin miimkiin olmadigini ifade eder. Yazarin medya elestirileri de bu

goriisleri destekler niteliktedir. Bu nedenle roman elestirel pedagoji ile uyumludur.

Ozetle Okul Sikintisi, belirlenen tiim eksen ve eksenlere iliskin konular

incelendiginde elestirel pedagoji ile uyum gostermektedir.
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3.5. Beyaz Zambaklar Ulkesinde Romanina Iliskin Bulgular

Beyaz Zambaklar Ulkesinde Finlandiya’nin Isve¢ ve daha sonra Rusya kontroliinde
bir iilkeyken,

secilemezken nasil beyaz zambaklar iilkesine doniistigiinii anlatan bir roman olup

egitimde c¢ok gerilerdeyken ve st yoneticileri

Finlandiyalilardan

kahramani toplumsal yapiy1 ve egitimi diizeltmek i¢in tiirlii ¢abalar sarf eden Snelman’dir.

Sekil 3.5’te elestirel pedagojiye gore belirlenen dort eksene iliskin elde edilen konular ile bu

konulare iligkin igerikler yer almaktadir.

Elestirel Pedagoji ile
Celisen Konular

Elestirel Pedagojiye Uygun

Konular
Egitim Halk Egitimine
Politikalar1 ve Destek
Demokratiklesme

Sosyal Adalet ve
Esitlik

Toplumsal Sinif
Ayrimina

Elestiri

Zengin-Yoksul
Ayrimina
Elestiri

Egitimde

Girigimcilige
Ozendirme

A

Egitim ve
Ekonomi Iliskisi

Egitim ve Kiiltiirel

Yeniden Uretim

Egitimle Oz Kiiltiiriin

Yayginlagmasina
Destek

Sekil 3.5. Beyaz Zambaklar Ulkesinde Romaninda Elestirel Pedagoji Agisindan Belirlenen
Eksenlere iliskin Bulgular

Sekil 3.5te elestirel pedagojiye gore belirlenen dort eksen ve bu eksenlere iligkin

konular ile igerikler yer almaktadir. Asagida her bir eksene ve konulare iliskin alintilar

bulunmaktadir
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35.1. Beyaz Zambaklar Ulkesinde Ronmammndaki Egitim Politikalar1 ve

Demokratiklesme Eksenine iliskin Bulgular

Sekil 3.5’te goriildiigii gibi Beyaz Zambaklar Ulkesinde Romani’nda Egitim
Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine iliskin bulgulara ulasilmistir. Bu eksene iliskin
Halk Egitimine Destek kategorisi yer almaktadir. Romanda bagimsizligini kazanmaya
calisan bir iilkenin, egitim seviyesi diisiik bir ¢ok vatandasini egiterek bunu basarmaya
calismasi anlatilmaktadir. Heniiz kendilerine ait oturmus bir egitim sistemi olmayan, yeterli
sayida okulu olmayan Finlandiya’da kendi alanlarinda uzman kisiler halki bilinglendirme
amacli konferanslar, toplantilar diizenlerler. Halk Egitimine Destek kategorisine iligkin

romandan ornek ifadeler agagidadir:

“Okumuglarin hepsi, ulusal zekayr gelistirmek, ulusal vicdam uyandirmak, ulusal
iradeyi giiclendirmek zorundadir. Koyliilere, is¢ilere ve kasaba halkinin alt tabakasina nasi!

daha iyi yasayabileceklerini ogretin!” (S.25, Halk Egitimine Destek).

“ Geng Fin aydinlari, Snelman’in ¢evresine toplanmisti. Bu topluluga yavas yavag
ama stirekli yeni kiiltiir iscileri ve goniilliileri katiliyordu. Snelman grubuna .....geng
profesorleri, en iicra koylerdeki ogretmenler, is adamlar: ve fabrika sahipleri...doktorlar,
memurlar ve avukatlar katilmigti. Bu canli diistince yavas yavas Finlandiya 'nin her kogesine
yayunmusti.... Bu kiiltiir goniilliilerinin ¢alismalari, sadece kagit iizerinde kalmiyordu, herkes
calistyor ve kelimenin tam anlamiyla birer kiiltiir misyoneri gibi gayret ediyorlardi. Ustelik
bu ¢alismadan otirii bir ¢ikar saglamak kimsenin aklina gelmiyordu. Halkin elindeki eski
Kitaplar: toplaywp iyilerini segerek kdylere gonderir ve zamanla bunlart degistirerek daha
¢ok Kisinin faydalanmasint sagliyorlardi, onceleri, iki ii¢ haftada bir ve sonralart her pazar
giinii, halkin anlayacag sekilde edebiyat, saghk, iktisat ve ahlik konularinda seminerler
diizenlerlerdi” (5.68-69, Halk Egitimine Destek).

Yazar ana karakter araciligiyla romanda, bagimsizligmi ilan etmis bir iilkenin
kalkinmasi i¢in halkina ihtiya¢ duydugu egitimi vermenin amagclandigini, bu gorisi

destekleyerek anlatmistir.
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3.5.2. Beyaz Zambaklar Ulkesinde Romanindaki Sosyal Adalet ve Esitlik Eksenine
Tliskin Bulgular

Romanda Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine gére Toplumsal Sinif Ayrimina Elestiri
ve bu kategori altinda Zengin-Yoksul Ayrimina Elestiri yer almaktadir. Yazar toplumda, tist
smifin varhigint kabullenmis halki elestirmektedir. Bu ayrimin egitimle ortadan

kaldirabilecegini ifade eder. Buna iliskin ifadeler su sekildedir:

“Snelman sabir ve tahammiiliin ibadet derecesine yiikseltilmesine, halka da halk
boyle gérenlere de kizardi. En biiyiik sefalet ve yokluklara karsi millete tahammiil tavsiye
eden elit insanlara kizardi. Sonra bu durumlara katlandigi i¢in halka da kizard.....Snelman
iki sumif arasinda soyle bir karsilastirma yapardi: Bahge ile orman. Bahgenin iginde yollar
acilmistir. Yollara ince, giizel, temiz kum désenmistir.......... Simdi bir de ormana bakalim.
Ormanin goriintiisii tamamen farklidir. Burada her sey kendi haline terk edilmistir. Hi¢bir
seyle ilgilenilmemigtir....... Iste milletin elit tabakasi, yukarida tasvir edilen bahceye benzer.
Tahsil, terbiye, konfor, saghgi koruma, giizel sanatlarin verdigi zevkler hep onlar igindir.
Halk ise daha ¢ok tabiat hayati yasayan bir ormana benzer, eger kiymetini bilirlerse onu
korur. Ormandaki agaglar nasil bahgedekiler gibi birer canli aga¢ ise halk tabakasindan
olan her bir sahis da yiiksek tabakalara ait olan insanlar gibi birer insandir. Onlar da
yaratilis bakimindan akilli ve yeteneklidir. En tist derecede ruhsal gelisimlere acgiktir. Yalniz
bunlara emek vermek, milyonlarca insanin her birine tam anlamiyla adam olmalart icin

imkan saglamak gerekir” (5.106-107, Zengin-Yoksul Ayrimna Elestiri).

Yazar romanda halk arasinda yapilan zengin-yoksul ayrimina elestiriler getirerek

dikkat cekmistir.

3.5.3. Beyaz Zambaklar Ulkesinde Romanindaki Egitim ve Ekonomi Iliskisi Eksenine
Tliskin Bulgular

Romanda Egitim ve Ekonomi Iliskisi eksenine gore Egitimde Girisimcilige
Ozendirme kategorisi yer almaktadir. Romanda, yoksul koylii kesimden kisilerin verilen
bilgilendirme konferanslarindan etkilenip girisimcilik yaparak kurduklar: kiiciik isletmeleri
biiyiitiip fabrikalagtirdiklar1 anlagilmaktadir. Yazarin da halka bu kisileri 6rnek olarak
anlatarak bireysel girisimcilige 6zendirdigini anlamak miimkiindiir. Bu kategoriye iligkin

romanda yer alan ifadelere 6rnekler sunlardir:
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“Yarvinen ara vermeden konusmasini stirdiiriiyordu. “Bu konferans benim gozlerimi
acti. Birdenbire biiyiik ve kuvvetli kanatlara sahip oldugumu hissettim. Icimde biiyiik adam
olmak arzusu ortaya ¢ikti. Bizim kiiciik Suomimiz igin, ben de biiyiik bir is yapayim demeye
basladim Fakat ben ne yapabilirdim ki? Biitiin sermayesi 5-10 papelden ibaret olan bir
kurabiyeci ¢ocuk ne yapabilirdi. O sirada ii¢ dostum vardi. Onlari da konferansa
gotiirmiistiim. Diigiincemi actigim zaman bana itiraz ettiler. Arkadaslarumin biri kunduraci,

biri demirci, digeri de yumurtact idi. Konferanstan dénerken bunlar:

‘Her birimiz birer kahraman degil miyiz? Birimiz, yumurtaciyiz, birimiz kunduraci.
Sen de c¢ocuklara seker mi satiyorsun. Biz nasil birer Robinson olabiliriz?’ diyor ve

giiliistiyorlard.
Bu sirada bana ilham geldi ve dedim ki:

“Ne demek efendiler? Ben kurabiye satarim, ama kendi sanatimda, kendi isimde bir
Robinson olmayayim? Yalmz balli simitler satmakla kalmam, iilkemizde ari da
ilerletebilirim. Bu isi o dereceye vardirabilirim ki ve tath kurabiyeler, bu iilkede yalniz
zenginlere 6zgii liiks olmaktan ¢ikar, fakirler de bunlart kolayca elde yiyebilir. Arkadaslar,
ben kararimi verdim. Bu memleketin tath krali olacagim” (s. 91, Egitimde Girisimcilige

Ozendirme).

“Kiigtik bir kurabiyeci ¢ocugun nasil regel krali oldugunu anlatacagim. Robinson
oykiistinden aldigim ders sonucunda ben kendi igimde bir ¢esit Napoleon olmaya karar
verdim.....Once kiiciikten basladim. Bir kiigiik surup fabrikasi actim....”Ben biitiin
Finalndiya’y: ele gecgirerek tath krali olmak istiyorum”....Derken biitiin koyliiler Yarvinen
regellerini ekmek dilimine siirerek yemeye alistilar.....Biitiin Finlandiya benim ¢iftligim
haline gelmisti. Ulke sadece benim viicudum gibi bir seydi. Binlerce sinir, kan damar ve kas

hi¢ durmadan benim icin calisiyordu” (5.96-97, Egitimde Girisimcilige Ozendirme ).

Yazarin romanda, halka bireysel girisimcilerin Oykiilerini anlattigini ve onlari

girisimcilige 6zendirdigini anlamak miimkiindiir.
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3.5.4. Beyaz Zambaklar Ulkesinde Romanindaki Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim
Eksenine iliskin Bulgular

Romanda Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim eksenine gore Egitimle Oz Kiiltiiriin
Yayginlasmasina Destek kategorisi yer almaktadir. Buna gore romanda yer alan 6rnek

ifadeler soyledir:

“Finlandiya’min Isve¢ yénetimi altinda bulundugu zamanlarda, Finlerin bir
anayasasi ve ‘Seym’ denilen bir Millet Meclisi vardi. Kendilerine 6zgii posta teskilatlar: ve
paralart da vardi. Simirly bir askeri giice sahiptiler.......Finlandiya Rus idaresine gectikten
sonra Finler, bu kurum ve kuruluslar: kurtarmak ve iilkelerine sahip olmak i¢in miicadeleye
giristiler. Ilk, orta ve yiiksek okullarindaki Isvecli 6gretmenlerin yerine Fin 6gretmenlerini
yerlestirmekle ise basladilar. Bunun ardindan kendi uluslarindan hakim, doktor ve memur

yetistirmeye koyuldular ”(s.42, Egitimle Oz Kiiltiiriin Yayginlasmasina Destek).

“Snelman her tarafta sunlart soylerdi: Ulkenin biiyiik bir kismimin béyle cehalet
icinde kalmasina katlanmak ayp, medeniyetin nurlariyla isiklanan her insanin buna ilgisiz
kalmas: bir cinayettir......Memleket halkinin en kalabalik ve esas kesiminin kiiltiirden yoksun
bwrakilmast bir cinayettir. Bu, devletin kendi kendisini yikmasi, yagma etmesi demektir”

(S.107-108, Egitimle Oz Kiiltiiriin Yayginlasmasina Destek).

Yazar romanda, Finlandiyalilarin kendi kiiltiirlerini benimseyip ona gore yasamalari

gerektigine vurgu yapmustir.
3.5.5. Beyaz Zambaklar Ulkesinde Romaninin Bulgularina iliskin Yorum

Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine gore Halk Egitimine Destek
kategorisi yer almaktadir. Okullagma oranmnin az oldugu, egitimsiz kisilerin fazla oldugu
Finlandiya’da kendi alaminda uzman kisiler halka egitim verir. Ornegin psikologlar
ebeveynlere ¢cocuk yetistirme ile ilgili bilgiler verir; ziraatgilar ekip bigme ile ilgili bilgiler
verir; bu bilgilendirmeyi de tiim iilkeyi kdy koy dolasarak yaparlar. Ciinkii kendi tilkeleri
diger komsu iilkelerden dnce Isve¢ sonra da Rusya'nin giidiimiine girmistir. Uzmanlarin
halka egitim gotiirmeleri, onlarin egitimle demokratik yasam kosullarina erisebilmelerini
saglamak amaciyla yapilmaktadir. Romanda verilen egitimler okullarda olamasa da iilkenin
her kosesi dolasilmis ve herkese erisilmistir. Bunun i¢in kendi alanlarinda uzman kisiler

organize edilmistir. Apple ve Beane’e gore (2011: 26) egitimcilerin yan1 sira ebeveynlerin,
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topluluk aktivistlerinin ve diger vatandaslarin, kendileri ve diger insanlar icin egitim
politikalar1 ve programlar1 yaratma konusunda tamamen bilgilendirilmeleri ve bu siirece
elestirel olarak katilma hakkina sahip olmalar1 gerekir. Ayni1 yazarlar, demokratik okullarda
bulunmasi gereken temel kosullarin, insanlarin agik fikir akisini1 saglayabilmelerine yardim
edilebilmesi, sorunlara ¢oziim {iretmede kisilerin yaraticiligina inanilmasi, fikirleri,
problemleri ve politikalar1 degerlendirmek ic¢in elestirel diisiindiirebilmesi, olmasi
gerektigini, ayrica demokratik okullarin, baskalarinin refahi i¢in de iyi niyet gosterilmesi
gerektiginin farkina varilmasmni saglamasi, bireylerin ve azinliklarin haklarmi da
diisiindiirebilmek, demokratik yasam bigimini tesvik etmek ve genisletmek i¢in sosyal
kurumlarm orgiitlenmesine katkida bulunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu romanda da
toplum aktivistlerinin yaptigi tam olarak budur. Belki okullar mevcut degil ancak uzmanlar
egitim verdikleri yerlerde tiim iyi niyetleriyle insanlar1 bilgisizlikten kurtarmayi, kalkinma
icin  Orgiitlenmelerini  saglamayi, daha demokratik ortamlarda yasayabileceklerine
inandirmay1 ve onlar1 toplumsal sorunlar agisindan bilgilendirmeyi amaglamiglardir. Bu

nedenle yazarin, elestirel pedagoji ile uyum gosterdigini sdylemek miimkiindiir.

Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine gore Toplumsal Sinif Ayrimina Elestiri Kategorisi
ve bu kategori altinda Zengin-Yoksul Ayrimina Elestiri yer almaktadir. Bu ayrimin yazar
tarafindan, romanin ana karakteri Snelman’in agziyla elestirdigini gérmek miimkiindiir.
Snelman egitimle bu toplumsal sinif farkinin ortadan kalkabilecegine inanmis ve halki bu
konuda bilinglendirmistir. Okullar, tiim gruplar icin sosyal adalet yaratilmasindan s6z eden
kolektif bir riiya gormeye tesvik etmelidir. Bu, eger okullar, 6grencilere 6znelliklerinin
somiirti gii¢leri ve kiiresellesmis ulus Gtesi kapitalizm iliskileri i¢inde ideolojik olarak nasil
olusturuldugunu analiz etmelerine yardimci olabilecekse ve bu konuda kararliysa ortaya
cikabilir (McLaren, 2005: 105). Romanda da belki okullar yok ama okullarda saglanmasi
gereken bu sosyal adalet ve esitlik anlayigini halk egitimcileri, verdikleri konferanslarla ve

toplantilarla saglamaya ¢alismis ve bunu basarmislardir.

Egitim ve Ekonomi eksenine gore Egitimde Girisimcilige Ozendirme kategorisi yer
almaktadir. Romanda dikkat ¢eken durum uzmanlar tarafindan verilen egitimlerde halkin
bireysel girisimcilige 6zendirilmesidir. Girisimci yaklasimlar, 6zellikle esnek isgiiciiniin
kiiresellesmis pazarinda istihdam edilebilirlik tizerine 06grenci istihdamina odaklanir
(Lambert, et. al.: 533). Bireysel girisimcili§in erdemlerini 6n plana cikaran bir egitim
sistemi mevcuttur. Buna gore sosyal celigkiler, esitsizlikler sorun olarak goriilmek yerine

bireysel ve 6znel kaygilar olarak goriilmektedir (McLaren, 2011: 353). Bu romanda da
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ornek olarak verilen girisimcilerin nasil bireysel olarak zengin olduklarini, hatta ‘Biitiin
Finlandiya benim ciftligim haline gelmisti. Ulke sadece benim viicudum gibi bir seydi’
diyecek kadar bireysel diisiindiiklerini gérmek miimkiindiir. Bu ag¢idan roman elestirel
pedagojinin egitimde rekabetgilik yerine isbirlik¢i yaklasimin temel alinmasi gerektigi

saviyla ters diismektedir. Bu agidan elestirel pedagoji ile ¢eliski gostermektedir.

Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim eksenine gére Egitimle Oz Kiiltiiriin
Yaygnlasmasina Destek Kategorisinin yer aldigi goriilmektedir. Finlandiya, dnce Isveg
sonrasinda Rus egemenligine girmis, kendi kiiltiiriinii yasatmanin gerekliliginin farkinda
olmayan ve egitimsiz genis halk kitlesinin yasadigi bir iilkedir. Yani bu iilkede egemen
giicler bagka tilkelerdir. Yazar, halka kendi kiiltiirline sahip ¢ikmast i¢in egitim vermis ve
kalkinmanin kendi kiiltiirlerine sahip ¢ikmadan ger¢eklesemeyecegini anlatmistir. Bourdieu
(2003: 58) egitim sisteminin, aktardigi kiiltiiriin egemen kiiltire daha yakin olmasi
nedeniyle siniflar arasinda kiiltlirel sermayenin dagilim yapisini daha mitkemmel bir sekilde
irettigini ve egitimin kiiltiirel bir uygulama sekli oldugunu ifade etmistir. Egitim, egemen
giicin kiiltiiriinii aktarma gorevi gormektedir. Romanda bunun oOniine ge¢mek icin
Ogretmenlerin Finli Ogretmenlerden se¢ilmeye baslanmasi, halkin kiiltiirel sermayesine
sahip c¢ikarak kalkinma gosterebileceginin verilen egitimlerde dile getirilmesi ve romanin
ana karakteri olan Snelman’in bunu ‘Memleket halkinin en kalabalik ve esas kesiminin
kiiltiirden yoksun birakilmasi bir cinayettir. Bu, devletin kendi kendisini yikmasi, yagma

etmesi demektir’ ifadeleriyle anlatmasi elestirel pedagojinin kiiltiirel yeniden iiretime

getirdigi elestiriler ile uyumludur.

Ozetle Beyaz Zambaklar Ulkesinde romani Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme
eksenine, Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine ve Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim
eksenine gore elde edilen konulare gore elestirel pedagoji ile uyumludur. Ancak Egitim ve
Ekonomi lliskisine gdre girisimcligi 6zendirmesi agisindan elestirel pedagoji ile geliski

gostermektedir.
3.6. Bozkirdaki Cekirdek Romanina iliskin Bulgular

Kemal Tahir tarafindan kaleme alinmis romanda yazar, savastan yeni ¢ikmis ve yeni
kurulmus bir cumhuriyet doneminde koylerde c¢alisip kdyiin ve koyliiniin kalkinmasina
olanak saglamalar1 beklenen Ogretmenlerin yetistirilmesi beklentisiyle kurulmus olan Koy

Enstitiilerinin ise yarayamayacagini, kdylii cocuklarini kullanmaktan dteye gidemeyecegini
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miifettisin ve milletvekilinin agzindan iletmistir. Sekil 3.6°da elestirel pedagojiye gore

belirlenen dort eksen, konular ve igerikler yer almaktadir.

Elestirel Pedagoji ile Celisen Elestirel Pedagojiye Uygun
konular Konular

— Egitim Egitim
Karma Egitime . . < Politikalar1 ve

.. 1 Sistemi )
Elestiri Demokratiklesme

v

Kuram ve Uygulamanin
Birlestirilmesine Elestiri

Sinifsal Esitlik < Toplumsal ¢« Egitimde Sosyal
Saglama Cabasina Siuf Ayrimi Adalet ve
Elestiri Esitlik
Egitilmis insam Egitim ve Giig Egitim ve
Kontrol Altinda < Odaklar1 < Ekonomi Tliskisi
Tutma Cabasi Mliskisi
Egitim ve Egitimin Kiiltiirel
Kiiltiirel Yeniden Yeniden Uretimdeki
Uretim Yerine Elestiri

\ 4

Ogrenciyi Kdye
Yabancilagtirmaya

Elestiri

Sekil 3.6. Bozkirdaki Cekirdek Romaninda Elestirel Pedagoji A¢isindan Belirlenen Eksenlere iliskin
Bulgular

Sekil 3.6’da dort eksen, eksenlere iliskin konular ve konulare iliskin igerikler yer
almaktadir. Buna goére asagida her bir eksen altinda elde edilen konular ve igeriklerini

desteklemek amaciyla alintilar verilmistir.

3.6.1. Bozkirdaki Cekirdek’teki Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme Eksenine
Tliskin Bulgular

Sekil 3.6’da goriildiigii gibi Bozkirdaki Cekirdek romaninda Egitim Politikalart ve

Demokratiklesme eksenine iliskin bulgulara ulasilmistir. Bu eksene iligkin Egitim Sistemi
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kategorisi ve bu kategorinin altinda Karma Egitime Elestiri ve Kuram ve Uygulamanin
Birlestirilmesine Elestiri yer almaktadir. Romanda enstitiilerin kurulus amaci1 Ilkdgretim
Genel Miidiiriiniin agzindan anlatilmis ancak kendisine Miifettis Sefik Ertem’in ve
Milletvekilinin agziyla elestiriler getirilmistir. Buna gore romanda Milletvekili ve

[kogretim Genel Miidiirii arasinda gegen konusmalara asagida drnek verilmistir:

-(Milletvekili)  “Bu enstitiilerin umulan basaryyr saglayacagina inantyor
musunuz?.....Calistirilan ¢ocuklar iyi okutulamiyor, nasil égretmenlik edecek? ” diyor kimi

arkadaslar.

- (llkogretim Genel Miidiir) “Sehir cocuguna gerekli 6gretim baska, kéy ¢ocuguna
baska... Enstitiilerde yeterince genel bilgi, meslek bilgisi veriyoruz, istedigimiz, koy
vasayisinda oncti, sozii gecer, saygili, kendine fikir sorulacak, akil alinacak insan
yetistirmek... oncelik taniyoruz pratik bilgilere... Bunun da belkemigi, ¢alismaya gidecekleri

yer koy oldugu i¢in: Tarim...
- (Milletvekili) Ya bunlar da oteki 6gretmenler gibi koyde durmazsa?

Duracaklar! Ciinkii koyden bozulmamis koylii ¢ocugu alip ozel egitimden
geciriyoruz.  Cocugun  koydeki yasayisi  enstitiide, enstitiideki  yasayisi  koyde
surtiyor......Bizim ilkogretimle elde etmek istedigimiz amag, en ¢ok pratik, okumus, yerinde
kalan koylii millet yetistirmektir” (5.22-23, Kuram ve Uygulamanin Birlestirilmesine
Elestiri).

Yeni kurulan enstitiide gorevlendirilen iki 6gretmen Nuri Cevik ve Emine Giileg
arasinda enstitiide 6grencilere yaptirilan uygulamali egitime doniik islerle ilgili konusma

yazarin roman boyunca enstitiilere getirdigi elestiriyi 6zetler niteliktedir.

“ (Emine Giileg) Evet! Sef davranisi bu... Biraz sahtecilik ama baska yolu da yok
gibi... Odev yiiklenmek...Sorumluluk... Insanlari belli bir amaca yoneltmek...Kestirmeden

ulagmak icin, onlari araliksiz ¢alistirmak zorunlulugu...

-(Nuri Cevik) Sahtecilik, dediniz! Daha beter! Diipediiz duygu dolandiriciligi bu
bizim yaptigimiz!.. Hem de kimleri dolandwriyoruz? Gorgiisiiz, bilgisiz, bir anlamda
biisbiitiin gii¢siiz ¢ocukcagizlari... Hangi iyi niyetle olursa olsun, ayip gelmiyor mu size? ('s.

323, Kuram ve Uygulamanin Birlestirilmesine Elestiri).
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Bu kategori altinda verilen bir diger igerik Karma Egitim olup yazar enstitiilerde
kizli erkekli kalinmasinin sakincali oldugu goriisiinii romanda bazi 6rneklerle anlatmistir.

Buna gore romanda yer alan bazi ifadeler soyledir:

“Kizlarla Emine 6gretmeni ¢imerken yeni gozlemedigi, ¢oktiigii yere alisik oldugu
belliydi.... Kizlar i¢ gomlekleriyle goliin kiyisinda oynasirlardi. Emine ogretmen, kirmizi
deniz giyimiyle kendini suya birakmisti....Az kalsin Esef bile, 6gretmenini ¢imerken
gozetlemenin ayipligint unutup dalacakti. Molla cigaradan ikinci dumani aldi. Bir yandan
kizlart gozliiyor....Hele sunlara hele...’Av tiifegini ¢cekmeli...Yanasip kipranmayin! diye
kiikremeli...Birini oniine katmali, stirmeli kuytuya, tiifegin dipgigini  beline beline

vuraraktan..” (s.356-357, Karma Egitime Elestiri).

“(Kara Dervis) Esdiidii gavurlugu kondu konacak topragimiza... Oglan kiz bir
déosekte yatip kalkacak kizilbag-komiinist toresince... Ugursuzluktur!” (S.47, Karma Egitime
Elestiri).

3.6.2. Bozkirdaki Cekirdek’teki Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik Eksenine Iliskin

Bulgular

Sekil 3.6’da goriildiigii gibi Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine gore
Toplumsal Sinif Ayrimi ve bu kategorinin altinda Sinifsal Esitlik Saglama Cabasina Elestiri
yer almaktadir. Buna gore romanda enstitiilerin kurulmasmin gerekliligini savunan
[Ikogretim Genel Miidiirii ve yazarm fikirlerini beyan ettigi karakter olan milletvekili

arasindaki konusma soyledir:

“-(Milletvekili) Bazi  miifettislerden  duydum.  Biiyiikler — gelince ayaga

kalkmiyorlarmig sizin ogrencileriniz.

- (1.G.M) Ayaga kalkmak meselesi, evet var!.. Koyliilerimiz her giravatliya el pence
divan durmasi gelenegini sarsmak istiyoruz! Enstitiilerden birine, bir giin yeni bir ogrenci
geldi, giravati vard. Igeri girince biitiin simf birden ayaga kalkti. “Kime saygi gosterecegi
bilinmezse, gosterilen sey saygr sayilmaz” diye diisiindiik! Hele agir isler goriirken, bu
islerden sonra dinlenirken, biri gelirse isi birakmayi, dinlenmeyi birakarak ayaga kalkmayt

uygun bulmuyoruz...

Ilkégretim genel miidiirii sézlerinin etkisini arastirmadan Milli Sefin portresine

bakarak konusuyor, karsisindakilerin iilkiiciiliikle ilintileri var mi, yok mu hig
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umursamiyordu. Dogru yolda olduguna, swrtini ¢ok saglam yere dayadigina kesinlikle

inandig belliydi” (5.24-25, Simifsal Esitlik Saglama Cabasina Elestiri).
3.6.3. Bozkirdaki Cekirdek’teki Egitim ve Ekonomi Iliskisi Eksenine iliskin Bulgular

Sekil 3.6’da goriildiigii gibi romanda, Egitim ve Ekonomi Iliskisi eksenine iliskin
Egitim ve Gii¢ Odaklar1 {liskisi kategorisi ve bu kategorinin altinda Egitilmis Insan: Kontrol
Altinda Tutma Cabasi yer almaktadir. Buna gore romanda yazarin kendi goriislerini ifade
ettigi karakterlerden biri olan milletvekili ile parti genel sekreteri arasinda gegen konusma

sOyledir:

-(Genel sekreter) “Milli Sef Ilkogretim seferberligini 6gretmenlerin davramsina

baglamistir. Géreceksin direnmez. Ciinkii koylii tutmad bu isi....
- (Milletvekili) Ne demek tutmadi? Ya okutulan binlerce ¢ocuk?

-(Genel Sekreter)...Okuyan kéylii ¢ocugu ne ister? Koyden kurtulmak..... Enstitiiye
girenlerin hepsi: “Ayagimiz aylik¢iliga hele bir bassin....gerisi kolay demiglerdir”

-(Milletvekili) Peki ya mazallah tutsaydi?

- (G. S.) Koyii degistirmek gelmez bizim igimize...Diizenimiz bozulur. Batida kan
govdeyi gotiiriiyor. Ciinkii teknik geri tepti. Ya bizim gibi kagnidan ugaga atlamak
isteyenlerin basina neler gelir? Ilerde bu beldya bulasacaksak He miimkiin mertebe geg¢
bulasmalyiz!..... Birkag giin sonra Maresal Hazretlerine anlattim. «O herifler, gavur akliyla
biliyor da ben bilmiyor muyum?» diye sizlandi. «Asil bela, teknik denilen rezilligin once
ordulara bulagsmasi!» dedi, «Yani silah almazsan yenilirsin, aldin mi subaylari, erleri ister
istemez egiteceksiny dedi. «Hele simdi? Yukardan ucak. asagidan tank yiiklenip dagitacak,
yarmadan igeri bindirilmis birlikler dalacak! Giinde yiiz kilometre ilerleyecek... Bunun,
akaryakat ikmali, yedek parcasi, bakimi, haberlesmesi okumus adam istiyory dedi. «Bunlar

belimi biikmese, kéy enstitiisiiniin lafin1 mi ettirivim, o zibidilere» dedi.

-(Milletvekili) Dur yahu! Ya gegtiyse is isten, ya oglanlart durduramazsak
diledigimiz ¢izgide?
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-(Genel Sekreter) ...Hadi camim,...daha bozulmad: kéyliimiiz o kadar. Kaldi ki
okuttuklarimiz ....aylik¢t olup bize katilmaya ¢abaliyor” (s. 28-30, Egitilmis Insam Kontrol
Altinda Tutma Cabast).

3.6.4. Bozkirdaki Cekirdek’teki Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim Eksenine iliskin
Bulgular

Sekil 3.6°da goriildiigii gibi Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim eksenine gore
belirlenen kategori, Egitimin Kiiltiirel Yeniden Uretimdeki Yerine Elestiri ve bu kategori
altinda Ogrencileri Kdye Yabancilastirmaya Elestiri yer almaktadir. Buna gore romanda yer

alan 6rnek konusmalar soyledir:
- (Milletvekili) “Ya bunlar da oteki 6gretmenler gibi kéyde durmazsa?

-(1.O.G.M) “Duracaklar! Ciinkii kdyden bozulmamis kéyli ¢ocugu alip o6zel
egitimden geciriyoruz. Cogunun kéydeki yasayisi enstitiide, enstitiideki yasayisi koyde

SUrtyor.
- (Milletvekili) “Baska garantisi? Sehirlere go¢mek isterse? Bunun garantisi?

- (LO.G.M) Kéy ekonomik-sosyal bakimdan sehre hic benzemeyen bir iinitedir.

Cocugu burdan alip burasi igin hazirlyyoruz......

- (Milletvekili) Buraya kadar giizel ama, gecende bir arkadas, «Koylerde yeni bir

sinifin tiiremesinden korkarimy diyordu.

- (L.O.G.M) Imkansiz! Ciinkii partimizin tiiziigii, imtiyaz da kabul etmez, sinif da...
Enstitiiler, bu amact ozel titizlikle gz oniinde tutmaktadir.. (.23, Ogrenciyi Kéye

Yabancilastirmaya Elestiri).

-(Miifettis Sefik Ertem) Bozkirdaki Cekirdek, yeserirse ya kopuyor Bozkirdan, ya da
eziliyor. Boylece Bozkirin bozkir kalmasina ¢ikiyor sonug... Anladiniz mi, neden ciddiye

almiyorum ensdiidiileri? (s. 375, Ogrenciyi Kéye Yabancilastirmaya Elestiri).

Yazarin romanda enstitiilere, 6grencileri kendi kiiltiirlerinden koparacagi yoniinde

elestiriler getirdigini anlamak miimkii
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3.6.5. Bozkirdaki Cekirdek Romaninin Bulgularina iliskin Yorum

Romanda Egitim Politikalart ve Demokratiklesme eksenine gore Egitim Sistemi
kategorisi ve bu kategori altinda Karma Egitime Elestiri ile Kuram ve Uygulamanin
Birlestirilmesine Elestiri yer almaktadir. Yazar enstitiilerdeki karma egitimin sikinti
yaratacagini diisiindiiglinli 6zellikle miifettis Sefik Ertem ve Karayagiz milletvekili
karakterleriyle ortaya koymustur. Elestirel pedagoji, egitimin 6zgiirlestirici olmasi, cinsiyet
ve 1irk ayrim1 yapmadan teori ile pratik egitimi bir arada vermeyi amaglamasi agisindan Koy
Enstitiilerinde yapilan egitimle uyum gostermektedir. Buna karsin yazarin Koy Enstitiilerine
getirdigi elestirilerin, elestirel pedagoji ilkeleriyle celistigini sdylemek miimkiindiir.
Romanda Kesis Diizii'nde insa edilmesi planlanan kdy enstitiisiiniin kurulus asamasinda
Karayagiz milletvekili karakteri ile miifettisin goriisleri bu enstitiilerden umutlarinin
olmadig1 yoniinde olup enstitiilerin kurulusunun 6nemli ve gerekli oldugunu savunan
[Ikogretim Genel Miidiirii ile ters diistiikleri anlatilmaktadir. Koy Enstitiileri, dgrencilerin
yaparak ve yasayarak Ogrenmelerini, egitimi bilimsel temellere dayandirarak kdye has
gerceklikleri 6grenerek yetismelerini amaclar (Tongug, 1998; Akt. Yilmaz, 2015: 311). Koy
Enstitiilerinin kuruldugu donemde yiiriitiilen egitim politikalar1 ile demokratik, bilimsel ve
teori ile uygulamali egitimin bir arada oldugu bir egitim sistemi hedeflendigi bilinmektedir.
Ancak romanin yazarinin bu gergekligi fazla hayalci bulmasi, teori ile uygulamanin bir
arada yiirlitiilmesinin miimkiin olmayacagini ima etmesi ve karma egitim i¢in verdigi

olumsuz ornekler elestirel pedagoji ile celismektedir.

Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine gore Toplumsal Sinif Ayrimi kategorisi ve bu
kategori altinda Sinifsal Esitlik Saglama Cabasina Elestiri yer almaktadir. K&y Enstitiileri
ile esitlik¢i bireyler yetistirmek istenirken yazar tarafindan romanda yer alan karakterler
araciligiyla bu durum elestirilmektedir. Ornegin “Ggrencilerin ayaga kalkmadigi” gibi
ifadelerle bu tiir 6grencilerin itaatkar olmayacagini ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edecek
olmalarinin rahatsizlik verici bir durum oldugunu belirtmesi de yazarin enstitiilere karsi
tutumunu gosterir. Mayo (2015: 2) elestirel pedagojinin egitim ve sosyal adalet arasindaki
baglantiy1 zorunlu kildigini, ilkinin ikincisinin hizmetine yerlestirildigini belirtmistir.
Elestirel pedagoji, okullarm, bireylerin 6zgiirlesmesine ve sosyal smif ayriminin ortadan
kaldirilmasina hizmet etmesi gerektigini savunurken romanda elde edilen bu eksene iliskin

bulgulariin elestirel pedagoji ile ¢eligki gdsterdigini sdylemek miimkiindiir.
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Egitim ve Ekonomi Iliskisi eksenine gére Egitim ve Gii¢ Odaklar: Iliskisi ve bu
kategori altinda Egitilmis Insani Kontrol Altinda Tutma Cabasi yer almaktadir.
Milletvekilinin - “ya oglanlart durduramazsak diledigimiz ¢izgide” sbziiyle okuyan
Ogrencilerin giicliiniin kontroliinde kalmasi1 ve onlarin istekleri dogrultusunda ¢alismalari
gerektigi kaygisini tasidigini anlamak miimkiindiir. Elestirel pedagoji, egitimin egemen
giiciin ekonomik ¢ikarlart dogrultusunda kullanildigin1 (Giroux, 2008: 96; McLaren, 2011:
308; Apple, 2006: 180) oysa egitimin amacinin 6zgiir bireyler yetistirmek olmasi gerektigini
savunur. Bu nedenle Egitim ve Ekonomi iliskisi eksenine gore de romanin elestirel pedagoji

ile ¢elistigini sdylemek miimkiindiir.

Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim eksenine gore Egitimin Kiiltiirel Yeniden
Uretimdeki  Yerine Elestiri kategorisi ve bu kategori altinda Ogrenciyi Koye
Yabancilastirmaya Elestiri yer almaktadir. Koy Enstitiileri ile ilgili alan yazina bakildiginda
bu kurumlarin amaglarinin &grencileri kdy kiiltiriinden koparmadan hem bilimsel hem
uygulamali egitim vermek oldugunu anlamak miimkiindiir. Uygulanmayan bilginin gereksiz
oldugu diisiincesiyle, skolastige bagl kalmayan, 6zgiir bireyler yetistirmenin amaglandigi
ifade edilmistir (Tongug, 1947; Akt. Seren, 2008: 221). Romanda enstitiilerin bilakis
ogrencileri degistirecegine, onlar1 koy kiiltiirinden koparacagma ve egemen partinin
gidiimiine sokacagina inanilir. Koy Enstitiilerinde ise ¢aligtiklar1 kdyde koylilye ornek
olabilecek koy 0gretmenleri yetistirmek amaclanmistir (Aydogdu, 2016: 394). Dolayisiyla
Koy Enstitiilerinin kiiltiirel yeniden iiretim amaci ile 6grencileri kiiltiirel istilaya ugratma
diisiincesi tasiyacak kurumlar oldugu sdylenemez. Romanda ise yazar Koy Enstitiilerinin
ogrencileri kendi kiiltiirlerinden koparacagina inandigini belirtmistir. Yazarin Kiiltiirel
Yeniden Uretime elestirel yaklasmasi elestirel pedagoji ile uyumlu gériinmektedir. Ancak
enstitiilerin buna sebep olacagma inanmasinin Koy Enstitiileri ile 1ilgili alanyazin

okundugunda, enstitiilerle bu diisiincenin ¢eliskili oldugunu anlamak miimkiindjir.

Ozetle, romanin elestirel pedagojinin ele almmis olan tiim eksenleri ile ters
diistiigiinii soylemek miimkiindiir. Romanda yazar, K&y Enstitiilerine 6n yargili yaklagmus,
bu kurumlarin kurulus amacinin gergekleri yansitmadigini ve Koy Enstitiileri ile egitimde
kolayciliga kagildigini elestirmistir. Romanda, enstitiiniin kurulusunun gergeklesmemesi,
sert doga kosullara yenik diisiip 6len 6grenci 6rnegi verilmesi, kadin 6gretmeni géziine
kestiren koylii 6rnegi, kiz-erkek bir arada yasamanin sakincalarini vermek amaciyla gole
giren kizlar1 gézetleme 6rnegi ve en sonunda kdylii ile girdigi catigmada dlen 6gretmen gibi

ornekler verilmistir. Asil amaci kirsal kesimde yasayan halki uyandirmak, koyi
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kalkindirmak, esit bireyler yetistirmek olan, bilimsel egitimle birlikte uygulamali egitim

gerceklestirmeyi hedefleyen Koy Enstitlilerini bu kadar olumsuz gdsteren romanin

Ozgiirliik¢ii pedagoji anlayisin1 savunan Elestirel Pedagoji ilkeleri ile ¢elismesi olagandir.

3.7. Mahrem Macera Romanina iliskin Bulgular

Mahrem Macera yazarin kendi yasamini anlattigi, tilkesinde aldig1 medrese egitimini

Oviip Batidaki bilimsel egitime elestiri getirdigi ayrica Batililarin Afrika’da okullasarak

kendi kiiltiirlerini yaymasina karsi ¢iktigi bir romandir. Sekil 3.7°de elestirel pedagojiye

gore belirlenen ii¢ eksen, konular ve bu konulare iliskin igerikler yer almaktadir.

Elestirel Pedagoji ile Celisen
Konular

Egitim-Bilim Iligkisi

Egitim Politikalar1

| Ve
Demokratiklesme

S

Medrese Egitimine

Bilimsel Egitime

Elestirel Pedagojiye Uygun
Konular

Destek Elestiri

Cinsiyet Ayrimi Egitimde Sosyal Somiirgeci Diizene
Adalet ve Esitlik Elestiri

Erkek Ustiinliigii Batinin Sémiirgeci

Vurgusu Anlayisina Elestiri
Egitim ve Egitimin Kiiltiirel
Kiiltiirel Yeniden Yeniden Uretimdeki
Uretim Yerine Elestiri

v

Kiiltiir Emperyalizmine
Elestiri

Sekil 3.7. Mahrem Macera Romaninda Elestirel Pedagoji Acisindan Belirlenen Eksenlere iliskin

Bulgular
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Sekil 3.7°de romandaki bulgular 1s1¢inda belirlenen ii¢ eksen, bu eksenlere iliskin
konular ve konulare iligkin icerikler yer almaktadir. Asagida ise her bir eksen ve konulari

desteklemek amaciyla alintilar verilmistir.

3.7.1. Mahrem Macera’daki Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme Eksenine Iliskin

Bulgular

Sekil 3.7°de goriildiigii gibi Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine iligkin
Egitim-Bilim iliskisi kategorisi ve bu kategori altinda Bilimsel Egitime Elestiri ile Medrese
Egitimine Destek igerikleri bulunmaktadir. Yazar romanda kendi yasamin1 Samba Diallo
karakteriyle anlatarak kendi iilkesi olan Diallobe’da medrese egitimi almis oldugunu, bu
siiregte ailesinden uzak kaldigini, 6gretmenden yanlis okudugu dualardan otiirii dayak
yedigini anlatmistir. Ancak romani okurken yazarin bu durumdan rahatsiz olmadig1 ve bu
durumu elestirmedigi géze ¢arpmaktadir. Medresede hocaya itaat etmede kusur olmadigini
anlamak da mimkiindiir. Sonradan gittigi Fransa’da ise Felsefe egitimi almis, bilimsel
egitim veren okula devam etmis ancak bilimsel egitimi tam olarak benimseyememis ve
kendi iilkesinde aldig1 egitime ve hocasina duydugu 6zlemi anlatmistir. Asagida yer alan
alintida yazarin kendi yasamini anlatti§i Samba Diallo ve hocasi arasinda gecen diyalog
verilmistir. Yazarm, Ustad diye bahsettigi 6gretmenin uyguladig1 siddete ragmen Samba
Diallo’nun nasil dua okudugunu 6vmesi ve Ustad’m tututmuna bir elestiri getirmemesi
medresedeki egitim anlayisim destekledigini gdstermektedir. Romanda Egitim-Bilim Iliskisi
kategorisi ve bu kategori altindaki Medrese Egitimine Destek icerigine iliskin 6rnek ifadeler

sOyledir:

“Bugiin Thierno yine dovdii onu. Oysa Samba Diallo verilen ayeti ezberlemigti. Dili
stir¢gmiistii sadece.....Samba Diallo ’'nun kabasini bas ve isaret parmagiyla tutup uzun uzun

cimdikledi. Cocukcagiz aciyla soludu, tiim bedeni tir tir titremeye bagsladi.........
-Tekrar et bakalim! Bir daha, bir daha hadi!

Ustadin tirnaklart yer degistirmisti, bu kez de baska bir yerinden deldi kulagi. Daha

veni yeni iyilesmis, onceki yaralarin izleriyle bembeyaz kesilmis kulak yeniden kaniyordu.
- Rabbinin Kelamini tekrar ederken tane tane oku!...

- Anladim Ustad ...affet....sasirmam bir daha....
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Ustad kanayan kulagi birakti. Bir damla olsun gozyasi akmamisti cocugun saf

yiiziinden.

Uyumlu sesi ol¢ii doluydu. Canli dudaklarimin arasinda Allah Kelami duru ve agik
bir bicimde akip gidiyordu....Ne saf ne mucize yiiklii okuyustu bu! Bu ¢ocukcagiz gergekten
Allah in bir litfu olmalvydi (s.7-9, Medrese Egitimine Destek).

“dksamleyin Ustad, Samba Diallo 'nun yara bere iginde yeni giysiler giyip geldigini

gordii. Cok kizdr. Daha uzaktan gériir gormez:

-Buraya gel! diye bagirdr. Yaklas prens oglu yaklas. Yemin ederim ki sendeki o

Diallobe ¢aliminin kokiine kibrit suyu dokecegim.

Onu kemerine varincaya kadar soydu; biiyiik bir ofkeyle uzun siire dovdii. Samba
Diallo kipirdamadan bu firtinaya da katland.....Ogrencilerin hepsi donmiistii. Her biri
rahlesini alip biiyiik bir daire olusturarak yerlerini almislardi. Genglik figkiran bu seslerin
hece hece terenniim ettigi Kelamullah, dairenin tam ortasinda oturan Ustad'in kalbine
cosku ve huzurla doluyordu. Ustad Samba Diallo’ya dikkatle bakti. Bir nokta hari¢c tam
anlamiyla hosnuttu bu cocuktan. Ustad 6lmeden énce, ge¢miste oldugu gibi simdi de biiyiik
bir insan yetistirmek....i¢in didiniyordu ** (5.26-27, Medrese Egitimine Destek).

Bu alintilardan anlasildigi gibi yazar, 6gretmenin biitiin olumsuz davranislarina
karsin ona hig bir elestiri getirmemistir. Ustelik 6gretmenin biitiin bu davranislarina ragmen
ogrencisini ¢ok sevdigini ve onun i¢in didindigini anlatmistir. Bu nedenle hem bu
alintilardan hem de romanin geneli okundugunda yazarin medrese egitimine destek verir bir

tutum sergiledigini anlamak miimk{indiir.

Romanin bas karakteri olan Samba Diallo’nun ve babasinin agziyla yazarin
Bati’daki bilimsel egitime kars1 elestirel yaklastigini anlamak miimkiindiir. Bilimsel Egitime

Elestiri icerigine iliskin romanda yer alan ifadeler soyledir:

“(Babast) -Biliminiz durmadan hareket eden yuvarlak ve miikemmel bir diinya koydu
ontintize. Karisiklik icinde fethetmek istedi onu. Ama bununla bir yandan da umutsuzluga

kapilart agmig oldu.

(Okul Yoneticisi) -Hi¢ de oyle degil! Bilim bizi ¢ocuk¢a ve sagma korkulardan

kurtardl.
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(Babasi) -Sagma mi? Sa¢ma dediginiz sey diinyanin sonunun olmamasti...Gergek,
gercekler ne zaman bilinecek? Inancimiza gore gercek bir giin dogacak insallah ve biz bu

umut igindeyiz...

(Okul Yoneticisi) -Bize gelince, bilim sayesinde her giin biraz daha fazla gergegi

buluyoruz. Beklemiyoruz...

(Babasi)-"Anlayamayacagimizdan emindim” dedi.....Maddi seylerin verimine
kendilerini oylesine kaptirmiglar ki, bu yiizden ugsuz bucaksiz bir santiye olan diinya
kavramini artik unutmugslar. Kesfettikleri gercegin her giin daha da simirlt oldugunu
gormiiyorlar. Her giin gercege biraz daha yaklasmak....bu gerekli. Ama asil gergek nedir?
Bir par¢a kiigiik bir gercege yaklagma pahasina asil ger¢ekten vazge¢mek olur mu? ”(S.78-
79, Bilimsel Egitime Elestiri).

Romanda Samba Diallo’nun kendisinin agzindan da Bati’da aldigi bilimsel egitimi
sorguladigini anlamak mimkiindiir. Davetli gittigi Fransiz bir ailenin evinde gecen

konusmalar soyledir:

“-Lucienne evde sizden ¢ok¢a soz etti. Felsefe 6greniminizi stirdiirmedeki tutku ve

beceriniz onu ¢ok etkilemis.

-(Samba Diallo) Kiziniz ¢ok iyi efendim. Bu dgrenimin bana ne denli izdirap
verdigini size anlatabilmek igcin bu éviicii tarzi se¢mis olmali.....Yolun sonunda kendi
maceramiza yeniliyor tutsak diigiiyoruz. Birden anliyoruz ki, tiim yolculugumuz boyunca
durmaksizin degismis ve sonunda bir baskast olmusuz. Kimi kez degisim tamamlanmaz, bizi
ikircikli bir duruma sokar ve saskinlikla oldugumuz yerde kalakaliriz. O zaman, yiiregimiz

utang dolu, saklanacak yer arariz!...
Rahip tatlihikla dolu bir giiliimsemeyle:

-Sizin kesinlikle bu utanci duyacaginmizi ve yitip gideceginizi sanmiyorum, dedi. Siz
stirekli ¢iktigi kaynaga donenlerdensiniz..... Zaten sizi felsefe tahsiline yonelten bu dze doniis

degil midir?

-(Samba Diallo) Neticede ben de bu durumun pek farkinda degilim dedi. Simdi
diistiniiyorum da tehlikenin marazi ¢ekiciliginin de biraz rolii oldugunu soylemekten geri

kalamyyorum. Yitip gidecegim en elverigli yolu se¢misim galiba... Bu tarih, onu ¢arpitan ve
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sonunda onu gerc¢ek yolundan c¢ikaran bir kazaya ugramis gibi geldi bana....Aslinda
Socrates i diisiincesi, aralarinda Hz. Isa olmasina ragmen Saint Augustin ‘inkinden farkl:
goriinmiiyor bana.....Felsefi diisiincenin ne Pascal’'da ne de daha énce Descartes’da
tamamen ayni olmadigini hissetmiyor musunuz? Sadece farkli sorunlarla ugrasmamiglar,
bu sorunlarla da farkl bicimde ugrasmislar. Degisen gizem degil, ama sorulan sorular ve
beklenen, bunlarla ortaya ¢ikacak ifsalardir. Descartes arayisinda daha bir hasistir. Bu
al¢ak goniilliiliik ve de ydnetimi sayesinde daha ¢ok cevap elde ediyorsa da, getirdigi
sonuglar bizi daha az ilgilendiriyor,; derdimize de devast az...” (5.114-116, Bilimsel Egitime
Elestiri).

3.7.2. Mahrem Macera’daki Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik Eksenine iliskin

Bulgular

Sekil 3.7°de goriildiigii gibi romanda, Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine iligkin
Cinsiyet Ayrimi ve Somiirgeci Diizene Elestiri konulari yer almaktadir. Cinsiyet ayrimina
gore romanda belirlenen igerik Erkek Ustiinliigii Vurgusudur. Romanda gegen Samba Diallo
iilkesi baskan tarafindan yonetilmekte, ancak baskanin kiz kardesi olan ve Yiice Kralige
olarak adi gecen kisinin toplumda daha fazla saygin ve sozii gecen kisi oldugu dikkat ¢eker.
Onun topluma yaptig1 konusmadan, kendisinin de kadin olmasina ragmen iilkede kadinlarin
arka planda birakildigin1 anlamak miimkiindiir. Yazar da romanda bunu olagan bir durum
gibi anlatmig ve bu duruma elestiriler getirmemistir. Buna gore romanda yer alan 6rnek

ifadeler sOyledir:

“Meydan biiyiik bir kalbalikla ¢oktan dolmustu. Samba Diallo oraya vardiginda
kadinlarin da erkekler kadar kalabalik oldugunu goriince sasirdr kaldi. Boyle bir seye ilk
defa tanik oluyordu....

(Yiice Kralice) -Selam  Diallobe  halki, dedi......-Hosunuza  gitmeyecek,
geleneklerimizde olmayan bir sey yaptim. Bugiin bu toplantiya kadinlarin da gelmesini
istedim. Biz Diallobeliler hakli olarak bunu hos gérmeyiz, ¢iinkii kadinin evde oturmasi
gerektigini diistintiriiz. Ama bundan boyle geleneklerimizde olmayan ve hosumuza gitmeyen
isleri de yapmak zorunda kalacagiz. Iste bu seylerden birini yapmaya sizi tesvik etmek icin

kadinli erkekli goriismek istedim” (5.48, Erkek Ustiinliigii Vurgusu).

Yazarin kadm-erkek esitsizligini elestirmemesi ve yine Samba Diallo’nun kadinlari

da meydanda goriince sasirdigini ifade etmesi, kadinlarin esitsizlige maruz kaldiginm
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gostermektedir. Yazarim romanin genelinde de bu ayrimciliga elestirel yaklagsmamasi

romanda erkek tistiinliigiine vurgu yapildigini gostermektedir.

Bir diger kategori Somiirgeci Diizene Elestiri ve onun altinda Bati’nin Somiirgeci
Anlayisina Elestiridir. Romanda Samba Diallo’nun Fransa’da tanistigi emekli bir yargig ile

arasinda gegen konusmadan bu kategoriye iliskin 6rnek ifadeler soyledir:

“ Bir ses sanki onu uykusundan uyandirmisti. Yasl bir zenci duruyordu, Samba

Diallo 'nun éniinde. Ilerlemis yasina ragmen, gen¢ adamla hemen hemen ayni boydaydi......
-Merhaba efendim, diye karsilik verdi Samba Diallo...

-Sizi teklifsizce durduran bu adami bagiglayimm. Ama yurttasiz herhalde. Hangi

tilkedensiniz?
-Diallobe tilkesinden

-Ha, kara Afrika’'dan. Sizin ordan pek ¢ok kisi tanirim....Adim Pierre-LoOUis.
Yargictim..On iki yil boyunca, Fransiz devleti ve Fransiz somiirgecilere karsi Gabonlu,

Kamerunlu yurttaslarimi savundum. Su kahrolasi somiirgecilere karsu....

-Kamerun’da, tiim anlasmaziliklarin nedeni; Fransizlarin, selefleri Almanlarin sahip
olduklar: haklardan daha fazla hak devraldiklarin iddia etmelerindeydi. Hukuk okudunuz

mu bayim?
-(Samba Diallo) Hayiwr!

-Cok yazik!.. Tiim siyahlar, beyazlarin hukukunu ogrenmeliler. Fransiz, Ingiliz,
Ispanyol tiim somiirgecilerin hukukunu ve dillerini demek istiyorum. Fransiz dilini 6Srenmis

olmalisiniz...derinlemesine demek istiyordum.

Samba Diallo, yasl zenciye karst icinde sicak bir dalga bigminde, gii¢lii bir sempati
duygusunun kabardigini hissediyordu” (5.132- 135, Bati'min Sémiirgeci Anlayisina Elestiri).

Bu konusmadan anlasildigi tizere Bati’ya Felsefe egitimi almaya giden Samba
Diallo’nun kendisi gibi Afrika kdkenli olan bir yargigla karsilasip onun somiirgecilere karsi

sOylediklerini dinlemesi ve sonunda ona yakinlik hissetmesi kendisinin de somiirgecilige
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karst oldugunu gostermektedir. Bu durumu, romanin genelinde Batili somiirgecilere karsi,

yazar tarafindan elestiriler getirilmesi desteklemektedir.

3.7.3. Mahrem Macera’daki Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim Eksenine iliskin

Bulgular

Sekil 3.7°de goriildiigii gibi Mahrem Macera romaninda Kiiltiirel Yeniden Uretim
eksenine iliskin bulgulara ulasilmigtir. Bu eksene iligkin Egitimin Kiiltiirel Yeniden
Uretimdeki Yerine Elestiri yeri kategorisi ve bu kategori altinda Kiiltiir Emperyalizmine
Elestiri yer almaktadir. Asagida, 6nce Diallobe iilkesinin Yiice Kraligesinin soyledikleri

sonra da tlilkede olanlar anlatilmistir. Buna gore romanda yer alan ifadeler sdyledir:

-Biiyiikbabam ve aymi zamanda tiim iilke halki bir sabah nehirden yiikselen bir
velveleyle wyanmiglar....Biiyiik babam da se¢me yigitler de bozguna ugramiglardi. Nigin?
Nasil olmustu? Bunu yalnizca yeni gelenler biliyordu. Onlara sormak gerek....Yabanct okul,
yeni gelenlerin bize actigi yeni bir savas bicimidir. Tiim iilkeyi yabanci okula gondermeden,

sectigimiz bir grup ogrenciyi oraya gondermeliyiz” (3.40, Kiiltiir Emperyalizmine Elestiri).

“Bir sabah biiyiik bir giiriiltiiyle uyanan tek iilke degildi Diallobe iilkesi. Tiim siyah
Afrika bir bir kendi giiriiltiilii sabahin yasamisti. Garip bir safakti bu! Bati’min safagi;
siyah Afrika’'da kahkahalarla, top sesleri ve parlak incik boncuklarla benek benek
stislenmigti.....Yer yer vurusmalar oldu....Diallobeliler gibi bazi uluslar da kalkanlarin
salladilar, mizraklarini havalandirdilar, tiifeklerini dogrulttular.....Sonu¢ her yerde ayni
oldu. Savasanlar da, teslim olanlar da.....siniflandirilmis, etiketlenmis, askere alinmisg,
yonetilen durumuna gelmis buluverdiler....Yeni gelenlerin bildigi tek sey savasmak degildi.
Garip insanlardi. Etkili bicimde oldiirmeyi bildikleri gibi, ayni ustalikla iyi etme sanatint da
biliyorlard..... Iste bu yiizden Diallobe iilkesinin Yiice Kralicesi'nin ileri gériisii top
seslerinin ardindan yeni okulun gelecegini sezmisti. Yeni okul hem topun hem miknatisin
ozelliklerini tasiyordu. Savas silahinin etkisi bakimindan topa benziyordu. Istilayr siirekli
kilma acisindan toptan daha etkiliydi. Top bedenleri mahvediyor, okulsa ruhlari
biiyiiliiyordu. Top nerede bir kiil ve o6liim ¢ukuru agsa........... veni okul barisi yetistirip
getiriyordu oraya...... Okul etkisi alani bakimindan miknatisa benziyor. Miknatisin ¢ekirdegi
nasil manyetik alanin dayanigma merkeziyse okul da yeni bir diizenin dayanak noktasidur.
Bu yeni diizen icerisinde insan hayatinin alt iist olmasi; bir manyetik alan i¢indeki bazi fizik

kanunlarmin alt iist olmasina benziyor” (3.51-53, Kiiltiir Emperyalizmine Elestiri).
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Yazar, Batililarin Afrika {ilkesine gelerek okullar agmalarin1 ve bu okullar ile kendi

kiiltiirlerini yayma cabalarini elestirmistir.
3.7.4. Mahrem Macera Romaninin Bulgularina iliskin Yorum

Romanda Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine gore elde edilen
konulare ve ilgili iceriklere bakildiginda, kendi yasamini anlatan yazarin, bilimsellikten
uzak egitim aldigi1 ve Bati’da aldigi bilimsel egitimi benimseyemedigini anlamak
miimkiindiir. Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine gore Egitim-Bilim iliskisi
kategorisi yer almaktadir. Yazar, medrese egitimini oven ifadeler kullanarak bu egitimin
etkisinden ¢ikamadigini gostermistir. Oysa elestirel pedagoji elestirel ve aktif yurttaglar
yetistirmek icin ¢aba harcanmasi gerektigini savunur (McLaren, 2011: 277). Bilimsellikten
uzak, dogmatik bilgilerin baskin olarak verildigi bir egitim ancak itaatkar ve sorgulamadan
inanan bireyler yetistirmeyi basarabilir ki bu elestirel pedagojinin tam da karsisinda durdugu
bir durumdur. Elestirel pedagoji disiplinler arasi sinir1 zayiflatarak toplum ve kiiltiir,
ekonomi ile politika ve felsefe arasindaki bagi vurgular (Yildirim, 2011: 6). Boyle bir
temele dayanan elestirel pedagoji ile romanda yazarin 6vdiigli medrese egitimi ile itaatkar
Ogrenci yetistirme ve Bati’daki bilimsel egitime elestiriler getirmesi durumu ¢elismektedir.
Romanda gegen egitim politikalar1 ile demokratiklesmenin saglanamayacagini sdylemek

mumkindiir.

Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine gore Cinsiyet Ayrimi kategorisi yer
almaktadir. Yazarin kendi toplumunda cinsiyet ayrimi yapildigini anlamak miimkiindiir.
Ancak yazarin buna herhangi bir elestiri getirmemesi ve roman boyunca bu durumun
normal, olagan bir durummus gibi anlatilmasi elestirel pedagoji ile ¢elisen bir durumdur.
Elestirel pedagoji, sosyal smf, cinsiyet, 1k, cinsel yonelim veya engelliligi dikkate
almaksizin daha esit politikalart savunur (Leban, 2010: 11). Ote yandan romanda yazarin
somiirgeci diizene elestiriler getirdigi goriilmektedir. Yine bu eksen altinda Somiirgeci
Diizene Elestiri kategorisi yer almaktadir. Yazarin Batililarin sOmiirgeci anlayisina
elestiriler getirmesi elestirel pedagojiye uygun bir takim savlar ortaya koydugunu gosterir.
Freeman (2016: 169) kapitalist pazarlarin sdmiirgeci oldugunu, 6zgiirlestirici olmadigim
belirtir. Elestirel pedagoji de kapitalist diizenin somiirgeci ve yayilimci politikalaria
elestiriler getirir. Bu anlamda yazarin bu konu hakkindaki tutumu ile elestirel pedagojinin

savunulart uyum gosterir.
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Bir diger eksen Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim olup bu eksen altinda Egitimin
Kiiltiirel Yeniden Uretimdeki Yerine Elestiri kategorisi ve bu kategori altinda Kiiltiirel
Emperyalizme Elestiri yer almaktadir. Bourdieu (2003: 63) “Sosyal Yeniden Uretim” ile,
egitimin egemen giiciin kiiltiirliniin kusaktan kusaga aktarimini saglayan bir ara¢ oldugunu
ifade eder. Apple (2006: 57) okullarin asil islevinin egemen ideolojiyi, onun istedigi bilgi
bicimlerini yeniden iiretmeyi saglamak oldugunu ve dolayisiyla okullarin birer yeniden
tiretim araci oldugunu belirtmistir. Romanda yazar, Batililarin silahlarini birakip tilkelerine
okul agmalarini silahtan daha etkili bir somiirii yontemi olarak belirtmis ve bu durumu kendi
tilkesinin beka sorunu olarak anlatmistir. Dolayisiyla yazarin bu konudaki tutumu Elestirel

Pedagoji savunulariyla uyumlu goriinmektedir.

Ozetle, Mahrem Macera romanindaki, egitim politikalarina bakis agisindan, bilimsel
egitimden uzak, medrese egitimini Oven, itaatkar &grenci yetistiren siddet yonelimli
Ogretmeni yiicelten ve bilimsel egitime olumsuz yaklasan tutum elestirel pedagoji ile geliski
gostermektedir. Ote yandan yazar, somiirgecilige ve egemen giiciin egitimle ve okullasma
ile kiiltiirel yeniden iiretim saglamasina elestirel yaklasmistir. Bu yoniiyle ise elestirel
pedagoji ile uyum gosterdigi soylenebilir. Biitiin olarak disiiniildiigiinde, tek yonlii
okumalar yapacak olursa aday Ogretmen ig¢in aydinlatici olmayacak bir roman

goriiniimiindedir.
3.8. Bitmeyen Gece Romanina Iliskin Bulgular

Bitmeyen Gece yazarin kendi yasamini anlattig1 otobiyografik bir romandir. Gérme
engeli olan yazar bir meslek sahibi olana kadar yasadigi sikintilari, donemin egitim
sistemini, engellilere toplumsal bakisi; Tiirkiye, Avrupa ve Amerika’y1 kiyaslayarak
anlatmigtir. Buna gore sekil 3.8”de elestirel pedagojiye gore belirlenen eksenler, konular ve

konulare iliskin igerikler yer almaktadir.
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Elestirel Pedagojiye Uygun Tek Tip Egitim Programina
Konular Elestiri
Egitim Politikalar1 Egitim Sistemi Tek Tip Birey Yetistirmeye Elestiri

ve
Demokratiklesme - i .
/ \ Ogrenci merkezli sisteme destek

Ogretmen Ogretmen- [letisim Kurabilen A 4
Yetistirme Ogrenci iliskisi » Ogretmene Destek Tirkiye'de Koy Enstitiileri
ornegi ve Amerika 6rnegi
v \ 4
Ogretmenligin Otoriter
Mesleklesme- Ogretmene
mesine Elestiri Elestiri
Egitimde Sosyal Engelli-Saglam Engellilerin Toplumda
Adalet ve Esitlik >| Ayrimina Elestiri 7| Ayrnstirilmasina
Flestiri
Irk | Din ve Milliyet
Aynmeihigina Ayrimcihi@ma Elestiri
Elestiri

Sekil 3.8. Bitmeyen Gece Romaninda Elestirel Pedagoji Acisindan Belirlenen Eksenlere iliskin
Bulgular

Sekil 3.8’de Bitmeyen Gece’deki bulgulara iligkin elestirel pedagoji alanyazinina
gore belirlenmis olan eksenlerden ikisi bulunmaktadir. Bu eksenlerle birlikte konular ve
konulare iliskin icerikler verilmistir. Asagida, belirlenen eksenlere iliskin konular romandan

dogrudan alintilarla desteklenmistir.

3.8.1. Bitmeyen Gece’deki Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme Eksenine iliskin

Bulgular

Roman, yazarin kendi yasamini anlattig1 bir otobiyografidir. Sonradan gozlerini
kaybeden Mithat En¢ istedigi hedefe ulasana kadar yasadigi zorluklari, 6zellikle sonradan
yasadig1 saglik sorunundan kaynakli yasadigi sikintilari, donemin egitim politikalarini
elestirerek anlatmistir. Saglik sorununu yasadigi ve egitimine devam ettigi donem 1940’1
yillarda gecer. Tirkiye’de, Avusturya’da ve Amerika’da egitim hayatina devam etmis biri
olarak her bir iilkede farkli sorunlar gozlemlemis ve anlatmistir. Sekil 3.8°de goriildiigii gibi

Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine iliskin Egitim sistemi, Ogretmen
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Yetistirme ve Ogretmen-Ogrenci Iliskisi konulari ile Egitim Sistemi altinda Tek Tip Egitim
Programma Elestiri ve Ogrenci Merkezli Sisteme Destek yer almaktadir. Egitim Sistemi
kategorisi altinda belirlenen Tek Tip Egitim Programina Elestiri ve onun altinda Tek Tip

Birey Yetistirmeye Elestiri igerigine iliskin ifadeler soyledir:

“Ruh saghgi miifredatiyla ders kitabinin hazirlanmast ve okutulmasi gérevi bana
verilmisti. Deneyimlerimin bende olusturdugu kaniya gére, egitim diizenimizin en aksak
yani yetisen kusagi programlar ve yonetmelikler karsisinda harcanabilecek bir kaynak
olarak gormektir. Bunun en kesin belirtileri bu program ve yénetmeliklerin uygulanisinda
goriilebilir. Program, kutsal kitaplar gibi herkesin uymasi zorunlu sayilan ve her ¢ocugu
ayni kaliba dékmeye ugrasan bir aractir. Ozellikle ortaokuldan baslayarak lise sonuna
kadar 6grenciler, bazi siniflarda sayisi ve gesidi on sekize ulasan tiim derslerden basarili
olmakta zorunlu tutulurken, yetenek diizeyleri ortalama olanlarin bu kadar ¢esitli konulari
ayni zamanda ve Yyeterli basari ile 6grenip 6grenemeyecekleri sorusunun iizerinde pek

durulmaz” (s.242, Tek Tip Birey Yetistirmeye Elestiri)

Egitim sistemi kategorisine gore belirlenen diger bir igerik Ogrenci Merkezli
Sistem’dir. Yazar yiiksek lisans ve doktora egitimlerini tamamladigi Amerika’da ve
Tiirkiye’de Koy Enstitiileri’nde egitimin 6grenci merkezli olduguna dikkat ¢ekmis ve bu

sisteme destek vermistir. Buna gére romanda yer alan ifadelerden 6rnekler soyledir:

“Gerek okulda gerekse iiniversite derslerinde izlenen ogretim ydntemleri de
alisilagelmisten ¢ok farkliydi. Sémestr basinda ogrencilere, dersin ana konularini,
incelenecek ilgili kaynaklar ve hazirlanmasi gereken d&devieri iceren yazili rehberler
dagitiltyyordu. Dersler hocanin konusup ogrencilerin dinlemesiyle geg¢miyor, her seyin
dogrusunu bilen ve daima son sozii soyleyecek kiiciik bir bilim tanrisi olarak goriilmeyen
ogreten, kisaca konuyu agikladiktan ve tartismayr baslattiktan sonra, sorular sorulup
itirazlar yapiuliyordu. Kisacasi dersler, onceden incelenmesi gereken kaynaklarin isiginda
toplu bir tartisma big¢iminde yiiriitiiliiyor, ogretmen de istendiginde goriisiine karsit goriisle
itiraz edebilen, hatta sakalara giilmesini bilen bir sinif iiyesi sayiliyordu” (s.159, Ogrenci

Merkezli Sisteme Destek, Amerika Ornegi).

“Cifteler Koy Enstitiisiinde kent okullariminkinden c¢ok farkli bir hava esiyordu.
Yonetici ve ogretmenler bir kenarda kasilip ogrencilere komut vererek aralarinda yapmacik

bir saygt u¢urumu yaratmaya ugrasmiyordu. Onla iyice kaynasmislar, ellerinde kazma
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kiirek ve mala birlikte ¢alistyorlar, kurumun tiim hizmet ve gorevlerini....ogrenciler
yuiriitiiyordu. Saglikly ve gelistirici bir ogrenci yonetimi kurulmustu.......Asul ilging olani, kol
ve genel toplantilarda 6grencilerin kendi kendilerini ve yonetimi elestirip diizeltici onlemler
olusturulmasina bol bol firsatlar verilmesiydi. Ogretim genellikle égretmen agzindan ya da
kitaptan bilgi aktararak 6gretilmiyor, gézlem, uygulama, deneme ve aragtirma gibi verimli
ve saglikli etkinliklerle vyiiriitiiliivordu” (s. 230, Ogrenci Merkezli Sisteme Destek, Koy
Enstitiisii Ornegi).

Bu eksene gore belirlenen bir diger kategori Ogretmen-Ogrenci Iliskisi olup bu
kategori altinda iletisim Kurabilen Ogretmene Destek ve Otoriter Ogretmene Elestiri yer
almaktadir. Yazar ilk 6gretmenlik tecriibesini yasadigi Izmir Korler Okulu’nda 6grencilerle

gecirdigi deneyimleri aktarmistir. Asagida romnada yer alan 6rnek ifadeler verilmistir:

“Hemen hepsi evinde ve okulda ¢ok kisitl bir yasam stirdiirmiis olan bu yavrularin,
kullandiklar: ¢ogu sozciiklerin gergek anlamindan bile haberleri yoktu. Bir giin birisine,
kapinin yamindaki késede masa iistiinde duran bir araci getirmesini séylemistim. Swnifin
orasini burasini dolanyor, bir tiirlii soz konusu masayr bulamiyordu.......O zaman késenin
neresi oldugunu ve odada ka¢ kose oldugunu ogretmeye girmistim. Aynt durum ‘dal’,
‘govde’, ‘tavan'’....gibi kavramlarda da séz konusuydu.....Bu amagla okulun bahgesi ve oteki
kesimlere onlarla gidiyor, esya ve eylemleri ilk elden tanmitmaya.......calisiyordum....... bir
agacin dallarinin gévdesinden nerede ve nasil ayrildiklarini yoklayabilsinler diye, kiigiikleri
omzuma oturtup govde ve dallart tanitmaya ugrasiyordum...(s.109, Iletisim Kurabilen

Ogretmene Destek).

“Ogle azadinda yaslar: kiiciik 6-7 ogrenci ayirdim. Klarnetci Yasar da onlara
katilmak icin yalvarryordu. Yasi 14 kadard: ve klarnet calmakta oldukga yetenekli olmasina
ragmen arkadaglar: arasinda adr ‘aptala’ ¢ikmisti. Viyana'daki ilk égretmenlik yasantimi

ammsayip, hatirint kirmadim” (s.108, Iletisim Kurabilen Ogretmene Destek).

“Okulumuzda  bulunan Mithat En¢ Amerika’da o6grenim  gérmek iizere
se¢ilmistir.....Sevingten kiigiik cocuklar gibi si¢cramak geldi i¢cimden. Kimseye tek soz
soylemeden odamin yolunu tuttum....Orada edindigim dostlar iceri dolmus, tebrik
ediyorlardi. Bana en ¢ok dokunan, oda kapisinda yigilp, aglamakli seslerle ‘ne olur
gitmeyin égretmenim’ diye yalvaran sumifimin ¢ocuklart oldu” (s.114, Iletisim Kurabilen

Ogretmene Destek).
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Romanda Ogretmen-Ogrenci liskisi kategorisi altinda Otoriter Ogretmene Elestiri
yer almaktadir. Yazarin ¢alistigi Korler Okulu’nun miidiirii ayn1 zamanda 6grencilerin bazi
derslerinin 6gretmenidir. Onun 6grencilerle olan iletisimi ile ilgili romanda gegen Ornek

ifadeler soyledir:

“Aritmetik sorulari ¢éziiyorduk. Otekiler bununla ugrasirken ben de klarnetci
Yasar’a say1 kavramlarint 6gretmeye ¢aligtyordum....... O sirada miidiiriin siifin agtk duran
kapisindan sessizce igeri sizarak arkamiza dikildigini sezer gibi oldum. Anlamamis¢asina

isimize devam ettik. Bir ara Yasar bir yanlis yapti, arkamdan:

“Kafasiz, yanhs yapti! diyen miidiiriin dik sesi duyulmustu (s.110, Otoriter
Ogretmene Elestiri).

“Bir siire sonra miidiirliigiin cam kapist tikirdayp kapandi. Masanin basinda
hafifce nefes borusunu temizledigi duyuldu. Sonra tok bir sesle konusmaya koyuldu:
“Dersimiz fizik. Bugiin ses konusunu inceleyecegiz.....” Birka¢ 6grenciye, kalin ses ayrimi
yaptirdiktan sonra titresim ve yayilisi konusunda uzun bir konusmaya koyuldu. Kiigiik
ogrenciler belli etmemeye ugrasarak gizlice esniyor, yaslcalari putlagmis, dinler
goziikmeye c¢alisiyordu. Daha okuyup yazmayr belki de yeterince sokememis 7-8 yas
cocuklar ile 20 yast askinlart bir masa ¢evresinde toplayip ses fizigini anlatmaya ugrasmasi

cok tuhafima gitmisti ”(s.106, Otoriter Ogretmene Elestiri).

Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme ekseni altinda verilen Ogretmen Yetistirme
kategorisi altinda Ogretmenligin Mesleklesmemesine Elestiri yer almaktadir. Romanda yer

alan ifadeler ise soyledir:

“llkogretim  asamasimin ~ gerek gretmen  yetistirme gerekse program ve
uygulamalarina egitim-6gretimin, kendine 6z bilgi, beceri ve gérgiileri oldugu anlayisi bir
olciide girebilmisti. Ogretmen okullarimn her iki tiiriinde de meslek dersleri okutulup
programlarin az da olsa, ¢ocugun gelisim ozellikleri, bireysel farkliliklar: gibi dikkate
alinmasi gereken bir takim ilkeler girmisti. Bilginin bilgi olarak aktarimasindan ¢ok belirli
bir takim egitim amaglarimin  gergeklestirilmesinde benimseniyor  gibiydi. Buna
karsin.....ortaokul ve lise diizeyinde, tiim egitimin amaci bilgi aktarmak olarak benimsenip,
bunlara ogretmen yetistiren kurumlarda gérev alacaklari bu agidan donatmaktan éteye

gerekli destekleyici bilgilerin verilmesine ihtiya¢ duyulmuyordu. Bu nedenle de herhangi bir
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kurumda yiiksek ogretim gormiis herkesin, bu okullarda ogretmenlik yapabilecegine

inaniliyordu” (s.232-233, Ogretmenligin Mesleklesmemesine Elestiri).

“Yillardir Universite biinyesi icerisinde, bir egitim fakiiltesi fikrine karsi ¢ikanlar,
simdi de béyle bir kurulusun tiniversite disinda olamayacagi savini benimsemisti.
Koordinasyon komitesinin tiim onerileri onaylandi............. Kurulun yaptigi 6nemli islerden
birisi de fakiilte ve yiiksek okullar: bitirip ogretmenlik yapmak isteyenlerin hangi bilgi ya da
beceri dalinda égretim yapabilecekleri konusunda fetva ¢ikarmakti. Bu nedenle hemen her
tirlii fakiilte ve yiiksek okul mezunu, istedigi takdirde ogretmenlik yapabiliyordu. Bu
tutumun tek bir anlami vardi ki o da, ogretmenligin deger élgiileri belirsiz bir meslek olarak
goriildiigiiydii. Insanlarin saglk sorunlariyla ugrasan tip bilimi, ehli olmayanlarin teshis ve
tedavi isine burunlarini sokmasini su¢ saydiracak mesleki bir kesinlige erigmisti. Artik
berber discilik, aktar eczacilik yapmamasina ragmen......okur yazar herkesin o6gretmenlik
yapabilecegi kabul ediliyordu. Insan celladi denen bu malzemeyi alip beden, karakter ve
kisilik saglikl, uygar insamin ihtiyaci olan bilgi ve becerilerle donatilmis, giivenilir ve
vararl yurttaslar durumuna getirebilmek, hicbir mesleki yeterlik saglamadan herkesin

basarabilecegi bir is sayiliyordu” (301-302, Ogretmenligin Mesleklesmemesine Elestiri).

Yazar 6gretmen egitimine elestiriler getirmis ve donemin 6gretmen istihdami ile
ilgili sorunlarina dikkat ¢ekmistir. “Bilen herkesin 6gretebilecegi” diisiincesini elestirmis ve

ogretmenligin uzmanlik isteyen bir meslek oldugunu anlatmistir.
3.8.2. Bitmeyen Gece’deki Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik Eksenine iliskin Bulgular

Sekil 3.8’de goriildiigii gibi Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine gore Engelli-Saglam
Ayrimina Elestiri kategorisi ve onun altinda Engellilerin Toplumda Ayristirilmasina Elestiri

yer almaktadir. Buna gére romanda yer alan ifadeler soyledir:

“ Orada (Boston) yabanci bir iilkeden gelmis olmama ragmen kendimi, géren
gormeyen herkese kabul ettirmek, onlarla kaynagabilmekte zorluk ¢cekmemistim. Gorenler
benim durumumda olanlarla bir arada yasamaya alismig ve onlar: farkly bir yaratik olarak
algilamyyorlardi......Buradaysa (New York) durum aym degildi. Gelisimden birka¢ giin
sonra kurum miidiirii burada oturan bir iki Tiirk 6grenciyi odasina davet edip beni
tamstirdi. Fakat bu onlarla veya otekilerle siirekli ahbaplik kurup kaynasmami
saglayamadi. Beni holde ya da kapr oniine dikilir gordiikce selamlagsiyor.....ge¢ip

gidiyorlardi. Bina i¢i ya da disinda olusan kizli, erkekli kiimelerin sakalasma ve
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kahkahalarina ben de bir yolunu bulup katilmak istiyordum. Ama, ¢ogu zaman varligimi
fark edince durakliyor, birisi sokulup bir ihtiyacim olup olmadigini soruyordu.....Bos
kaldigim saatleri ¢ogunlukla yalmiz gegirdigimi fark eden danigsmadan kizlardan biri
sokulup ‘Evde Juliard Konservatuarina devam eden sizin durumunuzda bir gen¢ daha var.
Isterseniz sizi tamstirabilivim’ demisti. Gézlerimi kaybettigim giinden bu yana bircok
tamdigim, belki de bu acida yalniz olmadigimi kanitlayabilmek diigiincesi ile, beni baska
korlerle bir araya getirmeyi denemelerinden hoslanmamistim. Sanki onlarin disindakilerle
dostluk iliskisi  kurabilmemin zorlugunu gdstermeye ugraswyorlardr” (5.181-182,
Engellilerin Toplumda Ayristiriimasina Elestiri).

Yazar kendi yasamini anlattigt romanda, engellilerin toplumdan ayristirilmalarina

elestiriler getirmistir.

Romanda Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine iligkin belirlenen bir diger kategori Irk
Ayrimciligia Elestiri ve bu kategori altinda Din ve Milliyet Ayrimciligina Elestiridir. Buna

gore romanda yer alan ifadeler soyledir:

“I. Diinya savasindan beri bos duran, yiiksek tas duvarlarla ¢evrilmis Kolejtepe nin
volunu tuttuk....Cocukluktan beri o yiiksek duvarlarin ¢evreledigi genis alana serpistirilmis
boy boy yapilardan olusan, bizden kopuk bu diinyaya karsi bir merak duyuyordum. Kolej
olarak isledigi giinlerde buraya hemen hemen tiimiiyle Ermeni gengleri devam ederlerdi.
Tiirklerin ¢ocuklarimi oraya gondermeye kalkmalar: tehlikelerle dolu bir Frenkperestlik
sayilir, maazallah dinlerinin degistirileceginden, gavurlastirilacaklarindan korkulurdu. Bize
orasi gizlice Miisliiman ¢ocuklar: yakalayip iceri alarak igneli besige yatirip salladiklarini

soyleyen Yahudi evieri gibi bir sey duygusu verirdi” (s.64, Din Ayrimciligina Elestiri).

Perkins e gelisimin ertesi giinii yonetici Mr. Gibson bana yagam diizen ve kurallarin
anlatirken bir ara, onemle vurgulayarak ‘sokiik ya da iitiilenecek bir seyiniz olursa sakin
bayan Kelleciyan'in yanmina ugramaya kalkmaywn. Esime verin, gerekeni yaptirir’, demigti.
Nedenini sorunca da.... "Kocasini ve iki ¢ocugunu kesmigsiniz. Tiirklerden nefret eder.” Bu
nedenle bir kag¢ hafta iitii odasinin oniinden ge¢cmemeye ozen gosterdim. Sonra bir giin
odamin kapist vuruldu. Kapiyi aralayan bir kadin sesi “Hos gelmissin. Dikilecek sokiik....bir
seyin yok mu? Sonra bana Malatya’dan gogtiiklerini.....anlatti. Fakat hi¢ beklenmedik
yvakinlik gosterip beni...memleket yemegi yemeye davet ediyordu.....Birka¢ giin sonra, ogle

yemeklerinden birinde hizmet¢i Maria yanima sokulup éniime bir tabak yerlestirdi: “MTrs.
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Kelleciyan memleket yemegi yapmus, size de getirdi, ”....sofra baskanligi yapan Mr. Gibson :
“Sakin yeme, icine belki zehir katmistir,” diye telasla uyarinca benim de icime bir kuskudur
girmisti. Fakat.....kokusuna dayanamadim. Gergekten de nefis bir dolmayd.....iitii odasina
cikip yiirekten tesekkiir ettim......Mr. Gibson in soylediklerini tekrar etmekten kendimi ali
koyamadim. Burada (Amerika) adet olmus Ermeniler, Rumlar Tiirklere atip tutmazlarsa
sanki ayiplaniyor. ‘N’aparsin sila ozlemi séyletiyor’ karsiligr vermisti. Sorunun baska bir
boyutuna da Paul ’iin tanistirdigi Ermeni asilli bir avukatin babast 151k tutmugstu (5.164-165,

Din ve Milliyet Ayrimciligina Elestiri).

“Egitim Bakanlhigina bagh korler okulunun miidiirii(Avusturya) yasam oOykiimii
dinledikten sonra, okulun bana pek bir yarart olmayacagini belirtti. Zira burasi sekiz yillik
bir temel egitim kurumuydu. Bense liseyi bitirip iiniversiteye baglamistim.....Miidiiriin
olumsuz ve giiven kirici tepkilerine ev sahibim de igerlemis gibiydi. Yolda bana, Bakanliga
gider, izni oradan ¢ikaririz, diye destek oldu......Miidiir tepeden getirilen bu buyruga biraz
icerlemisti ve bu nedenle oniimiize bir iki zorluk daha atmaktan kendini alamadi. Yabanci
uyruklu oldugumdan olaganin sekiz kati bir iicret 6demem gerektigini, 6grencilerle birlikte
yiyecegim dgle yemegi icin de ayri bir iicret 6demem gerektigini belirtti” (s.74-75, Din ve

Milliyet Ayrimciligina Elestiri).

“Bir giin Wotiff Park’ta giineslenirken yamima birisi gelip oturmustu. Havalarin
giizelliginden baglayarak oradan buradan konusmaya koyulduk. Almanca’mdaki aksana
bakarak nereli oldugumu sordu. Daha onceki deneyimlerimden, ¢ogu Avusturya’linin
kafasinda bir “Korkung Tiirk” imgesinin yerlestigine tanitk olmustum. Bu nedenle olsa
gerek, sorusuna dogrudan yanit verecek yerde tahmin etmesini soyleyip, kagcamak bir

karsilik verdim” (5.88-89, Din ve Milliyet Ayrimciligina Elestiri).

Yazar romanda, yasadigi ve tanik oldugu din ve milliyet ayrimciligina elestiriler

getirmistir.
3.8.3. Bitmeyen Gece Romanimin Bulgularina iliskin Yorum

Romanda Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme ekseni altinda Egitim Sistemi
kategorisi ve bu kategori altinda Tek Tip Egitim Programina Elestiri ve Ogrenci Merkezli
Egitime Destek yer almaktadir. Yazar romanda egitim sistemimizde tek tip egitim
programinin tiim O6grencilere dayatilmasina elestiri getirmistir. Elestirel pedagoji anlayisi,

egitimin toplumsal iliskilerin yeniden {retimde oynadigi roliin oOtesinde bireyin
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ozgiirlesmesini ve toplumun doniisiimiinii saglayan rolii oldugunu savunur (Sagiroglu, 2011:
53). Her 6grenciye ayni dersleri, ayni egitim programlarini ve ancak bu derslerden gegilirse
basaril1 olabileceklerini dayatmak 6zgiir bireyler yetistirme agisindan miimkiin olmayabilir.
Bu agidan yazar elestirel pedagoji ile uyumlu fikirler ileri stirmiistiir. Kesik ve Bayram’in
(2015) “Egitim Sisteminin Elestirel Pedagoji Agcisindan Degerlendirilmesi” baglikli
arastirmada elde ettikleri sonuglardan biri, egitim sistemimizde biitiin okullara iicretsiz
kitaplar dagitilmasiin egitim programinin tek tiplestirilmesine ve dolayisiyla 6grencilerle
birlikte 6gretmenlerin de Ozgiir olamamalarina sebep olunmasidir. Yani tek tip egitim
programi dayatan bir egitim sistemiyle okullarda 6zgiir ve elestirel bireyler yetistirilemedigi
sonucuna varmislardir. Yazarin bahsettigi donem olan 1940’l1 yillarda da durumun ¢ok
farkli olmadigini, o zaman da 6grencilere dergiler dagitildigini1 ve dgrencilerin basmakalip
bilgilerle yetistirildigini elestirmesi bugilinkii gelinen noktadan farkli olmadigim
gdstermektedir. Egitim Sistemi kategorisi altinda yer alan Ogrenci Merkezli Egitime Destek
yer almakta ve iilkemizde Koy Enstitiileri 6rneginin verilmesi dikkat ¢ekmektedir. Elestirel
pedagoji 6grenci merkezli bir 6grenme yaklasimidir (Freire, 1970: 22; McLaren, 2011: 355;
Sekimoto ve Brown, 2017: 18; Massouleh ve Jooneghani, 2012: 56). Yazarin da bahsettigi
gibi o donemde Tiirkiye’de Koy Enstitiileri’nde farkli bir sistem mevcuttu. Bunu “Yonetici
ve ogretmenler bir kenarda kasilip 6grencilere komut vererek aralarinda yapmacik bir
saygt ucurumu yaratmaya ugragmiyordu. Onlar iyice kaynasmiglar...” climleleriyle ifade
etmistir. Yine Amerika orneginde 6grencilerle 6gretmenin dersi birlikte tartigma ortaminda
yiiriittiiklerini yazar, “Ogretmen de istendiginde gériisiine karsit goriigle itiraz edebilen,
hatta sakalara giilmesini bilen bir simif iiyesi sayiliyordu” ciimleleriyle ifade etmistir.
Ogrenci merkezli egitime destek veren, yazarin elestirel pedagoji anlayistyla uyum
gosterdigini soylemek miimkiindiir. Ogretmen-Ogrenci Iliskisi kategorisine bakildiginda
lletisim Kurabilen Ogretmene Destek, ve Otoriter Ogretmene Elestiri yer almaktadir.
Genellikle kendi deneyimlerinden verdigi 6rneklerde Tiirkiye’de ¢alistigi okulda kendisinin
yurt dis1 deneyimlerinden gordiiklerinden de esinlenerek ogrencilerle arasindaki diyalogcu
yaklasima (Freire, 1970) dikkat ¢cekmis, 6te yandan 6grencilerin fizik dersi 6gretmenligini
yapan okul miidiiriiniin diyalog kurmaktan uzak ve asagilayic1 yaklasimini elestirmistir.
Elestirel pedagoji, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki her tiirlii hiyerarsik iligkiyi ortadan
kaldirmay1 ve dzne konumunda olan dgrencileri dzgiirlestirmeyi hedefler (inal, 2010: 14).
Ogretmen- dgrenci iliskisi bir iilkenin egitim politikalari ile ilgili problemler olduguna ve
Ogretmen yetistirmede sorunlar olduguna isaret edebilir. Nitekim yazar 6gretmen yetistirme

politikalarina da elestiriler getirmis ve “bilen herkesin ogretebilecegi” kanisimnin yanlis
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oldugunu ifade etmistir. Ogretmen Yetistirme Kkategorisinin altinda Ogretmenligin
Mesleklesmemesine Elestiri yer almaktadir. Freire’in (1970) belirttigi Bankact Egitim
Modelinde, 6gretmen sadece yatirimeidir ve bilgiyi aktarmakla yetinir. Ogretmen her seyi
bilir, bildigini 6gretir, hep 6zne konumundadir. Ogrencilerle iletisimi sadece bildigini
aktarmakla sinirlidir. Aslinda Freire’e gore olmasi gereken, 6gretmen ve dgrencilerin kendi
gercekliklerini yaratip problemlerini birlikte ¢dzmeleridir (Inal, 2010: 14). Bunu
gerceklestirmek i¢in 6gretmenin mesleki anlamda yeterli olmasi gerekir. Burada yazar
“bildigini bilen aktarir” mantigiyla 6gretmen yetistirmeyi elestirmistir. Bir konuda bilgi
sahibi olan herkes o bilgiyi ayn1 dogrultuda aktaramayabilir. Ayrica 6gretmenlik, bildigini
aktarmaktan ibaret olarak diigiiniilmemelidir. Bu anlamda yazarin 6gretmen yetistirmeye
getirdigi elestirilerin elestirel pedagoji ile uyum gosterdigini sOylemek miimkiindiir.
Ogretmenin merkezde otorite oldugu bir sistemle egitimde ezilenlerin sesine kulak verip
pedagojinin demokratiklesmesini saglamayi diisinmek zor olabilir. Yazarin anlattig
donemde 6gretmen yetistirme politikalarinin, bilen 6gretir mantigiyla 6zensiz, farkl fakiilte
mezunlarinin  dahi  6gretmenlik  yapacak yetilere sahip oldugu yaklasimiyla
degerlendirilmesine bakilirsa, bu politikalarin oldugu goriilecektir. Ancak yakin
geemisimize kadar da bu politikalarin devam etmesi, farkl fakiiltelerden 6gretmenlerin kisa
stireli egitimle dgretmen olmasi, bu nedenle 6gretmenligin meslek olarak goriilmedigini

gostermektedir.

Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine bakildiginda yazarin engellilerin
okullarda dahi engelli olarak ayristirlmaktan kurtulamamalarini elestirmistir. Bunu da
romanda, New York’ta gittigi okulda yasadid1 tecriibeyle aktarmistir. Insanlarin onu kendisi
gibi gorme engellilerle bir araya getirerek sanki sadece kendisiyle ayn1 durumda olan
kisilerle anlasabilecekmis gibi hissettirmelerinden duydugu rahatsizligi dile getirmistir.
Elestirel pedagoji anlayisina gore 6zne durumunda olan dgrenciler, engelli, kadn, erkek,
is¢i seklinde ayrilmaksizin dzne olmalidirlar (Inal, 2010: 14). Egitimle herkese 6zgiirlesme
saglanmalidir. Buna karsin yazar romanda Boston’da yasadigi ve kendisinin engelli olarak
ayristirtlmadigi okul 6rnegini de vermistir. Yazar bu anlamda da elestirel pedagoji ile uyum
gostermektedir. Yine bu eksen altinda verilmis olan kategori Irk Ayrimciligina Elestiri olup
yazarin Din ve Milliyet Ayrimciligina Elestiri getirdigini gérmek miimkiindiir. Egitim,
kisinin degerinin 1rk, cinsiyet, dil gibi konulare ayrigtirtlmasinin 6niine ge¢melidir (Giroux,
2008: 80; Apple, 2006: 53). Yazar yapilan milliyet ayrimciligina elestirel yaklasarak yine

elestirel pedagoji ile uyumlu bir tutum sergilemistir.
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Buraya kadar elestirel pedagoji perspektifiyle incelenen sekiz romandan elde edilen
bulgular ve her romandan elde edilen bulgularin yorumlari verilmistir. Asagida Sekil 3.9’de
ise bu sekiz romandan elde edilen bulgularin topluca bir 6zeti yapilmistir. Bu seklide ortada
eksenler yer almaktadir. Kitaplardan elestirel pedagojiye uygun bulunan bulgular seklin sag
tarafinda, elestirel pedagojiye aykir1 bulgular ise seklin sol tarafinda konular ve konularin

altinda igerikler olarak sunulmustur. Konular kirmizi, igerikler siyah renkle verilmistir.
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Konular

Elestirel Pedagoji ile Celisen

Egitim Sistemi
-Kuram ve
Birlestirilmesine Elestiri
-Karma Egitime Elestiri
- Egitim-Bilim iligkisi
-Bilimsel Egitime Elestiri -
-Medrese Egitimine Destek

Uygulamanin

Egitim Politikalar1
ve Demokratiklesme

Elestirel Pedagojiye Uyumlu
Konular

Egitim Sistemi

-Ezberci Sisteme Elestiri

-Sinava Dayal1 Sisteme Elestiri
-Ogrenci Merkezli Sisteme Destek
-Ozgiirlestirici Egitimin Onemine Vurgu
-Tek Tip Egitim Programina Elestiri
-Halk Egitimine Destek

-Ogretmen Yetistirme

Cinsiyet Ayrimi

-Cinsiyet Ayrimina Vurgu

Ogretmen-Ogrenci/ Ogretmen-Yonetici
Mliskisi

-fletisim Kurabilen Ogretmene Destek
-Otoriter Ogretmene /iletisim Kuramayan
Ogretmene Elestiri

-Geleneksel Ogretmen Tutumuna Elestiri

- Dogru Rehberlik eden Ogretmene Destek
-Yapici Elestirmeyen Ogretmene Elestiri
-Sert Yonetici Tutumuna Elestiri

-Olumlu Yonetici Tutumuna Destek

Toplumsal Simif Ayrimi

Cabasina Elestiri

-Sinif sal Esitlik Saglama

AN

Egitimde Sosyal
Adalet ve Esitlik

Toplumsal Simif Ayrimina Elestiri
-Zengin-Yoksul Ayrimia Elestiri
-Koylii-Kentli Ayrimina Elestiri
-Engelli-Saglam Ayrimina Elestiri
Engellilerin  Toplumda Ayristirilmasia
Elestiri

-Somiirgeci Diizene Elestiri

Batinin Somiirgeci Anlavisina Elestiri

Irk Ayrimeiligina Elestiri
-Din ve Milliyet Ayrimcihigina Elestiri

-Egitimde Girisimcilige
Ozendirme

Egitim ve Ekonomi
Mliskisi

-Egitim Ve Gii¢ Odaklari iligkisi

-Gii¢ Odaklarinin Egitime Etkisine Elestiri
-Egitilmis insam1 Kontrol Altinda Tutma
Cabasi

Egitim Ve Serbest Piyasa iligkisi
-Universite Mezunlarinin ~ Serbest
Egilimine Elestiri

-Bilim Insanlarmin Maddi Sikintisina Elestiri

Piyasa

Egitim ve Kiiltiirel
Yeniden Uretim

Egitimin Kiiltiirel Yeniden Uretimdeki Yerine
Elestiri

Okullardaki Kiiltiirel Asimilasyona Elestiri
Egitimin Sinifsal Yeniden Uretime Katkisimna
Elestiri

Okullarda Kiiltiirel Yeniden Uretime Elestiri
Ogrenciyi Kéye Yabancilastirmaya Elestiri
Kiltir Emperyalizmine Elestiri

Egitimle Oz Kiiltiiriin Yayginlagmasina Destek

Sekil 3.9. Romanlarda Elestirel Pedagoji A¢isindan Belirlenen Eksenlere Gore Bulgular

Sekil 3.9°de goriildiigii gibi romanlarda yogun bir sekilde Egitim Politikalari

Demokratiklesme
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Demokratiklesme ekseni altinda Egitim Sistemi ve Ogretmen-Ogrenci iliskisi konularine
iliskin bulgulara daha yogun rastlandigi anlasilmaktadir. Bu eksene iligkin iki romanin
(Bozkirdaki Cekirdek, Mahrem Macera) elestirel pedagoji ile c¢elistigini goérmek
miimkiindiir. Bozkirdaki Cekirdek, Karma Egitime ve Kuram ve Uygulamanin Birlesmesine
getirdigi elestirilerle elestirel pedagoji ile ¢eligki gostermektedir. Mahrem Macera ise
Bilimsel Egitimi elestirip Bilimsel Olmayan Egitim ve Medrese Egitimine Destek olmasi
nedeniyle elestirel pedagoji ile geliski gostermektedir. Bu iki romanin disinda kalan alti
roman, Egitim Politikalari ve Demokratikleseme c¢ksenine gore belirlenen konular
incelendiginde elestirel pedagojiye uygun oldugu goriiliir. Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik
eksenine iliskin bulgulara tiim romanlarda ulasilmis ve iki romanda (Mahrem Macera,
Bozkirdaki Cekirdek) bu eksene iliskin bulgularin elestirel pedagoji ile celiski gosterdigi
anlagilmistir. Diger alt1 romanda ise toplumsal ayrima ve irk ayrimina yapilan elestiriler yer
almaktadir. Bu alti romanin, Sosyal Adalet ve Esitlik eksenine iliskin bulgularina goére
elestirel pedagojiye uygun olduklar1 sdylenebilir. Egitim ve Kiiltiirel Yeniden Uretim
eksenine gore, verilerin ulasildigi tiim romanlar elestirel pedagoji ile uyumlu
goriinmektedir. Ancak Bozkirdaki Cekirdek romaninda Yyazarin, enstitiilerin kiiltiirel
yeniden iiretim yaptigina dair elestiriler getirdigi goriilmekte ve getirdigi bu elestirilerle
elestirel pedagoji ile uyumlu oldugu anlasilmaktadir. Ancak bu durum enstitiilerle ilgili
gerce8i yansitmamaktadir. KOy Enstitiileri O0grencileri kiiltiirlerinden uzaklagtirmaktan
ziyade onlart kiiltiirlerinden uzaklastirmadan egitmeyi amaglamistir. Bu nedenle yazar
elestirel pedagoji anlayis: ile paralellik gosteren Koy Enstitiileri ile ¢eliski gostermektedir.
Sekiz romanmn dérdiinde (Beyaz Zambaklar Ulkesinde, Bir Bilim Adammin Romani,
Bozkirdaki Cekirdek ve Okul Sikintis1) Egitim ve Ekonomi Iliskisi eksenine iligkin
bulgulara erigilmistir. Beyaz Zambaklar Ulkesinde romaninda girisimcilige 6zendirme
nedeniyle Egitim ve Ekonomi Iliskisi eksenine dair bulgularin, elestirel pedagoji ile
celistigini sOylemek miimkiindiir. Ayrica Bozkirdaki Cekirdek romaninda egitilmis insni
kontrol altinda tutma istegi yazarin elestirel pedagoji ile celistigini gdstermektedir. Ote
yandan Bir Bilim Adaminin Romani’nda serbest piyasa yonelimine getirilen elestiriler ile
bilim insanlarmin ¢ektikleri maddi zorluklara getirilen elestiriler, Egitim ve Ekonomi
eksenine gore romanin elestirel pedagojiye uygun oldugunu gostermektedir. Yine bu eksene
gore elestirel pedagoji uyum gosteren romanlardan biri Okul Sikintisi’dir. Bu romanda da

yazar gii¢ odaklarinin egitime etkisini elestirmistir.
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Buraya kadar Sekil 3.9°de yer alan ve romanlardan elde edilen konular ile igerikler
topluca 6zetlenmistir. Ayrica konular kirmizi, igerikler siyah renkte yazilmistir. Asagida ise
eldeki caligmanin tartisma ve sonug¢ boliimii, bu boliimde arastirmacilar ile uygulamacilar

i¢in Oneriler yer almaktadir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Aday oOgretmenlerin goreve basladiklari ilk yil, hem okula hem meslege uyum
saglamalar1 acisindan Onemlidir. Aday Ogretmen yetistirme ile ilgili alanyazin
incelendiginde gegmisten gilinlimiize bu konuda sorunlar yasandigini (Solak, 1999;
Kocadag, 2001; Korkmaz, vd. 2004; ilyas, vd. 2017; Giil, vd. 2017; Alatas, 2017; Altintas
ve Gorgen, 2017; Kozikoglu ve Soyalp, 2018; Gaikhorst, et al. 2017; Fantilli ve McDougall,
2009; Wang, et al. 2008; Jones, 2002) gormek miimkiindiir. Egitim yasamlar1 siirecinde
ogrendikleri kuramsal bilgiyi okullarda uygulayacak olan aday 6gretmenlerin meslege uyum
saglamalari, meslegi benimsemeleri ve sevmeleri 6nemlidir. Bu nedenle adaylik siireci, aday
ogretmenleri mesleki anlamda hazirlamak i¢in 6nemli bir donemdir. Tiirkiye’de aday
ogretmen yetistirme ile ilgili en ©nemli yenilikler 2016 Aday Ogretmen Yetistirme
Programinda (MEB, 2016) yapilmustir. Programda ilk kez uygulanan Kitap Okuma Faaliyeti
yer almaktadir. Bu aragtirmanin amact da aday Ogretmen yetistirmenin Oneminden yola
cikarak Aday Ogretmen Yetistirme Programinda, kitap okuma etkinlikleri kapsaminda yer

alan kitap listesindeki romanlarin elestirel pedagoji ag¢isindan incelenmesidir

Alanyazin arastirmalar1 yazinsal eserlerin mesleki gelisime katki sagladigini ve bu
anlamda romanlardan yararlanilabilecegini ortaya koymaktadir (Trautmann, 1982;
Sarpkaya, 1995; Llosa, 2001; Morrison ve Rude, 2002). Bu diisiinceden hareketle bu
caliymada Aday Ogretmen Yetistirme Programinda yer alan kitap listesindeki romanlar
incelenmistir. Bu romanlar egitime geleneksel pedagoji perspektifinden farkli bir yaklasim
getiren elestirel pedagoji agisindan belirlenen boyutlara gore incelenmislerdir. Romanlar
Egitim Politikalar1 ve Demokratiklesme, Egitimde Sosyal Adalet ve Esitlik, Egitim ve
Kiiltiirel Yeniden Uretim ve Egitim Ekonomi Iliskisi boyutlarma gére incelenmistir. Bu
boyutlardan veri ¢oziimlemesinde eksen olarak yararlamilmistir. Elestirel pedagoji, okullar
politik kurumlar olarak goriir ve egitimi sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik baglamda ele
alir (Kincheloe, 2008: 8). Bu romanlarin elestirel pedagoji agisindan degerlendirilmesinin,
elestirel pedagojinin egitimin 6zgiirlestirici islevinin oldugunu savunmasi ve alternatif bir
okul anlayist sunmasi (Sagiroglu, 2011: 59) nedeniyle 6nemli ve anlamli oldugu

gorilmektedir.

Romanlardan elde edilen veriler 1s1ginda tiim eksenler i¢in elestirel pedagoji ile
uyum gosteren konularle birlikte ¢eliski gosteren konulare de ulasilmistir. Yine bu bulgular

15183inda romanlarin {igiinde (Mahrem Macera, Beyaz Zambaklar Ulkesinde, Bozkirdaki
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Cekirdek) elestirel pedagoji ile ¢elisen konular belirlenmistir. Mahrem Macera romaninda
ozellikle Egitim Politikalar1 Ve Demokratiklesme boyutuna bakildiginda bilimsel egitime
elestiriler igerirken, medrese egitimini 6vdiiglinii anlamak miimkiindiir. Yine ayni1 romanda
cinsiyet ayriminin yapildigi ancak bunun siradan bir téreymis gibi verildigi anlagilmistir ki
bu diisiinceler elestirel pedagoji ile ters diismektedir. Elestirel pedagoji yaklasimi, egitimin
demokratik, ozgiirliikk¢li ve insan dogasina uygun bir yone dogru yonelmesinin gerekli
oldugunu; bdyle bir egitim anlayisinin toplumun yararini ve kalkinmasini 6ngérmesi
bakimindan her zaman benimsenecek bir degere sahip olacagini ve bu anlamda bu degeri
ortaya koyacak elestirel egitimcilerin bulunmasimin 6nemli oldugunu ortaya koydugu i¢in
onemlidir. Ciinkli sdylemi eyleme gecirecek 6zneye her zaman ihtiyag duyulmustur ki bu
Oznelerin en Onemlisi Freire olarak ifade edilebilir. Freire’in, ezme-ezilme diyalektigi
temelinde degerlendirdigi toplum, bilim ve egitim anlayisinda elestirel pedagojiyi
Ozgiirlesme, praksis, elestirel okuryazarlik, diyalojizm ve insanlasma temeline kurdugu
anlagilmaktadir. Bu baglamda 6gretmen-6grenci, yonetici personel, baba-ogul iligkisinin de
temelde bu tartismaya dayandigini sdylemek miimkiindiir (Yildirim, 2011: 213). Mahrem
Macera romanina bakildiginda kendi hayatini anlatan yazarin, itaatkar ve dogmatik bilgiyle
doldurulmusg Ogrenci yetistirmeyi amaglayan medrese egitimine ovgiiler getirdigi; Ote
yandan romanda aslinda yazarin kendini anlattig1 bas karakter Samba Diallo ve babasinin
agzindan bilimsel egitime elestiriler getirdigi goriilmektedir. Bu nedenle romanin, Egitim
Politikalar1 ve Demokratiklesme eksenine iligkin bulgulara gore elestirel pedagoji ile ¢eliski
gosterdigi sOylenebilir. Roman, Egitimde Sosyal Adalet Ve Esitlik eksenine bakildiginda
somiirgeciligi elestirmesi agisindan elestirel pedagoji anlayisi ile uyumlu goriinilip cinsiyet
ayrimini olagan gormesiyle yine elestirel pedagoji ile ¢elismektedir. Egitimde, tiim gruplar
icin sosyal adaleti saglamaktan, somiirti, wrk¢ilik, cinsiyetgilik gibi her tiirlii ayrimeciligin
sona ermesinden bahseden kolektif hayaller tesvik edilmelidir (Yilmaz ve Altinkurt, 2011:
197). Bu romanda medrese egitimine sadece erkeklerin alindigini ve yapilan halk
toplantilarina dahi kadinlarin normal sartlarda c¢agirilmadigini gérmek ve bunu yazarin
olagan bir durum algis1 yaratarak anlatmasi elestirel pedagoji ile ¢elismektedir. Ancak
romanin elestirel pedagojinin egitimin kiiltiirel yeniden iiretim saglamasina getirdigi elestiri
bakimindan elestirel pedagoji anlayisi ile uyum sagladigini gérmek miimkiindiir. Yazar
Batililarin okullarin1 kendi {ilkesi olan Diallobe iilkesine agmalarini, topluma kendi
kiiltiirlerini  silahla olmasa bile daha etkili bir yontem olan okullasma ile yaymay:

planlamalarini elestirmistir. Bu kitabin elestirel pedagoji ile uygun savunulari olsa da bir
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biitiin olarak degerlendirildiginde geleneksel degerleri 6n plana ¢ikaran, ¢agdas egitimi

vurgulamayan bir kitap oldugu sdylenebilir.

Beyaz Zambaklar Ulkesinde romani bir halkin egitimle nasil 6zgiirlestigini anlatan
etkili bir roman olup dikkatli incelendiginde verilen egitimle kisileri bireysel girisimcilige
0zendirdigini anlamak miimkiindiir ki bu durum da elestirel pedagoji ile ¢eliski gosterir.
Bireysel girisimcilik egitimi, elestirel pedagojinin karsit durdugu neo-liberal politikalarin
merkezi ve piyasaya egemen giiclin istedigi tiirde insan giicli yetistirmenin bir yolu oldugu
igin elestirilir (Lambert, et al. 2007; McLaren, 2011). Ancak kapitalist diizenin hakim
oldugu bir diinyada girisimcilik becerileri gelistirmenin gerekli oldugu diisiiniilebilir.
Kapitalist bir diizende {ilkelerin gelisimi, istthdam saglanmasi, ekonomik biiylimenin
gerceklesmesi ile toplumun gelisim siirecinde girisimeilik 6nemli bir role sahiptir (Bozkurt
vd. 2012; Giiresci, 2014; Oktem, vd. 2007). Biitiin bu olumlu &zellikleri ile birlikte
girigsimcilik egitiminde rekabetcilik 6n plana ¢ikartilirsa, girisimci olma yolunda ilerleyen
bireyler aldiklar1 egitimden sonra etik dis1 davranislar sergileyebilir (Aladag ve Dal, 2018)
ve girisimcilik egitimi amacini asabilir. Bu nedenle romanda 6rnek olarak verilen girisimci
bireylerin tutumlar1 dikkatli okunmali ve degerlendirilmelidir. Yapilan inceleme sonunda bu
romanin, kapitalist diizende girisimcilik egitiminin gerekli oldugu diisiiniiliirse kitap
listesinde kalmasi gerektigi sOylenebilir ancak girisimci Orneklerinin fazla rekabetgilige

6zendirmesi nedeniyle dikkatli degerlendirilmesi gerekebilir.

Bozkirdaki Cekirdek ise koyliiniin kalkinmasinda énemli bir rol iistlenen, esit, 6zgiir
ve kOy yasantisini bilen bireyler yetistirmeyi amaglayan Koy Enstitiilerini teori ve pratik bir
arada egitim yapamayacagl, bu sekilde egitimde kolayciliga kagildigi, karma sistemin
sakincali olabilecegi ve egitimli bireylerin kontrol altinda tutulamayacagi savunular ile
elestirmistir. Sarpkaya (2011) yaptig “Fakir Baykurt’un Goziiyle Koy Enstitiilerinde Orgiit
Kiiltiirtiniin Degisimi” baslikli ¢alismada, Fakir Baykurt’un kendi enstitli yasamindan yola
cikarak yazdigi “Koy Enstitiilii Delikanli” kitabini inceleme kapsamina almis ve Koy
Enstitiileri’nin kapanmaya bagladig1 yila kadar iiretici egitim ilkesine uygun egitim yaptigini
belirtmistir. Akar (2011) yaptig1 “Tiirkiye’deki Koy Enstitiilerinin Toplumsal Degisimdeki
Yeri” baslikli arastirmasinda enstitiilerin egitim, hukuk, yonetim, sanat gibi alanlarda
toplum iizerinde etkisi oldugu sonucuna varmistir. Koy enstitiilerinden mezun olanlar,
toplumun kalkinmasi i¢in Ogrendiklerini iiretmisler ve toplumsal fayda saglamislardir.
Egitimin sadece kitaplarda okutulan bilgiler degil, 6grenileni yasantiyla iliskilendirmekle

gerceklestigini gdstermislerdir. Sagiroglu (2013) yaptigi “Ozgiirlestirici Egitim Arayislari:
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Koy Enstitiileri ve Elestirel Pedagoji Okulu” baslikli arastirmada Koy Enstitiileri’nde
uygulamaya konulan 6zgiirlestirici egitim anlayisini drnek olarak nitelendirmek gerektigini
belirtmis ve Koy Enstitiilerindeki egitimin elestirel pedagoji anlayisiyla paralellikler
gosterdigini sdylemenin miimkiin oldugunu ifade etmistir. Her iki pedagoji anlayisinin da
teori ve pratik faaliyetler arasindaki hiyerarsiyi kabul etmeyerek bir birlerinin i¢ igeligine
vurgu yaptigini, egitimi yasamla iligkilendirdigini, bilgiyi giinlik yasamla temellendirip
entelektiicllerin ayricaligi olmaktan ¢ikarmayir amagladigini séylemistir. Bu da toplumdaki
smifsal ayrilig1 ortadan kaldirmaya yonelik bir anlayis olarak goriilmektedir. Aysal (2005)
yaptigi  “Anadolu’da Aydinlanma Hareketinin Dogusu: Koy Enstitiileri” baslikli
aragtirmada, enstitiilerin kdyliiniin aydinlanmasi i¢in uygulanmis en 6zgiin sistem oldugunu
ancak o donemde Ozellikle karma egitim yapilmasi nedeniyle oldukga elestirildiklerini ve
kapatilmalarinin da uzun siirmedigini ifade etmistir. Oysa ki Koy Enstitiileriyle toplumsal
kalkinma amaglanmisg ve Tiirk koyliisiiniin tizerindeki cahillik kaldirilmaya calisilmistir.
Ozgiirlestirici, esit, 6grendigini uygulamada da gosterebilen bireyler yetistirme agisindan
Koy Enstitiilerinin ve elestirel pedagojinin paralellik gdsterdigini yapilan arastirmalardan da
anlamak miimkiindiir. Bozkirdaki Cekirdek romaninda yazarin Koy Enstitlilerine elestirel ve
on yargil yaklagsmasimin elestirel pedagoji anlayisiyla da ters diistiigiinii soylemek gerekir.
Romanin sadece veri analizinde Kiiltiirel Yeniden Uretim eksenine gore elestirel pedagoji
ile uyum gosterdigi ortaya c¢ikmistir. O da enstitiilerin kiiltiirel yeniden iiretim yaptigi,
ogrencileri kendi kiiltiirlerinden kopardigr yoniinde yaptig1 elestiriler ile elestirel
pedagojiyle uyum gostermistir. Fakat enstitiilerin kiiltiirel yeniden {iiretim saglamay1
amaglamadigr gibi kdy c¢ocuklarini kendi kiiltiirlerinden koparmadan egitim vermeyi
amagladig1 gercegine bakilirsa yazarin yine enstitiilere 6n yargili yaklastigini anlamak
miimkiin olur. Binbasioglu'na gore (2009: 556) 1942 yilinda ¢ikan kdy Ogretmenlerinin
odev ve yetkileri arasinda “Koy halkinin milli kiiltiiriinii yiikseltmek, onlari sosyal hayat
bakimindan asrin sartlarina ve icaplarina gore yetistirmek, koy kiiltiiriiniin miispet
degerlerini yaymak ve kuvvetlendirmek icin gereken tedbirleri almak....” gibi bir madde
mevcuttur. Ozetle yazarin kdy enstitiilerini on yargili degerlendirdigi, elestirel pedagoji ile
paralellik gdsteren uygulamalar igeren Koy Enstitiilerini yersiz elestirdigini ve romanda elde
edilen tiim bulgularin elestirel pedagoji ile celistigini, bu yoniiyle tek basina okundugunda

aday O0gretmenlerin yanlis yonlendirilecegini sdylemek miimkiindir.

Incelen ve elde edilen verilerle Elestirel Pedagoji ile uyum gosterdigi anlasilan

romanlardan Okul Sikintis1 ve Ogretmen aymi zamanda romanlarin yazarlar1 da olan iki
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Ogretmenin hayat hikayesini anlatmistir. Bu romanlarda &zellikle okullar ile egitim
sistemine elestiriler getirilmistir. Eldeki arastirmanin alanyazin béliimiinde “Aday Ogretmen
Yetistirmede Yasanan Sorunlar” basligi altinda verilmis olan sorunlardan biri
tiniversitelerde verilen Ogretmen egitiminin okullardaki ger¢ek yasamla uyumlu
olmamasidir (Leavitt, 1991: 323; Kahn, 2013: 19428; Onafowora, 2005: 34). Yurt iginde
yapilmig olan arastirmalarda da 2016’dan sonra azalmig olmakla birlikte teorik egitim kadar
uygulamaya da 6nem verilmesi gerektigi (Afsin, 1988; Yildirim, 1997; Kocadag, 2001)
belirtilmistir. Bu romanlar da bu konuyu ele almis ve bu nedenle 6gretmen yetistirme
sisteminin fazla teorik olmasini elestirmislerdir. Hem uygulamacilar hem de arastirmacilar
icin 6gretmen yetistirmede daha ¢ok uygulamaya doniik etkinliklerin yapilmasi gerektigine
dikkat gekmeleri agisindan bu iki romanin, Aday Ogretmen Yetistirme Programinda yer
almis 6nemli ve etkili iki eser olduklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica romanlarin elestirel
ogrenci iligkisinde 6grenciyle etkili iletisim kurabilen 6gretmen modeline destek oldugu,
egitimin egemen giiclin kiiltlirlinli yaymada kullanilmasimi ve okullarda yapilan siif
ayrimint elestirdikleri anlagilmistir. Bu nedenle aday Ogretmenlerin bu romanlardan

yararlanmalarinin 6nemli olacag diistintilmektedir.

Inceleme kapsaminda yer alan 6nemli bir diger eser Bir Bilim Adaminin Roman1’dur.
Yine gergek bir yasam hikayesinin anlatildigi romanda 6zellikle egitim sistemine getirilen
elestiriler mevcuttur. Bunlarin baginda ezberci sisteme getirilen elestiriler ye alir. Roman,
Elestirel Pedagoji kuramcilarindan 6zellikle, Freire’in (1970) Bankac1 Egitim Modeli olarak
adlandirdig1 ezberci ve bilgi aktarimina dayali sistemin zararlarina dikkat ¢ekmistir. Bu
acidan da mesleginin ilk yillarii yasayan aday Ogretmenlere verilen mesaj onemlidir.
Bununla birlikte romanda yazarin toplumsal sinif ayrimma, okullarda yapilan zengin-
yoksul, koyli-kentli ayrimmna getirdigi elestiriler de Elestirel Pedagoji ile uyum
gostermektedir. Bu nedenle bu romanin da Aday Ogretmen Yetistirme Programi

kapsaminda yer almasinin 6nemli bir kazangtir.

Incelenen bir diger roman Acimak olup bu roman da ozellikle sert ve dgrenciler
arasinda ayrim yapan 6gretmen tutumuna elestiriler getirmesi agisindan dikkat cekmektedir.
Yine romanda 6gretmenle olumlu iletisim kuran yonetici modeli yer almis, diyalog odakli
tutumun Onemi vurgulanmistir. Okullarda ayrim yapmaksizin her 0Ogrenciye esit
yaklagilmalidir ve her Ogrencinin kendini gergeklestirmesini kolaylastirmalidir  Ki

demokratik ortam saglanabilsin ve her birey okullarda kendisini esit hissedebilsin (inal,
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2010: 21; Hecht ve Ram, 2010: 42; Wraga, 1998: 3; Sagiroglu, 2011: 59). Ozellikle diyalog
karsiti Ogretmen tutumunun Ogrenciye verdigi zararlarin anlatildifi romanin, aday
ogretmenlere tipki Bir Bilim Adaminin Romani’nda oldugu gibi 6grenciye karsi ayirt edici
tutum sergilenmemesi gerektigini kazandirma konusunda faydali olacag: diisiiniilmektedir.
Romanin, otoriter 6gretmen tutumuna getirdigi elestiriler, etkili iletisim kurabilen
yoneticilere yaptigt vurgu ve okullarda zengin-yoksul ayrimi yapilmasma getirdigi

elestirilerle elestirel pedagoji ile uyum gosterdigini sdylemek miimkiindiir.

Inceleme kapsamindaki romanlardan Bitmeyen Gece romaninda yazar, hem dgrenci
hem de egitimci oldugu donemde karsilastig1 egitim sorunlarina elestiriler getirmistir. Bu
elestirilerinden en dikkat ¢ekici olanlar1, 6grenci odakli egitimi Gvmesi ve bu sistemin Koy
Enstitiileriyle gerceklestirildigi ancak bu kurumlar disinda kalan okullarda 6gretmen
merkezli egitim verildigi gercegine getirdigi elestirilerdir. Yazar ayrica engelli okullarinin
hem sayica hem de program bakimindan yetersiz olduklarina elestiriler getirerek, 6zel
egitimle ilgili farkindalik kazandiric1 bir nitelik sergilemektedir. Bu elestirilerle birlikte
Ogretmen yetistirmedeki 6zensizlik de yazarin elestirdigi en onemli konulardan biridir.
Elestirel Pedagoji herhangi bir ik, cinsiyet, sinif, engellilik ayrim1 gozetmeksizin esitlik¢i
egitim politikalar1 yiritilmesi gerektigini savunur (Leban, 2010: 11). Yazar da romanda
engelli okullarindaki yetersizliklere getirdigi elestirilerle engelli egitiminde yapilan
yanliglara dikkat ¢eker. Yazarin kendisinin de engelli olmasi ve romanda kendisinin bu
konuda yasadigi sikintilar1 anlatmasi, aday oOgretmenlerin, Ozellikle engellilere “6teki”
muamelesi yapilmamasi1 gerektigi ve herkesin esit nitelikte egitim hakkina sahip oldugu
konusunda dikkatlerini g¢ekebilecektir. Bu roman, engelli egitimiyle ilgili olarak kitap
listesinde yer alan tek roman olmasi ve egitimin elestirel pedagoji boyutlariyla uyumlu
olmasi nedeniyle Aday Ogretmen Yetistirme Programinda yer almasi onemli olan bir

romandir.

Ozetle, arastirma sonucuna gore incelemeye alinmis olan romanlarin ii¢ii (Mahrem
Macera, Bozkirdaki Cekirdek, Beyaz Zambaklar Ulkesinde) elestirel pedagoji ile celiskiler
gostermekte, geriye kalan bes roman ise elestirel pedagoji boyutlar1 ile uyum

gostermektedir.

Bu calismada, sekiz roman elestirel pedagoji agisindan degerlendirilmistir. Elde
edilen bulgularin tiimii birlikte degerlendirildiginde uygulamacilar ve arastirmacilar icin

asagidaki oneriler getirilebilir.
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Uygulamacilar i¢in dneriler:

» Kitap listesinde yer alan romanlardan Mahrem Macera romani, bilimsel olmayan
medrese egitimine getirdigi dvgiilerle elestirel pedagoji ile ¢eliski gosterdiginden
listede bu roman kalacaksa bununla birlikte bilimsel egitimin gerekliligini anlatan
daha fazla romana yer verilmesi aday Ogretmenlerin karsilastirmali okumalari

acisindan uygun olabilir.

» Koy Enstitiilerine getirdigi on yargili elestirileriyle Bozkirdaki Cekirdek romani
yerine ya da bu roman kalacaksa da listeye Koy Enstitiilerini dogru anlatan
romanlar eklenerek Ogretmenlerin farkli bakis acgilarint gérmeleri ve Koy

Enstitiileri Modelini degisik goriislerden karsilagtirmali okumalari saglanabilir.

» Arastirmacinin listede yer alan kitaplardan, hangilerini tercih ettikleri ile ilgili
soruya Ogretmenlerin “romanlar” seklinde cevap vermis olmalari nedeniyle

listedeki roman sayisinin artirilmasi diistiniilebilir.
Arastirmacilar i¢in getirilen Oneriler ise:

> Aday Ogretmen Yetistirme Programi kapsaminda yer alan bu kitap listesindeki

diger kitaplar arastirma kapsamina alinabilir.

> Aday Ogretmen Yetistirme Programinda yer alan kitap okuma etkinliginin aday
ogretmenlerin mesleki gelisimine yonelik olarak Ogretmen ve yoneticilerin

goriislerine dayanan arastirmalar yapilabilir.

> Aday Ogretmen Yetistirme Programi’nda yer alan romanlarm 6gretmenlerden
olusturulacak kiiciik gruplarda okunup tartisilmasia ve nasil degerlendirildiginin
incelenmesine yonelik uygulamali arastirmalar yiriitiilebilir. Bu arastirmalar,
elestirel pedagoji egitimi verilen ve verilmeyen gruplarda olacak sekilde

desenlenerek karsilagtirmali ¢alismalar yiiriitiilebilir.

» Alanyazin taramasi yapildiginda, egitim fakiiltesi ya da formasyon egitimi alan
ogretmen adaylarinin elestirel pedagoji ilkeleri ile ilgili gortislerinin alindig:
calismalarin ¢ogunlugu dikkat ¢ekmektedir. Elestirel pedagoji temeline dayanan

calismalar okullara atanmis olan aday 6gretmenlerle de yapilabilir.
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