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OZET
SOSYAL BIiLGILER DERSINDE REACT STRATEJISINE DAYALI
ETKINLIKLERIN OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARILARINA, SOSYAL
BILGILER DERSINE YONELIK TUTUMLARINA VE OGRENMENIN
KALICILIGINA ETKISi

Alaattin ARIKAN

Yiiksek Lisans Tezi, Sosyal Bilimler ve Tiirkge Egitimi Anabilim Dal1
Tez Danismant: Dog. Dr. Elif ALADAG
2019, XVI + 124 sayfa

Egitim lizerinde durulmasi gereken en 6nemli konulardan biridir. Egitiminin ne sekilde
verilmesi, igeriginin ve degerlendirmesinin nasil olmasi gerektigi insanlik tarihi boyunca
tartisma konusu olmustur. REACT stratejisi bu tartisma konularina kendi biinyesinde
cevaplar barindirmaktadir. Calisma; 5. smif “Insanlar, Yerler ve Cevreler” f{initesi
kapsamimnda REACT stratejisine uygun olarak hazirlanan 06gretim etkinlikleri ve
materyallerinin &grencilerin akademik basarilarina, Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarina ve 6grenmenin kalicilifina etkisinin incelenmesini amaglamaktadir. Aragtirma,
2018-2019 egitim ve dgretim yil1 giiz doneminde Aydin’da bir ilkdgretim okulunda 5. sinifa
devam eden iki subede toplamda 60 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Simiflar rastgele
ornekleme yontemiyle kontrol grubu ve deney grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda
30, kontrol grubunda 30 6grenci yer almistir. Deney gurubunda REACT stratejisine gore
hazirlanan 6gretim etkinlikleri uygulanirken; kontrol gurubunda ise Milli Egitim Bakanlig
tarafindan hazirlanan ders kitabindaki Ogretim etkinliklerine goére ders islenmistir.
Aragtirmada Ontest - sontest esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir.
Veri toplama araci olarak basari testi, kalicilik testi ve Sosyal Bilgiler dersi tutum 6lgegi
kullanilmigtir. Uygulama 6 hafta stirmiistiir. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 23.0 paket
programindan yararlanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde; bagimsiz gruplar t-testi,
tekrarli Olgiimlerde ANOVA, ANCOVA Mann Whitney-U Testi ve Wilcoxon testi
kullanilmistir.  Veri toplama araglarindan elde edilen veriler degerlendirildiginde;
ogrencilerin akademik basarilar1 ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar: arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Kalicilik testi sonuglarinda ise istatiksel olarak
anlamh bir farkliligin olmadigi belirlenmistir. Calismada REACT stratejisinin 6grenme
ortamini olumlu yonde farklilastirdigi ve Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilirliginin yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alisma REACT stratejisinin Sosyal Bilgiler dersinde ilk



defa kullanilmast agisindan énem arz etmektedir. Ayrica ¢alismama sonucunda farkli konu,
brans ve yas gruplarinda da REACT stratejisinin ¢esitli degiskenler agisindan etkisinin

arastirilmasi onerilmektedir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Sosyal Yapilandirmacilik, Baglam Temelli Ogrenme, REACT
Stratejisi, Sosyal Bilgiler Dersi, Akademik Basari.



ABSTRACT
THE EFFECT OF REACT STRATEGY BASED ACTIVITIES ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT OF STUDENTS, THEIR ATTITUDES TOWARDS SOCIAL
STUDIES LESSON AND PERMANENCE OF LEARNING IN SOCIAL STUDIES
LESSON

Alaattin ARIKAN

Master Thesis, Department of Social Sciences and Turkish Education
Thesis Advisor: Assoc. Dr. Elif ALADAG
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Education is one of the most important issues should focus on. The way in which its
education is given, how it should be evaluated and its content has been the subject of debate
throughout humanity history. The REACT strategy provides answers to these discussion
topics within its own structure. This study aim of this course is to examine the effects of
teaching activities and materials prepared in accordance with REACT strategy on the
students' academic achievements, their attitudes towards Social Studies course and the
permanence of learning in the 5th class “People, Places and Environments” unit. The study
was carried out with 60 students in two branches in a primary school in Aydin in the fall
semester of 2018-2019 academic year. Classes were determined as the control group and
experimental group by random sampling method. There were 30 students in the experimental
group and 30 in the control group. Training activities prepared in accordance with REACT
strategy were carried out in the experimental group. In the control group, according to the
teaching activities of the textbook prepared by the Ministry of National Education, the course
is taught. In this study, pretest - posttest, unconstrained control group quasi-experimental
design was used. As a data collection tool, achievement test, persistence test and social
studies course attitude scale are used. The application lasted for 6 weeks. Data were analyzed
by using SPSS 23.0 package program. In the analysis of data; independent groups t-test,
repeated measurements ANOVA, ANCOVA, Mann Whitney-U test and Wilcoxon test were
used. When the data obtained from data collection tools are evaluated; There was a significant
difference between the students' academic achievements and their attitudes towards the Social
Studies course in favor of the experimental group. There was no statistically significant
difference in permanence test results. In this study, it is concluded that REACT strategy
differentiates the learning environment positively and has high applicability in Social Studies
course. This study is important for the first time use of REACT strategy in Social Studies



course. In addition, it is recommended to investigate the effect of REACT strategy in different
subjects, branches and age groups in terms of various variables.

KEYWORDS: Social Constructivism, Context-Based Learning, REACT Strategy, Social
Studies Course, Academic Achievement.
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GIRIS
Problem Durumu

Egitim sisteminin gorevi; bilimsel, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel degisimlere ayak
uydurabilen nitelikteki insan giiciiniin yetistirilmesidir. Bu baglamda egitim kurumlar1 ve
egitim programlart bireylerin ve toplumun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ihtiyaglarini
karsilayabilecek sekilde diizenlenir (Narin, 2009: 16). Soguk savasin sona ermesi ve
teknolojide yasanan gelismeler sonucu olarak ortaya c¢ikan “Bilgi Cagi ve Kiiresellesme”
egitime iligkin algilar1 derin bir sekilde etkilemistir (Aktin, 2010).

Artan bilgiye ulasim 6nceki donemlere gore kolaylassa bile bilginin yenilenme hiz1 her
gecen giin daha ivmeli bir hal alarak kisalmistir. 1930-1960 yilar1 arasindaki 30 yilda,
1970-1977 yillar1 arasindaki 7 yilda ve 2011-2013 yillar1 arasindaki iki yi1lda mevcut bilgi
birikimi ikiye katlanmistir. Gortildiigii gibi bilginin yenilenme ve kendini ikiye katlama hizi
giin gectikge kisalmaktadir (Kilig, 2015: 1). Bilginin siirekli degistigi ve eskidigi bir ¢cagda
her seyi bilen, gegmisin itaatkar ve uslu ¢ocuk kavrami yerini dogru bilgiye nasil ulasamasi
gerektigini bilen, kendini gelistirmeye agiok, siirekli yeni bilgiler pesinde kosan, kararlarini
verebilen, bunun sonuglarma katlanabilen, hak ve sorumluluklarini bilincinde olan, ¢evre ile
insan arasinda gii¢lii bir bag kurabilen insan kavramina birakmistir (Aktin, 2010).

Bu degisim paradigmasini en fazla etkileyen faktor egitim olmustur. Bu siire¢ igerisinde
geleneksel egitim anlayislart terk edilmistir. Daimici ve esasici egitim anlayis1t ve
uygulamalar yerini ilerlemeci, yeniden kurmaci, varoluscu ve politeknik egitim anlayislarina
ve uygulamalarina birakmistir. Egitimin yonii 0gretmen merkezli goriislerden 6grenci
merkezli goriislere kaymistir. Her alanda kaydedilen hizli gelismeler bir yandan da insanlarin
gecmis yillara oranla daha karmasik sorunlarla bas etmek zorunda birakmistir (Bastiirk ve
Taser, 2016: 596). Savaslar, kitle imha silahlariin iretimi, terér, miilteci sorunlari, gogler,
niifus patlamasi, kadin ve insan haklar1 ihlalleri, etnik ¢atismalar, ekosistemde meydana gelen
bozulmalarin neden oldugu cevresel sorunlar, kiiresel 1sinma, iklim degisiklikleri, dogal
afetler, aclik, yoksulluk ve obezite, enerji, saglik, su sorunlar1 ve paylasimi insanligin
karsisinda ¢oziilmeyi bekleyen devasa problemler olarak ortaya ¢ikmistir.

Ozyiirek (1981) yasanan hizli gelismelerin var olan bilgileri gecersiz hale getirdigini,
ayrica yagsamimizda bilinmeyen pek c¢ok seyin de a¢ia kavusturuldugunu vurgulamis ve
bilgisayar, iletisim araglari, uluslararasi iliskiler, sosyal diinyaya iliskin olaylar, aragtirma

stireglerindeki yeni yaklasimlar gibi faktorlerin bireyleri bu degisime ayak uydurmasi



gerektigini ifade etmistir. Elbette ki sosyal, kiiltiirel ve ekonomik hayata katki sunabilen
bireylerin var olabilmesi igin toplumsal ve bireysel g¢abaya ihtiyag duyulmaktadir.
Dolayisiyla bireylerin ve toplumlarin bu hizli gelismelere ve degisime uyum saglamasi,
olusan degerler ve degisimlere ayak uydurmasinda en etkin ve temel ara¢ kuskusuz egitimdir.
Toplumsal bir kurum olan egitim degisimin araci, 6n kosulu ve etkileyicisidir.

Bu degisim siireci bir yandan da egitime duyulan ihtiyaci zorunlu hale getirerek ona ¢ok
onemli sorumluluklar yiiklemistir. Geleneksel egitim yontemleriyle bilgi ¢aginin istedigi
toplumun insas1 miimkiin degildir. Giiniimiiz diinyasinin karmasiklasan sorunlarinin ¢oziimi;
cok yonlii, ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii, elestiren, sorgulayan, olaylara ve olgulara farkli agilardan
ve biitlinciil bakabilen; siirekli 6grenen ve kendini yenileyen, yerel ve evrensel degismeleri
kavrayabilen ve bunlara uyum saglayabilen, diinya sorunlar1 hakkinda diisiinen ¢ogul, esnek
ve disiplinler aras1 bir anlayisin benimsendigi egitim anlayis1 sayesinde gerceklestirilebilir.

En biiyiik rekabet unsurunun yetismis insan giicli oldugu giiniimiiz toplumunda nitelikli
bireylerin yetistirilmesi ancak egitim kalitesinin yiikseltilmesi ile gerceklestirilebilir.
Ogrencilere verilen egitimin faydali olmasi, kavramlarin dogru, kalici 6gretilebilmesi ve
alternatif fikirlerin bilimsel bilgilere doniistiiriilmesi amaciyla farkli egitim stratejileri
gelistirilmektedir. Bu  dogrultuda bakildiginda; bireyin toplumsal varolusunu
gergeklestirebilmesine yardimcr olmasi amaciyla; “tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandasiik
bilgisi konularini yansitan; ogrenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini
igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢cevresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu ogretim anlayisindan hareketle olusturulmugs bir ilkégretim dersi olan
Sosyal Bilgiler ” ilkogretim dgrencisinin diinya toplumuna kazandirilmasinda ve bahsedilen
sorunlarin ¢dziimiine katki saglamalarinda 6nemli bir yer teskil etmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2005).

Sosyal Bilgiler egitimi ¢ocuklarin bilgileri ezberlemesinden ziyade; insanlari,
mekanlari, olaylar1 anlamaya, bireylerin birbirlerinin ihtiyaclarina ve isteklerine nasil cevap
verilmesi gerektigine yonelir. Sosyal Bilgiler farkli bakis agilarina, kiiltiirel deger ve
inanglara saygili olmayi, degerlere bagl kalmayi, bunlar1 yasatmaya istekli olmay1 ayrica
gecmisteki, su andaki ve gelecekteki toplumlarin kiiltiirel, ekonomik, cografi, politik ve
sosyolojik agidan incelenmesini de saglar (ilter, 2013). Ilkogretim doneminde dgrencilere
kazandirilmaya c¢alisilan bilgi, beceri ve degerlerin bireylerin tiim hayati1 boyunca etkisinin
devam edecegi g6z Onilinde bulunduruldugunda ilkdgretim caginda gelecegin biiyiikleri

olacak ¢cocuklara Sosyal Bilgiler dersi konularin kavratilmasi ve 6grendikleri bilgileri bilingli
2



birer birey olarak hayatina yansitabilmesi toplumun bu giinli ve gelecegi agisindan 6nem
ihtiva etmektedir (Safran, 2008).

Artik egitim sistemi bilginin dogrudan dogruya aktarilmasimi degil, 6grenmenin
kolaylastirilmasi, Ogrenme siirecinde bilgi, beceri, degerlerin 0znel bir bigimde
yapilandiriimasmi hedeflemektedir. Ogretim programlarinin tasarlanirken ve uygulanirken
ogretmenlerin neyi Ogreteceklerinden ziyade Ogrenenin hangi kosullarda daha iyi
ogrenebilecekleri lizerinde durulmaktadir. Bu sayede 6grenci, 6grenme ortamina etkin olarak
katilip bilgileri 6znel bir bigimde yapilandiran, idealleri dogrultusunda, kendi stratejileriyle
ogrendikleri bilgileri giinlik yasaminda istendik davranisa doniistiiren bir yapiya
kavusmaktadir. Bu dogrultuda 2017 yilinda yenilenen MEB miifredatinin gerekgesi olarak
benzer sebepler ortaya konularak “Sosyokiiltiirel hayat, bilim ve teknolojideki hizli degigim ve
gelismeler, toplumun ve ferdin ihtiya¢ duydugu vasiflarin da farklilagsmasina sebep
Olmaktadir. Bu farklilasma ise tabii olarak ¢agin gerekliliklerini karsilayabilecek fertlerin
vetistirilmesini saglayacak olan miifredatlarin yenilenmesi ve giincellenmesi ihtiyacint
dogurmaktadir. Sonu¢ olarak mevcut miifredatlar, oOgrenme O6gretme teori ve
yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler dogrultusunda cagin gerekliliklerini, ferdin ve
toplumun degisen ihtiyaglarini karsilayacak sekilde yenilenmistir” ve “Toplumlarin teknoloji
cagindan bilgi ¢cagina dogru ge¢mesiyle son yillarda meydana gelen bilimsel, teknolojik,
sosyal degisim ve gelismeler ekseninde toplumun gelecegin iiyelerinden beklentileri de
farklilagmistir. Bu gelisme ve ilerlemeler ogrencilere temel bilgi ve becerilerin yani sira
elestirel diisiinme, ozgiin diigiinme, arastirma yapma, sorun ¢ézme gibi bilissel; toplumsal ve
kiiltiirel katilim, girisimcilik, iletisim kurma, empati kurma gibi sosyal; oz denetim, 6z giiven,
kararlilik, liderlik gibi kisisel yeterlilik ve becerilerin kazandiriimasini zorunlu kilmaktadir”
denilmektedir (MEB, 2017). Ayrica MEB 2018 yilinda “Miifredatta yer alan kazanim ve
aciklamalar da ilgili disiplinin yetkin, giincel, gecerli ve egitim ogretim siirecinde hayatla
iliskileri kurulabilecek niteliktedir” seklinde bir agiklamada bulunmustur (MEB, 2018: 3).

Miifredat dogrultusunda Hayat bilgisi dersi ile baslayan ve Sosyal Bilgiler Dersi ile
devam eden Ogrencilerin toplumsal hayata hazirlanmasi ve onlarin sosyal yonlerinin
gelistirilmesi siirecinde 6grenciler igin “soyut” ve bazen de “anlamsiz” olarak nitelenen bu
miifredat dersi 6gretim siirecinde geleneksel yontemlerin kullanilmasi nedeniyle hak ettigi
degeri alamamastir.

Ogrencilerin detaylarda bogulmayip olay, olgu ve kavramlar arasindaki iliskileri fark
ederek biitiinciil ve insancil bir ufka ulasmasi adina birtakim diizenlemelere ihtiya¢ vardir.

Baglam Temelli Ogrenme, Durumlu Ogrenme, Proje Tabanli Ogrenme, Disiplinler Arasi
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Isbirligi, Bilissel Ciraklik, Topluma Hizmet Uygulamalar1 vb. yaklasimlarda bu ihtiyagtan
dogan, 6grenilenleri uygulamaya, hayata yansitmaya amaglayan eski ve yeni yaklasimlardir.
Ifade edilen yaklasimlarin; &grencinin aktif olmasi, dgretilenin teoride kalinmayip ayni
zamanda uygulanmasi, 6grenmenin sosyal ortam i¢inde olmasi gerektigi gibi bir takim ortak
noktalari olsa da farkliliklar1 da mevcuttur (Catlioglu, 2010).

Yapilandirmaci Ogrenme Kurami 6grenenlerin mevcut bilgileriyle yeni dgrenecekleri
arasinda anlamli baglant1 kurulabildigi siirece 6grenmenin gergeklesebilecegi diislincesini
savunur. Ancak Yapilandirmact Ogrenme Kurami’nmin uygulamalarinda yasanan bazi
eksiklikler ve yetersizlikler Baglam Temelli Ogrenme yaklagimimin énem kazanmasima yol
acmistir. Kokleri Yapilandirmacilifa dayanan ve gilinlik hayattan durumlarin kullanildig:
Baglam Temelli Ogrenme Yyaklasimi giiniimiizde ¢ok ilgi gormektedir (Aktas, 2013: 2). Bu
durumun en Onemli sebebi ise Ogrenenlerin okulda Ogrenecekleri bilgileri giinliik
hayatlarindaki olaylarla bagdastiramamalar1 olabilir. Bu nedenle son yillarda bu eksikligi
kapatmak adina Baglam Temelli Ogrenme yaklasimimin énemi artmis ve iizerinde bilimsel
olarak ¢alisiimaya baslanmistir (Ultay, 2012: 9).

Bu anlayis gergevesinde Baglam Temelli Ogrenme yaklasimlar igerisinde yer alan
REACT stratejisinin de ogrencilerin aktif bir sekilde derse katilmalari ve anlamli bir
o0grenmenin saglanmasi adina basat rol oynayabilecek niteliktedir. Miifredat dogrultusunda
islenen derslerin hedeflerine ulasabilmesi i¢in 6grencinin derslere aktif olarak katilmalari
elzem noktadir. Ayrica yeni ve giin gectikge karmasiklasan bir bilgiyi 6grencinin hayatiyla
bagmin kurmasi, zihninde bilgiyi olustururken kanit kullanmasi, baglamlar ve deneyler
yardimiyla edindigi bilgiyi gerektiginde baska durumlar i¢in transfer edebilmesi kullanmasi
REACT stratejisinde yer alan siireglere denk gelmektedir. Ogrenilen bilgiler 6grencinin
yasami i¢in fayda sagliyor, hayatim1 kolaylastiriyorsa ogretilmeye ve Ogrenmeye deger
demektir. Ogrencilere egitim ortaminda sadece egitim siirecinde kullanacaklari alanla ilgili
bilgiler degil, 6grencinin karsilagiklar1 gilinlik problemlere makul stratejiler kullanarak
¢Oziim yolu bulmasi i¢in ihtiyaci olan beceriler de kazandirilmaya c¢alisilmalidir (Costu,
2009:1). Bu sebeple de 6gretim programlari baglami 6nemseyecek sekilde diizenlenmelidir.

Ayrica diger yandan Sosyal Bilgiler dersi konularinin hayatimizin her evresinde topluma
entegre olabilmemiz ve art1 deger saglayabilmemiz adma ¢ok 6nemli oldugu giiniimiizde Sosyal
Bilgiler 6grenme siirecinde baglamin nasil gergeklestigi, Ogretilenlerin nasil yapilandigi, hangi
stireclerden gectigi ve bu siireci dgreten ve 0grenenlerin nasil algiladigi, alternatif kavramlarin ve

kavram yanilgilarinin neden oldugunun ortaya ¢ikarilmasi i¢in Sosyal Bilgiler alaninda da yapilacak

calismalara ihtiya¢ vardir. Baglam Temelli Ogrenme yaklasimi igerisinde yer alan REACT
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stratejisine yonelik yapilan ulusal ve uluslararasi ¢alismalar incelendiginde bunlarin matematik, fizik,
kimya ve biyoloji gibi 6grenme alanlartyla kisith kaldigi, Sosyal Bilgiler dersi 6zelinde ise yalnizca
bir ¢alismanin oldugu bunun da deneysel bir caligma olmadigi goriilmistiir.

Daha 6nce yapilan bu arastirmalarda deginildigi gibi tek bir alana 6zgii olarak ortaya atilmayan
ve biitiin alanlardaki arastirmacilara hitap eden bir yapida olan “Baglam Temelli Ogrenme yaklasimi
ve REACT stratejisinin sinif i¢i uygulamalarindan yansimalar vererek uygulanabilirliginin test
edilmesi gerekmektedir. Bu arastirmada, ilgili literatiir 1s1ginda REACT stratejisinin, Sosyal Bilgiler
egitimi ile ilgili yukarida konu edilen sikintilarin giderilmesini, 6grenciler i¢in anlamli ve yararli bir

Ogrenme siireci olusturulmasini saglayacagi kabul edilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci; 5 smif Insanlar, Yerler ve Cevreler iinitesi kapsaminda
Baglam Temelli Ogrenme yaklasimi igerisinde yer alan REACT stratejisine uygun olarak
hazirlanan etkinliklerin kullanildig1 bir 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik basarisina,
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarmma ve Ogrenmenin kaliciligina etkisinin
incelenmesidir. Arastirma sonucunda REACT stratejisinin uygulanabilirligi ve mevcut
ogrenme ortamindan farkliliklar1 belirlenerek karsilastirmasi yapilarak 6grenme siirecini

daha verimli ve basarili kilabilmek amaglanmaistir.

Arastirmanin Onemi

Brown vd. (1989), matematik, tarih ya da baska bir ders olsun fark etmez d6grenenlerin
soyut kavramlar veya sinirlt 6rneklerle degil ders alaninin kavramsal yapilarini yagamdaki
problemleri ¢ézme siirecinde kullanarak ve kendi dogal ortaminda gorerek O6grenmeleri
gerektigini sOylemistir. Benzer sekilde Bailey ve Berryman (1992), okullardaki egitimle
ogrencilerin ihtiyaclar1 arasindaki problemin giderilmesi i¢in; akil ile el, bilmek ile yapmak,
uygulamali olan ile soyut olan arasinda bulunan ikiligin (dualizm) giderilmesine dikkat
cekmistir. Sorohan (1993), 6grenmenin bireyin sahsi deneyimleri i¢inde gerceklestigini
belirterek; etkili 6grenmenin baglam icinde gerceklesebilecegini, Ogrenciler birbirleri
araciligiyla 6grendiklerinden 6grenme i¢in iletisim ve is birliginin gerekli oldugunu, bilgi
kazanimi araliksiz oldugundan insanin hem bagkalariyla kendi bilgisini paylasabilmesinin
hem de kendi bilgisini sorgulamasinin énemli oldugunu, &grencilerin bireysel yasantilarla
kazandiklar1 ortiilii kabullerini sorgulayarak ve taniyarak O6grenmeleri gerektigini ifade

etmistir (aktaran Catlioglu, 2010). Souders (1999) birey yeni bir seyle karsilastiginda onu



anlamlandirabilmek i¢in kendi ¢evresinden herhangi bir seyle iliskilendirebilecegi bir olay
aramaya baslar ve bu iliskilendirme siireci basarili olursa iste o zaman 6grendigi yeni bilgi
bireye fayda saglar hale gelir ve anlam kazanir. Linder (1993)’e gore ise var olan bilgilerin
yeniden gozden gegirilerek diizenlenmesi ve yeni bilgilerin edinilmesi yani kavramsal
degisim siireci ile ogretim basariya ulasir. Ozmen (2003)’e gore Ogrenciler okulda
ogrendiklerini giinliik yasamdaki olaylarla iligskilendirebilirse bilgiler hem daha kalict hem de
karsilasilan yeni durumlarin yorumlanmasi daha kolay olmaktadir (aktaran Kirman Bilgin,
2015: 8-9).

Konularin 6ziinden ziyade detaylara 6nem verilmesi, giinliikk yasantidan kopuk olarak
hazir bilgiler halinde sunulmasi, &grenenlerin konulart sadece ezberlemesi ve farkl
durumlara uyarlayamamasi, hayata tekdiize bakis agilarinin devam etmesi bilgilerin sikict,
yogun, hayattan kopuk ve eksik bir sekilde o6grenilmesine neden olmus, bu durum
ogrenenlerin derslere karsi ilgisiz kalmalarina ve beklentisizlige yol agmistir. Kiiresellesme
ve teknolojide yasanan biiylik degisimler tiim insanliga bir¢ok pozitif katki yapsa da bunun
yaninda insanlarin her gegen giin daha karmasik sorunlarla miicadele etmesini zorunlu
kilmistir.  Ozellikle bu yasanan sorunlar giin gegtikge degisen kavramlarin ve bilginin
ogrencinin zihninde anlagilmasini gii¢lestirmistir. Bilgi ve teknolojinin giderek artan bir
sekilde tiretildigi ve tiiketildigi giiniimlizde toplumlarinda arastiran, sorgulayan, problem
cozebilen, elde ettigi bilgileri anlamlandirabilen ve {reten bireylerin yetistirilmesi
zorunlulugundan hareketle 6gretilenlerin ezberlenmesinden ziyade i¢sellestirilmesi glindeme
gelmistir Bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilebildigi nispette kalict oldugu ve karsilasilan
yeni durumlara ¢ok daha kolay transfer edilebildigi bilinmektedir (Aktas, 2013: 1). Ayrica
giinliik yasamla baglam kurma Ogrencilerin kavramlari 6greniyorken kavramla ilgili
bilgilerinin derinlesmesini de saglar (Costu, 2009: 2). Ogrencilerin okulda edindikleri
bilgileri gercek yasamda nasil kullanilacagi ve nasil somutlastiracaklari; konularin giinliik
yasamla iligkili baglamlar igerisinde 6gretilmesi esasina dayanan Baglam Temelli Ogrenme

yaklagimi ile cevap bulmustur.

Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan 18 Temmuz 2017°de kamuoyu ile
paylasilan “Miifredatta Yenileme ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine...” baghkl
dokiimanin 2016-2017 egitim dgretim yilinda yapilan yenileme ¢aligmalarinin gerekceleri
boliimiinde de “Kazanilmis olan ozelliklerin hayatin farkli alanlarinda kullanilabilmesi igin
iyi bir donanim ve altyapiya sahip olunmasi da bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir”

denilmistir.



Bu dokiimanin “Miifredatlara Yapilan Baslhica Miidahaleler” bolimiinde; deger
egitiminin biitlin egitimin nihai gayesi ve ruhu oldugu belirtilerek “degerlerin anlamli ve
kalici olmasi i¢cin 6grencilere kazanmimlarin icerik boyutu (konu) ile iliskilendirilerek ve konu
anlatimindan ziyade ogrencilerin akil yiiriitme, sorgulama, arastirma, yorum yapma,
baglanti kurma ve degerlendirme becerilerini kullanabilecekleri drama, rol oynama vb.
calismalarla aktarimasi, ogrencilerin kendilerini giivende hissedecekleri, destekleyici,
toplum bilincini gelistiren, karsilikli sevgi ve saygiya dayanan bir sinif ortami olusturulmast,
degerlerin aktarilmasinin sadece sinif veya okul ortami ile simirli kalmamasi, okul-aile is

birliginin saglanmasi gerekliligi” vurgulanmistir.

Yine ayn1 dokiimanin “Yenilenen Miifredatlarda Yapilan Baslica Degisiklik, Yenilikler
ve Yenilemeler ” boliimiiniin; 6. maddesinde ise “dersin baglam ve kazamimlarindan, konu
anlatimindan ve akigindan kopuk olarak verilen degerler anlamli ve kalici olmamaktadir. Bu
sebeple degerlerin ilgili dersin dogasi ve miifredat kazammlart ile tutarli olmasina ve
biitiinliik olusturmasina dikkat edilmis, aleni ve/veya ortiik (zimni, hidden) olarak miifredat
kazamimlarina ve kazamm a¢iklamalarina hedeflenen degerler yedirilmistir”’, 9. maddesinde
“venilenen miifredatlarda; o&grenmenin anlamli olabilmesi igin soyut olay, olgu ve
kavramlarin miimkiin oldugunca giinliik hayatla iliskilendirilmesine imkan saglayan,
ogrenmenin kalict olabilmesi icin olabildigince uygulamaya yénlendiren, ogrenilenlerin
onceki bilgilerle ve diger disiplin alanlariyla iliskilendirilmesine hizmet eden, ogrencilerin
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmalarimi tegvik eden kazamim ve/veya kazanim
ac¢iklamalarina yer verilmigtir”, 12. maddesinde ise “anlamli ve kalici 6grenme igin
ogrenilen bilgilerin giinliik hayatta karsiligini bulmasi, edinilen bilgi ve becerilerin
uygulama yaparak pekistirilmesi o6nemlidir. Bu bakimdan o&grencilerin yas diizeyleri
itibarwyla giinliik  hayatla iliskilendirecekleri veya ilgi duydugu meslek alaninda

uzmanlasmakta ihtiya¢ duyacagr uygulamalar yapilmasi 6nemsenmigtir “ denilmistir.

Diger yandan Milli Egitim Temel Kanunu ile diizenlenen “Tiirk Milli Egitimin Genel

i)

Amaclart” arasinda “ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,
davranislar ve birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve
onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarini saglamak” ifadesi yer almaktadir. Bu ifadede yer alan hayata hazirlamak
ibaresi egitim ve Ogretim ortaminin amaci Ogrencileri hayata hazirlamak oldugunu

gostermektedir. Ancak dgrencilerin giinliik hayat problemleri ile basa ¢cikma kabiliyetlerinin,

ogrencilerin okulda edindikleri bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanabilme becerisinin
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olgiildiigti PISA (International Programme for Student Assessment), TIMMS (Third
International Mathematics and Science Study) ve PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study) gibi uluslararasi kabul gérmiis sinavlarda Tiirkiye’nin istenen seviyenin ¢ok
altinda oldugu goriilmektedir (Ornegin PISA 2015°te yenilik¢i alan olarak “isbirlik¢i
problem ¢ozme” belirlenerek okuma becerileri, 6grencilerin yazili bilgiyi ger¢ek durumlarda
kullanma becerisi iizerinde durulmustur, PISA 2015 Ulusal Raporu). Bu basarisizligin sebebi
ise okullarda verilen egitimin giinliik hayatla iliskilendirilememesi ve &grencilere giinliik
hayattan kopuk bilgiler verilmesidir. Ogrenci nerede kullanacaklarin1 dahi bilmedikleri bu
bilgileri anlamlandiramamakta ¢ogu zaman smav kaygisiyla bilgileri yalnizca

ezberlemektedir.
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Sekil 1. PISA 2015 Sonuglari. (Erisim tarihi: 18.07.2018, https://www.eurotopics.

net/tr/170809/pisa-dan-sonra- avrupa-nerede).

Bir diger yandan 6grenme ve 6gretme ilkeleri olan 6grenci diizeyine uygunluk, gercek
yasama yakinlik, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga, kolaydan
zora, somuttan soyuta, aktif 6grenme, etkin katilim, agiklik, sosyallik ve biitiinliik ilkesi goz
oniinde bulunduruldugunda bunlarin tamaminin Baglam Temelli Ogrenme icerisinde yer

aldig1 goriilmektedir.

Ancak ¢ogu sinif ortaminda dgrencilerin “bu konuyu niye 6grenmem gerekiyor?” ya da
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“bunu o6grenmem Ne igime yarayacak?” gibi sorular sormasi, ele alinan Sosyal Bilgiler
dersiigerigi ile mevcut 6gretim yontem Ve tekniklerinin 6grencinin glinliik yasamiyla aslinda
pek baglanti kuramadigin1 gostermektedir. Bu asamada ders ile giinliik yasam arasinda
baglam kurarak 6grenme ortamini zenginlestirmesi gerecken 6gretmenlerin rolii énemli bir
etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii ders ile gergek hayat arasinda kopriiyii kurmak
ogretmenin 6nemli gorevlerinden biri olarak goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin bu konuda
yeterli bilgi ve donanima sahip olmayisi sinifta islenen konularin giindelik yasamla kopuk
hale gelmesine neden olmaktadir (Costu, 2009: 3). Baglam Temelli Ogrenme ise giinliik
hayatta 6grencinin karsilasabileceklerinden hareket ederek dgretilmesi gerekli olan bilgileri
ihtiya¢ olarak tanimlamakta ve bu 6grendiklerini giindelik hayatinda karsilastig1 sorunlarin
coziimiinde kullanmasmni ve bu sayede Ogrendiklerinin ise yarar olarak gormesini

hedeflemektedir (Kilig, 2015; 19).

Baglam Temelli Ogrenme yaklasimina iliskin teorik dayanaklar ve tarihsel temeller ne
kadar giiclii ve mevcut gereksinimler ne kadar 6nemli olursa olsun ele aldigimiz bu yaklasima
uygun 0grenme ve 6gretme siirecinin dikkatli tasarlanmasi, uygulamasi da o 6l¢iide 6nemli ve
gereklidir. Teori ne derece giiclii olursa olsun uygulanmasi asamasinda birtakim problemlerle
karsilanabilir. Bu nedenle ortaya cikabilecek problemlerin tespiti ve ¢oziim yollarinin
bulunmasi i¢in uygulamalar yapilarak arastirmacilarca farkli yonlerden gézlenmesi, siireci
yasayan Ogreten ve 0grenen goriisleri ile uygulamaya iliskin degerlendirmelerin alinmasi ve
stirecin aydinlatilmasina yonelik rehber caligmalarin yapilmas: gereklidir (Catlioglu, 2010:

13).

Dinamik ve siirekli bir slire¢ olan program gelistirme ve degerlendirmede siirecinde
ogretim programlarimin uygulamalar1 esnasinda ortaya ¢ikan artilarimin ve eksilerinin
belirlenerek stire¢ tizerinde etkili olan faktdrlerin degerlendirilmesi programlarin gelismesine
ve iyilesmesine katkida bulunacaktir. Bu ¢alismada 2017 yilinda hazirlanan ve yiiriirliikte
olan miifredatta 6nemli yer tutan iliskilendirme, tecriibe, uygulama, isbirligi ve transfer gibi
kavramlar iizerinde durulmasi hem programin iyilestirilmesi hem de Sosyal Bilgiler egitimi
arastirmacilar1 ve 6gretmenleri agisindan 6nemlidir. Yine bu ¢aligma ile pratikte uygulama
yapilarak edinilen bulgular literatiirle karsilastirilmis ve bu kavramlarin 6grenme siirecine

nasil taginabilecegi ile ilgili ger¢ek bir model sunulmustur.

Calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan hazirlanan REACT stratejisine dayali

etkinlikler kullanilmigtir. Bu yoniiyle de 6zgilin olan caligmada kullanilan materyaller
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ogretmenler tarafindan denenebilir. Ogretmenler, &grencilerin sz konusu strateji ve
materyallerle daha kalict ve etkili 6grendiklerini belirlerse; diger konu veya derslerde de
REACT stratejisine uygun O&grenme ortamlarmi kullanma konusunda istekli hale

geleceklerdir.

Genel bir degerlendirme yapmak gerekirse; milli egitimin temel amaclari, yiirtirliikkte
olan miifredat, miifredata ilisgkin Milli Egitim Bakanligi’nca yayimlanan belgeler, miifredatin
ve Sosyal Bilgiler dersinin 6zel amaglar1 yine MEB tarafindan yayimlanan PISA, TIMMS ve
PIRLS gibi uluslararas1 kabul gérmiis sinav sonuglarina iligkin degerlendirmeler, 6gretim
ilke ve esaslar1 incelendiginde; hepsinde ortak nokta olarak belirtilen hususlarin Baglam
Temelli Ogrenme yaklasiminda yer aldigi, bu calismada konu olan REACT stratejisi
icerisinde hayat buldugu goriilmektedir. Ciinkii literatiir incelendiginde REACT stratejisinin
anlamli 6grenme, akademik basari, derse karst tutum ve motivasyon, kavram yanilgilarini
giderme, isbirlik¢i 6grenme, 6grencinin kendine giliveni konularinda anlamli diizeyde bir
katkida bulundugu goriilmiistiir. Hatta Karadeniz Teknik Universitesi’nde bu konuda bir
lisansiistii ders agilmistir (Catlioglu, 2010: 28). Ancak REACT stratejisi iizerinde yapilan
caligmalarin matematik ve fen bilimleri ile sinirh kaldig1 ve Sosyal Bilgiler 6zelinde yalnizca
bir adet ¢alisma oldugu onunda deneysel olmadigi diistiniildiigiinde; bu ¢alismanin hem
egitim programimiz hem uygulayicilarimiz hem de 6grencilerimiz i¢in dnemli ve faydal

olacag1 ayn1 zamanda da alan yazimindaki boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problemler/Hipotezler (Denenceler)

Bu arastirmanin problem cilimlesi, “Sosyal Bilgiler dersinde REACT stratejisine dayali
etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarina

ve 6grenmenin kaliciligina etkisi var midir?” Sorusudur.
Aragtirmanin alt problemleri ise su sekildedir;

1. REACT stratejisinin kullanildigr deney grubunda yer alan 6grencilerin basari
testinden aldiklar1 6ntest, sontest ve kalicilik puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir

farklilik var madir?

2. Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 ontest, sontest ve kalicilik puan ortalamalar1 arasinda
anlaml diizeyde bir farklilik var midir?
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3. REACT stratejisine uygun etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ve Sosyal Bilgiler
ders kitabindaki etkinliklerin kullanildigi kontrol grubu o6grencilerinin bagari testinden
aldiklar1 diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var

mudir?

4. REACT stratejisine uygun etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ve Sosyal Bilgiler
ders kitabindaki etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu &grencilerinin basart testinden
aldiklar1 diizeltilmis kalicilik puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var

mudir?

5. REACT stratejisinin kullanildigi deney grubu ve Sosyal Bilgiler ders kitabindaki
etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi tutum 6l¢eginden

aldig1 ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

6. REACT stratejisine uygun etkinliklerin kullanildigi deney grubunda yer alan
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum OJlgeginden aldiklari Ontest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

7. Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin kullanildigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgeginden aldiklar1 ontest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

8. REACT stratejisinin kullanildig1 deney grubu ve Sosyal Bilgiler ders kitabindaki
etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi tutum dlgeginden

aldig1 sontest puan ortalamalar arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlari sunlardir:

1. Uygulamay1 gergeklestiren arastirmacinin deney ve kontrol gruplarina kars1 yansiz

davrandigi,
2. Gruplar arasinda herhangi bir etkilesim olmadigi,

3. Arastirmada kontrol edilmeyen degiskenlerin kontrol ve deney grubu 6grencilerini

esit diizeyde etkiledigi,
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4. Uygulama siirecinde Ogrencilerin veri toplama araglarinda yer alan sorulari

samimiyetle cevapladiklari,
5. Uygulamalar sirasinda 6grencilerin dogal davrandiklari varsayilmistir.

Simirhhiklar

1. Bu arastirmanin 6rneklemi 2018-2019 Egitim — Ogretim yili I. Yariyilinda Aydin

ilinde belirlenen bir ortaokulun 5. sinifinda bulunan 30 6grenci ile sinirhidir.

2. Bu arastirma Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan 5. siif insanlar, yerler ve
cevreler tnitesi tizerine odaklanmistir. Dolayisiyla arastirmada tasarlanan ve uygulanan

materyallerin kapsamu ilgili initede yer alan konu ve kazanimlarla siirlidir.
3. Uygulama siiresi 6 hafta boyunca 18 ders saati ile sinirlidir.
4. Arastirmanin bulgulari mevcut istatistiksel yontemlerle sinirlidir.

5. REACT stratejisinde iliskilendirme, tecriibe etme, uygulama, isbirligi ve transfer
etme basamaklar1 dongiisel olarak kullanilabilmelerine ragmen; bu caligmada asamalar

stratejinin ismindeki siraya uygun olarak kullanilmigtir.

Tanmmlar

Baglam: Terim olarak Latince’de “drmek, dokumak, birlikte dokumak” (to weave
together) anlamina gelen “contexere” fiilinden gelmekle birlikte bu fiilden tiiretilen bir isim
olan “contextus” da “uygunluk” ve/veya “iliski” anlaminda kullanilmaktadir (Gilbert, 2006:
960).

Tirk Dil Kurumu tarafindan “1. Deste, 2. Herhangi bir olguda olaylar, durumlar,
iliskiler orgiisti veya baglantisi, kontekst: ‘Uygarlik baglaminda Bati ve Dogu diye bir ayrim
vapilmamakta bir biitiin olarak diisiiniilmektedir.” -A. Cemal, 3. Bir dil birimini ¢evreleyen,
ondan once veya sonra gelen, bir¢ok durumda soz konusu birimi etkileyen, onun anlamini,

degerini belirleyen birim veya birimler biitiinii, kontekst, 4. Bent” seklinde tanimlanmistir

(Ttrk Dil Kurumu, 2018).

Baglam bir kavrami uygulama, uygulamadaki sonuclar tartigma ve kavramin mevcut

olay igerisindeki yeri ve dnemini ortaya ¢ikarma olarak da tanimlanabilir (Gilbert, 2006).
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Baglamlar c¢ofu zaman; Ogrencilerin kavramlara, kurallara, yasalara vb. anlam

vermelerine yardime1 olacak durumlar olarak tanimlanabilir (Dejong, 2006: 1).

Whitelegg ve Parry (1999) context kelimesinin bir ka¢ anlami oldugunu ileri
stirmektedirler. En genis anlamiyla, 6grencinin 6gretmenin ve kurumun bulundugu sosyal ve
kiiltiirel ¢cevre anlamindadir. Bu ¢evre kismen medya iletisimleri yoluyla yansir, olusur ve
baglant1 kurulur. Birgogumuz haber, TV programlari ve mizah anlayisimizi paylasiriz, bu
durum &gretmene ve dgreniciye genel bir kiiltiir saglar. Insanlarin kiiltiirleriyle biitiinlesme
oldugu zaman empati ve iletisim artar; ancak kiiltiirel farkliliklar g6z ardi edildiginde
iletisimde basarisiz olunabilir. Daha dar bir bakis agisiyla baglam fen bilimleri teorilerinin

daha gii¢lii ve agik olmasi amaciyla uygulamalara odaklanmalidir (Aktaran Baran, 2013: 15).

Baglam Temelli Ogrenme (Context Based Learning / CBL): Whitelegg ve Parry,
(1999)’a gore en genis manada; sosyokiiltiirel bir cevrede 6grenci, 6gretmen ile kurumlarin

bulunmasi olarak ifade edilmektedir (Aktaran Baran, 2013).

Ingram (2003)’e gore baglam igerisinde gelisen veya gercek tecriibelerle yakin bir iligki
kuran ve sinif ortaminda bu tiir etkinliklerin uygulanmasina imkan saglayan bir 6gretme

metodudur.

Beasley ve Butler (2002)’a gore {initenin baslangicinda uygun baglamlarin verildigi ve

icerigin daha sonra hedefler dogrultusunda islendigi bir yaklasimi ifade etmektedir.

Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim (2007) tarafindan bilimsel kavramlar1 dgrencilere

giinliik hayattan secilmis olaylar ile sunmak seklinde tanimlanmistir.

Baglam temelli 6grenme yaklasimi 6zellikle fen dersleri okumayacak iiniversite
ogrencilerinin bilimsel okuryazar olabilmelerini saglamak icin gelistirilmis bir yaklagimdir
(E. Ultay, 2014: 16). Bu caliymanin yazarinca Baglam Temelli Ogrenme; 6grencilerin
anlamli ve kalic1 6grenmelerini saglamak amaciyla onlarin yasam c¢evrelerinde, giindelik
hayatlarinda neredeyse her giin karsilasabilecegi bir olay ya da durumu 6gretilmesi gereken
bir bilgi ile iliskilendirerek, o bilgiyi uygulamay: ve farkli durumlara da transfer ederek

kullanmay1 ilke edinen bir 6grenme /68retme yaklasimi olarak tanimlanmaktadir.

REACT Stratejisi: Iliskilendirme (Relating), Tecriibe Etme (Experiencing),
Uygulama (Applying), Is Birligi (Cooperating) ve Transfer Etme (Transferring)

14



basamaklarini igeren ve bu stratejinin basamaklarmin Ingilizce’lerinin ilk harfleri alinarak

(akronim) tiiretilen bir stratejidir (Crawford, 2001: 3).

Hull (1999) REACT stratejisini 6grenmenin bes esasi (five essential forms of learning)

olarak tanimlamistir.

Bu calismanin yazarinca REACT stratejisi; 6gretilecek bilgileri 6grencilerin 6n bilgileri
ve deneyimleriyle iliskilendiren, bu bilgi ile alakali 6grenme ortami iginde veya diginda pratik
deneyim yasamalarin1 saglarken, isbirligi igerisinde sosyal bir 6grenme ortaminda kendi
bilgilerinin yapilanmasi siirecine etkin bigimde katilmalarin1 ve nihayetinde yeni bilginin
farkli durumlara transfer etmek suretiyle gerektiginde kullanabilmelerini tesvik eden

dongiisel bir 6gretme stratejisidir.
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1. BOLUM

1. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

REACT stratejisinin ~ kuramsal ¢ercevesi incelendiginde  Yapilandirmacilik
kuramlarindan Sosyal Yapilandirmacilik igerisinde Baglam Temelli Ogrenme yaklasiminin
bir stratejisi oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle bolimde REACT stratejisinin daha iyi

anlasilabilmesi i¢in bunlara dair bilgiler verilmistir.

Egitimin kalitesinin arttirilmast ve 6grenme siirecini kolaylastirmak adina yapilan
caligmalar ders programlarina aktarilmaktadir. Egitim alaninda ¢calisma yapanlar 6zellikle son
dénemde Yapilandirmacilik Kurami iizerinde durmaktadir. Ogrenmenin ne oldugu ve nasil
gerceklestigini agiklamaya ¢alisan Yapilandirmacilik; Ingilizce constructivism kelimesinin
karsilig1 olarak kabul edilmektedir. Tiirkge literatiirde Yapilandirmaci kuraminin “zihinde
yvapuanma”, ‘“yapiandirmaci”, “yapilandirmacilik”, “olusturmacilik”, “insacilik” ve
“konstriictivizm” gibi farkli kelimelerle ifade edildigi goriilmektedir (Aslan, 2015: 32).
Yapilandirmaciligin fikirsel kokenlerine bakildiginda Sokrates’e kadar oldukc¢a uzun bir
geemisi oldugu goriilmektedir. Giiniimiize kadar bu alandaki onemli fikirler ileri siiren
kisilerin basinda ise Giambattista Vico, Dewey, Jean Piaget, Von Glasersfeld ve Vygotsky
gelmektedir. Egitim alaninda Yapilandirmacilik adiyla kendini duyuran bu kuram; “psikoloji,
felsefe, bilim ve biyoloji alanlarindaki ¢alismalar dogrultusunda, bilgiyi aktarilan veya
kesfedilen gercekler olarak degil, kiiltiirel ve sosyal iletisim siirecini anlamlandirmaya ¢aba
gosteren insanlarin ortaya koyduklar: geligimsel, nesnel olmayan ve uygulanabilir

gecerli/tutarli agiklamalar olarak tanimlanmaktadr” (Celikgoz, 2017: 17-19).

Yapilandirmacilik bireyin nasil 6grendigi, bilgiyi nasil yapilandirdig: fikrinden ortaya
¢ikmis olup, 6gretimi tanmimlayan bir yaklagim degil, daha ¢ok bir bilgi kurami ya da
ogrenmenin dogas1 hakkinda felsefi bir aciklamadir. Bu yaklasima gore bilginin bireylerin
yasantilar1 ve deneyimleri ile olustugu ve kisiden bagimsiz olmadig: diisiiniilmektedir. Yani
Yapilandirmacilikta nesnel bilgiden ziyade bireyin yasantist yoluyla edindigi bilgi vardir.
Ogrencinin aktif olmasini 6neren ve bilgiyi kendi yasantilar1 vesilesiyle anlamlandirmasini

tavsiye eden Yapilandirmacilik 6grenci merkezli bir yaklagimdir (Keskin, 2017: 1-2).

Genel olarak, Yapilandirmaci yaklasima dayali 6grenmenin; dgrenenlerin onbilgileri
ile yeni bilgileri arasinda anlaml iliskilerin kuruldugu, 6grenmenin sosyal etkilesim ile
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diizenlendigi, esnek, zamandan ve mekandan bagimsiz, anlamin 6grenenlerin etkin katilimi
ile olusturuldugu, yasama ve deneyime dayali, durumsal/baglamsal bir olgu oldugu ileri

siiriilebilir (Bas, 2015 40).

Yapilandirmacilik 6grencinin 6gretim siirecinde iist diizey kazanimlar1 elde etmesini
onemli goriir. Siire¢ icinde 0grenenlerin iist diizey diisiinme becerilerini elde edebilmeleri
ancak; problem ¢ozme, elestirel diisiinme, sorgulama gibi kazanimlarin énemli goriilmesine
ve kazamimlarin giinliik yasamla iliskilendirilmesine yer verilmesiyle miimkiindiir. Istendik
iist diizey kazanimlar ayn1 zamanda Karadag ve Korkmaz (2007)’a gore, egitim faaliyetleri,
geleneksel anlayisin aksine dogrusal degil de dongiisel bir anlayisla ele alinmalidir. Diger
yandan Ogretim faaliyetlerinin 6zelden genele, par¢adan biitiine gidecek sekilde degil de
biitinden parcaya gidilecek sekilde yapilandirilarak siirdiiriilmelidir. Bu acidan
yapilandirmaci yaklasimda 6grenci etkinligine dayali olarak {ist diizey zihinsel becerilerin
elde edilmesini amaglama, sonugtan 6te siirece deger verme, problem ¢ézmeyi 6nemli gorme,
bilginin degiskenligini ve 6znelligini dikkate almanin 6nemli goriilen ilkeler arasinda oldugu

soylenebilir (Akt., Aslan, 2015: 35-36).

Literatiir incelendiginde karsimiza yaygin olarak c¢ikan ii¢ yapilandirmacilik tiirii
bulunmaktadir. Bunlar; Piaget’in oOnciiliigiini yaptig1 “Biligsel Yapilandirmacilik” Von
Glasersfeld’in onciiliigiindeki “Radikal Yapilandirmacilik”, ve Vygotsky’ nin onciiliigiinii

yaptig1 “Sosyal Yapilandirmacilik’tir.
1.1. Sosyal Yapilandirmacilik (Social Constructivism)

“Sosyo-kiiltiirel ”, “kiiltiirel ”, “toplumsal”’, “dissal”, “baglamsal”, “‘sosyo-tarihsel”
gibi farkli isimlerle de anilmaktadir. Sosyal Yapilandirmacilik Lev Vygotsky’ nin
(1896-1934) goriislerinden hareketle ortaya ¢ikmistir. Salomon, Millar ve Cobern gibi bilim
insanlar1 Sosyal Yapilandirmaciligin giiniimiizdeki en 6nemli temsilcileri arasindadir. Sosyal
Yapilandirmacilik, Piaget’i gelisimde toplumsal c¢evrenin etkisini hesaba katmadigi i¢in
elestiren Vygotsk’nin  “sosyal etkilesim”, “dil” ve “kiiltiir” temelli kuramina
dayandirilmaktadir (Ceylan, 2013: 46). Vygotsky bilginin insasinin ve anlam olusturmanin
sosyal ortamlarda bireylerin birbirleri ile etkilesimi sonucunda gergeklestigini
vurgulamaktadir. Vygotsky kavramlarin bireyin kendi goriisleri diger bireylerin goriisleri
arasinda catisma sonucnda Ogrenildigini one slirmiistiir. Her bireyin bir digeri i¢in adeta bir

ogrenme kaynagi oldugu bu ortamda bireyin yasadigi ¢evre ve kiiltiir, 6grenme siirecinin
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basat aktoriidiir. Yani kisacasi var olan bilgi ¢evre igerisinde bulunan bireylerin ortak
triiniidiir.  Bu ortak {riiniin yapilandirilmasi isleminde elde edilmektedir. Sosyal
Yapilandirmaciliga gore, kiiltiirden kiiltiire ya da ¢evreden ¢evreye farkli biligsel gelisimler
olmas1 dogaldir. Sosyal etkilesim, kullanilan dil, kiiltiirel araclar ve etkinlikler, bireysel

gelisim ve 6grenmeyi sekillendirmektedir (Celikgdz, 2017: 19).

Bireyler birbirinden izole edilmis varliklar olarak degil toplulugun aktif birer {iyesi
olarak 6grenir ve bireyin ne 6grendigi (bilgiyi nasil yapilandirdigi); nerede 6grendigine, ne
zaman 6grendigine veya hangi sosyal baglam i¢inde olduguna baglidir. Ogrenme igin sosyal
ortam ve dil onemli bir etkendir (Kaya Korkmaz, 2014: 41). Vygotsky (1986) duygu ve
diisiincelerimizi ifade etmemizin yani sira diisiinme ve degerlendirme aracidir. Kisacasi dil
bir diisiinme araci olarak ifade edilebilir. Dil ve diisiince birbirlerinden ayr1 olarak asla
diistiniilemezler. Zira biri olamadan bir digeri disiiniilemez. Bu baglamda Sosyal
Yapilandirmact perspektiften bakildiginda, 06grenme yalnizca 06grenenin zihninde
gerceklesen bireysel bir silire¢ degil; insanlar, nesneler, olaylar ve ¢evredeki diger 6geler
arasinda dagilmis olan bir siirectir. Bu sebeple, 6grenme siirecini anlamak i¢in yalnizca
bireyin zihinsel islemlerine odaklanmak yeterli degildir. Ayni zamanda, Ogrenenler,
materyaller ve kolektif diisiinceler arasindaki etkilesimler de dikkate alinmalidir (Bas, 2015:
50-52).

Vygotsky’nin gériisleri; “Igsellestirme (anlamlandirma)”, ‘“Destekleyici (bilissel
gelisim araglar1)” ve “Yakinsal Gelisim Alani” olmak iizere 3 temel noktadan dogmaktadir.
Igsellestirme; bireyin sosyal ortamdaki bilgiyi i¢sellestirmesi agiklayan bir tiir gelisimsel
mekanizmadir. Bilgi ve becerilerin kazanilmasi ve O6grenilmesi sosyal etkilesim yoluyla
gerceklesmektedir. Destekleyici; bireyin biligsel gelisimine 6gretmen ya da aile tarafindan
genellikle ortam araciligiyla saglanan destektir. Yakinsal gelisim alani i¢inde bireye nasil
yardim ve destek saglanacagimi betimler. “Yakinsal gelisim alani ise bir ¢ocugun kendi
basina ulasabilecegi performans seviyesi ile bir uzmanin rehberliginde ulasabilecegi
performans seviyesi arasindaki araliktir” (Yavuz Ozdemir, 2015: 7). Bunlar igerisinde en
cok dikkat c¢ekeni ise, bireyin sosyal gelisimini, etkilesimini ve sosyal g¢evrenin dnemini
vurgulayan yakinsal gelisim alanidir. Vygotsky’nin gorisleri dogrultusunda sekillenen
Sosyal Yapilandirmacilik sosyokkiiltiirel olarak dizayn edilen etkinliklerle bilginin insan
zihninde nasil yapilandirildigina dair bulgulart kendi dogasinda incelemeye ve agiklamaya

caligmaya gayret eden bir esas i¢indedir (Tural, 2011: 31).
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Kisaca Sosyal Yapilandirmacilik, bireylerin bilgiyi birbirleriyle paylasarak
olusturduklart anlami, diger bireylerin fikirlerinden etkilenerek gelistirdiklerini savunur (Fer
ve Cirik, 2007: 75). Bu anlamda Sosyal Yapilandirmacilik 6grenmede isbirliginin énemini
vurgulayarak, dégrenmenin dogas1 geregi sosyal bir eylem oldugunu vurgular (Ozdemir ve
Yalin, 2007: 83).

Sosyal Yapilandirmacilar, egitimin sosyal ve kiiltiirel ortamla uyumunu 6ne ¢ikararak,
ogretimde kiiltiirel olarak diizenlenmis etkinlere yer verilmesini isterler. Ogrenenlerin birlikte
katilimin1 esas alan etkinlerle de ortak Ogrenen olma becerisi gelistirilmeye calisilir.
Ogrenme-6gretme siirecinde &grencilerin etkilesime girmelerinin ve birbirleriyle bilgi
aligverisinde bulunmalarinin  6zendirilmesini tesvik ederler. Bununla Ogrencilerin
ogrendikleri konular arkadaglariyla tartismalari, kendi goriisleriyle karsilastirmalar1 bireysel
bir sonuca ulagmalar1 beklenir. Ogretim sirasinda onerdikleri Isbirlik¢i Ogrenme ve Durumlu
Ogrenme gibi metotlar Sosyal Yapilandirmacihigin séz konusu kabullerinin &gretim

stirecinde uygulamaya ge¢mis seklidir (Ceylan, 2013: 50-51).

Sonug olarak; tiim Yapilandirmaci Yaklagimlar gz oniinde bulunduruldugunda ister
Biligsel, ister Radikal, isterse de Sosyal Yapilandirmacilik olsun, 6grenmeye ve bilgiye bakis
acisindan, yeni bilgilerin 6grenen bireyler tarafindan sorgulanarak yeniden yapilandirildig:
anlayis1 ortak nokta olarak goriilmektedir. Ancak temel felsefeleri diisiliniildiigiinde ise,
ogrenme siireci ve bu siiregte etkili olan faktorler bakimindan 6nemli kabul edilen unsurlarda

farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Bu calismanin konusu geregince REACT stratejisinin daha iyi anlagilabilmesi igin
hangi temellerden geldiginin aciklanabilmesi amaciyla Sosyal Yapilandirmaciligin icerisinde
gelisen O0grenme yaklagimlar1 lizerinde durulacaktir. Sosyal Yapilandirmaciligin dgretim
ortaminda uygulanmasina yonelik bircok yaklasim gelistirilmistir. Bunlar; “Durumlu
Osgrenme (Situated Learning)”, “Probleme Dayali Ogrenme (Problem-Based Learning)”,
“Proje Tabanli Ogrenme” ve “Baglam Temelli Ogrenme (Context-Based Learning)”
yaklagimlaridir (Keskin, 2017: 5).

1.1.1. Baglam Temelli Ogrenme (Context Based Learning)

Jan Amos Comenius 1600’1l yillarin ortalarinda, 6gretimin siradan bir birey tarafindan

giinliik yasamda karsilastig1 ve olabildigince ¢ok sayida duyu organina hitap eden cisimlerle
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baslanmasini vurgulamasinin ardindan giiniimiize kadar bircok bilimsel ¢alismada gilinliik
yasam baglantili 6gretimin etkililigi tizerinde durulmustur. Geleneksel egitim veren okullarin
egitimdeki birtakim problemleri ¢6zmede yetersiz kalmasi, 6grencilerin okuldaki bilgilerini
kendi hayatlarindaki durumlarla bagdastiramamalari, Ogrendiklerini farkli ve yeni
durumlarda uygulayamamasi nedeniyle 6zellikle son yillarda Baglam Temelli Ogrenme

yaklagimi (BTOY) hakkinda arastirmalar cogalmustir (Ayvaci, 2010: 43).

1920°lerden itibaren 6grencilerin fen derslerine olan ilgisinin azaldigi fark edilmistir.
(Bennett vd., 2003). Egitim bilimcilerince istenmeyen bu durumun temel sebeplerini
belirlemek {izere g¢alismalar yiiriitmeye baslanmistir. Bu baglamda bu ders konularinin
Ogrencilere hitap etmedigi, gilinliik yasamla iligkisi olmayan sikict konulari icerdigi,
ogrencilerin kavramlar1 yapilandirmakta ve kavramlar arasi iligkileri anlamakta zorluk
cektikleri goriislerine ulasilmistir. Bu olumsuz 6grenci goriislerini pozitife g¢evirmek,
derslerin giinliikk yasamla iligkilendirilmesini saglamak, derse ilgiyi ¢ekmek, bu derslere
katilan ve yliksekdgretim icin bu alanlar1 segen 6grenci sayisini arttirmak amaciyla Baglam
Temelli Ogrenme yaklagimi ortaya atilmistir (Kumas, 2015). Yaklasimin sembolii driimcek
agidir. Bunun anlami ise fen kavramlarinin birbirleri ile ve gercek yasam ile siki bir iligki

igerisinde olduguna vurgu yapmaktir (Schwartz, 2006: 983-984).

Baglam Temelli Ogrenme yaklasimi ilk defa 1983’te Ingiltere‘de bulunan York
Universitesinde Centre for Innovation and Research in Science Education (CIRSE) adi
altinda o6gretmenler ve egitim bilimcilerden olusan bir grup tarafindan gelistirilmistir.
(Bennett ve Lubben, 2006: 999; Otter, 2011: 13). BTOY ’nin ilk 6rnegini 13 yas grubu icin 5
{initelik bir kimya 6gretim programi olmustur. Baglam Temelli Ogrenme, kimya dgretiminde
kullanilmasmin ardindan, fen ve fizik &gretiminde de kullanilmaya baglanmigtir. The
Supported Learning in Physics Project (SLIPP), yaklasimin fizik Ogretiminde
yayginlagmasina onciiliik etmistir. SLIPP’de 16 yas iistii 6grenciler i¢in fizik miifredati
gelistirme ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir. Projede 8 tinitelik, aktif 6grenme etkinlikleri ve gercek
yasam baglamlarmin yer aldigi Ogretim materyali gelistirilmistir.  Materyalin
gelistirilmesinde, ger¢ek yasamdan alinan durumlar, fizik konularinin i¢ine adapte edilmistir.
Bu sayede Ogrenciler, 6grendikleri bilgilerin ger¢ek yasamda karsiligini bulma firsati
yakalamiglardir (Tekbiyik, 2010; 7). Sonrasinda ise BTOY’nin kapsami genisletilerek
biyoloji, kimya ve fizik alanlarinin tamaminda 11-18 yas arasindaki 6grenciler i¢in Ingiltere
ve Galler’de uygulanmistir (Bennett ve Lubben, 2006: 999-1000). Fizik ve fen 6gretim

programina BTOY nin yansimasinda &zellikle Avustralya ve Yeni Zelanda; Victorian
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Certificate of Education (VCE) projesi ile onciiliik etmistir (MEB, 2007; Ayvaci, Ultay ve
Mert, 2013: 247). Bununla birlikte, yaklasim pek ¢ok iilke (Amerika, Belgika, Cin, Iskogya,
Ispanya, Isvigre, Rusya, Slovenya) miifredatlarinda farkli isimlerde uyarlanarak

kullanilmistir (Bennett ve Lubben, 2006: 1000).

BTO icin 6nemli déniim noktalarindan biri 1988‘de Ingiltere’de York Universitesi’nde
Salters Advanced Chemistry (SAC) adli kimya 6gretim programi kapsaminda 14-16 yas
araligindaki 6grencilere kurs verilmesi olmustur (Bennett ve Lubben, 2006: 1003). Aslinda
tuz ticareti yapan Londra merkezli bir sirket olan Salters Livery Company, tuz ile kimya
endiistrisi arasindaki iliski nedeniyle giinliik hayattan baglamlar iceren Ogretim
programlarinin gelistirilmesine katkida bulunmak istemistir (Sirketin ge¢misi 1066 yili
oncesine kadar gitmektedir https://www.salters.co.uk/ the-salters-company/company-history/
erisim tarihi: 12.07.2018). Hatta bu katkilar1 nedeniyle BTO, “Salters Yaklasim:” olarak da

bilinmektedir. Yapilan ¢alismalarin olumlu sonuglar vermesi ile BTO’niin kimya ve fen
egitiminde giin gegtikce popiiler hale gelmesine ve ardindan da baz: {ilkelerin kimya 6gretim
programlarmi BTOY *na gére yeniden diizenlemesine yol agmistir. Almanya‘da “Chemie im
Kontext (CHIK)”, “Physik im Kontext (PiKo)”, “Sociocritical and Problem Oriented
Approach”, Finlandiya’da “The Relevance of Science Education (ROSE)” Hollanda‘da
“Meaningful Chemistry Education / Chemistry in Practice (CiP)”, “Dutch Physics
Curriculum Development Project and NiNa (PLON)”, ABD‘de “Chemistry in Community
(ChemCom)”, “Chemistry in Context (CIC)”, Kanada’da “LORST ”, Israil‘de “Industrial
Chemistry (IC)”, “Science, Technology Environment in Modern Society (STEMS)” adli
ogretim programlart BTOY dogrultusunda tasarlanmis ve uygulanmustir (Hofstein ve Kesner,
2006, E. Ultay,2014: 4; Taconis vd. 2016: 2).

Tiirkiye‘de ise Gilbert tarafindan Gazi Universitesi‘nde 2006°da gergeklestirilen VII.
Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi’nde sunulan “Context based
approaches to the design of science cirricula” isimli bildiri ile BTOY {izerine ¢alismalarda
artis goriilmiistiir. Sozbilir ve arkadaslarmim 2007°de Istanbul‘da gergeklestirilen I. Ulusal
Kimya Egitimi Kongresi’nde sunduklar1 bildirileri kongre katilimcilariyla "Context-Based
Learning” teriminin Tirk¢e karsiliginin ne olmasi gerektigi hususu tartisilmis ve bu
yaklasimi "Yasam Temelli Ogrenme" olarak adlandirmayr uygun bulmuslardir. BTOY
giiniimiizde Yasam Temelli Ogrenme olarak da ifade edilmektedir (Ayvaci, 2010: 42).
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Diinyada BTOY esas almarak hazirlanan programlar 1siginda, Tiirkiye’de de
ortadgretim fen 6gretimi programlarinda birtakim degisiklikler yapilmistir. Ozellikle fizik
dersleri i¢cin Yapilandirmacilik esas alinarak hazirlanmis olan ders kitaplar1 2007 yilindan
2013-2014 egitim dgretim yilma kadar yerini BTOY temel alinarak hazirlanmis olan ders
kitaplarina birakmigtir (Gogen ve Kabaran, 2013: 153).

Baglam ders igerisinde; televizyon ya da gazete haberleri, doga olay1 gibi giincel
olaylar, konu, tema, durum, uygulama, sorun, hikaye, oyunlar, oyuncaklar, geziler, yemekler
ya da mahallede 6grencilerin baslarindan gegen herhangi bir olay olarak karsimiza ¢ikabilir.
Yani 6grencinin sosyo-kiiltiirel cevresinde karsilastigi herhangi bir nesne, kavram veya olay
birer baglamdir, Ogrenciler igin 6gretim esnasinda baglam olarak kullanilabilir. Fakat bu
baglamlarin tartismalar, metinler, videolar ya da miinazara, arastirma gibi farkli siif i¢i ve

siif dis1 aktivitelerle zenginlestirilerek sunulmasi gerekmektedir.

BTO o&gretilecek olan bilgileri somutlastirmayr bdylece 6grencilerin  konulart
kavramasini kolaylastirmasin1 amag edinmektedir. Ornegin Newton kanunlarina ait bilgi ve
kavramlardan bahsederken carpisan arabalari 6rnek vermeyi, redoks tepkimelerini anlatirken
ise su altinda bulunan bir gemi enkazini kurtarma isini 0grencinin godziinde bu soyut
terimlerin canlanabilmesi adina 6rnek olarak kullanmaktadir. Neden bu dersi 6grenmeliyim?
Sorusunu temel alan Baglam Temelli Ogrenme’de 6grenci her giin karsilasabilecegi siradan
yada ilgi ¢ekici bir baglamla yola ¢ikarak zamanlada deneyimler kazanarak kendi kendine

baglamla 6grenmeye baglamaktadir (Kumas, 2015: 22).

Swan ve Spiro (1995) yaptiklar: arastirmada Baglam Temelli Ogrenme igin 6grenci
doniitlerinden hareketle baglamlarin sakat bir insana yiiriiyebilmesi i¢in gerekli olan ona
destek olarak verilen bir koltuk degnegi gibi destek sagladigini belirtmistir. Baglamlar
sayesinde konular 6grenciler i¢in daha somut hale getirilir. Dolayisiyla baglamlar iyi
secilmelidir ve 6grenci, 6gretmen ve miifredat agisindan bir takim 6zelliklere sahip olmalidir.
Ogrenci acisindan bir baglamin baglam olabilmesi icin dgrencilerin bildigi durumlardan
secilmesi, 0grencilerin yasina uygun olmasi, 6grenciler tarafindan kolay anlasilir olmasi ve
ogrencilerin dikkatini konuya verebilmesi gibi 6zelliklere sahip olmalidir. Yiiksek diisiinme
becerisine sahip bireylerin yetismesi i¢in derslerin uygun baglamlar ile islenmesi
gerekmektedir. Ogretmen agisindan giris niteliginde sunulan bir baglam, 6grencilerin
o0grenme ihtiyact hissetmelerini yani Ogrencilerin baglamla ilgili sorular sormalarini

saglamalidir. Ogrencilerin  sorularinin  olusturulmas1 ve diizenlenmesi asamasinda
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ogretmenler 6grencileri, kavramlar: 6grenerek sorularina cevap bulmalari i¢in hazirlar. Ders
kitab1 igeriginin yeniden yapilandirilmasi agsamasinda 6gretmenler ders kitaplarinda yer alan
sorular ile bilgiler arasindaki baglantilarin gelistirilmesini ve arttirilmasini1 saglamalilardir.
Ayrica Ogretmenler 6grencilerin edindikleri bilgileri uygulama ihtiyac1 hissetmelerini
saglamalilardir. Miifredat acisindan degerlendirdigimiz zaman baglamlarin bulundugu
pozisyon onemlidir. Baglamlar, miifredatta merkezi bir konumda yer almalidir. Bu hususlar
dikkate alindig1 zaman BTOY ile dersler dgrenciler tarafindan daha kolay, anlasilir, giincel,

giinliik yasam ile iliskili ve eglenceli hale getirilir (Keskin, 2017).

Baglam temelli 6grenme yaklasiminda 6grenme ve Ogretme etkinliklerinde dikkat

edilecek hususlar asagidaki maddeler halinde siralanmistir:

> Ogrenme siireci giinliik yasamda karsilasilan bir olay veya sorunla baglatilir,
boylece dgrenilecek bilgiler ihtiyag haline getirilmelidir,

> Kullanilacak baglamlar 6grenciye yakin ve ilgisini ¢ekecek seyler olmali, fazla
karigik ya da kafa karistirict olmamalidir,

> Ogrenciler dgrenirken problem veya konuyu ¢oziime kavusturmak igin
arastirma yaparken sistematik yaklagimla kritik diisiinme becerilerini kullanmalidir,

> Ogrenci farkliliklar dikkate alinmalidir,

> Ogrenme ortamm &grenciler arasindaki etkilesim kanallar acik tutularak,
ogrencilerin birbirlerinden 6grenmesi ve isbirliginin motive edici etkisinden
faydalanmalidir,

> Bilgiyi paylagsmak amaca odaklanmak, birbirlerinden bir seyler 6grenmek ve
birbirlerine bir seyler 6gretmek i¢in 6grenme gruplari olusturulabilir,

> Ogrencilerde bilimsel anlayis gelistirilmeli, bilimsel okuryazarliklari
arttirilmalidir,

> Dongiisel olarak kullanilabilir,
> Uygulama odaklidir ve zaman esnek kullanilmalidir,

> Ogrenci merkezli yapilan bu uygulamalarda aktif Ogrenmeleri
desteklenmelidir,

> Ogretim siireci gesitli 5grenme stratejileriyle zenginlestirilmelidir,

> Konular ya da baglamlar kitaplarla sinirlandirilmamali farkli kaynaklara
ulagma ve arastirma yapma konusunda 6grenci cesaretlendirilmelidir,

23



> Stiregte dgrencilerin igin biligsel siireglerin yaninda duyugsal stireglerin de
olmasina 6nem verilir. Ogrencilerin akademik olarak basarili olmalari ile birlikte
derse kars1 tutumlar1 ve motivasyon diizeylerine dikkat edilmelidir.

> Gergekgi degerlendirmeler yapilmalidir (Bennett, Grasel, Parchmann ve
Waddington, 2005: 1523; Dejong, 2006: 5-6; Kumas, 2015: 23; Yildirim, 2015:
20-21; Keskin, 2017: 8).

BTO 6gretmen ve dgrencilerin dgrenme siireci boyunca etkin olmasi saglayarak her iki

tarafa da sorumluluklar yiiklemektedir. Ogretmenlerin bu 6grenme yaklagimu siirecinde;

> Ogrencilerin bireysel farkliliklarmni, motivasyonlarm, ilgilerini ve bilissel
ogrenme stillerini goz Oniine alarak 6grenme ortamlari olusturmak,

> Sinif diginda baglamlarla giiglendirilen durumlar ve projeler hazirlayarak,
bir¢ok ortamda dgrenme ve gretmenin gergeklesmesini saglamak,

> Ogrencileri derse motive etmek,

> Ogrencilerin derste uygulama yapmalarina olanak saglamak,

> Ogrencileri bazen isbirligi bazen de bireysel dgrenmeler icin yonlendirmek,
> Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri baska baglamlara transfer etmelerine

olanak saglamak,
> Ogrenmeyi kolaylastirmak, 6grencilere yardime1 olmak, rehberlik etmek,
> Problem ¢6zmeye vurgu yapmak,

> Alternatif Olgme ve degerlendirme yapmaya O6zen gostermek gibi
sorumluluklart bulunmaktadir.

BTO’de dgrenci ise etkin konumdadir. Ogrenci siirece aktif olarak katilir ve grenme

sorumlulugunu iistlenir. Ogrencilerin sorumluluklari ise;

Derse etkin bi¢imde katilmak,
Ogrenme siireclerini kontrol ederek, yonetmek,

Ogrenmelerini denetlemek, degerlendirmek ve genisletmek,

YV V V V

Bilgi ve bilgiye ait iligkiler kurmak,
> Takim ve gruplar olusturarak birbirlerinden bilgi elde etmektir. (Keskin 2017).

De Jong (2006), BTOY 'nin 4 etki alanina oldugunu belirtmektedir:

Kisisel etki alami: Bu etki alaninda baglamlar 6nemlidir. Ciinkii okullar 6grencilerin

kisisel yasami ve ders arasinda iliski kurarak onlarin kigisel gelisimlerine katkida
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bulunmaktadir. Baglamlar 6grencinin giinliik yasamda karsilastig1 birgok sorunda faydalidir.
Ormegin dgrenci soguk alginhigi gecirmistir. Dogal yollarla tedavi olmak isterse eger bu
asamada okulda daha onceden gordigii bitkilerin, sebzelerin iyilestirici veya faydali
yanlarina iliskin konudan yararlanabilir. Keza ayni sekilde bir losyon alirken derste gordiigii
s1v1 bilesenlerinin kimyasal etkileri konusundan edindigi bilgileri kullanabilir. Yani okulda
gormiis oldugu konular ve giinliik yasamda karsilastigi durumlar arasinda baglanti kurarak
kisisel fayda elde edebilir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde ifade
edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas
alinarak hazirlanan ve yiiriirliikte olan miifredatin temel amaclari arasinda “flkokulu
tamamlayan ogrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak ahlaki
biitiinliik ve 6z farkindalik cercevesinde, oz giiven ve o0z disipline sahip, giindelik hayatta
ihtiyag¢ duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri ve
estetik duyarliligi kazanmig, bunlari etkin bir sekilde kullanarak saghkli hayat yonelimli
bireyler olmalarini saglamak” ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin Ozel Amaglari
arasinda yer alan “ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin, ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varmasi” ibaresi de adeta bu etki alanina gonderme yapar niteliktedir.

Mesleki uygulama etki alani: Baglamlar 6grencileri ileride calisacaklari is koluna
(kamu, ozel sektor, serbest meslek gibi) hazirlanmasina yardimer olur. Ornegin Sosyal
Bilgiler dersinde islenen konular ileride kamuda idareci olacak kisileri toplumsal konulara
hazirlar veya cografya dgretmeni olmay1 diisiinen bir 6grenci bu derste 6grendigi bilgileri
ileride 6gretmen olarak kullanabilecektir. Bu etki alan1 da miifredatin amaglari igerisinde yer
alan “...ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege, yiiksekogretime ve hayata hazir
bireyler olmalarim saglamak” ibaresi ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'min Ozel
Amaglart arasinda yer alan “caligmanin toplumsal yagsamdaki onemine ve her meslegin

gerekli ve saygin olduguna inanmalar1” ile 6zdeslestirilebilir.

Sosyal ve toplumsal etki alani: Baglamlar okullarda 6grencilerin sorumlu yurttaslar
olarak hazirlanmasina katkida bulunur. Ogretmen okulda ders ile sosyal ve toplumsal
sorunlar arasinda bag kurarak ders islediklerinde 6grencilerde vatandaglik bilinci uyanur,
toplumsal sorunlara daha duyarli hisseder ve bu sorunlar1 ¢6zmede etkin olarak rol almaya
goniillii olur. Yine miifredatin amagclari arasinda gecen “Ortaokulu tamamlayan ogrencilerin,
ilkokulda kazandiklar: yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri
benimsemis, haklarint kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren, Tiirkiye Yeterlilikler

Cergevesi'nde ve ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve
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yetkinlikleri kazanmis bireyler olmalarim saglamak”, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nin Ozel Amaglar1 arasinda yer alan “Toplumsal iliskileri diizenlemek ve
karsilastigi sorunlart ¢ézmek i¢in temel iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram
ve yontemlerini kullanabilmeleri, katilimin onemine inanmalari, kisisel ve toplumsal
sorunlarin ¢oziimii i¢in goriisler belirtmeleri, insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi,
laiklik, cumhuriyet kavramlarimin tarihsel siireglerini ve giiniimiiz Tiirkiye’si itizerindeki
etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri, Milli, manevi
degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin énemini ve yollarini,
bilmeleri, Ulkesini ve diinyay ilgilendiren konulara duyarlilik géstermeleri” ile miifredatta
“sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinliker”, “etkin vatandaslhik” 6grenme alan1 ve Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar bashg
altinda “Son yillarda dijital teknolojideki gelismelere bagh olarak vatandasiik hak ve
sorumluluklariyla ilgili yeni durumlar (dijital vatandaslik, e-Devlet, sanal ticaret, sosyal
medya vb.) ve birtakim sorunlar (dijital boliinmiislik, kimlik hirsizligi, kisisel bilginin
gizliligi, siber dolandiricilik, siber zorbalik vb.) ortaya c¢ikmistir. Ogrencilerin dijital
vatandashik yeterliliklerini gelistirmek amaciyla konuyla ilgili ders i¢i ve ders dis1 etkinliklere

yer verilmelidir” ifadesi bu etki alani ile alakalidir.

Bilimsel ve teknolojik etki alam: Ogretim ortaminda dgrenciye sunulan baglamlar
ogrencilerin bilimsel ve teknolojik okuryazarligini gelistirmelerine katkida bulunur.
Miifredatin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek
Hususlar bashg altinda “...Ogrencilere, sosyal bilimcilerin (cografyacimn, tarih¢inin vb.)
kullandiklar: bilimsel yontemler sezdirilmelidir. Okulun icindeki ve disindaki olaylardan
yvararlanilarak ogrenciler sik sik gergcek hayat problemleri ve c¢eliskili durumlarla
karsilagtirtimalt  ve karsilagtiklar: sosyal problemler iizerine yansitici diistinmeleri
saglanmalidir”, yine Sosyal Bilgiler miifredatinda “Bilim, Teknoloji ve Toplum” adinda bir
iinite de yer almaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin Ozel Amaglar1 arasinda
ise “Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve tiretmede bilimsel

ahlaki gézetmeleri” ibaresi bulunmaktadir.

Bir baglam birden fazla etki alanina hitap edebilir (Dejong, 2006: 1-2). Ornegin “Akill1
Kimlik Karti Nedir Ozellikleri Nelerdir? On Yiiziinde Arka Yiiziinde Hangi Bilgiler
Bulunur?” konusu bu dort etki alanin1 da ilgilendirmektedir. Yine De Jong (2006: 3), 6gretim
esnasinda zaman zaman esnek olarak baglam yardimiyla 6gretilmesi hedeflenen bilgilerin

sirasinin degisebilecegini bu nedenle de baglamlarin fonksiyonunun da degisebilecegini ifade
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etmigtir. Bu kullanim sirasini esas alan yaklagimlar1 geleneksel, daha modern ve yeni 6gretim
yaklasimi seklinde siniflandirmistir. Geleneksel yaklasimlarda baglamlar kavramlardan sonra
verilir. Burada baglamlar yeni 6gretilmis kavramlara 6rnek olmak veya baglamlar araciliiyla
Ogrenilen bilginin uygulanmasini saglamak amaciyla verilir. Daha modern yaklasimlarda ise
baglamlarin kavram yada bilginin ogretilmeden biraz 6nce verildigi goriilmektedir. Bu
goriiste baglamlar bu sirayla sunulmasinda amag¢ baglamin 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin bir baslangic noktasi olmasi veya bilginin 6grenilmesi i¢in Ogrenciye bir gerekce
sunmaktir. Cok daha giincel olan baglam temelli yaklasimlarin bazilarinda baglamlar sadece
kavramlardan once gelmez esnek bir sekilde kimi zamanda baglamlardan 6nce kavramlar

gelebilir. Bu tiir 6gretimde yukarda bahsi gegen 4 fonksiyon bir aradadir (Tunger, 2017).

Baglam temelli 6grenme yaklagimu ile ilgili olarak alan yazinda Dort Asamali Model,
Wieringa, Janssen ve Driel (2011) Modeli, FEACA Modeli ve REACT Modeli olmak {izere 4

ogrenme modeli yer almaktadir. Bu 6grenme modelleri sirasiyla asagida incelenmistir.

1.1.1.1. Dort Asamah Model

Agirlikli olarak fen bilimlerinde kullanilan bu model; giris, merak ve planlama,

gelistirme ve iligki kurma olarak 4 ayr1 asamadan meydana gelmektedir.

Giris asamasi: Dersin baslangic asamasinda konu ile ilgili kavramlari iginde
barindiran bir hikdye ya da gorselle derse baslanmasidir. Ogrenci kendini 6gretmen
tarafindan hazirlanan bir hikaye, oyun ya da olaymn icinde bulur. Ogrenci hikayedeki
karakterle kendini 0Ozdeslestirdiginde Ogrenme siirecini de sahiplenmis olur. Bunun
gerceklesebilmesi icinde hikaye veya oyun gercek yasamla iligkili olmalidir. Bu agamada
ogrenme ortaminda kullanilan hikayelerle, islenen dersin bir ¢ogu soyut olan kurallar ve
kavramlar1 eglenceli, motive edici ve anlamli bir sekilde somuta doniistiiriilmeye

calisilmaktadir.

Merak ve planlama asamasi: Bir Onceki asama icerisinde O0grenme ortaminda
Ogrenciye sunumu yapilan hikaye, olay ya da gorsel iizerinde 6grencilerce tartisma yapilmasi
Ve soru sorulmast istenir. Bu asama boyunca fikirlere ve sorulara saygi duyularak demokratik
ve samimi bir dgretim ortami saglanmalidir. Ogrenciler soru ve fikirlerini dzgiirce ifade

etmeleri igin tesvik edilmelidir. Ogrencilerin sorulardan verilen materyal iizerinden islenen
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konuya dair ne bilip bilmedikleri ve bundan ne anladiklar1 ortaya ¢ikarilmaya c¢aligilir.

Ogretmenin rehber oldugu bu asama icerisinde tartismalar 6grenciler arasinda gergeklestirilir.

Gelistirme asamasi: Hikdye ya da gorseldeki kavramlar konu ile iliskilendirilerek
ogrencilere etkinlik yaptirilmasidir. Ogrencilerin bir dnceki asamada yaptiklar tartismalar
anlamlandirilmaya ¢aligilir. Bu siire¢; deneyler yapma, model olusturma, sayisal problemler
cozme ve cesitli calisma yapraklan ile gesitli egitim stratejilerinin kullanimi, bireysel
laboratuvar caligsmalari, kiiciik grup tartigmalari, sinif tartismalari, kelime iliskilendirme,
sunu hazirlama ve sunma, veri toplama, verileri farkli sekilde yorumlama vb. etkinliklerle

yapilabilir.

Iliskilendirme asamasi: Giris asamasindaki giinliik hayattan bir baglam igerisinde
sunulan materyal ile gelisme asamasinda yer alan etkinliklerin iliskilendirilir. Ogrenciler
tarafindan cevabi1 bulunamayan veya tam olarak anlasilamayan hususlar veya kavram
yanilgilar1 6gretmen tarafindan 6grenciye teorik bilgilerle aktarilarak giderilir. Burada diiz bir
anlatimdan ziyade 6grencinin ilgisini ¢ekecek animasyonlar, powerpoint sunulari, gorsel
olarak sunulan renkli sekiller ve gercek resimler kullanilir. Giinliik hayat ile islenen ders
arasinda baglam kuran dgrencinin 6grendiklerinin farkli durumlar, daha karmasik soru ya da
olaylarda da kullanabilmesi saglanir. Siire¢ sonunda 6grencilerden 6grendiklerini sozlii
olarak ifade etmeleri veya rapor haline getirmeleri istenir. (Rusguklu, 2017: 11; Yildirim,

2015: 12).

1.1.1.2. Wiermga, Jonssen ve Driel Modeli

Wieringa, Jonssen ve Dnel tarafindan 2011!de yapilan bir ¢calisma neticesinde ortaya
atilmistir. Arastirmacilar, 6 Ogretmene belirlenen bir konu iizerinde Baglam Temelli
Ogrenme Yaklasimini esas alarak ders plani gelistirmeleri talebinde bulunarak, ders
uygulamalarini takip etmiglerdir. Ayrica arastirmalarinda biyoloji dersi i¢in tasarlanan ve 7
adimdan olusan baglam igerikli 6gretim modeli ileri stirmiiglerdir. Gergeklestirilen gdzlem ve
miilakatlar sonucunda 6gretmenlerin hepsi benzer bir sekilde derse baslamadan 6nce ilgili
kavramlan tespit ederek, uygun baglamlar1 secip uygulama yapmistir. Ortaya koyduklar

modelin gosterimi ve her bir asamaya iligkin bilgiler soyledir:

Baglam uyarlama: Derse kars1 6grenci ilgisini toplamak ve dersi ¢ekici hale getirmek

amaciyla islenecek olan konuya bir baglam vasitasiyla giris yapilmalidir. Bu baglam
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ogrencilerin giindelik yasaminda sik karsilasabilecegi ger¢ekei bir durumu icermelidir. Konu
ile baglam arasindaki iligkinin mantiksal olmasina ve 6grencinin goziinde verilen baglamin

canlanabilecek diizeyde anlamli olmasina dikkat edilmelidir.

Baglama iliskin soru veya problem durumu: Ogrenciler derste kullanilan baglamlar
vasitasiyla belirlenen problemi ¢ézmeye ya da problemin merkezinde bulunan soruyu

cevaplamaya ¢alismalidir.

Soru ya da problemin cevabi icin etkinlik yapma: Derste yapilacak tartisma, grup
aktiviteleri gibi etkinlikler araciligiyla isbirligi i¢erisinde 6grenme ortami saglanmalidir. Bu
sinerji igerisinde ortaya ¢ikan farkli diisiincelerden yararlanarak sorunun ya da problemin
birden fazla ¢dziim yolu olabilecegini kavrama ve bu fikirlerden yola cikarak ¢oziime

ulasilmaya calisildigi, kavram 6grenmelerinin gergeklestirildigi asamadir. .

Yansima; soru ve fikirleri 6zetleme: Ders ya da {inite sonunda ortaya ¢ikan ¢oztimler
ve Ogrenilen bilgiler Ozetlenmelidir. Bu o6zetlenme isi farkli konularin ¢oziimiini
kolaylastirma ve edinilen bilginin farkli durumlara yansitilmasini, aktarilmasini

kolaylastirmak icin gereklidir (Wietinga, Jonssen ve Driel, 2011).

1.1.1.2. FEACA Modeli

Kittima Panprueksa tarafindan 2012 yilinda ortaya atilmistir. 5 asamadan olusan
modelin adi Odaklanma (Focusing), Kesfetme (Exploring), Analiz Etme (Analyzing),
Kavramsal Gelisim (Conceptual Developing) ve Uygulama (Applying) asamalarin ingilizce
bas harflerinden tiiretilerek FEACA seklinde kisaltilmistir. Modelin temel amaci, kavramsal
gelisim, analitik diistinme ve Ogrencilere edindikleri bilgileri uygulayabilme yetenegi
kazandirmaktir. Asamalar arasinda yakin iliski olup birbirinin 6nciili ve destekleyicisi

niteligindedir.

Odaklanma (Focusing): Bu adimin amaci, 6grenci dikkatini ¢gekerek konuya iliskin 6n
bilgilerini belirlemektir. Bunun i¢in ger¢cek yasam baglamlari kullanilmalidir. Baglamlar;
ogrencinin deneyimlerini hatirlamasi ve on bilgilerini kontrol etmesi i¢in bir firsat olarak
sunulur. Ogretmen, dgrencileri baglamla ilgili bir soru sorarak diisinmeye tesvik eder.
Ogrenciler soru ve cevaplardan arkadaslarinin fikirleri ile kendi fikirleri arasinda kiyaslama

firsat1 bularak, benzerlik ve farkliliklar1 anlamlandirmaya ¢alisacaktir. Bu asamada verilen
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cevaplara dgretmen tarafindan dogru ya da yanlis seklinde doniit verilmez, aksine verilen

cevaplar farkli soru ve bakis agilartyla desteklenerek diger adimlar igin bir onciil olur.

Kesfetme (Exploring): Bu adimin amaci, 6grencilere ilk adimdan itibaren giinliik
yasam durumlar iizerine insa edilen konuya iliskin biligsel ve psikomotor arastirma yapma
firsat1 vermektir. Bu asamada, 6grenciler ilk adimda sorulan sorular arastirmak {izere kiigiik
gruplara ayrilir deney veya etkinlikler yapar. Ogretmen ise Ogrencilerin herhangi bir
problemle karsilasip karsilasmadiklarini ve bir sonraki adimda kullanmalar i¢in gerekli

bilgileri edindiklerini kontrol ederek 6grencilere yardimci olur.

Analiz etme (Analyzing): Ogrenciler veri analizi yaparak, Ogretmenin
kolaylastiriciligiyla kendi bilgilerini yapilandirirlar. Ogrenciler ilk asamadaki soruya verdigi
cevaplar ile kesfetme asamasindaki gozlemlerini kiyaslar ardindan yapilandirdiklar: bilgileri

Ozetleyerek ne anladiklarini, nasil anlamlandirdiklarini tiim sinifla paylasirlar.

Kavram Gelisimi (Conceptual developing): Ogretmenin kolaylastiricilifiyla konu
hakkinda dogru kavramsal anlayis olusturulur. Bu asamada, 6grenciler bir 6nceki adimdan
cikarilan sonuglar tartisir ve 6gretmenin yardimiyla anlayislarini yeniden sekillendirirler.
Ayrica, 6grenciler ¢esitli dokiimanlardan faydalanarak konuya iliskin bilgilerini derinlestirir
ve dgrendikleri kavramlari ilk adimdaki baglamla iliskilendirir. Ogretmenin bu asamadaki
rolii kavram yanilgilarini diizeltmek ve bilimsel kavramsal anlayis gelistirmelerine yardimci

olmaktir.

Uygulama (Applying): Bu adimda bilimsel kavramlar1 yeni baglamlara uygulamak
icin smif gruplara ayrilir. Her gruptaki 6grenciler, sinifta 6grendikleri kavramsal baglamlari
yeni baglamlara veya gercek yasam durumlarina uygulayarak sinif ile paylasirlar. Diger
gruplardaki 6grenciler bu uygulamanin gegerliligini degerlendirerek dogru ve yanliglari tespit

eder (Panprueksa, 2012).

1.1.1.4. REACT Stratejisi

The Center of Occupational Research and Development (Mesleki Arastirma ve
Gelistirme Merkezi) yani kisaca CORD isimli Amerikan merkezli, uluslararasi ve kar
giitmeyen bir egitim kurulusu tarafindan; matematik ve fen derslerinin 6gretiminde yagsanan
sorunlarin ¢6ziimii icin Onceden basarisiz olan Ggrencilerle c¢alisarak onlarin basarili

olmalarin1 hatta 6diil kazanmalarin1 saglayan, 6grencilerin hayatinda degisiklikler yapan,
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cesitli 0gretim, danismanlik ve program gelistirme caligmalar1 sirasinda basarili bulunan
(award winning teachers) fen ve matematik 6gretmenleri gozlemlenerek, 6grenmenin nasil
gerceklestigi incelenmistir (Costu, 2009: 18). Yapilan arastirmalar sonucunda 6gretmenlerin
baglamlar1 kullanarak konular1 6grencilere ezberletmekten ziyade onlarin anlamalarini
saglamaya calistiklarint tespit etmislerdir (Crawford, 2001: 2-3). CORD tarafindan bu
ogretmenlerin farkli metotlar kullansalar bile ortak olarak bes strateji uyguladiklar
belirlenmistir. Bu stratejileri Baglam Temelli Ogrenme stratejileri olarak nitelendirmis ve

REACT stratejisi ismiyle ortaya atmislardir (Costu 2009).

REACT stratejisi; Iliskilendirme (Relating), Tecriibe Etme (Experiencing), Uygulama
(Applying), Is Birligi (Cooperating) ve Transfer Etme (Transferring) basamaklarini igerir.
REACT ismi ise bu stratejinin basamaklarinin Ingilizcelerinin ilk harfleri alinarak (akronim)
tiretilmistir (Crawford, 2001: 3). Hull (1999) digerlerinden farkli olarak REACT stratejisini
O0grenmenin bes esasi (five essential forms of learning) olarak nitelemistir. CORD’un
caligmalar1 neticesinde basarili 6gretmenler tarafindan ayri ayri kullanilan bu stratejiler
Ogretimde verimi arttirmak ve yasanilan sorunlara ¢6ziim olmak amaciyla bir araya

getirilmistir.

REACT stratejisi ilk olarak Educational Leadership isimli dergide “Strategies for
Mathematics: Teaching in Context” isimli yaym ile CORD biinyesinde yayimlanan
“Teaching Mathematics Contextually” ve “Teaching Contextually” isimli iki yayinda
agiklanmustir (Catlioglu, 2010; 27). REACT stratejisi CORD (1999a, 1999b) ve CORD grubu
icerisinde yer alan arastirmacilar Souders (1999) ve Crawford (2001) tarafindan egitim
diinyasma tanitilmistir. CORD (1999a, 1999b) REACT stratejisinin nasil uygulanacagina
dair biyoloji, kimya, matematik, geometri ve teknoloji alanlarinda 6rnek uygulama ve
materyaller sunmustur. CORD grubunun baskan yardimcilar1 olan Souders, Navarra ve
CORD grubu iyelerinden Crawford, igerisinde her bir adim igin verilen Ornek
uygulamalarinda yer aldigi makalelerle REACT stratejisinin taninirligina 6nemli katkilarda
bulunmustur (Souders, 1999; Navarra, 2006; Crawford, 2001), REACT stratejisi
Meksika’nin 2003, Brezilya ve Sili‘nin 2004 itibariyle matematik dersi Ogretim
programlarinda yer almistir (Navarra, 2006). Stratejinin 6ziinde 6grencilerin 6n bilgileri veya
giinliik hayat baglamlarini1 kullanilarak her agsamasinda 6grenecek bilgilere kendi baslarina
ulagmalar1 ve aktif olmalar1 yer almaktadir. Ayrica REACT stratejisi dongiisel olmasi ve bu
dongiiniin stirekli olarak yenilenerek, transferin saglanmasi nedeniyle Ogrenmeyi

hizlandirmakta ve 6grenciyi motive etmektedir. (Costu, 2009: 19).
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Sekil 2. Dongiisel REACT stratejisi (Navarra, 2006).

Tliskilendirme (Relating):

REACT stratejisinin ilk basamagidir. Giinliik hayattan se¢ilen baglamlar yardimi ile
yeni Ogrenilecek bilgilerle, 6grencilerin 6nceden sahip olduklari, ona tamidik gelen,
ogrencilerin kavrayisina ve 6grenme esigine yakin olan bilgi ve tecriibelerin iliskilendirildigi,
aralarinda baglanti kuruldugu boliimdiir. Bu asamada derse ilgisini ¢ekmek adina giinliik
yasamdan &rnekler verilir ve konu belirlenen baglam igerisinde islenir. Ogrencilerin 6n
bilgilerinin ve tecriibelerinin farkina varilmasi saglanir. iliskilendirmede yeni bilgiyle
ogrencilerin tamamen bildigi bir sey arasinda baglanti kurulmakta ve 6grenciler boylece yeni

bilgileri, bildikleriyle iliskilendirerek 6grenmektedirler (Ultay ve Calik, 2011: 2017).

Iliskilendirme siirecinde baglam igerisinde ©grencinin sinifa getirmis oldugu o6n
bilgileri ile 6gretilecek yeni bilgi ve kavramlarin btiinlestirmesi saglanir. Basarili bir sekilde
kurulan kavram, baglam iliskisi, 6grenmenin ortaminin saglikli oldugunun ilk isaret fisegidir.
Ogretmenler derse ona tamdik gelen ve giinliik hayatinda 6grencilerin sik  sik
karsilasabilecegi durumlardan o6rnek vererek bu 6rnege dair soru sorarak, bir gazete kupiirii
okuyarak, hikaye anlatarak ya da drama teknigini vb. kullanarak baglayabilir (Kirman Bilgin
ve Yigit, 2017). Ogretim yapilirken dgrenme siirecine katilan duyu organlarinin sayisi ne
kadar artirilir ise 6grenciler o kadar 1y1 6grenir ve o kadar ge¢ unutur; ¢linkii en 1yi 68retim
somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru gidilendir (Dale, 1969). Ornegin Diinya ve
diinyanin hareketleri konusunu isleyen bir 6gretmen basket topunu 6rnek verip bir basket
topunu smif ortamina getirirse Ogrencilerin iliskilendirme yapmasimni ve derse olan

motivasyonlarinin artmasini saglayabilir.

Yapilan calismalar 6grenciler i¢cin uygun baglamlar belirlenmesinin ve 6grencilerin
giinliik yasamlariyla derste ele alinan konu arasindaki baglamlarin farkina varmalarinin
saglandig1 igin stratejinin en énemli basamaginin iliskilendirme oldugu gériisiindedir (Ultay,

2012; Demircioglu vd., 2012; Kirman Bilgin, 2015). Ayrica Iliskilendirme REACT
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stratejisinin Yapilandirmacilikla en i¢ i¢e oldugu asamadir. Yapilandirmaciligin kalbi olarak
nitelendirilir (Keskin 2017: 11). Ciinkii yeni 6gretecekleri konuyu veya kavrami 6grencilerin
giinliik hayattan asina olduklar1 olay, durum veya 6n bilgilerle iligskilendirdikleri asamadir
(Ultay, 2014; 20). Bu asamanin basarili olarak gerceklestirilmesi, sonraki asamalarinin da o
oranda bagarili olmasini saglamaktadir (Costu, 2009). Bu boéliimde uygun baglamlarin
kullanilmasi, 6grencinin derse kars1 ilgisini ve motivasyonunu arttiracagi gibi ben bu konuyu
ogrenebilirim diyerek kendine olan giivenini ylikseltecek, konunun kavranmasini kolay ve
hizli hale getirecektir (Ultay, 2014; 20). Caine ve Caine; kavramaya eslik eden “aha!”
duygusundan dolay1 bu reaksiyonu “anlamay: hissetmek” olarak nitelendirmistir. Ogrenci
onemli bir zaman harcadig1 ve ¢aba sarf ettigi bir problemin ¢ézliimiinii ilk olarak gordiigii

zaman anlamay1 hissetmek ¢ok 6nemli olabilir (Crawford, 2001: 3).

Iliskilendirme asamasinda baglam kullanilarak yapilan etkimlikler hafizadan ziyade
akil yiiriitmenin kullanilmasini, bilgiyi 6ziimsemelerini gerekli kilarak anlama seviyelerini
yiikseltmektedir. Ogrenmede esas olan bilginin yalnizca kesfedilmesi degil yeri geldikge
farkli sema ve yapilar aracilifiyla eski ve yeni bilgilerin birbiriyle iliskilendirilerek ise
kosulmasidir. Iliskilendirme basamaginin basaris1 6grencilerin smifa getirdikleri 6n bilgilerin
varligina baghdir. iliskilendirme, dgrencilerin gegmis deneyimlerine, zihinsel yapilarina ve
kigisel inanglarina dayanarak kendi bilgi birikimlerini insa etmelerini gerektirmektedir
(Aktas, 2013; 12).  Bu yiizden 6grenci ne kadar tecriibeliyse yeni bilgiyi sahip oldugu
benzer bilgiler vasitasiyla 6grenmesi o derece kolaylasacaktir (Crawford, 2001: 3). Kiigiik
yastaki ¢ocuklar i¢in 6grenme kaynaklari oyuncak, oyun yemekler, marketlere geziler ve
yiiriiyligler gibi giindelik yasam etkinlikleridir. Ancak ¢ocuk biiyiidiikge 6grenmesi
gerekenler karmagiklastigi igin baglam kurmakta zorlanabilir (CORD, 1999a: 3-4).
Ogrenciler kimi zaman 6n bilgileri ile dgrenecekleri konu arasinda dogrudan bir iligki
kuramayabilirler. Bu asamada 6gretmen bir rehber gibi gergek hayat deneyimleri igerisinde
baglam olarak sunulan 6rnek ile 6grenilmesi gereken kavram arasinda ogrencilerin iliski
kurmalarina destek olur. Ogretmenlerin bu siireci iyi planlamalar1 gerekmektedir. Ogretmen,
ogrencilerin yasam alanin1 gézlemleyerek 6grenciler igin giinliikk hayatin ne ifade ettigini
belirledigi takdirde dgrencinin yasam alanim daha iyi anlayabilecektir. Ogretmen dersi
Ogrencinin On bilgilerine uygun olarak islemesi burada 6nem arz etmektedir (Kilig, 2015: 23).
Ogrenme siireci 6grencilerin dnceki deneyimlerini belirlemeleri ile baslar. Ancak bir¢ok

ogrenci kendisinde var olan bu &n bilgilerin farkinda olmayabilir. Iliskilendirme asamasinda
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ogrencilerin ve on bilgilerini, deneyimlerini ve inang¢larini ortaya ¢ikarmak icin temel olarak

ii¢ yol izlenir:

Deneyim (Experience): Ogretici, dgrencileri ile kendisine ait deneyimleri paylasir, bu
deneyimlerin, 6grenci deneyimleri ile benzerlikleri vurgulanabilir,

Arastirma (Explore): Bilimsel aragtirma yontemleri temel alinarak sahip olunan
yanlig kavramlarin, dogru bilgi haline doniistiiriilebilmesi i¢in 6Zrencilerin yazili, sdzlii veya
gorsel kaynaklardan arastirmaya yonlendirilebilir,

Sorusturma (Investigate): Ogrencilerin 6n bilgi, deneyim ve inanglarmi ortaya
cikarilabilmesi amaciyla 6grenme ortaminda dikkatli bir sekilde s6zel veya yazili olarak soru
sorulabilir (Crawford, 2001; 5).

Ogrencilerin 6n bilgileri, 5grenmede engel olusturabilir. Bu nedenle sorularm dikkatli
sorulmas1 ve On bilgilerinde yanlis varsa belirlenmesi yanlis veya eksik bilgilerin siireg
icerisinde iistesinden gelinmesi gereklidir. Iliskilendirmeyi kullanan bir 5gretmen hemen her
ogrencinin kendi yasantis1 vesilesiyle oOgrenmis oldugu bilgiler araciligiyla cevap
verebilecegi sorular segmelidir. Ornegin “Ogrencilerin dikkatlerini konuya c¢ekmek igin,
ogrencilere bos kagit dagitilacak, onlardan bisiklet, otomobil, tren, yel degirme ve at arabasi
gibi araglardan istediklerini birini ¢izmeleri istenebilir. Cizimler yapildiktan sonra biitiin
ogrencilerin gormeleri icin ¢izilmis olan bes aractan birer tane siif tahtasina yapistirilir.
Cizilen resimler simuf tahtasina yapistirildiktan sonra O6grencilere ¢izmis olduklari bu
resimlerdeki araglarin ortak yoniiniin ne oldugu sorularak, tekerlege ve teknolojinin

gelisimine vurgu yapilir (Celiksoy, 2017: 41).

Ne zaman bir 6gretmen 6grencilerin aligkin olduklari bir durumu / tecriibeyi bir ders
konusu veya kavram ile iliskilendirirse, o zaman 6grenciler hizli bir sekilde 6n bilgilerinin bu
konuyla uyumlulugunun farkina varabilirler. Cogu 6grenci bu konuyu zaten bildiklerini veya
konuyu ve igerisinde yer alan kavramlar kolaylikla kavrayabilecegini diigiiniir. Ciinkii bu
konunun kendileri i¢in tanidik oldugunu hisseder. Biiylik ihtimalle ileride yapilacak bir 6lgme
degerlendirme sirasinda da bu sayede konuyu ve kavramlari hatirlayacaklardir; ¢ilinkii bunu
ogretmen tarafindan verilen baglam ile iliskilendireceklerdir. Advanced Science Serving
Society (1990) tarafindan hazirlanan bir rapor boliimiinde bu durum soyle ifade edilmistir;
“Ogrencilerin égrendikleri seyler var olan diisiincelerinden etkilenir. Insanlar kendi
ogrenmelerini  ogretmenlerin ve kitaplarin  nasil  ogrettiklerini  dikkate almadan
vapilandirmalidir. Cogu zaman insan bunu yeni 6grendikleriyle inandiklarini iligkilendirerek

vapar. Esasli bir ogrenme genelde ogrencilerin algi, anlama veya bildiklerinin disindaki
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olaylar veya soyut diigiinceler degil ogrencilere ilging gelen ve asina olduklar bir olayla veya

sorularla baslar” (Akt., Costu, 2009: 21).

Baglam Temelli Ogrenme yaklasiminin, bilgiyi bir baglam i¢inde sunmasi onu diger
yaklasimlardan iistiin kilan yoniidiir. Iliskilendirme basamag1 yoluyla deneyimlerin incelenip
yeni bilgilerle karsilagtirilmast kavram yanilgilarinin giderilmesine, 6grencinin dikkatinin

derse yonelmesine ve onu motive olmasina katki saglayacaktir (Yildirim, 2015: 15).

Tecriibe etme (Experiencing):

Bu asamanin basarili olabilmesinde elzem nokta 6grencilerde var olan 6n bilgilerin
durumu ve seviyesidir. Ogrencilerin konuya iliskin 6n bilgileri yoksa bir baglam ile
iligkilendirilen konu sinif ortamina uygun modeller, deneyler ya da bilgisayar simiilasyonlari
vasitastyla tasinir ve 6grencinin konu ile dogrudan hasir nesir olmasi saglanir (Kumas, 2015;
32). Bu asamada ogretilecek konu ile kurulacak olan baglam arasindaki iliski 6grenciler ve
ogretmen birlikte yaparak-yasayarak, tecriibe ederek, kesfederek ve icat ederek hedeflenen
kazanim ve bilgiler soyut olmaktan ¢ikip somut hale gelmektedir. REACT stratejisinin
tecriibe etme basamaginda secilen materyal, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri kullandiklar
ve tecriibe ettikleri basamaktir (Kilig, 2015: 24). Ogretmenler dgrencilerinin planlanan yeni
bilgileri yapilandirmalarina yardimci olabilmek i¢in hands-on etkinlikleri yaptirabilirler.
Smif iginde yapilan hands-on etkinlikleri manupilatiflerin, problem ¢6zme ve laboratuvar

etkinliklerinin kullanimini igerebilir (Crawford, 2001; 5).

Manupilatifler: Bunlar 6grencilerin soyut kavramlari somut bir sekilde
modelleyebilecekleri basit araglardir. Varliklar1 yapici, agiklayic1 ve yararli bir bigimde
kullanma isi olarak da nitelenebilir (Yildirim, 2015: 16). Ornegin Sosyal Bilgiler dersinde
diinya yarimkiiresi, haritalar veya iklim tablosu matematikte onluk taban bloklar1 basamak
sistemindeki sayilarin sunumunu modeller; kesir cubuklar1 basit kesirlerin ve kesirlerde
toplama ve ¢arpmanin anlamini gosterir; cebir karolar1 cebirsel ifadelerin ¢arpimini modeller.
Geometer’s Sketchpad ve Cabri gibi bazi bilgisayar programlart da mantpilatif olarak
sayilabilir. Ciinkii 6grencilerin goziinde canlandirabilme, kavramlar1 kesfedebilme ve
varsayim ve tahmine yonelik sorularin cevaplarini kolaylikla gorebilme imkéani saglar.
Manipiilatifler 6grenci basarisini artirdigini tutarl sekilde miifredatla biitiinlestirildiklerinde
gosterebilirler 8. Sinifa devam eden 15000 6grenciyle yapilan bir ¢alisma; hands-on 6grenme

etkinliklerini kullanan 6gretmenlerin, dgrencilerinin emsallerine goére Matematikte %70,

35



Fende %40 daha basarili bir seviyede oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Crawford, 2001; 5; Costu,
2009: 22).

Problem ¢6zme etkinlikleri: Temel kavramlar1 6grenirken 6grenci yaraticiligina hitap
eden dgrenme tecriibeleridir. Ustelik bu etkinlikler dgrencilere; analitik diisiinmeyi, problem
cozme becerilerini, iletisimi ve grup etkilesimini dgretir. En iyi problem ¢dzme etkinlikleri
temel kavramlari tanitir. Ciinkii problem durumlarinda bu temel kavramlar dogal olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum 6grencilerin yeni kavramlari kullanmayi bir ihtiyag ve sebep
olarak gormelerini saglar. ilging problemlerin ¢dziimiinde bilginin uyumlu kullanimin
gordiiklerinde dgrenciler ne 6grendiklerini hissedebilirler. Bu durum yeni bilgiyi elde etme
ve kullanmada gereken gayreti sarf etmeleri i¢in 6grencilerin motive olmasini saglar (Perfetto

vd., 1983: 30-31).

Ogretmenler &grencilere tartisma ve problem ¢dzme imkani taniyacak sekilde
hazirlanmali, 6grencilerin yontem ve c¢oziimlerini 6zetlemeli ve kavrami zamaninda
gostermeli ve genellestirmelidir. Ozel bir deneyim veya bilgiyi genellestirme dgrenmede
onemli bir adimdir. Arastirmalar Ogrenci bilgisini ve deneyimini 6zel bir durumda
kullandiktan sonra dgretmen (veya miimkiinse 6grenci) temel kavrami genellestirdiginde
ogrencilerin yeni bilgiyi birgok durumda kullanabilecekleri biiyiik bir kabiliyet
kazandiklarin1 gostermektedir (Crawford, 2001: 6-7; Costu, 2009: 22-23).

Laboratuvar etkinlikleri ve projeleri: Bunlar genelde problem ¢ozme
etkinliklerinden uzun ve daha fazla planlama gerektirir. Bir laboratuvarda o6grenciler
Olctimlerle veri toplamak, verileri analiz etmek, sonug¢ ¢ikarmak ve tahminde bulunmak ve
etkinlikte yer alan temel kavramlar {lizerine yansimalarda bulunmak igin kiiciik gruplar
halinde calisirlar. Ogrenciler Sosyal Bilgiler derslerinde de laboratuvar etkinliklerine
katilabilirler.

Suna dikkat edilmelidir ki ne Baglam Temelli Ogrenme ne de Yapilandirmacilik genel
olarak 6gretmenlerin dgrencilere asla direkt olarak hi¢cbir sey anlatmamasi degildir. Tecriibe
asamasinda gerektigi takdirde agiklama yapilmalidir. Asil 6nemli olan 6grencilere bilgiyi
kendilerinin kesfetmeleri igin izin verebilmektir. Ogretmenler bu deneyimleri diizenlemeli,
clinkii 6grenciler siklikla nasil dlgeceklerini bilmelerine ragmen, hangi 6l¢iimii, ne zaman
yapacaklarin1 genellikle bilemezler. Schwartz ve Bransford, (1998) rehber esliginde yapilan

kesiflerin ve amacli (scaffolded) arastirmalarin agik uglu kesiflerden cok daha fazla etkili
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oldugunu belirtmigtir. Yonlendirici yardim (Scaffolding) Ogretmen tarafindan verilen
karmasik bir gérevde 6grencilerin basarisini garanti edebilecek bir destektir. Ogrenciler
verilen goreve baslamadan once 6grendiklerinden daha ¢ok gorevde ilerledikge Ogrenirler.
Iliskilendirme ve tecriibe etme &grencilerin yeni kavramlar1 6grenme kabiliyetini artiran
stratejilerdir. Fakat bu stratejileri 0gretime ne zaman ve nasil entegre edecegini bilmek ¢ok
basit degildir. Ogretmenler o6grenciye yakin tecriibe ve oOn bilgileri ne zaman
aktiflestirecegini, 6grencilerin yeni bilgileri olusturmalarina yardimci olacak etkinliklerin ne
zaman diizenlenecegini ve ne zaman ders vermenin daha iyi oldugunu bilmek i¢in
arastirmaya, isbirligi yapmaya ve miilkemmel 6gretim materyallerine ihtiya¢ duyarlar (Akt.,

Costu, 2009).

Iliskilendirme ve tecriibe etme Ogrencilerin yeni kavramlari 6grenme kabiliyetini
artiran stratejilerdir. Bu stratejiler uygulandiginda 6grenme konusu, dgrencilerin zihninde
sekillenir ancak; bilgi ve becerinin kararlilik kazanmasi REACT’1n sonraki asamalarinda
gerceklesir (Kilig, 2015: 24-25). Bu asamada Ogrenciler pasif bilgi alicis1 degil aktif bir
sekilde problemin takipgisidir. Ogrenciler bu sayede bilgileri daha kolay ve hizl bir sekilde

Ogrenir ve 6grendiklerini uzun siire hafizasinda tutabilir (Navarra, 2006).
Uygulama (Applying):

Baglam ve konu arasindaki iliskiyi tecriibe ettikten sonra 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri pekistirmek ve motive olmalarin1 saglamak amaciyla projelerin hazirlandigi, 6rnek
ve problemlerin ¢6ziildiigli yani 6grenilen bilgilerin ise kosuldugu, uygulandigi basamaktir.
Projeler ve problem ¢6zme etkinlikleriyle kavramlar 6gretilir (Yildirim, 2015: 16). Yani
Ogrencinin konuyu o6grenme sebebi, konuyu 6grenmesi i¢in gereken ihtiyag aslinda bu
asamada daha cok On plana ¢ikmaktadir. Ciinkii baglam ve kavram arasindaki iligki
ogrencinin meslek hayatinda ne gibi uygulamalarda kullanilacag: bu siirecte elde edilmeye
caligilir. Bunun i¢in giinliik hayattan, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek, gercek¢i ve mantikl
durumlarla 6grencilerin kavramlar1 kullanmalarinm1 ve konuyu anlamalarini saglayan bir
O0grenme ortami olusturulmalidir. Yine farkli materyaller, siif i¢i etkinlikler kullanilarak,
geziler diizenlenerek, gergek¢i senaryolar kurularak, problem ¢ozme aktiviteleri yapilarak bu
ogrenme aktivitelerinin konuyla ilgili yonleri vurgulanmalidir. Ayrica 6gretmen 6grencilerin
yeteneklerini g6z Onilinde bulundurarak zor ama yapilmast miimkiin gorevler verebilir

(Kirman Bilgin ve Yigit, 2017).
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Bunun i¢in giinlik yasamdan, 6grencilerin zihin yapilarina hitap edebilecek, hayatin
icindeki olgulardan, durumlar ve olaylar, 6grencilerin anlamalarin1 saglayan ve kavramlari
kullanmalarin1 gerektiren ortamlar olusturulmalidir. Bu asamada 6grenciler iligkilendirme
asamasinda farkina vardiklar1 6n bilgileri ve tecrilbe etme asamasinda kesfettikleri yeni

bilgileri bu siiregte sinif ve laboratuvar gibi ortamlarda deneme imkéni1 bulurlar,

Iliskilendirme ve tecriibe; etme basamaklar1 kavrama, anlama, anlamay: hissetmeyi
kazandiran stratejiler olup 6grencinin “ben bunu yapabilirim” demesine saglar. Uygulama
ise daha derin anlama duygusunu ve “bunu ogrenmem gerekiyor veya bunu ogrenmek
istiyorum” duygusunu uyandirir. Bu duygular 6grencileri motive eder (Costu, 2009).
Uygulama basamagi oOgrencilerin  motivasyonlarini arttirarak  0grenmede  “nigin”i
anlamalarina yardimci olur. Boylece, okulda o6grendikleri ile okul disindaki diinyanin
arasinda mantiksal bir baglanti kurar. Uygulama; o6grencilerin gercek diinya ile iligki
kurmalarmni saglar (Aktas, 2013; 14). Bu strateji, 6grencilere bir 6grenci, vatandas, herhangi
bir birey ya da bir isci olarak edindikleri gegmis tecriibelerini yeni bilgileri arasinda koprii
olarak uygulamalarina olanak verir. Bu arastirmalarda tavsiye edilen simif stratejileri

sunlardir:

Ogrenme etkinliklerinin anlaml yoniine odaklanma: Ogretmenler smifta yapilan
hangi akademik gorevlerin gercek hayatta bir anlam tasiyan uyumlu ve gercekei gorevler

oldugu konusunda karar vermelidir.

Yeni, farkh, degisik ve dikkat cekici gorevler tasarlama: Ogretmenlerin, dgrenci
katilimin1 saglamak ve verilen gorevlerin yeni, ilgin¢ veya dikkat ¢ekici 6zellikleri oldugunu

garanti edebilmek i¢in farkli ve cesitli gorevler hazirlamasi gerekir.

Biiyiileyici fakat 6grenci seviyesine uygun gorevler hazirlama: Bu kosul
Yapilandirmacilik yaklasim agisindan da onemlidir. Eger bir gérev 0grencilere yapilmasi
kolay gelirse 6grenci sikilabilir bu nedenle de 6grenci lizerinde etki yapmaz ve Ogrenci
motivasyonu kaybolabilir. Diger yonden verilen gérev ¢ok zorsa, bu sefer kavramlari
anlayamadigindan 6grenciler 6nemli bir gelisim gosteremeyebilir ve yine 6grenci iizerindeki
etkisi zayif kalabilir. Bu ylizden Vygotsky’e gore 6grenciye yeni bir bilgi kazandirilirken
verilecek olan gorevler mantikli gelisim gosterebilecegi bir gorev olmalidir. Kisaca

“biiyiileyici ama makul” yani Ogrenme esiginde olmalidir. Gorevler Ogrencilerin
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tecriibelerine dayali gergek¢i olarak anlamli etkinlikler vasitasiyla 6grencilerin yeteneklerini

asmayacak bir sekilde giidiileyebileyebilmelidir (Crawford, 2001: 8-11; Costu, 2009).

Bu basamakta O6grenci kavramlar1 uygulamaya koyma baglaminda 6grenme saglar.
Soruna tatmin edici ¢oziim bulmak i¢in tecriibe asamasinda toplanan verilerin bir formiil veya
beceride yerine koyuldugu asamadir. Yani verilerin uygulama zamandir. Bu, aktif 6grenme
stirecinin onemli bir agamasidir. (Navarra, 2006). Bu asamadaki amag temel kavramlar
etrafinda 6grenmedir. Etkinlik sonu sorularla veya giinliik hayattaki baska olaylarla etkinlik

arasindaki iligki analiz edilir (Keskin, 2017: 11-12).

Is birligi (Cooperating):

Ogrencilerin sosyal ¢evresiyle yani smif arkadaslari ve 6gretmeni ile 6grendikleri
konularla ilgili paylasimda bulunduklar1 ve tartistiklart siiregtir. Sinif igerisinde bulunan
ogrenciler farkli bir 6zelliklerine gore bir araya getirilerek gruplar olusturulur. Bu gruplar
ogretmen tarafindan verilen gorevleri beraber yerine getirir. Bu siire¢ grup tiyelerinin farkli
becerilerinin 6n plana ¢ikmasi ve grup icerisinde yer alan lyelerin 6z giiveninin ortaya
cikarmaya, derse karsi dgrencilerin motive olmalarina olanak tanimalidir. Grup igerisinde
ogrencilerin becerilerine gore yapabilecekleri gorevler verilmeli bu gorevlerin adaletli bir
sekilde paylastirilmali ve grubun takim halinde hareket edebilmesi ve grup iceriisnde aidiyet
duygusunun gelismesi adma her {iiyeye grup basarili olamazsa kendisinin basarili
olamayacag ifade edilmelidir. Grup ¢aligmasi sonucunda ortaya ¢ikan {iriiniin sunulmasina

da imkan verilmelidir (Kirman Bilgin ve Yigit, 2017).

Gergekei durumlar iceren cogu problem ¢6zme alistirmalart bireysel ¢alisan
ogrencilere genellikle karmasik ve zor gelmektedir. Eger 68retmen bu durumda adim adim
rehberlik destegi saglamazsa, 0grenciler basarisizlik hissi uyanabilir. Diger yandan kiigiik
gruplar seklinde ¢alisan Ogrenciler, ¢ok az yardimla gercek¢i durumlar igeren karmasik
problemleri rahatlikla ¢ozebilirler (Ingram, 2003). Ciinkii 6grenciler grup halinde iken
edindigi bilgilerin problem c¢ozerken kullanmalari ve etkililigini arttirabilmeleri ig¢in
akranlarinin ¢dziim yollarini ve alternatif bakis acilarini gérebilirler. Ogrenciler bireyselden
ziyade grup halinde iken karsilastiklart bir problem durumunda daha rahat olduklari,
sorumluluk aldiklar1 ve 6zgilivenlerinin yiiksek oldugu bilinmektedir. Ayn1 zamanda grupla
calisma Ogrencilerin fikirlere saygi gostermelerini ve iletisim kabiliyetlerinin gelismesine

olumlu katk1 saglamaktadir. Gruptaki diger 6grencileri bu esnada dinlemek 6grencilere kendi
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anlamalarin1 yeniden diizenlemeye degerlendirmeye imkan saglar. Bu asamada grupta yer
alan her 6grencinin gorev sinirlarinin net olarak belirtilmesi grup ¢aligmasinin etkililigi i¢in
hayati 6nem tasimaktadir. Aksi takdirde gruptaki bazi O6grenciler etkinlikle ilgilenirken
bazilar1 etkinlikten tamamen kopmus olabilir. Isbirligi basmaginda iletisim, gdzlem, oneri,
tartisma, analiz gibi grup siirecleri basari elde etmede Onemlidir. Yapilan etkinliklerde
ogrenciler ara¢ gere¢ sorumlusu, zaman, 6l¢iim, kayit, degerlendirme ve gbzlemleri yapmak
vb. iizere gorevlendirilebilirler. Ogrenciler; etkinligin basarili bir sekilde tamamlanmasinin
grubun her bir iiyesinin isini yapmasina bagli oldugunu fark etmesi bir yandan isbirligi ile
ogrendiklerini uygularken 6grencilere sorumluluk, kimlik ve énemli olma hissi de asilar.
Johnson ve Johnson’in arastirmasi (1990) gostermistir ki Ogretmenler isbirligini
kullandiklarinda dgrencilerinin basarilar1 dSnemli derecede artmaktadir. Isbirlikli siniflardaki
ortalama Ogrencilerin yarismaci ve bireysel siiflardan daha yiliksek seviyelere ulastiklar
bulunmustur. Cogu arastirma bu bilgiyi dogrular niteliktedir. Yapilan arastirmalarda igbirlikli
siiflardaki 6grencilerin %50’lik kismi belirli bir bi¢imde yarigsmaci siniflarin %71°1 ve
bireysel siniflarin %75’ine esittir (Aktaran, Crawford, 2001). .Ancak grup calismalar eger iyi
planlanmazsa bazi istenmeyen durumlar ortaya cikabilir. Ornegin; grup iiyeleri bazen
sorumlulugu paylagsmay1 reddedebilirler. Digerleri ¢alismalara katilirken baz1 6grenciler grup
caligmalarina katilmayabilirler, ¢atigmalar yiiziinden grup geri kalabilir, gruplar rehberlik
acisindan dgretmene ¢ok bagimli olabilirler. Ogretmenlerin bu tiir durumlar yasamamasi igin

asagidaki ilkeleri belirlemistir:

Ogrenci 6grenme gruplari arasinda olumlu dayamsma kurmak: Olumlu
dayanisma her 68rencinin biitiin grup liyeleri basarmadikca kendisinin de basaramayacagini
hissetmesidir. Ogrencilerin ortak hedefleri ve &diilleri oldugunu hissettirerek, dgrencileri
diger 6grencilere kaynak olarak gostererek, 6grencilerin her birine grupta bir rol vererek ve
bu gorevlerin esit paylastirilacagi garanti ederek Ogretmenler olumlu dayanigma

olusturabilirler.

Ogrenciler ddevleri tamamlarken karsiikh etkilesime izin vermek ve bunun
gorev ile ilgili oldugunu garanti etmek: Karsilikli etkilesim dgrenciden 6grenciye yardim
ve yireklendirme, fikirlerle ilgili agiklama, problem ¢6zme stratejileri ve ddevle ilgili bagka

fikirlerle ilgili tartismay1 icerebilir.

Her ogrenciyi bireysel olarak odevleri tamamlamada sorumlu tutma ve

digerlerinin calismalarina giivenmelerine izin verme: Ogrencileri sorumlu tutmada iki
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strateji tanimlamaktadir. Grubun testler ilizerinde calismasina izin vermekten ¢ok her
Ogrenciye bireysel test verilmesi ve rasgele bir dgrencinin c¢alismasint segerek grubun

calismasi olarak sunmak.

Ogrencilerin Kkisileraras1 ve kiiciik grup becerilerini kullanmalarmm saglama:
Bunlar liderlik, karar iiretme, giiven tesis etme, iletisim ve kriz yonetimi becerilerini igerir.

Ancak ne yazik ki ¢cogu 6grenci bu becerileri 6grenmemis ve uygulamamastir.

Ogrenme gruplarmmn, grubun fonksiyonunu degerlendirmek i¢in tartismalarim
saglama: Ogrenciler gruba katilimlari ile ilgili geri doniit aldiklarinda, kendi rolleri hakkinda
yansitma yapabilirler ve eger gerekirse grubun amacina ulasabilmesi i¢in sosyal becerilerini
ayarlar ve adapte edebilirler. Johnson ve Johnson (1990) grup c¢alismalarini grubun

fonksiyonu hakkinda bilisiistii diisiinme olarak tanimlamaktadir.

Stratejinin asamalar1 igerisinde Ogretmenin rolii zaman zaman degismektedir.
Ogretmen bazen ders veren biri, bazen bir gdzlemci ve bazen de kolaylastirict bir unsurdur.
Isbirligi yalmzca 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun dgrenmesini saglamaz; ayn1 zamanda
Baglam Temelli Ogrenmenin odaginda yer alan gercek diinyanin olusmasmi da saglar

(aktaran, CORD, 1999; s. 5; aktaran, Crawford, 2001: 11-13; Costu, 2009: 27-30).

Transfer etme (Transferring)

Ogrencinin dnceki dort asamada siire¢ boyunca dgrendikleri bilgilerin daha dénceden
karsilagmadiklar1, derste bahsi ge¢cmeyen yeni durumlarda simf i¢inde ya da diginda
kullanabilmesine firsat tanindig1 asamadir. Transfer etme iligkilendirmeye benzer. Sadece
ogrenci 6grendigini transfer edebilmesi i¢in 6gretim siirecinde tartisilmayan bir baglam veya
durumla karsilagsmasi1 gerekmektedir. Bu basamakta amag¢ 6grenilen konu igeriginin baska
durumlara transfer edilmesi derste Ggrenilen bilgilerin derinlestirilmesini saglamaktadir

(Karslt ve Yigit, 2016: 477).

Yeni bir bilgiyi 6grenmek, o bilgiyi baska durumlara tasimak kadar 6nemlidir. Birgok
ogretmen, Ogrencilerinin gegen hafta 6grendikleri bir seyin bugiinkii durumla baglantisini
kuramamalarindan dolayr 6grenmede olumsuzluklar yasamaktadir. Geleneksel bir sinifta
ogretmenin oncelikli rolii konu hakkinda bilgileri belirli bir sira ile 6grenciye dogrudan
aktarmaktir. Ogrencilerin rolleri ise bu bilgileri ezberlemek ve beceri aligtirmalar1 ve bazen

sOzel problemleri ¢alisarak islemleri pratik etmektir. Uygun olay ve islemleri tekrar edebilen
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ve hatirlayabilen 6grenciler iinite veya donem sonunda iyi bir not alacaktir. Yapilandirmaci
veya BTOY gerceklestirilen bir smifta ise dgretmenlerin rolii genisletilmis ve ezberden
ziyade anlama odakli gesitli 6grenme tecriibeleri olusturmay1 gerektirmistir. Ayrica bu
O0grenme ortamlarinda beceri alistirmalari ve sodzel problemlere ek olarak 6grencilerin
oncelikli anlamalar1 ve anlamalarini derinlestirebilecekleri tecriibbeye dayali, gercek

problemler ve hands-on etkinlikleri 6dev olarak verilir (Aktas, 2013; 15).

Yeni bilgileri baglam sayesinde anlamlandirarak 6grenen 6grenciler transfer etmede de
daha basarili olurlar. Ogrencilerden stratejinin uygulama basamaginda nasil bilgiyi yeni
durumlara uygulamalart bekleniyorsa, ayni sekilde farkli durumlara da transfer etmelerini
beklemek de normaldir. Bu siiregte 6grencilere tartisma yaptirarak, proje ddevi verilerek
bilgilerini yeni karsilastiklari durumlara transfer etmeleri istenebilir (Ultay, 2014; 21).
Transfer tiirleri; “dersten (disipline) giinliik hayata, giinliik hayattan derse ve dersin kendi

konulart i¢inde” olmak tizere Ui¢ sekilde olusmaktadir (Catlioglu, 2010).

REACT stratejisi yukarida ifade edilen bes uygulama asamasi dogru sistematik ve
uygun zamanlama ile yiiriitilmelidir (Crawford, 2001). Ancak burada sinifin belli bir kismina
degil, sinifin tamamina hitap edebilecek ornek ve etkinliklerin yapilmasi gerekmektedir.
Uygulama esnasinda yapilacak olan etkinlikler ve verilecek olan baglam ornekleri 6§renme
ortaminin bulundugu sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ¢evre ile de uyumlu olmasina dikkat

edilmelidir (Kumas, 2015; 33).

REACT stratejisi egitim sisteminin de temel hedeflerinden birisi olan ezberci egitimin
oniine gecerek, 6grencilerin 6grenme ortamlarina aktif katilmalar1 anlayisa dayanir. REACT
strateji  sayesinde Ogrenciler konular1 ezberlemekten kurtulacak, bilgilerin giinliik
yasamlariyla iligkisini grenecek ve yeri geldikge farkli durumlarda da bu bilgileri kullanarak
“bu bilgi benim ne igime yarayacak” diisiincesinden kurtulacaklardir (Ultay ve Calik, 2011).
Ogretmenler smiflarinda REACT  stratejisini  kullandiklarinda, biitiin ~ 6grencilerin
ogrenebilecekleri bir 6grenme ortami yaratmis olurlar (Navarra, 2006) REACT stratejisinin
ogrenmeyi degisik bakis acilartyla ele alan egitim alanindaki diger ¢alismalarla ¢coklu zeka

kurami, beyin temelli 6grenme ve 6grenme stilleri ile de uyumlu oldugu ifade edilmistir
(Souders, 1999; Navarra, 2006).

Tiim bu asamalar1 en iyi sekilde gerceklestirildiginde REACT stratejisi tam olarak

kullanilmis olunur. Ogrenme bigimleri ve zeka tipleri fark etmeksizin tiim 6grencilerin
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Ogrenmeleri i¢in ayni sansi veren dinamik sinif ortamlari saglanabilir. Kisacasi, ne kadar ¢ok
REACT unsurunu kullanirsak o kadar pedagojik esitligi saglamada basarili oluruz (Crawford,
2001; Navarra, 2006; Costu, 2009). Bu agiklamalar dogrultusunda Navarra (2006)’nin da
ifade ettigi gibi REACT, 6n bilgilere 6nem veren, kavramlarla baglamlar arasinda iligkinin
kurulmasini saglayarak alternatif kavramalarin ders siirecinde bilimsel bilgilere doniismesine
firsat veren, deneyim kazanma imkani taniyan, bilgilerini uygulama firsati veren ve

ogrendiklerini farkli baglamlara transfer etmelerini gerektiren bir 6gretim stratejisidir.
1.2. Sosyal Bilgiler ve REACT Stratejisi

Milli  Egitim  Bakanlhigi tarafindan  “bireyin  toplumsal var  olusunu
gergeklestirebilmesine yardimci olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandashik
bilgisi konularini yansitan; ogrenme alanlarinin bir tinite ya da tema altinda birlestirilmesini
iceren; insanin Sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersi” olarak
(MEB, 2005) tanimlanan Sosyal Bilgiler dersi i¢in kullanilan ciimlelerden anlasildig: tizere
Sosyal Bilgiler dersini giinliikk hayattan olay ve durumlarla yani baglamlarla iliskilendirerek
sunmak gerektirmektedir. Bu sekilde tasarlanan dersler, kavramsal degisim siireci agisindan
da onemlidir. Yapilan akademik ¢alismalarda Sosyal Bilgiler 6gretiminde karsilagilan en
biiyiik sorunlarin 6grencilerce soyut kavram ve konularin yeterince anlagilamamasi bu
nedenle dersin sikici oldugunun diisliniilmesi, ogretmenler tarafindan derse olan ilgiyi
arttiracak  yontem ve etkinliklerden faydalanilmamasi, ©gretim materyallerinin
kullanilmamas1 oldugu tesit edilmis olup; Ogretmenlerin gerek kendi ihtiyaglarimi
karsilayabilecekleri, gerekse Ogrencilerinin ilgilerini c¢ekebilecek, seviyelerine uygun,
nitelikli kaynaklar ile etkinlik 6rnekleri bulmakta zorlandiklari belirlenmistir (Akbas, 2008;
Akdag, 2010; Bodur, 2011; Bitlisli, 2014; Yener, 2015; Goneng ve Acikalin, 2017).

Geleneksel yontemlerin aksine REACT stratejisi; konulari ger¢ek yasamla
iliskilendirmek Ogrenciler arasinda iletisimi arttirmasini, Ogrencilerin birlikte c¢alisma
becerileri kazanmalarini, problem ¢ézme ve elestirisel diisiinme becerilerinin geligsmesini,
derse kars1 ilgi, merak ve motivasyonun yiiksek seviyelere ¢ikmasini saglarken, kavram
yanilgilarim1 ve alternatif kavramlarin ortaya cikisini azaltmaktadir. REACT stratejisini
digerlerinden ayiran esas noktalar sorgulama ve problem ¢6zme iizerinde daha fazla vurgu

yapmasinin yani sira okul, ev ve toplum gibi ¢esitli baglamlarda zincirleme 6grenme ve
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dgretme ortami hazirlamasi ve alternatif degerlendirme secenekleri sunmasidir. Ogretmenler
o0grenmeyi engelleyen cogu zaman soyut olan ve derslerde 6grenciye Milli Egitimin temel
amaclar1 cercevesinde verilmesi gerekli goriilen gesitli kavramlarin 6grenci zihninde yer
edinmesi, 68rencilerin sosyal etkilesimleri ve fiziksel diinyay1 anlamalar1 da Baglam Temelli
Ogrenme yaklagimi icerisinde yer alan REACT stratejisi sayesinde kolaylasacag

diistiiniilmektedir.

Ulkemizde 2017 yilinda uygulamaya konulan ve 2018 yilinda giincellenen miifredatin
“Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin Ozel Amaclari” arasinda; “Yasadigi gevre ile
diinyanin genel cografi ozelliklerini taniyarak insan ile ¢evre arasindaki etkilegimi
actklamalart ve mekant algilama becerilerini gelistirmeleri”, “Dogal ¢evrenin ve
kaynaklarin simwrliligimin farkina varip ¢evre duyarliligi igerisinde dogal kaynaklar

>

korumaya ¢alismalar: ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalart”, “Dogru ve
giivenilir bilgiye ulasma yollarimi bilen bireyler olarak elestirel diisiinme becerisine sahip
olmalar1”, “Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlart sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar: belirlemeleri, degisim ve

’

stirekliligi algilamalar:”, “Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam

tizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari”,
“Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve tiretmede bilimsel
ahlaki gozetmeleri”, “Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii
icin goriisler belirtmeleri”, “Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet

kavramlarmmin tarihsel siireglerini ve giiniimiiz Tiirkiye’si tizerindeki etkilerini kavrayarak

yasamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri” ifadeleri yer almistir.

Yine miifredatin “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'mn Uygulanmasinda

Dikkat Edilecek Hususlar” konu baglig1 altinda ise;

“1. Sosyal Bilgiler o6grenme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari,
yurttaslik ve demokrasi konulart biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir. Konular tarih,
cografya, insan haklar: ve vatandashk diye ayri ayri degil, disiplinler arasi yaklasimla

islenmelidir.

2. Kazamimlarin gergeklestirilmesinde “yerellik, giincellik, disiplinler arasi, yansitici

sorgulama, geg¢mis- bugiin-gelecek baglantisi, zaman-siireklilik-degisim ve esneklik” gibi
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Sosyal Bilgiler ogretiminin temel ilkeleri dikkate alinmalidir. Vurgulanan bu ilkeler

agisindan gerektiginde islenis siirelerinde degisiklik yapilabilir.

3. “Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitici diigiinme olarak sosyal
bilgiler” anlayislarina énem verilmelidir. Ogrencilere, sosyal bilimcilerin (cografyacinin,
tarihg¢inin vb.) kullandiklar: bilimsel yontemler sezdirilmelidir. Okulun i¢indeki ve disindaki
olaylardan yararlanilarak 6grenciler sik stk gercek hayat problemleri ve ¢eligkili durumlarila
karsilastiriimali ve karsilastiklart sosyal problemler iizerine yansitici diigiinmeleri

saglanmalidir.

4. Program’da kavram ogretimi onemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle kavram
ogretiminde siniflamalar ve farkll kavram é6gretimi yaklasimlar: dikkate alinmalidir. Anlam

karmasasi, kavram karmasasi ve kavram yanilgilarinin giderilmesine yardimci olunmalidir.

5. Sosyal Bilgiler o&gretiminde okul disi ortamlardan da faydalanmaya onem
verilmelidir. Bu ¢alismalar okulun yakin ¢evresinden (okul bahgesi gibi) pazaryerine, resmi
dairelere, fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazi alanlarina, atolyelere, miizelere ve tarihi
mekdanlara (tarihi yapilar, anitlar, miize-kentler, savas alanlari, sanal miize gezisi vb.)
yonelik olabilir. Ayrica uygun konularda soézlii tarih ve yerel tarih c¢alismalar: da

yvaptlmalidr.

6. Efsane, destan, masal, atasozii, halk hikayesi, tirkii ve giir gibi tiirlerden
yararlanilarak Sosyal Bilgiler dersi edebi iiriinlerle desteklenmelidir. Ogrenciler; konular
sevdirecek roman, tarihi roman, hikdye, hatira, gezi yazisi ve fikra gibi edebi iiriinler
okumaya tesvik edilmelidir. Ayrica uygun goriilen kazammlar resim, musiki, minyatiir,
graviir, hat, heykel, mimari, tiyatro, sinema gibi geleneksel veya modern sanat iiriinleriyle

desteklenmelidir.

7. Kazammlarla ilgili giincel ve tartismali konular, farkli tartisma teknikleri
kullanilarak problem ¢ézme, elestirel diistinme, kanit kullanma, karar verme ve arastirma
becerileriyle iliskilendirilerek sinifa tasinabilir. 10. Son yillarda dijital teknolojideki
gelismelere bagl olarak vatandaslhik hak ve sorumluluklariyla ilgili yeni durumlar (dijital
vatandaslhk, e-Devlet, sanal ticaret, sosyal medya vb.) ve birtakim sorunlar (dijital
boliinmiisliik, kimlik hirsizligy, kisisel bilginin gizliligi, siber dolandiricilik, siber zorbalik vb.)
ortaya cikmistir. Ogrencilerin dijital vatandashk yeterliliklerini gelistirmek amaciyla
konuyla ilgili ders i¢i ve ders dist etkinliklere yer verilmelidir” ifadeleri bulunmaktadir.
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Ayrica Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda (ilkokul ve ortaokul 4, 5, 6 ve 7.
siniflar) yetkinlikler kisminin 5. maddesinde “Ogrenmeyi Ogrenme bilgi ve becerilerin ev, is
yeri, egitim ve ogretim ortami gibi ¢esitli baglamlarda kullanilmast ve uygulanmasi igin
onceki 6grenme ve hayat tecriibelerine dayanilmas: yoniinde ogrenenleri harekete gegirir”

seklinde bir ifade de mevcuttur.

Yukarida miifredatin bu ¢alismay ilgilendiren kisimlarindan alinan béliimlerde de
deginildigi tizere Tiirkiye’de daha Once yiirlirliikte olan Sosyal Bilgiler 6gretim programlari
ile karsilastirildiginda; yeni Sosyal Bilgiler 6gretimi programinda iliskilendirmenin, Sosyal
Bilgiler ders konularinin gercek hayatla biitlinlestirilmesinin ve kazanimlarin transfer
edilmesinin dncekilere kiyasla iizerinde fazlaca duruldugu, agiklandigi ve 6gretmenlere bu
konuda birtakim sorumluluklarin yiiklendigi goriilmiistiir. Bu gelisme diinya genelinde
olusan 6grencilere biitiinciil, anlaml1 ve giinliik hayat tecriibelerinden yola ¢ikilan uygun bir
baglam ic¢inde kendi 6grenmelerinde etkin bigimde rol alabilecekleri, tekdiizelikten uzak
merak igerisinde isbirlikgi bir halde Ogrenme ortamlarinin olusturulmasi olarak
Ozetlenebilecek yeni paradigma ve anlayis ile uyumlu bir yaklagimdir. Bu yiizden Sosyal
Bilgiler’i ve yasamlarimi iligkilendirmede &grencilere sunulacak olan ortamlarin iyi
planlanmis bir halde sunulmasi gereklidir. Bu nedenle &gretmenin REACT stratejisini
secmesi, Ogretim silirecinin giinlilk hayattan secilen baglamlar ile zenginlestirilmesi ve bu
baglam iizerinde Ogretim yapilmasi Ogrencilerin okul dis1 kavramlart ders konulariyla
iliskilendirmesini ve programin 6n gordiigii kazanimlara ulagilmasini saglayacaktir (Akpinar

ve Kasim 2017: 137).
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2. BOLUM

2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde Baglam Temelli Ogrenme ve REACT ile ilgili hem Tiirkiye’de hem

yurtdisinda yapilan ¢alismalara yer verilmis, ardindan da genel bir degerlendirme yapilmistir.

2.1.Baglam Temelli Ogrenme ile Yurtdis1 Literatiir

Ramsden (1992) SALTERS derslerinin dgrenciler lizerindeki etkisini belirlemek ve
cinsiyete gore bu etkilerin degisimini tespit etmek amaciyla 13-14 yas gurubu 6grencilerden
likert tipi test ve agik uglu sorular sorarak veri toplamistir. Calismasinda SALTERSin kimya

dersinde 6grencilerin derse olan istek ve heyecanlarini arttirdigi sonucuna ulasmstir.

Sutman ve Bruce (1992) Chemistry in the Community (ChemCom) isimli programin
etkililiginin degerlendirilmesinin amaglandig1 arastirmada 15-17 yas grubu &grencilere;
coktan secmeli sorular ve likert tiirii test uygulanmistir. Arastirma sonucunda BTO daha az
basarili 6grencilere uygunlugunun onlarin giindelik yasamlar ile 6zdeslestirmeleri sayesinde
etkili oldugu ve BTO’niin daha az basarili 6grencilere uygun olmadig: diisiincesinin yersiz

oldugu tespit edilmistir.

Smith ve Bitner (1993) calismasinda 11-16 yas grubunda yer alan 123 6grenciden
coktan se¢cmeli sorular araciligiyla veriler toplayarak kimya dersinde baglam temelli
ogretimin geleneksel Ogretimle kiyaslandiginda ogrencilerin formal operasyon diisiinme
becerilerinin kazandirma bakimindan ayni etkiyi gosterdigi; ancak akil yiirtitme becerisi i¢in

BTO niin daha etkili oldugunu belirlemistir.

Cox (1996) karma desenli ¢alismasinda deney grubunda BTO kontrol gurubunda ise
Bilgisayar Destekli Ogrenme yontemleri kullanarak ders islemistir. Arastirma verileri basari,
testi, tutum Slcedi ve goriisme ydntemleri ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda BTO niin,
Bilgisayar Destekli Ogrenmeye gore matematik dersinde Ogrenci basarisii ve okuma
becerilerini arttirdig1 ancak kisilik testi sonuglart bakimindan anlamli bir fark bulunamadigi;
ayrica dgretmenler ve dgrenciler BTO’yii Bilgisayar Destekli Ogrenmeye gore daha fazla

tercih ettikleri belirlenmistir.
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Kegley, Stacy ve Carroll (1996) ¢evre problemleri konusu baglaminda modiile dayali
laboratuar 6gretim programi gelistirilmistir. Arastirma sirasinda uygulama yapilirken 6grenci
katilimin1 ve motivasyonunu artirmak amaciyla gesitli alternatif 6gretim tekniklerinden
yararlanilmistir. Bu calismada yeni laboratuar deneyleri i¢in genel anlamda bir bakis

sunulmustur.

Lubben, Campbell ve Dlamini (1996) ¢alismalarint Afrika’da Swaziland’da bulunan
Swazi ortadgretim okulunda yapmustir. Ogrencilere BTO’ye uygun dersler sunularak, dgrenci
derse katilimina, ilgisine, motivasyonuna ve kavram gelisimine etkisi olan ders
materyallerinin karakteristikleri belirlemeye ¢alismistir. Sonug¢ olarak baglamlarin 6grenci
ilgisini, katillmimi ve motivasyonu arttirdigi gozlemlemislerdir. Calismada yer alan
ogretmenler, genel olarak 6grencilerinin baglamsallastirilmis dersleri sevdiklerini ve giinliik
olaylar1 kullanarak ve bunlarla dgrenerek motive olduklarmi kaydetmislerdir Ancak BTO
ders materyallerinden maksimum fayda saglamak icin Ogretmen merkezli anlayistan

vazgecmek gerektigi ileri stiriilmiistiir.

Rennie ve Parker (1996) bes farkli okuldan 8 lise Ogrencisinin fizik basarisini
inceleyerek baglami fizikle birlestirmenin etkisini arastirmiglardir. Kontrol grubundaki
problemlerde kavramlar soyut olarak dogrudan verilmis, deney grubundaysa gercek hayattan
orneklere yer verilmis ve problem durumlari bir olay lizerine kurgulanmistir. Grup tartigsmasi
yapilarak problemlere ¢oziim aranmistir. Degerlendirmeler sonucunda deney gurubundaki
ogrencilerin baglamlar1 kullanarak sorular1 ¢6zmede daha basarili oldugu ve baglamlar
sayesinde Ogrencilerin kendilerine sorulan sorulart somutlagtirarak daha iyi anladigi

belirlenmistir.

Ramsden (1997) 16 yas ve {listii 216 Ogrenciye iki asamali sorular sorarak yaptigi
calisgmasinda kimya egitiminde baglam temelli Ogretimin geleneksel Ogretime gore
kavramlar1 6grenmede ¢ok az farkin olmasina ragmen fene karsi ilgiyi arttirdigini; ancak
kimyanin bazi konu ve kavramlarinin 6gretilmesinde Ogretim yaklasimi ne olursa olsun

ogrencilerin konular1 kavramasinda yetersizliklerin oldugunu ortaya ¢ikarmstir.

Hollstein (1998) BTO’nin matematik basaris1 iizerindeki etkisini incelemistir. 792
ogrencinin katilimiyla yapilan ¢alisma sonucunda geleneksel 6gretim yapan grubun lehine

anlaml bir fark olustugu sonucuna varmistir. Bu duruma dgretmenlerin BTO uygulamalari
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yerine alisik olduklar1 geleneksel yontemleri kullanmasi ve degerlendirmenin klasik kagit

kalem testi seklinde yapilmasinin neden oldugu seklinde aciklamistir.

Akers (1999) biyoloji derslerinde baglamsal Ogrenme uygulamalarinin nasil
uygulandigini, bu 6grenme ortamlarinda 6grencinin kendi 6grenmesi hakkinda sorumluluk
almasi, aktif olmasi ve 6gretmenin de bu ortami yonlendiren rolii hakkindaki varsayimlari
incelemek istemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 26 yillik tecriibeye sahip bir biyoloji
ogretmeni olusturmustur. 1997-1998 egitim 6gretim yilinda yapilan ¢alisma bu 6gretmenin
iki smifinda ylriitiilmistir. Calismada sinif i¢i gozlemlenmis, 6gretmenin yazili raporlar
incelenmis ve miilakatlar yapilmistir. Calismanin sonucunda baglamsal 6grenme
uygulamalarini olumsuz yonde etkileyen faktorlerin; Ogretmeninin kontrolii disinda
yonetimin almis oldugu kararlar, 6gretim programi ve disiplin oldugu tespit edilmistir.
Uygulamalar1 olumlu ydnde etkileyen faktorlerin ise; davramiglar hakkinda yapilan
kontraktlar, “basarisiziik bir secenek degildir” yaklasimi, takim projeleri ve yiiksek
beklentiler oldugu belirlenmistir. Ayrica ders programlarinin, disiplin anlayisinin, tekrar
yapan Ogrencilerin ve Ogrenme ile ilgili {ilke standartlarinin 6gretmeni baglamsal
yaklagimdan uzaklastirarak 6gretmen merkezli bir yaklagima dogru stirtikledigi ifade ederek,
yonetimin aldig kararlarin 6gretmenin basari diizeyini nasil etkiledigi ve 6grenme ile ilgili
iilke standartlariin o6gretim uygulamalarmi nasil etkiledigi konularinin arastirilmasi

onerilmistir.

Barker & Millar (1999) ve Barker & Millar (2000) 16- 18 yas gurubu 6grencilerle
miilakat ve acgik uclu sorular sorarak yaptiklari iki ayr1 ¢alisma sonucunda BTO’niin
ogrencilerin kavramsal anlamalarina olumlu katkilar1 oldugu ve kavramsal yanilgilari

diizeltmede etkili oldugu sonucuna varmustir.

Campbell ve Lubben (2000) Swazi’de 9. Sinifa devam eden 118 &grenciye acik uclu
sorular sorarak veri toplamigtir. Arastirmacilar 6gretmenlere, sinifla toplum arasindaki bagi
giiclendirmek maksadiyla 6grencileri degerlendirirken giinliik hayattan olaylar1 kapsayan
sorular kullanmalarin1 6nermistir. Ayrica ders i¢inde etkinlikler sirasinda ne kadar cok
baglam kullaniyorsa degerlendirme sirasinda da o kadar ¢ok baglam tercih edilmesi
gerektigini; ¢linkii gergeklestirilen baglam temelli 6gretimin sonucunda Ogrenciler giinliik
hayat durumlarin1 kapsayan problemleri ¢ozmek i¢in fen kavramlarimi kullanmadiklarini

belirlemistir.
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Finkelstein (2001) 6grenmede baglamlarin etkisine odaklanmaktadir. Fizik dersinde
ogrencilerin analiz etme yeteneklerini, 6grenmelerini, yaraticiliklarin1 desteklemek amaciyla
baglamsal yapilandirmact 6grenme modelinden bahsedilmistir. Calismada 6grencilerin

baglam iliskileriyle 6grenmeleri ve baglam teorik bir zemine oturtulmustur.

Lye vd. (2001) tecriibeli bir (VCE) Victorian Certificate of Education fizik
ogretmeninin baglama dayali olarak gelistirilen fizik 6gretimini nasil algiladigini ve algisinin
siif ortamindaki uygulamalarin1 nasil sekillendirdigini belirlemek amaciyla gozlem
yapmiglardir. Arastirmanin sonunda, ogretmen, Victorian Certificate of Education’u
siirlayict bulmasina ragmen, dgrencilerin yapilan tiim aktivitelere katilarak derinlemesine
anlama ulasmis olduklar1 gorilmiistiir. Calismada, giinliik, gercek yasam baglantilari ile
islenen fizik konularimin ogrencilerin aktivitelere etkin olarak katilmalarin1 sagladigi

diistinilmiistiir.

Whitelegg ve Edwards (2001) SLIPP projesi kapsaminda gelistirilen materyaller ii¢
farkli okulda 38 6grenciye uygulamistir. Uygulama sona erdikten sonra d6grencilerle yapilan
miilakatlarda, Ogrencilerin ¢ogunun baglam temelli fizik Ogretimini, geleneksel fizik

derslerine gore daha anlasilir, akilda kalic1 ve ilging bulduklarini belirtmisledir.

George ve Lubben (2002) gomilii teori arastirma yontemini uyguladiklari
arastirmalarinda dgretmenlerin BTOY kullanmadan dnceki ve sonraki diisiincelerini ortaya
¢ikarmayr amaglamistir. Calisma sonucunda BTO programu gelistirme aktivitelerinin fen

kavramlarimin 6gretimi i¢in gerekliliginin 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Kaschalk (2002) bir iiniteden olusan BTO uygulamasimnin, lise dgrencilerinin ders
motivasyonlari lizerine etkisini arastirmistir. Uygulama sirasinda arastirmaci, 6grencileriyle
bir laboratuvar gezisi diizenlemistir. Gezide 6grenciler laboratuvar gorevlileriyle tanigmislar,
burada gozlemler yapip, gorevlilere bazi islerde yardimci olmuslardir. Calisma sonunda
siniflarina dondiikten sonra 6grencilerin derse hi¢ olmadiklar1 kadar katilmaya istekli ve

motive edilmis olduklar1 gézlenmistir.

Cooper, Yeo ve Zadnik (2003) ii¢ farkl lisede 6grenim goren toplam 78 6grenciye {i¢
hafta boyunca niikleer teknoloji konusunda BTO ve degerlendirme etkinlikleri uygulamustir.
Arastirmada, BTO’niin 6grencilerin inanglar1 ve anlamalarina etkisi olup olmadig1 sorusuna
cevap aranmaya calisiimistir. Ogrencilere Ontest-sontest kavram testi uygulanmustir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin  segilen konu hakkinda kavramsal Ogrenme
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gerceklestirdikleri ve niikleer enerjinin potansiyel zararlar1 konusunda korkuya kapildiklari

tespit edilmistir.

Ingram (2003) BTO yaklasiminin dgrencilerin fen dersiyle ilgili basarilar, tutum ve
motivasyonlari tizerinde durmustur. Arastirmaya kimya 1 dersini alan 4 tane 10. sinif subesi
katilmistir. Arastirma sonucunda BTO yaklasimi lehine 6grenci basarisi, motivasyon ve
tutumu agisindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiis olup, cinsiyet degiskeni esas

alindiginda anlamli bir farklilik olmadig1 gézlenmistir.

Wu (2003), 11. sinifa devam eden 25 6grenciye gozlem yaptigi ¢alismasi sonucunda
BTO yaklasgiminin kimya egitiminde 6grencilerin kimyay: giinliik yasam deneyimleriyle

iligkilendirmelerine firsat sundugunu tespit etmistir.

Holman ve Pilling (2004) sikic1 ve teorik oldugunu iddia ettikleri termodinamik dersini
baglamsal yaklasim kullanarak 6gretmeyi amaglamistir. Calismanin sonucunda BTO
yaklagimi sayesinde temel konularin 6grenciler acisindan daha anlagilir hale geldigi ve

termodinamige olan ilginin artti§1 gdzlenmistir.

Park ve Lee (2004) geleneksel yontemle Ogretim gergeklestirilen bir lisede 93 ile
birlikte fizik dersinde bir uygulama gergeklestirmistir. Uygulama esnasinda 4 farkli test
yaprmmustir. Bunlarim ikisi BTOY diger ikisi ise geleneksel yontemle hazirlanmis sorulardan
olusmustur. Ogrencilerin akademik basarilarmin siandigi bu testlerde ilk grupta BTOY,
ikinci grupta geleneksel yontemle hazirlanmis testte 6grencilerin daha basarili olduklar:
goriilmiistiir. Bu durum uygulama gergeklestirilen her iki grupta yer alan 6grenciler igin
BTOY ve geleneksel yaklasim da birbirine yakin sonuglar verdigini ortaya ¢ikarmistir. Ancak
test sonras1 uygulanan ankette ise dgrenciler BTOY ile hazirlanmis olan sorular1, geleneksel
yontemle hazirlanmig sorulara tercih edeceklerini ve bunlari kendileri agisindan daha

anlasilabilir ve ilgi ¢ekici bulduklarini belirtmislerdir.

Choi ve Johnson (2005) 32 lisansiistii 6grencisine agik uglu sorulardan olusan anket ve
iki adet likert tipi Olgek kullanarak topladigi veriler sonucunda online BTO dersi
gerceklestirmistir. Arastirma sonunda online BTO ve geleneksel dgretimin etkilerinin

birbirine paralel oldugunu belirlemistir.

Belt, Leisvik, Hyde & Overton (2005) Fen fakiiltelerindeki kimya bdliimii

ogrencilerine gbzlem ve agik uglu sorular sorarak yaptiklari ¢alismada Kimya egitiminde
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BTO’niin dgrencilerin derse ilgi ve basarisini arttirdig1, ayn1 zamanda dgrencilerin kimyayi

giinliik yasamla iligskilendirmelerine olanak sagladigi sonucuna ulagmistir.

Benckert ve Pettersson (2005) c¢alismasinda grup tartismalarinin baglamca zengin

problemlerin ¢éziimiinde dnemli oldugunu vurgulayarak ornekler vermistir.

Bennett, Grisel, Parchmann ve Waddington (2005) 5 kimya 6gretmeni ve 15 yas grubu
ogrencilerle  yaptiklar1  galismalarinda BTOY’nin, kimya dersinde 6grencilerin
motivasyonlarii arttirmasinin yaninda kendilerini 6zgiirce ifade etmelerine imkan verdigi,
bireysel olarak caligmalarini da olanak sagladigi bdylece Ogrencilerin kendilerine olan
giivenlerinin de arttirdigini belirlemislerdir. Ayrica Baglam igerikli derslerin 6grencilerin
giinliik hayat deneyimlerini kimya kavramlariyla iligskilendirmelerini kolaylagtig1 sonucuna

ulasmustir.

Finkelstein (2005) baglama dayali fizik 6gretimine yogunlasan lisansiistii 6grencilerini
ve bir smif ortamini incelemistir. Arastirma sonucunda baglama dayali fizik 6gretiminin
ogrencilerin derse karsi ilgi ve tutumlarinda ve kavramlari anlamasinda artis oldugu

gorilmiistiir.

Glaser ve Carson (2005) giinliik yasamdan toplanan haberlerin fen bilimleri
derslerindeki konular ile iliskilendirebilme diizeyinin belirlenmesinin amagladiklar
arastirmasinda fen fakiiltesi 6grencilerinin portfolyo dosyalarini incelemis ve fen bilimleri
egitiminde BTO’niin &grencilerin konular1 giinliik yasam ile iliskilendirmelerine firsat

sagladig1 sonucuna ulasmistir.

Kasanda, Lubnen, Gaoseb, Kandjeo Marenga, Kapenda ve Campbell (2005)
ogretmenlerin lise fizik ve biyoloji derslerinde giinliik hayat tecriibelerini ne derece
yansittiklarin1 ne tiir baglamlar kullandiklarma dair video kayit ve gozlem yapmustir.
Gozlemleri sonucunda oOgretmenlerin  baglam kullanmadiklarini, medyayr tercih
etmediklerini tespit etmislerdir. Arastirmacilar baglamlarin dikkat ¢ekme, bir becerinin
uygulanmasi ve degerlendirme amaciyla kullanilabilecegini belirtmistir. Ozellikle baglamin

ders ile giinliik hayat deneyimleri arasindaki bagi1 saglamlastirdig1 sonucuna ulagmastir.

Pilling ve Waddington (2005) 7 Avrupa iilkesinde BTOY koordinatorlerinin bu
yaklagima ge¢me sebepleri, uygulamalart ve uygulamalar esnasinda karsilastiklar1 sorunlar

ve ¢oOziim Onerilerini belirlemek i¢in miilakat ve agik u¢lu sorular sorduklar1 ¢alismada
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BTOY nin Kimya egitiminde &grencilerin motivasyonlarin arttirdigim ve ¢aligmaya konu
olan 7 Avrupa iilkesinde de BTO ile olusturulan égrenme ortamlarmnin dgrenciler tarafindan

hevesle karsilandig1, olumlu sonuglar alindig1 belirlenmistir.

Rayner (2005) iiniversitenin 1. sinifinda fizik dersi konularini BTOY le {iniversite
Ogrencilerine O6gretmeyi denemis ve sonuglarini incelemistir. Arastirmanin sonucunda
Ogrenci algilart ve 6grenme ¢iktilart agisindan Ogrencilerin basarili olmasina ek olarak
motivasyonlariin da artmis oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirmada 6ntest uygulanmamasi
ve kontrol grubu da olmamasi sebebiyle ulasilan sonuglarin Kkarsilastirilmas: da

yapilmamastir.

Westbroek, Klaassen, Bulte ve Pilot (2005) 14-16 yas grubu 6grencilerden ses kayitlart,
miilakatlar, ¢alisma yapraklari, basari testi ve anket gibi veri toplama araglar1 ile bilgi
toplamistir. Aragtirma sonunda igerigi baglama iliskilendirmek i¢in kullandiklar1 sorunun
(cevremizdeki su yeterince temiz mi?) d6grencileri motive etmede basarili olmadigini gérmiis
ve baglami kurabilmek i¢in bagka yollar (baglam ve ydntemler) diisiiniilmeli sonucuna

varmistir.

Bennett, Lubben ve Hogarth (2006)’a gore lise fen 6gretiminde fen-teknoloji-toplum
(STS) ve baglam temelli o6grenme yaklagimlart son yirmi yildir yaygin olarak
kullanilmaktadir. Arastirma da baglam temelli ve STS yaklasimlarinin etkisi lizerine 8 farkli
ilkede gergeklestirilen 17 deneysel calisma Meta-analiz yontemiyle incelemislerdir.
Geleneksel yaklasimla karsilastirildiginda; STS ve baglamsal 6grenme yaklagimlarinin,
ogrencilerin bilimsel fikirlerini daha fazla gelistirdigi belirlenmistir. Ayrica cinsiyet fark
etmeksizin 6grencilerin her iki yaklasimda da fen bilimlerine karsi olumlu tutum gelistirme

oranlarinda anlamli bir artig oldugu tespit edilmistir.

Bulte vd. (2006) 15 yas grubu 6grencilere miilakat, gozlem yapmis, agik uglu sorular ve
caligma yapragi kullanmigtir. BTOY nin kimya egitiminde grencilerin motivasyonlarini
artirmakla beraber 6grencilerin kimya konularmni giinliik yasamla iliskilendirmelerine olanak

sagladig1 ve 6grenmeyi gereksinim haline getirdigi sonucuna varmistir.

Markic ve Eilks (2006) 9-13 yas gurubu 6grencilere miilakat, likert tipi test ve agik
uclu sorular sorarak yaptiklari ¢alismasinda BTOY ’nin 6grenme ortaminda uygulanabilir ve

ogrenci merkezli bir yaklasim oldugu sonucuna varmistir.
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Murphy, Lunn ve Jones (2006) ingiltere ve Galler’de 14-15 yas araliginda lise
ogrencilerinin belirlenen bir fizik dersi konusundaki 6grenme performanslarini incelemistir.
Calismanin deneysel boyutuna 279 &grenci katilmistir. Deney grubunda BTO, kontrol
grubuna ise geleneksel yontemlerle 6gretim yapilmistir. Calismada agik uglu sorularin yer
aldig1 dntest ve sontest kavram testi uygulanmistir. Veri analizinde BTO uygulamalari kiz
ogrencilerin daha fazla olmakla birlikte her iki cinsiyette de 6grencilerin derse ilgilerini ve

O0grenme performanslarini arttirdigr belirlenmistir.

Ng ve Nguyen (2006) Vietnam’da yapilan ¢alismada fizik 6gretmenlerinin BTO ve
giinliik yasamda karsilagilan durum / olaylar1 derslerinde kullanmalar1 iizerinde arastirma
yapmistir. Arastirmada 20 fizik 6gretmeninin goriisleri anket yardimiyla elde edilmistir.
Calisma sonucunda dgretmenlerin ¢ogunun BTO’niin &grenciler igin faydali olduguna
inandiklarini ve giinliik yasam baglamlarini1 derslerinde her zaman ya da sik sik kullanmaya
calistiklar belirlenmistir. Ogretmenler, derslerde ve laboratuvar uygulamalarinda BTO’yii
gerektigi gibi kullanamamalarini ise ders kitaplarinin igeriginin yetersiz olmasina, zaman

yetersizligine ve miifredatlarina uygun olmamasina baglamistir.

Parchmann vd. (2006) Almanya'da ortadgretim okullarinda kimya &gretiminin
tyilestirilmesini amaglayan “Chemie im Kontext (ChiK)” projesini incelemislerdir.
Arastirmacilar O0gretmenlere ve fen egiticilerine agik uglu sorular sormus ve miilakat
yapmustir. Arastirma sonucunda oOgretmenlerin BTOY’le &gretim programi hazirlama
diislincesini  sevmelerine karsin, bilimsel konular1 hangi baglamlara dayandirarak

anlatacaklar1 noktasinda fikir tiretemedigini belirlemistir.

Potter ve Overton (2006) fen fakiiltelerinde kimya boliimiinde okuyan 8 6grenciye agik
uclu sorular sorarak yaptiklari ¢alismada kimya derslerini spor baglamlari ile sunmustur.
Calisma sonucunda BTO’niin geleneksel yonteme kiyasla ogrencilerin derste islenen
yontemlere yonelik tepkilerinin olumlu oldugunu, 6grenme deneyimlerini gelistirdiklerini,

derslerden zevk aldiklarini ve baglamlari ilging bulduklarini belirtmislerdir.

Schwartz (2006) sinif 6gretmeni adaylarina miilakat, gozlem yapmus, likert tipi test,
coktan segmeli ve agik uclu sorular sormustur. Kimya konularinin hikaye anlatimi araciligiyla
glinliik yagamla iliskilendirilebildigini ve bu sayede 6grenciler igin 6grendigi konularin daha

anlamli oldugunu belirlemistir.
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King (2007) BTOY hakkinda 12 deneyimli kimya ogretmeninin inanglarini ve
isteklerini  belirlemeyi amagladigi arastirmasinda kimya Ogretmenlerine miilakat
uygulamistir. Ders esnasinda yapilan uygulamalarin olumlu sonuglar dogurdugunu BTOY
sayesinde 6grencilerin basindan gegen olaylar1 fen konulari ile daha iyi iliskilendirebildigini

vurgulamaistir.

Bostrom (2008) 6 kimya Ogretmeni ve lise dgrencilerine miilakat yaparak hikaye
anlatimi araciligiyla kimya konularinin gilinliik yasamla iliskilendirilebildigi ve 6grenciler

icin edindikleri bilgilerin daha anlamli oldugu sonucuna varmaistir.

King, Bellocchi ve Ritchie (2008) 16 yas grubu 6grencilerle miilakat yaparak kimya
egitiminde BTOY nin 6grencilerin motivasyonlarmi olumlu yénde artirdigi sonucuna

ulasmustir.

O‘Connor ve Hayden (2008) nanoteknoloji konusunu alan 2. sinif ¢evre ve 4. smif
kimya boliimiinde egitim goren 52 6grenciye acik uglu sorulardan olusan test uygulamistir.
Arastirma sonucunda giinliik hayat1 animasyonlarla ve 6rnek olaylarla 6grencilere aktarmak
onlarin derse olan ilgilerini arttirdigi ve BTOY o6grencilerin konular giinliik yasamla

iliskilendirmelerine yardimci oldugu sonucuna varmaistir.

Teichert, vd. (2008) genel kimya dersini alan 19 6grenciye miilakat yapmis ve ¢oktan
secmeli test uygulamistir. Arastirma sonunda ayni baglamlarda 6grenciler kavramlari
molekiiler seviyede agiklayabilseler de farkli baglamlar ile karsilastiklar1 anda bunu

aciklayamadiklarin tespit etmistir.

Apotheker (2009 Hollanda’da 20 farkli okulda 6grenim goéren 6grencilerle toplantilar
yapmustir. Toplantilar esnasinda yapilan tartismalardan baglamlarin 6grencileri derse karsi
motive etmekte etkili oldugunu; ancak Ogrencilerin bu yaklasimi ge¢ benimsemeleri
nedeniyle bagarmnin saglanabilmesinin uzun zaman aldig1 sonucuna varmistir. Ogretmen ve
ogrencilerin bu yeni yaklasima adapte olabilmeleri i¢in zamana gereksinimler oldugu

belirlemistir.

Overton ve Bradly (2010) fen fakiiltelerindeki kimya lisans ve yiiksek lisans 6grencileri
lizerinde gozlem yaparak likert tipi test uygulamis ve BTOY’nin kimya baglaminda

ogrencilerin kiiltiirel farkindaliklarini olumlu yonde artirdig1 anlagilmistir.
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King, Winner ve Ginns (2011) 9. sinifa devam eden 26 6grenciyi gozlemleyerek alan
notlart tutmus, sinif dokiimanlari, 6grenci gilinliikleri ve miilakatlar yapmistir. Caligma
sonucunda dgrencilerin kimya dersini BTO araciligiyla giinliik yasamla iliskilendirebildigini
bu sayede anlamli 6grenme saglandigini ve dersin gelmesini heyecanla beklediklerini

gozlemlemistir.

Overton ve Potter (2011) fen fakiiltelerindeki kimya boliimii 6grencilerinin problem
¢ozme siireglerini ve tutumlarini; ¢ekici senaryolardan ve gergcek hayat baglamlarindan
olusan geleneksel problemler ve acik uglu baglam temelli sorular gelistirerek incelemistir.
Ogrencilerin baglamlarla zenginlestirilmis sorulari istekle ¢6zmek istediklerini ve problem

¢ozmeye Ogrencilerin olumlu tutum gelistirdiklerini ortaya ¢ikmuistir.

Wieringa, Janssen ve Van Driel (2011) 6 6gretmene belirlenen bir konu {izerinde
baglam temelli ders plani gelistirmeleri talebinde bulunarak, ders uygulamalarini takip
etmiglerdir. Ayrica aragtirmalarinda biyoloji dersi i¢in tasarlanan ve 7 adimdan olusan baglam
icerikli 6gretim modeli ortaya atmiglardir. Gergeklestirilen gozlem ve miilakatlar sonucunda
Ogretmenlerin hepsinin benzer bir sekilde derse baslamadan 6nce ilgili kavramlari tespit

ettigini ve uygun baglamlari sectigini belirlemislerdir. .

Overman, Vermunt, Meijer, Bulte ve Brekelmans (2013) Hollanda’da bulunan ikisi
baglam temelli ikisi geleneksel olmak iizere dort adet kimya 6gretim programi kapsaminda
hazirlanan ders kitaplarindaki sorulari kimya-teknoloji-toplum, kimyada bilginin geligimi,
temel kimya gibi icerikleri ne derece igerdiklerini belirlemeye c¢alismistir. Arastirma
sonucunda ise BTOY le hazirlanan ders kitaplarindaki sorularin kimya-teknoloji-toplum,
kimyada ve temel kimyada bilginin gelisimi vb. 6zellikleri daha ¢ok kapsadigini ortaya

cikarmistir.

King ve Ritchie (2013) 11. sinifa devam eden 26 Ogrenciye gozlem ve miilakat
yapmustir. Arastirma sonunda BTOY ile kavramlar arasinda iliskiyi basarili 8grencilerin daha

etkili kurdugu belirlemistir.

Chao Yu, Chun Fan ve Yi Lin (2015) ¢alismalarinda BTO, problem ¢dzme ve dgrenme
aktiviteleri lizerinde durmustur. Calisma grubunda 8. sinifa devam eden 103 G6grenci yer
almigtir. Uygulama 14 haftalik siire boyunca gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
BTO’niin &grencilerin  problem ¢6zme becerilerini anlamli bir sekilde gelistirdigi
belirlenmistir.
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Sudibyo, Jatmiko ve Widodo (2016) BTO’niin analitik diisiinme becerisine etkisini
incelemistir. Ontest, sontest kontrol grublu yar1 deneysel desende gergeklestirilen calisma
sonucunda BTO niin 6grencilerin analitik diisiinme becerileri iizerinde pozitif ydnde anlamli

bir sekilde etkili oldugu gorilmiistiir.

Anugrah, Mudzakir ve Sumarna (2017) Endenozya’da bir lisede kimya dersini alan
ogrencilerle yaptiklar goriismeler neticesinde kimya dersinde BTOY kullanarak 6grencilerin
derse karsi olumlu tutum olusturulabilecegi ve fen okuryazarligini arttirabilece§i sonucuna

varmislardir.

2.2. Baglam Temelli Ogrenme ile llgili Ulusal Literatiir

Demircioglu (2008) tiniversite 1. sinifa devam eden 32 smif 6gretmeni adayina
miilakat ve gézlem yaparak, likert tipi test, coktan segmeli ve agik uclu sorular sorarak yaptigi
calismasinda kimya konularmin hikdye anlatimi aracihiiyla giinlik yasamla
iligkilendirilebildigini ve Ogrenciler i¢in &grendikleri bilgilerin daha anlamli oldugunu

belirlemistir.

Costu vd. (2008) ¢alismalarinda BTO ortamini ve bu ortamda yasananlari tasvir etmek
icin siirece bizzat katilmig sinif i¢erisinde gézlemlerde bulunmus; ayrica dgrencilerin ders ile
alakali diisiincelerini 6grenmislerdir. Bu amagla arastirmacilar ilkogretim 6. sinifa devam
eden 17 6grenciyle nitel yaklasimla 6zel durum galismasi yapmustir. Arastirmada 6grencilerin
cogunlugunun ders islenisinden keyif aldiklart gézlenmis olup; sorulara ¢ogunlukla dogru
cevap verdikleri de tespit edilmistir. Ancak Ogrenme ortaminda hem Ogrenci hem de
ogretmen acisindan birtakim  olumsuzluklarin oldugu ve bunlarin bazilarinin
degistirilmesinin zor oldugu kanaatine varilmistir. Bu nedenle okullardaki o6gretim
programlar1 ve fiziki sartlar konusunda bazi diizenlemelerin yapilmasi gerektigi ifade

edilmistir.

Cam (2008) BTO uygulanan ders ortaminin sinif dgretmenligi 1. simif dgrencilerini
biyoloji derslerindeki basarilarina, biyoloji dersine olan tutumlarina ve bilimsel islem
becerilerine karsi etkisi aragtirmistir. Arastirmada karma desen kullanilmistir. Calismada,
deney grubunda yer alan 41 6grenciye BTO, kontrol grubunda yer alan 53 &grenciye
geleneksel 6grenme yontemleri ile biyoloji dersi islenmistir. Arastirma verileri; basari

testleri, bilimsel islem beceri testi, biyolojiye karsi tutum oOlcegi, agik ve kapali uclu
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sorulardan olusan bir testten elde edilmistir. Arastirma sonucunda BTO lehine her bir bagimli

degisken i¢in istatistiksel olarak 6nemli derecede anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Baki ve Catlioglu (2008) c¢alismalarinda BTO’yii yetiskin egitimi perspektifi ile
tanitmak ve tartismay1 amag edinmistir. Calisma esnasinda yapilan 6rnek uygulamalar her ne
kadar yetiskin egitiminin sadece kiigiik bir kismimi kapsiyor olsa bile yetigkin egitimi
programlarinda BTO ise kosulurken benzer durumlarin meydana gelebilecegi belirtilmistir.
BTO’niin yetiskin egitiminde basarili bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in dgrencilerin &n
bilgilerinin ve ilgilerinin tespit edilerek ogretilecek bilgilerin gercek hayat baglamlarinda
anlamly, iligkili ve uygulamali bir sekilde dgretilebilecegi ifade edilmistir. Bunun yan1 sira bu
tir 0grenme ortamlarinda 6grenicilerin aktif katilimi sayesinde isbirligi ve iletisimin
gelistirildigi zengin 6grenme tecriibelerinden olusan 6grenme firiinleri ve siirecin gercekei

(otantik) degerlendirme araglar ile degerlendirilebilecegi gibi 6nerilerde bulunmustur.

Demircioglu, Demircioglu ve Calik (2009) calismasinda 9. siniftaki 80 6grenciye
miilakat yapmig ve likert tipi test uygulamistir. Aragtirma sonucunda hikayeler konu ile ilgili
kavramlarin gergek hayatla arasindaki iliskinin kurulmasini kolaylastirmanin yaninda anlaml
dgrenmenin olmasina da imkan verdigi ayrica BTOY nin 6grencilerin fene/kimyaya karsi

olan tutumlarini pozitif yonde etkiledigini belirlemistir.

Yaman (2009) tarafindan Almanya’da 11. ve 12. simifa devam eden 173 6grenci
iizerinde gergeklestirilen ¢calismada 6grencilerin ilgisini ¢cekebilecek ¢caligma yontemlerini ve
baglamlar1 belirlemeye ¢alismistir. Lise 6grencilerinin bitkiler, hayvanlar, spor, saglik ve
insan biyolojisi ile solunum ve enerji kazanimi konusunda baglamlara yogun ilgi gésterdigini,
genel olarak Ogrencilerin konuya ilgisinin az olmasina karsin, ders konulari bir takim

baglamlarla iligkilendirildiginde 6grenci ilgisinin de 6nemli 6l¢iide arttigini belirlemistir.

Ayvaci (2010) 20 fizik 6gretmeninin goriislerinin alindig1 6zel durum metodolojisi
uyguladig1 calismasinda; fizik 6gretmenleri BTO hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
tespit ederek, 6gretmenlerin en fazla kuvvet ve hareket, yogunluk, hacim, kiitle ve agirlik

konularinda baglam temelli 6gretimi kullandiklarini vurgulamistir.

Ekinci (2010) ¢alismasinda 13—14 yas grubunda yer alan 95 6grenciye bilgi testi, tutum
olgegi ve klinik miilakat sorular1 uygulamis ve BTOY den faydalanildiginda dgrencilerin
kimya dersinde daha basarili olduklari ve derse karst olumlu tutum gelistirdigi sonucuna
ulasmustir.
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IThan (2010) calismasinda 15-16 yas grubu 6grencilere basar1 testi, motivasyon anketi,
ogrenme ortami anketi ve miilakat uygulamistir. Aragtirma sonucunda gelencksel 6gretimle
kiyaslandiginda Yasam Temelli Ogiirenme’nin dgrenci basarilarini ve motivasyonlarmni daha
fazla arttirtig1 ve Yasam Temelli Ogrenme’nin Yapilandirmaci bir sekilde hazirlanacak olan

O0grenme ortamina daha fazla katki sunacagi ifade edilmistir.

Sari (2010) “Diinya, Giines ve Ay” ile ilgili BTOY benimsendigi bir materyal geliserek
bu gelistirilen materyali 5. simf Ogrencilerine uygulayarak ogrencilerin alternatif
kavramlarinin giderilmesini, eksik bilgilerinin tamamlanmasini saglamayir amaglamistir.
Calismada gozlem, miilakat, goriisme, kavram testi ve tutum Slgegi veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, O&grencilerin kavramlart kalici  6grenmelerinde
BTO’niin, geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Buna karsm iki
uygulama arasinda 6grenci tutumlar1 agisindan tutum olgegine gore fark olmadigini tespit
edilmistir. Ancak yar1 yapilandirilmis miilakatlarda ise BTO ile islenen derslerin 6grencilerin

fene kars1 tutumlarini pozitif yonde etkiledigi anlagilmigtir.

Tekbiyik ve Akdeniz (2010), BTOY ile tasarlanan problemlerin geleneksel fizik
problemlerine gore etkililiginin incelenmesi amaciyla baglam temelli problemler ile
geleneksel problemler gelistirerek 10. siifta 6grenim goren 30 lise 6grencisine uygulamistir.
Uygulama sonucunda yapilan test sonucuna goére Ogrencilerin birbirine yakin puanlar
almalarina ragmen; Ogrencilerin baglam temelli sorular1 zihinlerinde daha kolay

canlandirabildiklerini, sorularin daha anlasilir ve ilgi ¢ekici bulduklarini belirlemislerdir.

Acar ve Yaman (2011) arastirmasinda 9. sinifta 6grenim goren 191 6grenciye bilgi testi
ve ilgi testi uygulamistir. Ontest sontest yar1 deneysel desen kullanilan arastirma sonunda

BTO’niin 6grencilerin akademik basarilarini ve derse ilgisini arttirdigini belirlemistir.

Kutu ve Sozbilir (2011) 9. siniftaki 60 6grenciye basar testi, tutum 6lgegi, motivasyon
anketi ve miilakat uygulamistir. Baglamlarin 6rnek olaylardan secilerek gerceklestirilen
kimya 6gretimin 6grencilerin basarilarini ve motivasyonlarini artirdig1 ve basarilariin kalici

olmasinda da olumlu etkisi oldugunu belirlemistir.

Kutu (2011) 15-16 yas grubu Ogrencilere basari testi, motivasyon anketi, 6grenme
ortami anketi ve tutum 6lcegi uygulamis ve miilakat yapmistir. Yasam temelli ARCS 6gretim

modelinin Ogrencilerin kimya dersine karsi motivasyonlarin1 ve Ogrenilen bilgilerin
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kaliciligini artirdigini; ancak dgrencilerin kimya dersinene iliskim tutumlarini gelistirmede

istattiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Ozay Kése ve Cam Tosun (2011) 1. sinifta 6grenim gdren 37 siif dgretmen adayina
sinir sistemleri konusunda uygulama yapmis ve sonucunda BTO’niin basariyn anlamli

diizeyde arttirdigina ulagmustir.

Cigdemoglu (2012) 15-16 yas grubu 6grencilere acik uglu sorular sormus, kavram testi
ve motivasyon anketi uygulamistir. Arastirma neticesinde BTOY ile desteklenmis SE
O0grenme dongilisii modelinin geleneksel Ogretime gore cinsiyet farki gozetmeksizin

ogrencilerin kimya dersi konularini anlamay1 ve basariy artirdigini ortaya ¢ikarmistir.

Elmas (2012) 9. siif ogrencilerine basari testi ve tutum Olgegi uygulayarak
ogrencilerin kimya egitiminde BTO’niin geleneksel yonteme gore konulari daha iyi
ogrendiklerini ancak cevreye karst tutumda iki Ogretim yOntemi arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig1 sonucuna varmistir.

Kocak ve Onen (2012) 9. smifa devam eden 145 ogrenciye basari testi ve
yapilandirilmis grid kullanarak kimya dersinde giinlik yasam konulu etkinliklerin

ogrencilerin ders basarilarini artirdigr gézlemlenmistir.

Hirga (2012) 9. ve 10. sinif fizik dersinde toplam 39 6grenciyle yaptigi calismada
BTOY sayesinde fizik konularmin 6grenciler i¢in daha anlasilir oldugunu ve dgrencilerin

fizigi sevmeye bagladiklarin1 vurgulamistir.

Pesman ve Ozdemir (2012) 11. sinifa devam eden 131 dgrenciye yaptiklar1 uygulama
sonucunda 5E Modeli ile baglam igerikli geleneksel 6gretimin basari, motivasyon ve tutum

iizerindeki etkilerinin paralel oldugunu belirlemistir.

Ayvaci, Ultay ve Mert (2013) fizik Ogretmenleri ile birlikte yiiriittiikleri
arastirmalarinda fizik 6gretmenlerinin ¢ogunun yaklasim hakkinda yetersiz bilgiye sahip
oldugunu, ders kitabinda bulunan baglamlar1 kullanmada ve baglam olusturmada yetersiz

kaldiklarini tespit etmislerdir.

Baran (2013) saglik meslek yiliksekokulunda 1. sinifta 6grenim goren 13 6grenci ile

yaptig1 arastirmada yagsam temelli probleme dayali dgretim ydnteminin kimya dersinde
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ogrencilerin basarisin1 ve ilgilerini artirdign fakat 6grencilerin motivasyonunu, problem

¢ozme becerileri ve tutumlari {izerinde anlamli bir farklilik olusturmadigini belirlemistir.

Biilbiill ve Aktas (2013) BTOY’yi drama teknigiyle uyumlu hale getirmeyi
amaclamigtir. Calismalarinda baglam temelli drama uygulamalarina 6rnekler vererek, drama

yonteminin dnemine vurgu yapmistir.

Sadi (2013) genel bir lisenin 9. simifinda 6grenim goéren toplam 177 6grenciye basari
testi, motivasyon anketi ve dgrenme ortami anketi yapmustir. Calisma sonucunda YTO
uygulamalarinin kimya dersinde dgrencilerin motivasyonlari, akademik basarilar lizerinde
anlamli bir farka yol agmadig1, fakat dgrencilerin YTO sayesinde konu bilgilerini giinliik
yasamdan olaylara transfer edebilmelerine olumlu katki sagladigini belirlenmistir.
Ogrenciler, YTO uygulamalarini eglenceli bulmalarina ragmen iiniversiteye giris sinavindan
dolay1 bu yaklasimi ¢ok faydali bulmadiklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde uygulamay1
yiiriiten 6gretmenler de YTO yii faydali bulduklarm fakat 6grencilerin smav kaygisi tasiyor

olmalarmin bu yaklagimin etkinligini olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Kurnaz (2013) 27 fizik d6gretmeni ile yaptig1 ¢alismada fizik 6gretmenlerinin baglam
temelli problemleri kullanmada yetersiz kaldigi, ¢alismaya katilan dgretmenlerin konuyla
ilgili derslerindeki olas1t uygulamalarin rastgele oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak

ogretmenlerin BTO’yii kullanmalarinda artis oldugunu tespit etmistir.

Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu (2013) fen bilimleri dersi
ogretmenlerinin yaklasim ile alakali goriislerini aldigi ¢alismada Ogretmenlerin, baglam
olarak drama uygulamalarindan, giincel bilgilerden ve performans gorevlerinden
yararlandiklarin1 ancak her konuda baglam bulamadiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle
ogretmenlerin icerisinde Ornekleri yer alacagi kilavuz niteligindeki caligmalara gereksinim

oldugunu 6nermislerdir.

Cetin (2014) BTO sirasinda kullanilabilecek giinliik hayattan konularm belirlenmesi,
bu konularin sinif seviyelerine ve cinsiyetlere gore siniflandirmasini amaglamistir. Calismada
nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Veri analizinde igerik analizi, yiizde ve frekans analizi
gibi betimsel analizler kullanilmistir. Bilgiler belirli kriterlere gore kategoriler halinde
gruplandirilmis ve sayisal, yiizdesel ve oransal olarak goriilme siklig1 ortaya konmustur.
Calismaya 9., 10. ve 11. siiflarinda okuyan 94 6grenci katilmistir ve giinliik hayata iligskin
fizik konularinda ayr1 ayr1 birer poster hazirlamalar1 istenmistir. Toplanan posterler konu
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basgliklarina, smif seviyelerine ve cinsiyetlere gore simiflandirilarak alt kategoriler
olusturulmugstur. Her alt kategoride hazirlanan poster sayilari kullanilarak, 6grencilerin bu alt
basliga olan ilgileri ortaya konmustur. Basliklar kullanilarak olusturulan alt kategoride fizik
dersindeki sekiz konu basligi (mekanik, elektrik, u¢an cisimler, astronomi ve uzay, gokyiizi,
modern fizik, optik, dalgalar) ortaya ¢ikmistir. Sinif seviyeleri kullanilarak olusturulan alt
kategoriye gore 9. sinif dgrencilerinin en fazla gokyiizli, 10. sinif 6grencilerinin en fazla
astronomi ve uzay konularina ilgi duyduklari ortaya ¢ikmistir. Cinsiyete gore yapilan
simiflandirmada ise 9. siniflarda sadece erkek Ogrencilerin ugan cisimler konusunu sectigi,
mekanik, astronomi ve uzay konularinda erkeklerin ilgilerinin kizlara gore daha yiiksek
oldugu, dalgalar konusunda ise kizlarin erkeklerden daha ¢ok ilgi duyduklari ortaya ¢ikmaistir.
Calismanin sonu¢ kisminda ortadgretim fizik programi ile 6grencilerin fizik derslerinde

gormek istedikleri konularin benzerlik ve farkliliklar1 karsilagtirilmastir.

Sadi-Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014) YTOY ne gore islenen derslerin 6grenci
basarisina etkisini incelemistir. Arastirmada sontest denklestirilmemis gruplu zayif deneysel
desen yontemi kullanilmistir. Calisma besinci ve altincr sinif 68rencileri ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirma deney grubunda besinci smiftan 34, altinci siniftan 13, kontrol gurubunda ise
besinci siniftan 36, altinci siniftan 13 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Verilerin analizi sonucunda
deney grubunun ve kontrol grubunun Yasam Temelli Ogrenme Siav Sorular1 (YTOSS) ve

Akademik Basar1 Testleri arasinda anlamli fark bulunmamustir.

Goger (2015) metin isleme silirecinde sozcik oOgretiminin baglam temelli
gergeklestirilmesi ve bu uygulamanin, 6grencilerin aktif sézciik dagarcigimi gelistirmesi
iizerinde durmustur. Bu cercevede, oOncelikle literatiir taramasi yapilarak konunun
alanyazindaki durumu ile ilgili genel bir goriiniim olusturulmustur. ilgili alanyazindan elde
edilen veriler yaninda, kisisel goriis ve degerlendirmelerle metne son sekli verilmistir. Bu
cercevede, baglam temelli sdzciik dgretiminin, 6grencilerin etkin/islek soézciik dagarcigini
gelistirmelerine 6nemli katki saglayabilecegi vurgulanmistir. Ayrica, baglam temelli s6zciik
Ogretimi yapilmasinin yararlarina deginilerek 6gretmenlere, metin isleme siirecindeki s6zctik

ogretimi ¢aligmalarini bu anlayisla gergeklestirmeleri onerilmistir.

Ozay-Kése ve Cam-Tosun (2015) biyoloji ogretiminde YTO’niin 6grencilerin
basarilarina ve tutumlarina etkilerini aragtirmistir. Uygulama ilkogretim sinif 6gretmenligi
boliimiinden segilen 41 kisilik deneysel gurupta YTO, 53 kisilik kontrol gurubunda

geleneksel Ogrenme yaklagimi ayni Ogretmen tarafindan sekiz haftalik bir periyotta
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gerceklestirilmistir. Nicel veri toplamak i¢in basari testi ve tutum testi, nitel veri toplamak
icin agik uglu sorulardan olusan gériisme formu kullanilmistir. Arastirma sonuglart YTO ve
geleneksel 6grenme gruplart arasinda 6grencilerin basarilar1 ve tutumlart agisindan anlamli
bir farkliligin oldugunu géstermistir. Goriisme formunun sonuglar1 da elde edilen bu bulgulari

desteklemistir.

Elmas ve Geban (2016) baglam temelli kimya egitimi yaklagiminin dgrencilerin kKimya
basarisina ve gevreye karsi tutumlarina olan etkisini incelemistir. Bu calismaya sekiz farkl
smiftan 222 tane 9. smif 6grencisi katilmistir. Deney grubunda 5 hafta boyunca baglam
temelli kimya egitimi, kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli bir yaklasim uygulanmistir.
Calisma sonucunda baglam temelli kimya egitimi ders tasarimlari ile 6gretmen merkezli
yontemle egitilen gruplar arasinda temizlik maddeleri konusunu 6grenmede anlamli bir
farklilik deney grubu lehine olmasina ragmen, ¢evreye karsi tutumda bu anlamli farklilik

gruplar arasinda bulunamamastir.

Mete ve Yildirim (2016) YTO yaklasimmin kimya derslerindeki uygulamalari
hakkinda 6gretim elemanlariin goriislerini belirlemek igin nitel aragtirmalar igerisinde yer
alan durum calismasi1 ydntemini kullanmistir. Arastirma, YTOY hakkinda galisma yapmis
dort katilimeiyla gerceklestirilmistir. Arastirma verileri yapilandirilmis goriisme teknigiyle
toplanmistir. Veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulardan;
YTOY nin &grenme agisindan faydali bulunmasina ragmen, uygun baglam hazirlama
zorlugu, uzun zaman almasi, 6grencilerin genelde sinav odakli ¢aligmalar1 gibi nedenlerle bu

yaklagimin fazla benimsenmedigi sonucuna varilmastir.

Ultay ve Doénmez Usta (2016) fen bilimleri 6gretmen adaylarmnin radyoaktivite
konusundaki kavramlar ile ilgili baglam temelli soru yazabilme becerilerinin belirlemeye
caligmistir. Caligma grubunda 21 fizik, kimya ve biyoloji 6gretmen aday1 yer almistir. Veriler
ogretmen adaylarinin kavramlar hakkinda yazmis olduklar1 baglam temelli sorular
araciligiyla toplanmistir. Elde edilen veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir rubric
yardimiyla degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylar1 giinlik hayattan
baglam se¢mede ‘yetersiz’ bulunmuslardir. Bu durumun giderilebilmesi i¢in hizmetici

kurslar 6nerilerek calisma sonlandirilmistir.

Derman ve Badeli (2017) 5E modeli ile desteklenen BTOY ’nin 6grencilerin kavramsal

anlamalarina ve fene yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Calismada karma arastirma
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deseni benimsenmistir. Arastirma, 4. smif diizeyinde, toplam 43 &grenci ile 10 haftada
tamamlanmigtir. Verilerin toplanmasinda fene yonelik tutum o&lgegi ve alternatif dlgme
araclar1 kullanilmig, uygulamalar tamamlandiktan sonra deney grubundan 10 6grenci ile
miilakat yapilmistir. Arastirma sonucunda SE dgrenme modeli ile desteklenen BTOY nin
ogrencilerin fene yonelik olumlu tutum gelistirmede ve kavramsal anlamalarini artirmada

etkili oldugu tespit edilmistir.

Duran ve Bitir (2017) baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin, ilkokul dordiincii
siif 6grencilerinin kelime kazanimlarina katkisini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmada
nitel destekli nicel bir model kullanilmistir. Arastirmada, Ontest, sontest ve kalicilik testi
verilerini toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen iiclii likert form ve acgik
uclu sorulardan olusan yari1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, baglam temelli kelime Ogretimi yOnteminin, 0grenilen kelimelerin kaliciligt
iizerinde etkisinin anlamli oldugu gériilmiistiir. Ogrencileri bu yontemi, eglenceli, zevkli,
farkli bulduklarmi ve bu yontemle kelime Ogrenmeye devam etmek istediklerini

belirtmislerdir.

Giines ve Oner (2017) BTOY nin dgrencilerin cevre tutumlari iizerine etkisinin
belirlemeye ¢alismistir. Calismada deney grubunda 20, kontrol gurubunda ise 19 6grenci yer
almigtir. Arastirmada 25 sorudan olusan ¢evre tutum 6lgegi ve 9 acik uglu sorudan olusan yari
yapilandirilmis nitel veri toplama araci kullanilmistir. Tutum o6l¢eginden elde edilen
sonuclarda gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli farklilik olmadigi
saptanmistir. A¢ik uglu sorulardan elde edilen veriler degerlendirildiginde ise hem kontrol
grubunda hem deney grubunda 6grenme 6ncesi ve sonrasi arasinda farkliliklar oldugu ve her
iki grupta 6grenme Oncesi mevcut kisisel ve duygusal degerlendirmelerin yerine bilimsel

degerlendirmeler yapildig1 saptanmistir.

Sensoy ve Gokge (2017) YTOY nin ortaokul égrencilerinin fen bilimlerine yonelik
basar1 ve motivasyonlari iizerine etkisini arastirmay1 amaglamistir. deney ve kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilan arastirmanin calisma grubunda 6. siifa devam eden 50
ogrenci yer almigtir. Dersler iki grupta da 6 hafta siliresince aym1 6gretmen tarafindan
yiirlitiilmiigtiir. Arastirmanin veri toplama araglart basari1 testi ve fen bilimleri dersi
motivasyon olgegidir. Arastirmanin sonucunda; YTO gerceklestirilen deney grubunun
akademik basar1 puanlarinin ve motivasyon diizeylerinin kontrol grubuna goére anlamli

diizeyde farklilik gostermistir.
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Urek ve Dolu (2018) iiniversite Ogrencilerinin geleneksel ve baglam temelli
problemleri ¢ozebilme durumlarini inceleyerek karsilastirmistir. Bu kapsamda, zayif
deneysel desende bir arastirma gergeklestirmistir. Calisma grubunu, 30 fen bilgisi 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Calismanin verileri, 3 adet geleneksel ve 3 adet baglam temelli
problem igeren bir veri toplama araci yardimi ile toplanmistir. Elde edilen sonuglara gore,
ogrencilerin Charles ve Gay-Lussac Yasasti ile ilgili baglam temelli problemlerin ¢dziimiinde,
sontestte, Onteste gore daha iyi bir performans gosterdigi bulunmustur. Boyle Yasasi ile ilgili
baglam temelli problem ile bu gaz yasalari ile ilgili tiim geleneksel problemlerin ¢oziimiinde
ise sontest ile Ontest arasinda performans agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olmadig1 belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin Boyle Yasasi ile ilgili problem ¢6ziimleri hem
Ontestte hem de sontestte problem tiirli agisindan karsilastirildiginda, herhangi bir
farklilagsmanin olmadigi tespit edilmistir. Bu ¢alisma, 6grencilerin dogru problem ¢dézimii

yapabilmeleri i¢in birim ¢evirmenin 6nemini ortaya koymustur.

2.3. REACT Stratejisi ile Tlgili Yapilan Cahsmalar

Ingram (2003) 10. sif fen dersine yonelik REACT stratejisine gore gelistirilen
materyallerin 6grencilerin basarisina, fene karsi tutumuna ve inanglarina olan etkisinin
incelenmesi i¢in yar1 deneysel yontem kullanmistir. Calisma grubunu 10. simif toplam 91
ogrenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak 5°li likert 6l¢ek, anket ve ¢oktan se¢gmeli
sorulardan olusan basart testi kullanilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin tutumlarinda ve
inan¢larinda olumlu sonuclar elde edilirken, deney grubunun kontrol grubuna gore daha

basarili oldugu tespit edilmistir.

Costu (2009) Oran-Orant1 konusunda REACT stratejisine gore gelistirilen 6gretim
lizerine Ogretmen deneyimlerinin incelenmesi i¢in bir 6zel durum calismast yapmistir.
Calisma grubunu 6. Sinifa devam eden 17 6grenci ve ders O6gretmeni olusturmustur. Veri
toplama aract olarak gozlem, miilakat, etkinlik iriinleri ve performans gorevleri
kullanilmigtir. Calisma sonunda REACT stratejisine gore hazirlanan materyallerin 6grenme
ortamin1 olumu yonde farklilastirdig1 ancak; 6gretmenin stratejiyi uygularken her konuda

olmasa da agiklama ve tartigma gibi yeni basamaklar ekledigi gézlemlemistir.

Catlioglu (2010) Geometrik olasilik ve iistel fonksiyonlar konularinda gelistirilen
REACT stratejisinin uygulanmasi siirecinde ders deneyimlerinin incelemesi gomiilii teori

yontemini kullanmistir. Egitim fakiiltesinde 2. smifta okuyan 64 matematik Ogretmen
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adayindan olusan ¢aligma grubundan gozlem, giinliikler, ¢alisma yapraklar1 gibi veri toplama
araclari ile elde ettigi sonuglara gére uygulama siirecinde grup iiyelerinin ¢cogunda 6n bilgi
yetersizligi ve alternatif kavramalarin oldugunun gozlenmesi stratejinin tam olarak

uygulanmasini zorlagtirmistir.

Saka (2011) Baglam temelli, REACT ve Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamalarinin
fizik dersi kapsaminda &grencilerin akademik basarilari, ilgi ve tutum iizerine etkilerinin
incelenmesi i¢in aksiyon aragtirmasi yontemini kullanmistir. 9. ve 10. sinifa devam eden 159
Ogrencinin olusturdugu calisma grubundan basari testi ve miilakatlar yardimiyla veriler
toplanmistir. Calisma sonucunda ii¢ farkli 6gretimin de 6grencilerin basarilari, derse ilgi ve

tutumlarini olumlu yonde arttirdigt sonucuna ulagmustir.

Ultay ve Calik (2011) REACT stratejisine yap1 ve icerik bakimindan 5E modeliyle
kiyaslamay1 amagladiklar1 ¢calismasinda SE modeli ve REACT stratejisinin benzer ve farkli

yonleri asit ve bazlar konusu iizerinde 6érneklendirilmistir.

Demircioglu, Vural ve Demircioglu (2012) nétrlesme olayi ile ilgili REACT a gore
gelistirilen materyallerin akademik basar1 {izerine etkililigini arastirmak ve Ogrenci
diistincelerini incelemek i¢in bir aksiyon arastirmasi yapmistir. 7. ve 8. siniftan toplam 18
iistiin yetenekli 6grencinin olusturdugu ¢alisma grubundan veriler kelime iliskilendirme testi
ve anket yardimiyla elde edilmistir. Calisma sonucuna gore REACT stratejisine gore
hazirlanan ¢aligmanin alternatif kavramlar1 giderdigi, 6grenciler tarafindan etkili ve ilgi
cekici oldugu ayn1 zamanda 6grencilerin bilgiyi daha anlamli bir sekilde yapilandirdiklart ve

iliskilendirdikleri, belirlenmistir.

Satriani ve Emilia (2012) lise 6grencilerine Ingilizce yazmanin 6gretilmesinde
REACT stratejisini kullanmigtir. Calismalarinin amaci REACT stratejisini incelemek ve bu
stratejiyi kullanmanin avantajlarini aragtirmaktir. Nitel bir calisma gerceklestirmislerdir. Veri
toplama araglar1 olarak smif gozlemleri, Ogrencilerle yapilan goriigmeler ve yazma
degerlendirme kriterleri dikkate alinarak yapilan 6grenci yazilar1 kullamilmistir. Elde edilen
bulgulara gore REACT stratejisinin faydalariin oldugunu tespit etmislerdir. Bunlar; yazma
etkinliklerinde Ogrencilerin ilgisini ¢ekme, yazma smiflarina aktif olarak katilmak igin
ogrenci motivasyonlarin arttirma, dgrencilerin kendi yazilarini yapilandirmalarina yardimci
olma, 6grencilerin problemlerini ¢ézmelerine yardimer olma, arkadaglari ile tartisma veya

etkilesim kurma i¢in 6grencilere firsatlar vermesi ve 68rencilerin dersi 6zetlemesine yardimei
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olmadir. Elde edilen bulgular neticesinde yazmanin 6gretilmesinde REACT stratejisinin

uygulanmasini tavsiye etmislerdir.

Ultay, E. (2012) itme ve Momentum konusu iizerine gelistirilen REACT stratejisinin
kavramsal degisim lizerine etkisinin incelenmesi i¢in yar1 deneysel calisma yapmistir.
Calisma grubunda ise 112 fen bilgisi 6gretmen aday1 yer almistir. Her iki gruba da kavram
testlerini Ontest ve sontest olarak uygulamistir. Caligma sonucunda ise REACT stratejisi
Ogretmen adaylariin kavramsal degisim silirecinde geleneksel 6gretime gore daha basaril
oldugu tespit edilmistir. Ayrica REACT stratejisine yeni basamaklar eklenmesi veya bazi

basamaklarin igeriginin genisletilmesi gibi 6nerilerde bulunmustur.

Ultay, N. (2012) asit-baz konusu iizerine gelistirilen REACT stratejisi ve SE 6gretim
modellerinin geleneksel 0gretime gore kavramsal degisim ve tutum flizerine etkililiginin
incelenmesi i¢in yar1 deneysel ¢aligma yapmustir. Caligma grubunda egitim fakiiltesi 1. sinifta
okuyan toplam 95 fen bilgisi 6gretmen aday1 yer almistir. Veri toplama araci olarak ise iki
asamal1 asit ve bazlar kavram testi, kimya tutum ve deneyimleri anketi ve klinik miilakat
sorular1 kullanmistir. Arastirmada REACT stratejisinin hem 5E Modeline gére hem de
geleneksel dgretime gore kavramsal degisim iizerinde ve kavramlarin uzun stireli bellekte

kalmasinda daha etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

Aktas (2013) maddenin tanecikli yapis1 ve 1s1 konusunda REACT* a gore gelistirilen
materyallerin akademik basar1 agisindan etkililiginin degerlendirilmesi igin yar1 deneysel
calisma uygulamistir. Calisma grubunda 6. sinifa devam eden 63 Ogrencinin yer aldigi
calismada veriler basari testi, miilakat ve Ogrenci dosyalar1 yardimiyla elde edilmistir.
Calismada REACT stratejisinin 6grenci basarisi {izerinde olumlu ve kalici sonuglar meydana

getirdigi; ayrica derslerinde daha eglenceli ve zevkli gectigi belirlenmistir.

Tural (2013) REACT stratejisine dayali gelistirilen 6gretim etkinliklerini 6gretmen
adaylarinca degerlendirmesini amaglamistir. Arastirmada dokiiman analizine dayali bir
durum caligmasi gergeklestirilmistir. Calisma grubunda 43 fizik 6gretmeni aday1 yer almistir.
Calismadan elde edilen bulgulara REACT stratejisinin 6zellikle isbirligi ve transfer etme

basamaklarinin gelistirilmesinde eksiklikler oldugu tespit edilmistir.

Rahayu ve Kurniasih (2014) matematiksel inanglar iizerinde REACT stratejisinin
etkisini belirlemeye ¢alismistir. Calismadan elde edilen sonuglara gére REACT stratejisinin
matematiksel inanglar tizerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. REACT ile islenen derslerin
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hem diisiik hem de yiiksek yetenege sahip 0grencilerin matematiksel inanglarin1 geleneksel

metotlarla islenen derslere gore anlamli bir sekilde arttirdigini belirlemislerdir.

Raub, Shukor, Arshad ve Rosli (2014) yiiksek diisiinme becerisini desteklemek i¢in
BTO ile sanal 6grenme ortamiin entegre edildigi bir model gelistirmeyi amaglamislardir.
Literatiir incelenerek entegre model gelistirmeye ¢alisilmigtir. Arastirma sonucunda yiiksek
diistinme becerisini gelistirilmesi amacityla REACT stratejisinin kullanilabilecegini ifade

etmislerdir.

Baltac1 (2014) geometrik yer kavraminin 6gretiminde GeoGebra yaziliminin baglam
olusturmadaki rolii incelenmesini amaglamigtir. Aksiyon arastirma yonteminin kullanildigi
arastirmanin 6rneklemi ise egitim fakiiltesinde matematik 6gretmenligi 3. sinifa devam eden
40 ogretmen adayidir. Veri toplama araci olarak; calisma yapraklari, karsilastirmali alan
notlar1, gozlemler ve miilakat kullanilmistir. Calisma sonucunda GeoGebra yaziliminin
analitik geometri kavramlari arasindaki iliskilendirmelere katki sagladig fakat giinliik hayat

ya da disiplinler arasindaki iliskilendirmelere katkisinin olmadigi belirlenmistir.

Ultay, E. (2014) agiklama destekli REACT stratejisinin itme, momentum ve
carpismalar konusu iizerinde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin basarilari iizerine etkisinin
degerlendirilmesini amacgladigi caligmasinda karma yontem kullanmistir. ESitim fakiiltesi 1.
smifta 6grenim goren 50 fen bilgisi 6gretmen adayinin bulundugu ¢alisma grubundan veriler
ilk asamasi g¢oktan se¢meli sorulardan olusan kavram testi, miilakat ve tarama formu
yardimiyla elde edilmistir. Calismada REACT‘a gore yiiriitiillen o6gretim etkinlikleri
ogrencilerin 6grendiklerini gercek yasamla iligkilendirmesinde etkili olmustur. “Baz
cozeltisine asit ¢ozeltisi eklendiginde tepkime gergeklesmez, fiziksel bir karigim olusur”

alternatif kavramasinin geleneksel 6gretim teknikleriyle giderilemedigi tespit edilmistir.

Karslt ve Yigit (2015) arastirmasinda 12. smif 6grencilerine kavram testi ve miilakat
uygulayarak BTO’e yonelik 6gretim uygulamalarinin kimya dersinde kavramsal degisim
saglamada mevcut geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla daha etkili oldugu sonucuna
varmistir. Uygulanma sonrasinda 6grencilerle yiiriitiillen miilakatlarda; 6grenciler, materyalin
ilgi ¢ekici, akilda kalic1 ve kullaniminin zevkli oldugunu, bu uygulama sonucunda konular1

daha iyi anladiklarin1 belirtmislerdir.

Kilic (2015) REACT stratejisi kullanilarak baglamsal 6grenme ve Ogretme
yaklagimina gore yapilan 6gretimin 6grencilerin matematik basarilarina, matematige yonelik
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tutumlarina  ve matematigi glinlik hayatta karsilastiklari  problem durumlarinda
kullanmalarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada yart deneysel yontem
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, 7. sinifa devam eden 54 6grenciden olugmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak; matematik basari testi, matematik dersine yonelik
tutum Glgegi ve matematigi giinliik hayat problemlerine transfer edebilme testi kullanilmistir.
Calisma sonucunda matematik basari testi sontest puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir
fark tespit edilmistir. Ancak, deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark belirlenmemistir. Yine, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son tutum

ve transfer testi puanlari arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

Kirman Bilgin (2015) ortaokul 6. siif maddenin yapisi ve ozellikleri tnitesi
kapsaminda tasarlanan REACT stratejisinin Ogrencilerin akademik basarilari, kavramsal
degisimleri ve fen kavramlari ile baglamlar iliskilendirmeleri {izerine etkisinin incelenmesi
maksadiyla yar1 deneysel desenli bir ¢calisma yapmustir. Caligma grubu 6. Sinifa devam eden
101 6grenciden olusmustur. Veri toplama araci olarak akademik basari testi, kavram testi,
baglam testi ve miilakat kullanilmistir. Calisma sonucunda REACT stratejisine yonelik
tasarlanan Ogretim materyalinin kontrol grubunda yiiriitillen etkinliklere gore akademik
basari, kavramsal degisim ve fen kavramlari ile baglamlan iliskilendirme degiskenleri

iizerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Kumas (2015) fizik 6gretiminde REACT 06gretim stratejisine dayali olarak gelistirilen
yenilik¢i teknoloji destekli zenginlestirilmis 6gretmen rehber materyallerini degerlendirmeyi
amacladig1 calismasinda aksiyon arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini,
Anadolu 6gretmen lisesi 9. sinifta 6grenim goren 26 6grenci olusturmustur. Veri toplama
araci olarak basar1 testi, kavram testi, gozlem ve miilakat kullanilmistir. Arastirma sonucunda
REACT stratejisine dayali olarak yenilik¢i teknoloji destekli zenginlestirilmis 6gretmen
rehber materyalleri gelistirilmis, uygulanan materyallerin 6grencilerin 6grenme giiliiklerinin
giderilmesine, siire¢ igerisindeki uygulama becerilerine ve basarilarina anlamli katki
sagladigi, calismalarin igeriklerinin yenilik¢i teknoloji destekli veya simiilasyon destekli
uygulama boliimlerinde 6grenci motivasyonu ve ilgisini gelistirerek basarilarini arttirdigi

gorilmiistiir.

Ozbay ve Kayaoglu (2015) calismalarinda REACT stratejisi dogrultusunda gelistirilen
ogretme etkinliklerini degerlendirmistir. Calisma hazirlik sinifinda 6grenim goren 25 fizik

bolimii Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Aragtirmada sonucunda REACT stratejisi
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sayesinde Ogrencilerin Ogrendikleri bilgiler ile bu bilgilerin fizikte kullanimi arasinda
baglant1 kurabildikleri, 6grenciler i¢in yararli oldugu, 6grencilerin motivasyonunu daha da

arttirdigi tespit edilmistir.

Yildirim (2015) ilkokul 4. siif fen ve teknoloji dersinde REACT stratejisine gore
diizenlenmis etkinliklerin 6grenme siirecine yansimalarini belirlemek i¢in karma arastirma
modellerini kullandig1 calismasinda 4. smifa devam eden 18 Ggrenci calisma grubunu
olusturmustur. Calismada veriler; akademik basar1 testi, bilimsel tutum Olgegi, fen
ogrenmeye yonelik motivasyon Olgegi, Ogretmen ve Ogrencilerle gergeklestirilen yari
yapilandirilmig goriismeler ve gozlem yoluyla elde edilmistir. Calisma sonucunda REACT
modeli uygulamamalarinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri, fen
ve teknoloji dersi motivasyonu, Ogrencilerin baglam-konu iligskisi kurma, yaraticilik,
arastirma, 0grenmeyi saglama, giinliik yasamla iliskilendirme ve kariyer gelisimine anlamli
katki sagladigi ancak 6grencilerin bilimsel tutumlari iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

etki yapmadig1 goriilmiistiir.

Yigit (2015) REACT stratejisine gore hazirlanan 6gretim materyallerinin 12. sinif
ogrencilerinin kavramsal degisimlerine etkisini incelemistir. Yar1 deneysel modelin
kullanildig1 arastirmanin ¢alisma grubu 12. sinifa devam eden 20 6grenciden olusmustur.
Veri toplama araci olarak ise kavram testi ve miilakat kullanilmistir. Arastirmada gelistirilen
ogretim materyallerinin 6grencilerin, ele alinan konularda alternatif kavramlarini gidererek
olumlu yonde kavramsal degisim gerceklestirmelerinde etkili oldugu, bu kavramlarin uzun
stireli belekte tutulmasini sagladig1 ve gelistirilen materyallerin uygulanabilirliginin yiiksek

oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Karsli ve Yigit (2016) alkanlar konusu i¢in REACT stratejisini temel alan ¢alisma
yapraklar1 hakkindaki 6grenci goriislerini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmaya 12. smifta
ogrenim goren toplam 20 6grenci katilmistir. Arastirmanin uygulamalar1 bes ders saatinde
gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis miilakatlar kullanilmistir.
Aragtirmadan sonucunda REACT stratejisi ile hazirlanan ¢aligma yapraklarinin 6grenmeyi
kolaylastirdig1, konularin giinliik hayatla baglant1 kurmayi sagladigi, derslerin daha ilgi ¢ekici

ve motive edici bir sekilde gectigi belirlenmistir.

Tiitlincii (2016) gazlar konusunda REACT stratejisine dayali ve hikayelerle destekli

bir 6gretim materyali gelistirmek ve onuncu sinif 6grencilerinin anlama diizeylerine olan
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etkisini aragtirmistir. Calismanin o6rneklemini, Akcaabat Anadolu Lisesi onuncu siifta
O0grenim goren Ogrenciler olusturmustur. Calismada yar1 deneysel yontem kullanilmistir.
Calismanin verileri, gazlar kavram basari testi (GAKBAT), miilakatlar ve gézlemlerden elde
edilmistir. Veri toplama siirecinde GAKBAT, her iki gruba hem 6n hem de sontest olarak
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kavramsal 6grenmeleri arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur Deney grubuyla yapilan miilakatlar ve uygulamalardaki
gozlemler 6grencilerin baglam temelli yaklasimla yapilan derslere karsi istekli olduklarini

ortaya koymustur.

Utami, Sumarmi, Ruja ve Utaya (2016) c¢alismalarinda REACT stratejisinin
ogrencilerin cografya becerilerine etkisini incelemistir. Endonezya’da bir lisede 6grenim
goren 24 dgrencinin katildig1 deneysel ¢alisma sonucunda REACT 1n grencilerin ¢ografya
yeteneklerini gelistirdigi, derslerin daha eglenceli gegtigi bu etkili strateji sayesinde

ogrencilerin derse ilgisinin ve katiliminin arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Geng, Ulugdl ve Unsal (2017) 7. smuf 6grencilerinin YTO konusundaki gériislerinin
belirlemeye calismistir. Bu amagla belirlenen bir fen bilgisi dersi konusu REACT’a gore 8
saatlik bir 6gretim plani ile islenmistir. Arastirmada tek gruplu sontest zayif deneysel desen
yontemi kullanilmistir.  Uygulama sonunda Ogrencilerin program hakkindaki gortisleri
alimmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; Ogrenciler yasam temelli 6grenme
hakkinda sorulan sorulara verdikleri cevaplardan &grencilerin genel olarak yasam temelli

ogrenme i¢in olumlu gortis belirttikleri belirlenmistir.

Giil, Girbiizoglu Yalmanct ve Yalmanci (2017). REACT stratejisinin kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarina, sorgulayici 6grenme becerileri algilarmma ve biyoloji
ogrenimine yonelik motivasyonlarina etkisini incelemistir. Veri toplamak amaciyla bosaltim
sistemi bagar1 testi, sorgulayict 6grenme becerileri algis1 6lgegi ve biyoloji 6grenimine
yonelik motivasyon anketinden yararlanilmistir. Calismanin 6rneklemini, 10. sinifta 6grenim
gbren toplam 58 Ogrenci olusturmustur. Calismadan elde edilen bulgulara gore, REACT
stratejisinin Ogrencilerin akademik basarilarinda istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide bir artis
meydana getirdigi ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda 6grencilerin sorgulayici dgrenme
becerileri algilarinda istatistiksel olarak anlamli olmamakla beraber biyoloji 6grenimine
yonelik motivasyonlar1 acisindan geleneksel yontemlerin kullanildigr kontrol grubunda

dikkate deger bir azalmanin oldugu belirlenmistir.
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Keskin (2017) REACT stratejisinin 6. sinif 6grencilerinin akademik basaris1 ve fen
okuryazarlig1 tizerine etkisini incelemistir. Arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir.
Arastirma 6. sinifa devam eden toplam 28 6grenci ile yiiriitiilmiistlir. Aragtirmada "Bilimsel
Okuryazarlik Olgegi", "Akademik Basar1 Olgegi" ve arastirmaci tarafindan hazirlanan hikaye
icerikli fen okuryazarligi goriisme sorulart kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda yasam temelli
REACT stratejisi ile islenen derslerin &grencilerin fen okuryazarliklarimi ve akademik
basarilarin1 gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Yasam temelli REACT stratejisi ile islenen
derslerin baglamsal olaylar ve ger¢ek yasam durumlar1 i¢ermesinden, dgrencilerin giinliik
yasamlarinda karsilasilan durumlara atifta bulunmasindan ve Ogrencilerin  hayat
tecriibeleriyle baglam kurarak ogrenmelerini saglamasindan dolay1r Ogrencilerin fen
okuryazarliklarin1 gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica yasam temelli
REACT stratejisine dayali olarak olusturulan etkinliklerin derslerde edinilen bilgilerin daha
kolay hatirlanmasini saglamasindan, 6grencilerin aktif katilimin1 gerektirmesinden, 6grenme
ortaminda tartigma ortamlarini olusturmasindan ve bu yaklasim ve yontem sayesinde
derslerin daha akici ve etkili bir sekilde islenmesinden dolay1 akademik basarinin arttig

sonucuna ulagilmistir.

Yildirim ve Giiltekin (2017) REACT stratejisine gore diizenlenmis etkinliklerin
ogrenme siirecine yansimalarmi belirlemeye calismistir. i¢ ice karma yontem kullanilan
arastirma 4. sinifa devam eden 18 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri;
akademik basar1 testi, bilimsel tutum Olgegi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon olcegi,
ogretmen ve 6grencilerle gerceklestirilen yari yapilandirilmig goriismeler ve gézlem yoluyla
toplanmustir. Arastirma sonucunda REACT uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilari
ve hatirda tutma diizeyleri, fen 6grenmeye yonelik motivasyon {izerinde istatistiksel olarak
anlamli bir gekilde etkili oldugu; ancak bilimsel tutumlar iizerinde anlamli etkisi olmadigi

gorilmiistiir.

Ayvact ve Bebek (2018) REACT stratejisine gore hazirlanmis rehber materyalin
yedinci siif Ogrencilerinin basarisi lizerine etkisini ve Ogrencilerin REACT stratejisine
yonelik goriiglerini belirlemeye c¢alismistir. Yari deneysel desen kullanilan g¢alismanin
orneklemi 7. Sinifa devam eden 60 ogrencidir. Calismada veri toplama araci olarak,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis Kati Basinct Kavram Testi ve yar1 yapilandirilmis
milakatlar tercih edilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, REACT stratejisine gore
hazirlanmis rehber materyalin kavramsal 6gretimi saglama ve biligsel basariy1 arttirmada

Yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanmig kitaptan daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarmigtir.
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Bu baglamda REACT stratejisine gore hazirlanmis rehber materyaller cesitli konularin

ogretiminde kullanilmasi 6nerilmistir.

Ultay, Ultay ve Usta (2018) simif 6gretmen adaylarmin fen konularindan biri olan
“Basit Elektrik Devreleri” ile ilgili 5E modeli ve REACT stratejisine gore gelistirdikleri ders
planlarinin incelemistir. Calismanin 6rneklemini 55 siif 6gretmeni adayr olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak, 6gretmen adaylarinin SE modeli ve REACT stratejisine gore
hazirladiklar1 ders planlar1 kullanilmistir. Veri analizi i¢in, SE modeli ve REACT stratejisi
icin bes kriter ve ti¢ kategoriden olusan rubrikler kullanilmistir. Veri analizinin sonucunda,
ogretmen adaylarinin REACT stratejisine yonelik hazirlamis olduklar1 ders planlarinin, SE

modeline gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Yurtdis1 ve yurticinde yapilan caligmalar degerlendirildiginde Baglam Temelli
Ogrenme ve / veya REACT Stratejisine iliskin yapilan ¢alismalarda biiyiik oranda benzer veri
toplama araglari, arastirma yoOntemleri kullanildigt ve benzer sonuglara ulasildigi
gozlenmistir. Calismalar gézlem, miilakat ve 6grenci dokiimanlari, tutum 6lgegi, motivasyon,
ogrenme ortami anketi, basari, kavram, kelime iligskilendirme testleri, problem ¢ozme
envanteri gibi veri toplama teknikleri kullanilarak, nicel, nitel veya karma desenlerde
yapilmistir. Calismalarda lise Ogrencileri agirlikli olmak ftizere {niversite, ortaokul
ogrencileri ve 6gretmenler ¢alisma grubu / 6rneklem olarak se¢ilmistir. Yapilan ¢alismalarda
BTO ve REACT’in agihikli olarak akademik basari, derse karsi ilgi, tutum, &grenci
motivasyonu kavramsal degisim ve iligskilendirme tizerinde etkisi incelenmistir. Yapilan
calismalar birlikte degerlendirildiginde; BTO ve REACT i geleneksel yontemlere gore
akademik basari, kavramsal degisim, derse kars1 ilgi, tutum ve 6grenci motivasyonu iizerinde
etkili oldugu goriilmistiir. Ayrica 6grencilerin derse olan heyecan ve isteklerini arttirdigt,
ogrencilerin ders kavramlarin1 giinliilk yasamla iliskilendirmelerine olanak sagladigi
belirlenmistir. Ancak; BTO ve REACTin 6grencilerin sorgulama yeteneklerinin
gelistirilmesinde her zaman katki saglamadigi, bazi konu ve kavramlarin dgretilmesinde
yetersiz kaldigi, 6grencilerin baglamlari konuyla ilgili kavramlar1 kullanarak agiklarken
zorlandiklarini yani transfer etmede sikintilar yasandigini, egitimdeki sorunlar kisa siiregte

cozebilecek yapida bir reform olarak goriilmesinin hata olacag: ifade edilebilir.

REACT stratejisi konu alan arastirmalarin uygulama esnasinda kullandiklar1 yontem ve
tekniklerin incelendiginde yapilan arastirmalarin REACT “in her bir basamaginda farkli farkli

ogretim yontem ve tekniklerinin kullanildig1 goriilmektedir. Bu durum REACT in farkli
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ogretim yontem ve teknigi ile harmanlanabilen bir O6gretim stratejisi oldugunu
gostermektedir. Uygulamalar sirasinda genelde animasyonlar (Aktas, 2013; Seving, 2015;
Ultay, 2014), ¢alisma yapraklari (Aktas, 2013; Costu, 2009; Catlioglu, 2010; Demircioglu
vd., 2012), gazete haberleri (Ozay vd. 2011), &rnek olaylar (Belt vd. 2005; King vd. 2008;
Kutu ve Sozbilir 2011; Potter ve Overton 2006; O‘Connor ve Hayden 2008), hikayeler
(Bostrom 2008; Demircioglu 2008; Demircioglu vd. 2009) baglam olarak kullanilmistir.

Yapilan calismalardan farkli olarak Ultay ve Calik (2011) SE dgretim modelinin ve
REACT stratejisinin Ozelliklerini karsilastirmis ve asit-baz konusu tizerinde ornek ders
planlar1 sunmustur. Costu (2009), E. Ultay (2012), N. Ultay (2012) ve Ultay vd.’nin (2014)
E. Ultay (2014) ¢alismalarinda REACT stratejinde aksayan noktalarin giderilmesi agisindan
aciklama ilkesinin eklenerek bu konuda daha detayli arasgtirmalar yapilmasi gerektigi

onerilmistir.

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda Baglam Temelli Ogrenme ve / veya REACT
stratejisi esas alinarak tasarlanan ¢aligmalarin kimya, biyoloji, fizik, fen bilgisi ve matematik
alaninda sinirh kaldig1 goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler disiplinine iliskin yalnizca bir adet (14
sayfa) kitap boliimii bulunmaktadir. Ancak bu da deneysel bir ¢alisma olmadig1 igin gerek
Ogretim materyalleri tasarlamak isteyen arastirmacilara, gerekse Sosyal Bilgiler
ogretmenlerine yol gdstermesi bakimindan Sosyal Bilgiler egitimi alaninin kendine 6zgii
kosullar1 goz oniinde bulundurularak yapilacak olan Ornek arastirmalara ihtiya¢ vardir.

Yapilan bu ¢aligmanin ihtiyaci giderecegi diistiniilmektedir.
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3. BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, uygulama ve

verilerin analizinde yapilan islemler ayrintili bir sekilde sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Ontest - sontest esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Yart deneysel desenler bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki
etkisini arastirmak i¢in egitim alani gibi biitiin degiskenlerin kontrol altina alinmasinin
miimkiin olmadig alanlarda sik¢a kullanilir. Ontest - sontest esitlenmemis kontrol gruplu
modelde her iki gruba ontest ve sontest uygulanir. Deney ve kontrol grubu yansiz bir sekilde

belirlenir (Karasar, 2006).

Bu aragtirmada yer alan siniflar yansiz atama ydntemiyle biri deney digeri kontrol
grubu olarak belirlenmistir. 1ki grupta da deney oOncesi ve sonrasinda dlgme islemi
gergeklestirilmistir. Deney grubunda dersler REACT stratejisine uygun etkinliklerle
yiiriitiiliirken, kontrol grubunda ise Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklere dayali olarak
yuriitilmiistiir. Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, REACT stratejisi ile egitim, bagimli

degiskeni ise akademik basari, tutum ve kaliciliktir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin c¢alisma evrenini, 2018-2019 egitim o6gretim yilinda Aydin ili Efeler
Ilgesi’nde dgrenim goren 5. simf dgrencileri olusturmustur. Arastirmanin &rneklemi ise
calisma evreninden segkisiz (random) Ornekleme yontemlerinden basit seckisiz drnekleme
yontemi ile secilen bir devlet okulunda 2 farkli subede 6grenimlerine devam eden 5. simif
ogrencilerinden olusmustur. Bu yontem, 6rnekleme secilen her bir 6genin istatistiksel olarak
ayn1 sansa sahip oldugu ve tamamen rastgele secildigi yontemdir (Biiyiikoztlirk vd., 2014;
85).

Arastirmada deney grubunda 30 ve kontrol grubunda 30 olmak iizere toplamda 60

ogrenci yer almistir. Uygulama Oncesi gergeklestirilen Ontest verilerine gore yapilan

75



bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda deney (Xdeney=10,27) ve kontrol (Xkontro=10,30) gruplar1
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig gériilmiistiir (teo)=-,03; P=,977). Bu
bulgu deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin deneysel uygulamalara baslarken

Sosyal Bilgiler basarilarinin birbirine yakin oldugunu ortaya koymaktadir.

3.3. Veri toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen basar testi

ile Gomleksiz ve Kan (2013) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

kullanilmistir.
Grup On Test Yontem Son Test Kahcihk
Akademik basari testi Akademik bagar1 testi
REACT . .
Deney Stratejisi Akademik basar1 testi
Sosyal Bilgiler Dersi Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Akademik basar1 testi Akademik basar testi
Sosyal Bilgiler
Kontrol Ders Kitabindaki Akademik basar1 testi
Sosyal Bilgiler Dersi etkinlikler Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi Tutum Olgegi

Sekil 3. Is Akim Semast.

3.3.1. Akademik Basar1 Testi

Aragtirmada kullanilan Sosyal Bilgiler dersi akademik basar1 testi 2018-2019
egitim-0gretim yili 5. simf Sosyal Bilgiler dersi Ogretim programi dikkate alinarak
hazirlanmistir. Basar1 testinde yer alan sorularin 6 hafta siiresince devam eden uygulama
esnasinda Ogrencilere kazandirilmasi gereken kazanimlar1 kapsamasina 6nem verilmistir.
Arastirmaci tarafindan gegmis yillarda Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi veya Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan gerceklestirilen Ortadgretim Kurumlar1 Se¢me ve Yerlestirme
Simavi, Seviye Belirleme Sinavi, Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi, Parasiz Yatili
ve Bursluluk Sinavi gibi siavlar taranmis ve bu tarama sonucunda belirlenen 54 soru ile
arastirmaci tarafindan gelistirilen 3 soru olmak iizere toplamda 57 soru hazirlanmistir. 4
segenekli olarak hazirlanan sorular bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve iki egitim bilimleri alan

uzmani tarafindan degerlendirilerek uygun bulunmustur.
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Deney ve kontrol gruplarma uygulanacak olan Sosyal Bilgiler dersi basari testindeki
sorularin gecerliginin ve giivenilirliginin test edilmesi amaciyla, hazirlanan basari testinde
yer alan sorularla ilgili konularin islenecegi Sosyal Bilgiler derslerini daha 6nce almis olan
ayni okulun 6. smifinda O6grenim goéren toplam 55 o&grenciyle bir pilot calisma
gerceklestirilmistir.  Ardindan madde analizlerine gergeklestirilmistir.  Sonuglarin
puanlanmasinda; dogru cevaplar 1 puan, yanlis, bos cevaplar veya ayni madde i¢in birden
fazla cevabi isaretlemis olanlar 0 puan olarak degerlendirilmistir. Bu ¢alisma sonucunda
basar1 testinde yer alan maddelerin gii¢liiklerine (p), alt grup tist grup ayirt ediciliklerine (r),
nokta ¢ift serili korelasyon katsayilarina (rpbis) bakilarak degerlendirilme yapilmis ve elde

edilen sonuglara Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Ust ve alt gruptaki 6grencilerin yanitlarina gore testin madde analizi

Soru No Dii Da p r Sonug¢
1 9 5 0,40 27 Diizeltilmeli
2 8 3 0,33 ,33 Iyi
3 13 4 0,49 ,60 Cok lyi
4 6 4 0,38 13 Cok Zayif
5 5 1 0,25 27 Diizeltilmeli
6 6 6 0,47 ,00 Cok Zayif
7 9 7 0,64 13 Cok Zayif
8 11 8 0,64 ,20 Diizeltilmeli
9 10 7 0,62 ,20 Diizeltilmeli
10 10 6 0,47 27 Diizeltilmeli
11 13 13 0,85 ,00 Cok Zayif
12 11 4 0,45 47 Cok lIyi
13 8 4 0,38 27 Diizeltilmeli
14 11 3 0,45 53 Cok lyi
15 5 4 0,33 ,07 Cok Zayif
16 14 7 0,75 47 Cok lIyi
17 14 2 0,44 ,80 Cok lyi
18 15 2 0,51 87 Cok lyi
19 12 4 0,44 ,53 Cok lIyi
20 11 6 0,53 ,33 Iyi
21 7 9 0,44 -,13 Cok Zayif
22 12 5 0,51 47 Cok lyi
23 13 3 0,47 ,67 Cok lIyi
24 10 5 0,62 ,33 Iyi
25 15 6 0,71 ,60 Cok lyi
26 12 3 0,49 ,60 Cok lyi
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27 14 3 0,60 73 Cok lyi
28 10 5 0,38 ,33 Iyi

29 13 3 0,62 ,67 Cok lyi
30 11 3 0,36 93 Cok lyi
31 12 5 0,44 A7 Cok Iyi
32 4 2 0,25 13 Cok Zayif
33 12 2 0,49 ,67 Cok lyi
34 15 6 0,78 ,60 Cok lyi
35 15 2 0,62 87 Cok lyi
36 8 0 0,31 ,53 Cok lyi
37 14 3 0,49 73 Cok lyi
38 10 2 0,36 93 Cok lyi
39 13 4 0,60 ,60 Cok lyi
40 14 2 0,62 ,80 Cok lyi
41 9 6 0,42 ,20 Diizeltilmeli
42 14 2 0,38 ,80 Cok lyi
43 9 6 0,40 ,20 Diizeltilmeli
44 15 1 0,64 93 Cok lyi
45 15 0 0,56 1,00 Cok lyi
46 14 2 0,51 ,80 Cok lyi
47 12 0 0,49 80 Cok lyi
48 5 6 0,36 -,07 Cok Zayif
49 12 5 0,56 A7 Cok lyi
50 11 0 0,38 73 Cok lyi
51 12 3 0,55 ,60 Cok lIyi
52 15 4 0,55 73 Cok lyi
53 1 7 0,27 -,40 Ters Ayirt Etmis
54 9 5 0,45 27 Diizeltilmeli
55 5 5 0,33 ,00 Cok Zayif
56 8 1 0,27 A7 Cok lyi
57 13 4 0,47 ,60 Cok lyi

oo

Tablo 1 incelendiginde, testin giicliik indekslerinin 0,25 ile 0,85 arasinda degistigi ve

PR

ayirt edicilik indekslerinin 0,00 ile 1 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde ayirt

ediciliginin yiiksek olmasi testin gecerliligini arttirmaktadir. Maddelerin ayirt ediciligi 0,19

ve daha kiiclik ¢ok zayif, eger diizeltmelerle gelistirilemiyorsa testten ¢ikarilmalidir,

0,20-0,29 arasinda ise madde zorunlu hallerde kullanilabilir; ancak diizeltilmesi gerekir,

0,30-0,39 arasinda ise madde iyi, 0,40 ve daha biiylik ise madde ¢ok iyi olarak

yorumlanmaktadir (Tekin, 2000). Yapilan analizler sonucunda gegerlik ve giivenirligi

diisiren 1, 2, 4,5,6,7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 15, 20, 21, 22, 24, 28, 31, 32, 41, 43, 48, 49, 53 ,54,

55 nolu maddeler testten ¢ikarilmistir.
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Tablo 2. Ust ve alt gruptaki dgrencilerin yanitlarina gore testin madde analizinin son
hali

Ss Varyans P r pbis

3 13 4 0,50 0,26 0,49 0,47 60  Cok lyi
14 11 3 0,50 0,25 0,45 0,5 53  Cok lyi
16 14 7 0,44 0,19 0,75 0,45 47 Cok lyi
17 14 2 0,50 0,25 0,44 0,51 80  Cok lyi
18 15 2 0,50 0,26 0,51 0,66 87  Cok lyi
19 12 4 0,50 0,25 0,44 0,55 53 Cok lyi
23 13 3 0,50 0,25 0,47 0,44 67  Cok lyi
25 15 6 0,46 0,21 0,71 0,52 60  Cok lyi
26 12 3 0,50 0,26 0,49 0,4 60  Cok Iyi
27 14 3 0,49 0,24 0,60 0,59 73 Cok lyi
29 13 3 0,49 0,24 0,62 0,56 67  Coklyi
30 11 3 0,49 0,24 0,36 0,42 53 Cok lyi
33 12 2 0,50 0,26 0,49 0,58 67  Cok lyi
34 15 6 0,42 0,17 0,78 0,57 60  Cok Iyi
35 15 2 0,49 0,24 0,62 0,64 87  Coklyi
36 8 0 0,47 0,22 0,31 0,46 53 Cok lyi
37 14 3 0,50 0,26 0,49 0,64 73 Cok lyi
38 10 2 0,49 0,24 0,36 0,44 53 Cok lyi
39 13 4 0,49 0,24 0,60 0,5 60  Cok Iyi
40 14 2 0,49 0,24 0,62 0,67 80  Cok lyi
42 14 2 0,49 0,24 0,38 0,64 80  Cok lyi
44 15 1 0,49 0,24 0,64 0,78 93 Coklyi
45 15 0 0,50 0,25 0,56 0,81 1,00  Cok Iyi
46 14 2 0,50 0,26 0,51 0,62 80  Cok lyi
47 12 0 0,50 0,26 0,49 0,63 80  Cok lyi
50 11 0 0,49 0,24 0,38 0,6 73 Cok lyi
51 12 3 0,50 0,25 0,55 0,53 60  Cok Iyi
52 15 4 0,50 0,25 0,55 0,54 73 Cok lyi
56 8 1 0,45 0,20 0,27 0,42 47 Cok lyi
57 13 4 0,50 0,25 0,47 0,49 60  Cok Iyi

Basari testi toplam 30 madde olarak son seklini almistir. Basar1 testinde; Insanlar, yerler
ve gevreler initesinde bulunan yerylizii sekilleri (yasadigi yer ve cevresinin yeryiizii
sekillerinin neler oldugunu harita lizerinde agiklar) konusundan 5, iklimin insan faaliyetlerine
etkisi (yasadigimiz c¢evrede goriilen iklimin insan faaliyetlerine etkisini, giinliik
yasantimizdan Ornekler vererek aciklar) konusundan 6, niifus ve yerlesme (yasadig1 yer ve
cevresindeki dogal ozellikler ile beseri 6zelliklerin niifus ve yerlesme iizerindeki etkilerine

ornekler verir) konusundan 6, afetler ve ¢evre sorunlari (yasadigi ¢evredeki afetlerin ve ¢evre
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sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.) konusundan 6 ve dogal afetlerin yasamimiza etkisi
(dogal afetlerin toplum hayati {izerindeki etkilerini 6rneklerle agiklar.) konusundan ise 7 soru
yer almistir. 30 maddeden olusan basar1 testinin geneli icin KR20 degeri .924, ortalamasi
15.40, varyans1 67,65, standart sapmasi ise 8,22 olarak hesaplanmistir. Arastirmalarda
kullanilabilecek 6lgme araglari icin glivenirlik degeri alt sinirinin 0,70 olmasi gerektigi
diistintildiglinde hazirlanan basar1 testinin Sosyal Bilgiler dersi i¢in 6grenci basarilarini

Olemede gecerli ve giivenilir bir test oldugunu ortaya koymaktadir (Biiyiikoztiirk, 2007).

3.3.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi ¢alisma dncesinde ve sonrasinda her iki gruba da
uygulanmistir. Gomleksiz ve Kan tarafindan 5°1i likert tipi seklinde hazirlanan Sosyal Bilgiler
Dersi Tutum Olgegi 15°i olumlu, 14’ii olumsuz tutumlari dlgen toplam 29 maddeden
olusmaktadir. Olgegin “sevme”, “yarar”, “ilgi”, “istek” ve “giiven” seklinde isimlendirilen 5
alt boyutu bulunmaktadir. Olgegin tamami igin Cronbach Alpha katsayis1 a=0.61; alt
boyutlara iligkin Cronbach Alpha katsayilari ise on maddeden olusan sevme boyutu i¢in 0.87,
altt maddeden olusan yarar boyutu i¢in 0.88, bes maddeden olusan ilgi boyutu i¢in 0.77, dort
maddeden olusan istek boyutu icin ise 0.76 ve dort maddeden olusan giiven boyutu i¢in ise
.74 olarak belirlenmistir. Olgekte “tamamen katiliyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” yanitlart
arasinda degisen derecelendirmeler sonucu her sorunun puani 1 ile 5 arasinda degismektedir.
Olgekten almabilecek en diisiik puan 29 iken en yiiksek puan 145°tir. Olgegin Kaiser Mayer
Olkin (KMO) degeri .96 ve Barlett’s test (8.99) olarak hesaplanmis ve ki kare (chi-square)
degeri (p=0.00) anlamli bulunmustur. Olgekte yer alan bes alt boyut toplam varyansin
%55.95’ini agiklamaktadir. Olgekte yer alan madde yiikleri .48 ile .78 arasinda degismektedir

(Gomleksiz ve Kan, 2013).

Bu ¢alisma i¢in 6lgeginin tamaminin ve alt boyutlarinin i¢ giivenirlik degeri tekrar

hesaplanmis ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Olgegin i¢ giivenirlik katsayilari

Ontest Sontest
Boyut
Cronbach Alpha Cronbach Alpha
Sevme .822 797
Yarar .890 .760
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Tlgi 818 795

Istek 344 .683
Giiven 712 757
Toplam 906 904

3.3.3. Kalicilik Testi

Calismada Sosyal Bilgiler dersi Insanlar, Yerler ve Cevreler iinitesinde uygulama
bitiminden dort hafta sonra aragtirmaci tarafindan hazirlanan basari testi tekrar uygulanarak

kalicilik sonuclarma ulasilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Uygulama 6ncesi ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarindan toplanan veriler SPSS
(IBM) istatistik programi 23.0 versiyonu araciligiyla analiz edilerek gruplar arasinda anlaml
bir fark olusup olusmadigi test edilmistir. Verilerin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi 0,05

olarak alinmistir.

Arastirmada Ontest, sontest ve kalicilik testi 6l¢timleri sonucunda ortalama puanlarda
olusan degisimlerde REACT stratejisinin ve Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin
etkili olup olmadiginin tespiti amacuyla istatistiksel anlamliliga ek olarak etki biiyiikliigline de
bakilmistir. Ciinkii Biiyilikoztirk, Cokluk ve Kokl (2010)’a gore gruplarin ortalamalari
arasindaki farklarin anlamlilik ifade etmesi her zaman bagimsiz ve bagimli degisken arasinda
giiclii bir iligki oldugunu gostermez. Bu nedenle istatistiksel anlamlilik ile uygulamadaki
anlamliligin ayirt edilebilmesi i¢in etki biiyiikliigiiniin bilinmesi gereklidir. Etki biiyiikliigi
ortalamalardan, iliskilerden ve 6rneklem sayisindan etkilenmedigi i¢in arastirma verilerinin
nicel olarak karsilagtirilabilmesine ve daha dogru karar vermeye imkan tanimasinin yani sira

uygulamanin gercek degeri/etkisi konusunda diger arastirmacilara da fikir vermektedir

Etki biiyiikliigiiniin belirlenmesi igin Cohen’s d, eta kare ve r degerleri hesaplanmustir.
Calismada yapilan ti testi icin Cohen’s d degerinin yorumlanmasinda 1.45 < d miikemmel
diizey, 1.10 <d < 1.45 ¢ok yiiksek diizey, 0.75 <d < 1.10 ytiksek diizey, 0.40 <d < 0.75 orta
diizey, 0.15 < d < 0.40 distiik diizey, -0.15 < d < 0.15 6nemsiz diizey olarak alinmistir
(Thalheimer ve Cook, 2002). ANOVA testlerinde ise bagimsiz degiskenlerin her bir bagiml
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degisken tlizerindeki etkisini belirlemek {izere eta kare (n2) degerleri hesaplanmistir. Eta kare
degerleri yorumlanirken n2 = 0,1 degeri i¢in kiiciik, n2 = 0,6 degeri i¢in orta ve n2 = 0,14
degeri ise yiiksek etki biiyiikliigii anlamina gelecek sekilde rapor edilmistir. Mann Whitney-U
ve Wilcoxon testleri i¢in ise Korelasyon Kkatsayilari (r) etki biiyiikliikleri belirlenmistir.
Yorumlanmasinda ise .01 ile .09 aras1 ihmal edilebilir iliski; .10 ile .29 aras1 distik iliski; .30
ile .49 aras1 orta; .50 ile .69 arasi giiclii; .70 ve sonrasi ise ¢ok giiclii iligski olarak ifade
edilmistir (Davis, 1971). Ayrica verilerin normallikleri i¢in D’Agostino-Pearson Omnibus

(DP) testinden faydalanilmastir.
3.5. Deneysel islem Basamaklar

Bu calismada gergeklestirilen deneysel islem basamaklara iliskin bilgiler asagida

maddeler halinde verilmistir.

1. Arastirmaci, tez danismaniyla beraber ¢alisma konusunu belirlemis. Belirlenen
konuda literatiir taramas1 yapmis, tez damismaniyla belirledigi insanlar, yerler ve gevreler

iinitesine dair REACT stratejisine uygun ders planlar1 ve materyaller hazirlamistir.

2. 11k olarak calismanin gerceklestirilebilmesi icin Aydin Adnan Menderes Universitesi

Egitim Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan Etik Kurulu Karar1 alinmistir.

3. Deneysel islemin bir okulda sinif ortaminda gergeklestirilecegi icin Aydin il Milli

Egitim Midiirliigii’nden izin alinmustir.

4. Milli Egitim Midiirliigii’nce belirlenen okul yonetimi ile goriisiilmiistiir. Goriismede
okulda 4 adet 5. sinif subesi yer aldig1 bilgisine ulagilmistir. S6z konusu 5. siniflarda Sosyal
Bilgiler dersinin 30 yillik is deneyimine sahip bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan

verildigi goriilmiistiir.

5. Okulun Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle goriisiilmiis yapilacak olan g¢alismadan
bahsedilerek REACT stratejisi hakkinda bilgi verilmis ve arastirmaci tarafindan REACT

stratejisine uygun olarak hazirlanan ders planlar1 hakkinda gortisleri alinmistir.

6. Ogretmen ve arastirmaci tarafindan birlikte deneysel islemin gergeklestirilecegi iki
simif belirlenmistir. Bu belirleme islemi sirasinda 6gretmenin goriisleri ve seviye belirleme

sinavlar1 sonuglar1 dikkate alinarak birbirine en yakin olan siniflar se¢ilmistir.
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7. Uygulama siireci baglamadan 2 hafta 6nce 6grencilere deneysel ¢alisma hakkinda
detayli bilgi verilmistir. Ayrica aragtirmact uygulama oncesi farkli zamanlarda iki kez
ogretmenin 1isledigi derslere katilmis ve Arastirmaci ile Ogrencilerinin birbirlerine

adaptasyonu saglanmistir.

8. Gelistirilen basari testinin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilabilmesi i¢in ayn1

okulda bulunan iki farkli sinifta yer alan 6. sinif 6grencilerine basari testi uygulanmaistir.

9. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine basari testi ve Sosyal Bilgiler Dersi tutum

Olcegi ontest olarak uygulanmistir.

10. Ontestler alindiktan sonra her iki grupta da yer alan dgrencilere arastirmaci
tarafindan bir konusma yapilarak ogrenciler derse karst motive edilmis ve Ogrencilerin

uygulama siirecine dair sorularina cevap verilmistir.

11. Deneysel uygulama siiresince arastirmaci yanliliginin olmamasi ve objektif bir
gozlinde smifta yer almasi adina okulun Sosyal Bilgiler 6gretmeni de derslerde yer almis
ogrencilerle beraber oturarak sinifta gézlemde bulunmus ve bu gozlemleri de her ders sonrasi
sozlii olarak arastirmaci tarafindan alinmistir. Dersin 6gretmenince uygulama boyunca ders
islenmemis, dersin planlanmasi, sorumlulugu ve smifin yonetimi arastirmaci tarafindan

istlenilmistir.

12. Kontrol grubunda dersler ders kitabinda yer alan etkinliklere dayali olarak
islenirken, deney grubunda ise REACT stratejisine uygun olarak REACT stratejisinin
basamak siras1 dikkate alinarak islenmistir. Kontrol grubunda sunum, soru cevap, drnek olay,
poster hazirlama vb. yontem ve teknikler kullanilmig, EBA’dan video gosterimi yapilmas,
gazete kuplirleri okutulmus, calisma kagidi, sira sizde ve diisiinelim tartisalim etkinlikleri
yapilmistir. Deney grubunda ise bulus, arastirma inceleme yoluyla 6grenme, video izletimi,
video oyun oynatimi, bulmaca, tabu, tombala, uzman kisi sunumu, c¢aligma yapragi, proje

odevi, kavram ve resim eslestirme, poster hazirlama, drama vb. etkinlikler yapilmigtir.

13. Uygulamanin bitiminde deney ve kontrol gruplarina basari testi ve Sosyal Bilgiler

dersi tutum 6lcegi sontest olarak tekrar uygulanmistir.

14. Uygulama bitiminden 4 hafta sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine kalicilik

testi yapilmistir.
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15. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler analize tabi tutulmustur.
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4. BOLUM

4. BULGULAR

REACT stratejisine uygun etkinliklerin kullanildigi deney grubu ve Sosyal Bilgiler
ders kitabindaki etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu &grencilerinin basari testinden
aldiklar1 Ontest, sontest ve kalicilik testi sonuglarina iliskin tanimlayici istatistikkler Tablo

4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Tanimlayici istatistikler

G Ontest Sontest Kalicihk
P N X Ss N X Ss N X Ss
Deney 30 10,27 4,46 30 24.6 4,53 30 23,7 4,04

Kontrol 30 10,30 4,62 30 21,6 4,94 30 20,5 4,30

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerin Ontest basart puan
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica her iki 6grenci grubunun da en
yiiksek puan ortalamasini sontestte, ardindan da kalicilik testinde aldiklari; en diisiik puan
ortalamasini ise Ontestte elde ettikleri goriilmektedir. Testlerden alinan puanlara iliskin grafik

sekil 4’te verilmistir.

Grup

~Deney
Kontrol

24,007

22,00

20,001

' 18,00+

16,00

14,007

12,007

10,00

Sekil 4. Deney ve kontrol grubu basar testi puanlarinda ortaya ¢ikan degisim
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Sekil 4 incelendiginde de deney grubunda yer alan Ogrencilerin arastirma siireci
sonunda Sosyal Bilgiler dersi basarisi agisindan kontrol grubu 6grencilerine gore daha

basarili olduklar1 goriilmektedir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular:

Aragtirmanin birinci alt problemi “REACT stratejisinin kullanildigr deney grubunda
yer alan Ogrencilerin basari testinden aldiklari Ontest, sontest ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir? sorusudur. Yapilan ¢alismada
deney grubunun o6ntest (DP: 0,12; P>0,05), sontest (DP: 2,48; P>0,05) ve kalicilik testi (DP:
1,19; P>0,05) verilerinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle REACT
stratejisinin kullanildigi deney grubunda yer alan Ogrencilerin basar1 testinden aldiklari
oOntest, sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin
belirlenebilmesi i¢in tekrarli Slglimlerde ANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 5°te

gosterilmistir.

Tablo 5. Birinci alt probleme ait tekrarli 6l¢iimlerde ANOVA testi sonuglari

Varyansin Anlamh
KT Sd KO F P
Kaynag Fark
On-Son-Kaheithk  3867,09 1,60 2414,39 1-2
217,80  ,000 892
Hata 51491 46,45 11,09 1-3
Toplam 4382.00 48.05

Yapilan tekrarli dlgimlerde ANOVA testinde istenen Mauchly’nin kiiresellik testi
karsilanamamistir (W@=751; p=0,018). Bu yiizden Greenhouse-Geisser diizeltmesine
bakilmistir. Buna gére 6n, son ve kalicilik testleri arasinda anlamli bir fark oldugu ve farkin
etki blyilikligiiniin yiiksek oldugu goriilmiistiir (F,60; 46,45= 217,80; p=0,000; 12=0,892).
Farkin hangi ol¢limler arasinda oldugunun bulunmasi amaciyla yapilan Bonferroni ¢oklu
karsilastirmalar testi yapilmistir. Buna gore Ontest - sontest (Xontest=10,27; Xsontest=24,60)
arasinda sontest lehine fark oldugu; ontest - kalicilik testi (Xontest=10,27; Xkancmik=23,70)
arasinda kalicilik testi lehine oldugu farkin oldugu; ancak sontest ile kalicilik testi
(Xsontest=24,60; Xkanak=23,70) arasinda fark olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica eta kare degerine
gore, REACT stratejsine uygun olarak gerceklestirilen etkinliklerin &grencilerin Sosyal

Bilgiler dersi basarist ve 6grenmenin kaliciligr tizerindeki etkisinin olumlu yonde ve yiiksek
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diizeyde (n2=,882) oldugu ifade edilebilir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular:

Arastirmanin ikinci alt problemi “Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin
kullanildig1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 6ntest, sontest ve
kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir? sorusudur.
Yapilan ¢alismada kontrol grubunun 6ntest (DP: 5,70; P>0,05), sontest (DP: 3,09; P>0,05) ve
kalicilik testi (DP: 4,25; P>0,05) verilerinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu
nedenle Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin kullanildigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin basari testinden aldiklar1 Ontest, sontest ve kalicilik testi puan ortalamalari
arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin belirlenebilmesi i¢in tekrarli l¢timlerde ANOVA

testi yapilmis ve sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ikinci alt probleme ait tekrarli dlgiimlerde ANOVA testi sonuglari

Varyansin Anlamh

KT Sd KO F P 2
Kaynag Fark
On-Son-Kahahk ~ 2329,40 2 1164,70 1.2
224,73 ,000 886
Hata 300,60 58 5,18 1-3
Toplam 2630.00 60

Yapilan tekrarli dl¢limlerde ANOVA testinde istenen Mauchly’nin kiiresellik testi
karsilanmistir (W)=,970; p=,651). Buna gore 6n, son ve kalicilik testleri arasinda anlamli bir
fark oldugu ve farkin etki biiyiikliigiiniin yiiksek oldugu belirlenmistir (F (2; 58) = 224,73;
p=0,000; n2=0,886). Farkin hangi dl¢iimler arasinda bulunmasi amaciyla yapilan Bonferroni
coklu karsilastirmalar testi yapilmistir. Buna gore oOntest - sontest (Xontest=10,30;
Xsontest=21,60) arasinda sontest lehinefarkin oldugu; ontest - kalicilik testi (Xontest=10,27;
Xkaneik=20,50) arasinda kalicilik testi lehine farkin oldugu; ancak sontest ile kalicilik testi
(Xsontest=21,60; Xkanemk=20,50) arasinda fark olmadig gériilmiistiir. Ayrica eta kare degerine
gore, Sosyal Bilgiler ders kitabina uygun olarak gergeklestirilen etkinliklerin dgrencilerin
Sosyal Bilgiler dersi basarilar1 ve 6grenmenin kalicilig1 iizerindeki etkisinin olumlu yonde ve

yiiksek diizeyde (n2=,886) oldugu ifade edilebilir.
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Uciincii Alt Probleme Iligkin Bulgular:

Arastirmanin ii¢iincii alt problemi “REACT stratejisine uygun etkinliklerin kullanildig:
deney grubu ve Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin kullanildigr kontrol grubu
Ogrencilerinin basar1 testinden aldiklar1 diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” sorusudur. Yapilan ¢alismada gergeklestiren
uygulamalarin, dntest puanlari kontrol altina alindiginda 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in ANCOVA testi yapilmasi
planlanmistir. Bu nedenle verilerin ANCOVA testinin varsayimlarmi karsilayip

karsilamadigina bakilmistir.

[k olarak gruplarin her biri icin bagimli degiskene ait puanlarm normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan c¢alismada deney grubunun o6ntest (DP: 0,12;
P>0,05), sontest (DP: 2,48; P>0,05) ile kontrol grubunun ontest (DP: 5,70; P>0,05), sontest

(DP: 3,09; P>0,05) verilerinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Varsayimlarin ikincisi ise gruplarin her biri i¢cin bagimli degiskene ait puanlarin

varyanslarinin esit olmasidir. Bu varsayimi test etmek i¢in Levene Testi yapilmistir.

Tablo 7. Levene Testi Sonuglari

F Sd1 Sd2 P
429 1 58 ,915

Field (2005)’e gore Levene Testi’nin anlamlilik degeri 0,05 ten biiyiik ise varyanslarin
esit oldugu soylenebilir. Tablo 7°de goriildiigi gibi P>0,05 oldugu igin varyanslarin esit
oldugu ifade edilebilir.

Varsayimlarin iiglinciisii ise gruplarin Ontest puanlari ve sontest puanlari arasinda

dogrusal bir iliski olmasidir. Iliskinin dogrusalligina iliskin grafik asagida verilmistir.
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Sekil 5. Ontest ve sontest icin sagilma diyagrami

Sekil 5’te yer alan sacilma diyagramlarina gore iliskinin dogrusal oldugu ifade
edilebilir. Ayrica veriler igin iligskinin dogrusalligina dair Pearson Korelasyon Testi de

yapilarak sonuglara tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo. 8 Pearson Korelasyon Testi sonuglari

Grup Degisken N r P

Deney Ontest 30 780 000
Sontest ’

Kontrol 0

ontro Ontest 30 795 000
Sontest

Deney grubunun ontest ve sontest sonuglari arasinda r= 0,780; kontrol grubunda ise
Ontest ve sontest sonuglari arasinda r=0,795 oldugu gozlenmistir. Hem bu degerler, hem de
sacilma diyagramlar1 goz oniinde bulunduruldugunda ontest ve sontest puanlar1 arasinda

gruplar i¢in dogrusal bir iliskinin oldugu sdylenebilir.

Son varsayim ise gruplar i¢i Ontest puanlarma gore sontest puanlarimi tahminde
kullanilacak olan regresyon egimlerinin esit olmasi gerektigidir. Bunun i¢in dntest & grup
ortak etkisinin sontest iizerinde anlamli olup olmadigina bakilmistir. Sonuglara Tablo 9’da

yer verilmistir.
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Tablo 9. Deney ve kontrol gruplarinin basari testi igin regresyon katsayilari

Grup KT Sd KO F P
Grup 31,50 1 31,50 357 064
Ontest 806,35 1 806,35 91,42  ,000
Ontest & Grup 1,05 1 1,05 120 731
Hata 493,92 56 8,82
Toplam 1332,82 59

Field (2005)’e gore regresyon egimlerinin esitliginin saglanabilmesi i¢in anlamlilik
degerinin 0,05’ten biiyiikk olmas1 gerekmektedir. Tablo 9 incelendiginde ontest & grup ortak
etkisinin sontest tizerinde anlamli olmadig1 goriilmektedir (F(1,56)= 0,120; p>0,05). Bu sonug
dogrultusunda Ontest puanlarina gore sontest puanlarini tahminde kullanilacak olan regresyon

egimlerinin esit oldugu sdylenebilir.

Yapilan analizler sonucunda ANCOVA varsayimlarinin tiimiinin karsilandigi
goriilmiistiir. Bu nedenle REACT stratejisine uygun etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ve
Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin basari
testinden aldiklar diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
olup olmadigit ANCOVA testi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglarina Tablo 10’da

yer verilmistir.

Tablo 10. Dérdiinct alt probleme ait ANCOVA testi sonuglart

Grup KT Sd KO F P M2
Ontest 809,43 1 809,43 93,21 ,000
Grup 137,47 1 137,47 15,83 000 217
Hata 494,97 57 8,68
Toplam 1441,81 59

Tablo 10 incelendiginde deney ve kontrol grubunun 6ntest puanlarina gore diizeltilmis
sontest ortalama puanlari arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu ve etki
biiyiikligiiniin yiiksek oldugu goriilmektedir. F(1,57)=15,83; p<0,05; n2=,214]. Yapilan
ANCOVA testinde Deney grubunun diizeltilmis ortalama puaninin, kontrol grubunun
diizeltilmis ortalama puanindan istatiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 belirlenmistir

X=24,61; Xkontro=21,59). Bu sonuglar REACT stratejisine uygun etkinliklerin kullanildig1
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deney grubu 6grencilerinin, Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin kullanildigi kontrol
grubu 6grencilerine gore akademik basari agisindan daha basarili olduklarini géstermektedir.
Ayrica etki biiyiikliigii de dikkate alindiginda REACT stratejisinin kullanilmasinin Sosyal

Bilgiler ders kitabina dayali olarak 6gretim yapilmasindan daha etkili oldugu s6ylenebilir.

Dérdiincii Probleme iliskin Bulgular:

Aragtirmanin  dordiincii alt problemi “REACT stratejisine uygun etkinliklerin
kullanildig1 deney grubu ve Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin kullanildig1 kontrol
grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklar1 diizeltilmis kalicilik puan ortalamalar1 arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” sorusudur. Yapilan ¢alismada gergeklestiren
uygulamalarin sontest puanlar1 kontrol altina alindiginda 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin ANCOVA testi yapilmasi
planlanmistir. Bu nedenle verilerin ANCOVA testinin varsayimlarmi karsilayip

karsilamadigina bakilmaistir.

Ik olarak gruplarin her biri icin bagimli degiskene ait puanlarin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan ¢alismada deney grubunun sontest (DP: 2,48;
P>0,05), kalicilik testi (DP: 1,19; P>0,05) ile kontrol grubunun sontest (DP: 3,09; P>0,05) ve
kalicilik testi (DP: 4,25; P>0,05) verilerinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Varsayimlarin ikincisi ise gruplarin her biri igin bagimli degiskene ait puanlarin

varyanslarinin esit olmasidir. Bu varsayimi test etmek i¢in Levene Testi yapilmistir.

Tablo 11. Levene Testi Sonuglari

F Sd1 Sd2 P
3,04 1 58 ,087

Field (2005)’e gore Levene Testi’nin anlamlilik degeri 0,05’ten biiyiik ise varyanslarin
esit oldugu soylenebilir. Tablo 11’de goriildiigii gibi P>0,05 oldugu i¢in varyanslarin esit
oldugu ifade edilebilir.

Varsayimlarin iglinciisii ise gruplarin sontest puanlari ve kalicilik testi puanlari
arasinda dogrusal bir iliski olmasidir. Iliskinin dogrusalligmna iliskin grafik sekil 8’de

verilmistir.
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Sekil 6. Sontest ve kalicilik testi i¢in sa¢ilma diyagrami

Sekil 6°da yer alan sagilma diyagramlarina gore iliskinin dogrusal oldugu ifade
edilebilir. Ayrica veriler i¢in iliskinin dogrusalligina dair Pearson Korelasyon Testi de

yapilarak sonuglara tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo. 12 Pearson Korelasyon Testi sonuglari

Grup Degisken N r P
Deney Sontest 30 415 023
Kalicilik
Kontrol Sontest 30 797 000
Kalicilik

Deney grubunun sontest ve kalicilik testi sonuglari arasinda r= 0,415; kontrol grubunda
ise sontest ve kalicilik testi sonuglari arasinda r=0,797 oldugu gériilmiistiir. Hem bu degerler,
hem de sacilma diyagramlar1 géz Oniinde bulunduruldugunda sontest ve kalicilik testi

puanlar arasinda gruplar i¢in dogrusal bir iliskinin oldugu s6ylenebilir.

Son varsayim ise gruplar i¢i sontest puanlarina gore kalicilik testi puanlarini tahminde
kullanilacak olan regresyon egimlerinin esit olmasi gerektigidir. Bunun i¢in sontest & grup
ortak etkisinin kalicilik testi iizerinde anlamli olup olmadigina bakilmistir. Sonuglara Tablo

13’te yer verilmistir.
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Tablo 13. Deney ve kontrol gruplarinin basari testi i¢in regresyon katsayilari

Grup KT Sd KO F P
Grup 45,10 1 45,10 4,23 ,044
Sontest 359,62 1 359,62 33,76 ,000
Sontest & Grup 31,82 1 31,82 2,99 ,089
Hata 596,51 56 10,65
Toplam 1033.05 59

Field (2005)’e gore regresyon egimlerinin esitliginin saglanabilmesi i¢in anlamlilik
degerinin 0,05’ten biiyiik olmas1 gerekmektedir. Tablo 13 incelendiginde sontest & grup
ortak etkisinin kalicilik testi {izerinde anlamli olmadigi goriilmektedir (F(1,56)= 2,99;
p>0,05). Bu sonu¢ dogrultusunda sontest puanlarina gore kalicilik test puanlarini tahminde

kullanilacak olan regresyon egimlerinin esit oldugu sdylenebilir.

Yapilan analizler sonucunda ANCOVA varsayimlariin tiimiiniin karsilandig
goriilmistiir. Bu nedenle REACT stratejisine uygun etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ve
Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin bagari
testinden aldiklar1 diizeltilmis kalicilik puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik olup olmadigt ANCOVA testi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglarina
Tablo 14’te yer verilmistir.

Tablo 14. Dordiincii alt probleme ait ANCOVA testi sonuglart

Grup KT Sd KO F P
Sontest 381,47 1 381,47 34,61 ,000
Grup 33,83 1 33,83 3,07 ,085
Hata 628,33 57 11,02
Toplam 1224.84 59

Tablo 14 incelendiginde sontest puanlarina gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama
puanlar1 bakimindan deney (Xdeney=22,89) ve kontrol grubu (Xkontroi=21,31) arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir. F(1,57)=3,07; p>0,05. Ancak
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deney grubunda yer alan 6grencilerin diizeltilmis kalicilik puan ortalamalarinin kontrol grubu
ogrencilerine gore daha yiliksek oldugu ve anlamlilik degerinin de 0,50’ye yakin oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglar REACT stratejisine uygun etkinliklerin kullanildigi deney grubu
ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerine gore Ogrendiklerinin kaliciligi agisindan daha basarili  olduklarini
gostermektedir. Deney grubu 6grencilerin sinif ortaminda belirli bir sirayla yapilan etkinler
ve giindelik hayatla 6grendikleri bilgilerin bagdastirilmasi sayesinde Ogrendiklerini daha

uzun siire hafizalarinda tuttuklari sdylenebilir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular:

Arastirmanin besinci alt problemi “REACT stratejisinin kullanildigi deney grubu ve
Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersi tutum 6lgeginden aldigi ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik var midir?” sorusudur. Uygulama Oncesi deney grubunun oOntest tutum puan
ortalamalarinin (Sevme boyutu DP: 3,87 P>0,05; fayda boyutu DP: 19,93 P<0,05; ilgi boyutu
DP: 5,50 P>0,05; istek boyutu DP: 1,58 P>0,05; giiven boyutu DP: 2,47 P>0,05; 6lgegin
geneli agisindan DP: 2.74, P>0,05) ve kontrol grubu Ontest tutum puan ortalamalarinin
(Sevme boyutu DP: 2,70 P>0,05; fayda boyutu DP: 24,96 P<0,05; ilgi boyutu DP: 36,77
P<0,05; istek boyutu DP: 1,81 P>0,05; giiven boyutu DP: 18,48 P<0,05; dlgegin geneli
acisindan DP: 5,61 P>0,05) normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu nedenle Mann

Whitney-U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15. Besinci alt probleme ait tanimlayici istatistikler ve Mann Whitney-U testi

sonuglari

Test Boyut Gruplar N Xsira Ysira u z P r

Deney 30 28,88 866,50
Ontest Sevme Kontrol 30 32,12 96350 401,50 -,718 ,473 -
Toplam 60

Deney 30 31,18 935,50
Ontest Fayda Kontrol 30 29,82 89450 42950 -356 ,722 -
Toplam 60

Deney 30 2942 882,50
Ontest llgi  Kontrol 30 31,58 947,50 417,50 -491 ,623 -
Toplam 60
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Deney 30 30,03 901,00
Ontest Istek  Kontrol 30 30,97 929,00 436,00 -209 ,834 -
Toplam 60

Deney 30 29,27 878,00
Ontest Giiven  Kontrol 30 31,73 952,00 413,00 -557 578 -
Toplam 60

Deney 30 28,63 859,00
Ontest ~ Toplam Kontrol 30 32,37 971,00 394,00 -829 ,407 -
Toplam 60

Bu testin sonucuna gore; deney grubu 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum 6lgeginin
genelinden aldiklar1 Ontest puanlarinin  ortalama ranki (28,63), kontrol grubu
ogrencilerinkinden (32,37) daha diisiiktiir; ancak aralarindaki fark istatistiksel olarak anlamli
degildir (U=394,00; Z=-,829; P>0,05). Yine Ol¢egin alt boyutlar1 i¢in sevme boyutunda
deney grubunun ortalama ranki (28,88), kontrol grubu 6grencilerinkinden (32,12) daha
diisiiktiir; ancak aralarindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir (U=401,50; Z= -,718;
P>0,05). Fayda boyutunda deney grubunun ortalama ranki (31.18), kontrol grubu
ogrencilerinkinden (29,82) daha yiiksektir; ancak aralarindaki fark istatistiksel olarak anlamli
degildir (U=429,50; Z=-.356; P>0,05). ilgi boyutunda deney grubunun ortalama ranki
(29,42), kontrol grubu 6grencilerinkinden (31,58) daha diisiiktiir; ancak aralarindaki fark
istatistiksel olarak anlamli degildir (U=417,50; Z= -,491; P>0,05). istek boyutunda deney
grubunun ortalama ranki (30,03), kontrol grubu &grencilerinkinden (30,97) daha diistiktiir;
ancak aralarindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir (U=436,00; Z= -,209; P>0,05).
Gliven boyutunda deney grubunun ortalama ranki (29,27), kontrol grubu 6grencilerinkinden
(31,73) daha diisiiktiir; ancak aralarindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir (U=413,00;

=-,557; P>0,05).

Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular:

Arastirmanin altinc alt problemi “REACT stratejisine uygun etkinliklerin kullanildig:
deney grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum dlgeginden aldiklar1 6ntest
ve sontest puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?”” sorusudur.
Uygulama 6ncesi ve sonrasinda deney grubunun tutum puan ortalamalarinin farkinin normal
dagilmadigi belirlenmistir (Sevme boyutu fark DP: 1,92 P>0,05; fayda boyutu fark DP: 22,14
P<0,05; ilgi boyutu fark DP: 2,78 P>0,05; istek boyutu fark: DP: 0,31 P>0,05; giiven boyutu
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fark DP: 5,01 P>0,05; 6lgegin geneli agisindan fark DP: 3,10 P>0,05). Bu nedenle Wilcoxon
testi yapilmis ve sonuglar Tablo 16°da gosterilmistir.

Tablo 16. Altinci alt probleme ait tanimlayici istatistikler ve Wilcoxon Testi Sonuglari

Test Boyut Gruplar N Xsira Ysira Z P r

Azalanlar 7 12,14 85,00
Artanlar 21 15,29 321,00

Ontest-Sontest  Sevme -2,69 ,007 0,491

Esit 2
Toplam 30
Azalanlar 5 6,10 30,50
Ontest-Sontest Fayda Artar.llar 10 895 89,50 -1,69  ,090 -
Esit 15
Toplam 30

Azalanlar 5 7,40 37,00
Artanlar 16 12,13 194,00

Ontest-Sontest  Tlgi : -2,76 006 0,503
Esit 9
Toplam 30
Azalanlar 7 9,07 63,50

, . Artanlar

Ontest-Sontest  Istek - 15 1263 189,50 -2,05 0,40 0,375
Esit 8
Toplam 30

Azalanlar 7 12,50 87,50
N Artanlar
Ontest-Sontest Giiven =y 1: 1025 143,50 -,98 328 -
S1

Toplam 30

Azalanlar 10 9,90 99,00
) Artanlar
Ontest-Sontest Toplam it 22 1830 366,00 -2,75 ,006 ,501
S1

Toplam 30

Yapilan Wilcoxon testi sonucuna gore uygulama boyunca yapilan REACT stratejisi
etkinliklerin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum 6lgegine gore dlgegin genelinde anlaml
bir fark olusturdugu ve bu farkin etki biyiikliginin gii¢lii diizeyde oldugu (W=-2,75;
P=,006; r=,501), Ol¢egin alt boyutlarinda ise sevme boyutunda anlamli bir farklilik
olusturdugu ve bu farkin etki biiyilikliigliniin orta diizeyde oldugu (W=-2,69; P=,007; r=,491),
ilgi boyutunda anlamli bir farkliliga neden oldugu ve bu farkin etki biiyiikliigiiniin giiglii
diizeyde oldugu (W=-2,76; P=,006; r=0,503), istek boyutunda anlaml1 bir farkliliga neden
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oldugu ve bu farkin etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugu (W=-2,05; P=,040; r=0,375);
ancak fayda (W=-1,69; P=0,90) ve giiven (W=-,98; P=,328) alt boyutlarinda anlamli bir

farkliliga yol agmadigi belirlenmistir.

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin

kullanildig1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersi tutum 6l¢eginden

aldiklar1 6ntest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?”

sorusudur. Uygulama oncesi ve sonrasinda kontrol grubunun tutum puan ortalamalarinin

farkinin normal dagilmadigi belirlenmistir (Sevme boyutu fark DP: 17,72 P<0,05; fayda
boyutu fark DP: 4.65, P>0,05; ilgi boyutu fark DP: 46,12 P<0,05; istek boyutu fark DP: 4,15
P>0,05; giiven boyutu fark DP: 20,36 P<0,05; 6lcegin geneli acgisindan fark DP: 0,56
P>0,05). Bu nedenle Wilcoxon testi yapilmis ve sonuglar Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17. Yedinci alt probleme ait tanimlayici istatistikler ve Wilcoxon testi sonuglari

Test Boyut Gruplar N Xsira Ysira Z P r

Azalanlar 12 12,67 152,00

N Artanlar

Ontest-Sontest  Sevme ta' a 12 1233 14800 -,06 ,954 -
Esit 6
Toplam 30
Azalanlar 13 9,88 128,50

) Artanlar

Ontest-Sontest Fayda : 4 6,13 24,50 -2,47 013 -0,450
Esit 13
Toplam 30
Azalanlar 11 8,59 94,50

N . Artanlar

Ontest-Sontest  Ilgi - ! 1093 76,50 -,39 ,693 -
Esit 12
Toplam 30
Azalanlar 13 10,58 137,50

; . Artanlar

Ontest-Sontest  Istek - 8 1169 93,50 - 77 441 -
Esit 9
Toplam 30
Azalanlar 16 11,06 177,00

Ontest-Sontest Giiven Artanlar 6 12,67 76,00  -1,65 ,099 -
Esit 8
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Toplam 30

Azalanlar 17 14,06 239,00
Artanlar 10 13,90 139,00
Esit 3
Toplam 30

Ontest-Sontest Toplam -1,20 229 -

Yapilan Wilcoxon testi sonucuna gore uygulama boyunca yapilan Sosyal Bilgiler ders
kitabindaki etkinliklerin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum Olgegine gore Olgegin
genelinde (W=-1,20; P=,229), sevme (W=-,06; P=,954), ilgi (W=-,39; P=,693), istek
(W=-,77; P=,441), giiven (W=-1,65; P=,099) alt boyutlarinda anlamli bir farkliliga yol
acmazken; fayda alt boyutunda negatif yonlii bir farkliliga yol actigi ve bu farkin etki
biiytikliigiiniin orta diizeyde oldugu belirlenmistir (W=-2,47; P=,013, r=-0,450).

Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi “REACT stratejisinin kullanildigi deney grubu ve
Sosyal Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersi Tutum Olgeginden aldig1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde
bir farklilik var midir? sorusudur. Uygulama sonras1 deney grubunun sontest tutum puan
ortalamalarinin (Sevme boyutu DP: 1,57 P>0,05; fayda boyutu DP: 52,52 P<0,05; ilgi boyutu
DP: 39,83 P<0,05; istek boyutu DP: 2,83 P>0,05; giiven boyutu DP: 10,94 P<0,05; 6lgegin
geneli agisindan DP: 2,35 P>0,05) ve kontrol grubunun sontest tutum puan ortalamalarinin
(Sevme boyutu DP: 3,80 P>0,05; fayda boyutu DP: 3,28 P>0,05; ilgi boyutu DP: 4,94
P>0,05; istek boyutu DP: 2,17 P>0,05; giiven boyutu DP: 3,13 P>0,05; 6l¢egin geneli
acisindan DP: 2,53 P>0,05) normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu nedenle Mann

Whitney-U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Sekizinci alt probleme ait tanimlayici istatistikler ve Mann Whitney-U testi

sonuglari

Test Boyut Gruplar N Xsira Ysira u Z P r

Deney 30 33,58 1007,50
Sontest Sevme Kontrol 30 27,42 82250 35750 -1,37 ,170 -
Toplam 60

Deney 30 36,55 1096,50
Kontrol 30 24,45 733,50

Sontest Fayda

268,50 -2,99 ,003 0,387
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Toplam 60

Deney 30 33,43 1003,00
Sontest llgi ~ Kontrol 30 27,57 827,00 362,00 -1,44 ,150 -
Toplam 60

Deney 30 34,37 1031,00
Sontest Istek Kontrol 30 26,63 799,00 334,00 -1,75 0,80 -
Toplam 60

Deney 30 33,62 1008,50
Sontest Giiven Kontrol 30 27,38 821,50 356,50 -1,41 ,158 -
Toplam 60

Deney 30 3545 1063,50
Sontest  Toplam Kontrol 30 2555 766,50 301,50 -2,20 ,028 0,283
Toplam

Bu testin sonucuna gore; deney grubu ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum
Olgeginden aldiklar1 sontest puanlarmin ortalama ranki (35,45), kontrol grubu
ogrencilerinkinden (25,55) daha yiiksek olup; aralarindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir
ve etki biytikligi diisiik diizeydedir (U=301,50; Z=-2,20; P<0,05; r=,283). Yine 6l¢egin alt
boyutlar1 igin sevme boyutunda deney grubunun ortalama ranki (33,58), kontrol grubu
ogrencilerinkinden (27.42) daha yiiksektir; ancak aralarindaki fark istatistiksel olarak anlamli
degildir (U=357,50; Z=-.1,37; P>0,05). Fayda boyutunda deney grubunun ortalama ranki
(36,55), kontrol grubu Ogrencilerinkinden (24,45) daha yiiksektir ve aralarindaki fark
istatistiksel olarak anlamlidir ve etki biytkligi orta diizeydedir (U=268,50; Z=-2,99;
P<0,05; r=,387). Ilgi boyutunda deney grubunun ortalama ranki (33,43), kontrol grubu
ogrencilerinkinden (27,57) daha yiiksektir; ancak aralarindaki fark istatistiksel olarak anlaml
degildir (U=362,00; Z=-1,44; P>0,05). Istek boyutunda deney grubunun ortalama ranki
(34,37), kontrol grubu 6grencilerinkinden (26,63) daha yiiksektir; ancak aralarindaki fark
istatistiksel olarak anlamli degildir (U=334,00; Z=-1,75; P>0,05). Giiven boyutunda deney
grubunun ortalama ranki (33,62), kontrol grubu 6grencilerinkinden (27,38) daha yiiksektir;
ancak aralarindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir (U=356,50; Z=-1,41; P>0,05).
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4. TARTISMA VE SONUC

Alt1 hafta boyunca devam eden uygulama sonrasinda yapilan sontest sonuglar1 ve dort
hafta sonra gerceklestirilen kalicilik testi sonuglarina gore her iki grubunda 6ntest puanlarina
gore sontest ve kalicilik puanlarinin pozitif yonde istatiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilastig1 goriilmiistiir. Bu sonug deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen her iki
ogretimin de Ogrencilerin basarilarini arttirmada anlamli bir sekilde katki sagladigini

gostermistir.

Calismada elde edilen bir diger sonug ise deney ve kontrol gruplarinin akademik basari
testinden aldiklar1 sontest sonuglarinin deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilagtigidir. Bu sonu¢ deney grubunda gergeklestirilen REACT stratejisine uygun
etkinliklerin kontrol grubunda gerceklestirilen Sosyal Bilgiler dersi kitabinda yer alan
etkinliklere oranla &grencilerin akademik basarilarini gelistirmede daha etkili oldugunu
gostermistir. Ayrica etki biiytikliigii degerleri goz onilinde bulunduruldugunda aradaki farkin
etki biylikliigiiniin yiiksek oldugu da belirlenmistir. Bu bilgi literatiirde yer alan bir¢ok
caligsma ile de benzerlik gostermektedir. Yildirim (2015), Keskin (2017), REACT stratejisinin
ogrenci basarisini arttirdigini; Ingram (2003), Aktas (2013), Kilig (2015), Kirman Bilgin
(2015), Kumas (2015), Giil, Giirblizoglu Yalmanci ve Yalmanci (2017). Ayvaci ve Bebek
(2018) ise REACT stratejisinin geleneksel yontemlere gore 6grenci basarisini arttirmada daha

etkili oldugunu belirlemistir.

Uygulama bitiminden dort hafta sonra her iki gruba da gergeklestirilen kalicilik testi
verileri incelendiginde deney grubu oOgrencilerinin daha yiiksek bir ortalamaya sahip
olmalarina ragmen iki grup arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilagsma olmadig:
gortilmistir (P=0,85). Bu sonu¢ 0,50 olarak ifade edilen anlamlilik diizeyine yakin bir
sonuctur. Bu nedenle deney grubunda gergeklestirilen REACT stratejisine uygun
etkinliklerin kontrol grubunda gerceklestirilen Sosyal Bilgiler dersi kitabinda yer alan
etkinliklere oranla 6grencilerin akademik basarilarimin kaliciligini saglamada daha etkili
oldugu soylenebilir. Literatiir incelendiginde Aktas (2013), Karsli ve Yigit (2015), Yigit
(2015) calismalarinda REACT stratejisinin, geleneksel uygulamalara gore 6grenmenin

kalicilig1 tizerinde daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Calismanin temel amaglarindan bir digeri ise uygulanan ogretim etkinliklerinin

ogrencilerin Sosyal Bilgiler ders tutumlari {izerinde etkisinin incelenmesidir. Arastirma
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oncesinde 6grencilere Ontest olarak Sosyal Bilgiler dersi tutum 6lgegi uygulanmis ve dlgek
sonuclarindan deney ve kontrol grubu arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig yani iki grupta yer alan Ogrencilerin de Sosyal Bilgiler dersine iliskin benzer
tutumlar1 oldugu belirlenmistir. Uygulama bitiminde sontest olarak 6grencilere yeniden
uygulanan Sosyal Bilgiler dersi tutum 6l¢egi verilerinden ise kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin 6l¢egin fayda alt boyutunda istatiksel olarak anlamli bir sekilde daha az puan
aldiklari, 6l¢egin geneli ve diger alt boyutlarda anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.
Olgek incelendiginde fayda alt boyutunda yer alan sorulardan kontrol grubu dgrencilerin
ogrendikleri bilgileri giinliilk hayatta nasil uygulayacaklarin1 bilmedikleri i¢in 6grendikleri
bilgileri ve Sosyal Bilgiler dersini anlamsiz /faydasiz bulduklar1 goriilmistiir. Bunun en
onemli nedeni REACT stratejisinin de en ¢ok {lizerinde durdugu 6grenilen bilgilerin giindelik
hayatla iligkisinin kurulmasi esasinin ders kitabinda gbéz ardi edilmesidir. Deney grubu
ogrencileri ise 6lgegin genelinde ve 6lgegin alt boyutlarinda ise sevme, ilgi, istek boyutlarinda
istatiksel olarak pozitif yonlii anlamli olarak farklilastigi goriilmiistiir. Bu sonu¢ REACT
stratejisinin 6grenciyi aktif olarak derse katmasi, igbirligine izin vermesi, giindelik hayattan
ornekler verilmesi esaslariin 6grenciyi motive etmesi sayesinde acgiklanabilir. Bu sonug
literatiirde yer alan bir¢ok calisma ile de benzerlik gostermektedir. Ingram (2003), Aktas
(2013) REACT 1n 6grenci tutumlarinda olumlu etkiye yol agtigini ifade ederken; Satriani ve
Emilia (2012), Costu (2009), Saka (2011), Demircioglu, Vural ve Demircioglu (2012) Karsh
ve Yigit (2015), Aktas (2013), Kumas (2015), Yildinnm (2015), Karsh ve Yigit (2016),
Tiitiincii (2016), Utami, Sumarmi, Ruja ve Utaya (2016) , Geng, Ulugdl ve Unsal (2017), Giil,
Giirbiizoglu Yalmanci ve Yalmanci (2017), Keskin (2017), Yildirim ve Giltekin (2017) ise
REACT stratejisinin §grenci motivasyonunu arttirdigi, dersi daha eglenceli ve dgrencilerce

daha istenilir bir hale doniistiirdiigii sonucuna ulagmislardir.

Aragtirma verileri genel olarak degerlendirildiginde ise REACT stratejisinin, 6grenme
ortamini olumlu yonde farklilastirdigi ve Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilirliginin yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alisma REACT stratejisinin Sosyal Bilgiler dersinde ilk
defa kullanilmasi agisindan 6nem arz etmekte olup, bu bakimdan alanyazindaki boslugu

dolduracag: diisiiniilmektedir.
Bu calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler getirilmistir;

Bu calisma ve literatiirdeki bir¢ok calisma ile akademik basar1 ve 68renci tutumlari

acisindan 0grenme ortamlarini olumlu yonde degistirdigi belirlenen REACT stratejisine
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iliskin d6gretmenlerin hizmet ici egitimle, 6gretmen adaylarinin ise lisans egitimleri siiresince

bilgilendirmesi faydali olabilir,

REACT stratejisi uygulanirken dersin 6nceden planlanmasi, iliskilendirme basamagina
ozellikle dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu stratejisinin en Onemli basamagi
iligkilendirmedir ve bu asamada Ornekler verilirken 6zellikle 6grencilerin yas seviyelerine

dikkat edilmeli, ilgisini ¢ekecek noktalarda drnekler yer almalidir.

REACT stratejisinin tecriibe etme basamaginda 6zellikle yeni bir konuya baslanirken
veya Ogrencilerin ilk kez karsilastigi durumlarda agiklama yapilmasi ¢ogu zaman ihtiyag
haline gelmektedir. Bu yapilan agiklamalarin 6grencilerin merak duygusunu kagirmamasina,

dogrudan bir bilgi aktarimi halinde 6grenciye verilmemesine dikkat edilmelidir.

Stratejisinin igbirligi asamasinda 6grencileri gruplara ayirirken veya grup caligmasi
verirken grupta yer alacak 6grencilerin uyumuna dikkat edilmeli ve gorev tanimlar1 net olarak

aciklanmalidir.

Ayrica REACT stratejisinin etkililiginin baska veri toplama araglar ile belirlenmesi,
REACT stratejisine dair bagka iinitelerde, farkli 6rneklem gruplari ve smiflarda caligma
yapilmasi, farkli ders planlarinin hazirlanarak 6gretmenlerin kullanimma sunulmasinin

faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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EK 3.

REACT Stratejisine Gore Hazirlanmis Ders Plan1 Ornegi

KONU

KAZANI
M

MODELIN
ASAMALARI

ETKINLIKLER

SURE

YERYUZU SEKILLERI

Yasadig1 yer ve ¢evresinin yeryiizii sekillerinin neler oldugunu harita {izerinde
agiklar

Iliskilendirme

Ogrencilerin 6n bilgilerini 6grenmek ve
dikkatlerini ¢ekmek adma sehrin en
bilinen yerlerinden olan Bey Camii’ye
nasil gidebilirim diye sorulur,

Daha 6nce size biri adres sormug muydu?
diye sorularak onlarin nasil tarif ettiklerine
iligkin yasanmigliklar1 sohbet havasinda
Ogrenilir,

Birinci video izletilir,
(https://www.youtube.com/watch?v=sgip
TGPZR3Y)

Hayvanlar hi¢ adres sorar m1 diye sorulur,
Ikinci. video izletilir
(https://www.youtube.com/watch?v=0yi
wy8cI9PE)

Ogrencilerden okuldan evlerine kadar olan
yolu bir kagida cizmeleri istenir, sonra
bunlar 6gretmen tarafindan toplanir.

Tecribe Etme

Assasin  Creed Origin acgik diinya
konseptine sahip oyunun explore modu
bilgisayardan agilarak ekrana yansitilir.
Yeryiizii  sekillerine  dikkat cekilir.
Fakat uzaklarda yer alan yiizey sekillerini
buradan géremiyoruz degil mi diye sorulur
ve haritaya dikkat cekilir.

Oyunda M (Maps) harfine basilarak harita
acilir,

Bir oOnceki iliskilendirme asamasinda
¢izmis olduklar1 kroki ile bu harita
arasinda ne tiir farklar vardir diyerek bir
haritada olmasi gereken Ogeler {izerinde
durulur,

Sonrasinda oyunda V harfine basilarak
Senu ismindeki kartal ¢agirlir ve
bulundugumuz  noktadan  yiikseltilir,
Ogrencilerin ortami kus bakist gérmesi ve
kartal yiikseldik¢e nesnelerin kii¢tildiiglinii
gormeleri  saglanarak, Olcege dikkat
cekilir,

Oyundaki harita M tusuna basilarak tekrar
acilir ve haritada yer alan farkli renkler
nelerdir diye sorulur ve bu konudaki
aciklayict bilgilerin yer aldigi bir gorsel
ogrencilere dagitilir ve 6grencilere harita
tizerinde renklerin anlamlarina gozlem
yapmasi saglanir,

Ders kitabinin 66 ve 67. sayfalarinda yer
alan yerylizii sekilleri birlikte incelenir
yanlarindaki bilgiler okunur ve oyunda bu
yeryiizli sekilleri 6grencilere canli olarak

5 Ders saati (40+40+40+40+40 dk)

119


https://www.youtube.com/watch?v=sgipTGPZR3Y
https://www.youtube.com/watch?v=sgipTGPZR3Y
https://www.youtube.com/watch?v=Oyiwy8cI9PE
https://www.youtube.com/watch?v=Oyiwy8cI9PE

gosterilir.

Uygulama

Ogrencilere gorsel resimlerin ve farkli
deneme tekniklerinin yer aldigi bir ¢alisma
kagidi verilir, burada yer alan sorular
ogrendikleri  bilgiler = dogrultusunda
cevaplamalar1 ve bos olarak dagitilan bir
Tiirkiye haritas1 gorselini renklendirme
yontemine uygun olarak renklendirmeleri
istenir.

Isbirligi

Ogrencilere bulmaca dagitilir ve her
Ogrencinin ayni sirada yer alan arkadasiyla
birlikte bu bulmacay1 ¢dzmeleri istenir.

Transfer Etme

Ogrencilerden yasadiklar1 sehrin yiizey
sekilleri ile ilgili bir sayfalik kompozisyon
yazmalar1 istenir. Bu kompozisyonlarin
ontimiizdeki derste toplanacagi sOylenir ve

ileriki derste toplanir.

KON

c

KAZANI
M

MODELIN
ASAMALAR
I

ETKINLIKLER

SURE

IKLIMIN INSAN FAALIYETLERINE ETKISI

Yasadigimiz ¢evrede goriilen iklimin insan faaliyetlerine
etkisini, glinliik yasantimizdan 6rnekler vererek agiklar

Mliskilendirme

Dersin basinda iklimlere iligkin bir dizi
fotograf gosterilir ve buradaki benzer ve
farkli noktalar sorulur?

Fotograftakilere benzer yerlere giden
Ogrenci var m1? diye sorularak eger var ise
neresi ve nasil bir yer oldugunu sinifla
paylagmalari istenir,

Hava olaylarina iliskin fotograflar tahtaya
yansitillarak bunlarin ne oldugu farklilik
ve benzerlikleri sorulur,

Bu hava olaylarin1 daha Once goriip
gormedikleri (6rn. kar yagis1) sorularak bu
konuda yasadiklar1 ilging, farkli bir
yasanmisliklari varsa anlatmalari istenir.

Tecriube Etme

Meteroloji Miidiirliigii'nden bir uzman
getirilerek 6grencilerle tanistirilir,

Uzman kisi 6grencilerle isi hakkinda ve
hava olaylar1 hakkinda bilgi verir ardindan
soru cevap etkinligi yapar,

Ogretmen iklim ve bitki ortiilerine iligkin
baglam temelli olarak hazirladig1 slayt
sunumunu yapar.

4 Ders saati (40+40+40+40 dk)
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Uygulama

v

Calisma yapragi Ogrenciye dagitilir ve
igerisinde yer alan sorularin bireysel olarak
cevaplanmasi istenir.

Isbirligi

Konu ile alakali her 6grenci yanindaki
Ogrenciyle bir grup olusturur ve biitlin sinif
birlikte tabu oyunu oynanir.

Transfer Etme

Yasadiginiz cevredeki iklim ozellikleri
veya iklimin ulasim, tarim, giyim,
hayvancilik, turizm, konut tipi, beslenme
ve bitki ortiisiine etkilerinden herhangi biri
ile ilgili bir resim ¢izmeleri ve gelecek
hafta teslim etmeleri istenir.

KONU

KAZANI
M

MODELIN
ASAMALAR
I

ETKINLIKLER

SURE

NUFUS VE YERLESME

Yasadig1 yer ve gevresindeki dogal dzellikler ile beseri 6zelliklerin niifus ve yerlesme
iizerindeki etkilerine 6rnekler verir

Mliskilendirme

Diinya Niifusunun artisiyla alakali ilgi
cekici bir gazete kupiirii ekrana yansitilip
bir siire beklenir,

Ardindan sizce diinyanin niifusu ne kadar
diye sorulur,

Sonrasinda peki bundan 2000 yil o6nce
Diinya niifusu ne kadardi biliyor musunuz
diye sorulur,

2050 yilinda Diinya niifusu ne kadar
olacaktir sizce diye yeni bir soru sorulur,
Ogrencilere ilgili gazete haberi okunur.

Tecribe Etme

AN

Sinifta bulunan baz1 &grencilerin yeri
degistirilir, baz1 Ogrencilerin bir sirada
tigerli, bazilarmin ise sirada tek basina
oturmalar1 saglanir, bu asamada ve ilerki
asamada go¢ ve nufiis yogunluguna dair bu
yer degistirmeye atiflar yapilir,

Tiirkiye Fiziki Haritas1 tahtaya yansitilir,
sinifta Ugerli oturan Ogrencilere dikkat
cekilerek peki  Tiirkiye'de niifusun
nerelerde yogunlastigi, fazla oldugu
sorulur,

Tiirkiye niifus dagilis1 haritas1 d6grencilere
dagitilir ayn1 zamanda akalli tahta ekranina
yansitilir,

Niifusun yogun dagildig1 yerlere dikkat
cekilerek neden buralarda niifusun
yogunlastig1 sorulur ve verilen cevaplar
tahtaya yazilir,

Ogretmn tarafindan slayt sunumu yapilir,
Kitapta yer alan niifusun dagilisim
etkileyen faktorler boliimii okunarak her
birine 6grencilerin yakin ¢evresinden veya
daha oOnce gordiikleri yerlerden /
sehirlerden 6rnek verilmesi istenir.

3 Ders saati (40+40+40 dk)
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Uygulama

v' Calisma yapragi Ogrenciye dagitilir ve

igerisinde yer alan sorularin bireysel olarak
cevaplanmasi istenir.

Isbirligi

Alt1 sapka diistinme teknigi kullanilarak
niifus  dagilisii  etkileyen  faktorler
iizerinde durulur ve O&grencilerin farkl
yonlerden konuya bakmalar1 ve konuyu
i¢csellestirmeleri saglanir.

Transfer Etme

Niifus saymmi proje gorevi verilir. Bu
projede 6grencilerin mahallelerinde niifus
saymmi yapmalar1 beklenmektedir. Proje
icin verilen Niifus Sayimi Bilgi Formu’nu
en az 5 haneye (eve) giderek doldurmalari
ve sonuglar kaydetmeleri ve bir sonraki
derse dgretmene teslim etmeleri istenir. Bu
sayede Ogrencilerin analitik diisiinme ve
edindikleri  bilgiler sayesinde proje
sonunda konuyla alakali degerlendirme
yapmalar1 saglanir.

KON KAf/IAN' qufﬁffiil ETKINLIKLER SURE
U
Dogal Afetler isimli siir okunur, ve
fliskilen@ifine siirde ne anlatilmak istendigi, dogal

AFETLER VE CEVRE SORUNLARI

Yasadigi ¢evredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini
sorgular.

afetlerin neler olabilecegi sorulur ve
verilen cevaplar tahtaya yazilir.

Tecriibe Etme

Jenga oyunu pargalariyla ogrencilerle
birlkikte bir ev yapilir ve sonrasinda
masa hafifce sallanir, yapilan ev bu
sallant1 sonucunda yikalir,

Ardindan ise daha  dayanikhi
malzemeden yapilmig bir model ev
masanin uzerine konulur masa sallanir
ancak ev =zarar gdrmez bu deney
hakkinda ogrencilerden gozlem ve
goriislerini  defterlerine ~ yazmalari
istenir,

Dogal afetler konusunda Ogretmen
tarafindan baglam temelli olarak
hazirlanan slayt sunumu gergeklestirilir.

Kavram eslestirme ve dogru yanlig

Uygulama etkinligi yaptirilir.
Deprem tatbikati yapilir. Tatbikat
_ oncesinde Ogrencilere gorevler verilir
Isbirligi ve gorevli dgrencilerin diger 6grencileri

yonlendirmesi ve dayanisma igerisinde
Ogrendiklerini uygulamalari istenir.

3 Ders saati (40+40+40 dk)
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Transfer Etme

v' Durum  Tespiti  Detay = Formu

Ogrencilere dagitilir ve Ogrenciler
tarafindan kendi evleri dikkate alinarak
doldurulmasi istenir. Bu sayede 6grenci
smif  ortaminda  &grendiklerinden
yararlanarak kendi evinin bir dogal
afete ne derece hazirlikli oldugunu
Ogrenir ve bu konuda eksiklikler var ise

aile fertlerine farkindalik olusturur.

MODELIN
KAZAND | ASAMALA ETKINLIKLER SURE
KONU |M RI
. Dogal afetlerle alakali gercek bir
Iigkilendirme hikaye okunur ve Ogrencinin ilgisi

-

DOGAL AFETLERIN YASAMIMIZA ETKIiSI

Dogal afetlerin toplum hayati {izerindeki etkilerini 6rneklerle agiklar.

konuya ¢ekilir.

Tecriube Etme

Dogal afetlerin meydana
getirebilecegi zararlar1 yansitan bir
video izletilir,
https://www.youtube.com/watch?v=
L09-rr2cKdg

Bir 6nceki konuya da atiflar yapilarak
dogal afetlerin yasamimiza
etkilerinden bahsedilir, 6zellikle de
1999 depreminden bahsedilerek akilli
tahtaya yansitilan  fotograflardan
onlem almamanin nelere  mal
olabileceginden soz edilir.

Uygulama

Yangin konusunda &rnek  olay
yontemi  kullanilarak  &grencilerin
derste ogrendikleri bilgileri
uygulamalari igin firsat taninir.

Isbirligi

Ogrenciler iicerli gruplara ayirilir ve
gruplardan, istedikleri herhangi bir
dogal afetin etkileri konusunda
arastirma yaparak poster
hazirlamalar1 sdylenir.

Transfer
Etme

Bir AKUT goniilltsii ile 6grenciler
tanistirilir, 6grencilerin ve velilerinin
AKUT  goniillisiic.  olmak i¢in
izlenecek yol anlatilarak, 6grencilerin
derste Ogrendikleri bilgileri eyleme
gegcirebilmeleri, topluma pozitif katki
yapmalari tesvik edilir.

3 Ders saati (40+40+40 dk)
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