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ONSOZ

Okuma kiiltiiri edinme siirecinde, ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin ¢gocuk
kitaplar1 ve aile boyutuyla desteklendigi bu arastirmada ¢ok degerli insanlarin emegi
vardir. Arastirma siirecinin her asamasinda ¢ocuk kitaplarinin sevgi dolu diinyasiyla
cocuklarin erken yasta tanigmasinin dnemini vurgulayan, sorularimi sabirla yanitlayan,
tezimi en ince ayrintisina kadar okuyup her zaman yardimci olan danisman hocalarim
Sayin Dog. Dr. Kelime ERDAL’a ve Sayin Prof. Dr. Hiillya KARTAL’a saygi1 ve sevgilerimi
sunuyorum. Akademik birikimleriyle degerli onerilerini sunan Sayin Prof. Dr. Asude
BILGIN’e, Sayimn Prof. Dr. Emine KOLAC a, Sayimn Dog. Dr. Zeliha Nurdan BAYSAL’a,
nitel arastirma desenleri konusundaki bilgi birikimiyle tezimin sekillenmesini saglayan
Saym Dr. Ogretim Uyesi Omiir SADIOGLU na ve erken okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesi konusunda yardimini esirgemeyen Saymn Dr. Ogretim Uyesi Gokge

KARAMAN’a saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ogretmenlik meslegini segmemde 15131m olan, her zaman kalbimde yasayan ve
bu giinlere gelmemde hep destek olan babam Harun BOZKURT’a, annem Emine

BOZKURT’a ve kardesim Fuat BOZKURT a sevgilerimi sunuyorum.

Tezimin goriinmeyen gizli kahramanlari, problemlerimin ¢6ziim ortaklari canimin igi
kizim Zeynep BOZKURT, oglum Harun Efe BOZKURT ve sevgili esim Rukiye BOZKURT.

Iyi ki varsiniz ve her zaman yamimdasiniz. ..

Metin BOZKURT



OZET

Yazar : Metin BOZKURT
Universite : Bursa Uludag Universitesi
Enstitii : Egitim Bilimleri Enstitiisii

Ana Bilim Dali  : {Ikdgretim Ana Bilim Dali

Tezin Niteligi : Doktora Tezi

Sayfa Sayisi : XXI1+327

Mezuniyet Tarihi

Tez : {lkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Cok Y 6nlii
Desteklenmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi
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ILKOKUL BIRINCI SINIF OGRENCILERININ OKUMA BECERILERININ
COK YONLU DESTEKLENMESINE YONELIK BiR EYLEM ARASTIRMASI

Bu arastirma, fiziksel gelisimi ile ilgili velisi tarafindan belirtilmis ve tespit edilmis
sorunlart olmayan, erken okuryazarlik becerileri desteklenmemis ve okul dncesi egitimi
almadan okula baglayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma becerilerinin ¢ok yonlii
desteklenmesi amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi ile desenlenerek yiiriitiilmiistiir. Arastirma,
Zonguldak ili Eregli ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagl bir ilkokulda yapilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemine
gore belirlenen, ilkokul birinci sinifa devam eden iki 6grenci ve bu 6grencilerin velileri ve
onlarin yerine gecen yetiskinler olusturmustur. Arastirmanin nitel verileri konugsma analiziyle
ve betimsel analizle, nicel verileri “Peabody Resim Kelime Testi” ve “Yanlis Analizi
Envanteri” ile analiz edilmistir.

Arastirmada, Okuma Becerilerini Destekleme Programi (OBEDEP) gelistirilmistir.
Programin baslangicinda ve sonunda 6grencilerin dil gelisimi incelenmistir. Programin
sonunda yapilan dl¢imde, 6grencilerin dil gelisimi puanlarinin yiikseldigi belirlenmistir.

Arastirmada gelistirilen Okuma Becerilerini Destekleme Programi’nin (OBEDEP)

birinci boliimiinde, 6grencilerin dinledigini anlama becerilerindeki gelisimi incelenmistir.



Calisma grubundaki veliler veya onlarin yerine gegen yetiskinler, 6grencilere etkilesimli kitap
okuma yontemi ile on tane ¢ocuk kitab1 okumustur. Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin
basinda, ortasinda ve sonunda olmak {izere metinlerden faydalanarak {i¢ 6l¢iim yapilmistir. Bu
Olclimlere gore calisma grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama becerilerindeki
puanlarinin yiikseldigi belirlenmistir.

Arastirmada gelistirilen programin ikinci boliimiinde 6grencilerin okuma
becerilerindeki gelisimi incelenmistir. Calisma grubundaki 6grenciler, velilerine veya onlarin
yerine gecen yetiskinlere esli kitap okuma yontemi ile on tane ¢ocuk kitabi okumustur. Esli
kitap okuma uygulamalarinin basinda, ortasinda ve sonunda olmak iizere metinlerden
faydalanarak ii¢ 6l¢tim yapilmistir. Bu 6l¢iimlere gore ¢aligma grubundaki 6grencilerin okuma
diizeyi, endise diizeyinden 6gretim diizeyine ylikselmistir.

Arastirma sonucunda, Okuma Becerilerini Destekleme Programi’nin (OBEDEP)
caligsma grubundaki 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir.
Calisma grubundaki 6grencilerin, velilerin veya onlarin yerine gegen yetiskinlerin etkilesimli

ve esli kitap okuma uygulamalarina katilim sagladigi gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul birinci sinif 6grencileri, okuma, okuma becerileri,

etkilesimli kitap okuma, esli okuma, eylem arastirmasi.
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SUPPORTING FIRST GRADE STUDENTS"' READING SKILLS IN VARIOUS
WAYS: AN ACTION RESEARCH

This research has been implemented in order to support reading skills of the first grade
students whose physical developments have no problems indicated by their parents or
detected as well as whose early reading skills have not been endorsed, and who have started to
attend first grade without attending a kingarten in various ways. In accordance with this goal,
the research has been carried out in action research design being one of the qualitative
research methods. The research has been realized at a primary school under Zonguldak, Eregli
National Education Directorate. Two first grade students and their parents, who have been
determined by utilising criterion sampling method which is one of the purposive sampling
methods, make up the research’s working group. This research’s qualitative data has been
analyzed by speech analysis and Descriptive analysis, quantitative data has been analyzed by
“Peabody Picture Vocabulary Test” and “Error Analysis Inventory.”

In this research the reading skills support program has been developed. The pupils’
receptive and productive language improvement has been examined at the beginning and end
of the program. At the end of this program the fact that the evaluation points of student’

receptive language ages have risen has been ascertained.
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In the first part of reading skills supporting program, which has been developed in the
research, the improvement in students’ listening comprehension skills has been examined.
The parents or their substitutes adults in research working group have read ten
childrens’books using dialogic reading book method. Using tests, three evaluation have been
done at the beginning, in the middle and at the end of the dialogic reading book activity. It has
been detected that the research working group students’ listening comprehension skills points
have increased.

In the second part of the program that has been developed in this research, the
improvement in students’ reading comprehension skills has been explored. The pupils in
research working group have read out ten childrens’books to their parents or their substitutes
using paired reading book method. Using tests, three evaluation have been conducted at the
beginning, in the middle and at the end of the paired reading book activity. According to this
evaluation, the reading level of the students in the study group increased from the level of
anxiety to the teaching level.

The students’ reading skills points have gone through an increment from the beginning
till the end of paired reading book activity. It has been detected that the reading skills
supporting program developed at the end of the research is influential in the improvement of
research working group students’ reading skillls. It has been seen that both research working
students and their parents or their substitutes adults have shown involvement in the process of

dialogic and paired reading book.

Key Words: primary school first grade students, reading, reading skills, dialogic
reading book, paired reading book, action research.
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1.Boliim
Giris

Okuma, temel egitimin ilk yillarinda kazanilan ve bireyin 6grenmesinde etkisi hayat
boyu devam eden en 6nemli becerilerden biridir. Bireyin okul yillarinda okuma becerisini
kazanmasi, ileriye doniik 6grenim hayatini kolaylastirdigi gibi hayatini da anlamlandirmasini
saglar. Birey okuma becerisini kazanamadiginda ¢esitli zorluklarla kars1 karsiya gelebilir.

Her ¢ocuk okumak igin isteklidir. Okumay1 6grenmede karsilasilan giigliikler ise
cocuklarda kaygi ve isteksizlige neden olabilir. Bu durum, “Bende Disleksi Var” adli eserde
sOyle anlatilmistir:

“Bu y1l okulda okumay1 yazmay1 6grenecegim. Cok eglenceli olacak!

Okuyup 6grenmek istedigim o kadar ¢ok kitap var ki, 6zellikle dinozorlarla ilgili
olanlar... Giinler gecip gidiyor, okumakta hala zorlaniyorum ve gercekten de cok

tizliliiyorum. Bazen o kadar {iziilityorum ki, hastaymis numarasi yaptyorum, okula
gitmem gerekmiyor bdylece. Neden ben de diger ¢ocuklar gibi olamiyorum? Neden
okuyamiyorum?” (Mallinos, 2007/2011, s. 4-8).
Bu duruma kars1 Sartre “Sozciikler” adli eserinde, okumay1 6grendiginde yasadigi
mutluluktan s6z etmistir. Yasadigr mutlulugu su ciimleleri ile anlatmistir:

“Tribulations d’un Chinois en Chine adl1 kitab1 kaptim ve bir merdiven alt1
odasina gotlirdiim onu;... Siyah satirlarini higbirini atlamadan izliyor ve ytiksek sesle
kendime bir hikdye anlatiyordum; hem de biitiin heceleri telaffuz ederek... Elimde
Hector Malot’nun Sans Famille’i oldugu halde portatif yatagimin tizerine
tirmaniyordum; bu kitab1 ezbere biliyordum ve yarisin1 kendi kendime sdyleyip
yarisini da okuyarak, sayfalar art arda ve tek tek ¢eviriyordum; son sayfay1 ¢evirdigim

zaman, okumay1 6grenmistim artik.



Sevingten deli oluyordum: Kiigiik botanik koleksiyonlarinda kuruyup kalmis
olan bu sesler; biiylikbabamin bakislariyla canlandirdigi, okuyup anladigi, ama
benim anlamadigim bu sesler, artik benim malim olmustu! Onlar1 dinleyecektim,
torensel soylemlerle dolduracaktim benligimi ve her seyi bilecektim.” (Sartre,
1964/2010, s. 27).

Okumay1 6grenmek, okuryazar bir topluma kabul edilme térenidir. Noksan iletisim
durumundan ¢ikis yoludur (Manguel, 1997/2013, s. 92). Birey okumay1 6grendiginde mutlu
oldugu gibi, okumay1 6grenemediginde ise mutsuz olup, giinliik hayatinda zorluklarla
kargilagmaktadir.

Sadioglu ve Bilgin (2008) okuma, okudugunu anlama ve okuma aligkanligi kazanma
konularinda tilkemizde halen sorun yasandigini ve 6gretmenlere, ebeveynlere, egitim
kurumlarina 6nemli gorevler diistiigiinii belirtmektedir. Bu konuda ebeveynlerin okul dncesi
donemden itibaren ¢ocuklarina iyi 6rnek olmalar1 gerektigini, hikaye, masal, fikra vb.
okunanlar tizerinden sorulacak sorularla gocugun diisiincesini sdylemesi i¢in
desteklenmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Cocuklarin okuma becerilerini istenilen diizeyde
kazanabilmesi, temel egitime baslamadan 6nce erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmig
olarak okula baslamasina baglidir. Ancak her ¢gocugun erken okuryazarlik becerilerini
kazanmis olarak okula baslamasi ev ortaminda sozlIii ve yazili materyallerle tanigmamasi ve
okul dncesi egitim almamasi gibi nedenlerle miimkiin olmayabilir. Bu durumda okuma
becerilerinin desteklenmesinde en biiylik gorev, cocugun i¢inde yasadigi cevreden baglamak
tizere ailesine, 6gretmenine ve okula diismektedir.

Bireyin okuryazarlikta yetkinlesmesi igin erken ¢ocukluk doneminden baslayarak,
once anne babalar, ardindan 6gretmenler tarafindan ¢ocuk yaziniyla bir araya getirilmelidir
(Kartal & Bilgin, 2017). Cocugun kitaplarla bir araya gelmesi, ¢cok sevdigi anne babasinin

kitaba olan ilgisini gormesi, kitap okumay1 sevmesi, okuma becerisine yonelik atilan bu



temelleri saglamlastirmaktadir. Cocuk kitaplari, ailenin ve okulun verdigi egitimi de
tamamlamaktadir ve desteklemektedir (Erdal, 2009).

Cocugun dogumundan temel egitime baslayincaya kadar ev ortaminda sozlii (ninniler,
masallar, sarkilar, tekerlemeler) ve yazili (resimli kitaplar, dergiler, boyama kitaplari,
rakamlar) uyaranlarla desteklenmesi erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi bakimindan
onemli goriilmektedir. Cocuga saglanan bu destek, okuma becerilerinin de temellerinin
atilmasinda 6nemli bir etmendir.

Rousseau (1762/2014), ¢ocuklarin okumay1 dgrenmeleri i¢in yapilmasi gereken ilk
seyin onlarda okumay1 6grenme istegi uyandirmak oldugunu vurgular. Woolf, (2015),
okumanin keyifli bir arayis oldugundan, Proust, (2013) ise ¢ocukluk yillarinda ¢ok sevdigi
kitapla gec¢irdigi giinler kadar yogun yasanmis bir zaman olmadigindan sz eder.

Hem igerik hem de bigimsel 6zellikleri bakimindan 6zenle hazirlanmis kitaplarla
tanisan ¢ocuk, ilerleyen yaslarda kitab1 hayatinin bir pargasi olarak gérmeye baslayacaktir.
Okuma aligkanligin1 edinmis ¢ocuklar, toplumlar1 gelecege hazirlayan bilingli bireyler olarak
yetisecek, kendilerinden sonra gelecek nesillerin yetismesine katki saglayacak ve iilkelerin
ilerlemesinde 6nemli gorevler yiiklenecektir (Erdal, 2016).

Cocuklarda okumay1 6grenme arzusu uyandirmak i¢in erken ¢ocukluk déneminden
baslamak {izere ailede ve okulda ¢ocuklarin, eglenceli, neseli ve okuma tadi yaratan “nitelikli
cocuk kitaplar1” ile tanismasi ve “okuma sevgisi’nin pekistirilmesi gerekir. Bu agidan erken
cocukluk doneminden itibaren gocuklarin okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi 6nemli
gorlilmektedir.

1.1.  Problem Durumu
Alt sosyoekonomik diizeyde biiyiiyen ¢ocuklarin okulda basarili olmalari i¢in erken

yaslardaki egitimi dnemlidir. Tlkokula basladiklarinda bu ¢ocuklarin zihinsel ve sosyal gelisim



diizeyleri daha iyi sartlarda biiyliyenlerden geride olabilir. Bu durum, okul 6ncesi yaslarda
telafi edilebilir (Kagitgibasi, Bekman & Sunar, 1993).

Okul dncesi egitim, “Cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun,
zengin uyarict ¢evre imkanlari saglayan, ¢ocugun zihinsel, bedensel, sosyal ve duygusal
yonden gelisimini destekleyen, onu toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bigimde
yonlendiren ve ilkogretime hazirlayan, temel 6gretim biitiinliigii icinde yer alan bir egitim
stireci” dir (Kartal, 2005). Bes alt1 yaslarinda anaokuluna baslayan ¢ocuklar i¢in anaokulu,
okumanin tiim dnceliklerinin bir araya geldigi yerdir. Cocuklar, yazili dil diinyasina giris
yaparlar. Bir sesin bir harfe karsilik gelebilecegi, her harfin hem bir harfi hem de bir sesi
temsil ettigi, sdzciiklerin hecelere ayrilabilecegi gibi bazi dilsel kavramlar1 6grenmeye

baslarlar (Wolf, 2017).

Tiirkiye’de bazi gocuklar, en az bir y1l okul dncesi egitime devam etmeden ilkokula
baglamaktadir. Bu durum ¢ocuklarin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. (Egitim
Reformu Girisimi, 2014). Sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerin gocuklarini okul 6ncesi
egitim almadan ilkokul birinci sinifa baglatmasinda, okul 6ncesi egitimin ticretli olmasi ve
zorunlu egitim olan ilkokulun ticretsiz olmasi gibi nedenler etkili olabilir. Bu durum, ¢ocugun
kendisine yapilan en kiymetli yatirimdan (Sirin, 2017) mahrum olarak ilkokula baslamasi

demektir.



Tablo 1
OECD Ulkelerindeki ve Tiirkiye'deki Ogrencilerin Okuma Becerileri Yeterlilik Diizeylerine

Gore Karsilastirilmasi

Sinav OECD Tirkiye

PISA 2003 % 59,31 liglincii diizey ve lizeri % 67,9’u ikinci diizey ve alt1
PISA 2006 %357,1’1 liglincii diizey lizeri % 63,2’si ikinci diizey ve alt1
PISA 2009 % 81,2’si ikinci diizey ve lizeri % 75,5°1 ikinci diizey ve tizeri
PISA 2012 % 58,51 ligiincii diizey ve lizeri % 52,51 ikinci diizey ve alt1
PISA 2015 % 56,7’si tiglincii diizey ve tizeri % 72,6’s1 ikinci diizey ve alt1

Tablo 1 incelendiginde, PISA (MEB, 2005; 2010a; 2010b; 2015b; 2016)ya gore
OECD iilkelerindeki 6grencilerin okuma becerileri yeterliliginin tigiincii diizey ve tizerinde
oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’deki d6grencilerin okuma yeterliligindeki orani ise ikinci
diizey ve altina dogru diisiis géstermektedir.

PISA (2003, 2006, 2009, 2012, 2015) kapsaminda Tiirkiye’deki 15 yas grubu
ogrencilere uygulanan anket sonuclaria gore 6grencilerin evlerindeki kitap sayisinin,
kendilerine ait bir odast olmasinin, evdeki egitimsel imkénlarin, anne babalarin 6grenim
diizeylerinin ve ailenin kiiltiirel zenginliginin okuma becerileri alaninda anlamli bir yordayici
oldugu belirlenmistir (Karabay, 2013; Karakas, 2017). Arastirma sonuglarindan okuma
becerilerinin gelisiminde aile 6zelliklerinin ve aile ortamindaki olanaklarin hayati bir 6nem
tagidig1 goriilmektedir.

Tiirkiye igin PISA okuma becerileri sonuglar1 dikkate alindiginda, okuma becerilerinin
kiiciik yaslardan itibaren aile ortaminda desteklenmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Okuma becerilerine verilecek bu destegin erken ¢ocukluk yillarindan baslayip ilkokul

yillarinda da devam etmesi, ileriye doniik okuma becerilerinin temellerini saglamlastirabilir.



PRILLS 2001 uluslararas1 okuma becerileri gelisim projesi raporu sonuglarina gore,
PIRLS 2001 e katilan iilkeler okuma faaliyetlerine erken yasta baglamaktadir. Ulkelerin
okuma etkinliklerine erken yasta baglamasi ile dordiincii sinif okuma becerilerindeki basari
arasinda pozitif bir iligski oldugu saptanmistir Ayrica raporda veliler okuma etkinliklerine
olabildigince fazla diizeyde katildiklarini sdylemislerdir. Her iilkede, bagarili olan doérdiincii
sinif 6grencilerinin evinde, yiizden fazla ¢ocuk kitab1 bulundugu belirlenmistir. Uluslararasi
ortalamada 6grencilerin %58’inin evinde 25’ten fazla ¢ocuk kitabi bulunurken, Tiirkiye’de ise
ogrencilerin %56’sinin evinde 10’u gecmeyecek kadar az sayida ¢ocuk kitab1 bulunmaktadir
(MEB, 2003). PRILLS 2001 raporu sonuglari, Tiirkiye’de ailelerin gocuklarina yeterince kitap
almadiklari, ¢cocuklarin ev ortaminda ¢ocuk kitaplartyla tanigsma firsatin1 bulamadiklari ve
ailelerin ¢ocuklarin1 okuma becerileri konusunda yeteri kadar destekleyemedikleri seklinde
yorumlanabilir.

flkokula devam eden ve okuma gii¢liigii olan dgrencilerin cesitli yontemlerle bu
giicliiglinii gidermeye ve okuma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalarin
gerceklestirildigi arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalar durum ¢alismasi (Akyol & Kodan,
2016; Celiktiirk Sezgin & Akyol, 2015; Dag, 2010; Duran & Sezgin, 2012; Diindar & Akyol,
2014; Kardas Isler & Sahin, 2016; Karasu, 2011; Uzunkol, 2013), eylem arastirmas1 (Aladag
& Coskun, 2009; Akyol & Kayabasi, 2018; Cayir, 2014; Doguyurt & Doguyurt, 2016; EKkiz,
Erdogan & Giil Uzuner, 2012; Sidekli, 2010; Sidekli & Yangin, 2005; Yiiksel, 2010), nitel
arastirma (Cayc1 & Demir, 2006), tek denekli arastirma yontemi (Kodan, 2015) ve yar1
deneysel tasarim (Akyol & Bastug, 2015; Cayir & Balci, 2017) desenleri ile yapilmastir.
Ancak ilkokul birinci sinifa devam eden 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik, velilerin ¢ocuk kitaplar1 ve okuma becerileri konularinda desteklendigi, velilerin
veya onlarin yerine gecen yetiskinlerin ¢ocuklarin okuma becerilerini etkilesimli ve esli kitap

okuma yontemi ile destekledigi bir aragtirmaya rastlanmamaistir.



Bazi ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin diisiik diizeyde oldugu, kiiclik
yaslarda nitelikli kitaplarla tanismadigi, ailelerin ¢ocuklarin okuma becerilerini
destekleyemedigi ve okul 6ncesi egitim almadan ilkokul birinci sinifa basladigi g6z 6niine
alindiginda, ilkokul birinci sinifa baglayan bu 6grencilerin okuma becerilerinin desteklenmesi,
hayat boyu egitim ve 6grenimlerinde basarili olmalari i¢in gereklidir. Bu 6grenciler igin
egitim ve 0gretim siireci nasil planlanmali ki hayat boyu 6grenme yolculugunda 6grenmeyi
seven bireyler olmalarinda okuma becerilerinin kazanimlarindan yararlanabilsinler? Aileler,
ogretmenler ve okul olarak, okuma becerilerini gelistirme siirecinde ilkokul birinci sinif
ogrencileri nasil desteklenmelidir? Bu arastirma, bahsedilen sorularin yanitlari 1s181nda,
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma becerilerinin desteklenmesi ihtiyacindan dogmustur.
1.2. Arastirma Sorulari

Arastirmanin genel amaci, okula kayit zamaninda velisi tarafindan okul 6ncesi egitim
almadan okula basladigi, erken okuryazarlik becerileri desteklenmedigi, belirtilmis ve tespit
edilmis herhangi bir engeli olmayan ilkokul birinci siif 6grencilerinin okuma becerilerinin
cok yonlii desteklenmesine yonelik bir eylem arastirmasi yapmaktir. Bu genel amag
dogrultusunda arastirmada, asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. llkokul birinci simf 6grencilerinin erken okuryazarlik becerileri:
1.1. Erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik velilerle yapilan goriismelere
gore,
1.2. Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme araci sonuglarina gore,
1.3. Erken okuryazarlik becerilerinin tespitine yonelik 6gretmenlerle yapilan goriismelere
gore hangi diizeydedir?
2. Tlkokul birinci sinif grencilerinin etkilesimli kitap okuma uygulamalari:

2.1. Ilkokul birinci sinif grencilerinin n okumalara katilim durumu,



2.2. Ilkokul birinci simif 8grencilerinin etkilesimli kitap okuma uygulamalaria katilim
durumu,

2.3.Ilkokul birinci sinif 8grenci velilerinin veya onlarin yerine gegen yetiskinlerin katilim
durumu nasildir?

3. 1lkokul birinci simif 8grencilerinin esli kitap okuma uygulamalari:

3.1. Ilkokul birinci sinif 8grencilerinin én okumalara katilim durumu

3.2. Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin esli kitap okuma uygulamalarma katilim durumu,

3.3. llkokul birinci sinif dgrenci velilerinin veya onlarin yerine gegen yetiskinlerin esli
kitap okuma uygulamalarina katilim durumu nasildir?

4. 1lkokul birinci sinif dgrencilerinin etkilesimli ve esli kitap okuma uygulamalaridaki dil
gelisimleri:

4.1. ilkokul birinci siif dgrencilerinin etkilesimli ve esli kitap okuma uygulamalarmdaki
dil gelisimleri,

4.2. ilkokul birinci stmf dgrencilerinin etkilesimli Kitap okuma uygulamalarindaki
dinledigini anlama becerilerindeki gelisimleri,

4.3. Tlkokul birinci sinif dgrencilerinin esli kitap okuma uygulamalarmdaki okuma
becerilerindeki gelisimleri (okuma diizeyi, kelime tanima, okuma hizi ve okudugunu
anlama becerileri) hangi diizeydedir?

4.4. Tlkokul birinci simif dgrencilerinin etkilesimli ve esli kitap okuma uygulamalarindaki
dil gelisimlerine iligkin 6gretmenlerin goriisleri nedir?

5. Okuma becerilerinin desteklenmesine iligkin goriisler:

5.1. Ilkokul birinci simif 8grencilerinin goriisleri,

5.2. Ilkokul birinci simif 8grenci velilerinin goriisleri,

5.3. Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin dgretmenlerinin goriisleri nedir?



1.3. Amag

Tiirkce Dersi (1-8.Smiflar) Ogretim Programi’nda (MEB, 2017, s. 10)
“dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, Tiirk¢eyi, konusma ve
vazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli kullanmalarint saglamak, Okuma ve
vazma sevgisi ile aliskanligint kazanmalarint saglamak.” seklinde amaclar yer almaktadir.
Programin bu amaglar1 géz 6niinde bulundurularak arastirmada:

Okul 6ncesi egitimi almadan okula baslamis ve erken okuryazarlik becerileri ailesi
tarafindan desteklenmemis ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma becerilerinin ¢ok yonlii
desteklenmesi amaglanmaktadir.

Ogrencilerin okuma becerilerinin desteklenmesinde aile faktoriiniin dnemi yapilan
arastirmalarda ifade edilmektedir. Bu a¢idan, ailelerin okuma becerileri konusunda
bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu bilgilendirme ve
bilinglendirme dogrultusunda arastirma, okul aile is birligi i¢erisinde ilkokul birinci sinif
ogrencilerine yonelik okuma becerilerini destekleme programi hazirlamayi amaglamaktadir.

Okuma becerilerini destekleme programi ger¢evesinde 6grencilerin nitelikli cocuk
kitaplariyla tanigmasi1 ve okuma sevgisi kazanarak okuma becerilerinin desteklenmesi
hedeflenmektedir.

1.4. Onem

Okuma insanlar1 hiir kilarken, bireyi yanlis inanglardan ve bilgisizlikten uzak
tutmaktadir (Demirel ve Sahinel, 2006). Okuma gerek okulda gerekse yasamda 6nemli bir
ogrenme aracidir (Nas, 2006). Biitiin dersler okumayi gerektirdiginden, okuma aligkanligi ve
okuma sevgisi kazanmis olan 6grenci basarili olacaktir (Yildiz ve digerleri, 2010).

Okuma becerisi bireyin hayat boyu 6grenmesinde biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu 6nemi
Akyol (2010, s. 2) “Okuma becerisi akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerlere sahiptir.
Cocuklar okula baglar baglamaz okumanin 6gretilmesine biiyiik 6nem ve agirlik

verilmektedir. Ilkdgretimde okuma becerisini uygun sekilde kazanip gelistiremeyenler daha
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sonraki 6gretim donemlerinde ve diger alanlarda basarisiz olabilmektedir.” seklinde
aciklamaktadir. Bunun yaninda okuma yazma becerileri bireyler i¢in 6nemli oldugu kadar
ekonomilerin gelismesi i¢in de ¢ok 6nemlidir. Ciinkii ekonomide yer alan insanlarin ne bildigi
ve bu bildikleri ile ne yapacaklarinin 6nemli oldugu kabul edilmektedir (MEB, 2015a).

Onuncu Kalkinma Plani’nin (2014-2018) 308. maddesi “Okuma kiiltiiri
yayginlagtirilacak, ¢ocuklarin erken yaslarda kiiltiir ve sanat egitimi almalar1 saglanacaktir.”
ifadesiyle okuma kiiltiiriine isaret edilmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2013, s. 46). 19. Milli
Egitim Surasinda ise okul 6ncesi ve ilkokulda faydalanilan metinlerde masal, hikaye, fabl, siir
vb. yer verilmesine, okul dncesi egitimde 6gretim programlarinin ¢ocuklarin dzgiiven
becerilerini ve birey olma bilincini gelistirmeye yonelmesi ve yaratici diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik kazanimlara yer verilmesi karar1 alinmistir (MEB, 2014).

Onuncu Kalkinma Plan1 (2014-2018) ve 19. Milli Egitim Sura’sinda da alinan kararlar
erken yaslardan itibaren okuma becerilerinin desteklenmesini tesvik etmektedir. Bu agidan
cocuk edebiyati eserlerinden ve gocuk kitaplarindan okul 6ncesi ve ilkokulda faydalanilmasi,
okuma becerilerinin gelistirilmesinin énemini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin yapildigi ilkokulda birinci sinifa baglayan 6grencilerin bityiik
cogunlugunun okul 6ncesi egitim almadan okula basladiklari, ev ortaminda yazili
materyallerle tanigsmadiklari, ebeveyn ¢ocuk etkilesiminin yeterli olmadig1 g6z oniine
alindiginda, 6grencilerin hem ilkokul birinci sinifta hem de ileriye doniik 6§renim hayatinda
okumay1 sevmeleri ve yasam boyu okur olmalarini saglamak i¢in 6grencilerin okuma
becerilerinin anne babalar veya onlarin yerine gecen yetiskinler tarafindan desteklenmesinin
onemi de ortaya ¢ikmaktadir.

Okuma becerilerinin ¢ok yonlii desteklenmesi, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okul
yasantilarinda ve hayat boyu 6grenmelerinde etkili olabilir. Okuma becerilerinin

desteklenmesinde ¢ocuk edebiyatinin nitelikli eserlerinden faydalanilmasi, ilkokul birinci sinif
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ogrencilerinin okumaya ve kitaba olan sevgisini artirarak, okuma kiiltiirii edinme siirecinde
etkili olabilir. Okuma becerilerinin ¢ok yonlii desteklenmesinde ailelerle ortak hareket
edilmesi, okul aile is birliginin kuvvetlenmesini ve ailelerin bu siireg icerisinde aktif olarak
yer almasini saglayabilir. Ayrica ilkokul birinci sinif 6grencilerinin aileleri tarafindan ¢ocuk
edebiyatinin nitelikli eserlerinden faydalanilarak okuma becerilerinin desteklenmesine yonelik
bir aragtirma yapilmamuistir.

Bu aragtirmanin sonuglarinin, MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin 6gretim
programlarinin gelistirilmesi asamasinda, tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde ve ilkokullarda
okuma becerilerinin gelistirilmesine ve gelecekte bu alanda yapilacak galismalara 151k tutmasi
beklenmektedir.

15. Varsayimlar
Bu arastirmada,
1-Tlkokul birinci simf dgrencilerinin erken okuryazarlik becerilerinin tespiti ve okuma
becerilerinin gelisimini belirlemek igin faydalanilan 6lgme araglarinin amacina uygun oldugu,
2-Ilkokul birinci sinif dgrencileri igin secilen ¢ocuk kitaplarinin 6grencilerin diizeyine ve
arastirmanin amacina uygun oldugu varsayilmistir.
1.6.  Smmrhhklar

Bu arastirma,

1- Calisma grubundaki ilkokul birinci sinif 6grencileri ve 6grencilerin velileri veya onlarin
yerine gecgen yetiskinlerle,

2- Arastirma igin secilen ¢ocuk kitaplariyla ve arastirmadaki veri toplama araglartyla,

3- 2015-2016 dgretim yilinda hazirlik-pilot uygulama ve 2016-2017 6gretim yilinda asil

uygulama ile sinirlidir.
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1.7. Tanimlar

Okuma: On bilgilerden yararlanildig, yazar ve okur arasindaki iletisime dayal,
uygun bir yontem ve hedef dogrultusunda gergeklestirilen anlam kurma siirecidir (Akyol,
2010). Bilissel davranislarla psikomotor becerilerin birlikte ¢alismasiyla yazili sembollerden
anlam ¢ikarmaktir (Demirel, 1990, akt. Demirel ve Sahinel, 2006)

Okuma Becerisi: Ogrencinin farkl1 kaynaklara eriserek yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle kars1 karsiya geldigi ve 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel
diisiinmeyi saglayan bir siirectir (MEB, 2015).

Akie1 Okuma: Ogrencinin noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek,
geriye doniise ve kelime tekrarina yer vermeden, hecelemeden ve gereksiz duruslar
yapmadan, anlam iinitelerine dikkat ederek, konusur gibi okumaya denir (Akyol, 2010).
Temel okuma becerilerinin gelistirilip akici diizeye getirilmesi ve bireysel, sosyal ve kiiltiirel
alanlarda bu becerilerden faydalanilmasidir (Giines, 2007).

Kelime Tamima Yiizdesi: Ogrencinin 60 saniyelik sesli okuma sirasinda dogru olarak
okudugu kelimelerin yiizdesidir (Akyol ve digerleri, 2014).

Okuma Hizi: Kelimelerin okuyucu tarafindan ne 6l¢iide otomatik tanindiginin
bilgisidir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya & Rasinski, 2014). 2014). Bir dakikada dogru
okunan kelime sayisidir (Baydik, 2015).

Okudugunu Anlama: Okuyucunun metinle etkilesimi sirasinda ulastigi anlami istekli
ve kalici diisiinme siirecidir (Giines, 2007). Okunan bir metinle ilgili sorulan sorulart dogru
yanitlama oranidir (Baydik, 2015).

Etkilesimli Kitap Okuma: Yetiskinlerin, ¢ocuklar1 pasif dinlemeye kars1 konusmaya
tesvik eden ve ¢ocuklarin yanitlarina genis geri bildirim saglayarak kitap okuduklari stiregtir

(Whitehurst ve digerleri, 1988).
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Esli Okuma: lyi okuyucularin, zayif okuyucularin okuma becerilerini gelistirmelerine

yardimci olmasi igin basit ve eglenceli bir yontemdir (Topping, 1995)
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2.Boliilm
Kuramsal Cerceve
2.1. Erken Okuryazarhk Becerileri

Okul 6ncesi donemde kazanilmasi gereken becerilerden biri erken okuryazarlik
becerileridir. Erken okuryazarlik becerileri okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin gelecek yillarda
basarili okuryazar olmalarini saglamasi agisindan énemini ortaya koymaktadir (Akoglu,
2016).

Cocuklarin okula bagsladiklarinda okuma yazmayi 6grenmede ne diizeyde basarili
olacaklarinin en 6nemli gostergesi, erken okuryazarlik becerileridir. Bu becerileri gelismis
cocuklar, okuma yazmay1 6grenmede daha basarili olurken, gelismemis olanlar okul
ogrenmeleri siiresince akademik ve sosyal olarak yasitlarindan geridedir (Dolunay Sarica,
2016).

Erken okuryazarlik becerilerinden biri olan Ses bilgisel farkindalik, “sézciiklerin
benzerlik ve farkliliklarinin farkina varma, s6zlii 6gelerin analiz edilip karsilastirilabilme
bilgisi”dir. Yaz1 farkindalig: ise yazili kaynaklarin anlam tasidigini, okumanin yoni
oldugunu, nesneleri ve konugmayi temsil ettigini kavramaktir (Bruning, Schraw & Norby,
2014 ). Harf bilgisi, ¢ocuklarin “sézciiklerin harflerden olustugunu ve sozciikleri sozel dile
aktarirken harf seslerinin kullanildigini ve farkli harfleri bir araya getirerek farkli sézciikler
olusturuldugunu” kavrayabilmesidir (Karaman & Gilingér Aytar, 2016, s. 518). Erken
donemde ¢ocugun ¢evresindeki yetiskinlerin sagladigi uyaranlar, anne ve babanin ¢gocuguna
kitap okumasi, evde cocugun gorebilecegi bir kitapligin olmasi, ¢ocuga resimli kitaplarin
alinmasi, kitap okunmasi gibi faaliyetler cocugun yazili materyallere ilgi duymasini

saglayacaktir (Dolunay Sarica, 2016).
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2.1.1. Erken okuryazarhk becerilerinin desteklenmesinde etkilesimli kitap
okuma yontemi. Yasamin ilk glinlinden itibaren yetiskinlerin ¢ocuga kitap okumasi,
cocuklarin okuryazarlik becerisinin ve kitap sevgisinin gelismesini saglar. Yagamin ilk
yillarinda ebeveynin ¢ocuga ne kadar ve nasil kitap okudugu, ¢cocugun okula hazirliginda ve
hayatinda izleyecegi yolda 6nemlidir (Suskind, 2018).

Whitehurst ve digerleri (1988), kitap okuma etkinligine cocugun etkin katilimin
saglamay1 amacladiklar etkilesimli okuma yontemini gelistirmisledir. Etkilesimli kitap
okuma, dil gelisimi basta olmak iizere okul 6ncesi gocuklarin erken okuryazarlik becerilerine
katkilar saglamaktadir (akt. Dolunay Sarica, 2016). Cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesinde etkili uygulamalardan biri etkilesimli kitap okumadir (Akoglu,
2016).

Etkilesimli kitap okumanin temelinde, cocuklarin pasif dinleyici olmasi yerine
yetiskinlerin onlar1 konusmaya tesvik etmeleri, ¢cocuklarin cevaplarina genis geribildirim
saglamalar1 ve ¢cocuklarma kitap okurken onlarin zaman i¢indeki gelisimini dikkate almalar1
(Whitehurst ve digerleri, 1988) yer almaktadir.

Etkilesimli okumada, yetiskinler, hikdye boyunca bir cocugu aktif olarak mesgul
etmek igin stratejilerden faydalanirlar. Etkilesimli okumanin amact, ¢ocugun hikaye anlaticisi
olmasi, yetiskinlerin cocugun sorularmni yanitlamasi ve yanitlarim genisletmesidir. Ornegin,
ebeveynler ¢ocuga “kim”, “ne”, “nerede” diye soru sorarlar. Ebeveynlerin gesitli etkili 6ykii
anlatma stratejilerinin 6rneklerini sunmalari, gocuklarin ilgisini ve heyecanlanmalarini tesvik
eden hikaye anlatiminin niteligini arttirmaktadir (Huag & Doleis, 2007, akt. McMahon,
2010). Kitap okurken ¢ocuklarla iletisim kurmaya yonelik olan bu yaklasim, diyalog yoluyla
gergeklesir. Etkilesimli okuma, ebeveynleri acik uglu sorulardan ve genisletmelerden
faydalanmaya ve ¢ocuklarin bu sorulari yanitlama girisimlerini artirmaya tesvik eder

(Whitehurst, et al., 1988, akt. Beschorner, 2013).
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Etkilesimli kitap okuma ile geleneksel okumanin farklari asagida ifade edilmistir
(Dolunay Sarica, 2016, s. 14-15):

1-Etkilesimli kitap okuma diyaloga dayalidir. Yetiskin ile ¢cocuk arasinda etiketleme,
yorum yapma, soru sorma ve yanitlama gibi siiregleri kapsar. Geleneksel okumada ise sézel
etkilesim ve ¢cocuga soru sorma gibi uygulamalar bulunmaz.

2-Etkilesimli kitap okumada yetiskin ¢ocuklarin s6zel dili etkin bir sekilde
kullanmalarini saglamak i¢in okuma siirecinde hedef sdzciikler belirler.

3-Etkilesimli kitap okumanin en 6nemli noktalardan biri agik uglu sorulardan
faydalanarak ¢ocuklarin ifade edici sozciik dagarciginin desteklenmesidir. Geleneksel
okumada ise ¢ocuklara soru sorulmaz.

4-Etkilesimli kitap okumada gelisimsel olarak daha iist becerilere erismek i¢in kitap
okumak bir arag iken, geleneksel okumada ise okumanin ortaya konmasi bir amagtir.

5-Etkilesimli kitap okuma yetiskinlerle ¢ocuklarin neseli zaman gegirmelerine ve
cocuklarin eglenirken 6grenmesine olanak saglar.

Etkilesimli kitap okumanin uygulama adimlarindan (Akoglu, 2016, s. 27-46) okuma
oncesinde, resimli bir kitap segilir. Hedef sozciikler, sesbirimleri, sorular ve aciklamalar
belirlenir. Ortamin fiziksel diizenlemesi ve ¢ocuklarin smif i¢i yerlesimi yapilir. Cocuklar
kitapla tanisir ve agik uclu sorulardan faydalanarak ¢ocuklarin tahminde bulunmalar1 saglanir.
Cocuklarin yanitlar1 yeniden diizenlenir.

Okuma sirasinda, hedef sézciiklerin anlamlar1 agiklanir. Hedef s6zciiklerin anlamlari
resimlerle ve gereclerle desteklenir. Cocuklara kendi yagamlari ile iligkilendirebilecekleri
ornekler sunulur. Hedef sozciiklerin anlamlari tekrarlanir. Gegmis deneyimler ile oykii
desteklenir. Sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindaligi desteklenir. SN1K sorularindan
yararlanilir. A¢ik uglu sorular sorulur. Tekrarlar ve genisletmelerden faydalanilir. S6zciik

dagarcigi climle tamamlama ile desteklenir.
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Okuma sonrasinda agik uglu sorularla 6ykii 6zetlenir. Etkinliklerden yararlanarak
kalicilik saglanir.

2.2. llkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Gelisim Ozellikleri

Insan gelisimi ¢ok kapsamlidir. Zihinsel gelisimin yaninda ve onunla iliskili olarak
sosyal, duygusal gelisim, kisilik gelisimi ve bedensel biiylimeden meydana gelir (Kagitgibasi,
Bekman & Sunar, 1993). Organizmanin déllenmeden baslayarak bedensel, zihinsel, dil,
duygusal ve sosyal yonden en son asamasina kadar siirekli ilerlemesine gelisim denir.
Gelisimde bazi kritik dénemler vardir. Organizma bu kritik donemlerde, ¢cevreye daha ¢ok
duyarlidir. Ogrenmesi daha hizlidir (Senemoglu, 2012).

[lkokulun birinci smifi, okul ¢cagr dénemlerinden biridir. Okul ¢agmin ilk yillarinda
ogrenciler okula yeni basladigindan dolay1 bu donem 6nemli goriilmektedir. Bu donemde
ogretmenlerin ve anne babalarin destegi ve diizenleyecegi etkinlikler, ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin en iyi sekilde gelisim gostermelerini saglar.

2.2.1. Fiziksel gelisim. Ilkokul doneminde bedensel gelisme, ilk yillara gére
yavaglar. Kiigiik kas becerileri okul doneminde gelisir. Cocuk ince ve kiigiik kalemlerle yazi
yazabilir (Senemoglu, 2012).

Cocugun sag veya sol elini kullanmasi bu yaslarda belli olur. Bir eli tercih etme
beynin fiziksel gelisimiyle ve olgunlagsmasiyla ilgilidir. Cocugun beyninin sag yarim kiiresi
fazla gelistiginde ¢ocuk sol elini, sol yarim kiiresi fazla gelistiginde ise sag elini
kullanmaktadir (Ranganathan, 2000, akt. Akyol, 2010).

[lkokul birinci sinif 6grencileri Nuttall’a (1991) gore dengelerini saglayabilir,
ayakkabilarin1 baglayabilir, diigme ve fermuarlarin1 kapatip agabilir, tamir malzemelerini
dogru bicimde kullanabilir, fiziksel beceri gerektiren oyunlar oynamaktan hoslanir, desenleri,

sekilleri, harfleri ve rakamlar1 kopyalayabilir, belli bir seviyeye kadar sayabilir ve insan
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viicudunu tam olarak ¢izebilirler (akt. Pilten, 2011). Fiziksel gelisim i¢in bu donemde
beslenme, dis bakimi, uyku aliskanlig1 ve g6z kulak taramasi ¢ok 6nemlidir (Pilten, 2011).

2.2.2. Sosyal ve duygusal gelisim. Okul ¢ag1 ¢ocugunda arkadaslik iligkileri
onemlidir. Bu donemde ¢ocuklar kurallara siki sik1 baglhigidirlar. Grupla oynamay1 severler.
Oyunlar1 daha diizenlidir. Bu dénem ¢ocuklari i¢in okulda basarili olmak ¢ok énemlidir.
Cocuklarin 6fkeleri daha kontrollii hdle gelmistir. Ayrica kendileri ve bedeniyle barisiktirlar
(Dereobali, 2005).

flkokul birinci sinif yas grubunda olan ¢ocuklar, ailesinden ¢ok fazla sevgi ve ilgi
beklerler. Mizah duygulari gelismeye baslar. Anlamsiz da olsa uyakli s6zlerden, sarkilardan,
bulmacalardan hoslanirlar (Nuttall, 1991, akt. Pilten, 2011).

2.2.3. Zihinsel gelisim . ilkokul yillarindaki ¢ocuklarin bilissel yeterlilikleri hizli bir
degisim gosterir. Tersine gevirebilme ve korunum kavramlar1 gelismistir. Zihinden islemler
yapabilirler. Ust seviyede gruplama yapabilirler. Nesneleri belli dzelliklerine gore
siralayabilirler. Benmerkezcilikten uzaklastiklari igin, olaylar1 bagkalarinin géziinden
gorebilirler (Senemoglu, 2012).

[fade etme becerileri cok hizl1 gelisir. Oyun esnasinda 6grendikleri kelimelerden ve
ifadelerden yararlanirlar. Kendileri ve aileleri lizerine konusurlar. Genis ve canli hayal giicleri
vardir. Dikkat siireleri artmistir. Uzun hikayeleri takip edebilirler. Saati ve haftanin gilinlerini

anlamaya baslayabilirler (Nuttall,1991, akt. Pilten, 2011).
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2.2.4. Dil gelisimi. Dil, “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmni bildirmek igin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagsma ve lisandir.” (Tiirk Dil Kurumu, 2018). Dil
insan1 diger canlilardan ayiran en temel 6zelliklerden biri olmasinin yaninda, insanlar arasi
iletisimin temeli ve bir semboller dizisidir. Bu semboller dizisinin baslica unsurlari
sozciuiklerdir (Oktay, 2000). Dil gelisimi sozlii ve yazili iletigimle ilgilidir (Senemoglu, 2012).

Cocuklarin 6grenmesinde dilin 6nemli bir iglevi vardir. Dil gelisiminde sesin
duyulmasi ve dili kullanma deneyimlerinin yer almasi gerekir. Dil gelisiminde ¢ocugun
iletisim kurma, diger insanlarin dilkkatini ¢ekme, isteklerini ve diislincelerini iletme ihtiyaci
bulunmaktadir (Dereobali, 2005)

Oktay (2000)’a gore ¢ocukta dil gelisim asamalar ise soyledir: 0-3 ay arasi olan
aglama evresinde bebekler aglarken, esnerken, ¢iglik atma sirasinda bazi seslileri (o,u, a) ve
sessizleri (n,g,m) ¢ikarir. 3-6 ay arasi olan babildama evresinde iinlii ve tinsiizleri birlikte
cikarmaya baglar. 6-12 ay arasi olan heceleme evresinde ilk hecelerini ¢ikarmaya baslar. 1-2
yas arasi olan tek sozciik evresi konusma acgisindan kritik donem olup, bu donemde ¢ocuklarin
soyledigi tek sozciikler anlamlidir. Bir s6zciikle pek ¢ok seyi anlatmaya baglarlar. 1,5-2
yasindaki ¢ocuklar iki sdzcligii pes pese soyleyerek ciimlecikler kurarlar. 2 yagindan sonra
cocuklar basit climleler kurmaya baslarlar. 2,5 yas civarinda sozciik hazineleri ortalama 300
civarindadir. 2,5 -4 yas arasinda ise soru sormay1 ve konugsmaya isterler. 5 yasinda duygularini
ve isteklerini rahatga ifade edebilirler.

Cocuklar birinci sinifa bagladiginda dikkatli bir bigimde bir masali dinleyebilir. 4-5
sOzclikten olusan sorular1 yanitlayabilir. Birinci sinifin sonunda 3-5 sozciikten olusan kisa
metinler yazabilir. Biiyiik ve kiigiik harfleri, nokta, virgiil, soru isareti gibi temel noktalama
isaretlerini yazilarinda kullanabilir (Asict, 2005).

Suskind (2018, s. 74), dil gelisimindeki zamanlamanin 6nemini ve dil gelisiminin

etkilerini asagidaki gibi ifade etmistir:
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“Beyin gelisimi hiyerarsik bir bicimde gerceklesir ve daha karmagik becerilerin
temelini “temel” yetenekler olusturur. Bu nedenle basit bir beceri i¢in gerekli olan
zaman penceresini kagirmak genis kapsamli etkilere sahiptir. Clinkii yeni bir 6grenme
gerceklesse bile 6grenme giderek daha zor bir hale gelir. Dil gelisimi agisindan bu
ozellikle ¢ok dnemlidir. Ciinkii dil, ilk {i¢ y1l boyunca kelime hazinesi ve konusma
becerileri gelistirmenin yani sira sosyal, duygusal ve bilissel gelisim i¢in bir temel
saglamaya yardimci olur.”

Sirin (2017), dogdugu andan itibaren ¢ocuklarla konugmanin, sarki tiirkii sdylemenin,
onlara masallar okumanin, beraber oyunlar oynamanin énemine isaret etmistir. Etkilesimli
okumanin yani ebeveynlerin ¢ocuklari ile karsilikli konusarak ve soru yanitllarla kitap
okumalarinin zekayi gelistirdigini ve 4 yasina kadar olan ¢ocuklarda etkilesimli egitimin dil
gelisimini hizlandirdigin1 vurgulamistir.

Cocuklarin dil gelisimini desteklemek i¢in, anne babalar ¢ocuklariyla hem kendileri
konusurken hem de ¢ocuklarini konusturmalidir. Cocuklarin dinlemesini saglarken, kendileri
de cocuklarini dinledigini hissettirmelidir. Cocukla birlikte bol bol kitap okunmalidir (Oktay,
2000).

Ailede baslayan ve orgiin egitim kurumlarinda devam eden ana dili 6gretiminin temeli
ilk6gretim okullarmin ilk yillarinda atilmaya baslar (Kolag, 2008). Cocugun dil ve biligsel
beceriler acisindan okula ne kadar hazir oldugu okul basaris1 veya basarisizligiyla
baglantilidir. Bir ¢ocugun ilkokula basladiginda yapmasi gereken harflerle simgelenen bir kod
¢ozme sistemi olan okumay1 ve yazmay1 6grenmesidir. Bu nedenden dolay1 okula baglamadan
once ¢ocugun dil becerilerinde yeterli bir diizeye ulagsmasi 6nemli goriilmektedir (Bekman,

Aksu-Kog¢ & Erguvanli -Taylan, 2004).
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2.3. Okuma

Okuma, kokenleri bes bin y1l 6ncesine dayanan, biligsel, sosyal ve ayni1 zamanda
kiiltiirel bir beceridir (Dehaene, 2014). Birey ne ve nerede oldugunu goérebilmek i¢in devamli
kendini ve ¢evresini okur. Kavramak i¢in okur. Nefes almak gibi temel bir islev olan okuma
(Manguel, 1997/2013), oldukga kolay yerine getirilen, beynin olaganiistii basarilarindan
biridir (Karagay, 2011).

“Okuma, 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma
stirecidir” (Akyol, 2010, s. 1). Bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri bir araya getirip yeni
anlamlar trettigi etkin bir siiregtir (Giines, 2013). Okuma, yazili sembollerden anlam
cikarmaktir (Oktay, 2000). Okuma, basili ve yazili simgelerle iletisim kurmaktir. Bu agidan
okuma, yalnizca harfleri tanima, bunlar1 bir araya getirip anlamlandirmanin yaninda, ¢ok
yonlii ve cok boyutlu bir beceridir (Ozdemir, 2011). Okumay1 6grenmek, harfleri grenmenin,
bu harflerin seslerini 6grenmenin, sdzciik olusturmak i¢in bu harfleri birlestirmenin ve
sozctiklerin anlamin1 6grenmenin oldukga kolay ve ardisik bir siirecidir (Suskind, 2018).

Okuma ile ilgili tanimlarin birlestigi ortak noktalar ise, yazili semboller olan harflerin
duyu organlari yolu ile algilanmasidir. Algilanan bu sembollerden 6nceki bilgilerden
yaralanarak yeni anlamlarin olusturuldugu siirectir.

Okumanin temel prensiplerine dikkat edildiginde tiretime yonelik bir okuma ortaya
konabilir. Anderson ve arkadaglarina (1985) gore okumanin temel prensipleri asagida ifade
edilmistir (Akt. Akyol, 2010, s. 4-7).

1-Okuma anlam kurma siirecidir. Okur, 6n bilgilerini kullanarak yazili kaynaklari
¢ozmeye caligir. Okunan metinden anlamin olusturulmasi biiyiik 6l¢iide 6n bilgilere baghdir.

2- Okuma akici olmak zorundadir. Noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamalara

dikkat edilerek, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz
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duruslar yapilmadan, anlam iinitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma, akici
okumadir.

3-Okuma stratejik olmalidir. Yazili materyalin giicliik seviyesi goz oniinde
bulundurulmalidir. Konu ile ilgili 6n bilgiler okuma ortamina aktarilmalidir. Uygun bir hedef
ve yontem belirlenerek yapilan okuma, stratejik okumadir.

4- Cocuk okumaya giidiilenmelidir. Glidiilenme, hem okumay1 6grenmede hem de
gelistirmede 6nemli etkenlerden biridir.

5- Okuma, yasam boyu devam etmelidir. Okuma siirekli gelisen bir beceridir. Okuma
becerisi bir defada kazanilamaz. Okuma, hayat boyu devam eden bir beceridir. Bu ylizden her
glin okumaya zaman ayirmaliy1z.

Okuma, temel bir yasam becerisidir. Hem bir gocugun okul basaris1 hem de bu giiniin
toplumundaki bir yetiskinin yasami igin temel bir beceridir. Okumanin ¢ocuklar ve yetiskinler
icin 6nemi de ortaya ¢ikmaktadir (Lester, 1993).

Bireyi yasam boyu etkileyen bir beceri olan okumanin nasil gelistiginin bilinmesi, bu
becerinin gelismesi i¢in nasil destekleneceginin bilinmesi a¢isindan bir gerekliliktir. Bu
destek erken ¢ocukluk yillarindan itibaren olursa okumanin gelisimi istenilen diizeye gelebilir.

2.3.1. Okumamn gelisimi. Okuryazarligin temellerinin erken donemde, anne
kucaginda atilmaktadir. Annesinin memesinden siit emen bebek onun kalp atiglarini, soluk
alisverisini dinleyerek ilk ritim duygusunu edinmekte ve annesiyle kurdugu vazge¢ilmez bag
sayesinde okuryazarliga adim atmaktadir (Sanders, 1994/2010).

Bir ¢ocugun beyni ¢ok kii¢iik yasta okumaya hazirlanir. Erken ¢cocukluk donemindeki
her algidan, kavramdan ve s6zciikten faydalanir. Kiigiik bir ¢ocugun, sayfalardaki renkli
resimlere bakmasi, masallar1 ve hikayeleri dinlemesi, sayfalardaki ¢izgilerin harfleri, harflerin
sozciikleri, sozciiklerin hikayeleri olusturdugunu ve hikayelerin tekrar tekrar okunabilecegini

anlamasi ¢ocugun okuma gelisimi yoniinden en 6nemli 6genin belirtisidir (Wolf, 2017).
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Teale (1978-1980), evde okuma yazma malzemesinin bulunmasinin, evde bulunan
kitaplarin ¢ocuklara okunmasinin, materyallerin ¢gocuklar tarafindan kullanmasina izin
verilmesinin ve ¢ocuklara etkinlikleri hakkinda doniit verilmesinin okuryazarligin
gelismesinde etkili olan en 6nemli unsurlardan oldugunu belirtmistir (akt. Akyol, 2010).

Ebeveynlerin ¢ocuklariyla ne kadar konustugu ve konugmalarinin zenginligi,
cocuklarin kelime hazinesinin gelisimine katki saglar (Rowe, 2012; Weizman ve Snow,
2001). Annelerin kurdugu ctimlelerin dil bilgisi yapis1 (Huttenloncher, Vasilyeva, Cymerman
ve Levine, 2002) ve ¢ocuklarla kitap okuma, harfler ve 6zellikleri hakkinda konugsma gibi
cesitli aktiviteler, dil ve erken okuryazarlik gelisimine (Demir, Rowe, Heller, Goldin-Meadow
ve Levine, 2015; Treiman, Schmidt, Decker, Robins, Levine ve Demir, 2015) katkida
bulunmaktadir. Ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki konusmalar, gocuklari okuma yazma siirecine
daha iyi hazirlamaktadir (akt. Demir-Lira, 2016).

Chall’a (1983) gore okuma gelisiminin alt1 agamasi vardir. Bu gelisim agamalarindan
okuma o6ncesi dénem (0-6 yas), okumanin temellerinin 6grenildigi donemdir. Bu dénemde
cocuklar rakamlar ve harfleri birbirinden ayirmayi 6grenirler. Birinci donem (1-2. siniflar),
basit hikayelerin kullanildigi donemdir. S6zciik tanima ve sdzciikleri fark etme bu donemde
gerceklesir. Ayrica bu donemde anlama becerileri gelismeye baslar. Tkinci dsnem (2-4.
siiflar), okumanin akici héale geldigi donemdir. Cocuklar dikkatini okunanin anlami tizerinde
toplar. Ugiincii donem (4-8. siiflar), okumada énemli degisikliklerin oldugu donemdir. Bu
dénemde ¢ocuklar anlasilmasi daha gii¢ olan materyalleri anlayabilirler. Dérdiincii donem
(lise donemi), sekil ve ses bilgisinin yerlestigi donemdir. Okurlar farkl: bakis agilarini
tanimaya calisirlar. Besinci donem (iiniversite ve iistii), okurlarin kendi bilgisi ile yeni
bilgileri sentezledigi donemdir. Bu donemde anlama becerileri kazanilmistir (Akt. Akyol,

2010, s. 45-46).
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Okuma becerisinin kazanilabilmesinin 6n kosulu okumanin 6grenilmesidir.
Okuma ile ilgili temel beceriler ilkokulda edinilir. Bu becerilerin hayat boyu devam
etmesi ve aligkanliga dontismesi ise bireyin okuma bilinciyle ailesinin, gevresinin,
ilkokuldaki 6gretmeninin dogru yonlendirmesiyle ve drnek olmasiyla baglantilidir
(Kolag, 2008).

2.3.2. Okuma becerileri. Okuma, fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik olmak {izere
bir¢ok yonii olan ve toplumda ve yasantimizda 6nemli bir yer tutan (Demirel & Sahinel,
2006) en 6nemli becerilerden biridir. “Okumak yani bir kitabin i¢inde yolunu bulmak ise,
yasamak, diinyanin kendisinde yolculuk etmektir... Okuma tipki yolculuga ¢ikmak gibi
etkindir.” diyen Manguel (2013/2017, s. 18), okumay1 diinyay1 tanimak i¢in ¢ikilan yolculuga
benzetir. Okuma bir hayat yolculugu ise bu yolculuga okuma becerisini en iyi sekilde edinen
bireyler devam edebilir.

Ozdemir’ e gore (2011), okuma yazma becerisini edinen kisi, kendi dilinin yazisin,
isaretlerden sesler, sesbirimlerinden sozciikler ¢ikarmay1 6grenmistir. Bu temel beceri siirekli
kullanildiginda ve gelistirildiginde degerlidir.

Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi ve okuma aliskanlig1 kazanmalari
ilkdgretim seviyesinde olmaktadir. Ogrenciler okula basladiginda temel okuma becerilerini
edinmesine 6nem verilmektedir. Cilinkii sinif seviyesi arttikga okumayla ilgili beklentiler de
artmaktadir (Giines, 2013). Ilk okuma, okuma becerisinin baslangicidir. “Okuyabilme”yi
okuma becerisiyle bir tutmamak gerekir. Ilk okumada amag okumay 6grenmektir. Daha sonra
ise 6grenmek i¢in okuma gergeklesir (Coskun, 2002).

Okuma yazmay1 heniiz 6grenen 6grenciler, okuma becerilerini gelistirmede 6gretmen
ve aile destegine ihtiyac duyar. Ogretmen ve aileler bu asamada kelime tanima ¢alismalar,

kelime oyunlari, paylasarak okuma-yazma, giidiimlii okuma, bagimsiz okuma vb. ¢aligmalar
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yaparak 0grencilerin akici okuma-yazma becerilerini gelistirmeye yardim etmelidir (Giines,
2007).

Okuma becerilerini kazandirmada 6grencilere rehberlik etmek i¢in onlarin okuma
ilgilerinin belirlenmesinden baglanmalidir. Sosyokiiltiirel diizey, yas, zeka ve cinsiyet okuma
ilgilerinin belirlenmesinde en 6nemli etmenlerdendir Ayn1 zamanda okuma becerisi
kazandirilirken dgrencilerin sosyal, bireysel 6zellikleri ve farkliliklarina gereken 6nem
verilmelidir. Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerinin gelisim diizeyi
birbirinden faklidir. Bu farklilik dogal olarak 6grencilerin okuma ve anlamalarinda etkisini
gostermektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2012). Okuma ilgisinin gelistirilmesi,
okuma becerilerinin edinimine énemli 6l¢iide katki saglamaktadir. Ogrencilerin okumaya
yonelik ilgisinin oldugunca erken ve siirdiiriilebilir bir sekilde 6zendirilmesinin dnemi
biyiktir (EACEA, 2011).

Okuma becerisinin kisisel, akademik ve sosyal degerleri bulunmakatadir. Cocuklar
okula basladiginda okumanin 6gretilmesine ehemmiyet verilmektedir Okuma becerilerini
kazanip istenildigi gibi gelistiremeyen 6grenciler, ileriki 6grenimlerinde de basaril
olamamaktadir (Akyol, 2010)

2.3.3. Okuma becerilerinin tespit edilmesinde okuma diizeyi. Okuma diizeyinin
belirlenmesinde, okuma ve okudugunu anlama dogrulugundan faydalanilmaktadir. Okuma
diizeyleri, bagimsiz, 6gretimsel ve endise olmak {izere ii¢ okuma diizeyinde ortaya
konmaktadir (Baydik, 2015).

Ekwall ve Shanker (1998), Yanlis Analizi Envanteri’nde okuma diizeylerini serbest
okuma, 6gretim ve endise diizeyi olarak tespit etmektedir. Serbest okuma diizeyinde bulunan
ogrenciler, ritmik ve uygun bir ses tonuyla, noktalama isaretlerine dikkat ederek, uygun
okuma konumu alarak, sessiz olarak hizli, dudaklar1 hareket ettirmeden, parmakla takip

etmeden, bas1 sallamadan okurlar. Kelime kelime ve hece hece okumazlar. Sorulara uygun ve
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yeterli yanit verirler. Ogretim diizeyindeki 6grencilerin 6zellikleri genel olarak serbest okuma
diizeyine uygundur. Bu diizeydeki 6grenciler, 6gretim sonrasi serbest diizeye ulasabilirler.
Endise diizeyindeki dgrenciler, giiriiltiilii ve yiiksek sesle, kelime kelime, hece hece,
vurgulamadan, noktalama isaretlerine dikkat etmeden, parmakla takip ederek, dudak hareketi
yaparak, kafa sallayarak, sikca 6gretmenden yardim isteyerek, ilgisiz, isteksiz olarak okurlar
(Akt. Akyol, 2011).

2.3.4. Okuma becerilerinin desteklenmesinde ailenin rolii. Avrupa’da yapilan
projeler, bireyleri anne karnindan itibaren okuma ile tanistirmaktadir. Bu projeler, aileleri ve
cocuklar1 okumaya tesvik etmektedir. Cocuklarin anne babalariyla okuryazarlik faaliyetlerine
katilmalar1, okuma gelisimi i¢in ¢ok dnemlidir. Birlesik Krallik’ta her ¢ocuga veya bebege
ticretsiz kitaplar vererek ebeveylerin cocuklarinin okuma sevgisini gelistirmesinde destek
olmak amaciyla yiiriitiilen “Kitaba Baglama Program1” aile okuryazarlik programlarinin en
dikkat ¢ekenlerinden biridir (EACEA, 2011).

Okuldaki 6grenmelerin temeli olan ana dilini kullanma, 6grenme giicti, basarma istegi,
calisma aliskanlig1 ve dikkat gibi niteliklerin gelisiminin 6nemli bir kismu iki ile on yas
arasinda aile ortaminda kazanilir (Bloom, 1998). Cocuklarin ilk 6gretmenleri olan ailelerin,
cocugun gelisiminde oldugu gibi egitiminde de 6nemli bir etkisi bulunmaktadir (Kartal,
2008). Ev ortaminda erken okuryazarlik etkinlikleri, cocuklarin okuma ¢grenmesinin temelini
(EACEA, 2011) olustururken, kitaplarin ve dergilerin bol miktarda bulundugu ve ana
babalarin ¢ocuklarina sikca kitap okudugu evlerde ortaya ¢ikan sozlii ve yazili dille zengin bir
erken dénem gegmisi, basarili bir okuma i¢in énemlidir (EIKind 1999, akt. Nas, 2006).

Cocukluk donemi ailenin ve yakin ¢evrenin taklit edildigi ve 6grenilenlerin
uygulandig1r donemdir. Bireyin zengin bir ifade giicii ile toplumda kendine yer

edinebilmesinde okumanin etkisi biiyiiktiir. Bunu gerceklestirmenin temel yolu, ailenin
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cocuga kitap okumasidir (Giirsoy, 2012). Ogrencilerin okuma becerilerini etkileyen en
onemli ¢evre unsurlarindan biri ailedir (MEB, 2012).

Cocugun dil gelisimine ve okuma yazmasina aileler dogrudan ve dolayli olarak destek
olabilirler. Cocuklara sesli okuma, birlikte resimli kitaplari inceleme ve kitaplarda yer alan
olaylar tizerinde konusma gibi etkinlikler yapilmalidir (Akyol, 2010; MEB, 2009). Ev
ortaminda sesli kitap okumak, cocuklarin daha sonraki okuma becerilerine yonelik
gelistirdikleri tutum ve okumay1 6grenmedeki basarilariyla baglantilidir. Aragtirmalar, bes yas
cocuklarinin kitap ile ilgili deneyimlerinin, yedi yasinda ve on bir yagindaki okudugunu
anlama becerileri ile yakindan baglantili oldugunu ortaya koymaktadir (Kiefer vd., 2007, Akt.
Gonen & Veziroglu, 2015).

Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi’nin (PIRLS 2001) sonuglarina gore,
Tiirkiye’de 6grencilerin evlerindeki gocuk kitaplarinin sayisi ¢ok azdir. Dordiincii sinifta
ogrenim goren 6grencilerin yalnizca %5 inin evinde kitap sayis1 200°den fazladir.
Ogrencilerin %40’ mnin evinde ise Kitap sayis1 0-10 arasindadir. Ogrencilerin yalmzca
%2 ’sinin evinde 100’den fazla ¢ocuk kitab1 bulunmaktadir. Uluslararasi ortalamada evinde O-
10 arasinda ¢ocuk kitabi bulunan 6grenci %23 iken Tiirkiye ortalamasi %56’dir (MEB, 2003).

Ailelerle iletisime gecilmesi, 6grencilerin kiiltiirel deneyimlerini anlamay1 ve
ogrenmeleri ile ilgili ortak anlayislarin gelismesini saglamaktadir. Aile katilimi, 6grencinin
ogrenmesini desteklediginden dolay: sinif ¢alismalarinda aile katilimi i¢in uygun ortamlar
olusturulmalidir (American Psychological Association: 2015). Bu a¢idan okuma becerilerinin
desteklenmesinde ailelerle is birligi yapilabilir. Okuma becerilerinin desteklenmesi siirecinde
ogretmenlerin ailelere, ebeveyn-cocuk etkilesiminin zenginligi, okumaya istek duyma, birlikte
okuyabilecegi kitaplar1 se¢gme, okuma Oncesi, sirasi ve sonrast yontem ve teknikler hakkinda
rehberlik yapmasi da ilkokul birinci sinifa baglayan 6grencilerin okuma becerilerinin

desteklenmesini saglayabilir.
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2.3.5. Okuma becerilerinin desteklenmesinde esli okuma yontemi. Akici okumay1
gelistirme yontemlerinden biri olan esli okuma, aileden birinin, 6gretmenin veya okuma
hatalar1 yapmadan okuyan bir ¢ocugun yardima ihtiyaci olan ¢ocuga eslik etmesidir. Cocuk
acisindan biraz iist seviyede secilen Kitaplarin basliklar1 ve kapak gorselleri tartisildiktan
sonra sesli okunmalidir (Akyol, 2011).

Esli okumanin kazanimlar1 (Toppin, 1995, s. 13) sunlardir:

e Esli okumada ¢ocuklarin okuma materyallerine yonelik ilgilerini siirdiirmeleri i¢in tesvik
edilir. Cocuklar sevdikleri seyleri okumaya ¢ok heveslidirler. Esli okuma, ¢ocuklara
sectikleri kitaplar1 okumak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 destegi verir.

e Esli okumada basarisizlik yoktur. Cocuklarin bes saniye i¢cinde sozciikleri dogru bir
sekilde okumasi i¢in beklenir.

e  Esli okuma ¢ok esnektir. Cocugun mevcut ilgi diizeyine, ruh haline, yorgunluk
derecesine, giiven miktarina, kitaplarin zorluguna gére ne kadar destek verilmesi
gerektigine karar verilir.

e Esli okumada ¢ocuklara ¢ok fazla pekistireg verilir.

e Esli okuma anlamay1 ¢ok fazla vurgular. Anlamadan sozciikleri yiiksek sesle mekanik
olarak okumanin faydasi yoktur.

e  Esli okumada stireklilik vardir. Esli okuma ile ¢ocuklar sozctiklerin anlamlarini temel
alarak yeni sozciiklerin anlamlarin1 tahmin etmeleri daha kolaydir.

e Birlikte okuma sirasinda, bir cocuk dogru adimlarla okumay1 dgrenebilir. Ornegin, cocuk
yetiskinin noktalama isaretlerinde nasil durdugunu kopyalayabilir.

e Esli okuma, okunmas gii¢ sdzciiklerin nasil telaffuz edilecegine iliskin gocuklara
miikkemmel ornekler verir.

e  Esli okuma sirasinda, ¢gocuklar ebeveynlerinden 6zel ilgi goriirler. Esli okuma, ¢ocuklara

daha fazla ilgi gostermenin ¢ocuklarin okumalarini gelistirebilecegine dair kanitlar sunar.
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e  Esli okuma, ¢cocuklarin okuma uygulamalarinin miktarini arttirir. Cocuklar kitaplarla
desteklendiginden okumaya daha hizli gecerler. Cocuklarin bir haftada okudugu kitap ve
sozclik sayisi artar. Cocuklarin hafizalarinda daha fazla sozciik yer alir.

e Esli okuma, ebeveynlere okuma ile ilgili ¢ocuklarina destek olmanin agik, anlasilir ve
eglenceli bir yolunu saglar. Boylelikle hi¢ kimsenin okuma konusunda kafasini
karistirmaz.

Esli okuma stratejisinin okuma 6ncesi boliimiinde 6grencinin seviyesine uygun, zor
olmayan, akici bir kitap se¢ilmelidir. Ogrencinin istedigi metni segmesine miisaade
edilmelidir. Okuma sirasinda birlikte, yiiksek sesle okumaya baslanmalidir. Daha sonra akici
olarak okumaya dikkat edilmelidir. Ogrencinin okuma hatalarindan sonra rahat okuyabilmesi
i¢in destek olunmalidir. Ogrenciye yeterli zaman verilmelidir. Okuma sonrasinda, okunan
metin hakkinda tartisma yapilmalidir. Okunanlardan hareketle gercek hayatla iligki
kurulmalidir. Okudugunu anlamanin pekistirilmesi i¢in sorular sorulmalidir. Metin hakkinda
konusulmalidir (White, 2014, akt. Aytan, 2015).

Asagida esli kitap okumanin akis semasi (Topping, 1995, s. 11) yer almaktadir. Bu

akis semasinda esli okumanin uygulama adimlar1 gosterilmektedir.



Ogrenci, dgretmenle/yetiskinle okunabilir sevide bir

okuma materyali seger.

|

Ogretmen/yetiskin ve dgrenci baslangigta ve okuma

siirecinde kitabi tartisir.

/

Ogretmen/yetiskin ve dgrenci kitab1 6grencinin
hizinda sesli olarak birlikte okur.

30

/

AN

Okumay1 diizeltme

Ogrencinin herhangi bir hatasi

Pekistireg

Diizeltme Islemi

*Qgretmen/yetiskin kelimeyi dogru bir sekilde sdyler
(hatal1 kelimeyi igaret edebilir).
*Qgrenci kelimeyi diizgiin bir sekilde tekrar eder.

*Cift okumaya birlikte devam eder.

/

Ogrenci yalmz okumak igin s6zel olmayan sekilde sinyal verir.

!

Ogretmen/yetiskin 6grenciye pekistire¢ verir ve sessiz olur.

|

Ogrenci sesli olarak okur. ‘

\ \
Bes saniye icinde Ogrencinin
Zor kelimelerin Okumay1 Kendi kendi kendine diizeltemedigi
okumasini diizeltmede kendine herhangi bir hata ya da gecikme
diizeltme artan mesafe diizeltme )
\ l / Yukaridaki gibi diizeltme islemi
Pekistire¢ yapilir. Esler okumaya geri doner.

Sekil 1. Esli Okuma Akis Semasi
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2.3.6. Okuma becerilerinin desteklenmesinde 6gretmenin rolii. Anaokuluna ya da
birinci smifa giden bir cocuk dykii dinlemeyi sever. Oykiiyii heyecanla dinler. Detaylardan
biiyiik keyif alir. Iyi bir 6gretmen, iyi bir masalc1 gibi diinyay1 bir anda yasatir (Sanders,
1994/2010).

Okuma-yazma ve matematiksel becerinin gelisimi icin pozitif tutum ve motivasyon
yasamsal 6neme sahiptir. Her 6grenci bir kitabin iginde kaybolmanin verdigi hazzi ve eglence
hissini tatmalidir (Department of Education and Skills, 2011). Ogretmenler, dgrencilerin
okuma heyecanini ve motivasyonunu artirmak igin ilging ve zengin metinler segmesine,
okuma i¢in amagclar olusturmasina yardimci olmalidir (PDST, 2014).

Ogretmenin okumaya iliskin davranislar1 rnek olusturmaktadir. Okul &ncesi
donemde, uygun ¢evrede kitaba ve okumaya karsi olusan ilgi, tiim ilkokul donemi boyunca
ogretmenin ve yine belirli bir 6l¢iide ailenin destegi ile devamlilik kazanabilir (Oktay, 2000).

Cocuklara okul kiitiiphanesi ve diger kiitiiphanelerden nasil yararlanabilecekleri ve
bunun kendi gelisimleri i¢in ne kadar dnemli oldugu anlatilabilir (Gonen & Uyanik Balat,
2002). Smf kitapliklari, gocuklarin birinci ve ikinci siiftan itibaren kitaplar1 6zglirce
se¢mesini ve 6diing almasini saglamalidir. Okuma koseleri, Okumayi tesvik etmelidir. Okuma
ilgisini arttirma bakimindan resimli kitaplar se¢ilmelidir (Y1ldiz, Okur, Art & Yilmaz, 2010).

Ogretmen, 6grencilerin okuduklari kitaplar1 sinifta tanitmasina olanak saglamalidir.
Yeni kitaplar belli yerlerde sergilenmelidir. Ogrencilere 6diil olarak kitap verilmelidir.
Cocuklar kitap fuarlarina, sergilere ve imza giinlerine gotiiriilmelidir. Sinif¢a bir cocuk
dergisine abone olunmalidir. Olanaklar dahilinde okula yazarlar davet edilebilir (Nas, 2006).

Kelime tanimada 6gretmenler, Tiirk¢ede siklikla kullanilan sézctiklerin 6gretimine
yonelik etkinlikler yapabilir. Ogrencileri, hosuna giden etkinliklerle yeni sdzciikler iiretmeleri
konusunda isteklendirebilir. Ogretmenler, dgrencileri ev ortaminda da okumaya ve 6grendigi

sozctikleri giindelik hayatinda kullanmaya tesvik edebilir. Oyun ve etkinliklerle, yeni
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ogrendikleri sozciikleri kullanarak metinler olusturma ve bu metinleri okumaya motive
edebilir (Akyol ve digerleri, 2014)

Metindeki sozciikleri tanima, belirli bir hizla ve dogru bir sekilde metni okumaya
akicilik denir. Akict okuma, sdzciiklerin hizli taninmastyla, seslendirilmesiyle ve anlaminin
bulunmasiyla meydana gelir (Glines, 2007). Okumasi akici olmayan 6grenciler i¢in
ogretmenler, okuma hizi ve prozodik 6zellikler bakimindan 6grencilere diizenli olarak
okurlar. Esli ve destekli okuma yontemleriyle iyi ve zayif okuyucularin ¢aligsmasini
saglayabilir. Aile ve cocugun birlikte okuyacagi programlar hazirlayabilir. Ailelere rehberlik
yapabilir. Cocuga yeterince okuma firsat1 vererek, okumasi konusunda geri bildirimde
bulunabilir (Akyol ve digerleri, 2014).

Anlama, okumanin esas amaglarindan biridir. Okuma yalnizca sozciikleri
seslendirmek degildir. Anlama i¢in, metin iizerinde diistinmek, ¢ikarim ve degerlendirme
yapmak gerekir (Giines, 2013).

Anlama 6gretiminde, bir metni 6grencilerden okumasini istemeden dnce, 6grencinin
yeterli 6n bilgiye sahip olup olmadig1 bilinmelidir. Ogretim siirecinde mutlaka metin analizi
caligmalarina yer verilmelidir. Metin okunduktan sonra 6grenciler metinle ilgili tartismaya
yonlendirilmelidir. Ogrencilerden okuma dncesinde, sirasinda ve sonrasinda metinle ilgili
sorular hazirlamalari istenmelidir. Hazirlanan sorular metni tartismada kilavuz olarak
kullanilabilir. Ogrencilerin okunan metni zihninde canlandirmalari i¢in 6grenciler tesvik
edilmelidir (Akyol ve digerleri, 2014).

Ogretmenler, okudugunu anlamaya yonelik cesitli teknik ve stratejileri uygulamalidir.
Cocugun okuma becerisini etkileyen gelisim faktorlerini ve asamalarini bilmelidirler. Ayrica
¢ocugun olgunluguna uygun belirli kavramlar1 6gretmek i¢in okuma siirecinden haberdar

olmalidir (N'Namdi, 2005).
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2.3.7. Okuma becerilerinin desteklenmesinde cocuk edebiyat: ve resimli ¢ocuk

kitaplari. Edebiyatin islevlerinden biri, ferde ve topluma hizmet etmektir.
Edebiyat insanin duygularini egitmenin ve sosyal hayati yansitmanin yaninda, toplum
hayatini bi¢imlendirir (Erdal, 2005). Ayni1 zamanda edebiyat, toplumu olusturan
bireylerin egitiminde 6nemli gorevler iistlenir.

Edebiyat, malzemesi dile dayanan s6zlii ve yazili iirtinlerdir. Cocuk edebiyati ise,
kendine has sekil ve igerik 6zellikleri bakimindan farkli tanimlanabilir. Cocuk edebiyati,
ana sinifindan itibaren, okur-yazarligin temelini olusturmaktadir (Aytas, 2003). Cocuk
edebiyati, dil yapisinin modellerini ortaya koyarak, cocuklarin okuma yazma gelisiminde
yararlt olabilir (Fisher, 2003, akt. Yu Chang, 2007).

Cocuk edebiyatinin ilk donemi olan 6—8 yaslar arasinda ¢ocugun konugma becerileri,
sozclik hazinesi ve okuma becerileri gelisir. Okumaya kars ilgisi artar. Resimli kitaplara karsi
olan ilgisi devam eder. Bu donemde ¢ocuk, daha uzun hikaye ve bilgi kitaplarina yonelmeye
baglar. Mizahi eglenceli siirler ve siirsel dille anlatilan hikayeler ilgisini ¢eker (Trim, 2004,
akt. Gonen, Katranci, Uygun & Ugus, 2011)

Ilkokulun baslangicinda okuma yazma becerisi kazandirilmaya ¢alisilan ¢ocuk, gorsel
okumadan dilsel okumaya gecer. Cocuklar dil ve anlam evrenine uygun nitelikli yazinsal ve
ogretici metinlerle, resimlerle, fotograflarla, karikatiirlerle, cocuk sarkilariyla ve kisa filmlerle
bulusturulmalidir (Sever, 2015, s. 10). Resimli kitaplarin incelenip hikdyelerin okunmasi,
okuma 6greniminin heyecan ve mutluluk verebilecegi deneyimini kazandirir. Resimli
kitaplarin incelenip hikayelerin okunmasi ile uyandirilacak merak, okuma 6greniminde
en 6nemli giigtiir (Y1ldiz ve digerleri, 2010).

Giliniimiizde okuma kaynaklar1 ¢ok yonlii olarak arttigi i¢in nitelikli eserler se¢ebilmek

bir gereksinim halini almistir (Aktas, Stebler ve Uzuner Yurt, 2014). Cocuga eser se¢imi
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konusunda destek olacak ailelerin ve 6gretmenlerin kitap se¢iminde bilingli ve segici olmasi
onemlidir (Erdal, 2008).

Cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun kitaplar se¢ilmelidir. Resimli kitaplari,
siirleri ve edebi eserleri dikkatli olarak secip ¢ocuklarla paylasmak nemli bir gerekliliktir.
Yetigkinlerin birinci derecede sorumlulugu, ¢cocuklar ve kitaplari sik sik bir araya getirmektir.
Kitap sevgisi evde ve okulda bu galismalarin yapilmasi ile ortaya ¢ikabilir (Gonen & Uyanik
Balat, 2002).

“Esekli Kiitiiphaneci” adl1 eserde kitap sevgisinin 6neminden asagidaki gibi sz
edilir.

“Kitap sevgisi diye bir sevgi vardir sanirim. Ana sevgisi, kardes sevgisi, yar
sevgisi gibi bir sevgi. Bu sevgi insanin i¢inde dogustan midir? Yoksa sonradan mi1
uyanir? Bunu bilmiyorum. Daha dogrusu ben sdyle inaniyorum: Kitap sevgisi de
biitiin 6biir sevgiler gibi dogustan vardir; ama uyuyordur. Onun zamani gelince
uyandirilmasi gerekir.” (Baykurt, 2007, s. 42).

Kitaplardaki 6zel kelime dagarcig1 konugma dilinde goriinmez. Kitaplarda giinliik
konusmada goriilmeyen s6z dizimi ve gramer yapist vardir. Kitaplar mezaci dili ve edebi
araglar1 anlamak i¢in baslangictir. Kitaplarin dili, cocugun yiiksek diizeyde anlama
yetisini gelistirirken, ¢ocuklarin yazinin gorsel ayrintilar1 hakkindaki farkindaligini
olgunlastirir (Wolf, 2017).

Yapilan arastirmalarda, gocuk edebiyati yapitlarinin 6grencilerin okuma gelisiminde
(Karakus, 2006), okumaya gilidiillenmesinde (Batum, 2015), okumaya kars1 olumlu tutum
kazanmasinda (Dalboy, 2014) etkisi oldugu, ¢ocuk edebiyati metinleriyle diizenlenen yaratici
drama etkinliklerinin 6grencilerin konusma ve yazma becerilerini anlamli derecede artirdigi
(Aykag, 2011), dinleme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli etkileri oldugu (Durmus, 2013;

Kurt, 2008) tespit edilmistir.
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[lkokula baslayan 6grencilerin cocuk edebiyatmin nitelikli Kitaplartyla tanistirilmasi ve
kitap sevgisinin uyandirilmasi temel okuma becerilerinin desteklenmesi agisindan 6nemi
ortaya ¢ikmaktadir. Ayni zamanda 6grencilerin hayat boyu okuma kiiltiirliniin kazanmasi
yoniinde adimlar atilmaktadir. Bu 6nem ve arastirma sonuclari1 goz 6niinde bulundurularak,
erken ¢ocukluk yillarindan baslanmak {izere, aileleri tarafindan 6grencilerin okuma
becerilerinin nitelikli ¢ocuk kitaplariyla desteklenmesi bir gerekliliktir.

Literatiir taramasinda ailelerin resimli cocuk kitaplari ile okuma becerilerinin
desteklenmesine yonelik yurt i¢i ve yurt diginda aragtirmalar yapilmistir. Bu arastirmalara
asagida yer verilmistir.

2.4. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Ulkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde, anne babalarin kitap okumaya
ilgilerinin ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan ilkdgretime hazir bulunusluguna (Unutkan, 2006)
ve ebeveynlerin diyaloga dayali kitap okumasinin dil gelisimine ve okuma tutumuna
(Kotaman, 2008) etkisini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilmistir. Etkilesimli kitap
okumanin (Ergiil, Sarica & Akoglu, 2016); sinif ve ev temelli “Diyaloga Dayali Okuma
Programi”nin (Ergiil, Akoglu, Sarica, Karaman, Tufan, Bahap Kudret, & Deniz, 2016) dil ve
erken okuryazarlik becerilerine etkisini belirlemeye yonelik arastirmalar da bulunmaktadir.

Resimli kitaplarla yapilan egitimin (Gonen & Ari, 1989); etkilesimli kitap okuma
programinin (Akoglu, Ergiil & Duman, 2014); farkli kitap okuma tekniklerinin (Simsek,
2017); kitap okuma miidahale programinin hikaye anlama becerilerine (Golciik, Okur &
Kazak Berument, 2015); diyaloga dayali okuma miidahalesinin (Simsek & Erdogan, 2015);
diyaloga dayal1 ve geleneksel birlikte okumanin (Tetik & Erdogan, 2016); dil gelisimini
destekleyici ebeveyn egitim programinin (Muslugiime, 2016); ev merkezli diyaloga dayali

kitap okumanin (Erdogan, Simsek & Canbeldek, 2017) dil gelisimine etkisi konusunda
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yapilan aragtirmalardir. Bunun yaninda etkilesimli kitap okuma programinin yazi
farkindaligina (Efe, 2018) etkisine yonelik yapilmis arastirmadir.

Anne babalarin ¢ocuklarina yonelik kitap ve kitap alimlar1 (Sahin & Tutkun, 2016);
annelerinin etkilesimli kitap okuma siireci (Bigake¢1, Er & Aral, 2017) hakkindaki goriislerini
belirlemeye yonelik aragtirmalar da yapilmistir. Ayrica anne babalarin etkilesimli hikaye
kitab1 okumalarinin 6nemini (Er, 2016) ve annelerin ¢ocuklarina kitap okurken kullandiklari
dilin niteligini (Cengiz, 2013) arastiran ¢aligmalar da yapilmistir.

Cocuk-ebeveyn (Erdogan, 2015) ve ebeveyn-6gretmenlerin (Erdogan, Atan, Asar,
Mumcular, Yiice, Kira¢ & Kilimlioglu, 2016) birlikte okuma etkinliklerinin incelendigi
caligmalar yapilmistir. Kitap okuma etkinliklerini etkilesimli kitap okuma (Ergiil, Akoglu,
Sarica, Tufan ve Karaman, 2015); Yalvag Ural’in ¢ocuk kitaplarinin okuma ve dil kavram
becerisinin gelistirilmesi (Siiliin Ozyar, 2012) baglaminda incelendigi arastirmalar da
bulunmaktadir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma aligkanligi hazirligina etki eden etmenlerin
(Cakmak & Yilmaz, 2009) tespit edildigi bir arastirma yapilmistir. Etkilesimli kitap okumanin
uzun donemli sonuglarinin okuma ve okudugunu anlama becerileri lizerindeki etkisini (Ergiil,
Akoglu, Karaman, & Dolunay Sarica, 2017) ve ¢ocuklara kitap okumanin okuma yazma
becerilerinin gelisimi ve kitap okumaya yonelik istekliligine etkisini (Ates & Akbay, 2018)
ortaya koyan aragtirmalar bulunmaktadir. Ayrica resimli ¢ocuk kitaplarinin okuma aligkanlig
tizerindeki etkisini (Turgut Bayram, 2009) belirlemeye yonelik bir arastirma yapilmustir.

Ilkokul ikinci sinif dgrencilerinin kitap okuma sevgisi ve okuma aliskanliginin
(Akmersin, 2016); ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin en ¢ok sevdikleri ve en az sevdikleri
eserler ve bu durumun nedenlerinin (Kartal, Beser, Kokliican & Bilhan, 2018) tespit
edilmesine yonelik arastirmalardir. Okuma kiiltiiri edinme siirecinde ilkokul doneminin

onemi (Ince Samur, 2017) konusunda arastirmalar da yapildig1 belirlenmistir.
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Gonen ve Ari (1989) arastirmalarinda, resimli kitaplarla yapilan egitimin anaokuluna
giden dort-bes yas ¢ocuklariin dil gelisimine etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda,
hem deney hem de kontrol grubunun Peabody Resim Kelime Testi, Stanford-Binet Zeka Testi
Dil Gelisim Basamaklar1 ve kitaplarla ilgili sorularin son test puanlari, 6n teste gore daha
yiiksek oldugu gorilmiistiir.

Unutkan (2006) arastirmasinda, ailelerin kitap okumaya ilgilerinin ¢ocuklarin dil
gelisimi agisindan ilkogretime hazirbulunuslugunu etkileyip etkilemedigini incelemistir.
Arastirma sonucunda, kitap okumaya kars1 ilgili anne babalarin ¢ocuklarin dil gelisimi
acisindan daha bagarili olduklari, anne babasi diizenli kitap okumayan, kendine ait kitaplari
olan ve anne babasi ile kitap okuyan ¢ocuklarin, dil gelisimi ve ses ¢aligmalart bakimindan
ilkdgretime hazir olduklar1 saptanmistir.

Kotaman (2008) arastirmasinda, ebeveynlerin diyaloga dayali hikaye kitab1
okumasinin ¢ocuklarin alici kelime hazinesi ve okuma tutumlari tizerindeki etkisini
incelemistir. Sonug olarak ¢cocuklarin alici kelime hazinesi ve okuma tutum puanlarinda artis
oldugu belirlenmistir. Okuma tutumu ve alic1 kelime gelisimi arasinda bir iliski olmadig1
tespit edilmistir.

Cakmak ve Yilmaz (2009) ¢calismalarinda, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin okuma
aligkanligina hazirlik durumlarini, aile, ¢evre ve okul 6ncesi kurumlar baglaminda ele
almistir. Calisma sonucunda ailelerin, ¢ocuklarina okuma ¢evresi olusturma ve ¢ocuklarin
okumaya hazir olmasinda 6nemli gorevleri oldugu ve hazirlik doneminde arkadas grubunun,
cevrenin ve 0gretmenlerin diger 6nemli faktérlerden oldugu tespit edilmistir.

Turgut Bayram (2009) “Resimli Cocuk Kitaplarmim Okuma Aliskanligi Uzerindeki
Etkisi” adli arastirmasinda, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin, birinci sinifin bagsindan sonuna
kadar olan siirede diizenli bir sekilde kiitiiphane kullanma ve okuma aliskanligi kazanmalarini

amaclamigtir. Arastirma sonuglarina gére uygulama, 6grencilerin kitap sevgisine katki
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saglamistir. Arastirmada kiz 6grencilerin erkeklere oranla kitaba ve okumaya kars1 daha fazla
egilimli oldugu tespit edilmistir.

Siiliin Ozyar (2012) arastirmasinda, Yalvag Ural’m ¢ocuk kitaplarmi cocugun okuma
ve dil-kavram becerisinin gelistirmesine katkisi agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda
yazarin anlatim ve iislubunun dil gelisimine olan katkisi1 saptanmustir. incelenen kitaplarin
dogal ve rahat anlatim, zengin dilsel ve gorsel uyaranlar, farkli cocuk edebiyati tiirlerini ele
alarak yazma gibi acilardan olumlu 6zellikler tasidig1 ve Tiirkge Ogretim Programi’nda yer
alan kazanimlarla ortiistiigii tespit edilmistir.

Cengiz (2013) arastirmasinda, annelerin birlikte kitap okuma baglaminda kullandiklari
dili incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, annelerin birlikte kitap okuma baglamindaki
iletisimlerinin, annelerin gelir ve 6grenim seviyesine gore farklilastigi tespit edilmistir.
Yiiksekogrenim ve yiiksek gelir diizeylerinden gelen annelerin, diisiik diizeylerden gelenlere
gore daha fazla sozce tirettikleri, agik uglu sorular1 daha fazla kullandiklar1 ve ¢ocuklariyla
karsilikli etkilesim i¢inde olduklar1 tespit edilmistir.

Akoglu, Ergiil ve Duman (2014) aragtirmalarinda, etkilesimli kitap okuma
programinin risk altinda olan dort bes yas grubu korunmaya muhtag ¢ocuklarin dil becerileri
iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, etkilesimli kitap okuma programinin
cocuklarin alic1 dil becerileri, ifade edici dil becerileri, kullandiklart sézce sayisi, kullanilan
bicimbirim sayis1 ve sozcelerdeki farkli sdzciik sayilari iizerinde etkili oldugu tespit
edilmistir.

Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman (2015) arastirmalarinda, ana siniflarinda
uygulanan kitap okuma etkinliklerini “etkilesimli kitap okuma” baglaminda incelemislerdir.
Arastirma sonuglarina gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin kitap okuma uygulamalarina
baslamadan 6nce c¢evredeki dikkat dagitic1 uyaranlari uzaklastirdiklari, ¢ocuklarin okunan

kitabin resimlerini kolaylikla gorebilecekleri bir sekilde oturmalarini sagladiklar1 ve oykiiyii
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cocuklarin rahatga duyabilecekleri sekilde sesli olarak okuduklar tespit edilmistir.
Ogretmenlerin okuma sirasinda hemen hemen hig etkilesim gerceklestirmedikleri ve
cocuklarin sozel katilimlarint desteklemedikleri bulunmustur. Okuma sonrasinda,
ogretmenlerin ¢cocuklardan cogunlukla 6ykiiyli 6zetlemelerini ve dykiideki olay sirasini tekrar
etmelerini istedikleri tespit edilmistir.

Golciik, Okur ve Kazak Berument (2015) yaptiklari arastirmada, sosyoekonomik
bakimdan alt diizeyden gelen okul dncesi ¢ocuklarin dil ve hikdye anlama becerilerinin
gelistirilmesini amaglamiglardir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin dil ve hikaye anlama
becerilerinde anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir.

Simsek ve Erdogan (2015) yaptiklari arastirmada, diyaloga dayali okuma
miidahalesinin diistik gelirli ailelerin dort bes yasindaki ¢ocuklarinin, ifade edici dil
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma sonucuna gore, deney grubundaki ¢ocuklarin
kontrol grubundakilere gore dil gelisimi lehine artis gosterdigi tespit edilmistir.

Akmersin (2016) arastirmasinda, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okuma sevgisi ve
aliskanlig1 kazanmasindaki etmenleri incelemistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin kitap
okuma sevgisi ve aliskanligi kazanmasinda ailenin 6rnek olmasinin, ailenin 6grenim
diizeyinin, okul 6ncesi egitimin, kitaplarla erken yasta tanismanin etkisi tespit edilmistir.

Er (2016) arastirmasinda, okul 6ncesi donemde anne babalarin etkilesimli hikaye
kitab1 okumalarinin 6nemini vurgulamistir. Arastirma sonucunda, etkilesimli hikaye kitab1
okumanin ¢ocuklarin sosyal, duygusal, dil ve bilissel gelisim alanlarinin yaninda ¢ocuklarin
problem ¢6zme, analitik diisiinme, sebep sonug iliskisi kurabilme yeteneklerinin
desteklendigini tespit etmistir. Ayrica etkilesimli kitap okuma sirasinda dogru stratejiler
kullanildiginda ¢ocuklarin yazi ve ses farkindaliklarinin gelistigini ve okuma yazmaya hazir

hale geldiklerini vurgulamistir.
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Erdogan (2016) aragtirmasinda, ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte gerceklestirdikleri
okuma etkinliklerini incelemistir. Arastirma sonucunda, ebeveynlerin etkilesimli okuma,
okuma faaliyetleri ve okuma yazmanin 6nemi boyutlarini “ara sira”, okumaya model olma ve
okuma yazma 6gretimi alt boyutlarin1 “nadiren” gergeklestirdikleri tespit edilmistir. Ayrica
cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri ile ebeveynlerin egitim, gelir diizeyleri ve kitap
okuma aliskanliklart arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Erdogan, Atan, Asar, Mumcular, Yiice, Kira¢ ve Kilimlioglu (2016) arastirmalarinda,
anaokuluna devam eden dort bes yas ¢cocuklarina evde ve okulda uygulanan birlikte okuma
etkinliklerinin niteligini incelemislerdir. Aragtirma sonucunda, ebeveyn ve 6gretmenlerin
birlikte okumada kullandiklar tekniklerde siklikla okuyucunun aktif, ¢ocuklarin ise pasif
oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin ebeveynleri ile birlikte okuduklarindaki katiliminin
ogretmenler ile birlikte okuduklarina gore daha az oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen
ve ebeveynlerin kullandiklart birlikte okuma tekniklerinin ve ¢ocuklarin katilimlarinin
farklilastigi tespit edilmistir.

Ergiil, Akoglu, Sarica, Karaman, Tufan, Bahap Kudret, ve Deniz (2016), “Uyarlanmis
Diyaloga Dayali Okuma Programi”nin sosyoekonomik diizeyi diisiik olan Tiirk
anaokullarindaki 6grencilerin dil ve erken okuryazarlik becerileri izerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirma sonuglari, “Uyarlanmis Diyaloga Dayali Okuma Programi’nin ev
temelli miidahaleler de dahil olmak tizere anaokullarindaki 6grencilerin dil ve erken
okuryazarlik becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermistir.

Ergiil, Sarica ve Akoglu (2016), “Etkilesimli Kitap Okuma: Dil ve Erken Okuryazarlik
Becerilerinin Gelistirilmesinde Etkili Bir Yontem™ adli arastirmalarinda, yetiskinin okuma
sirasinda aktif dinleyici oldugu, sorular ile ¢ocuga konusma firsatlar1 sagladigi, bilinmeyen
kelimeleri acikladigi ve cocugun yanitlar tekrar ederek genisletmeler yaptigit EKO’nun

geleneksel uygulamalardan farkini ortaya koymuslardir.
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Muslugiime (2016) arastirmasinda, bes alt1 yas grubu ¢ocuklari olan ebeveynlere
uygulanan dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programinin ¢ocuklarin dil gelisimine
olan etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, ebeveynlere uygulanan Dil Gelisimini
Destekleyici Ebeveyn Egitim Programi’nin ¢ocuklarin dil gelisiminde etkili oldugu tespit
edilmistir.

Sahin ve Tutkun (2016) arastirmalarinda, ¢cocuklari ile birlikte kitapgilara giden anne
babalarin ¢ocuklarina yonelik kitap ve kitap alimlar1 hakkindaki goriislerini incelemistir.
Sonug olarak, ¢cogunlukla annelerin ¢ocuklarina kitap aldigi, anne babalarin ¢cocuklarina kitap
alirken en ¢ok yas ve igerik agisindan ¢ocuga uygun olmasina dikkat ettikleri, ailelerin
genellikle gece yatmadan dnce ¢ocuklarina kitap okudugu, annelerin ¢ogunlukla ¢ocuguna
kitap okudugu, ¢ocuklarin 1srarla bir kitab1 almak istediginde ebeveynlerin yarisinin fikrini
degistirip kitab1 aldig1 tespit edilmistir.

Tetik ve Erdogan (2016) arastirmalarinda, diyaloga dayali ve geleneksel birlikte
okumanin 48-60 aylik ¢cocuklarin dil gelisimine olan etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda, deney grubu ¢ocuklariin 6n ve son test puanlari arasinda anlamli fark oldugu,
diyaloga dayali okumanin uygulandig1 deney grubu ¢ocuklari ile geleneksel birlikte okumanin
uygulandigi kontrol grubu ¢ocuklarin dil puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark
oldugu tespit edilmistir.

Bicakei, Er ve Aral (2017) arastirmalarinda, 46-62 ay araliginda ¢ocugu olan
annelerin, etkilesimli kitap okuma siirecine iligkin goriislerini incelemistir. Arastirma
sonuclarina gore, etkilesimli kitap okuma stirecinin annelerin etkilesimli kitap okuma
becerilerine ve ¢ocuklarin bilissel, sosyal, duygusal gelisim ve anne ile olumlu etkilesimine
katki sagladigi tespit edilmistir.

Erdogan, Simsek ve Canbeldek (2017) arastirmalarinda, ev merkezli diyaloga dayali

kitap okumanin dort bes yas ¢cocuklarin dil gelisimlerine etkisini incelemislerdir. Aragtirma
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sonucuna gore, ev merkezli diyaloga dayali kitap okumanin ¢ocuklarinin dil gelisimlerini
olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Ergiil, Akoglu, Karaman ve Dolunay Sarica (2017) yaptiklar1 arastirmada, etkilesimli
kitap okuma uygulamalart ile elde edilen kazanimlarin uzun dénemli sonuglarinin ve
etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin okuma ve okudugunu anlama becerileri tizerindeki
etkilerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, etkilesimli kitap okuma uygulamalarina
katilan ¢ocuklarin ilkokul birinci sinifta anlamli sdzciikleri okuma siiresi, dogru okunan
anlamsiz sézclik sayisi, dakikada dogru okunan s6zciik sayisi ve okudugunu anlama dogru
yanit sayis1 bakimindan akranlarindan anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ince Samur (2017), “Okuma Kiiltiirii Edinme Siirecinde Ilkokul Dénemi” adl
aragtirmasinda ¢ocugun dogumundan baslayarak okuma kiiltiirii edinmenin dnemini ve okuma
kiiltiiri edinme siirecinde ilkokul dénemi ¢ocuklarinin yas, gelisim 6zellikleri ve ¢ocuk
edebiyati gercevesinde degerlendirmeyi amaglamistir. Sonug olarak okuma kiiltiirii edinme
stirecinde, ilkokul doneminin okuma yazma becerisinin ve okuma aligkanligiin edinildigi
belirleyici donemlerden biri oldugu ortaya konulmustur.

Simsek (2017) arastirmasinda, farkli kitap okuma tekniklerinin 48-66 ay grubu
cocuklarin dil gelisimine olan etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda diyaloga dayali
yontemle kitap okunan ¢ocuklarin alici, ifade edici ve toplam dil gelisimi puanlarinda
istatiksel olarak anlamli bir artisin oldugu goriilmiistiir. E-kitap uygulamasi yapilan grupta dil
gelisimi On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken, geleneksel
yontemle kitap okunan gruptaki ¢ocuklarin alic1 dil gelisiminde artis oldugu tespit edilmistir.

Ates ve Akbay (2018), “Tatl1 Bir Viriis: Resimli Cocuk Kitaplar1” adli calismalarinda,
uygulayici 6gretmen sinifinda 6grencileriyle toplam 63 kitap okumustur. Kitaplara iliskin

informal konugmalar yapmistir. Uygulama sonucunda birinci sinifta okuyan 6grencilerin diger
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akranlarina gore okuma yazma becerilerinde gelisim gosterdigi ve 6grencilerin kitap okumaya
yonelik istekliliginin arttig1 tespit edilmistir.

Efe (2018) arastirmasinda, okul 6ncesi donem 48-66 ay ¢ocuklarina etkilesimli kitap
okuma programinin yazi farkindaligina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, etkilesimli
kitap okuma uygulamalarmin, diisiik sosyokiiltiirel 6zellikteki aileleri olan ¢ocuklarin ve buna
ek olarak ana dili egitim dilinden farkli olan ¢ocuklarin yazi farkindalig1 performanslarini
yiiksek oranda destekledigi, diger erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki sagladigi
tespit edilmisgtir.

Kartal, Beser, Kokliican ve Bilhan (2018) arastirmalarinda, ilkokul ikinci sinif
ogrencilerinin okuduklar kitaplar arasinda en ¢ok ve en az sevdikleri eserler ve bu durumun
nedenlerinin tespit edilmesini amaglamislardir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin en ¢ok
sevdigi eserler arasinda en siklikla “Levent” ve “Saftrik™ adli eserlerin yer aldig1, 6grencilerin
bu eserleri macerali ve eglenceli olduklari i¢in ¢ok sevdigi tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin “Kibrit¢i Kiz” ve “Baharla Gelen Cosku” adli eserleri en az sevdigi ve
ogrencilerin bu eserleri, sikict olmalar1 ve anlasilir olmamalar1 nedeniyle sevmedigi tespit
edilmistir.

2.5.  Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda, ebeveyn katilim programinin kelime tanima, akicilik ve genel okuma
yeterliligine (Rasinski, 1994); esli okuma miidahalesinin okuma gelisimine (Fiala ve
Sheridan, 2003); ebeveyn egitimi ve ebeveyn okuma yonteminin okuma akiciligina (Resetar,
Noell ve Pellegrin, 2006); ebeveyn ilgisinin ¢ocuklarin okumasi becerisi tizerindeki
etkililigine (McMahon, 2010) ve tekrarlanan bir okuma yonteminin sesli okuma akiciligina
(Casey ve Williamson, 2011) etkisini belirlemeye yonelik pek ¢cok arastirma yapilmastir.

Esli okuma programinin 6grencilerin kelime tanima ve okuma akiciligina (Lam,

Chow-Yeung, Wong, Lau ve Tse, 2013); ebeveyn okuma miidahalesinin okuma akiciligina
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(Kelsey Behrens ve DeBoer, n.d.); edebiyat temelli okuma programinin bagimsiz okuyucu ve
yazar olmada (Lester, 1993) etkisi konusunda arastirmiglar da yapilmistir.

Ebeveyn destekli okumanin okudugunu anlamadaki etkililigine (Howell, 2006) ve
anaokulundan ti¢lincii sinifa kadar okumanin 6grenilmesinde ebeveyn katilimi ile ilgili
bilimsel literatiiriin incelenmesine (Sénéchal ve Young, 2008) yonelik aragtirmalar
bulunmaktadir. Ayrica ebeveynlerin evde ve okulda okuma ¢gretiminin ve rollerinin
farkindaligini arttirabilecek ve ¢ocuklarin okumalarini destekleyebilecek okul dnlemlerini
(Yip, n.d.) belirlemeye yonek bir arastirma yapilmistir.

Erken ev okuryazarlik deneyimleri, alic1 dil, gelismekte olan okuryazarlik becerileri ve
okuma basarilar1 (Senechal ve LeFevre, 2002); ebeveyn ¢cocuk paylagimli kitap okuma ile
cocuklarin gelisimsel sonuglari (Kassow, 2006); ev okuryazarligi deneyimleri ve anaokulu
okuryazarlik becerileri ile birinci sinif kelime okuma, yazma becerileri ve dordiincti sinif
okudugunu anlama, akicilik, yazma ve okuma becerileri (Sénéchal, 2006) arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmalardir. Cocuklara sesli kitap okumanin, okuryazarlik ve dil gelisimi
(Duursma, Augustyn ve Zuckerman, 2008); etkilesimli okuma stratejileri ve gocuklarin
okumay1 6grenmeye hazir olma durumlari ile ilgili olarak annelerin diislinceleri, gozlenen
etkilesimli okuma davranislart ve ¢ocuklarin kelime hazineleri (Bojczyk, Davis ve Rana,
2016) arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalardir.

Evde okuryazarlik modelinin uygulanabilirligini (Manolitsis, Georgiou ve Parrila,
2011); etkilesimli okuma egitiminin aile gocuklarin s6zel etkilesimleri tizerindeki etkilerini
(Brannon ve Dauksas, 2012) ve ¢ocuklarin okumaya, Okuryazarlik aktivitelerine ilgisini,
hikaye kitabinin ve ebeveyn 6gretiminin roliinii (Carroll, 2013) incelemeye yonelik
arastirmalardir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuryazarligini gelistirmek i¢in tasarlanmig
kapsamli bir kitap okuma miidahalesine katilmasinin etkisini (Pagan ve Sénéchal, 2014);

ebeveynlerin ¢ocuklarina resimli kitaplari okumasi i¢in tasarlanan bir aylik ev temelli
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miidahalenin ifade edici dil becerilerine etkisini (Whitehurst ve digerleri, 1988) ve hikaye
kitab1 okumanin, kelime becerileri lizerindeki etkilerini (Hargrave ve Sénéchal, 2000)
belirlemeye yonelik yapilan arastirmalardir.

Whitehurst ve digerleri (1988) arastirmalarinda, ebeveynlerin ¢ocuklarina resimli
kitaplar1 okumasi igin tasarlanan bir aylik ev temelli miidahalenin ifade edici dil becerilerine
etkisini degerlendirmislerdir. Sonug olarak, deney grubundaki ¢ocuklarin ifade edici dil
becerilerinin kontrol grubundaki ¢cocuklardan anlamli derecede yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin, daha yiiksek ortalama ifade uzunlugu, ifade siklig1
ve daha diisiik tek kelime siklig1 oldugu tespit edilmistir. Dokuz ay sonra yapilan takipte,
deney ve kontrol grubu arasindaki farkliligin devam ettigi tespit edilmistir.

Lester (1993), edebiyat temelli bir okuma programinin tigiincii sinifta yetkin bagimsiz
okuyucular ve yazarlar olmada agirlikli olarak etkisini arastirmistir. Calismanin sonuglari,
edebiyat temelli bir yaklasimin ¢ocuklar1 basarili okuyucular ve yazarlar olmasi i¢in motive
ettigini ortaya ¢ikarmistir. Degerlendirmeler siifin daha gii¢lii ve daha istekli okuyan
ogrenciler haline geldigini gostermistir.

Rasinski (1994) calismasinda, ebeveyn-cocuk etkilesiminin kanitlanmais, etkili
yontemlerine dayanan, ebeveynlerin ¢ocuklara okumasi, esli okuma ve ¢ocuklarin kendi
kendine okumasina dogru ilerlemeyi igceren ebeveyn katilim programi tasarlamistir.
Programin ilkokul 6grencilerinin kelime tanima, akicilik ve genel okuma yeterliligi izerinde
olumlu etkileri tespit edilmistir.

Hargrave ve Sénéchal (2000), hikaye kitab1 okumanin kronolojik yaslarinin 13 ay
gerisinde zayif ifade edici kelime becerileri olan 36 okul 6ncesi ¢ocugun kelime hazinesi
iizerindeki etkilerini aragtirmislardir. Sonug olarak, sinirli kelime bilgisi olan ¢ocuklar
etkilesimli kitap okuma siirecinden yeni kelimeler 6grenmistir. Etkilesimli Kitap okumaya

katilan ¢cocuklarin, normal kitap okumaya katilan ¢ocuklarla karsilastirildiklarinda
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kitaplardaki yeni kelimelerden ve standartlastirilmis ifade edici kelime testinden anlamli
derecede daha fazla kazanim elde ettigi belirlenmistir.

Senechal ve LeFevre (2002) calismalarinda, erken ev okuryazarlik deneyimleri, alict
dil, gelismekte olan okuryazarlik becerileri ve okuma bagarilar1 arasindaki iliskileri
incelemistir. Calisma sonuglari, ¢ocuklarin kitapla tanismasinin sozciik ve dinledigini anlama
becerilerinin gelisimi ile iligkili oldugunu ve bu dil becerilerinin ¢gocuklarin {igiincii siniftaki
okumasi ile dogrudan iligkili oldugunu gostermistir. Bunun yaninda ¢ocuklara okuma
yazmay1 6gretmede ebeveyn katiliminin erken okuryazarlik gelisimi ile iliskili oldugu ortaya
cikmistir. Erken okuryazarlik becerileri dogrudan birinci sinif sonundaki kelime okuma ve
dolayli yoldan ii¢ilincii siniftaki okuma becerisine isaret etmistir.

Fiala ve Sheridan (2003) calismalarinda, bir dordiincii ve iki tiglincii sinif 6grencisinin
okuma gelisimi i¢in Miifredat Tabanli Olgiim (CBM) sonuglar1 kullanilarak olusturulan esli
okuma miidahalesinin etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari, ¢ocuklarin okuma dogrulugu
ve oranlarinin CBM’ye gore takip edildiginde, 6n ve son testlerde baslangica gore artis
oldugunu gostermistir.

Howell (2006) yaptig1 arastirmada, ebeveyn destekli okumalarin okudugunu
anlamadaki etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Sonug olarak 6grencilerin testlerinden elde
edilen veriler analiz edildiginde, alt1 haftalik testin besinci test puanlarinda belirgin iyilesme
oldugu goriilmiistir.

Kassow (2006) yaptig1 arastirmada, ebeveyn-¢ocuk iliskisi baglaminda ebeveyn ¢ocuk
paylasimli kitap okuma etkinligi ile ¢ocuklarin gelisimsel sonuclar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, ne kadar sik (miktar) hikdye okundugu ya da
ebeveynlerin ¢cocuklar ile birlikte okurken nasil etkilesime girdigi ¢ocuklarin okuryazarligi ve

ebeveyn-cocuk iliskisi tizerindeki 6nemini ve roliinii ortaya ¢ikarmaktadir.
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Resetar, Noell ve Pellegrin (2006) calismalarinda, gegmis aragtirmalar iizerine insa
edilmis bir ebeveyn egitimi ve ebeveyn okuma dersi yonteminin etkisini aragtirmiglardir.
Aragtirma sonucunda bes ¢ocuktan dordiiniin dakika basina dogru okunan sozciik sayisinda
artis oldugu tespit edilmistir.

Sénéchal (2006) calismasinda, ev okuryazarlig1 deneyimleri ve anaokulu okuryazarlik
becerileri ile birinci sinif kelime okuma, yazma becerileri ve dordiincii sinifta okudugunu
anlama, akicilik, yazma ve zevk i¢in okuma becerileri arasindaki boylamsal iliskileri
incelemistir. Ebeveyn egitimi ile okuryazarlik davraniglar1 arasindaki es zamanli ve uzun
stireli iliskiler anaokulunda okuryazarligin alfabe bilgisini ve dordiincii sinifta okuma
akiciligint dogrudan tahmin ettigini, hikaye kitabi ile tanismanin ise anaokulundaki kelime
dagarcigini ve sikligini dogrudan tahmin ettigini ortaya koymaktadir. Dordiincii sinifta
cocuklarin keyifle okuduklari belirlenmistir. Ayrica, cocuklarin anaokulunda hikaye kitabi ile
tanigmasi, dordiincii sinifta okudugunu anlamasini dolayli olarak dngormiistiir.

Duursma, Augustyn ve Zuckerman (2008) arastirmalarinda, ¢ocuklara katilimer bir
sekilde sesli kitap okumanin, gelismekte olan okuryazarlik ve dil gelisimi ile ¢ocuk ve
ebeveyn arasindaki iligskiyi destekledigine iliskin bulgular ortaya koymay1 amaglamistir.
Arastirmada ebeveynler okuma i¢in olumlu tutum sergilediginde, ¢gocuklarinda okuryazarliga
iliskin olumlu tutum gelistirdigi ve ¢ocuklarmin dil ve okuryazarlik becerilerinin gelismesini
destekledigi tespit edilmistir. Ayrica ebeveynler cocuklart ile kitap paylastiklarinda,
cocuklarin diinyay1 anlamalarina, sosyal becerilerine ve basa ¢ikma stratejilerini 6grenme
yeteneklerine yardimei oldugu saptanmustir.

Sénéchal ve Young (2008) arastirmalarinda, anaokulundan ti¢iincii sinifa kadar
okumay1 6grenmede ebeveyn katilimi ile ilgili bilimsel literatiirii gozden gecirmistir.
Arastirmada analiz edilen 14 ¢alisma, aragtirmacilarin ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin

okuryazarligini gelistirip gelistirmedigini belirlemeye yoneliktir. Arastirma sonuglarina gore,
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ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin okuma kazanimlarinda olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.
Ayrica miidahaleler, normal gelismekte olan ¢ocuklar i¢in oldugu gibi okuma giicliigii ¢eken
cocuklar icin de etkili olmustur. Katilimer ailelerin sosyoekonomik seviyesi miidahalelerde
etkili olmamustir. Standartlagtirilmig testler igeren ¢alismalarin diger calismalara gore etkisi
daha azdir.

McMahon (2010), ebeveyn ilgisinin ¢gocuklarin okumasi iizerine etkisini arastirmistir.
Arastirma sonuglari, ebeveyn ilgisinin ¢ocuklarin okuma basarisini artirdigini géstermistir.
Ayni zamanda ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenmeleriyle ilgilenmeleri ve ilgilerini devam
ettirmelerinde metotlarin etkili oldugu goriilmiistiir.

Casey ve Williamson (2011), ebeveynlere ¢ocuklarinin sesli okuma akiciligini
artirmak i¢in tekrarlanan bir okuma yontemi uygulayarak egitim vermislerdir. Arastirmanin
sonuclarina gore egitim alan ebeveynler, okuma sonuglarint dogru bir sekilde puanlayabilmis
ve egitimden sonra yiiksek diizeyde islem dogrulugu ile tekrarlanan okuma yontemini
uygulamiglardir. Ayrica ebeveynler egitim deneyimlerinden memnun olmuslardir. Tiim
cocuklarin okuma akiciliginda egitimlerin tamamlanmasindan sonra artis oldugu saptanmastir.

Manolitsis, Georgiou ve Parrila (2011) yaptiklar1 arastirmada, evde okuryazarlik
modelinin uygulanabilirligini arastirmislardir. 70 ¢ocuk, ana sinifindan dordiincii sinifa kadar
takip edilmistir. Arastirma sonuglari, evde okuryazarlik deneyimi degiskenlerinin ortaya ¢ikan
okuma yazma becerileri ile iliskili oldugunu, ancak dogrudan gelecekteki okuma becerilerini
yordamadigin1 gostermistir.

Brannon ve Dauksas (2012), etkilesimli okuma egitiminin aile iiyeleri ve riskli okul
oncesi ¢cocuklarinin sézel etkilesimleri tizerindeki etkilerini arastirmislardir. Etkilesimli
okuma egitimi alan aile iiyeleri ile anaokulunun geleneksel aile zamanina katilan grup
arasindaki son testte anlamli1 farkliliklar tespit etmislerdir. Etkilesimli okuma egitimi alan

aileler anlamli derecede daha siklikla sorgulama, evet/hayir sorularindan, resimlerden
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faydalanarak ve ¢ocuklarina daha fazla doniit sunarak ¢cocuklarinin fikirlerini gelistirmislerdir.
Ayni zamanda, etkilesimli okuma egitimine katilan aile tiyeleri cocuklari ile anlaml1 derecede
daha fazla sozlii etkilesim i¢inde olmuslar ve ¢ocuklarinin okuma deneyimini geleneksel aile
zamani grubundan daha fazla paylagsmislardir.

Carroll (2013) galismasinda, diisiik sosyoekonomik diizeye sahip okul 6ncesi
cocuklarin gelismekte olan okuryazarlik ¢iktilarini tahmin etmek i¢in ¢gocuklarin okumaya ve
okuryazarlik aktivitelerine ilgisini, hikaye kitabinin ve direkt ebeveyn 6gretiminin roliinii
incelemistir. Arastirmanin sonuglari, kii¢iik ¢ocuklarin kitapla tanigsmasinin sozlii dil
gelisimini yordadigini ortaya ¢ikarmstir.

Lam, Chow-Yeung, Wong, Lau ve Tse (2013), esli okuma programinin kelime tanima
ve okuma akiciligina etkisini arastirmiglardir. Programin sonunda, deney grubundaki
ogrenciler kelime tanima ve okuma akiciliginda, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha iyi
performans gostermislerdir. Ayrica ebeveynleri tarafindan okuma konusunda daha yetkin ve
motive olduklar bildirilmistir. Deney grubundaki ebeveynlerin, ¢ocuklarinin daha iyi
okuyucular ve 6grenenler olmalarina yardimci olma konusunda daha yiiksek 6z-yeterlilige
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ebeveynler, ¢cocuklariyla daha iyi iligkiler kurduklarini
bildirmislerdir.

Pagan ve Sénéchal (2014) arastirmalarinda, ebeveynlerin cocuklarinin okuryazarligini
gelistirmek icin tasarlanmis kapsamli bir kitap okuma miidahalesine katilmasinin etkisini
incelemistir. Miidahale grubundaki ¢ocuklar, okumada, okudugunu anlamada ve ifade edici
kelime dagarciginda kontrol grubundaki cocuklardan anlamli olarak daha biiyiik kazanimlar
saglamiglardir.

Crosby, Rasinski, Padak ve Yildirim (2015) ¢alismalarinda, bir devlet okulunda ti¢

yildan fazla bir siire uygulanan okul temelli ebeveyn katilim programinin etkililigini
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incelemislerdir. Sonug olarak, programin uygulanmasinin temel okuryazarlik yeterliklerinde
daha yiiksek diizeyde ¢ocuk basarisi ile iliskili oldugu goriilmiistiir.

Bojczyk, Davis ve Rana (2016), etkilesimli okuma stratejileri ve gocuklarin okumayi
o0grenmeye hazir olma durumlari ile ilgili olarak annelerin diisiinceleri, annelerin gézlenen
etkilesimli okuma davranislari ve gocuklarin kelime hazineleri arasindaki iliskilerini
aragtirmiglardir. Aragtirma sonuglari, ikili etkilesimli okuma kalitesinin annelerin diisiinceleri
ve ¢ocuklarin ifade edici kelime hazineleri arasindaki baglantiyr bir araya getirdigini
gostermistir. Ayrica annelerin ¢ocuklarinin okumay1 6grenmeye hazir olma durumuna dair
algilarinin annelerin diisiinceleri ve etkilesimli okuma kalitesi arasindaki iliskiye aracilik
yaptigini ortaya ¢ikarmistir.

Tichnor- Wagner, Garwood, Bratsch- Hines ve Vernon- Feagans (2016)
caligmalarinda, ev okuryazarlik ortamlarinin kirsal anaokulu ve birinci sinif 6grencilerinin
okuma performansiyla iligkisi incelenmistir. Calisma sonucunda, ev okuryazarligi
etkinliklerinin ve okuryazarlik materyallerine erisimin temel kelime okuma becerileri,
metinleri anlama ve heceleme ile pozitif iligkili oldugu tespit edilmistir.

Hallam (2018) ¢alismasinda, evdeki okuma yazma etkinliklerinde ebeveyn katiliminin
riskli birinci sinif 6grencilerinin okuma basarisi tizerindeki etkisini incelemistir. Calismanin
sonucunda, her hafta tutarl olarak ebeveyni ile etkinliklere katilan 6grencilerin okuma testi
puanlarinda artis oldugu saptanmistir.

Price ve Kalil (2018) ¢alismalarinda, anne-gocuk okuma zamaninin ¢ocuklarin basari
puanlari tizerindeki cesitli etkilerini 6lgmeyi amaglamislardir. Sonug olarak, anne-cocuk
okuma stiresindeki artisin, cocuklarin okuma basarisini arttirdigi belirlenmistir.

Rosalina ve Sholihah (2018), okuryazarlik aliskanligi olan geng ve basarili bir

ogrencinin ¢evresel destegini arastirmislardir. Calismanin sonucunda, ev ortamindaki okuma-
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yazma aligkanliginin 6grencinin basarisinda destekleyici oldugu goriilmiistiir. Ayrica evdeki
okuryazarlik aligkanliginin ve ¢evre desteginin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Kelsey Behrens ve DeBoer (n.d.) calismalarinda, okuma akiciligi tizerine uygulanan
bir ebeveyn okuma miidahalesinin etkisini incelemistir. Calisma sonuglari, esli okuma
miidahalesinin dort 6grenciden ikisinin okuma akiciligini artirdigini, diger iki 6grencinin de
hala orta bir gelisme kaydettigini gostermistir.

Yip (n.d) ¢alismasinda, sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ebeveynlerin evde ve
okulda okuma 6gretiminin yani sira rollerinin farkindaligini arttirabilecek ve ¢cocuklarinin
okumalarin1 destekleyebilecek okul 6nlemlerini aragtirmistir. Ebeveynler rollerini acikg¢a
tanimlayamasalar da bircogunun rollerinin 6neminin farkinda oldugu goriilmektedir. Sosyal
olarak dezavantajli aileler, 6grencileri okumaya yonelik ilgi alanlarina tesvik etmede okulun

otorite olduguna ¢ogunlukla giivenmislerdir.
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Bu béliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, aragtirmanin gergeklestirildigi ortam,

veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi ile ilgili bilgilere deginilmistir.
Bu bilgiler asagida yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Eylem aragtirmasi, Kurt Lewin’in 1900°li yillarin ortalarinda yaptigi caligmalar

sonucu taninmistir. Lewin, eylem arastirmasi modelini, kesfetme, miidahale ve degerlendirme

dongiisiine sahip pozitivist paradigmaya dayandirmaktadir (Bryant, 1996, akt. Glesne, 2015).

Eylem aragtirmasinda amag, bir alandaki belirli bir sorunu vurgulamaktir. Eylem
arastirmasi, katilimeilari aragtirma siirecine dahil etmektedir (Bogdan & Biklen, 2007, akt.
Merriam, 2015). Eylem arastirmasi, eylemlerin ve 6gretimin niteligini anlayarak iyilestirme
yapmak i¢in gergek sinif veya okul durumunun galisilmasi siireci olarak tanimlanabilir
(Johnson, 2015).

“Eylem aragtirmalar1t uzman arastirmacilarin yiiriitiiciligiinde, uygulayicilarin ve
probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir degerlendirmesi
yapilarak, durumu iyilestirmek i¢in alinmasi gereken onlemleri belirlemeyi amaglayan
arastirmalardir.” (Karasar, 2012, s. 27). Eylem aragtirmasi tiim yontemlerden iki bicimde
farklilik gdstermektedir. ik olarak, insanlar, ortamlar ve durumlar ile ilgili en az genelleme
yapan arastirmadir. Ikincisi, arastirmanin sonuglarindan etkilenebileceklerin yaninda
deneklerin arastirmaya aktif katilimlarin1 dnemsemektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,

Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2010).

Eylem arastirmasi, sistematik bir arastirmadir. Arastirmaya yanitla baglanmamaktadir.

Eylem aragtirmasinin kesin yahut etkili olmas1 i¢in karisik veya detayli olmasina gerek

yoktur. Veri toplamadan once arastirma yeteri kadar planlanmalidir. Yapilan gozlemler
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diizenli yapilmalidir ancak uzun olmasi gerekmez. Bazen kurama gomiilii olabilir (Johnson,
2015).

Eylem arastirmasi, bir okulda veya diger kuruluslarda caligip uygulamanin iginde yer
alanlarin, kendisinin veya bir aragtirmaciyla gergeklestirdigi uygulamaya yonelik
problemlerin belirlenmesi ya da belirlenmis bir problemi anlamaya ve ¢ozmeye yonelik
sistematik veri toplamaya ve analiz etmeye yonelik bir aragtirmadir (Yildirim & Simsek,
2011).

Sistemli, yansitmali ve isbirlikli olan eylem arastirmasinda, 6gretmenler, okul
miidiirleri veya diger paydaslar 6gretimin niteligini gelistirmek igin veri toplar. Dongiisel
eylemler, 6lcme, kesfetme, aragtirma, tartisma, belgelendirme, degerlendirme, analiz etme,
iyilestirme ve gbzden gecirme seklinde gergeklesir (Uzuner, 2005).

Egitim alaninda gerceklestirilen eylem arastirmalarinin saglayabilecegi ¢ok yonlii
yararlar bulunmaktadir. Eylem aragtirmasinin kuramsal bilgi ile uygulama arasinda kopri
kurmak, egitim 6gretimi gelistirmek, okulu gelistirmek, 6gretmeni giiclendirmek ve mesleki
gelisimini saglamak gibi yararlar1 vardir (Mertler, 2014, akt. Giirgiir, 2016). Eylem
arastirmasi yardimiyla 6gretmen ogrencilerini ayrintili tantyabilir. Kendine elestirel gozle
bakabilir. Isbirliginde bulunarak ve yeni tekniklerle grencilerin anlama diizeylerinin
gelismesine destek olabilir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016).

Hensen’e gore de eylem arastirmasi, 6gretmenlerin dogrudan siiflariyla ilgili yeni
bilgiler gelistirmelerine yardimet olur. Yansitict 6grenme ve diisiinmeyi destekler.
Ogretmenlerin pedagojik repertuvarini genisletir. Ogretmenlere becerilerinin sorumlulugunu
verir. Uygulama ile basaris1 arasindaki iliskiyi giiclendirir. Yeni fikirleri ve yeni 6grenmeleri
destekler. Ogretmenlere etkili uygulamalar yapmak i¢in firsatlar verir (akt. Hine, 2013).

Bu agidan 6gretmenlerin okul ortaminda karsilastig1 problemlere ¢6ziim bulmada

bilime dayali problem ¢6zme yontemlerini segmeleri, ¢6ziim Onerilerini ve uygulama
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sonuglarini egitim ortamlarinda paylagsmalar1 6nemlidir. Bu 6nemden dolay1, aragtirma eylem
arastirmasi seklinde desenlenmistir.

Bu arastirma, uygulamay1 gergeklestiren arastirmacinin okul miidiirii olarak gorev
yaptig1 Zonguldak 1li Eregli Tlgesi’ndeki bir ilkokulda 6grenim goren ilkokul birinci sinif
ogrencileri ve bu 6grencilerin velileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmaci, bes yildir
Zonguldak ili Eregli ilgesi’nde yer alan bir ilkokulda okul miidiirii olarak gérev yapmaktadir.
Arastirmacinin bes yillik gorev siiresi icerisinde dikkatini ¢geken en 6nemli gdzlemlerinden
biri olan ve 6gretmenler kurulu yapilan toplantilarinda dile getirilen ilkokul birinci sinifa
devam eden 6grencilerin okumay1 yazmayi 6grendikten sonra ailelerin ¢gocuklarint okumaya
tesvik etmemeleridir.

Bu durum hem okuma becerilerinin gelisimini engellemekte hem de akademik
basarisizliklara neden olmaktadir. ilkokul birinci smifi okutan 6gretmenlerle yapilan
goriismeler de arastirmacinin/okul miidiiriiniin gdzlemlerini dogrular niteliktedir. Ilkokul
birinci sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde, sinif 6gretmenleri 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmek i¢in okulda okuma etkinlikleri yaptiklarint ancak ev ortaminda okuma
etkinliklerinin yaptirilmadigi i¢in okuma becerilerinde ilerlemenin sadece okulla sinirl
kaldigin1 ifade etmislerdir. Bunun yaninda sinif 6gretmenleri “ev ortaminda ogrencilerin
okuma becerilerini destekleyici okuma etkinliklerinin yapilmadigini, okuma becerilerinin
gelismedigi i¢in dgrencilerin diger derslerde de giicliik yasadiklarini, ailelerin okuma
becerilerini desteklemeye yonelik bilgi sahibi olmadiklarini” da belirtmislerdir.
Arastirmact/okul miidiirti, e-okul bilgilerinden ve 6gretmenlerle yaptig1 goriismelerden,
ilkokul birinci sinifa baglayan 6grencilerin yarisinin okul 6ncesi egitim almadan okula
basladigini, babalarin ¢ogunlugunun ortaokul, annelerin ise ilkokul mezunu olduklarini,
babalarin asgari ticretle calistiklarini, annelerin evlere giinliik olarak temizlige gittigini,

evlerinin kira ve sobali oldugunu tespit etmistir. Bunun yaninda e-okul verilerinden her egitim
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ogretim yilinda okula baslayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin, benzer ve diisiik
sosyoekonomik ozelliklere sahip oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bu bilgiler 1s181inda aragtirmaci ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma
becerilerinin aile boyutunda desteklenip desteklenmedigine yonelik velilerle de goriigme
yapmistir. Velilerle yapilan goriismeler sonucunda 6grencilerin ilkokul birinci sinifa
baglamadan 6nce ev ortaminda okuma becerilerine yonelik desteklenmedigi, velilerin okuma
becerilerini desteklemeye yonelik bilgi sahibi olmadiklari, okuma becerilerini desteklemeye
iligkin bir egitim, kurs ya da seminere katilmadiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte velilerin
okuma becerilerini desteklemeye yonelik bir egitim, kurs ya da seminere katilmak istedikleri
de tespit edilmistir.

Arastirmacinin bes yildir gérev yaptigi aragtirmanin yapildigi okuldaki gézlemleri,
ogretmenler ve velilerle yaptig1 gériismelerin analiz sonuglari, velilerin okuma becerilerini
desteklemeye yonelik bir egitim, kurs ya da seminere katilmak istemeleri ve okuma
becerilerinin desteklenmesinde aile ve ¢ocuk edebiyatina vurgu yapan arastirma sonuglari
dikkate alinarak ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma becerilerinin desteklenmesine
yonelik “Okuma Becerilerini Destekleme Programi (OBEDEP)” gelistirilmistir.

OBEDEP’in gelistirilmesi asamasinda ilk dnce alan yazin taramasi (Akyol, 2010;
Akyol, 2011; Asici, 2005; Aydin, Goksun, Kiintay & Tahiroglu, 2016; Bruning, Schraw &
Norby, 2014; Ciiceloglu, 2015; Demirel & Sahin, 2006; Fortna, 2013; Giines, 2013; Giines,
2007; Kagitcibasi, Bekman & Sunar, 1993; Kiimmerkling-Meibaur, 2015; Marasli, 2012; Nas,
2003; Nas, 2006; Pilten, Temur, Sahin &Demir, 2011; PSDT, 2014; Sanders, 2010; Demir, &
Kiintay, 2012; Yavuzer, Koknel, Kulaksizoglu, Ayhan, Dodurgali & Eksi, 2010; Yildiz, 2010)
yapilmistir. Alan yazin taramasi ve alan uzmanlarinin da gorisleri dikkate alinarak ilkokul
birinci sinif velilerine yonelik “ilkokul birinci sinif 6grencilerinin gelisim 6zellikleri, ebeyn

tutumlari, ebeyn tutumlarinin okuma yazma 6gretimindeki rolii ve okuma becerilerinin
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gelistirilmesinde ailenin rolii” konularini igeren yonelik sekiz haftalik bir seminer programi
hazirlanmustir.

Ikinci olarak, ilkokul birinci sinif ogrencilerinin okuma becerilerini desteklemek igin
okunacak ve okutulacak ¢ocuk kitaplarini belirlemek i¢in alan yazin taramasi (Dilidiizgiin,
2003; Egitim-Sen, 2011; Kiimmerkling-Meibaur, 2015; Nas, 2006; Sever, 2013; Sever,
Dilidiizgiin, Neydim & Arslan, 2009; Tuncer & Oguzkan, 2000) yapilmistir. Alan yazin
taramas1 ve alan uzmanlarinin da gériisleri dikkate alimarak “Ilkokul Birinci Smif Ogrencileri
i¢in Cocuk Kitaplarini Degerlendirme Formu” gelistirilmistir. Bu degerlendirme formu
dikkate alinarak ¢ocuk kitaplari se¢ilmistir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinin birinci
doneminde calisma grubundaki ilkokul birinci sinif 6grencilerine, velileri veya onlarin yerine
gegen yetigkinler tarafindan etkilesimli kitap okuma yontemi ile se¢ilen ¢ocuk kitaplari
okunmustur. 2016-2017 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde ise ¢alisma grubundaki
ilkokul birinci sinif 6grencileri, velilerine veya onlarin yerine gegen yetiskinlere esli okuma
yontemi ile se¢ilen ¢cocuk kitaplarini okumustur.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu boliimde arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin nasil belirlendigine,
bu 6grencilere ve velilerine, arastirmada yer alan arastirmaciya ve Tez Izleme Komitesi’nde
yer alan arastirmacilara iligkin bilgiler aktarilmistir.

Bu arastirmanin pilot uygulamasi i¢in ¢alisma grubunu Zonguldak Ili Eregli Ilgesi’nde
yer alan bir ilkokulda 2015-2016 egitim 6gretim yilinda ilkokul birinci sinifa baslayan birinci
smif 6grencileri ve bu 6grencilerin velileri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ise
ayn1 ilkokuldaki 2016-2017 egitim 6gretim yilinda ilkokul birinci sinifa baslayan 6grenciler
ve bu 6grencilerin velileri olusturmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, nitel arastirmanin amaglh 6rnekleme yontemlerinden

“0lctit ornekleme” yontemi kullanilarak belirlenmistir. Amaclh 6rnekleme, ayrintili caligmalar
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icin bilgi yoniinden zengin durumlarin segilmesini saglar. Arastirmaci bilgi yoniinden zengin
durumlarda biiyiik miktarda bilgi edinebilir (Patton, 2002, s. 46, Akt. Glesne: 2015, s. 59).
Olgiit drnekleme yontemi, dnceden belirlenmis dlgiitleri karsilayan durumlarm ¢alisilmasidir.
Olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilecegi gibi, dnceden olusturulmus &lgiit listesinden
yararlanilabilir (Y1ldirim & Simsek, 2011).

Calisma grubu aragtirmaci tarafindan alan uzmanlarinin da goriisii alinarak
“6grencilerin ilkokul birinci sinif 6grencisi olmasi, okul 6ncesi egitim almamis olmasi, erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmemis olmasi, velisi tarafindan belirtilmis ve tespit
edilmis gorme, isitme ve zihinsel gelisimi ile ilgili sorunlarinin olmamasi” olarak belirlenen
oOl¢iitler dogrultusunda olusturulmustur.

flkokul birinci sinif dgrencilerinin okul dncesi egitim alip almadig1 ve evde erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenip desteklenmedigi velilerle yapilan goriismelerle tespit
edilmistir. Ogrencilerin erken okuryazarlik becerilerinin diizeyleri ise Karaman (2013) ve
Karaman ve Giingor Aytar’in (2016) gelistirmis oldugu “Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci” ile belirlenmistir.

Calisma grubundaki 6grencilere arastirma etigi geregince kod isimler verilmistir.

Calisma grubundaki 6grencilere iligskin bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Osrenci Bilgileri
Erken Okuryazarlik Becerilerinin Alt Testleri Gorme,
Kod Okul Oncesi isitme ve
S. A C *SF. *YF. *O.A. *GE.  *Y.Y.0.B. Toplam Zihinsel
No Egitim Gelisimi
ile lgili
Problemi
1 Arzu K Almadi 4 6 3 3 6 22 Yok
2 Can E Almadi 4 7 6 5 5 27 Yok

*S.F.: Sesbilgisel Farkindalik
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*Y.F.: Yaz1 Farkindalig1

*0.A.: Oykii Anlama

*G.E.: Gorselleri Eslestirme

*Y.Y.0.B.: Yaz1 Yazma Oncesi Beceriler

3.2.1. Arzu, anne babasi ve yerine gecen yetiskin hakkindaki bilgiler. Arzu, okul
oncesi egitim almadan ilkokula baglamistir. Arzu’nun fiziksel gelisimi ile ilgili velisi
tarafindan belirtilmis ve tespit edilmis gérme, isitme ve zihinsel herhangi bir problemi
bulunmamaktadir. Ayrica Arzu evin tek ¢cocugudur.

Arzu annesi, babasi ve babaannesi ile birlikte ayn1 evde yasamaktadir. Arzu’nun
babasi ortaokul mezunu olup, asgari iicretle ¢alisan bir is¢idir. Arzu’nun babasinin devamli
bir isi olmadigindan babasi siva, boya ve temizlik isleri gibi ek isler de yapmaktadir.
Arzu’nun annesi ilkokula devam edemediginden okuma yazma bilmemektedir. Arzu’nun
annesi ev hanimidir. Yasl olan babaannesi ise esinin vefatiyla birlikte Arzularla birlikte
yasamaya baglamistir.

Babasi ile yapilan goriisme sonucunda Arzu’nun sobali bir evde yasadigi, evde
internet baglantisi, kitaplik, cocuk kitaplar1 ve gocuk dergilerinin bulunmadigi belirlenmistir.
Arzu’nun kendisine ait bir odasinin, yataginin ve ¢alisma masasinin bulunmadigi da edinilen
bilgile arasindadir. Arzu, annesi okuma yazma bilmediginden ddevlerini yaparken babasindan
yardim almaktadir. Arzu, kendisine ait bir odas1 olmadig1 i¢in televizyonun bulundugu evin
salonunda ddevlerini yapmaktadir. Arzu, okul disindaki zamanlarda ise sokakta oyun
oynayarak ve televizyon izleyerek vakit gegirmektedir.

Arzu’nun erken okuryazarlik becerilerinin mevcut durumu hakkinda babasina bilgi
verilmis ve Arzu’nun babasindan aragtirmaya katilmasi istenmistir. Arzu’nun babasi asgari
ticretle calistigindan ve ek is yapmak zorunda oldugundan aksam eve geg saatlerde geldigini,
kendisinin aragtirmaya katilamayacagini belirtmistir. Arzu’nun annesinin arastirmaya

katilmas istendiginde ise Arzu’nun annesi okuryazar olmadigini ve bu nedenle aragtirmaya



59

katilamayacagin belirtmistir. Arzu’nun babasi, kizinin aragtirmaya katilmasini istedigini
belirtmistir. Arzu’nun babasi, ailenin yakindan tanidigi, aksam birlikte Arzu’nun annesi ile ev
ziyareti yaptiklari, okul ¢ikisinda Arzu’nun ddevlerine ve derslerine yardim eden komsusu ile
birlikte aragtirmaya katilmasinda sakinca olmadigini sdylemis ve arastirmaya Arzu’nun ve
aksamlart Arzu’nun 6devlerine yardimci olan komsusunun katilmasini istemistir. Akoglu ve
digerleri (2014) ailelerin EKO programlarini uygulayamadigi durumlarda, baska bir yetigkin
tarafindan uygulamalarin yapilabilecegini ifade etmislerdir. Bu agidan ve Arzu’nun babasinin
ve yerine gegen yetigkinin de arastirmaya katilmak istemesi lizerine arastirma siirecinin
basinda, Arzu’nun babasi ve aragtirmaya katilan Arzu’nun komsusu olan yetigkin ile
aragtirmaya goniillii olarak katildiklarina dair s6zlesme yapilmigtir. Arzu’nun “Abla” dedigi
bu yetiskine, aragtirmada “Abla” ad1 verilmistir. Arzu’nun ablasi, etkilesimli kitap okuma ve
esli kitap okuma siirecinde Arzu ile arastirmaya katilmig hem arastirma boyunca hem de okul
cikisinda ve aksam Odevlerinde Arzu’ya destek olmustur.

3.2.2. Can ve anne babasi1 hakkindaki bilgiler. Can, okul 6ncesi egitim almadan
ilkokula basglamigtir. Annesi goriisme sonucunda Can’in gorme, isitme ve zihinsel herhangi
bir problemi bulunmadigini belirtmistir. Can evin tek ¢ocugudur.

Can, annesi ve babasi ile birlikte ayn1 evde yasamaktadir. Can’1n babasi ortaokul
mezunu, asgari licretle demir gelik fabrikasinda vardiyali ¢alisan bir is¢idir. Ayni zamanda
marangozluk da yapmaktadir. Ortaokul mezunu olan Can’in annesi ve asgari iicretle iplik
fabrikasinda vardiyali ¢alismaktadir. Can’in anne ve babasi vardiyali ¢alistiklarindan Can,
¢ogu zaman anneannesinin evinde yasamaktadir. Can’in anneannesi ise kayinvalidesi bakima
muhtac oldugu i¢in kayinvalidesinin bakima ile ilgilenmektedir.

Can’mn hem kendi evi hem de anneannesinin evi sobalidir. Can’1n babasinin cep
telefonunda internet erisimi bulunmaktadir. Can’in evinde kitaplik, cocuk kitaplart ve gocuk

dergileri bulunmamaktadir. Can’in kendisine ait bir odasi, yatagi ve ¢alisma masasi
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bulunmaktadir. Can, ddevlerini annesi ile birlikte yapmaktadir. Can, édevlerini yapmak icin
annesinin isten gelmesini ya da vardiyali calistig1 giinlerde uykudan uyanmasini
beklemektedir. Can, genellikle pazar giinleri hem annesi hem de babasi ile vakit
gecirmektedir. Okul disindaki zamanlarda sokakta oynayarak, anneannesinin evinde
televizyon izleyerek vakit ge¢irmektedir.

Can’1n erken okuryazarlik becerilerinin mevcut durumu hakkinda annesine bilgi
verilmis ve Can’in annesinden arastirmaya katilmasi istenmistir. Can’in annesi arastirmaya
goniilli olarak katilmistir. Ancak esli kitap okuma uygulamalarinda Can’1n sekizinci kitabi
annesi ile birlikte okumasindan sonra annesi hastalanmig ve geriye kalan son iki kitabi ise
Can, babasi ile okumustur. Can’1n babasi da arastirmaya goniillii katilmistir. Can’1n annesi,
etkilesimli kitap okuma ve esli kitap okuma siirecinde Can ile arastirmaya katilmistir. Can’in
babasi ise esli kitap okuma uygulamalarinin dokuzuncu ve onuncu uygulamasinda
arastirmaya katilarak Can’a destek olmustur.

3.3. Arastirmaci

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmay1 gergeklestiren arastirmacinin roliine iliskin
bilgilere yer verilmistir. Arastirmacinin roliine iliskin bilgiler asagida yer almaktadir.

3.3.1. Arastirmacinin rolii. Arastirmada arastirmaci rolleri acik¢a tanimlanmalidir
(Glesne, 2015). Nitel arastirmaci, zamanini alanda gegiren, kisilerle goriisme yapan ve bu
kisilerin deneyimlerini yasayan, alanda elde ettigi bakis acisin1 ve deneyimleri, topladig
verilerin analizinde kullanan arastirmacidir (Yildirim & Simsek, 2011).

Arastirmact Metin BOZKURT, arastirma icin velilerin veya onlarin yerine gegen
yetiskinlerin 6grencilere ve 6grencilerin okumayi 6grendikten sonra velilerine okuyacagi
cocuk kitaplarini satin almis ve 6n inceleme yapmak i¢in okumustur. Cocuk kitaplarinin
belirlenmesi i¢in gerekli olan “Birinci Simf Ogrencilere Ydnelik Cocuk Kitaplarini

Degerlendirme Formunun gelistirilmesi asamasinda yer almistir. Cocuk kitaplarini bu formu
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dikkate alarak ikinci kez okumustur. Uzman goriislerini de dikkate alarak arastirma i¢in
uygun olan ¢ocuk kitaplarmin se¢iminde yer almistir. Velilerle gériisme yapmak igin “Erken
Okuryazarlik Becerilerini Desteklemeye YoOnelik Veli Gorlisme Formunun gelistirilmesi
asamasinda yer almugstir. flkokul birinci sinif dgrencilerinin erken okuryazarlik becerilerinin
ev ortaminda desteklenip desteklenmediginin, erken okuryazarlik becerileri diizeylerinin, dil
gelisiminin tespit edilmesi asamasinda yer almistir. “Okuma Becerilerini Destekleme
Programi (OBEDEP)” nin gelistirilmesi ve ilkokul birinci sinif 6grencilerinin velilerine
OBEDEP seminerinin yapilmasi, uygulamalarin degerlendirilmesi, eylem planlarinin
hazirlamasi ve bunlarin uygulamaya konulmasi agamalarindan sorumlu olmustur.

3.3. Tez izleme Komitesi

Arastirma siirecinin izlenmesi amaciyla gecerlik ve gilivenirlik komitesi
olusturulmustur. Arastirmanin bu béliimiinde, gegerlik ve glivenirlik komitesi liyelerine ve
komite iiyelerinin rollerine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.3.2. Gegerlik ve giivenirlik komitesi ve komitenin rolleri . Eylem
aragtirmalarinda, gecerlik, 6l¢mek istedigimizi ne kadar ol¢tiiglimiizii ifade eder. Giivenirlik,
toplanan verilerin, tutarliligi, arastirmay1 yapanlar ve arastirma raporunu okuyanlar i¢in
verilerin anlamli olmasidir. Bunun yaninda, arastirma verilerinin ve raporunun tarafsiz, bilgili
uzmanlar tarafindan okunup elestirilmesi, yansitmalar yapilmasi, 6neriler yazilmasi gibi
onlemlerle saglanir (Uzuner, 2005). Bu nedenle arastirmanin gegerlik ve giivenirlik komitesi,
alanla ilgili calisma siirelerine, deneyimlerine ve alan bilgilerine gore belirlenen bir ekip
tarafindan olusturulmustur.

Aragtirmanin gegerli ve giivenilir kilinabilmesi amaciyla, tiim aragtirma siireci, ilk
okuma yazma 6gretimi, ilkogretimde zorbalik, 6§renme kuramlari uzmani Prof. Dr. Asude

BILGIN, Tiirkge egitimi ve ¢ocuk edebiyati alan uzmani Dog. Dr. Kelime ERDAL, ilk okuma
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yazma alan uzmani Prof. Dr. Hiilya KARTAL, nitel arastirma ve kaynastirma alan uzmani Dr.
Ogretim Uyesi Omiir SADIOGLU tarafindan degerlendirme toplantilari ile izlenmistir.

Arastirmanin tez izleme komitesinde yer alan Prof. Dr. Asude BILGIN, doktora tez
danigmani ile birlikte arastirma siirecinin planlanmasini, uygulanmasini, verilerin
toplanmasini, analizini ve raporlarini denetleyip yol gostermistir. Prof. Dr. Asude BILGIN,
Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Stnif Egitimi Programi’nda dgretim iiyesi olarak gorev
yapmaktadir. [lk okuma yazma 6gretimi, ilkdgretimde zorbalik, 6grenme kuramlar ve sinif
ogretmenligi egitiminde otuz alti y1llik tecriibeye sahiptir. ilk okuma yazma 6gretimi,
ilkdgretimde zorbalik, 6grenme kuramlar1 alaninda pek ¢ok ¢alismasi bulunmaktadir.

Doktora ¢alismasinin danismani olan Dog. Dr. Kelime ERDAL, Uludag Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢ce Egitimi Bolimii’nde 6gretim iiyesi olarak gorev yapmaktadir.
Tiirkge Egitimi ve Cocuk Edebiyati alaninda yirmi yillik tecriibeye sahiptir. Tiirk¢e Egitimi ve
Cocuk Edebiyat1 uzmani olarak pek ¢ok ¢alismasi bulunmaktadir. Dog. Dr. Kelime ERDAL,
aragtirmanin tiim siirecinin degerlendirildigi ve sekillendigi tez izleme toplantilarina
katilmustir. {lkokul birinci simif 6grencileri i¢in okunacak kitaplarin se¢imi igin “Birinci Sinif
Ogrencilere Yonelik Cocuk Kitaplarini Degerlendirme Formu’nun, “Erken Okuryazarlik
Becerilerini Desteklemeye Yonelik Veli Goriisme Formu”nun ve “Okuma Becerilerini
Destekleme Programi”nin gelistirilmesinde yol gostermistir. Tez boliimlerinin amaca ve
alanyazina uygunlugunu denetlemistir.

Doktora ¢aligmasinin ikinci danismani, tez izleme, gegerlik ve giivenirlik komitesinde
yer almis olan Prof. Dr. Hiilya KARTAL, arastirmanin tiim siirecinin degerlendirildigi ve
sekillendigi izleme toplantilarina katilmustir. Ilkokul birinci sinif dgrencileri i¢in okunacak
kitaplarin se¢imi i¢in “Birinci Smif Ogrencilere Yonelik Cocuk Kitaplarin1 Degerlendirme
Formunun, “Erken Okuryazarlik Becerilerini Desteklemeye Yonelik Veli Goriisme

Formu”’nun ve “Okuma Becerilerini Destekleme Programi (OBEDEP)”’nin gelistirilmesinde
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yol gostermistir. Prof. Dr. Hiilya KARTAL, Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif
Egitimi Programi’nda dgretim iiyesi olarak gérev yapmaktadir. Ik okuma yazma &gretim
stireci, erken ¢ocukluk egitimi uygulamalar1 ve ilkdgretim dgrencileri arasinda yasanan
zorbalik davraniglar1 alaninda yirmi yillik tecriibeye sahiptir. Ayrica ilk okuma yazma 6gretim
stireci, erken ¢ocukluk egitimi uygulamalar1 ve ilkdgretim 6grencileri arasinda yasanan
zorbalik davraniglar1 konularinda pek ¢ok calismasi bulunmaktadir.

Doktora galismasinin tez izleme, gecerlik ve glivenirlik komitesinde yer almis olan Dr.
Ogretim Uyesi Omiir SADIOGLU, arastirmanin tiim siirecinin degerlendirildigi ve
sekillendigi izleme toplantilarina katilmistir. flkokul birinci sinif 6grencileri i¢in okunacak
kitaplarin se¢imi i¢in “Birinci Smif Ogrencilere Y&nelik Cocuk Kitaplarini Degerlendirme
Formu”nun, “Erken Okuryazarlik Becerilerini Desteklemeye Yonelik Veli Gorligme
Formu”nun ve “Okuma Becerilerini Destekleme Programi”nin gelistirilmesinde yol
gostermistir. Dr. Ogretim Uyesi Omiir SADIOGLU, Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Siif Egitimi Programi’nda 6gretim iiyesi olarak gorev yapmaktadir. Ik okuma yazma
Ogretimi ve kaynastirma egitimi alaninda on bes yillik tecriibeye sahiptir. Tiirkge dil bilgisi ve
kaynastirma egitimi konularinda ¢aligmalar1 bulunmaktadir.

3.4. 1lzin Alma Siireci

Aragtirmaci, arastirmanin yapilmasi igin Milli Egitim Bakanligi Zonguldak il Milli
Egitim Miidiirliiglinden izin istemistir. 19 Aralik 2016 tarihinde arastirma i¢in resmi izin
almistir (Ek 1).

Bunun yaninda ¢aligmanin amacini belirten bir sézlesme (Ek 3) hazirlanmistir. Bu
sozlesme ile 7 Kasim 2016 tarihinde ¢alisma grubundaki d6grencilerin velilerinden arastirmada

ogrencilerin yer almasi igin izin alinmistir.
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3.4.1. Arastirmanin ¢calisma grubundaki 6grenci velilerinin bilgilendirilmeler .
Aragtirma etigi geregi, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma becerilerinin ¢ok yonlii
desteklenmesine yonelik gergeklestirilen arastirma ile ilgili olarak 7 Kasim 2016 tarihinde
caligma grubundaki 6grencilerin velileri ile arastirma siirecinde yapilacak ¢aligmalar hakkinda
bilgilendirme toplantis1 yapilmstir.

Bilgilendirme toplantisinda, arastirmanin amaci, deseni, arastirmacinin ve égrenci
velilerinin rolii hakkinda agiklamalar yapilmistir. Bunun yaninda okuma becerileri, okuma
becerilerinin desteklenmesinde ailenin ve ¢ocuk kitaplarinin rolii, velilerin okuma
becerilerinin desteklenmesi siirecinde neler yapmasi gerektigi, okunacak ve okutulacak ¢ocuk
kitaplari, etkilesimli kitap okuma ve esli kitap okuma siirecinde yapilacak uygulamalarla ilgili
bilgiler verilmistir. Okuma becerilerinin desteklenmesi siirecinde veri toplanacagi, etkilesimli
kitap okuma ve esli kitap okuma siirecinin video kamera ile kayit altina alinacag: ve bu
kayitlarin arastirma amaci diginda kullanilmayacagi ifade edilmistir.

3.4.2. Devam takip cizelgesi. Devam takip ¢izelgesi “Okuma Becerilerini Destekleme
Programi1 (OBEDEP)” i¢in hazirlanmustir. {lkokul birinci sinif égrencilerinin velilerine
yonelik hazirlanan ¢izelgeye “OBEDEP”e katilan velilerin devam devamsizligi islenmistir.
3.5. Arastirmanin Gerceklestirildigi Ortam

Nitel aragtirmacilar, arastirmanin konusu olan problem veya sorunla ilgili veriyi,
katilimcilarin yasadig fiziksel ortamdan toplamaya egilimlidirler (Creswell, 2016). Bu
béliimde arastirmanin gerceklestirildigi Zonguldak Ili Eregli {lgesi’ndeki bir ilkokulun

ogrenci alim sahasi olan mahalleye ve ilkokula iliskin bilgiler verilmistir.
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3.5.1. Arastirmanin yapildigi ilkokulun 6grenci alim sahasi olan mahalleye
iliskin bilgiler. Arastirmanin yapildig1 ilkokulun dgrenci alim sahasi olan mahalle, Istanbul-
Karadeniz Eregli yolu lizerinde ve Karadeniz Eregli’nin girisinde yer alan ilk mahalledir.
Ayn1 zamanda mahalle Eregli Demir Celik Fabrikalar ile de kars1 karsiyadir. Mahalle ile
fabrikalar arasindan bir anayol ge¢mektedir. Eregli Demir Celik Fabrikalarinin gevreye
yaydigi biitiin kirli havayi ilk 6nce bu mahalle solumaktadir. Bunun yaninda mahalle sanayi
bolgesine de cok yakindir. Bu nedenle mahallede ev kiralar1 ¢ok ucuzdur. 200 ile 500 TL aras1
ev kiralamak miimkiindiir. Ev kiralarinin uygun olmasindan dolay1 kdyden ya da diger
illerden g6¢ eden insanlarin ilk tercih ettikleri yer bu mahalledir. Mahallede evlerde 1sinmak
icin gogunlukla soba kullanilmaktadir.

Mahallenin éniinden Istanbul Karadeniz Eregli karayolu gegmektedir. Mahallede yer
alan evler birbirine ¢ok yakindir. Mahallede oyun alanlar1 olmadig1 i¢in aragtirmanin yapildigi
ilkokulun 6grencileri okul digindaki zamanlarda oyunlarini okulun bahgesinde
oynamaktadirlar.

E-okul verilerine gore mahallede yasayan ve aragtirmanin yapildigi ilkokulda ¢ocugu
ogrenim goren velilerin sosyoekonomik diizeyi diisiiktiir. Genellikle 6grencilerin babalari
asgari iicretle calismakta olup, anneleri ise giinliik temizlige gitmektedir. Ogrenciler evlerinde

soba ile 1sinmaktadir. Velilerin ¢ocuklarini ana sinifina génderme orani oldukca diisiiktiir.
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3.5.2. Arastirmanin yapildigi ilkokulun fiziksel 6zellikleri. Arastirmanin
gerceklestirildigi ilkokul, Zonguldak ili Eregli ilcesi’nde yer almaktadir. [lge merkezine
uzaklig1 bir kilometredir. Okul, 1976 yilinda Atatiirk Ilkokulu adiyla prefabrik bina olarak
inga edilmistir. Dersliklerin yetersizliginden dolay1 prefabrik bina yikilarak yerine 16 derslikli
okul yapilmigtir. Okul, 1992 yilinda ek bina yapilarak 20 derslikli olarak egitim 6gretime
devam etmistir. 8 yillik kesintisiz egitimde ilkdgretim okulu olmus ve egitim dgretime devam
etmistir. 4+4-+4 12 yillik kesintisiz egitimde ise ilkokula dontiserek egitim d6gretime devam
etmigtir. Okulda dort ana sinift 6gretmeni, yirmi siif 6gretmeni, bir rehber 6gretmen, bir
Ingilizce 6gretmeni, bir miidiir yardimeisi ve bir okul miidiirii gorev yapmaktadir. Ayrica okul
bahg¢esinde okul kantini bulunmaktadir.

Okulu’nun kapladigi alan 723 m?dir. Okul binasi iki katl olup, okul binasinn iki ayri
girigi bulunmaktadir. Giris kat1 olan birinci katta 6gretmenler odasi, rehberlik servisi, ana
smift derslikleri, ilkokul birinci sinif derslikleri ve dgrenci tuvaletleri bulunmaktadir. Okulun
ikinci katinda ise miidiir odas1, miidiir yardimeist odasi, ilkokul iki, ii¢ ve dordiincii sinif
derslikleri, 6grenci ve 6gretmen tuvaletleri bulunmaktadir. Siif dersliklerinde Fatih Projesi
kapsaminda okullara dagitilan akilli tahtalar mevcuttur. Sinif pencerelerinde stor perde
kullanilmaktadir. Okulun 1sitmasinda dogal gaz kullanilmaktadir.

Okul binasinin giris katindaki koridorda dort adet ilkokul birinci sinif dersligi
bulunmaktadir. Dersliklere ait kroki Sekil 2°de goriilmektedir. Krokide goriildiigl gibi
dersligin giris kapisinin karsisinda pencereler yer almaktadir. Pencerenin dniinde kalorifer
petekleri bulunmaktadir. Giris kapisinin sagindaki duvarda, ortada sabit bir akilli tahta vardir.
Sabit akill tahtann iistiinde Atatiirk portresi, Istiklal Mars1 ve Atatiirk’iin Genglige Hitabesi
asilidir. Tahtanin solunda pencerenin oniine gelecek sekilde 6gretmen masas1 bulunmaktadir.

Giris kapisinin solundaki duvarda ise 68renci ¢caligmalarinin sergilendigi pano yer almaktadir.
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KITAPLIK

cop
KOVASI

OGRETMEN
MASASI

SINIF PANOSU

Sekil 2. Arastirmamn Yapildigi [Ikokulun Birinci Sinif Derslik Krokisi

Arastirmaya katilan 6grencilerin derslikleri Sekil 2°deki gibidir. Bu derslikler kars1
karsiyadir. Dersliklerin arasinda koridor bulunmaktadir.

Okulun fiziki yapisinin yetersizliginden dolay1 okulda kiitiiphane bulunmamaktadir.
Bu nedenle okuldaki her sinifta 6gretmen masasinin arkasinda kitaplik bulunmaktadir.
Calisma grubundaki 6grencilerin 6gretmenleri ile yapilan goriismeden, kitapliklarda bulunan
kitaplarin fiziksel, igerik ve anlatim bakimindan sinif 6gretmenlerinin tercih ettigi kitaplar
oldugu, bu kitaplarin set halinde ve iicretinin daha uygun oldugu, kitaplarin 6grenciler
tarafindan doniisiimlii olarak okunup kitapliga geri birakildig1 belirlenmistir.
3.6. Arastirma Siireci

Arastirma siireci “Hazirlik” ve “Uygulama” olmak {izere iki donemi kapsamaktadir.
2014-2015 bahar dénemi ve 2015-2016 giiz ve bahar donemleri aragtirmanin hazirlik siirecini
olusturmaktadir. Aragtirmanin uygulama siireci ise 2016-2017 giiz ve bahar donemlerinde
gergeklestirilmistir. Sekil 3’te arastirma siirecinin donemleri goriilmektedir. Bu boliimiinde

arastirmanin iki siirecine iligkin yapilan ¢aligmalarla ilgili bilgilere yer verilmistir



68

TEZ GECERLILIK VE GUVENIRLIK KOMITESI

HAZIRLIK SURECI . .
UYGULMA SURECI

2014-2015 BAHAR
DONEMI

2016-2017 GUZ VE
BAHAR DONEMI

2015-2016 GUZ VE
BAHAR DONEMI
(PILOT UYGULAMA)

TEZ GECERLILIK VE GUVENIRLIK KOMITESI

Sekil 3. Arastirma Siirecinin Donemleri

3.6.1. Hazirhk siireci. Arastirmanin hazirlik siireci 2014-2015 egitim 6gretim yili
bahar donemi ve 2015-2016 egitim ogretim yil1 giiz ve bahar déonemlerini kapsamaktadir.
Arastirma siirecinin 2014-2015 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde hazirlik siirecine iliskin
sunlar yapilmistir:

J [lkokul birinci sinif dgrencilerinin okuma becerilerinin desteklenmesine yonelik alan
taramasi yapilmistir.

o [lkokul birinci sinif dgrencilerinin velileriyle goriisme yapmak igin kullanilacak olan ve
alan uzmanlarinin goriisleri dikkate alinarak olusturulan “Erken Okuryazarlik
Becerilerini Desteklemeye Yonelik Veli Goriisme Formu” gelistirilmistir.

. Alanyazin taranarak ve alan uzmanlarinin goriisleri de dikkate alinarak “Ilkokul Birinci

Smif Ogrencilerine Yonelik Cocuk Kitaplarini Belirleme Formu” gelistirilmistir.
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o Arastirmaci tarafindan yayinevlerinin kataloglarindan, okul 6ncesi ve ilkokul birinci
siif 6grencilerinin yasina uygun cocuk kitaplar1 belirlenmistir. Belirlenen kitaplar satin
alimmustir. Bu kitaplar okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif 6grencileri icin uygun olup
olmadigimn tespit etmek i¢in okunmustur.

J Okunan kitaplar “ilkokul Birinci Smif Ogrencilerine Yénelik Cocuk Kitaplarini
Belirleme Formundaki maddeler g6z oniine alinarak incelenmistir. Her bir kitap i¢in
form doldurulmustur.

. Formda en yiiksek puani alan kitaplar okunabilirlik agisindan da incelenmistir.

. Belirlenen ¢ocuk kitaplari i¢in uzman goriigleri alinmistir.

. Velilerin veya onlarin yerine gegen yetigkinlerin 6grencilere etkilesimli kitap okuma
yontemi ile okuyacagi bes adet ve 6grencilerin okumayi 6grendikten sonra velilerine
veya onlarin yerine gegen yetiskinlere esli kitap okuma yontemi ile okuyacagi bes adet
olmak iizere toplam on ¢ocuk kitabi belirlenmistir.

J Belirlenen bu kitaplarla ilgili olarak okuma planlar1 hazirlanmistir.

3.6.2. Pilot uygulama siireci. Arastirmanin hazirlik siirecinin 2015-2016 egitim
ogretim y1l1 gliz ve bahar donemlerinde pilot uygulama yapilmistir. Glesne (2015), pilot
caligma yapmanin, aragtirmanin bir¢ok yonden denenmesi, ilgilenilen kavramin katilimcilarin
ilgisi kapsaminda olup olmadigini 6grenmek i¢in ve aragtirma durumunun ve sonuglarin
acikliga kavusturulmasi i¢in faydali olacagini vurgulamaktadir.

“Erken Okuryazarlik Becerilerini Desteklemeye Y6nelik Veli Gortisme Formu”
kullanilarak yapilan goriismelerden velilerin 6grencilerin erken okuryazarlik becerilerini
destekleme durumu, okuma becerilerinin desteklenmesine yonelik neye ihtiya¢ duyduklari
tespit edilmistir.

Bu ihtiyag analizine gore ilkokul birinci sinif 6grencilerinin velilerine yonelik olarak

OBEDEP gelistirilmistir. OBEDEP Tablo 3’te sunulan plan dahilinde uygulanmistir.
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Tablo 3

Pilot Uygulama Siirecinde Gelistirilen Okuma Becerilerini Destekleme Programi (OBEDEP)

S.No Konu Tarih

1.Giin  Tanigsma ve programin tanitimi 20.10.2015
2.Giin  Ilkokul birinci simf grencilerinin gelisim 6zellikleri (fiziki 21.10.2015

gelisim, sosyal- duygusal gelisim, zihinsel gelisim ve dil

gelisimi)
3.Giun Ebeveyn tutumlari 24.10.2015
4.Gin Ebeveyn tutumlarinin okuma yazma 6gretimindeki roli 25.10.2015
5.Giin ik okuma yazma 6gretimi 26.10.2015
6. Gin  Okuma becerilerinin gelistirilmesinde ailenin rolii 27.10.2015
7. Gin  Okuma becerilerinin gelistirilmesinde ailenin rolii 28.10.2015
8. Giin  Okutulacak kitaplarin tanitimi 31.10.2015

3.6.2.2. Pilot uygulama sonrasinda alinan Kararlar. Arastirmanin uygulama siireci
olan 2016-2017 egitim 6gretim yilinda arastirmanin yapildigi ilkokuldaki birinci sinif 6grenci
velilerinin tiimiine OBEDEP’in bir haftada ve giinde iki saat olarak verilmesi planlanmgtir.
. Pilot uygulama siirecinde belirlenen on adet ¢ocuk kitabi, veliler ve 6grenciler
tarafindan istekli bir sekilde okunmustur. Ancak Saglamtun¢’un (1990, s. 13), American
Library Association (ALA) (1978)dan aktardigi okuma aligkanligi kazanma konusundaki
olgiitleri “az okuyanlarin bir ile bes arasi, okuyanlarin alt1 ile yirmi aras1 ve ¢ok okuyanlarin
ise yirmi bir ve daha fazla kitap okudugu” goz oniine alindiginda, arastirmada kitap sayisinin
yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu eksikligi gidermek ve okumaya dair siireklilik saglamak igin
arastirmada yer almasi planlanan kitap sayisi olarak, velilerin 6grencilere on ve d6grencilerin
okumay1 6grendikten sonra velileriyle birlikte okumasi i¢in on olmak iizere toplam yirmi

cocuk kitabinin belirlenmesine karar verilmistir.
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. Aragstirma kapsaminda belirlenen cocuk kitaplarmin “ilkokul Birinci Simif Ogrencilerine
Yonelik Cocuk Kitaplarin1 Belirleme Formu”, okunabilirlik ve uzman gorisleri
acisindan incelenmesi planlanmistir.

o Arastirmada 6grencilere okunacak ve okutulacak ¢ocuk kitaplarinin iicretsiz verilmesi
ve geriye alinmasi planlanmistir.

. Cocuk kitaplariin hem veliler tarafindan 6grencilere okumasi ve hem de 6grencilerin
okumay1 6grendikten sonra velilerine veya onlarin yerine gecen yetiskinlere okumasi
stirecine katilimi saglamak ve siirecin detayli gézlemlenmesi icin arastirmaya goniillii
olarak katilan iki veli veya onun yerine gecen yetiskin ve iki 6grenci ile aragtirmanin
yiritiilmesine karar verilmistir.

o Siirecin detayli gozlemlenmesinde video kamera kullanilmasi planlanmaistir.

° Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6grenci velileri ¢cocuk kitaplarini ev ortaminda
okurken video kayd1 yapamayacaklari i¢in ¢ocuk kitaplarini okul ortaminda okumak
istemislerdir. Calisma grubunda yer alan velilerin istegi iizerine, video kaydinin
yapilabilmesi i¢in ¢cocuk kitaplarinin okunmasi ve okutulmasi siirecinin okulda
yapilmasina karar verilmistir.

. Belirlenen on ¢ocuk kitabinin da ¢aligsma grubundaki veliler veya onlarin yerine gegen
yetigkinler tarafindan 6grencilere okunmasi siirecinin sistemli ve planli olarak yapilmasi
kararlagtirilmistir. Velilerin veya onlarin yerine gecen yetiskinlerin 6grencilere
okuyacag ¢ocuk kitaplari i¢in etkilesimli okuma ydnteminin uygulama adimlarina gore
plan hazirlanmasi, hazirlanan bu planlarin uygulamali olarak velilere anlatilmasi ve
velilere verilmesi planlanmuigtir.

Pilot uygulama siirecinde Tablo 3’teki Okuma Becerilerini Destekleme Programi

(OBEDEP) uygulanmuistir. Pilot uygulama siirecinde velilere uygulanan bu program asil

uygulama siirecinde genisletilmis ve yeni seminer konular1 eklenmistir. Uygulama siirecinde
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okuma becerilerini destekleme programinda yer verilecek seminer konulari ve tarihleri

belirlenerek Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4

Okuma Becerilerini Destekleme Programi (OBEDEP)

S.No Konu Tarih
1.Giin Tanisma, programin tanitimi 20.10.2016
2.Glin [lkokul birinci smif dgrencilerinin gelisim dzellikleri (fiziki, 21.10.2016

sosyal- duygusal, zihinsel gelisim ve dil gelisimi)
3. Giin Cocuk yetistirmede ebeveyn tutumlari 24.10.2016
4. Giin Ebeveyn tutumlarinin gocugun basarisindaki rolii 25.10.2016
5. Glin Ebeveyn tutumlarinin ¢ocugun dil gelisiminde ve okuma 26.10.2016
yazma 0gretimindeki rolii
6. Gln [k okuma yazma dgretimi 27.10.2016
7. Glun Okuma becerilerinin gelistirilmesinde ailenin rolii 28.10.2016
8. Glin Cocuk ve kitap, etkilesimli kitap okuma, esli kitap okuma, 31.10.2016

okutulacak kitaplarin tanitimi

e (Calisma grubundaki 6grencilerin okumay1 6grendikten sonra velilerine veya onlarin

yerine gegen yetiskinlere belirlenen on ¢ocuk kitabinin okumasi siirecinin sistemli ve

planli olarak yapilmasi kararlastiriimistir. Ogrencilerin okuyacag: her bir gocuk kitabi

icin esli kitap okuma yonteminin uygulama adimlarina gore plan hazirlanmasi, hazirlanan

bu planlarin uygulamali olarak velilere anlatilmasi ve velilere verilmesi planlanmistir.

e Okuma becerilerindeki gelisimin izlenmesi ve degerlendirilmesi i¢in, etkilesimli kitap

okuma ve esli kitap okuma siirecinde ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yasina uygun,

okunabilirlik diizeyi kolay olan alt1 metnin kullanilmas1 planlanmistir. Bu metinlerden

iciiniin etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin basinda, ortasinda ve sonunda; diger ii¢

metnin ise esli kitap okuma uygulamalarinin basinda, ortasinda ve sonunda kullanilmasi

planlanmuistir.
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3.6.2.3. Pilot uygulama siirecinde arastirmacinin, égretmenlerin, ogrencilerin ve
velilerin kazanimlari. Egitim alaninda yapilan eylem arastirmalarinin ¢ok yonlii yararlari
bulunmaktadir (Henning vd., 2009; Mertler, 2014, akt. Giirgiir, 2016). Pilot uygulama
stirecinde arastirmaci, arastirmanin yapildigi okulda ayn1 zamanda okul miidiirii olarak da
gorev yaptigi i¢in arastirmacinin mesleki gelisimi agisindan elde ettigi kazanimlar su sekilde
aciklanmaistir:

e Arastirmaci, pilot uygulama siirecinde arastirmanin uygulamasinda yasanabilecek
sorunlar1 ve ¢6zliim Onerilerini gorme firsati elde etmistir.

e  Mesleki olarak arastirmaci ¢ocuk kitaplar1 hakkinda farkindalik kazanma ve gocuk
kitaplariin ¢ocuklarin okuma becerilerindeki gelisimine katkisin1 gorme firsati elde
etmistir.

e Arastirmanin pilot uygulama siirecinde ilkokul birinci sinifa devam eden 6grencilerle,
ogrencilerin velileriyle ve 6gretmenlerle daha yakin iletisime gegmesi okul aile is birligi
caligmalarina olumlu yansimistir.

e Arastirmaci, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma becerilerini aile, 6gretmen ve okul
boyutunda nasil desteklenecegi konularinda deneyim kazanmustir.

e Arastirmaci, Tudem Yaym Grubunun hazirladigr “Iyi Kitap” dergisine iiye olmustur. “Iyi
Kitap” dergisi aylik olarak ¢ikarilan ve ticretsiz olarak dagitimi yapilan ¢ocuk ve genglik
kitaplar1 dergisidir. Derginin igeriginde yeni ¢ikan kitaplar ve yazarlar hakkinda bilgilere
yer verilmektedir. Boylelikle okulun tiim paydaslar1 arasinda okuma kiiltliriine yonelik bir
farkindalik kazanilmaya baglanmistir.

e “lIyi Kitap” dergisi arastirmanin yapildig1 ilkokulda gérev yapan 6gretmenlerin cocuk
kitaplar1 hakkinda farkindaliginin arttirilmasina katki saglamistir. Bu dergi 6gretmenler

odasina birakilarak dgretmenlerin ¢ocuk kitaplarini yakindan takip etmesi saglanmustir.
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e Arastirmaci, arastirmanin yiiriitiildiigii ilkokulda gérev yapan simif 6gretmenlerinin ¢ocuk
kitaplarinin se¢imine dair bilgi diizeyleri ve ¢ocuk kitaplarini secerken nelere dikkat
ettikleri ile ilgili olarak veri toplamistir. Bu verilerden yararlanilarak bir aragtirma
hazirlanmistir.

Pilot uygulama siirecinde 6gretmen egitimi, veli ve 6grenci acisindan elde edilen
kazanimlar ise sunlardir:

e Arastirmanin yuriitiildiigii ilkokulda gorev yapan simif 6gretmenleri ile aragtirmaci ¢ocuk
kitaplarinin se¢imi konusunda seminer ¢aligmasi yiiriitmiistiir.

e Arastirmaci, pilot uygulama siirecinde ilkokul birinci sinif 6grenci velilerinin tiimiine
okuma becerilerinin desteklenmesi ile ilgili seminer vermistir. Bunun yaninda ana sinifi
ogrencilerinin velilerine de erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ve etkilesimli
kitap okuma yontemi konularinda seminer verilmistir. Ana sinifi ve ilkokul birinci sinif
ogrenci velilerine yapilan bu seminerler arastirmanin yapildig: okulda iki yildir devam
etmektedir. Bu sekilde anasinifi 6grencilerinin velileri erken okuryazarlik becerileri,
ilkokul birincisi sinif 6grencilerinin velileri ise okuma becerileri konularinda
desteklenmistir.

e Pilot uygulama siirecinde arastirmaci anasinifi ve ilkokul birinci sinif 6grencileriyle
Karadeniz Eregli Halk Kiitiiphanesine gezi diizenlemistir. Ana smifi ve ilkokul birinci
sif d6grencileri, halk kiitliphanesini ve ¢cocuk kitaplarin1 yakindan tanima firsati
bulmuslardir.

e Hem aragtirmanin hazirlik hem de asil uygulama siirecinde ilkokul birinci siif
ogrencileri nitelikli cocuk kitaplari ile tanigarak bu kitaplar1 okuma firsati bulmuslardir.
Bunun yaninda 6grenciler, ¢ocuk kitaplar araciliiyla velileriyle nitelikli zaman da

gecirmislerdir.
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3.6.3. Uygulama siireci. Aragtirmanin 2016-2017 egitim 6gretim y1il1 giiz ve bahar

donemlerinde uygulama siirecine iligkin eylem plan1 hazirlanmistir. Eylem planina gore

uygulamalar yapilmistir. Uygulama siirecindeki eylem plani Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Arastirma Eylem Plani

S.No Islem Tarih

1 2016-2017 egitim Ogretim yilinda ilkokul birinci simif 20 Ekim 2016
ogrencilerinin velilerine obedep seminerinin yapilmasi 31 Ekim 2016

10

11

12

Erken Okuryazarlik Becerilerini Desteklemeye Yonelik Veli
Gortisme ve Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Aract (EOBDA) sonuglarmma goére ¢alisma
grubunun belirlenmesi

Calisma grubundaki ilkokul birinci smif Ogrenci velilerine
bilgilendirme toplantis1 yapilmasi ve 6grenci velileri ile sézlesme

Formu’na

imzalanmast
Dinledigini anlama becerilerinin tespit edilmesi (1. Olgiim)

Cocuk kitaplarinin veliler veya onlarin yerine geen yetiskinler
tarafindan etkilesimli kitap okuma ydntemi ile ¢aligma grubundaki
ilkokul birinci sinif 6grencilerine okunmast (1, 2, 3, 4 ve 5.
Kitaplar)

Dinledigini anlama becerilerinin tespit edilmesi (2. Olgiim)

Cocuk kitaplarinin veliler veya onlarin yerine geen yetiskinler
tarafindan etkilesimli kitap okuma yontemi ile ¢alisma grubundaki
ilkokul birinci smnif 6grencilerine okunmasi (6, 7, 8, 9 ve 10.
Kitaplar)

Dinledigini anlama becerilerinin tespit edilmesi (3. Olgiim)

Okuma becerilerinin tespit edilmesi (1. Olgiim)

Cocuk kitaplarmin esli kitap okuma yontemi ile ¢alisma
grubundaki ilkokul birinci siif 6grencileri tarafindan velilerine
veya onlarin yerine geen yetiskinlere okumasi (1, 2, 3, 4 ve 5.
Kitaplar)

Okuma becerilerinin tespit edilmesi (2. Olgiim)

Cocuk kitaplarmin esli kitap okuma yontemi ile c¢alisma
grubundaki ilkokul birinci smif 6grencileri tarafindan velilerine
okumasi (6, 7, 8, 9 ve 10. Kitaplar)

1 Kasim 2016
5 Kasim 2016

7 Kasim 2016

5 Aralik 2016
23 Aralik 2016
26 Aralik 2016

27 Ocak 2017

23 Ocak 2017
27 Ocak 2017
30 Ocak 2017
28 Subat 2017

27 Subat 2017
3 Mart 2017
3 Nisan 2017
7 Nisan 2017
3 Nisan 2017
4 Mayis 2017

2 Mayis 2017
4 Mayis 2017
8 Mayis 2017
9 Haziran 2017
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13 Okuma becerilerinin tespit edilmesi (3. Olgiim) 5 Haziran 2017
9 Haziran 2017

14 [lkokul birinci sinif 8grencileri, 6grenci velileri ve dgrencilerin 9 Haziran 2017
Ogretmenleri ile goriisme yapilmasi 16 Haziran 2017

o Uygulama siirecinden bir y1l sonra aragtirmact arastirmanin yapildigi ilkokula ¢ocuk
kitab1 yazar1 Fatih ERDOGAN’1 davet etmistir. Yazar Fatih ERDOGAN, okulda
O0grenim goren tiim 6grencilere kitaplarin1 imzalamistir. Okuldaki 6grencilerle okuma
sevgisi lizerine sdylesi yapmustir.

3.6.3.1. Uygulama siirecinde yasanan sorunlar ve ¢oziim énerileri. Uygulama

stirecinde yasanan sorunlar ve ¢oziim Onerileri asagida sunulmustur:

. Arastirma kapsaminda “Pezzettino, Frederick, Korkun¢ Korkulugun Korkusu, Pat Pat
Papatya, Kar Benek Kara Benek, Siniftaki Aslan, Annecigim Aciktim, Ciplak Ayakl
Futbolcu, Eglenceli Notalar, Denize Diisen Deniz Kizi, Kim Korkar Mavi Kurt’tan?, Fliit
Calan Kopek, Bes Beyaz Benekli Baykus Bana Bakiyor, Kendini Aslan Sanan Sola,
Yapabilirim, Beni Uzen ne?, Beni Mutlu Eden Ne?, Giiliing Duruma Diisme Korkusu, Farkli
Ama Ayni, Anne Baba ve Yavru Ayi, Cayir, Ahir ve Ciftlik Evi, Zogi, Bilyeler, Seker Kiz,
Ece Abla Oluyor, Ece Okula Basladi, Canim Ogretmenim, Ece ile Yiice, Kirmiz1 Kurbaga ve
Yesil Flamingo, Bisiklet, Kizak ve Vapur, Benim Minik Kirmiz1 Baligim, Susu, Can ve
Dortteker, Kim Korkar Kirmizi Baglikli Kiz’dan?, Mutlu Kaplumbaga, Pengu Kostiim Partisi,
Siirpriz Bilmece Giinii, Kiigiik Aymin Uzun Yolculugu, Caglar Tavsan Istiyor, Gegiyordum
Ugradim, Dedem Bana Diidiik Yapti, A¢ Tirt1l, Nokta, Iyi ki Varsin, Gofret ile Babas, lyi
Geceler Farecikler, Dedektif Birce, Cantadaki Hazine, Karadeniz’deki Yunus, Kusumu Kim
Kiskisladi1? Minik Tosbi Evini Ariyor, Pengu Yeni Bir Arkadag” adli ¢ocuk kitaplari

arastirmaci ve alan uzmanlar tarafindan okunup incelenmistir.
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Incelenen bu kitaplarindan bazilarinin “ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuyabilmesi
icin kitabin adinin yabanci olmasi, kahramanlara yonelik olumsuz 6zelliklerin olmast,
kitabin konusunun ilkokul birinci sinif diizeyinin iistiinde olmasi, gereksiz sairane
sanatl1 climlelerin olmasi, cocuklara kotii 6rnek olabilecek olaylarin olmasi, konunun iyi
islenmemis olmasi, ilkokul ikinci sinif diizeyindeki 6grenciler i¢cin daha uygun olmasi,
kitabin adi ile igeriginin uyumlu olmamasi, 6greticiligin getirdigi monoton bir anlatimin
olmasi, ana diistincenin karigik olmasi, ilkokul birinci siif 6grencilerinin sdylerken ve
okurken zorlanacagi “b” harfi ile baglayan sozciiklerin fazla yer almas1” gibi
nedenlerden dolay aragtirma siirecinde okutulmamasi kararlastirilmastir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden Arzu’nun annesi okuma yazma bilmedigi i¢in,
Arzu’nun ailesinin tanidig1 ve okul disinda da ddevlerinde yardim eden komsusu ve
Arzu’nun “abla” dedigi yetiskin, Arzu ile arastirmaya goniillii olarak katilmistir.
Ogrencilerin ev ortaminin uygun olmamasi ve ailelerin kamera kayitlarini
yapamamasindan dolayi, ailelerin istegi iizerine etkilesimli kitap okuma ve esli kitap
okuma uygulamalar1 okul ortaminda gerceklestirilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden Can’in annesi esli kitap okuma uygulamalarinda
sekizinci kitab1 Can ile birlikte okuduktan sonra hastalanmistir. Hastaliginin uzun
stirmesi ve Can’1n okumayz siirdiirmesi i¢in Can’in babasi aragtirmaya istekli olarak
katilmistir. Can’1in babasina OBEDEP anlatilmistir. Etkilesimli kitap okuma ve esli
kitap okuma uygulamalar1 hakkinda bilgi verilmistir. Can ile babasi, esli kitap okuma
uygulamalarinda dokuzuncu ve onuncu kitaplari birlikte okumuslardir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden Arzu, esli kitap okuma siirecinde dokuzuncu ve
onuncu kitab1 okumakta zorlanmistir. Arzu bu kitaplar arastirmaci ile birlikte tekrar

okumustur.
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3.7. Etkilesimli Kitap Okuma ve Esli Kitap Okuma Planlarinin Hazirlanmasi

Aragtirmanin pilot ve uygulama siirecinde velilerin veya onlarin yerine gecen
yetigkinlerin 6grencilere okudugu cocuk kitaplarina yonelik olarak etkilesimli kitap okuma
yontemi esas alinarak okuma planlar1 (Ek 14) hazirlanmistir. Veliler veya onlarin yerine
gegen yetiskinler cocuk kitaplarini bu planlara gore ¢alisma grubundaki 6grencilere
okumustur. Ogrenciler okumay1 dgrendikten sonra velilerine veya onlarin yerine gegen
yetiskinlere okuduklari ¢ocuk kitaplari i¢in de esli kitap okuma yontemi esas alinarak okuma
planlar1 (Ek 15) hazirlanmistir. Ogrenciler velileriyle veya onlarm yerine gegen yetiskinlerle
cocuk kitaplar1 bu planlara gore okumustur.

Hazirlanan okuma planlarinda, okunacak kitaplarla ilgili bilgilere (kitabin yazari,
cizeri, yayinevi, sayfa sayisi), kazanimlara, hazirlik, metin ¢aligmalar1 ve degerlendirme
etkinliklerine yer verilmistir. Velilere veya onlarin yerine gegen yetiskinlere okuma planlari
ornek uygulamalar yapilarak anlatilmistir. Planlarin ¢iktilar kitaplar okunmadan 6nce

verilmis ve kitaplarin okuma planlarina gére okunmasi gerektigi aciklanmstir.

3.8. Dinledigini Anlama ve Okuma Becerilerinin Gelisimini Tespit Etmek i¢cin
Faydalanilan Metinlerin Hazirlanmasi

Calisma grubundaki ilkokul birinci sinif 6grencilerinin, etkilesimli kitap okuma
uygulamalarinda dinledigini anlama becerilerindeki gelisim durumunu ve esli kitap okuma
uygulamalarinda okuma becerilerindeki gelisim durumunu tespit etmek igin ti¢ 6lgtim
yapilmistir. Birinci 6l¢lim 6n okumalardan dnce, ikinci 6l¢tim besinci kitap okunduktan sonra
ve ligiincli Ol¢iim ise onuncu kitap okunduktan sonra yapilmistir.

Ucg 6l¢iim igin calisma grubundaki ilkokul birinci simif $grencilerinin seviyelerine
uygun dinleme ve okuma metinleri se¢ilmistir. Bu metinlerin okunabilirlik diizeyleri Atesman
(1997)’1n uyarladig1 okunabilirlik formiilii ile belirlenmistir. Bu formiile gore “Okunabilirlik

Sayist (O.S)=198,825- (40,175x1- 2,610x2)” seklinde hesaplanmaktadir. Formiilde yer alan
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“x1” hece olarak sozciik uzunlugunu ve “x2” ise sdzciik olarak ciimle uzunlugu ifade
etmektedir. Okunabilirlik formiiliine gore Tiirk¢e okunabilirlik araliklar1 90 ile 100 aras1 “Cok
Kolay”; 70 ile 89 aras1 “Kolay”; 50 ile 69 aras1 “Orta Giigliikte; 30 ile 49 aras1 “Zor” ve 1 ile
29 arasi ise “Cok Zor” diizeyi ifade etmektedir. Bu metinlerin Atesman’in (1997)
okunabilirlik formiilii ile kolay okunabilirlik diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Dinleme metinleri arastirmaci tarafindan 6grencilere okunmustur. Daha sonra
metinlere yonelik hazirlanan basit ve derinlemesine anlama sorular: 6grencilere sorulmustur.
Ogrencilerin vermis oldugu yanitlar “Yanlis Analizi Envanterinin Okuma Diizeyleri Hesap
Tablosu” ile degerlendirilmistir. Dinleme metinlerine iligkin bilgiler (Ek 6) iligkin bilgiler
Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6

Dinledigini Anlama Becerilerinin Gelisimini Tespit Etmek i¢cin Faydalanilan Metinler

S.No Metin Adi Yazari Yayinevi Sozciik  Okunabilirlik  Okunabilirlik
Sayisi Sayisi Diizeyi
1 Minik Tosbi  Ismet Glinis1g1 100 75 Kolay
Evini Annyor BERTAN  Kitaplhig
2 Pengu Yeni  Selen Uganbalik 104 77 Kolay
Bir Arkadas SOMER Yayincilik
3 Tekerleme Nur Yaygaraci 100 78 Kolay
Mekerleme  ICOZU Kurbagalar,
Altin Yayinlar

Ogrencilerin okuma becerilerindeki gelisimleri (kelime tanima, okuma hizi,
okudugunu anlama ve okuma diizeyleri) “Yanlis Analizi Envanteri” ile belirlenmistir. Okuma

metinlerine (Ek 7) iliskin bilgiler Tablo 7°de yer almaktadir.


http://www.idefix.com/Yayinevi/ucanbalik-yayincilik/s=10045
http://www.idefix.com/Yayinevi/ucanbalik-yayincilik/s=10045
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Tablo 7

Okuma Becerilerinin Geligimini Tespit Etmek i¢in Faydalanilan Metinler

S.No Metin Adi Yazan Yayinevi Sozciik  Okunabilirlik  Okunabilirlik
Sayisi Sayisi Diizeyi
1 Nil Soru  Seza Tlkokul 100 94,274 Cok
Soruyor  AKSOY Ogretmen Kolay

Kilavuz Kitab1
Tiirkce 1.Smf/

MEB Yayinlar
2 Renkli Ozden Bagimsiz 100 95,095 Cok
Kanat OLMEZ Okuma / Kolay
CEYLAN Topses
Yayincilik
3 Bayram Mehtap Tiirkge 1.Simf/ 100 77,877 Kolay
Yeri TEKINES  MEB Yaymlar

3.9. Arastirmanin Veri Toplama Araclari

Eylem aragtirmasinda amag, veri toplayarak sinifin birtakim dgelerini anlamaktir.
Eylem arastirmasi, dogru oldugunu diistindiigiimiizii yazmak yerine, veri toplayip toplanan
verilere dayali sonuglar1 ortaya koymaktir (Johnson, 2015). Eylem arastirmalarinda bir¢ok
veri toplama yontemi kullanilir. Veri analizi ise veri toplama ile ayn1 zamanda yapilir
(Yildirim & Simsek, 2011).

Arastirmaci veri toplarken yalnizca anket verisi ya da ev 6devi notlar1 toplamak gibi
bir tek veri toplama tiirline itimat etmemelidir. Eylem arastirmasi farkli zamanlarda ve gesitli
yollarla yapilan seri bir bakistir (Johnson, 2015). Bu agidan arastirmada ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin mevcut durumunun tespit edilmesinde O6l¢me araclari, goriisme formlar
kullanilmistir. Okuma becerilerinin ¢ok yonlii desteklenmesi siirecinde ise gozlem yapilmistir.
Ayrica arastirmaya katilan ilkokul birinci simif 6grencilerinin velileri ve 6gretmenleri ile
gorlismeler yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimi 6lgme
araglarina ve arastirmaci gozlemlerine ve O6gretmenlerle yapilan goriismelere dayali olarak

degerlendirilmistir.
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Bu arastirmada ilkokul Birinci Simif Ogrencilerine Yonelik Cocuk Kitaplarini
Degerlendirme Formu, Erken Okuryazarlik Becerilerini Desteklemeye Yonelik Veli Gorlisme
Formu, Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci, Peabody Resim Kelime Testi
ve Yanlis Analizi Envanteri nicel veri toplama araglaridir. Arastirmada faydalanilan gozlem
kayitlari, gériisme dokiimleri, arastirmac giinliigili, video kamera kayzitlari, arastirmaci notlari
nitel veri toplama araglaridir. Aragtirmada toplam on adet veri toplama araci kullanilarak veri
cesitlemesi yapilmistir.

3.9.1. Nicel veri toplama araclari

3.9.1.1. flkokul birinci sinif égrencilerine yonelik ¢cocuk kitaplarini degerlendirme
formu. 2015-2016 6gretim yilinda pilot uygulamada ve 2016-2017 dgretim yilinda ise asil
uygulamada ilkokul birinci sinif 6grencilerine okunacak ve okutulacak olan ¢ocuk kitaplari,
“IIkokul Birinci Stmif Ogrencilerine Yénelik Cocuk Kitaplarini Degerlendirme Formu”nda
(Ek 4) yer alan 6zellikler dikkate alinarak degerlendirilmistir. Cocuk yazini taranarak
(Dilidiizgiin, 2003; Egitim-Sen, 2011; Kiimmerkling-Meibaur, 2015; Nas, 2006; Sever, 2013;
Sever, Dilidiizgiin, Neydim & Arslan, 2009; Tuncer & Oguzkan, 2000) ve alan uzmanlarinin
da goriisleri alinarak olusturulmustur. Form, fiziksel (bigimsel), icerik (6z), dil ve anlatim
yoniinden olmak {izere {i¢ alt boyuttan ve toplam 59 maddeden olusmaktadir.

“Cocuk Kitaplarin1 Degerlendirme Formu” kullanilarak belirlenen ¢ocuk kitaplarinin
Atesman (1997)’1n okunabilirlik formiiliinden faydalanilarak okunabilirlik sayist ve diizeyi
belirlenmistir. Etkilesimli kitap okuma yontemi ile 6grencilere velileri veya onlarin yerine
gegen yetigkinler tarafindan okunan Kitaplar ile ilgili bilgiler Tablo 8’de yer almaktadir. Esli
kitap okuma yontemi ile 6grencilerin velilerine veya onlarin yerine gegen yetiskinlere

okudugu kitaplara iliskin bilgiler Tablo 9’da yer almaktadir.
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Etkilesimli Kitap Okuma Siirecinde Okunan Kitaplar

82

S. Kitabin Adi Kitabin Yazari Kitabin Cizeri KitabinYaymevi Sozciik Okunabilirlik Okunabilirlik
No Sayisi Sayist Diizeyi
1  Kirmizi Kurbaga Svjetlan Svjetlan Tudem 140 86,55 Kolay

ve Yesil Flamingo JUNAKOVIC JUNAKOVIC
2 Bisiklet, Kizak ve Svjetlan Svjetlan Tudem 174 83,93 Kolay
Vapur JUNAKOVIC JUNAKOVIC
3 Benim Minik Kirmizi  Ferit AVCI Ferit AVCI Final Kultiir Sanat 192 74,60 Kolay
Baligim Yayinlari
4 Susu, Canve Yildiray Basak GUNACAN  Reshouse Kidz Cocuk 219 87,97 Kolay
Dortteker KARAKIYA Kitaplari
5 Kim Korkar Kirmizi Sara Ayse INAN Yapi Kredi Yaymlar1 319 76,80 Kolay
Baslikl1 Kiz’dan? SAHINKANAT ALICAN
6 Mutlu Kaplumbaga Akram Lisa Jamileh ODTU Yaymcilik 391 70,05 Kolay
GHASEMPOUR BARJESTEH
7 Pengu Kostiim Selen SOMER Nurten Uganbalik 503 77,26 Kolay
Partisinde DELIORMAN
8  Siirpriz Bilmece Giinii Bagsak Eralp GUR  Basak Eralp GUR  Elma Yayinlar 564 72,37 Kolay
9 Kiiglik Ayinin Uzun Yalvag URAL Feridun ORAL YKY Yaylari 609 88,64 Kolay
Yolculugu
10 Caglar Tavsan Istiyor ~ Christian Sabine Is Bankas1 Kiiltiir 717 81,27 Kolay
TIELMANN KRAUSHAAR Yayinlari




Tablo 9

Esli Kitap Okuma Siirecinde Okunan Kitaplar
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S.No Kitabin Adi Kitabin Yazar Kitabin Cizeri Kitabin Yayinevi Sozciik Okunabilirlik Okunabilirlik
Sayis1 Sayist Diizeyi
1  Gegiyordum Fatih ERDOGAN Fatih Mavibulut 157 100 Cok
Ugradim ERDOGAN Kolay
2 Dedem Bana Diidiik  Fatih ERDOGAN  Fatih Mavibulut 197 100 Cok
Yapti ERDOGAN Kolay
3  A¢Tirtal Eric CARLE Eric CARLE Mavibulut 182 77,826 Kolay
4 Nokta Peter Peter Altin 282 79,073 Kolay
H.REYNOLDS H.REYNOLDS Kitaplar
5 lyi Ki Varsm Gillian SHIELDS  Georgie Is Bankas: Kiiltir 352 77,857 Kolay
BIRKETT
Yaylari
6  Gofret ile Babasi lan WHYBROW  Rosie [s Bankas1 Kiiltir 387 87,145 Kolay
REEVE
Yayinlari
7 lyi Geceler Frances WATTS  Judy 1001 Cicek 435 82,192 Kolay
Farecikler WATSON Kitaplar
8  Dedektif Birce Mavisel YENER  Ayda Bilgi Yaymevi 556 85,494 Kolay
KANTAR
ATAMAN
9  Cantadaki Hazine Mavisel YENER  Ayda Bilgi Yayinevi 672 86,817 Kolay
KANTAR
ATAMAN
10 Karadeniz’deki Behi¢ AK Behi¢ AK Can Cocuk 702 65,693 Orta

Yunus

Yayinlari




3.9.1.2. Erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik veli goriisme formu.
Alan uzmanlarinin goriigleri alinarak olusturulan “Erken Okuryazarlik Becerilerini
Desteklemeye Yonelik Veli Goriisme Formu” (Ek 5), calisma grubunun belirlenmesinde
kullanilmak tizere olusturulmustur. Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan ilkokul birinci
siif 6grencilerinin ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin desteklenip
desteklenmedigine iligkin veli gériisme formundan yararlanilmistir. Bu form iki boliimden
olusmaktadir. Kisisel bilgilerin yer aldig1 birinci boliimde 13 soru yer almaktadir. Ev
ortaminda okuryazarligin desteklenmesine iliskin bilgilerin yer aldig1 ikinci boliimde ise 19
soru yer almaktadir.

3.9.1.3. Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme aract (EOBDA). Karaman

(2013), Karaman ve Giingér Aytar (2016) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik
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Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA) 48-77 aylik tipik gelisim gosteren okuma yazma

bilmeyen c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirmesinde kullanilan gegerli
ve giivenilir bir 6l¢me aracidir. EOBDA igerisinde sesbilgisel farkindalik becerilerini
degerlendirme, yaz1 farkindaligi, 6ykiiyli anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma Oncesi
becerileri degerlendirme olmak iizere bes alt test ve toplam 96 madde bulunmaktadir.
Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme alt testinde, “Baslangi¢ Seslerini
Fark Etme” 21 madde, “Sesleri Birlestirme” 7 madde, “Hece ve Sesleri Atma” 10 madde,
“Ayni Sesle Baglayan Sozciikleri Eslestirme” 6 madde ve “Uyakli Sozctikleri Eslestirme” 9
madde olmak tizere toplam 53 madde ve 5 faktdr bulunmaktadir. Sesbilgisel Farkindalik
Becerilerini Degerlendirme Alt Testi’nin KR-20 giivenirlik degeri 0,91 olarak bulunmustur.
Yazi Farkindaligi alt testinde “Yazi Kavramlar1” 9 madde, “Kitap Kavramlar1” 3
madde ve “Harf ve Sozciik Kavramlar1” 4 maddeden olusan 3 faktor yer almaktadir. Yazi

Farkindaligr alt testinin KR-20 giivenirligi, 0,75’tir.
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Yazi Farkindaligi ile Oykiiyii Anlama alt testlerinin degerlendirilmesi igin Karaman
(2013), Karaman ve Giingdr Aytar’in (2016) yazdig1 “Kiigiik Ayak izleri” isimli 6ykii kitab1
kullanilmustir. Oykiiyii Anlama alt testinde 9 madde bulunup, KR-20 giivenirlik degeri
0,61°dir.

Gorselleri Eslestirme alt testinde 9 madde yer almaktadir. KR-20 giivenirlik degeri
0,71 olarak bulunmustur.

Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testi 9 maddeden olusmaktadir. KR-
20 giivenirligi ise 0,77°dir.

3.9.1.4. Peabody resim kelime testi. Dunn’un 1959 yilinda gelistirdigi Peabody Resim
Kelime Testi, 2-12 yas arasindaki ¢ocuklarin sézciik bilgisini 6l¢gmek amaciyla
kullanilmaktadir. Tiirkiye’de uyarlanmasimi 1974 yilinda Katz, Onen, Demir, Uzunkaya ve
Uludag yapmustir. Testin paralel form giivenirligi Dunn tarafindan yapilmistir. Elde edilen
ham puanlar lizerinden hesaplanan giivenirlik katsayisi .64 ve .84 arasinda degismistir. Testin
ol¢iit bagimhi gegerliligi Stanford Binet zeka testi yapilmustir. Iki test arasindaki korelasyon
.82 ile .86 arasinda oldugu belirlenmistir (Oner, 1994).

3.9.1.5. Yanlys analizi envanteri. Arastirmaya katilan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin okuma becerilerinin gelisimi “Yanlis Analizi Envanteri” ile tespit edilmistir.
Yanlis Analizi Envanteri, okuyucularin okuma ve okudugunu anlama diizeyini tespit etmek
amactyla kullanilir. Sesli okuma sirasinda yapilan hatalarla kelime ve ses bilgisi; sessiz olarak
metin okunduktan sonra sorulan sorularla, anlama seviyesi belirlenir. Yanlis Analizi
Envanteri, anlama ve kelime tanimada ne tiir hatalar yapildig1 konusunda bilgi vermektedir.
Yanlis Analizi Envanteri serbest diizey, 6gretim diizeyi ve endise diizeyi olmak {izere {i¢ tiir

okuma diizeyini belirler (Ekwall & Shanker, 1988, s. 43, akt. Akyol, 2011).
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3.9.2. Nitel veri toplama araclar

3.9.2.1. Gozlem kayitlar: . Eylem aragtirmasinda arastirmact uygulamasini
gozleyebilir ya da baska aragtirmacidan kendi uygulamasini gozlemlemesini isteyebilir.
Gozlem sirasinda kayit cihazi kullanilabilir. Gozlenilen ortamdaki etkilesimin ayrintilari
verinin zenginligi bakimindan 6nemli oldugunda, gézlem esnasinda ses kayit ya da video
kayit cihaz1 faydali olur (Yildirim & Simsek, 2011). Bu arastirmada goniillii velilerin veya
onlarin yerine gegen yetiskinlerin okulda olusturulan uygun bir ortamda 6grencilere kitap
okumalar1 ve d6grencilerin okumay1 6grendikten sonra velilerine veya onlarin yerine gegen
yetiskinlere Kitap okumalari ve 6grencilerin okuma becerilerindeki gelisimi i¢in gozlem
yapilmistir. Yapilan gézlemlerin ayrintili bir sekilde yapilmasi i¢in kamera kayitlarindan
yararlanilmistir.

Video ile kayit altina alinan goriintiiler pek ¢ok kez izlenebilir. Ortamda meydana
gelen olaylarin ve siireglerin de ayrintili tanimlanmasi yapilabilir. Video araciligiyla ortamda
meydana gelen iletisimi kaydederek dil kullanimina iliskin analiz yapilabilir (Yildirim &
Simsek, 2011). Arastirmada, etkilesimli ve esli kitap okuma uygulamalar1 kamera ile kayit
altina alinmistir. Video kayitlari, kullanim1 daha kolay oldugundan Dell marka diz tistii
bilgisayarin Web kamera sistemi ile kaydedilmistir. Etkilesimli kitap okuma ve esli kitap
okuma uygulamalar1 baslamadan 6nce gerekli hazirliklar yapilmistir. Ogrencilerin ve velilerin
oturma diizeni, web kameranin goriintiiyii net kaydedebilmesine olanak saglayacak sekilde
ayarlanmistir.

Aragtirma siirecinde sekiz 6n okuma, 20 etkilesimli kitap okuma ve 20 esli kitap
okuma olmak tizere toplam 48 video kaydi yapilmistir. Yapilan video kayitlarinin toplam

stiresi ise 870 dakika 82 saniyedir.
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Gozlem kayitlari yazili metne doniistiiriilmiistiir. Yazili metne doniistiiriilen bu
kayitlar aragtirmaci ve tez izleme komitesindeki alan uzmanlari tarafindan puanlanmistir.

Yapilan puanlamanin giivenirlik hesaplamasi Miles ve Hubermann (2015, s. 67)’1n

goriis birligi sayist
Giivenirlik = --=--=--=-m=smmmmemme e formiilii ile yapilmustir.
toplam goriis birligi + goriis ayrilig1 sayist

Bu formiile gore gozlem dokiimlerinin gilivenirlik katsayisi olarak %91 olarak belirlenmistir.
Giivenirlik hesaplarinda %80 gibi bir giivenirligin aranmas1 gerektigi ve %90 ve {istliniin ise
istenilen giivenirlik katsayisi oldugu kabul edilmektedir. Buna gore gézlem dokiimlerinin

istenildigi gibi yapildig1 sdylenebilir.

3.9.2.2. Goriigsme dokiimleri. Gozlem ve dokiiman verilerini dogrulamak ve
katilimcilarin algilarini, tepkilerini ve deneyimlerini 6grenmek icin bireysel ya da odak grup
goriismesi etkilidir (Yildinnm & Simsek, 2011). Bu arastirmada da ¢alisma grubundaki
ogrencilerle ve d6grencilerin velileri ile goriisme yapmak i¢in velilerle sézlesme (Ek 8)
yapilmistir. Daha sonra ¢alisma grubundaki dgrencilerle “Ogrenci Goriisme Formundan (Ek
9) ve ogrencilerin velileri ile “Veli Gorlisme Formundan (Ek 10) yararlanarak, OBEDEP’in
etkililigi ve okuma becerilerinin desteklenmesine iliskin goriismeler yapilmistir.

Arastirmada yer alan 6grencilerin 6gretmenleri ile gériisme yapmak i¢in sozlesme (Ek
11) yapilmistir. Aragtirmanin baslangicinda ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin erken
okuryazarlik becerilerinin hangi diizeyde olduguna iliskin “Ogretmen Gériisme Formu 17”den
(Ek 12) faydalanarak ¢aligma grubundaki 6grencilerin 6gretmenleri ile goriisme yapilmistir.
Arastirmanin sonunda ¢alisma grubundaki dgrencilerin dgretmenleri ile “Ogretmen Goriisme
Formu 2”den (Ek 13) faydalanarak 6grencilerin dil gelisimi ve okuma becerilerinin

desteklenmesine iliskin goriisme yapilmistir.
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Calisma grubundaki 6grencilerle, 6grencilerin velileriyle ve 6gretmenleriyle goriisme
yapmak i¢in hazirlanan sorular tez izleme komitesindeki alan uzmanlarina gosterilmistir.
Goriisme sorulartyla ilgili alan uzmanlarimin goriisleri alinmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri
dikkate alinarak goriigme sorular1 yeniden diizenlenmistir.

3.9.2.3. Arastirmacinin giinliigii. Arastirmaci glinliigl, arastirmanin biitiin
boliimleriyle ilgili gozlemlerin ve diisiincelerin kayit edildigi defterdir. Arastirmanin
kronolojik olarak boliimlerinin bir araya getirildigi 6nemli bir kaynaktir. Gozlemler, analizler,
sekiller, taslaklar, alintilar, 6grenci yorumlari, diisiinceler, duygular ve izlenimler gibi ¢esitli
verilere yer verilir (Johnson, 2015).

Arastirmaci, aragtirma siirecindeki tiim hazirliklarini1 ve uygulamalarini, siirecte
yasanan problemleri ve ¢oziim yollarina iliskin degerlendirmelerini, etkilesimli ve esli kitap
okuma uygulamalariyla ilgili hazirladig1 okuma planlarini1 ve bu planlarin uygulamalara nasil
yansidigini arastirmaci giinliigiine kayit etmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin, 6grenci
velilerinin ve 6grencilerin 6gretmenlerinin duygu ve diisiinceleri arastirmaci giinliigline kayit
edilmistir. Boylelikle elde edilen diger veriler de desteklenmistir. Arastirmaci, arastirma
stirecinin hazirlik donemi olan 2014-2015 egitim 6gretim yilindan itibaren giinliik yazilmaya
baglamistir. Arastirmanin pilot uygulamasinin yapildigi 2015-2016 egitim dgretim yilinda ve
asil uygulamanin yapildigi 2016-2017 egitim 6gretim yilinda diizenli bir sekilde arastirmact
giinliik tutmustur. Arastirmaci giinliigii bilgisayarda Word programinda 12 punto ve 2 satir

araliginda yazilmistir.
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3.9.2.4. Arastirmact notlari. Arastirmacinin gézlemlerini aktaran notlardir. Bu notlarin
olabildigi kadar betimsel olmasina 6zen gosterilmelidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Gozlem
boyunca alinan notlar ve yapilan kayitlar sonugta meydana ¢ikacak ¢alismanin temelini ve
ham verisini meydana getirir (Merriam, 2015). Bu arastirmada da velilerin veya onlarin yerine
gegen yetiskinlerin 6grencilere kitap okudugu etkilesimli kitap okuma ve 6grencilerin velilere
veya onlarin yerine gegen yetiskinlere kitap okudugu esli kitap okuma uygulamalarina yonelik
aragtirmaci notlar1 tutulmustur.
3.10. Arastirmanin Veri Analizi

Eylem aragtirmalarinda amag, etkili degisimler ya da se¢imler yapmak i¢in bulgularin
kullanilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda, verilerin toplanmasi ve analizinin dogru ve
inandirici olmasi gerekir (Johnson, 2015). Veri analizinin evreleri, verilerin diizenlenmesi,
aragtirma sorular1 ¢ergevesinde betimlenmesi ve yorumlanmasindan olusur (Yildirim &
Simsek, 2011). Arastirmada veri toplama siirecinde kullanilan formlardan, degerlendirme
aracindan, Peabody Resim-Kelime Testi’ nden, Yanlis Analizi Envanteri’nden elde edilen

verilerin nasil analiz edildigi asagida agiklanmistir.
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3.10.1. Nicel verilerin analizi

3.10.1.1. Ilkokul birinci simif 6grencilerine yonelik ¢cocuk kitaplarini degerlendirme
Sformu’nun analizi. Etkilesimli ve esli kitap okuma uygulamalarinda okunacak kitaplarin
se¢iminde “Ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerine Yonelik Cocuk Kitaplarin1 Degerlendirme
Formu”ndan yararlanilmistir. Bu form, fiziksel (bigimsel), igerik (6z), dil ve anlatim
yoniinden olmak {izere {i¢ alt boyuttan olusmaktadir. Fiziksel (bi¢cimsel) 6zellikler alt
boyutunda 23 madde, igerik (6z) alt boyutunda 21 madde ve dil ve anlatim 6zellikleri alt
boyutunda ise 15 madde bulunmaktadir. Incelenen her bir ¢ocuk kitabi, formda var olan
ozellikler dikkate alinarak doldurulmustur. Form doldurulurken ¢ocuk kitaplarinda var olan
ozellikler icin “Evet”, baz1 6zellikler i¢in “Kismen” ve olmayan 6zellikler igin “Hayir”

isaretlenmistir. En ¢ok var olan 6zellikleri tasiyan ¢ocuk kitaplar1 aragtirma igin secilmistir.

3.10.1.2. Erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik veli goriisme
Sformu’nun analizi. Bu form iki bolimden olugmaktadir. Kisisel bilgilerin yer aldig1 birinci
boliimde 13 soru yer almaktadir. Bu sorulardan ii¢ tanesi ¢oktan segmeli olup uygun olan
yanit secenekler arasindan isaretlenecektir. Sorulardan alt1 tanesi kapali uglu olup evet ya da
hayir seklinde yanitlanmaktadir. Diger dort soru ise agik ucludur. Verilen yanita gére form
doldurulacaktir. Birinci boliimle ilgili yanitlardan ¢ocugun okul dncesi egitim alip almadigi,
kendisine ait odasinin, yataginin ve ¢alisma masasinin olup olmadigina yonelik verilere
ulagilmaktadir. Bunun yaninda ¢ocugun anne babasinin 6grenim diizeylerine, mesleklerine,
evin 1sinma sekline ve evde internet olup olmadigina yonelik veriler elde edilmektedir.

Ev ortaminda okuryazarligin desteklenmesine iliskin bilgilerin yer aldig: ikinci
boliimde ise 19 soru yer almaktadir. Bu sorulardan alt1 tanesi ¢oktan segmeli olup uygun yanit
formdaki se¢enekler arasindan isaretlenecektir. Sorularin {i¢ tanesi kapali u¢lu olup evet hatir
seceneklerinden biri segilecektir. Diger 10 soru ise acik uglu olup sorulara verilen yanitlar

formdaki bosluklara yazilmaktadir. Bu béliimde yer alan sorulardan dgrencilerinin ilkokula
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baslamadan ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin desteklenip desteklenmedigine,
okuma becerilerine, kitap okumanin faydalarina, kitap okumay1 sevdirmek i¢in aileye,
Ogretmene ve okula diisen gorevlere, nitelikli cocuk kitaplarinin se¢imine, okuma 6ncesi,
siras1 ve sonrast yapilacak etkinliklere yonelik velilerin goriisleri ve bilgi diizeyleri tespit
edilmektedir.

3.10.1.3. Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme araci’nin (EOBDA) analizi.
“Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)” bes alt testten (Sesbilgisel
Farkindalik, Yazi farkindaligi, Oykii Anlama, Gérselleri Eslestirme ve Yazi Yazma Oncesi
Becerileri Degerlendirme) ve toplam 96 maddeden olusmaktadir. Tiim alt testlerde dogru
yanitlar igin “1”, yanlis yanitlar i¢in “0” olarak puanlama yapilir. Dogru yanitlar toplanarak
erken okuryazarlik becerilerinin puani bulunur (Karaman, 2013; Karaman & Giingor Aytar,
2016). Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin (EOBDA) norm islemleri
yapilmadigindan (Karaman 2013; Karaman & Giingor Aytar, 2016) dolayi, aracin
uygulandigr yirmi iki 6grencinin erken okuryazarlik becerilerinin hangi diizeyde oldugunu
tespit etmek icin ilk dnce dizinin genisligi (Ranj) hesaplanmustir. Dizinin genisligi “Olgiilen
herhangi bir veri dizisinde en biiyiik deger ile en kiiciik deger arasindaki fark” (Cepni, 2012,
s. 244) olarak tanimlanmaktadir. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’ndan
en ylksek 57 puan ve en diisiik 22 puan alan 6grencilerin puanlart arasindaki fark ile dizinin
genisligi hesaplanmistir. Buna gore dizinin genisligi 57-22= 35’tir.

“Cok sayida verinin tek bir deger ile temsil edilmesini, 6zetlenmesini ve
karsilastirilmasini saglayan ortalamalar merkezi egilim 6l¢iisti olarak da adlandirilir.
Gozlem degerlerinin (verilerin) ortalamasi, verilerin merkezi degerini ifade etmesi
nedeniyle Xnin < Ortalama < Xpax kosulu gegerlidir. Bu kosul ortalamanin en kiigiik
gozlem degeri ile en biiylik gozlem degeri arasinda olacagini ifade eder.” (Isigicok,

2009, s. 105).
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Yukaridaki aciklama dogrultusunda ortalama hesaplanmistir. Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci’nin (EOBDA) uygulandig: yirmi iki 6grencinin erken
okuryazarlik becerileri alt, orta ve yiiksek olmak tizere ii¢ gruba ayrilacagindan dizinin
genisligi lige boliinmiistiir. 35/3=11,66dir. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Araci’ndan alinan puanlar tam say1 oldugundan 11,66 sayist 12°ye yuvarlanmistir.

Xmin < Ortalama < Xy ax kosulunda erken okuryazarlik becerilerinin alt, orta ve yiiksek diizey

araliklart asagidaki gibi bulunmustur.

22+12=34 araligiigin .................. 22 < Alt diizey < 34
34+12=46 arali1 igin .ecevverenennnnns 34 < Orta diizey < 46
46+12=58 araliZ1 iCiN ceveeervrrenennns 46 < Yiksek diizey < 58

Bu diizey araliklarina gore 22’den daha diisiik puan alanlar ile 22-34 puan arasi1 alan
ogrencilerin erken okuryazarlik becerileri alt diizeydedir. 34 ve 46 puan arasi alan
ogrencilerin erken okuryazarlik becerileri orta diizeydedir. 46 ve 58 puan arasi alan
ogrencilerin erken okuryazarlik becerileri yiiksek diizeydedir.

3.10.1.4. Peabody resim-kelime testi’nin analizi. 1lkokul birinci sinif dgrencilerinin
etkilesimli ve esli kitap okuma uygulamalarindaki dil gelimleri “Peabody Resim-Kelime
Testi” ile belirlenmistir. Bu testte her biri dort resimden olusan 100 kart ve kayit formu
bulunmaktadir. Cocuktan kartin iistiinde bulunan doért resimden uygun olan1 parmagiyla
gostermesi veya uygun resmin altindaki rakami sdylenmesi istenmektedir. Testin uygulanmasi
sonucunda ¢ocuklarin elde ettikleri ham puanlar norm tablosuna gore sehir, koy ve gecekondu
icin ayr1 ayr1 yorumlanarak alici dil yas1 belirlenmektedir. Cocugun arka arkaya yanit verdigi
sekiz sorudan altisina yanlis yanit verinceye kadar testte devam edilmektedir. Cocugun her
dogru yanitina bir puan verilmektedir. Peabody Resim-Kelime Testi’nden en diisiik sifir, en

yiiksek ise 100 puan alinmaktadir (Oner, 1994).
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3.10.1.5. Yanhg analizi envanteri’nin analizi. “Yanlis Analizi Envanteri”’nde kelime
tanima diizeyi ve yiizdeligini belirleme kilavuzu, kelime yanlislar1 ve isaretleri, soru dlgegi ve
anlama diizeyi olmak iizere dort boliim yer almaktadir. Yanlis Analizi Envanterinde okuma
diizeyinin belirlenmesinde ise “Kelime Tanima Diizey ve Yiizdeligini Belirleme
Kilavuzu”ndan ve “Okuma Diizeyleri Hesap Tablosu”’ndan faydalanilmigtir. Anlama
diizeyinin belirlenmesinde ise basit ve derinlemesine anlama sorulart hazirlanmistir.
Hazirlanan basit anlama sorulari i¢in tam olarak yanitlanan sorulara “2”, eksik yanitlananlara
“1”, hi¢ yanitlanamayanlara ise “0” puan verilmektedir. Derinlemesine anlama sorular1 igin
tam ve etkili yanitlanan sorulara “3”, biraz eksik olan ancak beklenen yanit1 yarisindan fazlasi
verilen sorulara “2” ve yar1 yanitlanan sorulara “1”, hi¢ yanitlanmayan sorulara “0” puan
verilmektedir. Envanterle “Serbest Diizey”; “Ogretim Diizeyi” ve “Endise Diizeyi” tespit
edilmektedir. Serbest diizey, cocugun 6gretmen veya bir yetiskinin destegine ihtiyag
duymadan okumasi ve anlamasini; 6gretim diizeyi gocugun 6gretmen veya bir yetiskinin
destegiyle istenilen sekilde okuma ve anlamasini ve endise diizeyi ise okudugunun ¢ok azint
anladig1 ve/veya pek ¢ok okuma yanlis1 yaptig1 diizeyi ifade etmektedir (Ekwall & Shanker,
1988, s. 43, akt. Akyol, 2011, s. 98-100).

Bu envantere gore serbest diizeydeki okuyucularin kelime tanima diizeyi en az %99;
anlama diizeyi %90 ve iizeridir. Kelime tanima diizeyi en az %90-99 aras1 ve anlama diizeyi
%51-89 olanlarin 6gretim diizeyindeki ve kelime tanima diizeyi en az %90 ve altinda, anlama
diizeyi %50 ve altinda olanlarin ise endise diizeyindeki okuyucularin okuma diizeyleri ve

yiizdelikleridir (Ekwal ve Shanker (1988, akt. Akyol, 2011, s. 103).
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3.10.2. Nitel verilerin analizi

3.10.2.1. Konusma analizi. Aragtirmada, velilerin veya yerine gegen yetiskinlerin
ogrencilere etkilesimli kitap okuma yontemi ile ve 6grencilerin velilerine veya yerine gegen
yetigkinlere esli kitap okuma yontemi ile okudugu uygulamalar video kamera ile kayit altina
alinmigtir. Video kamera kaydi ile elde edilen verilerin analiz edilmesinde konusma
analizinden yararlanilmistir.

Konugma analizi ilk olarak 1960’11 yillarin baslarinda Berkeley’de bulunan
Kaliforniya Universitesinde yapilmis olup, sosyoloji, dilbilim ve antropoloji bilim dallarindan
etkilenmistir. Bu teknigin en 6nemli temsilcileri Harvey Sacks, Emanuel Schegloff ve Gail
Jefferson’dir. Teknigin 1960’11 yillardan itibaren devamli olarak geligimi ses kayit
cihazlarinin nitel arastirma i¢inde benimsenmesi ile kismen agiklanabilir (Bloor & Wood,
2006).

Konusma analizi, 6zel bir nitel veri analizidir (Sacks,1992, akt. Bloor & Wood, 2006).
Konusma analizi, giinliikk konugsmalarin daha dogrusu etkilesimli konusmanin
coziimlenmesidir. Konusma analizinde, giinliilk konusmalarin nasil diizenlendigi,
konugmacilarin birbirini anladiklarini nasil gosterdigi ve birbirlerinin konugmalarini nasil
izledikleri arastirilir (Marti, 2017).

Glesne (2015, s. 256) konusma analizini su sekilde agiklamaktadir:

“Konusma analizinin verileri, genelde giinliik olaylar sirasindaki konusmalari
inceler. Bu nedenle, konusma analizinde kullanilacak veriler, goriismeler yoluyla
degil, bir siniftaki konusmalarin video ya da teyp ile kaydedilmesiyle elde edilir.
Konugmalarin ayrintilarina odaklanarak ve belli kelimeler {izerindeki vurgu ve telaffuz
arasindaki zaman aralifindan yola c¢ikarak konusma analizi yapan arastirmaci,
konusmanin sézel olmayan yonlerini belirten ¢esitli semboller igeren bir dokiim

sistemi kullanir.”
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Konusma analizi, katilimcilarin giinliik, siradan konusma sirasinda benimsedigi ¢esitli
uygulamalari inceler. Bu konusmacilarin nasil ¢gakismalari ve kesintileri astiklarini, etkilesim
esnasinda ¢esitli kusurlarla (duyma, anlama problemleri gibi) nasil basa ¢iktiklarini,
konugmalarin nasil agildigini ve bitirildigini inceler. Bu teknik ayni1 zamanda “etkilesimli
konusma” olarak anilir. Konugma analizi dogal olarak ortaya ¢ikan veriye odaklanir. Bu veri
arastirmacinin varligindan bagimsiz olarak ortaya ¢ikar (Bloor & Wood, 2006).

Konusma analizi ile ilgili detayl bir kayit sistemi gelistirilmistir. Bu sistem, sdylenen
sozlerin nasil iiretildigine i¢ gorii saglayan (yani nasil tiretildiginin i¢ yiiziinli anlamay1
saglayan) sembolleri icerir. Bunlar 6rnegin; konusmacilarin ne zaman ¢akistigini, sdylenen
seyler arasinda gegen zaman araliklart ve vurgu, saha, genislik ya da nefes alma igindeki
cesitlemelerdir (Have, 1999, akt. Bloor & Wood, 2006). Konusma analizinde Jefferson
Sisteminin (Antaki, Billig, Edwards & Potter, 2008) kodlamalar1 ve kullanildig1 yerler Tablo
10°da aciklanmustir.

Tablo 10

Jefferson Sistemi Kodlama Sembolleri

Semboller Tiirkce Uygulamasi Kullanim Yeri

@) ) Fark edilebilir bir duraklama

(0.3) (2.3) (0.3) (2.3) Saniyelerle tam zaman araliklar1

.hh hh .hh hh Konugmacinin nefes alip vermesi

wo(h)rd ke(l)ime Konusurken giilme

end. son. Tonlamanin sonlanmasi ve durma

word? kelime? Sorgulama tonlamasi, soru climlesi

£ words £ £ kelime £ Konugmanin giiliimseme ifadesi ile sdylenmesi
Cu- s0z ke- Bir 6nceki soziin kesilmesi

lo:ng u(z)atma Onceki sesin uzamasi

(word) (kelime) Kayitta belirsiz bir sozciiglin tahmin edilmesi
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Arastirmada, 870 dakika 82 saniyelik video kayitlari elde edilmistir. Video kamera
kaydi ile elde edilen bu kayitlar, Jefferson Sistemi Kodlama sembollerinden (Antaki, Billig,
Edwards & Potter, 2008) yararlanarak analiz edilip yazili metne doniistiiriilmiistir.

3.10.2.2. Betimsel analiz. Betimsel analizde, erisilen veriler baslangicta belirlenen
temalara bakilarak 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularina gore belirlenen
temalar dogrultusunda hazirlanabilecegi gibi, gériisme ve gdzlem siireglerinde yararlanilan
sorular ya da bu boyutlar g6z 6niinde bulundurularak da sunulabilir. Gozlenen ya da
goriisiilen bireylerin goriislerini etkili bicimde aktarmak amaciyla sik¢a dogrudan alintilar
yapilir. Betimsel analizin dort asamasi bulunmaktadir. Birinci asamada aragtirma sorularini,
kavramsal ¢ergeveyi, goriisme ve gdzlem boyutlarini esas alarak veri analizi i¢in gergeve
olusturulur. Ikinci asamada tematik ¢ergeveye bakarak veriler islenir. Ugiincii asamada
bulgular tanimlanir. Gerekli yerlerde dogrudan alintilara yer verilir. Dérdiincii asamada ise
bulgular yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 224).

Arastirmada, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma becerilerinin desteklenmesine
yonelik olarak goriigmler yapilmistir. Bu goriismeler ¢alisma grubundaki ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin velileri ve 6gretmenleri ile aragtirmanin baslangicinda erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesine yonelik ve arastirmanin sonunda ise okuma becerilerinin
desteklenmesine yonelik olarak gerceklestirilmistir. Ayrica aragtirmaya dahil olan
ogrencilerin 6gretmenleri ile etkilisimli ve esli kitap okuma uygulamalarinda 6grencilerin dil
gelisimlerine iliskin goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerden elde edilen verilerin analizinde
betimsel analizden yararlanilmistir.

3.11. Arastirmanin Saglamhgi, Gecerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik

arastirmalarin niteligini artirabilecek kavramlardir (Erlandson, Harris, Skipper & Allen, 1993,

akt. Yildirnm & Simsek, 2011). Saglamlik, bir konuya iliskin verilerin toplanip analiz edildigi
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ve bulgularin raporlagtirildig1 aragtirma siirecinin her agsamasinda gosterilen titizlik ve 6zendir
(Stringer, 2008). Eylem arastirmasinda saglamlik ise bulgularin ilgililere islevsel ve
uygulamaya dontstliriilebilir nitelikte aktarilmasi (Mertler, 2014) yoniinden 6nemlidir.
Arastirmanlarin saglamligi gecerlilik ve giivenirlik kavramlarini da i¢ine almaktadir (Akt.
Giirgiir, 2016). Arastirmanin saglamligi, gecerligi ve giivenirligi ile ilgili bu kavramlar
asagida aciklanmistir.

3.11.1 inandiricihk. Inandiricilik, uzun siireli etkilesim, derin odakli veri toplama,
cesitleme, uzman incelemesi ve katilime1 teyidi gibi yontemlerle saglanabilir (Lincon &
Guba, 1985, akt. Yildirim & Simsek, 2011). Bu yontemler asagida agiklanmustir.

3.11.1.1. Uzun siireli katilim ve etkilesim. Arastirmaci, veri kaynaklari ile uzun siireli
bir etkilesim icine girmelidir. Arastirmaci ile veri kaynagi arasindaki etkilesimin genis bir
zamana yayilmasi, aragtirma verilerinin daha inandirici olmasini saglayacaktir (Yildirim &
Simgek, 2011). Eylem arastirmasi siirecinde saglamlik i¢in sonuglarin eksiksiz anlagilmasi
acisindan sahada uzun siire kalinmasi ve yeterli diizeyde veri toplanmasi gerekir (Guba, 1981;
Melsore, 2001; Mertler, 2014; Stringer, 2008, akt. Giirgiir, 2016). Arastirmaci, aragtirmanin
yapildigr ilkokulda alt1 yildir okul miidiirii olarak gorev yapmaktadir. Bu siire igerisinde
doktora egitimine de baslamistir. Gerek doktora ders asamasinda gerekse doktora tez 6nerisi
sunma agamalarinda okuma becerilerinin desteklenmesine yonelik uzun stireli gézlem yapma
firsat1 bulmustur.

Aragtirmaci gorev yaptig1 okuldaki tespit ettigi problemlere yonelik bilimsel yontemle
¢Oziim arama ¢abalart okuldaki 6gretmen, veli ve 6grencilerle dort yi1l gibi uzun bir stire
etkilesim igerisinde olmasini saglamistir. Veri kaynaklari (ortam, 6grenciler, veliler ve

ogretmenler) ile uzun siireli bir etkilesime girmistir.
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3.11.1.2. Veri ¢esitlemesi. Cesitleme, veri kaynaklari, yontem ve aragtirmact olmak
iizere Ui¢ baslik altinda incelenmektedir (Yildirim & Simsek, 2011). Arastirmada ¢esitli veri
kaynaklar1 kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerden, velilerden ve 6gretmenlerden elde
edilen veriler birlikte degerlendirilmistir. Farkli yontem ¢esitlemesi olarak arastirmanin
basinda 6grenci velileri ile 6grencilerin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenip
desteklenmedigine, 6gretmenlerle erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine; arastirma
sonunda yine 0grenci velileriyle ve 6grencilerin 6gretmenleriyle okuma becerilerinin
desteklenmesine yonelik goriismeler yapilmistir. Ogrencilerin ve velilerinin etkilesimli ve esli
kitap okuma uygulamalarina katilimi, 6grencilerin dinledigini anlama ve okuma
becerilerindeki gelisimi kamera kayit cihazi ile kayit altina alinmig ve gozlem yapilmistir.
Bunun yaninda arastirmada formlardan, degerlendirme araglarindan ve testlerden
faydalanilmistir. Aragtirmanin amaci, veri toplama araglar1 ve veri toplama araglarinin

gerekeeleri Tablo 11°da verilmistir.



Tablo 11

Arastirmanin Amaci, Veri Toplama Araglart ve Veri Toplama Araglarinin Gerekgeleri
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Veri Toplama Matrisi

Arastirma Veri Toplama Ne Zaman Kime Kim Degerlendirme Amag Veri Toplama

Sorusu 1 Araci Uygulanacak? Uygulanacak? Uygulayacak? Nasil Yapilacak? Araglarinin
Gerekgeleri

Ilkokul birinci  Erken 15 Aralik Calisma Arastirmaci Sorulara verilecek  ilkokul Ilkokul birinci sinif

stif Okuryazarhik  2016- 20 grubundaki yanitlara iliskin birinci simif  6grencilerinin erken

ogrencilerinin  Becerilerini Aralik 2016 ilkokul birinci nitel analizler ogrencilerinin  okuryazarlik

erken Desteklemeye siif erken becerilerinin tespiti

okuryazarlik Yonelik Veli ogrencilerinin okuryazarlik  Erken Okuryazarlik

becerileri Goriisme velilerine becerilerinin  Becerilerini

hangi Formu mevcut Desteklemeye Y onelik

diizeydedir? durumunun Veli Goriisme Formu,

1.1. Veli tespit Erken Okuryazarlik

gorliglerine edilmesidir. ~ Becerilerini

gore hangi Degerlendirme

diizeydedir? Araci’na ve ogretmen
goriislerine bagh

1.2. Erken Erken 15 Aralik Calisma Aragtirmaci Dogru yanitlar olarak degerlendirilir.

Okuryazarlikk  Okuryazarhik  2016- 20 grubundaki icin “17, yanlig Tiim bu veri toplama

Becerilerini Becerilerini Aralik 2016 ilkokul birinci yanitlar i¢in “0” araglarinin bir arada

Degerlendirme Degerlendirme stf puan verilir. kullanilmas veri

Aracina gore Araci Ogrencilerine cesitlemesini ve

hangi aragtirmanin

diizeydedir? gegerliligini saglar.

1.3. Ogretmen  Erken 15 Aralik Calisma Aragtirmaci Sorulara verilecek

gortislerine Okuryazarlik ~ 2016- 20 grubundaki yanitlara iliskin

gore hangi Bec. Tespitine  Aralik 2016 ilkokul birinci nitel analizler

diizeydedir? Y onelik siif

Ogretmen ogrencilerinin
Gortisleri Ogretmenlerine
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Veri Toplama Matrisi

Aragtirma Veri Ne Zaman Kime Kim Degerlendirme  Amag Veri Toplama
Sorusu 2 Toplama Uygulanacak? Uygulanacak? Uygulayacak? Nasil Araglarinin

Araci Yapilacak? Gerekgeleri
Ilkokul birinci Gozlem 20 Aralik 2016  Calisma Aragtirmaci Konusma Ilkokul birinci Ilkokul birinci sinif
stif (Kamera 13 Ocak 2017  grubundaki Analizi sinif dgrencilerinin, Ogrencilerinin,
ogrencilerinin Kayitlarr) ilkokul ogrenci velilerinin ogrenci velilerinin
etkilesimli kitap ~ Arastirmaci birinci veya onlarin yerine gegen  veya onlarin yerine
okuma Notlar1 sinif 6grencilerine, yetiskinlerin etkilesimli gecen yetigkinlerin
uygulamalarina ogrenci velilerine kitap etkilesimli kitap
katilim durumu veya onlarin okuma siirecine okuma siirecine
nasildir? yerine gecen katilim durumunun katilimi ve

2.1.1lkokul birinci
sinif
Ogrencilerinin
etkilesimli kitap
okuma
uygulamalarina
katilim durumu
nasildir?

2.2. Tlkokul
birinci sinif
Ogrenci
velilerinin veya
onlarin yerine
gecen yetigkinin
etkilesimli kitap
okuma
uygulamalarina
katilim durumu
nasildir?

yetigkinlere

tespit edilmesidir.

etkilesimli kitap
okuma siirecindeki
gelisim durumu,
video kamera
kayitlarindan yapilan
gozlem ile tespit
edilerek yasanan
sorunlara yonelik
¢Oziim Onerileri
gelistirilebilir. Veri
toplama araglarinin
bir arada
kullanilmasi veri
¢esitlemesini ve
arastirmanin
gecerliligini saglar.
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Veri Toplama Matrisi

Aragtirma Veri Ne Zaman Kime Kim Degerlendirme Amag Veri Toplama
Sorusu 3 Toplama Uygulanacak? Uygulanacak? Uygulayacak? Nasil Araglarinin
Araci Yapilacak? Gerekgeleri
Ilkokul birinci Gozlem 20 Mart 2017- Calisma Aragtirmaci Konugma Ikokul Ilkokul birinci
sinif (Kamera 31 Mayis 2017 grubundaki Analizi birinci siif
ogrencilerinin Kayaitlarr) ilkokul birinci siif ogrencilerinin,
esli kitap okuma  Arastirmaci siif 6grencilerine, Ogrencilerinin,  0grenci
uygulamalarina ~ Notlar ogrenci velilerine Ogrenci velilerinin veya
katilim durumu veya onlarin velilerinin veya onlarin yerine
nasildir? yerine gecen yetiskinlere onlarin yerine gecen
gecen yetiskinlerin
3.1.1lkokul yetiskinlerin esli kitap
birinci sinif esli kitap okuma siirecine
Ogrencilerinin okuma siirecine  katilimi ve bu
esli kitap okuma katilim stirecteki
uygulamalarina durumunun gelisim durumu
katilim durumu tespit kamera
nasildir? edilmesidir. kayitlarindan
yapilan
3.2. Tlkokul gozlemle tespit
birinci sinif edilerek
ogrenci yasanan
velilerinin veya sorunlara
onlarin yerine yonelik ¢6ziim
gecen oOnerileri
yetiskinlerin esli gelistirilebilir.
kitap okuma Veri toplama
uygulamalarina araglarimin bir
katilim durumu arada
nasildir? kullanilmasi
veri
¢esitlemesini ve
arastirmanin

gecerliligini
saglar.
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Veri Toplama Matrisi

Aragtirma Veri Toplama  Ne Zaman Kime Kim Degerlendirme Amag Veri Toplama
Sorusu 4 Araci Uygulanacak?  Uygulanacak?  Uygulayacak? Nasil Yapilacak? Araglarinin
Gerekgeleri
Ilkokul birinci Peabody 23 Eyliil 2016-  Calisma Arastirmaci On test/ Son Test  Ilkokul birinci [lkokul birinci sinif
siif Resim Kelime 9 Haziran 2017  grubundaki sif ogrencilerinin dil
ogrencilerinin Testi ilkokul birinci ogrencilerinin dil  becerilerindeki
etkilesimli ve esli siif becerilerindeki gelisiminin tespiti
kitap okuma ogrencilerine gelisim Peabody Resim
uygulamalarindaki durumunun tespit  Kelime Testi’ne
gelisimleri hangi edilmesidir. bagli olarak
diizeydedir ? degerlendirilir.

4.1 Ilkokul birinci
sinif
ogrencilerinin
etkilesimli ve esli
kitap okuma
uygulamalarindaki
dil gelisimleri
hangi diizeydedir?



4.2 Tlkokul birinci
sinif
ogrencilerinin
etkilesimli okuma
uygulamalarindaki
dinledigini anlama
becerilerindeki
gelisimleri hangi
diizeydedir?

4.3.Ilkokul birinci
sinif
ogrencilerinin esli
kitap okuma
uygulamalarindaki
okuma
becerilerindeki
(okuma diizeyi,
kelime tanima,
okuma hiz1 ve
okudugunu
anlama becerileri)
gelisimleri hangi
diizeydedir?

Dinledigini
Anlama
Sorulari

Gozlem
(Kamera
Kayutlar)
Arastirmaci
Notlar1

Yanlis Analizi
Envanteri

20 Aralik 2016-
13 Ocak 2017

1 Haziran
2017-
9 Haziran 2017

Calisma
grubundaki
ilkokul birinci
sinif
Ogrencilerine

Calisma
grubundaki
ilkokul birinci
smif
ogrencilerine

Arastirmaci

Arastirmaci

Soru Olgegi
(Basit ve
Derinlemesine
Sorular)

Kelime Tanima
Yiizdesi

Sinif Bazinda
Hedeflenen
Okuma Oranlar
Tablosu

[Ikokul birinci
smif
Ogrencilerinin
dinledigini
anlama
becerilerindeki
gelisim
durumunun tespit
edilmesidir.

Ilkokul birinci
smif
Ogrencilerinin
okuma
becerilerindeki
gelisim
durumunun tespit
edilmesidir.
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[lkokul birinci sinif
Ogrencilerinin
dinledigini anlama
becerilerindeki
gelisimleri,
dinledigini anlama

sorulart ile tespit
edilebilir.

flkokul birinci sinif
Ogrencilerinin
okuma
becerilerindeki
gelisimleri gozlem
ve Yanlis Analizi
Envanteri ile tespit
edilip, yasanan
sorunlara yonelik
¢Oziim Onerileri
gelistirilebilir. Veri
toplama araglarinin
bir arada
kullanilmas1 veri
cesitlemesini ve
arastirmanin
gecerliligini saglar.



4 4.Ilkokul birinci
sinif
ogrencilerinin
etkilesimli ve esli
kitap okuma
uygulamalarindaki
dil gelisimlerine
iliskin
Ogretmenlerin
goriisleri nedir?

Ogretmen
Gorilisme
Formu

5 Subat 2018-
10 Haziran
2018

Calisma
grubundaki
ilkokul birinci
siif
Ogrencilerinin
Ogretmenlerine

Arastirmaci

Betimsel Analizi

[lkokul birinci
siif
Ogrencilerinin dil
gelisimine iliskin
O0gretmenlerin
goriislerinin

tespit edilmesidir.
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Ogretmenlerin,
ogrencilerin dil
gelisimlerine iligkin
gortisleri betimsel
analizi ile
degerlendirilerek
uygulamalarin dil
gelisimlerine
katkisin
belirlenebilir.
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Veri Toplama Matrisi

Aragtirma Veri Ne Zaman Kime Kim Degerlendirme Amag Veri Toplama
Sorusu 5 Toplama Uygulanacak? Uygulanacak? Uygulayacak? Nasil Yapilacak? Araglarinin

Araci Gerekgeleri
Okuma Ogrenci, Veli 5 Subat 2018- Calisma Arastirmact Betimsel Analizi  Ilkokul birinci Okuma becerilerinin
becerilerinin ve Ogretmen 10 Haziran grubundaki siif desteklenmesi i¢in
desteklenmesine  Goriisme 2018 ilkokul birinci ogrencilerinin, gerceklestirilen
iligkin gortisleri ~ Formu siif okuma OBEDEP’in
nedir? ogrencilerine, becerilerini etkililigine yonelik

ogrenci desteklemesine ogrencilerin, velilerin
5.1.1lkokul velilerine ve iliskin ve dgretmenlerin
birinci simif ogrencilerin ogrencilerin, gortisleri betimsel
ogrencilerinin ogretmenlerine velilerin ve analizi ile
goriisleri nedir? Ogretmenlerin degerlendirilerek
goriiglerinin siiregte yasanan

5.2 1lkokul tespit sorunlarin tespit
birinci sinif edilmesidir. edilmesi ve ¢6zim
ogrenci Onerilerinin
velilerinin gelistirilmesi S0z

gortsleri nedir?

5.3. ilkokul
birinci sinif
ogrencilerinin
Ogretmenlerinin
gorisleri nedir?

konusu veri toplama
araci ile
gerceklestirilebilir.
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3.11.1.3. Uye denetimi ve uzman incelemesi. Eylem arastirmasinda toplanan verilerin
analizi ve sonra gelen adimlara karar verirken meslektas, uzman veya iiye denetiminin
saglanmasi gerekmektedir (Johnson, 2012; Mertler, 2014; Mills, 2011; Stringer, 2008, akt.
Giirgiir, 2016). Uzman incelemesi iki bicimde yapilabilir. Bunlardan birincisi uzmanin
aragtirmaci ile degerlendirme toplantis1 yapmasidir. Ikincisi arastirmacinin arastirma
desenine, arastirmanin analizine ve sonuglarin yazimiyla ilgili tim dokiimanlarini bir uzmana
gondermesidir. Uzman, arastirma siirecini bu dokiimanlara gore inceler ve geri bildirimde
bulunur. Iki yaklasiminda amaci, degisik bakis agisiyla doniit vermek, arastirma deseni, veri
toplama ve analiz, sonuglara ulagsma ve yorum evrelerinin gegerli ve tutarli olmasina destek
olmaktir (Yildirnm & Simsek, 2011). Arastirmada tez inceleme komitesinde yer alan uzman
arastirmacilar tarafindan arastirma siireci ile ilgili yapilan ¢aligmalar degerlendirilmistir.
Bunun yaninda aragtirmaci arastirma siirecinde yasadig1 sorunlari, yaptigi1 ¢aligmalari,
topladig verilerin analizlerini tez izleme komitesindeki alan uzmanlarina elektronik mektup
ile gondermistir. Tez izleme komitesindeki alan uzmanlarinin geri bildirimlerine gore
caligmalarini gézden gegirerek gerekli diizeltmeleri yapmaistir.

3.11.1.4. Katilimci teyidi. Aragtirmada elde edilen verilerin, aragtirmacinin ulastigi
sonuglarin ve yorumlarin katilimeilarla teyit edilmesi faydalidir (Yildirim & Simsek, 2011).
Arastirmada katilimci teyidini saglamak i¢in arastirma siirecinin basinda velilerle yapilan
goriismeler diizenlenerek velilere okunmustur. Ayrica 6grencilerin 6gretmenleri ile de
gorlismeler yapilmistir. Nitel verilerin teyidi bu sekilde yapilmistir. Bunun yaninda
ogrencilerin erken okuryazarlik becerilerindeki mevcut durumu, okuma becerilerindeki
gelisimi de 6grencilerin 6gretmenleri ile yapilan goriismelerle teyit edilmistir.

3.11.2. Aktarilabilirlik. Nitel aragtirmaci elde ettigi sonuglarin benzer ortamlara
aktarilmasindan sorumludur. Ayrintili betimleme ve amagl 6rnekleme yontemleri

aktarilabilirligi saglamaktadir (Erlandson vd. 1993, akt. Yildirim & Simsek, 2011).
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3.11.2.1. Ayrintili betimleme. Ayrintil1 betimleme ile verilerin ulasildig1 ortam,
zihinde daha iyi canlandirilabilir. Okur ortamina yonelik sonuglar1 daha kolay ortaya koyabilir
(Yildirim & Simsek, 2011). Aragtirmada aktarilabilirligi saglamak i¢in ayrintili betimleme
yontemi kullanilmistir. Aragtirmada agik ve anlasilir bir dil kullanilmasina dikkat edilmistir.
Aragtirmanin yapildigi ilkokulun dgrenci alim sahasi olan mahallesi ve ilkokul ayrintili olarak
anlatilmistir. Bunun yaninda katilimcilar hakkinda da ayrintili olarak bilgi verilmistir.
Arastirma siirecinde elde edilen veriler ayrintili agiklanmistir. Arastirma siirecinde velilerle ve
ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Etkilesimli ve esli Kitap okuma uygulamalari video ile
kayit altina alinmistir. Video kayitlari konusma analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Gortigmelerden ve video analizlerinin yazili metninden dogrudan alintilar yapilmistir.

3.11.2.2. Amach érnekleme. Arastirmada aktarilabilirligi saglamak i¢in ikinci olarak
amagli 6rnekleme yontemine gidilmistir. Amagli 6rnekleme i¢in Olgiitler belirlenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu erken okuryazarlik becerilerinin diizeylerinin alt diizeyde, ev
ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin desteklenememesi, okul dncesi egitim almadan
okula baslama, gérme, isitme ve zihinsel olarak herhangi bir problemi olmama ve arastirmaya
goniillii katilma gibi Slgiitlere gore segilmistir.

3.11.3. Tutarhhk . Nitel aragtirmalarda aragtirmaci tutarlilik ve gilivenirligi saglamak
i¢in liggenleme, uzman incelemesi, aragtirmacinin konumu ve denetleme teknigi
stratejilerinden yararlanir. Denetleme teknigini uygulamak i¢in arastirmaci giinliik tutar. Bu
giinliige arastirmanin baslangicindan sonuna kadar yapilan her seyi, bilgi ve ayrintilari
giinliige yazar (Merriam, 2015). Arastirmada iiggenleme (veri ¢esitlemesi) ve uzman
incelemesinin nasil gergeklestirildiginden s6z edilmistir. Arastirmada yapilan uygulamalar

giinliik tutularak kayit altina alinmastir.
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3.11.4. Teyit edilebilirlik . Nitel arastirmaci ulastigi sonuglart topladigi verilerle
stirekli olarak teyit edip, okura mantikli bir sekilde sunmalidir. Arastirmanin teyit
edilebilirligini degerlendirmek iizere “teyit incelemesi” kullanilabilir (Erlandson vd. 1993,
Akt. Yildirim & Simsek, 2011).

3.11.4.1. Teyit incelemesi . Arastirmact; tiim veri toplama araglarini, ham verilerini,
analiz asamasinda yaptig1 kodlamalar1 ve rapora temel olusturan algilari, notlari, yazilari ve
¢ikarimlari elinde bulundurmalidir. Gerektiginde incelemeye sunmalidir (Yildirim & Simsek,
2011). Arastirmada 6grencilerin erken okuryazarlik becerilerinin tespit edildigi formlar, dil
becerilerinin gelisimini gosteren formlar, velilerle ve 6gretmenlerle yapilan goriigme notlari,
gozlem notlari, arastirmact giinliikleri, etkilesimli kitap okuma ve esli kitap okuma
stireclerinin video kayitlari teyit incelemesi yapmak iizere saklanmustir.

3.11.5. Arastirmacinin deneyimi. Eylem arastirmalarinda saglamligin arastirmacinin
deneyimine bagli oldugu vurgulanirken, bu konuda aragtirmacinin yetersizligi séz konusu ise
stirecin mutlaka deneyimli aragtirmacilarla birlikte isbirligi yapilarak yiiriitiilmesi gerektigi
onerilmektedir (Mertler, 2014, akt., Giirgiir, 2016).

Arastirmacinin/okul miidiiriiniin alan bilgileri ve deneyim siireleri ile ilgili bilgiler
asagida aktarilmistir. Arastirmaci/okul miidiiri Metin BOZKURT, Ankara, Hacettepe
Universitesi, Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi ABD’den 2003 yilinda lisans derecesini,
Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’ndan
2013 yilinda yiiksek lisans derecesini almistir. 2005 yilinda Mus 1li Bulanik Ilgesi Okgular
Koyii’nde sinif 6gretmeni olarak calismaya baslamistir. Aragtirma verilerinin toplandigi
sirada 13 yillik deneyimi olan arastirmaci, arastirmanin yiritildiagi ilkokulun midirligtini
yliriitmektedir.

Aragtirmacinin, ulusal ve uluslararas1 sempozyum ve kongrelerde sunulmus bildirileri

olup, “Besinci Simif Ogrencilerinin Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindaligi ve Okuma
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Motivasyonlari ile Okuma Diizeyleri Arasindaki Iliski”, “ Besinci Sinif Ogrencilerinin
Ustbiligsel Farkindalik, Motivasyon ve Okuma Diizeyleri ile Okudugunu Anlama Basarilar
Arasindaki Iliski”, “Okuma-Yazma Ogreniyorum Ders Kitabinda Yer Alan Metinlerin
Baglasiklik ve Bagdasiklik Yoniinden Incelenmesi”, “Ilkogretim Okulu Dérdiincii Simif
Ogrencilerinin Kitap Okumaya Yo6nelik Algilar” ve “Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin
Dinledikleri Metinlerin Doga Sevgisi, Temizlik ve Saglikli Olma Tutumlarina Etkisi” isimli
caligmalarda aragtirmaci olarak yer almistir.

Arastirmact yliksek lisans egitimi siirecinde, “Bilimsel Aragtirma Yontemleri” ve
“Nicel Arastirma Yontemleri” derslerini almistir. Ayrica 2012 yilinda “Pozitif Bilim Felsefesi
ve Arastirma Yontemleri” ve “Nitel Arastirma Yontemleri” seminerlerine katilmistir. Doktora
egitimi siirecinde ise “Nitel Arastirma Yontemleri” dersini almistir. Bu agidan nitel arastirma
yontemi ve uygulamalart hakkinda bilgi ve deneyimleri artmigtir. Arastirmacinin arastirma
konusu olan okuma, okuma motivasyonu, okuma diizeyi, cocuk kitaplart konularinda bugiine
kadar gergeklestirdigi ve devam eden ¢alismalari, 18 Nisan 2015 tarihinde katildig1 “Okuma
Kiiltiirii Edinme Siirecleri” ve “Dil ve Edebiyat Ogretiminde Cagdas Yaklasimlar (Anaokulu-
[lkokul-Ortaokul)” semineri, 11-14 May1s 2016 tarihinde katildig: “Dil Politikalar1 ve
[lkokulda Dil Egitimi” paneli ile “Okuma ve Okuma Giigliikleri: Norogériintiileme
Teknikleri” ¢alistay1 aragtirmasinin konusu ve yonteminde belirli bir deneyime ulagsmasini
saglamistir. Ayrica arastirmaci “Kapsayici1 Egitim Tiirk¢enin ikinci Dil Olarak Ogretimi
Egitici Egitimi” ve “Okul Aile Isbirligini Gelistirme Programi Egitici Egitimi” MEB hizmet
ici egitim kurslarina katilmistir.

Arastirmaci eylem arastirmasinin saglamligi i¢in deneyimli aragtirmacilarla isbirligi
halinde arastirma siirecine devam etmistir. Arastirmaci, arastirma siirecinde yasanilan
sorunlari, topladig1 verileri, analizlerini ve ¢oziim 6nerilerini Tez izleme Komitesi’nde yer

alan uzman arastirmacilarla paylasarak arastirmanin saglamligini gergeklestirmistir.
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3.11.6. Arastirmanin etigi. Giiniimiizde yapilan arastirmalarda etik hususlarin
kontrolii énem kazanmustir. Ongoriilmesi gereken etik hususlar kapsamlidir ve bunlar
arastirma siirecinin basindan sonuna ifade edilmelidir (Creswell, 2016).

Bu arastirmada da aragtirmayi gerceklestirmeden once, arastirmanin basinda, veri
toplama ve analiz siirecinde, verileri sunma, paylasma ve saklama gibi asamalar boyunca etik
hususlara dikkat edilmistir. Arastirmanin pilot ve uygulama siirecindeki verilerin gecerli bir
sekilde toplanmasi planlanmistir. Zonguldak i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirmanin
yapilacagi ilkokul igin gerekli izinler alinmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, arastirmaya
goniillii olarak katilan veliler ve bu velilerin ¢ocuklari olusturmustur. Velilerle arastirmaya
goniillii olarak katildiklarina yonelik sdzlesme imzalanmistir. Veliler arastirmanin amacina
yonelik olarak bilgilendirilmistir. Arastirma verilerinin analizinde ¢oklu bakis agilar1 ve karsit
bulgular raporlanirken diiriist davranilmistir. Katilimcilara zarar verecek bilgiler
aciklanmamistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin isimleri degistirilerek 6grencilere kod

isimler verilmistir. Elde edien veriler arastirma amaci disinda kullanilmamastir.
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4. Boliim
Bulgular
Bu bdliimde eylem arastirmasi siirecinde elde edilen bulgular ve yorumlar yer
almaktadir. Arastirmanin amaci goz Oniine alinarak yanitlanan sorular dogrultusunda asagida
yer alan temalara ve alt temalara ulasilmistir.

4.1 1lkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Erken Okuryazarlik Becerilerinin Durumu
4.1.1. Erken Okuryazarlik Becerilerine iliskin Velilerin Gériisleri
4.1.2. Erken Okuryazarlik Becerilerinin Mevcut Durumu
4.1.3. Erken Okuryazarlik Becerilerine Iliskin Ogretmenlerin Gériisleri

4.2. llkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalari

4.2.1 Ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin ve Velilerinin veya Onlarin Yerine Gegen

Yetiskinlerin On Okumalara Katilim Durumu

4.2.2.ilkokul Birinci Smif Ogrencilerinin Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalarina

Katilim Durumu

4.2.3. Tlkokul Birinci Sinif Ogrenci Velilerinin veya Onlarm Yerine Gegen Yetiskinlerin

Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalarina Katilim Durumu
4.3 1lkokul Birinci Smif Ogrencilerinin Esli Kitap Okuma Uygulamalari

4.3.1. ilkokul Birinci Smif Ogrencilerinin ve Velilerinin veya Onlarin Yerine Gegen

Yetiskinlerin On Okumalara Katilim Durumu

4.3.2 Ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Esli Kitap Okuma Uygulamalarma Katilim

Durumu

4.3.3. Ilkokul Birinci Stmif Ogrenci Velilerinin veya Onlarin Yerine Gegen Yetiskinlerin

Esli Kitap Okuma Uygulamalarina Katilim Durumu



112

4.4. Tlkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Etkilesimli ve Esli Kitap Okuma Uygulamalarindaki

Gelisimleri

4.4.1 Ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Etkilesimli ve Esli Kitap Okuma

Uygulamalarindaki Dil Gelisimleri

4.4.2. Etkilesimli Kitap Okuma Yontemi ile Yapilan Uygulamalarda ilkokul Birinci

Siif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerilerindeki Gelisimleri

4.4.3. Esli Kitap Okuma Yo6ntemi ile Yapilan Uygulamalarda flkokul Birinci Smif

Ogrencilerinin Okuma Becerilerindeki Gelisimleri

4.4.4.1lkokul Birinci Stmif Ogrencilerinin Etkilesimli ve Esli Kitap Okuma

Uygulamalarindaki Dil Gelisimine iliskin Ogretmenlerin Gériisleri
4.5. Okuma Becerilerinin Desteklenmesine iliskin Goriisler
4.5.1. Okuma Becerilerinin Desteklenmesine Iliskin Ogrencilerin Goriisleri
4.5.1.1. Uygulama Siirecine Iliskin Ogrencilerin Goriisleri
4.5.1.2. Okuma Becerilerine Iliskin Ogrencilerin Gériisleri
4.5. 2. Okuma Becerilerinin Desteklenmesine Iliskin Velilerin Goriisleri
4.5. 2.1. Uygulama Siirecine Iligkin Velilerin Gériisleri
4.5. 2.2. Okuma Becerilerine iliskin Velilerin Goriisleri
4.5. 3. Okuma Becerilerinin Desteklenmesine Iliskin Ogretmenlerin Gériisleri
4.5. 3.1. Uygulama Siirecine Iliskin Ogretmenlerin Goriisleri
4.5. 3.2. Okuma Becerilerine iliskin Ogretmenlerin Goriisleri

4.1.11kokul Birinci Simif Ogrencilerinin Erken Okuryazarlik Becerilerinin Durumu
Bu temaya iliskin bulgular, {i¢ asamada toplanan verilerden elde edilmistir. Birinci

asamada egitim dgretim yilinin baglangicinda 6grencilerin velileri ile erken okuryazarlik
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becerilerini desteklemeye yonelik veli goriisme formu kullanlarak goriisme yapilmustir. Ikinci
asamada Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’ndan yararlanarak
ogrencilerin erken okuryazarlik becerilerinin diizeyleri tespit edilmistir. Son asamada ise
egitim 0gretim yilinin baslangicinda siif 6gretmenleri ile 6grencilerin erken okuryazarlik
becerilerinin mevcut durumu hakkinda goriisme yapilmistir.

4.1.1. Erken okuryazarhk becerilerine iliskin velilerin goriisleri. Calisma
grubundaki ilkokul birinci sinif 6grencilerinin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenip
desteklenmediginin tespit edilmesi i¢in velilerle Ek 5’teki formdan faydalanarak goriisme
yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden Arzu’nun babasi ile yapilan goriismeye iliskin
bulgular asagida yer almaktadir.

Arzu’nun, ilkokul birinci sinifa baglamadan 6nce anne veya babasi tarafindan kitap
okuma, Oykii anlatma, sarki 6gretme, harf kiipleriyle oynama, harf oyunlar1 vb. etkinliklerle
desteklenmedigi ve ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerini destekleyici hi¢bir okuma
materyalinin (¢ocuk kitaplari, gazete, dergi ve kitaplik) bulunmadigi tespit edilmistir,
Arzu’nun babasi ev ortaminda hi¢ gazete ve kitap okumadiklarini ifade etmis, gazete ve kitap
okumama nedenini Arzu’nun annesinin okuma yazma bilmemesi ve kendisinin ise okumak
icin zaman bulamamasi (isten geg saatlerde gelmedigi i¢in) olarak agiklamistir.

Arzu’nun babasina okuma becerisi, nitelikli cocuk kitaplariin 6zellikleri, kitap
okumanin ¢ocuga kazandirdiklari, cocuga kitap okumayi sevdirmek i¢in okula, 6gretmene ve
aileye diisen gorevler ve kitap okuma Oncesi, siras1 ve sonrasinda yapilabilecek etkinlikler
hakkinda sorular sorulmustur. Arzu’nun babasi, bu sorular diisiinmiis ve “Bilmiyorum.”
yanitint vermistir. Arzu’nun babasi, okuma becerilerinin desteklenmesi ile ilgili bir egitime,
kursa ya da seminere katilmadigini, okul saatleri igerisinde yapilacak olan bir egitime, kursa

ya da seminere ¢alistig1 i¢in esinin katilabilecegini ifade etmistir.
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Can’1n annesi ile yapilan gorligmede Can’1n ilkokul birinci sinifa baglamadan 6nce
kitap okuma, 6ykii anlatma, sarki 6gretme, harf kiipleriyle oynama, harf oyunlari vb.
etkinliklerle desteklenmedigi, ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerini destekleyici ¢ocuk
kitaplari, gazete, dergi ve kitapligin bulunmadigi ve bunlara yonelik para ayrilmadig tespit
edilmistir. Can’1n annesi, ev ortaminda hi¢ gazete ve kitap okumadiklarini, gazate ve kitap
okumak i¢in zaman bulamadiklarini ifade etmistir.

Can’1mn annesine, okuma becerisi, nitelikli ¢ocuk kitaplarinin 6zellikleri, kitap
okumanin ¢ocuga kazandirdiklari, cocuga kitap okumay1 sevdirmek i¢in okula, 6gretmene ve
aileye diisen gorevler ve kitap okuma Oncesi, sirast ve sonrasinda yapilabilecek etkinlikler
hakkinda sorular sorulmustur. Can’in annesi, “Okuma becerisi denildiginde akliniza neler
geliyor?” sorusuna “Giizel okuma.” yanitin1 vermistir. Can’in annesi, okuma becerilerinin
desteklenmesi ile ilgili bir egitime, kursa ya da seminere katilmadigini, okul saatleri i¢erisinde
yapilacak olan bir egitime, kursa ya da seminere katilmak istedigini ifade etmistir. Goriisme
formunda yer alan nitelikli ¢ocuk kitaplarinin 6zellikleri, kitap okumanin ¢cocuga
kazandirdiklari, cocuga kitap okumay1 sevdirmek i¢in okula, 6gretmene ve aileye diisen
gorevler ve kitap okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda yapilabilecek etkinlikler hakkindaki
sorular Can’1n annesi soruldugunda ise yanitlamak i¢in sorular1 diisiinmiis ancak sorularin
yanitlarini bilmedigini s6ylemistir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler aileleriyle birlikte halk kiitiiphanesine hi¢ gitmemistir.
Bunun yaninda 6grencilerin aileleriyle, tiyatroya ve sinemaya da hi¢ gitmedigi tespit

edilmistir.
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4.1.2. Erken okuryazarhik becerilerinin mevcut durumu. Calisma grubundaki
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin, erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesine
iligkin veriler “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA)” ile
toplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12

Erken Okuryazarlik Becerilerinin Alt Testleri Alinan Puanlar

Erken Okuryazarlik Becerilerinin Alt Testleri

Kod  Sesbilgisel

Yazi Yazma

Yazi Oykii Gorselleri . Toplam
Farkindalik . Oncesi %
Adi 5
Becerileri Farkindaligi Anlama Eslestirme Beceriler Puan
Arzu 4 6 3 3 6 22 20,16
Can 4 7 6 5 5 27 25,92

Arastirmaya katilan 6grencilerin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Aract’nin (EOBDA) alt testlerinden aldiklar1 puanlar tabloda goriilmektedir.

. Tabloya gore Arzu’nun toplam puani 22, Can’in toplam puani ise 27°dir. Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin (EOBDA) uygulandigi yirmi iki
ogrencinin erken okuryazarlik becerilerinin alt, orta ve yliksek olarak hangi diizeyde oldugu
dizinin genisligi (Ranj) ve ortalama ile hesaplanmistir. Bu hesaplamalara gore yirmi iKi
Ogrencinin puanlart goz oniine alindiginda, Arzu’nun ve Can’1n erken okuryazarlik becerileri
alt diizeydedir.

4.1.3. Erken okuryazarlhk becerilerine iliskin 6gretmenlerin goriisleri. Calisma
grubundaki ilkokul birinci sinif 6grencilerinin, erken okuryazarlik becerilerinin ev ortaminda
desteklenip desteklenmediginin ve 6grencilerin okula basladiginda erken okuryazarlik
becerilerinin hangi diizeyde oldugunun tespit edilmesi i¢in siif 6gretmenleri ile goriisme
yapilmistir. Sinif 6gretmenleri, 68rencilerin okula basladigi ilk giinlerdeki gozlemlerini su

sekilde ifade etmislerdir:
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Arzu’nun dgretmeni: “Ilk giinlerde el becerileri konusunda sikinti cekmedik. Cizgi
calismalarmni ve boyama ¢alismalarini istekli bir sekilde yapabiliyordu. Seslerin ogrenilmesi
siirecinde ise daha daginik bir goriintii ¢izdi. Ogrencim, seslerin égrenilmesi siirecinde
dikkatini ogrendigine yogunlastiramamakta ve sesleri birlestirmede zorluklar ¢cekmekte idi.”
Can’m ogretmeni: “Okulun ilk giinlerinde kalem tutmakta ve ¢izgi ¢alismalarinda
zorlaniyordu. Cabuk yoruluyordu. Yavas yaziyordu. Konusma dili diizgiin degildi.”

Sinif 6gretmenleri, arastirmaya katilan 6grencilerin erken okuryazarlik becerilerinin ev
ortaminda desteklenip desteklenmedigi ile ilgili gozlemlerini su sekilde ifade etmislerdir:

Arzu’nun 6gretmeni: “Veli toplantisinda ogrencimin annesiyle tanistim. Kendini ifade
etmekte zorlandigimi gordiim. Ogrenci tamma formundan elde ettigim bilgilere gére annenin
epilepsi hastast oldugunu 6grendim. Annenin bu rahatsizliginin da 6grenci tizerinde olumsuz
izler biraktigini gozlemleme firsatim oldu. Ogrencimin babasinin da diizenli herhangi bir
isinin olmadigi, giindelik islerle gecimini sagladigi, maddi anlamda evde sikintilarin oldugu
ve evde de uygun bir ¢calisma ortaminin olmadigi belirlendi.”

Can’n 0gretmeni ise yapmis oldugu ev ziyaretine iliskin gézlemlerini “Ekim aynin
ilk haftasinda ev ziyaretine gittim. Evieri giris katinda, 151k almayan, rutubetli bir evdi.
Odevlerini yapabilecegi ézel bir odast yoktu. Ev ortaminda 6grencinin dikkatini ¢ekecek,
okumasim gelistirecek bir kitapligi yoktu. Odevlerini bir iist katta anneannesinin evinin
salonunda bir sehpa iizerinde yapiyordu. Odevlerini yaptigi yerde televizyon vardi. Annesi
vardiyall ¢alistigi i¢in anneannesinin evinde zaman gegiriyordu. Hem kendi hem de
anneannesinin evinde kitap, gazete, ¢cocuk kitabi, boyama kitabi gibi yazili materyaller
yoktu.” sekilde ifade etmistir.

4.2. ilkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalan

Aragtirmanin ikinci temasina iligskin bulgular, calisma grubundaki ilkokul birinci sinif

ogrencilerinin ve velilerin veya onlarin yerine gecen yetiskinlerin etkilesimli kitap okuma
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uygulamalarina katilim durumu ile belirlenmistir. Bu temanin birinci alt temasi ¢aligma
grubundaki 6grencilerin ve velilerinin veya onlarin yerine gegen yetiskinin 6n okumalara
katilim durumu, ikinci alt temas1 6grencilerin, tiglincii alt temasi1 6grenci velilerinin veya
onlarin yerine gegen yetiskinlerin etkilesimli kitap okuma uygulamalarina katilim durumu ile
belirlenmistir.

4.2.1.11kokul birinci sinif 6grencilerinin ve 6grenci velilerinin veya onlarin yerine
gecen yetiskinlerin 6n okumalara katiim durumu. Arzu’nun ve ablasimin On Okuma 1°de
okumaya ayirdiklari siire 6 dk. 17 sn.’dir. On Okuma 1°de, Arzu’nun dinledigi kitaba olan
ilgisi dikkat ¢ekmektedir. Arzu, kitapta yer alan kurdele ve kardan adam gorsellerini goriir
gormez isimlerini sdylemistir.

Arzu, dinledigi kitaptaki gorsellere yonelik tahminlerde bulunmustur. Kitapta yer alan
gorsellere yanit olarak besi dogru ve onu ise yanlig olmak tizere toplam 15 kez tahminde
bulunmustur.

Arzu, kitaptaki gorsellere yonelik sdyledigi tahminlerini, kendi hayatiyla
iliskilendirmistir. Papagan gorseline yonelik, “£ Benim de kusum var. £ ”seklinde agiklama
yapmis ve adinin “Mavis” oldugunu sdylemistir. Fil gorseline yonelik “£ Gri bir hayvani
hayatimda hi¢ gérmedim ki. £ seklinde agiklama yapmistir. Arzu’nun kitaptaki gorselleri
kendi hayatiyla iligkilendirip ifade etmesi, ablasindan dinledigi kitaba yonelik ilgisini ve
stirece aktif olarak katilimini gostermektedir.

Arzu’nun dinledigi kitaptaki gorsellerin ne olabilecegini diisiindiigii ve ablasindan
yardim almaya calistig1 goriilmektedir. “Dur diistinmem lazim.”, “Acaba ne olmali, ne
olmali?”, “Ben bu kitaptakilerin hi¢ birini bilmiyorum.” seklindeki ifadeleri dinledigi kitaba
katilm gosterdigine yonelik bulguyu desteklemektedir.

Arzu’nun ve ablasmim On Okuma 2’de okumaya ayirdiklari siire 5 dk. 54 sn.’dir.

Arzu, On Okuma 2’de kitaptaki gorsellere yonelik 16 kez tahminde bulunmustur. Arzu’nun
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“£ Traktor olabilir mi? £”, “£ Balik olamaz mi? £”, “Ne olabilir? Kayak mi?” ifadeleri de
dinledigi kitaba yonelik ilgisini gostermektedir.

Arzu, gorsellere iliskin duygularint agiklamigtir. Yaniti gergedan ve timsah olan
gorsellerde “Cok korkarim.” seklinde iki kez duygusunu ifade etmistir.

Arzu, bocek gorselini kendi hayatiyla iliskilendirmistir. Bocek gorselinde “£ Bizim
bahgede bicek yok. £” ifadesiyle kendi hayatiyla iliskilendirme yapmustir.

Can’1n ve annesinin On Okuma 1°de okumaya ayirdiklar siire 3 dk. 5 sn.’dir. Can
Okuma 1°de, annesinin okudugu kitaptaki gorsellere yonelik tahminlerde bulunmustur.
Can’in, annesinin okudugu gorsellere ait ciimlelerden sonra, tahminlerini sdylerken mutlu
oldugu dikkati ¢gekmektedir. Can’in 11 kez “£” (giilimseme) isareti ile ifade edildigi gibi
gorsellere yonelik tahminlerini bu sekilde sdylemesi bu bulguyu desteklemektedir.

Annesinin kitaptaki ilk gorsele ait cimleleri okuduktan sonra Can, “£ Yelpaze. £”
diyerek tahminini sdylemistir Annesinin “£ Sempanze. £~ diyerek gorselin ne oldugunu
sOylemesi lizerine ise Can, “£ Anne ben onu demistim. £ seklinde agiklama yapmistir. Bunun
yaninda Can gorsellere yonelik tahminlerini, annesinin okumasi biter bitmez sdylemistir. Can
aslan gorseline yonelik tahminini sdyledikten sonra annesi, aslan gorselinin dogru oldugunu
onaylamistir. Can, neden bu sekilde tahminde bulundugunu “Ciinkii kiikriiyo.” seklinde
aciklamistir.

Can’in ve annesinin On Okuma 2’de okumaya ayirdiklar siire 4 dk. 10 sn.’dir. Can’mn
On Okuma 2’de dinledigi kitaba ilgisi ve kitaptaki gorsellere yonelik tahminlerini mutlu bir
sekilde sOylemesi dikkati cekmektedir. Can’in, okuma sirasinda yedi kez ““ £ (giiliimseme)
isareti ile ifade edildigi gibi tahminlerini bu sekilde sdylemesi, Can’1n kitab1 dinlemekten ve

stirece katilmaktan mutlu oldugu bulgusunu desteklemektedir.
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On Okuma 2’de Can, annesini dinledikten sonra tahminlerini sdylemek icin
annesinden onay beklemistir. Can’in “Soyliyim mi?”, “Diigiineyim mi anne?” gibi climleleri
annesinden onay bekledigini gostermektedir.

Can kitapta yer alan gorsellerin ne olabilecegine yonelik tahminlerinden sonra
annesinin doniit vermesini beklemistir. Can’in “£ Ne olabilir ki? £”, “£ Neydi o anne? £”, “£
Kanguru £”, ”Kanguru mu anne?” ve £ Maymun mu?” sorulart doniit bekledigini
gostermektedir.

Ablas1, Arzu’yu On Okuma 1°de okuma sirasinda kitab ilgi ve merakla dinlemeye
tesvik etmistir. Arzu’nun ablas1 “Bakalim mi1? ", “Ben de merak ettim. Ne bakalim?”, “Olsun
ogrenecegiz.”, “Bakalim.”, “Bakalim neymis?” seklindeki ifadeleriyle, Arzu’yu dinlemeye
ve kitaba yonelik merak uyandirmaya tesvik ettigi soylenebilir. Arzu’nun ablasi, okuma
sirasinda sadece bir kez sozel pekistireg kullanmistir. Okuma sirasinda Arzu’ya, “£ Evet evet
aferin sana. £ seklinde sozel pekistire¢ vermistir.

On Okuma 2’de ablasi, Arzu’nun kitaptaki gorsellere yonelik tahminlerinden sonra
ipucu vermistir. Ablasi, “Yiiriiyen diyo ama. Canli ¢esidi olabilir.”, “Boynuzlu bir hayvan
diistinticez.”’, “Daha biiyiik var ya hani. Kocaman, burasindan su fiskirtiyor, en biiyiik
balikdan biri. En biiyiik balik diyelim. Kocaman.” seklinde Arzu’ya ipucu vermistir.

Ablasi, Arzu’dan dinledigi kitaptaki gorsellerin ne olduguna yonelik tahminde
bulunmadan 6nce diistinmesini istemistir. Ablasi, bocek gorselinin tarif edildigi sayfay1
okuduktan sonra, “Bahgede tarlada yiiriiyen balik olur mu? Olmaz. Diigiin. ” ifadesi ile
Arzu’dan diisiinmesini istemistir.

Arzu’nun ablasi, okuma sirasinda Arzu’nun dogru yanitlarina da iki kez s6zel
pekistire¢ vermistir. Arzu’nun ablasi, “£ Aferin sana, balinaymis. £’ve “£ Evet, aferin sana,

dogru. £” seklinde sozel pekistireg ifadelerini Arzu’ya sdylemistir.
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Yukaridaki alintilarda goriildiigii gibi Arzu’nun ablasinin ifadelerinde “£”
(glilimseme) sembolii yer almistir. Arastirmaci notlarinda da Arzu’nun ablasinin Arzu’ya
kitab1 giilimseyerek, istekli ve mutlu bir sekilde okuduguna iliskin bilginin yer aldig: tespit
edilmistir (23.12.2016).

Can’1n annesi, On Okuma 1°de okuma 6ncesinde herhangi bir etkinlik yapmamustir.
Okuma sirasinda Can’in annesi, Kitabi eline alir almaz hemen okumaya baglamistir. Okuma
sonrasinda da herhangi bir etkinlik yapmamigtir. Annesinin okudugu kitapta yer alan
gorsellere yonelik hizli bir sekilde tahminleri sdyleyen Can’a “Diigiin. ”, “Bi dakka bekle.
Diigiin. ” seklinde uyarilar yapmistir. Sadece iki kez Can’a diigiinmesi i¢in zaman vermistir.

Annesi, Can’in tahminlerinden sonra iki kez “Bakalim neymis?” diyerek gorselin yer
aldig1 sayfay1 agmistir. Can’in sdyledigi tahminleri sadece tekrar etmistir. Annesi, Can’in
tahminlerine “Eeevet Flamingo.”, “Aslan, orman krali aslan evet.”, “Kugu olabilir.”
seklinde ii¢ kez doniit vermistir. Can’in soyledigi diger tahminlere yonelik herhangi bir doniit
vermemistir.

On Okuma 2’de Can’m annesi, okuma 6ncesi etkinlikleri yapmadan okuma sirasindaki
etkinliklere gegmistir. Okuma sonrasinda ise herhangi bir etkinlik yapmamistir. Can’in annesi,
On Okuma 2’de, dogrudan kitabir okumaya baglamistir. Kitab1 okurken sayfalari ve gorselleri
Can’n gorebilecegi sekilde tutarak okumustur.

Can’1n annesi, On Okuma 2’de bir sayfay1 okuduktan sonra Can’in tahminlerini
dinlemistir. Can’1n soyledigi tahminlerle ilgili sadece iki kez Can’a asagidaki gibi doniit
vermistir.

Can: £ Neydi o anne? £
Annesi: Bilmiyorum.
Can: £ Maymun mu?

Annesi: Maymun.
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4.2.2.11kokul birinci sinif 6grencilerinin etkilesimli kitap okuma uygulamalarina
katilm durumu. Arzu’nun ve ablasinin EKO 1°de, okumaya ayirdiklar siire 8 dk. 6 sn.’dir.
Okumaya ayrilan bu siirede okuma 6ncesi ve okuma sirasindaki etkinliklerin gerceklestirildigi
goriilmektedir.

EKO 1°de, Arzu’nun okuma 6ncesinde kitabin kapagini inceledigi goriilmektedir.
Arzu’nun ablasi kitabin adin1 okumasindan sonra, Arzu kitabin adini tekrar etmistir. Arzu,
ablasinin kitabin kapaginda neler gordiigii ile ilgili sorularint mutlu bir sekilde yanitlamistir.
Arzu, kitabin kapaginda neler gordiigiinii “£ Flamingo, kurbaga, érdek. £ diyerek
aciklamistir. Arzu kitabin kapaginda neler gordiigiinii ablasina anlatirken, ablasindan olumlu
doniit aldiginda ise mutlu olmustur. Arzu, kitabin kapaginda yer alan flamingo ve kurbaga
gorsellerinin adin1 dogru, kugu gorselini ise 6rdek diyerek gorselin adini yanlis sdylemistir.

Okuma sirasinda Arzu, ablasinin okudugu kitabi ilgiyle dinlemistir. Ablas1 daha kitabi
okumaya baslamadan 6nce, okunacak sayfaya bakarak gorselin ne olabilecegi ile ilgili fikrini
ifade etmistir. Arzu, papagan ve yengeg¢ gorselleriyle ilgili tahminlerini, ablas1 kitab1 okumaya
baslamadan 6nce sdylemistir.

Ablasinin gorsellerle ilgili okudugu ciimlelerden sonra Arzu, gorselin ne olabilecegi
ile ilgili tahminlerini “£ Maymun olamaz mi?£”, “£ Goril mi?£”, “Papagan olamaz mi?”
diyerek mutlu bir sekilde soru olarak yoneltmistir. Arzu gorsellerle ilgili dogru tahminde
bulundugunda ise mutlu olmus ve giillimsemistir.

Arzu papagan gorselinden sonra, papagan taklidi yapmistir. Arzu’nun papagan taklidi
yapmasi, kitabi ilgi ile dinlediginin ve kitab1 sevdiginin bir gostergesidir. Arzu, “£ Gak gak.
£7,“£ Meyhaba meyhaba. £ seklinde papaganin taklidini yaparken mutlu oldugu ve
eglendigi gdzlenmistir.

Ablasiin okudugu kitapta yer alan gorselle ilgili yanlis tahminlerinden sonra Arzu,

gorselle ilgili neden bu sekilde diisiindiigiinti kendi hayatiyla iligskilendirerek agiklamistir.
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Arzu, kugu gorseline ait climleleri dinleyip, gorselin ne oldugunu 6grendikten sonra, “Hi¢
gormemigtim. Sadece adini duydum. Kendisini gormedim.” seklinde kendi hayatiyla
iligkilendirerek aciklama yapmustir.

EKO 1°de Arzu’nun kitaptaki gorsellere yonelik tahminlerini sdyledikten sonra merak
icinde oldugu goriilmektedir. “Bi bakalim mi? Ne olabilir? , “Bunu bilebilirim.” seklinde
gorsellere yonelik merakini ifade etmistir.

Arzu, ablasinin okudugu kitapta yer alan gorselle ilgili tahminlerinin dogru oldugunu
isitince gorsele yonelik yanitini tekrar etmistir. Arzu, “Flamingo mu? Bildim mi?”, “ £
Kelebek mi? £, “£ Papagan mi? Bildim. £ seklinde gorsellere yonelik dogru yanitlarini
mutlu bir sekilde tekrar etmistir. Arzu’nun etkilesimli okuma siirecinde dinledigi kitab1
sevdigi ve etkilesimli kitap okuma uygulamalarina ilgi duyarak katildig1 sdylenebilir.

Arzu’nun ve ablasinin EKO 2’de okumaya ayirdiklari siire 9 dk. 49 sn.’dir. Okumaya
ayrilan bu siirede okuma Oncesine, okuma sirasina ve okuma sonrasina ait etkinliklerin
gercgeklestigi goriilmektedir.

EKO 2’de okuma 6ncesinde Arzu, kitabin kapagina bakarak kitabin adin1 ablasindan
sonra tekrar etmistir. Ablasinin kitabin kapagindaki gorselde neler gordiigii ile ilgili sorusuna
“Kanguru, papagan, timsah.” diyerek dogru yanit vermistir.

Okuma sirasinda Arzu, ablasinin gorsellere ait okudugu ciimlelerden sonra, gorsellerin
ne olduguna yonelik tahminlerde bulunmustur. Arzu, iki kez tahminlerini “Fil olamaz mi?”,
“Fok baligi mi1?” sorulari ile ifade etmistir.

Arzu, dinledigi kitaptaki gorselleri kendi hayatiyla iliskilendirmistir. Arzu, bocek
gorselini “£ Bizim evimize bir kez ¢tkmisti. Ondan sonra attim. £” seklinde ifade etmistir.
Gergedan gorseli ile ilgili “£ Evet ben bir zaman babamla haberleri izlemistim. Gergedan bir
insant yakalanigti. £” diyerek climlelerini yiliksek sesle ve mutlu bir sdylemistir. Arzu Kirpi

gorseli i¢in “Ellerimize batabiliyor.” seklinde aciklama yapmustir.
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Bocek, kanguru ve goril gorsellerinde Arzu taklit yapmistir. Arzu, bocegin ve gorilin
nasil ylriidiiklerini, kangurunun nasil zipladigini taklit etmistir. Arzu’nun, taklit yaparken ¢cok
eglendigi ve mutlu oldugu gézlenmistir.

Okuma sirasinda Arzu’nun, ablasinin soziinii kestigi goriilmektedir. EKO 2’de “-”
isareti ablasinin s6ziinii kesme davranisi olarak kullanilmistir. Arzu, kitab1 okudugu sirada bes
kez ablasinin soziinii keserek, heyecanli bir sekilde kitaptaki gorsellere yonelik tahminlerini
sOylemistir.

EKO 2’de okuma sonrasinda Arzu ablasinin sordugu “Simdi kitabimiz bitti. Giizel
miydi? Hosuna gitti mi? ” sorusuna “Evet.” yanitini vermistir. “£” (giilimseme) simgesi
Arzu’nun etkilesimli okuma etkinliklerine giiliimseyerek ve mutlu sekilde katildigini ifade
etmektedir. Arzu, EKO 2’de 12 kez “£” semboliiyle baslayan yanitlar vererek, etkilesimli
okuma siirecine mutlu bir sekilde katilim gdstermistir. Ablasinin “Simdi kitabimiz bitti. Giizel
miydi? Hosuna gitti mi?” sorusuna, Arzu’nun “Evet.” yanitin1 vermesi bu bulguyu destekler
niteliktedir.

Arzu’nun ve ablasiin EKO 3’te okumaya ayirdiklar stire 11 dk. 54 sn.’dir. Arzu,
EKO 3’te okuma 6ncesinde, ablasinin kitabin kapagindaki gorselde ne gordiigiine yonelik
sorusunu “£ Balik, balina. £ Akvaryumun icinde kedi var. £” diyerek mutlu bir sekilde
yanitlamistir. Ablasi, Arzu’nun verdigi yanitlarla ilgili olarak yine Arzu’ya sorular sormustur.
Ablasi ile Arzu, kitabin kapagindaki gorselle ilgili soru yanit seklinde asagidaki gibi sohbet
etmistir.

Ablasi: Balik. Nasul bir balik bu?

Arzu: £ Kocaman. £

Ablasi: Cok kocaman degil ama bak.

Arzu: £ Biraz. £

Ablasi: Hah. Biraz kocaman. Neyin i¢inde?
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Arzu: Akvaryumun.

Ablasi: Hah. Akvaryumun icine koymuslar.

Arzu: £ Kedi.

Ablasi: Hah. Bi de kedi var burda.

Arzu: £ Kedi akvaryumun icinde. £

Ablas:: £ Oyy £

EKO 3’te okuma sirasinda Arzu, ablasi ile birlikte sayfalarda yer alan gorseller
hakkinda sohbet etmistir. Ablasi, kitapta yer alan gorsellerle ilgili sorular sormustur. Arzu ise
bu sorulart dogru yanitlamistir.

Ablasimin okudugu bir sayfadan sonra Arzu, sayfadaki gorselleri inceleyerek yorum
yapmistir. Bu yorumu yaparken gorselleri eliyle gostererek mutlu bir sekilde etkilesimli kitap
okuma siirecine katilmistir. Bu etkilesime 6rnek olabilecek bir diyalog asagida verilmistir.

Arzu: £ Kedi baligi ¢ok sever. Baligi yicek. £

Ablasi: Yiyemez.

Arzu: £ Kediler ¢iinkii baligi ¢cok sever.£

Arzu, ablasiin kitapla ilgili sordugu “ne, nereye, neden, niye” seklindeki SN1K
sorularmi yanitlamistir. Arzu’nun yanitlarinin dogru oldugu asagida goriilmektedir.

Ablasi: Resimlerde ne gortiyosun?

Arzu: Kedi goriiyorum burda.

Ablasi: Baligi nereye koymuslar?

Arzu: Posetin.

Ablasi: Neden Minik’ in kuyrugu kavanozun disina ¢ikmus olabilir?

Arzu: Ciinkii ¢cok biiyiidii.
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Ablasi: Peki Babacik neden Minik’ i denize gotiirelim demis?

Arzu: Ciinkii ¢cok biiyiik oldugu icin.

Ablasi: Peki niye iiziilmiisler?

Arzu. Ciinkii ¢tinkii o gidiyo diye.

Arzu, kitabin son sayfasinda yer alan kaplumbaga gorselini goriince mutlu bir sekilde
“Kaplumbaga!” demistir. Kitapta yer alan kaplumbaga gorselini Arzu giiliimseyerek kendi
hayatiyla “£ Bizim ablamin kaplumbagast vardi onceden. Ben kiigiiktiim ondan korkuyordum.
£ diyerek iliskilendirmistir.

EKO 3’te okuma sonrasinda Arzu’nun ablasi ile karsilikli etkilesimi devam etmistir.
Ablasinin “Simdi ilk burada ne gormiistiik? Ik neyin icine koymuslardi?” sorularin1 Arzu
oturdugu yerden kalkarak “Kiiciik kavanozun i¢ine koymuslardi. Oraya sigmadi. Kuyrugu
sigmadigi igin daha da biiyiidii sigmadi. Bir tane daha kavanoza koydular ona da sigmadi.
Bir tane daha getirdiler ona da sigmadi. Kiivetin i¢ine koydular ama daha da biiyiik olmusg.”
climleleriyle dinledigi kitab1 dogru ve mutlu bir sekilde 6zetleyerek yanitlamistir.

Arzu, okuma sonrasinda ablasinin “ne, nereye, kimler” seklinde kitapla ilgili sordugu
SNI1K sorularint dogru yanitlamistir. Ablasinin sorulari tizerine, Arzu baliginin olmadigim
sOylemistir. Eger balig1 olsaydi kiivete koymak isteyecegini ve kiiciik bir balik oldugunda ise
akvaryuma koyacagini ifade etmistir.

Aragtirmaci notlarina gore Arzu EKO 3’e ¢ok istekli ve mutlu bir sekilde katildigina
dair bilgiler yer almistir. Aragtirmaci notlarinda “Kitapta yer alan gorselleri incelemistir.
Kitab1 dikkatle ve ilgiyle dinlemistir.” seklinde notlar yer almaktadir (12.01.2017).

Arzu’nun ve ablasinin EKO 4’te okumaya ayirdiklart siire 11 dk.’dir. Arzu, EKO 4’te

okuma Oncesinde ablasinin kitabin adin1 okumasindan sonra kitabin adini iki kez tekrar
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etmigtir. Ablasi kitabin kapaginda yer alan karakterleri soylerken ve kitabin adin1 tekrar
okurken Arzu dikkatli bir sekilde ablasini dinlemistir.

EKO 4’te okuma sirasinda Arzu, ablasi ile kitabin sayfalarinda yer alan gorsellerle
ilgili soru yanit seklinde sohbet etmistir. Ablasi, kitab1 Arzu’nun gorebilecegi sekilde tutarak
okumaya basladiginda ise Arzu kitaptaki gorselleri dikkatli bir sekilde incelemistir. Arzu,
ablasinin kitab1 okumaya baslamadan 6nce kitaptaki gorsellerle ilgili sorularina yanit vererek
etkilesime girmistir. Arzu’nun bu etkilesim sirasinda mutlu oldugu gézlenmistir.

Arzu, ablasinin kitapla ilgili “neresi, kim, ne, neden” seklindeki SN1K sorularini
yanitlamistir. Arzu’nun verdigi yanitlarin dogru oldugu asagida goriilmektedir.

Ablasi: Cocuklar ne yapiyorlar burada resimde? Bazisi ne yapiyor? Mesela ne

yvaptiklarini séyle bana?

Arzu: Oyun oynuyorlar. Salincaga biniyor, seker yiyor, top oynuyor, yatiyor,

kaydiraga biniyor, kosuyorlar.

Ablasi: Sence dayist Susu’ ya, Teyzesi Can’a neden sinirlenmis olabilir?

Arzu: Ciinkii boya kutularini devirdigi icin.

Ablasinin okudugu bir sayfadan sonra “Bakalim ne varmis? Tekerli bi sey ge¢mis.”
sorusunu Arzu dogru yanitlamistir. Arzu bu yanitint heyecan i¢inde ve yiiksek sesle “£
Tekerlekli sandalye. £” diyerek ifade etmistir. Bu yanittan sonra ablas1 “Afferin.” seklinde
sozel pekistirec verdiginde ise Arzu mutlu olmus ve giiliimsemistir.

Arzu, ablasinin okudugu bir sayfadan sonra dinledikleri ile ilgili olarak soru
sormustur. Arzu dinledigi sayfadan sonra “Acaba ne yapmiglar?” sorusu ile etkilesime
katilmistir.

Arzu’nun ve ablasinin EKO 5’te okumaya ayirdiklari stire 11 dk. 35 sn.’dir. Arzu,

EKO 5’te okuma oncesinde ilk olarak kitabin kapagini incelemistir. Arzu kitabin kapaginm
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goriir gormez “£ Ayy ¢ok giizel. £ ciimlesiyle kitabin kapagindaki gorseli begendigini ifade
etmistir. Arzu, ablasinin kitabin adin1 okumasindan sonra kitabin adin1 tekrar etmistir.
Ablasinin Arzu’ya “Kirmizi Baslikli Kiz” masalini bilip bilmedigini sormasi tizerine masali
bildigini ve masala yabanci olmadigini séylemistir.

Okuma sirasinda Arzu dinledigi kitapla ile ilgili ablasina sorular sormustur. Arzu,
“Neyle fistldamis?”, “Acaba napicak? ” sorularini kitab1 dinlerken ablasina sormustur.

Arzu, ablasinin okudugu sayfalardaki gorsellere olumlu tepki vermistir. Kitabin
kahramanlarindan olan “Kirmizi Baslikli Kiz1 gordiiglinde hemen “Aaaa bak Kirmizi Baslikl
Kiz.” seklinde tepkisini ifade etmistir. Kitabin sayfalarinda yer alan gorselleri ilgi ile
incelemistir.

Okuma sirasinda Arzu, ablasinin kitapla ilgili sordugu “kim, nereye, nigin, ne”
seklindeki SN1K sorularini dogru bir sekilde yanitlamstir.

Arzu, ablasinin dinledigi kitaptan ne anladigin1 sormasi {izerine masali anlatmistir.
Arzu, “Aaaa ben bu hikdyeyi biliyorum.”, “Bak. Kimizi Baglikli Kiz hikdyesini anlatayim mi?
Bir varmus bir yokmus....” diyerek heyecan i¢inde oturdugu yerden kalkmistir. “Kirmizi
Bagslikli Kiz”1n masalint mutlu bir sekilde anlatmistir.

Arzu’nun okuma sonrasinda da ablasinin kitapla ilgili sordugu ¢ikarim sorusunu
yanitlamistir. Ablasinin “Mesela sen evden disari ¢iktin. Bi yere gitmeden once ne yaparsin? "
sorusuna Arzu “Ilk énce cantama yiyecek bir sey koyardim. Yakinlarda bir teyzem var onun
yakinina giderdim.” seklinde yanitin1 gergek hayatla iligskilendirerek vermistir.

Arzu’nun ve ablasinin EKO 6’da okumaya ayirdiklar siire 6 dk. 33 sn.’dir. Arzu,
EKO 6’da okuma 6ncesinde iki kez kitabin adin1 ablasindan sonra tekrar etmistir. Ablasinin

kitabin kapagindaki gorsellerle ilgili sorularini dogru yanitlamistir.
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EKO 6’da okuma sirasinda Arzu’nun, ablasinin okudugu sayfalarla ilgili “neresi,
ni¢in” gibi SN1K sorularini yanitlamistir. Arzu’nun bu sorulara dogru yanitlar verdigi
gozlenmektedir. Arzu, ablasinin sorularini yanitlarken mutlu oldugu dikkati cekmektedir.

Arzu’nun bazi yanitlarinda ablasi diizeltme yapmustir. Arzu’nun yanitina ablasinin
yaptig1 diizeltme asagidaki gibidir.

Ablasi: Kaplumbaganin evi neresidir?

Arzu: £ Sirtr. £

Ablasi: £ Kabugu olabilir mi? £

Arzu, dinledigi kitapta yer alan kaplumbaganin taklidini yapmistir. Arzu oturdugu
yerden kalkarak “Bdyle yapar. Bi seyden korktugunda hemen kabugunun icine girer.” diyerek
kaplumbaga taklidi yapmuistir.

Dinledigi kitabin sayfalarindaki gorseller Arzu’nun dikkatini ¢ekmistir. Arzu
gorsellerde ne gordiiglinii “Aaaa iistiinde bi sey var.”, “£ Coziim bulacakmig. £, “£ Aaaa
tekerlek. £ seklinde mutlu bir sekilde soylemistir.

Okuma sirasinda Arzu, ablasinin okudugu bir sayfadan sonra agackakani kendi
hayatiyla iliskilendirerek “Ben hi¢ agackakan gormedim.” diyerek ifade etmistir. Ablasi,
agackakan gorselinin oldugu sayfayi agip agackakani gostermesi tizerine ise “Kaplumbaga ve
agackakan.” diyerek gorselde gordiiklerinin adini sdylemistir.

EKO 6’da okuma sonrasinda Arzu ablasinin kitapla ilgili sordugu sorulari
yanitlamistir. Arzu’nun bu sorulara dogru yanitlar verirken de mutlu oldugu ve sorulari ilgiyle
yanitladigi gézlenmistir.

Arzu’nun ve ablasinin EKO 7°de okumaya ayirdiklar siire 10 dk. 24 sn.” dir. Arzu
EKO 7°de okuma 0Oncesinde, ablasinin kitabin adin1 okumasindan sonra kitabin adini tekrar

etmistir. Arzu kitabin kapaginda neler gordiigiinii “£ Hayvan gériiyoruz. £ diyerek ablasina
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sOylemistir. Ablasinin kitabin adini tekrar etmesinden sonra Arzu da kitabin adimi yiiksek
sesle tekrar etmis, kitabin kapagini incelemistir.

Ablas1 kapakta yer alan kitabin adin1 “Pengu Kiistiim Partisinde” seklinde yanlis
okumustur. Yanlis okudugunu fark ettiginde ise kitabin adin1 “Pengu Kostiim Partisinde”
diyerek dogru bir sekilde okumustur. Daha sonra ablasi yanlis okudugu “kostiim” sézciigliniin
anlamini agiklamistir. Arzu, ablasindan sonra sézciigiin anlamin1 “Farkl: farkl elbiseler.”
diyerek tekrar soylemistir.

Arzu’nun dinledigi kitapta, kitabin kahramani olan Pengu’nun gozii rahatsiz oldugu
icin gbz doktoruna gitme olay1 kitabin ilk sayfasindaki gorselde yer almaktadir. EKO 7°de
okuma sirasinda ablasi kitabr okumak i¢in ilk sayfayi agtiginda, Arzu mutlu bir sekilde “£
Ben gittim. £” diyerek soz almistir. Ablasinin “£ Hi gittin mi goz doktoruna? Muayne etti
doktor seni.£” sorusuna yanit olarak Arzu “ ‘Bir tane evin ¢atisina bak.’ dedi. Baktim. Bir
tane kiz doktor geldi yanima. O dedi ki ‘Meger senin gozlerin ¢ok iyi goriiyormus.” O
gormemis anlamis. Doktor da dedi ki, ‘Kizinizin gozii ¢ok giizel goriiyo.’ dedi. ‘Minik seyleri
bile gorebilir.” dedi.” climleleriyle kendi hayatinda g6z doktoruna gitme olayini dinledigi
kitapla iligkilendirerek mutlu bir sekilde anlatmstir.

Arzu, ablasinin okudugu sayfalarla ilgili sordugu “niye, kim, ne, nigin, neler, neden”
gibi SN1K sorularint yanitlamistir. Arzu’nun yanitlarinin dogru oldugu gozlenmistir. Arzu,
yanitlarini mutlu bir sekilde ablasina sdylemistir.

Arzu’nun ve ablasinin EKO 8’de okumaya ayirdiklar siire 10 dk. 9 sn.’dir. Arzu EKO
8’de okuma 6ncesinde, kitabin kapagini incelemistir. Ablasinin kitabin adin1 okumasindan
sonra Arzu kitabin adini tekrar etmistir. Ablas1 kitabin kapaginda neler gordiigiinii sormustur.
Arzu kitabin kapaginda neler gordiigiinii ve cocuklarin neler yaptigini “Bir tane kiz ¢ocugu,

bir tane erkek ¢ocugu oyun oynuyorlar.” seklinde ablasina anlatmistir.
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EKO 8’de okuma sirasinda Arzu, ablasinin okudugu kitabi ilgi ile dinlemistir. Kitabin
gorsellerini incelemistir. Arzu, ablasinin okudugu bir sayfadaki gorselde neler gordiigiinii
sOyleyerek “Kdagit yirtildi.” diyerek etkilesimli okuma siirecine heyecanla katilmistir.

Arzu, ablasinin kitapla ilgili sordugu “kimin, nigin, ne” gibi SN1K sorularini ilgiyle ve
dogru bir sekilde yanitlamistir. Ablasinin okudugu kitapta yer alan bilmecelerin yanitlarini
bildiginde ise mutlu olmustur. Arzu, yanitini bildigi bilmecelerde iki kez “£ Dogru bildim. £”
diyerek mutlulugunu yansitmistir.

Okuma sirasinda Arzu, kitapta yer alan “Bartu” isimli kahramanla kendini
Ozdeslestirmistir. Arzu “Bartu” ile ayn1 yasta olmalarini “£ Sekiz yasina girmis. Ben de sekiz
yvasina girdim. £” diyerek mutlu bir sekilde oturdugu yerden kalkarak ifade etmistir.

EKO 8’de okuma sonrasinda ablasi, Arzu’ya kitabi begenip begenmedigini sormustur.
Arzu iki kez kitab1 begendigini “Evet*, “£ Cok giizeldi.£”, diyerek kitap hakkindaki
duygularini ifade etmistir. Arzu okuma sonrasinda bir kez de ablasinin sorusunu sorarken
soziinii keserek heyecan i¢inde “Paspas.” demistir. Arzu, ablasinin kitapla ilgili sordugu “ne,
nereye, kim” gibi SN1K sorularini da yanitlamistir. Arzu’nun yanitlarinin dogru oldugu ve bu
yanitlart verirken de mutlu oldugu gozlenmistir.

Arzu’nun ve ablasinin EKO 9’da okumaya ayirdiklar: siire 10 dk. 29 sn.’dir. Arzu,
EKO 9’da okuma 6ncesinde ablasinin kitabin adin1 okumasindan sonra iki kez kitabin adin
kitabin kapagina bakarak tekrar etmistir. Ablasinin kitabin kapagindaki gorsellerle ilgili
sorularin1 “Ayi, ortii. ”, “Armut var, art var.” seklinde dogru yanitlamistir. Arzu, ablasinin
kitabin adin1 tekrar edecegi sirada soziinii keserek kitabin adini sdylemistir.

EKO 9’da okuma sirasinda Arzu, ablasinin okudugu kitab1 dikkatle dinlemistir.
Ablasinin okudugu kitapla ilgili sordugu SN1K sorularini yanitlamistir. Arzu’nun, bazi

yanitlar1 dogru iken bazilar1 da yanlistir.
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Arzu, dinledigi kitabin kahramani olan “Kiigiik Ayt "nin kendi basina bir yere gitmesi
ile kendi yasami arasinda bag kurmustur. Arzu kurdugu bu bag1 “£ Ben kendi basima her yere
gidebiliyorum. £” ciimlesiyle ifade etmistir. Arzu, kitapta dinledikleri ile ilgili ablasina
“Kendi kendi resmine benzemiyor mu?” sorunu sormustur. Arzu, ablasinin kitapta okudugu
sayfay1 dinledikten sonra sayfada yer alan gorseli inceleyerek “Diismiis. ” diyerek etkilesimli
kitap okuma siirecine katilmistir.

Arzu, iki kez “VORRR ” diye ses ¢ikararak aymin taklidini yapmistir. Bunun yaninda
Arzu, ayinin saklanma taklidini de yapmustir. Arzu oturdugu yerden kalkarak ve mutlu bir
sekilde “Kiigiik Ay1’nin saklanma taklidini yapmistir. Arzu sonra “£ Sonra agacin arkasina
saklandi.£” climlesini giiliimseyerek ve mutlu bir sekilde soylemistir.

EKO 9’da okuma sonrasinda Arzu, ablasinin “Bitti. Giizelmis de mi?” sorusunu
“Evet” anlaminda kafasini sallayarak yanitlamistir. Ablasinin kitapla ilgili sordugu SN1K
sorularin1 Arzu dogru yanitlamistir. Arzu sorular1 yanitlarken ablasinin yiiziine baktigi
gozlenmistir.

EKO 9’da okuma sonrasinda Arzu, ablasinin sorusu iizerine kitapta yer alan kelebegin
korkup kagma olayini da taklit etmistir. Arzu yerinden kalkarak kelebegin nasil ugup gittigini
gostermistir.

Arzu’nun ve ablasinin EKO 10’da okumaya ayirdiklar siire 9 dk. 11 sn.’dir. Arzu,
EKO 10’da okuma oncesinde, ablasinin kitabin adin1 okumasindan sonra kitabin kapaginda
neler gordiigii ile ilgili sorularini dogru yanitlamis ve kitabin adin1 tekrar etmistir.

EKO 10’da okuma sirasinda Arzu, ablasinin okudugu her sayfadan sonra sordugu
SNI1K sorularint yanitlamistir. Arzu bu sorular1 da dogru yanitlamistir.

Okuma sirasinda ablasi kitapta yer alan tavsanin adin1 okudugunda Arzu sayfadaki
gorseli incelemistir. Daha sonra ablasina “Bu de mi Zorro?” seklinde soru sormustur.

Arzu’nun bu sorusu, ablasi kitap okurken ablasini ilgi ile dinledigini gostermektedir. Yine
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ablasi kitab1 okurken “hamster” s6zciigiinii yanlis okudugunda Arzu sézciiglin dogrusunu
sOylemistir.

Arzu, EKO 10’da okuma sonrasinda ablasinin sordugu “Giizel miydi? Hosuna gitti
mi?” sorularint “£ Cok giizeldi. £” seklinde kitab1 begendigini giiliimseyerek ifade etmistir.
Arzu okuma sonrasinda da ablasinin kitapla ilgili sordugu SN1K sorularint dogru
yanitlamistir.

Arzu’nun etkilesimli kitap okuma uygulamalarina katilim1 genel olarak
degerlendirildiginde:

Arzu, tim EKO’larin okuma 6ncesinde, kitaplarin kapagindaki gorselleri dikkatli bir
sekilde incelemistir. Ablasinin kitaplarin kapagindaki gorsellerle ilgili sorularini yanitlamigtir.
Kitaplarin adin1 ablasindan sonra tekrar etmistir. Okuma sirasinda ablasi kitaplar1 okurken ilgi
ile dinlemistir. Kitaplarin sayfalarinda yer alan gorselleri incelemistir. Ablasinin okudugu
sayfalardan sonra Arzu yorum yapmis, soru sormustur. Ablasinin okudugu sayfalarla ilgili
SNIK sorularint yanitlamis ve kendi hayatiyla iliskilendirmistir. Dinledigi kitaplardaki
kahramanlarin taklidini yapmistir. Okuma sonrasinda ablasinin kitaplarla ilgili sordugu SN1K
sorularii dogru yanitlamistir. Ablasinin sorulari iizerine kitaplart sevdigini ifade etmistir.
Arzu ablasiin sorularini ablasinin yiizene bakarak yanitlamistir. Arzu’nun etkilesimli kitap
okuma uygulamalarina katilmaktan mutlu oldugu gézlenmistir.

Can’n ve annesinin EKO 1°de okumaya ayirdiklar siire 7 dk. 35 sn.’dir. Can, EKO
1’de okuma 6ncesinde annesinin “Ali Baba’nin Ciftligi” sarkisini bildigini bilip bilmedigini
sormasi iizerine, sarkiyi bildigini annesine sdylemistir. Annesi Can’a “Sarkiy1 sdyleyelim.”
dediginde ise Can mutlu olmustur. Can giilimseyerek ve annesinin yiiziine bakarak annesi ile
birlikte “Ali Baba’nin Ciftligi” sarkisini ii¢ kez sdylemistir. Can, annesinin kitabin kapaginda
neler gordiigiinii anlatmasini istemesi tizerine, kitabin kapaginda yer alan gorselleri parmagi

ile gostererek “Flamingo, kugu, kirmizi kurbaga.” diyerek sdylemistir. Annesinin kitabin
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adini okumasindan sonra Can “£ Ama kugu yok. Orda kugu yazmiyor. £ diyerek kitabin
adinda kugunun yer almadigini annesine sdylemistir.

EKO 1’de okuma sirasinda Can, annesinin okudugu sayfay1 inceleyerek kitabi ilgi ile
dinlemistir. Dinledigi kitapta yer alan gorsellere yonelik tahminlerini seving iginde
sOylemistir. Can’1in, okuma sirasinda dokuz kez * £ (giilimseme) isareti ile ifade edildigi
gibi tahminlerini mutlu bir sekilde sdylemesi bu bulguyu desteklemistir. Bunun yaninda Can,
gorsellere yonelik tahminlerini oturdugu yerden kalkarak heyecanli bir sekilde sdylemistir.
Can, flamingo, kugu, kelebek, papagan, fil, aslan, kurbaga, ay1 gorsellerindeki tahminlerini bu
sekilde sOylemistir.

Can okuma sirasinda annesinin sayfada yer alan gorselin ne oldugu sorusunu mutlu bir
sekilde “Papagan.” diyerek dogru yanitlamistir. Can, annesinin balik gorseliyle ilgili
okudugu ciimlelerden sonra gorselin ne oldugunu sormasi lizerine “Balik.” diyerek dogru
yanit1 sOylemistir. Mutlu bir sekilde elleriyle baligin yiizme taklidini yapmustir.

EKO 1’de okuma sirasinda Can, 6zellikle dogru tahmin ettigi gorsellerin adin1 “£
Balik, balik, balik. £, “Kurbaga, kurbaga, kurbaga”, “£ Kelebek. Ke-ke-kelebek. £”
seklinde tekrar etmistir. Can kitapta yer alan bazi gorsellerin adini heceleyerek “F-la-min-
go.”, “£ Ba-lik. £” seklinde okumaya calismistir.

Can, EKO 1’de okuma sonrasinda, annesinin kitabi sevip sevmedigini sormasi lizerine
kitab1 sevdigini giiliimseyerek ve “evet” anlaminda kafasini sallayarak ifade etmistir.
Annesinin kitapta neler anlatildig1 sorusuna Can “Sempanze var, flamingo var, ¢ok konugan
papagan var, yengeg var, balik var, ayt var, sincap var, aslan var.” diyerek dogru
yanitlamistir. Annesinin sorusu iizerine Can hayvanat bahgesine bir kez gittigini mutlu bir
sekilde sdylemis ve orada “Ordek gordiim. Anne seninle gitmistik.”, “Filler vard:.” seklinde
gordiiklerini anlatmistir. Hayvanat bahgesinde gordiiklerini anlattiktan sonra “Baska neler

vardi?” seklinde soru sorarak annesinden destek istemistir. Bunun yaninda Can sincaplarin ve
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fillerin nerede yasadiklarin1 ve ne yediklerini annesinin sorusu ilizerine sdylemistir. Can, aslan
gormedigini ifade etmistir. Annesinin Can’a kitab1 sevip sevmedigini tekrar sormasi lizerine
“Evet.” diyerek yanit vermistir. Can’1in annesinin okudugu kitabi ilgi ve merak i¢inde
dinledigi gbzlenmistir.

Can’in ve annesinin EKO 2’de okumaya ayirdiklari siire 8 dk. 5 sn.’dir. Can EKO
2’de okuma 6ncesinde, annesinin sorusu iizerine kitabin kapaginda neler gordiigiinii parmagi
ile gostererek “Kanguru, papagan papagan, timsah. Baska kaydirak.” ciimleleriyle mutlu bir
sekilde ifade etmistir. Can, annesi kitabin adin1 okurken annesi ile birlikte kitabin adini
parmagi ile gostererek tekrar etmistir.

EKO 2’de okuma sirasinda Can, annesini dikkatli bir sekilde dinlemis, annesinin
okudugu kitaptaki gorsellere yonelik tahminlerini soylemistir. Annesi gorselin yer aldig
sayfay1 agtiginda, Can’in gorsele ait tahminleri dogru ise “£ Bécek. £, “£ Kanguru. £, “£
Kanguru. £ diyerek mutlu bir sekilde gorselin adini tekrar etmistir. Can kanguru gorseline
yonelik dogru tahminde bulundugunda seving i¢inde ayaga kalkmistir. Bunun yaninda
gorsellere yonelik tahminleri yanlis ise niye bu sekilde tahmin ettigini agiklamistir. Ornegin
gergedan gorseline su aygirt demesinin nedenini “Anne su aygiri dedim yanlislikla.” seklinde
aciklamistir.

Can, baz1 gorsellere yonelik sagskinligini ve merakini ise su climlelerle ifade etmistir:

P NY

“Kiz bocegi mi? Kiz bocegi mi ?”, “Ya ¢ok merak ettim.”, “£ Cok merak ettim. Az once

)

soylemistim de mi? Ya ¢ok merak ettim.’
Can, annesinin kitapta yer alan gorsellere yonelik ciimleleri okumasindan sonra
gorselin ne oldugunu tahmin etmekte zorlandiginda annesinden ipucu istemistir. Can,
salyangoz gorseline yonelik “Ad: neydi ya?”, fok balig1 gorseline yonelik “Adini unuttum.”,
su aygir1 gorseline yonelik “Zipliyo mu? ”, tukan gorseline yonelik “£ Gagast uzun de mi

o

anne? O zaman papaganin bir degisigi.” ciimleleriyle annesinden ipucu istemistir.
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Okuma sirasinda annesinin kiz bocegini sinege benzetmesine Can, “Anne sinegin
kanatlart kisa. Onun kanatlart uzun.” karsiligini vererek karsilagtirma yapmistir. Can kiz
bdceginin kanitlar1 uzun derken elleriyle kiz boceginin ugus taklidini yapmaistir.

Can, kitapta yer alan bazi1 gorsellerin adin1 okurken hecelemistir. Can, tukan ve goril
gorsellerinin adint “Tuk-an. Tukan. Tukan.”, “Go-ril. “seklinde heceleyerek okumustur.

EKO 2’de okuma sonrasinda Can, annesinin sorusu iizerine kitabi sevdigini “Hihi1”
diyerek ifade etmistir. Annesinin kitapta neler anlatildigini sormasi lizerine Can “Kanguru
var. Timsah var. Goril var. Kirpi var.” seklinde yanitlamistir. Annesi, kitapta yer alan
gergedan gorseline ait ciimleleri tekrar okudugunda ise Can, gorsele yonelik tahminini mutlu
bir sekilde soylemistir. Can, annesinin kitabin giizel olup olmadigini1 sormasi iizerine
“Eveeet.” diyerek ve havaya ziplayarak yanitlamistir.

Can’1n ve annesinin EKO 3’te okumaya ayirdiklar stire 7 dk. 19 sn.’dir. Can, EKO
3’te okuma Oncesinde annesinin sorusu lizerine kitabin kapaginda neler gérdiigiinii parmagi
ile isaret ederek “Cocuk var. Balik var. Kedi var.” seklinde ifade etmistir. Can, annesinin
kitabin adin1 okumasindan sonra kitabin adini tekrar etmeye ¢alismistir. Annesinin kitabi yere
diisiirmesinden sonra, Can kitab1 yerden biiyiik bir merak i¢inde ve heyecanli bir sekilde
alarak “Ben de bakcam ben de.” demistir. Annesi ile birlikte kitabin gorsellerine bakarken
“Anne bu kaginct sayfa? ” sorusunu sormustur. Annesi ile birlikte kitabin gorsellerini
incelemistir.

EKO 3’te okuma sirasinda Can, annesi kitab1 okurken dikkatli bir sekilde dinlemistir.
Annesinin okudugu her sayfadan sonra sordugu SN1K sorularina dogru yanitlar vermistir.

PR TS

Can, annesinin okudugu sayfalardan sonra “Vermis vermis.”, “£ Soférciik te varmis soforciik.

So-for-ciik. £, “Ama yine kuyrugu disari ¢tkmus.”, *“ Ciinkii yine biiyiimiis.” diyerek

dinledigi kitap ile ilgili olarak yorum yapmistir. Bunun yaninda Can, dinledikleriyle ilgili iki
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kez “Niye?”, “Ciinkii niye?” sorularini annesine sorarak etkilesimli kitap okuma siirecine
katilmistir.

EKO 3’te okuma sonrasinda Can, annesinin SN1K sorularini1 dogru yanitlamistir.
Annesinin sorulari iizerine Can hi¢ baliginin olmadigin belirtirken, kitab1 sevdigini “evet”
anlaminda bagini sallayarak ifade etmistir. Annesi, kitabin adini sordugunda kitabin adin
parmagi ile gostererek sdylemistir. Can, annesinin kitapta yer alan hikayeyi anlatmasini
istediginde ve dinledigi kitaptan ne anladigin1 sordugunda ise “Minik, evde azcik biiyiimiis.
Azcik kiigiik kavanoza koymusglar. Biiyiimiis biiyiimiis ona sigmamus. Disina ¢tkmis kuyrugu.
Azcik biiyiik kavanoza koymuglar. Ona da sabah bir bakmislar kuyrugu yine disart ¢ikmis. Bu
sefer daha biiyiik kavanoza koymuslar. Orda da disina ¢ikmis. Tam kiivete koydular orda da
disina ¢ikmig. Havuzda da rahat rahat yiizememis.” yanitini vermistir.

Can’1n ve annesinin EKO 4’te okumaya ayirdiklar stire 8 dk. 54 sn.’dir. Can, okuma
oncesinde kitabin kapagini incelemistir. Annesinin kitabin kapaginda neler gordiigii sorusunu
“Bir tane erkek, bir tane kiz. Bu kitabin adi.” diyerek yanitlamistir.

EKO 4’te okuma sirasinda Can annesini dikkatli bir sekilde dinlemistir. Annesinin
kitapla ilgili sordugu “ne, neden” seklindeki SN1K sorularia yanit vermistir.

Annesinin okudugu sayfalardan sonra Can dinlediklerine yonelik “Ciinkii orda ¢ok
hizli gidiyo.”, “Sonra yapraklar: dagitmis.”, “Ciinkii Susu baslatmis.”, “Susu burda. O da
burda.”, “Hem yildiz yapmugslar.”, “Ciinkii Susu baslatmis.” seklinde yorumlar yapmaistir.
Bunun yaninda Can, dinlediklerine yonelik “Onun adi neymis ki?” sorusunu sormustur. Can
dinledigi kitaba yonelik yorum yaparak ve soru sorarak etkilesimli kitap okuma
uygulamalarina katilmistir.

EKO 4’te okuma sonrasinda Can, annesinin kitapla ilgili SN 1K sorularini dogru

yanitlamistir. Annesinin kitab1 sevip sevmedigini sormasi iizerine Can “Evet sevdim.’

seklinde yanit vermistir. Annesinin kitapta neler anlatildigini sormasi iizerine, Can “Susu
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etrafi dagitmis. Can de mi? Susu ve Can etrafi dagitmig.” diyerek eksik bir sekilde kitapta
neler anlatildigina yonelik soruya yanit vermistir.

Can’in ve annesinin EKO 5’te okumaya ayirdiklar siire 13 dk. 22 sn.’dir. Can, okuma
oncesinde annesinin daha once belirlenmis sorulari tizerine “Kirmizi Baslikli Kiz” masalini
bilmedigini “hayir” anlaminda bagini sallayarak ifade etmistir. Annesinden masali anlatmasini
istemistir. Annesinin “Kirmiz Baslikli Kiz” masalin1 anlatmasindan sonra masalla ilgili
sordugu sorulart yanitlamistir. Annesinin “Kirmizi1 Baslikli Kiz”1n ormandan gecerken neler
gorebilecegini sormasi iizerine, Can mutlu bir sekilde “£ Agaclar. £, “£ Hayvanlar.£ “, “£
Yesillikler. £, “£ Cigekler. £ yanitlarini vermistir. Annesi “Kirmizi Baglikli Kiz” masalini
anlatirken Can “Yani kurt Kirmiz Basliklt Kizin yerine ge¢cmis.” diyerek masali devam
ettirmistir. Annesi masali yanlis anlatinca, Can “Nasil Kirmizi Baslikli Kiz geliyor? Eeee
yemig ya onu. Kirmizi Baglikly Kiz kurdun karninda mi? Kurdun karninda.” seklinde annesine
itiraz etmistir.

EKO 5’te annesi masali kasitl olarak yanlig anlatmistir. Can, annesi masali yanlig
anlatinca hemen masal1 yanlis anlattigina yonelik itirazini dile getirmistir. Can’in bu sekilde
itiraz etmesi annesini dikkatli bir sekilde dinledigini gostermektedir. Arastirmaci notlarinda da
Can’in EKO 5°te dikkatli bir sekilde annesini dinledigine yonelik notlar bulunmaktadir
(23.01.2017).

Annesinin kitabin kapaginda neler gordiigiinii sormasi lizerine Can kapaktaki gorselde
gordiiklerini parmag ile gostererek “Fare minik fare, bu anne fare, bu minik fare.”, “Kitap,
su yuvarlak sey, kitaplik. kirmizi cadi.” seklinde yanitlamigstir.

EKO 5’e okuma sirasinda Can, annesinin okudugu her sayfadan sonra sordugu SN1K
sorulara dogru yanitlamistir. Ornegin annesinin “Acaba yavrukurtun yoluna Kirmizi Baslkl
Kiz ¢ikarsa yavrukurt ne yapar? sorusunu Can kitaptaki gorselleri isaret ederek “Saklanir.

Clinkii burada saklanmis. ” diyerek dogru yanitlamistir. Can sorular1 dogru yanitladiginda ise
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annesi sozel pekistire¢c vermistir. S6zel pekistireclerden sonra Can kitabi daha ilgili bir sekilde
dinlemistir.

Annesinin okudugu bir sayfadan sonra Can “Anne yani bunlar kurt mu?”, “Bunlar
Kirmizi Baglikli Kiz’t mi yemisler? ” sorularin1 sormustur. Kimi zaman ise “Yani bak bi sey

soylicem Anne. O kurt aslinda biiyiikanneyi yememis. Evine getirmis.”, “£ Alev alev £”, “Bak

hem tizerinde kedi var.”, “Yani demig ki ‘Biz artik bu kétiiliikleri yapmayacagiz.” demis. ”,
“Aaaa artik bu biiyiimiis.”, “Yani aksama annesi mantarl pizza yapacakmus.” yorumlarini
yapmuistir.

EKO 5’te okuma sonrasinda Can annesinin kitapla ilgili SN1K sorularina yanit
vermistir. Can, bir yere gitmeden 0nce ne yaptigini, neden anne kurdun yavrukurda sorular
sordugunu, kendisinin anne kurdun yerinde olsaydi yavrukurda baska hangi sorulari
soracagini, annesine anlatmistir. Can, annesinin “Bir yere gitmeden once ne yaparsin?”’
sorusuna “Ilk énce anneme el sallarim. Sonra Annemi- annemi ¢ok ozlerim. Kucaklarim
annemi gitmeden. Sonra da onun yazdigi bi seyi de alirim. Anneme bi sey yazarim. Sonra
giderim.” yanitin1 vermistir. Can’in bu yaniti, diger sorulara verdigi yanitlardan daha
uzundur. Can, bu soruya alt1 climle ile yanit verirken, diger sorulara bir ciimle ile yanit
vermistir.

Can’n ve annesinin EKO 6’da okumaya ayirdiklari stire 10 dk. 32 sn.’dir. Can, EKO
6’da okuma 6ncesinde, annesinin kitabin kapaginda neler gordiigiinii sormasi lizerine kitabin
kapaginda neler gérdiiglinii parmagi ile gostererek “Tavsan, kaplumbaga iizerine binmis,
laleler goriiyorum. Baska yesillikler goriiyorum. Sonra burda bos gittigini goriiyorum
kaplumbaganin.” climleleri ile anlatmistir. Can’1n annesi kitabin adini1 okuyacagi sirada Can
“Dur ben okuyacagim. Mut-lu Mutlu Kap-lum-ba-ga Kaplumbaha.” seklinde kitabin adin1
okumaya ¢alismistir. Kitabin adin1 okuduktan sonra da mutlu oldugunu “£ Ama ben okudum.

£7 seklinde ifade etmistir.



139

EKO 6°da okuma sirasinda Can annesine “Bunu oku bunu.” diyerek kitabi okumasini
istemistir. Annesinin okudugu sayfalardan sonra Can dinledikleri ile ilgili yorumlar yapmuistir.
Ornegin annesinin kitabin altnci sayfasini okumasindan sonra Can “Yavas yavas yiiriidiikten
sonra oniine bir seyler ¢ikmis. ” diyerek katilim gostermistir. Can’in annesi okuduklarini
tekrar ettiginde ise yine Can “Ama burda mutlu.” diyerek dinledikleri ile ilgili yorum
yapmustir. Annesi baska bir sayfay1 okurken Can “Agackakan frenleri unutmus.” dediginde
Can ve annesi birbirlerinin yiiziine bakarak giiliimsemislerdir. Ikisinin de mutlu oldugu
gozlenmistir. Can annesinin okudugu kitabn ilgi ile dinleyerek etkilesimli kitap okuma
uygulamalarina katilmistir.

EKO 6’da okuma sonrasinda da Can, annesinin kitapla ilgili sordugu SN1K sorularina
dogru yanit vermistir. Annesi Can’a kitab1 sevip sevmedigini sordugunda Can “Hihi.”
demistir. Annesinin sorusu lizerine Can “Kaplumbaga bayw asagi giderken hizlanmas.
Arkadaglarindan bile hizli gidiyormusg. Sonra bayira ulagmis. Orda yavaslamis. Taaa yukar
¢ctkmis. Agacin yaninda yavaslamis. Durmaya baslamis. Sonra giines batmadan once giinesin
dogusunu arkadaslariyla izlemis.” cimleleriyle kitaptan ne anladigini anlatmistir. Annesinin
tavsan, sincap ve kaplumbaganin nerede yasadigi ve neyle beslendigi ile ilgili sorularin Can
dogru yanit vermistir.

Can’n ve annesinin EKO 7°de okumaya ayirdiklari stire 10 dk. 25 sn.’dir. Can, EKO
7’de okuma 6ncesinde, annesinin “Kapakta neler gériiyorsun?” sorusuna kitabin kapaginda
gordiiklerini parmagi ile gostererek mutlu bir sekilde “£ Aslan, civciv, insan, tavsan, penguen,
fil. £” yanitin1 vermistir. Annesinin kitabin adin1 okuyup “kostiim” s6zciigiinii agiklamasindan
sonra Can “Bak burda da kostiim var. £” var diyerek gordiiklerini soylemistir.

Can EKO 7’de okuma sirasinda, annesinin okudugu kitapla ilgili sordugu SN1K
sorularia dogru yanit vermistir. Annesi kapali uglu soru sordugunda, Can bu sorulara bir

kelimelik climlelerle “£ Eglendi. £, “Takmali.” seklinde yanitlar vermistir. Annesi, “Niye,
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neden?” gibi soru kaliplartyla Can’in verdigi yanit1 agmaya ¢alistiginda Can daha uzun
yanitlar vermistir. Ornek verilecek olursa;

Annesi: Pengu muayene olurken neler hissetti? Korktu mu yoksa eglendi mi?

Can: £ Eglendi. £

Annesi: Eglendi.

Annesi: Ciinkii niye?

Can: Ciinkii bir asagi bir yukart indi.

Can, annesinin kitabin 6. sayfasinda okudugu “Simdi gozlerine bakacagim Pengu.
Anlastik mi?” ciileden sonra “Yani soyle iki diirbiin gibi bi sey var. Onlara bakacak.”
seklinde agiklama yapmistir. Ayrica Can dinledigi kitapla ilgili soru da sormustur. Annesinin
okudugu bir sayfadan sonra Can “Su kdstebek 6gretmen mi? ” sorusunu annesine sormustur.
Bu sekilde Can’in annesinin okudugu kitabu ilgi ile dinledigi ve kitapta yer alan gorselleri de
dikkkatli bir sekilde inceledigi gozlenmistir.

EKO 7’de okuma sonrasinda Can, annesinin dinledigi kitaptaki 6ykiiden ne anladigini
sormast lizerine Can “Pengu goz doktoruna gitmis. Biraz annesinin arkasina saklanmas.
Korkmug. Doktor da demis ki; ‘Pengu’cugum bir tane yukar: dersen yukart kalkan bir koltuk
var. Asagi dersen asagi’ dedi. Sonra oturdugu zaman yukari dedigi zaman ¢ok
heyecanlanmig. Sonra yavas¢a yukari kalkti. Yavas¢a agagi indi.” yanitin1 vermistir. Can,
annesinin de yardimiyla kitaptaki 6ykiide anlatilanlar1 beden dilini de kullanarak anlatmistir.
Annesinin kitapla ilgili sordugu sorularin1 dogru yanitlamistir.

Can’1n ve annesinin EKO 8’de okumaya ayirdiklari stire 13 dk. 34 sn.’dir. Can EKO
8’de okuma Oncesinde, annesinin sorusu iizerine kitabin kapagina bakarak kitabin kapaginda
neler gordiigiinli parmagi ile gostererek “Bi cocuk ve annesi, bi fotograflari.” climlesiyle

sOylemistir. Annesi kitabin adin1 okumasindan sonra Can kitabin adim1 “£ Stirpriz Bilmece
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Giinii. £ diyerek mutlu bir sekilde tekrar etmistir. Daha sonra Can “Yani parti yapacaklar.”
seklinde tahminde bulunmustur.

EKO 8’de okuma sirasinda Can, annesini dikkatli bir sekilde dinlemistir. Can,
dinledikleri hakkinda agiklamalar yapmistir. Ornegin annesinin sayfa 8’de okudugu dogum
giinii i¢in hazirlanan bilmece kagidinin kimin yastiginin altinda oldugu sayfayr okumasindan
sonra Can “Yani ilk Bartu’nun yastigimin altinda. Sonra Zeynep’in yastiginin altindaymaus.”
diyerek aciklamalar yapmistir. Can, annesinin kitapta okudugu bir bilmeceye sevingle “£
Makine £” yanitin1 verdigi, yanitinin dogru oldugunu 6grendiginde yine mutlu olarak “£ Ama
once ben bildim. £ dedigi gdzlenmistir. Can, okuma sirasinda kitapta anlatilanlara yonelik
“Bi sey soylicem. Birbirleriyle okumalari ¢ok iyi ama kavga etmeleri hi¢ iyi degil. ” seklinde
¢ikarim yapmustir. Yine Can dinlediklerine yonelik “Ama Zeynep okudu. Simdi sira
Bartu’nun swrasi.”, “Yarist yirtildi. ” diyerek hem yorum yapmis hem de sdylediklerini
kitaptaki gorselde parmagi ile gostermistir. Can’in dinledigi kitaba yonelik agiklamalari,
cikarimlari, annesinin sorularin1 mutlu bir sekilde yanitlamasi ve dinlediklerini kitaptaki
gorsellerde parmagi ile gostermesi, kitaba ilgi gosterdigini ve merak i¢inde dinledigini
gostermektedir.

EKO 8’de okuma sonrasinda Can, annesinin sorusu lizerine kitab1 sevdigini “Hih1.”
diyerek ifade etmistir. Can annesinin kitapla ilgili okuma planinda yer alan SN1K sorularini
dogru yanitlamistir.

Can’n ve annesinin EKO 9’da okumaya ayirdiklar siire 13 dk. 21 sn.’dir. Can, EKO
9’da okuma 6ncesinde, kitabin kapagini dikkatlice incelemistir. Annesinin kitabin
kapagindaki gorselde neler gérdiigiinii sormasi tizerine Can gorseldekileri parmagi ile
gostererek “Ayi, ari, armut, yatak, yazilar.” yanitin1 vermistir. Annesinin kitabin adin

okumasindan sonra, Can, “£ Yeee £ nidasiyla mutlu oldugunu gostermistir. Can ilk sayfada
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yer alan kitabin adin1 okumadigini annesine “Aaaa bunu okumadik.” ifadesiyle dile
getirmistir.

EKO 9’da okuma sirasinda Can, annesi kitab1 okurken dikkatli bir sekilde dinlemistir.
Annesinin ilk sayfayr okumasindan sonra sayfada gegen “kiirk ¢uvali” deyimini Can “Anne
niye kiirk ¢uvali diyor?” diyerek annesine sormustur. Annesinin “Uyuyor ya.” yanitindan
sonra Can “Uyuyanlara kiirk ¢uvali mi deniyor?” sorusunu sormustur. Bunun yaninda
annesnin okudugu bagka bir sayfa ile ilgili sordugu soruya Can mutlu bir sekilde “£ Anne ay:
tiiylerini tariyormus. £ yanitin1 vermistir. Daha sonra Can kitapta yer alan kahramanlardan
anne ayinin kiiciik ayinin tiiylerini nasil taradiginin taklidini yapmustir.

Can okuma sirasinda annesi ile kitaptaki bir gorsel hakkinda sohbet etmistir. Can ve
annesinin sohbetine yonelik diyalog asagida verilmistir:

Can: Bu anne ayi mi?

Annesi: Evet.

Can: Hayir o fare. O fare bak. Anne ay1 bak bu.

Annesi: Aaa aferin sana.

Can: O fare.

Annesi: Aferin sana.

Bu sohbet sirasinda annesi Can’a sozel pekistireg vermistir. Bu pekistirecten sonra
Can’1n kitab1 daha da istekli dinledigi gbzlenmistir.

Can, annesinin okudugu kitaptaki bir sayfada anlatilanlarla ilgili olarak “Sonra da
kuslardan kag¢mis. ” seklinde agiklama yapmistir. Can, annesinin okudugu her sayfadan sonra
sordugu SN1K sorularina dogru yanit vermistir. Kitapta yer alan kahramanlardan kiiciik
aymnin gole nasil tag attigini da taklit etmistir. Can’1in annesinin okuduklarina yonelk
aciklamlar yapmasi, sorularini yanitlamasi ve kitapta yer alan kahramanlari taklit etmesi, Can

kitab1 ilgiyle dinledigini ve etkilesimli okuma siirecine aktif olarak katildigin1 gostermektedir.
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EKO 9’da okuma sonrasinda Can, annesinin okuma planinda yer alan kitapla ilgili
5N1K sorularina dogru yanitlamistir. Annesinin sorusu iizerine kitabi sevdigini soylemistir.
Annesi kitaptaki 6ykiiden ne anladigini sordugunda Can “Kiigiik Ayicik yolculuga ¢ikmas.
Sonra da suda kendi golgesini gérmiis. Kendi gélgesinden korkmugs”, “Sonra annesi onu
aramus, bulmus ve eve gitmisler.” climleleriyle dogru bir sekilde kitaptaki 6ykiiden ne
anladigini ifade etmistir.

Can’m ve annesinin EKO 10°da okumaya ayirdiklar siire 12 dk. 34 sn.’dir. Can EKO
10’da okuma 6ncesinde, kitabin kapagini dikkatli bir sekilde incelemistir. Annesinin kitabin
kapagindaki gorselde ne gordiigiinii sormasindan sonra Can “£ Caglar. Tavsan, Caglar,
yesillikler, sey havug, arilar ve ¢icekler. £ diyerek kitabin kapagindaki gorselde ne
gordiigiinii mutlu bir sekilde soylemistir.

EKO 10°da okuma sirasinda Can, annesinin okudugu kitab1 dikkatli bir sekilde
dinlemistir. Annesinin okudugu her sayfadan sonra sordugu sorulara dogru yanit vermistir.
Bunun yaninda annesinin okudugu bir sayfa ile ilgili “Ailesi ona dogum giinii siirprizi tavsan
almis.” seklindeki agiklamasina, Can “Annesi ona séylememis tavsan aldigini.” diyerek
katilim gostermistir.

EKO 10’da okuma sonrasinda Can, annesinin sorusu lizerine kitab1 sevdigini “Evet. ”
diyerek ifade etmistir. Annesinin kitapta neler anlatildigin1 sormasindan sonra Can eksik bir
sekilde anlatmaya baslamistir. Hatirlayamadigi kisimlarda annesine soru sorarak destek
almistir. Can, annesine sordugu sorunun yanitin1 6grendikten sonra anlatmaya devam etmistir.
Asagida Can’in sordugu sorulardan birine ve annesinin verdigi yanita 6rnek olacak bir
diyaloga yer verilmistir:

Can: O kizin adi neydi anne?

Annesi: Seyin arkadast mi?

Can: Caglar in.
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Annesi: Caglar’in arkadasi Pelin.

Can, annesinin kitapla ilgili okuma planinda yer alan SN1K sorularimi dogru bir
sekilde yanitlamistir.

Can’m etkilesimli kitap okuma uygulamalarina katilimi genel olarak
degerlendirildiginde:

Can, EKO’larin tiim okuma 6ncesinde annesinin kitabin kapaginda neler gordiigiinii
sormasi iizerine kitabin kapaginda neler gordiigiinii gérselde parmagi ile gostererek
sOylemistir. Annesi kitaplarin adin1 okurken dinlemis ve kitaplarin adin1 mutlu bir sekilde
tekrar etmistir. Okuma sirasinda Can, annesi kitaplar1 okurken annesini dinlemistir. Annesinin
okudugu sayfalarla ilgili agiklamalarindan sonra diisiincelerini paylasmis, ¢ikarimda
bulunmus ve sorular sormustur. Kitaplarda yer alan kahramanlarin taklitlerini yapmustir.
Annesinin okudugu sayfalarla ilgili sordugu SN1K sorularini yanitlamistir. Okuma sonrasinda
Can, annesinin kitaplarla ilgili SN1K sorularin1 dogru yanitlamistir. Annesinin sorulari
iizerine kitaplari sevdigini, kitaplardaki dykiilerden ne anladigini anlatmaya ¢aligmistir.

4.2.3. Tkokul birinci simif 6grenci velilerinin veya onlarin yerine gecen
yetiskinlerin etkilesimli kitap okuma uygulamalarina katihm durumu. Arzu’nun
ablasinin, EKO 1’de okuma 6ncesinde kitabin kapagini Arzu’nun gorebilecegi sekilde tutarak
kitabin adin1 okumustur. Arzu’ya kitabin kapagindaki gorselde ne gérdiiglinii sormus ve
yanitlarini dinlemistir. Arzu, kitabin kapagindaki gorselde 6rdek gordiigiinii sdylediginde
Arzu’nun ablasi, drdek sozciigiinden hareketle “Ordek ya da kugu birbirine benziyor ama.
Kugu, daha zarif daha giizel.” seklinde kuguyu aciklamaya caligmistir.

EKO 1’de okuma sirasinda da ablasi, kitabt Arzu’nun gorebilecegi sekilde tutarak
okumustur. Kitab1 okurken ablasinin gorsellerde yer alan baz1 hayvanlarla ilgili agiklama
yaptig1 gozlenmistir. Ornegin Arzu’nun ablas1 papagam “Insanlarin konustuklarimin taklidini

yapuyor. Birazcik boyle ince sesli konusuyor. Cok giizel oluyo.” seklinde agiklamistir. Ayiy1
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“Ayi ¢ok dogru. Arilar sevmez. Niye? Ciinkii arilarin balini yiyor.”, aslant “Evet. Kiikrer
¢linkii. Kiikredigi zaman ormandaki tiim hayvanlar korkar.” seklinde agiklamistir. Ablasi
gorsellerdeki bazi hayvanlarin 6zelliklerini beden dilini kullanarak tarif etmistir.

Arzu okuma sirasinda kitaptaki gorsellerde yer alan hayvanlarin taklitlerini yaptiginda
ablas1 mutlu olmustur. Arzu ile birlikte giilimsemistir.

Ablast okuma sirasinda Arzu’ya sozel pekistireg vermistir. Arzu’nun yanitlarindan
sonra ablas1 dort kez “Aferin.” seklindeki sdzel pekistire¢ sdyledigi gdzlenmistir. Ablasinin bu
pekistireglerinden sonra Arzu kitab1 daha ilgili bir sekilde dinlemistir. Ablast okuma sirasinda
Arzu’nun bagin1 oksamistir. Saglarini diizeltip sevmistir.

Okuma sirasinda ablas1 Arzu’yu diisiinmeye tesvik eden ifadeler kullanmaistir.
“Diistineceksin. Bak diisiinmek ¢ok zevklidir.” ifadesiyle Arzu’yu diisiinmeye tesvik etmistir.
Bunun yaninda “Bakalim bunu bilebilecek misin?”, “Once okucaz. Bakalim bilebilecek
misin?”, “Bakalim m1?”, “Okuyalim bak.”, “Ne olabilir sence?”, “Ne olabilir?” seklindeki
ifadeleri, Arzu’yu dinlemeye ve dinledikleri hakkinda tahminler yiiriitmeye tesvik ettigini
gostermektedir.

Arzu’nun ablasi kitabi sakin bir ses tonuyla ve mutlu bir sekilde okumustur. Kitabi
okurken Arzu ile birlikte glilimsemistir. Arzu’nun yanitlarini tekrar etmis ve yanitlarina
doniit vermistir. Arastirmaci notlarinda ablasinin, Arzu ile birlikte EKO 1°de okuma oncesi ve
okuma sirasindaki etkinliklere katilmaktan mutlu oldugu, kitab1 sevdigi ve severek okuduguna
yonelik notlar yer almaktadir (29.12.2016).

EKO 2’de okuma oncesinde ablasi, kitabin kapagint Arzu’nun gorebilecegi sekilde
tutup, kitabin adin1 okumustur. Arzu’ya kitabin kapagindaki gorselde neler gordiigiinti sormus
ve Arzu’nun yanitlarim1 dinlemistir. Ablasi, Arzu’dan kitab1 dinlemesini, dikkatini vermesini

ve baska bir seyle ilgilenmemesini istemistir.
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Okuma sirasinda ablasi kitabin sayfalarin1 Arzu’nun gorebilecegi sekilde tutarak
okumaya baslamistir. Kitab1 okurken sayfalarda yer alan gorsellerin Arzu tarafindan
goriilmesini saglamistir.

Arzu’nun ablas1 okuma sirasinda, kitaptaki gorsellerle ilgili Arzu’nun tahminlerinden
sonra sorular sormustur. Arzu bu sorularin yanitlarini diisiiniirken ablast Arzu’nun basini
oksamustir.

Ablasinin sordugu sorulara Arzu taklit yaparak yanit vermistir. Arzu’nun ablasi, bocek
icin “Bak bocek nasil yiiriiyo? ”, goril i¢in “Yavrusunu sirtinda tastyo. Nasil yapiyo goril?”,
kanguru igin de “Peki nasil gidiyo? Yiiriiyo mu? Uguyo mu? Nasil gidiyo?” sorularimi
sormustur. Bu sorulara yanit olarak Arzu bdcek, goril ve kanguru taklidi yapmustir.

Arzu’nun ablasi okuma sirasinda bocek, salyangoz, kanguru, kirpi gorsellerini
genisletmeler yaparak agiklamistir. Arzu’nun ablasi bocek gorseli icin “Yavas yavas yiiriiyo.
Agir agir yiiriiyo. Bahgede oluyo. Tarlada oluyo.”, salyangoz i¢in “Kabugunu dedigimiz
zaman kabuklar ne oluyo? Salyangozun kabuklari oldugu icin biz buradan daha kolay
anlayabiliyoruz de mi? ", kirpi i¢in “Kirpinin en biiyiik ozelligi nedir? Boyle nasildir? Her
hayvandan ayrilan 6zelligi nedir? Diken dikendir de mi?”, kanguru i¢in “Burada éniinde
kesesi var. Baska nesi var kangurunun? Kesesinde ne tasityor? Yavrusunu tasiyor.” seklinde
aciklamalar yapmistir.

Ablasi, Arzu’nun gorsellerle ilgili tahminlerinden sonra sozel pekistireg vermistir.
Ablasinin Arzu’ya en ¢ok soyledigi sozel pekistirec ifadeleri, “Afferin sana.”, “£ Eveeet
afferin. £ Cok giizel yaa.”, “£ Cok dogru bak. Afferin. Bak. £” seklindedir. Bunun yaninda ti¢
kez “Dikkatin ¢ok giizel senin.” seklinde sozel pekistire¢ vermistir. Bu pekistireglerden sonra
Arzu’nun kendisini kitab1 dinlemeye odakladigi ve kitapta yer alan gorselleri daha da dikkatli

bir sekilde inceledigi gozlenmistir.
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Arzu’nun ablasi, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda Arzu’ya kitap okuma ile ilgili
sorular da sormustur. Ablasi, okuma sirasinda Arzu’ya “Hosuna gidiyo mu boyle kitap
okuyunca? Seviyo musun? Sen kendin kitap okuyo musun?” sorularin1 sormus ve Arzu’'nun
yanitini dinlemistir.

EKO 2’de okuma sonrasinda ablasi, Arzu’ya “Simdi kitabimiz bitti. Giizel miydi?
Hoguna gitti mi?” sorularini sormustur. Arzu’nun yanitlarin1 dinlemistir.

Arzu’nun ablast EKO 2’de kitab1 yumusak bir ses tonu ile okumustur. Arzu ile sohbet
ettiginde ve Arzu’ya soru sordugunda g6z temasi kurmustur.

EKO 3’te Arzu’nun ablasi, kitabin kapagi ile ilgili sorular sorarak okuma 6ncesi
etkinlikleri baglamistir. Arzu’nun ablasi, kitabin kapagindaki resimlerle ilgili olarak
“Kitabimizda neler varmis? Kitabimizda neler var? Ne goriiyorsun kitabin kapaginda?”,
“Nasil bir balik bu?” seklinde agik u¢lu ve niteleme bildiren sorular sormustur. Kitabin
kapagini gostererek kitabin adin1 okumustur. Daha sonra Arzu’ya “Neymis? ” seklinde soru
sormus ve Arzu’dan kitabin adini tekrar etmesini istemistir.

Arzu’nun ablasi kitab1 okumaya “Hah simdi acalim bakalim. Resimlerimizde ne var
bak? Neler var simdi? Resimlerde ne goriiyosun?” seklindeki sorularla baslamigtir. Okuma
sirasinda da agik uclu sorular sormustur. Arzu’nun sorulara verdigi yanitlar1 dinlemistir.
Arzu’nun yanitlarinda asagida yer alan 6rnekteki gibi genisletme yapmaistir.

Ablasi: Ne gormiistiik burda?

Arzu: Balik.

Ablasi: Torba icinde kiiciik kirmizi bir balik.

Bunun yaninda Arzu’nun ablasi, okuma sirasinda kapali uglu soru da sormustur.
Arzu’nun ablasi, “Biiyiimiis mii?” seklinde bir kez kapali uclu soru sormustur.

Arzu’nun ablas1 EKO 3’te okuma sirasinda okuma planinda yer alan kitapla ilgili

5NI1K sorularint sormustur. Ablasi, Arzu’nun bu sorulara verdigi yanitlar1 dinlemistir.
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Okuma sonrasi etkinliklere Arzu’nun ablasi, yine soru sorarak baslamistir. Kitabin ilk
sayfasini acarak “Simdi ilk burada ne gérmiistiik? Ilk neyin icine koymuslardi?” sorusunu
Arzu’ya sormustur. Arzu’nun yanitini dinlemistir.

Arzu’nun ablasinin okuma sonrasinda da okuma planinda yer alan SN1K sorularindan
faydalandig1 gézlenmistir. Ablasinin okuma sonrasinda Arzu’ya kitapla baglantili olarak
“Senin hi¢ baligin oldu mu?”, “Senin baligin olsaydi ne yapmak isterdin? ” seklinde sorular
da sormustur. Arzu’nun bu sorulara verdigi yanitlar1 dinlemistir.

Ablasinin okudugu kitapla ilgili sorularina Arzu yanit vermistir. Ablasi, Arzu’nun
verdigi yanitlara sozel pekistirec ifadeleri ile karsilik vermistir. Ablasi, okuma sirasinda bir
kez ve okuma sonrasinda da bir kez olmak iizere toplam iki kez Arzu’ya sozel pekistireg
vermistir.

Arzu’nun ablas1t EKO 3’te yumusak bir ses tonu ile kitab1 okumustur. Kitap okurken
zaman zaman Arzu’ya giilimsemistir. Arzu ile g6z temasi1 kurmustur. Arzu’nun sagini
oksamistir. Bu sekilde Arzu’yu dinlemeye tesvik ettigi ve arzu ile etkilesime gegtigi
gozlenmistir.

EKO 4’te okuma 6ncesinde Arzu’nun ablasi kitabin adin1 okumustur. Kitabin
kapaginda neler oldugunu “Bak Susu bir, Can iki ve Dértteker ii¢c. U¢ tane sahis var burda
tamam mi? Ug kigi.” seklinde sdylemistir. Daha sonra kitabin adim “Simdi neydi kitabimizin
adir? Susu, Can ve Dortteker.” seklinde tekrar etmistir.

Ablasi kitab1 Arzu’nun gorebilecegi sekilde tutmustur. Kitabi okurken Arzu ile géz
temas1 kurmustur. Kitab1 sakin bir sekilde ve yumusak bir ses tonu ile okumustur. Kitapta yer
alan gorsellerle ilgili Arzu ile sohbet etmistir. Bu sohbet sirasinda Arzu’nun dikkatle dinledigi
ve kitaba ilgi gosterdigi gozlenmistir.

Arzu’nun ablasi kitaptaki sayfalar1 okumaya baslamadan 6nce sayfadaki gorseller

hakkinda Arzu’ya “Simdi actik ilk sayfamizi. Kitabimizda ilk sayfamizda ne var? Ne
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goriiyosun?” sorularmi sormustur. Kitaptaki sayfalar1 okuduktan sonra okuduklarini tekrar
etmistir. Sayfada yer alan gorsellerle okuduklarini agagidaki gibi eslestirmistir.

Ablasi: Kim séylemis?

Arzu: Masallah dedi torunuma dedi ninesi.

Ablasi: Ninesi soylemis. Bu torunu. Bu annesi.

Arzu’nun ablasi, okuma sirasinda kitapla ilgili okuma planinda yer alan SN1K
sorular1 sormustur. Ablasinin kitab1 okurken farkli sayfalarda “Sence Susu 'nun éniinden
gecen tekerli sey ne olabilir?”, “Dortteker nereye kaybolmus?”, “Sence dayist Susu’ya,
Teyzesi Can’a neden sinirlenmis olabilir? ” seklinde sorular sormustur. Ablasi, Arzu’nun
sorulara verdigi yanitlar1 dinlemistir. Arzu’nun dogru yanitlarindan sonra bir kez sozel
pekistire¢ vermistir.

EKO 4’te okuma sonrasinda ablast okuma planlarinda yer alan ve Arzu’nun kendi
hayatiyla iligskilendirme yapmasini saglayacak “Bizim ¢evremizde tekerlekli sandalyeye binen
var mi? Var mi etrafinda tekerlekli sandalyeye binen? Yok mu bildigin yakinlarinda
komsularinda?” seklinde sorular sormustur. Bunun yaninda okuma planinda yer alan,
“Tekerlekli sandalyede oturarak hareket eden insanlara biz nasil davranmalyyiz? ”,
“Cevremizde tekerlekli sandalyede oturarak hareket eden insanlar icin biz neler
yapmaliyiz? ", “Tekerlekli sandalyede oturarak hareket etseydin sen neler hissederdin? "gibi
sorular da sormustur. Arzu’nun yanitlarin1 dinlemistir.

EKO 5’te okuma 6ncesinde ablasi kitabin kapagin1 Arzu’nun gorebilecegi sekilde
tutmus ve kitabin adin1 okumustur. Arzu’ya “Kirmizi Bashkli Kiz” masalini bilip bilmedigini
sormustur. Arzu’nun yanitlarin1 dinlemis ve “Himm sen biliyosun yani. Yabanci degilsin
kitaba.” seklinde Arzu ile konusmustur.

EKO 5’te okuma sirasinda ablasi kitab1 okurken her sayfay1 Arzu’nun gorebilecegi

sekilde okumustur. Ablasi, kitabin sayfalarini okuduktan sonra Arzu’ya dinledigi sayfalarla
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ilgili olarak okuma planinda yer alan “Kim demis?, Ne soylemistir sence?, Mesela nasil soz
verdi?, Nig¢in igeri girmiyor?” gibi SN1K sorulart sormustur. Arzu’nun bu sorulara verdigi
yanitlar1 dinledikten sonra “Bagska?” sorusuyla Arzu’nun diisiinmesi ve yanit vermesi i¢in
tesvik etmistir. Arzu’nun ablasinin okuma sirasinda yedi kez “Bagka?” sorusunu asagida yer
alan ornekteki gibi Arzu’ya sordugu goriilmektedir.

Ablasi: Sence ne soylemis olabilir Yavrukurt Anne Kurdun kulagina? Tahmin

edebilir misin? Hadi bi tane tahmin et! Ne soylemistir sence?

Arzu: £ (Diisiiniiyor?) £

Ablasi: Ne soylemistir sence?

Arzu: Uzaklara gitme demigtir.

Ablasi: Baska?

Arzu: Baska... Yakinlarda oyna. Baska kurtlar seni yiyebilir.

Ablasi: £ Baska sence? £

Arzu: Baska kurtlar seni yiyebilir.

Ablast okuma sirasinda Arzu’nun sorulara verdigi yanitlarda diizeltme yapmustir.
Ablasiin, Arzu’nun yanitlarinda yaptig1 diizeltme asagida yer alan 6rnekteki gibidir.

Ablasi: Karnini nigin yaracakmis peki avci? Niye karnint yarmigtt masalda?

Arzu: Ciinkii hep etler yiyodu.

Ablasi: Biiyiikanneyi yedikten yuttuktan sonra avci geliyo. Biiyiikannenin kurdun
iginde oldugunu 6greniyor. Karnini agiyo. Biiyiikanneyi ordan ¢ikartiyo ya, Yavru Kurt da
avcrya soyliiyor?

Arzu’nun ablasi, kitab1 okurken ve Arzu’ya soru sorarken olumlu bir dil kullanmistir.
Arzu’ya soru sorarken Arzu ile g6z temas1 kurmustur. Arzu’yu sorunlarin yanitlar: hakkinda

diisiinmeye ve kitab1 dinlemeye tesvik ettigi gozlenmistir.
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EKO 5’te okuma sonrasinda ablasi, okuma planinda yer alan “Bi yere gitmeden once
ne yaparsin?”, “Peki anne kurt, yavru kurda neden sorular sordu?”’, ““Sen anne kurdun
yerinde olsaydin yavru kurda baska hangi sorulari sorardin?”, “Simdi hayvanlara nasil
davranmaliyiz?”, “Peki neden zarar vermemeliyiz hayvanlara?” seklinde Arzu’ya ¢ikarim
sorular1 sormustur. Arzu’nun verdigi yanitlar1 dinledikten sonra ablas1 asagidaki gibi aciklama
yapmuistir.

Ablasi: Peki neden zarar vermemeliyiz hayvanlara?

Arzu: Clinkii onlar daha kiiciik olabilir.

Ablasi: Onlar savunmasiz olabilir.

Ablasi, Arzu’nun bazi yanitlarinda ise diizeltme yapmistir. Bu diizeltmeleri yaparken
de plan dahilinde olmayan asagidaki sorulardan yararlanmistir.

Ablasi: Anne kurt olsaydin sen, diyelim ki sen anne kurtsun. Ben de yavru kurdum.
Mesela bana ne sormak istersin?

Arzu: £ yavru kurt ormana git ve beni koru. £

Ablasi: Sence anne kurt mu korur yavru kurt mu korur?

Arzu: £ Yavru kurt. £

Ablasi: anne kurt korumaz mi?

Arzu: £ Korur. £

EKO 6’da okuma oncesinde ablasi, kitabin kapagint Arzu’nun gorebilecegi sekilde
tutarak kitabin adin1 okumustur. Daha sonra Arzu’ya kitabin adin1 sormustur. Bu sekilde Arzu
iki defa kitabin adini tekrar etmistir. Arzu’nun ablasi, kitabin kapagini gostererek “Ne var
kitabimizin kapaginda burda?” sorusunu sorarak, Arzu’nun yanitlarini dinlemistir.

EKO 6’da okuma sirasinda Arzu’nun ablasi, kitab1 okumaya “Simdi. Ilk sayfamizda ne
varmis? ” sorusunu sorarak baglamistir. Arzu’nun “Bundan sonra okuluma mi gidcem?”

sorusundan sonra da “ Hihi sinifa. Baslayalim mi? Bak burda bi tane kaplumbaga. ” seklinde
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Arzu’nun dikkatini kitaba ¢ekmeye caligmistir. Kitab1 yeniden okumaya baslamistir. Ablasi,
kitab1 okurken Arzu’nun sayfalar1 gorebilecegi sekilde tutarak okumustur. Okudugu her
sayfadan sonra Arzu’ya okuma planinda yer alan kitapla ilgili SN1K sorularini sormustur.

Arzu’'nun “Ben hi¢ agackakan gormedim.” seklindeki agiklamasindan sonra ablast,
okudugu sayfada yer alan agackakan gorselini acarak Arzu’ya gostermistir. “Bak var mi
burada? Gordiin mii? Bak.” seklinde agagkakani Arzu’ya gostermistir.

Arzu, kitapla ilgili sorulan bazi sorulara eksik yanit vermistir. Ablasi, Arzu’nun bu
yanitlarindan sonra asagidaki gibi genisletme yapmustir.

Ablasi: Nigin ¢oziim bulacakmis?

Arzu: Ciinkii hizli kosamadigt igin.

Ablasi: Hizli kogmak istedigi i¢in de mi?

Arzu’nun ablasi, kitab1 yavas yavas ve yumusak bir ses tonu ile okumustur. Arzu’ya
soru sorarken Arzu ile goz temast kurmustur.

EKO 6’da okuma sonrasinda ablasi, Arzu’ya okuma planinda yer alan sorulardan
sormustur. Bunun yaninda Arzu’nun sorulara verdigi yanitlarda asagidaki 6rnekte oldugu gibi
genisgletme yapmistir.

Ablasi: Simdi kaplumbaga niye hizli gitmek istedi?

Arzu: £ Ciinkii yavas gittigi icin. £

Ablasi: Peki sonradan hizli gittigi i¢in hizli gittiginden memnun oldu mu?

Arzu: Hayrr.

Ablasi: Niye?

Arzu: Ciinkii arkadaslarini selamlayamadi.

Ablasi: Gormek istediklerini géremedi. Konusmak istedikleriyle konusamadi.

EKO 7°de okuma 6ncesinde ablasi, “Pengu Kostiim Partisi” adl1 kitabin kapagin

Arzu’ya gostererek kitabin adin1 “Pengu Kiistiim Partisi” seklinde li¢c kez yanlis okumustur.
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Arzu’nun ablasi kitabin adin1 yanlis okudugunu fark ettiginde “Pengu Kostiim Partisi”
seklinde diizelterek dogru okumustur. Kitabin adindaki “kostim” sézctigiinii “kiistim” diye
yanlis okudugunu fark ettiginde ise ablas1 “Kostiim neydi? Hani baska farkl: farkl elbiseler.”
seklinde “kostlim” sozciigiiniin anlamin1 dogaclama olarak agiklamistir.

EKO 7°de okuma sirasinda ablasi, Arzu’dan kendisine yaklagmasini istemistir. Tiim
okuma boyunca kitab1 ve sayfalarin1 Arzu’nun gorebilecegi sekilde tutarak ve yumusak bir
ses tonu ile okumustur. Arzu’ya soru sorarken goz temasi kurmustur.

Arzu kendi hayatinda g6z doktoruna gitme olayini mutlu bir sekilde anlattiktan sonra
ablas1 “Giizel. ” diyerek Arzu’nun anlattiklarini onaylamistir. Arzu g6z doktoruna gitme
olayimi anlatirken oturdugu yerden kalktiginda ise Arzu’ya yanina oturmasini sdylemistir.
Kitaptaki okudugu sayfay1 yeniden okumustur.

Ablast okudugu her sayfadan sonra SN1K sorulari sormustur. Ablasi, Arzu’nun
verdigi yanitlari dinlemistir. Arzu’nun yanitlarindan sonra agagidaki 6rnekteki gibi agiklama
yapmuistir.

Ablasi: Korktu mu yoksa eglendi mi Pengu?

Arzu: Eglend;.

Ablasi: Evet korkacak hi¢ bi sey yokmus.

Ablasi, okuma sirasinda Arzu’nun yanitlarindan sonra sézel pekistire¢ kullanmustir.
Ablasi, Arzu’ya li¢c kez “Afferim.” seklinde s6zel pekistire¢ vermistir. Ablasinin Arzu’ya
sOyledigi pekistireglerden sonra Arzu’nun mutlu oldugu, kitabr ilgi ile dinledigi ve ablasinin
sorularini istekli bir sekilde yanitladig1 gézlenmistir.

EKO 7°de ablasi, okuma sonrasinda ise “Yapmak istedigini yapabilirsin de mi?”

sorusunu sormustur. Bu sorudan sonra ise etkilesimli kitap okuma etkinliklerini bitirmistir.
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EKO 8’de okuma dncesine Arzu’nun ablasi Kitabin adin1 okuyarak baglamistir.
Kitabin kapagin1 Arzu’nun gorebilecegi sekilde tutmustur. Kitabin kapagindaki gorselde neler
oldugunu, ne yaptiklarini Arzu’ya sormus ve Arzu’nun yanitlarini dinlemistir.

EKO 8’de okuma sirasinda Arzu’nun ablas1 kitabi Arzu’nun gorebilecegi sekilde
tutarak ve yumusak bir ses tonuyla okumustur. Okudugu her sayfa hakkinda agiklama
yapmistir. Arzu’nun kitaptaki dykiide yer kahramanlarin birbirine sordugu bilmecelere verdigi
yanitlardan sonra Arzu’nun merakini uyandiracak “Olabilir mi sence? Okuyalim bakalim.”,
“Bilmiyoruz okucaz bakalim.”, “Bakalim.” gibi climleler sdylemistir.

Ablasi, Arzu’ya okudugu sayfalardan sonra “Kim yorgani ¢ekmis?”, “Nigin?”, “Ne
olabilir sence? ” gibi okuma planinda yer alan SN1K sorularini sormustur. Arzu’nun
yanitlarini dinlemis ve yanitlarini asagidaki gibi genigletmistir.

Ablasi: Nigin?

Arzu: Uyandirmaya ¢aligmas.

Ablasi: Kalkmasi icin.

Ablasi, Arzu’nun bazi yanitlarinda da diizeltme yapmustir. Arzu’nun ablasinin yaptigi
diizeltme asagidaki gibidir.

Ablasi: Ne varmig yastiginin altinda?

Arzu: Yastiginin altinda not.

Ablasi: Hah bilmece bak ne diyo? Kalk yastigimin altinda ilk bilmecen var
senin.(Kitaptaki karakterlerden Zeynep, kardesi Bartu’ya yastiginin altinda bilmece oldugunu
ve yatagindan kalkmasin soyliiyor.)

Okuma sirasinda Arzu’nun ablasi kitapta yer alan bilmeceleri yanitlayabilmesi i¢in
Arzu’ya ipucu vermistir. Ablasi bilmecelerin yanitlarini bulmasi icin Arzu’ya “Eve girerken
kapimizin oniinde ne oluyo?”, “Hani tertipli diizenli koyuyoruz onun i¢ine.” seklinde ipucu

vermistir.
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EKO 8’de okuma sonrasinda ablasi, iki kez Arzu’ya “Begendin mi?”, “Nasildi?”
sorularini sormustur. Arzu bu sorular1 “Evet. £ Cok giizeldi. £ diyerek yanitlamistir. Bunun
yaninda okuma planinda yer alan SN1K sorularini sormustur. Ablasi, Arzu’nun bu sorulara
verdigi yanitlart dinlemis ve genisletme yapmistir. Ablasinin yaptig1 genisletmeler asagida yer
alan ornekteki gibidir.

Ablasi: Kim yapmusg siirprizi?

Arzu: Arkadaslari, babas.

Ablasi: Annesi, ailesi, arkadaslart hepsi birden.

Ablasi, Arzu’nun sorulara verdigi yanitlari dinlerken Arzu ile géz temasi
kurmustur. Kitab1 yumusak bir ses tonuyla okumustur.

EKO 9’da okuma 6ncesinde ablasi, kitabin kapagini Arzu’nun goérebilecegi sekilde
tutmustur. Kitabin kapagini gostererek kitabin adini okumustur. Arzu’ya kitabin kapaginda
neler gordiigiinii sormustur. Arzu’nun yanitlarini dinlemis ve tekrar etmistir.

Ablasi, Arzu’nun yanitlarindan sonra “Evet afferim sanal! ” diyerek sozel pekistireg
vermistir. Ablasinin s6zel pekistirecinden sonra Arzu kitabi ilgi ve dikkatle dinlemistir.

EKO 9°da okuma sirasinda ablasi kitab1 Arzu’nun gorebilecegi sekilde tutarak ve
yumusak bir ses tonu ile okumustur. Okudugu her sayfa ile ilgili olarak agiklama yapmustir.
Arzu’ya SN1K sorulart sormustur. Arzu’nun yanitlarin1 dinlemistir.

Ablasi, Arzu’nun sorulara verdigi yanitlarda genisletme yapmistir. Arzu’nun
ablasinin yaptig1 genisletme asagidaki gibidir.

Ablasi: Anne ay1 ne yapiyormug?

Arzu: Tiiylerini tariyor.

Ablasi: Kiigiik ayimin tiiylerini kapinin oniinde tartyomus.

Ablasi, Arzu’nun yanitlarinda diizeltme de yapmistir. Arzu’nun ablasinin yaptigi

diizeltme asagidaki gibidir.
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Ablasi: Nereye gidecekmis kiiciik ay1?

Arzu: Géle.

Ablasi: Niye gidecekmis?

Arzu: Ciinkii yiizmek i¢in.

Ablasi: Yok. Elini yiiziinii ytkamak i¢in gidecekmis. Ama bunlar birlikte
gidiyorlarmis anne ayt ile kiigiik ayt.

Ablasi sordugu sorulara Arzu’nun yanlis yanitlar vermesinden sonra sorulari tekrar
sormustur. Ablasi sorular1 agiklamis ve sorularin yanitlarina yonelik ipuglart vermistir.

EKO 9’da okuma sonrasinda ablasi, Arzu’ya “Bitti. Giizelmis de mi?” sorusunu
sormustur. Bunun yaninda Arzu’ya “Ayicik dere kenarina niye gidiyo?”, “Hah kelebegi
nerde goriiyo?”, “Hah peki ¢icegin tistiinde kelebegi napryo? ”, “Ne dedi ona? " seklinde
okuma planinda yer alan SN1K sorularini sormusgtur. Arzu’nun yanitlarin1 dinlemis ve
yanitlarinda asagidaki 6rnekte oldugu gibi genisletme yapmustir.

Ablasi: Peki korkutup kagtiktan sonra onu neler uyardi?

Arzu: Tarla kuslar.

Ablasi: Tarla kuglart uyardi.

Ablasi, Arzu’nun yanitlarindan sonra sozel pekistire¢ vermistir. Ablasi, “Aferin
sana.” dediginde Arzu giilimsedigi ve mutlu oldugu gozlenmistir.

EKO 10’da okuma 6ncesinde ablasi kitabin kapagini1 Arzu’nun gorebilecegi sekilde
tutmustur. Kitabin adin1 okumustur. Arzu’ya kitabin kapagi ile ilgili olarak “Caglar
kimmis?”, “Ne istiyormus?”, “Peki burasi ne olmus oluyor?” sorularin1 sormustur. Arzu’nun
verdigi yanitlar1 dinlemistir. Ablasi, Arzu’nun yanitlarini dinledikten sonra da “Aferin.”
diyerek sozel pekistire¢ vermistir. Kitabin adin1 tekrar okumustur.

EKO 10’da okuma sirasinda ablasi, kitabin sayfalarin1 Arzu’nun gorebilecegi sekilde

tutmustur. Kitab1 yumusak bir ses tonu ile okumustur. Okudugu her sayfadan sonra
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okuduklarimi agiklamis ve o sayfa ile ilgili olarak “Peki burda neler var?”, “Neredeler bunlar
su anda?”, “Sence niye bu kadar ¢ok iiziilmiis olabilir? ", “Diikkdna girdiklerinde saticiya
sorduklarinda peki Caglar ni¢in agladi?” seklindeki SN1K sorular1 sormustur.

Arzu’nun verdigi yanitlarda ablasi genisletme yapmistir. Ablasinin yaptigi
genisletme ise sOyledir:

Ablasi: Neredeler bunlar suanda?

Arzu: Sofranmin iistiinde.

Ablasi: Hah. Kahvalti masasindalar. Kahvalt: yapiyorlar.

Ablasi, Arzu’nun verdigi yanitlarda diizeltme yapmuistir. Arzu’nun ablasinin yaptigi
diizeltme ise soyledir:

Ablasi: Tavsani ne diisiinerek istiyo Sence?

Arzu: Tavsan istedigi igin.

Ablasi: Dogum giinii oldugu icin, biiyiidiigiinii diigiindiigii icin tavsan istiyo.

Ablast sordugu sorulara Arzu’nun yanit vermek i¢in diisiinmesi ve yanlis yanit
vermesi lizerine sorular1 agiklayarak ve yanitlara yonelik ipuglar1 vererek Arzu’nun sorulari
yanitlamasina destek olmustur. Bu destekten sonra Arzu dogru yanitlar vermistir.

EKO 10’da okuma sonrasinda ablasi, okuma planinda yer alan “Giizel miydi?
Hosuna gitti mi? Ne anladik simdi bundan?” sorularin1 Arzu’ya sormustur. Arzu’nun bu
sorulara verdigi dogru yanitlar1 dinledikten sonra kitapla ilgili baska sorularda sormustur.
Arzu’nun verdigi eksik yanitlarini ise asagidaki gibi genigletmistir.

Ablasi: Zorro Caglar’a ne olarak alindi?
Arzu: Hediye olarak.

Ablasi: Dogum giinii hediyesi olarak.
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Ablast okuma sonrasinda Arzu’nun yanitlardan sonra sozel pekistire¢ kullanmistir.
Ablasi, “Afferin oldu.” seklinde Arzu’ya sozel pekistire¢c vermis ve etkilesimli okuma
stirecini bitirmistir.

Arzu’nun ablasimin etkilesimli kitap okuma uygulamalarina katilim1 genel olarak
degerlendirildiginde:

Ablasi, tiim EKO’larin okuma 6ncesinde kitaplarin kapaklarini Arzu nun
gorebilecegi sekilde tutmustur. Kitaplarin adin1 okumustur. Arzu’ya kitaplarin kapaklarindaki
gorsellerde neler gordiigiinii sormus ve Arzu’nun yanitlarini dinlemistir. Okuma sirasinda
kitaplar1 Arzu’nun gorebilecegi sekilde tutarak okumaya baslamistir. Kitaplar1 yavas yavas ve
yumusak bir ses tonu ile okumustur. Okuma sirasinda Arzu ile zaman zaman gz temasi
kurmustur. Kitaplardaki sayfalar1 okuduktan sonra okuduklarini tekrar etmistir. Sayfalarda yer
alan gorsellerle okuduklarini eslestirmistir. Kitaplarla ilgili okuma planlarinda yer alan SN1K
sorularini sormustur. Arzu’nun sorulara verdigi yanitlar1 dinlemis ve dogru yanitlarindan
sonra sozel pekistire¢ vermistir. Ablasi, Arzu’nun eksik yanitlarindan sonra genisletme, yanlis
cevaplarindan sonra ise diizeltme yapmistir. Okuma sonrasinda ablasi Arzu’ya okuma
planlarinda yer alan sorular1 sormustur. Bunun yaninda SN1K sorularindan faydalanmistir.
Arzu’nun bu sorulara verdigi eksik yanitlarda genisletme ve yanlis yanitlarinda ise diizeltme
yapmistir. Arzu’ya sozel pekistire¢ vermistir.

Can’n annesi EKO 1’de okuma 6ncesinde Can’a “Ali Baba’nin Ciftligi” sarkisinm
bilip bilmedigini sormustur. Can ile birlikte sarkiy1 ti¢ kez mutlu bir sekilde sdylemistir.
Kitabin kapagini Can’a gostererek, neler gérdiiglinii sormustur. Can’in yanitlarini dinlemistir.
“Baska?” sorulariyla Can’1 yanit vermeye tesvik etmistir. Can’in annesi parmagi ile kitabin
adin1 gostererek okumustur.

EKO 1°de okuma sirasinda annesi kitabin sayfalarin1 Can’in gorebilecegi sekilde

tutarak okumustur. Kitabin ilk sayfasini okurken “Simdi bakiyosun resme.” diyerek Can’in
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dikkatini ¢gekmeye ¢alismistir. Kitaptaki gorsellere ait climleleri okumusg ve Can’in gorsellere
yonelik tahminlerini dinlemistir. Can gorsellere yonelik tahminlerini soyledikten sonra,
“Bakalim sempanze mi?”, “Bakalim flamingo muymus?”, “Bakalim yenge¢ mi?” diyerek
gorselin yer aldig1 sayfayr agmigtir. Can’1n annesi, gorsellerin yer aldig1 sayfay agtiktan sonra
sekiz kez “Aaa evet yengeg.”, “Evet fil.” , “Evet, sincap.” seklinde doniit vermistir. Annesi,
okuma sirasinda iki kez Can’a “Aferin” seklinde sozel pekistire¢ vermistir.

Can, papagan gorseline yonelik “Ciinkii o bizim tekrarladigimizi tekrarlyyor.”
seklinde agiklama yapmuistir. Can’in annesi iSe “Evet o bizim séylediklerimizi tekrarlyor.”
diyerek Can’in yanitina diizeltme yapmustir.

EKO 1°de Can’1n annesi kitab1 yavag yavas ve yumusak bir ses tonuyla okumustur.
Okuduklarin1 tekrarlarken ve agiklama yaparken olumlu bir dil kullanmistir. Can’in
tahminlerini, yorumlarini ve agiklamalarini dinlerken g6z temasi kurmustur.

EKO 1’de okuma sonrasinda annesi, Can’a kitab1 sevip sevmedigini, kitapta neler
anlatildigini sormustur. Can’in yanitlarini dinlemistir. Bunun yaninda Can’in annesi, okuma
planinda yer alan fillerin ve sincaplarin ne yedigi ve nerede yasadigina iliskin sorular
sormustur. Can’mn annesi “Sen bu kitabt sevdin mi?” sorusunu tekrar sormustur. Can’in
yanitint dinledikten sonra etkilesimli kitap okuma siirecini bitirmistir.

EKO 2’de okuma 6ncesinde annesi, Can’a kitabin kapagini gostererek, kapakta neler
gordiiglinii sormustur. Daha sonra kitabin adin1 Can ile birlikte okumuslardir. Can’in annesi
kitabin adin1 tekrar okumustur.

EKO 2’de okuma sirasinda annesi, kitabin sayfalarini Can’in gérebilecegi sekilde
tutarak okumustur. Annesi, Can’in gorsellere yonelik tahminlerini dinledikten sonra “Bdcek.
Bécek mi bakalim?”, “Bakiyoruz. Altindan hangi hayvan ¢ikabilir?”, “Bakalim bakalim ben

de ¢ok merak ettim neymis?”’, “Bakalim neymis?”, “Ne olabilir? Bakalim neymig?” diyerek
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gorselin yer aldig1 sayfayr agmigtir. Can’in dikkatini ¢ekmeye ¢alismistir. Annesi, okuma
sirasinda Can’in tahminlerinden sonra alt1 kez “Aferin” diyerek sozel pekistire¢ vermistir.

Can’1n annesi, okuma sirasinda kitaptaki gorsellerle ilgili olarak benzetmeler
yapmistir. Ornegin Can’1n annesi, kiz bocegi icin “Bak sinege benziyor gérdiin mii? ', tukan
icin “Evet papaganin bir degisigi.” seklinde benzetme yapmustir.

EKO 2’de Can’1in annesi kitab1 yumusak bir ses tonuyla okumustur. Kitapta
okuduklart ile ilgili agiklamalarinda olumlu bir dil kullanmistir. Okuduklariyla ilgili Can’in
tahmin etmesine zaman tanimistir. Can’in tahminlerini dinlerken g6z temasi kurmustur.

EKO 2’de okuma sonrasinda annesi, Can’a kitab1 sevip sevmedigini, kitapta neler
anlatildigin1 sormustur. Can’in yanitlarini dinlemistir. Can’1in annesi “Burada tasitlar
hayvanlara benzetmigsler ya, bak mesela surda.” diyerek tukan gorseline ait climleleri tekrar
okumustur. Sonra Can’a tukan goriip gormedigini sormustur. Ayni sekilde gergedan gorseline
ait ctimleleri tekrar okumustur. Ayn1 zamanda bu ciimleleri parmagi ile géstermistir.
Gorsellerin adini iki kez tekrar okuyarak etkilesimli okuma siirecini bitirmistir.

EKO 3’te okuma Oncesinde annesi, “Simdi kitabin kabina bakiyoruz. Bu da ¢ok giizel
bir kitap.” diyerek Can’a kitabin kapagindaki gorsellerde neler gordiigiinii sormustur. Can’in
dogru yanitlarinmi tekrar etmistir. Kitabin adin1 okumustur. Can ile birlikte kitabin gorsellerini
incelemislerdir.

EKO 3’te okuma sirasinda annesi, kitab1 Can’in gorebilecegi sekilde tutarak
okumustur. Okudugu her sayfadan sonra okuma planinda yer alan SN1K sorularindan
sormustur. Annesi, Can’in sorulara verdigi yanitlarindan sonra asagidaki gibi ekleme
yapmistir.

Annesi: Minik denize girince neden tesekkiir etmig?

Can: Ciinkii biiyiidiigii icin oraya artik koymuslar. Ciinkii arkadaslarina kavusmus.

Annesi: Evet rahat rahat yiizebilirmis de mi?
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Annesi, Can’1n sorulara verdigi bazi yanitlarindan sonra genisletme yapmistir. Can’in
annesinin yaptig1 genisletme asagidaki gibidir.

Can: Ciinkii arkadaslarina kavusmus.

Annesi: Evet yeni yeni arkadaglar edinecek evet.

Can’1in annesi EKO 3’te kitab1 yumusak bir ses tonuyla okumustur. Kitapta okuduklari
ile ilgili agiklamalarinda olumlu bir dil kullanmistir. Can’1n kitaba yonelik tahminlerini ve
yorumlarini goz temast kurarak dinlemistir.

EKO 3’te okuma sonrasinda annesi, Can’a kitapla baglantili olarak baliginin olup
olmadigini, kitab1 sevip sevmedigini, kitabin adin1 ve kitapta neler anlatildigini sormustur.
Bunun yaninda SN1K sorular1 da sormustur. Can’in sorulara verdigi yanitlarini dinlemis ve
asagidaki gibi genisletme yapmustir.

Annesi: Hayvanlarin mutlu bir sekilde biiyiimesi i¢in biz neler yapmaliyiz?

Can: Bol bol yemek vermeliyiz. Zarar vermemeliyiz.

Annesi: Bol bol yemek vermeliyiz. Onlart mesela diger arkadaslarindan

aywrmamaliyiz. Onlara zarar vermemeliyiz de mi?

Annesi, okuma sonrasinda Can’in verdigi bir yanita yonelikte diizeltme yapmaistir.
Annesinin yaptig1 diizeltme asagidadir. Can’1n annesi, bu diizeltme ile etkilesimli kitap okuma
stirecini bitirmistir.

Annesi: Peki Abicik’in babast daha sonra hangi armagani almig? Babacik hangi

armagani almigti? Elinde neyle gelmisti?

Can: Yiizme kaplumbagasiyla.

Annesi: Su kaplumbagasuyla.

EKO 4’te okuma 6ncesinde annesi, kitabin kapagin1 Can’a gostermistir. Kitabin
kapaginda neler gordiiglinii sormustur. Can’in yanitlarini dinlemistir. Annesi, Can’a kitabin

adin1 gostermis ve iki kez okumustur.
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EKO 4’te okuma sirasinda annesi dogaglama olarak “A¢ryoruz. A¢ryoruz. A¢iyoruz.
Ac¢tik.” diyerek Can’in kitaba ilgilisini gekmeye ¢alismistir. Kitabin sayfalarin1 Can’in
gorebilecegi sekilde tutarak okumustur. Can’1n annesi, okudugu her sayfadan sonra
okuduklariyla sayfadaki gorselleri eslestirerek “Demek ki bunun adi Susu. Oyle hizli bisiklete
biniyo mus ki. Bisiklete biniyo evin icinde. Ve de ¢ok hizli gidiyo. Annesinin elinde bardaklar
var. Ve Susu ona ¢arpacak. Annesi demis ki ‘Yeter!’ demis. Parka gitmisler gordiin mii?”
seklinde agiklama yapmistir. Can’1n annesi, kitapla ilgili olarak okuma planinda yer alan
SNIK sorular1 sormustur. Can’in verdigi yanitlar1 dinlemistir.

Can’1in annesi EKO 4’te kitab1 yumusak bir ses tonu ile okumustur. Can’in
dinlediklerine yonelik yorumlarini ve sorulara verdigi yanitlarini g6z temasi kurarak
dinlemistir.

EKO 4’te okuma sonrasinda da annesi, kitapla ilgili olarak SN1K sorular1 sormustur.
Bunun yaninda “Peki bu kitabi sevdin mi?”, “Bu kitapta neler anlatiliyor? Bana anlatir
misin?” seklinde sorularda sormustur. Can’in verdigi yanitlar1 dinlemistir.

Annesi, Can’in verdigi yanitlarda asagidaki gibi genisletme yapmistir. Can’in annesi,
genisletmelerden sonra etkilesimli kitap okuma siirecini bitirmistir.

Annesi: Tekerlekli sandalyede oturarak hareket eden insanlara biz nasil

davranmaliyiz?

Can: Iyi.

Annesi: Iyi davranmaliyiz. Mesela yolun karsisinda karsidan karsiya gecerken onlara

yvardim etmeliyiz. Onlarla alay etmemeliyiz de mi?

EKO 5’te okuma oncesinde annesi, Can’a “Kirmizi Baslikli Kiz”” masalini bilip
bilmedigini ve masali anlatmak isteyip istemedigini sormustur. Daha sonra Can’1in annesi
masali anlatmaya baslamis ve “Ormandan gecerken neler goriir sence?”” sorusunu sormustur.

Can’in yanitlarin1 dinlemis ve yanitlarini tekrar ederek “Baska?” sorusuyla yanit vermeye
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tesvik etmistir. Annesi, masali yanlis anlatinca Can itiraz etmistir. Annesi ise “Ben sana onu
yanliy anlattim. Aferin gérdiin mii? Kirmizi Baglhkl Kiz kurdun karninda dedim. Ben sana
saka yapmak istedim. Bakayim Seni ‘Beni giizel dinliyor mu, anlayacak mi?’ diye. Kirmiz
Bagshikli Kiz’1 yemiyor kurt.” seklinde neden yanlig anlattigini agiklamistir. Daha sonrada
masalin dogrusunu anlatmistir. Kitabin kapagin1 Can’a gostererek kapaginda neler gérdiigiinii
sormustur. Parmagi ile kitabin adin1 gostererek iki kez kitabin adin1 okumustur.

EKO 5’te okuma sirasinda annesi, kitabin sayfalarint Can’in gorebilecegi sekilde
tutarak kitab1 okumustur. Can’in annesi, okuma sirasinda okuma planinda yer alan kitapla
ilgili sorular sormustur. Can, annesinin sordugu soruyu diistindiigiinde ve yanit veremediginde
annesi soruyu agiklayarak tekrar sormustur. Can’in yanitlarint dinlemistir. Can’1in annesi,
okuma Oncesinde ve okuma sirasinda Can’a iki kez “Aferin” seklinde sdzel pekistireg
vermistir. Bunun yaninda Can’in sordugu sorulara da, “Bilmiyorum bakalim. Okuyalim ben de
¢ok merak ediyorum.” seklinde Can’in merakini uyandiracak ve kitab1 dinlemeye tesvik
edecek yanitlar vermistir.

Can’1n annesi kitabi sakin bir ses tonuyla okumustur. Kitapta okuduklariyla ilgili
aciklamalarinda olumlu bir dil kullanmistir. Kitapta okuduklariyla ilgili sohbet ederken Can’la
g6z temas1 kurmustur.

EKO 5’te okuma sonrasinda Can’in annesi SN1K sorular1 sormustur. Can’1n sorulara
verdigi yanitlar1 dinlemistir. Can’in yanitlarina asagidaki gibi diizeltme yapmustir.

Annesi: Sence neden anne kurt yavru kurda sorular sormustur?

Can: Ciinkii ormanda hatirlasin diye.

Annesi: Ormana gidecegine hazir mi diye de mi ormana?

Can’1n annesi okuma sonrasinda genisletme yapmistir. Annesinin, Can’in yanitina
yonelik genisletmesi asagidadir. Can’1n annesi, bu genisletmeden sonra etkilesimli kitap

okuma stirecini tamamlamistir.
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Annesi: Hayvanlara nasil davranmaliyiz sence?

Can: lyi.

Annesi: lyi davranmaliyiz. Onlara zarar vermemeliyiz.

EKO 6°da okuma 6ncesinde annesi, Can’in kolundan tutarak kendine yaklagmasini
istemistir. Kitabin kapagini Can’in gorebilecegi sekilde tutarak kapakta neler gordiigiinii
sormustur. Can’in kitabin adin1 heceleyerek okumasindan sonra kitabin adini tekrar
okumustur. Can’in kitabin adin1 okumasindan sonra “Aferin” diyerek sozel pekistireg
vermistir. Daha sonra kitabin adin1 tekrar okumustur.

EKO 6’da okuma sirasinda annesi, kitabin sayfalarii Can’in gorebilecegi sekilde
tutarak okumustur. Kitabin bir sayfasinda gecen “Tik t1k tik.” sdzciiklerini okurken de bir
kaptya vuruyormus gibi taklit yaparak okumustur.

Annesi okudugu her sayfadan sonra SN1K sorulart sormustur. Can’in yanitlarini
dinlemistir. Can’1n yanitlarinda agagidaki gibi genisletme yapmustir.

Annesi: Ciinkii niye gormezdi?

Can: Ciinkii onlar hizlica kosuyor.

Annesi: Kaplumbaga yavas gidiyor. Tavsanlar ve sincaplar hizli gidiyolar.

Can’n annesi, okudugu bir sayfadan sonra soru sormustur. Can’a yanitindan emin
olup olmadigini diisiinmesi i¢in dogaclama olarak yine bir soru sormustur. Annesi, yanitin yer
aldig1 sayfay1 acip okudugunda ise Can verdigi yanitin dogru oldugunu gérmiistiir. Annesi,
dogru yanit verdiginden dolay1 Can’a asagida yer aldig1 gibi sozel pekistire¢ vermistir.

Annesi: Sence ‘Her seyin bir ¢oziimiinii biliyorum. Belki bu sorununda ¢oziimiinii

bulabilirim.’ demis ya. Bunu kim demis olabilir? Hangi hayvan demis olabilir?

Can: Kaplumbaga.

Annesi: Kaplumbaga mi tavsan mi?

Can: Kaplumbaga.
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Annesi: Kaplumbaga. Bakalim kaplumbaga mi demis? (Kitabt ogrencinin gérebilecegi

sekilde tutup, okumaya devam ediyor.) Demek ki hangi hayvanmis? Kaplumbagaymis.

Evet aferin.

Annesi, kitab1 yumusak bir ses tonu ile okumustur. Okuduklarini gérsellerle
eslestirerek Can’a anlatmistir. Can’a anlatirken de olumlu bir dil kullanmistir. Can’a
sordugu sorular1 Can’in daha iyi anlamasi i¢in sorular1 tekrar etmistir.

EKO 6°da okuma sonrasinda annesi, Can’a kitapla ilgili okuma planinda yer alan

SNIK sorular1 sormustur. Can’in yanitlarini dinlemistir. Can’1in yanitlarinda asagidaki gibi
genisletme yapmuistir.

Annesi: Kaplumbaga neden mutlu olmus?

Can: Ciinkii artik tahta arabasindan inmis.
Annesi: Tahta arabasindan inmis, yine yavas hizina kavusmug de mi?

Annesi okuma sonrasinda Can’a kitab1 sevip sevmedigini sormustur. Kitapta neler
anlatildigin1 Can’dan anlatmasini istemistir. Can kitapta anlatilanlar1 eksik olarak anlatmistir.
Annesi, Can’1n kitaptan ne anladigini ifade ettigi cimlelerinden sonra asagidaki gibi diizeltme
yapmistir.

Annesi: Peki bu kitapta neler anlatiliyor? Ne anladin? Bana anlatir misin?

Can: Kaplumbaga bayir yukart asagi giderken hizlanmuis. Arkadaglarindan bile hizli
gidiyormug. Sonra baywra ulagmis. Orda yavaslamis. Taaa yukari ¢ikmis. Agacin yaninda
yavaslamig. Durmaya baglamis. Sonra giines batmadan once giinesin dogusunu
arkadaglarryla izlemis.

Annesi.: Giinesin batisini izlemis.

Bunun yaninda Can’1n annesi, kaplumbagalarin, tavsanlarin ve sincaplarin “nerede
vasadiklarini, neyle beslendiklerini” sormustur. Can’in yanitlarin1 dinlemis ve etkilesimli

okuma stirecini bitirmistir.
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EKO 7°de okuma 6ncesinde annesi kitabin kapagini Can’a gostermistir. Kapakta neler
gordiigiinii Can’a sormustur. Kitabin adin1 okuyarak “Yani bunlar kostiimlermis. Herkes birer
kostiim giymis de mi?” diyerek agiklama yapmustir.

EKO 7°de okuma sirasinda annesi kitabin sayfalarini Can’in gorebilecegi sekilde
tutarak okumustur. Can’a kitapla ilgili olarak okuma planinda yer alan SN1K sorulari
sormustur. Can’in sorulara verdigi yanitlarini dinlemistir. Can’in verdigi yanitlarda asagidaki
gibi genisletme yapmustir.

Annesi: Sence Pengu goz bandini takmalr mi?

Can: Takmals.

Annesi: Neden takmali?

Can: Ciinkii gozleri giiclenmeli ve iyi gormeli.

Annesi: Evet goz tembelligi varmis. Saglam olan goziinii kapatacakmis ki diger gozii
actkmig. lyilegsin de mi?

Annesi okuma sirasinda Can’a kapali uglu soru sormustur. Can’in bu soruya verdigi
yanit1 dinlemistir. Daha sonra Can’in yanitint agmak i¢in asagidaki gibi agik u¢lu soru
sormustur.

Annesi: Sence koltuk Pengu nun séziinii dinler mi?

Can: (“Evet” anlaminda kafasini agag1 yukari salliyor.)

Annesi: Niye dinler?

Can: Ciinkii hem yukart ¢itkarsa hem agagi iner.

EKO 7’°de okuma sirasinda annesi kitabr yumusak bir ses tonu ile okumustur. Can’in
sorulara verdigi yanitlarin1 Can ile géz temasi kurarak dinlemistir.

EKO 7°de okuma sonrasinda annesi, Can’a kitaptan ne anladigini anlatmasini
istemistir. Can kitaptan ne anladigini anlatirken annesi dinlemistir. Can’1n anlattiklarinda

asagida ornekteki gibi genisletme yapmustir.
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Can: Biraz annesinin arkasina saklanmis. Korkmus.

Annesi: Niye annesinin arkasina saklanmis?

Can: Korkmus.

Annesi: Korkmus, ¢tinkii orada ne olacagini bilmiyormus. Daha énce goz doktoruna

gitmemis de mi?

Annesi, Can’1n kitaptan ne anladigin1 anlatirken hatirlayamadigi yerlerde destek
olmustur. Can’in hatirlayamadigi kisimlarda asagidaki gibi annesi destek olmustur.

Can: Cok sevmis. Doktor da demis ki Pengu’cugum bir tane yukart dersen yukari

kalkan bir koltuk var. Asagi dersen asaga- (Hatirlayamiyor ve diisiiniiyor.)

Annesi: Inen bir koltuk var.

Can: Dedi.

EKO 8’de okuma 6ncesinde annesi, kitabin kapagini Can’in gorebilecegi sekilde
tutmustur. Kapakta neler gordiigiinii sormus ve Can’in yanitlarini dinlemistir. Kitabin adini iki
kez okumustur.

EKO 8’de okuma sirasinda annesi, kitabin sayfalarini Can’in gorebilecegi sekilde
tutarak okumustur. Okuduklar ile sayfadaki gorselleri eslestirerek “Kizin adi Zeynep, oglanin
adi Bartu’ymus.”, “Yani anneleri hangisinin dogum giinii varsa onun yastiginin altina
bilmece, siirpriz bir bilmece yaziyormus. Bilmece koyuyomus. Ve o bilmeceyi bilen baska
¢ocuklar o bilmeceyi biliyorlarmuis ve siirpriz bilmece oluyormug onun adi.” seklinde
aciklamalar yapmistir. Kitabin bir sayfasinda gegen “bir, iki, ti¢” sdzciiklerini ayn1 zamanda
parmaklariyla sayarak okumustur.

Can’1in annesi okuma sirasinda kitapta yer alan “hazine” s6zciigliniin anlamini
aciklamistir. Annesi “Hazinede dedigi ne olabilir? Hediye. Annesi Bartu’ya hediye

hazirlamis.” seklinde Can’a “hazine” sozciiglinii agiklamistir.
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Annesi okudugu sayfada yer alan bilmecelerle ilgili olarak ipuglar1 da vermistir.
Ornegin annesinin Can’a verdigi ipuclari ise su sekildedir: “Dondurmalar nede erimeden
kalir?”, “Neresi ¢iceklerle doludur?”, “Bizim giysilerimizi ne temizliyor?”

Can’1n annesi, kitap yer alan bilmecelere verdigi yanitlarin dogru olup olmadigini
Can’a hemen soylememistir. Annesi, “Kiler mi, derin dondurucu mu? Acaba ne olabilir?”,
“Simdi paspasin altindaki bilmeceye bakalim bakalim.”, “Bu bilmecenin yaniti ne olabilir?
Soyle bir diistin bakalim.”, “Musluk. Bakalim musluk muymus?” diyerek Can’in merakini
uyandiracak ve dinlemeye tesvik edecek ifadelerle okumaya devam etmistir.

Annesi okudugu bir sayfadan sonra Can’in dinlediklerine yonelik yaptig1 ¢ikarimi
dinlemistir. Daha sonra annesi Can’la “Evet kavga etmiyecekler. Sirayla her seyi
vardimlasarak yapacaklar.” diyerek okudugu sayfa ile ilgili etkilesime girmistir.

EKO 8’de annesi Can’a kitab1 yumusak bir ses tonuyla okumustur. Sordugu
sorular1 Can’in anlamasi i¢in tekrar etmigtir. Can’in sorulara verdigi yanitlarin1 ve yorumlarini
g0z temasi kurarak dinlemistir.

EKO 8’de okuma sonrasinda annesi, Can’a kitab1 sevip sevmedigini sormustur.
Kitaptaki dykiide neler anlatildigini sormustur. Can’1n annesi, kitapla ilgili olarak okuma
planinda yer alan SN1K sorular1 sormustur. Can’in yanitlarin1 dinlemis ve yanitlarina yonelik
asagidaki gibi diizeltme yapmistir.

Annesi: Bartu’nun annesi peki ona ne hazirlamis? Ne yapmis?

Can: Stirpriz.

Annesi: Stirpriz bilmece giinii yapmus.

Annesi, Can’in bazi yanitlarina yonelik asagidaki gibi genisletmeler yapmustir.
Can’n annesi bu genisletmelerle etkilesimli okuma siirecini bitirmistir.

Annesi: Ik bilmeceyi kim okumus?

Can: Zeynep.
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Annesi: Zeynep okumusg ve bilmisler de mi?

EKO 9’da okuma oncesinde annesi kitabin kapagini Can’in gorebilecegi sekilde
tutmustur. Can’a kitabin kapaginda ne gordiigiinii sormustur. Can’in yanitlarini dinlemis ve
tekrar etmistir. Kitabin kapaginda yer alan adin1 okumustur. Kitabin i¢ sayfasinda yer alan
adin1 da okumustur.

EKO 9°da okuma sirasinda annesi kitabin sayfalarini Can’in gorebilecegi sekilde
tutarak okumaya baslamistir. Okuduklarini kitapta yer alan gorsellerle eslestirerek “Ayinin
vani yasadigi yere, yattigin yere kapisindan igeriye girmeye ¢alistyordu. Ay uyuyormus ya.
Giines ona demis ki o zaman sen de kalk kiirk ¢uvali. Herkes uyandi. Sen hdala uyuyor

musun? ” seklinde agiklamistir.

Can’1n annesi okuma sirasinda Can’in sordugu sorulara yanit vermistir. Can’in “Anne
niye kiirk ¢uvali diyor?” sorusuna annesi “Uyuyor ya.” seklinde agiklarken, Can’in
“Uyuyanlara kiirk ¢uvali mi deniyor? ” sorusuna da annesi “Oyle demis.” yanitin1 vermistir.
Yine Can’in sordugu baska bir soruya annesi yanit vermistir. Gorselin ne oldugunu Can’in
soylemesi lizerine, annesi Can’a “Aaa aferin sana.” diyerek sozel pekistireg¢ vermistir.

Annesi okudugu bir sayfa ile ilgili Can’a “Buluta dokunmus mudur? ” sorusunu
sormustur. Can’in yanitin1 dinledikten sonra pencereden bulutlar1 gostererek “Bulutlar bak
bizim bizden baya bir uzakta. Onlara biz elimizi siiremeyiz de mi?” seklinde gercek hayatla
iliskilendirerek agiklama yapmistir. Can’1n annesi kitaptaki bir sayfada gegen “giim”’
sozcliglinii de hissettirecek sekilde sesini yiikselterek okumustur.

Can’1n annesi, okuma sirasinda okudugu her sayfadan sonra okuma planinda yer alan
SNIK sorular1 da sormustur. Can’1n verdigi yanitlar1 dinlemis ve yanitlarinda agagidaki gibi
genisletme yapmuistir.

Annesi: Sence niye bulut gec¢ip gitmistir? Sence kiigiik ayr bulutu yakalayabilmis

midir?
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Can: Ciinkii yakalamak i¢in agagiya yuvarlanmas.

Annesi: Evet yakalamak igin asagi yuvarlanmis ve bulutlar bak bizden baya bir

uzakta. Onlara biz elimizi siiremeyiz de mi?

Annesi okuma sirasinda diizeltme de yapmistir. Can’in yanitlarinda yaptigi diizeltme
asagidaki gibidir.

Annesi: Hani kiigiik ayicik gole su i¢meye egilmis ya, orada kendi gériintiisiinii

gormiis ya. Hani kiiciik ayr ben biraz su i¢eyim, géldeki ayr da gokyiizii iceyim demis

va. Niye 6yle bir sey demis? Neden gokyiizii iceyim demig?

Can: Egleneyim diye.

Annesi: Egleneyim diye. Onu demiyorum bak hani kiiciik ayictk su i¢iyormus. Ayinin

gortintiisti de ben de gokyiizii iceyim demis ya. Sence niye oyle bir sey demistir?

Can: Ciinkii goriintiisiinii gormemesi igin.

Annesi: Ciinkii bak kii¢iik ayicik suya egildigi zaman, suda da goriintiisii ¢iktig

zaman, o da napiyo yukari bakiyo. Ben de biraz gokyiizii iceyim demis de mi?

Can’1in annesi EKO 9’da kitab1 yumusak bir ses tonuyla okumustur. Okuma sirasinda
Can’la g6z temasi1 kurarak okunanlar hakkinda sohbet etmistir.

EKO 9’da okuma sonrasinda annesi Can’a kitab1 sevip sevmedigini sormustur.
Kitaptan ne anladigin1 sormus ve anlatmasini istemistir. Can, kitaptan ne anladigin1 anlatirken
Can’1 dinlemistir. Can’1in anlattiklarinda asagidaki gibi diizeltme yapmuistir.

Can: Kendi golgesinden korkmus.

Annesi: Kendi goriintiistinii gormiis evet.

Can: Ondan korkmus.

Can’a kitapta gegen Oykiiniin igerigi ile ilgili ¢gikarim sorular1 sormustur. Can’in
verdigi yanitlar1 dinlemistir. Can’in verdigi yanita yonelik asagidaki gibi genisletme

yapmistir.
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Annesi: Peki ne olur kendi basina bir yere gidersen?

Can: Korkarim.

Annesi: Korkarsin. Hi¢ bilmedigin yere kendi basina gidersen sana belki bir sey zarar

verebilir de mi?

EKO 10°da okuma 6ncesinde annesi, kitabin kapagini Can’in gorebilecegi sekilde
tutmugtur. Kitabin kapaginda ne gordiigiinii sormustur. Can’in yanitlarini dinlemistir. Can,
kitaptaki kahramanin adin1 yanlis sdylediginde ise Can’n yanitin1 diizelterek dogrusunu
sOylemistir. Kitabin adin1 okumustur.

EKO 10°da okuma sirasinda annesi kitabin sayfalarini Can’in gorebilecegi sekilde
tutarak okumustur. Okudugu her sayfadan sonra okuduklarin1 “Firat ne demis? ‘Sen tavsanin
ne i¢tigini bilmezsin.’ demis. Babasi ne demis? ‘Sen tavsanin altini temizleyemezsin. En
sonunda ev bir puma kafesi gibi kokar.” demis.” seklinde agiklamistir. Annesi, okudugu
sayfalardan sonra Can’a sorular sormustur. Can’in yanitlarini dinlemistir. Annesi, Can’in
yanitlarinda asagida yer alam 6rnekte oldugu gibi genisletme yapmustir.

Annesi: Annesi ne demis?

Can: Kafes temizleyemezsin.

Annesi: Senin bir tavsanin ne yediginden haberin yok demis.

EKO 10’da okuma sonrasinda annesi, Can’a kitabi sevip sevmedigini sormustur.
Kitapta anlatilanlar1 anlatmasini istemistir. Can’in anlattiklarini dinlemistir. Annesi, Can’a
okuma planinda yer alan kitapla ilgili SN1K sorular1 da sormustur. Can’in yanitlarini
dinlemistir. Annesi, Can’in sorulara kisa yanitlar vermesinden sonra tekrar soru sorarak
Can’in yanitin1 asagida yer aldigi gibi agmasini istemistir.

Annesi.: Sen bir tavsanimin olmasini ister misin?

Can: Evet.

Annesi: Ona nasil bakarsin?
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Can: Cok iyi.

Annesi: Ne yaparsin mesela?

Can: Altini temizlerim. Ona ¢ok iyi bakarim. Yiyeceklerini veririm.

Annesi, Can’1in yanitlarina yonelik asagidaki gibi genisletme yapmistir. Can’in
annesinin yaptigi bu genisletmeden sonra etkilesimli okuma siirecini bitirmistir.

Annesi: Tavsanlar ne yer?

Can: Havuc.

Annesi: Baska?

Can: Ot.

Annesi: Havug yer, marul yapragi yer, salata yer de mi?

Can’1m annesinin etkilesimli kitap okuma uygulamalarina katilim1 genel olarak
degerlendirildiginde:

Annesi tiim EKO’larin okuma oncesinde Can’a kitaplarin kapaklarini gostererek neler
gordiiglinii sormustur. Can’in yanitlarini dinlemistir. Kitaplarin adin1 okumustur. Okuma
sirasinda kitaplarin sayfalarin1 Can’in gorebilecegi sekilde tutarak okumustur. Kitaplarin ilk
sayfalarin1 okurken Can’1n dikkatini ¢cekmeye calismistir. Okudugu sayfalar1 gorsellerle
eslestirerek agiklamistir. Can’a kitaplarla ilgili sorular sormustur. Can’in yanitlarin1 dinlemis,
yanitlarinda genisletme ve diizeltme yapmistir. S6zel pekistire¢ vermistir. Okuma sonrasinda
Can’a kitaplar1 sevip sevmedigini, kitaplarda neler anlatildigini sormustur. Can’1n yanitlarini
dinlemistir. Okuma planlarinda yer alan SN 1K sorularin1 sormustur. Can’in yanitlarinda
genisletme ve dlizeltme yapmistir. S6zel pekistire¢ vermistir. Ayrica annesi Can’in dinledigi
kitaplara merakin1 uyandirarak ilgi ile dinlemesini sagladig1 gézlenmistir.
4.3.11kokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Esli Kitap Okuma Uygulamalar

Aragtirmanin iigiincii temasina iliskin bulgular, ¢calisma grubundaki ilkokul birinci

siif 6grencilerinin, velilerin veya onlarin yerine gecen yetiskinlerin esli kitap okuma
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uygulamalarina katilim durumu ile belirlenmistir. Bu temanin birinci alt temasi ¢alisma
grubundaki 6grencilerin, 6grenci velilerinin veya onlarin yerine gegen yetiskinin 6n
okumalara, ikinci alt temas1 6grencilerin ve {igiincii alt temasi ise 6grenci velilerinin veya
onlarin yerine gecen yetiskinlerin esli kitap okuma uygulamalarina katilim durumu ile
belirlenmistir.

4.3.1.11kokul birinci sinif 6grencilerinin ve 6grenci velilerinin veya onlarin yerine
gecen yetiskinlerin 6n okumalara katiim durumu. Arzu’nun ve ablasimin On Okuma 1°de
okumaya ayirdiklari siire 42 dk. 10 sn.’dir. Arzu’nun ve ablasmnin birlikte kitap okudugu On
Okuma 1°de Arzu, harfleri seslendirerek ve daha sonra bu harflerin seslerini birlestirerek “¢-
0-¢o-C-U-t-U-tu- cocuktu” seklinde okumaya ¢aligmistir. Kitabin biitiin sayfalarint Arzu bu
sekilde okumustur.

On Okuma 1°de Arzu, 42 dk. 10 sn.’lik siire i¢inde ablasi ile birlikte okudugu kitabu,
parmakla takip ederek okumustur. Arzu, bir kez atlayip gegme, iki kez ekleme, bes kez yanlig
heceleme ve 28 kez yanlis okuma olmak {izere toplam 36 kez okuma hatasi yapmastir.

Arzu, ablasinin uyarilarindan sonra okuma hatalarini diizeltmistir. Okuma hatasi
yaptig1 sozciigli asagidaki gibi tekrar okumustur.

Arzu: ... zip-li-ya-lim ziplyyalim.

Ablasi: zip-la-ya-lim diizgiin okuyalim.

Arzu: zip-li-zip-la-ya-lim. Bir-likte zip-la-d-i1-zipladik.

Ablasi: Birlikte zipladik.

Arzu’nun harfleri seslendirerek ve daha sonra bu harflerin seslerini birlestirerek
okumaya calistig1 bu durumda kitabi okurken sikilmistir. Ornegin Arzu kitab1 okurken

sikildigimi “Bilmiyorum ben bunu. De-ye. Cok zor kitap.” ciimleleriyle ifade etmistir.
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Bunun yaninda Arzu, kitab1 okurken kitaptaki gorsellere de bakmak istemistir. Arzu,
“Biraz resimlere bakalim m1?” climlesiyle kitapta yer alan gorsellere bakma istegini ifade
etmistir.

Arzu’nun ve ablasmin On Okuma 2’de okumaya ayirdiklar1 zaman 32 dk. 51 sn.’dir.
Arzu, On Okuma 2’de okurken zorlandig1 sayfalarda okumay birakarak farkli seylerle
ilgilenmigtir. Okumay1 sevmedigini sOylemistir. Okuma sirasinda duygularini su ciimlelerle
ifade etmistir: “Beni de teyzem boyle giyindiriyo.”, “Yine kasintyo ya alerjim.”, “£ Ayy. £
Bunu baska ¢ocuklar okumadi mi?”, “Okumak istemiyorum.”, “Ayy ¢ok degil mi?”, “Of ya
ben burasini (...). Birlikte okuyalim.”, “Bize de énceden dersimize miidiir bey geliyodu”,
“Insallah ¢ok degildir.”, “Sadece ben seni sevdim.”, “Ufff ya ben bu hikdye kitabini hi¢
sevmedim.”

On Okuma 2’de Arzu, kitabin biitiin sayfalarini heceleyerek okumustur. Arzu, On
Okuma 2’de yer yer sozciiklerdeki harfleri seslendirip, bu seslendirdigi harfleri birlestirerek
“bul-d-u-du bul-du” seklinde okumustur.

Arzu, On Okuma 2°de 19 kez yanlis okuma, dért kez yanlis heceleme ve 15 kez tekrar
okuma olmak tizere 38 kez okuma hatas1 yapmistir. Arzu, tiim sayfalar1 parmakla takip ederek
okumustur.

Can’m ve annesinin On okuma 1°de okumaya ayirdiklar siire 10 dk. 37 sn.’dir. Can,
On Okuma 1°de heceleyerek ve parmakla takip ederek okumustur. Can, On Okuma 1°de 29
kez yanlis okuma ve alt1 kez atlayip gegcme olmak iizere toplam 35 kez okuma hatasi
yapmustir. Can, kitabin her sayfasinda okuma hatasi1 yapmaistir.

Can, sayfa 8’1 okumaya baslamadan ise “Anne sonuna kadar bitecek mi? ” sorusunu
sormustur. EKO uygulamalarinda annesi Can’a kitap okumus ve Can ise dinlemistir. Esli
kitap okuma uygulamalarina gecilmeden On Okuma 1°de ise Can kitap okumaya baslamis ve

annesi Can’1 dinlemistir. Can’1n annesine bu soruyu neden sorduguna yonelik Can’in
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annesinin de kitab1 sesli olarak okuyup okumayacagini merak ettigine yonelik arastirmaci
notlart bulunmaktadir (03.04.2017).

Can’1n ve annesinin On okuma 2’de okumaya ayirdiklari siire 11 dk. 55 sn.’dir. Can,
On okuma 2’de heceleyerek ve parmakla takip ederek okumustur. Can, sadece sayfa 12’yi
okurken okuma hatas1 yapmamistir. Bunun disindaki sayfalarda okuma hatalar1 yapmustir.
Can, 23 kez yanlis okuma, dort kez ekleme ve iki kez de atlayip gegme olmak iizere toplam
29 kez okuma hatas1 yapmistir. Can, sayfa 20’yi okumaya baglarken “£ Anne sen bwrak. £...”
diyerek kitab1 annesinin elinden almistir. Can, kitab1 annesinin elinden alirken mutlu oldugu
gozlenmistir.

Arzu’nun ablast On Okuma 1°de Arzu okumakta zorlandig1 zaman kitap okumaya
tesvik edici sozler sdylemistir. Arzu’ya okuyabilecegini sdylemistir. Ornegin ablas1 “Hi¢ zor
degil. Okuyabiliyosun sen bunu.”, “Az kald: az kaldi. Cok yok.”, “Sen okursun onlar ne
diyecek sana? Bak ¢ok giizeller.”, “Baktik¢a giizel oluyor. Heyecanli oluyor. Sen devam et
boyle.”, “Bak o kadar kolay. Hi¢ zor degilmis.”, “Az kaldi zaten ne kaldi ki? Sen ¢cogunu
okudun zaten. Az kaldi. O kadarcik seyi sen okursun. Cocuk oyuncagi.” gibi climlelerle
Arzu’yu okumaya tesvik etmistir. Bunun yaninda ablasi sikilmadan okumasi gerektigini
“...stkilmadan sitkilmadan’ seklinde Arzu’ya sdylemistir.

Ablasi, Arzu’nun okuma hatalarini diizelmistir. Arzu okuma hatas1 yaptiginda ablasi
sO0zcliglin dogrusunu okumustur.

Arzu’nun harfleri seslendirerek okudugu durumlarda da ablasi uyarilar yapmastir.
Arzu’nun ablasinin uyarilart agagida yer almaktadir.

Arzu: ... s-1-K-1-stkildim.

Ablasi: s-1 diye okumayalim. Bu harfi biliyo muyuz? Simdi onu i¢imizden tutalim bak.

Yanindaki harfle birlestirelim. s-1 dersen s-1 olur ama yamindaki harfle birlestirirsem si-kil-
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dim bu sekilde oku. S-1 seklinde okursan bu sefer okudugunu anlayamazsin. Anladin mi? Bunu
icimizden yapalim.

Ablasi, Arzu’nun harfleri yeniden seslendirerek okudugunda ise hatirlatma yapmaistir.
Ablas1 “Ne anlastik seninle? Harflerin isimlerini séylemicez. I¢imizden okucaz. 1-si-na-lim.”
seklinde hatirlatmalar yapmustir.

Ablasi, Arzu’ya okuma sirasinda yaptig1 hatalarda harflerle ilgili hatirlatmalar da
yapmistir. Ablast “Burda n yok ama bak.”, “Suraya bak. ‘dag’ derken ‘g’ nin iizerinde ¢izgi
yumugak. O harften buralarda var ya.” diyerek ekledigi ve yanlis okudugu harflerle ilgili
uyarilarda bulunmustur.

Kitab1 okudugunda ise ablas1 “Aferin, ¢cok tatlisin” seklinde Arzu’ya sozel pekistireg
vermistir. Arzu’nun ablasi, bu siiregte bes kez “Aferin” ve bir kez ise “Cok tatlisin.” gibi
sozel pekistireg ifadelerini Arzu’ya sdylemistir.

On Okuma 2’de okuma sirasinda ablasi, Arzu’yu dinlemistir. Arzu’nun dikkati
dagildigi ve okumak istemedigi durumlarda ise asagidaki gibi okumaya tesvik edici sozler
sOylemistir. Arzu’ya asagidaki 6rneklerde oldugu gibi sdzel pekistireg vermistir.

Arzu: Ayyy

Ablasi: Sakin ol. Stkinti yapma kendine. Ne giizel okuyosun bak.

Arzu: Ayyy

Ablasi: £ Oku. Giizel okuyosun. £

Arzu: Off ya ben burasini okuyamadim. Birlikte okuyalim.

Ablasi: Once sen okucaksin. Sonra da ikimiz okucaz. Ciinkii sen ¢ok giizel okuyosun.

Arzu: (Kitabin sayfalarini gevirip, kag sayfa kaldigina bakiyor.) Okumak istemiyorum.

Ablasi: Ama sen basarirsin.
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Ablasi: Sen bugiin neden stkiliyosun. Cok giizel okuduk ama. Hadi. Sen sinifini

gececeksin. Giizel okuyacaksin. Daha basarili olacaksin. Sen ¢ok giizel okuyosun.

Ablasi: Afferim sana. Giizel okuyosun.

Arzu’nun okumakta zorlandig1 ve yanlis okudugu sozciikleri ablasi kendisi de
okumustur. Arzu’ya nasil okumasi gerektigi konusunda agagidaki gibi 6rnek olarak
okumustur.

Arzu: ...m-u-t-mut-h-i-g-his

Ablasi: Neymis?

Arzu: mut-his

Ablasi: miithis

Ablasi, Arzu’nun yanlis okudugu durumlarda uyarida bulunmustur. “Orda ‘b’ var

)

mi?”, “Yeniden oku.”, “Yeniden oku orasini.”, “Neymis?” seklinde Arzu’ya uyarilar
yapmistir.

Ablasi, Arzu ile yaptig1 bir konusmada ise okuma konusunda rol model olarak okul
midiiriinii (arastirmaciy1) ornek gostermistir. Ablasi ile Arzu’nun sohbeti asagidadir.

Arzu: Bize de onceden dersimize Miidiir Bey geliyodu.

Ablasi: Hu.

Arzu: Ama ayni Miidiir Bey. Keske Miidiir Bey ben olsaydim.

Ablasi: Biiyiiyiince okursan ¢ok ¢ok okursan olursun niye olmasin.

Arzu: Ama o hig kitap okumuyo ki. Hep ben okuyorum.

Ablasi: Okumus demek ki ¢ok ¢cok okuyunca bi seyler oluyomus. Okumazsan basarili

olamazsan hi¢hbir yere gelemezsin. Boyle bol bol kitap oku. Béyle hikaye kitaplari oku.

O zaman ¢ok basarili olursun. Okumayt ¢ok sokersin.
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On Okuma 1°de Can’1n annesi, kitabi okurken Can’1 dinlemistir. Can kitab1 okurken
annesi herhangi bir miidahalede bulunmamaistir. Sadece sayfa 8’i okumaya baglamadan 6nce
Can’in sorusuna evet anlaminda kafasini sallayarak yanit vermistir. Bunun disinda Can ile
birlikte okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasina ait hi¢ bir etkinlik yapmamastir.

On Okuma 2’de Can kitab1 okumaya baslarken annesi “Oku hadi.” demistir. Bunun
yaninda kitab1 okurken Can’1 dinlemistir. Annesinin, Can’in okuma hatalarina yonelik
herhangi bir destegi olmamistir. Can ile birlikte okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasina ait hicbir etkinlik yapmamustir.

4.3.2.11kokul birinci sinif 6grencilerinin esli kitap okuma uygulamalarina katilim
durumu. Arzu’nun ve ablasinin Esli Kitap Okuma 1’de okumaya ayirdiklari siire 21 dk. 22
sn.’dir. Arzu, Esli Kitap Okuma 1’de okuma 6ncesinde kitabin adin1 okumustur. Ablasinin
kitabin kapagindaki gorsellerde ne olduguna iliskin sorularina yanit vermistir. Kitabin
kapaginda neler gordigiinii “Cocuk var. Tavuk var. Civciv var.” seklinde anlatmistir. Arzu,
ablasinin kapaktaki gorsellerle baglantili diger sorularina “Kiimesi kirmislar.”, “Dede yan
yatmis.” diyerek dogru yanitlar vermistir.

Esli Kitap Okuma 1’de okuma sirasinda Arzu, kitabir ablasindan alarak okumaya
baslamistir. Arzu, okuma hatalar1 yaptiginda ablasinin uyarilarina dikkat etmistir. Sozctikleri
tekrar dogru bir sekilde okumaya ¢alismistir. Arzu, bir sayfadan diger sayfaya gecerken
kitapla ilgili diisiincelerini asagidaki sekilde gibi ifade etmistir.

Arzu: Daha énce ben okumustum bunu de mi?

Ablasi: Hili ¢ok giizel okumussun.

Arzu, okuma sirasinda bir sayfadan diger sayfaya gecerken kitab1 okudugunu dair
mutlulugunu “£ (Kitabin sayfalarini ¢eviriyor.) Aaa £ nidasiyla ifade etmistir. Bunun
yaninda kitabin diger sayfalarinda da kitab1 okumaya devam etmesi ile ilgili asagidaki gibi

ablasi ile sohbet etmistir.
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Arzu: £ (Kitabin sayfalarini karistiriyor). Yirmi sayfa gecmisim. £

Ablast: Sen kendin okucaksin. Sonra ben sana okucam.

Arzu: Hepsini okucam.

Ablasi: Hih.

Esli Kitap Okuma 1°de okuma sirasinda Arzu, parmakla takip ederek okumustur.
Bunun yaninda 16 kez yanlis okuma, dort kez harf ekleme, bir kez tekrar okuma, bir kez
yanlis heceleme ve bir kez ekleme olmak iizere toplam 23 kez okuma hatasi yapmustir.

Esli Kitap Okuma 1°de okuma sonrasinda Arzu, kitab1 okudugu i¢in giilimsemis ve
mutlu olmustur. Mutlu oldugunu ise “£ En sona ge¢tim. £” seklinde ifade etmistir. Ablasinin
sorusu iizerine Arzu kitabin kapagindaki gorsellerde neler gordiigiinii anlatmistir. Ablast,
kitabin son sayfasinda yer alan sorular1 Arzu’ya sormustur. Arzu, bu sorulara dogru yanitlar
vermistir. Ablasi kitapla baglantili olarak Arzu’ya “Hi¢ kurbaga gérdiin mii? ” sorusunu
sormus ve Arzu “£ Gordiim. Bizim orada kurbaga var kurbaga. £” seklinde yanitin1 gergek
hayatla iligkilendirerek vermistir. Bunun yaninda Arzu, kitaptan ne anladigimn “£ Kurbaga
¢ocugun tistiine ziplamig. £” seklinde anlatmaya baglamistir. Arzu, ablasinin kitapla ilgili
sordugu okuma planinda yer alan SN1K sorularini da dogru yanitlamistir. Arzu, ablasinin
sorusu iizerine kitapta yer alan kahramanlarin kimler oldugunu sdylemistir.

Arzu’nun ve ablasinin Esli Kitap Okuma 2’de okumaya ayirdiklar siire 18 dk. 51
sn.’dir. Arzu, Esli Kitap Okuma 2’de okuma 6ncesinde, kitabin adin1 okumustur. Ablasinin
kitabin yazarinin adini isaret etmesinden sonra ilk dnce heceleyerek sonra dogru bir sekilde
kitabin yazariin adin1 okumustur. Ablasinin sorusu iizerine kitabin kapaginda neler
gbrdiiglinii sOylemistir.

Okuma sirasinda Arzu, bir sayfadan diger sayfay1 okumaya gegerken ablasi ile kitap
okumayla ilgili sohbet etmistir. Asagida Arzu’nun ablasi ile kitap okumay siirdiirdiigiine

yonelik sohbetinden bazi alintilara yer verilmistir.



180

Arzu: Cok giizel okuyorum de mi?
Ablasi: Evet. Masallah. Evde kitap okumusun sen. Okudun mu diin aksam?
Arzu: Ciinkii ben hastaneye gitmistim okuyamadim o yiizden. Annem beni sabahin

koriinde kaldirdh.

Arzu: £ Ben 16’ya mi gegtim? £

Ablasi: £ Evet ¢ok giizel okuyorsun da o yiizden. £

Arzu: 20’ye mi gegtim.

Ablasi: Evet.

Arzu: £ Aman da kag sayfa okudum? Tesekkiirler. £

Arzu’nun okuma sirasinda “16’ya mi gegtim?”, “20’ye mi gectim? ” seklinde ifadeleri
bulunmaktadir. Arastirmaci notlar1 incelediginde, Arzu’nun “16 'ya ge¢tim? ”, “20’ye mi
gectim?” ifadeleriyle sayfa numaralarini kastettigine dair notlar bulunmaktadir (13.04.2017).

Esli Kitap Okuma 2’de okuma sirasinda Arzu, okumadan atladig1 sdzciikleri ablasinin
parmagi ile isaret etmesi lizerine okumustur. Ablasi, Arzu’nun bazi sayfalarda da okumadan
atladig1 sozciiklerin ilk hecelerini okumasiyla Arzu sézciigii okumustur.

Arzu, okuma sirasinda heceleyerek okumustur. Arzu, 16 kez yanlis okuma, bir kez
ekleme ve bir kez de tekrar okuma olmak iizere toplam 18 kez okuma hatas1 yapmustir.

Esli Kitap Okuma 2’de okuma sonrasinda Arzu, ablasinin kitapla baglantili olarak
“Islik ¢calabiliyor musun sen?”” sorusunu “Caliyorum. diyerek yanitlamis ve nasil 1slik
caldigini gostermistir. Arzu, ablasinin kitapla ilgili sordugu okuma planinda yer alan SN1K
sorularini da dogru yanitlamistir. Ablasinin sorusu iizerine kitapta yer alan kahramanlari

sOylemistir.
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Arzu’nun ve ablasiin Esli Kitap Okuma 3’te okumaya ayirdiklar: stire 20 dk. 16
sn.’dir. Arzu, Esli Kitap Okuma 3’te okuma 6ncesi etkinliklere kitabin adin1 okuyarak
baslamistir. Ablasi 6ksiirdiigii icin eli ile kitabin kapagini isaret etmesinden sonra Arzu
kitabin kapaginda ne gordigiini “Yarist: boyanmuis yarisi boyanmamus.” diyerek ifade etmistir.

Esli Kitap Okuma 3’te okuma sirasinda Arzu, ilk sayfay:r parmagi ile takip ederek
okumustur. Ablasi, parmakla takip etmemesi konusunda uyardiginda ise parmakla takip
ederek okumay1 birakmistir. Arzu, kitab1 heceleyerek okumustur. Arzu, sekiz kez yanlig
okuma, bir kez ekleme ve iki kez okumadan atlama olmak {izere toplam 11 okuma hatast
yapmistir.

Arzu okumakta zorlandig1 bir sayfada da ablasinin “Burda biz niye zorlandik bu
kadar?” sorusunu “Ctinkii benim atesim ¢ikmuist o yiizden.” diyerek yanitlamistir. Bunun
yaninda kitapta yer alan “koza” sdzcligliniin ne demek oldugunu ablasina sormustur. Ablasi
“koza” sozcligiiniin anlamini agiklamistir. Daha sonra Arzu “koza” sdzciigiinii kaplumbaganin
evi ile iliskilendirmis ve kaplumbaga taklidi yapmistir. Arzu ile ablasinin “koza” s6zciigiine
yonelik diyaloguna asagida yer verilmistir.

Arzu: Koza ne yapti?

Ablasi: Koza neydi? (Sayfadaki koza gorselini gosteriyor.) Tamam mi?

Arzu: £ Ben kozayr hi¢ gérmedim. £

Ablasi: Koza neymis bak? Burda séyliiyo. ‘Kendisine’ oku sen.

Arzu: Koza denilen bir ev yapmis.

Ablasi: Yani kendisine koza denilen bir ev yapti. Tirtilin eviymis koza de mi? Anladin
mi? (Kozay1 gosteriyor.)

Arzu: £ Kaplumbaganin da evi var. £ (Kaplumbaga taklidi yapiyor.)
Arzu, okuma sirasinda ablasinin kitapla ilgili sorularint dogru yanitlamistir. Ablasinin

“Bittigi zaman ne konuluyor?” sorusuna Arzu “Nokta.” yanitin1 vermistir.
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Esli Kitap Okuma 3’te okuma sonrasinda Arzu, ablasinin kitapla ilgili okuma planinda
yer alan 5N 1K sorularini dogru yanitlamistir. Ablasinin sorusu {izerine Arzu kitabin
kahramanlarini sdylemistir. Arzu, ablasinin sorulari iizerine kitabin en ¢ok sevdigi bolimiinii
kitabin kahramani olan tirtilin yemek yemesi olarak ifade etmistir. Arzu kitabin sevmedigi
bolimiinii ise “£ Cok abur cubur yemesini hi¢ sevmiyorum. £” diyerek soylemistir.

Arzu, ablasinin sorularina 11 kez “£” sembolii ile baglayan yanitlar vermesi Arzu’nun
okudugu kitab1 sevdigi ve esli kitap okuma uygulamalarina istekli bir sekilde katildig1
gostermektedir. Arzu’nun, ablasinin kitapla ilgili sorularmi giiliimseyerek ve mutlu bir sekilde
yanitladigina yonelik arastirmaci notlart da yer almaktadir (21.04.2017).

Arzu’nun ve ablasinin Esli Kitap Okuma 4’te okumaya ayirdiklari siire 23 dk. 34
sn.’dir. Arzu Esli Kitap Okuma 4’te okuma oncesinde, kitabin adin1 giilimseyerek ve mutlu
bir sekilde okumustur. Ablasinin kitabin kapagindaki gorselle ilgili sorusuna “Vashti
boyuyor.” diyerek yanit vermistir. Daha sonra kitab1 acarak okumaya baslamistir.

Esli Kitap Okuma 4’te okuma sirasinda Arzu, kitabi heceleyerek okumustur. Okuma
sirasinda yaptig1 hatalari fark ederek diizeltmistir. Ornegin Arzu kitabin 2, 7, ve 18.
sayfalarin1 okurken yaptig1 okuma hatalarini fark edip sozciiklerin dogrusunu okumustur.

Arzu, okuma sirasinda noktalama isretlerine dikkat ederek okumustur. Sayfa 6’da ve
22’de virgiile ve sayfa 10’da noktaya dikkat edilmesi gerektigini kitab1 okurken ablasi ile
konusmuslardir. Arzu noktalama isaretlerine dikkat ederek okumaya devam etmistir.

Okuma sirasinda Arzu, 13 kez yanlis okuma ve iki kez atlayip gecme olmak iizere
toplam 15 kez okuma hatas1 yapmistir. Bunun yaninda tiim kitab1 da heceleyerek okumustur.

Arzu kitabin son sayfasini okumaya basladiginda ise mutlu olmustur. Mutlu oldugunu
“£ Aaa ne kadar hizli okumugsum. £ climlesi ile ifade etmistir.

Esli Kitap Okuma 4’te okuma sonrasinda Arzu, ablasinin kitapla ilgili okuma planinda

yer alan SN1K sorularint mutlu bir sekilde yanitlamistir. Arzu’nun verdigi yanitlarda 11 kez
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“£” (glilimseme) semboliiniin yer almast mutlu oldugunu goéstermektedir. Ablasinin sorulari
iizerine Arzu kitapta yer alan “nokta, ressam ve sergi” sdzciiklerinin anlamin1 agiklamistir.
Arzu, ablasinin “Kitabt sevdin mi?” sorunu “£ Cok sevdim. £ ’diyerek yanitlamistir. Bunun
yaninda Arzu ablasinin sorular1 tizerine kitabin her yerini de sevdigini sdylemistir. Arzu en
cok kelebek ¢izmeyi sevdigini ve resim yaparken ¢ok iyi hissettigini de ifade etmistir. Arzu
kitapta yer alan kahramanlar1 “£ Vashti, 6gretmeni, ¢ocuk £ diyerek ablasina soylemistir.

Arzu’nun ve ablasinin Esli Kitap Okuma 5’te okumaya ayirdiklari siire 31 dk. 36
sn.’dir. Arzu, Esli Kitap Okuma 5’te okuma 6ncesinde sadece kitabin adin1 okumustur. Ablasi
ise Arzu’yu dinlemistir.

Okuma sirasinda Arzu, “nedime” sozciigliniin ne anlama geldigini ablasina sormustur.
Ablas1 sozciiglin anlamini kitaptaki oykiiden ¢ikarim yaparak “Gelinin yanindaki gelinin
arkadasi demek.” seklinde Arzu’ya agiklamistir.

Arzu, bir s6zcligli yanlis okudugunda ablast genellikle dogrusunu okumustur. Daha
sonra Arzu sozciigiin dogrusunu tekrar okumustur. Bazi durumlarda ablasi, sdzciigiin ilk
hecesini okumus ve Arzu daha sonra sozciiglin tamamini dogru okumaya caligmaistir.

Arzu, kitab1 heceleyerek okumustur. Bunun yaninda okuma sirasinda 21 kez yanlig
okuma ve bir kez atlayip gegme olmak iizere toplam 22 kez okuma hatas1 yapmustir.

Okuma sirasinda Arzu bir sayfadan diger sayfaya gecerken okumasi ile ilgili “£ Ne
kadar hizly okuyorum? £, “Offf ben nereye kadar okumusum?”, “Offf nereye ge¢cmisim?
Ama onceden soyle okuyodum.”, “Offf buraya mi gegmisim? " seklinde yorum yapmustir.

Okuma sonrasinda Arzu, ablasinin sorusu tizerine okudugu kitapta yer alan “bale,
paten, slirpriz” sozcliklerinin ve “cani sikilmak™ deyiminin ne anlama geldigini agiklamistir.
Arzu, balenin nasil yapildigin1 géstermistir. Arzu, “paten” sdzciiglinlin ne anlama geldigini
aciklarken “£ Hig¢ patene binmiyorum ki. £ Sadece arkadasumi gordiim.” diyerek ayaklara

nasil takildigini géstermistir. Arzu, “cani sikilmak” deyimini “£ Canim stkilinca ¢ok kizgin
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olurum. £” diyerek agiklamistir. Arzu, “siirpriz” sdzciigiinii de gergek yasamla baglanti
kurarak “£ Benim okullar kapaninca dogum giiniimdii. Babam demisti ki aramigti annemi
telefonla. Bu giin senin neyin demisti? Dogum giiniim demistim. £ cimleleriyle siirprizin ne
zaman yapildigini agiklamistir.

Arzu, ablasinin kitapla ilgili sordugu okuma planinda yer alan SN1K sorularini dogru
yanitlamistir. Ablasinin sorulari lizerine Arzu kitaptaki kahramanlari sdylemistir. Arzu kitabi
sevdigini, her yerini ¢cok sevdigini ve ozellikle “£ Bisiklete binmesini sevdim. Denize
girmesini sevdim. £” diyerek kitabin sevdigi yerlerini sdylemistir.

Arzu, ablasinin sordugu sorulara 11 kez “£” (giilimseme) sembolii ile baslayan
yanitlar vermistir. Arzu’nun bu yanitlar1 verirken de mutlu olduguna yonelik aragtirmaci
notlar1 yer almaktadir (04.05.2017). Bu durum Arzu’nun kitab1 okumaktan ve ablasinin
sorularina yanit vermekten mutlu oldugunu gostermektedir.

Arzu’nun ve ablasinin Esli Kitap Okuma 6’da okumaya ayirdiklar siire 32 dk. 21
sn.’dir. Arzu, Esli Kitap Okuma 6’da okuma 6ncesinde kitabin adini okumustur. Ablasinin
kitabin kapagindaki gorselde ne olduguna iligkin sorusu iizerine, Arzu “Babasi, Gofret”
diyerek kapaktaki gorselde ne gordiigiinii sdylemistir.

Esli Kitap Okuma 6’da okuma sirasinda Arzu, bir sayfadan diger sayfay1 okumaya
gecerken kitap okumasiyla ilgili “Ufff va iiciincii sayfaya gegmisim. O kadar mi hizl
okuyorum?”, “Dokuza mi gectim ben?”, “£ Bu giin hi¢ yanlisim yok de mi? £, “£
Calismisim de mi? £, “Eyvah bitti.” seklinde ablasina tepki vermistir.

Arzu, kitabin tamamin1 heceleyerek okumustur. Arzu’nun en fazla yaptigr okuma
hatasi ise 18 kez yaptig1 yanlis okumadir. Arzu, bir kez de sozciik ekleme hatas1 yapmustir.

Esli Kitap Okuma 6’da okuma sonrasinda Arzu, ablasinin kitap ilgili sordugu SN1K
sorularini yanitlamistir. Ablasinin sorulari iizerine, Arzu kitapta yer alan kahramanlari, kitab1

sevdigini ve kitabin en ¢ok sevdigi boliimiinii sOylemistir. Ablasinin sorusu lizerine, Arzu “£
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Hiii¢ tizmezdim babami. Zaten iizmiiyorum. £ diyerek kitabin kahramani olan “Gofret”in
yerinde olsayd1 ne yapacagini kendi hayatiyla iligkilendirerek ifade etmistir. Ayrica Arzu “£
Cok iiziiliiyorum. Cok kotii hissederim. Ben babamin is yerine gittim. Orada da képek var. £”
ciimleleriyle evden ayrilirken de neler hissettigini yine kendi hayatiyla iligskilendirerek ifade
etmistir.

Ablasiin sorularini da alt1 kez “£” (glilimseme) sembolii ile yanitlamigtir. Arzu’nun
bu sembolle baslayan yanitlarindan ablasinin sordugu sorular1 yanitlamaktan mutlu oldugu
anlasilmaktadir.

Arzu’nun ve ablasinin Esli Kitap Okuma 7’de okumaya ayirdiklar siire 28 dk. 56
sn.’dir. Arzu, Esli Kitap Okuma 7’de okuma 6ncesinde kitabin adin1 okumustur. Ablasinin
“Kitabin kapaginda neler var?” sorusunu Arzu “Esniyor, yataktalar. Fare.” diyerek
yanitlamistir.

Esli Kitap Okuma 7°de okuma sirasinda Arzu, kitab1 heceleyerek okumustur. Arzu, 24
kez yanlis okuma ve bir kez ise atlayip gecme olmak iizere toplam 25 kez okuma hatasi
yapmustir. Arzu, okuma hatalarini ablasinin uyarilarindan sonra diizelterek yanlis okudugu
sOzciigii tekrar okumustur. Arzu, kitabin bazi sayfalarini ise okuma hatas1 yapmadan
okumustur.

Arzu, Esli Kitap Okuma 7°de okuma sonrasinda ablasinin kitapla ilgili sorular tizerine
kitabin kahramanlarinin kimler oldugunu sdylemistir. Ablasinin kitapla ilgili olarak okuma
planinda yer alan SN1K sorularini yanitlamistir. Ablasinin kitaptaki kahramanlarin banyo
yapmalariyla baglantili olarak sordugu sorusuna Arzu “Seviyorum ¢ok.”, “£ Ama okullar tatil
oldugunda yapryorum. £ climleleriyle banyo yapmayi ¢ok sevdigini ve kendi yasaminda ne
zaman banyo yaptigini ifade etmistir. Ayrica Arzu kitabin her yerini sevdigini sdylemistir.

Arzu’nun ve ablasinin Esli Kitap Okuma 8’de okumaya ayirdiklar stire 32 dk. 55

sn.’dir. Arzu, Esli Kitap Okuma 8’de okuma oncesinde yazarin ve kitabin adin1 okumustur.
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Esli Kitap Okuma 8’de okuma sirasinda Arzu, kitab1 heceleyerek okumustur. Arzu,
kitab1 okurken 39 kez yanlis okuma, bir kez atlayip gegme olmak tizere toplam 40 kez okuma
hatas1 yapmustir.

Arzu, bir s6zcligli yanlis okudugunda ablasi sézciiglin dogrusunu okumustur. Arzu,
yanlis okudugu sozciigil tekrar dogru bir sekilde okumustur. Bunun yaninda ablasinin “Tekrar
oku. Hecelemeden oku” gibi uyarilarindan sonra da sozciikleri tekrar okumustur.

Esli Kitap Okuma 8’de okuma sonrasinda Arzu, ablasinin “dedektif, ¢im adam,
papyon ve menekse” sozciiklerinin ne anlama geldigini sormasi {izerine sdzciiklerin anlamini
kitaptaki hikayeden ¢ikarim yaparak aciklamistir. Arzu, dedektifi “Yani boyle ¢ozen bi sey.”,
¢im adamu1 “Cim adam boyle tohumdan oluyo.”, papyonu “Papyon boyle takilan sey.”,
menekseyi “Menekse ¢icek.” olarak agiklamistir. Ablasinin kitapla ilgili okuma planinda yer
alan 5SN1K sorularini dogru yanitlamistir. Arzu, ablasinin kitapla baglantili olarak “Cim
adamin oldu mu?” sorusuna “£ Oldu. £ Aman annem ¢ok kotii koktugu igin ¢ope atti.”
diyerek yanitlamistir. Ablasinin sorulari iizerine, Arzu kitaptaki kahramanlarin kimler
oldugunu soylemistir. Kitab1 sevdigini ve kitabin en ¢ok sevdigi bolimiinii ise “£ Hepsini
sevdim.£”, “Cim adami sevdim. Hepsini sevdim.” climleleri ile aciklamistir.

Arzu’nun ve ablasinin Esli Kitap Okuma 9°da okumaya ayirdiklari stire 22 dk. 26
sn.’dir. Arzu, Esli Kitap Okuma 9’da okuma dncesinde yazarin ve kitabin adin1 “Mavisel
Yener, Palya¢o Okulu, Cantadaki Hazine.” seklinde arka arkaya okumustur. Arzu, ablasinin
yazarin adini gostererek sordugu “Bu kim?” sorusuna “Yazar.” yanitin1 vermistir. Ablasinin
kitabin kapaginda neler gordiigiinii sormasi iizerine Arzu “Kalemler dokiiliiyor, fir¢alar.”
diyerek yanitlamistir. Ablasinin kitabin kapagindaki gorsellerde yer alan kalemlerin nereden
dokildiigii sorusuna Arzu, “Cantanin ig¢inden.” ¢gantanin nerede oldugu sorusuna “Swtinda.”

ve kapaktaki gorsellerde baska neler gérdiiglinii sormasi lizerine “Evier var, merdivenli evier

var.” ciimleleriyle yanitlamistir.
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Esli Kitap Okuma 9°da okuma sirasinda Arzu, kitabin tamamin1 heceleyerek ve bazi
sayfalarini ise parmakla takip ederek okumustur. Arzu, 45 kez yanlis okuma, alt1 kez atlayip
geeme ve ii¢ kez de ekleme olmak {izere toplam 55 kez okuma hatasi yapmaistir. Arzu’nun
yanlis okudugu sozciikleri, ablast dogru bir sekilde okumustur. Daha sonra Arzu sézciigiin
dogrusunu okumustur. Bunun yaninda Arzu, kitabin 3,4 ve 20. sayfalarinda okuma hatasi
yapmamistir.

Esli Kitap Okuma 9°da okuma sonrasinda Arzu, ablasinin kitapta yer alan “hazine,
stirlicii, servis” sozciiklerinin ne anlama geldiklerini sormasi iizerine sdzciiklerin anlamlarini
aciklamistir. Arzu “hazine” sozciigiinii “Yani acil olan.” diyerek yanlis agiklamistir. Bunun
iizerine ablasi sozciigiin dogru anlamini agiklamistir. Arzu “stirlicii” sozciigiini “Stiriicii
servis stirtictisii. Otobiis stiriictisti. ”, “servis” sOzcuguini “Sey servis stirtictistintin stirdiigii
arag.” cimleleriyle agiklamigtir. Arzu, ablasinin kitapla ilgili okuma planinda yer alan SN1K
sorularint dogru yanitlamistir. Ablasinin sorusu tizerine, Arzu kitabin kahramanlarinin kimler
oldugunu sdylemistir. Arzu, kitab1 sevdigini, kitapta en ¢ok “Pinpin’i, annesini, servis
soforiinii, ninesini” sevdigini ve kitabin sevmedigi yerinin de olmadigini ifade etmistir.

Arzu’nun ve ablasinin Esli Kitap Okuma 10°da okumaya ayirdiklari siire 55 dk. 7
sn.’dir. Arzu, Esli Kitap Okuma 10°da okuma 6ncesinde ablasinin sorusu iizerine kitabin
kapaginda neler gordiigiinii “Balik var. Insan var. Kedi.” ciimleleriyle anlatmistir. Arzu
kitabin adin1 okumustur. Ablasinin kitabin yazarini sormasi iizerine Arzu kitabin yazarinin
adin1 okumustur.

Esli Kitap Okuma 10°da okuma sirasinda Arzu, kitabin birinci sayfasini okumadan
ikinci sayfasini okumaya baslamistir. Kitab1 heceleyerek okumustur. Arzu, 60 kez yanlis
okuma ve alt1 kez atlayip gegme olmak {izere toplam 66 kez okuma hatas1 yapmstir. Arzu,
okuma sirasinda yanlis okudugu s6zciigii, ablasinin dogru bir sekilde okumasindan sonra

sO0zcliglin dogrusunu okuyarak okuma hatasini diizeltmistir.
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Arzu, Esli Kitap Okuma 10°da okudugu “Karadeniz’deki Yunus” kitabin1 okurken
diger uygulamalarda okudugu kitaplara gore daha fazla okuma hatas1 yapmistir. Bunun
yaninda ablasina sikayette bulunmus ve ablasindan yardim istemistir. Esli Kitap Okuma 10’da
okudugu “Karadeniz’deki Yunus” adl1 kitabin sdzciik sayis1 702 ve okunabilirligi orta
diizeydedir. Ayrica “Karadeniz’deki Yunus” adl1 kitabin sayfa sayis1 ise 6nceki okudugu
kitaplardan daha fazladir. Esli kitap okuma uygulamalarinda birinci kitaptan dokuzuncu
kitaba kadar okunan kitaplarin s6zciik sayilar1 hem daha az hem de okunabilirlikleri ise ¢ok
kolay ve kolay diizeydedir. Arzu’nun “Karadeniz’deki Yunus” kitabin1 okurken daha fazla
okuma hatas1 yapmasi bu nedenlerle agiklanabilir.

Arzu, kitabi okurken “£ Ama ben bunlarin hepsini nasil okudum? £ diyerek yorum

o« 1

yapmustir. Arzu, yer yer de “Ama bak ¢ok var.”, “Ne iki ii¢ sayfasi ¢ok var.”, “Bakalim ne
kadar kalmis?”, “Kag tane kalmis?” diyerek kitapta kag sayfa kaldigi ile ilgili olarak ablasina
sikayette bulunmustur.

Arzu kitabin bazi sayfalarint okurken de ablasindan yardim istemistir. Arzu “Soyle
yapalim mi? Bir sen oku bir ben okuyim.”, “Bana yardimci ol.”, “Bana yardimci olur
musun?”, “Ka¢incidayiz?” diyerek kitab1 okurken ablasindan yardim istemistir.

Esli kitap okuma 10’da Arzu’nun okudugu Behi¢ AK’1n “Karadeniz’deki Yunus” adli
kitabin bir sayfasinda kitapta yer alan hikaye anlatilirken diger sayfasinda ise anlatilan
hikayenin gorseli yer almaktadir. Bu kitaptan once esli kitap okuma uygulamalarinda okunan
kitaplarda ise sayfalarda bulunan yazilar daha az, gorseller daha fazla yer almaktaydi.
Arzu’nun Egli Kitap Okuma 10°da ablasina sikayette bulunmasi ve yardim istemesinin
nedenlerin biri 6nceki uygulamalarda okunan kitaplara gore bu kitaptaki yazilarin daha fazla
yer almasi olabilir.

Arzu Behi¢ AK’1n “Karadeniz’deki Yunus” adli kitabin1 okurken, uygulamada yer

alan diger kitaplara gore daha fazla zorlanmistir. Bu nedenle kitab1 okurken kag sayfa
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kaldigin1 6grenmek icin sayfa sayisina baktigina ve ablasindan kitab1 okurken zorlandig: igin
yardim istedigine yonelik arastirmaci notlar1 yer almaktadir (08.05.2017).

Esli Kitap Okuma 10’da okuma sonrasinda Arzu, ablasinin kitapta yer alan
“Karadeniz, hamsi, balik¢1” sozciiklerinin ne anlama geldigini sormasi iizerine sdzciiklerin
anlamlarin kitaptaki 6ykiiden yola ¢ikarak agiklamistir. Arzu, “Karadeniz” sdzcliglinii
“Karadeniz deniz.”, “hamsi” sozciigiinii “Boyle kiiciik balik.” ve “balik¢r” sozciigiinii de
“Insan. Balik tutar.” ciimleleriyle agiklamistir. Ablasinin sorusu iizerine Arzu kitaptaki
kahramanlarin kimler oldugunu sdylemistir. Ablasinin kitapla ilgili okuma planinda yer alan
SN1K sorularini dogru yanitlamistir. Arzu, ablasinin sorulari tizerine hi¢ baliginin olmadigini
ama kusunun oldugunu sdylemistir. Baliginin olmasini istedigini ise “Isterim. Ama babam
alicak biiyiiyiince.” cimleleriyle ifade etmistir. Arzu kitab1 sevip sevmedigini ise “Sevdim.”
seklinde ifade etmistir.

Arzu’nun esli kitap okuma uygulamalarina katilimi genel olarak degerlendirildiginde:

Esli kitap okuma uygulamalarimin okuma 6ncesinde Arzu kitaplarin ve yazarlarin adini
okumustur. Ablasinin kitaplarin kapaklarindaki gorsellerde neler gordiigiine iligkin sorularini
yanitlamistir. Okuma sirasinda Arzu okuma hatalar1 yaptiginda ablasinin uyarilarina dikkat
ederek okuma hatalarini diizeltmis ve tekrar okumustur. Ablasi ile kitap okumasu ile ilgili
sohbet etmistir. Kitaplarda yer alan sozciiklerin ne anlama geldigini ablasina sormustur.
Okuma sonrasinda ablasinin kitaplarin kahramanlari, kitaplarin sevdigi ve sevmedigi
boltiimleri ile ilgili sorularini yanitlamistir. Sorular1 yanitlarken gercek hayatla iliskilendirme
yapmistir. Ablasinin kitaplarla ilgili sordugu SN1K sorularini dogru yanitlamistir. Kitaplarda
yer alan sozciiklerin ne anlama geldigiyle ilgili sorularin1 dogru yanitlamis ve bu sozciiklerin
anlamlarini kitaplardaki dykiilerden ¢ikararak aciklamistir.

Can’1n ve annesinin Egli Kitap Okuma 1°de okumaya ayirdiklari siire 14 dk.’dir. Can,

Esli Kitap Okuma 1°de okuma 6ncesinde annesinin kitabin kapagindaki gorsellerle ilgili
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sorularini yanitlamistir. Kitabin kapaginda neler gordiigiinii “£ Tavuk, civcivler, dede,
kurbaga, ¢ocuk, kiimes, gokyiizii. £ diyerek mutlu bir sekilde soylemistir. Kitabin adini
okumustur. Annesinin “Kitabin adiyla resimler arasinda ne gibi iliski olabilir? ” sorusunu
Can “Mesela dede kiimese diismiis. Cocuk da ona giiliiyor. Sonra horoz gelmis bir ¢alinin
listiine ¢cikmig. Ug tane civciv de oraya ¢ikmis. Iki tane civeiv burada. Iki tane civeiv burada.
Bir tane civciv burada.” ctimleleriyle yanitlamigtir. Can’in okuma 6ncesinde annesinin
sorularin1 mutlu bir sekilde yanitladig1 gézlenmistir.

Esli Kitap Okuma 1°de okuma sirasinda Can, heceleyerek ve parmakla takip ederek
okumaya baglamistir. Can, okuma hatalar1 yaptiginda annesinin uyarilarindan sonra sozciiglin
dogrusunu okumustur. Can, okuma hatasi olarak 18 sézciigli yanlis okumustur.

Can, kitabm baz1 sayfalarinda annesine soru sormustur. Ornegin sayfa 20’yi okumaya
baslamadan 6nce de annesine “Anne hep boyle mi devam edecek?” sorusunu sormustur.
Can’1n bu soruyu sormasinin nedeni EKO uygulamalarinda annesi sesli olarak kitap
okudugunda Can dinlemistir. Can, annesinin de bu kitab1 sesli olarak okuyup okumayacagini
merak ettigine yonelik aragtirmaci notlar1 yer almaktadir (05.04.2017).

Okuma sonrasinda Can, annesinin sorulari iizerine kitab1 sevdigini, kitabin en ¢ok
“Civcivlerle tavugu. ” boliimiinl sevdigini, “Bakkala gidiyordum. Orayr sevmedim bi tek.”
diyerek de kitabin sevmedigi boliimiinii soylemistir. Can, “yalniz, ugramak, civciv”
sOzctliklerinin ne anlama geldigini agiklamistir. Annesinin okuma planinda yer alan kitapla
ilgili SN1K sorularint dogru yanitlamistir. Annesinin kitapta yer alan “dede” karakteri ile 1lgili
sorusu iizerine, Can “dede” karakterinin okudugu kitapta yer aldig1 gibi nasil 1sitnma
hareketleri yaptigin1 gostermistir. Kurbaganin nasil ses ¢ikardigin taklit etmistir.

Can’1n ve annesinin Esli Kitap Okuma 2’de okumaya ayirdiklar stire 13 dk. 12 sn.’dir.
Can, Esli Kitap Okuma 2’de okuma oncesinde annesinin kitabin kapaginda yer alan

gorsellerle ilgili sorularin1 mutlu bir sekilde yanitlamistir. Can, kitabin kapaginda neler
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gorduigiini, kitaptaki “dede” karakterinin dig goriintisiiniin nasil oldugunu mutlu bir sekilde
anlatmigtir. Annesinin istemesi lizerine kitabin adin1 okumustur.

Esli Kitap Okuma 2’de okuma sirasinda Can yer yer heceleyerek ve parmakla takip
ederek okumustur. Can, 10 kez yanlis okuma hatast yapmustir. Kitabin bazi sayfalarini ise
okuma hatas1 yapmadan okumustur. Ornegin kitabin 8, 10, 12, 14, 22, 24, 26 ve 28.
sayfalarinda yanlis okudugu sozciik yoktur. Can’in kitabin bu sayfalarda okuma hatasi
yapmamasinin nedeni kitabin bu sayfalarinda yer alan ciimlelerdeki sozciiklerin ¢ogunlukla
bir ve iki heceli olmasi olabilir. Ayrica okudugu bu kitab1 On Okuma 2 daha 6nce okudugu
icin bu sozciikleri kolayca tanimig olabilir.

Can, yanlis okudugu sozciikleri annesinin uyarilarindan sonra tekrar okuyarak
sOzciigiin dogrusunu okumustur. Can, sayfa 8’1 ve 24’li okuduktan sonra “Anne dogru
okudum mu?” seklinde annesine sormustur.

Can okudugu sayfalarla ilgili olarak yorum yapmustir. Ornegin sayfa 14’ii okuduktan
sonra “Anne bak kotii bir kizmis de mi? ” seklinde yorum yapmustir.

Esli Kitap Okuma 2°de okuma sonrasinda Can, annesinin okudugu kitapla ilgili
sorularimi yanitlamistir. Kitab1 sevdigini ve kitaptaki kahramanlar1 soylemistir. Daha sonra
Can, “Dedesi ¢ocuga fliit yapryormus. Sonra da Kirmizi Sapkali Kiz o fliitii gormiis. ‘O fliitii
bana verir misin? Cok giizel bir seymis.’ Sonra Kirmizi Sapkali Kiz kosa kosa ormana dalmus.
Sonrada kurt onu gormiis. ‘Karnim yiizyildir acikti.” Yemege kalkigmis kurt da. Sonra o
Kirmizi Sapkali Kiz da fliitii calmaya baglamus. ‘Iyi ki fliitiim yanimda.’ demis. Sonra ¢ocukta
1slk ¢almis.” seklinde kitabin 6zetini anlatmistir. Annesinin kitapta yer alan “caki, fliit”
sOzcliklerinin ne anlama geldigini sormasi iizerine Can sozctikleri yanlis agiklamistir.
Annesinin “fliit”{in nasil ¢alindigini sormasi iizerine Can fliitiin nasil ¢alindigin1 beden diliyle
gostermistir. Annesinin okuma planinda yer alan kitapla ilgili SN1K sorularini1 dogru

yanitlamistir.
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Can’imn ve annesinin Esli Kitap Okuma 3’te okumaya ayirdiklar1 siire 16 dk. 8 sn.’dir.
Can, Esli Kitap Okuma 3’te okuma oncesinde kitaba olan ilgisi dikkati cekmektedir. Can’in
kitabi ilk gordiigiinde giiliimsedigi ve mutlu oldugu gozlenmistir. Annesinin kitabin
kapaginda bulunan gorsellerle ilgili sorularini yanitlamigtir. Kitabin kapaginda ne gordiigiinii
mutlu bir sekilde sdylemistir. Kitabin adin1 yanlis okudugunda, annesinin uyarisindan sonra
dogru bir sekilde okumustur. Kitabin ad1 ile kitapta anlatilmak isteneni ise karnini ovalayarak
“Twrtilin karni ¢ok agikmuis.” seklinde acgiklamistir. Kitabin adini tekrar okumustur.

Esli Kitap Okuma 3’te okuma sirasinda Can, kitab1 biiyiik bir merak i¢inde okumustur.
Can kitaba olan bu merakin1 “£ Anne ben ¢evircem ben ¢evircem. £”, “£ Aa anne bunlar ne?
Okuyacak miyim? £7, “£ Armut var. £, “Anne burayt mi okucam? Ayy bunun karni neden
doymuyor acaba?”, “£ 000 anne. £”, “£ Qoo biisbiiyiik. £ diyerek kitabin sayfalarini
acmistir.

Can, kitabin bazi1 sayfalarini heceleyerek ve parmakla takip ederek okumustur. Bunun
yaninda iki kez atlayip gegme ve 18 kez ise yanlis okuma olmak tizere 20 kez okuma hatasi
yapmistir. Can, okuma sirasinda okuma hatalar1 yaptiginda annesinin sézciigiin dogrusunu
okumasi ile yanlis okudugu s6zciiglin dogrusunu okumustur.

Esli Kitap Okuma 3’te okuma sonrasinda Can, annesinin sorular {izerine kitabi
sevdigini, kitabin kahramanlarimin kimler oldugunu séylemistir. Annesinin “Bu kitapta ne
anlatilmak isteniyor sence?” sorusuna, Can “Tirtil yumurtadan dogmus. Kiicticiikmiis sonra
biiyiimiis biiyiimiis biiyiimiis dombili olmug. £ Sonra bir kap bulmug. Onun i¢ine girmis. Sonra
kelebek olmus. £ yanitin1 mutlu bir sekilde soyleyerek kitab1 6zetlemistir. Annesinin “koza”
sOzciigiiniin ne anlama geldigini sormas: lizerine Can “koza”nin ne anlama geldigini kitaptaki
hikayeden ¢ikarim yaparak agiklamistir. Annesinin okuma planinda yer alan kitapla ilgili

5SNI1K sorularint dogru yanitlamistir.
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Can’1n ve annesinin Esli Kitap Okuma 4’te okumaya ayirdiklari stire 23 dk. 51 sn.’dir.
Can, Esli Kitap Okuma 4’te okuma 6ncesinde annesinin sordugu sorulart mutlu bir sekilde
yanitlamistir. Can, “£ Cocuk, resim ¢iziyor. Comak var elinde. Sonra biiyiik bir seyin i¢ini
boyamis. £ climleleriyle kitabin kapaginda neler gordiiglinii agiklamistir. Can, daha sonra
kitabin adin1 okumustur. Annesinin kitabin adin1 dogru bir sekilde okumasindan sonra, Can
yanlis okudugunu fark ederek “Nokta mi?” sorusunu sormustur.

Esli Kitap Okuma 4°te okuma sirasinda Can, yer yer heceleyerek ve okurken parmakla
takip etmistir. Can, 36 kez yanlis okuma, {i¢c kez ekleme ve bir kez atlayip gegme olmak iizere
toplam 40 kez okuma hatas1 yapmistir. Kitabin bazi sayfalarini ise okuma hatas1 yapmadan
okumustur. Ornegin Can kitabin 15,16 ve 28. sayfalarindaki szciiklerin hepsini dogru
okumustur.

Can, kitab1 okurken annesine soru sormustur. Ornegin kitabin 6. sayfasin1 okumaya
baslamadan 6nce “Anne niye Vashti resim yapamiyorum demis?” diyerek annesine soru
sormustur. Can’in bu soruyu sormasinin nedeni kitabin kahramani olan “Vashti’nin resim
yapamamasidir. Cilinkii kitabin 5. sayfasinda kitabin kahramani olan “Vashti” ile 6gretmeni
arasinda gecen diyalogda “Vashti” 6gretmenine resim yapamadigini séylemektedir. Can’in
annesine boyle bir soru sormasinin nedeni kitabin kahramani olan “Vashti”nin neden resim
yapamadigini merak etmesidir. Can bir 6nceki sayfada okuduklariyla baglantili olarak bu
soruyu annesine sorduguna yonelik arastirmaci notlart bulunmaktadir (28.04.2017).

Can, kitabin 22. sayfasini okumaya baslamadan once kitabin sayfalarini agarak “Kag¢
tane kaldi?” sorusunu annesine sormustur. Can’in bu soruyu sormasinin nedeni ise Can’in
kitab1 okumaktan memnun olmasidir. Can kitab1 okumayi siirdiirdiigii i¢in boyle bir soru
sormustur. Ciinkii Can’1n sorusuna annesi “Az kaldi. ” yanitim verdikten sonra Can “Ug
tane.” diyerek annesiyle konusmaya ve kitab1 okumaya devam etmistir. Can “Uc tane.”

ifadesiyle sayfa sayisini belirttigine yonelik arastirmaci notlart yer almaktadir (28.04.2017).
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Esli Kitap Okuma 4°te okuma sonrasinda Can, annesinin sorular iizerine kitab1
sevdigini sdylemistir. Can kitabin en ¢ok sevdigi boliimiinii ise “£ Her yerini. £ diyerek
ifade etmistir. Annesinin sorular1 tizerine Can, “nokta” sdzciigiiniin ne anlama geldigini
“Biiyiik yani ctimlenin sonuna nokta koymaktir.” ciimlesi ile ag¢iklamistir. Bunun yaninda
“resim sergisi”ni ise “Yani her yerde resim olur.” ctimlesi ile agiklamistir. Annesinin okuma
planinda yer alan kitapla ilgili sordugu SN1K sorularini dogru yanitlamigtir. Annesinin sorusu
iizerine Can, en ¢ok araba ¢izmeyi sevdigini ve resim yaparken “£ Azicik sevimli olurum. Cok
sevinirim. £” ctimleleriyle neler hissettigini ifade etmistir.

Can’1n ve annesinin Esli Kitap Okuma 5’te okumaya ayirdiklari siire 18 dk. 25 sn.’dir.
Can, Egli Kitap Okuma 5°te okuma 6ncesinde annesinin kitabin kapagi ile ilgili sordugu
sorular1 yanitlamigtir. Can, kitabin kapaginda neler gordigint “Cocuklarin ikisi ip atliyor
kardesler. Cigekler, kelebekler sonra ipler.” cimleleriyle ifade etmistir. Can kitabin adini iki
kez okumustur.

Esli Kitap Okuma 5°te okuma sirasinda Can kitabi hecelemeden ve parmakla takip
etmeden okumustur. Can, 23 kez yanlis okuma, iki kez ekleme ve bir kez atlayip gecme
olmak tizere toplam 26 kez okuma hatas1 yapmistir. Bunun yaninda Can, kitabin 8, 10, 11, 18.
sayfalarinda ise okuma hatas1 yapmamistir. Can kitab1 okurken ne kadar hizli okuduguna dair
“Anne bak az kaldi.”, “£ Ne kadar hizli okuyorum. £”, “£ Anne bak ne kadar hizli okudum. £
Kag sayfam kaldi?” diyerek annesi ile sohbet etmistir.

Esli Kitap Okuma 5°te okuma sonrasinda Can, annesinin sorularini yanitlamistir. Can,
iki kez kitab1 sevdigini ve kitabin kahramanlarinin adin1 s6ylemistir. Annesinin kitapta yer
alan sozcliklerin ne anlama geldigini sormasi {izerine Can balenin nasil yapildigin
gostermistir. Can “Bale, bale kursu demektir. Yani kizlar soyle doniiyo ya tek ayak iizerinde
soyle.” cimleleri ile “bale” s6zciligiiniin anlamini agiklamistir. Can, pateni “£ Boyle paten

kaymak. £” seklinde agiklamistir. Can kitapta yer alan “cani sikilmak” deyimini ise kitapta
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gecen anlamini diistinerek “Yani ablasin: 6zlemek. ” seklinde agiklamistir. Ayrica “siirpriz”
sOzciigiinii ise “Yani resim ¢izeriz. Stirprizler olur. Annemize siirprizler aliriz.” ctimleleri ile
aciklamistir. Bunun yaninda Can “siirpriz ” s6zcliglnll “Anne arkadasim bana bir sey hediye
etti. Ona tesekkiir ettim. Ama simdi. Ben de ona verdim.” diyerek kendi hayatiyla
iliskilendirerek agiklamistir. Annesinin okuma planinda yer alan kitapla ilgili sordugu SN1K
sorularint dogru yanitlamistir. Can, annesinin sorulari lizerine eger kardesi olsaydi onunla
neler yapmaktan hoslandigimi “£ Oyun oynamak, okuldan gelince ders yapmak, okuldan
gelince az dinlenirdim. Dersimi bitirince kardesimle oynardim. £” ciimleleri ifade etmistir.
Can “Eee resim yapardim. £ ciimlesi ile de kardesine ne gibi siirprizler yapacagini
aciklamistir.

Can’1n ve annesinin Egli Kitap Okuma 6’da okumaya ayirdiklar siire 25 dk. 34 sn.’dir.
Can, Esli Kitap Okuma 6’da okuma dncesinde annesinin kitabin kapagindaki gorsellerle ilgili
sorularmi yanitlamistir. Can kitabin kapaginda neler gordiigiinii “£ Iki tane bir baba fare bir
cocuk fare. Sonra ayicigi, sonra yatak. Sonra surada renkli bir sey goriiyorum. Sonra surda
yazi. Surda da yazi. Surda da yazi. £ diyerek mutlu bir sekilde sdylemistir. Daha sonra
kitabin adin1 okumustur. Kitabin adin1 yanlis okudugunda annesinin uyarisindan sonra kitabin
adin1 dogru bir sekilde okumustur.

Esli Kitap Okuma 6°da okuma sirasinda Can, kitab1 hecelemeden ve parmakla takip
etmeden okumustur. Can okuma hatalarinda annesinin uyarilarindan sonra sdzciigiin
dogrusunu okumustur. Can, 29 kez yanlis okuma, iki kez atlayip ge¢gme olmak iizere toplam
31 kez okuma hatas1 yapmistir. Can, kitabin 2,3, 4, 6,9, 11, 12 ve 14. sayfalarinda ise hi¢
okuma hatas1 yapmamastir.

Can, okudugu kitapla ilgili annesine soru sormustur. Ornegin Can kitabin 4. sayfasini
okuduktan sonra annesine “Anne su kim? Babasi de mi?” seklinde sayfadaki gorsellerle ilgili

sorular sormustur.
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Esli Kitap Okuma 6’da okuma sonrasinda Can, annesinin sorular1 {izerine kitabin her
yerini sevdigini ifade etmistir. Annesinin kitapta yer alan “unutmak, ambar, bugday, ¢uval,
pati, sarilmak” sozciiklerinin ne anlama geldigini sormasi {izerine, Can kitapta gecen
hikayeden ¢ikarim yaparak sozciikleri agiklamistir. Can “unutmak” sézctiglini “£ Yani her
seyi unutuyorsun. £”, “ambar” sézcliginii “£ O da, ne alyyorlardi anne? Bugday

G

alwyorlardl.”, “bugday” sézcliglinlii “Eee Bugday bugday ekmek yapiliyor.”, “guval”
sOzciigiini “Yani odunlart koyarsin.”, “pati” sdzciiginii “Hani kopege pati ver diyosun.”;
“sarilmak” sozcuginl “£ Yani ¢cok mutlu olmak. £ ctimleleri ile agiklamistir. Can, annesinin
okuma planinda yer alan kitapla ilgili SN1K sorularinin bazilarin1 dogru yanitlamistir. Ancak
annesinin sordugu “Fare Susam, Oglu Gofret neyi unutmus?”, “Fare Susam, Oglu Gofret’i,
yvatagina yatirdiginda kulagina ne fisildadi?” ve “Sen anne ve babandan ayrilirken neler
vaparsin? Onlara neler séylersin? ” sorularint Can “Bilmiyorum.” diyerek yanitlamistir.
Bunun yaninda Can kitabin kahramanlarinin kimler oldugunu s6ylemistir.

Can annesinin kitapla ilgili sorularina mutlu bir sekilde yanit vermistir. Ancak
annesinin sordugu ii¢ soruya ise yanit olarak “Bilmiyorum.” demistir. Bu sorulardan ikisinin
yanit1 kitabin igeriginde yer almaktadir. Bu sorularin yanitlarini hatirlayamadigi i¢in yanit
veremedigi gézlenmistir. Ciinkili annesi sorular1 sordugunda Can sorularin yanitlarini
diistinmiistiir. Annesinin Can’a sordugu diger soru ise bir ¢ikarim sorusudur. Bu soruyu
yanitlayamama nedeninin soruyu anlayamamis olduguna yonelik arastirmaci notlari
bulunmaktadir (11.05.2017).

Can’1n ve annesinin Esli Kitap Okuma 7°de okumaya ayirdiklar stire 21 dk. 56 sn.’dir.
Can, Esli Kitap Okuma 7°de okuma Oncesinde annesinin yanina yaklasarak oturmustur.
Annesinin kitabin kapagindaki gorsellerde neler gordiigiinii sormasi iizerine eliyle

gordiiklerini gostererek soruyu yanitlamistir. Annesinin kitabin adini sormasi tizerine Can

kitabin adin1 okumustur.
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Esli Kitap Okuma 7°de okuma sirasinda Can, kitab1 hecelemeden ve parmakla takip
etmeden okumustur. Can, 29 kez yanlis okuma ve iki kez atlayip gegme olmak iizere toplam
31 kez okuma hatas1 yapmistir. Can okuma hatalarini annesinin uyarilari ile diizeltmistir.
Bunun yaninda Can kitabin 3, 5, 9, 14, 17, 19 ve 20. sayfalarini ise okuma hatalar1 yapmadan
okumustur. Ayrica Can 5. sayfay1 okuduktan sonra da “Anne giizel okuyorum de mi?”
sorusunu sormustur.

Esli Kitap Okuma 7°de okuma sonrasinda Can, annesinin kitapla ilgili sorularini dogru
yanitlamistir. Annesinin sorular1 lizerine Can kitabi sevdigini soylemis, kitabin “Surasini
suraswmni.” diyerek kitabin son sayfalarini agip sevdigi boliimii gostermistir. Kitabin
kahramanlarini sdylemistir. Annesinin sorulari izerine Can, “itis kakis”1n ne anlama geldigini
“£ Hani boyle herkesi itiyosun ya. O demek. £ seklinde agiklamistir. Can “horlamak”
sozclglni ise “£ Pisss. £ diyerek horlamanin taklidini yaparak ne anlama geldigini
aciklamistir.

Can’in ve annesinin Egli Kitap Okuma 8’de okumaya ayirdiklar stire 38 dk. 5 sn.’dir.
Can, Esli Kitap Okuma 8’de okuma 6ncesinde annesinin kitabin kapaginda neler gordiigiine
yonelik sorusunu “Perde, perde, perde. Ugusan kagitlar.” diyerek yanitlamistir. Can, kitabin
kapagindaki gorselde yer alan ve ne oldugunu anlayamadigi nesneyi “Bunun adi ne?” diyerek
annesine sormustur. Annesinin “Bu masa.” yanitindan sonra Can “Masa gériiyorum. Kitap
gortiyorum. Bir tane ¢im adam goriiyorum.” ciimleleri ile kitabin kapagindaki gorselde
gordiiklerini ifade etmistir. Annesinin kitabin adin1 sormasti iizerine Can kitabin adini
okumustur. Annesi, kitabin yazarinin kim oldugunu sormasi tizerine Can “Birce” yanitini
vermistir. Daha sonra annesi kitabin yazarinin adin1 géstermesinden sonra Can kitabin
yazarinin adin1 okumustur.

Esli Kitap Okuma 8’de okuma sirasinda Can, hecelemeden ve parmakla takip etmeden

okumustur. Can, 54 yanlis okuma ve bir ekleme olmak iizere 55 okuma hatas1 yapmistir. Can,
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yanlis okumasindan sonra annesinin sdzciligtin dogrusunu okumasi tizerine okuma hatalarini
diizeltmistir.

Esli Kitap Okuma 8’de okuma sonrasinda Can, annesinin sorular1 {izerine kitabi
sevdigini ve kitabin en ¢ok neresini sevdigini sOylemistir. Can kitabin sevmedigi yerini de
acarak gOstermistir. Can, kitabin kahramanlarini iki kez sdylemistir. Annesinin kitapta yer
alan “dedektif, ¢cim adam, papyon ve menekse” sozciiklerinin ne anlama geldigini sormast
iizerine Can kitapta gecen hikdyeden ¢ikarim yaparak sozciiklerin anlamini agiklamistir. Can,
“dedektif” sozciiginli “Hani dedektifler birisi kagiyo ya iste ipucu bulmak i¢in ¢alisiyo.”,
“cim adam” sozcuglinl “Cim adam, saglari yesil yesil ¢ikar ya. Talastan olur. Coraptan olur.
Bi de i¢ine ¢im tohumu konur.”, “papyon” sdzciigiinii nasil takildigini eliyle gostererek “Hani
diigiinlerde taktigimiz bir papyon iste.” ve “menekse” sozcliglnil de “Menekse bir ¢icek
demek.” diyerek agiklamistir. Can, annesinin okuma planinda yer alan kitapla ilgili sordugu
SNIK sorularini da dogru yanitlamistir. Can, ¢im adaminin olmadigini ve olmasini istedigini
annesine soylemistir.

Can’1n ve babasinin Esgli Kitap Okuma 9’da okumaya ayirdiklar stire 39 dk. 37 sn.’dir.
Can, Esli Kitap Okuma 9°’da okuma 6ncesinde, babasinin kitabin kapagindaki gorsellerde
neler gordiigiinli sormasi iizerine Can “Burda iki tane palyago okulu goriiyorum. Surda bi
tane ¢ocuk goriiyorum. Sonra altinda yere bi seyler diisiiyo.” diyerek gordiiklerini anlatmastir.
Babasinin sordugu diger sorular1 da yanitlamistir. Babasinin kitabin adini sormasi iizerine,
Can kitabin adin1 okumustur. Babasinin “Okuyalim.” demesinden sonra kitab1 okumaya
baslamstir.

Esli Kitap Okuma 9°’da okuma sirasinda Can, kitab1 hecelemeden ve parmakla takip
etmeden okumustur. Can kitab1 okurken 36 kez yanlis okuma hatas1 yapmistir. Bunun yaninda

kitabin 7. ve 22. sayfalarinda hi¢ okuma hatas1 yapmamastir.
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Esli Kitap Okuma 9°da okuma sonrasinda Can, babasinin kitapla ilgili sorularin
yanitlamistir. Babasinin kitapta yer alan “hazine ve servis” sozciiklerinin ne anlama geldigini
sormasi tizerine Can sozciiklerin anlamini agiklamistir. Can, “hazine” sézciigiinii “Yani
denizde korsanlar hazine bulur.” seklinde agiklamistir. Babasinin “Bu kitabt okudun sen. Bu
kitaptaki hazine sozciigii neymis?” sorusuna Can, “Corap.”, “Kitaplar, kalem kutu, sige.”
yanitlarin1 vermistir. Can, “servis” sdzctugiinii “Hani biz okula gelip giderken servise
biniyoruz ya. O iste arag demek.” climleleriyle agiklamistir. Can, kitab1 begendigini ifade
etmistir. Kitabin en ¢ok neresini begendigini mutlu bir sekilde “£ Dur gostericem. £ diyerek
kitabin sayfalarini agip gostermistir. Kitaptaki kahramanlar: soylemistir. Babasinin okuma
planinda yer alan kitapla ilgili sordugu SN1K sorularini da dogru yanitlamistir.

Can’in ve babasinin Egli Kitap Okuma 10°da okumaya ayirdiklart siire 49 dk. 37
sn.’dir. Esli Kitap Okuma 10’da okuma 6ncesinde babasinin kitabin kapaginda neler
gordiigiinii sormasindan sonra Can “Bi tane ¢ocuk ve kedi, surda yunus baligi.” diyerek
sOylemistir. Can gorselde yer alan bilemedigi ve merak ettigi seyleri “Baba su ne?” sorusuyla
babasina sormustur. Can, babasinin “Ci¢ek.” yanitindan sonra “Cigek, sonra surda sandalye,
papatya ¢icegi, masa, yatak, kedinin resmi ve kitaplik, saat, ¢cergeve.” diyerek kitabin
kapaginda neler gordiigiinii ifade etmistir. Can yine gorselde bilemedigi ve merak ettigi bir
nesneyi “Baba su ne?” sorusunu babasina sormus ve babasindan “Gaz lambasi, gaz
lambasi.” yanitin1 almigtir. Kitabin adin1 okumustur.

Esli Kitap Okuma 10’da okuma sirasinda Can, kitab1 hecelemeden ve parmakla takip
etmeden okumustur. Can 44 kez yanlis okuma, bir kez de atlayip gegme olmak tlizere 45 kez
okuman hatas1 yapmistir. Can yanlis okudugu sézciiklerden sonra babasinin uyarilari ile
sOzciigl tekrar dogru bir sekilde okumustur.

Esli Kitap Okuma 10’da okuma sonrasinda Can, babasina “Simdi sen bana sorular

soruyorsun.’” demistir. Babast Can’in climlesinden sonra okuma planinda yer alan kitapla
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ilgili SN1K sorular1 sormus ve Can sorularini dogru yanitlamistir. Babasinin sorular1 tizerine
Can, “Karadeniz” sdzciigiiniin ne anlama geldigini “Deniz demek ve sehir ismi demek.”
seklinde agiklamistir. Can yunus baliginin fiziki 6zelliklerini giilimseyerek ve mutlu bir
sekilde “£ Uzun balik. Azicik uzun balik. Balinadan kiigiik bir balik. £” climleleriyle
aciklamigtir. Can kitabin en ¢ok neresini sevdigini “Burasini.” diyerek agiklamistir.
Babasinin “O béliimde ne var peki? ” sorusunu Can “Yunus ve Ismail var.” diyerek
yanitlamistir. Can, babasinin sordugu sorularini asagidaki gibi giizel ve diizgiin bir sekilde
climle kurarak yanitlamasi dikkat ¢ekicidir.

Babasi: Karadeniz deki sirin koyiinde ne isminde bir ¢ocuk varmis?

Can: Karadeniz in kéyiinde Ismail isminde bir ¢cocuk varmus.

Babasi: Ismail in camini kim tiklamug?

Can: Isamil’in camim Yunus tiklamus.

Can’1n esli kitap okuma uygulamalarina katilimi genel olarak degerlendirildiginde:

Esli kitap okuma uygulamalariin okuma 6ncesinde Can annesinin kitabin
kapagindaki gorsellerle ilgili sorularini yanitlamistir. Kitabin adin1 okumustur. Kitaplarin
kapagindaki gorsellerde yer alan nesnelerin ne oldugunu bilemediginde ise annesine ve
babasina sormustur. Okuma sirasinda Can, okuma hatalar1 yaptiginda annesinin ve babasinin
uyarilarindan sonra s6zcligiin dogrusunu okumustur. Okuma sonrasinda annesinin ve
babasinin sorular {izerine, kitaplar1 sevdigini, kitaplarin en ¢ok sevdigi boliimiinii ve
kitaplarin kahramanlarini s6ylemistir. Can, kitaplarda yer alan sozciiklerin ne anlama
geldigini kitaplardaki dykiilerden ¢ikarim yaparak agiklamistir. Kitaplarla ilgili SN1K

sorularmi dogru yanitlamistir. Can yanitlarin1 da kendi hayatiyla iliskilendirmistir.



201

4.3.3. Tlkokul birinci simf 6grenci velilerinin veya onlarin yerine gecen
yetiskinlerin esli kitap okuma uygulamalarina katihm durumu. Arzu’nun ablasi, Esli
Kitap Okuma 1’de okuma dncesinde Arzu’ya kitabin kapaginda neler gordiigiinii sormustur.
Ablasi, kapakta yer alan gorsellerle ilgili “Ne yapmuislar sence?”, “Dede ne durumda?”
sorularini sormus ve Arzu’nun yanitlarini dinlemistir. Ablasi, Arzu’nun bir soruya verdigi
yanitta asagidaki gibi diizeltme yapmustir.

Ablasi: Dede ne durumda?

Arzu: Dede yan yatmus.

Ablasi: Diigmiis yani tamam.

Esli Kitap Okuma 1°de okuma sirasinda ablasi, Arzu kitab1 okurken dinlemistir.
Arzu’nun okuma hatalarinda uyarmistir. Bazen de Arzu, okumak igin beklediginde kendisi

3

okumustur. Ablasi, Arzu’nun sozciiklere harf ekledigi okuma hatalarina “ ‘m” yok ama
burda.”, “zipladi ‘k’ ” da yok. Hi¢ bi sey yok. Sadece ‘zipladi’ ”, “Burada ‘n’ yok ama.”,
“Burada ‘m’ hi¢ yok ama.” seklinde doniit vermistir.

Ablast, bazi sayfalarda Arzu’nun okurken yaptig1 okuma hatalarindan sonra soru
sormustur. Ablasi, “Sence gegceyorduk mu olur yoksa ne olur?”, “Bulca diye okumus olsam
neresini yanliy okumus olurum? Bulca mi?”, “Dogru mu sence?” seklinde Arzu’ya soru
sorarak okuma hatalarini diizeltmesini saglamistir.

Kitabin bazi sayfalarinda Arzu’nun bilerek mi yoksa ezbere mi okudugunu 6grenmek
icin ablas1t Arzu’dan okudugu sozciigii gdstermesini istemistir. Ablasi, “Nerde demis akl
kit?” sorusunu sorarak Arzu’nun yanitint dinlemistir.

Giizel okudugunda ise ablas1 Arzu’ya sézel pekistireg vermistir. Ablasi, alt1 kez

“Aferin” ve bes kez ise “Giizel okudun.” seklinde sozel pekistirec ifadelerini Arzu’ya

sOylemistir. Bunun yaninda ablas1 okumaya tesvik eden “Sen gercekten ilerliyorsun.”, “Sen



202

o«

kendin basarryorsun.”, “Sen basarirsin o yiizden karigsmiyorum.” sdzlerini Arzu’ya
sOylemistir.

Esli Kitap Okuma 1°de okuma sonrasinda ablasi, Arzu’ya kitabin kapaginda ne
gordliglinii sormustur. Arzu’nun yanitlarini dinlemistir. Ablast “Ablast ne yapiyor?”, “Peki
nasil ses ¢ikartir?”, “Dede kirda ne yapiyor? Kirda napiyodu dede?”, “Annesinin yanina kim
geliyor?” seklinde okuma planinda yer alan SN1K sorularint sormustur. Arzu’nun bu sorulara
verdigi yanitlari dinlemistir. Arzu’nun yanitlarinda asagidaki gibi genisletme yapmustir.

Ablasi: Annesinin yanina kim geliyo?

Arzu: Komsu.

Ablasi: Komsu teyze geliyo.

Ablasi, Arzu’nun bazi yanitlarda hem diizeltme hem de genigletme yapmustir.
Arzu’nun ablasi diizeltmeleri ve genisletmeleri agagida yer almaktadir.

Ablasi: Dede diisiince kiimese ne oldu?

Arzu: Kiimes yikild.

Ablasi: Kiimes kirildi. Tavuk ona kizdi. Civciv saga sola dagildl.

Ablasi, Arzu’nun eksik yanitlarini yine soru sorarak bulmasini saglamistir. Ablasi
sordugu sorulara Arzu’ya eksik yanitlar vermesinden sonra asagidaki gibi tekrar soru
sormustur. Bu sorulardan sonra ablas1 ve Arzu esli kitap okuma siirecini bitirmistir.

Ablasi: Kag tane kahraman var masalda? Kitabimizda kag¢ kahraman var? Soyle

mesela kimler var?

Arzu: Cocuk, annesi, dedesi, tavuk, civciv, kurbaga.

Ablasi: Bi tane daha var. Cocuk sokaga ¢ikmadan 6nce annesinin kimin yanina

geciyo?

Arzu: Komsunun.

Ablasi: Baska bir odada kim var?
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Arzu: Ablas.

Ablasi: Hah. Birde ablasi var.

Esli Kitap Okuma 2’de okuma Oncesinde ablasi, Arzu kitabin adin1 okuyunca yazarin
adini da okumasini istemistir. Kitabin kapaginda neler gordiigiinii Arzu’ya sormustur.
Arzu’nun yanitlarini dinlemistir.

Esli Kitap Okuma 2’de okuma sirasinda ablasi, Arzu kitab1 okurken dinlemistir. Arzu
hatali okudugu ya da atlayarak okudugu durumlarda Arzu’yu uyarmistir. Bazi sayfalarda ise
sOzciigiin ilk hecesini okumustur. Bunun yaninda ablasi, Arzu’nun okuma hatalarint “Orasini
dogru okumadin. Tekrar oku bakalim hatani bulacak misin?”’, “Ne diyo burda?”, “Ezbere
okuduk gene.”, “Ezbere okursan buraya bakmadan okursun. Ezbere okumazsan buraya
baktiginda hatani kendin bulursun goriirsiin anladin mi?” gibi uyarilar yaparak diizeltmesini
istemistir.

Ablasi, Arzu’nun dogru okumasindan ve yanlis okudugu sézciigl diizelterek
okumasindan sonra “Aferin” diyerek sozel pekistire¢ vermistir. Ablasi, alti kez Arzu’ya sozel
pekistire¢ vermistir. Ablasi, Arzu’nun okumak i¢in bir sayfadan baska bir sayfaya gecerken
yaptiklar1 sohbette okumasi konusunda Arzu’ya “Evet. Masallah.”, “£ Evet ¢ok giizel
okuyorsun da o yiizden. £ seklinde tesvik edici sozler sOylemistir.

Esli Kitap Okuma 2’de okuma sonrasinda ablasi, Arzu’ya kitabin bittigini ve cabuk
bitirdigini soylemis ve “Afferin” diyerek sozel pekistire¢ vermistir. Ablasi, Arzu’ya okuma
planinda yer alan SN1K sorulart sormustur. Arzu’nun yanitlarin1 dinlemistir. Ablast,
Arzu’nun yanitlarinda asagidaki gibi genisletme yapmuistir.

Ablasi: Kirmizi Sapkali Kiz nasil yardim istiyor?

Arzu: Diidiik calarak.

Ablas:: Diidiik ¢alarak yardim istiyor.
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Ablasi, Arzu’nun bazi yanitlarinda da diizeltme yapmistir. Arzu’nun ablasinin
diizeltmeleri asagidadir.

Ablasi: Parmaklariyla islik ¢alinca peki dedesi sesi duyunca ne diyo?

Arzu: Bu civarda boylesi bulunmaz diyo.

Ablasi: Boyle miithig 1slik sesi bulunmaz diyo.

Ablasi, Arzu’ya kitabin kahramanlarini sormustur. Arzu, kitabin kahramanlarini eksik
sOylediginde ise ablas1 asagida yer aldig1 gibi soru sorarak eksik olan yanit1 Arzu’nun
sOylemesine destek olmustur.

Ablas:: Peki kahramanlar kimlerdi burda?

Arzu: Dedesi, cocuk, kurt.

Ablasi: Bak. Dedesi dedik, cocuk, kurt. Baska kimler vardi?

Arzu: Kurt, Kirmizi Baslhkl Kiz.

Ablasi: Bi de evde kim vardi? Diidiigiin sesini kim duyuyordu?

Arzu: Ablast.

Ablasi: Hah. Ablast vardi. Tamamdir.

Esli Kitap Okuma 3’te okuma oncesinde ablas1 6ksiirdiigli i¢in kitabin kapagini eliyle
isaret ederek gostermistir. Ablasi, Arzu’ya kapakta neler gordiigiinii anlatirken dinlemis,
kitab1 agmasini ve okumasini istemistir.

Esli Kitap Okuma 3’te okuma sirasinda ablasi, kitap okurken Arzu’yu dinlemistir.
Arzu kitab1 okurken zorlandiginda ise ya soézciigiin ilk hecesini ya da sozciigli tamamen
okuyarak okumasi konusunda Arzu’ya destek olmustur.

Ablasi, Arzu’yu ezbere okumasi yerine bilingli bir sekilde okumasi1 konusunda
uyarmustir. Ablasi, 6regin “Ezber yok.”, “Ezbere degil ama bakarak okuyoruz degil mi?”

diyerek uyarilarda bulunmustur.
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“Karn1” sozciigiinii okumada zorlanan Arzu’ya, ablasi sozciigiin gectigi sayfalari
acarak gOstermistir. Arzu’ya niye zorlandigini da sormustur.

Ablasi, Arzu’dan sayfa 15’1 ve 16’y1 tekrar okumasini istemistir. Ablasi bu sayfalarda
Arzu’ya “virglil”iin nerelerde konulacagini anlatmistir. Ablast “Cumartesi giinii bir ¢ikolatali
pasta, bir dondurma, bir salatalik. Aralarda ne var? Virgiil. Ciinkii ciimle bitmedigi i¢cin
sonuna nokta koyuyor gordiin mii? Aralarda durakli durakli okumamiz gerektiginde ne
koyuyoruz?” sorusunu Arzu “Virgiil. ” diyerek yanitlamistir. Daha sonra ablasi climlenin
sonuna “nokta” konulacagini anlatmistir. Ablas1 “Cumartesi giinii bir ¢ikolatal pasta, bir
dondurma, bir salatalik, bir dilim kasar peyniri, bir dilim salam, bir lolipop, bir dilim meyveli
kek, bir sosis, bir tiziimlii kek ve bir dilim karpuz yedi. Nokta. Ciimle bitti burda.” diyerek
“nokta”nin nerelerde konulacagini anlatmistir. Ayn1 sekilde Arzu’nun ablasi sayfa 19’da
climle sonuna “nokta” konulacagini vurgulamstir.

Arzu’nun ablasi sayfa 20 de ise “koza” sdzciigiiniin ne anlama geldigini agiklamistir.
Ablas1 “Yani kendisine koza denilen bir ev yapti. Tirtilin eviymis koza de mi? Anladin mi?”
diyerek koza gorselini agip Arzu’ya gostermistir.

Ablasi, okuma sirasinda Arzu’ya sozel pekistire¢ vermistir. Ablasi, bir kez “Aferin’ ve
bir kez de “Aferin siipersin.” gibi sozel pekistirec ifadelerini Arzu’ya sOylemistir.

Esli Kitap Okuma 3’te okuma sonrasinda ablasi, ilk olarak “Bitti. Ne olmusg
sonunda?” sorusunu sormustur. Arzu’nun yanitini dinlemistir. Arzu’nun ablasi, kitapta yer
alan “tirt1l, koza, abur cubur” sozciiklerinin ne anlama geldigini Arzu’ya sormustur. Arzu nun
yanitlarini dinledikten sonra sozciikleri agiklamistir. Arzu’nun ablasi, “Ne olmus sonunda?”,
“Noktayt nerde kullaniyorduk?”, “Tirtilin karni neden agridi peki?”, “Kelebekler nasil
ucuyo?”, “Kitaptaki kahramanlar neler kimler? ” gibi okuma planinda yer alan SN1K
sorularii sormustur. Arzu’nun yanitlarin1 dinlemistir. Ablasi, Arzu’nun yanitlarda asagidaki

gibi genisletme yapmustir.
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Ablasi: Saglikli beslenmek icin neler yapmaliyiz?

Arzu: £ Mesela bir giinde yumurta yemeliyiz. Peynir, siit. £

Ablasi: Siiper. Diizenli beslenmeliyiz. Vitaminli yiyeceklerden yemeliyiz. Abur cubur

yememeliyiz fazla.

Ablasi, Arzu’nun verdigi bazi yanitlarda da genisletme ve diizeltme yapmustir.
Arzu’nun ablasiin yaptig1 genislestme ve diizeltme asagidaki gibidir.

Ablasi: Abur cubur ne demek?

Arzu: Abur cubur cipsi demek.

Ablasi: Baska seylerde olabilir. Béyle karni doyurmayacak atistirmalik seyler.

Ablasi, Arzu’nun sorulara verdigi yanitlardan sonra sozel pekistireg vermistir.
Ablasi, iki kez “Aferin.” ve bir kez “Siipersin.” gibi sozel pekistirec ifadelerini Arzu’ya
sOylemistir.

Ablasi, Arzu’ya kitabin neresini sevip neresini sevmedigini de sormustur. Arzu’nun
yanitlarindan sonra ablas1 “Hah. Afferin.” seklinde Arzu’ya sozel pekistirec vererek esli kitap
okuma siirecini bitirmistir.

Esli Kitap Okuma 4’te okuma oncesinde ablasi, kitabin adin1 okurken Arzu’yu
dinlemistir. Arzu’ya kitabin kapaginda neler gordiigiinii sormustur. Ablasi, Arzu’nun
yanitlarini dinlemis ve tekrar etmistir.

Ablasi, Arzu kitab1 okurken dinlemistir. Arzu okurken hata yaptiginda ya eliyle
sOzcligl isaret etmis ya da sozciigiin ilk hecesini okuyarak Arzu’nun okuma hatalarinin
farkina varmasini saglamistir.

Arzu’nun ablasi, okuma sirasinda noktalama isaretlerine vurgu yapmistir. Arzu’ya
noktalama isaretleri ile ilgili asagidaki gibi sorular sormus ve noktalama isaretlerinin farkina
varmisini saglamistir.

Ablasi: (Virgiilii gosteriyor.) Burada ne var?
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Arzu: £ Virgiil. £
Ablasi: Ne yapryorduk virgiilii gériince?

Arzu: £ Duruyorduk. £ Bastan alabilir miyim?

Ablasi: ...atabilirim. Napicaz burda?
Arzu: Cok durcaz.
Ablasi: Hah. “Atabilirim dedi.” bekliceksin noktada.

Ablasi, Arzu’yu kitab1 okurken hecelememesi yoniinde uyarmistir. Ablasi,
hecelemeden okumasi konusunda “Bastan oku orasini.”, “Bastan oku. Hecelemeden
okucaksin.” diyerek Arzu’ya uyarida bulunmustur.

Bunun yaninda ablasi, yanlis okudugunda ne yapmasi gerektigi konusunda Arzu’ya
uyarilarda bulunmustur. Ornegin ablasi, kitabin 23. sayfasinda ekleme hatas1 yapan Arzu’ya
“Burda nerde hata var? Burda ne dedin az énce? Bak ‘diiz’ diyecegin yerde ‘diizgiin’ dedin
burda. ‘Diizgiin’ diye bi sey yok burda. Diiz var. Kendin buraya ekliyosun.” seklinde uyarilar
yapmistir.

Ablasi, kitabt dogru bir sekilde okudugunda ise Arzu’ya sozel pekistire¢ vererek,
Arzu’yu okumaya tesvik etmistir. Ornegin Arzu’ya “Siipersin.”, “Aferin ¢ok giizel.”,
“Aferin.”, “Aferin.” gibi sozel pekistirecler soylemistir.

Okuma sonrasinda ablasi, Arzu’ya kitapta yer alan “nokta, ressam, sergi”
sOzctliklerinin ne anlama geldigini sormustur. Arzu’nun yanitlarini dinlemistir. Arzu’nun
yanitlarinda asagidaki gibi diizeltme ve genisletme yapmustir.

Ablasi: Ressam ne demektir?

Arzu: Cok giizel resim ¢izen.

Arzu: Resim ¢izenler. Cok giizel ya da ¢irkin ya da baska bigey. Resim ¢izene ressam

denir.
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Ablasi: Sergi ne demekti?

Arzu: Ressamin resimleri ¢izdigi yer.

Ablasi: Ressamin ¢izdigi resimlerin gosterildigi-

Arzu: yer.

Ablasi, okuma planinda yer alan SN1K sorulari sormustur. Arzu’nun verdigi yanitlari
dinlemistir. Arzu’nun yanitlarinda asagidaki gibi diizeltme yapmustir.

Ablasi: Ogretmeni Vasthi’ den resim yaptigi kagidi neden imzalamasini istemistir?

Arzu: Ciinkii basarui oldugu i¢in.

Ablasi: Bagarili olmasi igin ve de onun yaptiginin belli olmast igin.

Ablasi, Arzu’ya kitabi sevip sevmedigini, kitabin en ¢ok neresini sevdigini, kitaptaki

kahramanlarin kimler oldugunu sormustur. Arzu’nun yanitlarint dinlemistir. Okuma

)
’

sonrasinda Arzu’nun verdigi yanitlardan sonra sdzel pekistire¢ vermistir. Arzu’ya, “Aferin.’
“Aferin siipersin.” seklinde olmak iizere dort kez sdzel pekistireg soylemistir.

Esli Kitap Okuma 5°te okuma oncesinde Arzu, kitabin adin1 okumustur. Ablast,
Arzu’nun kitabin adin1 okumasindan sonra “Aferin.” diyerek Arzu’ya sozel pekistireg
vermistir.

Esli Kitap Okuma 5’te okuma sirasinda ablasi, Arzu’nun sézciikleri yanlis okudugu
bazi sayfalarda “Iyi bak bakalim.”, “£ Ezbere okuduk. £”, “Ezbere okudugunu anliyo musun
peki?”, “Ezber yok. Bakarak okucaksin.” diyerek uyarilar yapmistir.

Ablasi1 bu uyarilarindan sonra sozciikleri dogru bir sekilde okudugu zaman Arzu’ya
sozel pekistirec vermistir. Ornegin “Aferin.”, “Artik fark edebiliyorsun.”, “Hadi bakalim
aferin.”, “Aferin sana.” seklindeki sozel pekistiregleri Arzu’ya sdylemistir.

Okuma sonrasinda ablasi kitapta yer alan “bale, paten ve siirpriz” sozciiklerinin ve
“cani sikilmak” deyiminin ne anlama geldigini Arzu’ya sormustur. Ablasi, “paten” s6zciigii

G«

ile ilgili “Mesela nasil bir seydir? Pateni tarif et bana.”, “Paten nasil bi sey? Paten nasil
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biniliyo? Nereye konuluyo? ”, “cani sikilmak™ deyimi ile ilgili “Camnin sikilinca ne olur
senin? ", “sirpriz” sozcigi ile ilgili “Mesela siirprizler ne zaman yapilir?” gibi sorularla
Arzu’nun verecegi yanitlari genisletmistir. Arzu’nun yanitlarini dinlemistir.

Arzu’nun ablast okuma planinda yer alan SN1K sorular1 sormustur. Arzu nun
yanitlarini dinlemistir. Arzu’nun yanitlarinda agagidaki gibi genigletme ve diizeltmeler
yapmuistir.

Ablasi: Yalniz kaldigi i¢in Ayga neler yaparak ablasini taklit ediyordu?

Arzu: Resim.

Ablasi: Resim, miizik, yiizme hepsi.

Ablasi, Arzu’ya kitapla baglantili olarak “Eger kardesin olsaydi sen neler yapmak
isterdin? ”, “Kitabi sevdin mi?”, “Neresini en ¢ok? Mesela kiiciik 6rnek ver?”, “Kitapta
hangi kahramanlar var?” seklinde sorular sormustur. Arzu’nun yanitlarini dinlemistir.

Esli Kitap Okuma 6’da okuma dncesinde ablasi, kitabin adin1 okurken Arzu’yu
dinlemistir. Arzu’ya kitabin kapaginda neler gordiigiinii sormustur. Arzu’nun yanitlarini
dinlemistir.

Esli Kitap Okuma 6’da okuma sirasinda ablasi, heceleyerek okudugunda Arzu’yu ii¢
kez uyarmistir. Arzu’nun okuma hatalarini fark etmesi ve sézciigii dogru bir sekilde okumasi
i¢in sOzcligli parmagi ile gosterme, sozciigiin ilk hecesini okuma, sézciiglin tamamini1 okuma,
sO0zcligli Arzu ile tekrar okuma gibi okuma hatalarini1 gidermeye yonelik destek olmustur.

Ablasi, Arzu’nun bir sayfay1 okuyup diger sayfay1r okumaya gecerken de kitap
okumasi ile ilgili konugmalarini dinlemistir. Kitab1 okumaya devam etmesini soylemistir.
Ablasi, Arzu’nun okumast ile ilgili konusmalari sirasinda Arzu’yu daha giizel okuma
konusunda “Daha giizel okuyacaksin.” diyerek tesvik etmistir. Ablasi, iki kez de Arzu’ya

kitab1 okurken “Aferin.” seklinde sozel pekistire¢c vermistir.
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Esli Kitap Okuma 6’da okuma sonrasinda ablasi, Arzu’ya okuma planinda yer alan
SNIK sorularint sormustur. Arzu’nun yanitlarint dinlemistir. Arzu’nun yanitlarinda asagidaki
gibi genisletme ve diizeltme yapmustir.

Ablasi: Fare Susam, oglu Gofret neyi unutmus? Neyi unutmuslar? Gofret babasinin

pesinden gidiyor ya unuttuk diye.

Arzu: Cama tiklamus.

Ablasi: Cami tikladi babasinin arkasindan. Ama babasit duymadi. Duymayinca peki

‘Biz neyi unuttuk.’ diye gitti babasinin pesinden. Sartimayt unutmus.

Ablasi, Arzu’ya sordugu sorulara yanit alamadiginda ise, Arzu’nun yanit vermesini
beklemistir. Arzu’dan yanit gelmeyince asagidaki 6rnekte oldugu gibi kendisi yanit vermistir.

Ablasi: Peki yemek yerken ne dedi babasi ogluna?

Arzu: (Diistintiyor.)

Ablasi: Bugday tasimama yardimct olman ¢ok giizel dedi.

Bu sorulara ek olarak ablasi, Arzu’ya “Gofret’in yerinde olsaydi ne yapacagini, anne
babamizin soziinii neden dinlememiz gerektigini, kitabin kahramanlarim, kitabt sevip
sevmedigini, en ¢ok hangi boliimiinii sevdigini” sormustur. Arzu’nun yanitlarin1 dinlemistir.

Arzu, annesinin sorularina verdigi yanitlarda kitab1 sevdigini, kitabin en ¢ok sevdigi
boliimiinii ve kahramanlarini sdylemistir. Annesinin sorularini giiliimseyerek, istekli ve dogru
bir sekilde yanitlamistir. Arzu’nun kitabi severek ve ilgi ile okuduguna yonelik arastirmaci
notlart bulunmaktadir (11.05.2017). Bu uygulamalarin kitap okumay1 sevdirdigi sdylenebilir.

Esli Kitap Okuma 7’de okuma 6ncesinde ablasi, kitabin adin1 okurken Arzu’yu
dinlemistir. Arzu’ya kitabin kapaginda neler gordiigiinii sormustur. Arzu’nun verdigi yanittan
sonra “Ne bunlar?” sorusunu sormus ve Arzu’nun yanitin1 dinlemistir.

Esli Kitap Okuma 7’de okuma sirasinda ablasi, kitab1 okurken de Arzu’yu dinlemistir.

Arzu’nun okuma hatalarinda “Tekrar oku. Oraya bakarak oku.”, “Neymis?”, “Oraya bak.
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Ezber yok.”, “Twrnaga var mi?”, “Buraswn tekrar.” seklinde uyarilar yapmistir. Bunun
yaninda Arzu’nun yanlis okudugu sézciigii parmagi ile de gostermistir. Ablasi, Arzu kitab1
okurken yer yer kendisi de 6rnek olarak okumustur. Ablasi, Arzu kitabi yiiziine
yaklastirdiginda “Cok yaklastirma. Soyle tut.” diyerek kitapla arasinda belli bir mesafe olmasi
konusunda bilgilendirmistir.

Esli Kitap Okuma 7°de okuma sonrasinda ablasi, Arzu’ya kitabin kahramanlarini
sormustur. Arzu’ya “Peki banyo yapmak i¢in nereye gidiyolar? ", “Giderken ne oluyo?” gibi
okuma planinda yer alan SN1K sorular1 sormustur. Ablasi, bu sorularin yaninda Arzu’ya
kitab1 sevip sevmedigini, kitabin en ¢ok neresini sevdigini de sormustur. Arzu’nun yanitlarini
dinlemistir.

Esli Kitap Okuma 8’de okuma dncesinde ablasi, kitabin ve yazarinin adin1 okurken
Arzu’yu dinlemistir. Arzu’ya “Giizel. ” seklinde sozel pekistireg vermistir.

Esli Kitap Okuma 8’de okuma sirasinda ablasi, kitab1 okurken de Arzu’yu dinlemistir.
Arzu’nun okuma hatalarindan sonra sézciiglin dogrusunu okuyarak Arzu’nun okuma
hatalarinin farkina varmasini saglamistir. Bes kez “Tekrar oku.” seklinde uyar1 yaparak
Arzu’dan yanlis okudugu sozciigii dogru bir sekilde okumasini istemistir. Arzu’ya
hecelemeden okumasi konusunda “Cok heceleme.”, “Niye heceliyosun?” seklinde uyarilar
yapmustir. Ablasi, Arzu’ya kitab1 “Cok yakin tutuyosun.” diyerek kitab1 uygun mesafede
tutmas1 konusunda uyarmistir.

Esli Kitap Okuma 8’de okuma sonrasinda ablasi, Arzu’ya kitapta yer alan “dedektif,
¢im adam, papyon ve menekse” sozciliklerinin ne anlama geldigini sormustur. Arzu’nun
yanitlarini dinlemistir. Ablasi, Arzu’nun “dedektif, ¢cim adam ve papyon” sdzciiklerine verdigi
yanitlart asagidaki gibi genisletmistir.

Ablasi: Dedektif ne demekmis?

Arzu: Yani béyle ¢ozen bi sey.
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Ablasi: Sorunlart ¢ézen, gizli olan sirlari ortaya ¢ikartan mi?

Arzu: Hihi.

Ablasi, Arzu’ya “Birce’ye ¢im adami kim armagan etmis? Kim armagan etmis?”,
“Ananesi ¢im adami nasiul yapmis?”, “Birce, ¢cim adamin biiyiimesi i¢in neler yapmis? ",
“Okuldan geldiginde evi nasilmis?”, “Birce odasint kimin dagittigini 6grenmek icin nasil bir

plan yapmig?”, “Birce nin odasini kim dagitrtyormus peki?” seklinde okuma planinda yer
alan 5N1K sorularini sormustur. Arzu’nun bu sorulara verdigi yanitlari dinlemistir. Ablasi,
Arzu’nun verdigi yanitlarda agagidaki gibi genisletmeler yapmaistir.

Ablasi: Hayiwr nasil bir plan yapmis odasint kimin dagittigint ogrenmek igin?

Arzu: Boyle disartya ¢ikmig. Boyle saklanmis. Cim adami izlemis.

Ablasi: Nereye gidecegini soylemis ama gitmemis.

Ablasi, Arzu’nun yanitlarindan sonra verdigi yanitin dogrulugunu sorgulamasi igin
soru sormustur. Bu sorulardan sonra, Arzu dogru yanit1 agagidaki gibi ablasina sdylemistir.

Ablasi: Birce’'nin odasini kim dagitiyormug peki?

Arzu: Sey ¢im adam.

Ablasi: Cim adam mi dagitiyormus?

Arzu: £ Kus. Boncuk. £

Ablasi: Muhabbet kusu de mi?

Ablasi, Arzu’ya kitapla baglantili olarak ¢im adam1 olup olmadigini, kitabin
kahramanlarini, kitab1 sevip sevmedigini, kitabin en ¢ok hangi boliimiinii sevdigini sormustur.
Arzu’nun sorulara verdigi yanitlart dinlemistir.

Esli Kitap Okuma 9’da okuma 6ncesinde ablasi, Arzu’nun kitabin ve yazarinin adini
okumasindan sonra parmagi ile yazarin adin1 gostererek “Bu kim?”’ sorusunu sormustur.
Ablasi, Arzu’ya kitabin kapagindaki gorselde neler gordiigiinii sormustur. Arzu’nun yanitini

dinlemistir. Ablasi, Arzu’nun yanitindan sonra “Nerden dokiiliiyor? Canta nerde? Bagka ne
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var?” sorularini sorarak, Arzu’nun kitabin kapagindaki gorselde neler gordiigii ile ilgili
yanitlarini genisletmistir.

Esli Kitap Okuma 9°’da okuma sirasinda ablasi, kitab1 okurken Arzu’yu dinlemistir.
Arzu’nun yanlis okudugu sozciiklerden sonra sozciigiin dogrusunu okuyarak Arzu’nun okuma
hatasinin farkina varmasini ve diizeltmesini saglamistir. Kitabin bazi sayfalarinda ise ablasi,
Arzu’dan sonra sayfada yer alan biitiin climleyi 6rnek olarak okumustur.

Esli Kitap Okuma 9°’da okuma sonrasinda ablasi, Arzu’ya kitapta yer alan “hazine,
stirtici, servis” sozciiklerinin ne anlama geldigini sormustur. Arzu’nun “hazine” sdzciigiine
verdigi yanit i¢in asagidaki gibi diizeltme yapmustir.

Ablasi: Hazine ne demektir?

Arzu: Yani acil olan.

Ablasi: Degerli olan seyler ya da senin olanlar.

Ablasi, Arzu’nun “siiriicii ve servis” sozcliklerine verdigi yanitlardan sonra da soru
sorarak genigletme yapmistir. Ablasinin yaptig1 genisletme asagidaki gibidir.

Ablasi: Siiriicii ne demektir.

Arzu: Siiriicti servis SUrtictisti.

Ablasi: Baska?

Arzu: Otobiis siiriictisii.

Ablasi:Yani arac kullananlar.

Ablasi: Servis ne demektir?

Arzu: Sey servis stiriictisiiniin stirdiigii arag.

Ablasi: Kimler biner servise?

Arzu: Cocuklar.

Ablasi: Cocuklar, biiyiikler.
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Ablasi, Arzu’ya “Pinpin serviste yerine oturur oturmaz ne yapmis?”, “Peki Pinpin
cantasint nerede unutmugs? ", “Cantayr kim bulmus? ”gibi okuma planinda yer alan SN1K
sorular1 sormustur. Arzu’nun yanitlarint dinlemistir.

Bu sorularin yaninda ablasi, kitaptaki kahramanlarin kimler oldugunu, kitab1 sevip
sevmedigini, kitabin en ¢ok neresini sevdigini, kitabin sevmedigi yeri olup olmadigini
Arzu’ya sormustur. Arzu’nun bu sorulara verdigi yanitlart dinlemistir.

Esli Kitap Okuma 10’da okuma 6ncesinde ablast, kitabin kapaginda neler gordiigiinii
Arzu’ya sormustur. Arzu nun kitabin kapaginda goérdiikleri ifade etmesinden sonra
“Yanmindaki?”, “Nereye bakiyo?” sorularini sormustur. Ablasi, Arzu’ya “Kim yazmis bunu?
sorusunu sormus ve kitabin yazarinin adin1 okumasini istemistir.

Esli Kitap Okuma 10’da okuma sirasinda ablasi, Arzu’nun okuma hatalarindan sonra,
sOzciigiin tamamini okuyarak, s6zciiglin hecesini okuyarak ya da biitiin ciimleyi okuyarak
Arzu’nun okuma hatalarinin farkina varmasini saglamistir. Ablasi, Arzu’nun kag sayfa
kaldigin1 sordugunda ve kitab1 okurken yardim istediginde ise “Yok ya bak iki ti¢ sayfa kald.
YOk yok az kaldr bak. Burda bitiyo. Ediyorum ben sana yardim. Sadece kendin okumuyosun
Ki. Az kaldi bi tanem yarisi zaten hadi. Okuyorum ben sana.” cimleleriyle Arzu’yu kitabi
okumasi konusunda tesvik etmistir.

Esli Kitap Okuma 10°da Arzu’nun okudugu kitap, daha dnceki okudugu kitaplara gore
sayfa sayis1 daha fazla olup okunabilirligi orta diizeydedir. Arzu’nun, ablasina kag sayfa
kaldigin1 sormasi ve kitabr okurken ablasindan yardim istemesi bu nedenlerden olabilir.

Esli Kitap Okuma 10’da okuma sonrasinda ablasi, kitapta yer alan “Karadeniz, hamsi,
balik¢1” s6zctiklerinin ne anlama geldigini Arzu’ya sormustur. Ablasi yunus baliginin nasil bir
balik oldugunu ve balik¢inin ne is yaptigini sormustur. Kitabin kahramanlarii sormustur.
Arzu’nun sorulara verdigi yanitlar: dinlemistir. Ablasi, kitabin kahramanlarinin kimler

oldugunu sormustur. Ablas1, “Balik¢cilar tuttuklar: baliklar: ne yapryorlarmis? ”, “Ismail’in
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camina burnunu degdiren balik nasil bir baltkmis?”, “Peki yunus baligi nerde
saklantyomus?” gibi okuma planinda yer alan SN1K sorulari sormustur. Bu sorulara ek olarak
ablasi, Arzu’ya “Denizde yunus baliginin sirtinda dolasmak ister miydin? Neden?”, “Senin
hi¢ baligin oldu mu? Olmasini ister misin? ” gibi ¢ikarim sorulari1 da sormustur. Ablasi,
Arzu’nun yanitlarini dinlemistir.

Ablasi, Arzu’nun bazi yanitlarinda genisletme yapmustir. Arzu’nun ablasinin yaptigi
genisletmeler asagidaki gibidir.

Ablasi: Balik¢ilar tuttuklar: baliklart ne yapiyorlarmis?

Arzu: Baliklari satiyolar.

Ablasi: Para kazaniyolarmas.

Ablasi, Arzu’nun bazi yanitlarinda diizeltmeler yapmistir. Arzu’nun ablasinin yaptigi
diizeltmeler asagidaki gibidir.

Ablasi: Ismail le yunus arkadas olduktan sonra yunus ne yapmis?

Arzu: Sarilmas.

Ablasi: Yunus Ismail’in evinde kalmus.

Esli Kitap Okuma 10°da okunan kitap daha once okunan kitaplara gore sayfa sayisi
daha fazladir. Kitabin kahramanlari olan “Ismail ve Yunus Balig1’nin kitapta gecen ¢ok fazla
macerasi oldugu i¢in ablasinin sordugu sorunun yanitin1 Arzu hatirlayamadigi i¢in yukaridaki
soruya yanlis yanit vermis olabilir.

Ablast, kitapla baglantili olarak Arzu’ya baliginin olup olmadigini, olmasini isteyip
istemedigini sormustur. Bunun yaninda kitab1 sevip sevmedigini sormustur.

Arzu’nun ablasinin esli kitap okuma uygulamalarina katilimi genel olarak
degerlendirildiginde:

Ablasi, esli kitap okuma uygulamalarinda okuma dncesinde Arzu’ya kitaplarin

kapagindaki gorsellerde neler gérdiiglinii sormustur. Arzu’nun yanitlarini dinlemistir. Arzu
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kitaplarin adin1 ve yazarlarin adlarini okurken dinlemistir. Okuma sirasinda da kitaplari
okurken Arzu’yu dinlemistir. Arzu’nun okuma hatalarini fark etmesi igin Arzu’ya soru
sormus, harflere dikkat ¢ekmis, okudugu yeri sormus, s6zciigii parmagi ile gostermis ve
sOzciigiin tamamini okumustur. Noktalama isaretlerine dikkat ¢gekmistir. Arzu’yu okumaya
tesvik etmistir. Arzu’ya sozel pekistire¢ vermistir. Kitab1 uygun mesafede tutmasi konusunda
uyarmistir. Okuma sonrasinda kitaplarla ilgili SN1K sorular1 sormustur. Arzu’nun yanitlarini
dinlemistir. Arzu’nun yanitlarinda genisletme ve diizeltme yapmistir. Kitaplarda yer alan
sozctiklerin anlamini sormus ve Arzu’nun eksik ve yanlis yanitlarindan sonra sézciiklerin
anlamini agiklamigtir. Bunun yaninda kitaplar1 sevip sevmedigini ve kitaplarin kahramanlarini
sormustur. Arzu’nun yanitlarini dinlemistir.

Esli Kitap Okuma 1’de okuma dncesinde Can’in annesi kitab1 Can’in gorebilecegi
sekilde tutmustur. Kitabin kapaginda neler gordiigiinii Can’a sormus ve yanitlarini dinlemistir.
Can’in verdigi yanitlar tekrar etmis ve “Aferin.” diyerek sozel pekistireg vermistir. Annesi,
Can’dan kitabin adin1 okumasini istemistir. Can’1n kitabin adinin ikinci sézciigiinii yanlis
okudugunda, annesi kitabin adini kendisi okumustur. Can’a “Bir daha oku.” diyerek kitabin
adin1 tekrar okumasini istemistir. Annesi, “Sence bu kitabin adiyla gordiigiin resimler
arasinda ne gibi bi sey olabilir? Iliski olabilir?” seklinde soru sormus ve Can’in verdigi
yanit1 dinlemistir. Can’in verdigi yanitla baglantili sorular sormus ve yanitlarini dinlemistir.

Esli Kitap Okuma 1°de okuma sirasinda annesi, kitabin adin1 okurken Can’1
dinlemistir. Can’a “Aferin.” diyerek sozel pekistire¢ vermistir. Kitabi parmakla takip ederek
okumaya basladiginda, Can’dan parmakla takip etmemesini istemistir. Can okuma hatas1
yaptiginda {i¢ kez s6zciigii parmagi ile isaret etmistir. Annesi, Can’in okuma hatasindan sonra
sO0zcliglin dogrusunu okuyarak Can’in okuma hatalarini fark etmesine yardimci olmustur.

Esli Kitap Okuma 1’de okuma sonrasinda annesi, Can’a kitabi sevip sevmedigini,

kitabin en ¢ok neresini sevdigini ve kitabin sevmedigi boliimiinii sormustur. Can’1n yanitlarini
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dinlemistir. Annesi kitapta yer alan “yalniz, civciv, ugramak” sozciiklerinin ne demek
oldugunu Can’a sormustur. Can’1n “civciv”’ sézciigii i¢in verdigi yanitina agsagidaki gibi
diizeltme yapmustir.

Annesi: Civciv ne demek?

Can: Tavuk demek.

Annesi: Tavuk. Tavugun yavrusuna civciv denir de mi?

Annesi, Can’a okuma planinda yer alan SN1K sorular1 sormugtur. Can’in bu sorulara
verdigi yanitlarin1 dinlemis ve agagidaki gibi genisletmeler yapmuistir.

Annesi: Peki dede neyi yapmayi ¢ok seviyormus? Ne yapmayt ¢ok seviyormus dede?

Can: Isinmay1.

Annesi: Isitnmayi, spor yapmayt de mi?

Annesi, Can’1n bazi yanitlarinda diizeltmeler yapmistir. Annesinin yaptigi diizeltmeler
asagidadir.

Annesi: Dede kirda napryor?

Can: Dede kirda dolasiyor.

Annesi: Uzaniyor.

Esli Kitap Okuma 2’de okuma Oncesinde annesi, Can’a kitabin kapagin1 gostererek
neler gordiigiinii sormustur. Kitabin kapaginda yer alan “dede” gorseline ait “Dede nasti/
duruyor? Dedenin dig goriiniigii nasi/? ” sorularint sormustur. Kitabin adin1 Can’dan
okumasini istemistir. Can’dan sonra kitabin adin1 kendisi de okumustur. Annesi, “Sence bu
kitabin advyla i¢indeki yazilarla ne gibi baglanti olabilir?” sorusunu da sormustur. Can’in
yanitlarini dinlemistir.

Esli Kitap Okuma 2’de okuma sirasinda annesi, kitab1 okurken Can’1 dinlemistir.
Can’in okuma hatalarinda sozciigii parmagi ile isaret ederek, sozciiglin kendisini ve sézciigiin

ilk hecesini okuyarak Can’in okuma hatalarini fark etmesine ve diizeltmesine destek olmustur.
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Annesi, Can’in “Dogru okudum nu anne?”” sorusunu “Dogru annecigim.” seklinde
yanitlamistir.

Esli Kitap Okuma 2’de okuma sonrasinda annesi, Can’a iki kez kitab1 sevip
sevmedigini ve kitaptaki kahramanlart sormustur. Can’in yanitlarini1 dinlemistir. Kitapta yer
alan “caki ve fliit” sozciiklerinin ne anlama geldigini sormus ve Can’in yanitlar1 dinlemistir.
Can, kitapta yer “caki ve fliit” sozciiklerinin anlamin1 yanlis agikladiginda ise asagidaki gibi
Can’m yanitlarinda diizeltmeler yapmustir.

Annesi: Peki caki ne demek?

Can: Cak fliit.

Annesi: Cakit hani boyle bigaklarin kiigiigii oluyor ya bicak gibi. Bicak zaten. Su iste

(Kitabin kabindaki ¢aki gorselini gosteriyor.)

Annesi: Fliit ne demek?

Can: Fliit istik 1slik.

Annesi: Fliit hani bak sey ¢alryoruz ya oyle. (Eliyle nasil ¢alindigin1 gosteriyor.)

Annesi, Can’a okuma planinda yer alan SN1K sorulart sormustur. Can’in yanitlarini
dinlemistir.

Esli Kitap Okuma 3’te okuma 6ncesinde annesi, Can’a kitabin kapaginda neler
gbrdiiglinii sormustur. Can’dan kitabin adin1 okumasini istemistir. Kitapta neler anlatildigin
sormus ve Can’in yanitlarini dinlemistir. Can’dan sonra kitabin adini kendisi de okumustur.

Esli Kitap Okuma 3’te okuma sirasinda annesi, kitabi okurken Can’1 dinlemistir. Can
kitab1 okurken okuma hatasi yaptiginda yanlis okudugu sozciiglin dogrusunu okumustur.
Can’mn tiim okuma hatalarinda, annesi sézciigiin dogrusunu okuyarak Can’in yanls okudugu
sO0zcligli dogru olarak okumasina yardimci olmustur.

Esli Kitap Okuma 3’te okuma sonrasinda annesi, Can’a kitab1 sevip sevmedigini,

kitabin kahramanlarinin kimler oldugunu sormustur. Kitapta ne anlatilmak istendigini
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sormustur. Can’in verdigi yanitlari dinlemistir. Annesi, Can’a kitapta yer alan “koza”
sOzciigiiniin anlamini sormustur. Can’in “Ev.” yanitini annesi “Kelebegin evi.” seklinde
genisletmistir. Annesi, Can’a okuma planinda yer alan kitapla ilgili SN1K sorular1 da
sormustur.

Annesi, Can’1n yanitlarda genisletme yapmistir. Can’1in annesinin yaptig1 genisletme
asagidaki gibidir.

Annesi: Tirtilin karni neden agridi sence?

Can: Ciinkii ¢cok bir seyler yedi.

Annesi: Cok abur cubur yemis de mi?

Annesi sordugu sorulara Can’in hatirlayamadigi ve yanit veremedigi durumlarda ise
soruyu kendisi yanitlayarak destek olmustur. Annesinin, Can’a verdigi destek asagidaki
gibidir.

Annesi: Tirtilin karin haywr tirtilin agrisi ne yiyince ge¢misti?

Can: (Diisiiniiyor.)

Annesi: Yesil yaprak de mi? Yesil yaprak yiyince karnin agrisi gegmis.

Esli Kitap Okuma 4°te okuma 6ncesinde annesi, Can’a kitabin kapaginda neler
gordiiglinii sormustur. Kitabin adin1 okumasini istemistir. Can, kitabin adin1 yanlis
okudugunda ise kitabin adin1 dogru bir sekilde okuyarak Can’in dogru okumasini saglamistir.

Esli Kitap Okuma 4°te okuma sirasinda annesi, Kitabi okurken Can’1 dinlemistir. Can
kitab1 okurken okuma hatasi yaptiginda sézciigiinlin tamamini okuyarak Can’a 6rnek
olmustur. Kitapla ilgili Can’1in “Anne niye Vashti resim yapamiyorum demis? ” sorusunu
annesi “Yapamiyomus.” diyerek yanitlamistir.

Esli Kitap Okuma 4°te okuma sonrasinda annesi Can’a kitab1 sevip sevmedigini ve

kitabin en ¢ok neresini sevdigini sormustur. Kitapta yer alan noktanin ve resim sergisinin ne
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anlama geldigini sormustur. Can’in yanitlarin1 dinlemistir. Annesi, Can’1n resim sergisine
yonelik agiklamasini asagidaki gibi genisletmistir.
Annesi: Peki sen hi¢ resim sergisi gordiin mii? Resim sergisi ne demek?
Can: Yani her yerde resim olur. Ressamci-
Annesi: Ressam resimlerini yapar ve sergiler ve de disaridan gelen insanlar onlara
bakarlar de mi?
Can: Yani satabilir. Cerceveler.

Annesinin Can’a “Vatshi resim dersinin sonunda neden yerinden kalkamiyordu?”,

1
>

“Ogretmeni Vasthi’den resim yaptigi kagidi neden imzalamasini istemis olabilir sence?’
“Neden?”, “Vasthi mor noktanin yapulisini nasil kesfetti?”, “Vasthi resim yapmayt nasil
sevdi sence? “seklinde okuma planinda yer alan SN1K sorular1 sormus ve Can’in yanitlarini
dinlemistir. Annesi, Can’in yanitlarinda asagidaki gibi diizeltme yapmustir.

Annesi. Vasthi mor noktanin yapilisini nasil kesfetti?

Can: Boyalar: karistird: birbirine.

Annesi. Peki hangi renkleri karistirmig olabilir sence?

Can: Kirmizi-

Annesi.: Kirmizi ve

Can: Sari.

Annesi.: Kirmizi ve mavi.

Esli Kitap Okuma 5°te okuma oncesinde annesi, Can’a kitabin kapagini1 géstererek
neler gordiigiinli sormustur. Can’in yanitlarin1 dinlemistir. Can’dan kitabin adin1 okumasini
istemistir. Annesi, kitabin ilk sayfasini1 agarken Can’a kitabin adin1 tekrar sormustur.

Esli Kitap Okuma 5’te okuma sirasinda annesi, kitabi okurken Can’1 dinlemistir.
Can’in okuma hatalarinda sozciikleri parmagi ile gostermistir. Yanlis okudugu sézciigiin

tamamini kendisi okumustur.
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Esli Kitap Okuma 5°te okuma sonrasinda annesi, Can’a kitab1 sevip sevmedigini ve
kitabinin kahramanlarin1 sormustur. Kitapta yer alan “bale, paten ve siirpriz” sozciiklerinin ve
“cani sikilmak” deyiminin ne anlama geldigini sormustur. Can’in yanitlarini dinlemistir.
Annesi, Can’1n “paten” sozciigline verdigi yanitlar1 asagidaki gibi genigletmistir.

Annesi: Paten ne demektir?

Can: £ Boyle paten kaymak. (Nasil patenle kayildigini gosteriyor.) £

Annesi: Evet paten ayakkabinin altinda tekerlekler oluyor de mi?

Can’1n “cani sikilmak” deyimi i¢in verdigi yanita ise diizeltme yapmistir. Can’in
annesinin yaptig1 diizeltme asagidaki gibidir.

Annesi: Peki cani sikilmak ne demektir?

Can: Yani ablasini ozlemek.

Annesi: Yani yalnizliktan sikilmak demek de mi?

Can “slirpriz” sozcliglinii kendi hayatiyla iliskilendirme yaparak agiklamistir. Bunun
iizerine annesi Can’a asagidaki d6rnekte oldugu gibi s6zel pekistire¢ vermistir.

Can: Anne arkadagim bana bir sey hediye etti. Ona tesekkiir ettim.

Annesi: Stirpriz yapmis sana.

Can: Ona tesekkiir ettim. Ama simdi ben de ona verdim.

Annesi: Aferin.

Annesi, kitapla baglantili olarak Can’a kardesi olup olmadigini, eger olsaydi onunla
neler yapmaktan hoslanacagini ve ona hangi siirprizleri yapacagini da sormustur. Ablast,
Can’a iki kez kitab1 sevip sevmedigini, kitabin en ¢ok neresini sevdigini ve kitabin
kahramanlarinin kimler oldugunu da sormustur. Bunun yaninda okuma planinda yer alan
5NI1K sorular1 da sormustur. Can’in yanitlarini dinlemistir.

Esli Kitap Okuma 6’da okuma Oncesinde annesi, kitabin kapagini Can’a gostererek

neler gordiigiinii sormustur. Can’in yanitin1 dinlemistir. Annesinin “Kitabin adi ne?”” sorusu
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lizerine Can kitabin adin1 okumustur. Can’1n kitabin adini yanlis okumasindan sonra annesi
“Hayrr.” diyerek uyarida bulunmus ve Can kitabin adin1 dogru bir sekilde tekrar okumustur.
Can kitabin sayfalarini okumak i¢in acarken annesi tekrar kitabin adin1 Can’a sormustur.
Can’1n yanitini dinlemistir.

Esli Kitap Okuma 6’da okuma sirasinda annesi, kitabi okurken Can’1 dinlemistir.
Kitabin birinci sayfasin1 okurken yaptigi okuma hatasinda Can’in yanlis okudugu soézciigii
hem parmagi ile isaret etmis hem de s6zciiglin dogrusunu okumustur. Okuma hatalarinda
sOzciigiin dogrusunu okuyarak Can’in okuma hatalarinin farkina varmasina ve diizeltmesine
destek olmustur.

Esli Kitap Okuma 6’da okuma sonrasinda annesi, Can’a kitabi sevip sevmedigini ve
kitapta yer alan “unutmak, ambar, bugday, ¢uval, pati ve sarilmak” sdzciiklerinin ne anlama
geldigini sormustur. Can’1in yanitlarini dinlemistir. Annesi, Can’in “ambar” sdzcligliniin
anlamut i¢in verdigi yanita agagidaki gibi diizeltme yapmustir.

Annesi: Ambar ne demek?

Can: £ O da, ne alvyorlardr anne? Bugday aliyorlardi.

Annesi: Bir seylerin konuldugu depo yer de mi?

Annesi, Can’a “Fare Susam nereye gidiyormus?”, “Fare Susam, ogluna oglu
Gofret’e ne 6gretmis?”, “Fare Susam’t kim takip ediyordu?” gibi okuma planinda yer alan
SN1K sorular1 sormustur. Bu sorularin yanin da “Anne babamizin soziinii neden
dinlemeliyiz?” gibi ¢ikarim sorular1 da sormustur. Can’in bu sorulara verdigi yanitlari
dinlemistir.

Annesinin Can’a sordugu ii¢ soruya Can “Bilmiyorum.” yanitin1 vermistir. Bunun
iizerine annesi agsagidaki gibi soruya kendisi yanit vererek destek olmustur.

Annesi: Fare Susam, oglu Gofret neyi unutmug? Neyi unutmuslar onlar evden

ctkarken Fare Susam?
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Can: (Diisiiniiyor.)Bilmiyorum anne.

Annesi: Birbirlerine sarilmayr unutmuslar de mi?

Annesi, Can’a kitaptaki kahramanlarin kimler oldugunu sormustur. Can’in verdigi
yanita agagidaki gibi diizeltme yapmuistir.

Annesi: Kitapta hangi kahramanlar var?

Can: Gofret ile fare.

Annesi: Gofret ile-

Can: Babasu.

Annesi: Fare Susam ve-

Can: Kedi.

Esli Kitap Okuma 7°de okuma Oncesinde annesi kitabin kapagini Can’a gostererek
neler gordiigiinii sormustur. Can’in yanitlarin1 dinlemistir. Can’a kitabin adin1 sormustur. Can
kitabin adin1 okudugunda ise annesi tekrar etmistir.

Esli Kitap Okuma 7°de okuma sirasinda annesi, kitab1 okurken Can’1 dinlemistir.
Can’1in okuma hatalarindan sonra sézciigiin dogrusunu okuyarak diizeltmesini saglamistir.
Can’m okuma hatas1 yaptig1 kitabin 2. sayfasinda “Oglum, diizgiin okur musun? ”, “Hani
esniyor nerde yaziyor? ", “Giizel oku.”, “Bak dikkatli okumuyosun ama.”, 4. sayfasinda
“Burada ‘uyumaya ve horlamaya’ mi yaziyor oglum?”, “Burada ‘i’ nerde annecim?”, 6.
sayfasinda “Ama bak rastgele okuyosun annecim.”, 8. saytasinda “Bak orda dogruda “ca”
var.” 10. sayfasinda “... degil orda. Nerde orada?” seklinde uyarilar yapmistir. Bunun
yaninda, Can okuma hatas1 yaptiginda, annesi sozciikleri parmaga ile gostererek dogrusunu
okumustur.

Esli Kitap Okuma 7’de Can kolay bir sekilde okuyabilecegi sézciiklerde de okuma
hatas1 yapmistir. Annesinin Can’in dikkatsizce okumasindan kaynaklanan okuma hatalarindan

sonra uyarilar yaptigina dair arastirmaci notlar1 bulunmaktadir (18.05.2017).
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Annesi, okuma sirasinda Can’a sozel pekistire¢ vermistir. Can kitab1 hata yapmadan
okudugunda iki kez “Aferin.” seklinde sozel pekistireg vermistir.

Esli Kitap Okuma 7°de okuma sonrasinda annesi, Can’a kitab1 sevip sevmedigini,
kitabin neresini sevdigini ve kitabin kahramanlarinin kimler oldugunu sormustur. Annesi
Can’a kitapta yer alan itis kakisin ve horlamanin ne anlama geldigini sormustur. Bunun
yaninda okuma planinda yer alan “Hani eee Mitzi, Boni ve Cano oyun oynamay: seviyolarmas.
Oyun oynarken napiyorlarmis? Napmuislar? ” sorularint sormustur. Can’in yanitlarini dinlemis
ve genisletme yapmustir.

Annesi sordugu soruya Can’in verdigi yanittan sonra “Aferin.” diyerek sozel
pekistire¢ vermistir. Can’1in annesi sdzel pekistire¢ verdikten sonra esli kitap okuma siirecini
bitirmistir.

Esli Kitap Okuma 8’de okuma 6ncesinde annesi, Can’a kitabin kapaginda neler
gordiigii sormustur. Can kitabin kapagindaki gorselde ne oldugunu bilemediginde annesine
sormus ve annesi yanit vermistir. Annesi Can’a kitabin adin1 ve kitabin yazarini sormustur.
Can, kitabin yazarin1 yanlis okudugunda ise annesi kitabin yazariin adini gostererek yazarin
adin1 okumustur.

Esli Kitap Okuma 8’de okuma sirasinda annesi, Can okuma hatasi yaptiginda,
sO0zcligliin dogrusunu okumustur. Bir kez de annesi “Burda nerde ¢icek yaziyor oglum.”
diyerek uyarida bulunmustur. Bunun yaninda Can, okumasini bitirdiginde ise annesi dort kez
“Aferin.” seklinde sozel pekistire¢ vermistir.

Esli Kitap Okuma 8’de okuma sonrasinda annesi, Can’a kitab1 sevip sevmedigini, en
cok neresini sevdigini, sevmedigi yer olup olmadigini, kitabin kahramanlarin1 ve okudugu
kitaptan ne anladigini sormustur. Can’1n yanitlarini dinlemistir. Annesi, Can’a “Birce ye ¢im
adami kim armagan etmis?”, “Peki Birce, ¢cim adamin biiyiimesi i¢in neler yapmis?”, “Birce

odasinin kimin dagittigint bulmak igin nasil bir plan yapmig?”, “Birce’nin karsi karsiya
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oldugu biiyiik sorun neymis?” seklinde okuma planinda yer alan SN1K sorular1 sormustur.
Annesi, Can’a okuma sonrasinda iki kez “Aferin sana.” diyerek sozel pekistire¢ vermistir.

Esli Kitap Okuma 9°’da okuma 6ncesinde babasi, Can’a kitabi okurken neler
yapacagna dair “Ilk énce okucaksin. Burdaki resme bakacaksin ne gordiigiine. Bashg
okucaksin kitabin. Ne kitabi olduguna? Ondan sonra okumaya baglicaksin. Ben de sana kitap
bitince sorular sorucam. Hadi bakalim.” seklinde agiklama yapmistir. Can’dan kitabin adini
okumasini istemistir. Babasi, “Okuyalim bakalim.” diyerek Can’dan kitab1 okumasini
iStemistir.

Esli Kitap Okuma 9°’da okuma sirasinda babasi, kitab1 okurken Can’1 dinlemistir.
Can’m okuma hatalarini fark etmesine ve diizeltmesine yonelik uyarilar yapmistir. Babasi,
Can’1n bir sozciligli yanlis okumasindan sonra “... degil 0. ” ve “... mi orast mi oglum?”
seklinde uyarida bulunmustur. Bunun yaninda “Harflere iyi bak. Ondan sonra oku.”, “Haywr
vanls.”, “Giizel oku.” seklinde de uyarilarda yapmustir. Can ise bu uyarilardan sonra yanlis
okudugu sozciigiin dogrusunu okuyarak okuma hatalarini diizeltmistir.

Babasi, Can’a soru isaretini gordiigiinde nasil okumasi gerektigini anlatmistir. Ornegin
kitabin 6. sayfasinda “Bak simdi okurken burda ne diyo? Bak soru sormus de mi? Soru isareti
var. Cantan nerede senin? Bekliceksin. “Pinpin eliyle” bu sekilde okucaksin.” diyerek soru
isaretine dikkat ¢ekmistir.

Esli Kitap Okuma 9’da okuma sonrasinda babasi, Can’a kitapta yer alan “hazine ve
servis” sozciiklerinin ne anlama geldigini sormustur. Can’1n verdigi yanitlar1 dinlemistir.
Can’n “hazine” sozciligiine verdigi yanittan sonra babas1 “hazine” sdzciigiiniin kitaptaki
anlamina yonelik asagidaki gibi sorular sormus ve Can’in dogru yaniti1 bulmasina destek
olmustur.

Babasi: Hazine ne demekmis?

Can: Yani denizde korsanlar hazine bulur.
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Babasi: Hayir. Bu kitabt okudun sen. Bu kitaptaki hazine sézciigti neymis?

Can: Corap.

Babasi: Hayir. Ne varmis bu hazinede?

Can: Canta.

Babasi: Cantanin icinde neler varmis?

Can: Kitaplar, kalem kutu, sise.

Babasi, Can’a kitab1 begenip begenmedigini, kitabin en ¢ok neresini begendigini ve
kitaptaki kahramanlarin kimler oldugunu sormustur. Can’in verdigi yanitlar1 dinlemistir.
Babasi, Can’a “Pinpin ¢antasini nerede unutmus? ”, “Pinpin’in ¢antasinda neler
varmis?”, “Pinpin’in ¢cantasini eve kim getirmis?”, “Peki neden kurcalamis?”, “Servis¢i
arabada cantayr goriince ne yapmis?” seklinde okuma planinda yer alan SN1K sorulari
sormus ve Can’in yanitlarini dinlemistir. Can’in yanitlarina yonelik asagidaki gibi genisletme
yapmistir.

Babasi: Pinpin’in ¢antasinda neler varmig?

Can: Defterler ve kalem kutu.

Babasi: Baska neler varmis Pinpin’in ¢cantasinda?

Can: Bir adet ¢orap, sise, plastik bardak-

Babasi: Oyun hamurlart.

Can: Oyun hamurlari sonra gida boyalari-

Babasi: Yiiz boyalari.

Can: Yiiz boyalari, palyaco. £ Aaa palyago papyonu. £

Esli Kitap Okuma 10°da okuma 6ncesinde babasi, “Basla, resmine bak. Ondan sonra
oku.” climlelerini sdylemesinden sonra Can kitabin kapaginda neler gordiiglinii anlatmistir.
Can kitabin kapaginda yer alan gorsellerdeki bilmedigi nesneleri babasina sormustur. Babasi

Can’1n sorularina yanit vermistir.
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Esli Kitap Okuma 10’da okuma sirasinda babasi, kitabi okurken Can’1 dinlemistir.
Okuma hatalarindan sonra 10 kez “... degil o ve “Dikkat et bak. Yanls okuyorsun.”
seklinde Can’1 uyarmistir.

Esli Kitap Okuma 10’da Can’in okudugu kitabin sdzciik sayisi daha fazla ve
okunabilirlik diizeyi ise orta diizeydedir. Ayrica bu kitapta Can’in yeni okudugu ve okunmasi
zor sozclikler bulunmaktadir. Can’in bu kitapta okurken hata yapmasinin sebepleri bunlar
olabilir.

Can’1in baz1 okuma hatalarinda ise babas1 s6zciigiin dogrusunu okumustur. Can kitabin
besinci sayfasini okuduktan sonra “Baba surda os mu yaziyo? ” sorusunu ba sormus ve babasi
“Soru igareti 0. diyerek yanitlamistir.

Esli Kitap Okuma 10’da okuma sonrasinda babas1 “Koydeki balik¢ilar yiizlerce Kilo
balik tutuyolarmis. Napiyolarmis bu baliklar1? ”, “Karadeniz deki sirin kéyiinde ne isminde
bir cocuk varmis?”, “Nasil bir yunus baligiymis bu?”, “Ismail’in camini kim tiklamig?”,
“Balik¢ilarin bir¢ogu neye karar vermis oglum hamsiler olmaymca? ” seklindeki okuma
planinda yer alan SN1K sorular1 sormus ve Can’in yanitlarin1 dinlemistir. Baz1 sorularin
yanitlarini Can tam olarak veremediginde yanit1 agagidaki gibi Can’in babasi genisletmis ve
tamamlamistir.

Babasi: Nasil bir yunus baligrymis bu?

Can: Uzun ve-

Babasi: Giileg yiizlii de mi?

Babasi, Can’1n bazi yanitlarinda da diizeltme yapmistir. Can’in babasinin diizeltmeleri
asagidaki gibidir.

Babasi: Balik¢ilarin bir¢ogu neye karar vermis oglum hamsiler olmayinca?

Can: Onlari yunus kagirmig olabilir.

Babasi: Tamam da ama neye karar vermigler?
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Can: (Diisiiniiyor.)

Babasi: Biz artik balik¢ilik yapmicaz.

Babasi, Can’a kitab1 sevip sevmedigini ve kitabin ¢ok sevdigi boliimiinii sormustur.
Can’imn yanitlarini dinlemistir. Can’in verdigi yanitlardan sonra esli kitap okuma siirecini
bitirmistir.

Can’1n annesinin ve babasinin esli kitap okuma uygulamalarina katilim1 genel olarak
degerlendirildiginde:

Can’1n annesi, Esli Kitap Okuma 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8’de ve Can’in babas1 Esli
Okuma 9 ve 10°da okuma oncesinde kitaplarin kapaklarinda neler gordiigiinii Can’a
sormuslardir. Can’in yanitlarini dinlemistir. Kitaplarin adlarin1 okumasini istemiglerdir.
Kitaplarin kapaklarindaki gorsellerle adlari arasindaki baglantiyr sormuslardir. Can’in
yanitlarini dinlemislerdir. Can’a sozel pekistire¢ vermislerdir. Okuma sirasinda Can’in okuma
hatalarina yonelik uyarilar yapmislardir. Can’in yanls okudugu sozciigiin ilk hecesini
okuyarak, tamamini okuyarak, sézcligl isaret ederek okuma hatalarinin farkina varmasini
saglamiglardir. Noktalama isaretlerine dikkat cekmislerdir. Esli kitap okuma uygulamalarinin
okuma sonrasinda Can’a kitaplar1 sevip sevmedigini, kitaplarin sevdigi boliimlerini ve
kahramanlarinin kimler oldugunu sormuslardir. Kitaplarda yer alan sozciiklerin anlamlarini
sormuslar ve Can’n yanitlarini dinlemislerdir. Can’1in yanitlarina yonelik diizeltme ve
genisletme yapmislardir. Kitaplara yonelik hazirlanan SN1K sorularint sormuslar ve Can’in
bu sorulara da verdigi yanitlarda diizeltme ve genisletme yapmislardir. Can’a s6zel pekistirec
vermislerdir.

4.4. Ilkokul Birinci Stmif Ogrencilerinin Etkilesimli ve Esli Kitap Okuma
Uygulamalarindaki Gelisimleri
Arastirmanin dordiincii temasina iliskin bulgular, calisma grubundaki ilkokul birinci

simif 6grencilerinin dil gelisimleri, dinledigini anlama ve okuma becerilerindeki gelisimleri ile
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belirlenmistir. Ayrica ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dil becerilerinin gelisimine iligkin
smif 6gretmenlerinin gorlisleri alinmistir. Bu temanin birinci alt temasinda ¢aligsma
grubundaki 6grencilerin etkilesimli ve esli kitap okuma uygulamalarindaki dil gelisimleri,
ikinci alt temasinda etkilesimli kitap okuma uygulamalarindaki dinledigini anlama
becerilerinin gelisimleri ve tigiincii alt temasinda esli kitap okuma uygulamalarindaki okuma
becerilerinin gelisimleri tespit edilmistir. Dordiincii alt temada ise ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin dil becerilerinin gelisimine iligkin sinif 6gretmenlerinin goriisleri ortaya
konmustur.

4.4.1.11kokul birinci sinif 6grencilerinin etkilesimli ve esli kitap okuma
uygulamalarindaki dil gelisimleri . Calisma grubunda yer alan 6grencilerin dil gelisiminin
belirlenmesinde Peabody Resim Kelime Testi kullanilmigtir. Elde edilen bulgular Grafik 1°de
gosterilmistir.

Grafik 1: Ogrencilerin Dil Gelisim Puanlar
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Grafik 1 incelendiginde, Arzu on testten 6,9; son testten ise 9,4 puan almistir.
Arzu’nun son testte dil gelisim puaninda artis oldugu goriilmektedir. Can, 6n testten 9,4 puan
alirken son testten ise 10,1 puan almistir. Can’1n son testte dil gelisim puaninda artis oldugu

belirlenmistir.
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4.4.2. Etkilesimli kitap okuma yontemi ile yapilan uygulamalarda ilkokul birinci
sinif 6grencilerinin dinledigini anlama becerilerindeki gelisimleri . Calisma grubundaki
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin etkilesimli kitap okuma uygulamalarinda dinledigini
anlama becerilerinin gelisim durumunu tespit etmek i¢in ii¢ 6l¢iim yapilmistir. Birinci 6l¢iim
etkilesimli kitap okuma uygulamalarina baglamadan once, ikinci 6l¢lim etkilesimli kitap
okuma uygulamalari ile besinci kitabin okunmasindan ve iigiincii 6l¢iim ise etkilesimli kitap
okuma uygulamalari ile onuncu kitabin okunmasindan sonra yapilmistir. Bir 6l¢limden
alinabilecek en yliksek puan 10’dur. Dinledigini anlama becerilerindeki gelisim durumu ile
ilgili veriler Grafik 2°de gosterilmistir.

Grafik 2: Ogrencilerin Dinledigini Anlama Puanlar
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Grafik 2 incelendiginde, Arzu birinci 6l¢iimden 5; ikinci 6l¢timden 7 ve ii¢ilincii
Ol¢iimden ise 8 puan almistir. Arzu’nun, birinci 6l¢limden iiciincii 6l¢time dogru dinledigini
anlama becerisindeki puaninin arttig1 goriilmektedir. Ayni sekilde Can’in dl¢tim puanlarinin
da, birinci 6l¢timden 6; ikinci 6l¢iimden 8§ ve {igiincii dl¢iimden 10 puan aldig goriilmektedir.
Buna gore Can’1n, birinci dl¢limden {igiincii 6l¢iime dogru dinledigini anlama becerisindeki

puaninda ertis oldugu belirlenmistir.
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4.4.3. Esli kitap okuma yontemi ile yapilan uygulamalarda ilkokul birinci simf
ogrencilerinin okuma becerilerindeki gelisimleri . Calisma grubundaki ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin esli kitap okuma yontemi ile yapilan uygulamalarda okuma becerilerinin
gelisim durumunu tespit etmek i¢in {i¢ 6l¢lim yapilmistir. Birinci 6l¢tim esli kitap okuma
uygulamalarina baglamadan 6nce, ikinci 6l¢tim esli kitap okuma uygulamalari ile besinci
kitabin okunmasindan ve ii¢lincii 6l¢lim ise esli kitap okuma uygulamalari ile onuncu kitabin
okunmasindan sonra yapilmistir. Okuma becerilerinin gelisim durumu kelime tanima, okuma
hiz1, okudugunu anlama ve okuma diizeyleri basliklar1 altinda incenmis olup ilgili veriler
grafiklerle gosterilmistir.

4.4.3.1. Kelime tanima.

Grafik 3: Ogrencilerin Kelime Tanima Puanlar
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Grafik 3’te calisma grubundaki 6grencilerin kelime tanimadaki gelisim durumu ile
ilgili veriler belirtilmistir. Bu verilere gére Arzu’nun birinci 6lglimden %46; ikinci 6l¢limden
%388 ve Tl¢linci 6lgiimden %94 puan aldig1 goriilmektedir. Arzu’nun, birinci dlgiimden

ticilincii 6l¢time dogru, kelime tanimada ilerleme sagladigi goriilmektedir.
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Verilere gore Can’in, birinci 6l¢glimden %84; ikinci dl¢limden %90 ve ticilincii
olgtimden %93 puan aldig1 goriilmektedir. Can’in kelime tanimada ilerleme sagladig1 goriilse
de birinci 6l¢iim ile ikinci 6l¢lim arasindaki fark daha fazla iken, ikinci 6l¢iim ile ti¢lincii
Ol¢tim arasindaki fark daha azdir.

4.4.3.2. Okuma hiz.

Grafik 4: Ogrencilerin Okuma Hiz1 Puanlar
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Grafik 4’te, ¢alisma grubundaki 6grencilerin okuma hizindaki gelisim durumu ile ilgili
veriler yer almaktadir. Bu verilere gore Arzu, birinci 6l¢iimde dakikada 6; ikinci 6l¢imde
dakikada 26 ve {igiincii 6l¢iimde dakikada 29 kelimeyi dogru olarak okumustur. Arzu’nun,
birinci 6l¢timden tiglincii 6l¢glime dogru, okuma hizinda artis goriilmektedir.

Grafik 4’e gore Can’1n, birinci 6l¢iimde dakikada 15; ikinci 6l¢iimde dakikada 35 ve
tigiincii 6l¢iimde dakikada 40 kelimeyi dogru olarak okudugu goriilmektedir. Can’in birinCi

Olclimden ti¢lincii 6l¢iime dogru, okuma hizinin arttig belirlenmistir.



4.4.3.3. Okudugunu anlama becerileri

Grafik 5: Ogrencilerin Okudugunu Anlama Puanlari

[EnY
o

Okudugunu Anlama Puani
O L N W D U1 OON 0 O

£ =

Arzu-O.A.P

m Can-O.A.P

Olgtimler

233

Grafik 5 incelendiginde, Arzu birinci 6l¢iimden 3; ikinci ve li¢iincii 6l¢iimden 8 puan

almistir. Arzu’nun, birinci 6l¢limden {igiincii 6l¢time dogru okudugunu anlama becerisindeki

puanin artti1 goriilmektedir.

Grafik 5’te, Can’1n birinci Ol¢iimden 3; ikinci ve liglincii 6l¢iimden ise 9 puan aldig

goriilmektedir. Buna gore Can’in, birinci 6l¢iimden {igiincii 6l¢iime dogru okudugunu anlama

becerisindeki puan1 artmustir.
4.4.3.4. Okuma diizeyleri.

Tablo 13

Ogrencilerin Okuma Diizeyleri ve Yiizdelik Puanlar

Kelime Tanima  Anlama
Olgiimler ~ Okuma Diizeyi  Arzu Can  Arzu Can
1.0l¢im  Endise 46 84 30 30
2.0lcim  Ogretim 88 90 80 90
3.0giim  Ogretim 94 93 80 90
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Tablo 13’e gore, Arzu’nun birinci 6l¢limdeki kelime tanima puani %46 ve anlama
puani %30 dur. Birinci 6l¢iimde Arzu’nun okuma becerisi endise diizeyindedir. ikinci
Ol¢iimde, kelime tanima puan1 %88’e ve anlama puani %80’e yiikselmistir. Arzu’nun, ikinci
dl¢iimde okuma becerisi 6gretim diizeyine yiikselmistir. Ugiincii 6l¢iimde, kelime tanima
puani %94 ve anlama puam %80°dir. Ugiincii 6l¢iimde okuma becerisi yine dgretim
diizeyindedir.

Can’1m birinci dl¢limdeki kelime tanima puan1 %84 ve anlama puani %30°dur. Birinci
0l¢iimde Can’in okuma becerisi kelime tanima agisindan 6gretim, anlama agisindan endise
diizeyindedir. Ikinci 6l¢iimde, kelime tanima puani %90 ve anlama puan1 %90°a yiikselmistir.
Can, ikinci 6l¢timde hem kelime tanima hem de anlam acisindan 6gretim diizeyine
yiikselmistir. Ugiincii 61¢iimde, kelime tanima puan1 %93 ve anlama puani %90’dir. Can’in
ticlincii 6l¢cimde okuma becerisi yine 0gretim diizeyinde oldugu belirlenmistir.

4.4.4 Tlkokul birinci stmf 6grencilerinin etkilesimli ve esli kitap okuma
uygulamalarindaki dil gelisimlerine iliskin 6gretmenlerin goriisleri . Calisma grubundaki
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin etkilesimli ve esli kitap okuma uygulamalarindaki dil
gelisimine iligkin sinif 6gretmenleri ile gortisme yapilmistir. Sinif 6gretmenlert, etkilesimli ve
esli kitap uygulamalarinda 6grencilerin dil gelisimine iliskin olarak goriislerini su sekilde
ifade etmislerdir:

Arzu’nun 6gretment: “Giin gectik¢e kendisini ifade etme ve dinleme becerilerinin daha
olumlu hale geldigini gérdiim. Okunan kitaplarin ilgisini ¢ekmesi, okuma istegini artirmis ve
okuma istegine olumlu katki saglamistir. Boylece okuma becerisinin gelisimi de siiregte

devam etmigtir.

Kitap okuma stirecinin sonunda okuma, yazma, anlama ve ifade edebilme konusundaki
gelismeler ogrencinin ozgiiveninin de gelismesi sagladi. Evde yapmasi gereken etkinlikler de

kendi basina kitabini okuyabilmekte ve okudugunu sinifta da anlatabilmekteydi.”
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Can’1n dgretmeni ise “Ogrencim okula basladiginda siveli konusurken kitap okuma
aliskanligi kazandik¢a diizgiin Tiirkge konusmaya basladi. Ozgiiveni artti. Okuma hizi artti.
Okudugunu anlatirken daha rahat ve istekliydi.” seklinde Can’1n dil gelisimi ile ilgili
goriislerini ifade etmistir.
4.5.0kuma Becerilerinin Desteklenmesine iliskin Goriisler

Arastirmanin besinci temasinin bulgularini belirlemek igin, okuma becerilerinin
desteklenmesine iligkin ¢alisma grubundaki ilkokul birinci sinif 6grencileri ve 6grencilerin
velileri ile gorligme yapilmistir. Ayrica ¢aligma grubundaki 6grencilerin 6gretmenleriyle de
goriisme yapilmistir. Gorlismelerden elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

4.5.1. Okuma becerilerinin desteklenmesine iliskin 6grencilerin goriisleri.
Okuma becerilerinin desteklenmesine iligskin caligma grubunda yer alan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin goriisleri alinmigtir. Asagida alt temalar halinde 6grencilerin uygulama
stirecine ve okuma becerilerine yonelik goriiglerine yer verilmistir.

4.5.1.1. Uygulama siirecine iliskin égrencilerin gériisleri. Calisma grubunda yer alan
ogrencilerle yapilan goriismeye gore, her iki 6grenci de kendisine kitap okunmasindan
hoslandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler, etkilesimli kitap okuma siirecinde okunan
kitaplardan, “Pengu Kostiim Partisi” kitabin1 daha ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Can,
“Pengu Kostiim Partisi” adl1 kitabin1 sevme nedeni olarak, Pengu’ nun arkadaslariyla ¢ok
eglendigini gostermistir. Ayrica 6grenciler, sevdikleri diger kitaplar1 “Kirmizi Kurbaga ve
Yesil Flamingo” ve “Bisiklet, Kizak ve Vapur” adl1 kitaplar olarak belirtmislerdir.

Arzu kitaplardaki karakterlerden, “Pengu Kostiim Partisi” adl1 kitaptaki “Pengu”, Can
“Benim Minik Kirmizi Baligim” adli kitaptaki “cocuk” karakterini daha ¢ok sevdigini
sOylemistir. Arzu, “Pengu” karakterini gozliik takip partiye gitmesi nedeniyle, Can ise
“cocuk” karakterini babasinin kendisine balik almasi1 ve baliga yem verip biiyiimesi {izerine

onu denize biraktig1 i¢in ¢ok sevdigini soylemistir.



236

[lkokul birinci sinif 8grencileri okumay1 6grendikten sonra kitap okumaktan
hoslandiklarini ifade etmislerdir. Arzu, “Karadeniz’deki Yunus” ve “Dedem Bana Diidiik
Yapt1” kitaplarin1 severek okudugunu, “Karadeniz’deki Yunus” adli kitab1 neden sevdigini

E1Y

“Ciinkii ¢ocuk var. Kedi var.”, “Dedem Bana Diidiik Yapt1” kitabin1 neden sevdigini ise
“Clinkii Kirmizi Baslikli Kiz, cocugun diidiigiinii aliyo ve dedesi onu kurtarmaya geliyor.”
sozleriyle agiklamustir. Can “Iyi Geceler Farecikler” ve “Palyago Okulu Cantadaki Hazine”
adl1 kitaplar1 severek okudugunu sdylemistir. Can “Iyi Geceler Farecikler” kitabini neden
sevdigini “Ciinkii farecikler dort tane farecik ¢ok giizel uyuyorlar. Bir fare de baba.”,
“Palyago Okulu Cantadaki Hazine” kitabini neden sevdigini “Biitiin okullar palyago okuluna
benziyo.” ciimleleriyle aciklamistir. Arzu “Nokta” adl1 kitaptaki “Vasthi” karakterini
sevdigini ve sevme nedenini karakterin “egri biigrii noktalar” ¢izmesi olarak agiklamistir.
Can, “Ag¢ Tirt1]” adl1 kitapta yer alan “tirt1l” karakterini sevdigini ve sevme nedenini “abur
cubur” yemesi olarak agiklamistir.

4.5.1.2. Okuma becerilerine iligkin égrencilerin goriisleri. Ogrenciler, evde anne ve
babalariyla kitap okuduklarini, kitap okumay1 kendilerinin istediklerini, anne ve babalarindan
kitap almalarini istediklerini ifade etmislerdir. Arzu, anne ve babasindan “eglenceli, coskulu,
biiyiik yazil1” isterken, Can anne ve babasi i¢eriginde “Palyaco Okulu, ¢izgi film karakterleri
olan ve oriimcek adam” olan Kitaplari alirlarsa daha ¢ok hosuna gidecegini sdylemistir.

Arzu’nun ve Can’ kitap okumadan 6nce yaptig1 etkinlikler aynidir. Arzu ve Can,
evde anne ve babasinin aldigi kitaplar1 okumadan 6nce kitabin ve yazarin adin1 okuduklarini,
resimlerini inceleyip resimlerinde neler gordiiklerini sdylediklerini belirtmislerdir.

Arzu, kitab1 okurken noktada ¢ok, virgiilde az durdugunu, kitapla arasinda mesafe

olmasi gerektigini, hecelemeden, parmakla takip etmeden okunmasi gerektigini sdylemistir.

Can ise, kitab1 okurken “Guizel giizel noktada dururum.” diyerek virgiilde nefes aldigini, dik
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oturarak okudugunu, kitapla arasinda mesafe olmasi gerektigini, hecelemeden ve parmagiyla
takip etmeden, gozleriyle takip ederek okudugunu sdylemistir.

Kitab1 okuduktan sonra Arzu, o kitab1 ¢ok sevdiginde bir giin gegtikten sonra yine
okudugunu, sonra babasindan kitap istedigini ve babasinin aldigini ifade etmistir. Bunun
yaninda babasinin kendisine kitapla ilgili olarak “kapaginda kimler oldugu, yazarinin kim
oldugu” seklinde sorular sordugunu ifade etmistir. Can ise, kitab1 okuduktan sonra annesine
anlatti§ini, annesinin sorular sordugunu ve yanitladigini belirtmistir.

Kitap okurken nelere dikkat edilmesi gerektigini Arzu “yanlis okumamaya, elle takip
etmemeye, noktada ¢ok durmaya, virgiilde az durmaya ve dik oturmaya”; Can, “nokta ve
virgiile dikkat etmeye, nerede takildiysa annesine nasil okundugunu sormasi gerektigi”
seklinde agiklamistir.

Bir arkadasina kitap okumay1 sevdirmek i¢in ne sdylemek istegini Arzu “Arkadasim
kitap ¢ok giizel derim.”’; Can “Kitap okumak ¢ok eglenceli bir sey. Hatta bilmedigin bir oyun
olursa oradan ogrenebilirsin derdim. Ogretmen, miidiir, annen okuma hizina bakarsa daha

yiiksek puanlar alirsin.” seklinde ifade etmistir.
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4.5.2. Okuma becerilerinin desteklenmesine iliskin velilerin goriisleri. Okuma
becerilerinin desteklenmesine iliskin ¢alisma grubunda yer alan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin velileriyle goriisme yapilmistir. Asagida alt temalar halinde 6grenci velilerinin
uygulama siirecine ve okuma becerilerine iliskin goriislerine yer verilmistir.

4.5.2.1. Uygulama siirecine iligkin velilerin gériisleri. Calisma grubundaki ilkokul
birinci sinif 6grencilerinden Arzu’nun babasi ile ve Can’in annesi ve babasi ile goriisme
yapilmistir. Caligma grubundaki 6grencilerin velileri, cocuklarina kitap okumaktan
hoslandiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda Can’n annesi, “Ben ona kitap okurken aralarda
soruyodum ‘Bakalim beni dinliyo mu?’ diye. Benim ona soru sormam onun bana dogru yanit
vermesi beni mutlu ediyodu. Gergekten beni dinliyo. Bir seyler icin ¢cabaliyo. Iletisim
kurabiliyoruz. Evde yapamiyoruz biz onu. En azindan yarim saatte olsa oturup konusuyoruz.
Zaman aywrabiliyorum ¢ocuguma.” diyerek hosnutlugunu dile getirmistir.

Arzu’nun babasi, etkilesimli kitap okuma siirecinde okunan tiim kitaplardan
hoslanirken, Can’1n annesi ise etkilesimli kitap okuma siirecinde ilk dort kitabin (Kirmizi
Kurbaga ve Yesil Flamingo, Bisiklet, Kizak ve Vapur, Benim Minik Kirmizi Baligim ve
Susu, Can ve Dortteker) cok giizel, kisa kisa ve bilmece tarzinda oldugunu ifade etmistir.
Arzu’nun babasi ¢cocugunun “Yesil Kurbaga ve Kirmizi Flamingo” ve “Bisiklet, Kizak ve
Vapur” kitaplarindan, Can’in annesi ise gocugunun en ¢ok “Kirmizi Kurbaga ve Yesil
Flamingo” kitabindan ¢ok hoslandigini ifade etmistir. Cocugunun daha ¢ok hoslandigi
kahramanlari/karakterleri Arzu’nun babasi “lyi Ki Varsin” kitabinda yer alan karakterlerden,
Can’n babasi ise “Kirmiz1 Kurbaga ve Yesil Flamingo” kitabindaki “flamingo” dan ¢ok
hoslandigini ifade etmistir. Goriisme yapilan veliler, cocuklarinin etkilesimli kitap okuma
stirecinden sonra evde bu karakterler hakkinda konustuklarini soylemistir.

Goriisme yapilan veliler, cocuklarinin kitap okumasindan hoslandiklarini su sekilde

ifade etmislerdir: Arzu’nun babas1 “Evet tabi ki. Gurur duydum.”, Can’1n babasi1 “Ben
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c¢ocugumun kendi ¢abasinda okuyabilmesine, okuyup anlatabilmesine onurlandim,
gururlandim kendi ¢apimda. Biz ‘Cocuk okuyabilir mi? Yazabilir mi? Aklinda tutabilir mi
bunlar1?’ diye diigiiniiyoduk.” diyerek memnuniyetini dile getirmistir.

Cocugunun daha ¢ok severek okudugu kitabt Arzu’nun babasi “Dedem Bana Diidiik
Yapt1”; Can’1n babasi “Karadeniz’deki Yunus” olarak sdylemistir. Her iki baba da
cocuklarinin “Karadeniz’deki Yunus” adli kitaptaki “balik” karakterlerini ¢ok sevdigini ve
karakter hakkinda konustuklarini ifade etmistir. Arastirma siirecinde planlanmadigi halde
cocugu ile yaptigi konusmay1 Arzu’nun babasi “Kitaptaki anilart anlatiyo. Yasanan olaylart
anlatiyo mesela. Okudugum zaman goziimde ‘Canlandiryyorum baba diyo.’ Bana bunu aynen
bu sekilde soyliiyo. Mesela orda bir baligin veya canlinin onun iletisimini anlatiyo.” seklinde
ifade etmistir.

Can’1n babas1 “Mesela sey boliimiinde balik¢ilar balik tutmaya gittiginde onlarca
hamsi alip gelmisler bir giin. Ikinci giin baliga ¢iktiklarinda o baliklar: bulamamislar. Herkes
yunus baligint su¢ladigi igin o biraz sey yapti. Baba diyo ‘Bunlarin hepsini yunus baligt
yivemez.’ diyo.” seklinde ¢cocugunun yaptigi konusmay1 anlatmistir. Can ile babasinin yaptigi

konusmadan Can’in okudugu kitaptaki dykiide gecen olaya dair akil yiiriittiigli soylenebilir.
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4.5.2.2. Okuma siirecine iliskin velilerin goriigleri. Her iki veli evde ¢ocuklartyla
kitap okuduklarini ve kitap okumayi1 ¢ocuklarmnin istedigini ifade etmistir. Ayrica veliler
cocuklarina kitap aldiklarini da sdylemislerdir. Cocugu i¢in Arzu’nun babasi “Cocukla ilgili
olan yani ¢ocuk iginde karakterleri olan, resimleri olan kitaplar: daha ¢ok sevdigi i¢in,
¢ocugum oyuncakli olan kitaplar: daha ¢ok seviyo.”, Can’1n annesi “Sayfalarin renkli olmas,
vazilarin kisa olmasi, biraz biiyiik olmasi. Bilmece tarzi, arabalarla ilgili.” ve Can’in babasi
ise “Arabalari sever. Cizgi film kahramanlar: var ya Oriimcek Adam, Batman. Bir de ¢cocukla
ilgili seyler olmasi lazim.” seklinde ¢ocuklarinin hoglandig: kitaplari sdylemistir. Bunun
yaninda Can’1in annesi ve babasi, cocuklarina alacaklar kitabin sayfa sayisinin fazla
olmamasina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Bu konuda Can’in babasi “20 yaprak verdik.
O simdi okurken baslyo. Bu az diyo ben bunu okurum diyo. Ama sayfasi fazlaysa ‘Baba az mi
kaldi? Ne zaman bitecek.’ O zaman sikiltyo. Ama kisa kisa olursa boliimleri atyyorum 10
sayfalik, 20 sayfalik kitap olursa onu ictenlikle okuyo.” demistir.

Arzu’nun babasi, evde kitaplar1 okumadan once, “Ilk énce kitaba bir baktiririz.
Cocugun zaten kendisi ilgileniyo. Kitabin iizerine bi bakar. On kismina bakar. Inceler.
Icindekilere bakmaya calisiyo. Ne var ne yok yazarlarina iste kim yapmus, resimlerini kim
boyamis bunlart anlatmaya ¢alistyo. Yardimct olmaya ¢alisiyo bize de. Arka sayfalarina
dikkat ediyo. Ne kadarmuis gibisinden.”’; okurken “Okuma yaparken ilk once hata yapmamasi,
yani anlayarak, okudugu seyin ne oldugu iizerinde durarak anlatmasint istiyorum.
Cocugumda bundan mutlu oluyo. Mesela hatalarini soyliiyorum. Séyledigim zaman tekrar
bastan okudugumuz zaman daha ¢ok anliyo. Hatasini anlayabiliyor yani.” ve okuduktan
sonra “Kitapla ilgili ona sorular soruyorum. ‘Bakalim kitabin i¢inde neler olmus? Neler
yasanmis? Soyle goziimiizde canlandiralim.’ diyoruz evde bunu siirekli yapariz. ‘Hani senin
aklinda nasil bi sey oldu?’ Kitabi okuduktan sonra nasil olaylar oldu?” ciimleleriyle neler

yaptigini anlatmistir.
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Can’1n annesi kitaplart okumadan 6nce, okurken ve okuduktan sonra neler yaptigini
“Once ¢ocuga soruyoruz ‘Kitabin kabinda neler gériiyosun?’. Sonra bashg okuduk.
Okumaya baslyorduk. Aralarda sorular soruyoduk. ‘Bakalim ¢ocuk bizi dinliyo mu?’ diye.
Sonra ‘Kitabi sevdin mi?’, ‘Kitabin kahramanlart kimler?’, ¢esitli sorular soruyoduk
¢ocuga.” seklinde ifade etmistir.

Kitap okurken nelere dikkat etmesi gerektigini Arzu’nun babas1 “Hatalara, ilk énce
oturug pozisyonlarina, okuma mesafesine, kitapla kendi arasindaki mesafeye dikkat edecek.
Clinkii gozleri yorulmamasi lazim. Boynu fazla egik olmamast onlara dikkat ettigi zaman
¢ocuk rahat okuyo. Ondan sonra yazilarina, nokta, virgiil igsaretlerine, imla hatalarina dikkat
etmeye ¢alisiyo.”; Can’n annesi “Heyecanlanmadan okumay, parmakla takip etmeden,
Kitapla goz hizasimin belli bir seviyede olmasi, arkaya yaslanmak.” sekilde ifade etmistir.

Kitap okumay1 sevdirmek i¢in neler yapilmasi gerektigi Arzu’nun babasi “Bu tiir
egilimleri artirmamiz lazim. Cocugumuzla daha ¢ok vakit ge¢cirmemiz lazim. Birey olarak bu
herkesin gorevi oldugunu diigiiniiyorum. Sadece ¢ocugun yalniz degil onunla bir arkadas
olarak kalabilmeyi istiyorum. Bu sekilde kitap okumay:, gazete okumasini, gazeteler olsun,
dergiler olsun.” seklinde agiklamistir. Bu konuda Can’in annesi “Bizim de kitap okumamiz
lazim. Televizyon, telefon, tableti biraz kisitlamamiz lazim. Kendimize oyle. Sabirli olmamiz
lazim.” ve Can’1n babas1 “Cocugun biraz iistiine diismemiz lazim. ITkimiz de calistigimiz igin

pek cocuga ilgi gosteremiyoruz.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.
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4.5.3. Okuma becerilerinin desteklenmesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri.
Okuma becerilerinin desteklenmesine iliskin ¢alisma grubunda yer alan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin 6gretmenleri ile goriisme yapilmistir. Asagida alt temalar halinde 6grencilerin

Ogretmenlerinin uygulama silirecine ve okuma becerilerine yonelik goriislerine yer verilmistir.

4.5.3.1. Uygulama siirecine iligkin égretmenlerin goriisleri. Birinci alt tema, ¢alisma
grubundaki 6grencilerin 6gretmenlerinin uygulama siirecine yonelik goriislerini icermektedir.
Calisma grubundaki 6grencilerin 6gretmenleri bu konudaki goriislerini asagidaki gibi

belirtmislerdir:

Arzu’nun 6gretmeni “Kitap okuma siirecinde kitap okumaya mutlu bir sekilde katildi.
Bir siire sonra anlam yetilerinin gelismesi ve okunan hikdyelerin ilgisini daha ¢ok ¢cekmesi ile
etkinlige katilimi daha istekli hdle geldi. Bu siiregte yapilan etkinlige gidip gitmeyecegini
sordugumda genelde goniillii olarak etkinlige katildigini gordiim.” diyerek gorislerini ifade

etmistir.

Can’1in 6gretmeni “Kitap okuma siirecinde annesi ile birlikte kitap okumaya ¢ok mutlu
gidiyordu. ‘Miidiir Bey 'in (arastirmaci) yaninda ne yapiyorsunuz?’ diye soruldugunda
‘Annemle birlikte kitap okuyoruz. Miidiir Bey (aragtirmaci) bana kitaplar veriyor.’ diyerek ¢ok
mutlu anlatiyordu. Ogrencim, annesi ile birlikte okuma calismalarina her zaman ¢ok istekli
gitti. Geri dondiigiinde ise yine mutluydu. Farkl kitap okumak, anlatmak, takdir edilmek onu

mutlu etti.” seklinde Can’in uygulama siirecinde ¢ok mutlu oldugunu belirtmistir.

Can’n 6gretmeni uygulama siirecine yonelik “Veli vardiyali ¢calistigi i¢in okula ¢ok
stk gelemiyordu. Bu stirecte okula da diizenli olarak geldi. Benimle olan iletisimi de artti. Bu
durum ogrenciyi olumlu etkiledi. Anne ve 6grencim bu siirecte nitelikli zaman gegirdi.
Ogrencim zaman zaman bana teneffiislerde annesi ile okudugu kitaplarin konusunu

anlatiyordu. Bu ¢alismayr yaparken ben de bir ogretmen olarak velisi ile daha sik gériigme,
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ogrencim hakkinda konusma imkani buldum. Bence hem veli hem de ogrenci paylasim,
iletisim anlaminda ¢ok sey ogrendiler.” seklindeki 6grenci, veli ve 6gretmenin iletisimine ve

nitelikli zaman geg¢irmeye yonelik goriislerini bildirmistir.

4.5.3.2. Okuma becerilerine iliskin ogretmenlerin goriisleri. Calisma grubundaki
ogrencilerin 6gretmenleri, okuma becerilerine iligskin olarak goriisleri su sekildedir: Arzu’nun
ogretmeni “Ogrencimiz zamanla kitap okumaya daha istekli hale geldi. Ciinkii okudugunu
anladik¢a okuma zevkini aldi. Daha ¢ok kitap okumaya basladi. Sinif kitapligimizdan daha stk
kitap almaya basladi. Smifa aldigimiz okuma setlerini de istekli bir sekilde alip okumaya
basladi.” ve Can’in dgretmeni “Swnifimizin kitapligindan yararlandi. Sik sik kitap okuyarak
degistirdi. Hatta Nisan ayi “Kitap Kurdu” belgesini almayr hak etti.” diyerek goriiglerini

ifade etmislerdir.
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5. Boliim
Sonuc ve Oneriler
Bu boliimde aragtirmanin bulgulart dogrultusunda ulasilan sonuglar ve tartigma
sunulmustur. Ardindan 6nerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar ve Tartisma
Arastirma sonuglar1 bulgulardaki siralamaya gore tartisilmistir. Ayrica elde edilen

sonuclar temalar dogrultusunda asagida sunulmustur.

5.1.1.11kokul birinci sinif 6grencilerinin erken okuryazarlik becerilerinin
durumu. Calisma grubundaki ilkokul birinci sinif 6grencilerinin erken okuryazarlik
becerilerinin durumu hakkinda su sonuglara ulasilmistir:

Mevcut arastirmada ¢ocuklarin evde erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenebilecegi bir ortaminin olmadigi belirlenmistir. Nitekim Erdogan da (2016)
aragtirmasinda, ebeveynlerin etkilesimli okuma, okuma etkinlikleri, okuma yazmanin 6nemi,
okumaya 6rnek olma ve okuma yazma 6gretimini seyrek olarak gergeklestirdiklerini tespit
etmistir. Buna kargin Unutkan (2006) yaptig1 aragtirmada, anne babasi kitap okuma ilgisi olan
cocuklarin dil becerilerinde basarili oldugunu, kitap okuma aligkanligi kazanmis, kendine ait
kitaplar1 olan, kendisine kitap okunan ¢ocuklarin dil gelisimi ve ses ¢aligmalar1 agisindan
ilkogretime hazir oldugunu belirlemistir. Bununla birlikte erken okuryazarlik becerilerinin
desteklendigi ortamlarin 6neminin ortaya konuldugu pek ¢ok arastirma sonucu
bulunmaktadir. Ornegin Cakmak ve Y1lmaz (2009), ailelerin cocuklarina okuma ortami
olusturma ve ¢ocuklarin okumaya hazir bulunusluklarinin saglanmasinda énemli roliiniin
oldugunu; Akmersin (2016), kitaplarla erken yasta tanismanin ve ailenin model olmasinin
okuma sevgisi ve aliskanligi kazanmada etkili olan faktorler oldugunu; Manolitsis ve digerleri
(2011), evde okuryazarlik deneyimi degiskenlerinin ortaya ¢ikan okuma yazma becerileri ile

iligkili oldugunu; Celenk (2003), okuma arag-gerecleri ve biiylik resimli kitaplar bakimindan
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zengin, okuma etkinliklerine katilan ve kendisine dykii masal anlatilan ailelerin ¢ocuklarinin,
okuma-yazma 6grenmenin On sartlarini biiyiik 6l¢tide gergeklestirdigini; Sénéchal ve Young
(2008), ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin okuma becerilerini edinmelerinde olumlu etkisi
oldugunu; McMahon (2010), ebeveyn ilgisinin ¢ocuklarin okuma basarisini artirdigini tespit
etmistir.

Arastirmaya katilan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin erken okuryazarlik becerilerinin
alt diizeyde oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin alt diizeyde
olmasinin kaynagindaki en 6nemli faktorlerden biri, bu ¢ocuklarin erken gocukluk egitimi
almamalaridir. Erken ¢ocukluk egitiminin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimindeki
etkilerini gosteren bir¢ok arastirma sonucu (Altun, 2016; Bademci, 2016; Bayraktar, 2013;
Kaynak Ekici, 2017; Simsek, 2011; Tolug, 2008) mevcut arastirma sonucunun nedenlerini en
iyi sekilde agiklamaktadir. Bu faktorlerden bir digeri de bir 6nceki arastirma sonucuyla da
ortaya konuldugu gibi ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklendigi bir ortamdan
yoksun olmalaridir. Ayrica yukarida belirtilen aragtirma sonuglari da erken okuryazarlik
becerilerinin ev ortaminda desteklendiginde ¢ocuklarin okula hazir basladiklarini
gostermektedir.

Sinif 6gretmenlerinin mevcut arastirmaya katilan 6grencilerin okula basladiginda
erken okuryazarlik becerilerinin ev ortaminda desteklenmedigini ve 6grencilerin okula
basladiginda erken okuryazarlik becerilerinin yeterli diizeyde olmadigini diisiindiikleri
belirlenmistir. Bu 6grencilerin hem ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmemesi hem de erken okuryazarlik becerilerinin alt diizeyde olmasi sinif
ogretmenlerinin diisiincelerini dogrulamaktadir. Bu sonuglar ayn1 zamanda erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmemesinin ¢ocuklarin bu yonden gelisimlerinin ne kadar zarar
gorebilecegini ortaya koymaktadir. Soyle ki ilkokula baslangigta erken okuryazarlik

becerilerinin alt diizeyde olmasi nedeniyle okuma yazma 6grenme siirecinde yasanabilecek
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olasi giigliikler sonraki basamaklarda basta okuma hizi olmak iizere, okudugunu anlama ve
okuma istegine olumsuz etki edecektir. Nitekim Ergiil ve digerleri (2017) etkilesimli kitap
okuma uygulamalarina katilan ¢cocuklarin ilkokul birinci sinifta anlamli sézctikleri okuma
stiresi, dogru okunan anlamsiz sdzciik sayisi, dakikada dogru okunan sozciik sayisi ve
okudugunu anlama dogru yanit sayis1 bakimindan akranlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir. Bir bagka arastirmada ¢ocuklarin anaokulunda hikaye kitab1 ile
tanigmasinin, dordiincii sinifta okudugunu anlamay1 dolayli olarak 6ngdrdiigii tespit edilmistir
(Sénéchal, 2006). Ayrica Tichnor-Wagner ve digerleri (2016) ev okuryazarligi etkinliklerinin
ve okuryazarlik materyallerine erisimin temel kelime okuma becerileri, metinleri anlama ve
heceleme ile pozitif iligkili oldugu; Rosalina ve Sholihah (2018) ev ortamindaki okuma yazma
aliskanliginin 6grencinin basarisinda destekleyici oldugunu belirlemistir. Buna ek olarak
Suskind (2018), ¢ocukla birlikte kitap okumanin, ¢cocugun okuma becerisi edinmeden 6nceki
okuryazarlik becerisi ve kitap sevgisini gelistirdigini, ebeveynlerin ¢cocuga nasil ve ne kadar
kitap okudugunun ¢ocugun okula hazirlanmasinda 6nemli etkisinin oldugunu belirtmistir.
Diger taraftan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin erken okuryazarlik becerilerinin mevcut
durumunun belirlenmesi, bu becerileri desteklenmis akranlariyla arasindaki mesafenin
kapatilmasi agisindan dnemlidir. Boylelikle 6grencilerin okuma yazma giicliikleri

giderilebilecegi gibi olas1 akademik basarisizliklar: da dnlenebilir.
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5.1.2. ilkokul birinci simf 6grencilerinin etkilesimli kitap okuma uygulamalar

5.1.2.1.1lkokul birinci sinif 6grencilerinin etkilesimli kitap okuma uygulamalarina
katilim durumu. Calisma grubundaki 6grencilerin, On Okuma 1°de ve On Okuma 2’de,
okunan kitaplar1 dinledigi gézlenmistir. EKO siirecinde 6grenciler okuma 6ncesi, sirasi ve
sonras1 etkinliklere katilmiglardir. EKO’nun okuma 6ncesi etkinliklerinde 6grenciler kitabin
kapagindaki gorselleri incelemisler ve gorsellerde gordiiklerini anlatmiglardir. Kitabin
kapagindaki gorseller hakkinda velileriyle veya onlarin yerine gegen yetiskinle sohbet
etmislerdir. Kitabin ve yazarin adini1 dinlemisler ve tekrar etmislerdir.

Okuma sirasinda 6grenciler kitabi ilgi ile dinlemislerdir. Kitabin sayfalarinda yer alan
gorselleri incelemislerdir. Kitapla ilgili SN1K sorularini dogru yanitlamislardir. Dinledikleri
ile ilgili sorular sormuslar, yorumlar yapmiglardir. Dinledikleri kitaplarda yer alan
bilmedikleri sdzciiklerin ne anlama geldigini sormuslardir.

Okuma sirasinda 6grenciler kitapta gecen kisileri ve olaylar1 kendi hayatlariyla
iligkilendirmigler ve velilerine veya onlarin yerine gegen yetiskine bu durumu ifade
etmislerdir. Rosenblatt (1978)in okuyucu doniitii teorisine gore, cocuklarin hikaye dinlerken
onceki deneyimleri ile kurdugu baglantilar onlarin dinleme amacini olusturmakta ve ¢ocuklar
hikayeyi dinlerken duygu, diisiince ve deneyimlerini hikayeyle bagdastirmaktadirlar (Akt. Er,
2016).

Ogrenciler okuma sonrasinda, kitab1 sevip sevmedikleri, en ¢cok sevdikleri ve
sevmedikleri boliimleri, kitabin kahramanlarinin kimler oldugu ve 5N1K ile ilgili sorulari
dogru yanmitlamislardir. Kitapta yer alan sozciiklerin anlamlarini da kitaptaki 6ykiiden ¢ikarim
yaparak aciklamiglardir. Béylelikle Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2017)
belirtilen dinleme/izleme ve konusma, becerilerinin gelistirilmesi, dinledigi/izlediginden
hareketle s6z varliginin zenginlestirilmesi, duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini

sOzli olarak etkili ve anlasilir bigcimde ifade etmeleri yoniindeki hedefler bakimindan mevcut
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aragtirmaya katilan 6grenciler desteklenmistir. Nitekim Ergiil ve digerleri (2016), yetiskin ile
cocuk arasindaki iletisimi temel alan EKO uygulamalarinin, ¢ocuga sorular yonelterek
konugma firsatlar1 saglamasi, bilinmeyen sozciikleri tanimlamasi ve ¢gocugun yanitlarinda
genisletmeler yapmasi agisindan 6nemini vurgulamistir. Etkilesimli hikaye kitab1 okunan
cocuklarin sosyal, duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin (Bigake1 ve digerleri, 2017; Er,
2016) desteklendigi tespit edilmistir. Ayrica sinirli kelime bilgisi olan ¢ocuklarin etkilesimli
kitap okuma siirecinde yeni kelimeler 6grendikleri belirlenmistir (Hargrave ve Sénéchal,
2000; Whitehurst ve digerleri, 1988).

EKO’nun okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasi etkinliklerinde 6grenciler kitaplara ilgi
gostermislerdir. EKO uygulamalarina katilan 6grencilerin yetiskinler tarafindan okunan
kitaplart mutlu bir sekilde dinledikleri gozlenmistir. Cocuklarin resimli kitaplart veya Oykiileri
cok dikkatli dinlemeleri, dinledigi kitapla ilgilenmeleri ve kitab1 dinlemeye yonelik istek
duymalar1 (Lukens ve digerler, 2018), cocuklarla birlikte kitap okunmasi ¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerinin ve kitap sevgisinin gelismesini saglar (Suskind, 2018).

Mevcut arastirma ve dnceki arastirma sonuglar1 goz Oniine alindiginda, EKO
uygulamalarinin 6grencilerin dinleme ve okuma becerilerinin desteklenmesine yonelik birgok
kazanim sagladig: goriilmiistiir. Ogrencilerin kitabin kapagindaki ve icerigindeki gorsellerle
ilgili konusmasi, kitab1 dinlemesi, sozciik hazinesini genisletmesi, kitaplara yonelik soru
sorup, duygu ve diisiincelerini, kitaplarda yer alan kahramanlari ifade etmesi ve en 6nemlisi

kitaplar1 sevmesi bu kazanimlardan bazilaridir.
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5.1.2.2. Ilkokul birinci sinif égrenci velilerinin veya onlarin yerine gecen
yetiskinlerin etkilesimli kitap okuma uygulamalarina katilim durumu. Calisma grubundaki
ogrencilerin velileri veya onlari yerine gegen yetiskin, On Okuma 1°de ve On Okuma 2’de,
kitaplar1 6grencilere okumuglardir. EKO uygulamalarinda ise, 6grencilerle birlikte okuma
oncesi, sirast ve sonrasi etkinlikleri ger¢ceklestirmislerdir.

Caligma grubundaki 6grencilerin velileri veya onlarin yerine gecen yetigkin,
EKO’larin okuma 6ncesinde kitaplarin kapaklarini 6grencilerin gorebilecegi sekilde tutarak
kapaklarda yer alan gorsellerde neler gordiiklerini 6grencilere sormuslardir. Ogrencilerin
yanitlarin1 dinlemislerdir. Gorsellerle ilgili 6grencilerle etkilesime gegmislerdir. Kitaplarin
adin1 okumuslardir.

EKO’larin okuma sirasinda kitaplarin sayfalarini ve sayfalardaki gorselleri
ogrencilerin gorebilecegi sekilde tutarak okumuslardir. Okuduklarini sayfalarda yer alan
gorsellerle iligkilendirerek agiklamislardir. Okuma sirasinda yer yer duraklayip daha dnceden
hazirlanan SN1K sorularin1 sormuslardir. Ogrencilerin bu sorulara verdigi yanitlari
dinlemislerdir. Ogrencilerin yanitlarinda genisletme ve diizeltme yapmuslardir. Ogrencilerin
kitaplarla ilgili sordugu sorular1 yanitlamislardir. Kitaplarda yer alan sdzciiklerin anlamlarini
aciklamiglardir.

EKO’larin okuma sonrasinda 6grencilere kitaplart sevip sevmediklerini, kitaplarin
sevdikleri boliimlerini, kahramanlarini sormuslardir. Ogrencilerin bu sorulara verdigi yanitlari
dinlemislerdir. Ayrica daha 6nceden hazirlanmis olan SN 1K sorularini sormuslardir.
Ogrencilerin yanitlarini dinledikten sonra bu yanitlara genisletme ve diizeltme yapmuslardir.

Calisma grubundaki 6grenci velilerinin veya onlarin yerine gecen yetiskinin,
EKO’larin okuma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda olumlu dil kullandiklar, kitaplari
severek okuduklari, 6grencileri dinlemeye tesvik ettikleri gozlenmistir. Diken’e (2016) gore

cocuklarla olumlu etkilesimleri devam ettirmek i¢in onlar1 cesaretlendirecek olumlu ifadeler
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kullanmak gerekmektedir. Cocuklarin hizla degisen davraniglarina dikkat edilip olumlu
degisiklikler fark edilmeli ve pekistirilmelidir. Duursma ve digerleri (2008) ebeveynlerin
okuma konusunda olumlu tutum sergilemesinin hem g¢ocuklarin okuryazarliga karsi olumlu
tutum gelistirdigini hem de okuryazarlik becerilerinin gelisimine yardimci oldugunu tespit
etmislerdir.

Caligma grubundaki 6grencilerin velileri veya onlarin yerine gegen yetigkin,
ogrencilerin dogru yanitlarindan sonra ve etkilesime katilmalarina yonelik 6grencilere sozel
pekistire¢ vermislerdir. Giines (2013) dgrencilerin okuma ¢aligmalarinda biiyiiklerinin
begenip begenmedigini bilmek isteyeceklerini belirterek okuma yazma konusunda
ogrencilerin motive edilmeleri gerektigine isaret etmistir. Cevresinden pekistiregler isiten,
caligmalari i¢in 6viilen ¢cocuklarin, giigliikle karsilastiklarinda kararlarindan donmedikleri,
okulda ve hayatta iyi olmak i¢in sebat gosterdikleri tespit edilmistir (Suskind, 2018).

EKO’larin okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda ¢aligsma grubundaki 6grencilerin
velileri veya onlarin yerine gegen yetigkin dgrencilere agik uglu sorular sormuslardir. EKO
uygulamalarinda SN1K sorularindan faydalanmiglardir. Cocuklara sorulan soru ¢esitleri,
cocuklarin daha fazla konugmasi i¢in kapiy1 acar ya da kapatir. Dogru sorular, ¢ocuklarin
daha uzun ctimleler kurmasi, daha fazla sézciik ¢esidi kullanmasi ve diistincelerini belirtmesi
icin ¢ocuklar yiireklendirebilir (Diken, 2016). Cocuklarla sohbeti baslatmada ve siirdiirmede
acik uclu sorular ¢ok faydalidir. “Nasil, neden” gibi sorular, ¢cocuklarin ¢esitli sozciiklerle ve
fikirlerle yanit vermesini saglar (Suskind, 2018). Brannon ve Dauksas (2012) etkilesimli
okuma egitimi alan ailelerin, siklikla sorgulamadan ve resimlerden faydalanarak ve
cocuklarina daha fazla doniit sunarak ¢ocuklarmin fikirlerini gelistirdiklerini belirlemistir.
Ayni aragtirmada etkilesimli okuma egitimine katilan aile iiyeleri ¢cocuklari ile anlaml

derecede daha fazla sozlii etkilesim i¢inde olmuslardir.
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EKO’larin okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda ¢alisma grubundaki 6grencilerin
velileri veya onlarin yerine gecen yetiskin, 6grencilerin yanitlarindan sonra genisletme
yapmislardir. Genigletme, cocuklarin dil becerilerini gelistirmesine yardimda bulunmak igin
faydalanilan en 6nemli stratejilerden biridir. Cocuklarin dilini genisletme, ¢ocuklarin
soylediklerine bir seyler eklemektir (Diken, 2016). Boylelikle mevcut arastirmadaki
ogrencilerin dil becerileri de desteklenmistir.

Egitim ve ekonomik seviyesi diisiik ebeveynlerin daha az birlikte okuma etkinlikleri
gerceklestirdigi tespit edilmis (Erdogan, 2016) ve anne babalara birlikte okuma etkinliklerinin
ve etkilesimli okuma tekniklerinin kazandirilmasina yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Arastirma etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin faydalarini agik bir sekilde ortaya
koymaktadir. Velilerin veya onlarin yerine gecen yetiskinin EKO yontemi ile gerceklestirdigi
uygulamalara okuma oncesi, sirasi ve sonrasi etkinliklerle katilmiglardir. Velilerin veya
onlarin yerine gecen yetiskinin 6grencileri dinlemeye tesvik ederek, sozel pekistireg vererek,
acik uclu sorular sorarak, genisletme ve diizeltmeler yaparak 6grencilerle etkilesime gectigi
ve etkilesimi siirdiirdiigli de goriilmektedir. Velilerin veya onlarin yerine gegen yetiskinin
EKO uygulamalarina katilimiyla, 6grencilerin EKO siirecine aktif olarak katilmasi
desteklenmistir. Ayrica 6grencilerin dogrudan dinleme ve dolayli olarak okuma becerilerine
yonelik kazanimlar elde etmesi saglamistir. Bunun yaninda EKO siirecine yonelik egitimden
sonra velilerin ve onlarmn yerine gecen yetiskinin EKO’nun adimlarini uyguladigi
gbzlenmistir. Bu durumda ¢alisma grubundaki 6grencilerin dinleme ve okuma becerilerinin
desteklenmesinde, velilere ve onlarin yerine gegen yetiskinlere EKO siirecine yonelik verilen

egitimin etkili oldugunu gdstermektedir.
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5.1.3.11kokul birinci sinif 6grencilerinin esli kitap okuma uygulamalari

5.1.3.1.1lkokul birinci sinif 6grencilerinin esli kitap okuma uygulamalarina katilim
durumu. Calisma grubundaki 6grencilerin, esli kitap okuma uygulamalarindan énce On
Okuma 1 ve On Okuma 2’de, sadece kitab1 okumaya ¢alistig1 gdzlenmistir. Esli kitap okuma
uygulamalarinin okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasi uygulama adimlarinda yapilan etkinliklere ise
ogrenciler istekli bir sekilde katilmislardir. Esli kitap okuma uygulamalarinda genel olarak
kitaplari ilgi duyarak okumuslar ve mutlu olmugslardir.

Esli kitap okuma uygulamalarinin etkilerine dair herhangi bir aragtirma sonucuna
ulagilamamistir. Bununla birlikte mevcut arastirma sonuglarina dayanarak arastirmaya katilan
ogrencilerin Tiirkge Dersi Ogretim Programinin (MEB, 2017, s. 24) birinci sinif
kazamimlarinda yer alan pek ¢ok kazanim yoniinden desteklendigi goriilmektedir. Ornegin, bu
kazanimlar arasinda “(T.1.3.1) Okuma materyalindeki temel boliimleri tanir. Kitabin 6n
kapak, arka kapak ve icerigi hakkinda kisaca bilgi verilir. (T.1.3.6) Noktalama isaretlerine
dikkat ederek okur. (T.1.3.7) Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur. (T.1.3.9)
Gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlarini tahmin eder. (T.1.3.12) Okuma stratejilerini
uygular. Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma yapmalari saglanir. (T.1.3.13) Gorsellerle ilgili
sorular1 cevaplar. (T.1.3.14) Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin icerigini tahmin eder.
(T.1.3.15) Metinle ilgili sorulart cevaplar. (T.1.3.16) Okuduklarini ana hatlartyla anlatir.”
bulunmaktadir. Bu sekilde esli kitap okuma uygulamalarina katilan 6grenciler, eserin fiziksel
ozelliklerinden kapagina, kapagindaki gorsellere, kitabin ve yazarin adindan igerige ve
icerigindeki gorsellere, anlamini bilmedigi s6zciiklere kadar tiim ayrintilariyla ilgilenerek

stirece ¢ok yonlii olarak katilmiglardir.
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5.1.3.2. Ilkokul birinci sinif égrenci velilerinin veya onlarin yerine gecen
yetiskinlerin egli kitap okuma uygulamalarina katilim durumu. Calisma grubundaki 6grenci
velileri veya onlarm yerine gecen yetiskin, esli kitap okuma uygulamalarindan &nce On
okuma 1’e ve On okuma 2’ye katilmislardir. Arzu’nun ablasi On okuma 1°de ve On okuma
2’de okuma sirasinda Arzu’ya okumaya tesvik edici ve sozel pekistireg igeren sézler sdylemis
ve Arzu’nun okuma hatalarini diizeltmistir. Can’1n annesi ise okuma sirasinda sadece Can’1
dinlemistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin okuma becerilerinin desteklenmesi i¢in 6grenci
velileri veya onlarin yerine gegen yetigkin esli kitap okuma yontemi ile gergeklestirilen
uygulamalarin okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda yer alan etkinlikleri
gerceklestirmiglerdir.

Asic1 (2005)’ya gore aileler cocuklarinin sesli okumalari i¢in ortam hazirlamali ve
cocuklar1 okurken sabirla dinlemelidir. Gerektiginde yanlis okumalarini diizeltmelidir.
Dogrusunu sdyleyerek 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalidir.

Ogrencilerin okuma becerilerinin istenilen diizeye gelmesi isteniyorsa yetiskinlerin
cocuklarii kitap okurken dinlemesi, onlarin okuma hatalarin1 gidermede destek olmasi ve
okunan kitabin soru yanitlarla tartisilmasinin hayati bir 6nemi vardir. Nitekim Wells (1985)
okuma yazma eylemlerinin dogal bir parcasi oldugu aile kiiltiiriinde okunan ve tartigilanlarin
cocugun okumaya kars1 olumlu bir tutum kazanmasini ve bu degerleri kolayca benimsemesini
sagladigini belirtmektedir (Akt. Savas, 2018).

Arastirmanin bu sonucunu destekleyen ve ebeveynlere ¢ocuklarinin okuma
becerilerini nasil destekleyecekleri konularinda egitim vermenin 6nemini ortaya ¢ikaran
arastirmalar yapilmistir. Ornegin Casey ve Williamson (2011), ebeveynlere cocuklarinin sesli
okuma akiciligini artirmak i¢in tekrarlanan bir okuma yontemi ile ilgili uygulamali bir egitim

vermiglerdir. Egitim alan ebeveynler, okuma sonuglarini dogru bir sekilde puanlayabilmis ve
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egitimden sonra yliksek diizeyde islem dogrulugu ile tekrarlanan okuma yontemini
uygulamiglardir. Ayrica ebeveynler uygulamali derslerden memnun olmuslardir. Derslerin
tamamlanmasindan sonra tiim ¢ocuklarin okuma akicilig1 puanlarinda artig goriilmiistiir.
Bunun yaninda Lam ve digerleri (2013) arastirmalarinda 6grencilere ve ebeveynlere
uygulanan eslestirilmis bir okuma programin, deney grubundaki 6grencilerin kelime tanima
ve okuma akiciliginda, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha iyi performans gosterdigini
tespit etmislerdir. Pagan ve Sénéchal (2014) ise ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuryazarligini
gelistirmek i¢in tasarlanmig kapsamli bir kitap okuma miidahalesine katilmasinin, miidahale
grubundaki ¢ocuklarin, okumada, okudugunu anlamada ve agiklayici kelime dagarciginda
anlamli olarak daha biiylik kazanimlar sagladigini tespit etmistir.

Arastirma sonuglarindan anlasildigi gibi ¢alisma grubundaki 6grencilerin okuma
becerilerine destek olmak i¢in velilere veya onlarin yerine gegen yetiskine esli kitap okuma
yontemi konusunda egitim verilmesi, ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisimini
desteklemektedir. Ayrica velilerin veya onlarin yerine gegen yetiskinin bu egitimden sonra
esli kitap okuma yontemini kolaylikla uyguladiklar: da gozlenmistir. Bu tiir uygulamalar
araciligiyla gerek ilkokul birinci sinifta gerekse ilerleyen 6grenim basamaklarinda veliler veya

yetigkinler tarafindan ¢ocuklarin okuma becerileri desteklenebilir.
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5.1.4. Ilkokul birinci simif 6grencilerinin etkilesimli ve esli kitap okuma

uygulamalarindaki gelisimleri

5.1.4.1.1lkokul birinci sinif 6grencilerinin etkilesimli ve esli kitap okuma
uygulamalarindaki dil gelisimleri. Aragtirmanin birinci boliimiindeki etkilesimli kitap okuma
yontemi ile ve ikinci boliimiindeki esli kitap okuma yontemi ile gergeklestirilen
uygulamalardan sonra her iki 6grencinin (Arzu: 6,9-9,4 puan; Can: 6,1-10,1 puan) dil gelisim
puaninin arttig1 belirlenmistir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini destekledigini
(Akoglu ve digerleri, 2014; Golciik ve digerleri, 2015; Kotaman, 2008; Simsek & Erdogan,
2015) belirleyen birgok arastirma bulunmaktadir. Ornegin Akoglu ve digerleri (2014),
etkilesimli kitap okuma programinin gelisimleri ¢evresel nedenlerle risk altinda olan dort bes
yas grubu korunmaya muhtag ¢ocuklarin dil becerileri iizerinde etkili oldugunu; Golciik ve
digerleri (2015) diisiik sosyoekonomik diizeydeki okul 6ncesi ¢ocuklarnin katildig: kitap
okuma miidahale programinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini destekledigini; Kotaman (2008)
ebeveynleri tarafindan diyaloga dayali hikaye kitab1 okunan ¢ocuklarin dil geligimi
puanlarinda artis oldugunu; Simsek ve Erdogan (2015) etkilesimli kitap okuma
uygulamalarinin diisiik gelirli ailelerin dort bes yasindaki ¢ocuklarinin dil gelisiminde etkili

oldugunu tespit etmislerdir.

Alan yazinda “etkilesimli kitap okuma”, diyaloga dayali kitap okuma seklinde de yer
almaktadir. Diyaloga dayali kitap okuma uygulamalarinin da ¢ocuklarin dil gelisimlerini
destekledigini (Ergiil ve digerleri, 2016; Erdogan ve digerleri, 2017; Simsek, 2017; Tetik &
Erdogan, 2016) saptayan birgok arastirma yapilmustir. Ornegin Ergiil ve digerleri (2016)
“Uyarlanmig Diyaloga Dayali Okuma Program1”nin diisiik sosyoekonomik diizeye sahip
anaokulu 6grencilerinin dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu; Erdogan ve digerleri

(2017) dort bes yas ¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklemede ev merkezli diyaloga dayali
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kitap okumanin etkili oldugunu; Simsek (2017) diyaloga dayali kitap okuma yonteminin 48-
66 ay grubu ¢ocuklarin dil gelisimi puanlarini artirdigini ve Tetik ve Erdogan (2016) 48-60
aylik ¢ocuklarin dil puanlariin gelisiminde diyaloga dayali kitap okumanin etkili oldugunu

tespit etmislerdir.

Whitehurst ve digerleri (1988) ebeveynleri tarafindan kiigiik ¢ocuklara okunan resimli
kitaplarin ¢ocuklarin dil becerilerine olumlu etki yaptigini; Hargrave ve Sénéchal (2000) okul
oncesi ¢ocuklara hikaye kitab1 okumanin, kelime edinme iizerinde etkili oldugunu ve sinirlt
kelime bilgisi olan ¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma epizodlarindan yeni kelimeler
ogrendigini, etkilesimli kitap okuma siirecine katilan ¢ocuklarin, kitaplarda verilen yeni
kelimelerden ve kelime testinden anlamli derecede kazanim elde ettigini; Carroll (2013), ti¢
bes yas arasindaki ¢ocuklara kitap okumanin sozlii dil gelisimini yordadigini ve Duursma ve
digerleri (2008) ise kiiciik cocuklara katilimct bir sekilde sesli okumanin dil gelisimini
destekledigini tespit etmiglerdir.

Cat Sahin (2009) okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklarin
dil gelisimi ile annelerinin okuma ilgi ve aligkanlig1 arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirmasinda ayda bir, iki veya daha fazla kitap okuyan annelerin ¢ocuklarmin hig kitap
okumayan annelerin ¢ocuklarina gore, her giin gazete alinan evde yasayan ¢ocuklarin hi¢
gazete alinmayan evlerde yasayan ¢ocuklara gore ve belirlenen okuma saatinde anneleriyle
kitap okuyan ¢ocuklarin, kendileri istediginde anneleriyle kitap okuyan ¢ocuklara gére dil
puanlarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Oysaki mevcut arastirmadaki 6grencilerin
annelerinin hig kitap okumadig, evlerine gazete alinmadig1 ve ev ortaminda okuma saati gibi
belirlenmis bir okuma etkinliginin olmadigi bilinmektedir. Bunun bir sonucu olarak da bu
ogrencilerin etkilesimli ve esli okuma uygulamalarinin 6ncesinde dil gelisimlerinin diigiik

seviyede oldugu saptanmuistir.
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Sonug olarak ¢alisma grubundaki 6grencilerin okuma becerilerini desteklemek icin
ogrencilere etkilesimli kitap okuma yontemi ile kitap okuma uygulamalarinin ve dgrencilerin
esli kitap okuma yontemi ile velilerine veya onlarin yerine gegen yetiskine Kitap okuma
uygulamalarinin 6grencilerin dil gelisimlerini destekledigi belirlenmistir.

5.1.4.2. Etkilesimli kitap okuma yontemi ile yapilan uygulamalarda ilkokul birinci
swnif dgrencilerinin dinledigini anlama becerilerindeki gelisimleri. Etkilesimli kitap okuma
uygulamalari ¢alisma grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin gelisiminde
(Arzu 5 puan- 8 puan; Can 6 puan -10 puan) etkili olmustur. Dinleme, sesleri anlamay1
gerektiren bilingli bir siiregtir. Okul 6ncesi egitimde bilgilerin ¢ogunlugu dinleme yoluyla
ogrenilirken okul doneminde de dinleme yoluyla 6grenme devam etmektedir (Yangin, 2002).
Cocuklarin anlagilmasi gii¢c olan metinleri bir yetiskinden dinlemeleri, okuma eylemine
katilmalar1 konusunda onlar1 cesaretlendirir. Dinleme anlama becerilerini gelistirir (Savas,
2018, s. 139). Ayn1 zamanda ¢ocuga sesli olarak kitap okumak, ¢ocugun akici okuma becerisi
kazanmasini saglar (Isitan, 2015). Ayrica mevcut aragtirma sonucu ile diger aragtirma
sonuglari benzerlik (Durmus, 2013; Golciik ve digerleri, 2015; Kurt, 2008; Senechal ve
LeFevre, 2002) gdstermektedir. Ornegin Senechal ve LeFevre (2002) cocuklara kitap
okunmasinin dinledigini anlama becerilerinin gelisimi ile iliskili oldugunu; Gélciik ve
digerleri (2015) kitap okuma miidahale programinin ¢ocuklarin hikdye anlama becerilerinde
anlamli bir artis sagladigini; Kurt (2008) ve Durmus (2013) ¢ocuk edebiyatinin nitelikli
eserlerinin 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli etkileri oldugunu
belirtmistir.

Dinlerken ve okurken bilgi dis ¢evreden geldigi igin her iki becerinin de ortak noktasi
bireyin bu siirecte “alic1” konumunda olmasidir. Dinlemeye isteklendirecek, merak
uyandiracak, dinledikleri hakkinda sohbet etmelerini saglayacak eserlerin 6grencilere

okunmasi, 6grencilerin etkin dinleyici olmalarini saglayacaktir. Bu sekilde aslinda dogrudan
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dinleme becerileri desteklenirken dolayli olarak da okuma becerileri desteklenmis olmaktadir.
Etkilesimli kitap okuma uygulamalartyla ayn1 zamanda ¢aligsma grubundaki 6grenciler
dinleme becerileri yoniinden desteklendigi gibi (Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, 2017, s. 23)
ogrencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerilerinde akranlari ile arasindaki mesafenin
kapatilmasi ve hayat boyu 6grenme yolculugunda 6nemli katkilar saglanmig olmaktadir.

5.1.4.3. Esli kitap okuma yontemi ile yapilan uygulamalarda ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin okuma becerilerindeki geligimleri. Esli kitap okuma yontemi ile yapilan
uygulamalarda ¢alisma grubundaki ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma becerilerindeki
gelisim durumu hakkinda su sonuglara ulagilmistir:

Esli kitap okuma yontemi ile gergeklestirilen uygulamalarin 6ncesinde yapilan birinci
Ol¢iimde calisma grubundaki 6grencilerin okuma diizeylerinin “endise diizeyinde” oldugu
belirlenmistir. Caligma grubundaki 6grencilerin esli kitap okuma yontemi ile gergeklestirilen
uygulamalarin ortasinda yapilan ikinci 6l¢iimde ve uygulamalarin sonunda yapilan tigiincii
ol¢iimde ise okuma diizeylerinin “égretim diizeyinde” oldugu saptanmistir. Ogrencilerin
uygulamalarin 6ncesinde endise, uygulamalarin bitiminde 6gretim diizeyinde olmasi alan
yazin ile farklilik gdstermektedir. Ornegin Kaya ve Dudu (2016) farkli sosyoekonomik
diizeyde yer alan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma diizeylerinin 6gretim diizeyinde
oldugunu tespit etmislerdir. Bunun yaninda Ayvaz Sivri (2016) endise diizeyindeki ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin %77,6’sinin okul dncesi egitim aldigini, %22,4’tlintlin okul 6ncesi
egitim almadigini tespit etmistir. Ogretim diizeyindeki ilkokul birinci sinif dgrencilerinin ise
%88,2’sinin okul 6ncesi egitim aldigini ve %11,8’inin ise okul dncesi egitim almadigini
saptamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin alt sosyoekonomik diizeyde
oldugu ve okul 6ncesi egitim almadan okula basladig1 g6z 6niine alindiginda bu 6grencilerin
okuma diizeylerinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine yiikselmesinde esli kitap okuma

yontemi ile gerceklestirilen uygulamalarin etkili oldugu goriilmektedir.
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Calisma grubundaki 6grencilerin okuma hizlarinda birinci 6l¢iimden ii¢lincii 6l¢lime
(Arzu 6 puan-29 puan; Can 15 puan- 40 puan) dogru artis olmustur. Ogrencilerin okuma
hizlar arttik¢a uygulamalarin dncesinde endise diizeyinde olan okuma diizeyleri
uygulamalarin sonrasinda 6gretim diizeyine yiikselmistir.

Esli kitap okuma yontemi ile gerceklestirilen uygulamalarda ¢alisma grubundaki
ogrencilerin kelime tanima diizeylerinin birinci 6l¢limden {igiincii 6l¢iime dogru (Arzu 46-94,
Can 84-93) gelisim gosterdigi belirlenmistir. Mevcut aragtirma sonuglar1 dnceki aragtirma
sonuglarryla desteklenmektedir. Ornegin Rasinski (1994) esli okuma yénteminin uygulandig
Hizli Baslangi¢ Programinin 6grencilerin kelime tanima, akicilik ve genel okuma yeterliligi
tizerinde etkili oldugunu; bes yillik boylamsal bir ¢alismada Senechal ve LeFevre (2002)
cocuklara okuma yazmay1 6gretme siirecinde ebeveyn katiliminin erken okuryazarlik gelisimi
ile iligkili oldugunu ve erken okuryazarlik becerilerinin dogrudan birinci sinif sonundaki
kelime okuma ve dolayli olarak tigiincii siniftaki okuma diizeyini yordadigini; Fiala ve
Sheridan (2003) ise bir okuma miidahalesinin ¢ocuklarin okuma dogrulugu ve oranlarinda
etkili oldugunu tespit etmistir.

Ogrencilerin okuma becerilerinin degerlendirilmesinde dikkat edilecek noktalardan
biri kelime tanima diizeyidir. Kelime tanima, kelimelerin dogru olarak seslendirilmesidir
(Akyol, 2010). Ogrencilerin kelime tanima becerileri gelistiginde okuma hizlar1 artacak
boylelikle okuduklarindan zevk almaya ve iyi anlamaya baslayacaklardir (Giines, 2007).
Kelime tanima becerisi gelismis okuyucular, kelimeleri kolaylikla seslendirir ve ¢ogunlukla
anlamaya vakit ayirirlar. Kelime tanima becerisi gelismemis okuyucular ise okumada sorun
yasar, yavas ve yanlis okur ve okuduklarinin ¢ogunu anlayamazlar (Y1lmaz, 2008).

Ogrencilerin okula bagladig1 ilk yillarda kelime tanima diizeylerinin gelistirilmesine
yonelik uygulamalarin yapilmasi okuma becerilerinin gelisimini destekler. Giines (2007)

okunan bir metnin kelimelerini ¢abucak tanima ve anlama c¢alismalarina 6nem verilmesi
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gerektigini ve diizenli olarak sesli okuma ¢alismalari i¢in kolaydan zora uzanan kitaplarin
okunmasi gibi etkinliklerin yaptirilmasini vurgulamistir. Okuma becerilerini destekleme
programi icerisinde yer alan esli kitap okuma yontemi ile gergeklestirilen uygulamalarin
caligma grubundaki 6grencilerin kelime tanima diizeylerinin gelistirilmesinde etkili oldugu
belirlenmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin birinci 6lgiimden
ficiincii dl¢iime dogru (Arzu 3-8; Can 3-9) arttif1 belirlenmistir. Onceki arastirma sonuglarinin
mevcut arastirmay1 destekledigi goriilmektedir. Ornegin Ergiil ve digerleri (2017)
anasinifinda etkilesimli kitap okuma uygulamalarina katilan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin, katilmayanlara gére okuma ve okudugunu anlama becerilerinde etkili
oldugunu, anlamli s6zciikleri okuma siiresi, dogru okunan anlamsiz sozciik sayisi, dakikada
dogru okunan sozciik sayis1 ve okudugunu anlama dogru yanit sayis1 bakimindan anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Cocuklarin okudugunu anlama becerilerinin esli kitap okuma yontemi ile
desteklendigi birgok arastirma sonucu bulunmaktadir: Ornegin Hallam (2018) ebeveynleri ile
evde okuma yazma etkinliklerine katilan farkli kokenlerden gelen ve alt sosyoekonomik
diizeydeki birinci sinif 6grencilerinin okuma testi ortalamalarinin artis gosterdigini; Kelsey
Behrens ve DeBoer (n.d) uygulanan bir ebeveyn esli okuma miidahalesinin dort ilkokul
ogrencisinden (li¢ 6grenci ikinci sinif ve bir 6grenci tiglincii sinif) ikisinin okuma akiciligini
artirdigini ve diger iki 6grencinin ortalama bir gelisme kaydettigini; Howell (2006) esli
okuma modelinin ilkokul {i¢iincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama puanlarinda belirgin
bir iyilesme sagladigin1 ve Pagan ve Sénéchal (2014) kitap okuma miidahalesine katilan
ilkokul ti¢iincii ve besinci sinif 6grencilerinin, okuma ve okudugunu anlamada biiyiik

kazanimlar elde ettigini tespit etmistir.
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[lkokul yillarinda kazanilan okudugunu anlama becerisi, ilerleyen yillardaki
ogrenmelerin gogunu etkilemektedir (Bloom, 1998).Ogrencilerin okudugunu anlama
dogrulugu, okudugu metne iliskin sorulan sorulari yanitlama oranidir (Baydik, 2015).

Bu sonuglar ayn1 zamanda 6grencilerin okula hazir olarak baslayan akranlari ile
arasindaki mesafenin kapatilmasi ve hayat boyu 6grenme yolculugunda yol almalarini
saglayabilmek i¢in hazirlanan programlarla ebeveynler tarafindan okuma becerilerinin

desteklenmesinin bir gereklilik oldugunu gostermektedir.

5.1.4.4 Ilkokul birinci simif grencilerinin etkilesimli ve esli kitap okuma
uygulamalarindaki dil gelisimlerine iliskin ogretmenlerin goriisleri . Arzu’nun 6gretmenine
gore, Arzu’nun ifade etme ve dinleme becerisi gelismis, okuma isteginin artmasiyla birlikte
okuma becerilerinin gelisimi de devam etmektedir. Ogretmenine gére Can, Tiirkceyi daha
diizgiin konusmaya baglamig, okuma hiz1 artmis ve okuduklarini rahat ve istekli bir sekilde

anlatir duruma gelmistir.
5.1.5. Okuma becerilerinin desteklenmesine iliskin goriisme sonuglari

5.1.5.1. Okuma becerilerinin desteklenmesine iligskin égrencilerle yapilan géoriisme
Sonuglari. Calisma grubundaki ilkokul birinci sinif 6grencileri ile ¢alisma ve genel siirece
iliskin yapilan goriismeden su sonuglara ulagilmistir:

Calisma grubundaki 6grenciler etkilesimli kitap okuma uygulamalarinda velileri veya
onlarin yerine gecgen yetiskin ile kitap okumaktan hoslanmislardir. Okumay1 6grenme
stirecinde ¢ocuklara sesli kitap okumak ¢ocuklara gii¢lii bir motivasyon saglar ve ¢cocuklar
okunanin zevkli bir etkinlik oldugunu anlayip okumaya yonelik istek duyarlar (Kiefer, vd.,
2007, Akt. Gonen & Veziroglu, 2015). Boylelikle okunan kitaplar da begenilir (Remi, 2015).
Turgut Bayram (2009) resimli cocuk kitaplarinin 6grencileri kitaba yonlendirdigini ve

ogrencilere kitaplar1 sevdirdigini ifade etmistir.
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Ogrenciler etkilesimli kitap okuma uygulamalarinda en gok eglenceli, tasarim ve boyut
bakimindan farkli olan resimli kitaplari sevmisglerdir. Kartal ve digerleri (2018)
arastirmalarinda, 6grencilerin macerali ve eglenceli eserleri ¢cok sevdigini tespit etmislerdir.
Mennanogullar1 (2008) 6grencilerin farkli biiytikliikte kitaplari okumaktan zevk aldiklarini
tespit etmistir. Akmersin (2016) okumay1 seven ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin kitaplarin
kapaklarindan, resimlerinden ve iclerindeki degisik olaylardan hoslandiklarini tespit etmistir.

Ogrenciler etkilesimli kitap okuma uygulamalarinda kitaplarda yer alan cocuk
kahramanlar1 daha ¢ok sevmislerdir. Cocugun sahsiyet gelisiminde hikaye ve masallardaki
kahramanlarin ve o kahramanlarin ¢esitli olaylar karsisindaki yaklagimlarinin rolii biiytiktiir
(Marash, 2012).

Ogrenciler, esli kitap okuma uygulamalarinda velilerine kitap okumaktan
hoslanmislardir. Okuma, diisiinceyi etkin kilan bir 6zellik tasidigindan okudugundan zevk
alan, zevk aldig1 i¢in de sikilmayan ve kendi bireyselliginin daha ¢ok farkina varan bireylerde
okuma bir aligkanlik olarak yerlesir (Dilidiizgtin, 2003).

Esli kitap okuma uygulamalarinda 6grenciler igeriginde ¢ocuklar, hayvanlar ve
oyuncaklar olan kitaplar1 severek okumustur. Ayn1 zamanda 6grenciler, kitaplarda yer alan
cocuk ve hayvan karakterlerini sevmislerdir. Arastirmanin bu sonucunu destekleyen farkl
sinif seviyesinde yapilmis arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin, Memis ve Bozkurt (2014)
aragtirmalarinda ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin hayvanlar ve insanlar1 konu alan
kitaplar1 daha ¢ok severek okuduklarini tespit etmislerdir.

Ogrenciler, evde anneleriyle ve babalariyla kendileri istedigi igin kitap okumuslardur.
Ayrica annelerinden ve babalarindan kitap almalarini istemislerdir. [lkokul 6grencilerinin
siif seviyesi degisse de en ¢ok anne babasindan kitap almasini istedikleri ve kitap se¢iminde
eglenceli ve macerali kitaplar1 severek okuduklari goriilmektedir. Memis ve Bozkurt (2014)

aragtirmalarinda ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin kitap se¢iminde en ¢ok anne ve
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babasindan yardim aldigini tespit etmislerdir. Calisma grubundaki 6grencilerden Arzu, babast
eglenceli, coskulu, biiyiik yazili; Can, annesi ve babasi iceriginde palyacgo okulu, ¢izgi film
karakterleri ve 6riimcek adam olan kitaplari alirsa hoslanarak okuyacaktir. Kartal ve Caglar
Ozteke (2011) yapt1g1 arastirmada ilkdgretim dérdiincii sinif dgrencilerinin severek okuyacagi
kitaplarin eglenceli ve macerali kitaplar olmas1 gerektigini belirlemislerdir. Segilen kitaplar
yazin niteliginin yani sira ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek derecede gerilimli, heyecanli veya
komik dgeler icermelidir. Ciinkii gerilim, macera gibi unsurlar ¢ocuklarin ilgisini en st
diizeyde tutar. Gerilim ile kastedilen korku uyandiran bir 6zellik degil, heyecani canli tutan
bir anlatimdir. Macera yiikii ise okumay1 kolaylastiran, okuru metne yaklastiran bir 6gedir
(Dilidiizgiin, 2003).

Ogrenciler, evde anne ve babasimin aldig1 kitaplar1 okumadan dnce ve okuma sirasinda
neler yaptiklarini agiklamiglardir. Her iki 6grencinin okuma dncesi ve sirasinda yaptigi
etkinliklerin benzer olmasi ise dikkat gekici sonuglardan bir digeridir.

Caligma grubundaki 6grencilerden Arzu, kitab1 okuduktan sonra o kitab1 ¢ok severse
yine okudugunu, babasindan kitap istedigini ve babasinin aldigini belirtmistir. Parkes (1998)e
gore tekrar tekrar okuma higbir zaman ayni degildir. Her yeni okuma ¢ocuklarin kitapla ilgili
farkl bir 6geyi fark etmelerini saglar (Akt. Evans, 2015). Arzu, babasinin kendisine kitapla
ilgili olarak kapaginda kimler oldugu, yazarinin kim oldugu seklinde sorular sordugunu; Can,
kitab1 okuduktan sonra annesine anlattigini, annesinin sorular sordugunu ve yanitladigini
belirtmistir.

Ogrenciler kitap okurken nelere dikkat edilmesi gerektigini agiklamistir. Her iki
ogrencinin de kitap okurken dikkat ettigi hususlar benzerlik gostermektedir.

Ogrenciler, kitap okumay1 sevdirmek igin bir arkadasina ne sdyleyeceklerini
aciklamislardir. Arzu, kitap okumanin giizel olduguna; Can kitap okumanin ¢ok eglenceli

olduguna ve bilmedigi bir oyunu oradan 6grenebilecegine vurgu yapmustir.
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Bu sonuglar dikkate alindiginda, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma
becerilerinin desteklenmesi siirecinde ¢ocuk kitaplarinin se¢iminde ¢ocuklarin dikkatini
cekecek, onlarda merak uyandiracak, farkli boyutlarda, yazi puntosu biiyiik, sayfa sayisi az
olan ve igeriginde ¢ocuk ve hayvan karakterlerine yer verilen kitaplar olmalarina dikkat
edilmesinin ¢ocuklarin kitaba olan ilgisini artirdigini ve kendi istegiyle kitab tekrar tekrar
okudugunu gostermektedir.

Ogrencilerin ev ortaminda kendilerine aliman kitaplar1 okumadan dnce ve okuma
sirasinda neler yapmasi gerektigini bildikleri belirlenmistir. Ogrenciler kitap okurken nelere
dikkat etmesi gerektiginin de farkindadirlar. Bunlar ¢alisma grubundaki 6grencilerin okuma
becerilerinin gelisiminde etkilesimli ve esli kitap okuma uygulamalarinin etkisini
gostermektedir.

5.1.5.2. Okuma becerilerinin desteklenmesine iliskin velilerle yapilan goriisme
sonuclari. Calisma grubundaki ilkokul birinci sinif 6grencilerinin velileri ile ¢alisma ve genel
stirece iligkin yapilan goriismeden su sonuglara ulasilmistir:

Veliler, EKO uygulamalarinda ¢ocuklarina kitap okumaktan hoslanmiglardir. Can’in
annesi hoslanma nedeninde, cocugunun dogru yanit verdiginden mutlu olmasina, cocugu ile
iletisim kurabilmesine ve ¢cocuguna zaman ayirmasina vurgu yapmistir. Suskind (2018)’e gore
ebeveynlerin okumak i¢in hevesli olmas1 cocugunda okumay1 6grenme ilgisini giiclendirir.
Cocugu basaril1 bir okur olmaya sevk eder. Lam ve digerleri (2013), eslestirilmis bir okuma
programinin ebeveynler iizerinde birgok olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Deney
grubundaki ebeveynlerin, ¢ocuklarinin daha iyi okuyucular ve 6grenenler olmalarina yardime1
olma konusunda daha yliksek 6z-yeterlilik diizeyinde olduklar1 ve ebeveynlerin ¢ocuklariyla
daha 1yi iligkiler kurduklarini bildirmislerdir. Ailedeki biiytliklerin okumay1 sevmesi, evde
kitap okumasi ve kitapta anlatilanlar yer yer aile fertleriyle paylasmasi ¢ocugun da okumay1

sevmesini saglar. Bu ortamda yetisen ¢ocuk okumaya ilgi duyar (Marasl, 2012).
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Caligsma grubundaki Arzu’nun babasi, EKO uygulamalarinda okunan tiim kitaplardan,
Can’1n annesi ilk dort kitaptan ¢ok hoslanmistir. Her iki veliye gore ¢ocuklari tasarim ve
icerik yoniinden farkli kitaplardan ¢ok hoslanmustir. Ogrencilerin sevdigini sdyledigi
kitaplarla, velilerin ¢cocuklarinin sevdigini soyledigi kitaplarin ayni olmasi ise etkilesimli ve
esli kitap okuma uygulamalarina velilerin etkin olarak katildigin1 gostermektedir. Lukens ve
digerleri (2018, s. 335), okumanin sosyal olarak motive edildigine isaret etmistir. Bu konuda
“Okudugunuz son romani bir arkadaginiz size kitabin ¢ok iyi oldugunu soyledigi i¢in okumus,
smif arkadasinizdan biri hakkinda konustu diye bir bilgilendirici kitab1 gozden gecirmis veya
gazetede okudugunuz bir makale yiiziinden bir kitap se¢mis olabilirsiniz. Bizleri ¢evreleyen
diinyadaki insanlar ve mekanlar yiiziinden bir seyler okuruz.” seklinde diisiincelerini ifade
etmistir. Dunnewind (2006) ebeveynlerin kendi begendikleri ya da ¢ocuklarinin
hoslandiklarini okurlarsa ¢ocuklarinin da kendi begenilerinin gelistigini ifade etmistir (Akt.
Deretarla Giil, 2015)

Cocugunun daha cok hoslandigi kahramanlar/karakterler Arzu’nun babasina gore
cocuk karakterleridir. Can’in babasina gore ¢ocugu hayvan karakterinden ¢ok hoslanmustir.
Veliler, ¢ocuklart ile bu karakterler hakkinda konusmuslardir.

Veliler, esli kitap okuma uygulamalarinda ¢ocuklarinin kitap okumasindan
hoslanmiglardir. Arzu’nun babasina gore cocugu “Dedem Bana Diidiik Yapt1”; Can’in
babasina gore “Karadeniz’deki Yunus” kitabini severek okumustur. Velilere gére cocuklari
“Karadeniz’deki Yunus” adli kitaptaki “Ismail” ve “balik” karakterlerini ¢ok sevmislerdir.
Veliler bu karakterler hakkinda da ¢ocuklari ile konusmuslardir. Arici (2008), aile ortaminda
okunan kitaplar hakkinda konugsmanin, okumaya yonelik bir ortam olusturdugu ve okumay1
etkili hale getirdigi i¢in 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu arastirmadaki uygulamalar
araciligiyla da birinci siif 6grencilerinin evlerinde okumaya yonelik bir ortam

olusturulmasina katkida bulunulmustur.
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Cocuklar evde kendi istedigi ile kitap okumuslardir. Veliler, ¢ocuklarinin severek
okuyacagi kitaplar1 almiglardir. Velilerin ¢ocuklarinin severek okuyacagini sdyledigi kitaplar
ile 6grencilerin severek okuyacagini soyledigi kitaplar benzer 6zellikler tagimaktadir. Anne ve
babasina gore Can, sayfa sayis1 az olan kitaplar1 severek okumaktadir. Ogretmenlerin ve
ebeveynlerin kitap se¢iminde ¢ocuklarin bireysel ilgilerini dikkate almalar1 gerekmektedir
(Chapman ve digerleri 2007, s. 547; Giines, 2013). Sahin ve Tutkun (2016) arastirmalarinda
anne babalarin ¢ogunlugu kitap alirken ¢cocugunun diislincelerine 6nem verdigini tespit
etmislerdir. Mevcut arastirma sonuglari uygulamalara katilan anne babalarin kitap se¢iminde
cocuklariin isteklerine duyarli olduklarini géstermektedir.

Veliler kitaplar1 okumadan 6nce, okurken ve okuduktan sonra hangi etkinlikleri
yaptiklarini, kitap okurken nelere dikkat edilmesi gerektigini agiklamislardir. Velilerin yaptigi
aciklama esli ve etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin adimlari ile uyusmaktadir.

Veliler, ¢ocuklarina kitap okumay1 sevdirmek icin kitap okuma etkinliklerinin artmasi,
cocuga rol model olunmasi ve ¢ocuga ilgi gosterilip vakit gegirilmesi gerektigini
vurgulamislardir.

Bu sonuglar, velilerin etkilesimli ve esli kitap okuma uygulamalarinda kitap okurken
nelere dikkat etmeleri gerektigine yonelik farkindaliklarinin gelistigini, okuma becerilerinin
cok yonlii desteklenmesine yonelik hazirlanan programin, velilerin resimli ¢gocuk kitaplari,
kitap ve okuma sevgisi ve okuma becerileri konularinda ¢ocuklarini nasil

destekleyebileceklerine yonelik etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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5.1.5.3.0kuma becerilerinin desteklenmesine iligkin égretmenlerle yapilan Qoriisme
Sonuclarn. Mevcut arastirmaya katilan 6grencilerin 6gretmenleri, uygulama siirecinde
ogrencilerin etkilesimli ve esli kitap okuma uygulamalarina katilmaktan mutlu olduklarini
belirtmislerdir. Ayrica ¢alisma grubundaki 6grencilerden Can’in §gretmeni uygulama
stirecinde 6grenci, veli ve 6gretmen iletisiminin gerceklestigine ve Can’in annesi ile

uygulama siirecinde nitelikli zaman gecirdigine dikkat ¢ekmistir.

Okuma becerilerinin gelisimine iligkin olarak ¢alisma grubundaki 6grencilerin
ogretmenleri, 6grencilerin kitap okumay1 sevdiklerini ve istekli bir sekilde daha ¢ok kitap
okuduklarini belirtmislerdir. Mevcut arastirmadaki 6grencilerin 6gretmenlerine gore

ogrenciler siif kitapligindan da kitap alip okumuslardir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglar1 géz oniine alinarak okuma becerilerinin ¢ok yonlii desteklenmesi
amaciyla asagida uygulamaya ve ileride yapilacak arastirmalara yonelik onerilerde
bulunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler.

1-Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okul dncesi egitimin zorunlu olmasina yonelik
kalic1 ¢oziimler getirilmesine;

2-Ulkemizde erken okuryazarlik becerilerinin ¢cok ydnlii olarak desteklenmesine
yonelik alternatif uygulama modellerinin gelistirilmesine;

3-Gerek okul dncesi egitim alamayan gerekse sosyoekonomik yonden dezavantajl
ailelerin ¢cocuklarmin okuma becerilerinin desteklenmesine yonelik OBEDEP benzeri
programlarin yayginlastirilmasina;

4-Okul 6ncesi egitim almadan ve erken okuryazarlik becerileri desteklenmeden ilkokul

birinci sinifa baglayan 6grencilerin mevcut durumunun belirlenmesine;
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5-Tlkokul birinci sinifa baglayan 6grencilerin erken okuryazarlik becerilerinin mevcut
durumu hakkinda ailelere bilgilendirme yapilmasina ve ailelerin bilinglenmesine;

6-Smf kitapliklarinin ihtiyaglari karsilayacak sekilde diizenlenebilmesi igin gereken
desteklerin saglanmasina;

7-Ogretmenlerin ¢ocuklarin okuma sevgisini, kitaba olan ilgisini gelistirecek smnif igi
ve sinif dis1 etkinliklerle nitelikli cocuk kitap kitaplarini 6grencilerle tanistirip
bulusturmasina;

8-Cocuklarin okumaya olan ilgileri tespit edilip, ¢ocuklarin okuma ilgilerine yonelik,
sevecegi, eglenceli, merak uyandiracak kitaplarin belirlenmesine ve siif kitapliginda
ogrencilerin ilgi duyacagi kitaplara yer verilmesine;

9-Nitelikli ¢ocuk kitaplarindan olusan bir programin hazirlanip, evde aile, okulda
Ogretmenin destegi ile 6grencilerin okuma becerilerinin desteklenmesine;

10-Evde ve okulda uygulanacak olan okuma programlarinda okunacak ve okutulacak
kitaplar i¢in sozliik hazirlanmasina;

11-Evde ve okulda uygulanacak olan okuma programlarinin 6gretmenler tarafindan
takip edilip, bu konuda ailelere, 6grencilere doniit ve diizeltmeler yapilmasina;

12-Cocuklarin okuma sevgisi ve kitaba olan ilgisinin gelistirilmesi igin nitelikli cocuk
kitaplartyla olabildigince erken tanigmalarinin saglanmasina;

13-Ailelerin evde ¢ocuklarina kitap okuyup okumadiklarinin takip edilmesine;

14-Ailelerin erken ¢ocukluk egitimi, erken okuryazarlik becerileri, okuma
becerilerinin desteklenmesi, ¢ocuk kitaplari, ¢ocuk kitaplarinin se¢imi konularina yonelik
bilgi diizeylerinin ve farkindaliginin artirilmasi i¢in ailelere yonelik seminerlerin ve
programlarin diizenlenmesine;

15-Ailelerin ev ortaminda ¢ocuklarina destek olabilmesi i¢in etkilesimli ve esli kitap

okuma yontemleri hakkinda ailelere uygulamali egitimler verilmesine;
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16-Cocuklarin aileleriyle birlikte kiitliphaneye ve kitap fuarlarina geziler
diizenlemesine yonelik onerilere yer verilebilir.

5.2.2. Ileride yapilacak arastirmalara yonelik oneriler.

1-Arastirmanin yaygin etkisini artirmak i¢in bu arastirma farkl okullarda, farkli
sosyoekonomik diizeye sahip ¢ocuklarla ve ailelerle, farkli aragtirmacilarla yapilmasina;

2-Tlkokulun tiim smif seviyelerinde yas seviyelerine uygun ¢ocuk kitaplarindan olusan
programlar hazirlanip, uygulanmasina;

3- Etkilesimli ve esli kitap okuma ydnteminin bir arada oldugu programlarin
hazirlanmasina ve uygulanmasina;

4-Arastirmada gelistirilen OBEDEP, okul dncesi egitim alan ve almadan okula
baslayan tiim 6grencilere ve ailelerine uygulanmasina;

5-Arastirma grubundaki 6grencilerin ve ailelerinin ileriki yillarda okuma tutumlar ve
okuma aligkanligi diizeylerinin takip edilmesine;

6-Arastirma grubundaki 6grencilerin, ileriki 6grenim yillarindaki okuma
becerilerindeki gelisim durumunun takip edilmesine;

7-Arastirma grubundaki 6grenciler i¢in ileriki 6grenim yillarinda yas seviyesine uygun
cocuk kitaplarindan olusan yeni programlarin hazirlanip uygulanmasina yonelik arastirmalar

yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: MEB izin

G
ZONGULDAK VALILIGI
[ Milli Egitim Madirlagii

Sayr :45865702-605.01-E.14313620 19.12.2016
Konu : Metin BOZKURT'un
Uygulama izni

ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik)

flgi  : 14/12/2016 tarihli ve 26468960-000/46683 sayih yazimz.

Universitenizin Egitim Bilimleri Enstitisi [Ikdgretim  Anabilim Dali Doktora
Programi Ogrencisi Metin BOZKURT'un "ilkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Okuma
Becerilerinin Cok Yinlii Desteklenmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi” Konulu tez
cahiymast kapsaminda, ilimiz Kdz. Eregli ilgesinde bulunan Gazi ilkokulu'nda anket
arastirmasi uygulamak istedigi ilgi yazinz ile Midiirligiimiize bildirilmis olup, planlanan
galigmalar i¢in Valilik Makamindan aliman 19/12/2016 tarihli ve 45863702-605.01-E.
14260047 sayili Olur ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve ilgiliye bilgi verilmesi hususunda geregini arz ederim.

Turgut OZBEK
Milli Egitim Miidiir

Ek:
1- Valilik Oluru (1 sayfa)
2- Onayh Anket formu (28 sayfa)

Adres

Ayrintil bilgi igin
lektromik Ag Tel

Bu evrak gavenli clektronik imza ile imzalannstie. hitp:/evraksorgu.meb.gov.r sdresinden 18ee-04be-39da-a784-1053 kodu il teyit edilebilic



294

Ek 2: Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Aracr’nin izin Belgesi

T.C.
ANKARA UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Fakultesi

ilkagretim Bolumu

Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal

17.10.2016
Say n Metin Bozkurt ve Dog. Dr. Kelime Erdal ve Dog. Dr. Hiillya Kartal

Erken Okuryazarl k Becerilerini De erlendirme Arac’'nn Geli tirilmesi (2013, 2016)* isimli
c¢al mam, ilgili yerlerde kaynak gdsterilmek art yla kullan Imas uygun bulunmu tur.“........c........
............ " isimli gal mada kullan labilir ve ba kalar na verilemez Ara t rman n tamamlanmas n n
ard ndan bir 6rne inin taraf ma génderilmesini rica ederim.

Ara t rmac
Dr. Gokge KARAMAN
Ankara U niversitesi
E itim Bilimleri Fakdltesi
Okul O neesi E itimi Anabilim Dal

Erken Okuryazarl k Becerilerini De erlendirme Arac’'n n Geli tirilmesi (2013*, 2016**)isimli
c¢al ma belirtti im d nda ba ka bir ara trmada, izin al nmadan kullan Imayacak ve taraf mdan
ba kalar na veriimeyecektir.

Dog. Dr. Kelime Bdal Dog. Dr. Hiilya Kartal Metin Bozkurt
mza mza mza

*Karaman, G.(2013). Erken okuryazarl k becerilerini de erlendirme arac’nn geli tirilmesi gegerlik ve
guvenirlik ¢al mas. Yay mlanmam Doktora Tez, Gaz. U niversitesi. E itim Bilimleri Enstitlsa,
Ankara.

**Karaman, G ve Aytar, AG (2016). Erken okuryazarl k becerilerini de erlendirme arac 'n n (EOBDA)
geli tirilmesi. Mersin U niversitesi E itim Fakdltesi Dergisi, 12(2), 516-641. doi:
http://dx.doi.org/ 10.17860/ efd.02080.
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Ek 3: Sozlesme 1

Sayin Velim,

Oncelikle goriisme igin zaman ayirmaniza tesekkiir ederim.

Bu c¢alisma, ilkokul birinci sinif Ogrencilerinin okuma becerilerinin ¢ok yonlii
desteklenmesi amaciyla yiiriitilmektedir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinin birinci ddneminde
sizin ¢ocugunuza kitap okumaniz, ikinci doneminde ¢ocugunuz okumay1 6grendikten sonra
cocugunuzun size kitap okumasi bu ¢aligmanin en 6nemli agamasini olusturmaktadir.
Okuldaki uygun bir ortamda ¢ocugunuza kitap okurken ve ¢ocugunuz okumayi 6grendikten
sonra size kitap okurken gézlem yapmay1 planliyorum. Gozlem sirasinda ¢ocugunuzun ve
sizin etkilenmemiz i¢in kamera ile kayit yapmak istiyorum. Ancak, kamera kayitlarinda yer
alan goriintiiler sadece bilimsel veri olarak kullanilacak ve incelendikten sonra kayitlar
silinecektir.

Arastirma verileri siz istediginiz takdirde size tarafimca ulastirilacaktir. Kamera
kayitlarini iki aragtirmact disinda kimsenin izlemeyecegine ve bu goriintiilerden dolay1 size
hicbir sekilde rahatsizlik vermeyecegime s6z veriyorum.

Tim bu aciklamalari okuyarak, sizin/ veya sizin yerinize izin verdiginiz bir kisinin bu
caligmaya goniillii olarak katildiginiza ve benim de verdigim sozleri tutacagima dair bu

sO0zlesmeyl imzalamamizin uygun olacagini diigiiniiyorum.

Arastirmaci Veli veya Yerine

Gecen Yetiskin
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Ek 4: Birinci Simif Ogrencilere Yonelik Cocuk Kitaplarim Degerlendirme Formu

BiRiINCIi SINIF OGRENCILERE YONELIK COCUK KiTAPLARINI
DEGERLENDIRME FORMU

EVET

KISMEN

HAYIR

FiZIKSEL (BICIMSEL ) OZELLIiKLER

1. Kitap kapagi, kaliteli, saglam bir kartondan yapilmig m1?

2. Kapaginin tizeri lak ya da selofanla kaplanmis mi1?

3. Kapak resmi canli ve ¢ekici ve icerikle ilgili mi?

4. Kapak resmi igerikle ilgili mi?

5. Kitaptaki resimler, bilinenleri yinelemekten daha cok, ¢izgileriyle, yarattigi
kurgularla bir 6zgiin 6zellik tagtyor mu?

6. Kitaptaki resimler kars1 sayfada m1?

7. Kitaptaki resimler metni anlamaya yardimei mi?

8. Kitaptaki resimler, anlatilanlar1 cocugun belleginde Canlandirmasina katki
sagliyor mu?

9. Kitaptaki resimler metne gorsel bir yorum katiyor mu?

10. Kitaptaki resimler cocugun, duyma ve diisiinme giiciinii harekete
gecirebilecek 6zellikleri tasiyor mu?

11. Kitaptaki resimler cocugu diistindiirebilecek/
eglendirebilecek/giildiirebilecek 6zellikleri tastyor mu?

12. Kitaptaki resimler ¢ocuklarin izleyerek kendilerinin dykiiler olusturmasina
olanak sagliyor mu?

13. Kitaptaki resimler ¢ocukta resim yapma istegi uyandirtyor mu?

14. Kitaptaki yazilar tek siituna yazilmig m1?

15. Kitabin sayfa kenarinda uygun bosluklar var?

16. Kitapta 20-24 punto biiyiikliigiinde harfler kullanilmig m1?

17. Kitapta birinci hamur kagit kullanilmis m1?

18. Kitap dikisli mi?

19. Kitap sayfalari, diizgiin ve ¢capaksiz kesilmis mi?

20. Kitapta az sayfa kullanilmig m1?
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21. Kitap hacim ve agirlik yoniinden kolay tasinabiliyor mu?

22.Kitap kolay acilabiliyor mu?

23. Kitap ¢ocugun kitaplik olusturabilmesi i¢in benzer boyutsal (16x23cm vb.)
ozellikler gosteriyor mu?

ICERIK (0Z) OZELLIKLERI

1.Kitapta ele alinan konu, ¢ocugun ilgi ve gereksinmelerine uygun mu?

2. Kitabin igerigi yasama sevinci ve iyimserlik asiliyor mu?

3. Kitabin igerigi insani oldugu gibi (giiglii, zayif, ¢eliski yanlariyla) yansitiyor
mu?

4. Kitabin igerigi acima, merhamet, korku, vb. konular1 6l¢iilii ve yerinde isliyor
mu?

5.Kitabin igerigi ¢ocugun kisiliginin gelismesine katki sagliyor mu?

6.Kitabin igerigi ¢ocugun yaratici giicliniin, diisiinme ve sorun ¢ézme giicliniin
gelismesine katki sagliyor mu?

7. Kitap iceriginde giildiirii 6gesine genis yer veriliyor mu?

8. Kitap igerigi degerleri (sevgi, saygi, baris, adalet, 6zgiirliik, insan haklar1 vb.)
iceriyor mu?

9. Kitap igerigi yasama ve toplumsal olaylara elestirel bir bakis kazandiriyor
mu?

10. Kitap igerigi irk uistiinliigii, bagnazlik ve yazgiciligi asiliyor mu?

11. Kitap igerigi ulus ve yurt sevgisini kazandirtyor mu?

12. Kitap igerigi yardimlasma ve dayanisma duygularini gelistiriyor mu?

13. Kitap igerigi cocugun barisc bir kisilik gelistirmesine katkida bulunuyor
mu?

14. Kitap igerigi emegi ve emegiyle geginenleri destekliyor mu?

15. Kitap igeriginde hayvan adlar spekistire¢ olarak kullantyor mu?

16.Kitap igeriginde bagka uluslar asagiliyor mu?

17 Kitap igeriginde ataerkil bakis1 yansitan anlatimlara yer veriliyor mu?

18. Kitabin icerigindeki karekterler bir biitiin olarak cocugun 6zdesim
kurabilecegi 6zellikleri tasiyor mu?
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19. Kitabin igeriginde kahraman sayis1 az mi1?

20. Kitabin igeriginde cocugun 6rnek alabilecegi bir kahraman var mi1?

21 .Kitabi yetigkinler de severek okuyabilir mi?

DIiL VE ANLATIM OZELLIiKLERIi

1.Yalin, ar1, duru ve agik bir dil kullanilmig mi?

2.Cocugun sozciik dagarciginin gelismesine katkida bulunuyor mu?

3. Cumleler kisa mi1?

4. Paragraflar kisa m1?

5. Bir climlede en ¢ok alt1 sdzciik bulunuyor mu?

6.Anlatim akici, canli ve siiriikleyici mi?

7.Metinler “cocuga gore” ilkesine uygun mu?

8. Kitap ¢ocugun yasina uygun mu?

9.Kitap ¢ocugun okuma yetenegine uygun mu?

10.Kitap ¢cocugun ilgilerine uygun mu?

11. Cocugun yas diizeyine uygun bir dil kullanilmis m1?

12. Tirkgenin yazim ve noktalama kurallarina uyulmus mu?

13.Kitap ¢ocugun kavram gelisimini destekliyor mu?

14. Kitaptaki anlatim, ¢ocuklarin duyu (gérme, isitme, dokunma, tatma ve
koku) algilarin1 devindirecek 6zellikler tagiryor mu?

15. Kitap ¢ocugun ses bilgisel farkindaligi gelistirmeye katkida bulunuyor mu?
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Ek 5: Erken Okuryazarhk Becerilerini Desteklemeye Yonelik Veli Goriisme Formu

ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERINI DESTEKLEMEYE YONELIK
VELi GORUSME FORMU
Sayin Veli, arastirmamizda kullanilmak iizere ev ortaminda okuryazarligin desteklemesine
iliskin baz1 bilgilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Vereceginiz yanitlarla arastirmamiza verdiginiz
destekten dolay1 tesekkiir ederiz.
LBOLUM: KIiSIiSEL BiLGILER

*OQgrencinin Ad1 SOyadiz..........ooiviiiiiiieeeeeeeeeeeee SSINL
*Dogum Tarihi:.........oooeviiiiiiiiie, *Cinsiyeti: Kiz () Erkek ()
1. Cocugunuz ana siifina veya anaokuluna gitti mi?

a) Evet Kagyil? ... b) Hayir
2 Cocugunuzun kardes sayisi:.........
3. Babanin 6grenim diizeyi nedir?

a) Okuryazar degil
b) ilkokul mezunu
c) Ortaokul mezunu
d) Lise mezunu
e) Universite
f) Lisansiisti

4. Annenin 6grenim diizeyi nedir?
a) Okuryazar degil
b) Ilkokul mezunu
c) Ortaokul mezunu
d) Lise mezunu
e) Universite

f) Lisansiistii



10.

11.

12.

13.
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Babanin mesle@i nedir? ...
Annenin mesle@i Nedir? ................ccooiiiiiii
Yasadi@iniz evin 1sinma sekli nedir?

a) Sobali

b) Kaloriferli

c) Dogalgazli

Evde internet erisiminiz var mm?

a) Evet- Giinliik ne kadar siire internet kullaniyorsunuz? ................
b) Hayir

Cocugunuzun kendisine ait bir odas1 var m?

a) Evet

b) Hayir

Cocugunuzun kendisine ait bir yatagi var nm?

a) Evet

b) Hayir

Cocugunuzun kendisine ait bir calisma masasi var m?

a) Evet

b) Hayir

Cocugunuz sizinle birlikte ne yapmaktan hoslanir?

Cocugunuzla tiyatroya ya da sinemaya gittiniz mi?

a) Evet

b) Hayir



II. BOLUM: EV ORTAMINDA OKURYAZARLIGIN DESTEKLENMESINE

ILISKIiN BiLGILER

*Cocugunuz ilkokul birinci sinifa baglamadan 6nce:

14.

Cocugunuzun okuma becerisinin gelistirilmesi icin asagidaki etkinliklerden

hangisini/ hangilerini yaptiniz?

a) Cocuguma kitap okudum.
b) Cocuguma oykii anlattim.
C) Cocuguma sarki dgrettim.
d) Cocugumla harf kiipleriyle ya da harflerle ilgili oyunlar oynadim.
e) Cocugumla s6zciik oyunlari (sozciik tiiretme, bilmece) oynadim.
f) Cocuguma yiiksek sesle okuma fisleri, yol ve trafik levhalari okudum.
9) Diger........coooevinnnnn.
15. Cocugunuzun okuma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in evdeki olanaklarimiz
nelerdir?
a) Evde kitapligimiz var.
b) Evde ¢ocuk kitaplari var.
C) Eve kitap aliniyor.
d) Eve gazete aliniyor.
e) Eve dergi alintyor.
f) Diger................
16.  Cocugunuzla halk kiitiiphanesine gittiniz mi?
a) Evet
b) Hayir
17.  Ailenizde asagidakilerden hangisi icin para ayirirsimz?

a)

Gazete
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b) Kitap
C) Dergi
d) Diger.....ocoovvvininnnnnn,
18.  Hangi siklikla gazete okursunuz?

a) Her giin
b) Haftada ti¢ defa
C) Haftada bir defa

d) Ayda bir

19.  Hangi siklikla kitap okursunuz?
a) 1 ayda 2 kitap ve daha fazla
b) 1 ayda 1 kitap
C) 2 ayda 1 Kkitap ya da daha az
d) 1 y1l boyunca hig
20.  Size gore evde kitap okunmama nedeni/ nedenleri asagidakilerden hangisi
olabilir?
a) Maddi imkansizliklar
b) Okumak ig¢in izin zamanin olmamasi

C) Okul 6devleri

d) Okumay1 sevmemek
e) Diger..............
21. Cocugunuz ilkokul birinci sinifa bagladigi zaman okuma becerilerinin

desteklenmesi ile ilgili bir egitim, kurs ya da seminere katildiniz mm?
a) Evet- Ne kadar stire egitim aldiniz? ............ccccoeveenee.

b) Hayir
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22. Cocugunuzun okuma becerilerinin desteklenmesi ile ilgili bir egitim, kurs ya da
seminere katilmak ister misiniz?

a) Evet- Hangi zaman diliminde katilabilirsiniz?.............cccccceeee

b) Hayir
23.  Okuma becerisi denildiginde akliniza neler geliyor?............................oooien

25. Cocugunuza okumayr sevdirmek icin size gore okula diisen gorevler
[01C] [=] 0 1 U TP R PR UPTPRPTPRURPRPRIN
26. Cocugunuza okumayir sevdirmek icin size gore ogretmene diisen gorevler
[01C] [=] 0 1 TP R UR TR UPUPRPTPRPRPRPRIN

27. Cocugunuza okumayr sevdirmek icin size gore aileye diisen gorevler

[01C] [=] 0 1 TSP PR TS UPUPRPTPPPRTRPRTON
28.  Cocugunuza kitap alirken nelere dikkat edersiniz?..................cccoooiiiniiiniiiin e,
20, NI i souk i Gr et
20, Cocuanua i skamadan 50l SApTSI
01 Cocfumurs i ookl SRR

32.  Cocugunuza kitap okumay bitirdikten sonra neler yaparsimmiz?..................ccc.coe.e..
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Ek 6: Dinledigini Anlama Becerisinin Tespit Edilmesinde Yararlamlan Metinler
MINIK TOSBI

Glinesin diinyaya giilerek baktigi bir bahar giiniiniin sabahiydi. Giin 15181, ¢alilarin
dibindeki kaplumbaga yuvasina kadar uzanmisti. Minik Tosbi gozlerini kirpistirarak agti.
Annesi heniiz uyuyordu.

“Ssst! Cik haydi, oynayalim,” dedi bir ses. Tosbi yuvadan kafasini disar1 uzatinca,
arkadas1 Kertenkele Gizlek’i gordii, sevindi. Kiyisinda yasadiklari sebze bahgesine ¢iktilar
birlikte. Sergeler civil civil, bocekler neseliydi. Gizlek lahana yapraklarinin altina saklandi.
Minik Tosbi’yle saklambag¢ oynamaya bayiliyordu.

El c¢cupma ve c¢iglik sesleriyle uyandi anne kaplumbaga. Yuvadan hizla cikti.
Yavrusunu yaninda bulamayinca korktu. Gordiikleri karsisinda once sasirdi, sonra giiliimsedi.
Bahge sahibinin torunu Sezen Minik Tosbi’yi eline almis, inceliyordu. “Tosbi benim
arkadasim olsun,” dedi kiiciik kiz dedesine.

Ismet BERTAN

Basit Anlama Sorulari

S1- Kertenkele Gizlek, arkadasi Minik Tosbi’ye ne dedi?

Derinlemesine Anlama Sorulari

S3- Minik Tosbi, yuvasindan disari ¢ikarken ne yapmasi gerekiyordu?
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PENGU

Sabah oldu. Pengu mutlulukla gozlerini acti. Elini, yliziini yikadi ve mutfaga gitti.
Annesi glizel bir kahvalti hazirlamisti.

“Giinaydin Pengu. Okula gidecegin i¢in heyecanli misin?”’

“Evet Annecigim, hem de ¢ok... Kahvaltimi ¢abucak yapayim da gidelim.”

Okul bahgesi ¢ok kalabalikti. Bir siirii 6grenci, anne ve babalar vardi. Pengu annesinin
elinden tutarak okul bahgesinden igeri girdi. Etrafa bir géz att1 ve sinif arkadaslarini goriir
gormez onlarin yanina kostu.

Ogretmenleri Kostebek Hamim, Pengunun simf arkadaslarini bahcede bir araya
topladi.

“Hepiniz hos geldiniz ¢ocuklar. Simdi hep birlikte sinifa gidiyoruz. Liitfen tren olun. ”
Pengu ve smif arkadaslari nese iginde siniflarina girdiler. Birbirlerini tekrar gérmenin
mutlulugu i¢inde sakalasip, giiliip egleniyorlardi.

Selen SOMER

Basit Anlama Sorulari

S1-Pengu okula gitmeden dnce neler yapt1?

Derinlemesine Anlama Sorulari

S3-Pengu okula gittiginde ni¢in siif arkadaslarinin yanina kogmus olabilir?
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TEKERLEME MEKERLEME

Ali, o yil okula yeni baslamisti. Adini, soyadini yazmayr hemen 6grendi. Bir giin
dgretmeni herkese bir gorev verdi. Ogretmen, Ali’yi de kitaplik kolu olarak gorevlendirdi. Ali
artik sinif kitapligindan sorumluydu.

Ali, o aksam kitap listesi hazirladi. Ogretmeni onun bu 6zenli ¢alismasini ¢ok begendi.
Herkese okumasi igin birer kitap verdiler. Ali’ye de giizel bir tekerleme kitabi diistii. Ali
kitab1 soyle bir karistirdi. Cok hosuna gitti. Bir tekerleme bir tane daha derken kitap bitiverdi.
Oniine gelene tekerlemeler soylemeye baslad.

Sonra tekerleme kitabini bir bilmece kitabiyla degistirdi. Onu da bir gecede okuyup
bitirdi. Artik 6niine gelene bilmece soruyordu. Boylece Ali okumay1 ¢ok sevdi. Elinden kitap
diismez oldu.

Nur iCOZU

Basit Anlama Sorulari

S1- Ogretmeni Ali’ye ne gorev verdi?

Derinlemesine Anlama Sorulari

S3- Cocuklarin kitap okumay1 sevmesi igin neler yapilmalidir?
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Ek 7: Okuma Becerilerinin Tespit Edilmesinde Yararlanilan Metinler

RENKLIi KANAT

Parlaktiiy gokyliziinde uguyordu. Birden kuyrugu uzun mu uzun bir kus gordii. Hem
de renkli tliyleri vardi. Cok hizli uguyordu.

Parlaktiiy ona yetigmek i¢in hizlandi. Kanatlarini hizla cirpti. Renkli kusa epey
yaklasmisti. “Ama onun kanatlar1 yok. Nasil bu kadar hizli ucabiliyor?” diye diisiindii. Biraz
daha yaklasti. Hey, arkadas! Bekle beni.” diye seslendi.

O anda bir de ne gorsiin! Renkli kusun gagasi da yoktu. Saskin saskin bakinirken bir
ses duydu.

“Baba, babaaa! Baksana ugurtmam kendisine bir arkadas bulmus.”

Parlaktily o anda her seyi anlamisti. Ucgurtmayr kus sanmisti. Yeni bir arkadasi
olmustu. Ucurtmaya “Renkli Kanat” adin1 koydu. Birlikte mutlu bir sekilde ugmaya devam
ettiler.

Ozden OLMEZ CEYLAN

Basit Anlama Sorulari:

S1- Cocuk gokyiiziinde ne uguruyormus?

Derinlemesine Anlama Sorulari:

S3- Parlaktiiy, yeni bir arkadasi oldugunda neler hissetmistir?
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NiL SORU SORUYOR

Bir giin Nil’in babasi eve giillerle geldi. Annesi sevindi. “Ne giizel kokuyor bu
giiller!” dedi. Uziildii Nil. “Neden ¢icek degilim ben?” diye sordu annesine.

“Minigim! Bunu sorabilir miydin, eger ¢igek olsaydin?” dedi annesi. Az sonra babasi
kediyi sevdi, oksadi. “Minnosum. Tiiylerin yumusacik.” Nil kediyle bakisti. Babasina ¢ikisti.

“Neden tiiylerim yok baba? Keske kedi olsaydim!”

“Benim minik bebegim! Eger kedi olsaydin hi¢ soru soramazdin.” Dedi babasi. Kedi
birden pencereye kostu. Minik bir kus “pirrr” diye ugup kagti.

“Anne neden kanatlarim yok?”

“Acaba biz okula neden gidiyoruz, anne?

Annesi soyle dedi:  “Biliylimek i¢in soru sormak gerekir. Kimi bilgi ve yanitlar
okulda edinilir.”

Seza AKSOY

Basit Anlama Sorulari:

S1-Nil’in babas1 annesine giil getirdiginde, Nil annesine hangi soruyu sordu?

Derinlemesine Anlama Sorulari:

S3-Biz anne ve babamiza nigin soru soruyoruz?
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BAYRAM YERI

Kemal, bayram sabahi erkenden kalkti, ¢cok sevingliydi. Babasi, onu bayram yerine
gotiirecekti. Biiyiik bir istahla kahvaltisin1 yapti. Aksamdan hazirlanan en giizel giysilerini
giydi. Eline ay yildizli kirmiz1 bayragi aldi. Babasina, “Bayragimizi ¢ok seviyorum.” dedi.
Ay, yildizi, goklerdekinden daha giizel degil mi?”’diye sordu. Babasi, “Her Tiirk, bayragi ¢ok
sevmeli, onu korumali, gerekirse ugrunda Can vermeli.” diye yanitladi. Birlikte evden ¢iktilar.

Her taraf bayraklarla, cigeklerle, kagit fenerlerle ve Atatiirk resmiyle siislenmisti.
Ogretmenleri Atatiirk’ii onlara sik sik anlatryordu. Ona hayrandi. Siniflarinda da Atatiirk’iin
bir resmi vardi. Onlara hep giiliimserdi. Etrafi seyrederek bayram yerine gelmislerdi. Toren

baslamak tlizereydi. Her sey ¢ok hosuna gitmisti.

Mehtap TEKINSEN

Basit Anlama Sorulari:

S1-Kemal, bayram yerine gitmek icin neler yapti?

Derinlemesine Anlama Sorulari:

S3-Bayramlar1 neden kutlariz?
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Ek 8: Sozlesme 2

Sayin Velim,

Ilkokul birinci simif &grencilerinin okuma becerilerinin ¢ok yonlii desteklenmesine
yonelik olarak Ogrenciniz ve sizinle gergeklestirdigimiz arastirmanin etkililiine iliskin
goriismeye zaman ayirmaniza tesekkiir ederim.

Okuma becerilerini destekleme programinda yer alan etkilesimli kitap okuma ve esli
kitap okuma siirecinin etkililigine iliskin goriiglerinizi almak igin, dgrencinizle ve sizinle
goriisme yapmak istiyorum. Goriismemiz sirasinda konugsmamizin béliinmemesi igin izniniz
olursa kamera/teyp kaydi yapmak istiyorum. Kamera/teyp kayitlarinda yer alan goriis ve
yorumlariniz sadece bilimsel veri olarak kullanilacaktir. Kayitlar veriye donistiiriildiikten
sonra silinecektir. Goriismenin kaydin1 kimsenin izlemeyecegine/dinlemeyecegine ve
verdiginiz bilgilerden dolay1 size hicbir sekilde rahatsizlik vermeyecegime s6z veriyorum.

Sizin ve 6grencinizin bu ¢alismaya goniillii olarak katildiginiza ve benim de verdigim

sozleri tutacagima dair bu sdzlesmeyi imzalamamizin uygun olacagini diisiiniiyorum.

Arastirmaci Veli veya Yerine

Gecen Yetiskin
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Ek 9: Ogrenci Goriisme Formu

Goriisme Sorulari:
1- Sana kitap okunmasindan hoslandin mi? (Etkilesimli kitap okuma siirecinde velilerin
okudugu kitaplar1 6grencilere gostererek)
2- Hangi kitab1 daha ¢ok sevdin? Neden?
3- Okunan kitaplardaki kahramanlar/karakterler hakkinda neler diistiniiyorsun? Hangi
kitaptaki kahramanlari/karakterleri daha ¢ok sevdin? Neden?
4- i¢lerinde unutmadiklarin var m? Bunlarda hoslandigin 6zellikler neler sdyleyebilir misin?
5- Okumay1 6grendin. Kitap okumaktan hoslaniyor musun?
6- (Esli kitap okuma siirecinde 6grencilerin velileriyle birlikte okudugu kitaplar1 6grencilere
gostererek) Hangi kitab1 severek okudun? Neden?
7- Okudugun kitaplardaki kahramanlar/karakterler hakkinda neler diisiiniiyorsun?
8- Hangi kitaptaki kahramanlari/karakterleri daha ¢ok sevdin? Neden?
9- Iclerinde unutmadiklarin var m1? Bunlarda hoslandigin 6zellikler neler sdyleyebilir misin?
10- Evde annenle ve/veya babanla kitap okuyor musun? Kitap okumay1 sen mi istiyorsun
yoksa annen baban m1 kitap okumani istiyor?
11- Annenden ve babandan sana kitap almasini ister misin? Annen ve babandan sana nasil bir
kitap olmasini istersin? Sana hangi kitaplar1 alirlarsa daha ¢ok hosuna gider?

12

Evde annen ve babanla sana aldiklar1 bu kitaplari okumadan 6nce neler yaparsin?

13

Annenin ve babanin sana aldiklar1 bu kitaplar1 okurken neler yaparsin?

14- Annenin ve babanin sana aldiklar1 bu kitaplar1 okuduktan sonra neler yaparsin?

15

Kitap okurken nelere dikkat etmeliyiz?

16

Bir arkadasina kitap okumay1 sevdirmek i¢in ne soylemek istersin?
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Ek 10: Veli Goriisme Formu

Goriisme Sorulari:

1- Cocugunuza kitap okumak hosunuza gitti mi?
2- (Etkilesimli kitap okuma siirecinde okunan kitaplar1 gostererek) Bu kitaplar1 okumaktan
hoslandiniz m1?

3- Hangi kitab1 ¢ocugunuza okumak hosunuza gitti?

4- Cocugunuz hangi kitab1 daha ¢ok severek dinledi? Neden?

5- Cocugunuz hangi kitaptaki kahramanlardan/karakterlerden daha ¢ok hoslandi1? Neden?

6- Okudugunuz kitaplar hakkinda ¢ocugunuzla konustunuz mu?

7- Cocugunuz Size bu kitaplar hakkinda neler sdyledi?

8- Cocugunuzun size kitap okumasindan hoslandiniz mi?

9- (Esli kitap okuma siirecinde okunan kitaplar1 gostererek) Cocugunuz hangi kitabi

okumaktan daha ¢ok hosland1? Neden?

10- Cocugunuz hangi kitaptaki kahramanlardan/karakterlerden daha ¢ok hoslandi? Neden?

11- Daha sonra okudugunuz kitaplar hakkinda ¢ocugunuzla konustunuz mu?

12- Cocugunuz aize bu kitaplar hakkinda neler sdyledi?

13- Evde cocugunuzla kitap okuyor musunuz? Kitap okumayi siz mi istiyorsunuz yoksa
cocugunuz mu istiyor?

14- Cocugunuza nasil bir kitaplar alirsimiz? Hangi kitaplar alirlarsaniz ¢ocugunuzun daha
cok hosuna gider?

15- Evde aldigimiz bu kitaplar1 okumadan 6nce neler yaparsiniz?

16- Evde aldiginiz bu kitaplar1 okurken neler yaparsiniz?

17- Evde aldiginiz bu kitaplar1 okuduktan sonra neler yaparsiniz?

18- Kitap okurken ¢ocugunuza nelere dikkat etmesini sylersiniz? Cocugunuzla birlikte kitap
okurken ona nasil destek oluyorsunuz?

19- Cocugunuza kitap okumayi sevdirmek i¢in neler yapmaliy1z?
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Ek 11: Sozlesme 3

Sayim Ogretmenim,

Ilkokul birinci smif dgrencilerinin okuma becerilerinin ¢ok yonlii desteklenmesine
yonelik olarak sizinle gergeklestirdigimiz arastirmanin etkililigine iliskin gériismeye zaman
ayirmaniza tesekkiir ederim.

Okuma becerilerini destekleme programinda yer alan etkilesimli kitap okuma ve esli
kitap okuma siirecinin etkililigine iligskin goriislerinizi almak i¢in sizinle gorligme yapmak
istiyorum. Goriismemiz sirasinda konugsmamizin boliinmemesi igin izniniz olursa kamera/teyp
kaydi yapmak istiyorum. Kamera/teyp kayitlarinda yer alan goriis ve yorumlariniz sadece
bilimsel veri olarak kullanilacaktir. Kayitlar veriye doniistiiriildiikten sonra silinecektir.
Gortigmenin kaydini1 kimsenin izlemeyecegine/dinlemeyecegine ve verdiginiz bilgilerden
dolay1 size higbir sekilde rahatsizlik vermeyecegime s6z veriyorum.

Sizin bu caligmaya goniillii olarak katildigimiza ve benim de verdigim sozleri

tutacagima dair bu s6zlesmeyi imzalamamizin uygun olacagini diistiniiyorum.

Arastirmact Ogretmen
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Ek 12: Ogretmen Goriisme Formu 1

Goriisme Sorulari:
1-Calisma grubunda yer alan Ogrencinizin ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenip desteklenmedigine yonelik gozlemleriniz nelerdir? Bu konudaki goriislerinizi

sOyler misiniz?

2-Egitim ogretim yilinin baslangicinda calisma grubunda yer alan O6grencinizin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisip gelismedigine yonelik gozlemleriniz nelerdir? Bu konudaki

goriislerinizi sOyler misiniz?
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Ek 13: Ogretmen Goriisme Formu 2

Goriisme Sorulari:

1- Ilkokul birinci simf dgrencilerinin etkilesimli ve esli kitap okuma uygulamalaridaki dil
gelisim durumuna iliskin gézlemleriniz nelerdir? Bu konudaki goriislerinizi sdyler misiniz?

2- ilkokul birinci siif dgrencilerinin  okuma becerilerinin desteklenmesine y&nelik
gozlemleriniz nelerdir? Okuma becerilerinin desteklenmesine yonelik yapilan uygulamalar

etkili oldu mu? Bu konudaki goriislerinizi soyler misiniz?
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Ek 14: Etkilesimli Kitap Okuma Plan Ornegi

Smif: 1

Etkilesimli Kitap Okuma 1

Tema: Hayvanlar
Yontem -Teknik: Etlilesimli Kitap Okuma, SN1K, Zihinde Canlandirma

Arag Gerecler: “Kirmizi Kurbaga ve Yesil Flamingo™ kitab1

Kitabin Adi Kirmiz1 Kurbaga ve Yesil Flamingo

Kitabin Yazari- Resimleyeni Svjetlan Junakovic

Kitabin Yayinevi Tudem

Kitabin Sayfa Sayisi 24

Kitabin Sozciik Sayisi 140

Kazanimlar

T1.1.1. Diisiincelerini ve duygularini ifade eden, seviyesine uygun climleler
kurar.
T1.1.2. Akranlartyla ve yetiskinlerle bir konuyu konusur.

Sozlu T1.1.2.1. Go6z temast kurarak isitilebilir bir ses tonuyla konusur.

fletisim T1.1.2.2. Konugmalarinda kelimeleri dogru telaffuz eder.
T1.1.2.3. Konu disina ¢ikmadan 6nceden belirlenmis kurallara uyarak konusur.
T1.1.7. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
T1.1.9. Metni takip ederek dinler.
T1.1.10. Dinledikleri ve izlediklerinde gegen yonergeleri takip eder ve uygular.
T1.1.12. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili glinliik hayattan 6rnekler verir.

S6z Varlig T1.2.18. Anlamin1 bilmedigi sdzctikleri 6grenir.

|. Hazirhk

» Kitab1 okumaya baslamadan ¢ocugunuzla “Ali Baba’nin Bir Ciftligi Var” sarkisini

birlikte sdyleyin.

Ali Baba’nin bir ¢iftligi var Ali Baba’nin bir ¢iftligi var
Ciftliginde horozlar1 var Ciftliginde kedileri var
“Uliiirii tiiiiid, tiitird i ~ diye bagirir “Miyav miyav” diye bagirir
Ciftliginde Ali Baba’nin Ciftliginde Ali Baba’nin
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Ali Baba’nin bir ¢iftligi var Ali Baba’nin bir ¢iftligi var
Ciftliginde kuzular1 var Ciftliginde inekleri var

Me me diye bagirir M6 mo diye bagirir
Ciftliginde Ali Baba’nin Ciftliginde Ali Baba’nin

Ali Baba’nin bir ¢iftligi var
Ciftliginde kopekleri var
“Havv hav” diye bagirr

Ciftliginde Ali Baba’nin

» Sarkinin ardindan, ¢ocugunuza sarkidaki hayvanlarin disinda hangi hayvanlari bildigini,

cevremizde hangi hayvanlarin oldugunu ve bu hayvanlarin nerede yasadiklarini sorun

(T1.1.2) (T1.2.12).

» Cocugunuza okuyacaginiz kitab1 okumadan oOnce; kitabin kapagimi gosterin ve kitap

hakkinda “Resimde ne goriiyorsun? Sence bu kitap ne hakkinda olabilir?” sorularini

sorun.

» Kitabin adin1 okuyun ve “Sence bu kitap ne hakkinda olabilir? Kitabin kapagindaki

resimlerle ilgili mi? Daha once kitabin kapagindaki hayvanlari gérdiin mii?” sorularini
sorun ve g¢ocugunuzun metnin konusuna ait tahminlerini dinleyin. (T1.1.1) (T1.1.2)
(T1.1.7) (T1.1.12).

I1. Dinleme/izleme Anlama

>

Cocugunuza; kitap okuyacaginizi, okurken bazi yerlerde durarak sorular soracaginizi, bu
nedenle sizi dikkatli dinlemesi gerektigini sdyleyin (T1.1.9).

Kitabin ilk sayfasini okuduktan sonra, diger sayfada yer alan gorselin tersine katlanan
sayfa isaret edilerek “Sence burada hangi hayvan var?” Tahmin edebilir misin? Neden
boyle bir tahminde bulundun?” sorularini sorun. Bu sorulari kitabin her sayfasini
okuduktan sonra tekrarlayin. Cocugunuzun tahminlerini dinleyin.

Kitabt okumay1 bitirdikten sonra c¢ocugunuza “kitabi tekrar okumami ister misin?”
sorusunu sorun. Eger cocugunuz kitabr okumanizi isterse kitabi tekrar okuyun (T1.1.9).
Kitabin konusunu ¢ocugunuza sorun (T1.1.7) (T1.1.10).

Dinleme sonunda, ¢ocugunuza kitabt begenip begenmedigini sorun. metne iligskin
duygularmi dinleyin. Kitapta ad1 gecen hayvanlari ¢cocugunuzdan tekrarlamasini isteyin
(T1.1.2).
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Soz Varhgi

» Cocugunuz okudugunuz sayfanin gorselindeki tersine katlanan sayfada yer alan hayvani
gordiigiinde “Sen bu hayvani biliyor musun?” vb. sorular sorarak bilmedigi kelimeleri
belirleyin. Bu kelimenin gorselini ¢ocugunuza gosterin ve bu kelime ile ilgili agiklama
yapm. Ornegin ¢ocugunuz “flamingo” kelimesini yeni 6greniyorsa “flamingo, leylege
benzeyen, tiiyleri beyaz, pembe olan bir kustur.” seklinde agiklama yapin (T1.2.18).

I11. Degerlendirme Sorular

» Okudugunuz kitapta adi gecen hayvanlarla ilgili olarak “Nerede yasar? Ne yer? Nasil
hareket eder?” vb. sorular sorun. Cocugunuzla birlikte bu hayvani 6rnegin “anne kanguru

yavru kanguru” gibi canlandirmaya ¢aligin.
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Ek 15: Esli Kitap Okuma Plan Ornegi

Simif: 1

ESLI OKUMA PLANI 1

Tema: Aile ici Iliskiler, Birey Olma, Komsuluk, Oyunlar ve Oyuncaklar
Yontem — Teknik: Esli Okuma, SN1K, Zihinde Canlandirma

Arag Gerecler: “Gegiyordum Ugradim” kitaba.

Kitabin Adi Gegiyordum Ugradim
Kitabin Yazari- Resimleyeni Fatih ERDOGAN
Kitabin Yayinevi Mavibulut
Kitabin Sayfa Sayisi 31
Kitabin Sozciik Sayisi 157

Kazanimlar

T1.2.7. Okudugu metnin ana hatlar1 hakkinda sorular sorar ve sorulari yanatlar.

T1.2.8. Okudugu metni ana hatlariyla yeniden anlatir.

Okuma | T1.2.9. Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarini belirler.
Anlama | T1.2.10. Bir metinde bilmedigi kelimeleri belirler ve bu kelimelerin anlamlarini
O0grenmek i¢in soru sorar.
T1.2.12. Metinle birlikte sunulan gorsel 6geleri anlamlandirir ve iliskilendirir.
T.1.2.13. Metinlerde anlatilanlar1 olus sirasina gore siralar.
T1.2.14. Diiz metin okumalarina aktif olarak katilir.
Akict T1.2.15. Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder, yazim ve kurallarina ve
Okuma | noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
T1.2.16. Vurgu ve tonlamalara dikkat ederek isitilebilir bir ses tonuyla okur.
T1.2.17. Parmakla takip etmeden uygun hizda okur.
S6z Varligr | T1.2.18. Anlamini bilmedigi s6zciikleri 6grenir.
Sozli T1.1.1. Diigiincelerini ve duygularini ifade eden, seviyesine uygun ciimleler
fletisim | kurar.

T1.1.2. Akranlartyla ve yetiskinlerle bir konuyu konusur/tartisir.



http://www.mavibulut.com.tr/aile-ici-iliskiler-fID7.html
http://www.mavibulut.com.tr/birey-olma-fID7.html
http://www.mavibulut.com.tr/komsuluk-fID7.html
http://www.mavibulut.com.tr/oyunlar-ve-oyuncaklar-fID7.html
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. Hazirhk

>

Cocugunuz kitab1 okumaya baslamadan 6nce kitabin kapagini gdsterin ve kitap hakkinda
“Resimde ne goriiyorsun? Ailemizde kimler var? Deden var mi1? Tavuklarimiz var mi1?”
sorularmi sorun. (T1.1. 2) (T1.2.12).

Cocugunuza kitabin adin1 okumasini séyleyin ve “Sence bu kitap ne hakkinda olabilir?

Kitabin kapagindaki resimlerle ilgili mi?” sorularini sorun. (T1.1.1) (T1.1.2).

I1. Metin Calismalan

Akic1 Okuma

» Cocugunuza kitabi; kelimeleri dogru olarak, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerine
dikkat ederek sesli olarak okumasini isteyin (T1.2.15).

» Okuma esnasinda, ne ¢ok yavas ne de ¢ok hizli olmalarini, uygun hizda ve parmakla
takip etmeden okumalar1 gerektigini sdyleyin. (T1.2.17)

» Okuma esnasinda, metinde gecen anlamini bilmedikleri kelimelerin altlarini ¢izmelerini
isteyin. (T.1.2.10).

» Cocugunuza, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek, yazim kurallari ve noktalama
isaretlerine uygun bir 6rnek okuma yapacaginizi sdyleyin. Cocugunuzdan siz okuma
yaparken metni takip etmelerini isteyin. (T1.1.9.).

» Cocugunuzdan isitilebilir bir ses tonuyla, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma

yapmalarini saglayin (T1.2.16).

v Cocugunuza okurken yaptig1 hatalar diizeltin.
v" Diizeltmelerden sonra tekrar okumasini isteyin.

v Okunanlardan hareketle gercek hayatla baglantilar kurun.

v" Cocugunuza okumasi i¢in yeterli zamani verin.

v' Cocugunuza okumasim tesvik edecek “Aferin. Giizel okuyorsun.” gibi sozel

pekistirecler verin.

Sozlii iletisim

» Cocugunuz okumayi yaptiktan, ¢ocugunuza, kitap hakkindaki disiincelerini sorun.
(T.1.1.2).
v" Tekrar okumak ister misin?
v Kitap giizel miydi?
v" Okurken en ¢ok hosuna giden yeri neresiydi?
S6z Varhgi
» Cocugunuza okudugu kitapta bilmedigi kelime olup olmadigini sorun.
» Eger bilmedigi kelime varsa agiklayn.
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>  Siz kitaptan birka¢ kelimenin anlamini1 sorun? (T1.2.18). Ornegin;
v Ugramak ne demektir?
v' Komsu ne demektir?
v Kiimes ne demektir?
Anlama
» Cocugunuzdan, okudugu kitab1 ana hatlariyla, hikdyenin olus siralamasina uygun olarak
anlatmasini isteyin. (T.1.2.8.).
» Cocugunuza asagidaki sorular1 sorun. (T.1.2.7.) (T.1.2.9.).
v’ Bu kitaptaki hikdyenin kahramanlari kimlerdir?
v' Hikaye nerede gegmektedir?
v' Hikayedeki kahramanlarin fiziksel ve duygusal 6zellikleri nelerdir?
I11. Degerlendirme Sorular:

» Cocugunuza okudugu kitapta sayfa 32’de yer alan sorulari sorarak yanitlamasini isteyin?
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Ek 16: Oz Gecmis

Oz Gecmis
Dogum Yeri ve Yili :  Karadeniz Eregli- 1981
Ogr. Gordiigii Kurumlar  :  Baslama Yili Bitirme Yili  Kurum Ad1
Lise 1995 1999 Eregli Teknik Lise
Lisans 1999 2003 Hacettepe Universitesi
Yiiksek Lisans 2011 2013 Biilent Ecevit Universitesi
Doktora 2013 2019 Uludag Universitesi
Yabanct Diller ve Diizeyi: Ingilizce-Orta
Calistigt Kurumlar : Baglama-  Ayrilma Kurum Adi
2005 2009 Mus Bulanik- Okgular Kéyii B.S.1.0.
2008 2009 Mus Bulanik- V.S.H. Yatil1 1.0.0.
2009 2010 Zonguldak Eregli-Elmac1 B.S.1.O.
2010 2013 Zonguldak Eregli-Sehit Madenciler 1.0.0.
2013 Zonguldak Gazi- Gazi 1.0.-Devam

Kaunldig1 Kurslar:

Kapsayici Egitim Tiirkgenin Ikinci Dil Olarak Ogretimi Egitici Egitimi Kursu- MEB Yalova
Hizmet I¢i Egitim Enstitiisii

Okul Aile Isbirligini Gelistirme Program Egitici Egitimi Kursu- MEB Yalova Hizmet I¢i Egitim
Enstitiisii
Aldig Odiiller:

Tesekkiir Belgesi (2009). Mus/ Bulanik ilce Milli Egitim Miidiirliigii

Tesekkiir Belgesi (2010). Karadeniz Eregli Kaymakamligi

Uludag Universitesi I11. Bilgilendirme ve AR-GE Giinleri 3. Odiilii, 2013.

Uludag Universitesi IV. Bilgilendirme ve AR-GE Giinleri 3. Odiilii, 2014.



323

Ogretmenlerin Canakkale Zaferinin 100.Y1l1 Etkinliklerine Katilmas1 ve Mahallinde
Bilgilendirilmesi, Milli Egitim Bakanligi, 2015.

Basar1 Belgesi (2018). Karadeniz Eregli Kaymakamligi
Uye Oldugu Bilimsel ve Mesleki Topluluklar: TUBITAK ARBIS
Yurt I¢i ve Yurt Disinda Kaunldig1 Projeler:

“Besinci Smif Ogrencilerin Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindalig1 ve Okuma
Motivasyonlari ile Okuma Diizeyleri Arasindaki iliski”, Biilent Ecevit Universitesi
Arastirma Fonu, Arastirmaci, 2012.

“Okulumu Taniyorum Miizeleri Seviyorum-Gazi Cocuk Miizesi Projesi”, Karadeniz Eregli
Kaymakamlig1, Karadeniz Eregli Tlce Milli Egitim Miidiirliigii, Proje Sorumlusu, 2014-
2015.

“Zonguldak i1 Merkezindeki Okullarda Akademik Basariy1 Etkileyen Unsurlarin
Degerlendirilmesi”, Zonguldak il Milli Egitim Miidiirliigii.2015.

Egitimde Iyi Ornekler Paylasimi Zonguldak 2018- il Segici Kurul Uyeligi, Zonguldak il Milli
Egitim Midirlig.2018.

Katildigy Yurt Ici ve Yurt Disi Bilimsel Toplantilar-

“Pozitif Bilim Felsefesi ve Arastirma Yontemleri Semineri”, Biilent Ecevit Universitesi Eregli
Egitim Fakiiltesi, 2012.

“Nitel Arastirma Yontemleri Semineri”, Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi, 2012.

“12. Ogretmen Sempozyumu”, Kdz. Eregli TED Koleji, 2015.

“Dil Politikalar1 ve Ilkokulda Dil Egitimi Paneli”, Mugla Sitk1t Kogman Universitesi, 2016.

“Birlestirilmis Smiflarda Ogretim ve Ogretmen Olmak Paneli”, Mugla Sitki1 Kogman
Universitesi, 2016.

“Okuma ve Okuma Giigliikleri: Norogoriintiilleme Teknikleri Calistay1”, Mugla Sitki Kogman

Universitesi, 2016.
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Yayimlanan Calismalar:

Uluslararasi Dergilerde Yayimlanan Makaleler:

Memis, A., & Bozkurt, M. (2013). The relationship of reading comprehension success with
metacognitive awareness, motivation, and reading levels of fifth grade students.
Educational Research and Reviews, 8(15), 1242-1246.

Kartal, H., & Bozkurt, M. (2014). Okuma-yazma 6greniyorum ders kitabinda yer alan metinlerin
baglasiklik ve bagdasiklik yoniinden incelenmesi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi, 7(18), 630-655. http://dx.doi.org/10.14520/adyusbd.852.

Memis, A., & Bozkurt, M. (2014). IIkdgretim okulu 4. smif dgrencilerin kitap okumaya yonelik
algilar1. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi, 2 (2), 193-203. ISSN: 2148-2888.

Giileg, S., & Bozkurt, M. (2014). ilkokul 4. sinif dgrencilerinin dinledikleri metinlerin doga
sevgisi, temizlik ve saglikli olma tutumlarma etkisi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 2 (27), ISSN 130-3416.

Bozkurt, M., & Sever, E. (2015). Ilkokul 4.sinif 6grencilerinin doga sevgisi, temizlik ve saglikli
olma tutumlarinin incelenmesi. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi, 3 (2), 107-116. Issn:
2148-2888.

Memis, A., Sever, E., & Bozkurt, M. (2016). Yaratici yazma yaklagiminin ilkokul 4.sinif
Ogrencilerinin yaratici yazma becerilerine ve yardimseverlik tutumlarina etkisi. Turkish

Studies, 3 (11), 1685-1702. Dot Number: Http://Dx.D0i.Org/10.7827/Turkishstudies.9263

Bozkurt, M. (2016). Siif 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarinin segimine yonelik goriisleri.
International Journal Of Humanities And Art Research, 1,
Bozkurt, M. (2017). Tlkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin nasrettin hoca algilar1. Turan-Sam

Uluslararast Bilimsel Hakemli Dergisi, 9 (34), 8-15. http://Dx.D0i.0Org/10.15189/1308-

8041.


http://dx.doi.org/10.14520/adyusbd.852
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9263
http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
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Uluslararasi Bilimsel Toplantilarda Sunulan Bildiriler:

Memis, A., & Bozkurt, M. (6-9 Haziran 2013). 5. Sunif Ogrencilerin Egitim Motivasyonu
Diizeyleri, 5. Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresinde sunuldu, Canakkale.

Bozkurt, M., & Kartal, H. (1-3 Eyliil 2014). /lkokul Ogrencilerinin Okur Algilari ve Okumaya
Verdikleri Deger. Yicer: Yildiz Egitim Arastirma ve Sosyal Bilimler Uluslararasi
Konferansinda sunuldu, Istanbul.

Bozkurt, M., & Giileg, S., (1-3 Eyliil 2014). llkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Dinledikleri Metinlerin
Doga Sevgisi, Temizlik ve Saglikli Olma Tutumlarina Etkisi. Yicer: Yildiz Egitim
Arastirma ve Sosyal Bilimler Uluslararas1 Konferansinda sunuldu, Istanbul.

Bozkurt, M., & Selvi, H., H. (21— 23 October 2015). The Views About Senior Director Of Teacher
Classroom Teachers. Paedeia (Pedagogical Action For A European Dimension in
Educator’s Induction Approaches) Conference sunuldu, Ankara.

Bozkurt, M., & Erdal, K. (11-15 Mayis 2016). Cocuk Kitaplarinin Ses Bilgisel Farkindalik
Acisindan Incelenmesi. 15.Uluslararast Smif Ogretmenligi Sempozyumunda sunuldu,
Mugla.

Bozkurt, M. (11-15 May1s 2016). Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Kitaplarimn Secimine Yonelik
Goriisleri. 15.Uluslararas1 Smif Ogretmenligi Sempozyumunda sunuldu, Mugla.

Bozkurt, M. (11-15 Mayis 2016). Elimizde Fir¢a, Sanata Merhaba: Isbirlikli Sanat Calismalar:.
15.Uluslararas1 Sinif Ogretmenligi Sempozyumunda sunuldu, Mugla.

Bozkurt, M. (2017). Sunif Ogretmenlerinin Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Yasadigi Sorunlar ve
Coziim Onerileri. 1. Uluslararas1 Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi Bilgi Séleninde

sunuldu, Bursa.

Ulusal Hakemli Dergilerde Yavimlanan Makaleler:

Bozkurt, M., & Memis, A. (2013). Besinci sinif 6grencilerin iistbilissel okudugunu anlama


http://turkishsymposium.home.uludag.edu.tr/2017/afis.pdf
http://turkishsymposium.home.uludag.edu.tr/2017/afis.pdf
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farkindalig1 ve okuma motivasyonlari ile okuma diizeyleri arasindaki iligski, Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (Kefad), 3 (14), 147-160.

Bozkurt, M. (2014). Ogretmenin sihirli giicii: Motivasyon. Yasadikca Egitim Dergisi, 122, 29-31.

Mutlu, N., Bozkurt, M., & Akylirek, C., (2017) . Smif 6gretmeni 6gretmen adaylari ile 6zel egitim
Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin karsilastirilmasi. E-Kafkas

Egitim Arastirmalar: Dergisi, 1 (4) 11 — 25.

Ulusal Bilimsel Toplantilarda Sunulan Bildiriler:

Memis, A., & Bozkurt, M. (24-26 Mayis 2012). Ilkégretim Okulu 4. Sinif Ogrencilerin Kitap
Okumaya Yonelik Algilar1, 11.Ulusal Smif Ogretmenligi Sempozyumunda sunuldu, Rize.

Yaman, S., Goniil, N., & Bozkurt, M. (24-26 Mayis 2012). Ilkégretim Okulu 5. Sinif Ogrencilerin
Bilimin Dogas: Hakkindaki Gériiglerini Etkileyen Faktorler, 11.Ulusal Sinif Ogretmenligi
Sempozyumunda sunuldu, Rize.

Karatas, 1., Goniil, N., Sever, E., & Bozkurt, M. (24-26 Mayis 2012). 2005-2012 Yillar1 Arasinda
Matematik Egitiminde Arastirmalar ve Egilimler. 11.Ulusal Sinif Ogretmenligi
Sempozyumunda sunuldu, Rize.

Memis, A., & Bozkurt, M. (24-26 May1s 2013). Ilkégretim Okulu 5. Sinif Ogrencilerin Okuma
Diizeyleri, 12.Ulusal Stif Ogretmenligi Sempozyumunda sunuldu, Aydin.

Memis, A., Sever, E., & Bozkurt, M. (29-31 May1s 2014). Yaratict Yazma Yaklasiminin [lkokul
4.Sumif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerine ve Degerlere Iliskin Tutumlarina Etkisi,

13.Ulusal Smif Ogretmenligi Sempozyumunda sunuldu, Kiitahya.

Kartal, H., & Bozkurt, M. (29-31 May1s 2014). Okuma-Yazma Ogreniyorum Ders Kitaplarinda Yer
Alan Metinlerin Anlam Biitiinliigii Yoniinden Incelenmesi, 13.Ulusal Simf Ogretmenligi

Sempozyumunda sunuldu, Kiitahya.


http://dergipark.gov.tr/kafkasegt
http://dergipark.gov.tr/kafkasegt
http://dergipark.gov.tr/kafkasegt/issue/28192
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Mutlu, N., Bozkurt, M., & Akyiirek, Cisem, Oksal, Aynur (21-23 Mayis 2015) . Sunif Ogretmeni
Osretmen Adaylar: Ile Ozel Egitim Ogretmen Adaylarimn Kaynastirmaya Yonelik
Tutumlarimin Karsilagtirilmast. 14.Uluslararas: Katilimli Sinif Ogretmenligi

Sempozyumunda sunuldu, Bartin.

Ulusal Bilimsel Toplantilarda Sunulan Posterler:

Bozkurt, M., (12-14 Kasim 2013). Egitimde Miizeler, Uludag Universitesi 111. Bilgilendirme ve
Ar-Ge Gilnlerinde sunuldu, Bursa.

Bozkurt, M., (11-13 Kasim 2014). [ik Okuma-Yazma Ogretiminde Kullanilan Akilli Tahta Uyumlu
Z-Materyallerin Etkililigi, Uludag Universitesi IV. Bilgilendirme ve Ar-Ge Giinlerinde
sunuldu, Bursa.

Bozkurt, M., (11-13 Kasim 2014). Okudugunu Anlamanin Anahtar:: Ustbilissel Okudugunu
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TEZ COGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA iZIN FORMU

Ezar Adi Soyadi

[ Metin BOZKURT B

Tez Adi | ilkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Okuma
‘ Becerilerinin Cok Yonlii Desteklenmesine Yonelik
Bir Eylem Aragtirmasi
Enstiti | Egitim Bilimleri Enstitist
Anabilim Dali | lIkogretim
Bilim Dali
Tez Tiril | Doktora
Tez Danigman(lar)i | Dog.Dr.Kelime ERDAL & Prof.Dr.Hiilya KARTAL

Cogaltma (Fotokopi Gekim) izni

M Tezimden fotokopi cekilmesine izin veriyorum

] Tezimin sadece icindekiler, &zet, kaynakga ve
| ieriginin % 10 boliminiin fotokopi
‘ cekilmesine izin veriyorum

[] Tezimden fotokopi gekilmesine izin
‘ vermiyorum

Yayimlama izni

| rﬂ Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasina

‘ izin veriyorum

'D Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasinin
ertelenmesini istiyorum

‘lyll O
2yl I
’?)yll O

‘D Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasina
) izin vermiyorum

Hazirlamis oldugum tezimin yukarida belirttigim hususlar dikkate alinarak, fikri miilkiyet haklarim
sakli kalmak iizere Uludag Universitesi Kiitiphane ve Dokiimantasyon Daire Bagkanhg tarafindan
hizmete sunulmasina izin verdigimi beyan ederim.
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