BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
TEMEL EGITIM ANABILiM DALI

OKUL ONCESI EGITIMI BiLiM DALI

ERKEN COCUKLUK DONEMi COCUKLARININ PROBLEM COZME
BECERILERI ILE SAYI VE iISLEM KAVRAMLARINA iLISKIN

BASARILARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

YUKSEK LiSANS TEZIi

Elfide MUTLU

BURSA

2019






BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
TEMEL EGITIM ANABILiM DALI

OKUL ONCESI EGITIMI BiLiM DALI

ERKEN COCUKLUK DONEMi COCUKLARININ PROBLEM COZME
BECERILERI ILE SAYI VE iISLEM KAVRAMLARINA iLISKIN

BASARILARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

YUKSEK LiSANS TEZIi

Elfide MUTLU

Danmisman

Dr. Ogr. Uyesi Pinar BAGCELI KAHRAMAN

BURSA

2019



BILIMSEL ETIiGE UYGUNLUK

Bu caligmadaki tiim bilgilerin akademik ve etik kurallara uygun bir sekilde elde

edildigini beyan ederim.

e ElﬁdeM TLU

01/07/2019



1

¥ Y
N 7
1 =
5% 73
U

EGITIM BILIMLER ENSTITUSU
YUKSEK LiSANS INTiHAL YAZILIM RAPORU

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLER ENSTITUSTU .
TEMEL EGITiM ANABILIM DALI BASKANLIGI'NA

Tarih: 10/06/2019

Tez Baghg1 / Konusu: Erken Cocukluk Dénemi Cocuklarinin Problem C6zme Becerileri ile Say1 Ve
Islem Kavramlarina iliskin Basarilar: Arasindaki fliskinin incelenmesi

Yukarida baghg gosterilen tez ¢alismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana bsliimler ve d) Sonu¢ kisimlarindan
olugan toplam 127 sayfalik kismina iligkin, 10/06/2019 tarihinde sahsim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindanagagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan 6zgiinliik raporuna gore, tezimin
benzerlik oram % 11 ‘dir.

Uygulanan filtrelemeler:

1-  Kaynakga harig

2-  Alintilar harig/dahil

3- 5kelimeden daha az 6rtiigme igeren metin kisimlari harig
Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Cahsmas1 Ozgiinlik Raporu Ahnmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslari’'ni inceledim ve bu Uygulama Esaslari’'nda belirtilen azami benzerlik oranlarina gére tez

¢aligmamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

Tarih ve imza

AdiSoyadr: Elfide MUTLU 10.06.2019

Ogrenci No: 801530006

| st
.
Anabilim Dali: Temel Egitim < J ‘\’, 7/ -
Programi: Okul Oncesi Egitimi [

Statiisii: Y.Lisans [_]| Doktora

Damgman (Ads, Soyad, Tarih)

Dr. Ogr. Uyesi Pinar BAGCELI KAHRAMAN

7

o



11

YONERGEYE UYGUNLUK ONAYI

‘Erken Cocukluk Dénemi Cocuklarinin Problem C6zme Becerileri ile Say1 Ve Islem
Kavramlarina Iliskin Basarilar Arasindaki Iliskinin incelenmesi’ adli Yiiksek Lisans tezi,

Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirlanmigtir.

[ .4 9 w3
Tezi Ha:fl\}laj)?an Darigman
Elfide MUTLU Dr. Ogr. Uyesi Pinar BAGCELI KAHRAMAN

Temel Egi%im 7 BD Bagkani 8

Prof. Dr. Handan Astide BASAL



v
T.C.

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI

EGITiM BILIMLERi ENSTIiTUSU MUDURLUGUNE,

Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali’nda 801530006 numara ile kayitl: Elfide MUTLU® nun
hazirladifi ‘Erken Cocukluk Donemi Cocuklarinin Problem C6zme Becerileri Ile Say: Ve
Islem Kavrami Bagarilar1 Arasindaki {liskinin Incelenmesi’ konulu Yiiksek Lisans calismast
ile ilgili tez savunma siavi, 05/07/2019 giinii 10.30-12.00 saatleri arasinda yapilmis, sorulan
sorulara alinan cevaplar sonunda adayin tezinin/cahismasinin (basaril/basarssez) olduguna

(oy birligi/fey-¢ceklugiu) ile karar verilmistir.

Tez Danmigsmant ve Sinav Komisyonu Bagkani
Dr. Ogr. Uyesi Pinar BAGCELI KAHRAMAN
Bursa Uludag Universitesi

A

\

Uye Uye
E}/} 7 'J%
! 2
Dog. Dr. Dilek SEZGIN MEMNUN Dr. Ogr. Uyesi Giizin OZYILMAZ AKAMCA

Bursa Uludag Universitesi Dokuz Eyliil Universitesi



ONSOZ

Aragtirmanin planlanmasindan bitimine kadar her agamada bana destek olan, degerli
zamanini ayiran, yol gosteren degerli danismanim Dr. Ogr. Uyesi Pinar BAGCELI
KAHRAMAN hocama, akademik kariyer konusunda bizi destekleyen Prof. Dr. Handan

Astde BASAL hocama tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma siireci boyunca bana 6zveri ile yardimci olan 6gretmenlerime, okul

yOneticilerime ve arastirmaya katilan 6grencilerime tesekkiir ederim.

Ayrica yiiksek lisans 6grenimim siiresince yardimlarini esirgemeyen hocalarima,

arkadaslarima ve emegi gegen herkese tesekkiirii bir borg bilirim.

Hayatimin her aninda gii¢ aldigim, bana her zaman desteklerini sunan, tez siiresince
yasanan tiim sikintilar agmami saglayan ve her zaman sabir gosteren aileme tesekkiirlerimi

sunarim.

Elfide MUTLU

Bursa, 2019



Yazar
Universite

Ana Bilim Dali
Bilim Dali

Tezin Niteligi
Sayfa Sayisi
Mezuniyet Tarihi

Tez

Danismani

Ozet

: Elfide MUTLU

: Bursa Uludag Universitesi

: Temel Egitim Ana Bilim Dali

: Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
: Yiiksek Lisans Tezi

: XV+109

: Erken Cocukluk Donemi Cocuklarinin Problem Cozme

Becerileri ile Say1 Ve Islem Kavramlaria Iliskin Basarilari

Arasindaki liskinin Incelenmesi

: Dr. Ogr. Uyesi Pinar BAGCELI KAHRAMAN

ERKEN COCUKLUK DONEMi COCUKLARININ PROBLEM COZME

BECERILERI ILE SAYI VE iISLEM KAVRAMLARINA iLISKiN BASARILARI

ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI
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cocuklariin problem ¢dzme becerileri ile say1 ve islem kavramlarina iliskin basarilar

arasindaki iliskinin incelenmesini amaglamaktadir. Arastirmada cinsiyete, yasa, okul oncesi

egitim alma durumuna, anne ¢alisma durumuna, anne-baba egitim diizeyine bagli olarak

cocuklarin problem ¢ézme becerileri ile say1 ve islem kavramlarina iligkin basarilarinin

degisip degismedigi aragtirilmistir. Bu arastirma iligkisel tarama modelinde nicel bir ¢aligma

olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, Bursa ili Kestel il¢esi Milli Egitim
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Bakanligina bagli anasiniflarinda 6grenim gormekte olan 91 ¢ocuk (47 kiz; 44 erkek)
olusturmaktadir.

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan olusturulan ‘Kisisel Bilgi Formu’, Oguz ve
Koksal-Akyol (2015) tarafindan gelistirilen ‘Problem Cézme Becerisi Olgegi’ Aktas-Arnas,
Giil ve Sigirtmag (2003) tarafindan gelistirilen ‘48-86 Ay Cocuklar igin Say1 ve Islem
Kavramlari Testi” uygulanmstir.

Istatistiksel analizlerin yapilabilmesi icin dncelikle dlgek verilerinin Kolmogorov
Smirnov Normallik Testi ile normallik degerlerine bakilmistir. Normal dagilim gésteren
verilerin analizinde T-testi ve Tek Yo6nlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Normal
dagilim gdstermeyen verilerin analizinde ise Mann Whitney-U Testi ve Kruskal Wallis-H
Testi kullanilmistir. Problem ¢6zme becerileri ile say1 ve islem kavrami basarilar1 arasindaki
iliski de, Pearson Korelasyon Analizi ile incelenmistir.

Arastirma sonuglarina gore; erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin problem ¢ézme
becerilerinin ortalamanin altinda oldugu; say1 ve islem kavrami basarilarinin ise ortalamanin
iizerinde oldugu belirlenmistir. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin problem ¢6zme
becerileri ile say1 ve islem kavrami basarilar1 puanlari arasinda diisiik diizeyde pozitif yonli
bir iligki bulunmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore problem ¢dzme becerileri cinsiyet,
annenin ¢alisma durumu, anne-baba egitim durumu degiskenlerine gore farklilik
gostermezken, yas ve okul dncesi egitim alma durumu degiskenlerine gore farklilik
gostermektedir. Say1 ve islem kavrami basarilari ise cinsiyet, annenin ¢alisma durumu, anne-
baba egitim durumu, yas ve okul dncesi egitim alma durumu degiskenlerine gore farklilik

gostermemektedir.

Anahtar sozciikler: Okul 6ncesi egitim, erken cocukluk donemi, problem ¢6zme

becerileri, say1 ve islem kavrami basarilari.
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Abstract
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: Master Degree

: XV+109

: Investigating The Relationship Between Problem Solving

Skills With Number And Operation Concept Achievements Of

Children In Early Childhood Period

: Asist. Prof. Dr. Pmnar BAGCELI KAHRAMAN

INVESTIGATING THE RELATIONSHIP BETWEEN PROBLEM SOLVING SKILLS

WITH NUMBER AND OPERATION CONCEPT ACHIEVEMENTS OF CHILDREN

IN EARLY CHILDHOOD PERIOD

The aim of this study is to investigate the relationship between problem solving skills

with number and operation concept achievements of children in early childhood period

attending preschool education institutions. In the study, the question of whether the problem

solving skills with number and operation concept achievements of children changed according

to gender, preschool education, mother’s working status and parents' education level are also

examined.



This research was conducted as a quantitative study in relational screening model. The
sample group of the study consisted of 91 children (47 girls, 51,6% and 44 boys, 48,4%)
enrolled in preschools in Kestel, Bursa.

In this research Personal Information Form which was prepared by the researchers,
Problem Solving Skills Scale (PSSS) was developed by Oguz and Koksal-Akyol (2015)
Number And Operation Concepts Test in 48-86 Months Old Children was developed by
Aktas-Arnas, Giil ve Sigirtmag (2003) were applied.

In order to apply statistical analysis normality values were examined with Kolmogrov
Smirnov normality test. T-test and One-Way Analysis of Variance (ANOVA) in the analysis
of data with normal distribution. Mann-Whitney U Test and Kruskal Wallis-H Test (KWH)
were used in the analysis of data that did not show normal distribution. The relationship
between problem solving skills with number and operation concept achievements was
analyzed by Pearson's correlation.

According to research results; preschool children's problem-solving skills were found
to be below average; number and operation concept achievements were found to be above
average. There is a low positive relationship between problem solving skills of preschool
children with number and operation concept achievements scores. According to the results of
the study, the problem solving skills do not differ according to the variables of gender,
mother's working status, and parents' education status, but problem skills vary age and
preschool education according to variables. Number and operation concept achievements do
not differ according to gender, mother's working status, parents' education status, age and

preschool education status.

Keywords: Preschool education, early childhood period, problem solving skills,

number and operation concept achievements.
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1. Boliim
Giris

Cocuklarin degisim ve gelisimlerinin en hizli oldugu dénemlerden biri erken ¢ocukluk
dénemidir. Bu donemde bireye kazandirilacak davranislar, temel bilgi, beceri ve aliskanliklar,
bireyin daha sonraki yasantilarini, 6grenme durumlarini ayn1 zamanda sosyal, duygusal ve
kiiltiirel gelisimini desteklemektedir. Bu donem tiim egitim sistemindeki en can alic1 ve
onemli siirectir. Bu donemde ¢ocuga kazandirilan davranislar ve yasadig1 deneyimler onun
gelecegini sekillendirmektedir (Ari, 2003; Oktay, 1999).

Cocuklar hayata gozlerini agtiklar1 andan itibaren problem ¢6zmeye egilimlidirler.
Yasamdaki her seyin yeni olmasi, onlarin problem ¢6ziicii olmalarini desteklemektedir
(Kandir & Organ, 2010). Problem ¢6zmeyi Bingham (1998) bir amaca ulagsmaya ¢alisirken
karsilasilan giicliikleri yenme siireci olarak tanimlamaktadir. Cocuklar farkli diizeylerdeki algi
ve becerileri kazandiktan sonra problem ¢dzme siirecini gerceklestirebilmektedirler. Problem
cozme becerisi asamali bir sekilde siire¢ iginde gelismekte ve bu siirecte bireylere farkl
durumlarda, farkli beceri diizeylerinde, ¢ok ¢esitli ve siirekliligi olan deneyimler
sunulmaktadir (Kostowski, 1981; Akt. Bilstein, Libeskind & Lott, 2007). Dolayisiyla bu
dénemde ¢ocuklarin problem ¢6zme isteklerinin canli tutulmasi ve cesaretlendirilmesi
gerekmektedir (Tarim, 2009).

Erken ¢ocukluk donemi, bireyin aktif olarak 6grenme becerilerini kazandigi dénem
oldugundan, bireyin daha sonraki siireclerde kullanacagi matematiksel kavramlari
anlamlandirabilmesi i¢in bu dénemde diisiinme ve iliski kurma becerilerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Cocugun sonraki yillarda ihtiyag duyacagi matematiksel bilginin temeli erken
cocukluk déneminde kazandirilmaktadir. Bu durum ¢ocugun sonraki yillarda 6grenmelerini
kolaylastiracak, problem ¢6zme becerilerini kazandiracak, yeterli ve iiretken bir birey

olmasina yardimci olacaktir (Organ, 2009).



1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk, i¢inde bulundugu dogal, toplumsal ve sosyal ¢evreye
uyum saglamaya calismakta, cocugun kazanacagi beceriler ve davranislar onun i¢inde
bulundugu ¢evreyi daha iyi anlamasina ve toplumla daha kolay uyum yakalamasina yardimci
olmaktadir. Okul 6ncesi donemde gelisim alanlarinin ve matematik gelisiminin temeli atildig1
icin ¢cocuklarin akademik becerilerini gelisim diizeylerine bagl olarak kazanmalar1 oldukca
onemlidir (Celik & Kandir, 2011; Erdogan, 2006; Umay, 2003). Okul 6ncesi donem,
cocuklarin matematiksel kavram gelisiminin ve matematiksel becerilerin kazaniminin yogun
olarak yasandigi bir donemdir. Cocuklarin matematik 6grenimi okul 6ncesi yillarinda temel
kavramlarin kazanilmasi ve gelisimiyle baglamaktadir (Buldu, 2012). Matematiksel
becerilerin kazanilmasi, bu becerilerin kullanilmasi, say1 kavrami becerileri, problem ¢6zme,
cikarimda bulunma, baglanti kurma, bu donemde gelistirilmeye baglanmalidir. Okul 6ncesi
donemde matematik gelisimi ile ilgili ger¢eklestirilen arastirmalar ¢gocuklarin temel
matematiksel kavramlari okula baglamadan 6nce kazanmaya bagladiklarini ortaya
koymaktadir. Cocuklarin yasamlarinin ilk alt1 yilindaki 6grenmeleri tizerinde yapilan
aragtirmalar daha sonraki 6grenim basamaklarinda matematik alaninda basaril
olabilmelerinin okul 6ncesi donemdeki egitimleri ile yakindan ilgili oldugunu
vurgulamaktadirlar (Giliven & Uyanik-Balat, 2006; Wolfgang, Stannard, & Jones, 2003). Bu
nedenle ¢ocuklarin matematiksel ve mantiksal gelisimleri i¢in okul 6ncesi donemin iyi
degerlendirilmesi gerekmektedir.

Bu arastirma ile Bursa ilinin Kestel ilgesindeki anaokullarinda ve anasiniflarinda
egitim gormekte olan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri ile say1 ve islem kavramlarina
iliskin basarilar1 degerlendirilmis, yapilan degerlendirmeler dogrultusunda 6gretmenlere ve bu

alanda calisanlara oneriler sunulmaya calisilmistir.



1.2. Arastirma Sorulari

Bu béliimde arastirma sorulari basliklar halinde sunulmustur.

1.2.1. Problem ¢6zme becerileri ile say1 ve islem kavramlarina iliskin basarilarina
yonelik arastirma sorulari.

1. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin problem ¢ézme becerileri ile say1 ve islem
kavramlarina iligkin basarilar1 ne diizeydedir?

2. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin problem ¢6zme becerileri ile say1 ve islem
kavramlarina iliskin basarilar1 arasinda iliski var midir?

1.2.2. Problem ¢ézme becerilerine yonelik arastirma sorulari.

1. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin problem ¢6zme becerileri cinsiyet degiskenine
gore farklilasmakta midir?

2. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin problem ¢dzme becerileri yas degiskenine
gore farklilasmakta midir?

3. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin problem ¢dzme becerileri okul 6ncesi egitim
alma durumuna gore farklilagmakta midir?

4. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin problem ¢6zme becerileri anne ¢alisma
durumuna gore farklilagmakta midir?

5. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin problem ¢ézme becerileri anne-baba egitim
diizeyine gore farklilasmakta midir?

1.2.3. Say1 ve islem kavramlarina iliskin basarilara yonelik arastirma sorulari.

1. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin say1 ve islem kavramlarina iligkin basarilar
cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?

2. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin say1 ve islem kavramlarina iliskin basarilar

yas degiskenine gore farklilagmakta midir?



3. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin say1 ve islem kavramlarina iligskin basarilari
okul 6ncesi egitim alma durumuna gore farklilasmakta midir?

4. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin say1 ve islem kavramlarina iliskin basarilar
anne ¢alisma durumuna gore farklilasmakta midir?

5. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin say1 ve islem kavramlarina iliskin bagarilart
anne-baba egitim diizeyine gore farklilasmakta midir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi egitim kurumlarin devam eden erken ¢ocukluk
doénemi g¢ocuklarinin problem ¢6zme becerileri ile say1 ve islem kavramlarina iliskin basarilari
arasindaki iliskinin incelenmesidir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Cocuklar hayata gozlerini agtiklar1 andan itibaren ¢esitli problem durumlariyla
kargilasmaktadirlar. Problemi fark eden bireyler, 6ncelikle problem iizerine diisiinmeye
baslamaktadirlar. Problemin anlasilmasi gii¢c olan kisimlarini kendi ¢abasiyla
anlamlandirmaya ¢alismakta, gerek gordiigii durumlarda ¢evresinden destek almaktadirlar.
Yaptig1 arastirmalar sonucunda ulastigl ¢6ziim yollarin1 deneme-yanilma yoluyla test etmekte
ve problemi hangi ¢6ziim yolunu takip ederek ¢oziime ulastiracagina karar vermektedir.
Buradan hareketle, problem ¢6zmenin ¢ocugun kendi basina bagimsiz olarak gerceklestirdigi
ve ¢oziime ulagmak i¢in gerek duydugu zamanlarda ¢evresinden destek aldigi bir siireg¢ olarak
aciklanabilir. Cocuklar karmasgik bir siire¢ olan problem ¢6zmeyi dogal bir bicimde
yasamaktadir. Okul 6ncesi donemde baslayan problem ¢dzme girisimi, ¢ocuklarin bilimsel
diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerini gelisimini 6nemli dl¢iide etkilemektedir.

Problem ¢6zme becerilerine yonelik olarak da daha 6nce yapilmis olan ¢alismalarda
daha ¢ok kisiler aras1 ve sosyal problem ¢ozme becerileri incelenmistir (Alemdar-Coskun,

2016; Bal, 2013; Basun, 2017; Dalkilig, 2014; Dereli, 2008; Dinger, Anliak, Sahin, &



Karaman, 2009; Hayali-Emir, 2016; Isiktekiner, 2014; Karakus, 2017; Kargi 2009;
Kesicioglu, 2015; Ozdil, 2008; Ozmen, 2013; Sahin, 2009; Y1lmaz, 2016; Walker, Irving, &
Berthelsen, 2002). Gergeklestirilen ¢alismalarda daha ¢ok sosyal ¢6zme becerileri incelenmis
ve giinliikk yagsamda kargimiza ¢ikan sorunlarin ¢6ziimiinde kullanilan mantiksal-matematiksel
diisiinmenin temelini olugturan problem ¢d6zme becerileri goz ardi edilmistir.

Matematiksel beceriler, gerek insanlarin akademik ve is yasamlarinda gerekse giinliik
yasamlarinda biiyiik 6neme sahiptir. Okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuklarin matematiksel
becerilerinin gelistirilmesi ve desteklenmesi onlarin sadece akademik basarisi agisindan degil,
hayatlar1 boyunca basarili olmalarini saglamak agisindan da olduk¢a 6nemlidir (Polat-
Unutkan, 2007). Cocuklardaki matematiksel gelisimin temelini olusturan en 6nemli
kavramlardan biri say1 kavramidir. Son donemlerde gergeklestirilen bir¢ok ¢alismada erken
yaslardan itibaren say1 kavraminin kazanilmasi ve say1 kavraminin 6nemine dikkat
cekilmekte, say1 kavrami ve gelisimine yonelik bir¢ok farkli 6lgme araci gelistirilmekte ve
hazirlanan egitim programlariyla okul dncesi donemde say1 kavraminin kazanilmasi
desteklenmektedir. Say1 becerilerinin incelendigi ¢ok sayida arastirma bulunurken say1 ve
islem becerilerinin birlikte ele alindig1 ¢alismalar ise oldukca az sayidadir (Aktas-Arnas,
Deretarla-Giil & Sigirtmag, 2003; Patel & Canobi, 2010; Sezer, 2008; Sirin, 2011; Zur &
Gelman, 2004).

Bu arastirma okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen egitimlerin yeterlilik diizeyinin
incelenmesi agisindan 6nem tagimaktadir. Problem ¢6zme becerileri mantiksal-matematiksel
diisiinmenin temelini olusturmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda say1 ve islem kavrami
basarilar1 6grencilere kazandirilirken matematiksel-mantiksal diisiinmenin alt boyutu olan
problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasinin yetersiz kaldig1 diisiiniilmektedir. Bu
arastirma okul Oncesi egitim ¢alismalarindaki bu eksikligin ortaya konmasi ve giderilmesi

acisindan 6nem tagimaktadir. Ayn1 zamanda okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen



matematik egitimlerinin yeterli olup olmadig1 konusunda ve 6gretmenlere okul dncesi
donemde verilen matematik egitimi ile ilgili yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma Milli Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklara
verilen egitimin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri ile say1 ve islem kavrami basarilarinin
gelisimini ortaya koymasi agisindan da 6nem tagimaktadir.

1.5. Varsayimlar

Aragtirma kapsamindaki ¢ocuklarin sorulan sorulara objektif yanit verdikleri
varsayilmistir.

1.6. Stmirhhiklar

Bu arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Bursa Ili Kestel ilgesindeki resmi
anaokullarinda ve anasiniflarinda egitim gdren 5-6 yas donemi ¢ocuklara uygulanan
Olceklerle ulagilan bilgilerle sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Okul 6ncesi egitim: Zorunlu egitim 6gretim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimini
kapsar. Bu egitim istege baghidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 1973).

Problem: Teoremler veya kurallar yardimiyla ¢oziilmesi istenen soru, mesele (TDK,
2018).

Problem ¢6zme: Kavram 6grenme, prensipleri 6grenme, iliski kurma ile birlikte var
olan bir stire¢ (Giiven, 2000).

Sayi: Sayma, 6lgme, tartma vb. islerin sonunda bulunan birimlerin ka¢ oldugunu
bildiren s6z, adet (TDK, 2018).

Islem: Bir isi sonuglandirmak igin yapilan is veya uygulamalarm hepsi, muamele,

muamelat (TDK, 2018).



2. Boliim
Kuramsal Cerceve

Bu boliimde okul 6ncesi egitim, okul dncesi donemde matematiksel kavram gelisimi,
problem ¢6zme becerileri, say1 ve islem kavramlari ile ilgili alan yazinda yer alan bilgiler yer

almaktadir.

2.1. Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim; ¢ocugun dogumundan itibaren temel egitime baslayana kadar
gegen siireci i¢ine alan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasantilarinda 6nemli roller oynayan;
sosyal, duygusal, bedensel, zihinsel, psiko-motor ve dil gelisimlerinin biiyiik gogunlugunun
tamamlandig1, verilen egitimlerle kisiligin olusturuldugu gelisim, degisim ve egitim stirecidir
(Aral, Kandir & Can-Yasar, 2000).

1739 sayili Tiirk Milli Egitim Temel Kanunun 19. Maddesinde; okul 6ncesi egitim,
zorunlu egitim dgretim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar. Bu egitim istege
baglidir.” seklinde ifade edilmektedir. Giirkan (2008) ise okul 6ncesi egitimi, 0-72 aylar
arasindaki ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine ve gelisim donemlerine uygun olarak, ¢ocuklara
zengin uyaranli ¢evre yasantilari saglayan; onlarin bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal
gelismelerini destekleyen ve ilkokula hazirlayan, temel egitimin bir parcasi olan egitim siireci
olarak ifade etmektedir.

Cocuk yasantisinda ihtiyaci olan bilgi, beceri ve 6gretiler kazandirilmis olarak
diinyaya gelmemekte, cevrenin yardimiyla bu donatilar cocuga kazandirilmaktadir. Cocugun
gelecekte basarili bir birey olabilmesi i¢in ¢evrenin yeni 6grenme yasantilart ve firsatlari
saglamasi gerekmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi donem zeka, kisilik ve sosyal davranislarin
bigimlenmesi agisindan son derece dnemlidir (Yavuzer, 2003).

Gelisim ve kisilik kuramcilariin biiyiik bir cogunlugu okul déncesi donemi

vurgulamaktadir. Bu donem yasantilarinin daha sonraki yillarda bireyin bir¢ok gelisim alanini



etkiledigi belirtilmektedir. Okul 6ncesi donemde aile bireylerinin ya da ¢ocugun bakimini
iistlenen kisilerin tutum ve davranislar1 bireyin yetiskinliginin belirleyicisi olmaktadir
(Oguzkan & Oral, 2003).

Biger (1994) 0-6 yas araliinda gerceklestirilen yasantilarin bireyin gelisimi iizerinde
etkileri oldugunu ifade etmektedir. Cocugun zihinsel, bedensel ve duygusal alanlarda
gelisimini desteklemek ve ¢cocugu okula hazirlamak okul 6ncesi egitimin temel amaglari
arasindadir. Okul 6ncesi donemde bireyi okula hazirlamak ve gelisimini desteklemek i¢in
gelistirilen egitim programlarinda bilimsel bir bakis a¢isini temele alinmalidir (Senemoglu,
2012). Bu agidan ¢ocugun okul 6ncesi yillardaki egitimi planli olmali ve alaninda egitim
almus kisilerce diizenli olarak saglanmalidir (Basal, 2005). Kisaca, bireyin 6grenme
becerilerinin ve gelisiminin en yliksek oldugu zaman dilimi olan 0-6 yas araliginda kazanilan
davraniglar cocugun kisilik 6zelliklerini, aligkanliklarini, inang ve deger yargilarin
sekillendirmekte, saglikli beden gelisiminin zeminini olusturmaktadir (Oktay, 2010). Bu
nedenle bu donemde okul 6ncesi 6gretmenlerine oldukga biiyiik bir gorev diigmektedir.

2.1.1. Okul oncesi egitiminin amaci. Milli egitimin genel amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak, okul 6ncesi egitiminin amag ve gorevleri;

1- Cocuklara zihinsel, bedensel ve duygusal gelisimlerini destekleyerek 1yi
aligkanliklar kazandirmak,

2- Cocuklari ilkokula hazirlamak,

3- Yetersiz kosullari olan ¢evrelerde ve ailelerde yetisen ¢ocuklar i¢in ortak bir

yetistirme ortami olusturmak,

4- Cocuklarin anadilleri olan Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir.

Okul 6ncesi egitiminin temel amaci; bireyin ilkokula baslamadan once, zihinsel,
duygusal, bedensel ve sosyal bir biitiin olarak gelisebilmesi i¢in elverisli bir ortamda uygun

bir egitimin verilmesidir. Aile, ¢cevre ve sosyal durumu desteklenmis bile olsa, bireyin okul



Oncesi egitimi gereksinimleri kendi basina karsilamasi yetersiz olabilir. Aile bireylerinin
cocuklaria gostermis oldugu ilgi, sevgi ve paylasim, cocugun temel ihtiyaclarini biitiiniiyle
kargilayamayabilir. Okul 6ncesi egitim kurumlari, ebeveynlerin bireye kazandirdiklarini
gelistirmek, onlarin olumsuz davraniglarini ve etkilerinin azaltilmasini ya da yok olmasini
saglamakla gorevlidir (Basal, 2005).

2.1.2. Okul oncesi egitimin 6nemi ve gerekliligi. Okul 6ncesi donem Freud'a gore
kisiligin temellerinin atildig1, Bloom'a gore 6grenmenin %60-70'inin kazanildig1 bireyin
gelisimi agisindan oldukg¢a 6nemli bir donemdir. Ancak, birey bu donemin énemini
kavrayacak ve kendi gelisimi i¢in planlama yapabilecek yeterlilikte degildir. Bu nedenle dnce
ebeveynlerin, sonra sosyal, kiiltiirel ¢gevrenin, daha sonra yonetim birimlerinin ¢ocuklar i¢in
gerekli olan yatirimlart yapmasi, imkanlart saglamasi ve onlarin gelisimi i¢in istendik ¢evre
kosullarini saglamasi gerekmektedir (Basal, 2005).

Bireyin egitim hayatina adim attig1 ilk kurum okul 6ncesi egitim kurumudur. Bireyin
akademik, sosyal ve duygusal gelisiminden sorumlu olan bu kurumlar egitim hayatinin ilk
basamagidir. Bu nedenle topluma faydali, bilingli ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmenin
de ilk basamagidir. Temel bilgi ve beceriler bu donemde kazandirilmakta, toplumsal ve ahlaki
degerler bu donemde aktarilmaktadir (Yavuzer, 2002). Okul 6ncesi donemde gerceklestirilen
egitimin niteliginin, bu dénemde egitim alan ¢ocuklarin gelisimleri ve yasamlari tizerinde
uzun soluklu etkileri oldugu yapilan aragtirmalarda ortaya koyulmustur. Bu agidan okul
oncesi dgretmenine biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmen gocugu taniyan, bireysel
ozelliklerini dikkate alan, onun yeteneklerini kesfeden ve ¢cocugun hayatina yon veren ve
hayatini sekillendiren en 6nemli mimardir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmeni, cocugun tiim
gelisim Ozelliklerini bilen, deneyimli, alaninda yeterli egitim almis bir kisi olmalidir

(Yavuzer, 2003).
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[lk alt:1 yasta beyin ve sinir sisteminin hizl1 gelismesine bagli olarak bireyin 6grenme
kapasitesi hizli bir sekilde artmakta ve zihin gelisimi i¢in ¢evredeki uyaricilar Snem
kazanmaktadir (Tezel-Sahin & Ozyiirek, 2011). Bu siiregte ocugun kendi bireysel
ozelliklerinin farkindaligi olugsmakta ve diger insanlarla, toplumsal kurallarla ilk karsilagtig
sosyallesme ger¢ceklesmektedir (Oktay, 2010).

Cocugun beyin gelisiminin saglikli olabilmesi i¢in okul dncesi donem siiresince
beslenmenin saglikli olmasi, ¢evrenin onun gelisimini destekleyecek nitelikte olmasi ve
O0grenme olanaklar1 sunulmasi gerekmektedir. Cevre ne kadar donanimli olursa bireyin
gelisim ve 6grenmesi o kadar hizli ger¢eklesmektedir. Fakat ¢ocugun ilk yillarinda ¢evresel
uyaricilarin yetersiz olmasi, duygusal ve fiziksel destegin yetersiz olmasi, 6grenmesine
imkanlarinin yetersiz olmasi ¢ocugun beyin gelisimini olumsuz etkilemektedir. Gelisim
alanlarinda geri kalmigliklara ve davranig problemlerine yol agabilmektedir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi egitim ile ¢cocuga zengin 6grenme yasantilar sunarak bireyin gelisimi ve
zihinsel stirecleri desteklenebilmektedir. Cocugun sosyal-duygusal gelisimi, fiziksel gelisimi
ve tiim gelisim alanlar1 bu siirecte ilerleme gdstermekte ve bunlarla baglantili olarak kisilik
gelisimi, benlik algisi, 6zgiiven ve 6zsaygisi, iletisim yetenegi olumlu yonde
gelistirilebilmektedir. Bu donemde ¢ocuga saglanacak destekler hayatinin temellerini
olusturmasina katki saglamakta, tiim hayat1 boyunca yasamini etkilemektedir (Kuru-Turasli,
2009).

Okul 6ncesi egitime gereken onem verilmesi durumunda toplumun ihtiyaglarina
uygun, kendini 6zgiirce ifade edebilen, 6zsaygis1 ve 6zgiliveni yiiksek, yeteneklerinin farkinda
olan ve gelistirebilen, girisimci, aragtirmaci, sosyal donatilara sahip olan bireyler
yetistirilebilecegi ifade edilmektedir (Kandir, 2001). Okul 6ncesi egitimde bakis agis1
onyargisiz olmali ve ¢ocuklarin 6zgilivenli bir kisilik gelistirmelerini saglamak, bilgi,

becerilere sahip donanimli bireyler yetistirmek, elestirel diisiinebilen, problem ¢6zebilen
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haksizlik karsisinda kendisinin haklarini koruyabilen, bagkalarinin haklarina saygi
gosterebilen, empatik diisiinebilen bireyler yetistirmek hedeflenmelidir (Sparks, 1989; Akt.
Yalkin, 2012).

Okul 6ncesi egitim; ¢ocuklarin bilissel siireglerinin, motor becerilerinin, dil-konusma,
sosyal ve duygusal becerilerinin yani sira fen, matematik ve okuma-yazmaya hazirlik
becerilerinin gelismesini de desteklemektedir (Dere, 2001). Bu amagla hayata gdzlerini agtig1
andan itibaren icgiidiisel olarak ortaya ¢ikan kesfetme duygusuyla ¢evresindeki nesnelere
dokunarak, onlar1 karigtirarak, sorgulayarak ve karsilagtirmalar yaparak kavramlari
yasantilari ile yakindan iligkilidir. Cocuk i¢in 6grendigi her kavram yeni bir kavrama ulagmasi
icin bir aragtir. Cocuklar ¢evrelerinde edindikleri deneyimleri araciligiyla matematigin
yasantilari i¢in 6nemini fark etmektedirler (Erdogan, 2006).

2.1.3. Okul oncesi egitim programi. Okul 6ncesi egitimin amaglarina ve Tiirk Milli
Egitim Sistemi’nin genel amaclarina ulasabilmek belli bir egitim programu ile
gerceklestirilebilmektedir. Egitim programlarinda belirlenmis hedef ve davraniglara ulasmak
icin, hangi egitim durumlarinin secilmesi gerektigi, bu hedeflerin kazandirildiktan sonra nasil
bir degerlendirme yolunun izlenecegi de biiylik 6nem tagimaktadir (Kandir, 2001).

Okul 6ncesi egitim programlari gocugun tiim gelisim alanlarini desteklemeye yonelik
olarak hazirlanmakta ve ilkokula hazirlik olmasi nedeniyle okuma-yazmaya hazirlik
konusunda da yogunlasmakta ve 6zellikle olumsuz ¢evre kosullarindan gelen ¢ocuklarin
ilkokula hazirlanmasinda biiyiik dneme sahip olmaktadir (Aksu, Taylan, & Bekman, 2002).
Okul 6ncesi egitim programlari ¢ocuklarin nasil 6grendigi, nasil algiladigi iizerine kurulu
olup, kiiciik yas grubundaki ¢ocuklarin 6grenme siiregleri, ihtiyaclar1 hakkinda bilgi
edinmede, 68retmene Ogretme siirecleri hakkinda bilgi saglamada yardimci olmaktadir

(Hurst, 1997; Akt. Zembat, 2005). Okul 6ncesi egitim programlarinin gocuklarin ihtiyaglarina
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uygun olarak planlanmasi ve gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak uygulanmasi
ogretmenlerin siiregte yer almalart verimli bir egitim saglanmast i¢in gereklidir.

Program, ¢ocuklarin zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda, deneyimler yoluyla
biligsel, dil, sosyal, duygusal ve motor gelisim alanlarinda ve 6z bakim becerilerinde en {ist
seviyeye ulagsmalarini ve boylece ilkokula hazir olmalarini saglamak amaci ile gelistirilmistir.
Program, cocuklarin gelisimlerini desteklemeyi ve tiim gelisim alanlarindaki yetersizlikleri
ortadan kaldirmay1 amaglamaktadir. Bu nedenle destekleyici ve 6nleyici boyutlari ile cok
yonlii program 6zelligi tasiyan okul dncesi egitim programi, “gelisimsel” bir program olup,
“eklektik” modelde sarmal bir yaklagim 6zelligi gostermektedir. (MEB, 2013).

Bu programda ¢ocuklarin gelisim diizeyleri belirlenmekte, ¢evresel kosullar dikkate
alinarak ilgi ve ihtiyag¢larina gore 6grenme stiregleri planlanmaktadir. Programin hedefi,
kazanim ve gostergeler araciligiyla olusturulan farkli egitim siire¢leri ile ¢cocuklarin
desteklenmesini saglamak ve gelisim diizeylerini en iist seviyeye tasimaktir (MEB, 2013).

2.1.3.1.0kul éncesi donemde matematik programi. Milli Egitim Bakanlig1 Okul
Oncesi Egitim Programi’nda (2013) matematik egitiminin amacinin, bireyin kisisel gelisimine
katkida bulunmak, ¢ocuklarin matematige yonelik pozitif tutum gelistirmesini saglamak,
cocukta var olan kavramsal bilgi, beceri ve donanimlar1 desteklemek, yeni 6grenilenlerle
oncekiler arasinda bag kurmasini saglamak, matematiksel kavramlarin kullanim nedenleri ve
yerleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamak oldugunu belirtmistir.

OOEP’ da ¢ocuklarin matematiksel sorgulama becerilerini gelistirmek i¢in matematik
etkinlikleri planlanmas1 gerektigini, bu matematik etkinlikleri ile gocuklarin problem
cozebilmesi, ¢evrelerindeki oriintiileri kesfedebilmesi, hipotezler ortaya koyup
kanitlayabilmesi, akil yliriitebilmesi ve matematiksel kavramlarla iletisim kurabilmesi
gerektigi de ifade edilmektedir. Ayrica matematik kazanimlarinin ¢ocuklara giinliik

yasantilarinda karsilagsabilecekleri 6rneklendirmelerle aktarilmasinin 6nemli oldugu da
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belirtilmektedir. Ogretmenin matematik ¢alismalarinda imkan buldukca gergek nesneler
kullanmasi, sonraki siireglerde sembollerle caligsmasi, matematik etkinliklerinde kullanilan
nesne sayisinin 10’dan fazla olmamasina dikkat edilmesi, etkinliklerde 6lgek ¢alismalarina
yer verilmesi, ¢ocuklarin 6zelikle standart olmayan 6l¢ii birimleri (lego, kalem, el, ayak, silgi
vb.) ile 6lgme yapmalarina firsat verilmesi gerektigi de ifade edilmektedir. Siralama, sayma,
eslestirme, Oriintii olugturma, gruplama yapma, , toplama-¢ikarma, geometrik sekilleri tanima
ve grafik olusturma matematik etkinlikleri arasinda yer almaktadir (MEB, 2013).

Erdogan’a (2010) gore; cocuklarin kendilerini bulabilecekleri, ait hissedebilecekleri
matematik ortami1 planlanmalidir. Diger alanlarla biitiinlestirilmis olarak hazirlanan matematik
programinin ¢ocuklar agisindan daha verimli olacagi bilinmelidir. Cocuklarin aktif katilim
saglayacagi bir egitim siireci olusturulmali ve matematigi oyun yoluyla 6grenmeleri
saglanmalidir. Cocuklarin 6grenme yasantilari siirekli ve planl olarak takip edilmeli,
cocuklarin matematik becerileri, kazanimlar1 degerlendirilmelidir. Cocuklarin matematik
becerilerini gergeklestirdigi matematik ortamlar: bilgilerin tekrarlandig1, ezberlendigi bir yer
degil ¢ocuklarin diisiincelerinden yola ¢ikarak kendilerinin kesfettikleri ortamlar olmalidir.

2.2. Okul Oncesi Donemde Matematik

Varol ve Farran (2006) ¢ocuklarin, matematik 6grenimine daha bebekken basladiklarini
gostermektedir. Cocuklar kesfetme yoluyla matematik becerilerini 6grenmektedirler, fakat
bununla sinirl kalmayip ¢ocuklara kaliteli, planlanmig matematik 6gretimi sunmak ¢ok
onemlidir. Matematik egitimini ve d6gretimini etkileyen ¢ok fazla etken vardir. Bunlardan ilki
cocuklarin matematik yasantilariyla karsilastirildiklar: sinif ortamidir. Matematiksel iletisim
kurulabilmesi igin birey kendini giivende hissetmelidir. ikinci ise matematik araglaridir ve bu
araglar cocuklarin ilgilerini ¢cekerek 6grenmelerini kolaylastirmaktadir. Bir baska etken, belirli
bir kavram hakkinda akil yiirlitmelerini saglayan ve giidiilenmelerini arttiran matematik

etkinliklerinin kullanimidir. Son etken ise ¢ocuklara faydali olabilecek doniitler saglamada
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ogretimi gelistirme ve iyilestirmede ¢ocuklarin yetenekleri, bilgi ve becerileri hakkinda
ogretmenin bilgi sahibi olmasini saglayan degerlendirmenin kalitesidir. Bu etkenler bagimsiz
gibi diisiiniilseler de aslinda birbirleriyle baglantilidir (Varol & Farran, 2006). Biitiin olarak
bakildiginda bahsedilen bu etkenler yiiksek kalitede matematik yeterliligini olusturmaktadir.

2.2.1. Matematiksel kavram gelisimi. Okul 6ncesi donem temel matematiksel
becerilerin kazandirildigs, ilk matematiksel deneyimlerin yasandigi donem olmasi nedeniyle
bliylik 6neme sahiptir. Okul 6ncesi donemde matematigin gelisimi bazi temel kavramlarin
ogrenilmesi ve gelisimi ile baslamaktadir. Bu temel kavramlardan bazilar1 sunlardir (National
Association for the Education of Young Children [NACY1], 2008; National Council of
Teachers of Mathematics [NTCM], 2006):

1- Say1 ve islemler (siralama, sembollestirme, karsilagtirma, birlestirme ve ayristirma)

2- Geometri (sekilleri tanima ve uzaysal algilama)

3- Olgme (nesnelerin dlgiilebilir 6zellikleriyle siralanmast)

4- Oriintiileme ve cebirsel diisinme

5- Veri toplama, veri analizi, veri gosterimi

Bu matematiksel kavramlar, birden fazla olay, nesne, durum veya yasantiyi ifade eden
ya da bunlar arasindaki iligkiyi belirten genel veya soyut diislinceler olarak ifade
edilebilmektedir (Onciil, 2000). Bilginin temel taslar1; cogunlukla bir simge, sézciik veya
isaret yoluyla aktarilan kavramlar olup, insanoglunun bilgiyi gruplara ayirmasina ve
diizenlemesine ve yasantisinda karsilastig1 problemlerin ¢6ziimiinde kullanmasina yardimci
olmaktadir. Ogretmenine yardim eden bir 8grencinin her dgrenci icin bir ¢alisma sayfasi
vermesi, evcilik oynayan ¢ocuklarin her ¢ocuk i¢in bir elbise olusturmasi (birebir esleme);
‘Kag yasindasin?’ sorusunu yanitlamasi, bahgede gordiigii civeivleri saymasi (sayma);
bloklarla oynayan bir cocugun renklerine gore bloklar1 ayirmasi, evcilik oynayan bir cocugun

bardaklar1 bir tarafa tabaklari bir tarafa koymasi (siniflandirma); sisme havuzuna su dolduran



15

bir ¢cocugun havuzun dolmasi i¢in daha ne kadar suya ihtiyaci olduguna karar vermesi,
voleybolda topu filenin kars1 tarafina atamayan ¢cocugun fileye yaklagsmasi (6l¢gme) ¢cocuklarin
giinliik matematiksel deneyimlerine 6rnek gosterilebilir.

2.2.2. Yas gruplarina gore matematiksel kavram gelisimi. Siit
Cocuklugu/Emekleme ve Yiirime Donemleri (1-3 Yas): Cocuklarin kavram gelisimlerinin
baslangici siit cocuklugu/emekleme donemidir (Charlesworth & Lind, 2010). Bu donemdeki
cocuklar etrafinda olup bitenleri duyular1 araciliiyla, dokunarak, gorerek, duyarak, tadarak,
koklayarak ve hissederek algilamakta ve her bakislarinda, dokunuslarinda, tat alislarinda,
hareket edislerinde zihinlerinde yeni kaliplar olusturmaktadirlar (Sinclair & Kamii, 1995).
Cocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren ¢evrelerinde olup bitenlere ilgi duymakta ve bu
nedenle siirekli olarak etrafindaki nesneleri, olaylari kesfetme ¢abasi igerisine girmektedirler.

Sekil, zaman, agirlik ve uzamsal algilart siit cocuklugu/emekleme déneminde
olusmaya baglamaktadir. Hayatlarinin ilk alt1 ayinda bebeklerde nesne devamliligi goriilmeye
baslamakta ve bu donemde ¢ocuklardan bazilar1 nesnelerin 3 boyutlu oldugunu fark
edebilmektedirler. Cocuklar nesnelerin 6n-arka durumlarinin var oldugunu yine bu dénemde
fark etmeye; neden sonug iliskisi kurmaya ise bir yas civarinda basglamaktadirlar (Geist,
2009).

Cocuklarin zaman algilarinin da olusmaya basladigi bu dénemde yemek, uyku, oyun,
dinlenme gibi giinliik yasantilar1 diizenli ve siiregelen bir hal almakta ve zaman algilari
giiclenmektedir (Buldu, 2010).

Cocuklarda say1 kavraminin gelisimi diger kavramlarin yapilandirilmasina baglidir.
Ornegin ‘bir’ kavramimin gelisimi i¢in ‘daha fazla’ kavraminin yapilandiriimasi gerekir.
Cocuklar ikinci yasin sonlarinda (20-24 ay) sayilar1 anlamlarini bilmeden kullanmaya

baslamaktadirlar. Sekiz ve dokuzuncu aylarda ¢ocuklar ‘daha fazla siit’ ve ‘daha fazla



yiyecek’ kavramlarini anlamakta fakat ’bir’ kavraminin (tek nesneyi ifade etme) gelismesi
daha sonraki siire¢lerde olmaktadir (Spelke & Kinzler, 2007).

Iki-ii¢ yaslarindan itibaren ¢ocuklarin diisiincelerini dil, resim ve nesneler yoluyla
aktarabildikleri temsili diislinme (representational thought) gelismektedir (Huttenlocher,
Jordan & Levine, 1994). Bu donemde temsili diisiinmenin matematiksel kavram gelisimine
etkisi biiyiiktiir. Matematiksel kavram gelisimine olumlu katki saglamaktadir (Geist, 2009).

Ikinci yas sonlarinda gelisen bir diger matematiksel kavram ise ‘birebir’ esleme
kavramidir (Charlesworth & Lind, 2010). Ornegin; sandalye kapmaca oyunu oynayan
cocuklar her ¢ocuk i¢in bir sandalye (bire bir esleme) bulundugunu ve bunlardan birinin
c¢ikarilip oyuna baslanmasi ve miizigin sonrasinda durdurulmasi ile bir ¢ocugun ayakta
kalacagini sandalyeye oturamayacagini anlayabilmektedirler.

e Anaokulu ve Anasmifi Dénemleri (3-6 Yas): Uciincii yastan itibaren ¢cocuklarin
giinliik etkinlikleri ve oynadiklar1 oyunlar araciligiyla matematiksel becerileri gelismeye
baslamaktadir. Giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢c6zme, akil yiiriitme, nesneleri
siiflandirma, bloklardan yapilar insa etme, bloklar1 6zeliklerine gore ayirma, renk, sekil ve
kullanim alanlarina gore gruplama yapma, oyuncak un, tuz, su 6lgerek hayal iiriinii ekmek
pisirme, oyuncak para ve yiyeceklerle alis veris oyunlari oynama vb. uygulamali etkinlikler
gerceklestirebilmektedirler. Bu donemde kiigiik sayilari (bir, iki, ii¢, dort, bes) sayabilseler
nesneler yardimiyla ardisik olacak sekilde sayabilseler ve son sdyledigi rakamin kag tane
sorusunun cevabi oldugunu algilayabilseler bile bu sayinin sayisal anlamin1 kavramakta
yetersiz kalmaktadirlar. Bu dénemdeki sayma becerisi ritmik siralama becerisidir. Ornegin;

alfabeyi (A, B,C...) soylemek gibidir. Bu ¢ocuklarda sayisal miktar algis1 heniiz
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gelismemistir, ardisiklik kavramiyla saymaktadirlar. Cocuklarin bazilart nesneleri ‘ayni’ veya

‘daha fazla’ gibi kavramlar yardimiyla karsilagtirabilmekte, kullanilan ‘daha fazla’ kavrami



birden fazla anlamin1 tasimaktadir (Geist, 2009; National Association for the Education of
Young Children [NAEYC], 2008).

Dort yas civarinda ‘kesfetme’ kavrami ¢ocuklar i¢in hala yeni durumlarla baga
cikmanin ilk basamagidir. Bu donemdeki ¢ocuklar veri toplama ve diizenleme ile ilgili
kavramlar1 karsilastiklar: problemlerin ¢oziimiinde kullanmaya ve uygulamaya
baslamaktadirlar. Veri toplama ve diizenleme becerisi ayn1 zamanda gézlem yapma, sayma,
kaydetme ve planlama becerilerinin de kazanilmasin1 gerektirmektedir. Sayisal kavramlari,
bire bir esleme, karsilastirma ve zaman gibi kavramlar da bu dénemde kullanilmaya
baslanmaktadir (Charlesworth & Lind, 2010). 4 yas civarindaki ¢ocuklar 5 veya 10’a kadar
sayilar1 anlayabilmekte bir sayidan sonra gelen sayiy1 tahmin edebilmektedirler (NAEYC,
2008). Kag tane? sorusuna hatalar yapsalar da cevap verebilmektedirler. Clements ve
Sarama’ya (2004) gore sOylenen sayi ile bu sayinin ifade ettigi miktar arasinda iligski kurma
becerisinin gelisip gelismedigi tam olarak belirlenmemistir. Say1 sdyleme, yazma ve ifade
ettigi miktar1 anlama becerileri farkli beceriler olup ayn1 donemde ortaya ¢ikmadiginin
bilinmesi gerekmektedir. Sayilar1 yazma becerisi kiiciik kas gelisimi, kavrama becerisi ve el
koordinasyonu becerisi ile baglantilidir. Bu donemde yer alan ¢ocuklar sayilar1 yazma ve
sOyleme becerisine sahipken sayilart anlama becerisi hala gelismektedir. Bireyin bir sayiy1
yazabilmesi ve sOyleyebilmesi sayinin nicel olarak ifade ettigi miktar1 algiladigi anlamina
gelmemektedir (Seo & Ginsburg, 2004).

4-5 yas araliginda ¢cocuklar sayma kavraminin son soyledikleri sayiya bir say1 daha
eklemek oldugunu algilamaya baslamaktadirlar. Say1 sayarken son sdyledigi saymin dnceki
sdylenen sayilar1 kapsadigini kavramaktadirlar. Ornegin, ‘4’ sayisiin 3, 2, 1 sayilarini
kapsadigini bilmektedirler. Bu durum hiyerarsik kapsama (hierarchical inclusion) olarak
isimlendirilmektedir (Kamii, 1982). Hiyerarsik kapsama, bireylerde nicel sayilar1 (cardinal

numbers) kavrama siirecinin baglangici olarak kabul edilmektedir (Clements & Sarama,
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2004). Bu donem ¢ocuklarinda Oriintiileri anlama ve oriintii olusturma becerisi 6nceki
donemlere gore daha fazla gelismistir. Cocuklar yol ve yon tarif etmek icin belli noktalari
(landmarks) ve konumsal/mekansal kavramlar1 5 yasindan sonra kullanmaya baslamaktadirlar
(Geist, 2009). Ornegin, okuldan eve nasil gidilecegini kendi algilarina gére ifade
edebilmektedirler.

Matematiksel kavram gelisimi siit cocuklugu doneminde baslamakta, yasantisinda
dort donem boyunca devam etmektedir. Bu donemler kendi iglerinde belli bir siray1 takip
ederken, her birey i¢in farkliliklar gosterebilmektedir. Okul 6ncesi donemde gelistirilen
matematiksel kavramlar bireylerin sonraki yasantilarindaki matematik basarisi i¢in temel
olusturmaktadir. Cocuklarin bu kavramlar ile nasil ve ne zaman karsilagtiklarini, yas
gruplarina gore hangi kavramlart 6grenebileceklerini bilen 6gretmenler, cocuklarin en iist
seviyede matematik becerisi gelistirebilmeleri i¢in gereken 6grenme materyallerini, 6grenme
ortamlarini, ¢cevre kosullarini ve hangi 6grenme etkinligi ile 6grenebilecegini bilerek onlara
uygun 6grenme etkinliklerini diizenlemektedirler. Bu bilgiler 1s18inda 6gretmenler matematik
ogretimi ve degerlendirmesi i¢in daha planli olma sansina sahip olmakta ve ayn1 zamanda
matematik 6gretimi i¢in alacaklari egitsel kararlarda daha basarili olmaktadirlar. Bu
nedenlerle ¢ocuklarin matematiksel kavram gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmak okul 6ncesi
ogretmenleri i¢in biliylik 6neme sahiptir (Buldu, 2010).

2.2.3. Matematiksel kavram gelisimi ve Jean Piaget. Piaget’e gore ¢ocuklar bilgiyi
cevreleri ile etkilesimleri sonucu kendileri yapilandirmakta ve yasamlarinda karsilastiklar: her
seyi birilerinin 6grenmesini beklemeden anlamaya ¢alismaktadirlar. Piaget bilgiyi fiziksel
bilgi, mantiksal-matematiksel bilgi ve sosyal (veya geleneksel) bilgi olmak {izere iice
ayirmistir (Berk,1999; Kamii & Livingston, 1994).

Piaget’e gore 6grenmenin temel yapi tasi bilissel gelisim teorisidir. Biligsel gelisim

teorisini; ‘zihinsel yapi-sema, adaptasyon, asimilasyon, biitiinlestirme-akomodasyon ve
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dengeleme’ kavramlari ile agiklamistir (Wadsworth, 2004). Zihinsel yap1, algi, fikir ve
hareketler biitiinii olarak tanimlanabilir. Adaptasyon, bireyin ¢evresine ve ¢evresindeki
degisikliklere uyum saglamasidir. Asimilasyon (6ziimseme), bireyin var olan bilgi ve
deneyimlerinden hareketle yeni bilgi ve deneyimi hazmetmesidir. Biitiinlestirme, bireyin var
olan semalarla yeni kazandig1 bilgi ve tecriibeleri birbirleriyle kaynastirmasidir. Dengeleme
ise bireyin 6ziimseme ve biitiinlestirme yoluyla zihninde bilissel tutarlilik elde etme ¢abasidir
(Buldu, 2010).

Piaget’ e gore biligsel gelisim dort doneme ayrilmakta ve bu donemler degismez
sirayla ilerlemekte, fakat her birey i¢in farlilik gosterebilmektedir. Bu donemler sirasiyla,
duyu-motor dénemi (0-2 yas), islem 6ncesi donem (2-7 yas), somut islemler donemi (7-11
yas) ve soyut islemler donemidir (11-15+ yas). Okul dncesi donem; duyu-motor dénemi ve
islem 6ncesi donemi i¢ine almaktadir (Buldu, 2010).

e Duyu-motor Dénemi: Cocuklarin ¢evrelerini ve ¢evrelerinde olanlart duyu ve
hareket yoluyla kesfettikleri bu donemin son evrelerinde nesne siirekliligi kavrami
gelismektedir. Bu donemde gelisen bir diger kavram ise nesne farkindaligidir (Buldu, 2010).

e Islem Oncesi Dénem: Bu dénemin en belirgin 6zelligi cocuklarda dili kullanma
becerilerinin gelismesi, benmerkezci diisiinme, sembolik diisiince, odaklanma, tersine
cevirebilme ve siirl akil yiiriitme becerilerinin gelismesi olarak siralanabilmektedir
(Charlesworth & Lind, 2010; Wadsworth, 2004). Bu doneme sezgisel donem adi da
verilmektedir. Bu donemde yer alan ¢ocuk, giiclii akil yiiriitmeler, mantiksal ¢ikarimlar
yapamadigindan sezgileri yoluyla miktar, say1, zaman, mekan, konum kavramlarini anlamaya
caligmaktadir (Senemoglu, 2012). Matematiksel kavram gelisiminde biligsel gelisimin yeri
oldukca fazladir. Bu 6zelliklerden siirli akil yiiriitme, tersine ¢evirebilme ve odaklanma

matematiksel kavram gelisimi ile yakin iliski i¢erisindedir (Buldu, 2010).
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2.2.3.1. Matematiksel kavram gelisiminde korunum. Bir maddenin herhangi bir
boyutu degistirilse bile miktarinin ayni kalmasi korunum olarak adlandirilmaktadir
(Wadsworth, 2004). Korunum yetenegi bireyin gelistirmis oldugu mantiksal- matematiksel bir
yapinin Ol¢iisii olarak degerlendirilmektedir. Okul 6ncesi doneme tekabiil eden islem Sncesi
donem cocuklariin pek cogunda korunum yetenegi gelismemistir. Bu yetenek cogunlukla
islem 6ncesi donemin sonlarina dogru (7 yas civarinda) gelisim gostermeye baslamaktadir. Bu
donem ¢ocuklarinda sadece say1 korunumunda gelismeler gézlenmektedir. Alan, hacim ve
kiitle korunumu daha sonraki yillarda kazanilmaktadir (Buldu, 2010).

e Say1 Korunumu: Say1 korunumu, nesnelerin konumlarinin degigse bile sayilarinin
aymi kalacaginin bilinmesidir (Aktas-Arnas, 2012). Islem &ncesi donemde yer alan alt1 yas
grubundaki ¢ocuklarin say1 korunumu heniiz gelismemistir (Wadsworth, 2004). Piaget’in
ortaya koydugu bilissel gelisim teorisine gore birey bu donemde nesne ve olaylarin bir
noktasina odaklanirken (siranin uzunlugu) bilissel olarak farkinda oldugu baska bir 6zelligi
(nesnelerin sayist) fark edememektedir (Smith, 2009). Cocuk, olaylar takip ederken degisime
odaklanmamakta, 6nceki durumu goz ardi1 ederek sadece degisen duruma odaklanmaktadir.
Kiigiik cocuklara gore nesnelerin boyutlar1 ve diizenleri degistirildiginde sayilari da
degismektedir. 6-7 yas araliginda ¢ocuklarda tersine ¢evirebilme becerisi iyice gelismekte ve
say1 korunumu i¢in gerekli olan akil yiiriitme becerileri yapilandirilmaktadir (Smith, 2009;
Wadsworth, 2004). Bu yas civarindaki ¢ocuklar degisikliklerin farkina varmakta ve islemleri
tersine ¢evirebilme yeteneklerini gelistirmektedirler. Say1 korunumu kazanabilmeleri i¢in
cocuklar, hem sayarak hem saymadan, miktarlar karsilagtirma c¢alismalar1 yapmalar1 ve
bunlari agiklamaya yonelik firsatlarla karsilasmalidirlar.

2.2.4. Matematiksel kavram gelisiminde siniflandirma, eslestirme, gruplama,
siralama, karsilagtirma. Merakli olmak kii¢iik ¢ocuklarin dogasinda vardir. Bebekler

biberonlarimin biiytikliigiinii, seklini ve agirliklarini hissedebilirler, tutamayacagi kadar biiytik
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mii tastyamayacagi kadar agir mi fark edebilirler. Piaget, sekil, renk ve biiyiikliik hakkindaki
fiziksel bilgilerin matematiksel bilgilerin temellerinin olusumunda etkili oldugu ortaya
koymaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi donemde 6zellikle okul dncesi 6gretmenlerinin
cocuklarin uygun 6grenme alanlarinda mantiksal matematiksel becerilerinin gelismesi i¢in
eslestirme, karsilastirma, siralama ve siniflandirma etkinlikleri diizenlemesi gerekir. Erken
matematik becerilerinin gelisiminin temellerini iyi bilen 6gretmen ¢ocuklarin seviyelerine
uygun problem ¢ézme etkinlikleri diizenlemelidir (Unal, 2010).

e Eslestirme: Eslestirme kavrami ile ifade edilmek istenen bire bir esleme kavramidir.
Bir gruptaki her bir nesneyi diger gruptaki her bir nesne ile esleme islemine bire bir esleme
denir. Bire bir esleme bir kiimenin eleman sayisi ile diger kiimenin elaman sayisinin ayni
oldugunun kavranmasidir. Piaget’e gore korunum kavraminin temelini olusturan bire bir
esleme becerisi bir nesnenin bir ya da birden fazla 6zelligini taniyabilmeyi, nesneyi diger
nesnelerden ayirt edebilmeyi ve bire bir iliskilendirme yapabilmeyi gerektirmektedir (Aktas-
Arnas, 2012; Metin & Daglioglu, 2006; Lind 2000).

Cocuklar eslestirme davranisini 1-2 yas araliginda ortaya koymaktadirlar. Bu
donemde ¢ocuk ii¢ nesne arasindan ayni olan iki tane nesneyi eslestirebilmektedir. Eslestirme
becerisi yas ilerledik¢e daha karmasik eslestirmelere dogru ilerlemektedir. 3-4 yas civarinda
cocuklar geometrik sekilleri eslestirebilmektedirler. 2-3 yas araliginda biiyiik-kiigiik, 3-4 yas
araliginda ise uzun-kisa nesneleri ayirt edebilmektedirler (Metin, 1992). 3-4 yaslar arasinda
¢ocuklar bire bir esleme yapabilirler. Ornegin 4 yasindaki ¢ocuklara 6 oyuncak bebek ve 5
araba gosterilerek her bebek igin yeterli araba olup olmadigi soruldugunda ‘Hayir 6 bebek, 5
araba var’ demislerdir (Avci & Dere, 2002).

Bire bir eslestirme ¢alismalarinda nesnelerin benzer veya farkli olmasi, nesne
sayisinin az ya da ¢ok olmasi, eslestirme yapilan kiimelerin eleman sayis1 ve birbirleriyle

baglantis1 olmak iizere dort boyut dikkate alinmalidir (Unal, 2010).
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¢ Smiflandirma ve Gruplama: Cocuklar nesneleri gruplara ayirmaya bagladiklar
zaman siniflandirma siirecine baslamaktadirlar. Nesneleri siniflandirirken nesneleri
karsilagtirma ve gruplandirma yapmaktadirlar. Grubun tek ortak 6zelliginden olusan gruplar
alt grup olarak isimlendirilmektedir. Bir kutu bilyenin kirmizi, sar1, mavi bilye gruplarina
ayrilmasi, alt gruba 6rnek olusturmaktadir (Lind, 2000).

Siiflandirma, nesnelerin 6zelliklerine veya niteliklerine bagl olarak gruplama ya da
ayirma becerisi olarak ifade edilmektedir. Nesnelerin benzerlik ve farkliliklariin ayirt
edilmesi ¢ocuklarin siniflandirma yapabilmeleri i¢in gerekmektedir. Siniflandirma becerisi
nesneleri siralama (ayirma) ve gruplama (birlestirme) olmak {izere iki siirecten olugsmaktadir
(Charlesworth & Lind, 2003). Cocugun bir kutu sekerleme arasindan sadece kirmizi olan
sekerlemeleri gruplarken ayni zamanda sar1 ve mavi sekerlemelerden ayirmis olmasi
siiflandirmaya 6rnek olarak verilebilir.

Say1 ve islem kavraminin temelini siniflandirma becerisi olusturmaktadir. Cocuklarin
karsilastirma (benzerlik/zitlik) becerisini ortaya koymakta, siniflandirma yaparken nesnelerin
renk, sekil, boyut yapisal 6zellikler gibi algisal 6zelliklerini ayirt ederek karsilagtirma
yapmalarini saglamaktadir. Sonraki siireglerde ¢ocuklar matematikte siniflandirma yapmaya
baslamaktadirlar (Aktag-Arnas, 2012). Cocuklarin siniflandirma becerilerinin gelisiminde
yetigkinlere ve okul dncesi dgretmenlerine biiyiik sorumluluklar diigmektedir.

e Karsilagtirma: Cocuklarin karsilagtirma yapabilmeleri ig¢in gdzlem yetenegine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Gozlem yetenegi ile gelisen karsilastirma becerisi siniflandirmanin
birinci basamagini olusturmaktadir (Lind, 2000). Cocugun miktar, boyut, renk, sicaklik,
mesafe, ses diizeyi gibi nesnelerin 6zelliklerindeki farkliliklar1 gézlemesinde karsilastirma
kullanilmaktadir (Aktas-Arnas, 2014).

Karsilastirma siirecinin temelinde gbzlem siireci yer almaktadir. Bir nesnenin belirgin

olan 6zelliginin gézlemlenmesinin yani sira, cocuklar o nesneyi diger nesnelerle
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karsilastirarak nesne ile ilgili bircok sey 6grenmektedirler. Ornegin ¢ok sayida cicek bulunur,
bulunan ¢icekler birbirleriyle karsilagtirilmaktadir. Karsilastirma yapilirken ‘Cigekler
arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir? Cigeklerden hangisi biiylik, hangisi kokulu?’
gibi sorular sorularak karsilagtirma siireci yonlendirilmekte ve kolaylastirilmaktadir (Lind,
2000). Ogretmen ilk dnce ¢ocuklardan nesnelerin dzelliklerini fark etmesini ve sdylemesini,
sonra nesneleri karsilastirmasini, son olarak da nesnelerin benzer ve farkli 6zelliklerini ayirt
ederek nedenleriyle birlikte agiklamasini isteyebilmektedir (Aktas-Arnas, 2014).

e Siralama: ikiden fazla nesneyi belli diizen i¢inde yan yana dizme islemine siralama
adi verilmektedir (Metin & Daglioglu, 2006). Siralama iist diizey bir karsilastirma becerisidir
ve nesnelerin bastan sona belirli bir diizen icerisinde yerlestirilmesiyle gerceklesmektedir.
Piaget siralamayi ‘serileme’ olarak nitelendirmektedir. Oriintii tamamlama ise; bir olay1 olus
sirasina gore siralama ve 6rnek verilen bir Oriintliye gore yarim birakilan oriintiintin
tamamlanmasi islemidir (Sahin, 2007).

Siralama ve serileme becerisi 0-2 yas aralifini i¢ine alan duyu-motor doneminde
baslamaktadir. iki yas éncesinde ¢ocuklar birbiri icerisine gecen nesnelerle oynamaktan
hoslanmakta ve en biiyiik parcadan en kii¢iik pargaya kadar nesneleri siralayarak ic ige
yerlestirmektedirler (Charlesworth & Lind, 2003). Birbiri i¢ine gegen bu oyuncaklar
cocuklarin siralama becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

Cocuklarla baglangi¢ olarak biiyiik — kiiciik, uzun — kisa, yliksek — algak ve ince —
kalin kavramlarina yonelik siralama ¢alismalar1 yapilmaktadir. Daha sonraki siireglerde bu
caligmalar daha karmasik hale gelmekte ve acik — koyu, piiriizlii — piirtizsiiz kavramlari
tizerinde durulmaktadir (Sperry-Smith, 2001). Cocuklarin karsilastirmada tek bir karar
verirken, siralamada birden ¢ok karar vermeleri gerektigi igin, siralama becerisini daha tist

diizey beceri oldugu soéylenebilmektedir (Sperry—Smith, 2001).
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2.2.5. Kiig¢iik ¢cocuklarda sayr kavrami. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklari
matematiksel kavramlart dogal siireclerle; eglenerek, oynayarak, yasayarak 6grenmektedirler.
Matematik egitimine higbir kavrami tanimadan 6n yargilart olmadan alict konumunda
baslamaktadirlar (Tugrul, 2000). Bu nedenle matematiksel gelismenin ve matematik
egitiminin en 6nemli amaglarindan biri olan say1 kavraminin kazanilmasina bu donemde
baslanmasi, ¢ocuklarin matematige kars1 dnyargi gelistirmeden, korkmadan, kaygilanmadan
matematikle tanigmalar agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bir coklugu belirtmede kullanilan ve soyut bir birim olan say1, sayma, tartma, 6lgme
gibi islerin sonunda yer alan birimlerin kag¢ oldugunu ifade eden sézdiir. Sayilari yazili ve
gorsel olarak gdstermek i¢in ‘rakam’ lar kullanilmaktadir. Sayilar, giinliik yasamda farkli
amaglarla degisik sekillerde kullanilmaktadir (Baroody, 2004; Greenes, Ginsburg, & Balfanz,
2004).

Rasyonel Sayilar: Kesirli ve tam sayilarin ortak adidir.

Dogal Sayilar: 0’dan baglayarak sonsuza kadar devam eden sayilardir.

Sayma Sayilari: 1 sayisindan baslayip sonsuza kadar devam eden sayilar olarak ifade
edilmektedir. 0’ in sayma sayilar1 arasinda olmamasinin nedeni bos kiimenin i¢inde herhangi
bir elemanin olmamasi olarak ifade edilmektedir (TDK, 2018).

Nominal Sayilar: Olgme, miktar gibi sayisal deger ifade etmeyen, isimlendirme ve
tanimlamada kullanilan sayilardir. Ornek: 19 numarali dairede oturuyorum, 16 plakali bir
otomobil kullaniyorum.

Kardinal Sayilar: Kiimede yer alan eleman sayisin1 toplamini ve miktarini ifade eden
sayilardir. ‘Kag tane?” sorusunun yanitini verir. Ornegin, kutuda bes boncuk var, ii¢ gocuk

arabaya bindi.
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Ordinal Sayilar: Nesnenin sirasini, konumunu ifade eden ve miktar belirtmeyen
sayilardir. Kaginc1? sorusuna cevap vermeyi ve siralama iligkisine sahip olmay1 gerektirir.
Ornegin; Dérdiincii siradaki hasta bekleniyor, iiciincii katta oturuyoruz.

Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000)’ ne gore, matematik programlarinin temel taslar1 sayilardan
olugmaktadir. Cocuklar sayilara ve sayisal islemlere oyun etkinliklerinde ve yasantilarinda
ihtiya¢ duymaktadirlar (Baroody, 2004).

Cocuklar bebeklikten itibaren kazanmis olduklari matematik becerileri ile okul 6ncesi
egitim kurumlarina gelmektedirler. Fakat ¢ocuklarin, say1 sistemlerini ve say1 kavramini daha
iyi anlayabilmeleri i¢in daha ¢ok yasantiya ve siirece ihtiyag¢lart vardir (Curtis, Okamoto, &
Weckbacher, 2009).

Cevreden gelen sayilarla ilgili uyaranlara ¢ocuklarin olumlu tepki gosterdikleri
bilinmektedir. Kendi kendilerine say1 saymaktadirlar, sayarken de ¢ok eglenmektedirler.
Ezbere say1 sayma ¢ocuklarin sdzclik dagarcig gelisimi agisindan da oldukca onemlidir.
Sayma ¢ocuklar i¢in yararli ve dnemlidir, fakat anlamanin bir kanit1 da degildir (Baroody,
2004). Cocuklar bu donemde sayilar1 bilseler bile anlamlarin1 bilmeyebilirler. Sayma islemi,
cocuklardaki matematigin temelini olusturmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir ve bu beceriler
erken yaslarda desteklenmelidir.

2.2.5.1. Sayt kavraminin geligimi. Ritmik sayma rasyonel saymadan Once gelismekte
ve nesneleri sayma islemi ezbere sayma isleminden daha karmasik bir beceri olarak kargimiza
cikmaktadir. Anlamli sayma becerisi sayma ilkeleri bilgisi ve bilissel siirecleri
gerektirmektedir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin koordinasyon becerilerinin yaninda dil
becerilerine ve hafizalarina ihtiyaglar1 vardir. Kii¢iik cocuklarin bu koordinasyonu

gelistirmesi ¢aba gerektirmektedir (Young-Loveridge, 2004). Sayma bir dizinin sayisal olarak
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ifade ettigi degeri belirleme isidir, karmasik bir siire¢ ve asagida belirtilen kurallari
icermektedir (Taskin, 2010):

1- Bir dizinde yer alan tiim elemanlar sayilmalidir. Oyuncaklar, arabalar, bliylik-kiigiik
olan nesneler, hatta hayali iiriinler bile sayilabilir.

2- ‘Bir, iki, tig, dort...vb. her say1 sozciligli, kiimede yer alan tiim nesnelerle sadece bir
kez iliskilendirilmelidir. Dizinde yer alan hi¢bir nesne atlanamaz. Her sayi, dizindeki her
elemanla bire bir eslestirilmelidir.

3- Son sayma sozciigii net olarak dizide kag tane nesne oldugunu ifade etmektedir.
Dizideki son say1 ; “li¢’ sadece topa isaret etmez. {lk dnce bilye isaret edildiginde ve ‘bir’
denildiginde evet; bir tane bilye vardir. Sonra balon gosterildiginde ve ‘iki’ denildiginde bu
durum orada iki balon oldugu anlamina gelmez. Iki rakamu, iki nesne sayildigini ifade eder.
Ayni sekilde, topa isaret edildiginde “li¢’ denilmesine ragmen say1 sozciigii, bireysel nesneyi
tanimlamaz ama tiim gruptaki nesnelerin tamaminin kag¢ tane oldugunu aciklar. Sayma
islemine top ile basladiginiz durumda top ‘bir’ numara olacaktir, ‘ii¢’ numara olmayacaktir.
Genel olarak bakacak olursak grupta yer alan her nesne ‘bir’, ‘iki’ ve ‘li¢’ olabilir. Her ne
sekilde sayilirsa sayilsin tiim grupta ii¢ nesne vardir. Bu toplam miktar, ‘kardinal deger’
olarak ifade edilir.

Bir grup nesneyi dogru olarak sayabilmek i¢in sayilarin belirli bir sirada ve ardigiklik
igerisinde oldugunun bilinmesi gerekir. Sayma islemi yapilirken® bir, ii¢, iki’ denilemez. Bu
nedenle okul 6ncesi egitim kurumlarinda ardisik olarak gorsellestirilen rakamlar ¢gocuklarin
zihinlerinde sablon olusturmasi agisindan ¢ok énemlidir. Ayn1 zamanda sayma islemi dil
becerilerini farkli bicimde kullanmaya imkan saglamaktadir. Karmasik beceriler gerektiren
say1 kavrami ile ilgili bilgilerin zeminin olusturulmasi yasamin ilk yillarindan itibaren

baslamaktadir.
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Cocuklar say1 becerileri ile dogmaktadirlar ve konusmaya basladiklarinda say1
sOzciiklerini kullanmaya baslamaktadirlar (Nelson, 2007). Miktar farkindalig1 gorsel olarak
baslamakta ve “az”, “cok” gibi kavramlarla ifade edilmektedir. Ayrica bir yas civarindaki
cocuklar kendilerine gorsel olarak nesneler sunuldugunda nesnelerin az ya da ¢ok oldugunu
ayirt edebilmektedirler. Iki yas civarinda sozel olarak baslayan say1 sayma becerisi ilerleyen
stireclerle gelismektedir. 2-3 yas civarindaki ¢ocuklar say1 sayabilmekte fakat siralama ¢ogu
zaman dogru olmayabilmektedir. Sayilart yanlis bir siralama ile (6rn; 1-3-9-7 gibi)
sayabilmektedirler. Sayma diizeni siirekli olarak degisiklik gostermekte, deneyimlerin ve
yasin artmastyla sayma sirast dogru bir diizende baslamaktadir. Cocuklar bu yaslarda sayilarin
kargiladig1 anlami1 heniiz kazanmamisglardir (Metin & Daglioglu, 2002; Metin, 2002).

Sayma becerileri dogumdan ilkokula baslaymcaya kadar gegen siiregte bir hayli
gelismektedir. Glinliik yasamda ¢ocuklar saymaya karsi ilgi duymaktadirlar ve kendiliginden
yiiksek sesle siklikla saydiklart gozlenmektedir. Sayarken oldukga eglendikleri goriilmektedir.
3 yasindaki ¢ocuklar cogunlukla 10° a kadar rahat bir sekilde sayabilmektedirler. Herhangi bir
noktada yanlis yaptiklarinda tekrar basa donerek yeniden saymaya baslamaktadirlar
(Ginsburg, 2009).

Sayma becerisinin kazanilmasi, say1 kavraminin kazanilmasinda ve anlamlandirmada
onemli bir rol almaktadir (Akman, 2002). Arastirmalardan ortaya ¢ikan sonuglara gore sayma
becerisi gelecek siireclerde kazanilacak olan aritmetik beceri gelisiminin de temelini
olusturmaktadir. Dort islem yani toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme islemlerini yapabilmek
icin say1 kavraminin temellerinin kazanilmis olmasi gerekmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin
say1 kavramini kazanmis olmalar1 olduk¢a 6nemlidir (Stock, Desoete, & Roeyers, 2009).
Sayma becerisi ¢gocuklarda onceleri sézel ve ritmik bir oyun olarak baslamakta, sonrasinda ise
nesnelerle iligskilendirme ve rakamlarla sembolize etme seklinde gelisim gostermektedir

(Baroody, 2004).
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Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin say1 kavramu ile ilgili gelisimsel stireci hakkinda
bilgi edinebilmek i¢in ¢ocuklara ‘Hangisi biiyiik, 5 mi 7 mi?’ sorusu soruldugunda verdikleri
cevaplar, say1 duygular1 hakkinda ipuglar1 ortaya koymaktadir. Ilk zamanlarda bu gibi sorulari
‘Bilmiyorum’ seklinde yanitlamaktadirlar. Bir sonraki ‘7 daha biiyiik’ dedikten sonra nedeni
soruldugunda genellikle ‘Sen 5 dedin’ (durur) parmaklari ile gdstererek saymakta: 6,7 . Yani
7, 5 ten 2 tane daha fazla bu yiizden 7 daha biiyiik’ seklinde yanit vermektedir. Bu durum
matematiksel diistinme ve zihin gelisiminin bagladiginin gostergesidir ve matematik egitim
programlarinin amaglar arasinda yer almaktadir (Griffin, 2004a).

NCTM (2000) ilkokul 2. Sinif seviyesinden kiigiik tiim ¢ocuklarin sayilar: anlamli
kullanmasina odaklanmaktadir. Sonraki siireglerde sayilar1 sembollerle ifade etmeleri ve farkli
bi¢imde kullanabilmeleri beklenmektedir. Bu beklentilerin yasantilar ve somut materyal
kullanimi ile gergeklestirilebilecegi ifade edilmektedir (NCTM, 2000). Tiirkiye’de 2002
yilinda uygulamaya konulan ve 2006’da ve son olarak da 2013’ te da revize edilen MEB Okul
Oncesi Egitim Programi’nda da benzer amaglarin yer aldigi goriilmektedir (MEB, 2013;
2006; 2002). Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin, konusmalarinda, oyunlarinda ve giinliik
yasantilarinda sayilarla ilgili sarkilar, tekerlemeler sdyledikleri ve matematiksel kavramlari
kullandiklar1 ve bu yasantilarin say1 duygusunu ve becerisini gelistirdigi bilinmektedir.
Cocuklarin say1 kavramini kazanmalar1 ve say1 becerisini edinebilmeleri igin giinliik yasam,
okul, oyun gibi ortamlarda farkli say1 etkinlikleri ve uygulamalar1 yapmalar1 gerekmektedir.
Bunun i¢in bu gibi ortamlarin ¢cocuklarin 6§renmelerine uygun olacak sekilde diizenlenmesi
yararli olacaktir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine bu siireglerde biiyilik gorev diismektedir,
ogretmenlerin 6gretilebilir anlarin farkinda olmalar1 ve degerlendirmeleri oldukga 6nem arz

etmektedir.
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2.2.5.2. Sayma ilkeleri. Gelman ve Gallistel’e (1978) gore erken ¢ocukluk donemi
cocuklarinin erken yaglarda bildikleri ancak fazla sayidaki nesne gruplarinda uygulamakta
zorlandiklar1 dogru bir sekilde sayabilmelerine yonelik bes sayma ilkesi vardir.

1- Bire bir Ilkesi (The one-one to principle): Her saymin kendine 6zgii bir ismi vardir
ve her nesnenin sadece bir kez sayilmasina dayanmaktadir.

2- Sabit Sira Ilkesi: (The stable order principle): Sayma islemi yapilirken, say1
sozctiklerinin sabit bir sirada sdylenmesidir. Sayma iglemi siirekli 1-2-3-4-5... gibi ayni sira
ile gerceklestirilmelidir.

3- Kardinal Say ilkesi (The cardinal principle): Nesnelerin sayma islemi yapilirken
sOylenen son say1 kiimedeki toplam eleman sayisini ortaya koymaktadir. ‘Kag tane?’ sorusuna
cocugun yanit verebilmesidir. Eslestirme ve ardisiklik iligkilerinin bilinmesi kardinal sayilar
icin gereklidir.

4- Soyutlama Ilkesi (The abstraction principle): Sayilabilen her nesnenin sayilmasi
islemidir. Bir kiimede yer alan elemanlarin birbirleriyle iligkili olma zorunlulugu yoktur.
Onemli olan kiimenin i¢inde bulunan elemanlarm sayilabilmesidir.

5- Siranin Onemsizligi Ilkesi (The Order-Irrevalance Principle): Nasil siralanirsa
siralansin saymayi bagarabilmeyi gerektirir. Okul 6ncesinde donemde ¢ocuklarin bu
siralamayi takip ederek saymayi 6grenmeleri saglanmalidir.

[k {i¢ ilke sayma isleminin nasil yapildigin1 ortaya koymakta ve sayma ydntemini
gostermektedir. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin miktar ile ilgili problemleri
cozebilmeleri i¢in bu ilkeleri kullanmalar1 gerekmektedir. Dordiincii ilke, farklilik gosteren
seylerin bir biitiinliik igerisinde sayilmasini ortaya koymaktadir. Son ilke, nesnelerin karmasik
bir sira halinde olduklarinda da sayilabildiklerini ortaya koymaktadir. Cocuklar sayma
ilkelerinde yer alan becerilere sahip oldukga say1 kavramini daha da anlamlandirmayi

basarmaktadirlar (Taskin, 2010).
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¢ Ritmik Sayma: Cocuklar sarkilarla, tekerlemelerle ve ritmik olarak say1 saymaktan
biiyiik keyif almaktadirlar. Parmak oyunlari, sarkilar, tekerlemeler yardimiyla ¢ocuklar
sayilarin siralarimi dogru olarak 6grenebilmektedirler (Polonsky, Freedman, Lesher, &
Morrison, 1995). Cocuklar onceleri tek basamakli sayilarla (1,2,3,4,...gibi) ritmik saymay1
ogrenmekte ve sonrasinda nesneleri sayarak anlamli sayma becerisini gelistirmektedirler. Say1
becerisini kazanamamis ¢cocuklarin, matematik ¢alismalarinda daha az basarili olduklari
saptanmustir (Stock, Desoete & Roeyers, 2009).

e Atlayarak Sayma: Atlayarak sayma (2’ser, 5’ er, 10’ar, 100’er vb.), ritmik saymaya
gore daha az zaman aldig1 i¢in bazi durumlarda daha etkili olabilmektedir. Sayilarin biiyiik
oldugu durumlarda atlayarak sayma daha islevsel olabilmektedir (Polonsky ve digerleri 1995).
Atlayarak sayma ¢ocuklarin ¢arpma, toplama ve ¢ikarma ¢aligmalarin1 anlamasini
kolaylastirmasi agisindan dnemlidir (Mcdonald, 2007).

¢ Geriye Sayma: Geriye sayma, ¢cocuklarin ¢ikarma igslemini 6grenmeleri agisindan
onemlidir. Say1 sistemini daha iyi tanimalarina yardim etmektedir (Polonsky ve digerleri
1995).

e Anlayarak Sayma: Cocuklarin sayarken hicbir nesneyi atlamadan, ayni nesneyi
birden ¢ok kez saymamalardir. Bu becerinin gelisebilmesi i¢in her sekil, boyut ve renkte
cesitli nesnelerle bolca sayma islemi yapmalar1 gerekmektedir. NCTM (2000)’ye gore
cocuklar say1 duygusunu kazanmak i¢in ‘anlayarak sayma’ ya gereksinim duymaktadirlar.
Anlayarak sayma, sayinin sirasini bilme, her nesnenin sadece bir kez sayildigini bilme, son
sayilan nesneye verilen numaranin tiim nesnelerin toplamini temsil ettigini bilme becerilerini
icinde barindirmaktadir (Polonsky ve digerleri 1995).

e Sayisin1 Gorme (Subitizing): Nesnelerin gosterildigi durumlarda saymadan kag tane
oldugu gormeye sayisini géorme (subitizing) ad1 verilmektedir. Sayisin1 gérme becerisi,

saymadan sonra gelismekte olup saymanin kisa yoludur. Say1 duygusunun ve aritmetigin
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gelisimini destekleyen bu beceri saymanin hizli bir formudur. Sezgisel olarak ‘sayisini gérme’
becerisinin kiiciik ¢cocuklarda en fazla 4’e kadar 6grenildigi bilinmektedir. Cocuklar eger
saymadan ‘Kag tane?’ sorusunu yanitlayabilirlerse sayilari anlamaya bagsladiklar
sOylenebilmektedir. Gruptaki nesne miktari az oldugu durumlarda dogru cevap verebilmekte,
say1 artarsa tahmin etmekte zorlanabilmektedirler. Bu siirecte nesnelerin dagilimlari da
tahminlerini etkileyebilmektedir. Daginik sekilde konumlandirilmis nesnelerin sayisini tahmin
etmek siralanmis bicimde olan nesnelerin sayisini tahmin etmekten daha zordur. Gozle sayma
becerisi, dokunarak saymaya gore oldukea gii¢ bir beceridir. Cesitli deneyimler sunarak
cocuklarin gozle sayma, tahmin etme becerileri gelistirilebilmektedir (Clements, 1999; Le
Corre, Van de Walle, Brannon, & Carey, 2006). Say1 sozciiklerine ek olarak ‘daha ¢ok, daha
az, ayn1’ gibi sozel ifadeler de kullanilmalidir. Bu durum ¢ocugun say1 olmadan da miktarin
ifade edilebilecegini anlamasina yardimci olmaktadir. Bu kavramlar, ¢ocuklarin sayma
becerisini ve aynt zamanda dil gelisimini desteklemektedir (Mcdonald, 2007).

2.2.5.3. Rakamlar. Kiigiik ¢ocuklar ilk once rakamlar1 gorsel olarak fark eder ve
isimlerini 6grenirler. Anlamlarini ise daha sonra algilarlar. Cocuklar ilk olarak kendi
yaslarinin rakamlarini 6grenirler. Cocuklara rakamlari tek boyutlu yazarak gostermek yerine
ti¢c boyutlu olacak sekilde hamurdan rakam yapma, kumla rakam yazma, bedeniyle rakam
cizme gibi rakamlarin gergek sekillerini anlayabilecekleri somut yasantilar sunulmalidir.
Cocuklar bazen rakamlar1 anladiklar1 halde onlar1 dogru yazamayabilirler. Dogru
yazamamalar1 onlarin rakamlart anlamadig1 anlamina gelmez. Rakamlar1 dogru yazmak
biligsel gelisim yaninda biyolojik gelisim de gerektiren bir beceridir. Kiigiik kas gelisimi
ger¢eklesmemis, el-goz koordinasyonu hentiz gelismemis ¢ocuklarin rakamlar1 dogru sekilde
yazmasi beklenemez (Taskin, 2010).

Rakamlar ile ilgili farkindalik olusturmak i¢in 6ncelikle gorsel uyaricilardan

faydalanilmalidir. Okullarin ve siniflarin duvarlarinda asili olan rakamlar ¢ocuklarin
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farkindaligini arttirmaktadir. Egitim ortamlarinin gorsel materyallerle desteklenmesi
farkindalik olusturdugu i¢in yararli olmaktadir. Cocuklarin rakamlar1 dogru ve etkili
ogrenebilmeleri i¢in her rakam ayr1 ayr1 6gretilmelidir. Cocuklar rakamlarin isimlerini,
anlamlarini ve nesne ile olan iliskilerini 6grenebilmeleri i¢in her rakam ile ayr1 ayr1 olacak
sekilde degisik tlirden etkinliklerle karsilastirilmalidir. Rakamlart 6gretirken kagit, kalem
kullanma konusunda acele edilmemelidir ve eglenceli oyunlarla, sarkilarla, ¢esitli etkinliklerle
anlamlarini kavrayarak 6grenmeleri desteklenmelidir (Taskin, 2010).

Rakamlarla farkli ortamlarda karsilagsmalar1 saglanabilir. Rakamlar1 bedenleri
yardimiyla havaya, suya, topraga, yere, bir arkadasinin sirtina yazmalar1 istenebilir. Farkli
nesnelerle, fasulye, nohut, makarna, boncuk, ip gibi malzemeler kullanarak rakamlar
olusturmalar1 saglanabilir. Cocuklar farkli etkinlikler yardimiyla daha kalic1 olacak sekilde ve
daha ¢ok eglenerek rakamlar1 6grenebilirler (Taskin, 2010).

e 0 (Sifir) ve 10 (On) Sayilar

Cocuklarin sayilar1 daha iy1 algilayabilmeleri i¢in 1-9 sayilarin1 6grendikten sonra “0”
ve “10”sayilarinin da 6gretilmesi gereklidir. Cocuklar 10 sayistyla karsilagtiginda ayni
zamanda basamak diigiincesiyle de tanismis olmaktadirlar. 10 sayist 6gretimi rakamlarin
ogretimine benzer sekilde gergeklestirilebilmektedir (Aktag-Arnas, 2012).

Tolchinsky’e gore (2003), 4 yas ¢ocuklari, 0’ 1n yoklugu ifade ettigini
anlayabilmektedirler. Sifirin yokluk ve hi¢ bir sey anlamini ifade ettigini bilmelerine karsilik
bu gibi durumlari ifade etmek igin sifir rakamini kullanma ve yazma konusunda isteksizdirler.
Cocuklarin ‘higbir seyin olmamas1’ durumunu agiklayabilmeleri i¢in 10’ dan baglayarak teker
teker azaltma yapilarak kiimede hi¢ eleman kalmamasi durumu ile karsilagmalari
gerekmektedir (Mcdonald, 2007).

Geriye azaltilarak sayma igleminin yapilmasi ¢ocuklarda “sifir” kavraminin

olusmasini desteklemektedir. Ayrica ¢ocuklara kiimede kag tane eleman oldugu sorusu
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yoneltilerek higbir sey bulunmayan kiimedeki nesne sayisinin sifir oldugunu séylemeleri
konusunda ¢ocuklar cesaretlendirilmelidir. Daha sonraki siireclerde yoklugu, boslugu temsil
etmesi igin ‘0’ rakamini kullanmalar1 gerektigini 6grenmektedirler (Aktas-Arnas, 2012). 0
Sayma islemine sifir ile baglanmaz, ¢linkii (sifir) bir sayma sayisi degildir, yoklugu ifade eden
bir dogal sayidir. Bu kuralin ¢ocuklara 6gretilmesi ve ¢ocuklarin 1’ den baslayarak sayma
islemi yapmalar1 konusunda yonlendirilmesi gerekmektedir.

2.2.6. Okul 6ncesi donemde islem kavrami. Bir kiimede yer alan iki elemandan belli
bir kurala gore baska eleman elde edilmesine islem denir. Glinliik yasantida islem kavrami
elimizde bulunan bir veya daha fazla sayidaki maddeden belirli bir kural ¢ergevesinde farkl
bir madde elde etme isidir (Baykul, 1997; 1999). Matematik stireklilik gerektiren bir
egitimdir. Bir islemi yapabilmek icin Oncelik gerektiren kavramlarin kazanilmis olmasi
gerekmektedir. Basit bir toplama islemini gerc¢eklestirebilmek oncelikle sayilar1 tanimak,
sayma becerisine sahip olmak ve daha sonra bu becerileri nasil ve ne sekilde kullanacagini
bilmeyi gerektirmektedir.

Matematiksel kavramlarin temeli bebeklik donemine dayanmaktadir. Bebekler
dokunarak, tadarak, koklayarak, ¢evrelerini izleyerek ve sesleri isiterek etrafinda olanlari
dogal bir yolla 6grenmektedirler. Okul 6ncesi donemdeki cocuklarda matematiksel
diisiinmenin temelinde sezgisel diistinme yer almaktadir. Cocuklar ilk tecriibelerini genellikle
nesnelerle gergeklesen yasantisi sonucunda algisal gelisimine bagl olarak deneyimleri ile elde
etmektedirler (Gliven, 2007). Sayilarla ilgili ilk elde edinilen tecriibeler miktarla ilgili
deneyimlerdir. Cocugun algisal gelisimine ve somut nesnelerle olan deneyimlerine
dayanmaktadir. Arastirmalar, bebeklerin ve kiigiik ¢ocuklarin sayisal farkliliklara
odaklanabildiklerini belirtmektedir (Giiven, 2000).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ilkokula hazirlik ¢alismalarinda ¢ocuklara

kazandirilmasi gereken matematik becerileri; 0-20 arasi rakamlari tanima ve sayma, sekilleri
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ogrenme, basit arttirma ve eksiltme yapma vb. olarak belirlenmistir (Oktay & Polat-Unutkan,
2003). Islem kavrami gergevesinde toplama ve ¢ikarma yapabilme gocuklara kazandirilmasi
gereken matematik becerilerinden bir digeridir. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklar1 10°a, 50’ye
veya 100’e kadar hatasiz ritmik sayabilmektedirler. Bu sayma becerisi ezbere saymadir ve
cocuklarin say1 ve iglem kavramini kazandiklarini ortaya koymamaktadir. Ezbere sayma
becerisi ritmik bir sekilde gergeklestirilen say1 isimlerini tekrarlama islemidir. Cocukta say1
kavraminin gelismis olduguna karar verebilmek i¢in ¢ocugun birebir eslemeyi basarabilmesi
ve ¢ocukta say1 korunumunun geligsmis olmasi gerekmektedir (Altun, 2000). Cocugun say1
serisini tanimasi, eslestirme yapabilmesi eslestirme kavraminin anlamini1 kazandig1 anlamina
gelmemektedir. Ornegin gocuk, ‘3 sayis, 2 ile 4 arasinda yer alan bir sayidir’ ve ‘3 ile 5
arasindaki aralik 1 ile 3 arasindaki ile aynidir’ ifadesini anlayamamaktadir (Decker, 1990;
Kennedy & Tipps 1997; Clarke & Freidman, 1987).

4-5 yaglarinda ¢ocuklar 1°den 10’a kadar ezbere sayabilirken, 1 ile 5 arasindaki
rakamlari taniy1p isimlendirebilirler. 5-6 yaslarinda ¢ocuklar 1°den 20’ ye kadar anlaml
sayabilirler ve bir grup nesneyi tek tek sayarak kac tane oldugunu sdyleyebilirler. 1 ile 10
arasindaki ve taniyip isimlendirebilir ve rakamlari siralayabilirler; bir grup nesneyi
biiytikliigline gore siralayabilir, sira sayilarini 6grenebilir, yarim ve biitiinii gosterip, bir grup
nesneyi ikiserli tigerli gruplara ayirabilir, kiigiik sayilar i¢inde toplama ¢ikarma yapabilirler
(Metin, 1992).

Sayilarin 6gretilmesinde 6n sart ritmik saymanin kazandirilmasidir. Ritmik saymanin
ileriye dogru yapilmasi toplama islemine, geriye dogru yapilmasi ise ¢ikarma islemine zemin
hazirlamaktadir. Say1 korunumunu kazanan sayilari tantyan ¢ocuk, ritmik sayma ve toplama

ve ¢ikarma iglemlerini yapmaya hazir hale gelmektedir (Baydemir, 2010).
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Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar 10 kadar say1 ile toplama ve ¢ikarma islemini
basarabilmektedirler (Aktas-Arnas, 2012). Okul 6ncesi donem ¢ocuguna toplama ve ¢ikarma
isleminin Ogretilebilmesi i¢in ¢ocuklarin;

1- 10’a kadar sayabilmeleri,

2- Sayi kavramu ile say1 korunumunu edinmis olmalari,

3- ‘0’ 1n ne oldugunu bilerek, onu tanimlayabilmeleri

4- Benzer ya da farkli olan materyalleri bir araya getirerek, siralama ve birlestirme
yapabilmeleri,

5- 10’a kadar olan sayi isimleriyle sayilar arasinda iliski kurabilmeleri,

6- 10’a kadar ritmik sayma yapabilmeleri gerekmektedir (Baydemir, 2010).

e Toplama islemi: ki dogal sayidan birinin iizerine digeri kadar birer sayma
yontemiyle {i¢lincii dogal say1 elde etme isine toplama islemi denilmektedir (Baykul, 1997;
Baykul, 1999; Pesen, 2006). Toplama isleminin 6gretimine kiimelerdeki elemanlar1
birlestirerek baglanmali ve birlestirme yapilmadan 6nce ‘ve’, ‘daha’, ‘toplam’, ‘art1’, © esittir’
gibi kelimeler kullanilmalidir (Baykul, 1995). Toplamlar1 9°dan fazla olmayacak bigimde
dogal sayilar ile yapilan toplama islemine ‘temel toplama islemi’ ad1 verilmektedir.

Matematikte islemler belirli sembollerle ifade edilmektedir. Toplama isleminin
sembolii “+” olarak belirlenmistir. Okul 6ncesi donemde toplama ve ¢ikarma ¢aligsmalari
yapilirken ¢ocuklara “-* ve “+” isaretlerinin “art1” ve “eksi” kelimelerinin sembolii
oldugunu ¢ocuklara sdylenmelidir (Baydemir, 2010).

Cocuklar toplama islemini 6grenirken 6nce bir bilyeye bir tane daha eklendiginde
bilyelerin 2 tane oldugunu gérmekte ve bunu ifade edebilmektedir. Cikarma isleminde de 3
bilyeden biri alindiginda 2 bilye kaldigini ifade edebilmektedir (Aktas-Arnas, 2012). Toplama
ve ¢ikarma islemleri birbirlerinin tersi islemlerdir. Toplama ile yapilan islem ¢ikarma ile geri

aliabilmektedir. Bu durum tersi i¢in de gecgerlidir (Olkun & Ugar, 2004). Okul 6ncesi
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donemde nesnelerin kullanildig1 somut olarak yapilan iglemler yer almakta ve 2+3=5 gibi say1
ve sembollerle yapilan toplama islemleri okul 6ncesi egitimin hedefleri igerisinde yer
almamaktadir (Aktas-Arnas, 2012).

e Cikarma islemi: Cikarma iglemi, birinci sayidan baslanilarak ikinci say1 kadar geriye
birer birer sayma yardimiyla farkin bulunmasidir. Cikarma islemine somut nesneler
kullanarak baslanmalidir, daha sonraki siireclerde resimler kullanilarak devam
edilebilmektedir (Baykul, 1995).

Cikarma isleminin sembolii “-*“ dir. Cikarma igleminin 6gretimine baglanmadan 6nce,
cocuklara geriye dogru ritmik sayma caligsmasi yaptirilmalidir. Cikarma islemi, toplama
isleminden daha karmasik bir beceridir ve bu nedenle toplama isleminden sonra 6gretilmelidir
(Aktag-Arnas, 2012). Cikarma isleminin 6gretimine baglanmadan dnce bire bir esleme, biitiin-
parca iligkisi, biitiiniin par¢adan biiylik oldugu diisiincesi gelistirilmelidir. Cikarma isleminin
ogretilmesinde 6zellikle tersine doniistiiriilebilme becerisinin kazanilmis olmasi oldukca
onemlidir. Ogretmenler cocuklarla ¢ikarma islemi yaparken 6zellikle ‘eksildi, ¢ikt1, azalds,
kaldr’ sozciiklerini kullanmalidirlar, 6grencilerde farkindalik olusturmasi agisindan ¢ok
onemlidir (Baykul, 1999; Pesen, 2006).

2.3. Okul Oncesi Dénemde Problem Cozme

Matematigin en 6nemli yapitaslarindan biri problem ¢6zme becerisidir. Bu nedenle
problem ¢6zme becerileri ve problem ¢dzme yollar1t matematikte olduk¢a 6nemlidir. Problem,
birey i¢in yeni ve bilinmeyen yonleri olan giigliik durumu olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme
siireglerinde siklikla karsilasilan dnemli bir olgudur. Ogrenme ise davramsta meydana gelen
kalic1 degisiklikler olarak tanimlanmaktadir ve bu tanimdan yola ¢ikilarak problem ¢6zme
slirecinin de bir 6grenme bi¢imi oldugu ve bireylerin davranislarinda kalic1 degisiklikler

ortaya koyacagi soylenebilmektedir (Giiven, 2000; Zembat, 2005).
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2.3.1. Problem nedir? Problem ‘arastirilarak 6grenilmesi, diistintilerek
¢ozlimlenmesi, bir sonuca baglanmasi gereken durum’ olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2018).
Problem zihni diigiinmeye iten soru ya da durum olarak ifade edilebilmektedir. Bir bagka
ifadeyle ise hemen ¢6ziimiine ulasilamayan soru ya da durum denilebilir (Sheffild &
Cruikshank, 2005). Okul 6ncesi donem igerisinde yer alan ¢ocuklar i¢in karsilastiklar: farkli
durumlar problem niteliginde olabilmektedir. Cocuklarin bagimsizliklarini kazanmaya
caligtiklari, birbirinden farkli deneyimler edindikleri bu dénemde giinliik yagam becerilerini
kazanirken birden fazla problem durumuyla karsilagsmaktadirlar. Okul 6ncesi donemde gerekli
yetiskin destegini almis ve kendi problemlerini ¢dzebilen bireyler, yaraticilik, 6zgiiven,
0zsaygi, kendini ifade etme gibi birgok beceriyi kazanmig olarak ilkokula baslamaktadirlar.

Problem ¢6zebilmek i¢in, problem durumunun zihinsel agiklamasini olusturmak
gerekmektedir. Birey problemle karsilastiginda problemi ¢6zmeye yonelik ¢ikarimda
bulunmaya baslamakta ve elde ettigi sonu¢ onun harekete gecmesini saglamaktadir. Cocuk
sonucuna yaklastig1 problemin ¢oziimii i¢in girisimde bulunmaya devam etmekte ve daha
once problemin ¢éziimiine yonelik herhangi bir durumla karsilasmamigsa ve ¢6ziimii i¢in
gerekli olan bilgilere sahip degilse biiytik ihtimalle problemin ¢6ziimiinde basarisiz
olmaktadir. Cocugun sahip oldugu 6n 6grenmeler ve dnceki deneyimler, problem ¢6zme
stirecini 0nemli dl¢giide etkilemektedir. Zihinsel beceriler igerisinde en karmasik olan beceri
problem ¢6zmedir. Problem ¢6zme becerisinin igerisinde birgok siire¢ yer almaktadir.
Bunlardan bazilari; deneme yanilma, i¢ gorii kazanma, neden-sonug iliskisi kurmadir.
Problem ¢6zebilen ¢cocuk daha once dgrendiklerini kullanmakta, ayn1 zamanda yeni bilgiler
de 6grenmektedirler (Robert 2001; Agikgodz, 2006: Akt. Yildirim, 2007).

Problemlerin ve problem ¢6zmenin 6gretim teknigi olarak kullanilmasi, cocuklari
arastirmaya, yeni bilgilere ve kaynaklarina ulasmaya, 6grendiklerini paylasmaya, yasayarak

ogrenmeye yonlendirmektedir. En 6nemlisi kendi 6grenmesinin sorumlulugunu iistlenmeyi ve
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problemi ¢ozerek basarma duygusunu kazanmasini saglamaktadir (A¢ikgoz, 2006: Akt.
Yildirim, 2007). Bilimsel diisiincenin en 6nemli 6gelerinden biri olan problem ¢ézme
becerisinin yagamin ilk yillarinda kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu nedenle okul dncesi
donem bu becerinin kazandirilmasi agisindan ¢ok énemlidir.

2.3.2. Problem ¢6zme siireci. Problem ¢6zme; prensipleri 6grenme, kavram 6grenme,
iligski kurma ile iliskili olan bir siiregtir (Giiven, 2000). Bir baska ifadeyle, bilgiyi kullanarak,
yaraticilik, 6zgiinliik ve hayal giiciinii de ise kosarak ¢oziime ulasma siireci olarak
aciklanabilmektedir. Binbasioglu (1995) problem ¢6zme siirecini, bireyin yasama uyumunu
zorlastiran ve bireye karmasik gelen engelleri ortadan kaldirarak amaca ulagmasi olarak
aciklamaktadir.

Cocuklar problem ¢ozmekten zevk almaktadirlar. Bu durumun olumsuz ve bireyi
engelleyici bir deneyim olmasi beklenirken aksine problem ¢6zmek eglenceli olarak
goriilmektedir. Yeni karsilagilan bir problemin nasil ¢oziileceginin bilinemiyor olmast
cocuklari, yeni stratejiler iiretmeye, yeni fikirler ortaya koymaya tesvik etmektedir (Thornton,
1998).

Problem ¢6zme siireci genel olarak dort asama ile agiklanabilmektedir (Polya, 1957;
Senemoglu, 2004; Churcman, 2000: Akt. Kandir & Organ, 2010).

1- Problemi anlama: Ik basamak problemin anlasilmasidir. Birey ¢dzmesi gereken
problemi tanimlamalidir. Bu siiregte, bireyin ¢6ziim i¢in gerekli olan gercek bilgiyi ayirt
etmesi gerekmekte ve bunu gergeklestirebilmesi i¢in de bireyin problem durumunu kii¢iik
parcalara bolmesi ve her par¢ayr anlamasi 6gretilmelidir.

2- Coziim i¢in plan yapma: Bu asama problemin ¢oziimlenebilmesi i¢in yardimc1
olacak bir stratejiye karar verilmesi gerekmektedir. Birey bir problemi ¢6zebilmek i¢in birden
fazla strateji kullanabilmekte ve bir problem i¢in farkli bireyler farkli stratejiler

kullanabilmektedir.
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3- Plan1 uygulama/uygun stratejiyi kullanma: Bireyin se¢mis oldugu stratejiyi
kullanarak sonuglar1 kaydettigi asamadir. Farkli stratejiler kullanilarak, aralarinda
karsilastirmalar yapilmaktadir. Amag ¢ozliime ulagsmaktir. Coziime ulasincaya kadar farkli
¢oziim yollar1 denenmektedir.

4- Tekrar gozden gecirme/sonuglart degerlendirme: Bireyler problemin ¢oziimiine
ulastiginda, uygun ¢6ziim oldugundan emin olmak i¢in tekrar gézden gegirilmelidirler.

Problem ¢6zme akademik 6grenmeden farkliliklar gdstermektedir. Ciinkii anlik olarak
degisebilmekte, gozlenebilmekte ve meraka dayali kesif duygusunu desteklemektedir.
Problem ¢6zme siireci gocugun bagimsiz diisiinmesini desteklemekte ve isbirlik¢i 6grenme
ortaminda 6grenmesini saglamaktadir (Britz & Richard, 1992).

2.3.3. Problem ¢ozme yollari. Okul 6ncesi donem ¢ocugunun 6grenme temelinde
problem ¢6zme becerisi yer almaktadir. Bu sebeple, okul dncesi egitim kurumlarinin fiziki
sartlar1 ve egitim ortami problem ¢6zme olanaklarina uygun olmali ve 6gretmenler tarafindan
bu beceri desteklenmelidir. Cocuklarla i¢i i¢e olan, onun gelisimini takip eden, gézlem yapan
ogretmenler, problem ¢6zmeyi kolaylagtirmak i¢in ¢ocuklarin sosyal, bilissel ve duygusal
yasantilarin1 kullanabilmekte ve yasam boyu 6grenmesine yardimci olacak stratejiler
gelistirmelerine yardimci olabilmektedirler (Britz, 1993: Akt. Yildirim, 2007).

Cocuklarin ger¢ek yasama uyum saglayabilmeleri i¢in okul 6ncesi donemden
baslayarak problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi, ¢ocuklarin ger¢ek yasantiya uyum
saglamasi agisindan oldukga 6nemlidir. Cocuklarin kendi yasantilar1 yoluyla kesif yapmalari
ve yeni olan ile alisilagelmis olan arasinda denge kurabilmeleri problemler araciligiyla
saglanmaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklar, yeni olan1 anlamlandirabilmek i¢in var olan semalarini
ve yasantilarin1 kullanmaktadirlar. Piaget, cocuklarin sadece kendi kesfettikleri ve icat
ettikleri seyleri anladiklarini ifade etmistir. Ogretmenlere bu siirecte 5Snemli gorevler

diismektedir. Ogretmenler problem ¢dzmeyi planlayarak, 6grenmenin temelini problem
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cozmeye dayandirarak, gerekli fiziksel ortam ve arag-gerecleri temin ederek cocuklarin
bilgilerini yapilandirmalarina yardime1 olmalidirlar (Zembat, 2005; Britz, 1993; Akt.
Yildirim, 2007).

2.3.4. Cocuklar nasil problem ¢ozerler? Problem ¢6zme yeni biligsel baglantilarin
olustugu igsel bir siirectir. Cocuklar gecmiste 6grendikleri ile yeni 6grendikleri arasinda
baglanti kurarlar ve gevreleri ile siirekli iletisim halindedirler (Brown & DeBord, 1999; Akt.
Kandir & Organ, 2010). Cocuklar bir problemi ¢oziime ulastirabilmek i¢in birden fazla
yanitin {iretilebilecegini ve farkli birgok yol olabilecegini 6grenirler. Cocuklar i¢in yasadiklari
diinya yenidir, yeni durumlarla karsilastiklarinda merak, zeka, esneklik ve yaraticilik
gelistirirler. Bu nedenle problem ¢6zme ¢ocuklar i¢in yasantisinda yer alan dogal bir siirectir
(Kandir & Organ, 2010).

Problem ¢6zme yasantilari, ¢ocuklarda neden-sonug iliskisi kurma, esneklik vb.
becerilerin yani sira merak duygusunun gelismesine de destek olmaktadir. Bunlara ek olarak
bir hedefe ulagmak i¢in ¢caba gostermeyi ve bir ¢dziime ulagsmak i¢in kendi deneyimlerine,
becerilerine giiven duymay1 6grenmektedirler. Kiiclik yas cocuklar1 kendi kendilerine
kesfetmeye oldukg¢a yatkindirlar (Kandir & Org¢an; 2010). Cocuklarin sonsuz meraklari, onlar1
arastiran ve kendi kendine 6grenen bireyler olmaya yonlendirmektedir. Giinliik yasantida
karsilagtiklar ya da yetiskinler tarafindan planh olarak sunulan problemler ¢ocuklarin merak
duygularini harekete gecirmektedir. Cocuk bir problemle karsilastiginda ilk olarak problem
onun i¢in karmasik ve anlasilmaz olmakta ve bu zorlugun iistesinden geldikten sonra
problemi anlamlandirmaya, akil yiiriitmeye baslamaktadir. Diisiindiigli dogal ve yaratici
¢Ozlim yollarini tek tek denemeye baslamakta, denemeler sirasinda cesitli bilgilere ve yeni
kesiflere ulasmaktadir. Her ¢oziime ulastirilan problem ¢ocugun 6zgiliven gelisimine katki

saglamakta ve problem ¢ézme istegini arttirmaktadir.



Problem ¢dzme; ¢cocuklarin sosyal, duygusal, bilissel ve fiziksel ihtiyaglarin
kargilamalarina yardimci olmakta ve onlara zengin 6grenme yasantilart saglamaktadir.
Cocuklar i¢in dinamik bir 6grenme siireci olan problem ¢6zme ¢ocuklarin 6zgiivenlerini
desteklemekte, kendilerini 6zgiir hissetmelerini saglamakta, giigliiklerin tistesinden gelme
becerisini gelistirmekte, alternatif yollar bulma becerisini gelistirmektedir. Cocuklari
arastirma ve incelemeye yonlendirmekte, deneme yanilma yoluyla 6grenme siirecini
desteklemektedir (Britz & Richard, 1992).

2.3.5. Cocuklarin problem ¢6zme siirecini etkileyen etmenler. Problem ¢6zme
kapsamli ve ¢ok yonlii bir siirectir. Bireyin ihtiyag, amag, deger, inang, beceri, aligkanlik ve
tutumlart ile ilgili oldugu gibi, ayn1 zamanda yaratici diisiince, zeka, duygular, irade, eylem
gibi unsurlar1 da kendinde birlestirir. Problem ¢6zmeyi etkileyen faktorler arasinda; zeka,
giidiilenme, zaman i¢inde kazanilmig aligkanlik, gelenekler ve gorenekler, toplumsal
beklentiler, bireyin 6zgiiveni, kisisel algilama, diisiinme yetenegi (yakinsak ve 1raksak
diisiinme) ve yaraticilik diizeyi sayilabilir (Terzi, 2000).

Kasap (1997), problem ¢ozmede etkili olan faktorleri: bireysel faktorlerin yaninda
(zeka, giidiilenen, onbilgi-kurulum, isleve takilma) toplumsal faktorler (sosyo-ekonomik
diizey ve ¢ocugun toplumsal gelisimi, ailelerin ¢ocuk yetistirme uygulama ve tutumlari,
okulun fizik kosullar1 ve sinifin mevcudu) olarak da ele almistir. Sonmaz (2002) ise yaptigi
calismada problem ¢6zme becerilerini etkileyen etmenleri 14 faktor olarak gruplandirmustir.
Bunlar; 6zgiiven, anne baba tutumu, yas, sosyal 6grenme-model alma, bireysel farkliliklar,

Sosyo ekonomik diizey, sorumluluk duygusu, problem hakkinda bilgi diizeyi, duygularin
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etkisi, denetim odagi, gecmis yasant1 ve deneyimler, problemlerin yapisi ve niteligi, kiiltiir ve

insanlar arasi etkilesimlerdir. Bu etmenlere bakildiginda hem bireysel hem de toplumsal
faktorlerin goz ontlinde bulunduruldugu goriilmektedir. Goriildiigi iizere, problem ¢6zme

becerisi birgok etkene gore degisiklik gdsterir. Her yetenek gibi, problem ¢dzme becerisi
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dogustan gelen bazi yeteneklerin disinda sonradan 6gretilebilir bir beceridir. Problem ¢dzme
becerisi birgok ¢evresel faktoriin etkisi altinda kalabilmektedir.

Her birey problem ¢6zme becerisiyle diinyaya gelmekte, uygun ¢evre kosullar
olustugunda bu beceri ortaya ¢ikmaktadir. Saglikli bir problem ¢6zme siirecinin
gerceklesebilmesi i¢in yetigkinler problemleri cocuklart yerine ¢6zmemeli, cocuklar
karsilastiklar1 problemleri yetiskin destegi alarak kendileri ¢6ziime ulastirilmalidirlar.
Problem ¢6zmesini destekleme konusunda yetiskinler de dnemli bir role sahiptir. Cocugun
problem ¢6zmesi igin gerekli olan kosullart olusturmada anne-babalara ve egitimcilere diisen
sorumluluklar asagidaki gibi siralanabilir (Y1ldirim, 2010):

e Ik olarak ¢cocugun karsilastig1 problemi ¢ozebilecegi konusunda cesaretlendirilmesi
gerekmektedir.

¢ Problemi ¢dzmeye uygun ¢evre kosullar1 gerekli arac- geregler saglanmalidir.

e Cocugun 6grenmesini ve karsilastigi problemleri ¢ozmesini kolaylagtirmak amaciyla
zengin uyarici ¢evre olanaklart sunulmalidir.

e Cocugun merakini uyandiran, elestirel diislinmesini saglayan ve yaraticiligin
destekleyen yapilandirilmamis egitim arac gereclerinden yararlanilmalidir.

e Problemi ¢6zme cabasi ilkinde basariyla sonuglanmadiginda miidahalede bulanarak
problem onun yerine yetiskin tarafindan ¢6ziillmemelidir.

e Problemi ¢6zmek icin gosterdigi en kiigiik bir ¢caba ya da girisim mutlaka takdir
edilmeli, cocugun yilmamasi icin destek olunmalidir.

e Cocuga sunulan problem durumlari olabildigince somutlagtirilmali ve yasaminda
kullanacag: bilgiler igermelidir.

2.3.6. Problem ¢ozme siirecinde 6gretmene diisen sorumluluklar. Problem ¢6zme,
merak ve arastirma duygusunu gerektirmektedir. Bu sebeple ¢ocuklar dogal problem

coziiciidiirler. Ogretmenlere diisen en 6nemli gorevler, uygun egitim etkinlikleri
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diizenleyerek, ¢cocuklarin bu becerilerini zenginlestirmektir. Cocuklar i¢in giinliik yasamda
yer alan materyaller eglenceli ve ilgi ¢ekicidir. Bu materyaller, ¢ocuklarin biligsel gelisimini
desteklerken ayn1 zamanda problem ¢dzme becerisinin gelisimine de katki saglamaktadir
(Senemoglu, 1994; Kandir & Organ, 2010).

Cocuklar egitim etkinliklerinde 6gretmenlerini rol model olarak belirlemektedir.
Ogretmenler cocuklara problem ¢dzmenin keyifli yanlarini hissettirdiginde, problem ¢dzmede
zorlandiklari anlarda kullanmalar1 igin ¢ocuklara stratejiler ile cesaret verdiklerinde
cocuklarin problem ¢6zme becerisini desteklemis olmaktadirlar (Copley, 2000: Akt. Kandir &
Orcan, 2010).

Problem durumlarini segerken 6gretmen ¢ocuklar: aktif tutacak ve onlar1 arastirmaya
yonlendirecek konular tercih etmelidir. Cocuklarin yeni fikirler tiretebilecegi ve bu fikirleri
giinliik yasantisina aktarabilecegi agik uglu etkinliklere yer vermelidir. A¢ik uglu etkinlikler,
yapilandirilmis etkinliklerin aksine, farkli 6zelliklere sahip cocuklara ¢esitli ¢oziim yollar
sunmaktadir. Bu gibi etkinliklerde ¢ocuklar yaratict olma, sira dis1 fikirler ortaya koyma
konularinda desteklenirse, anlamli problemlerin farkina varacaktir (Britz & Richard, 1992).

Ogretmen problem ¢dzme siireci i¢in zengin ortam olusturmalidir. Ogrenme ortami,
cocuklarin problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecekleri materyal yoniinden zengin olacak
sekilde donatilmalidir. Ogretmenlerin dnemli bir diger gorevi ise cocuklarin problemler
iizerinde ¢aligmalarina, akil ytiriitmelerine, problemi anlamlandirmalarina yardim etmektir.
Hazir ¢ozlimler sunmak yerine ¢ozlimleri 68rencilere buldurabilir. Problem hakkinda
konusma ve dinleme i¢in zaman taniyabilir ve cocuklarin yasamlarinda olusan problemlerin
bazilarin1 matematik ¢alismalariyla birlestirebilmektedir (Kandir & Organ, 2010).

Problem ¢6zme siireci bireyin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye odaklanan,
cocugu merkeze alan bir siiregtir. Bu siirecin saglikli ve verimli bir sekilde ilerlemesi igin,

dgretmenin siirecin tamaminda aktif olarak yer almas1 gerekmektedir. Ogretmen rehberliginde
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gerceklestirilmesi gereken asamalar vardir. Bunlar; problem durumlarinin sunulmasi,
problemin farkina varilmasi, probleme ¢éziimler tiretilmesi ve denenen ¢dziim yollarini
degerlendirilmesidir. Ogretmenlerin etkili bir sekilde rehberlik etmesi, cocuklarin tiim
yasamlarina etki etmektedir. Dolayisiyla hayatlar1 boyunca bagimsiz bir sekilde problem
cozebilen bireyler yetistirmek dgretmenligin altin kuralidir (Yildirim, 2010).

Ogretmenler, erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarma uygun problemleri segerken
asagidaki sorulara yanit aramahidir (Britz & Richard, 1992):

— Problem ¢ocuk i¢in ilging mi? Anlamli m1?

— Cocuk iyi durumlar da 6nceden bildiklerini kullanabiliyor mu?

— Problem ¢ocuga karar verdiriyor mu?

— Problem farkl diizeylerde ki ¢ocuklar tarafindan ¢oziilebilir mi?

— Problem kolayca anlasiliyor mu?

— Problemin ¢6zlimiine iligkin bilgi toplamaya yonelik somut eylemler mevcut mu?

— Cocuk bu eylemler gerceklestirebiliyor mu?

— Problem cocuklara is birligi yapma ve farkli bakis acilar1 kazanma konusunda
firsatlar sunuyor mu?

Ogretmen problem ¢dzme siirecinde olanaklari hazirlayip 6grencilere sunacak kisidir.
Okul 6ncesi 6gretmeni cocugu merkeze alan, ¢ocuklarin etkilesimine 6nem veren ve
yaraticiliga dayanan bir egitim uygulamalidir. Ayrica, 6gretmen problem ¢dzme imkan
sunarken sunlar1 dikkate almalidir (Britz & Richard,1992):

e Cocuklarin bagimsizligin1 destekleyen bir ortam olusturmak,

e Cocuklarin etkin olarak arastirabilecekleri problemleri segmek,

e Cocuklara problemlere anlamli bir bicimde ¢ozebilmeleri i¢in etkinler sunmak,

e Problem ¢6zme olasiliklarini agiklamak i¢in dili etkili bir bigimde kullanmak,
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Okul 6ncesi egitim ortamlar1 6gretmen tarafindan ¢ocuklarin 6zgiir olarak
ogrenmelerini destekleyecek ve problemlerini ¢ozebilecekleri nitelikte olusturulmalidir.
Ogretmen, ¢ocuklarin anlamli ve saglikli problem ¢ozebilmeleri i¢in, sadece sunulan
etkinligin tiiriine degil dncelikle ¢ocuklarin problem ¢dzme siirecindeki yaklagimlarina ve
etkilesimlerine odaklanmalidir (Britz & Richard, 1992). Cocuklarin 6zgiir bir bigcimde hareket
edebilecekleri, diisiincelerini ifade edebilecekleri 6grenme ortamlarinda problem ¢6zme
becerisi daha saglikli bir bigimde gelisme gosterecektir. Ogretmenin, grenme ortamlarinda
uygun diizenlemeleri yapan ve siireci aktif bir sekilde gézlemleyen rehber roliinde olmasi
gerekmektedir.

2.3.7. Problem ¢ozme becerisi ile matematik iliskisi. Matematik egitiminin 6nemli
parcgalarindan biri olan problem ¢6zme siireci siralama, siniflandirma, gruplama, eslestirme,
karsilastirma, 6l¢me, grafik olusturma gibi matematik etkinliklerini kapsamaktadir.
Matematik egitim programlari ¢ocuklarda asagida belirtilen becerileri gelistirebilmek i¢in
matematiksel alginin bir pargasi olan problem ¢6zmeye odaklanmalidir:

e Problem ¢6zme yoluyla yeni matematiksel yapiy1 yapilandirma,

e Matematikte ve diger caligmalarda karsilagilan problemleri ¢6zme,

e Cesitli stratejileri kullanma ve problem ¢6zmeye uyarlama,

e Matematiksel problem ¢6zme siirecini kontrol etme ve yansitma (Smith, 2009).

Problem ¢6zme ¢ocuklara matematik alaninda var olan bilgilerini genisletme ve
ogrendiklerini kullanma imkan1 saglamaktadir. Problem ¢6zme giiniimiizde okullarin ve
egitim programlarinin temelinde yer almaktadir. Matematiksel problemi ¢6zmek i¢in bir plan
olusturabilen ve uygulayan ¢ocuk, basit toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolmeyi yapan ¢cocuktan

daha kolay bir bigimde sonuca ulasabilmektedir (Kandir & Orcan, 2010).



46

2.4, Iigili Arastirmalar

Bu boliimde problem ¢ézme becerileri, say1 ve islem kavramlari ile ilgili yurt icinde ve

yurt disinda yapilan arastirmalar hakkinda bilgiler yer almaktadir.

2.4.1. Say1 ve islem kavramu ile ilgili yurt icinde yapilan arastirmalar. Aktas-
Arnas ve digerleri (2003) yaptiklar1 calismada 48-86 aylik ¢ocuklarin say1 ve islem
kavramlarinin kazanilmasina iliskin bir basari testi gelistirmeyi amaglamislardir. Olusturulan
“Say1 ve Islem Kavramlar1 Testi” bu yas grubuna giren 865 cocuga uygulanarak gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmasi yapilmis ve testin 48-72 ay ¢ocuklari i¢in giivenilir oldugu saptanmustir.
(Calismada say1 ve islem becerilerinin yas arttikca arttig1, cinsiyetler arasinda ise farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir.

Erdogan (2006) yaptig1 arastirmada okuloncesi egitimi alan alt1 yas grubu ¢ocuklarina
drama ile verilen matematik egitiminin matematik yetenegine etkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmaya 35’1 deney, 35°1 kontrol ve 35’1 de plasebo olmak iizere toplam
105 ¢ocuk katilmistir. Deney grubuna drama yontemi ile hazirlanmis matematik egitim
programi uygulanmistir. Aragtirma sonuglarina gore deney grubuna uygulanan drama
yontemine dayali matematik egitiminin ¢ocuklarin matematik yetenegine anlamli bir etkisinin
oldugu saptanmustir.

Sezer (2008) aragtirmasinda okuldncesi egitimi alan bes yas grubundaki ¢ocuklara
say1 ve islem kavramlarini kazandirmada drama yOnteminin etkisini incelemeyi amaglamaistir.
Arastirma 5 yas grubu 20 cocugun katildig1 deneysel bir ¢alismadir. Aragtirmada ¢ocuklarin
say1 ve islem kavramlarini kazanmalarimi desteklemek igin “Drama Temelli Say1 ve Islem
Kavramlar1 Egitim Program1” hazirlanmistir. Deney grubuna drama temelli say1 ve islem
kavramlari etkinlikleri, kontrol grubuna ise okul 6ncesi egitim programi déhilinde

uygulamalar yapilmistir. Aragtirma sonucunda drama yonteminin ¢ocuklarin say1 ve islem
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kavramlarini kazanmalarinda ve bu kavramlar1 desteklemede 6nemli bir etkisinin oldugu
saptanmistir.

Aydogan ve Sen (2011) aragtirmalarinda, alt1 yag grubundaki ¢ocuklarinin say1
kavrami gelisimine kavram egitimi programinin etkisini incelemeyi amaglamiglardir.
Cocuklarin sayilarla ilgili kavramlar1 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla “Piaget Say1
Korunum Testi’ni” kullanmiglardir. Aragtirma 6n test ve son test kontrol gruplu, deneme
modelindedir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde deney ve kontrol gruplariin “Piaget
Say1 Korunum Testi’nden aldiklar1 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir
farkliligin olmadig1 saptanmistir. Sayilarla ilgili “Kavram Egitim Program1” uygulamasi
sonrasinda, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda
“Piaget Say1 Korunum Testi” son test puan ortalamalari arasinda sayilari tanima, saymin kag
oldugunu sdyleme, sayimnin simgesel modelini yazma, sayilari eslestirme diizeylerinde deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu saptanmastir.

Celik ve Kandir (2011) Ruddock tarafindan 2004 yilinda gelistirilen Matematik
Gelisimi 6 Testi’nin (Progress in Maths) 60-77 aylik cocuklar i¢in gegerlik ve glivenirlik
caligmasini yapmiglardir. Matematik Gelisimi 6 Testi’nde sorular sayi, alan, 6l¢iim, sekil ve
veri kullanma kategorilerine ayrilmistir. Arastirma sonucunda 60-77 aylik ¢ocuklarin
matematik yetenegini 6lgmede testin gecerlik ve giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugu
saptanmigtir.

Sirin (2011) arastirmasinda anaokuluna devam eden 5 yas grubu ¢ocuklara say1 ve
islem kavramlarini kazandirmada oyun yonteminin etkisini ortaya koymay1 amacglamaistir.
Deneysel yontem kullanilan arastirmanin ¢alisma grubunu bagimsiz bir anaokuluna devam
eden 5 yas grubu 30 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmanin verileri Aktag-Arnas ve digerleri
(2003) tarafindan gelistirilmis “48-86 Ay Cocuklar i¢in Say1 ve Islem Kavramlar1 Testi” ile

toplanmistir. Sezer tarafindan 5 yas grubuna uygun olmayan 21 maddesi ¢ikarilarak
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hazirlanmus sekli kullanilmistir. Once say1 ve islem kavramlari testinin deney ve kontrol
grubuna “6n test” uygulanmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen “Oyun Temelli
Say1 ve Islem Kavramlar1 Program1” deney grubuna uygulanmistir. Arastirma sonucunda
oyun yonteminin ¢ocuklarin say1 ve islem kavramlarin1 kazanmalarinda 6nemli bir etkisinin
oldugu goriilmiistiir. “Oyun Temelli Say1 ve Islem Kavramlar1 Programi” nin say1 ve islem
becerileri tizerinde etkili oldugu saptanmuistir.

Peksan-Akca, Arslan ve Akgiil (2013) yaptiklari ¢alismada gorsel ve fonetik
tasarimlarla 1°den 10’a kadar olan sayilar1 ¢ocuklara tanitmak ve bu sayilar1 okumayi
kolaylastirmay1 amaglamislardir. Arastirma bes-alt1 grubu yas 45 ¢ocuk ile
gerceklestirilmistir. Arastirmacilar 14 haftalik bir calisma programi hazirlamistir. Calismanin
ilk yedi haftasinda aragtirmacilar 1-10 arasindaki rakamlarla ilgili ¢alisma kartlar
hazirlamiglar ve son yedi haftasinda hazirlanan kartlar1 anaokullarindaki ¢ocuklara
uygulamiglardir. Uygulama sonunda kart ¢alismalarinin ¢ok olumlu sonuglar verdigi ve
cocuklarin yaratici tipografi kartlarina son derece ilgi gosterdikleri, pekistireg verilerek
sunulan sayilarin akillarda daha kalic1 oldugu saptanmustir.

Olkun, Fidan ve Babacan-Ozer (2013) arastirmalarinda 5-7 yas araligindaki
cocuklarda say1 kavraminin gelisimini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu anasinifi ve birinci sinifa devam eden toplam 74 ¢ocuk olusturmustur. Veriler sayma,
nesne grubu olusturma, karsilastirma gibi becerileri 6lgmeye yonelik 14 sorudan olusan 6lgme
araci ile toplanmistir. Arastirma sonuglari bu yas araligindaki ¢ocuklar i¢in “belli sayida nesne
igeren bir grup olusturma” sorularinin ‘kag tane’ tiirtindeki sorulara gore kardinal deger
ilkesinin kazanimini daha seg¢ici bir sekilde 6l¢tiigiinii gdstermektedir. Cilinkii bu tiir sorularin
yanitlanabilmesi, diger sayma ilkelerinin de kazanilmis olmasini gerektirmektedir.
Arastirmada incelenen tiim becerilerde yas ile birlikte gelisim gozlenmistir. Ayrica, sayma

ilkelerinden kardinal deger ilkesinin diger ilkelere gore daha az gelismis oldugu goriilmiistiir.
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Sengiil ve Dede (2013) arastirmalarinda alan yazindaki farkli sayi hissi bilesenlerini
inceleyerek say1 hissi kavrami i¢in genel bir ¢erceve ¢izilmesini amaglamistir. Alan yazin
taramasi yapilmis ve sayi hissi bilesenlerinin farkli siniflandirmalari incelenmistir. Arastirma
sonucunda farkli yas gruplarinda ortaya ¢ikan say1 hissinin bilesenlerinin birbiriyle benzerlik
gosterdigi, cocuklarin matematik bilgisi arttik¢a ve kullanilan matematik programi
farklilastikca say1 hissi bilesenleri ve bilesenlerin 6nem sirasinin farklilik gosterdigi
saptanmistir. Bir say1 hissi bilesenini 6lgmek i¢in kullanilan bir soru formunun baska bir
caligmada farkl1 bir bileseni 6lgmek icin kullanilabildigi ve siniflandirmalarda benzer
becerileri kapsayan say1 hissi bilesenleri i¢in farkli isimlendirmeler kullanilabildigi
sonu¢larina ulagilmistir.

Cankaya, LeFevre ve Dunbar (2014) arastirmalarinda farkli say1 sayma sistemlerinin
ve sayilarla ilgili deneyimlerin kii¢lik cocuklarin erken sayisal becerilerine etkisini incelemeyi
amaglamislardir. Ezbere sayma becerisine 6nem verilen aragtirmanin ¢alisma grubunu diizenli
sayma sistemine sahip olan Istanbul’ da yasayan ve Tiirk¢e konusan ¢ocuklar ile diizensiz
sayma sistemine sahip olan Kanada’ da yasayan Ingilizce konusan ¢ocuklar olusturmuslardir.
Arastirma sonucunda 1-20 arasinda ezbere sayma becerileri agisindan Tiirk ¢ocuklarinin
Kanadali ¢cocuklara gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Sayisal becerilere ait testlerde
Kanadali ¢cocuklarin Tiirk ¢ocuklarina gore erken say1 becerilerinde daha basarili olduklari
saptanmigtir.

Celik (2015) arastirmasinda okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
matematik gelisimlerini baz1 degiskenler agisindan degerlendirmek amaciyla
gergeklestirmistir. Arastirmanin grubunu anaokullarina devam eden 60-72 aylik olan 323
cocuk olusturmustur. Caligsma iliskisel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Calismanin
verileri Matematik Gelisimi 6 Testi ve arastirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu

ile toplanmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin matematik gelisiminde cinsiyetin anlamli
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farkliliga neden olmadig1 saptanirken anne-baba egitim diizeyi, daha dnce bir egitim
kurumuna gitme ve ailenin ekonomik diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlamli fark
bulunmustur.

Karaman ve Ivrendi (2015) yaptiklar arastirmada 6 yas ¢ocuklarm matematik
becerilerini ve sosyo-dramatik oyunun boyutlarina yer verme durumlarini ve ¢ocuklarin
matematik becerileri ile sosyo-demografik 6zellikleri ve sosyo-dramatik oyunun boyutlari
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamislardir. iliskisel tarama modelinin kullanildig1
aragtirmanin verileri “Genel Bilgi Formu”, “Sosyo-dramatik Oyun Olgegi” (Hanline, Milton
ve Phelps, 2008) ve “5-6 Yas Cocuklarda Say1 ve Islem Kavramlarinin Kazanilmasina iliskin
Basar1 Testi” (Aktas-Arnas ve digerleri 2003) kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonuglarina
gore diisiik ve orta sosyo-ekonomik diizeyde geliri olan ailelerin ¢gocuklarinin ve sosyo-
dramatik oyunun, sembolik yerine koyma, sembolik ara¢ ve sembolik karmagiklik
boyutlarinin en yiiksek ve en diisiik seviyesinde oynayan ¢ocuklarin matematik basari
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmaistir.

Yilmaz ve Inal-Kiziltepe (2017) arastirmanin amaci, VanDerHeyden (2008)
tarafindan gelistirilen Erken Say1 Degerlendirme Olgeginin 48-60 aylik ¢ocuklar igin gegerlik
ve giivenirlik ¢aligmalarin1 gergeklestirmektir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 48-60 aylik 300
cocuk olusturmaktadir. Olgegin gecerlik calismalari kapsaminda kapsam gecerligine
bakilmistir. Elde edilen sonuglara gore 48-60 aylik cocuklar i¢in Erken Say1 Degerlendirme
Olgeginin giivenilir ve gegerli oldugu kabul edilmistir.

Nisan (2017) arastirmasini erken say1 programinin 48-60 aylik ¢cocuklarin say1
kavrami gelisimlerine etkisinin belirlenmesi amaciyla yapmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 40 deney grubu, 38 kontrol grubu olmak tizere toplam 78 ¢ocuk olusturmustur.
Arastirmada On test, son test ve izleme testi kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Arastirmada, VanDerHeyden (2008) tarafindan gelistirilen ve Yilmaz (2015) tarafindan



o1

Tiirkgeye uyarlanan ‘Erken Say1 Degerlendirme Olgegi (Early Numeracy Assessment)’ Ve
Olkun ve digerleri (2013) tarafindan gelistirilen ‘Sayma Gelisimini Degerlendirme Aract’
kullanilmigtir. Verilerin analizlerinde Bagimli Gruplarda ve Bagimsiz Gruplarda T-testi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Erken Say1 Degerlendirme Olgegi son test puan
ortalamalar1 ve Sayma Geligsimini Degerlendirme Araci son test puanlari agisindan deney
grubu cocuklarin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu saptanmstir.

Giileg ve Ivrendi (2017) calismalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin sinif i¢inde
matematik etkinliklerine yer verme durumlarinin, ailelerin ¢ocuklariyla yaptiklart matematik
etkinliklerinin, ailelerin okul 6ncesi donem matematigine yonelik tutumlarinin ve 6gretmen-
cocuk iligkilerinin 5-6 yas ¢ocuklarinin say1 kavrami becerilerini yordayip yordamadigini
incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmis olup; ¢alisma
grubunu anasiniflarina devam eden 199 ¢ocuk, ebeveynleri ile 100 6gretmenden
olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin matematik etkinliklerine yer
verme durumu, ailelerin matematik icerigi ile ilgili etkinlikler yapmalari, 6gretmenlerin
matematik egitimine iliskin tutumlar1 cocuklarin say1 kavrami becerilerini anlamli bir sekilde
yordamaktadir.

2.4.2. Say1 ve islem kavramu ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalar. Howell ve
Kemp (2010) say1 algisiyla ilgili iki ¢alisma yapmistir. Caligmaya Avustralya’nin Sidney
sehrinde yasayan, okul oncesi kurumlarda ve ¢gocuk bakim merkezlerinden bulunan 176 ¢cocuk
katilmistir. Cocuklarin alici dillerini 6lgmek icin “Peabody Picture Vocabulary Test”,
matematiksel diistincelerini 6lgmek i¢in ise “Woodcock Johnson III Test of Achievement”
testi kullanilmistir. Calisma sonunda ise ¢ocuklar genel bir beceri gostermelerine ragmen okul
oncesi kurumlarda bulunan ¢ocuklarla, cocuk bakim merkezlerinde bulunan ¢ocuklar arasinda
beceri yoniinden higbir 6l¢iimde belirgin bir farklilik bulunamamistir. Fakat niceliksel

kavramlarda erkekler kizlara oranla daha iyi performans gostermislerdir. Kizlar ise saymada
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erkeklere gore daha biiyiik basar1 gdstermislerdir. Bu iki ¢alisma ¢ocuklarin bir {ist egitim
seviyesine geciste bazi becerilerini anlamak (say1 algisi ve alici dil becerileri) yol gosterici
olabilir.

Patel ve Canobi (2010) arastirmalarinda; okul dncesi gocuklarin kavramsal anlayis ve
islemsel becerileri, rakamlarin kelime karsiliklarinin ve kavram-iglem etkilesiminin toplama
bilgilerindeki roliiniin saptanabilmesini amag¢lamislardir. 3-4 yas grubundan 18 ¢ocuk ve 4-5
yas grubundan 24 ¢ocuk yer degistirebilirlik ve iliskililik prensiplerini degerlendirmislerdir;
sayilarin adlar1 ve bilinmeyen sayilari igeren iki degiskenli problemler ¢6zdiiklerini
bulmusglardir. Yaslar1 daha biiyiik olan okul dncesi ¢ocuklari, bilinmeyen sayilarin
degerlendirilmesi gibi kavramlarin degerlendirilmesinde kii¢iik ¢ocuklardan belirgin olarak
iistiin bulmuglardir. Kavramsal profilleri bilinmeyen sayilara uygulanan kavramlarin
anlagilmasinda yiiksek basariya isaret eden ¢ocuklar, say1 ismi problemlerini, kavramsal
anlayis1 zayif olanlara gore daha yiiksek basariyla ¢cozmiislerdir. Bulgular, okul 6ncesi
yaslarda hentiz gercek sayilar bilinmezken toplama ile ilgili genel kavramlarin 6grenilmesinin
onemli bir matematiksel gelisme oldugunu ortaya koymaktadir.

Anders, Grosse, Rossbach, Ebert ve Weinert (2013) galismalarinda, 3-7 yas arasindaki
cocuklarin erken say1 becerilerinin gelisimine okul dncesi egitimde ve ilkokulda aldiklar
egitimin etkisini incelemeyi amaglamislardir. Calismanin temelini okullasmanin ¢ocuklarin
say1 becerilerini nasil etkiledigi olmustur. Arastirmada Kaufman Erken Akademik Arastirma
Olgegi kullamlmustir. Arastirma sonucuna gore; erken dénem say1 becerisi ile ilgili basar
cocuklarin cinsiyet, yas, okul oncesine baslama yasi, sosyoekonomik diizey gibi degiskenlere
ile ev 6grenme ortamlarina gore degistigi belirlenmistir. Ayrica {i¢ yasinda kazanilan say1
becerilerinin etkisinin ilkokul birinci sinifa kadar devam ettigi saptanmustir.

Purpura ve Lonigan (2015) ¢alismalarinda bir say1 becerisi 6l¢gme araci gelistirmeyi

amaclamiglardir. Bu kapsamda sayma, kardinallik, birebir esleme, say1 karsilastirma,
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subitizing (sayisin1 gérme), sira sayisi, sozel sayma, say1 tanima, set karsilastirma, say1 setleri,
say1 kombinasyonlari, hikdye problemleri alt boyutlarini iceren Okul Oncesi Erken Say1
Olgegini gelistirmislerdir. Arastirma grubunu 3-5 yas arasindaki 393 okul &ncesi egitimi alan
cocuk olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore; bireysel sayisal becerilerin amaglanan
egitim etkinliklerini 6lgmede Okul Oncesi Erken Say1 Olgeginin giivenilir ve gecerli oldugunu
gostermistir.

2.4.3. Problem ¢6zme becerisi ile ilgili yurt icinde yapilan arastirmalar. Ozdil
(2008) caligsmasinda; kisilerarasi problem ¢ézme programinin okul dncesi egitim alan
cocuklarin kisilerarast problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Caligma
grubunu, ilkogretim okullarina devam eden 6 yas grubu 72 ¢ocuk olusturmustur. Aragtirma 6n
test — son test kontrol gruplu deneme modelindedir. Cocuklarin kisilerarasi problem ¢ézme
becerilerini 6lgmek amaciyla yapilan bu arastirmada Shure tarafindan gelistirilmis OKPC
Testi ile arastirmaci tarafindan gelistirilmis “Kisileraras1 Problem C6zme Olcegi”
kullanmistir. Deney grubu 6grencileri on hafta siiresince kisilerarasi problem ¢ozme egitimi
almiglardir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise okullarindaki egitimlerine devam etmislerdir.
Aragtirma verileri T-testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda, kisilerarasi problem ¢ozme
egitimine katilan ¢cocuklarin kisilerarasi problem ¢6zme becerilerinde egitim almayanlara gore
istatistiksel acidan anlamli bir fark oldugunu bulmustur.

Sahin (2009) yaptig1 arastirmada; okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas
cocuklarinda, 6zerklik ve atilganlik diizeyleri ile sosyal problem ¢d6zme becerileri arasindaki
iliskiy1 incelemeyi amaglamistir. Arastirma grubunu okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
eden 5-6 yas grubu 281 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada “Atilganlik”, “Psiko-sosyal
Gelisim Ozerklik”, “Sosyal Problem Cozme* Olgegi ve “Ogrenci Bilgi Formu” kullanilmustir.
Arastirma sonucunda; problem ¢6zme becerileri arttik¢a, 6zerkligin; 6zerklik diizeyi artikga

sosyal problem ¢6zmenin de arttig1 sonucuna ulasmistir. Yas degiskenin toplam sosyal
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problem ¢6zme becerileri ile boyutlari {izerinde 6 yas lehine anlamli derecede bir farklilik
oldugunu bulmustur. Cinsiyet degiskenin toplam sosyal problem ¢6zme becerileri iizerinde
anlaml1 derecede bir etki yapmadigi sonucuna ulagsmistir. Sosyoekonomik diizey degiskenin
sosyal problem ¢dzme becerileri ve boyutlari iizerinde iist sosyo-ekonomik diizey lehine
anlamli derecede bir farklilik yarattigini belirlemistir.

Tarim (2009) tarafindan yapilan ¢alismada; isbirlik¢i 6grenmenin okul dncesi
cocuklarin sdzel matematik problemi ¢6zme yetenekleri tizerindeki etkisini incelemeyi, ilgili
stireclerin gozlemsel bulgularini ve 6gretmenlerin programin uygulanmast ile ilgili
perspektiflerinin sunulmasi amaglanmistir. Calismaya iki deney grubu ve bir kontrol grubu
olmak iizere toplam 65 ¢ocugu dahil etmistir. Cocuklarin yas ortalamasi ortalama 68 aylik
olup 18’er ¢cocuk olmak iizere arastirmasini ii¢ grup lizerinde yiirlitmiistiir. Aragtirma
sonucunda, deney grubundaki erken ¢ocukluk donemi gocuklarin kontrol grubundakilere gore
problem ¢6zme yeteneklerinde daha biiyiik gelismelerin oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Oguz (2012) gerceklestirdigi arastirmada, proje yaklasimina dayali egitimin
cocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisinin belirlenmesini amaglamistir. Anasiniflarinda
egitimlerine devam eden 20 cocuk deney grubunu, 22 ¢ocuk kontrol grubunu olusturacak
sekilde toplam 42 ¢ocuk arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmada “Genel
Bilgi Formu”, ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Problem Cdzme Becerisi Olgegi
(PCBO)” kullanilmistir. Deney grubuna “Proje Yaklasimina Dayali Egitim” uygulanmustir.
Arastirma sonucuna gore, arastirmaya katilan ¢cocuklarin hangi gruptan olduguna
bakmaksizin, 6n test ve diizeltilmis son test puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu
bulunmustur. Analiz sonuglarina gore proje yaklasimina dayali egitim uygulamalarinin
problem ¢6zme becerilerini arttirdigi goriilmektedir.

Bal (2013) ’1n yaptig1 arastirma, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 4-6 yas

grubu ¢ocuklarmin Bakis A¢is1 Alma Becerileri ve Okul Oncesi Kisiler Aras1 Problem Cdzme
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Becerileri (OKPC) arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmaya 4, 5 ve
6 yas grubundan alt-orta- iist sosyo ekonomik diizeyde bulunan, 180 ¢ocuk katilmistir.
Calismada, Bakis Acis1 Alma Becerileri (Sener, 1996) ve Okul Oncesi Kisiler Arasi Problem
Cozme Becerileri (OKPC) (Dinger, 1995) ve 6l¢ekleri kullanilmigtir. Sonug olarak bakis agisi
alabilen ¢ocuklarin problem durumlarina farkli ¢éziimler iiretebildikleri; yas ilerledikce
cocuklarin problem ¢ézme becerilerinin ve bakis a¢is1 alma becerilerinin arttig1 belirlenmistir.

Ozmen (2013) arastirmasinda 5-6 yas grubu ¢ocuklarin akran iliskilerini sosyal
problem ¢ézme becerileri agisindan incelemeyi amaglamistir. Calisma grubunu; bagimsiz
anaokullari ve ilkdgretime bagli anasiniflarinda egitim goéren 5-6 yas 450 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirmanin modeli iliskisel taramadir. Arastirmada “Akran Iliskilerini
Degerlendirme Olgegi” ve “Wally Sosyal Problem Cézme Testi” 6lgekleri kullanilmustir.
Olgeklerden elde edilen puanlar arasindaki iliski ise Pearson Korelasyon Katsayisi ile
belirlenmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin akranlariyla iliskilerinde gosterdikleri
problem ¢6zme, sosyal kabul, sosyal davranis, ¢ekingenlik ve saldirganlik davraniglarinin
sosyal problem ¢6zme becerisine gore farklilastigi belirlenmistir.

Dalkili¢ (2014) aragtirmasinda, okul 6ncesi egitime devam ¢ocuklarin sosyal duygusal
uyumlart ile kisiler aras1 problem ¢6zme becerilerini karsilastirmay1 amacglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 12 farkli okulda egitim goren 60-72 aylik 147 ¢ocuk
olusturmustur. Calismada, Okul Oncesi Kisiler Aras1 Problem Cdzme Testi (OKPC) (Dinger,
1995) ve Giiven ve Isik, (2006) tarafindan gelistirilen “Marmara Sosyal Duygusal Uyum
Olgegi” nin Isik tarafindan 60—72 aylik ¢cocuklar i¢in uyarlanan formu kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin sosyal duygusal uyumlar ile kisiler arasi problem ¢6zme
becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

Isiktekiner (2014) ¢alismasinda okul dncesi egitim kurumuna devam eden 48-60 aylik

cocuklarin kisiler arasi problem ¢6zme becerilerine Kisiler Arasi Biligsel Problem Cozme
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Programi dahilindeki anne-baba destek programinin etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Saglik Bakanligi’na bagli giindiiz bakim evleri ve kreslerde
egitim gdren 48-60 aylik 30 cocuk ve 11 ¢ocugun anneleri olusturmaktadir. Arastirma
deneysel bir calismadir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmada on test ve son test olarak Shure tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Cocuklar I¢in
Kisiler Arast Problem Cozme Testi (OKPC) kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére BPC
programi ve anne-baba egitim programi ¢ocuklarin kisiler arasi problem ¢6zme becerilerini
arttirmaktadir.

Kesicioglu (2015) yaptig1 arastirmada erken ¢ocukluk déonemi ¢ocuklarin kisilerarast
problem ¢6zme becerilerini ve bu beceriye etki eden etmenleri ayrintili bir sekilde belirlemeyi
amaglamistir. Bu arastirma nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 tarama
modelinde betimsel bir arastirmadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu farkli anaokullarindan
rastgele drnekleme yontemiyle segilen 152 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada Ozdil (2008)
tarafindan gelistirilen Kisileraras1 Problem Cozme Olgegi (KPCO) kullanilmistir. Ogretmen
ve aile gorlismeleri i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis bir gériigme
formu kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin analizinde ANOVA testi, nitel verilerinin
analizinde igerik analizi kullanilmistir. Cocuklarin aile yapilari ve televizyon izleme stireleri
ile kisileraras1 problem ¢6zme becerileri arasinda yapilan istatistik analizi sonucunda
anlamlilik saptanmustir. Ogretmenler kisilerarasi problem ¢ézme problemi olan ¢ocuklarin
gosterdikleri davranis sorunlarina iligkin olarak goriislerini paylasmama, saldirganlik, s6zel
tehdit, grup etkinliklerine katilmama, aglama ve anne/babaya baglilik, aileler ise saldirganlik,
aglama, sozel tehdit ve anne/babaya baglilik temalar altinda ifade etmislerdir.

Alemdar-Coskun (2016) arastirmasini problem ¢dzme egitim programinin anasinifina
devam eden ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri ile kisiler arasi problem ¢6zme becerilerine

etkisini incelemek amagh gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu anasinifina
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devam eden 22’si kontrol grubunda, 22’si deney grubunda ve 22’si ise plasebo grubunda
toplam 66 cocuk olusturmustur. Bu arastirmanin verileri “Okul Oncesi Kisiler Aras1 Problem
Cozme Testi” ile “Problem Cézme Becerileri Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin uygulama sonrasinda anne,
akran ve kisiler aras1 problem ¢6zme diizeylerinin artig gdsterdigi saptanmistir.

Cetin (2016) okul dncesi ¢cocuklarin biligsel araglart kullanma, siif i¢i etkilesim
slirecinde problem ¢6zme etkinliklerine katilma ve biligsel diisiinme durumlarini ortaya
koymak amaciyla gerceklestirdigi arastirmada, durum ¢alismasini kullanmistir. Aragtirma bir
devlet okulunda iki ayr1 sinifta 6grenim gérmekte olan 28 ¢ocukla yiiriitiilmiistiir. Veri
toplama araglari, sinif igi etkilesim kayitlari, cocuklarin problem ¢dziimlerini planladiklar
akis diyagramlar1 ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerden olugmaktadir. Sinif igi etkilesim
kayitlar1 sylem analizi yontemiyle, akis diyagramlari akis diyagrami degerlendirme
formuyla, 6gretmen goriismeleri de igerik analiziyle incelenmistir. Arastirma sonucuna gore
bilisim teknolojileri destegiyle bilissel araglari kullanarak hazirlanan ve uygulanan biligsel
diisiinme etkinliklerinin okul 6ncesi donemde 60-72 ay aras1 ¢ocuklarda kullaniminin uygun
oldugu goriilmiistiir.

Kagar (2016) arastirmasinda okul dncesi normal gelisim gosteren 5-6 yas grubu
cocuklarin tercih ettikleri oyun tiirlerinin problem ¢6zme becerisi ve dil gelisimi iizerine
etkisini incelemeyi amaglamustir. Iliskisel tarama modeli uygulanan arastirmanin ¢alisma
grubunu anasiniflarinda 6grenim goren 5-6 yas grubu 80 ¢ocuk ve onlarin 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmada ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini 6l¢gmek amaciyla
“Problem Cdzme Becerisi Olgegi” (PCBO), alic1 dil gelisim diizeyini 6l¢gmek igin “Peabody
Resim Kelime Testi” (Peabody Picture Vocabulary Test P.P.V.T) ve “Dil Kullanim Olgegi”
ve arastirmaci tarafindan hazirlanan ve “Ogrenci Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirma

sonuclarina gore ¢ocuklarin tercih ettikleri oyun tiirlerine bagl olarak dil kullanim diizeyleri
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ve alic1 dil gelisim diizeyleri ile problem ¢6zme davranisi anlamli bir sekilde farklilasirken;
cocuklarin dil kullanim diizeyleri, alic1 dil gelisim diizeyleri ve problem ¢6zme becerisinin
tercih ettikleri 6grenme merkezlerine gore farklilasmadigi saptanmaistir.

Yilmaz (2016)’ 1n ¢aligmasinda 48-72 aylik ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme
becerilerinin belirlenebilmesi igin gegerli ve gilivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesini
amaclamistir. Arastirma “Sirali Dontisiimsel Tasarim”a uygun olarak planlanmigtir. Nitel
verilerin elde edildigi ¢alisma grubunu, 48-72 aylik 168 ¢ocugun anne-babasi
olusturmaktadir. Nicel verilerin elde edildigi calisma grubunu ise 48-72 aylik toplam 257
cocuk olusturmaktadir. Arastirmada bes veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar; aragtirmact
tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”, 48-72 aylik ¢cocuklara yonelik “Sosyal Problem
Cozme Becerileri Olgegi” ve “Sosyal Problem Cézme Becerileri Aile Goriisme Formu” dur.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilerinin ¢gocuklarin yasina, anne-
baba 6grenim durumu ve ailenin gelir diizeyi degiskenlerine gore farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Cocuklarin yasi ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin sosyal
problem ¢6zme becerilerinin de artti1 saptanmustir.

Basun’ un (2017) yaptig1 ¢alismanin amaci, kentte ve kirsal bolgede yasayan 48-66 ay
arasi ¢ocuklarin yaraticiliklarini ve sosyal problem ¢dzme becerilerini ¢esitli degiskenlere
gore incelemektir. Bu arastirma nedensel karsilastirma modelindedir. Arastirmanin ¢alisma
grubu il merkezinde yasayan 40 ¢ocuk ve kirsal bolgede yasayan 40 ¢cocuk olmak iizere
toplam 80 ¢ocuktan olusmaktadir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak; demografik bilgi
formu, Wally Sosyal Problem Cdzme Beceri Olcegi ve Alternatif Kullanimlar Testi
kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore sosyal problem ¢6zme becerilerinin cinsiyete gore
farklilik gosterdigi ve kentte yasayan ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme becerilerinin kirsalda
yasayan ¢ocuklardan daha iyi oldugu belirlenmistir. Calisma grubunun yaraticilik becerileri

baglam ag¢isindan orijinallik ve ayrinticilik alt boyutlarinda farlilik gostermezken, akicilik ve
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esneklik alt boyutlarinda kirsalda yasayan ¢ocuklarin yaraticilik becerilerinin kentte yasayan
cocuklardan daha iyi oldugu saptanmistir.

Karakus (2017) yaptig1 aragtirmada 60-72 aylik ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme
becerilerinin anne tutumlar1 agisindan incelenmesi amaciyla gergeklestirmistir. fliskisel
tarama modelinde diizenlenen arastirmanin ¢alisma grubu, okul 6ncesi egitim kurumlarindan
tesadiifi olarak secilen bagimsiz anaokullar1 ve anasiniflarinda egitim géren 60-72 Ay 500
cocuktan ve onlarin anne-babalarindan olusmaktadir. Arastirmada “Wally Sosyal Problem
Cozme Testi” ve “Ebeveyn Tutum Olgegi’” kullanilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin
sosyal problem ¢6zme becerilerinin anne tutumlarina gore farklilik géstermedigi saptanmaistir.

Okur-Metwally (2017) yaptig1 arastirmada, anasinifina devam eden gocuklarin
problem ¢6zme becerilerini ve anne-baba tutumlarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Milli
Egitim Bakanligina bagl ilkokullarin anasiniflarinda devam eden 228 ¢ocuk (110 kiz, 118
erkek) ile bu ¢ocuklarin anne-babalar1 bu aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Aragtirmada, ¢ocuklar ve anne-babalar ile ilgili demografik bilgileri elde etmek igin
arastirmaci tarafindan hazirlanan Genel Bilgi Formu, ¢ocuklarda problem ¢6zme becerilerini
belirlemek amaciyla Oguz ve Koksal-Akyol (2015) tarafindan gelistirilen Problem C6zme
Becerisi Olgegi (PCBO) ve anne-baba tutumlarii belirlemek amaciyla Karabulut, Demir ve
Sendil (2008) tarafindan gelistirilen Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) kullanilmigtir. Aragtirma
sonucunda ¢ocugun cinsiyetinin, kardes sayisinin, dogum sirasinin, okul dncesi egitim alma
stiresinin, annenin ¢aligma durumunun, anne-baba 6grenim diizeyinin anasinifina devam eden
cocuklarin problem ¢ézme becerileri tizerinde anlamli bir farkliliga neden oldugu tespit
edilmistir. Cocuklarin problem ¢dzme becerileri ile anne-baba tutumlar1 ve anne tutumlari ile
baba tutumlar1 arasindaki iligki istatistiksel agidan 6nemli bulunmustur.

2.4.4. Problem ¢ozme becerisi ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalar. Walker

ve digerleri (2002) “Okul Oncesi Cocuklarin Sosyal Problem Coézme Stratejileri Uzerinde
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Cinsiyetin Etkileri” konulu arastirmalarinda; okul 6ncesi ¢cocuklarin sosyal problem ¢6zme
stratejilerinin dogasi ve yetkinligi lizerinde cinsiyetin etkilerini belirlemeyi amaglamislardir.
Arastirma grubunu okul dncesi yastaki 91 erkek, 88 kiz olmak tizere 179 ¢ocuk olusturmustur.
Provokasyon, akran grubu girdisi, paylasma veya sirasi geldiginde sirasint alma alanlarinda
sosyal problem ¢dzme becerilerini degerlendirmek i¢in dizayn edilmis sosyal durumlara
cevap vermislerdir. Arastirma sonucunda, genel olarak, kizlarin cevaplarinin erkeklerinkinden
daha yetkin oldugunu ve kizlarin stratejilerinin daha az ihtimalle intikam, s6zlii veya fiziksel
saldirganlik icerdigini belirlemislerdir. Cocuklarin cevaplarinin yetkinliginin ayn1 zamanda
cocugun cinsiyetine gore degisiklik gosterdigini bulmuslardir.

Davenport, Hegland ve Melby (2008) arastirmalarinda “Okul Oncesi Erkek
Cocuklarda Problem Davranislar ile Tlgili Olarak Serbest Oyun ve Problem Cézme
Etkilesimlerinde Ebeveyn Davranislar1” konulu ¢aligmada, 3 yasindan 5 yasina kadar
katmanli olarak toplam 34 ¢ocuk ve onlarin ebeveynleri (30 anne) serbest oyun ve problem
¢ozme etkilesimleri esnasinda gozlenmistir. Her bir etkilesimde ebeveynlerin davraniglari,
ogretmenlerin ¢ocuk bakim ortaminda erkek cocuklarin problem davranislarini
degerlendirmeleri ile baglantili olarak incelenmistir. Veli oyun davraniglarinin ve
etkilesiminin erkek ¢cocuklarin problem davranislariyla iliskili oldugu belirlenmistir.

Leerkes, Blankson, O'Brien, Calkins ve Marcovitch (2011) arastirmalarinda 263 anne-
cocuk ciftini kullanarak, ¢ocuklarin 3 yasindan 4 yasina gegiste yani ortak problem ¢6zme
gorevi sliresince, annelige ait duygusal ve bilissel destek ile akademik becerilerinin ne 6lciide
artabilecegini arastirmislardir. Bununla birlikte, evde egitim ortaminin kalitesini ve annelige
ait duygusal ¢6ziim olusturabilmenin etkilerini de birbirlerinden bagimsiz olarak
arastirmiglardir. Tiim ebeveynlik dl¢iimleri es zamanli olarak test edildiginde, sadece,
problem ¢dzme siiresince annelige ait duygusal destek ile evde 6gretim ortami kalitesinin, 3

yastan 4 yasa geciste, egitim oncesi becerilerdeki kazanimlarda oldukga etkili oldugunu
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bulmuslardir. Sonuglar, problem ¢ézme siiresince duygusal destegin pozitif etkisinin, 6zellikle
3 yasinda iken egitim Oncesi becerileri diisiik olan ¢ocuklarda daha belirgin oldugunu ortaya
koymustur.

Mills, Danovitch, Grant ve Elashi (2012) ¢alismalarinda; ¢ocuklarin baskalarina soru
sorulurken onlar1 dinleyerek nasil 6grendiklerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma
grubunu 179 6grenci olusturmustur. Ayni odada bulunan iki taraf arasindaki soru-cevap
aligverisini dinleyerek elde ettikleri bilgiyi kullanan okul 6ncesi ¢ocuklarin basit problemleri
¢ozme yetenekleri ile ilgili bes deney yapmuslardir. Genel olarak, kulak misafiri olunan
aligverislerden elde edilen bilgiyi etkili bir bicimde kullanma yeteneginin 3-5 yaslar1 arasinda
gelistigini belirlemislerdir. Problemlerin ¢cogunu dogru bir sekilde ¢ézen ¢ocuklarin yas
gruplart arasinda okul 6ncesi donemde olan ¢ocuklarin baskalarinin sorularindan 6grenme
yetenegine sahip oldugunu bulmuslardir. Ayrica, baska bir isle mesgulken, ¢ocuklarin agik
ogretim olmadan bagkalarinin sorularindan 6grendigini belirlemislerdir.

Baralt (2013) Rush Hour isimli bir dijital oyunu okul dncesi ¢ocuklara oynatarak
cocuklarin problem ¢6zme diizeylerini incelemistir. Arastirmada 24 ¢ocuktan veri
toplanmistir. Cocuklar oyunu 2’ser kisi olacak sekilde oynamis ve oyunun dijital kogluk
ozellikleri de incelenmistir. Arastirma bulgularina gére problem ¢ézme etkinliklerinde oyun
oynama ve isbirlikli yaklasimin problem ¢6zmede etkili oldugu belirlenmistir. Dijital oyunun
kogluk 6zelliklerinin de ¢ocuklara problem ¢d6zme konusunda yardimci oldugu gézlem ve
goriisme bulgulariyla desteklenmistir. Arastirma sonucunda problem ¢6zme etkinlikleri igeren
kogluk 6zelliklerine sahip dijital oyunlarin okul 6ncesi egitimde kullanilmasinin 6nemi

vurgulanmustir.
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3. Bolim
Yontem

Bu boliimde aragtirma modeli, aragtirmanin evren, 6rneklem, veri toplama araglari,
veri toplama yontemi, veri toplama islemi ve verilerin analizi tizerinde durulacaktir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklariin problem ¢6zme becerileri ile say1
ve islem kavramlarina iligskin basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi bakimindan iligkisel
tarama modelinde nicel bir ¢alisma olarak diizenlenmistir. Iliskisel tarama modeli; iki ve daha
fazla degiskenin birbirleriyle olan iligkilerini belirlemek iizere incelendigi aragtirmadir
(Karasar, 2011).

3.2. Arastirma Grubu

Arastirma grubunu Bursa ili Kestel ilgesi Milli Egitim Bakanligina bagli resmi
anaokulu, ilk ve ortaokullarda bulunan anasiniflarinda 6grenim gérmekte olan 47’ si (%51,6)
kiz, 44’ 1i (%48.,4) erkek olmak tizere toplam 91 ¢ocuk olusturmaktadir.

Arastirma grubu olasilikli 6rnekleme yontemlerinden basit rastgele 6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Basit rastgele 6rnekleme yontemi her bir 6rnekleme
biriminin esit se¢ilme ihtimalinin oldugu Ve segilen birimlerin 6rnekleme alindig: tiire basit
rastgele 6rnekleme adi verilmektedir. Bu 6rnekleme tiiriinde evrendeki tiim birimlerin
ornekleme secilme olasilig1 aynmidir. Dolayisiyla da 6rnekleme segilen bir birimin se¢imi diger
birimlerin se¢imini etkilememektedir (Bliylikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz & Demirel,
2012). Orneklem secim siirecinde tiim birimler listelenerek bu listeden rastgele birimler
secilmektedir.

Aragtirma grubu belirlenirken bir anaokulu, bes ilkokul ve bir ortaokul biinyesinde
bulunan dokuz farkli anasinifinda egitim géren toplam 5-6 yas grubu 180 g¢ocuktan basit

rastgele ornekleme yoluyla 91 ¢ocuk sec¢ilmistir. Arastirma kapsamina alinan ¢ocuklar



Bursa’nin Kestel ilgesinde ayn1 sosyal ve toplumsal ¢evrede bulunmaktadirlar. Arastirma
grubundaki ¢ocuklardan ilkokul ve ortaokul biinyesindeki anasiniflarinda egitim alan 5 ve 6
yas grubu ¢ocuklar ayni1 sinifta birlikte egitim almaktadir.

Arastirma grubundaki ¢cocuklarin genel 6zellikleri Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1

Arastirma grubunun genel ozellikleri

Demografik Bilgiler Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam
F % f % f %
5 yas 17 36,2 15 34,1 32 35,2
Yas
6 yas 30 63,8 29 65,9 59 64,8
Okul Oncesi  Ald1 15 31,9 19 43,2 34 37,4
Egitim Alma
Durumu Almadi 32 68,1 25 56,8 57 62,6
[lkokul 14 29,8 14 31,8 28 30,8
Anne Ortaokul 19 40,4 18 40,9 37 40,7
Egitim
Durumu Lise 10 21,3 9 20,5 19 20,9
Universite 8,5 3 6.8 7 7.7
ve ustu
Tlkokul 6 12,8 8 18,2 14 15,4
Baba Ortaokul 11 234 13 29,5 24 26,4
Egitim
Durumu Lise 22 46,8 14 31,8 36 39,6
Universite g 17 9 205 17 187
ve ustu
Anne Calistyor 17 36,2 12 27,3 29 31,9
Calisma

Durumu Caligsmiyor 30 63,8 32 72,7 62 68,1
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Tablo1’de goriildiigii gibi; arastirma kapsamina alinan ¢ocuklardan %35,2’sinin
(n=32) 5 yas, %64,8’inin (n=59) 6 yas oldugu belirlenmistir. Cocuklarin okul 6ncesi egitim
alma durumlarina gére dagilimlari incelendiginde %37,4 {iniin (n=34) okul dncesi egitim
aldigi, %62,6’smin (n=57) okul 6ncesi egitim almadig1 goriilmektedir. Aragtirmaya katilan
cocuklarin annesinin egitim diizeyine gore dagilimi incelendiginde, ¢ocuklarin %30,8’inin
(n=28) annesinin ilkokul, %40,7’sinin (n=37) ortaokul, %20,9’unun (n=19) lise, %7,7’sinin
(n=7) annesinin iiniversite ve iistii mezunu oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
cocuklarin babasinin egitim diizeyine gore dagilimi incelendiginde, ¢ocuklarin %15,4 {iniin
(n=14) babasimin ilkokul, %26,4’{inlin (n=24) ortaokul, %39,6’sinin (n=36) lise, %18,7’sinin
(n=17) babasinin iiniversite ve listii mezunu oldugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan
cocuklarin annesinin ¢alisma durumuna gore dagilimi incelendiginde, ¢cocuklarin %31,9’unun
(n=29) annesinin ¢alistyor, %68,1’inin (n=62) annesinin ¢alismiyor oldugu goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda okul dncesi egitim almakta olan ¢ocuklara aragtirmact
tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formu, Problem C6zme Becerisi Olgegi (PCBO) ve 48-86
Ay Cocuklar I¢in Say1 ve Islem Kavramlari Testi uygulanmustir.

3.3.1. Kisisel bilgi formu. Cocuk ve ailesi hakkinda demografik bilgileri elde etmek
amaci ile aragtirmaci tarafindan gelistirilen ‘Kisisel Bilgi Formu’ nda ¢ocugun dogum tarihi,
cocugun cinsiyeti, ailedeki ¢ocuk sayisi, cocugun dogum sirasi, okul 6ncesi egitim alma
durumu, okul 6ncesi egitim kurumuna devam siiresi, anne-baba 6grenim diizeyi, ailenin
sosyo-ekonomik diizeyi, annenin ¢aligma durumuna iligkin toplam dokuz soru yer almaktadir.

3.3.2. Problem ¢6zme becerisi 6lcegi. Oguz ve Koksal-Akyol (2015) tarafindan
gelistirilen Problem C6zme Becerisi Olgegi (PCBO) anasinifina devam eden ¢ocuklarin

problem ¢6zme becerilerinin belirlenmesini amaglamistir.
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PCBO toplam 18 maddeden olusmaktadir. Tek boyutlu ve besli likert tipinde
hazirlanmis olan bir 6lgektir. PCBO’ de problem durumlarna iiretilen ¢oziimler igin ‘0-4’
arasi puanlama yapilmaktadir. Cocugun sorulan soruya iligskin ¢6ziim 6nerisi yok ise “0”
puan, bir 6neri var ise ‘1’ puan, iki dneri var ise ‘2’ puan, ii¢ neri var ise ‘3’ puan, licten
fazla oneri var ise ‘4’ puan almaktadir. Cocugun ortaya koydugu ¢oziimlerden puan
alabilmesi i¢in her bir ¢6ziimiin bir digerlerinden farkli olmas1 gerekmektedir. Tekrarlanan
¢Oziim Onerilerine puan verilmemistir. Bu 6lgekten alinacak en diisiik puan ‘0’ ve en yiiksek
puan da ‘72’ dir. Cocuklarin bu 6lgekten aldiklar1 puanlar arttikga, problem ¢6zme becerileri
yiikselmektedir.

Olgegin giivenirlik calismasi icin Cronbach Alfa i¢ Tutarlilik Anlaminda Giivenirlik
Katsayisi ve Test-Tekrar Test Kararlilik Anlaminda Giivenirlik Katsayis1 incelenmistir.
Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Bu sonuglara gore, 6lgegin gilivenirliginin yiiksek diizeyde oldugu
sdylenebilmektedir. Olgegin zaman icerisinde kararli dlgmeler yapip yapmadigimi belirlemek
amaciyla test-tekrar test yonteminden yararlanilmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 .86 olarak
bulunmustur. Bu arastirmada da Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmis ve .90
bulunmustur.

3.3.3. 48-86 ay c¢ocuklar i¢in say1 ve islem kavramlar testi. Arastirmada ‘48-86 Ay
Cocuklar I¢in Say1 ve Islem Kavramlari Testi’ kullanilmistir. Bu test 48-86 aylar arasinda
bulunan ¢ocuklarin say1 ve islem bilgilerini 6lgmek i¢cin Aktas-Arnas, Giil ve Sigirtmacg
(2003) tarafindan hazirlanmistir. Test toplam 88 maddeden olusmaktadir. Cocuklarin her bir
soruya verdikleri dogru cevaplar 1, yanlis veya eksik cevaplar 0 olarak puanlanmakta ve elde
edilen puanlar hesaplanarak toplam puan elde edilmektedir.

Testin glivenilirligi i¢in i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmig ve tiim test i¢in KR—20

degeri 0,98 olarak bulunmustur. Ayrica yas gruplar igin i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmis ve
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KR-20 degerlerinin 0,97 ve 0,98 arasina degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir. Bu sonuglar
testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Say1 ve islem kavramlarina yonelik hazirlanan test, ritmik sayma, rakam yazma,
rakam tanima, rakam kartlarini eslestirme, say1 korunumu, bire bir esleme, nesneleri sayma,
say1 ve nesne eslestirme, sira sayisini sOyleme, toplama ve ¢ikarma islemlerini yapma ile ilgili
maddeler icermektedir (Aktas-Arnas ve digerleri 2003).

Arastirmada kullanilmasi planlanan ve toplam 88 maddeye sahip “Say1 ve Islem
Kavramlar1 Basar1 Testi 2008 yilinda bu 6l¢egi 5 yas grubu ¢ocuklar i¢in uygulamak isteyen
Sezer tarafindan, ¢cocuklarin yas gruplar1 ve okul dncesi egitim programi gergevesinde
yeniden degerlendirilmistir. Sezer, bes uzmandan goriis alarak say1 ve islem kavramlar1 basari
testinin 5 yas gurubu ¢ocuklar i¢in uygun olmayan 10-20 sayilart arasindaki say1 ve iglemleri
kapsayan (1, 2, 4, 6, 8, 12, 13, 17, 18, 22, 23,27, 28, 30, 32, 34, 37, 38, 46, 49, 50) 21 maddesi
cikarilarak test 67 maddeye indirilmistir (Sezer, 2008: 78). Testin kapsam gegerliligi i¢in
uzman kanist yeterli gorilmistiir. Bu arastirmada da Cronbach alfa katsayis1 .94
bulunmustur.

3. 4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirma i¢in gerekli olan izinler alinarak calismaya baglanmistir. Arastirma
kapsaminda arastirmaci tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formu 6gretmenler tarafindan
doldurulmustur. Problem Cézme Becerisi dlgegi Oguz ve Koksal-Akyol (2015) tarafindan
hazirlanmis 18 adet resim ve puanlama ¢izelgeleri yardimi ile aragtirmaci tarafindan
uygulanmustir. 5-6 Yas Grubu Cocuklar I¢in Say1 ve Islem Kavramlari Basar1 Testi ise
arastirmaci tarafindan olusturulan etkinlik sayfalar1 ve {i¢ boyutlu materyaller yardimiyla
uygulanmistir. Cocuklar ilk olarak sinif ortaminda bilgilendirilmis ve daha sonra okullarda
bulunan rehberlik odalarinda birebir olarak dlgek uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Istekli

olmayan dgrenciler arastirma kapsamia alinmamistir. Problem Cézme Becerisi Olgegi’ nin
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bireysel olarak uygulanma siiresi ortalama 20-25 dakika, 5-6 Yas Grubu Cocuklar I¢in Say1
ve Islem Kavramlar1 Basar1 Testi’ nin uygulanma siiresi ortalama 30-35 dakika olarak
gerceklestirilmistir.

Aragtirma verileri puanlanirken PCBO’ de problem durumlarina iiretilen ¢dziimler
icin ‘0-4’ arast puanlama yapilmistir. Cocugun sorulan soruya iliskin ¢dziim 6nerisi yok ise
“0” puan, bir 6neri var ise ‘1’ puan, iki Oneri var ise ‘2’ puan, li¢ 6neri var ise ‘3’ puan, iigten
fazla oneri var ise ‘4’ puan almistir. Cocugun ortaya koydugu ¢éztiimlerden puan alabilmesi
icin her bir ¢6zlimiin bir digerlerinden farkli olmasi gerekmektedir. Tekrarlanan ¢6ziim
Onerilerine puan verilmemis ve elde edilen puanlar toplanarak toplam puan elde edilmistir.

Ornek Madde 11:

Problem 11

Bu c¢ocuk yapbozla oynarken yapbozun parc¢alarindan birinin eksik oldugunu fark etmis.

SIRA |  COCUGA SORULACAK ) DR P IRME
NO soil COCUGUN YANITI (Céziim Var) | (Coziim Yok)
@ )
Yapbozun pargasint
1 Bu ¢ocuk, yap bozu nasil (X) ()
tamamlayabilir? bulabilir.
Eksik parcay1 kendi
2 Baska neler soyleyebilirsin? - (X) ()
yapabilir.
3 Peki baska neler olabilir? Cevap yok. () ()
4 | Baska? Cevap yok. () ()

Olgegin uygulandig1 cocuk bu madde i¢in ‘2’ puan almaktadir.
5-6 Yas Grubu Cocuklar I¢in Say1 ve Islem Kavramlar: Basar1 Testi puanlanirken
cocuklarin her bir soruya verdikleri dogru cevaplar 1, yanlis veya eksik cevaplar 0 olarak

puanlanmis ve elde edilen puanlar hesaplanarak toplam puan elde edilmistir.
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Ornek Madde 1:

MADDELER Basarili Basarisiz | Diisiinceler

X
1.3 den baglayarak 10 a kadar ileriye dogru birer ritmik sayma

Olgegin uygulandig cocuk bu madde igin 1’ puan almaktadir.

Aragtirmanin verileri, SPSS 18 paket programinda ¢6ztiimlenerek toplam puanlar
iizerinden degerlendirilmistir. Olgek verileri normallik agisindan degerlendirilmis ve yapilan
Kolmogorov Smirnov normallik testi sonucunda problem ¢dzme becerilerinin dagiliminin
normal oldugu (Z=0,090; p=,69) , say1 ve islem kavrami1 basarilarinin normal olmadigi
(£=0,191; p=,00) belirlenmistir. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin cinsiyet, yas, okul
Oncesi egitim alma durumu ve anne ¢alisma durumuna goére problem ¢dzme becerilerinde
farklilagmanin olup olmadigi T-testi ile anne egitim durumu, baba egitim durumuna gore
problem ¢6zme becerilerinde farklilasmanin olup olmadigi ise Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) ile belirlenmeye ¢alisilmistir. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin cinsiyet, yas,
okul 6ncesi egitim alma durumu ve anne ¢alisma durumuna gore say1 ve islem kavrami
basarilarinda farklilasmanin olup olmadigi Mann-Whitney U ile anne egitim durumu, baba
egitim durumu gore say1 ve islem kavrami basarilarinda farklilasmanin olup olmadig ise
Kruskal Wallis-H analiziyle belirlenmeye ¢alisilmistir. Ayrica, problem ¢6zme becerileri ile
say1 ve islem kavrami basarilari arasindaki iliski Pearson Korelasyon katsayisi ile analiz

edilmistir.
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4. Boliim
Bulgular

Erken cocukluk donemi ¢ocuklarinin problem ¢dzme becerileri ile say1 ve islem
kavramlarina iligskin basarilar1 arasindaki iliskinin incelendigi bu arastirmada elde edilen
bulgular tablolar halinde sunulmustur.

4.1. Cocuklarin Problem Cozme Becerileri ile Say1 ve Islem Kavrami Basarilarina
Iliskin Bulgular

Problem ¢6zme becerisi 6lgegi ile say1 ve islem kavramlar1 basar1 testinden elde edilen
bulgular 15181nda, problem ¢6zme becerileri ile say1 ve islem kavrami basarilarina iliskin
betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 2’ de gosterilmektedir.

Tablo 2

Problem ¢ézme becerileri ile sayt ve iglem kavrami basarilarina iliskin betimsel

istatistik sonuclart
Olgekler N X s Min Max
Say1 ve islem kavrami 91 55,36 11.2 12 67
basarilar1
Problem ¢ozme 01 2687 7,67 13 44

becerileri

Tablo 2 incelendiginde; erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin say1 ve iglem kavrami
basarilar1 6lgeginden aldiklar1 ortalama puanin X - 55,86 oldugu, problem ¢ozme

becerilerinden ortalama puanin X - 26,87 oldugu goriilmektedir. Problem ¢6zme
olgeginden alinabilecek en yiiksek puanin 72 oldugu diisiiniildiigiinde ¢ocuklarin problem
¢ozme becerilerinin ortalamanin altinda oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte, say1 ve islem
kavramlar1 basar1 testinden alinabilecek en yiiksek puanin 67 oldugu diisiiniildiigiinde; erken
cocukluk donemi ¢ocuklarinin say1 ve islem kavrami basarilarinin ortalamanin tizerinde

oldugu soylenebilir.
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Elde edilen bulgular 1s181nda, problem ¢ézme becerileri ile say1 ve islem kavrami
basarilar1 arasindaki iligki Tablo 3’ de gosterilmektedir.

Tablo 3

Problem ¢ézme becerileri ile sayt ve iglem kavrami basarilart arasindaki iligki

Degiskenler X sd r
Problem ¢6zme becerileri 55,86 11,2 ,292*
Say1 ve islem kavrami 26,87 7,67

basarilari

*p<.05

Tablo 3’ de korelasyon katsayilari incelendiginde, erken ¢ocukluk dénemi
cocuklariin problem ¢dzme becerileri ile say1 ve islem kavrami basarilar1 puanlari arasinda
anlaml iligkinin oldugu goriilmektedir (r = 0,292; p <,05). Erken ¢ocukluk dénemi
cocuklarinin problem ¢6zme becerileri ile say1 ve islem kavrami basarilari arasinda diisiik
diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulunmaktadir. Dolayisiyla cocuklarin problem ¢6zme
becerilerinin artmasi ile say1 ve islem kavrami basarilarinin de arttig1 sdylenebilmektedir.

4.2. Cocuklarin Problem Cézme Becerilerine iliskin Bulgular

Problem ¢6zme becerileri 6l¢eginden elde edilen bulgular 1s18inda, cinsiyete gore
problem ¢ozme becerileri Tablo 4’ de gosterilmektedir.

Tablo 4

Cinsiyete gire problem ¢ézme becerilerinin T-testi sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 47 27,34 8,06 89 0,605 547
Erkek 44 26,37 7,28

Problem ¢6zme becerileri cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

[t =0,605; p>.05 ]. Kiz ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri ( X - 27,34), erkek ¢ocuklara
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( X = 26,37), gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu cinsiyete gore problem
¢ozme becerilerinin degismedigi seklinde de yorumlanabilir.

Elde edilen bulgular 1s181nda, yasa gore problem ¢dzme becerileri Tablo 5’ te
gosterilmektedir.

Tablo 5

Yasa gére problem ¢6zme becerilerinin T-testi sonuglart

Yas N X S sd t p

5 yas 32 23,19 511 89 -3,588 ,001*
6 yas 59 28,87 8,11

*p<.05

Problem ¢6zme becerileri yasa gore anlamli bir farklilik gostermektedir. [t = -3,588,
p<.05]. Yapilan incelemelerde 6 yas ¢cocuklarin problem ¢ozme becerileri (/'1_ =28,87), 5 yas

cocuklara ( X = 23,19) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu yasin problem
¢ozme becerileri lizerinde anlaml bir farkliliga yol agtigin1 ve yas ilerledikce problem ¢6zme
becerilerinin de arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Elde edilen bulgular 15181nda, okul 6ncesi egitim alma durumuna gore problem ¢ézme
becerileri Tablo 6’ da gosterilmektedir.

Tablo 6

Okul dncesi egitim alma durumuna gore problem ¢ozme becerilerinin T-testi

sonuclart

Okul 6ncesi egitim S

alma durumu N X S sd t P
Ald 34 31,00 6,79 89 4,347 ,000*
Almadi 57 24,40 7,12

*p<.05
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Problem ¢dzme becerileri okul dncesi egitim alma durumuna gore anlamli bir farklilik

gostermektedir. [ t = 4,347, p<.05 ]. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin problem ¢ézme

becerileri ( X - 31,00), okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklara ( X = 24,40) gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin problem ¢d6zme
becerilerinin daha iyi oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bulgular 1s181nda, anne ¢alisma durumuna gore problem ¢ézme becerileri
Tablo 7’ de gosterilmektedir.

Tablo 7

Anne ¢alisma durumuna gore problem ¢ozme becerilerinin T-testi sonuglart

Anne calisma 4l

WU—L N X S sd t p
Calisiyor 29 26,41 7,54 89 -0,385 701
Calismiyor 62 27,08 7,78

Problem ¢6zme becerileri anne ¢alisma durumuna gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir. [t = -0,385, p>.05]. Annesi ¢alismayan ¢ocuklarin problem ¢6zme

becerileri ( X = 27,08), annesi ¢alisan ¢ocuklara ( X - 26,41) gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu anne ¢aligma durumuna gore problem ¢6zme becerilerinin
degismedigi seklinde de yorumlanabilir.

Elde edilen bulgular 15181nda, anne egitim durumlarina gére problem ¢6zme becerileri

Tablo 8 ve Tablo 9° da gosterilmektedir.
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Tablo 8

Anne egitim durumlarina gore problem ¢ozme becerileri élg¢eginden alinan puanlarin

dagilimi
Anne Egitim Durumu N bd SS
Ilkokul 28 26,5 8,02
- Ortaokul 37 27,92 8,38
§ Lise 19 26,32 7,11
% {Jniversite ve iistii 7 24,29 1,89
Toplam 91 26,87 7,67

Tablo 8’de goriildiigii gibi arastirma kapsamina alinan erken ¢ocukluk donemi
cocuklariin anne egitim durumlarina gére problem ¢6zme Ol¢eginden aldiklari puanlarin
ortalamasi 26,87 dir. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin puan ortalamalari incelendiginde,
en yiikksek puan ortalamasina sahip ortaokul diizeyinde puan ortalamasi 27,92; en diisiik puan
ortalamasina sahip iiniversite ve iistii puan ortalamasi 24,29 oldugu goriilmektedir.

Tablo 9

Anne egitim durumlarina gore problem ¢ézme becerilerine iliskin Tek Yonlii Varyans

Analizi (ANOVA) sonuglar

Kareler Toplami sd Kareler Ortalamas1  F p
Gruplar arast 97,127 3 32,376 0,542 ,655
Gruplar igi 5193,291 87 59,693
Toplam 5290,418 90

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin problem ¢ézme 6lgeginden aldiklart puanlarin
anne egitim durumlarina goére farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan tek yonlii
varyans analizi sonucuna gore erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir (F=0,542, p>.05).

Elde edilen bulgular 1s181nda, baba egitim durumlarina gore problem ¢dzme becerileri

Tablo 10 ve Tablo 11’ de gosterilmektedir.
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Baba egitim durumlarina gore problem ¢ozme becerileri ol¢eginden alinan puanlarin

dagilimi

Baba Egitim Durumu

Tlkokul
.. Ortaokul
s}
S Lise
>
o

Universite ve usti

Toplam

=

14
24
36
17
91

X
25,5
27,92
27,42
25,35

26,87

SS
4,86
9,61
8,15

5,2
7,67

Tablo 10° de goriildiigii gibi aragtirma kapsamina alinan erken ¢ocukluk dénemi

cocuklarinin baba egitim durumlarina gére problem ¢ézme 6lceginden aldiklar1 puanlarin

ortalamas1 26,87’ dir. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin puan ortalamalar1 incelendiginde,

en yiiksek puan ortalamasina sahip ortaokul diizeyinde puan ortalamasi 27,92; en diisiik puan

ortalamasina sahip iiniversite ve iistii puan ortalamasi 25,35 oldugu goriilmektedir.

Tablo 11

Baba egitim durumlarina gore problem ¢ozme becerilerine iliskin Tek Yonlii Varyans

Analizi (ANOVA) sonuglart

Kareler Toplami sd

Gruplar arasi 102,452 3
Gruplar i¢i 5187,966 87
Toplam 5290,418 90

Kareler Ortalamasi

34,151
59,632

E p
0,573 ,634

Erken cocukluk donemi ¢ocuklarinin problem ¢6zme 6lgeginden aldiklari puanlarin

baba egitim durumlarina gore farklilik gosterip géstermedigine iliskin yapilan tek yonlii

varyans analizi sonucuna gore erken cocukluk donemi ¢ocuklarinin aldiklari puan

ortalamalari arasinda anlaml bir farklilik tespit edilememistir (F=0,573, p>.05).
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4.3. Cocuklarin Say1 ve islem Kavram Becerilerine iliskin Bulgular
Say1 ve islem kavramlar1 testinden elde edilen bulgular 15181nda, cinsiyete gore say1 ve
islem kavrami bagarilar1 Tablo 12°de gosterilmektedir.

Tablo 12

Cinsiyete gore sayi ve islem kavrami basarilarina iliskin Mann-Whitney U testi

sonuglart
Sira Sira .
Gruplar N o Toplami M-Whitney U Z P
Kiz 47 43,89 2063 935 -0,788 431
Erkek 44 48,25 2123
Toplam 91

Tablo 12’ deki Mann-Whitney U testine iliskin bulgular cinsiyete gore erken ¢ocukluk
donemi ¢ocuklarinin say1 ve islem kavrami basarilarinda anlamli bir farkliligin olmadiginm
gostermektedir (Z=-0.788; p>.05). Gruplar sira ortalamalar1 agisindan incelendiginde erken
cocukluk donemi ¢ocuklarinin sira ortalamalar1 incelendiginde; erkek cocuklarin (48,25) say1
ve islem kavrami basarilar kiz ¢ocuklara (43,89) gore daha yiiksek olmakla birlikte cinsiyete
gore say1 ve islem kavrami basarilari istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermemektedir.

Elde edilen bulgular 15181nda, yasa gore say1 ve islem kavrami basarilar1 Tablo 3 de

gosterilmektedir.
Tablo 13

Yasa gore sayt ve islem kavrami basarilarina iligkin Mann-Whitney U testi sonuglart

Sira Sira .
Gruplar N o ast Toplami M-WhitneyU  Z p
5 Yas 32 44,91 1437 909 -0,291 71
6 Yas 59 46,59 2749
Toplam 91

Tablo 13’ deki Mann-Whitney U testine iliskin bulgular yasa gore erken ¢ocukluk

donemi ¢ocuklariin say1 ve islem kavrami basarilarinda anlamli bir farkliligin olmadigini
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gostermektedir (Z=-0.291; p>.05). Gruplar sira ortalamalar1 agisindan incelendiginde 6 yas
cocuklariin (46,59) say1 ve islem kavrami basarilarinin 5 yas ¢ocuklarina (44,91) gore daha
yiiksek oldugu goriilmekle birlikte yasin say1 ve islem kavrami basarilarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik belirlenmemistir.

Elde edilen bulgular 1s181nda, okul 6ncesi egitim alma durumuna gore sayi1 ve islem
kavrami basarilar1 Tablo 14’ te gosterilmektedir.

Tablo 14

Okul oncesi egitim alma durumuna gére sayi ve islem kavrami basarilarina iliskin

Mann-Whitney U testi sonuglart

Sira Sira .
Gruplar N mast T oplami M-WhitneyU  Z p
Aldi 34 50,35 1712 821 -1,216 ,224
Almadi 57 43,4 2474
Toplam 91

Tablo 14’deki Mann-Whitney U testine iligskin bulgular okul dncesi egitim alma
durumuna gore erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin say1 ve islem kavrami basarilarinda
anlaml bir farkliligin olmadigin1 gostermektedir (Z=-1.216; p>.05). Gruplar sira
ortalamalar1 agisindan incelendiginde okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin (50,35) say1 ve islem
kavrami basarilarinin okul dncesi egitim almayan ¢ocuklara (43,40) gore daha yiiksek oldugu
goriilmekle birlikte okul dncesi egitim alma durumunun say1 ve islem kavrami basarilarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga sahip olmadig belirlenmistir.

Elde edilen bulgular 1s181nda, anne ¢alisma durumuna gore say1 ve iglem kavrami

basarilar1 Tablo 15° de gosterilmektedir.
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Tablo 15
Anne ¢alisma durumuna gore sayi ve islem kavrami basarilarina iliskin Mann-

Whitney U testi sonuglari

Guplr N oM SE MoWhimeyU  Z p
Calisiyor 29 41,95 1216,5 781,5 -1,003 ,316
Calismiyor 62 47,9 2969,5

Toplam 91

Tablo 15° teki Mann-Whitney U testine iligkin bulgular anne ¢alisma durumuna gore
erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin say1 ve islem kavrami basarilarinda anlamli bir
farkliligin olmadigin1 géstermektedir (Z=-1.003; p>.05). Gruplar sira ortalamalar1 agisindan
incelendiginde; annesi ¢alismayan ¢ocuklarin (47,90) say1 ve islem kavrami bagarilarinin
annesi ¢alisan ¢ocuklara (41,95) gore daha yiiksek oldugu goriilmekle birlikte anne ¢alisma
durumunun say1 ve islem kavrami basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga sahip
olmadig belirlenmistir.

Elde edilen bulgular 1g181nda, anne egitim durumlarina durumuna gore say1 ve islem
kavrami basarilar1 Tablo 16° da gosterilmektedir.

Tablo 16

Anne egitim durumlarina gore sayi ve islem kavrami bagarilarina iliskin Kruskal

Wallis—H (KWH ) testi sonuglart

Sira
Gruplar N Ortalamast Lt KWH P
Ilkokul 28 43,52 3 1,411 ,703
Ortaokul 37 49,8
Lise 19 44,34
Universite ve tisti 7 40,36

Toplam 91
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Tablo 16 incelendiginde; anne egitim durumlarina gére gore say1 ve islem kavrami
basarilarinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (KWH(4)=1.411; p>05). Gruplar
sira ortalamalar1 agisindan incelendiginde; ortaokul mezunu annelerin (49,80) say1 ve islem
kavrami basarilariin daha yiiksek oldugu goriilmekle birlikte anne egitim diizeyinin say1 ve
islem kavrami basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga sahip olmadig1
belirlenmistir.

Elde edilen bulgular 1s181nda, baba egitim durumlarina durumuna gore say1 ve islem
kavrami basarilar1 Tablo 17’ de gosterilmektedir.

Tablo 17

Baba egitim durumlarina gére sayi ve iglem kavrami basarilarina iliskin Kruskal

Wallis —H (KWH ) testi sonuglart

Gruplar i Ortz%tlam o KWH R
Ilkokul 14 38,89 3 3,638 ,303
Ortaokul 24 54,23

Lise 36 43,78

Universite ve stii 17 44,94

Toplam 91

Tablo 17 incelendiginde; baba egitim durumlarina gore say1 ve islem kavrami
basarilarinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (KWH(4)=3.638; p>05). Gruplar
sira ortalamalar1 acgisindan incelendiginde; ortaokul mezunu babalarin (54,23) say1 ve islem
kavrami basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmekle birlikte baba egitim diizeyinin say1 ve
islem kavrami basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga sahip olmadig1

belirlenmistir.
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5. Boliim
Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen bulgularin 1s181inda sonuglar tartigilmis ve
ardindan bu sonuglara iliskin 6neriler sunulmustur.

5.1. Tartiyma

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin problem ¢6zme becerileri ile say1 ve islem
kavrami basarilar1 arasindaki iligskinin incelenmesi amaciyla yapilan aragtirmanin bu
boliimiinde elde edilen bulgular, calismanin baglami ve alan yazindaki benzer ¢calismalarin
bulgular1 g6z 6niine alinarak yorumlanmastir.

5.1.1. Problem ¢6zme becerileri ile say1 ve islem kavrami basarilarina iliskin
tartisma. Arastirma sonucunda erken ¢cocukluk donemi ¢ocuklariin problem ¢ézme
becerilerinin ortalamanin altinda oldugu; say1 ve islem kavrami basarilarinin ise ortalamanin
iizerinde oldugu belirlenmistir. Say1 ve iglem kavrami basarilar puan ortalamalarinin yiiksek
oldugu arastirmayla tutarlilik géstermektedir (Giileg, 2015). Arastirmaya gore ¢ocuklarin
egitim aldiklar1 kurumlarda say1 ve islem kavrami basarilar1 gelistirilebilirken, problem ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesi konusunda verilen egitimler yetersiz kalmaktadir. Problem ¢6zme
becerisinin ¢ocuklarda gelistirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin problem ¢6zmeye yonelik
etkinliklere daha fazla yer vermelerinin etkili olacag: diistintilmektedir.

Erken cocukluk donemi ¢ocuklarinin problem ¢dzme becerileri ile say1 ve islem
kavrami basarilar1 puanlar arasinda anlamli iliskiye bakildiginda diisiik diizeyde pozitif yonli
bir iligki bulunmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore problem ¢dzme becerileri cinsiyet,
annenin ¢alisma durumu, anne baba egitim durumu degiskenlerine gore farklilik
gostermezken, yas ve okul dncesi egitim alma durumu degiskenlerine gore farklilik
gostermektedir. Say1 ve islem kavrami basarilari ise cinsiyet, annenin ¢alisma durumu, anne

baba egitim durumu, yas ve okul dncesi egitim alma durumu degiskenlerine gore farklilik
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gostermemektedir. Problem ¢6zme becerileri ile say1 ve islem kavrami basarilar arasinda
paralel bir iliski oldugu ortaya konmustur. Problem ¢6zme becerileri ve say1 islem kavrami
becerileri birbirinden etkilenmektedirler. Dolayisiyla ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami
basarilar1 arttik¢a problem ¢ézme becerileri artmaktadir. Olkun ve digerleri (2013), cocuklarin
sayma becerilerinin gelisim diizeyini, saymanin problem durumlarinda kullanimini ve sayma
ilkelerinin gelisimini inceledigi arastirmasinda incelenen tiim becerilerde yas ile birlikte
gelisim gozlendigini ortaya koymaktadir. Okul dncesi egitimde ¢ocuklarda matematiksel
diistincenin temelini olusturan ve daha sonraki yillardaki matematik basarilarinin saptayicisi
olacak aritmetik becerilerinin gelisiminde ¢ok 6nemli etkisi olan sayma ilkelerinin ve sayma
becerilerinin gelisimine yonelik, saymanin kullanilacagi problem durumlarini igeren
etkinliklerle egitim verilmesinin yararli olacagini ortaya koymaktadir.

5.1.2. Problem ¢6zme becerilerine iliskin tartisma. Erken ¢ocukluk donemi
cocuklarinin problem ¢6zme becerileri puan ortalamalarinin cinsiyete gére anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu bulgu var olan ¢esitli arastirmalarin sonuglariyla da
tutarlilik gostermektedir (Sahin, 2009; Bal, 2013; Hayali-Emir, 2016; E. Yilmaz, 2016;
Alemdar-Coskun, 2016). Okur-Metwally (2017) ise ¢alismasinda cinsiyetin problem ¢dzme
becerileri lizerinde etkili oldugunu belirlemistir. Arastirmacilar yillarca kadinlarin sézel
alanlarda, erkeklerin ise gorsel-uzamsal ve matematik alanlarinda daha basarili oldugunu
belirtmislerdir. Ancak son donemde arastirmacilar kadin ve erkeklerin karakterlerinin erken
yaslarda olustugunu ve dogustan farkliliklarin getirilmedigini ifade etmektedirler (Giiven,
2000). Bu arastirma sonucunda da ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerindeki farkliligin
onlarin cinsiyetinden kaynaklanmadig1 belirlenmistir.

Problem ¢6zme becerileri puan ortalamalarinin yasa gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Yas ilerledik¢e problem ¢ozme becerileri artmaktadir. Cocuklarin problem

cozme becerilerinin yasa gore anlamli farklilik gosterdigine iliskin olan bu bulgu alan yazinda
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var olan arastirmalarin sonuglariyla tutarlilik géstermektedir (Sahin, 2009; Omeroglu,
Biiyiikoztiirk, Aydogan & Ozyiirek, 2010; Bal, 2013; E. Y1lmaz, 2016; Alemdar-Coskun,
2016). Arastirmalarinda benzer sekilde yas degiskeninin sosyal problem ¢6zme becerileri ile
problem ¢b6zme becerileri tizerinde anlamli farklilik olusturdugunu ve yas ilerledikce
cocuklarin problem ¢dzme becerilerinin arttigini ortaya koymaktadirlar. Cocuklarin problem
¢ozme becerileri, yaslarina gére anlamli bir sekilde degismektedir. 6 yas ¢ocuklarinin problem
¢ozme becerileri puan ortalamalarinin 5 yas ¢ocuklarina gore daha yiiksek olmasi
cocuklarinin yaslari arttikga problem ¢ézmeme becerilerinin de artacagini ortaya
koymaktadir. Bu degisimin ¢ocuklarin yas 6zelliklerine gore biligsel gelisiminden
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Piaget’ in bilissel gelisim kuraminda oldugu gibi yas ile
birlikte gelisim donemlerine 6zgli degisimler ger¢eklesmektedir. Yas ilerledik¢e ¢cocuklarin
zihinsel becerileri artmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonug Piaget’in kuramiyla tutarlilik
gostermektedir. Problem ¢6zme becerileri biligsel gelisim donemleriyle paralel olarak degisim
gostermektedir.

Problem ¢6zme becerileri puan ortalamalarinin okul 6ncesi egitim alma durumuna
gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerilerinin daha iyi oldugu sdylenebilir. Arastirma sonucuna benzer sekilde Dalkili¢ (2014),
Okur-Metwally (2017) gocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumlarinin problem ¢dzme
becerileri lizerinde anlamli bir farkliliga neden oldugunu tespit etmislerdir. Okul 6ncesi egitim
alan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir.

Bu arastirma sonucunda problem ¢6zme becerileri puan ortalamalarinin anne ¢alisma
durumuna gore anlaml bir farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Dalkili¢c (2014) ve Okur-
Metwally (2017) yapilan ¢alismadan farkli olarak anne ¢alisma durumunun problem ¢6zme
becerileri lizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu arastirma sonucunda

annenin ¢alisma durumunun ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri lizerinde etkisinin olmadigi
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belirlenmistir. Bu durumda annelerin ¢ocuklarini yetistirirken benimsedikleri rollerin,
tutumlarin ve gosterdikleri davranislarin, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri tizerinde
caligma durumlarindan daha fazla etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada problem ¢6zme becerileri puan ortalamalarinin anne-baba egitim
durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Cocuklarin problem ¢6zme
becerilerinin anne-baba egitim durumlarina gére anlamli farklilik gostermedigine iliskin
yapilan bu ¢alismanin sonucu bazi aragtirmalarin sonuglariyla 6rtiismemektedir (Dalkilig,
2014; Okur-Metwally, 2017; E. Yilmaz, 2016). Yapilan arastirmalar ¢ocuklarin anne-baba
egitim durumlarinin sosyal problem ¢ézme becerileri iizerinde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Gézlenen farkin anne-babasi ilkogretim mezunu olan ¢ocuklar ile anne-babasi
yiiksekOgretim mezunu olan ¢ocuklar arasinda, anne-babasi yliksekdgretim mezunu olan
cocuklar lehine oldugu bulunmustur. Bir baska deyisle yliksekogretim diizeyinde egitim alan
anne-babalarin ¢ocuklarinda sosyal problem ¢6zme becerilerinin daha iyi oldugu
gozlemlenmistir.

Egitim diizeyi yliksek olan bireylerin ¢ocuklar iizerindeki sorumluluklarinin
bilincinde olduklar1 ve bu nedenle ¢cocuklarinin egitimlerinde yer almalar1 gerektigini
diisiindiikleri ve ¢cocuklarini destekledikleri soylenebilir. Cocugun matematik yeteneginin
gelisimi de, ebeveynlerin cocuga yardim edebilecek egitim diizeyinde olmasini ve ¢ocuga
gore kendi seviyesini ayarlayabilmesini gerekmektedir (Pediik, 2007). Ancak yapilan bu
arastirma cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin anne-babalarin 6grenim durumlarindan
etkilenmedigini ortaya koymaktadir. Bunun nedeninin arastirmaya katilan ¢ocuklarin anne-
babalarinin benzer egitim seviyesinde olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Anne-
babalarin kendilerini gelistirmeleri ve cocuklarinin matematiksel gelisimlerini
desteklemelerinin ¢ocuklarin problem ¢ézme becerileri tizerinde daha etkili oldugu

sOylenebilir.
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5.1.3. Say1 ve islem kavram basarilarina iliskin tartisma. Erken ¢cocukluk donemi
cocuklarinin say1 ve iglem kavrami basarilari puan ortalamalarinin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Cocuklarin say1 ve islem kavrami basarilarinin cinsiyete
gore anlamli farklilik gostermedigine iligkin olan bu bulgu alan yazinda var olan
aragtirmalarin sonuglariyla tutarlilik gostermektedir (Aktas-Arnas ve digerleri 2003; Celik,
2015. Olkun ve digerleri 2013; Polat-Unutkan, 2007; Sezer, 2008). Anders ve digerleri (2013)
ile Howell ve Kemp, (2010) ise ¢alismalarinda cinsiyetin say1 ve islem kavrami basarilarinin
tizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadirlar. Bu arastirma sonucunda ¢ocuklarin say1 ve
islem kavrami basarilarindaki farkliligin onlarin cinsiyetinden kaynaklanmadigi
belirlenmistir.

Say1 ve islem kavrami basarilar1 puan ortalamalarinin yasa gore anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Yapilan ¢aligsma yas degiskenine gore incelendiginde alan
yazinda yer alan ¢aligmalar ile tutarsizlik gostermektedir (Aktas-Arnas ve digerleri 2003;
Anders ve digerleri 2013; Olkun ve digerleri 2013; Polat-Unutkan, 2007). Polat-Unutkan’a
(2007) gore bes yas ¢cocuklarinin matematik becerilerinin alt1 yas ¢ocuklarina gore daha
yetersiz oldugu saptanmistir. Arastirmalar yas degiskeninin say1 ve islem kavrami basarilari
iizerinde anlaml farklilik olusturdugunu ve yas ilerledik¢e ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami
basarilarinin arttigin1 ortaya koymaktadirlar. Bu tutarsizligin ¢alismanin gerceklestirildigi
anasiniflarinin bircogunda 5 ve 6 yas ¢ocuklarinin ayni sinifta, ortak plan ¢ergevesinde
egitim-6gretim almasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Say1 ve islem kavrami basarilar1 puan ortalamalarinin okul 6ncesi egitim alma
durumuna gore anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim alma
durumunun ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami basarilari tizerinde etkili olmadig1 ortaya
konmustur. Yapilan ¢alisma okul 6ncesi egitim alma durumuna gore incelendiginde alan

yazinda yer alan ¢alismalar ile tutarsizlik gostermektedir (Polat-Unutkan, 2007; Celik, 2015).
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Arastirmalar ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumlarinin say1 ve islem kavrami bagarilari
iizerinde anlamli farklilik olusturdugunu ve okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin almayanlara
gore say1 ve islem kavrami basarilar1 ile matematik becerileri agisindan daha yeterli
olduklarini ortaya koymustur. Bu aragtirma sonucunda okul dncesi egitim alma durumunun
cocuklarin say1 ve islem kavrami basarilari iizerinde etkili olmamasinin nedeninin, okul
Oncesi egitim almis ve almamis olan ¢ocuklarin ayn1 sosyal ¢cevreden gelmelerinden ve
paylasilmis ¢cevre yasantilarindan dolay birbirlerinden etkilenmelerinden kaynaklandigi
distiniilmektedir.

Say1 ve islem kavrami basarilar1 puan ortalamalarinin anne ¢aligma durumuna gore
anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir. Cocuklarin say1 ve islem kavrami
basarilarinin anne ¢aligma durumuna gore anlamli farklilik géstermedigine iliskin olan bu
arastirma sonucu Sezer’ in (2008) yaptig1 calisma ile tutarlilik, Erdogan (2006)’ 1in yaptigi
caligma ile tutarsizlik gostermektedir. Sezer (2008) ¢alismasinda anne ¢alisma durumunun
cocuklarin say1 ve islem kavrami basarilari tizerinde etkili bir faktér olmadigini ortaya
koyarken, Erdogan (2006) ise ¢alismasinda anne ¢aligma durumunun say1 ve islem kavrami
basarilari tizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu arastirma sonucunda annenin
caligma durumunun ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami basarilari tizerinde etkisinin olmadigi
belirlenmistir. Bu durumda annelerin ¢ocuklarini yetistirirken onlarla olan matematiksel
iletisimlerinin ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami basarilar1 iizerinde ¢alisma durumlarindan
daha fazla etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Say1 ve islem kavrami basarilar1 puan ortalamalarinin anne-baba egitim durumlarina
gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Erdogan (2006) calismasinda anne ve
baba egitim durumlarinin ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami basarilar1 iizerinde etkili bir faktor
olmadigini ortaya koymaktadirlar. Celik (2015) ve Giileg (2015) ise ¢alismalarinda anne-baba

egitim durumlarinin say1 ve islem kavrami basarilari tizerinde etkili oldugunu ortaya
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koymaktadir. Giileg (2015) yaptig1 ¢alismada say1 kavrami becerilerinin ailelerin matematik
icerigi ile ilgili etkinlikler yapmalarinin say1 kavramu ile ilgili becerileri olumlu yonde
etkiledigini bulmustur. Aragtirma sonucunda anne-baba egitim diizeylerinin yiiksek olmasinin
say1 ve islem kavrami basarilari {izerinde etkili olmadigi belirlenmis olup, bunun nedeninin
caligmaya katilan anne-babalarin egitim durumlarinin ¢ogunlugunun ortaokul ve lise egitim
diizeyinde olmasindan kaynaklandig1 s6ylenebilir. Arastirma sonucunda egitim diizeyinin
yiiksek olmasinin ¢gocuklarin say1 ve islem kavrami basarilari iizerinde etkili olmadigi goz
ontine alindiginda, matematiksel kavram gelisimine yonelik olarak ebeveynlerin etkinlikler
yapmalarinin daha etkili oldugu sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin sahip olduklari problem ¢6zme becerileri ile say1
ve islem kavrami basarilari arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmadan
elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmaktadir:

e Cocuklarin problem ¢6zme becerilerini destekleyici egitim etkinlikleri diizenlenerek,
problem ¢6zme becerileri arttirilabilir.

e Ogretmenlere yonelik cocuklarin say1 ve islem kavrami 6gretimini ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirici egitimler diizenlenebilir.

e Universitelerde okutulan okul dncesi egitim programlarina dgretmen adaylarinin
cocuklarin problem ¢ézme becerilerini ve matematiksel becerilerini gelistirmelerine
yonelik uygulamali dersler eklenebilir.

¢ Bu arastirma, okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas cocuklari ile sinirhidir. Bu
sebeple konu ile ilgili sonraki ¢aligmalar {ig-dort yas ¢ocuklari i¢in de
gergeklestirilebilir.

e Bu arastirma sinirli sayida ¢alisma grubu ile yapildigi i¢in daha biiyiik gruplarda

sonuglar daha derinlemesine incelenebilir. Sonuglar1 bu arastirma ile karsilastirilabilir.
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e Ogretmenlerle ve velilerle goriismeler yapilarak, yapilacak olan calismalar nitel
yontemlerle desteklenebilir.

e Problem ¢6zme becerileri, say1 ve islem kavrami basarilari ile birlikte daha farkli
beceriler de Olciilerek daha genis igerikli ¢calismalar planlanabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki gelisiminin ¢gocuklarin problem ¢6zme becerileri

ile say1 ve islem kavrami basarilar1 tizerindeki etkisi incelenebilir.
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Ekler
Ek 1: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6gretmenler;

Sizden istenen, her maddeyi dikkatlice okuyarak ¢cocugun durumuna en uygun
bigimde yanitlamanizdir. Cevaplariniz gizli tutulacak ve sadece bu arastirma igin
kullanilacaktir. Liitfen cevaplanmamis soru birakmayiniz.

Yardimlarimiz igin simdiden tesekkiir ederim.

Elfide MUTLU
1. Cinsiyet: Kiz () Erkek ()
2. Yas: Dogum Tarihi:
3. Cocugun daha once okul 6ncesi egitim alma durumunu belirtiniz.

Aldi () Almadi ()

4. Aldiysa cocugun okul dncesi egitim kurumuna devam etme siiresi ne kadardir?

Bir yi1ldan az () Bir y1l () Iki y1l () Ug yil ()

5. Anne ve baba egitim diizeyi i¢cin uygun olan segenegi isaretleyiniz.

Anne Baba
a. Okuryazar degil () ()
b. Okur- yazar () ()
c. ilkokul () ()
d. Ortaokul () ()
e. Lise () ()
f. Universite ve iistii () ()

6. Ailenin sosyo-ekonomik durumunu belirtiniz.
Diisiik () Orta () Iyi () Cok lyi ()

7. Cocugun kendi de dahil ka¢ kardes oldugunu belirtiniz.
Tek () 2() 3() 4() 5() Diger()

8. Cocugun dogum sirasim belirtiniz:

1.()2.()3.()4.()5.()

9. Annenin ¢alisma durumunu belirtiniz.

Calistyor () Calismryor ()
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OLCEK UYGULAMA TARIHI: .../ ...[......

CINSIYETI : ( )Kiz /() Erkek

DOGUM TARIHI: .../.../....

MADDELER

(Hi¢ Coziim
Onerisi
Yok)

(Tek Oneri
Var)

(iki Oneri
Var)

(Ug Oneri
Var)

(Ugten
Fazla Oneri

Var)

1. Bugocuk, boyama yaparken elleri
boya olmus.

2. Bugocuk, yemegine tuz atarken
tuzlugun kapagi agilmis ve biitiin tuz
yemegine dokiilmiis.

3. Bu cocugun bisikletinin tekerlegi
patlamus.

4. Bu cocuk, oyuncagiyla oynarken
arkadags1 onun oyuncagini izinsiz
almus.

5. Bu¢ocuk, gomleginin diigmesini
agamamis.

6. Bu cocugun topunun havasi inmis.

7. Bucocuk, yeleginin diigmelerini
iliklerken diigmelerinden biri kopmus.

8. Bu cocuk, pasta tabagini diislirmiis.

9. Bu¢ocugun pantolonuna arkadasi sulu
boya fir¢asini diiglirmiis.

10. Bu ¢ocuk, hikaye kitabinin sayfalarini
cevirirken sayfalarindan biri yirtilmis.

11. Bu ¢ocuk yapbozla oynarken
yapbozun pargalarindan birinin eksik
oldugunu fark etmis.

12. Bu cocuk, oturdugu masadan
kalkarken ayrani arkadaginin iizerine
dokmiis.

13. Bu ¢ocuk, parkta salincaga binmek
istemis. Ama bagka bir ¢ocuk
salincaktan inmek istememis.
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Ek 3: 5-6 Yas Grubu Cocuklar I¢in Say1 ve islem Kavramlari Basar1 Testi Ornek

Maddeler
OLCEK UYGULAMA TARIHi: ...../..../.....
CINSIYETi: ( )Kiz / ( )Erkek | DOGUM TARIHI: ..../..../.....
MADDELER Basarili Basarisiz | Diisilinceler

1.3 den baglayarak 10 a kadar ileriye dogru birer ritmik sayma

2. 10’dan baglayarak 1’e kadar geriye dogru birer ritmik sayma

3. 5’den baslayarak 1’e kadar geriye dogru birer ritmik sayma

4. Gosterilen 3 rakamini yazma

5. Gosterilen 7 rakamini yazma

6. Gosterilen 10 sayisini yazma

7. Soylenilen 4 rakamini yazma

8. Soylenilen 9 rakamini yazma

9. Soylenilen 10 sayisin1 yazma

10. Sayi tablosunda sdylenilen 5 rakamini gésterme

11. Say1 tablosunda sdylenilen 8 rakamini gosterme

12. Sayi tablosunda sdylenilen 10 sayisint gosterme

13. Sayi tablosunda gosterilen 5 rakamini gésterme

14. Sayi tablosunda gosterilen 7 rakamini gosterme

15. Say1 tablosunda gosterilen 10 sayisin1 gosterme

16. 8 nesneyi sayarak kag¢ tane oldugunu sdyleme

17. 6 nesneyi sayarak sembolil olan rakami gdsterme

18. 9 rakaminin ifade ettigi say1 kadar nesneyi gosterme
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