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Bu calisma, 2018-2019 egitim/6gretim yilinda Uludag Universitesi’nde Cevre
Kimyasi dersi alan Fen Bilgisi 6gretmen adaylari ile 14 haftalik bir siirede gergeklestirilmistir.
Calisma kapsaminda Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin gelistirdikleri 6rnek olaylari
degerlendirmek ve 6rnek olay gelistirme siirecinin onlara olan katilarina yonelik diisiincelerini
ogrenmek amaglanmistir. Arastirmaci, calismayr Uludag Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi’nde Cevre Kimyasi Dersini alan 15 kadm 6grenci ile gergeklestirmistir. Bu
baglamda ¢alismada kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Calisma
kapsaminda tez danigmani tarafindan yiiriitiilen ¢evre kimyasi dersi igeriginin yaninda
ogrencilere ornek olay yontemi ile ilgili 6gretim gerceklestirilmistir. Daha sonra arastirmaci
tarafindan hazirlanan sunum araciligiyla 6rnek olay yontemi 6grencilere tekrar anlatilmis ve
anlasilmayan noktalarin giderilmesi saglanmistir. Ornek olay yonteminin faydalari ve
siirliliklari, iyi bir 6rnek olayda olmasi gereken 6zellikler ve 6rnek olay yazim asamalarinda

nelere dikkat edilmesi hususlarmnin ele alindigi sunumda ayrica 6rnek olay uygulamalarina da
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yer verilmistir. Ogrencilerden 6rnek olay yontemini ¢evre kimyasi dersindeki 3 konudan
birine (su kirliligi, hava kirliligi ve toprak kirliligi) uyarlamalar1 ve belirtilen 6l¢iitleri goz
Oniine alarak 6rnek olaylar gelistirmeleri istenmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
gelistirdikleri 6rnek olaylar arastirmaci ve 6gretim eleman: tarafindan gelistirilen “Ornek
Olay Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1 (OODDPA)” ile degerlendirilmistir. Ayrica
ornek olay gelistirme siirecinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine olan
etkisi tizerindeki goriisleri “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari (YYGS)” araciligiyla
incelenmistir. Bu ¢alismada nitel arastirma tiirlerinden fenomenolojik arastirma yontemi
kullanilmistir. Bu baglamda yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart ile elde edilen veriler
tematik igerik analizi ve dokiiman analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarmin gelistirdigi 6rnek olaylarin kabul edilebilir ve iyi bir diizeyde oldugu
sOylenebilir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu deneyim sonrasi 6rnek olay gelistirme
konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini ifade ettikleri ve bu yontemi meslek hayatlarinda
kullanmay1 diistindiikleri tespit edilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6rnek olay
gelistirme agsamasinda, en ¢ok hikayelestirme ve soru yazma gibi kisimlarda zorlandiklarini
belirten ifadelerinden, daha 6nce kullanmadiklari bu yontemin derslerinde uygulanmasinin
onlara yol haritas1 oldugu ve 6rnek olay gelistirme agsamasini kolaylastirdig1 anlasilmaktadir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin, 6grencilerde elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme
gibi st diizey biligsel beceriler gelistirmede kullanilabilecegini ifade ettikleri bu yontemin
ogretmen adaylarinda da hikayelestirme, kurgulama, empati, farkli bakis agis1 gibi beceriler
gelistirdigini diisiindiikleri belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Karar verme becerisi, mesleki gelisim, 6gretmen egitimi, 6rnek

olay yontemi, problem ¢dzme becerisi.
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EVALUATION OF CASE STUDY DEVELOPMENT PROCESS OF PRE-SERVICE

SCIENCE TEACHERS

This study was carried with pre-service science teachers who were taught
Environmental Chemistry course in Uludag University within 14 weeks during 2018-2019
school year. One of the aims of this study is to evaluate the case studies that pre-service
science teachers’ developed and to find out their thoughts about the contribution of
developing case studies to them. The researcher conducted the study with 15 students (15
women) who took Environmental Chemistry course at Uludag University Science Teaching
Department. At the beginning of the study, besides the content of environmental chemistry
course conducted by the thesis advisor, the case study method were taught to students. Then
the researcher gave a presentation about case study to eliminate the points that isn’t
understood. In the presentation, the benefits and limitations of the case study method, the

characteristics that should be in a good case study and the case writing phases are referred.
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The students were asked to adapt the case study method to one of the three subjects in
environmental chemistry course (water pollution, air pollution or soil pollution) and to
develop cases by taking the stated criteria into consideration. The case studies developed by
pre-service science teachers were evaluated with “Case Study Assessment Rating Scale
(CSARS)" which is developed by researcher and faculty member. Also to find out pre-service
science teachers' thoughts about effects of case study developing process to their professional
development used “Semi-Structured Interview Questions (SSIQ)” that generated by
researcher and faculty member. In this context, the data obtained through semi-structured
interview questions were evaluated with thematic content analysis and document analysis. As
a result of the research, it can be said that the case studies developed by pre-service science
teachers are acceptable and they can be described as good cases. It was determined that pre-
service science teachers stated that after this experience they considered themselves sufficient
in developing case studies and they thought to use this method in their professional career.
From the statements of pre-service science teachers stating that the most challanging parts of
the case writing process are storytelling and question writing it is understood that the
implementation of case study method which have not used before in their lesson have been a
roadmap and have facilitate the case writing process. In addition, it was determined that the
method used in this study which thought can be used to develop students’ high level cognitive
skills such as critical thinking, problem solving and decision making by the pre-service
science teachers can also develop pre-service teachers' skills such as storytelling, fictioning,
making empahty and different point of view.

Key words: Decision making skill, professional development, teacher education, case

method, problem solving skill.
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1. Boliim
Giris

Arastirmanin bu béliimiinde problem durumu tanimlanmis, 6rnek olay yontemine
deginilmis, problem climlesi ve alt problemler agiklanmis, arastirmanin amaci ve 6énemi
belirtilerek varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlardan bahsedilmistir.
1.1.Problemin Durumu

Stirekli olarak gelisen ve degisen bilginin etrafinda sekillenen diinyada dogru bilgiye
ulagmak ve bu bilgiyi etkili degerlendirmeler yapabilmek i¢in kullanmak fen okuryazarligi
becerileri gerektirmektedir. Bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda en 6nemli bilesen
ogretmenler ve dolayisiyla bu noktada tizerine diistiniilmesi ve gelistirilmesi gereken
Ogretmen egitimidir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig1 arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen,
problem ¢6zebilen, kendine giivenen, igbirligine acik, etkili iletisim kurabilen bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu bireylerin, kendilerini toplumsal sorunlarla ilgili
problemlerin ¢6ziimii konusunda sorumlu hissetmesi, yaratici ve analitik diisiinme becerileri
yardimuiyla bireysel veya isbirligine dayali alternatif ¢6ziim Onerileri iiretebilmesi
istenmektedir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore derslerin planlanmasi ve
uygulanmasinda 6grencinin aktif, 6gretmenin ise rehber ve yonlendirici olacagi 6grenme
ortamlari (problem, proje, argiimantasyon, isbirligine dayali 6grenme vb.) temel alinmigtir
(Milli Egitim Bakanlhg Talim Terbiye Kurulu [MEB TTK], 2013). Ogrencilerin birbiriyle
etkilesim halinde oldugu kendi 6grenme ortamlarini diizenleyebildikleri aktif 6grenme
etkinlikleri 6grencilerin iist diizey 6grenmelerini desteklemektedir. Ayni1 zamanda Ulusal Fen
Egitimi Standartlar1 da (National Research Council, 1996) fen egitimin temel amaglarindan
birinin problem ¢dzme ve elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi oldugunu

vurgulamaktadir.



Bu calismaya konu olan 6rnek olay yontemi, 6grencilerin bilgilerini gergek hayat
durumlarina aktardiklar1 bir 6gretim yontemidir. Bu durum teori ile pratigin birlesmesi ve
Ogrenilenlerle gercek hayatin biitiinlestirilmesi agisindan bu yontemi oldukga etkili
kilmaktadir (Gallego, Fortunato, Rossi, Korol ve Moretton, 2013). ilk olarak 1870'ten itibaren
Prof. Langdell tarafindan hukuk egitiminde kullanilmaya baslanan 6rnek olay yontemi daha
sonra tip, ekonomi ve diger sosyal alanlarda yayginlagsmistir (Cameron, Trudel, Titah ve
Leger, 2012). Fen egitiminde ise ilk kez 1949 yilinda Harvard Universitesi’nde James B.
Conant tarafindan bilimsel hikayeler esliginde kullanilmistir (Herreid, 2006). Kisaca drnek
olaylar, egitsel bir mesaj1 olan hikayelerdir (Herreid, 2007).

MEB (2017), egitim 6gretimi etkin sekilde planlama, farkli 6grenme ihtiyaglari olan
ogrencileri dikkate alma gibi 6zelliklerin yaninda olumlu bir 6grenme iklimi olusturma,
yaratici ve analitik diisiinme gelistirme niteliklerini temel 6gretmen yeterlilikleri olarak
belirtmektedir. Cameron, Trudel, Titah ve Léger (2012) tartisma temelinde uygulanan 6rnek
olay yonteminin 6grencilerin 6zgiivenini, isbirligini ve bagimsiz diisiinme becerilerini
gelistirirken ayn1 zamanda analitik diistinme, karar verme, sentez yapma, dinleme, sunum
yapma ve zaman yonetimi konularinda da katki sagladigini belirtmistir. Ancak, alan yazin
incelendiginde ornek olaylar ile ilgili ¢ok sayida ¢aligma olmasina ragmen §gretmen
egitiminde 6rnek olay yonteminin kullanilmasina yonelik arastirmalarin sinirli sayida oldugu
goriilmektedir.

Ornek olayla ilgili yapilan ¢alismalar, bu ydntemin uygulanmasinin teori ile pratigi
iliskilendirme (Camill, 2006), temel konular1 anlama, karar verme, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerileri iizerine olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir (Gant, 1996;
Gilboy ve Kane, 2004; Jalgaonkar, Sarkate ve Tripathi, 2012; Noblitt, Vance ve Smith 2010,
Popil, 2011; Terry ve David, 2012; Weast, 1996; Yadav, Shaver ve Meckl, 2010). Egitim

sistemimiz “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde ifade edilen temel diizey beceri ve



yetkinliklere sahip 6grenciler yetistirmeyi amaglamaktadir. Ornek olay ydnteminin dzellikleri,
milli egitim programinin amagclari i¢erisinde yerini bulan “Temel Yeterlilikler
Cergevesi’ndeki temel diizey beceri ve yetkinlikler incelendiginde; duygu ve diisiincelerini
yazil1 ve sOzli olarak ifade etme, dogal diinyanin agiklanmasina yonelik bilgi ve
yontemlerden yararlanarak sorular sorma ve kanita dayali sonuglar liretme, bilgiye ulasmada
teknolojiden faydalanma, etkili zaman ve bilgi yonetimiyle bireysel veya grup halinde
bilginin pesine diisme ve bunu kendine uyarlama, toplum ve ¢alisma hayatina dahil olma ve
catisma ¢6zme becerisine sahip olma, toplumsal ve siyasal kavram ve yapilara iliskin bilgiye
sahip olma ve katilim kararlilig1, diisiinceleri eyleme déniistiirebilme becerisi seklinde
Ozetlenen Temel Yeterlilik Cercevesindeki anadilde iletisim, bilimde yetkinlik, dijital
yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlik, inisiyatif alma ve
girisimcilik (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018) yetkinlikleriyle bagdastigi goriilmektedir.
Milli egitimin hedefleri gergek hayat problemlerini ¢ézebilen ve okulda 6grendigi bilgileri
gercek durumlara uygulayabilen bireyler yetistirme lizerine yogunlastigindan 6rnek olay
yonteminin ortaokul programu ile biitiinlestirilmesinin bu noktada yararli olacagi
diistiniilmektedir (MEB, 2013). Giliniimiizde toplumsal yasam, tarihin higbir ddoneminde
olmadig1 kadar hizli ve siirekli bir degisim icerisindedir. Egitim mevcut degerleri yeni
kusaklara aktarma, degisen ve gelisen diinyada hayatini siirdiirebilmek ve toplumsal yasama
katkida bulunmak {izere ihtiyaci olan bilgi ve becerileri kazandirmakla yiikiimliidiir. Egitimin
amacina ulasabilmesi 6gretmen niteliklerine baglidir (Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme
Midiirligi, 2017). Bu noktada egitimin verimini artirmanin yolu 6gretmen niteliklerini
gelistirmekten gegmektedir. Bu ¢alismanin amaci fen bilgisi 68retmen adaylariin 6rnek
olaylar gelistirmelerini saglamak ve 6rnek olay gelistirme siirecinin 6gretmenlik becerilerine
olan etkilerine yonelik diisiincelerini incelemektir. Ornek olay ydnteminin fen bilgisi

Ogretmen adaylarina tanitilmasini, 6rnek olay hazirlama ve uygulama imkan1 saglanmasini ve



bu yontemi 6gretmenlik hayatlarinda uygulamaya yonelik diisiincelerinin alinmasini
hedefleyen bu calisma 6gretim programinin uygulayicilari 6gretmenler oldugundan 6nem
tasimaktadir.

1.1.1.Problem ciimlesi. Ogretmen adaylarinin gevre kimyasi dersi ile ilgili 6rnek olay
gelistirme siireclerinin mesleki gelisimlerine bir etkisi var midir?

1.1.2.Alt problemler. 1. Ogretmen adaylarinin gelistirdigi 6rnek olay ¢alismalari ne
diizeydedir?

2. Gelistirilen 6rnek olaylar ilkdgretim fen bilimleri 6gretim programai igerigi ve
kazanimlari ile uyumlu mudur?

3. Ogretmen adaylarmin cevre kimyasi dersi ile ilgili drnek olay gelistirme siirecine
yonelik deneyimleri nelerdir?

4. Ogretmen adaylarinin rnek olay gelistirme siirecinin onlara olan katkilarina ve bu
yontemi meslek hayatlarinda kullanmaya yonelik diisiinceleri nelerdir?

1.1.3.Hipotez. Ogretmen adaylarinin 6rnek olay gelistirme galismalarinin mesleki
gelisimleri iizerinde olumlu bir etkisi vardir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu caligma 6rnek olay gelistirme siirecinin, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin mesleki
gelisimlerine katkis {izerine goriislerinin incelemesini amaglamaktadir. Ogretmen adaylarinin
segmeli bir ders olan “gevre kimyas1” dersi igerigiyle ilgili ve ortaokul fen bilimleri dersi
kazanimlari ile uyumlu 6rnek olaylar gelistirmeleri istenmistir. Bu ¢alisma kapsaminda
ogretmen adaylarinin 6rnek olay gelistirmeleri saglanarak mesleki gelisimlerine olumlu bir
etkisi olacag diisliniilmektedir.
1.3.Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri dersi 6gretim programi; biitiin bireylerin, gilincel fen §gretim

programlarinin mutlak amaci olarak ifade edilen (AAAS, 1993) fen okuryazari bireyler



olarak yetismesini amaglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Fen okuryazarligi,
bireylerde arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, karar verme, problem ¢ézme gibi {ist
diizey biligsel beceriler gelistirerek hayat boyu 6grenmeyi ve etrafindaki diinyayla ilgili
farkindalik gelistirmeyi amaglayan fenle ilgili bilgi, beceri, tutum, deger ve anlayiglar
biitiiniidiir (Kavak, Tufan ve Demirelli, 2006). 2015 Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi1 (PISA) sonuglarina gore Tiirkiye’deki 6grencilerin duyussal 6zelliklerine
bakildiginda fen bilimlerine yonelik olumlu bir tutuma sahip olmalarina ragmen fen
okuryazarlig1 basari testi sonucuna gore diger Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD) iilkeleri ortalamasinin gerisinde kaldigi goriillmektedir (MEB PISA Ulusal Raporu,
2015). PISA sonuglarina gore en yiiksek ortalamalara sahip tilke olarak Finlandiya karsimiza
cikmaktadir. Finlandiya egitimindeki basarinin sebebi incelendiginde; tek bilesen bu
olmamakla birlikte en dnemli etmenlerden birinin 6gretmenler, dolayisiyla da 6gretmen
egitimi oldugu goriilmektedir (Simola, 2005).

Ogretmen egitimi, dgretmen adaylarin1 6grencilerin potansiyelini ortaya ¢ikaran ve
hak ettikleri akademik egitimi alabilmelerini saglayan ders plani yapmaya hazirlamalidir.
Dolayisiyla 6gretmen adaylar1 egitimde degisimin araci olabilir (Causton- Theoharis,
Theoharis ve Trezek, 2008). Ulkemizde, 6grencide iist diizey bilissel diisiinme becerileri
gelistirici 6grenme ortamlar1 olusturmak, dersleri 68rencilerin giinliik yasantilariyla
iliskilendirmek ve 6grencilerin silirece aktif katilimlarini saglamak 6gretmenin sahip olmasi
gereken mesleki beceriler arasindadir (MEB, 2017). Ornek olay ydnteminin analitik beceriler
gelistirdigi (Gantt, 1996), akran 6grenmesini saglayip grup ¢alismasini giiglendirdigi
(Peterson, 1994) disiiniildiigiinde 6rnek olay yonteminin MEB’in 6gretmenlerden
ogrencilerinde gelistirmelerini bekledigi ve PISA smavlarinda fen okuryazarligi igerisinde
gordiigimiiz karar verme, elestirel diistinme, problem ¢6zme gibi becerileri kazandiracagi

sOylenebilir.



Bu calisma fen bilgisi 6gretmen adaylarina 6rnek olay yonteminin tanitilmasi, 6rnek

olay gelistirme deneyimi saglanmasi, 6rnek olay gelistirme siirecinin mesleki gelisimlerine

olan etkisi hakkindaki goriislerinin 6grenilmesi ve MEB fen bilimleri dersi 6gretim

programinda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen iist diizey biligsel beceriler gelistirdigi

yapilan ¢alismalarla desteklenen 6rnek olay yontemi ile 68retim programinin uygulayicisi

olacak 6gretmen adaylar1 lizerine ¢alismasi ve gelecek ¢alismalara 6rnek teskil etmesi

acgisindan onemlidir.

1.4. Varsayimlar

1.

2.

3.

Arastirmanin uygulama siiresince ¢alisma grubu 6grencilerinin dis etkenlerden
ayn1 diizeyde etkilendikleri varsayilmistir.
Uygulama siiresince arastirmacinin elde ettigi bilgiler gercegi yansitmaktadir.

Arastirma bulgular1 6nyargisiz ve dikkatli bir sekilde okunmustur.

1.5. Smirhhiklar

1.

2.

Aragtirma 2018-2019 6gretim yilinda Bursa Uludag Universitesi’nde yapilmistir.
Arastirma se¢meli ¢evre kimyasi dersi su, hava ve toprak kirliligi konulariyla
sinirlt kalmastir.

Aragtirmanin 6rneklemi segmeli ¢cevre kimya dersini alan 15 kadin 6grenci ile
sturhidir.

Arastirmanin uygulama siiresi on dort hafta ve haftada iki ders saati ile sinirhidir.
Ogretmen adaylarmin tasarladiklar1 6rnek olaylarin degerlendirilmesi iki kisi ile

siurli kaldigr i¢in degerlendirme 6zneldir.

1.6. Tanmumlar

Ornek Olay: Kisaca egitsel bir mesaji olan hikayelerdir (Herreid, 1997).

Ornek Olay Yontemi: Gergek olabilecegi gibi kurgu da olabilen ( Herreid, 2006)

hikayeler araciligryla 6grencilerin bilgilerini gercek hayat problemlerine uygulayabildikleri



dgretim stratejileri biitiiniidiir (Gallego, Fortunato, Rossi, Korol, ve Moretton, 2013). Ornek
olaylarin, hukuk, isletme, tip ve egitim gibi alanlarda egitsel bir ara¢ olarak kullanilmasidir
(Merseth, 1991).

Ornek Olaya Dayah Ogretim (Case-Based Teaching): Ornek olaylarm 6gretim
programinin bir parcasi ya da odak noktasi olarak kullanilmasina odaklanan 6gretim

metodudur (Merseth, 1991).



2. Boliim
Alan Yazin

Bu boliimiinde ¢alismada kullanilan yontem olmasi sebebiyle 6rnek olay yonteminin
tanimina, 6rnek olay yonteminin bilimdeki ve 6gretmen adaylarinin egitimindeki yeri ile ilgili
caligmalara yer verilmistir.
2.1.0rnek Olay Yéntemi

Ornek olaylar baglamsal ve detaylar1 zenginlestirilmis hikaye tarzinda 6grenme ve
ogretme verilerdir (Merseth, 1991). Herreid 6rnek olaylari, 6grencileri problemi tanimlama
noktasinda cesaretlendiren ve karar verme becerisi kazandiran (1994), egitsel bir amaci olan
hikayeler (1997) olarak tanimlamaktadir.

Ornek olaylar, dgrencilerin baskalarinin yerine gecerek cesitli 5grenme deneyimleri
yasayabildigi; kesif ve analize olanak taniyan, hikaye karakterlerinin deneyim, karar ve
eylemlerinin bir 6zetidir (Hill ve digerleri, 2008). Bu yontemde 6grenciler gergek yasam
senaryolar1 veya problemler ile yiizlestirilerek onlardan bir ¢6ziim ortaya koymalari
beklenmektedir (Etherington, 2011).

Ornek olay inceleme calismalar1, bir kisi veya bir kurulustaki kisilerin karsilastig1 bir
problem durumu, bir zorluk, bir firsat, bir karar verme siirecini igeren gerg¢ek bir durum olarak
ifade edilmektedir (Leenders, Mauffette-Leenders ve Erskine, 2001).

Ayyildiz ve Tarhan (2013) 6rnek olay yonteminin en 6nemli 6zelligini, 6grencilerin
giinliik yagsamdan gergek bir 6rnek hakkinda karar verme sorumluluguyla kars1 karsiya
kalmalar1 olarak gormektedir. Herreid (1994), Cliff ve Curtin (2000), 6rnek olay yonteminin,
ogrencilerin gercekleri ve kavramlari anlama seviyesini artirarak ger¢ek yasam sorunlaria bir
bakis acis1 gelistirdigini ve 6gretmenlere dgrencilerin kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarma

noktasinda yardimci oldugunu tespit etmislerdir.



Ornek olaylarin bazi1 temel dzellikleri; ger¢ek yasam senaryolari temelinde yazilmast,
analiz edilmesi gereken belgeler ve destekleyici veriler ile acik uglu sorular igermesi olarak
verilebilir (Sudzina, 1999). Béylece 6grenciler bilgilerini ger¢ek durumlari ¢6ziimlemek igin
kullanmaktadir (Gallego, Fortunato, Rossi, Korol ve Moretton, 2013).

Bilissel psikologlarin, insanlarin nasil 6grendigi tizerine yaptigi ¢aligsmalarin egitime
uyarlanmasi; 6grencileri 4 ya da 5 kisiden olusan etkilesimli gruplarin i¢ine koyup onlara
analiz etmeleri gereken projeler, problemler, testler veya drnek olaylar vererek isbirlikli
O0grenme ortamlar1 saglamak olacaktir. Boylece daha etkili bir 6grenme gerceklesecektir
(Herreid, 1998). Ornek olay tartismalarmin yiiriitiilmesi cesitli sekillerde olabilmektedir.
Herreid (2005; 2011) kendi ¢alismalarinda 6rnek olay yonteminin siniflarda yedi ana metotla
uygulanabilecegini belirtmistir. Bunlara daha sonraki basliklarda deginilmistir.

Reynolds (1980) ise 6rnek olaylar (a) karar verme ve ikilem 6rnek olaylari, (b)
degerlendirme 6rnek olaylart ve (€) 6rnek olay hikayeleri (case histories) seklinde
smiflandirmistir. Bunlar;

(a) Karar verme ve ikilem 6rnek olaylarinda; problemler ve karar verilmesi gereken
durumlar kisa bir giris paragrafi ile sunulur. Bununla birlikte 6grencilere gegmis bilgiler
verilerek olayin altinda yatan nedenler sunulur. Sonra bir dykii ile hikaye kahramaninin
¢ozmesi gereken durumla ilgili son gelismeler agiklanir.

(b) Degerlendirme tiiriindeki 6rnek olaylar; 6grencilere analiz etme becerileri
kazandirmak amaciyla uygulanir. Bu durumlar “Burada neler oluyor?” gibi cevap verilmesi
gereken sorulara dikkat ¢eker. Bu tiirde genellikle ana bir karakter bulunmamakla birlikte
ogrencilerin siirekli olarak karar vermesi gereken problem durumlari sunulur. Ornek olaylar
genellikle kisa agiklamalar, makaleler, bilimsel veriler ve tartismali durumlar ile verilir.

(c) Ornek olay hikayeleri (case histories) ise; genellikle hikayeler ile baslar fen

bilimlerindeki gelismeler ile ilgili agiklayict modelleri sunar.
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Ornek olaylarn, ger¢ek yasam olaylarindan veya problemlerinden tiiretilerek
olusturulmus, elestirel analizlerle duruma ¢oziim getirmeyi gerektiren bir 6gretim yontemi
oldugunu belirten Ozdilek (2014), &rnek olay siirecinde dgrencileri problemi iyice analiz edip
gereken ek bilgiler i¢in arastirma yapmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu hazirlik asamasini
ogrenciler bagimsiz olarak yapabilecegi gibi gruplar halinde de gergeklestirebilir (Bowe, V0SS
ve Aretz, 2009).

Ornek olay yonteminde 6grenciler, gercek yasam senaryolar1 veya problemler ile
ytuizlestirilerek onlardan bir ¢6ziim ortaya koymalar1 beklenmektedir (Etherington, 2011).
Ornek olay inceleme ydéntemi bu yoniiyle probleme dayali §grenme (PDO) yontemine
merkezli bir 6grenme yontemdir.

2.2. Ornek Olaya Dayah Ogretim

Cok cesitli 6rnek olay 6gretim yontemi bulunmakla birlikte 6rnek olay dgretimin iki
temel 6gesi bulunmaktadir. Bir; ¢esitli olaylar ve zorluklari i¢eren bir durumun (hikayenin)
sunulmasi, iki; 6gretmenin 6grenciler hikayeyi gozden gecirdikten sonra 6rnek olaydaki
durumlarin ve problemlerin tartigilmasini saglamasidir.

Ornek olay dgretimi basitge bir hikdye olusturma degil, hikaye etrafinda 6grenme
deneyimi yaratmaktir. Dolayisiyla 6rnek olay1 bir amag dogrultusunda belli adimlari takip
ederek yazmak gerekebilir.

Bir 6rnek olay ¢alismasi sirasinda 6gretmen bir anlaticidan ziyade bir orkestra sefi
gibidir. Bu benzetme 6gretmenin genel bir tartigmay yiiriitiirken her bir 6grencinin de
katilimini takip etmeyi ve sorularla tartismaya rehberlik etmeyi ifade etmektedir. Sinif
tartismaya asina oldugunda 6gretmenin “Bu durumun basarisiz olmasina sebep olan nedir?”,

“Sizce burada neler oluyor?”, “Buradaki sorumlular kimlerdir?”” gibi sorular1 6grencilerin
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sorunlari tespit etmesini saglar ve onlar1 sonraki asamaya hazirlar (Golich, Boyer, Franko ve
Lamy, 2000).
2.3. Ornek Olaylarin Fen Ogretiminde Kullanilmasi

Ornek olaylarin is ve hukuk alanlar1 ile tip egitiminde kullanilmasi ¢cok uzun yillara
dayanmakla birlikte, fen egitiminde kullanilmasi son yillarda giderek artan bir uygulamadir.
Yéntem ilk kez Harvard Universitesi dgretim {iyesi James B. Conant tarafindan 1949 yilinda
bilimsel hikayeler ile birlikte kullanilmaya baslanmistir (Herreid, 2006).

Sternberg ve digerleri (2000) ¢alismalariyla, lider gelisimi i¢in subay roportajlarina
dayanarak olusturulan hikayeler kullanilmasini 6nerdiler ve ¢alismalarinda bu hikayelerin
icerdigi ortiik bilgi kategorilerine ve subay riitbelerine gore diizenlenerek saklanabilecegini ve
ornek durumun eylem siirecini, olasi sonuglarin1 degerlendirerek paydaslarinin
tecriibelerinden edindikleri bilgileri gelistirebileceklerini ifade ettiler. Bu iddia daha sonra
Matthew, Cianciolo, and Sternberg (2005) tarafindan test edilmis senaryolar ve hikayeler
kullanilarak ortiik bilgiler gelistirilebildigi tespit edilmistir.

New York Buffalo Universitesi 20 yildir bu metot iizerinde yaptig1 ¢aligmalar
neticesinde yontemin fen egitiminde kullanilmasinin ¢ok giiclii bir teknik oldugunu
belirtmektedir. Fen 6gretiminde 6rnek olay ¢alismasi yontemi ulusal merkezinin (National
Center for Case Study Teaching in Science (NCCSTS)) amaci, tiim {ilke ¢apinda fen
ogretiminde aktif 6grenme tekniklerinin uygulamasinin problem temelli 6grenmeye dayanan
ornek olay calismalar1 temelinde gergeklesmesini saglamaktir.

Ornek olaylar genellikle lisans diizeyinde fen 6gretiminde meydana gelen olaylarin bir
Ogretmen tarafindan anlatilmasi ile gerceklestirilmektedir. James B. Conant Harvard
Universitesi’nde tiim derslerini bu yénteme gére diizenleyen ve anlatan ilk fen egitimcisidir
(Conant, 1949). Bu yontem giiniimiizde ayrica tip, psikoloji ve 6gretmen egitimi gibi

alanlarda 6grencilerin hayal etme becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu
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alanlarda 6rnek olaylar genellikle bireylerin, kurumlarin veya is diinyasindakilerin karsilastig
bir sorunun ¢oziilmesini gerektiren ¢eliskili durumlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Olayla ilgili
aciklamalar, ¢izelgeler, grafikler ve tablolar hikdyeye veya ekler boliimiine ilave edilebilir. Bu
yontemde 6gretmenin amaci; 6grencilerinin gercekler araciligiyla calismalarina, problemi
analiz etmelerine, problemle ilgili olas1 ¢6ziimleri g6z 6nilinde bulundurmalarina ve
eylemlerini sonu¢landirmalarina yardim etmektir.

2.4. Ornek Olaylarin Uygulanmasinda Kullanilan Ogretim Teknikleri

Yapilan bir¢ok caligmada drnek olaylarin tartisma yontemi ile birlikte yiiriitiilmesine
dikkat cekilmektedir. Ornek olay ydnteminin siniflarda kullanilmasina iliskin bir¢ok metot
onerilmekle birlikte tiim yontemlerin ortak amaci; 6gretim elemaninin amaclarini agikca
belirlemesi, 6grencilerin analitik diisiinme becerilerini gelistirmeye ¢aligmasi ve 6grenci
katilimini en iist seviyede tutmaya ¢alismasidir (Herreid, 2006).
olarak yer aldig1 anlatim yontemi,

2. Dersin 6gretmeninin 6grencilerin fikirlerini almak i¢in kullandig: klasik 6rnek olay
Ogretim metodu olan tim sinif tartigmast,

3. Ozellikle farkl goriislerin tesvik edilmesini ve fikirlerin ifade edilmesini
destekleyen, gruplarin 6gretmenle ¢aligmasina ve belli bir siirece yayilarak konunun
arastirilmasina firsat veren kiigiik grup tartismasi,

4. Ogrencilerin tartismali bir konuda iki karsit goriis igeren bir diyalog yazmalarinin
ve diyalogun sonunda gerekgeleriyle birlikte kendi goriislerinin belirtilmesinin istendigi
bireysel ornek olay,

5.0gretmenin, dgrencilerin farkli cevaplar vermesine olanak saglayacak agik uglu

sorularla birlikte tiim sinifa yonelttigi kisa bir senaryo ve bu senaryonun bireysel olarak
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arastirilmasi ve bir sonraki derste sinifla tartismaya acilmasina dayanan dogrudan ornek olay
yontemi,

6. En iyi yontem olarak tanimlanan béliinmiis 6rnek olay yontemi ise gercek
arastirmacilar olan dgrencilere bir problem durum verilmesi yéntemidir. Ogrenciler bunu
gruplar halinde 15-20 dakika galisir ve sonrasinda goriislerini rapor ederler. Ardindan
Ogretmen gercek bilim adamlari tarafindan Onerilen ek bilgiler saglar ve ek problemler
sunarak 6grencilerin beyin firtinasi yaparak bunlara cevap bulmalarini ister ve 6grenciler
bunu raporlastirir.

7. Son metot olarak diger metotlarin yaninda kalabalik siniflarda daha etkili
olabilecek, 6gretmenin kiiciik 6grenci gruplariyla 6rnek olaya basladigi, diger metotlar1 da
iceren bir siiregten sonra tiim sinif tartismasiyla bitirdigi karisik metottur.

2.5. Ogrencilerin Degerlendirilmesi

Isletme fakiiltelerinde 6rnek olay yontemi kullanildigini ve meveudu 50 ila 70 kisi
arasinda degisen siniflarda bile 6rnek olay 6gretimi ile 6grencilerin degerlendirilebildigini,
egitmenlerin sayisal bir veri olmayinca kendilerini rahatsiz hissettiklerini belirtmekle birlikte
cogunlukla coktan se¢meli testler kullanilmasinin sebebini de buna baglayan Fen Ogretiminde
Ornek Olay Yontemi Ulusal Merkezi (National Center for Case Study Teaching in Science
(NCCSTS)), ornek olay yontemi ile 6gretimde dgrencilerin degerlendirilmesi ile ilgili su
siiflandirmay1 yapmustir:

2.5.1 Simf tartigmasinin degerlendirilmesi. Ogrenci katiliminin, tartisma esnasinda
bile, hazirlanan bir ¢gizelge yardimiyla tespit edilebilecegi gibi ders sirasinda alinan kaydin
sonra dinlenilmesiyle ya da dersin hemen sonrasinda dgrencilerin tartismaya katilimlar koti,
1yi, miitkemmel gibi siniflandirmalar yapilarak veya 1°’den 4e” kadar (1 en kotii, 4 miikemmel)

numaralandirmayla 6l¢iilmesidir. Tartismaya katilmayan ya da gelmeyen kisiler negatif
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degerlendirilebilir. Bu verilerin donem sonunda notlara doniistiiriilmesiyle 6grenciler
degerlendirilebilir.

2.5.2 Odevler. Hepimizin bildigi, hazirlanan sunum ya da kagitlarin
degerlendirilmesidir. Ornek olayla ilgili gazete, dergi, raporlarm analizinin yapilmasinin
istendigi bir 6dev olabilir.

2.5.3 Sinavlar. Ornek olaya dayali gretimde istediginiz tiirde siav kullanabilir
ancak en azindan 6rnek olaylarin yerlestirildigi (PISA, TIMMS tarzi sinavlarda oldugu gibi)
smavlarin kullanilmasi 6nerilir.

2.5.6 Akran degerlendirmesi. Cogu iyi 6rnek olay kiiglik grup ¢alismasini ya da grup
projesini gerektirmektedir. Bu degerlendirme yontemi bu kiigiik gruptaki 6grencilerin
birbirlerini bir form araciligiyla degerlendirmesine dayanmaktadir. Bes kisiden olusan
gruplarda eger herkes {istline diisen gorevi yerine getirmisse 6grenci, kendine not vermemek
ve toplami 40 puan olmak kaydiyla herkese esit puan verir ve herkes 10’ar puan alir. Eger bir
ogrencinin digerinden daha ¢ok katkisi oldugunu diisiinliyorsa ona 10’un {izerinde veya
katkisinin az oldugunu diisiiniiyorsa 10’un altinda not verebilir. Ancak burada da hem
arkadagini kayirmanin hem de grupta higbir sey yapmadan bulunmanin 6niine gegmek icin
baz1 kurallar vardir. Ogrenci 15 puan iizerinde ve 7 puan altinda not veremez. Burada 7 puan
altinda alan 0grenci derste basarisiz sayilacak ve dolayisiyla 6grenci bunun tizerine ¢gikmak
icin ¢aba gosterecektir.

2.6 Iyi Bir Ornek Olayda Olmasi Gereken Nitelikler

Ornek olaylar her seyden 6nce bir 8gretim aracidir. Dolayisiyla egitici, dncelikle ne
ogretilecegi konusunda net olmalidir (Roberts, 2012). Ogretmen, dgrencilerin sorgulama
becerilerini gelistiren bir sinif ortami yaratmalidir (Cam, 2009). Ornek olaylar, égrencinin
giinliik hayatta karsilagabilecegi sorunlar, meseleler ve ikilemler igeren gercek yasam

durumlart icermelidir (Hill ve digerleri 2008).
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Tarihsel bazi1 olaylar 6rnek olaylarda birebir alinabilirken Jennings (1996) ve Maltby
(2001) 6rnek olaylarin gergek bir olay olmasinin sart olmadigini; 6grencinin giinliik hayatta
karsilastig1, gercekei, karmasik ve 6grencilerin mantikli tartigmalar yiiriitebilecegi gercek
hayat problemleri olmasinin yeterli oldugunu ifade etmektedir.

Lang (1986) iyi bir 6rnek olayin bazi temel 6zellikleri oldugunu belirtmistir: Bir 6rnek
olay gercek bir hikdyeyi anlatmali ve diisiindiiriicii bir konuyu giindeme getirmelidir. Igerikte
sunulan tartismanin, iyi bir kurgu, 6rnek olaydaki hikaye kahramani ile empati kurulabilme
gibi bazi elemanlar1 olmali. Ayn1 zamanda, bir 6rnek olay 6grencileri tek bir tarafa
yonlendirmemeli ve agikca cevabi belli olan sorular igermemelidir. Diislindiiriicii olmal1 ve
ornek olaya muhtemel bir ¢6ziim sunmaya yonelik 6grencileri mantikli bir pozisyona
gotiirmeye cesaretlendirmelidir. Boylece iyi bir 6rnek olay dgretmenlere dgrencileri derse
katma, motive etme ve 6grencilerin konular1 derinlemesine anlamasi konusunda yardim eder.

Harrison (2012) iyi yazilmis 6rnek olaylarda su 6zelliklere deginmistir:

1. lyi yazilmis 6rnek olay yazarlar, 6grenciye karsilastigi problemle ilgili ne kadar
bilgi verilecegini iyi bir sekilde yapilandirir.

2. Dikkatli bir planlama gerektiren bilginin se¢imi 6grenme etkinliginde hayati dnem
tasir.

3. Ogrencileri igine alacak ve basarili bir 5grenme deneyimi saglayacak sekilde
hikayedeki unsurlarin tam anlamiyla karmagik bir sekilde gelistirilmesi bir
yetenektir. Bu yetenek deneyim sonucunda elde edilebilir.

4. lyi yazilmis 6rnek olaylar anlati tarzinda yazilmistir ve yazim teknikleri kullanilir.
Bilgi 6grenciye diiz bir metinden ziyade gizemli bir stille yazili olarak verilir.

5. Gizemli bir olaydaki gibi iyi yazilmis bir 6rnek olayin hikaye konusu, karakteri,
kurgusu ve hikdyenin yapisi birden fazla ¢6zliim 6nerisi sunacak sekilde kasith

olarak dgrenciyi sasirtarak adeta bir bulmaca gibi tasarlanir. Normalde 6grenciyi
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sasirtmak ya da kafasini karigtirmak bir egitim yaklasimi olmamakla birlikte, eger
ornek olayda yer alan karmasiklik veya gizemli durum 6grencilerin bilgileri ve
analitik diisiinme becerileri ile uyumlu degilse hayal kiriklig1 yaratir.

6. Ornek olay yontemi, yazim teknigini kullanarak gériiniiste Snemsiz olan bilgileri
onemli olanlarla birlestirir. On plana ¢ikarmanin anlami hikdyenin gesitli
yonlerinin daha vurgulu olmasidir. Boylece d6grenciler bilgi ve deneyimlerini
ornek olaydaki gizemi ¢6zmek i¢in kullanabilir.

Delpier (2006) 6rnek olaylar i¢inde yer alan sorularin da uygulama ve sinif
tartismasinda anahtar role sahip oldugunu belirtmistir. O nedenle 6rnek olaylarda 6grencilerin
degerlendirilecek verileri tanimlamalarini, verileri analiz etmelerini, bir plan gelistirmelerini,
Olciilebilen amagclar belirlemelerini, 6ncelikli olaylari tespit etmelerini, miidahalenin
etkililigini degerlendirecekleri sorular yer almasi gerektigini belirtmistir.

Herreid (2005) tartisma yontemine gore hazirlanan iyi bir 6rnek olay yonteminin
tagimasi gereken Ozellikleri soyle belirtmistir:

Kisa olmalidir: 1 ila 3 sayfalik bir ¢alisma tek ders saatinde uygulanabilir bu da
ogretmenlerin isini kolaylastirir. Bununla birlikte bazi miikemmel 6rnek olaylar birkag hafta
hatta bir donem bile siirebilir.

Tartismalr konular igerir: Dikkat edilmelidir, ¢linkii 6grenciler tartismaya dalabilir ve
tartismanin rekabetci dogasi yerine dikkatli analiz yapilmasi gereken konular verilir.

Diyalog icerir: Yazmasi zor olmasina karsin, 6rnek olaylarin diyalog icermesi
okuyucuya daha gercekei gelir.

Ilging karakterler icerir.

Osrenci ile ilgili olur: Ogrenci kendini ilgilendirmeyen bir konuyla biitiinlesemeyecek

ve dolayisiyla drnek olay amacina ulagmada etkili olmayacaktir.
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Coziilmesi gereken bir ikilem igerir: Boyle 6rnek olaylar okuyucuyu tartismanin
sonuglar1 hakkinda karar vermeye zorlar ¢iinkii okuyucular bir kenarda oturmak yerine
tartismada yer alirlar.

Giincel olur: Bununla birlikte tarihi 6rnek olaylar uzmanlara ilging gelmesine ragmen
Ogrenciler giinliik olarak karsilastigi haberlerdeki konulara kars1 daha ilgilidir. En fazla bes
yillik olaylarla ilgili 6rnek olaylar tercih edilebilir.

Uydurma yerine gerc¢ek olmall.

Ogrenme kazamimlart icermeli.

Ayn1 zamanda diger durumlara genellenebilir olmali.

New York Buffalo Universitesi, Fen Ogretiminde Ornek Olay Yontemi Ulusal

Merkezi internet sitesinde (http://sciencecases.lib.buffalo.edu/cs/) gelistirilen 6rnek olaylarla

birlikte eger yazilmigsa dgretim notlarma da yer vermektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde
ornek olay calismalarinda 6gretim notlar1 kismina deginen ¢alisma sayisinin az oldugu
goriilmektedir. Erasmus Universitesi Ornek Olay Gelistirme Merkezi (Case Development
Center), 6gretim notu yazilmamis bir 6rnek olayin eksik olacagini ve egitsel bir arag olarak
etkililiginin en iist seviyede olamayacagini sdylemenin dogru olacagini ifade etmektedir
(2016). Bu nedenle calismada 6gretim notlarinin 6zelliklerine ve bulundurmasi gereken
basliklara da dikkat ¢ekilmistir.

2.6.1. Ogretim notlar1. Buffalo Universitesi Ornek Olay Merkezi (The Case Center)
tarafindan yayinlanan kilavuza gore; 6gretim notlari, zorunlu olmamakla birlikte 6rnek olaymn
yazari tarafindan hazirlanan, potansiyel paydaslarin 6rnek olay ve d6rnek olay yoluyla olusan
ogrenmeler hakkinda fikir edinmelerine yarayacak bilgilerin yer aldig1 belgedir. Ayrica 6rnek
olaym dgrenme potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmaya yarayacaktir. Erasmus Universitesi
Ornek Olay Gelistirme Merkezi (Case Development Centre), drnek olaylarin kisa ve 6z

olmasinin aksine 6gretim notlarinin detaylandirilmis ve kapsamli oldugunu belirtmektedir.
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Ogretim notlarmin uzunlugu 2 ila 20 sayfa arasinda ¢esitlilik gdstermekle birlikte iki saatlik
bir dersin her yoniiyle ele alinabilmesi i¢in 6gretim notlarinin 5 sayfadan az olmasinin pek
miimkiin olmadig ifade edilmektedir.

Ogretim notlar1 farkli formlarda olabilir bunun igin tek bir standart olmadig1 gibi
icermesi gereken bazi temel geler vardir. Buffalo Universitesi Ornek Olay Merkezi bunlar
su sekilde ifade etmektedir:

2.6.1.1. Ornek olayin ézeti. Ogretim notu, 6rnek olay ve icerigine dair kisa bir dzeti
icermelidir.

2.6.1.2. Ogretim hedefleri (kazanim) ve hedef kitle. Ogretim notlari, drnek olaym
hedefledigi grubu ve simif diizeyi, temel konu ve amacglanan kazanimlar1 6rneklerle birlikte
icermelidir.

2.6.1.3. Ogretim yéntem ve stratejisi. Ornek olayin sinifta nasil uygulanacagima dair
bilgileri igerir. Tartismay1 agma ve devam ettirme ve sonlandirmada kullanilabilecek anahtar
sorulara, grup ¢aligsmasi, 6grenci 6devleri, 6grenmelerin nasil pekistirilecegi gibi Onerilere yer
verilir. Bir zaman ¢izelgesi ile beraber bir 6gretim plani sunulabilir.

2.6.1.4. Analiz. Ornek olayda verilen sorularin en detayli cevaplarmin bulundugu
kistmdir. Bu kisim en iyi 6grencinin verebilecegi cevaplar gibi diisiiniilerek yazilabilir. Ornek
olay nicel veriler barindirtyorsa bu verilerin nasil kullanilacag1 veya verilen bir elektronik
tablo analizi ya da en azindan verilerin analizinde hangi tekniklerin kullanilabilecegi
belirtilmelidir.

2.6.1.5. Ekstra okumalar ve referanslar.

Ornek olay gergevesinde dgrencilerin okumasinda fayda goriilen kaynaklar tavsiyesi
burada listelenir.

2.6.1.6. Geri bildirim. Farkli 6grenci gruplariyla nasil sonuglar verdigi, drnek olayin

hangi kisminin yazili 6dev veya sinav icin, hangi kisminin rol oynama (drama) ya da diger
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kullanimlar igin uygun oldugu gibi bilgilere yer verilir. Ornek olayn asil sonuglari ve bazi
durumlar burada belirtilebilir.

Ogretim notlarindan gerekli verimi alabilmek i¢in drnek olay uygulandik¢a elde edilen
bulgular 1s1g¢1nda 6gretim notlar1 da glincellenmelidir.

2.7. Ornek Olay Yonteminin Yararlar

Egitimin en temel amaclarindan biri teori ve uygulamay1 biitiinlestirmektir. Yukarida
da goriildiigii gibi 6rnek olay yonteminde 6grenciler bilgilerini gercek yagam problemlerini
¢ozmek i¢in kullanirlar. Bunun i¢in verilen 6rnek olay1 analiz ederek muhtemel en iyi ¢oziim
Onerisini sunarlar (Gallego, Fortunato, Rossi, Korol ve Moretton, 2013). Bu nedenle, 6rnek
olaylar sadece eglenmek amagh yapilan anlatilar degil, egitim amagh gergeklestirilen
hikayeler oldugundan dolay1, derste kullanilmas1 okuyucu kitlenin ilgisini hemen ¢ektigi i¢in
Ogretmenlere Onemli avantajlar sunmaktadir.

Ornek olaylar, dgrencilerin bagkalarmin hatalaridan ve yasadig zorluklardan ders
cikarmalarini saglayarak hikayedeki kisinin hatalarinin sonuglarindan zarar gérmeden
tecriibelerinden 6grenme gergeklestirir (Hill ve digerleri, 2008).

Ogrencilerin dersle iligkisini artirmada kullanilan gergek yasam hikayeleri olarak
tanimlanan (Ayyildiz ve Tarhan, 2013) 6rnek olay yontemi; icerige odaklanan geleneksel
ogretim yontemleri tarafindan kiistiiriilen/kaybedilen 6grenciler i¢in giiclii bir ¢ekicilige
sahiptir (Herreid, 1999) ve 6grenme istegini artirir (Schulman, 1986; 1992).

Ornek olay dgrenciye dgrendiklerini uygulama ve hem dgretmenden hem de
akranlarindan geribildirim alma firsat1 sunmaktadir.

Camill (2006) 6rnek olay ¢aligmalarinin 6grencilerin igerik bilgilerini ve bilimsel
stire¢ becerilerini arttirdigini, konu ile ilgili baglantilarin anlagilmasini ve fen bilgilerini
giinliik yasama uyguladiklarini belirtmistir. Harrison (2012) 6grencilerde akil yiiriitme, kendi

kendine 6grenme ve empati kurmay1 sagladigini belirtmistir. Cameron, Trudel, Titah ve Léger
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(2012) tartisma temelinde uygulanan ornek olay yonteminin 6grencilerin 6zgiivenini,
isbirligini ve bagimsiz diisiinme becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda analitik diisiinme,
karar verme, sentez yapma, dinleme, sunum yapma ve zaman yonetimi konularinda da katk1
sagladigini belirtmistir. Yadav ve digerleri (2007) 6gretim elemanlarinin, 6rnek olay
yonteminin 6grenme, ¢coklu olarak sunulan igeriklerde daha iyi baglanti kurabilme ve derse
katilimda olumlu etkisi oldugunu diisiindiiklerini ifade etmistir. Ayyildiz ve Tarhan (2012)
etkisini arastirdiklar1 ¢calismalarinda, katilimcilarin tutumlarinda 6nemli 6l¢lide olumlu etkisi
oldugunu bulmuslardir. Chaplin (2009) 6rnek olaya dayali 6gretim ydnteminin tiniversite
Ogrencilerinin biyoloji dersindeki basarilari iizerinde etkili oldugunu ve bu 6grencilerin
geleneksel yontem ile uygulama yapilan gruba gére uygulama-analiz yapma tiiriindeki
sorularda da daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Yadav, Shaver ve Meckl (2010)
makine miithendisligi bolimii 6grencilerinin 6rnek olay yonteminin uygulanmasiyla ilgili
olumlu tutumlara sahip oldugunu, 6grencilerin sinifa anlamh 6l¢lide gercekeilik kattigini
diisiindiigiinii ve derse daha etkin bir sekilde katildiklarin1 belirtmistir. Jalgaonkar, Sarkate ve
Tripathi (2012) 6rnek olaya dayali yontemin farmakoloji 6grencilerinin, konulari
ogrenmelerine yardimer oldugunu, tartigmalarin konular1 daha iyi anlamalarini sagladigini
ifade etmistir. Casotti, Beneski ve Knabb (2013) uzaktan egitim ile gergeklestirdikleri
lisansiistii psikoloji dersinde hayvan ve insan psikolojisi ile ilgili konularda sorular, dnceden
kaydedilmis konu anlatimlar1 ve ii¢ aragtirma makalesinden olusan 6rnek olaya dayali bir ders
modiili gelistirmislerdir. Calisma sonunda derse katilan 6grenciler yontemi ilging, aydinlatici
ve uygun diizeyde bulduklarin1 ve geleneksel yaklasima gére daha fazla zamanlarini almasina
ragmen daha iyi 6grendiklerini belirtmislerdir.

Yoon ve digerlerinin (2006), 7. sinif akigkanlar ve robotik konusundaki bir 6rnek olay

boyunca 12 ilkokul 6gretmen adayim takip ettikleri ¢alismalarinin sonuglari; icerik bilgisinde
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gelismeler oldugunu gosteren ¢ok az kanit olmasina ragmen 6rnek olayin, teori ile pratik
arasinda bir koprii gorevi gormesi, birden ¢ok olasilik i¢in zemin olusturmasi, halihazirda
O0gretmen olanlarin bulundugu toplulukla aday 6gretmenler arasinda hizli erisim saglamasi
yoniiyle fen 6gretim toplulugundaki bireysel tecriibeler arasinda bir bag gorevi gérdiiglinii
gostermektedir.

Igbal ve Rubab (2012) 6rnek olaya dayali 6gretim yonteminin geleneksel yontem ve
siif tartismasindan oldukga farkli oldugunu belirterek ders 6ncesi ve ders sirasinda hem
Ogretmenin hem de 6grencilerin 6nemli dl¢iide calismasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
nedenle yontemin etkili oldugunu ¢iinkii insanlarin en iyi baskalarina 6gretirken
ogrendiklerini ve bireylerin kritik diisiinebilme kapasitelerini arttirdigini ifade etmistir.

Bununla birlikte daha birg¢ok arastirmaci da 6rnek olay yonteminin 6grencilerin kritik
diistinme becerilerini gelistirdigini vurgulamaktadir (Jones, 2003; Chaplin, 2009; Delpier,
2006; Dochy, Segers, VandenBossche ve Gijbels, 2003; Healy ve Mccutcheon, 2010;
Harrison, 2012; Gallego ve digerleri, 2013; Yadav ve digerleri, 2007; 2010). Anlaml1 bir fen
egitimi; temel kavramlar1 anlama, kritik diigiinme becerileri ile bilimsel bilgileri giinlik
yasamda kullanmay1 gerektirmektedir. Herreid (2004), 6zellikle boliinmiis 6rnek olaylarin
ogrencilerin problemle yiizlesmesi, onunla ilgili aragtirmalar yapmasi, problemin ¢dziimiine
yonelik bir¢cok durumla kars1 karsiya kalmasini gerektirdiginden dgrencinin ¢ok yonlii
gelismesini sagladigini belirtmekte kisaca drnek olaylarin elestirel diisiinme becerisini
gelistirdigini ifade etmektedir. Bu bilgiler goz 6niine alindiginda 6rnek olay yonteminin bu
becerileri gelistirmede katkilar1 oldugu gerceginin bir¢ok arastirmaci tarafindan tespit edildigi
goriilmektedir. Popil (2011) 6rnek olay ¢aligmalarinin avantajlarini agsagidaki gibi daha

ayrintili bir bi¢imde ortaya koymustur:
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1. Celiskili klinik vakalar konusunda insanlarin niyetlerini, duygularini ve yanlig
yorumlarini aydinlatarak deneyim saglamast;

2. Celiskili klinik vakalarda uzman doktorlarin goriislerini sunarak model olmasi

3. Ogrencilerin problem ¢dzme stratejilerini arttirmas;

4. Ogrencilere problemleri tanimlamalari konusunda yardimc1 olmasi ve profesyonel
diisiince ile 6gretim yapmast,

5. Gergek diinyaya duygusal olarak hazirlanmay1 saglamast,

6. Ornek olay ¢aligmalari aktif 6grenmeyi desteklemesi;

7. Ornek olaylarin uygulanmast 6grencilerin karmasik durumlari anlamalarma
yardim etmesi;

8. Ornek olay ¢aligmalar1 ayrica dgretmenler ve dgretim iiyeleri igin de 6gretim
yaklagimlarini tekrar gézden gegirme, ders materyallerini degistirme, iist seviyede
ilgi yaratmas: bakimindan da yararlidir. Ornek olaylar gelistirmek ve onlar
Ogrencilerle tartismak tazelik, yenilik getirmektedir.

2.8. Ornek Olay Yénteminin Simirlihklar:

Cesitli aragtirmacilar 6rnek olay yonteminin uygulanmasinda bazi hususlarda
sinirliliklar bulunabilecegini belirtmektedir.

2.8.1. Ogretmenler ile ilgili engeller. Hem 6rnek olaylarin gelistirilmesinde hem de
uygulanmasinda ¢ok fazla zamana ihtiyag vardir. Bu nedenle dersin planlanmasi ve drnek
olaylarin gelistirilmesi karmasikligina bagl olarak haftalar siirebilir. Bununla birlikte
oncelikle arastirma yapmak gibi yapilacak daha birgok is bulunur. Igerigin nelerle sinirl
tutulacagi da bir sorundur. Smif yonetimi de d6grencilerini koridorlarda serbest birakmak
istemeyen bazi dgretmenler tarafindan bir sorundur. Ogretmenler simif kontroliinii
kaybedebilir (Delpier, 2006; Herreid, 2005; Moniz, 2009). Bu yaklasim 6gretmenlere anlatim

yontemindeki gibi ¢ok fazla materyal kullanmaya izin vermez (Herreid, 2005). Bir fen
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sinifinda hig tartisma goérmeden egitilmis olan 6gretmenler de sinifta nasil tartisma ortami
yaratacaklar1 konusunda zorluk cekebilir. Ornegin, dgrencilerin derse iyi hazirlanmamasi,
degisime kars1 direng gostermeleri, derse katilmada goniilsiiz olmalar1 ya da konunun bir
yerinde duraklamalar1 gibi durumlarda nasil davranacaklari konusunda zorluk yasayabilirler.
Bazi 6gretmenler etkili 6gretim yapip yapmadigi konusunda endiseye kapilabilir (Delpier,
2006; Herreid, 2005; Mark, 2007). Cameron, Trudel, Titah ve Léger (2012) 6gretmenlerin
ornek olayda ve 6gretim notlarinda sunulan konu hakkinda bilgilerinin yetersiz olabilecegini
ve bu durumun da derinlemesine tartisma yapmay1 engelleyebilecegini belirtmistir. Bununla
birlikte teknoloji igerikli 6rnek olaylarin diger konulara gore giincelligini daha kisa zamanda
yitirebilecegini belirmistir.

2.8.2. Ogrenci dzellikleri ile ilgili engeller. Anlatim yontemine aliskin 6grencileri
birden bire bilmedikleri bir yontemle kars1 karsiya biraktiginizda ne yapacaklarini
bilemeyebilirler (Herreid, 2005, Moniz, 2009). Daha da 6nemlisi 6grenciler 6rnek olay
yontemini ciddiye almazsa ve gergeklikten uzak oldugunu diisiiniirse derse ve tartismaya
yeterli 6l¢iide katilmayabilir (Cameron, Trudel, Titah ve Léger 2012). Kiigiik grup tartismasi
seklinde yiiriitiilmediginde 6rnek olaydaki tartisma sadece birkag kisi etrafinda doner ve
sadece birkac kisi 6gretmenle iletisim kurar bu durumda sinifin kalani pasif kalip tartigmaya
katilmayabilir (Herreid, 2011).

2.8.3. Aileler ile ilgili engeller. Bu yeni yontem 6zellikle evrim ya da cinsel saglik
gibi tartismali konulara uygulandiginda bazi ailelerin bunun ¢ocuklari i¢in yararl olmadigini
diisiinmeleri de bir engeldir (Herreid, 2005).

2.8.4. Meslektas ve idare ile ilgili engeller. Sinifta ne yaptiginiz hakkinda bilgisi
olmayan meslektas ve idareciler dersle ilgili sdylentiler ¢ikmaya baglarsa yolunuza tas
koyabilirler. Tartismali konularin islendigi 6rnek olay yonteminde daha 6nce bu tarz

sorunlarin yasandigi bilinmektedir (Herreid, 2005).
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3. Boliim
Yontem

Bu calismada Bursa Uludag Universitesi’nde dgrenim goren fen bilgisi 6gretmen
adaylariyla se¢meli bir ders kapsaminda ¢evre kimyasi ig¢erikli 6rnek olay ¢alismasi
yiiriitiilmiis, siireg igerisinde gelistirdikleri 6rnek olaylar degerlendirilmis, 6rnek olay
yonteminin kullanilmasinin mesleki gelisimlerine katkis1 hakkindaki diistinceleri alinmistir.
Bu boliimde aragtirmanin modeli, aragtirmanin evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglariin
gelistirilmesi, uygulanmasi ve toplanan verilerin analizinde kullanilan yontemler hakkinda
bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

(Calismada nitel arastirma yontemlerinden fenomenografik arastirma modeli
kullanilmigtir. Fenomenografi, bireylerin bir durumu algilayislari arasindaki farkliliklar
tanimlamay1 amaglayan gozlem ve deneyime dayali yaklagimdir (Marton, 1986).
Fenomenografi ile fenomenolojinin ayni yaklasim oldugunu diisiinen arastirmacilar olmasinin
yani sira (Richardson, 1999), Cekmez v.d. (2012) fenomenografide bahsi gegen fenomenin
algilanmasinda degisiklikler olabilirken, fenomenolojide ise arastirilan fenomenin varligini ve
0ziinii belirlemenin amaglandigini ifade etmektedirler.

Fenomenografik yaklasimin amaci, insanlarin bir fenomenin belirli bir yoniinii tecriibe
etmede, yorumlamada, anlamada veya kavramsallagtirmada ortaya koyduklar: farkli yollar
tanimlamaktir (Cepni, 2007). Bu ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6rnek olay
yonteminin mesleki gelisimlerine yonelik diisiince yapilarini ortaya ¢ikarmak
amaglandigindan fenomenografik arastirma modeli tercih edilmistir.

Fenomenografik yaklasimda, gerektiginde bireylerin deneyimlerini ya da kavramlara
iligkin diisiincelerini grup goriismeleri, gézlemler, acik u¢lu sorulara verilen yanitlar, ¢izimler

ve tarihsel dokiimanlar yoluyla toplamak miimkiindiir (Marton, 1994). Kisinin belli bir
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fenomene yonelik diistincelerini ortaya ¢ikarmanin bir¢ok yolu olmasina karsin genellikle
bunun yontemi ag¢ik uglu sorulardan olusan derinlemesine miilakatlardir (Cepni, 2007). Nitel
yaklasimla yiiriitiilen bu ¢alismada tigleme (triangulation) teknigi ¢er¢evesinde goriisme,
gozlem ve dokiiman incelemesi yapilmistir. Bu baglamda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
hazirladiklar1 6rnek olaylar1 degerlendirebilmek i¢in 6rnek olay degerlendirme dereceli
puanlama anahtar1 kullanilmis, ¢alisma siirecinde fen bilgisi 6gretmen adaylarina yar1
yapilandirilmig goriisme sorular1 sunularak veriler elde edilmistir. Calisma sonunda arastirma
grubunun bilgileri ve 6rnek olay yontemi ile ilgili goriisleri internet ortaminda gonderilen
goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi teknigi
kullanilmustir.

3.2. Cahsma Grubu (Evren ve Orneklem)

Bu arastirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yili Bursa Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Cevre Kimyasi dersini segmeli olarak alan fen bilgisi
ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdéren 6grencilerden olugmaktadir. Bu baglamda ¢aligmada
kolay ulasilabilir 6rneklem kullanilmistir. Calismada yer alan iki kisi matematik ana bilim
dalinda 6grenim goren ve fen bilgisi 6gretmenligi ¢ift anadal 6grencisidir. Cevre kimyasi
dersini segen ve ¢alismaya katilan 6grenciler dordiincii donem (6 kisi), altinct donem (8 kisi)
ve sekizinci donem (1 kisi) olmak tizere toplam 15 kadindan olugsmaktadir. Calismaya katilan
Ogretmen adaylarinin yaglar1 20 yas alt1 1 kisi, 20-25 yas aras1 14 kisi seklindedir. Calismanin
basinda 6grencilere ders icerigi ve teorik ders sonras1 6rnek olay gelistirmeleri gerektigi
belirtilmistir. Ogrenciler goniillii olarak derse ve calismaya katilmiglardir.

3.3. Verileri Toplama Araclari
Aragtirmada kullanilan veri toplama araglart:
1. Gelistirilen Ornek Olay Raporlar1 (GOOR)

2. Ornek Olay Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1 (OODDPA)
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3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulart (YYGS)

3.3.1. Gelistirilen 6rnek olay raporlar1 (GOOR). Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ders
kapsaminda incelenen 6rnek olaylardan yola ¢ikarak segmeli ¢evre kimyasi dersi igerigi ile
ilgili su, hava, toprak kirliligi konularindan birini segerek ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim
programi ile uyumlu olacak sekilde drnek olaylar gelistirmislerdir. Ornek olaylar bireysel
olarak gelistirilmis olup, 6gretmen adaylar1 ders kapsaminda dersin 6gretim elemanina,
arastirmactya ve sinif arkadaslarina 6rnek olaylarini sinif ortaminda sunmuslardir. Bu siire¢
icerisinde 6gretmen adaylarina dersin 6gretim elemani ve arastirmaci tarafindan geri
bildirimler verilerek diizeltme yapmalari saglanmistir. Donem sonunda 6rnek olaylarinin
diizeltilmis halini rapor olarak teslim etmislerdir.

3.3.2. Ornek olay degerlendirme dereceli puanlama anahtar1 (OODDPA). Fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri 6rnek olaylar arastirmaci ve 6gretim elemani
tarafindan hazirlanan 6rnek olay degerlendirme dereceli puanlama anahtarina gére
degerlendirilmistir. Herreid’in (1998) ¢alismasi basta olmak tizere ilgili alan yazin incelemesi
sonucu iyi bir 6rnek olayda bulunmasi gereken 6zellikler dlciitler haline getirilmis ve
aragtirmacilar tarafindan da bazi élgiitler eklenerek Ek 2°de yer alan Ornek Olay
Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1 (OODDPA) gelistirilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin hazirladiklar;, OODDPAinda yer alan &lgiitlere gore degerlendirilen drnek olay
ornekleri Ek 3’te yer almaktadir. Calismada giivenilirligi arttirmak i¢in 6rnek olaylar
arastirmaci ve 0gretim elemani tarafindan ayri ayr1 degerlendirilmis ve goriis ayriligt olan
noktalar birlikte tartisilarak anlagsmaya varilmistir.

3.3.3. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari (YYGS). Ornek olay gelistirme
stiresince fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6rnek olay gelistirme siireci ve mesleki gelisimleri
tizerine etkileri ile ilgili diislinceleri arastirmacilar tarafindan gelistirilen goriisme sorulari

aracilifiyla toplanmistir. Toplam 12 sorudan olusan iki bdliim halinde 6gretmen adaylarina
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yoneltilen sorularin ilk kismi 6rnek olay gelistirme siirecinde agik u¢lu 6 soru yiiz yiize, ikinci
kismui ise 6rnek olay hazirlama siirecinin sonunda agik uglu 6 soru olarak sanal ortamda
sunulmustur.
3.4. Verileri Toplama Siireci
Uygulama 14 hafta stirmiistiir. Calisma basinda 6gretim elemani tarafindan gevre
kimyasi dersi icerigi tanitilmis, 6rnek olay yontemi ile ilgili bilgi verilmis ve ders kapsaminda
ornek olaylar gelistirmeleri istenmistir. Stireg sonunda ders kapsaminda gelistirilen 6rnek
olaylar iizerinden degerlendirme yapilacag bilgisi 6gretmen adaylariyla paylasilmistir.
Calisma oncesinde 6rnek olay yontemi ile ilgili herhangi bir 6gretim tecriibesi olmayan
Ogretmen adaylarina bu yontem ayrintili olarak agiklanmis ve daha 6nce yapilan 6rnek olay
calismalari sunularak 6rnek olay yonteminin derinlemesine 6grenilmesi saglanmistir.
Ogretmen adaylarmin iyi bir 6rnek olay gelistirmeleri amaciyla siireg icerisinde halihazirdaki
ornek olaylarinin eksik yonleri ve giiclii yonleri hakkinda geri bildirimler verilmistir.
1. Hafta: Cevre kimyasi ders igeriginin (su kirliligi, hava kirliligi, toprak kirliligi)
paylasilmasi ve dgretmen adaylarinin siirecin isleyisi hakkinda bilgilendirilmesi
2. Hafta: Su kirliliginin nedenlerine, canli ve cansiz ¢evre iizerindeki etkilerine dair
Ogretimin gerceklestirilmesi
3. Hafta: Hava kirliliginin nedenlerine, canli ve cansiz ¢evre iizerindeki etkilerine
dair 6gretimin gerceklestirilmesi
4. Hafta: Toprak kirliliginin nedenlerine, canli ve cansiz gevre lizerindeki etkilerine
dair 6gretimin gerceklestirilmesi
5. Hafta: Ornek olay ydnteminin tarihgesi, iyi bir 6rnek olayda bulunmas: gereken
ozellikler, sinirliliklar, faydalar gibi basliklarla 6rnek olay yonteminin tanitilmasi
6. Hafta: Ornek olay ydnteminin tarihgesi, iyi bir 6rnek olayda bulunmasi gereken

ozellikler, sinirliliklar, faydalar gibi basliklarla 6rnek olay yonteminin tanitilmasi



10.

11.

12.

13.

14.

Hafta: Daha 6nce hazirlanan 6rnek olaylar tizerinden eksikler ve 6ne ¢ikan
ozelliklerin belirlenmesi

Hafta: Ogretmen adaylarinin gelistirmekte olduklar1 rnek olay taslaklarinin
incelenmesi ve geri bildirim verilmesi

Hafta: Ogretmen adaylarimin gelistirmekte olduklar1 6rnek olay taslaklarinin
incelenmesi ve geri bildirim verilmesi

Hafta: Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin ilk kisminin yoneltilmesi ve
cevaplarin toplanmasi

Hafta: Ogretmen adaylari tarafindan gelistirilen 6rnek olaylarmn sunumu
Hafta: Ogretmen adaylar1 tarafindan gelistirilen 6rnek olaylarin sunumu

Hafta: Ogretmen adaylar1 tarafindan gelistirilen 6rnek olaylarin sunumu

Hafta: Yar1 yapilandirilmis gériisme sorularinin ikinci kisminin yoneltilmesi ve

cevaplarin toplanmasi

3.5. Verilerin Analizi
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3.5.1. Gelistirilen 6rnek olaylarin Ornek Olay Degerlendirme Dereceli Puanlama

Anahtarina (OODDPA) gore analizi. Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 tarafindan gelistirilen 15

adet 6rnek olay, “Iyi Bir Ornek Olaym Ozellikleri Nelerdir?” (Herreid, 1998) makalesinden

faydalanilarak arastirmaci ve 6gretim elemam tarafindan gelistirilen Ornek Olay

Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarinda (OODDPA) belirtilen élciitlere gore

degerlendirilmistir. Olgiitlere uygunluga gore “Kesinlikle Katiliyorum™ 5, “Katiliyorum” 4,

“Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 2, “Kesinlikle Katilmiyorum” 1 puan olarak kodlanmistir.

Olgiitten alinan puanlar toplanarak her bir érnek olay igin toplam bir puan elde edilmistir. Bu

puanlar Tablo 1’de belirtilmektedir. Ayrica her bir 6rnek olaym belirtilen dlgiitleri tasima

durumu gelistirilen puanlama anahtaria gore degerlendirilmis elde edilen bulgularin frekans

ve ylizde degerleri Tablo 2°de belirtilmistir. Veriler degerlendiriciler arasi giivenilirligi
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artirmak i¢in arastirmaci ve 6gretim elemani tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmistir.
0.78 olarak hesaplanan Cohen-Kappa degerlendiriciler aras1 giivenilirlik katsayisina gore
degerlendiriciler aras1 Uyum “iyi diizeyde”dir.

3.5.2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorularina (YYGS) verilen cevaplarin
analizi. Ogretmen adaylarinin drnek olay gelistirme siirecinin mesleki gelisimlerine etkisi ve
Ogrencinin 6grenme siirecine olan katkis1 hakkindaki diisiincelerinin tespiti acik uglu sorulara
verilen cevaplar dogrultusunda igerik analizi yontemi ile yapilmistir. A¢ik uglu sorulara
verilen cevaplar kategorilere ayrilarak verilen cevaplardan tekrar eden ve birbiri ile 6rtiisenler
ilgili kategori altinda toplanmistir. Toplam 358 ifade kategori ve alt kategorilere gore
kodlanmistir. 12 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme sorularina asagida yer
verilmistir.

1. Sizce ornek olay gelistirmek isteyen bir 6gretmen sira ile hangi agamalari takip

etmelidir?

2. Ornek olay yénteminin ortaokul fen bilimleri dersi konularmin 6grenilmesini

kolaylagtiracagini diigiiniiyor musunuz?

3. Sizce 6rnek olaylar hangi konularda yazilirsa siif icinde daha ¢ok tartisma ortami

olusmasini saglar?

4. Sizce Ornek olaylar 6grencilerde hangi becerilerin gelismesine katki

saglamaktadir?

5. Yaptiginiz uygulamalara dayanarak sizce iyi bir 6rnek olayda mutlaka bulunmasi

gereken ozellikler neler olmalidir?

6. Hazirlanan bir 6rnek olay sinifta uygulanirken hangi yontemler kullanilabilir?

7. Sizce 0rnek olaylar bir dersin hangi asamasinda kullanim i¢in daha uygundur?

Neden?

8. Ornek olay hazirlama asamasinda sizi en ¢ok zorlayan kisim ne oldu?
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11.

12.

30

Ornek olay siirecinde bir 6gretmeni zorlayacak kisim sizce ne olabilir?

Ornek olay gelistirme konusunda kendinizi yeterli hissediyor musunuz? Ornek
olay yontemini meslek hayatinizda derslerinizde kullanmay1 diisiiniiyor musunuz?
Derste arastirmaci ve 6gretim elemani tarafindan 6rnek olay uygulamalarinin
gosterilmesi 6rnek olay gelistirme siirecinize nasil katki sagladi?

Ornek olay gelistirme siirecinde yasadiginiz deneyimlerin size olan katkilari

nelerdir?
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4. Boliim
Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu béliimiinde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bireysel olarak
gelistirdikleri 6rnek olaylarin aragtirmaci ve 6gretim elemani tarafindan gelistirilen 6rnek olay
degerlendirme dereceli puanlama anahtarindaki 6l¢iitleri tasima diizeylerinin tespiti ve
Ogretmen adaylarinin, 6rnek olay gelistirme siireci hakkindaki diistincelerinin mesleki
gelisimleri tizerindeki etkisi temelinde agiklanmasi amaglanmistir. Bu boliimde yar1
yapilandirilmis goriisme sorularinin analiz bulgular1 ve 6rnek olay gelistirme raporlarinin
ornek olay degerlendirme dereceli puanlama anahtari lgiitlerine uygunlugunun analiz
bulgulart sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin birinci alt problemi “Ogretmen adaylarmin gelistirdigi 6rnek olay
calismalari ne diizeydedir?” seklinde belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin gelistirdikleri
ornek olaylar Ornek Olay Degerlendirme Puanlama Anahtarinda (OODDPA) yer alan her bir
olgiit bazinda degerlendirilerek bulgular Tablo 1’deki gibi kaydedilmistir. Elde edilen
bulgularin yiizde ve frekans degerlerine Tablo 2°de yer verilmektedir.

4.1.1. Gelistirilen 6rnek olaylarin 6rnek olay degerlendirme dereceli puanlama
anahtan olciitlerine gore incelenmesi sonucu elde edilen bulgular. Veriler incelendiginde
ornek olaylarin 1, 2, 3, 4, 5,6, 7, 8, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 20 numarali dlgiitleri en az % 73,3
en ¢ok %100 oranda tasidigi, 9 numarali Sl¢iitii % 86,6 oranda, 10 numarali dl¢iitii % 73,3
oranda tagimadigi, 11 numarali 6l¢iitii ise tasima ve tasimama noktasinda % 46,6 oranla
esitlik oldugu gozlenmektedir. Buradan hareketle gelistirilen 6rnek olaylarin diyaloglar
halinde, giris-gelisme-sonug biitiinliigiinde, fen bilimleri 6gretim programi ve alt disiplinlerle
uyumlu, bilimsel veriler iceren ve bilimsel arastirmaya uygun, giincel, okurun kendini

karakterlerle bagdastirabildigi, yakin ¢evresinden konular igeren, egitsel bir amaci olan, okuru
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sikmayacak uzunlukta hikayeler oldugu goriilmektedir. Ancak bu hikdyelerin okuyucunun
konuyu farkli agilardan gérmesini ve karar vermesini gerektiren tartismali konularda degil
daha ¢ok konuya dikkat ¢ekme, bilgilendirme ve bilinglendirme amaciyla yazildigi
gorilmektedir. Sadece 2 6rnek olayin karar vermeyi gerektiren tartismali konularda yazildig
tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin egitsel amaca uygun &rnek olaylar yazdig1 ancak iist
diizey diisiinme becerileri gelistirmeye yonelik 6rnek olaylar yazmada yetersiz olduklari

gorilmektedir.

Ornek olaylarmn uygulanmasina yonelik 6gretim yontemleri dnerilmesi dlgiitiinii
tasima durumunun (% 53,2) tastmama durumuna (% 46,6) yakin oldugu gériilmekle birlikte
ornek olayla ilgili konu kazanimlarinin degerlendirilmesine yonelik %93,3 oranla 6neri
verilmedigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri 6rnek olaylarin puanlar Tablo 1°de yer almakla
birlikte, puanlanma sonucu en diisiik 66, en yiiksek 96 puan elde edilmis, 6rnek olaylarin
puan ortalamasi 80,66 olarak hesaplanmistir.

Tablo 1

Ogretmen Adaylarimn Gelistirdikleri Ornek Olaylarin Toplam Puanlari

06 O11 013 02 010 05 08 O14 03 O1 15 09 04 0O7 O12

66 68 73 76 77 (8 78 78 79 80 8 89 92 92 96
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Gelistirilen Ornek Olaylarin Puanlama Anahtar: Olgiitlerine Uygunluguna Gore

Frekans ve Yiizde Degerleri

5 5 4 3 2 1
g;i Kﬁfﬁllgggil Katiliyorum Kararsizzim Katilmiyorum K;ﬁiﬂ;‘gﬁm
f % f % f % f % f %

1 11 73,3 2 13,3 2 13,3 0 0 0 0

2 13 86,6 2 13,3 0 0 0 0 0 0

3 14 93,3 1 6,6 0 0 0 0 0 0
4 10 66,6 5 33,3 0 0 0 0 0 0

5 11 73,3 2 13,3 0 0 0 0 2 13,3
6 8 53,3 5 33,3 2 13,3 0 0 0 0

7 12 80 3 20 0 0 0 0 0 0

8 12 80 3 20 0 0 0 0 0 0

9 2 13,3 0 0 2 13,3 2 13,3 9 60
10 2 13,3 2 13,3 1 6,6 8 53,3 2 13,3
11 1 6,6 6 40 1 6,6 5 33,3 2 13,3
12 6 40 8 53,3 1 6,6 0 0 0 0
13 10 66,6 5 33,3 0 0 0 0 0 0
14 12 80 2 13,3 1 6,6 0 0 0 0
15 3 20 11 73,3 1 6,6 0 0 0 0
16 11 73,3 2 13,3 2 13,3 0 0 0 0
17 9 60 0 40 0 0 0 0 0 0
18 7 46,6 0 6,6 0 0 3 20 4 26,6
19 1 6,6 0 0 0 0 3 20 11 73,3
20 8 53,3 0 20 0 0 2 13,3 2 13,3
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi “Gelistirilen 6rnek olaylar giincel fen bilimleri 6gretim
programi icerigi ve kazanimlari ile uyumlu mudur?” seklinde belirlenmistir. Ikinci alt
problem, 6rnek olay degerlendirme dereceli puanlama anahtarinin on altinci sirasindaki
“Ogretmen adaylarmin gelistirdikleri 6rnek olaylar giincel fen bilimleri 6gretim programu ile
uyumludur” 6l¢iitii ile incelenmis olup bu 6lgiite uygunluk diizeyi (kesinlikle katiliyorum ve
katiliyorum ifadeleri toplami) % 86,6 olarak belirlenmistir. %13,3 oran ile 2 6rnek olayin
kararsizim kisminda yer almasinin sebebi ise 6rnek olaylarin igeriginin belirtilen 6grenci
diizeyine uygun olarak diizenlenmemesi ve dgrenci seviyesinin iizerinde olmasidir.

Tablo 3

Gelistirilen Ornek Olaylarin Giincel Fen Bilimleri Ogretim Programi Ile Uygunluk

Degerleri
5 4 3 2 1
5
= Kesinlikle Kesinlikle
3=
' g Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Katilmryorum
f % f % f % f % f %
16 11 73,3 2 13,3 2 13,3 0 0 0 0

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin {igiincii alt problemi “Ogretmen adaylarmin ¢evre kimyas dersi ile ilgili
ornek olay gelistirme siirecine yonelik deneyimleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme sorularindan bu alt problemle ilgili olan birden fazla soru
bulunmaktadir. Bu béliimde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin arastirmaci ve 6gretim elemani
tarafindan gelistirilen bu goriisme sorularina verdikleri yanitlarin Kategori ve alt kategorilere

ayrilarak incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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4.3.1. Yar yapilandirilmis goriisme sorular 1. sorudan elde edilen bulgular.
“Sizce ornek olay gelistirmek isteyen bir 6gretmen sira ile hangi asamalar takip etmelidir?”
sorusuna 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan toplam 55 ifade kategori ve alt

kategorilere ayrilarak incelenmistir.

Tablo 4

Yar: Yapilandiriimig Gériisme Sorulart (1) Analiz Bulgular

Ornek Olay Hazirlama Asamalari F Alt Kategoriler f
Konu/Kazanim/Hedef Kitle Belirleme 15
Haber/Bilimsel Yazi Bulma 8
Oncesi 28
Ornek Olay Tiiriine Karar verme 3
Problem Durumu Belirleme 2
Senaryolastirma 9

Yazma asamast 22 Sorular Eklenmesi 9
Gorsel Hazirlama 4
Degerlendirme 3

Sonrast 5 )
Ogretim Notu Yazimi 2

Oncesi

Her 6gretmen aday1 6rnek olay gelistirme siireci ile ilgili benzer 6geleri barindirmakla
birlikte farkli siralamalar ifade etmislerdir. 15 ifade ile biitiin 6gretmen adaylar1 6rnek
olaylarin 6ncelikle konu, hedef kitle ve kazanimlarin belirlenmesi ile baglanmasi gerektigini
belirtmistir. 8 ifade haber/bilimsel yazi bulma, 3 ifade 6rnek olay tiiriine karar verme ve 2

ifade problem durumu belirleme olarak belirtilen ifadeler 6rnek olay gelistirme 6ncesi
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kategorisi altinda incelenmistir. Ogretmen adaylarmnin her bir kategoriye verdigi cevap
ornekleri asagidaki gibidir:
— Konu/Kazanim/Hedef Kitle Belirleme: Oncelikle gretmen konuyu, dersi, 6grenci
diizeyini ve kazanimlar belirlemelidir. (014)
— Haber/Bilimsel Yazi Bulma: ... konu {izerinde arastirma yapmali ve uygun bir
haber veya hikaye bulmalidir. (09)
— Ornek Olay Tiiriine Karar verme: ...6rnek olay konusu belirlendikten sonra bu
konuya en uygun &rnek olay tiirii belirlenmeli. (O1)
— Problem Durumu Belirleme: Problem durumu belirlemeli, bunu ders ile
bagdastirmali ve derse entegre etmelidir. (O2)
Yazma Asamasi
Dokuz ifade hikayenin kurgulanarak senaryolastirilmasi, 9 ifade sorular eklenmesi, 4
ifade ise konu ile ilgili gérsel hazirlanmasi ile ilgilidir. Ogretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 agagida yer almaktadir:
— Senaryolastirma: ...problem durumuna iliskin bir senaryo kurgulanmali. (O13)
— Sorular Eklenmesi: Hikaye ile ders kazanimina uygun sorular olusturulmali tabii
ki bu sorular hikaye arasinda olursa daha ¢ok daha uygun olur. (010)
— Gorsel Hazirlama: Ornek olayda kullanacagi resim, video gibi gorsellere karar
vermeli. (O8)
Sonrasi
Ornek olay gelistirme asamalari ile ilgili 3 ifade degerlendirme, 2 ifade 6gretim notu
yazimi ile ilgilidir. Bu ifadeler 6rnek olay yazim agamasinin sonrast ile ilgili kategori altinda

toplanmis olup verilen cevaplardan bazilar1 asagida listelenmistir.
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— Degerlendirme: ...6grencileri degerlendirmeye yonelik uygun 6lgme araglari
kullanilarak revize yapilmali. (O4)

— Ogretim Notu Yazimi: Sorulan sorularin cevaplari gretim notuna yazilmali.
(013)

4.3.2. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular: 2. sorudan elde edilen bulgular.
“Ornek olay yonteminin ortaokul fen bilimleri dersi konularmin 6grenilmesini
kolaylastiracagini diisiiniiyor musunuz?” sorusuna dgretmen adaylarinin verdikleri
cevaplardan toplam 24 ifade kategori ve alt kategorilere ayrilarak incelenmistir.

Tablo 5

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulart (2) Analiz Bulgular:

Ornek Olaylarin Fen Bilimleri

. F Alt Kategoriler f
Dersinin Ogretimine Etkisi
Aragtirma yapma 5
Giinliik hayatla iligskilendirme 4
Dikkat ¢ekme 4
Ogrenmeyi kolaylastirir 24
Kalict 6grenme 4
Somutlastirma 4
Aktif katilim 3

Ogrenmeyi kolaylastirir

Ogretmen adaylarinin goriisleri 6rnek olay ydnteminin ortaokul fen bilimleri ders
konulariin 6grenilmesini kolaylastirdigi yoniindedir. Bu goriisler 6rnek olay yonteminin 5
ifade ile aragtirma yapmayi, 4 ifade ile giinliik hayatla iliskilendirmeyi, 4 ifade ile dikkat
cekmeyi, 4 ifade ile kalic1 6grenmeyi, 4 ifade ile somutlastirmayi, 3 ifade ile aktif katilimi

saglamasina dayandirilmaktadir. Verilen cevaplardan bazilar1 asagida yer almaktadir.



38

— Aragtirma Yapma: Evet bu konuda 6grencilerde kolayca konunun
Ogrenilebilecegini diisiiniiyorum. Clinkii ¢ocuk bir seyler arastirip, direkt bilgiye
ulagmak yerine bir seyleri analiz edip kendisince yapilandirma yapip bilgiye
ulasiyor. (O8)

— Giinliik hayatla iligkilendirme: Fen bilimlerinin giinliik hayatla iliskilendirilerek
Ogretilmesi, arastirmalar yapilmasi, bazi konularin bir durum ya da olay iizerinden
analiz edilerek 6grenilmesi gerektigini diislindiigiimden fen bilimleri dersi
konularinin &grenilmesini kolaylastiracagini diisiiniiyorum. (O1)

— Dikkat Cekme: Cesitli drnekler 6grencilerin ilgisini siirekli kilabilir boylece
ogrenmeyi kolaylastirir. (09)

— Kalic1 Ogrenme: Ogrenciye sikict gelen, dikkatini gekmeyen, sinavda hoca bunlar
sormaz dinlemeyeyim dedigi konu ve kazanimlar eglenceli ve akici hale getirip,
sorularla onlar1 da isin igine ¢ektigimizde katilimi arttiracagini diistiniiyorum ve
tabii ki kalic1 6grenmeyi de saglar. (012)

— Somutlastirma: Ozelikle soyut dersleri somutlastirmada kullanimi acisindan
ogrenmeyi kolaylastiran bir yontem. (O5)

— Aktif Katilim: Ogrenci, kendisi arastirir ve buldugu sonuglari tartar, en iyi ¢dziim
i¢cin karar verir ve sonuca ulasir. Ogrenci her asamada aktif oldugundan, drnek
olay yonteminin fen bilimleri dersi konularinin 6grenilmesini kolaylastiracagini
diistiniiyorum. (O15)

4.3.3. Yar yapilandirilmis goriisme sorular 3. sorudan elde edilen bulgular.

“Sizce ornek olaylar hangi konularda yazilirsa sinif icinde daha ¢ok tartisma ortami
olusmasini saglar?” sorusuna d6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan toplam 25 ifade

kategori ve alt kategorilere ayrilarak incelenmistir.
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Tablo 6

Yari Yapilandirilmis Goriisme Sorulart (3) Analiz Bulgulart

Hangi Konularda Etkili Tartigma

Yiiriitiilmesini Saglar? F Alt Kategoriler f
Glincel / Giinliik Hayat 8
Genel ifade 17 Ikilem Iceren Konularda 5
Her Konuda 1
Cevre Kirliligi 4
Kimyasal madde kullanimi 1
Konu Belirtilen 8 Viicudumuzdaki Sistemler 1
Yergekimi kuvveti 1
Elektrik 1

Genel ifade
Ogretmen adaylarinin gériisleri incelendiginde drnek olaylar 8 ifadede gegen giincel /
giinliik hayat ile ilgili konularda yazilirsa daha etkili tartisma yiiriitiilecegi diistintilmektedir.
Bunu takiben 5 ifade ikilem ig¢eren konularda, 1 ifade ise her konuda yazilabilecegini daha
genel olarak belirttiginden genel ifade kategorisi altinda incelenmistir. Verilen cevaplardan
bazilarina asagida yer verilmistir.
— QGiincel / Glinliik Hayat: Giinliik hayatlarindan izler tagiyan konular secilirse bunun
daha ¢ok saglanacagini diisiinliyorum. Ciinkii kendi ¢evresiyle bagdastiracak ve
calisma konusunu daha ¢ok benimseyecektir. (02)
— Ikilem Igeren Konu: Birbiri ile zit durumlar veya olaylar iceren durumlarda
kullanilabilir. Ornegin " Niikleer santraller yararli midir? Zararli midir? " (O7)
— Her Konuda: Aslinda diistiniildiigiinde bence her konuda bile yazilabilir, kisa

carpict hikayeler seklinde, 6grencilerin aragtirmasina, merakina neden olacak
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tarzda. Mesela, atiyorum viicudumuzdaki sistemleri islerken bile kullanilabilir
diye diisiiniiyorum. Konu alan ve kazanim kisitlanmamali. (012)
Konu Belirtilen
Ogretmen adaylarinin ifadeleri 6rnek olaylarin giincel ve tanik olunan olaylarla ilgili
olmas1 gerektigi yoniinde, ifadelerde konu belirtilse de 6ncelikle belirtilen hikayenin gilincel
olmasi gerektigi yoniindedir. Ogretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde 1 ifadede hava,
su ve toprak kirliligi olarak detaylandirmak suretiyle 4 ifade ¢evre kirliligi, 1 ifade kimyasal
madde kullanimi, 1 ifade viicudumuzdaki sistemler, 1 ifade yercekimi kuvveti ve 1 ifade de
elektrik konusunda yazilabilecegini belirtmektedir. Verilen cevaplardan bazilarina asagida yer
verilmistir.
— Cevre kirliligi: Cevre kirliligi konusunda tartigma ortami saglanabilir. (O1)
— Kimyasal madde kullanimi: Toplumumuzda en ¢ok problem olan durumlar olursa
herkesin bildigi olaylar olacagindan her 6grenci bir fikir séyleyebilir. Mesela
kimyasal maddelerin kullanimi olabilir. (O3)
— Vilcudumuzdaki sistemler: Mesela viicudumuzdaki sistemleri islerken bile
kullanilabilir diye diisiiniiyorum. Konu alan ve kazanim kisitlanmamali. (O12)
— Yerc¢ekimi kuvveti / elektrik: Her 6grencinin bir yorumu olabilecegi, bilindik bir
konu iizerine yazilirsa tartisma ortami olusabilir. Ornegin; ¢evre kirliligi,
yergekimi kuvveti ve elektrik {initesi ile ilgili olabilir. (O13)
Ayrica asil alan1 matematik 6gretmenligi olan fen bilgisi 6gretmenligi ¢ift anadal
ogrencisi 0gretmen adaylarindan biri 6rnek olaylarin hangi konulara uyarlanabilecegini kendi

alaniyla ilgili olarak ifade etmistir.
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— Ornek olaylar 8grencinin ezberlemesini degil anlamasini istedigimiz konularla
ilgili yazilabilir. Matematik alaninda; havuz-is¢i, yiizde-faiz, uzay, olasilik,
geometrik sekiller gibi konularda uygulanabilir. (O1)
4.3.4. Yar yapilandirilmis goriisme sorular: 4. sorudan elde edilen bulgular.
“Sizce ornek olaylar 6grencilerde hangi becerilerin gelismesine katki saglamaktadir?”
sorusuna 0gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar toplam 50 ifade kategori ve alt kategorilere
ayrilarak incelenmistir.
Tablo 7

Yart Yapilandirilmis Gériisme Sorulart (4) Analiz Bulgular:

Gelistirilen Beceriler F Alt Kategoriler f
Analitik Diistinme Becerisi 9
Problem Cézme Becerisi 8
Karar verme Becerisi 7

Bilissel Beceriler 34
Cok Yonli Diisiinme Becerisi 5
Elestirel Diisiinme Becerisi 4
Teori ile Pratigi iliskilendirme 1
Aktif Katilim 2
Duyussal Beceriler 4 Ozgiiven 1
Empati Becerisi 1
Sozel Beceri 6
fletisim Becerisi 12 Etkili Dinleme 4
Isbirlikli Caligsma Becerisi 2

Ogretmen adaylarinin 6rnek olay ydnteminin 6grencilerde gelistirecegi beceriler ile
ilgili goriisleri incelendiginde goriilen 9 ifade analitik diistinme becerisi, 8 ifade problem

¢dzme becerisi, 7 ifade karar verme becerisi, 5 ifade ¢ok yonlii diisiinme becerisi, 4 ifade
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elestirel diisiinme becerisi ve 1 ifade teori ile pratigi iliskilendirme becerisi gelistirdigi
yoniindeki alt kategoriler biligsel beceriler kategorisi altinda incelenmistir. Bagimsiz
diisiinme, bilgileri sentezleme, orijinal fikir tiretme, hayal giicii kullanma, tartisma becerileri
gibi ifadeler uygun gériilen alt kategorilere dahil edilmistir. Ogretmen adaylarinin
ifadelerinde birkag beceri ayn1 ifade igerisinde yer aldigindan 6rneklerde birlikte sunulmustur.
— Analitik diisiinme, elestirel diisiinme, 6zgiliven gelistirme gibi becerileri
gelistirdigini diisiiniiyorum. (O3)
— Zihinsel yani diistinme becerilerinin ve duyussal yani empati gibi merak gibi
becerilerinin gelismesini saglar. (014)
— Diistinme becerisi, muhakeme etme becerisi, temel siire¢ becerileri, karar verme,
analiz etme gibi beceriler gelistirir. (012)
— Ogrencide karar verme, ikilem, tartisma becerileri, muhakeme gibi birgok serebral
kortex islevlerini gelistirmeye katki saglar. (O5)
— Ogrencilerde; problem ¢6zme becerisi gelistirir ve derse aktif katilimlarini saglar
bu sayede kalic1 6grenmeler olusur. Etkili dinleme ve karar verme becerisi
gelistirir. Ogrencilere diger 6grencilerle calisma imkani saglanir. (04)
— Elestirel diistinme, muhakeme yapabilme, karar verebilme, isbirligi igerisinde
caligabilme, iletisim becerilerini gelistirebilme vb. yonlerde katki saglamaktadir.
(015)
4.3.5. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari 5. sorudan elde edilen bulgular.
“Yaptigimiz uygulamalara dayanarak sizce 1yi bir 6rnek olayda mutlaka bulunmas1 gereken
Ozellikler neler olmalidir?” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar toplam 41 ifade

kategori ve alt kategorilere ayrilarak incelenmistir.
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Tablo 8

Yart Yapilandrilmis Gériisme Sorvulart (5) Analiz Bulgulart

Iyi Bir Ornek Olayda Bulunmasi

} F Alt Kategoriler f
Gereken Ozellikler
Diislinmeye / arastirmaya agik sorular
10
olmal1
Kazanimlara ve 6grenci diizeyine uygun
olmali ’
Tlgi gekici olmal 6
Hikaye 41 Gergek yasam problemi olmali 5
Problem durumu agik ve net olmali 5
Genel olmali 2
Beceri gelistirmeli 2
Egitsel bir amaci olmali 1
Kisa olmali 1

Ogretmen adaylarinin iyi bir 6rnek olayda bulunmasi gereken dzelikler konusundaki
gorisleri incelendiginde 10 ifade diisiinmeye / aragtirmaya acik sorular olmali, 9 ifade
kazanimlara ve dgrenci diizeyine uygun olmali, 6 ifade ilgi ¢ekici olmali, 5 ifade gercek
yasam problemi olmali, 5 ifade problem durumu acik ve net olmali, 2 ifade genel olmali, 2
ifade beceri gelistirmeli, 1 ifade egitsel bir amaci olmali, 1 ifade kisa olmali seklindedir. Bu
ifadeler genel olarak hikayenin (senaryonun) tasimasi gereken 6zellikler oldugundan tek
kategoride toplanmaistir.

Iyi bir 6rnek olayda bulunmas: gereken &zelliklerden bahsedilen Herreid’in (1998)
makalesinden faydalanilarak gelistirilen 6rnek olay degerlendirme dereceli puanlama anahtari

kistaslari ile 6gretmen adaylarinin ifadelerinin Ortiistiigli goriilmektedir.
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— Diisiinmeye / arastirmaya agik sorular olmali: Iyi bir &rnek olay dncelikle
ogrenciyi diisiinmeye yonlendirmeli. Ogretmenin, dgrenciye yonelttigi sorular
baska sorulara da kap1 aralayabilmeli, birden ¢ok dogru cevabi olabilmeli. (O14)

— Kazanimlara ve 6grenci diizeyine uygun olmali: Iyi bir 6rnek olay ... dgrenci
diizeyine ve dgretilecek konuya uygun olmali. (O4)

— llgi gekici olmali: Ornek olay konusu oldukga dikkat ¢ekici olmali. (012)

— Gergek yasam problemi olmali: Ornek olay gercek olmali, orijinal olmali ve
hedeflenen kazanimlari icermeli. (010)

— Problem durumu agik ve net olmali: Problem durumun net bir sekilde verilmis
olmasi gerektigini diislinliyorum. Sinif diizeyine gore hazirlanmali ve 6grenciyi
stkmayacak diizeyde tutuldugundan emin olunmali. Farkli yonlere ¢cok fazla
sapmadan amaca yonelmeli. (O2)

— Genel olmali: Dikkat ¢ekici olmali, hikayesi ilgi uyandirmali, herkesi ilgilendiren
problemleri igermeli. ... Baska olaylarla baglant1 kurabilmede ne kadar etkili
oluyor? gibi sorulara cevap verdirebilmeli. (03, 09)

— Beceri gelistirmeli: Ogrencinin problem ¢dzme becerisini gelistirmeli ve karar
verme becerisini gelistirmelidir. Ogrencilerin diizeyine uygun ve 6grenme
ilkelerine gore olusturulmaldir. (O1)

— Egitsel bir amac1 olmali: Kazanima uyan metin, 6grencide izli davranislar
kazandiran metin, tam 6grenme saglayabilen metin olmali ve metinde kullanilan
dil akic1 olmali. (O5)

— Kisa olmali: Ornek olay ¢alismalari, okuyucuyu stkmama adina ¢ok uzun
olmamalidir. Aksine ¢ok kisa da olmamalidir. Sinifin diizeyine gore ayarlama

yapmak gerekmektedir. En ideali 3-5 sayfa aras1 olmasidir. (O15)



45

Bu ifadelerin disinda iyi bir 6rnek olayimn 6rnek olay 6gretim yontemlerinden biri olan
karisik metod (mixed method) olarak yazilmasi gerektigi asamali olmalidir ifadesi ile
belirtilmistir. Bu durum sadece 1 6gretmen adayinin ifadesinde yer almaktadir.

— Bence boliimler halinde olmali ve ders ders islenebilsin veya 6grencilerin cani

sikilirsa orada birakip daha sonrasinda kalinan bsliimden devam edilebilsin. (012)

4.3.6. Yar yapilandirilmis goriisme sorulari 6. sorudan elde edilen bulgular.
“Hazirlanan bir 6rnek olay sinifta uygulanirken hangi yontemler kullanilabilir?”” sorusuna
ogretmen adaylarmin verdikleri cevaplar toplam 42 ifade kategori ve alt kategorilere ayrilarak

incelenmistir.
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Tablo 9

Yart Yapilandirilmis Gériisme Sorulart (6) Analiz Bulgulart

Ornek Olay Siirecinde Hangi

F Alt Kategoriler f
Yontem ve Teknikler Kullanilabilir?

Tartisma 9
Drama 5
Grup lletisimine dayall 21 Istasyon 3
Miinazara 2
Grup Calismasi 2
Anlatim 4

Geleneksel 6
Soru-Cevap 2
Analiz-Degerlendirme 3
Tiimevarim-Tiimdengelim 2

Aragtirma 11
Arastirma- Inceleme 1
Argiimantasyon 1
Kliker (Clicker) 2

Diger 4
Karigik Method (Mixed) 2

Ogretmen adaylarinin 6rnek olay yontemi siireci icin dnerdikleri yontem ve teknikler
incelendiginde cevaplarda gesitlilik oldugu goriilmekle beraber 6nerilenlerin strateji, yontem,
teknik ve taktik konusunda kavram karigikligi oldugu goriilmektedir. Cevaplar kavram olarak
uygun goriilen alt kategorilere dahil edilmistir.

Ogretmen adaylarinin goriislerinden 9 ifade tartisma, 5 ifade drama, 3 ifade istasyon,
2 ifade miinazara, 2 ifade ise grup ¢alismasini1 6nermis ve bu alt kategoriler grupla iletisime
dayali 6gretim yontem ve teknikleri kategorisi i¢erisinde incelenmistir. 4 ifade anlatim, 2

ifade ise soru cevap yontemini Onermis ve bu alt kategoriler de geleneksel 6gretim yontemleri
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kategorisi altinda incelenmistir. 3 ifade analiz-degerlendirme, 2 ifade timevarim-
tiimdengelim, 1 ifade arastirma-inceleme ve 1 ifade de argiimantasyon yontemini 6nermis ve
bu alt kategoriler arastirma kategorisi altinda incelenmistir. Son olarak diger kategorisi altinda
incelenen 2 ifade clicker, 2 ifade de karisik (mixed) yontemini dnermistir. Ogretmen
adaylarinin cevaplarindan bazilar1 asagida listelenmis ve birkag yontem ve teknik ayni ifade
igerisinde yer aldigindan 6rneklerde birlikte sunulmustur.

— Tilmevarim, tiimdengelim, analizle 6gretim, s6zIli anlatim, drama, tartisma
yontemi, senaryo yolu ile 6gretim, ¢oziimleme ve birlesim yontemleri
kullanilabilir. (O5)

— Siif igerisinde okutulan 6rnek olay dogrultusunda bir drama oynanabilir. (O11)

— Tartisma yontemi, istasyon yontemi kullanilabilir. (O8)

— Soru sorma, anket ve panel olarak uygulanabilir. (O9)

— Ben 0rnek olayin parca par¢a sunulmasindan ve ¢esitli yontemlerin bir arada
kullanilmasindan yanaymm. Yani béliimler halinde. Ogrenci bir soruyu merak edip
arastirip cevabini 6grendikten sonra onunla ilgili daha detayli daha kafa karistiric
sorular ydneltilmeli olay daha derine inmelidir. (O14)

4.3.7. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 7. sorudan elde edilen bulgular.

“Sizce 6rnek olaylar bir dersin hangi asamasinda kullanim i¢in daha uygundur? Neden?”
sorusuna dgretmen adaylarimin verdikleri cevaplar toplam 15 ifade kategori ve alt kategorilere

ayrilarak incelenmistir.
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Tablo 10

Yart Yapilandrilmis Gériisme Sorvulart (7) Analiz Bulgulart

Ornek Olaylar Dersin Hangi

F Alt Kategoriler f

Asamasinda Kullanima Uygundur? g
Konu Anlatildiktan Sonra 8
Dersin Boliimleri 15 Her Asamasinda 4
Baglangig (Giris) 3

Ornek olaylarin dersin hangi asamasinda kullanimimin daha uygun oldugu hakkindaki
soruya 0gretmen adaylarinin verdigi cevaplar incelendiginde 8 ifade 6grenciler konuyu iyice
Ogrenip tartismaya katilabilsin diye konu anlatildiktan sonra, 4 ifade kullanim amacina ve
konuya gore istenilen her asamada, 3 ifade ise derse dikkat cekmek i¢in dersin baslangig¢
asamasinda kullanima uygun oldugunu belirtmektedir. Bu alt kategoriler dersin bolimleri
kategorisinde incelenmistir. Ogretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari asagida
listelenmistir.

Dersin Boliimleri
Konu Anlatildiktan Sonra
— Konu anlatildiktan sonra kullanilmasi daha uygundur. Ogrenciler konuya hakim
olmali1 ki olayla 6grendikleri arasinda baglant:1 kurabilsin. Hicbir sey bilmeden
kafalarinda sadece soru isareti olusur. (09)
— Degerlendirme kisminda kullanmak daha uygundur. Ogrenci konuyu 6grendikten
sonra, icerik hakkinda bilgiye sahip olur bdylece yoneltilen sorular hakkinda bir
yorumu olabilir. (013)
— 5E modeline gore ele alirsak, derinlestirme basamagi i¢in daha uygundur ¢linkii
ogrencilerin ellerinde yola cikabilecekleri bilgiler bulunur. (O11)

Her Asamasinda
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— Konuya ge¢gmeden 6nce, konular islendikten sonra veya konu ortasinda belli bir
kisitlama olmadan konuya ve 6grencilere bagli olarak her asamada uygulanabilir
diye diisiiniiyorum. (02)
Baslangic (Giris)
— Ders baslangicinda konuya girisi kolaylastirmak i¢in kullanilmasi uygun olabilir
diye diistiniiyorum. Cilinkii 6grencinin dikkatini ¢ekerek derse baglanmasiyla
dgrencinin konuyu daha iyi kavrayacagini diisiiniiyorum. (O1)
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Calismanin dérdiincii alt problemi “Ogretmen adaylarinin 6rnek olay gelistirme
stirecinin onlara olan katkilarina ve bu yontemi meslek hayatlarinda kullanmaya yonelik
diistinceleri nelerdir?”” seklinde ifade edilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme sorularindan bu
alt problemle ilgili olan birden fazla soru bulunmaktadir. Bu bdliimde fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bu goriisme sorularina verdikleri yanitlarin
kategori ve alt kategorilere ayrilarak incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.4.1. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari 8. sorudan elde edilen bulgular.
“Ornek olay hazirlama asamasinda sizi en ¢ok zorlayan kisim ne oldu?” sorusuna dgretmen
adaylariin verdikleri cevaplar toplam 22 ifade kategori ve alt kategorilere ayrilarak

incelenmistir. Verilen cevaplardan bazilarina asagida yer verilmistir.
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Tablo 11

Yart Yapilandirilmis Gériisme Sorulart (8) Analiz Bulgular

Ornek Olay Gelistirme Asamasinda

En Zorlayic1 Kisim F Alt Kategoriler f
Kurgu olusturma/Senaryo yazma 7
Hedef kitleye uygun hale getirme 5
Bilimsel kaynak bulma/Gergek bir gazete
Hikayelestirme 16 2
haber bulma
Konuya karar verme 1
Diyalog yazma 1
Konuya/kazanimlara uygun soru yazma 3
Soru yazma 4 Diistinme ve karar verme gerektiren soru
yazma '
Ogretim Notlar1 Hazirlama 2 Cevap anahtar1 yazma/Ogretim notu yazma 2
Hikayelestirme

Ogretmen adaylarmin 6rnek olay hazirlama asamasinda en zorlandiklari kismi, 16
ifadede gecen hikayelestirme kismi oldugu goriilmektedir. Bu kategori altinda belirtilen 7
ifade kurgu olusturma/senaryo yazma, 5 ifade hedef kitleye uygun hale getirme, 2 ifade
bilimsel kaynak/gazete haberi bulma, 1 ifade konuya karar verme, 1 ifade de diyalog yazma
ile ilgilidir.

— Konuya karar verme: Ornek olay hazirlarken en ¢ok yazacagim érnek olaym

konusuna karar verirken zorlandim. (03)

— Kurgu olusturma/Senaryo yazma: ilk olarak, baslangic asamasinda bir senaryo

olusturmak beni bayagi zorladi. Senaryoyu olusturduktan sonra hikdyeyi yazmasi

giizeldi. (O11)
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— Diyalog yazma: En ¢ok diyaloglari olustururken zorlandim. Bilgileri konusma
i¢inde ne sekilde aktaririm diye ¢ok diisiindiim. (02)

— Hedef kitleye uygun hale getirme: Ornek olay hazirlarken yasanilan olaylar1 ve
yayinlanan bilimsel yazilar gibi kaynaklar1 ortaokul seviyesine gore sadelestirme
yaparken biraz zorlandim. (06)

— Bilimsel kaynak bulma/Gergek bir gazete haber bulma: Gergek bir olaydan yola
cikilmasi gerektigi i¢in konu ile ilgili gazete haberi bulmakta zorlandim. Haberin
yakin zamanda ger¢eklesmis bir gazete haberi olmasina ve drnek olay ile ilgili
kurguladigim hikdyeme uygun olmasina dikkat ettigim i¢in haberi bulurken
zorlandim. (O4)

Soru Yazma

Ogretmen adaylarinin drnek olay hazirlama asamasinda zorlayict buldugu diger kisim
4 ifadede bahsi gecen soru yazma kismidir. 3 ifade konuya/kazanimlara uygun soru yazma, 1
ifade diisiinme ve karar verme gerektiren soru yazma alt kategorisi ile ilgilidir.

— Konuya/kazanimlara uygun soru yazma: Sorular1 hazirlamakta zorlandim. Ciinkii
sorularin hem konuyla baglantili hem de cevabinin genel olmasi gerektigini
diisiindiim. (O13)

— Diisiinme ve karar verme gerektiren soru yazma: Ogrencilerin analiz edebilmesini
saglayacak sorular hazirlamada zorlandim. (O1)

Ogretim Notlar1 Hazirlama

— Cevap anahtar1 yazma/0gretim notu yazma: ... 6gretim notlarint hazirlamakta
zorlandim. ... cevap anahtar1 hazirlamasi zordu. (011, 012)

Bunun yani sira 1 6gretmen aday1 kendini 6rnek olay hazirlama konusunda yeterli

hissettigini ve zorlanmadigini belirtmistir.



52

— Oncesinde birkag 6rnek olay ¢alismasi okudugum ve okudugum &rnek olaylar
sayesinde bu konuda az ¢ok bilgi sahibi oldugum i¢in, 6rnek olayimi hazirlarken
acikcasi fazla zorlanmadim. (O15)

4.4.2. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular: 9. sorudan elde edilen bulgular.
“Ornek olay siirecinde bir dgretmeni zorlayacak kisim sizce ne olabilir?” sorusuna 6gretmen
adaylariin verdikleri cevaplar toplam 22 ifade kategori ve alt kategorilere ayrilarak
incelenmistir.

Tablo 12

Yart Yapilandirilmis Goriisme Sorulart (9) Analiz Bulgulart

Ornek Olay Siirecinde Ogretmeni En

F Alt Kategoriler f
Cok Zorlayacagi Disiiniilen Kisim
Ders akigin1 yonetme 6
Smif Yonetimi 11 Ogrencinin Ilgisi Cekme 4
Aktif Katilim Saglama 1
Ornek olay1 konuyla bagdastirma 2
Mesleki Yeterlilik 4 Yonteme Karar Verme 1
Sunum dili 1

Sinif Yonetimi
Ogretmen adaylarmin, dgretmenlerin drnek olay siirecinde en zorlanacaklarini
diistindiikleri kismin, 11 ifade de gegen sinif yonetimi kismi oldugu goriilmektedir. Bu
kategori altinda belirtilen 6 ifade ders akisin1 yonetme, 4 ifade 6grencinin ilgisini ¢ekme, 1
ifade aktif katilim saglama ile ilgilidir. Verilen cevaplardan bazilarina asagida yer verilmistir.
— Ders akigim yonetme: Ornek olayin sunum kismi bir gretmeni en ¢ok zorlayan
kisim bence. Sinif yonetimi konusunda tecriibeli bir 6gretmen bu konuda daha

basarili olabilir. (04)
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— Ogrencinin ilgisini gekme: Hikaye kismi1 dgrencilerin dikkatini ve ilgisini ¢eker
mi? ...bunun gibi sorular érnek olay surecinde zorlayabilir. (O9)

— Aktif katilim saglama: ...Sinifta 6grenciler iyi giidiilenmeli, aktif katilim
saglanmali, 6grenciler sikilmamali. (012)

Mesleki Yeterlilik

Ogretmen adaylarmin, dgretmenlerin drnek olay siirecinde en zorlanacaklarin
diistindiikleri diger kisim 4 ifadede bahsi gecen mesleki yeterlilik kismidir. 2 ifade 6rnek olay1
konuyla bagdastirma, 1 ifade yonteme karar verme ve 1 ifade de sunum dili alt kategorisi ile
ilgilidir. Verilen cevaplardan bazilarina asagida yer verilmistir.

— Ornek olay1 konuyla bagdastirma: Bu siiregte 6gretmen en ¢ok drnek olayiyla ders

konularmni bagdastirmada zorlanabilir. (O1)

— Yonteme karar verme: Uygulayacagi 6rnek olay yontemine karar vermek olabilir.
(013)

— Sunum dili: Bu yontemde 6gretmen en ¢ok metinin sunumunda dil ag¢isindan
zorlanabilir. Burada yanliglik yapilmamasi gerekli, 6grencide olusturulan algiy
etkileyen bir durum bu yiizden diizgiin (farkli gériisleri ifade etmeye tesvik eden)
bir dil kullanilmal1. (O5)

4.4.3. Yanr yapilandirilmis goriisme sorulari 10. sorudan elde edilen bulgular.
“Ornek olay gelistirme konusunda kendinizi yeterli hissediyor musunuz? Ornek olay
yontemini meslek hayatinizda derslerinizde kullanmayi diigiiniiyor musunuz?”’ sorusuna
ogretmen adaylariin verdikleri cevaplar toplam 30 ifade kategori ve alt kategorilere ayrilarak

incelenmistir.
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Tablo 13

Yart Yapilandirilmis Gériisme Sorulart (10) Analiz Bulgulart

Ornek Olay Gelistirmede Yeterlilik

F Alt Kategoriler f
ve Uygulamaya Y o6nelik Diisiinceler
Yeterli goriiyor 9
Yeterlilik 15
Eksikleri oldugunu diisiiniiyor 6
Uygulama 15 Kullanmay1 diistiniiyor 15

Ogretmen adaylarimnin, 6rnek olay gelistirme konusunda yeterlilikleri ve mesleki
hayatlarinda kullanma konusundaki diisiinceleri incelendiginde 9 ifade kendilerini yeterli
goriiyor, 6 ifade eksikleri oldugunu diisiiniiyor seklinde oldugu goriilmektedir. Ayrica 15
ifadede de 6gretmen adaylar1 6rnek olay yontemini derslerinde kullanmayi diistindiiklerini
belirtmektedir. Verilen cevaplardan bazilarina asagida yer verilmistir.

— Yeterli goriiyor: Ders boyunca edindigim bilgiler ve arkadaslarimin hikayeleri ile

bu yontemde kendimi yeterli gériiyorum. Ciinkii eksik veya fazla noktalar kritik
etme firsatimiz oldu. (O7)

— Eksikleri oldugunu diisiiniiyor: Bu 6rnek olay ¢alismasi ilk kez yaptigim bir
calismaydi. Hazirlamak konusunda eksiklerim oldugunu diistiniiyorum. Bu
eksiklerim icin bu konu ile ilgili daha fazla arastirma yaparak kendimi
gelistirebilecegim diisiiniiyorum. (O4)

— Kullanmay Diisiiniiyor: Ornek olay ydntemi 6grenciyi aktif kilan, diisiinmeye
yonlendiren, 6grencinin ilgisini ¢eken oldukea etkili bir yontem. O ylizden ben de

kendi derslerimde kullanabilirim. (014)



Ayrica asil alan1 matematik 6gretmenligi olan fen bilgisi 6gretmenligi ¢ift anadal
ogrencisi olan 6gretmen adaylarindan biri 6rnek olaylar1 dersinde kullanma konusundaki
diisiincelerini matematik alaniyla ilgili olarak da ifade etmistir.

— Matematik konularinda da amacimiz dgrenciyi aktif hale getirmek. Ogrenciye,

problem ¢dzme becerisi ve muhakeme yetenegi kazandiran ¢alismalar yapiyoruz

dolayisiyla 6rnek ola yonteminin matematik konularinda da uygulanabilecegini
fark ettim. Hem tiim sinifi katabilecegim hem de 6grencileri bireysel olarak
diisiinmeye sevk edecegim ¢alismalar mutlaka yapacagim. (O1)

4.4.4. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular: 11. sorudan elde edilen bulgular.
“Derste aragtirmaci ve 6gretim elemani tarafindan 6rnek olay uygulamalarinin gosterilmesi
ornek olay gelistirme siirecinize nasil katki sagladi?” sorusuna 6gretmen adaylarinin
verdikleri cevaplar toplam 18 ifade kategori ve alt kategorilere ayrilarak incelenmistir.

Tablo 14

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulart (11) Analiz Bulgulart
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Ornek Olay Uygulamalar1
F Alt Kategoriler f
Gosterilmesinin Siirece Etkisi
Yonteme Dair Bilgim Yoktu 3
Olumlu Etki 18
Yol Haritas1 Oldu 15

Ders siiresince ornek olay uygulamalar1 gosterilmesinin 6rnek olay gelistirme siirecine

etkisi hakkindaki diisiinceleri incelendiginde 3 6§retmen aday1 bu yonteme dair daha 6nce
bilgisinin olmadigini ve bu sayede bilgi edindigini, 15 ifade ile 6gretmen adaylarinin tiimii

ornek olay gelistirmelerinde yol haritas1 oldugunu ve 6rnek olay gelistirme agamasini

kolaylastirdigini belirtmektedir. Bu alt kategoriler olumlu etki kategorisi altinda incelenmistir.

Verilen cevaplardan bazilarina asagida yer verilmistir.
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Olumlu Etki
— Yonteme Dair Bilgim Yoktu: Ornek olay hakkinda bir fikir sahibi degildim.
Aldigim bilgiler ve 6rnek olay 6rnekleri sayesinde kendim bir 6rnek olay ortaya
koyabildim. (02)
— Yol Haritast Oldu: bana gosterilen 6rnek olaylar takip ederken kendi
hazirlayacagim o6rnek olay direk goziimde canlandi. Tiim gosterilen drnek
olaylardan bir seyler katmay1 amagladim. (O1)

4.4.5. Yan yapilandirilmis goriisme sorulari 12. sorudan elde edilen bulgular.
“Ornek olay gelistirme siirecinde yasadiginiz deneyimlerin size olan katkilar1 nelerdir?”
sorusuna 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar toplam 21 ifade kategori ve alt kategorilere
ayrilarak incelenmistir.

Tablo 15

Yar: Yapilandiriimig Gériisme Sorulart (12) Analiz Bulgular

Ornek Olay Gelistirme Siirecinde

F Alt Kategoriler f
Yasanilan Deneyimlerin Katkis1
Kurgulama Becerisi 6
Hikayelestirme Becerisi 5
Aragtirma Becerisi 3
Bilissel Beceriler 16

Dil Bilgisi becerisi 2

Soru Yazma Becerisi (Tek Cevabi
1

Olmayan)

Empati Yetenegi 2
Duyussal Beceriler 5 Farkli Bakis Agisi 2

Farkindalik 1
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Ogretmen adaylarinin 6rnek olay gelistirme siirecinde yasanilan deneyimlerin onlara
olan katkis1 ile ilgili diisiinceleri biligsel beceriler ve duyussal beceriler kategorileri altinda
toplanmistir. Bununla birlikte 6 ifade kurgulama becerisi, 5 ifade hikayelestirme, 3 ifade
arastirma becerisi, 2 ifade dil bilgisi becerisi, 1 ifade (tek cevabi olmayan) soru yazma
becerisi, 1 ifade mesleki alan bilgisi ile iliskilidir ve bu ifadeler bilissel beceriler kategorisi
altinda incelenmistir. Verilen cevaplardan bazilarina asagida yer verilmistir.

Bilissel Beceriler
— Kurgulama Becerisi: ....bir olay1 kurgulamada ve bu yontemi diger konulara
uyarlamada deneyim kazandim. (04)
— Hikayelestirme Becerisi: Problem durumunu nasil bir hikayeye ¢evirip 6grencinin
anlamasini kolaylastirabilecegimi, 6rnek bir hikayenin nasil yazilacagini, giinliik
bir olay dersle nasil biitiinlestirilir 5grendim. (02)
— Arastirma Becerisi: Arastirma yapma ve bir olay1 kurgulama becerileri gelistirme
konusunda yardime1 oldu. (O3)
— Dil Bilgisi becerisi: Kesinlikle dil bilgisi! Hikdye yazma agsamasinda noktalama
isaretleri hakkinda bilgim artt1. (09)
— Soru Yazma Becerisi (Tek Cevab1 Olmayan): ... bir de sorular1 hazirlarken daha
genis agili, birden fazla cevabi olan sorular1 yoneltebilme agisindan etkili oldu.
(O7)
Duyussal Beceriler

Iki ifade empati yetenegi, 2 ifade farkli bakis agis1, 1 ifade farkindalik {izerine katki

sagladigin1 belirtmekte ve bu ifadeler duyugsal beceriler kategorisi altinda incelenmektedir.

Verilen cevaplardan bazilarina asagida yer verilmistir.
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— Empati Yetenegi: Diisiince ve bakis agimiz1 degistirip gelistiriyor. Ogrenci bakis
acistyla bakabilmemizi saglar ve dolayisiyla empati yetenegimizi gelistirir. (O1)

— Farkli Bakis A¢is1: Ornek olay yazarken farkli bakis agisindan diisiinmemi ve
ayrmtili sorgulamam gelistirdi. (012)

— Farkindalik: Cevremdeki sikintilarin farkina varmak ve neler yapilabilecegini
diisiinmek farkindalik ve yaraticilik becerileri gelistirir. (O6)

Ayrica iki 6gretmen aday1 6rnek olay yontemi siirecinin onlara olan katkisini 6zel
olarak belirtmeyip bu siirecin onlar acisindan nasil gectigini genel olarak ifade etmislerdir. Bu
ifadelere asagida yer verilmistir.

— Ornek olay hakkinda bir bilgim yoktu. Gelistirme asamalarin1 bu ders kapsaminda

Ogrendim ve bu yontemi ileride 6gretmen oldugumda kullanmay1 diisiiniiyorum.
Bana bdyle bir katkis1 oldu. (015)
— Yani ben yazarken ¢ok keyif aldim ve 6gretmenlik hayatimda uygulayabilecegim

giizel bir yontem 6grendim. (010)
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5. Boliim

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen bulgularla ulasilan
sonuclara ve bu sonuglara iliskin tartismalara yer verilerek ileride yapilacak ¢alismalar igin
bazi 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢aligmada, gelistirilen 6rnek olaylarin iyi bir 6rnek olayin 6zelliklerini tagima
durumlari incelenmis ve drnek olaylarin eksik yanlari olmakla birlikte yeterli seviyede
olduklar1 tespit edilmistir. Bunun yani sira ¢aligmada 6gretmen adaylarinin 6rnek olay
gelistirme siirecinde edindikleri deneyimlerin mesleki gelisimlerine etkisine dair diisiinceleri
incelenmis yontemi meslek hayatlarinda uygulamaya yonelik diisiincelerinin olumlu oldugu
goriilmiistiir. Ornek olay galismalarinin dgretmen egitiminde ve dolayisiyla meslek hayatinda
kullanimi artirtlarak 6rnek olay gelistirme konusunda yeterlikleri gelistirilebilir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak alt problemlere iligskin yorumlara asagida

verilmektedir.

5.1.1. Birinci alt probleme iliskin degerlendirme. Ornek olaylar, gelistirilen
Olctitlere gore incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6rnek olayda olmasi gereken sekil ve
igerik olarak genel 6zellikleri tasiyan 6rnek olaylar yazdiklar1 ancak ileri diizeyde diistinme
becerileri ve karar verme becerisi gelistirecek 6rnek olaylar yazma konusunda yetersiz
olduklar1 goriilmektedir. Ornek olaylar ikilem igeren konularda yazildiginda sonunda karar
vermeyi gerektirdiginden farkli goriislerin tartisilmasini saglamakta ve elestirel diisiinmeyi
gelistirmektedir. Caligsma siirecinde gelistirilen 6rnek olaylarin ileri diizey diisiinme becerileri
ve karar verme becerisi gelistirme yoniinden yetersiz kalmalarinin nedeni ikilem i¢eren

konularda yazilmamis olmalaridir. Gelistirilen 6rnek olaylarin genelde bilgi verme, ¢evre
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bilinci olusturma ve konuya dikkat cekme amaciyla yazildig1 goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin verdikleri yanitlar ve gelistirdikleri 6rnek olaylar iyi bir 6rnek olayin tagimasi
gereken ozellikler ¢cergevesinde incelendiginde Herreid (2012)’in ¢aligmasi ile de ortiisen bir
yorum ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore 1yi bir 6rnek olay; hikaye seklinde yazilmali, ilgi
uyandiran bir konuyla ilgili olmali, giincel olmali, hikaye karakteriyle biitiinlesmeyi
saglamali, diyalog halinde yazilmali, i¢erikle bagdagmali, egitsel bir amaci1 olmali, karsit
gorlis sunmaya olanak tanimali, ¢oziilmesi gereken bir ikilem ortaya atmali, herkesi

ilgilendiren genel bir durumla ilgili olmali ve kisa olmalidir.

Ogretmen adaylarmin drnek olay yontemi ile ilk deneyimleri oldugu ve sadece bir
ornek olay gelistirdikleri gercegi gbz oniinde bulunduruldugunda arastirmanin bulgularinin
anlasilabilir diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin 6rnek olay gelistirme
konusunda ilgili, hevesli ve gelisime agik olduklar1 gozlenmistir. Dolayisiyla bir 6grenme
stireci olan (Yue ve digerleri, 2016) 6rnek olay gelistirme deneyimleri arttikga iyi bir 6rnek
olayin 6zelliklerini biitiin yonleriyle tasiyan daha nitelikli 6rnek olaylar gelistirebilecekleri

distiniilmektedir.

Ornek olay uygulamasindan énce agikca belirtilmesi gereken soru yazma asamasi
ornek olayin basartya ulasmasinda 6nemli olan ve dolayisiyla da titizlikle yazilmasi gereken
ornek olay gelistirme siirecinin en ¢ok zaman alan kisimlarindandir (Teegavarapu ve

Summers, 2008).

5.1.2. ikinci alt probleme iliskin degerlendirme. Ogretim baslangicinda 6gretmen
adaylarina gelistirecekleri 6rnek olaylarin ¢evre kimyasi dersi konularindan su, hava veya
toprak kirliligi ile ilgili ve de giincel fen bilimleri 6gretim programi ile uyumlu olmasi
gerektigi belirtilmistir. Ogretmen adaylarmin gelistirdikleri 6rnek olaylar “giincel fen

bilimleri 6gretim programi ile uyumludur” dl¢iitiine gore incelendiginde icerik, kazanim ve



61

diizey olarak 6rnek olaylarin 6gretim programai ile uyumlu oldugu goriilmiistiir. Yalnizca iki
ornek olayim ornek olayin hedef kitlesi olarak belirtilen 6grenci seviyesinin iizerinde oldugu
tespit edilmistir. Bu bulgular 1s181nda 6gretmen adaylarinin 6rnek olay yontemini fen bilimleri
Ogretim programi ile biitiinlestirmede basarili olduklar1 ve ¢alismanin bu noktada sonucunun
olumlu oldugu ve fen bilimleri 6gretim programu ile biitiinlestirmede bir deneyim kazanan
O0gretmen adaylariin bu yontemi fen bilimleri dersinin farkli konularina da uyarlayarak 6rnek

olaylar gelistirebilecekleri diistiniilmektedir.

5.1.3. Ugiincii alt probleme iliskin degerlendirme. Ogretmen adaylarinin drnek olay
geligtirme tecriibesi ve 0rnek olay gelistirme siireci ile ilgili deneyimlerine yonelik
diistinceleri aragtirmaci ve 0gretim elemani tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme sorulari araciligryla toplanmis ve toplanan bu veriler tematik igerik analizi ile
incelenmistir. Ogretmen adaylari ¢alisma siirecindeki deneyimleri sonucu &rnek olay
gelistirme asamalari, hangi konulara uyarlanabilecegi, hangi yontemlerle uygulanabilecegi ve
dersin hangi agsamasinda kullaniminin daha etkili olacag: ile ilgili diistincelerini ifade
etmislerdir.

Cevaplar kodlandiginda 6gretmen adaylar1 6rnek olaylarin en ¢ok ¢evre kirliligi
konularina uyarlanabilecegi yoniinde goriis belirtmistir. Bu durumun 6rnek olaylarin ¢evre
kimyas1 dersi kapsaminda gelistiriliyor olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Ornek olay siireci ile ilgili dnerilere bakildiginda agirlikli olarak grupla bir tartigma
ortam1 i¢inde uygulanan ve arastirmay1 gerektiren yontemler ifade edilmistir. Bu bulgular
ornek olay yonteminin elestirel diisiinme, karar verme, arglimantasyon gibi beceriler
gelistirdigini belirten ¢alismalar 1s181inda diisiiniildiigiinde (Merseth, 1991) 6rnek olay
stirecine iligskin yontem Onerilerinin d6grencilerde gelistirmesi beklenen becerilerle ortiistiigii

diistiniilmektedir.
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Ogretmen adaylar1 rnek olaylarin konu anlatildiktan sonra, baska bir deyisle dersin
derinlestirme asamasinda kullaniminin daha uygun oldugunu belirtmektedir. Ornek olaydaki
durumun tartisilmasi ve bir karara varilabilmesi dncesinde 6grencilerin konuya dair bilgi
sahibi olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

5.1.4. Dérdiincii alt probleme iliskin degerlendirme. Ogretmen adaylarinin
ifadelerine bakildiginda 6rnek olay gelistirme siireci deneyiminin onlara bilimsel yazilar1 ve
haberleri 6gretim amacli kullanma, hikayelestirme ve kurgulama becerileri kazandirdigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin bu siiregte en ¢ok zorlandiklarmi ifade ettigi
hikayelestirme ve soru yazma agamalariyla ilgili deneyim kazanmalariin 6rnek olay
gelistirmede kendilerini yeterli gérmeleri lizerinde olumlu etkisi oldugu goriisme sorularina
verdikleri cevaplar araciligiyla tespit edilmistir. Calisma siirecinin sonunda 6gretmen
adaylarinin ¢cogu 6rnek olay gelistirme konusunda yeterli oldugunu bazi1 6gretmen adaylari ise
eksikleri oldugunu diisiinmekle beraber biitiin 6gretmen adaylar1 bu yontemi mesleki
hayatinda kullanmay1 diisiindiigiinii belirtmektedir. Bu bulgular 6gretmen adaylarinin 6rnek
olay yéntemini derslerinde kullanma konusunda olumlu diisiindiiklerini belirten (Ozdilek,
2014) ¢alisma ile uyumludur. Ayrica daha 6nce bilgi sahibi olmadiklarin belirttikleri bu
yontemin hikayelestirme, kurgulama, arastirma, empati ve farkli bakis agis1 gelistirme gibi
beceriler kazandirarak 6rnek olay gelistirmede bir yol haritasi gorevi gordiigtinii
belirtmislerdir. Caligmadaki bulgularin, yontemin uygulayicisi olan 6gretmenlerin daha 6nce
ornek olay yontemiyle karsilagsmamasindan kaynaklandigi diistiniilen 1yi bir 6rnek olay
yazma/se¢me, soru sorma ve tartismay1 konudan sapmadan yonetme gibi pedagojik
zorluklarin (Sahin, Atasoy, Somyiirek, 2010) asilmasinda etkili oldugu diisliniilmektedir. Bu
bulgular 6rnek olay gelistirmenin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimleri iizerinde olumlu

bir etkisi oldugu hipotezini destekler niteliktedir.
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5.2.0neriler
Calismanin bu boliimiinde arastirmanin sinirliliklar dikkate alinarak bu konuda

calismak isteyen arastirmacilara su onerilerde bulunulmustur.

e (Calisma siirecinde 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri 6rnek olaylari uygulama
firsatt olmamistir. Bu nedenle benzer ¢calismalar 6rnek olaylar1 uygulama imkani
olan halihazirda gorevdeki 6gretmenlerle yiiriitiilebilir.

e (alisma sadece 14 hafta ile sinirli kalmistir. Calisma 6gretmen adaylarina
uygulama yapma olanagi saglanan daha uzun bir siirece yayilabilir ve sonuglari
gozlemlenebilir.

e Calisma se¢cmeli ¢gevre kimyasi dersini alan sadece 15 kisi ile sinirlidir. Daha genis

bir kitle ile calismalar yapilabilir.

e Fen bilimleri ders kitaplarindaki igerikler drnek olay yontemi ile gelistirilebilecek
elestirel diisiinme becerileri ve karar verme becerisi gerektiren kazanimlar dikkate
alinarak diizenlenebilir ve drnek olay uygulamalar yerlestirilebilir.

e Bu aragtirmada gelistirilen 6rnek olaylarin konusu ¢evre kimyasi dersi igerigi ile
siirli kalmistir. Mevcut fen bilimleri 6gretim programindaki diger igeriklerle de
ile ilgili 6rnek olaylar gelistirilerek ders kitabi ile biitiinlestirilebilir.

e Hizmet ici egitimler yoluyla 6gretmenlerin 6rnek olay gelistirme siireci ile ilgili

tecriilbe kazanmasi saglanabilir.
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Ek 1: Etik Kurul Onay1

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARI
(Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirma ve Yaym Etik Kurulu)

TOPLANTI TUTANAGI
OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI
31 Mayis 2019 2019-04

KARAR NO 14 : Egitim Bilimleri Enstitiisii Mudiirliigii'nden alinan Matematik ve Fen
Bilimleri Egitim Anabilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Burcu CORUH'un “Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarmin Omek Olay Gelistirme Siireglerinin Degerlendirilmesi® konulu tez
¢alismasi kapsaminda uygulanacak 6lgek ve goriigme sorularimin degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan goriigsmeler sonunda; Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigii Matematik ve
Fen Bilimleri Egitim Anabilim Dali Yiiksek Lisans &grencisi Burcu CORUH'un “Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarimn Ornek Olay Geligtirme Siireglerinin Degerlendirilmesi” konulu tez
galismasi kapsaminda uygulanacak 6lgek ve goriisme sorulanmin, fikri, hukuki ve telif haklar
bakimindan metot ve &lgegine iliskin sorumluluu bagvurucuya ait olmak iizere uygun
olduguna oybirligi ile karar verildi.

Prqf. Dr. Dogan SENYUZ
Uye

Yatrlmrad
Prof. Dr. Abdl_lrrahman KURT
Uye

Wy
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Ek 2: Ornek Olay Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtari
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1 Giris-gelisme-sonug kismindan olusan akict bir
hikaye seklindedir.
2 Omnek olay ilgi uyandiran gercek bir konu ile
ilgilidir.
3 Ornek olay giinceldir. (En fazla 5 yillik olaylarla
ilgilidir.)
4 Ornek olay ana karakterle empati kurmay1
saglamaktadir.
5 Ormnek olay konusma alitilari igermektedir.
6 Omnek olay bilimsel ¢alismalardan elde edilen
veriler icermektedir.
7 Ornek olay okurun bag kurabilecegi veya yakin
cevresinden konularla ilgilidir.
Omnek olayin egitsel bir yarar1 vardir. Gelistirilen
8 ornek olay ilgili konunun 6grenilmesine katk1
saglamaktadir.
9 Ornek olay goriis farkliliklarini iceren tartigmali
konular icermektedir.
10 Ornek olaylar, bir konuyu birden fazla agidan

gérmeyi saglamaktadir.

11 Ornek olay karar vermeyi gerektirmektedir.

Ozel bir durum iceren érnek olay genel durumlara

12 da uygulanabilen problemler ile ilgilidir.

13 Ornek olay okuru stkmayacak uzunluktadir.

Ornek olay yaziminda etik unsurlara dikkat
edilmistir (Fotograf, video ve yazili metinlerin

14 kullaniminda kisi ve kurumlarin gizlilik bilgileri
dikkate alinmistir.)

15 Ornek olay problemlerin ¢6ziimii icin bilimsel
arastirma yapmay1 gerektirmektedir.

16 Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri 6rnek olaylar

2018 fen bilimleri 6gretim programi ile uyumludur.

17 Cevre kimyasi konularia yonelik hazirlanan 6rnek
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olaylar fizik, kimya, yer bilimleri gibi diger
disiplinler ile iligkilendirilmistir.

Ornek olayin sinifta uygulamasina yénelik cesitli
Ogretim yontemleri onermistir (Drama,

18 arglimantasyon, deney-proje yapma, igbirlikli
O0grenme vb.)
Ornek olayla ilgili konu ve kazanimlarin

19 degerlendirilmesine yonelik uygun teknikler
Onerilmistir.

20 Ogretmen aday1 hazirladig1 6rnek olay ile dgretim

notlar1 ve cevap anahtar1 hazirlamistir.
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Ek 3: Gelistirilen Ornek Olay Rapor (GOOR) Ornekleri (012, 07)

SALDIVLER'DE BALIKLAR OLUYORSA, INSANLAR NASIL YASAR? ORNEK
OLAYI (012)

Asli ve Nurdan “ Cevre Bilinciyle Yetisen Gengler “ kuliibiiniin iki {iyesidir ve yakin
arkadaslardir. Kuliip, sayesinde genclerin yasadiklar1 lilkedeki ve imkan saglandik¢a farkl
iilkelerdeki dogal giizellikleri gormeyi, bu giizellikleri ¢evre kirliligine karsi korumay1
hedefleyen bir kurulustur.

Her zaman oldugu gibi kesfedilmeyi bekleyen dogal glizellikleri ile biitiinlesmis
Anadolu'nun bir kdyiine gitmek icin hazirliklar siiriiyordu. Yolculugun sonunda varilacak
nokta Burdur- Salda Golii'diir. Ashi ve Nurdan her gezi dncesinde bir araya gelir ve
gidecekleri yer hakkinda arastirma yaparlardi. Internette Salda Golii yazarak yaptiklar:
arastirmalarinda karsilarina ¢ikan masmavi, berrak suyun fotograflarini gérdiiklerinde
manzaraya adeta bliylilenmislerdi.

Ashi: Ulkemizde bu denli korunan bir su kaynagi olduguna sasirdim.

Nurdan: Dur canim. Sasirmakta biraz aceleci davrandin. Su basliga bak. “Salda Golii'ndeki
Endemik Balik Ttirleri Tehlike Altinda”

Ashi; Inanmiyorum! Bu harika gériintilyii bozmanin, canlilarin hayatim tehlikeye atmanin
sucu olmali1?

Nurdan: Sakin ol, bunun nedeni neymis bakalim. Haberi a¢sana, okumaya devam edelim.

Yesilova ilgesindeki turkuaz suyu ve bembeyaz kumsallari ile "Tiirkiye'nin Maldivleri',
'Saldivler' gibi isimlerle anilan, son yillarin dnemli turizm merkezi Salda Gélii'nde, DSi'nin
Kayadibi Goleti ve sulamasina ait Malzeme Ocaklar1 Projesi'ne iliskin yargi siirecinde
bilirkisi heyetinin raporu tamamlandi. Tarim ve Orman Bakanligi'nca 300 doniimliik alaninda

'Millet Bahgesi' projesi yapilacag da agiklanan Salda Gélii'nde DSI'nin gélet projesiyle ilgili
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'Cevresel Etki Degerlendirmesi (CED) gerekli degildir' kararinin iptali i¢in 2017 yilinda dava
acildi.

1. Cevresel Etki Degerlendirmesi ( CED) nedir?

2. Millet bahgesi projesi ile birgok yerli-yabanci turistin haberdar olacagi bir yer haline

gelecek. Bu durum c¢evre kirliligine yol agar mi?

Davanin ret ile sonu¢lanmasinin ardindan, bilirkisi rapor hazirladi:
"SU SEVIYESININ AZALMASINA NEDEN OLUR"

Raporda, birinci derece dogal sit alan1 i¢cinde kalmasina ragmen golet i¢in Salda Golii
cevresinden kum alindigi kaydedildi. Ingas1 tamamlanan géletin, Salda Gélii'niin beslenme
havzasinda olduguna da dikkat ¢ekilen raporda, "Salda Golii'nii besleyen sinirli sayidaki su
kaynaklar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, Kayadibi Gdleti'nin Salda Golii'ndeki su
seviyesinin azalmasina neden olacagi ongoriilmektedir" denildi.

3. Su seviyesinin azalmasi ne gibi ¢evre sorunlarini
beraberinde getirir?
“ENDEMIK BALIK TURLERI TEHLIKEDE”
Raporda, 'aphanius splendens' adl1 yosun baligi,
'pseudophoxinus burduricus' adl1 yag (cicek) baligi,

'cyprinus carpio' adl1 ot balig1 ve 'oxynoemacheilus' adl1

siiriingen damal1 y1lan balig1 gibi endemik tiirlerin Salda
Golii'nde yasadig belirtildi. insas1 tamamlanan Kayadibi Géleti'nde biriktirilen suyun, Salda
Golii'ne ulagmasi gereken su miktari, mineraller ve oksijenin diismesine neden oldugu, bunun
da canlilarin yasama ortaminin daralmasina yol ac¢tig1 kaydedildi.

MUNAZARA: “Salda Golii'nde millet bahgesi gerekli midir? Yoksa gerekli degil midir?”
"GOLET PROJESI DOGRU DEGIL"

Raporda; Kayadibi Goleti'nde biriktirilecek su miktarmin 5 milyon metrekiipiin altinda
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kalacagi gerekgesiyle 'CED raporu gerekli degildir' degerlendirmesinin, bolgede daha 6nce
yapilan baraj ve goletlerin mevcut kagak- izinli su sondajlarinin Salda Golii'ne olasi etkileri
dikkate alinmadan yapilan yanlis uygulama oldugu kaydedildi. Raporda, "Halen Salda
Goli'niin kurumaya ve daralmaya basladigi tespiti sonucu yapilan iglemin, sulamayla ilgili
altyap1 projesinin ve ihalesinin heniiz yapilmadigi ve yakin zamanda da yatirim plani igerisine
alinmadigi, bu nedenle golet projesinin dogru olmadig1 kanaatindeyiz" denildi.
4. Golet projesini ne amacla gergeklestirilmesi istenmistir?
5. Sizce golet projesi dogru mudur?
IPTALINI ISTEDILER
Dava konusu alanlarin uluslararas1 énemde kus yuvalama ve yaban hayvanlarinin
dogal yasam alan1 olduguna da dikkat c¢ekilen raporda, "Tiirkiye'nin taraf oldugu uluslararasi
sozlesmeler dogrultusunda alanin korunmasi gerektigi, yapilan tiim incelemeler neticesinde
'CED gerekli degildir' kararinin iptalinin uygun olacagi kanisina varildigi kararina varilmigtir"
denildi.
6. “CED gerekli degildir. ” kararinin iptali sizce yerinde bir karar midir?
Davanin, ¢evre lehine sonuglanmasi kizlar1 bir nebze de olsa rahatlatmisti. Salda
Goli'niin son halini, canli canli gorebilme heyecani sarmisti. Sabirsizlikla yolculugun

gerceklesecegi giinii beklemeye basladilar.
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Ogretim Raporu
Yazar: (012)
F.5.6. Insan ve Cevre / Canlilar ve Yasam

Bu tinitede 6grencilerin; ¢evre sorunlarinin neden ve sonuglarini sorgulayabilmeleri,
biyolojik ¢esitlilik, nesli tiikenen ve tiikenme tehlikesi olan canlilar ve bu canli tiirlerini
korumak i¢in yapilmasi gerekenler, insan faaliyetleri sonucu olusan gevre sorunlarina karsi
duyarlilik ve bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik bilgi ve beceriler kazanmalar1 amaglanmaktadir.
F.5.6.2. insan ve Cevre Iliskisi
Onerilen Siire: 10 ders saati
Konu / Kavramlar: Cevre kirliligi, ¢evreyi koruma ve giizellestirme, insan-gevre etkilesimi
(insanin gevreye etkisi), yerel ve kiiresel ¢cevre sorunlari
F.5.6.2.1. Insan ve cevre arasindaki etkilesimin énemini ifade eder. Cevre kirliliginin
insanlarin sagligi izerindeki olumsuz etkilerine deginilir.
F.5.6.2.2. Yakin c¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢oziimiine iliskin
Oneriler sunar.
F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek gevre sorunlarma yénelik
¢ikarimda bulunur.
F.5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini drnekler iizerinde tartisir.
Ozet: Bu vaka calismasinda dgrenciler, Burdur-Salda Golii' nden beslenen bir golet projesi
gergeklestirmek istenirken prosediirlere uymadan yapilmak istenen projenin sonucunda Salda
Golii'nde yasayan endemik baliklarin zarar gérmesine yonelik davanin asamalarini takip
ediyorlar.
Amag: Cevre kirliligine dikkat ¢ekebilmek amaci ile olusturulmustur. Bilingli, ¢evre dostu bir

nesil yetistirmek istenmektedir.
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Anahtar Kelimeler: Cevre kirliligi, Salda Goli, CED, golet projeleri, Endemik Balik Tiirleri,
su seviyesinin azalmasi.

Egitim Seviyesi: 6. Sinif

Yontem: Egitsel gezi yontemi, soru-yanit yontemi, toplumsal isitme.

Konu Bashklari: Cevre bilimi, ¢evre kirliligi, ekoloji

Smif Yénetimi: Sinif ierisinde sessizlik saglanir ve 6rnek olay verilir. Ogrencilere 6rnek
olay ¢ergevesinde sorular sorulur. Ogrencilerin bu sorulara cevap vermesi istenir. Endemik
balik tiirleri tehlikede boliimiinden sonra miinazara sorusu 6grencilere yoneltilir ve beser
kisilik iki grup olusturulur. Bu gruplardan ikiser 6grenci sinif ortalamasinin lizerinde, ikiser
ogrenci sinif ortalamasinda ve diger 6grenci ise sinif ortalamanin altinda kalan 6grencilerden
secilir. Boylece smiftaki tiim diizeylere ulagsma hedefi basari ile sonuclanir. Sinifin tamamini
derse katmay1 basarabiliriz. Ogrencilerin tamami basarili olan dgrencilerden secildiginde
ortalamanin altinda olan &grenciler, kendini dislanmis olarak gorebilirler. Biz, bu adaletli
secimle bunun &niine gegebiliriz. iki grup iiyeleri icin tahta dniinde siralar karsilikli gelecek
sekilde konulur. Beser 6grenci yan yana oturur. “Salda G6lii'nde millet bahgesi gerekli midir
yoksa gerekli degil midir?”” adli miinazara yapilir. Ogrencilere, bu 6rnek olay daha yeni
yapilacaktir. Onceden bilgi sahibi olmalari igin zaman verilmemistir. Olay, ani
gerceklestiginden 6grencilerin hazirliklar1 yoktur. Bu yiizden on dakika bilgi toparlayabilmek
adina aragtirma yapilmasina izin verilir. Bir grup gereklidir kismini savunurken diger grup
gerekli degildir kismini savunur ve birbirlerinin tezlerini ¢liriitmeye ¢alisir. Her konusmaciya
ticer dakika konusma izni verilir. Sinif i¢erisinden segilen ii¢ 6grenci jiiri olur ve onlar1 ikna
ettiklerini diisiindiigii, basarili olan grubu secerler.

Cevap Anahtan

1. Cevresel Etki Degerlendirmesi ( CED) nedir?
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Gergeklestirilmesi planlanan projelerin ¢evreye olabilecek olumlu ve olumsuz
etkilerinin belirlenmesinde, olumsuz yondeki etkilerin 6nlenmesi ya da ¢evreye zarar
vermeyecek Ol¢iide en aza indirilmesi i¢in alinacak dnlemlerin, segilen yer ile teknoloji
alternatiflerinin degerlendirilmesi ile projelerin uygulanmasinin izlenmesi ve kontroliinde
siirdiiriilecek olan ¢alismalar anlamina gelmektedir.

2. Millet bahcgesi projesi ile bir¢ok yerli-yabanci turistin haberdar olacag bir yer

haline gelecek. Bu durum ¢evre Kirliligine yol acar mi?

Cevre kirliligini, dogal alanlar1 saklayarak m1 6nlemeliyiz? Cevabimiz, her mantikli
insan gibi tabi ki hayir! Betonlagmis bir yasam alanimiz var. Bu alan igerisinde sikigmak
yerine insanlar1 doga ile bulusturmay1 amaclamaliy1z. Bunun i¢in faaliyetler gelistirip,
projeler gerceklestirmeliyiz. Fakat bazi insanlar bunun kiymetini anlamakta zorlantyor.
Maalesef ki ¢evre kirliligi, diinyanin bir sorunu. Insanlar yasadigi alanlar kirleterek hem
ileride yasam alanlarini ve sagliklarini biiyiik tehlikelere atiyor hem de diger canlilarin
6liimiine neden oluyor. Biiyiik ihtimalle bu proje sonucunda da insanlarin bilingsiz
davranmasi sonucu ¢evre kirliligi ile karsilasabiliriz.

3. Su seviyesinin azalmasi ne gibi ¢cevre sorunlarini beraberinde getirir?

Su miktarinin azalmas1 minerallerin azalmasina ve oksijenin diigmesine neden olur.

Bununla birlikte canlilarin yagama ortaminin daralmasina yol agar.
4. Golet projesi ne amacla gerceklestirilmek istenmistir?

Golet projesi, Millet Bahgesi kapsaminda yapilmak istenmistir. Biyolojik gdletler,
icinde barindirdig1 suyu temizleyen ve aynit zamanda suda oksijen tireten bitkileri ile iskeleler,
taglar, baliklar, ¢cakillar, kayalar, ¢evresinde su ile uyumlu olan agaglar, sazliklar, su oyunlar
saglayan fiskiye ve heykeller, kurbagalar gibi hem dogal hem de mimari elemanlarin bir araya
geldigi heyecan verici bahce yasam seklidir. Amag¢ dogala dontistiir.

5. Sizce golet projesi dogru mudur?
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Bence golet projesi fikri dogru. Diger soruda da degindigimiz gibi gelismekte olan bir
iilkeyiz. Bir¢ok sehrimizde sanayi alanlari, yagsam alanlarimizla biitiinlesmis durumda.
Insanlar temiz hava alabilmek igin bu tiir yerleri tercih ediyor. Bu yiizden bu tiir yerleri daha
da arttirmaliy1z fakat projeyi gerceklestirirken ¢evrenin uyumunu, dengesini bozmadan bunu
hayata gegirmeliyiz.

6. “CED gerekli degildir ” kararmin iptali sizce yerinde bir karar mdir?

Kesinlikle istenilen bir sonugtur. Cevrenin ve doganin dengesini bozmadan hareket

etme bilincinde olmaliyiz.
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BiR FIDAN BIR NEFES ORNEK OLAYI (07)

BOLUM 1

Dilek Ogretmen Solunum Sistemi konusunu isledikten sonra dgrencilerine solunum
yolu rahatsizliklar1 hakkinda bilgi vermesi i¢in karsi komsusu olan Eyliil'ii sinifina davet
etmistir. Eyliil 5.sinif 6grencisidir ve kronik astim hastasidir.
Dilek Ogretmen: Hos geldin Eyliil. Oncelikle sinifimiza geldigin icin tesekkiir ederim.
Nasilsin iyi misin?
Eyliil: Rica ederim Dilek 6gretmenim. Iyiyim. Siz nasilsiniz?

Dilek Ogretmen 6grencilerine déner ve sunu soyler:
Dilek 6gretmen: Evet cocuklar, bugiin Eyliil arkadasiniz dersimize konuk olacak ve astim
hastalig1 hakkinda bizleri bilgilendirecek. Eyliilciigiim baslayabilirsin.
Eyliil: Merhaba ben Eyliil.10 yasindayim ve 3 yildir kronik astim hastasiyim. 1k olarak size
astim hastaligini1 anlatayim. Astim, hava yollarinin daralmasi ile nefes almayi giiclestiren ve
ataklar halinde yasam boyu devam eden bir hastaliktir. Gegen hafta gecirdigim astim atagiyla
birlikte basima gelenleri ve 6grendigim bilgileri sizlerle paylagsmak istiyorum. Bir hafta 6nce
Beden egitimi dersinde nefes darligi gekmeye basladim. Ilacimi almam gerekiyordu fakat
ilacim evdeydi. Son ders oldugu i¢in hemen okuldan ¢ikip eve dogru kosturmaya basladim.
Eve vardigimda annem beni kapida karsiladi. Nefes darligi yasadigimi anladi. Odama ilacimi
almaya gitti. Panikle geri dondii ¢ilinkii ilacim bitmisti. Hemen telefonla iist mahalledeki
Eczaci Sevim ablay1 aradi. Sevim abla kostura kostura bize geldi ve sonunda ilacimi
alabildim.

Biraz kendime geldikten sonra annem, ben ve Sevim abla birlikte oturup sohbet
etmeye bagladik. O sirada televizyonda bir haber geciyordu. Haberde astim hastaligina dikkat

¢cekmek i¢in fidan diken ¢ocuklar vardi. Hatta bazilar1 bize yakin oturduklari i¢in Sevim abla
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cocuklar taniyordu. Onlar da benim gibi ilaglarini Sevim abladan aliyorlarmis. Sevim abla
bana doniip "Neden sen de fidan dikme etkinligine katilmadin?" diye sordu.
SORULAR

1) Astim hastalig1 nedir, astimi tetikleyen nedenler ve astim hastaliginin tedavi yollari
nelerdir? Aragtirarak cevaplaymiz.

2) Eyliil'iin karsilastig1 haberdeki cocuklar neden fidan dikme etkinligi diizenlemis
olabilirler? Bunun astim hastalarina katkis1 ne olabilir?

BOLUM 2

Sevim ablanin sorusundan sonra sunu sordum:

Eyliil: Katilmadim da Sevim abla, neden fidan dikme etkinligi diizenlemisler ki?

Sevim Abla: Eylilciigiim biliyorsun ki fidanlar agaca doniisiir, agaglar da havamizi temizler.
Eger havamiz temizlenemezse hava kirlenir. Havanin kirli olmasi da senin astim ataklarini
tetikleyen bir diger unsurdur.

Eyliil: Sevim abla ben astim ataklarimin polenlerden oldugunu diistiniiyordum.

Sevim Abla: Tabii, evet polenler de etkiler ama tek etkileyen polenler degildir. Aaaa, bak
hatta sana ne diyecegim! 7 Mayis sal1 giinii yani Diinya Astim Giinii'nde Halk Egitim
Merkezi'nde bir doktor arkadagim halki bilinglendirmek adina bir konugma yapacak. Bence
sen de gidip daha fazla bilgi edinebilirsin.

Sevim ablamin 6nerisini kabul ettim ve 7 Mayis sabah1 konusmanin yapilacagi
konferans salonundaydim. Ankara - Tiirkiye Ulusal Alerji ve Immiinoloji Dernegi(AID)
Alerji Calisma Grubu Baskani Prof.Dr. Murat Ozdemir konusmaya basladi.

Prof. Dr. Murat Ozdemir: Hepiniz hos geldiniz. Bugiin burada toplanma amacimiz astim
hastaligina dikkat cekmektir. Ulkemizde yaklasik her 100 yetiskinden 5’inde, her 100
cocuktan 15’inde astim hastalig1 bulunmaktadir. Suan bile aramizda astim hastas1 olan

bireyler bulunabilir. Hava kalitesindeki bozulma astim goriilme sikligini etkilemektedir.
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Toplumun biitiin bilesenlerinin ¢evreyi ve havay1 korumak i¢in daha fazla caba sarf etmesi
gerekmektedir. Calismalar, yogun trafige yakin yerlerde yasayan ¢ocuklarda, daha uzak
yerlerde yasayanlara kiyasla dizel-egzoz partikiillerine maruz kalma sonucu alerjik hastaliklar
ve astim sikayetlerinin ¢ok daha fazla goriildiigiinii ortaya koymaktadir. Cocuklar eriskinlere
gore cok daha hizli soluk alip verdiklerinden ve oyun, spor aktiviteleri sirasinda agik havada
cok daha fazla zaman geg¢irdiklerinden hava kirliliginden etkilenme oranlar1 da daha yiiksek
olmaktadir. iklim degisikligine bagli olarak artan sicakliklar, yer seviyesinde ozon miktarinda
artisa, dolayisiyla astimdaki havayolu iltihabina neden olur, akciger dokusuna zarar verir. Yer
seviyesindeki ozon kentsel ortamlarda, sicak giinesli giinlerde sagliksiz seviyelere ulasabilir
ve bir tiir hava kirliligi olan kentsel dumanlasmaya yol agar. Ozellikle gocuklarmn astim atag
gecirme riskleri artar. Hava kirliliginin yarattig1 bu sorunlara kars1 toplumsal olarak kentlerde
tagkomiiri kullanilmamasi ve dogalgazin kullaniminin tesviki, trafik yogunluguna karsi
Onlemler alinmasi, ¢evrede yesillik alanlarin artirilmasi, toplu tasima araglarinin
yayginlagtirilmasi ve kapali ortamlarda sigara icilmemesi kuralinin aktif olarak uygulanmasi
yapilabilecekler arasindadir.
Konugma yapan doktor devaminda bu etkenlerin yani sira parfiim ve sigaranin da hava

kirliligine nasil etki ettiginden bahsetti ve bu sekilde konusmasini bitirdi.
SORULAR

1. Metinde hava kirliliginin astim hastaligini tetikledigini 6grendiniz. Sizce hava kirliligi

gibi ¢evresel kirlilikler baska ne tiir hastaliklara neden olabilir? Tartiginiz.

2. https://www.ntv.com.tr/saglik/astimi-tetikleyen-10-neden-2-mayis-dunya-astim-

gunu,0F4_Y1 aQUGB5SIRWASVRXA baglantida verilen haberi okuyunuz. Haberden

hareketle havadaki hastalik etkeni gazlar1 yaziniz.


https://www.ntv.com.tr/saglik/astimi-tetikleyen-10-neden-2-mayis-dunya-astim-gunu,oF4_Y1_aQU65SlRWASvRxA
https://www.ntv.com.tr/saglik/astimi-tetikleyen-10-neden-2-mayis-dunya-astim-gunu,oF4_Y1_aQU65SlRWASvRxA

BOLUM 3
Dilek Ogretmen: Verdigin bilgiler igin ¢ok tesekkiir ederiz Eyliil. Son olarak sdylemek
istedigin bir seyler var mi1?
Eyliil: Aslinda 6gretmenim bu fidan dikme etkinliginden ¢ok etkilendim. Eger siz de kabul
ederseniz 6grencilerinizle birlikte ben de bir fidan dikme etkinligi diizenlemek istiyorum.
Ogrenciler hep birlikte fidan dikmek istediklerini sdylerler. Bu sirada arka sirada
oturan ve derslerle genelde ilgisiz olan Behzat kendisinden beklenilmeyecek bir ilgiyle
oneride bulunur.
Behzat: Ogretmenim bence fidan dikme etkinli§imiz igin bir slogan bulabiliriz.
SORULAR
1. Smufta Behzat'in arkadaglarindan biri olsaydiniz ona yardim etmek icin nasil bir
slogan dnerisinde bulunurdunuz? (Her ¢ocuk bir fidan her fidan bir nefes )
2. Siz olsaydiniz hava kirliliginin neden oldugu hastaliklara dikkat cekmek i¢in ne gibi
bir etkinlik diizenlerdiniz. Gruplar olusturarak tartisiniz ve etkinligi diizenleyiniz.
Eyliil, Dilek Ogretmen ve dgrencileri bir sonraki hafta fidan dikme etkinligi
diizenlemislerdir. Bunun yani sira ¢evre kirliligine dikkat ¢ekici baska calismalar da

yiirtitmiislerdir.
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BIR FIDAN BiR NEFES ORNEK OLAYI OGRETMEN NOTLARI
Yazar: (07)
Ozet: Eyliil kronik astim hastas1 olan 5.sinif 6grencisidir. Bir giin Dilek Ogretmen’in daveti
iizerine Dilek Ogretmen’in smifa gider. Eyliil yasit1 olan siniftaki 6grencileri bilinglendirmek
adina hastalig1 ve hastaligin1 tetikleyen kirliliklerin basinda gelen hava kirliligi hakkinda bilgi
Verir.
Amag: Ogrencileri hava kirliligi hastaliklar1 hakkinda bilgilendirmek ve bu hastaliklara
¢Oziim tliretmek.
Anahtar Kelimeler: Cevre kirliligi, hava kirliligi, astim hastalig
Seviye: 5. siif
Tiir: Degerlendirme
Kazanimlar:
F.5.6.2.1. Insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.
Cevre kirliliginin insanlarin saghigi iizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.
F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek gevre sorunlarma yénelik
¢ikarimda bulunur.
BOLUM SONU SORULARININ CEVAPLARI VE PUANLAMA OLCEKLERI
BOLUM 1

1. Astim hastalig1 nedir ve astimi tetikleyen nedenler ve astim hastalig1 tedavi yollar:

nelerdir? Arastirarak cevaplayimiz.
2. Eyliil'iin karsilastig1 haberde ki ¢ocuklar neden fidan dikme etkinligi diizenlemis
olabilirler? Bunun astim hastalarina katkist ne olabilir?

BOLUM 2

1. Metinde hava kirliliginin astim hastaligini tetikledigini 6grendiniz. Sizce hava kirliligi

gibi ¢evresel kirlilikler baska ne tiir hastaliklara neden olabilir? Tartiginiz.
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2. https://www.ntv.com.tr/saglik/astimi-tetikleyen-10-neden-2-mayis-dunya-astim-

gunu,0F4_Y1 aQU65SIRWASVRXA Baglantida verilen haberi okuyunuz. Haberden

hareketle havadaki hastalik etkeni gazlar1 yaziniz.

BOLUM 3

1.

Sinifta Behzat'in arkadaslarindan biri olsaydiniz ona yardim etmek i¢in nasil bir

slogan 6nerisinde bulunurdunuz?

Siz olsaydiniz hava kirliliginin neden oldugu hastaliklara dikkat ¢ekmek i¢in ne gibi

bir etkinlik diizenlerdiniz. Gruplar olusturarak tartisiniz ve etkinligi diizenleyiniz.

HOLISTiK PUANLAMA OLCEGI

3 PUAN

2 PUAN

1 PUAN

Astim hastaliginin tanimin

yapar, hastaliga neden olan

Astim hastaliginin ne oldugunu

bilir ve hastalik nedenlerine

Astim hastaliginin

tanimini yapmakla

H etkenleri siralar ve tedavi dair bilgi sahibidir fakat tedavi  kalmustir.
yollarina deginir. yollarina deginmemistir.
Astim hastaligina hava Fidan dikme etkinliginin Sadece fidan dikme
kirliliginin de neden yararlarina deginir. Astim etkinliginin yararini
1.2 oldugunu bilir ve fidan hastaligina faydasi oldugunu aciklayabilir.
dikme etkinligi ile bilir fakat nedenini
bagdastirir. aciklayamaz.
Akciger rahatsizliklarinin Hava kirliliginin neden oldugu  Hava kirliliginin
birgogunun hava kirliligi hastaliklara deginir. Diger neden oldugu
2.1  kaynakli oldugunu bilir ve cevre kirliligi hastaliklarinin hastaliklara sadece

3’ ten fazla ornek verebilir.

Toprak ve su kirliliginin de

kaynaginin toprak ve su

kirliligi oldugunu bilir fakat

1 ornek verebilir ve

diger ¢evre kirliligi



https://www.ntv.com.tr/saglik/astimi-tetikleyen-10-neden-2-mayis-dunya-astim-gunu,oF4_Y1_aQU65SlRWASvRxA
https://www.ntv.com.tr/saglik/astimi-tetikleyen-10-neden-2-mayis-dunya-astim-gunu,oF4_Y1_aQU65SlRWASvRxA
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bazi hastaliklara yol agtigin1  hastaliklara 6rnek vermekte hastaliklarini
bilir. yetersiz kalmigtir. aciklayamaz.
‘Parfiim ve spreylerde, ‘Parfiim ve spreylerde, sigara Bu ifadeyi

sigara dumaninda bulunan

dumaninda bulunan gazlar

kullanmadan sigara

gazlar havadaki hastalik havadaki hastalik etkeni olan dumaninin

> etkeni olan gazlardir.’ gazlardir.” ifadesini oldugu gibi zararlarindan
ifadesini kullanarak detayli  kullanmustir. bahsetmistir.
bir sekilde yer vermistir.
Birden fazla konuyla ilgili Bir adet konuyla ilgili slogan Buldugu slogan

3.1  veetkili sloganlar bulmustur. konu disinda
bulmustur. kalmustir.
iSBIiRLiGi VE BiRLIKTE iS YAPMA RUBRIGi
1 2 3 4 Puan

Yardimlagsma: Ogrenci arkadasina yardim eder ~Hi¢  Ara sira

ve arkadasindan yardim ister.

Cogunlukla  Her

Zaman

Fikirlere deger verme: Ogrenci diger

Hi¢  Arasira

Cogunlukla Her

arkadaslarindan fikir alir ve bu fikirleri hayata Zaman
gegirir.
Katki: Ogrenci etkinligin tamamlanmasinda Hi¢ Arasira Cogunlukla Her

katki saglar.

Zaman

Tartismaya agiklik: Ogrenci goriis alisverisi Hi¢  Arasira

yapar, kendi goriisiinii gerekgelendirir.

Cogunlukla  Her

Zaman

Sorgulama: Ogrenci fikirleri hemen kabul Hi¢  Arasira

Cogunlukla  Her
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etmektense anlamaya calisir, sorular sorar, Zaman
gerekee ister.

Sayg1: Ogrenci baskalar fikir 6ne siirdiiginde ~ Hi¢  Arasira Cogunlukla Her
onlar1 terslemez. Baska goriisleri ilgi ile dinler. Zaman
Kibar davranir ve rencide etmez.

Sonuglandirma: Ogrenci ortaya konan iiriinii Hi¢ Arasira Cogunlukla Her
sahiplenir, ondan memnuniyet duyar. Zaman

Toplam
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Dogum Yeri ve Yili

Memleket

Ogrenim Gordiigii Kurumlar

Lise

Lisans

Yiiksek Lisans

Bildigi Yabanci Diller ve Diizeyi

Cahstig1 Kurumlar

Bilimsel Faaliyetler

e-posta
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TEZ COGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA iZiN FORMU

Yazar Adi Soyadi Burcu CORUH

Tez Ad1 Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Ornek Olay
Gelistirme Siireglerinin Degerlendirilmesi

Enstitii Egitim Bilimleri Enstitiisti

Anabilim Dali [Ikdgretim Ana Bilim Dali

Bilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali

Tez Tiirii Yiiksek Lisans Tezi

Tez Danigmani Dog. Dr. Zehra OZDILEK

Cogaltma (Fotokopi Cekim) Izni  [] Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin veriyorum
[] Tezimin sadece i¢indekiler, 6zet, kaynak¢a ve
iceriginin % 10 boliimiiniin fotokopi ¢ekilmesine

izin veriyorum

[] Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin vermiyorum

Yayimlama izni [[] Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasina izin
veriyorum

[] Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasinin
ertelenmesini istiyorum
1yl L

2 yil [

3yil ]

[[] Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasina izin
vermiyorum

Hazirlamis oldugum tezimin yukarida belirttigim hususlar dikkate alinarak, fikri
miilkiyet haklarim sakli kalmak iizere Uludag Universitesi Kiitiiphane ve Dokiimantasyon
Daire Bagkanlig1 tarafindan hizmete sunulmasina izin verdigimi beyan ederim.
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