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ONSOZ

Egitimin temeli olan Okul Oncesi dénemde, dgretmeninden hayatindaki ilk egitimsel
bilgileri 6grenen ¢ocuk i¢in bu ¢ok 6nemli bir durumdur. Cevremizdeki birgok kisi, egitim
hayatindaki en 6nemli olgunun iyi bir 6gretmenle karsilasmak oldugunu sdylemektedir. Peki
ya hayatinda ilk defa “6gretmen” kelimesinin ne demek oldugunu 6grenen ¢ocuk i¢in bu
durum nasildir? Okul 6ncesi egitim, egitim hayatina olan bakis agisinin temellerini attigimiz
dénem ve bu dénemin ¢ocugun gelecek 6grenmelerine de etki edecegi diistiniildiigiinden
“hayati 5neme sahiptir!” denilmektedir. Iste tam da bu nedenle okul éncesi donemde verilen
sanat egitiminin niteligi, egitim ve egitici yaklasimi ¢cok dnemlidir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda sanat temelli etkinliklerin Gorsel Sanatlar egitimi
dogrultusunda incelemeyi hedefleyen bu arastirmanin gerceklesmesinde destegini ve emegini
esirgemeden bu uzun siiregte sabirla, anlayisla, olumlu yaklasimlar: ve degerleri katkilariyla
bana yol gdsteren danismanim Sayin Dog¢. Dr. Rasim BASAK’a tesekkiirii bir borg bilirim.
Ozellikle ¢ok detayci olmamdan kaynakli huysuzluklarimi garipsemedigi ve isteklerime 6zen
gostererek cevap verdigi i¢in de ayrica tesekkiir ederim. Arastirmanin bel kemigini olusturan
veri toplama stirecinde, bana rehber olarak her seferinde okul okul gezmemde yardimei olan,
desteklerini hi¢ eksik etmeyen sevgili meslektaglarim Tugba CAN’a ve Ergiin AYKUT’a bu
zorlu stireci keyif haline getirip kolaylastirdiklar: i¢in tesekkiir ederim. Olmasaydiniz bu
kadar kisiye ulasamazdim, iyi ki varsiniz!

Ve Derya AYDIN! Biz iki yakin arkadas ne yapar bilmeyiz, ¢linkii ¢alismak i¢in bulustuk
hep! Hadi bir kahve igmeye gidelim dedigimizde bile elimizde hep kalem kagitlar1 bulduk.
Ayn1 anda yiiksek lisans1 kazandik, ayn1 anda tez yazmaya bagladik. Birbirimizin ¢alismasina

stirekli bir seyler ekleyerek gelistirdik ve tezimizi bitirdik. Savunma giiniimiiziin de ayni giine



alinmasiyla birlikte artik doktoraya da ayni1 anda baslamak farz oldu. Yolumuz hep birlikte
giizelliklere acilsin canim arkadasim. lyi ki varsin!

Son olarak aileme tesekkiir etmek istiyorum. Annem Hiirmet ERDEM, babam Burhan
ERDEM, kardeslerim Bahtinur ERDEM ve Gokalp ERDEM, varlik nedenlerim. Aile olmanin
ne kadar anlamli oldugunu benim i¢in ¢ok zorlu gecen tez siirecimde daha iyi anladim. Hep
yanimda olarak her motivasyonum diistiigiinde bana olan inanglarini tekrar tekrar hissettiren,
tiziintlimii ve mutlulugumu benimle birlikte yasayan, yeter ki uyumadan daha fazla
caligabileyim diye benimle birlikte sabahlayan canim ailem iyi ki varsiniz. Bu tez size ithaf
edildi.

Hayatta hicbir sey kolay degildir, ancak sana kuvvet veren, inanan yoldaslarin, sevenlerin
oldugunda isler degisir. Sevgileriyle, iyi dilekleriyle zorumu kolay kilan tiim yakinlarima
tesekkiirii bir borg bilirim. Ayrica beni her gordiiglinde ““senin tezin hala bitmedi mi?”

diyenlere de selam olsun! Mutlu son...

Cagla ERDEM

02.09.2019
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degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Arastirma evrenini Tiirkiye’de okul dncesi egitim

kurumlarinda egitim veren dgretmenler, hedef evrenini ise Bilecik ilinde 2018-2019 egitim-
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Ogretim yilinda okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan tim 6gretmenler
olusturmaktadir. Nitel arastirma desenlerinden ¢oklu durum calismasi ile yapilandirilan
arastirmada veri gesitliligini saglayabilmek ve farkli perspektiflerden durumu
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bulunulmadigi, Bakanligin verdigi kazanimlarin yeterince anlasilmadigi, 6gretmenlerin genel
olarak etkinlikleri yapilandirmada cesitli sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Arastirmada
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belirledigi sorunlarin agiklanmasi ve ¢ozliim Onerileri getirilmesi ¢alismanin 6nemini

arttirmaktadir.

Anahtar sozciikler: Erken Cocukluk, Coklu Durum Caligsmasi, Tematik Analiz,

Icerik Analizi, Sanat Etkinlikleri

viii



ABSTRACT

Author : Cagla ERDEM
University : Bursa Uludag University
Major : Fine Arts Education

Study Focus Area  : Visual Arts Education

Degre Awarded : Master of Arts (MA)

Number of Pages : XVII+ 254

Degree Date : 2019

Title of Thesis : Content Evaluation of Kindergarten Art-Based
Classroom Activites and Practices in Terms of
National Art Education Curriculum Objectives
in Turkey

Supervisor : Rasim Basak, Ph.D.

Associate Professor of Curriculum and Instruction—Art Education

CONTENT EVALUATION OF KINDERGARTEN ART-BASED
CLASSROOM ACTIVITIES AND PRACTICES IN TERMS OF NATIONAL ART

EDUCATION CURRICULUM OBJECTIVES IN TURKEY

Early childhood is a critical period in today’s educational policies and educational
research agenda. Nowadays, it is not seen as responsibility of family solely but instead early
childhood education institutions increasingly having more responsibility. This increasing role
and responsibility require a more careful focus and attention toward evaluation of early

childhood education program contents and quality.



Therefore, objective of this study is to analyze and evaluate art based practices and
applications in early childhood classrooms conducted by early childhood teachers. The study
universe consisted of early childhood teachers practicing in early childhood education
institutions in Turkey.

A qualitative research model, multiple-case studies design was employed in this study.
Semi-structured interviews, observations, document analysis and survey gquestionnaires were
employed to provide information diversification and to further contribute to internal validity
measures. Thematic analysis and content analysis were used to emphasize, identify, and to
analyze and interpret patterns of meaning within collected information. Emerging findings
showed that practices and curriculum contents almost constantly changed; teachers are trying
to adapt their practices to meet educational objectives based on developmental needs in
various developmental areas; prescribed curriculum does not suggest neither explanations nor
directions specifically for art education; educational objectives requisitioned by the State
Department of Education, are not clearly defined, therefore not clearly understood; and
teachers usually experienced various problems and difficulties in structuring classroom
activities, tasks and practices.

Lastly, art based classroom activities, tasks and practices were analyzed and evaluated in
terms of content, quality, and effectiveness based on art educational objectives. Issues and
problems emerged during analyses or reported by art teachers were clarified and discussed.
Teaching strategies were also suggested based on specific issues encountered in the early

childhood classrooms.

Keywords: Early childhood, Multiple-Case Studies, Thematic Analysis,

Content Analysis, Art Practices
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1. Boliim
Giris

Egitim, insanligin varligindan bu yana giindemde olan, iizerine yogun olarak
arastirmalar, uygulamalar yapilarak diisliniilen, en iyi yontemleri bulma yolunda emek
harcanan bir kavram olmustur. Bu kavramin, temelinde “insan” oldugundan dolay1 degisen
cografyalar, kiiltiirler, yaganmisliklar, hatta maddi olgular kapsaminda siirekli degisime ve
gelisime ugramistir. Giiniimiizde, her iilke kendi bolgesinin ihtiyaglari dogrultusunda ¢aga
ayak uydurmak adina kendi egitim sistemini kurmus ya da kurmaya ¢alismaktadir. Bu
sebeple, imkan ve ihtiyaglar degisiklik gosterdigi i¢in diinya genelinde tek bir egitim
sisteminden bahsetmek miimkiin degildir. Bunu, egitim konusunda gosterdikleri basarilarla
diger tilkelerin takdirini kazanan iilkelerin, egitim sistemlerine baktigimizda da
gorebiliyoruz. Birgok farkli yontem, farkli sistem denenmis, en iyisini bulma yolunda
caligmalar hiz kesmeden devam etmis ve giinlimiizde de devam etmektedir. Ancak
degismeyen ve tiim diinyanin “egitim” konusunda hemfikir oldugu diisiince ise; egitimin
cok onemli bir gereklilik oldugu ve dogumdan itibaren dikkat edilmesi gereken bir olgu
oldugudur.

Ulkemizde de egitim, dSnemsenen ve iizerinde fikir iiretilen, farkli yontemlerle siirekli
olarak gelistirilmeye ¢alisilan bir kavram olmustur. Yerlesik hayata gegmemiz ile birlikte
daha net gordiiglimiiz egitim anlayisimiz birgok degisime ugradiktan sonra, gliniimiiz
egitiminde 4+4+4 egitim sistemini benimsemis durumdayiz. Bu sistemde ilkogretimden
ortadgretime kadar gecen 12 yillik donem devletimizce zorunlu egitim kapsamina
almmustir. Ancak Okul Oncesi dénem olarak adlandirilan, gocuklarin ilkdgretime
baslayincaya kadarki siiresini kapsayan 0-6 yas aras1 egitim, zorunlu egitim kapsaminda
degildir. Halbuki tarthimize baktigimizda, Osmanli doneminde Fatih Sultan Mehmet

zamaninda kurulan “Sibyan Mektepleri” her ne kadar Cumhuriyet sonrasi modernite ve



laiklik kapsaminda ele alian egitimden farkli yapida olsa da kurumsal Okul Oncesi
egitimin ilk drnegi olarak gosterilebilir (Akyiiz, 1996; Bilir, Génen, Ustiin & Pekgaglayan,
1998; Gonen, 1990). Bu tarihten itibaren gelismeye baslayan Okul Oncesi egitim
politikalar1 ve uygulamalari, yapilan arastirmalar sonucunda belirlenen eksiklikler yoniinde
caligmalar yapilmasina olanak saglamistir.

Okul Oncesi egitim, Y1lmaz (2003) ve Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii (2006)
tarafindan; 0-6 yas kapsamindaki ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistiren ve ayn1 zamanda
milli, kiiltiirel, ahlaki ve manevi degerlere baglh kalinmasini saglayan; cocuklarin
kendilerini ifade etmelerine, bagimsizlik ve 6z denetim kazanmasina olanak saglayan bir
egitim olarak tanimlanmistir. Okul Oncesi egitim, cocugun tiim gelisim alanlarin
desteklemekle birlikte hayatin ilk zamanlarinda edinilen bilgiler, kazanilan davranig ve
kisilik 6zelliklerinin yetigkinlikte de etkisini gosterecegi diistiniilmektedir (Bekman &
Girlesel, 2005; Budak & Akbas, 2011). Bu sebeple 0-6 yas aras1 verilen egitim ¢ok
degerlidir ve biitiin hayata etki ettigi icin de cok onemlidir. Insani bir insaat olarak
diisiindiigiimiizde “Okul Oncesi donem” olarak adlandirdigimiz 0-6 yas binanin temeli,
diger tiim zamanlar ise bi¢cimsel ve estetik dokunuslarin oldugu kiiciik miidahalelerle sekil
verme evresidir diyebiliriz. Nasil ki “binanin temeli saglam ise giivenilir bir evdir”
seklinde diisliniirsek, ¢ocuklukta alinan egitim de insan kisiliginin ve diisiince sisteminin
temellerinin olustugu dénem oldugu i¢in bu alanda ¢alisma yapmanin en 6nemli
gerekgelerinden biri oldugu sdylenilebilir.

Davranissal bilgilerin %70’inin 6grenildigi, kisilik 6zelliklerinin temelinin olustugu bu
donem, 6grenmelerin kalic1 olmasindan dolay1 degerlendirilmesi gereken bir donemdir
(Budak & Akbas, 2011, s.87). Cocugun gelisiminde kritik donemlerden biri olan Okul
Oncesi egitim dénemi, giiniimiiz egitim vizyonu, teknolojisi ve bilimsel veriler 15181nda

sadece ailenin verecegi bir egitim olmaktan ¢ikmistir (Giiles & Erisen, 2013). Bu durum



Okul Oncesi egitim kurumlarmnin sorumlulugunu arttirmakta ve verilen egitimin niteliginin
ve kalitesinin degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Okul Oncesi egitim kurumlari,
cocuklarin ¢ok yonlii gelisimini saglayacak programlarin, alaninda uzman 6gretmenler
tarafindan saglikli ve giivenli ortamlarinda egitim almalarini saglayan kuruluslardir (Aral,
Kandir & Can Yasar, 2003; Oktay, 2010). Albrecht ve Miller’e (2004) gore, bu yastaki
cocuklarin egitimi ve ¢ok yonlii gelisimlerini saglayacak olan egitim programlari biiyiik
Oonem tagimaktadir. Bu programlarin amaci ¢ocuklarin saglikli gelisimlerinin ve gelecek
icin gerekli becerilerin edindirilmesini saglamaktir (Hirsh, 2004, s.5).

Okul Oncesi egitim programi igerisinde matematik, okuma-yazma, miizik, sanat
etkinlikleri vb. gibi ¢esitli alanlardan kazanimlar ve bu kazanimlara yonelik etkinlikler yer
almaktadir. Program igerisinde sanat etkinlikleri adiyla nitelendirilen Gorsel Sanatlar
egitimine ait kazanimlarin kullanim orani, diger alanlarin kazanimlarinin edindirilmesinde
de etkili oldugundan bir hayli yiiksektir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013). Okul
Oncesi egitim programinin uygulanmasinda etkinligi yiiksek olan sanat etkinlikleri, 5nem
ve nitelik bakimindan degerlendirilmelidir.

Egitimde vazgecilmezler arasinda yer alan sanat, kendine has ilke ve metotlar1 olan bir
alan olarak bireyin kendini ifade etmesini, yetenegini ve yaraticiligi ortaya ¢ikarmasini
saglayan tiim ¢alismalarin tamamini i¢inde barindirir (Tuna, 2004; Ucan, 1995). Yetenek
ve yaraticiligi gelistirmenin yaninda, bireyin duygularini aktarmak igin bir iletisim araci
olarak kullanilan sanat, bunlarin disinda bireyin eglenmesini ve heyecan duymasini
saglayarak dogru bir sekilde yonlendirdiginden egitimdeki bu boslugu da doldurmaktadir
(Blaikie, Schonau & Steers, 2004). Sanatin bu ¢cok yonlii yapis1 bireyin biitiinsel gelisimini
saglamasinda etkilidir. Buradaki referans noktamiz olan ¢ocuklarimizi gézlemledigimizde
ise sanat ile bir iletisim kurduklarini, tipk1 magara duvarlarina ¢izdikleriyle iletisim

saglayan atalarimiz gibi daha konugsmaya baslamadan 6nce dahi eline aldig1 kalemle



etrafin1 renklendirmeye basladiklart goriilen ¢cocuklar i¢in bu durumu erken déonem
iletisimin en 6nemli unsurlarindan kabul edebiliriz. Artut (2004, s. 224) ise bu duruma;
“Genel sanat egitimi i¢inde hi¢bir sanat, resim kadar insanin kendini tanimlamasinda,
kanitlamasinda dogadaki varliklari algilamasinda ve betimlemesinde etkili olmamistir.”
diyerek katilmis ve sanatin 6nemine isaret etmistir.

Cocugun gelisim seriiveni icerisinde yolda ilk karsilastigi sanat ve egitim konular1 onun
hayatina dogrudan etki eden ve siirekli karsisina ¢ikacak olan iki 6nemli olgudur. Bu
sebeple yapilan tiim ¢alismalar degerlendirilerek “Okul Oncesi dénemde sanat egitimi”
konusunun karanlikta kalan ve bilinmeyen yanlarinin aragtirilmasina ihtiyag vardir. Tim
diinyanin tizerinde durdugu 21. Yiizyil becerileri olarak adlandirilan becerilerde sanat
egitiminin 6nemli bir rolii olacaktir. Bu baglamda, gelecegimizi olusturan ¢ocuklarimizi
yetistirmede biligsel, sosyal-duygusal, dil, motor ve 6z bakim becerileri gelisim alanlarinda
onlar1 destekleyecek biitiinsel gelisimi hedefleyen sanat egitimi konusunda arastirmalar
yiiriitiilmesi bir ihtiyagtir.

1.1. Problem Durumu

Okul Oncesi doneme verilen dnem ve sanat egitimi konusunda yapilan ¢alismalar heniiz
iilkemizde istenilen diizeyde degildir. Ote yandan bu dénemin, kritik donem kazanimlarini
da igerdigi yapilan aragtirmalar neticesinde bilinmektedir. Okul Oncesi dénem kazanimlari
ve programlari incelendiginde; sanat ya da sanat temelli etkinliklere ayrilan zamanin
oldukca fazla oldugu goriiliir. Her ne sebeple olursa olsun, bir sekilde derslerde kullanilan
sanat etkinliklerinin niteligi de ¢ok biiyiik bir nem arz etmektedir. Bulunulan konum
itibariyle Okul Oncesi dénemde uygulanan sanat temelli etkinliklerin, Gorsel Sanatlar
egitimi amagclar1 dogrultusunda degerlendirilmesi verilen egitimin niteligi i¢in ¢cok

Onemlidir.



Mgili literatiire bakildiginda Okul Oncesi egitim konusunda: Milli Egitim Bakanlig1’nin
(MEB) yaymlamis oldugu Okul Oncesi Egitim Programlarmnin degerlendirilmesi; Okul
Oncesi kurumlarmnin i¢ ve dis mekan diizenlemeleri konusunda yapilan uygulamalar ve
sorunlarinin degerlendirilmesi; 6gretmenlerin egitim programlar1 ve uygulamalariyla ilgili
algilar; farkli alanlarda (matematik, fen vb.) yapilan uygulamalarin incelenmesi, sanat
konusunda tek bir teknigin uygulanmasi (drama, kolaj vb.) iizerine elde edilen sonuglarin
yer aldig1 ¢aligmalar; 6grencilerin sanat ¢alismalar1 vasitasiyla bilingaltinin, davraniglarinin
ve gelisimlerinin yorumlandig1 ¢calismalar; Okul Oncesinde uygulanan program
yaklagimlar1; Okul Oncesi egitimin tarihsel gelisimi; Okul Oncesi dénemde kitap kullanimi
ve cocuk kitaplarinin incelenmesini konu alan ¢aligmalar; programda yer alan 6grenme
merkezlerinin degerlendirildigi ¢alismalar; Okul Oncesi egitim kurumlarindan velilerin
beklentileri; daha 6nce yapilmis tez calismalarimin incelenmesi; Okul Oncesi
ogretmenlerinin mesleki 6z-yeterliliklerinin incelenmesi; Okul Oncesi egitimin ileriki
egitim donemlerine olan katkisinin incelendigi arastirmalar seklindeki konular iizerine
arastirmacilarin ilgi duydugu ve c¢alismalarini bu kapsamda yogunlastirdiklar
goriilmektedir (Education Resources Information Center [ERIC], 2019; Yiiksek Ogretim
Kurumu [YOK], 2019). Okul Oncesi dénemle ilgili yapilan yiiksek lisans ve doktora
caligmalarina bakildiginda, toplamda 1488 akademik calismanin oldugu, bunlarin 1285
tanesinin sosyal (egitim, psikoloji vb.) alandan oldugu ancak, sadece 17 tanesinin sanat
egitimini konu aldig1 goriilmektedir (YOK, 2019).

Okul Oncesi dénem ile ilgili bircok calisma yapilmasima ragmen (makale, tez, seminer,
kitap vb.), yapilacak olan arastirma konusuna benzer bir ¢caligma yapilmamasi ve 6zellikle
sanat egitimini konu alan ¢alismalarin ¢ok az olmasi dikkat cekmektedir. Bu nedenle; Okul
Oncesinde uygulanan sanat etkinliklerinin, Gorsel Sanatlar egitimi amagclar1 dogrultusunda

degerlendirilerek 6gretmen uygulamalarinin niteliginin belirlenmesi, yapilan



uygulamalarin ve hedeflenen amaglarm ortaya konulmasi, sanat egitimin Okul Oncesinde

nasil ve hangi kapsamda yer aldiginin ortaya konulmasi i¢in bu arastirmaya gerek

gorilmiistiir.

1.2. Arastirma Sorulari

Arastirmanin yapilmasini gerekli kilan problem durumunun tiim yonleriyle ele

aliabilmesi amaciyla bes arastirma sorusu belirlenmistir.

1.

Okul Oncesi egitim kurumlarindaki sanat temelli etkinliklerin kapsam ve igerigi
nedir?

Okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan sanat temelli etkinliklerin gretmen
uygulamalar1 kapsaminda amag ve hedefleri nelerdir?

Okul Oncesi egitim kurumlarindaki sanat temelli etkinlik uygulamalari, Gérsel
Sanatlar Egitimi Programindaki amag ve hedefleri karsilamakta midir?

Okul Oncesi egitim kurumlarindaki sanat temelli etkinliklerde karsilasilan sorunlar
nelerdir?

Okul Oncesi egitim kurumlarindaki sanat temelli etkinliklerde karsilagilan

sorunlara yonelik hangi egitim yontem ve stratejileri kullanilabilir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile Okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan sanat temelli etkinliklerde,

Gorsel Sanatlar egitimi amaglarinin benimsendigi diisiiniilerek, Okul Oncesi 6gretmenlerinin

yapmis oldugu uygulamalarin incelenmesi, analiz edilmesi ve degerlendirilmesi

amagclanmistir. Bdylelikle arastirma sorular1 dogrultusunda, Okul Oncesi dgretmenlerinin

giinliik planlarinda yer verdikleri sanat etkinliklerinin kapsam ve igeriginin belirlenmesi,

uygulamalari planlarken 6nem verdikleri amag ve hedeflerin tespit edilmesi, Gorsel Sanatlar

Ogretim Programu ile olan uyum diizeyinin belirlenmesi, gretmenlerin uygulamada ve



teoride karsilagtiklart sorunlar ve genel olarak sanat egitimi konusunda tespit edilen sorunlari
ortaya koyarak ¢ozlim onerileri getirmek hedeflenmektedir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Szyba (1999), 6gretmenlerin sanat bilgisi s6z konusu oldugunda genellikle kendilerini
yetersiz hissettiklerini ve bu nedenle okulda ¢ocukken yaptiklarini diisiinerek icerik
planladiklarini, ancak bu faaliyetlerin genellikle zanaat odakli, kalip olarak belirlenmis ve
ogretmen kontroliinde oldugunu belirtmistir. Sharp (1976) ise; 6gretmenlerin bir¢ok durumda,
cocuklar i¢in etkileyici sanat etkinlikleri planlamada yeterince egitimli olmadiklarini ya da
yaratici siirece nasil uygun bir sekilde cevap vereceklerinin kendilerine d6gretilmediginden
bahsetmistir. Sanatsal kesiflerin kiiclik cocuklarin egitiminde merkezi olmasina ragmen,
ogretmenlerin bu alandaki hazirligi yeterli degildir (Colbert, 1984). Lowenfeld ve Brittain
(1987), ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerine olanak saglayan erken sanat deneyimlerinin
onemini vurgulayarak, recete odakli aktivitelerin bu tiir bir deneyime izin vermedigini
belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin bu aktivitelerde, kendilerinin ve sinif arkadaslarinin yaptigi
caligmalarin giizelligini ve estetik zenginligini farkedebilmelerine firsat tanimadig1
belirtilmektedir. Cocuk gelisimi uzmanlar1 ¢ocuklar i¢in acik uglu, blok ve lego gibi cesitli
secenekler sunan oyuncaklar1 segmemizi tavsiye etmelerindeki gerekce ile baglantili olarak
cocuklarin sinirlanmadig sanat etkinliklerinin hazirlanmasi gerekmektedir (Bredekamp &
Coppie, 1997).

Tim bu sdylemler, sanat egitiminin ¢gocugun gelisimi i¢in ¢ok dnemli oldugunu ve bu
nedenle uygulamalarin dikkatli segilmesini vurgulamaktadir. Okul Oncesinde sanat egitimine
nasil bir baslangi¢ yapildigi, gelecek yasantilar i¢in 6nem arz etmektedir. Bu nedenle, Okul
Oncesi dénemde sanat uygulamalarmin nasil yapildig1 bilinmeli ve bu alanda ¢alismalar
yapilmalidir. Bu kapsamdaki arastirmalarin eksikligi sebebiyle Okul Oncesi 6gretmenlerinin

uyguladiklar1 sanat etkinliklerini tiim yonlerden inceleyip, yeterlilik ve nitelik yoniinden



analiz edilerek, karsilasilan sorunlara ¢dziim getirilmesi bakimindan bu ¢alisma alan
literatiiriine katki saglayacaktir. Programi uygulayan Okul Oncesi 6gretmenlerinin, giinliik
planlarinda sanat etkinliklerine yer verme sikliklar1 ve sekilleri agisindan degerlendirme
yapilmasina imkan saglamasi ve konuya dikkat ¢cekerek bu alanda yeni ¢alismalara zemin
hazirlanmas1 bakimindan 6nemlidir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular, sonuglar ve ¢ikarimlar; 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda okutulan Okul Oncesi egitim programi kapsaminda uygulanan sanat etkinlikleri ve
Bilecik’te gorev yapan Okul Oncesi 6gretmenlerinin goriisleri ve uygulamalari ile
sinirlidir. Ayrica aragtirma, kullanilan veri toplama araglari ve veri analiz yontemleri ile
siirli olup, benzeri bir katilimei kitlesine uygulandiginda kendi cografi, kiiltiirel, sosyo-
ekonomik kosullar1 dogrultusunda degerlendirilmelidir.

MEB disindaki herhangi bir kuruma bagli anaokullari arastirmaya dahil olmamakla
birlikte, 2018-2019 egitim-6gretim yil1 icerisinde Bilecik’te egitim veren devlete bagl
anasiniflari, anaokullar1 ve 6zel anaokullar1 ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Okul Oncesi Egitim Programi. “Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 10.08.2006
tarth ve 336 sayili kurul karari ile kabul edilen programi” ifade etmektedir (MEB, 2004).

Okul Oncesi Egitim Kurumu. “Okul Oncesi egitim ¢ag1 cocuklarma egitim veren
anaokulu, ana sinifi ile uygulama sinifin1” ifade etmektedir (MEB, 2014).

Anaokulu. “Eyliil ay1 sonu itibariyla 36-68 aylik ¢ocuklarin egitimi amaciyla agilan
okulu” ifade etmektedir (MEB, 2019). Yayinlanan son degisiklikle 68-71 (71 ay dahil)
aylik ¢ocuklarin velileri okullara dilekge ile bagvurarak ilkokulu bir y1l erteleyebilir ve

okul 6ncesine yonlendirilebilir.



Ana siifi. “Eyliil ay1 sonu itibariyla 57-68 aylik cocuklarin egitimi amaciyla 6rgiin
egitim ve hayat boyu 6grenme kurumlari biinyesinde agilan sinifi” ifade etmektedir (MEB,
2019).

Ziimre Ogretmenler Kurulu. “Okul Oncesi egitim kurumlarinda, ayn1 yas grubu
cocuklarin egitiminden sorumlu 6gretmenlerden olusan kurulu” ifade etmektedir (MEB,
2019)

Uyarlama. “Ogretmenin sinifindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklara gore uyarlama
yapmasini” ifade etmektedir (MEB- Ogretmenler I¢in Etkinlik Kitab1, 2018).

Aylik Egitim Plani. “Bir 6gretmenin ¢aligtigi cocuk grubunun gelisimini desteklemek i¢in
etkinlik olusturmak iizere alacagi kazanim ve gostergeleri, kavramlari, alan gezilerini, 6zel
giin ve haftalar ile aile katilim1 ve degerlendirme siireclerini igeren bir ¢alisma planidir” (Ek
3, Ek 7) (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).

Giinliik Egitim Plan1. “Ogretmenin o giin yapacag1 calismalara diizenli bir sekilde yer
verdigi cergeve planini” ifade etmektedir (Ek 8, Ek 9) (MEB Okul Oncesi Egitim Programu,
2013). Ogretmenlerin “giinliik egitim program1” olarak bahsettigi program, Okul Oncesi
Egitim Programi”nda “Giinliik Egitim Akis1” seklinde yer almaktadir. Aragtirma siiresince
Okul Oncesi 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde “giinliik egitim plan1” olarak

bahsetmelerinden dolay1 arastirmada bu sekliyle yer almistir.
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2. Boliim
Kavramsal Cergeve

Bu bdliimde; okul 6ncesi egitim ve tarihi konusunda detayli bilgiler verilerek hangi
acilardan 6nemli kabul edildigi, Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim kurumlarinin nasil
olusturuldugu ve bu kurumlarn hitap ettigi yas araliklarmin neler oldugu, Okul Oncesi
siniflarinda hangi 6grenme merkezlerinin bulundugu ve hangi etkinliklerin yapildig: gibi konu
kapsaminda detayli bilgiler sunulmustur. Gliniimiiz Tiirkiye’sinde, okul 6ncesinin durumu ve
yapilan uygulamalar agiklandiktan sonra, diinyada uygulanan program yaklagimlari
incelenerek genel bilgi verilmistir. Arastirma, sanat egitimi perspektifinden gerceklestirildigi
icin, sanat egitimi hakkinda gerekli agiklamalar yapilarak, diinyada okul 6ncesi egitimde sanat
egitimi lizerine olusturulan goriislere yer verilerek aragtirmanin literatiir baglaminda teorik
cergevesi aktarilmistir.
2.1. Okul Oncesi Egitim

2.1.1. Okul oncesi egitimin tarihi, tanimi, amaci ve 6nemi. “Egitim, insanlik tarihi ile
yasit sosyal bir olgudur. Egitim, her ne kadar insanligin ortak {iriinii olan bir kavram olsa da
algilama ve uygulama bi¢imi itibariyle zamandan zamana ve toplumdan topluma degisen bir
ozellik tagimaktadir” (Abay, 2004, s. 129). Cocuklar iizerine yapilan aragtirmalar
dogrultusunda, bu donemde verilen egitimin farkli gelisim alanlarini kapsadigina dair ilk
bilgilerin milattan 6nce 400 yillarina kadar eskilere dayandigi ortaya ¢ikmis ve bu donemin
onemli isimlerinden olan Plato ve Aristo’nun, ¢ocuklarin gelisimleri ve bu donemde verilecek
egitimle ilgili yaptiklar1 arastirmalar, Okul Oncesi doneme ait ilk arastirmalar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Aytag, 1992; Hummel, 1999; Oktay, 1993). Plato, egitimin devlet
tarafindan kendi ¢ikarlarina yonelik olarak verilmesi gerektigini sdylerken; 6grencisi Aristo
ise, ¢cocuklarin 7 yasina gelene kadar aileleriyle birlikte olmalarini sonrasindaysa kisisel

ozellik ve yeteneklerine bagli olarak bir egitim verilmesi gerektigini savunmustur (Aytag,
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1992; Hummel, 1999). Okul Oncesinde, cocugun gelisimi ve egitiminde en énemli faktdriin
aile oldugu ve olusturulan aile ortaminin 6nemine deginildigi bilgiler ilk kez 16. yiizyilda
Comenius (1592 — 1670) tarafindan verilmis ve Pestalozzi (1746-1827) onu takip ederek
ailenin énemini vurgulamustir (Ustiinoglu, 1987; s. 2-3).

Erken ¢ocukluk egitiminin konusulmasi ve diislintilmesi 16-17. yiizyilda baglamig ve Okul
Oncesi egitiminin gerekliligi sanayi devrimi ile birlikte kadilarin da is hayatina girmesiyle, is
hayati ve sosyal hayati dengeleyebilmek adina bir degisiklige ihtiya¢ duyulmasiyla ortaya
cikmistir (Haktanir, 2005). Batida, yetiskinlerin kii¢iik bir versiyonu olarak goriilen ve kendi
gelisim Ozelliklerine gore davranilmayan ¢ocuklara ait bu fikrin degismesine 16. ylizyildan
itibaren Jan Amos Comenius’un; ¢ocuklara kiigiik yaslardan itibaren somut bilgiler
ogretilmeye baslanilmasi, sosyo-ekonomik durumlari ve cinsiyete bakilmadan hepsinin esit
bir egitime tabi tutulmasi gerektigini savunmasi biiyiik oranda katki saglamistir (Aytag, 1992;
Oktay, 1993). Cocugun gelisim ve kisisel ihtiyaglarina uygun, cocuk merkezli yaklagimin ilk
savunucularindan olan Rousseau, Emilie adl1 eserinde ¢ocugun yetiskinden farkl 6zelliklere
haiz oldugunu ve bunlara yonelik gelisim devrelerinden bahsederek nasil uygulanacagina dair
ornekler vermistir (Oktay, 1993, s.179).

Tarihteki ilk ¢ocuk bakim ve egitim merkezi olma 6zelligi gosteren “salles d’asile”
(s1igmmma evleri), 1767 yilinda Johann Friedrich Oberlin tarafindan ¢alisan annelerin ¢ocuklari
icin acilmistir (Encyclopedia Britannica, 2010). Pestalozzi’nin 1774’°te kendi cocugunun
davraniglarini gézlemleyerek yapmis oldugu calisma ise erken ¢ocukluk donemi i¢in yapilan
ilk bilimsel kayit olma 6zelligi gdstermektedir (Aral ve digerleri, 2000). Okul Oncesi
egitimine dair ilk yasalar; 1837 de Fransa’da, 1857°de Ispanya’da ¢ikarilmis ve diger Avrupa
iilkeleri de bu dogrultuda ¢alisma yapmaya baslamistir (Sanders, 2003). Almanya’nin
Blankenburg bolgesinde 1837 yilinda Okul Oncesi egitim ¢alismalarina baslayan Alman asilli

Friedrich Wilhelm Froebel, 28 Haziran 1840’ta Keilhau yakinlarinda “Kindergarten” (cocuk
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bahgesi) adin1 verdigi tarihteki ilk anaokulunu agarak, ilk anaokulu kurucusu ve Okul Oncesi
egitimin temsilcisi olmustur (Oguzkan & Oral, 1997; Tezcan, 1995). Egitimcilerle
bahg¢ivanlar arasi bir iligki kurarak (analoji) anaokulu ismini belirleyen Froebel, okulu bir
cocuk bahgesine benzeterek oyunun egitimde dnemli bir yere sahip oldugunu ve buna yonelik
bir egitim verilmesi gerektigini savunmustur (Haktanir, 2009). Bu dogrultuda
diisiiniildiigiinde Darwin’in Evrim Teorisi’nin, Froebel’in Okul Oncesi egitim ile ilgili ileri
stirdligli egitim yapisinin temelini olusturdugu ve modelinin gelisimini pekistirdigi
soylenebilir (Ulkiier, 1993).

19. ve 20. ylizyillarda baslayan ¢cocugun biligsel gelisimi ile ilgili arastirmalar, erken
cocukluk egitiminin 6nemini vurgulamis ve toplumlarin dikkatini ¢ekerek 6nemli bir donem
olarak goriilmesini saglamistir. Dewey, Spock, Vygotsky, Bowlby ve Piaget tarafindan
yapilan ¢alismalarin; ¢ocuk ve egitimi lizerine diislinlilmesinde ve bu konuya 6nem
verilmesinde biiyiik rol oynadig1 kabul edilmektedir (Oudenhoven & Wazir, 2006; Oz, 1983;
Ural & Ramazan, 2007). Bu siralarda ise Italyan Doktor Maria Montessori, 1907°de ilk
“Cocuk Evi’ni agarak egitimci kimligini de kazanmis ve Okul Oncesinde alian egitimin
cocuklarin zihinlerinin alic1 potansiyellerinin fazla oldugu yillar olmasi sebebi ile egitimde
kritik donem kabul etmistir (Aral ve digerleri, 2000; Oktay, 2002). Montessori olusturdugu
egitim modelinde; egitim ortaminin zengin materyallerle donatilmasi, dolap boylarinin
cocuklara gore olusturularak ¢ocuklarin kendi istedigini rahatga alabilmesini savunmus ve
cocuklardan da kendi gelisimlerine ve ilerleme hizlarina gore kendi programlarin
olusturmalarimi bekleyerek onlara kendi egitimlerinin sorumlulugunu vermistir (Oudenhoven
& Wazir, 2006). Tarihteki ilk “yuva” ise; bes yas altindaki yoksul ¢cocuklarinin sagliklarini
kontrol etmek ve genel bakimlarini saglayabilmek amaciyla 1911°de Margaret ve Rachel

McMillan tarafindan Londra’da acilmistir (Oktay, 2002).
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Tiirkiye’de ise; II. Mesrutiyetten dnce bazi illerde olmak iizere 6zel ana mektepleri ve
Balkan Savaslarindan (1912-1913) sonra resmi ana mektepleri agilarak Okul Oncesi egitim
icin yapilan ilk anaokulu ¢alismalar1 olarak baglamistir (Akyiiz, 1996). 6 Ekim 1913 yilinda
cikarilan ve anaokullarini ilkokullarin bir basamagi sayan “Tedrisat: Iptidaiye Kanunu
Muvakkati (ilkdgretim Gegici Kanunu)”’nun 3-4 ve 5. maddeleri ile anaokullarmin tiim iilkede
acilmasi saglanmistir (Akyiiz, 1996; Ural, 1986). 1915 yilinda “Ana Mektepleri
Nizamnamesi” ve 1923’te “Gebe Kadinlarin ve Emzikli Annelerin Calistirilmast
Nizamnamesi” ¢ikartilmistir (EACEA, 2010). Yapilan bu ¢aligsmalar sayesinde Cumhuriyetin
ilk yillarinda 38 ilde yaklasik olarak 80 anaokulu agilmis ve bu okullarda resmi rakamlara
gore 5880 0grencinin egitim gormesi saglanmistir (Basal, 1998).

1916 yilima gelindiginde ise; Amerika’da Chicago Universitesinde egitim veren 12 6gretim
iiyesinin esi, Okul Oncesi egitimi sosyal ve egitim basarilar1 agisindan dnemli gordiikleri igin,
bu dénemin degerlendirilmesi amaciyla agilan ilk “kooperatif anaokulu™ 1920°de farkl
eyaletlerde de acilarak sayisini 5’e yiikseltmis ve yillar ilerledikge artan kooperatif anaokullar
arasindaki iletisimin kopmamasi i¢in kasaba, sehir ve eyalet bazinda konseyler kurulmustur.
Bir zaman sonra ise Kanada, Yeni Zelanda, ingiltere, Fransa ve diger Avrupa iilkelerinde de
kooperatif anaokullar1 kurulmaya baslanmistir (Coontz, 1996).

Tiirkiye’de Okul Oncesi egitim 1960 yilindan itibaren kurumsal egitim bakimindan yavas
da olsa gelisim gostermis ancak ¢cocugun korunmasiyla halkin egitimini zorunlu kilan 1961
anayasas1 ile Okul Oncesi egitim bes yillik kalkinma planlari arasinda kendine yer
bulabildiyse de istenilen hedeflere ulasmada yetersiz kalinmistir (Génen, 1990; Oz, 1983). 16
Haziran 1962 yilinda ilk kez yayimlanan “Anaokullar1 ve Anasiniflar1 Yonetmeligi”, 5-15
Ocak 1962 tarihinde toplanan Yedinci Milli Egitim Surasinda Okul Oncesi egitimin baskin
sekilde giindeme gelmesi sayesinde olmustur (Ural, 1986). Yayinlanan yonetmelik ile birlikte

Tiirkiye’de resmi ve 6zel Okul Oncesi kurum sayilarinda ve buralara kayit yaptiran cocuk
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sayisinda artig gézlemlenmistir (Oguzkan & Oral, 1983; Akt. Basal, 1998). 1973 te ¢ikarilan
“1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu” igerisinde yer alan “Milli egitim amaglar1 yalniz
resmi ve Ozel egitim kurumlarinda degil, ayn1 zamanda evde, ¢evrede, is yerinde, her yerde ve
her firsatta gerceklestirilmeye ¢aligilir” ibaresi ile tiim egitim kademeleri tek bir ¢at1 olarak ele
alinarak “Her yerde egitim” ilkesi vurgulanmakta olan bu kanunda Okul Oncesi egitim, okul
cagina gelmemis ¢ocuklarin egitimi olarak ele alinmis ve hedefler belirlenmistir (Bilir ve
digerleri, 1998).

1919°da Amerikal1 bir grup kadinin kurdugu “kooperatif anaokulu”ndan yirmi dokuz yil
sonra bu kez Italya’da bir grup kadin tarafindan “bizim ¢ocuklarimiz da zenginlerin ¢ocuklari
kadar zekidir” fikri ile yeni bir Okul Oncesi egitim yaklasiminin temelleri atilmis ve Reggio
Emilia yaklagimi ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasimin temelinde ¢ocuklara somut yasantilar
sunarak kendilerini anlatabilmelerine olanak saglamak vardir. Ogretmen ise, sadece yardimci
konumda bulunmakta ve gerektiginde diizeltmeler yapabilmekte, ancak tiim problemi
cocuklar ¢cozmektedirler (Temel & Dere, 1999).

1977 yilinda ise ilkdgretim Genel Miidiirliigii biinyesinde bir “Okuléncesi Subesi”
kurulmus; oncelikle ilkokullar biinyesinde anasiniflar1 agilmasi, okuldncesi i¢in 6gretmen
yetistirilmesi ve gerekli arac-gere¢ hazirlanmasi ¢aligmalar1 hizlandirilmigtir. 1980 yilindan
itibaren ise, gerek anaokullar1 gerekse anasiniflari agisindan genelde bir artis gézlenmistir.
Ulkemizde, okul ncesi egitim i¢in hizmet veren kurumlar bir siire Milli Egitim Genglik ve
Spor Bakanligi ile Saglik ve Sosyal Yardim Bakanliginin denetimi altinda olmustur. Bu
kurumlar: Ilkokula bagl olarak acilan hazirlik smiflari; resmi bagimsiz anaokullari; 6zel kisi
ve kuruluslar tarafindan agilan 6zel anaokullari; kiz meslek liseleri; kiz teknik yiiksek
ogretmen okullar1 ve liniversitelerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi boliimlerine bagli olarak acilan
uygulama anaokullar1; Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi tarafindan agilan ve 0-6 yas

arasinda korunmaya muhtag¢ ¢ocuklarin bakim ve egitimini iistlenen ¢ocuk bakim yurtlari;
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Sosyal Hizmetler Genel Miidiirliigli ve Cocuk Esirgeme Kurumu vb. sosyal yardim
kurumlarinin agtiklart yatili ve giindiizlii bakim evi ve yuvalar ile kamu ve 6zel igyerlerinin
kendi personelinin ¢ocuklari i¢in agmis oldugu kres ve yuvalardir (Gonen, 1990; Oktay,
1983).

1992 yilinda 3797 sayili MEB’in Teskilat ve Gérevleri hakkindaki kanunla “Okul Oncesi
Egitimi Genel Miidiirligi” kurulmustur (Bilir ve digerleri, 1998). Gliniimiizde ise, bakanliklar
tarafindan ¢ocuklarin bakimi ya da egitimi amaciyla MEB tarafindan agilan (on yasa, iki
tiiziik, on yonetmelikten olusan hiikiimler dogrultusunda); anaokulu, anasinifi, uygulama
siiflart ile diger kurumlar tarafindan agilan kres, yuva, giindiiz bakim evi, ¢ocuk bakim evi
ve ¢ocuk bakim yurtlarinda Okul Oncesi egitimi verilmektedir (T. Derman, & Basal, 2010).

Okul Oncesi egitimi, alan yazin incelendiginde 6zellikle 20. yiizyilin sonlarma dogru nem
kazandigini ve bu alanda ¢aligmalar yapildigini, farkli egitim modelleri denendigini, ulusal ve
uluslararas1 yardim kuruluslar ile projeler gerceklestirildigini ve verilen 6nemin diinya
capinda bir artisa sahip oldugunu gérmekteyiz (Giirkan, 2000, s. 6). Miiller ve Kucera-
Bauer’in 2001 yilinda Ziirih’te gerceklestirdikleri arastirmaya gore, biitiin ¢ocuklarin
kullanimina elverisli hale getirilerek yayginlastirilan Okul Oncesi egitim kurumlarmin olmasi
durumunda anneler normalden iki kat1 daha fazla bir siire ile ¢alisabilmektedirler (Miiller &
Kucera-Bauer, 2001). Ayrica annelerin sosyal ve is hayatina daha fazla vakit ayirabilmesinin
yaninda Okul Oncesi egitim kurumlari, sosyal statiiler arasindaki farklilig1 azaltti1 ve bdylece
toplumsal birlik ve isbirligi olusturabildiginden sosyal haklarin gerceklestirilmesini saglayan
en Onemli faktor olarak goriilmektedir (Friendly, 2001).

Uluslararasi alan yazinda Okul Oncesi egitim yerine kullanilan terimler incelendiginde
bir¢ok farkli tanim yer aldig1 goriilmektedir (Choi, 2002; Evans, Myers & Ilfeld, 2000). Erken
cocukluk egitimi (ECE) (Early Childhood Education- ECE); Okul Oncesinden daha genis bir

yas araligini1 kapsamakla birlikte genellikle egitim otoritesi kabul edilen kisiler ve Okul
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Oncesi dénemi egitim perspektifinden degerlendirenlerin tercih ettikleri bir terimdir. Erken
cocukluk egitimi ve bakimi (ECBE) (Early Childhood Education and Care- ECEC); yine Okul
Oncesi donemde egitim konusunu merkeze alanlarin ve bunun yaninda bakimin da énemli
oldugunu diistinen kisilerin tercih ettikleri bir terimdir. Erken ¢cocukluk bakimi ve egitimi
(ECBE) (Early Childhood Care and Education — ECCE); bir dnceki terim kapsaminda
diisiiniildiigiinde egitime degil bakima vurgu yapanlar tercih etmektedir. Erken ¢ocukluk
bakimi (ECB) (Early Childhood Care — ECC); daha ¢ok ¢cocugun saglikli beslenmesi ve
temizligi konularin1 kapsamakla birlikle gelismis iilkelerde ise ¢alisan annelerin ¢ocuklarina
yonelik verilen sosyal hizmetler anlaminda kullanilan bir terimdir.

Erken ¢ocukluk gelisimi (ECG) (Early Childhood Development — ECD); biitiinciil bir
yaklagim benimseyerek ¢ocugun duygusal, sosyal, bilissel ve fiziksel gelisimini giindeme
almaktadir. ECG’nin daha kapsamli olmasi, cocugun egitim agisindan degerlendirilmemesi ve
cocugun biitiinsel gelisimine odaklanmasi sayesinde siirekli olarak kullanim1 artan bir ifade
seklidir. Erken ¢ocukluk bakimi ve gelisimi (ECBG) (Early Childhood Care and Development
— ECCD); digerinden farkli olarak bu ifadede bakim ve egitim arasindaki fark on plana
alinmistir. Erken ¢ocukluk gelisimi i¢in bakim (ECGB) (Early Childhood Care for
Development — ECCD); bakim, gelisim ve 6grenme ile ilgili daha biitiinciil bir yaklagim
olarak dikkat ¢ceken bir ifadedir.

En ¢ok kullanilan “Erken Cocukluk Bakimi1” ile “Erken Cocukluk Egitimi” ifadeleri
arasindaki fark ise; “Erken Cocukluk Bakim1” daha ¢ok dezavantajli cocuklar i¢in kullanilan
sosyal hizmetleri kapsamakta iken “Erken Cocukluk Egitimi” ¢ocuklarin erken 6grenmelerini
konu alan bir ifade olma 6zelligi gostermektedir (Choi, 2002; Evans ve digerleri 2000).

Erken ¢ocukluk doneminde egitim alan ve almayan ¢ocuklar arasindaki farkliliklarin
gbzlenmesiyle birlikte harekete gegen egitimciler, bireysel temelde bir egitimin benimsenerek

dogumdan itibaren egitime baglanilmasi, kisisel ilgi ve gelisim siireclerine yonelik egitimde



17

diizenlemeler yapilmasi ve tiim bunlarin bireyin yasadigi sosyokiiltiirel ¢evre ile baglantili
olacak sekilde tasarlanmasi gerektigini sdylemislerdir (Ahmetoglu, 2010, s. 10; Oguzkan &
Oral, 1992; Oguzkan & Oral, 1993, s. 2; Oguzhan & Oras, 1997; Oktay, 1999; Oktay, 2007;
Poyraz & Dere, 2001, s.21; Tiir & Turla, 1992, s. 2; Ural & Ramazan, 2007, s. 14; Yilmaz,
2003, s. 13). Okul Oncesi egitim; ¢ocuklarin bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel
ve dil gelisimlerini, temel davraniglar1 kazanmasinda yardimei olan bir egitim kurumu
olmasiyla birlikte cocugun kisiliginin gelisimi, davranig, tutum, beceri ve aligkanliklarini
kazanmasina da yardimci olur (Aral ve digerleri, 2001, s.15; Aral ve digerleri, 2003; Diisek,
2008, s.1; Karsli, 2003; Kogyigit, 2012; MEB, 2013; Oktay, 1999, s. 15; Oktay, 2010; Vural,
2006, s. 1; Yavuzer, 1997). Okul Oncesi dénem, ¢ocugun gelisiminin en hizli oldugu, gok
hizl1 6grendigi, 6grendigi bilgilerin kalici iz oldugu ve bu yaslardaki egitimin ¢ocugun
gelecegini sekillendirdigi diistintildiigi i¢in, kritik bir donem olarak adlandirilmistir (Ari,
2003; Giiles & Erigen, 2013; Kuru-Turasl, 2010; Oktay, 1999; Sivgin, 2005, s. 30).

Kisacasi egitim dedigimiz olgu, kisinin kendi yasantis1 dogrultusunda deneyimleyerek
ogrendigi bir siire¢ olarak toplumun ihtiyacina yonelik nicelik ve nitelikte insan yetistirme
programidir (Daglioglu, 2010; Demirel & Kaya, 2005; Erden, 2005; Giindiiz, 2003).
Senemoglu (1994, s. 21) ise, bu siireci ¢gocuklarin bulunduklari ¢cevreye ilgi ve merak duymasi
ile grenme ve diisiinme becerilerini gelistirmesi olarak ifade etmistir. Okul Oncesi egitim;
cocuklar1 zihin, beden ve duygusal olarak ilkdgretime hazirlayan bir miidahale programi olup
(Bekman &Giirlesel, 2005), cevresel faktorler olarak uygun ortamda bulunmayan ¢ocuklarin
da sartlar1 elverisli bir ortamda egitim alarak bazi dezavantajlarini ortadan kaldiran, yaraticilik
basta olmak iizere biitiinsel gelisimi hedefleyen, evrensel degerlere uygun bir sistem olarak
kabul gormektedir (Cleveland & Krashinsky, 2003; Merdol, 1999; Meydan, 1984; Turan,
2004). Kadinlarin ¢alisma hayatina baslamasi ve cocuklarin diinyaya geldikleri andan itibaren

ogrenebildiklerinin kabul edilmesiyle birlikte bir gereklilik olarak goriilen Okul Oncesi egitim
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(Dirim, 2004, s.7; Erden, 2010, s.12); gelisimin ¢ok hizli oldugu bir donem olarak (Oktay,
2007, s.11), ¢ocuklarin planli bir egitimle bilissel, dil, duygusal, motor ve 6z bakim
becerilerinin gelistirilebilecegi ,ancak gelisim donemleri dikkate alinirken bireysel
farkliliklarin da dikkate alindig bir kapsamda degerlendirilmelidir (Artut, 2010; Basal, 2007,
s.12; Eagle ve digerleri, 2007; Ekiz, 2010, s.3; Giichan Ozgiil, 2001, s.11; Giineysu, 2005;
Kachmar, 2008, s.30; Heckman, 2008; Mustard, 2007; Piaget & Inhelder, 1969; Senemoglu,
2004; Okul Oncesi Egitim Programi, 2006, s.11; Turasli, 2007, s.3).

Yasamin ilk yillarina denk gelen Okul Oncesinde 6grenilen bilgilerin kalict olmasinin
yaninda kisinin gelecek hayatin1 da yonlendirici etkisi oldugunu sdyleyen uzmanlar, bu
durumun 6nemine dikkat ¢ekerek ilk 6grenilen bilgilerin dogru bilgiler olmasinin hem ¢ocuk
hem de toplum i¢in 6nemli bir durum olacagini belirtmislerdir (Ciftgi, 2013; Eagle ve
digerleri, 2007; Gage, 1988, 5.124-130; Heckman, 2008; Mustard, 2005; Oktay, 1999; Oktem,
1986, s.21; Poyraz & Dere, 2001; Ramazan & Ural, 2007, s.14; Sahin, 2005, s. 1-2; Sen,
2008, s.82; UNESCO, 2010; Usun & Comert, 2003, s. 126-127). Cocugun i¢inde bulundugu
ortamin kalitesi ve gelisimine uygun etkinlikleri deneyimlemesi beyin gelisimini destekleyen
onemli faktorlerdendir (Harvard University, 2008). S6z konusu olan deneyimler, gocugun
beyninin zayif ya da gii¢lii temeller olusturmasi acisindan gelecek 6grenmelerini ve akademik
basarilarini etkilemektedir. Bu etkiler genis bir alana hakim olarak kisinin; karakter, kisilik
yapisi, davranig, tutum, ahlak gibi 6nemli degerlerin edinilmesini saglamaktadir (Harvard
University, 2007; Harvard University, 2008; Heckman, 2008; Metin, 2001, s. 22; Tugrul &
Duran, 2003, s. 227;).

Bir ¢ocugun tiim zeka potansiyelinin yarisina dort yasina kadar ulasirken, %30’unun sekiz,
%20’nin ise on yedi yasina kadar tamamlandig1 tahmin edilmektedir (Kaytaz, 2006; Poyraz &
Dere, 2003). Bu nedenle Okul Oncesi egitim; cocugun bulundugu ¢evre ve diger ¢evreleri

merak ederek, 6grenme ve diisiinmeye istekli olarak yetistirilmesi ve gelistirilmesi gorevini
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iistlenmis durumdadir (Geng & Senemoglu, 2001, s. 1; Senemoglu, 1994, s. 21;). Bu 6nemli
nedenlerden dolayr Okul Oncesi egitim; sadece galisan annelerin ¢cocuklarmin gonderildigi bir
yer olmaksizin, tiim ¢ocuklarin katilim sagladig: bir egitim dénemi olmalidir (Y 6riikoglu,
1992, s. 15).

2.1.2. Tiirkiye’de okul dncesi egitim kurumlarinin yapilandirilmasi. Okul Oncesi
egitim kurumlar1 verdikleri hizmete gore hitap ettigi 6grencilerin yaslarina ve kurulus
amagclarina gore ayri olarak ele alinmaktadir. “Kurulus amaglarina gére” kurumlar, liste
halinde siralanmis ancak agiklamalari1 yapilmamistir. Bahsi gegen kurumlar “yas gruplarina
gore” egitim veren kurumlar baslig altinda detayli olarak ele alinmustir.

2.1.2.1. Kurulus amaglarina gore okul oncesi egitim kurumlari.

A) Milli Egitim Bakanlig1’na baglh Okul Oncesi egitim kurumlari;
e Bagimsiz Anaokullari,
e [lkdgretim biinyesindeki anasmiflari,
e Kiz Meslek Liseleri biinyesindeki uygulama anaokullar1 ve anasiiflari,
B) Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’na bagli Okul Oncesi egitim kurumlar;
e (Cocuk yuvalar,
e Cocuk bakimevleri,
e (Cocuk kuliipleri,
e Cocuk evleri,
C) Universitelerin biinyelerindeki Okul Oncesi egitim kurumlari,
D) Calisma Bakanligina bagli Okul Oncesi egitim kurumlari,
E) Vakif, dernek ve kooperatiflere bagli Okul Oncesi egitim kurumlari (MEB, 2019).
2.1.2.2. Kabul ettikleri yas gruplarina gore okul éncesi egitim kurumlari. Okul Oncesi
egitim kurumlaria kayit yaptirabilme yaglart MEB tarafindan belirlenmekte ve bu dogrultuda

aileler ihtiya¢ duyduklar1 egitim kurumuna kayit yaptirabilmektedirler. Kayit yaslar1 2018-
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2019 egitim 6gretim yilinin ikinci dénemi sonlarina dogru giincellenmis ve 2019-2020 egitim

ogretim yilinda son giincellemeler dikkate alinarak kayit yapilacagt agiklanmistir (MEB).
Giincellenen aylara gore 2019-2020 egitim-6gretim yil1 i¢in okullarin kayit durumlarina
(Tablo 1) yonelik bilgiler 1s181nda; kres, glindiiz bakim evi, yuva, uygulama sinifi, anasinifi,

anaokulu gibi Okul Oncesi egitim kurumlarina ait bilgiler bu baslik altinda aciklanacaktir.

Tablo 1

2019-2020 Egitim ve ogretim yili yas gruplarina gére okul kayit durumu

DOGUM YILI DOGUM AYI EYLUL 2019 KAYIT DURUMU
ITIBARI ILE KAC
AYLIK
ARALIK 33 AYLIK Kres ve Giindiiz
2016 EKIM 35 AYLIK Bakim Evlerine
Gidebilir.
Bos Kontenjan Olmasi
2016 EYLUL 36 AYLIK Durumunda
Anaokulu, Ana Sinifi
2015 OCAK 56 AYLIK ve Uygulama
Siniflarina
Kaydedilebilir.
ARALIK 57 AYLIK Okul Oncesi Egitim
2014 NISAN 65 AYLIK Kurumlarmin Aday
Kaydma Alinir.
2014 MART 66 AYLIK Okul Oncesi Egitim
OCAK 68 AYLIK Kurumu ( Veli Istegi
ile 1 Y1l Ertelenebilir.)
ARALIK 69 AYLIK Ilkokul 1. Smifa
2013 EKIM 71 AYLIK Kayd1 Zorunludur. (
Veli Istegi ile 1 Y1l
Ertelenebilir.)
EYLUL 72 AYLIK Ilkokul 1. Smifa
2013 OCAK 80 AYLIK Kayd1 Zorunludur.

Kaynak: MEB 26/07/2019 meb.gov.tr
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Kregsler (Cradle Schools, Creches): 0-35 aylik ¢cocuklarin giindiizleri bakimlarinin
yapilarak fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisimlerini destekleyici programlarin uygulandigi
kurumlardir. Calisan annelerin tercih ettigi kurum olma 6zelligi tasiyan kreslerde, okula
teslim edilen bebeklerin sagliklar1 ve beslenmeleri gibi diizenli bakimlar1 yapilmaktadir.
Kreslerde 6gretmenlerin disinda hemsireler ve bebek bakicilart da gérev yapmaktadir.
Agirlikli olarak bebeklerin bakimlarinin yapildigi i¢in bir egitim kurumu 6zelliklerini tam
olarak karsilayamamaktadir. Egitimden ¢ok bebeklerin bakimlarina vurgu yapilan bu
kurumlar “Aile Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi”’na baglidir. MEB’e bagli olan Okul
Oncesi kurumlari, 0-35 aylik ¢ocuklari kabul etmedikleri i¢in kres statiisiinde
degerlendirilmezler, ancak kresler ayn1 zamanda 3-6 yas arasi ¢ocuklari kabul
edebildiklerinden dolay1 anaokulu olarak hizmet verebilmektedirler (Oguzkan & Oral, 1995).
Ayrica 6331 sayil Is Saghg ve Giivenligi Kanununun 30. maddesine dayanilarak ¢ikarilan ve
Resmi Gazete’de 16 Agustos 2013 tarthinde yayimlanan “Gebe veya Emziren Kadinlarin
Calistirilma Sartlariyla Emzirme Odalar1 ve Cocuk Bakim Yurtlarina Dair Yonetmeligin™ 13.
maddesi ile isverenlere “Isyerlerinde Emzirme Odas1 ve Kres A¢ma Zorunlulugu”
getirilmistir. Bu sayede calisan annelerin bebeklerinin glivende oldugunu hissetmeleri ve
caligma hayatina kisa stirede donmeleri saglanmastir.

Giindiiz bakimevleri (Day Care Institutions): 0-35 aylik ¢ocuklarin tam giin boyunca
bebeklerin bakimi, saglig1 ve egitiminden sorumlu olan kurumlardir. Kresler ve giindiiz bakim
evleri arasinda teknik ve 6gretimsel bir farklilik bulunmamakla birlikte, aralarinda hizmet
verme siirelerinde farklilik olusmaktadir. Glindiiz bakim evlerinin tam giin egitim veren
kurumlar olmasi sebebi ile genellikle, 6zel kurumlar “kres ve giindiiz bakim evi” adiyla
acilarak tam giinii kapsayan bir hizmet sunabilmektedirler.

Yuvalar (Nursery Schools, Infant Schools): “Aile Calisma ve Sosyal Hizmetler

Bakanligina bagli olan ¢ocuk yuvalari, cocuklarin bakimlarini ve egitimlerini saglayan
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kuruluslardir. Yuvalar, 6zellikle gelismis iilkelerde sosyo-ekonomik durumu diisiik ailelerin
bulundugu bolgelerde yarim giinliik egitim verilen kurumlardir. Yuvalarin en 6nemli amaci,
cocuklarin gelisimlerini etkileyen olumsuz durumlar1 ve ¢evre kosullarini en aza indirerek
onlarin; sosyal, bilissel, dil ve motor becerilerini destekleyecek programlarla gelisimlerini
saglamaktir. Calisan annelerin, ¢gocuklarinin bakim ve egitimlerinin saglandig: giivenli
ortamlarda bulunduklarini bilmeleri 6nemli oldugundan yuva olarak adlandirilan egitim
kurumlar1 gerekli goriilmektedir.

Uygulama Swnifi: Ortadgretim kurumu olarak adlandirilan ve biinyesinde “gocuk geligimi
ve egitimi” boliimi bulunan liselerde kendilerine ayrilan siniflarda egitim veren kurumlardir.
Okulun “cocuk geligimi ve egitimi” boliimii 6grencilerinin, uygulama yaparak deneyim
kazanmalarini saglamak amaciyla agilmis kurumlardir. Ogrenciler, uygulama smifinda
bulunan Okul Oncesi 6gretmeninin yapmis oldugu ¢alismalar1 yakindan gozlemleme,
inceleme ve daha fazla deneyim yapma sansina sahip oldugu i¢in bu kurumlar Okul Oncesi
ogretmen adaylarinin temelden yetismesi i¢in 6nemlidir.

Anaswmiflar: (Kindergartens): 57-68 ay arasi ¢ocuklara egitim veren yarim giinliik egitim
programlaridir. {lkokul ve ortaokul biinyesinde kendilerine ayrilan sinifta egitim
verilmektedir. Kuruma kabul yast itibariyle, ilkokula kayit yaptirmaya en yakin Okul Oncesi
egitim kurumudur. Bu nedenle amaglar arasinda, cocuklari ilkokula hazirlamak da vardir.

Anaokullar: (Kindergartens, Nursery Schools): 36-68 ay arasi ¢ocuklara egitim veren
kurumlardir. Bu kurumlarda bakim ve giivenlik saglanmakta, ancak baskin olarak egitim
vurgulanmaktadir. MEB’e bagli olan bu kurumlar, yarim giinliik egitim programinin diginda
ogleden sonralar1 ¢esitli kuliip ¢alismalar1 eklenerek tam gilin egitim vermektedirler.

Genellikle anaokullart ve anasiniflari tanim olarak karistirilip birbiri yerine

kullanilabilmektedirler. Anaokullari, herhangi bir kurumun (ilkokul, ortaokul, lise)
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biinyesinde bulunmayan kendisine ait bir binasi ve alan1 bulunan egitim merkezleridir. Ayrica
anasiniflarina gore, kuruma kayit i¢in daha erken yas araligina sahiptir.

2.1.3. OKkul dncesi egitimin planlanmasi ve uygulanmasi. Gelisim donemlerinin ¢ok
hizli seyrettigi Okul Oncesi donem ¢ocugunun; gelisimini ve ayn1 zamanda 6grenmesini
destekleyecek bir 6gretim programinin hazirlanmasi 6nem arz etmektedir (Albrecht & Miller,
2004, s. 27-30). Bu nedenle Okul Oncesi egitim programi; cocugun saglikl bir gelisim
donemi gegirmesini ve gelecek i¢in gerekli olacak beceri ve donanima sahip olarak
yetistirilmesini amaglamalidir (Hirsh, 2004, s.5).

Gelisimsel olarak yeterli bir Okul Oncesi egitim programinda olmas1 gereken nitelikleri
“Amerikan Ulusal Cocuk Egitimi Dernegi” (NAEYC) su sekilde siralamistir (akt. Catron &
Allen, 2003, s. 158-159):

“Cocugun biitiin gelisimsel 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurmak.

Cocuklarin bildikleri ve yasantilari iizerine 6grenme siirecini inga etmek.

Cocugun kiiltiirlinli yansitmasina olanak saglamak.

Program amagclariin gelisimsellik, gozlenebilirlik ve ¢ocuklarin becerilerine uygun 6zellikler
tasimasi.

Program uygulamalari igerisine teknoloji uygulamalar1 ve 6gretme stratejileri entegre
edilebilmelidir.”

2.1.3.1. 1989 ve sonrasinda Tiirkiye’de okul oncesinde egitim programlari. Tiirkiye’de
1989 yilinda ilk defa Okul Oncesi egitim programi taslagi olusturulmus ve kabul edilmis,
ancak bir “Okul Oncesi Egitim Program1” hazirlanmasi1 1994 yilinda gerceklesmistir (Gelisli
& Yazici, 2012, s. 86-87). 1994 yilinda yayimlanan Okul Oncesi Egitim Programi, 0-36 aylik
cocuklarin biligsel, sosyal-duygusal, dil, 6z bakim ve motor becerileri gelistirilmek amaciyla
kres programu ii¢ ayr1 evreden (0-12 ay; 13-24 ay; 25-36 ay) olusan; 37-60 aylik ¢cocuklarin
biitiinsel gelisimini saglamak ve 61-72 aylik cocuklarin ise ilkokula hazirlanmasini saglamay1
amaglayan bir ¢erceve programidir. Gelisimsel asamalarin yer aldigi hedef ve davraniglarin
liste halinde 6gretmenlere ilk kez verilen bu programda, konular hedeflerin kazandirilmasi

icin bir arag olarak kullanilmistir (Diisek, 2008, s.103; MEB, 1994, s. 31). Bu programin
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uygulanmasina yonelik arastirma yapildiginda programin tam olarak anlagilmadigi ve
uygulamada bazi sikintilar yasandigi tespit edildiginden “Okul Oncesi Egitim Genel
Midiirliigii” programin gelistirilmesine karar vermistir. Programin gelistirilme ¢alismalari
icin cesitli {iniversite dgretim elemanlar1, Okul Oncesi 6gretmenleri, “Basbakanlik Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu” biriminden ilgili kisiler ve MEB’den bu birimle ilgili
kisilerden bir komisyon kurulmustur. Bu komisyon; kres programinda bir sorun goriilmedigi
icin aynen uygulanmasina, anaokulu ve anasinifi programinin birlestirilerek tek bir programin
hazirlanmasi kararlarini almistir (Giirkan, 2003). Iki y1l siiren ¢alismalar sonuncunda yeni
hazirlanan program 2002 yilinda uygulanmaya baslamistir (Kandir, Ozbey & Inal, 2010, s.
78-79).

2002 Okul Oncesi Egitim Programi, 36-72 aylik cocuklarin gelisimlerini desteklemeyi
amaglamaktadir. Gelisimsel hedeflerin yer aldig1 programda, konularin arag olarak kullanimi1
zorunlu kilinmistir. Bu hedefler ve davranislar gelisim alan1 kapsaminda; psikomotor, sosyal-
duygusal, biligsel ve dil seklinde yer alirken beceri alan1 olarak 6z bakim becerileri
belirlenmistir (Gelisli & Yazici, 2012, s. 86-87; Kandir ve digerleri, 2010, s. 78-79). Bu
program olusturulurken birgok Okul Oncesi Egitim Programi incelenmis ve dzelikle her
etkinlikte yaraticilifa yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Alanda yapilan arastirmalar ve
uygulamalar kapsaminda programin giincellenmesi ve gelistirilmesi i¢in, AB ve uluslararasi
programlarin standartlarina gelinebilmesi amaciyla farkli {ilkelerin Okul Oncesi egitim
programlari incelenmis ve karsilastirmalar seklinde analiz edilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda “36-72 aylik ¢cocuklar i¢in Okul Oncesi Egitim Programi’nin gelistirilmesi,
diizenlenmesi ve bu dogrultuda “6gretmen kilavuz kitabinin” hazirlanmasina karar verilmistir.

2002 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yapilan giincellemelere yonelik hazirlanan “2006
Okul Oncesi Egitim Programi1”, 36-72 aylik ¢cocuklarin bilissel, sosyal-duygusal, dil,

psikomotor, 6z bakim becerilerini gelistirmek ve ¢cocuklarin ilkokula her yonden hazir
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olmalarmi saglamayr amaglamaktadir. Gelisimsel bir program olan 2006 Okul Oncesi Egitim
Programi, programlama olarak sarmal, program anlayisi olarak biitiinciil bir anlayisa sahiptir.
Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ti¢ ayr1 gruba ayrilarak (36-48 aylik, 48-60 aylik, 60-72
aylik) verilmistir (MEB, 2006, s. 11; Stvgin, 2005, s. 15). Programa ait kitabin ikinci
béliimiinde; “kalite, etik, davranis ydnetimi, cocuk ve yaraticilik, Okul Oncesi egitimde
sorumluluk, ¢cevre duyarliligy, farkliliklara saygi egitimi ve kaynastirma egitimi” gibi
basliklara yer verilmistir. Kitapla birlikte yaymlanan Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer alan
basliklar ise sunlardir; 36-48 aylik, 48-60 aylik, 60-72 aylik ¢cocuklarin ayr1 ayr1 programlari,
tam ve yarim giinliik plan 6rnekleri, gelisim alanlarina yonelik etkinlik 6rnekleri, kazanim
degerlendirme formu 6rnegi ve gelisim raporu 6rnegi. Bu program 2013-2014 egitim-6gretim
yilina kadar uygulanmaya devam etmistir.

Gelisimsel ve biitiinciil bir yaklagimla ele alinan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda,
daha 6nceki egitim planlarinda “amag ve kazanimlar” seklinde yer alan ibare “kazanim ve
gostergeler” seklini almistir. Kazanimlar, ulasilmasi planlanan hedefleri, gostergeler ise
kazanimlarin goriilen halini ifade etmektedir. Program hedefleri, gelisim 6zelliklerine gore li¢
ayr1 gruba (36-48 aylik; 48-60 aylik; 60-72 aylik) ayrilarak yer almistir. Kazanimlarin hemen
arkasindan, ayn1 kazanimin gostergeleri aciklanmaktadir. Yayinlanan programda; 6grenme
merkezleri, etkinlik cesitleri, aylik ve giinliik egitim planlari, gelisim gozlem formu, gézlem
raporu, ¢esitli plan formatlarina ait 6rnekler, 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 desteklemede dikkat
edilmesi gerekenler seklinde basliklar bulunmaktadir.

2.1.3.2. Okul éncesi egitim ortamlart ve ogrenme merkezleri. Bir egitim kurumunun
onemlidir. Saglikli bir egitimin gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli olan uygun egitim ortami,
planlanan 6gretim programimin amagclarina ulasilabilmesini saglamaktadir. Okul Oncesi

donemde ise siif ortaminin 6grenme merkezlerini igermesi 6nemlidir. Daha 6nceki 6gretim
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programlarinda “ilgi koseleri” olarak adlandirilan bdliim, 2013 Okul Oncesi egitim
programinda “6grenme merkezleri” seklinde yer almistir (Okul Oncesi Egitim Programu,
2013). Ogrenme merkezleri, cocuklarin serbest bir sekilde oyun oynamalar1 i¢in kullanilan
alanlardir. Burada 6nemli olan nokta ise, belirlenen 6grenme merkezlerinin sinif ortamlarina
yerlestirilme sekilleridir. Diizenlenme yapilirken; 6grencilerin keyifli bir zaman dilimi
gecirirlerken birbirlerini rahatsiz etmemeleri ve birbirlerini engellememelerine dikkat
edilmelidir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda yer almas1 uygun goriilen 6grenme merkezleri;
dramatik oyun, sanat, kitap, blok, miizik ve fen olarak belirlenmistir (Okul Oncesi Egitim
Programi, 2013).

Blok Merkezi: Genis bir alan ayrilmasi gereken bu merkezde ¢ocuklar; farkli
materyallerde, boyutlarda, sekillerde ve renklerde bulunan objelerin arasindaki uyumlari ve
farkliliklar1 gibi 6zellikleri yorumlamalari, analiz etmeleri saglanirken yapi-insa oyunlari ile
ayn1 malzemeyle farkl figiirler olusturarak yaraticiliklarini gelistirirler (Okul Oncesi Egitim
Programi, 2013). Onemli olan durum ise, ¢ocuklar oyun oynarken ¢ok ses yaptiklar1 i¢in
sessiz olunmasi gereken dgrenme merkezlerinden uzaga yerlestirilmelidir. Ogretim
programinda; farkli materyallerden yapilmis (kagit, karton, ahsap, plastik vb.) bloklar, gesitli
hayvan ve insan figiirleri, yol-sokak-bina-trafik isaretleri, legolar, farkli boyutlardan yapilmis
kartonlar gibi malzemelerin bulundurulmas: énerilmektedir (Okul Oncesi Egitim Programi,
2013).

Kitap Merkezi: Sessiz olunmasi gereken bir 6grenme merkezi oldugu igin sinifin en sessiz
alanina konumlandirilmasi 6nerilmektedir. Bu merkezde ¢cocuklarin; okuma- yazma
caligmalar1 yapmalar1 ve kitaplara karsi olumlu tutum gelistirerek okuma aligkanligi
gelistirebilmeleri amacglanmaktadir. Bu ilgi merkezinde; ¢cocuklarin boylarina gore kolay
ulasabilecekleri yiikseklikte kitaplik ve raflar, ¢ocuklarin rahat oturabilecekleri sandalye ya da

koltuk, rahat minderler, kullanima uygun masalar ve okuma alanlari, ¢esitli renkli kitaplar,
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brostirler, kataloglar, ¢esitli yazili materyaller, haritalar, resimli kartlar gibi malzemelerle
cesitlendirilmesi uygun goriilmektedir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).

Miizik Merkezi: Cocuklarin miizik ile ilgili bilgi ve becerilerini gelistirebilmelerini
saglayan 0gretim merkezinde ¢esitli miizik aletlerinin bulundurulmasi 6nemlidir. Miizik
merkezi sadece sarki soylemek olarak diisiiniilmemeli, basit de olsa miizik aletleri denenmeli
ve fikir sahibi olmalar1 saglanmalidir. Kiigiik yasta miizigi deneyimleme sansina sahip olan
cocuklar ileriki hayatlarinda da ilgi ve sempati sahibi olabilecekleri 6ngoriilebilir bir
durumdur. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencileriyle basit miizik aletleri yapmalari
onerilmektedir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013). Miizik merkezinde kullanilmasi igin;
vurmali ¢algilar, piyano, org, gitar, keman, blok fliit, melodika gibi 6gretmenin kullanimini
Ogretecegi miizik aletlerinin yaninda, renkli miizik kitaplari, cocuk miiziklerinin yer aldig1
CD’lerin bulundurulmas énerilmektedir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).

Sanat Merkezi: Cocuklarin yeni ve 6zgiir fikirler, diisiinceler olusturabilmelerini saglayan,
farkl1 malzemeleri deneyimleme sansina sahip olarak estetik becerilerini ve temel sanat
bilgilerini edindikleri sanat merkezidir. Yapilan ¢alismalarin, ¢ocuklarin gorebilecekleri
alanlarda sergilenmesi ve bu serginin siirekli olarak glincellenmesi 6nemlidir. Bu 6grenme
merkezinin amacina uygun olmasi igin; gesitli tiirlerde boyalar (sulu, kuru, pastel, akrilik vb.),
renkli fon kartonlari, resim kagitlari, miize brosiirleri, ¢esitli kolaj malzemeleri, ¢gocuklar i¢in
onliikler, sovaleler, tuvaller, fir¢alar vb. gibi farkli malzemelerle ¢esitlendirilmesi uygun
goriilmektedir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).

Fen Merkezi: Cocuklarin i¢inde olan merak duygusunu perginleyerek ortaya ¢ikartmayi ve
yeni seyler kesfetmelerini amacglayan 6grenme merkezi, aydinlik ve miimkiinse sessiz
ogrenme merkezlerine yakin olmasi énerilmektedir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).
Ogrenme merkezinde yapilacak galismalar igin; farkli duyu malzemeleri (kum, piring, misir

vb.), biiyiite¢ ve mikroskop gibi deney malzemeleri, miknatis, teller, ampuller gibi ihtiyaca
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gore degisen cesitli malzemelerin gerekli glivenlik 6nlemleri alinarak kullanilmasi
onerilmektedir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).

Dramatik Oyun Merkezi: Cocuklar i¢in vazgegilmezler arasinda olan oyunun, biitiinsel
gelisimini saglamaktadir. Farkli nesneler ve kisilerle etkilesim kuran ¢ocuklar onlarin
rollerine biirtinerek sembolik diisiinme gelisimini desteklemektedirler. Ayrica ¢ocuklarin
farkli oyunlar ve senaryolar iiretmelerinin saglanmasi énemlidir (Okul Oncesi Egitim
Programi, 2013). Bu merkezde anlamli 6grenmelerin ger¢eklesmesi ve keyifli zamanin
gegcirilmesi i¢in; kukla perdesi, ¢esitli malzemelerle yapilmig kuklalar (el kuklasi, ip kuklasi
vb.), kostiimler, aksesuarlar, oyuncaklar gibi malzemelerin bulundurulmasi énerilmektedir
(Okul Oncesi Egitim Programu, 2013).

2.1.3.3. Etkinlik ¢esitleri. Okul Oncesi egitim programinda yer alan etkinlikler; Tiirkge,
Sanat, Drama, Miizik, Hareket, Oyun, Fen, Matematik, Okuma yazmaya hazirlik ve Alan
gezileri seklindedir. Etkinlikler tek tek planlanabildigi gibi farkli etkinlik cesitleri
birlestirilerek biitiinlestirilmis etkinlikler seklinde de tasarlanabilmektedir (Okul Oncesi
Egitim Programi, 2013). Ayrica etkinlikler; bireysel, kiiciik grup ve biiyiik grup seklinde
amaca gore diizenlenebilmektedir. Bireysel etkinlikler, cocugun 6grenme yasantisini tek
basina olusturmasi ve yaparak yasayarak 6grenmeyi amaglamaktadir. Kiiglik grup etkinligi,
cocuklarin yapilacak etkinlige gore gereken 6zellikler kapsaminda gruplara ayrilarak farkl
calismalar1 yaptiklan etkinlikler iken biiyiik grup etkinlikleri, sinifin kiigiik gruplar seklinde
aym etkinligi yapmalaridir (Okul Oncesi Egitim Programui, 2013).

Matematik Etkinligi: Cocuklarin glinliilk yasamlarinda rastlayabilecekleri 6rneklerle
yapilandirilan matematik etkinlikleri, cocugun biligsel gelisimine katki saglayarak
matematiksel kavramlarin neden ve nasil kullanildiklarin1 kavranmasinda yardime1 olmaktadir
(Okul Oncesi Egitim Programi, 2013). Iliski kurma, geometrik sekilleri tanima, siralama,

eslestirme, Oriintii olugturma, sayma, gruplama, toplama- ¢ikarma, grafik hazirlama
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caligmalar1 gibi etkinlikler matematik etkinlikleri olarak yer almaktadir. Bu etkinlikler ile
cocuklarin, etraflarindaki oriintiileri fark etmeleri, problem ¢6zme becerileri kazanmalari, akil
yiirlitebilmeleri ve matematiksel kavramlari kullanarak iletisim kurabilmeleri beklenmektedir
(Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).

Drama Etkinligi: Bir durum ya da olayin ¢ocuklar tarafindan canlandirilarak empati
kurmalarini, s6zel ve sdzel olmayan ifade sekilleri kullanabilmeleri, yaparak yasayarak
ogrenmelerini saglayan ve biitiinsel gelisimi destekleyen bir etkinlik ¢esididir. Isinma,
canlandirma ve degerlendirme ¢alismalar1 olmak {izere li¢ asamadan olusmaktadir (Okul
Oncesi Egitim Programi, 2013). Cocuklarin kendi bedenlerini tanimalarma ve uzamsal
farkindalik gelistirmelerine yonelik oyunlardan olusan 1sinma ¢aligmalari; belirlenen kurallar
cergevesinde Ozglirce yaptiklar: dramatizasyon, dogaglama, rol oynama gibi tekniklerin
kullanildig1 canlandirma ¢alismalar1 ve egitimci tarafindan ¢esitli soru teknikleri ile
(yansitma, degerlendirme) drama etkinliginin degerlendirilmesinin yapildigi degerlendirme
asamasidir.

Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi: Cocuklarin ilkokula hazirligimi kolaylastiracak
etkinlikleri kapsayan okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri, hazirbulunuslugu arttirmay:
amaclar ancak okuma ya da yazmay1 6gretmeyi amaglamamaktadir. Okuma yazmaya hazirlik
caligmalar1 birgok etkinlikle birlestirilerek (sanat, drama, miizik vb.) gerceklestirilmeli, sadece
masa basinda yapilan bir etkinlik olarak degerlendirilmemelidir (Okul Oncesi Egitim
Programi, 2013).

Sanat Etkinligi: Yaraticiliga ve hayal giicline vurgu yapilan etkinlik ¢esidi olarak sanat
etkinlikleri ¢ocuklarin; problem ¢6zebilmelerini, elestirel ve ¢oziim odakl diisiinebilmelerini,
kendilerini ifade edebilmelerini, ¢ocugun kendi kiiltiirii ile diger kiiltiirleri daha iyi anlayarak
farkliliklara saygi duymasina yardimci olmaktadir. Sanat etkinlikleri, sadece 6grenme

merkezinde degil giin igerisinde tek olarak ve diger etkinliklerle birlestirilerek biitiinlestirilmis
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sekilde de uygulanabilmektedir. Sanat etkinlikleri tek bir {iriin ortaya ¢ikarmak amagh
planlanmamakla birlikte, grubun sayisina ve 6zelligine gore ¢esitli etkinlikler ve materyaller
hazirlanarak ¢ocuklara se¢me firsat1 saglanmalidir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).

Tiirk¢e Etkinligi: Cocuklarin, Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarint amaglayan Tiirkce
etkinlikleri; sozciik dagarciklarini, iletisim becerilerini arttirmak, farkli s6z 6beklerini anlama
ve kullanma, duygu ve diisiincelerini sdzel ve sozel olmayan yollarla ifade etmesini, dinleme
becerisini kazanmalarini saglamaktadir. Tiirkce etkinliklerinin bir diger 6nemli amaci ise
cocuklara kitap sevgisi agilamaktir. Cocuklarin gelecek yasamlarindaki okuma yazma siireci
ve okul basarisi igin erken okuryazarlik becerisi ¢ok dnemlidir. Tiirk¢e etkinlikleri; tekerleme
sOyleme, baska 0ykii olusturma, 0ykii tamamlama, siir okuma, taklit oyunlari, sohbet etme,
bir dykiiyii resimlendirme ve resimlerden yeni bir 6ykii olusturma, parmak oyunu oynama,
etkilesimli ve paylasimli okuma, bilmece sorma, 6ykii anlatma, canlandirma, resimli kitap
okuma gibi etkinlikleri kapsamaktadir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).

Oyun Etkinligi: Cocuklarin uzmanlik alani kabul edilen oyun, en etkili 6grenme
etkinlikleri arasinda olmasi 6zelliginden yararlanilarak oyun etkinliklerinde, cocuklarin
ogrenmelerini gelistirmeleri saglanir. Oyun, ¢ocuklari fiziksel ve duygusal anlamda
rahatlattigindan dolay1 zihinsel olarak da 6grenme i¢in uygun zemin hazirlamaktadir. Bu
nedenle ¢ocuklarin oyun ihtiyaglarini karsilayabilmek adina, giinliik planlarda farkl tiirlerde
ve farkli kazanimlara hizmet edecek ¢esitli oyun oynama firsatlar1 sunulmasi 6nem arz
etmektedir. Egitim programinda oyun etkinlikleri; yapilandirilmamis, yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmis olarak ii¢ sekilde yer almaktadir. Yapilandirilmamis oyun etkinlikleri;
cocuklarin tamamen kisisel ilgi ve isteklerine yonelik olarak kisisel ya da grup seklinde,
nerede, kiminle ve ne ile oynayacaklarina ¢ocuklarin karar verdikleri etkinlik ¢esididir. Yari
yapilandirilmis oyun etkinlikleri; 6gretmen ya da ¢ocuklar tarafindan baslatilan, cocuk

merkezli ve agik uglu bir siire¢ olarak yaratici oyun etkinlikleri olarak adlandirilmakta ve
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giinliik planda mutlaka yer verilmesi dnerilen etkinlik ¢esididir. Yapilandirilmis oyun
etkinlikleri; geleneksel ¢cocuk oyunlarinin yer aldig1 bu kategoride ¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemek amaciyla kurallar1 6nceden bir baskasi tarafindan belirlenmis oyunlardir (Okul
Oncesi Egitim Programi, 2013).

Miizik Etkinligi: Cocuklarin gelisim alanlarini destekleyen ve miiziksel gelisimini saglayan
miizik etkinlikleri 6gretim programinda; miizikli 6ykiil olugturma, ses ve miizik dinleme ve
ayirt etme galigmalari, yaratict hareket ve dans, ritim ¢aligsmalari, miizik esliginde hareket,
nefes ve ses caligmalari, sarki soyleme, ¢algi aleti ¢alma gibi etkinlikleriyle yer almaktadir
(Okul Oncesi Egitim Programi, 2013). Bu sayede ulusal ve uluslararasi cocuk miizigini
tanima ve bireysel olarak toplumda miizik yapma gibi yeterlilikleri kazanmaktadir. Motor
gelisimine katki saglayan miizik etkinlikleri ayrica basit vurmali ¢algilar ¢alarak el-goz
koordinasyonunu ve ayni anda iki elini birlikte kullanabilme becerilerini de kazandirmaktadir.
Cocuklarin sozel iletisim yollarini kullanarak kendilerini ifade edemedigi durumlarda, sosyal
ve duygusal gelisimi destekleyen miizik etkinlikleri 6zgiiven kazanmalarini saglamaktadir.

Fen Etkinligi: Cocuklarin ¢evrelerindekileri farkina varma, merak etme, soru sorma,
arastirma ve incelemeye yonelten fen etkinlikleri, ¢ocuklarin bireysel olarak deneyimler
kazanirken bilimsel becerilerini de gelistirmektedirler. Cocuklarin gevrelerine ve dogaya karsi
dogru davraniglar kazanabilmesi ve farkindalik kazanmalar1 i¢in 6gretmenlerin de hassas
davranmas 6nemlidir. Ogretim programinda fen etkinlikleri; dogay1 ve dogadaki canli-cansiz
varliklar1 gézlemleme, kesifler ve icatlar yapma, dogada yliriiylis yapma, varliklarin degerini
bilme ve korunmasini saglayabilme, deney yapilmasina olanak saglayan teknik ekipmanlari
tanima seklinde yer almaktadir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).

Hareket Etkinligi: Cocuklarin temel hareket becerilerini gelistirerek biitiinsel gelisimine
katkida bulunmay1 amaglayan hareket etkinligi, motor gelisimini desteklemek amaciyla

kullanabildigi gibi ¢alismalar arasinda gecis etkinligi olarak da kullanilabilmektedir. Gegis
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etkinliklerinde kullanilan hareket etkinlikleri i¢in bir plan hazirlanmasina ve bunlarin giinliik
egitim akigina yazilmasina gerek goriilmemektedir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).
Etkinlikler; en az 30 dakika seklinde planlanmali ve ilk 5 dakikas1 1sinma oyunlari, 20
dakikas1 bir onceki etkinlik tekrariyla birlikte yeni etkinlikler, son 5 dakikasi ise soguma
etkinlikleri olarak planlanmasi uygun goriilmektedir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).
Ayrica hareket etkinlikleri sinif i¢erisinde ya da spor salonunda yapilabildigi gibi bahg¢ede de
uygulanabilmektedir. Ogretim programinda hareket etkinlikleri; beden ve alan farkindaligini,
kuvvet, hiz, cabukluk, esneklik, dayaniklilik ve koordinasyonu gelistirici etkinlikleri
kapsamaktadir. Geleneksel ¢ocuk oyunlarinin ve agik havada oynanan oyunlarin da bu
kapsamda degerlendirilmesi &nerilen etkinliklerdendir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).
Etkinlik planlamasinda, ¢ocuklarin yaslarina uygun ve temel hareket kabiliyetini
kazandirmada etkili olacak materyallerin se¢ilmesi ¢ok dnemlidir.

Alan Gezisi: Arastirma, problem ¢6zme ve olay1 yerinde gézlemleme sansina alan gezileri
ile sahip olan ¢ocuklar, yaparak yasayarak dogrudan ve anlamli bir 6grenme yasantis1 elde
etmektedirler. Bu geziler sayesinde ¢ocuklar, i¢inde yasadiklar1 ¢evreyi tanirlarken bir yandan
da egitim programinda belirlenen kazanimlara ulasabilmektedirler. Ogretim programida
yapilmasi Onerilen geziler ise; ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek, merak uyandiracak, yoresel,
kiiltiirel, mesleki ya da giincel olarak 6nem tagiyan mekanlar, tarihi yerler, miize, sanat
atolyeleri, galeriler, park, bahce ve cesitli iretim yapilan yerler seklinde yer almaktadir.

2.2. Diinyada Okul Oncesi Egitiminde Program Yaklasimlari

2.2.1. Montessori yaklagimu. italya’nin ilk kadin doktoru olan Maria Montessori,
hastanede ¢alistig1 birkag¢ yildan sonra 1900 yilinda Roma’da Ortophrentic School olarak
adlandirilan 6grencilerin ve 6gretmenlerin egitim aldiklar1 6zel bir okulda miidiirliik yapmistir
(T. Derman, Sadioglu, B. Kahraman & O. Sezer, 2010, s.47). Bu siiregte baz1 6zel problemler

icin gelistirdigi yeni materyallerin, cocuklarin 6grenmelerini kolaylastirdigini fark edince ayni
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etkinin normal bireylerde de gosterebilecegini diisiinmiistiir. Boylece 1907 yilinda Roma’da
ilk Montessori Okulu olan “gocuk evi” agilmis ve bu yeni okula Signora Lodi tarafindan “La
Casa dei Bambini” (¢ocuklar evi) ismi verilmistir. Giinlimiizde Montessori Metodu’nun
gelismesi ve ¢aga ayak uydurmasi amaciyla iki kurum varliklarini halen devam ettirmektedir.
Bunlari ilki Montessori’nin 1929°da kendisinin kurdugu “The Association Montessori
Internationale (AMI) (Uluslararasi Montessori Dernegi)” digeri ise; 1960°ta Nancy Rambush
tarafindan kurularak, metodu Amerikan egitim sistemine uyacak hale getirilmeye ¢alisilan
“The American Montessori Society” dir (AMS, 2006; Onur, 2004).

Montessori metodu; ¢evre, cocuk ve 6gretmen olarak ii¢ ana unsurdan olusmaktadir. Bu
metotta “0gretmen” terimi yerine “yonelten” terimi kullanilmaktadir. Kendi kendine egitim
olarak tanimlanabilen montessori sinifi, farkli yas grubu ¢ocuklarimin birbirlerinden bir seyler
ogrenebilecekleri diisiincesi ile ayn1 yas grubu degil farkli yas grubu ¢ocuklardan
olusmaktadir (Ak & Malak, 2006). Montessori siniflarinda ¢cocuklarin rahat hareket
etmelerine, sinifta istedikleri gibi dolagsmalarina, dinlenmelerine, ¢calismalarina, oyun
oynamalarina izin verildigi ve karigilmadigi i¢in geleneksel siiflar gibi bir egitim akisi
bulunmamaktadir (Morrison, 1976: Akt. Temel, 2005; Temel, 1994).

2.2.2. Head start yaklasimi. 1960’11 yillarda Amerika’da ekonomik zorluklardan dolay1
gelisimsel ve saglik sorunlar1 konusunda risk altinda goriilen ¢cocuklara yonelik ¢alismalar
yapilmasi giindeme gelerek bu alana agirlik verilmeye baslanmistir (Ertem, 2005). Bu
caligmalar 1965 yilinda Head Start olarak karsimiza ¢ikmistir. Geneli Afrika kdkenli
Amerikalilardan olusan, diisiik ekonomik olanaklara sahip ¢evrelerden gelen 561.000 Okul
Oncesi ¢cocugunu psikolojik, saglik, beslenme, duygusal ve sosyal olarak desteklemek
amaciyla 256.000 goniillii ve 41.000 6gretmenden olusan ekip ile 2.500 merkezde 8 haftadan
olusan bir program olusturulmustur (Sadioglu, Derman, Sungurtekin, Ko¢ & Giil, 2010, s.4).

Bu projenin temel amaci, yoksullugun getirdigi dezavantajlar ortadan kaldirarak sartlari
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esitleyip, cocuklarin hayatlarinda farkindalik kazanmalarini ve yoksulluktan kaynaklanan
basarisizlik dongiisiiniin kirilmasini saglamak ve bunu saglarken kar amaci giitmeyen
toplumsal tabanli yaklagimla okul sistemlerinin bolgesel ihtiyaglara yonelik olarak
belirlenmesidir (Aktan-Kerem & Kinik, 2006; Currie & Thomas, 1995; Garces, Thomas &
Currie, 2000; HSIPC, 1999; Paciorek & Munro, 1999).

Head Start Program1 egitim, saglik, anne-baba katilimi ve sosyal hizmetler olmak {izere
dort ana boliimden olugmaktadir. Egitim programinda, bulunulan toplumun kiiltiirii ve
ozellikleri dikkate alinarak her cocugun bireysel 6zelliklerine yonelik egitim verilmesi
onemsenmektedir. Bolgesel ihtiyaglara vurgu yapildigi i¢in ulusal bir Head Start programi
uygulanmamaktadir. Egitim veren personellerin gocuk gelisimi ve Okul Oncesi alanlarinda
egitim almalariyla birlikte ayrica engelli ¢ocuklarla nasil ¢aligilacagi ve egitim verilecegi
konularin1 da 6grenmeleri onemsenmektedir (Aktan- Kerem & Kinik, 2006).

Head Start saglik programi; ¢ocuklarin saglik problemlerini erken teshis etmenin 6nemine
vurgu yaparak, cocuklarin saglikli olmalar1 i¢in ruh, dis ve viicut sagliginin yaninda diizenli
beslenmelerini de konu alan zorunlu bir saglik programini kapsamaktadir. Anne- baba
katilim1 programinda; ailenin ¢ocuk gelisimi {izerinde ¢cok dnemli etkisi oldugu goriisii
hakimdir ve bu nedenle programa aile katilim1 6nemsenmektedir. Anne- baba katiliminin en
onemli amac1 model almadir ki bu projede anne-babalart iicretli yardimci ya da 6gretmen gibi
farkl rollerde gormek miimkiindiir. Sosyal Hizmetler programinda ise; okuma yazma egitimi,
Ingilizce 8gretimi, mesleki egitim gibi bircok egitim verilmektedir. Ayrica ailelere; zararh
madde kullanimu, igsizlik ve aile problemleri gibi bir¢ok konuda destek saglanmaktadir. Aile
seciminde dikkat edilen en 6nemli nokta gergekten ihtiyaci olan ailelerin programa dahil
edilmesidir.

2.2.3. High/scope egitimi yaklasimi. Perry Preschool Project ad1 altinda gelistirilmeye

baslanan Hihg/Scope Yaklasimi, New York’taki zenci mahallelerinde yer alan ve siddet
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magduru olan ¢ocuklar i¢in gelistirilmis programlardan yararlanilarak olusturulmustur.
Cocuklarin, okullarinda basarili olmalarin1 saglamak amaciyla; 1962°de Michigan, Ypsilanti
tarafinda yasayan Okul Oncesi ¢cocuklari icin David P. Weikart ve ekibi tarafindan
gelistirilmistir (T. Derman ve digerleri, 2010, S. 27). 1967 yilinda program gelistirmek igin
yola ¢ikan Weikart ve ekibi, Amerika’da uygulanmakta olan Language Training Curriculum
ve The Unit-based Approach yaklasimlarini da géz oniine alarak olusturulan sentez
sonucunda yeni bir yaklasim olusturularak “High/Scope Yaklagim1” ad1 verilmistir (Ak &
Malak, 2006; Hohmann & Weikart, 2000; Onur, 2004).

High/Scope sozciigii Tiirkge “yiiksek hedefler ve uzaklara uzanan gérev” anlamina
gelmektedir. Kirk yili agkin siireyi kapsayan ¢ocuk gelisimi arastirmalarina, uygulamalarina
ve egitim degerlendirmelerine dayanmakta olan bu yaklasim teori ve pratigin birlestirilmesi
ozelligini tasimaktadir. Ayrica ¢ocuklarin; bilissel, sosyal-duygusal, motor gelisimine 6nem
veren lisansl bir programdir (Fathi, 1992). Piaget’in biligsel gelisim kuramini temel alarak
gelistirilen yaklasimin, sosyo-ekonomik diizeyi diistik ¢evrelerden gelen cocuklarin
egitiminde etkili oldugu yapilan aragtirmalarla belirlenmis ve 1970 yilinda Weikart tarafindan
High Scope Educational Research Foundation (High/Scope Egitim Arastirma Vakf)
kurularak tiim diinyada uygulanan resmi bir egitim programi unvanini tagimaktadir (Ak &
Malak, 2006; Epstein, 2006; Hohmann &Weikart, 2000; Onur, 2004).

High/Scope yaklagiminda se¢im, malzeme, kullanma, dil ve destek olmak iizere bes adet
uygulama unsuru bulunmaktadir. Se¢im; 6grenme kisisel ilgilere gore yapilandirildigi i¢in
egitim ortaminda ki her malzeme, materyal se¢imi gibi konularda 6grencinin yaptig1 se¢imleri
kapsamaktadir. Malzeme; 6gretim ortaminda kullanilmak iizere gercek, uygun, kolay
ulagilabilen, ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirebilecekleri malzemeler secilmektedir.
Kullanma; ¢ocuklarin elleriyle yaptiklar: her seyde daha kolay 6grendikleri fikrinden yola

cikarak malzemelerin 6zgiirce kullanimina izin vermelerini kapsamaktadir. Dil; ¢ocuklarin
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sectikleri etkinlikleri yapmalar1 asamasinda 6gretmenleriyle ve arkadaslariyla rahatca
konusup fikir aligverisinde bulunmalarini ifade etmektedir. Destek; cocuklarin birbirlerine
kars1 yardimsever olup desteklemelerini ve yetiskinlerin de bu konuda onlari
cesaretlendirmeleri anlamina gelmektedir.

2.2.4. Reggio emilia yaklasimi. Adin1 Italya’nin Emilia Romagna bélgesinden alan egitim
yaklagimi, koylii kadinlarin kendilerinin olusturdugu egitim hareketi olarak bilinmektedir.
Diinya ¢apinda kabul goren egitim programi (Aslan, 2005; Ekinci & Hamurcu, 2004),
giiniimiizde distik issizlik ve sug orani ile birlikte belediye gelirinin %10 unun okullara
ayrilmasiyla Reggio Emilia’y1 bilinir bir kent haline getirmistir. Malaguzzi, koylii kadinlarin
kendi ¢ocuklari i¢in baslattiklar1 egitim yaklasimiyla 1963 yilinda Belediye destegini alarak
ilk 3-6 yas anaokulunu kurmustur (New, 2000). Scuola Robinson olarak bilinen bu okul 1967
yilina kadar halkta kalmis ve ailelerin isletmesine izin verilmistir. 1968 yilindan itibaren
devletin Okul Oncesi egitimi desteklemesi ile birlikte okul, devletin himayesine alinmistir
(Sadioglu ve digerleri, 2010, s.104).

Yaklagimin kurucusu olan Malaguzzi; Dewey, Piaget, Vygotsky gibi bir¢ok diisiiniiriin
fikirlerinden etkilenerek sosyal yapisal bir anlayis benimsemis ve dogumundan itibaren sosyal
bir varlik olan, zeka dolu ve merakli bir cocuk imaj1 yaratmaya calismistir. Yaklasimin
calisanlar1 olan pedagoglarin denetimi ile ¢ocuklarin kisisel 6zelliklerine 6zel olarak
planlanan programin uygulanisi ve denetimi yine pedagoglarin kontroliindedir (Ak & Malak,
2006). Ogretmenin, dgrenen ve arastirmaci olarak goriildiigii (New, 1993) bu yaklasimda,
ogretmenin gorevi her gocugun kendi isteklerine gore ve kendisine yetecek diizeyde bilgiye
ulagmasi igin firsatlar saglayan bir pusula olmaktir. Giinliik planlar esnetilerek uygulanmaya
misaittir ve ¢cocuklarin kendi ilgilerine yonelik olarak potansiyellerini ortaya ¢ikaracak proje
tarzi caligmalar ¢ergevesinde egitim programi olusturulmaktadir (Sadioglu ve digerleri, 2010,

5.116).
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2.2.5. Waldorf okullar1 ve Steiner yaklasimi. Antroposofi olarak adlandirilan
hareketlerin kurucusu olarak bilinen Steiner, Waldorf okullarinin teorilerini antroposofi
akimiyla destekleyerek gelistirmistir (Reinsmith, 1989). Steiner’in amaci, farkli birikimlere
haiz olan ¢ocuklarin endiistri diinyasinin talepleriyle miicadele edebilmeleri igin yeteneklerini
ve bilgilerini arttirmaktir. Waldorf-Astoria fabrikasinda ¢alisanlar ve aileleri igin bir ¢irak
egitim programi olusturulmasi fikri ile yola ¢ikilan yaklagimin sartlarindan biri, hangi
sartlardan gelirlerse gelsinler tiim ¢ocuklarin kabul edilmesi ve programin 12 yil kesintisiz
olarak uygulanmasidir. Bu sartlari saglayan ilk Waldorf okulu Stuttgart’ta 1919 yilinda
acilmistir. Insanlarin bu okulu segme nedeni ise pratik is deneyimleri olusturmasi ve diisiince
kalitesinin arttirilmasini saglamasidir.

Makinelestirmeyle hayatimizi tehdit eden tiim teknolojik ilerlemelere kars1 olarak
cocuklarin mitkemmel bir insan olarak yetistirilmesini amag¢ edinen Waldorf okullari,
cocuklarin hayal giiclerini de i¢ine alan estetik ve ahlaki diislincelerin olusumu i¢in sanatin
onemli oldugunu kabul etmistir. Egitimde bas, kalp ve elleri egitmenin 6nemli oldugunun
diisiiniilmesinin yaninda, bu okul estetik ve ahlaki duyarliliklar1 da igeren 6z-saygiy1
olusturmaya ve gelistirmeye caligmaktadir (Zeteroglu, & B. Kahraman, 2010, s.135)).

2.2.6. Opstap (elele) programi. Anneler ve Okul Oncesi ¢ocuklarinin egitimi igin
tasarlanmis bir “oyun ve 6gretim” programi olarak ele alinan programin temel amaci
cocuklart ilkdgretime hazirlamaktir. Bu programi ¢ocuguna uygulayan anneler, ¢ocuklarini
temel egitimin 3. grubuna baslatabilmektedir. Hollanda’da temel egitim yas1 4-12, Okul
Oncesi ise 4-6 yas araligin1 kapsamakla birlikte temel egitimin 3. grubu, Tiirkiye’de
ilkogretim 1. sinifa karsilik gelmektedir (Basal, 2010, s.101).

Bu programin uygulayicisi olan anneler, ¢ocuklarinin oyun araciligi ile bir seyler
ogrenmelerini saglamaktadir. Program1 uygulamak isteyen annelere, cocugu ile birlikte

uygulamasi i¢in gereken tiim malzeme ve materyaller {icretsiz olarak verilmektedir. Stiregte
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annelere, bu konuda gorevlendirilen ve “semt annesi” (buurtmoeder) olarak adlandirilan
goniilli anneler yardimer olmaktadirlar. Program, toplamda 60 haftalik 6dev kitapgiklarindan
ve 18 dykii kitabindan olusmaktadur. Iki yil siiren programin bitiminde annenin ve cocugun
isminin yazildig1 bir belge verilerek mezun edilmektedirler (Basal, 2010, s.101). Ayrica
programi hazirlayan Averroes Vakfi; programin uygulandigi siire boyunca aylik olarak
toplantilar yaparak projenin amacina uygun olup olmadigini kontrol etmekte ve Utrecht
Universitesi ile projeyi gelistirme amagl ¢alismalar yapmaktadir (Basal, 2010, s. 101).

2.3. Sanat ve Egitimi

Tarih 6ncesi donemlerden bu yana bedenlerimizin ve beyinlerimizin ¢ok az degistigi ve
cagdas 6grenmenin hala tarih 6ncesi gegmigimize oldukg¢a bagli oldugu bir¢ok arastirmaci
tarafindan vurgulanmaktadir (Immordino-Yang & Damasio, 2007; Mithen, 1996;
Ramachandran, 2000). Sanatin 6nce ortaya ¢ikmasi, egitimin biiylik 6l¢iide uygulamali ve
deneysel 6grenmeden olusmasini saglamistir (Dissanayake, 2007a; Gruenewald ve Smith,
2008). Bununla birlikte biligsel psikologlar, bilissel bilimciler ve evrim diisiincesine sahip
bilim insanlar1, sanatin bilis gelisimine 6nemli katkilar sagladig1 yoniinde giderek daha fazla
aciklama yapmaktadirlar (Arnheim, 1969; Donald, 2006; Zeki, 1999a, 1999b). Sanatlarin,
cogu zaman yerine getirdigi duygusal ihtiyaclar, uyarlanabilir degeri olan bilisin anlaml
bilesenleridir (Dunbar, 2003, 2007; Immordino-Yang & Damasio, 2007; Storbeck & Clore,
2007).

Insanlarin bedenlerini, esyalarini ve ¢evrelerini en az 30.000 yildir sanatsal olarak
gelistirdiklerini ve bilinen tiim insan kiiltiirlerinin bir sanat bigiminde yer aldig1 diisiincesi
(Aiken, 1998; Dutton, 2009; Mithen, 1996; Sarason, 1990; Solso, 2003), sanatlarin anlamsiz
ve gereksiz oldugu yoniindeki ¢agdas varsayimlarla biiytik ol¢iide ¢elismektedir. Bunun
yerine sanatlara yaygin ve uzun siireli katilim saglanmasi ile sanat davranisinin, potansiyel

olarak evrimin tercih ettigi anlamli ve dogal bir insan egilimi oldugu goriilmektedir (Alland,
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1977, 1989; Carroll, 2004; Dissanayake, 2007a, 2008; Wilson, J. 1998). Bu agidan
bakildiginda sanat tiirimiiz i¢in vazgegilmezdir, ancak egitim sistemlerimiz sanat1 genellikle
temel olmayan bos zaman konular1 olarak gérmektedir (Eisner, 1997, 2002; Koroscik, 1997).
I¢sel bir toplumsal nitelik potansiyeli, ayna néronlar1, beyindeki beyin hiicrelerinde,
baskalarinda gézlemledigimiz eylemleri ve duygular1 nérolojik olarak taklit ederek hem
o0grenmeye hem de empati kurmaya yardimci olan hiicrelerin kesfedilmesiyle
desteklenmektedir (lacoboni, 2005, 2007, 2008; Ramachandran, 2000, 2004). Bununla
birlikte, bu basit bir bilgi aktarimi degildir, ancak sosyal, kiiltiirel ve kisisel deneyimlerimizle
katmanli bir sosyal 6grenme egilimidir (Immordino-Yang, 2008). Sanat, varolusundan bu
yana genellikle bu sosyal baglari gelistirmeye ve giiclendirmeye hizmet etmistir (Bruner,
1986; Carroll, 2004; Dewey, 1934; Dissanayake, 2007a).

Her ne kadar birgok bilim insani, ¢izimi yapilan sanat yapitinin, 6zellikle ¢ocuklar i¢in
dogal bir insan davranisi oldugunu iddia etmis olsalar da (Dewey, 1902; Froebel, 1826;
Kellogg, 1955, 1969; Lowenfeld, 1952, 1987; Mumford, 1926; Schaefer-Simmern, 1950;
Sully, 1896; Tomlinson, 1934), mevcut arastirmalar, dogal bir insan ustaligin1 6nerebilecek
genis kapsamli davraniglardan ziyade, yalnizca ¢izim yapmaya odaklanma egilimindedir.
Diger arastirmacilar ise (Golomb 1993, 1992; Kellog 1969; Lowenfeld, 1947; Lucquet, 1913),
sanatsal davraniga yaygin ve 1srarl bir yatkinlik potansiyeli lizerinde markalagma gelisimine
vurgu yapmaktadirlar. Ampirik ve teorik arastirmalar, diinyadaki sanat formlarinin
evrenselligi ve benzerliklerini veya estetik degerlendirme igin biyolojik temeli arastirmaya
adanmustir (Aiken, 1998; Alland, 1989; Coss, 1965; De Sousa, 2004; Eibl-Eibesfeldt, 1988;
Epstein, 1988; Feist, 2007; Feist & Brady, 2004; Martindale, Locher & Petrov, 2007;
Ramachandran & Hirstein, 1999; Smith, 2005; Turner, 1999; Turner & Poppel, 1988, 2001;

Voland & Grammer, 2003).
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Diinyanin dort bir yanindaki insanlarin en az 30.000 yildir sanat yaptigini (Aiken, 1998;
Dutton, 2009; Mithen, 1996; Sarason, 1990; Solso, 2003), sanatsal davranislarin insan yasami
ve egitim tarihinde neden bu kadar hayati bir rol oynadigini (ve oynamaya devam
edebilecegini) anlama geregini ortaya koymaktadir. Ogrenme konusundaki dogustan gelen
egilimlerimizden dolay1, insan dogasin1 anlayan egitimciler, binlerce yildir tlirlimiiziin {iyeleri
arasinda gerceklesen karmasik 6grenmeyi daha iyi destekleyebilir ve bu tiir yetenekleri
O0grenme i¢in giiniimiiz sinifina aktarabilirler.

Sanat algidaki gelismeyi, hayal giiciinii tesvik etmeyi, ahlaki ve bilissel gelismeyi, etik,
iletisim becerilerini, elestirel diisiinme yeteneklerini, dikkat ve ¢aligma aligkanliklarini etkiler,
duygusal zekay gelistirir ve yaraticiligl, motor becerileri ve hassasiyeti gelistirir (Eisner,
2002; Krofli¢, 2007a; 2007b). Bu nedenle, sanat egitimi erken ¢ocukluktan itibaren
uygulanmalidir ve bdylece ¢ocuklarin ¢evrelerindeki estetik degerleri gorebilmeleri ve estetik
yeteneklerini gelistirmeleri saglanabilir (Fan, 2014). Estetik egitim, kiiltiirel ¢esitliligi tesvik
etmede ve ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, duygusal gelisiminde, kisiliginin gelismesinde biiyiik
oneme sahiptir. Bu nedenle, her cocugun estetik egitim almasi gerekmektedir (Denac, 2014).
Estetik yetenek, 1999 yilinda Avrupa Birligi tarafindan one siiriilen sekiz temel yetkinligin
kiiltiirel ifadesidir. Bu kisinin, yaraticiligi takdir edebilecegi ve gesitli estetik deneyimleri
(sanat, miizik, edebiyat vb.) yasayabilecegi anlamina gelmektedir. Estetik yetenek “glizelligin
takdir edilmesi, glizelligin duyarlilig1 ve sonra giizellik yaratma becerisi” olarak ifade edilir
(Jian, 2008) ve insanlar, estetik egitimin 6gretime katkisini asamali olarak farkinda
olabildiklerinden, Okul Oncesinde egitimde bir¢ok iilke sanat egitimini cok dnemli bir unsur
olarak gérmektedir (Apps & MacDonald, 2012; Twigg & Garvis, 2010). Daha ileri bir
analizde sanat egitimi, ¢ocuklarin gézlemine, hayal giiciine, diislinmesine, tasarimina ve
yenilikgiligine yardim eder, boylece sanatin takdir edilmesi ve performansi, ¢cocuklart mutlu

etme ve mutlu bir yasam elde etme yoluyla ¢evre ile basa ¢ikma yeteneklerini gelistirir.
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Yaratici kisiler, i¢sel diigiincelerini ve duygularini gorsel imgeler, ritim, viicut hareketleri
ve dramatik oyunlarla ifade ederler. Erken ¢ocukluk egitiminde sanat 6gretim programi sanat
ve zanaat, miizik, drama ve ritmi igermektedir (Wu, 2011). Cocuklarini erken yaslarda
sanatsal yonden egiten ve besleyen ebeveynler gelecekteki kisilik olusumunu, psikolojisini,
duygularini ve degerlerini biiyiik dlgiide etkiler; ayni1 zamanda dolayli olarak ¢ocugun
gelecekteki 6grenme tutumunu ve aklini etkileyebilir niteliktedir (Fan, 2014).

Kaliteli sanatsal egitim, tiim egitim seviyelerinde ongoriilen tiim yeteneklerin artmasini
saglamalidir. Sanatsal etkinlikler, cocugun kendini kesfettigi ve ifade ettigi, ¢evre hakkinda
bilgi edindigi temel ilkelerden biridir. Ogretmenin sanat etkinlikleri tasarlamadaki rolii;
cocuga hazir ¢oziimler sunmadan, sorunlart bagimsiz olarak ¢ozmesi i¢in ¢cocugu hazirlamak
ve nitel olarak motive etmektir. Gorsel Sanatlarda egitime yaklasim hakkinda ¢ok sayida
bilimsel ¢alisma, erken ¢cocukluktan itibaren sanat egitimine dahil edilmenin 6nemini ve Okul
Oncesi dgretmenlerinin mesleki gelisimlerini, cocuklarin yaratici ve yenilikgi
potansiyellerinin gelisimi i¢in bir program tasarlamay1 vurgulamaktadir (Bresler & Thompson
(Ed.), 2002; Clemens - Davidts, Kahrmann & Schierenbeck, 2001; Cox, 2005; Eisner & Day
(Ed.), 2004; Gardner, 1990; Lindstrom, 2011; UNESCO, 2006).

2.3.1. Diinyada okul éncesinde sanat egitimi iizerine diisiinceler. Erken ¢cocukluk
donemi sanat egitimi arastirmalari son yillarda artan bir ilgi gormiistiir (Bresler, 1994;
Kaymak & Ilden, 2016; Kindler, 1996; Piscitelli, 1996; Thompson, 1995; Ulutas & Ersoy,
2004; Wright, 2000). Literatiiriin gézden gegirilmesi, erken ¢ocukluk alanindan ve sanat
egitimi alanindan ¢ikan politika agiklamalari ile farkli yonlere dogru giden birgok kuvveti
gostermektedir. Ancak egitimi uygulayanlar agisindan kiigiik ¢ocuklarin sanatinin dogasi,
gelisimi ve yaraticiligina iliskin birtakim belirsizlikler vardir (Kindler, 1996).

Sanatsal 6grenme ve kiigiik cocuklara sanat 6gretmenin en iyi yolu; Derham (1961), Eisner

(1988), Gardner (2004), Lowenfeld ve Brittain (1970), Seefeldt (1970) dahil olmak {izere
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bir¢ok sanat egitimcisi ve teorisyen arasinda tartisma konusu olmustur. Derham (1961),
Melbourne Anaokulu Ogretmen Okulu’nda sanat 6gretmeni olarak calistigi dsnemde yazmis
oldugu kitabinda, sanatin kiiciik ¢ocuklara en iyi sekilde nasil sunulabilecegi hakkindaki
diisiincelerine yer vermistir. Derham (1961), kiiciik cocuklarla ve sanatlariyla etkilesime dair
kesin olarak kaldirilmig bir tutumu savunmus ve yetigkinlerin bir gocugu, sanat eserlerinde
ifade edilen fikirler hakkinda sorgulamamasi gerektigini belirterek, her tiirlii kopyalamayz,
onemsiz ornekleri ve 6gretmen liderligindeki faaliyetleri hoggoérmedigini belirtmistir
(Derham, 1961, 12). Kitabindaki her boliim “yapma” mesajlarindan olusan bir liste
seklindedir:

Cizim ile ilgili:

Higbir sekilde kopyalamayin (1961: 15).

Cocuga sayfay1 doldurmasimi 6nermeyin (1961: 15).

Aciklamalar igin baski yapmayin (“sadece alic1 ve ilgi ¢ekici olun, herhangi bir anlami varsa bu
sekilde 6grenebilirsiniz” der) (1961: 15).

Kare kagit vermeyin (1961: 15).

Modelleme ile ilgili olarak:

Modelleme araglarin1 vermeyin (1978: 58).

Kolajla ilgili olarak:

Cocugun kendi kesiflerini ve kendi kararlarini vermesine izin verin, hi¢bir sey énermeyin (1978:
66).

... Higbir sekilde dnceden kesilmis sekiller sunulmamali (1978: 66).

Cocugun etrafini kesmesi i¢in bir taslak ¢izmeyin veya izlemeyin (1978: 66).

Fasulye, tohum, piring veya herhangi bir yenilebilir bir sey kullanmayin (1978: 66).

1980’lerin bagindan beri, sanat egitimi ile ilgili yeni teoriler; “dogal agilim” ve “kendini
ifade etme” perspektifinden, sanat egitiminin daha sosyal, estetik ve bilissel tarafina dogru
gecmistir. Birgok erken ¢ocukluk donemi sanat egitimcisi ve aragtirmacisi sosyal etkilesim
yaklagimini desteklemektedir (Kindler, 1996a & b; Kolbe, 1991; Matthews, 1999; Wright,
1991). Sanat egitimi konusundaki sdylemler bir donem; ¢ocuk merkezli ve uygulamali
o0grenme i¢in O0zgiirliik kavramlarini igeren ilerlemecilik ve demokratik ideallerden

etkilenmistir (Dewey, 1902, 1916). Ayrica, yaraticilik ve problem ¢6zme becerileri bir¢ok
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iilkede egitim soyleminde tercih edilmektedir (Eckersley, 1992). Bu goriisten yola ¢ikarak
“cocuklar oyun yoluyla 6grenir” anlayist giindeme gelmistir (Berk, 1997; Katz, 1996; Perry &
Irwin, 2000). Mevcut erken ¢ocukluk egitimi kavramlari, usta/ciraklik egitim modelinin
benimsenmesini savunmakta ve 6gretmeni, kendi belirledigi projeleri siirdiiren ¢gocuklarin
yaninda c¢alisan bir kahraman olarak konumlandirmaktadir (Malaguzzi, 1993).

Erken ¢ocukluk egitiminde sanat, gelismekte olan ¢gocuga katki olarak goriilmektedir
(Bresler, 1992; McWhinnie, 1992; Spodek, 1993). Ancak bu donem, ¢ocuklara yaratici
firsatlar sunulmasi i¢in yeterince uygunken, belirli sanat ¢aligmalari i¢in orantisiz derecede az
olanaklar sunmasi ile dikkat ¢ekmektedir (Hatfield, 2007; Kindler, 1997; Wright, 1991).
Howard Gardner (2004, s.86), erken ¢ocukluk yillarini “her ¢ocugun sanatla 1s1ldadigi bir
zaman” olarak tanimlamistir. Bowker ve Sawyers (1988), kiiclik cocuklarin sanatsal yasama
kabiliyetinin hafife alindigini iddia etmektedir. Sanata erken maruz kalmanin kritik neme
sahip oldugu ve beslenmeden birakilmasi durumunda iyilesmenin zor olabilecegi 6ne
stiriilmiistiir (Eisner, 1988a). Bir¢ok 6gretmen aday1 erken ¢ocukluk egitiminde uzmanlasma
caligmalarina baslamis (Roopnarine & Johnson, 2004) ve arastirmalar, 6zellikle erken
cocukluk egitiminde 6zel olarak egitilmis 6gretmenlerin, bu tiir uzmanlik egitimi almayanlara
gore daha kaliteli egitim sagladigini1 gostermistir (Honig, 1995; Honig &Hirallal, 1998).

Erken cocukluk egitimcileri tipik olarak sanat egitiminde resmi bir egitime sahip
degillerdir, ancak sanatin ¢ekirdek 6gretim programina “entegre edilmesi” konusunda tesvik
edilmektedirler (Eisner, 1988b; Eisner & Day, 2004). Kindler (1997); 6gretmen egitiminin,
onlar1 tistlenmek i¢in yeterli bir sekilde hazirlamadigini ileri siirmektedir. Genis bir uygulama
alan1 bulunan sanat egitimi konusunda 6gretmenlerin teoride ve uygulamada bazi eksiklikleri
oldugu belirlenmis ve iiniversite egitiminde dogan bu durum, hizmet ici egitimlerle de

desteklenmedigi i¢in sanat konusunda yeterli bilgiye sahip olmayan okul dncesi
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ogretmenlerinin sanat egitimini 6gretme yollari {izerine diisiinmek bir hata olarak
degerlendirilmistir (Fowler, 1989; Kindler, 1997, Piscitelli, 1993; Wright, 1991).

19. ylizyilin sonlarinda ¢ocuk resimlerinin estetik bir degeri olmadig diisiiniilmekte ve
sanat egitmenlerinin disinda ¢ocuk resimleriyle ilgilenen tek meslek grubu olan psikologlar da
bu ¢izimlerin iletisim araci olarak simgesel 6zellikler tasidiklarini, ancak sanatsal bir faaliyet
olarak anlasilmamasi gerektigini diistinmekteydiler. Sanatin salt ger¢ek¢i ya da natiiralist
temsil Ozellikleriyle kabul edilebilir oldugu goriisiinde olan psikologlari, sanat egitmenleri de
destekleyerek bu donemde ¢ocuklarin yaptiklari resimlere estetik deger verilmemesi
gerektigini ifade etmekteydiler (Kelly, 2004).

20. yiizy1l ile birlikte degismeye baslayan bu anlayis, ¢ocuk resimlerinin sanatsal bir degeri
olabilecegi diisiincesini ortaya ¢ikarmistir. Uzmanlar, bu goriis degisikliliginin sebebinin
modernist yaklagimlar olabilecegini ifade etmislerdir. Artik sanat¢ilar ve sanat egitimcileri
cocuk resminin sanatsal bir degeri oldugunu kabul ederek cocuk resimlerine 6nem

vermektedirler (Antmen, 2010, s.35).
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3. Boliim
Alan Yazin

Bu boliimde, yapilan aragtirma kapsaminda yurti¢i ve yurtdisi ilgili literatiir taranmis ve bu
kapsamda degerlendirilebilecek aragtirmalar 6zet seklinde sunulmustur. Konu alani {izerinde
yapilan ¢alismalar, Tiirkiye ve yurtdisi olarak iki baglik altinda toplanmis ve sanat egitiminin
genel cergevesini ¢ikartarak kiyaslama yapabilme imkani saglanmistir. Tiirkiye’deki
aragtirmalarin odak noktas1 6gretmenlerin sanat egitimine yonelik goriisleri olurken, diinyada;
genel olarak 6gretmenlerin sanat hakkindaki uygulamalar1 ve odak noktalar1 aragtirilmaya
deger gorilmiistiir.
3.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Tezel (2015) yapmis oldugu, “2007-2014 yillar1 arasinda okul dncesi 6gretmenleri
tarafindan hazirlanmig gorsel sanat egitimi etkinlikleri yonergelerinin okul 6ncesi gorsel sanat
egitimi Slgiitlerine gore incelenmesi” yiiksek lisans ¢alismasimi Okul Oncesi Ogretmenligi
Bilim Dalr’nda yiiriiterek, Okul Oncesinde uygulanan sanat egitimi etkinliklerinin Gorsel
Sanatlar egitiminin 6l¢iitlerini ne diizeyde tasidigini belirlemeyi amaglamistir. Gorsel Sanatlar
egitiminin Olgiitlerini kendisi belirleyen arastirmaci uzman goriislerini alarak on alt1 adet 6l¢iit
hazirlamistir. Arastirmaci; uygulanan etkinliklerin Gorsel Sanatlar agisindan
degerlendirildiginde dlgiitlere ne kadar uyuldugu, yapilan caligmalarin Gorsel Sanatlar
dahilinde ne derecede degerlendirilebilecegi ve derslerde yararlanilan kitaplarin Gorsel
Sanatlara uygunlugunu tespit etmek istemistir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun program
gelistirirken Okul Oncesinde amaca uygun Gorsel Sanat etkinligi programi olusturulmasina
katki saglayacagindan arastirmasini énemli olarak nitelendirmistir. Tarama modeli
kullanilarak yapilan arastirmada Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
ogretmenligi boliimii dgrencilerinin uygulama yaptiklari Istanbul Kadikoy’deki okullardan

2007-2014 yillar1 arasinda gergeklesen toplamda 240 gorsel sanat etkinligi yonergeleri



46

degerlendirilmistir. Arastirmada verilere, arastirmacinin hazirlamis oldugu on alt1 sorudan
olusan “Gérsel Sanat Egitimi Olgiitleri Formu” ile incelenerek ulasiimistir. Etkinlikler bir
tablo haline getirilerek yillara gore ayrilmis ve “Gorsel Sanat Egitimi Olgiitleri Formu” ile tek
tek degerlendirilerek evet-hayir seklinde uygunluklart belirlenmistir. Cevaplarin nicel degerler
seklinde ylizde-frekans tablosu haline getirilerek yorumlandigi arastirmanin sonucuna gore;
incelenen etkinliklerin hazirlanan 6lgiitlere biiyiik oranda uygun olarak organize edilmedigi ve
daha ¢ok dgrencilerin el becerilerinin gelisimine yonelik olarak planlandig: belirlenmistir.
Ancak 2007°den 2014 yilina kadar gegen siire icerisinde Gorsel Sanat 6l¢iitlerine uygunlugun
arttig1 ortaya ¢ikmustir.

Dikmen (2002), Okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan serbest zaman etkinliklerini
dersi veren 6gretmenlerin bakis agilariyla degerlendirmeyi amagladigr yiiksek lisans
arastirmasinda tarama modelini kullanmis ve veri toplama yontemi olarak d6gretmenlerin
serbest zaman etkinlikleri hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla kirk sorudan olusan
anket formu kullanilmistir. Arastirma evrenini, Eskisehir’de devlet ve 6zel Okul Oncesi
egitim kurumlarinda calisan tiim Okul Oncesi 6gretmenleri olusturmus ve evrenden 6rneklem
secilmeyerek evreninin tamamina ulagsmak hedeflenmistir. Veri alinan 6gretmenler; resmi ve
0zel anaokullarindan 37 kisi arastirmaya dahil edilmis, ancak 24 kisi degerlendirmeye
alimmistir. Anasiniflarinda ¢alisan 6gretmenlerden ise, 187 kisiden 138 kisinin verileri
degerlendirmeye alinmistir. Toplam 162 kisiden olusan veri setleri SPSS programinda analiz
edilen aragtirma sonuclarina gore; serbest zaman etkinliklerinin programda yer alan amaclara
uygun olarak yapildigi, serbest zaman etkinliklerinin ¢ocuklara kazandirmasi beklenen
davranislar1 kazandirmada etkili oldugu, ancak 6gretmenlerin 6gretim yontem, teknik ve
stratejileri ile pekistire¢ kullanma diizeylerinin yiiksek olmadig: tespit edilmistir. Ayrica elde
edilen sonuclarin 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore degisiklik gostermedigi

sonucuna ulagilmistir.
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Aydogan ve Ozyiirek (2011), serbest zaman etkinliklerinde yapilan uygulamalarin
incelenmesini konu alan arastirmasini; Karabiik ve Bolu 11 Milli Egitim Miidiirliiklerine bagl
resmi Okul Oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerden, rastlantisal olarak
secilmis 3-6 yas grubuyla ¢alisan 110 Okul Oncesi 6gretmeni ile gergeklestirmistir. “Kisisel
Bilgi Formu” ve “Serbest Zaman Anket Formu” olarak belirlenen veri toplama araglar1 goktan
secmeli, siral1 ve Likert tipi sorularin yer aldig1 veriler SPSS programi kullanilarak analiz
edilmistir. Bu arastirma sonucuna gore; 6gretmenlerin ilgi merkezleri i¢in gereken
materyalleri okul yonetimi destegi ile karsiladiklari, sanat etkinlikleri olmak tizere
ogrencilerin segtikleri ilgi merkezinin cinsiyete gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Oztiirk (2008), 5-6 yas Okul Oncesi 6gretmenlerinin sanat ile diger alanlarm etkinliklerini
biitiinlestirmeleri konusundaki bakis agilari ile 6gretmenlerin tecriibeleri, egitim hayatlar1 ve
sanat ile ilgili aldig1 dersler, edindigi bilgiler gibi ders 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri
arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla yaptigi calismasinda, kendisinin gelistirmis oldugu
“Ogretmenlerin sanatin biitiinlestirilmesi konusundaki inanglar1” anketi ile veri toplamistir.
Dort boliimden olusan anketin boliimleri “demografik 6zellikler, biitiinlestirilmis program
hakkinda 6gretmen inanglari, sanatin diger etkinliklerle biitiinlestirilmesi konusundaki
ogretmen inanislari, biitiinlestirilmis programin Okul Oncesi egitimdeki yeri hakkindaki
ogretmen inanislar1” seklinde yer almaktadir. Tanimlayici aragtirma yonteminin kullanildig:
caligmada nitel ve nicel veriler elde edilmistir. Ankara ili merkez ve il¢elerinde bulunan
devlet ve 6zel okullarda calisan 5-6 yas grubu 6gretmenligi yapan Okul Oncesi
ogretmenlerinden segilen 255 kisilik bir 6gretmen grubu arastirmanin katilimcilarin
olusturmaktadir. Katilime1 grubun okullara gére dagilimi ise; devlete bagli Okul Oncesi
egitim kurumunda ¢alisan 118 Okul Oncesi 6gretmeni ve 6zel Okul Oncesi egitim kurumunda
calisan 137 Okul Oncesi 6gretmeni seklindedir. Arastirma sonucunda ise; katilimci

ogretmenlerin is tecriibeleri ile biitiinlestirilmis program ve bu programin Okul Oncesi
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egitimdeki yeri hakkindaki inaniglari arasinda olumlu bir iligski oldugu, ayn1 sekilde
ogretmenlerin egitim seviyeleri ile biitlinlestirilmis programa ve bu programin Okul
Oncesinde uygulanmasi hakkindaki inanislar1 arasinda da olumlu bir iliski oldugu
gozlemlenmistir. Arastirmadan ¢ikan bir diger sonug ise; 6gretmenlerin aldiklart sanat egitimi
dersleri ve bilgileri ile sanatin diger etkinliklerle biitiinlestirilmesi konusundaki inanislari ve
biitiinlestirilmis program igerisinde kullanilmasi ile ilgili inaniglar1 arasinda bulunan anlamli
iliskidir. Ogretmenlerin % 64,3 {iniin sanat1 diger etkinliklerle birlestirerek kullandig1 tespit
edilmisgtir.

Ozkan ve Girgin’in (2014) Okul Oncesi 6gretmenlerinin Gorsel Sanat etkinliklerine yer
verme durumlari ve etkinliklerde kullandiklar1 yontemleri belirlemeye calistig1 ¢calismasinda,
2013- 2014 dgretim yilinda Istanbul Kadikdy ve Besiktas ilgelerinde gorev yapan 51 Okul
Oncesi 6gretmenine anket kullanilarak veri toplanmistir. Katilimeilarin 10 tanesi ile ayrica
yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmis ve nitel veri analizi kullanilarak yorumlanmis, anket
verileri ise yiizde frekans dagilimlart dikkate alinarak analiz edilmistir. Sonug olarak,
ogretmenlerin % 76,5°1 gorsel sanat etkinliklerine her giin yer verdigi, % 52,9’unun en ¢ok
boyama etkinligini tercih ederken % 47,1 inin etkinliklerde en ¢ok anlatim yontemini
kullandigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenler, uyguladiklari sanat etkinliklerinin
ogrencilerinin motor becerileri ve yaraticiliklari tizerinde olumlu etkiler olusturdugu,
tiniversitede egitimlerinde aldiklari sanat egitiminin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler.

Erkut (2016), Okul Oncesi dgretmenlerinin uyguladiklari sanat etkinlikleri hakkindaki
goriislerini inceledigi calismasini tarama modelini kullanarak, Eskisehir ili Odunpazari ve
Tepebasi ilgelerinden amacl 6rneklem yontemiyle sectigi ilkokul ve ortaokul biinyesindeki
anasiniflar1 ve bagimsiz anaokullarinda gérev yapan 12 6gretmen ile gerceklestirmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme formu ve gbzlem veri toplama araglarindan yararlanilarak elde edilen

veriler betimsel analiz yontemi ile yorumlanmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenlerin
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cogunun sanat etkinliklerinin motor becerileri gelistirdigini diisiindiikleri i¢in agirlikli olarak
programlarinda motor becerileri gelistirecek etkinliklere yer verdikleri, ¢cevresel faktorlerden
gelebilecek elestirilerden c¢ekinerek calismalarin giizel gdziikmesini istedikleri igin sergi
kaygisindan 6grencilerinin yaraticiliklarini destekleyecek calismalara yer vermedikleri
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin sanat etkinlikleri konusunda kendilerini
gelistiremedikleri, genel olarak kesme- yapistirma etkinlikleri kullandiklart ve 6gretmenlerin
sanat etkinlikleri hakkindaki gortisleri ile yaptiklar1 plan, program ve uygulama arasinda
farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin aldiklari sanat egitimi ya da sanata olan
ilgilerinin ders iceriklerine yansidigi durumu ise arastirmada elde edilen bir diger 6nemli
sonugtur.

Ozden (2011), Okul Oncesinde uygulanan Gorsel Sanatlar etkinliklerinin cocugun farkli
alanlardaki gelisim siireclerini dahil ederek etkisinin nasil oldugunu gozlemlemek ve egitimin
nasil daha kaliteli hale getirilebilecegi lizerinde yogunlasarak olusan sorunlari tespit etmek ve
¢Ozlim lretmek amaclamistir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmada, 2010-2011 egitim-
ogretim yilinda Adana, Mardin, Nigde ili ve merkez ilgelerindeki Milli Egitim
Miidiirliiklerine bagli resmi ve 6zel anaokullarinda gérev yapmakta olan 30 Okul Oncesi
Ogretmenine anket uygulamasi yapilarak veri toplanmis ve elde edilen veriler icerik analizine
tabi tutulmustur. Arastirmada, Okul Oncesi egitim genel olarak cocugun gelisimi {izerinde
olumlu bir etkiye sahip olmakla birlikte sanat egitimi 6zelinde diisiiniildiigiinde; ¢ocuklarin
yaraticiliklariin arttigini, 6zgiir ve 6zgiin diisiinme becerilerini gelistirdikleri ve kendilerini
daha iyi ve rahat ifade edebilme becerisi kazandirdigi sonucuna ulagilmastir.

Usal (2012), Okul Oncesinde Gorsel Sanatlar hakkinda bilgi verilmesinde kullanilan
materyalin ¢gocuklarin yaraticiliklari iizerinde etkisinin olup olmadigini belirlemeyi
amagladig1 arastirmasinda, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Elaz1g merkez ilce, Aziz Giil

[Ikogretim Okulu anasinifinda 6grenim gdren 28 ¢ocuk katilimer olarak yer almaktadir. Ana
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ve ara renk 0gretiminin farkli materyaller kullanilarak (oyun, tangram ¢aligmalar1 ve hikaye
anlatma) yapilmis ve bu materyallerin etkilerini 6lgmek amaciyla “24 maddelik Farkli
Diistinme Testi ve 24 maddelik Farkli Hissetme Testi olmak tizere toplam 48 maddelik
Williams Olgegi” uygulanmistir. Arastirma sonunda, Gorsel Sanatlar etkinliklerinde farkl1
materyal kullaniminin genel olarak olmasa da 6zel baz1 durumlarda etkili oldugu ve
yaraticilik konusunda ¢cocugun genetik faktorleri ile dikkat-alg siirelerinin ayn1 orantida etkili
oldugu, materyal kullaniminin ise bu durumlar: sadece destekleyici bir kuvvet oldugu tespit
edilmisgtir.

Dalgar (2017), “Gorsel sanat egitimi programinin Okul Oncesi dénem gocuklarmin
elestirel diistinme becerilerine etkisinin incelenmesi” konusunda yapmis oldugu doktora
caligmasinin evrenini Burdur il merkezinde bagimsiz anaokullarinda 6grenim goren 5-6 yas
grubu 40 ¢ocuk olusturmustur. Deney ve kontrol grubu olarak ayrilan ¢ocuklar yar1 deneysel
yontem kullanilarak deney grubuna on iki hafta “Gorsel Sanat Egitimi Programi”
uygulanmstir. Veriler, “Cocuklar I¢in Elestirel Diisiinme On-gostergeleri Degerlendirme
Aract/CEDODA” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak toplanmis ve T testi ile analiz
edilmistir. Bulgular 15181nda elde edilen sonuca gore, “Gorsel Sanat Egitimi Program1”nin
cocuklarin elestirel diistinme becerisi lizerinde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Ozler (2009), Okul Oncesi dgretmenlerinin uyguladiklart gorsel sanat etkinliklerinin
yaraticilik diizeyini arastirdigi ¢alismasinda disaridan gozlem metodunu kullanarak, Ankara
ilinden rastgele 6rneklem yontemiyle secilen 25 okulun 6grenci ¢calismalarin1 degerlendirerek
veri toplamistir. Veriler, iic uzmanin goriisii alinarak hazirlanmis “yaraticilik kriterleri”
dogrultusunda degerlendirilmis ve 6grenci ¢alisma yaninda d6gretmenlerin de davraniglar
gbzleme dahil edilmistir. Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin derslerde sablon etkinlikler
kullandiklarin1 ve 6grencilerin bu nedenle kendi yaraticiliklarini kullanabilecekleri bir alan

kalmadigi i¢in sekil, kompozisyon, renk dahil olmak iizere higbir alanda yaraticiliktan
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bahsedilemeyecegi tespit edilmistir. Ogrencilere farkli teknik ve malzeme sunulmamasi ve
ogrencilerin kendi tercihlerine kalan noktanin sadece ¢aligmanin i¢ini boyayabilecegi rengin
secilmesi oldugundan yaraticiligin koreltildigi, el becerisinin gelistigi bir egitim siirecinden
bahsedildigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin, boyama kitaplarini ve gorsel sanat
etkinlikleri ad1 altinda ¢ikan kitaplar1 alip, fotokopi ¢ekerek kullanmalar1 her 6grencinin aynt
caligmay1 yapmasina neden oldugu gibi sadece bos zamanin degerlendirildigi bir etkinlik
olarak sanat egitiminden uzaklasmaktadir. Arastirmada elde edilen bir diger bulgu ise,
ogrencilerin yaraticiliklarini gosterebildikleri alanlarin ii¢ boyutlu ¢alismalarla
desteklenebildigini, bunun nedeni olarak 6gretmenlerin ¢alismalara daha ¢ok miidahale etmesi
oldugu belirtilmistir.

Ozalp (2009), CASEY’in (Cok Alanli Sanat Egitimi Y&ntemi) sanat egitimi verirken
cocuklara sagladiklar1 olumlu gelisimleri belirlemeyi amagladigi aragtirmasinda gézlem,
goriisme ve literatiir tarama ydntemleri ile veri toplamistir. Arastirma verileri, Konya Ozel
Genglik ilkdgretim Okulu anasinifinda bulunan 5-6 yaslarindaki 21 6grenci ve
ogretmenleriyle gerceklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore 6grenciler, teorileri
uygulamayla birlestirilen etkinliklerin yer aldigi programlar sayesinde sanat eserlerini gérme
ve inceleme sansina sahip olduklari i¢in sanat tarihi, estetik ve sanat elestirisi gibi becerilerini
gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin bu sayede sanatsal terimler kullanarak
topluluk karsisinda kendilerini daha rahat ifade edebildikleri gozlemlenmistir.

Olgun ve Kahraman (2016), teknolojiden yararlanilarak olusturulan oyunlar araciliiyla
cocuklarin sanata karsi ilgi duymalarini saglamayi amagladigi arastirmasinda 27 kres
ogrencisine uygulama yapmustir. 4-5 yas grubunu kapsayan 6grenci grubundan elde edilen
sonuglara gore; birey hem fiziksel hem sanatsal gelisim gosterdigi ve sanata karsi olumlu

algilar olusturarak ¢ocuklarin sanat1 sevmelerini sagladigi icin teknolojiden yararlanilarak
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farkli uygulamalarin yapilmasi ve erken yasta uygulanmasi sanatin kalici olarak grenilmesini
saglayacagi i¢in tavsiye edilmigtir.

Yildirim (2018), yapmis oldugu calismasinda Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia
yaklagimini benimseyen okullardaki uygulamalari inceleyerek verilen Gorsel Sanatlar
egitiminin, programa uygunlugunu belirlemeyi amagladigi arastirmasinda bu goriisleri
benimseyen 7 6zel anaokulunu 6rneklem olarak belirlemistir. Gériisme ve gdzlem yoluyla
toplanan verilerden elde edilen sonuglara gore; ilgili yaklasimlar hakkindaki temel prensiplere
okullarin hakim olduklari, benimsenen yaklasim hakkinda egitim aldiklar1 ve uzman kisilerle
birlikte siireci yonettikleri ancak veliden kaynakli bazi faktorlerde bu yaklagimlarin digina
cikildigr gézlemlenmistir.

Duman (2014), Okul Oncesi 6gretmenligi lisans programina devam eden birinci ve
dordiincii sinif 6gretmenlerinin sanat etkinliklerine karsi olan goriislerini inceledigi
caligmasinda “Gorsel Sanatlar goriis anketi” gelistirilerek uygulanmis ve sonuglar ki kare (chi
square) testi kullanilarak analiz edilmistir. Gazi Universitesi Okul Oncesi egitimi
ogretmenliginde yapilan ¢alismaya birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinden goniillii olarak
katilmak isteyenlerden, sistematik tesadiifi 6rnekleme yontemi ile belirlenen iki yiiz 6grenci
katilmistir. Birinci ve son simif 6grencilerinin verdikleri cevaplar mezun olduklari liselerle
karsilagtirilarak yorumlandig1 arastirmada; 6grencilerin sanat egitiminde yaraticiliklarinin
kullanilmasi ve ortaya ¢ikartilmasi gerektigini diisiindiikleri ancak son siniflarin sanat
etkinliklerinin uygulama kismin1 daha 1yi analiz etmelerine ragmen 6gretmen merkezli goriisii
benimsedikleri ortaya ¢ikmistir. Bir diger onemli sonug ise; sanat etkinliklerinin amacina
ulagmasi i¢in 6gretmen adaylarinin farkli materyal kullanim1 ve yontemler konusunda
desteklenmeleri gerektigidir.

Biiyiikyildirmm (2018), Okul Oncesi 6gretmen adaylari ile Okul Oncesi dgretmenlerinin

sanat etkinlikleri konusundaki yeterlilikleri hakkinda ne diistindiiklerini nitel arastirma
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yontemlerinden olgubilim deseni kullanilarak ortaya ¢ikartmistir. Arastirma kapsaminda
toplamda 23 kisi ile goriisiilmiis olup, veriler betimsel ve igerik analizi ile yorumlanmastir.
Arastirmanin sonuglaria gore; katilimeilarin 6zgiin olmayan, aligilagelmis klasik etkinliklere
yer verdikleri, farklt malzemeler ve teknik kullanamadiklari, yeni ve farkl etkinlik
iiretemedikleri ve buradan yola ¢ikarak 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bilgi ve
uygulama konusunda benzerlik gosterdikleri ortaya ¢cikmistir. Ogretmenlerin tecriibelerine
ragmen bdyle bir sonucla karsilagsmasini aragtirmact; devletin saglamis oldugu imkanlarin
yetersizligine ve hizmet i¢gi egitimlerin yeterli ve nitelikli olmadig: seklindeki diisiinceleriyle
aciklamistir. Lisans 6grencilerinin aldiklar1 egitimi teorik olarak aldiklari, deneyime sahip
olamadiklar1 i¢in ne yapmalar1 gerektigini bilmemeleri sebebiyle boyle bir sonug ¢iktigini
belirten aragtirmaci, lisans egitimlerinde verilen sanat derslerinin nitelik yoniinden tekrar
gozden gegirilmesi gerektigini belirtmistir.
3.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Garvis ve Lemon (2013), “Are the Arts important in schooling? Clear messages from the
voices of pre-service generalist teachers in Australia” adl1 makalelerinde, Avustralya’daki
Ogretim programinin énemli bir parcasi olan sanat hakkinda 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylariin sanatin 6nemi ve sanatin okuldaki rolii hakkindaki inang ve algilarini arastirmayi
amaclamiglardir. Konu ile ilgili Avustralya’da iki iiniversitede 206 kisiye anket uygulanmis
ve istatistiksel olarak analiz edilmistir. Bulgular, sanatin okullardaki rolii ve sanatla kisisel
olarak ilgilenme diizeyleri hakkindaki mevcut goriis ve algilara iligkin 6nemli bilgiler
sunmaktadir. Sanat konusunda gegmiste elde edilen deneyimlerin eksikliginin; okul sanat
Ogretimi, 6gretim programi gelistirme, miize ve sanatcilarla ilgilenme konusundaki
inanglarina etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylar1 sanatin, cocuklarm 6grenmesi
icin 6nemli olduguna inanirken, bu inanglarini gergeklestirebilmek ve diger derslerin

bilgilerini sanat yoluyla 6gretebilme konusunda ¢ok az deneyime sahip olduklari
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goriilmektedir. Aragtirmacilar tarafindan; 6gretmen adaylarinin uygulamali etkinliklere
katilarak, ilgi ¢ekici sanatsal ¢aligmalar uygulayan, yetkin ve yetenekli 6gretmenler tarafindan
goriislerinin degistirilebilecegi sdylenmistir. Ogretmen adaylarinin mesleki deneyimleri
sirasinda bu rol modellerine erisememesi durumunda, bu ¢alismadan yararlanacaklari ¢ok az
deneyime ve anlayisa sahip olduklari goriilmektedir. Sonug olarak, sanat hakkinda anlayig
eksikligi ve liniversite disindaki sanat faaliyetlerine yetigkin olarak zayif katilimin alt1
cizilmektedir. Bu nedenle, sanat egitiminin yeri ile ilgili bir kaygiy1 vurgulamaktadir ve
Avustralya baglaminda Sanat egitiminin gelecegi i¢in endise duydugunu belirtmektedir.
Garvis’in (2011), “An Investigation of Early Childhood Teacher Self-Efficacy Beliefs
in the Teaching of Arts Education” adli makalesinin amaci, erken ¢cocukluk ¢agindaki
ogretmenlerin Ingilizce ve Matematik dgretimleri ile Sanat egitimi (dans, drama, miizik,
gorsel sanatlar ve medya) arasindaki 6z yeterlik diizeylerini aragtirmaktir. Calismanin odagi,
sanat egitimi i¢in mevcut inanglarin giiclii mii yoksa zayif m1 oldugunu belirlemek i¢in
ogretmenin 0z yeterlilik diizeyini 6l¢gmek olarak belirlenen aragtirmanin verileri 2010 yilinda
Queensland’daki erken ¢ocukluk 6gretmenlerine kolay 6rnekleme kullanilarak secilen 21
katilimciya anket uygulamasi yapilarak toplanmistir. Bu calismadan elde edilen sonuglar,
sanat dallarinin her biri igin 6gretmen 6z yeterligi genel ortalamasinin, hem Ingilizce hem de
Matematik i¢in 6gretmen 6z yeterliliklerinden daha diisiik oldugunu gostermistir. Sanat
gruplarinda, erken ¢ocukluk 6gretmenleri Gorsel Sanatlar 6gretimi i¢in 6z yeterlilik puaninin
daha ytiksek oldugu, ikinci olarak ise miizigin yer aldigi listede sanatin ve miizigin kendilerini
izleyen diger branslara kiyasla daha yiiksek puan aldiklar1 belirlenmistir. Ogretim
programinda yer alan iki dersin haftalik olarak en ¢ok 6z yeterlilik puanlarina sahip oldugunu
gormek, arastirmaci i¢in beklenmedik bir durum olarak ifade edilmistir. Ogretmenler konu
alanlarinda daha gii¢lii igerik bilgisine sahipse, konuyu sinifta 6gretmekle mesgul olmalari

daha olasidir. Bu ¢alismada, katilimcilarin neredeyse yarisi, sanat dallarinin her biri i¢in igerik
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bilgilerinin ¢ok diisiik oldugu, ayrica erken cocukluk dgretmenlerinin ingilizceyi ve
Matematigi, sanatla kiyaslandiginda “iyi 6gretim” verebilmek i¢in daha 6nemli buldugu
sonucuna ulasiimigstir. Ogretmenlerde “iyi 6gretme” inanglarinm olusmasinin hafta boyunca
belirli bir dersi vermek i¢in verilen saat sayisinda degisiklik gosterebilecegi ve eger
Ogretmenler, sanatin siniftaki 6nemi hakkinda daha az inanglari varsa, sanat derslerinde daha
az zaman harcayacaklari diisiiniilmektedir. Arastirma verilerine gore arastirmaci; 6gretmen
egitimi ve mesleki gelisim lizerinde daha fazla odaklanilmasi gerektigini belirtmistir.

Baum (2017), sanat egitimcileri ve Okul Oncesi 6gretmenlerinin egitim konusunda benzer
felsefeleri ve inanglar1 benimsedikleri diisiincesinden yola ¢ikarak iki disiplin arasinda bir
ittifak olusturmay1 amagladigi arastirmasinda, ¢ocuklarin daha kaliteli sanat egitimi
alabilmeleri i¢in bazi 6neriler sunmustur. Birincisi, erken ¢cocukluk egitimcileri, sanati, erken
cocukluk 6gretim programina ek olarak degil, kiigiik cocuklarin 6grenme, gelisme ve refahi
icin kritik bir deneyim olarak kucaklamali ve seslendirmelidir. Arastirmaci, bu ¢abalari
tamamlamak ve desteklemek i¢in sanat egitimcileri, 6gretmenlik hazirliklarinda, politika
caligmalarinda ve arastirmalarinda yasamin bu zamanina daha fazla dikkat ederek, ilk yillarin
degerine bagliliklarin1 géstermeye devam edilmesi gerektigini belirtmistir.

Alter-Muri (1990), “Training preschool teachers in creative art activities: The effects of a
prescribed methodology” adli ¢alismasinda; Okul Oncesi cocuguna ydnelik verilen sanat
egitimi icin Okul Oncesi dgretmenlerini gelisimsel ve psikolojik yonleriyle egitmek, yaratic
sanat etkinliklerini formiile etmek ve 6gretmek i¢in bir metodoloji sunmay1 amaglamaktadir.
Calismada Okul Oncesi 6gretmenlerine verilen egitimin, Okul Oncesi 6gretmenlerinin sanatin
degeri ve sanat 6gretme yontemleri ile ilgili tutum ve davranmislarini degistirmedeki etkinligi
degerlendirilmistir. Orneklem, Massachusetts’teki 73 Okul Oncesi 6gretmeni, yardimci
Ogretmen ve aile giindiiz bakim saglayicilarindan olusmustur. Deney grubuna yaratici sanat

etkinlikleri konusunda bir egitim verilmis ve her iki gruba da ¢ocuklarin sanatina yonelik
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tutumlart ile ilgili On testler uygulamistir. Egitimden sonra 6gretmenlerin, kiigiik cocuklara
sanat 6gretme stilleri gézlenmis ve degerlendirilmistir. Egitim programinin etkinligi
degerlendirmelerle dogrulanmis ve denekler, mesleki gelisimleri i¢in egitimin 6nemli oldugu
kanisina varmuslardir. Istatistiksel bulgular, Likert tipi tutum 6n testinde ve test sonrasindaki
23 maddenin 11’inde 6nemli farkliliklar oldugunu ortaya koymaktadir. Diger bulgular ise,
neredeyse tiim maddeler i¢in beklenen yonde bir degisiklik oldugunu gostermektedir. Kontrol
grubunun bazi maddelerde de degisiklik gostermesine ragmen, degisikliklerin her zaman
deney grubundan daha az oldugu gézlemlenmistir. Veriler genel olarak, katilimcilarin egitim
diizeyinin ¢ocuk sanatinin degerine yonelik tutumlarinda bir fark yaratmadigini gostermistir.
Ogretmenlere verilen egitim sonunda, her iki grubun da derslerinde esit oranda yaratic1 sanat
etkinligi uyguladiklari gzlemlenmistir. Ogretmenlerin fikir degisikligi ve uygulama yaparken
kullandiklar1 6gretim yontemlerinde degisiklige gitmeleri, arastirmaci tarafindan Okul
Oncesinde verilen sanat egitimi i¢in olumlu bir adim olarak griilmiistiir.

Garvis ve Twigg (2010), 6gretmenlerin yeterli bilgiye ve deneyime sahip olmadiklar
durumlarda 6grencilerine kaliteli bir sanat egitimi saglayamayacaklar fikrinden yola ¢ikilarak
yaptiklar1 aragtirmada, Avustralya’da ve diinyadaki diger birgok iilkede, sanat egitimi, erken
cocukluk egitiminin 6nemli bir yonii olarak kabul edildigini savunmus ve bu nedenle,
kariyerlerinin her agsamasinda 6gretmenlere sanatla ilgili egitim verilmesi tizerinde
durmuslardir. Siirekli tekrarlanan mesleki gelisim sayesinde 6gretmenlerin, kiiclik cocuklarin
sanatsal 6grenmelerini yonetmede kendilerine yardimci olacak temel beceriler
gelistireceklerine vurgu yaparak, arastirmada; Okul Oncesi simiflarinda yapilan ¢alismalari
degerlendirerek sanat egitiminde ihtiya¢ duyulan beceri ve tekniklerle ilgili ana temalar ortaya
cikarmiglardir. Aragtirma sonucunda; sanattaki erken ¢ocukluk 6gretmenligi egitimini
gelistirmeye yonelik biitlinsel bir yaklasim, erken ¢ocukluk egitimi ortamlarinda 6grenciler

icin yiiksek kalitede sanat egitimi deneyimleri saglayacagi i¢in 6gretmenlerin sanat egitimi
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konusunda siirekli yeni egitimler alarak uygulamalar yapmalar1 gerektiginin 6nemi
belirtilmistir.

Bae (2004) yapmis oldugu arastirmasinda, sanat egitimi iizerindeki 6gretmen etkisini
anlayabilmek ve 6gretmenlere bu konuda rehberlik etmenin Okul Oncesi donemdeki sanat
egitiminde 6gretmen yetenekleri ve 6zgiivenlerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu
aragtirmaya 6 6gretmen ve 4-5 yaslarindan olusan 26 6grencilik bir sinif dahil edilmis ve
veriler gdzlem ve goriisme teknigi ile bir egitim yil1 boyunca toplanmistir. Arastirma
sonucunda; 6grencilere malzeme saglamanin tek basina bir anlam ifade etmedigi, ders
ogretmeninin de bu yaratici siirece anlamli ve yeterli bir sekilde rehberlik etmesi gerektigi
yargisina varilmistir. Arastirmada ayrica, Okul Oncesi 6gretmenlerinin sanat egitimi
konusunda tecriibe edinebilmeleri i¢in staj donemlerinde sanat uygulamalarina katilmalarinin
onlarin sanatsal gelisimlerini arttiracagi tizerinde durulmustur.

Eckhoff (2011), sanatginin Okul Oncesi egitim ortaminda bulunarak Okul Oncesi
ogretmeni ile birlikte bir program olusturmasinm, Okul Oncesi ¢ocugunun sanatsal deneyimi
lizerindeki etkilerini inceledigi arastirmasinda, sanat egitiminin Okul Oncesi donemdeki
onemine ve gerekliligine vurgu yapmustir. Sanat¢inin siirece dahil olarak kendisinin
hazirlamis oldugu Gorsel Sanat egitimi planinin, Okul Oncesi egitim sinifinda daha anlamli
oldugu goriilmiis ve sanatg1 ve 6gretmen arasindaki bu paylasim Reggio Emilia
yaklagimindaki pedegog ile sanat¢i arasindaki iligkiye benzetilmistir. Aragtirma sonunda;
Okul Oncesi 6gretmeni ile sanatg1 arasindaki bu iletisimin Okul Oncesi 6grencilerinde
sanatsal ¢alisma tiretmeyi ve estetik gelisimini sagladig: belirtilmistir.

Christensen ve Kirkland (2009) tarafindan gerceklestirilen “Early childhood visual arts
curriculum: freeing spaces to express developmental and cultural palettes of mind.” adli
calismada, okullarda yapilan egitimin akademik basariya odaklandigi belirtilerek, bu egilimin

yaratict deneyimlere ve elestirel diisiinme iizerindeki olumsuz etkilerine vurgu yapilmaistir.
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Arastirmada, Uluslararas1 Cocukluk Egitimi Organizasyonu’nun (ACEI) 6nemseyerek
degindigi noktalar lizerinde durulmus ve drama, miizik ve sanatin ¢ocuklarin 6z benliklerinin
kendi kiiltiirleriyle adaptasyonlarini gelistirdigi belirtilmistir. Gorsel sanatlarin, erken
cocukluk doneminde; duygularin farkindaligini, kesfetme ve merak giidiisiinii, bilissel
becerileri, estetik becerileri, yaraticilig gelistirdigi arastirma bulgular1 sonuglarina
ulasilmistir.

Edwards ve Nabors (1993), Okul Oncesi egitim siniflarinda uygulanan sanat etkinliklerini
tanimladiktan sonra etkinlikleri neden yaratici olmadigini inceledigi arastirmasinda,
yaraticiliin 6zelliklerini, 6gretmenlerin ve bakicilarin cocuklarda yaraticr siireci tesvik etme
yollarini tartigmaktadir. Aragtirma sonucunda; 6gretmenlerin ¢ocuklarin neler yaptigina degil,
calismay1 nasil yaptiklari ve yaparken neler hissettiklerine dikkat etmeleri gerektigine vurgu
yaparken, yapilan egitimi planlarken bir amag¢ dogrultusunda olmasina dikkat edilmesi
gerektigi belirtilmistir.

Dighe ve digerleri (1998) yaptiklari arastirmada sinif ortaminin giizelligini, materyal ve
araclarin kullanimini, gocugun 6gretim programinin kaynagi olarak goriilmesini, cocuk
merkezli planlamayi, grafiksel gosterimin gelisimini yonlendirmede 6gretmen-cocuk
etkilesimi ve modellemeyi dikkate almaktadirlar. Buradan yola ¢ikarak sanat etkinlikleri
stireclerinde 6gretmenin, ¢cocuklarin sanat etkinlikleri lizerine yaptig1 konusmalari ve sanati
kesfetme stireglerini dikkate almalar1 gerektigini vurgulamislardir.

Sunday (2015), Okul Oncesi ¢ocuklarinin halihazirda var olan sanat etkinliklerinin teoride
ve uygulamadaki ¢cagdas sanat yaklasimlariyla baglantis1 olmadigini belirttigi arastirmasinda
ogrencilerin farkli yonlerini ve potansiyellerini ortaya ¢ikartmayi amaglamigtir. Aragtirma,
Amerika’nin Orta-Atlantik bolgesindeki okullara giden 4-5 yas arasindaki ¢ocuklarin haftalik

sanat dersleri incelenerek gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucuna gore; ¢ocuklarin
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kendisine sunulan sanatsal ortam ve fikirleri anlama ve kesfetmelerine bagli olarak sanatin
cocuklarin hayatlarindaki islevi farklilasmaktadir.

Novakovié (2015), yaptig1 arastirmasinda, Okul Oncesi dgretmenlerinin sanat
faaliyetlerindeki rolleriyle ilgili tutumlarin1 ve sanat etkinliklerinin uygulanmasina yonelik
baz1 didaktik yaklasimlarin siklig1 incelenmistir. Calisma, Hirvatistan’da 17 anaokulundan
207 Okul Oncesi dgretmeni 6rnegi iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonuglar1 Okul Oncesi
ogretmenlerinin sanat alanlarindaki bilgilerini iyi degerlendirdigini géstermektedir. Okul
Oncesi 6gretmenlerinin kisisel sanat bilgisi ile ilgili kisisel tutumlarinda, egitim derecesi ve
mesleki unvan1 géz dniine alindiginda, istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
goriilmiistiir. Sonuglar ayrica, Okul Oncesi dgretmenlerinin sanat etkinliklerinde, egitim
derecesi bakimindan kendi rolleriyle ilgili tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigii gostermistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin siirekli olarak mesleki egitimlere
katilmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Tiirkiye ve diinya genelinde Okul Oncesi dénem Sanat Egitimi konusunda yapilan
aragtirmalardan elde edilen bilgilere gore arastirmacilarin genel olarak; 6gretmenlerin sanat
etkinliklerini uygularken kullandiklar1 yontem ve teknikler, etkinlikleri sunus tarzlari, sanati
nasil algiladiklar1 ve sanat egitimi alaninda sahip olduklar1 bilgileri aragtirdiklart goriilmiistiir.
Elde edilen sonuglar, arastirmacilarin sanat egitiminin gelecegi hakkinda endise duyduklarini
ve genel kani olarak ise 6gretmenlerin yaptiklar1 ¢calismalar hakkinda bilgi birikimlerinin
tatmin edici seviyede olmadigin1 gostermektedir.

Bu nedenle, Okul Oncesi dgretmenlerinin sanat algilarindan ve bilgilerinden ziyade sanat
egitimi igeriklerini neye gore ve nasil planladiklari, nasil uyguladiklar: ve bu uygulamalarin
niteliklerinin incelenmesi gerektigi alanda yapilan diger arastirmalarin sonuglarindan

bilinmektedir. Bu ¢alisma, Okul Oncesi dsnemde Sanat Egitimi hakkinda neler oldugu ve



neler yapildigi, hangi uygulamalara hangi gerekgelerle yer verildigi konusunda bilgi

vereceginden, alandaki bir¢ok soruya cevap olmasi beklenmektedir.
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4. Boliim
Yontem

Alan yazin yontem baglaminda incelendiginde, nitel ve nicel arastirmalara yonelik cesitli
tanimlarin yer aldigin1 gormekteyiz. Bunlar ayr1 olarak incelendiginde, nitel arastirmalarin
kendi icerisinde siire¢ ve islev olarak iki ayr1 yapida tanimlarina rastlanilmaktadir. Nitel
arastirmayui islevi yoniinden tanimlayan Merriam ve Tisdell (2015); bireyin elde ettikleri
deneyimleri hakkinda ne diisiindiikleri, nasil yorumladiklari, bunlara hangi anlamlari
yiikledikleri ve yasamlarini nasil yapilandirdiklar: seklinde bir yaklagimi benimserken,
Yildirim ve Simsek (2013, s.45); nitel arastirmalari siire¢ yoniinden degerlendirerek yaptiklari
tanimda; “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak bahsetmislerdir (Saban &
Ersoy, 2017, s.5). Nitel arastirmalar 6zellikle sosyal bilimler alaninda ¢ok kullanilan,
insanlarin davraniglarini inceleyen ve bu davranislarin sebeplerini detayli ve derinlemesine
inceleyen arastirma yontemi olarak tanimlanirken; nicel arastirmalar daha ¢ok sayisal veriler,
kavramlar, hipotezler gelistirerek ya da uygulayarak istatistiki verilere dayali olarak ortaya
cikan olgular arasindaki iliskinin anlagilmaya ¢alisildig: bir arastirma tiirii olarak karsimiza
cikar (Giiler, Halicioglu & Tasgin, 2015, s.39; Merriam, 2018, s.4).

Elde edilen sonuglar1 evrene genellemeyi amag edinen nicel arastirmalar, cogunlukla
laboratuvar ortamlarinda gergeklestirilir ve bu nedenle arastirmacilarin katilimcilarla iliskileri
yok denecek kadar azdir (Saban & Ersoy, 2017, s.6-7). Nitel arastirmalarda ise bilgi kaynagi
katilime1 oldugu i¢in arastirmacilar katilimeilarla iyi iliski kurmak durumundadirlar ve bu

sebepten dolay1 nitel arastirmalara “dogal arastirmalar” da denilmektedir (Lincoln & Guba,

1985).
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Genel olarak bahsetmek gerekirse nicel aragtirma bir durumun, olayin, davranisin siire
gelen tekrar1 ya da miktart ile ilgiliyken (Berg & Lune, 2015, s. 19); nitel arastirma ise bir
durumun neden ve nasil ortaya ¢iktig1, bunu deneyimleyen kisilerin ne hissettigi ile ilgilenir,
bunlar1 bizzat olayin ve deneyimlerin yasandig1 yerde arastirmacinin bizzat kendisi bulunarak
gozlemler, goriismeler vb. yaparak durumu anlamaya ¢aligir ve o sekilde analiz eder (Gtiler
ve digerleri, 2015, 5.40). Okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan sanat etkinliklerinin
Gorsel Sanat Egitimi amaglart dogrultusunda degerlendirilmesini konu alan bu arastirmada;
katilimcilarla yogun iletisim, derinlemesine arastirma ve bilgi edinme stireci gerektiginden
dolay1 nitel aragtirma yaklagimi benimsenmistir.

4.1. Arastirmanin Deseni
Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimlarindan olan ve 6rnek olay olarak da bilinen durum
caligmast modeli temelinde yapilandirilmistir. Durum ¢alismasinin en énemli 6zelligi
analizleri neden-sonug baglaminda agiklamak yerine, olaylarin ve durumlarin derinlemesine
anlasilmaya calisilmasidir (Giiler ve digerleri, 2015, s.301). Yin (2003), durum ¢alismalarinin
kullanilabilecegi sartlar1 su sekilde 6zetlemistir:
e “Calismanin odak noktasinin “nasil” ve “neden” sorularina cevap aramasi,
e (alismaya katilanlarin davranislarinin aragtirmacilar tarafindan etkilenmeyecek olmasi
durumlarinda,
e Calisilan konuyla ilgili cevresel faktorlerin de arastirilmasi gerektiginde,
e Calisilan olgu ve gevresi ile ilgili sinirlar belirgin olmadiginda” (akt. Giiler ve
digerleri, 2015, 5.303).
Yin (2009), durum ¢alismalari i¢in; gercek hayatta karsilagilan durumlarin yasandiklari
yerde analiz edilmesi seklinde bir tanimlama yaparken, Stake (2005) durum ¢alismalarinin bir
arastirma metodolojisi olmadigini sadece belirli sartlar i¢erisinde ne arasgtirilacagina karar

verme slireci olarak tanimlamis ancak diger arastirmacilar bu kanida olmadiklarint durum
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caligmalarinin detayl bir arastirma yontemi oldugunu sdylemislerdir (Denzin & Lincoln,
2005; Meriam, 1998; Yin, 2009; Creswell, 2018, s. 97).

Ozellikle program degerlendirme amaciyla yapilan arastirmalarda durum ¢alismasinin ¢ok
onemli oldugundan bahseden Patton (1990); program ya da programi uygulayan kisiler
ozelinde ihtiyaglarin aragtirmacilar tarafindan iyi analiz edilmesi gerektigini, yani kisiden
kisiye ya da kurumdan kuruma farklilik gosterebilecegi i¢in bunlarin detayli incelenerek
analiz edilip sunulmasinin 6nemi lizerinde durmustur (Saban & Ersoy, 2017, s.146). Bu
nedenlerden dolay1 Okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan sanat etkinliklerinin
incelendigi bu aragtirmada durum ¢aligmasi modeli kullanilmistir. Ayrica durum ¢alismalari
icerisinde yer alan ¢oklu durum ¢alismasinda, farkli ¢evresel faktorlerin de arastirmaya dahil
edilerek her ¢evrenin kendi igerisinde incelenmesi ve birbirleri ile karsilastirilmasina olanak
verdigi i¢in bu arastirma ¢oklu durum c¢alismasi olarak yapilandirilmistir. Arastirma sorulari
kapsaminda diisiiniildiiglinde ise Yin (2003), durum ¢alismalarinda kullanilacak soru
sekillerinin “neden” ve “nasil” seklinde olmasi gerektigini soylemistir (akt. Giiler ve digerleri,
2015, s. 311).

Yapilan tiim tanimlar dikkate alindiginda bu arastirmada; Okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulanmakta olan sanat etkinliklerinin Gorsel Sanatlar egitimi dogrultusunda
degerlendirmesini yapabilmek iizere belirlenen aragtirma sorularinin, durum ¢aligsmasina
uyum saglamasindan dolay1, arastirma yaklasimi olarak benimsenmesinin dogru oldugu
distiniilmektedir. Ayrica, arastirilan konuya cevap bulabilmek i¢in belirlenen faktorler birgok
yonden incelenerek ve yorumlanarak analizlerinin yapilmasi gerektiginden ¢oklu durum
arastirmasi tercih edilmistir.

4.2. Calisma Grubu
Bu arastirmada, Okul Oncesi kurumlarinda verilen sanat egitimini anlayabilmek ve

etkinliklerin igerigini aktarabilmek hedeflendigi i¢in arastirma evrenini Tiirkiye’de ki Okul
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Oncesi egitim kurumlarinda egitim veren tiim dgretmenler olusturmaktadir. Arastirma,
Bilecik ilinde ger¢eklestirildigi i¢in arastirmanin hedef evrenini yani ¢aligma grubunu Bilecik
ilinde 2018-2019 egitim-dgretim yilinda Okul Oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan tiim
ogretmenler olusturmaktadir.

Evren, arastirma konusu cergevesinde konu ile ilgili bilgilerin muhatabi olan kisi, toplum,
kurulus, olay gibi durumlari belirten bir kavram iken; hedef evren, arastirmacinin yaptigi
calisma neticesinde elde ettigi sonuglar1 genellemek istedigi evreni temsil etmektedir
(Karasar, 2012, s. 110; Singleton & Straits, 2005). Orneklem ise; evreni temsil ettigine
inanilan arastirmanin gerceklestirildigi kisi, topluluk, olay, yer gibi durumlar1 belirtmektedir
(Maxfield & Babbie, 1998; akt. Giiler vd. 2015, s.89). Genel olarak nitel arastirmalarin evrene
genelleme gibi bir kaygisi olmadigindan, ¢alisma grubu segilirken boyle bir kaygi
giidiilmemis ve aragtirma sorularina cevap verilebilecek nitelikte bir drneklem olmasi
onemsenmistir.

Ornekleme hatasini en aza indirgemek adina; katilime1 sayisinin ve veri cesitlerinin
artirilmasi ve verilerin toplandigi mekan tiirlerinin farklilagtirilmasina dikkat edilmistir. Bu
baglamda anket uygulamasi icin; Bilecik ilindeki tiim Okul Oncesi 6gretmenlerine ulasilarak,
verilerin farkli bakis agilarindan olusturulmasi ve genel ¢er¢evenin goriilebilmesi agisindan
tim 6gretmenlere anket uygulanarak “amacgli maksimal 6rnekleme” (Creswell, 2012; akt.
Creswell 2018, 5.292) yontemi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme uygulamasi igin;
“Cok asamal1 kiime &rnekleme” yontemi kullanilarak, dncelikle arastirma evreni Okul Oncesi
egitim kurumlarimin tiirtine gore {i¢c ayr1 kiime halinde listelenmistir (Gliner, Morgan & Leech,
2015, s.122; Giiler ve digerleri, 2015, s.94). Bunlar; 6zel anaokullari, bagimsiz anaokullar1 ve
ilkokul ya da ortaokul biinyesinde bulunan anasiniflaridir. Ug gruba ayrilan Okul Oncesi
egitim kurumlarindan ikinci asama olarak her gruptan rastgele 6rneklem sec¢ilmis ve secilen

ogretmenlerle goriisme yapilmistir (Tablo 2).
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Tablo 2

Yari-yapilandirilmis gériisme yapilan kisilere ait bilgiler

Katilime1 Kod Calistig1 Okul Tiiri  Gorev Siiresi Egitim Diizeyi
Isimleri

Katilimer 1 Ozel 13 Lise
Katilime1 2 Ozel 2 Universite
Katilime1 4 Ozel 15 Lise
Katilimer 5 Ozel 3 Lise
Katilime1 6 Ozel 3 Lise
Katilime1 7 Ozel 1 Lise
Katilimei 8 Ozel 2 Universite
Katilime1 9 Ozel 3 Lise
Katilimei 10 Ozel 3 Universite
Katilimer 11 Ozel 1 Universite
Katilime 12 Ozel 10 Lise
Katilimer 13 Devlet 18 Universite
Katilimer 14 Devlet 18 Universite
Katilimer 15 Devlet 29 Universite
Katilimer 16 Devlet 10 Universite
Katilime1 17 Devlet 8 Universite
Katilimer 18 Devlet 5 Universite
Katilime 19 Devlet 6 Universite
Katilimei 20 Devlet 4 Universite
Katilimer 21 Devlet 13 Universite

Gozlem uygulamasi icin; arastirmacinin kolay ulasabilmesi ve gézlem sayisinin
arttirilabilmesine olanak saglayabilmesi i¢in “uygun 6rnekleme” modeli tercih edilmistir
(Patton, 2018, s. 242). Bu kapsamda arastirmacinin ¢alisma bdlgesine yakin olan ii¢ kurumda
gbzlem uygulamalar1 yapilmistir.

Calisma katilimcilari belirlenirken, belirli sinirlamalar getirilerek arastirmanin kapsam
disina ¢ikmamasina gayret edilmistir. Bu nedenle Okul Oncesi egitim kurumlari igerisinde
kresler, giindiiz bakim evleri, uygulama smiflar1 gibi kurumlar dahil edilmemis ve arastirma

0zel anaokullar1, bagimsiz anaokullar1 ve okullarin biinyelerinde bulunan anasiniflari



66

cergevesinde 3-6 yas arasi egitim veren kurumlarla yiiriitiilmistiir. Ek olarak, vakiflara bagh
kuruluslar ve diyanete bagli Okul Oncesi kurumlar1 gibi MEB disinda herhangi bir kuruma
bagli olan kurumlar aragtirmaya dahil edilmeyen egitim kurumlari arasindadir. Buradan
hareketle 6rneklem belirleme siirecinde aragtirmanin; il, 6grenci yaslar1 ve veri toplama
mekanlar1 bakimindan sinirlandirildigi sdylenebilmektedir. Calismanin amag digina
¢ikmamasi i¢in, verilerin toplanmasi konusunda farkli yonlerden (zaman, yer vb.) sinirlamalar
getirilmesini desteklenmis ve bunlarin aragtirmacinin isini kolaylastiracagi belirtilmistir (Yin,
2009; Stake, 1995; Creswell, 2009; Miles & Huberman, 1994).
4.3. Veri Toplama Araglari

Nitel aragtirmalarda verilerin toplanmasi siirecinde “g6zlem, goriisme (yar1 yapilandirilmis
veya yapilandirilmamis), odak grup goriismeleri” gibi yontemlerin kullanilabilecegini belirten
uzmanlar, arastirmaya uygun sekilde veri toplama araglarinin se¢ilmesinin 6nemli oldugu
goriistindedirler (Bachman & Schutt, 2001; Creswell, 2007; Draus, Siegal, Carlson, Falck &
Wang, 2005; Kraska & Neuman, 2008; Neuman & Wiegand, 2000; Singleton & Straits,
2005). Durum ¢alismalarinda arastirmacinin amaci, odaklandigi olguya yonelik 6nemli
faktorlerin etkilesimlerini ortaya ¢ikartmaktir (Merriam, 2005, s. 42). Bu dogrultuda
arastirmanin odak noktas1 Okul Oncesi 6gretmenlerinin uyguladiklari sanat etkinliklerinin
genel yapisini ve ¢ergevesini anlayabilmek oldugundan, farkli veri toplama araglarindan
yararlamlarak farkli agilardan degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Ozellikle durum
calismalarinda, daha dogru bilgiler elde edebilmek adina tek bir veri kaynagindan tiim
verilerin alinmasini dogru bulmayan Merriam (2015, s.42), ana veri kaynaginin yaninda diger
veri toplama yontemlerinin de uygun olmalar1 dahilinde arastirma veri setine eklenmesi
gerektigini savunmustur. Bu nedenle arastirmada veri ¢esitliligini (Yildinnm & Simsek, 2013,
s.218) saglayabilmek ve farkli perspektiflerden durumu degerlendirebilmek amaciyla dort

farkl1 veri toplama teknigi kullanilmistir. Bunlar; temel veri kaynagini olusturan yari-
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yapilandirilmis goriisme ve yardimci veri kaynaklari olarak da; gozlem, dokiiman incelemesi
ve anket teknikleri kullanilmistir.

Tablo 3

Kullanilan veri toplama araglart

Aragtirma Sorusu Veri Toplama Araglar
Gorlisme Gozlem Dokiiman Anket
Formu inceleme

Okul Oncesi egitim

kurumlarindaki sanat temelli / /
etkinliklerin kapsam ve icerigi

nedir?

Okul Oncesi egitim kurumlarinda

uygulanan sanat temelli ‘/ ‘/
etkinliklerin 6gretmen uygulamalari

kapsaminda amag ve hedefleri

nelerdir?

Okul Oncesi egitim kurumlarindaki

sanat temelli etkinlik uygulamalari, / /
Gorsel Sanatlar Egitimi

Programindaki amag ve hedefleri

kargilamakta midir?

Okul Oncesi egitim kurumlarindaki

sanat temelli etkinliklerde \/ \/

karsilasilan sorunlar nelerdir?

Okul Oncesi egitim kurumlarindaki

sanat temelli etkinliklerde \/ ‘/ ‘/ ‘/
karsilasilan sorunlara yonelik hangi

egitim yontem ve stratejileri

kullanilabilir?

4.3.1. Yari-yapilandirilmis goriisme. Goriismenin amaci, diger insanlarin bakis acilarina
erigsebilmek oldugundan (Patton, 2014, s. 341) ve 6zellikle gozlem yapilarak anlasilamayacak

konular kapsaminda degerlendirilen arastirma sorulari i¢in gériigme formu hazirlanarak okul
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Oncesi 6gretmenlerine uygulanmasina karar verilmistir. Veri toplama araglar1 hazirlanmadan
once On gozlem ve goriisme yapilarak ne tip sorularin sorulabilecegi arastirmaci tarafindan
belirlenmistir. Okul Oncesi dgretmenleri (2 kisi) ile yapilan sohbetler, Okul Oncesinde verilen
egitimde neler yaptiklar ve siireci nasil planladiklari, hangi konularda zorlandiklari, hangi
kaynaklar1 kullandiklari, etkinlikleri nasil planladiklar1 seklindeki konular gergevesinde
gerceklestirilmis ve aragtirma yapilacak donem ile ilgili bilgiler edinilmistir. Yapilan bu 6n
goriismelerde elde edilen bilgiler 151¢1nda arastirma konusu ile ilgili literatiir incelenerek
goriisme sorulari yapilandirilmistir. Sorular, arastirmaci tarafindan hazirlandiktan sonra alan
uzmani ve danigman tarafindan incelenerek gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra Uludag
Universitesi Etik Kurulu onayma gonderilmis ve gerekli onaylar alinmistir.

Merriam (2018, 5.93), goriisme formlarinda yer alan sorularin bilgi edinmek istenilen
konuyla iliskili olarak ve sade anlagilabilir bir iislup kullanilarak yazilmasi gerektigini 6nemle
belirtmistir. Ogretmenlerin arastirmayi etkileyebilecegi degiskenler olarak goriilen kisisel
bilgileri (egitim durumu, siniftaki 6grenci sayisi vb.) 7 maddelik demografik sorular seklinde
goriisme formuna eklenmistir. Demografik sorular diginda arastirma sorular1 dikkate alinarak
olusturulan 12 acik uglu soru goriisme formuna eklenerek katilimcilara yoneltmek tlizere
hazirlanmstir.

“Yar1 yapilandirilmis” goriisme teknigi kullanilarak hazirlanan goriisme formu nitel
arastirmalarda sik¢a kullanilmakta olan, belli sorularin 6nceden arastirmaci tarafindan
hazirlandig1 ve goriisme esnasinda iletisim siirecine bagli olarak gelisen, yeni sorularin
sorulabilecegi bir veri toplama yontemidir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat uygulamalari
hakkinda bilgi vermelerinin istendigi goriigme sorulari acik uclu olacak sekilde tasarlanmistir.
Ayrica, 6gretmenlere uygulanan goriisme formundan elde edilen ses kayitlar katilimcilara
dinletilerek kontrol saglanmis ve onaylar1 alinmistir. Daha sonra ses kayitlarinin dokiimii

yapilarak yazi haline getirilmistir.
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4.3.2. Gozlem. Gozlem, arastirma kapsaminda belirlenen kisileri dogal ortamlarinda
gozlemleyerek konular ya da olaylar hakkinda bilgi alinmasini saglayan ve nitel
aragtirmalarda sikca kullanilan bir arastirma yontemidir (Giiler ve digerleri, 2015, s.104).
Ozellikle kesif amacli yapilan ¢alismalarda kullanilmasi dnerilen bir yontem olmasi sebebiyle
aragtirmaciya kolaylik saglamaktadir (Jorgersen, 1989; akt. Giiler ve digerleri, 104).

Arastirmada, gbzlem ¢esitlerinden “katilimct gézlem” yontemi uygulanmis ve arastirmaci
belirledigi 6rneklem grubunun derslerini gézlemlerken kendi arastirmaci kimligini
aciklayarak belirli bir format kullanmadan gézlemlerini gerceklestirmistir. Patton (2018,
s.264), aragtirmalarda gézlem tekniginin kullanilmasinin arastirilan konu ile ilgili ilk
kaynaktan bilgi aldig1 ve gézlemledigi i¢in arastirmacinin durumu daha iyi anlayarak kisisel
yorum yapabilmesini kolaylastirdigindan ve 6zellikle katilime1 gozlem uygulamalarinda
kimsenin fark edemediklerinin bile arastirmaci tarafindan dikkat edilebileceginden
bahsetmistir. Arastirmaci gézlemler sirasinda; Okul Oncesi 6gretmeninin ne tiir sanatsal
caligmalar hazirladigi, uygulama yaparken nasil bir tavirda bulundugu, ¢ocuklara nasil
yaklastig1, siireci nasil yonettigi ve sonlandirdigi, degerlendirme agamasini nasil
gerceklestirdigi, hangi tiir malzemeleri kullandig1 gibi konular iizerinde genel bir gozlem
yaparak ince ayrintilart dahi dikkatten kagirmamaya gayret etmistir. Arastirmacinin veri
toplama araglarin1 hazirlamadan 6nce 6n gozlem yapmisyir. Gézlem araciligyla, egitim
stirecinin takip edilmesinin, arastirmanin dogru formiile edilmesinde ayrica yararli oldugu
distiniilmektedir (Mack, Woodsong, Macqueen, Guest, Namey, 2005). Arastirmaci yaptigi
gozlemleri, gdzlem sirasinda aldigi notlar ile kaydetmistir (EkS. Gézlem formu).

4.3.3. Dokiiman incelemesi. Ogretmenlerin dersleri i¢in kullandig1 kisisel dokiimanlari,
Gorsel Sanatlar Ogretim Programi dokiimanlari, Okul Oncesi egitim programi dokiimanlari
(program, etkinlik kitab1), 6grenci dokiimanlar1 (devletin 6grencilere verdigi kitaplar,

ogretmenlerin aldirdiklar1 yardimer kaynaklar, 6grencilerin portfolyolari), ¢esitli toplanti
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tutanaklar1 toplanmis ve 6zellikle 3. arastirma sorusu kapsaminda anket uygulamasiyla elde
edilen verilerin karsilastirilmasinda ve agiklanmasinda kullanilmistir.

4.3.4. Anket. Okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Okul Oncesi 6gretmenlerinin
uyguladiklar1 sanat etkinliklerini planlarken hangi amaglar1 dikkate aldiklarini belirleyebilmek
adina, tamami “Gorsel Sanatlar egitimi programinin genel amaglari’ndan olusan maddeler,
arastirmaci tarafindan uygun formatta ifade edilerek anket formuna yerlestirilmistir. Bu
maddeler, 3. arastirma sorusuna cevap verebilmek amaciyla olusturulmus ve 6gretmenlerin
programda neleri dikkate aldiklari belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu dogrultuda, Okul 6ncesi
Ogretmenlerine uygulanmak tizere, 22 sorudan olusan 5°li Likert tipi anket formu
hazirlanmistir. Katilimeilarin verecekleri cevaplar; “her zaman, genellikle, bazen, nadiren ve
hi¢bir zaman” segenekleri ile 5°1i Likert seklinde sinirlandirilmig ve anket maddelerine verilen
en olumlu yanit “her zaman” segenegi olacak sekilde organize edilmistir.

4.4. Veri Toplama Siireci

Coklu durum arastirma modeline gore yapilandirilmis bu arastirmada dort farkli veri
toplama araci kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama araglarina ait gerekli izinler 6nce
Uludag Universitesi Etik Kurulu’ndan, sonra ise Bilecik 1l Milli Egitim Miidiirliigii’nden
alimmistir. Bu veri toplama araglariyla, veri toplama tarihlerine ait bilgiler Tablo 4’te
verilmistir.

Veri toplama siireci, anket formu uygulamasi ile baglamistir. Arastirmaci ilk olarak Bilecik
Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden Okul Oncesi egitim kurumlarina ait okul isimlerini almis ve
okullarin resmi web sitelerinden kurumdaki 6gretmen sayilarini belirlemistir. Belirlenen
ogretmenlerin okullarina gidilerek 6gretmenlerle tek tek goriisiilmiis, aragtirma hakkinda bilgi
verilmis ve anket formu teslim edilmistir. Ogretmen sayis1 kadar ¢ogaltilan fotokopilere
arastirmacinin bilgilerinin yer aldig1 kartvizit eklenmis ve konu ile ilgili sormak istedikleri

sorular i¢in ya da arastirmadan ¢ekilmek istemeleri halinde arastirmaciya ulasabilecekleri
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iletisim bilgileri verilmistir. Katilimcilara verilen anketler daha sonra arastirmacinin
belirledigi tarihlerde okullara ziyaretler yapilarak katilimcilardan toplanmaistir. Anket formu,
2018-2019 egitim-dgretim yilinda Bilecik Okul Oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan tiim
Okul Oncesi 6gretmenlerine (142 kisi) uygulanmustir.

Tablo 4

Arastirmanin veri toplama araglart ve tarihleri tablosu

Veri Tiirl Veri Toplama Tarihleri
Anket 18.12.2018 — 18.01.2019
Yari-yapilandirilmis goriismeler 11.02.2019 — 28.03.2019

1. Gozlem 15.01.2019
2. Gozlem 14.02.2019
Gozlem 3. Gozlem 15.02.2019
4. Gozlem 15.03.2019
5. Gozlem 29.04.2019

Dokiiman Inceleme 2018-2019 egitim-6gretim y1l1 siiresince

Anket formlar1 toplandiktan sonra ara tatilin gegmesi beklenmis ve ikinci egitim-6gretim
doneminde yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 uygulanmaya baslanmistir. Goriisme
yapilmadan 6nce ilgili kurumlardan randevu alinarak bir gériigme takvimi olusturulmustur
(Tablo 5). Cok asamal1 kiime 6rnekleme modeli ile ti¢ farkli kiime olusturulan okul
tiirlerinden (6zel anaokulu, bagimsiz anaokulu, anasiniflari) rastgele secilen 6gretmenlerden
toplamda 20 Okul Oncesi 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmustir.
Gorlismelere ait bilgiler Tablo 5’te verilmistir.

Goriismelerin ses kaydina alinabilmesi i¢in katilimceilara “Katilimci goriisme onay formu”™
(Ek.4) yoneltilerek formda yer alan bilgileri okumalar1 ve eger onayliyorlarsa imzalamalari
rica edilmistir. Ogretmenlerden alman izinler dogrultusunda goriismeler yapilmis ve

olusturulan ses kayitlar1 yazili olarak goriisme formuna iglenerek kayit altina alinmistir.
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Tablo 5

Osretmenler ile yapilan goriismelerin takvimi ve siirecleri

Gorlisme yapilan Goriisme tarihi Gorilisme saati Goriisme siiresi

Ogretmenin kod adi

Katilimei 1 14.03.2019 09:00 32:33
Katilimci 2 14.03.2019 09:45 21:05
Katilimce1 4 14.03.2019 10:15 18:45
Katilimer 5 14.03.2019 10:40 22:02
Katilimce1 6 14.03.2019 11:10 23:36
Katilimer 7 14.03.2019 11:45 20:03
Katilimer 8 15.03.2019 13:30 17:08
Katilime1 9 15.03.2019 14:05 18:31
Katilimer 10 15.03.2019 14:45 14:08
Katilimer 11 15.03.2019 15:10 15:38
Katilimer 12 15.03.2019 15:50 14:54
Katilimer 13 11.02.2019 10:30 23:05
Katilimc1 14 15.02.2019 14:00 33:45
Katilimer 15 27.02.2019 08:45 47:18
Katilime1 16 28.02.2019 15:30 28:36
Katilime1 17 04.03.2019 11:05 39:07
Katilime1 18 28.03.2019 10:35 45:03
Katilime1 19 28.03.2019 11:40 50:36
Katilimei 20 28.03.2019 14:20 43.05
Katilimer 21 25.03.2019 16:40 35:18

Veri toplama siirecinin iiglincli agamasi olan ders gozlemlerinde, “Katilime1 gézlem
yontemi” benimsenerek arastirmacinin ¢alistigi okula yakinligi dolayistyla 3 farkli gézlem
okulu ve 5 farkli sinif belirlenmis ve gézlemler gergeklestirilmistir. Yart yapilandirilmis
goriismeler ile gozlemler birbirine yakin zamanlarda baslamis ve es zamanli olarak
yiirlitiilmistiir.

Veri toplama siirecinin son agsamasi olan dokiiman incelemesi i¢in; dgretmenlerle yapilan
goriisme ve gézlemlerin ardindan 6gretmenlerden kullandiklar1 kaynaklarla ilgili bilgi

istenmis ve sinif i¢erisinde kullanilan kaynaklar incelenmis, fotograflari ¢ekilmis ve aragtirma
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icin 6nemli olan evraklar (glinliik ve yillik ders planlari, devletin tahsis etmis oldugu etkinlik
kitabi ile kullanilan yardimer kaynaklar, etkinliklerde kullanilan fotokopiler) izin istenerek
arastirmaci tarafindan bir siireligine 6diing alinmis ve detayli incelemeye tabi tutulmustur.
4.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Nitel arastirmalarda verilerin toplanmasi ve analiz edilmesinin es zamanli olarak yapilmasi
gerekir ve analizin yapildig1 zaman ile analizin diger ¢alismalarla biitiinlestirilmesi nitel
aragtirmayi geleneksel ve pozitivist aragtirmalardan ayirmaktadir (Meriam, 2018, s.161).
Verilerin elde edilmesi kadar onlarin diizenlenmesinin 6nemine deginen Meriam (2018,
s.165), veri toplama araclarina ait bilgilerin daha rahat analiz edilebilmesi ve anlasilabilmesi
icin kodlamalar1 6nermistir. Oncelikli olarak goriismelerden elde edilen veri setleri yazili
dokiimana doniistiiriilmiis ve detayl1 bir sekilde okunmustur.

Tablo 6

Anlam birimlerinin ayriimasi, kodlama- kodu ag¢iklama

Analizde ilk adim

Kodu Olusturan ifade Kodun Kod Kodu Veren
Aciklamasi ifade

....cocuklar okula ilk geldigi zaman Ogrenci kendi Serbest zaman  her ¢ocuk istedigi

serbest zaman etkinligi uygulamamiz istedigi etkinliklerinde boliime gidip vakit

var, her gocuk istedigi b6éliime gidip merkezde kendi  6grenciye

vakit gecirebiliyor. Kitap okumak istedigi sekilde gorelik gegirebiliyor.

isteyenler kitap merkezine, resim uygulama

yapmak isteyenler resim merkezine yapabilir.

gibi gidip etkinliklerini yapiyorlar.

Tlimevarimci analiz ile kodlar olusturularak veriler arasi iligkiler ortaya ¢ikartilmigtir
(Yildinim & Simsek, 2016, s.242; Patton, 2018, s.447). Kodlar1 olusturan ifadeler bir tablo
olusturularak yerlestirilmis ve kodun agiklamasi, kodun ismi ve kodu veren ifadenin yer aldig1

bir tablo hazirlanmis, bdylece diger arastirmacilarin anlayabilmesi i¢in ifade ile kod ismi
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arasindaki baglanti belirtilmistir (Tablo 6). Bu sayede kapsam dis1 veriler ayristirilarak

gereksiz verilerden korunma saglanmis ve olusturulan kod rehberi aragtirmanin giivenirliginin

artmasini saglamistir (Creswell, 2009, s. 187; Wolcott, 1994°ten akt. Creswell, 2018, s. 184).

Veri setleri tekrar okunarak birbiriyle iligkili kodlar birlestirilerek kategoriler, birbiriyle

iligkili kategoriler de birlestirilerek temalar elde edilmistir (Tablo 7).

Tablo 7

1. Arastirma sorusuna yonelik olusturulan kod-kategori-tema ¢izelgesi

1. Arastirma Sorusu

KOD-2

KATEGORI TEMA

gorsel unsurlardan yararlanma

farkli malzeme kullanimina 6nem verme
igerigin olusturulmasinda sosyal medya
kullanimi

egitici bilgilerinden yararlanma
montessori yonteminin kullanimi
kaynak kitap kullanimi

Ogretme Durumunun
Gergeklesmesi

Sanat etkinliklerinde siireci
yonetme

kavramlarin 6gretimi
sekillerin dgretimi

renk 6gretimi

say1 0gretiminde yararlanma

Zor Olan1 Kolay Kilma

Ogrenci ihtiyacglarina gore etkinlikler
serbest zaman etkinliklerinde 6grenciye
gorelik

Ogrenci isteklerine siirecte yer verilmesi
anlik degisen kosullar

igerik belirlemede dis faktorler

Icerik Belirlemedeki
Etmenler

pekistime amagli etkinlik tiretimi
biitiinlestirilmis sanat egitimi

uygulamada siireyi esnek kullanma
bos zaman1 degerlendirme

Kapsam Belirmedeki
Etmenler

Tiim kod- kategori- tema asamalar1 alan uzmani kontroliinden gegirilerek teyit edilmistir.

Elde edilen her bir tema bir aragtirma sorusuna cevap olacak, onu temsil edecek sekilde

organize edilmis ve 5 arastirma sorusu i¢in 5 tema olusturulmustur (Tablo 8).
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Temalarin hitap ettigi arastirma sorular
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Tema

Arastirma Sorusu

Sanat Etkinliklerinde Siireci Y&netme
Ogretmen Uygulamalarinda Amag ve Hedef

Tanimlamalar:

Sanat Etkinliklerini Anlamlandirma

Okul Oncesinde Sanat Egitimi Sorunlar

Sanat Egitiminde Sorunlara Yonelik Yontem

Arayis1

Okul Oncesi egitim kurumlarindaki sanat temelli
etkinliklerin kapsam ve icerigi nedir?

Okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan
sanat temelli etkinliklerin 6gretmen
uygulamalar1 kapsaminda amag ve hedefleri
nelerdir?

Okul Oncesi egitim kurumlarindaki sanat temelli
etkinlik uygulamalari, Gorsel Sanatlar Egitimi
Programindaki amag ve hedefleri karsilamakta
midir?

Okul Oncesi egitim kurumlarindaki sanat temelli
etkinliklerde karsilasilan sorunlar nelerdir?

Okul Oncesi egitim kurumlarindaki sanat temelli
etkinliklerde karsilasilan sorunlara yonelik hangi

egitim yontem ve stratejileri kullanilabilir?

Aragtirmada, verilerin analizi sonucunda 5 tema olusturulmus ve tematik analiz yontemi

kullanilarak verilerin biitiinciil bir bakis acisiyla aktarilmasi saglanmistir. Anket ve dokiiman

bilgilerinin ¢6ziimlenmesinde igerik analizi kullanilmis ve verilerin karsilastiriimasi yoluyla

ifade edilmistir. Ankette yer alan her bir madde kendi 6zelinde degerlendirilerek,

ogretmenlerin verdikleri cevaplar ile ayni sorunun ¢oziimlemesinde kullanilacak gerekli

dokiimanlar incelenerek bir arada yorumlanmistir (Tablo 9). Belirli bir materyalin belirli

maddelere dikkat edilerek ve detayli bir sekilde incelenmesi ve yorumlanmasi siireci igerik

analizi olarak tanimlanir ( Berg & Latin, 2008; Leedy & Ormrod, 2005; Neuendorf, 2002; akt.

Berg & Lune, 2015, s.381).

Anket formu Bilecik’te bulunan Okul Oncesi 6gretmenlerinin tamamina yani toplamda

142 kisiye uygulanmis olmasina ragmen bazi katilimcilarin cevaplamadiklari sorularin ¢ok
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nedenle degerlendirmeye alinan anket verilerini 126 Okul Oncesi 6gretmeni olusturmaktadir.

Tablo 9

Icerik analizinde verilerin karsilastiriimasi

Ankette Yer Alan Soru

Okul Oncesi Egitim Sonug
Programinda Karsilik Gelen

Madde

8. madde: Ogrencilerimin;
kendi kiiltiirii ile diger
kiiltiirlere ait kiiltlire] mirasin
degerini anlamalar1 ve onlar1

korumalarini saglarim.

Kazanim 9: Farkli kiiltiirel Maddeler birbirleri igerisinde

ozellikleri agiklar tutarliliga sahip.
(Gostergeleri: Kendi iilkesinin

kiiltiiriine ait 6zellikleri soyler.

Kendi iilkesinin kiiltiirii ile

diger kiiltiirlerin benzer ve

farkl1 6zelliklerini sdyler.

Farkli iilkelerin kendine 6zgii

kiiltiirel 6zellikleri oldugunu

sOyler.)

Veriler yorumlanirken veri tiglemesi teknigi kullanilmis ve her bir temanin bulgularini

aciklama ile 1lgili veri toplama araglarindan elde edilen bilgiler dahil edilmistir. Veri

iiclemeleri, tema kapsaminda ihtiyaca gore farklilik gostermistir (6rn; anket-dokiiman-

gbzlem, goriisme-gozlem- dokiiman vb.). Verilerde ¢esitlilik saglanmasinin yaninda tema

kapsaminda ilgili bilgilerin toplanarak yorumlanmas: siireci bulgularin gegerliligi ve

Ol¢iimlerin birbirlerini karsilikli olarak teyit etmesi temelinde degerlendirilmistir (Casey &

Murphy, 2009; Leedy, 2001; Leedy & Ormrod, 2004; akt. Berg & Lune, 2015, s.22).

4.6. Nitel Arastirmalarda Gecerlik, Giivenirlik ve Etik

4.6.1. Gegerlik stratejileri. Creswell’in (2018, s. 243), nitel arastirmalarda elde edilen

bulgularin dogruluklarini teyit edebilmek amaciyla arastirmacilara bazi gegerlik stratejileri



77

sunmaktadir. Bu stratejilerden yola ¢ikarak, arastirmada uygulananlar maddeler halinde
aciklanmustir.

Veri ¢esitlemesi, bilgilerin farkli veri toplama araglarindan elde edilerek kendi icerisindeki
dogrulugunun teyit edilmesidir. Arastirmanin yapisal boyutta gecerliligini saglamak amaciyla
veri toplama araglarinda ve katilimcilarda ¢esitliligin olmas1 6nemsenmistir. Farkli veri
toplama yontemlerinin kullanilmasi (anket, yar1 yapilandirilmis gériisme, katilimer gozlem,
dokiiman incelemesi) ve analiz edilmesi ile yontemsel bir ¢esitlilik kullanilmistir. Farkli veri
toplama araglar ve farkli katilimeilarin kullanilmasi (6zel anaokulunda ¢alisan, bagimsiz
anaokulunda ¢alisan, anasiniflarinda ¢alisan) ile veri kaynagi ¢esitlemesi kullanilmistir.

Uzun siireli katilim ve siirekli gozlem, alan igerisinde katilimcilarla gliven bagini
olusturmayi ve bilgi veren kisiler tarafindan konu ile ilgili yanls bilgilerin kontrol edilmesini
kapsamaktadir. Bu dogrultuda arastirmaci, arastirmaya baglamadan 6nce dahi bulundugu
yonetici pozisyonuna ait gérevler neticesinde okul 6ncesi egitim birimiyle yakindan iliskiler
kurmasi gereken uzun bir siire¢ gecirmistir. Bu siire¢ kapsaminda okul oncesi egitim ile ilgili
toplant1 ve caligsmalarda aktif rol aldigindan, kurum miidiirleri ve 6gretmenleri ile yakindan
ilgilenerek karsilagilan sorunlardan haberdar olmus ve ¢6ziim ¢alismalarina katilmistir.
Bulunmus oldugu konum dolayisiyla veri toplama siirecinden 6nceki donemlerde alan ile
ilgili calismalarda bulunmasi katilimcilarla samimi bir iletisim kurmasina ve uzun zamanlara
dayanan, gozlem verileri toplama siireci gecirmistir.

Dus denetimler, disaridan bir danigmanin, hem siireci hem de ¢alismalarin sonucunda elde
edilen verileri incelemeleri ve dogruluklarinin degerlendirilmesi siirecidir. Arastirmaci, elde
ettigi verileri kod-kategori-tema olusturma siiresince nitel arastirma konusunda uzman olan
Ogretim liyesi ile sanat egitimi konusunda uzman bir 6gretmenden goriis almis ve kontrol
saglamistir. Belirlenen kod, kategori ve temalar bir Okul Oncesi 6gretmeni ile tekrar

incelenerek ifadelerin dogru kullanilmasi ve teknik bir hata yapilmasinin 6niine gegilmistir.
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4.6.2. Giivenirlik stratejileri. Creswell’in (2018, s. 253), nitel arastirmalar i¢in bahsettigi
baz1 giivenirlik stratejileri kapsaminda aragtirmada dikkat edilen noktalar agiklanmaistir.

Veri giivenirligi, arastirma evreni ve 6rneklemi cergevesinde ulasilan katilimcilardan ve
dokiimanlardan elde edilen bilgiler ham haliyle degerlendirilmis herhangi bir ekleme ya da
eksiltme islemi uygulanmamaistir. Yine bu bilgilerin dogrulugunun kontrolii agisindan yar1
yapilandirilmis goriismelerde kullanilan ses kayitlar1 aragtirmaci tarafindan saklanmak {izere
(2 y1l siirecince) muhafaza edilmistir. Doldurulan anket formlar1 bir dosyada toplanmis ve
katilimcilarin cevaplart muhafaza edilerek saklanmistir. Aragtirmaciya ait gozlem notlari ve
gozlem sirasinda ¢ektigi fotograflar bilgisayar ortaminda muhafaza edilmektedir.

Coziimlemelerin kontrolii, tim verilerin ve dokiimlerinin kontroliinii kapsamaktadir.
Arastirmaci, elde ettigi verilerin dokiimlerini tekrar tekrar kontrol etmis ve goriisme
dokiimlerini alan digindan birine vererek kayitlarla tutarliligini onaylatmistir.

Kodlarin kontrolii, kodlama siirecinin dogru ilerlemesi i¢in bir¢ok kez tekrar okunmasi ve
karsilagtirmalar yapilmasidir. Kodlamalar alan uzmaniyla birlikte gerceklestirilmis ve
olusturulan kodlarin dogru anlamlar: temsil ettigi konusunda onaydan ge¢mistir.

4.6.3. Etik. Bir arastirmanin inandiriciligi, giivenilir ve gecerli olusu biiyiik 6l¢tide
arastirmacinin etik anlayisina baglidir. Bu nedenle arastirma siirecinde 6nemsenen etik
boyutlar maddeler seklinde agiklanmastir.

e Arastirmaci, arastirma ile ilgili gerekli verileri elde edebilmek amaciyla 6ncelikle
katilimcilara yoneltilecek sorular Uludag Universitesi Etik Kurul onayima gonderilerek
gerekli onaylar alindiktan sonra Bilecik il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli
onaylar alinmistir. Goriisme yapilacak okullardaki 6gretmenlerden, goriisme
oncesinde randevu alinarak arastirmaciya yeterli vakit ayrilmasi i¢in miisait olduklari

zaman dilimleri belirlenmistir.
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Katilimcilarin tamami ¢alismaya goniillii olarak katilmisg, ¢aligma hakkinda ve stire¢
konusunda gerekli bilgiler verilerek verilerin ne amacla kullanilacagi agiklanmis,
istediklerinde arastirmadan cekilebilecekleri bildirilerek aragtirmacinin iletisim
bilgilerinin oldugu kartvizitler tiim katilimcilara birakilmistir. Etik sartlara dikkat
edilerek tiim bilgilendirmeler yapilmis ve kurumlardan oldugu gibi katilimcilardan da
bireysel olarak elde edilen verilerin kullanimi konusunda gerekli izinler alinmustir.
Katilimcilarin kendi isimlerine aragtirmada yer verilmemis ve kod isimler belirlenerek
ifade edilmistir. Katilimcilarin kisisel bilgileri hicbir sekilde desifre edilmemis ve
arastirma disinda bagka hi¢bir yerde kullanilmamak ve ikinci sahislarla paylasiimamak
tizere kilit altina alinmustir.

Gorlismelerin ses kaydina alinabilmesi i¢in katilimcilardan onay alinmistir (Ek. 4).
Arastirmada gerceklestirilen alintilar kaynagi belirtilerek yazilmistir.

Analiz agsamasinda verilere ¢oklu bakis saglanmasi i¢in alan uzmanin kontroliine

sunulmustur.
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5. Boliim
Bulgular ve yorumlar

Bu boliimde arastirma siirecinde toplanan veriler 1s181inda elde edilen bulgular ve bu
bulgularin anlamlandirilmasini saglamak amaciyla yapilan yorumlara yer verilmistir.
Bulgulardan elde edilen sonuglar, yapilan analizler (tematik ve i¢erik) sonucu bes tema altinda
toplanmustir. Bu temalar; Sanat Etkinliklerinde Siireci Yonetme, Ogretmen Uygulamalarinda
Amag ve Hedef Tanimlamalari, Sanat Etkinliklerini Anlamlandirma, Okul Oncesinde Sanat
Egitimi Sorunlari ve Sanat Egitiminde Sorunlara Yonelik Yontem Arayisi olarak
belirlenmistir.

Sanat Etkinliklerinde Siireci Yonetme temasi yapilan tematik analiz sonucunda, Ogretim
Siireclerinde Sanat, Zor Olam Kolay Kilma, Icerik Belirlemedeki Etmenler, Kapsam
Belirlemedeki Etmenler kategorilerinden olusmaktadir. Bu tema, Okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulanmakta olan sanat temelli etkinliklerin kapsam ve iceriginin ne oldugunu
anlamlandirabilmek amaciyla; 6gretmenlerin egitim siirecini belirlemede kullandig:
referanslarin igeriginin neler oldugunun, sanatin unsurlarindan hangi durumlarda
yararlandiklarinin, etkinliklerini organize ederken neleri dikkate aldiklarinin ve Okul
Oncesinde sanatin kapsamini nasil belirlediklerinin agiklandig: bir temadir.

Ogretmen Uygulamalarinda Amag ve Hedef Tanimlamalar1 temasi yapilan tematik analiz
sonucunda, Bilissel Gelisim, Dil Gelisimi, Sosyal ve Duygusal Gelisim, Motor Gelisimi ve Oz
bakim Becerileri kategorilerinden olusmaktadir. Bu temada, Okul Oncesi egitim kurumlarinda
uygulanan sanat temelli etkinliklerin 6gretmen uygulamalar1 kapsaminda, 6gretmenlerin sanat
etkinliklerini uygularken ya da planlarken benimsedikleri amag ve hedefler agiklanmaktadir.
Bu amag ve hedefler, Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan gelisim alanlar igerisinde

degerlendirilmistir.
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Sanat Etkinliklerini Anlamlandirma temasinda, Okul Oncesi egitim kurumlarindaki sanat
temelli etkinlik uygulamalariin, Gorsel Sanatlar Ogretim Programi’nda yer alan amag ve
hedefler ile ne kapsamda ortiisiip ortiismedigi agiklanmaktadir. Igerik analizi sonucu
olusturulan temada, Okul Oncesi Egitim Programi ile Gorsel Sanatlar Ogetim Programi
karsilastirilarak analiz edilmis ve 6gretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda
aciklanmustir.

Okul Oncesinde Sanat Egitimi Sorunlar1 temasi yapilan tematik analiz sonucunda,
Malzemenin Etkisi, Ogrenci Algilari, Oze Inememe, Nitelik, Dis Etkenler kategorilerinden
olusmaktadir. Okul Oncesi egitim kurumlarindaki sanat temelli etkinlikleri hazirlarken ya da
uygularken Okul Oncesi 6gretmenlerinin karsilastiklar1 zorluklar ve sorun olarak gordiikleri
durumlar bu tema altinda agiklanmaktadir.

Sanat Egitiminde Sorunlara Yonelik Yontem Arayisi temasi yapilan tematik analiz
sonucunda, I¢erik Olusturma Sorunlary, Uygulama Sorunlar: ve Degerlendirme Sorunlar
kategorilerinden olusmaktadir. Bu kapsamda, Okul Oncesi egitim kurumlarindaki sanat
temelli etkinliklerde karsilasilan, diger veri toplama araglarindan da elde edilen bilgiler
1s181nda sorun olarak belirlenen durumlara nasil bakilmasi gerektigi ve bu durumlara hangi
yontem ve stratejilerle ¢oziim getirilebilecegi ele alinmistir. Aragtirmanin anlamli bir biitiin

olarak sunulmasi amaciyla belirlenen temalar ve alt temalar Sekil 1’de goriilmektedir.
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Sekil 1

Verilerden elde edilen temalar ve kategoriler

SANAT ETKiNLiKLERINDE Bilissel gelisim
SURECi YONETME Dil gelisimi

Ogretim siireclerinde sanat Sosyal ve .dL.Jygusa.I. gelisim o
Zor olani kolay kilma Motor gelisimi ve 6zbakim becerileri

icerik belirlemedeki etmenler
Kapsam belirlemedeki etmenler

TEMALAR ve

e KATEGORILER
SANAT EGITIMINDE SORUNLARA

YONELIK YONTEM ARAYISI

icerik olusturma sorunlari
Uygulama sorunlari
Degerlendirme sorunlari

Malzemenin etkisi
Ogrenci algilan
Oze inememe
Nitelik

Dis etkenler

5.1. Sanat Etkinliklerinde Siireci Yonetme

Okul Oncesi egitim kurumlarinda, dgretim programi kapsaminda kullanilan malzeme
tiirii, cocuklarin motivasyonu i¢in secilen uyaricilar gibi faydali olan biitiin birimlerin 6nemli
oldugu ancak bunlar1 belirleyen, 6gretim siireglerinde kullanan ve ¢cocuklara aktaran faktoriin
ogretmen oldugu unutulmamalidir (Unal, 2006). Ailesinden ayrilarak bir egitim kurumuna
baslayan ve bunu ilk kez deneyimleyen Okul Oncesi ¢ocugunun karsilastig1 ilk kisi olan Okul
Oncesi dgretmeninin énemi, diger durumlara nazaran dikkatin yogunlasmasi gereken bir
durumdur ki, 6gretmen faktoriiniin basaridaki etkisi ¢esitli arastirmalarla ortaya ¢ikartilmistir
(Sencaglar, 2009). Bu sebeplerden dolay1 6gretmenin, 6gretim siirecine dahil ettigi durumlarin
neler oldugu ve 6gretimin igerigini belirleyen, kapsamini sekillendiren faktorlerin neler
oldugu, bu temanin adina neden “Sanat Etkinliklerinde Siireci Yonetme™ denildigini

aciklamaktadir.
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Bu tema igerisinde ele alinan bulgular, dort alt baslikta incelenmistir. Ders 6gretmenlerinin,
ders iceriklerini planlarken nelerden yararlandiklarimi agiklayan Ogretim Siireglerinde Sanat;
ogrenme durumlarmin somutlastiriimasi ve grenmekte zorlanan Okul Oncesi cocugunun,
Ogretilenleri daha kolay anlamlandirabilmesi ve 6grenme deneyimlerini olumlu siireclerle
stirdiirmesinin nasil saglandigini agiklayan Zor Olan1 Kolay Kilma; 6gretmenlerin konu
iceriklerini aktarirken onlar1 etkileyen, degisiklik ya da diizenleme yapmalarini gerektiren
durumlarin neler oldugunu aciklayan icerik Belirlemedeki Etmenler; gretmenlerin
uyguladiklari sanat temelli etkinliklerin genel yapisini olustururken nelere dikkat ettikleri ve
amag edindikleri faktorleri agiklayan Kapsam Belirlemedeki Etmenler kategorileriyle, Okul
Oncesi dénemde dgretmenlerin biiyiik oranda yararlandiklari sanat etkinliklerini uygulamada
ve planlamada nasil bir siire¢ izledikleri anlatilmaktadir. Sanat Etkinliklerinde Siireci

YOnetme temasina ait kategorileri ve kodlarin sematik anlatimi Sekil 2°de yer almistir.
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Sekil 2

Sanat etkinliklerinde siireci yonetme temasina ait kategori ve kodlar

Gorsel unsurlandan yararlanma

Farkli malzeme kullanimina 6nem verme

Igerigin olusturulmasinda sosyal medya kullanimi
Ogretmenler arasi yardimlasma

Kaynak kitap kullanimi

KAPSAM BELIRLEMEDEKIi
ETMENLER SANAT
ETKINLIKLERINDE Kavram ogretimi
SURECI Sekillerin dgretimi
YONETME Renk dgretimi
Sayl 6gretiminde yararlanma

Pekistirme amach etkinlik Gretimi
Bitunlestirilmis sanat egitimi
Zaman faktor(

Bos zamani degerlendirme

Ogrenci ihtiyaglarina gore etkinlikler

Serbest zaman etkinliklerinde 6grenciye gorelik
Ogrenci isteklerine siregte yer verilmesi

Anlik degisen kosullar

icerik belirlemede dis faktorler

5.1.1. Ogretim siireclerinde sanat. Ogretim Siireclerinde Sanat kategorisi, Gorsel
unsurlardan yararlanma, Farkli malzeme kullanimina énem verme, Icerigin olusturulmasinda
sosyal medya kullamimi, Ogretmenler arasi yardimlasma, Kaynak kitap kullanimi olmak iizere
bes basliktan olusmaktadir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin, dgretim siireglerinin kazanimlarini
ogrencilerine kazandirma amaciyla diizenlemis olduklar: etkinlikleri planlarken hangi
kaynaklari referans aldiklari, diger disiplinlere ait bilgileri aktarirken sanattan nasil
faydalandiklari, etkinlik planlamasinda kurguladiklar1 genel ¢erceve ve belirledikleri igerigin
degisken durumlar1 bu alt kapsamda yer alan konulardir.

5.1.1.1. Gorsel unsurlardan yararlanma. Arastirmada, Okul Oncesi donem siifinda

uygulanan programda, sanatin uygulama bi¢imi ve seklinin ne oldugunun bilinmesi yapilacak
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olan degerlendirme i¢in 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda katilimcilara uygulanan yari
yapilandirilmis goriisme formundaki “Genel olarak sinif igerisinde yapmis oldugunuz
etkinlikleri diislindiigiiniizde sanatin bir 6gretim araci olarak kullanildigi uygulamalar veya
dogrudan sanatsal amag giidiilerek yapilan uygulamalarin toplam agirlig1 nedir?”” sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilardan, yiizdelik olarak belirtmeleri istenen soruya 19 katilimcidan
farkli oranlar gelse de en diisiik ylizdelik % 35-40 (Katilimc1 15) iken en yiiksek yiizdelik ise
% 90-95 (Katilime1 2) olarak belirlenmistir. Tiim katilimcilarin (20 kisi) ortalamasi
alindiginda ise; genel ortalamanin yaklasik olarak %73 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu dogrultuda Katilimei 1, sanatin agirlikli olarak kullanilmasinin nedenini “Bu donemde
sanattan her tiirli faydalaniyoruz. Hedef kitlemiz kiiciik yas grubu oldugu i¢in okuma yazma
bilinmiyor, her seyi gorsel olarak aktarmak zorundayiz. O nedenle her seyde kullaniyoruz”
(K.1, Gorlisme notlari, s. 19) seklinde ifade etmistir. Burada katilimc1 okuma yazma bilmeyen
bir grupla kars1 karsiya oldugu i¢in hicbir yazili materyal kullanamadigini, bu sebeple
aktarmak istedigi konulari, farkli derslere ait olsalar dahi, bunlar1 gorsellestirip sunmaktan
baska bir ¢aresinin olmadigin1 ve sanattan yararlanmasinin bir nevi zorunluluk oldugunu
diisinmektedir. Bir diger katilimc1 ise; gorselligin dnemine vurgu yaparak, sanat
uygulamalarinin ayn1 zamanda ¢ocugun biittinsel (bilissel, psikomotor, sosyal-duygusal, dil,
0z bakim) gelisimini de sagladigini belirtmistir (K.4, Goriisme notlari, s.19).

Okul Oncesi 6gretmenlerinin genel ifadelerinden anlasildi1 iizere; Okul Oncesi donemde
sanattan sadece sanatsal ¢caligmalar iiretmek, sanat konusunda bilgi vermek odakl1 degil, diger
derslerin soyut kavramlarin1 6gretmek, gelisimsel olarak soyut islemler donemine hentiz
gecmemis 6grenciler i¢in durumu gorsellik araciligiyla somutlastirmak i¢in de
yararlanmiglardir. Yani 6gretmenler, cocuklarin gorsel hafizalarini kullanarak ogeleri
gorsellestirmekte ve eglenceli bir hale getirerek 6grencilerinin dikkatlerini ¢cekmeye

calismaktadirlar. Sanatin, Okul Oncesi donemde hayati dneme sahip oldugunu sdyleyen
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Katilimer 15 (K. 15, Goriisme notlari, s. 22); gorselligin akilda kalicilig1 arttirdigini ve bu
nedenle bilgilerin gorsellikle desteklenmesi gerektigi icin sanatin Okul Oncesinde biiyiik bir
oneme sahip odugunu belirtmistir.

Okuma yazmanin bilinmedigi bir dénem olan Okul Oncesi dénemde gorsellestirme nemli
Ogretim araclar arasinda yer almaktadir (K.18, Goriisme notlari, s. 23). Yapilan gozlemlerde;
drama, oyun ve sanatsal ¢alismalardan yararlanilarak olusturulan gorseller gibi tekniklerin
yogun bir sekilde kullanildigi goriilmiistiir. Sanatin ne yogunlukta kullanildigini agiklamak
amaciyla Katilimer 17; sanatin Okul Oncesinde genis bir uygulama alanmin oldugunu ve
diger derslerin anlatiminda da sanat etkinliklerinden yararlandiklarini belirtmistir (K.17,
Gorligsme notlari, s.23). Aslinda tam da bu dogrultuda sorulan “Sanat ve sanat egitiminin Okul
Oncesi egitimde rolii ve dnemi sizce nedir?” sorusuna Katilimci 6 sanat egitiminin dnemine
de vurgu yaparak; kiiciik yasta, daha okuma yazma bilmeyen ¢ocuklara gorsel ve zihinsel
hafizay1 kullanarak egitim verdiklerini, ¢iinkii gorsel bir sekilde sunulan bilgilerin daha kalici
oldugunu diisiindiigiinii belirtmis ve bu nedenle sanat1 degerli atfetmistir (K.6, Goriigme
notlart, s.12).

Okul ortamiyla ilk defa karsilasan ve egitim sistemimizdeki en kii¢iik yas grubu olan Okul
Oncesi ¢cocugunun, hayatindaki iki dnemli noktanin oyun ve sanat oldugunu, bu dénemde
egitim verilirken sanattan biiyiik oranda yararlandiklarini belirten katilimcilar, 6zellikle
gorsellestirmenin ¢ok dnemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Derslerde ¢ogunlukla gorsel
hafizay1 kullanarak egitim vermeye ¢alisan katilimcilar: destekler diisiincesi ile Gardner,
bilhassa gorsel diisiinmeye imkan tanidigi igin Gorsel Sanatlarin 6nemli ve 6zel oldugunu
belirtmistir (Danko-McGee & Slutsky, 2003; Gardner, 1990, akt: Shillito, Beswick, Baguley,
2008: 3). Ozel bir diisiinme bigimine sahip olan sanati, konular1 gorsellestirmek amaciyla
kullanan 6gretmenler konularin somutlastirilmasi agisindan 6nemli oldugunu

diistinmektedirler.
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Gorsel 6grenmeyle ilgili arastirma sonuglari, beynimizin bir kelime islemcisi degil, esasen
bir goriintii islemcisi (duyusal korteksimizin biiyiik bir kisminin gérme yetenegine sahip)
oldugunu diisiindiiglinliz zaman anlamlidir. Aslinda, beynin kelimeleri islemek i¢in kullanilan
kismi1 gorsel goriintiileri isleyen kismina kiyasla oldukea kiiciiktiir. Kelimeler beynin tutmasi
icin soyut ve oldukca zordur, oysa gorseller somuttur ve dolayisiyla daha kolay hatirlanir.
Arastirma sonuglarina dayanarak, gorsellerin etkin kullanimi 6grenme siiresini kisaltabilir,
anlama becerisini gelistirebilir, ulasimi ve kalicilig1 artirabilir (McDaniel & Einstein, 1986;
Mejer, 2000; Patton, 1991; Schacter, 1966; Verdi, Johnson, Stock, Kulhavy &Whitman-
Ahern, 1997).

Washington Universitesi Tip Fakiiltesi’nde Biyomiihendislik profesorii olan Medina
2014’te yazdigt “Brain Rules” isimli kitabinda “Kural 10: Gérme, diger tiim duyular1 asar.”
demistir. Ayrica bu savini, duydugumuz bilginin {i¢ giin sonra % 10’unu hatirlayabildigimizi,
ancak resim eklendiginde % 65’ini hatirlayabildigimizi sdyleyerek desteklemistir. Yapilan
arastirmalar 15181nda; sadece ¢ocuklarin okuma yazma bilmedigi i¢in gorsellige ihtiyag
duydugu degil, beynimizin yapisi ve bilissel stiregleri geregi gorselligin dnemli oldugunu ve
ogretmenlerin beyin yapisina uygun olarak igerik tirettikleri sdylenebilir.

5.1.1.2. Farkli malzeme kullanimina 6nem verme. Bu arastirma kapsaminda yapilan
goriismelerde katilimcilarin vermis olduklari cevaplar dogrultusunda; sanat uygulamalarinin
agirhiginin %73 gibi yiiksek bir ortalama orana sahip olmasi, beraberinde malzeme
kullanimini da getirmektedir. Arastirma i¢in, sanatsal ¢calisma olarak nitelendirilen
etkinliklerde, Okul Oncesi dgretmenlerinin siirecte yer verdikleri malzemelerin neler
oldugunun bilinmesi igerik planlamasina dahil olan bir durum oldugu i¢in 6nemlidir.

Arastirmada, sanat etkinliklerinde agirlikli olarak sinirli alan boyamalarinin yapildigi, boya
cesidi olarak da kuru boya kullandildig1 ve ¢ocuklarin siirekli ayni teknikle calisma

yapmalarinin onlarin ilgilerini azalttig1 gézlemlenmistir (G6zlem notlari, s.1). Bu dogrultuda
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Katilimcilara yoneltilen, “Etkinlikleri organize ederken nasil ve hangi kaynaklardan
yararlantyorsunuz?” sorusuna Katilimct 12; ders igerisinde farklt malzemelerin kullanimina
onem verdigini ancak malzeme noktasindaki belirleyiciler arasinda okul imkanlarinin énemli
oldugunu ifade etmistir (K.12, Goriigme notlari, s.35). Katilimci 1 ise; ellerinde olan
malzemelerin haftaya yayilarak her uygulamada farkli bir malzeme kullanmaya calistiklarini,
zaman zaman okullarinda bulunan sanat 6gretmeni ile birlikte ebru gibi farkli teknikleri de
ogretmeye ¢alistiklarini belirtmistir (K.1, Gorlisme notlari, s.34).

Katilimer 12°nin devlet okulunda ¢alistyor, Katilimei 1°in ise 6zel bir anaokulunda
calistyor olmasi sunulan imkanlarin farkliligini agiklar niteliktedir. Bu konu “biitge sorunu”
boliimiinde detayl1 olarak ele alinacaktir. Ancak her ne kadar agirlikli olarak alisilagelmis
tekniklerin kullanimi1 s6z konusu olsa da; 6gretmenlerin maddi olanaklar ne olursa olsun
sartlar dahilinde farkli malzeme kullanmaya 6zen gosterdikleri ve farkli malzemeleri amaca
ulagmada ¢ok 6nemli gordiikleri ortaya ¢ikmistir.

5.1.1.3. Icerigin olusturulmasinda sosyal medya kullanimi. Yapilan arastirmada, Okul
Oncesi dénemde uygulanan sanat temelli etkinliklerin igeriginin nelerden ve nasil
olustugunun bilinmesi 6nemli bir durumdur. Bu nedenle katilimcilara “Etkinlikleri organize
ederken nasil ve hangi kaynaklardan yararlaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin
bu soruya verdikleri cevaplar, konunun aydinlatilmasi amaciyla 6nem arz etmektedir.

Katilimcilarin, sosyal medya uygulamalari aracilifiyla yapilan grup sohbetlerinde,
siiflarinda diizenlemis olduklari etkinlikleri aktif olarak birbirleriyle paylastiklar1 ve
begendikleri etkinlikleri 6grencileri i¢in siniflarinda kullandiklar: belirlenmistir (K.9,
Gorlisme notlari, s.35). Katilimer 14, ders igerigini planlarken interneti kullanma nedeni
olarak, MEB’in kaynaklarinin yetersiz olmasina isaret etmis ve bu konudaki diistincesini ve

yaptig1 uygulamalar1 su sézlerle belirtmistir:
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Internetten bakiyorum. Ancak ben baya biriktirmisim artik pek internete de bakmama gerek

kalmiyor. Devletin kaynaklar1 iyi olmadig1 i¢in 6gretmenin yeniliklere agik olmasi gerekiyor,

sosyal medyaya bakmasi, aragtirmasi gerekiyor yenilikleri. Benim takip ettigim ¢ok sayfa var

oralardan etkinlikler altyorum (K.14, Goriisme notlari, s.36).

Etkinlikler planlanirken internetin bir bagucu rehberi olarak kullanilir durumda olmas1 ve
hali hazirda olan programla uyugsmamasi, katilimcilarin etkinlikleri segerken, “evet bu giizel,
bunu benim 6grenciler yapar” diyerek sectikleri gézlemlenmistir. Ayrica “internet”
kelimesinden kastin; instagram, facebook, pinterest gibi sosyal medya uygulamalari oldugu ve
bunlar icerisinde en fazla igerigin pinterest (20/18) uygulamasindan alindig1 gorilmiistiir.

Onceligin pinterest uygulamasina ve diger sosyal medya uygulamalarina verilmesinin
nedeni olarak; bu mecralarda ¢ok fazla etkinlik sayfasi bulunmasi ve giincel olarak paylasim
yapilmasi sebebiyle buradaki etkinlikleri siniflarinda uygulayabilmeleri olarak belirtilmistir
(K.19, Goriisme notlari, s.42; K.20, Gortisme notlari, s.43). Baz1 katilimcilar ise; etkinlikleri
dogrudan almanin yanlis oldugunu, etkinliklerin 6grencilere uygunluklari agisindan
degerlendirilip, kisisel olarak tecriibe stizgecinden gecirilerek uygulanmasi gerektigini
savunmuslardir (K.1- K.8, Goriisme notlari, s.24).

Bu dogrultuda katilimcilara “Amag ve kazanimlar dogrultusunda kendiniz etkinlik
tasarliyor musunuz?” sorusu yoneltilerek hicbir destek almaksizin salt kisisel tecriibeleri,
ogrenci Ozellikleri ve imkanlar1 g6z Oniine alarak herhangi bir etkinlik tasarlayip
tasarlamadiklar1 6grenilmeye ¢alisiimistir. Katilimer 14, kendisinin etkinlik tasarlamadigini
clinkii internette istedigi niteliklerde ¢ok fazla 6rnek bulabildigi i¢in uyarlama yapmasina bile
gerek kalmadig belirterek (K.14, Goriisme notlari, s.45) internetteki etkinliklerin ¢esitliligine
vurgu yapmasina ragmen bir diger katilimci ise; yas grubuna uygun etkinlik bulamadigi i¢in
etkinlikleri kendisinin tasarladiini sdylemistir (K.19, Goriisme notlari, s.46).

Farkl1 goriislerin hakim oldugu etkinlik tasarlama konusunda iki ug¢ goériise de yakin

ifadeler kullanan Katilimer 15; genellikle birkag etkinligi birlestirerek yeni bir etkinlik
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olusturdugunu, internetteki etkinlikleri birebir almayarak sinifina gore “uyarlama” yaptigini
belirtmistir (K.15, Gorlisme notlart, s.45). Katilimcinin kullanmis oldugu “uyarlama”
kavraminin, Okul Oncesi egitim planlarinda nasil ele alindigina bakildiginda, 6zel
gereksinimli bireylerin etkinliklere katilabilmeleri i¢in yapilan ufak diizenlemeler oldugu
goriilmektedir (bkz. Tanimlar). Ogretmenlerin, “uyarlama etkinlik” konusunda bir kavram
karmasasi yasadiklar1 goriilmektedir.

5.1.1.4. Ogretmenler arasi yardimlasma. Okul Oncesi 6gretmenlerinin, ders igeriklerini
olustururken, nelerden yararlandiklarinin bilinmesinin énemli oldugu goriisiinden yola
cikilarak, sorulan sorularda goriilmistiir ki; bu dogrultuda en belirgin etkenlerden biri
“dgretmen” faktoriidiir. Ozel anaokullar, devlete bagli anaokullar1 ve anasiniflari arasinda
cok onemli farkliliklar olmamasina ragmen, yapilan uygulamalarda 6gretmen konusunda
anlamli bir farkliliga rastlanmistir. Bu farkliligin nedeni ise; anasiniflarinda ve anaokullarinda
derslerde sadece Okul Oncesi 6gretmenleri bulunurken, dzel okullarda sanat dgretmeni gibi
farkli branglardan 6gretmenlerin derse girmeleridir. Yapilan etkinliklerin 6zelliklerine gore
ilgili brang 6gretmeninden destek almanin disinda, sanat 6gretmeninin siirekli bulundugu
kurumlarda, sanat egitimi konusunda kullanilan yontem ve uygulanan teknikler bakimindan
biiytik farkliliklarin oldugu gortilmektedir.

Katilimcilara yoneltilen, “Etkinlikleri organize ederken nasil ve hangi kaynaklardan
yararlaniyorsunuz?” sorusuna; “Bu yil sanat 6gretmeni oldugu i¢in onunla birlikte karar
veriyoruz, benim ekstra bir sey hazirlamama gerek kalmiyor” (K.2, Goriisme notlari, s.34) ya
da “Bizim sanat 6gretmenimiz oldugu i¢in dersi o igliyor biz ¢cok miidahale etmiyoruz. O
yiizden zorlanmiyoruz” (K.1, Gériisme notlari, s.1) bigimindeki agiklamalariyla, Okul Oncesi
ogretmenlerinin ifadelerinden de anlasilacagi iizere, sanat derslerinin bir uzman tarafindan

yonetilmesi s6z konusudur. Yapilan gozlemlerden elde edilen bulgulara dayanarak;
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Sanat dgretmenin bulunmasi Okul Oncesi 6gretmenleri igin biiyiik kolaylik, sanat atdlyesine
getirilen gocuklar sanat dgretmeni ile birlikte etkinlik yapiyorlar, Okul Oncesi 6gretmenleri ise
stireci iyice takip edip uygulama esnasinda sanat 6gretmenine yardimda bulunuyorlar. Yani igerik
sanat 6gretmeninin kontroliinde oluyor. Haftada bir saat uygulanan bu sanat etkinliginden sonra
diger giinlerde Okul Oncesi dgretmenleri kendi sanat etkinliklerini kendileri planliyorlar.
Katilimcilar sanat konusunda alaninda uzman birinin onlara yardime1 olmasiyla derslerin daha
anlaml1 ve faydali gectigi konusunda hemfikirler. Ancak sanat 6gretmeni (kisisel iletisim, 14 Mart
2019) ile goriisiildiigiinde ise; bu yas grubu hakkinda pek bilgi sahibi olmadig i¢in ¢ocuklarin
gelisim diizeyleri ve neleri yapabilecekleri hakkinda Okul Oncesi 6gretmenlerinden bilgi alarak
planlama yaptigi1 belirtmistir. Hatta Okul Oncesi dénem kazanimlarini bilmedigi i¢in bu konuda
kendisini ders 6gretmenlerinin yonlendirdigini ve bu sayede anlamli bir igerik olusturabildiklerini
sOylemistir (Gozlem notlari, s.2).

Sanat 6gretmeninin bulundugu kurumlardaki avantajlarin yani sira, 6gretmen konusundaki
bir diger faktor ise 6gretmenlerin, gecmis tecriibelerine dayanarak ve ziimreler arasi ortak bir
yardimlasma ag1 kurarak siireci yonetmeleridir (K.16, Goriisme notlari, s.36; K.4, Gorlisme
notlari, s.34). Bu konuda ayrica gézlemlendigi iizere, 6gretmenlerin ¢ok sayida dosyalariin
bulundugu ve bu dosyalarda daha 6nce yapip begendikleri etkinliklerden birer kopyaya yer
verdiklerini, géreve yeni baglayanlarin ise lise veya liniversitede yaptiklar stajda
olusturduklar1 dosyadan yararlanarak siireci yonettikleri goriilmektedir (K.21, Goriisme
notlari, s.39). Ogretmenler i¢in dosyalamanin ders icerikleri konusunda ne kadar etkili oldugu
ve diger Okul Oncesi dgretmenlerinin de etkinlik paylastiklar1 gruplarin, ders kazanimlarina
ya da plana uyup uymamasina bakilmaksizin siirece etki ettigi onemli bulgular arasindadir
(Gozlem notlari, s.4). Bu konuda 6gretmenler arasindaki iletisimin, sosyal medya gruplarinda
etkinlik paylasilarak “ben bdyle bir sey yaptim, hadi sizde yapin!” demekten ziyade bazen

birlikte etkinlik planlama seklinde de olabildigi bilinmektedir (K.15, Goriisme notlari, s.8)
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Bu denli baskin bir sekilde etkinlik paylasimi ve deneyimlerden yararlanma séz
konusuyken, katilimcilarin kendilerinin planladiklar etkinliklerinin olup olmamas1 merak
konusudur. Bu dogrultuda katilimcilara “Amag ve kazanimlar dogrultusunda kendiniz etkinlik
tasarltyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Gelen yanitlar incelendiginde, cogunlugun
yenilikleri takip ederek giincel uygulamalara yer verdikleri ve etkinlik tasarladiklar
belirlenmistir (K.17, K.21 Goriisme notlari, s.45-46). Baz1 6gretmenler ise, internet ortaminda
aradigi etkinligi bulabildiklerini ve bu konuda 6zellikle ge¢mis deneyimlerine giivendiklerini
acikca belirtmislerdir (K.1, Goriisme notlari, s.44). Zaman zaman da 6nceki ¢alismalarin
iizerinde degisiklikler yaparak uygulama yapabildiginden bahseden Katilimei 4, yeni etkinlik
tasarlamanin, var olan etkinlikler lizerinde yapilan oynamalar seklinde de olabilecegini
vurgulamistir (K.4, Goriisme notlari, s.44). Gorev yaptig1 kurumun avantajlarindan biri olarak
sanat 6gretmeniyle ¢alismasini gosteren Katilimei 5 ise; etkinlik belirleme ve tasarlama
konusunda sanat 6gretmeninin destek oldugunu belirtmistir (K.5, Goriisme notlari, s.44).

“Sanat Etkinliklerinde hedef ve kazanimlar dikkate almadigimiz oluyor mu, hangi
durumlarda?” sorusuna, Sanat 6gretmeni oldugu icin dikkate alindigini belirten birgok
katilimeinin (K. 1, K.5, K.7, K.8, K.17, Goriisme notlari, s.47) olmasi nedeni ile katilimcilara
“Gorsel Sanatlar dgretmenleri mi Okul Oncesinde derslere girmeli mi, yoksa Okul Oncesi
ogretmenlerine mi boyle bir egitim verilmelidir? Bu konudaki diisiinceleriniz nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Bu konuda farkli diisiinceler ortaya ¢ikmis, sanat 6gretmenleri derse
girmemeli fikrinde birlesen dort katilimci1 olmasina ragmen, derse girmeli (sekiz kisi) ve sanat
ogretmenleriyle Okul Oncesi 6gretmenleri derse birlikte girmeli (sekiz kisi) diyen toplamda
on alt1 kisi 6rneklemin biiyiik ¢ogunlugunu olusturmaktadir. Bu durumlar, farkli béliimlerde
yapilan agiklamalar dogrultusunda degerlendirilmis olup, 6gretmenler arasi yardimlagsma

konusu ile ilgili yapilan agiklamalar bu bdliimde yer almistir.
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Sanat dgretmeninin, Okul Oncesi ¢cocuklarinin gelisim &zelliklerini bilmedigi i¢in
zorlandigini belirten bir agiklamada bulunan Katilime1 1’in, 6zel bir okulda calisiyor olmasi
neticesinde sanat 6gretmeni ile birlikte derste bulunmasini, karsilikli yardimlasma ve fikir
aligverisi sayesinde gerceklestirdiklerini agiklamis ve bu sayede daha iyi bir ders igerigi
olusturalabildiklerini belirtmistir (K.1, Gértisme notlari, s.61). Katilimc1 13°1lin devlet
anaokulunda ¢alistyor oldugu diisiiniildiiglinde, var olan sartlar1 dolayisiyla derslerinde
herhangi bir brans 6gretmeni destegi alamadig1 bilinmektedir. Yaptig1 agiklamasindan
anlasildig izere, Okul Oncesi dgretmenlerinin sadece teknik bilgi gerektiren ¢alismalar
konusunda profesyonel bir destege ihtiyaglar: oldugunu diistinen katilimci, ayrica sinifa gelen
farkli bir 6gretmenin, 6grencilerin dikkatini ¢ekeceginden motivasyonu arttirici etkisi
olabilecegi goriisiinii savunmustur (K.13, Goriisme notlari, s.63).

Okul Oncesi 6gretmenlerinin, alan uzmaninin derslerde bulunmasi konusunda farkli
fikirleri oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin, standart bir egitim izlemeleri,
farkli teknikleri bilmemeleri, profesyonel destege ihtiyaclari oldugunu; sanat 6gretmenlerinin
ise, yas grubu itibariyle, 6grencilere nasil yaklagacaklarini bilmemeleri, aldiklar iniversite
egitimlerinin her yas grubuna yonelik olmadigini géstermektedir.

5.1.1.5. Kaynak kitap kullanimi. Y apilan arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore,
devletin “Okul Oncesi Egitimin Giiglendirilmesi” projesi kapsaminda, Okul Oncesi donemde
uygulanmak tizere, 6grenciler i¢in ¢esitli etkinliklerin bulundugu “Pamuk Sekerim I’ ve
“Pamuk Sekerim II” adinda iki adet etkinlik kitab1 sundugu anlasilmistir (T.C. Milli Egitim
Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigli, Pamuk Sekerim I-II, 2014). Ancak goriildiigii
iizere 6gretmenler, bu kitabi ¢esitli nedenlerden dolay1 ¢cok fazla kullanamamis ve bunun
yerine kendi tercihlerine gore alternatifler tiretmislerdir.

Bu nedenler arasinda: igerigin ¢ok basit oldugu i¢in bir donemde bittigi ve bir y1l boyunca

yeterli gelmedigi (K13., Goriisme notlar1,s.36); yas gruplarina ayri olarak yapilandirilmadigi
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icin siif igerisinde bazi ¢ocuklara basit gelirken, bazilarini zorladigi ve bu nedenle her
Ogrencinin ayni anda kullanmasina elverisli olmamasi (K.15, Goriigme notlari, s.37) yer
almaktadir. Gorligme notlarinda; 6gretmenlerin, temin edilen kaynak kitaplarin cocuklarin yas
gruplarina gore ayrilmasinin mantikli oldugunu diisiindiikleri, ancak sadece anasiniflarinda
karma bir sekilde farkli yas gruplarinin ayn1 siniflarda bulunduklarinin ve bu durumun
yarattig1 zorluklara yer verilmistir. Ogretmenlerin, farkli yas grubu dgrencilerin bir arada
egitime alinmasinin yanlis oldugunu diisiinmesine ragmen, gonderilen kitaplarin yas
gruplarina ayrilarak gonderilmemesi ve genele hitap etmesi bu kitaplarin kullanilamama
sebepleri arasinda en giicliisiidiir. Ayrica kaynak kitap, kdyde imkani az olan 6grenciler igin
iyi olarak degerlendirilebilirken, geligsmis yerlesimler i¢in yetersiz kaldigini yani kullanilan
kitabin hitap ettigi sosyo-ekonomik diizeye uygun olmasi gerektigi diisiincesi ortaya ¢ikmis ve
bu kitaplarin her kosuldaki ¢ocuklara uygun olmadig1 belirtilmistir (K.18, Goriisme notlari,
s.41).

Katilimer 21 ise, kitap disinda yararlandig1 kaynaklari agikladiktan sonra gegen yil
gonderilen kitap ile bu y1l gonderilen kitap arasinda degerlendirme yapmis ve kitabin bazi
ozellikler agisindan daha kaliteli olsa da hala ¢ok ciddi eksikliklerinin (etkinlik diizeyi, yaslara
gore ayrilmayisi, kitaptaki gorsellerin kullanimi ve renklerin diizenlenmesi vb.) oldugundan
bahsederek kitabi nitelik olarak analiz etmistir (K21, Goriisme notlari, s.38-40).

MEB’in sagladigi kitap konusunda tiim katilimcilar ayni goriiste olarak, kitabin giizel bir
uygulama oldugu ancak yeterli verimi alamadiklarini belirtmislerdir. Kitabin hedef kitlesinin,
kii¢iik yas grubu olmasina ragmen renklerin ve gorsel diizenlemelerin yas grubuna uygun
olmadig1 bir diger goriis arasindadir (K20, Goriisme notlari, s.43).

Katilimci 14 ise kaynak kitap kullanimi konusundaki yol haritasini devletin gondermis
oldugu kaynak kitap ile ilgili degerlendirmelerle baslamis ve giinliik uygulamalari ile ilgili

ipucu vererek bir kitapta dikkat ettigi seylerden bahsetmistir:
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Devletin gonderdigi kitaplarin igerigi hep amaglarla doldurulmus. Etkinlikleri yapmaya kalksam
bugiinkii planim benim 20 dakikada biterdi. Igerisi ¢ok bos. Yeni programa gore biitiin etkinlikler 1
saat sliriiyor. Onu uygulasam kalan 4 saati nasil dolduracagim. Biz gegen y1l velilerin istegiyle
yardimci kaynak aldik, yasak olmasina ragmen. Bir Montessori etkinlik kitabiydi biz o kitabi takip
ediyorduk ve ne yapacagimizi biliyorduk, ben de veliler de ¢ok rahat takip edebiliyorlard: boylece
(K.14, Goriisme notlari, s.80)

Cocuklarin, nitelikli kitaplarla tanistirilmasinin belki de en kritik zamanmin Okul Oncesi
doénem oldugu kabul edilmelidir (Erdal, 2008; G6nen, 1993; Génen & Uyanik-Balat, 2002;
Oktay, 2007; Veziroglu, 2009). Kitaplardaki etkinliklerin yas gruplarina gore ayrilmasi ve
icerik diizenlemesi gibi bir takim degisiklikler isteyen Pamuk Sekerim I-1l (Alak & Alabay,
2017) gibi “El Ele” serisinin de birtakim diizenlemelere ihtiya¢c duydugu 6nemli bulgular
arasindadir.

5.1.2. Zor olam kolay kilma. Zor Olan: Kolay Kilma alt temasi, Kavramlarin ogretimi,
Sekillerin ogretimi, Renk ogretimi, Sayr 6gretiminde yararlanma olmak tlizere dort bagliktan
olusmaktadir. Bu alt tema kapsaminda, Okul Oncesi 6gretmenleri tarafindan sanatin bir
ogretim araci olarak kullanilmasinin 6zellikle hangi konularin 6gretimini kolaylastirdigi
konusu agiklanmistir.

Siireg icerisinde goriilmiistiir ki, Okul Oncesi dgretmenleri, sanati sadece sanat etkinlikleri
kapsaminda degerlendirmiyor, sanatin saglamis oldugu gorsellestirme ve anlatimi
somutlagtirip kolaylagtirma olanagindan yararlanarak, konularin 6gretimini
gerceklestiriyorlar. Okul Oncesi dénemde 6zellikle baz1 kavramlarin &grenci profiline uygun
sekilde somutlastirilmasinin, gerekli ve 6nemli oldugu bilinmektedir (Basal, 2005, s.23). Bu
nedenle 6gretmenler, sanati bir isi kolaylastirma amaci ile kullandigindan bu alt temaya Zor
Olani Kolay Kilma denilmistir. Bu kapsamda, 6gretmenlerin spesifik olarak belirttigi,
ogrencilerin 6grenmekte en ¢ok zorlandig1 konular kapsama alinarak agiklanmistir. Okul

Oncesi donemde, genel olarak her konunun dgretiminde pay: olan sanatin, tek tek nasil
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kullanildigindan bahsedilmeyecek olup, en 6nemli ve sanatin varligina en ¢ok ihtiya¢ duyan
konular dort baglikta toplanarak bu arastirma kapsaminda degerlendirilmistir.

5.1.2.1. Kavram égretimi. Titiz’in (2005) de ifade ettigi gibi; bilgi, cocuklarin giinliik
yasamlarindan uzak, somutlastirilmamais, soyut ifadeler seklinde ¢ocuklara aktarilmamalidir.
Gelisim donemi olarak diistiniildiigiinde, heniiz soyut islemler donemine gelmemis bir cocuk
icin bu tiir kavramlarin anlagilmasi gii¢ olacaktir. Kavramlarin somutlastirilmasini sanat
etkinlikleriyle miimkiin kilan 6gretmenler, kavramlarin gorsellestirilebilmesi i¢in sanatin
onemli oldugunu diisinmekte ve diger derslerin (Ingilizce, Matematik,..) kavramlarini
Ogretirken dahi kullandiklarini belirtmislerdir (K. 14, Goriisme notlari, s. 13; K1, Goriisme
notlari, s.19). Katilimcilar, sanat uygulamalarinin kullanim alanlarini daha da genisleterek,
farkl bir perspektiften bakabilmis ve alanlar aras iletisim olusturabilmislerdir.

5.1.2.2. Sekillerin ¢gretimi. Okul Oncesi programindan da anlasilacag iizere bu dénemde
ogretilen sekiller, agirlikl olarak basit geometrik sekillerdir. Her ne kadar temel geometrik
kavramlardan bahsediyor olsak da, hitap ettigimiz kitle 0-6 yas grubu oldugu i¢in, onlarin
ogrenmekte zorlandig1 bu kavramlarin eglenceli hale getirilmesi 6nemlidir. Tam da bu
noktada sanat devreye girmektedir. Yapilan gézlem sonuglarina gére, Okul Oncesi
ogretmenleri, derslerini oyun etkinlikleri ve sanat etkinlikleri ile daha hareketli ve eglenceli
hale getirmeye ¢alismaktadirlar. Bu durumda, 6grenilmesi gereken geometrik sekiller, cogu
zaman bir sanat etkinligi ile birlestirilerek, ¢cocuklarin eglenerek 6grenmesi saglanmaktadir.
Bu bazen kes-yapistir etkinligiyle, bazen boyama etkinligiyle, bazen o sekillerin {i¢ boyutlu
hallerini oyun hamuru ya da karton ile sinifta canlandirma seklinde olabilmektedir. Yani bir
sekilde, islenecek olan konu gorsellestirilmekte ve o sekilde 6grenciye sunulmaktadir. Okul
Oncesi dénemde sanatin kullanilarak gorsellestirilmesi konusunda kendisinin yaptigi
uygulamalari: “Her etkinlikte ya say1, ya kesme calismasi, ya renk, ya sekiller ama mutlaka

bir kavrami sanat yoluyla vermeye ¢alistyorum. Tabii ki bunda da haftalik plan, aylik
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program, 6gretim programi, amag ve kazanimlar secilen sanat etkinliklerinde etkili oluyor”
(K.4, Gorlisme notlart, s.25) ifadeleriyle anlatan Katilimci 4, dnceden planlanan program
dahilinde bir sanat uygulamasi yaptirdigini ve bir takim becerileri kazandirmada sanattan
yararlandigini belirtmistir. Ayrica katilimcilarin bu konuda detay vermeden, ¢ok genel
ifadelerde bulunmalarina ragmen, yapilan gozlemlerde, sekil 6gretiminde sanat etkinliklerinin
yogun bir sekilde kullanildig1 hatta bazen sanat etkinligi ile oyun birlestirilerek egitime dahil
edildigi belirlenmistir.

5.1.2.3. Renk ¢gretimi. Okul Oncesi dénem programina bakildiginda, renk dgretimindeki
amacin temel renklerin 6gretimi oldugu anlasilmaktadir. Katilimcilar, bazi 6grenci
gruplarinda renkleri bilenlerle karsilagsmalarina ve 6zellikle sinifa iki-li¢ yildir devam eden
ogrencilerin olmas1 dolayisiyla, temel renk 6gretiminin digina ¢ikip, renk konusunda daha {ist
becerilerin 6gretimine ge¢melerine ragmen, genel olarak konustugumuzda bu dénemdeki renk
ogretiminde anlatilmak istenenin temel seviye oldugu bilinmektedir. Seviyeye gore farkl
etkinlik tiirleri yapilsa da, en genel olarak ve stirekli uygulanan durumun, sanat etkinlikleri
oldugu gozlemlenmistir.

Katilimcilarin, renk 6gretiminde agirlikli olarak ¢esitli boya kalemleri kullanmalarina
ragmen bir iist seviyede degerlendirilen farkli renkteki nesnelerin birlestirilerek yapildigi
kolaj calismalar1 ya da farkli renklerde alinan kartonlardan, evalardan da yogun olarak
yararlandiklar1 gozlemlenmistir. Bu dogrultuda sorulan “Etkinlikleri organize ederken nasil ve
hangi kaynaklardan yararlaniyorsunuz?” sorusuna Katilimci 17, uzun bir 6rnekleme ile cevap
vermistir:

Oncelikle 1. basamagim; gocuklara hitap ediyor mu?, ¢ocuklarin dikkatini gekebiliyor mu? Biz

genelde sanatsal etkinliklerde cocuklarin hosuna gidebilecek olan figiirler, hayvanlar, gigekler,

agaclar, doga yani bir¢ok seyi kullaniyoruz. 2. olarak, yapacagim ¢alismada benim igin renkler ¢ok
onemli. Ciinkii zaten benim ¢alismamu ortaya ¢ikartacak olan sey renkler. Iste karton segimiyse

eger kartonla yapacaksam bu sekilde ama boyama yapacaksam, genelde ¢ocuklar1 serbest
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birakiyoruz ama belli bir zemin ¢alismamiz varsa mesela diyoruz ki; oray1 boyamayin, ya da sadece

su renge boyayin, onu istiyorum gibi. Bunlar1 dikkate aliyorum. (K.17, Goriisme notlari, s.38)

Katilimer 15 ise, sanatsal ¢alismalarin hafizada daha fazla yer aldigini1 ve 6grenilenleri bu
sayede kalic1 kildigini: “Ornegin renkler sanatla desteklenince kalic1 olabiliyor. Cok erken,
kisa siirede 6grenilebiliyor. Sanat etkinliginde resim yapiyoruz iste bulutlari mavi yaparsa
hemen gokyiiziine bak mavi mi sence, boylece renk kavramini vermis olabiliyoruz” (K.15,
Gorligme notlari, s.14) diyerek anlatmis ve d6grencilerin, kendisine gore yanlis yaptigini
diisiindiigii noktalarda nasil miidahalelerde bulundugu hakkinda bilgi vermistir.

5.1.2.4. Say1 égretiminde yararlanma. Say1 konusu, Okul Oncesi donemde {izerinde
durulan bir diger konu olmakla birlikte, sanatin bir bagka kullanim alani olarak kargsimiza
¢ikmaktadir. Bu konunun 6gretiminde, daha ¢ok oyun yonteminden yararlanilsa da, sanatsal
etkinliklerin de agirlikta oldugunu Katilimei 6 su sekilde 6zetliyor;

Hemen hemen hepsinde kullaniyoruz. Matematikte bile bir say1y1 6gretirken hemen 1 ¢iziyoruz

kesme yapistirma ile renkli kagitlarla i¢ini doldurun diyoruz ¢ocuklara, kullaniyoruz. Bu nedenle

her seyi sanatla 6gretiyoruz diyebilirim. (K.6, Goriigme notlari, s.20)

Say1 kavraminin sadece rakamsal olarak 6gretimi degil, ayn1 zamanda biiyiik-kii¢iik gibi
boyut kavramlarini ve az-¢cok gibi miktar kavramlarini, yani rakamsal olmayan matematiksel
kavramlar da sanat etkinlikleri ile 6gretildigi belirlenmistir (K.15, Goriigme notlari, s. 14).

5.1.3. icerik belirlemedeki etmenler. Icerik Belirlemedeki Etmenler Kategorisi, Ogrenci
ihtiyaclarina gore etkinlikler, Serbest zaman etkinliklerinde ogrenciye gorelik, Ogrenci
isteklerine siirecte yer verilmesi, Anlik degisen kosullar, Icerik belirlemede dus faktorler
olmak iizere bes basliktan olusmaktadir. Bu basliklar kapsaminda Okul Oncesi
ogretmenlerinin, genel olarak tiim derslerin igeriklerini belirlerken hangi kosullar1 dikkate
aldiklari, icerik belirlenirken hangi dnceliklere yer verdikleri gibi sorulara, Okul Oncesi

ogretmenlerinin kendi ifadeleri ve arastirmacinin gézlem notlari 1s181inda cevap aranmistir.
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5.1.3.1. Ogrenci ihtiyaclarina gore etkinlikler. Kirazoglu’nun (2000) da ifade ettigi gibi,
egitimde 6grencilerin beklentilerini karsilayacak sekilde icerik diizenlemesi, yani plan ve
programlarin uygulanmasi énemlidir ve bu dogrultuda; 6grencilere ne kadar ¢ok etkinlik, ne
kadar ¢ok materyal ve ne kadar ¢ok uygulama yapma sansi taninirsa, o oranda gelisim
saglanacaktir. Bu siireci yoneten aktériin, Okul Oncesi 6gretmeni olmasi sebebi ile yaptig
uygulamalar, 6nem verdigi degerler, dikkat ettigi konular incelenmesi gereken noktalardandir.

Babhsi gecen nedenlerle iligkili olarak katilimcilara: “Sanat etkinliklerinde hedef ve
kazanimlar1 dikkate almadiginiz oluyor mu, hangi durumlarda?” sorusu yoneltilmistir. Verilen
cevaplar incelendiginde; ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve yaslarina yonelik esneklikler
yapilabildigi (K.7, Goriisme notlari, s.47; K.10, Goriisme notlari, s. 49), kazanimlar
dogrultusunda etkinliklerin planlandig1, ancak 6grencilerle ilgili olan durumlarda esnek
davranildigi ve amaglara dikkat edilmedigi belirlenmistir (K.16, Goriisme notlari, s.49).

Goriildigii tizere katilimcilarin beyanlar birbirine benzeyen, hatta biraz daha
genellenebilir tiirdendir. Ancak Katilimer 18, bazi kazanimlarin seviye iistii oldugunu bu
nedenle de bu kazanimlar1 6grencilere edindirmede bir takim zorluklar yasadigini belirtmistir
(K.18, Gériisme notlari, s.50). Ogrencilerin gelisimsel durumlarimi da gdz dniine alarak
aciklama yapan katilimci, 6grencilerin biitiinsel diisiinememesinin ortaya ¢ikan eserin
goriintiistinde bir takim bozukluklara neden oldugunu sdylemektedir. Bu noktada, 6grenci
seviyelerine gore etkinlikler planlamanin zorunluluk oldugunu ve bu zorunlulugun aslinda bir
sorun tegkil ettiginin altin1 ¢izmektedir.

Bahsedilen sorun iizerinden, 6gretmenlerin nasil ¢oziimler iirettigi konusundaki soruya
katilimcilar: ¢gocuklarin gelisim diizeyine yonelik bir yol izlediklerini (K.7, Goriisme notlari,
s.35), cocuklarin yaslarina, yaraticiliklarina, zevklerine uygun etkinlikler ve cocuklarin
stkilmamalari i¢in agirlikli grup etkinligi planladiklarini (K.11, Goriigme notlari, s.35)

belirtmislerdir. Katilimei 16 ise ayrica, uygulamalarda bireysel ihtiyaglara gore uyarlamalar
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ya da degisiklikler yapilabileceginden (6rn; makasta zorlantyorsa agirlikli kesme etkinligi
gibi) bahsetmistir (K.16, Gorlisme notlari, s.38). Cocuklarin, zorlandiklar: etkinlikleri yapmak
istemediklerinden, dgretmenlerin; sinifta bulunan 6grencilerin neleri yapabildiklerine dikkat
etmeleri ve seviye istii bir etkinlik yapilmamasina 6zen gostermeleri, 6gretmenlerin
bireysellige ve grup dinamigine verdikleri onem olarak goriilmektedir (K.21, Gorlisme notlart,
s.38). Bu noktada etkinlik olusturulurken, cocugun fiziksel ve mental olarak yaninda olmak ve
onu cesaretlendirmek, gelisimini saglamak adina bireysel tabanda bazi ufak degisiklikler
yapilabilecegi belirtilmistir (K.13, K.16, GOriisme notlari, s.45).
5.1.3.2. Serbest zaman etkinliklerinde ogrenciye girelik. Okul Oncesi donem konusunda,
hem arastirma kapsaminda yapilan gézlem ve dokiiman incelemelerinde, hem de katilimci
ogretmenlerin aktardiklar1 dogrultusunda anlasilmaktadir ki; bu dénemde yapilan egitimde
agirlikli olarak sanattan yararlanilmaktadir. Ister salt sanatsal aktivite olarak yapilsin, ister
baska kazanimlar1 edindirmede kullanilsin, ister bilingli olarak isterse de bilingsiz yapilsin bir
sekilde sanatla icli dish olunan bir donem oldugu konusundaki fikirleri destekleyecek
aciklamasiyla Katilime1 19, ¢ocuklarin da yogun ilgi gosterdikleri sanat ile ilgili fikirlerini su
sOzlerle ifade etmistir:
...Bizim toplamda sekiz tane alanimiz var. Bence yarisindan fazlasi sanat etkinligi. Ciinkii cocuk
kendini o sekilde ifade edebiliyor. Mesela benimkiler etkinlik yapmaktan ¢ok hoslanirlar. Bizim
etkinlikten kastimiz sanat etkinligi. “Etkinlik saatimiz mi geldi? Ne kadar mutluyum!” falan boyle
¢ok mutlu oluyorlar, gergekten ¢ok seviyorlar. Cocuk ya, renkli olan her seyi seviyor, géze hitap
eden her seyi ¢cok seviyor. Ona ne kadar gorsel materyal sunarsan sun doymuyor. Ne kadar okuma-
yazma caligsmasi, ¢izgi ¢alismasi yaptir sikiliyor. Makas tutma ¢aligmasi yap sikiliyor ama sanat
etkinlikleri eline yogurma malzemesi ver iste yuvarlama malzemesi ver, sim ver hani gorsel

verdigin anda mitkemmel bir sekilde uyum sagliyorlar. Ya da ne biliyim dikkatleri ¢ekiliyor. (K.19,

Goriisme notlari, s.24)
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Katilimecinin ifadesinden yola ¢ikarak; ¢ocuklarin erken donemde sanati sevmelerinin
evrimsel olarak iggiidiisel bir davranis oldugunu soyleyebiliriz. Ciinkii sanat, magara
resimlerinde gordiiglimiiz {izere, iz birakmanin ve iletisim kurmanin yiizbinlerce yila dayanan
en eski bi¢imidir (Peters, 2010). Bu nedenle, g¢ocuklarin ¢ok kiigiik yaslarda sanata énem
vermeleri anlagsilir bir durumdur ve bu genetik olarak kodlanmig bir davranistir.

Ayrica katilimcilarin ifadelerinden anlasildig: iizere programda yer alan serbest zaman
etkinlikleri, 6gretmenlerin genel algisina gore, 6grencilere etki etmedikleri bir siire¢ oldugu
icin, bos zaman olarak degerlendirilen bir zaman dilimidir. Bu yargiya katilimcilarin,
uygulamalari ya da etkinlikleri nasil yapilandirdiklarini anlayabilmek adina sorulan “Sinifta
uygulamis oldugunuz etkinlikler her zaman belli bir amag¢ dogrultusunda midir yoksa bos
zaman ge¢irmek amagli uygulamalar yapilmakta midir?” sorusuyla varilmistir. Verilen
cevaplar dogrultusunda; 6grencilerin okula geldikleri zaman uygulanan serbest zaman
etkinliklerinin, 6grencilerin isteklerine gore sekillendirildigi ve 6grenci istedigi ilgi
merkezinde vakit gecirirken 6gretmenleri onlar1 uzaktan gézlemleyip, 6grencilerin ailevi
durumlar1 hakkinda bilgi edinebildigi, cocuklarin dogal ortamlarinda ailelerini yansittiklari
gibi durumlar arastirma i¢in 6nemli bulgular arasindadir. (K.13, K.1, Gorlisme notlari, s.26-
27). Yapilan agiklamalardaki bir diger 6nemli nokta ise, 6grencilere miidahale edilmeksizin
istedikleri 1lgi merkezlerinde istedikleri kadar zaman gegirebilmeleri ve istedikleri calismay1
yapabilmeleri, yani tamamen onlara ait 6zgiir bir zaman dilimi olmasidir.

5.1.3.3. Ogrenci isteklerine siirecte yer verilmesi. Okul Oncesi dgretmenlerinin, egitim
programui icerisinde yer alan kazanimlar1 dikkate almalarinin yaninda, siire¢ igerisinde 6grenci
isteklerine de yer verdikleri katilimci ifadeleri dogrultusunda bilinmektedir. Sadece
kazanimlara yonelik bir program olmasi ya da kazanimlarin esnetilmemesi gibi bir kuralin
olmadigini belirten katilimcilar, bu nedenle hazirlamis olduklar1 programlarinda 6grencilerin

ilgi ve isteklerine yonelik degisikliklerde bulunabildiklerini belirtmislerdir. Burada amaglanan
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durumun, kiiciik yaslarda olan anaokul 6grencilerini sikmadan, onlarin hem eglenebilecegi
hem de 6grenebilecegi bir ortam hazirlamak ve en 6nemlisi de 6grencilerin mutlu olmalarini
saglamak oldugunu sdyleyen katilimcilar; bazen, yapilacak uygulamalar konusunda
ogrencilerden talep geldigini ve sirf onlar mutlu olsunlar diye bu etkinlikleri (sulu boya, yiiz
boyama etkinligi,..) yaptiklarini ifade etmislerdir (K.17, K.18, Goériisme notlari, s.28-29).
Ozellikle dikkat ¢ceken nokta, ¢ocuklarin mutlu olmast i¢in de etkinlikler yapildiginin ifade
edilmesidir.

Yapilan bir¢ok arastirma; ¢ocuklarin, kendi istek ve ilgileri dogrultusunda yaptiklar
caligmalardan daha fazla verim alindig1 yani daha iyi 6grendikleri ve bu iki durum arasinda
anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir (Kehnemuyi, 2001). ilgi ve isteklerin, grenime ve
kazanima katkida bulunan bir siire¢ oldugu diistiniilmektedir. Yani, bir konuyla ilgilenmek,
O0grenmeyi gelistiren zihinsel bir kaynaktir ve daha iyi performans ve basariya yol agar (Hidi,
1990). Nitekim aragtirmalar hem durumsal hem de bireysel ilginin ve istegin dikkat,
hatirlama, gorevlerin siirekliligini ve ¢cabay1 arttirdigin1 gostermistir (Ainley, Hidi &
Berndorff, 2002; Hidi, 1990; Hidi & Renninger, 2006). Bu nedenle bilissel olarak da ilgi ve
istekler konusunda egitim verilmesinin motivasyon olusturmada énemli oldugu sdylenebilir.

5.1.3.4. Anlik degisen kosullar. Her ne kadar plan ve program halinde uygulamalar
yapildig1 defalarca dile getirilse de degisen fakli giinliik ya da anlik durumlar karsisinda
uygulama farkliliklar1 olustugunu belirten katilimcilar, programin saglamis oldugu esneklik
ozelliginden yararlanarak ¢ocuklarin o anki ruh hallerine bagl olarak etkinlikler yaptiklarini
belirtmisglerdir (K.8, Goriisme notlari, s.26; K.8, Gorlisme notlari, s.48). Planda degisiklik
yaptiran 0grencilerin ruh halleri disindaki diger etmenler; plana dahil olmayan ekstra
durumlar (6rn. suluboya teknigi anlatilacakken sinifin tam katilim saglamamasi), ¢ocuklarin

gelisimlerine gére ve giin i¢cinde uygulanan diger etkinliklerle baglantili olarak konu
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biitiinliigline ve d6grencilerinin gelisim durumlarma gore belirlendigi tespit edilmistir (K.21,
Goriisme notlari, s.29).

Katilimer 19; giinliik planini yaparken 6grencilerin ilgilerini ¢cekmek ve giinliik hayat1 konu
alabilmek adina hava durumuna dahi dikkat ettigini belirtmistir (K.19, Goériisme notlari, s.30).
Kazanimlara dikkat edilmeyen durumlar ise, sirf o an1 kurtarmak amaciyla acele bir sekilde
etkinlik olusturma seklinde tanimlanmistir (K.11, gériisme notlari, s.48).

Esnetiyoruz. Her zaman miikemmel sekilde uyduramiyorsun. O giin mesela ¢cocugun modu diisiik
oluyor ya da ne biliyim yapmak istemiyor bir sekilde o amaci, diyor ki iste “parmaklarin
kullanarak sekil verir”. Parmaklarini kullanmak istemiyor, yogurma malzemesi olarak elleriyle
sekil verir seklinde diizenleme yapiyoruz. Hani o ince ¢aligsmay1 yapmak istemiyor o amag
kazanimda biz bunu esnetiyoruz. Planin esneklik 6zelliginden faydalanarak “eliyle sekil verir”
diyorum. Amagtan tamamen sapmiyorum ama plani esnetiyorum. (K.19, Goriisme notlari, s.50)

Bazi durumlarda da 6grencilerin psikolojik durumlarina gére birtakim degisiklikler
yaptigini yukaridaki s6zleriyle aciklayan Katilimc1 19 ve etkinliklerde sanat egitiminin
amagclarini nadir de olsa dikkate almadigin1 belirten Katilimei 5, giin igerisindeki durumlara
bagli olarak egitimi devam ettirdiklerini a¢iklamislardir (K.5, Goriisme notlari, s.51).

5.1.3.5. I¢erik belirlemede dis faktorler. Bu alt baslikta, igerik belirlemede dgretmen ve
ogrenci disinda siirece etki eden durumlar katilimcilarin ifadeleri ile agiklanmistir. Bu
durumlardan ilki ise, egitimde olusturulan ii¢lii sacayaginin (6grenci- veli- okul) aktdrlerinden
biri olan veli faktoriidiir. Ancak buradaki 6nemli nokta; velinin siirece aktif olarak miidahale
etmedigi, sadece beklentilerini belirtmeleri ve siirecten ¢cok dgrencilerinin giinliik olarak
yapmus olduklari ¢aligmalar1 fiziki olarak gormek istemelerinden kaynaklanan bir durumun
Ogretmen iizerindeki etkisidir. Katilime1 14, bu durum i¢in:

Biz de her zaman sanat etkinliklerini almana gerek yok ama ben her giin yer veriyorum. Ciinkii

bizim velilerimiz her giin gelince digardaki panoya bakiyor, “bugiin cocugum ne yapt1? Etkinlik

yapt1 m1?” diye. Eger o giin bir etkinlik asilmamissa oraya, o ¢ocuk o giin higbir sey yapmamustir.
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Siirekli ¢aligmalarin fotograflarini ¢ekip sosyal medyalarinda paylasiyorlar. Cocugum bunu yapti
diye. E bizde 6grencimiz ¢ok olsun diye etkinlikler yaptirtyoruz. Hem vitrin gérevi goriiyor hem de
cocuklar desarj oluyor. Mesela o giin etkinlik yapmadiysak cocuklar hi¢bir sey yapilmamis olarak
goriiyorlar onu. (K.14, Goriisme notlari, s.21)
aciklamasiyla dile getirmistir. Katilimci, giin igerisinde yapmis oldugu etkinlikleri planlarken,
biraz daha veliye kars1 bir imaj yaratmaya ve 0grenci sayisini arttirmaya dnem gosterdigini
belirtmistir.

Okul Oncesi donemde, sanat etkinliklerinin agirlikli olarak yapilmasi, ¢aligmalarin
sergilenmesi durumunu da 6n plana ¢ikartmaktadir ki, bu durumun zaman zaman 6gretmenler
aras1 rekabete doniistiigii gozlemlenmistir. Ozellikle bu sebeple, dgrencilerin yapmalari
gereken calismalarin neredeyse tamamini, 6gretmen ya da stajyer 6grencinin hazirladigi ve
ogrencilere ¢alismalarin tamamlanmasi i¢in ¢ok az bir boliim biraktiklar1 nemli gozlem
bulgularindandir.

Bir diger nokta ise, Bakanlik tarafindan belirlenen belirli giin ve haftalara gore plan
hazirlanmas1 durumudur. Katilimei 1’in “Aylik ya da haftalik olarak planlarimizi yaptigimiz
icin plan digina ¢iktigimiz durumlar ¢ok olmuyor. O ay hangi belirli giin ve haftalar var ise
onlar1 baz alarak ¢alisma yapiyoruz” (K.1, Goriisme notlari, s.25) seklindeki ifadesi konu ile
ilgili onemli bulgular arasindadir. Ayrica agiklama kapsaminda belirtilen, o ay hangi 6nemli
giinler varsa ona yonelik etkinliklerin yer aldig1 program, genellikle ekonomik kaygidan, yani
okula 6grencilerin kayit olmasini saglamak ve iist diizey yoneticilerin takdirini almak isteyen
kurum miidiirlerinin isteklerinden kaynaklanan bir durumun s6z konusu oldugu ortaya
cikmustir. Konu ile ilgili detayl agiklama “Okul Oncesinde Sanat Egitimi Sorunlart”
boliimiinde yapilacaktir.

5.1.4. Kapsam belirlemedeki etmenler. Kapsam Belirlemedeki Etmenler alt temasi,
Pekistirme amacli etkinlik tiretimi, Biitiinlestirilmis sanat egitimi, Zaman faktorii ve Bog

zamani degerlendirme olmak iizere dort basliktan olusmaktadir. Okul Oncesi dénemde verilen
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sanat egitiminin, genel kapsamini belirleyen etmenlerin neler oldugu aragtirma i¢in dnemli bir
durumdur. Bu kapsamda 6gretmenlerin, planlarin1 hazirlarken hangi standartlara ve amaclara
uygun olarak iceriklerini belirledikleri, Okul Oncesi 6gretmenlerinin kendi ifadeleri ve
aragtirmacinin gézlem notlar1 esliginde agiklanmistir.

5.1.4.1. Pekistirme amach etkinlik iiretimi. Okul Oncesi dénem ¢ocugu olarak
adlandirilan 0-6 yas cocugu, biligsel gelisim boyutunda diisiiniildiiglinde soyut islemler
basamaginda degildir. Bu sebepten dolay1, programda yer alan soyut kavramlarin 6gretiminde
bir hayli zorlanan 6gretmenler, sanatsal aktiviteler ile 6grenilenlerin eglenceli bir sekilde
tekrarlanmasini saglayarak, 6grenmeyi gergeklestirdiklerinden bahsetmislerdir (K.15,
Goriisme notlari, s.14). Ayrica, Okul Oncesi donemde kendine ¢ok genis bir yer bulan sanat
uygulamalarinin, bilgileri pekistirme gibi islevinin de oldugu bulgular arasindadir (K.2,
Goriisme notlari, s.3).

5.1.4.2. Biitiinlestirilmis sanat egitimi. Biitiinlestirilmis sanat egitimi (Arts Integration),
Ogretim programini bir biitlin olarak tanir; programi ayri1 boliimlere (6rnegin, bilim, sanat vb.)
bélmez, ancak konular ve icerik arasindaki ortlisen nitelikleri birlestirir (Deleuze & Guattari,
1987). Bu nedenle katilimcilarin algiladiginin aksine biitiinlestirilmis sanat egitimi, sanatin bir
arag olarak kullanildig1 bir yaklasim degil 6grenmeyi biitiinsel olarak goren, iginde
barindirdig: tiim alanlarin esit 6neme sahip olmasini gozeten bir yaklasimdir.

Bu dogrultuda, Okul Oncesi dénemde yapilan sanat etkinlerinin biiyiik bir kisminin
“biitiinlestirilmis” sekilde organize edildigi 6nemli arastirma bulgularindandir. Ayrica bunu
ogrenci ihtiyaclar olarak degerlendiren Okul Oncesi 6gretmenlerinden Katilime1 15: “Bizde
etkinlikler biitiinlestirilmis etkinlikler. Yani belli amaglarimiz var onlara ulagsmaya calisiyoruz
ama onlara ulasirken bilgi veriliyor. Biitiinlestirilmis etkinlik ayn1 konuyla bir sanat etkinligi

yapiliyor aslinda bos zaman i¢in degil de belli amaglari, belli kazanimlar1 verebilmek i¢in
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yapiliyor daha ¢ok™ (K.15, Goriisme notlari, s.27) seklindeki ifadesi ile yapilan uygulama ve
sebebi hakkinda bilgi vermistir.

Bir¢ok ders kazanimlari, sanat ile birlestirilerek planlama yapilmakta ve buna
biitiinlestirilmis etkinlik denilmektedir. Sanatla ilgili olmayan kazanimlarin 6gretilmesinde
dahi sanatsal uygulamalarin kullanildigin1 belirten Katilime1 5, sanatin 6grenmeyi
biitiinlestirdigini ve bu donemdeki egitim i¢in gok dnemli bir parga oldugunu aktarmistir (K.5,
Goriisme notlari, s.3).

5.1.4.3. Zaman faktorii. Ogrencilerin anasiniflarinda ya da anaokullarinda gegirdikleri
stireler géz Oniine alindiginda okulda bulundugu kisitli siire igerisinde egitimin verimli
gegmesi i¢in zamanin iyi organize edilmesi dnemlidir. Bu dogrultuda etkinliklerin
uygulanacagi 6grenci profili kadar sinifta bulunan 6grenci sayisi da dnemlidir. Nitekim
katilimcilarin her birinin siniflarinda farkli 6grenci sayilar1 olmasina ragmen zamani esnek
kullanarak etkinliklerden ayn1 verimi alabilmislerdir. “Ogrenci sayilar1 sizin sanatsal
etkinliklerinize nasil etki eder?”” sorusuna Katilimc1 6’nin verdigi cevap bu durumu
ozetlemektedir:

Cok etki etmiyor ¢iinkii yas gruplarina uygun sanat etkinlikleri yaptigimiz i¢in hemen

planladigimiz siirede bittiginden problem olmuyor. Sadece bdlerek yani sinifin yarisina sabah

Yani bir giin de tamamlamiyoruz da iki giinde tamamliyoruz etkinligi. Giinlere yayiyoruz. (K.6,

Goriisme notlari, s.5)

Stireyi esnek kullanmada bir diger uygulama ise 6grencilerin bazi ¢calismalardan ayrilmak
istememeleri ya da bir proje ile caligmasi sonucunda etkinlik siiresinin uzatilmasi ile ilgilidir.
Katilimci 13, yapilan ¢alisma dogrultusunda siirenin gerektigi kadar kullanilmasini “Bizim
Okul Oncesi egitim planlar1 biraz esnek planlar, biz istedigimiz saatte bunlarin yerlerini

degistirebiliyoruz. Ornegin ¢ocuklar bir etkinligi cok sevdiler birakmak istemiyorlar onun
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sliresini uzatabiliyoruz, ya da bir proje ¢caligsmasi i¢in ¢alistyorsak onun siiresini uzatabiliyoruz
gibi degisiklikler yapabiliyoruz” (K.13, Gorligme notlari, s.20) sozleriyle belirtmistir.
5.1.4.4. Bos zamam degerlendirme. Ogrencilerin okulda bulundugu siireler icerisinde
aralarda gecen bos zamanlar biiyiik bir soru isaretidir. Giin sonunda yapilacak ¢aligmalarin
tamamlanmasiyla kalan zaman, 6gretmen diger etkinliklerin hazirliklarini yaparken gecen
zaman gibi birgok bos zaman olarak degerlendirilecek alanlar vardir. “Sanat etkinliklerinin
bos zamani degerlendirmekte etkili oldugunu diistinliyor musunuz?” sorusu yoneltilen
katilimcilar; zaman zaman 6grencileri serbest birakarak ¢alisma yaptirdiklarini ve etkili
oldugunu diistindiikleri bos zamanlarin daha verimli gegmesini sagladiklarini belirtmislerdir
(K.6, K. 17, Gorlisme notlari, s. 32). Katilimc1 18 ise, 6grencilere tanidig1 6zgiirliik hakkinda:
Aslinda tiim giine yaymaya ¢alistyorum ben bu bos zamanlari. Dikkat siireleri kisa oldugu i¢in
planimdaki etkinligimizi yapiyorum ya da o giinkii etkinligimizi yapiyorum biraz nefes almalari
i¢cin zaman veriyorum bos, serbest olarak. Oyun oynuyorlar ama mesela oyun oynamaktan sikilan
cocuk hemen basliyor bir kagit aliyor. Yerleri kendileri biliyorlar zaten. istedigi boyasini aliyor,
kagidini aliyor ya da kartonunu aliyor kendisi bir seyler liretmeye basliyor sinifta. (K.18, Gorligme
notlari, s.33)

seklinde bahsederek tiim giine ayrilan bos zaman dilimlerinde, 6grencilerinin rahatlamalarini
sagladig1 uygulamalar1 aktarmigtir.

Katilimer 15, etkinliklerden kalan zamani degerlendirme taraftar1 oldugunu, bu
zamanlarmu etkili kilmak adina 6grencileri egitici ve eglendirici alanlara yonlendirip onlari
Ozglir biraktigini belirtirken (K.15, Goriisme notlari, s.27); Katilimcr 1, cocuklarin ¢ikma
saatine yakin olan zamanlarda ellerine bir kagit kalem vererek bir seyler ¢izmelerini istedigini
ve ¢ok yogun bir programa sahip oldugundan bu bosluklarin ¢ok nadir oldugunu ifade etmistir
(K.1, Gorligme notlari, s.31). Sanat §gretmeninin ve ayrica sanat sinifinin bulundugu 6zel bir
kurumda gorev yapan Katilimci 5, bos zaman1 degerlendirmek amaciyla sanat sinifinda

yapilan ¢alismalar disinda, ¢cocuklarin ilgileri ve istekleri dogrultusunda serbest ¢alismalar
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yaparak bu zamanlarin kaliteli gegmesini sagladiklarindan bahsetmistir (K.5, Goriisme notlari,
s.31).
5.2. Ogretmen Uygulamalarinda Amac¢ ve Hedef Tanmimlamalari

Okul ortam1 ve 6gretmen ile ilk kez karsilasan ¢ocuk icin aile disinda ¢evrenin de 6nemli
oldugu bir gercektir. Bu ¢evredeki en dnemli kisilerden birinin de 6gretmen oldugu
diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin bilgi ve becerileri bir yana bir de bunlari nasil ve hangi
amaglarla uyguladiklar1 6nem kazanmakla birlikte ¢cocuklarin bu donemde kazanacaklari
olumlu yetkinlikler Okul Oncesi dénemin giizel ve anlamli bir sekilde degerlendirildiginin
belirtisi olacaktir (Akkurt, 2008). Okul Oncesi dénemde verilen sanat egitimi gocugun
biitiinsel gelisimini (biligsel, psikomotor, dil, 6z bakim, sosyal ve duygusal gelisimler)
saglamakla kalmaz, yapilan aktiviteler ile gocugun kendi kisisel 6zelliklerini ve duygularinin
disavurumunu sagladigi i¢in karakterinin tanilanmasini da saglar (Yavuzer, 2003:75).
Ogretmen faktorii ve sanatin séz konusu oldugu bu béliimde dgretmenlerin yapmis olduklar
etkinliklerin hangi amaca hizmet ettigini ve bunlarin hangi gelisim alanlarini destekledigini
ogretim programi kapsaminda belirlemek amaglanmakta oldugu i¢in bu boliime “Ogretmen
Uygulamalarinda Amag ve Hedef Tanimlamalar” ad1 verilmistir.

Bu tema igerisinde ele alinan bulgular, dort alt baslikta incelenmistir. Ogrencilerin genel
olarak biligsel fonksiyonlarini konu alan gelisim alanlarindan bahseden Biligsel Gelisim,
ogrencilerin sanat uygulamalariyla sosyallesebilmelerini ve akademik olarak bu konuda nasil
desteklendiklerini aciklayan Dil Gelisimi, 6grencilerin 6ze donerek kendilerinin i¢ diinyalarini
kesfetme seriivenini aciklayan Sosyal ve Duygusal Gelisim, 6grencilerin kas ve beceri
gelisimleriyle kisisel bakim becerilerinin gelisimini aktaran Motor Gelisimi ve Oz bakim
Becerileri alt temalariyla, Okul Oncesi dénemde siireci yoneten dgretmenlerin uygulamalar
kapsaminda amag ve hedefleri nasil siniflandirdiklari, 6grencilerin gelisim alanlar1 kapsami

icerisinde hangilerini ne dogrultuda edindirdikleri anlatilmaktadir. Ogretmen
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Uygulamalarinda Amag ve Hedef Tanimlamalar: temasina ait kategori ve kodlarin sematik
anlatimi Sekil 3.’te yer almistir.
Sekil 3

Osretmen uygulamalarinda amag ve hedef tanimlamalari temasina ait kategori ve kodlar

Hayal dunyalarini gelistirme
Calismada dikkat ve el-g6z koordinasyonu saglama
Biligsel gelisimini destekleme

MOTOR GELIiSiMi ve
OZBAKIM BECERILERI
Kuguk kas gelisimi

Beceri ve yetenek geligimi

Malzemeyi dogru kullanabilme
Ozbakim becerilerinin geligimi

, OGRETMEN
/UYGULAMALARINDA
AMAC VE HEDEF
TANIMLAMALARI

iletisimini kuvvetlendirme
Kavram gelisimi
Kendi ¢alismasini anlatabilme

Duygularini resim yoluyla iletme
Estetik biling kazandirma

Enerji atiminin saglanmasi
Ozgiiven kazanma

5.2.1. Bilissel gelisim. Biligsel Gelisim alt temasi, Hayal diinyalarin gelistirme,

Calismada dikkat ve el-géz koordinasyonu saglama, Bilissel geligimini destekleme olmak
iizere li¢ basliktan olugsmaktadir.

Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan gelisim alanlarina uygun olarak siire¢ icerisinde
edinilen bilgiler kategorilere ayrilmigtir. Bu kategorilerden 6grencilerin sanat egitimi
uygulamalariyla hangi biligsel becerileri edindiginin ders 6gretmenlerinin tespitleri ve
aciklamalar1 kapsaminda degerlendirilmesi bu alt tema kapsamindadir.

5.2.1.1. Hayal diinyalarini gelistirme. Cocuklarin hayal kurma becerilerinin yetiskinlerden

daha iyi oldugunu sdyleyen Yolcu (2004; s.138); yetiskinlerin hayallerini mantiksal ¢ergevede
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kurduklarint ancak ¢ocuklarin boyle bir kurgu yetenegi olmadigindan nesneler arasinda daha
rahat baglant1 kurabildiklerini belirtmistir. Bu noktada, Okul Oncesi dénem 6gretmenleri
tarafindan sanat egitiminin hangi amaclara dayandirildiginin bilinmesi 6nemli oldugundan,
katilimcilara “Sanat ve sanat egitiminin Okul Oncesi egitimde rolii ve énemi sizce nedir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenler, soru kapsaminda yaptiklar1 agiklamada gocuklarin hayal
giicli ve yaraticiliklarina dikkat ¢ekerek sanatin disavurum sagladigini (K.2, K.12, Goériisme
notlari, s. 12-13) ifade ederek Okul Oncesindeki sanatsal uygulamalarin amacindan
bahsetmislerdir.

Armstrong (2000; s.100); sanatin, hayal giicli ve yaraticilik tizerinde etkisi oldugu
diisiiniilmesine ragmen, hayal kuran 6grencilerin egitim sistemlerinde hak ettikleri yeri
alamadiklar1 ve hayal giicii kuvvetli cocuklar olarak nitelendirilmediklerini ileri stirmiistiir.
Ayrica, 6gretmenlerin kavramlar ve sayilar tizerinde yogunlastiklarindan dolay1 diger
degerleri goremediklerinden ve egitim sistemi ig¢erisinde hayal giiciinli canli
tutamadiklarindan bahsetmistir. Bu dogrultuda, “Sanat Etkinliklerinde hedef ve kazanimlari
dikkate almadiginiz oluyor mu, hangi durumlarda?” sorusu yoneltilen 6gretmenlerden
Katilime1 17:

Bizde ¢ok taslak sekildedir sanata cok girilmez. Iste gocugun motor becerileri, hayal giicii gibi.
Mesela higbir zaman renk siirlamasi getirmiyoruz. Giinesi pembe yapiyor mesela miidahale
etmiyoruz. Cocuklarin resimlerine bakarsaniz bulutlar1t mavi boyadiklarini gorebilirsiniz, goriiyor
beyaz oldugunu ama maviye boyuyor. Ben hi¢bir zaman ¢ocuga bunu neden maviye boyadin
demem, neden bunu pembeye boyadin demem. Dedigim gibi belki onun hayal diinyasinda giines
pembe, belki bulut mavi. Iste yonetmelikte hayal giicii ile ilgili madde var ama sanatsal olarak yok
yani. Benim hi¢ dikkatimi ¢ekmedi acikgasi. (K.17, Goriisme notlari, s.49)

seklindeki ifadesi ile ¢ocuklarin hayal diinyalarin1 sinirlamadiklarini, onlara 6zgiir calisma
alanlar1 sagladiklarini belirtmistir. Ayrica hedef ve kazanimlar1 dikkate alma konusunda

carpici bir agiklama yapan Katilimer 17, programda sanat hakkinda genel geger bilgilere yer
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verildigini, bunlarin motor becerileri ve hayal giicii seklinde birka¢ yonergeden ibaret
oldugunu sanatsal bilgilerin ve kazanimlarin bulunmadigini belirtmistir.

Bu baglamda sorulan “Sanat egitiminin 6grencilere neler kazandirdigini diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna; “Oncelikle yaraticilik diye diisiiniiyorum ama iste bizimki genelde planlanmis bir
hedef dogrultusunda oldugu i¢in ¢ok fazla bunu her zaman desteklemeyebiliyor” (K.20,
Goriisme notlari, s.60) seklindeki aciklamasindan anlasildig: iizere, Okul Oncesi donemde
yaraticilik onemli bir konu olmasina ragmen 6gretmenler yaraticiligi derslerine entegre etme
konusunda neler yapmalar1 gerektigini bilememektedirler. Bu sebeplerden dolay1 Sanat
Ogretmenlerinin de siirece dahil olmalar1 gerektigini diisiinen Katilimci 2, sanat dgretmeninin
derse girerek yaratici etkinliklerle dolu bir program hazirlayarak egitim vermeleri gerektigini
belirtmistir (K.2, Goriisme notlari, s.61).

5.2.1.2. Calismada dikkat ve el-giz koordinasyonu saglama. Sanatsal aktivitelerin el-goz
koordinasyonunu gelistirdigini sdyleyen Eisner’in (1997; s.33) diisiincesini dogrular bir
aciklamada bulunan Katilimei 14; “Cocuklara duygusal bosalim saglar. Mesela ¢ocuk elindeki
malzemeye gore istedigi gibi farkli sekiller vererek diistinme becerisini gelistirir, el-géz
koordinasyonunu saglar, kii¢iik kas becerilerini gelistirir, dikkat yetenegi artar” (K.14,
Goriisme notlari, s.58) seklindeki agiklamasiyla cocugun farkli malzemelerle ¢alismalar
yapmasinin diisiince bi¢imine etki ettigi gibi el-goz koordinasyonunu da gelistirdigini
belirtmistir.

Ayrica arastirma siirecinde anlasilmistir ki Okul Oncesi 6gretmenleri, dgrencilerinin
etkinlik i¢in verilen ¢alismalar1 bitirmeden dikkatlerinin dagilmamas1 ve konsantre bir sekilde
caligmalarini tamamlamalarini dikkat siirelerinin gelismesi olarak kabul etmektedirler (K.4,
Goriisme notlari, s.56). Katilimcr ifadelerinden anlagilmistir ki; sanat etkinlikleri 6grencilerde
konsantrasyon becerisi saglar. Boylece ¢alismasini tamamlayabilen 6grenci yaptigi calisma

sayesinde el-g6z koordinasyonunu da gelistirmis olur.
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5.2.1.3. Bilissel gelisimini destekleme. Okuma yazma bilmeyen Okul Oncesi ¢ocugu i¢in
kendini ifade etme yollar1 diisiiniildiigiinde, akla ilk gelenler arasinda olan sanat etkinlikleri ve
drama ¢aligmalar1 gibi aktiviteler sirasinda, cocugun kendi yaraticiliginin en {ist seviyesine
ulastig1 bilinmektedir (Omeroglu, 1990; 24-31). Bu konu kapsaminda Katilimet 6, sanat
uygulamalar1 hakkindaki gézlemlerini; “Hem zihinsel diistinmeyi hem de kiigiik- biiyiik motor
kullanimini, el parmaklarin1 makas kesmede kullaniyorlar, hayal diinyalarin1 giiglendiriyorlar
resim yaparken” (K.6, Gorlisme notlari, s.56) seklindeki ifadesi ile 6zellikle beyin
fonksiyonlartyla yakindan ilgili olan gelisim alanlarindan bahsederek sanat ¢alismalarinin
onemine vurgu yapmistir.

Katilimer 16’1min goriisme sorularindan “Genel olarak sinif igerisinde yapmis oldugunuz
etkinlikleri diislindiigiiniizde sanatin bir 6gretim araci olarak kullanildigi uygulamalar veya
dogrudan sanatsal amag giidiilerek yapilan uygulamalarin toplam agirlig1 nedir?”” sorusuna:
“Sanat etkinliklerini ¢ogunlukla her giin yer vermeye calistyorum. Bir hafta 5 giin yapilir, bir
hafta 3 giin yapilir ama programimizda olur hep sanat. Gorsel algiyla destekledigimiz her sey
biligselde de etkisini gosteriyor ve gelisimi sagliyor” (K.16, Goriisme notlari, s.22) seklinde
bir aciklama yapmustir. Bu dogrultuda Gorener’in (2006) yapmis oldugu “Bes-alt: yas grubu
¢ocuklarda yapilandirilmis gorsel sanat egitiminin gorsel algilamaya etkisinin incelenmesi”
konulu yiiksek lisans tez ¢calismasi sonucuna gore; bes-alt1 yas grubu ¢cocuklarda uygulanan
planli bir sanat egitimi programi ile sanat caligmalarinin biligsel gelisimini saglamasinin yant
sira gorsel algilarinin da gelismesini saglamasi da miimkiindiir. Katilimcinin derslerinde sanat
etkinliklerine siirekli yer vermeye c¢alismasi sebebiyle, Gérener’in yapmis oldugu arastirma
sonucunun benzer olmasi, ders 6gretmeni tarafindan yapilan gézlemin dogru olabilecegini ve
ogrencilerinin gelisimlerini iyi bir sekilde takip ettigini gostermektedir. Yapilan arastirma ve
katilimci ifadelerinden, sanat egiminin bir sonucu olan gorsel alginin biligsel fonsksiyonlari

gelistirdigi gibi bir sonug ¢ikarilabilir.
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Okul Oncesi 6gretmenleri igin etkinliklerini planlarken bir diger 6nemli faktér bir {ist
egitim kademesine yani ilkokula gidecek 6grencileri 1. siif igin gerekli yeterlilikleri
edinmelerini saglamaktir. Motor becerileri gelisimini saglamanin disinda bilissel
fonksiyonlarinin da gelismesini saglamak énemlidir. Bu amagla giinliik planlarinda sanat
etkinliklerine yer veren Katilimci 16, sanat egitiminin temellerinin bu dénemde atilmasinin
cocugun biligsel gelisimi ve ilerleyen zamanlardaki 6grenmelerini kolaylagtiramasi
bakimindan da 6nemli oldugunu belirtmistir (K.16, Gorlisme notlart, s.14). Buradan hareketle
sanat egitimi uygulamalarinin biligsel gelisimi desteklemek gibi bir fonksiyonu oldugu gibi,
dolayli olarak ¢cocuklarin okul basarilarinda da etkili oldugu seklinde bir goriis vardir (Kartal,
2007; s. 246).

5.2.2. Dil gelisimi. Dil Geligimi alt temas1, [letigimini kuvvetlendirme, Kavram geligimi,
Kendi ¢calismasini anlatabilme olmak iizere ii¢ basliktan olusmaktadir. Okul Oncesi
donemdeki ¢ocugun kisisel gelisim seriiveninde kendini ifade etme becerisi kazanmasi
onemlidir. Bu alt tema kapsaminda 6grencilerin kendilerini ifade etmede yararlandiklari
yontemler, 6gretmenlerin ders igeriklerinde kullandiklar: uygulamalar kapsaminda
degerlendirilmistir.

Aragtirma bulgulari, cocuklarin kendilerini aktif olarak sozciiklerle degil sanat yoluyla
ifade ettigini gostermektedir. Farkli bir iletisim bi¢cimi olmasina karsin, bir iletisim kurulmasi
s6z konusu oldugu ve bu durumun Okul Oncesi ddnem programinda yer alan gelisim
alanlarindan “Dil Gelisimi” alan1 kapsaminda yer almasi kategori isminin nedenini
aciklamaktadir. Kisisel gelisimleri i¢in, 6grencilerin sanatsal uygulamalar 151¢1nda kendilerini
ifade etmeleri agisindan nasil bir gelisim sagladiklar1 bu alt baglikta incelenmistir.

5.2.2.1. Iletisimini kuvvetlendirme. Okul Oncesi dénemdeki bir cocugun kelime dagarcig
diistintildiiglinde, kelime bilgisi az oldugundan kendini ifade etmede zorlanabilir ya da

kendini yanlis ifade edebilir. Yani bu donemde ¢ocuktan aldigimiz bilgiler bizi yaniltabilir.
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Sozel olarak kendini ifade edemeyen ¢ocuk icin sanat, s6zel ifadenin yani sira, kendini
ifadede tamamlayici rol oynar diyen Yolcu (2004; s.138) gibi diisiinen katilimcilar; sanat
etkinliklerinin ¢ocuklarin kendilerini ifade etme becerilerini ve yaraticliklarini gelistirdigini
belirtmislerdir (K.2, K.8, K.19, Goriisme notlari, s.55-60). Buradan hareketler, cocuklarin
sanat1 bir iletisim araci olarak kullandiklarini ve kendilerinin de bunu destekleyen yaklagimlar
sergiledikleri sonucu ¢ikartilabilmektedir.

Cocuklarin kendilerini ifade etmelerine yarayan resmi, ¢ocuklar i¢in kolay bir anlatim
araci olarak tanimlayan Yavuzer’in (2003; s.74) bu diisiincesine karsi Malchiodi (2005; s.61)
cocuklarin tercihlerini sanattan yana kullanmalarinin nedeni olarak; giinliik hayatta
yasadiklarindan uzaklasarak duygularini 6zgiirce anlatabildigi kosulsuz sartsiz bir kabul alani
olmasimi gosterir. Katilime 1’in: “Cocuklarin i¢ diinyasini ortaya ¢ikartiyor. letisim araci
olarak da islev gorebiliyor. Mesela bir 6grencim var asir1 sessiz sakin ama bir resim ¢iziyor
sanki i¢ini dokiiyor o resimlere, duygularini anlatiyor” (K.1, Goriisme notlari, s.55)
seklindeki agiklamasi ise, bu durumun yasanan bir olayla 6rneklendirilmesini saglamistir.

Bu dogrultuda kisisel bir degerlendirme yaparak eksik oldugu alani belirten Katilimct
19’un ifadesinden, 6grencilerini bireysel olarak degerlendirdigi, ancak resimleri nasil
yorumlamasi gerektigini ve 6grencisinin anlatmak istediklerini tam olarak anlayamadigi igin
ogrenci ¢alismalarini yorumlayabilmesini saglayacak bir egitim almak istedigini belirtmistir
(K.19, Goriisme notlari, s.18). Resim yoluyla iletisim kurabilme yetisi, sanatsal olarak
ilerleme basamaklar1 ve yasanan siirecler herkes i¢in aynidir ve sirasiyla olugsmaktadir
(Malchiodi, 2005: 101). Her ¢ocuk bir sekilde bu siirecin igerisine dahil olmaktadir.

5.2.2.2. Kavram gelisimi. Ogrenmeye giden yollardan biri olan sanat, ¢ocuklarin
ogrenirken kendi diinyalarini da kesfetme becerilerini gelistirerek ayn1 zamanda sozel
olmayan bir iletisim kurmalarini saglar (NAEA, 1994, s.4). Sanatin 6grenmeye olan katkis1

yapilan gézlemlerde de dikkat ¢ekmistir. Ogretmenler ¢ocuklara dgretecekleri kavramlar
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anlatmak i¢in genellikle sanatsal bir aktiviteden destek almiglardir. Sanat ile ilgili bilgilerin
ogrenimi disinda diger derslerin 6greniminde de yararlanilan sanat, ¢ocuklarin akademik
gelisimlerinde de 6nemli rol oynamaktadir.

Bu dogrultuda katilimcilara yoneltilen “Sanat egitiminin 6grencilere neler kazandirdigini
diisiiniiyorsunuz?” sorusuna Katilime1 18: ... temelde kavramlar gelistiriyor, sekiller,
renkler, ¢izgiler, kas becerileri kiigiik kas becerileri, daha ¢ok akademik anlamda sanirim”
(K.18, Goriisme notlari, s.60) seklinde cevap vermistir. Burada katilime1 daha 6nceki
boliimlerde yer alan “Kavramlarin égretimi” konusuna gonderme yaparak 6gretimi
gerceklestirilen kavramlarin gelistirilmesi i¢in de sanattan yararlanildigini belirtmektedir.
Katilimci, sanatsal uygulamalarin ayni anda birgok becerinin gelisimini sagladigini
diisiinmekte ve bunlarin baginda kavramlarin 6gretilmesindeki etkisine 6zellikle dikkat
¢cekmektedir.

5.2.2.3. Kendi ¢calismasint anlatabilme. Sanat egitimi uygulamalarinin nasil ve ne amagla
yapildiginin 6nemli olmasinin yani sira nasil bir degerlendirme siirecinden gectiginin
bilinmesi de dnemlidir. Bu dogrultuda Katilimci 15°in “Etkinliklerde sanat egitiminin
amaclarin1 ne kadar dikkate aliyorsunuz?” sorusuna: “Her 6grenciden sonlandirilmis bir
caligma istiyoruz. Degerlendirme yapiliyor. Tiim ¢aligmalar siire bitince tiim 6grencilerin
caligmalar1 toplaniyor sen suray1 boyle yapmissin, bu rengi kullanmigsin, burasi boyle olmus
gibi, biiylik olmus, kiiclik olmus gibi degerlendirme yapiyoruz yani her 6grenci i¢in” (K. 15,
Goriisme notlari, s.53) diyerek verdigi cevapla, sanat etkinliklerinin tamamlanmasindan
sonraki siireci aktarmistir. Ancak 6grenci ¢aligmalarinin 6gretmen tarafindan
degerlendirilmesi siirecinde, 6zellikle katilimcinin agiklamasinda belirttigi terimlerden, teknik
bir degerlendirme yapildig1 anlasilmaktadir.

Yapilan gozlemlerde, Okul Oncesi donemde iki gesit degerlendirme yapildig

belirlenmistir. Biri 6gretmen tarafindan yapilan degerlendirme, digeri ise 6grenciler tarafindan
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yapilan degerlendirmedir. Ogretmen degerlendirmesi konusunda Katilime1 15°in yapmis
oldugu agiklama, arastirmacinin gozlem notlarinda da ayn1 sekilde kayit altina alinmistir:

...Ogrencinin ¢aligmalarii degerlendirmesi siirecine gelindiginde ise; sira sayisina gore dgrenciler

ayaga kalkarak tiim 6grencilerin onlar1 gorebilecekleri bir noktaya gecer ve caligsmasi hakkindaki

diisiincelerini, neyi anlatmak istedigini anlatir. Caligmasini anlatan 6grenciye izleyenlerden

herhangi bir soru gelmezse, arkadaglar tarafindan alkiglanarak yerine geger. (Gozlem notlart, s.3)

Katilimer ifadelerine ve gozlemlere dayanarak bir degerlendirme yapildiginda; 6grencinin,
topluluk Oniine ¢ikarak arkadaglarina kendi ¢alismalarini ve o ¢alismay1 hangi duygularla
yaptigini anlatmasi; utanma ve ige kapaniklik, cekinme gibi duygularin kontrol edilmesi ve
astlmasina katki sagladigi sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin yilsonuna kadar yaptiklari
caligmalardan bir portfolyo olusturarak sene sonunda onu sunmasi da, yilsonlarinda yapilan
sergiler de 6grencinin kendi ¢alismalarint degerlendirdigi bir siirectir ve bunun en etkili
parcasi sanattir. Okul Oncesi cocugunun kendi ¢aligmalarimi degerlendirmesinin ona kisisel
gelisim anlaminda da katk1 sagladigi diisiiniilebilir.

5.2.3. Sosyal ve duygusal gelisim. Sosyal ve Duygusal Gelisim alt temasi, Duygularini
resim yoluyla iletme, Estetik bilin¢ kazandirma, Enerji atimimn saglanmasi, Ozgiiven
kazanma olmak tizere dort basliktan olusmaktadir.

Okul Oncesi 6gretmenlerinin, giinliik planlarin1 hazirlarken dikkat ettikleri geligim
ozelliklerinin neler oldugu, 6grencilerinin kendi i¢ diinyalarini nasil ortaya ¢ikartmaya
calistiklar1 ve ders 6gretmenleri tarafindan belirlenen yol haritas1 kapsaminda sanat
uygulamalar1 vasitastyla 6grencilerin hangi yeterliliklerinin gelistigi, bu baslik altinda yer alan
konulardir.

5.2.3.1. Duygularini resim yoluyla iletme. Her egitimcinin karsisindaki 6grenci profilini
ve yeterliligini bilmesi gerektigi gibi, Okul Oncesi 6gretmeninin de karsisindaki gocuk
hakkinda bilgiye sahip olmasi, 6grenci i¢in saglayacagi egitim yaklagimi konusunda énem

arzetmektedir. Tiirkdogan (1981: 34), kendilerini ifade etmede zorluk yasayan ancak
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cizdikleri resimlerle kendi i¢ diinyalarindan ipuglar1 veren ¢ocuklari, yaptiklar: resimlerden
anlamanin miimkiin oldugunu diistiinmektedir.

Bu dogrultuda katilimcilara ydneltilen “Sanat ve sanat egitiminin Okul Oncesi egitimde
rolii ve dnemi sizce nedir?” sorusuna; ¢ocuklarin kendini 6zellikle kendi yas grubunda en iyi
ifade edebildigi etkinlik olarak sanati gosteren bir cevap veren Katilimci 4, bu cevabiyla
sanati, diger iletisim araglart ile bir kiyaslama yaparak degerlendirmistir (K.4, Goriisme
notlari, s.12). Ayni soruya farkli bir bakis agisiyla yaklasarak: “Bence ¢ocuklarin
yaraticiliginin artmasi i¢in ¢ok 6nemli. Cocuklar disa vuramadiklarini; sanatla, resim yoluyla
istediklerini anlatabiliyorlar” (K.8, Gorligme notlari, s.12) seklinde cevap veren Katilimer 8,
cocuklarin kendilerini ifade etme sekillerini yaratici diisiince kapsaminda degerlendirmistir.
Cocugun, kendi i¢ diinyasinda yasadig1 problemleri resim yoluyla daha iyi anlayabildigini
sOyleyen Katilimci 21 ise, 68rencilerin kas becerileri gibi alanlarda gelisim saglarken,
cevresinde ya da ailesinde onu mutsuz eden durumlarin sanat yoluyla anlagilmasinin
cocuklarin psikolojileri i¢in de iy1 olacagini belirtmektedir (K.21, Goriisme notlari, s.16)

5.2.3.2. Estetik bilin¢ kazandirma. Cocuklarin estetik biling kazanmalarini saglayan en
onemli faktorlerden biri sanat egitimidir ve bu nedenle sanatla biitiinlestirilmis sekilde
olusturulacak egitim sistemi 6nemlidir (Gokaydin, 2002). Bu dogrultuda ¢ocuklarin siirekli
olarak sanatgilarla bulusturulmasi, miizelere gotiiriiliip orada ¢alisma yapmalari, sanatsal
iiriinlerle beslenmeleri ve vakit gegirmeleri yani sanati yapanlarla ayni ortamlara getirilmeleri
ve orijinal eserlerle bulusturulmalari estetik becerilerinin gelismesinde 6nemlidir (Cakir ilhan,
2002; Savva, 2003). Katilimc1 17, bu konu hakkindaki diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

Gorsellik hayatimizda ¢ok 6nemli, neden? Aldigimiz kiyafetten tutun da, tabagimiza gelen yemege
kadar her seyin gorseli hayatimizda yeri ¢ok 6nemli degil mi? E haliyle de ¢ocuklar igin de dyle.
Ancak bizim toplumumuzda estetik gelismisligin ¢cok az oldugunu diisiiniiyorum. Bu da sanata
verdigimiz degerle ilgili. Bu nedenle sanat egitimi erken yaslarda verilmeli. Biz resim odakli

diistiniiyoruz, aslinda sanat ¢ok genis bir kavram; arabanin park edilisi, kaldirimlar, binalar, yollar,
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parklar vb. gordiiglimiiz her sey bizim goz estetigimizi etkiler. Toplum olarak bu alanda

gelismeliyiz ve bu Okul Oncesinden yani en temelden baslanmali. (K.17, Goriisme notlari, s.15)

Cocuklarin estetik bilgi ve beceri kazanmasinin toplumsal yapilanma ag¢isindan da 6nemli
oldugunu diistinen Katilime1 17, lilkemizde sanata deger verilmediginin altini ¢izmistir.
Kendisiyle yapilan bir diger goriismede de sanatin ¢ocuklara bir bakis acis1 kazandirdigini ve
onlarin daha secici olamasini sagladig1 yoniindeki ifadeleri ile estetik biling i¢in sanat
egitiminin gerekli oldugunu vurgulamistir (K.17, Goriisme notlari, s.59). Sanat1 genis bir
perspektiften degerlendiren Katilimci 17°nin ifadelerinden; sanati kendisinin de anlamaya
calistigin1 ve bunun kendisine bir bakis acis1 kazandirdigini, sanati icra eden kiginin eserlerini
canli gérmenin estetik biling kazandirmanin yaninda insanlar tizerinde segici olma ve iyi olani
arama gibi bir etkisi oldugunu diislindiigii anlasgilmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Sanat egitiminin 6grencilere neler kazandirdigini
diistinliyorsunuz?” sorusuna Katilimci 10 yaptig1 agiklamada, yapilan sanat etkinliklerinin
saglamis oldugu etkileri siire¢ igerisinde gordiiklerini ve 6grencilerin estetik bilgilerinin
caligma yaparak, bir seyler ortaya koyarak gelistigini, renk bilgisinin estetik bir sekilde ele
aliabilmesinin, dogru yonlendirmelerle sanatsal ¢alisma yapilarak miimkiin olabileceginden
bahsetmistir (K.10, Goriisme notlar1, s.57). Goriildiigii iizere Okul Oncesi 6gretmenlerinin
tanimlamalarina gore; sanat uygulamalar1 hayatimizin bir¢ok alaninda kullandigimiz,
hayatimizi giizellestiren ve estetik bilinci saglayan 6nemli bir alandir. Ayrica 6grencilerin
sanatgilarla bulusmasi, onlarin atdlyelerinde bulunmalari, farkli yapida binalarin (miize,
galeri, tarihi binalar, atdlyeler,...) siklikla ziyaret edilmesinin sanatin 6grenilmesi agisindan
onemli oldugunu belirten ¢alismalarin bu anlamda dikkate alinmasi1 6nemlidir (Savva &
Trimis, 2005).

5.2.3.3. Enerji attminin saglanmasi. Y apilan arastirma siirecinde katilimcilara sorulan
“Sanat egitiminin 6grencilere neler kazandirdigini diisiiniiyorsunuz?”” sorusuna; “Bir kere

cocuklar boyalarin i¢inde ¢ok mutlu oluyor, onlarin desarj olmalar1 enerjilerini atmalar1 igin
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bile 6nemli. Bu nedenle olmazsa olmazdir. Sanat olmadan Okul Oncesinde ¢alisma
yapamazsiniz. Mutlaka olmali!” (K.1, Goriisme notlari, s.55) seklinde cevap veren Katilimci
1, cocuklarin mutlu olmalar1 ve enerjilerini atmalari i¢in sanatin dnemli oldugunu belirtmistir.
Sanatin birgok etkisinin yaninda 6zellikle ruha dokunmasinin da énemli oldugunu diistinen
katilimcilardan olan Katilimct 5, sanat etkinlikleri i¢in; diger derslere oranla daha kapsamli
bir gelisim ve giinliik yogunluktan uzaklasarak enerjilerini atmalarini sagladigini belirterek bu
anlamda Okul Oncesinde sanatin bulunmasinin faydali oldugunu vurgulamistir (K.5, Goriisme
notlari, s.56). Bu soruya benzer dogrultuda cevap veren Katilimci 15 ise:
Ogrencilerin ruh saghgi icin de sanat etkinligi ¢ok 6nemli. Dinlendirici bir etkinlik sonugta. Hani
yaraticiliginm ortaya koymasi i¢in bunlar dile getirdim de hani ¢ocugun sakin olmasi, huzurlu
olmas1 bunlarda énemli. Degil mi? I¢ diinyas1 saglikli bir birey olur diye diisiiniiyorum. Hani nasil
miizigin bir dinlendirici 6zelligi varsa sanat etkinliginin de ruhu dinlendirici, gorselligi 6ne
cikartarak ruhun dinlendirilmesi ¢ok 6nemli diye diigiiniiyorum ayni zamanda. (K.15, Goriigme
notlari, s.82)

seklindeki agiklamasiyla ¢cocuklarin ruhundakileri sanat yoluyla aktarmasinin ruhunu
dinlendirerek rahatlamalarini sagladigini belirtmektedir.

Bu ifadelerden anlasilacagi iizere katilimcilar; sanatin rahatlatici bir etkisi oldugunu, ruhu
besledigini, motive ettigini ve hatta tedavi ettigini diisiinmektedirler. Ayrica duygularin
herhangi bir kaygi tasimadan sanatla ifade edilmesinin; i¢sel diinyalarin1 yansittigini ve
rahatladiklarini iddia etmektedirler.

5.2.3.4. Ozgiiven kazanma. Katilimc 15 ile yapilan gériismede kendisine sorulan “Sanat
egitiminin 6grencilere neler kazandirdigini diigiiniiyorsunuz?” sorusuna, ortaya bir iiriin
cikartmanin ¢ocuklarin 6zgiiven kazanmalar1 agisindan ¢ok dnemli oldugunu diisiinerek,
konugmasinda su ifadelere yer vermistir:

Bir kere 6zgiiven diyeyim mi? Ben bunu yaptim, bence benimki giizel oldu gibi konusmalar oluyor

arkadagia bakarak 6zgiiven gelistirdigini diistiniiyorum. Kendini énemli hissediyor ¢ocuk kendini
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basarili buluyor ¢ok énemli “ben yaptim” diyor yani. Ozgiiven ¢ok 6nemli bu yasta. Hele de biri

desteklerse “evet, seninki harika olmus” diye evde de bu desteklenirse o yonde ¢ocuk kendini

gelistirir diye diisiiniiyorum. Ilgisi artacak diye diisiiniiyorum. Hele ki sizin gibi alan uzmani
kesfederse ve desteklerse maddi ve manevi bu yaslarda ¢cocuklar ¢ok 6nemli kisiler olarak ¢ikabilir

ileride. (K.15, Goriisme notlari, s.58)

Katilimer 15°in, konu ile ilgili yaptig1 aciklama kapsaminda ¢evrenin etkisine vurgu
yapmast onemli bir detaydir. Cocugun 6gretmeni, arkadaslari ve ailesi tarafindan yani sosyal
cevresinden aldig1 destek onun 6zgilivenini gelistirmesi agisindan ¢ok 6nemli oldugunu
diistinen katilimci, alan uzmaninin bulunmasi gerektigine de dikkat cekmistir. Alan uzmaninin
profesyonel destegini kii¢iik yaslardan itibaren almasinin, ¢ocugun hayatinda énemli bir
ilerleme kaydetmesini saglayacagini diisiinen katilimcilart destekler nitelikte; sanat hakkinda
bilgi edinen, sanat eserlerini daha iyi anlamlandirabilen, ii¢ boyutlu ¢aligmalar1 da yerinde
goren, sanat ve sanat¢1 baglantisini kurabilen ¢cocuklarda 6zgiivenin arttig1 bilinmektedir
(Aylward, Scott, Tiffany, Jean & Nitza, 1993). Katilimc1 21 ise, bu konudaki diisiincelerini:
“cocuklarda gercekten bir 6zgiliven duygusu olusuyor. Bir iiriin sergiliyor.” (K.21, Goriisme
notlari, s.59) sozleriyle ifade ederek, 6grencilerin bir iiriin ortaya ¢ikarmalarinin onlarin
ozglivenlerini gelistirdigini belirtmistir.

Cocuklarin kendilerini en 1yi ifade ettikleri alanin sanat oldugunu belirten katilimcilar,
cocuklarin sanat vasitasiyla ortaya ¢ikarttiklari Girtinleri sergilemelerinin onlarin 6zgiivenlerini
gelistirdigini diisiinmektedirler. Bu dogrultuda Fawcett ve Hay tarafindan 2004’te 3-6 yas
arasindaki ¢ocuklar {lizerinde yapilan arastirma sonucu da katilimeilarin 6zgiiven konusundaki
diistincelerini desteklemektedir.

5.2.4. Motor gelisimi ve 6z bakim becerileri. Motor Gelisim ve Oz bakim Becerileri alt
temas, Kiiciik kas gelisimi, Beceri ve yetenek gelisimi, Malzemeyi dogru kullanabilme, Oz
bakim becerilerinin gelisimi olmak iizere dort basliktan olusmaktadir. Okul Oncesi

ogretmenlerinin hazirladiklari planlar kapsaminda, cocuklarm Motor ve Oz bakim becerilerini
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gelistirmek i¢in hangi uygulamalar tercih ettikleri, nerelere dikkat edip 6nemsedikleri ve
ogrencilerine ne gibi bir yonerge ve yonlendirmede bulunduklar1 bu kapsamda incelenmistir.

5.2.4.1. Kiigiik kas gelisimi. Eisner (1997; s.9); Okul Oncesi 6gretmenlerinin, kiigiik
yaslardaki ¢ocuklarin kas gelisimini sagladig1 i¢in sanatsal etkinlikler yaptirabileceklerinden
bahsetmistir. Eisner gibi diisiinen katilimcilar bu konuda; ¢cocuklarin motor gelisimleri ve kas
gelisimleri i¢in 6nemli oldugu, 6gretim programinda yer alan kazanimlarin da bu dogrultuda
oldugu yoniinde bir agiklama yapmuglardir (K.10, K.11, K.21, K.9, Goriisme notlari, s.13-56).
Katilimei ifadelerinden anlasilacag: iizere; Okul Oncesi dgretmenleri, sanat uygulamalarimnin,
cocuklarin kas gelisimlerini biiyiik oranda destekledigini ve iyi sonuglar aldiklarini net bir
dille ifade etmislerdir. Hatta bir iist kademedeki yani ilkokuldaki 6gretmenlerin siirece etki
ederek, Okul Oncesi 6gretmenlerden kas gelisimi odakli ¢alismalar yapmalarini istedikleri
yoniindeki taleplerinden Katilimci 13 su seklide bahsetmistir:

Cocuklarin bir kere becerileri gelisiyor, orijinal seyler yapiyorlar, makas becerileri gelisiyor, kiiciik

kas becerileri gelisiyor. Ilkdgretimde de birinci simif dgretmenlerinin ilk sdyledigi seyler su:

“Hocam, kiiciik kas gelisimine agirlik verin.” Bunlarin kalem tutma gibi bu tarz becerilere katkilari

var. (K.13, Goriisme notlari, s.13)

Ogrenci gelisimlerinin, zaman igerisinde istenilen seviyeye gelmelerinin dgretmen olarak
kendisini mutlu ettiginden bahseden Katilimc1 21, sanat ¢aligsmalarinin biiytik oranda kas
becerilerini gelistirdigini sdyleyerek sene baginda ¢alismalarini kendi deyimiyle “tek renk
olmadan, tasirmadan, giizelce boyamas1” seklinde yapamadiklari, boyle bir gelisimi sene
sonuna dogru gosterebildiklerini ve baslarda 2 ¢aligma yaparken sonrasinda giinde 6
caligmaya kadar ¢ikabildiklerini bunu da sanat egitimi ile gergeklestirebildigini belirtmistir
(K.21, goriisme notlari, s.59). Katilimci 21°1n agiklamasi incelendiginde, 6grencilerinin kas
gelisimini degerlendirirken yapilan ¢aligmanin niteliginden degil rakamsal ifadelerden

bahsettigi goriilmektedir. Ogrencilerin malzemeleri daha etkin kullandiklar1, daha komplike
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caligmalar yapabilmesi gibi sanatsal anlamda bir beceri degerlendirmesinden ziyade sayisal
olarak daha fazla calisma yapmasinin degerlendirilmesi dikkat ¢cekmektedir.

Sanatsal aktivitelerin, psikomotor gelisim {izerinde biiyiik bir etkisi oldugunu ve kisa
stirede biiytik farkliliklar yarattigin1 diistinmektedirler. Cocuklarin fiziksel gelisimlerini takip
etmelerinde 6zellikle {i¢ boyutlu ¢calismalarin daha ¢ok yardimci olacagini soyleyen Chapman
(1994, 5.26), bu dogrultuda Okul Oncesi dgretmenlerinin uygulamalarini desteklemektedir.

5.2.4.2. Beceri ve yetenek geligsimi. Okul Oncesi donemde verilen sanat egitiminin
amaglarinin ne dogrultuda dikkate alindigi 6nemlidir. Bu dogrultuda katilimcilara
“Etkinliklerde sanat egitiminin amaglarini ne kadar dikkate aliyorsunuz?” sorusu yoneltilerek
bu dogrultuda, ¢ocuklari ilkokula hazirlayan becerileri gelistirmek i¢in Okul Oncesi dénem
kazanimlarini dikkate aldiklarini agiklamistir (K.6, Gorlisme notlari, s.51). Temel anlamda
ilkokulda zorluk yasamayacag: yeterlilikte beceri gelisimi, 6zel anlamda ise yetenek
gelisimini saglayan sanat uygulamalar1 hakkinda; Katilimer 1: “Kimisi de sadece karalama
yapiyor, onlar i¢in de bir beceri ve yetenek gelisimini sagliyor sanat egitimi. Hig ¢izim
yapamayan bir 6grencimiz vardi mesela sanat dersleri sayesinde artik ¢izim yapabiliyor. O
ylizden sanat egitimi cok 6nemlidir” (K.1, Goériisme notlari, s.55) demistir.

Cocugun ilkdgretime hazirlanmasi i¢in ¢esitli becerilerini gelistirmesi gerektigini diisiinen
katilimcilar bu dogrultuda plan hazirladiklarini belirtmislerdir. Ancak Katilimci 13, 6zel bir
noktaya deginmis ve ¢ocugun sadece kalemi tutmasinin degil, usuliine uygun olarak
tutmasinin 6nemli oldugunu ve bu konuda 6grencilerine miidahale ettigini: “Bize
geldiklerinde kalemleri farkli farkli tutanlar oluyor bunlari diizeltmeye ¢alisiyoruz. Cizgi
caligmalari, uzun siire bir kitab1 kullanmay1, 6dev yapmay1 kazanmasi gerekiyor. Sanat
egitimi ile ilgili kazanimlar kii¢iik ve biiyiik kas gelisimi ile ilgisi var. (K.13, Goriisme notlari,

s.52)” sozleriyle ifade ederek, beceri ve yetenek gelisimi kapsaminda degerlendirdigi
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malzeme kullaniminin diginda 6grencilerin bir kitaptan sikilmadan uzun siire kullanmalarini
da bu dogrultuda degerlendirmistir.

Konu kapsaminda MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigiiniin Yayinladigi Okul Oncesi
Egitim Programi’na (2013) bakildiginda; Motor Gelisim bdliimiinde “Kiiciik kas kullanimi

1

gerektiren hareketleri yapar.” seklinde yer alan dordiincii kazanimin gostergelerine
bakildiginda yirmi ikinci gostergenin “Kalemi dogru tutar.” oldugu goriillmektedir. Buradan
hareketle Katilimci 13’{in yaptig1 uygulamanin Bakanligin tanimlamis oldugu kazanimlar
cergevesinde dogru oldugu sdylenebilir. Ayrica Katilimei, “édev yapmayr kazanmayt
gerekiyor” ibaresi ile sinifta yapilan ancak bitirilmeyen ¢aligsmalarin evde devam edilerek
tamamlanmasini kastetmektedir. Ayrica cocugun, sanat etkinlikleri ile ilkokul i¢in belli
becerileri edinmesinin yaninda sanatsal olarak da yeteneklerini gelistirdikleri ve 6grencilerin
ilgi alanlar1 ve yetenekli oldugu alanlara dikkat edilerek dgrencilere yonlendirme yapildigi,
hatta list kademedeki 6gretmene tavsiyelerde bulunabilmesinin 6nemi belirtilmistir (K.13,
Goriisme notlari, s.57).

5.2.4.3. Malzemeyi dogru kullanabilme. Okul Oncesi dénemde, bircok malzemeyle ilk
kez karsilasan ¢ocuk icin etrafinda gordiigii bir¢cok sey karmasadan ibarettir. Bu nedenle
ogretmeninin yonlendirmesi ¢ocugun malzemeyi amacina uygun kullanmasindan ziyade,
oncelikle kendisine zarar vermemesi i¢in 6nemlidir. Katilime1 17 bu dogrultuda:

Sanatsal etkinlik yapiyoruz ve onda kesme, yapistirma gibi durumlar var ama bizim o ay ki ya da o

giinkii kazanimlarda bulunmuyor, etkinligi yaparken ¢ocuklarin kesmesi, yapistirmasini dikkate

altyoruz. Suluboya yaparken mesela iste su kadar su almalisiniz, fazla bastirarak lizerinden

gegerseniz yirtarsiniz gibi yonlendirmelerde bulunuyoruz. (K.17, Goriisme notlari, s.49)
diyerek malzeme kullanimi hakkinda teknik bilgiler vermenin yaninda o giiniin planinda
olmayan durumlara da dikkat ettiklerini, boylece aninda geri doniit verdiklerinden

bahsetmistir. Malzemenin amacina uygun kullanimi konusunda hassas oldugunu belirten

Katilimei 4, bu konuda: “Ilk etapta materyalleri dogru ve diizgiin kullanma énemli bizim igin
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ornegin; sulu boyayi, parmak boyayi diizgiin kullanma amacina uygun kullanma tabii ki
bunlara dikkat ederek ¢aligmalarimizi gerceklestiriyoruz” (K.4, Goriisme notlari, s.51)
ifadelerini kullanmustir.

Malzemenin nasil kullanilacagi konusunda bilgi verildikten sonra, gocugun serbest
birakilarak istedigi sekilde ¢aligmasini yapabilmesi onu 6zgiir kilar. Calisma bitiminde
olusturulacak sohbet ortami ile herkesin birbirinin ¢alismasi hakkinda yorumlarda bulunmasi,
hatta iirlinlinli sergilemesi ¢ocugun sanata ve sanat eserine olan ilgisini arttiracaktir (Abaci,
2003; Ulutas & Ersoy, 2004). Bu nedenle malzemenin dogru kullaniminin énemli oldugu
kadar, onun 0gretildigi ortam ve uygulama da 6nemlidir.

5.2.4.4. Oz bakim becerilerinin gelisimi. Katilimcilara yoneltilen “Sanat Etkinliklerinde
hedef ve kazanimlar1 dikkate almadiginiz oluyor mu, hangi durumlarda?”’ sorusuna Katilimci
4, su ifadeleri kullanarak:

Bazen olabiliyor. Genellikle dil gelisimi alaninda yas grubundan kaynakli ses, hece veremedigimiz

i¢in bunu ¢ok fazla sanat etkinligine dokemiyoruz. Ama 6z bakim becerisini biz etkinlikle ¢ok

giizel verebiliyoruz. El yikama, {ist degistirme, diigme agma/kapama gibi, ufak tefek nesnelerle ve

sanat etkinlikleri ile bu becerileri 6grencilere kazandirabiliyoruz. (K.4, Goriisme notlari, s.47)
demistir ve 6grencilerin temel kigisel bakimlarini nasil yapacaklarini1 6grenmede sanatin aktif
rol oynadigini belirtmektedir. Ayrica sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin 6z bakim becerilerini
gelistirmelerinde dahi kullanilmas1 sanatin biitiinsel gelisimi sagladig: diislincesini
dogrulamaktadir.

5.3. Sanat Etkinliklerini Anlamlandirma

Aragtirma kapsaminda; Okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan sanat temelli
etkinliklerin, Gorsel Sanatlar Ogretim Programi cergevesinde incelenmesi amag ve hedeflerin
paralelliginin belirlenmesi agisindan énemlidir. Gorsel Sanatlar Ogretim Programi’nda sanatin

her yasa hitap ettigini belirten:
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Bireyin Gorsel Sanatlar egitimi almas1 onun bir sanat¢1 veya ¢ok iistiin yeteneklere sahip olmasini
gerektirmez. Gorsel Sanatlar egitimi, bireyin kendini ifade edebilme, estetik biling kazanma gibi
kisisel yasantisina katacagi olumlu edinimler ve toplumlar agisindan avantajlar sagladigindan her
diizeydeki yas grubundan bireyler igin bir gereksinimdir. (Gérsel Sanatlar Ogretim Programui, 2018,

s.8)

ifadesinden yola ¢ikarak, 6grencilerin bahsi gecen olumlu edinimleri kazanmasi yolunda,
ogretmenlerinin bu hedefleri ne kadar dikkate aldiklarinin ve uyguladiklarinin bilinmesi
onemlidir. Ogretmenlerin uygulamalarmin, yine kendilerinin verdikleri cevaplar
dogrultusunda degerlendirilmesi ve nasil bir siire¢ yonettiklerinin anlasilmasi tizerinde
durulmasi bu temanin adina neden “Sanat Etkinliklerini Anlamlandirma” denildigini
aciklamaktadir.

Okul Oncesi 6gretmenlerinin, derslerinde yer verdikleri sanat temelli etkinliklerin, Gorsel
Sanatlar Ogretim Programi’ndaki genel hedeflerle ne derece uyumlu oldugunun
belirlenmesini, 6gretmenlerin kendi inistyatiflerine birakmanin dogru oldugu
diisiiniilmektedir. Bu nedenle Gorsel Sanatlar Ogretim Programi’nda yer alan hedefler tek tek
soru haline getirilerek 5’11 Likert tipi 6l¢ek olusturulmustur. Her zaman, genellikle, bazen,
nadiren ve hi¢bir zaman se¢eneklerinden olusan anket sorulari, “her zaman™ segenegi en
olumlu yaklagimi gisterecek sekilde organize edilmistir. Anket formu 22 maddeden
olusmakta olup; Okul Oncesi dgretmenlerinin derslerinde yer verdikleri sanat temelli
etkinliklere yonelik uygulamalar, Gorsel Sanatlar Ogretim Programi’ndaki genel hedefleri
cergevesinde degerlendirilmistir. Bilecik’te (ilgeler dahil) egitim veren toplamda 142 Okul
Oncesi dgretmenine uygulanan anket formuna 16 6gretmenin eksik yanit vermesi nedeniyle
degerlendirmeye alinmamis ve tamamina eksiksiz yanit veren 126 6gretmenin verdikleri
cevaplar kapsaminda degerlendirme yapilmistir. Verilen yanitlar frekans (f) degerlerine gore
tablolastirilmis (Tablo 10) ve gerekli agiklamalar, 6gretmen cevaplar1 ve Gorsel Sanatlar

Ogretim Programi genel hedefleri kapsaminda yapilmustir.



Tablo 10

Okul oncesi ogretmenlerinin giinliik planlarinda yer verdikleri sanat temelli etkinliklere

vonelik uygulamalar

126

Sanat Temelli Etkinliklere Y onelik

Uygulamalar;

Her Zaman

Genellikle

Bazen

Nadiren

Hicbir Zaman

1. Ogrencilerimin; Tiirk Milli Egitimi’nin
temel felsefe ve becerilerine sahip olmalarini
saglarim.

2. Ogrencilerimin; gorsel okuryazarlik, alg1 ve
estetik bilincine sahip olmalarina katki
saglarim.

3. Ogrencilerimin; Gorsel Sanatlar alanindaki
temel kavram ve uygulamalar konusunda bilgi,
beceri ve anlayisa sahip olmasini saglarim.

4. Ogrencilerimin; Gorsel Sanatlar ile ilgili
tartismalara etkin olarak katilmalar1 ve bu
tartismalar1 degerlendirmeleri i¢in uygun
ortam saglarim.

5. Ogrencilerimin; Gorsel Sanatlarin dogasini
ve kokenini incelemelerini, ayn1 zamanda
degerini sorgulamalarini saglarim.

6. Ogrencilerimin; Giincel kiiltiir-sanat
nesnelerini/tasarimlarini bilingli olarak
izlemelerini saglarim.

7. Ogrencilerimin; Gérsel kiiltiir,
stirdiiriilebilirlik (ekonomik, ¢evresel vb.)
kavramlarimin farkina varmalarini, buna
yonelik arastirma yapmalarini, etkinliklere
katilmalarini veya etkinlik

diizenleyebilmelerini saglarim.

79

72

67

27

20

24

25

53

52

47

45

58

47

40

41

32

31

-

14

11

18



8. Ogrencilerimin; kendi kiiltiirii ile diger
kiiltiirlere ait kiiltiirel mirasin degerini
anlamalar1 ve onlar1 korumalarini saglarim.
9. Ogrencilerimin gorsel sanat ¢alismalarinda
bilgi, malzeme, beceri, teknik ile teknolojiyi
etkin ve giivenli bir sekilde kullanmalarini ve
diistincelerini ifade edebilmelerini saglarim.
10. Ogrencilerimin Gorsel Sanatlar1 diger
disiplinlerle iliskilendirebilmelerini saglarim.
11. Ogrencilerimin sanat alaninda etik
davraniglar gostermelerini saglarim.

12. Ogrencilerimin sanat alaniyla ilgili

meslekleri tanimalarini saglarim.

13. Ogrencilerimin; ¢evresini inceleyip, ondan

esinlenebilmesini ve onu gelecek nesillere
aktarabilmesini saglarim.

14. Ogrencilerimin; elestirel
diisiinebilmelerini, ayn1 zamanda elestiri
ahlakina sahip olmalarini saglarim.

15. Ogrencilerimin; Gorsel Sanatlar egitim
stireclerini kullanarak cesaret ve girisimcilik
davranisi sergileyebilmelerini saglarim.

16. Ogrencilerimin; ekonomik ve kiiltiirel
kalkinma ile siirdiiriilebilirlik konusunda
sanatin onemini kavrayabilmelerini saglarim.

17. Ogrencilerimin; sanat egitimi siirecinde

ogrendikleri bilgi ve becerileri ger¢ek yasamda

kullanabilmelerini saglarim.
18. Ogrencilerimin; her bireyin farkli
becerilere sahip oldugunu dikkate almalarin

saglarim.

59

58

33

69

70

52

45

53

27

56

97

50

58

57

51

47

57

67

59

56

59

29

11

28

14

11

34

127
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19. Ogrencilerimin; sanat egitimi araciligiyla

grupla veya birlikte ¢alisma kiiltiirtinii 82 38 6
destekleyebilmelerini saglarim.

20. Ogrencilerimin; gordiikleri sanat {iriinlerini

Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanarak 85 33 5 2 1
aktarabilmelerini saglarim.

21. Ogrencilerimin; sanat egitimi araciligiyla

insani, toplumsal, ahlaki ve vatandaslik 75 46 3 2
degerlerine sahip olmalarini saglarim.

22. Ogrencilerimin; Gorsel Sanatlari

O0grenmeye ve uygulamaya istekli olmalarini 76 49 1

saglarim.

n= 126

Anketin ilk maddesi olan “Ogrencilerimin; Tiirk Milli Egitimi nin temel felsefe ve
becerilerine sahip olmalarini saglarim.” ifadesinde toplamda 126 katilimcinin; 79°u her
zaman, 46’s1 genellikle, 1 tanesi ise nadiren segenegini isaretlemistir. Bazen ve hi¢bir zaman
secenekleri higbir katilimci tarafindan isaretlenmemistir.

Tirkiye’de 6gretmenlik yapan her bireyin, yasalar geregi bu dogrultuda hareket etmesi ve
ogrencilerine bu perspektifte egitim vermesi gerektigi bilinmektedir. Arastirmanin
yiiriitiildiigl Bilecik ilinde, tiim okul oncesi 6gretmenleriyle goriisiilmiistiir ve baska iilkede
dogmus, biliyiimiis ya da orada okumus Tiirk ya da yabanci bir 6gretmenle karsilasilmadigi
demografik sorulardan ve 6gretmenlerin cv’lerinden goriilmiistiir. Bu -nedenle, her egitim
programinin ilk maddesi olan bu maddenin programda yer almasa dahi, Tiirk olmanin
gerektirdigi bilingle dogal olarak uygulandig diisiiniilmektedir. Ancak buna ragmen,
“genellikle” ve “nadiren” ifadelerini isaretleyen toplamda 47 6gretmenin olmasi sasirtici bir
durum olmakta birlikte, 6gretmenlerin temel felsefe ve becerilerden kastin ne oldugu ile ilgili

kafalarinda olusan soru isaretlerinden dolay1 diger siklara yoneldikleri diisiintilebilir.
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Ikinci madde olan “Ogrencilerimin; gorsel okuryazarlik, algi ve estetik bilincine sahip
olmalarina katki saglarim.” ifadesinde toplamda 126 katilimcinin; 72’si her zaman, 53’1
genellikle, 1 tanesi bazen segenegini isaretlemistir. Nadiren ve higbir zaman segenekleri higbir
katilimci tarafindan isaretlenmemistir.

Cagimizda gorselligin ¢ok 6nemli olmasi, gorsel okuryazarlik kavraminin ortaya ¢ikmasini
saglamistir. Gorselligin anlamina baktigimizda, bu konuyu “insanin gorerek ve diger algilama
deneyimleriyle biitiinlestirerek gelistirebilecegi bir grup gorme yetisi” olarak ifade eden John
Debes (1968, s. 961) gorsel okumanin sadece algilama kismina deginmistir. Gorsel
okuryazarlik kelimesine bakildiginda, icerisinde “okuma” ve “yazma” becerilerinin
bulundugunu, ancak baslarda sadece “okuma” kavrami iizerinde duruldugunu Debes’in
ifadesinden anlamaktayiz. Anlama becerisi ile ilgili yogunlagmalarin zamanla anlatma
becerilerine yoneldiginden bahseden Tiizel (2010), ayrica uzmanlarin “gérsel okuryazarlik”
kavraminin gérme yetisiyle ilgili olan bagimsiz bir dil oldugu goriisii etrafinda uzlastiklarini
belirtmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin, “gdrsel okuryazarlik” becerilerini
gelistirebilecekleri bir alan olarak, Okul Oncesi egitim programinda dil gelisimi boliimiinde
yer alan “Kazamim 8: Dinlediklerini/ izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.” ibaresi
gosterilebilir. Ayrica estetigi: “Estetik yetenek soyut olsa da, bireyin ruhunun yetistirilmesi ve
ulusal rekabet giictiniin temeli ile ilgilidir (Chen, 2015; Huang, 2015).” seklinde tanimlayan
Chen ve Huang’in yaninda Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan “Kazanim 13: Estetik
degerleri korur.” ibaresi estetik kavraminin Okul Oncesinde bulundugunun gostergesidir.
Soruya verilen cevaplarin, agirlikli olarak her zaman ve genellikle segeneklerinde
yogunlasmasi, Gérsel Sanatlar Ogretim Programi’nda yer alan kazanimin Okul Oncesi Egitim
Programi’nda karsilik buldugunu ve 6gretmenlerin bu dogrultuda egitim verdiklerini

gostermektedir.
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Uciincii madde olan “Ogrencilerimin; Gorsel Sanatlar alanindaki temel kavram ve
uygulamalar konusunda bilgi, beceri ve anlayisa sahip olmasint saglarim.” ifadesinde,
toplamda 126 katilimcinin; 67’si her zaman, 52°si genellikle, 7’si bazen se¢enegini
isaretlemistir. Nadiren ve hi¢cbir zaman secenekleri hi¢bir katilimei tarafindan
isaretlenmemistir.

Hedef ile ilgili Okul Oncesi Egitim Programi’na bakildiginda, dogrudan belirtilmis bir
kazanim olmadig1 goriilmistiir. Ancak, ders icerisinde yapilan etkinliklerde gerekli bilgilerin
yer aldig1 diistintildiigiinde, 6gretmenlerin belirtilen sanatsal bilgi ve becerilere
programlarinda yer verdikleri sdylenebilir. Ayrica, “bazen” se¢cenegini isaretleyen yedi
katilimcinin olmasi, 6gretmenlerin sadece sanatsal amag giiderek etkinlik yapmadiklarini,
baska alanlarda da yararlandiklarini ve bu nedenle her zaman ayni dogrultuda hareket
etmedikleri seklinde yorumlanabilir.

Dérdiincii madde olan “Ogrencilerimin; Gérsel Sanatlar ile ilgili tartismalara etkin
olarak katilmalar: ve bu tartismalar: degerlendirmeleri i¢in uygun ortam saglarim.”
ifadesinde 126 katilimcinin; 27°si her zaman, 47°s1 genellikle, 40’1 bazen, 9°u nadiren ve 3’1
hi¢bir zaman segenegini igsaretlemistir.

Verilen cevaplarin olumlu ya da olumsuz bir alanda yogunlagmasi yerine dagilim
gostermesinin, kazanimin tam olarak anlagilmamasindan kaynaklandig: sdylenebilir. Bu
dogrultuda katilimcilarin, “Gorsel Sanatlar ile ilgili tartismalara etkin olarak katilmalar1”
ibaresinden Ogrencilerin yaptiklar1 ¢calismalar1 sunarak, caligma hakkinda arkadaglarinin
fikirlerini dinlemesi yani ¢alismanin degerlendirilmesi olarak algiladiklar1 diisiiniilebilir. Bir
diger ihtimal ise, Okul Oncesi Egitim Programi’nda sosyal ve duygusal gelisim alaninda yer
alan: “Kazanmim 4. Bir olay veya durumla ilgili olarak baskalarinin duygularini agiklar.
(Gostergeleri: Baskalarinin duygularini soyler. Baskalarimin duygularinin nedenlerini séyler.

Baskalarimin duygularinin sonuglarini séyler.)” ve “Kazanim 5: Bir olay veya durumla ilgili
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olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla gésterir. (Gostergeleri: Olumlu/olumsuz
duygularini sézel ifadeler kullanarak a¢iklar. Olumsuz duygularini olumlu davramslarla
gosterir.) kazanimlariyla iligkilendirebilecekleri diistiniilmektedir. Ancak, elestirel diisiinme
becerisinin gerekli oldugu, ilgili kazanim i¢in Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde
dogrudan ilgili herhangi bir kazanima rastlanilmamastir.

Besinci madde olan “Ogrencilerimin; Gorsel Sanatlarin dogasini ve kokenini
incelemelerini, ayni zamanda degerini sorgulamalarint saglarim.” ifadesinde 126;
katilimcinin 20’si her zaman, 45°1 genellikle, 41°1 bazen, 14’1 nadiren ve 6’s1 higbir zaman
secenegini igsaretlemistir.

Hicbir zaman secenegini isaretleyenlerin artmasiyla birlikte, katilimcilarin dagilimlarina
bakildiginda bir kafa karisikliginin s6z konusu oldugu diisiiniilmektedir. Gorsel Sanatlar
Ogretim Programi’nda kiiltiirel miras 6grenme alan1 kapsaminda degerlendirilen bu amacin,
nadiren ve hi¢bir zaman se¢enegini isaretleyen katilimcilar tarafindan daha net anlasildig:
sOylenebilir. Gorsel Sanatlarin tarihsel slirecini incelemek, irdelemek ve iliskilendirmek
siireclerini igeren amacin, Okul Oncesinde hedeflenmedigi Okul Oncesi Egitim Programi’na
bakildiginda goriilmektedir. Ancak dgretmenlerin Okul Oncesi Egitim Programi’nin sosyal ve
duygusal gelisimle ilgili olan “Kazanim 14: Sanat eserlerinin degerini fark eder.
(Gostergeleri: Sanat eserlerinde gordiiklerini ve igittiklerini séyler. Sanat eserleri ile ilgili
duygularini agiklar. Sanat eserlerinin korunmasina 6zen gésterir.)” kazanimi ile
iliskilendirdikleri diistiniilmektedir.

Altinc1 madde olan “Og“rencilerimin; Giincel kiiltiir-sanat nesnelerini/tasarimlarini
bilingli olarak izlemelerini saglarim.” ifadesinde 126 katilimcinin; 24’ her zaman, 58’1
genellikle, 32’si bazen, 11°1 nadiren ve 1 tanesi de hi¢gbir zaman segenegini isaretlemistir.

Her ne kadar cevaplarda dagilim s6z konusu olsa da, olumlu cevap orani nispeten fazla

olan bu hedef Gérsel Sanatlar Ogretim Programi’nda gorsel iletisim ve bigimlendirme
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ogrenme alaninda yer almaktadir. Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde ise ayni
dogrultuda bir kazanima rastlanilmamistir. Okul Oncesi dgretmenlerinin, olumlu olarak
verdikleri cevaplarda bu hedefi; 6grencilerini gordiikleri miizeleri ya da siniflarinda yer
verdikleri ¢aligmalar kapsaminda degerlendirdikleri diistiniilmektedir.

Yedinci madde olan “Ogrencilerimin; Géorsel kiiltiir, siirdiiriilebilirlik (ekonomik, ¢evresel
vb.) kavramlarimin farkina varmalarini, buna yonelik arastirma yapmalarim, etkinliklere
katimalarini veya etkinlik diizenleyebilmelerini saglarim.” ifadesinde 126 katilimecinin; 25’1
her zaman, 47’si genellikle, 31’1 bazen, 18’1 nadiren,5’1 hi¢bir zaman se¢enegini
isaretlemistir.

Gérsel kiiltiir ve siirdiiriilebilirlik gibi sofistike kavramlarin, Okul Oncesi ¢ocugu icin
anlasilir olmadig1 ve bu nedenle Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer verilmedigi
sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin bu konularda arastirma yapmalar1 gelisim seviyeleri
nedeniyle miimkiin degildir. Bu madde bahsi gegen etkinlik tasarlamalari, gocugun bir oyun
kurarak oyuna arkadaslarin1 davet etmesi degildir. Tamamen sanatsal amag i¢ermelidir ki,
onun da bu donemde gerceklesmemesi normaldir. Dolayistyla Okul Oncesi Egitim
Programi’nda bu hedefe yonelik herhangi bir kazanimin bulunmamasi anlasilabilirken,
ogretmenlerin bu soruya olumlu cevap vermeleri anlasilamamistir. Ogretmenlerin bu
kazanimin detaylarin1 bilmedikleri ve yanlis yorumladiklari diisiiniilebilir.

Sekizinci madde olan “Ogrencilerimin; kendi kiiltiirii ile diger kiiltiirlere ait kiiltiirel
mirasin degerini anlamalart ve onlart korumalarint saglarim.” ifadesinde 126 katilimecinin;
59°u her zaman, 50’si genellikle, 11°1 bazen, 6’s1 nadiren se¢enegini isaretlemistir. Higbir
zaman secenegi higbir katilimci tarafindan isaretlenmemistir.

Katilimcilarin agirlikli olarak her zaman ve genellikle segeneklerini tercih etmeleri olumlu
tutum gosterdiklerini ve derslerinde bu hedefe yer verdiklerini belirtmektedir. Gorsel Sanatlar

Ogretim Programi’nda kiiltiirel miras 6grenme alani igerisinde degerlendirilen bu hedefin
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Okul Oncesi Egitim Programi’nda sosyal ve duygusal gelisim alaninda yer alan “Kazanim 9:
Farkh kiiltiivel ozellikleri agiklar (Gostergeleri: Kendi iilkesinin kiiltiiriine ait ozellikleri
soyler. Kendi iilkesinin kiiltiirii ile diger kiiltiirlerin benzer ve farkli ozelliklerini soyler. Farkl
tilkelerin kendine 6zgii kiiltiirel ozellikleri oldugunu soyler.).” kazanimiyla paralel oldugu
sdylenebilir. Bu dogrultuda Gérsel Sanatlara ait bir hedefe Okul Oncesi Egitim Programi’nda
yer verildigi ve 6gretmenlerin bu hedefi dikkate alarak ¢alisma yaptiklar1 sOylenebilir. Ancak
yil igindeki uygulamalarda bunu nasil gerceklestirdikleri hakkinda elimizde veri yoktur.

Dokuzuncu madde olan “Ogrencilerimin gérsel sanat ¢calismalarinda bilgi, malzeme,
beceri, teknik ile teknolojiyi etkin ve giivenli bir sekilde kullanmalarini ve diigiincelerini ifade
edebilmelerini saglarim.” ifadesinde 126 katilimecinin; 58’1 her zaman, 58’si genellikle, 9’u
bazen, 1 tanesi de hi¢bir zaman se¢enegini isaretlemistir. Nadiren se¢enegi higbir katilimci
tarafindan isaretlenmemistir.

Katilimcilarin, ankette verdikleri cevaplar ile goriisme formunda verdikleri cevaplar
paralellik gostermektedir. Katilimcilar yapilan goriisme sirasinda bu konuda dikkat ettikleri
durumlardan ve yaptiklar1 uygulamalardan bahsetmislerdir (bknz. Sanat Etkinliklerinde Stireci
Yonetme ve Ogretmen Uygulamalarinda Amag ve Hedef Tanimlamalari). Katilimeilarm
verdikleri cevabin, bu soru igerinde tutarli oldugu sdylenebilir. Okul Oncesi Egitim Programi
incelendiginde ise bahsi gecen hedefe yonelik olarak dil gelisimi alaninda yer alan; “Kazanim
8: Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder (Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri
ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/ izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinlediklerini/izlediklerini baskalarina anlatir. Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik,
drama, siir, 6ykii gibi ¢esitli yollarla sergiler).” ve “Kazamm 10: Gorsel materyalleri okur
(Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri aciklar. Gorsel materyallerle
ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir. Gérsel materyalleri

kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar olusturur.).” kazanmimlariyla, sosyal ve duygusal
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gelisim alaninda yer alan “Kazamim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder (Gostergeleri:
Duygu, diistince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri alisilmisin disinda
kullamir. Ozgiin ozellikler tasiyan iiriinler olusturur.).” kazanim gosterilebilir.

Onuncu madde olan “Ogrencilerimin Gérsel Sanatlar: diger disiplinlerle
iliskilendirebilmelerini saglarim.” ifadesinde 126; katilimcinin 331 her zaman, 57’si
genellikle, 28’1 bazen, 5’1 nadiren ve 3’1 hi¢bir zaman se¢enegini isaretlemislerdir.

Tablo 11

Uygulama kitabinda yer alan etkinliklerin alan dagilimi

Etkinlik Tiirt Etkinlik Sayisi
Miizik- Sanat 5
Oyun-Sanat 15
Fen- Sanat 20
Tiirkge- Sanat 48
Drama- Sanat 7
Matematik- Sanat 10
Hareket- Sanat 1
Alan Gezisi- Sanat 3
Okuma- Sanat 4
Sanat 6
Biitiinlestirilmis Sanat Etkinlikleri 69
Sanatla ilgili olmayan 153
Toplam 341

MEB tarafindan Okul Oncesi dgretmenlerine verilen “Etkinlik Kitab1” icerisinde yer alan

341 adet ornek etkinlik plani incelenerek hangi derslerle sanat iligkisi kuruldugunu belirlemek
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amaciyla “Etkinliklerin alan dagilim1” (Tablo 11) tablosu olusturulmustur. Tabloya
baktigimizda sadece sanatsal faaliyetlerin gozetildigi etkinliklerin 6, diger tekli alanlar ve
biitiinlestirilmis etkinlik sayisinin 182 olmasi sanatin diger disiplinlerle iliskilendirildigini
gostermektedir. Yapilan gézlemler ve goriismelerden anlasildigr tizere okul 6ncesi donemi
etkinliklerin biiyiik boliimiinde sanat temelli 6gretim ve uygulamalar yer almaktadir.
Ogretmenlerin de yapilan ankette olumlu cevap vermeleriyle bu duruma uyum sagladiklart
soylenebilir. Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde ise bu hedefe yonelik bir
kazanimin bulunmamasi dikkat ¢gekmektedir.

On birinci madde olan “Ogrencilerimin sanat alaminda etik davranislar gostermelerini
saglarim.” ifadesinde 126 katilimcinin; 69’u her zaman, 51°1 genellikle, 5’1 bazen ve 1 tanesi
de hicbir zaman sec¢enegini isaretlemistir. Nadiren segenegi higbir katilimei tarafindan
isaretlenmemistir.

Okul Oncesi donem ¢ocugunun, etik gibi bir soyut kavrami anlayabilmesinin ¢ok zor
olmasindan dolay1 Okul Oncesi Egitim Programi’nda bdyle bir kazanima yer verilmedigi
distintilmekle birlikte, bu dogrultuda 6gretmenlerin en temel anlamda ahlaki olarak i1yi ve
kotii davraniglart 6grencilere kazandirmaya dikkat ettikleri soylenebilir.

On ikinci madde olan “Ogrencilerimin sanat alaniyla ilgili meslekleri tanimalarin
saglarim.” ifadesinde 126 katilimcinin; 70’1 her zaman, 47°si genellikle, 9°u bazen se¢enegini
isaretlemistir. Nadiren ve higbir zaman secenekleri hi¢bir katilimer tarafindan
isaretlenmemistir.

Okul Oncesi Egitim Programi’nda meslek tanitimlaria ydnelik dogrudan bir kazanim
olmamakla birlikte; 6gretmenlerin, sosyal ve duygusal gelisim alaninda yer alan “Kazanim
16: Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu agiklar (Gostergeleri:
Toplumda farkl: rol ve géreviere sahip kisiler oldugunu séyler. Ayni kisinin farkli rol ve

gorevleri oldugunu agiklar.).” kazanimi dogrultusunda diisiinerek ¢ogunlukla olumlu yanit



136

verdikleri sdylenebilir. Bununla birlikte, mesleki rehberligin de Okul Oncesi dénemde
basladigint MEB Okul Oncesi Rehberlik Programi’nda (2012) yer alan “Mesleki Geligim:
Mesleki geligim bir siirectir ve Okul Oncesi dénemde baslar. Bu donemde ¢ocuklarda
mesleklerle ilgili kalip yargilardan uzaklagmalar: ve mesleklere iliskin olumlu tutum
gelistirmeleri amaglanmaktadir. Bu yeterlik alaninda yer alan kazanimlar ile cocuklarin
meslekleri tanimalari, mesleklere iliskin olumlu tutum gelistirmeleri, mesleklerin insan
hayatindaki yeri ve 6nemine iligkin farkindalik gelistirmeleri amaglanmigtir.” ibaresinden
anlamaktayiz. Bu dogrultuda Okul Oncesi dgretmenlerinin sanat alaniyla ilgili meslekleri
tanitmalar1 konusundaki cevaplar1 kabul edilebilir durumda oldugu ve programla uyumlu
hareket ettikleri soylenebilir.

On iiiincii madde olan “Ogrencilerimin; ¢evresini inceleyip, ondan esinlenebilmesini ve
onu gelecek nesillere aktarabilmesini saglarim.” ifadesinde 126 katilimcinin; 52’si her
zaman, 57’si1 genellikle, 14’1 bazen ve 3’ii nadiren segenegini isaretlemistir. Higbir zaman
secenegi hi¢bir katilimci tarafindan isaretlenmemistir.

Igili hedef dogrultusunda Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde biligsel gelisim
alaninda yer alan “Kazanim 5: Nesne veya varliklar: gézlemler (Gostergeleri: Nesne/varligin
adwmi, rengini, seklini, biiytikliigtinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu, yapildig
malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amaglarini séyler.)” kazanimin, 6gretmenler
tarafindan Gorsel Sanatlar Ogretim Programi’nda yer alan hedefle ayni dogrultuda
degerlendirildigi diistiniilmektedir.

On dérdiincii madde olan “Ogrencilerimin, elestirel diisiinebilmelerini, ayni zamanda

1]

elestiri ahlakina sahip olmalarint saglarim.” ifadesinde 126 katilimcinin; 45°1 her zaman,
67’s1 genellikle, 11°1 bazen ve 3’1 nadiren se¢enegini isaretlemistir. Hi¢bir zaman secenegi

higbir katilime1 tarafindan isaretlenmemistir.
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Gorsel Sanatlar Ogretim Programi’nda sanat elestirisi ve estetik dgrenme alan1 kapsaminda
degerlendirilen hedefin, Okul Oncesi Egitim Programi’nda herhangi bir karsilig1 olmadig1
programa bakildiginda anlagilmaktadir. Gorsel Sanatlar Ogretim Programi alana dzgii
beceriler boliimiinde yer alan “Bu kazanimlarda ilkokul seviyesinde sanata dair bilgi ve
uygulama ¢alismalar: genel olarak verilmis, ortaokul seviyesinde ise ogrencilerin onceden
edindikleri bilgi ve beceriler de dikkate alinarak analiz yapabilen, yorumlayabilen,
degerlendirebilen bir yaklasim gostermeleri ve 6zgiin ¢calismalar olusturabilmeleri
amaglannustir.” ifadesi dogrultusunda, 1. sinif kapsaminda dahi elestirel bir kazanim yer
almazken, Okul Oncesinde bdyle bir hedefin bulunmas1 miimkiin goriilmemektedir. Okul
Oncesi 6gretmenlerinin agirhikli olarak elestirel diisiinmeyi sagladiklar1 yoniinde verdikleri
cevaplar program ile drtiismemektedir.

On besinci madde olan “Ogrencilerimin; Gérsel Sanatlar eSitim siireglerini kullanarak

’

cesaret ve girisimcilik davranigi sergileyebilmelerini saglarim.” ifadesinde 126 katilimcinin;
53’1 her zaman, 59’u genellikle, 9’u bazen, 4’{i nadiren ve 1 tanesi de hi¢cbir zaman
secenegini igaretlemistir.

Okul Oncesi Egitim Programi’nda sosyal ve duygusal gelisim alaninda yer alan “Kazanim
7: Bir isi veya gorevi basarmak igin kendini giidiiler (Gostergeleri: Yetigkin yonlendirmesi
olmadan bir ise baslar. Basladig: isi zamaninda bitirmek i¢cin ¢aba gosterir.).” ve “Kazanim
15: Kendine giivenir (Géostergeleri: Kendine ait begendigi ve begenmedigi ozelliklerini soyler.
Grup oniinde kendini ifade eder. Gerektigi durumlarda farkly goriiglerini séyler. Gerektiginde
liderligi iistlenir.).” kazanimlarinin, 6gretmenler tarafindan cesaret ve girisimcilik
davranislar ile ilgili olarak degerlendirildigi diisiiniilmektedir.

On altinc1 madde olan “Ogrencilerimin; ekonomik ve kiiltiirel kalkinma ile

stirdiiriilebilirlik konusunda sanatin 6nemini kavrayabilmelerini saglarim.” ifadesinde 126;
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katilimcinin 27°si her zaman, 56’s1 genellikle, 34’1 bazen, 7’si nadiren, 2’si hi¢bir zaman
secenegini igsaretlemistir.

Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde, dgrencilerin ekonomik ve kiiltiirel kalkinma
ile stirdiiriilebilirlik konusunda igerik olarak benzer bir kazanim bulunmadig1 sadece kiiltiirel
baglamda degerlendirilebilecek olan sosyal ve duygusal gelisim alanindan “Kazanim 9:
Farkh kiiltiivel ozellikleri agiklar (Gostergeleri: Kendi iilkesinin kiiltiiriine ait ozellikleri
soyler. Kendi iilkesinin kiiltiirii ile diger kiiltiirlerin benzer ve farkli ozelliklerini soyler. Farkl
tilkelerin kendine ozgii kiiltiirel 6zellikleri oldugunu soyler.).” kazanimimin dikkate
aliabilecegi goriilmiistiir. Ancak ilgili kazanimla anlatilmak istenenin, dogrudan kazanim 9
ile iliskili oldugu diisiiniilmemektedir. Ogrencilerin seviyeleri dikkate alindiginda,
ogretmenlerin uygulamadiklar diistiniilen hedef hakkinda olumlu yonde sayilabilecek
cevaplar vermeleri ilgili hedefin 6gretmenler tarafindan anlagilmamasi, farkli yorumlanmast
olarak degerlendirilebilir.

On yedinci madde olan “Ogrencilerimin; sanat egitimi siirecinde égrendikleri bilgi ve
becerileri ger¢ek yasamda kullanabilmelerini saglarim.” ifadesinde 126; katilimcinin 56’s1
her zaman, 59°u genellikle, 7’°si bazen, 4’1 nadiren segenegini isaretlemistir. Higbir zaman
secenegi higbir katilimci tarafindan isaretlenmemistir.

Bu maddede yer alan hedefin sadece sanatla degerlendirilmeksizin, programda yer
almaksizin her egitimcinin ve her egitim programinin genel hedefi olarak gordiigii
distintilerek, programda dogrudan boyle bir kazanim olmamasi 6gretmenlerin bunu
uygulamadiklar algis1 yaratmamaktadir. Bu nedenle, her zaman ve genellikle secenegini
tercih eden 6gretmenlerin program kapsaminda olumlu tutum gelistirdikleri
sOylenebilmektedir. Ancak, bazen ve nadiren secenegini isaretleyen dgretmenlerin bu hedefi

sanat ¢ercevesinde gergeklestirmeyi amaglamadiklar: diistiniilmektedir.
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On sekizinci madde olan “Ogrencilerimin; her bireyin farkli becerilere sahip oldugunu
dikkate almalarint saglarim.” ifadesinde 126 katilimcinin; 97°si her zaman, 29°u genellikle
seceneklerini isaretlemislerdir. Bazen, nadiren ve hi¢gbir zaman segenekleri hi¢bir katilimct
tarafindan isaretlenmemistir.

Cocuklarin farkliliklara karsi saygili olmay1 6grenmeleri, olusturulacak toplumda anlayislh
bireylerin yetistirilmesi agisindan 6nemlidir. ilgili hedefte yer alan “her bireyin farkl
becerilere sahip olmasi” ibaresi ile bahsedilen durumu dgretmenlerin sosyal ve kiiltiirel
anlamdaki farkliliklar olarak algiladiklari diisiiniilmektedir. Okul Oncesi Egitim Programi
sosyal ve duygusal gelisim alaninda bulunan “Kazanim 8:Farkhiliklara saygi gosterir
(Gostergeleri: Kendisinin farkli ozellikleri oldugunu soyler. Insanlarin farkl ézellikleri
oldugunu soyler. Etkinliklerde farkl 6zellikteki ¢cocuklarla birlikte yer alir.).” kazanimiyla
Gorsel Sanatlar Ogretim Programi hedefi iliskilendirilebilmektedir. Bu dogrultuda Gérsel
Sanatlar Ogretim Programi’nda yer alan hedefin Okul Oncesi Egitim Programi’nda
karsiliginin bulundugu ve 6gretmenlerin program kapsaminda hareket ettikleri
sOylenebilmektedir.

On dokuzuncu madde olan “Ogrencilerimin, sanat egitimi araciligiyla grupla veya birlikte
calisma kiiltiiriinii destekleyebilmelerini saglarim.” ifadesinde 126 katilimcinin; 82’si her
zaman, 38’1 genellikle, 6’s1 bazen segenegini isaretlemistir. Nadiren ve hi¢bir zaman
secenekleri higbir katilimci tarafindan isaretlenmemistir.

Daha ¢ok sosyal gelisimi desteleyecek olan bu hedef dogrultusunda 6gretmenlerin, olumlu
tutumda fikir birligine varmalar1 6nemlidir. Okul Oncesi Egitim Programi’nda dogrudan
hedef olarak yer almamakla birlikte, bireysel ve grup ¢alismalarina ilgili yerlerde deginildigi
bilinmektedir. Onceki boliimlerde yer verilen goriisme ifadelerinde katilimeilar, grup

caligmas1 yapmanin ¢ocugun karakter egitimine de katkis1 olabilecegini belirtmislerdir.
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Yirminci madde olan “Ogrencilerimin, gérdiikleri sanat iiriinlerini Tiirk¢eyi dogru, giizel

ve etkili kullanarak aktarabilmelerini saglarim.” ifadesinde 126 katilimcinin; 85’1 her zaman,

33’1 genellikle, 5’1 bazen, 2’si nadiren ve 1’1 de hi¢bir zaman se¢enegini isaretlemistir.

Okul Oncesi Egitim Programu incelendiginde; grencilerin sadece sanat {iriinleri

hakkindaki diisiincelerini Tiirk¢eye uygun olarak dile getirmeleriyle, sinirlamadan, genel

olarak duygu ve diisiincelerini anlatabilmeleri igin yer alan kazanimlari, dil gelisimi alaninda

bulmanin miimkiin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin, dzellikle bu kazanimlar kapsaminda

ilgili hedefi degerlendirerek olumlu cevap verdikleri diisiiniilmektedir. Okul Oncesi Egitim

Programi’nda gecen kazanimlar1 inceleyecek olursak:

Kazanim 3: S6z dizimi kurallarina gore climle kurar (Gostergeleri: Diiz ciimle, olumsuz ciimle,
soru ciimlesi ve birlesik climle kurar. Climlelerinde 6geleri dogru kullanir.).

Kazanim 4: Konusurken dil bilgisi yapilarini kullanir (Gostergeleri: Ciimle kurarken isim, fiil, sifat,
baglag, ¢cogul ifadeler, zarf, zamir, edat, isim durumlar1 ve olumsuzluk yapilarini kullanir.).
Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir (Gostergeleri: Konusma sirasinda géz temasi kurar. Jest
ve mimikleri anlar. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Konusmay1 baslatir. Konusmayi
stirdiiriir. Konugmay1 sonlandirir. Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. Sohbete katilir.
Konusmak i¢in sirasini bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin
nedenlerini soyler.).

Kazanim 6: Sozciik dagarcigini gelistirir (Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark
eder ve sozciiklerin anlamlarini sorar. Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler. Yeni
ogrendigi sozciikleri anlamina uygun olarak kullanir. Zit anlamli, es anlamli ve es sesli sozciikleri

kullanir.)

seklindeki kazanimlar, 6grencilerin dil gelisimlerini saglamak ve duygularini ifade etmelerini

saglamak amaciyla programda yer almaktadirlar. Bazen ve nadiren cevaplarini veren

ogretmenlerin ise, hedefte gecen anlamiyla yani sanat iiriinlerini ifade etmelerini saglamak
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olarak kistasa aldiklar i¢in her zaman ve genellikle segeneklerinin isaretlemedikleri
distiniilebilir.

Yirmi birinci madde olan “Ogrencilerimin; sanat egitimi araciligiyla insani, toplumsal,
ahlaki ve vatandaslik degerlerine sahip olmalarini saglarim.” ifadesinde 126 katilimcinin;
75°1 her zaman, 46’°s1 genellikle, 3’1 bazen, 2’si nadiren se¢enegini isaretlemislerdir. Higbir
zaman se¢enegi higbir katilimer tarafindan isaretlenmemistir.

Ogrencilerin, hedefte gecen degerlere sahip olmasi Tiirk egitim sisteminin genel hedefleri
arasindadir. Ancak, sanat araciliiyla bu hedefe ulagmak sanat egitiminin genel amacidir.
Ogretmenlerin, sanat etkinleri ile bu énemli degerleri 6grencilerine kazandirmaya galismalar
Oonemli bulgular arasindadir.

Yirmi ikinci madde olan “Ogrencilerimin; Gérsel Sanatlar: 6grenmeye ve uygulamaya
istekli olmalarini saglarim.” ifadesinde 126 katilimcinin; 76’°s1 her zaman, 49’u genellikle, 1’
bazen segenegini igaretlemistir. Nadiren ve hi¢bir zaman secenegi hicbir katilimer tarafindan
isaretlenmemistir.

Ogretmenlerin; sanata duyarls, estetik duyarlilik sahibi, sanatsal iiriin ortaya koyan ve iyi
bir sanat izleyicisi olmalar1 yolunda kiigiik yaslarda yaptiklar: bu miidahaleler, 6grencilerin
sanat1 seven birey olarak yetismeleri adina sanat egitimi agisindan ¢ok onemlidir.
Ogretmenlerin, bu konudaki olumlu fikirleri Gérsel Sanatlar Ogretim Programi hedefine
yonelik ¢caligma yaptiklarin1 gostermektedir.

Ankette yer alan maddelerin, Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alma durumlar1 ve
ogretmenlerin bu maddelere ne derece uyarak program hazirladiklarinin bilinmesi amaciyla
dokiiman incelemesi yapilarak bulgular anlamlandirilmaya ¢alisilmistir. Yapilan analiz
sonucunda, Gorsel Sanatlar Ogretim Programi ile Okul Oncesi Egitim Programi arasinda

iligkilendirilebilecek farkl nitelikte kazanimlar olmasina ragmen, 6gretmenlere verilen “El
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Kitabi1”nda yer alan 341 etkinlik incelendiginde sadece belli basl kazanimlara yer verildigi
gorilmistiir.
Tablo 12

Kazanim- frekans tablosu

Gelisim Alani Kazanimlar Etkinlik
sayisl
Biligsel Geligsim Kazanim 13. Giinliik yagamda kullanilan sembolleri tanir. 1
Kazanim 14. Nesnelerle Oriintii olusturur. 1
Dil Gelisimi Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade 14
eder
Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. 33
Sosyal ve Duygusal Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder. 58
Gelisim
Kazanim 13. Estetik degerleri korur. 5
Kazanim 14. Sanat eserlerinin degerini fark eder. 2
Motor Geligimi Kazanim 4. Kiigiik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar. 97

*(z bakim becerileri ile ilgili bir kazanim eslestirmesi olmadigi icin tabloda yer verilmemistir.

Bu dogrultuda hazirlanan kazanim-frekans tablosu (Tablo 12) incelendiginde, etkinliklerde
en fazla motor gelisim alaninda yer alan kiiciik kas becerilerini gelistirmeye yonelik olan
kazanim 4’iin yer aldigy, ikinci olarak da sosyal ve duygusal alanda yer alan kazanim 3’e yer
verildigi goriilmektedir. Dikkat ¢eken bir diger nokta ise, “Ogretmen Uygulamalarinda Amag
ve Hedef Tanimlamalar1” temasi “Motor Gelisimi ve Oz bakim Becerileri” kategorisinde yer
alan 6gretmen ifadelerine gore, sanat egitimi ile 6grencilerin 6z bakim becerilerini
gelistirmeleri konusundaki aciklama kapsaminda uygulanan etkinliklere bakildiginda bu
yonde bir uygulama yapilmadigi goriilmektedir.

Gorsel Sanatlar Ogretim Programi genel amaglarina anket dogrultusunda verilen cevaplar
incelendiginde ise, dzellikle bes, alt1 ve yedinci maddelerde yogun olarak gézlemlenen bir

fikir karmasasi olustugu, Gorsel Sanatlarin amaglarinin ayaklar1 yere basar sekilde
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somutlastirilmasi gerektigi anlagilmistir. MEB’in amaglar1 yazarken climleleri tek bir anlama
gelecek sekilde diizenlemedigi gortilmektedir. Farkli perspektiflerden farkli yorumlarin
yapilabilmesi 6gretmenlerin kafa karisikligi yasamalarina neden oldugu, hatta muhtemelen
sorular1 anlamadiklar1 diigiiniilmektedir. Kazanimlarin yoruma miisait olmasi uygulama
konusunda farkliliklara sebep olacagi gibi amag olarak gergeklestirilebilmesini
engelleyecektir. Bu nedenle her bir kazanimin, yanlig anlamaya ve farkli yorumlamaya
meydan vermeyecek bir dille; agik, net ve anlagilir bir sekilde ifade edilmesi gerektigi sonucu
ortaya ¢ikmaktadir.
5.4. Okul Oncesinde Sanat Egitimi Sorunlar

Okul Oncesi egitim kurumlarinda, sanat etkinliklerine yogun bir sekilde yer verilmesi
arastirmada ortaya ¢ikan dnemli bulgulardandir. Giinliik ve aylik planlarda siklikla yer verilen
sanat temelli etkinlik uygulamalar1 sirasinda yasanan aksakliklarin neler oldugu, etkinligin
uygulanmasina ve bitirilebilmesine engel olan durumlarin tespit edilmesi, 68rencilerin siireg
icerisinde o6gretmenlerinden beklentileri ve 6gretmenlerin bu beklentileri karsilayabilme
durumlarinin belirlenmesi, planlar hazirlanirken ne gibi durumlarin engel oldugu,
ogretmenlerin nitelikli bir egitim konusunda yetkinlikleri ile ilgili diisiinceleri ve aile gibi dis
faktorlerin stirece miidahale ederek isleyise ne dogrultuda etki ettigi, kisacasi sanat
etkinliklerinin uygulama 6ncesinde, uygulama stirecinde ve sonrasinda yasanan durumlarin,
karsilasilan problemlerinin belirlenmesi bu temanin adina neden “Okul Oncesinde Sanat
Egitimi Sorunlar:” denildigini agiklamaktadir.

Okul 6ncesinde sanat egitimi sorunlari, bes alt baslikta incelenmistir. Ders islenisinin
saglanabilmesi konusundaki teknik donanimla ilgili durumlarin yer aldig1 Malzemenin Etkisi,
uygulama konusunda 6grenci boyutundaki fiziksel ve psikolojik degiskenleri aciklayan
Ogrenci Algilari, 6grencilere verilen egitim siirecinde bireysel farkliliklarin neden oldugu

durumlari inceleyen Oze inememe, dgretmenlerin siireci yonetme konusunda yasadiklari
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zorluklar1 kendi bakis acilarindan anlattiklar1 ve sorun olarak niteledikleri durumlari alt
basliklar seklinde agiklayan Nitelik sorunu, 6gretmen ve 6grenci disinda yer alan ve egitim
siirecine etki eden faktorlerin agiklandigi Dis Etkenler alt temalariyla, Okul Oncesi donemde
ogretmenlerin yasadiklar1 problemler ve buna neden olan etmenler agiklanmistir. Okul
Oncesinde Sanat Egitimi Sorunlar: temasina ait kategrori ve kodlarin sematik anlatimi Sekil
4.’te yer almustir.

Sekil 4

Okul oncesinde sanat egitimi sorunlar: temasina ait kategoriler ve kodlar

Malzeme unsuru
DI3 ETKENLER Malzeme givenligi
Velinin sosyo-ekonomik diizeyi Malzemeyi tanimama
Zaman problemi Buitce unsuru
Teneffuisiin olmamasi
Yardimci personel eksikligi

NITELIK m .
OKUL ONCESINDE
SANAT EGITiMi

SORUNLARI

Alan uzmaninin eksikligi

Sanat egitiminde yetkinlik kazanma
Yontem ve teknikler konusunda sinirlilik
Egitimde ayniligin motivasyona etkisi
Egitimlerin kapsamli olmamasi

Ogrenci seviyesine inememe

Sanat kavraminin farkli algilanmasi

ilk aylarin zorlugu
Yapamam algisi
Siireg icerisinde motivasyon eksikligi

Hazirbulunusluk farkhliklar
Bireysel farkliliklar

Ogrenci sayisinin fazlahgi
Birebir ilgilenememe

5.4.1. Malzemenin Etkisi. Malzemenin Etkisi alt temasi1, Malzeme unsuru, Malzeme
giivenligi, Malzemeyi tanimama, Biitce sorunu olmak tizere dort baglikta ele alinmistir. Okul
Oncesi 6gretmenlerinin, sanat temelli etkinlikleri uygularken yasadiklart malzeme eksikligi
konusunda neler yaptiklari, malzemelerin kullanimi1 sirasinda aldiklar giivenlik 6nlemlerinin
neler oldugu, 6grencilerin malzemeleri tanimalar1 konusunda neler yapildigi, uygulamalarin
ve malzemelerin gesitlendirilmesi konusunda yasanan maddi durumlar bu kapsamda ele

alinmustir.
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5.4.1.1. Malzeme unsuru. Sanat etkinliklerinin gergeklesebilmesi i¢in malzemenin
gerektigi bilinmektedir. Okul Oncesi kurumunu, ¢ocuklarin dzgiirce hareket ettikleri, gesitli
malzemelerin bulundugu bir ortam olarak tanimlayan Oktay (2007, s.139), sadece sanat
egitimi i¢in degil genel olarak Okul Oncesi egitiminin gergeklesebilmesi i¢in malzemenin
gerekliligine vurgu yapmistir. Katilimeilara sorulan “Okul Oncesi dénemde sanat egitimi
konusunda karsilastiginiz problemler nelerdir? (teoride ya da uygulama)” sorusuna Katilimci
1, kendisinin bdyle bir problemi olmasa bile Okul Oncesinde en biiyiik sorunun malzeme
eksikligi olacagini diistinerek bu konuya dikkat ¢ekmistir (K.1, Goriisme notlari, s.70).
Katilimer 1’in, 6zel bir anaokulunda ¢alistig1 diisiiniildiigiinde maddi imkanlarin ve kosullarin
daha iyi olmasi beklenen bir durumdur. Sartlar itibariyle malzeme eksikligi yasamamasi,
verilen egitim hususunda 6nem arz etmektedir. Ayni1 soruya devlet okulundaki iki farkl
anasinifinda calisan katilimc1 6gretmenler ise su yanitlar1 vermislerdir:

Bizim genelde materyal konusunda sikintimiz oluyor. (K.21, Gorlisme notlari, s.85)

Malzeme eksikligi olabiliyor. Bazi seyleri malzeme eksikligi nedeni ile bunu daha sonra belki

yaparim gibilerden ya da bagka bir sey kullanabiliyoruz aslinda ¢ok dogru bir sey degil ama. (K.15,

Gorligme notlari, s.72)

Malzeme eksikligi problem olur, pahali oldugu i¢in. Mesela suan zorunlu olacak diyorlar. Biz aidat

toplayarak ihtiyaglar1 karsiliyorduk. Zorunlu olunca nasil olacak? Malzeme olmadan hicbir sey

olmaz bu donemde. (K.14, Goriisme notlari, s.72)

Katilimci ifadelerinden anlasilacagi iizere, sanat egitiminin gergeklesmesi igin amaca
yonelik olarak ¢esitli malzemeler gerekmektedir. Devlet okullarinda velilerden alinan katk1
payinin yeterli olmadigi ve bu nedenle diger ihtiyaglarin karsilanmasinin 6n plana alinmasi ile
malzeme alimina yeterli biitce ayrilmadig gézlemlenmistir. Ayrica Il Milli Egitim
Miidiirliigii'niin sene basinda Okul Oncesi egitim kurumlarina malzeme yardimi konusunda
yapilan toplantiya iiye olarak katilan arastirmaci, toplant1 karar1 olarak; “her sanat

malzemesinden devlete bagli anaokulu ve anasmiflarina 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin
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biitgesinden malzeme alinacag1” ibaresinin toplanti tutanaklarinda yer aldigin1 belirtilmistir.
Ancak Katilimc1 21: .. .birinci donemin sonuna dogru bize malzeme géndermislerdi sulu
boya, parmak boyasi, kuru boya, pastel boya bir de oyun hamuru géndermisler. Ama onda
bile iki sinifa yetmeyecek sayida.” seklindeki agiklamasiyla, yapilan yardimda malzeme
sayisinin ihtiyaci karsilamadigini belirtmistir. Cocuklarm, Okul Oncesi donemde cesitli
malzemeleri kullanip, deneyimlemesi gerektigini diisiinen 6gretmenlerin maddi engellerle
karsilastiklar: goriilmiistiir. Genel olarak maddi problemler biitge sorunu bdliimiinde ele
alinmis olup, malzeme unsurunun ayri bir boliim olarak degerlendirilmesinin nedeni; Okul
Oncesi 6gretmenlerinin malzeme kullanimina énem vermesi ve malzeme olmadan Okul
Oncesinde bir egitim verilmesinin miimkiin olmadigim diisiinmeleridir. Ayrica, Okul Oncesi
ogretmenleri bu donemde kullanilan farkli malzemelerin, farkli 6grenme deneyimleri
gerceklestireceginden dzellikle sanat egitimi i¢in malzemenin ¢ok 6nemli oldugunu ve
cesitlendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ozel kurumlar ile devlet kurumlari arasinda
egitimde ortak kaliteyi yakalamak amaciyla gerekli denetimlerin ve yardimlarin yapilmasi
gerektigini sOyleyen Derman ve Basal (2010), ekipman ve donanim konusunda 6zel okullar
ve devlet okullar1 arasindaki farkin azaltilmasi ve bu konuda gerekli destegin verilmesi
gerektigini belirtmiglerdir.

5.4.1.2. Malzeme giivenligi. Okul Oncesi dénemdeki ¢cocuklarin yas gruplart
diisiiniildiiglinde, malzeme olmasinin 6nemli oldugu kadar malzemelerin kullanim sirasinda
giivenliklerinin saglanmasi da 6nemlidir. Bu dogrultuda etkili faktorlerden birinin 6grenci
sayis1 oldugunu sdyleyen dgretmenlerden Katilimei 21, kendisine sorulan “Ogrenci sayist
sizin sanatsal etkinliklerinize nasil etki eder?” sorusuna; sinifta yapilan makas ¢alismalarinda
zorlandiklar1 ve 6zellikle kalabalik gruplarda ¢cocuklarin birbirlerine zarar vermelerinden

korktuklarini belirtmistir (K.21, Goriigme notlari, s.9).
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Yapilan goriisme sirasinda katilimcilara sorulan: “Okul Oncesi donemde sanat egitimi
konusunda karsilastiginiz problemler nelerdir? (teoride ya da uygulamada)” sorusuna:

Makaslara dikkat etmek zorundasiniz, kesici oldugu i¢in uygulamasi zor oluyor. (K.14, Goriisme

notlart, s.72)

Cok kiiciik yas grubunda giivenlik 6nemleri zor olabiliyor. Mesela makas tutmay1 6gretmek,

yapistiriciy1 nasil kullanmasi gerektigini 6gretmek gibi bunlar1 6grenirken kendilerine ve

arkadaslarina zarar vermemelerini saglamak zor olabiliyor. Yani hem 6gretmesi zor hem

giivenliklerini saglamak zor. O yiizden siniflarin kalabalik olmamasi gerekiyor. (K.2, Goriisme

notlari, 70)
seklinde cevap veren katilimcilarin genel ifadesi; ¢ocuklara makas kullanma ile ilgili egitim
verilirken, uygulama sirasinda giivenligi saglamada zorluk yasadiklar1 yoniindedir. Ayrica,
yapistiricinin kullanilmasi gereken galigmalarda da, ¢gocuklarin yapistiriciy: ellerine
bulastirmalarindan dolay1 agzina ve goziine degdirmelerinden ¢ekindikleri i¢in tedirgin
olduklarini belirtilen katilimeilar giivenlik konusunda 6zen gosterdikleri diger malzeme olarak
yapistirict kullanimini isaret etmislerdir. 36-72 aylik ¢ocuklari kapsayan Okul Oncesi
kurumlarinda 6zellikle kii¢iik yas gruplarinda giivenlik konusunda zorluk yasayan
ogretmenler, 6gretme konusunun zor oldugu bir donemde ¢ocuklarin birbirlerine zarar
vermemeleri agisindan 6grenci sayisinin da 6nemli oldugunu belirtmektedirler.

5.4.1.3. Malzemeyi tanimama. Y apilan arastirma kapsaminda Okul Oncesi 6gretmenlerine
sorulan: “Okul Oncesi ddnemde sanat egitimi konusunda karsilastigimiz problemler nelerdir?
(teoride ya da uygulamada)” sorusuna, 6zellikle okul ortamina ilk kez gelen 6grencilerde
malzemeleri tanirmama durumlariin oldugunu sdylemislerdir. Yasi ilkokula gitmeye yakin
olan 6grencilerin, gelisim olarak iyi durumda oldugu i¢in daha kolay kavradigini, kii¢iik yas
grubunda ise bu durumun zorlayict oldugunu belirtmislerdir. Ancak sartlar ne olursa olsun
cocuklarin biitiin malzemelerle tanismalar1 ve ¢alisma yapmalarinin ¢ok 6nemli oldugunu

diisiinen ve bunu dnemseyen dgretmenlerden Katilimei 15: “Ogrenci her tiirlii malzeme ile
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kargilasmali. Hepsini kullanmali, bilmeli. Bunun adi bu, bu bdyle kullaniliyor gibi” (K.15,
Gorlisme notlari, s.72) seklindeki cevabiyla, 6grencilerinin malzemeler konusunda farkindalik
kazanmalarini amagladigini belirtmistir. Katilimer 21, ¢ocuklarin karsilastiklari malzemeyi
bilmedikleri hatta hayatlarinda ilk defa deneyimledikleri zaman diliminde, istedikleri gibi
yapamadiklarinda 6zgiivenlerinin etkilendigini belirtmistir (K.21, Goriisme notlari, s.39).
Ayni1 konu kapsaminda Katilimc1 21: ““...cocuk kesme hi¢ yapamiyor, sulu boya gormemis
hayatinda, iste boyalar dokiiliiyor, ya da fir¢asini suya sokacagini bile bilmiyor ¢ocuk “(K21.,
Gorligme notlari, s.74) seklindeki ifadesiyle, 6grencilerin ilk geldikleri zamanlar higbir
malzemeyi tanimadiklarini belirtmistir. Katilimer 6gretmenler, bu konuda yapilan
caligmalarin ¢ocuklarin gelisimi i¢in 6nemli oldugu kadar; ayn1 anda uygulama yapilmasinin,
ogrencilere 6gretmesinin ve kontrol etmesinin kendilerini zorlayan bir durum oldugunun altin1
cizmislerdir.

5.4.1.4. Biitce unsuru. “ilkdgretimde arag-gere¢ kullanimina iliskin dgretmen goriisleri”
adl1 calisma kapsaminda, Okul Oncesi donemde maddi imkanlar konusunda 6zel okullar ile
devlet okullar1 arasinda farkliliklar oldugu, 6zel okulda ¢alisan 6gretmenlerin ders arag-
geregleri ve malzeme konusunda sorun yasamadiklari, ancak devlet okullarinda ¢alisan
ogretmenlerin bu konuda zorluk yasadiklari tespit edilmistir (Kurtdede-Fidan, 2008). Bu konu
kapsaminda, katilimc1 6gretmenlere yoneltilen: “Okul Oncesi ddnemde sanat egitimi
konusunda karsilastiginiz problemler nelerdir? (teoride ya da uygulamada)” sorusuna
Katilimer 15; etkinliklerin belirlenmesinde maddi olanaklarin etkin bir rol listlendigini
belirtmis ve bu konuda devletin olanaklarinin sinirli kalmasinin yaninda velilerden de
beklenen maddi destegi goremediklerinin altin1 ¢izmistir. Bu nedenle etkinliklerde, ya daha az
kaliteli olan ucuz iriinii tercih ederek, ya farkli bir malzeme kullanarak ya da etkinlikten

vazgecerek egitimde alternatif yollar olusturduklarini belirtmektedir.



149

Katilimcilara sorulan bir diger soru olan “Son olarak bunlarin diginda eklemek
istedikleriniz var midir? Fikirleriniz Okul Oncesi dénemde verilen sanat egitimine katki
saglayacaktir.” sorusuna cevap veren Katilimci 21 ise, yasadigi siireci detayl anlatarak su
ifadeleri kullanmistir; velinin ve dolayisiyla okul imkanlarinin olmadigi durumlarda
zorlandiklarini, maddi olanaklardan dolayi kalitesiz uygun malzemeleri tercih ettiklerini
sOyleyerek egitimde firsat esitliginin saglanabilmesi i¢in devletin desteklemesi gerektigini
vurgulamistir (K.21, Goriisme notlari, s.85-86). Farkli malzeme kullanmanin 6grencilerin
algilarii degistirdigini ve egitim siireci agisindan 6nemli oldugunu diisiinen Katilimei 21, bu
konuda yasadig1 zorluklardan bahsetmis ve devlete bagli anaokullarinin maddi olanaklar
acisindan daha sansli olduklarini sdylemistir. Bunun sebebinin, daha az gelirli ailelerin
anasiniflarini, gelir durumu daha iyi olanlarin devlete bagli anaokullarini ya da 6zel
anaokullarini tercih etmeleri oldugunu diisiinmektedirler. Maddi imkanlarin yaratmis oldugu
firsat esitsizligini, kendi imkanlar1 dogrultusunda esitlemeye caligsalar da yeterli oldugunu
diisiinmeyen ogretmenler, bu konuda devletin destegini arttirmasini beklediklerini
belirtmektedirler.

5.4.2. Ogrenci algilar. Ogrenci Algilar: alt temasi, Ik aylarin zorlugu, Yapamam algist,
Siire¢ icerisinde motivasyon eksikligi olmak iizere ii¢ basliktan olusmaktadir. Okul Oncesi
ogrencilerinin yas itibariyle siire¢ i¢erisinde yasadiklari bir takim olumsuz durumlarin neler
oldugu, 6gretmenlerin bu konuda onlara nasil destek olduklari, ne tiir calismalarla kendilerine
olan giivenlerini kazandirmaya galistiklari yani kisaca 6grencilerin kendileriyle ilgili olan
algilar1 ve 6gretmenlerin desteklerinin hangi dogrultuda oldugu bu alt kapsamda yer alan
konulardir.

5.4.2.1. Itk aylarin zorlugu. Okul Oncesi ¢ocugu, okul ortamiyla ilk defa karsilastigindan
ve dolayisiyla okula, arkadaslarina, 6gretmenine yani kisaca yeni ¢evresine aligma siirecinin

PR

zorlu oldugu ve bunun siiresinin kisiden kisiye degistigi bilinmektedir. Sadece sosyal ortamini
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degistirmenin degil bunun yaninda egitime tabi tutulmasi s6z konusu olan ¢ocugun, gelisim
donemi itibariyle yapmakta zorlandigi ¢alismalarin olmasi, daha yavas anliyor olmasi, aliskin
olmadig1 bir ortamin vermis oldugu gerginlikle miicadele etmesi gibi durumlar kendisini
zorlamaktadir. Okul Oncesi 6gretmenleri ise, ayn1 durumda olan birgok ¢ocukla ve simifta
bulunan 6grencilerle ayni anda ilgilenmesi gerektigi gibi bu faktdrlerin, var olan durumu
yipratici hale getirdigini sdyleyen 6gretmenlerden Katilimcei 21 bu konuda:
Cok fazla zorluk olmuyor. Say1 fazla oldugu zaman bir de sene basinda iste sikinti ¢ekiyoruz. E
tabii tek tek 27 tane gocuga gostermesi, rehberlik etmek ¢ok ayr1 18 ¢ocuga ¢ok farkli. Mutlaka ki
onlar da yol aliyor ama sene basinda o siireclerde zorlantyoruz. Eyliil Ekim aylar1 gercekten zorlu
bir siire¢ oluyor. (K.21, Goriisme notlari, s.74)
seklinde agiklama yapmistir. Katilimc1 burada ayni anda ¢ok fazla gocuga rehberlik etmenin
ozellikle egitim siirecine yeni baslandigi, cocuklarin higbir sey bilmedikleri, okulun ilk agilma
stireci olan Eyliil-Ekim aylarinin kendilerini ¢ok zorlayan bir siire¢ oldugunun altini ¢izmistir.
5.4.2.2. Yapamam algist. Her ne kadar yaygin olarak “Okul Oncesi ¢cocuklarinda dzgiiven
problemi yoktur! Basarisizligin ne demek oldugunu bilmeyen ¢ocukta boyle bir durum
olugmaz, o yetiskinlerin problemi!” gibi algilar ve beklentiler olsa da, bu durumun
yasandigini belirten katilimci 6gretmenler, 68rencilerinde yogun bir sekilde “ben yapamam”
algis1 oldugunu belirtmislerdir. Gériisme sirasinda kendilerine sorulan: “Okul Oncesi
donemde sanat egitimi konusunda karsilagtiginiz problemler nelerdir? (teoride ya da
uygulamada)” sorusuna Katilimer 18:
[lk basta ¢cocuklarin yaratici olduklarini fark edememeleri. Yani “ben yapamam” algilari ¢ok fazla.
“Ben bilmiyorum, ben ¢izemem, ben boyayamam, ben kesemem”, ya da birlikte bunu yapacagiz
diyorum, gosteriyorum atiyorum bir quiling yapacagiz 6rnegini getiriyorum “sizle bu seritlerden
bdyle bir sey yapacagiz” diyorum. “Biz bunu yapamayiz,” direk yapamayiz algis1 var ¢ocuklarda.
Bu yasta olmamasi gereken bir algi, degil mi? “Direk ben yapamam.” Mesela en basitinden bir tane

yuvarlak ¢izimi, daire ¢izimi istiyorum. “Ben daire ¢izemem ki, dairenin ne oldugunu bilmiyorum
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ama ¢izemem.” diyor, “bence yapabilirsin, bir dene kalemi eline al, bak bakalim yapabiliyor
musun? dedigimde yaptigini goriince mutlu oluyor. Bazen gergekten bedensel kas gelisiminden
dolay1 yapamadigi oluyor cocuklarin ama yapamama algisi farkli bir durum. (K. 18, Goriisme
notlart, s.75)

seklinde cevap vererek yasadiklarindan ve 6grencilerine bu konudaki yaklagimlarindan
bahsetmistir. Katilimeinin agiklamasinda gegen; 6grencilerin sadece goriip, deneyerek
yapamayacaklarini diisiindiiklerini degil, hi¢ bilmedigi ve 6grenmedigi bir konuda dahi daha
ne oldugunu gérmeden yapamayacaklarini diisiinmeleri, arastirma i¢in 6nemli bir detaydir. Bu
dogrultuda 6grencilerin tamamen 6n yargi olusturduklari diistiniilmektedir.

Bu konuda benzer agiklamalar yapan Katilimei 2 ise bu konuda goriis belirterek,
ogrencilerin kendilerine giivenmemelerini, ¢izim tekniklerini bilmedikleri i¢in bu sekilde
diisiindiiklerinden bahsetmistir. Katilimcinin ifadesinde yer alan “¢izim teknikleri” ibaresinde
kastedilen seyin 6grencilerin malzemeleri tanimamasi oldugu diistiniilmektedir. Cizim
teknikleri daha ileri ve iist gelisim donemini kapsadig i¢in Okul Oncesinde bdyle bir amacin
olusmas1 miimkiin goriilmemektedir.

5.4.2.3. Siireg icerisinde motivasyon eksikligi. Okul Oncesi ¢ocuklarinin ¢ok merakli
olduklar1 ve ¢ok soru sorduklar bilinmektedir. Merakli olmalari, yeni 6grenmelerin kapilarini
acsa da, bunun bazen ¢ocuklar i¢in motivasyon kaybina doniistiigiinii sdyleyen 6gretmenler
ogrencilerinin sonunda neye ulagacaklarii bilmedikleri durumlarda bu duyguya kapildiklarini
belirtmislerdir. Bu dogrultuda kendilerine sorulan “Okul Oncesi dénemde sanat egitimi
konusunda karsilastiginiz problemler nelerdir? (teoride ya da uygulamada)” sorusuna cevap
veren Ogretmenlerden Katilimer 18:

Biitiinii gérememeleri bir sikint1, grup ¢alismalarinda 6zellikle. O pargalar: bir araya getirince ne

olusacagini bilmiyor. Bu hem avantaj hem dezavantaj. Hem siirprizle karsilasiyor. O etki biiyiik

oluyor, sonucun etkisi. Ama bitaraftan da oturtamadigi i¢in sonuca kadar siire¢ biraz havada

kaliyor. “Ne olacak ki yani bunu yapinca?” diyor. Mesela bugiin yaptik daire kestiler, onlar1 bir
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araya getirip bir balik olusturacagiz. Kesiyor “Biz neden kesiyoruz ki bu daireleri.” en son bir araya
getiriyoruz. “Aaaa bunun i¢inmis” falan hani o siiregte biraz havada kaliyor, umutsuzlar ortaya bir
sey cikmayacagini diisiiniiyor ama sonugta bir sok etkisi yapabiliyor. (K.18, Gorlisme notlari, s.75)

seklindeki ifadesi ile bu durumun hem avantaj hem dezavantaj oldugunu belirtmistir.
Cocuklarin sonunda ne olduklarini bilmedikleri i¢in ¢alismanin bitirilmis halini goriince ¢ok
heyecanlanip mutlu olmalarini avantaj olarak degerlendiren katilimci, ¢alisma yapilirken ne
yaptiklarini bilmedikleri ve anlayamadiklari i¢in motivasyon kaybi1 yasayip ¢alismay1 birakma
durumlari oldugunu ve 6grencilerin ¢aligmalarina konsantre olmalar1 konusunda yasadigi
zorluklar1 dezavantaj olarak nitelendirmistir. Ayrica 6grencilerin biitiinsel diisiinmelerinin,
parcalardan biitiinii diisiinebilmelerinin Okul Oncesi gelisim donemi igerisinde
gerceklesebilecek bir kazanim olmadigi bilinmektedir. Piaget’in islem 6ncesi donemi olarak
bilinen Okul Oncesi dénem, biitiinsel degil sembolik diisiinme doneminde oldugu ve
ayrintilarin degil genel algilama durumunun hakim oldugu diistiniildiiglinde 6grenciden parca-
biitiin iliskisini kurmasini beklemek gerceklesmesi zor bir durumdur.

5.4.3. Oze inememe. Oze Inememe alt temas1, Hazirbulunusluk farkhiliklari, Bireysel
farkliliklar, Ogrenci sayisinin fazlaligi, Birebir ilgilenememe olmak iizere dort basliktan
olusmaktadir. Okul Oncesi dgretmenlerinin, giinliik planlarini uyguladiklari egitim zamani
icerisinde ogrencilere olan yaklagimlari, 6gretmenin iyi bir gézlem yaparak 6grenci
ihtiyaglarin1 zamaninda fark edip miidahale etmesi, kisisel farkliliklar1 gozeterek herkesin
ayn1 seviyede egitim almasini saglayacak egitim yaklagiminda bulunmasi gibi durumlarin
gerceklesebilmesi siirecinde etkin olan faktorlerin neler oldugunun belirlenmesi bu alt
kapsamda yer alan konulardir.

5.4.3.1. Hazirbulunugluk farklilklart. Okul Oncesi ddnemde hitap edilen kitle egitim
hayatindaki en kiigiik yas grubu olmasindan dolay1 gelisimsel olarak belli becerileri
kazanmalar1 ¢ogunlukla okul dénemine rastlamakta ve 6gretmenin sorumluluguna

birakilmaktadir. Ancak gelisimsel olarak belli bir olgunluga gelmemis ya da ¢ocugun belli
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konular hi¢ tecriilbe etmemis olmasinin, kendilerini zorladigini belirten katilimci 6gretmenler,
kendilerine sorulan farkli sorularda bu konuya deginerek agiklamalarda bulunmuslardir.

Bu dogrultuda sorulan sorulardan biri olan “Ogrenci sayilar1 sizin sanatsal etkinliklerinize
nasil etki eder?” sorusuna Katilime1 8: “Kiigiik yas oldugu i¢in kesemedikleri i¢in ben
kesiyorum o da zorluyor. 16 ¢ocuga yetismek 6zellikle de kiiciik parcalar kesilecekse her
birine yetismek ¢ok zor oluyor” (K.8, Goriisme notlari, s.6) seklinde cevap vermis ve
ogrencilerin yapamadiklari ¢calisma konusunda kendilerine destekte bulundugunu ve hatta bazi
kisimlarini kendisinin yaptigini belirtmistir. Katilimei 19, sanatsal etkinliklere 6grenci
sayisinin ve Ozellikle de yas grubunun etkisinin fazla oldugunu sdyleyerek bu dogrultuda
yapilan etkinligin 6nem arz ettigini belirtmistir. Ogrencilerin gelisim seviyelerine uygun
etkinlikler yaptirmanin 6grencileri mutlu ettigini, keyifle calismalarini yaptiklarini ifade
ederek dgrencilerin yas gruplarina hatta aylarina gore ayrilarak egitim almalar1 gerektiginin
altin1 ¢izmistir (K.19, Goriisme notlari, s.10-11). Katilimei 21 ise, sinif igerisinde olusan
ogrenciler arasi hazirbulunusluk farkliliklarini yonetirken; calismay1 bilen, daha dnce yapmis
ogrencilerden destek alarak ilerledigini belirtmistir. Ayrica yapamayan 6grencilerin
ozgiivenlerinin kiritlmamasi i¢in ¢ok dikkat edilmesi gerektiginin de altini ¢izmistir (K.21,
Goriisme notlari, s.39).

Yneltilen bir diger soru olan: “Okul Oncesi donemde sanat egitimi konusunda
karsilagtiginiz problemler nelerdir? (teoride ya da uygulamada)” sorusuna Katilimci 17:
karsilagilan en biiylik sorunun ¢ocuklarin bir¢ok konuda hazirbulunusluklarinin olmamasi,
sayilarin fazla olmasi sebebiyle de 6gretmen olarak her ¢ocuga inememek oldugunu
belirtmistir (K.17, Gorlisme notlari, s.74). Katilime1 2 ise, yas gruplarinin ayrildig bir okulda
olmasinin avantajimin yaninda, daha biiyiik yas grubu ile ¢alismasinin siireci kolaylastirdigini
c¢linkii daha 6nce okula gelip 6grendiklerini ya da ilk defa gelseler de hazirbulunusluklari

oldugu i¢in zorlanmadigini belirtmistir (K.2, Goriisme notlari, s.70-71). Benzer sartlar
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deneyimleyen Katilimci 1 ise, kendisine sorulan “Son olarak bunlarin disinda eklemek
istedikleriniz var midir? Fikirleriniz Okul Oncesi dénemde verilen sanat egitimine katki
saglayacaktir.” sorusuna: “Bizde yas gruplar1 ayr1 ayr1 gruplandirildigi i¢in de ¢ok rahat
calisabiliyoruz. Hazirbulunusluklari hemen hemen ayn1 oldugu i¢in gelisim olarak daha az
problem oluyor. Bu nedenle egitimin daha verimli yapilabilmesi i¢in 6grencilerin yas
gruplarina gore ayrilmis olmasi gereklidir ve biiyiik bir avantajdir” (K.1, Goriisme notlari,
s.78) seklinde cevap vererek ayni yas grubuna hitap etmenin egitim kalitesini arttirdigini
sOylemistir.

5.4.3.2. Bireysel farkliliklar. Hazirbulunusluk ile bireysel farkliliklarin ayr1 boliimlerde
incelenmesinin nedeni; hazirbulunusluk konusunda genel yas seviyelerinde bulunmasi
gereken gelisimsel durumlar, farkli yas gruplarinin ayni ortamda olmasindan kaynakli
durumlardan bahsedilirken; bireysel farkliliklarda, benzer seviyelerde olan 6grencilerden bir
kisminin ¢alismay1 yapabilirken bir digerinin yapamamasi gibi farkliliklardan
bahsedilmesidir. Bu dogrultuda katilimcilara yoneltilen: “Ogrenci sayilari sizin sanatsal
etkinliklerinize nasil etki eder?”” sorusuna Katilimei 10, say1 faktoriiniin olumsuz
etkilemedigini ciinkii sinifinda farkli gelisim diizeyindeki iyi ya da kotii olarak
adlandirilabilecek ¢ocuklarin birarada bulunmasinin kendisi i¢in yararli oldugunu belirtmistir
(K.10, Goriisme notlari, s.6). Ayni dogrultuda sorulan “Sanat Etkinliklerinde hedef ve
kazanimlar1 dikkate almadiginiz oluyor mu, hangi durumlarda?” sorusuna, Katilimci 10 ile
benzer ifadeler kullanarak cevap veren Katilimc1 6; kendilerinden kaynaklanan bir durum
olmadigini, ancak bireysel olarak bazi 6grencilerin daha kolay kavrayarak ¢alisma yaparken,
bazilarinin daha fazla destege ihtiyaci oldugunu yani 6grencilerin yapamadiklari ¢alismalarla
ilgili bu durumlar1 yasayabildiklerini belirtmistir (K.6, Goriisme notlari, s.47).

Ogretmenlerin, siire¢ icerisinde neleri problem olarak nitelediklerini anlayabilmek adia

katilimcilara: “Okul Oncesi donemde sanat egitimi konusunda karsilastiginiz problemler
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nelerdir? (teoride ya da uygulamada)” sorusu sorulmustur. Bu soruya Katilimei 4, 6grencilerin

geemis tecriibelerinden kaynaklanan durumlarin diger 6grencilerle aralarinda olusturduklari

farkliliklardan bahsederek dgrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 yonetmenin zor

oldugunu belirtmistir (K.4, Goriisme notlari, s.71). Ayn1 sikintilar1 yasayan Katilimci 20, bu

farkliliklarin siif yonetimi konusunda kendisini zorladigini su s6zlerle ifade etmistir:
Kalabalik siniflarda materyal agisindan hepsine daha ¢ok bizim ¢izip yapti§imiz i¢in zor oluyor.
Zaman kaybi oluyor. Onun disinda yaparken ¢ocuk belli bir siirece kadar iste becerilerine kaliyor
artik gelisim diizeyine kaliyor bazen hani ayni1 diizeyde olmayinca. Her sey farkli oluyor. Biri erken
bitirebiliyor, biri geg¢ bitirebiliyor o tarzda sinifin i¢inde dyle bir kargasa olusabiliyor. (K.20,
Goriisme notlari, s.77)

Katilimer 16 ise, yapilan miidahalenin seklinin ve dozunun ¢ok dnemli oldugunun altin1
cizerek: “Cocuklarin o anki bireysel farkliliklar1 ¢ok 6nemli mesela biri kendisi yapabilir,
birine yardim gerekebilir, bu destek konusunda da ¢ok dikkatli olmaniz gerekiyor. Cilinkii
yaptiginiz miidahale onun 6zgiivenine etki edebilir” (K.16, Goriisme notlari, s.73) diyerek,
ogrenciye saglanan destegin bilingli yapilmasi gerektigini savunmustur.

5.4.3.3. Ogrenci sayisimin fazlaligi. Ogrenciye gore yapilandirilmis egitimin ¢ok énemli
bir unsur oldugu ve bunun saglanmasi yolundaki en 6nemli faktoriin 6grenci sayisi oldugu
bilinmektedir. Kisisellestirilmis bir egitimin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere zaman
taninmas1 gerektigini savunan Yaman (2010), 6gretmenlerin az 68renciyle calismasinin;
ogrencilere daha fazla zaman ayirarak taniyabilmesini saglayacagini ve bu sayede 6grenci
ozellikline gore bir plan uygulamasiin miimkiin olabilecegini belirtmistir. Bu kapsamda
katilimeilara sorulan “Sinifinizda bulunan 6grenci sayist nedir? -Ideal bir sayr midir peki?”
sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablolastirilarak sunulmustur (Tablo 13).

Tablodan goriildiigii tizere, 6gretmenlerin siiflarindaki en yiiksek 6grenci sayis1 22, en
diisiik 6grenci sayist 12 ve toplamda 20 katilimcinin cevaplarina gore siniflardaki ortalama

Ogrenci sayisi 17 olarak tespit edilmistir. Yine tablo sonuglarina gore, 6gretmenlerin egitim
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icin ideal olduklarini diistindiikleri 6grenci sayilari konusunda verilen cevaplarin en yiliksek

ogrenci sayist 20, en diisiik 6grenci sayisi ise 5 olarak ve katilimeilarin tiim cevaplarinin

ortalamasi 14 olarak tespit edilmistir.

Tablo 13

Swnif mevcudu ve ideal sayi karsilastirma tablosu

Katilimcilar ~ Smifindaki 6grenci sayist Diisilindiigii ideal say1
(K)
K.1 19 19
K.2 19 12-13
K.4 18 10-15
K.5 18 15
K.6 18 18
K.7 19 19
K.8 16 8-10
K.9 13 Max. 15
K.10 16 16
K.11 18 18
K.12 16 10
K.13 22 20
K.14 14 12
K.15 12 5-6
K.16 15 15
K.17 21 15
K.18 15 15
K.19 13 10
K.20 18 10
K.21 22 18-20
Ortalama 17 14

Katilimer 1, sinifinda bir sanat 6gretmeni olmasinin avantaji ile 6grenci sayisindan

etkilenmedigini belirtirken (K.1, Goriisme notlari, s.1); Katilimer 13, kendisine sorulan soruya

siifin fiziki sartlar1 géz Oniine alarak bir degerlendirme yapmis ve sinifinin kaldiramayacagi

kadar sayida 6grencisi oldugunu, ¢ocuklarin sinifa sigamadiklarini dolayisiyla verimli ders

isleyemedigini dile getirmistir (K.13, Goriisme notlari, s.2).

Bazi1 6gretmenler ise sinifindaki 6grenci sayisinin yapacagi etkinligin sekline etki ettigini

ve bu nedenle kalabalik siniflarda genellikle grup etkinligi yaptirarak sinif diizenini
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saglayabildiklerinden bahsetmislerdir (K.21, K.18, Goriisme notlari, s.3-10). Ogrencilerin
birbirini giidiileyerek etkinlik yapma isteklerini sagladigini belirten Katilimer 18, bu
dogrultuda 6grenci sayilarinin ¢ok az olmamasi gerektigine vurgu yapmis ve bazi yas
gruplarinda velilerin Okul Oncesi egitim kurumuna sicak bakmadiklarmi belirtmistir (K.18,
Goriisme notlari, s.3).

Katilimeilar, sorulan bir diger soru olan “Ogrenci sayis1 sizin sanatsal etkinliklerinize nasil
etki eder?” sorusu sorulmus ve Katilimer 15, kendilerinin tek tek tiim 6grencilerle
ilgilenmeleri gerektiginden, yapilan ¢aligmanin kolayligina, 6grencilerin zorlanip
zorlanmadiklaria gore sinif sayisinin etkisinin farkli oldugunu belirtmistir (K.15, Goriisme
notlari, s.7). Ancak 6grencilerle daha ¢ok ilgilenebilmek yoniiyle diigiiniildiigiinde az sayidaki
Ogrenci ile yapilan dersin amacina daha uygun oldugunu belirtmistir. Katilime1 21 ise, 6grenci
sayisinin Ogrencilerle tek tek ilgilenmesine engel olmadigini ancak bunu yaparken ¢ok fazla
zaman harcadig1 i¢in sanat etkinligi yaptirdig1 giin, baska bir etkinlik yapamadigini
sOyleyerek zamana vurgu yapmis ve su ifadelerde bulunmustur:

Hepsine bir resim ¢izdiriyoruz, ne yaptigini soruyorum ¢ocuklara yanlaria not aliyorum. Aileleri

de ¢ocugun ne yapmak istedigini anlasinlar diye. 27 ¢gocuga yazmasi var tek tek fikrini alip bir de

20 cocuga ya da 18 ¢ocuga yazmast var. Ilgileniyorsun ama zaman kayb1 oluyor. Baska bir etkinlik

yapmak i¢in fazla firsatin kalmiyor bu sefer sanat etkinliginden. (K.21, Goériisme notlari, s.9)

“Okul Oncesi donemde sanat egitimi konusunda karsilastiginiz problemler nelerdir?
(teoride ya da uygulamada)” sorusuna, sanat etkinliginin amacina uygun yapilabilmesinde
ogrenci sayisinin ¢ok 6nemli oldugunu ve bu dogrultuda sinifta bir yardimc1 olmasinin,
dezavantaj saglayan durumlarin hafifletilmesini saglayacagini belirtmis ve su anda kendisine
bu konuda stajyerinin yardimer oldugunu séylemistir (K.19, Goriisme notlari, s.76).

Ogrenci sayisinin egitim siirecini etkileyen cok énemli bir faktdr oldugunu sdyleyen
katilimcilar yapilan ziimre toplantisinda aldiklar1 kararda “Egitim ve 6gretimde kalitenin

yiikseltilmesi amaciyla yapilacak ¢aligmalar kapsaminda sinif mevcutlarinin fazla
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olmamasinin gerekliligi, 6gretmenlerin motivasyonlarini arttirmak amagli yil i¢inde
etkinliklerin diizenlenmesi konularindan bahsedildi (Okul Oncesi 6gretmenleri ziimre
tutanagi). ” ibaresine toplant1 tutanaginda yer vermisler ve yasadiklar1 zorluklara dikkat
¢cekmislerdir.
5.4.3.4. Birebir ilgilenememe. Smiftaki 6grenci sayisinin fazla olmasinin, siireci
basarisizliga gotiiren bir etmen oldugu Organisation for Economic Cooperation and
Development (OECD)’1n 2009 yilina ait olan raporunda belirtilmistir. Bununla baglantili
olarak katilimcilara ydneltilen “Ogrenci sayilari sizin sanatsal etkinliklerinize nasil etki eder?”
sorusu i¢in 6grenci sayist arttik¢a birebir ilgilenmenin azalacaginin kaginilmaz oldugu
seklinde bir youmda bulunmustur (K.12, Goriisme notlari, s.6). Katilimci 17 ise, bu konuda
detayli bir aciklama yaparak:
Sanatsal etkinliklerde 6grenciye bire bir yardime1 olmaniz gerekiyor. Ogretmen olarak 20-25
Ogrenciye ayni anda yetismek gercekten ¢ok zor. Yas grubu itibaren belli becerileri kazanmamus,
buraya kazanmak igin gelen gocuklarla birlikte calistigimiz igin bize bu sayilar fazla geliyor. Ozveri
ile calistigimiz halde 15 6grenci bile yeterli ki bu say1 da birebir egitim igin yiiksek bir rakam. Bir
ogretmenin 10 kigiye yeterli bir sekilde davranabilecegini diisiinliyorum. Yurtdigina gittigimde
Ogretmenlerin siiflarinda 5-6 kisi oldugunu, 8 kisi olunca yardime1 6gretmen istediklerini
duydugumda ¢ok sasirmistim. Egitimin kalitesinden bahsediyoruz ya biz, bireysele inilmedigi igin
bu sekilde oluyor. Ben 10 kisiden sonraki 6grencileri kaybedilmis 6grenci olarak gériiyorum.
(K.17, Goriisme notlari, s.8)
demis ve yurtdisindaki sistemden drnekler sunmustur. Ogrenci sayisinin, hitap edilen yas
grubuna gore farkh etkileri oldugunu belirten Katilimci 19, biiytlik yas gruplarinda gelisim
seviyesi daha {ist oldugu i¢in saymin ¢ok etkilemedigi belirtmis ancak, okullarinda yas
gruplarina gore siniflarin olusturulmasinin bu konuda bir avantaj olarak gordiiglinii
vurulanmistir (K. 19, Gériisme notlari, s.11). Katilimcilara sorulan “Okul Oncesi dénemde

sanat egitimi konusunda karsilastiginiz problemler nelerdir? (teoride ya da uygulamada)”
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sorusuna: 6grencileri tanimanin kolay olmamasindan dolay1 zaman sorunu yasadiklarini ve
onlarin isteklerine cevap vermede zorlandiklarini belirtmistir (K.17, Goriisme notlari, s.74).

Her bireyin farkli ihtiyaglari, farkli gelisim diizeyi, farkli ilgileri oldugu diisiiniildiigiinde
sinif mevcudunun sayisal olarak fazla olmasi kiiciik yas grubunda 6zellikle uygulamali olarak
yapilan sanat etkinliklerini derinden etkiledigi ve 6grenci ihtiyaglarini tespit ederek egitime
sekil vermenin zor oldugunu belirten katilimeilar, egitimde niteligin artmasi ve daha anlamli
olmasi agisindan sinif sayisinin belirlenirken dikkatli olunmasi gerektiginin altini ¢izmislerdir.

5.4.4. Nitelik. Nitelik alt temas1, Alan uzmaninin eksikligi, Sanat egitiminde yetkinlik
kazanma, Yontem ve teknikler konusundaki stmirlilik, Egitimde ayniligin motivasyona etkisi,
Egitimlerin kapsamli olmamasi, Ogrenci seviyesine inememe, Sanat Kavraminin farkl:
algilanmas: olmak iizere yedi basliktan olusmaktadir. Okul Oncesi dgretmenlerinin
belirledikleri egitim planlarinin uygulanmas: konusunda eksik olduklarini diisiindiikleri
noktalar, sanat egitimi konusunda kendilerini gelistirmek istedikleri noktalar, uyguladiklar
yontem ve teknikler konusunda akillarindaki soru isaretleri, farklilik yaratamadiklarini
diisiindiikleri konular, egitimin amacina uygunlugu, egitimin 6grenciye uygunlugu ve
olusturulan sanat algilar1 konusunda katilimci 6gretmenlerin neler diisiindiiklerine dair
durumlar bu alt kapsamda yer alan konulardir.

5.4.4.1. Alan uzmanmmn eksikligi. Universitede her boliimiin kendi uzmanlik alaninda
egitim aldigin1 ancak Okul Oncesi 6gretmenlerinin, diger branslar hakkinda da bilgi sahibi
olmasi1 gerektigini sdyleyen katilimcilar, bu durumun kendilerini zorladiklarini
belirtmektedirler. Bu kapsamda 6zel okullarda ve devlet okullarinda uygulama farkliliklar
yasandig1 gozlemlenmistir. Yasanan farkliliklar konusunda katilimcilarin cevaplari belirleyici
olmus ve 6zel anaokullarinda ¢alisan 6gretmenlerin derslerde alan uzmaniyla birlikte

calistiklar1 belirlenmistir.
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Katilimcilara sorulan “Sinifta uygulamis oldugunuz etkinlikler her zaman belli bir amag
dogrultusunda midir yoksa bos zaman ge¢irmek amagli uygulamalar yapilmakta midir?”
sorusuna; genellikle programa gore ilerlediklerini ancak sanat 6getmeninin de bazi
miidahalelerde bulunabildigi sdyleyerek cevap vermistir (K.2, Goriisme notlari, s.25). Ayrica
“Amag ve kazanimlar dogrultusunda kendiniz etkinlik tasarliyor musunuz?” sorusuna da
benzer dogrultuda cevap veren 6gretmenler: sanat 6gretmeni oldugu i¢in kendilerinin
yapmalarina gerek olmadigini, alan uzmantyla birlikte siireci yonettiklerini belirtmislerdir
(K.7, K.8, Goriisme notlari, s.44).

“Etkinliklerde sanat egitiminin amaglarini ne kadar dikkate aliyorsunuz?” sorusuna da alan
uzmani vurgusu yapan dgretmenler; sanat egitimi konusunda kendilerine yardimci olan,
sorumluluklar1 paylasan bir sanat 6gretmeninin bulunmasinin sagladigi kolayliklardan ve
egitimin amacina uygun olarak yapilmasini sagladigini belirtmislerdir (K.1, K.9, K.10,
Gorlisme notlari, s.51). Buradan harketle egitim siirecinde, sanat §gretmeninin yogun bir
miidahalesi s6z konusu oldugu sdylenilebilmektedir. Ayrica diger bir 6nemli nokta ise, bahsi
gecen tiim katilimcilarin 6zel anaokullarinda ¢alistiklaridir.

Katilimeilara yéneltilen “Gérsel Sanatlar gretmenleri Okul Oncesinde derslere girmeli mi
yoksa Okul Oncesi 6gretmenlerine mi boyle bir egitim verilmelidir? Bu konudaki
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna cevap veren Katilimci 5, 6zel okulda ¢alismasi dolayisiyla
sanat 6gretmeni ile ¢alismay1 deneyimlemis ve egitim agisindan alan uzmaniyla birlikte
hareket edilmesi gerektigini savunmustur (K.5, Goriisme notlari, s.62). Devlet okulunda
caligmasinin yaratmis oldugu olanaklar1 degerlendirerek, yurt disindan 6rnekler sunan
Katilimer 15, 6grenci sayisinin az olmasi ve brans 6gretmenlerinin de derslere girmesinin
gerekli oldugunu belirtmistir (K.15, Goriisme notlari, s.64-65). Sanat 6gretmeninin, stirekli
degil belli zamanlarda calisma yapmak icin sinifa gelmesinin Okul Oncesi 6gretmeni igin de

bilgilendirici oldugunu belirten Katilimer 15 gibi diisiinen Katilime1 21, {iniversite egitiminin



161

sanat egitimi konusunda ¢ok yararli olmadigini ve zaten zaman igerisinde 6grendiklerini de
unuttugunu, bu nedenle amacina uygun bir egitim i¢in alandan birinin destek olmasinin
onemli oldugunu, belirtmistir (K.21, Goriisme notlari, s.68). Alandan birinin derse girmesinin
ogrenciler igin bir farklilik olacag: gibi Okul Oncesi 6gretmenlerinin de bu siirecte uygulama
konusunda bir seyler 6grenebileceklerini ve ayrica kendilerine bir mola verip
dinlenebileceklerini diigiinen Katilime1 21, dogru egitim almanin altini ¢izmistir. Katilimer 19,
alan uzmani kadar iyi bir sanat egitimi veremeyecegini diislindiigii i¢in alan uzmaninin derse
girmesi gerektigini belirtmistir (K.19, Goriisme notlar1, 69). Okul Oncesi dénemin, egitim
hayatinin temelini olusturdugu i¢in daha 6nemli oldugunu diisiinen katilimci bu dogrultuda
alan uzmaninin erken miidahalesi ile daha giizel sonuglar alinabilecegini su sozleriyle ifade
etmistir:
Brang 6gretmenlerinin ilkokul, ortaokul, lisedeki gibi derslere girmesi giizel olabilir. Bizlere boyle
bir egitim verilse de olur ancak brang 6gretmenin derse girmesi daha da giizel olur. Séyle diisiiniin
ben alan uzmani degilim benim o egitimi vermemle bu isi bilen profesyonel birinin o egitimi
vermesi arasinda ¢ok fark var. (K.16, Goriisme notlari, s.66)

Okul Oncesi 6gretmenlerinin de sanat alaninda egitim almasini savunan Katilime 17
konuya farkli bir bakis agis1 getirerek; 6gretmenlerin estetigi bilmesi ve algilamas1 gerektigine
inandi81 i¢in bu konuda egitim almalar1 gerektigini, liniveristede sanat konusunda yeterli
egitim alamadiklarini, molalar1 olmamasinin enerjilerini kotii etkiledigini ve bagka 6gretmen
derse girmedigi i¢in ¢ocuklarin kendilerine hapsedilmis hissettiginden bahsetmistir (K.17,
Goriisme notlari, s.66). Calismaya miidahale etmeksizin yapilan bilingli agiklamalar ve
yonlendirmelerle ¢ok iyi bir basar1 elde edilecegini diisiinen Katilimer 2 ise, yapilan
yonlendirmeler konusunda dikkatli olunmasi gerektigi konusunda uyarmistir (K.2, Goriisme
notlari, s.78). Bir diger goriis ise, programdaki kazanimlarin yeterli olmadigini, brans

ogretmenlerinin de bu konuda destek olmasi gerektigini ¢linkii uzman olmadig1 konuda
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yaptig1 etkinliklerde, dogru bir ¢alisma yapmak icin dikkat etmesi gereken konularin,
ogrencisiyle ilgilenmesine engel olusturdugu diisiincesidir (K.13, Goriisme notlari, s.80).
5.4.4.2. Sanat egitiminde yetkinlik kazanma. Sanat temelli etkinliklerin uygulanmasi
konusunda kendilerinin birtakim eksiklikleri bulundugunu diigiinen katilimeilar, bu konuda
farkli 6nerilerde bulunmuslardir. Bu dogrultuda sorulan “Sanat ve sanat egitiminin Okul
Oncesi egitimde rolii ve dnemi sizce nedir?” sorusuna Katilimei 20, sanat egitiminin dnemli
oldugunu diislindiigiinii, ancak sanat egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigin
belirterek tiniversite egitiminde de bu konuda eksiklikler oldugunu, MEB’in de bu konuda
hizmet i¢i egitimle alana katki saglamadigini sdylemistir (K.20, Goriisme notlari, s.18).

Alan bilgisinin yeterli olmadigini diisiinen Katilimc1 19, planda yer alan agiklamalar
dogrultusunda ¢aligma yaptirdigini kendisine sorulan “Etkinliklerde sanat egitiminin
amaglarini ne kadar dikkate aliyorsunuz?” sorusuna; alan uzmani olmadigi i¢in dogru
uygumalar yapip yapmadig1 konusunda kafasinda soru isaretlerini oldugunu belirtmistir
(K.19, Goriisme notlari, s.54). Kendisine sorulan “Son olarak bunlarin disinda eklemek
istedikleriniz var midir? Fikirleriniz Okul Oncesi donemde verilen sanat egitimine katki
saglayacaktir.” sorusuna da bir 6nceki agiklamasi dogrultusunda ifadeler kullanarak, sanat
konusunda egitim almalar1 gerektigini belirtmis ve bunun ¢aligmanin amacindan sapmamasi
icin gerekli oldugunu, bu konuda hizmet i¢i egitimlerin faydali olacaginmi diistindiigiini
sOylemistir (K.19, Goriisme notlari, s.88).

Bu dogrultuda, sanat egitimi konusunda ne diislindiiklerini 6grenmek amaciyla
katilimcilara: “Gérsel Sanatlar dgretmenleri Okul Oncesinde derslere girmeli mi yoksa Okul
Oncesi dgretmenlerine mi bdyle bir egitim verilmelidir? Bu konudaki diisiinceleriniz
nelerdir?” sorusu sorulmus ve ii¢ farkl goriis cikmustir. Okul Oncesi 6gretmenlerine egitim
verilmesini savunan Katilime1 4: “Okul Oncesi 6gretmenlerine ders verilmeli ve onlar derse

girmeli. Ogretmen kendi 6grencisini daha iyi tanidig1 icin daha verimli bir program
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gelistirebilir bence” (K.4, Goriisme notlari, s.61) seklindeki ifadesiyle gerekgesini
aciklamistir. Bu dogrultuda ikilemde kalan Katilimc1 18 ise: “Aslinda ikisi de olabilir. Yani
hem bizlere de egitim verilsin ¢linkii dedigim gibi bazen ben bu alanda kendimi gelistirmeye
calistyorum ama yetersiz kaldigim oluyor. O ylizden zorunlu olmasa bile imkanlara bagl
olarak Gorsel Sanatlar 6gretmenleri de gelebilirler.” (K.18, Goriisme notlari, s.68) sozleriyle
kendini gelistirmek istedigini belirten katilime1, nasil ilerlemesi gerektigini bilmedigi igin alan
uzmantyla derse girmenin kendisine bu konuda yardimci olacagini diisiinmektedir. Katilime1
20 ise, farkl bir agidan bakarak sanat 6gretmenlerinin de kiigiik yas grubu konusunda bilgisi
olmadig1 i¢in yardimci olamayacaklarini diisiindiigiinii soylemistir (K.20, Goriisme notlari,
5.69).

Okul Oncesi dgretmenlerine egitim verilmesi gerektiginin, ancak bunun da belli kistaslart
olmasi gerektigini sdyleyen katilimei, egitimlerin teorik olmamasi gerektigini vurgulamistir.
Egitimcilerin nasil uygulama yapmalar1 gerektigini bilmeden yetistirilmeleri, onlarin siradan
caligmalar yaparak sadece islerini yapmalarini sagladigini belirten Basar’in (1999: 121)
katilimcilarla ayni diisiincelere sahip oldugu goriilmektedir.

5.4.4.3. Yontem ve teknikler konusunda simirlilik. Egitimde kullanilan yontem ve
teknikler, konuya farkli boyut kazandirarak daha kolay ve kalic1 6grenmeleri sagladigi igin
onemlidir. Bilinen bir¢ok egitim yontem ve yaklasimi olmasina ragmen buradaki hassas nokta
egitimcinin 0grencisinin 6zelliklerine gore bir egitim yaklasimi benimsemesidir. Bunun
kisisel birikimle ilgili oldugunu séyleyen Aydin (2004), egitimcinin benimsedigi yaklagimin
dogal olarak bundan dogrudan etkilenen 6grencinin 6grenme yaklasimini belirledigini
belirtmistir. Egitimde istenilen basarinin saglanabilmesi i¢in bireysel olarak degerlendirilen
Ogrenciye uygun bir yaklagimin benimsenmesi ve buna uygun bir egitim ortaminda

uygulanmas1 gerekmektedir (Vural, 2009).
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Katilimeilara sorulan “Ogrenci sayis1 sizin sanatsal etkinliklerinize nasil etki eder?”
sorusuna, hazir kalip kullanarak istedigi say1 kadar ¢cogaltabildigi i¢in 6grenci sayisinin
kendisini etkilemedigini belirtmistir (K.20, Goriisme notlari, s.11). Katilimcinin burada “hazir
kalip” ifadesinin sinirli alan boyamasi yapilan hazir ¢izim sayfalar1 oldugu disiiniilmektedir.
Katilimer 18 ise kendisine sorulan “Etkinliklerde sanat egitiminin amaglarini ne kadar dikkate
aliyorsunuz?” sorusunu; sanat kazanimlarindan haberdar olmadigin1 belirterek ve programin
kendisini sinirlandirmasint dogru bulmadigini séyleyerek cevaplamistir (K.18, Goriigme
notlari, s.54). Programin sinirlandirmasi ve 6gretmeni 6zgiir kilmadigi konusunda Katilime1
18 ile benzer ifadelerde bulunan Katilimci 4, kendisine sorulan “Son olarak bunlarin diginda
eklemek istedikleriniz var midir? Fikirleriniz Okul Oncesi dénemde verilen sanat egitimine
katk1 saglayacaktir.”” sorusu i¢in, 6grencilerine uygun olarak kendisinin bir program
hazirlamasi konusunda, MEB’in 6zgiir birakarak 6gretmenleri desteklemesi gerektigini
belirtmistir (K.4, Gorlisme notlari, s.78).

5.4.4.4. Egitimde ayniligin motivasyona etkisi. Katilimcilara sorulan “Sanat
Etkinliklerinde hedef ve kazanimlar1 dikkate almadiginiz oluyor mu, hangi durumlarda?”
sorusuna: genel olarak kazanimlara gore hareket ettiklerini ve benzer kazanimlarin yer
almasindan kaynakli olumsuz gérdiigii noktalar1 belirtmistir (K.21, Goriisme notlari, s.50).
Katilimcilarin ifadelerinden; Okul Oncesi 6gretmenleri sanat egitimi konusunda Okul Oncesi
Egitim Programi’nda yer alan kazanimlarin sinirli oldugunu, sanat egitiminin hep ayni
kazanimlarla iligkilendirildigini ve bu nedenle dikkat etmeseler dahi dogal olarak o
kazanimlara yer verdiklerini diistindiikleri anlagilmistir (K.14, Goriisme notlari, s.52).
Ogrencilerin siirekli aynm ortamda aym kisiden egitim almasinin bir siireden sonra dgrencileri
heyecanlandirmadigini sdyleyen Katilimer 19 (K. 19, Goriisme notlari, s.68-69), kendisine

sorulan bir diger soru olan “Okul Oncesi donemde sanat egitimi konusunda karsilastiginiz
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problemler nelerdir? (teoride ya da uygulamada)” sorusuna siirekli kendini tekrar eden
durumlarin getirmis oldugu olumsuzluktan bahsederek:
Kendimden pay bi¢iyorum mesela bir kursa gitsem her giin ayn1 6gretmeni gérmek ister miydim,
ya da ayn1 yontemle ders almak ister miyim? Hayir, istemem. O zaman niye ¢ocuklara bunu
sunuyoruz? Diisiinsenize bir ¢ocuk o gilin miizik dersi i¢in baska bir 6gretmenle org ¢alisacak,
baska bir giin Gorsel Sanatlar 6gretmeniyle beraber ebru ¢alisacak atiyorum, ertesi giin dans
Ogretmeni gelecek bir saat, aslinda ¢gocugun utkunu genisleten ve mitkemmel etkilen birakabilen bir
uygulama olur. Yeteneklerin kesfi i¢in de neye yatkin oldugunu bu sayede 6grenebiliriz. (K.19,
Gorligsme notlari, s.76-77)
seklinde cevap vermis ve yetenek kesfi i¢in bu tarz degisikliklerin yapilmasi gerektigini
savunmustur.
5.4.4.5. Egitimlerin kapsamli olmamasi. Katilimcilara yoneltilen “Gorsel Sanatlar
ogretmenleri Okul Oncesinde derslere girmeli mi yoksa Okul Oncesi 6gretmenlerine mi bdyle
bir egitim verilmelidir? Bu konudaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna Katilimci 6: siirekli
uygulama yaptiklari i¢in kendilerini gelistirdiklerini bu nedenle egitime ihtiyaglarinin
olmadigini belirten katilimci, sanat egitiminin daha anlamli ve kapsamli olmasi i¢in alan
uzmanin gerektigini sdyleyerek kendisinin verdigi egitimi yeterince anlamli ve kapsamina
uygun gérmediginin altin1 ¢izmistir (K.6, Goriisme notlari, s.62). Okul Oncesi dénemde, sanat
egitimine yonelik olan kazanimlarin eksik kaldigini ve var olan kazanimlarin da anlagilir
olmadigini séyleyen Katilimei1 16, kendisine sorulan “Son olarak bunlarin disinda eklemek
istedikleriniz var midir? Fikirleriniz Okul Oncesi donemde verilen sanat egitimine katki
saglayacaktir.” sorusuna: “Sanat konusunda kazanimlar ayr1 bir sekilde verilmemis, bilissel
becerilerle ilgili kazanimlardan ilgili olabilecek kazanimi alarak etkinlik olusturuyorsunuz
mesela 0 nedenle kazanimlar ¢ok agiklayici degil. Maddeler eklenebilir daha kapsamli olmasi
i¢in, daha aciklayici olabilir” (K.16, Goriisme notlari, s.83) seklinde cevap vererek

diistincelerini ifade etmistir.
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5.4.4.6. Ogrenci seviyesine inememe. Okul Oncesi dénemde ¢ocuk ¢esitli nedenlerle
kendini anlatamayabilir, ihtiyaclarini belirtemeyebilir, bu noktada Okul Oncesi 6gretmeninin
yaklagimi ¢ok 6nemlidir. Siireg icerisinde dgrencilerin i¢ diinyalarina ulasmak ve ¢esitli
nedenlerle 6grenciyle iletisim kurulamamanin vermis oldugu zorluklari anlatmak adina bu
basliga genel bir perspektif saglayan “0grenci seviyesine inememe” denmistir. “Sanat
ogretmenleri 6grenciye ulasmada daha etkili (K.12, Goriisme notlari, s.63).” diyerek bir
aciklama yapan Katilimci 12, sanat 6gretmeninin alaninin uzmani olmasi sebebi ile 6grenciyi
daha iyi anladigin1 belirtmistir. Ayrica, siniftaki 6grencilere ulagsma konusunda 6zellikle
Tiirk¢e bilmeyen yabanci uyruklu 6grencilerle yasanan iletisim kopuklugunu belirten
katilimcilar, bu durumun egitimin niteligini ve dnceligini degistiren faktorler olarak
nitelendirmislerdir (K.13, K. 16, Gériisme notlari, s.79-83).

5.4.4.7. Sanat kavranmnmn farkl algilanmasi. Okul Oncesi egitimde, meslektaslarinin
sanat egitimi konusunu belli bagl kavramlar ¢ergcevesinde anladiklarini ya da farkl
yorumladiklarini diisiinen katilimcilar, rahatsiz olduklar1 konular1 belirtmis ve kendilerinin
yapmis olduklar1 uygulamalardan 6rnekler vererek aciklamiglardir. “Sanat ve sanat egitiminin
Okul Oncesi egitimde rolii ve dnemi sizce nedir?” sorusuna bu baglamda cevap veren
ogretmenlerden Katilimer 18:

Okul Oncesi donem bu gelisimin, algimin ¢ok agik oldugu bir dénem ve ¢ocuklarin her seyi kolay

aldiklar1 dénem oldugu i¢in olmasi gerekiyor diye diisiniiyorum ama iilkemizde sanirim yanlig

anliyoruz biz sanat egitimini. Kes, boya, yapistir olarak algiliyoruz. O yiizden daha kaliteli, i¢i

dolu etkinlikler olursa daha temeli saglam seyler olacak. (K.18, Goriisme notlari, s.17)
seklindeki ifadesiyle sanat egitimi konusunda farkli uygulamalar yapilabilecegini hatta
ailelerin de etkinlikler vasitasiyla sanat egitimine dahil edilebilecegini kendisinin yapmis
oldugu etkinliklerle agiklamistir. Ayrica katilimeinin ifadesinin devaminda yer verdigi
“Miizikte biraz beceriksizim ama resme biraz ilgim var, yetenegim var.” ciimlesinden ve

genel olarak sanata verdigi onemden bahsetmesinden, 6gretmenlerin ilgilerinin ders igerigine
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etki ederek 6grencileri yonlendirmede etkili oldugu diisiiniilmektedir. Katilimer 18, kendisine
yoneltilen baska bir soruda da benzer bir agiklamada bulunarak; 6gretmenlerin sanat
algilarinin degismesi gerektigini bu konuda kendilerini gelistirecek egitimlere ve etkinliklere
katilmalar1 gerektigini belirtmistir (K.18, Gorligme notlari, s.87).

Katilimc1 14 kendisine sorulan “Gorsel Sanatlar dgretmenleri Okul Oncesinde derslere
girmeli mi yoksa Okul Oncesi 6gretmenlerine mi bdyle bir egitim verilmelidir? Bu konudaki
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna, ¢cocuklarin yas grubuna dikkat ¢ekerek zaten basarili bir
caligma ortaya ¢ikamayacagini “gocukca” seklinde ifade ettigi tarzda olacagini bu nedenle
kendilerinin egitime ihtiyaci olmadigini ve derste sanat 6gretmenine ihtiyag duymadigini
belirtmistir (K. 14, Gorlisme notlari, s.64). Kendisine yoneltilen bir diger soru olan “Son
olarak bunlarin disinda eklemek istedikleriniz var midir? Fikirleriniz Okul Oncesi donemde
verilen sanat egitimine katki saglayacaktir.” sorusuna; anaokullarindaki imkanlarin iyi
oldugunu, fakat kurum miidiirlerinin itibar i¢in bir takim c¢aligsmalarla siireci olumsuz
etkilediklerini s6yleyerek konuya farkli bir bakis agis1 getirmistir (K.14, Gorlisme notlart,
s.81). Protokoliin giizel gormesi ve okul adinin 1yi anilmas1 amaciyla 6grenci ¢alismalarina
dahi miidahale edildigini ifade eden Katilimc1 14, sanat kavraminin nasil algilandig:
konusunda fikirler vermistir. Bunun dogru bir uygulama olmadigini nitelercesine bir agiklama
yapan Katilimei 17 ise bu konuda: “Okul Oncesi dénem ihmal ediliyor ancak en 6nemli
donem burasi. Ogretmen arkadaslarin sanatsal etkinliklere ¢ok fazla yer verip de o ¢alismayi
kendisi yapmasi bana ters geliyor. Cocugun haz almasi i¢in yapilan etkinlik bu bence ona
miidahaleler yapilmamali diye diisiiniiyorum” (K.17, Goriisme notlari, s.84) diyerek
ogretmenlerin 6grenci calismalarina miidahale ettigini acik bir dille aktarmastir.

5.4.5. Dis etkenler. Dis Etkenler alt temasi, Velinin sosyo-ekonomik diizeyi, Zaman
problemi, Teneffiis sorunu, Yardimct personel sorunu olmak lizere dort basliktan

olusmaktadir. Okul Oncesi egitime etki eden velinin maddi olanaklari, 6gretmenlerin zamani
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getirdigi zorluklar bu alt kapsamda yer alan konulardir.

5.4.5.1. Velinin sosyo-ekonomik diizeyi. Okul Oncesi donemde, malzemenin ne kadar
onemli olduguna dair 6nceki boliimlerde yapilan agiklamalarda maddi olanaklarin etkili
oldugu belirtilmisti. Devletin yapmis oldugu yardimlarin yeterli oldugu diisiiniilmediginden
veli destegi onem kazanmaktadir. Bu dogrultuda aciklamalarda bulunan Katilimei 19;
materyallerin ¢ok dnemli oldugunu ve ¢esitlendirilmesi gerektigini sdylemis ve bu konuda
ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin sanat egitimi i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir (K.19,
Gorilisme notlari, s.76). Katilimci 15 ise, sadece sanat egitimi igin degil tercih edilecek okul
icin de maddi imkanlarin 6nemli oldugunu:

Her zaman miistakil okullar daha ¢ok tercih ediliyor. imkanlar1 daha fazladir. Yine de sosyo-

ekonomik durumlar1 ayn1 degil her ailenin iste anaokuluna gitmesi i¢in servis masrafi, aidati1 cok

yiiksek gibi durumlar oluyor her aile bunu karsilayamadigi i¢in ne kadar sartlar sinirli olsa da

anasiniflarinin bulunmasi faydali diye diisiiniiyorum. Gelir durumu daha az olan ailelerin tercihi

daha ¢ok anasiiflari oluyor. (K.15, Goriisme notlari, s.82)
seklindeki agiklamasiyla belirtmistir. Ayrica bu doneme olan bakis acisinin da etkilendigini
sOyleyen katilimcilardan Katilimcer 12: “Aileler oyun oynayabilecekleri vakit gegirebilecekleri
yer olarak goriiyorlar. Genellikle calisan anneler génderiyor ¢ocuklarmni. Onemini fark ederek
gonderen ¢ok az ve ¢ok nadir” (K.12, Gorlisme notlari, s.79) diyerek veliler tarafindan
gereken dnemin verilmedigini ifade etmistir.

5.4.5.2. Zaman problemi. Katilimcilar Okul Oncesi dénemde, giinliik plan igerisinde yer
alan konularin etkili bir sekilde 6gretilmesi i¢in her 6grenciyle ilgilenmek durumunda
olduklarindan, 6grenci sayisinin ¢ok olmasindan kaynaklanan zamana iligkin problemler
yasadiklarini belirtmislerdir. Bu dogrultudaki aciklamalardan birini yapan Katilimei 20,
ogrencilerle tek tek ilgilenmenin uzun zaman aldigini belirterek siniflarin kalabalik olmamasi

gerektigini savunmustur (K.20, Goriisme notlari, s.4).
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Katilimeilara sorulan “Ogrenci sayis1 sizin sanatsal etkinliklerinize nasil etki eder?”
sorusuna siireci birlikte yonettigi bir ¢alisma arkadast oldugu i¢in, suan bir sorun
yagamadigini belirten katilimci: “Sanat 6gretmenimiz olmadig1 zamanlardaki durumumu
diistintirsek, biitlin 6grencilerle tek tek ilgilenmek zor oluyor ve zaman aliyor. En fazla bir
smifta 12- 13 6grenci olmali” (K.2, Goriisme notlari, s.5) seklindeki ifadesiyle kendisine
yardimci olacak birinin bulunmamasi durumunda 6grenci sayisinin zamani etkili kullanmada
onemli oldugunu belirtmistir. Sadece 6grenciyle ilgilenmenin degil ayn1 zamanda yardimci
olan biri olmadigi igin etkinlikten sonra sinifi toplamak ve organize etmenin de zaman
aldigini belirten Katilimer 14, 6grenci mevcudunun éenmli oludgunu vurgulamistir (K. 14,
Goriisme notlari, s.7).

“Simifta uygulamis oldugunuz etkinlikler her zaman belli bir amag¢ dogrultusunda midir
yoksa bos zaman ge¢irmek amagli uygulamalar yapilmakta midir?” sorusuna, yarim giin
egitim yaptig1 icin zamanin yetmedigini sOyleyerek cevap veren Katilimer 13: “Kesinlikle bir
amag dogrultusunda oluyor. Ciinkii 6zellikle yarim giin egitim verdigimiz i¢in zaman
yetmiyor. Her seyin belli bir zamani, belli bir uygulama siiresi var” (K.13, Goriisme notlari,
s.26) seklindeki ifadesi ile zamani etkili kullanmanin program yetistirebilme agisindan
onemli oldugunu belirtmistir.

5.4.5.3. Teneffiisiin olmamasi. MEB Okul Oncesi ve Ilkdgretim Kurumlari
Y 6netmeligi”nin yapilan son degisikliklerle, 10.07.2019 tarihinde resmi gazetede yayinlanan:

MADDE 6 — (1)(Degisik:RG-25/6/2015-29397) Okul Oncesi egim kurumlarinda; a) (Degisik:RG-

10/7/2019-30827) Giline baslama, oyun, beslenme, temizlik, etkinlik, dinlenme ve giinii

degerlendirme zamanlarini da igerecek sekilde gilinde elliser dakikalik araliksiz 6 etkinlik saati siire
ile normal egim yapilmasi esastir. Ancak kayit alaninda okula kesin kaydi yapilamamis cocuk
bulunan okullarda ikili egim yapilmasi zorunludur.

ibaresinde, ara verilmeden egitimin tamamlanmas1 gerektigi belirtilmistir. Bu durumun

ogretmenleri, kendi 6zel ihtiyaclarini karsilayamayacak duruma getirmesini: “Teneffiisim
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yok. Yardimci olmamasi bu durumlarda daha koti, siniftan disar1 ¢ikmaniz gerekse
cikamayacaksiniz. Tuvalete bile gidemiyoruz, diger meslektaglarimiz gibi cay i¢ip biraz
dinlenebilecegimiz bir zaman dilimi yok™ (K.14, Goriisme notlari, s.81) sozleriyle aktarmistir.
Katilimer 6 ise, sinifinda bir sanat 6gretmeninin olmasini sorumluluklarin paylasimi olarak
degerlendirmis ve bu konuyla ilgili olarak sinifta yardimci olan bir kisinin olmasi teneffiis
hakki olmasa dahi o rahatlig1 sagladigini belirtmistir (K.6, Goriisme notlari, s.62). Katilime1
13, sinifinda sanat 6gretmeni olmadigini ancak stajyerinin bu konuda kendisine destek
oldugunu sdylemis ve Okul Oncesi dénemde, 6gretmenlerin mola haklarini olmamasi kisisel
ihtiyaglarini karsilayamamalarina ve performanslarinin kotii etkilenmesine neden oldugunu
belirtmistir (K. 13, Gorlisme notlart, s.79).

5.4.5.4. Yardimci personel eksikligi. Okul Oncesi donemde, siirec igerisinde bir takim
problemlerle karsilasan Okul Oncesi dgretmenleri bunlarin birgogunun kendilerine yardimci
birinin olmamasindan kaynaklandigini belirtmektedir. Bu dogrultuda aciklama yapan
Katilimer 21, 68rencilerinin yaslariin biiyiik olmasindan dolay: sayidan fazla etkilenmedigini
ancak yine de bir yardimcinin sinifta bulunmasinin 6nemli oldugunu belirtmistir (K.21,
Goriisme notlari, 5.9). Katilimeilara sorulan “Okul Oncesi dénemde sanat egitimi konusunda
karsilagtiginiz problemler nelerdir? (teoride ya da uygulamada)” sorusuna sinifta
yardimcisinin olmadiginindan ve stajyerlerin kendisine sagladig katkidan bahsederek ugras
verici etkinlikleri stajyerinin geldigi giinlere organize ettigini, yapilan ziimre toplantilarinda
diger 6gretmenlerin de yardimcilari olmadigini ve bunun yasattig1 zorluklar1 dile getirdiklerini
belirtmistir (K.15, Goriisme notlari, s.72-73).

Sinifin tiim sorumluluklarinin kendilerine birakildigini belirten bir agiklamada bulunan
Katilimer 14:

Bahgemiz yok. Cocuklar1 digar ¢ikartamiyoruz. Smifa bir yardime1 gerekiyor. Suan stajyerim var
onun sayesinde biraz rahatladim. Sinifa bir sey dokiiliiyor diyelim kendim siliyorum, etrafi

toparlayip diger etkinlige gecilmesi gerek mesela yine ben yapiyorum. Ee ¢ocuklar var. Hangi
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birini ben yapayim? O nedenle smifa ya yardime biri gelmeli ya da Okul Oncesi egitimin giinliik
saatleri daha aza indirilmeli. Ama gelecek kisi 6gretmen olmamali sinifta ikicilik olur. O beni
begenmez ben onu begenmem olmaz. (K.14, Goriisme notlari, s.80-81)

seklindeki ifadesiyle yardimci birinin sinifta bulunmamasindan dolay1 sinif ortamini egitime
hazirlama, 6grencilerin ihtiya¢larini karsilama gibi durumlarin da kendi sorumluklarinda
olmasi egitme ayrilan zamani azalttigini belirtmistir. Katilimci 20 ise, 6zellikle sanat
etkinliklerinde duydugu yardim ihtiyacini siifina gelen stajyerler sayesinde karsiladigini
belirterek, sinifa tek kisinin yetemedigini soylemistir (K.20, Goriisme notlari, s.89).
5.5. Sanat Egitiminde Sorunlara Yonelik Yontem Arayisi

Okul Oncesi donemde sanat egitimi uygulamalarma ve siirecte tespit edilen sorunlara
yonelik ilgili literatiir taranarak bir ¢6ziim arayisina gidildigi, sorunlarin kendi baglaminda
degerlendirilerek onerilerin sunuldugu bir siire¢ oldugu, bu temanin adina neden “Sanat
Egitiminde Yontem Arayis1” denildigini agiklamaktadir.

Bu tema igerisinde ele alinan bulgular, ii¢ alt baslikta incelenmistir. Sanat egitiminin Okul
Oncesi egitim kurumlarinda 6gretmenler tarafindan nasil algilandig1 ve giinliik planlarina
nasil aldiklar1, hangi konularin g6z ard1 edildigini konu alan Igerik Olusturma Sorunlari; sanat
etkinliklerinin uygulanmasindaki amaca uygunlugu etkileyen faktorlerin irdelemesini konu
alan Uygulama Sorunlari; 6gretmenlerin program iceriklerinin amaglarini belirlerken
degerlendirmeye aldiklar1 ¢esitli etmenler ile 6grencilerin ¢alismalarinin ¢iktilarinin konu
alindig1 alan Degerlendirme Sorunlari kategorileri, Okul Oncesi dénemde egitim isleyisinin
olumsuz etkilendigi durumlarin detayli incelenerek sorunlarin ifade edilmesi ve ¢dziim Onerisi
sunulmasi amaglanmistir. Sanat Egitiminde Yontem Arayis: temasina ait kategoriler ve

kodlarin sematik anlatimi Sekil 5’te yer almistir.
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Sekil 5
Sanat egitiminde karsilasilan sorunlara yonelik yontem arayisi temasina ait kategoriler ve

kodlar

Sanatin 6gretim araci olarak kullaniimasi

Sistematik uygulanan bir mifredat veya 6gretim programi olmayisi
Ogrencilerin dénemsel 6zellikleri dikkate alinarak program hazirlanmamasi
Programda sanatsal kazanimlarin amaca uygun nitelikte yer almamasi
Sanat egitimini sinirli algilama

SANAT EGITIMINDE

SORUNLARA YONELIK Programdaki amaglarin disina cikilarak farkli odaklarin olusturulmasi
YONTEM ARAYISI Sanat calismasini degerlendrime sorunu

Yontem, teknikler ve malzeme kullanimi konusunda geleneksel yaklasim
Ogretmen egitiminde alan bilgisi sorunu

Degisen sartlarda/ ani durumlarda programdaki amag ve hedeflerden ayriima
istenilen sinif ortaminin bulunamamasi

Ogretmen performansini etkileyen faktorler

5.5.1. icerik olusturma sorunlary. I¢cerik Olusturma Sorunlar: alt temasi, Sanatin 6gretim
aract olarak kullanilmasi, Sistematik uygulanan bir égretim programi olmayisi, Ogrencilerin
donemsel ozellikleri dikkate alinarak program hazirlanmasi, Programda sanatsal
kazanimlarin amaca uygun nitelikte yer almamasi, Sanat egitimini sinirli algilama olmak
iizere bes basliktan olusmaktadir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin; sanat1 egitimde hangi
amaclarla kullandig1, igerik olustururken hangi stratejilerin izlendigi, 6§rencilerin dénemsel
ozelliklerinin dikkate alinmasinin 6nemi, sanatsal amaclarin nasil yer aldiginin ve
anlasildiginin degerlendirilmesi, tiim bu siirecin kilit noktasini olusturan sanatin nasil

algilanmasi gerektigi bu alt kapsamda yer alan konulardir.
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5.5.1.1. Sanatin 6gretim aract olarak kullanilmas:. Gegtigimiz yillar boyunca sanat, okul
ogretim programinin yeniden yapilandirilmasi ile ilgili yeni fikirlerin merkezine yerlestirildi
(Chappell, 2005; Gude, 2004; Krug & Cohen-Evron, 2000; Walker, 2001). Sanatin,
Ogrencinin 6grenmesi lizerindeki faydalarini agiga ¢ikaran arastirmalar, egitim
reformcularinin dikkatini ¢ekmistir ve sanat, serbest zaman boyama etkinliginin eglenceli
olmasindan, 6nemli yararlari olan temel bir konuya dogru bir donilisiim geg¢irmistir. Sanatin
aktif katilimi tesvik ettigini (Goldberg, 2005), degisen 6grenme stillerini etkili bir sekilde
ogretmeye yardimci oldugunu (Rabkin & Redmond, 2004), yaraticiligi ve kendini ifade
etmeyi destekledigini gostermistir (Boyd, 1980). Bunun yaninda, sanat elestirel diisiinmeyi
tesvik edebilir, bilgili vatandaslarin olusturulmasina yardim edebilir ve ¢ocuk gelisimi ve
ogrenmesini olumlu yonde etkileyebilir (Stokrocki, 2005). Ancak bu durumdan, sanatin diger
alanlarin 6gretimi i¢in onlara hizmet ettigi gibi bir anlam ¢ikarilmamalidir. Kirisoglu’nun da
dedigi gibi “sanat, bu kadar ¢ok 6nem ve islev arasinda kendi 6zel amaglarinin bir uygulama
alan1 olmaktan uzaklagmistir” (Kirisoglu, 2002, s.46).

Okul Oncesi 6gretmenlerinin dersi planlarken dikkat ettikleri konular ve igeriklerine
bakildiginda; kavramlari somutlastirma amacl kullanimi, pekistirme amagh kullanima,
eglenerek dgrenme gibi konularin disinda Ingilizce, Matematik gibi farkli derslerin
kazanimlarini 6gretmek amaciyla sanati kullandiklar1 goriilmiistiir (bkz. Zor olan1 kolay
kilma). Bu durumu, biitiinlestirilmis sanat etkinligi adiyla agiklayan 6gretmenler, sanati diger
disiplinlere hizmet eder duruma getirmislerdir. Biitiinlestirilmis sanat egitimi (Arts
Integration), bir disiplinin 6gretimi i¢in diger disiplinin kullanimini degil, kullanilan tiim
disiplinlerin birbirini destekleyerek daha anlamli, daha gii¢lii bir 6gretim yasantisinin
sunulmasini amaglamaktadir. Bu anlamda farkli disiplinlerin ortak bir konu, bir amag

etrafinda birleserek, biri digerinin 6niine gegmeyecek sekilde; 6gretimi giiclendirmeyi,
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motivasyonu arttirmayi, bilgiyi daha genis bir perspektiften ele alabilmeyi 6ngordiigii i¢in
egitimciler tarafindan kullanilmaktadir (Kirisoglu, 2014, s.72).

Biitlinlestirilmig sanat egitimi, 6grencilerin bir kavram hakkindaki anlayislarini ¢esitli
sanat bicimleriyle gosterdikleri, yaratici ve yapilandirmaci bir 6gretme-6grenme yaklagimidir.
Sanatla Biitiinlesik Ogrenmenin temel ilkeleri sunlardir (Art Integration, s.41):

e Sanat tiim duyular1 ve daha derin 6grenmeyi tesvik eder

Ogrenme, disiplinlerarasidir.
e Ogrenme, kapsayicidir.
e Ogrenme deneyimsel/uygulamali olmalidir.
e Ogrenciler 6grenme yoluyla gelismelidir.
o Isbirlikci 6gretme 6grenme uygulanmalidir.
e Isbirlik¢i-dgretme, entegrasyonun anahtaridir. Ogrenme, problem ¢dzme ve
yansitici becerilerin gelismesine neden olmalidir.

Sanat birgok disiplini kapsadigi i¢in egitimciler tarafindan, 6gretim programina dogal bir
uyum sagladigina inanarak ve yiiksek diizeyde 6grenme potansiyeli ger¢eklestirmek amaciyla
Biitiinlestirilmis Sanat Egitimi (Art Integration) kullanim1 6nerilmektedir (Bickley-Green,
1995; Luftig, 2000). Bu yontemle; 6gretmede, 6§renmede ve deneyimlemede bir kapsayicilik
s0z konusu oldugu i¢in diger disiplinlerle birlesen dinamik bir siire¢ olarak 6grenciler sadece
sanat hakkinda degil, ayn1 zamanda fen, matematik veya diger konular hakkinda da 6greten
sanat eserleri yaratabilir ve tartisabilirler.

Biitlinlestirici sanat egitimi kaliteli bir birlestirici 6gretme/d6grenme deneyimi saglar, ancak
¢ogu zaman yanlis yollarla yorumlanir ve uygulanir. Ogretmenler, sanat1 sinifa dahil etmeye
calisirken 1yi niyetlere sahip olabilirler, ancak sanatlar 6grencinin 6grenmesiyle yeterince
baglantili olmadiginda veya diger derslerden daha az ciddiyetle muamele goérdiiklerinde

sorunlu hale gelir. Bu yontem, elestirel diisiinmeyi saglayamayan ve sanat bilgisini
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gosteremeyen bir calisma sayfasindaki renklendirme gibi, sanat eseri ile ilgili yogun ve
giivenli calismalardan farkli olarak, Arts Integration; 6gretim programi ve dgrencinin
ogrenmesini desteklemeyi amaglar. Okulda geg¢irilen siire boyunca bos zaman1 doldurma
amacina hizmet etmemektedir, ancak ders planlama bilesenlerini igeren dikkatlice planlanmis
derslerden olusmaktadir: hedefler, akademik standartlar, prosediirler ve degerlendirme (Aprill,
Burnaford & Weiss, 2001).

Gorsel imgeler ayn1 zamanda ¢esitli konularda karmasik kavramlari netlestirmek igin bir
arag olarak da kullanilabilir. Bu anlamda, Okul Oncesi 6gretmenlerin sanat1 geri plana
atmadan diger disiplinlerle birlestirerek bir plan hazirlamasi, 6gretim hedeflerine daha dogru
bir sekilde yer verilmesi ve programdaki amaglara daha uygun bir yaklasim olacagi
diisiiniilmektedir. Tarihten baz1 6rneklere bakarsak; {inlii sanat¢1 Leonardo da Vinci, bir
cocugu rahimde belgeleyen ilk sanat¢iydi (bilim/biyoloji ile baglantilar); Hint sanatindaki “at”
ancak Iskender’in Hindistan’a gelmesinden sonra gériilebilir (tarih). Ogretmenin, dgretilen
konuya baglanacak bu tiir goriintiileri kesfetmesi gerekir (Sudhir, 2015, s. 225- 258).
Dolayisiyla sanatla 6gretmek, herhangi bir konu hakkinda tablo yapmak anlamina gelmez.
Sanat yoluyla 6gretmek anlamina gelir.

5.5.1.2. Sistematik uygulanan bir égretim programi olmayisi. Ogretim ve dgretim
programinin tanimi 6zneldir. Hem 6gretim programi hem de 6gretim; politik, sosyal veya
egitim amagcl olup olmadigina veya yorumuna bagli olarak farkli anlamlar alabilir. Ogretim
programi, okullarda 6gretilen seydir; 6gretim ise, 6gretim programinin nasil verildigini, hangi
bilgi ve becerinin edinildigini gosterir (Wiles, Bondi, Sowell, 2002). Ayrica, 6gretim
programi ne 6gretildiginin icerigidir, 6gretim ise akademik programa gore 6gretimin
uygulanmasidir. Ogretim tasarimu, bir egitimcinin felsefesi ve 6gretimsel inanglarindan
etkilenir. Ogretim tasarimi, dgretim programina gore gelistirilir, ancak 6gretim programina ve

standartlara bagli kalirken bireyselligi korur.
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Okul Oncesi dénem igin hazirlanmis bir §gretim programi olmasina ragmen, hangi
kazanimin nasil uygulanacagi, 6gretimde hangi materyallerin kullanilacagi, hangi 6gretim
yonteminin kullanilacagi gibi konularin yer almamasi 6gretmenleri belirsizlige siiriiklemistir.
Bu konudaki sorumluluk ise 6gretmene verilmistir. Etkinlikleri nasil hazirlayacagini, ders
icerigini nasil anlamli hale getirecegini bilemeyen 6gretmen ise ¢oziimii sosyal medyada
bulmustur (bkz. i¢erigin olusturulmasinda sosyal medya kullanimi1). Kullanilan ¢esitli sosyal
medya uygulamalari (facebook, instagram, pinterest vb.) ve internetteki ¢esitli forumlarda
paylasilan etkinlik 6rnekleri siniflara tasinarak ders igerigini olusturur duruma gelmistir.
Ayrica 6gretmenler bu uygulamalar sirasinda, yillar igerisindeki tecriibelerini derslerine
aktarmakta ve giincel uygulamalar1 takip etmemektedirler (bkz. 6gretmenler arasi
yardimlagsma). Bahsi gegen tiim uygulamalar, 6gretim programindaki amag ve hedeflerin
gerceklesmesinden ziyade dikkate alinmadiklarini gostermektedir.

Programin uygulanmasindaki bir diger faktor ise kurum miidiirlerinin isteklerinin de etkili
oldugu belirli giin ve haftalarin programda aktif rol oynamasi durumudur. O ay hangi belirli
giin ve haftalar varsa planlamay1 ona gore yaptiklarini belirten 6gretmenlerin, bu giinlerin
kutlanmasi icin yapilan hazirliklar: ders igerisinde yapmalarindan kaynakli bir takim
problemler olusmaktadir. Ogretmenlerin, hazirliklarla ilgilendigi siire boyunca kendi baslarina
etkinlik yapan 6grencilerin amag ve hedeften uzak bir siire¢ izledikleri gézlemlenmistir.

Okullarin agik oldugu 36 hafta yani 180 is gilinii boyunca belirli giin ve haftalar
kapsaminda degerlendirilebilecek toplamda 254 belirli gliniin bulunmasi (Tablo 14), bunlara
ek olarak mahalli kurtulus giinii, listede yer almayip bakanligin istedigi etkinlikler (Barig
Manco anma haftasi, Gobekli Tepe yil1 vb.), yilbasi, mevsimlerin kutlanmasi, karne haftasi
gibi glinlerin ¢esitlendirilebilmesi nedeniyle hepsinin programda yer almasi s6z konusu
degildir. Bu nedenle program hedeflerine odaklanarak miimkiin oldugunca disina ¢ikilmamasi

gerekmektedir. Ayrica 6gretim donemi igerisinde kutlanmasi/anilmasi gereken etkinlikler
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egitim yil1 basinda belirlenmeli ve 6gretmenler hazirliklarini derslerinin disinda tamamlamali
ya da 6grencilerin katki sunabilecegi sekilde amag ve hedeflere uygun olarak organize
etmelidirler. Kutlanilacak/anilacak giin ve haftalar sinirlandirilmali, 6gretmenin inisiyatifine
birakilmalidir.

Tablo 14

Belirli giinlerin aylara gore dagilimi

Aylar Kutlanan/Anilan Giin Sayisi
Ocak 8
Subat 11
Mart 33
Nisan 32
Mayis 48
Haziran 11
Eyliil 16
Ekim 44
Kasim 30
Aralik 21
Toplam 254

*QOkullarm tatil oldugu giinlere ait veriler eklenmemistir.

Okul Oncesi ddnemde programin saglamis oldugu “esneklik” dzelliginde yer alan: “Bu
programi kullanan 6gretmen egitim planlarini kendisi hazirlar, uygular ve degerlendirir.
Ogretmen, programda yer alan kazanim ve gostergeler ile kavramlari farkli bigimlerde bir
araya getirebilir; etkinliklerini biitlinlestirilmis veya ayr1 ayr1 hazirlayabilir; degisik
konulardan, etkinlik, ortam ve materyallerden yararlanarak 6grenme siireclerini
zenginlestirebilir (Okul Oncesi Egitim Programi1,2013, s.15).” ifadesi, gretmenlerin
programdaki amag ve hedeflerin disinda, bireysel olarak degerlendirerek siireci yonetmesine
neden olmustur. Programda bu denli esneklik pay1 olmasina ragmen, Okul Oncesi
ogretmelerinin programin kendilerini sinirladigini1 bu nedenle igerigini tamamen kendilerinin

belirleyebilecegi 6zgiir bir program yapilandirilmasini talep etmeleri zaten bir uygulama
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biitiinligli saglanmadigi donemde, egitimde standart bir yol izlenmesini tamamen
engelleyeceginden dogru bulunmamaktadir. Ancak bolgelere gore 6grenci ve egitim
ihtiyacinin degisiklik gosterebilecegi diisiiniillirse, genel amaglarin yaninda bulunulan ilin
ogrenci ozelliklerine yonelik kiigiik degisiklikler yapilabilir. Cesitli tilkelerde bu tiir bolgesel
uygulamalarm oldugu bilinmektedir. Ornegin, federal bir hiikiimet sistemine sahip iilkelerde
(Avustralya, Kanada, Almanya, Ispanya, Isvicre ve ABD), egitimin sorumlulugu bireysel
eyaletlere veya illere aittir. Ulusal diizeyde egitimin amaglar1 ve degerleri ile ilgili genel bir
aciklama olsa da, detaylar bolge yetkilileri tarafindan belirlenir. Benzer sekilde, Macaristan ve
Hollanda’da, egitim amaglarinin agiklamalari kisa tutulur, ¢iinkii karar alma giiciiniin ¢ogu
bireysel okullara devredilmistir.

Ote yandan, yiiksek merkezi sistemlere sahip iilkeler (Japonya, Kore Cumhuriyeti ve
Singapur gibi), toplumsal ihtiyaclara ve degerlere agikga atifta bulunan ayrintili egitim
amaclar1 beyanlarina sahip olma egilimindedir. Bes tilke, sanatsal becerilerin gelisimini ulusal
bir hedef olarak belirlemektedir. Sanat egitiminin algilanan islevi ile ilgili farkl1 niianslarin
oldugu yanitlarindan agikca anlasiimaktadir. Ornegin, Avustralya ve ABD’de, sanatin biitiin
cocuklar i¢in kazandig bir hak anlamina gelirken, Fransa sanatsal yetenegin ifadesi i¢in
firsatlar sunmay1 amaglamaktadir. Ingiltere, estetik dzlemlerin ve kazanimlarin takdir
edilmesinin gelisimini belirtir. Ispanya, yetiskin yasamina hazirligin bir pargasi olarak sanata
olan duyarliliga (belki de estetik takdir anlamina gelir) odaklanir (QCA Uluslararas1 Semineri,
2000). Ancak bu uygulamanin Tiirkiye’de uygulanmasiin gerekli goriildiigiine dair
caligmalarin bulunmamasi bdyle bir 6nerinin sunulmamasina neden olmustur.

5.5.1.3. Ogrencilerin donemsel ézellikleri dikkate alinarak program hazirlanmamasu.
Okul Oncesi egitim programi, alan uzmanlari tarafindan hazirlanmis, cocuklarin yetenek ve
ilgilerine yonelik kurgulanmis ve eglenerek 6grenebilecekleri bir ¢ergeve cizilerek

sunulmalidir (Akt: Wang, Lin, Spalding, Klecka, Odell, 2011:332). Okul Oncesi donemde
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istenilen hedeflere ulasabilmek igin; cocuklarin yaslarina, ilgilerine, gelisimlerine dikkat
edilerek hazirlanmig olmasi ve biitlin cocuklara ulagabilmesi gerekmektedir (Temel, Kandir,
Erdemir, Ciftgibas1, 2005). ilgi ve performans arasindaki iliskiyi inceleyen 150’nin iizerinde
caligmanin meta-analizinde, Schiefele, Krapp ve Winteler (1992), bireysel ilginin hem
akademik hem de uygulama performansi ile iligkili oldugunu gostermistir. Bu agidan
bakildiginda ilgi ve istek, 6grenme ve akademik basarida ¢ok dnemli bir rol oynamaktadir.
Pozitif bilimler ve saglik psikolojisindeki arastirmacilar, mutluluk ve yasam memnuniyetinin
refahin 6nemli bilesenleri oldugunu gostermistir (Lucas, 2007; Sheldon & Lyubomirsky,
2007). Ilgi ¢ekici buldugumuz faaliyetlerin ve konularm siirdiiriilmesi, yasamlarimizla ne
kadar ilgili oldugunun belirlenmesinde 6nemli bir rol oynamakta ve bunu yapmamak bizi
rahatsizlik ve hosnutsuzluk hissi ile bag basa birakmaktadir (Sheldon & Elliot, 1999). Bu
nedenle, ilginin 6nemli bir sonug oldugu perspektifi uzmanlar tarafindan desteklenmekte ve
bunun hayatimizin diger alanlarinda basarinin 6nemli bir bileseni olduguna inanilmaktadir
(Harackiewicz, Durik & Barron, 2005; Hidi & Harackiewicz, 2000; Maehr, 1989; Nicholls,
1984). Bu dogrultudaki ¢alismalarini, ortaokul ve lise 6grencileri ile yapan arastirmacilar da
benzer sonugclar elde etmistir (Meece, Wigtield & Eccles, 1990; Updegraff, Eccles, Barber &
O’Brien, 1996; Wigfield, 1994; Xiang, Chen & Bruene, 2005).

Yapilan aragtirmalardan anlasilmaktadir ki; Okul Oncesi egitim programimin ve bunun
gergeklestirilmesini saglayan 6gretmenin, egitim verdigi 6grencilerin gelisim donemlerini ve
bununla iligkili olarak olusan ilgilerini dikkate almas1 gerekmektedir. Bu nedenle, 6zellikle
farkli yas gruplarinin ayni siifta olmasindan kaynaklanan problemler ya da ayni yas grubu
olsa dahi kisilerin sahip oldugu bireysel farkliliklara dikkat edilerek icerik olusturulmasi
ogretmeni en ¢ok zorlayan faktdrler olarak ortaya ¢ikmistir (bkz. Oze inememe).
Ogretmenlerin ayrica Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan bazi kazanimlarin

cocuklarin seviyelerinin iistiinde oldugunu belirtmeleri (bkz. Ogrenci ihtiyaglarina gore
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etkinlikler), programdaki kazanimlarin 6grencilere hitap etmedigini gosteren ve dogal olarak
kazanimlarin uygulanabilirligini olumsuz etkileyen bir durumdur. Tiim bu sebeplerden dolay1
ogrencilerin yas grubu farkliliklarina gore programin yapilandirilmasi gelisimsel olarak ayni
donemde olmayan ¢ocuklara ayni sinifta egitim verilmemesi, 6gretmenlerin hitap ettigi kitleyi
daha iyi anlamasi ve daha iyi bir egitim sunmasina yardim edecektir.

5.5.1.4. Programda sanatsal kazanimlarin amaca uygun nitelikte yer almamasi. Okul
Oncesi donemde sanatin kendi amaci diginda bir dgretim araci olarak kullanilmasina karsin,
sanatsal hedef ve kazanimlarin ¢ogunlukla dikkate alinmamasi dikkat ¢eken bir durumdur.
Cocuklarin en ¢ok sevdigi etkinlik olma 6zelligi gosteren, 6gretmenlerin ise 6gretim
konusunda siirekli olarak yardim aldiklari sanatin, amag ve hedeften uzak olarak yer almasi
sanat egitimi konusunda bir sorun teskil etmektedir. Ek olarak 6gretmenlerin sanatsal
hedeflerin varligindan haberlerinin olmadigini ifade etmeleri sanat egitiminin amaglarina
ulagmanin miimkiin olmadigin1 géstermektedir (bkz. yontem ve teknikler konusundaki
siirlilik).

Ogretim programi incelendiginde ise; sanat konusundaki kazanimlara, somut olmayan ve
genel ifadeler seklinde yer verilmesinin kazanimlarin anlasilmamasina ve farkl
yorumlanmasina sebep oldugu goriilmiistiir (bkz. sanat egitimini anlamlandirma). Ayrica
Okul Oncesi Egitim Programi’nda sanat kazanimlarinin ayr1 olarak verilmemesinden dolay1,
ogretmenlerin gelisim alanlarindan kazanim segerek bir sanat etkinligi olusturmalari, sanat
egitimine uygunlugu konusunda 6gretmenlerin kendilerinden emin olamamalarina sebep
oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin agik, anlasilir bir sekilde programda yer almasi, hep aym
tiir kazanimlara yer verilerek sanat egitiminin kapsamini daraltmasi bu nedenle baska sanat
kazanimlarina yer verilebilecegi ve bu sayede kapsamli ve anlamli bir egitim saglatilacagi

diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin amaca uygun olarak kazanimlari nasil anlamasi ve
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uygulamasi gerektigi konusunda gerekli agiklamalar ve 6rneklerin programa dahil edilmesi bu
anlamda yararl1 olacaktir.

5.5.1.5. Sanat egitimini stmirli algilama. Okul Oncesi donemde sanatla iliskilendirilen
kazanimlar incelendiginde (bkz. sanat etkinliklerini anlamlandirma) agirlikli olarak motor
gelisimi 6gretim alaninda bulunan “kiigiik kas gelisimi gerektiren hareketleri yapar.”
kazanimina yer verilmesi, sanatin Okul Oncesinde kas gelisim amaci giiden bir alan olarak
algilanmasina neden olmustur. Ogretmenlerin hali hazirda bir 6gretim materyali olarak
gordiikleri sanat etkinliklerinin, programda sinirl kazanimlara yer verilmesi sanat egitimi
amaglarindan uzaklasilmasi sebep olmaktadir. Ayrica sanatin ¢ocuksal bir ugras olarak ve
hatta bos zamanin anlamli olarak degerlendirildigi bir etkinlik olarak goriildiigii, bu nedenle
yapilan ¢alismalarin nitelikli olmayacag i¢in 6gretmenlerin, sanat egitimi uygulamalari
konusunda herhangi bir destege ihtiyaglari olmadigini diistinmeleri, zamanla olusan
tecriibelerin sanat konusunda kendini tekrar eden bir uygulama alanina doniistiirmiistiir.

Cocugun gelisimine birgok yonden olumlu katkilar sunmasi nedeniyle sanatin 6nemli bir
alan oldugu ve gerekliligi, cesitli uygulamal egitimlerle Okul Oncesi 6gretmenlerine
aktarilabilir. Ogretmenlerin sanat1 dnemli gérmesi ve sanatin amag ve hedeflerine yonelik
nasil igerikler planlamasi gerektigi konusunda yardimlar almasi, sanatin Okul Oncesi
donemde anlamina uygun olarak verilerek cocugun ileriki hayati i¢in olumlu adimlar
atilabilir. Ayrica, sanatin biligsel gelisim siireglerindeki roliiniin farkinda olunmasi ¢cocugun
genel olarak 6grenme yasantisini olumlu yonde etkileyecek bir durumdur. Michael Posner,
cocuklarin ilgilerini ¢geken bir sanat formu bulduklarinda, beyinlerinin dikkatlerini
giiclendirerek bilisi daha genis Ol¢iide iyilestirebilecegini belirtmektedir (Posner, 2009).
Buradan yola ¢ikarak; sanata odaklanmig egitimin beynin dikkat sistemini giiclendirdigi ve

bunun da genel anlamda biligsel siireglere katki sagladigi sdylenebilir.
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5.5.2. Uygulama sorunlari. Uygulama Sorunlar: alt temasi, Yontem, teknikler ve malzeme
kullanimi konusunda geleneksel yaklasim, Ogretmen egitiminde alan bilgisi sorunu, Degisen
sartlarda/ani durumlarda programdaki amag ve hedeflerden ayrilma, Istenilen sinif ortaminin
bulunamamasi, Ogretmen performansini etkileyen sorunlar olmak iizere bes basliktan
olusmaktadir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin, kullandiklar1 ydntem, teknik ve malzemelerin
amaca uygunlugu, alana hakimiyet, amag¢ ve hedeflerden uzaklastiran durumlar, siif ortamini
etkileyen durumlar, 6gretmenlerin ¢aligmasini ve motivasyonunu etkileyen durumlar bu alt
kapsamda yer alan konulardir.

5.5.2.1. Yontem, teknikler ve malzeme kullanimi konusunda geleneksel yaklagim. Okul
Oncesi 6gretmenlerin sanat egitiminin yaraticiligr gelistirdigi sdylemleri ile bu konuda yaptig1
caligmalarla bilinen Torrance’in benzer agiklamalarda bulunarak ¢ocugun yaraticiliginin
gelismesi icin erken yasta alacagi sanat egitiminin 6neminden bahsetmesi (Torrance, 2002,
s.6) 0gretmenlerin bu konuya dikkat ettiklerini gostermektedir. Bu noktada verilen egitimin
gortldiigii gibi hazir kaliplarin verilerek ¢ocuklardan boyalamalarini istemeleri, ya da serbest
birakilarak ¢ocuklarin istediklerini yapmalarini saglamak degildir, aksine ¢ocugun 6zgiir bir
ortamda yeteneklerini ortaya ¢ikartmak demektir (Balamir, 1999; s.5; San, 1990; s.17).

Ogretmenlerin, sanat etkinligi ile ilgili kes-yapistir, sinirl alan boyamasi gibi standart
uygulamalara yer vermeleri ¢gagdas egitim yaklasimlarindan uzak bir tutumdur. Etkinliklerin
sosyal medya gibi mecralardan alinarak kullanilmasi1 6gretmenlerin aktif olarak etkinlik
tasarlamadiklar1 anlamina gelmektedir. Bundan dolay1 alana hakimiyet ve yaraticilik
gerektiren etkinlik tasarlama konusunda 6gretmenlere uygulamali 6rneklerin gosterilebilecegi
egitimlerin verilmesi faydali olacaktir. Ayrica 6gretmenler, alanlart ile ilgili yapilan akademik
caligmalar1 takip etmeleri ve uzmanlarin tavsiye ettikleri yenilik¢i uygulamalara derslerinde

yer vermeleri i¢in tesvik edilmelidir. Bu dogrultuda Kefi’nin 2006 yilinda yapmis oldugu



183

caligmasinda, oyun yontemiyle sanat etkinliklerinin uygulanmasinin geleneksel yontemlere
gore daha etkili oldugu sonucuna varilmasi yol gosterici niteliktedir.

Ogretmenlerin farkli malzemeler kullanmaya dzen gdstermeleri sanat egitimi i¢in olumlu
bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir. Ancak velinin maddi olarak destekte bulunmamasi,
devletin bu konuda yeterli destegi gostermemesi, derslerde kullanilan malzemelere bir sinir
getirdigi gibi uygun oldugu i¢in kalitesiz malzemelerin alinmasi ¢ocugun etkili bir sanat
egitimi deneyimi yasayamamasina neden olmaktadir. Bu dogrultuda devletin, Okul Oncesi
kurumlarina malzeme destegini arttirmasi ya da sponsorlarin bulunarak daha uygun fiyatlarda
malzeme temin edilmesi bu siireci kolaylastiracaktir.

Okul Oncesi 6gretmenlerinin farkli dgretim yontemleri uygulayamamalari noktasinda
yasadiklar sikintilar azaltmak ve yeni deneyimler edinebilmeleri konusunda sanatg¢ilarin ya
da sanat 6gretmenlerinin destegi alinabilir. Avrupa ve Amerika’ya bakildiginda sanatcilara
giin gectikge okullarda daha fazla yer verildigi, miize, galeri gibi sanat eserlerinin bulundugu
mekanlarda ¢ocuklarin vakit gecirmelerinin 6nemsendigi bilinmektedir (Hancock & Cox,
2002; Sanderson & Savva, 2004). Sanat egitimini dnemseyen bircok iilkede (Iskocya,
Ingiltere vb.) 6gretmenlerin sanat ile ilgili etkinliklerde sanat¢ilardan destek almis olmalari
beklenir ve sanat egitimi programlarinda (Orn; Cemrel Estetik ve Egitim Programi)
cocuklarin; sanatcilarin ¢calisma ortamlarini, nasil ¢alisma yaptiklarini, malzemeleri nasil
kullandigini 6grenebilmeleri icin bunu deneyimlemelerine 6zen gosterilmektedir (Acer, 2015;
Coutts & Dawes, 1998; Horn, 2006; Madeja &Onuska, 199).

5.5.2.2. Ogretmen egitiminde alan bilgisi sorunu. Okul Oncesi 6gretmenlerinin
iiniversitede aldiklar1 sanat egitiminin yeterli olmadigin1 diisiinmeleri neticesinde Okul Oncesi
Ogretmenligi Lisans Programi incelenmistir. Fakiilteden mezun olmak i¢in gereken kredinin
(se¢meli dersler harig) 141 olmas1 gerekmektedir. Lisans programinin besinci doneminde alan

egitimi kapsaminda degerlendirilen 3 kredilik “Erken Cocuklukta Sanat Egitimi” dersi
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bulunmaktadir. Lisans egitimi boyunca toplamda 6 adet 2 kredilik se¢meli derslerin
bulundugu goriilmistiir. Bir degerlendirme yapilacak olursa lisans egitimi boyunca tek bir
donem sanat egitimi verilmesi, gretmenlerin Okul Oncesi siniflarinda yogun olarak sanat
egitimini kullanmalart ile ters bir durumdur. Derslerinin %73 liik bir diliminin sanat
hakimiyeti kapsaminda geg¢irildigi diisliniildiigiinde, tiniversite egitiminin bu noktada
beklentiyi karsilayamadigi ve 6gretmenlerin diisiincelerinde hakli olduklar1 sdylenebilir.

Universite egitiminde sanat hakkinda yeterli donanima sahip olmadiklarini diisiinen
ogretmenler, hizmet i¢i egitimlerin yapilmasi gerektigini belirtmektedirler. Ancak belirli bir
katilimci sayisina ulagilamadigi durumlarda egitimin agcilmamasi nedeniyle egitim
alamadiklarini, 6zel olarak ticretli egitim veren kurumlardan maddi olarak ya da baska
sehirlerde yapiliyor olmalarindan dolay1 tercih edemediklerini belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin ilgi duyduklari alanlara yonelik 6grencilerini de yonlendirdikleri, kendilerinin
de bir takim egitimleri, yayinlar takip ettikleri gozlemlenmistir.

Ogretmenlerin bahsedilen sanat egitimi konusundaki eksikliklerinin bir alan uzmani
destegiyle yani okullarda sanat 6gretmeni, miizik 6gretmeni gibi brans 6gretmenlerinin tam
veya yar1 zamanli olarak bulunmasinin yararli olacagini sdyleyen 6gretmenler kadar bu
durumu desteklemeyen 6gretmenler de s6z konusudur. Bu konu hakkinda ii¢ farkli goriis
ortaya ¢ikmustir. Bunlardan ilki; Okul Oncesi 6gretmenlerine egitim verilmesinden ziyade,
sanat 0gretmeninin belli zamanlarda gelip egitim vermesi fikridir. Bu goriisiin sebebini ise
cok farkli branslarda egitim vermek durumunda olduklar i¢in alana iligkin bir takim
durumlarin atlanabilecegi ya da kazanimlarin dikkatli uygulanmasi konusuna 6énem verilirken
ogrencilere odaklanamama gibi durumlarin yasanmasini gostermislerdir. Ikinci olarak; Okul
Oncesi 6gretmenine de sanat egitimi verilmeli ve derse sanat dgretmeniyle girilmeli
goriisiiniin nedenini; sanat 6gretmenlerinin kiiclik yas gruplarini tanimadiklar1 ve kazanimlar

bilmedikleri i¢in seviyeye inme konusunda sikint1 yasadiklarindan ders planlarinin ortak
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hazirlanmasi gerektigi seklinde agiklamislardir. Son fikir ise Okul Oncesi 6gretmenlerinin
egitime de sanat 6gretmeni destegine de ihtiyaclari olmadigi, stajda 6grendikleri ve siire¢
icerisindeki tecriibelerinin yeterli oldugunu diisiinmeleridir.

Sanat 6gretmenlerinin {iniversite egitimlerine bakildiginda ise; elestirinin hakli oldugu,
ogretmenlerin ortaokul ve lise 6grencilerine hitap edecekleri bir lisans egitimi aldiklari, Okul
Oncesi ve ilkokul 6grencilerine yonelik sanat egitimi derslerinin yeterli olmadig1
goriilmektedir. Konu kapsaminda Okul Oncesi 6gretmenlerinin yeterliliklerini artiracak
uygulamali hizmet i¢i egitimlerin zorunlu olarak verilmesi gerektigi; Okul Oncesi
ogretmenligi ve Gorsel Sanatlar 6gretmenligi lisans programlarina sanat egitiminin niteligini
arttirmak i¢in gerekli diizenlemelerin yapilmasi (uygulama ve teorik olarak) gerekli
goriilmektedir.

5.5.2.3. Degisen sartlarda/ani durumlarda programdaki amacg ve hedeflerden ayrilma.
Okul Oncesi ddnemde ¢esitli sebeplerin (6grenci, hava durumu, okul miidiiriiniin talebi vb.)
etkisiyle programda degisiklik yapilabildigini sdyleyen 6gretmenler bu gibi durumlarda amag
ve hedeflere dikkat etmediklerini belirtmislerdir (bkz. anlik degisen kosullar). Buna ek olarak
planda yer verip, o giin derste uygulanmayan etkinliklerin de olabildigini sdyleyen
ogretmenler bu durumu programin saglamis oldugu esneklik olarak yorumlamiglardir. Ancak
bahsedilen esneklik programda: “Program; ¢ocugun, fiziksel ¢evrenin ve ailenin degisen
ozelliklerine gdre uyarlanmaya ve bireysellestirilmeye uygundur. Ogretmenin, ortaya
cikabilecek giinliik ve anlik degisimlere gore egitim siirecinde gerekli diizenlemeler
yapabilmesine firsat vermektedir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013: s.15).” seklinde yer
almaktadir. Buradan hareketle esneklik 6zelliginin 6gretmenlerin amag ve hedeflerin disina
cikabilecegi ya da etkinligin hi¢ yapilmamasi seklinde yorumlanmasi dogru degildir. Bu
nedenle 6gretmenlerin degisen sartlara uygun bazi esneklikler yapabilecegi ancak bu

esnekligin amag ve hedefler dahilinde olmasi gerekliligi dnemlidir.
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Ayrica, giinliik planin uygulanmasindan sonra ¢ikis saatine kadar olan zamanlarda ya da
bir etkinlikten digerine gegerken olusan hazirlanma zamanlarinda 6gretmenler, ¢gocuklarin
hem kontrollerinin saglanmas1 hem de beklerken sikilmayacaklari etkinlikler bulmada ve
organize etmede sikint1 yasadiklarii belirtmislerdir. Bu nedenle 6gretim programlarina
Ogretmenlerin bu gibi zamanlarda kullanabilecekleri, hem kendilerinin referans alip
uygulayabilecekleri hem de programin amag ve hedeflerinden ayrilmayacaklari 6rnek etkinlik
planlarina yer verilmesinin siireci kolaylastiracag diistiniilmektedir.

5.5.2.4. Istenilen sinif ortaminin bulunamamas:. Egitim programlarinin
kisisellestirilmesinin 6nemli oldugu bilindigi kadar sinifta bulunan 6grenci sayisinin ne kadar
fazla olursa bireye inme ve bireysellestirmenin o kadar az olacagi da bilinmektedir. Okul
Oncesi dgretmenleri bu konuda 6grencilerinin fazla olmasinin getirdigi zorluklardan
bahsetmis (bkz. 6grenci sayisinin fazlaligl) ve dgrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate
alarak 6gretim planlamas1 yapamadiklarini, derslerde 6grencileriyle birebir
ilgilenememelerinin yaratmis olduklar1 zorluklar1 (bkz. birebir ilgilenememe) amag ve
hedeflerin gergeklestirilebilmesi siirecindeki sorunlar olarak nitelendirmislerdir. Ogrencilerin
tamamu ile birebir ilgilendiklerinde ise zamanin yetmedigini bu nedenle giinliik planin
tamamlanmadigini belirtmislerdir.

Simnif ortamindaki bir diger sorun ise; farkli yas gruplarinin ayni ortamda egitim almasi
olarak belirlenmistir (bkz. 6ze inememe). Gelisimin en hizli donemi olarak gdsterilen Okul
Oncesi dénemde bir aylik gibi kisa siirenin farklilig1 bile biiyiik degisim olarak goriilmektedir.
Bu nedenle yas olarak farkliliklarin olmas1 6grenci ve 6gretmen i¢inde ayri sorunlar teskil
etmektedir. Ogretmen i¢in simif kontrolii, 6grenci kitlesinin degisiklik gdstermesi nedeni ile
birine kolay gelen etkinlikte bir diger 6grenci zorlanabildigi i¢in ayni anda hepsine hitap

etmek zorlayici ve egitimin kalitesini diigiiren bir durumdur.
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Kaliteli bir egitim-6gretim ortaminin olusturulmasi, programda yer alan amag ve hedeflere
etkili sekilde ulasilabilmesi, 6grencilerin bireysel olarak degerlendirilip kapsamli bir egitim
almasini saglayabilmek i¢in; siniflarin miimkiin oldugunca az kisiden olusmasi, farkli yas
gruplarina ait ¢ocuklarin ayni1 sinifta olmayip yaslarina ve gelisim donemlerine uygun olarak
siniflara ayrilmasi gerekli gortiilmektedir.

5.5.2.5. Ogretmen performansini etkileyen faktorler. Okul Oncesi 6gretmenlerinin giinliik
egitim saatinin aralik verilmeden toplamda bes saatten (elliser dakikalik 6 etkinlik saati)
olusmasi, 6gretmenlerin kisisel ihtiyaglarini karsilayabilecekleri, diger egitim
kademelerindeki dgretmenler gibi teneffiis benzeri bir uygulamalarinin olmamasinin
kendilerini zorladiklarini belirtmislerdir (bkz. teneffiisiin olmamasi). Ayrica, 6grencilerin
ihtiyaglar1 oldugunda ilgilenecek bagka biri olmadigi i¢in kendisinin ilgilenmek zorunda
olmasi ve bu siire i¢erisinde diger 6grencilerin sinifta beklemeleri, yas itibariyle bu tiir
ithtiyaclarin g¢esitlilik gosterebilecegi ve siniftaki her 6grencinin zaman zaman bu tarz istekleri
bulanacag: diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin egitime zaman ayirabilmeleri i¢in bir yardimciya
ithtiya¢ duymalar1 anlasilir bir durumdur (bkz. yardime1 personel sorunu).

Ulkemize yapilan gdcler sonucu Tiirkce dgrenmeden sinifa gelen dgrencilerle iletisim
kurmakta zorlanan 6gretmenler, velileriyle de ayn1 sorunu yasadiklari i¢in bazen terciiman
destegi kullanarak ¢6ziim bulduklarin belirterek 6grenciye ulasmada dil sorunun etken
oldugunu belirtmektedir. Iletisim kurulamayan grencinin sinif igerisindeki higbir etkinlige
tam anlamiyla katilamadig1 i¢in programdan istenilen sekilde bir fayda gérememektedirler.
Bu durumun simif igerisinde bir problem oldugunu séyleyen 6gretmenler 6grenciyi
tantyamamakta ve bireysel 6zelliklerine yonelik bir egitim sunamadiklarini belirtmislerdir
(bkz. dgrenci seviyelerine inememe). Bu kosullarin sorun olmaktan ¢ikmasi i¢in; siirekli
siifta olmasa bile 6gretmenlerin ihtiya¢ duyduklar1 zamanlarda destek olabilecek bir

yardime1 bulunmasi ya da bransg 6gretmenlerinin derslere gelerek etkinlik yaptirmalari
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gerekmektedir. Bu yontemle hem 6gretmen kisisel ihtiyaglarini giderebilecegi zaman bulacak,
hem biraz dinlenebilecek, hem de 6grenciler bu siire zarfinda tek kalmayip faydali bir ¢aligsma
yiiriitiiyor olacaklardir. Yabanci uyruklu 6grenciler i¢cin Halk Egitim merkezlerinden destek
alinarak, 6grencinin okuldan sonra Tiirk¢e dersi almasi ve Tiirk kiiltiiriinii tanimasi daha kolay
adapte olmasi saglayacak ve giin gectikge derslerden daha fazla verim alacaktir.

Ayrica dgrencilerin ilgi ve isteklerine yonelik egitim verilmesinin basarilarini ve 6grenme
potansiyellerini arttirdigina yonelik bilimsel verilerden yola ¢ikarak; 6gretmenlerin sanata
yonelik ilgilerinin arttirilmasi yoniinde ¢alismalar yapilmasi, 6gretmenlerin sanat egitimi
konusunda performanslarini arttiracagi, alanla ilgili daha detayli bilgi edinerek ve 6zenli bir
program hazirlayacaklar1 dolayisiyla bu konudaki motivasyonlarinin artacagi
distiniilmektedir.

5.5.3. Degerlendirme sorunlari. Degerlendirme Sorunlar: alt temasi, Programdaki
amaglarin disina ¢ikilarak farkli odaklarin olusturulmasi, Sanat ¢alismasini degerlendirme
sorunu olmak iizere iki basliktan olusmaktadir. Okul Oncesi dénemde yapilan egitimin
sekline ve niteligine etki eden durumlar ve dgrencilerin ¢aligmalarin1 yapma siirecinde 6nemli
olan noktalar bu alt kapsamda yer alan konulardir.

5.5.3.1. Programdaki amaglarin disina ¢cikilarak farkl odaklarin olusturulmasi.
Wang’n ifade ettigi gibi; uygulanan egitim programinin ¢ocugun ve iginde bulunulan
toplumun 6zelliklerine, beklentileri ve ihtiyaglarina yonelik toplumun genel kiiltiiriinii
yansitan, uygulanabilir bir program olmalidir (Wang, 2005:19). Buradan hareketle egitim
verilen 6grencinin ebeveynlerinin siirece dahil olduklar1 ve bu nedenle egitim durumlari,
ekonomik durumlari gibi faktorlerin etken oldugu sdylenilebilir. Bu nedenle sosyo-ekonomik
farkliliklarin dikkate alinarak bir takim diizenlemeler (materyal, yontem, teknik vb.) yapilmasi

gerektigi diisiiniilmektedir.
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Velilerin kisisel beklentilerine cevap vermeye ¢alisan 6gretmenler, giin icerisinde ¢alisma
yapildiginin anlasilmasi igin sanat etkinliklerine yer verdiklerini belirtmektedirler. Buradan,
ogretmenlerin giinliik planlarini yaparken veliye karsi imajinin korunmasi yoniinde hareket
ettikleri, 6gretimsel amaglarin ve 6grenci ihtiyaclarin geri plana atildig1 anlagilmaktadir.
Veliyi memnun etmek dogrudan degil dolayl1 bir amag olmali ve igerik planlamasinda etken
faktor olarak konumlandirilmamalidir.

Kurum miidiirlerinin, okullarinin imajlarint 6ncelik olarak goérmesi ve nitelikli okul olarak
takdir gormesi istegi ile 6grencilerin daha ¢ok gelmelerini saglayacak ticari politika
benimsemeleri neticesiyle i¢erigin bu yonde planlanmasi programin amaglarindan uzak bir
tutumdur. Ogretmenler, bu kisisel amaglar dogrultusunda planlanan organizasyonlarda
sunulan 6grenci ¢aligmalarina, bahsedilen ekonomik kaygilar dolayisiyla 6grenci
caligmalarina miidahale yapilip, izerindeki diizeltmelerle sunuldugunu sdylemislerdir.
Amaglarina ulasilmasi istenilen egitim i¢in; veli beklentileri ya da kisisel menfaatlerin devre
dis1 birakilarak 6grenci ihtiyaglar1 ve program amaglarinin 6n planda oldugu bir minyon
edinilmelidir.

5.5.3.2. Sanat ¢alismasini degerlendirme sorunu. Farr ve Tone (1994), “Egitimin amaci,
ogrencileri 6grenmeye devam edebilecek kisilere doniistiirmektir, bu yilizden 6z
degerlendirme, 6grenmenin 6ziidiir” demektedir. Bu degerlendirme " 6gretim programini
planlamak, 6zel ihtiyag¢lari olan ¢ocuklari belirlemek, ebeveynlerle iletisim kurmak ve
programin etkinligini degerlendirmek i¢in" kullanilmalidir (Bredekamp, 1987). Ayrica
degerlendirme, siireci kesintiye ugratan bir sey degil, programin devam eden bir parcasi
olmalidir ve ¢ocuklarin giinliik iirtinleri degerlendirme araglar1 i¢in kullanilmalidir.

Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2013:s. 17) yer alan degerlendirme ise; “Okul Oncesi
egitiminde sonug degil, siire¢ 6nemli oldugundan, programda stirecin ¢ok yonlii olarak

degerlendirilmesi 6ne ¢ikmaktadir. Degerlendirmede ¢ocugun, programin ve 6gretmenin
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kendini degerlendirme siireci i¢ i¢e oldugundan, birinden elde edilen bulgular digerlerinin
degerlendirilmesinde de kullanilir. Ogretmenlerin yapilan degerlendirmeleri sonraki
uygulamalarda dikkate almalar1 gereklidir.” seklinde yer almaktadir. Bu dogrultuda yapilacak
degerlendirmenin 6grencinin kisisel gelisim siirecini dikkate alarak yapilmasi daha dogru bir
degerlendirme olacaktir.

Okul Oncesi 6gretmenlerinin, dgrenciler ¢alismalar1 yaparken siirece miidahale etmesi
hayal giiclinlin kisitlanmasina, 6grencinin 6zgiir alanindan uzaklagsmasina ve 6zgiiven kaybina
neden oldugu gozlemlenmistir. Ogrenci ¢alismasina yapilacak miidahaleler konusunda ¢ok
dikkatli olunmali, 6grenci yardim istediginde yanina gidilerek sadece yonlendirme yapilmasi
daha dogru bir yaklasim olacag: diisiiniilmektedir. Ayrica degerlendirmeyi “burasi soyle
olmali, buraya dikkat etmelisin” gibi siirlayici ifadeler kullanilmadan ve ¢aligmaya miidahale
edilmeden, ¢ocuklarin hayal giiglerini serbest birakilmasinin saglanmasi ve 6zellikle bu

konuda tesvik edilmesinin saglanacagi bir siire¢ izlenmelidir.
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6. Boliim
Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde, arastirmanin bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglara, elde edilen
sonuglarin literatiir dogrultusunda degerlendirildigi tartigma boliimiine yer verilmistir.
Aragtirma kapsaminda sanat egitimi uygulamalarina yonelik oneriler ve bunun yaninda ileride
yapilacak olan arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonug¢

Arastirma sorularindan elde edilen bulgular tematik analiz ¢atis1 altinda toplanmis ve her
baslik sirasiyla aragtirma sorularini temsil ederek; Sanat etkinliklerinde siireci yonetme,
Osretmen uygulamalarinda amac ve hedef tanimlamalari, Sanat etkinliklerini
anlamlandirma, Okul Oncesinde sanat egitimi sorunlari, Sanat egitiminde sorunlara yonelik
yontem arayist olmak tizere sonuglar bu bes tema etrafinda sunulmustur.

6.1.1. Sanat etkinliklerinde siireci yonetme. Sanat etkinliklerinde siireci yonetme temasi,
birinci arastirma sorusunun bulgularma yénelik olusturulmus ve Okul Oncesi dénemde sanat
temelli etkinlerde ders 6gretmenlerinin sanat1 kullanim sekilleri, amaclar1 ve yontemlerinin
neler oldugu yani sanatin Okul Oncesinde yer alma bigimini irdeleyen bir tema olusuyla
onemlidir. Bu tema; Ogretim siireclerinde sanat, Zor olan1 kolay kilma, Icerik belirlemedeki
etmenler, Kapsam belirlemedeki etmenler olmak iizere dort alt basliktan olugsmaktadir.

Ogretim siireclerinde sanat konusunda; Okul Oncesi dénemde uygulanan sanat temelli
etkinlikler Okul Oncesi 6gretmenleri icin, alanin genel bilgilerini aktarmak amaciyla
kullanilan bir ara¢ olma islevi gérmektedir. Okuma yazma bilmeyen bir kitleye hitap eden
ogretmenler, bircok durumu gorseller esliginde 6grenciye sunmanin bir zorunluluk oldugunu
ve 6grencilerinin anlayabilmeleri i¢in baska bir alternatifin olmadigini ya da bu kadar etkili
olmayacagin diisiindiikleri i¢in sanat vazgegilmez bir egitim aracidir. Ogretmenler, farkli

malzeme kullaniminin 6grencinin daha kaliteli ve anlamli bir 6grenme siireci gegirmesi
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acisindan gerekli gordiiklerini belirtmislerdir. Ancak yaygin olarak malzeme kullaniminin
okullarinin el verdigi sartlar ile iligkili oldugundan 6grencilerinin her malzemeyi
deneyimleyemedikleri ortaya ¢ikmistir.

Ders igerigi planlanirken sosyal medya uygulamalarinin aktif rol oynadigi ve
ogretmenlerin etkinlik diizenlerken en biiyiik yardimcisi olarak adlandirdigi sosyal medya
uygulamalarmin sinif icerisindeki egitimi yonettigi belirlenmistir. Ogretmenlerin kendi
etkinliklerini sosyal medya uygulamalar1 vasitasiyla birbirlerine gondermeleri ve
begendiklerini siniflarinda uygulamalari neticesinde; kendi siniflarinin 6grenci profili,
programin gerekli gordiigii amag ve kazanimlar, giinliik egitim plani1 dikkate alinmaksizin
uygulama yapildigi goriilmiistiir.

Ozel anaokullarinda derslere sanat dgretmeninin girmesi sanat egitimi konusunda biiyiik
bir farklilik yarattig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Derse sanat gretmenin girmesi; uygulamalarin
nasil yapildig1 hakkinda Okul Oncesi 6gretmenlerinin fikir sahibi olmasini ve derslerin daha
anlaml1 ve kapsamli gegmesini sagladigi belirtilmistir. Ayrica Okul Oncesi 6gretmenleri
bir¢ok farkli disiplinden bilgi vermek durumunda kaldiklar1 i¢in alanin kazanimlarini vermeye
calisirken 6grencilerle ilgilenemediklerini bu nedenle konuyu bilen bir kisinin yardimci
olmasinin daha dogru bir yaklasim olacagini belirtmislerdir. Bazi devlete bagli anaokullarinda
ise velilerin istemesi halinde iicret dahilinde disaridan brans 6gretmeninin gelebildigi, ancak
ana siniflarinda boyle bir segeneginin olmadigi bilinmektedir. Alan uzmaninin bulunmadigi
siiflarda 6gretmenler ¢oziimii ziimre arkadaslarina sorarak ortak bir fikir birligine varip
uygulama yaptiklarini belirtmislerdir. Uygulamalar konusunda, kaynak kitaplarin kendilerine
yardime1 olamadigini, bu sebeple gelistirilmesi gerektigini sdyleyen d6gretmenler, devletin
kaynak kitap konusunda anlamli calismalar yaptig1 ancak heniiz génderilen kitaplarin
bekledikleri kalitede olmadigini belirtmislerdir. Kitaplarin yas seviyelerine gore ayrilarak

diizenlenmesinin anlamli olacagina vurgu yapan 6gretmenler, suanda boyle bir planlama
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yapilmadgi icin ders igeriklerini olustururken c¢ektikleri fotokopilerden yararlandiklarini ya da
velileriyle ortak karar vererek aldiklar1 kaynak kitaplardan siireci yonettiklerini
belirtmislerdir.

Zor olani kolay kilma konusunda; 6grencilerin anlamalari zor olan konular1 anlamalarini
kolaylastirmak amagli gorsellik kullanmalar1 gerektiginde sanata bagvurduklar1 goriilmiistiir.
Ozellikle kavramlarin, sekillerin, renklerin ve sayilarin 6gretiminde gorsellestirerek
ogrencilere aktarabildikleri i¢in sanattan yararlandiklart belirlenmistir.

Icerik belirlemedeki etmenler konusunda; 6gretmenler programda yer alan amag ve
kazanimlarin seviye lstli oldugunu bu nedenle boyle durumlarda ¢ocuklarin gelisim
seviyelerine gore etkinlikler planladiklarim belirtmislerdir. Ogrencilerin okula gelmelerinden
sonra giine baslarken, sinifta yer alan ilgi merkezlerine giderek istedikleri etkinlikleri
yapabilecekleri serbest zaman etkinlikleri boliimii oldugunu ve bu siire i¢erisinde 6grencilere
herhangi bir yonlendirme ya da miidahale yapilmadigini belirten 6gretmenler, ¢ocuklarin ¢ok
cabuk sikilabildigini ancak sanat etkinliklerinde ne kadar vakit gecirirlerse gecirsinler
sikilmadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢alisma yaptiklart siire igerisinde onlar
gozlemleyen 6gretmenler; dogal ortamlarda ¢ocuklarin ailevi durumlarini yansittiklarini ve bu
sayede 6grencilerinin ailevi durumlarimi onlar1 gézlemleyerek 6grenebildiklerini
belirtmislerdir.

Ayrica, 6grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda planda degisiklik yaptiklarini belirten
ogretmenler, boyle durumlarda programda yer alan amaclarin disina ¢ikabildiklerini ve
ogrencilerin kendi istedikleri dogrultusunda yapilan ¢alismalardan daha fazla verim aldiklarin
sOylemislerdir. Program disinda uygulama yapmalariin bir diger sebebi anlik de§isen
kosullarin oldugunu sdéyleyen dgretmenler, boyle durumlarda ¢ocuklarin ruh halini ve o anki
sartlar1 degerlendirerek bir uygulama yapmak durumunda olduklari i¢in programin amaglarini

gozetemediklerini belirtmislerdir. Ogretmen ve dgrenci disinda siirece etki eden faktorler
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arasinda velinin beklentileri bulundugu; 6gretmenlerin, velilerin isteklerini karsilamaya
yonelik igerik iirettigi bu nedenle programa ¢ok fazla uyamadigi; imajini korumak i¢in bazi
ogretmenlerin, 6grencilerinin ¢alismalarina miidahale ettigi; kurum miidirlerinin kurum
imajin1 korumak amaciyla siirekli bir sosyal etkinlik diizenleyerek {ist amirlerinin takdirlerini
toplamak istedikleri ve bu nedenle etkinliklerle ugrasan 6gretmenlerin hem ¢ok yorulduklar
hem de bazi ¢aligmalarin derslerde yapilmasi gerektigi icin siireci aksattigi goriilmistiir.
Belirli giin ve haftalara yonelik icerik planlanmasi gibi faktérlerden dolayr Okul Oncesi
donemin ekonomik ranta doniismesi ve imaj koruma kaygisiyla yiiriitiilen tiim bu faktdrlerin
egitimsel amaclarin 6niine gegtigi icin siireci olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Kapsam belirlemedeki etmenler konusunda; soyut kavramlarin 6gretiminde zorlanildig: bir
doénem olan Okul Oncesinde, aileden belli bir temeli olan kavramlarin pekistirilmesi ve
saglamlastirilmasi igin sanat etkinliklerini kullandiklarini belirtmislerdir. Biitlinlestirilmis
etkinlikler kullanilarak diger disiplinlerin de bilgilerini sanat yoluyla kazandirmaya calistiklar
ve sanat1 6gretim konusunda “en etkili silah™ olarak adlandirdiklar1 belirlenmistir. Zaman
konusunda esnek davranarak ¢cocuklarin begendigi ve ayrilmak istemedikleri etkinliklerin
stiresini uzattirdiklar1 ve stireyi etkili kullanmaya ¢ok 6nem verdikleri i¢in de kalabalik
siiflara sahip olan 6gretmenler sinifi ikiye bdlerek yarisina sabahtan sanat etkinligi yaptirip,
Ogleden sonra ya da bir sonraki giin diger yarisina ayni etkinligi yaptirdigi bu sayede de
ogrencilerinin hepsiyle bireysel olarak ilgilenebildiklerini belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin, bos zamanlarin etkili kullanimi i¢in de sanata bagvurduklar1 belirlenmistir.

6.1.2. Ogretmen uygulamalarinda amac ve hedef tammlamalari. Ogretmen
uygulamalarinda amag ve hedef tanimlamalari, ikinci aragtirma sorusunun bulgularina yonelik
olusturulmus ve 6gretmenlerin etkinliklerini olustururken dikkat ettikleri ve 6grencilerine
kazandirmak istedikleri amaglarin neler oldugunun bilinmesi ve gelisim alanlarina gore

kategorilendirilmeleri acisindan 6nem arz etmektedir. Bu tema; Bilissel gelisim, Dil gelisimi,
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Sosyal ve duygusal gelisim, Motor gelisimi ve 6z bakim becerileri olmak tlizere dort alt
basliktan olusmaktadir.

Biligsel gelisim konusunda; 6gretmenler sanat etkinliklerinin 6grencilerin hayal giicii ve
yaraticiliklarini destekledigini ancak bazen derslerinde nasil yer vereceklerini bilemediklerini
belirtmislerdir. Bunun sebebi olarak programda yer alan kazanimlara ¢ok fazla
rastlamadiklarini, belirli yonergeler olmadan neyi nasil yapmalar1 gerektigini anlamadiklarini
belirtmislerdir. Cocugun farkli malzemelerle ¢alisma yapmasinin dogrudan diisiince bigimine
etki ettigini belirten 6gretmenler, ¢ocuklarin ¢alismalarini dikkatleri dagilmadan yapmalarinin
sanat egitiminin bir sonucu oldugunu sanat ¢alismalariin dikkati arttirdigini diigtindiiklerini
belirtmislerdir. Ayrica sanat egitiminin biligsel gelisimi destekledigini, 6grencilerin gorsel
diistinebilmelerini ve zihinsel diisiinebilme yetisini kazandirdigini belirtmislerdir.

Dil gelisimi konusunda; sanati bir iletisim araci olarak ¢ocuklarin kendilerini
anlatabildikleri en etkili yol olarak tanimlayan 6gretmenler 6grencilerinin resimlerinde
anlattiklarmi yorumlayabilmek icin egitim almak istediklerini belirtmislerdir. Ogrenilen
kavramlarin gelistirilmesinde ve ifade edilebilmesinde sanatin etkin rolii oldugu ve ¢ocuklarin
iletisim becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin kendi ¢alismalarini
degerlendirdigi, arkadaslarina anlatarak fikirlerini paylastigi bir siireci iceren sanat
etkinliklerinin ayrica 6gretmenlerin ¢aligmalar: degerlendirmek amaciyla 6grencileriyle
iletisime gegmeleri, grencilerin kendilerinin ne yapmak istedigini anlatmas1 gelisimleri
acisindan 6nemli bir siire¢ oldugu tespit edilmistir.

Sosyal ve duygusal geligim konusunda; cocuklarin kendi yas gruplarinda duygularini
anlatabildikleri en 1yi etkinlik olarak gdsterilen sanat, cocugun i¢ diinyasini anlamlandirmada
onemli oldugu, sanat egitiminin ¢ocuklarda kii¢iik yaslarda estetik bilincin olugsmasini

sagladig1, cocuklarin eglenerek ¢alisma yaptiklari i¢in enerji attiklar1 bu sayede desarj
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olmalarmi sagladigi, dinlendirici bir etkinlik oldugu i¢in ruh sagligina iyi geldigini, yapilan
caligmasinin sunulmasi ile 6zgiiven gelistirdigi sonucuna varilmaigtir.

Motor gelisimi ve 0z bakim becerileri konusunda; sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin kiigiik
kas becerilerini gelistirdigi hatta bu sayede kalemi dogru tutma becerisini edindigi, gelisim
acisindan ilkokula hazirlikta 6nemli rol oynadigi, sanatsal caligmalar ile yeteneklerin
becerilerin gelistirilebilecegi, sanatsal malzemeleri nasil kullanmalar1 gerektigini 6grendikleri,
cesitli 6z bakim becerilerinin ¢caligsmalarin dogal seyri sayesinde ¢ocuklara kazandirdigi
belirlenmistir.

6.1.3. Sanat etkinliklerini anlamlandirma. Sanat etkinliklerini anlamlandirma, ligiincii
aragtirma sorusunun bulgularina yonelik olusturularak igerik analizine tabi tutulmus ve elde
edilen sonuglar arastirmanin genel yapisina uymasi agisindan bir tema ismi verilerek
aciklanmustir. Bu tema, Okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan sanat temelli
etkinliklerin Gorsel Sanatlar egitimi programinda yer alan kazanimlarla, yapilan
uygulamalarin ne derece Ortiistiigiinlin 6gretmenlere anket yoluyla sorularak tespit edilmesiyle
onemlidir.

Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kazanimlarin genel olarak degerlendirildiginde,
Géorsel Sanatlar Ogretim Programi ile uyumlu kazanimlar oldugu ancak bazi kazanimlarin
Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer almadig1 sonucuna ulasilmistir. Cogu dgretmenin,
programdaki kazanimlar1 anlamadig1 sadece ¢ikarim yaparak cevapladigi verdikleri ¢eliskili
ifadelerden anlasilmistir. Ogretmenlerin, cocuklarin 6z bakim becerilerini gelistirmede sanat:
etkili olarak kullandiklarina yodnelik ifadeleri ile Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan
kazanimlar incelendiginde benzer ifadeler bulunmadig1 ve programlarda eslestirilecek bir¢ok
kazanim varken Okul Oncesi Egitim Programi’nda sadece birkagina yer verilmesi Okul

Oncesinde sanatin kisith bir uygulama alani bulabildigini géstermektedir. Ogretmenlerin,
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kazanimlarda ne anlatildigin1 anlamamasindan dolay1 Gorsel Sanatlar Ogretim Programi’nda
yer kalan kazanimlarin somut olarak anlasilir bir ifade ile ele alinmadigini gostermektedir.

6.1.4. Okul 6ncesinde sanat egitimi sorunlari. Okul Oncesinde sanat egitimi sorunlar
temasi, dordiincii arastirma sorusunun bulgularina yonelik olusturulmus ve 6gretmenlerin
sanat egitimi konusunda etkinliklerini planlama ve uygulama sirasinda yasadiklari
problemlerin neler oldugunu 6gretmenlerin kendi anlatimlart dogrultusunda degerlendirilmesi
onemlidir. Bu tema; Malzemenin etkisi, Ogrenci algilar1, Oze inememe, Nitelik, D1s etkenler
olmak tizere bes alt basliklardan olusmaktadir.

Malzemenin etkisi konusunda; Okul Oncesi donemde malzeme olmazsa higbir sey
yapilmayacagi, 6zel okullarda malzemenin sorun olmadigi ancak devlete bagl okullarda
malzeme yoniinden problemlerin yasandig1 aradaki farkin kapanmasi i¢in devletin malzeme
destegini arttirmasi gerektigi belirtilmistir. Ozellikle kiigiik yas gruplarinda malzemelerin
kullanim1 sirasinda giivenligi saglamanin zor oldugu, makas kullanimi sirasinda 6grencilerin
birbirlerine zarar vermemelerini saglamak zor ve yorucu oldugundan 6grenci sayisinin
azaltilmas1 gerektigi ya da sinifa yardimci birinin gerektigi 6gretmenler tarafindan
belirtilmistir. Ayrica, sinifta malzemeyi tanimayan 6grencilerin olmasindan dolay1 sinifta tek
basina bulunan 6gretmen igin 6gretilmesi zor olan konular arasinda malzemenin nasil
kullanildiginin yer aldig1 ve 6grencilerin olabildigince farkli malzemelerle tanistirilmast
gerektigi bilindiginden bu siire¢ her malzeme kullaniminda tekrarlanacagi i¢in yorucu ve
zaman alic1 oldugu belirtilmistir. Biit¢e sorunu ile karsilasan 6gretmenler; daha uygun
malzeme almay1 ya da bir malzemenin yerine alternatif {iretip baska bir malzeme kullanimin1
tercih ettiklerini ancak bunun da 6grenciler arasi farkliliklarin olugsmasina neden oldugu ve bu
nedenle esitligin saglanabilmesi i¢in devletin destegini arttirmasi gerektigini belirtmislerdir.

Osrenci algilar: konusunda; sene baslarinda 6grencilerin okula basladig: ilk aylarda alisma

stireci ve egitime ilk baglangi¢ oldugu i¢in higbir sey bilmeyen ¢ocugun egitiminin kendilerini
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zorladigini belirten 6gretmenler, 6zellikle siniflarin kalabalik olmasi durumunda ilk aylarda
daha ¢ok zorlandiklarini belirtislerdir. Okul Oncesi 6grencilerinde genel olarak “ben
yapamam!” algisi oldugu, ne yapacaklarini bilmedikleri durumlarda bile yapamayacaklarini
diistinmeleri yani kendileri ile ilgili olusturduklar1 olumsuz algilar 6gretmenleri zorlayan bir
diger sorun olarak tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin biitiinii géremedikleri ve calismanin
sonunu tahmin edemedikleri i¢in ¢aligma igerisinde siirekli motivasyon kaybettikleri, onlart
caligmaya ikna etmenin 6gretmenleri zorladig: tespit edilmistir.

Oze inememe konusunda; cocuklarin bircok konuda hazirbulunusluklari olmamast,
ozellikle farkli yas gruplarinin ayni ortamda bulunmasindan kaynakli olusan bireysel
farkliliklar, baz1 6grencilerin ¢alismaya yakinken digerlerinin yatkin olmamasi ve sinifin
kalabalik olmas1 gibi sebepler 6grencilerle birebir ilgilenmeyi imkansiz kildig1 i¢in zaman
bakimindan yetisemediklerini belirten Okul Oncesi gretmenleri, dgrencilerle ilgilenmeden
diger bir konuya ge¢medigi i¢in programi yetistirmekte zorlandiklarini belirtmislerdir.

Nitelik konusunda; 6zel okullarda derslere sanat gretmeninin girmesi Okul Oncesi
ogretmenlerine kolaylik saglamakla birlikte sanat egitiminin daha anlamli ve kapsamli
oldugunu diisiinen 6gretmenler bunun bir ayricalik oldugunu belirtmislerdir. Ayni dogrultuda
devlete bagli okullarda boyle bir segeneginin olmayisi 6gretmenlerin bir takim zorluklar
yasamalarina sebep olmustur. Ayrica, derslere alan 6gretmeninin girmesi konusunda, Okul
Oncesi 6gretmenlerinin farkli yaklasimlari oldugu gdzlemlenmistir. Ogretmenler, sanat
egitimi konusunda iiniversite egitimlerini yeterli bulmadiklar1 gibi MEB’in de hizmet ici
egitimlerle desteklemedigini belirtmisler ve bu konuda verilecek egitimlerin kesinlikle
uygulamali olmas1 gerektigini savunmuslardir.

Ayrica sanat 6gretmenlerinin de yas grubunu tanimadiklar1 ve tiniversite egitimlerinin
Okul Oncesi ddnem ¢ocugunu kapsamadig1 igin bu konuda yetkin olmadiklarim diisiinmeleri

onemli bir sonugtur. Ogretmenlerin sinirli alan boyamasi gibi bilindik geleneksel etkinlikleri
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uyguladiklari, sanat kazanimlarinin neler oldugunu bilmedikleri, MEB’in bu konuda egitim
vererek desteklemedigi gibi kendilerini sinirladiklarint s6yleyen 6gretmenler sinif sayisinin da
derste kullanilan yontemin belirlenmesinde etkili oldugunu belirtmislerdir.

Okul Oncesi Egitim Programi’nda sanat ile ilgili hep ayn1 kazanimlara yer verildigi icin bir
farklilik goriilmediginden, 6gretmenler yaptiklari her etkinlikte kazanimlar1 uyguladiklarini
diistindiikleri i¢in programin d6gretmenlere yon vermedigi ortaya ¢ikmistir. Sinifta hep ayni
Ogretmenin olmas1 6grencilerin de tek tip bir egitim anlayisiyla yetismesine ve siirekli ayni
yontemle ders almasina neden olmus bunun sonucunda 6gretmenlerde ve 6grencilerde
motivasyon kaybi yasandigi belirlenmistir. Egitimlerin daha kapsamli olmasi igin alan
uzmanlarinin derslere katilim saglamalar1 gerektigini diisiinen 6gretmenler, kendilerinde ¢ok
fazla sorumluluk oldugu i¢in alanin 6nemli noktalarini tam olarak veremedikleri ya da
atlayabildiklerini belirtmislerdir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge bilmemelerinden kaynakli yagsanan anlasmazligin,
egitimin geneline yansidigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica sanat 6gretmenlerinin sanat konusundaki
bilin¢li yaklasimla 6grencilerin seviyesine daha rahat inebildikleri i¢in daha basarili olduklar
belirtilmistir. Sanat uygulamalarinin okul miidiirleri tarafindan protokol agirlama nesnesi
olarak goriilmesi, 6gretmenleri yormus ve ders iceriklerine etki eden bir durum haline
gelmistir. Ogretmeler, baz1 meslektaslarinin bilingsizce, sanati birkag basit uygulamadan
ibaret gordiikleri ve bu nedenle etkinlikleri ¢esitlendiremedikleri igin sanati farkli
algiladiklarini diistinmiisler ve bu konuda uzman kisilerin yonlendirme yapmasinin dogru
olacagini belirtmislerdir.

Dus etkenler konusunda; ailenin sosyo-ekonomik durumunun okul se¢iminde de etkili
oldugu bu nedenle anasinifina gelen 6grenci velilerinin maddi olarak katki saglamadigindan
imkanlarin sinirlt kalmasi ve farkli malzemelere yer verilememesine neden oldugu ortaya

cikmistir. Ogrenci sayisinin fazla olmasi, 6grencilerle tek tek ilgilenmek durumunda kalan
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Ogretmenin zamani iyi degerlendirememesine neden olmus ve yarim giin egitim verdikleri
icin giinliik planlarini yetistiremedikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin, herhangi bir
molalarinin olmamasi kisisel ihtiyaglarini karsilayamamalarina ve performanslarinin
diismesine neden oldugu, bu nedenle kendilerine yardimci birinin siniflarinda bulunmasinin
bu gibi bir¢ok sorunu ¢ézecegine inanan dgretmenler, yardimer personel eksikligine vurgu
yapmuslardir.

6.1.5. Sanat egitiminde sorunlara yonelik yontem arayisi. Sanat egitiminde sorunlara
yonelik yontem arayisi, besinci aragtirma sorusunun bulgularina yonelik olusturularak, sadece
ogretmenlerin karsilastigi sorunlara degil arastirma siirecinde teoride ya da uygulamada
karsilasilan sorunlara yer verilmis olmas1 ve Okul Oncesi dénemde verilen sanat egitimi
hakkinda bilgi vermesi bakimimdan 6nemlidir. Bu tema; Igerik olusturma sorunlari, Uygulama
sorunlar1, Degerlendirme sorunlari olmak {izere ii¢ alt temadan olusmaktadir.

Icerik olusturma sorunlar: konusunda; sanatm bir 6gretim arac1 olarak kullanilmasmin
dogru olmadigi, eger diger disiplinlerin dahil oldugu giiclii bir etkinlik yapilmas1 istenirse
bunun igin dzel egitim yaklasimlar1 kullanilabilecegi belirtilmistir. Ogretmenlerin Okul
Oncesi Egitim Programi’nda yer alan aciklamalarin ve kazanimlarin kendilerine yardimci
olamadig1 noktalarda amag ve hedeften saparak farli kaynaklardan icerik aldiklari, bu nedenle
sistematik olarak uygulanan bir programin olmayisi, siirekli degisen kapsam ve igerik, siirekli
degisen amag ve kazanimlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitimin kapsamli ve biitiinsel olarak verilmesi, 6gretmen ve okul uygulamasi olarak
diistintildiiglinde her yerde ayn1 uygulama ve kalitede olmasi i¢in bu konuda bir diizenleme
yapilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin dénemsel olarak farkli ilgi, istek ve beklentileri oldugu
ancak programda bunlara yer verilmedigi bu nedenle 6gretmenlerin kendi bilgileri ve
inisiyatifleri dahilinde bunlara cevap vermeye calistigi belirlenmistir. Programda sanatsal

kazanimlarin yeterli seviyede bulunmadigi ve var olan kazanimlarin agik, anlasilir bir sekilde
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yer almamasindan dolayi bir kafa karisikligi olusturdugu, 6gretmenlerin yorumlama sekliyle
uygulama yaptiklari belirlenmistir. Okul Oncesi Egitim Programi’nda sanat kazanimlariyla
iligkilendirilen etkinliklerin kii¢iik kas becerilerini gelistirme kazanimina odaklandig1 bu
nedenle sanat egitiminin sinirl algilanmasina sebep oldugu belirlenmistir.

Uygulama sorunlar: konusunda; 6gretmenlerin farkli malzeme kullanimina 6nem
vermeleri olumlu bir bakis olarak yorumlanabilirken, ger¢ekte uygulamalarin ¢esitli
sebeplerden dolay1 sinirli materyal, yontem ve teknik kullanilarak yapildigt belirlenmistir.
Okul Oncesi 6gretmenlerinin, iiniversite egitimleri sirasinda sanat konusunda yeterli egitim
almamalari, hizmet ici egitimlerle desteklenmemeleri, 6zel kurslara genellikle gidememeleri
kendilerini alan konusunda yetersiz gormelerine ve bundan dolay1 bazi sorunlar yagamalarina
neden olmustur. Sanat 6gretmeninin derse girdigi okullarda 6gretmenlerle konusuldugunda
ise, sanat 0gretmenlerinin de 6grencinin gelisim donemlerini bilmedikleri i¢in uygulama ve
planlama yapmadan énce Okul Oncesi 6gretmenlerinden destek aldiklari, bu nedenle sanat
ogretmenlerinin de iiniversite egitimlerinde Okul Oncesi ¢ocuguna yonelik yeterli diizeyde
egitim almadig1 ortaya ¢ikmuistir.

Ogretmenlerin degisen sartlara adapte olarak ¢alisma yaptiklari, ancak programda bunlara
yonelik bir yol haritast olmadigi i¢in amag ve hedefleri dikkate almadiklar1 bir siire¢
izledikleri belirlenmis ve buna yonelik olarak programda ayrica bu konuda etkinlik
orneklerinin yer alabilecegi kurtarici planlara yer verilmesi dnerilmistir. Ogrenci sayisinin
fazlalig1 dolayistyla birebir ilgilenmekte zorlandiklar1 6grenciler i¢in bireysel diizenlemeler
yaparak gelisimlerinin takip edememelerini amag ve hedeflerini yerine getirmede bir engel
olarak goren 6gretmenler, ayrica yas gruplarinin ayrilmadig: siiflarda ders yapmanin
olusturdugu bir takim zorluklardan bahsetmislerdir. Ogretmenlerin performansini etkileyen bu

degiskenlerin yaninda teneffiislerinin olmamasi, yardimci personel bulunmamasi gibi
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durumlarinda bulundugu ayrica 6gretmenlerin alana ilgi duymasinin da bu stireclerde etkili bir
faktor oldugu belirlenmistir.

Degerlendirme sorunlari konusunda; veli beklentileri, kurum ve §gretmen imaj1 gibi
konularin, programdaki amaglarin odagindan uzaklastigi bu nedenle bu tiir degiskenlerin
degerlendirilerek egitime olumsuz anlamda etki etmemesine dikkat edilmesi gerektigi
belirtilmistir. Sanat ¢alismalar1 degerlendirilirken dikkatli olunmasi, Okul Oncesi
ogretmenlere bu konuda destek verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica katilimci
ogretmenlerin; akademik calismalar takip etmedikleri hatta gogunun MEB’in okullara
gonderdigi yazilar1 akademik c¢alismalar olarak adlandirdigi, birgogunun da internetteki
uygulamalar1 akademik ¢alisma kapsaminda degerlendirdikleri ortaya ¢ikmustir.

6.2. Tartisma

Tiirkiye’de heniiz Okul Oncesi egitime yonelik bir sanat egitimi programi
bulunmamaktadir. MEB’in giincel ¢alismalar1 ya da hedefleri arasinda bu konuda yapilmis ve
yapilmas: diisiiniilen bir ¢alismaya rastlanilmamakla birlikte, Okul Oncesi Egitim
Programi’nda “etkinlik” ve “0grenme merkezi” adi altinda sanat uygulamalarina
rastlanilmaktadir. Bu nedenle Okul Oncesi 6gretmenlerinin bu siireci nasil yonettikleri ve
sanat konusunda ne tiir ¢aligsmalar yaptiklarinin bilinmesi 6nemlidir, bu konu bu arastirmanin
yapilmasindaki temel sebeplerindendir. Egitim siireclerinde belirlenen amaglarin en iyi
sekilde gerceklestirilebilmesi 6gretmene bagli oldugundan, egitimde istenilen bagarinin
yakalanabilmesinde 6gretmen 6nemli bir yere sahiptir (Celikoz, 2006).

Okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan sanat temelli etkinliklerin
incelenerek Gorsel Sanatlar egitimi dogrultusunda degerlendirildigi bu arastirmada,
Ogretmenlerin neyi, nasil ve ne i¢in yaptiklari 6nemli oldugundan nitel arastirma deseni
kullanilmistir. Ogretmenlerle empati kurmaya, farkli bakis acilarini1 anlamaya, karsilastiklari

sorunlari tespit etme ve ¢6ziim Onerileri sunmaya ¢alisan arastirmacinin amaci ogretmenlerin
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yaptiklari ¢aligmalar1 yargilamak ya da elestirmek degil, 6gretmenlerin sanat konusundaki
diisiincelerini, uygulamalarini ve sorunlarin1 6grenmek olmustur. Yani Merriam’in (2013) da
belirttigi gibi katilimcinin perspektifinden durum anlasilmaya c¢alisilmistir. Bu nedenle nicel
yontem yerine, katilimcilarla siirekli iletisimde olunmasi ve sinif ortamlarina temas edilmesi
gerektiginden nitel yontemlerden ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Bu sayede aragtirmaci,
detayl1 ve derinlemesine bir arastirma, veri toplama ve analiz siireci takip etmis etme siiregleri
gecirebilmis ve dogruluguna inanilan bilgileri ilk elden elde etme imkanina sahip olmustur.

Arastirmanin alan yazin tarama siirecinde genis kapsamli kaynaklar kullanilarak
(makaleler, kitaplar, seminer notlar1, dergiler vb.) Okul Oncesi donem ve sanat egitimini
kapsayan genis capli bir inceleme yapilmistir. Okul Oncesi dénemde sanat egitimi
uygulamalar1 konusunda; daha ¢ok 6gretmenin bir ¢calismay1 aktarirken kullandig1 yontemlere
(anlatim, sunum, proje vb.), sanat malzemelerinin tekil olarak nasil uygulanabilecegi (or.
Okul Oncesi donemde kil ¢alismalari, suluboya teknigi vb.) seklinde, diinyada ve iilkemizde
birgok makale ve tez ¢alismasi yapildigr goriilmiistiir. Ancak sanat egitiminde, 6gretmen
uygulamalar1 kapsaminda degerlendirilme yapildigi, 6gretmenin sundugu egitimin yontem,
materyal ve amag bakimlarindan incelenerek nitelik bakimindan degerlendirildigi
arastirmalarin ¢ok az olmasi aragtirmacinin konuyu ele alma, arastirmay1 yonetme ve
yapilandirma siirecinde kendisine referans alabildigi ¢alisma bulamamasi siireg igerisinde kafa
karisiklig1 yasamasina sebep olmustur.

Aragtirma deseni belirlenirken, aragtirmaya uygun 6rneklem segme konusunda bir takim
zorluklar yasanmustir. Bilecik I1’inin niifus olarak nispeten az olmasi ve genellikle
anasimiflarinda ¢alisan 6gretmenlerin her okulda tek olmasi, bolgede ¢ok fazla anaokulu ve
0zel anaokulu bulunmamasi dogru 6rneklemin bulunmasi konusunda zorluklar ve sinirliliklar
olusturmustur. Anket uygulama siirecinde il genelinde az sayida 6gretmen bulunmasindan

dolay1 anketin sayisal olarak yeterli katilimciya ulasmast i¢in tiim Okul Oncesi
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ogretmenlerine uygulamistir. Bilecik genelinden veri alinabilmesi igin ilge ve kdylerde, Okul
Oncesi 6gretmeni bulunan her okula gidilmis, zaman alan bu siirecten dolay1 veri toplama
slireci uzun bir doneme dagitilmistir. Bu sebeple, anket uygulamasindan kisa siire sonra yar1
yapilandirilmis goriisme formu ve ders gozlemleri es zamanli yapilmak durumunda
kalinmistir. Aragtirmaci, katilimcilarin arastirma ile ilgili sorulan sorulara yonelik 6n hazirlik
yapmamalari, veri toplama aracinin dogru veri elde etmesine ve arastirmay1 yaniltmast
ihtimali hep goz Oniinde tutularak planlama yapmis ve katilimcilardan objektif bilgiler almaya
caligmistir. Verilen cevaplarin tutarlilik géstermesi i¢in es zamanli olarak veriler toplanmig ve
veri ¢esitlemesi yapilarak bir¢ok yonden cevaplar karsilastirilarak analiz edilmistir. Ancak
arastirmanin tekrar edilmesi durumunda, aragtirmacinin programini bu denli sikistirmadan
veri toplanmasinin daha dogru olacagi diisiiniilmektedir.

Uygulama siirecinde goriilmiistiir ki genellikle 6gretmenler, yapilan arastirmalara katilimei
olmak ve vakit ayirmak istememekte ya da okul yoneticisi derslerin engellenecegi
gerekgesiyle ¢ok sicak bakmamaktadir. Arastirmacinin bu konudaki avantaji ise, arastirmayi
yiiriittiigii ilde yonetici olarak gdrev yapmasi ve Okul Oncesi dénem ile ilgili is ve islemlerde
il genelinde de bir takim gorevlere sahip olmasi olmustur. Almis oldugu gorevler sayesinde
kurum yoneticileri ve bazi 6gretmenler tarafindan sahsen taninan arastirmaci bazi
katilimcilarla yapilan goriismelerde arkadas samimiyeti ile sorulan sorular en ince ayrintisina
kadar katilimcilar tarafindan cevaplanmistir. Veri toplama sirasinda ¢ogu okulda samimi bir
ortam bulunmasindan dolay1 katilimcilarin objektif sekilde cevap verdikleri diigiiniilmektedir.
6.3. Oneriler

Bu boliimde, arastirma sonuglar1 dogrultusunda uygulamaya ve arastirmacilara yonelik

oneriler sunulmustur.
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6.3.1. Egitimcilere yonelik oneriler
-Ogrencilerle birebir ilgilenme konusuna dikkat edilerek, ¢ocuk kendi 6zelinde degerlendirilip
gelisim hakkinda detayl raporlar tutularak velisi ile paylasilmali ve veli sadece kendi
ogrencisi ile ilgili bilgi alma konusunda goriismeli, ekstra taleplerine 6gretmenlerin ders
iceriklerinde yer vermelerinin dogru olmadig1 diistiniilmektedir.
-Ayni etkinlik uzun siire siirmemeli 6grencilerin dikkat siireleri dikkate alinarak
planlanmalidir.
-Ogrenciler uygulama sirasinda bir hata ya da bir seyi eksik yapabilirler bu durumda dgretmen
uygulamayi kendisi yapmamali, ¢aligmaya miidahale etmeden sadece yonlendirme
yapmalidir. Yonlendirme yapilirken sert bir tislup degil, yumusak ifadelerle nasil yapmasi
gerektigi konusunda rehberlik edilmelidir. Uygulamadaki 6ncelikli amacin, giizel bir ¢aligma
yapilarak 6gretmenin imajint korumak degil, 6grencinin gelisimini bilingli bir sekilde
saglamak oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle yapilan yonlendirmeler ve saglanan destek
ogrenci basarili oldukca o alanda azaltilmali ve her seferinde ayn1 yonlendirmeler yapilarak
ogrenci 6zgliveni kirilmamalidir.
-Igerik planlamasinda siirekli degisen kapsam ve igerik sdz konusu oldugu tespit edildigi i¢in
belirli bir uygulamanin dogrulugu ve yanlishig iizerine yorum yapilamamaistir. Bu nedenle
sosyal medya ve internet forumlarinda goriilen, begenilen etkinliklerin bir degerlendirme
yapilmaksizin siifta uygulamaya konulmasi yerine 6gretmenler tarafindan sinifin demografik
ozelliklerine gore gelistirilmesi uygun olacaktir. Bu dogrultuda, uluslararasi ¢apta kaliteli
uygulamalar degerlendirilmeye alinabilir, 6diillii dergiler alinabilir ya da bu dergilerin internet
sitelerinde yayinladiklar1 makaleler, uygulamalar incelenebilir (6rn. naeyc.org ), miizelerin
egitim programlari incelenebilir ve bilimsel verilere dayanarak dogru kabul edilen giincel
bilgiler takip edilerek ders i¢eriginde daha giincel ve daha kaliteli uygulamalara yer

verilmesinin uygun olacagi diistiniilmektedir.
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-MEB’in yayinladigi gilincel 6gretim programinin amag, kazanim ve yonergeleri dikkatli
okunmali ve temelde 6gretim programi yer alinmalidir. Tecriibelere dayanilarak program
iceriginin bilindigine inanilmasi, baz1 kavramlarin farkli algilanmasina ve farkli uygulamalar
yapilmasina neden oldugundan programin dogru anlagilmasi énemlidir.

- Eldeki malzemeler dikkatli degerlendirilerek farkli 6gretim yasantilari sunulabilir. Farkli
malzemenin kullanilmasimin énemli oldugu, ancak bir malzemenin tek kullanim sekli
bulunmadigi i¢in malzemelerin ¢esitlendirilmesinden dnce tek malzemenin farkl sekillerde
yorumlanmasi ve degerlendirilmesi kendi igerisinde ¢esitlendirilmesi de 6nem tasimaktadir.

- Sanat ¢alismalari, 6grencinin sadece dgretmeniyle iletisime gegmesi olarak algilanip iletisim
konusunda bir sinir ¢izilmesi dogru bir yaklasim olarak goriillmemekle birlikte sinif
arkadaslariyla, kendi yas grubundaki baska ¢ocuklarla, ¢evresindeki yetiskinlere de kendini ve
yaptig1 calismay1 anlatmasi yani paylasim alaninin arttirilmasinin kisilik gelisimi agisindan
daha faydali olacag diisiiniilmektedir.

- Ogrencilerin birbirlerine zarar verebilecegi diisiiniilen malzemelerle ilgili simif kurallari
olusturulmasi; 6grencilerin, 6gretmeninin talimatina gore hareket etmesini saglayacagindan
giivenlik konusunda uygulama sirasinda ve 6ncesinde bir yonlendirme olacaktir. Uygulamada
ogrencilerin bireysel hareket ederek ve birbirlerine saka yaparak zarar vermelerinin 6niine
gecilerek olusabilecek risklerin azaltilacag: diistiniilmektedir.

- Okul Oncesi 6gretmenlerinin iiniversitede aldiklar1 Gorsel Sanatlar egitimi derslerinin icerik
olarak diizenlenmesi, uygulamaya agirlik verilmesi, yontem ve materyal konusunda
bilinglenmeleri icin i¢erik zenginlestirilmesinin yapilmasi ve bunun yaninda da sanat
konusunda farkli dersler eklenmesi gerekmektedir (Orn; sanat egitiminde degerlendirme).
Okul Oncesinde egitim konusunda en ¢ok kullanilan alan sanat oldugu i¢in 8gretmenlerin bu

konuda kendilerini 1yi yetistirerek goreve baslamalari ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle sanat egitimi
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konusunda yer alan derslerin tamami1 zorunlu olarak aldirilmali 6gretmen adaylarin tercihine
birakilmamalidir.

- Hizmet i¢i egitimlerin, ihtiyaclara gore diizenlenmesi ve ¢esitlendirilmesi 6nemlidir. Ayrica
egitimlerin okullarin seminer donemlerinde 6gretmenlere zorunlu olarak aldirilmasi alanda
karsilasilan sorunlara uygulamali egitimlerle ¢6ziim bulunmasi egitimin kalitesini arttiracagi
gibi, 6gretmenlerin kafasinda yer alan teori ve uygulama konusundaki soru isaretlerini 6nemli
Ol¢iide azaltacagi ve ne yaptigini daha iyi bilen bir 6gretmen kitlesi olacag diisiiniilmektedir.
-Ogretmenler “cocuk resimlerini yorumlama” {izerine egitim almak istediklerini
belirtmislerdir. Ancak ¢ocuklarin resimleriyle ilgili yorumlarda bulunmak oldukga kapsamli
bir egitim gerektirir. Ogretmenlerin istedikleri gibi kisa bir egitim miimkiin olmadig: gibi
ogretmenlerin konuyu daha basit algilamalarina ve 6grencilerini yanlis yonlendirmelerine
sebep olacag diisliniildiigiinden uygun olmadig diisiiniilmektedir.

-Sanat etkinliklerini farkli disiplinlerle birlestirerek uygulanmasinin disinda, kendi igerisinde
farkli tekniklerin, malzemelerin bir arada kullanimiyla ¢esitlendirilmesinin yararli olacagi ve
cocuklari yaraticiliklarini destekleyecegi diisiiniilmektedir.

- Siniftaki 6grenci sayisinin az olmasi ve bu konuda okullar arasinda belli bir standart
belirlenmesi gerekmektedir.

- Gorsel Sanatlar dgretmenlerinin, iiniversite egitimlerinde Okul Oncesi déneme de yer
verilerek genis bir yas kitlesine hitap edecek sekilde yetistirilmeleri 5Snemlidir. Okul Oncesi
donemden baglayarak lise sona kadar olan egitim doneminin tamamina teorik ve uygulama
olarak hakim olmalar1 5Snemlidir. Suan dgretmenlik yapan Gérsel Sanatlar Ogretmenlerinin de
hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi gerekmektedir. Tiim bu sartlar saglandiktan sonra Okul
Oncesinde brans 6gretmenlerinin desteginin alinmasinin daha dogru olacag diisiiniilmektedir.
- Okul Oncesi 6gretmeni disinda sinifta bir yardimer personel bulunmasinin egitimin kalitesini

ve 6gretmenin performansini arttiracagi diisiiniilmektedir.
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6.3.2. Bundan sonra yapilacak arastirmalara yonelik oneriler
- Arastirma nitel desende ¢oklu durum ¢aligmast olarak yapilandirilmigtir. Konunun farkli
perspektiflerden arastirilmasi adina yontem degisikligi yapilarak nitel desende ancak farkli
metotla (eylem aragtirmasi gibi), nicel ya da karma yontemlerle ele alinabilir.
- Yapilan arastirmalar incelendiginde, genellikle egitim programlarindaki genel durumu
konusunda ¢alismalarin ¢okca yapildigi, sanat egitimini nasil uygulandigi veya uygulanmasi
gerektigi konularma yonelerek Okul Oncesinde sanat uygulamalarindaki soru isaretlerinin
kaldirilabilmesine yonelik calismalar yapilabilir.
- “Sanat egitimini Okul Oncesi dgretmenleri mi, sanat dgretmenlerimi vermeli?” konusunda
kararsizliklarin yasandigi, arastirmada ortaya ¢ikan sonuglardandir. Buna yonelik olarak sanat
egitimini verecek egitici hakkinda genis katilimli (veli, okul idaresi, sanat 6gretmenleri,
anasinift 6gretmenleri vb.) aragtirmalara yonelim saglanabilir.
- Arastirma sonuglart ile baglantili olarak, Gorsel Sanatlar 6gretmenlerinin ya da 6gretmen
adaylarin Okul Oncesi dénem sanat egitimi konusundaki bilgileri ve yetkinliklerine yonelik

aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek.1: Anket Formu

Tarih: .../.../2018

OKUL ONCESI EGITIM KURUMLARINDA GOREV YAPAN
OGRETMENLERIN UYGULAMALARINA YONELIK ANKET

(Form 1)

Degerli Meslektagim;

Bu anket formu “Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Sanat Temelli Etkinliklerin Gorsel Sanatlar
Egitimi Amaglar1 Dogrultusunda Degerlendirilmesi” baslikli yiiksek lisans tezi arastirmasi i¢in gerekli olan
bilgilerin elde edilmesi amaciyla hazirlanmistir. Anket sorulart MEB’in hazirlamis oldugu Gorsel Sanatlar dersi

O0grenim programi kazanimlarindan olusturulmustur.

Arastirmanin amacina ulagmasi i¢in sorularin eksiksiz ve samimi bir sekilde cevaplandirilmasi biiyiik 6nem arz
etmektedir. Vereceginiz cevaplar bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacag: igin, kisisel bilgileriniz gizli

tutulacaktir.

Bilime sagladiginiz katkilar ve ilginiz i¢in tesekkiir eder, saygilarimi sunarim. (Anketin cevaplandirilmasinda

gostereceginiz duyarlilik i¢in simdiden tesekkiir ederim.)

Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Giizel Sanatlar Egitimi ABD. Resim-is Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Progranu

Cagla Erdem

E-Posta: cgla.erdem@hotmail.com


mailto:cgla.erdem@hotmail.com

Liitfen asagidaki segenekleri sinifinizda yapmis oldugunuz sanat temelli etkinliklerde hangi siklikla

uyguladiginizi ilgili boliime “x” isareti koyarak belirtiniz.

246

Sanat Temelli Etkinliklere Yonelik Uygulamalar;

Her zaman

Genellikle

Bazen

Nadiren

Higbir zaman

Ogrencilerimin; Tiirk Milli Egitimi’nin temel felsefe ve
becerilerine sahip olmalarini saglarim.

Ogrencilerimin; gorsel okuryazarlik, algi ve estetik
bilincine sahip olmalarina katki saglarim.

Ogrencilerimin; Gorsel Sanatlar alanindaki temel
kavram ve uygulamalar konusunda bilgi, beceri
ve anlayisa sahip olmasini saglarim.

Ogrencilerimin; Gorsel Sanatlar ile ilgili tartismalara
etkin olarak katilmalar1 ve bu tartigmalari
degerlendirmeleri i¢in uygun ortam saglarim.

Ogrencilerimin; Gérsel Sanatlarin dogasini ve
kokenini incelemelerini, ayn1 zamanda degerini
sorgulamalarini saglarim.

Ogrencilerimin; Giincel kiiltiir-sanat
nesnelerini/tasarimlarini bilingli olarak
izlemelerini saglarim.

Ogrencilerimin; Gorsel kiiltiir, siirdiiriilebilirlik
(ekonomik, gevresel vb.) kavramlarinin farkina
varmalarini, buna yonelik arastirma yapmalarini,
etkinliklere katilmalarini veya etkinlik
diizenleyebilmelerini saglarim.

Ogrencilerimin; kendi kiiltiirii ile diger kiiltiirlere ait
kiiltiirel mirasin degerini anlamalar1 ve onlar1
korumalarini saglarim.

Ogrencilerimin gorsel sanat calismalarinda bilgi,
malzeme, beceri, teknik ile teknolojiyi etkin ve
giivenli bir sekilde kullanmalarini ve diisiincelerini
ifade edebilmelerini saglarim.

10.

Ogrencilerimin Gorsel Sanatlar1 diger disiplinlerle
iliskilendirebilmelerini saglarim.
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Sanat Temelli Etkinliklere Yonelik Uygulamalar;

Her zaman

Genellikle

Bazen

Nadiren

Hic¢bir zaman

11.

Ogrencilerimin sanat alaninda etik davraniglar
gostermelerini saglarim.

12.

Ogrencilerimin sanat alaniyla ilgili meslekleri
tanmalarini saglarim.

13.

Ogrencilerimin; gevresini inceleyip, ondan
esinlenebilmesini ve onu gelecek nesillere
aktarabilmesini saglarim.

14.

Ogrencilerimin; elestirel diisiinebilmelerini, ayni
zamanda elestiri ahlakina sahip olmalarini saglarim.

15.

Ogrencilerimin; Gorsel Sanatlar egitim siireclerini
kullanarak cesaret ve girisimcilik davranisi
sergileyebilmelerini saglarim.

16.

Ogrencilerimin; ekonomik ve kiiltiirel kalkinma ile
surdurulebilirlik konusunda sanatin Gnemini
kavrayabilmelerini saglarim.

17.

Ogrencilerimin; sanat egitimi siirecinde 6grendikleri
bilgi ve becerileri ger¢cek yasamda kullanabilmelerini
saglarim.

18.

Ogrencilerimin; her bireyin farkli becerilere sahip
oldugunu dikkate almalarini saglarim.

19.

Ogrencilerimin; sanat egitimi araciligiyla grupla veya
birlikte ¢alisma kiiltiiriinii destekleyebilmelerini
saglarim.

20.

Ogrencilerimin; gérdikleri sanat Griinlerini Tirkgeyi
dogru, glizel ve etkili kullanarak aktarabilmelerini
saglarim.

21.

Ogrencilerimin; sanat egitimi araciligiyla insani,
toplumsal, ahlaki ve vatandaslik degerlerine sahip
olmalarini saglarim.

22.

Ogrencilerimin; Gorsel Sanatlari grenmeye ve
uygulamaya istekli olmalarini saglarim.

AnKket bitmistir, katihminiz icin tesekkiir ederim.
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EKk. 2: Goriisme Formu

OKUL ONCESI OGRETMENLERIN DERSLERINDE UYGULADIKLARI
SANAT TEMELLI ETKINLIKLERINE YONELIK
GORUSME FORMU
(Form 2)

Gorlismeci: Giin-Saat:

Sire: Yer:

Degerli Meslektagim,

Bu calisma “Tiirkiye de Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Sanat Temelli Etkinliklerin Gorsel
Sanatlar Egitimi Amaglart Dogrultusunda Degerlendirilmesi” bashkli arastirmada siz degerli
ogretmenlerimizin siniflarinizda uyguladiginiz sanat temelli etkinlikler ile ilgili goriis ve
deneyimlerinizi anlamak amaciyla yapilmistir. Soracagim sorulara samimi ve objektif olarak
vereceginiz cevaplar ¢alismanin giivenirligi icin onemlidir. Goriismemiz yaklasik 30 dakika
stirecektir. Daha fazla zamanminizi almamak ve aktardiginiz bilgileri tam ve dogru olarak

kaydedebilmek icin, eger izniniz olursa ses kaydi yapmak istiyorum.

Hangi okul ve boliimden mezunsunuz?

Mesleginizin kaginct yilindasiniz?

Alaninizla ilgili hizmet ici egitimlere katiliyor musunuz? Cevabiniz “evet” ise hangi
egitimlere katildiniz? “Hayir”, ise nedenini belirtebilir misiniz?

Alanmizla ilgili yeni akademik ¢alismalar1 takip ediyor musunuz? (medya haricinde)
Halen, devlet okulunda m1 yoksa 6zel okulda mi1 ¢alisiyorsunuz?

Sinifinizda bulunan 6grenci sayist nedir?

Ogrenci sayis1 sizin sanatsal etkinliklerinize nasil etki eder?

1- Sanat ve sanat egitiminin okul dncesi egitimde rolii ve 6nemi sizce nedir?
2- Gorsel Sanatlar 6gretmenleri okul 6ncesinde derslere girmeli mi yoksa okul dncesi
ogretmenlerine mi boyle bir egitim verilmelidir? Bu konudaki diisiinceleriniz

nelerdir?



3- Genel olarak sinif igerisinde yapmis oldugunuz etkinlikleri diistindiigiiniizde
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sanatin bir 6gretim araci olarak kullanildigi uygulamalar veya dogrudan sanatsal

amag gilidiilerek yapilan uygulamalarin toplam agirlig1 nedir?

4- Sinifta uygulamis oldugunuz etkinlikler her zaman belli bir amag¢ dogrultusunda

midir yoksa bos zaman gegirmek amagh uygulamalar yapilmakta midir?

5- Sanat etkinliklerinde hedef ve kazanimlar1 dikkate almadiginiz oluyor mu, hangi
durumlarda?
6- Sanat etkinliklerinin bos zaman1 degerlendirmekte etkili oldugunu diisiiniiyor

musunuz?

7- Etkinliklerde sanat egitiminin amaclarin1 ne kadar dikkate aliyorsunuz?
8

Etkinlikleri organize ederken nasil ve hangi kaynaklardan yararlaniyorsunuz?
9- Sanat egitiminin 6Zrencilere neler kazandirdigini diislintiyorsunuz?

10- Amag ve kazanimlar dogrultusunda kendiniz etkinlik tasarliyor musunuz?

11- Okul 6ncesi donemde sanat egitimi konusunda karsilagtiginiz problemler nelerdir?

(teoride ya da uygulamada)
12- Son olarak bunlarin disinda eklemek istedikleriniz var midir? Fikirleriniz okul

oncesi donemde verilen sanat egitimine katki saglayacaktir.

Katiliminiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
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Ek. 3: Uludag Universitesi Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu Karar

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARI
{Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma ve Yaym Etik Kurulu)

TOPLANTI TUTANAGI
OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI
30 Kasim 2018 2018-10

KARAR NO 22: Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii'nden alinan Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dah 6grencisi Cagla ERDEM'in “Tiirkiye'de Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Sanat Temelli Etkinliklerin  Gorsel Sanatlar Egitimi  Amaglann  Dogrultusunda
Degerlendirilmesi” konulu tez g¢alismasi kapsaminda uygulanacak anket sorularmn
degerlendirilmesi. degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan goriismeler sonunda; Egitim Bilimleri Enstitiisi Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dalr 63rencisi Cagla ERDEM'in “Tiirkiye'de Okul Oncesi Egitim Kurumlannda
Sanat Temelli Etkinliklerin Gorsel Sanatlar Egitimi Amaglan  Dogrultusunda
Degerlendirilmesi” konulu tez ¢aligmast kapsaminda uygulanacak anket sorularmn
degerlendirilmesi., fikri, hukuki ve telif haklan bakimindan metot ve &lgegine iligkin
sorumlulugu bagvurucuya ait olmak iizere uygun oldufuna oybirligi ile karar verildi.

M UCE
Kurul B4skam

zi. 4{)_»./(/\ [ D
Prof. Dr. Abamiislim AKDEMIR Prof. Dr. qgarTSENYUZ\

Uye Uye

(Kt} rmads) (eorlmade)
Prof. Dr. Kernal SEZEN Prof. Dr. Abdurrahman KURT
Uye Uye

(Larimadi)
Prof. G Prof. Dr. Alev SINAR UGURLU
Uye Uye
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Ek. 4: Katihmce1 Goriisme Onay Formu

ULUDAG UNIiVERSITESI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU
KATILIMCI GORUSME iZIN FORMU

“Tiirkiye 'de Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Sanat Temelli Etkinliklerin Gorsel Sanatlar Egitimi
Amaglart Dogrultusunda Degerlendirilmesi” adli Yiiksek Lisans tez ¢alismasinda, okul Oncesi
donem siniflarinda uyguladiginiz sanat temelli etkinlikler ile ilgili goriis ve deneyimlerinizi anlamak
amaclanmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme sirasinda verilerin kaydi amaciyla yapilan ses kaydinin
aragtirmaci hari¢ hi¢ kimse tarafindan dinlenmeyecegini yani bilimsel etik kurallar1 geregince, yazim
ve yayin agsamasinda, verilerin toplanma amagclari diginda higbir farkli sebeple kullanilmayacagini,
katilmcilarin  gergek isimleri yerine kod isimler kullanilacagini belirtmek isterim. Eger
onayliyorsaniz asagidaki beyan1 “kabul ediyorum” seklinde doldurarak imzalayiniz.

Bu calismaya katiliminiz ve katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Cagla ERDEM
Aragtirmact

“Yapilacak olan tez caliymasi kapsaminda sahsima yoneltilen sorular:

cevaplamayi, yapilan uygulamalarin, fotograflarinin c¢ekilmesini ve ses

kaydimin alinmasing c....ooeviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniiiiie

Ad-Soyad:
imza:

Tarih:




Ozgecmis

Dogum Yeri ve Yili: Osmangazi — 1993

Ogr. Gordiigii Kurumlar :  Baslama Bitirme
yili yili
Lise 2007 2011
Lisans 2011 2015
Cahstig1 Kurumlar : Baslama ve Ayrilma
1. 2019 -

2.09.2017- 2019

3. 08.2016- 09.2017

4.03.2016- 08.2016

Dis Bilimsel Toplantilar:
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Kurum Adi

Yildirim IMKM Anadolu
Kiz Teknik ve Meslek Lisesi
Uludag Universitesi
Kurum Adi Tarihleri
Vezirhan Ortaokulu- Miidiir
Yardimcisi
Edebali Ortaokulu- Miidiir
yardimcist
Edebali Ortaokulu- Ogretmen
Btso Baha Cemal Zagra Ozel
Egitim Uygulama Okulu L.

Kademe
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worldview, political orientation and art preferences. 5th World Conference on Design and

Arts (WCDA 2016), Skopje/Macedonia

Yaymmlanan Cahsmalar :
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Diger Profesyonel Etkinlikler

[

. 15/04/2019 - 19/04/2019

2.19/11/2018 — 23/11/2018

3. 23/07/2018 — 26/07/2018

4. 30/05/2018 — 31/05/2018

5.10/12/2016 — 10/12/2016

6. 05/12/2016 — 08/12/2016

7. 31/08/2016 — 02/09/2016

8. 20/08/2016 — 12/08/2016

9. 04/08/2016 — 09/08/2016

10. 29/07/2016 — 03/08/2016

11. 25/07/2016 — 28/07/2016

12. 19/07/2016 — 22/07/2016
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AB Projeleri Hazirlama Teknikleri Kursu (MEB)
Kapsayici Egitim Yoneticilerinin Egitimi Kursu (MEB)
Ogretmenlerimizle 2023’e Projesi Egitici Egitimi Kursu
(MEB)

Ilkyardim Egitimi Kursu (MEB)

Tiirkiye’de Demokrasi Seriiveni ve 15 Temmuz Siireci
Semineri (MEB)

Calisanlarin Temel is Sagligi ve Giivenligi Egitimi
Kursu (MEB)

Anadoluda Cok Kiiltiirliilik, Kaynaklar1 ve Egitime
Yansimalar1 Semineri (MEB)

Aday Ogretmen Yetistirme Ogretmenlikle Tlgili Mevzuat
Semineri (MEB)

Aday Ogretmen Yetistirme Ulusal ve Uluslararas1 Egitim
Projeleri ve Ornek Projeleri Semineri (MEB)

Aday Ogretmen Yetistirme Gelismis Ulkelerin Egitim
Sistemleri, Uluslararasi Kuruluslarin Egitim Caligmalari
Semineri (MEB)

Aday Ogretmen Yetistirme Milli Egitim Sisteminde
Ogretmenlik ve Elektronik Uygulamalar Semineri
(MEB)

Aday Ogretmen Yetistirme Etkili iletisim ve Etkili Simif

Yonetimi Semineri (MEB)



13. 14/07/2016 — 18/07/2016

14.11/07/2016 — 13/07/2016

15. 27/06/2016 — 30/06/2019

16. 23/05/216 — 29/05/2016

17. 18/05/2019 — 18/05/2016
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Aday Ogretmen Yetistirme Insani Degerlerimiz ve
Ogretmenlik Meslek Etigi Semineri (MEB)

Aday Ogretmen Yetistirme Kiiltiir ve Medeniyetimizde
Egitim Anlayisinin Temelleri Semineri (MEB)

Aday Ogretmen Yetistirme Diinden Bugiine Ogretmenlik
Semineri (MEB)

Fatih Projesi Etkilesimli Sinif Y6netimi Kursu (MEB)

Ozel Egitim Hizmetleri Semineri (MEB)





