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Bu ¢aligmada, Milli Egitim Bakanlig1 (2018) Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan kazanimlar ¢er¢evesinde hazirlanan uygulamalarla, proje tabanli 6grenme ve isbirlikli
ogrenme yontemlerinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlari, matematik 6zyeterlikleri
ve akademik giidiilenmeleri agisindan farkliliga yol agip agmadigr arastirilmistir. Arastirma 6n
test-son test denklestirilmemis gruplu desen kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin
amacina bagl olarak amagsal ornekleme yontemlerinden biri olan tipik durum Ornekleme
yontemi kullamlmustir. Calisma 2017-2018 egitim-dgretim yilinda, Istanbul ilindeki bir
ortaokulda bulunan 16 yedinci sinif dgrencisiyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin matematige
yonelik tutumlari, matematik 6zyeterlikleri ve akademik giidiilenmeleri agisindan birbirine
denk ti¢ grup olusturulmustur. Gruplar birinde proje tabanli 6grenme ydntemi, birinde
isbirlikli 6grenme yontemi ve digerinde geleneksel yontem kullanilacak sekilde seckisiz
olarak belirlenmis ve gruplarda dersler bu yontemlerle ytiriitiilmustiir.

Arastirmada “Matematik Tutum Olgegi”, “Matematik Ozyeterlik Olgegi” ve
“Akademik Giidiilenme Olgegi” 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulanmgtir. Elde
edilen veriler Wilcoxon Isaretli Siralar ve Kruskal Wallis testlerinden yararlanilarak analiz
edilmistir. Ayrica c¢aligmanin sonunda proje tabanli Ogrenme ve isbirlikli 6grenme
yontemlerinin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerle, uygulanan yontem ile ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla, yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda proje tabanli
ogrenme yonteminin, isbirlikli 6grenme yonteminin ve gelencksel yontemin uygulandigi
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gruplarda bulunan 6grencilerin matematige yonelik tutumlari, matematik 6zyeterlikleri ve
akademik giidiilenmeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 tespit
edilmigstir. Bununla birlikte proje tabanli 6grenme yonteminin dgrencilerin matematige olan
ilgisini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Proje tabanli 6grenme ve isbirlikli 6grenme
yontemlerinin uygulandigi gruplarda bulunan 6grencilerle yapilan goriismelerde, 6grencilerin
uygulanan yontemlerle ilgili olumlu goriise sahip oldugu ve bu yontemlerin dersi eglenceli
hale getirip matematigi sevmelerine katki sagladigim diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrenciler
proje tabanli 6grenme ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin diger derslerde de uygulanmasini
istemektedir.

Anahtar Sozciikler: Akademik Giidiilenme, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Matematige
Yonelik Tutum, Matematik Egitimi, Matematik Ozyeterligi, Proje Tabanli Ogrenme Y 6ntemi
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REFLECTIONS OF PROJECT BASED AND COOPERATIVE LEARNING
METHODS ON SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ ATTITUDES
TOWARDS MATHEMATICS, MATHEMATICS SELF-EFFICACY AND
ACADEMIC MOTIVATION

In this study, it has been investigated whether the project based learning and
cooperative learning methods lead to differences in students' attitudes towards mathematics,
mathematics self-efficacy and academic motivation or not. The research was carried out using
pre-test and post-test group design. Depending on the purpose of the study, typical case
sampling method, which is one of the purposive sampling methods, was used. The study was
conducted with 16 students from seventh grade in a secondary school in Istanbul in 2017-
2018 academic year. In terms of students' attitudes towards mathematics, their mathematics
self-efficacy and academic motivation, three identical groups were formed. These groups
were assigned randomly while one of them were using project-based learning method, one of
the were assigned to use cooperative learning method and the other group to use traditional
method. So, the lessons were conducted occurding to these methods.

In the research, “Mathematics Attitude Scale”, “Mathematics Self-Efficacy Scale” and
“Academic Motivation Scale” were applied to students as pre-test and post-test. The data
collected from them were analyzed by using Wilcoxon Signed Ranks and Kruscal Wallis
tests. Additionally, at the end of the study, face-to-face interviews were made with the
students from the groups which were assigned to use project-based learning and cooperative
learning methods. With these, their views on the applied methods were determined. As a
result of the research, it has been determined that there is no statistically significant difference
between the attitudes towards mathematics, mathematics self-efficacy and academic



motivation of students in the groups where the project-based learning method, cooperative
learning method and traditional method are applied. Additionally, it was concluded that
project based learning method increased students' interest in mathematics. In the interviews
with students in groups where the project-based learning and cooperative learning methods
are applied, it is seen that the students have a positive view about the mentioned methods.
Additionally, students mentioned that these methods make the lesson fun and they have a
contribution to the love of math. So, students are willing to use project-based learning and
cooperative learning methods to be applied in other courses.

Keywords: Academic Motivation, Attitude Towards Mathematics, Cooperative
Learning Method, , Mathematics Education, Mathematics Self-Efficacy, Project Based
Learning Method
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1. Boliim
Giris

Giiniimiizde bilim ve teknolojinin hizli bir gelisim i¢inde olmasi, toplumsal yap1 ve is
diinyasinda da gelisim ve degisimi beraberinde getirmistir. Buna bagli olarak, bireyin
ozellikleri ve yeterlilikleri ile 6grenme faaliyetlerinin de degisiklik gostererek gelisime ayak
uydurmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Egitim sistemleri bireyi bu yeni diinyaya hazirlamak
i¢in, “bilgiyi 6gretmenden alan 6grenci” modelini geride birakarak “6grenen” bireyler
yetistirmeye yonelmek durumundadir. Ciinkii birey artik icinde yasadigi diinyanin gelisim ve
degisiminin yaraticisi olmakla birlikte bunun aktif kullanicist durumundadir. Bilginin siirekli
arttig1 ve yenilendigi glinlimiizde bilgiye ulasabilen, ihtiya¢ duydugu bilgiyi var olan bilgi ag:
icerisinden segebilen ve elde ettigi bilgileri kullanarak karsilastigi problemleri ¢ozebilen
ogrencilere ihtiyag duyulmaktadir. Bu sebeple okullar “Ogrenciler bilgiyi nasil daha etkin
ogrenirler?” sorusuna yanit aramak zorundadirlar (Korkmaz & Kaptan, 2002). Yirmi birinci
ylizyilin bilgiye ulasabilen toplumlari, insanlarin sahip olduklar1 temel becerilerin daha
ilerisine giderek ¢agin gerektirdigi yeni beceriler edinmelerine ihtiya¢ duymaktadir (Giir &
Korkmaz, 2003). Giiniimiizde bilgi ve bilmeye iliskin diisiince sisteminin de degismeye
baglamasiyla birlikte, bilgiyi biliyor olmaktan ziyade bilgiye ulasabilme ve ulastigi bilgiyi
kullanabilme yetkinlikleri 6nem kazanmistir. Boylelikle bilgiye ulagsma yollarini ve kullanma
becerilerini gelistiren 6grenci merkezli yaklasimlar 6grenme-6gretme siire¢lerinde 6nem
kazanmaya baslamistir (Caliskan, 2008).

Demirel (2002)’e gore, bireyi 6grenme-6gretme siireci iginde bilgileri 6gretmenden
alan pasif bir konum yerine, bilgiye ulasan, arastirma yapan, inceleyen ve bilgileri
anlamlandirabilen 6grenenler konumuna getirmek yeni egitim yaklasgiminin temelidir.
Ogrenme-dgretme siireclerinde dgrencilerin kendileri igin bir anlama sahip ve somut

hedeflerinin olmasi onlarin 6gretim ¢alismalarinda daha aktif yer almalarin1 saglamaktadir.



Bununla birlikte 6grencilerin biligsel yeteneklerinin gelismesi i¢in kendi kisisel deneyimlerini
birlestirmeleri de bu siirece 6nemli katki saglayabilir.

Bireyleri bu bakis agisiyla yetistirmeyi hedef alan bir egitim sisteminin, geleneksel
¢ozebilen, grup ¢alismasini basarili bir sekilde siirdiirebilen ve 6grenen ile 6gretmenlerin
birlikte arastiran rolii iistenip birlikte 6grendigi bir yapida olmasi zorunludur. Son dénemlerde
egitim sistemlerinde bu anlayisa uygun yaklasimlara agirlik verilmeye baslanmistir (Yurtluk,
2003). Bu degisime paralel olarak matematik egitiminde de 6nemli degisimler ortaya
cikmistir. Matematik egitimi artik sadece matematigi bilenden ziyade matematik yapabilen,
problem ¢6zebilen ve elde ettigi bilgiyi uygulayabilen 6grenciler yetistirmeyi
amaglamaktadir. Bu becerilere sahip dgrenciler yetistirmek ve dgrencilerin bilgilerini gilinliik
hayatla iligkilendirmesini saglamak amaciyla yapilan ¢alismalardan biri de, 6grencilerin kendi
ogrenmelerinde aktif rol almasin1 saglayan yontemlerin egitim-6gretim ortamlarinda
kullanilmasidir. Proje tabanli 6grenme ve isbirlikli 6grenme yontemleri de bu yontemlerden
bazilaridir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Giliniimlizde matematik, daha once oldugu gibi, 6grenilmesi gereken belli becerilerin
ve soyut kavramlarin bir koleksiyonu olmaktan ¢ikarak, ger¢ekligin modellenmesini amag
edinen, problem ¢6zmeyle bunlar1 anlamlandirma siireci ile olusan bilginin yaninda, yine bu
stirecte gelisen beceriler olarak algilanmaktadir. Matematik 6gretiminin hedefi de bu anlayisa
uygun olarak, izole edilen matematiksel kavram ve becerilerin kazandirilmasindan ¢ok
matematiksel yatkinlik edindirmek olmustur (De Corte, 2004, akt. Uzel, 2007).

Yenilmez ve Duman (2008)’e gore, matematik egitiminde geleneksel anlayisa
bakildiginda 6grencilerden kavramlari ve stratejileri 6grenerek ¢oziime ulasmalarinin

beklendigi goriilmekteyken, son zamanlarda yapilan calismalarda 6grencilerin matematigi



ogretmenden ya da kitaptan 6grenmekten ¢ok kendi anlayislariyla kavramalar1 gerektigi
savunulmaktadir. Boylelikle de 6grenciler kendi matematik anlayislarini olusturup,
kesfettikleri yeni bilgileri daha dnceki 6grenmelerinin tizerine yapilandirarak ilerleyebilirler.
Umay (1996) 6grenciyi merkeze alarak 6grencilerin diistincelerini sdylemesine olanak
saglayan rahat ve esnek bir ortam i¢inde yapilan matematik egitiminin 6grencilerin
matematige kars1 Onyargisini azaltacagini, bunun i¢in de matematik 6gretiminde yeni
yaklagimlara ihtiya¢ duyuldugunu sdylemektedir. Bu ¢alismada, 6grencilere diislincelerini
ifade etmekten ¢ekinmeyecekleri, 6grenme siireglerinde aktif rol oynayabilecekleri ve kendi
matematik anlayislarini olusturabilecekleri ortamlar yaratilmasi amaglanmistir. Bu sebeple de
yeni yonelimlerden olan proje tabanli 6grenme yontemi ile igbirlikli 6grenme yonteminden
yararlanilmistir.

Bu aragtirmanin amaci, yeni yonelimlerden olan proje tabanli 6grenme ve isbirlikli
ogrenme yontemleri ile geleneksel yontem kullanilarak yapilan 6gretimin, ortaokul yedinci
siif 6grencilerinin matematige karsi tutumlari, matematik 6zyeterlikleri ve akademik
giidiilenmeleri agisindan farkliliga yol agip agmadiginin arastirilmasidir.

1.2. Arastirma Problemi

Yedinci sinif 6grencilerinin 6grenme-6gretme ortamlarinda proje tabanl 6grenme
yontemi, isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel yontem kullanilmasi 6grencilerin
matematige karsi tutumlari, matematik 6zyeterlikleri ve akademik giidiilenmeleri agisindan
farkliliga yol agmis midir?

Bu problem ciimlesine cevap ararken asagida bulunan alt problemler incelenip daha

ayrintili bir sonuca ulasilmaya caligilmistir.



1.3. Arastirma Alt Problemleri
1. Proje tabanli 6grenme yonteminin, isbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel
yontemin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin tutum, 6zyeterlik ve akademik
giidiilenme 6l¢eklerinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin dagilimi nasildir?
2. Proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin tutum, 6zyeterlik
ve akademik giidiilenme 6l¢eklerinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?
3. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandig1 gruptaki égrencilerin tutum, 6zyeterlik ve
akademik giidiilenme 6l¢eklerinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?
4. Geleneksel yontemin uygulandigi gruptaki 6grencilerin tutum, 6zyeterlik ve akademik
giidiilenme 6l¢eklerinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
var midir?
5. Proje tabanli 6grenme yonteminin, isbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel
yontemin uygulandig gruplardaki 6grencilerin tutum, 6zyeterlik ve akademik
giidiilenme 6l¢eklerinden aldiklari son test puanlar: arasinda anlamli bir fark var
midir?
6. Proje tabanli 6grenme ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandigi gruplarda
bulunan 6grencilerin proje tabanli 6grenme ve isbirlikli 6grenme yontemleri ile ilgili
goriisleri nelerdir?
1.4. Arastirmanin Onemi

Son yillarda matematik egitimine bakis agisinda yasanan degisimlerle birlikte
matematik 6gretiminde kullanilan yontemler de degismeye baglamistir. Matematik 6grenme-
ogretme siireclerinde, 6grencilerin pasif bir alict olmaktan ¢ikarilmasi ve kendi 6grenme

stireglerinde aktif bir rol oynayarak kendi matematik anlayiglarin1 gelistirmesine olanak



saglanmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Matematigi sadece derste olan soyut bir kavram
olmaktan ¢ikartip 6grencinin kendi giinliik yagsaminin i¢inde var etmesi bliyiik 6nem
tasimaktadir. Yapilan aragtirmalar 68rencilerin, 6grenme-06gretme siirecinde dinleyici
konumundan ¢ikarak kendi 6grenmelerinde aktif olmasinin kalicilig1 arttirdigini
gostermektedir (Akgiil, 2011; Celik, 2017; Savuran, 2007). Bunun i¢in 6grencinin 6grenme-
Ogretme siirecinde daha pasif kaldig1 geleneksel 6gretim yontemlerinden ziyade ¢agdas
yontemlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Hawson (1994) matematigi 6gretirken ve 6grenirken
yasanilan zorluklar, matematigin gercekten zor oldugundan degil ona yonelik gelistirilen
onyargi, korku ve giinliik yasamla iligkisinin kurulamamasindan kaynaklanmakta oldugunu
dile getirmistir (akt. Cetin & Mirasyedioglu, 2019).

Bu calismada, 6grencilere kendilerini glivende hissedecekleri ortam yaratilmaya
caligilarak, yapilandirmaci yaklasima uygun sekilde proje tabanli 6grenme ve igbirlikli
ogrenme yontemleri kullanilarak 6grenme-6gretme ortamlar: diizenlenmistir. Proje tabanh
ogrenme ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin kullanilmasinin 6grencilerin kendi matematik
anlayislarini gelistirmesine yardimci olacagi ve 6grencilerin matematige olan bakis agisini
degistirmesine olanak saglayacagi diisliniilmiistiir. Bu arastirma sayesinde 6grencilerin proje
tabanli 6grenme ve isbirlikli 6grenme yontemleri ile 1lgili duygu ve diisiinceleri ortaya
koyulabilir. Bu yontemlerle gergeklestirilen 6grenmenin, 6grencilerin matematige karsi
tutumlarinda, 6zyeterliklerinde ve akademik giidiilenmelerinde ne sekilde bir degisim ortaya
cikaracagmin belirlenerek alana katki saglamasi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmiistiir. Bu
caligmada elde edilen sonuglarin, matematik egitimi konusunda alan yazina ve bu konuyla
alakal1 yapilacak olan yeni ¢calismalara katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

1.5. Varsayimlar
Bu aragtirmanin varsayimlar1 maddeler halinde asagida sunulmustur.

1. Gruplarda bulunan 6grencilerin benzer 6zelliklere sahip oldugu,



2. Gruplarda bulunan 6grencilerin arastirmanin kontrol altina alinamayan
degiskenlerinden aym sekilde etkilendikleri,

3. Arastirmacinin ¢alismanin uygulama ve yorumlama siire¢lerinde yansiz davrandigi,

4. Ogrencilerin testlerdeki tiim sorular1 okuyarak cevapladiklari varsayilmustir.

1.6. Smirhliklar
Bu aragtirmanin siirliliklar1 maddeler halinde asagida verilmistir.
1. Arastirma, 2018-2019 egitim-dgretim doneminde Istanbul ilinin Kiigiikgekmece
ilcesinde bulunan bir ortaokulun yedinci sinif 6grencileri ile sinirhidir.
2. Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2018a) tarafindan yayinlanan Matematik Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan Cember ve Daire ile Koordinat Sistemi konulari ile
stirhidir.
3. Arastirmada kullanilan 6l¢me araclari ile bu araglarin 6l¢tiigii alt boyutlarla elde edilen
veriler ile siirlidir.
1.7. Tanimlar

Proje Tabanl Ogrenme: Hem bireysel olarak hem grup iginde sorumluluk alan
ogrenenlerin belirlenen konuya uygun olusturduklari icerik lizerinde, kendi ilgi ve yetenekleri
cercevesi icinde, disiplinler arasi caligmay1 da gerektiren, igbirligine dayali olarak aragtirma
yapmay1 temele alan calismalarini gergeklestirdikleri, 6gretmenlerin 68rencilere yol gosteren
ve ¢alismalari kolaylastirici bir rol iistlendigi, sonucunda gergekgi tiriinler veya sunumlar
ortaya ¢ikarilan ve birden fazla yaklasimi iginde birlestirebilen bir yaklasimdir (Demirhan,
2002).

Isbirlikli Ogrenme: Isbirlikli 5grenme yaklasimi, ayn1 amaca ulasabilmek igin
ogrenenlerin birlikte calistig1 grup siirecine, sosyal yeteneklere, kisisel sorumluluk ve
birbirlerine bagimliliklarina dayanan yapilandirilmis kiigiik grup calismasidir (Dirik, 2015).

GR.Proje: Proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi grup.



GR.Isbirlikli: isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi grup.

GR.Geleneksel: Geleneksel yontemin uygulandigi grup.



2.Béliim
Literatiir

Bu boliimde, yapilan ¢alismaya konu olan “Matematik ve Matematik Egitimi”, “Proje
Tabanli Ogrenme”, “Isbirlikli Ogrenme”, “Matematige Kars1 Tutum”, “Matematik
Ozyeterligi” ve “Akademik Giidiilenme” kavramlari ile ilgili bilgiler ve bu kavramlarla ilgili
yapilan arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Matematik ve Matematik Egitimi

“Matematik nedir?” sorusunun yaniti, bireylerin matematige gereksinim
duyduklarindaki amaglarina, belirli bir amaca yonelik kullandiklari matematik konularina,
matematik deneyimlerine ve matematige yonelik ilgilerine gore degisiklik gosterebilmektedir.
Baykul (2014), bu farkliliklarla birlikte insanlarin matematige bakis agilarin1 ve matematigin
ne oldugu konusundaki fikirlerini su sekilde gruplandirmistir:

1.Matematik, giinlilk yasamin i¢indeki problemleri ¢6zmek icin basvurulan sayma,
hesap yapma, 6lgme ve ¢izmedir.

2.Matematik bazi1 sembollerin kullanildig: bir dildir.

3.Matematik, insanlarda mantikli diigiinmeyi gelistirmeye yarayan mantikl bir
sistemdir.

4 Matematik insanlarin diinyay1 anlamasinda ve yasadiklar ¢cevreyi gelistirmede
basvurduklari bir yardimcidir.

5.Matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen fikirler ve
bagintilardan olusturulan bir sistemdir.

Yukarida verilenler matematigin cesitli tanimlarina 6rnek olusturmaktadir. Fakat bu
tanimlara bakildiginda her biri matematigin yalnizca bir 6zelligini belirtmektedir. Bu nedenle
matematigi aciklamak ve yapilan tanimlari matematigi agiklamaya yarayan ifadeler olarak

kabul ederek matematigi anlamak, tanim yapmaktan daha yararli olabilir. Altun (2010)’a gore



matematik say1 ve uzay bilimi, tiim olas1 oriintiilerin incelenmesi ve diisiincenin
tiimdengelimli bir yol ile sayilar, fonksiyonlar, geometrik sekiller gibi soyut varliklarin
ozellikleriyle bunlar arasinda kurulmus olan iligkilerin incelendigi bilimler grubunun genel
adidir. Baykul (2014)’a gore, matematik biiyiikliik, say1 ve sekil ile bunlar arasindaki
iliskilerin bilimi, tiim insanlarin kullandig1 sembollerin var oldugu bir dil, bir modelleme ve
bilgiyi isleme, bunlardan sonuglar ¢ikarma ile problem ¢6zmenin etkin bir aracidir. Matematik
mantikli diisiinme becerisini gelistiren bir sistem olmasinin yani sira yakinimizdaki ¢evreyi ve
diinyay1 anlamamiz konusunda iyi bir yardimcidir. Matematik bireylerin yaratict
diisiincelerini gelistirirken, sosyal ve fiziksel ¢evreleri ile diinyay1 anlama konusunda
bireylere bilgi, beceri ve estetik duygular kazandirmada 6nemli rol oynamaktadir.

Son donemlerde, matematigin ne oldugu ile nasil 6gretilmesi gerektigi konularinda
var olan diisiincelerde onemli degisiklikler olmustur. Olkun ve Ugar (2014)’a gore,
geleneksel olan matematik egitimi anlayisinda, matematiksel bilgiler kiigiik kiiciik beceri
parcalarina ayrilmis hallerde 6gretmen tarafindan 6grenenlere sunulur ve 6grencilerin bu
bilgileri verilen alistirmalar yoluyla tekrar etmeleri istenir. Sorularin daha dnceden belirlenmis
olan belli cevaplama yontemi ya da yontemleri ile tek bir cevabi vardir. Boylece en fazla
soruyu en kisa ¢oziim yoluyla ve en hizli yanitlayan 6grenciler en basarili 6grenci olarak
kabul edilmektedir. Bunun gibi bir anlayisin var oldugu ortamda 6grenciler pasif alicilar
konumunda ve en iyiyi, en dogruyu bilen 6gretmenden bu bilgileri 6grenmek
durumundadirlar. Ogrenciler ezbere dayal1 bir dgrenmeye sevk edilirken, birgok baginti,
simge ve kurallar herhangi bir nedene dayandirilmadan 6grencilere verilmektedir. Biitiin
bunlarin sonucunda da 6grenciler, sinif ortaminda ¢6ziimii gosterilmeyen problemleri
cozemez hale gelmis olmaktadir. Akyiliz (2010)’e gore geleneksel yontemler 68renciyi

pasiflestirerek ezber yapmaya iterken 6gretimin de sikici bir hal almasina neden olmakta ve
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ogrencilerin 6grenmeye olan ilgilerini azaltmaktadir. Bu nedenle de geleneksel 6gretim
yontemlerinin matematik 6gretiminde yeterli olamadig1 goriilmektedir.

Insanlar matematigi baslangicta saymak, dlgmek, kiyaslamak ve siralamak gibi
ihtiyaclarin1 gidermek amaciyla kullanirken, giinlimiizde ise matematigin bir¢cok bilimsel,
teknolojik ve sanatsal gelismenin temelini olusturdugu goriilmektedir (Karadol, 2019).
Giiniimiizde neredeyse her tiirlii meslek az ya da ¢gok matematik bilgisi veya matematiksel
diisiinmeyi gerektirmektedir. Bu nedenle toplumda arastirma yapma, akil yiiriitebilme ve
bilgilerini giinliik hayatta 6nlerine ¢ikan sorunlari1 ¢6zmede matematigi kullanabilme
becerilerine sahip bireylere ihtiyac vardir (Karadél, 2019). Isverenler de elemanlarindan
karsilasmadiklar1 problemleri ¢cozmelerini beklemekte ve bu da akil yiiriiterek problemlere
¢Oziim iretebilme gereksinimini dogurmaktadir. Umay (2004)’a gore diisiinme ve probleme
¢Oziim yollar1 arayarak iligkileri bulma matematik 6gretiminin en 6nemli amacidir ve aktif
ogrenme yontemlerinin matematik 6gretimine dogrudan yansitilmasi kaginilmazdir.

Olkun ve Ugar (2014)’a gore 6grenciler matematik yapma siirecinde, hem
matematiksel bilgiyi hem de birinin tahtada anlatmasiyla ya da seyrederek 6grenilemeyecek
olan ve ancak o siirecin iginde var olunarak kazanilan diisiinme becerilerini gelistirirler.
Bununla birlikte, 6grenciler matematik yapma siirecine aktif olarak dahil olduklarinda, bir
formiiliin arkasindaki anlam ve iligkileri 6grenirken ayn1 zamanda matematikte bir formiile ve
tanimlara, genellemelere nasil ulasilir, genellemeler nasil dogrulanir ve nasil akil yiirtitiiliir
gibi birden ¢ok dnemli beceriyi de gelistirme firsat1 yakalamis olmakta ve matematik d6gretim
programinin 6nemli bilesenlerinden olan akil yiiriitme, problem ¢6zme, iliskilendirme ve
iletisim becerilerini de kazanmaktadir.

MEB (2018a)’in yayinladigi Matematik Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen,
ogretim programinin ulagsmaya galistigi genel amaglar asagida siralanmistir:

Ogrencinin;
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1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilmesi ve etkili bir bigimde
kullanabilmesi,

2. Matematiksel kavramlari anlayabilmesi, bu kavramlar1 giinliik yasamda
kullanabilmesi,

3. Problem ¢dzme siirecinde kendi akil yiiriitmeleri ile diisiincelerini kolaylikla ifade
edebilmesi, baskalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksikleri veya bosluklari
gorebilmesi,

4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir bi¢imde agiklamak ve paylasmak i¢in
matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilmesi,

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve
nesnelerin birbirleriyle olan iliskilerini anlamlandirabilmesi,

6. Ust bilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilmesi, kendi grenme siireglerini bilingli bir
sekilde yonetebilmesi,

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkili bigimde kullanabilmesi,

8. Kavramlar1 degisik temsil sekilleri ile ifade edebilmesi,
matematiksel problemlere 6zgiivenli bir yaklagim gelistirebilmesi,

10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilmesi,

11. Arastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilmesi,

12. Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilmesi,

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige deger
vermesi (MEB, 201843, s.9).

Altun (2010) *a goére matematik 6gretiminin amaci, glinliilk hayatinda ihtiya¢ duydugu
matematiksel bilgi ve matematik becerilerini kisiye kazandirmanin yaninda ona problem

cozmeyi Ogreterek, karsilastigi durumlar1 problem ¢6zme yaklagimiyla ele almasini saglayan
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bir diisiince sekli edindirmektir. Fakat 6grencilerin ¢cogu hata yapma korkusu sebebiyle
matematik etkinliklerinden uzak durmayi tercih etmekte ve bunun sonucunda basarisizlik
yasamaktadir. Cocuklar dogrudan séylenen formiil ve bilgiden hoslanmadiklari gibi
matematiksel bilgiyi kendilerinin olusturduklar1 durumlardan daha biiyiik zevk alirlar. Bu
sebeple de d6grencilerin matematik 6grenmekten hoslanip hoslanmamalar1 biiytik 6lgiide
Ogretim yasantilarinin sekline bagli olmaktadir. Karademir ve Deveci (2018)’ye gore,
ogrencilerin matematik dersinde basariy1 hissetmeleri 6grencinin derste duygusal olarak rahat
ve huzurlu olmasini saglayacak ve dgretim programindaki kazanimlar gerceklestirmesine
katki saglayacaktir. Altun (2010)’a gbre matematik 6gretiminde; bilgilerin 6grenen tarafindan
insa edilmesi, kendini diizenleme becerileri, baglam icinde 6grenme ve igbirlikli 6grenme
olmak iizere dort temel kavram 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlara gereken emek gosterildiginde
diger ayrint1 kendiliginden olusacak ve siirecin kazanimu ile birlikte matematiksel yatkinlik
kazandirma hedefine ulagilacaktir. Biitiin bunlar géz 6niine alindiginda 6grencilerin
matematik 6grenme siirecindeki yasantilarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle bu
caligmada, proje tabanli 6grenme ve isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasinin uygun
oldugu diistiniilmiistiir.
2.2. Proje Tabanh Ogrenme

Giliniimiizde bilgi ¢caginin yaganmasi sebebiyle egitim sistemimizde, 68rencilere var
olan bilgileri aktarmaktan ziyade bilgiye ulasabilme becerilerini edindirmek temel alinmalidir.
Bunun i¢in ise bilgileri ezberlemekten ¢ok kavrayarak 6grenme, daha 6nce karsilagilmayan
durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme ile bilimsel yontem siireclerini takip edebilme gibi tist
diizey zihinsel beceriler kazanilmalidir (Korkmaz & Kaptan, 2001).

Son yillarda ¢agdas egitim ilkelerine uygun olarak 6grenme-6gretme ortamlarinin
tekrar dlizenlenmesi amaciyla farkli ¢aligsmalar yapilmaktadir. Bu amaca uygun olarak farkl

disiplin alanlarin1 bir araya getirmesi ve bircok 6grenme-6gretme yaklasiminin birlikte
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kullanimina imkan vermesi sebebiyle, proje tabanli 6grenme yaklasimi bu anlamda ilgi géren
yaklasimlardandir. Proje ¢alismasi kendi basina bir konu olmaktan ziyade matematiksel
kavramlar1 ve becerileri uygulamada genel bir bakis acisi ile bir temel kazandirmasi
sebebiyle, temel egitime katki olarak goriilen bir yaklasim degil, egitim programi igerisinde
yer alan tiim konulara tamamlayici olan bir unsur olarak ele alinabilir. Bu agidan bakildiginda
proje ¢alismasinin egitim programi igerisinde yeri onemlidir. Ciinkii proje calismalari;
ogrencileri caligmak istedikleri alanlar1 ve ihtiyaglarini belirlemeleri konusunda destekleyerek
onlar1 kendi ihtiyaglar1 konusunda uzman olarak kabul etmektedir. Ogrencilerin iyi olduklari
alanlar1 belirterek yeteneklerini kullanmalari i¢in firsat saglarken dgrencilerin i¢sel
motivasyonunun artmasina da katki saglamaktadir (Korkmaz & Kaptan, 2002).

Erdem ve Akkoyunlu (2002), proje tabanli 6grenme yaklasiminin, giinimiizdeki
egitim sistemlerinin ele almasinin gerekli oldugu ii¢ temel kavramdan olustugunu
soylemektedir. Bu kavramlardan ilki olan 6grenme kavrami, dikkati 6gretenden ziyade
ogrenene ¢ekmek agisindan ¢cok onemlidir. Digeri tasar1 veya tasari gelistirme, hayal etme ve
planlama anlamina gelen proje kavramidir. Bu kavram, tekil 6grenme yerine bir amaca
yonelik iliskisel 6grenmeyi vurgulayarak, 6grenmenin projelendirilerek yonlendirilmesi
anlayisina isaret etmektedir. Bunun yaninda proje tabanli 6grenme, projeyi bir hedef olarak
ele almak yerine alt yap1 unsuru olarak ele almasiyla da 6grenmenin iiriin degil siire¢
boyutunu vurgulayarak 6grenmeye, 6grenen kisiye 6zgi bir yap1 kazandirmis olmaktadir
(Erdem & Akkoyunlu, 2002).

Simiftaki etkinliklerin bir modeli olan proje tabanli 6grenme, 6grenilen bilgilerin
transferi icin uygun bir ortam yaratarak geleneksel sinif ortamindan ¢agdas sinif ortamlarina
gecis saglamaktadir. Ogretmeni merkeze alan, bir dersin 6grenenin gordiigii diger derslerden
kopuk bir sekilde yiiriitiildiigii sinif ortami1 yerine, daha uzun vadelerle planlanarak yapilan

ogrenme etkinliklerinde disiplinler aras1 bag kurarak yiiriitiilen, 6grenci merkezli ve giinliik
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hayatla konular1 biitiinlestiren bir 6grenme savunulmaktadir. Proje tabanli 6grenme yaklagima,
siif icinde bireylerin birbirleriyle calisma becerilerinin gelisimine katki sagladigi, mantikl
kararlar alinmasina olanak sagladigi ve karmasik problemleri ¢6zme yetenegi kazandirmak
icin ortam yarattig1 i¢in giiniimiizdeki uzmanlar tarafindan da desteklenmektedir (Moursund,
1999, akt. Demirhan, 2002). Bu siireg, 6grencilere birbirleriyle isbirligi i¢cinde takim olarak
caligsarak bir projeyi tamamlama ve sunma imkan1 tanidigindan, 6grencilerin 6gretmenden
bagimsiz olarak ¢alisma aligkanliklarina dnemli katkilar saglayabilmektedir. Ogrencilerin
yeterli diizeyde giidiilendiklerinde kosullari zorlayarak yeni imkanlar yaratma konusunda
miicadele ettikleri goriilmektedir (Erdem & Akkoyunlu, 2002).

Proje metodunun tercih edilmesinin tek sebebi aktif 6grenmeyi igermesi degildir,
bunun yaninda 6grencileri kendi 6grenmelerinden sorumlu tuttugu igin de tercih
edilebilmektedir. Ogrenci ve dgretmenin isbirligi yapmasina dayanan proje metodu,
ogrencinin sadece 6gretmene bagli 6grenmesinin dtesine gegmekte ve yaraticiligini da
destekleyerek 6grenmeleri gereken kavramsal bilgilerin kullanilmasina olanak
saglayabilmektedir. Ayrica disiplinler aras1 gecise uygun ortam saglamakta ve d6grencilerin bir
bilgi alanin1 derinlemesine incelemesine de izin vermektedir. Projenin tasarimi ile projenin
ortaya konulmas: siirecinde bilimsel siire¢ basamaklart da kullanildigindan 6grencilerin
bilimsel becerilerinin de gelismesine katki saglamaktadir (Akgiil, 2011).

Akgiil (2011)’e gore, projelerin 6zellikleri genel olarak asagidaki gibidir:

1. Bir problemi ¢6zmeye yoneliktirler ve zorunlu haller disinda 6grenci tarafindan
¢Ozlir.

2. Bir ya da bir grup 6grencinin istegiyle baslatilarak ¢esitli egitim aktivitelerini igerecek
sekilde planlanmalidir.

3. Genellikle ortaya rapor, dosya, model, sozlii rapor, tez vb. gibi bir iirliniin ortaya

¢ikmasi ile sonlandirilir.
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4. Calismalar genel olarak dikkate deger bir zaman aralig1 igerisinde gergeklestirilir.

5. Ogretmen otoriter bir 6gretici konumu yerine proje boyunca veya projenin belli
dénemlerinde yer alan danisman gorevini tistlenerek 6grencilere planlama, uygulama
ve sonuglandirma agamalarinda 6grenciye yol gosterir.

6. Projeler ortaya ¢ikacak olan iiriin bakimindan 6devlerden ayrilir. Odevlerde siire¢ daha
cok O6gretmenin kontroliinde ve ortaya ¢ikacak olan iiriin belli olarak ilerlerken,
projelerde 6grenci siireci kendisi kontrol eder ve sonuglardan kendisi sorumludur.
Demirhan, 2002°de yaptig1 calismasinda ise proje tabanli 6grenme yaklagiminin

Ozelliklerini belirtmistir:

e Ogrenenlerin aktif olmalarini saglarken, derinlemesine ¢alismalar1 ve bir seyler
iiretebilmeleri i¢in ilgilerini de ¢eken bir yaklagimdir.

e Ogrencilere kendi dgrenme stillerini kullanarak égrenme firsati sunarken, dgrencilerin
ogrenmeye katilmalart ve bilgilerini sunabilmeleri i¢in onlara farkli yollar 6nerir.

e Ogrencilere siirekli yaptiklarmin disinda farkli yollar gdstererek yaparak-yasayarak ve
kendi deneyimleriyle 6grenme imkani sunar.

e Ogrencilere yeni becerileri deneyebilecekleri ortam saglarken, dgrencilerin zararsiz ve
karmasik davraniglart model almalarina izin verir.

e Ogrencilerin igbirligi icinde calisabilecekleri ortamlari destekler.

e (Calismanin amacinin anlami ile hem kisa hem uzun dénemli hedefleri nettir.

Bagbay (2011)’e gore proje tabanli 6grenme yaklasiminin hedefleri; karmasik zihinsel
problemleri ¢ozerek karsilasilan sorunlara degisik ¢6ziim Onerileri getirebilme, isbirligi iginde
calisarak yapilan ¢alismalarin sonucunda {iriin ortaya ¢ikarmadir. Uzun vadede
diisiiniildiigiinde ise hayat boyu 6grenen, problem ¢ézme becerisine sahip ve 6zerklik
kazanmis bireyler yetistirmektir. Bu hedeflere uygun olarak igerikte de degisiklikler

olmaktadir. Sadece ders kitabina bagli olarak islenen dersler yerine internet kullanimu,
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alaninda uzman kisilerle goriismeler, yazili ve gorsel materyaller gibi farkli kaynaklara
yonelme ve konu alanlariyla ilgili derinlemesine bilgi sahibi olmanin yaninda, bunlar
araciligiyla ulastigi1 bu bilgi ag1 i¢inden ihtiyact olan1 bulup kullanmay1 gerektirmektedir.
Bunlara bagli olarak geleneksel ders islemenin yerini arastirma yapma, kaynaklara ulasma ve
is birligi icinde ¢alisma almaktadir. Degerlendirme boyutu ise siire¢ ve iiriiniin beraber
Geleneksel 6gretim ile proje tabanli 6grenme yaklagimi pek ¢ok farkliliga sahiptir. Programin
Ogeleri olan hedef, icerik siire¢, degerlendirme boyutlarinda var olan farkliliklar sinif
ortaminda, 6gretmenin ve 6grenenin rollerinde de degisiklikleri zorunlu kilmaktadir.

Serin (2019) ¢alismasinda proje tabanli 6grenme yonteminin ana kriterlerini
cergeveleyerek, proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin matematikteki basarisi tizerine
etkilerine odaklanmistir. Geleneksel 6gretimden ziyade proje tabanli 6grenmenin, 6grenme
siirecinde 6grencilerin sosyal baglamda bilgi olusturmalarina olanak tanirken, 6grencilere
yeni bilgi edinmelerini saglayacak gercek diinya sorunlarini arastirma firsat1 da sundugunu
belirtmistir. Proje tabanli 6grenmenin faydalar1 6grenci katiliminda artis, elestirel diisiinme,
problem ¢d6zme ve bagimsiz ¢alisma agisindan yeteneklerin gelistirilmesi i¢in daha fazla firsat
saglamasi olarak belirlenmistir.

Mekaria, & Widjajanti (2018) kuantum 6grenmenin etkililigini ve 6grencinin akil
yliriitme yetenegi, basaris1 ve matematige karsi tutumu olmak iizere ii¢ agidan incelenen proje
tabanli 6grenmenin test edilmesini amaglayan yari1 deneysel bir ¢alisma gergeklestirmistir.
Calisma Endonezya'daki bir ortaokulda bulunan 7. simif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Biri
proje tabanli 6grenme, digeri ise kuantum 6grenme ile islenen iki 6rnek sinif rastgele
olusturulmustur. Veri toplamak i¢in 25 sorudan olusan ¢oktan segmeli bir basart testi, 5
sorudan olusan akil yiiriitme yetenegi testi ve 22 ifadeden olusan matematiksel tutum anketi

kullanilmigtir. Sonuglara bakildiginda, kuantum 6grenmenin 6grencinin akil yiiriitme
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yetenegi, basaris1 ve matematige karsi tutumunda etkili oldugu; proje tabanli 6grenmenin,
Ogrencinin akil yiiriitme becerisi, basarisi ve matematige yonelik tutumunda etkili oldugu
gorilmiistiir. Kuantum 6grenme ile proje tabanli 6grenme arasinda 6grencinin akil yiiriitme
yetenegi, basaris1 ve matematige yonelik tutumu agisindan farklilik olmadigi saptanmaistir.
Yurtluk (2003) yaptig1 arastirmada proje tabanli 6grenme yaklagimimin matematik
dersinin 6grenme stireci ve 0grencilerin tutumlar tizerindeki etkisini incelemistir. Ankara’da
bulunan bir ilkdgretim okulunda yiiriitiilen ¢alisma nicel ve nitel arastirma yontemleri beraber
kullanilarak yiiriitiilmistiir. “Trigonometrik Bagintilar” konusunda yararlanilan senaryo ile
ogrencilerin egime sahip olan bir arazinin {izerine, trigonometrik bagintilar1 kullanarak, bir
kompleks insa etmeleri planlanmistir. Bu dogrultuda 6grencilere meslege yonelik roller
dagitilmigtir. Bu roller ile Matematik, Cografya ve Is-Teknik dersleri ile baglantilar kurularak
calisma disiplinlerarasi isbirligi icerisinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin ¢alismas1 gozlenerek,
gozlem verileri kaydedilmistir. Arastirmacinin yaninda olan bir gézlemci de etkinlikleri
izleyerek not almis ve bu notlar arastirmacinin giinliigiinde daha sonra birlestirilmistir.
Giinliik yardim ile elde edilen veriler “Bireysel Etkinlikler Degerlendirme Formu™ ile “Grup
Etkinlikleri Degerlendirme Formu” kapsaminda 6grenci ¢aligmalarinin degerlendirilmesinde
kullanilmigtir. Degerlendirme siirecine 6gretmen, 6grenciler, arastirmaci ile gézlemci
katilmistir. Bir form kullanilarak 6grenci ve 6gretmenlerin goriisleri kaydedilmis ve bunlar
nitel arastirma yontemlerinden yararlanilarak, kodlama yolu ile analiz edilmistir. Baykul
tarafindan gelistirilmis olan ve 28 madde igeren “Matematik Dersi Tutum Olgegi”, calismanin
bitiminde 6grencilerin derse kars1 tutumlarinda herhangi bir degisiklik olup olmadiginin
ortaya ¢ikarilmasi i¢in kullanilmistir. Calismadan sonra 6grencilerin tutumlarinda degisiklik
gbézlenmemistir. Calismada etkinlikler yiirtitiiliirken ortaya ¢ikan durumlar, planlamanin ne
kadar 6nemli oldugunu gostermistir; hedeflerin ortaya konmasi, calisma zaman ¢izelgesinin

olusturulmasi, diger derslerle iliskilerin kurulmasi, igerik ile degerlendirme planlamasinin
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belirlenmesi planlama asamasinin 6nemini ortaya koymustur. Arastirmanin sonuglarina
bakildiginda, projedeki etkinliklerin yiiriitiilmesinde en giiglii engelin zaman oldugu ortaya
cikmistir. Ogrencilerden alian goriisler incelendiginde, yaklasimin bilgilerini kullanmalarimi
saglamasi, 6grendiklerinin kalic1 olmasina destek olmasi, matematik derslerini monotonluktan
¢tkarmas1 yoniinden dnemi goriilmiistiir. Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda ise
cogunlukla proje tabanli 6grenme yaklasimini tanimamaktan kaynakli rahatsizlik ve bu
konudaki egitim ihtiyaci ortaya ¢ikmustir.

Cakan (2005) tarafindan yapilan aragtirmada 6.smif 6grencilerinin proje tabanli
ogrenme yaklagiminin uygulandigi matematik dersi EBOB konusu ile ilgili goriisleri
arastirllmistir. Calismada Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Resim dersleri etkilesim
halinde yiiriitiilerek, olusturulan bir durum igerisinde 6grencilerin EBOB bagintis1 kullanarak
kdy i¢inde bir ¢igek bahgesi olusturmasi planlanmistir. Yapilan ¢alismalar arastirmact
ogretmen tarafindan gézlenerek elde edilen veriler arastirmac giinliigiine kaydedilmistir.
Ogrenci ve dgretmenlerin proje tabanli 6grenme yaklasimu ile ilgili gdriisleri, nitel arastirma
yontemlerinden faydalanilarak, kodlama yolu ile analiz edilmistir. Calisma ile ilgili 6grenci
gorlislerine bakildiginda, bilgilerin daha gilizel 6grenildigi, 6grenme siirecinin arastirma yolu
ile gerceklestigi, basar1 duygusunun ortaya ¢iktigimin sdylendigi goriilmektedir. Ogretmen
gorisleri incelendiginde ise yaklagimin tamamiyla 6grenci merkezli olmasi, bilingli bir
arastirmaya yonlendirmesi ve 6grenciye kitaptan farkli kaynaklarin da oldugunu fark
ettirmesi, bilgilerini kullanacaklari bir tiriin olusturtmasinin yararli yonleri olarak
vurgulandig1 gorilmiistiir.

Savuran (2007) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim 7.siniflarda matematik
dersinde kullanilan proje tabanl 6grenme yonteminin matematik basarisi, tutum ve kalicilik
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Calisma Izmir ilindeki bir yatili ilkdgretim bélge okulunda,

deney ve kontrol grubu ile yiriitiilmistiir. Arastirma deneysel yontem kullanilarak
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yapilmistir. Arastirma, proje tabanli 6grenme yontemiyle diizenlenen egitim-6gretim
durumlarinin 6grencilerin basarisina etkilerinin ¢alisilmasi yoniinden deneysel, 6grencilerin
bu yaklasim ile ilgili goriislerinin incelenmesi yoniinden nitel bir ¢alismadir. Matematik dersi
kontrol grubu ile klasik 6gretim yoluyla, deney grubu ile proje tabanli 6grenme ile islenmistir.
Calismanin gerceklestirilmesi icin “Denklestirme Testi, Denklemler ve Dogru Grafikleri Bilgi
Olgegi ve Matematige Y6nelik Tutum Olgegi” gelistirilmis ve istatistiksel analizleri
yapilmistir. Matematiksel konularin 6gretim siirecinde ¢alisma yapraklar1 ve materyallerden,
cesitli arastirmalardan, matematiksel oyun ve aktivelerden yararlanilmistir. Deney ve kontrol
gruplari arasinda olusan basar1 yoniinden farkliliklar bilgi 6l¢gme araglar kullanilarak
karsilastirilmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin basarilarini belirlerken proje
odevleri, siif i¢i caligsmalar, proje 6devleri, matematik giinliikleri ile portfolyolar etkili
olmustur. Calismanin sonunda 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda bir degisim olup
olmadig1 incelenmistir. Proje tabanli 6grenme modeline uygun olarak hazirlanmis olan
matematik ders planlarina gore gerceklestirilen 6grenme stirecinde; kontrol ve deney
grubunda bulunan 6grencilerin Denklemler ve Dogru Grafikleri tinitesindeki matematik
basarilar1 karsilastirilmis ve deney grubunda bulunanlarin basar1 ortalamalarinin diger
gruptakilerden yiiksek oldugu gézlemlenmesine karsin istatistiksel olarak anlaml fark
cikmamustir. Fakat sonrasinda son test olarak tekrar uygulanan kalicilik testi sonucuna gore
kontrol ile deney grubunda bulunanlarin matematik basarilar1 yoniinden deney grubunun
lehine anlaml1 bir fark oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlar1 arasinda da deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu arastirmada proje
tabanli 6grenme modeliyle yapilan matematik 6gretiminin 6grencilerin tutumlarina pozitif bir
etkisinin oldugu ve dolayisi ile de matematik basarisini da olumlu etkiledigi goriilmiistiir.
Ovez (2007) tarafindan yapilan ¢alismada proje tabanli 6grenme ydnteminin,

dokuzuncu siifta bulunan 6grencilerin matematik dersi 6grenme siireci, 6grencilerin
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tutumlar1 ve siirece iliskin goriisleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma Balikesir ilinde
bulunan bir mesleki ve teknik egitim merkezinde gerceklestirilmistir. Calismada nicel ve nitel
arastirma yontemlerinden yararlanilmistir. Calisma on-test son test kontrol gruplu deneysel
desen modelinde tasarlanmistir. Toplam 70 tane dokuzuncu sinif 6grencisinin 35’1 deney,
diger 35’1 ise kontrol grubunda bulunmaktadir. Calismada deney grubunda proje tabanli
o0grenme yontemi ve kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim uygulanmistir. Proje tabanl
ogrenme yontemi kullanilan matematik dersi 6grenme siirecinde “Rasyonel Sayilar”
konusunda olusturulan senaryo ile 6grencilerin bir sirk modeli iizerine giildliren aynalar kism1
olusturmalar1 planlanmistir. Buna yonelik olarak 6grencilere mesleki roller dagitilmistir.
Bunlar ile Matematik, Tanitim ve Y6nlendirme, Fizik dersleri ile iliskiler kurularak, ¢alisma
disiplinler aras1 igbirligiyle 6 hafta siirdiiriilmiistiir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
“Rasyonel Sayilar” konusuyla alakali basari testi 6grencilere On test ve son test seklinde
uygulanmistir. Ogrencilerin matematige kars1 tutumlarini belirlemek {izere “Matematik Dersi
Tutum Olgegi” 6grencilere uygulanmustir. Elde edilen verileri analiz ederken t-testi ve tek
yonli varyans analizinden yararlanilmistir. Goriisme formu ile de 6grencilerin 6grenme
stirecine iligkin goriisleri alinmistir. Calismada deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
basar1 seviyeleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Calismanin sonunda 6grencilerin
tutumlarinda ise herhangi bir degisim gdzlemlenmemistir. Ogrencilerin ¢alismaya yonelik
gorilislerine bakildiginda, grup ¢alismalar1 kullanilarak yapilan matematik 6gretiminin
matematik dersini sevdirdigi ve 6grencilerin 6zgilivenlerinin artmasina yardimei oldugu
goriilmiistiir. Bunun yan1 sira matematik dersini farkli dersler ile iligkilendirerek 6grencilerin
somut materyallerden yararlanarak yaraticiliklarini kullanmalari, matematik dersi ile ilgili
goriislerinin pozitif olarak degismesine katki saglamistir. Ogrencilerin ¢ogu, hem sikic1 hem
soyut bilgiler olarak diisiindiigii matematigi giindelik yasamla iliskilendiriyor olmanin onlar

icin giizel bir tecriibe oldugunu dile getirmistir.
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Yildiz (2008) yaptig1 ¢alismasinda 7.smif diizeyinde yer alan “Oran, Orant1 ve
Yiizdeler” konusunun proje tabanli 6grenme yaklasimi kullanilarak 6grenilmesinin matematik
basarisina ve matematige yonelik tutuma etkisini incelemistir. Calisma Istanbul’da bulunan
bir ilkdgretim okulunda gergeklestirilmistir. 70 6grencinin bulundugu iki subeden bir tanesi
deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Deney grubunda proje tabanl
O0grenme yontemi uygulanmis, kontrol grubunda klasik yontemle dersler yliriitiilmiistiir. Bu
caligmada On test-son test kontrol gruplu deneme modelinden yararlanilmigtir. Uygulama
oncesinde iki gruba da 6n test ve matematik tutum 6lgegi uygulanmistir. Calismanin bitiminde
de iki gruba matematik tutum 6l¢egi son test olarak uygulanmig ve ayrica deney grubuna
“Etkinlik Degerlendirme Formu”, “Kendini Degerlendirme Formu”, “Ogrenci Gozlem
Formu” uygulanmistir. Arastirma verileri analiz edilerek proje tabanli 6grenme yaklasiminin
geleneksel yaklasima gore 6grencilerin matematik dersindeki basarilar izerinde, matematik
dersine yonelik olumlu tutum gelistirmede ve “Oran, Orant1 ve Yiizdeler” iinitesinin
ogretiminde bu iiniteye ait hedef davranislarin kazanilmasinda daha etkili oldugu
gbézlemlenmistir. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin kullanilmasi ile elde edilen sonuglara
bakildiginda 6grencilerin cinsiyetlerine gore farklilik olusmadigi gézlemlenmistir.

Tabuk (2009) yaptig1 calismada matematik dersinde kullanilan proje tabanl
ogrenmede ¢oklu zeka yaklagiminin 6grencilerin matematik basarilar1 ve matematik dersine
kars1 tutumlari tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma on test-son test kontrol
gruplu model kullanilarak yapilmistir. Uygulama 2006-2007 egitim-6gretim yilinda
Istanbul’da yer alan iki ilkdgretim okulunda 144 altinc1 simif dgrencisiyle yiiriitiilmiistiir. iki
okulda da birer tane kontrol ve ikiser tane deney grubu se¢ilmistir. Dersler deney gruplarinda
Proje tabanli 6grenmeyle, kontrol gruplarinda ise geleneksel yontemle islenmistir. Deney-1
gruplarinda projeler 6grencilerin en iyi puan aldiklar1 zeka alanina yonelik, deney-2

gruplarinda 6grencilerin en diisiik puan aldiklar1 zeka alanina yonelik verilmistir. “Matematik
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Basar1 Testi”, “Matematige YOnelik Tutum Testi” ile “Coklu Zeka Alanlarini Belirleme
Envanteri” bu arastirmanin veri toplama araglaridir. Arastirmanin sonucuna bakildiginda,
matematik dersinde proje tabanli 6grenmede ¢oklu zeka yaklagiminin kullanilmasinin
Ogrencilerin matematik dersi basarilar1 ve matematik dersine karsi tutumlari tizerinde
istatiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikarmadigi gézlemlenmistir.

Kasarci (2013) tarafinda yapilan ¢alismada, Tiirkiye’de 2001-2011 yillar1 arasinda
yapilmis olan, proje tabanli 6grenme ile geleneksel yontemin karsilastirildigi deneysel
caligmalar meta-analiz yontemi kullanilarak birlestirilmistir. Konu ile ilgili 33 tane makale, 17
tane doktora tezi ve 127 tane yiiksek lisans tezi incelenmistir. Dahil edilmesi i¢in kriterlere
sahip olan, akademik basari i¢in 53 galisma ve tutum i¢in 32 ¢alisma meta-analize dahil
edilmistir. Aragtirmanin sonucuna bakildiginda, proje tabanli 6grenme yonteminin
ogrencilerin akademik basarisi tizerindeki etki bitytkliigi 1,029 (95 % GA: 0,849 ile 1,208)
saptanmistir. Bu sonucun akademik basari i¢in genis bir etki biiylikligiinii, tutum igin ise orta
biiytikliikte bir etki biliyiikliigline isaret ettigi belirtilmistir. Konu alanlar1 yoniinden
bakildiginda akademik basariya olan etki biliylikliigl farklilagsma gosterirken, tutuma olan etki
biiyiikliigiinde bir farklilasma olmamistir. Ogretim kademeleri yoniinden bakildiginda, hem
akademik basariya hem tutuma olan etki biiyiikliigiinde farklilagma goriilmemistir. Uygulama
stiresi agisindan ise akademik basariya etki biiylikliigiinde anlamli olan bir farklilasma
goriilmiis, tutuma etki biiytikliigiinde bir farklilagsma saptanmamaistir. Konu alani, 6gretim
kademesi ile uygulama siiresi géz oniine alindiginda proje tabanli 6grenmenin degisik etki
biiytikliikleri ortaya ¢ikardigr goriilmektedir. Bu durum yontemin dogru uygulama stiresince,
dogru 6gretim kademesinde ve dogru konu alanlarinda uygulanmasi halinde, optimum

seviyede fayda getirecegini gostermistir.
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2.3. Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenmenin egitim uygulamalarinin igerisinde kullanilmasinin basariy1
yiikseltme ile iist diizey diisiinme becerilerini, 6zsaygiyi, derslere ve okula yonelik olumlu
tutumu gelistirme gibi pek ¢ok sebebi bulunmaktadir. Isbirligine dayali bir 6grenme siireci
igerisinde 6grenciler, ¢oklu 6grenme ortamlari iginde kendi 6grenmelerini yapilandirmakta ve
kendi farkliliklarina karsilik bulabilmektedirler. Eksikliklerini tamamlayarak var olan
bilgilerini pekistirmekte ve 6gretirken ayn1 zamanda 6grenmektedirler. Isbirligine dayali
ogrenme 6grencilere, gruptaki diger 6grenenlerle tartisarak, problemleri ¢oziip yeni ¢ozlimler
ortaya ¢ikararak ve yanlislarini belirleyip diizelterek {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmek icin imkan saglamaktadir. Isbirlikli grenmenin uygulandigi ortamlarda, dgrenme
stireci igerisinde grubu olusturma ve grup iginde sz alarak diisiincesini aciklama, degisik
roller iistlenerek bu rollerin gereklerini yerine getirme, tartisma, karar alabilme ve 6dili
paylagsma gibi adimlar siiresince, 6grenenler birtakim toplumsal beceriler edinmektedirler.
Bunlarin basinda da isbirligi yapmay1 6grenmeleri gelir. Heterojen olan gruplar icerisinde
olduklarindan farkliliklardan faydalanmay1 ve hosgorii gostermeyi 6grenmekte ve sonug
olarak hem bagkalarina hem de kendilerine olan saygilar1 artis gostermektedir. Ayrica basari
duygusunun yasanmasi ile paylasilmasi, sinif i¢indeki olumlu ortam, 6grencilerin
motivasyonunu yiikselterek derse, okula, ortama ve 6grenmeye karsi olan tutumlarinda
olumlu gelismelere yol agmaktadir (EKinci, 2011).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin 6grendiklerini farkli durumlarda uygulayabilmesine
katki saglamanin yani sira, 6grencilerin 6grendiklerinden yola ¢ikarak isbirligi ile tiriinler
ortaya koymasi, onlarin 6grenme duygusu ile 6zgiivenlerini de pozitif yonde etkilemektedir.
Bu yontem, 6grencilerin merkezde yer aldigi, kendisiyle ilgili kararlar alabildigi, becerilerini
gelistirmesine ve zihinsel gelisimine katki saglayan ortamlar olusturmasini saglarken,

ogrencilerin bilgi ve becerilerini, sosyal etkilesimlerini 6nemli derecede arttirmaktadir. Ayrica
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sosyal etkilesim yolu ile 6grenenleri glidiileyerek kalic1 6grenmeler olusturmalarina katki
sagladig1 diisiiniilmektedir. Isbirlikli §grenme yonteminin 6grencilere sagladig aktif §grenme
ortami ve arkadaslariyla yogun iletisimde bulunacagi ortamlar sayesinde, egitim ortaminin
eglenceli hale gelmesiyle de birlikte, 6grencilerin erisi ve tutumlarinin gelisimine olumlu
katki sagladig1 goriilmistiir (Akbuga, 2009).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin duygusal yonden birden ¢ok dzelliginin gelismesine,
paylasime1 olmalarina, sosyallesmelerine, elestirel bir bakis agis1 kazanmalarina, iletigim
becerilerinin ve sorumluluk duygularinin gelismesine, daha eglenceli 6grenme ortamlarinin
olusmasina katki saglamaktadir. Grup liyeleri arasinda olumlu bir etkilesim olusturarak,
gruptaki 6grencilerin bireysel enerjilerini grup basarisi i¢in hep birlikte kullanmalarina imkan
vermekte ve gruptaki her 6grencinin 6grenmesinde tiim grup tiyelerinin katkida bulunmasini
saglamaktadir (Ocak, 2008).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin etkin bir sekilde uygulanabilmesi igin saglanmasi
gereken kosullar A¢ikgoz (1992) iin derledigi sekliyle asagidaki gibidir.

1.Grup Odiilii: isbirligine dayali dgrenme ydnteminin verimli olabilmesi icin, grup
tiyelerinin basarili olmasinin grubun basarili olmasina bagli olduguna inanmalar1 ve gruba ait
amaclar dogrultusunda hareket ederek grup iiriiniinii ortaya ¢ikarmalari ile grup seklinde
odiillendirilmelerini gerektirir. Isbirlikli 6grenmede gruptaki her iiye ancak grup basarili
olunca basaril1 olabileceginden, ddiiller gruptaki tiyeleri konuyu kavramalar1 ya da ortak
amaci bagarmalar1 yoniinde tesvik etmektedir. Bunun yaninda biitiin grup tiyelerinin her
birinin hem kendisinin hem de grupta bulunan arkadaslarinin arastirmalari ve ¢alisilan konuyu
daha 1yi 6grenmeleri i¢in birbirlerine yardim ederek ¢alismasini saglar (Dirlikli, 2015).

2.0lumlu Baglhihik: Grupta bulunan iiyelerin hepsinin bir konuyu ya da davranisi
ogrenmelerini saglamak icin, gruptaki tiyelerin tamaminin sorumluluklarini yerine getirmeleri

olumlu bagliliktir. Olumlu baglilig1 olusturmak i¢in 6grencilere tek bir kitap, soru kagitlarinda
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tek bir kopya ya da derste kullanilacak materyallerden bir tane verilebilir. Ogrencilere verilen
bu materyaller gruplar arasinda degistirilerek olumlu bagliligin siirmesi saglanabilir. Olumlu
baglilig1 saglayacak bir diger yol ise grup liyelerine verilecek gorevlerdir. Grup iiyelerinin
farkli gorevleri listlenmesi ve basarili olunabilmesi i¢in her grup iiyesinin kendi roliinii
basarmasinin yani sira, grup arkadaslarinin kendisine ve kendisinin de grup arkadaslarina
katkida bulunmasi gerektiginin farkinda olmasi da olumlu bagliligin saglanmasi igin
onemlidir. Gruptaki her bir birey, ¢aligma bitimindeki basarinin grup basarisi ile miimkiin
oldugu bilinci ile hareket ettiginden, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi siniflarin
bircogunda grubun biitiin iiyeleri ortak amaglarina ulasmak icin birlikte ¢alisirlar (Dikel,
2012).

3.Bireysel Degerlendirilebilirlik: Ogrencilerin isbirligine dayanan grup ¢aligmalarina
birbirlerine destek olarak etkin bir bi¢imde katilmalar1 i¢in 6grencilere hem bireysel hem grup
sorumlulugunun kazandirilmasi gereklidir. Bu grubun basarili olmasinin yolunun, grupta
bulunan tiim bireylerin 6grenmesinden ge¢mesi anlamina da geldiginden gruptaki her bir
ogrencinin, grup calismasina ne kadar katkida bulunduguyla ilgili degerlendirme yollar ile
ogrenme dilizeyinden haberdar olmalidir (Kocabag, 1995). Yapilan arastirmalar bireysel
degerlendirmenin yapildigi isbirligine dayali uygulamalarin, bireysel degerlendirmenin
kullanilmadigi isbirligi uygulamalarina kiyasla daha etkili oldugu dogrultusundadir (Bilen,
1995).

4.Yiizyiize Etkilesim: Grupta bulunan bireylerin ortak ¢alismanin bir kismini
iistlenerek bunu birbirlerinden bagimsiz bir sekilde bitirmeleri yeterli degildir. Bununla
birlikte grupta bulunanlarin birbirlerinin ¢abasini 6zendirmesi ile kolaylastirmasi da
gereklidir. Ogrenciler bu durumu birbirlerine yardimci olma, giivenme, yaptiklarini konusma

ve doniit verme gibi davranislar yoluyla gerceklestirir (Bilen, 1995).
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5.Sosyal Beceriler: isbirlikli §grenmenin basarili olabilmesi igin dgrencilerin bazi
sosyal becerilere sahip olmas1 gerekmektedir. Bunlar arasinda iletisim, liderlik, karsilagilan
sorunlar1 ¢ozebilme ve sosyal iligkiler kurma gibi beceriler vardir. Eger grupta bulunan
ogrenciler birbirini gerektigi kadar tanimiyor ve birbirine giivenmiyorsa, birbiriyle verimli
iletisim kurmakta ve birbirlerine destek olmakta zorlaniyorsa, igbirlikli 6grenme
calismalarindan alinan verim diisebilmektedir. Bu sebeple 6gretmenler ders konularinin
Ogrenilmesinin yaninda diger insanlara giiven duyma, liderlik, empatik yaklasim, etkili
iletisim ve uzlagma gibi becerileri kazandirma konusunda da kendini sorumlu hissetmelidir
(Gliven, 2013).

6.Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grupta bulunan 6grencilerin, bireysel olan grup
amaglarini hangi seviyede gerceklestirdiklerini veya gerceklestirmediklerini, her bir grup
iiyesinin grup caligmalarina yeterince katkida bulunup bulunmadiginin degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu degerlendirme sonuglarina gore gruba yon verilir (Ocak, 2008).

7.Esit Basari Firsati: Ogrenenlerin basar1 durumlarina bakilmadan ayn1 derecede
gayret gostermelerinin ve her bir 6grencinin ¢alismaya kattiginin degerlendirilmesini ifade
eder (Bilen, 1995).

Isbirligine dayali §grenme uygulamalarinda planlama, uygulama ve degerlendirme
stirecine iligkin farkliliklar1 Yildiz (1999) asagidaki gibi siralamistir:

e Isbirlikli 5grenme asamalarina baslamadan &nce sosyal ve akademik becerilerin
kazanimi ile ilgili amaclar belirlenerek akademik is tespiti yapilip ilgili arag-gerec
hazirlanir.

e Isbirligine dayali calismalarda dgrenciler sekiz asamada gorev yaparlar. Bunlar:
Gruplar1 olusturma, gorevin analizi ile 6grenme islevini belirleme, akis semasinin
cizimi, isleme katilim, bilgi toplama ve analiz etme, gelistirme planlarini yapma, plani

uygulama, degisiklikler gerektiginde bunlar1 uygulama.
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Isbirlikli 6grenme ydntemi, sadece bir teknikten olusmadigindan uygulanacak teknigin
dersin amacina, 6grencilerin 6grenme diizeyine, konuya, yetenege ve eldeki imkanlara
bakilarak tespit edilmesi gerekir. Ayrica bu teknigin hangi agsamada ve ne kadar
stireyle kullanilacagi 6nceden planlanir.

Sinif ve ¢aligma alani 6grencilerin katilimi ile dikkatlerini toplamalarina yardimci
olacak sekilde diizenlenir ve gruplar yiiz yiize etkilesim saglayacak bir sekilde oturur.
Gruplar 6grenenler belirli bir seviyeye gelene kadar rastgele olacak sekilde, degisik
belirleyiciler kullanilarak, 6gretmen tarafindan olusturulur.

Grup biiytikliigii, sahip olunan materyal ve 6grencilerin sosyal becerileri, ¢aligmaya
ayrilan siire, akademik isin tiirii gibi degiskenlere gore degisiklik gdsterir.

Grup icindeki olumlu baglilig1 saglayabilmek amaciyla ¢alismalarda grup tiyelerine
farkl1 roller verilir. Rolleri dagitirken 6grencilerin ilgisini ¢ekecek yollar izlenir.
Calisma sirasinda cikabilecek giirtiltiiyii azaltmak icin, ¢alismanin akisin1 bozmamak
adina, dnceden belirlenen bazi sinyaller kullanilir.

Ogretmen calismay1 baslatmadan 6nce 6grencilere calismanin hedeflerini, akademik
olarak yapilacaklari, gérevlerin ne oldugunu, kavramlari ve stratejileri, basarili
olabilmeleri igin kriterleri, beklentileri, prosediirii ifade ederek grup ¢alismasi ile
caligmanin amacini net bir bicimde aciklar. Bundan sonra grup tiyeleri ayn1 anda
caligmaya baslar.

Calismalar siirerken 6gretmen, gruptaki her bir iiyenin katiliminin saglanmasi, fikir ve
diisiincelerin paylasilmasi, diislincelerin birbiriyle iliskilendirilmesi, grup projesinin ya
da raporunun hazirlanmasi gibi konularda destek olur. Bununla birlikte 6gretmen,
ogrencilere geri bildirimler vererek, unutulanlar: ekleyerek, diger gruplarla olan
iletisimi kontrol ederek, calisilan kavramlar1 6grencilerin sahip oldugu biligsel

cercevenin icine yerlestirerek siirekli 6grencilerin arasindadir.
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e Gruplardan birinin ¢aligmasini diger gruplardan 6nce bitirmesi durumunda yaptiklar
ogretmen tarafindan kontrol edildikten sonra, o gruba belli bir zaman dilimi iginde
yapmalart i¢in yeni kisa gorevler verilebilir ya da erken bitiren grup tiyeleri diger
gruplarin ¢aligmalarina yardim etmeleri i¢in gorevlendirilebilir.

e Gruplar yapmis olduklari ¢aligma ile ilgili olarak bir sonuca ulastiklart zaman
caligmalarini bitirir. Degerlendirme siirecine dgrenciler de katilir ve 6grenmenin
nicelik ve niteligi belirlenir.

e Grup c¢alismasi bittiginde grup fotograflar: ¢cekme, grubun yaptig1 ¢aligmalar: ve
raporlar sergileme, yayinlama, agiklama, en iyi yaptiklari seylerle daha sonra
yapacaklar1 bir seyi belirtme, grup iiyelerinin gruptaki arkadaslarina yeni gruplarina
gittikleri zaman goétiirebilecekleri referans mektuplart hazirlama gibi farkli galismalar
yapilir. Bu durum yapilandirilmamais igbirlikli 6grenme ilkelerinin olusturulmadigi
smifta yapilan grup ¢alismalarinin, isbirlikli 6grenme yontemi olmadiginin
gostergesidir.

Susanto, Bharata ve Dahlan (2018) yaptiklar1 arastirma ile isbirlikli 6grenme
cergevesinde Think Talk Write (TTW) 6grenme modelinin 6grencilerin matematik
problemlerini ¢6zebilme yetenegi {izerindeki etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Ayrica bu
ogrenme modelinin 6grencilerin matematik problemlerini ¢6zme aliskanligi kazanmasina ve
ogrenme aligkanliklarinin 6grencilerin matematik problemlerini ¢6zme yetenegine etkisini
belirlemeye ¢alismiglardir. Arastirmanin sonucuna gore, Think Talk Write (TTW) 6grenme
modelinin 6grencilerin matematiksel problem ¢6zme yetenegi iizerinde etkisi oldugu ile
ogrenme aligkanliklarinin 6grencilerin matematik problemlerini ¢ozme yetenegi tizerinde
etkili oldugu saptanmistir. Bu sonug¢ 6grenme modeli Think Talk Write'in (TTW) geleneksel
modelden daha etkili oldugu ve Think Talk Write (TTW) modelinin 6grencilerin problem

¢ozme yetenegi lizerinde daha fazla etkiye sahip oldugu anlamina gelmektedir.
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Hossain ve Ariffin (2018) yaptiklar1 ¢alismada yapilandirilmis isbirlikli 6grenme,
yapilandirilmamus igbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin Banglades’teki
ortadgretim 6grencilerinin matematik basaris1 ve matematige karsi tutumlari tizerindeki
etkilerini karsilastirmay1 amaglamislardir. Calismada 105 6grenci yer almis ve matematik
basaris1 ve matematige yonelik tutum testi on test ve son test olarak uygulanmistir.
Arastirmanin sonuglar1 yapilandirilmis isbirlikli 6grenmenin matematik basarisi ve
matematige yonelik tutumlar iizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu goéstermistir. Ayrica
matematik basarisinda yapilandirilmis isbirlikli 6grencilerinin, yapilandiritlmamis igbirlikli ve
geleneksel 6grencilerinden daha iyi performans gosterdigi ortaya koyulmustur. Bu nedenle
yapilandirilmis isbirlikli 6§renmenin, 6grencilerin matematikteki basarilarini desteklemek i¢in
uygulanabilecegi belirtilmistir.

Ural (2007) ¢alismasinda dokuzuncu sinifta bulunan 6grencilerin baginti, fonksiyon
ve islem konularmi isbirlikli 6grenme tekniklerinden birisi kullanilarak 6grenmesi ile
geleneksel yontemle 6grenmesinin matematige yonelik tutum, akademik basari, matematik
ozyeterliligi ve kalicilik yoniinden ortaya ¢ikaracagi farklar1 ve bu farklarin nedenlerini
aragtirmigtir. 2005-2006 egitim-0gretim yil1 igerisinde Ankara ilindeki bir lisede iki
dokuzuncu sinif ile galigma gergeklestirilmistir. Aragtirmada 6n-test, son-test kontrol gruplu
desen kullanilmis ve nitel kismi1 i¢in de betimsel yontemden yararlanilmistir. Veri toplamak
i¢in arastirmacinin gelistirdigi “Matematik Basar1 Testi ile “Matematige Kars1 Tutum Olgegi”
ve Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematik Ozyeterlik Olgegi” kullanilmistir.
Uygulama sonrasinda 6lgeklerin toplam fark puanlari siralandiginda en altlarda ya da en
iistlerde bulunan kritik 6grenciler ile goriisme yapilmistir. Bu gériismelerde yari
yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Arastirma ile isbirlikli 6grenme yonteminin

matematik basarisini, matematige karsi tutumlarin1 ve matematik 6zyeterliklerini arttirma
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konusunda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Matematik basarisinin kaliciligiyla isbirlikli
O0grenme yontemi arasinda ise istatistiksel yonden anlamli bir fark bulunmamastir.

Akbuga (2009) ilkdgretim dordiincti siniflardaki matematik 6gretiminde igbirligine
dayali 6grenme ilkelerine uygun yapilandirilmis olan grup etkinlikleriyle 6gretimin,
isbirligine dayal1 6grenme yontemine gore yapilandirilmayan grup ¢alismalariyla 6gretime
gore Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarina ve erisilerine etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Aragtirma kontrol gruplu 6ntest-sontest model kullanilarak yapilmistir.
Uygulama 2007-2008 egitim-dgretim y1l1 igerisinde Izmir’de yer alan bir ilkdgretim okulunda
bulunan dérdiincii sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda “Erisi
Testi” ve “Matematik Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde aritmetik
ortalamadan, standart sapmadan ve t-testinden faydalanilmistir. Aragtirmanin sonucuna
bakildiginda, isbirligine dayali 6grenme ilkelerine uygun yapilandirilmis olan grup
etkinliklerinin kullanildig1 deney grubu ve isbirligine dayali 6grenme ilkelerine uygun
yapilandirilmayan grup ¢alismalarinin kullanildig1 kontrol grubu arasinda, matematik dersine
yonelik tutumlar1 ve erisi diizeyleri yoniinden deney grubu lehine anlamli farkliliklar ortaya
ciktigr goriilmektedir.

Marangoz (2010) yaptig1 arastirmada altinct siniflarda matematik dersi geometri
o0grenme alani; dogru, dogru pargasi, 151n, agilar ve cokgenler alt 6grenme alanlarindaki
kazanimlarin 6gretiminde geleneksel 6gretim ile isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar tizerindeki etkisini,
isbirlikli 6grenme tekniklerinden olan 6grenci takimlar1 bagart boliimleri teknigini kullanarak
arastirmistir. Calisma 2008-2009 egitim-6gretim yil1 icerisinde Hatay ilinde yer alan bir
ilkogretim okulunda bulunan 70 altinc1 siif 6grencisi ile yapilmistir. Bu aragtirmada 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel arastirma modelinden yararlanilmistir. Dersler deney

grubunda isbirlikli 6grenme yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle
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islenmistir. Arastirmanin sonucunda geometri 6grenme alaninda isbirligine dayali 6grenme
yonteminin matematik basarisini arttirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili
oldugu gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda geleneksel
Ogretim yontemi bir degisiklik meydana getirmezken, isbirlikli 6grenme yontemi 6grencilerin
derse kars1 olan tutumunu olumlu yonde arttirmustir.

Erdogan (2013) , istbilissel stratejilerle desteklenen isbirlikli 6grenme yonteminin
matematik dgretiminde altinct sinif 6grencilerinin akademik basarilari, {istbiligsel becerileri ve
matematige yonelik tutumlar iizerindeki etkisini arastirmistir. Calismada hem nicel hem nitel
yontemlerden yararlanilmistir. Arastirmanin deneysel boliimii 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel modele uygun olarak tasarlanmistir. Calisma 2011-2012 egitim-6gretim y1li
icinde Istanbul’da yer alan bir ilkdgretim okulunda bulunan 101 altinc1 simif 6grencisi ile
yiirlitiilmiistiir. Calismada dersler 1. deney grubunda iistbiligsel stratejilerle desteklenen
igbirligine dayali 6grenme yontemi ile, 2. deney grubunda iistbilissel strateji destegi olmadan
sadece isbirligine dayali 6grenme yontemi ile ylriitiilmiistiir. Kontrol grubunda da var olan
stire¢ devam ettirilmistir. Deneysel uygulama toplamda 20 ders saati siirmiistiir. Arastirma
sonucunda, 1. deney grubunda bulunan 6grencilerin tstbiligsel becerilerinin ve akademik
basarilarinin 2. deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere gore istatistiksel olarak
anlamli seviyede yliksek oldugu bulunmustur. Bunun yani sira 2. deney grubunda bulunan
ogrencilerin akademik basarilar1 ve iistbilissel becerileri kontrol grubunda bulunan 6grenciler
ile karsilagtirildiginda daha yiiksek bulunmustur. Matematige yonelik tutumlarina
bakildiginda, 1. ve 2.deney gruplarinda bulunan 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken, hem 1.deney hem 2.deney grubundaki 6grencilerin matematige karsi
tutumlarinin kontrol grubunda bulunan 6grencilerinkine gore istatistiksel olarak anlamli

seviyede yiiksek oldugu saptanmustir. Ogrenci goriisleri incelendiginde ise deney
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gruplarindaki 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin pozitif sekilde degistigini ve derse
ilgi ile katilimin arttigini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Macit (2013) arastirmasinda ilkogretim ikinci kademede yer alan matematik
derslerinde isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasi ile ilgili 6gretmen goriislerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yili i¢erisinde Malatya’da
gorevine devam eden 20 matematik 6gretmeniyle gergeklestirilmistir. Veriler acik uglu
sorular bulunan bir anket aracilig1 ile elde edilerek icerik analizinden yararlanilarak
¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonucuna bakildiginda, katilimcilarin igbirligine dayal
Ogrenme yontemini ¢ogunlukla derslerinde kullandiklari, ilk6gretim ikinci kademede
matematik derslerinde isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin matematige
yonelik pozitif tutum gelistirmesine, 6zgiiven duygusunun ve motivasyonlarinin artmasina,
paylasimin ve sorumluluk bilincinin artmasina fayda saglayacagina inandiklar1 goriilmiistiir.
Bunun yaninda isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanilmasina yonelik olarak; zamanin
yetersiz olmasi, 6grencilerin 6grenme isteginin fazla olmamasi, 6grenci seviyelerinin
birbirinden farkli olmasi, her konuya uygun olmamasi, yanlhs 6grenmelere sebebiyet
verebilmesi gibi olumsuz goriisler de bildirmislerdir.

Tugran (2015) yaptig1 calismasinda isbirligine dayali 6grenmenin ortadgretim
ogrencilerinin (n=55) 9.smif matematik dersi basarisina ve matematik 6zyeterlik algilarina
etkisini arastirmistir. Calismada kontrol gruplu 6n test-son test deneysel modelinden
yararlanilmistir. Dokuzuncu siif “Kiimeler” konusu deney grubunda isbirligine dayali
o0grenme yontemi ile, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir. Arastirma verileri
arastirmaci tarafindan hazirlanan, islenen iiniteye yonelik, basari testi ile Umay (2001)
tarafindan hazirlanmis “Matematige Karsi Ozyeterlik Algis1 Olgegi” ile toplanmistir.
Arastirmanin sonucuna bakildiginda, 6n test ve son test basari testi sonuglarina gore deney ve

kontrol grubunun basarilarinin yiikseldigi ancak bu artislar arasinda istatistiksel olarak
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anlaml bir fark ortaya ¢ikmadigi tespit edilmistir. Matematige kars1 6zyeterlik algisi
Olgeginin On test ve son test sonuglar1 karsilastirildiginda ise deney grubunda kontrol grubuna
kiyasla olumlu yonde bir farklilik olustugu saptanmaistir.

Doruk (2016) calismasinda igbirlikli 6grenme tekniklerinden olan kiime destekli
bireysellestirme teknigi kullanilarak “Rasyonel Sayilar” konusunun 6gretiminin, yedinci
smifta bulunan 6grencilerin akademik basarilarina, matematige iliskin kaygi, tutum ve
ozyeterlik algilarina bir etkisinin olup olmadigini incelemistir. Calisma 2013-2014 egitim-
ogretim y1l1 i¢erisinde bir ortaokulda 6grenime devam eden 72 yedinci sinif 6grencisiyle
yiirlitiilmiistiir. Rasyonel sayilar konusu deney grubunda kiime destekli bireysellestirme
teknigi kullanilarak, kontrol grubunda ise devam eden 6gretim yontemi kullanilarak islenmis
ve uygulama alt1 hafta siirmiistiir. Aragtirmanin verileri “Matematige Yonelik Tutum Olgegi,
Matematik Kaygi Olgegi, Matematik Ozyeterlik Algis1 Olgegi, Rasyonel Sayilar Basar1 Testi
ve Ogrenci Miilakat Formu” ile toplanmustir. Aragtirmanin sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundakilere gore rasyonel sayilar konusunda daha basarili olduklari,
matematige yonelik kaygilarinin daha diistik oldugu ve matematik 6zyeterlik algilarinin daha
yiiksek oldugu saptanmistir. Matematige yonelik tutumlari agisindan ise deney grubundaki
ogrencilerin puanlarinda bir miktar artis gériilmiis olsa bile istatistiksel olarak anlamli olan bir
farklilik saptanmamaistir. Deney grubundan secilen d6grenciler, yapilan goriismelerde,
uygulanan yontemin basari, kaygi, tutum ve 6zyeterlik algilari izerinde olumlu etkisi
oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

Goktas (2017) yaptig1 calismasinda ortaokul matematik ve fen bilimleri derslerinde
uygulanan isbirlikli 6grenme yontemlerinin geleneksel 6grenmeye kiyasla 6grencilerin
akademik basarilarina ile derse yonelik tutumlarina etkisini meta-analitik bi¢imde
arastirmistir. Dahil etme Olclitlerini karsilayan 71 calismadan basar1 degiskeni i¢in 56 ve

tutum degiskeni i¢in 33 olmak iizere toplam 89 etki biiylikliigli hesaplanmistir. Basari
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degiskeni i¢in toplam 5807, tutum degiskeni i¢in toplam 3033 6grencinin katilmis oldugu
uygulamalardan elde edilen veriler ile bu etki biiyiikliileri hesaplanmistir. Bulgulara
bakildiginda acgik olarak, geleneksel 6grenmeye karsin isbirlikli 6grenmenin tutum ve basari
iizerinde olumlu yonde daha etkili oldugu saptanmistir. Isbirlikli §grenmenin basari {izerinde
genel etki biiytikliigli g=0.470 olmakla birlikte bu etki orta diizeye yakin ama kiiciik diizey
sinifindadir. Isbirlikli 6grenmenin derse karsi tutum iizerinde genel etki biiyiikliigii ise
g=0.445 olmakla beraber bu etki biiylikliigii de orta diizeye yakin fakat kiiciik diizey
sinifindadir. Isbirlikli grenmenin basar1 iizerinde olan etkisini gdsteren etki biiyiikliikleri
yayiin tiirii, calismanin yapilmis oldugu iilke, kullanilan isbirlikli 6grenme yontemi ve
deneyin siiresine gére anlamli bigcimde degismektedir. Basar1 degiskeni adina etki
biiytikliiklerindeki varyansin agiklanabilme orani en ¢ok ¢aligmanin yapilmis oldugu {ilke ile
yayn tiirii moderator degiskenlerinde gerceklesmistir. Isbirlikli 5grenmenin tutum iizerinde
etkisini gosteren etki biiyiikliikleri ise yayinin tiirii, ¢alismanin yapilmis oldugu iilke,
kullanilan igbirlikli 6grenme yontemi ve deneyin siiresine gore anlamli sekilde degismektedir.
Tutum degiskeni adina etki biiyiikliiklerindeki varyansin agiklanabilme orani en ¢ok deney
stiresi ile igbirlikli 6§renme yontemi moderator degiskenlerinde gerceklesmistir.

Karal1 (2017) ¢alismasinda isbirligine dayali 6grenme yonteminin, dordiincii siniflarin
matematik dersinde kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve matematige karsi
tutumlarina etkisi olup olmadigini arastirmistir. Arastirma 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen ile gerceklestirilmistir. Deney grubunda isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarindan olan “Takim Oyunlar1 Turnuva Destekli Ogrenci Takimlar1 ve Basar1
Boliimleri” teknigiyle, kontrol grubunda ise MEB 4. Simif Matematik Ogretmen Kilavuz
Kitab1’nda bulunan yonergeler ile dersler islenmistir. Aragtirma 2015-2016 egitim-6gretim
yil1 igerisinde Malatya’da bulunan bir ilkokuldaki 40 6grenci ile gergeklestirilmistir. Veri

~ 199

toplamak igin “Matematik Basar1 Testi” ile “Matematik Tutum Olgegi” 6n test ve son test
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olarak uygulanmistir. Bunun yani sira deney grubunda bulunan 6grencilerden goriis
alimmistir. Arastirmanin sonucuna bakildiginda, takim oyunlar1 turnuva destekli 6grenci
takimlar1 ve basar1 boliimleri tekniginin geleneksel yonteme gore 6grencilerin matematik
dersindeki akademik basarilarinmi yiikseltmede daha etkili oldugu goriilmektedir. Ancak
matematige iliskin tutumlari tizerinde, geleneksel yonteme gore daha etkili olmadigi
saptanmustir. Isbirligine dayali 6grenme, deney grubunda bulunan kiz ve erkek dgrencilerin
akademik basarilar1 ve matematik dersine iligkin tutumlar tizerinde cinsiyet yoniinden
anlamli bir farklilagsmaya neden olmamistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin cogunlugu
isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili olumlu goriis belirtmistir.

Benzer sekilde, Araz (2004), Celik (2007), Giilsar (2014) ve Pimar (2007) da
yaptiklar1 arastirmalarda, isbirlikli 6grenme yonteminin matematik dersine ait bir konunun
ogreniminde kullanilmasinin basariy arttirdigi yoniinde sonuglara ulagmislardir.

2.4. Matematige Yonelik Tutum

Altun (2006)’a gore bireyin matematik ve problem ¢ézmeyle ilgili inanglari, 6grenme
ortami ile ilgili diisiinceleri onun 6grenme durumlarini etkilemektedir. Altun (2006), bireyin
problemlerle ugrasma ve matematik 6grenme ile ilgili olarak kendisi hakkinda olusturdugu
diisiincelerin sonucu olan kendine gilivenin, 6grencinin sahip oldugu yeteneklerini
degerlendirmesinde, matematiksel islerle ugrasma isteginde ve asil amag¢ olan matematiksel
yatkinlik kazanmasinda etkisinin énemli oldugunu sdylemektedir. ilkokuldan baslayarak
iiniversite egitimine kadar 6grencilerin ¢ekindikleri ya da korktuklar1 derslerin basinda
matematik bulunmaktayken, bu korkunun olusmasinda ise matematigin zor olmasindan ¢ok
ogrencilerin 6zellikle ilkokul yillarinda olusturduklari olumlu ya da olumsuz tutumlarin etkisi
biiytiktiir (Tasdemir, 2009). Isik, Ciltas ve Bekdemir (2008)’e gore, matematige karsi
olusturulmus olumsuz tutumlar 6grencilerin matematik yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini

engelleyebilir ve matematik korkusu 6grencilerde olusabilen ve ¢6ziimii zor olan 6nemli bir
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problemdir. Baykul (2014)’a gore ise matematige karsi olan kaygi, ondan ¢ekinme ve korku
davraniglarini kapsarken, ilerlemesi halinde kisinin kaygilandig1r durumu basaramayacagi
inanci gelistirmesine yol agar. Bu durumda birey olumsuz tutuma sahip oldugu bir objeye ilgi
gbstermez, onu sevme ve takdir etme gibi duygular gelistirmez, hatta kendisine uygun bir sey
olmadig1 kanisina vararak onunla ugrasmaz.

Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel (2015) tarafindan yapilan ¢calismada
ogretmenler agisindan 6grencilerdeki matematik korkusunun sebepleri incelenmis ve
ogrenciden, 6gretmenden, ¢evreden ve ders iceriginden kaynakli olmak tizere dort kategori
altinda toplanmustir. Ogrenciden kaynaklanan nedenlerin bunlar arasinda en 6nde yer aldig
belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin matematige karsi korku olusturmasina neden olan alt
kategoriler; 6zgiiven eksikligi, kaygi ve matematige karsi 6n yargi, konuyla ilgili
hazirbulunusluk olarak belirtilmistir. Yine matematik kaygisinin altinda yatan sebepleri
(Kegeci, 2011; Mann & Walshaw, 2019) ve kaygiyla matematik basarisi arasindaki iliskiyi
(Ma & Xu, 2004; Mutlu, 2019) ortaya koyan arastirmalar bu konunun matematik egitimindeki
onemini ortaya koymaktadir.

Altun (2010), 6grencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmeleri i¢in yapilacak
caligmalarda yer verilecek etkinliklerle, 6grencilerin matematigin degerli oldugunu
diisiinmelerini saglamanin yani1 sira 6gretmenin dikkat etmesi gerekenlerle ilgili su 6nerilerde
bulunmustur:

1. Ogrencilerin kapasitelerini zorlayacak etkinliklerden kaginilarak onlarin gelismislik
diizeylerine uygun etkinliklere yer verilmeli,
2. Uzun ve sikici 6devlerden kaginilarak, alisilmis alistirmalarla birlikte 6grencilerin veri

toplamalar1 ve 6l¢gme yapmalari gereken 6devler de verilmeli,
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3. Kavramlar1 6gretirken ezberden yararlanmak yerine, bu kavramlarin anlamlari
tizerinde durularak agiklayici ders materyalleri kavramlar pekisinceye kadar
ogrencilerin gozii 6niinde bulundurulmali,

4. Matematikte farkli yontemlerle ayni sonuca ulasilabilecegi sezdirilerek 6grencilerin
ulagtig1 farkli ¢oziimler oGnemsenmeli,

5. Ogrenciler problem ¢dzerken, islem ve ¢izim yaparken yetistirememe kaygis1 i¢inde
birakilmadan yeterli zamani kullanabilmeli ve yaptiklar1 hatalar hosgorii ile
karsilanarak, hatalar1 onarici ve yol gosterici calismalar yapilmali,

6. Matematik 6grenirken oyunlastirilmis etkinliklere yer verilerek matematigin eglenceli
yan1 d6grencilere tanitilmali,

7. Matematik etkinliklerini yaparken 6grencilerin kendi fikirlerini sunmalart i¢in onlara
firsat verilmeli ve basarili 6grencilerin daha hizli ¢6zmesinin yavas olan 6grencileri
engellemesi 6nlenmelidir.

2.5. Matematik Ozyeterligi

Ozyeterlik Albert Bandura tarafinda ortaya koyulan énemli kavramlar arasindadur.
Kisilerin karsilastiklari olusabilecek durumlarla bas edebilmek adina yapmalar1 gerekenleri ne
kadar 1y1 yapabildikleriyle alakali bireysel yargilardir (Bikmaz, 2004).

Yildirim (2011)’e gore, 6zyeterlik inancinin olugmasi ig¢in en 6nemli faktorlerden biri,
uzmanliga ihtiya¢ duyulan deneyimlerdir. Mesela dgrenciler bir matematik problemini
tamamladiklar1 zaman var olan bilgi ve yeteneklerini sinayacaklar1 (ya da arttirabilecekleri)
bir tecriibe yasamis olduklarinda, elde etmis olduklart sonucu degerlendirerek yorum yaparlar.
Bu yoruma dayanarak da kendileri hakkinda yeterli veya yetersiz olduklarina dair yargi
olusturabilirler. Ozyeterligin olusmasinda etkiye sahip diger bir durum dolayl olarak edinilen
tecriibelerdir. Ogrenciler arkadaslarmin basarilari ile kendilerinin basarilarini karsilastirarak

dolayl1 olarak kendilerinin matematik yeterlikleri ile ilgili yargi olusturabilirler. Diger faktor
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ise sosyal iknadir. Ornegin, 6gretmenin matematik ile ilgili olan konularda, basarili
olabilecekleri konusunda 6grencileri yonlendirerek desteklemeleri ile 6grencilerin matematik
Ozyeterlik inanglar1 artabilir. Son olarak da duygusal ve fizyolojik durumun 6zyeterlik
inancinin nedeni olabilecegi soylenebilir (Yildirim, 2011). Yani matematik dersleriyle alakali
fazla olumsuz duygusu bulunan bir kisinin 6zyeterlik inanci da negatif olarak etkilenir. Bu
belirtilen durumlara dikkat edildigi zaman, egitim ortamlarinin 6grenenlerin matematik
yapma becerilerine katki saglayacak sekilde diizenlenerek sunulmasi, 6grencilerin basari
gosterebilmeleri icin 6nemlidir (Yildirim, 2011).

2.6. Akademik Giidiilenme

Bozanoglu (2005) giidiilenmeyi, basarili olmak icin gerekli olan bilissel ve davranigsal
etkinliklere verilen enerjinin niceligini belirleme olarak tanimlamistir. Bozanoglu (2004)’na
gore 6grencinin giidiilenme seviyesini basari ihtiyaci, okuma ile 6grenmeye duydugu ilgi,
kendine belirledigi hedef, hedeflerinin gercege yakinligi ve islevsel olmasi, daha 6nceki
Ozyeterlik algis1 ve neden 6grendigiyle alakali bilislerin hepsi etkilemektedir. Akademik
giidiilenme kisa olarak, akademik islerin yapilabilmesi i¢in gereken enerjinin ortaya
c¢ikarilmasi seklinde tanimlanabilir (Bozanoglu, 2004).

Yapilan arastirmalar g6z oniine alindiginda, akademik giidiilenme ile 6grencilerin;
ogretmen ile olan yakinligi, algiladiklar1 ¢gevrenin destegi, calisma aliskanliklari, 6zyeterlik
algilart arasinda olumlu yonde anlamli iliskiler bulundugu goériilmektedir (Aypay ve Eryilmaz,
2011; Ergene, 2011; Geger ve Deryakulu, 2004; Kapikiran ve Ozgiingdr, 2009). Avara (2015)
ise ¢alismasinda akademik 6zyeterligi yiiksek, okul tiikenmisligi diisiik olan 6grencilerin
akademik giidiilenme seviyelerinin daha yiiksek olmasinin beklenebilecegini belirtmistir.
Unal (2013), akademik olarak giidiilenmis olan dgrencilerin kendileri i¢in zor amaglar

edindikleri ve zor olan gorevleri kendilerini gelistirmek igin firsat olarak gordiiklerinin ve



akademik yonden yiiksek diizeyde giidiilenmis olan 6grencilerin yiiksek 6zyeterlige sahip

olduklarinin séylenebilecegini belirtmistir.
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3.Boliim
Yontem

Bu boliimde “Arastirmanin Modeli”, “Calisma Grubu”, “Veri Toplama Araglar1”,
“Verilerin Toplanmas1” ve “Verilerin Coziimlenmesi” alt boliimlerine yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma 0n test-son test denklestirilmemis gruplu desen kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmanin amacina bagli olarak amagsal 6rnekleme yontemlerinden
biri olan tipik durum 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagsal 6rnekleme, derinlemesine
arastirma yapabilmek amaciyla ¢alismanin amaci baglaminda bilgi agisindan zengin
durumlarin se¢ilmesidir (Biiyiikoztiirk, 2012).
3.2. Calisma Grubu

Bu calisma Istanbul ili Kiiciikkgekmece ilcesindeki bir ortaokulun 7.sinif
ogrencilerinden goniillli olarak secilen 16 6grenci ile yapilmistir. Bu okulun secilmesinin en
onemli sebebi arastirmay1 yapan kisinin bu okulda 6gretmen olarak gdrev yapiyor olmasidir.
Bu calismada etkinlikleri uygulayan 6gretmen ile ¢alismay1 yliriiten kisi aynidir. Boylece hem
arastirmanin daha kolay ylriitiilmesi planlanmis hem de arastirmada 68retmen degiskeni
kontrol altina alinmistir. Calismaya baslamadan 6nce ¢alismada yer alacak siniflarin ders
ogretmenlerinin goriisleri alinmis, gontillii olan 6grenciler arasindan 2018-2019 egitim-
ogretim yil1 birinci ddnem matematik notlar1 ve 6.siif matematik dersi karne notlar1 dikkate
alinarak heterojen gruplar olusturulup ayni egitim-dgretim yilinin ikinci doneminde arastirma
yiriitiilmiistiir. Calismanin baglangicinda, olusturulan bu gruplara “Matematik Tutum
Olgegi”, “Matematik Ozyeterlik Olgegi” ve “Akademik Giidiilenme Olcegi” uygulanarak
gruplarin denkligi arastirilmistir. Gruplarin matematige yonelik tutum, matematik 6zyeterligi
ve akademik giidiilenme yOniinden benzer oldugu tespit edildikten sonra proje tabanl

O0grenme yonteminin, isbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel yontemin uygulanacagi
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gruplar segkisiz olarak belirlenmistir. Gruplarin ikisinde birer 6grenci birkag hafta gelerek
daha sonra devam etmedikleri i¢in aragtirmanin kapsami diginda birakilmislardir. Béylece
proje tabanli 6grenmenin uygulandig grupta 5, isbirlikli 6grenmenin uygulandig grupta 6 ve
geleneksel yontemin uygulandig1 grupta 5 6grenciyle ¢alisma siirdiiriilmiistiir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada ortaokul yedinci sinif 68rencilerinin matematige kars1 tutumlarini
belirlemek amaciyla “Matematik Tutum Olgegi”, matematik dzyeterliklerini belirlemek
amactyla “Matematik Ozyeterlik Olgegi” ve akademik giidiilenmelerini belirlemek amaciyla
da “Akademik Giidiilenme Olgegi” veri toplama arac1 olarak kullanilmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin kullanilan yontemlerle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla, proje tabanl
ogrenme ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandig1 gruplarda bulunan 6grencilerle yiiz
yiize goriismeler yapilmistir. Veri toplama araclariyla ilgili gerekli bilgiler asagida verilmistir.

3.3.1. Matematik Tutum Olgegi

Matematik Tutum Olgegi, 6grencilerin matematige iliskin tutumlarii 6lgmek amact
ile Onal (2013) tarafindan gelistirilmistir. Olgekte 22 madde ve 4 faktdr bulunmaktadir. Bu
faktorler; ilgi, kaygi, calisma ve gereklilik olarak belirtilmistir. Olgekte bulunan maddeler, 5'li
likert tipi olup “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklindedir. Tiim &lgek icin Onal (2013) tarafindan bulunan i¢
tutarlilik katsayis1 .90’dir. Olgekteki faktdrlerin i¢ tutarlilik katsayisiysa, sirastyla "Tlgi" igin
.89 (madde sayis1 10), "Kayg1" i¢in .74 (madde sayis1 5), "Calisma" i¢in .69 (madde sayis1 4),
"Gereklilik" i¢in ise .70 (madde sayist 3) seklinde bulunmustur. Bunun yaninda dogrulayici
faktor analizi ile 6l¢egin dort faktorlii bir yapi olusturdugu dogrulanmustir. Anketteki pozitif
ifadelere “Tamamen katiliyorum” segeneginden baslayarak 5,4,3,2,1 ve olumsuz olan

ifadelere ise 1,2,3,4,5 olacak sekilde verilen puanlarin toplami alinmastir.
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3.3.2. Matematik Ozyeterlik Ol¢egi

Calismada Abal1 Oztiirk ve Cavus tarafindan (2017) ortaokul besinci sinif yas grubu
kapsamindaki 6grenciler icin gelistirilen ve 6grencilerin matematik 6zyeterlik diizeylerini
dlemeyi amaclayan bir dlcek kullanilmistir. Olgegin gecerliligi agimlayici ve dogrulayici
faktor analizleri ile, giivenilirligi ise Cronbach Alpha giivenilirlik yontemi uygulanarak test
edilmistir. Matematik Ozyeterlik Olgegi’nin biitiinii icin o degeri .95 olarak hesaplanmustir
(Abal1 Oztiirk & Cavus, 2017). Yapilan analizler sonucunda gegerlik ve giivenirlik
ozelliklerine sahip oldugu ortaya koyulmustur. Olgek 24 maddeden olusmaktadir ve tek
boyutludur. Her soru i¢in “Higbir zaman, ¢ok nadiren, bazen, cogu zaman, her zaman”
secenekleri bulunmaktadir. Bu ifadeler sirasiyla 1,2,3,4,5 seklinde puanlanmistir.

3.3.3. Akademik Giidiilenme Olgegi

Akademik giidiilenme 6l¢egi, 6grencilerin akademik giidiilenmelerini 6lgmek icin
Bozanoglu (2004) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 20 maddeden olusmaktadir ve bu
calismada tek faktorlii olarak ele alinmustir. Olgegin giivenirligini belirlemek igin test-tekrar
test yontemi kullanilarak iki uygulama arasindaki korelasyonun .87 oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte giivenirlik kanit1 olarak hesaplanan i¢ tutarlik katsayilarinin ayni grupta
farkli zamanlarda .77 den .85 e ve farkli gruplarda .77 den .86 ya degistigi gorilmiistiir
(Bozanoglu, 2004). Calismada bu 6lgegin baslangicta birbirinden farkli oldugu bilinen iki
grubu kolaylikla ayirabildigi, dolayisiyla da gegerlilige sahip oldugu belirtilmektedir. Her
madde i¢in “kesinlikle uygun degil, uygun degil, kararsizim, uygun, kesinlikle uygun”
secenekleri bulunmaktadir. Bu ifadeler sirasiyla 1,2,3,4,5 seklinde puanlanmakta olup sadece
4.madde tersine puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 20 ve en yiiksek puan

100°diir.
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3.3.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme
Calismaya katilan 6grencilerin uygulanan yonteme dair goriislerini belirlemek
amaciyla, Egitim Bilimleri alaninda uzman olan bir akademisyenden alinan fikirler ile
belirlenen sorular gergevesinde, arastirmaci tarafindan proje tabanli 6grenme ve isbirlikli
O0grenme yontemlerinin uygulandig1 gruplarda yer alan 6grencilerle yiiz yiize gériismeler
yapilmistir. Goriisme sirasinda 6grencilerin izni dogrultusunda ses kaydi alinmastir.
1. Proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi gruba sorulan sorular:
e Bu calismada uygulanan proje tabanl 6grenme yontemi ile ilgili neler
diisiiniiyorsun? Begendigin yonleri var mi1? Neden? Begenmedigin yonleri var mi?
Neden?
e Proje tabanli 6grenme yontemini kullandiktan sonra matematige karsi duygu ve
diisiincelerinde bir degisiklik oldu mu? Nasil?
e Proje tabanli 6grenme yonteminin diger derslerde de uygulanmasini ister misin?
Neden?
2. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandig1 gruba sorulan sorular:
e Bu ¢alismada uygulanan isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili neler diisiiniiyorsun?
Begendigin yonleri var m1? Neden? Begenmedigin yonleri var m1? Neden?
e Isbirlikli 5grenme ydntemini kullandiktan sonra matematige kars1 duygu ve
diisiincelerinde bir degisiklik oldu mu? Nasil?
e Isbirlikli 6grenme ydnteminin diger derslerde de uygulanmasini ister misin?
Neden?
3.4. Verilerin Toplanmasi
Uygulama 6ncesinde yedinci sinif 6grencilerinden ¢aligmaya katilmak isteyen goniillii
ogrenciler belirlenmis ve bu 6grencilerin altinct sinif y1l sonu matematik dersi notlar1 ve

yedinci sinif birinci ddonem matematik dersi donem sonu notlarina bakilarak altisar 6grencinin
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bulundugu ii¢ grup olusturulmustur. Olusturulan gruplara 6ncelikle matematik tutum 6lgegi,
matematik ozyeterlik 6l¢egi ve akademik giidiilenme 6l¢egi uygulanarak gruplarin denkligi
stnanmistir. Gruplarin bu 6lgeklere gore aralarinda farklilik olmadigi belirlendikten sonra
proje tabanli 6grenme ile isbirlikli 6grenme yontemleri ile geleneksel yontemin uygulanacagi
gruplar seckisiz olarak belirlenmistir. Isbirlikli 6grenme ydntemi ve proje tabanli dgrenme
yontemi uygulanacak olan gruplarin haftalik ¢alisma planlar1 ve ¢alisma kagitlar
hazirlanmistir. Ug grupta da ¢alisma arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Boylece dgretmen
farklilig1 sebebiyle ortaya cikabilecek olumsuz etkileri ortadan kaldirmak ve derslerin
planlandig: sekilde islenmesi amaglanmistir. Calisma 6grencilerle okuldaki derslerinin disinda
yapilmistir. Her grup i¢in haftada bir giin belirlenmis ve 6grencilerin okul dersleri bittikten
sonra ikiser saat ¢aligma yapilmistir. Uygulama sirasinda 6grenciler egitim 6gretim yilinin
ikinci doneminde olduklarindan okuldaki matematik derslerinde daha 6nce islenmemis iki
konu belirlenmistir. Bu sebeple ilk olarak MEB (2018a) tarafindan yayinlanan Matematik
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 7.sinif konularindan Cember ve Daire konusu, daha
sonra 8.smif konularindan Koordinat Sistemi konusu islenmistir. Konularla ilgili 6grenme
etkinlikleri aragtirmaci tarafindan gelistirilerek sinif ortaminda uygulanmistir.
3.4.1. islem
Geleneksel yontemin uygulandigi grup ile yapilanlar asagida siralanmistir:
e Her iki konu i¢in toplamda 10 hafta calisma yiiriitiilmiistiir.
e Bu grupta 6grenciler derse pasif olarak katilmis, 6grenme siirecinde 6gretmen aktif rol
oynamigtir.
e Cogunlukla geleneksel 6gretim yontemlerinden diiz anlatim yontemi kullanilmas,
gerektiginde soru-cevap tekniginden yararlanilmistir.
e Konularin anlatiminda tahta kullanilmis, konunun 6grenilmesini pekistirmeye yonelik

alistirmalar yapilmigtir.
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Ogrencilere konuyu tekrar edip pekistirmeleri igin ddevler verilmistir.
Calismanin sonunda matematik tutum 6l¢egi, matematik dzyeterlik 6lcegi ve
akademik giidiilenme 6l¢egi son test olarak uygulanarak bu grupla ¢alisma
sonlandirilmistir.

Proje tabanli 6§renme yonteminin uygulandig1 grupla yapilanlar asagida siralanmaistir:

Calismanin baslangicinda proje tabanli 6grenme yontemi ile ilgili 6grenciler
bilgilendirilmistir.

Ogrenme siirecinde calisma yapraklarindan yararlanilmistir. Calisma yapraklari igin
MEB tarafindan onaylanmis ve 2018-2019 egitim-6gretim yilinda kullanilmakta olan
kitaptan (Boge & Akilli, 2018, 5.177-118) ve MEB (2018b) tarafindan hazirlanan
kazanim testlerinden yararlanilmistir (EK-4 ve Ek-5).

Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olarak rol alabilecekleri etkinlikler 6grenme
yontemlerinin asamalarina uygun olarak hazirlanmistir.

Calismanin sonunda matematik tutum 6lgegi, matematik dzyeterlik dlcegi ve
akademik giidiilenme 6lcegi son test olarak uygulanarak bu grupla ¢alisma
sonlandirilmistir.

Toplam 12 hafta siliren caligmada proje tabanli 6grenme yonteminin asamalarina

uygun olarak haftalik yapilanlar soyledir:

1.Hafta: Konu ile alt konulari belirleme, gruplar: kendi i¢lerinde organize etme

Ogrencilere giinliik hayatlarinda gordiikleri cember ve dairelerin neler oldugu
sorularak ornekler vermesi istendi.

Konuyla ilgili alt basliklar “Cember, daire, cap, yaricap, ¢evre, pi sayisi, merkez aci,
yay” olarak belirlendi.

Cember ve daire ile ilgili bir proje yliriitecekleri sdylenerek projenin ne olabilecegi ile

ilgili tartisma yapild1 ve kararlagtirildi.
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e Ogrenciler ¢alismanin sonunda belirledikleri alt basliklarla ve proje ile ilgili bir sunum

yapacaklart konusunda bilgilendirildi.

2.Hafta: Gruplarin proje planlarini olusturmasi

e Ogrenciler, dgretmen rehberliginde proje siirecinin planlamasini yaparak her asama
icin i bolimil ve zaman ¢izelgesi olusturdu.

e Proje ile ilgili olan “Cember, daire, ¢ap, yari¢ap, ¢evre, pi sayisi, merkez a1, yay” alt
basliklar1 6grencilerden her birinin almasina ve farkli kaynaklardan arastirmalar
yapilmasina karar verildi.

e  Uriinii nasil yapilandiracaklar1 konusunda fikir aligverisi yapilarak karar verildi.

e Kullanilacak malzemelerin listesi hazirlandi.

3.Hafta: Projeyi uygulama
e Ogrenciler bir 6nceki asamada yaptiklar1 planlama ve is boliimiine uygun olacak bir
sekilde ¢aligmalarin yaptilar.
e Bir araya gelerek her biri arastirma yaptiklar alt basliklarla ilgili topladiklar: bilgileri

paylasarak bilgileri analiz ettiler.

4.Hafta: Projeyi uygulama
e Materyalleri hazirladilar.
e Projenin maketini son haline getirdiler.

e Yaptiklar ¢alismalar kaydettiler.

5.Hafta: Sunuyu planlama
e Hazirladiklar1 maketleri ve ¢alisma siirecinde yaptiklarini arkadaslarina nasil
sunacaklarini planladilar.
e Sunum yaparken vurgulayacaklar1 temel noktalar1 belirlediler.

e Ogretmeni sunularmin geneli hakkinda bilgilendirerek doniit aldilar.
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6.Hafta: Konu ile alt konulari belirleme, gruplari kendi iclerinde organize etme

Ogrencilere “Ucaklar ve gemiler gidecekleri yerlere nasil ulasir?” sorusu sorularak
fikirlerini ortaya koyacaklari bir tartigma ortami yaratildu.

Kagit lizerinde oynanan Amiral Batti oyununda yerlestirilen gemilerin konumlarimin
nasil bulundugu incelendi.

Koordinat sistemi ile ilgili bir proje yiiriitecekleri sdylendi.

Ogrenciler ¢alismanin sonunda proje ile ilgili bir sunum yapacaklari konusunda

bilgilendirildi.

7.Hafta: Gruplarin proje planlarini olusturmasi

Ogrenciler, 6gretmen rehberliginde proje siirecinin planlamasini yaparak her asama
icin i bolimil ve zaman ¢izelgesi olusturdu.

Koordinat sisteminin giinliik hayatta nasil kullanildig1 ve koordinat sistemi {izerinde
nasil konum bulundugunun farkli kaynaklardan yararlanarak arastirilmasina karar
verildi.

Uriinii nas1l yapilandiracaklar1 konusunda fikir aligverisi yapilarak karar verildi.

Kullanilacak malzemelerin listesi hazirlandu.

8.Hafta: Projeyi uygulama

Ogrenciler bir 6nceki asamada yaptiklar1 planlama ve is béliimiine uygun olacak bir
sekilde ¢aligmalarini yaptilar.

Bir araya gelerek her biri yaptig1 arastirmalarda topladig bilgileri paylast: ve birlikte
analiz ettiler.

Yapilacak maketin ayrintilarinin nasil olmasi gerektigine karar vererek modelini

cizdiler.

9.Hafta: Projeyi uygulama
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e Marangozda yapilan maketin iizerine koordinat sistemlerini ¢izerek son haline
getirdiler.

e Yaptiklar ¢alismalar kaydettiler.

10.Hafta: Sunuyu planlama
e Hazirladiklar1 maketleri ve ¢alisma siirecinde yaptiklarini arkadaslarina nasil

sunacaklarini planladilar.
e Sunum yaparken vurgulayacaklari temel noktalar: belirlediler.

e Ogretmeni sunularinin geneli hakkinda bilgilendirerek doniit aldilar.

11.Hafta: Sunu yapma
e Ogrenciler hazirladiklar: maketleri ve ¢alisma siirecinde yaptiklarina iliskin sunular
okulda diizenlenen sergide arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile paylasti.

e Sunu siiresinde arkadaglarinda ve 6gretmenlerinden gelen sorulari cevapladi.

12.Hafta: Degerlendirme
e Grup lyeleri kendi caligma siireclerini ve kazanimlarini paylasti.

e Ogretmen iiriinler konusunda geri bildirim vererek dgrenilenleri dzetledi.
Isbirlikli grenme yonteminin uygulandigi grupla yapilanlar asagida siralanmugtir:

e (Calismanin baglangicinda igbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili 6grenciler
bilgilendirilmistir.

e Smif oturma planmi 6grencilerin birbirleriyle yiiz yiize etkilesimde bulunabilecegi ve
ayn1 zamanda dgretmeni gorebilecekleri sekilde diizenlenmistir.

e Ogrenciler 2 kisilik gruplara ayrilarak heterojen olacak sekilde gruplar

olusturulmustur.
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Ogrencilere rastgele roller dagitilarak dgrencilerin birbirleriyle etkilesimi
yapilandirilmistir.

Ogrenme siirecinde ¢alisma yapraklarindan yararlanilmistir. Calisma yapraklari igin
MEB tarafindan onaylanmis ve 2018-2019 egitim-6gretim yilinda kullanilmakta olan
kitaptan (Boge & Akilli, 2018, s.177-118) ve MEB (2018b) tarafindan hazirlanan
kazanim testlerinden yararlanilmistir (Ek-4 ve EK-5). Her grup igin bir ¢alisma yapragi
kullanilmastir.

Konunun 6grenilmesinde kullanilan materyaller (cetvel, pergel, ip, hesap makinesi,
amiral batt1 oyunu), gruplarda bulunan 6grencilerin birbirlerine bagli kalmalart igin,
her grupta bir tane olacak sekilde verilmistir.

Ogrencilere yapilacak gorevleri ve dersin hedefleri ile basari 6lgiitleri aciklanmistir.
Ogrencilerin hem kendi 6grenmelerinden hem grubun 6grenmelerinden sorumlu
olmalarmni saglamak amaciyla “birlikte batacaklar1 ya da birlikte ¢ikacaklar1” ilkesine
inanmalar1 saglanmistir. Bununla birlikte her 6grencinin kendine diisen sorumlulugu
yerine getirip getirmedigi takip edilmistir.

Ogrenciler grup ¢alismas1 yaparken, 6gretmen aralarda dolasarak dgrencilere anlik
dontitler ve pekistirecler vermistir.

Gruplar arasinda da igbirligi yapilmasi i¢in 6grenciler yonlendirilmistir.

Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olarak rol alabilecekleri etkinlikler 6grenme
yontemlerinin agamalarina uygun olarak hazirlanmistir. Ogrencilerin dgrenme igin
birlikte calisacagi ortamlar olugturulmustur.

Ogretmen, dgrencilerin etkinlikleri ve calisma yapraklarini tamamlamast icin onlara

rehberlik etmistir.
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e Ogrenciler ¢alisma siirecinde yaptiklarina iliskin sunular1 okulda diizenlenen sergide
arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile paylasarak arkadaslarindan ve 6gretmenlerinden gelen
sorular1 cevaplamustir.
e (Calismanin sonunda dgrencilerle birlikte degerlendirme yapilmistir.
e Toplam 12 hafta siiren ¢calismanin sonunda matematik tutum 6lgegi, matematik
ozyeterlik 6l¢egi ve akademik giidiilenme 6lgegi son test olarak uygulanarak bu grupla
caligma sonlandirilmistir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada alt problemlere cevap aranirken farkli istatistiksel tekniklerden
yararlanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde ikinci, {igiincii ve dordiincii alt probleme cevap
ararken Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, besinci alt probleme cevap ararken Kruskal Wallis
Testi kullanilmistir. Ayrica proje tabanli 6grenme ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin
uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin kullanilan bu yontemler ile ilgili duygu ve diisiincelerini
belirlemek, fikirlerini almak amaciyla, uzman goriistiyle belirlenen sorular ¢ergevesinde,
ogrencilerle goriisme yapilmistir. Verilerin analizinde SPSS programi kullanilmis ve sonuglar

.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.
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4.Boliim
Bulgular
Bu boliimde, arastirmanin alt problemleri ile ilgili bulgular ve bu bulgulara ait tablo ve
grafikler alt problemlerdeki sira takip edilerek verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Calismanin birinci alt probleminde “Proje tabanli 6grenme yonteminin, isbirlikli
ogrenme yonteminin ve geleneksel yontemin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin tutum,
ozyeterlik ve akademik giidiilenme 6l¢eklerinden aldiklari 6n test ve son test puanlarinin

dagilim1” belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu alt problemle ilgili bulgular Tablo 1°de gosterilmistir.



Tablo 1

52

Proje Tabanli Ogrenme Yonteminin, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin ve Geleneksel

Yontemin Uygulandigi Gruplarin Tutum, Ozyeterlik ve Akademik Giidiilenme Olgeginden

Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarinin Dagilimi

Geleneksel Yontemin Uygulandigi Grup

Tutum Ozyeterlik Akademik Giidiilenme
On Son On Son On Son
1.0grenci 57 Orta 39 Diisiik 57 Orta 50 Diigiik 73 Orta 50 Orta
2.Ogrenci 67 Orta 64 Orta 49 Diisiik 34 Diigiik 85 Yiiksek 66 Orta
3.0grenci 80 Yiiksek 82 Yiiksek 87 Orta 104 Yiiksek 76 Yiksek 91 Yiiksek
4.0prenci 86 Yiiksek 81 Yiiksek 89 Yiiksek 93 Yiiksek 63 Orta 75 Yiksek
5.0grenci 65 Orta 54 Orta 68 Orta 79 Orta 60 Orta 66 Orta
GR.Geleneksel  Orta Diizey  Orta Diizey  Orta Diizey Orta Diizey Orta Diizey Orta Diizey
Proje Tabanli Ogrenme Y dnteminin Uygulandigi Grup
Tutum Ozyeterlik Akademik Giidiilenme
On Son On Son On Son
1.Ogrenci 62 Orta 66 Orta 59 Diisiik 65 Orta 46 Diusiik 67 Orta
2.Ogrenci 57 Orta 60 Orta 72 Orta 71 Orta 62 Orta 64 Orta
3.0grenci 89 Yiiksek 87 Yiiksek 106 Yiiksek 90 Yiiksek 76 Yiksek 59 Orta
4.0prenci 99 Yiiksek 99 Yiiksek 101 Yiiksek 102 Yiiksek 97 Yiksek 97 Yiksek
5.0grenci 81 Yiiksek 81 Yiiksek  90Yiiksek 90 Yiiksek 80 Yiksek 80 Yiiksek
GR.Proje Orta Diizey Orta Diizey  Orta Diizey Orta Diizey Orta Diizey Orta Diizey
Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Uygulandigi Grup
Tutum Ozyeterlik Akademik Giidiilenme
On Son On Son On Son
1.0grenci 69 Orta 65 Orta 71 Orta 72 Orta 69 Orta 55 Orta
2.Ogrenci 96 Yiiksek 110 Yiksek 107 Yiksek 120 Yiiksek 86 Yiiksek 100 Yiiksek
3.0grenci 86 Yiiksek 76 Orta 72 Orta 56 Diistik 85 Yiksek 78 Yiiksek
4.0Oprenci 108 Yiiksek 94 Yiiksek 104 Yiiksek 109 Yiiksek 91 Yiiksek 96 Yiiksek
5.0grenci 67 Orta 78 Orta 78 Orta 72 Orta 66 Orta 76 Yiiksek
6.0grenci 44 Diusiik 38 Diisiik 62 Orta 47 Disiik 46 Distk 57 Orta
GR.Isbirlikli Orta Dlizey  Orta Diizey  Orta Diizey Orta Diizey Orta Diizey Yiiksek Diizey

Geleneksel yontemin uygulandigi grubun matematige karsi tutumu, matematik

ozyeterligi ve akademik giidiilenmesi ¢alismanin baslangicinda ve sonunda orta diizey olarak

belirlenmistir. Proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi grubun da matematige karsi
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tutumunun, matematik 6zyeterliginin ve akademik gilidiillenmesinin ¢alismanin baslangicinda
ve sonunda orta diizey oldugu gériilmektedir. Isbirlikli dgrenme ydnteminin uygulandig
grubun ise matematige yonelik tutumu ve matematik 6zyeterligi ¢alismanin baslangicinda ve
sonunda orta diizey olarak belirlenmistir. Bununla birlikte akademik giidiilenmeleri
caligmanin basinda orta diizeyken, ¢alismanin sonunda puan ortalamalarinin biraz ytikseldigi
ve yliksek diizey oldugu goriilmektedir.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt probleminde “Proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi
gruptaki 6grencilerin tutum, dzyeterlik ve akademik giidiilenme 6l¢eklerinden aldiklar: 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1” belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu alt
probleme cevap ararken yararlanilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile ilgili bulgular Tablo

2’de gosterilmistir.



Tablo 2

Proje Tabanli Ogrenme Yonteminin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin Tutum,

Ozyeterlik ve Akademik Giidiilenme Olcegi On Test ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Testi

ile Karsilastirilmasi

Matematik Tutum Olgegi
Son test - On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 1 1 1 -1.069 .285
Pozitif Siralar 2 2.50 5
Fark Olmayan 2
Tutum Olgegi Faktorleri

Ilgi Faktorii
Son test - On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar - 0 0 -2.032 .042
Pozitif Siralar 5 3 15
Fark Olmayan -

Kaygi Faktorii
Son test - On test n Sira Ortalamast Sira Toplami z p
Pozitif Siralar 4 2.50 10 -1.826 .068
Fark Olmayan - 0 0
Negatif Siralar 1

Calisma Faktorii
Son test - On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 1 2 2 -.447 .655
Pozitif Siralar 1 1 1
Fark Olmayan 3

Gereklilik Faktori
Son test - On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 3 2.83 8.50 -1.289 197
Pozitif Siralar 1 1.50 1.50
Fark Olmayan 1
Matematik Ozyeterlik Olgegi
Son test - On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z P
Negatif Siralar 2 2.75 5.50 -.184 .854
Pozitif Siralar 2 2.25 4.50
Fark Olmayan 1
Akademik Giidiilenme Olgegi
Son test - On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 1 2 2 -.535 .593
Pozitif Siralar 2 2 4
Fark Olmayan 2

54
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Tablo 2°de goriilen p degerleri .05 anlamlilik diizeyinde degerlendirildiginde, proje
tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi grupta bulunan 6grencilerin tutum dlgeginden
aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda (p=.285), 6zyeterlik 6lgeginden aldiklar1 6n test
ve son test puanlari arasinda (p=.854) ve akademik giidiilenme 6l¢eginden aldiklar1 6n test ve
son test puanlari arasinda (p=.593) anlamli bir fark bulunmamistir. Buna gore, proje tabanl
O0grenme yonteminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlari, matematik 6zyeterlikleri ve
akademik giidiilenmeleri acisindan istatistiksel olarak bir fark olusturmadigi sdylenebilir.
Tutum Olceginin faktdrlerine bakildiginda ise, proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi
grupta bulunan 6grencilerin ilgi faktoriinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir (p=.042). 5 6grencinin tamaminin son testten aldiklar
puanlar artmigstir. Fark puanlarinin pozitif siralar (son test puanlari) lehine olmasi, proje
tabanli 6grenme yonteminin matematik dersinde kullanilmasinin 6grencilerin matematige
yonelik ilgileri iizerinde anlamli bir farklilik olusturdugunun géstergesidir. Ogrencilerin kaygi
faktoriinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar arasinda (p=.068), calisma faktoriinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda (p=.655) ve gereklilik faktoriinden aldiklart 6n
test ve son test puanlar1 arasinda (p=.197) anlamli bir fark bulunmamastir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin {igiincii alt probleminde “Isbirlikli §grenme yonteminin uygulandig
gruptaki 6grencilerin tutum, 6zyeterlik ve akademik giidiilenme 6lgeklerinden aldiklari 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi” belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu alt
probleme cevap ararken yararlanilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile ilgili istatistikler Tablo

3’te gosterilmistir.
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Isbirlikli Ogrenme Yéonteminin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin Tutum, Ozyeterlik

ve Akademik Giidiilenme Olcegi On Test ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Testi ile

Karsilastirtimasi
Matematik Tutum Olgegi
Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 4 2.88 11.50 -.210 .833
Pozitif Siralar 2 4.75 9.50
Fark Olmayan -
Tutum Olgegi Faktorleri

Ilgi Faktorii
Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 2 3.50 7 - 734 463
Pozitif Siralar 4 3.50 14
Fark Olmayan -

Kaygi Faktorii
Son test - On test N Sira Ortalamast Sira Toplami z p
Pozitif Siralar 3 2.67 8 -.524 .600
Fark Olmayan 3 4.33 13
Negatif Siralar -

Calisma Faktorii
Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 5 4 20 -1.997 .046
Pozitif Siralar 1 1 1
Fark Olmayan -

Gereklilik Faktorii
Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 2 3.50 7 -.730 465
Pozitif Siralar 2 1.50 3
Fark Olmayan 2
Matematik Ozyeterlik Olgegi
Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z P
Negatif Siralar 3 4.67 14 -734 463
Pozitif Siralar 3 2.33 7
Fark Olmayan -
Akademik Giidiilenme Olgegi
Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 2 3.75 7.50 -.631 .528
Pozitif Siralar 4 3.38 13.50

Fark Olmayan
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Tablo 3’te goriilen p degerleri .05 anlamlilik diizeyinde degerlendirildiginde, isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi grupta bulunan 6grencilerin tutum 6lgeginden aldiklar1 6n
test ve son test puanlar1 arasinda (p=.833), dzyeterlik 6l¢eginden aldiklar1 On test ve son test
puanlari arasinda (p=.463) ve akademik gilidiilenme 6lgeginden aldiklar1 6n test ve son test
puanlari arasinda (p=.528) anlaml1 bir fark bulunmamaistir. Buna gore, isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlari, matematik 6zyeterlikleri ve akademik
giidiilenmeleri acisindan istatistiksel olarak bir fark olusturmadig1 sdylenebilir. Tutum
Olceginin faktorlerine bakildiginda ise, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi grupta
bulunan 6grencilerin ilgi faktoriinden aldiklari 6n test ve son test puanlar1 arasinda (p=.463),
kaygi faktoriinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda (p=.600) ve gereklilik
faktoriinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda (p=.465) anlamli bir fark
bulunmamistir. Calisma faktoriinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda ise anlamli
bir fark ortaya ¢ikmustir (p=.046). Ogrencilerden 5 tanesinin ¢alisma faktdriinden aldiklari
puanlarda diisiis goriilmektedir. Sadece 1 6grencinin puani artmigstir.

4.4, Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismanin dordiincii alt probleminde “Geleneksel yontemin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin tutum, 6zyeterlik ve akademik giidiilenme 6l¢eklerinden aldiklar1 6n test ve son
test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi1” belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu alt
probleme cevap ararken yararlanilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile ilgili istatistikler Tablo

4’te gosterilmistir.



Tablo 4

Geleneksel Yontemin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin Tutum, Ozyeterlik ve

Akademik Giidiilenme Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Testi ile

Karsilastirtimasi
Matematik Tutum Olgegi
Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 4 3.50 14 -1.753 .080
Pozitif Siralar 1 1 1
Fark Olmayan -
Tutum Olgegi Faktorleri

Ilgi Faktorii
Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Siralar 1 4 4 -.365 715
Pozitif Siralar 3 2 6
Fark Olmayan 1

Kaygi Faktorii
Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Pozitif Siralar & 2 6 -.365 715
Fark Olmayan 1 4 4
Negatif Siralar 1

Calisma Faktorii
Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 3 3 9 -1.461 144
Pozitif Siralar 1 1 1
Fark Olmayan 1

Gereklilik Faktorii
Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 2 2 4 -.535 .593
Pozitif Siralar 1 2 2
Fark Olmayan 2
Matematik Ozyeterlik Olgegi
Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 2 3 6 -.405 .686
Pozitif Siralar 3 3 9
Fark Olmayan -
Akademik Giidiilenme Olgegi
Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 2 4.50 9 -.405 .686
Pozitif Siralar 3 2 6

Fark Olmayan
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Tablo 4’te goriilen p degerleri .05 anlamlilik diizeyinde degerlendirildiginde,
geleneksel yontemin uygulandigi grupta bulunan 6grencilerin tutum 6lg¢eginden aldiklari 6n
test ve son test puanlar1 arasinda (p=.080), 6zyeterlik 6l¢ceginden aldiklar1 On test ve son test
puanlari arasinda (p=.686) ve akademik giidiillenme 6l¢eginden aldiklar1 6n test ve son test
puanlari arasinda (p=.686) anlaml1 bir fark bulunmamaistir. Buna gore, geleneksel yontemin
ogrencilerin matematige yonelik tutumlari, matematik 6zyeterlikleri ve akademik
giidiilenmeleri acisindan istatistiksel olarak bir fark olusturmadigi sdylenebilir. Tutum
6lceginin faktorlerine bakildiginda ise, 6grencilerin ilgi faktoriinden aldiklar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda (p=.715), kayg1 faktoriinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari
arasinda (p=.715), ¢alisma faktoriinden aldiklar1 on test ve son test puanlar1 arasinda (p=.144)
ve gereklilik faktoriinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda (p=.593) anlamli bir
fark bulunmamistir. Buna gore, geleneksel yontemin tutum 6lgeginin faktorleri agisindan
istatistiksel olarak bir fark olusturmadigi sdylenebilir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin besinci alt probleminde “Proje tabanli 6grenme yonteminin, isbirlikli
ogrenme yonteminin ve geleneksel yontemin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin tutum,
ozyeterlik ve akademik gilidiilenme 6lgeklerinden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlaml
bir fark olup olmadig1” belirlenmeye c¢aligilmistir. Bu alt probleme cevap ararken yararlanilan

Kruskal Wallis Testi ile ilgili istatistikler Tablo 5’te gosterilmistir.



Tablo 5
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Proje Tabanli Ogrenme Yonteminin, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin ve Geleneksel

Yontemin Uygulandigi Gruplardaki Ogrencilerin Olceklere Ait Son Test Puanlarimin Kruskal

Wallis Testi ile Karsilastirilmasi

Matematik Tutum Olgegi
Gruplar n Sira Ort. sd x* p
GR.Proje 5 9.90 2 1.383 501
GR.Isbirlikli 6 9
GR.Geleneksel 5 6.50
Tutum Olgegi Faktorleri

Ilgi Faktorii
Gruplar n Sira Ort. sd x p
GR.Proje 5 10.30 2 2.070 .355
GR Isbirlikli 6 9
GR.Geleneksel 5 6.10

Kaygi Faktorii
Gruplar n Sira Ort. sd x p
GR.Proje 5 9.60 2 2.198 .333
GR.Isbirlikli 6 9.75
GR.Geleneksel 5 5.90

Calisma Faktori
Gruplar n Sira Ort. sd x* R
GR.Proje 5 8.80 2 1.028 .598
GR Isbirlikli 6 9.67
GR.Geleneksel 5 6.80

Gereklilik Faktori
Gruplar n Sira Ort. sd x p
GR.Proje 5 7.20 2 .825 .662
GR Isbirlikli 6 8.42
GR.Geleneksel 5 9.90
Matematik Ozyeterlik Olcegi
Gruplar n Sira Ort. sd x* P
GR.Proje 5 9 2 A71 918
GR Isbirlikli 6 8.67
GR.Geleneksel 5 7.80
Akademik Giidiilenme Olgegi
Gruplar n Sira Ort. sd x p
GR.Proje 5 8.80 2 577 749
GR Isbirlikli 6 9.33
GR.Geleneksel 5 7.20
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Proje tabanli 6grenme yonteminin, isbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel
yontemin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin tutum 6lgeginden aldiklar1 son test puanlari
arasinda (p=.501), 6zyeterlik 6l¢eginden aldiklar1 son test puanlari arasinda (p=.918) ve
akademik giidiilenme 6l¢eginden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda (p=.749) anlamli bir fark
bulunmamuistir. Elde edilen bulgulara gore, gruplar arasinda matematige yonelik tutum,
matematik 6zyeterligi ve akademik giidiilenme yoniinden bir farklilik olusmadigi sdylenebilir.
Tutum Ol¢eginin faktorlerine bakildiginda ise, gruplarda bulunan 6grencilerin ilgi faktorii son
test puanlari arasinda (p=.355), kayg1 faktorii son test puanlar1 arasinda (p=.333), ¢alisma
faktorii son test puanlar1 arasinda (p=.598) ve gereklilik faktorii son test puanlari arasinda
(p=.662) anlamli bir fark bulunmamaistir. Buna goére gruplar arasinda tutum 6lgegi faktorleri
yoniinden bir farklilik olusmadigi sdylenebilir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Caligmanin altinci alt probleminde “Proje tabanli 6grenme ve isbirlikli 6grenme
yontemlerinin uygulandigi gruplarda bulunan 6grencilerin proje tabanli 6grenme ve isbirlikli
ogrenme yontemleri ile ilgili goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu alt probleme
cevap ararken 6grencilere uygulanan yontemlerle ilgili ti¢ soru sorularak diisiinceleri
alimastir.

Ogrencilerin “Bu ¢alismada uyguladigimiz proje tabanl 6grenme yontemi ile ilgili
neler diisiiniiyorsun? Begendigin yonleri var m1? Neden? Begenmedigin yonleri var m1?
Neden?” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda, biitlin 6grencilerin konular1 proje tabanl
ogrenme ile daha eglenceli bir sekilde 6grendiklerini ifade ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin
cogu geleneksel yontemle 6grenmenin sikici oldugunu dile getirmistir. Ayrica 6grencilerin
tamami ¢aligmada begenmedikleri herhangi bir sey dile getirmemislerdir.

Ogrencilerin “Bu ¢alismada uyguladigimiz isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili neler

diistinliyorsun? Begendigin yonleri var mi1? Neden? Begenmedigin yonleri var mi1? Neden?”
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sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda, hepsinin isbirlikli 6grenme yontemi ile yapilan
caligmada arkadaslariyla birlikte ve isbirligi i¢inde ¢calismanin onlara mutluluk verdigini dile
getirdikleri goriilmektedir. Higbir 6grenci begenmedigi bir yon dile getirmemistir.

Ogrencilerin “Proje tabanli 6grenme yontemini kullandiktan sonra matematige kars1
duygu ve diisiincelerinde bir degisiklik oldu mu? Nasil?” sorusuna verdikleri cevaplara
bakildiginda, 4 6grencinin genel olarak matematigi anlamadigi ve yapamadigi ile ilgili
yargiya sahip oldugu ve proje tabanli 6grenme ile yapilan ¢alismadan sonra daha kolay
anladi§mi ve yapabilecegini ifade ettigi goriilmektedir. Ogrencilerden biri de matematigi bu
calismadan sonra biraz daha sevdigini dile getirmistir.

Ogrencilerin “Igbirlikli grenme kullandiktan sonra matematige karsi duygu ve
diisiincelerinde bir degisiklik oldu mu? Nasil?” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda, 2
Ogrencinin goriislerinde bir farklilik olmadigini séyledigi goriilmektedir. Bunlardan biri zaten
her zaman matematigi ¢cok sevdigini soylemistir. Digeri de goriislerinde bir degisiklik
olmadigini sdylemesine karsin, matematigin eglenceli olabildigini gérmiis oldugunu ve
eskiden matematigin onun i¢in zor oldugunu, yapamam diye diisiindiigiinti belirtmistir.
Ogrencilerden biri matematigi zaten sevdigi icin bu calismanin onu gelistirdigini sdylemistir.
Ogrencilerden bir digeri ise matematigi hala sevmedigini sdylemesine karsin isbirlikli
ogrenme ile ¢alisilan konularda kendini giivende hissettigini ve yapabilecegini diistindiiglinii
dile getirmistir. Bir diger 6grenci ise bu ¢alismadan sonra matematigi daha ¢cok sevmeye
basladigini, matematigin giizel oldugunu ve giinliik hayatimizda var oldugunu 6grendigini
sOylemistir.

Ogrencilerin “Proje tabanli 6grenme yonteminin diger derslerde de uygulanmasini
ister misin? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda, hepsinin bu yontemin diger

derslerde de uygulanmasini istedikleri goriilmektedir. Soyledikleri climlelerden anlasildigi
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tizere geleneksel yontemle islenen derslerin 6grencilere sikici geldigi goriilmektedir.
Ogrencilerin tamami proje tabanli 6grenme ile derslerin daha eglenceli olacagini sdylemistir.
Ogrencilerin “Isbirlikli 6grenme yonteminin diger derslerde de uygulanmasini ister
misin? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda, tamaminin diger derslerde de
kullanilmasini istedigi goriilmektedir. Ogrencilerden ikisi arkadaslariyla calismanin daha iyi
oldugunu dile getirmistir. 2 6grenci isbirlikli 6grenme yonteminin diger derslerde de
kullanilmasinin 6grencilerin hevesini ve dersle olan alakasini arttiracagini soylemistir.
Ogrencilerden biri ise herkesin daha kolay dgrenebilecegini diisiindiigiinii ifade etmistir.
Proje tabanli 6grenme ve igbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandigi gruplarda
bulunan 6grencilerin goriisleri incelendiginde, yapilan ¢alisma ile matematik dersinin
alisilmis monotonlugunun disina ¢ikilmasinin 6grenciler tarafindan olumlu karsilandigi
goriilmektedir. Ayrica 68rencilerin hepsinin goriislerinden bu yontemlerle konular1
ogrenmekten memnun olduklar1 anlasiimaktadir. Ogrencilerden bazilar1 bu yontemlerle
isledikleri konularda kendilerine giivendiklerini dile getirmislerdir. Calismada kullanilan

yontemlerle ilgili olumsuz bir goriis bildiren 6grenci olmamuistir.
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5.Boliim
Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde proje tabanli 6grenme ve isbirlikli 6§renme yontemlerinin ortaokul
ogrencilerinin matematige yonelik tutumlari, matematik 6zyeterlikleri ve akademik
giidillenmeleri agisindan elde edilen bulgular tartisilmis ve bu baglamda bazi 6nerilerde
bulunulmustur.

Literatiirde proje tabanli 6grenme yonteminin dgrencilerin matematige iliskin
tutumlar lizerinde etkilerini inceleyen calismalara bakildiginda, geleneksel yontemlere gore,
tutumu olumlu etkiledigi sonucuna ulasilan arastirmalar goriilmektedir (Akgiil, 2011;
Savuran, 2007; Y1ildiz, 2008). Savuran (2007) ¢alismasinda dgrencilerin, proje tabanl
O0grenme yonteminin matematik 6grenme siirecinde kullanilmasi ile ilgili olumlu goriisler ve
tutumlar gelistirdiklerini sdylemektedir. Bunun yaninda matematik 6gretiminde proje tabanl
ogrenme yonteminin kullanilmasinin dgrencilerin matematige yonelik tutumlari {izerinde,
geleneksel yonteme gore, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamayan aragtirmalar da yer
almaktadir (Ovez, 2007; Yurtluk, 2003). Bu arastirmalarda, proje tabanli dgrenme yonteminin
ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya
cikarmadig goriilmesine ragmen 6grencilerin yonteme iliskin olumlu goriislere sahip oldugu
belirtilmektedir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglara bakildiginda proje tabanli 6grenme
yonteminin uygulandigi grupta bulunan 6grencilerin tutum dlgeginden ve tutum dlgeginin
kaygi, calisma ve gereklilik faktorlerinden aldiklari 6n test ve son test toplam puanlari
karsilastirildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢itkmamistir. Ogrencilerin ilgi
faktoriinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda ise anlamli diizeyde bir
fark goriilmektedir. Bu durum proje tabanli 6grenme yonteminin, geleneksel yonteme gore,
ogrencilerin matematige kars ilgisini arttirmada daha sik kullanilmas1 gerektigini

diisiindiirmiistiir. Bu ¢calismada MEB (2018a) tarafindan yayinlanan Matematik Dersi Ogretim
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Programi igerisinde yer alan sadece iki konu tizerinde durulmasina ragmen, 6grencilere kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu alarak matematik yapma siirecine aktif olarak dahil
olabilecekleri ve 6grendikleri bilgileri kullanabilecekleri ortam saglamanin dgrencilerin
matematige ilgi duymasina katki sagladigi sdylenebilir. Benzer sekilde, isbirlikli 6grenme
yonteminin matematik dersinde uygulanmasinin geleneksel 6gretim yontemlerine gore,
Ogrencilerin matematige karsi tutumlari iizerinde, daha olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigini
gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Akbuga, 2009; Efe, 2011; Erdogan, 2013; Marangoz,
2010; Ural, 2007). Bunun yaninda literatiirde, isbirlikli 6grenmenin matematige yonelik tutum
iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikarmadigini belirten arastirmalar da
mevcuttur. (Doruk, 2016; Karali, 2017). Bu ¢alismada isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandigr gruptaki 6grencilerin tutum 6lgegi ve tutum dlceginin ilgi, kaygt ve gereklilik
faktorlerinden aldiklar1 6n test ve son test toplam puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda
istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir. Fakat ¢alisma faktorii ele alindiginda,
literatiirde karsilig1 bulunamayan bir sonu¢ olmakla birlikte, 6§rencilerin son test puanlarinda
diisiis goriilmektedir. Burada dikkat ¢eken baska bir durum ise grupta bulunan 6grencilerin
¢ogunun ilgi puanlarinda artis goriilmesidir. Fakat bu durum istatistiksel olarak anlamli bir
fark ortaya ¢ikarmamistir. Calismadan elde edilen sonucun literatiirde yer alan bazi
caligmalarla gelistigi goriilmektedir. Bunun sebepleri arasinda, ¢alismanin az 6grenci ile
gergeklestirilmis olmasindan dolayi istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yakalamanin
zorlugunun belirleyici oldugu diistiniilmiistiir. Calismada bulunan 6grencilerin bir kisminin
zaten matematige karsi olumlu tutuma sahip olmasi sebebiyle matematik tutumlarini
istatistiksel olarak etkileyecek bir farklilik olugsmamis oldugu da diisiiniilebilir. Goktas (2017)
yaptig1 meta-analiz ¢alismasinda isbirlikli 6grenmenin derse karsi tutum iizerindeki genel etki
biiyiikliigiinii orta diizeye yakin olmakla birlikte kiigiik diizey sinifinda oldugunu belirlemistir.

Ozdemirli (2011) yaptig1 meta-analiz ¢alismasinin sonucunda ise isbirlikli grenme
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yonteminin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini arttirmada geleneksel yonteme
gore pozitif bir etkiye sahip oldugunu bulmustur. Bu etki biiyiikliigiiniin kii¢iik derece,
anlamli ve pozitif bir etki biiyiikliigii oldugu sonucuna ulasmistir. Dolayisiyla igbirlikli
O0grenme yonteminin matematige yonelik tutum tizerindeki pozitif etkisi oldugu sonucuna
ulasilmis olmasina ragmen bu etkinin sanldig1 kadar biiyiik olmadig1 sdylenebilir. Ote yandan
geleneksel yontemin kullanildig1 grupta bulunan 6grencilerin tutum 6lgeginden ve tutum
6lceginin faktorlerinden aldiklari 6n test ve son test toplam puanlar1 karsilastirildiginda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin tutum
Olceginden aldiklar1 puanlara bakildiginda da bir 6grenci haricinde diger 6grencilerin
puanlarinda az da olsa bir diisiis goriilmektedir. Bu durum geleneksel yontemle yiiriitiilen
derslerin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda bir farklilik olusturmadigini
gostermektedir.

Tugral ve Giiveng (2016) yaptiklar1 ¢calismayla, isbirlikli 6grenmenin geleneksel
ogretime gore lise 6grencilerinin matematik 6zyeterlik algilar1 tizerinde olumlu etkilerinin
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ural, Umay ve Argiin (2008) 6grenci takimlar1 basari
boliimleri teknigiyle yapilan isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin matematik 6zyeterligini
arttirmada etkili oldugunu gézlemlemislerdir. Yapilan bu ¢alismada proje tabanli 6grenme
yonteminin, igbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel yontemin uygulandigi gruplarda
bulunan 6grencilerin matematik 6zyeterlik 6l¢ceginden almis olduklar1 6n test ve son test
puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmadigi
goriilmektedir. Calismada yer alan 6grenciler, 7.sinifta olmalarindan dolay1 belli matematiksel
yasantiya sahiptirler. Dolayisiyla 6nceki deneyimlerine bagl olarak olusturmus olduklari
ozyeterlik algilar1 bulunmaktadir. Ural, Umay ve Argiin (2008) dzyeterligin en 6nemli
belirleyicisinin bireyin performans deneyimleri oldugunu sdylemektedir. Bununla birlikte

proje tabanli 6grenme yonteminin, isbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel yontemin
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uygulandig1 gruplarda bulunan 6grencilerin akademik giidiilenme 6lgeginden almis olduklari
On test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda da istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya
cikmadig gorilmektedir. Bu ¢alisma 6grencilerle okulda devam edilen matematik
derslerinden ayr1 olarak ve sinirli bir zaman dilimi igerisinde yapilmistir. Bu durum sebebiyle,
yapilan ¢alisma 6grencilerin matematik 6zyeterligi ve akademik gilidiilenmeleri iizerinde
istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik yaratmas1 konusunda yetersiz kalmis olabilir. Ote
yandan gruplarda bulunan 6grencilerin dlgeklere ait son test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmamasi da gruplarin matematige yonelik tutum, matematik
ozyeterligi ve akademik giidiilenme agisindan benzer oldugunu géstermektedir.

Proje tabanli 6grenme yonteminin matematik 6gretiminde kullanilmasiyla ilgili olarak
yapilan ¢alismalarda 6grencilerin biiyiik kisminin yontemle ilgili olumlu goriislere sahip
oldugu goriilmektedir. Yurtluk (2003) calismasinda 6grencilerin derslerin daha yararli ve
zevkli gectigini, sorumluluk duygusunun gelismesine yardimci oldugunu ifade ettiklerini
belirtmistir. Cakan (2005) 6grencilerin bilgileri 6grenmede daha yararh oldugunu ve basari
duygusunu ortaya ¢ikardigim diisiindiiklerini sdylemistir. Ovez (2007) ise ¢alismasinda
ogrencilerin goriisleri incelendiginde, yontemin elde edilen bilgilerin kullanilmasina olanak
saglamasi, kalic1 6grenmeye destek olmasi ve matematik dersini monotonluktan ¢ikarmasi
acisindan 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin proje tabanli 6grenme
yontemi ile ilgili goriiglerinin literatiirde var olan ¢alismalarda elde edilen sonuclarla benzer
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda, dgrencilerin tamami proje
tabanli 6grenme yontemi ile ilgili olumlu gériisler bildirmislerdir. Ogrenciler konular proje
tabanli 6grenme yontemi ile daha eglenceli bir sekilde 6grendiklerini ifade etmislerdir.
Geleneksel yontemde 6grenciler 6grenme siireglerinde pasif olarak yer almaktadir. Bu
caligmada proje tabanli 6grenme kullanilmasiyla, 6grenciler pasif alic1 konumundan ¢ikip

kendi 6grenmelerinde aktif olarak yer almislardir. Bunun sonucunda da 6grenciler 6grenme
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siirecinden zevk alarak eglenceli oldugunu dile getirmislerdir. Ogrencilerin bir kisminin
caligma oncesinde genel olarak matematigi anlamadigi ve yapamadigi yoniinde yargiya sahip
oldugu ve proje tabanli 6grenme ile siirdiiriilen 6grenme siirecleri sonrasinda konular1 daha
kolay anladig1 ve yapabilecegini diisiindiigiinii ifade ettigi gériilmektedir. Bununla birlikte
Ogrencilerin tamaminin proje tabanli 6grenme yonteminin diger derslerde de uygulanmasini
istedikleri ve bu yontemin uygulandigi derslerin daha eglenceli olacagini ifade ettikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin sdylediklerine bakildiginda ydéntemle ilgili olarak olumsuz higbir
goriise sahip olmadiklar1 ve bildirdikleri goriislerle tutum Slgeginin ilgi faktdriinden aldiklar
puanlarin birbiriyle ortiistiigii gériilmektedir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin matematik dgretiminde kullamldig calismalarda yer
alan 6grenci goriislerine bakildiginda, 6grencilerin yontemle ilgili pozitif goriislere sahip
olduklar goriilmektedir. Doruk (2016) calismasinda 6grencilerle yapilan goriismeler
sonucunda dgrencilerin ¢ogunun igbirlikli 6grenme yonteminin 6zgiivenlerini ve
yapabileceklerine dair inanglarini gelistirdigini ifade ettiklerini belirtmistir. Karali (2017)
caligmasinda 6grencilerin cogunun isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasindan memnun
olduklarini, matematik dersindeki 6grenmelerine katki sagladigini ve tiim konularin bu
yontemle islenmesini tercih edeceklerini dile getirdigini sdylemistir. Macit (2013)
ogretmenlerle yaptig1 gériismelerin sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin matematik
derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmesinde ve
basarilarinin, paylasimlarinin, 6zgliven duygusunun, motivasyonun, sorumluluk bilincinin
artmasinda yararl olacagini diistindiikleri sonucuna ulagsmistir. Erdogan (2013) ise
calismasinda 6grencilerin kullanilan isbirlikli 6grenme yonteminin matematige yonelik
tutumlarinin pozitif yonde degismesine, sosyal becerilerinin gelismesine, derse karsi olan
ilgilerinin ve katilimlarinin artmasina katki sagladigini ifade ettiklerini belirtmistir. Bununla

birlikte baz1 6grencilerin, grup ¢alismasi siirecine aktif olarak katilmakta ya da
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sorumluluklarini yerine getirmekte zorlandiklar1 gibi goriisler bildirdigini belirtmistir. Bu
caligmada da literatiirde yer alan ¢alismalarda elde edilen bulgulara benzer sonuglar elde
edilmistir. Isbirlikli dgrenme ydnteminin uygulandig1 grupta bulunan grencilerle yapilan
gorlismeler incelendiginde, hepsinin siirdiiriilen 6§renme siirecinde arkadaslariyla igbirligi
icinde ¢alismaktan mutluluk ve memnuniyet duydugu gériilmektedir. Ogrenciler arasinda
matematigi sevmeye basladigini, ¢alismanin kendisini gelistirdigini, matematigin eglenceli
olabildigini ve gilinliik hayatta yer aldigini fark ettigini sdyleyenler bulunmaktadir. Bununla
birlikte matematige kars1 olumsuz diisiincelere sahip dgrencilerin bu ¢alisma ile 6grendikleri
konularda kendilerine giivenmeye basladig1 gériilmektedir. Ogrencilerin hepsi isbirlikli
Ogrenme yonteminin diger derslerde de kullanilmasini istediklerini dile getirmistir.
Ogrencilerin arkadaslariyla etkilesim halinde ¢aligmaktan memnun oldugu, isbirlikli 6grenme
yonteminin derse karsi olan ilgiyi ve hevesi arttiracagini diistindiikleri goriilmektedir.

Proje tabanli 6grenme ve isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi gruplarda
bulunan 6grencilerin ifadelerinden anlasildig: tizere, 6grenciler geleneksel yontemle
stirdiiriilen matematik derslerinin monotonlugundan ¢ikmak ve derslere aktif olarak katilmak
istemektedir. Boylece derslerin daha eglenceli ve 6gretici olacagini diisiinmektedirler.

5.1. Oneriler
» Proje tabanli 6grenme ve isbirlikli 6grenme yontemleriyle ilgili aragtirmalar farkli
smif diizeylerinde ve farkli konu alanlarinda siirdiiriilmelidir.
> Ulkemizde proje tabanli §grenme ve isbirlikli 6grenme ydntemlerinin basari iizerine
olan etkileri ile ilgili arastirmalar bulunmaktadir. Fakat yeni yaklagimlarin tutum,
ozyeterlik, akademik giidiilenme gibi degiskenler iizerindeki etkisinin nasil olustugu
ve hangi 6zellige sahip 6grenciler lizerinde nasil etki yarattig ile ilgili daha ¢ok sayida

arastirma yapilmalidir.
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» Bu ¢alisma ile 6grencilerin kendi 6grenmelerinde aktif rol almasinin derse karsi
ilgilerini arttirdigini diistindiikleri ortaya konmustur. Proje tabanli 6grenme ve
isbirlikli 6grenme yontemlerinin kullanildig1 derslerin daha eglenceli oldugunu ve
matematigi sevmelerini sagladigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda
ogretmenlere bu yontemleri derslerinde kullanmalar1 6nerilebilir.

> Ogrenciler proje tabanli dgrenme ve isbirlikli 6grenme ydntemlerinin diger derslerde
de kullanilmasini istediklerini dile getirmislerdir. Bu yontemlerin derslerde daha fazla
kullanilmaszyla ilgili calismalar yapilabilir. Bununla ilgili olarak dgretmenlerin
yontemlerin uygulanma siireciyle ilgili hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyup duymadigi ve
kitaplara bu yontemlerin kullanimina yonelik etkinlikler eklenmesiyle alakali neler
diistindiikleri belirlemeye yonelik aragtirmalar yapilabilir.

» Proje tabanli 6grenme ve isbirlikli 6grenme yontemleri, 6grencilerin matematige
yonelik tutumlarinin ve matematik 6zyeterliklerinin olumlu yonde gelisimine katki
saglayabileceginden her diizeyde matematik d6gretiminde kullanilmalidir.

> Ogrencilerin yontemleri daha etkin ve verimli kullanabilmesi igin proje tabanli
ogrenme ve isbirlikli 6grenme yontemleri 6grencilere tanitilmalidir.

» Derslerde bu yontemleri uygulayan daha ¢ok 6gretmen ve 6grenciye ulasip goriislerine
bagvurulmalidir.

» Matematik derslerinde igbirlikli 6grenme ve proje tabanli 6grenme yontemleri
uygulamalarina daha erken sinif diizeylerinde baslanarak 6grencilerin matematik
yapma slirecine aktif olarak katilmalar1 saglanmalidir. Boylece 6grencilerin
matematige karst daha olumlu tutum gelistirmelerinin saglanacagi ve matematik
Ozyeterliklerinin artacagi diistiniilmektedir.

» Bu ¢alismaya benzer yapilacak deneysel ¢calismalarda daha fazla sayida ve ¢esitli

smiflarda 6grenci ile ¢alisilarak, onlarin goriislerine basvurulmasinin, kullanilan



yontemlerin 6grencilerin matematige karis1 tutumlarina, 6zyeterlik algilarina ve
akademik giidiilenmelerine etkisinin nasil olacagini daha net ortaya koymak adina

yararli olabilecegi diistiniilmektedir.
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EKLER
Ek 1:
MATEMATIK TUTUM OLCEGI
Sinif Diizeyiniz 5.Smuf ( ) 6.Smif () 7.Smf () 8.Smif ()

Gegcen Seneki Matematik Karne Notunuz: 0-45( ) 46-54( ) 5569( ) 70-84( )
85-100 ( )

Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ()

Sevgili 6grenciler,

Bu arasgtirma sizlerin matematik dersine iligkin tutumlarini belirlemek amaciyla
yapilmaktadir.

Sizden beklenen goriislerinizi igtenlikle belirtmenizdir.

G @6 @ O
Liitfen asagidaki maddeleri dikkatlice okuyarak sizin i¢in = § §
en uygun goriisii yansitan yere (X) ¢arpi isareti atiniz. s 8 £ g i © i
ES S| | E2E
M M| M| M XM
1 Matematik kolay bir derstir.
2 Matematik calisirken canim sikilir.
3 Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir.
4 Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.
5 Matematik problemleri ¢ozmekten zevk alirim.
6 Matematik dersini sevmem.
7 Matematik dersi insanlara yaratici diistinme yollar
kazandirir.
8 Matematik problemleri ¢6zmek kendime olan
giivenimi arttirir.
9 Matematiksel kavramlar1 diger derslerde kullanmak

beni mutlu eder.

10 | Matematik bulmacalar1 ¢6zmekten hoslanirim.

Matematik sinavlari benim i¢in 6nemli bir stres

11| sevebidir.
12 Matematik dersinde tahtada soru ¢cozmek beni
kaygilandirir.

13 | Matematik sinavlarindan korkarim.

Matematikte arkadaglarimin benden daha basarili

14 oldugunu diistiniiriim.




15 | Matematigi anlayamayacagimi diistintirim.

16 Matematik dersinin oldugu giin sonunda islenen
konular1 diizenli olarak tekrar ederim.

17 | Matematik dersinde 6gretmenimi dikkatle dinlerim.

18 Matematik sinavlarindan diisiik not almay1
umursamam.

19 | Matematik sinavlar1 6ncesinde konu tekrar1 yaparim.

20 | Matematik 6gretmenleri dersleri sikict hale getirir.

21 Mecbur kalmasaydim matematik dersini 6grenmek
istemezdim.

29 Matematigi sosyal hayatimin hi¢bir alaninda

kullanmam.

83



84

Ek 2:
MATEMATIK OZYETERLIK OLCEGI

Sevgili Ogrenci,

Asagida matematige iliskin yeterliklerinizle ilgili bir dizi ciimle yer
almaktadir. Her bir ciimleyi dikkatlice okuyup yeterliliklerinizi tanimlayan
bes tane ifadeden en uygun olan se¢enegin i¢ini karalayiniz.

Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Matematige Iliskin Ozyeterlige Yénelik
Ciimleler

Hichir zaman
Cok nadiren
Cogu zaman
Her zaman

Bazen

1. Matematiksel sembolleri anlayabilirim.

2. Matematikteki kavramlari anlayabilirim.

3. Matematikteki konular1 diger derslerden daha kolay
ogrenebilirim.

4. Matematikte zorlandigim konulari belirleyebilirim.

5. Arkadaslarima matematikle ilgili sorunlarinda
rahatlikla yardim edebilirim.

6. Arkadasimin problem ¢ozerken yaptig: hatayi kolaylikla
tespit edebilirim.

7. Matematik ddevlerimi kimseden destek almadan hatasiz
olarak yapabilirim.

8. Matematikte 6grendiklerimi gilinliikk hayatimda
rahat¢a kullanabilirim.

9. Matematikle ilgili bir meslek segersem basarili olabilirim.

10. Gergek yasamdaki problemlere bir matematikgi
goziiyle bakabilirim.

11. Matematikte sinifin en basarili 6grencilerinden
olabilirim.

12. Giinlimii/zamanimi nasil gegirecegimi planlarken
matematiksel diistinebilirim.

13. Matematigi anlamadigim zaman daha fazla ¢aligirim.

14. Matematikte ilk seferde dogru ¢6zemedigim problemleri
coziinceye kadar ugrasirim.




15. Yeterince ¢alisirsam/ugrasirsam biitiin matematik
problemlerini ¢ozebilirim.

16. Matematik derslerini dikkatli dinlersem her konuyu
anlayabilirim.

17. Matematik problemlerini kisa zamanda dogru olarak
¢Ozebilirim.

18. Matematik problemlerini islem hatas1 yapmadan
¢Ozebilirim.

19. Matematik problemlerini dogru ¢6zdiigiime kendi bagimal
karar verebilirim.

20. Sorulan matematik problemini zihinden yapabilirim.

21. Matematik problemlerinin ¢dziimii ¢ok uzun olsa da
sonuna kadar yapabilirim.

22. Matematik problemlerini hangi islemlerle ¢6zecegime
karar verebilirim.

23.Bir matematik sorusunu ¢ozerken gereken islem
basamaklarini uygulayabilirim.

24. Matematiksel islemlere uygun problem yazabilirim.
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Ek 3:

AKADEMIiK GUDULENME OLCEGI

Asagida Ogrencilerin 6grenme ve okulla ilgili olarak
kendilerini tanimlarken kullandiklar1 bazi ciimleler
verilmistir. Her bir climleyi dikkatlice okuyup, o climlenin
size ne kadar uygun oldugunu belirleyiniz. Daha sonra
climlenin sag tarafinda verilen segeneklerden size uygun
olanin iizerini (X) seklinde isaretleyiniz. Dogru ya da
yanlig cevap yoktur. Herhangi bir ciimle iizerinde fazla
zaman kaybetmeksizin genel olarak size en uygun olanini
seciniz.

Kesinlikle Uygun degil

Uygun Degil

Kararsizim

Uygun

Kesinlikle uygun

1. Ogrendigim seyleri okulun disinda da kullanabilmek
i¢in firsatlar ararim.

2. Ogrendigim her sey, daha fazlasin1 6grenme meraki
dogurur.

3. Derse baslar baglamaz, dikkatimi derse veririm.

4. Okulda 6gretilen seyler benim ilgilimi ¢ekmiyor.

5. Geriye doniip baktigimda ne kadar ¢ok sey 6grendigimi
gorlince sevinirim.

6. Dersler ve 6grenme konusunda sinifimdaki diger
ogrencilerden daha istekli oldugumu diisiiniiriim.

7. Se¢me sansim oldugunda genellikle beni ugrastiracak
Odevleri segerim.

8. Beni diisiinmeye zorlayan konular1 daha ¢ok severim.

9. Kendime koydugum hedefler ¢cok ¢alisma ve uzun
zaman isteyen hedeflerdir.

10. Biraz zor olan konularda ¢alismak daha ¢ok hosuma
gitmistir.

11. Bazen derse kendimi dyle kaptiririm ki, teneffiis
zilinin neden bu kadar erken caldigina sasiririm.

12. Yeni ve farkli konular ¢alismak hep hosuma gitmistir.

13. Sirf daha fazla 6grenmek i¢in 6gretmenin istediginden
daha kapsamli 6devler hazirlarim.

14. Yeni bir sey 6grenmek beni heyecanlandirir.




15. Ogrendiklerimle baskalarina yardim etmek hosuma
gider.

16. Zor bir konuyla karsilastigimda, bunu anlamak i¢in
ugragsmak bana keyif verir.

17. Karsiliginda not verilmeyecek olsa da bir seyi
Ogrenmek i¢in ¢okea caligtigim olur.

18. Bir sey O0grenirken saatlerin nasil gectigini fark
etmedigim ¢ok zaman olmustur.

19. Eger ders kitabimda herhangi bir konuyla ilgili yeterli
bilgi bulamamissam hemen baska kitaplara da bakarim.

20. Cogu zaman sinavlarda zevkli bir bulmaca

¢cOziiyormus gibi hissederim.
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Ek 4: Cember ve Daire Konusu Calisma Kagidi

S 1Sinif

‘s..” j Matematik

Cember ve Daire

1. 4,
Faping -
Sekildeki O merkezli gemberde m{AOB) =70° oldugu- Sekildeki [AB] gaph ve O merkezli gemberde
na gore m(ACB) kag derecedir?
g ( ) kag m(DOB) = 105° ve m(DCA) = 3x olduguna gére x kag
A) 35 B) 70 C)110 O 140 derecedir?
A) 25 B) 50 C)75 D) 100
2, G 5. Yangaplarnimn uzuniuklan fark: 5 cm olan gemberlerin
gevre uzunluklan fark: kag santimetredir?
. (® yerine 3,14 aliniz.)
A @ A A) 262 B) 28 4 C)314 D) 32,2
Sekildeki O merkezli gemberde m(AOB) = 135" oldu-
guna gére m(ACB) kag derecedir?
A) 135 B) 175 ) 215 D) 225
6. Bir tekerlek iki tam tur dondiginde 180 cm yol aliyor.
Bu tekerledin yangapimin uzunlugu kag santimetre-
dir? (x yerine 3 aliniz.)
A) 30 B) 25 C)15 D) 10
3.

Sekildeki O merkezli gemberde miACE)=50" oldu-
funa gore mIOAB) kag derecedir?
A) 50 B) 65 cC) 70 D) 75



Sekilde, yangapimin uzunlugu 5 cm olan O merkezli daireden,
alan 15 cm? olan bir daire dilimi kesilerek cikanimigtr.

Buna gdre gikanlan bu daire diliminin merkez agisi-
nin dlgiisi kag derecedir? (m yerine 3 alimz.)

A) T2 B) 73 C) 82 D) 83

9 ecm

A

Sekildeki O merkezli daire diliminde |OB|=9cm ve
|ﬁ | =18 cm oldujuna gire m{ADB) kag derecedir?

(m yerine 3 alimz.)

A) 100 B) 120 c) 130 D) 150

Sekilde O merkezli [OC] yancaph daire diliminden [OA]
yaricaph daire dilimi kesilerek ¢ikanimigtir.

|OC] = 9 em ve JAC| = 3 cm ve m(ADB)= 120" oldu-

duna gire kalan boyal bélgenin gevresinin uzunlugu
kag santimetredir? (T yering 3 alimz.)

A) 12 B) 18 C) 30 D) 36

89

10.

11.

12.

A) 16

Sekildeki A merkezli iki daireden birinin yan¢apimin uzun-
lugu 2 em, diferinin yan¢apimin uzunlugu 5 cm'dir.

Buna gore boyah bélgenin alam kag santimetrekare-
dir? (m yerine %allnlz.]

A) 48 B) 60 C) 66 D) 72

12 em

A B
Sekilde ABCD karesi ve A merkezli geyrek daire dilimi ve-
rilmigtir.
Karenin bir kenarnmn uzunlugu 12 cm olduguna gore
boyah balgenin alam kag santimetrekaredir?
(® yerine 3 alimz.)

A)108 B) 72 C) 35 D) 18
A
4 cm
30" a
B

Sekildeki O merkezii daire diliminde m(AOB)= 30" ve
|ﬁ | = 4.cm “dir.
Buna gore bu daire diliminin alam kag santimetreka-

redir? {m yerine 3 alimz.)

B) 24 C) 36 D) 48



Ek 5: Koordinat Sistemi Konusu Calisma Kagidi

Bir alisveris merkezinin otoparkinda bulunan mavi, sari, yesil, kirmizi ve mor
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&
araclann bulunduklan konumlan belirleyelim. B
a4
ﬂ Mavi (-5, 3) * Kirmizi (6, -3) . : ;i
= x
R . & -5-4-3-2-100 1 2 3 45 6
‘o - o Sari (0, 1) Mor (5, 2) .'
-2
-3 L
-
R . =5
%YE;H (-1, -2) >
N -
#  Suasimel
Tatile ucak ile gitmeye karar veren Hasan ve ailesi, 4 kisilik bilet almak icin ¥
bir hawa yolu sirketinin internet sitesine girmistir. ====
Yandaki sekilde mavi kutucuklar dolu, kirmizi kutucuklar ise bos olan kol- ====
tuklan gdstermektedir.
asas
a) Asagidaki noktalara sahip koltuklanin bos mu dolu mu oldugu- aaee N
nu belirleyiniz. T
asas
A) (-2, 5) ceeriiiancinianas B)(3,-3) i EBELm
CH{L, 4) e D) (-1, 8] weereeieemeeenne aaas
) (1, 4) ) (-1, -6) 1+
b} Hasan ve ailesi koltuklanin tamamini yan yana almak istedikle- (T T 11
rinde secimlerini nasil yapabilirler? L

) -

Koordinat sistemi Uzerine yerlestirilen Kentpark Site-

si’nin gériiniimi yanda verilmistr. Yusuf, Kadir, Fatma DD 6
ve Ayse Kentpark Sitesi'nde oturmaktadir. Ayse (4, 3) AN AAAA) 5

koordinatlarina sahip evde cturduguna gére:

a) Kadir'in oturdugu ev, Ayse’nin oturdugu evin 2 birim

koordinatlarim bulunuz. (=1 (A2 D

(&)
(&)
(=)
asagisinda, 1 birim saginda ise Kadir'in oturdugu evin 3
(=)
(&)

b) Fatma'nin oturdugu ev, Kadir ile yatay olarak ayni
hizadadir. Kadir’in oturdugu ev, Fatma'nin evinin sol
tarafinda ve aralarinda da 5 tane ev bulunduguna gére
Fatma'min oturdugu evin koordinatlarnini bulunuz.

c) Yusuf'un oturdugu ev, Fatma’nin oturdugu evin 3 bi-
rim yukansinda, 2 birim solunda ise Yusuf'un oturdugu
evin koordinatlarin bulunuz.




Asagidaki sorulari cevaplayiniz.
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i a) Yandaki sekil birim karelerden olusturulmustur.
2 . A noktasinin koordinatlan (3, 1) ise asagidaki noktalarin koordinatlarim
A yaziniz.
t 21 P |
Cloe s o)
Clonny o)
) 5 1 DR |
E Y b) Asagida verilen noktalan yanda verilen koordinat sistemine yerlestiriniz.
5
4 A{zr 1] B{-ll 4}
3
;i €(-2,-3) (5, 0)
1 X
A s -1g TI 3156 D(-3, -3) E(-6, 4)
-2
3 F(0, -2) G(4, 4)
-4
5 H(3, -1) 16, 3)
-5'
a c) Asagidaki adimlar izledigimizde verilen koordinat diizleminde hangi
5 harf olusur?
: 1. Adim: Ug noktalan K(3, 1) ve L(3, -1) olan dogru parcasini ciziniz.
i 2. Adim: mM(4, 3) noktasini K noktasi ile birlestiriniz.
o g e 1 T T 6:5 3. Adim: N(2, 3) noktasini K noktasi ile birlestiriniz.
-1
-2
-3
-4
=5
-6

-
MEV
o
4
3
3
1 o
x
1-6-5-4-3-2-11% T 73 456"
-2
-3
-4
-5

¢) Tirk Kizilayina ait helikopter, A noktasinda meydana gelen afet
bolgesine ulasmak istemektedir. Buna gore A noktasinin koordinatlarini
bulunuz.




Dogum Yeri ve Yili

Ogr. Gordiigii Kurumlar
Lise
Lisans

Yiiksek Lisans
Doktora

Bildigi Yabanci Diller ve
Diizeyi

Cahstign Kurumlar

Yurt Dis1 Gorevleri
Kullandig Burslar
Aldig Odiiller

Uye Oldugu Bilimsel ve
Mesleki Topluluklar
Editor veya Yayin
Kurulu Uyeligi
Yurt ici ve Yurt
Disinda Katildig:
Projeler

Katildig1 Yurt ici ve
Yurt Dis1 Bilimsel
Toplantilar

Yayimlanan Calismalar

Diger Profesyonel Etkinlikler:

OZGECMIS
Bursa- 1991

Baslama
Yih

2005
2009

2017

Ingilizce- Orta

Baslama ve Ayrilma

1. 2013-2018

2. 2018-

Bitirme
Yih
2009
2013

2020

92

Kurum Adi

Bursa Milli Piyango
Anadolu Lisesi

Abant Izzet Baysal
Universitesi

Uludag Universitesi

Kurum Adi

Bagcilar Mustafa
Kemal Ortaokulu
Kiictikgekmece Halkali
Giines Ortaokulu

08.05.2020

Selen ADALI BAKIOGLU



ULUDAG UNIVERSITESI
TEZ COGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA iZiN FORMU

Yazar Adi Soyadi Selen ADALI BAKIOGLU

Tez Adi IProje Tabanli ve Isbirlikli Ogrenme Yontemlerinin
Ortaokul Ogrencilerinin Matematige Kars1 Tutumlarina,
Matematik Ozyeterliklerine ve Akademik
Giidiilenmelerine Yansimalari

Enstitii [Egitim Bilimleri Enstitiisii

Ana Bilim Dali Egitim Bilimleri

Bilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim

Tez Tiirii Yiiksek Lisans

Tez Danigman(lar) Prof. Dr. Riighan UZ

Cogaltma (Fotokopi Cekim) Izni B Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin
veriyorum

[CJTezimin sadece igindekiler, dzet,
kaynakga ve igeriginin % 10
boliimiiniin

fotokopi ¢ekilmesine izin veriyorum

[ Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin
vermiyorum

Yayimlama Izni X Tezimin elektronik ortamda
yayimlanmasina izin veriyorum

[] Tezimin elektronik ortamda
yayimlanmasinin ertelenmesini
istiyorum.

1yl

2yl

13yl

[ Tezimin elektronik ortamda
yayimlanmasina izin vermiyorum

Hazirlamis oldugum tezimin yukarida belirttigim hususlar dikkate alinarak, fikri
miilkiyet haklarim sakli kalmak iizere Uludag Universitesi Kiitiiphane ve
Dokiimantasyon Daire Bagkanlig1 tarafindan hizmete sunulmasina izin verdigimi
beyan ederim.

Tarih: 08.05.2020

okl




