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OZET
YUKSEK LiSANS TEZI

Koy Enstitiilii Romancilarla Koy Enstitiilii Olmayan Romancilarin Ogretmen
Olgusuna Bakis A¢ilarinin Karsilastirilmasi (1950-1960)

Serhan ATABEY
Damsman: Prof. Dr. Emine BABAOGLAN CELIK

2018-Sayfa: 129+I1X

Jiiri: Prof. Dr. Emine BABAOGLAN CELIK
Dr. Ogretim Uyesi Niliifer ILHAN
Dr. Ogretim Uyesi Betiil 0ZTOPRAK

Bu calismada, koy enstitillerinden mezun olmus yazarlarla, enstitiili
olmayan yazarlarin 1950-1960 yillar1 arasinda Ggretmeni konu edinen
romanlarindaki 6gretmen olgusu tespit edilmeye calisilmistir. KOy enstitiilerinin
genel yapist ve Ogretim programlarindan hareketle, koy enstitiilii yazarlarin
yetistikleri egitim O6gretim siireci calismada temel alinmigtir. Koy enstitiilerinde
yetisen yazarlarin 6gretmen olgusuna bakislariyla; koy enstitiilii olmayan yazarlarin,

O0gretmen olgusuna bakislarinin karsilastirilmasi amacglanmistir.

Calismaya konu edinilen romanlarin, tespit edilmesinden sonra; enstitiilii
yazarlara ait lic roman (Bizim Kéy, Koye Gidenler, Sar:t Traktor) ile enstitili
olmayan yazarlara ait {i¢ romanin (Karapiir¢ek, Havada Bulut Yok, Alinin Biri)
metinleri lizerinden ¢oziimleme yapilmis, elde edilen ¢ikarimlardan hareketle,

romanlardaki 6gretmen olgular1 konusunda genellemeye gidilmistir.

Koy enstitiilii yazarlarla, enstitiilii olmayan yazarlarin romanlarindaki
Ogretmenlerin; idealist, sosyal ve aydin Ogretmen olgular1 agisindan benzer
Ozelliklere sahip olduklari, yetistikleri ortam, hayat goriisleri ve toplumsal degerlere
yaklasim bakimindan ise farkliliklar tasidiklar1 tespit edilmistir. Enstitiili

Ogretmenlerin, kdy ve koyliiyle biitiinlesebilmede enstitiilii olmayan &gretmenlere



gore daha basarili olduklari; ancak koyliiniin manevi degerleriyle ortiisebilme

hususunda enstitiilii olmayan 6gretmenlere gore basarisiz olduklari tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Koy enstitiileri, Ogretmen olgusu, Ogretmen romanlari



ABSTRACT
MASTER THESIS

Comparision of writers perspection of Teachers phenomenon graduated from
village instutues and other in stutues (1950-1960)

by
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2018-Page: 129+1X

Jury: Prof. Dr. Emine BABAOGLAN CELIK
Dr. Teaching Staff Niliifer ILHAN
Dr. Teaching Staff Betiil OZTOPRAK

In this study, it is tried to determine the teacher’s phenomenon in novels
between 1950-1960 years which have taken the subject of the teacher, written by
graduated from village insitutes authors and non-village institutional authors.
Educational and training process is based on study with reference to the general
structure and training perion of village institutes. It is aimed to compare the
perspective of teacher’s phenomenon both authors who graduated fron village

institutes and non-village institutes authors.

After the novels that are subject to the study are determined; three novels
(Bizim Koy, Kdoye Gidenler, Sari Traktor) belonging to institute writers and three
novels (Karapiir¢ek, Havada Bulut Yok, Alinin Biri) belonging to non-institutional
writers have been analyzed and generalization has been made on the facts of the

teachers in the novels with the help of the obtained inferences.

It is detected that teachers have similar properties in the sense of idealist,
social and intellectual teacher’s phenomenon and they have differences in terms of
their environment, their views on life and their approach to social values in village

institutes’ authors and non-institutional authors’ novels.

It is observed that institute teachers are more successful than non-

institutional teachers are able to integrate with villages and villagers; but they were



found to be unsuccessful in their ability to match the spiritual values of the villagers
according to the non-institutional teachers.

Key words: Village institutes, Teacher’s phenomenon, Teacher novels
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ON SOZ

Tiirk edebiyatinin 19.yy’ da tamistigt roman, Cumhuriyet Dénemi Tiirk
edebiyatinin,1950-1960 yillar1 arasinda kdye ve koyliiye yonelen yazarlar araciligiyla
Koy Edebiyati olarak adlandirilan bir donemi yaratmistir. Bu donemde koy
enstitiilerinden yetisen yazarlar, koyii ve koOyliiyli anlatan romanlarin yami sira
O0gretmeni konu edinen romanlar da yazmiglardir. Ayn1 donemde enstitiilii olmayan
romancilarda 6gretmeni konu edinen romanlara yonelmislerdir. Calismanin konusu
olan, Koy Enstitiilii Romancilarla Koy Enstitiilii Olmayan Romancilarin Ogretmen
Olgusuna Bakis Ac¢ilarimin karsilagtiriimast (1950-1960) adli ¢alisma, yazarlarin

Ogretmen olgusuna bakislarini, karsilastirmayr amaglamaktadir.

Calisma, giris kismi disinda {i¢ boliimden olusmaktadir:

1)Koy Enstitlilerinin Kurulusu ve Mahiyeti

2) Tiirkiye’de 1950-1960 Yillar1 Arasi Siyasi, Sosyo-Ekonomik ve Kiiltiire] Durum
3)1950-1960 Yillar1 Aras1 Ogretmeni Konu Edinen Romanlar

Calismada ilk olarak Koy enstitiilerinin tarihsel seriiveni ele alinmis bu
kapsamda bilgi verilmistir. Bu kistmdan sonra enstitii fikrinin Mimar1 Ismail Hakki
Tongu¢ hakkinda bilgi verilmis, bu kurumlarin kurulduklar1 yerler, 6gretim

programlar1 ve 6grenci sayilari ele alinmistir.

Birinci bolimde enstitiilerin 6zellikle egitim dgretim programlari iizerinde
durulmus, 6gretmenlerin yetisme tarzlar1 ve yazarlik serlivenine yonelis nedenleri
hakkinda bilgi verilmis, Tiirk edebiyatina bir¢ok yazar kazandiran enstitiilerin, bunu

nasil basarmis oldugu kurumlarda yetisen yazarlarin ifadeleriyle 6rneklendirilmistir.

Ikinci boliimde 1950-1960 yillart arasinda Tiirkiye’deki siyasi, sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel durum ele alinmistir. Tiirkiye’de bu ii¢ alandaki gelismelerle,
calismanin kaynagini olusturan romanlarda Kkarsilasildigi; i¢in donemin genel

ozellikleri aktarilmaya calisilmistir.

Ucgiincii béliimde, ¢aligma kapsaminda ele alinan alt: roman basim yillarma
gore siralanarak eserlerin ilk olarak Ozeti aktarilmig, daha sonra romanlarin
iceriginden hareketle 6gretmen olgular1 ortaya konulmaya calisilmistir. Ogretmen
olgularinin tespiti, romanlardaki 6gretmen karakterlerin; yetistigi ortam, belirgin

kisilik oOzellikleri,  hayata bakiglari, Ogretmenlik meslegine kars1 tutumlari,
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ogretmenlik meslegindeki yeterlilikleri, duygu ve diislincelerinden hareketle
belirlenmistir. Bu belirleme yapildiktan sonra her roman i¢in, 6gretmen olgulart ayr1
ayr1 ele alinmis, romanlardaki metinlerden 6rneklerle koy enstitiilii yazarlarla koy
enstitiilii olmayan yazarlarin romanlarindaki ortak ve farkli 6gretmen olgular1 ortaya
konulmustur. Koy enstitiilii yazarlarla, enstitiilii olmayan yazarlarin romanlarindaki
Ogretmenlerin; idealist, sosyal ve aydin Ogretmen olgular1i agisindan benzer
ozelliklere sahip olduklari, yetistikleri ortam, hayat goriisleri ve toplumsal degerlere
yaklasim bakimindan ise farkliliklar tasidiklar1 tespit edilmistir. Enstitiili
Ogretmenlerin, kdy ve koyliiyle biitiinlesebilmede enstitiilii olmayan &gretmenlere
gore daha basarili olduklari; ancak koyliiniin manevi degerleriyle oOrtiisebilme
hususunda  enstitiilii =~ olmayan  Ogretmenlere  gére  basarisiz  olduklar

sOylenilebilmektedir.

Yapilan bu calismanin konusunu belirlememde yardimci olan degerli
hocam, Prof. Dr. Murat KACIROGLU’na, bu konuda ¢alisma yapmaya beni tesvik
eden, tez siiresince beni sabirla dinleyen ve yardimlarini esirgemeyen danisman
hocam, Prof. Dr. Emine BABAOGLAN CELIK ’e; calisma siiresince verdigi degerli
fikirlerle bana yon veren hocam, Dr. Kazim CANDIR a; tezin incelenme agamasinda
desteklerini aldigim, Dr. Ogretim Uyesi Betiil OZTOPRAK ve Dr. Ogretim Uyesi
Niliifer ILHAN a; tezin sekil olarak diizenlenmesinde yardimci olan degerli dostum
Firat Ibrahim YILMAZ a tesekkiirlerimi sunmayi1 bir borg bilirim. Tezin yazilmasi
esnasinda biricik kizim Zeynep Masal’in tiim sorumlulugunu iistiine alan ve bu zorlu
siirecte bana hep destek olan hayat arkadasim Fatma ATABEY’e ayrica tesekkiir

ederim.

Serhan ATABEY
2018
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GIRIS

Bugtin, Tiirk romani diye bir adlandirma yapabilmemizi saglayan tarihsel alt
yaptyl, ylizlerce yildan aktarilarak gelen klasik halk hikayeleri ve divan edebiyati
doneminde Ozellikle manzum tarzda yazilan hikayelerin olusturdugu onemli bir
gergektir. Bu yiizden Tiirk romanimin bugiiniine, yetersiz olan ilk &rneklerle bir
asama kaydettikten sonra zamanla gelisim gostererek ulastigini  sdylemek
miimkiindiir. Romanin, Batili1 anlamda Tiirk edebiyatina gelmesinin dncesinde, Tiirk
milletinin okuma veya anlati ihtiyacini1 Islamiyet’e kadar geleneksel hikaye;
Islamiyet’e gecisle birlikte Dede Korkut hikayeleri, dogu ve Islam toplumlarindan
alman halk ve divan edebiyati iriinleri karsilamaktadir. Bu donemde Tiirk
edebiyatinda, uzun olmasi ve anlatim teknigindeki uygunluk sebebiyle mesnevinin,
romanin yerini tuttugu sdylense de mesnevinin siire ve siirle birlikte hayale olan
yakinlig1 daha fazladir. Bu siire ve hayale yakinlik, gerceklik tizerinden hareket eden
romani, mesneviden ayirmak noktasinda, Tanzimat sanatgilari i¢in 6nemli bir hale
getirmistir ({lhan, 2012, s. 2007). Tiirk edebiyatinin giiniimiizdeki anlamiyla romanla
tanismast 19.yy’da olmustur. Bati’dan alinan roman tiirii, farkli bir kiiltiirden diger
bir kiiltiire gecisi asamasinda acemilikler ve yetersizlikler yasamustir. Tiirk
edebiyatina romanin girisi, ¢eviri araciligiyla baslamis ve ilk olarak Yusuf Kamil
Pasa’nin Fenelon’dan ¢evirdigi Telemak adli eser ¢evirisi romanla Tiirk edebiyatinin
tanigmasii saglamistir. Bati’dan terclimelerle gelisini siirdiiren roman tiiri,
karsisinda halk hikayeleri ve menkibelere alismis bir okuyucu ve dinleyici kitlesi
bulmustur. Bu alisiklik sadece okuyucu diizeyinde degil yazarlik diizeyinde de
mevcuttur. Halk hikayeleriyle Batili romanin bir araya getirilmesindeki zorluga,
Ahmet Mithat Efendi’nin batili roman teknigine; halk hikayeciligini eklemesi ¢6ziim
olmustur (Iss1, 2002, s. 17). Tiirk edebiyatina romanin girisiyle birlikte farkli
yonlerden ilk olma 6zellikleri tagiyan romanlar sirastyla ortaya ¢ikmaya baglamistir.
Tanzimat, roman agisindan ilkler donemi olmus ancak teknik bakimdan zayif eserler

verilmistir.

Servet-i Fiinun Donemi ile birlikte tam anlamiyla sanat igin sanat anlayisina
yonelen Tiirk yazarlari, ilk basarili Tiirk romanlarmi bu donemle birlikte vermeye
baslamislardir. Ask ve asik olmanin yarattifi etkiler, aldatma, aile i¢i iligkilerde
yozlagsma gibi konularda romanlar yazilmistir. [lk Batili biiyiik romanlar bu dénemde

Halit Ziya tarafindan yazilmis; (Ask-1 Memnu, Mai ve Siyah) ve Tirk romaninin sinif
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atlamasini saglayan Onemli bir mihenk tasi olmustur. Tiirk edebiyatinin gelisim
merhaleleriyle birlikte siyasal ve sosyal gelismeler romanlar igerisinde yer bulmaya
baslamistir. Milli Edebiyatla birlikte, siyasi ve sosyal yonleri iginde barindiran
romanlar yazilmaya baglanmis. Kurtulus Savasiyla birlikte Anadolu’ya yonelen
romancilar, eserlerinde Anadolu’yu konu edinmeye baslamislardir. Cumhuriyet
ideolojisiyle birlikte yazarlar giici ve ilhami Anadolu’dan almaya bagslarlar.
Cagdaslasma, yenilenme ve kalkinma hareketleri Ankara merkezli olarak
Anadolu’ya yayilmaya baslar. Bu donemde roman yazarlar1 da buna kayitsiz
kalamaz ve yazarlar Anadolu’yu tanimaya tanitmaya ugrasirlar (Korkmaz, 2005, s.
378).

Tiirk edebiyatinda romanin seriiveni 1940’11 yillardan itibaren, 2. Diinya
Savasina denk gelen donem yazarlarinin eserleriyle siirer. Toplumsal kaygilarin 6n
planda oldugu, konularin bu yone evirildigi bir donem baslar. 1950°1i yillardan
itibaren koye ve koyliiye yonelen roman, Koy edebiyati adiyla bir edebiyat donemini
de yaratir. K&y romanciligi, gelisim gosterdigi 1950’11 yillarda kendi igerisinde iki
farkli boyutla ortaya ¢ikar. Farkli bakis acilarinin romanlara yansitildigi bu donemde
yazarlarin eserlerindeki farklilagmanin temelinde ideolojik ve siyasal kirilmalarin
oldugu soOylenebilmektedir. Bu donemde koy romanlarinda daha c¢ok aydin-koy
iligkisinin iizerinde duruldugu goriilmektedir. Bu dénemdeki romanlar, kdye giden
kent ve koy kokenli aydinlarin kdydeki ya da bolgedeki olumsuzluklar: diizelterek
Tiirk koylistiniin daha iyi bir gelecege sahip olmasini amaglamaktadir. Bu hedef
dogrultusunda yazarlarin eserlerinde kullandig1 kahramanlar 6gretmen, savci, hakim

ve koyle iligkili degisik meslek gruplart olmustur (Yalgin, 2003, s. 86).

1960’tan itibaren toplumcu gergekei yazarlarin 6n plana ¢ikmaya basladigi
gortliir. 1980’¢ kadar ki siiregte roman sayisindaki artts donemin roman konusundaki
etkinligini gosterir. Darbe, Almanya’ ya go¢ eden niifus ve toplumsal yasamdan
kesitler bu donem romanlarinda siklikla goriiliir. 2000’11 yillardan itibaren yeni
egilimler Tiirk romaninda goriilmeye baslar. Teknolojik, siyasal ve sosyal gelismeler
romana etki eder. Bireyin yalnizligi, kent olgusu, sehir yasaminin getirdikleri modern

romanin konusu olmaya baglar.

Tiirk edebiyatinda roman, ¢esitli konular etrafinda gelisme gostermis ve
giinimiize kadar gelmistir. Her donem, yazarlari tarafindan dénemin zihniyetinden

etkilenerek yazilan romanlar, yapilarinda tasidiklar kisiler ve bu kisilerin 6zellikleri
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bakimindan cesitlilik gostermistir. Tirk romaninmn, Tiirk edebiyatindaki seyrine
bakildiginda; Tanzimat Donemi’nden itibaren, Cumhuriyet Dénemi Tiirk edebiyati
da dahil olmak tizere bir¢ok konuda pek c¢ok farkli karakterin, romanlarda
baskahraman olarak kurgulandigi goriilmektedir. Yazarlar tarafindan, Tirk
romaninda kullanilan karakterlerden biri de dgretmen karakteri olmustur. Ozellikle
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulug yillarindan itibaren egitim 6gretim konusunda
yapilan ciddi hamleler, agilan kurumlar ve yetistirilen 6gretmenler, Tirk romaninda

O0gretmen kahramanli romanlara yonelisi beraberinde getirmistir.

1940’1 yillardan itibaren koy enstitlilerinin kurulmasiyla birlikte egitim-
Ogretim konusunda Onemli gelismeler yasanmistir. Donemin sartlar1 dikkate
alindiginda, kirsal kesimin kalkinmasinda, bilinglenmesinde ve egitilmesinde; reform
hareketlerinin ve birgok yeniligin halka ulastirlmasinda 6nemli bir fonksiyon
istlenen koy enstitiileri, o donemde yetistirdigi yazarlarla da kendisinden s6z ettirmis
bir kurulustur. Koy enstitiilerinden bir¢ok 6grenci mezun olmus ve Anadolu’nun
cesitli yerlerinde 6gretmen olarak gorev yapmistir. Mezun olanlar arasinda birgok
roman yazari da bulunmaktadir. Ozellikle 1950-1960’l1 yillar, kdy enstitiilii
yazarlarin ortaya ¢iktig1 ve kirsal yasamin romanlarin icerisinde siklikla yer buldugu
donemdir. Yapilan calisma, enstitili yazarlarla, enstitiili olmayan yazarlarin
romanlarinda  yansitilan  6gretmen  olgusunun, benzerlik ve farklilarinin

belirlenebilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.
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BiRINCi BOLUM
1. KOY ENSTITULERININ KURULUSU VE MAHIYETI

Tiirk egitim tarihinin bir donemine damga vurmus olan kdy enstitiileri,
birtakim 6n hazirliklarin sonucunda ortaya ¢ikmis bir projedir. Ilkogretimin tasraya
kadar yayilmasin1 ve kdy okullarina 6gretmen bulma sikintisini ortadan kaldirmak
amactyla ilk ciddi adim, Koy Muallim Mektepleriyle baslamigtir. Mustafa Necati
Bey zamaninda onun cabalariyla ¢ikan 789 sayili ve 22Mart 1926 tarihli Maarif
Teskilatina Dair kanun ile 6gretmen okullart; ilk muallim mektepleri ve Koy muallim
mektepleri olmak tizere iki sinifa ayrilmistir.1927 Maarif Eminleri Kongresi de kdy

muallim mektepleri agilmasi hakkinda bir karar almistir (Oztiirk, 2005, s. 83).

Tiirk egitim sistemine Ogretmen yetistiren yapilara bakildiginda, Koy
enstitiilerinin temelini olusturan ikinci unsurun Koy Ogretmen Okullart oldugu
goriilmektedir. Saffet Arikan ve Ismail Hakki Tongug¢’un 1936°da kdy ogretmeni
yetistirmek amaciyla giristikleri Eskisehir Ciftgiler’deki egitmen kursu denemesinin
istenilen diizeyde sonuclar elde etmesi tizerine, 1937’de bir taraftan s6z konusu
kurslarmn sayis1 artirihirken 6biir taraftan da Izmir Kizilullu ve Eskisehir Cifteler
Mahmudiye’de iki Koy Ogretmen Okulu agilmigtir. Maarif Vekaleti 1938-1939
ogretim yili basinda, Edirne Karaagac’ta actifi okulla kdy o6gretmen okullarinin
sayisint lige ¢ikarmistir. Tim bu gelismelerin sonucunda 1940’ta ¢ikarilan Koy
Enstitiileri Kanunu ile bu okullar, kdy enstitiilerine ddniismiistiir (Oztiirk, 2005, s.
99). Koy enstitiisiine doniisen, egitmen kurslarinin tarihsel gelisim siireci ve bu
okullarin hedefleri, Giiler Yalgin tarafindan su sekilde aktarilmaktadir:

“Egitmen kurslart ve kéy o6gretmen okullarim ac¢ilmast ki bu kurumlar koy
enstitiilerinin  onciilleridir. Atatiivk’in son yillarina(1936-1939)rastlar. Atatiivk i
kaybettigimiz yilin hemen ertesi yui, 1940 koy enstitiilerinin kurulug yilidir. Daha énce
kurulan 4 koy égretmen okulu da aym yil kéy enstitiisiine doniismiistiir. Iste tam bu
yillar yeni kurulmus olan cumhuriyet rejimi, izledigi korumacy/Milli iktisat politikasiyla

bir yandan ulusal sermaye birikimini tesvik etmeye ¢alisirken, diger yandan bir tarim

toplumu olan iilkede modern/bilimsel yontemlerle tarum yapimasini éngormektedir.”

(Yalgin, 2012, s.157).

Deneme okulu olarak kurulan bu okullar ii¢ yilsonunda yasa degisikligi
yapilarak Koy Enstitiisii adin1 almigtir. Sonrasinda yasa daha da olgunlastirilmis ve

bir ilkdgretim seferberligine gidilmistir. Bdoylelikle bu kurumlar daha rahat
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kurulmakta ve daha genis olanaklara sahip olmaktaydi. Enstitiilerin koyle olan
iligkileri yayginlastirilmis ve enstitiiler gelismis ve bir¢ok bolgede yayginlagmistir.
Boylelikle enstitiilerin gelisebilmesi ve ¢ogalmasi yoniindeki tiim yasal alt yap1 elde
edilmis olur. Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusundan itibaren olduk¢a Onemsenen
egitim calismalari, kOy enstitiileriyle yeni hal alir. Tirk Cumhuriyetinin egitim
caligmalart incelendiginde o yillarda niifusunun ¢ogu koyli olan Tirkiye’de, tiim
halki egitim siirecine dahil edebilmek i¢in klasiklesen 6gretmen ve okul algisindan
farkli bir egitim Ogretim yapisina ihtiya¢ vardir. Bu yeni okul ve ogretmen
diistincesiyle ilgili Ahmet Kokligiller, sunlart aktarmaktadir:

“Kéy enstitilerinin  amaci,  koyii, koyden yetistirilecek liderlerle
canlandirmaya dayanir. Koyiin canlandwrilmast sorunu, bir yerde eski okulla yeni okul
sorunudur. Eski okulla koyii canlandirmamin  imkansizlig1, ¢esitli  denemelerle
anlasiimistir. Artik, sehirde olsun, koyde olsun, okulu yenilestirmek gerekmektedir. Eski
okul acgilis tarihi bakimindan eskimig, tirlii bakimlardan degerini kaybetmis,

ogrencisine ve ¢evresine fayda saglamayan, hatta bir¢ok yonlerden onlara yiik olan

veya zarart dokunan okul demektir.” (KOkligiller, 2016, s. 7).

Koy Enstitilleri Kanunu’nun ¢ikarilmasi, kirsal yasamdan baglanmasi
hedeflenen kalkinma ve aydinlanma amacinin belki de en 6nemli hamlesiydi. Bu
okullar Ogretmen yetistirmenin yani sira farkli fonksiyonlar da tstlenecek ve
bulundugu bolgede Onemli bircok eksikligi gidermis olacakti. Bu diisiince
dogrultusunda yapilacak olan c¢alismalart ve ulagilmak istenen hedefleri ortaya
koymas1 agisindan dénemin Ilkdgretim Genel miidiirii ve kdy Enstitiileri projesinin
mimar1, Ismail Hakki Tongu¢’un ortaya koydugu &gretmen nitelikleri 6nem
tagimaktadir. Tongug’a gore:

“Tongu¢ 1935 sonlarinda Bakan Saffet Arikan’a verdigi muhtirada koy
ogretmenlerine su niteliklerin kazandrilmasiny istiyordu:

*Ogretmen adaylar: ¢agdas pedagojinin verilerine gore yetistirilmelidir.

*Ogretmen adaylarmin mesleki  bilgileri is ve iiretim ilkelerine gore

diizenlenmiy yeni ilkokul anlayigini temel almalidr.

*Ogretmen adaylart kéy hayatimn biitiin kisumlart ile igten alakadar olabilecek

bir hayatin igerisinde yetistirilmelidir.

*Ogretmen adaylart dgretmen olup géreve gittiklerinde, halkin, ¢ocuklarin
ve genglerin egitimi ile ilgili olarak kendilerine, devlet adina verilecek tiim yetkileri

kullanabilecek yeterlilige sahip kilinmalidur.
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*Kdy yasamu bir biitiin olarak ele alinmali;kdy o6gretmenlerini ¢ok yénlii
egitirken, koye gerekli baska elemanlarda yetistirilmelidir. Bunun icin sadece ‘kéy
ogretmen okulu "kurmakla yetinmek dogru degildir. Tongug’a gore ‘Bugiin koy durumu

bizden hangi elemani istiyorsa onlar yetistirici tedbirler almaliyiz.’

*Koye gonderilen yeni eleman ‘ideoloji ve psikoloji bakimindan devletin

kabul ettigi ortak degerleri benimsemis olmali, bunlari halka benimsetebilmelidir.’

*Bu elemanlart yetistirecek egitim kurumlarmin ogrenci kaynagi kéyler
olmalidir. Bunun i¢in kéy okullari gelistirilmeli, kéy c¢ocuklarina degisik diizeydeki

egitim kurumlarinin kapist agilmaldur.

*Koye eleman yetistirmek iizere agilacak kurumlar iiretici birer kurum
olmali, bu kurumlar’ yasayabilmesi igin biitiin vasitalart kendisi istihsal etmeli; ilk

zamanlarda kurulus dolayisiyla devlette yardim gormelidir.’

*Bu kurumlar ogrencilerini hakiki koéy hayatindan uzun miiddet ayirmamall,
talebe daha okulu bitirmeden mesuliyetleri de birlikte verilerek miispet isler gormek
tizere koylerde stajyer sifatiyla ¢aligtirilmali, yasamakta olan leyli meccani(parasiz
yatili)okullarimizin adet ve ananelerinden, bir emek mukabili olmaksizin talebeye temin

edilen avantajlarin hi¢birini okullara sokmamalidir.’

*Bu kurumlarin ‘idare ve ogretmen kadrosu hazirlanirken rutine gore adam
se¢cmekten vazgegilmeli; muayyen islerin basina, o vazifeyi yapabilecegi tecriibe ile
anlasilmig  kimseler getirilmeli; okulu entelektiializme(bilgi  aktariciligina) esir

ettirmemelidir.

*Cumhuriyet rejiminin hedefi olan kéy ve kent arasinda ideolojik birlik
saglanmalidr. ”Bu biitiinlesme i¢inde sehrin ve koyiin nabiz darbeleri ayni tempo ile
atmak mecburiyetindedir. Sehirde ve koyde oturan biitiin vatandaglart bu biitiinliigiin
ahengine uyarak yasayabilecek vasitalarla techiz etmemiz lazim gelmektedir. 'Bunun

icin kentlerde yasayan ¢cocuklarin yararlandigi tiim egitim olanaklarindan koylerdeki de

yararlanmahdir.” (Altunya, 2005, s. 33).

1940 yilinda Koy Enstitiileri Kanunu ¢ikarildi. Bu kanunun hiikiimlerine

gore, kurulacak olan koy enstitiileriyle, sehirlerdeki Ilk 6gretmen okullarinin
durumundan kaynaklanan bir takim cetin sorunlar ve giicliikkler ¢6ziim siirecine
girmis oluyordu. Sdyle ki: Enstitiilere, tam devreli kdy ilkokullarini bitirmis saglikli
ve yetenekli kdylii ¢ocuklar secilerek alinacak ve yine enstitiilerde kdy yasamini
gelistirici bilgiler ve etkinliklerle aydinlatilacaklari ig¢in bu &grenciler, 6gretmen
olduklarinda kdylere yerlesmekte ve kdy sartlarina uymakta giicliik cekmeyeceklerdi.
Kanun ayrica bu enstitiiden yetisecek Ogrencileri bir takim cazip ve baglayici

hizmetler, etkinlikler ve menfaatlerle isine koye ve meslege baglamakta ve
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yerlestirmekteydi. Bunlar Milli Egitim Bakanliginin gosterecegi yerlerde yirmi yil
calismakla yiikiimlii kilinmislardi. Ayda yirmi lirayla baslayan iicretleri bu siire
icinde kirk liraya kadar yiikselebilecekti. Ogretmene, kdy okullarma tahsis edilen
araziden ve isletmelerden kendisinin ve ailesinin gec¢imi i¢in faydalanma hakki
verildigi daha bagka bir takim menfaatler saglandigi igin, aylik ticret miktar
azimsanamazdi. Boylece bir yandan bu iicretlerin toplami devlet biitcesine agir bir
yiik getirmiyor; 6te yandan da 6gretmenler ¢alistiklart kdylere maddi ve manevi bir
takim baglarla baglanmis oluyordu (Oztiirk, 2005, s. 105). Bu dogrultularda
tasarlanan enstitiilerin, egitim 6gretim donemi igerisinde uyguladigi ¢calisma sistemi,
F. Kirby tarafindan su sekilde ortaya konulmaktadir:

“Enstitiilerin  yillik programlart akademik, teknik ve tarim okullarinin
programlarindan biisbiitiin degisikti. Enstitiiler yil boyu agiktilar. Ogrenciler kiime
olarak 45 giinliik bir tatile sirayla giderlerdi. Ama tatilde bile 6grencilerin Enstitii ile
ilgili sorumluluklar: vardi. Ornegin doniiste kdylerinin cevresinden topladiklar: bitki ve
hayvan tiirleri orneklerini, el zanaati iglerini ve halk tirkiileri érneklerini getirmeleri

beklenirdi. Koyleri konusunda bilgi toplamalar: ve kdylerinde Enstitiiyii temsil etmeleri

istenirdi. Tatil icin koylerine giden bazi ogrencilerin kdyde ¢ikan bazi sorunlar
nedeniyle arag, gere¢ ya da ilag almak iizere enstitiive geldikleri olmustur.” (Kirby,
2015, s. 322).

Enstitiilerin ¢evreyle uyum saglayabilmesi ve calisma sisteminin tam
anlamiyla isleyebilmesi icin, koy kokenli Ogrencilerin bu okullara se¢ilmesinin
onemi biiyliktlir. Egitimde bu uyumu yakalamak yillarca bir sorun haline gelen,
Ogretmenin tasradan uzaklasma, kOy yasamima ayak uyduramama sorunun da
halledilmesini saglamakta onemli bir etkendir. Ogrencilerin enstitiiye secilme
sirecini Kirby, su sekilde aktarmaktadir:

“Ogrencilerin segilme emri verilmesinden bir hafta sonra ilk égrenciler
gelmeye basladi. Bunlarin arasinda bir zanaata girmek ya da bir is bulmak amaciyla
beldelerden gelmis cocuklar da vardi. Dogrudan dogruya koyden gelenlerin ¢ogu,
askere gider gibi en eski giysilerini giyerek gelmislerdi. Gelenlerin ¢ogu Enstitiileri o
zamana kadar kéy ¢ocuklarinin gidemedigi kent okullart gibi bir okul saniyorlardl.”
(Kirby, 2015, s. 292).

Koy enstitiileri, planlanan hedeflere ulagsmak i¢in bu dogrultuda is ve egitim
planlar1 yapmis, Orgiitlenmis bir yap1 olarak goriilmektedir. Bu okullardan mezun

olacaklarn iyi bir donanimla okuldan ayrilmalar1 hedeflenmistir. Ogretim ve
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egitimin birbiriyle i¢ i¢e uyum igerisinde olmasinda, hazirlanan programlar basari

saglamistir.

Enstitillerde bir i¢ ahenk olusmasi ve senkronize sekilde islerin
yiiriiyebilmesi i¢in egitim programlarinda gorev ve sorumluluk bilinci iist diizeyde
onemsenmistir. Gerek 6gretmenlerin gerekse 0grencilerin farkli farkli sorumluluklari

yer almaktadir. Enstitiilerde 6gretmenlerin yonettigi isler:

Tablo 1.1 Enstitiilerde Ogretmen Gorevleri

1-Midiir 6-Miizikbasi
2-Egitimbas1 7-Sanatbasi

3-Miidiir yard. 8-Kiimebas1
4-Tarimbasi 9-Denizcilikbast
5-Saglikbasi 10-Hayvancilik memuru

Her 6gretmen kendi uzmanlik alanina gore bu is kollarindan birisinin
sorumlulugunu alir. Yapilacak olan islerden ve Ogrencilerin yetistirilmesinden
miidiire kars1 sorumludurlar. Ogretmenlerin neredeyse yasamin her alanma hitap

eden bilgilerle yetistirdikleri 6grenciler, gittikleri koy okullarinda ve kdy yasaminda

sikint1 gekmemektedir (Yalgin, 2012, s. 125).

Ogretmenlerin sorumluluklar1 oldugu gibi kdy enstitiilerinde dgrencilerin de
bazi sorumluluklar1 vardir. Sorumluluk duygusunun enstitii icerisinde ayrim
yapilmaksizin herkes tarafindan benimsenmesi, 6grencilerin egitim aldiklar1 kuruma
karst olan ilgi ve giivenlerini artirmaktadir. Ogrencilerin aldig1 gorevlere
bakildiginda, Ogretmen gorevleriyle paralel diizende planlanmis oldugu
gorilmektedir:

Tablo 1.2 Enstitiilerde Ogrenci Gorevleri

1-Ogrenci Bagkani 6-Revir Baskani1
2-Yemekhane Baskani 7-Mutfak Baskani
3-Camasirlik Bagkani 8-Tarim Baskani
4-Firin Bagkani 9-Kooperatif Bagkani
5-Yatakhane Baskani 10-Her islige bir bagkan

(Yalgin, 2012, s. 127).

Enstitiilerde yapilan bu gorevlendirmeler, yetistirilen bireylerin sorumluluk
duygusunu kazanmasinda ve 06z giiven bilinci anlaminda onlara ciddi katki

saglamigtir. Enstitlilerin, egitim Ogretim anlayisi, bu okullarda egitim alan
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ogrencilerin giinliik yasamlarini etkileyen bir yapida tasarlanmis ve gorev dagilimi
giin icerisinde belli bir diizen igerisinde gergeklesmektedir. Enstitlilerde giine ilk
baslayanlar ekmekg¢i 6grenciler ve bu Ogrencilere yardim etmekle gorevli diger
ogrencilerdir. Ogrenciler, yapacaklari isi tam anlamiyla kavrayana kadar, enstitiideki
profesyonel kisilerin destegi ve gozetiminde kendilerini yetistirmislerdir. Ogrenciler
arasindaki is dagilimi, ekmek¢i 6grencilerden sonra depo ve yemekhanelerde gorevli
olan 6grencilerin uyanmalariyla ve giine erken saatte baslayan gorevli 6grencilerin
diger gorevlileri uyandirmasiyla devam etmistir. Enstitide genel anlamda
dgrencilerin giine baglamasi, saat alt1 civarini bulmaktadir. Ogrenci ve 6gretmenlerin,
hazir hale geldikten sonra yaptiklari ilk is, beden egitimi yaparak giline zinde
baslamaktir. Beden egitimi ¢alismalar1 yapilmadigi zamanlarda da bir halk dansi
esliginde giline baslanmaktadir (Kirby, 2015, s. 318). Enstitiilerin, egitim 6gretim
stirecinde, her alanda mevcut olan farkli yapisi, bu okullart; Tiirk egitim sisteminin

en farkli kurumlart yapmustir.

Koy enstitiilerinin egitim ve dgretime yonelik tutumu, dénemin sartlar1 goz
ontinde bulunduruldugunda, Tirk egitim tarihinin énemli bir projesi olarak ortaya
cikmaktadir. Savaslardan ve uluslararasi sikintilarin igerisinden ¢ikan bir iilkenin
onceligini bu egitim hamlesine ayirmasinin, kalkinma ve gelisme hedefine yonelik
onemli bir diislince oldugu goriilmektedir. Yetistirilen 68rencilerin kdy enstitiilerinin
genel diisiince yapisindan etkilenmesi, buradan mezun olan kisilerin ister istemez
yagsamlarinin her alanina etki edecektir. “Binalarin, dograma, kiremit, tugla, duvar,
swva, boya, badana, sularin kaynagindan enstitiiye getirilmesini kendileri yapiyorlar.
Marangozluk, demircilik, dokuma, dikis, orgii yani hayata dair ne varsa yapryorlar.”
(Yalgin, 2012, s. 145). Enstitiilillerin, bu zanaatlar1 6grenmeleri, gorev igin gittikleri
yerlerde kendilerine biiylik kolaylik saglayacaktir. Enstitiiliiler, pek ¢ok zanaatin yani
sira bir¢ok sanat dalinda da egitim almis olarak mezun olmuslardir. Bu okullardan
mezun olan o6gretmenlerin aldiklart egitim, kdyde onlardan beklenen hedefleri
gerceklestirmelerine uygun sekilde hazirlanmigtir. Ogretmenlerin gorev yapacaklar
koylerde gorevleri 6zetle sunlardir: Okuma c¢agindaki ¢ocuklart ilkokul besinci sinif
diizeyine kadar okutmak, koy genglerini sosyal yonden egitmek, kdylere okuma
alisgkanlig1 kazandirmak, Tirk tarihinin 6nemli sahsiyetlerini kdylerde 6gretmek ve

koyliiye tarih bilinci kazandirmak, koylilye zanaat kazandirmak, Atatiirk ilke ve
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inkilaplarinin kdylerde benimsenmesini saglamak ve kdyiin saglik sorunlarina ¢éziim

yollar1 bulmakti (Yalgin, 2006, s. 171).

Cumhuriyet Halk Partisi doneminde agilan Koy Enstitiilerinin amaci,
koyden gelen yetenekli ¢cocuklarin her anlamda kaliteli egitimden ge¢ip yetistikten
sonra, memleketlerine donerek oralari aydinlatmalari, lilkenin okur-yazar diizeyini
yukar1 tasimakti. Bu okullarda egitim, teorik ve pratik sekildeydi. Asil derslerin yani
sira, yasama dair biitiin konular bir biitiinliik i¢inde isleniyor, bir taraftan giiclii bir
tarith egitimi yaninda tarim, el isi ve glizel sanatlar ile vatandaslik bilinci
kazandiriliyor; diger taraftan diinya klasiklerini okuyarak, miizik dinleyerek, tiyatro
yaparak sanatsal degerlerle tanisiyorlar ve her anlamda donanimli birey yetistirilmesi

saglantyordu (Tasd6ven, 2013, s. 79).

Giinlimiizde, Milli Egitim Bakanliginin genel egitim felsefesi haline gelen
yapilandirmaci egitim anlayisinin, o yillarda koy enstitiileri tarafindan basariyla
uygulanmis oldugu goriilmektedir. Yaparak yasayarak ve yasama gecirerek devam
eden siire¢, olumlu doniitler alarak bu alandaki basarisin1 ortaya koymustur. Bu
basariyr Gililer Yalgin su sozlerle aktarmaktadir: “Mezuniyet sonrast igin verilen
ogreti: koyliiye rehberlik etmek, Cumhuriyet degerlerini benimsetmek ve yasam
kalitesini yukariya ¢ekmek gibi sorumluluklar icerir. Ayrica bilindigi gibi diinyanin
hi¢bir yerinde hichir okuldan bu kadar ¢ok yazar, politikact ,bilim insani ve bilge
insan yetismemistir.” (Yal¢in, 2012, s. 161). Enstitiilerde yetisenlerin, bu vasiflari
kazanarak Tirk toplum hayati igerisine girmeleri ve topluma hizmet etmeleri, bu
kurumlarin egitim ogretimde yasami merkez aldiklarini gostermektedir. Koy
enstitiilerinin bir hazirlik safhasindan sonra bu noktaya gelen kurumlar oldugu,
enstitiilerin tarihsel gelisim siireciyle ortaya ¢ikmaktadir. Koy enstitiileri, egitim
yapimizdaki gelismeler diisiiniildiigiinde aslinda bir baglangi¢ degil bir sonug olarak
diisiiniilebilir; ¢linkii koy enstitiileri bir anda ortaya ¢ikan bir plan degil siiregle
olgunlasan bir projedir. KOy enstitiilerine giden siire¢ tablolastirildiginda, enstitiilerin

tarihsel gelisimi su sekilde ortaya ¢cikmaktadir (Oztiirk, 2005, s. 83-117):
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Tablo 1.3 Enstitiilerin Tarihsel Gelisimi

Koy Muallim Mektepleri ( 1927)

Koy Egitmen Kurslar1 (1936)

Koy Ogretmen Okullari(1937)

Koy Enstitiileri(1940)

Koy enstitiilerinin, K&y Muallim Mekteplerinden baglayan seriivenini,
merhale merhale tamamlamasinda ve bu egitim planinin bir disiplin haline
gelmesinde, kOy enstitiileri fikrini ortaya atan ve bu fikrin ger¢eklesmesi yolunda
biiyiikk emekler veren Ismail Hakki Tongug¢’un, biiyiik katkis1 oldugu da ayri bir
gercektir.

1.1. Koy Enstitiileri Fikrinin Mimar1: ismail Hakki Tongu¢

Koy enstitiileri fikrinin mimar1 olan Ismail Hakki Tongug, ilkdgretim Genel
Midiirliigii yaptig1 donemden itibaren koyiin ve koyliinlin egitimine olduk¢a dnem
vermis bir kisidir. Tongug, Tiirk egitim tarihinin gecirdigi evreleri anlamaya
yonelerek ise baslamis ve felsefi bir yaklasimla gelismeleri ele almistir. Koyde
egitim sorunlarinin sosyolojik ve ekonomik temellerine en fazla ilgi goésteren
egitimci olmayr basarmustir. Tiirk toplumuna oldugu durumdan bakmak yerine
olmasi gerektigi durumdan bakmay1 tercih etmis ve bu dogrultuda c¢alismalar
yapmistir. Tongug¢’un diisiince diinyasinda Koy enstitiileri gibi bir fikrin
olusabilmesinin ardinda 1iyi bir tarih bilgisinin oldugu bir gercektir. Tongugc,
Halkevlerinden hareketle koyciilik fikrinin iflasina tanik olmus ve aydinlarin,
tilkenin koy sorunlarini ele almakta yetersiz oldugu fikrine varmistir. Kdye yonelisi
daha sistematik sekle getirebilmek adina tiim deneyimlerinden hareketle enstitii
fikrine yonelmistir (Kirby, 2015, s. 150). Tiirkiye’de koy enstitiileri fikrinin 6nemli
isimlerinden bir olan aynmi zamanda kendisi de bir egitimci olan Ismail Hakki

Tonguc’un biyografisi agagida detayli olarak aktarilmistir.

Ismail Hakk1 Tongug,1897 yilinda Silistre’de dogmustur. Ciftci bir ailenin
biiyiik ogludur. Atatiirk’{iin hayatta oldugu 1935 yilinda Ilkogretim Genel
Midiirligiine vekaleten getirilmesiyle, asaleten atanmasi arasindaki siireye; koy
enstitiilerinin alt yapisin1 hazirlama isini sigdirmis, Koyde Egitim ve Canlandirilacak

Kdy adl eserleri, kaleme almis ve on bine yakin kdyii gezip incelemistir. Tongug’un

21



duygu ve diisiinceleri Atatiirk eksenli sekillenmistir. italya, Ingiltere, Fransa,
Almanya, Avusturya gibi bir¢ok iilkeyi gezmis, ders araci almak ve incelemeler
yapmak amaciyla gezilere c¢ikmis, Bati’dan aldigi bilgilerle egitim olgusuna
yaklasmustir. Egitimdeki hedefi, sadece ilkogretim sorununu ¢ézmek ya da 6gretmen
yetistirmek olmamis, Tongug, meslek edinme problemine koklii bir ¢éziim bulmay1
da hedeflemistir (Yal¢in, 2012, s. 119-120). Gorev yaptigr yillarda, gesitli geziler

araciligiyla egitim i¢in planlamalar yapmaistir.

Anadolu’nun birgok sehrini gbzlemleyen; Eskisehir, Kayseri, Yozgat ve
Corum gibi illere geziler yapan Tongug, egitmen kursu agma g¢aligmalart igin yer
secimi yapmaya baglar ve kdy enstitiilerinin temelini olusturan ilk egitmen kursunu;
Eskisehir, Mahmudiye’ de acar. 17 Nisan 1940 tarihinde kabul edilen K&y Enstitiileri
Kanunu’ndan sonra enstitiilerle ¢ok yakindan ilgilenmeye baslayan Tongug, 1940-
1946 yillar1 arasinda enstitiilerin lilkede kurulup yerlesmesi i¢in ¢ok ¢aba gosterir.
Ismet Indnii’niin siyasi beklentiler dogrultusunda hareket ederek kdy enstitiilerini,
gbzden ¢ikarmasindan sonra, Tongug; 1946 yilinda goérevden alinarak Talim Terbiye
Kurulu iiyeligine getirilir. Talim Terbiye ’den ayrildiktan sonra iilkenin birgok
yerinde dgretmenlik yapan Tongug, 24 Haziran 1960 tarihinde vefat eder (Oztiirk,
2012, s. 54-55).

Tongug, Tirkiye Cumhuriyetinin kaynagini, koy ve koyliiniin
olusturdugunun farkina varan, koyiin toplumsal, ekonomik ve Kkiiltiirel yapisina
uyumlu bir egitim yapilanmasiyla; bu kaynagi dogru yonde kullanmay1 hedefleyen
bir bilim insanmidir. Tirkiye’nin tarihsel siirecte sosyolojik tabanini olusturan koy,
Cumbhuriyetin ve Atatiitk devrimlerinin benimsenmesinde ilk alan1 olusturmasi
acisindan da 6nem tasidigi i¢in Tongug un hedefi haline gelmistir (Kokliigiller, 2016,
S. 145). Bu sebeplerden dolay1 enstitiilerin Tiirkiye’nin farkli bolgelerine kurulmasi

amaclanmis ve ¢alisma tiim bolgelere yayilmstir.
1.2. Koy Enstitiilerinin Kuruldugu Yerler

Koy enstitiileri, planlanan egitim hedeflerine ulagmak, egitim hamlesini tim
ilke sathina yaymak icin bir¢ok il ve bolgede kurulmustur. Toplamda 21 enstitii
kurulmustur. Tirkiye’nin yirmi bir sehrinde kurulan bu enstitiiler kendi sehirleri
disinda, kurulduklari sehrin ¢evresine de etki etmektedir. Enstitiilerin kurulacagi

yerlerin fizyolojik 6zellikleri, Giiler Yalg¢in tarafindan su sekilde aktarilmaktadir:
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“Kdy Enstitiisii yerleskeleri,500-4000 doniim arasinda degisen, dgretim igin
gerekli binalar disinda yemekhane, ¢amagirhane, hamamlar, dgretmen ve ¢alisanlar
icin lojmanlar vb, ayrica bir ciftlikte olmast gereken hayvan besleme mekanlariyla

yaklasik 40-80 binanin bulundugu ortalama 800-1000 kisinin yasadigi alanlardw.”
(Yalcmn, 2012, s. 123).

Hasan Ali Yiicel bir yasa tasarisi1 hazirlatarak tilkeyi tarim alanlarina gore 21
bolgeye, her biri li¢ dort ili kapsayacak sekilde ayirir. Bu bdlgelerin uygun yerlerine
koy enstitiileri kurulacak, kurulan okullar sehirden uzak olacak; ama tren
istasyonlarina yakin yapilmaya c¢alisilacaktir. Bu okullarda yetisecek O0gretmenler,
sadece okuma yazma Ogretmeyecek, koyliiye; modern tarimdan, marangozluga,
miizikten saglik bilgisine kadar her konuda yardimci olacaktir. Boylelikle yerel
aydinlar yetisecek, geri kalmis bolgeler kalkinacak gog¢ hareketleri onlenecektir.
Kurulacak olan bu okullar, bilgiyi is haline getirip uygulayan okullar olmalarindan

dolayi enstitii adin1 almistir (Diindar, 2015, s. 28).

Koy enstitiilerinin; okuma yazma oranini hizli bir sekilde artirma, kdyi kisa
zamanda kalkindirma gibi bir ideali vardir. Sehirlerden tasraya goreve gelen
Ogretmenlerin koye alisamama sorununa ve bunalimlar yasamasina ¢6ziim olacak en
iyi proje, bu enstitiilerin kurulmasidir. Koy enstitiilerinin kdylere kurulmasinin asil
nedeni de budur. Koylii ¢ocuklar egitim-6gretim goriiyor, 6gretmen oluyor ve kdyde
gorev yapiyorlardi (Makal, 2005, s. 9). Tiirkiye’nin bir¢ok bolgesine yayilan koy

enstitiilerinin kuruldugu yerler, tablo 1.4’te gosterilmektedir.

Tablo 1.4 Koy Enstitiilerinin Kurulduklar1 Yerler ve Kurulus Tarihleri

1940 Adapazari-ArifiyeKoy Enstitlisii
Izmir-Kizilgullu K&y Enstitiisii Vakfikebir-Besikdiizii Koy Enstitiisii
Eskigehir-Cifteler Koy Enstitiisii Kars — Cilavuz K6y Enstitiisii
Liileburgaz-Kepirtepe Koy Enstitiisil Bahge-Diizi¢i Ky Enstitiisii
Kastamonu-Golkdy Koy Enstitiisii Isparta —Gonen Koy Enstitiisii
Malatya-Akcadag Koy Enstitiisii Balikesir-Savastepe Koy Enstitiisii
Antalya-Aksu Koy Enstitiisii Kayseri-Pazaréren Koy Enstitiisii
Ladik- Akpinar K6y Enstitiisii

1941 1944
Ankara-Hasanoglan Koy Enstitiisii Ergani-Dicle Koy Enstitiisii
Konya-Eregli-Ivriz Kdy Enstitiisii Aydin-Ortaklar Koy Enstitiisii

1942 1948
Yildizeli-Pamukpinar K6y Enstitiisii Van —Ercis Koy Enstitiisii
Erzurum-Pulur Koy Enstitiisii

(Oztiirk, 2003, s. 108).
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(http://www.edebivyatevi.com/yazi/74332 koy-enstituleri-ve-ilkogretmen-
okullari..html)

Koy enstitiilerinin kurulus amacina uygun olarak tiim iilkeye esit araliklarla
yayilmis sekilde kurulan bu okullarin amact sudur: Tim koy c¢ocuklarina firsat
esitligi saglayarak iilkeyi aydinlatmak (Tasdoven,2013, s. 77). Enstitiiler, kurulus
asamasindaki plana uygun hareket edilerek tasarlanmis ve hayata gegirilmis bir
projedir. Bu projenin hayata gecirilmesiyle koye ve koyliiye bakis degismis, kdyle
tanigma firsatt dogmustur. Bu aydinlanma ve kalkinma hamlesinin, Bati’dan
Dogu’ya iilke geneline yayildig:1 sdylenebilmektedir. Tirkiye nin bir¢ok bolgesine
yayilarak faaliyet gosteren bu kurumlarin, kendine 6zgii bir miifredat1 ve egitim

Ogretim programu vardir. Bu program asagida ayrintili olarak ele alinmistir.
1.3. Koy Enstitiilerinde Egitim-Ogretim Plami

Koy enstitiilerinin kurulus asamasinda da var oldugu gibi, her yeni proje
icin, tasarlanmis bir alt yapi1 veya on izleme mekanizmasi gelistirmesi elbette ki
kaginilmazdir. Enstitiilerin planlanmas1 asamasinda orada yetisecek dgrencileri, diger
egitim kurumlarindan ayiracak 6zelliklerin basinda, alacaklar1 egitimin planlanmasi
gelmektedir. Egitmen kurslarindaki miifredat ¢alismalariyla baslayan bu siireg
zamanla deneme yanilma yontemleriyle olgunlagsmistir. Koy Enstitiilerinin tarihsel
alt yapisina bakildiginda egitmen kurslarmin 6gretim durumunu, Hasan Hiiseyin

Dilaver su sekilde aktarmaktadir:
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“Egitmen kurslarinda ilk yillarda belli bir program yoktu. Daha sonra kurs
miifredat programi hazirlanmis, gerek kursta gerekse koylerde egitmenler tarafindan
okunacak  ve  faydalamilacak  kitaplar  yazdirilmis.  Ogretmen  lkilavuzlar:
diizenlenmigstir.1940°li  yillarda uygulanan Koy Egitmenleri Yetistirme Kurslar

Miifredat Program Taslagi’na gore egitmen kurslarindaki dersler bashca iki gruba

ayrilyyordu: 1. Kiiltiir dersleri 2. Ziraat dersleri” (Dilaver, 2006, s. 76).
Koy enstitiilerinin alt yapisin1 olusturan programlarin, egitmen kurslarinda
denemesinden sonra programlar netlesmeye baslar. Egitmen kurslarinda uygulanan

ders programai tablo 1.5’te gdsterilmektedir.

Tablo 1.5 Egitmen Kursu Ders Program

Dersler Yedi Aylik Toplam Ders Saati
Tiirkge 210-285

Aritmetik ve Geometri 175-240

Yurt ve Yasama Bilgisi 210-285

Atolye Dersleri 50-60

Egitim Bilgisi 85-90

Yukarida yer alan tablodan da goriilecegi gibi 6gretim alam1 da egitim

konusu gibi olduk¢a yogun planlanmig ve bu dogrultuda siireg isletilmistir.

Koy enstitiilerinin alt yapisini olusturan egitim-6gretim programindan sonra
1943 yilina gelindiginde koy enstitiileri yonetmeligine gore 6gretmen yetistirecek bu
kurumlarda bazi diizenlemeler yapilmis ve bu kurumlarin 6grenci alim kriterlerinden,
kurulacak kurumlarin genel isleyisine kadar birgok karar alinmistir. Bu Kararlar,
Cemil Oztiirk’iin aktarimiyla, su sekilde ortaya konulmaktadir (Oztiirk, 2005, s. 112-
113):

“Egitim ve Ogretim faaliyetlerinde gozetilecek ilke ve amaclar

1)Koy enstitiilerinde ogretim, koylerin biinyesine uygun modern ve bilimsel yontemlere
dayanir.

2)Ogrenciler, beden, ruh ve karakter bakimindan saglam olacaklardir.

3)Ogrencilerin mesleki kiiltiirii ve is basarma yetenegi tam olacaktir.

4)Ogrencilerin eli ise yatkin olacaktir.

5)Ogrenciler kéyii biitiiniiyle tantyacaklardir.

6)ogrenciler cumhuriyetci ve milli duygular: tam olarak yetistirileceklerdir.
7)Ogrenciler, Ogretmen olunca kéy halkini yetistirmeye ve kioy kiiltiirii ile yasam
seviyesini yiikseltmeye yarayan nitelikler ve degerleri kazanmig bulunacaklardir.

8)Koy ogretmenleri, milli iilkii ve amaclar koyde gergeklestivmeye hizmet edeceklerdir.
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9)Koy ogretmenleri, muhtelif meslek ve ziimrelerden olusmus olan Tiirk milletini bir
biitiin olarak sayacak, onun kalkinmasinda, ilerlemesinde kiiltiir adami sifatiyla
calisacaktir.

10)Koy enstitiilerinin yetistirecegi ogretmenler; koyliiyii modern arag ve yontemlerle is

gormeye yasam standartlarin gelistiren bir gériise ulastirir.”

On madde seklinde belirtilen bu kararlar dogrultusunda enstitiilere, 6grenci
alimi yapilmis ve bu eksende mezunlar verilmistir. KOy enstitiilerinde yetisen
Ogrencilerin 6gretim ve egitim programlari, bu kurumlarda yetisenlerin; yasama,
Insana, ogretmene bakis acilarini tespit etmek agisindan 6nem arz etmektedir. Bu
okullarda yetisen birgok vyazar eserlerinde, yetistikleri ortamin izlerini
yansitmaktadir. Ogrenim gériilen okulun miifredati ve ders programi, yetisen
Ogrencinin hayata ve meslege bakisin1 etkileyen oOnemli bir etkendir. Koy
enstitiilerinin 1943’ te gelistirilen 6gretim programina bakildiginda kiiltiir derslerinin
yant sira ziraat alanindaki derslerin de programda genis yer tuttugu goriilmektedir.
Koy enstitiilerinin kullandig1 6gretim programi 1943 yilinda degistirilerek su sekilde
tasarlanmustir (Oztiirk, 2005, s. 113):

“1)Kiiltiir dersleri 2)Tarim dersleri ve ¢calismalart 3) Teknik dersler ve ¢alismalar
Programda bes yillik egitim siiresi i¢inde bu gruplardan her birine ve siirekli tatillere
ayrilan hafta sayisi soyle belirlenmistir:

*Kiiltiir dersleri 114 hafta

*Tarim dersleri ve calismalari:58 hafta

*Teknik dersler ve ¢calismalar:58 hafta

*Stirekli tatiller:30 hafta

Bu derslerin haftalik siire bakimindan dagilimi ise soyleydi:

*Kiiltiir dersleri: her sinifta 22 saat/hafta

*Tarim dersleri ve ¢alismalari: her sinifta 11 saat/hafta

*Teknik dersler ve calismalar: her sinifta 11 saat/hafta”

Koy enstitiilerinde, programin teorik ve pratik sekilde tasarlanmasi; aydin
bir lireten kesim olusturma cabasinin gostergesidir. Enstitlilerde egitimin yarisinin
normal 6gretim seklinde olmasina karsin diger yarisinin ig egitimi kapsamli olmasi
verimliligi artiran bir etken olarak da degerlendirilebilmektedir (Diindar, 2014, s.

44).

Ogretim  programinda,  Ozellikle  kiiltir ~ derslerinin  hacminin

azimsanamayacak sekilde hazirlanmis olmasi, yetistirilen Ogrencinin kiiltiir
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derslerinde de donanimli olmasmin amaglandigini gostermektedir. Ayrica diger
caligma alanlar1 da bir Ggrencinin enstitiide, yagsamin bir¢cok alanina dair egitimi
alarak mezun oldugunu ortaya koymaktadir. Enstitiilerin koyli ve kdy cocugunu
temel alarak egitime yonelmesi bu okullara olan talebi de beraberinde getirmis, yillar
icerisinde Ogrenci sayilar1 artis gostermis; fakat siyasi ve sosyal gelismelerden
etkilenen enstitiiler, donemim siyasi otoritesi tarafindan kapatilmistir. Enstitiilerin

tarihsel siireg igerisindeki 6grenci sayilar1 hakkinda bilgi, asagida yer almaktadir.
1.4. Enstitiilerde Ogrenci Sayilar

Koy enstitiileri egitim-6gretim planlamalariyla ve Ogretim kadrosuyla
hedefleri dogrultusunda genis bir zaman diliminde faaliyet gostermis kurumlardir.
Koy enstitiileri, ¢alismada daha 6nce deginilen kriterler dogrultusunda 6grenci alimi
yaparak igleyisini siirdiirmiistiir. KOy enstitiilerine, koyii bilen; kdy yasamina ve
sosyolojisine hakim bireylerin alinmasi, lizerinde durulan en 6nemli etken olmustur.
Bu sebeple enstitiiler, kuruldugu yildan itibaren zamanla biiyiik ilgi gormiis; ama
siyasi ve sosyal gelismeler, bu kurum {izerinde olumsuz etki yaratinca zamanla
ogrenci ve personel sayilart azalmis, en nihayetinde de bu kurumlar kapatilmislardir.
Enstitilerin, kurulusundan itibaren Yyasadigi niifus degisimi tablo 1.6° da
aktariimaktadir (Oztiirk, 2005, s. 112):

Tablo 1.6 Enstitiilerin Yillara Gore Ogrenci Sayilar

Ders Yillar1 | Enstitii Ogretmen Erkek ogrenciKiz  dgrenciToplam
sayisi sayisi sayisi Sayis1 o0grenci sayisi

1940-41 14 234 4933 438 5371
1941-42 17 294 6987 705 7692
1942-43 18 354 8834 837 9671
1943-44 18 368 11563 1276 12839
1944-45 20 487 12761 1475 14236
1945-46 20 505 13068 1396 14464
1946-47 20 547 12822 1336 14158
1947-48 20 642 11814 1078 12892
1948-49 21 209 11244 773 12017
1949-50 21 672 13251 721 13972
1950-51 21 597 13322 773 14095
1951-52 21 570 12467 706 13173

Yukar1 kisimda bulunan tablodaki kdy enstitiilerinin kurulugundan itibaren
Ogrenci ve dgretmen sayilarindaki degisimden de anlasilacagi gibi enstitiiler, en iyi
yillarmi1 1944-1949 wyillar1 arasinda yasamis 1949 yilindan sonra 6grenci sayilari

istikrarli bir sekilde diismeye baslamistir. Enstitiilerin zaman igerisinde yasadigi bu
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niifus degisiminde enstitiilerle ilgili ortaya atilan iddialarin etkili oldugu sdylenebilir.
Enstitiilerin kurulusundan kapanis silirecine kadar suglandiklari en 6nemli husus

Cumhuriyet Halk Partisinin arka bahgesi oldugu diisiincesidir.

Tiirkiye’de 1945°te ¢ok partili siyasi sisteme gegisle birlikte Cumhuriyet Halk
Partisinin karsisinda birgok siyasi partinin kurulmasi, bu partiler tarafindan
enstitiilerle ilgili su¢lamalar1 da artirmistir. Bu durum karsisinda siyasi hesaplara
giren Cumhuriyet Halk Partisi, enstitiilerle ilgisini kesmeye baglar. Bu donemde
Ozellikle Demokrat Parti tarafindan enstitiiler bir koz olarak kullanilmistir. 7 Agustos
1946 yilinda kurulan Recep Peker Kabinesi tarafindan Milli Egitim Bakanlig
gorevine atanan Resat Semsettin Siret, kdy enstitiilerinin fikir mimari olan ve ayni
zamanda Ilkdgretim Genel Miidiirliigii gérevinde bulunan ismail Hakki Tongug’u
gorevden alarak enstitiilerin kapatilmasina kadar gidecek olan siirecin ilk hamlesini
yapmis olur. Tongug, gorevden alindiktan sonra tasfiye siireci bakanlik bilinyesindeki

bir¢ok alanda devam eder.

1947 yilinda yasa ve yonetmeliklerde yapilan diizenlemelerle enstitiilerin
isleyis sistemi durma noktasina getirilmistir. Cumhuriyet Halk Partisi doneminde
gozden c¢ikarilmaya baslanan enstitiiler, Demokrat Partinin 1950 yilinda iktidara
gelmesiyle birlikte kapanma siirecine tam anlamiyla girmis olur. Demokrat Parti
hiikiimetinin Milli Egitim Bakami Tevfik Ileri déneminde ¢ikarilan 6234 sayili
kanunla koy enstitiileri, 6gretmen okullarina donistiiriilerek kapatilmigtir (Aysal,

2005, s. 280).
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IKiINCi BOLUM
2. TURKIYE’DE 1950-1960 YILLARI ARASI SIYASi, SOSYO-
EKONOMIiK VE KULTUREL DURUM

2.1. Tiirkiye’de 1950-1960 Yillar1 Arasi Siyasi Durum

Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan, Cumhuriyet rejimi yonetimde esas
almarak kurulan Tirkiye Cumhuriyeti, Mustafa Kemal Atatiirk doneminde birkag
kez denenmesine ragmen basariya ulastirilamayan c¢ok partili siyasal sisteme ve
demokrasiye tam anlamiyla gecisin ilk sinavini 1950 yilinda vermistir. 1950 yilina
kadar olan donemde tek partili siyasi anlayisin hiikiim siirdiigii ve Milli Sef unvanina
sahip Ismet Inénii’niin, yonetimde etkin olarak rol aldigi bir siyasi ge¢misin
Tiirkiye’deki varligi 6nemli bir gercekliktir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan
sonraki 23 yil boyunca tek partili bir yap1 ile iilke idare edilmis ve tam manasiyla
demokratik diizene gegcis saglanamamistir. Demokratik diizene gegisin gecikmesinde,
yeni kurulmus olan Tiirkiye’nin iceride ve disarida yasadigi sikintilar, diinyadaki
siyasi gelismeler, 2. Diinya Savasi’na giden siire¢ Ve savasin baslamasinin yarattigi
olumsuz etkinin varligi yadsinamaz bir gergektir. Tim bu etkenlere ragmen g¢ok
partili sisteme gecis bir sekilde gerceklesmis ve 1950°ye kadar iilke yonetiminde tek
s0z sahibi durumundaki parti olan Cumhuriyet Halk Partisi, kendi igerisinden ¢ikan

kisilerin yaptig1 muhalefet sonucu iktidardan diigmiistiir.

Cifteiyi Topraklandirma Kanunu goriismeleri sirasinda, kendileri de birer
Cumhuriyet Halk Partisi iiyesi olan Adnan Menderes, Fuat Kopriilii, Refik Koraltan
ve Celal Bayar; tarihe “dortlii takrir” olarak gecen Onergeyi meclise sunmuslardir.
Onerge 6zet olarak, demokratik diizenin geregi olan, birgok kurum ve kurulusun
serbestce olusturularak yasamini devam ettirmesi hususunda, engel teskil etmekte
olan kanunlarin degismesini talep eden bir dnergedir. Cumhuriyet Halk Partisi grubu
icerisinde yasanan tartismalar sonucu, &nerge reddedilmistir. Onergenin
reddedilisinden sonra, Adnan Menderes ve Fuat Kopriilii'niin Vatan gazetesinde
yazdiklari sert muhalif yazilar, Cumhuriyet Halk Partisi igerisinde rahatsizliga sebep
olmus ve bu iki isim partiden ihra¢ edilmislerdir. Sonraki siirecte Refik Koraltan da
arkadaslarin1 savunan yazilar yazdigi i¢in partiden ihrag edilmistir. Bu ihrag
olaylarinin iizerine Celal Bayar, kendi inisiyatifiyle Cumhuriyet Halk Partisinden

istifa etmis ve boylelikle bir doneme damga vuracak siyasal hareket olan Demokrat
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Partinin, dért kurucu ismi Cumhuriyet Halk Partisinden ayrilmislardir. ikinci Diinya
Savagi’na fiilen katilmayan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin, savas sonrasinda iilkelerle
kuracag: iliskiler konusunda yalniz kalmamasi ve 2. Diinya Savasi’nin ortaya
cikardigr diinya siyasal ortamindan dolayi, tam anlamiyla demokratik diizene
gecmesinin zaruri bir hale geldigi 1945 yilinda; Celal Bayar tarafindan verilen
“arkadaslarimizla yeni bir parti kurma girisimindeyiz” demeci sonrasinda
Tirkiye’de ¢ok partili sisteme gegiste, onemli bir adim atilmis olur. Celal Bayar’in
bu sdylevi, dénemin Cumhurbaskan1 Ismet Inonii, tarafindan da olumlu karsilanir

(Cavdar, 2008, s. 455).

Ismet inénii tarafindan olumlu sekilde bakilan, Tiirkiye’de bir muhalif parti
olmasi gerektigi diisiincesiyle birlikte, Demokrat Partinin Tiirkiye’deki siyasal siirece
girig agsamasi tamamlanmis olur. 7 Ocak 1946 yilinda Demokrat Parti kurulunca Tiirk
siyasetinde yillardir siiregelen tek parti donemi, sona ermistir. Cumhuriyet’in
ilanindan sonra yapilan tiim segimlere tek parti olarak giren Cumhuriyet Halk Partisi,
devlet partisi haline gelmis bir siyasal hareketin temsilcisi olmustur. Cumhuriyet
Halk Partisinin, Demokrat Parti ile girdigi ilk se¢imin acik oy gizli sayim usulii
seklinde gergeklesmesi, yapilan bu se¢ime golge diistirmiis ve Cumhuriyet Halk
Partisi%85 gibi ezici bir stiinliik elde ederek secimden galip olarak ¢ikmustir (Tetik,
2015, s. 35).

Tiirkiye’de ¢ok partili sisteme gegisle ilgili sancili siire¢ 1946 segimlerinde
kismen son bulmasina ragmen, se¢imin yapilis usulii o déonemde birgok tartismayi
beraberinde getirmis ve se¢imden c¢ikan sonuglar giivensizlik yaratmistir. 1946
secimlerinden sonra mecliste muhalefet gorevi iistlenen Demokrat Parti, 1950 yilinda
yapilacak olan se¢imlere daha organize bir sekilde hazirlanmistir. 1950 secimleri,
Cumhuriyet Halk Partisi ile Demokrat Parti arasinda kiyasiya bir propaganda
siirecine sahne olmus ve Cumhurbaskanligi goérevinde bulundugu igin secimlerde
herhangi bir tarafi desteklemesi kurumsal olarak miimkiin olmayan Ismet Inénii’yii
dahi Cumhuriyet Halk Partisi lehine mitingler diizenlemeye itmistir (Cavdar, 2008, s.
465). 14 Mayis 1950 tarihinde yapilan genel secimleri, oylarin % 53.59’unu alan
Demokrat Partinin kazanmasiyla 27 yillik Cumhuriyet Halk Partisi iktidart son
bulmustur. Boylelikle ilk kez demokrasi araciyla Tiirkiye’de iktidar degismistir.
Secim sonrasinda Ismet Inonii, Cumhurbaskanlig1 gorevi sona erdigi icin Cumhuriyet

Halk Partisi genel bagkanligi gorevine tekrar gelmis, Adnan Menderes tarafindan
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Demokrat Parti iktidari goreve baslamis ve Celal Bayar da meclis tarafindan

Cumhurbagkant secilmistir (Aslan, 2014, s. 38-39).

Demokrat Parti’nin 14 Mayis 1950 yilinda elde ettigi genel secim
zaferinden sonra, girdigi ilk ciddi se¢im, 3 Eyliil 1950 belediye se¢imleri olmustur.
Bu segimler 6ncesi Cumhuriyet Halk Partisinin elinde olan 600 belediyenin 560’1,
1950 yerel secimlerinde Demokrat Partiye ge¢mistir. Boylelikle Demokrat Partinin
Onlenemez yiikselisi devam etmis, Cumhuriyet Halk Partisi biiyiik bir yenilgi daha
almistir (Ahmad, 2007, s. 60). 1954 genel segimleri ve 1957 erken se¢imlerinden de
basartyla ¢ikan Adnan Menderes, askeri darbe siirecine kadar toplam 10 y1l iktidarda

kalmay1 bagarmig ve 1950-1960 donemi, Menderes Donemi olarak adlandirilmistir.

Demokrat Parti’nin ve de Adnan Menderes’in, 1950°de zaferle sonuglanan
se¢imden, 27 Mayis 1960 Darbesine kadarki siiregte on yil boyunca iktidarda
kalmay1 basarmasinda; Demokrat Partinin, kurulusundan itibaren Cumhuriyetin
yasaklarina dokunma egiliminde olmayist ve iktidar olmamin yiikiinii
tastyabileceklerine dair halkta, olumlu bir algi yaratmalarinin etkisi olmustur. O
dénemde halkin yasadigi siirece hakim olmalari, devlet olgusundan korkan halkin,
ifade edemedigi konular1 ifade etmeleri, Demokrat Partiyi iktidarda tutmustur.
Demokrat Partinin iktidara gelir gelmez, Ismet Inonii'niin Cumhurbaskanlig
doneminde yiiriirliige giren ezanin Tiirkge okunmasiyla ilgili kanunu degistirerek
Arapca ezan yasagini kaldirmasi, 6zellikle kirsal kesimde Demokrat Partinin biiyiik
destek gormesini saglamistir (Agict, 2009, s. 88-91). Demokrat Parti hiikiimetinin
goreve bagladigi 1950 yilindan hemen sonra Atatiirk Kanunu olarak bilinen bir kanun
hazirlamas1 ve Atatiirk’le ilgili birgok konuyu giivence altina almasi, muhalefet
durumunda olan Cumhuriyet Halk Partisinin, Demokrat Partiye karg1 kullandig1 dinci
ve irticaci sdylemlerine karsi, 6nlem olarak atilmis Snemli bir adimdir. Ismet
Inénii’niin iktidarda oldugu dénemde kendi heykelinin yapilmasia izin vermesi ve
Tirk lirasi tizerine kendi fotografini bastirmasi gibi uygulamalara, Menderes
hiikiimeti son vermistir. 10 yillik Menderes Donemi’nin ilk dort yilindaki ekonomik
kosullar, pamuk ve tahil liretimindeki artig, koyliiniin Demokrat Partiye karsi olan
ilgisini slirdlirmesini saglamistir. Memura saglanan ticretli hafta sonu tatili ile
Demokrat Parti, toplumun birgok kesiminin destegini arkasina almayi basarmistir
(Ahmad, 2007, s. 66).
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Ilerleyen siiregte, Demokrat Parti dsneminde i¢ ve dis siyasette birgok olay
gerceklesmis; Ozellikle i¢ siyasetteki gelismeler, askeri darbeyi hedefleyenler
tarafindan darbeye zemin olarak degerlendirilmistir. Demokrat Partinin iktidara
gelisinden sonra i¢ siyasette; Arap¢a ezan yasagini kaldirmasi, Halkevlerini
kapatmaya yonelmesi, Cumhuriyet Halk Partisine ait mallarin hazineye devri
konusunda kanunlar ¢ikarmasi, muhalefete karsi sert onlemler almasi, ordu icerisinde
ekonomik sikintilardan bunalan bir askeri kitlenin varligi, tahkikat komisyonunun
yol agtig1 sorunlar ve basma sansiir gibi durumlarin bas gostermesi (Aslan, 2014,
s.119); dis siyasette Amerika’nin etkisiyle Kore Harekatina katilim gosterilmesi
sonucunda NATO iiyeligi ve Truman- Marshall yardimlariyla ekonomiyi diizeltme
cabalari, darbeye zemin hazirlayan etkenler olarak sayilabilir (Tetik, 2015, s. 120).

Menderes, tim bu i¢ ve dis gelismeler dogrultusunda halkta giiven
tazelemek ve halk destegini tekrar arkasina almak amaciyla erken se¢imi diisiinmeye
basladigr 1960 yilinda, askeri darbeye maruz kalir. 27 Mayis sabahi ihtilal bildirisi
Kurmay Albay Alparslan Tiirkes tarafindan okunur ve Milli Birlik Komitesi adi
altinda toplanan geng¢ subaylarin olusturdugu cunta grubu, Demokrat Parti’nin siyasal
yagamina son verir (Tetik, 2015, s. 129). 1950-1960 yillar1 arasinda Tiirk siyasetinde
bu gelismeler yasanirken sosyal ve ekonomik ortamda yasanilan gelismeler, asagida

ele alinmaktadir.
2.2. Tiirkiye’de 1950-1960 Yillar1 Arasi Sosyo-Ekonomik Durum

Diinya siyasetini derinden etkileyen 2. Diinya Savasi siirecinde, Tiirk
ekonomisi ve siyaseti de savasa fiilen girilmemis olunmasina ragmen, ciddi sekilde
etkilenmistir. Tiirk siyasetinde yasanan biiyiikk degisim sonucu, 27 yillik iktidarini
kaybeden Cumhuriyet Halk Partisinden, goérevi devralan Demokrat Parti
doneminde,1950-1960 yillar1 arasinda Tiirkiye’de sosyal ve ekonomik agidan bir¢cok
gelisme yasanmustir. Ozellikle Demokrat Partinin gdreve gelmesinin hemen
akabinde, Arapca ezan yasagini kaldirmasi sosyal agidan 6nemli bir diizenlemedir.
Tiirk toplumunda karsilik bulmayan Tiirk¢ce ezan dayatmasi, boylelikle son bulmus
olur. Bu ilk icraattan sonra toplumun her kesimine hitap edecek caligmalara hiz
verilir. Liberal bir anlayis1 benimsemis olan Demokrat Partinin 1950-1960 yillar
arasinda iktidar da bulunmus olmasi, bu donemin sosyal ve ekonomik agidan,
Demokrat Parti eliyle Liberal bir anlayisla sekillenmesini beraberinde getirmistir.

Cumhuriyet Halk Partisi iktidar1 doneminde ele alinan ve kanunlasan, Ciftciyi
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Topraklandirma Kanunu, Demokrat Parti’nin iizerinde samimiyetle durdugu
konulardan biri olmustur. Ciftgiye dagitilan topraklarin istenilen diizeyde
gerceklesmedigini tespit eden Demokrat Parti, bu orani yiikseltmeye calismistir
(Yurtoglu, 2014, s. 45). Demokrat Parti, bu kanunu genisletmekle iilkenin 6zellikle
kirsal kesiminde daha belirgin halde hissedilen yoksullugun Oniine gegmek

istemektedir.

Ikinci Diinya Savasi yillarmimn hemen sonrasma denk gelen bu donem,
Tirkiye’de yoksullugun hat safthada oldugu, yiiksek enflasyon ve pahalilik altinda
ezilen toplum katmanlarinin agir sartlar altinda yasami siirdiirmeye ¢alistiklar1 bir
donemdir. Donemin iktidar partisi, bu sikintilt sosyo - ekonomik durum karsisinda
is¢i sinifina 6zel 6nem vermis, iscilerin sendikal haklar1 konularinda iyilestirmelere
gitmistir. Sermayeyi gili¢lendirerek is¢i sinifin1 kalkinma konusunda etkin bir sekilde
kullanmay1 amaglayan Demokrat Parti, ekonomik biiylimeyi hedeflemistir (Kanca,
2012, s. 52). 1950 yilina kadar Tiirkiye’nin sanayi politikalarinin dncelikli olarak ele
alinmasi, Tirkiye tariminin geride kalmasina sebep oldugundan, ayni hataya bu
donemde diisiilmemis ve sanayinin yam sira tarim politikalarina da ciddi 6nem
verilmistir. Ozellikle tarrmda makine kullanimmin artmasma yonelik ¢alismalar
baslatilmis, ilkel tarim gereclerinden uzaklagma siirecine girilmistir. Bu donemde
tarimda traktor kullaniminda biiyiik artis olmustur. Tarimda makinelesme hususunda,
Amerika tarafindan gelen dis desteklerin dnemli bir rolii olmus, Marshall Yardimi
kapsaminda Tirk ¢iftgisine gonderilen tarim malzemeleri, makinelesme siirecini

hizlandirmistir (Sungur, 2016, s. 7).

Makinelesme siirecinin hiz kazanmasi, tarima olumlu tesirinin yani sira
toplum hayatinda bazi olumsuzluklar da meydana getirmistir. 1950’den sonra
tarimda makinelesmenin etkisi, siyasi ve sosyal gelismeler; kentlere dogru bir goc
hareketini de meydana getirmistir. Sehirlere yonelik bu goc¢ hareketinin yarattigi en
onemli problem, barinma konusunda olmustur. Sehirlere gelen niifus yeni yerlesim
yerlerini de kendiliginden ortaya ¢ikarmis ve gecekondu kavrami sehir yagaminin
igerisine girmistir. Artan niifusun barinma ihtiyaci diginda egitim ve saglik ihtiyaclari
da karsilanamayacak noktaya gelmistir (Yurtoglu, 2014, s. 270). Ekonomik agidan
yapilan diizenlemeler ve yasanilan bocalamalara ragmen, Tiirkiye ekonomisinde bu
donemde olumlu gelismeler oldugu sdylenebilmektedir. Tiim alanlarda yasanan bu

degisimler, kiiltiirel alana da etki etmistir.
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2.3. Tiirkiye’de 1950-1960 Yillar1 Arasi Kiiltiirel Durum
Tek parti anlayisindan 1950 yilinda ayrilarak tam anlamiyla ¢ok partili
sisteme gecen Tiirkiye’de siyasi, sosyal ve ekonomik degisimlerin disinda, kiiltiirel
yapida da farklilagmalar olmustur. 1950-1960 yillar1 arasinda iktidarda bulunan
Demokrat Parti eliyle kiiltiirel alanda bir¢ok calisma planlanmis ve kismen hayata
gecirilmistir. Bu donemde miizik, sanat, tiyatro, opera, resim ve edebiyat alanlariyla
egitim kuruluslar1 ve sosyo-kiiltiirel kuruluslarda, olumlu ya da olumsuz olarak

degerlendirilebilecek birgok calisma yapilmistir.

Cumbhuriyet Halk Partisi’nin iktidar oldugu 1932 yilinda kurulan Halkevleri,
o donemde dogal olarak dénemim siyasi erki durumunda olan Cumhuriyet Halk
Partisine bagli bir kurulus olarak algilanmistir. 1950 yilinda ¢ok partili siyasal
sistemin viicut bulmasiyla birlikte Halkevleri, muhalefetle olan baglantisindan dolay1
mevcut iktidar i¢in sorun teskil etmeye baglamistir. Bu nedenle 1951 yilinda
cikartilan 6zel bir kanunla bu kurum kapatilmis ve bu kuruma ait yayin, kiiltiirel
dokiiman ve arag geregler, tahrip edilmistir (Catalbas, 2014, s. 82). Halkevleriyle
ilgili bu karar, bu sosyal ve kiiltiirel yapidan yaralanmak isteyen insanlar agisindan
bir kayip olarak degerlendirilebilir; ¢linkii halkevleri sadece bir partinin siyasi kolu
gibi ¢alisiyormus algis1 yaratmasinin disinda, sanatsal ve kiiltiirel faaliyetlerle ve
sosyal yardimlarda bulunma misyonuyla da &nemli bir kurulustur. Ozellikle 2.
Diinya Savasi yillarinda tasra ve koylere yonelik yardimlarin ulagtirilmasinda ciddi
caligmalar yapmistir. Demokrat Parti, halkevlerinin kapatilmasindan dogan boslugu,

Halk Egitimi Biirolarini, 1952 yilinda kurarak doldurmaya calismstir.

Donemin Tiirkiye’sinde, tim toplumsal kesimlerin 2. Diinya Savasi
etkisinde kalmas1 sanat alaninda da kendisini gostermistir. Bu donemde sanatcilar,
bircok sanat kolunda, savas yillarinda c¢ekilen sikintilari konu edinmisler, ayrica
Tirkiye’nin bu donemde Avrupa ve Amerika ile kurdugu siki iliskiler de kiiltiirel
faaliyetleri Bat1 eksenli olarak etkilemistir. Miizik alaninda opera, 1951 yilinda ilk
kez kendi igerisinde orkestra sekline doniismiistiir. Gliniimiizde oldugu gibi o
donemde de {i¢ biiyiik sehir durumunda olan Istanbul, Ankara ve Izmir’de radyolar
yayin yapmaya baslamistir. Tiyatro alaninda yeni sahneler agilmis ve oyun sayisi
artirilmistir. Resim alaninda, sergi sayisi ¢ogaltilmis ve 6zel sergiler bu donemde

ortaya ¢cikmaya baslamistir (Catalbas, 2014, s. 82-90).
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Diger alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da 1950-1960 doénemimde
onemli gelismeler yaganmistir. 1950 secimleriyle iktidara gelen Demokrat Parti,
Tirkiye’nin ilkokullarina tek kaynaktan 0gretmen yetistirmeyi planlamistir. Tevfik
Ileri’nin Milli Egitim Bakanlig1 doneminde, 1953 yilinda kdy enstitiilerinin miifredat
programiyla sehir 6gretmen okullarinin programinin birlestirilmesi karar1 alinmistir.
Boylelikle kdy enstitiileriyle 6gretmen okullari arasinda isimleri disinda bir fark
kalmamistir  (Catalbas, 2014, s. 60). Ogretmen okullartyla enstitiilerinin
programlarinin ortaklastirmasi aslinda nihai hedef olan kdy enstitlilerinin tamamen
kapatilmasi dogrultusunda atilan bir adim olmus ve 1954 yilina gelindiginde koy
enstitiileri, Tiirk egitim hayatindan tamamen ¢ikarilmistir. Kalkinma ve aydinlanma
hamlesinin bir amaci olarak ortaya ¢ikan enstitiiler, donemin Tiirkiye’sinde koylii
cocuklarin sadece %20 sinin egitim 6gretimden faydalanabildigi bir siiregte ortadan
kaldirilmistir. Bu donemde egitim alaninda diger gelismeler su sekilde devam
etmistir: Cumhuriyet Halk Partisi doneminde birer kurs olarak acilan imam Hatipler,
Demokrat Parti doneminde okula doniistliriilmiistiir, bu gelismenin akabinde din
dersleriyle ilgili bir diizenleme yapilarak 4 ve 5. Siniflara zorunlu din dersi
getirilmis, diger simif diizeylerinde din dersinin se¢meli olarak okutulmasina karar
verilmistir. Tlkdgretimden baslayan okullasma hamlesi iiniversitelerde dahil olmak

lizere devam etmis ve pek ¢ok yeni egitim merkezi, bu donemde yapilmistir.

Giizel sanatlar alaniyla egitim alanindaki pek ¢ok degisim bu donemde Tiirk
edebiyati alaninda da kendisini gostermistir. Savas yillarinin etkisi ve Batr’yla
etkilesim sonucu yeni konulara yonelisler baglamis ve birgok tiirde bu minvalde
eserler verilmistir.1950-1960 yillar1 arast Tiirk romani, diger donemlere gore farkl
birgok konuyu ve g¢evreyi ele almaya baslamis olan bir donemi igermektedir. Bu
donem yazarlar1 2.Dilinya Savagi yillarinda yetismis ve o yillarin tiim sikintilarina
tanik olmuslardir. Bu donemde diinya toplumlar1 iizerinde oldugu gibi Tiirk
toplumunun degerlerinde ve diisiincelerinde de farkli bir boyut baslamistir. Dénemin
iklimi ve yasanan gelismeler donem romancisina farkli bakis acilar1 kazandirmstir.
Yazarlar, toplumsal olaylari daha genis ger¢evede ele almaya baslamislardir. Tiirk

Siyasetinde yasanan gelismeler de romana etki etmistir.

Calismanin donem araligimi kapsayan 1950 - 1960 yillar1 arasinda yiiziin
tizerinde yazar tarafindan eser verildigi goriilmektedir. Bu yazarlarin kimisinin

bagimsiz olarak yazin ortaminda var olduklar1 bazisinin farkli edebiyat diisiince,
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akim ve hareketlerinden beslendigi sodylenebilmektedir. Doneme damga vuran
edebiyat hareketlerinin basinda kdy edebiyati adiyla nitelendirilen, kdy enstitiilii
yazarlarin da dahil oldugu koyii ve koyliiyii ele alan roman donemi gelmektedir.
1950’11 yillarda Tiirk hikayeciligine biiyiik katki saglayan Se¢ilmis Hikayeler Dergisi
aracilifiyla bircok yazar, yazma konusunda genis imkanlara sahip olmustur.
Yazarlarin hikayelerle bagsladiklar1 yazma seriivenleri zamanla onlar1 romana
yoneltmis ve bu dénemde pek cok roman yazilmistir. 1950-1960 yillar1 arasini
kapsayan doneme bakildiginda bir¢cok farkli yazarin roman tiirlinde eser verdigi
goriilmektedir. Koyden ve tarihten beslenen romanlariyla Kemal Tahir; yetkin
oldugu cografya olan Adana ve c¢evresinin tarim isgilerini, dokumact kadinlarini
eserlerinde konu edinen Orhan Kemal ve Yasar Kemal; Milli Miicadele yillarini ve
Tiirk siyasi hayatinin izlerini tasiyan Ogelerle kasabali insani konu edinen
romanlariyla Tarik Bugra; romanlarinda halk ile memur iligkileri iizerinde duran,
Cumhuriyetin ilk yillarin1 ve isyan olaylarini ele alan romanlariyla ilhan Tarus ve
Kemal Bilbasar; enstitii egitimlerinin etkisiyle kdye ve koyliiye yonelisin en dnemli
temsilcileri olan enstitiilii yazarlar, Mahmut Makal, Talip Apaydin, Samim Kocagoz,
Mehmet Basaran ve Fakir Baykurt; mizah ve giildiirii 6geleriyle diisiindiirmeyi
amaglayan roman yazarlari, Rifat [lgaz ve Aziz Nesin; tarihi romanlara ilginin arttig1
bu donemde eserlerini tarihi olaylardan esinlenerek ortaya koyan, Abdullah Ziya
Kozanoglu, Feridun Fazil Tiilbentci, Resat Ekrem Kocu, Hasan Izzettin Dinamo,
Hiiseyin Nihal Atsiz ve M. Necati Sepet¢ioglu; Kirim Tiirklerinin sesi haline gelen
eserleriyle Cengiz Dagci; kdy yasamini ask iizerinden isleyen eserleriyle Necati
Cumalr; bireyin i¢ diinyasim1 ve yalnizligin1 konu edinen roman anlayisiyla Yusuf
Atilgan; Toplumcu gercekei edebiyat anlayisindan etkilenen Fahri Erding; Yedi
Mesale grubunun kurucularindan Cevdet Kudret Solok; Garip ve Ikinci Yeni Siir
hareketleri etkisiyle daha cok siirleriyle 6n plana ¢ikmis olmasina ragmen yazdigi
Karapiircek romaniyla koy gergekligini konu edinen M.Sunullah Arisoy gibi

yazarlarin roman tiiriinde, eser verdikleri bir donemdir.

1950°1i yillardan itibaren degisime ugrayan Tiirk romancisi, topluma uzak
kalmayan, kendisini toplumun disinda tutmaya c¢alisan aydin tipinin Gtesine gegerek
insanlara yaklasmaya baslar. Insam1 ve toplumu tammaya ve iliskiler kurmaya
baslayan romanci bu durumu eserlerine de yansitir (Korkmaz, 2015, s. 419). Cok

partili siyasi hayata gecisle birlikte ¢esitlenen toplumsal yasam algisi, birgok farkli
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eserin ortaya konulmasini saglamistir. Dénemin Tirkiye’sinin de niifus dagilima
bakildiginda yiizde seksen oraninda kOyde yasayan bir niifusun oldugu
goriilmektedir. Koylerdeki bu durum devletin kdye ve koyliiye yonelmesini elzem
hale getirmis, enstitiiliiler ve enstitiiliilerle birlikte kdye olan ilgi artmis ve bu durum
romana da yansimistir. Henliz yeni ¢ikilmis savaglar donemi ve milli miicadele
atmosferinin devam eden etkisiyle, tarihi roman yazma egilimi de bu dénemde
oldukg¢a artmistir (Okur, 2002, s. 70). Tim bu farkli anlayisla farkli konular
ekseninde yazilan eserlerle birlikte, bu donemin belki de en ¢ok ses getiren tarafi

kdye ve koyliiye yonelis olmustur.

Cumbhuriyet rejimine gegisle birlikte, Tiirk yazininda daha 6nce pek yer
edinmeyen kdy konusu, ele almmaya baslanir. Ozellikle koy enstitiilerinin
kurulmasiyla bu kurum araciligiyla koylin meselelerini yakindan taniyan ve
eserleriyle bunu ifade etmeye baslayan bir enstitiilii nesil ortaya ¢ikmaya baslar.
1945 yilindan sonra ilk eserlerini vermeye baslayan bu topluluk daha ¢ok kdy notlari,
hikdye ve romana yonelmislerdir. Kirsal yasamin eserlere yansimasi ve bu eserlerde
olaganinin disina ¢ikan bir sekilde kdyiin ayrintili yansitilmasi, koy enstitiilii yazarlar
tarafindan koy edebiyatinin dogmasini saglar (Kaplan, 1997, s. 134). 1950’li yillara
gelindiginde romanda gercek¢ilige yonelisin basladigi bir doneme girilmis olur.
Romanda konu artik tagrada topraga bagli insanlarin etrafinda sekillenmektedir.
Mahmut Makal’in Bizim Koy adli eseriyle koye olan ilgi daha da artar (Aktag, 1998,
S. 28).

Belirli bir gerceveye sikismis ve kabugunu kirmayi amaglayan Tiirk romant
bu donemle birlikte konu bakimimdan 6nemli gelismeler yasar. Tiirk romancisinin bu
donemde yasadig1 konu sikintisi, kdy konulu romanlarla kendine bir ¢ikis yolu bulur.
Artik Anadolu, tasra, kasaba, koy, tiim sorunlariyla sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel
yasam tarziyla, orf, adet ve degerleriyle derebeylik diizeniyle yogun olarak romana

girer ve 70’1i yillara kadar romanlarin en 6nemli esin kaynagi olur.

Cok partili yasama gegiste ortaya c¢ikan tikanikliklar, sorunlar ve bu
sorunlarin Anadolu’ya, tasraya yansimasi, i¢ gog, partizanlik, taraftarlik, siyasetin
birey tizerindeki etkisi, particilere sirtlarin1 dayayip kasaba halkin1 ve koyliyii
somiiren esraf, 6gretmen olgusu, donemin fikir akimlariyla beslenen aga-koyli,
fabrikator-is¢i, amir-memur arasindaki g¢atismalar donem romanlarinin konularini

olusturur. Calismada, ele alinan eserlerden biri olan Mahmut Makal’in Bizim Kéy
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adli kitabin1 yayimlamasiyla kdye ve kdy hayatina olan ilgi iyice artar. Makal’in bu
eseri kOy enstitiilii yazarlara da ilham kaynagi olmus ve roman sahasinda bir¢ok

yapita vesile olmustur (Korkmaz, 2005, s. 420).

Tiirk romaninda bu yeni konuya yonelis koyiin ve kdyliiniin taninmasi kirsal
kesimdeki sikintilarin  aydinlar tarafindan goriilebilmesi acisindan Onemlidir.
Topragin romana girisi, sehir yasamina sikisip kalmig olan Tiirk romant igin iyi bir
firsat olarak degerlendirilebilir. K&y ve koyliiniin hayatina dogrudan temas eden ve
onlardan viicut bulan koy enstitiilii yazarlarin bu konuya yoneliste, basarilar
yadsimnamaz. K&y enstitiilerinin aydin insan tipini koyilin i¢inden ¢ikarma gayreti
“koyli ve de aydin” insan fikri kdy enstitiiliilerinin yasami siiresince kismen basariya

ulagmustir.

Tiim olumlu gelismelere ragmen kdy enstitiiliilerin aktif oldugu bu déneme
farkli agilardan bakan yazarlarda vardir. Inci Enginiin bu dénemi su sekilde ifade
etmektedir: Koy enstitiilerini bitirmis birgok yazar, iyi tanidiklari kdy ortamint ‘kdy
edebiyati’ adiyla eserlerine aktarmislar, fakat bunu yaparken koylilyii birey olarak ele
almamislar, degismeyen fikirlerin aktarilmasinda birer kukla gibi kullanmislardir.
Edebiyatimizda kdy edebiyatt bu sebeple ve is¢i sinifinin ortaya ¢ikisiyla miadini
doldurmustur (Enginiin, 2011, s. 361). Enginiin’iin goriisii disinda romanda kdye
yonelisi farkli agidan degerlendirenler de vardir. Narli’ya gore:

“Bu romanlar koyliyii nasil bilinclendirecek? Herhalde kéyliiniin kitap
okudugunu hele de roman okudugunu séylemek miimkiin degildir. Beklenebilecek en

inanmihir etkilenme kéye gelen aydindan kéyliniin etkilenmesi olacaktr. Oyleyse bu

romanlar koyliiye degil; koyliiniin nasil bilin¢lenecegini okuyacak olanlara yazilmistir. ”

(Narli, 2012, s. 118).

Farkli goriisler ve ideolojik yaklasimlar olmasina ragmen donemin sartlari
diistintildiigiinde koy enstitiilerinin 6nemli bir acig1 kapatma gayesi tasidigi ve
buralardan yetisen yazarlarin Tiirk romanina ciddi katki sagladigi yadsinamaz bir
gercek olarak degerlendirilebilmektedir. Enstitiilerden yetisen bu yazarlarin
yetismesinde ve yazma hususunda yetkinlige ulasmalarinda, enstitiilerin uyguladigi
egitim ve dgretim uygulamalarinin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Giiniimiizde
Milli Egitim Bakanlhiginin tiim 6gretim programlarinda belirttigi ve tiim dersler igin
gecerli olan Tirkceyi kullanma konusunda hassasiyet gosterilmesi ilkesi, bu

donemde enstitiilerin de vazgecilmez hususlarindan biri durumundadir.
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Enstitiilerdeki egitim anlayisina gore; Tiirkge 6gretimine yonelik, okumada
ve yazmada giizellik degil dogruluk onemlidir. Eger bu gerceklesirse sanatgi
yetistirme konusunda en Onemli adim atilmis olur. Okuma yazma konusunda
Ogrencinin sadece ders kitaplartyla yetinmemesi, bos zamanlar1 i¢inde 6gretmenleri
tarafindan kitaplar tavsiye edilmesi Ongorilmiistiir. Yazma husunda Ogrencinin
0zglin olusu amaglanmis kendi tarzint muhafaza edebilecek sekilde calismalar
yapmasi saglanmistir. Bunlarin disinda gezi, toplanti, tartisma ve sanatsal faaliyetlere
aktif katilim saglamasi da yazarlik yoniinde atilan 6nemli adimlardir. Tiirkgeye karsi

duyarlilik gdsteren enstitiiler, yetistirdigi yazarla da Tiirk¢eye katki saglamustir.

Tiirkceye yonelik pozitif tutum ve Tiirkgeyi gelistirme ¢aligmalarina katilan
enstitiiler, okuyan ve yazan bir kitleyi de yetistirmeye baglar. KOy enstitiilerinde
Ogrenim gormiis ve oradan yetismis bir yazar olan Fakir Baykurt, bu dénemde kdy

enstitiilerinden ¢ikan yazar sayisinin fazla olmasini su sozlerle agiklamaktadir:

“Kdy kosullart i¢inde biiyiik bir aile gibi yasanan enstitiide yemekler topluca
yenir, her hafta birlikte eglence diizenlenirdi. Herkes ne becerisi varsa ortaya ¢ikararak
gasterir begenilenler alkislanirdr. Ben de yeri gelince yazdigim siirleri arkadaslarima
okur, onlardan sadece alkis degil elestiri de alir, bdylece kendimi biraz daha
gelistirdim. Gonen Koy Enstitiisiinde kazandigim okuma ve yazma aliskanligimi

yasamim boyu stirdiirerek Tiirkiye 'nin taninmis bir 6gretmeni ve yazari olabildim.”
(Baykurt, 2016, s. 122).
Baykurt’un goriistinii destekler nitelikte bir konusmay1 da Talip Apaydin
yapmistir:
“Zaten soylerdi bize Tiirk¢e ogretmenlerimiz ‘siz de yazin siir yazin oykii
yazin, iste birbirinize okuyun. ’Yahut tahrir derslerinde bir konu verilir, o yazilw.

Ogretmen sonra onlar toplar, elestirir. O yillarda 6yle okuyarak, okumaktan gelen

hevesle yazma diirtiisii de uyandi bende. Ilk defa siirler basit éykiiler yazdim.”
(Diindar, 2014, s. 42).

Koy enstitiilerinin okuma ve yazma konusundaki tesvik edici tutumu
sayesinde yetisen yazarlar, yazdiklariyla aldiklar1 egitimin karsiligini vermektedirler.
Eserlere giren koy ve koye ait tiim unsurlara yonelmelerinin gerekgelerini Talip
Apaydin su sozlerle 6zetlemektedir.

“Yazmaya kéy enstitiisii  6grencisivken basladim. Bize hep koyiin

degistirilmesinden, koyliiniin uyandwrilmasindan soz ederlerdi. Koylii yasaminin ¢ok

ilkel, ¢ok sitkintili oldugu bilincine varmistik. Bunu basarmanin ¢arelerini diisiiniirdiik.

Onu yazar, onu okur, onu tartisirdik.” (Bayrak, 2000, s. 140).
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Ozgiir diisiince ortam1 ve elestiriye aciklik bu okullardan yetisen bireylerin
Ozgiiven acisindan donanimli olmasimi saglamistir. Koy enstitiileri 0gretmen
yetistirmek konusunda yaptigi {in kadar, yazar yetistirmek konusunda da oldukca

basarilidir.

Koy enstitiilerinde yetisen ve bir¢cok eser ortaya koyan yazarlar su isimler

olarak ortaya ¢ikmaktadir:

Tablo 2.1Enstitiilerde Yetisen Yazarlar Tablosu

Fakir Baykurt, Behzat Ay, Mahmul Yagmur,
Talip Apaydin Yusuf Ziya Bahadinli, Hayrettin Uysal
Mehmet Basaran, Unmit Kaftancioglu, Hasan Kiyafet,
Mahmut Makal Selahattin Simsek Osman Sahin,
Dursun Akgam Sevket Yiicel, Nebi Dadaloglu
Maksul Dogan Vehbi Polat Ismail Gengtiirk
Kemal Burkay Ali Yiice Adnan Binyazar,
Emin Ozdemir Ahmet Uysal, Ahmet Kokliigiller
Recep Bulut Hagim Kanar, Hazim Zeyrek
Mecit Askan Fehmi Salik, Enver Atilgan
Hiiseyin Avni Tatar Ali Cigekli Seref Tken
Mustafa Sanli Osman Bolulu, Yusuf Giir
Ibrahim Simsek, Ibrahim Osmanoglu Kemal Bayram Cukurkavakli
Mehmet Adem Solak, Hasan Turan Arif Aslan
Hiiseyin Bagaran Refet Ozkan Eset Isik

Ali Diindar Rifk1 Yavasg Mevliit Koca
Mehmet Yilmaz Cesarettin Ates Arif Bag

Ali Kemal Goziikara Ibrahim Kuyumcu

(Koy Enstitiileri).
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UCUNCU BOLUM
3. 1950-1960YILLARI ARASINDA YAYIMLANAN OGRETMENI
KONU EDINEN ROMANLAR

Calismanin bu boliimiinde, 1950-1960 yillar1 arasinda 6gretmeni konu
edinen romanlar arasindan alt1 eser se¢ilmis, ilk olarak her eserin, 6zeti aktarilmistir.
Ardindan romanin igeriginden hareketle Ogretmen olgulart tespit edilmeye
calisilmistir. Calismaya konu edinilen romanlarin {i¢ tanesi koy enstitiisiinde egitim
almig yazarlara; diger ii¢ Kitap da enstitiili olmayan yazarlara aittir. Romanlarin
yazarlariyla ilgili biyografi bilgisi, dogum yillarina gore siralanarak ¢aligmanin ekler
boliimiine ayrica eklenmistir. KOy enstitiisiinde yetismis yazarlara ait romanlar:
Bizim Kdy, Koye Gidenler (Mahmut Makal) ve Sart Traktor (Talip Apaydin)’diir.
Koy enstitiilii olmayan yazarlara ait romanlar ise: Karapiir¢ek (M.Sunullah Arisoy),
Havada Bulut Yok (Cevdet Kudret Solok), Alinin Biri (Fahri Erding), dir. Bahsi
gecen bu alti romani siniflandirdigimizda “Bagkahramani 6gretmen olan romanlar ve
Ogretmeni de konu edinen romanlar” olmak iizere iki simiflandirma
yapilabilmektedir.

Baskahramani 6gretmen olan romanlar ve bu romanlarda 6gretmen

olgusu:

Mahmut Makal tarafindan yazilan 1950 yilinda ilk basimi yapilan Bizim
Koy adli eser yazarin kendisini anlattig1 bir otobiyografik romandir. Romanda kdyde
egitim Ogretim yapmanin giicliigii, kdydeki baskin unsurlarla (Din adami-muhtar)

yasanan ¢atigmalar ve idealist bir 6gretmenin hayal kirikliklar: aktarilmaktadir.

Cevdet Kudret Solok tarafindan yazilan ve 1958 yilinda ilk basimi
gerceklestirilen Havada Bulut Yok adli eser, Kayseri’ye tayini ¢ikan Siileyman
Ogretmenin lisede gorev yaptig1 siire igerisinde sosyal faaliyetleri sirasinda

karsilastig1 giicliikleri anlatmaktadir.

M.Sunullah Arsoy tarafindan yazilan 1958 yilinda ilk basimi yapilan
Karapiirgek adl1 eser, sehirli bir 6gretmenin gorev i¢in geldigi Karapiir¢ek Koyii’'nde
halkla i¢ ice olmasini, bu gline kadar hi¢bir 6gretmenin uzun zaman kalmadigi bu

koye uyum saglamasini; fakat bir iftira sonucu yasadigi sikintilar1 anlatmaktadir.
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Mahmut Makal tarafindan yazilan ve 1959 yilinda basimi gergeklesen, Koye
Gidenler adli eser, koyde gorev yapan enstitiilii 6gretmenler, Ahmet ve Durmus
O0gretmenin atandiklar1 kdy okulunda yasadiklar siirecleri konu edinmektedir. Ahmet
O0gretmenin dergiye yazdigi bir yazidan dolay1r kdye miifettis gelir. Gelen miifettis,
ogretmenleri 6zellikle dini agidan sorgulamaya tabi tutar ve kdyden ayrilir. Ahmet
Ogretmenin yazdigr yazi Emniyet midiirii, kaymakam ve Vali tarafindan da
Ogrenilince hepsi tarafindan sorguya alinan 6gretmen, meslegini birakmak zorunda
kalir.

Ogretmeni de konu edinen romanlar ve bu romanlarda 6gretmen
olgusu:

Fahri Erding tarafindan yazilan 1958 yilinda basimi gergeklesen, Alinin Biri
adli eser, Kurtulus Savasi yillarinda Nalbant Efe adindaki kisinin oglu olan Ali
karakteri iizerinden koOyde agalik unsuruna karst verilen miicadeleyi konu
edinmektedir. Ali’nin verdigi miicadeleye, kdyde aga ve agalik sistemine karsi
olanlarin yaninda yer alan Arif 6gretmen de dahil olmaktadir.

Talip Apaydin tarafindan yazilan ve ilk basim1 1958 yilinda gerceklestirilen
Sart Traktor adl1 eser, Sanayilesmeyle birlikte tarimda makine kullaniminin bagladig
donemde babasina traktor aldirmaya galisan geng bireyin bu siiregte yasadiklarini
anlatmaktadir. Bu kitaptaki 6gretmen karakteri, yol gosterici bir sahis olarak ortaya
konulmaktadir. Romanda, 6gretmen golge bir karakterdir.

Cumhuriyet donemi roman yazarlarinin 6gretmeni konu edinmelerinin
temeli cumhuriyetin ana hedeflerine baghliktir. Cumbhuriyetle birlikte bir¢ok
yeniligin gelmesi, inkilaplarin yayilma ve benimsetilme ihtiyaci, modern diinyaya
uyum saglama hedefi ve cahilligin ortadan kaldirilmasinin hedeflenmesi, 6gretmeni
konu edinen romanlarin yazilmasina onayak olmustur (Narli, 2012, s. 82).Yukarida
siniflandirilan romanlardan Bizim Kéy, Koye Gidenler, Alinin Biri, Karapiirgek,
Havada Bulut Yok ve Sart Traktér adli romanlar calismada 6gretmen olgusunun
incelendigi romanlardir. Romanlar 6gretmen olgularina goére incelenirken eserlerin
basim yillar1 temel alinmis ve bu dogrultuda siralama yapilarak eserler incelenmistir.
Ayni yilda basilmis olan eserlerde alfabetik siralama gozetilmistir. Asagida ilk once

Bizim Koy adl eser ele alinmaktadir.
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3.1. Bizim Koy

Eser otobiyografik bir nitelige sahiptir. Anadolu’nun ortasindaki iki koyde
(Demirci ve Nurgoz) koyliilerin yasam miicadelesini, ekonomik sikintilarini, gelenek
gorenek ve inaniglarii bir 6gretmeninin goziinden aktaran sosyolojik yoni olan bir
yapittir. Mahmut Makal, Ogretmen olarak atandigi kdyde yasanilan hayat
miicadelesini ve kendi basindan gegenleri eserde aktarmaktadir. Bizim Kdéy adl eser,
koy ve koylii hayatinin gergekei bir sekilde ortaya konmasi agisindan onemli bir
eserdir. Bir koy 6gretmeninin notlarindan olusan ve romanlasan bu eser, kdyde
yasamanin giicliikklerini ortaya koymasmin yaninda kdyde egitim ve &gretim
yapmanin da zorluklarini ortaya koymaktadir. Eserde 6gretimden ziyade egitim
yapabilme amacinda yasanilan zorluklar aktarilmaktadir. Koy enstitiilii bir yazar olan
Mahmut Makal’in donemin kdy gercegini birebir yasadiklarindan hareketle
acisindan 6nem arz etmektedir. Kitap, alti Gist baslik: Gegim Derdi, Koy Yasamindan
Sahneler, Inanislar, Okul ve Okuma, Masal Gibi, Basindan ve bu iist basliklarin
i¢erisinde siralanmis alt basliklardan olusmaktadir.

Eser, donemin sartlarin1 ortaya koyan bir girigle baglar Anadolu’nun orta
yerinde c¢etin kis sartlarinin bas gosterdigi bir zamanin betimlemesi iizerinden,
donem aktarilmaktadir. Kis sartlarinin neden oldugu elverigsiz durum, c¢ocuk
Olimlerinin fazlaligi, kithk ve hayatta kalma miicadelesi eser boyunca ele
alinmaktadir. Kis sartlarinin agirligi yliziinden yaz aymin gelmesi, insanlar tarafindan
dort gozle beklenir. Yazarin da bir kdy ¢ocugu olmasi ve yetistigi sartlarla benzer
yapida bir yasami eserde de siirdiirmesi, eserin otobiyografik bir yapida oldugunu
gostermektedir.

O donemde, koyliiniin en 6nemli gegim kaynagi tarim ve hayvanciliktir;
ama ne tarim ne de hayvancilik istedikleri yasam sartlarin1 saglamamaktadir, bunun
yaninda her hasat dénemi de koyliilerin borglari ikiye katlanmaktadir. Ogretmen
yasanilan tiim bu siireclerin icerisinde yer almakta ve kendi kdyii ile 6gretmenlik
yaptigi kOy arasinda basindan gegenleri ve tamik olduklarini aktarmaktadir.
Ogretmenin koyii ile gorev yaptigi kdyiin arasi yiiriiyerek on saat siirmektedir,
yiiriiyerek gitmenin esek iistiinde gitmekten daha iyi oldugunun ifade edildigi bir
cografyada Ogretmenlik yapmaktadir. Eserde, oOgretmen farkli  birisimle
kurgulanmamakta birka¢ yerde kitabin yazar1 olan Mahmut Makal’in ismi Mamid

Efendi seklinde gegmektedir. “Giin geldi Demircili kiigiik Mamit, ogretmen Mahmut

43



olarak kéyiine dondii. Koyliileri ona yine Mamit diyorlard: ya, o artik eski Mamit
degildi.” (Bayrak, 2000, s. 327).

Koydeki her sey gibi egitim 6gretim amacina hizmet edecek olan okulun da
birgok eksigi vardir. Bu eksiklikler o kadar ¢oktur Ki okul, ¢atisiz sadece duvarlardan
ibaret bir haldedir ve egitim 6gretim yapilmasina elverisli degildir, bu ylizden kdyiin
camisi bu amaca hizmet etmesi i¢in kullanilmaya baslanir, sonrasinda okul
bahg¢esinde egitime varincaya kadar birgok yol denenir. Koy enstitiilerinde yetigsmis
olan 6gretmen, koyiin her seyi konumundadir ve sagliktan, duvar isciligine; birgok is
elinden gelmektedir.

Ogretmenin elinden her is gelmesine ve de kdy kokenli birisi olmasina
ragmen koye sonradan dahil olan, kdyiin disindan gelen hafiza karsi koyliiniin ilgisi
cok fazla olur. Dinin, kdy toplumu iizerinde olan etkisini hafiz ¢ok iyi sekilde
kullanmaktadir. Hafizin anlattiklarin1 oldukca Onemseyen insanlar, &gretmeni
yalnizliga ve karamsarliga iter. Kitabin bir¢ok kisminda iftiralardan dogan sikintilar
anlatilir. Cimli Koyiiniin 6gretmeniyle Gostiik koylinlin dgretmenlerinin basina
gelenler lizerinden cehalet karsisinda 6gretmenin zor durumu ortaya konur. Bizim
Koy, egitim 6gretimin sadece 0gretmenle yiiriiyebilecek bir olgu olmadigini, tim
paydaslarin ve o6zellikle devletin bu silirece tam anlamiyla dahil olmasi gerektigini
ortaya koyan bir yapittir. Bizim K6y’ lin hangi tiirde yazildigiyla ilgili goriislere kars
Mehmet Narli sunlar1 sdylemektedir:

Bizim Koy adli eser kdy yasaminin ayrintilariyla ele alindigi notlardan
olusan bir kitaptir. Roman tiirii icerisinde degerlendiremeyecegi sdylense de koy
romanmin Onclisii sayillmis ve defalarca basilmistir. Bir O6gretmenin notlarina,
miilakatlarina ve raporlarina dayanan bu eser bes temel iizerinde 6zellikle durmustur:
ekonomik sikintilar, ilkel malzeme kullanma, toprak meselesi, yeni teknolojiye
yabancilik, sosyal yardimlagsma ve kooperatiflesme (Narli, 2012, s. 114).

Bizim Kéy romaninin 6n sozlinde yer alan Yasar Nabi Nayir’in diisiinceleri
de su sekildedir:

“Bir Orta Anadolu kéyiiniin aci gercegi bana oyle geliyor ki biitiin ¢iplakligiyla ilk kez bu
kitapta dile getirilivor. Bu kitap dogrudan dogruya kéyde dogmus, kivde yasavan bir kéy cocugunun

tanikligidir. Biiyiik degeri de bu yiizdendir. Bizim kéyiin sadece bir yazinsal yapit degil, Tiirk koyiiniin

kalkinmas: Tiirk koyliisiiniin insanltk hakkina kavusmasi ugrunda yazilmus bir rapor, hatta isterseniz

bir ithamname gibi okunmasi gerekecektir.” (Makal, 2009, s. 2).
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Koy Enstitiileri doneminin 6nemli isimlerinden biri olan Mahmut Makal,
kendi mesleki yasamini notlar halinde biriktirerek 6gretmenlik mesleginin 1940°1i
yillardaki serlivenini Bizim Koy’le ortaya c¢ikarmis ve donemin ayrintili sekilde
aktarilmasini saglamistir. Makal’in Bizim K&y adli eserinde; koyli, idealist, sosyal,

aydin ve yasalara uygun hareket eden 6gretmen olgulari tespit edilmistir.
3.1.1. Kéylii Ogretmen Olgusu

Bizim K6y romaninda Ogretmen, ayni zamanda romanin yazari da olan
Mahmut Makal’dir. Eserde 6gretmen, kdyde yetismis ve kdy yasamini oldukea iyi
bilmektedir. Kdyde olagan yasamin igerisinde her tiirlii gelismeyi bilen ve ona gore
tedbirleri olan biri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenin, bizzat koyliiniin ta kendisi
olmasi, kdy yasamina ayak uydurma gibi bir sorunu ortadan kaldirmaktadir.
Ogretmenin sahis olarak bu romandaki énemli fonksiyonu kdy yasaminin iginde
koyliiniin  yasam tarzin1  degistirmekten ziyade koylilerin hayat algisini
degistirmektir. Ogretmenin bu amagla bulundugu kdy yasamini, kitabmn hemen
basinda uzun betimlemelerle aktarmasi koyle ilgili bilgileri gercek¢i gozlemlerle
vermesi bu tespiti kanitlamaktadir. Ogretmen siradan bir kahramanm o6tesinde;
psikolojik, sosyal ve siyasal yapilari igerisinde barindiran bir profildir. Roman
boyunca 6gretmenin, kdyiin saglik sorunlariyla miicadele etmeye calismasi, kdylere
giderek saglik personeli gibi gorev yapmasi, kdydeki cehaletle savasmasi, kdy
okulunu onarmada calisan bir usta misyonunun olmasi; onun romanda hem giiclii bir
sahis hem de kOy enstitili O6gretmen profiline uygun bir tip oldugunu
gostermektedir. Ogretmenin kendisiyle uyumlu olan bu yapisal 6zelliginden dolay:
sahsiyet Ozelligi kazanmasim1 Kaplan su sekilde degerlendirmektedir: “Ben ferdi
yonleri agir basan tipleri karakter kelimesiyle tavsif etmeyi daha dogru buluyorum.
Sahsiyette ferdilik on plana gecerse de tip ve karaktere nazaran sahsiyet, icinde
yasadigi 6zel durumlara gore davranmasi bakimindan onlardan ayrilir.” (Kaplan,
1991, s. 7). Bizim Koy eserinin kahraman1 Ogretmen Manud Efendi tiim bu yonleri
barindirmasindan ve yasadigi 6zel durumlara gore tavir takinmasindan dolayi
Mehmet Kaplan’in ifadesiyle bir sahsiyet olarak degerlendirilebilmektedir. Ciinkii

Ogretmen, yasanilan her gelismeye gore reaksiyon gelistirebilen bir kisidir.

45



3.1.1.1. Koylii Acisindan Koylii Ogretmen Olgusu

Kitapta aktarilan Ogretmen, koyliiler agisindan kendi i¢lerinden ¢ikmis
kendilerine benzeyen bir kisidir. Ogretmenin, Demirci K&yii’niin bir ferdi olmasi
halkin ona olan yaklasimini da etkilemektedir. Koyl i¢in 6gretmen, diger insanlar
gibi rahat konusabildikleri isteklerini ya da sitemlerini rahat¢a dile getirebildikleri
kisidir. Ogretmenin, Kitaptaki karakterlerden biri olan, Kul Hasan’in esiyle gecen
diyalogunda, kendisiyle dalga gegildigini diistinmesi tizerine kadinin verdigi cevap
su sekildedir: “ Beni séyletme agsaminan, git yanmimdan ! Eglence sirasi dail... Senin
keyfin kirt, tuzun kuru he !Alem kazanmir, galem yir. Bizim yerimizde olsan, sen
devsirirsin gopagopa ! ” (Makal, 2009, s. 31). Ogretmenin koyliiyle kurdugu iletisim
onun toplumun her kesimine ulasabildigini, kendisini toplumdan soyutlayan bir
aydin tutumu benimsemedigini gostermektedir. “Ogretmenle kurulan diyalog,
ogretmenin bir sahis hiiviyetiyle toplumun her kesimine hitap edebildigini
gostermektedir. Toplum iginde bir¢ok sosyal yapiya aidiyetleri bulunan kisilerin bu
yapilarla farkl diizeylerde ozdeslesebilmeleri séz konusudur.” (Mese, 1991. s. 1).
Ogretmene kars1 koyliilerin yakinlik hissetmelerinin temel alt yapisin1 dgretmenle
0zdeslik kurmalari, onu tanidik bulmalari olusturmaktadir. “Koylii en ¢ok neye
sevinir ya da koyliiniin en biiyiik sevinci nedir? Diye sorsalar, hi¢ diisiinmeden
yagmur yagmasidwr derim. Her tiirlii stkintyr o giderir acilart o dindirir.” (Makal,
2009, s. 31). Koyiin yagamini devam ettirmesindeki en 6nemli ge¢im kaynagi tarim
ve hayvanciliktir. Bu agidan ogretmen koOylin en Onemli sorunu olan yasam
miicadelesini ictenlestirerek ortaya koymaktadir. Koy enstitiilii bir 6gretmenin kdyiin
sorunlartyla yakindan ilgilenmesi, beklenilen bir gergekliktir.

Eser boyunca koyliiniin istisare alani olan, gerek misafir agirlamak gerekse
onemli mevzularda toplant1 alan1 olarak ortaya ¢ikan kdy odasi, mekén unsuruna
ogretmenin de katilmi devamlilik arz etmektedir. Ogretmenin koyliiyle bu tip
mekanlarda bir araya gelmesi, 6gretmenin toplumsal anlamda yerinin tespiti
acisindan O6nemli yer tutmakla birlikte, egitimin temel ii¢ paydasi olan Ggretmen,
ogrenci ve veli unsurlart arasindaki iligkinin pozitif yonde ilerlemesini de
saglamaktadir. Veli, 6grenciyle ilgili her konudan rahatlikla haberdar olabilirken,
O0gretmen de egitim 6gretimde yasanan siirecle ilgili daha objektif doniit alabilmekte
ogrencinin ev yasami hakkinda da bilgi edinebilmektedir. “Kisin ders yapmadigimiz

gtinler, bazen de Pazar giinleri koy odasinda bir kitap, dergi ya da gazete okuyarak,
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karinca kaderince herkesin dinlemesini ve diistindiigiinii soylemesini gelenek haline
getirdik.” (Makal, 2009, s. 134). Ogretmenin toplumla i¢ ice olusu, kazanimlar
olarak kendisine geri donmeye baslar. Koyliiniin, kendisine yakin gordiigi
O0gretmene karsi tutumu olumlu bir sekil alir.

Otobiyografik bir eser olan Bizim K&y, kahraman anlaticinin bakis agisiyla
aktarilmaktadir, eserin anlatiminda bu bakis agisinin  kullanilmasi  eserin
otobiyografik yapisiyla uyumlu hale gelmesini saglamistir. “Ben” tarzi anlatim,
anlaticinin  sahsiyetini kurmacanin igerisine yerlestiren Onemli bir unsurdur.
Anlaticinin kurmaca diinyasindaki yeri ve olaylara karsi sergiledigi tutum, romanin
konusunu olusturmaya baslar (Tepebasl, 2012, s. 167). Koyliinlin, 6gretmende
kendisine yakin buldugu bir diger 6zellik de 6gretmenin insanlarla diyalog kurarken
yoresel agzi kullanan koyliilerle sikinti yasamamasi ve yoresel agzi kullanmayr Kimi
zaman tercih etmesidir. “Muhtarin odasina girdiydim icerdekiler hep ayakta”
(Makal, 2009, s. 26). “Peki on ii¢ kile bugdaydan gayri bir gelirin yok mu? Dedim.”
(Makal, 2009, s. 54). Koyliyle iletisim kurarken yoresel agiz kullanan bir
Ogretmenin koylii tarafindan benimsenmesi daha kolay olmaktadir. Eserde
Ogretmenin yoresel agiz kullanmasi zorlama bir kullanim olmamakla birlikte;
kendisinin de koylii bir birey olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogretmenin bu
davranigi, Mehmet Bayrak tarafindan da su sekilde degerlendirilmektedir: Halk dili,
sade anlasilir bir sekilde gergek¢i bir tavirla enstitiililler araciligiyla Tiirk yazinina
girmistir. Yazarlarin anlatimlarinda kdye 6zgili, yalin ve yerelden temellenen bir
nitelik vardir. Enstitiilerin iilkenin birgok yerine dagilmis olmasi ve bir¢cok bolgeden
yetisen dgretmenlerin olmasi eserlerde bolgesel sOyleyislerin ortaya konmasini saglar
(Bayrak, 2000 s. 65). Ogretmen bdylelikle mesleki kimliginin disinda, bir koylii
olarak daha igten bir iletisim kurmaktadir. Ogretmen bu farkli sosyal kimliklerini,
farkli alanlarda kullanabilmektedir. Boylelikle farkli sosyal kimlik alanlarina da hitap
edebilmektedir. “Kisilerin temel kimlik gruplart kendi temsillerinin kendilerine
uygunluk durumuna gore degiskenlik gosterebilmektedir. Bu temsillerin tasidig
deger sosyal kimlik alanlarint belirler.” (Mese, 1991, s. 20).

Ogretmen, toplumsal rollerden birgogunu karakterinde tasimaktadir. Bu
toplumsal rollere uyum konusunda, enstitii gatis1 altinda egitim aldig1 i¢in pek
zorlanmamaktadir. Onu asil zorlayan; egitim, 6gretim, saglik, ¢iftcilik vb. bir¢ok
konuda yapilan c¢aligmalarin karsiligini bulmamasi, istedigi sonucu vermemesidir.

Ogretmenin yasadig1 diger bir durum da farkli kimliklere biiriinmek durumunda
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kalmasidir. Ogretmenlik gérevinin yani sira giftcilik de dgretmenin, siirekli ¢alistig
alanlardan biridir. Ailesine yardim etmek ve yasamin devamliligini saglamak igin
tarlada calismak durumunda kalmaktadir. “Babam, kiiciik kiz kardesim, bir erkek
kardesim hep tarlada yattilar. Ben de sabah oldu mu elimi yiiziimii ytkar, nerede ekin
biciliyorsa oraya giderim” (Makal, 2009, s. 37). Ogretmenin tarlada calismasi
kisiligiyle ilgili kendisinde tereddiitlere yol agmaktadir. Hem psikolojik a¢idan hem
de fizyolojik acidan kendisini yipranmis olarak hissetmektedir. “Aksam donerken
bambagska bir insanim ben. Dudagim kavruk, belim sizili, elimde hi¢ haywr yok.”
(Makal, 2009, s. 37). Ogretmenin tarlada calismasmi, kdy toplumu uygun
bulmamaktadir. Koylilerin zihinlerindeki o6gretmen semasi, Bizim Koy’deki
rastlarim, bre Mamid Efendi oglum diye ayplar, efendilik baska, ire¢berlik baska.
Babani goriip de soyleyemedim seni gotiirmesin diye...” (Makal, 2009, s. 37).

Koy yasaminin zorluklari, yazarin notlarindan olusan eserin bir¢ok kisminda
ortaya konulmaktadir. Yazar, bir koyli oldugunu yasanilan olay ve durumlar
tizerinden siirekli aktarmaktadir. Kitabin kimi béliimlerinde bir 6gretmenin degil de
bir kdyliiniin basindan gegenleri aktardigi hissiyati olusturmaktadir. “Okiizlere bir
hastalik gelmesi olasiligi da hi¢ aklimizdan ¢ikmiyor. Baba oyle bir kaza olursa ne
ederiz ki? Oglum o zaman baska ¢are yok, boyundurugun bir yanina sen kosul, bir
yanina da ben. Ismet de tutaga yapissin. Oliirsek de dyle olelim. Béyle siiriinmekten
oyle élmesi haywli...” (Makal, 2009, s. 47). Ogretmen, i¢inde bulundugu yasam
kosullar1 ve {istlendigi toplumsal rollerden dolayr zaman zaman umutsuzluga
diismekte ve hatta bu durumlar alinyazisi olarak ifade etmektedir. Ogretmen bu
noktada 6gretmenlik kimliginin disinda, tam bir ¢ift¢i gibi diisiinmektedir; ¢iinkii
kitapta aktarilan koyliiler, yasamlarinda degisiklik olacagina inanmayan ve durumu
kabullenmis insanlardir. “Aksam oldu eve geldik. Yarin burcak yolmaya gidilecek.
Bir siirede oraya devam gerek. Alinyazimizin ¢arki yasamumizi 6giiterek, bin yil
onceki gibi doniiyor, déniiyor.” (Makal, 2009, s. 43). Yazar kdyiin ve kdyliiniin
makds talihini kendisi tizerinden yorumlamakta ve kodyiin kendisi iizerinde biraktigi
psikolojik degismezligi de ortaya koymaktadir.

Tiim bu gelismelere ragmen O0gretmen, bir taraftan koy isleriyle ugrasirken
bir taraftan da asil misyonunu unutmamaya ¢alismaktadir. Ogretmenin yasadig
kimliksel catisma ortaya ¢ikmakta ama Ogretmen, bu duruma kendisine gore bir

¢dziim bulmus goziikmektedir. Ogretmen kimliginin, kdy yasaminin gercekleriyle ig
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ice girdigi bir yap ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenin, ¢iftcilik yaparken bile okumaya
yonelmesi, kendi 6z benligiyle yasadig1 catismay1 da engellemeye yoneliktir. Cilinkii
koy yasami ve bir dncekinin aynisi seklinde gegen giinler bir taraftan da umutsuzluk,
Ogretmen i¢in kitaplar1 sigiak haline getirir. “Simdi ekinler yetisti. Babam yalniz,
vardim etmemek olmuyor. Ama benim onlardan ayrildigim nokta su ki: Tarlaya
giderken de kitap altyorum yamima.” (Makal, 2009, s. 42).

Kitapta, 6gretmenin yasadigi koyle gorev yaptigi koy arasinda bireylerin
yasam tarzlarinda kismen farklilar vardir. Bu farkliliklara ayak uydurma konusunda
ogretmen herhangi bir sikint1 gekmemektedir. Ogretmen koy kdkenli biri oldugu igin
farkli bir koyde gorevini icra ederken o kdyiin hayat sartlarina ve yasam tarzina
kolaylikla ayak uydurabilen bir goriintii cizmektedir. “Kéye yeni geldigim siralarda,
sabahleyin tanyeri agarmadan ayakyoluna c¢ikar, karanlik basmadan bir daha
semtine ugramazdim. Simdi alisttim artik, ben de herkes gibi, elime ibrigi alip bir
stirti insamin ortasindan giipegiindiiz gegip gidiyorum.” (Makal, 20009, s. 43).

Ogretmenin tarlada, bagda ve bahcede calismasi onu dis goriiniis olarak
etkilemektedir. Ogretmen, imkansizliklarla birlikte koyliilerden ayirt edilemeyecek
sekilde giyinmektedir. “Gomlegim tenime, sa¢im almma yapismistir. Taramak
istesem tarak batmaz. Aksam serinliginde de ¢imento gibi donar.” (Makal, 2009, s.
37). Kis sartlariin olumsuzlugu, elverissiz hayat kosullar1 6gretmeni de koyliiler
gibi derinden etkilemektedir. Bu durum karsisinda 6gretmen caresizlik igerisindedir
ve Ogretmenlik meslegine uygun 6z bakim becerilerini bile sergileyememekten

dolay1 da iizgiindiir.
3.1.1.1Ogrenciler Acisindan Koylii Ogretmen Olgusu

Eser boyunca Ogretmenin, egitim Ogretimi gergeklestirecegi bir mekan
problemi siirekli devam etmektedir. Kimi zaman camiden ayrilan bir kisimda kimi
zaman koy evinde, egitim 6gretim devam ettirilmeye ¢alisilir. Okul, egitim 6gretim
icin yeterli sartlar1 bulundurmadigindan, o6gretmen ciddi sikintilarla bas basa
kalmaktadir. Catistnin olmadigi, duvarlarin dokiildiigli, 1ssnma probleminin had
sathada oldugu bir ortamda, egitim siirecini devam ettirmek oldukca gii¢c hal alir.
Okuldaki 6grenci mevcudunu tutabilmek, onlarin okula gelmeme ihtimalini ortadan
kaldirabilmek icin 6gretmen, bir¢ok tedbir almaya calisir. Bunlardan ilki 1sinma
problemine ¢dziim caligmalar1 olur. Ogretmenin kdy yasaminin bir pargast oldugu

gercegi Ogrenciler goziinde ilk burada ortaya c¢ikar. “Gelgelelim subat olanca
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sirretligiyle saldirinca dizlerimizin bagi ¢oziilii ¢oziilii verdi. Bu kadar 6grenci
icerisinde yalniz bir ikisinin azicik tezekleri kalmis. Bunlara da her giin birer tane
getirin desek, bakalim ana babalari hediye edecekler mi?” (Makal, 2009, s. 18).
Ogretmenin 1snma amagh kullandigi kova ve bunu yakabilmek icin tezekle
miicadelesi, kdy c¢ocuklart agisindan kendilerine sosyolojik olarak benzeyen bir
ogretmen modelini ortaya koymaktadir.

Okulda ders siireclerinin disinda 6gretmenin okul disinda da 6grencilerle bir
araya gelmesi, koy odasinda bulunmasi, Ogrenciler agisindan ogretmeni yakin
hissetmelerini saglayan diger bir etkendir. Ogretmenin, kendisini toplumdan ve
Ogrencilerden soyutlamadan gorevini yapmasi, halkla ve &grencileriyle daha siki
iletisim kurabilmesi agisindan 6nemlidir. “Kisin ders yapmadigimiz giinler, bazan de
Pazar giinleri, kéy odasinda bir kitap, dergi ya da gazete okuyarak, karinca
kaderince herkesin dinlemesini ve diisiindiigiinii soylemesini gelenek haline
getirdik.” (Makal, 2009, s. 134). Burada 6gretmen koy enstitiilerinden yetismis bir
ogretmene uygun hareket etmektedir; ¢iinkii ayn1 sekilde haftada bir istisare yaparak
okul yonetimine karsi elestirilerini dile getiren, talep ya da sorunlarini ifade
edebildigi bir egitim ortam1 olan koOy enstitiilerinden mezun olan Ogretmen,

ogrendiklerini kdyde uygulamaktadir.
3.1.2. idealist Ogretmen Olgusu

Eserde 6gretmen, kendi hedefleri dogrultusunda planlarini gergeklestirmeye
calisan biri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Enstitii egitiminin kazandirdigi bir 6zellik
olarak idealleri i¢in gerekli olan ortami saglayan bir dgretmen tipi eserin bir¢ok
yerinde ortaya konmaktadir. Ogretmen, mevcut durumun zorluklarma ragmen
yilginlik gostermemekte idealleri yolunda egitime devam etmektedir. Ogretmenin
icinde bulundugu kosullar olduk¢a zorludur. Cok biiyiik eksikleri olan bir okul,
derslik sorunu, okula devam konusunda yasanan sikintilar, zorlu mevsim sartlari,
saglik sorunu, hijyen sorunu ve cehaletle miicadele etmek zorunda kalan bir
Ogretmenin tiim bu olumsuzlara kars1 idealist davranmaya calisma gayreti eserde 6n
plana ¢ikmaktadir. “Bu derdin devasi, yine bu dertli koyiin koynundan ¢ikacak buna
imanimiz var.” (Makal, 2009, s. 114). Ogretmeni, tiim bu zorlu sartlara ragmen
koyde tutan en 6nemli etken, aldig1 egitimin etkisiyle kdye ve koyliiye karsi olan

inancidir. Ogretmen, kdyiin ve koyliiniin problemini ancak onlarm iginden ¢ikanlarin
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¢ozebilecegini diigiinmektedir. Bu acidan, 6gretmen kendi misyonunu da ortaya

koymaktadir. Ogretmen, bir amag ugruna buradadir.
3.1.2.1. Egitim Acisindan idealist Ogretmen Olgusu

Ogretmen, tiim imkansizliklara ragmen egitim-6gretimin aksamamasi igin
elinden geleni yapmaktadir. Ogretmenin verdigi egitim miicadelesi aydilanma ve
aydinlatma hedefiyle kurulan Koy enstitiilerinin, yetistirmek istedigi Ogretmen
hedefine ulastigin1 gostermektedir. KOy enstitiisii mezunu 6gretmen miicadeleden
yilmamakta ve idealleri dogrultusunda her seyi géze almaktadir. Kendi koyli olan
Demirci koyii ile Nurgdz koyli arasinda yilda bes kez esekle ya da yiirliyerek on- on
bir saat yolculuk yapmaktadir. Egitim i¢in miicadeleyi bir savas olarak gormekte
olan O0gretmen, egitim savasinin kazanilacagina olan inancini diri tutmaktadir. “Bu
da bir savas sayilir oliirsem sehit kalirsam gazi’ diye diisiinerek bir nese bir iimit bir
gayret geldi bana.” (Makal, 2009, s. 18). Ogretmenin egitim igin miicadelesi
sirasinda, koyde bircok unsur Ogretmenin yapmak istediklerinin tam karsisina
dikilmis durumdadir. Ozellikle 6rf ve adetin din adamlarinin etkisiyle giicii,
O0gretmenin miicadelesini eser boyunca etkilemektedir. Kdydeki baskin unsurlara
kars1 dgretmenin miicadele etmesindeki amacin, Niliifer ilhan su nedenden dolay1
oldugunu aktarmaktadir: “Bir gorev sorumluluguyla koye gelen dgretmenler ise
sadece ogrencileri okutmak ve yetistirmek ile kalmazlar. Koydeki zihniyetle de bir
catisma yasayarak aydin- koylii yahut deviet- halk arasindaki uyumsuzluga ve
kopusa da isaret ederek bir iktidar miicadelesi verdiklerini dikkate sunarlar” (Ilhan,
2018, s. 154). Ogretmenin karsisina ¢ikan bu iktidar olgusu, din adamlari tarafindan
kurulmaktadir. Koyliiyii de etkisi altina alan din adamlari, 6gretmen {izerinde tesir
etmeye ya da onu yildirmaya ¢aligsmaktadirlar.

Eserde, koy ortamindaki her tiirlii zorluga ragmen, ogretmen olmanin
verdigi misyonu unutmadan kendini yenilemeye ve giincel tutmaya ¢alisan bir
Ogretmen olgusu da ortaya konmaktadir. 1950’11 yillar ve kdy ortama
diisiiniildiiglinde iletisim olanaklarinin oldukg¢a kisitli oldugu doénemlerde bile
istedigi kitaplar1 gazeteleri ya da dergileri Ogretmen zor sartlarda da olsa
bulmaktadir. “Birka¢ dergiye gazeteye abone oldum. Dért bes sayida bir tanesi eline
gecirebilirsen ask olsun. Her giin sorup sorusturup il¢eye giden bir kéylii bulacaksin.
Bir mektup yazacaksmn.” (Makal, 2009, s. 121). Ogretmenin kendini giincel tutmaya

caligmasi, diinya ya da Tiirkiye’deki herhangi bir gelismeden haber alinamayan kdy
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yerinde, en 6nemli bilgi kaynagi 6gretmenin olmasindan ve &gretmenin kendini
giincel tutma ¢abasindandir. Ogretmen, koylii icin bir rehberdir. Enstitiilii yazar
Mahmut Makal’in, Bizim Kéy romanindaki O6gretmenin gazete ve dergilere ilgi
duymasinda enstitii egitiminin de biiyiik rolii vardir: “/lkokulu bitirdikten sonra
gittigim Ivriz Koy Enstitiisiiniin havasina girinceye kadar, gezgincilerin sattigi agik
kitaplarimi saymazsak, ders kitabindan baska tiirlii bir yayin(gazete, roman, dergi,
vs.) bulundugundan haberim bile yoktu. Kapali bir kutu olan kéyde, dort bes sozciik
ezberlemistik” (Makal, 2009, s. 120). Enstitii egitiminde, yazin tiirleriyle tanisan
Ogretmen, kendisinin koy yillarindaki durumuna, diger ¢ocuklarin diismemesi i¢in
ugrasmaktadir. Cagi takip edebilecek, okuma aliskanligi edinmis &grenciler
yetistirmeyi amaglamaktadir. Ogretmen, grencilerine kazandirmak istedigi okuma
kiiltiiri sayesinde, dgrencilerin gelecekteki egitim hayatlarina daha hazir bir halde
gitmelerini ve okuma kiiltliriine sahip bireyler olarak yetismelerini hedeflemektedir.
Ogretmenin kdy enstitiilii olusu, kdy yerinde tek basina miicadele etmek
zorunda birakilan &gretmen igin bir avantaj saglamaktadir. Ogretmen egitim
Ogretimin daha 1yi bir ortamda gergeklesebilmesi i¢in yaz tatilinde ingaat ustasi gibi
caligmaktadir. Enstitii egitiminin sayesinde ingaatla ilgili birgok konuyu bilmektedir.
“Haziranda yine dondiim bir ay okulda kaldim. I¢ sivasint filan onardim” (Makal,
2009, s. 128). Eserde, kdy yerinde Ogretmenin okulun her seyi oldugu ortaya
konulmaktadir. Ogretmen, kendi gérevi disinda okulun hizmetlisi, temizlikgisi,

saglik personeli gibi bir¢ok alanda da tek basina hizmet etmektedir.

3.1.2.2. Toplum Acsindan Idealist Ogretmen Olgusu

Ogretmen, sadece okul icerisinde 6rgiin egitimi degil yaygin egitimi de
hedefleyen bir misyonu da eserde yiikleniyor. Oyle ki toplum igin énemli gordiigii
konularda hemen harekete ge¢mektedir. Romanda 6gretmenin egitim anlayisi okul
sinirlarmin - disina  da  tasan bir yapida ortaya konmaktadir. Bu agidan
gerceklestirebildigi her olumlu degisim 6gretmene haz vermektedir. Eserde, bir koy
Ogretmeninin sehir yasamiyla ilgili goriisi de ortaya c¢ikmaktadir. “Kent ve
kasabadaki cahil gencler gibi, nedendir bilinmez, koyde de ¢cogu daha yedi yasindan
baslayarak sigaraya alisiyor” (Makal, 2009, s. 77). Saglikla ilgili bir konuda
Ogretmenin harekete gecmis olmasi, toplum agisindan Ogretmenin Oneminin
anlasilmasinda onemli bir etkendir. Ogretmen sadece dort duvar arasinda verilen

gbrevi yapan bir birey degildir. “Birakilmasi zor hatta imkansiz denilen su sigara
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tiryakiligi iizerinde fazla durdum ben. Koyliiniin basimevinde basilmis yazilara hep
gokten inme ayet yani degismez gercek goziiyle baktigini bildigimden, Yesilay
dergisindeki bazi yazilart okuyup agiklayarak ozellikle su agliktan solugu kokanlart
vazgecirmeye ¢calistim.” (Makal, 2009, s. 78). Ogretmen, miicadele edecegi unsurlar
iyi bildigi i¢in hedefi dogrultusunda dogru hamleler yaparak ¢aligmalarini stirdiiriir.
Yaptig1 faaliyetlerden aldigi her olumlu doniit, 6gretmenin kdydeki miicadelesini
olumlu etkilemekte ve onu motive etmektedir. “Bin tiirlii ¢ile arasinda yapabildigim
bu ufak tefek seyler beni bir ¢ocuk gibi sevindiriyor. Yarin i¢in daha ¢ok seyler
yapabilecegim iimidini uyandiriyor icimde” (Makal, 2009. s. 78). Ogretmenin olay
ve durumlara idealist yaklagimi toplum lehine kendini gostermektedir. Koyliiniin
degismez gordiigli konularda yapabildigi ufak degisiklikler, 6gretmeni inangh
tutmaktadir. Koydeki kitlik ve yasam miicadelesinin igerisinde, toplum faydasina
calismalar yapmay1 siirdiirmektedir. Eserde, 6gretmen gorev yaptigi koy disinda
cevre koylerdeki gelismelerle de ilgilenmektedir. Her tiirlii olumlu ya da olumsuz
gelismeden haberdardir. Analiz ettigi ya da 6grendigi konular hakkinda miidahale
etmekten ¢ekinmeyen bir 6gretmen olarak davranmaktadir. “/7 Eylil Cumartesi
glinii salgin hastalik var Macarlida oraya gidecegim... dedigini duyar duymaz,
saglik koruyucusu arkadasim Celal Ozcelik’in yamina ben de takilip gittim” (Makal,
2009, s. 52). Ogretmenin yaptigi saglik ¢alismalarmin hedefi kdylerdeki cocuk
Olimlerini azaltmak ve bu durumun Oniline ge¢mektir. Cocuk Oliimlerinin bu
donemde siradan bir hal almasi, hatta koylii tarafindan zorlu hayat sartlarindan bir
kurtulus olarak goriilmesine ragmen, Ogretmen saglik konusuyla da yakindan
ilgilenir.
3.1.3. Sosyal Ogretmen Olgusu
3.1.3.1. Koylii Agisindan Sosyal Ogretmen Olgusu

Sosyolojik olarak kiiciik topluluk alanlarindan olan koy yerlesiminde
ogretmen, o toplulugun onemli bir unsuru olarak ortaya c¢ikmaktadir. Eserde
ogretmen koyle ilgili bircok olayin ve durumun miidahili olan kisi olarak ortaya
konmaktadir. Koylii i¢in 6gretmen, kimi zaman bir danisma araci kimi zaman da bir
hakem olabilmektedir. Romanda kdoylii, yaptigi birgok toplantiya 6gretmeni de
cagirmakta ya da kimi zaman dgretmen dahil olmaktadir. Ogretmen igin koylii de
olusan bu alg1 ve Ogretmenin bu tutumu sosyal Ogretmen olgusunu ortaya

cikarmaktadir. “Bir giin siirekli ve korkung yagmur yagiyordu. Herkes yine
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kuyusunun basindaydi. Aklima esti koy odasina ¢ikayim, dedim. Yolun iki yaninda
kuyularin basinda millet. Canlart burunlarinin ucuna gelmis. Dokunsan ya séver ya
savururlar.” (Makal, 2009, s. 27).

Ogretmen, koyle ve koyliiyle i¢ ice bir kisidir. Kdylii halkla arasinda
herhangi bir mesafe ve sinifsal ayrim koymadan yasamakta ve gelisen her olayda
iclerinde bir sekilde bulunmaktadir. Koylii de dini konular haricinde, 6gretmenle her
konuda iletisim halindedir. Ogretmen sinif ayrimi olmadan esitlik¢i bir anlayisi
benimseyen o6gretmen olgusu sergilemektedir. Sadece koyliilerin degil onlarin
misafirleri konusunda da yardimci olmaktan geri durmamaktadir. Ogretmen, kdyde
bulunan tarikat liderini gérmeye gelen grubu, goniillii olmasa da misafir etmektedir.
“O gece on dort kisi bir odada yattik. Biz zaten kalenderin kalenderi olduk. Gel de
olma istersen! Odaya alti yatak sigdirdik. Ben de alt tarafa, tahtalimin iizerine ¢ektim
yatagimi.” (Makal, 2009, s. 99). Ogretmen koyliiyle olan bu iliskisinden dolayi

sosyal 0gretme olgusunu ortaya koymaktadir.

3.1.4. Aydin Ogretmen Olgusu

Cumbhuriyet donemi Tiirk edebiyatiyla birlikte 6gretmeni konu edinmis
romanlarin birgogunda genellikle ¢atisma halinde olan iki unsur 6gretmen ve din
adamu rolleri 1950-1960 arasi basilan romanlara da yansimistir. Bu gatisma siireciyle
ilgili Mehmet Narli sunlar1 sdylemektedir: “Anadolu’nun bir¢ok kosesine giderek
gorev yapan o6gretmenlerle, geleneksel degerlerle yetismis, yeniliklere kapali ya da
gavur icadi olarak diistinen kigilerin olmasi ve bunun da Tiirk romanina yansimasi
dogal karsilanabilecek bir olgudur.” (Narl1, 2012, s. 82).

Din adaminin eskinin, 6gretmeninde yeninin temsilcisi oldugu diisiincesi ve
koyde iktidar miicadelesine doniisen bir yapida, dgretmen-din adami catigmasiyla
dénemin romanlarinda karsilasilmaktadir. Bizim K&y romaninda, bu ¢atisma ciddi bir
boyutta yasanmakta ve iki zit unsur olarak siirekli eserde konu edilmektedir.
Devletin, en iicra noktalara kadar uzanan iki kamusal kolu olan egitim ve din
hizmetleri kollarmin temsilcilerinin bu denli z1t diismelerinin temelinde farkli egitim
anlayislariyla yetismeleri, farkli ideolojilere sahip olmalar1 ve bu temsilciler {izerinde
siyasetin etkisinin oldugu tespiti yapilabilir. Bu ¢atismaya yol acan durumlarla ilgili
Niliifer Ilhan, belli bir amagla yetisen dgretmenin iizerinde durmaktadir: “Hem
iktidarin sozciiltigiinii yapan hem de iktidar tarafindan kurgulanan ogretmen,

istenilen tipte Ozneleri/6grencileri yetistirmek gorevini tistlenerek onlarin gerek
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bireysel gerekse toplumsal hayatlarinda iyi ozneler ‘makul vatandaslar’ olmalart
icin ¢aligrr.” (Ilhan, 2018, s. 154). 1950-1960 Tiirkiye siyasal hayati ele alindiginda
iktidar kavraminin din adamlar1 iizerinden bir nesil kurgulamasi yaptig1 ve koy
insaninin miitedeyyin yapisinin buna uygun olmasindan dolayi, koy enstitiilii
Ogretmenlerin sikintilar yasamakta oldugu sonucuna varilabilir. Bu tespitin disinda
enstitiili 6gretmenlerin kdy yasaminin iginden ¢ikmis olmalarina ragmen dini

konularda koyliilerle uyum saglama yerine ¢atismayi sectikleri de gézlenmektedir.
3.1.4.1. Din Adamlar1 Agsindan Aydin Ogretmen Olgusu

Ozellikle kdy enstitiilerinden yetisen dgretmenlerin belki de en ¢cok maruz
kaldiklar1 konulardan biri olan din konusu da eserde onemli Glglide yer tutmaktadir.
Bu dénemde kdy romanlarinda ele alinan ve olusturulan genel kani 6gretmenlerin
dine mesafeli oldugu algisidir. Bu algimin yaratilmasinda yazarlarin, din adamlar
tizerinden yaptiklar1 bir algi calismasi mi1 oldugu yoksa ger¢egi mi yansitmaya
caligtiklart bir tartigma konusudur. Bu konuyla ilgili Ramazan Kaplan su diigiinceleri
ifade etmektedir: “Dinin, gercek veya ger¢ege yakin yonleriyle kdy romanlarina
girmis oldugu séylenemez. Dine, din adamina veya dindar insana, dini kavramlara
hiicum etme, asagilama, kétiileme ortak bir tutum halindedir.” (Kaplan, 1997, s.
252). Eserde ogretmen din adami g¢atismasi On plana ¢ikmaktadir. Koyliiniin dini
misyon tastyan kisilere karsi ayri bir ilgisi oldugu kitabin o6zellikle inanislar
kisminda sunulmaktadir. “Bizim ¢evrede tam anlamiyla bir seyh salgini var. Ama
seyhlerde bilmiyorlar, hangi tarikattan olduklarim.” (Makal, 2009, s. 98). Din adami1
profili Anadolu’nun pek ¢ok kdyiinde énemli bir yere sahiptir. Insanlar tarafindan
onemsenen bir yap1 olan seyhlik, dervislik gibi misyonlar, kotii niyetli kullanima agik
hale gelebilmektedir. Bu degerinden dolay1 tarikat ehli olmak isteyen insan sayis1 da
eserde fazladir. “Bu seyhlerin asil baslari, Cekicler koyiinden Mehmet Efendi, ¢ok
saygin biriymis.” (Makal, 2009, s. 98). Anadolu’ya gelisten once Tirkler arasinda
var olan; alplik, erenlik, velilik ve ahilik sosyal statiileri, 1950’ nin Anadolu’sunda da
varhigim siirdiirmektedir. Eser boyunca din adamlari, Mehmet Kaplan’in tasnifiyle;
koyliiler i¢in veli tipini temsil etmektedirler. “Veliler kendilerini umumiyetle iktidar
sahiplerinden iistiin gormiislerdir. Halk da kendilerine daha yakin ve yardimci
olduklarina inandiklar: velileri, maddi iktidar sahiplerinden iistiin tutmuglardr.
Bunda, velilerin 6ldiikten sonra da tesiri devam ettigine inanilan manevi giiglerinin

biiyiik rolii vardir.” (Kaplan, 1991, s. 120). Onemli bir misyona sahip olan seyhlere
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yakin olmak i¢in koyliler goniillii olarak miicadele etmektedir. “Tarikat ehli
cogalinca, Mehmet Efendi bu insan siiriisiinii sagmaya tek basina yetisemeyecegi
icin, yardimci ¢obanlar aldi yanmina” (Makal, 2009, s. 99). Koyliilerin tarikata bu
yonelisini Ogretmen olumsuz karsilamaktadir. Insanlarin nedenini sonucunu
diisinmeden buraya yonelmesine tepki gostermektedir. “Tarikata girenler isten
giicten elini ¢ekiyorlar artik. Aralarinda birlik kuruyorlar. Ellerine bir de kudiim
aldilar mi, Haydi bugiin falanca koye. Birka¢ koy dolasinca yiiz yiiz elli kisilik bir
topluluk olusuyor. Oradan da toptan haydi bakalim Cekicler Koyiine, bas seyhin
karsisina ¢ikiyorlar. ”(Makal, 2009, s. 101). Ogretmenin, bu tip dini temsilcilere
kars1 tutumu oldukga serttir. Akil ve mantik siizgecinden gegirilmeden dahil olunan
sosyal miiessesler konusunda d6gretmen, 6n yargilar tasiyan bir kisidir.

Eserde, dgretmenin gorev yaptigi kdyden yolu gegen bir hafizin, kdyli
tarafindan misafir edildigi siiregte gelisen olaylarda 6gretmen ve din adami ¢atismasi
on plana c¢ikmaktadir. Seyhin her istegini emir telakki eden koyliilerden himmet
toplamaya calisan Hafiz’in o anda Cimli kOyiiniin 6gretmeniyle yasadigi diyalogu
aktarmasi, dini karakterlerin 6gretmene karsi bakis acisin1 gostermektedir. Hafizin
ogretmenlere karst tutumu c¢ok olumsuzdur. “Cimli Kéyii'niin bir égretmeni var
catlagn biri “virmeyin’ dedi odada bir giiriiltii ¢ikardi. Stklarinan bozugstular. Sonra
disariya kovaladilar gitti. Zaten bu esekoglu eseklerden ne hayir gelir. Sizin koyde
yoktur insallah 6gretmen?” (Makal, 2009, s. 106). Ogretmenlere karsi yapilan bu
hakarete koyliiler herhangi bir tepki vermez. Eserdeki 6gretmen de kendini bir sey
sOylememek i¢in zor tutar. “Veli ve dervislerin sosyal, politik ve kiiltiirel sahadaki
tesirleri daha biiyiiktiir.” (Kaplan, 1991, s. 121). Ogretmen, seyhleri koyliiyii
kandirarak etki altina alan ve daha sonra koyliilerden ¢ikar saglayan kisiler olarak
gormektedir. Koyliilerin akil dig1 tutumlarina kars1 ¢ikmaktadir. “Gezdikleri kéylerde
dilenip devsiriyor, basseyhe gotiiriiyorlar. Ahmet, Mehmet de veriyor havaya
gitmiyor ya verdigim diyorlar. Sik efendi ermis kigi bugtiin bir dova etse gokten nimet
yagar. Ovyle oldugu halde, neden yokluktan bir tirlii kurtulamadiklarini hi¢
diigtinmiiyorlar.” (Makal, 2009, s. 101). Ramazan Kaplan’in yukarida
orneklendirilen tasnifinden hareketle eserde koylii acisindan veli tipinin tam karsina
aydmn tipi olarak 6gretmen cikmaktadir. Ciinkli 6gretmen akla ve mantiga dayali
hareket edilmesi gerektigini savunan bir diisiincenin temsilcisidir. “Veli tipinin his ve

hayale dayanmasina karsilik, aydn tipi akildan kuvvet alir.” (Kaplan, 1991, s. 168).
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Ogretmen, cumhuriyet degerlerini 6ziimsemis olmanin ve aldig1 egitimin
etkisiyle hareket etmektedir. Bir tarafta aydinligin temsilcisi 6gretmen bir tarafta
yeniliklerin gavur icadi oldugunu iddia eden din adami ikilemi eserde derin bir
sekilde islenmektedir. Cahillige kars1 savas agmis, baskilara ragmen geri adim atmak
istemeyen bir 6gretmen olgusuyla karsilagilmaktadir. Ogretmen, bu miicadelede
koyde tek kalmistir ve koyliilerle kendi ideallerini bir tiirlii ortaklastiramaz. Hafiz
tarafindan G6gretmenlere karsi yapilan hakareti sineye c¢eker ama Atatiirk
devrimlerinin temsilcisi olarak kendisini gordiigiinii i¢in, bu hakaret karsisinda derin
bir lizlintli yasar. “Kafam zonkluyordu. Seytan her yanimdan diirtiiyordu. ‘kalma bu
hakaretin altinda Atatiirk devrimlerinin énciisiisiin sen bu kéyde. Ogretmen
ordusuna uzatilan bu dili koparmak sana diiser.” (Makal, 2009, s. 106).

Koyde 6gretmen olmanin zorlugu, eserin en dnemli mesajlarindan biridir.
Bu zorluk yasam miicadelesinin yan1 sira algi miicadelesinden de
kaynaklanmaktadir. Ozellikle kdyde baskin gii¢ olan din adamlariyla miicadele,
stireklilik gostererek devam etmektedir. “Okul yapisimin iistii ortiiliinceye kadar
camiye yerlesmemizde bir sorun oldu ya... Hatip ayak diredi, ben camiyi gdvur
okuluna agmam diye. Imam ne okursa cemaat onu séylermis.” (Makal, 2009, s. 113).
Din adamimin dgretmene kars1 tutumu aym sekilde devam eder. Ogretmenin egitim
Ogretim siirecinde yalniz kalmas: ve okulun fizyolojik durumunun bir tiirlii
iyilestirilememesi, 6gretmene zorlu siiregler yasatmaktadir. Din adamlarina gore okul
gereksiz bir yapidir. Bu yapi insanit dinden imandan edecek bir kurumdur. Bu
ylizden gavur icadi olarak goriilmektedir. Dini misyon sahiplerinin halk tizerindeki
niifuzunun da fazla olmasindan dolayr 6gretmen egitim miicadelesinde yapayalniz
kalmaktadir. Eserde, 6gretmenin dine kargi tutumunun tam anlamiyla sezinletildigi
kisim, okullara din dersi konuldugu kisimdir. Bu kisimda &gretmen, kanunlara
uymakta ve dini anlayisin1 da ortaya koymaktadir. Koyliiniin aradigi miitedeyyin
ogretmen yapisi, eserdeki dgretmende bulunmamaktadir. Ogretmen, bir ideolojinin
temsilcisi olarak kabul edilmekte oldugu i¢in aslinda kitap boyunca siyasal bir
cekismenin de arka plani aralanmaktadir.

“Illkokullara din dersleri konuldugunu ve bu ders icin kitap
ctktigini benden once duydular. Basladilar gelip gecerken sormaya: Ne
zaman okutacaksin, ne zaman bagslyyorsun din dersine? Kitap geldi dort
ve besinci siniflar igin. Bizim var birinci ve ikinci sinifimiz. Anlatryorum:

Din dersleri dordiincii ve beginci simflar icin. Insallah oniimiizdeki

57



villarda okutacagiz. Ben her giin veriyorum o kitabin yazdiklarim zaten;
anasint babasint sayacak, dogruluktan ayrilmayacak, temiz olacak,

hirsizlik etmeyecek...” (Makal, 2009, s. 128).
3.1.4.2. Koylii Aasindan Aydin Ogretmen Olgusu

Koye sonradan gelen hafiza kars1 koyliiniin yogun ilgisi, Ogretmeni
sasirtmaktadir. Hafizin toplumdaki misyonu, koyli i¢in 6gretmenin dniindedir. Hafiz
kurtarict  olarak  goriilmekteyken Ogretmen dini  konularda bir  tutum
gelistirmediginden dislanmaktadir. Kendisi de bir kdy ¢ocugu olan Ogretmenin,
koyli tarafindan hafizdan daha asagida tutulmasinin sebebi, Ogretmenin dini
konularda koyliiyle ayni diistinmemesi ve dini agidan ndtr bir goriintii ¢izmesidir.
Ogretmen egitim dgretim siirecinin en dnemli paydast olan veli unsuruyla, bu yénden
uyusamamaktadir. “Bu yil, kisin uzun siirmesi ve ekinlerin bataktan kurtulamamasi
yiiziinden tarikata girmeyen hemen hemen kalmadi gibi bir sey. Oyle ya! Bu ki
Allah ni¢in gonderiyor? Kullart kendisine yiiz ¢evirdigi i¢in.” (Makal, 2009, s. 99).
Koyliiniin dini inanislarina karsi sert bir tutum benimseyen O6gretmen, koyliileri
kaybetmektedir. Bu agidan 6gretmenin yaklasimi, sorunu yerinde, dahil olarak
¢dzmekten ziyade uzaktan uzaga elestirmek noktasinda kalmaktadir. Ogretmen bu
tutumuyla egitim dgretim siirecine katki saglamak yerine zarar vermektedir. Insanlari
kendinden uzaklastirmakta ve onlar1 batil diisiincelerinden kurtarmak yerine koseye
cekilmeyi tercih etmektedir. “Simdi hafizin elleri, ayaklari opiiliiyordu kesinkes.
Herkes hosnuttu... lyi ama ben neciyim burada?” (Makal, 2009, s. 109).

Koyliniin yirmi yaslarinda bir hafizi kisa siirede sahiplenmesi ve
kabullenmesinde, koyliiniin arzuladigi konulara hitap etmesinin etkisi bilyiiktiir.
Dinden, Islam’dan, Seyh Efendi’ den bahsetmesi; anlattigi dini konularm etkisi,
koyliiyii cezbetmektedir. Koyden kisa siire ig¢inde gitmek zorunda olan Hafiz’t
gondermek istemezler hatta daha da Otesine giderek Ggretmenin yerine Hafiz’in
koyde kalmasim dile getirirler. Koylii, hafizi kisa siirede kabullenmekte ve
ogretmenden vazgegmektedir. “Bir ucunu sakaya getirip gak git Mamidefendi, yer
kalmady sana, diyenler mi ararsin?” (Makal, 2009, s. 107). Kdyliilye manevi agidan
doygunluk veren hafizin, 6gretmene tercih edilmesinde en 6nemli etken, kdyliiniin
hafizlikla ilgili kafasinda var olan semadir. K&ylii i¢in bu makamlar kurtulusa ve
dogruya gotiiren yol olarak goriilmekte basa gelen her olumsuzlugun her sikintinin

bunlarin yoluna girmekle ¢oziilecegi diisiiniilmektedir, ayrica kdylerde yogun olarak
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yer alan seyh, dervis, imam gibi dini misyon tasiyan kisiler, kdyiin ileri gelenleriyle
de (muhtar, aga vb.) iliskiler kurduklar1 i¢in Onemli bir giicii ¢evresinde
toplamaktadir. Buna karsin Ogretmen, tek basina miicadele halindedir, devlet
otoritesinin giiciinii de arkasinda bulamayan 6gretmen, ¢ogu zaman tek basina
kalmaktadir. Tek basina kalan 6gretmenin, din adamlar1 gibi bir strateji izlememesi
koyliiyle ve koyliiniin deger verdigi manevi unsurlarla gatisma yasamasi, koyliiyle

arasini daha da agmaktadir.
3.1.5. Yasa ve Kanunlara Uygun Hareket Eden Ogretmen Olgusu

Eserde Ogretmenin, okula devam eden Ogrenci sayisini artirabilmek adina
yaptig1 tim caligsmalarin disinda, 4274 sayili Koy Okullar1 ve Enstitiileri Teskilat
Kanunu da dayanak olarak kullandign gériilmektedir. Ogretmenin kdyiin baskin
unsurlariyla irtibat kurarak baslattigi egitim O6gretim seferberliginin, zaman zaman
kesintiye ugratilmasi, 6gretmeni kimi zaman 4274 sayili kanunu hatirlatma noktasina

getirir. Koy Okullar1 ve Enstitiileri Kanunun 3.B6liim 13.Maddesine gore:

“Koylerde her yil eyliil aymin sonuna kadar alti yasimi bitirmis olanlar ilkokula ve
ilkokulu bitirdikten sonra daha yiiksekokula devam etmeyenlerden on alti yasim
tamamlamis bulunanlar varsa bunlarda birinci maddeye yazili meslek kurslarina
devama mecburdurlar. Egitmen veya dgretmeni bulunan her kdyiin muhtari, her yil okul
agilmadan on bes giin evvel egitmen, Ogretmen, gezici Ogretmen veya gezici

basogretmenle birlikte bu esasa gore koyiin mecburi ogrenim yasinda olan

cocuklarinin, bir cetvelini tanzim ederek miihiirler.” (Resmi Gazete, 1942, s.
815).

Koylii tarafindan dini kaidelerin 6nemi biiyiiktiir fakat devletin yasa veya
kanunlarinin kimi zaman koylii iizerinde bir etkisi olmamaktadir. Bu duruma ragmen
Ogretmen yasa ve kanunlarin da bir nevi uygulayicisi olarak 4274 sayili kanunu
kendisine dayanak yapmaktadir. “Ama okulun agilmasiyla her is bitti mi? Bir de
¢ocuk babalarini, ¢ocuklarini okula géndermeye kandirmak gerek. Goniilleri olmadt
mi 4274 sayili yasa onlara viz gelivor” (Makal, 2009, s. 113). Ogretmenin kdyde
yaptig1 tiim c¢aligmalarda, kdy okullar1 ve enstitiileri kanuna uygun hareket etmekte
oldugu sdylenebilir. Ogretmenin kanun ve yasalar1 hatirlatmak zorunda kalmasi,
koyliinlin ise bu yaptirimlara duyarsiz kalmasi, egitim 6gretimin sadece dgretmen
cabastyla devam etmesinin miimkiin olmadigin1 devlet otoritesinin de bu kapsamda

etkisini gostermesi gerektigini ortaya koymaktadir.
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3.2.  Alinin Biri

Fahri Erding tarafindan yazilan ve 1958 yilinda basimi gerceklestirilen
Alinin Biri adli roman, Kurtulus Savasi miicadelesi sonucunda kurulan Tirkiye
Cumhuriyetinin koyliilerinin, toprak ve emek miicadelesini anlatan bir romandir.
Topragin koylii acgisindan ne derece onemli oldugunu ve bu dogrultuda yasanan
biiyiik sikintilarin ve miicadelelerin 6zellikle, Ali karakterinin {izerinden aktarildig:
bir romandir. 1950°1i yillarin kdydeki sorunlarinin basinda gelen toprak problemi, bu
eserde de yazar tarafindan ele alinmaktadir. Topragin koylii i¢in 6nemi biiyiiktiir bu
sebepten dolay1 kdyde birgok tartismay baslatabilen unsurdur. Bu konunun {izerinde
duran yazarlar, topragin koyli icin tasidigi degeri ortaya koymaya calisirlar.
Topraksiz koyliiniin durumu veya toprak yiliziinden olusan kavgalar1 ele almak
dénem romancilarinin ortak konusu haline gelir (Kaplan, 1997, s. 318).

Romanda, bircok karakterin yani sira 6gretmen karakterine de yer verilir,
Ogretmen golge bir karakterdir. Eser, baskahramani Ogretmen olan bir roman
olmamakla birlikte, 6gretmenin kdy yasami igerisinde etkin sekilde var olusunu
gostermesi agisindan degerlidir ve bu yiizden ¢alismaya dahil edilmistir. Alinin Biri
romant, tanrisal (hakim) anlaticinin bakis acisiyla okuyucuya aktarilmaktadir.
Anlatimda hakim bakis acisinin tercih edilmis olmasi, romanda kisi ayrintilarinin ve
karakterlerin diisiince sekillerinin tespit edilmesi acisindan Onemlidir. Roman
yazarinin elinde, romandaki kisilerin diisiindiiklerini okuyucuya aktarabilme sansi
vardir. Eger yazar isterse diisiince diizeyinden daha da ayrintilara inerek bilingaltini
dahi ortaya ¢ikarabilir ¢iinkii insanlarin kendi kendilerine sdyledikleri sozler bile
gercegi tam olarak yansitmayabilir (Forster, 2001, s. 126) .

Alinin Biri romani, Ali karakteri iizerinden agaya ve agalik sistemine karsi
verilen bagkaldir1 miicadelesinin anlatildig1 bir romandir. Ali’nin babas1 Nalbant Efe,
kurtulus miicadelesi yillarinda daga ¢ikmis ve eskiya olup cete kurmustur. Kurtulus
miicadelesinin verildigi yillarda koyiin agasi, savastan kagmis, kdye kadar gelen
Yunan askerlerine koyii teslim etmis; hatta kdyde yapilan taciz ve tecaviizlere dahi
g6z yummus biridir. O yillarda ¢ete kuran Nalbant Efe’nin yakalanarak asilmasini da
aga saglamistir. Nalbant Efe’nin oglu Ali, tiim bunlar bilmektedir. Genglik yillarinda
Ali, koyde asik oldugu Elif adli kiz1 kagirarak evlendikten sonra, aga tarafindan
atilan iftiralar sonucu 15 yil siirecek mahpus hayati yasar. Aganin iftiralarini,

niifuzunu kullanarak gercekmis gibi gdstermesinden dolay1 Ali, sugsuz yere 15 yil
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yatar. Hapisten ¢iktigt zaman tamamen degismis biri olur. Yaglanmig, sitma
hastaligina yakalanmig bir adamdir. Koyii, Afyon taraflarinda Daylim koytdir. Ali,
hapisten ¢ikar ¢ikmaz kdyiine gitmek i¢in yollara diiser. Ciinkii koyde oglu Yasar ve
hanimi1 Elif onu beklemektedirler. Kdye yolcugu sirasinda, yagmura tutulur ve sitma
hastalig1 niikseder. Babasinin gegmiste kurdugu eskiya grubunun bir {iyesi olan Cete
lakapl1 kisinin evinde dinlenir. Sonra yola ¢ikar ve kdyline varir. Kdye gelir gelmez
koyilin 6gretmeniyle koyilin girisinde tanisir. Ali’nin kdye gelisini 6grenen Aga, bu
durumdan ¢ok rahatsiz olur. Koyde o6gretmen ve Gagili ile sik sik goriismeye
baslayan Ali yliziinden, Aga; kdyiin 0gretmenine de diisman olmaya baglar. Hatta
Ogretmen, Aga tarafindan koyden gonderilmek istenir. Ali’nin oglu Yasar, aganin
akrabalarindan birinin kizi olan Fadime’ye asiktir. Bu asktan dolayr Ali, Yasar’
stirekli yargilamakta ve boyle birini evlat olarak goéremeyecegini ifade etmektedir.
Yasar ile Fadime gizli gizli bulusarak ask yasamaya devam ederler. Ilerleyen
zamanda, Yasar’in askerlik yapacagi yer belli olur ve ii¢ yillik askerlik siiresini
tamamlamak tizere kdyden ayrilir. Tiim bu gelismelerin disinda eserde, kdyler arasi
sinirlardaki toprak boliisme sikintisi ve ezilen koyliniin dertleri de devam
aktarilmaktadir. Koylii, yogun vergi yiikii altinda kalmakta koyliiniin 6deyemedigi
vergileri 6deyen Aga, koyliiniin varint yogunu yok pahasina elinden almaktadir.
Roman boyunca toprak kavgasi siirer gider. Toprak kanunuyla ilgili gelismelerin
olacagi, koylerde dillendirilse de kavga ve catismalar devam eder. Toprak konusu
lizerine siyaset de giindem konusu olur. Cumhuriyet Halk Firkasina karsi ortaya
cikan Demokrat Parti etrafinda koyliiler toplandirilmaya c¢aligilir. Demokrat Partiye
gecislerin hizlanmasi icin parti yetkilileri agalarla iletisim kurarak onlart kendi
yanlarma ¢ekmeye baslarlar. Aga’nimn siyasi goriisiine gore tavir alan, Ince Imam
lakapli kdy imami, hutbelerinde dahi bu konudan bahseder. ismet Pasa’ya hutbelerde
dua eden imam, bu duay: degistirerek Amerika ve Ingiltere’ye dua etmeye baslar.
Koydeki, siyasal ortam ve toprak sorunu artarak devam eder.

Ogretmenin, Ali ile olan arkadashgmdan iyice rahatsiz olmaya baslayan
Aga, 0gretmene bir kumpas kurmayi planlar. Yasar’da gonlii olan Fadime’yi, Arif
Ogretmenin evine lstli bas1 yirtik bir halde gonderirler ve eve girince bayilmasini
soylerler. Gitmek istemeyen Fadime’yi, babasi ve amcasi dove dove ikna ederler.
Aga’nin kurdugu bu kumpastan haberdar olan Ali ve 6gretmen, evde Fadime’yi
beklemeye baglarlar. Fadime’nin eve gelisiyle birlikte, 6gretmenin evine yaklasmaya

baslayan Aga ve Fadime’nin babasi ve amcasi hedeflerine ulasamaz ve baskini
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gerceklestiremezler; ama bu olay sonucu kdye Valilik tarafindan, miifettis gonderilir.
Gonderilen miifettis, olaymn icindeki kisilerden ifadeler alir; ama Fadime’yi
bulamazlar. Fadime, Yasar’in annesinin yanina sigimmistir ve sabahleyin de oradan
kagmay1 planlamaktadir. Miifettis yaptig1 incelemeler sonucu kdyde olusan ikilikte
taraf tuttugu gerekgesiyle Arif 6gretmenin kdyden gonderilmesine karar verir. Arif
ogretmen koyden gider. Fadime evden gitmeden once Elif’e, askerde bulunan
Yasar’dan gelen bir mektubu verir ve bunu saklamasini sdyleyerek evden gider.
Fadime, babas1 ve amcasi tarafindan yakalanir ve acimasizca o6ldiiriiliir. Bu olaym
tizerine Fadime’nin verdigi mektubu okuyan Elif, ogluyla Fadime arasindaki biiyiik
aski 0grenir ve daha da tiziiliir. Bu kotii haberi Yasar’da duyar ve ilerleyen giinlerde
annesine mektup yazar. Mektupta Kore savasina katilan ekibe alindigin1 ve Fadime
ile ahirette bulusacaklarini yazar. Bunu goren Elif, ogluna mektup yazdirir ve Kore’
ye savasa gidecegine; kendisini Izmir’den denize atmasini, baska bir iilkenin
topraginda savasmamasini istedigini yazar. O donemin sartlarinda mektubun gitmesi
bir hafta siireceginden, ¢ok ge¢ olmadan ogluna bunlari sdylemek igin izmir’
gitmeye karar verir ve Ali’yi de ikna ederek yola ¢ikarlar. Izmir’e gittikleri sirada
koyliiniin, Aga’nin gasp ettigi tarlalar1 almak icin toplandiklarini gériirler ve Izmir’e
gitmekten vazgegerler. Intikam askiyla yanip tutusan Ali, bu baskaldiriya dahil olur
ve Aga’nin adamlariyla catigmaya baslar. Aga’nin ¢iftligine kadar ilerlerler ve ¢iftligi
atese verirler. Jandarmanin kdye girmek tizere oldugunu Ogrenince Ali ve
yanindakiler daglara kacarlar. Elif, catisma alanindakilerle birlikte tutuklanir ve
hapse atilir. Ali, daga ¢ikinca babasi Nalbant Efe gibi eskiya olmaya karar verir.
Kore Harekatina katilmayan, Yasar da kdye doner ve babasmin kurdugu ceteye
katilir.

Agalik sistemine karsi bagkaldirtyr anlatan Alinin Biri romani, Fahri
Erding’in roman tiirindeki ilk eseridir.

Ust kistmda 6zeti aktarilan Alinin Biri romaninda, idealist, sehirli, sosyal ve

Ogretim yontem ve tekniklerini kullanan 6gretmen olgulari tespit edilmistir.

3.2.1. Idealist Ogretmen Olgusu

Ogretmen, {i¢ sinifl1 kdy okulunda gorev yaptigi sirada birgok seyi degistirip
yenilemenin ugrasim1 vermektedir. Roman boyunca kars1 unsurlar olarak karsisina
dikilen Aga, imam ve de muhtar, 6gretmeni her konu da oldugu gibi egitim

konusunda da engellemektedir. 15 Haziranda okul yaz tatiline girmis olmasina
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ragmen Arif Ogretmen, koyden gitmemekte eksikleri tespit ederek gidermeyi
diisiinmektedir. Okulda eksik coktur. “Ogretmen odasinda Arif’in tahta bavulu ile
portatif karyolasini saymazsan, biitiin goriiniir esya bir masa, iki sandalye, bir
Tiirkiye haritasi, bir dolap, sac soba ve agzi cam kozalagiyla tikall bir su testisinden
ibaret.” (Erding, 2007 s. 90). Ogretmenin elinde, egitim Ogretim siirecinde
kullanabilecegi esya eksigi ¢coktur, bu eksikleri gidermek i¢in kdyiin ileri gelenleriyle
goriismeler yapmasina ragmen hep olumsuz cevaplar alir. “Ogretmen, Muhtar Rahim
agadan ne istediyse hep ayni cevabi aldi: Olani ile idare et.” (Erding, 2007 s. 90).
Koytlin salma adli bir biit¢esi olmasma ragmen bu biitceden kdy katibi, korucu,
imam, berber ve okul hademesinin ddemeleri yapilmasi gerekirken bu 6demeler
yapilmaz. Bu para sadece kdyiin camisinin masraflar1 icin harcanir. “Iste okulda bir
zil bile yoktur. Sonra bu Cumhuriyet okulunda bir bayrak bile yoktur.” (Erding, 2007
s. 91). Higbir biitceden okul eksikleri i¢in ¢aligma yapilmamaktadir. Ogretmen egitim
Ogretim ortaminin biraz daha uygun hale gelmesi i¢in ugragmakta kdyde egitimin

daha verimli bir ortamda ge¢mesi i¢in ¢alismaktadir.
3.2.2. Sehirli Ogretmen Olgusu

Eserde Arif 6gretmen, koy ortamiyla yeni tanigmis geng bir dgretmendir.
Hasanoglan Koy Enstitiisiinde egitim almistir. Enstitiilerin genel olarak 6grenci
profili koylii cocuklarken Arif, sehirden gelen bir 6grenci olarak egitim almis ve
ogretmen olmustur. Sehirli olan 6gretmen, kdy okulunda gorev yapmakta ve okulun
bulundugu alanda kendisine tahsis edilen yerde yasamaktadir. Ogretmenin gorevi
sirasinda ona yardimci olan okulun islerine kosturan kisi, Giilnaz Nine adinda bir
koyliidiir. Ogretmen, eserde Giilnaz Nine ile sohbetler etmekte ve zaman
gecirmektedir. Ogretmen kdye ve kdy yasamima uzak oldugu igin Giilnaz Nine
sayesinde bir¢ok eksikligini gidermektedir. “Sen Sehir Usagisin, yabancisin kéy
yerinde yabancuy kopekten edna sayarlar.” (Erding, 2007 s. 93). Arif 6gretmenin
kdylin disindan biri olmasi, 6zellikle Aga’nin 6gretmen iizerinde gili¢ kullanmasini,
kolaylastirir. Ogretmeni bir tiirlii benimseyemeyen Aga, onu kdyden génderebilmek
i¢in ugrasir. Kdyiin imami olan Ince Imam da Arif 6gretmeni istememektedir. Imam
ile Aga’nin arasindaki iliski ¢ok iyidir ve ikisi birden Ogretmene diisman olurlar.
Ozellikle kdye Ali’nin gelmesinden sonra bu diismanliklar1 daha da artar. Arif
ogretmenin koydeki olaylara kayitsiz kalamamasi karsisinda, ilde gorev yapan

Bagogretmen Turhan, Arif’i uyarmaktadir. “Karisma bu koyliiniin isine. Birak
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’

vesinler birbirlerini. Aywrayim dedin mi dayagi sen yersin. Yabancisin ¢iinkii.’
(Erding, 2007 s. 178).

Aganin bir baski unsuru olarak 6gretmenin karsisina sik sik ¢ikmasina
ragmen, Ogretmen egitim miicadelesinden vazgecmez. Arif Ogretmenin, Ali ile
kurdugu yakinlig1 bahane edip 6gretmene kotii bir sey yapilacagindan korkan Giilnaz
Nine, 6gretmene kdyden gitmesini hatta kendisini de yaninda gotiirmesini soyler.
Ogretmen, Aga ile ilgili hicbir seyden korkmadigim ifade ederek gitmeyecegini,
miicadele edecegini belirtir. Alinin Biri romaninda oldugu gibi 1950-1960 yillar
aras1 roman konular1 6zellikle ezen ve ezilen iliskileri iizerinde yogunlagsmaktadir.
Aga baskisi, ekonomik giicliikler, beslenme sikintilari, saglik alanindaki
yetersizlikler gibi konular bu dénemde romanlara girer (Bayrak, 2000, s. 66). Aga,
koyli tlizerinde baski kurdugu gibi koye disaridan gelen imam, &gretmen gibi
unsurlara kars1 da baskilidir. Tiim baski unsurlarina ragmen 6gretmen, gorev yaptigi
okulu olduk¢a benimsemistir. Ogretmenin meslegine karsi tutumu olumludur.
Ogretmenin, bu olumlu tutumu, kdyde aydinlanma miicadelesinin en &nemli
fonksiyonunu istlenen egitim kurumu, agisindan 6nemli bir durumdur. “Kalmak
lazim. Koy agaminsa, bu okul benim!” (Erding, 2007 s. 103). Ogretmen, koyiin

baskin unsurlarina kars1 boyun egmemekte ve miicadeleden kaginmamaktadir.
3.2.3. Sosyal Ogretmen Olgusu

Arif 6gretmen, kendisine karsi olumsuz tutum takinan Aga, imam ve muhtar
hari¢ tiim insanlarla iletisim kurabilmektedir. Koy odasma takilmakta, koyliiyle
birlikte ava ¢ikmakta, koyliinliin ihtiyag duydugu konularda onlara yardimci
hareket etmekte koyde sadece Ogretmenlik yapmamaktadir. “Koy ogretmeninin
vazifesi sadece yalmz c¢ocuklart okutmak degildir.” (Erding, 2007 s. 103).
Ogretmenin sosyal bir kimlige sahip olusu sayesinde 6gretmen, 6grenci velileriyle
daha yakin iliskiler kurabilmektedir. Ogretmen, koy ahalisi i¢in damisilan bir
misyona sahip olmasiyla, koydeki imam ve aZanin etkisini azaltmaktadir. Aga,
maddi giicli ve statiisii sebebiyle imamda dini misyonu sebebiyle koylii iizerinde
etkili olan kisilerdir.

Ali'nin kdye gelisinden sonra Aga ile Ogretmen arasinda baslayan
olumsuzluklar, kdyde ikiye boliinmiis bir sosyal yapiya yol acar. Aga taraftarlar ve

ogretmenin de i¢inde bulundugu Ali taraftarlari sohbet alanlarini dahi degistirmeye
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baslarlar. Boyle bir ayrim 6gretmenin kendi istedigi bir durum degildir; fakat mecbur
kalmaktadir. “Dogruca fakirler odasina. Ali, Acar, Ogretmen Arif, Yumuk Mehmet,
Deli Yunus, Arabaci Musa filan icerideydiler.” (Erding, 2007 s. 180). Ogretmen Arif,

koyde agaya kars1 verilen miicadelede ezilenlerin yaninda saf tutmaktadir.
3.2.4. Aydin Ogretmen Olgusu

Ogretmen kdyde insanlarla pozitif iliskiler kurabilen bir kisidir. Okul
islerinde kendisine yardimci olan Giilnaz Nine, 6gretmenin; kdylii ve aga tarafindan
sevilmesi, dnemsenmesi ve okulun ihtiyaglarimin giderilmesi i¢in Arif 6gretmene,
baz1 6giitlerde bulunmaktadir. “Arif Bey oglum, benim dedigimi yap sen. Cocuklart
harman yerine ¢ikarip da zipir zipir ellerini kollarimi sallatacagina, arada bir
camiye sok sunlari. Kibleye kars: dikilipte secdeye varmayr ogret. Elhami bellet.
Kiraat okuduklar: yetiversin. Azicik da kuran okut. O zaman Allah yanminda da aziz
olursun, aganin goziine de girersin. Gayri bir dedigini iki etmez ne istersen aliverir
mektebe.” (Erding, 2007 s. 92). Giilnaz Nine’nin Onerileriyle 6gretmen hareket
etmemektedir. Dinin ger¢cek amaci disinda kullanilmasina karsi tavir takinmaktadir.
Giilizar ise Ogretmenin gostermelik sekilde de olsa dini konular1 dnemseyen biri
olarak davranmasi gerektigini vurgulamaktadir. “Sen gidiver camiye istersen bir sey
okumadan yat kalk ama kiliyor desinler.” (Erding, 2007 s. 92). Koy enstitiilii
olmayan yazarlarin romanlarindaki 6gretmenlerin aksine bu eserde d6gretmen dindar
bir kimlik algis1 olusturmak icin miicadele etmemektedir. Dinin bu amagla ele
alinmasina da kars1 ¢ikmaktadir. “Arif’in bunlara kulak asmadigina, gene bildigini
okudugunu da darilmazdi.” (Erding, 2007 s. 92). Ogretmen, Giilnaz Nine’nin
ogiitleri karsisinda, yapmacik tutum benimsemeyi kabul etmemektedir. Ogretmenin
bu karar1 kendi degerleri ve diisiinceleri agisindan uygun olmakla birlikte koyliiyle
iletisim kurma konusunda sikintilara yol agmaktadir. Koy enstitiili olmayan
yazarlarin romanlarinda, 6gretmenlerin bir sekilde dini ag¢idan koyliiniin giivenini
kazanmasi, egitim dgretim siirecine de olumlu yonde etki etmektedir. Ogretmenin,
Anadolu koyliisiiniin olduk¢a deger verdigi din olgusu igerisinde var olan bir goriintii
¢izmemesi, 6gretmenle halkin arasinda bag kurulamamasina yol agmaktadir. Kdyiin
baskin unsurlari, Aga, muhtar, imam gibi kisilerin halk {izerindeki tesirini
azaltabilmek adina, kdyliiye manevi hassasiyetler noktasindan gliven veren bir profil

c¢izilmesinin, 6gretmenin isini kolaylastiracag: bir gercektir.

65



3.2.5. Ogretim Yontem ve Tekniklerini Kullanan Ogretmen Olgusu

Alinin Biri romaninda 6gretmen, derslerde geri kalmis, derslerdeki alt yap1
konusunda sikintt ¢eken Ogrenciler igin kurslar agmakta ve telafi egitimi
yapmaktadir. Yasar adl1 6grenci, gecmiste derslere olan ilgisizliginden dolay1 bir¢ok
kez sinifta kalmis olmasina ragmen Ogretmen, Yasar’t kazanmaya calismaktadir.
Yasar, Nalbant Efe’nin oglu Ali’nin ¢ocugudur. Yasar, okulun en biiylik 6grencisidir.
Gegmiste, koye gelen bircok 6gretmenden siddet gérmiistiir, bu yiizden de okula
kars1 bir ilgisi kalmamistir. Yasar neredeyse 0gretmenle ayn1 yasa gelmis olmasindan
dolayi, bu yiizden 6gretmen; Yasar’a karst onleyici rehberlik hizmeti saglamaktadir.
“Bu kis ben gece kurslart agtim. Cahiller icin... Bundan da ka¢ti. Okulun semtine
bile ugramad. Ben de diévecek degilim ya !  (Erding, 2007 s. 50). Ogretmen gece
kurslar1 araciliiyla, derslerinde geri kalmis 6grencileri egitim 6gretim siirecine aktif
olarak katmaya calismaktadir.

Ogretmenin okul igerisindeki tutum ve davranslariyla ilgili durumuna
eserde ¢ok az yer verilmektedir. Romanda gecen kisilerden biri olan Gagili karakteri
ile ilgili 6gretmenle yasanan olumsuz bir durum aktarilmaktadir. Romanda, Gagil
yetim bir ¢ocuktur, yasi on sekizi gegcmemistir, on sekiz yasini gectikten sonra koyde
sevmedigi kisileri vurup Oldiirmek istemektedir; Gagili, kdyiin sevilen bir
karakteridir ilkokula devam etmektedir. Ogretmen, dgrencilerin okul igerisindeki hal
ve hareketleri ve ders durumlar1 kadar, toplum igerisindeki davraniglarimi da
gozlemlemekte ve Ogrencilere miidahale etmektedir. Ogretmen, Gagili'nin
matematik dersinde ¢6zemedigi bir soru karsisinda yanlis bir tutum gelistirmekte ve
ogrenciyi dovmektedir. Gagili bu olayr amcasma aktarir. Amcast Ogretmene,
ogretmenlige ve egitime duydugu saygidan dolayi, Gagili’yr teselli etmekte ve bu
yasanilan olayr énemsememesi gerektigini belirtmektedir. “ Keske senin yasinda
olaydim da beni de doveydi. Canim acirdi, aglardim ama ogrenirdim. Sen de 6gren.
Hem &gretmen kisminin vurdugu yerde giil biter.” (Erding, 2007 s. 69). Ogretmenin
bu davranisi, egitim 6gretim siireci icerisinde bagvurulmamasi gereken davranislar
ierisine girmektedir. Ogrenci igin, dzelde derse ve 6gretmene genelde ise; okula
karst olumsuz algi olusmasina yol agan bir davramistir. Gagili’'nin amcasinin,
Gagilr’'nin 6gretmen tarafindan doviildigini 6grendiginde verdigi tepki, kdyliiniin
egitime olan ilgisini gostermektedir. Amca, okuyamadigi i¢in ¢ok iizgiindiir ¢linkii

kdyde aganin boyundurugu altinda yasamaya mahkim haldedir.
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3.3 Havada Bulut Yok

Havada Bulut yok adli eser, Cevdet Kudret Solok tarafindan yazilmistir.
1958 yilinda basimi gergeklestirilmistir. Kitabin yazar1 Cevdet Kudret Solok
enstitiilii olmayan bir yazardir. Havada Bulut Yok, Sileyman’in Diinyast serisinin
(Stnif Arkadagslar, Havada Bulut Yok, Karincayr Tanwrsiniz) ikinci romanidir.

Eserde, Siileyman adindaki bir edebiyat 6gretmeninin, dgretmenlik yagami
anlatilmaktadir. Siileyman iiniversiteden mezun olduktan sonra, Kayseri’ye 6gretmen
olarak atanir. Kayseri Lisesinde goreve baslar. Stileyman’in sehre gelmesiyle birlikte
aslinda her sey baslamistir. Ilk olarak Istanbul adinda bir otele yerlesir ve diger giin
gorev yapacagi okuluna gider. Miidiirle tanigir ve miidiirle tanistiktan sonra okul
bahgesi icerisinde, bekar 6gretmenlere tahsis edilmis kalinabilecek bir yer oldugunu
Ogrenir ve oraya yerlesir. O donem igerisinde kayseri gibi bir sehirde yapilabilecek
cok aktivite olmadig1 i¢in, burada gorev yapan memurlarin monoton bir hayatlar
vardir. Ogretmenlerin ¢ogu okul ¢ikislarinda kahveye giderler. Kahve sonrasi
memurlarin mekani haline gelen Siikrii’niin lokantasina yemege gecerler. Mekan,
ickili oldugu icin 6gretmenlerin birgogu sarhos halde evlerine donmektedir. Zamanla
bu duruma Siileyman da alismaya baglar; ama diger 6gretmenler gibi siradan bir
hayat yasamak, zamanla Siileyman’it ¢ok bunaltir. Siileyman zamanla 6gretmen
arkadaslarinin kisilik 6zelliklerini de tanimaya baglar, 6zellikle 6gretmen arkadasi
Basri Bulut’un ailesine karst tutumuna igten i¢e c¢ok kizmaktadir. Egini ve
cocuklarini ihmal eden Basri Bulut, siirekli alkol kullanmakta ve evdeki her seyi bir
sekilde alarak alkol alabilmek adina satmaktadir. Basri Bulut’un ailesine yardim
etmeye calisan Siileyman, Basri Bulut vefat edince ailenin yanina daha sik gidip
gelmeye baglar. Bu gidis gelisler, zamanla Basri’nin esi Nermin’e kars1 ilgiye
doniisiir; fakat bunu ona sezdirmez. Nermin’in dul olusu ve Siileyman’in eve sik stk
gidip gelisi dedikodulara yol agar, Nermin’in yalnizligin firsat bilen kisilerin, kadin
hakkindaki kotii planlarin1 6grenen Siileyman, Nermin ve ailesini ikna ederek
Kayseri’den istemese de gonderir. Siileyman bu gelismelerin yani sira dar gelirli,
ders calisma ortam1 bulamayan, Kayseri’de kalacak yeri olmayan 6grencilere yardim
etmek icin de birgok girisimde bulunur. Bu caligmalar sirasinda, bu islerin ¢ok zor
oldugunu anlar; c¢iinkii kimse Siileyman’a yardim etmek istememektedir. Tiim
sartlar1 zorlayan Siileyman Ogretmen, birgok sosyal kurulusa ve faaliyete katilir. 2.

Diinya Savasinin vuku buldugu bu doénemde, sosyal yardimlarin halka
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ulagtirllmasinda Siileyman 6gretmen, diger 6gretmen arkadaslarindan farkli olarak
tim siireglerin icerisinde yer almaya galisir. On bes yil boyunca gorev yaptig
Kayseri’de gordiigii eksiklikleri, sikintilar1 ve yasadiklarini anlatmak amaciyla gazete
ve dergilere yazilar yazar. Bu yazilarin baslarina is acacagini diislinen bir¢ok gazete
ve dergi yazilar1 yayimlamaz, Siileyman’in son olarak yazi gonderdigi Diinyaya
Balkis dergisinde Kayseri’de Hayat adli yazisi yayimlanir. Bu yazinin {izerine
sorusturma gegiren Siileyman Ogretmen, mesleginden aliir ve Istanbul’a merkeze
cekilir., Romanda mevcut sartlarin disina ¢ikmaya calisan, diger 6gretmenlerden
farkli diislinen ve insanlara yardim etmeye ¢alisan bir 6gretmenin; bu ¢alismalardan
dolay1 yasadig1 sikintilar aktarilmaktadir.

Yazarinin yasamindan izler de tasiyan Havada Bulut Yok romaninda; sehirli,
Ogretim yontem ve tekniklerini kullanan, sosyal, aydin, idealist, etik degerlere dnem
veren ve Ogretmenlik meslegini sadece gecim kaynagi olarak goren Ogretmen

olgular tespit edilmistir.

3.3.1 Sehirli Ogretmen Olgusu

3.3.1.1 Tasra Aasindan Sehirli Ogretmen Olgusu

Havada Bulut Yok romaninin bagskahramani olan Siileyman 6gretmen, 1950-
1960 yillar1 aras1 kdy enstitiilii olmayan yazarlarin romanlarinda ortak bir yap1 olarak
ortaya cikan, sehir kokenli Ogretmenlerden biridir. Romanin yazari tarafindan,
Istanbul’da yetismis ve Anadolu’yu hi¢ tammamis bir kisi olarak ortaya
konulmaktadir. Biiyiiksehirde yetisen Siileyman i¢in Anadolu bakir bir yapidir ve
ancak arastirmalar1 sonucunda edindigi bilgilerle, Anadolu’yu tanimaktadir. Bu
durum kendisinde, Anadolu’ya kars1 saskinlik ve merak uyandirmaktadir. “Ertesi
giin gozlerini agtigi zaman sasa kaldr. Anadolu’yu yalniz harita tizerinden taniyor,
gercek Anadolu ile simdi ilk kez karsi karsiya geliyordu.” (Solok, 2006, s. 16). Gorev
yeri olan Kayseri’ye trenle yaptig1 yolculuk sirasinda gordiigli manzara karsisinda
Anadolu’yu begenmemektedir. Ogretmenin sehir kokenli bir birey olusu ve
Anadolu’yla ilgili zihninde olusan algi, diger kdy enstitiili olmayan yazarlarin
romanlarindaki Ogretmenlerle ortaklik tagimaktadir. 2. Diinya savasinin getirdigi
imkansizliklarin bir gostergesi olarak cizilen Anadolu insani tipi, bu kisimda ortaya
konulmaktadir. “Siileyman pencereden seyrediyor, birtakim kisa boylu, ¢elimsiz
insanlar, baska baska renkte bez par¢alariyla yamana yamana asil kumasi belirsiz

olmus, yine de lime lime miltanlar; bele bir iple baglanmis kara salvarlar; diz
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kapaklar: yuwtik ya da kigt yamali pantolonlar; iyi sepilenmemis deriden yapilma
cartklar, tozlu bir yolda agwr agir giden kagnilar, esek kadar ufalmis kavruk okiizler,
volcu trenlerinin durmadigi hi¢hbir yolcunun da gelip gitmedigi kiigiik istasyonlar...”
(Solok, 2006, s. 16). Anadolu’nun o giinkii durumu, Siileyman 6gretmenin goziiyle
bu sekilde aktarilmaktadir. Siilleyman O0gretmen bu manzara karsisinda farkli bir
yasam alanma geldiginin farkina varir. Ogretmen icin tasra, farkli bir mekan algisi
olusturmaktadir. Okulda gorev yapan bir¢ok Ogretmenin Istanbul, Ankara gibi
bliyliksehirlerden gelmis olmasi ve tasradaki hayatin oralara benzememesi burada
gorev yapan Ogretmen ve memurlart farkli bir yasam tarzinin igine sokmaktadir.
Siileyman’in tasraya karsi olan On yargisi anlatilanlarla ve birebir tanik oldugu
durumlarla daha da artmaktadir. Romanin kahramanlarindan biri olan Numan
Halit’in ifadeleri, bunu kanitlar niteliktedir. “Her giin ii¢ bucukta okuldan
¢tkacaksiniz gece saat on bire kadar ne yapacaksiniz? Kitap deseniz buraya kitap
gelmez; gazete deseniz, giiniin birinde artik Istanbul’da olup bitenler sizi
ilgilendirmez olur, orayla baglantiniz o kadar azalwr ki her haber yabanci gelmeye
baglar. Sinema deseniz sinema yok, tiyatro yok, bar yok, dogru diiriist kerhane bile
yok.” (Solok, 2006, s. 25). Tasrada zamani ge¢irmenin zorluklarindan yakinan
Numan Halit, tasranin insan lizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Numan Halit,
Insanin beklentilerinin zamanla degistigini, belli bir siire sonra diinya veya Tiirkiye’
deki herhangi bir gelismenin kisiyi ilgilendirmemeye basladigin1 belirtir. Eserde,
tasra; yalitilmis, kendi i¢inde bir diizen kurmus yapi olarak ve 6gretmenler de bu

diizene uymak zorunda kalan bireyler olarak aktarilmaktadir.

3.3.1.2 Aydinlar Acisindan Sehirli Ogretmen Olgusu

Edebiyat Ogretmeni olarak atandigi okula goéreve baslamak igin gelen
Siileyman Ogretmen, okula geldiginde ilk olarak okul miidiiriiyle tanisir ve onunla
kisa siireli sohbet eder. Miidiiriin Anadolu’ya karst tutumu da Siileyman’in
diisiincelerine benzemektedir. Miidiir, sehir yasaminin ¢ok gerisinde gordiigii bu
yerle ilgili diisiincelerini ortaya koymaktadir. imkansizliklarm yasam sekillerine olan
etkisinden bahsetmektedir. Yeni atanan 6gretmenin bu yere alisabilmesi igin bilgiler
vermektedir. “Biz burada bir aile gibiyiz, dedi. Hepimiz birbirimize simsiki bagliyiz.
Hepsi on bes, yirmi aydiniz, 6biir dairelerden de bes on okumus adam gelir, bunun
disinda goriisecek baska kimse bulamazsiniz. Aksam olup da dersler bitti miydi,
dogruca kahveye gideriz.” (Solok, 2006, s. 20). Miidiir, tasrada kisiler arasi sosyal
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alanin sinirlarini ¢izmektedir. Miidiir, miidiir yarimecisi ve 6gretmenlerin genel olarak
yasam tarzlari birbirlerine benzemektedir. Farkli diisiinen veya farkli yasayan
ogretmenler de bir sekilde yalnizliga itilmektedir. “Tavla bilir misiniz?-Hay1r.-Aaaa
bu kétii! Hemen ogrenmelisiniz. Malum ya burasi tasra . Insan daireden cikti mi
vapacak is bulamaz.” (Solok, 2006, s. 20). Kdydeki 6gretmenlerin hayatina nazaran
tagrada hayat, sehirli 6gretmen acisindan biraz daha iyi durumdadir. “Biz aydinlarin
goriisebilecegi kimse yoktur ki gidip bes on laf edesin. Hem zaten aksama kadar
bilim iginde boguluyoruz. Isten kurtulunca insan birazda eSlenmek istiyor. Eger
tavla ile iskambil de olmasa biitiin arkadaglarin hali haraptir.” (Solok, 2006, s. 20).
Koyde yalnizliga bir sekilde alismak zorunda kalan ve kdy ahalisi diginda bir sosyal
tabaka ile iletisim kuramayan 6gretmene gore, kendisine daha uyumlu bir ¢evre
bulabilmesi agisindan, tasradaki gretmen daha iyi durumdadir. Ogretmenin, sosyal
cevresi, aldig1 egitime paralel bir grup olmasina ragmen, Siileyman 6gretmeni tatmin
etmez. Siileyman 6gretmenin beklentilerini, yeni dahil oldugu bu ¢evre karsilayamaz.
“Eger bilseydiniz sizinle de bir karsilasirdik. Ama giiniin birinde nasil olsa
ogreneceksiniz. Burada baska tiirlii yasanmaz ki!..” (Solok, 2006, s. 20).

Siileyman 6gretmen, monotonlasan hayattan zamanla oldukga sikilir. Sosyal
bir tip olan Siileyman 6gretmen, kendisi i¢in sosyal ugraslar bulmaya calisir. Dernek,
vakif, gibi kurumlar sehir kiiltiiriiniin olusturdugu yapilardir. Bu kurumlara yonelen
insanlarin hayat algilari da bu dogrultu da gelisim gostermektedir. Siileyman
O0gretmen i¢in bu tip sosyal faaliyet mekanlarinin varligi, kendisi i¢in énemli bir
unsurdur; ¢ilinkii insanin hayata ve diger insanlara bakisinda mekanin 6nemli bir rolii
vardir. Niliifer Tlhan’a gore; Mekan, kisiler arasindaki sosyal, siyasal ve kiiltiirel
farkliliklar1 ortaya ¢ikaran 6nemli bir yapidir. Bu yapi sinirlamalara, ayristirmalara
ve nitelemelere sebebiyet verir (Ilhan, 2018, s. 148). Bu acidan Siileyman’a, dernek,
vakif gibi kurumlara yonelmek, iyi gelmektedir. Siilleyman 6gretmenin, sosyal
faaliyetler konusuna 6zel 6nem vermesi; onun aktif bir birey karakteri ozelligi
sergiledigini gosterir. Siileyman gibi davranan bireyler, Kretschmer’e gore;
genellikle, her tiirlii giligliliiglin iistiine gitmeye c¢alisan ve giicliikler karsisinda
basarili olan, her insanin zaman zaman ihtiya¢ duyabilecegi tiplerdir. Yorgunluk ve
yilginlik géstermeden yeni seyler yapmak arzusuyla islere yonelirler. Yaptiklar isleri
hep iyi yapma diisiincesindedirler. Diisiincelerini, gizlemeden aciktan agiga ortaya
koyarlar. Makam ve mevki kazanmak gibi ¢abalar1 olmadan daha ¢ok kendilerini

mutlu edebilecek islere odaklanirlar (Kretschmer, 1949. s. 224). Siileyman
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ogretmenin, halkevlerinde goniillii eleman olarak faaliyetlere baslamasi, Istanbullu
olan Siileyman’in koyii ve koyliiyli tanimasi agisindan bir firsata doniisiir. Koy ve
koyliiyle bugiine kadar herhangi bir iletisimi olmayan Siileyman ig¢in, bu durum
onemli bir deneyim olur. Kendisi gibi faaliyetlere katilmaya istekli 6gretmen
arkadaglariyla birlikte yola ¢ikar. ““ Bir cumartesi sabahi biiyiik bir otobiis tutuldu,
koyciiliik kolundan ihtiyar belediye doktoru, numune hastanesi dis¢isi, baymndirlik
miihendisi, giizel sanatlar kolundan miizik ogretmeni Sadan, folklor meraklist
Almanca 6gretmeni Rasim, Sosyal yardim kolundan esraftan Cubukcuzade Raif,
Siileyman, obiir kollardan ikiser iicer kisi bir de halkevi katibi. Hepsi yirmi kisiyi
buluyordu.” (Solok, 2006, s. 139). Yaptig1 sosyal faaliyet caligmalarini yeterli
bulmayan Siileyman, halkevlerini bir rapor verme merkezine benzemektedir.
Koylere, sosyal kurumlar tarafindan yapilan ziyaretler, calismada ele alinan
romanlarin digerlerinde de yer almaktadir. Havada Bulut Yok romaninda 2. Diinya
savasi baglayana kadar halkevlerinin ciddi bir ¢aligmasi olmamistir. Halkevlerinin
Kayseri subesi tarafindan kurumun merkezine, genellikle kagit {izerinde icraat
bilgileri gonderilmektedir. Yazarin, roman1 kurgularken kendi hayat goriisii ve
deneyimlerini de olusturdugu esere yansittig1 gergeginden hareketle, yazar bir donem
elestirisi de yapmaktadir. Yazar, belli bir niyet ekseninde konuyu segmekte ve kendi
sanatsal yetkinligini de kullanarak aktarmak istedigi konuyu farkli vasitalar
aracilifiyla dile getirmektedir. Yazarin anlatilarda kendisini iyi derecede gizlemesi
sayesinde okuyucu yazarin etkisini kahramana yiiklemektedir. Yazarim bunu
basarabilmesindeki en 6nemli unsur, karakterlerin okuyucu goziinde ger¢ekmis gibi
hissettirilmesidir (Tokel, 2002, s. 227-228). “Siileyman ‘rapor fabrikasi’ adin
verdigi Halkevinden ¢oktan ayrilacakti ama koylere ¢ikarildikca hi¢ degilse onlarin
yvaninda gezmek, gormek, tammak firsatini buldugu icin ayrilmadi. Halkevi ikinci
Diinya Savasina kadar boyle, icinde fikirler, projeler, nutuklar, raporlar, iiyeler, is
béliimleri, bulunan ama is bulunmayan bos bir kalip halinde siiriip gitti.” (Solok,
2006, s. 146). Siileyman o6gretmenin bu ekipte bulunmasimin en 6nemli nedeni,
koyliileri tanima istegidir. Donemin ele alinan romanlarinda, kdyliiniin sikintilarini
gormezden gelen bir sosyal kurumlar toplulugu dikkat ¢ekmektedir. Ekonomik
problemler, kdy romanlariin asil problemlerindendir. Koyliiniin ekonomik yonden
zay1f olusu, neredeyse tiim kdy romanlarinda ele alinmaktadir (Kaplan, 1997, s. 267-
268). Romanin igerisinde dogrudan ele alinmamus bile olsa, okuyucuya verdigi mesaj

Mehmet Kaplan’in tespitiyle uyusmaktadir. Ekonomik sikintilar1 gbz ardi ederek
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koye yaklagsmak, koyli tanimaya calismak ya da kdye yonelik bir faaliyette
bulunmak, anlamli olmamaktadir. Bu donemde, koylu artik kendi ¢abasiyla romana
konu olmaya baslamistir. Boylelikle, kendisiyle ilgili baskin goriisleri biitliniiyle
degistirmistir. KOy romancilar1 daha iireticiligin egitimini goriirken, asil gercekligin
disina yonelmis, kdy romancilarinin yetismelerini saglayan devlet aygitina bedel
O0demek amaciyla koye, koylin digindan bakmay1 tercih etmistir (Akgay, 2013, s.
137).

3.3.2. Ogretim Yontem ve Tekniklerini Kullanan Ogretmen Olgusu

Stileyman Ogretmen, goreve baslamasiyla birlikte, ilk girdigi derste sinif
yonetimi konusunda tutumunu ortaya koymaktadir. Ogretmen, 6grencilere yaklasim
konusunda ve Ogrencilerde kendisiyle ilgili olusacak izlenim konusunda, zihninde
tasarlamalar yaparak davranmaktadir. Ogretmen, girdigi ilk dersle birlikte kendi
ogrencilik yillarmi da hatirlamaktadir. Ogrencilik yillarindan hareketle, dgretmen
olarak ilk anda 6grenciler nazarinda, nasil bir izlenim birakirsa bu izlenimin o sekilde
devam edeceginin farkinda olarak davranir. Ilk dersi i¢in miidiir tarafindan, 10.sin1f
diizeyinde 40 kisilik bir sinifa getirilen Siileyman, 6gretmenlik mesleginin aslinda bir
canli yaym an1 oldugunu o anda hissetmektedir. “Siileyman birdenbire sezdi: Oyle
bir meslek se¢misti ki, bundan sonraki hayati yiizlerce, belki ii¢ yiiz belki bin ne
kadar 6grenci varsa o kadar goziin denetimi altinda gegecektir .” (Solok, 2006, s.
38). Siileyman, sinifi bir gézden gecirdikten sonra, ¢cocuklarin zihninde olusturmak
gerekecekti, artik hi¢cbir zaman kizamazdi. Siileyman giiler yiizle yasamayt yegledi.
Dudaklar diglerinin iistiinde hafiften gerildi; aralandi, sonra: Giinaydin ¢ocuklar,
dedi.” (Solok, 2006, s. 38). Ogretmenlerin, dgrenci davranislarina sekil vermekte en
onemli etken oldugu bir gercektir. Iyi bir simf ortaminin kurulmasinda karsilikli
giivene dayali bir atmosferin olusmasi i¢in 6gretmen yikici degil, yapici bir tutum
benimsemelidir (Sigirtmag, 2015, s. 38). Siilleyman O6gretmenin, giiler yiizle derse
baslamasi, 6grencilerin; yeni tanidiklar1 6gretmenle ilgili iletisim setlerini yikan
olumlu bir etkiye sahiptir. Ogrencinin kendisini rahat ifade edebilecegi bir sinif
ortami, bircok olumsuz durumu ortadan kaldirmay1 saglayacaktir.

Ik dersinde Siileyman 6gretmen, siniftaki dgrencileri tanimaya calismakta
ve smifin edebiyata olan ilgisini belirlemeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin edebiyat

dersine karsi tutumlarimi analiz ederek hazir bulunusluklarini tespit etmek
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istemektedir. Ogrencileri tanimaya yénelik sorular sordugu sirada, bir dgrencisinin
siir yaziyor oldugunu Ogrenince Ogrencinin ¢ekingen davranmasindan dolay,
akranlar1 yliziinden Ozgiiven sorunu yasadigini anlamakta ve bunu engelleyici bir
tutum sergilemektedir. “Ne zamandan beri yaziyorsun? Iki yildan beri efendim.
Yaminda var mi hi¢? Onun yerine yine arkadaslart cevap verdi. Var efendim var.
Yeni yazmus bir tane. Diin, Kemal’e okumus. Sair ¢cocuk arkadaglarina kizgin kizgin
bakti. Siileyman: Oku bakayim nasil olmus dedi.” (Solok, 2006, s. 40). Ogretmen,
Ogrencinin siirini sonuna kadar dinledikten sonra, 6grenciye siir hakkinda doniitte
bulunur. “Sonra, Cocugu kirmamaya ¢alisarak, hep séylenmis seyleri tekrarladigint,
¢ok eski yolda yazdigim, siirin siir olmasi icin sozlerin ol¢ek ve wuyaga
uydurulmasnin yeterli olmadigin anlatti.” (Solok, 2006, s. 41).

Siileyman’1 dergiye yazdigi yazidan dolay:r teftis etmek amaciyla okula
gelen miifettig, Stileyman’la ilgili her seyi incelemeye baslar, okul miidiirii, miidir
yardimcist ve Ogretmen arkadaslarindan teker teker bilgiler alir. Son olarak da
Siileyman’in 6gretmen yeterliligini 6l¢gmek amaciyla derslerine girer. Siileyman’in
ders isleyisi, konuyla ilgili verdigi 6rnekler ve 6devler 6grencilerin islenilen konuyu
tam anlamiyla 6grenmeleri icin yeterlidir. Ogretmen sunus yontemini kullanmasinin
yaninda yapilandirmaci egitim felsefesine uygun olacak sekilde, Ogrencilere
rehberlik etmekte ve yaparak yasayarak oOgrenme temelli ders islemektedir.
Ogretmenin verdigi 6devler ve ornekler, alan1 konusunda yeterliligini de ortaya
koymaktadir. Miifettis tutanagma gegen su kisimlar bu diisiinceyi kanitlar

niteliktedir:
“9. Smif A subesindeki dersine girdigim de hitabet bahsi iizerinde

konusuluyor ve drnek olarak Perikles’in bir séylevinin cevirisi okunuyordu. I¢indeki *
Yonetim seklimizin adi demokrattir. Bu ad ona, birkag kisiye degil; biitiin yurttaslara
dayandigi i¢in verilmistir. Yurda iyiligi dokunabilecek bir yurttasin serefli bir yer
kazanmasina yoksullugu, asagr bir sinmiftan olusu engel degildir.” Ciimleleriyle halk
egemenligi ve sinif farki gibi seyleri belirten bu séylev iizerinde 6gretmenle dersten
sonra goriigiirken ‘Ornek olarak neden yerli se¢medigini ‘sordugumda, bana
timanizmden soz etti; ulusal degerleri kii¢iimseyen bu zihniyetin, timanizm ile kamufle
edilmis bagka bir izm olmasi olanagi da vard:.

Son swmif edebiyat kolunda haftada bir yapilan kitap inceleme saatinde,
ogretmen, Eflatun ‘dan ¢evrilmis olan ‘Sokrates’in Savunmasi’ adli kitap iizerinde
durdu. Incelemek icin acaba neden baska bir kitap secilmemiste ille bu secilmis? Ciinkii
burada ‘alisilamin disinda bir sey yaptigi * igin suclandirildigint soyleyen Sokrates,

gelenek ve géreneklere hiicum etmektedir. Yargilanmast ve mahkim edilmesi de bu

73



yiizdendir. Ogretmen metni aciklamak bahanesiyle, Sokrates’in hakli oldugunu
belirtmeye ¢calismigtir.
Edebiyat 6gretmeni Siileyman’in ogrencilere evierinde okumak iizere hangi

kitaplart salik vermis oldugunu da arastirdim. Bunlarin hepsini bir bir okudum;
aralarinda’ Miifettis’ ve * Hamlet’ adli iki eser ozellikle dikkatimi gekti...” (SO|Ok,
2006, s. 235).

Miifettisin tuttugu notlardan, Siileyman 6gretmenin alan bilgisi ve mesleki
yeterlilik konusunda gayet basarili bir 6gretmen oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Romanda, Ogrencileri diistinmeye ve sorgulamaya sevk eden, ezberci anlayistan
uzak, sadece ders anlatmak yerine rehberlik yaparak dersin islenmesi saglamaya
calisan, klasik eserlerden Orneklerle dersi zenginlestiren bir 6gretmen profiliyle
karsilagilmaktadir. Ogrencinin etkin olarak rol almasi gerektigi bir model olan
yapilandirmaci 6grenmede diisiince ve fikirleri ifade etme, bilgiyi analiz etme,
inceleme ve 6grenme siirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gergeklestirilmektedir.
Ogrencilerin ders igerisinde etkilesimleri dnemlidir. Ogrenciler, bilgiyi aldiklar1 gibi

kabul etmeyerek yeniden degerlendirirler (Kalayci, 2014, s. 15).
3.3.3. Sosyal Ogretmen Olgusu

3.3.3.1. Toplum Acisindan Sosyal Ogretmen Olgusu

Havada Bulut Yok romanmin vaka yili 2. Diinya Savasi yillarina
rastlamaktadir. Bu agidan romanin igerigine, 2. Diinya Savasi’nin bliyilik etki ettigi
goriilmektedir. 2. Diinya Savasi’nin yasandigi bu yillarda, Tiirkiye Cumhuriyeti,
savasa son anda kagit tizerinde dahil olmus; savas boyunca denge politikasi izlemis
ve tarafsiz kalmay1 se¢mistir. Tiirk devleti savasa girmemesine ragmen ekonomik ve
sosyal acgidan ciddi sikintilarla kars1 karsiya kalmistir. Ekonomik acgidan son derece
sikintili olan bu dénemde, Anadolu’nun bir¢ok sehrinde oldugu gibi Kayseri’de de
kithk bas gostermis, insanlar karne ile ekmek alma uygulamasina kadar birgok
tasarruf politikasim1 yasamak zorunda kalmustir. Iste boyle bir dénemi anlatan
romanda sorunlar, Siilleyman Ogretmen ekseninde ele alinmaktadir. Siileyman
ogretmen kendi cocukluk yillarim1 da gz Oniine getirerek yasadigi sikintilari,
Anadolu’nun bu sehrinde tekrar hatirlamakta ve bagta 6grencileri olmak {izere tiim
yoksul insanlara yardim etmeye calismaktadir. Siilleyman 6gretmen, 6grencilerinden

biri olan Akif’in agliktan bayginlik ge¢irmesi lizerine yasadigi olaylar sonucunda
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Akif’e yardim alabilmek amaciyla halkevine gitmistir. “O giin, okul kapandiktan
sonra, saat dort sularinda Halkevi’'ne gitti. Halkevi baskan: Resat Bey uzun boylu,
dazlak kafali bir adam, mebus olma sevdasinda’ (Solok, 2006, s. 133). Bu olaydan
sonra 6gretmenin yardim faaliyetlerini slirdiirebilmesi ve bunu bir diizen igerisinde
yapabilmesi igin sectigi yol halkevlerine girmek olmustur. Bu kurum araciligiyla
tasarladiklarin1 diizenli ve istikrarli bir sekilde hayata gecirmeyi amaglamaktadir.
Halkevleri ise Siileyman’in hayalindeki gibi bir yardim kurulusu olmanin 6tesinde
bir rapor verme kurulusu gibi hareket etmektedir. Halkevi miidiirii, Siileyman’in
insanlara yardim etme konusundaki istegini, kurumu agisindan firsata cevirir.
“Mademki insanlarin dertleriyle bu kadar yakindan ilgileniyorsunuz, oyleyse
calismalarimizin daha planli, daha verimli olabilmesi i¢cin evimizin edebiyat ve sanat
kolundan baska sosyal yardim kolunda da gorev kabul etmenizi rica edecegim.”
(Solok, 2006, s. 135).

Savasin baslamasina kadar ciddi anlamda bir faaliyet icerisinde bulunmayan
halkevleri, baslayan 2. Diinya savasiyla birlikte birtakim g¢aligmalara yonelmistir.
Halkevleri araciligiyla insanlara yardim etmeyi amaclayan Siileyman &gretmen,
kurumun aslinda sadece bir seyler yapiyormus goriintiisii vermekten baska bir ise
yaramadigini anlamasma ragmen; koyl ve koyliyli tamimasimi sagladigi icin
kurumun igerisinde bulunmaya devam etmektedir. Halkevleri, romanda ciddi manada
faaliyetlerini 2. Diinya Savasi’nin baglamasiyla yerine getirmeye baslamistir. Bu
calismalardan en Onemlisi, Slileyman Ogretmenin de igerisinde bulundugu ekip
tarafindan yapilan, ihtiyac sahibi bireylerin belirlenmesi ve ona gore erzak dagitimi
yapilmasidir. Kayseri’nin bir¢ok mahallesini sirayla (Corakgilar, Bozatlipasa, Candir,
Giilliik,) dolasarak tespitlerde bulunurlar. Siilleyman 6gretmen, romanda zamanla
ogretmen kimliginin Otesinde sosyal projelerde gorev alan bir birey kimligine
blriinmiistiir. “Liste gittikce kabarryordu, sadece yiyecek giinliik ekmegi bulunmayan
dul kadinlar, kimsesiz ihtiyar erkekleri, ¢calisamayacak hastalart yoksul saydiklar
halde, yazdiklar: daha simdiden iki bini ge¢cmigti.” (Solok, 2006, s. 170). Yaptig bu

sosyal ¢aligmalar, Siileyman 6gretmenin meslegini kaybetmesine neden olacaktir.

3.3.3.2. Egitim Acisindan Sosyal Ogretmen Olgusu

Stileyman Ogretmeninin, egitim acisindan yaptig1 sosyal faaliyetler de
romanda yer tutmaktadir. Ogretmen, maddi imkansizliklardan dolay: sokak lambasi

altina ders c¢alismak zorunda kalan cocuklar i¢in pek ¢ok calisma yapar. Okul
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yonetimiyle goriiserek okulun pansiyon kisminda en azindan ders ¢alisabilmeleri i¢in
izin almaya caligir. Ayrica okuldaki 6grencilerin, genellikle kdylerden gelmesi ve
sehirde barinma konusunda sikintilar ¢ekiyor olmalarindan dolay1 bir yurt agmak i¢in
ugras verir. Basta okul yonetimi olmak {izere herkesi, bu diisiincesinden dolay1
karsisina alir. Yurt agma konusunda Kayseri’ de birgok kurumun kapisina gitmesine

ragmen bir tiirlii yurt problemini ¢ézemez.

3.3.3.3. Arkadas iliskileri Acisindan Sosyal Ogretmen Olgusu

Siileyman 6gretmen, on bes yil calistigi Kayseri’de goreve baglamasiyla
birlikte bircok meslektagini da zamanla tanima imkani bulur. Bu meslektaslarindan
resim dersi 6gretmeni Basri Bulut, ailesine kars1 ilgisiz onlarla ilgili hi¢bir durumla
ilgilenmeyen, siirekli alkol alan ve aile fertlerini sefaletin icinde yasamaya zorlayan
bir karakterdir. Basri Bulut’un ailesinin harap durumunu goéren Siileyman 6gretmen,
sosyal bir sorumluluk {iistlenerek onlara yardim etmek ister. Siileyman 6gretmen
karakterinin romanda en belirgin karakter 6zelligi sosyal sorumluluk sahibi olmasi
olarak belirlenmektedir; ¢linkii 6gretmen okuldan 6grenciye, dgrencilerden kdyliiye

kadar bir¢ok sosyal konuyla ilgili faaliyetlere katilmaya goniillii bir kisidir.

“Stileyman durumu miidiire a¢ti. Basri'nin ¢oluk ¢ocuguna oOgretmen
vemeginden yardim edilip edilemeyecegini sordu; Miidiir, bunun yapilamayacagini,
gelecek ay baska bir ¢oziim yolu bulunabilecegini soyledi. Aybasina daha epey zaman
vardi. Oysa hemen bir seyler yapmak gerekti; onun icin diisiiniilen ¢arenin ne oldugunu
sormads, miidiirden simdilik bir fayda gelmeyecegini anlayinca, Omer Fethi ve Himmet

Riza ile goriistii, ii¢ arkadas her ii¢ 6giin yemegi disarida yiyip okul tabldotundaki
paylarini bir hademe ile her giin Basri’'nin evine gondermeye karar verdiler.” (SO|Ok,
2006, s. 52).
Siileyman 6gretmen, yakin g¢evresiyle ilgili gelismelerden haberdar olup
miidahale etmeye calistig1 gibi, diger 6gretmen arkadaglarini da bu tip siireclere dahil

etmeye c¢alisir ve Basri Bulut’un ailesine yardimci olmaya baslar.

3.3.4. Aydin Ogretmen Olgusu

Siileyman 6gretmen, bir edebiyat 6gretmeni olarak alanina hékim goriintii
cizmektedir. Kiiltiir diizeyi yiiksek, Tirk ve diinya edebiyatina hakim olduguna
kitabin birgok bdliimiinde rastlanilmaktadir. Ogretmen giinceli ve alammi takip
etmeye calisan, farkl diisiincelere agik olan bir yapidadir. “Iste boyle, aksama kadar

nereye gitse, ne yapsa hep kafasinda bunu tasidi. Dante’'nin Cehennem’inde Arsivek
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Ruggeri’nin kafatasini hi¢ durmadan kemiren Ugolino’yu hatirladi, séylendi: ‘Ey
benim Ugolino’m fakat ben seni a¢ birakmamistim.” (Solok, 2006, s. 90). Aydin bir
birey olmanin belki de 6n kosulu kiiltiirel agidan da bireyin kendisini gelistirmis
olmasidir. 1950’li yillarin imkanlariyla 6gretmenin Tirk ve diinya klasiklerini
okumus olmasi, bilgiye ulasmanin daha zor oldugu bir donemde 6gretmen agisindan
olumlu bir kimlik olgusu olarak degerlendirilebilir.

Kayseri’de yasanilan sikintilar, yoksulluk, aclik ve daha bir¢ok konuyla
yakindan ilgilenen Siileyman 0gretmen, tiim bu islerin yani sira gazete ve dergilere
de yazilar yazmaktadir; fakat bu yazilarin birgogu geri ¢evrilmektedir. Mahalle ve
smif arkadasi olan Haydar’in gazetesine yolladigi yazisi da arkadasi tarafindan
nazikge geri ¢evrilir. Haydar, Siileyman’a yazdigi cevap mektubunda ‘suya sabuna
dokunmayan’ yazilar1 yayimlayabilecegini diger tiirli hi¢bir yaziya yer
veremeyecegini belirtir. Bu durum iizerine Siileyman &gretmen, son bir kere de
sansini Diinyaya Bakis dergisinde dener ve yazisi kabul edilir. Siileyman bu dergiye
bircok kez yazi gonderir. Kayseri’de Hayat adli yazis1 dergide yayimlanir.
Kayseri’yle ilgili pek ¢ok konuyu i¢inde barindiran bu yazidan sonra Siileyman
Ogretmen, ¢evresi tarafindan yalnizliga terk edilir. Siileyman, yalnizligin disinda bir
de sorusturmaya maruz kalir. Bir edebiyat 6gretmeni olan Siilleyman’in gazete ve
dergilerde yazmaya c¢aligmasi onun kiiltlir diizeyini ve yazma konusunda yetkinligini
gostermesi acisindan Onemlidir. Aydm bir 6gretmen olan Siileyman, sehirde
yasanilan sikintilara duyarsiz kalamamasinin sonucunda mesleginden men edilir ve
merkeze c¢ekilir. “Bakanliktan emir gelmis, senin kimlerle goriistiigiiniin
denetlenmesi isteniyormus. Siileyman alnina vurdu: -Yaa... dedi. Benden kagmanizin
sebebi buymus ha! Omer Fethi, babacan bir davramsla elini salladi:-Birader sen de
ne diye basindan biiyiik islere girigirsin? -Ne yapmisim? -Bir yazi mi yazmissin ne
etmissin? Iste onun icinmis.” (Solok, 2006, s. 224). Koy enstitiilii 6gretmenlerin
romanlarinda da karsilagilan, diislincelerini yaziya doken ogretmenlerin bir sekilde
gorevden uzaklastirilmasi, Ogretmenlere engel olunmasi sorunu, koy enstitiilii
olmayan yazarlarin romanlarinda da goriilmektedir. Diislince 6zgiirliigii hususundaki
sikintilarin, 1950- 1960 yillar1 arast 6gretmen konulu romanlarda ele alinmakta

oldugu soylenebilmektedir.
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3.3.5. lidealist Ogretmen Olgusu

Kayseri’de 6gretmen ve memurlarin klasiklesen yasam tarzi ve kendilerini
gelistirme c¢abas1 igerisinde olmayiglari, Siileyman o6gretmeni olumsuz ydnde
etkilemektedir. Kendisinin de onlar gibi yasamaya baglamasi, Siileyman’1 bir zaman
sonra rahatsiz etmeye baslar. Ogretmenin derslere hazirlik yaparak gitmesi ve
kendisini yenilemesi gerekliligi, giinceli takip etme ihtiyacinin olmasi ve alaniyla
ilgili yetkinlige ulasmayir amaclamasi gerektigini diisiinen Siileyman, iginde
bulundugu durumdan son derece rahatsizdir. “Siileyman burada bir tirlii
calisamiyor, yerini yadwrgiyordu. Yattiklart odaya gitse, orada da sallana sallana
mantik ezberleyen Ziihtii var. Caresiz o da her giin dersten sonra, Numan Halit,
Himmet Riza, Ali Metin, Omer Fethi ve daha baska ogretmenlerle birlikte Hakki
Aga’'min kahvesine gider oldu.” (Solok, 2006, s. 68). Silleyman 6gretmenin, kisilik
ozellikleri boyle bir yasam tarzini benimseyememektedir. Bir 6gretmende bulunmasi
gereken oOzellikleri, kendisine kazandirmaya calisan Siileyman’a, Kayseri’ deki
yasami olumlu bir seyler katamamaktadir. “Aylar var ki eline kalem almis degil;
yazmak soyle dursun dogru diizgiin bir kitap okudugu yok.” (Solok, 2006, s. 68).

Stileyman 6gretmen, kendi &grencilik yillarmi aklina getirdiginde, okul
yillarinda simif diizeninin zengin fakir 6grenci ayrimiyla yapildigini hatirlar. Bu
ayrimcilik kendisini o donemde Oyle etkilemistir ki 6gretmen oldugunda en ¢ok
kagmacagi konu bu olur. Ozellikle, egitimde esitligi savunan Siileyman &gretmen, bir
dgrencisinin sokak lambasi altinda ders calistigin1 gériince ¢ok etkilenir. Ogretmen
egitim siirecinde herkesin ayni imkanlarla yol alamadigini belirterek idealist bir
yaklasimla bu siirecin farkli degerlendirilmesi gerektigini diisiiniiyor ve parcanin
degil biitiin resmin goriilmesi gerektigini vurguluyor. Siileyman, egitim 6gretim
stirecinde 6grencilere yonelik yapilan degerlendirmenin eksik ve hatali oldugunu su
sozlerle aktarir: “Sokak lambasi altinda ¢alisan kusaklar baskalariyla nasil egit
olabilir? Bilmeyen doner. Evet. Ama bilmeyenin ni¢in bilmedigini aragtiriyor, buna
bir ¢are bulabiliyor muyuz? (Solok, 2006, s. 71). Koy enstitiili yazarlarin
romanlarinda, egitim 6gretim siirecinin basartya ulagamamasinda, 6gretmenin yalniz
kaldig1 tespitine karsin, enstitiilii olmayan bir yazarin romani olan Havada Bulut Yok
da donemim romancilarinin tiim tespitlerinin disinda farkli bir bakis agis1
goriilmektedir: Egitimde firsat esitligi. Ogretmen, firsat esitliginin olmamasindan

dolay1 higbir sonucun gergek bir sonug olmadigini ifade etmektedir. Egitim 0gretimin
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icindeki tiim etkenlerin yani sira ekonomik nedenlerinde iistiinde durur. Refah
seviyesinin yiiksek olmadigi bir ortamda zengin ile fakirin ayni sartlarda yarismasi
miimkiin degildir. Ote yandan, Siileyman 6gretmen kendisinden hareketle bir &z
elestiri de yapmaktadir. “Bize gelince biz sadece masa basinda oturuyor, yarig¢ilarin
valniz bitiriglerine not veriyoruz, baslayanlarina aldiris eden bile yok. Hayir. Gergek
adalet bu degil. Buna bir ¢are bulmak gerek!” (Solok, 2006, s. 71).

Remzi adli 6grencinin ekonomik durumunu diizeltmek ona giizel bir ¢alisma
ortami olusturmak amaciyla, Silileyman Ogretmen ¢alismalara baglar. Remazi,
Siileyman 6gretmen igin bir ¢ikis noktasi olur aslinda, Remzi gibi zor durumda olan
Ogrenciler icin daha ¢ok seyin yapilabilecegini diisliniir ve bu dogrultuda hareket
etmeye baslar. Ilk olarak okul miidiiriiyle goriisiir ve miidiir ile bircok konuda
catisma yasar. Ciinkii miidiir yenilikg¢ilikten uzak, durumu oldugu gibi kabullenmis
ve kendisine ¢izdigi sinirlari agmas1 miimkiin olmayan bir kisidir. Miidiiriin cevaplari

karsisinda 6gretmen daha da azimle bu ise sarilir.

“ -Kurtarmak mi? Siz neler diyorsunuz Allah askina? Sanki elimizden bir sey gelirmis gibi
konusuyorsunuz. Bunu nasil yapabiliriz?

-Nasil mi? Okulun temizlik islerinde, yemekhanede, yatakhanede en asagi sekiz on hademe
kullaniyoruz. Onlarin yerine bu yoksul égrencileri ¢calistirsak... Bdoylece hem oturacak sicak bir oda,

altinda okuyacak iyi bir 151k, hem de geceleri yatacak temiz bir yer bulmus olurlar.

-Ilahi Siileyman Bey! Siz okulu dillere destan etmek mi istiyorsunuz?” (S0lok, 2006, s.
73).

Ogretmen, aldig1 cevaplar karsisinda saskinlik yasamaktadir. Egitim 6gretim
stirecindeki tiim paydaslar1 (6grenciler hari¢) bu tutumuna destek vermemektedir.
Stileyman 6gretmenin, yoksul 6grenciler icin getirdigi ¢ézliim Onerisi, 0grencilerin
sorumluluk alarak yetismesi, egitim Ogretim siirecinde daha aktif rol almalar
acilarinda da giizel bir projedir. Giinlimiizde, bir¢ok iilkenin egitim sistemi icerisinde
yer alan, 6grencilerin sorumluluk bilincini gelistiren bu projeye, okul yonetimi karsi
cikmaktadir. Okul miidiiriiyle paylastigr fikir, miidiir yardimcis1 ve &gretmenler
tarafindan da destek gormemektedir. Egitimde firsat esitligi gibi bir diisiince ve
egitim silirecine idealist yaklasim, okul yonetiminde bulunmamaktadir. Tiim bu
engellemelere ragmen Siileyman Ogretmen hedefinin pesinden gitmektedir. Diger
Ogretmenleri de bu siirece dahil etmeye caligsa da bir¢ok kisiden benzer tepkiler
almaktadir. Bagsmuavin Nadir Bey’ de miidiir gibi diisiinmekte ve sorumluluk

almaktan kacinmaktadir. Ayrica; Nadir Bey, egitim O6gretimi sadece zenginlere
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uygun bir olgu olarak gormektedir. “Siz boyle bir seyi akliniza bile getirmezsiniz.
Hem bize ne camm? Eger yoksulsalar okumasinlar. Herkes okursa ayak islerini kim
gorecek?” (Solok, 2006, s. 75). Okul yonetiminden istedigi destegi bir tiirlii
bulamayan Siileyman, &gretmen arkadaslarma yonelir. Ogretmen arkadaslariyla
konusmasi olumlu sonuglanir ve yoksul dgrencilerin zayif olan dersleri hususunda
yardim sozlni alir. “Hepsiyle bir bir konustu, nazinin gegtiklerini zorladi, otekilere
rica etti, ertesi giinden sonra, her aksam iki ti¢c ogretmen, ¢ocuklarin karsilastiklar
zorluklar: gideriyor, ¢calismalarina yardim ediyordu.” (Solok, 2006, s. 81).

Yoksul Ogrencilere yardim edebilmek icin yaptigi c¢alismalar disinda,
okuldaki disiplin problemleriyle de Siileyman &gretmen ilgilenir. Okuldaki
Ogrencilerden biri olan Muhsin adli 6grencinin geneleve giderek bel soguklugu
hastaligina kapilmasina iizerine yasanilan siiregte, Siileyman dgretmen bir psikolojik
danigman tavriyla vakaya yaklagmaktadir. Disiplin kurulu iiyesi de olan Siileyman,
bu vakanin ¢6ziime kavusturulmasi sirasinda, yine okul yOnetimiyle catigsma
yasamaktadir. Okul miidiir yardimcist Nadir Bey’in 6grenciye karsi tutumu egitim-
Ogretim alan1 igerisinde yer almamasi gereken bir tutumdur. “Simdi goziinii
patlatirim senin. Birak o masallar: bir yana. Séyle nasil aldin? Geneleve mi gittin.
Haywr. Hayir mi? Basmuavin Nadir bastonunu kavradigi gibi ayaga kalkti. O zaman
hafif bir sesle cevap verdi. Evet ” (Solok, 2006, s. 105). Yasanilan bu olayin tekrar
etmemesi i¢in Siileyman O6gretmenin sundugu yurt Onerisi karsisinda, miidiir ve
miidiir yardimcisi; Siileyman’in Onilindeki en O6nemli engel olarak karsisina
cikmaktadirlar. Siileyman, yurt projesiyle bu tip vakalarin yasanmasini tamamen
ortadan kaldirmay1 hedeflemekte; 6grencileri kaybetmek yerine, kazanmanin 6nemli
oldugu diisiincesindedir. Siileyman 6gretmen karsina ¢ikan tiim engellere ragmen
yurt agma diislincesinden vazgegmemektedir. Okul miidiirii, Siileyman’in bu plani
hayata gecirebileceg§ine inanmamaktadir. Siileyman, sirasiyla Milli  Egitim
Miidiirliigiine, Iskadn Miidiirliigiine, Milli Emlak Miidiirliigiine ve Belediye
bagkanligina gider, gittigi tiim yerlerde ya olumsuz cevap alir ya da gegcistirilir.
Ogretmen, tiim bu siireclere ragmen calismalarim siirdiiriir. Siileyman, yasanabilecek
tiim olumsuzluklara kars1 6nleyici rehberlik ¢alismasi yapmaya calisirken tek basina
kalmaktadir. Istedigi yonetim destegini bir tiirlii alamayan Siileyman’in ne kadar
hakli oldugu yasanilan 6grenci bicaklanmasi olayiyla ortaya cikar. “Gen¢ adam

boyle gidip gelirken bir sabah okulda miithis bir haber isitti: Son swif
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ogrencilerinden birini geceleyin saat on buguk sularinda kahvede kumar oynarken
bicaklamislar.” (Solok, 2006, s. 126).

Gegen zaman ve bir tiirlii degistiremedigi zihniyet, Slileyman O6gretmeni
icten ige lizmektedir. Egitim icin sartlarin zorlugu, parasi olmayan c¢ocuklarin
yasadig1 sikintilar ve buna duyarsiz kalan insanlar, Siileyman Ogretmen’i miicadele

etmeye zorlamaktadir.

3.3.6. Etik Degerlere Onem Veren Ogretmen Olgusu

Romandaki 6gretmenlerden biri olan Basri Bulut’un vefat etmesi lizerine
Basri Bulut’un ailesiyle ilgilenmeye baslayan, ¢cocuklarina ve esi Nermin’e yardimci
olan Siileyman Ogretmen, zamanla Nermin’e karsi ilgi duymaya baglar; fakat bu
duyguyu yansitmamak icin nefsiyle adeta miicadele eder. Basri Bulut’un vefat
etmeden Once esi konusunda kendisine sOyledigi soz, Siileyman’in siirekli aklina
gelmekte ve bu soze ragmen etik degerler dogrultusunda davranmaya calismaktadir.
“Bana bak! Sana diipediiz bir sey soracagim... Eger hosuna gidiyorsa... Ben
fedakarlik edebilirim. Cok iyi bir kalbi vardwr... Mutlu edilmeye deger... Onun
mutlulugu igin her seyi yapmaya hazirim.” (Solok, 2006, s. 55).

Basri Bulut’un vefati sonrasi aileye yardim etmek i¢in sik sik eve gidip
gelmeye baslayan Siileyman 06gretmen, gorev yaptigr yerin kiiciik bir sehir
olmasindan dolay: insanlar tarafindan fark edilir ve kendisiyle ilgili dedikodular
¢ikmaya baslar. Basri’nin vefat1 sonrasinda Nermin ile ilgili kotii diislincelere giren
Nermin’i kagirmayi diisiinen insanlarin oyununu bozmak i¢in Siileyman, kendisini
tehlikeye atar; Nermin ve ¢ocuklarini ilk trenle Istanbul’ a gondermek igin ugrasir ve
basarir. Insani degerleri dnemseyen bu dogrultu da miicadele eden bir 6gretmen olan
Siileyman, tiim tehlikeleri goze alabilmektedir. Bu tehlikeleri gbze almasinda
Nermin’e kars1 var olan duygusal bir alt yapida etkendir. Siileyman, Nermin’ den

hoslanmaya basladigini fark ettigi andan itibaren kendisini geri cekmeye baslar.

3.3.7. Ogretmenlik Meslegini Sadece Gecim Kaynag Olarak Goren
Ogretmen Olgusu

Stileyman 6gretmenin Kayseri’de goreve basladigi okulda kendisi de dahil
toplam 9 6gretmen iki de idareci gorev yapmaktadir. Gorev yapan idareciler de
ogretmen kokenli olduklari i¢in, 6gretmen listesine dahil edilirse toplam on bir

ogretmenle ilgili eserde bilgi verilmektedir. Ogretmenler: Siileyman ( Edebiyat),
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Numan Halit (Tarih), Ali Metin ( Matematik), Himmet Riza (Cografya), Omer Fethi
(Fransizca), Ziihtii (Felsefe), Basri Bulut (Resim), Seyyit Ismail Efendi (Kimya)
Sadan (Miizik), seklinde yer almaktadir.

Romanda 6gretmenlerin her birinin, 6gretmenlik meslegine kars1 bakislar
farklilik igermektedir. Meslegi, biiyiik bir 6zveri ve hazla yapan Ogretmenlerin
disinda, bu isten sadece maddi ¢ikar saglamayi yegleyen Ogretmenler de
bulunmaktadir. Ogretmenlerin meslege kars1 tutumlar1 arasindaki farki olusturan
etkenlere bakildiginda; yas, maddi durum, g¢evresel faktorler, tiikkenmislik hissi,
sorumluluktan kagimma, gibi sebeplerin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Ozellikle,
okul yonetimini olusturan Miidiir ve Miidiir Basyardimcisinin, mesleklerine karsi
olan tutumlar1 zaman geg¢irmeye ve maas zamani, maaglarini almaya yoneliktir. Okul
yonetimi  hicbir ek sorumluluk almak istememekte, farkli projelerle gelen
ogretmenleri de bir sekilde vazgecirmektedirler. Miidiirlin, 6gretmenlerle kurdugu
iligki de tamamen c¢ikar odakli bir iligki halini almistir. Tavlada yendigi
Ogretmenlerin sicil notunu yiiksek vermekte yenildigi 6gretmenlere kars1 da olumsuz
tavir takinmaktadir. Bu ylizden bircok 0Ogretmen kahvede oynadiklar1 tavla
oyununda, miidiire bilerek yenilmektedir. Miidiiriin, 6gretmenleri degerlendirme
kriteri sadece tavla oyunu iizerindendir. Midiir Basyardimcis1 Nadir Bey’in de
meslegine karsi tutumu miidiiriin tutumundan farkli degildir, hi¢bir ek sorumluluk
almak istemeyen Nadir Bey, yeniliklere kars1 ¢ikmakta ve vakit gegirmenin yollarini
aramaktadir. Nadir Bey’e gore hicbir konuyla ilgilenmemeli vakti giizel ge¢irmenin
yollar1 aranmalidir. Yurt agmak icin ugrasan Siileyman o6gretmene karsi verdigi
cevap, Nadir Bey’in disiincelerini ortaya koyar niteliktedir: “Hem biz mi kaldik bu
diinyay! diizeltecek? Birak ipini nereye giderse gitsin; sen de otur keyfine bak!.. Iste
ben bu kadarimi diisiiniir, ondan sonrasi igin kafamin dizginlerini ¢ekerim... Ama siz
daha gengsiniz, kendinizi tutamiyorsunuz. Su yurt isiyle ugrasin bakalim neler
vapabileceksiniz? Bunu sirf tecriibeniz ¢ogalsin diye soyliiyorum, yoksa bir sey
yapamayacagimizi  biliyorum.” (Solok, 2006, s. 107-108). Isine gerekli &nemi
vermeyen Nadir Bey, mevcut konumunu korumak gayesiyle, Miidiir Bagyardimeiligt
gorevine devam edebilmek adina miidiirle kahvede karsilasmaya ¢alismakta ve ona
tavlada yenilmektedir.

Diger 6gretmenlerin mesleklerine karsi tutumlara bakildiginda, Fransizca
ogretmeni Omer Fethi, meslege kars: kiistiiriilmiis durumdadir. Es durumu tayini

gerceklestirilmedigi icin esinden uzakta gorev yapmaktadir. Ogretmen bu
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sikintisindan dolayi, egitime odaklanamamakta alkolle teselli bulmaktadir. Okulda
bulunmasinin en 6nemli sebebi ise hayatin1 devam ettirme gayesindendir. Resim
Ogretmeni Basri Bulut, Jean Jacques Rousseau hayrani bir 6gretmendir. Siirekli
onun kitaplarindan parcalar okuyarak giinlinii ge¢irmektedir. Basri Bulut, iligki
kurdugu herkes tarafindan sevilen bir tiptir. Okumaya diiskiin olmas1 onda kiiltiirlii
bir kisilik olusturmustur; fakat kimsenin tahmin edemeyecegi sekilde ailesini ve
cocuklarii ithmal etmekte onlara sersefil bir hayat yasatmaktadir. Ailesinin yanina
sadece geceleri gitmekte evi bir otel niyetine kullanmaktadir. Basri Bulut’un en
biliyiik dostu alkoldiir. Alkol alabilmek i¢in ¢alismak zorunda olmasa, okula
ugramay1 bile diislinmemektedir. Basri Bulut’un iki farkli insan gibi davranmasi
cevresini de sasirtmaktadir. Bir taraf da okuyan, diisiinen aydin bir kisilik, bir tarafta
aile nedir bilmeyen insanlar1 sefalet icinde yasamaya mahk(im eden hatta esini baska
erkeklere onerebilecek kadar yabancilasan bir kisidir. Kretschmer’in tasnifiyle; Bu
mizactaki insanlarin ne hissettikleri, dis unsurlar tarafindan bilinemez. Hissettigi bir
sey ister siradan veya hayal iirlinli olsun isterse herkesin kabul ettigi degerli bir parga
olsun bunu sadece kendileri icin isterler bagkalarini diisiinmezler (Kretschmer, 1949,
s. 167). Miizik Ogretmeni Sadan Bey, kendisini siyasi konulara adamus bir kisiliktir.
Firsat buldugu her platformda konugmalar yaparak vekillik yolunda ugras veren bir
ogretmendir. Kiziyla birlikte katildigi organizasyonlarda insanlara eglenceli vakit
gecirten, kendisi de bir o kadar eglenceli bir mizaca sahip kisidir. Sadan tarzindaki
insanlarin, sesleri herkes tarafindan duyulur. Eglenceli ortamlarda daima 6n planda
tutulurlar. Her ortamda bir yolunu bularak s6z hakki elde ederek ortamda kendilerini
belli ederler. Tehlikeli islerden ziyade eglenceli isleri daha ¢ok severler. Etrafa hayat
sagan kigilikleriyle herkes tarafindan kabul goren tiplerdir (Kretschmer, 1949, s.
220). Sadan, Ogretmenlik meslegini, vekillik yolunda bir basamak olarak

kullanmanin disinda 6nemsememektedir.
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3.4. Karapiircek

M. Sunullah Arisoy tarafindan yazilmis olan Karapiir¢ek romani, sehirde
yetismis bir 6gretmeninin (Istanbul), Izmir ¢evresinde bulunan Karapiirgek Koyii'ne
atanmastyla birlikte orada yasadiklarmi konu edinen bir eserdir. Ogretmen, azimli,
idealist bir 6gretmendir. Roman, kdye atanmasiyla birlikte 6gretmenin ¢evresinde
gelisen olaylar1 egitim Ogretim i¢in cabasini ve koyliiniin Ogretmene bakisini
anlatmaktadir. Ulkiicii bir 6gretmenin ele alindigi romanda, &gretmenin geri
kalmishiga ve cehalete karsi verdigi savasin, iftiralarla nasil yarim kaldigi ortaya
konulmaktadir.

Romanda dgretmenin gorev yaptig1 kdy Izmir ¢evresinde bir kdyiin adidir.
Romanin vaka yili ismet Indnii’niin cumhurbaskanlhig: yapti§1 dénemi icermektedir.
Karapiircek koyii bir dag kdyiidiir. Insanlar tarim ve hayvancilikla gecimini saglayan
egitim Ogretim konusuna uzak yapida kisilerdir. Erkek c¢ocuklarini tarla ve
hayvancilik isleri i¢in, kiz ¢ocuklarin1 da ev isleri gerekgesiyle okula gondermek
istememektedirler. Karapiirgek’e gelen dgretmenlerin tamami Istanbulludur. Higbiri
kdy yasamina ayak uyduramaz; hatta koyliiyli de hakir goriirler ve bir sekilde kdyden
ayrilirlar. Bu ylizden koyliiniin 6gretmene bakisi, giivensizlik igermekle birlikte
koyliide, 6gretmene karsi bir sevgisizlik de olusturmustur. Bu durum koyliilerin,
cocuklarini okula gondermeme konusunda da etkili olmaktadir.

Karapiirgek romaninda, sehirli, idealist, aydin, yalmizlik psikolojisine
kapilan, yasa ve kanunlara uygun hareket eden, sosyal, 6gretim yontem ve

tekniklerini kullanan 6gretmen olgulari tespit edilmistir.

3.4.1 Sehirli Ogretmen Olgusu
3.4.1.1.Yetistigi Ortam Acisindan Sehirli Ogretmen Olgusu

Karapiir¢ek romaninda 6gretmen olan karakter, kdyde yetismemis koy
hayatina dair birgok seye uzak bir tip olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen sehir
ortaminda biiylimis biridir. “Bu kasabamin wuyanisini her zaman sevmisimdir.
Leblebiciler diikkanlart agtilar miydi, mesele yoktu. Kasaba uyanmis demekti.
Kavrulmus nohut kokusu, bir ¢alkanti sesi ¢arsi igine dogru yayuirdi. Nalbantlar,
demirciler... Sonra okul ¢ocuklart...” (Arisoy, 1972, s. 1). Eserin, 6gretmenin sehir

yasamina dair betimleriyle baslamasi, Karapiir¢ek romanindaki dgretmenin, sehirli
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bir profilin temsilcisi oldugu gergegini giiclendirmesi agisindan 6nemlidir.
Ogretmenin, sehir yasamindan ayrilis1 konusunda sikintilar yasayacak olmasindaki
ana etken yetistigi ortamdir. Bir dag koylinde goreve gidecek olmasina, yasam tarzi,
ailesi, ¢evresi ve psikolojisi olumsuz etki etmektedir.

Ogretmenin gorev yeri bir dag koyiine ¢ikmustir ve igerisinde gitmeme istegi
agir basmaktadir. Cevre etkisi de bunda etkilidir. Aile bireyleri i¢ diinyasindaki
tereddiidii iyice artirmaktadir. “Ayrilik ne de olsa koyuyor insana. Anam pek de
memnun degil gidisimden ‘gitmeseydin’ oglum dedi. Gitmesem olmazdi. Bir daha ses
etmedi ama gozlerine baktik¢a hep bugulu gériiyordum. ‘Gitme’ diyordu gozleri.”
(Arisoy, 1972, s. 6). Kiiltiirel farkliliklarin olusturacagi derin etkiden dolay1
Ogretmen, ¢evresinden de destek gérememektedir. Farkli bir yagsam ortaminin ne gibi
bir yapida karsina ¢ikacagini bilemeyen Ogretmen, tereddiitler yasamaya baglar.
Kendisi i¢in en ¢ok yapilan telkin “terk etmek” telkinidir. Daraldigi, bunaldigi, ayak
uyduramadig1 yerde birakip donmesi... “Anamin elini optiim. Bir bakti goziimiin
icine... Anlatamam. ‘Aman dedi, pek dikine gideyim deme oglum emi? Baktin ki...’
Herkesin dedigi bu, baktin ki durum kotii kap bavulunu hemen savus.” (Arisoy,
1972, s. 6). Ogretmen, gorev yerine gitmeye karar verdikten sonra yola ¢cikar. Kdye
yolculugu sirasinda 6gretmenin aklina sehir yasamindan kesitler ara ara gelmektedir.
Sehirde yetismis bir birey olarak 6zlemini duyacagi her seyi animsamaktadir.
Bilingaltina itmeye basladig1 gergekler, giin yiiziine ¢ikmaya baglar. Ciinkii gidecegi
yerde sehir yasamina ait higbir seyi bulamayacagmin farkindadir. “Arada bir deniz
kokusu geliyor, arada bir yosun yesili goriir gibi oluyorum. Iki yam agacl asfalt bir
yol, sinema, tiyatro, otomobil, otobiis, tramvay, gen¢ kizlar, japone kol, plaj, giines,
caz daha birgoklari; i¢ gidiklayan ne varsa tiimii, hinzirca alayl bir giiliisle ama
biitiin hizlariyla gegip gidiyorlar, gelip gidiyorlar.” (Ansoy, 1972, s. 18).
Ogretmenin daha yolculuk sirasinda yasadigi eski yasama 6zlem duygusu, koye
giden bir sehirli 6gretmenin psikolojisinin anlasilmasi agisindan degerlidir. Ogretmen
imkansizliklarin tam ortasina gittiginin farkinda olmasi sebebiyle, yolculuk sirasinda
yalmzlik psikolojisine kapilmaya baslamis durumdadir. Bu psikolojiden koye
yaklastikca kurtulmaya calisir. “Simdiye dek hi¢ béoylesine bir genislik icerisinde
kalmamistim. Boylesine tatli bir sessizlik duymamistim. Boylesine mutlu bir yalnizlik
bilmiyordum. Giivenim artryordu. Hepten olmasa bile ilk yola ¢iktigim gibi degildim.
Icimdeki karanlik hemen de bitmis gibiydi.” (Arisoy, 1972, s. 16). Giiniimiizde de

Oonemli bir sorun olarak varligini siirdiiren, zorunlu hizmet uygulamasiyla Milli
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Egitim Bakanlig1 tarafindan giderilmeye calisilan, tasradan sehir merkezlerine tayin
isteme sorunu, 1950’li yillarda da mevcuttur. Bu agidan §gretmenin yetistigi ortamin
gorev yaptig1 yere tutunmasinda ve alismasindaki etkisi yadsinamaz bir gercektir.
Koy enstitiilii olmayan bir yazarin romanindaki 6gretmenin, kdyle ilk kez tanisiyor
olmasina ragmen koyde iyi iliskiler kurmasi, koyliiniin kendisini sevmesini
saglamas1 ve szl dinlenir bir noktaya gelmesi, enstitiilii olmayan dgretmenlerin de

koy olgusuyla uyumlu olabildiklerini gostermektedir.
3.4.1.2. Kéylii A¢isindan Sehirli Ogretmen Olgusu

Sehirli 6gretmen olgusu, romanda siirekli olumsuzluklarla birlikte ortaya
cikmaktadir. Koyliiye gore sehir hayatindan gelen 6gretmenler, koye alisamamakta
ve bir yolunu bulup kdyden kagmaktadir. Bu durum kodyde egitim 6gretimi olumsuz
sekilde etkilemekte ve koyliiniin, egitime karsi az da olsa var olan inancini
kaybettirmektedir. Ogretmenlerin, kdyde kisa siire durduktan sonra bir sekilde
ayrilmaya ¢alismasi, kOy insani iizerinde, Ogretmenlere karsi bir giivensizlik
yaratmaktadir. Koylii, gelen 6gretmenlerin sehirli olmalarindan dolay: higbir zaman
kendilerini anlamayacagim diisiinmektedir. Ogretmeni karsilamaya gelen Ali, koyde
Ogretmenlerle ilgili deneyimlerini aktarmaya baslar: “Heg¢ sorma. Kéyiin adi kétiiye
ctkti. Mallim durdurmuyorlar diye. Cikti ya nimet hakki igin bi kotiiliigiimiiz yohtur.
Nolacak koyliik yer, helbet kasaba yere benzer mi?” (Arisoy, 1972, s. 21).
Ogretmenlerin, kisa siirede kdyden gitmesi, kdyiin kotii anilmasina sebep olmaktadir.
Ali’ye gore koyliniin bu duruma sebebiyet vermesi s6z konusu degildir.
Ogretmenlerin koyii terk etmeleri tamamen kendi inisiyatifleridir. Gidislerindeki en
onemli sebep de koye ve kdy yasamina bir tiirlii alisamamalaridir. “Gelen mallim hep
seherli koyliik yerde duramiyor. Bizim bi kotiiliigiimiiz yoh nimet hakki i¢in. Sarmiyor
kéyliik yer helbet. Ikisi de sen gibi Istanbollu’ydu. Helbet herifler Istanbol ¢ocugu
koyliik yerde dururlar mi?” (Arnsoy, 1972, s. 21). Enstitiili 68retmenlerin kdy
kokenli olusu, kdy yasamina adapte olmalarini saglarken, kdy enstitiilii olmayan
ogretmenin anlatildigr Karapiir¢ek romaninda, dgretmenlerin ilk kez kdye gelisleri
hep sancili olmaktadir. Koylii, kdyde 6gretmenin durmamasi konusunda teshisini
yapmistir. Sorun, Istanbullu ya da sehirli olmayan birinin kdye gelmesiyle ancak
coziilecektir. “Koylii ilmaabar yapin, dedi, heyete verin gaymagama, kéy
Istanbollumallim yollamasinlar. Lakin seni gacirmayacaaz ha, Mallim Bey, ahdimiz

var, gacirmayacagiz.” (Arsoy, 1972, s. 21). Koy ahalisi, ¢6ziim i¢in birgok yolu
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dener. Bu kapsamda hukuksal yollar1 bile kullanmay: diisiiniirler. Ogrenilmis
caresizlik halini alan Ogretmen sorununa, bir tirlii ¢6zim bulamazlar. “Sen de
Istanbollu ¢ikinca, kéyliiniin yiiregi oynadi, yalan neye sanki? Aha dedik bir
Istanbollu daha... Birinin gactigi on bese yeni vardi; birini gonderirler.” (Arisoy,
1972, s. 21).

Ogretmen, kdye geldikten sonra, kdyliiniin zihninde sehirli 6gretmenle ilgili
olusan biitlin kaliplar1 yikmaya baslar. Koyliiyle uyum saglamaya c¢alisan 6gretmen
zamanla  koyli  tarafindan  benimsenir.  Ogretmenin  koyli  tarafindan
benimsenmesindeki en Onemli etken, koyliiniin manevi degerleriyle ¢atisma
yagamamasidir. Enstitiilii 6gretmenlerin koyiin her seyiyle ilgilenmelerine ragmen
degerler ve inanglarla yasadiklar1 miicadele, enstitiilii olmayan dgretmen tarafindan
sergilenmez, bu durum da koyliinlin 6gretmene olan ilgisini artirir. “Hani yaninda
yabancilik ¢ekmedik. Yuka adam deelsin. Agirdan alman yoh. Begenmezlik etmiyon.
Bizim gibisin hani. He¢ de seherlive benzemiyon. Istanbollu olduguna hani
inanacagimiz gelmiyor.” (Ansoy, 1972, s. 31).0Ogretmenin, kdyliide olusturdugu
intiba, planladiklarint yapma konusunda egitim Ogretim agisindan Onemli
kazanimlarin Oniinii acacaktir. KOy kokenli olmamasina ragmen, Ogretmenin
basarmay1 sagladigi bu durum, enstitiilii olmayan bir 6gretmenin de kdy ve koyliiyle
iyi bir bag kurabileceginin gostergesidir. Ogretmenin uyumlu gériintiisii onu bu giine
kadar gelen diger Ogretmenlerden ayirmaktadir. Koyliiniin bu 6gretmen tipine
alismasindaki ana etken kurgulanan 6gretmen tipinin, topluluk iliskilerinde sevecen,
iletisim kurduklarina giiven vermesi ve samimi olmasidir. Ogretmenin bu mizaci
sayesinde isler yolunda gitmeye baglar. Ogretmenin sergiledigi bu mizag,
Kretschmer’e gore su dzellikleri tasimaktadir: “ Insan bunlarla miinasebet tesis etmek
istedigi zaman sevimli, tabii ve samimi olduklarini goriir. Bu tipte olanlarin bizzat
bulunduklari, bazen biiyiik bir haz ve zevkle devam ettikleri, kendilerine mahsus

’

sakin bir meyhaneleri ve samimi, rahat, kiiciik bir aile yahut dost muhitleri vardiwr.’

(Kretschmer, 1949, s. 146).
3.4.2. lidealist Ogretmen Olgusu
3.4.2.1.Toplum Agisindan Idealist Ogretmen Olgusu

Ailesi ve cevresi tarafindan tiim olumsuz aciklamalara ragmen 6gretmen,
koye gitmeye kararhidir. Psikolojik baskilarin etkisi Ogretmenin ruh haline

yansimaktadir. Soylenilen her sey olumsuzdur. Ogretmen psikolojik bir harp
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halindedir ve Ogretmenin psikolojisi, yaptigi c¢evre betimlemeleriyle de ortaya
cikmaktadir. Milli Egitim memuruyla yaptigi goriismeden ayrilirken disiinceleri
allak bullak olmasina ragmen nihai kararini verir. Her ne olursa olsun idealleri
yolunda hareket etmeyi kararlastirir. “Kafamin icindeki o ihtilal giiriiltiisii bitiyordu.
Aydinligir goriiyordum. Ovay, uzak daglari... Daglar dumanh sisliydi. Hayr o yana
degil bu yana benim yolum. Ama gidiyorum. Kim ne derse desin gidiyorum!”
(Arisoy, 1972, s. 10). Yasadig1 tiim gelgitlere ragmen 6gretmen, kdye gitmekte
kararlidir. Psikolojisine etki eden bir¢ok durumu golgelemeye ¢alismakta ve kendi 6z
benligiyle bu durumu agmak istemektedir. Alistig1 ortamdan uzaklasmak ve cevre
etkisi, 0gretmenin ruh halini olumsuz etkilemektedir. Bir taraftan 6gretmenlik
meslegine duydugu ask bir tarafta diisiince diinyasina etki eden faktorler goze
carpmaktadir. “Simdi ben kéye gidiyorum ha? Ne gotiiriiyorum kéye? Isik! Ne 151817
Kendim idare lambasi1 gibiyim. Isigim bana yetmiyor. Aklimda hep diinkii sozler,
dostlarin sézleri, anamin gozleri. Bir yokluyorum kendimi son derece giivensizim. Ipe
gidermigim gibi bir halim var. Seziyorum bunu. Korku degil ama bir sikinti bir
giigstizlitk ne bileyim ben...” (Arisoy, 1972, s. 11-12). Koyden kagmak fikrini daha
once konugtugu tiim kisiler, 6giit olarak vermektedir, bu yiizden daha gorev yapacagi
yere varmadan kendisini giiclii ve idealist tutmaya c¢alisir. Ogretmenin yasadig
ikilemler kendi i¢ diinyasiyla ¢evre faktorii arasinda kalisi, onu karamsarlik ile
idealizm arasinda karmasik diisiincelere sevk etmektedir. Bu diisiincelerden hareketle
ogretmende, Ernst Kretschmer tarafindan tasvir edilen sikloit mizag¢ 6zelliklerini
barindiran bir 6gretmen tipi ortaya c¢ikmaktadir. “Binaenaleyh, bu insanlarin ¢ok
yumugak ve ¢ok derin ihtizaz eden bir miza¢lart vardir. Bu mizaglarimin ihtizaz
sahast nese ile keder arasinda gayet barizdir.” (Kretschmer, 1949, s. 146). “Yok yok
camim gittigim yerden kagacak degilim. Boyle bir sey diisiinmedim hi¢.” (Arisoy,
1972, s. 14). Ogretmen hedeflerine ulasmak yolunda azmi kadar siyasi goriisiinii de
bu konuda kendi i¢in bir dayanak olarak kullanmaktadir. Romanin bir¢ok yerinde
deginilen iilkiicii siyasi kimligine de atif yapilmaktadir. ideolojik bakisin bireye
yapmak istedikleri konusunda ne denli yon verdigi de bu yaklagimla
gosterilmektedir.  “Inanclarim, iilkiim, diislerim, cesaretim, ¢alisma  giiciim

gerilemedi.” (Arisoy, 1972, 5. 19).
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3.4.2.2 Koylii Agisindan idealist Ogretmen Olgusu

Koyliinlin okula ve dgretmene olan 6n yargisi, kdye gelen 6gretmenlerin
koye alisma sorunuyla birlesince egitim-0gretim siireci daha bir zor hal almaktadir.
Ogretmen, koylii ile dgretmen kavrami arasinda olusmus olan mesafeyi bir sekilde
kapatmanin yollarim1 aramakta ve bazi tespitlerde bulunmaktadir. “Yolda Ali’nin
soylediklerini hep diisiindiim, durdum. Bir sey, koy gercegi icinde onemli bir yeri
olan, belki davanin bel kemigi bir sey soyliiyordu Ali. Su belliydi ki, 6gretmenle kéy,
koylii iki ayri evrendi.” (Arsoy, 1972, s. 27). Ogretmenin mevcut duruma
nedensellik acisindan yaklasarak tespit yapmaya c¢alismasi, ¢oziime giden yolda
onem arz etmektedir. Ogretmenin sadece koyliiyii suclu olarak gdrmeden egitim
Ogretim slirecinin aksamasina sebebiyet veren olgular1 arastirmasi, onun bu siireci ne

kadar 6nemsedigini gostermektedir.

“Ali gelen dgretmenlerin kisi olarak da sevilmedigini sevilemedigini soylemek
istiyordu. Bu yalniz gorevin etkisi miydi? Koéylii okulu sevmiyor, ogretmeni sevmiyor.
Bilgiye kiiltiire karsidir. Alisageldigi yasama kosullarina, bu yasama kosullarinin
hilafsiz, inkarsiz ilkelligi su gotiirmez bir gercektir. Bunlart goriiyordum. Ama bu
durumda ogretmene diisen bir takim igler olmak gerekirdi. Onlar neydi? Ya da ne
olabilirdi. Koylii ogretmene dis biliyordu, kabul. Ama égretmenin bir de ozel kisiligi
sadece insan yonii yok muydu? Koyle ise karsi hincindan bu yoniinii o kisilerin

gorememis miydi? Benden dncekiler bu konuda ne yapmislardi. Bir ¢abalart var
miydi?” (Arisoy, 1972, s. 43).

Ogretmenin kdyde olumlu bir ortam olusturmasi, koyliiye olan yaklasimimin
pozitif etkileri, 6gretmenin igini kolaylastirmaya baglamaktadir. Koylii ¢ocuklari,
egitim Ogretim siirecine dahil etmek adina izleyecegi yolu da belirlemektedir. “Bir
kismi okul yiiziinden ‘gériindiigii gibi degilmis’ diyecekti. Desinler. Onemli olan,
diismanlik sogukluk yaratmadan isi bagarabilmekti. Zora basvurmadan koy
cogunlugunun sagduyusunu kullanarak ¢alisabilmekti. Arada ayak direyen memnun
olmayan ¢iksa bile, nasil olsa, onlari yola getirebilirdik.” (Arisoy, 1972, s. 44).
Ogretmenin, idealist yaklagimini egitim ogretim siirecine dahil etmeye caligmast,
asama kaydetmesini saglar. Ogretmen, hedeflerini gerceklestirmek igin azimli bir
yapt olarak yazar tarafindan sunulmaktadir. Ogretmen, ideolojisini de bu konuda
kendisi i¢in dayanak yapmaktadir. Koylii insanin, aydinlanmast ve gelismesi i¢in

geneli hedefleyen bir tavir ortaya koymaktadir.
“Karapiirgek’in 160 hane halkini ben seviyorum. Actyorum. Tutup kaldirmak

istiyorum. Isiga yoneltmek istiyorum. Saghkla insanca yasaswinlar istiyorum. Hi¢
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olmazsa ilkel bilgileri bellesinler istiyorum. Yasama c¢abalari, yasamaya kars
davranmiglart iyiye, gercege yonelsin istiyorum. Elimden geldigince buna ¢alistyorum.
Calisacagim. Ben yalniz Karapiirgek icin béyle diistinmiiyorum. 40.000 kéy igin
diistindiigiim budur. Karapiircek degil de kirk binin herhangi birinde olsaydim,
diisiincem, iilkiim degisecek degildi. Onlarin highbirini tamimadan, hi¢cbir birlesik
yoniimiiz olmadan, bana hi¢hir yararliliklarini istemeden seviyorum.” (Arisoy, 1972,
s. 72).

Aydinlanma ve ilerleme yolunda biiyilk bir oneme sahip olan egitim
konusunda, romandaki Ogretmenin yaptigi hamleler olumlu sonuglar vermeye
baslamaktadir. Okula devam eden 6grenci sayisi, istedigi seviyeye gelmekte ve
egitim Ogretim siireci hedefler dogrultusunda devam etmektedir. Koy insanin maddi
ve manevi degerleriyle Ortlisen bir yaklagimla onlara yonelen Ogretmen, basari
saglamaya baslamaktadir. Ogretmenin, kdye geldigi ilk andan itibaren tutum ve
davraniglariyla koyliiniin gonliine girmeyi basarmasi ve koyliiyii iyi analiz ederek
onlara hitap eden davraniglari1 benimsemis goziikmesi, egitim Ogretim siirecini

olumlu yonde etkilemektedir.

“Istendikten sonra neler yapilmiyor ki? Tiirk kdyiinde basarilmayacak is yok.
Bu denemeden sonra bunu bir kez daha anladim. Sizin giivenilecek bir kigi oldugunuza
inand1 m, Tiirk koyliisiiniin, ardinizdan gelmemesi i¢in hi¢bir neden yoktur? Din mi
diyor? Dini vereceksin ona. Ama nasil vereceksin? Hem onun inanglarint kokiinden

yikmayacaksin, hem kendi amacint saglayacaksin. Bu yapilmayacak is degil. Bu kisa

denemem bu yoldan basariya erisilebilecegini gosterivor.” (Arisoy, 1972, s. 125).

Donemin romanlarinda kroniklesen bir anlayis haline gelen 6gretmenin din
algis1 konusu, Karapiir¢ek romanindaki 6gretmen tarafindan ustalikla ¢oziilmektedir.
Enstitiilii 6gretmenlerin catisma yasadiklar1 bu konu, enstitiilii olmayan 6gretmen
tarafindan daha dogru bir yaklasimla ele almmmaktadir. Ogretmenin goéreve
baslamasiyla birlikte kdy, koylii, okul ve dgrenciyle ilgili yaptig1 tespitler, yapacagi
caligmalarin alt yapisini olusturabilme konusunda énem arz etmektedir. Aydinlanma
hedefi i¢cin gerekli olan ortamin saglanmasi konusunda, ge¢misle ilgili elestiriler
yapmakta ve yaptig1 elestirilerden yola ¢ikarak yapilan yanlislara kendisi de
diismeden hedeflerini gerceklestirmeye calismaktadir. “Siz, onun yaminda, icinde
degil, karsisinda durursaniz, koyliiyii de elbette karsinizda bulursunuz. Emeklerin,
c¢abalarin bosa gitmesinde olumlu bir sonuca ydnelmemesinde hep bu ¢ikis

noktasindaki yanilmanin payi var.” (Arisoy, 1972, s. 134).
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Enstitiilii 6gretmenlerin romanlarinda, egitim ve dgretimdeki aksamalarin en
onemli sebebinin, 6gretmenin bu miicadelede yalniz birakilmasi oldugu diistincesinin
aksine; Karapiir¢ek romaninda, kdye gelen 6gretmenlerin, egitim 6gretim siirecinde
gerekli 6zveriyi gostermedigi, ilk ve en dnemli sorumlulugun 6gretmende oldugu
gercegi dile getirilmektedir. Bu yonden iki farkli anlayisla yetisen 6gretmenlerin,

olay ve durumlar karsisinda farkli yorumlamalar yaptig1 sdylenebilir.

“Muhtar kabak Ali, okulu on iki yildir tek kiginin bitirmedigini soylemisti. On
iki yildir siirekli 6gretim yapmayan okulun, kéyde geregi ne? Isi ne? Nasil suclandiririz
kéyliiyii, sen okula ilgi gostermiyorsun diye? Biz koyde okulun varligina inanir
gecinenler, bu varligin siirekliligini saglamak icin gerekeni yapmuisiz, okulun siirekli
calisabilmesi icin olanaklar: hazirlamisiz da is kéylii dayimin ilgisine mi kalmis? Birimiz
gelmisiz pantolonumuzun iitiistingi diistinmiisiiz. Birimiz ‘hadi oradan pis’ gelme
yamma, yaklasma demisiz. Kaf daglarinda bir burunla oturmusuz, birimiz gelenle
‘idare’ etmigiz, birimiz aksam gelmis sabah savusmus gitmisiz. Birimizin akl uckuruna
takalmis, ” (Arisoy, 1972, s. 135).

Egitim 6gretim siirecinin i¢inde oldugu gibi 6gretmen, okulla ilgili her iste
basi ¢ekmektedir. Okulun sadece Ogretmeni gibi davranmamakta farkli hizmet
alanlarindaki acig1 da kendisi kapatmaya calismaktadir. Ogretmenin bu tutumu,
egitim  Ogretim  konusunda  koyliniin de  Ogretmene olan  destegini
artirmaktadir. “...Senin de ¢alisman amele kimin yakisik kalir mi Mallim Bey? Neden
olmasin? Bu is hepimizin isi. Pek beceremem ya elimizden geldigince iste...”
(Arisoy, 1972, s. 154). Ogretmen, okulla baglayan aydinlanma ve kalkinma
planlarini; zamanla diger alanlar iginde hayal edinmeye baslar. Ogretmenin sadece
okulla ilgili degil koyii, koylityii, sosyal yagami, evleri, tarlalari, ¢ift¢iligi de iceren
bircok hayalinin oldugu, romanda Ogretmen tarafindan yansitilmaktadir. Bu
degisimin ana merkezinin okul ve egitimli bireyler oldugu gercegi dile
getirilmektedir. Ogretmenin amaci1 ahlaki, sosyal ve iktisadi yonden de koyii
gelistirebilmektir.

“... Koye girenin gozleri birden agilacak. Her sey diizenli, insan eli degmig!
Sonra bir bir sokaklari onariyorum. Biitiin sokaklardaki pislikleri kaldiryyorum. Herkes
evinin Oniinii temizleyecek. Temizlemeyenlere ceza koyuyoruz. Bu bir gelir de

saglayacak. Artik insanlar hayvanlarin yerlerine ‘tecaviiz’ etmeyecek. Ust yandaki

arpalikta bir spor alant yapiyoruz. Orada voleybol oynayacagiz. Kéyiimiiziin radyosu
var. Bir de hoparlor alyyoruz, biiyiik ¢inarin oraya.”
“...Okulumuzun bir okuma odasi olacak. Kitaplar, dergiler, gazeteler

bulunacak. Dergileri, gazeteleri kahveye gelenler okuyabilecek. Evilere okunmak iizere
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parasiz kitap verecegiz. Okulumuzun ogretmen kadrosu tam olacak. Cocuklarimizin

tiimii okula gelecekler.” (Arisoy, 1972, s. 157).
3.4.3. Aydin Ogretmen Olgusu
3.4.3.1.Din Adam Acisindan Aydin Ogretmen Olgusu

Donemin (1950-1960) igerisinde ortaya g¢ikan 6gretmen konulu eserlerin
birgogunda siiregelen, oOgretmen din adami c¢atigmasiyla bu romanda da
karsilagilmaktadir. Koyiin baskin gii¢lerinden biri olan din adami, egitim siirecine
genellikle olumsuz etki etmektedir. Kdye atanan oOgretmenin, yapacagi isler
konusunda 6nemli bir engel olarak gordiigii din adami, Karapiir¢ek romaninda da
ortaya konulmaktadir. Romandaki 6gretmen iilkiicii bir 6gretmen olarak romanda
anlatilmakta olmasina ragmen bu O0gretmen de din adami konusunda cekingenlik
yasamakta ve oOn vyargih davranmaktadir. Ogretmen kdyde imamla ilk
karsilasmasinda durumla ilgili ilk yorumunu yapar: “Iki rakip karsi karsiya! diye
diisiindiim. Hoca da diisiinmiistiir.” (Anisoy, 1972, s. 60). Ogretmenin, kdyiin
hocasini rakip olarak gérmesinde donemin énemli sorunlarindan biri olan 6gretmen-
din adami g¢atigmalarinin biiyliik rolii vardir. “Hocayr yakindan bilmek, tanimak
istiyorum. Calismamin en biiyiik kostegi ya da késteklerinden bir hoca olacak!”
(Arisoy, 1972, s. 60). Ogretmen, din konusunun kdyde karsisina cikacak ilk ve en
onemli sorun oldugunun farkindadir. Bu durumu lehine ¢evirmek i¢in hocayla
iliskilerini 1y1 tutmaya calisir. Catisma yasamanin higbir kazang getirmeyecegini
bilen 6gretmen, bu tutumuyla kdyde hedeflerini gerceklestirme konusunda énemli bir

engeli asmay1 basarir.
3.4.3.2 Koylii Agisindan Aydin Ogretmen Olgusu

Romanda, koyliiniin yenilige ve aydinliga karsi direnmesi Ogretmeni
olduk¢a etkilemektedir. Ogretmen, koyli agisindan dini  ydnden kabul
gérmeyeceginin On gorilistinii yapmaktadir. Bunu da kendisinin sehirli olmasina
baglamaktadir. “Ben koye bir dinsiz bir gavur olarak girecektim. Bunu bilmeyecek ne
vardr? Degil mi ki, Sehirliyim bunca yil gavur icadi mektebte okumusum, basim a¢ik
sapka giymem, bunlar yetmez miydi?” (Arisoy, 1972, s. 63). Bunu kendine dayanak
yapacak olan koylii, 6gretmenden gelen her fikre direnmeyi segecektir diye diisiiniir.
Klasik yasam tarzlarinin kendilerine yettigini diisiinen koyli ile 6gretmenin yenilik¢i

diislinceleri arasinda direnme bas gosterir. Din adaminin varligi da 6gretmen igin bir
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sorun olarak varligim siirdiirmektedir. Ogretmen, kdyiin tiim unsurlarma kars1 yalmz
ve giigsiiz oldugunu diisiinmektedir. “Hoca Efendi bu direnmenin, karsi koymanin
bir burcu, Siileyman Aga burcun yag kazani, Kabak Ali, ayagimin altinda bir karpuz
kabugu. Biitiin kéy karanligin, geriligin, ilkelligin savunucusu, savagsgisi. Ben tekim

2

onlar birlesik. Gii¢lii. Onlar yasadiklar: ¢evreden memnun, karanliktan memnun.
(Arisoy, 1972, s. 74).

Donemin (1950-1960) 6gretmen konulu romanlarinda siirekli karsilasilan
din olgusu ve bu olgu karsisinda miicadele etmek durumunda kalan Ogretmen
problemini, Karapiir¢ek romaninin baskahramani farkli bir bakisla ele almakta ve bu
problem durumunu firsata cevirmektedir. Ogretmen, dini hassasiyetleri dnemsiyor
goziikmekte ve bu dogrultuda hareket etmektedir. Kdye kendisinden once gelen
birgok 6gretmenin aksine, dindar bir profil oldugunu belirgin bir sekilde sunmakta
koyliiyle birlikte camide sik sik beraber olmaktadir. Tiim bunlarin yani sira kdyiin
imamiyla ¢atisma yasamama konusunda 6zenle davranmaktadir. Boylelikle koyliiniin
din iizerinden kendisine cephe almasinin Oniine gegmeye calismaktadir. Dinin
bahane gosterilerek aydinlanma icin yapilan ¢aligmalarin sekteye ugramamasi adina,
oldugundan daha dindar goziikkmekte ve ona gore davranista bulunmaktadir. “Bugiin
Cuma. Karar verdim Cuma namazina gidecegim! Bu aslinda hile-i seriye gibi bir sey
olsun! Tanri bagislar beni. Soziin dogrusunu isterseniz, ben simdiye kadar hi¢ Cuma
namazina gitmedim. Bayram namazina da gitmedim.” (Ansoy, 1972, s. 100).
Ogretmen, hedefledigi alg1 degisimi igin, yapmasi gerekenleri bir bir yapmaya baslar.
Eger ki din konusunda giiven saglarsa, diger konularda da giiven saglamis olacak ve
egitimin tim paydaslarin1 bir araya getirerek kendisine kostek olabilecek tiim
unsurlar1 ortadan kaldiracaktir. “Kendimce bundan biiyiik yararlar umuyorum, isim
icin Karapiirgek’te bana karsi giivenin artmasi ‘Gavur’lugumun derecesine bagl
biraz da . Hocayla savasimda, Siileyman Aga ile iliskimde, Kara Memis’le ¢ekismem
de bagarmmin benim olmasi ¢evrede ‘ehli din’ bilinmeme bagh. Bu iki kere ikinin dort
ettigi gercegi gibi bir gercek. Yalin katiksiz bir gercek.” (Arisoy, 1972, s. 100).

Ogretmenin daha onceki Ogretmenlerin aksine camide goériinmesi, dini
hassasiyetleri olan bir profil ¢izmesi, ilk meyvelerini vermeye baslar: “Cuma namazi
etkisini gosterdi. Okulun 6grenci sayis1 35 e yiikseldi. Eh cumadan bu yana pazart
ctkarsak aradan ii¢ giin gecti. Artis az degil.” (Arisoy, 1972, s. 105).

Ogretmenin, kdyiin din adamiyla catisma yasamadan kafasindaki planlart

siirdiirme ¢abas1 olumlu bir sekilde devam etmektedir. Ilkokul 8grencilerinin dersleri
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arasina eklenen 4ve S.smifta din dersi verilmesi hususunu firsata ¢evirmek icin
ugrasmaktadir. Ogretmen, din dersiyle ilgili, hocanin diisiincelerini 6grenmek ister,
hatta hocaya; din derslerinde daha chil oldugu igin onun derslere girmesinin uygun
olacagini belirtir. Boylelikle hocanin, 6gretmene karst olumlu bir tavir takinmasini

’

saglar. “Sonra boyle bir iste Hoca Efendi’nin de rizasim, fikrini almali dedim.’

(Arisoy, 1972, s. 109).
3.4.4. Yalmzlik Psikolojisine Kapilan Ogretmen Olgusu

Karapiir¢ek romaninda 6gretmen, ¢evresinin ve kendi i¢ diinyasinin verdigi
etkilerle ¢atismalar yasar. Yasanan bu catismalar kdye ulagmak {izere oldugunda
belirgin bir hal alir. Cift yonlii diisiinen 6gretmen, zaman zaman karamsar ya da
idealist yaklasimlarda bulunabilmektedir. Koy yolculuguna baglamadan Once
duyduklar1 ve kendisini kdye gotiirmek icin karsilamaya gelen kisinin anlattiklari,
Ogretmeni ikilemde birakmaktadir. “Aklimda diinkii oteygiinkii sézler at oynayip
duruyorlardy. Iki birbirine karsi duygu icindeyim. Biri diyor ki: Enayilik etme! Dén
geri. Yaban bir kéy.” (Ansoy, 1972, s.17). Ogretmenin, kime, neye ve hangi
duyguya giivenecegini bilememesi onu ig¢sel konusmalara gotiiriir. Ogretmen,
yalmzlik psikolojisiyle, i¢sel konusmalara devam eder. “Duygunun obiirii oturakli.
Isil 151l parlayip durur. Hayir, diyor, haywr inanma asil kandiran seni bu! Yaniltryor.
Baglandigin iilkii dogru gittigin yol dogru, yapacagin is dogru. Her seyi
tereyagindan kil ¢eker gibi ¢ekip alamayacaksin bu da dogru.” (Arisoy, 1972, s. 17-
18).

Ogretmenin psikolojisi romanda belirgin olarak ilk ve son kistmda ortaya
¢ikmaktadir. Romanin son bdliimiinde kdy okuluna kaydolan &grenciler arasinda
Zehra adli bir 6grenci de vardir. Zehra, okula gelmeye baslayinca giinden giine
ogretmenin ilgisini ¢ekmeye baslar. Ogretmen bu kisimda etik degerlere aykiri
hareket etmekte ve uygun olmayan bir davranis sergilemektedir. Bu hoslanmayi ilk
olarak o6z benligine itiraf etmektedir. Ogretmenin duygularmni kontrol etme
noktasinda biiyiik eksiklik yasadigi ortadadir. Bu durum karsisinda irade
gosterememekte ve savunmasiz hale gelmektedir. Bu konudaki yetersizliginden
dolay1 basina gelecek olumsuzluklara kap:r agmaktadir. Insani duygulara, istem disi
esir olan Ogretmen, bunun suclulugunu hissetmekte ama duygularinin da Oniine
gecememektedir. “Gelmeseydi meret... Gelmeseydi bu diisiinceler olmazdi. Isime

hizla sarilmigtim. Baska bir sey diisiinemiyordum. Duyarligim yalniz isimeydi.
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Aklima bir kadin diigmiiyordu. Béyle bir tutkum yoktu. Hi¢ olmazsa bu yandan
rahattim. Simdi bu Zehra!” (Arisoy, 1972, s. 181).

Istemedigi biriyle evlendirilmek istenilen bu yiizden de okula bile gitmesine
izin verilmeyen Zehra’nin ¢aresizligi karsisinda, 6gretmenlik misyonundan ziyade
insani bir anlayisla yaklasan bir 0gretmen ortaya c¢ikmaktadir. Zehra’ya yardim
etmeyi diisiinmesi ne kadar objektiflik icerir oldugu tartisma konusudur; ¢ilinkii
kendisi de Zehra’dan hoslanmaktadir. Duygusal bir ¢ikmazin igine giren, isiyle
duygular1 arasinda bocalamak zorunda kalan bir 6gretmenin psikolojisi burada
yansitilmaktadir. Ogretmen, bu duygusal yaklasimmin sonucu olarak da iftiralara
ugrar. “Al gotir beni diyordu. Zehra’yr gotirmek. O kurdugum diiglerin
gerceklesivermesi... Olacagini hi¢ de sanmadigim bir isti, ama olmustu iste. Hemen
olabilirdi. Kacabilirdik burdan. Burdan uzaklara...” (Ansoy, 1972, s. 268).
Ogretmenin koyde yalniz kalmasi, onu dgretmenlik degerlerinin disinda davranmaya
ve disiinmeye yoneltir. Bu iliskinin 6gretmenlik mesleginin degerleri agisindan

diisiiniildiiglinde, uygun bir iliski olmadig1 aciktir.
3.4.5. Yasa ve Kanunlara Uygun Hareket Eden Ogretmen Olgusu

Karapiir¢ek romanindaki 6gretmen, kanun ve yasalart 6n planda tutarak
hareket etmektedir. Egitim Ogretimin baslamasi ve devam etmesi i¢in kanunlari
ortaya koymakta ve bu yonde davranmaktadir. Kanunlari, hedeflerine uygun oldugu
icin bir gili¢ olarak kullanmay1 amacglamaktadir. Ele alinan diger romanlarda da sik
sik karsilagilan bir durum olan, c¢ocuklari, 06zellikle kiz ¢ocuklarini okula
gondermeme konusuna, Karapiir¢ek romanindaki 6gretmen de 4274 sayili Koy
Okullar1 ve Enstitiileri Tegkilat Kanundan hareketle bakmaktadir. Kdyliiniin zihninde
dine karsi olumlu bir intiba olusturan 6gretmen, yasal dayanagi dini bir kimlikle
sunmakta ve inancada gonderme yapmaktadir. “Ne diyor kanun? Herkes ¢ocugunu
okula gonderecek diyor, degil mi? Gondermeyen cezalanir diyor. Benim bu kéydeki
isim ne? Cocuklart okutmak. Kanun ne diyorsa onu yapmak! Ben Allah’tan
korkarim. Ama kanundan da korkarim.” (Arisoy, 1972, s. 87).
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3.4.6. Ogretim Yontem ve Tekniklerini Kullanan Ogretmen Olgusu

Koy okulunda egitim Ogretim ortami ve sartlari, sehir okullarma gore
olumsuz durumdadir. Kdye gelen 6gretmenlerin kisa siirede koyii terk etmeleri;
koydeki ¢ocuklarin, sik sik egitim 6gretimden mahrum kalmasina yol agmistir. Bu
durum ogrencilerde temel diizeyde bir okul alt yapisinin olugsmasina da engel
olmustur. Bu nedenle Karapiir¢ek romanindaki Ogretmen, Ogrencilerinin okula
alismast ve okulu sevmeleri i¢in calismalar yapmakta ve bu ydnde doniitler
almaktadir.

“Her sabah, ¢ok soguk olmazsa bir yarim saat beden egitimi yapiyoruz.
Oyun oynuyoruz. Gocuklar bayuryorlar beden egitimine. Bu sabah daha neseliydik.
Daha bol daha hareketli oyunlar oynadik. Duvar kenarinda bes on ¢ocuk birikmis
bakiyorlardr. Tiimii de okulun ¢ocuklari. Beden egitim yapmak, c¢esitli oyunlar
ogrenmek bu oyunlara katilmak ancak okul ogrencilerinin hakkiydi. Okula gelen hem
bilgili hem terbiyeli olurdu. hem de giizel oyunlar 6grenir. oynardr. Okula gelmeyenin
bu oyunlara katilmaya hakki yoktu. Duvar dibine ¢omelip oturan ¢ocuklarin okulu

sevmelerinde, okula gelme isteklerinin artmasinda, sabahlart yaptigimiz beden
egitiminin biiyiik etkisi oluyordu.” (Arisoy, 1972, s. 90).

Ele alinan diger romanlarda oldugu gibi 6gretmenin ders anlattig1r kisim,
Karapiir¢ek romaninda da din dersidir. Ogretmen dersi islerken genellikle sunus
tekniginden yararlanmakta bu teknikten yararlanirken de sadece yalin bir anlatimla
yetinmemektedir. Dersin igerigine uygun sekilde Ogrencilerin de hazir
bulunusluklarin1 g6z oOniinde bulundurarak dersi farkli bir sekilde sunmaya

calismaktadir.

“Dersimi biiyiik bir rahathkla isledim. Orneklerle genislettim. Dikkatin
gittikce toplandigini dersin ilgiyle dinlendigini goriiyordum. Din konusunda, Derli
toplu, soylenmesi gerekli ne varsa hepsini bir bir anlattim. Séylediklerimi Islam
biiyiiklerinin sozleriyle perginledim. Okumanin, temizligin, dogrulugun, c¢aliskanligin,
ilerlemenin, yardimin, dostlugun oneminden soz ettim. Din konusunun yalniz ibadet
olmadigim belirttim. Dinin bir biitiin oldugunu séyledim. Normal ders saatinden uzun

stirdii bu dersim. Kimsenin ilgisi dagilmamisti. Dersi bitirince hepsi de beni kutladilar. ”
(Arisoy, 1972, s. 123).

Ogretmen, okulundaki dgrencileri detayli olarak tanimaya calismakta buna
gbre is boliimii ve ydnlendirme yapmaktadir. Ogretmenin bu tutumu, dgrencilerin
okula daha iyi motive olmalarin1 saglamaktadir. Okula devam aliskanlig
kazanmamus, siirekli 6gretmen degisimi yasayan, egitim dgretim siireci yarim kalan

ogrenci toplulugun biligsel Ozellikleri kadar, kisisel Ozelliklerinin de Ogretmen
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tarafindan bilinmesi, 6gretmenin pedagojik formasyon anlaminda basarili oldugunu
gostermektedir. Ogretmenin; dgrencilere sorumluluk vermesi, onlarin okulla ilgili
olumlu bir algi olusturmalarimi saglamaktadir. Akran1 olmayan cocuklarla birlikte
egitim alan Ekrem adindaki 6grenciye yaklasimiyla, rehberlik konusunda yetkinligini
de ortaya koymakta ve bireysel farkliliklart dikkate almaktadir. “Ekrem’i okulun
basmiimessili yaptim. Yetki verdim ona. Bundan pek hoslandi. O, yas¢a biiyiik
olmamn rahatsizligimi giderdi bu yeni goérevi. Goniillii bir ¢aliskanligi vard:
Ekrem’in.” (Arisoy, 1972, s. 126).

Ogrencilerin durumlarini tespit etmek ve egitim dgretime dogru noktadan
baglamak amaciyla Ogretmen, Ogrencilerin hazir bulunusluklarini tespit etmeye
calismaktadir. Diizenli bir egitim hayat1 olmayan 6grencilerle, miifredat kapsaminda
egitim ve Ogretimi gerceklestirebilmesi icin Ogrencileri analiz etmektedir. Okula
devam eden Ogrencilerdeki bazi degisimler de romanda ortaya konulmaktadir.
Ogrencilerin hitap sekilleri ve davranislarindaki degisim sezdirilmektedir. Okulun
derslik ve Ogretmen sayist yetersiz oldugu igin okulda birlestirilmis egitim
yapilmaktadir. “Bu resim kimin resmi bilen var mi, dedim. Atatiirk’ii gésterdim.

Cogunlukla cevap verdiler.-Atatiirk, bay ogretmen.” (Arisoy, 1972, s. 139).
3.4.7. Sosyal Ogretmen Olgusu
3.4.7.1. Koylii Agisindan Sosyal Ogretmen Olgusu

Karapiir¢ek romaniin bagkahramani olan 6gretmen, goérevli olarak geldigi
koyde halkla siki iligkiler kurmakta ve kurdugu bu iliskiler vasitasiyla da egitim
Ogretim siirecinin en 1yl sekilde devam etmesini amaglamaktadir. Sehir hayatinda
biiylimiis bir insan olmasina ragmen, kdye geldigi ilk andan itibaren kdy yasamina
ayak uydurabilmis ve insanlarla da uyum saglayabilmis biridir. Kéy odasi, cami ya
da kendisi i¢in hazirlanmis 6gretmen evinde sik sik halka birlikte olmaktadir.
Ogretmenin bu sosyalligi, gecmiste gdrev yapan dgretmenler yiiziinden dgretmene
karst on yargili hale gelen kdy halkinin, 6gretmen algisin1 degistirmektedir.
“Koyliiyle aramizda bir dostlugun iyiden iyiye kurulmakta oldugu goriiliiyor. Gece
sohbetlerimiz asagi yukart bir ¢esit kurs anlami kazandi. Yaran sayisi her gece bir
iki kigi artiyor. Koy odast almaz oldu. Artik sinifta toplanalim baska ¢are yok, dedim.
Giiliistiik.” (Arnisoy, 1972, s. 131). Ogretmenin halkla sik1 iletisim kurmasi, onlarda
giiven duygusunu tesis etmesi, 6gretmenin sosyal yonden basarili bir birey oldugunu

gostermektedir. Koyde egitim O6gretim siirecinin, kdydeki tiim unsurlarla ortaklik
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icerisinde siirdiiriilmesi gercegi romanda ortaya konmaktadir. Ozellikle kdy insaninin
kendisine yakin davranan, onlar gibi yasami siirdiirme konusunda ayak uydurabilen,
yabanci davranmayan 6gretmen tipine ihtiyaci oldugu, romanda ifade edilmektedir.
“Yiiziine karsi dimek gibi olmasin ya, dedi Hiiseyin Cavus, halin etvaringoh
hosumuza getti Mallim Bey, ahsamdan beri. “Biz bilirik Mallim Bey, bakma sen .
Okumam yazmam yoh emme, adamdan annariz. Seninle ¢cabuk gaynastik. Ahsam,
ayagint altina séyle bir aldin oturdun, tamam dedim, bu mallimde is var. Biziminen
sofraya da oturuyon ya tist yant golay...” (Arsoy, 1972, s. 131). Kendi i¢inden
cikan, kendisinin yasadigi sikintilar1 bilen, kendisini kdy toplumundan ayri
hissetmeyen 6gretmene ihtiyag oldugu donemin romanlarinda ortaya ¢ikan onemli
unsurlardan biridir; ancak koyliiniin beklentisi, manevi degerleriyle de Ortiisen,

degerlerine karsi tavir takinmayan dgretmen anlayisidir.
3.5. San Traktor

Sart Traktor adli eser, Talip Apaydin tarafindan yazilmistir. Eserin1958
yilinda ilk basimi1 gergeklestirilmistir. Eserin yazari Talip Apaydin, koy
enstitiilerinde 6grenim goérmiistiir. Sart Traktor, Apaydin’in farkl tiirlerde ortaya
koydugu calismalardan sonra romana yonelisinin ilk eseridir; ayrica Sart Traktor,
enstitiililer kusaginin verdigi roman tiriindeki ilk eserdir (Bayrak, 2000, s. 143).
Roman, Eskisehir’in Ozeler Kdyiinde Arif adinda bir gencin traktor aldirmak igin
verdigi ugrasi anlatmaktadir. Arif, koyiin ileri gelen kisilerinden izzet Aga’nin
ogludur. Evin en biiyiik cocugudur. Ozeler kdyii tarimla gegimini saglayan bir
koydiir ve tarimu klasik usul ara¢ ve gereclerle devam ettirmektedirler. Okiizler ve
okiiz arabas1 olmazsa olmaz tarim geregleridir. Ozeler Kdyii'ne ilk kez traktdriin
gelmesiyle birlikte, tarimda isleyisin kolaylastigint géren koyliiler, traktér almanin
hevesine kapilirlar. Traktorle tarimmn bu denli kolaylastigini gérenlerden biri de
Arif’tir. Arif, babasina siirekli traktor aldirma konusunda baski yapmakta ve ailesiyle
bu konudan dolay1 tartismalar yasamaktadir. Babasiyla yasadigi tiim tartismalara
ragmen bir tiirlii onu ikna edemez ve kdyde traktor kullananlar1 gérdiikce Arif’in
traktor alma istegi kendisinde bir sevda haline doniiglir. Zihnini tamamen traktor
konusu isgal etmeye baslar. Annesinin seni evlendirelim teklifini siirekli reddeder,
nisanlist Emine’yi bile zamanla gozii gérmemeye baglar. Ciinkii Arif icin yapilacak
ilk is bir traktor almaktir. Bu yiizden askerlik yoklamasina c¢agirildiginda bile

muhtarm verdigi fikirle kendisini jandarma olarak yazdirtir, boylelikle askere ge¢
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cagirilacak o sirada da traktoriin borcunu bitirmis olacaktir. Tiim bu planlamalarina
ragmen babasini ikna edememektedir. Ciinkii babasi, eger ki traktor alirlarsa her
seyin ters gidecegini ekonomik agidan sikintiya diiseceklerini diistinmektedir. Arif,
traktor almasi konusunda babasini ikna etmek i¢in kdyilin 6gretmeninden yardim
ister; dgretmen bircok konuda oldugu gibi bu konuda da yol gdsterici olur ve izzet
Aga’nin traktor almasi i¢in calisacagim soyler. izzet Aga, Arif, kiz kardesi Ummii ve
annesi hep birlikte gece giindiiz calismakta ve tarla isleriyle ugrasmaktadirlar. Bir
giin tarlada, yogun calismadan dolay1 izzet Aga hastalanir ve apar topar Ankara’ya
hastaneye kaldirilir. Yasadig1 bu olaydan sonra Izzet Aga, traktdr almaya raz1 olur.
Hastaneden ¢ikip kdye gelmesinden sonra sehre gider ve traktdr sirasina kaydolur.
Iki hafta sonra traktdr trenle sehre gelir ve traktorii sofor esliginde koye getirirler.
Sofor, Arif’e traktdrii kullanmayr 6gretmek icin kdye gelmistir ama yogun kar
yagisindan dolay1 traktoriin ¢alistirilmast miimkiin degildir. Bu durumu goren Arif,
evlerinin bulundugu alanin etrafin1 tek bagina temizlemeye baglar ve insaniistii bir
calismayla karlari kiirer ve traktor stirmeyi 6grenme calismalarina baslar. Bu olaydan

sonra Arif’in lakabi Sar1 Traktor olur.

Bir baslangi¢ romani olmasi agisindan teknik yonden sikintilar igeren Sart
Traktor’ de kOy gergegi roman boyutunda islenir. Kisilerin, olaylar karsisinda
golgelenmesi, makinelesme ve traktér sevdasinin tek tarafli islenmis olmasi,
makinelesmenin olumlu yonleri ele alinirken olumsuz yonlerine deginilmemesi Sar1

Traktor adli eserin eksikliklerindendir (Bayrak, 2000, s. 143).

Sart Traktér romaninda 6gretmen, kitabin baskahramani degildir. Golge bir
karakterdir. Yukarida Ozeti aktarilan bu eserde, sosyal, aydin ve degerler egitimine

onem veren dgretmen olgulari tespit edilmistir.
3.5.1. Sosyal Ogretmen Olgusu

Sart Traktor romaninda Ogretmen daha ¢ok sosyal yonden on plana
cikmaktadir. Ogretmen koydeki bircok konuyla ilgili fikri alinan bir danigsma
mekanizmasi gibidir. Koy ve koyliiyle i¢ ice olan bir karakterdir. Koyde yasanilan
biitin olaylara miidahil olmakta koyliiyle arasina bir mesafe koymamaktadir.
Romanin bagkahramani Arif’le ve ailesiyle de iyi iliskiler kurmustur. “Arif severdi

ogretmeni. Okuldan dort yil once ¢ikmisti. Genede her zaman gider konusurdu.
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Bazen de o Ariflere gelirdi. Babaswyla iyi ahbaptilar. Sakalasir konusurlardr her
zaman.” (Apaydin, 2018, s. 42).

Ogretmen, kdyde her alanda aktif bir sekilde bulunmaktadir. izzet Aga’nin
hastanede bir siire kalacak olmasindan dolay1 sik sik Izzet Aa’nin ailesinin yanina
ugramakta ve onlarin ihtiyaglarini gidermeye ¢aligmaktadir. Ogretmenin koy
yasamina iyi derece hakim olmasi, onun koydeki iligkilerini saglam temel {izerine
kurmasin1 saglamistir. izzet Aga’nimn esinin, tarlada yorgun diistiigiinii ve esi igin
agladigin1 géren Ogretmen, ona yardima gider ve tarlada calismaya baslar. “Ver
diiveni, biraz ben stireyim, dedi ogretmen. Sen eve git.” (Apaydm, 2018, s. 76).
Ogretmenin tarim konusunda bilgili oldugu, koyliiye arasinda ogretmen-veli
iliskisinden ziyade komsuluk iliskisi gelistirdigi goriilmektedir. Ogretmenin, tarlaya
yardima gidebilmesinde kendisinin kdylii bir 6gretmen olmasi dnemli etkendir.

Sart traktor romaninda 6gretmen, koydeki her kesimle uyumludur. Donem
romanlarinin genel olarak isledigi konu olan din adami1 — 6gretmen catigmasina bu
romanda yiizeysel olarak deginilmistir. “Hi¢ sevmiyorum o adami dedi, Halil. Durup
dururken gelir, adama c¢atar. Gegenlerde caminin golgesinde biraz serinleyelim
dedik. Ne oturuyorsun burada, ¢aligsana diye turturdu. Diyecektim Emmi sana ne?
Sen kendi isine karis. Hadi susayim dedim benden biiyiik. Ogretmen giiliimsedi. YOk,
dedi; yapmayin. Ne de olsa koyiin imamu, iyi, peki falan deyin idare edin. Eskiler,
yenileri dyle kolay kolay begenmezler.” (Apaydm, 2018, s. 130). Ogretmen eski yeni
arasindaki nesil farkindan hareketle genclere 6giit verirken bir taraftan da imam ile
ilgili diisiince alt yapisim1 da ortaya koymaktadir. Ogretmene gore, imam eskinin

temsilcidir.
3.5.2. Aydin Ogretmen Olgusu

Ogretmen, eserde bilim teknik ve sanayideki gelismeleri takip eden ve
koyliinin daha rahat sartlar altinda tarim yapmasini isteyen, bu ac¢idan
makinelesmeye destek veren biri olarak ortaya konulmaktadir. Traktor alma
mevzusunda Arif’i desteklemekte ve Izzet Aga’y1 ikna etmeye calismaktadir. Traktor
almanin isleri kolaylagtiracagindan ve daha modern tarim yapma sartlarinin
olusacagindan bahsederek yol gosterici bir gorev iistlenmektedir. 1950°den sonra
yogun bi¢cimde makinelesmeye baslayan tarimsal c¢aligsmalar1 yazar, 6gretmenin
agzindan dile getirerek makinelesme olgusu karsisinda gozlemci diizeyinde kalarak

sorunun sosyolojik boyutta ele alinmasini belirtiyor (Bayrak, 200, s. 143).
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“Izzet Aga, dive sordu égretmen ne diyorsun daha razi olmayacak misin?
Izzet Aga kizar gibi yapti. Ogretmen Allah askina yine bunaltma beni. Ogretmen
giiliimsedi. Ne bunaltmasi be? Seni bunaltidan sikintidan kurtarmak istiyorum. Bir kere
kendi canina kiyyorsun. Doktor ¢alisma dedigi halde ¢alisiyorsun. Bu Arif’e de hig
acimiyorsun. Ne olmus Arif'e, dive sordu Izzet Aga. Sinirlenmisti. Calismasin mi
delikanli oglan, bacaklari gerip yatsin mi? Arif diivenin iistiinde dikiliyor, soze
karismadan konustuklarin dinliyordu.

Camim yatsin demedik. Binsin traktoriin iistine de su Ali gibi siirsiin diveni.
Sen caminin gélgesine uzan, yat. Daha iyi olmaz mi o zaman?.” (Apaydin, 2018, s.
42-43).

Izzet Aga’nin bir giin tarlada rahatsizlanip apar topar eve gotiiriilmesiyle
birlikte, izzet Aga’nin kardesi ve koyiin ileri gelenlerinden Nuri Aga, hemen izzet
Aga’nin basina toplanirlar. Yazin kavurucu sicaginda tarlada rahatsizlanan Izzet
Aga’nin rahatsizligini, gidermek i¢in karnina kiremit 1sitarak koymay1 disiiniirler.
Ogretmenin vakaya dahil olmastyla birlikte insanlar1, bu yanlis tanidan vazgegirir ve
Izzet Aga’nin hastaneye gétiiriilmesi gerektigini sdyler, evde toplananlara kars: da bu
diisiincesini savunur. Koy enstitiilii olan o6gretmenin, kdyiin sadece Ogretmeni
olmadigi, kimi zaman doktor kimi zaman duvar ustasi olmasi gerektigi gergegiyle bu
kisimda  karsilasilmaktadir.  Ogretmen, klasiklesmis metotlar yerine bilimin
gercekleriyle hareket eder. Ogretmenin, hastanin hastaneye gétiiriilmesini istemesiyle
[zzet Aga hastaneye kaldirilir ve bu sayede 6liimden déner. “Doktora gétiirelim dedi
ogretmen. Zaman gegirmeyelim bir an once doktora ulastiralim. Ogretmene baktilar.
Diisiindiiler.” (Apaydm, 2018, s. 71). izzet Aga’nin bagma toplananlar, 6gretmenin
baskilarina dayanamazlar ve Izzet Aga’y1 hastaneye gétiirmeye karar verirler. “Yok
yvok diye bagirdi 6gretmen telasla! Ne yapiyorsunuz? Bu iisiime hastast degil. Bu
sicakta adamin midesi tistir mii? Hastaligi zaten belli, delinme falan olmustur

belki?” (Apaydm, 2018, 5. 71).
3.5.3. Degerler Egitimine Onem Veren Ogretmen Olgusu

Traktor aldirmak i¢in babasini ikna etmeye ¢alisan Arif’in, babasini bir tiirli
ikna edememesi tiizerine Arif, bir giin tarlada babasiyla tartisir. Bu tartismaya
O0gretmen de sahit olur. Boyle bir tartismanin sahidi olan 6gretmen Arif’i okulun
onilinden tek bagina gegmekte oldugunu gordiigii bir giin, Arif’i durdurur ve onunla
konusur. Ogretmen, eski dgrencisi olan Arif’le tek basinayken konusmak istemesi,

o0gretmenin, Arif’in yasini goz oniinde bulundurdugunu gostermektedir. Ciinkii Arif,
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askerlik ¢cagina gelmis bir geng olmustur ve insanlar igerisinde ona kars1 yapilacak
herhangi bir konusma ya da verilecek 6giit, daha biiyiik sorunlara yol agabilecektir.
Ogretmen, Arif” e babasiyla yasadig tartisma konusunda degerler egitimi agisindan
yaklasimda bulunmaktadir. “Gegen giin iyi etmedin Arif, dedi ogretmen, babani éyle
tizmemelisin. Ne yapayim ogretmenim? Dayanamadim, asil o beni iiziiyor. Biliyorum,
ama senin oOyle yapmaya hakkin yok. Soyleyecegiz, razi etmeye c¢alisacagiz.”

(Apaydin, 2018, s. 57).
3.6 Koye Gidenler

Mahmut Makal tarafindan yazilan ve 1959 yilinda ilk baskisi yapilan Kéye
Gidenler adli eser, bilgisizlik ve bilgisizligin yol agtigi batil anlayiglarla ve sabit
fikirlerle miicadele etmeye ¢alisan iki enstitiilii 6gretmenin, gorev yaptiklari koyde
baslarina gelenleri konu edinen bir eserdir. Eser, Makal’in diger eseri Bizim Kdy gibi
roman ile hikaye tiirli arasinda kalmis bir yapidadir. Calismaya konu edinilen Koye
Gidenler adli eserin inkilap ve Aka yaymlarmdan 1965 yilinda ¢ikan baskisinda
Mahmut Makal’la yapilan soylesiye yer verilmektedir. Bu kisimda Makal, roman
tiriiyle 1ilgili diistincelerini su sekilde ortaya koymaktadir:* Sdyleyeceklerimi daha
derli toplu olarak okur karsisina ¢ikarmaya calistyorum. Ama niye illa roman?
Benim yazilarim da bir ihtiyactan dogmus ayr1 bir tiirdiir.” (Makal, 1965, s. 6).
Makal’in bu goriisiinden hareketle Makal’1n eserleri i¢in farkl bir tiirdiir denilebilir;
ancak kendisi roman olarak degerlendirmese de c¢aligmanin kapsamina alinan iki
eserde roman niteliklerini tagimaktadir.

Gozlemci ve kahraman anlaticinin bakis acilarinin kullanildigr eser, kdyde
egitim Ogretim doneminin bitmesine yirmi giin kala bir kesitle baglar. Kahraman
anlaticinin  disinda gozlemci bakis agisiyla da anlatilan eserde yazar, kurmaca
diinyanin igerisinde tarafsiz, nesnel ve okuyucunun ¢ikarimlar yapabilmesinin de
Oniinii acar (Tepebasli, 2012, s. 175). Romanin bagkahramani olan 6gretmen, Ahmet
Tezer adli 6gretmendir. Ahmet 6gretmen koy okulunda Durmus adli 6gretmen
arkadagiyla birlikte gorev yapmaktadir. Ahmet iki y1l dnce goreve baslamis bir kdy
ogretmenidir. Cardak Koylinde gorev yapmaktadirlar. Ahmet Ogretmen, koy
yasaminin imkansizliklarindan ve sefillikten bikmis bir psikolojiye sahiptir. Gorev
yaptig1 koyt, kendi kdyii olan Karabudak’la karsilagtirdigin da c¢ok fazla olumsuz
yon bulmaktadir. Enstitiilii romancilarin bu dénemde diger romancilara gore ortaya

koyduklar1 en 6nemli fark Tiirkiye nin her bdlgesini eserlerinde konu edinip tek bir
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bolgeye sikisip kalmamalaridir (Bayrak, 2000. s. 78). Mehmet Bayrak’in bu tespitini
kanitlayan bir 6rnek olarak, Mahmut Makal da eserlerinde farkli bdlgeleri ele almaya
caligmaktadir. Eserde Ogretmenler icin ilk ve en O6nemli sikint1 su yetersizligi ve
tuvalet eksikligidir. Ahmet 6gretmenin ilk hedefi bu iki sikintiy1r ¢6zmek olur; ¢linkii
baharla birlikte karlar eriyince koyili ¢ok kotii bir koku kaplamaktadir. Ayrica su
sikintisinin olmas1 koyliiyii etkiledigi gibi, Ahmet’i de etkilemektedir. istedigi gibi
yikanamamakta ve kisisel bakimi konusunda c¢ok ciddi sikintilar ¢ekmektedir.
Ogretmenlerin yasam sartlarmim disinda kisisel 6zelliklerine de bakildiginda
Ahmet’in enstitlili 6gretmen arkadasit Durmus, Ahmet’ e gore daha kaba konusma
tarzina sahip biridir. Durmus, eser boyunca Ahmet’in etkisinde hareket etmektedir.
Enstitiide aldiklar1 egitimin yam sira birer de zanaat 6grenmis iki 6gretmenden
Ahmet, marangozluk; Durmus, insaatcilik meslegini bilmektedir. Bu islerden
anlamalar1 koyde islerine yaramaktadir.

Koyde, insanlar arasinda gruplagmalar mevcuttur, kdy iki tarafa ayrilmis bir
yapidadir ve 6gretmenler bu gruplasmaya karsi tarafsiz kalmaya c¢aligmaktadirlar.
Koydeki bu tarz sorunlara pek miidahil olmamak istemekle birlikte, Durmus
ogretmen, Kiiciik Aga’nin Gulgulu adli kiigiik kizina asiktir; fakat bunu ifade
edememektedir. Koyde zamanin gegmemesinden bunalan, imkansizliklardan daralan
ogretmenler kitaplara siginmakta ellerinde mevcut olan kitaplart okuyarak zaman
gecirmeye calismaktadirlar. Ahmet Ogretmen, Durmus’a gore okumaya yazamaya
daha merakl bir kisidir.

Ilerleyen siirete, bir giin kdye miifettis cikip gelir, ilk basta miifettis siradan
bir teftis amaciyla gelmis gibi degerlendirilir. Miifettis, ilk olarak Durmus
Ogretmenle tanisir. Ahmet, evde ne yiyecegini diisiinmekte ve imkansizliklardan
yakinmaktadir. Mifettisin bir gece koyde kalacagi ve Ogretmenlerin evinde
konaklayacagi, Ahmet’e haber edilir. Ahmet, apar topar evi diizenler, kendisine ¢eki
diizen verir ve miifettisi beklemeye baglar. Miifettis Fikri Bey, koy kurulunun
tiyeleri: Muhtar, Hac1 Aga, Cibir, Halil Dede’nin Abdullah ve Durmus’la birlikte eve
gelir. Miifettis son derece mutaassip bir kisiliktir ve dinle ilgili her seyle yakindan
ilgilenmektedir. Bu yiizden din adamlarina kars1 ayr1 bir ilgisi vardir.

Miifettis, kdye Ahmet Ogretmenle ilgili bir durum icin gelmistir ve
Ahmet’le tanigir tanismaz bunu hissettirmeye baslar. Ahmet’in, kdydeki durumu ve
egitim Ogretim ortamiyla ilgili sikintilann  anlatan  yazisinin, mecmuada

yayimlanmasindan dolayr kdye miifettis gonderilmistir. Miifettis, yazdig1 yazidan
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dolay1 Ahmet’i muharrirlikle su¢lamaktadir. Miifettis evde kaldigi siire igerisinde
Ogretmenlerin siyasi goriisiinii analiz etmeye ve dine bakislarini tespit etmeye ¢alisir.
Miifettis, Ahmet ve Durmus Ogretmenin, namaz kilmayip oru¢ da tutmadiklarini
Ogrenince, bu gorevleri yapmayan insanlarin sézlerine inanmam diyerek
ogretmenlere kars1 tavir takinir. Miifettis sabah uyandiginda okulda 6gretmenlerin bir
derslerini gézlemlemek ister. Miifettisin en sevdigi ders din dersidir ve elinde olsa
diger derslerin yerine sadece din dersi koyacaktir. Din dersini anlatmak {izere
Durmus hazirlanir ve araliksiz iki saat ders anlatir. Dersi dinledikten sonra 6gle
namazini miifettis, cemaate kildirir ve kendisi i¢in hazirlanan 6gle yemegine geger.
Miifettisin dindar kisiligi koyli tarafindan ¢ok begenilir. Koylii ile samimi olan
miifettis, kdyden ayrilirken 6gretmenlerin yiiziine bile bakmaz.

Ilerleyen giinlerde segim galigmalar1 dogrultusunda Vali ve mebus aday1 da
koye ziyarete gelenler arasindadir. Vali kdye gelir gelmez, Ahmet 6gretmeni tanimak
amaciyla derse girmek ister. Ahmet Ogretmenin dersine katilan Vali, birkag
Ogrenciye sorular sorduktan sonra Ahmet’i herkes icinde azarlar. Ahmet’e
kizginliginin asil nedeni, Ahmet’in mecmuada yazdigi yazidir. Vali’nin de bu
yazidan haberi vardir. Ahmet Ogretmen daha sonra Kaymakamliga ve Maarif
Miidiirliigiine cagirilir ve kaymakam ile maarif memuru tarafindan da elestirilere
maruz kalir. Kaymakam tarafindan, Emniyet Miidiirlinlin yanina dahi goétiiriiliir ve
adina sorusturma agilarak 6gretmenligi bir yazi yiiziinden elinden alinir.

Ahmet yasadig1 bu olaydan sonra kendi kdyiine doner. Bir siire ¢iftgilikle
ugrasir daha sonra farkli islere yonelmeye karar verir. Koye gelip giden Kkiiltiir
kuruluslarinin kitap okuma alisgkanligi kazandirma disinda kdye farkli bir etkinlikle
gelmemesine ¢ok kizar. Oysaki koyilin ¢ok fazla problemi vardir ve Ahmet’e gore
yapilan bu etkinlikler gdsteristen baska bir sey degildir. Kdyden iyice umudunu
kesen Ahmet, sehre yonelir.

Yukarida 6zeti aktarilan bu eserde, koylii, idealist, aydin, 6gretim yontem ve

tekniklerini kullanan ve tutumu disinda davranan 6gretmen olgulari tespit edilmistir.

3.6.1 Kaoylii Ogretmen Olgusu
3.6.1.1. Koylii Agsindan Kéylii Ogretmen Olgusu

Koye Gidenler adli eserde, Ahmet ve Durmus 6gretmenin yasantilar1 da
kdyde geemistir. Ikisi de kdy cocugudur. Kdy enstitiilerinde egitim almis ve mezun

olunca dgretmen olarak yine kdyde goreve baslamislardir. Eserde kdylerin hangi 1l

104



smirlarinda kaldigiyla ilgili herhangi bir bilgiye rastlanamamakla birlikte; Ahmet
ogretmenin Karabudak adli kdyden geldigiyle ilgili bilgi verilmektedir. Karabudak
o0gretmenin kendi koyiidiir. Gorev yaptig1 koy ise farklidir. Donemin kosullart ve
koyiin zorlu yasam sartlari, 6gretmenleri de kdyliiler gibi etkilemektedir. Zorlu
yasam sartlar1 ve imkansizliklara alismak konusunda 6gretmenler, ciddi zorluk
cekmektedirler. Yiyecek ve 1sinma sikintist yaninda, temizlik ve kilik kiyafet
acisindan da koyliiyle aymi kaderi paylasmaktadirlar. “Tatilde su kéyden ayriimay:
da safa siirmek icin istemiyordu. Gidecegi bir baska koy, kendi koyii. Gidecegi
Karabudak, yiyecegi sari kabakti yine.” (Makal, 1965, s. 17). Ogretmenler, kdy
yasamini tanidiklart igin kdydeki imkansizliklar bilen kisilerdir. “ Yakindan bilirdi
yagmursuzlugun stkintisini, halkin nasil kivvrandigini bu sikint icinde” (Makal, 1965,
s. 24). Ogretmenlerin kdydeki yasamlari bu agilardan koyliiyle uyumludur. Yaz
tatilinde kdytine gidecek olan Ahmet’in koyler arasindaki tiim sartlar ayniyken kendi
koyline 6zlem duymasinin ana nedeni kendi koyiinii sahiplenme duygusu oldugu
sOylenebilmektedir. Bu sahiplenme olgusunu j. Urry su sekilde degerlendirmektedir:
“Kirsal toplumlarin tanmimlayici ilkesi meslekten ¢ok miilkiyettir ve bu nedenle, kirsal

1

smif yapisint olusturan, is boliimiinden ¢ok, miilkiyet iliskilerinin orgiitlenmesidir.’
(Urry, 2015, s. 121).

Her ikisi de koylii olan Ogretmenlerin, yasam kosullar1 ve kilik kiyafet
konusunda yasadiklar1 sikintilardaki benzerlik disinda, kdyliiyle uyum saglamaya
calisan bir yapilar1 yoktur. Koyliiler arasinda var olan ikilik, 6gretmenlerin koyliiyle
iliski kurmasmi engellemektedir. “Iki taraf arasinda gece giindiiz demeyip siiriip
giden ve yillardan beri son bulmayan bu gecimsizlik dogiislerinin yeli olanlardan
yvana esmiyordu siikiir. Esmiyordu ya, iglerinde bir ugultusu da yok degildi bu halin.
Bu yiizden halkla bir tirlii kaynasma olanaklarina kavusamanuglardi.” (Makal,
1965, s. 20). Ogretmenlerin bu sebeplerden kendilerini geri cekmeleri, kdye yabanci
iki Ogretmenmis gibi bir algiya da koyliiler acgisindan yol agmaktadir. Koyliiler
arasinda ikilik olmasma ragmen, koyliiniin kendi arasinda fikir birligi yaptig1 tek
konu ¢ocuklarinin camide egitim almalarmi istemeleridir. Iste bu noktada
ogretmenlerle diisiince farkliliklar1 bas gdstermeye baslamaktadir. Ogretmenlerden
Ahmet, koyde bir okulun olmamasini mecmualara yazacak kadar dnemsemektedir.
Ayrica dini konularda ve yenilikler noktasinda da koyliilerle ters diistiikleri
diisiinceler mevcuttur. Yasanilan tiim bu durumlar 6gretmenlerin koyliiyle iligkilerini

sinirlamaktadir.
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3.6.2. Idealist Ogretmen Olgusu

3.6.2.1. Egitim Acisindan idealist Ogretmen Olgusu

Ogretmenlerin  egitim 6gretim  siirecine siki1  sikiya baglanmalarini
engelleyen bircok etken eserde mevcuttur. Zorlu kis sartlart ve elverissiz yasam
kosullar1, egitim Ogretim siirecini Ogretmenler i¢in birincil etken olmaktan
cikarmistir. Eserin hemen basinda Ahmet 6gretmen tarafindan yapilan i¢ konusma da
bunu gosterir niteliktedir. “Burama geldi ¢ektiklerim ki boyunca... Su Nisan
kavusana kadar akla karayr sectim. Ama arasinlar da bulsunlar yirmi giin sonra.”
(Makal, 1965, s. 20). Ogretmen zorlu hayat sartlarindan dolay1 gorev yaptigi yerden
bikmistir ve bir an Once egitim Ogretim doneminin bitmesini beklemektedir.
Ogretmendeki bu olumsuz tutumun ana etkeni belki de eserin baskahramani
tarafindan verilmek istenen, egitim oOgretim sadece Ogretmenin miicadelesiyle
yiriitiilebilecek bir organizasyon degildir, bu siire¢ i¢ ve dis etkenleri ve de
paydaslar igerisinde barindirmalidir, mesajindan dolayidir. Forster, bir eserde her
olay ve durumun bir amag i¢in yasanmakta oldugunu su sozlerle belirtmektedir: “
Romanda egemen olan duygu, her seyin tutkularin bile, su¢ islemenin, yoksullugun,
mutsuzlugun bile amac¢l oldugudur.” (Forster, 2014, s. 86).

Ahmet Ogretmenin en mustarip oldugu konu, koylin bir okulunun
olmayisidir. Bu ylizden dersler camide yapilmaktadir. Ahmet 6gretmen bu durumu,
dergiye yaz1 yazarak da ortaya koymaktadir. Kdye bir okul kazandirma miicadelesine
girisilmesi, eserdeki tek idealist yaklasim olarak ortaya ¢ikmaktadir. Eserde, egitim
ogretim stireciyle ilgili 6gretmenlerin, timitli ya da timitsiz olduklarina dair pek bir
degerlendirme yapmamalari, kendilerini motive edecek psikolojik telkinlere yer

vermemeleri, bu konuda durumu kabullenmis bir gorintii ¢izdiklerini

gostermektedir.
3.6.2.2. Koylii Acisindan Idealist Ogretmen Olgusu

Ogretmenler, kdydeki okul eksikligi disinda kdy yasamini etkileyen
problemlerle de ilgilenmeye ¢alisirlar. Bu konularin en basinda gordiikleri sikinti su
ve tuvalet sikintisidir. Donemin romanlarina yansiyan su sikintist Kéye Gidenler’ de
de ciddi yer tutmaktadir. Koyliinlin su dolayisiyla yaz ve kis aylarin1 farkli farkl
yerlesim alanlarinda gegirmeye c¢alismasi, igme suyu ve temizlik ihtiyacinin
karsilanamamasindan dolay1 ortaya c¢ikan salgin hastaliklar eserlerde siirekli yer

edinmektedir. Tiim canlilar icin 6zel bir dneme sahip olan su, kdyliiler icin de
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vazgecilmez bir ihtiyactir, bu yiizden Oliimlere varan kavgalar koylerde
yasanabilmektedir. Koyliiniin yasamin1 devam ettirmesi, topragindan gelir elde
edebilmesi suya baghdir (Kaplan, 1997, s. 95). Ozellikle yaz aymin gelmesiyle
birlikte susuzlugun bas gostermesi ve tuvalet kiiltlirii olmadig1 i¢in kar erimelerinden
sonra koyii kotii bir kokunun kaplamasi 6gretmenler i¢in; bu konuyu 6nemli hale
getirir. Bu durum, kdylii i¢in dogal bir durumdur. Boyle bir ihtiyaca gerek yoktur.
“Babadan nasil gormiislerse, onu siirdiiriiyorlardi. Eski kéye yeni tére demek biraz
da ¢iktig1 kabugu begenmemekle ilgiliydi.” (Makal, 1965, s. 18). Koyliiyii ikna
etmek dgretmenler igin kolay olmasa da en sonunda koylilyl ikna edip tuvalet igin
ihtiya¢ duyulan malzemeyi temin ederler. Kdyde kimse, tuvaletin insa kisminda ise
karismak istemez, bu gorev iki Ogretmene kalir. Koy enstitiileri mezunu iki
O0gretmenin marangozluk ve insaat¢iligr bilmeleri, bu isi yapabilmelerini saglar.
Ogretmenlerin, enstitiide aldiklar1 egitimin karsihgim aldiklari, bu kisimda ortaya

¢ikmis olur.

3.6.3. Aydin Ogretmen Olgusu
3.6.3.1. Biirokrasi A¢isindan Aydin Ogretmen Olgusu

Koye teftis amacindan ziyade Ahmet 6gretmen tarafindan yazilan yazinin
hesabin1 sormak maksadiyla gelen Miifettis, bu yaklasimiyla sorgulayan, elestiren,
bir seyleri degistirmeye ¢alisan ayni zamanda okuyup yazarak kendisini kiiltiirel
yonden gii¢lii tutmaya calisan Ogretmen anlayisina karsi, bir tepki olarak ortaya
cikmaktadir. Olumsuz elestiriye agik olmayan, eksiklikleri gormezlikten gelen bir
anlayisin aydin kimligi tasimasi elbette beklenemez. Bu agidan kdye gelen Miifettis
tam anlamiyla zit bir kutbu temsil etmektedir. Miifettis, elindeki giici 6gretmen
tizerinde tamamiyla kullanmaya calisan, miitedeyyin bir kisilige sahip oldugunu
ortaya koyabilmek i¢in ugrasan, dindar kimligini 6zellikle halkla kurdugu iliskilerde
on planda tutan, kendisi gibi diislinmeyen ve hareket etmeyen herkese kars1 olan bir
karakterdir.

Zor sartlar altinda egitim miicadelesi veren Ogretmenlerin, kitap okuma
aligkanligim1 sorgulayan Miifettis Fikri Bey, Ogretmenlerin kitap okumalarindan
ziyade hangi kitaplar1 okuduklarma takilir; fakat kendisi kiiltiirel agidan oldukga
zaylf bir karakter oldugu icin 0gretmenlerin iizerine pek gidemez. Miifettisin, ne

Dostoyevski’den ne de Yakup Kadri’den haberi vardir. Bu isimleri ilk kez

107



duymaktadir. Bu ylizden pek bir yorum yapamaz ve aldigi cevaplara inanmak
zorunda kalir.

Miifettisin, baskici tutumu, inanglar konusunda da devam eder.
Ogretmenlerin inanglarin1 sorgulamaya baslar. Aldig1 cevaplar karsisinda bir
miifettise yakigsmayacak sekilde karsiliklar verir. “Sonra Ahmet’e déondii. Namaz
kilar misin sen? Haywr dedi. Haywr mi? Sen Miisliiman ¢ocugu degil misin? Gavur
dolii miisiin sen?” (Makal, 1965, s. 36). Miifettisin kullandig1 tislup kendisinin kiiltiir
diizeyi hakkinda da bilgi vermis olmaktadir. Miifettisin, 6gretmenlere karsi
davraniglarindan hareketle karakteristik 6zelliklerine bakildiginda, diinyaya yabanci
kalmis bir idealist profil ortaya ¢ikmaktadir. Kretschmer’e gore; Bu yapidaki kisiler
kendi iglerinde s18, hayattaki gelismeleri dnemsemeyen, sadece kendi fikirleriyle
mesgul olan kisilerdir. Insanlarla kurduklari iletisim smirlidir. Tavir ve hareketleriyle
yumusak olmayan bir goriintii cizerler. Ideolojik yapilarmi biiyiik bir inanmishkla
savunmayi segerler; ancak kisa siireli tanidigi kisilere karsi bu yapilarini savunurlar.
I¢ diinyalarmi sadece samimi olduklariyla paylasan kisilerdir (Kretschmer, 1949. s.
226). Eserde, Miifettisin olaylara miidahale sekli ve dar bir kalip icerisinden
yorumlamalar yapmasi, miifettise karsi, okuyucu da bir taraf tutma durumuna yol
acmaktadir. Yazar tarafindan kurgulanan miifettis, dogrudan diisiincelerini ifade
etmese bile s6z ve hareketleriyle okuyucuda kendisiyle ilgili bir algi olusmasina
neden olmaktadir. Karakterlerin diisiince ve ahlaki tutumlarina karsi olusan
yorumlar, bu karakterlerin dahil oldugu olay ve durumlara kars1 goriislerimizi etkiler.
Bu acidan karakter, kendisi ifade etmese bile yasanan bir olayin, okuyucuda
olusturdugu etkiyle kendisine golge diisiirmektedir (Booth, 2010, s. 209).

Koydeki ogretmenler aydin bir kimligi temsil etmektedirler. Okuma
kiiltiirlerinin olusu, Tiirk ve diinya klasiklerini yakindan takip etmeye c¢alismalari,
inandiklarini, insanlara dayatan bir yaklasim benimsememeleri, insanlarla kurduklar
iletisimde inangsal ve diisiinsel engeller koymamalar1 agisindan, Miifettisin tam
karsisinda konum almaktadirlar.

Tiirk romaninin tarihi seyri igerisinde din adami-aydin c¢atismasi, yazarlar
tarafindan siklikla islenmis konulardandir. Bu konu, Kdye Gidenler’de de ele
alinmistir. Diger kdy romanlarindan farkli olarak Kéye Gidenler romaninda dini
misyon tastyan din adami degil, bir Milli Egitim miifettisidir. Tiirk edebiyatinda
bircok romanda iglenen olumsuz din adamu tipi (Yesil Gece, Vurun Kahpeye, Bizim

Koy vb.) bu eserde de yazar tarafindan ele alinmistir. Bu konuyu ele alan romanlarda,
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romanin yazarinin bu olguya ne derece tarafsiz yaklastigi ya da arka plandaki
niyetinin ne oldugu tartigmali bir konudur. Yazarlarin, hayat goriisleri, ideolojik
yaklasimlar1 ve deger farkliliklar1 romanlarda ele aldiklar1 tiplerin iizerinde etkili

olabilmektedir.
3.6.3.2. Koylii Acisindan Aydin Ogretmen Olgusu

Eserde koyliinlin aradigi, ihtiya¢ duydugu, aydin olarak gordigii profili
miifettis tagimaktadir. Miifettisin, miitedeyyin kisiligi, dini konulardaki soylev
yetenegi ve koyliinlin duygularina terciman olan sozler séylemesinden dolayi, kdyli
icin miifettis, aranilan adam hiiviyeti kazanmaktadir. “Diisiintiyordu Agalar:
Miifettiste miifettisti ha ! Bir adam olacaksa boyle olmaliydi...” (Makal, 1965, s. 41).
Miifettis, davranis ve tutumu sayesinde koyliiyle ¢ok kolay iletisim saglamis ve
koyliiye her istedigini kabul ettirebilecek bir noktaya gelmistir. Kdye giden aydinlar
pek cok zaman koyliiler tarafindan benimsenmemis ve slipheyle karsilanmislardir.
Koyliller aydin olarak gordiikleri insanlarin en kiiciik hareketlerini  bile
gozlemlemisler ve yorumlamiglardir. Genellikle aydin ve koylii arasindan ¢ikan
catismanin ana sebebini anlayis farklarinin olusturdugu sdylenebilir. Aydinlarin
koyliyle tam bir uyum igerisinde olmamalari, koyliiniin aydinlara karsi tavir
almasina sebep olmustur (Kaplan, 1997, s. 100) Ramazan Kaplan’in bu tespitlerinin
aksine; koye gelen miifettis, koyli tarafindan ¢ok benimsenir. Koylii tarafindan
begenilen miifettisin kdyde kalmasini, koyliiler istemeye baslarlar. “Bir diisiin
bakalim, burada hocalik yapmak o6ziinden gegerse, kusun siidiiyle beslerik vallaha
seni.” (Makal, 1965, s. 49). Miifettisin koyliiniin gonliinde kisa siirede taht
kurmasindaki ana etken, koyliiniin en degerli gordiigii konu olan din konusundaki
tavridir. Enstitiilii 6gretmenlerin romanlarda yasadigi en 6nemli sikint1 olan koyliiyle
arasinin acgilmasina sebebiyet veren, din konusunu, enstitiili olmayan bir miifettis
kolaylikla halledebilmekte ve koyliiniin goziinde 6gretmenlerle ilgili algiy1 olumsuz
yonde etkileyerek koyden ayrilmaktadir. “Bizim Jgretmenler her bir seye
bakmiyorlarmis bakin. Biz ne bilek, diye i¢lerinden gecirdikleri de muhakkak.”
(Makal, 1965, s. 51).

3.6.4. Ogretim Yontem Tekniklerini Kullanan Ogretmen Olgusu

Koye gelen Miifettis Fikri Bey, 6gretmenlerin 6zel yasamlarini inceledikten

sonra derslerini de dinlemek ister. Ders olarak da din dersini seger. Ogretmenlerin
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ders anlatig sekilleri burada ortaya ¢ikmis olur. Kendi planlamasina gore bir giin
sonra din dersi anlatacak olan Durmus 6gretmen, derse hazir vaziyettedir. Bu yiizden
dersi anlatmaya goniillii olur. Okulda birlestirilmis sinif diizeninde egitim 6gretim
yapilmaktadir. Ders S.simif diizeyinde islenmektedir. Konu: “Miisliimanligin
Sartlarimt Tekrarla, Bu Sartlardan Namaz Kilmanmin Tatbikatimi Yapmak” (Makal,
1965, s. 39).

Durmus ogretmen, derse ilk olarak geg¢mis konularin akilda tutulup
tutulmadigini tespit etmek amaciyla sorular sorarak baglar. Soru cevap yontemini
kullanarak 6grencilerin hazir bulunusluklarini tespit eder. Sorulara dogru cevap
veren Ogrencilere miifettis ve Durmus Ogretmen kullandiklart sozlerle olumlu
pekistiregler vermektedir. Bu da dersin verimliligi ve ogrencilerin derse karsi
motivasyonlari acisindan 6nemli bir tutumdur. Durmus o6gretmen, Ogrencilerin
sorular karsisinda takildigr yerlerde, sunus teknigini kullanarak agiklamalar
yapmaktadir. Sunus teknigi, egitimde Ogretmeni aktif kilan bir teknik oldugu igin
giinimiizde Milli Egitim Bakanligi’nin amag¢ edindigi yapilandirmaci egitim
anlayisiyla tam olarak uyusmamaktadir. Ogretmenin sunus teknigini kullanmasina
ragmen Ogrencilere soz vererek onlari 6n plana ¢ikarmaya caligmasi bilginin
kaliciligr acisindan Onemlidir. “Her ne kadar sunus yoluyla ogretim, ogreten
merkezli bir yaklasim gibi gériinse de yapilandirmact yaklagimin temelinde yer alan
bilginin dis diinyada ve bireyden bagimsiz olarak var olmadigi, disaridan bireyin
zihnine aktarilmadigi, aksine aktif bir bigimde bireyin zihninde yapilandirildig,
anlamlandirildigi  goriisiinii  desteklemektedir.” (Baran, 2013, s. 13). Durmus
Ogretmenin, dersi anlatabilmek i¢in hazirlandig1 ve bu dogrultuda giinliik plan yaptigi
eserde belirtilmektedir Giinliik plan yapilmasinin 6gretmen igin pozitif yonleri,
dersle ilgili 6nemli noktalarin atlanmasinin Oniline ge¢mesi, dersi bir diizen ve
siralama dogrultusunda islemesi hususlarinda kolaylik saglamasidir. Gilinliik plana
dayali anlatim yapilmasi Ogretmenin hazirlikli olarak derse gittigini de ortaya
koymaktadir. “Hangi vakitlerde siinnet énce kiliniyor, elindeki kagittan onlari da
soyledi bakarak. Plant olmaliydr Durmus 'un elindeki.” (Makal, 1965, s. 44).

Dersin devaminda, konunun ikinci boyutuna geg¢ilir. Namaz kilmanin
tatbikatinin yapilmasi kisminda, siniftaki 6grencilerden Haluk adli 6grenci, namazi
kildiracak olan imam olarak secilir. Tiim 6grencilerin katildig1 6rnek namaz sirasinda
hata yapilan dua ya da hareket kisimlarinda miifettis ve Durmus 6gretmen miidahil

olur. “ En lazim olan seyi de boyle yarum bilirseniz. Vay halimize!” (Makal, 1965, s.
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45). Dersteki konunun yaparak yasayarak Ogretilmesi, unutulmayi en alt diizeye
indirecek bir teknik olmasinin yani sira konunun hayatla iliskilendirilmesi de
O0gretmenin basarili bir formasyon egitimi aldigin1 gostermektedir; fakat ilkokul
diizeyinde olan c¢ocuklara araliksiz iki saat ders yapmis olmanin 68renci agisindan
verimli olmayacagini Durmus 6gretmen miifettis dolayisiyla ifade edememektedir.
Bu durum, miifettisin pedagojik formasyon konusunda yetersiz oldugunu

gostermektedir.
3.6.5. Yapmacik Davranan Ogretmen Olgusu

Miifettisin, Ogretmenler iizerinde baski kurmasi ve Ozellikle Ahmet
Ogretmenin yazdigi yaziyla ilgili sorusturma yapmasi, 0gretmenlerin miifettise ve
dini konulara kars1 tutumlarinda degisikliklere yol agar. Ogretmenler, koye gelen
miifettis araciligiyla tanistiklart iktidar olgusu karsisinda bocalama yasarlar.
Kariyerleri acisindan kotii bir degerlendirme sonucu ortaya ¢ikmasindan korkan
ogretmenler, Fikri Bey’in karsisinda davranis ve fikirlerini degistirmis goziikiirler.
Din dersini anlatmak {izere gorev alan Durmus 6gretmen, yapmacik davranmaktadir.
Miifettisin hosuna gidebilecek ciimleler kurmak icin 6zellikle ugrasmaktadir. “Gergi
okulda din dersi okumadim ama, ben de ne edip edip hazirlanmak imkanini
buluyorum. Zevk de aliyorum bundan. Cocuklarin kitabr oyle giizel hazirlanmis ki
zaten.” (Makal, 1965, s. 39). Koy enstitiilii bir 6gretmen olan Durmus’un enstitiide
din dersi almamasi, onun dersi anlatmasina engel teskil etmemektedir. Enstitii
Ogretim programi icerisinde din dersi bulunmamasina karsin bu donemde 4.ve
S.siniflarda  okutulmak tizere Milli Egitim Bakanligi tarafindan din dersi
konulmasindan dolayr o6gretmenler, kendileri hazirlanarak bu ag¢ig1 kapatmaya
caligmaktadirlar. Ogretmen yetistirme konusunda yapilan planlamanin okul
miifredatiyla uyumlu olmasmin ne denli énemli oldugunu burada goriilmektedir.
Ders bitiminden sonra vakti gelen 6glen namazini, kildirmasi konusunda miifettisin
ikna edilmesi lizerine miifettis, abdest alan topluluga bakarak 6gretmenleri gormek
ister. “Ogretmenler nerede dgretmenler, énce onlar alsin bakayim !” (Makal, 1965,
s. 48). Ogretmenlerin abdest almalarini gormek isteyen miifettisin bu tutumu din ve
ibadet Ozgiirliigiinii ihmal etmekte oldugunu gostermektedir. Miifettise gore kdyde
abdest almay1 en iyi bilecek olanlar 6gretmenler olmalidir. Miifettisin bu ¢agrisi
karsisinda Durmus ve Ahmet zoraki abdest almaya yonelirler. “Oliir mii éldiiriir

miiydii Ahmet. Miifettis, emrediyordu. Emir, demiri keserdi.” (Makal, 1965, s. 48).
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Ogretmenler burada abdest almay1 ya da namaza katilmay: istemedikleri halde amir
baskist altinda farkli davranirlar. “Ahmet’le Durmus arkalardan bir yere siginarak,
durdum divana uydum imama, kabilinden durumu kurtartyorlardr.” (Makal, 1965, s.
48). Miifettis, ortaya koydugu davranis ve tiim kisilik yonleriyle Mehmet Kaplan’in
tasnifiyle, koylii goziinde Ahi tipini temsil etmektedir. “Ahiler, iyi Miisliman
olmakla beraber, veliler gibi diinyadan el etek ¢ekerek, kendilerini tamamen din ve
ibadete vermis dervisler degillerdir. Onlar ibadet kadar, yeme i¢me ve eglenmeden
de hoslanirlar.” (Kaplan, 1991, s. 132). Miifettis, ibadet ve dinle olan ilgisinin
yaninda yagamin tiim olanaklarindan da yararlanmak isteyen bir kisidir. Hayatin
sundugu imkanlara sirt cevirmeyen, dini yonden de duyarlilifi olan bir tiptir.
Koyliiler tarafindan bu 6zellikleriyle ¢ok begenilmektedir. Miifettis olmasinin verdigi
giicle, O0gretmenler ilizerinde baski kurmak konusunda acimasiz davranmaktadir.
Elindeki giiciin farkinda hareket etmesinin yani sira tiim boyutlardan 6gretmenler
tizerinde bir iktidar gorintiisii ¢izmektedir. “Siyasi, hukuki ve fiili giicii elinde
bulunduran bir oznenin, grubun, toplumun ve sistemin, giicti daha diisiik olanlar
tizerinde egemenlik kurmasi ve omlarin davranislarini kontrol edebilme olanagi
yakalamast iktidar olgusunu ortaya ¢ikarir.” (Ilhan, 2018, s. 53). Miifettis,
ogretmenlerin davraniglarin1  kontrol eden, Ogretmenlerin yapmayacagi birgok

davranigi, elindeki giicli kullanarak yaptiran bir kisidir.
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SONUC

Ikinci Diinya Savasina fiilen katilmasa da siyasi, sosyal ve ekonomik agidan
ciddi sikintilarla karsilagsan Tiirkiye’de, bu doneme denk gelen bir egitim hamlesi
olan ve birgok tartismayr beraberinde getiren kOy enstitiileri, egitim Ogretim
konusuna, farki bir bakis agisiyla yaklagmis; o déonemde iilkenin 6nemli bir sorunu
olan kirsal yagsamin kalkinmasi ve koyliiniin aydinlanmasi ¢aligmalarina katki vermis
bir kurumdur. Bu ag¢idan bakildiginda donemin ekonomik sartlar1 igerisinde
enstitiiler, onemli gorevler yapar. Koy enstitiileri sadece ekonomik kalkinma
hamlesinin degil donemin 6gretmen yetistirme konusundaki sikintisinin da ¢6ziim
kaynagi olmaya calisir. Yaklasik sekiz yillik bir siirede kdyiin ekonomik ve
toplumsal ac¢idan kalkinmasi i¢in on yedi bin 6gretmen yetistirilerek koye atanmus,
koy okullarinda okuyan ogrenci sayisi ii¢ kat artar (Akar, 2011, s. 59). Koy
enstitiileri, tiim bu olumlu yonlerinin yani sira kurulan yirmi bir koy enstitiisiinden

mezun olan, 6nemli yazarlar1 da Tiirk edebiyatina kazandirir.

Calismanin kaynagini olusturan 6gretmen olgusu konusuna; Bizim Koy,
Koye Gidenler, Karapiir¢ek, Havada Bulut Yok, Ali’nin Biri ve Sari1 Traktor adli
eserlerden hareketle bakilmigtir. Bu eserler, iki kOy enstitiilii ve li¢ kOy enstitiilii
olmayan yazar tarafindan kaleme alinmigtir. Farkli egitim 6gretim programlarindan
ve egitim kurumlarindan mezun olmus yazarlarin, bakis acilarindaki benzerlik ve

farkliliklar, romanlarina da yansimistir.

Koy enstitiilii yazarlarla kdy enstitiilii olmayan yazarlarin,1950-1960 yillari
arasinda basilan romanlarinda, 6gretmen olgusunun tespiti i¢in ele alinan alti
romandan {i¢ roman kdy enstitiilii yazarlara, diger ic romanda kdy enstitiilii olmayan
yazarlara aittir. Bu alti romanin konusuna, yazarlarinin biyografileri temel alinarak
bakildiginda, eserlerin; yazarlarin hayatlarinin birer kesiti oldugu goriiliir. Ele alinan
romanlardan Bizim Koy, Sart Traktor ve Karapiir¢ek’te 6gretmenlerin isimlerine pek
yer verilmemis olmasi da bunu kanitlar niteliktedir. Romanlardan; Bizim Koy, Sari
Traktor, Koye Gidenler, Alinin Biri ve Karapiir¢ek’in 6gretmeni konu edinen
kisimlar1 koy okulunda ge¢cmektedir. Koy enstitiilii olmayan Cevdet Kudret Solok’a
ait olan Havada Bulut Yok adli eser ise sehirde ge¢mektedir. Bu durum koy
enstitiilerinin kurulugs amaglarindan biri olan koylii ¢ocuklar aracilifiyla koyt
kalkindirma ve aydinlatma hedefi dogrultusunda, Ogretmenlik meslegi icin birey

yetistirme politikasinin, basarili oldugunu gostermektedir. Bizim Koy, Koye Gidenler
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ve Sart Traktér romanlarindaki 6gretmenler, kdy yasamini bilen, kdyliyii taniyan
kisilerdir. KOy enstitiilii olmayan yazarlar tarafindan yazilan Karapiir¢ek, Havada
Bulut Yok ve Alinin Biri romanlarinda ise dgretmenler, Istanbul disina daha énce
¢ikmamis kOy ve tasra hakkinda bilgisi olmayan Kkisiler olarak aktarilmistir. Fahri
Erding’e ait olan Alinin Biri romanindaki Arif 6gretmen karakteri, kdy enstitiilii
olmayan bir yazarin kOy enstitiilii bir 6gretmeni kurgulamasi agisindan farkli bir
yapidadir. Koy enstitiilii olmayan bir yazarin diisiince diinyasinda olusan, enstitiilii
O0gretmen tipinin, miicadeleye dayali bir anlayisi benimseyen, toplumun yaninda
duran ve toplum c¢ikarlarina hizmet eden bir 6gretmen oldugu, romanda ortaya
konulur. Havada Bulut Yok romanimnin baskahramani olan Siileyman O6gretmen,
tasrada (Kayseri) gorev yapmis olsa da gorev aldigi sosyal faaliyet dernekleri ve
gorev yaptigi lisenin 68renci yelpazesini olusturan kdy ¢ocuklari araciligiyla kdyii ve
koylliyli tanimistir. Romanlardaki bir diger husus da ¢alismaya konu edinilen alti
romanin konusunun, Tiirkiye cografyasinin farkli bolgelerindeki yerlesim yerlerinde
gecmesi (Aksaray, Izmir, Kayseri, Eskisehir, Afyon), farkli bolgelerdeki yasam
sartlarinin 1950-1960 yillar1 arasi1 donemde ayni oldugunu gostermesi agisindan

Onemlidir.

Ele alinan romanlarin tiimiinde, Ogretmenlerin sosyal yonlerinin ve
insanlarla iliskilerinin gelismis oldugu ortaya konulur. Romanlardaki dgretmenlerin
tamam1 halkla iletisim kuran, koy odalarindaki sohbetlere katilan, kdyiin ya da
koyliinlin herhangi bir ihtiyac1 oldugunda duruma miidahil olan kisilerdir. Koyde
muhtar, din adami gibi unsurlarin halkla kurdugu iletisim kadar iletisim kurmaya
caligmaktadirlar. Tim bu yonler ele alindiginda koy enstitiilii olan yazarlarla,
enstitiilii olmayan yazarlarin ele aldiklar1 &gretmenler, sosyal Ogretmen olgusu

agisindan benzerlik gosterir.

Romanlardaki 6gretmenlerin hepsi bulunduklari yerlerde aydinlanma ve
degisim siirecinin en 6nemli aktorii olarak gorev yapar. Alti romanda da gerek egitim
Ogretim siireci gerek diger siirecleri olumlu ydnde etkilemeye galisan Ggretmen
egilimleri mevcuttur. Donemin, 2.Diinya Savasi’nin sonrasina denk gelmesi, ele
aliman romanlara da yansir. Romanlarda genel olarak yoksulluk, kitlik ve salgin
hastalikla miicadele eden koyliiler ve insanlara bir sekilde yardimci olmaya c¢alisan
Ogretmenler mevcuttur. Yasanilan tiim toplumsal sikintilar 6gretmenlerin yasamina

da ayn sekilde etki etmistir. Romanlardaki 6gretmenlerin tamami ¢ok zor kosullar
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icerisinde ¢aligmalarina ragmen, mesleklerini iyi bir sekilde icra etmeye calismakta,
egitim Ogretimle ilgili eksiklikleri ve aksakliklari tek baslarina miicadele ederek
gidermek i¢in ugrasirlar. Romanlarda 6gretmenler idealist bir sekilde egitim 6gretim
siirecine yaklasmakta ve ellerinden geleni yapmaya c¢alismislardir. Ozellikle, kdy
enstitiili olmayan yazarlarin romanlarindan Havada Bulut Yok adli eserde,
O0gretmenin gorev yaptigi sehre yurt agtirabilmek i¢in sehirdeki tiim devlet kurumlari
ve amirleriyle irtibat saglamasi ve Ogretmenin, egitimle ilgili bir¢ok konuda
biirokratik engellerle miicadele etmesi, idealist 6gretmen olgusunu tam olarak ortaya
koyan bir durumdur. Ogretmenlerin, kdyde egitim dgretim igin kendilerine sunulan
mekanlar ya cami ya da atil duruma gelmis bir kdy okuludur. Okulda dersleri devam
ettirmek isteyen Ogretmenlerin davranislarina bakildiginda, enstitiilii 6gretmenler,
enstitiide aldiklar1 egitim sirasinda kazandiklar1 zanaatlar1 kullanmakta ve okulun
insaat islerini kendileri yapmislardir. Buna karsin enstitiilii olmayan 6gretmenler,
okulla ilgili kendileri bir sey yapamamalarina ragmen, okulun eksikliklerini
gidermek i¢in yardim arayigina girismislerdir. Her iki 6gretmen profili de egitim
Ogretim siirecine idealist yaklagsmakta ve miicadele etmektedir. Bu agidan koy
enstitiilii yazarlarla, kdy enstitiilii olmayan yazarlarin romanlarindaki 6gretmenlerde,

ogretmenlik meslegine adanmislik ve idealist bir anlayis s6z konusudur.

Ogretmeni konu edinen romanlarda siklikla ele alinan din adami — 6gretmen
catigmasi, ¢aligmanin konusu olan romanlarin hepsinde goériilmektedir, bu duruma
ragmen din adamlarimin tutumuna, halkin kaliplasmis diisiincelerine karsi aydin bir
yaklagim sergilenmesi, ele alinan romanlardaki ogretmenlerin tamaminda vardir.
Genellikle koy enstitiilii yazarlarin romanlarindaki 6gretmenler, din adamiyla ciddi
catigma yasamakta ve din adamina karsi mevcut tutumlarini degistirmemektedir,
buna karsin kOy enstitiilii olmayan yazarlarin romanlarindaki 6gretmenler, din
adamlariyla ¢atisma yasamakla birlikte, ona kars1 tutumlarindaki degisikliklerle din
adammin halk {izerindeki etkisini kendi lehlerine gevirmektedirler. Ozellikle koy
enstitiilii yazarlarin romanlarinda 6gretmenlerin dini konularla ilgili, kdyiin baskin
unsurlartyla yasadigi catigmalar, 6gretmenlerin yalniz kalmasina neden olmus, egitim
siirecinin ii¢ temel ayagi olan veli, 6grenci, 6gretmen arasi iligkileri zayiflatmistir.
Devletin, yeterince koy okullariyla ilgilenememesi, sosyal imkansizliklar ve yasam
sartlarinin  agirlhig;; O6gretmenlerin zorlu siireglere karsi tek kalmalarina neden

olmustur. Koy enstitiilii olmayan yazarlarin romanlarinda ise 6gretmenler kdyiin
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manevi degerleriyle Ortiisen bir goriintii gizerek sikinti yasamamakta; fakat koydeki
agir yasam sartlarinin altindan tek baslarina kalkamamaktadirlar. Devlet otoritesine
her anlamda ihtiyag duymalarina ragmen, romanlarin tamaminda devlet, sadece
Ogretmene acilan sorusturmalarla ortaya ¢ikmakta olan bir olgu olarak
gosterilmektedir. Bu durumda 6gretmenleri yalnizliga itmektedir. Aydinlanmanin
temsilcisi olarak goriilen 6gretmenle, din adamlar arasindaki anlagsmazliklar, koy
enstitiilii yazarlarin romanlarinda daha belirgin olarak ortaya konmaktadir. Ornegin;
Bizim Kéy romaninda 6gretmen ve din adami arasindaki catigmalar egitim Ogretim
stirecini tam anlamiyla etkileyecek noktaya getirmistir. Koy halkinin din adamina
olan ilgisi, 6gretmenin hedefledigi bir¢ok projeyi sekteye ugratmaktadir. Ayrica
Ogretmenin kdyliilerle aras1 da bu c¢atismadan dolayr acilmaktadir. Kdy enstitiilii
olmayan yazarlarin romanlarina bakildiginda, Karapiir¢ek romanindaki 6gretmen de
din adamiyla siirekli karsi karsiya gelmesine ragmen bu durumu kendi lehine
cevirerek hedefleri yolundaki onemli bir engeli kaldirmigtir. K&y enstitiilii olan
yazarlarin koyiin manevi atmosferine ve diisiince tarzina ayak uydurmakta
zorlandig1, ideolojik yaklasimlarla, koyliiyii kendilerinden uzaklastirdiklari; koy
enstitiilii olmayan yazarlarin romanlarindaki 6gretmenlerin ise sonradan tanidiklar
bu sosyolojik gergekle ¢ok daha basarili olduklar1 sdylenebilmektedir. Romanlarda,
enstitiilii olmayan ogretmenlerin, koyiin dini degerlerine ve inaniglarina karsi
hassasiyetle davranmalari, inan¢ konusunda onlarla ayni davranislar sergiliyormus
gibi goziikmeleri, koyliiyle iletisim kurabilme noktasinda enstitiilii 6gretmenlere gore

basarili olmalarini saglamistir.

Romanlarda ele alinan gretmenlerin birbirlerinden ayrildig: diger bir yon
de hayata bakiglaridir. Bireyin, dogup biiylidiigii ve yasamini siirdiirdiigii yerin hayat
algisinda farkliliklar yarattig1 ¢aligmaya konu edilen romanlarda goriilebilmektedir.
Koy enstitiilii olmayan yazarlarin romanlarindaki 6gretmenler, koOy enstitiili
romancilarin romanlarindaki 6gretmenlere gore, hayat1 farkli yorumlamakta ve daha
farkl1 olaylarla karsi karsiya gelmektedirler. Koy enstitiilii olmayan yazarlarin
romanlarinda gorev yaptiklart yere geldiklerinde zamanla monotonlagan hayat, onlar
icin bir kisir dongii haline gelir ve bu durum 6gretmenleri ¢cok daraltir. Oysa kdy
enstitiilii romancilarin romanlarinda boyle bir durumla karsilasilmamaktadir. Koy
yasamini bilmenin olumlu yonleri enstitiilii 6gretmenlerde goriilebilmektedir. Koy

enstitiilii romancilarin eserlerindeki 6gretmenler gorev yaptiklar: yerlerde her iglerini
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kendileri yapmaktadirlar. Herhangi bir yardimciya ihtiya¢c duymamaktadirlar. Buna
karsin koy enstitiilii olmayan yazarlarin romanlarindaki 6gretmenler, kdyde gorev
yaparken kendileriyle ilgilenen bir yardimci kisi, yanlarinda her zaman vardir. Bu
yardimei, kimi zaman muhtar olmakta kimi zamanda kdyliilerden herhangi bir kisi
olmaktadir. Enstitiilii olmayan ogretmenlerin yanlarma sik sik gidip gelen bir
yardimcilarinin olmasinin sebebi, 6gretmelerin kdyde yasam konusunda tecriibesiz
oluglar1 ve koyliilerin, bir yabanci olarak gordiikleri gen¢ Ogretmenler iizerinde,
kontrol saglamak amacinda oluslaridir. Calismada kullanilan altt romanda da
ogretmenlerin tamami ¢ok gen¢ yasta goreve baslamaktadir. Ogretmenlerin geng
olmasi, oOzellikle koy yerlesimlerinde, Ogretmenlere iftira atilma durumlarina
sebebiyet verebilmektedir. O donemdeki 6gretmen ihtiyacinin fazla olmasi, egitimini
tamamlayan genclerin dogrudan goéreve baslamalarimi saglamaktadir. Giiniimiizde
liniversiteyi bitiren bir Ogretmenin, goreve baslayabilme yasi en erken 24-25
civartyken 1950’11 yillarda 6gretmeni konu edinen romanlarda 16-17 yaslarinda
Ogretmenlige baglayan bireyler mevcuttur. Romanlardaki Ogretmenlerin geng ve
bekar oluslart ozellikle koy gibi kiiciik yerlesim yerlerinde, bir¢ok iftiraya ortam
hazirlayabilmektedir. Calismada incelenen alti romandan besinde sorusturma
gecirmek durumunda kalan 6gretmenlerin, sorusturma gecirmelerine neden olan
konu, ¢ogu zaman kadin erkek iliskilerine dayandirilan mevzular olmakta ve

sorusturma i¢in hemen bir miifettis gorevlendirilmektedir.

Ele alman alt1 eserde de miifettis tipiyle karsilagiimaktadir. Ogretmenlerin,
romanlarda miifettis sorusturmasina kadar varan bir siire¢ yasamalari, bir sekilde
sorusturma konusu olduklar1 goriilmektedir. Milli Egitiminin  gonderdigi
miifettislerin, 6gretmenlere yonelik yaklasimi objektif degildir. Koye gelen miifettis
daha cok 6gretmenin karsisindaki unsurlarin yaninda yer almaktadir. Sorusturmalar
esnasinda, miifettislerin 6gretmen {izerindeki otoritesini son derece kati sekilde
kullandig1 goriilmektedir. Miifettisler lizerinde donemim siyasal ve politik etkisinin
de Dbelirgin oldugu soylenebilmektedir. Koyliye sirin gozilkkmeye ¢alisan
biirokrasinin, kdyde benimsenme sikintis1 yasayan 6gretmene yonelik tutumu, biiyiik
farkliliklar igermektedir. Bu nedenle calismaya konu edinilen alti eserde de
Ogretmenlerin mesle8i biraktiklar1 ya da meslekten bir sekilde uzaklastirildiklar:
goriilmektedir. Enstitiili ya da enstitili olmayan yazarlarin romanlarindaki

ogretmenler, mesleklerini severek yaparken bircok farkli etken yiiziinden
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gorevlerinden ayrilmak zorunda kalirlar. Bu nedenle kdy ve tasrada Ogretmen
probleme care olunamadigi, Miifettisler tarafindan 6gretmenler iizerindeki baskici
tutumun da, egitim 6gretimin yarida kalmasina yol agtig1 tespit edilmektedir. Oysaki
eserlerdeki Ogretmenler, genel olarak yasa, kanun ve yonetmeliklere uygun

davranmaya calisan bireylerdir.

Yasa, kanun ve yonetmeliklere duyarlilik, koy enstitiilii romancilarin
romanlarindaki 6gretmenlerde ve kdy enstitiilii olmayan romancilarin romanlarindaki
ogretmenlerde, fazlasiyla goriilmektedir. Ogretmenler yasa, kanun ya da
yonetmelikleri, egitimi Ogretim siirecinin devamliligi konusunda bir gili¢ olarak
kullanmaktadirlar. Havada Bulut Yok romaninda O6gretmeninin yOnetmelik
maddesinin disina ¢ikmaya calismasi dahi Ogrenciyi kazanmak, egitim Ogretim
siirecine dahil etmek icindir. Ogretmenlerin olaylar karsisindaki tutumlari, bireyleri
kazanmak ve egitim 6gretim siirecinin devamliligin1 saglamayir amaglamaktadir. Bu
acidan enstitiilii 0gretmenlerle, enstitiilii olmayan 6gretmenlerin aymi sekilde
davrandiklar1 sdylenebilir. Miifettislerin; 6gretmenlerin, dgretmenliklerinden ziyade
0zel yasamlariyla ve hayat goriisleriyle daha c¢ok ilgilendikleri, gostermelik sekilde

ogretmenlerin agigin1 bulabilmek amaciyla ders denetimi yaptiklar1 goriilmektedir.

Miifettiglerin yaptiklari ders denetimlerinden ve romanlarda gretmenlerin
normal siire¢ igerisinde anlattiklar1 derslerden, Koy enstitiilii romancilarin
romanlarinda ve koy enstitiilii olmayan romancilarin eserlerinde, 6gretmenlerin,
ogretim yontem ve tekniklerini kullandiklar1 goriilmektedir. Enstitiilii 6gretmenlerle
enstitiili olmayan Ogretmeler daha ¢ok sunus teknigini kullanarak ders
anlatmaktadirlar. Ogretmenlerin, ders anlatimlarindan; alan bilgileri ve sinif yénetimi

konusunda mesleki yeterlilige sahip olduklari soylenebilmektedir.

Calisma kapsaminda ele alinan romanlarda enstitiilii 6gretmenlerle enstitiilii
olmayan Ogretmenlerin; yetistikleri ortam, hayat goriisleri, ideolojilerindeki
farkliliklara ragmen, idealist, sosyal ve aydin 6gretmen olgulari yoniinden benzer
ozellikler tasidiklar1 sdylenebilmektedir. Kdyde yetismis ve kdyde Ogretmenlige
baslamis enstitiilii 6gretmenlerin, koyliilerin inang ve degerleriyle miicadele etmeleri
din adamlarnyla catisma yasamalari, onlarin koyliiyle arasini agmalarina sebep
oldugu buna karsin enstitiili olmayan ve sehirde yetismis Ogretmenlerin, kdy

yagsamima ayak uydurmada zorluk c¢ekmelerine ragmen; koyliiniin inang ve
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degerleriyle uyumlu bir goriintii vererek onlarla daha iyi iletisim kurabildigi ve bu

durumun egitim 6gretim siirecine de olumlu yansidig1 sdylenebilmektedir.

Koye oOgretmen yetistirmek amaciyla kurulan koOy enstitiilerinin,
yetistirdikleri Ogretmenlerle, koy yasamiyla ve koyliiyle biitiinlesebilmelerine
ragmen; koyliinin manevi degerleriyle ortiisemediklerinden, egitim 6gretim
siirecinin devamliligi sorununa tam olarak ¢6ziim olamadiklarindan s6z etmek

mumkuindiir.
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EKLER
Ek:1 YAZARLARIN BiYOGRAFiSi
Cevdet Kudret Solok

Havada Bulut Yok romaninin yazar1 Cevdet Kudret Solok, 7 Subat 1907
tarihinde Istanbul’da dogmustur. Birinci Diinya Savasi’nda babasimi kaybedince
annesi tarafindan egitim Ogretimine devam ettirildi. 1933 yilinda Istanbul
Universitesi, Hukuk Fakiiltesini bitirdi. 1933 yilindan 1945 yilina kadar Kayseri ve

Ankara’da edebiyat 6gretmenligi yapti. Tiirk dil kurumunda goérevli olarak bulundu.

Yazim ortamina Servet-i Flinun dergisiyle girmistir. Daha sonra Mesale
dergisi catis1 altinda Yedi Mesalecilerle hareket etmistir. Cevdet Kudret Solok,
bireysel duygulari ve karamsarligi eserlerinde siklikla islemistir. Servet-i Fiinun
anlayismin getirdigi ozellikle karamsarlik sikga kullandigi duygudur. Oykii ve
romanlarinda kendi hayatindan kesitleri yansitir. Daha ¢ok inceleme ve arastirma

alaninda eserler vermis, ders kitaplar1 yazmuistir.

Cevdet Kudret solok’un iiretkenligine bakildiginda; Tiirk Hikaye ve Roman
Antolojisi'ni sonradan Tiirk Edebiyatinda Hikdye ve Roman adiyla genisletti (2 cilt:
1965, 1967) Karagoz'de (3 cilt: 1968-1970) tarihgeleri ve agiklamalari ile 35 Karagoz
oyununu toplad1.1973'te ¢ikan Ortaoyunu ile TDK 1974 Bilim Odiilii'nii (ikinci cilt:
1975) , Deneme kitabi Kalemin Ucu (1991) ile de 1991 Sedat Simavi Edebiyat
Biiyiik Odiili'nii kazanmustir. Odiil aldig1 eserleri disinda bircok eserde ortaya

koymustur.
“Diger Eserleri:

Siir: Birinci Perde (1929),0ykii:Sokak (1974,),Roman: Siileyman'in
Diinyast: 1. Simif Arkadaslar1 (1943, 1976)I1. Havada Bulut Yok (1958, 1976)III.
Karincayr Tanirsiniz (1976) Deneme: Dilleri Var Bizim Dile Benzemez (1966), Bir
Bakima (1977), Benim Oglum Bina Okur (1983), Kalemin Ucu (1991), inceleme-
Derleme: Divan Siirinde Ug Biiyiikler: 1. Fuzuli (1952) , II. Baki (1953) , III. Nedim
(1952), Halk Siirinde Ug Biiyiikler: I. Yunus Emre (1958) , II. Pir Sultan Abdal
(1965) , III. Karacaoglan (1958), Esref: Hicviyeler (1953), Sinasi: Sair Evlenmesi
(1959),Teodor Kasap: Iskilli Memo (1965), Nazim Hikmet: Kuvayi Milliye
(1968),Bat1 Edebiyatindan Se¢me Pargalar (1973),Feraizcizade Mehmet Sakir:
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Evhami (1974),Abdiilhamit Devrinde Sansiir (1977), Ornekleriyle Edebiyat Bilgileri
(2 cilt, 1980).” (Tiirk edebiyati, 2007).

Fahri Erding

Fahri Erding Tirk edebiyatinda bir¢ok eser vermis hikdye ve roman
yazarlarindandir. 1917 yilinda Akhisar’da dogmus, 1986 yilinda Sofya’ da vefat
etmistir. Balikesir Ik 6gretmen Okulunu bitirip bir siire 6gretmenlik yapmistir. Daha
sonra Ankara Konservatuar1 Tiyatro Boliimiinii bitirmistir. Ankara Radyosunun
tiyatro boliimiine aktor olmustur. Erding, 1949 yilindan sonra hayatin1 Bulgaristan’
da devam ettirdi. Edebiyat alaninda ilk yoneldigi tiir, siir oldu ve ilk olarak siir kitabi
¢ikardi. Ankara Radyosunda, ona yakin oyunu oynandi. Asil {iniinii, 1947 sonrasinda
Sec¢ilmis Hikayeler dergisinde ve diger dergilerde yayimlanan toplumcu gergekg¢ilik
ilkesine bagl hikayeleriyle kazandi (Necatigil, 1977, s. 126).

Fahri Erding, ¢ok fazla 6n plana ¢ikamamis bir isim olarak Tiirk yazininda
yer almistir. ik ve ortaokulu bitiren Erding, &gretmenlik meslegini icra ettikten
sonra Ankara Devlet Konservatuarinda egitim goriir. Siir ve dykiiler yazar. Bu egitim
doneminde ogretmenlerinden birisi de Sabahattin Ali olur. Sabahattin Ali sayesinde
siire ve Oykiiye iyice ilgi duymaya baslar; fakat Sabahattin Ali iizerinde o donemde
artan baskilar, Ali’yi yurt disina kagmaya yoneltir ve Sabahattin Ali, Bulgaristan’a
kagmaya calisirken oOldiriilir. Bu olaydan bir yil sonra Fahri Erding de iki
arkadagiyla birlikte Bulgaristan’a gitmeye karar verir. Birlikte kactig1 arkadagslar1 da
kendisi gibi toplumcu gercek¢i yazarlardir. Fahri Erding, bir siire sonra
Bulgaristan’da arzuladig1 yasami bulamaz ve Tiirkiye ile olan iligkisini hi¢ kesmez.
Tiirk edebiyatin1 yakindan takip eder. Yazar, uzun yillar yasadigi Bulgaristan’da
vefat eder (Agos, 2017). Yazarin eserleri agsagida yer almaktadir (Necatigil, 1977, s.
126):

Siir: Sen Olasi Halep Sehri (1945), Iste Boyle(1956).
Oyun: Gog(1951).

Hikaye: Akrepler(1952), Asi(1955), Memleketimi Anlatiyorum (1960),
Tiirkiye Hikayeleri (1976),

Roman: Alinin Biri(1958), Aci Lokma(1961), Diriler Mezarlig1 (1964),
Kardes Evi(1978)
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Ani- Inceleme: Nazim Hikmet ve Bulgaristan (1977), Kalkin Nazim’a

Gidelim(1987)
M. Sunullah Arisoy

M. Sunullah Arisoy, 18 Aralik 1925 yilinda Sile’de dogmustur. Haydarpasa
Lisesindeki 6grenimini bitirmeden hayata atilmak zorunda kalmis ve G&grenimini
sonradan tamamlamigtir. Ankara’da bir bankada, Bilgi ve Tiirk Tarih Kurumu
Basimevlerinde midiir yardimcisi olarak calismistir. Karapiirgek(1958) adinda bir
romani, Tedirgin Biri (1962) adinda bir uzun hikayesi, Ug de siir antolojisi: Deste
(1951), Tirk Hiciv ve Mizah Antolojisi (1967), Tiirk Halk Siiri Antolojisi (1985)
vardir. Siirlerini su kitaplarda yaymlamistir: Garipler Treni (1948), Muhtesem Kavga
(1951), Mustafa Kemal Tiirkiisii (1953),Yaban Mavisi(1956), Disa Vuran Karanlik
(1961),Yanls Yasadik (1970), Sabrin Giilii (1980), Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’ten
Bize(?) Arisoy 1989 yilinda Ankara’da vefat etmistir (Necatigil, 1977, s. 42).

Talip Apaydin

Talip Apaydin 1926 yilinda Polatli’nin Omerler K&yii'nde dogmustur.
Ailesi, Apaydin’in dogumundan sonra gé¢ edip Kapili Kdyii’ne yerlesir ve Apaydin
burada biiyiir. Ailesi okuma yazma bilmeyen yoksul kdy insanlaridir. Koy okulunda
ilkokulu okur, daha sonra Cifteler Koy Enstitiisiinii ve Hasanoglan Yiiksek Koy
Enstitiisii Giizel sanatlar boliimiinii bitirir. Egitimi sirasinda siirler ve hikayeler
yazmaya baglar. Edebiyat ve diisiince dergilerinde bir¢cok yazi yazar. Edebiyatin
farkl tiirlerinde pek ¢ok eser verir. Anadolu’nun ¢esitli yerlerinde otuz yil 6gretmen
olarak gorev yapar. 1979 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 danigmanligindan emekliye
ayrilir. Tirk edebiyatinin toplumcu gergekgi anlayisi igerisinde yer alan Apaydin, bu
dogrultuda eserler verir. Koyciiliik hareketinin zirve yaptig1 yillarda verdigi eserlerle
bu harekete katki saglar. Koy enstitiilii yazarlarla birlikte kdy yasamii ve kdy
insanini, Tiirk romaninda isleyerek 6nemli bir noktaya getirmistir (Apaydin, 2018, s.

1).

Talip Apaydin’in eserlerinin konularin1 genellikle kdyden alisinin temel
nedeni, her yazarin iyi bildigi ¢evreyi, ilgisini ¢eken konulart islemek istemesidir.
Koyde dogup biiyliyen, kdy amacli bir egitim anlayisiyla koy enstitiilerinde egitim
almis olan yazar, kdylere yonelir. 1950°li yillarda Tiirkiye’nin bir koyli tlkesi

olmasi, niifusun yaridan fazlasinin kdylerde yasamasi ve kdy kokenli romancilarin
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piyasa ¢ikmasi sonucu kdye ve koyliiye olan ilgi artar. Kdyde yetisen romancilarin
kendi yasamlarini ve ¢evrelerini romana aktarmaya baslamasi kaginilmaz bir hal alir

ve bunun dogal sonucu olarak koyii ve koyliiyii anlatan eserler ortaya ¢ikar (Bayrak,
2000, s. 142).

Mahmut Makal

Calismaya konu edinilen iki eserin (Bizim Koy, Kéye Gidenler) yazart olan
Mahmut Makal, 1930 yilinda Aksaray’in Demirci Koyii’'nde dogmustur.
[Ikogretimini kdyiiniin okulunda, meslek egitimini Ivriz Koy Enstitiisiinde ve Ankara
Gazi Egitim Enstitlisiinde yapmistir. Yazi hayatina 1948°’de Varlik dergisinde
baslamis, kitaplar1 da Varlik yaymevi tarafindan yayimlanmistir. Milli Egitim
Bakanliginda Ogretmen ve Miifettis olarak gérev yapmis, Bakanlik, egitim teknikleri
ogrenimi ve arastirmalari i¢in 1962°de Makal’1 bir yil Ingiltere’ye yollamistir. 1964-
1965 6gretim yilinda Paris’te, Avrupa Sosyoloji Merkezinde Sosyoloji okumustur.
1971-1972 egitim-6gretim yilinda Venedik Universitesinde, Tiirk dili ve edebiyati
derslerine  giren Makal, yurtdis1i izlenimlerini, Otelerin Havas: adiyla
kitaplastirmistir. Makal, Dil Dernegi, Edebiyat¢ilar Dernegi ve Tiirkiye Yazarlar
Sendikas1 tiyeliginde bulunmustur. 1966°da Birlesmis Milletler egitim bilim ve
kiiltiir Kurulusu UNESCO’nun Tiim Kitaplariyla Diinya Kiiltiiriine Hizmet Odiiliinii;
1967°de Tiirk Dil Kurumu 6diiliinti almigtir. UNESCO tarafindan Diinya gencligine
ornek insan secilen Makal, 1979-1980 yillarinda Kiiltiir Bakanligi Basdanismanlig:
ve Kiiltiir Yiiksek Kurulu Uyeligi yapmistir. Birgok yapiti Almanca, Fransizca,
Ingilizce vb. dillere cevrilerek farkls iilkelerde yayimlanmistir (Makal, 2009, s. 1).

Eserleri: Bizim Koy(1950), Koyiimden(1952), Hayal ve Ger¢ek(1957), Memleketin
Sahipleri(1954),  Kuru  Sevda(1957), Koye  Gidenler(1959), Kalkinma
Masali(1960),Egitimde  Yolumuz —Nereye(1960), Iplik Pazari(1964), Kamgi
Teslimi(1965),Halktan Ayri Diisenler(1965) Otelerin Havasi(1965), Yer Altinda Bir
Anadolu(1968), Zuliim Makinesi-Ogretmen Kuyimi(1969), Karanlig
Zorlayanlar(1976), Koy Enstitiileri ve Otesi(1979), Bir Iscinin Giinliigiinden(1980),
Aglan(1989), Bozkirdaki Kivileim-Enstitiiliiler(1992), (Necatigil, 1977, s. 212).

Tiirk edebiyatinin, kéyli konu alan ve kdy edebiyati adli bir edebiyat
doneminin olugsmasini saglayan énemli yazarlardan biri Mahmut Makal’dir. Makal’in

koye yonelis seriivenin temelini K&y Enstitiilii bir yazar olmasinin olusturdugu

123



onemli bir gercektir. Enstitiili yazarlarin neredeyse tamaminin koyi ve kdye ait
unsurlart konu edinmelerinde bu yazarlarin koyliiliikk sinifindan geliyor olmalari
etkilidir. Enstitiiliiler; roman, 6ykii, siir veya gezi notlariyla kdyli anlatmay1 amag

edinmislerdir (Bayrak, 2000, s. 75).
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