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OZET
YUKSEK LiSANS TEZi

Ilkokul Dérdiincii Stmf Tiirkce Dersinde Yaratic1 Yazma Uygulamalarinin
(")grencilerin Tiirkce Dersi Tutumu, Yazma Tutumu ve Yaratici Yazma

Becerileri Uzerine Etkisi

Ayhan GOKCE

Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Ozgiir BABAYIGIT

2020 — Sayfa: 100+ xv

Jiiri: Do¢. Dr. Mustafa BASARAN
Dr. Ogr. Uyesi Ozgiir BABAYIGIT
Dr. Ogr. Uyesi Can MESE

Bu arastirmada, ilkokul dordiincti simif Tiirk¢ce dersinde gerceklestirilen
yaratict yazma uygulamalarinin 6grencilerin Tiirk¢e dersi tutumuna, yazma tutumuna
ve yaraticl yazmalarina olan etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirma 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel desene gore gergeklestirilmistir. Arastirma
2018-2019 egitim 6gretim yilinda Yozgat ili Sorgun ilgesi Sehit Onder Muratoglu
[lkokulu ve Milli Egemenlik {lkokulunda yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda 40 dgrenci
kontrol grubunda 40 6grenci olmak iizere toplam 80 dgrenci ile gergeklestirilmistir.

Deneysel siiregte yaratici yazma etkinlikleri kullanilmistir. Deney grubunda
yaratict yazma etkinlikleri yapilmistir. Etkinlikler haftada iki saat olmak iizere 10
hafta boyunca toplam 20 saat uygulanmistir. Kontrol grubunda Tiirk¢e programi ve
buna bagli yazma ¢alismalar1 uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
yazmaya yonelik tutum oOlgegi, Tiirkce dersi tutum Olgegi ve yaratict yazma igin
degerlendirme olgiitleri formu kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde t-testi,
standart sapma, aritmetik ortalama kullanilmistir. Yapilan arastirma neticesinde su

sonuclara ulasilmistir:

vii



e Bagimsiz gruplar igin t testi sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu
Tiirk¢e dersi tutum Olgegi son test puanlarin anlamli olarak farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Tiirk¢e derslerinde uygulanan yaratict yazma
uygulamalarinin 6grencilerin Tiirkge dersi tutumlarinda anlamli bir
artisa neden oldugu tespit edilmistir (p<0,05).

e Bagimsiz gruplar igin t testi sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu
yazma tutum Olgegi son test puanlarinin birbirinden anlamli olarak
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Tiirk¢ce derslerinde uygulanan
yaratict yazma uygulamalarinin 6grencilerin  yazma tutumlarinda
anlamli bir artisa neden oldugu sonucuna ulagilmistir (p<0,05).

e Deney grubu 6grencilerinin yaratici yazma son test puanlari, kontrol
grubu ogrencilerinin yaratict yazma son test puanlarindan anlamhi
farklilik gostermektedir. Tiirk¢e derslerinde uygulanan yaratici yazma
uygulamalarinin 6grencilerin yaratict yazmalarinda anlamli bir artisa

neden oldugu sonucuna ulasilmistir (p<0,05).

Anahtar Kelimeler: Yazma, Yaratici Yazma, Tirk¢e Dersi, Dordiincii
Sinif.
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ABSTRACT
Master Thesis

The Effect of Creative Writing Practices on Students® Turkish Lesson Attitude,
Writing Attitude and Creative Writing Skills in Fourth Grade Turkish Lesson
in Primary School
by
Ayhan GOKCE

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Ozgiir BABAYIGIT

2020 — Page: 100 + xv

Jury: Assoc. Prof. Dr. Mustafa BASARAN
Assist. Prof. Dr. Ozgiir BABAYIGIT
Assist. Prof. Dr. Can MESE

In this study, it is aimed to determine the effect of creative writing practices
carried out in the fourth grade Turkish lesson in primary school on students' attitude
towards Turkish lesson, writing attitude and creative writing. The research was
carried out according to the experimental design with pre-test-post-test control group.
The research was conducted in the Sorgun district of Yozgat province, Sehit Onder
Muratoglu Primary School and the Milli Egemenlik Primary School in the 2018-
2019 academic year. 40 students in the experimental group and 80 students in the
control group were carried out with a total of 80 students.

Creative writing activities were used in the experimental process. Creative
writing activities were held in the experimental group. The activities were carried out
for a total of 20 hours for 10 weeks, two hours a week. In the control group, the
Turkish program and related writing studies were applied. In the research, writing
attitude scale, Turkish lesson attitude scale and evaluation criteria form for creative

writing were used as data collection tool. T-test, standard deviation, and arithmetic



mean were used to analyze the data. As a result of the research, the following results

were reached:

As a result of the t-test for independent groups, it was determined that
the post-test scores of the experimental group and the control group
Turkish course attitude scale differed significantly. It has been
determined that creative writing practices applied in Turkish lessons
cause a significant increase in students' attitude towards Turkish lessons
(p<0.05).

As a result of the t test for independent groups, it was determined that
the post-test scores of the experimental group and the control group
differ significantly from each other. It was concluded that creative
writing practices applied in Turkish lessons caused a significant
increase in students' writing attitudes (p<0.05).

Creative writing posttest scores of the experimental group students
differ significantly from the creative writing posttest scores of the
control group students. It was concluded that creative writing practices
applied in Turkish lessons caused a significant increase in students'
creative writing (p<0.05).

Keywords: Writing, Creative Writing, Turkish Lesson, Fourth Grade.
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ONSOZ

Bu arastirmada, ilkokul dordiinci simif Tirkce dersinde gergeklestirilen
yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerin Tiirkge dersi tutumuna, yazma tutumuna
ve yaraticl yazmalarma olan etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Aragtirma 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel modele gore gergeklestirilmistir. Arastirma
2018-2019 egitim dgretim yilinda Yozgat ili Sorgun ilgesi Sehit Onder Muratoglu
Ilkokulu ve Milli Egemenlik ilkokulunda yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda 40 dgrenci
kontrol grubunda 40 6grenci olmak tizere toplam 80 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Deneysel siiregte yaratici yazma etkinlikleri kullanilmistir. Deney grubunda yaratici
yazma etkinlikleri yapilmustir. Etkinlikler haftada iki saat olmak {izere 10 hafta
boyunca toplam 20 saat uygulanmistir. Kontrol grubunda Tiirk¢e programi ve buna

bagli yazma calismalar1 uygulanmistir.
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BIRINCI BOLUM
1. GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, amag, 6nem, varsayim, simirliliklar ve

calismada gecen kavramlarin tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bir dilde yetkin olmak; kiginin anlama ve anlatmaya yonelik temel dil
yeteneklerini etkili olarak kullanabilmesine gore olglilmektedir (Karatay, 2011).
Kisiler dil ile diistiniirler; her seyi dil ile anlarlar, diislindiiklerini dil ile anlatirlar, dil
ile tasarlarlar, diistindiiklerini dil ile ifade etmektedirler. Diger biitiin 6gretim alanlari
ile dersler dil temelinde yiikselmektedir. Her bilginin ve ilimin ortak araci dildir.
[lkdgretim ve ortadgretimde her dersin basinda temel ders olarak milli dil derslerinin

gelmesinin sebebi budur (Ergin, 1976).

Okul basarisinda 6nemli bir yer tutan okuma ve yazma, insanlarin
hayatindaki en dnemli becerilerden biri olmaktadir (Eminoglu ve Tanrikulu, 2018).
Okuma ve yazmanin kazanimlari, ilkokullarda birinci smiflarda baslamaktadir.
Kesintisiz ve diizglin okuma ve yazma becerileri liglincli siifin ikinci déneminin
sonuna yakin kazanilmaktadir (Can ve Yavuz, 2017). Yasadigimiz donemde bir
kisinin okuyabilmesi, yazabilmesi ve hesap yapabilme yetenegine vakif olmasi 6nem
arz etmektedir (Basaran ve Ates, 2009). 21. yiizyilda iletisim kurmada, bilgi alis
veriglerinde ve teknolojinin her alaninda evrensel olarak ¢ok hizli bir sekilde
degisimler olugsmaktadir. Bilgilerin {iretiminin ve tiikketiminin ¢ok hizli oldugu bu
donemde insanligin gelecegi; bilgilere ulasma, bilgileri kullanma ve bilgileri
iiretmeye bagli olmaktadir. Boyle bir halde kaliteli bir egitim ve bu egitimin esasi

olan okuma yazma 6gretimi sarttir (Giines, 2003).

“S6z ugar, yaz1 kalir.” atasoziinii kendine rehber alarak bu diinyada ebedi
olmak, sonralar1 hatirlanmak isteyenler yazmay1 ebedi olmakla ayni saymislar, yazili
eserler birakabilmek icin ¢aligmislardir (Yilmaz, 2006). Ama bugiin, gegmisteki gibi
onem arz eden ve yiiksek bir gereksinim olan yazma becerisini insanlarin kullanma
orant epeyce azdir. Dil becerileri arasinda en az yazma becerisi iizerinde

durulmaktadir (Oztiirk, 2012). Giinliik hayatimizda kisiler dinleme igin %40,



konusma i¢in %35, okuma i¢in %16 ve yazma igin %9 oraninda yer vermektedirler
(Yilmaz, 2006). Bu neticenin meydana gelmesinde yazma becerisinin kendine has
yapisinin da etkili oldugu belirtilebilmektedir. Bunun nedeni yazma becerisinin, dil
becerileri icerisinde en karmasik olani ve en zor kazanilani olmasidir (Demirel,
1999). Ungan’a (2007) gore; yazma isi kendi icerisinde okuma, diigiinebilme ve
diizgiin sekilde sunabilme becerilerinin yer aldig1 ve uygulanabilirligi kolay olmayan

faaliyet olmasi sebebiyle bireyler bu uygulama bigiminden kaginma niyetindedirler.

Yaz1 yazmanin temel gayesi, kisinin duygu ve diisiincelerini yazili olarak
anlatmasidir. Yazma diger insanlarla etkilesim kurmanin ve kendimizi anlatmanin
yollarindan bir tanesidir. Temel dil becerileri icerisinde yazma yetenegi, diger dil
yeteneklerine nispeten gelisme hizi azdir. Buna ilaveten dil becerileri igerisinde
ogrencilerin ¢ogunlukla en c¢ok =zorlandiklar1 dil becerisidir (Aydm, 2014).
Ogrencilerin yazmaya yonelik motivasyonlarmin arttirilmasi, yazili anlatim
becerilerinin kendileri tarafindan degerlendirilebilmesi ve buna bagli diizeltmeleri
kendi baslarina yapabilmesi, yazili anlatim yeteneklerinin gelistirilmesindeki amactir
(Cavkaytar, 2010). Yazma eylemi medeniyetlerin olusmasinda, kiiltiirlerin
birbirlerine aktarilmasinda ve diisiincelerin etkin bir sekilde iletiminde ¢ok Onemli
bir ara¢ olmaktadir. Yazmanin ozellikleri, yazma egitimini ve yazma alaninda
arastirma yapmay1 énemli bir hale sokmaktadir. Yazili liriinler, egitim alaninin her
boliimiinde 6grenme ve degerlendirme araci olarak degerlendirilmektedir. Yazmanin
diinyadaki temel iletisim araci olmasi onu daha da onemli hale getirmektedir

(Torrance, 2012).

Temel beceriler arasinda énemli bir yere sahip olan yaraticilik ve yaratici
diistinme ayrica modern egitim anlayisi i¢inde ¢ok 6nemli bir amagtir. Buna ilaveten
yaratici ve bilimsel diisiincenin yiikseltilmesi anadili egitiminin de hedefleri arasinda
yer almaktadir (Tiirkel, 2001). Sever (1997) ana dili 6gretiminin iglevleri arasinda
bilim yonli, elestirel, dogru, yikict olmayan ve yaratici diisiinme sekillerini vermeyi

belirtmektedir.

Ogrenciler icin sikict bir hal alan yazma uygulamalarini istekli olarak ve
hoslanarak yapilan bir uygulamaya evirmenin sekli, en basta Ogrencileri yazma
yontemleri ve teknikleri hususunda yetkin bir birey haline ulastirabilmektir. Hangi

konuyu, ne sekilde yazacaginin yontemlerini kavrayanlara yonelik, hayal ettiklerini

2



aktiflestirerek, farkli yazim alanlar1 belirlediginde yazmadan zevk alarak ve hevesle
yapmaktadirlar (Aydin, 2014).

1.2. Amacg
Yapilan aragtirma ile ilkokul dérdiincii sinif Tiirkge dersinde yaratici yazma
uygulamalar1 gergeklestirilmektedir. Yapilan yaratici yazma uygulamalarinin

etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Yapilan bu arastirmanin ana problemi sudur:

Ilkokul dérdiincii smmf Tiirkge dersinde uygulanan yaratici yazma
uygulamalariin 6grencilerin Tiirkge dersi tutumlari, yazma tutumlar1 ve yaratici

yazma tizerindeki etkisi nedir?
Belirtilen ana problem kapsaminda, su alt problemlere yanit aranmaktadir:

1. Ilkokul dérdiincii smmif Tiirkge dersinde uygulanan yaratici yazma
uygulamalar1 6grencilerin Tiirk¢e dersi tutumlarinda anlamhi farkliliga
neden olmakta midir?

2. llkokul dérdiincii simif Tiirkge dersinde uygulanan yaratict yazma
uygulamalar1 6grencilerin yazma tutumlarinda anlaml farkliliga neden
olmakta midir?

3. Ilkokul dérdiincii smmf Tiirkge dersinde uygulanan yaratici yazma
uygulamalar1 6grencilerin yaratic1 yazmalarinda anlaml farkliliga neden

olmakta midir?

1.3. Onem

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunda (1-5. Simiflar)
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009) 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek
icin en basta zihinsel hazirlik olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Yazma hazirhigi,
yazma amacini tespit etme, uygun yontem bulma, konu sinirlandirmasi, dikkati
yogunlastirma ve kurallara uygun sekilde yazma kazanimlari sunulmaktadir. Daha
sonra kendisini yazili sekilde ifade etme yetenekleri sunulmaktadir. Bu hedefle
fikirlerini mantikli bir biitiinliikte ifade etme, degisik diisiinmeye iten sézciiklere yer
verme, kiyaslama yapma, neden-sonu¢ bagi olusturma, siniflama, degerlendirme,
Ozetleme Vvb. anlamlandirmay:r ve zihinsel yetenekleri yiikseltici kazanimlar

sunulmaktadir.



Dort temel dil yeteneginin kazandirilmasi i¢in sadece bir yolun 6grenme
O0gretme yaklagimi olarak kabul edilmesi, dil 6greniminin dogrusal bir etkinlik
olmadigindan, degisik O6gretim yontem ve teknikleri birlikte ve dengeli olarak
yiiriitiilmesi gerekmektedir (MEB, 2019, s. 8). Ogrencilerin 6teki derslerde basar
saglayabilmesinin temelini, 6grencilerin yazili anlatimi etkilemektedir (Temizkan ve
Sallabas, 2009). Yaraticilig1 ve kisiligi gelistirecek yontemlerden biri de yaratici
yazmadir. Normal diizeyde zekas1 olan bir¢ok kisi, herhangi bir konuyla ilgili giizel
ve mantikli bir kompozisyon ortaya c¢ikarabilmektedir. Fakat yaratici bir

kompozisyonu her zaman ortaya koymasi miimkiin degildir (Oral, 2008).

Ilkokul &grencilerinin yazmay1 sevmeleri ve yaratict iiriinler ortaya
koymalar1 onlarin bireysel gelisimi ve yasamlarini sekillendirmesi agisindan 6nem
arz etmektedir. Bu gelisim ve sekillendirme igin yaratici yazmanin 6grenilmesi
gerekmektedir. Bu da ilk dnce egitim kurumlarinda olmaktadir. Yapilan bu arastirma
ile yaratici yazma becerilerinin etkileri incelenmektedir. Yapilan arastirma, yaratici
yazma etkinliklerinin 6grencilerin Tiirk¢e dersi tutumlarinin ve dgrencilerin yazmaya
yonelik basar1 ve tutumlarinin incelenmesi agisindan 6nemlidir. Yapilan arastirma ile
Tiirkce Ogretimi alanina katki saglanacagi, ogrencilerin kendi giiclerinin farkina
vararak Ozgiivenlerinde, kisisel gelisimlerinde, akademik seviyelerinde artis olacagi

diistiniilmektedir.

1.4. Varsayim

Arastirmanin varsayimlari sunlardir:

e Ogrenciler uygulama formlarini igtenlikle doldurmustur.

e Ogrencilerin Tiirkce dersindeki becerilerinin gelismesinde, uygulanan
etkinliklerden baska bir etken karismamustir.

e Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenme tutumlariin aym

seviyede oldugu disiiniilmektedir.

1.5. Smirhhik
Bu arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Yozgat Ili Sorgun ilgesinde
bulunan iki ilkokulun dérdiincii siniflarinda 6grenim goren 80 6grenci ile siirhidir.

Bunun yani sira kullanilan veri toplama araglari ile sinirlidir.
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1.6. Tammlar

Yaraticihk: Problemin karsisinda duyarli olma, ¢6ziimi daha
hafiflestirecek suali sormak, probleme iliskin c¢ok secenek getirmek, problemi
kendine sinir koymadan daha genis bir ¢cergevede degerlendirmek, daha farkli ve ¢cok

fikirler ortaya ¢ikarmaktir (Karakus, 2001).

Yaratici1 yazma: Zihindeki yaratici fikirlerin kagitta yerini almasidir (Calp,

2010).



IKINCi BOLUM
2. KURAMSAL TEMELLER

Bu bolimde Tiirkge ogretimi, temel dil becerileri, yazma, yaraticilik,

yaratic1 yazma konular1 {izerinde durulmaktadir.

2.1. Tiirk¢e Ogretimi

Tiirkge 6gretimi yalnizca okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu, dinleme ve
konusma yeteneklerinin yiikseltilmesi olmayip, buna ilaveten diisiinme, anlama,
siraya koyma, derecelendirme, sorgulama, iliskiler olusturma, elestiri yapma,
tahminler olusturabilme, analiz-sentez olusturma, degerlendirmeler yapma v.b.
zihinsel yeteneklerin yiikseltilmesi seklinde diistiniilmektedir. Bu hal Tiirkge
ogretiminde dil becerilerinin yaninda zihinsel becerilerin de gelistirilmesini 6n plana
getirmektedir (MEB, 2009). Bilgi degisimi ana dilinin okuma, yazma, dinleme ve
konusma olarak derecelendirilen dort ana yetenek vasitasiyla yapilmaktadir. Yazma
ve konugma anlatim giictine yonelik (verici dil), okuma ve dinleme ise ana dilinde
anlama giiciine yonelik (alic1 dil) yetenekleridir. Bu sebeple buradaki becerilerde
edinilen kazanimlar oraninda c¢agdaslasma siirecine ayak uydurulabilmektedir. Bu
durumda, Tiirkce 6gretimin ana hedefi 6grencileri ana dillerinin beceri alanlarinda
eriskinlige kavusturmaktir (Topbas, 1998, s. 12). Iletisim olusturma, &grenme,
bilingli kararlar alma, gelismis toplumun istek ve ihtiyaglarina cevap verme,
o0grenmeyi devamli kilma gibi yeteneklere de 6nem addedilmektedir. Buna gore,
Tiirkce Ogretiminde oOgrencilerin yasamlar1 boyunca kullanabilecekleri bilgi ve
becerileri almalar diigiiniilmektedir (MEB, 2009).

Ogrencilere dinleme, sozlii ve yazili anlatim becerileri ve tutumlar1, okuma
ve yazma kazandirabilmek ve Tirk dilini sevdirebilmek ilkdgretimde Tiirkce
Ogretiminde amaclanmaktadir. S6zIlii ve yazili anlatim, dinleme, okuduklarini ve
dinlediklerini kavramasi ve sOzciik hazinesinin artmasi ile 6grencilerin kavrama
diizeyi artmaktadir. Yetigkin bir birey olarak toplumda uyum ic¢inde yasayan, liretken
olan, yeniliklere acik, kendine giiven duyan, bireylere ve olaylara, farkli diislincelere
hosgoriilii bir birey olmak amaglanmaktadir. Ogrencilerin kisiliginin olusmasidaki
becerileri kazandirabilmek ilkogretimde Tiirkge Ogretiminin gorevidir (Tekisik,

1994). Tirk¢e ogretimi kisilere, dogru, net ve etkili bir iletisim kurabilecek dil



yoniinden  beceriler  olusturabilme, disginme  giliclinli  ytkseltebilme,
yetkinlestirebilme ve topluma uyabilme siireclerine olumlu katkilar sunmaktadir. Bu
amaglar ana diline olan hissiyati ve bilingli kisilere, lilkemiz ve diinyanin durumunu
ana diliyle kavrama ve degerlendirme yetenekleri kazandirma vb. ana amaglarla bir

araya gelmektedir (Sever, 1997).

2.1.1. Temel Dil Becerileri

Temel dil becerileri dort tanedir. Bunlar dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerileridir. Insanlar dinlemeye anne rahminde baslangic yaparlar. Once
dinleme sonra konusma becerisi gelisir. Bu becerilere ilkokulla beraber okuma ve
yazma becerileri ilave edilir. Dinleme ve dinledigini anlama insanlarin hem egitim
doneminde hem de mesleki ve sosyal hayatinda ¢ok 6nemli bir yer teskil eder. Cok
onemli olan dinleme becerisi egitimle yoluyla gelistirilebilmektedir (Babayigit ve
Okten, 2016). Dinleme 6gretiminde basar1 saglanabilmesi icin dgretmenin iyi bir
dinleyici olmasi gerekmektedir. Ornek alinan kisi 6gretmendir. Bu 6gretim igin &zel
olarak bir vakit ayrilmalidir. Ogrencilerinin seviyelerine gore siir, masal, oykii
okumali ve bunlar1 anlattirmalidir. Ogrenciler yaslarma baglh olarak dikkatleri hizl
dagilir ve ders dinlemekten geri kalabilirler. Ogretmenler bu durumu fark ettiginde
ona gore ders isler. Ornegin 6grencilere konuyla ilgili sorular sorabilir ya da sakalar
yapar ve ilgiyi yeniden toplar (Giirgen, 2008). Dinlemenin en 6nemli safhalari
dinlenilenlerin iyi bir sekilde anlasilmasi ve zihinde yapilandirilmasidir. Bu iki
safhanin gelistirilmesi i¢in su calismalar yapilmalidir. Zihinde canlandirma,
dinlediklerinden anlami bilmedigi kelimeleri arastirip 6grenme, dinledigi seylerin
konusunu ve ana fikrini tespit etme, siniflandirma, sorgulama, dinlenilenlerle bag
kurma, sonuglar ¢ikarma, sonucun ne olacagini kestirebilme, dinlediklerini 6zetleme,
bir degerlendirmede bulunma ve dinlediklerini baskalariyla paylasma. Bunlar
dinleme ve zihinsel gelisime katki saglar (MEB, 2009, s. 14).

Konusma egitimle gelistirilebilen bir beceridir. Dogru bir sekilde ve etkili
olarak konugsma okul yoluyla verilebilen bireyin kendi ugraslar1 ile gelisen bir
beceridir. Konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in Ogrencilerin  duygu ve
diisiincelerini ifade edebilecekleri bir ortamin saglanmasi gereklidir. Konusma

ogretimi okuldncesi egitimle baslar. Ogretmenler konusulanlari konusma ilke ve



kurallarina bagh olarak doniit diizeltmesi ve ayrica pekistirmesi lazimdir. “Yiizme
suda Ogrenilir.” Ciimlesinin belirttigi gibi konusma, uygulamali etkinliklerle

kazandirilabildigi, temel bir prensip olarak kabul edilmelidir (Sever, 2008).

Ogrencilere istenilen okuma becerilerini kazandirmaya calisirken zihinsel
stirecler aktif olmakta ve 6grenciler gonderilen mesajlar1 kodlamaktan ziyade onlar1
coziimlemeyi denemektedirler. Bundan dolay1 okuma, 6gretilenden ziyade 6grenilen
beceriler olarak ele alinmali ve bu okuma becerilerinin verilmesinde 6grencilerin
okuma Ogretimi siirecine aktif olarak katilmasi gerekmektedir. Bu sekliyle okuma
Ogretimi siireci; okumadan onceki caligsmalar, okuma siireci ve okumadan sonraki

calismalar olarak ii¢ asamadir (Tompkins, 2005, s.110).

Yazma, iletisim kurma esnasinda kaynak durumundaki kisinin
gonderdiklerini yaz1 vasitasiyla iletmesi seklindeki anlatimdir. Yazma tipki okumaya
benzer sekilde, diistinme, anadil ve konusmayla alakali {istdil becerisi seklinde
belirtilmektedir (Topbas, 1998). Ogrenciler yazma ile sahip olduklari bilgi ve
tecriibeleriyle ifade ettikleri ve yazdiklar1 konuyu sunmada daha etkin olmakta, yeni
bilgi ve tecriibeler edinmekte, olaylarin sebeplerini anlamakta, buna goére sonuglari
tahmin etmekte, kendi ftrettikleri cevaplardan esinlenerek bilgi ve tecriibelerini
bagkalaria iletmektedirler. Yazma 0Ogrencilerin izleme kabiliyetlerini, mantiga
uygun sekilde diisiinme ve onu kendi hayalinde olusturma kabiliyetini, ana dilini

daha etkin kullanabilme yetenegini gostermektedir (Belet, 2008).

Bu becerilerin gelismesi 0grencilerin biitiin akademik ve hayatim
sekillendirir. Kisinin iletisim kurma becerisi dil becerilerinin birlikte gelisimiyle
iligkilidir. Bahsedilen dilin kullanim, igerik ve bi¢im bilesenlerinin biitiinlestirilmesi
bu becerilerin vasitasiyla elde edilmektedir. Son donemlerde tiimlesik yeti isminde

dort temel yetiyi evrime dénemi seklinde diisiiniilmektedir (Topbas, 1998).

2.1.2. Tiirkce Dersi Tutumu

Bloom’a (1979) gore, 6grencilerin derslere karsi tutumu ve ders algilart
basariy1 6nemli derecede etkileyebilmektedir. Tutumlarin olumlu ya da olumsuzlugu,
bircok faktdriin 6grencileri etkilemesi ile meydana gelmektedir. Ozellikle:

 Hayatindaki olumlu ya da olumsuz durumlar



* Derslerle ve 6gretmenlerle ilgili tutumlar

« Biretyin kendisi disinda kalan etmenler

* Okul ve ¢evreden kaynakli etkenler

» Teknolojini kullanilmasi

* Arkadaslar etkileri gibi...

Tirkge dersi, 6grencilerin 1-8. siif silirecinde egitim programlarina uygun
olarak almis olduklar1 derslerden bir tanesidir. Bu zaman zarfinda, Tiirkge dersine
kars1 tutumlar yukarida ifade edilen etmenler kapsaminda degisebilmektedir (Aytan,
2016).

2.1.3. Yazma Tutumu

Yazmaya yonelik her kisinin istek, ilgi ve tutumlar1 benzer olmaz. Yazmaya
yonelik bu farkliligin olusumunda edinilen egitim, aile, bireysel durum gibi
degiskenler etkendir. Bir kisinin bir iste yeteneklerini iyi bir sekilde ortaya
koyabilmesinde, yaptigi etkinliklerde basar1 saglamasinda, o duruma yd&nelik
bakisinda, yaklasiminda direk etkisi bulunur (Goger, 2014). Yazma yetisinin
dogasinda olan bir takim zorluklarin 6grencilerde yazma olayindan zevk alabilmesini
ve bunu Omiir boyunca elde edebilecekleri bir yetiye doniistiirebileceklerini
giiclestirmektedir (Bas ve Sahin, 2013). Graham ve digerleri (2007) yazmaya yonelik
Iyi yonde tutumu olan kisilerin, olmayanlara nazaran yazmak amaciyla daha ¢ok
caba harcayacagini ve daha siklikla yazma eyleminde bulunacagini, bundan dolay1 da
yazma basaris1 yoniinden bireysel farkliliklara neden olacaginmi bildirmektedirler.
Netice itibariyle 6nceden yazma siirecinde yasanilmis olanlar, kisilerin yazmaya
yonelik tutumlarimin meydana gelmesinde etkili olabilmekte ve bu olanlar yazma

basarilarinda kendini gostermektedir (Bastug, 2015).

2.2. Yazma

2.2.1. Yazma Kavram

Yazma, bilincimizdeki istek, olay, diisince ve duygularin belli bazi
kaidelere baglh sekilde farkli sembollerle anlatilmasidir. Baska bir deyisle bilingte
diizenlenmis bilgilerin yaziya aktarilma islemidir. Bireylerin birbirleri ile olan

iletisimini kurmakta kullanilan yazma, dil gelisiminde ¢ok 6nemli bir alandir (Giines,



2013). Yazma bireyin aklinda olusan bazi diisiincelerin kelimelerle kagit iizerine
dokiilmesidir (Yalgin, 2001).

Yazma yeteneginin ulagabilecegi zirve sliphesiz edebi/estetik kiymeti
bulunan anlatma kabiliyetinin kazanilmasidir. Yazarlik derecesine varmak veya
edebi yazmak her birey i¢cin mevzubahis olamamaktadir. Bu noktada yetenegin daha
etken oldugu soylencbilmektedir. Yazma egitimiyle ilgili ¢alisma yapan
aragtirmacilar, ogrencilerin belki de her birinin bir yazar olma ihtimalinin diisiik
olmasina ragmen her 6grenci tam ve dogru bir sekilde yazmay1 6grenebilir oldugunu
sOylemektedir (Karadagi ve Maden, 2013). Yazma diisiince, duygu, istek, hayal ve
olaylarin yazili sekilde ifadesidir. Etkili ve giizel yazma yetisi hemen kazanilabilecek
bir yeti degildir. Bilissel yeteneklerin gelistirilmesi yazma egitimi ile yakindan
ilgilidir. Yazma kriterleri sinirlarinda yaziya dokiilen duygu ve diisiinceler, insan
aklinda bir sinirlandirmaya, siiflandirmaya ve siralamaya tabi tutulur ve diizenlenir.
Yazma siireci: hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma, diizeltme, yayimlama
asamalarindan meydana gelmektedir (Coskun, 2014). Yazma siireci Sekil 2.1'de

sunulmaktadir.

Hazirhk

TN

Yayimlama
Taslak Olusturma

/

Diizeltme Diizenleyerek
Yazma

\ Yazma Siireci

Sekil 2.1. Yazma Siireci (Coskun, 2014)

Ogrencilerin noktalama isaretlerini dogru kullanimi ve yazin kriterlerine
uyma, olaylar1 anlam biitiinliigii igerisinde olug sirasina bagli olarak yazma, sayfa
sistematigine bagli olma, metnin igerigine uygun olarak baslik se¢imi, kelimeleri
metnin i¢erigine ve baglamina uygun olarak se¢gme, yaratilan metinlere uygun sekilde
cizim, grafik ve resim kullanma yeteneklerinin hangi oranda gelistigini ortaya

cikarmak icin 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinin 2, 3, ve 4. siniflarda yapilmasi
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gerekmektedir. Ogrenciler tarafindan  olusturulan metinler, dgretmenlerin
gozetiminde ve 1s18inda kontrol yapilarak metnin diizeltilmesi saglanmaktadir
(Coskun ve Baytan, 2018). Kendine 6zel 6gretim teknikleri olan yazili anlatim,
bireysel sekilde, kendi kendine 6grenilecek bir eylem degildir. Yazili anlatima 6zel
ogretim tekniklerine yazi yazarken uymak, diisiindiiklerini kurallara bagli sekilde
ciimle haline sokmak, etkili ve amaca yonelik sekilde ciimleleri siralamak
gerekmektedir. Bir yazar seklinde olmasa da, 6grenciler bu tekniklere ulasabildiginde
tasarimlarini, duygu ve disiincelerini amacimna gore ve dogru bir sekilde
anlatabilmektedirler (Calp, 2010).

Yazma sarmal olan ¢esitli 6gelere dayanmaktadir. Konu, amag, ifade etmek
istenenler, ifade diizeni yazma terimi olarak sdylenebilmektedir. Bu dgeleri bilmek
yaratic1 yazmada, 6gretici yazmada etkin yazi olusturabilmek i¢in bir zorunluluktur.
Eger bu ogeler dengeli olursa yazi begeni toplamaktadir (Binyazar ve Ozdemir,
2006). Yazili anlattmi Ogreten Kkisiler, ¢ogunlukla, Ogrettikleri Kkisilerin giizel
konusma ve yazma alaninda yetilerinin az olmasindan sizlandiklarma sahit
olmaktadirlar. Halbuki bu diisiince kesinlikle dogru degildir. Bunu benimseyenler,
bireylerin 6grenme yetilerini yok sayiyor demektir (Aktas ve Giindiiz, 2005). Yazilan
yazilarin elbette okuyucular1 bulunur ve yazarlar anlatimlarini, kullandig: dili ve bilgi
seviyesini okuyucuya gore diizenlemektedir. Yazi yazmaya baglamadan evvel
planlama gereklidir ki bu plan ne tiir bilgilere ihtiyacin bulundugunun ve bu
bilgilerin hedefe ve secilmis olan metnin sekil bi¢ciminin kurallarina gore ne sekilde
organize yapilacaginin ele alinmasi gerekmektedir. Yazar sonrasinda kisitlamalar ve
kararlarina gore metni tretmekte; fakat yazma siireci diizeltmelerle ve gézden
gecirmelerle devam etmektedir (Ege, 2005). Siiphesiz egitimler, dgrencileri ¢ok iyi
bir hatip ya da yazar olmasi iddiasinda bulunmaz. Fakat kriterlere uyarak ana dili,
Tiirkceyi diizgiin konusan ve kaidelere riayet ederek yazma yetisi kazanan okuryazar
bireyler yetistirilecegine inanilmaktadir. Yazili anlatimin temel amaci 6grencileri
egitim seviyelerine gore bilgi vermek ve uygulama yapmalarini gelistirmektir.
Sonrasinda bu uygulamalar aligkanlik olmaktadir (Aktas ve Giindiiz, 2015). Yazmay1
daha 6ngoriilebilir ve agik hale getirmek i¢in evvelden planlama, taslak olusturma ve
gozden gegirme gerekmektedir. Yazma siireci ongoriilemeyen ve dagimik bir siireg
olabilmektedir. Biitiin yazarlar planlayarak, taslak yaparak ve gozden gecirerek

yazma siirecini ¢esitli bicimlerde yapmaktadirlar. Hi¢bir yazar yazma siirecini ayni
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bicimde yapmamaktadir. Yazarligin 6nemi ve niteligi, yazara ait zaman tablosu,
yazarin tecriibesi gibi etmenler yazarin bir yaziya ne sekilde yaklasacagina karar

vermesine sebep olmaktadir (Ede, 1995).

2.2.2. Yazmanin Onemi

Iletisim, insanlarm fiziki gereksinimlerinden sonraki en temel
gereksinimidir. Dil ise iletisimin en etkili seklidir. Dort ana dil becerilerinden bir
tanesi olan yazma; bireyler tarafindan diisiincelerini, tecriibelerini, hayal ettiklerini
kalic1 bir sekle sokmak, diger insanlarla bunu paylasabilmek ve bizden sonrakilere
bunu aktarabilmek sebebiyle kullanilmaktadir (Katranci ve Temel, 2019). Yazma, dil
yeteneklerinin yani sira zihinsel yonden de i¢ i¢ce oldugundan bir¢ok yetenegin
giiclenmesine katki yapmaktadir. Yazma 6grencilerin kendi diislincelerini ¢ogaltma,
bilgilerini diizene koyma, dili etkili kullanma, bilgi kapasitelerini yiikseltme ve
zihinsel dagarciklarini giiclendirmelerine yardimci olmaktadir (Giines, 2013). Kisiler
yazma asamasinda bilinen bir diinyanin dnemli kavramlartyla bir igsel seyahat
yapmakta, kazandiklart bilgileri beynin ¢alisma mantigina uygun sekilde anlatmaya
hazir duruma getirmektedirler. Yazmanin ilk amaci insanlarin diisiince evrenlerini
kalic1 bir sekilde sunabilmektir (Karadag, 2015).

Yazma, fikirleri diizenlemeye, mantikli olmaya, yaratici olabilmeye yardim
etmektedir. Buna ilaveten, soru sormaya, diger insanlarin ne sdylediklerine ve ne
distindiigiimiizii  kritik etmeyi saglamaktadir. So6zciikler belli bir diizene
konuldugunda anlagilabilir dizinler ve paragraflar olusturulmaktadir (Axelrod ve
Cooper, 1994). Yazma okumada oldugu gibi insanlarin hayatinda ¢ok 6nemli yere
sahiptir. Duygu, diisiince ve bilgiyi net ve belirgin olarak yazinca, zihinsel yetenekler
gelismektedir. Bireyler yazma yetenekleri vasitasiyla diisiincelerini sinirlama,
siralama, yazma ve diizenleme kurallarin1 etkili kullanmay1 o6grenmektedirler.
Ogrencilerin yazma yeteneklerini yiikseltmeleri devamli olarak okumalarima,
yazmalarina ve yazdiklarini tekrar incelemeleriyle arasinda bir bag vardir (MEB,
2009, s. 17).

Yazma yetenegi, dort ana dil yeteneginin son halkas1 durumundadir. Yazma
yetenegini elestirici fikir agsamasi gibi ele almak gerekmektedir. Yazma yetenegi yazi
yazarak elde edilmektedir. Yazma egitiminin ana kurali yazdirmaktir (Demirel ve

Sahinel, 2006). Yazma egitimi, bireyin yaratici, arastirmaci, sorgulayici olmasinin
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yaninda kiiltiirel yonden de daha gelismis bir sekle girmesi ve diinyaya bakis acisinin
gelismesinde ilerleme yapmaktadir. Bu sekilde bir egitim, ¢ocuklara kisi olabilme
kabiliyetine ek olarak evrensel olan degerlere sahip olabilme yetenegine de

kavusturarak diger kiiltiirleri bilmesine sebep olmaktadir (Ogeyik, 2008).

2.2.3. Yazmanin Sorunlari

Cocuklarin kendine giivenine olumsuz etki eden etmenlerden biri de diger
O0grenme zorluklart gibi yazma zorluklaridir. Smif seviyeleri arttikga ¢ocuklarin
yazili anlatimlarinda, farkli konularda bildiklerini yazili sekilde sunma beklentisi
¢ogalmaktadir. Cocuklarin beklentilere cevap vermede zorlanmalarinin bir sebebi de
yazma siirecinin bazi temel becerilerini (hiz, akicilik gibi) uygun big¢imde
kazanamamis olmasidir. Yazmada karsilasilan problemler sunlardir (Akyol, 2013):
Dikkati toparlayamama, yaziy1 kagidin yiizeyine aktarmadaki problemler,
asamalandirma problemleri, bellekteki problemler, dil problemleri, bilissel
problemler, psikomotor problemler.

Ogrenciler kendine ait diisiinceleri yazmay1 kullanmay1 dgrenirken; yanlis
O0grenmis Ogretmen ya da veliler iyl niyetli olsalar dahi, 6grencilerin dilbilgisi
yoniinden hatasiz ve dogru yazmalarini ve en kisa zamanda kagida aktarmalarini
israr  edebilmektedirler. Yapilan bu tir bir 1srar, Ogrencilerin istemeyerek
yazmalarina neden olmaktadir. Konusmayir o0grenmeye benzer sekilde yazmayi

ogrenmek i¢in de benzer yol takip edilmesi gerekmektedir (Johnson, 2017).

2.3. Yaraticihk

2.3.1. Yaraticihk Kavramm

Yaraticilik kavram olarak "creativity, kreativitaet" olarak bati literatiirtinde
yer almaktadir. Yaraticilik Latin dilinde "Creare" kelimesinden gelmektedir. Bu
kelime anlam olarak meydana getirmek, dogurmak, yaratmak demektir. Dinamik bir
stiregtir (San, 2000). Yaraticilik; belli bir platformda, sorunlara karsi, objeleri,
konseptleri, izlenimleri zihinsel asamalarda degerlendirerek akil yiiriitme, degisik ve
yapilmamis ¢6ziim yontemleri bulma, sdylemlere yeni nitelikler katma becerileri
katan, bireye gore bir faaliyettir (Argun, 2012).

Yaraticilik insana has ve dogumla baglayan bir yetenektir. Yaratici olabilme

ihtimali her insanda vardir (Adigiizel, 2012). Hiimanist yaklasimda yaraticilik,
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yaratict bir siireci bir yonden kisinin kendi iradesi disinda olan bir karisik iliskiler
yapitinin olusmasi; diger taraftan olaylarin, nesnelerin, kisilerin yasantilarindaki
kosullart meydana getirmesi seklinde tanimlanmaktadir (Sungur, 1992). Gestalt
kuraminda yaraticilik, sorunlar1 ¢6zebilme veya iretken diisiince olarak
belirtilmektedir. Bu kurama gore iiretken diisiinceyi kullanan bireyler, olaylarin
temelini inceleyen yapi yoniinden dogrulara egilen bireyler tistiin yetenekli seklinde
adlandirilmaktadir (Emir, 2001). Olan seyin adapte edilmesi ve diizenlenmesi veya
degistirilmesiyle insanin yaratmasi olugmaktadir. Yaraticilik sirri, meraklanildiginda
ve heyecanlandiginda kendiliginden meydana gelmektedir. Bu tiir davranislar
ogrenilmemistir. Cocuklarda yaraticiligi izlemek daha kolaydir ¢ilinkii 68renilmis

davranislar daha azdir (Ozden, 2011).

Yaraticilik ile ilgili bircok yanlis anlama mevcuttur. Yaraticilik bazi
kisilerde bulunur bazi kisilerde bulunmaz bir 6zellik degildir. Insan zekasinin bir
fonksiyonudur. Cok tiirlii sekilleri mevcuttur, ¢ok tiirlii referanslardan faydalanmakta
ve herkesin ¢ok tiirlii yaratici giigleri mevcuttur. Yaraticilik, insan aklinin belirleyici
unsuru, imgelem ve simgesel fikrin giictidiir. Yaraticilig1 gelistirebilmek i¢in yaratici
stirecin temel ogelerini ve asamalarini bilmek gerekmektedir (Robinson, 2008).
Yaratici kisileri tanimlayan bes etmen bulunmaktadir. Birincisi bu bireyler ¢ocuk
gibidirler. Ikinci olarak hevesli olmak ve bagimli olmaktir. Ugiinciisii sira digt
olmaktir. Dordiincii etken ise yalniz olmaktir. Yaratici bireyler herhangi bir seyi
diisinmek ve denemek icin yalniz kalmaya ihtiyag duymakta, fikirlerini
aciklayabilmek i¢in zaman istemektedirler. Besincisi ise yaratict kisiler olumsuz
kisiler olabilmektedir (Gardner, 2009). Yaraticilik istegi, giicii bir anda meydana
gelmemektedir (Andag, 2014). Yaraticilik gelistirilebilmektedir (Karasevda, 2010).

2.3.2. Yaraticih@1 Etkileyen Etkenler
Yaraticiliga karst olan temel etmen, insanin rahatina diiskiinliigiidiir.
Yaraticiligin gelisimine engel olanlar sdyle siralayabiliriz (San, 2000):
e ¢ bzgiirliigiiniin eksik olmas,
e Calistig1 konu ya da alanda yeterli bilgiye sahip olmamasi,
e Dis etmenler ve iligkilerden gliven duyamamasi,

e Alay edileceginden, yenilgiye diiseceginden, yanlis yapacagindan korkma,
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e Bir giice, otoriteye tabi olma (baba otoritesi gibi),
e Asirt miikemmeliyetci olma,
e Akl ve mantig1 6n planda tutan egitim ve 6gretim silirecinden ge¢mis olma.

Yaraticilik 6zelliginin bu diinyada sadece cok az kisilere verildigini
diistinmek engelleyici bir etmen olabilmektedir. Hirs ilk basta olumlu bir rol oynasa
da, en iyi olma arzusu, en yetkin olma istegi biciminde gelisince yine engelleyici
olabilmektedir (San, 2000). Riza (1999), Dikici (2001) yaraticihigi engelleyen
faktorleri soyle siralamaktadir:

a) Duygusal engeller: Bu grupta yanlis yapmaktan korkma, aptal olarak
algilanma, ¢ok fazla kendini elestirme, utanma, hosgoriistizliik bulunmaktadir.

b) Kiiltiirel engeller: Bu grupta oyun oynamanin ¢ocukca oldugu, hayal
kurmanin zaman kaybi olarak goriilmesi yer almaktadir.

¢) Ogrenilen engeller: Bu gruba kutsi olan tabular, esya kullanimi, ihtimal
beklentisi girmektedir.

d) Algilama engelleri: Orf ve adetler.

e) Yikli program engelleri: Egitim programlari.

Engeller konusunda Rawlinson (1995), bir konuya dikkat ¢ekmektedir.
Yaraticilig1 engelleyen en biiyiik nedenin, bireyin kendi karsisina koydugu engeller
oldugunu vurgulamaktadir. Bu engeller s6yledir: Sadece standart bir konugma seklini
kabullenmek ya da sadece bir kabul edilebilir cevabin var olduguna saplanmak,
tutuculuk ya da her zaman umulan cevaplar1 verme diirtiisii, belli olan1 elestirmekten

kaginma istegi ve aptal goriinme korkusu.

2.3.3. Yaratic1 Diisiinme

Bir konu iizerinde, sonuca varabilmek i¢in zihnin kiyas, alaka kurma, yeni
neticeler ortaya ¢ikarma gibi yeteneklerden faydalanmaya diisiinmek denmektedir.
Merak insani diisiinmeye yonlendiren sebeptir; merakin ¢ogunlugunun nedeni dis
diinyadir. Insan olmanin en 6nemli mahiyeti diisiinmektir. Diisiinmek anlatima
gegmenin ilk asamasidir. Diislinerek sozciiklerden soyut veya somut nesnelere,
nesnelerden sozciiklere gidis gelis bulunmaktadir. Onceki tecriibelere, okuyarak
ogrenilenlere diisiinerek tekrar bicim verilmektedir (fleri, 1998). Diisiince,
diistinmenin sonucunda olusturulmaktadir. Diisiinme yetenegi insanda dogustan gelir
ama diislince kiginin aldig1 egitim, bilgisi, zekast ve cevresi ile meydana gelir,
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dogustan gelmemektedir. Bu sebepten dolay1 diisiince hem ¢evreden ¢evreye hem de
bireyden bireye farkli olabilmektedir. Boileau ‘“Yazmadan once, diisiinmeyi
ogreniniz” demektedir (ileri,1998). Yaratici diisiince, én tahminlerin ya da netice
¢ikarimlarin insan ig¢in essiz, akillica, marifetli, yeni ve Ozgiin oldugu manasi
tagimaktadir. Yaratici diigiiniir ise yeni ¢ikarimlar yapan, yeni tahminlerde bulunan,
yeni alanlar1 arastiran ve yeni sahalari inceleyen bireylerdir (Alev Arik, 1987).
Yaratici diisiinme yetenekleri sunlardir (Ozden, 2011): akicilik, esneklik, orijinallik,
acimlama, problemlere yonelik ilgi, sorunlar tespit edebilmek, imgeleme, ¢ocuksu
davranmak, analojik bakabilme, degerlendirme, analiz, sentez, doniistiirme,
smirlarin1 zorlama, sezgisellik, tahminde bulunma, yarim koymama, yogunlasma,
mantiksal diigsiinme, olagan olmayan iligkiler olusturma, Ongdriisiizliikten
cekinmeme, 6zerklik. Ortaya konulan her bir metin, seviyesi degisiklik arz etmekle
birlikte kesinlikle bir yaratici diigiinme/yaraticilik gerektirmektedir. Buna ilaveten
tiyatro, hikaye, siir ve roman gibi bazi metinler i¢in daha ¢ok yaraticilik
gereksinimleri lazimdir. Ortak noktasi yazarin olusturdugu kurmaca diinya olan bu

metinler sahneye, olaya ya da duyguya dayali olabilmektedir (Temizkan, 2014).

Yaratict zekanin ortaya ¢ikmasi, yaraticilikta beynin yaptigi islemler ve
islevlerin beynin tiim alanlarinda sistematik bir sekilde etkilesim kurmasiyla
olugsmaktadir (Hermann, 1998, Akt. San, 2002). Boyle meydana gelen bir siiregte
problem ¢ézmede yaratici olan bir siire¢ meydana gelmektedir. Hermann (1998) bir

beyin semas1 olusturmus ve agiklamistir. Asamalar halinde olan sema soyledir:

A. Hazirlik asamasi: Burada bilgi ve materyal toplama vardir. Sorunlarin,
ihtiyaclarin veya hedeflerin belirlenmesinden sonra ¢dziim i¢in lazim olan bilgi ve
materyaller toplanmaktadir. Kaliplagmis diigiince ve sonuglardan ayrilmak, sorunun
degisik agilardan degerlendirilmesi istenmektedir. Bu bilgi ve materyaller ¢6ziim igin

degerlendirilmektedir.

B. Kulugka asamasi: Burada sorun zihinde geriye atilarak dinlenme ve
incelenmeye gonderilmektedir. Bu dinlenme ve inceleme siirecinin siiresi belirsizdir.
Haftalar, aylar belki de yillar siirmektedir. Bilingalt1 ise arka planda siirekli ¢alisir

ama odak noktas1 bagka seylerdir.
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C. Aydinlanma asamasi: Bu boliimde diisiinceler daha da berraklasmakta,
canlanmaktadir. Diger asamalardan farklidir. Genellikle anlik ve olaganiistii bir i¢

gorii zenginliginde olusur ve ¢ok kisa siire igerisinde meydana gelmektedir.

D. Gergekleme-Dogrulama agamasi: Bu boliimde ise 6nceki asamada ortaya
cikan fikirlerin hazirlik asamasinda istenilen kistaslara uygun olup olmadig:
belirlenmekte ve sorgulanmaktadir (Sungur, 1992). Tiim beyinsel yaraticilik modeli
Sekil 2.2'de sunulmaktadir.

TUM BEYINLE YARATICILIK
HAZIRLIK\KULUCKA\AYDINLANMA\GERCEKLEME

LG UYGULAMA
MANTIKSAL DUSUNME_ GORSELLESTIRME
OLGULARIN COZUMLENMESi < SERABRAL TMCELEME
SAYISAL SURECLFR KAVRAMLASTIRMA
SOL UST, SAG UST
w =
e SZ
=2 - = 2
= ﬁ o} (21 5
e 3 5
& S
8 g
SOL ALT SAG ALT
PLANLI YAKLASIM LiMBIK TEPKISEL TEPK|
OLGULARIN DUZENLENMESI e PMBIR DUYUSAL TEPKI
AYRINTILI GOZDEN GECIRME KISILER ARASI

B C

Sekil 2.2. Tiim Beyinsel Yaraticihk Modeli (Hermann, 1998: Akt: San, 2002).

2.3.4. Yaraticilik ve Egitim

Yaratici bir kusak olusturulmasi icin, yaraticilik egitimine erken g¢ocukluk
siirecinde baslanmasi1 gerekmektedir. Erken ¢ocukluk siireci, biitiin gelisim alanlari
bakimindan insan hayatinin en 6nemli siirecini olusturmaktadir. Cocuklarin yaratici
diistinmelerini olusturmada en 6nemli kriterlerden birisi, onlarin degisik agilardan
diisiinme kabiliyetlerini giiclendirmektir, yiikseltmektir. Degisik agilardan diisiinme
kabiliyeti olan bireyler, bir soruna birden ¢ok ¢dziim yolu bulabilmektedir (Gonen
vd., 1993). Diinyada yasanilan dénem teknoloji donemidir. Teknoloji bireyleri

mekanik bazi isleri yapmaktan kurtarmaktadir. Insanoglu, evvelden yaptiklari
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hareketler ve eylemler i¢in artik daha fazla giic harcamamaktadir. Tam burada
yaratict beyinlerin yetismesi problemine, yaratict egitime gorev gerekmektedir.
Yaratic1 0gretim yontemlerine ve degerlendirilemeyen giiclerin degerlendirilmesi
bakimindan da yaraticiliin tesvik edildigi daha yeni egitim goriislerine, teknoloji ve

bilimde yaraticilik i¢in oldugu kadar yer vermek gerekmektedir (San, 2000, s. 8).

Yaraticiligin egitim yoluyla kazanilabilmesi konusunda Aslan (2000), belli
basl baz1 amaglarin oldugunu sdylemektedir. Bu egitimde olanin merak hisseden,
denemekten ¢ekinmeyen, arastiran, kesfedici ruhlu, iiretken, problemlere degisik
yollardan bakabilen, aklini1 kullanabilen, korkularini, kaygilarimi ve duygularim
kontrol edebilen, duyarli, diyaloga kapali olmayan, kendi basina karar verebilen,
sanata karsi duyarli, kusku duyan ve sorgulayan bir birey yetistirmek oldugunu
vurgulamaktadir. Bu tip bir egitim bireyi problem ¢6zme, iiretken olma
basamaklarina gotiirmektedir. Yaratict egitimde, farkli yontem ve teknikler ile
yaratict problem ¢6zme sistemleriyle yaraticiliga yer verilmektedir. Eger insan
egitilebiliyorsa, yaraticilik da egitim ile gelistirilebilmektedir (Ipsiroglu ve Ipsiroglu,
1997). Okullarda asir1  yapilandirilmig  egitim miifredati yaraticiliga katki
saglamamaktadir. Okulda verilen egitim herkese ayni davranisi Ogretmeye
calistigindan farkli olmay:r kabul etmemektedir. Ogretmenlerin yetisme sekli,
kullanmis olduklar: stratejiler, 6gretme sanatlari, yontem ve teknikleri, yaraticiligin

egitimle olan engellerini meydana getirmektedir (Giileryiiz, 2001).

2.4. Yaratic1 Yazma

2.4.1. Yaratic1 Yazma Kavrami

Yaratic1 yazma, zihindeki yaratici fikirlerin kagitta yerini almasi demektir
(Calp, 2010). Ogrencilerin fikirlerini kesfetmesi ve bunu yegane olarak ifade etmesi
yaratict yazmanin dgrencilerle olan ilgisidir. Bireyler diislincelerini ya dolayli ya da
direkt aktarirlar. Ogrencilerin  goriisleri, goriis acilar1  diisiinceler yoluyla
sunulmaktadir (Coskun ve Yilmaz, 2020). Yaratici yazmada ilk basta segilen konu ile
alakali kavram ve fikirler, beyin firtinas1 ve cagrisimlarla ortaya konulmaktadir.
Ortaya konulan sozciikler belli bir siraya konur ve aralarinda bir bag meydana
getirilir. Birey, mekan, zaman, olay ve sebepler hakkinda fazla diisiiniilmeden yazim

yapilmaktadir. Bu sekilde ¢ocugun yaratict olmasi i¢in yardimci olunmaktadir. Bu
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etkinliklerde c¢ocuklarin oOnsezilerine ve yaraticiliklarina gliven duymalari
desteklenmekte ve ¢ok fazla sorgulayici sekilde hareket ederek yaraticiliklarina engel

olmalarinin 6niine gegilmektedir (Giines, 2013).

Yaratict yazma becerileri Ogrenildikten sonra uygulama yapabilecek
bilgileri kapsamaktadir. Yaratici yazma becerileri elde edemeyenlerin yalnizca dogru
olan yontemlerle basariya ulasmasi miimkiindiir, ama basariya ulasmak ise kolay
olmamaktadir. Yaratic1 yazma tecriibesi olanlarin kisiligine dahi etki edecek oranda
olan bu beceriler sunlardir: Kabiliyet, kararli olmak, sabretmek, -elestirilere
dayanabilme, hayal kurabilme (Orhon, 2019). Yaratic1 yazilar 6zgiinlesmeye, belli
kaliplarin disina ulagmaya, degisik diisiinceler meydana getirebilmeye, elestirel
diistinme agamasin1 ve hayal giiciiniin gelisimini daha yetkin kullanabilmeye gerek
duymaktadir. Yaratici digiinmeye basit ulasim igin etkinlik ve uygulamalarin
sunulmasi, ilgi c¢ekici igeriklerin sunulmasi, 6grencilerin becerilerine ve ilgilerine
uygunluk, 6zgiir diistince alan1 olusturulmasi, yaratici yazmanin daha etkin sekilde
siirdiiriilebilmesi igin gerekmektedir. Ogrencileri okul alanlarmin disinda kalan
kisminda birtakim c¢aligsmalara yonlendirilerek veya Ogrencilere ev c¢alismalar
sunularak sanatsal unsurlar kullandirilmaktadir (Karadag, 2015, s. 198). Yaratici
yazma, dil deneyimi yaklagiminin biiyiik bir endisesi olan 6grenci yazarliginin tesvik
edilmesinden beri, dil deneyiminin dogal bir bilesenidir. Siirekli bir yazili anlatim
programi ilkdgretim miifredatinin bir parcast olmaktadir. Program yaratict yazma
icin fikir ve etkinlikler sunan ¢esitli deneyimlere izin vermektedir. Yaratici yazili
anlatima ¢ocuklar yazma veya heceleme 6grendikten sonra baglamaz; aksine, yazma,
on okuma ve okuma evrelerinin basglangicinin pargasi olarak baslamaktadir (Anne,

1976).

2.4.2. Yaratic1 Yazmanin Onemi

Ogrencilere beyinlerinde olusturduklarini, diger insanlardan destek almadan
yazabilme egitimi sunulmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin yazma egitimi igerisinde
yaratict yazma ve cagrisimli yazmaya derslerinde yer vermesi 6grencinin kendisini
ifade etme yeteneginin gelismesi yoniinde ¢ok kuvvetli bir etken olmaktadir (Yalgin,

2002). Yaratict yazma hayal giliciniin sonucudur. Yaratici yazma yaratici
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olabilmenin zevkine varabilmeye, empati yapabilmeye, yordama yapabilmeye ve

hayal giicii olusturabilmeye sebep olmaktadir (Coskun ve Yilmaz, 2020).

Ilkokul ve ortaokul seviyesinde &grencilerin yaratict yazma ¢alismalarina
etki edecek ¢ok gesitli uygulamalar ve etkinlikler mevcuttur. Ogretmenler ilk olarak
Ogrencilerin yazma yeteneklerine katki saglayacak ¢alismalar1 tanilamalar1 ve daha
sonra uygulama yapmalari ¢ok miihimdir. Cocuklarin ¢ogunlugunun yazma becerisi
ve yazma tutumu ayni derecede olmamaktadir. Ama c¢ogu ¢ocugun yazma
becerilerini gelistirecek, yardimci olacak etmenleri sdyle siralamak miimkiindiir

(Oztiirk, 2018):

e Yakin g¢evre: Ogretmenler ¢ocuklarin sevebilecegi bir ortam
olusturmaktadirlar.

e Olumlu bir ortam yapmak: Ogretmenler, g¢ocuklarm hislerini
yansitabilecekleri ve hayal ettigi seyleri degerlendirebilecekleri aktif bir
ortam yapmaktadirlar.

e Yazili anlatima destek olma: Ogretmenler cocuklarin bildiklerini

kendine has sozciiklerle ifade etmelerinde destek¢i olmaktadirlar.

2.4.3. Yaratic1 Yazmamin Faydalar:

Yaratict yazma, hayalleri, fikirleri, hisleri, intibalar1 istedigi sekilde
yazabilmektir. Hedef, okuyan kisileri etkileyebilmektir, bilgilendirmek degildir.
Yaratict yazma Ogrencilerin imgelemini, yaratict ve yenilik¢i diisiincelerini ve ig
diinyasim1 gelistirmektedir. Yaratici yazma, yazma yetisini kuvvetlendirmektedir.
Ogrencilerin diisiince ve imgelerini kendine has sekilde bir yapiya, bir edebi iiriine
cevrilmesini  desteklemektedir.  Yaratict  yazma iletisim  yetisini = de
kuvvetlendirmektedir (Gogen, 2019). Yaratici yazmanin faydalari sunlardir (Karadag
Yilmaz ve Erdogan, 2019):

e Yaratict yazma Ogrencilere hayal giiglerini diledigi sekilde
kullandirmaktadir.

e Ogrenciler yazida neyin degil nasilin énemli oldugunu kavramaktadirlar.

e Yaratici yazma g¢alismalar1 sozciiklerin kavranmasi yoniinden gelisim

saglamaktadir.
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e Yaratict yazma c¢alismalart bireyin kendini taniyabilmesine katki
saglamaktadir.

e Yaratici yazma, yazma endisesini gidermektedir.

e Yaratici yazma, yazmaya yonelik dzgiiveni artirmaktadir.

e Yaratic1 yazma, yazma hakkinda diistinceleri iyi yonde etkilemektedir.

e Yaratic1 yazma, yaraticiligin gelismesini saglamaktadir.

e Yaratici yazma, yazili anlatim yeteneklerini artirmaktadir.

e Yaratici yazma, diisiinme yetisini artirmaktadir.

Ogretmenlerin yaratict yazma etkinliklerini yapmasindan evvel kendilerinin
yaratict yazma siirecinden gegmesi gerekmektedir. Yaratici yazmayr tecriibe
edebilmek, 6gretmenlerin yaraticiliklarinin gelismesine katki saglamaktadir. Kendine
ait yaratici yazma tecriibelerinin var olmasi, etkinligin uygulanmasinda 6gretmenin
empati yapabilmesini arttirmakta ve 6grenciye nesnel olarak davranmasina yardimci
olmaktadir. Yapilan hatalar1 gérebilmek diizeltme asamasinda karsilasilan giigliikleri
ayirt edebilmek, sabretmek, kararli olmak ve elestirilere karsi dik durabilmek ilk
basta Ogretmenlerde olugmasi gerekmektedir. Bu sekilde uygulamanin kalitesi

artmaktadir (Orhon, 2019).

2.5. Tlgili Arastirmalar

Yaratic1 diisiincenin Tiirkge dersi ile olan iliskisini Oztiirk (2000)
“Ilkdgretim V. Siif Tiirkge Derslerinin  Yaratici  Diisiince  Agisindan
Degerlendirilmesi” adli yiliksek lisans tezinde aragtirmistir. Tezde Torrance Diisiince
Testi kullanilarak ilkégretim 5. siiftaki 0grencilerin yaratici diisiince yetenekleri
Ol¢iilmiistiir. Torrance Diisiince Testi ile gelisimin olup olmadigr belirlenmek
istenmistir. On test - son test uygulanarak deneysel bir arastirma yapilmistir. Bu
calismadaki amag ilk6gretim besinci sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerini
yiikseltmek ve 6l¢mektir. Arastirma sonucunda, eger uygun ortamlar olusturulursa
Ogrencilerin  yaraticilik  kabiliyetleri  gelismektedir, sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerde akicilik, esneklik ve yaratici diisinmede artma oldugu tespit edilmistir.

Yaratic1 yazma uygulamalarinin 6grencilerin metin yazabilme yeteneklerini

gelistirmesine etkisi ve yazmaya olan tutumlarma katkismi, Oztiirk (2007)
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“llkdgretim  Besinci Smf Ogrencilerinin ~ Yaratict Yazma Becerilerinin
Degerlendirilmesi” baglikli doktora tezinde arastirmistir. 2006-2007 egitim-6gretim
yilinda Ankara ili Etimesgut ilgesinde besinci siniftaki 40 O6grenci ile yapilan
uygulama gercek deneysel desen 6n test-son test kontrol gruplu modelle yapilmistir.
Deney grubunda yaratict yazma etkinlikleri 14 haftada ikiser saat olarak
uygulanmistir. Kontrol grubunda 6gretmen kilavuz kitabina bagli olacak sekilde
egitim devam etmistir. Arastirmanin sonucunda fikirlerin orijinal olmasi,
disiincelerin akici olmasi, diisiincelerin esnek olmasi, kelimelerin se¢imi, ciimlelerin
yapisi, organize etme, yazi yazma sekli ve dilbilgisi yoniinden deney grubunun

kontrol grubuna gore daha fazla gelistigi kayda alinmistir.

Kapar Kuvang (2008) “Yaratici Yazma Tekniklerinin Ogrencilerin Tiirkge
Dersine Iliskin Tutumlarina ve Tiirkce Dersindeki Basarilarina Etkisi” baslikli
yiiksek lisans tezinde kontrollii 6n test - son test modelle, Izmir ili Buca ilgesinde
2007-2008 egitim Ogretim yilinda, 5. smiflarda, deney grubunda 34, kontrol
grubunda 34 6grenci toplam 68 6grenci ile caligma yapmistir. Veri toplamak igin
Tiirkge Dersi Basar1 Testi, Tiirkge Dersi Tutum Olgegi ve yaratic1 yazma etkinlik
yapraklarindan yararlanilmistir. Etkinlikler haftada 2 saat olmak iizere 12 hafta
stiresince toplamda 24 saat yapilmistir. Calisma sonucunda; Yyaratici yazma
tekniklerinin uygulanmasi 6grencilerde Tiirkce dersine yonelik olumlu tutumlarini
cogalttigr tespit edilmistir. Deney grubuna yapilan yaratict yazma uygulamalarinin,
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik basarilarin1 6nemli Olgiide yiikseltmede etki
saglamadigin1 gbstermistir. Yaratict yazma calismalarinin yapildigi deney grubunda
soz varligi artmistir. Yaratict yazma caligmalart ogrencilerin kelime hazinesini

gelistirmede 6nemli bir etki olusturmaktadir.

“IlIkdgretim Besinci Smf Tiirkce Dersinde Yaratici Yazma Yaklasimmin
Yazmaya Yonelik Tutumlara, Yaratici Yazma ve Yazma Erisisine Etkisi” baglikli
Beydemir’in (2010) yiiksek lisans tezinde Denizli merkez ilgede 53 Ogrenci ile
calisilmigtir. Caligma 11 hafta siliresince haftada 2 ders saati zamaninda olmustur.
Deney grubunda yaratict yazma etkinlikleri, kontrol grubunda ise Tiirkce Ogretim
Programi uygulanmistir. Arastirmadan c¢ikan sonuglar sOyledir: Yaratict yazmay1
temel alan uygulamalar &grencilerin yazmaya karsi tutumlarinda olumlu yonde katki

saglamistir. Yaratici yazma uygulamalar ile Ogrencilerin yazma becerilerinde,
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Tirkge ders programi uygulanan Ogrencilere gore daha yetkinlik kazandig
goriilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilerin yaratict yazma tirlinlerindeki yaratici

unsurlart artig1 kontrol grubuna gore daha fazladir.

Ak'n  (2011) “Yaratict Yazma Tekniklerinin Ilkogretim 5. Sinuf
Ogrencilerinin Tiirkge Dersindeki Yazili Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkileri”
baslikli tezinde yaratici yazma tekniklerinin ilkdgretim besinci simif 6grencilerinin
Tiirkge dersindeki yazili sekilde anlatma yeteneklerine yonelik etkinligi incelenmis
ve yazili anlatima karsi tutumlar1 tespit edilmistir. Yapilan arastirma Izmir ili
Bornova ilgesinde 2010-2011 6gretim yilinda iki smifta yapilmistir. Arastirmada
kontrol gruplu 6n test-son test deneysel deseni kullanilmistir. 46 6grenci ile ¢alisma
yapilmustir. Deney grubuna mevcut Tiitk¢e programinin yaninda yaratict yazma
etkinlikleri, kontrol grubuna ise sadece Tirkce programi uygulanmistir.
Aragtirmadaki bulgular soyledir: Serbest yazma on test-son test puan ortalamalari
son test lehine anlamh bir fark, deney grubunda ortaya ¢ikmistir. Yazili anlatima
yonelik tutum 6lgegi 6n test-son test puan ortalamalar: son test yoniinde anlamli bir

fark, deney grubunda ortaya ¢ikmustir.

Dorlay (2018), “5E Ogrenme Modeline Uygun Yaratici Yazma
Etkinliklerinin Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Becerisi Uzerine Etkisi” baslikli
yiiksek lisans tezinde SE 6grenme modeline uyan yaratici yazma uygulamalarinin
Ogrencilerin yazma becerilerine olan etkisini arastirmistir. Sekiz haftalik etkinlikler
deney grubuna uygulanmustir. Etkinliklerin yaratici yazma becerilerini kayda deger
oranda artirdig1 anlasilmistir. Uygulama yapilmayan kontrol grubunda ise herhangi

bir gelisme olmadig1 belirlenmistir.

TUBITAK projesi kapsaminda olan “Yazdik¢a Yaziyorum” projesinin
Yazdik¢a Yaziyorum Yaratici Yazma ve Ogretmenlerin Yaratict Yazma Metinleri ve
Yazdik¢a Yaziyorum II Yaratict Yazma ve Minik Yazarlarin Yaratici Yazma
Metinleri adli kitaplarin Gogen (2019) tarafindan editorliigii yapilmustir. ilk kitap
olan Yazdik¢a Yaziyorum Yaratici Yazma ve Ogretmenlerin Yaratict Yazma
Metinlerinin ilk boliimiinde yazma yetenegi ve yaratici yazma yetenegi hakkinda
bilgiler verilmistir. Ikinci béliimiinde ise yaratici yazma uygulamalarmin ne sekilde
yapilabilecegi hakkinda 6rnekler yer almistir. Son bdliimde TUBITAK projesi olan

“Yazdik¢a Yaziyorum” projesi kapsamindaki sinif 6gretmenlerinin yaratict yazma
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uygulamalar1 yapmis olduklar1 yaratici yazma metinlerinde 6rnekler gosterilmistir.
Ikinci kitap olan Yazdikca Yaziyorum II Yaratict Yazma ve Minik Yazarlarin
Yaratic1 Yazma Metinlerinin ilk boliimiinde yaraticilik kavrami ve yaratici yazma
yeteneginin nasil gelistirilecegi hakkinda bilgiler verilmistir. Tkinci kisminda smif
O0gretmenlerinin uygulayabilecegi yaklasik 50 adet yaratict yazma uygulamalari
gosterilmistir. Ugiincii bdliimde TUBITAK projesi olan “Yazdik¢a Yaziyorum”
projesi kapsamindaki siif O6gretmenlerinin kendi Ogrencileriyle yapmis olduklari

yaraticl yazma uygulamalar1 sunulmustur.

Cheung, Tse ve Tsang (2003) tarafindan yapilan “ilkokullarda Yaratici
Yazma Uygulamasi: Hong Kong'da Bir Durum Caligsmas1” baslikli durum galigsmasi,
bir ilkdgretim okulunda yazma 6gretiminin mevcut uygulamasini anlamak ve kisiye
0zel yaratici yazma pratigi egitim programinin Ogretmenler iizerindeki etkilerini
incelemek amacina sahiptir. Katilimcilar; miidiir, Cince dil konusunun iki panel
baskan1 ve dort Cince 6gretmeninden olusmaktadir. Doktora diizeyinde bir uzman
tarafindan dort 6gretmene bir y1l boyunca egitim programinin verilmesinden sonra,
katilimcilara sekiz maddeli yar1 yapilandirilmis bir anket kullanilarak goriigme
yapilmistir. Sonuglar 6grencilerin yazili olarak yasadigi gesitli giicliikleri ortaya
cikarmaktadir. Ogretmenler temel olarak yazma 6gretiminde geleneksel yaklasini
benimsemektedirler. Buna ek olarak, okul yaratict yazma uygulamasin
desteklememektedir. Durum ¢alismasi, nitelikli egitmenler tarafindan etkili ve kisiye
0zel bir egitim programi verilmesi kosuluyla 6gretmenlerin yaratict yazma 6gretimi
acisindan anlamli olumlu sonuglar iiretebildiklerini gdstermistir. Ogretmenlerin
olumlu degisimlerinin yani sira, 6grencilerin yazilarinda daha yaratict olduklar

belirlenmistir.

Nasir, Naqvi ve Bhamani (2013) tarafindan yapilan “Gelisen Ogrencilerin
Yaratici Yazma Becerileri: Eylem Arastirma Projesi” baglikli arastirma, bir 6zel
okulun 5. smif 6grencilerinin yazili anlatim (kompozisyon) becerilerini gelistirmeyi
amaglamistir. Arastirma, eylem arastirmasi altinda tasarlanmigtir. Calisma igin ayni
smiftan 39 O6grenciden olusan toplam Orneklem seg¢ilmistir. Miidahale
degerlendirmesi Oncesinde Ogrencilerin miidahale oncesi yazma beceri puanlarin
aragtirmak icin temel degerlendirme yapilmigtir. Daha sonra, miidahale ve yazma

becerilerini destekleme stratejileri sekiz hafta boyunca uygulanmistir. Sonunda,
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farkliliklar1 arastirmak icin son test yapilmistir. Miidahale sonrasi etki olarak
Ogrencilerin yazma puanlarinda ortaya cikmistir. Elde edilen bulgular nicel

verilerden 6grencilerin yazili anlatim becerilerindeki gelismeyi géstermistir.

Cheung, Tse ve Tsang (2003) tarafindan yapilan “Hong Kong'daki Ilkokul
Cocuklarina Yaratict Yazma Becerilerinin Ogretimi: Dil Ogretmenlerinin Goriis ve
Uygulamalar1 Arasindaki Uyumsuzluk” baglikli ¢alismanin amaci, Hong Kong'daki
Cinli 6gretmenlerin yaraticilik ve ilkogretim okulu cocuklar tarafindan yaratici
yazma becerilerinin kazanilmasi ve Ogretim uygulamalari hakkindaki goriislerini
karsilastirmaktir. Hong Kong'daki ilkokullarda istthdam edilen toplam 449 Cince
ogretmeni anketi doldurmustur. 14 maddelik anket, Ogretmenlerin yaraticilik
goriislerine, Ogrencilerin yaraticiliklarini nasil gelistireceklerine dair algilarina,
yaratici yazma stratejileri konusundaki farkindaliklarina ve yaratici yazma ile ilgili
O0gretim uygulamalarina odaklanmistir. Yaraticiligin tanimi ile 1ilgili olarak,
ogretmenler Oncelikle hayal giliciinii, ardindan ilhami1 ve orijinal fikirleri
belirlemislerdir. Ogretmenler gelismekte olan Ogrencilerin giivenini ve agik bir
atmosfer saglayarak yaraticilig1 tesvik etmenin temel araci olarak tanimlamiglardir.
Ogretmenler tarafindan ifade edilen yaraticiigin belirgin degerine ve yaraticiligi
arttirmak i¢in yontemlere asina olmalarina ragmen, cogunluk geleneksel yazma

Ogretme yontemlerini kullanmaktadirlar.

Broekkamp, Janssen ve Bergh (2009) tarafindan yapilan “Edebiyat Okuma
ve Yaratict Yazma Arasinda Bir Iliski Var m1?” bashikli calisma, edebiyat okuma ve
yaraticl yazma yetenegini giivenilir bir sekilde 6lgcmeyi ve daha sonra iki yetenek
arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemeye calismaktadir. Katilimeilar 19 on
birinci sinif Ogrencisidir. 11'i edebiyatin iyi okuyuculari, 8'i edebiyatin zayif
okuyucularidir. Her katilimer 4 edebi metin okumus ve 5 yaratict metin yazmustir.
Metinler iki tiirle ilgilidir: siirler ve kisa dykiiler. Okuma cevaplar1 ve yazma {iriinleri
sirastyla 7 ve 8 bagimsiz uzman hakemden olusan farkli uzmanlar tarafindan
derecelendirilmistir. Cok diizeyli analizler, uzmanlar arasindaki anlasmanin yiiksek
oldugunu ve diger 6grencilere gore bireysel 6grenci performansinin hem okuma hem
de yazma gorevleri i¢in gorevler arasinda oldukga tutarli oldugunu gostermistir.

Sonuglar edebiyat okuma ile yaratici yazma yetenegi arasinda pozitif bir iliski oldugu
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hipotezini desteklemektedir. Ayrica, her iki yapmmin da giivenilir yollarla

Olctilebildigini gostermektedir.

Austen (2005) tarafindan yapilan “Ingiliz Edebiyati Derslerinde Yaratic
Yazarlik Odevlerinin Degeri” baslikli arastirma, yaratici yazma ddevlerinin ingiliz
edebiyati derslerine dahil edilmesini savunmaktadir. Yaratici yazma etkinliklerini
kullanmanin yararlarini aragtirirken, bes temel fayda tanimlanmistir. Yaratici yazma
(1) edebiyat sevgisi uyandirir ve aktif 6grenmeler yaratir; (2) elestirel okuyucular
gelistirir; (3) Ogrencilerin edebi elestiriyi anlamalarini saglar; (4) miikemmellik

konusunda daha derin bir bagliliga ilham verir ve (5) sinif bagin1 motive eder.
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UCUNCU BOLUM

3. MATERYAL VE YONTEM

Bu béliimde arastirma yontemi, evren ve orneklem, arastirmada kullanilan
veri toplama araclari, deneysel siireg, verilerin toplanmasi, verilerin analizi, gegerlik

ve glivenirlik agiklanmaktadir.

3.1. Arastirma Yontemi

Yapilan arastirmada nicel arastirma yontemlerinden olan deneme
desenlerinden, o6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Deneme
desenleri, sebep sonu¢ bagini ortaya ¢ikarmak amaciyla, direk olarak arastirmacinin
kontroliinde, gozlenmek istenilen veri setlerinin meydana getirildigi arastirma
desenidir (Karasar, 2002). Yapilan arastirmada yaratici yazma uygulamalarinin
ogrencilerin Tiirk¢e dersi tutumu, yazma tutumu ve yaratici yazmalari iizerindeki
etkileri belirlenmek istendiginden deneysel desenin uygun oldugu diisiiniilmektedir.
Bu sebeple arastirmanin deseni 6n test-son test deney-kontrol gruplu yari deneysel
desen seklinde secilmistir. Bu desende, var olan gruplardan iki tanesi belirli
degiskenlere gore smiflandirilmistir. Siniflandirilan gruplar deney ya da kontrol
grubu olarak seckisiz olarak tespit edilmistir. On test - son test deney ve kontrol
grubu seklindeki desen olarak tanimlanan deneysel desen, iki grupta bulunan
deneklerin, uygulama baslamadan 6nce bagimli degiskenle alakali 6lgiimler elde
edilir. Uygulama siireci igerisinde etki eden deneysel c¢alisma deney grubuna
uygulanirken kontrol grubuna yapilmaz. Deneysel siirecin bitiminde grupta bulunan
deneklerin bagimli olan degiskenin Olglimleri ayni aracla ya da benzeri form
kullanilarak yeniden o6l¢iimlenir ve deney ve kontrol gruplarinin olgiimlerinin
kiyaslamasi yapilir (Biiylikoztiick vd., 2008, s. 146). Yapilan arastirmada yart
deneysel desenlerden eslestirilmis gruplar deseni kullanilmistir (Fraenkel ve Wallen,
2005, s. 277, 278). On test-son test kontrol gruplu modelde iki grup vardir. Bu
gruplardan biri deney, o6teki kontrol grubu seklinde belirlenir. Her iki grupta da
deney oOncesinde ve sonrasinda dlgmeler yapilir. Desenin simgesel goriiniimii su

sekildedir (Kuzu, 2011, s. 30):

G O11 X O12
G2 021 022
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G: Grup
X: Bagimsiz degisken diizeyi
O: Gozlem, 6lgme
Yapilan bu arastirmada bagimsiz degisken yaratici yazma etkinlikleridir.
Bagimli degiskenler dgrencilerin Tiirk¢e dersine olan tutumlari, yazma tutumlari ve

yaraticl yazmalaridir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma evreni Yozgat ili Sorgun ilgesindeki ilkokul dordiincii sinif
ogrencileridir. Basit tesadiifi 6rnekleme yontemi 6rneklem se¢iminde uygulanmustir.
Basit tesadiifi 6rneklemde evreni meydana getiren her bir elemanin 6rnege girme
olasilig1 aynidir. Bu sebeple islemlerde her bir 6geye verilecek agirlik esittir (Arikan,
2004). Basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile 4. siniflarda dort sube belirlenmistir.
Belirlenen bu subeler bir kagida yazilarak torbaya atilmistir. Torbadan rastgele
secilen iki sube deney grubunu olusturmustur. Diger kalan iki sube kontrol grubunu
olusturmustur. Ornekleme sonucunda Sehit Onder Muratoglu Ilkokulu 4/B ve 4/D
subeleri deney grubunu olusturmaktadir. Milli Egemenlik ilkokulu 4/B ve 4/D
subeleri kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney grubu 4/B subesinde 11 kiz, 9
erkek, 4/D subesinde 12 kiz 8 erkek olmak iizere toplam 23 kiz, 17 erkek &grenci
vardir. Kontrol grubu 4/B subesinde 12 kiz, 8 erkek ve 4/D subesinde 13 kiz, 7 erkek
olmak iizere toplam 25 kiz, 15 erkek 6grenci vardir. Deney ve kontrol grubunun

cinsiyetlere gére durumu Tablo 3.1'de sunulmaktadir.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Grup Cinsiyet Kisi sayis1 Toplam
Deney Kiz 23

Erkek 17 40
Kontrol Kiz 25

Erkek 15 40
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3.3. Veri Toplama Araclar:
3.3.1. Yazmaya Yénelik Tutum Olcegi (YAYTO)

Arastirmada veri toplama araglarindan birisi olarak Susar Kirmizi (2009)
tarafindan 4. ve 5. sinif 6grencilerin yazmaya yonelik olarak tutumlarini tespit etmeyi
hedefleyen Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi (YAYTO, 2009) formu (Ek 3)
kullanilmistir. Oncelikle elektronik posta ile dlgek kullanim izni alinmistir (Ek 2).
Likert tipi olgekle “tamamen uygun, oldukc¢a uygun, kismen uygun, ¢ok az uygun,
hi¢ uygun degil” seklinde besli derecelendirme yapilmistir. 52 madde 2007-2008
egitim O0gretim yilinda Denizli il merkezinde 4. ve 5. siniflarda 145 kiz, 113 erkek
olmak tiizere toplam 258 6grenci lizerinde yapilmistir. Olumlu soru 6gelerine katilma
derecesine besten, olumsuz soru maddeleri i¢in ise birden baglanmistir. Yapi
gegerliligi i¢in faktor analizi uygulanmadan evvel faktor analizinin miimkiin olup
olmadig1 degerlendirilmistir. KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri referans olarak
belirlenmistir. Bastaki analize gore dlgegin KMO degeri 0,90 oldugu belirlenmistir.
Verilerin faktor analizine uygun olup olmadiginin tespiti igin KMO katsayisinin
0,60’dan biiyilk olmasi beklenmektedir. Bu arastirmadan toplanan degerlere
istinaden orneklemin yeterli derecede bulundugu neticesine ulasilmistir. Verilere
uygulanan Bartlett kiiresellik testi neticesine gore yaklasik Chi-Square=5864,589
olarak bulunmugstur. Bartlett kiiresellik testinin sonucu 0,05 diizeyinde anlaml
oldugu belirlenmistir (p=0,000). Bartlett testinin anlamli tespit edilmesi verilerin
faktor analizi i¢in uygun bulundugunu belirtir. Verilerin faktor analizine uygun
bulundugu kabul edilebilir. Dondiiriilmiis faktor ¢oziimlemesi verilere uygulanmustir.
Birden fazla faktorde yer alan ve 0,50’nin altinda olan maddeler 6lgme aracindan
cikarilmis ve ayni iglemler tekrar edilerek analiz yapilmistir. 52 maddenin 18
maddesi elenmis ve 34 maddeyle 6lgek meydana getirilmistir. Faktor 6z degerleri
0,50 ile 0,86 arasindadir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,90'dir. Her
bir 6grenci agirlikli ham puan en az 34, en ¢ok ise 170 puan alabilir. Alinan toplam
puanin biiylik olmasi, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, az
olmasi da tutumlarinin olumsuz oldugu seklinde diigiiniilmektedir (Yazmaya Y6nelik

Tutum Olgegi, Ek 3).
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3.3.2. Tiirk¢e Dersi Tutum Olcegi

Yapilan bu arastirmada ogrencilerin Tiirk¢e dersi tutumlarindaki farki
dlgmek amaciyla Unal ve Kose (2014) tarafindan hazirlanan Tiirkge dersi tutum
Olcegi kullanilmistir. Elektronik posta ile dlgek kullanim izni alinmistir (Ek 2).
Belirtilen yazarlar tarafindan 6, 7 ve 8. simiflarinda 6grencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutumlarmi 6l¢mek amaciyla 2014 yilinda bir 6lgek gelistirilmistir (EK 4).
Gegerlik ve giivenirlik caligmasi i¢in 35 maddeden olusan taslak 251 6grenciye
uygulanmustir. Olgegin Kaiser-Meyer-Olkindegeri=909; Bartlett’s Kiiresellik Testi
degeri ise ¥2=4046,967; df=595, p<.000 bulunmustur. Olgegin faktdr ve giivenirlik
analizi degerlendirildikten sonra faktor degeri diisiik olan ve binisiklik olusturan 7
madde ve diizeltilmis madde toplam korelasyonu diisiik olan 1 madde elenmistir. 8
madde elendikten sonra kalan 27 madde ile Likert tipi dl¢ek gelistirilmistir. Kapsam
gecerliligi icin uzman gorlslerine basvurulmustur. Yapt gecerliligi i¢in 251
o0grenciye acimlayic1 faktor analizi, 207 Ogrenciye ise dogrulayici faktor analizi
uygulanmistir. Olgekte yer alan maddelerin toplami ile faktorler arasi iligkiyi tespit
icin Pearson korelasyon katsayilar1 isleme alinmugstir. Olgegin Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 ,914 oldugu belirlenmistir. Olgegin son formunda uygulanan
analizler neticesinde elde edilebilecek en diisiik puan 27, en yiiksek puan ise 135’tir
(Unal ve Kése, 2014).

3.3.3. Yaratic1 Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri (YIDOF)

Yapilan bu arastirmada Ogrencilerin yaratict yazmalarindaki degisimi
6l¢mek amaciyla yaratict yazma igin degerlendirme Olgiitleri formu uygulanmustir.
Elektronik posta ile 6lgek kullanim izni alinmistir (Ek 2). Susar Kirmizi (2009)
tarafindan gelistirilen yaratic1 yazma i¢in degerlendirme &lgiitleri formu (YIDOF, Ek
5) ogrencilerin yaratici yazma g¢alismalarindaki degerlendirmelerinin yapilabilmesi
icin 6gretmenler tarafindan kullanilmistir. Denizli il merkezinde 6 okulda seckisiz
olarak birer adet 4. ve 5. siniflarda okuyan 25 6grenciye tabakali 6rnekleme yontemi
Oon uygulamasi yapilmigtir. “Eger gokten yagmur yerine sekerli su yagsaydi ne
olurdu?” (Oral, 2008) konulu yaratict yazma caligmasi yapilmistir. Ardindan 300
ogrenci ile uygulama yapilmistir. 12 {iriin uygun goriilmeyerek 288 (162 kiz, 126
erkek) dgrenci iizerinden gergeklestirilmistir. YIDOF'iin bir 6n uygulama ile yaratici

yazmada etkinliginin ve zayif yonlerinin belirlenmesine c¢alisilmistir. Bu 6n
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uygulama tabakali 6rnekleme yontemi ile Denizli'de tespit edilen 6 okulda 4. ve 5.
siniflarda yapilmistir. On demene c¢alismasi 288 ogrenci ile gergeklestirilmistir
(kiz=162, erkek=126). Toplanan iiriinlere, dnceden belirlenen 6 Glgiit kapsaminda
puanlama yapilmistir. Ayrica tutarli puanlama olmasi agisindan da baska bir 6gretim
iiyesi puanlama yapmistir. On uygulamada Verilen puanlarin tutarlihk katsayisi
birinci 6l¢iit, 75; ikinci Ol¢iit, 81; liclincii Olgiit, 67; dordiincii o6l¢iit, 74; besinci dlg¢iit,
72; altinct 6lgiit icin ise, 83 seklinde bulunmustur. “Yazinin igeriginin, alisilmisin
disinda belli basgh bir yenilik ya da yenilikler igermesi (20 puan), yazida bilinen bir
Ogenin yeni bir bi¢imde ifade edilmesi (20 puan), Yyazida Ozgiin
benzetme/benzetmelerin yer almasi (15 puan), yazida yer alan yeni fikirlerin anlasir
bir sekilde agiklanmasi (10 puan), yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve akici bir
sekilde ortaya konulmasi (20 puan) ve yaziya uygun bir baglik verilmesi (15 puan)”
Olctitleri ayr1 ayr1 puanlanmistir. 412 6grenciden alinan yazilar hem aragtirmaci hem
de alanda yetkili baska bir dgreticinin okumasi ile YIDOF'iin &lgiitlerine gore
puanlama yapilmistir. Bu puanlarin goriis birligi yiizdesi degerleri sdyledir: Birinci
Olclit 84; ikinci Olgiit 73; tiglincii Ol¢iit 76; dordiincii dlgiit 76; besinci Olgiit 65; altinci
Olgiit i¢in de 71.

3.4. Deneysel Siirec

Oncelikle Yozgat 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma izin onay1
alinmigtir (Ek 1). Daha sonra uygulamay1 yapmak igin iki ilkokula gidilmistir. Okul
idarelerine arastirma ve uygulama hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra arastirmaci,
siif dgretmenlerine uygulama hakkinda bilgi verdikten sonra 6n atdlye ¢aligmalari
yapilmistir. Daha sonra Ogrencilere yaratici yazma ile ilgili bilgilendirmeler ve

sunumlar yapilmastir.

Arastirmact ve sinif Ogretmenleri tarafindan 08.11.2018 - 27.02.2019
tarihleri arasinda haftada ikiser saat olmak {izere 10 hafta boyunca toplam 20 saat

uygulama 4. siniflarda yapilmstir.

Deneysel uygulama 40 deney grubu (23 kiz ve 17 erkek), 6grencisiyle

yapilmistir. Ogrenciler dncelikle konu ile ilgili olarak bilgilendirilmislerdir.

Yaratict yazma etkinlikleri tez danismani, smif 6gretmenleri ve Tiirkge

Ogretmenlerinin  gorlisleri  sonrasinda  sekillendirilmistir.  Yaratict  yazma
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etkinliklerinin uygulamasina deney grubunda baslanilmistir. Etkinlikler 10 hafta,
haftada ikiser ders saati olmak iizere toplamda 20 saattir. Deney grubunda Tiirkge
Ogretim programi uygulanma siireci isletilmistir. Bunun yani sira yaratict yazma
uygulamalar1 yapilmistir. Kontrol grubunda sadece Tiirkce Ogretim programi

uygulanilmis olup, yaratici yazma etkinlikleri yapilmamustir.

Deney grubunda 08.11.2018 - 27.02.2019 tarihleri arasinda uygulanan

yaratict yazma etkinlikleri sunlardir:

1.Icinde gen¢ bir erkek ya da kiz, panda, roket, elmas gecen bir dykii

olusturur musunuz?

Tahtaya erkek ve kiz ¢ocugu, panda, roket ve elmas olan resimler asilmistir.
“Bu resimlerde gordiikleriniz size neyi amimsatiyor? Hi¢ panda gordiiniiz mii?
Kungfu Panda filmini izlediniz mi? Siz bir hayvan olsaydiniz hangi hayvan olmak
istersiniz? Kotii ya da iyi hayvanlar olabilir mi? Siz hayvanat bahgesine hi¢ gittiniz
mi? Hayvanlar araglara biner mi? Ugak, gemi, araba ya da rokete binen hayvan
gordiinliz mii? Hayvanlar ne ister? Hi¢ maymun gordiiniiz mii? Maymunlar neden
baskalarinin esyalarin1 alir? Kargalar da esya calar m1? Degerli esyalarimizi nasil
korumaliy1z? Hi¢ hirsizlik yapan bir hayvan gordiiniiz mii?” gibi sorular sorularak
beyin firtmas1 yapilmustir. Ogrencilerden tahtadaki resimler arasinda bir bag
kurulmasi istenmistir. Bununla ilgili belirtilen fikirler 15181nda kendilerine ait bir

Oykii yazilmasi istenmistir.

2. Fotograflar1  dikkatlice inceleyiniz. Yardimlagsmak ile ilgili

diisiincelerinizi ya da bir 6ykii yazabilir misiniz?

Ogrencilere yardimlasmak konulu bir sunum yapilmistir. Bu sunuda zorda
kalan insanlara nasil yardim edebiliriz, yardimlasmanin 6nemi ve erdemliligi
anlatilmistir. Ogrencilere farkli olarak neler yapabilecekleri sorulmustur. Simifta
beyin firtinas1 yapildiktan sonra diisiincelerini belirtmeleri veya 6ykii yazmalar

istenmistir.
3. Siz bir masal kahramaninin yerine gegseydiniz ne yapardiniz?

Sinifa masal kahramanlarinin resimleri asilarak hangi masal kahramanlarini
neden sevdikleri sorulmustur. Bu kahramanlardan hangisinin ¢ok sevildigi oylamaya

tutulmustur. Masallarin birka¢1 kisaca Ozetlenmistir. Bu masallarda neler farkl
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olabilirdi, siz olsaydiniz ne yapardiniz gibi sorular sorularak goriisler alinmustir.
Daha sonra istedikleri bir masal kahramaninin yerinde olsaydiniz neler yapardiniz
sorusu sorularak kagida oykiilestirilmeleri istenmistir. Isteyen kisilerin de yeni bir

masal yazabilecegi belirtilmistir.

4. Evinizin arka bahgesinde gizli bir tiinel buldunuz. Bu gizli tiinel nereye
cikiyor? Kimler var? Nasil bir yer? Neler oluyor orada? Bu yer ve kisilerle ilgili bir

oyki yaziniz.

Hig¢ bagka bir yerde yasamay1 diisiindiinliz mii? Gizli bir yerde yasamayi1
ister miydin? Gizli bir yerde gizli bir insan olmak ister miydin? Seklindeki sorularla
merak ortami olusturularak 6grencilerin ilgisi ¢ekilmistir. Konuyla ilgili izledikleri
bir film ya da okuduklar1 bir kitap olup olmadig1 sorularak anlatmalar1 istenmistir.
Anlatan 6grencilere en ¢ok sevdigi kisimlari neden sevdigi, neden ilgisini ¢ektigi
sorulmustur. Diger 6grencilerin de katilimi saglanmistir. Konuyla ilgili olarak gizli
bir tiinelden sonra ortaya ¢ikan bir diinyanin tasvir edilerek anlatilmasi istenmis ve

calisma kagidina dokiilmiistiir.

5. Bir dagda yuva yapan kartallarin yuvasindan diisen yumurtanin bir tavuk
ciftligine gitmesini, orada tavuklarin yumurtadan ¢ikan yavruyu sahiplenmesini

anlatan hikayenin baslangici verilmistir. Metninin devamini siz yaziniz.

Bizler Tiirk'iiz ve Tiirkiye'de yasiyoruz. Acaba bagka bir yerde yasasaydik
nasil olurdu? Ozellikle Afrika'da ya da Cin'de yasasaydik nasil hissederdiniz? Baska
bir yerlerde yasayan o iilkeden olmayan insanlar acaba nasil hissederler? Mesela
sizin Rus bir arkadasimiz olsa ve burada yasasa nasil hisseder? Bagkalar1 ona kotii
davranir miydi? Sen ona yardimci olur muydun? Sen baska bir iilkede yasasan sana
birinin yardim etmesini ister miydin? gibi sorular sorularak ogrencilerin ilgisi
cekilmistir. Bununla ilgili Cirkin Ordek Yavrusu isimli ¢izgi film izletildi. Cizgi
filmle ilgili konusuldu. Konuyla ilgili olarak g¢alisma kagidi verilerek hikayenin

tamamlanmasi istenmistir.

6. Yukaridaki resimleri inceleyerek bir dykii yaziniz (Glinesli bir ada ve

¢opler iginde yasayan bir balik).

Ogrencilere kutup ayilarinin, foklarmn, balinalarin, kuslarin, vahsi

hayvanlarin yasam miicadelesini anlatan bir video izletildi. "Bu hayvanlarin yerinde
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olmak ister miydiniz? Neden bu hayvanlar zor durumda? Siz bir hayvan olsaydiniz
ne hissedersiniz? Bu hayvanlar1 korumak i¢in ne yapabiliriz? Hi¢ boyle bir durumla
karsilagtiniz m1? gibi sorularla 6grencilerin ilgileri ¢ekildi. Konu tartisildi. Konuyla

ilgili calisma kagidi verilerek yazim saglandi.

7. Insanlar Gibi Diisiiniir (Nasreddin Hoca Fikras1) adl1 hikdyenin mekanin,

kisileri ve zamani degistirerek tekrar yaziniz.

Bir 6grenci Nasreddin Hoca kiligina girdi ve Nasreddin Hocayla ilgili
fikralar anlatti. Bagka ogrencilerin de firka anlatimina katilmasi saglandi. En
begendikleri fikralar soruldu. Neden ¢ok sevdikleri konusuldu. Ogrencilere konuyla

alakal1 calisma kagidi verilerek, degistirilerek yazilmasi istendi.

8. Sen siiper giigleri olan bir insan olsaydin g¢evreyi korumak i¢in neler

yapardin?

Siipermen, Oriimcek Adam, Flash, Iron Man, Wolverine isimli siiper
kahramanlar tahtaya yansitilarak hangi kahraman olmak istedikleri soruldu? Siiper
bir insan olmak nasil bir seydir? Neler yapabiliriz? Insanlari kurtarmak ister
miydiniz? Peki ya ¢evreyi? Baska kimleri kurtarmak istersiniz? gibi sorular soruldu.
Bu kahramanlarla ilgili konusulduktan sonra ¢evreyi korumak i¢in neler

yapabilecekleriyle ilgili ¢aligma kagidi verilerek yazim gerceklestirildi.
9. Kanaryam adl1 metni degistirerek yaziniz.

Ailemiz, hayvanlar ve bitkiler ile ilgili bir sunu izletildi. Ailemizde sadece
insanlar m1 olmali? Hayvanlar ve bitkiler bizim i¢in ne kadar degerli? Siz hi¢ bir
hayvan ya da bitki beslediniz mi? Cevrenizde hayvan ya da bitki sahibi olanlar var
mi1? Hayvanlar bize ne katar? Hi¢ bir hayvana yardimc1 oldunuz mu? Gibi sorular
sorularak sinif i¢i konusmalar yapildi. Konuyla ilgili metin verilerek kendilerine gore

yeniden diizenlenmesi istendi.
10. Siz bir nesnesiniz. Biiyiik bir olay yasadiniz. Bunu liitfen anlatiniz.

Sinifta bes 6grenci secilerek her birine farkli nesnelere ait olan resimler
verildi. Bu resimlerde olan nesnelerin bizim i¢in ne kadar degerli olup olmadigi
konusulmustur. Onlar elde etmenin giicliigii, onlara nasil davrandigimiz, gerekliligi

ve Onemi konusuldu. Bizim bu nesnelere karsi davramislarimiz tartisilmistir. Bu
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nesneler canli olsalardi nasil hissederlerdi? Oyuncak Hikayesi adli ¢izgi film izlendi.

Konuyla ilgili calisma kagidi dagitildi ve yazim islemi yapilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi
Ogretmenler uygulamaya 08.11.2018 tarihinde baslayarak deney ve kontrol
gruplarindaki 68rencilere yazmaya yonelik tutum dlcegi ve Tiirk¢e tutum Slgegini 6n

test olarak uygulamislardir.

"Temizlik" konulu bir serbest yazma i¢in degerlendirme 6lgiitleri formuna
veri saglamak i¢in hem deney grubuna hem kontrol grubuna On test olarak

uygulanmigtir.

Deneysel siirecin sonunda 28.02.2019 tarihinde son testler uygulanmistir.
Etkinlikler bittikten sonra yazmaya yonelik tutum 6lgegi, Tiirk¢e tutum Slgegi deney

grubu ve kontrol grubu 6grencileri tarafindan son test olarak doldurulmustur.

"Temizlik" konulu yazma c¢aligmasi son test olarak hem deney grubunda
hem de kontrol grubu &grencileri tarafindan tekrar yazilmistir. Yaratici yazma skoru

verilerine ulasmak i¢in YIDOF ile puanlanmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu arastirmadaki nicel verilerin ¢éziimlenmesi i¢in betimsel ve ¢ikarimsal
istatistiklerden yararlanilmistir. Betimsel istatistik, elde edilen verilerin betimlenerek
temel Ozelliklerinin sunulmasidir. Veri setinin daha anlamlilastirilmas: ve temel
ozelliklerin daha kolay anlasilabilmesi betimsel istatistik ile olmaktadir (Christensen,
Johnson ve Turner, 2015). Bu yontem sayisal bilgileri daha kolay bir durumda
anlasilabilen grafiklerde ve tablolarda veya bir grup sonu¢ puaninin sunumunda 6zet
vermek sebebiyle kullanilan teknikler yer almaktadir (Teddlie ve Tashakkori, 2015).
Betimsel istatistik bir kitlenin niteliklerini tasvir etmek igin kullanilan yiizde,
frekans, merkezi egilim ve degiskenlik Glgiileri ve korelasyon katsayisi vb. teknikleri
biinyesinde bulundurur (Biiyiikoztirk, 2012). Betimsel istatistiklerden medyan,
ortalama, standart sapma, varyans, en az ve en ¢ok deger, ranj, basiklik ve ¢arpiklik

degeri, grafikten bu arastirmada faydalanilmistir.
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Cikarimsal istatistik, var olan veri grubunun agiklanmasimnin ilerisine gidip
orneklem ve verileri rehber edinerek evrenin oOzellikleriyle ilgili neticeler
sunmaktadir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s. 435; Biiyiikoztirk, 2012).
Cikarimsal istatistik, hipotezleri test etmek ya da betimsel sonuglardan elde edilen
neticeleri tasdik etmek ya da kabul etmemek i¢in kullanilabilmektedir (Teddlie ve
Tashakkori, 2015). Yapilan bu arastirmada ¢ikarimsal istatistiklerden bagimli gruplar
t-testi, bagimsiz gruplar t-testinden faydalanilmistir. Deney ve kontrol grubundan
elde edilen nicel veriler SPSS 20.0 sosyal bilimler icin istatistik paket programi

vasitastyla analiz edilmistir. Oncelikle verilerin normal dagilimi incelenmistir.

Yazmaya yonelik tutum oOlgegi, Tiirkce tutum Olge§ini ve yaratict yazma
i¢cin degerlendirme Ol¢iitleri 6n test ve son testlerinin verileri SPSS 20.0 programiyla
analiz edilmistir. Analiz deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olup

olmadig ortaya konulmustur.

3.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Deneysel desenlerin neticesinde meydana ¢ikarilan verilerin dogru ve tutarli
yonii bakimindan gecgerlik ve giivenirlik 6nem arz etmektedir (Creswell, 2012).
Fraenkel ve Wallen (2005, s. 169, 170), Campbell ve Stanley’e (1963, Akt: Karasar,
2002) gore bu ¢alismada i¢ gecerlik i¢in uygulananlar soyledir;

Yaratic1 yazma etkinlikleri 08.11.2018 - 27.02.2019 olmak {izere dort ay
sirecinde uygulanmustir. Yaratict yazma etkinlikleri disinda, deney grubuna
uygulanan davranis ve etkinliklerle kontrol grubuna yapilan davranis ve etkinliklerin
birebir olmasi yoniinden ugrasilmistir. Uygulama siirecinde deney grubunda artis
oldugu gibi kontrol grubunda da artis oldugu diistiniilmiistiir.

Deney oncesinde deney ve kontrol gruplarinin denkligi incelenmistir. Deney
grubu dgrencileriyle biiyiikk bir beklenti i¢inde olunmamustir. Ogretmenler ders
islenislerini olagan siirecinde devam ettirmiglerdir. Ogretmenlere ve ogrencilere
miidahale edilmemistir. Deney Oncesinde denklik kontrolii i¢in, deney ve kontrol
gruplarina aymi Olgiitler yapilmistir. Son testlerde deney ve kontrol grubu

ogrencilerine ayni dlgiitler uygulanarak, ayni 6zellikleri incelenmistir.
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Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin u¢ degerde bulunanlar1 ve nicel
verilerin normal dagilimda olup olmadigi arastirllmistir. Cok iyi ve ¢ok kotii puan
kazanan oOgrenciler i¢in Olgiitler yeniden yapilarak, ortalamalar1 bulunmustur.
Gruplarm arasindaki denklik kontroliiniin tespitinin ardindan, deney ve kontrol grubu

yansiz atanarak, se¢kisiz yerlestirme vasitasiyla tespit edilmistir.

Etkinlik siirecinde deney ve kontrol grubunda denek kaybi1 yasanmamustir.
Gruplarin arasindaki denklik kontroliiniin tespitinin ardindan, deney ve kontrol grubu
yansiz atama, segkisiz yerlestirme vasitasiyla tespit edilmistir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilere deneyden Oncesinde ve sonrasinda aymi Olgek ve formlar
uygulandigindan dolayi, 6lgme - bagimsiz degisken etkilesiminin her iki grup i¢inde
ayn1 oldugu ele alinmaktadir. Gruplar arasinda denklik kontrolii yapildiktan sonra,

deney ve kontrol grubu yansiz atama vasitasiyla tespit edilmistir.

Deney grubunda 40 o6grenci, kontrol grubunda 40 6grenci toplam 80
Ogrenciyle calisma yapilmistir. Deney grubu 6grencileri normal sekilde siniflarinda
egitim almuslardir. Deney grubu Ogrencilerine yoOnelik ayri ve hususi bir ortam
meydana getirilmemistir. Siire¢ boyunca dgrencilerin deneme tepkisi vermeyecekleri
farz edilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin tek bir bagimsiz degiskeni yaratici
yazma etkinlikleridir. Buna istinaden siralamali bagimsiz degisken uygulamasi

yapilmamustir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu béliimde, arastirmanin alt problemler dogrultusunda toplanan verilere
iliskin bulgular ve bu bulgular dogrultusunda yapilan yorumlar verilmektedir.
Aragtirmanin  bulgular1 alt problemlerde yer alan siralama kapsaminda

incelenmektedir. Arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1. lIlkokul dérdiincii smif Tiirkge dersinde uygulanan yaratici yazma
uygulamalar1 6grencilerin Tiirk¢e dersi tutumlarinda anlamli farkliliga
neden olmakta midir?

2. llkokul dérdiincii siif Tiirkge dersinde uygulanan yaratict yazma
uygulamalar1 6grencilerin yazma tutumlarinda anlamli farkliliga neden
olmakta midir?

3. Ilkokul dordiincii smif Tiirkce dersinde uygulanan yaratict yazma
uygulamalar1 6grencilerin yaratici yazmalarinda anlamli farkliliga neden

olmakta midir?

4.1. Tiirkce Dersi Tutumuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin ilk alt problemi “Ilkokul dordiincii siif Tiirkce dersinde
uygulanan yaratici yazma uygulamalar1 &grencilerin Tiirkge dersi tutumlarinda
anlamli farkliliga neden olmakta midir?” sorusudur. Bu alt problem kapsaminda,
yaratict yazma uygulamalarinin Tiirk¢e dersi tutumuna etkisi agisindan incelenmesi
i¢cin 6n ve son testle katilimcilarin Tiirkge dersi tutum diizeyleri dlgiilmiistiir. Bu iki
Olciimle katilimcilarin arastirma siirecindeki gelisimleri incelenmistir. Katilimcilarin

On ve son test puanlarina iligkin betimsel bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Katihmecilarim On Test ve Son Test Puanlarma Iliskin Betimsel

Bulgular
Test Grup n X SS
) Kontrol grubu 40 3,49 53
On test
Deney grubu 40 3,58 ,70
Kontrol grubu 40 3,36 ,58
Son test
Deney grubu 40 3,94 A7
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Tablo 4.1 incelendiginde gruplarin 6n test ve son test ortalama puanlarinin
gruplar arasinda bir farklilik olusturdugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda deney
grubunda o6n test puanlarindan son test puanlarma dogru bir artisin var oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubunda ise 6n test puanlarindan son test puanlarina dogru
bir azalma oldugu goriilmektedir. Gruplarin 6n ve son test puanlarindaki bu degisim
Sekil 4.1°de gosterilmistir.

400 Grup

Deney
= [{ontrol

390

380
360

3,50
3,40 \

On Test Son Test

Tiirkee Dersi Tutumn

Olgiim

Sekil 4.1. Katihmeilarin Tiirkce Dersi Tutumu On Test ve Son Test Puanlarinin

Grafiksel Gosterimi

Sekil 4.1 incelendiginde gruplarin on test puanlar1 arasinda bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Benzer bir farkliligin gruplarin son test puanlar1 arasinda da
bulundugu goriilmektedir. Deney grubunun Tiirk¢e dersi tutum puanlarinda 6n
testten son testte dogru bir artis goriilmektedir. Kontrol grubunun Tiirkge dersi tutum
puanlarinda 6n testten son testte dogru bir azalis goriilmektedir. Gruplarin 6n ve son
test puanlar arasindaki degisimin 6l¢iim zamanli ile birlikte etkilesimini incelemek
icin 2 (deney ve kontrol grubu) X 2 (6n ve son test) karma desenli ANOVA
yapilmistir. Box's M (p=.093) ve Levene testi (pon test=.201 Ve Pson test=.438) ile bu test

ile ilgili varsayimlarin karsilandigi gortilmistiir. Bu testin bulgulart Tablo 4.2°de

sunulmustur.
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Tablo 4.2. Gruplarin Tiirkce Dersi Tutumu On ve Son Testlerine iliskin 2 X 2
Karma Desenli ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p n?
Kaynag1 Toplamu derecesi Ortalamasi

Gruplar arasi

Grup 4,43 1 4,43 8,803 ,004 ,101
Hata 39,271 78 ,503
Gruplar igi
Olgiim 557 1 ,557 3,318 ,072 .041
Ol¢iim*Grup 2,363 1 2,363 14,063 ,001 ,153
Hata 13,106 78 ,168
Toplam 59,727 80

Tablo 4.2 incelendiginde; 2 X 2 karma desenli ANOVA sonuglarina gére her
iki grupta On test puanlarindan son test puanlarina anlamli diizeyde bir artis
bulunmamaktadir (Fa78)=3,318, p>,05). Gruplarin 6n test puanlarindan son test
puanlarina dogru degisimin birlikte etkilesimi incelendiginde; deney grubu lehine
anlaml diizeyde bir farklilik oldugu goriilmistiir (F(1,78)=14,063, p<,05). Bu bulguya
gore her iki grubun Tirkce dersi tutum puanlarindaki artisin farkli oldugu

sOylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun Tiirkge dersi tutum 6lgegi 6n test puanlari t-testi

sonuclar1 Tablo 4.3'te verilmektedir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubu Tiirkce Dersi Tutum Olgegi On Test

Puanlari t-Testi Sonuclari

Grup n X SS t p Cohen’s d
Deney 40 3,58 0,70

0,64 0,52 ,144
Kontrol 40 3,49 0,53

Tablo 4.3 incelendiginde, deney grubu Tiirk¢e dersi tutum Olgegi 6n test
puanlari ortalamasinin 3,58 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu Tiirk¢e dersi tutum
6l¢egi On test puanlarinin 3,49 oldugu anlagilmaktadir. Bagimsiz gruplar i¢in t testi
sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu Tiirk¢e dersi tutum oOlgegi on test

puanlarinin birbirinden anlamli olarak farklilik gostermedigi anlasilmaktadir
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t78=0,64, p>0,05. Baska bir ifadeyle, deney ve kontrol grubu 6grencileri Tiirk¢e dersi

tutum Slgegi On test puanlari bakimindan birbirine denktir.

Kontrol grubunun Tiirk¢e dersi tutum 6lgegi on test ve son test puanlar t-

testi sonuglar1 Tablo 4.4'te verilmektedir.

Tablo 4.4. Kontrol Grubu Tiirkce Dersi Tutum Olgegi On Test Son Test

Puanlar t-Testi Sonuclar:

Grup On test/Sontest  n X SS t p Cohen’s d

Kontrol ~ On test puanlar 40 3,49 53

137 177,233
grubu Son test puanlart 40 3,36 ,58

Tablo 4.4 incelendiginde, kontrol grubu Tiirkge dersi tutum &lgegi On test
puanlar1 ortalamasinin 3,49 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu Tiirkge dersi tutum
Olgegi son test puanlarinin ortalamasinin 3,36 oldugu anlasilmaktadir. Bagiml
gruplar i¢in t testi sonucunda, kontrol grubu Tiirk¢e dersi 6n test puanlari ile son test
puanlarinin birbirinden anlamli olarak farklilik gostermedigi anlasilmaktadir tse=1,37,

p>0,05.

Deney grubu Tiirk¢e dersi tutum Olgegi On test son test puanlari t-testi

sonuclar1 Tablo 4.5’te sunulmaktadir.

Tablo 4.5. Deney Grubu Tiirk¢e Dersi Tutum Olg¢egi On TestSon Test Puanlar

t-Testi Sonuglar:

Grup On test/Son test n X SS t p Cohen’s d

Dene On test puanlar 40 358 70
Y 391 001 003
grubu Son test puanlari 40 3,94 47

Tablo 4.5 incelendiginde, deney grubu Tiirkge dersi tutum Olgegi On test
puanlar1 ortalamasinin 3,58 oldugu goriilmektedir. Deney grubu Tiirkge dersi tutum
Olcegi son test puanlarinin ortalamasmin 3,94 oldugu anlasilmaktadir. Bagimh

gruplar i¢in t testi sonucunda, deney grubu Tiirk¢e dersi 6n test puanlari ile son test
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puanlarinin birbirinden anlamli olarak farklilik gosterdigi anlasilmaktadir t39=3,91,
p<0,05. Deney grubu Ogrencilerinin Tiirkge dersi tutum o6lgegi son test puanlari
lehine, Tiirkge dersi 6n test puanlarindan anlamli farklilik gdstermektedir. Bu
durumda, Tiirk¢e derslerinde uygulanan yaratici yazma uygulamalarinin 6grencilerin

Tiirkge dersi tutumlarinda anlamli bir artisa neden oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Deney ve kontrol grubunun Tiirk¢e dersi tutum Olgegi son test puanlar t-

testi sonuglar1 Tablo 4.6'da verilmektedir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Grubu Tiirkce Dersi Tutum Olcegi Son Test

Puanlar t-Testi Sonuclar:

Grup n X SS t p Cohen’s d
Deney 40 3,94 0,47
Kontrol 40 3,36 0,58 4,85 0,001 1,098

Tablo 4.6 incelendiginde, deney grubu Tiirkge dersi tutum 6lgegi son test
puanlar1 ortalamasinin 3,94 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu Tiirk¢e dersi tutum
Olcegi puanlar1 ortalamasinin3,36 oldugu anlagilmaktadir. Bagimsiz gruplar igin t
testi sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu Tiirkce dersi tutum 6lgegi son test
puanlariin birbirinden anlamli olarak farklilik gosterdigi goriilmektedir t7s=4,85,
p<0,05. Deney grubu oOgrencilerinin Tiirk¢e dersi tutum OSlgegi son test puanlari
lehine, kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersi tutum Glgegi son test puanlarindan
anlaml farklilik gostermektedir. Bu durumda, Tiirk¢e derslerinde uygulanan yaratic
yazma uygulamalarinin 6grencilerin Tiirkce dersi tutumlarinda pozitif yonde anlamh

bir artisa neden oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.2. Yazma Tutumuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ilkokul dérdiincii simf Tiirkge dersinde
uygulanan yaratict yazma uygulamalari 6grencilerin yazma tutumlarinda anlamli
farkliliga neden olmakta midir?” sorusudur. Bu alt problem kapsaminda, yaratici
yazma uygulamalarinin yazma tutumuna etkisi agisindan incelenmesi i¢in 6n ve son
testle katilimcilarin  yazma tutum diizeyleri Olgiilmiistiir. Bu iki oOlgiimle
katilimcilarin arastirma siirecindeki gelisimleri incelenmistir. Katilimcilarin 6n ve

son test puanlarina iliskin betimsel bulgular Tablo 4.7’de verilmistir.
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Tablo 4.7. Katihmcilarin Yazma Tutumu On Test ve Son Test Puanlarina

fliskin Betimsel Bulgular

Test Grup n X SS
; Kontrol grubu 40 341 ,59
On test

Deney grubu 40 3,34 48

Kontrol grubu 40 3,29 42
Son test

Deney grubu 40 3,90 ,56

Tablo 4.7 incelendiginde gruplarin 6n test ve son test ortalama puanlarinin
gruplar arasinda bir farklilik olusturdugu goriilmektedir. Ayni zamanda deney
grubunda 6n test puanlarindan son test puanlarina dogru bir artisin var oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubunda ise 6n test puanlarindan son test puanlarina dogru
bir azalma oldugu goriilmektedir. Gruplarin 6n ve son test puanlarindaki bu degisim

Sekil 4.2°de gosterilmistir.

Grup

—— Deney
—— Kontiol

4,00

3,80

3,60

Yazma Tutumu

3,40

3,20

L] T
On Test Som Test

Olgiim
Sekil 4.2. Katihmeilarim Yazma Tutumu On ve Son Test Puanlarimin Grafiksel

Gosterimi

Sekil 4.2 incelendiginde gruplarmn 6n test puanlari arasinda bir farklilik

oldugu goriilmektedir. Benzer bir farkliligin gruplarin son test puanlar1 arasinda da
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bulundugu goriilmektedir. Deney grubunun yazma tutum puanlarinda 6n testten son
testte dogru bir artis goriilmektedir. Kontrol grubunun yazma tutum puanlarinda 6n
testten son testte dogru bir azalig goriilmektedir. Gruplarin 6n ve son test puanlari
arasindaki degisimin 6l¢lim zamanl ile birlikte etkilesimini incelemek i¢in 2 (deney
ve kontrol grubu) X 2 (6n ve son test) karma desenli ANOVA yapilmistir. Box's M
(p=.063) ve Levene testi (pon test=-301 Ve pson test=-217) ile bu test ile ilgili
varsayimlarin  karsilandigi  goriilmiistiir. Bu testin bulgular1 Tablo 4.8’de

sunulmustur.

Tablo 4.8. Gruplarin Yazma Tutumu On ve Son Testlerine fliskin 2 X 2 Karma
Desenli ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p n?
Kaynagi Toplami derecesi Ortalamasi

Gruplar arasi

Grup 2,929 1 2,929 13,424 ,001 147
Hata 17,018 78 218
Gruplar igi
Olgiim 1,985 1 1,985 10,523 ,002 ,119
Ol¢iim*Grup 4,576 1 4,576 24,252 ,001 ,237
Hata 14,718 78 ,189
Toplam 41,226 80

Tablo 4.8 incelendiginde; 2 X 2 karma desenli ANOVA sonuglarina gore her
iki grupta On test puanlarindan son test puanlarina anlamli diizeyde bir degisim
bulunmaktadir (F@,78=10,523, p<,05). Gruplarin 6n test puanlarindan son test
puanlarina dogru degisimin birlikte etkilesimi incelendiginde; deney grubu lehine
anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmiistiir (F(1,78)=24,252, p<,05). Bu bulguya

gore her iki grubun yazma tutum puanlarindaki artigin farkli oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun yazma tutum Olgegi On test puanlari t-testi

sonuglar1 Tablo 4.9'da verilmektedir.
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Tablo 4.9. Deney ve Kontrol Grubu Yazma Tutum Olcegi On Test Puanlari t-

Testi Sonuclar

Gruplar n X SS t p Cohen’s d
Deney 40 3,34 41

0,587 0,559 0,137
Kontrol 40 3,41 ,59

Tablo 4.9 incelendiginde, deney grubu yazma tutum 6lgegi 6n test puanlari
ortalamasinin 3,34 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu yazma tutum 6l¢egi 6n test
puanlarinin ortalamasinin 3,41 oldugu anlasilmaktadir. Bagimsiz gruplar igin t testi
sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu yazma tutum 6lg¢egi 6n test puanlarinin
birbirinden anlamli olarak farklilik gostermedigi anlasilmaktadir t7s=0,58, p>0,05.
Baska bir ifadeyle, deney ve kontrol grubu 6grencileri yazma tutum o6lgegi on test

puanlar1 bakimindan birbirine denktir.

Kontrol grubunun yazma tutum O6lgegi On test ve son test puanlari igin

yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 4.10'da verilmektedir.

Tablo 4.10. Kontrol Grubu Yazma Tutum Olgegi On Test Son Test Puanlari t-

Testi Sonuclari

Grup On test/son test n X SS t p Cohen’s d

Kontrol On test puani 40 3,41 ,59

Grubu 1,02 0,312 0,234

Son test puani 40 3,29 42

Tablo 4.10 incelendiginde, kontrol grubu yazma tutum O&lgegi On test
puanlar1 ortalamasinin 3,41 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu yazma tutum o6lgegi
son test puanlar1 ortalamasinin 3,29 oldugu anlasilmaktadir. Bagimli gruplar i¢in t
testi sonucunda, deney grubu yazma tutumu 6n test puanlari ile son test puanlarinin

birbirinden anlamli olarak farklilik gostermedigi anlagilmaktadir t3e=1,02, p>0,05.

Deney grubunun yazma tutum 6lgegi 6n test — son test puanlari i¢in yapilan

t-testi sonuglar1 Tablo 4.11'de verilmektedir.
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Tablo 4.11. Deney Grubu Yazma Tutum Olgegi On Test Son Test Puanlar t-

Testi Sonuclar

Grup  On test/Son test n X SS p Cohen’s d

Deney On test puani 40 3,34 ,48 715 0.001 1.073
Grubu Son test puani 40 390 56

Tablo 4.11 incelendiginde, deney grubu yazma tutum 6lgegi 6n test puanlari
ortalamasinin 3,34 oldugu goriilmektedir. Deney grubu yazma tutum 6lgegi son test
puanlar1 ortalamasinin 3,90 oldugu anlasilmaktadir. Bagimli gruplar igin t testi
sonucunda, deney grubu yazma tutum 6l¢egi 6n test puanlar ile son test puanlarinin
birbirinden anlamli olarak farklilik gosterdigi anlasilmaktadir tss=7,15, p<0,05.
Deney grubu ogrencilerinin yazma tutum oOlgegi son test puanlari lehine, yazma
tutum Olgegi On test puanlarindan anlamli farklilik géstermektedir. Bu durumda,
Tiirkge derslerinde uygulanan yaratict yazma uygulamalarinin 6grencilerin yazma

tutumlarinda anlamli bir artisa neden oldugunu séylemek miimkiindiir.

Deney ve kontrol grubunun yazma tutum Olgegi son test puanlari t-testi

sonuclar1 Tablo 4.12'de verilmektedir.

Tablo 4.12. Deney ve Kontrol Grubu Yazma Tutum Olgegi Son Test Puanlar t-

Testi Sonuclar

Grup n X S t p Cohen’s d
Deney 40 3,90 0,31

7,24 0,001 1,652
Kontrol 40 3,29 0,42

Tablo 4.12 incelendiginde, deney grubu yazma tutum Olgegi son test
puanlar1 ortalamasinin 3,90 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu yazma tutum 6lgegi
puanlar1 ortalamasinin 3,29 oldugu anlasilmaktadir. Bagimsiz gruplar icin t testi
sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu yazma tutum 06l¢egi son test puanlarinin
birbirinden anlamli olarak farklilik gosterdigi goriilmektedir t7s=7,24, p<0,05. Deney
grubu o6grencilerinin yazma tutum 6lgegi son test puanlari lehine, kontrol grubu
Ogrencilerinin yazma tutum Olgegi son test puanlarindan anlamli farklilik

gostermektedir. Bu durumda, Tiirkce derslerinde uygulanan yaratici yazma
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uygulamalarinin 6grencilerin yazma tutumlarinda anlamh bir artisa neden oldugunu

s0ylemek miimkiindiir.

4.3. Yaratica Yazmaya lliskin Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt problemi “Ilkokul dérdiincii simif Tiirkce dersinde
uygulanan yaratict yazma uygulamalar1 6grencilerin yaratict yazmalarinda anlamli
farkliliga neden olmakta midir?” sorusudur. Bu alt problem kapsaminda, yaratici
yazma uygulamalarinin yaratict yazmaya etkisi agisindan incelenmesi i¢in 6n ve son
testle katilimcilarin yaratici yazma diizeyleri Olclilmiistir. Bu i1ki dlgiimle
katilimcilarin aragtirma siirecindeki gelisimleri incelenmistir. Katilimcilarin 6n ve

son test puanlarina iligskin betimsel bulgular Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13. Katthmeilarin Yaratict Yazma On Test ve Son Test Puanlarina

fliskin Betimsel Bulgular

Test Grup n X SS
; Kontrol grubu 40 68,37 9,74
On test
Deney grubu 40 60,54 7,76
Kontrol grubu 40 74,29 10,11
Son test
Deney grubu 40 84,29 8,37

Tablo 4.13 incelendiginde gruplarin 6n test ve son test ortalama puanlarinin
gruplar arasinda bir farklilik olusturdugu goriilmektedir. Ayni zamanda deney ve
kontrol grubunda on test puanlarindan son test puanlarina dogru bir artisin var
oldugu goriilmektedir. Gruplarin 6n ve son test puanlarindaki bu degisim Sekil 4.3’te

gosterilmistir.
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Grup

—— Deney
—— Kontol

85,00

80,00

75,00

70,00

Yaratic1 Yazma Puam

65,00

50,00

Olciim
Sekil 4.3. Katihmcilarin Yaratict Yazma On ve Son Test Puanlarinin Grafiksel

Gosterimi

Sekil 4.3 incelendiginde gruplarin 6n test puanlari arasinda bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Benzer bir farkliligin gruplarin son test puanlart arasinda da
bulundugu goriilmektedir. Deney grubunun yaratici yazma puanlarinda 6n testten son
testte dogru bir artis goriilmektedir. Kontrol grubunun yaratici yazma puanlarinda 6n
testten son testte dogru bir artis goriilmektedir. Gruplarin 6n ve son test puanlari
arasindaki artigin 6l¢iim zamanli ile birlikte etkilesimini incelemek icin 2 (deney ve
kontrol grubu) X 2 (6n ve son test) karma desenli ANOVA yapilmistir. Box's M
(p=.079) ve Levene testi (Pon test=-101 Ve pson test=-117) ile bu test ile ilgili
varsayimlarin  karsilandigr  goriilmiistiir. Bu testin bulgular1 Tablo 4.14’te

sunulmustur.

Tablo 4.14. Gruplarin Yaratici Yazma On Test ve Son Testlerine iliskin 2 X 2
Karma Desenli ANOVA Sonuclan

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p n?
Kaynagi Toplami derecesi Ortalamasi

Gruplar arasi

Grup 46,944 1 46,944 ,366 547 ,005
Hata 10010,00 78 128,333
Gruplar igi
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Olgiim  8801,111 1 8801,111 248,202 ,001 ,761

Olgiim*Grup  3180,278 1 3180,278 89,688 ,001 ,535
Hata 2765,833 78 35,459
Toplam 24807,166 80

Tablo 4.14 incelendiginde; 2 X 2 karma desenli ANOVA sonuglarina gore
her iki grupta On test puanlarindan son test puanlarima anlamli diizeyde bir artis
bulunmaktadir (F1,78=3,318, p>,05). Gruplarin 6n test puanlarindan son test
puanlarina dogru degisimin birlikte etkilesimi incelendiginde; deney grubu lehine
anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmiistiir (F(1,785=14,063, p<,05). Bu bulguya
gore her iki grubun Tiirkge dersi tutum puanlarindaki artisin farkli oldugu

sOylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun yaratict yazma 6n test puanlari t-testi sonuglari
Tablo 4.15'te verilmektedir.

Tablo 4.15. Deney ve Kontrol Grubu Yaratict Yazma On Test Puanlar t-Testi

Sonuclari

Grup n X SS t p Cohen’s d
Deney 40 6054 776 3,97 0,001 0,389
Kontrol 40 68,37 9,74

Tablo 4.15 incelendiginde, deney grubu yaratici yazma On test puanlari
ortalamasimin 60,54 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu yaratici yazma on test
puanlar1 ortalamasinin 68,37 oldugu anlasilmaktadir. Bagimsiz gruplar i¢in t testi
sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu yaratict yazma o6n test puanlarinin
birbirinden anlamli olarak farklilik gdsterdigi anlasilmaktadir t78=3,97, p<0,05.
Baska bir ifadeyle, 6n test sonucuna gore, kontrol grubu 6grencilerinin yaratici
yazma puanlari, deney grubu 6grencilerinin yaratici yazma puanlarindan anlamli bir

sekilde daha ytiksektir.

Kontrol grubunun yaratici yazma 6n test ve son test puanlari t-testi sonuglari
Tablo 4.16'da verilmektedir.
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Tablo 4.16. Kontrol Grubu Yaratic1 Yazma Puani On test ve Son test Puanlari

t-Testi Sonuclar

Grup  On test/ Son test n X SS t p Cohen’s d

Kontrol On test puan 40 68,37 9,74
Grubu Son test puani 40 74,29 10,11

18,11 0,001 0,596

Tablo 4.16 incelendiginde, kontrol grubu yaratici yazma On test puanlari
ortalamasinin 68,37 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu yaratict yazma son test
puanlart ortalamasinin 74,29 oldugu anlasilmaktadir. Bagimli gruplar igin t testi
sonucunda, kontrol grubu yaratici yazma on test puanlari ile son test puanlarinin
birbirinden anlamli olarak farklilik gosterdigi anlasilmaktadir t3e=18,11, p<0,05. Bir
diger ifadeyle, kontrol grubu Ogrencilerinin yaratict yazmalarinda siire¢ igerisinde

anlamli bir artis meydana gelmistir.
Deney grubunun yaratici yazma puani 6n test — son test puanlari i¢in yapilan

t-testi Tablo 4.17'de verilmektedir.

Tablo 4.17. Deney Grubu Yaratict Yazma Puam1 On Test ve Son Test Puanlan

t-Testi Sonuc¢lar:

Grup Ontest/Sontest n X SS t p Cohen’s d

Grubu Son test puan1 40 8429 8,37

Tablo 4.17 incelendiginde, deney grubu yaratici yazma On test puanlari
ortalamasimin 60,54 oldugu goriilmektedir. Deney grubu yaratici yazma son test
puanlar1 ortalamasinin 84,29 oldugu anlasilmaktadir. Bagimli gruplar i¢in t testi
sonucunda, deney grubu yaratict yazma 6n test puanlar ile son test puanlarinin
birbirinden anlamli olarak farklilik gosterdigi belirlenmistir t39=39,26, p<0,05. Deney
grubu 6grencilerinin yaratici yazma son test puanlari lehine, yaratict yazma son test
puanlarindan anlamli farklilik gdstermektedir. Bu durumda, Tiirk¢e derslerinde
uygulanan yaratict yazma uygulamalarinin 6grencilerin yaratici yazma puanlarinda

anlamli bir artisa neden oldugunu sdylemek miimkiindjir.
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Deney ve kontrol grubunun yaratici yazma puani Son test puanlari t-testi

sonuclar1 Tablo 4.18'de verilmektedir.

Tablo 4.18. Deney ve Kontrol Grubu Yaratici Yazma Son Test Puanlar: t-Testi

Sonuclan
Grup n X SS t p Cohen’s d
Deney 40 84,29 8,37

4,81 0,001 1,077
Kontrol 40 74,29 10,11

Tablo 4.18 incelendiginde, deney grubu yaratici yazma son test puanlar
ortalamasinin 84,29 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu yaratict yazma puanlarinin
ortalamasinin 74,29 oldugu anlagilmaktadir. Bagimsiz gruplar i¢in t testi sonucunda,
deney grubu ile kontrol grubu yaratici yazma son test puanlarinin birbirinden anlamli
olarak farklilik gostermektedir t7s=4,81, p<0,05. Deney grubu 6grencilerinin yaratici
yazma son test puanlar1 lehine, kontrol grubu dgrencilerinin yaratici yazma son test
puanlarindan anlamli farklilik gostermektedir. Bu durumda, Tiirk¢e derslerinde
uygulanan yaratici yazma uygulamalarinin 6grencilerin yaratict yazma puanlarinda

anlamli bir artisa neden oldugunu séylemek miimkiindiir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin alt problemleri yoniinden elde edilen bulgulara

yonelik tespit edilen sonuglara, tartismaya ve getirilen onerilere yer verilmektedir.

5.1. Sonug¢

Ilkokul dérdiincii siif Tiirkge dersinde yaratict yazma uygulamalarinin

etkisinin incelendigi bu arastirma sonucunda su sonuglar tespit edilmistir:

Yaratict yazma uygulamalarinin  gergeklestirildigi  deney grubu
ogrencilerinin Tiirkge dersi tutum 6lgegi son test puanlari, kontrol grubu
Ogrencilerinin Tiirkge dersi tutum o6lgegi son test puanlarindan deney
grubu lehine anlamli farklilik gostermektedir (t7s=0,64, p<0,05). Tiirkce
derslerinde uygulanan yaratici yazma uygulamalar1 6grencilerin Tiirkce
dersi tutumlarinda anlaml bir artisa neden olmustur.

Yaratict yazma uygulamalarinin  gergeklestirildigi deney grubu
Ogrencilerinin yazma tutum Ol¢egi son test puanlari, kontrol grubu
ogrencilerinin yazma tutum Olgegi son test puanlarindan deney grubu
lehine anlamli farklilik gostermektedir (tzs=7,24, p<0,05). Tiirkce
derslerinde uygulanan yaratict yazma uygulamalar1 6grencilerin yazma
tutumlarinda anlamli bir artisa neden olmustur.

Yaratict yazma uygulamalarinin  gergeklestirildigi deney grubu
Ogrencilerinin yaratict yazma son test puanlari, kontrol grubu
Ogrencilerinin yaratici yazma son test puanlarindan deney grubu lehine
anlamh farklilik gostermektedir (t7s=4,81, p<0,05). Tiirk¢e derslerinde
uygulanan yaratict yazma uygulamalar1 &grencilerin  yaratici

yazmalarinda anlamli bir artisa neden olmustur.

5.2. Tartisma

Ilkokul dérdiincii siif Tiirkge dersinde yaratici yazma uygulamalarinin

etkisinin incelendigi bu arastirma sonucunda, yaratict yazma uygulamalarinin

ogrencilerin Tiirk¢e dersi tutumlarinda, yazma tutumlarinda ve yaratic1 yazmalarinda
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anlaml katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Tartisma boliimii, yaratic1 yazma
uygulamalarinin 6grencilerin Tiirk¢e dersi tutumuna etki, yazma tutumuna etki ve

yaraticl yazmaya etki olarak tice ayrilarak incelenmektedir.

Tiirkge derslerinde uygulanan yaratici yazma uygulamalar1 dgrencilerin
Tiirk¢e dersi tutumlarinda deney grubu lehine anlamli bir artisa neden olmustur.
Arastirma sonucuyla benzerlik gosterecek sekilde Belet (2005), Coskun (2006),
Boliikkbas1 (2004) tarafindan yapilan aragtirma sonuglarinda Tiirkge Ogretiminde
gerceklestirilen 6zellikle aktif 6grenme ve isbirlikli 6grenme temelli uygulamalarin
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinda deney grubu lehine anlamhi
degisiklikler bulundugu tespit edilmistir. Bunun yani sira Kapar Kuvang (2008)
yaratict yazma etkinliklerinin uygulanmasi 6grencilerin, Tiirkge dersine yonelik
tutumlarinda olumlu bir tutum olusturacagini vurgulamaktadir. Austen (2005)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda Yyaratict yazmanin edebiyat sevgisi

uyandirdigi ve aktif 6grenmeler yarattigi vurgulanmaktadir.

Tiirkce derslerinde uygulanan yaratict yazma uygulamalari 6grencilerin
yazma tutumlarinda pozitif yonde anlamli bir artisa neden olmustur. Arastirma
sonucuyla benzerlik gosterecek sekilde, Ak (2011) yaptigi arastirmasinda yaratici
yazma uygulamalarinin yapildigi deney grubunun yazili anlatima yonelik tutum
puanlarinin yiikseldigini belirtmistir. Ayn1 arastirmada yaratici yazma etkinlikleriyle,
yazilt anlatima yonelik bakis acisinda olumlu degisim ve yazmadan hoslanma gibi
durumlar 6ne c¢iktigini tespit etmistir. Bunun yani sira Kapar Kuvang (2008),
arastirmasinda yaratict yazma etkinliklerinin geleneksel Ogretimdeki yazma
calismalarindan daha etkili oldugunu tespit etmistir. Ayrica Oztiirk (2007) yaratici
yazma etkinliklerinin kullanildig1 arastirmasinda, uygulama oncesi deney grubu
ogrencilerinin yaris1 yazmay1 zor olarak nitelerken, uygulama sonrasi ¢ogunlugu
yazmay1 kolay olarak degerlendirmislerdir. Bu durum yazmaya karsi olan tutumlarin
olumlu yonde degistigi sonucunu gostermektedir. Benzer bir sekilde Karadag Yilmaz
ve Erdogan (2019) yaratict yazmanin, yazma endisesini giderdigini belirtmektedir.
Yaratic1 yazmanin, yazmaya yonelik 6zgiiveni artirdigini dile getirmektedir. Yaratici

yazmanin, yazmaya yonelik tutumlar1 olumlu etkiledigini vurgulamaktadir.

Tiirkge derslerinde uygulanan yaratict yazma uygulamalarin 6grencilerin

yaratict yazmalarinda pozitif yonde anlamli bir artisa neden oldugu tespit edilmistir.
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Arastirma sonucuyla benzerlik gosterecek sekilde Ak (2011), Susar Kirmizi (2008)
ve Oztiirk'iin (2007) yaptig1 arastirmalar sonucunda yaratict yazma uygulamalariin
ogrencilerin yazili anlatimlarini yiikselten bir etkisi bulundugu bulgusu tespit
edilmigtir. Bu c¢aligmalarda 6grencilerin yazmaya yonelik basarilarin  fark
olusturacak oOlgiide artirdigi belirtilmistir. Bunun yani sira Karadag Yilmaz ve
Erdogan (2019) yaraticti yazmanin, vyaraticih@in gelismesini  sagladigini
belirtmektedir. Yaratict yazmanin, yazili anlatim yeteneklerini artirdigini dile
getirmektedir. Yine benzer bir sekilde Cheung, Tse ve Tsang (2003) tarafindan
yapilan arastirma sonucunda Ogrencilerin yazilarinda daha yaratict olduklari
goriilmiistiir. Bunun yani sira Nasir, Naqvi ve Bhamani (2013) tarafindan yapilan
aragtirma sonucunda Ogrencilerin yazili anlatim becerilerindeki gelismeyi

gostermistir.

5.3. Oneriler

Yapilan arastirmanin sonuglar1 kapsaminda su 6nerilerde bulunulmustur.

Ilkokuldaki Tiirkce derslerinde yaratict yazma uygulamalarmin

uygulanmasi onerilmektedir.

e Yaratict yazma uygulamalarinin daha fazla uygulanmasi icin
O0gretmenlerin ve okul idaresinin bilgilendirilmesi, atélye ¢alismalarinin
yapilmasi 6nerilmektedir.

e Ailelerin ¢ocuklarinin yaraticiliklarina destek verebilmeleri igin,
egitimin her alaninda ailelere bilgilendirmeler yapilmasi, ailelerin
cocuklarinin hayal giiclerini destekleyecek faaliyetlerde bulunmasi ve
olanaklar sunmasi 6nerilmektedir.

e Yapilan bu arastirma ilkokul doérdiincii sinif seviyesinde yiiriitiilmiistiir.
Yapilacak arastirmalarla, farkli 6grenim seviyesindeki &grencilerle
calisilabilir.

e Tiirk¢e dersinde yapilan bu arastirma sosyal bilgiler, hayat bilgisi gibi
derslerde de yapilarak yaratict yazma uygulamalarmin etkisi
incelenebilir.

e Yapilan bu arastirma deneysel desendedir. Ogrencilerin ve

ogretmenlerin yaratict yazma uygulamalarn ile ilgili goriisleri

54



almmamistir.  Ogrencilerin yaratict yazma uygulamalar sirasindaki
davranislart  gozlemlenmemistir. Yapilacak arastirmalarla, yaratici

yazma uygulamalarinin nitel boyutunun ¢alisilmasi 6nerilmektedir.
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Ek 1: Yozgat Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni Oluru

'wm T.C.
§ \ YOZGAT VALILIGI
11 Ml Egitim Mildiirlaga
Say: : 55005497-605.02-E. 21294425 08/11/2018
Konu : Aragtirma [zni
VALILIK MAKAMINA

ligi :a)Milli Egitim Bakanlis Yenilik ve Egitim Teknolojleri Genel Modurligfintn
22/08/2017 tarihli ve 3558626-10.06.01-E.12607291 sayih 2017/25 nolu genelgesi.
b)Bozok Oiversitesi Rekiorlogd Genel Sekreterliginin 31/10/2018 taribli ve
99219772-199-E.4931 sayili yazist.

Bozok Universitesi Rektorliigd Sosyal Bilimler Enstittsi Temel Egitim Anabilim Dah
tezli yiiksek lisans programi Sgrencisi Ayhan GOKCE'nin "llkokul 4. Simf Tiirkge Dersinde
Yaratict Yazma Uygulamalan” konulu ¢aligmasim ilimiz Sorgun ilgesideki ilkokullarda gorev
yapan &gretmenlere yonelik olarak, 2018-2019 egitim Ofretim yih igeresinde yapmasina
iligkin, ilgi (b) yaz ve islemli belgeleri ekte sunulmustur.

S6z konusu aragtirma galigmaswin ilgi (2) genelgede belirtilen esaslar d
ilimizin Sorgun ilgesideki ilkokullarda gbrev yapan dggretmenlere ydnelik olarak, 2018-2019
ofitim ogretim yili igeresinde yapiimasinda herhangi bir sakinca bulunmamakta olup;
Miidiirlagtimiizee de uygun gorilmektedir.

Makaminizca da uygun gdrillmesi halinde olurlanmza arz ederim.

Yusuf YAZICI

{1 Milli Egitim Miidiir
Ek:
1-Kontrol Cizelgesi (1 sayfa)
2-1igi Yaz: ve Ekleri (26 sayfa)

OLUR
08/11/2018
Salih ALTUN
Vali a.
Vali Yardimeist
Karuepe Mah Hoce Ahmetyesevi Cad.no.57 66100 YOZGAT MEM 2.Kat No:43 AR-GE)
Faks: (0354) 2806669 Aynntils bilgi icin: H.UCAR $ef.
Tel: (0 354)280 66 21 e-posta: arge66@meb.gov.tr Elektronik Ag: www.yozgat.meb,gov.tr

e Dafe-5cB0- 3689-8631-2897 kodu e eyt ediebil.

Bu evrak gOvesi elektronck imza ile bnps:
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Ek 2: Ol¢ek Kullanim izinleri
Prof. Dr. Fatma SUSAR KIRMIZI'nin 6l¢cek kullanma izni elektronik postasi

Kimden: Ayhan GOKCE (ayhangokce66@gmail.com)

Gonderme Tarihi: 24 Ekim 2008 Saat 11:01

Kime: Fatma SUSAR KIRMIZI (fsusar@pau.edu.tr)
Saym Prof. Dr. Fatma SUSAR KIRMIZI,

Ben Ayhan GOKCE. Yozgat Bozok Universitesinde Sinif Egitimi boliimiinde
yiiksek lisans yapmaktayim. Ilkokul 4. siif Tiirkce dersinde yaratici yazma
uygulamalari isimli tezimde http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/27/1678/17887.pdf
adresinde yaymlamis oldugunuz Yaratict Yazma Uriinlerinin Bazi Olgiitler
Agisindan Degerlendirilmesine Iliskin Nitel Bir Calisma isimli ¢alismanizda
olusturdugunuz Yaratict Yazma Icin Degerlendirme Olgiitleri Formunu (YIDOF)
ve http://yader.org/index.php/yader/article/viewFile/yader.2009.005/yader.2009.005
adresinde yayinlamis oldugunuz Tiirk¢e Dersinde Yaratict Drama Yontemine Dayali
Yaratici Yazma Caligmalarinin Yazmaya Yonelik Tutuma Etkisi isimli calismanizda
olusturdugunuz Yazi Yazmaya Yonelik Tutum Olgegini izin vermeniz halinde

tezimde kullanmak istiyorum. Gerekli izni vermeniz dilegiyle. Saygilarimla.

Ayhan GOKCE

Kimden: Fatma SUSAR KIRMIZI (fsusar@pau.edu.tr)

Gonderme Tarihi: 24 Ekim 2008 Saat 17:14

Kime: Ayhan GOKCE (ayhangokce66@gmail.com)
Sevgili Gokge;

Tarafimdan gelistirilmis olan "Yaratict Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri

Formu (YIDOF)" formunu tezinizde kullanabilirsiniz. Kolayliklar diliyorum.
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Dog¢. Dr. Funda TOPCUOC}LU'nun olcek kullanma izni elektronik postasi

Kimden: Ayhan GOKCE (ayhangokce66@gmail.com)

Gonderme Tarihi: 24 Ekim 2008 Saat 11:01

Kime: Fulya TOPCUOGLU (fulyatopcuoglu@gmail.com)
Sayin Dog. Dr. Fulya Topguoglu Unal

Ben Ayhan GOKCE. Yozgat Bozok Universitesinde Simif Egitimi boliimiinde
yiikksek lisans yapmaktayim. Ilkokul 4. smf Tiirkce dersinde yaratici yazma
uygulamalar1  isimli  tezimde http://oaji.net/articles/2014/691-1418211002.pdf
adresinde yayinlamis oldugunuz c¢alismanizda (Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olgegi Gelistirilmesi: Bir Gegerlilik ve Giivenirlik Calismas1) 7Tablo 2: Tiirkge
Dersi Tutum Olgegini izin vermeniz halinde tezimde kullanmak istiyorum. Gerekli

izni vermeniz dilegiyle. Saygilarimla.

Ayhan GOKCE

Kimden: Fulya TOPCUOGLU (fulyatopcuoglu@gmail.com)
Gonderme Tarihi: 24 Ekim 2008 Saat 11:05
Kime: Ayhan GOKCE (ayhangokce66@gmail.com)

Sayin Gokge,

Tabii ki kullanabilirsiniz.

Ekte 6l¢ek formunu génderiyorum.

Iyi galigmalar dilerim.
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Ek 3: Yazmaya Yénelik Tutum Olcegi (YAYTO) (Susar Kirmizi, 2009)

YAZMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

Tamamen
Katilivorum

Katihyorum

Kismen

Katilivorum

Katilmiyorum

Hic
Katilmivorum

Yazi/siir yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar.

Hissettiklerimi yazmay1 severim

Yazi/siir yazmak hayal giiciimii gelistiriyor.

Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim.

Yazarken kolum yorulsa da énemli degil.

OO IWIN |-

Yazi/siir yazarken kendimi rahat ve giivende hissediyorum.

Yazi/siir yazarak duygu ve diisiincelerimi daha 1yi ifade
ediyorum

Canim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni rahatlatir.

Yazarken ortaya giizel seyler ¢ikariyorum.

Yazi/siir yazmak yazimin giizellesmesini sagliyor.

Yazi/siir yazmak i¢in diisiinmeyi ¢ok severim.

Yazi/siir yazmak benim i¢in vazgeg¢ilmez bir hobi.

Yazi/siir yazmak diigiincelerimi sonsuz kiliyor.

Yazi/siir yazmay1 severim.

Yazi/siir yazarken zaman gegmek bilmez.

Yazi/siir yazmak sikici gelir.

Yazmak bana ilging gelir.

Saatlerce yazi/siir yazsam bikmam.

Ders dis1 zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoglanirim.

Yazdiklarimi bagkalarina okumaktan hoglanirim.

21

Tiirk¢e dersinde daha fazla yazi/siir ¢alismasi yapilmasin
isterim

22

Yazi/siir yazarken zamanin nasil gectiginin farkina
varmam.

23

Yazi/siir yazmak eglenceli bir istir.

24

Yazdiklarim tizerinde diisiinmekten zevk alirim.

25

Yazmanin ruhumu dinlendirdigini diisiiniiyorum.

26

Yazmada kendimi gelistirmek i¢in ¢aba gosteririm.

27

Yazi/siir yazarken akici bir dil kullanmaya 6zen gosteririm.

28

Yazi/siir yazma programdan kaldirilmahidir.

29

Yazi/siir yazarken, yazma kurallarina uymaya 6zen
gdsteririm

30

Onemli bir konuda olsa da yazi/siir yazmak istemem.

31

Yazdiklarimi bagkalarina okumay1 sevmem.

32

Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim.

33

Tlim zorluklarina ragmen yazi/siir yazmayi1 seviyorum.

34

Sinifta kalacagimi da bilsem yazi/siir yazmam.
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Ek 4: Tiirk¢e Dersi Tutum Olcegi (Unal ve Kose, 2014)

Tiirkge Dersi Tutum Olcegi

Hic katidlmmmyorum 1

Katilmmnorum 2

Kararsezim 3

Katiliyorum 4

Tamamen katiliyorum 5

Tiirkge ders saatlerinin daha fazla olmasi gerekir.

Tiirkge dersinin oldugu giinleri sabirsizlikla beklerim.

Bios zamanlarimm gofunu Tirkce dersine ayirmak isterim.

Tiirkge dersi kadar eglenceli bir ders yoktur.

Tiirkge dersinin islenisi ilgi cekicidir.

Arkadaslanmla Tiirkce ile ilgili konularda konusmaktan zevk duyarnm

Tiirkce dersine sevinerek gelirim.

Tiirkce dersi beni mutlu eder.

wo|m| | o | B w| k=

Tiirkce dersi en ok katildigim derstir.

10

Tiirkce dersi eglenceli bir sekilde islenir.

lleride meslegimin Tiirkce ile ilgili clmasim isterim.

12

Tiirkce dersine calismak zamani iyi degerlendirmektir. .

13

lleride Tiirkce dgretmeni olmak isterim.

14

Tiirkce dersi bana diger derslerden daha dnemli gelir.

15

Tiirkge dersi olmasa bu kadar sosyal olamazdim.

16

Tiirkge dersi bana gdre dnemli bir derstir.

17

Tiirkge dersinde genelde mutiu olurum.

Tiirkge dersi bana cok sey katar.

19

Tiirkge dersi eglenceli bir derstir.

20

Arkakadaslanmda Tiirkce dersini cok sever.

21

Tiirkge dersine ders disinda ayrica zaman ayiririm.

22

Tiirkge dersine cahsirken sevinirim.

23

Tiirkge dersinde kendimi rahat hissederim.

24

Tiirkge dersinde siir okumaktan zevk alirim.

25

Turkge dersi ile ilgili tiyatro etkinliklerinde ggrev almaktan mutluluk duyarim.

26

Tiirkce dersi ile ilgili etkinliklerde gdrew almay: severim.

27

Tiirkce ders kitabindaki metinleri okumak zevklidir.
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Ek 5: Yaratic1 Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri (Susar Kirmizi, 2009)

YIDOF )
(Yaratic1 Yazma I¢in Degerlendirme Olciitleri)

OLCUTLER PUAN

1 | Yazmin igeriginin, alisilmisin disinda belli bagh bir yenilik ya da 20
yenilikler icermesi

2 | Yazida bilinen bir 6Zenin yeni bir bicimde ifade edilmesi 20

3 | Yazida 6zgiin benzetme/benzetmelerin yer almasi 15

4 | Yazida yer alan yeni fikirlerin anlasir bir sekilde agiklanmast 10

5 | Yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve akici bir sekilde ortaya 20
konulmasi

6 | Yaziya uygun bir baslik verilmesi 15
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Ek 6: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Cahsma Kagidi 1 (Kagit On Yiizii)

Adi Soyadr: O1 i ' No: Sinifi:

icinde genc bir erkek yo da |;|z, ponda,-roket, elmas gecen bir éyku

olusturur musunuz?
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Ek 7: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Cahisma Kagidi 1 (Kagit Arka Yiizii)
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Ek 8: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Cahsma Kagidi 2 (Kagit On Yiizii)

Fotograflari dikkatlice inceleyiniz. “Yardimlasmak” ile ilgili diisiincelerinizi ya da bir 6ykii yazabilirsiniz.
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Ek 9: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Calisma Kagidi 2 (Kagit Arka Yiizii)
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Ek 10: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Cahsma Kagidi 3 (Kagit On Yiizii)

03 Sinifi: Nu:

Adi Soyadi:

Siz bir masal kahramaninin yerine gegseydiniz ne yapardmnz?

o Havel,
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Ek 11: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Calisma Kagidi 3 (Kagit Arka Yiizii)
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Ek 12: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Cahsma Kagidi 4 (Kagit On Yiizii)

Adi Soyad: 04 Sinifi: Nu:

Evinizin arka bahgesinde gizli bir tinel buldunuz.
Bu gizli tiinel nereye gikiyor? Kimler var? Nasil bir yer?
Neler oluyor orada? Bu yer ve kisilerle ilgili bir dyk yaziniz.
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Ek 13: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Calisma Kagidi 4 (Kagit Arka Yiizii)
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Ek 14: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Cahisma Kagidi 5 (Kagit On Yiizii)

Sinifi:

Adi Soyad: 05
A,’,/,’j.» i}‘ I“b [ f (Bashk)

Bir zamanlar, biyiik bir dagda kartallar yuva yaparlarmis. Bir kartalda 4 tane yumurtasi ile bu
dagda yasiyormus.

Bir giin bir deprem olmus ve yumurtalardan bir tanesi dagdan yuvarlana yuvarlana, vadide
yer alan bir giftlige kadar diismiis. Bu ciftlik bir tavuk ciftligiymis. Ciftlikteki tavuklar, bu degisik ve
normalden biiyiik yumurtayi sahiplenmeye karar vermisler. Yash bir tavuk bu yumurtayi ve igcinden

cikacak yavruyu, korumasi altina almis.
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Ek 15: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Cahsma Kagidi 5 (KAgit Arka Yiizii)
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Ek 16: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Cahsma Kagidi 6 (Kagit On Yiizii)
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Ek 17: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Calisma Kagidi 6 (Kagit Arka Yiizii)
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Ek 18: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Cahsma Kagidi 7 (Kagit On Yiizii)

aoisovaol: ()7 SINIFI:

INSANLAR GiBi DUSUNUR

Nasreddin Hoca, pazarda dolastrken bir papaganin
on iki altina satildigint gériince sasirp kalarak ya-
nindakilere sormus:

- Bu kus neden bu kadar para ediyor?
- Bu papagandr, demisler, “Konusur.”
Hoca dogru evine gitmis. Hindisini koltugunun altt- -
na alip pazara getirmis.

- Kaga hindi? diye sormuslar.

- On bes altin, demis Hoca.

— Bir hindi on bes altin eder mi? demisler.

— Gormiiyor musunuz! demis Hoca: “Yumruk kadar papagant on iki altina satwjorlar.”
~ Onun marifeti var, insan gibi konusur. Ya seninki ne yapar? diye sormuslar.

- 0 diisiinmeden konusur, demis Hoca: “Bu da insanlar gibi diigiinir.”

YUKARIDAKI HIKAYENIN MEKANINI, KISILERi VE ZAMANI DEGISTIREREK YAZINIZ
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Ek 19: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Calisma Kagid1 7 (Kagit Arka Yiizii)
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Ek 20: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Cahsma Kagdi 8 (Kagit On Yiizii)

Adi Soyad: 08 Sinif: No:

Sen stiper gticleri olan bir insan olsaydin cevreyi korumak icin neler yapardin?
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Ek 21:Deney Grubu Ogrencisi Ornek Calisma Kagidi 8 (Kagit Arka Yiizii)
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Ek 22: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Cahsma Kagidi 9 (Kagit On Yiizii)

KANARYAM
Babam, bugiin eve geldi§inde arkasinda bir sey
.. ’ sakliyordu.
09 — Bil bakalim, ne aldim sana, dedi.
— Saat mi aldin babacigim, diye bagirdim.
— Bilemedin, dedi. :
)  Arkasina sakladidi seyi gosterdi. iginde sapsari bir !
kanarya vard. : o
) Kusum igin evin en giizel kogesini ayirdim. Kafesini
temizledim. Sulugunu, yemligini doldurdum. Kargisina ;
) oturdum. Kanaryam étmiiyordu. . s ki
Kanaryam bugin ilk kez 6tmeye basladi. Otmedigi
giinler kaygilanmig, dilsiz bir kug sanmigtim. Bugln hig susmadi. Déne déne &til.
Diinyanin en giizel garkilari ginlayip duruyordu evimizde.
Okuldan geldim mi kanaryamin yanina koguyorum. Bir ad buldum ona: San Kiz.
) Okul yorgunlugumu bildigi igin mi glizel 8tiiyor. Onun sesiyle kirlarin, agaglarin, sulann {
sesi evimize doluyor. Cenemi iki elimin arasina alip Sari Kiz'i dinliyorum. Onu dinler-
ken bulutlarin Gistiinde kosuyorum. Ayaklarim yere degmiyor. Evde miyim, sonsuz bir (
boglukta mi? Benimle birlikte evimiz kirlara dogru uguyor.
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Ek 23: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Calisma Kagidi 10 (Kagit On Yiizii)

Adi Soyad:: O'I O Sinifi: Nu:

Siz bir nesnesiniz. Biiyik bir olay yagadiniz. Bunu liitfen anlatiniz.
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Ek 24: Deney Grubu Ogrencisi Ornek Cahsma Kagidi 10 (Kagit Arka Yiizii)
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Ek 25: Deney Grubu Ogrencisi Yaratie1 Yazma On Test Calisma Kagidi

O11
TEmMmIZLIK

T&M.ﬂ-“k nedir b’:‘i_c/af""“5“"UZ?Tem;7—“k }r\o_ydtnvw; iein ¢o‘4 srem-
)i&if-T(:r"\l‘llfk denince aklimze ik 5¢,en sey Vievdomo zun tcm-,z.l'.jij
evimizin temizligisgevremizin emizliy) geliyor. Vicodymyzu temiz tok —
mazsak hastalanabiliniz, Herlhez laendi beden temizligini aprali B vimi-
2/ annemiz +emizler sevreyide yepmizlik 59:’»*&\/)”8.»':' temizler, Tabilal
bunlarin hdpsjng bizde yarn’rmc: o'mﬂ,lylt-_r&m;z ol mak icin §U""""
yafmally:z./\/\&sa)a _L/eme’%en Ynee ve sonry ellerirmizi sabunle y'\"‘"""’"

IL‘y’Z'Sll‘. 54’6 bc:njo yq/:maliyvz.LWVal:c’dan q_lk—(;l,(-éan s0nres 6“1'"’""";1’.

yll‘samc«I:_er.GUﬂC‘e > |Jaere CJI'.‘S ferimiz) 'FI"@’\"MM'-‘-"’"
Mesely bir yerde arlaadagim iz g¥rdéinsz.Ve Yemnine yitt/'niz.a/’—

den yuzinbze hapsurdy weya BlasirdisSizinde o, vyermenis gereki=

yar.c)’\(/ u)/ar-;rkc_n 5/~2>ly/e deme n;zﬂer‘&’f»iycr.qulsurUF\‘se veyo Yksyror-

Jﬂen Bioymyer dgru 4‘&3‘/ pe,cet&y" Wyz,,,qtu‘émq,, 5are’<ijor.P¢q_z9_ten
yolasa elinle agzin |sepst Sonro ellerini hickiryere deken moden
Sabunly _y/kamal:sm.

Pis bir ortornde yus]‘afﬂol‘. zar‘dur./‘/ll'}‘xro,c’ar cilkor ve bz
hostor ed&f'.b|$°fd° baz: inson|er y&fléf& salii= thy"’/"",Bv g,a'k [R=A3V
b‘)».?ej lf,uﬂara zotrer verigor-COnki lkeslor onu‘_y,:yec_e/z, Sanp yermese

saligiyorlar. yenmedizi isinde guglerine yapisip enlers xarer

Var})/or..ﬂuﬂuﬂ icin temizlile nsenle, ve hayvonler - igin qok gnemli=

J.'r.

Tem}z. bir {:op[um temiz bir gevre dermelstir,
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Ek 26: Deney Grubu Ogrencisi Yaratic1 Yazma Son Test Calisma Kagida

O11 TEMIZLIK

Tem‘n.“k hayatimiz ve yasomem z iGin
-{:em}zl}j‘:ne dik kot

¢ols Bnemlidir. Herkesin
’etmeﬂjﬂ'&)‘}ﬁTem)z olmoyan ortomlor hasiolls
‘Ijajar.SUba«l« |6a”6-tl_§:m/z 2aman  elimiz) 5;14;,“;;7,5 yikeamaliy=
mumhkionse dus Wl""”lljfl'yoksq Jastd  lokolor  VOevdumvzu  sarare
‘Bu yUzden limse bize yofslegmals iste mez. Arlaadaslarimiz  bizden
veak dorvr.Bizimle eyun oynamelk stemez.

Tem:zl;k ille 8nece  allede bu{lmr.Ev;m.‘zde ne lkador temiz ve

Ji}z&n[; olursal ev cllgln‘{o«'k;
Mesela olivle

temiz tutarsal belitigomiz her yer bree

ortamlardeda bize ,"Olﬂ'/‘/l'k Sajlar'
bﬁl$lad1§:m|7_4a Slhlflm!z,l){;uvﬂet'er}_,o‘(u, bahgesin
dohe yay_el jgrt)’huru
Yq,attjmmz \si dehe  hevesl]  bir sekilde ﬁa{pm"l-O[‘U”clf lqalebolifs
bir oertem Oldtgu tein hastalhilk  risleimi= artar.Gftt;_y,‘m}z ygr'gf—
de  te mizlikle alelaal ‘93,0’9"‘ b;}meyen /4;15”1»'6 temiz olmok
frT;n neler Yypramiz jefekﬁ;}?"”" &"'“tm"f/'y'z-

Temiz ve 59,‘9‘,/,)41, o[mqk )S'tiyorsan/z tem}zl:’}ﬁ dik le, ot

1 \ N A 0 M;L
e,-bmemz‘i jtr&kl‘r.Evlm/“L' f(endiwyl’z/ ve chVfﬁm’ll te

tUtmﬂ?—,ﬁak h&f}e"; ’V‘;I""’f"a’ \""P,ar ve hastalils  dehade artor.

Bie lendi temizligimizden ve sqjllj‘:rmzdan Sonro haj\uynle,_

rin tem:‘z/ij:‘n¢ Ve sa@hjmadu diklaet @‘t""e-li'y;l- Onlerid o
M:I{rolﬂlardun l%orumol/yt;.
Tabi\d bunlor: _’;l"’f"’"kg” dilskat et etz jtrel(en
' Vst P 2 v isrot
sv  lkonvyude unutmoiya/frn-Tean')"f""?' yc'f’"'“/“" vy
&-(:mejaﬂm. ‘
Temiz bi- insen <temi= blr sevre te&rmiz bir "qut

demeltir,
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Ek 27: Kontrol Grubu Ogrencisi Yaratict Yazma On Test Calisma Kagidi

012

TEMDRLIK VE  CHEM

‘Tfrwlll/iz insan éOfo}[;njqnq Dotk bufqqum enjejlec
’}Pnﬁl Tngan ;«35/12/; insan JemzH//,Sqe/éce v/ac,)[' *fm/"f//j/a(o
Gnem ver rieYecqiz, Gevre {’GM]'L,ij?nE(ie Gnep vorh.«/j;a./\/]/;q/
5/? ‘Pogeﬁ denive Q%Qrfqmlz Ia/r IJ%M 0nq '?Z/f 2or w,é
PREDE _/n'/lrvejn Ofmana  Cam  pargas: aj[/gm,ua hom /ﬁ@vmx/ém
ayqj?mq bq‘}‘qj?i/if l)f’mée jf’mjmn Se}zep O/Q MI//ADOEQ{-’L!/;/
.{qr\{nfqrm Ve Aojomm ﬁmeﬂc.;, olursun eger femia olursan,
Tewiz/m O’Lqr yan gaani biodessel j;m. 9emrebl.e'q o st 1eri 2~
ale jereLen )fej)ér ém/qu,r;EUe T —— e
jer;ngjmsmw’e Y imiaGn her~ gecini j;é«amglly,z.ﬁjbxk pilleeaiy
j.ﬁaj,'g cL\; qlmq}lle aksr Aq}c/g ge;iHi {w{o./lé//qr‘,v{m,/ve’rwf
Lg,//’/e/;/er/e ME(AJE/f etAJ mfnnz/;\ fiq/rr/z.Terwz//é goﬁ Sneml
ve gOé ijqf/lef.Tem;z{/j/n ié’jqn' (Jq jergeﬁén b qua (r/

Gnemli  bubic gergec.
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Ek 28: Kontrol Grubu Ogrencisi Yaratict Yazma Son Test Calisma Kagidi

012

TEMZLIK VE GNEM]

Tetnis_ olma 4o s2en j[y&fc’rme//;y/z/_(l{nk‘ P
CQ(”,‘ Aaﬂtq/’/é ve v:‘rl{5/€re jqéq/am 5/’//r;7_.8u virus ve has
fahﬂqrchn éorvmrmé icin f(w;z 0/mq/{j/L.Ayr/Ca f@mfzfzéff Cok
bngm ﬂgjw SMyumu ia/qre// ve Ilfmfz éw//qnmq//Ju;Den;z/er;
barqj/Qr: d elotmemels F fmv‘/‘m,z, N S 5
a]lr“qma/lj:z.Bazn ¢5p 5anc‘jm/& ama gen Jant.éfi;r:/e bilen mazerelers
Qapkuqu«nq clej// geri clbq;;,m Qqu/afma qu/.jn_.ganqunmo@
(J{';.,Jf/rnqksil); Leclen Je/ {m 7?/§;~.z<’ c(e goL Enem jé’f?lermf@/z.
Elirci ve yGating2s sacetli j,éa»q//y/g.gép/er;n/zf denizlere
quama/:jlx,gl'rp/iasfz/Z c[ojejq 2are verecek miljon/ﬁfm j'/

yoéo/‘qu];rw'z O/ijqé ;qg// I olury IJK'el\anﬁ.llj€ VIJOSM/Z'!VE’/“M
kuv{m Sajllé}l )(q}m.
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Ek 29: Deney Grubu Ogrencisi Yaratici Yazma Etkinlik Uygulamasi Ornegi
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Ek 30: Yaratic1 Yazma Calisma Kagidi Ornegi

Fotograflari dikkatlice inceleyiniz. “Yardimlagmak” ile ilgili diisiincelerinizi ya da bir 6ykii yazabilirsiniz.
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T.C.
YOZGAT BOZOK UNiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU

YUKSEK LISANS/DOKTORA TEZ CALISMASI

BENZERLIK ve INTIHAL RAPORU

SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Tez Bashgi/Konusu:

Yukarida basligi/konusu belirtilen tez ¢alismamin Kapak sayfasi, Giris, Ana boliimler ve
Sonug boliimiinden olusan toplam 56 sayfalik kismina iliskin, 03/07/2020 tarihinde tez danigmanim
tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmig
olan benzerlik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 % 22'dir.

Uygulanan filtrelemeler:

e  Onay Sayfasi harig,

e Onsdz harig,

e Igindekiler harig,

e Simgeler ve Kisaltmalar harig,

e Kaynaklar harig,

e Ozgegmis haric,

e Tezden ¢ikan yayn/yayinlar harig,

e  Alintilar harig / dahil

e Bes (5) kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig (Limit match size to 5 words)
Program meniisiinde bulunan diger filtreleme Secenekleri raporlamaya déhil edilmez.

Bozok Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tez Calismasi benzerlik Raporu Alinmasi ve
Kullanilmas1 Uygulama Esaslarini inceledim ve bu Uygulama Esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oranlarina gore tez calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum
bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

03/07/2020

Adi1 Soyad1 : Ayhan GOKCE
Ogrenci No : 80111117010
Anabilim Dali  : Temel Egitim Anabilim Dali
Program : Siuf Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Statiisii: B Y. Lisans [ ] Doktora [] Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

Dr. Ogr. Uyesi Ozgiir BABAYIGIT
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-B-
Beceri, 1, 2,5, 7, 22
Beyin, 18

Bilissel, 4,7, 8

_C_

Cocukluk, 19

-D-

Dil, 1, 3,4,7,11, 19
Dilbilgisi, 11, 13, 24
Drama, 14

Duyusal, 7

Diisiinme, 11, 15, 16, 17
-H-

Heyecan, 14

-

Imge, 6, 14, 17, 22

DIiZIN
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-M-
Merak, 14, 17, 20, 34

-O-

Otorite, 16

O-

Ogrenme, 10, 12, 13, 25, 49
-S-

Sanatsal, 14, 21

-T-

Tecriibe, 9, 10, 11, 21, 22
Tiirk¢e Dersi, 3, 4,5, 7

-Y-

Yaraticilik, 13

Yaratic1 Yazma, 20

Yazma, 8

-Z-

Zeka, 4,15, 17, 18

Zihinsel, 4, 5, 11, 14
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