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oz
Aragtirmanin amaci, Tiirk ve Portekizli simif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma
egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygilarini belirlemektir. Arastirmada betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 6gretim
yilinda Tiirkiye ve Portekiz’de smif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 241

Ogretmen aday1 olusturmaktadir.

Arastirma verilerinin toplanmasi Forlin, Earle, Loreman ve Sharma (2011) tarafindan
gelistirilen “Kaynastirma Egitimi ile flgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi’nin
Tiirkce ve Portekizce uyarlamalari ile gerceklestirilmistir. Olgme araglarmin
giivenirlik katsayilar1 (cronboach alpha) Tirkge uyarlama igin .88, Portekizce
uyarlama i¢in .74 olarak hesaplanmistir. Verilerin analizi SPSS programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel istatistiklerinin yaninda

bagimsiz t testi kullanilmistir.

Aragtirma sonuglarina gore Tiirk ve Portekizli sinif 6gretmeni adaylarinin kaynagtirma

egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma Egitimi, Simif Ogretmenligi, Duygu, Tutum,

Kaygi

Sayfa Adedi : 79
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Turkish and Portuguese Pre-Service Elementary School Teachers’ Sentiments,
Attitudes and Concerns about Inclusive Education

(Master Thesis)

AKkin BILGIN

ABSTRACT
The purpose of this study is to investigate Turkish and Portuguese pre-service
elementary school teachers’ sentiments, attitudes, and concerns about inclusive
education. The descriptive survey method has been used in the research. The sample
group of this study consists of 241 pre-service elementary school teachers in Turkey
and Portugal in 2015-2016 academic years.

In order to collect data, the researcher has used with Turkish and Portuguese adopted
version of The Sentiments, Attitudes, and Concerns about Inclusive Education Scale
Revised (SACIE-R) developed by Forlin, Earle, Loreman & Sharma (2011). The
Cronbach alpha reliability coefficient of the scales were calculated as .88 for Turkish
version and .74 for Portuguese version. All collected data has been analyzed by SPSS
program. At this process, the collected data has been analyzed in terms of descriptive

statistics and independent t test.

According to the result of the research there is a significant relationship between
Turkish and Portuguese pre-service elementary school teachers’ sentiments, attitudes,

and concerns about inclusive education.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bdliimde arastirmaya temel olusturan problem durumu, problem climlesi ve alt

problemler ile aragtirmanin amaci, onemi ve sinirliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ozel egitim gereksinimi farkli olan gocuklara sunulan bir hizmettir. Sadece yetersizligi
olan &grencilere degil ayn1 zamanda tistiin 6zellikleri tastyanlara verilmeye ¢aligilan
egitim siirecidir. Bu siire¢ bireyde bulunan yetersizligin engel haline gelmesini
onlemeyi amaglar. Bunun yaninda yetersizligi bulunan kisiyi kendine yetecek duruma
getirerek toplumsallagsmasini ve 6zgiir, tiretken kisiler olmasini saglar. Bir diger ifade

ile bu siire¢ 6grencileri destekleyecek etkinliklere verilen isimdir (Ataman, 2012).

Gereksinimi farkli olan kisilerin egitiminde ayristirllmis egitim ve birlikte egitim
(kaynastirma) uygulamalar1 bulunmaktadir. Ayristirilmis egitim, 6zel gereksinimi
bulunan bireylerin, sahip oldugu yetersizlige ve yetersizligin diizeyine uygun olarak
gelistirilen programa bagli olarak yapilan ¢alismalardir. Birlikte egitim ise gereksinimi
farkli olan kisilerin digerleriyle birlikte ayn1 ortamda smnif dgretmenleri tarafindan
egitilmesidir (Batu & Kircaali-Iftar, 2011).

Okul ¢aginda bulunan 6zel gereksinimli ¢gocuklarin egitimi i¢in 6zel egitim okullar1 ve
siniflari, evde egitim hizmetleri, kaynastirma uygulamalar1 segenekleri bulunmaktadir
(Eripek, 2007; Milli Egitim Bakanligi, 2012a; Ozen, 2013). Bu egitim ortamlarinin
yaninda gergek ve tiizel kisilerce acilmis destek hizmetleri sunan bakanliga bagh 6zel
egitim kurumlari da bulunmaktadir (Ozen, 2013).

Ozel egitim siirecinde gereksinimi dzel olan dgrencilerin ihtiyaglarina bagl olarak
alabilecegi en iyi egitim kaynastirma uygulamalar ile ger¢eklesmektedir (Onciil,

2003). Kaynastirma, yetersizligi bulunan 6grencilerin egitimlerini akranlariyla birlikte



gerceklestirdigi egitim siirecidir. Bu siiregte kaynastirma ogrencisine destek egitim
hizmetleri de saglanir. Kaynastirma uygulamasi okul dncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve

yaygin egitim veren kurumlarda gergeklestirilir (Milli Egitim Bakanligi, 2012a).

Kaynastirma programinin bagarili yiiriitilmesinde denetleyiciler, yoneticiler,
ogretmenler, aileler, kaynastirma &grencileri, 6grencinin akranlar ve fiziksel ortam
gibi cesitli etkenler etkilidir (Batu & Kircaali-iftar, 2011). Bu siirecte basarmin
saglanmas1 ise biiylik Ol¢lide 6gretmenin bakis agisi, tutum ve inancina baghdir

(Yuknis, 2015).

Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan dgretmenler 6zel gereksinimli 6grencilere

yonelik olarak olumlu veya olumsuz tutuma sahip olabilmektedirler.

Kaynastirma egitimine olumsuz bakan dgretmenler, bu egitim siirecinin yetersizligi
olmayan o6grencilerin gelisimlerini olumsuz yonde etkileyecegini, bu uygulama ile
yetersizligi bulunan Ggrencilerin akademik ve sosyal acidan  gelisim
gosteremeyeceklerini belirtmislerdir (Salend, 2001). Scruggs ve Mastropieri (1996)
yaptiklart ¢alismada Ogretmenlerin ¢ogunlugunun bu uygulamayir olumlu bulup
benimserken, siniflarina 6zel gereksinimli bir 6grencinin dahil olmasina isteksiz

olduklarini belirlemislerdir.

Yetersizligi olan 6grencilerin kaynastirilmasina yonelik 6gretmenlerin sahip oldugu

olumsuz tutumlar;

a) Destek egitim hizmetlerinin yetersizligi,

b) Ogrenci sayisinda fazlalik,

c) Ozel gereksinimi olan 6grencilerle basarisiz yasantilar,

d) Yetersizligi olan 6grencilerin davraniglarin1 kontrol etme,

e) Ogrenciye uygun bireysel dgretim programinin olusturulmast,

f) Mesleki agidan uygulama eksikligi,

gibi etkenlerden kaynaklanmaktadir. (Scruggs & Mastropieri, 1996; Salend, 2001,
Sucuoglu & Kargin, 2006) .

Kaynastirma egitimine yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde; {ilkeler arasi
karsilagtirmaya yonelik az sayida ¢alismayla karsilagilmigtir (Sharma, Forlin, Loreman
& Earle, 2006; Shaukat, Sharma & Furlonger, 2013; Saloviita & Schaffus, 2016).

Arastirmalarda cogunlukla ilgili iilkedeki Ogretmen veya Ogretmen adaylarinin



tutumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan karsilastirilmasi {izerine yogunlasildig
goriilmektedir (Sharma, Moore & Sonawane, 2009; Oswald & Swart, 2011; Nketsia
& Saloviita, 2013; Santos, César & Hamido, 2013; Aker, 2014; Kraska & Boyle, 2014;
Thaver & Lim, 2014; Tsakiridou & Polyzopoulou, 2014; Akie, 2015; Sharma, Shaukat
& Furlonger, 2015; Yuknis, 2015).

Alanyazin incelendiginde simif 6gretmeni adaylarinin kaynastirmaya iligkin duygu,
tutum ve kaygilarina yonelik Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu tilkeler arasi bir arastirma
ile karsilasilmamustir. Gergeklestirilen arastirma ile alandaki eksikligin tamamlanmasi

ve daha sonra gergeklestirilecek caligmalara kaynaklik etmesi amaglanmaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problemini; “Tiirk ve Portekizli simmif Ogretmeni adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasinda anlamli fark

var midir?” sorusu olusturmaktadir.

1.2.1. Alt problemler. Arastirmada asagida belirtilen alt problemlere cevap

bulunmaya ¢alisilmistir.

1) Tirk ve Portekizli sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik

duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

2) Turk smif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum

ve kaygi diizeyleri arasinda;

a. Cinsiyete gore farklilik var midir?
b. Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerle etkilesimde bulunma durumuna
gore farklilik var midir?
3) Portekizli siif gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik duygu,
tutum ve kaygi diizeyleri 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerle etkilesimde

bulunma durumuna gore farklilik géstermekte midir?



1.3. Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amaci Tiirk ve Portekizli sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma

egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygilarini incelemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye, Asya ve Avrupa kitalarinin birlestigi yerde bulunan bir Avrasya iilkesidir.
Topraklarinin biiyiik ¢ogunlugu Anadolu’da kiigiik bir kismi da Trakya’da yer
almaktadir. Portekiz Avrupa Kitasi'nin en batisinda Iber Yarimadasi iizerinde yer alan,
kuzeyi ve dogusunda Ispanya, giiney ve batisinda Atlantik Okyanusu bulunan bir
Avrupa tilkesidir (Ertiirk & Giiner, 2015).

Tiirkiye'nin niifusu 2017 sonu itibariyla yaklasik 81 milyon olarak hesaplanmuistir.
Erkekler niifusun yiizde 50,2'sini, kadinlar ise yiizde 49,8'ini olusturmaktadir (TUIK,
2018). Portekiz’in niifusu 2015 yilinda yaklasik 10 milyon olarak tahmin edilmektedir.
Niifusun yiizde 47,351 erkeklerden, ylizde 52,65’i kadinlardan olusmaktadir
(Worldbank, 2016). Portekiz niifusu, Tiirkiye niifusunun yaklasik olarak sekizde biri
kadardar.

Tiirkiye, 31 Temmuz 1959'da Avrupa Birligine ortaklik basvurusunda bulunmasindan
giinlimiize kadar bu topluluga girme ¢abasindadir (Avrupa Birligi Bakanligi, 2016).
Portekiz ise 1 Ocak 1986 yilinda Avrupa Birligine iiye olmustur (European Union,
2017). Portekiz’in 2015 yili itibariyle kisi bagina diisen gayrisafi yurt i¢i hasilasi
(GSYIH) yaklasik 20.000 ABD dolaridir. Tiirkiye nin 2015 yil itibariyle kisi basina
diisen gayrisafi yurt i¢i hasilas1 (GSYIH) yaklasik 10.000 ABD dolaridir (Worldbank,
2016). Avrupa Birligine iiye durumda olan Portekiz’in milli geliri, Tirkiye’nin
yaklagik iki kat1 kadardir.

Portekiz’de zorunlu egitim siiresi 12 yildir, bu siire¢ kamu okullarinda ticretsiz olarak
verilmektedir. Temel egitim birbirini takip eden ii¢ devreye bolinmdstiir. Birinci
devre 4 yildir. Bu devre lilkemizdeki ilkokul egitimine karsilik gelmektedir. Ortaokul
egitimi ise toplamda 5 yildir. Bu siire¢ 2 yildan olusan ikinci devre ve 3 yildan olusan
liciincii devreyi olusturmaktadir. Uciincii devreden sonra Ogrencilere diploma
verilmektedir. Portekiz’de Ortadgretim (Lise) 3 yil siirmektedir (UNESCO, 1999;
Eurydice, 2005; European Commission/EACEA/Eurydice, 2015a).



Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresi 12 yildir, bu siire¢ kamu okullarinda ticretsiz olarak
verilmektedir. Egitim birbirini takip eden her biri doérder yildan olusan 3 kademeye
ayrilmistir. Bu kademeler ilkokul, ortaokul ve lise olarak adlandirilmaktadir (Milli
Egitim Bakanligi, 2012c; Milli Egitim Bakanligi, 2012d).

Tiirkiye ile Portekiz diinya iizerindeki konumlari, demografik yapilari, ekonomileri ve

egitim sistemleri agisindan belirgin farklari olan iilkelerdir.

Alanyazin incelendiginde 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin duygu, tutum ve
kaygilarina yonelik Portekiz ve Tiirkiye arasinda bir arastirma ile karsilagilmamustir.
Gergeklestirilen c¢alismanin ilgili alandaki eksiligi tamamlayacagi ve daha sonra

yapilacak ¢alismalara kaynaklik edecegi diigiiniilmektedir.

1.5. Smirhiklar

Bu arastirma, 2014/2015 6gretim yilinda Portekiz’de bulunan Universidade de Tras-
os-Montes e Alto Douro, Universidade de Evora, Escola Superior de Educagao de
Lisboa, Universidade de Aveiro ile Tiirkiye’de bulunan Mehmet Akif Ersoy

Universitesi sinif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren dgrencilerle sinirhdir.

1.6. Tanimlar
Uluslararasi Standart Egitim Siniflandirmasi (ISCED) Tanimlari (Eurydice, 2012):

ISCED 0: Erken ¢ocukluk egitimi ve gelisimi, okul 6ncesi, ilkokul ncesi gibi isimlerle
adlandirilmaktadir. Temel egitime baglamadan 6nceki egitim siirecinin ilk basamagi
olarak tanimlanir. En az 3 yasindaki ¢ocuklarin katilabildigi okul veya merkez odakl

egitim kademesidir.

ISCED 1 (ilkdgretim): Ilkogretim ya da temel egitim olarak adlandirilmaktadir. Tiim
iilkelerde zorunlu olan 4 ile 6 yil siirecinde devam eden egitim kademesidir. Ogrenciler

genellikle bu kademeye bes ile yedi yaslar1 arasinda baglar.

ISCED 2 (Ortadgretim birinci kademe): Genellikle ortaokul olarak adlandirilmaktadir.
Bu kademeye yaslar1 10 ile 14 arasi ¢ocuklar katilir.



ISCED 3 (Ortadgretim ikinci kademe): Yaygin sekilde lise olarak adlandirilmaktadir.
Cogunlukla zorunlu egitimin ardindan baslar. Genellikle belirli giris kosullari
bulunmaktadir. Dersler biiyiik 6l¢iide konu temellidir. Egitim siiresi 2 ile 5 y1l arasinda

degismektedir.

ISCED 4 (Ortadgretim sonrasi yiiksekokul harici 6gretim): Teknisyen diplomasi veya
temel meslek egitimi olarak ifade edilmektedir. Ortadgretim ile yiiksekdgretim
arasinda bulunur. Bir 6nceki kademeyi bitiren 6grencilerin bilgi seviyesini artirmayi

esas almustir.

ISCED 5 (Yiiksekodgretim birinci asama): Ustalik programi, yiiksek teknik egitimi,
halk egitim merkezleri egitimi, teknisyen veya ileri diizey/yiiksek mesleki egitim, 6n

lisans derecesi olarak ifade edilmektedir.

Bu kademede egitim alabilmek icin bir Onceki asamalardan ISCED 3 veya 4
kademelerini bitirmek gerekir. Bu kademede verilen dersler teorik esas alinarak

sunulmaktadir.

ISCED 6 (Yiiksekogretim ikinci asama): Lisans egitimi olarak adlandirilmaktadir.
Akademik ve uzmanlik gerektiren bilgi, beceri ve yeterlilikleri kazandirmak hedefine
dayali programlardir. Bu diizey, ileri arastirma yeterli§ine ulastiran yiiksekdgretim

caligmalari i¢in ayrilmistir.

ISCED 7 (Seviye — Master veya Yiiksek lisans egitimi): Bireylere ileri seviyede
akademik ve uzmanlik gerektiren bilgi, beceri ve yeterlikleri kazandirmay1 amaglar.

Daha ¢ok arastirma temellidir.

ISCED 8 (Seviye — Doktora egitimi): Ozellikle ileri seviye arastirma iizerine
olusturulmus programlardir. Bu programlar PhD, dPhil, d.lit, d.Sc, 11.d gibi isimlerle

ifade edilmektedir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde arastirmanin konusu ile ilgili literatiir bilgisi taranarak arastirmanin

kuramsal ¢ergevesi olusturulmustur.

2.1.1. Ozel egitim. Literatiir incelendiginde; 6zel egitim ile ilgili olarak farkli

tanimlarla karsilasilmaktadir. Bunlardan bazilar1 agagida verilmistir.

Kircaali-iftar (1998) &zel egitimi, gereksinimi farkli dgrencilere yonelik olarak
uygulanan, bireysel egitim plani kullanilarak 6grencilerin kendi kendine yasamlarini
siirdlirmelerini saglayacak becerileri kazandirmayr amaclayan egitim hizmetlerinin

biitiinii olarak ifade etmistir.

Ozsoy (2002) 6zel egitimi, zihinsel, sosyal ve duygusal agidan ortalama akranlarina
gore degisken ozelliklere sahip ¢ocuklara uygulanan egitim ve dgretimleri kapsayan

siire¢ olarak tanimlamustir.

Baykog (2010)’a gore 6zel egitim, yasitlarina gore fiziksel, zihinsel, iletisimsel, sosyal
ve duygusal agidan gelisim farkliligi gosteren ve egitim-6gretim imkanlarindan
faydalanamayan ya da belli 6l¢lide faydalanan 6grencilere sunulan egitim siirecidir.
Bu siiregte uzman personel tarafindan 6zel yontem ve araclar kullanilarak bireyin
ithtiyaglaria uygun olarak hazirlanmis programlar ile 6zel mekanlarda destek egitim

hizmetlerinin sunuldugu uygulama olarak ifade etmistir.

Ataman’a (2012) gore Ozel egitim, akranlarina gore degiskenlik gosteren ve
yetersizligi bulunan ¢ocuklara yonelik yapilan egitimdir. Bu egitim {stiin kabiliyeti
olanlar1 kapasitelerinin en iist seviyesine ¢ikarmayi1 amaglayan, yetersizligin engel
haline gelmemesi i¢in ¢alisan yetersizligi olan kisiyi kendi kendine yetecek duruma
gelmesini saglayarak kisilerin bagimsiz, iiretici bireyler olmasi igin onlar1 destekleyen

ve yetiler kazandirmay1 hedefleyen egitim olarak tanimlamistir.



Tanimlarin ortak noktas1 degerlendirildiginde; 6zel egitim akranlarina gore farkl
ozellik gosteren bireylere verilen bir egitimdir. Bu farklilik bireylerin zihinsel, fiziksel
ve duygusal gelisim yoniinden akranlarinin ilerisinde veya gerisinde olmasini ifade
etmektedir. Ogrencilere verilen egitim bireyi mevcut durumundan daha iyi bir duruma
getirmeyi amaglamaktadir. Bu amag icin bireylere 6zel yontem ve materyaller

kullanilarak egitim verilmektedir.

2.1.1.1. Ozel gereksinimli ogrenciler. Ozel gereksinimli dgrenciler; az
karsilasilan yetersizligi olan 6grenciler, sik karsilasilan yetersizligi olan 6grenciler ve
diger 6zel gereksinimi olan 6grenciler olmak iizere ii¢ baslik altinda ele alinmistir

(Eripek, 2007; Mastropieri & Scruggs, 2016).

2.1.1.1.1. Az karsilasilan yetersizligi bulunan égrenciler. Bu baslik altinda
bedensel engel ve diger saglik yetersizligi, otizm, agir ve ¢oklu yetersizlikler, gérme
yetersizligi ve isitme yetersizligi olan &grenciler ele alinmustir (Eripek, 2007;

Mastropieri & Scruggs, 2016).

Bedensel engel ve diger saglik yetersizligi olan 6grenciler. Bu yetersizlik tiiriine,
ortopedik yetersizlik de denilmektedir. Ogrencilerin sahip oldugu bedensel engeller ile
hafif, orta, agir diizeydeki diger saglik yetersizlikleri olmak {izere bir¢ok yetersizligi
kapsar. Bu kapsamdaki yetersizlikler kisa siireli olabilecegi gibi kalici da
olabilmektedir (Mastropieri & Scruggs, 2016). Yetersizlik, iskelet sisteminde olugarak

ogrencinin hareket yetisini olumsuz yonde etkilemektedir (Eripek, 2007).

Otizmli ogrenciler. Ogrencide erken ¢ocuklukta ortaya ¢ikan sosyallesme ve iletisim
kurmada giicliik ¢cekme seklinde goriilen rahatsizliktir. Bu gruptaki 6grencilerin

ekinliklere ilgileri sinirhidir (Milli Egitim Bakanligi, 2012a).

Agr ve ¢oklu yetersizligi olan ogrenciler. Agir yetersizligi olan 6grenciler, zihin
islevlerini yerine getirme ve uyumla ilgili davranislarda onemli Glgiide yetersizlik
gostermektedir. Coklu yetersizlik durumunda ise iki ya da daha fazla yetersizligin ayn

ogrencide bulunmasi s6z konusudur (Eripek, 2007).

Gorme yetersizligi olan ogrenciler. Az gbren ve hi¢ géormeyen Ogrencilerin sahip

oldugu yetersizliktir. Hi¢ gormeyen 6grenciler kabartma yazilarla okumak durumunda



olan ve isitme duyu organina bagl 6grencilerdir. Az géren dgrenciler ise biiyiitilmiis

harflerle ya da yazilar1 biiyiite¢ yardimiyla okuyabilen 6grencilerdir (Ozyiirek, 1998).

Isitme yetersizligi olan dgrenciler. Isitme yetersizliginde dgrenciler seslerin bazilarmi
isitebilmektedir ancak bu sesler 6grencinin anlamasi i¢in yeterli olmamaktadir. Cok
ileri derecede isitime kayb1 olan dgrencilerde, bir isitme cihazi destegi saglansa dahi
Ogrencinin konusmalar1 anlamasinda gii¢lilk yasamasi s6z konusudur (Tiifek¢ioglu,

1998).

2.1.1.1.2. Sik karsilagsilan yetersizligi bulunan égrenciler. Bu baglik altinda
konusma ve dil bozuklugu, 6grenme giigliigii, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi,
duygusal rahatsizlig1, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu bulunan 6grenciler

almmustir (Eripek, 2007; Mastropieri & Scruggs, 2016).

Konusma ve dil bozuklugu olan ogrenciler. Konugsma ve dil bozuklugu bulunan
ogrencilerin yetersizlik yasadigi durumlar dil becerileri ve konusma becerileri ile ilgili
sorunlar olmak tiizere iki grupta ele alinabilir. Konusma becerileri sorunu olan
ogrencilerde; sesletim sorunlari, ses sorunlari ve akicilik sorunlar1 bulunabilmektedir.
Dil becerileri ile sorunlar1 olan dgrenciler ise alict ve ifade edici dil becerilerinin

herhangi birinde veya ikisinde sorun yasiyor olabilmektedir (Eripek, 2007).

Ogrenme giicliigii bulunan ogrenciler. Ogrenme gii¢liigii zihinsel yetenekleri normal
ve normalin iistiinde olan ancak 6grenmede giicliik yasayan dgrencilerdir. Ogrenciler

0zellikle akademik alanlar1 6grenmede giicliik gekmektedirler (Topbas, 1998).

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan ogrenciler. Bu grupta yer alan 6grenciler,
okula baslayana kadar farkina varilmazlar. Ogrencilerin dikkat siireleri akranlarina
gore daha kisa stirelidir. S6zciik dagarciklart sinirli olan G6grenciler ¢alismalarda
bagkalarinin yonlendirmesine ihtiya¢ duyarlar. Ayrica bu grenciler okuma yazma,
matematik Ogrenimi gibi akademik becerilerde sorunlar yasamaktadirlar (Eripek,

2007).

Duygusal rahatsizligi bulunan ogrenciler. Duygusal rahatsizlik, ayn1 olmayan ancak
birbiriyle iligkili sosyo-duygusal bozukluklar1 kapsar. Bu gruptaki 6grenciler zihinsel,
algisal nedenlerle agiklanamayan 6grenme yetersizligi, yasitlar1 ve 6gretmenleri ile

iletisim kurmada yetersizlik, normal kosullar altinda uygunsuz davranis ve duygu
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durumlari, genel bir mutsuzluk ve depresyon hali, 6grenciye 6zgii okul problemlerine
dayal1 fiziksel semptomlar ya da korkular gelistirme gibi 6zelliklerden en az birini

gosterirler (Mastropieri & Scruggs, 2016).

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu bulunan égrenciler. Ogrencilerde yedi
yasindan 6nce meydana gelen, evde ve okulda (en az iki ortam) yasitlarinin gelisimi
disinda asir1 hareketlilik, diirtlisellik ve hiperaktivite gibi belirtilerle ortaya g¢ikan
bozukluktur. Ogrencinin bu bozukluk kapsaminda siniflandirilabilmesi igin en az 6 ay

ogrencide durumun goriilmesi gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2012a).

2.1.1.1.3. Diger o6zel gereksinimi bulunan ogrenciler. Bu baglik altinda iistiin
zekal, yaratici iistiin yetenekli 6grenciler, risk grubunda bulunan 6grenciler alinmistir

(Eripek, 2007; Mastropieri & Scruggs, 2016).

Ustiin zekdli, yaratici iistiin yetenekli égrenciler. Ustiin zekali ve iistiin yetenekli
Ogrenciler 6zel akademik alanlarda, sanat veya miizikte sira disi bir konumda
olabilirler. Ustiin zekali 6grenciler yapilan testlerde yiiksek puanlar alan ve okulda
genel olarak ¢ok iyi bir durumda olan G6grencilerdir. Bu 6grencilerin sozel ifade
becerileri akranlartyla karsilagtirildiginda yiiksek derecede performansa sahiptirler.
Yaratict yetenekli ve istiin yetenekli 6grenciler belli alanlarda ender rastlanan
yeteneklere sahiptirler. Gorsel sanatlar ve sahne sanatlarinda iist diizey basari
sergilerler. Yaratic1 yetenekli dgrenciler 6zgiin, bagimsiz, risk alan, yaraticiliginin
farkinda, enerjik, merakli, mizah anlayis1 olan, karmasikligi cekici bulan, sanatsal
ruhlu, acik fikirli, yalnizliga ihtiya¢ duyan ve Onseziye sahip olma gibi nitelikleri
vardir. Ustiin yetenekli 6grencilerin birgogu tespit edilmeden veya gizli bir sekilde
kalirlar. Bu durum 6grencinin 6grenme veya fiziki yetersizliklerinden olabilmektedir
(Mastropieri & Scruggs, 2016).

Risk grubunda bulunan ogrenciler. Bu grupta yer alan Ogrenciler aile ve egitim
imkanlar1 agisindan dezavantajli ¢evreden gelen, basarisiz olma ya da okulu birakma
riski tastyan 6grencilerdir. Istismar ve ihmale maruz kalma, 6grencinin gelisimini ve
sagligin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Risk olusturan durumlara iliskin amaglar,
onleme ve odiinlemedir. Onleme risk yaratan durumlarin ortaya c¢ikmamasini
amaglarken Odiinleme ise var olan risk durumunun olusturdugu egitsel sorunlar

gidermeye yoneliktir (Eripek, 2007).
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2.1.2. Ozel egitimin tarihsel goriiniimii.

2.1.2.1. Diinyadaki gelismeler. 1k caglarda, yetersizligi olan bireyler
toplumdan dislanmiglardir. Bu zamanda "normal™ ifadesiyle adlandirilan kisilerin
fiziksel goriinim ya da davraniglart agisindan belirgin olarak farklilik gosteren

bireylerin, ruhuna cin ya da seytan girdigi diistiniilmiis ve korkulup uzak durulmustur

(Diken, 2010).

Yetersizligi olan bireylerin egitimine yonelik ilk planli caligmalar 16. yy‘da ortaya
cikmigtir. Bununla birlikte okullasma 1700’14 yillarin basindan itibaren 1900’1

yillarm yarisina kadar siiratle devam etmistir (Ozgiir, 2011).

Isitme yetersizligi olan Ogrenciler i¢in 1760 yilinda Fransa'da ilk kez bir okul
acilmustir. Ozel egitimin babasi olarak gériilen Itard, 18. yy.'n sonu ile 19 yy.’in
baslarinda “The National Institution for Deaf-Mutes” isimli okulda ormanda bulunmus
ve Victor adi konulan bir ¢ocuga konusma ve okuma becerisi kazandirmaya
calismistir. Amerika Birlesik Devletleri’nde 1817 yilinda Laurent Clerc ve Thomas
Galladuet tarafindan isitme yetersizligi olan 6grencilere yonelik bir ilkokul agmustir.
Bu okulun acilmasindan sonra, 1829 yilinda gérme yetersizligi olanlar ve 1846 yilinda

zihinsel yetersizligi olanlar i¢in okullar agilmistir (Diken, 2010).

ABD’de 1950’11 yillarin basinda, 6zel egitim okullarinda ¢ocuklar1 egitim goren aileler
birleserek ¢ocuklarina olanak verilirse istenen davraniglari 6grenebildiklerini 6zel
egitimin uygulanmasinin bu nedenle faydali olacagi goriisiinii savunmuslardir. Bu
kapsamda ¢esitli goniillii kuruluslar olusturulmus, ¢ocuklarin egitimden yararlanmasi

ve firsat esitligi olusturulmaya calisilmustir (Ozgiir, 2011; Batu & Kircaali-iftar, 2011).

Egitimciler, 1960’11 yillara gelindiginde yetersizligi olan ve olmayan tiim ¢ocuklar i¢in
egitimde firsat esitliginin saglanmasi gerektigini kabul etmislerdir. Bunun sonucunda
0zel gereksinimli ¢ocuklar siniflara yerlestirilmeye baslanmistir. Gelisen siirecte
gerceklestirilen  bilimsel calismalar kaynastirma uygulamasinin etiketlemeyi
kaldirdigini, ¢cocugun toplumsal konumunu yiikselttigini, 6grenme i¢in daha uygun bir
ortam sagladigini ve bireyin yetersizligine yonelik daha iyi egitim almasini saglayan

uygulama oldugunu ortaya ¢ikarmustir (Batu & Kircaali-iftar, 2011).
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ABD’de 1975 yilinda yasalasan Tiim Engelli Cocuklarin Egitim Yasasi (Education of
All Handicapped Children Act, (PL.94)-142) egitim gorme yasindaki Ozel
gereksinimli ¢ocuklarn uygun egitimsel hizmetlerden faydalanmasini hedefleyen bir
yasadir (Ozokgu, 2013). Bu kanunla yetersizligi olan bireylerin uygun egitim
hizmetlerinden faydalanmalarina olanak verilerek, ilk defa ayrim yapilmaksizin
degerlendirmeye tabi tutulma, bireysellestirilmis egitim programlarindan yararlanma,
en az kisitlayici egitim ortamini elde etme vb. hizmetlerden faydalanma, akranlariyla
birlikte egitim gérme ve yasal uygulama gibi kazanimlar saglanmistir. Bu kanunun,
1990 yilinda kapsami artirilarak kanuna “Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi
Kanunu” adi verilmis ve o6zel gereksinimli tim o6grencilerin egitimden {icretsiz

yararlanmalarina olanak taninmistir (Batu & Kircaali-Iftar, 2011; Sucuoglu & Kargmn,

2006).

Ingiltere’de 1993 yilinda yasalasan egitim kanunu ve 1994 yilinda yiiriiliige koyulan
uygulama kilavuzuyla biitiin yetersizlik grubundaki ¢ocuklara yonelik egitimle ilgili
caligmalarin ana ¢ergevesi olusturulmustur. Yapilan diizenlemeyle tiim ¢ocuklarin
egitim olanaklarindan en iist seviyede faydalanabilmeleri amaglanmistir (Ozgiir,
2011).

Salamanca’da (Ispanya) 1994 yilinda UNESCO tarafindan diizenlenen Diinya Ozel
Egitim Konferansinda tim {iiye iilkelerin 6nem vermesi gereken ilkeler Salamanca
bildirgesi adiyla ifade edilmistir (Ataman, 2012). Bu ilkelerden bazilar1 asagida
belirtilmistir (Dede, 1996).

e Her ¢ocuk, egitim gérme temel hakkina sahiptir.

e Biitiin ¢ocuklar ilgi, yetenek gibi ozellikler bakimindan farkli 6grenme
ihtiyaglarina sahiptir.

e Yetersizligi bulunan bireyler, akranlariyla birlikte egitim gorebilecegi okullara
gidebilmeli ve bu okullar ¢ocuklar1 gereksinimlerine uygun, "¢cocugu merkez
alan” bir anlayisla yetistirilmelidir.

e Bireysel farklilik ve zorluklart dikkate almadan biitiin ¢ocuklari i¢ine alan
imkanlara ulasmak i¢in yeterli biitce ve gerekli yasal diizenlemelere dncelik
verilmelidir.

e Mecburi nedenler disinda biitlin g¢ocuklar ortalama akranlariyla egitim

gorebilecegi okullara kayit edilmelidir.
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2.1.2.2. Tiirkiye’deki gelismeler. Ulkemizde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitimine yonelik uygulamalara baktigimizda ilk olarak 16. yilizyllda Osmanli Devleti
doneminde {istiin yetenekli cocuklarin egitimi i¢in agilmis olan Enderun Mektepleri
karsimiza g¢ikmaktadir. Cumhuriyet Doneminde ise 1948 yilinda {istiin yetenekli
cocuklar igin Biret-Suna Kan Yasast kabul edilerek iistiin yeteneklilerin egitimi

giivence altina alinmistir (Diken, 2010).

Grati Efendi tarafindan 1889-1912 yillar1 arasinda Istanbul’da isitme ve gdrme
yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in smiflar agilmig, daha sonra bu siniflar ayr1 bir okula
donistiirtilerek isitme ve gbérme yetersizligi olanlara egitim verilmistir. Ardindan
Izmir’de “Ozel izmir Sagirlar ve Korler Miiessesi” adiyla bir okul agilmustir. flerleyen
stiregte bu okul Saglik ve Sosyal Yardim Bakanlig1 ¢atisi altinda 1950 yilina kadar
egitim vermistir (Ataman, 2012).

Egitim veren resmi kurumlar cumhuriyetin ilk kuruldugu yillarda ¢ocuklari topluma
hazirlamadaki isleyisleri bakimindan sayisal olarak en alt diizeydedir. Cocuklarin
yasama hazirlanmasinda daha ¢ok aile, din ve yaygin egitim kurumlar1 6n plandadir

(Ozyiirek, 2012).

Ik sivil toplum kurulusu olarak 1950 yilinda “Alt1 Nokta Korler Dernegi”
kurulmustur. Biret-Suna Kan Yasasinin kapsam1 1956 yilinda kabul edilen 6660 say1li
kanun ile genisletilmistir. Bu kanunla iistiin yetenekli ve iistiin zekali ¢ocuklar devlet
tarafindan giivence altina alinmigtir. Bu yasadan sonra 1957 yilinda "Korunmaya
Muhta¢ Cocuklar Hakkinda Kanun" uygulamaya konulmustur (Sucuoglu & Kargin,
2006).

Gereksinimi 6zel olan ¢ocuklarin haklari 1961 Anayasasinda koruma altina alinmistir.
Gelisen siiregte 1973 yilinda Milli Egitim Temel Kanunu kabul edilmistir. Ilgili
kanunda “Ozel egitime ve korunmaya muhtag ¢ocuklari yetistirmek igin 6zel tedbirler

alinir.” ifadesi yer almigtir (Ataman, 2012).

Ulkemizde yasal boyutta kaynastirma, kavram olarak ilk defa 1983 senesinde
uygulamaya konulan Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanununda kullanilmistir
(Eripek, 2007).

Ozel egitim alaninda 1997 senesin ¢ikarilan Kanun Hiikmiinde Kararname ile genis

kapsamli bir diizenleme yapilmistir. Bu kararnameyle Tiirkiye’de 6zel gereksinimli
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cocuklarin tespit edilmesinden, degerlendirilmelerine ve egitimlerine yonelik esaslar
belirlenmistir (Ozgiir, 2011).

Ozel Egitim Hizmetleri Yo6netmeliginin 2000 yilinda yiiriirlige girmesiyle
kaynastirmayla ilgili ifadeler agik olarak belirtilmis ve uygulamaya iligkin hiikiimlere
yer verilmistir (Batu & Kircaali-Iftar, 2011).

Ulkemizde 2000 yilinin ardindan asagidaki gelismeler yasanmistir (Ataman, 2012);

e 2005 yilinda 5387 sayili Oziirliiler Kanunun yiiriirliige girmesi,

e 2007 yilinda Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 S6zlesmesinin, 2009 yilinda
ise sozlesmenin ek protokoliiniin imzalanmasi,

e 2008 yilinda Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Genelgesinin

cikarilmasi.

2.1.2.3. Portekiz’deki gelismeler. Portekizde kaynastirma egitimiyle ilgili
tarihsel siirece baktigimizda gesitli girisimler yasandigi goriilmektedir. Bu siirecte ilk
kilometre tasi olarak degerlendirebilecegimiz gelisme 1946 yilinda gergeklesmistir.
Bu tarihte ilkokulllarda ilk 6zel siniflar olusturulmaya baslanmistir. Bu okullarda
baslangigta fiziksel ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar egitim gdrmiistiir. Ancak
daha sonra bu siniflara 6grenme giicliigii ¢eken ve yetersizligi daha az olan ¢ocuklar
da dahil edilmistir. Ayrica bu donemde Antonio Aurélio da Costa Ferreira isimli
devlet enstitiisii de bu siniflara rehberlik etmekle ve buradaki 6gretmenlere egitim

vermekle ylikiimlii kurulug olarak gorev yapmustir.

Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi adi altinda 18 yasin altindaki bireylere yardim
saglamak i¢in 1960’11 yillarda 6zel egitimi merkeze alan gbzlem ve degerlendirme

odakl1 bir kurum olusturulmustur. Bu kurum ilgili 6grencilerin tespitiyle sorumludur.

Diktatorliik, 1974’te gerceklesen devrimle birlikte gelen demokrasiyle kaldirilmistir.
Bu donemde aile birlikleri, uzmanlar ve egitim personelinin destekleri, 6zellikle
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in okullarin olusturulmasinda ve sosyo-egitimsel

faaliyetlerin gelistirilmesinde 6nemlidir (European Agency, 2016).

Egitim Bakanlig1 tarafindan 1970’11 yillarin baslarinda 6zellikle engelliler ve 6grenme
giicliigii olan cocuklara yonelik olarak egitimsel yapilara odakli birtakim yasal

diizenlemeler gerceklestirilmistir. Bu amagla Egitim Bakanligi i¢erisinde 6zel egitim
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boliimii olusturulmustur. Ardindan Salamanca Bildirisi gibi 6zel egitim iizerine
uluslararasi kararlar temel alinarak asagidaki ilkeler kabul edilmistir. Bu ilkeler 3

temel hak altinda 6zetlenebilir (European Agency, 2016).

e Egitim hakki
e Esitlik hakk1

e Toplumun bir parcasi olma hakki

Fiziksel veya zihinsel yetersizlikten dolayr 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin
zorunlu egitime katilmalart 1990 yilinda ¢ikan 35/90 sayili Kanun Hiikkmiinde

Kararname ile zorunlu kilinmastir.

Portekiz, diger birgok Avrupa iilkesinde oldugu gibi, yetersizligi olan tiim 6grencilerin
egitime tam zamanl olarak kaynastirilmalarini zorunlu kilmaktadir. Ancak goérme
engelli veya tibbi yardima ihtiya¢c duyan 6grenciler kendileri ile benzer ozel

gereksinimleri olan 6grencilerle birlikte egitim gérmektedir.

Okullarda  bireysel basaridan ¢ok grubun basarisi 6nemsenmektedir. Ozel
gereksinimli 6grencilerde dahil olmak iizere her egitim kademesinin (1. devre, 2.devre

ve 3. devre) ardindan 6grenciler degerlendirilir (Linn, 2011).

Portekiz’de 2008 yilindan beri ¢ok sayida 6zel okul, orgiin egitim veren okullarla
ortaklik kurarak 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim siirecine dahil edilmesi i¢in
uzman destegi saglamaktadir. Ozel okullarin bu yeni rolii, siirdiiriilebilir ve yiiksek
kaliteli bir kapsayici egitimin gelistirilmesi i¢in kritik 6nem tagimaktadir (European
Agency, 2016).

2.1.3. Aynistirma ve birlikte egitim. Gereksinimi 6zel olan Kkisilerin
egitimlerinde bir tarafta ayr1 egitim, diger tarafta ise birlikte egitim yer almaktadir.
Ayri egitim yetersizligi olan bireylerin yetersizlik durumu ve derecesi dikkate alinarak
olusturulan program ¢ergevesinde, uzman personelce verilen egitimdir. Birlikte egitim
ise yetersizligi olan bireylerin ortalama 6zellik gosteren akranlariyla birlikte sinif

ortaminda smif dgretmenleri tarafindan egitilmesidir (Batu & Kircaali-Iftar, 2011).

2.1.4. Ozel egitim uygulamalari. Okul c¢aginda bulunan 6zel gereksinimli
cocuklarin egitimi i¢in agagidaki segenekler bulunmaktadir (Eripek, 2007; Armstrong,
Armstrong & Spandagou, 2010; Ozen, 2013).
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e Ozel egitim okullar1
e Kamu ve 6zel okullardaki 6zel egitim siniflart

e Kaynastirma uygulamalar1

2.1.4.1. Ozel egitim siniflari. Y etersizligi bulunan ¢ocugun sinif kaydinin 6zel
siifta oldugu, ¢ocugun tiim ihtiyaglarinin bu sinif igerisinde giderildigi uygulamadir.
Bu uygulamada Ogrencinin ders saatleri diginda okul binasit ve bahgesinde diger

ogrencilerle bulunmasi sdz konusudur (Ozgiir, 2011).

2.1.4.2. Ozel egitim okullar. Bu kurumlarda giindiizlii veya yatili olarak iki
farkl1 sekilde egitim verilebilmektedir (Batu & Kircaali-iftar, 2011). Bu kurumlar, dzel
ilkdgretim okullar1 ya da egitim ve uygulama okullar1 olarak adlandirilabilmektedir.
Gergek ve tiizel kisilerce agilabilen ilgili egitim kurumlarinda temel egitimde denkligi
kabul edilen 6zel egitim programlart uygulanmaktadir. Yetersizligi olan 6grenciler
i¢in olusturulmus siniflarda ve bazi kurumlarda ilkdgretim programi uygulanirken bazi

kurumlarda ise farkl egitim programlar1 uygulanmaktadir (Ozen, 2013).

2.1.4.3. Kaynastirma uygulamalari. Alanyazin incelendiginde tam zamanli,
kaynak oda destekli ve yar1 zamanli kaynastirma olmak iizere ti¢ farkli kaynastirma
uygulamasi ile karsilasilmaktadir (Ozgiir, 2011). Yapilan uygulamalara iliskin detayl
bilgi kaynastirma egitimi altinda yer alan uygulama modelleri bashigi altinda

verilmistir.

2.1.5. Kaynastirma egitimi. Kaynastirma egitimi ile ilgili kavramlar asagidaki

basliklar altinda verilmistir.

2.1.5.1. En az kisitlayict ortamda egitim. En az kisitlayici ortam 0grencinin
kisisel dzelliklerine bagli olarak ¢evresi ve yasitlartyla olanaklar dahilinde en yiiksek
seviyede bir arada olabilecegi; bireysel 6zellikleri bir arada bulundurarak egitimsel

gereksinimlerinin en yiliksek diizeyde karsilanabilecegi bir egitim ortami olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir. Buradan hareketle her 6grenci igin en az kisitlayici ortam farkl
ortamlar1 ifade etmektedir. Diger bir ifadeyle en az kisitlayici ortam akranlariyla

egitim gordiigi sinifken, diger bir ¢ocuk igin 6zel egitim sinifi olabilir (Eripek, 2007).

Yetersizligi olan bireylerin ilk olarak ortalama 6zellik gésteren yasitlarinin egitim
gordiigii sinifin yaninda, 6zel egitim sinifi, giindiizli 6zel egitim okuluw/kurumu, yatili
0zel egitim okulu/kurumu gibi kisitlanmig ortami en alt diizeyde olandan, kisitlanmig
ortami en st diizeyde olana dogru yerlestirilmelerine dikkat edilir.

e Tam zamanli kaynastirma

LOVLERIGUERVENEINEIEI o Kaynak oda destekli kaynastirma
e Yar1 zamanl kaynastirma

Ozel Egitim Siniflari

= S e Giindiizlii 6zel egitim okulu
Ozel Egitim Okullari e Yatihi 6zel egitim okulu

Sekil 1: Egitim ortamlarinin en az sinirlandwriimis olandan en fazla sinirlandirilmig

olana dogru siralanis: (Batu & Kircaali-Iftar, 2011; Ozgiir, 2011)

2.1.5.2. Kaynastirma nedir? En temel haliyle yetersizligi olan bireylerin diger
egitim siniflarinda ortalama o6zellik gosteren akranlariyla birlikte egitim gormesi
olarak tanimlanan kaynastirma egitimiyle ilgili alanyazinda kavramla ilgili farkh

tanimlar yapilmistir. Bunlardan bazilarina asagida yer verilmistir.

Kaynastirma, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ortalama gelisim gosteren yasitlariyla
birlikte ayni sinifta sosyal ve egitimsel agidan beraberligin olusturulmasidir (Lewis &

Doorlag, 1994).

Kircaali-Iftar (1992), gereksinimi 6zel olan 6grencilere destek egitim hizmetleri
sunularak, tam ya da yar1 zamanli olarak akranlariyla birlikte egitimlerini

surdirmeleridir.

Ataman (2003), gereksinimleri 6zel olan farkli ¢ocuklarin; giinlik yasamda
yetersizligi olmayan bireylerle etkilesimde bulunabilecekleri bir ortamda
potansiyellerine ve Kkabiliyetlerine uygun bireysel egitim programiyla egitim

almalarina olanak tantyan bir diizenlemedir.
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Kaynastirma, gereksinimi 6zel olan ¢ocuklarin ortalama gelisim gosteren yasitlariyla
beraber ayni okulda, destek hizmetleri saglanmasi kosuluyla egitim almasidir
(Sucuoglu & Kargin, 2006).

Tanimlardan yol ¢ikarak kaynastirma egitimi akranlarindan farkli 6zellik gosteren ve
0zel gereksinimi olan O&grencilere sunulan egitim silirecinde 06zel yontemlerin

kullanildig1 ve 6grencilerin akranlariyla birlikte egitim aldigi uygulama olarak ifade
edilebilir.

2.1.5.3. Kaynastirmamin uygulama modelleri. Alanyazinda kaynastirma
uygulamalari incelendiginde tam zamanli, kaynak oda destekli ve yar1 zamanli olmak
lizere {i¢ farkli uygulama ile karsilagilmaktadir (Ozgiir, 2011; Batu & Kircaali-Iftar,
2011).

2.15.3.1. Tam zamanl kaynastirma. Gereksinimi 6zel olan c¢ocuklarin
ortalama 6zellik gosteren akranlariyla egitim gordiigli ve 6zel gereksinimli ¢cocugun
biitiin dersleri akranlariyla ayni sinifta aldigi uygulamadir. Bu uygulamada sinif
Ogretmeni Ogrencinin tlim ihtiyaglarim1 karsilamakla sorumludur. Ancak ihtiyag

durumunda 6grencinin destek ve ek hizmetlerden yararlanmasi gerekmektedir.

2.1.5.3.2. Kaynak oda destekli kaynastirma. Gereksinimi 6zel olan ¢ocuklarin
ortalama ozellik gosteren akranlariyla egitim gordiigii, ¢cocuga gereksinimi olan

derslerde kaynak odada egitim verilen bir uygulamadir.

2.1.5.3.3. Yari zamanl kaynagtirma. Bu uygulamada gereksinimi 6zel olan
ogrencinin kaydi dzel egitim sinifindadir. Ogrenci bagarili olabilecegi dersleri sinifta

akranlari ile alirken diger dersleri 6zel egitim siifinda alir.

2.1.5.4. Kaynastirma uygulamalarimin yararlari. Kaynastirmanin yararlari,

yetersizligi olan Ogrenciler, ortalama oOzellik gosteren akranlar, smif rehber
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ogretmenleri ve ebeveynler icin asagidaki sekilde ifade edilebilir (Kircaali-iftar,
1998).

e Kaynastirma uygulamalari, yetersizligi olan 6grencilerin, bulunduklar
toplumla kaynasmalarini saglar.

e Kaynastirma oOgrencisinin akranlarinin  davranislari, yetersizligi olan
ogrencilere drnek olur,

e Kaynastirma uygulamasinin gergeklestigi siniftaki diger 6grenciler, insanlar
arasindaki farkliliklara yonelik hosgoriilii olmay1 6grenirler.

e Kaynastirma uygulamasi, smifta birlikte ¢alisma ve yardimlagma yetilerini
artirir.

e Kaynastirma uygulamasinin gerceklestigi sinifta 6gretmenler yetersizligi olan
ogrencilere yonelik yaptiklar etkinliklerle mesleki bilgilerini artirirlar.

e Ogretmenlerin meslektaslariyla iletisim ve birlikte calisma becerilerini artirir.

e Yetersizligi bulunan ¢ocuklarin akranlar1 ile birlikte egitim gormeleri
ebeveynlerinin motivasyonlarini artirir ve onlarin ¢ocuklarinin egitimine daha

cok ilgi gostermesini saglar.

2.1.5.4. Kaynastirma uygulamalarinda ogretmen tutumlari. Sinifinda
kaynastirma ogrencisi bulunan 6gretmenler 6zel gereksinimli dgrencilere yonelik

olumlu veya olumsuz tutuma sahip olabilmektedir.

Kaynastirmaya yonelik diisiinceleri olumsuz olan 6gretmenler, bu uygulamanin
yetersizligi bulunmayan Ogrencilerin gelisimlerini olumsuz yonde etkileyecegini
diistinmektedir. Kaynastirma ile gereksinimi 6zel ¢ocuklarin akademik ve sosyal
acidan gelisim gosteremeyeceklerini belirtmislerdir (Salend, 2001). Scruggs ve
Mastropieri  (1996) tarafindan Ogretmenler {izerinde yapilan bir arastirmada
Ogretmenlerin  biiylik ¢ogunlugunun kaynastirma uygulamasin1i olumlu bulup
benimsedikleri ortaya ¢ikmistir. Ancak 6gretmenlerin siniflarina 6zel gereksinimli bir

ogrencinin katilmasina isteksiz olduklar1 goriilmiistiir.
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2.1.6. Tiirk egitim sistemi.

2.1.6.1. Tiirkive Cumhuriyeti Anayasasinda egitim. Tirkiye Cumhuriyeti
Anayasasinda egitim konusuna ikinci kisim ti¢ilincii boliim altinda sosyal ve ekonomik

haklar ve 6devler baslig1 altinda yer verilmistir.

Bu boliimde yer alan 42. madde dogrudan egitim ile ilgilidir. Bu madde de yer alan
“Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.” ifadesiyle herkesin egitim

hakki giivence altina alinmustir.

“Egitim ve Ogretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplari dogrultusunda, ¢agdas bilim ve
egitim esaslarina gore devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykiri
egitim ve Ogretim yerleri acilamaz.” ifadesiyle de egitimin hangi amaglar

dogrultusunda yapilacagi yonelik bir ¢er¢eve olusturulmustur.

“IIkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar igin zorunludur ve devlet okullarinda
parasizdir.” ifadesi egitimin cinsiyet gozetmeden biitiin vatandaslara iicretsiz olarak

saglanacagini ifade etmektedir.

Basarili 6grencilerin egitimi de “Devlet, maddi imkanlardan yoksun basaril
ogrencilerin, 6grenimlerini siirdiirebilmeleri amaci ile burslar ve baska yollarla gerekli
yardimlar1 yapar. Devlet, durumlart sebebiyle 6zel egitime ihtiyact olanlar1 topluma

yararli kilacak tedbirleri alir.” ifadesiyle giivence altina alinmustir.

Ayrica Ugiincii kisim ikinci boliim altinda yer alan madde 130,131 ve 132
yiiksekdgretimle ilgilidir. Bu maddeler altinda yiiksekdgretim kurumlarmin kurulusu

ve yonetimine iliskin bilgiler verilmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982).
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*Teorik baglama yas1 bir programa giris i¢in mevzuat ile belirlenmis yasi ifade etmektedir, ger¢ek
baslama yas1 programa gore degisiklik gosterebilir.
Sekil 2: Tiirk egitim sistemi genel yapist, 2015/2016 donemi (OECD, 2018a)
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2.1.6.2. Genel egitim yapisi. Tiirkiye’deki egitim yapisi, orgiin ve yaygin
egitim olarak ifade edilen, iki kisimdan olusur. Orgiin egitimin icerisinde; okul dncesi
egitim, ilk6gretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlart bulunur. Yaygimn egitim,
orglin egitim ile birlikte ya da bundan ayr1 organize edilen egitim calismalarinin

tamamunt igerir (Milli Egitim Bakanligi, 2012d).

2.1.6.3. Orgiin egitim.

2.1.6.3.1. Okul oncesi egitim. Ilkokul egitimi yasinda olmayan 3 ile 5 yas
arasindaki ¢ocuklara yonelik istege bagli egitim kademesidir. Egitim anaokulu,

uygulama simifi ve ana smiflarinda gergeklestirilmektedir (Milli Egitim Bakanligi,

2011).

Rehberlik arastirma merkezince tanilanmis gereksinimi 6zel olan ¢ocuklar i¢in okul
oncesi egitim zorunludur. Bu gruptaki 6grenciler 6zel egitim okullart ile diger okul
oncesi egitim kurumlarindan egitim alirlar. Ogrencilerin gelisim durumlarina gore

egitimin siiresi uzatilabilir (Milli Egitim Bakanligi, 1997).
Okul 6ncesi egitiminin amaglar1 (Milli Egitim Bakanligi, 2012d).

1. Cocuklan fiziksel, biligsel ve duygusal agidan gelistirerek olumlu davranislar
kazandirmak.

2. Ogrencileri temel egitime hazirlamak,

3. Olanaklar1 kisitli ¢evreden gelen ¢ocuklar i¢in uygun ortamlar olusturmak

4. Ogrencilerin dili giizel ve dogru kullanmalarin1 saglamaktir.

2.1.6.3.2. Ilkégretim. 1kogretim, iilkedeki biitiin vatandaslara cinsiyet ayrimi
yapilmaksizin vatandaslarin fiziksel, biligsel ve ahlaki a¢idan gelismesi i¢in sunulan
temel egitim kademesidir. Ilkokul ve ortaokulda gerceklestirilir. Okul ¢agina gelmis
biitiin ¢ocuklar i¢in zorunludur. Bu egitim kamu okullarinda iicretsiz olarak

sunulmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2012c).

Zorunlu temel egitim 5, 6 yaslarinda baslar (Milli Egitim Bakanhgi, 2012d; Milli
Egitim Bakanligi, 2012c¢).
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[Ikdgretim; ilkokul ve ortaokul olmak {izere iki kademeden olusur. Bu kademelerin
her biri dorder yillik siire¢ten meydana gelmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2012c).
Ilkokul ve ortaokullarin birbirinden ayr1 binada bagimsiz olarak egitim vermesi s6z
konusudur. Ancak olanaklara gore ortaokullar, ilkokullarla veya liselerle ayni ortamda

egitim verebilir (Milli Egitim Bakanligi, 2012d).

Egitim  kademelerine  Ogrencilerin  katildigi  yas  araliklarn  (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2015b).

e flkokul 5,5-9,5 yaslar,
e Ortaokul 9,5 - 13,5 yaslar,

Yas araliklar1 6grencilerin okula baslama yasina gore degisiklik gosterebilmektedir.

Ilkokul. Zorunlu egitimin ilk kademesidir. Bu kademe 4 yillik egitim-6gretim

stirecinden olusur (Milli Egitim Bakanligi, 2012d).

flkokul egitiminde grencilere okutulan zorunlu dersler sdyledir (Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi, 2013).

e Tiirkce

e Matematik

e (Gorsel Sanatlar

e Miizik

e Oyun ve Fiziki Etkinlikler

e Hayat Bilgisi

e Fen Bilimleri

e Sosyal Bilgiler

e Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

e Trafik Gilivenligi

Ortaokul. Zorunlu egitimin ikinci kademesidir. Bu kademe 4 yillik egitim-6gretim

stirecinden olusur (Milli Egitim Bakanligi, 2012d).

Ortaokul egitiminde 6grencilere okutulan dersler soyledir (Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi, 2013).

Zorunlu Dersler

o Tiirkce



e Matematik

e Fen Bilimleri

e Sosyal Bilgiler

e T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
e Yabanci Dil

¢ Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

e (Gorsel Sanatlar

o Miizik

e Beden Egitimi ve Spor

e Teknoloji ve Tasarim

e Bilisim Teknolojileri ve Yazilim

e Rehberlik ve Kariyer Planlama
Se¢meli Dersler

e Kur’an-1 Kerim

e Hz. Muhammed’in Hayati

e Temel Dini Bilgiler

e Okuma Becerileri

e Yazarlik ve Yazma Becerileri
e Yasayan Diller ve Lehceler

e {letisim ve Sunum Becerileri
e Yabanci Dil

e Bilim Uygulamalar

e Matematik Uygulamalari

e C(Cevre ve Bilim

¢ Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
e Gorsel Sanatlar

o Miizik

e Spor ve Fiziki Etkinlikler

e Drama

e Zeka Oyunlari

o Halk Kiiltiiri
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e Medya Okuryazarhig
e Hukuk ve Adalet

e Diisiinme Egitimi

2.1.6.3.3.0rtaégretim. Ortadgretim, 4 yillik zorunlu egitim stirecidir. Genel,
mesleki ve teknik egitim veren kurumlarin tamamim igerir. Ogrenciler bu okullart

tamamladiginda diploma alirlar.
Ortadgretimin hedefleri Milli Egitim Temel Kanununda;

e Oprencilerin tamamina ortadgretim diizeyinde temel bir genel kiiltiir egitimi
vermek kosuluyla kendilerinin ic¢inde bulunduklar1 birey ve toplum
problemlerini fark etmeleri, bu problemlere iliskin ¢éziimler aramalar1 ve
tilkenin bir¢ok a¢idan gelismesine destek saglayacak farkindaligi edindirmek,

e Ogrencileri istek ve yetenekleri gergevesinde bir iist egitim kurumuna, meslege

ve yasama hazir hale getirmektir.

olarak ifade edilmistir.
Ortadgretim, programlart farkli olan liselerden olusur. Programlarin bazi alanlarda
yogun oldugu liseler bulunmaktadir. Bu liselere yogunluk gosterdigi alanla ilgili
olarak isimlendirilmistir. Az niifuslu bolgelerde bakanligin uygun gérmesi kosuluyla
birden fazla programin bir arada okutuldugu c¢ok programli liseler olusturulabilir.
Ogrenim siiresi programlara gore bakanlikga belirlenir (Milli Egitim Bakanhgi,

2012d).

Ortadgretim kademesinde verilen dersler liselerin tiirlerine gore degiskenlik
gostermektedir. Liselerde verilen ortak dersler asagida belirtilmistir (Talim ve Terbiye
Kurulu Basgkanligi, 2014);

e Dil ve Anlatim

e Tiirk Edebiyati

e Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi

e Tarih

e T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
e Cografya
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Matematik

Fizik

Kimya

Biyoloji

Saglik Bilgisi

Felsefe

Yabanci Dil

Beden Egitimi

Gorsel Sanatlar/Miizik
Trafik ve Ilk Yardim

2.1.6.3.4.Yiiksekogretim. Yiiksekogretim, ortadgretimin devaminda yer alan an

az iki y1l olmak kosuluyla egitim veren kurumlarin tamamini olusturur.

Yiksekogretimle bireylere kazandirilmasi hedeflen amaglar asagida maddeler halinde

belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2012d).

Ogrencileri istek ve yeteneklerine gore iilkenin gereksinim duydugu alanlarda
yetistirmek;

Farkli kademelerde bilime uygun 6gretim vermek;

Ulke icin o6nemli olanlar temel alinarak {ilkenin farkli alanlardaki
problemlerine ¢6ziim bulmak amaciyla akademik caligmalar gerceklestirmek;
Ulkenin farkli alanlardan gelisip ileriye gitmesi i¢in kurum ve yoneticilerle
isbirligi i¢inde bilimsel ¢alismalar gergeklestirmek ve bu calismalar1 toplum
faydasina sunmak ve yoneticilerce talep edilen bilimsel c¢alismalari
neticelendirmek;

Yapilan bilimsel ¢aligmalarin yayinlarini gerceklestirmek;

Ulke halkinin diizeyini artiric1 bilimsel calismalar1 ve ¢alismalarin sonuglarini

cesitli araclarla topluma ulastirmaktir.

Yiksekogretim veren kurumlar; kuruluslarina gore devlet ve vakif tiniversitelerinden

olugmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2011).

Yiiksekogretim veren kurumlar, ¢agdas egitim-Ogretim anlayisi iizerine kurulu,

yurdun ve halkin gereksinimleri temelinde bireyler yetistirmek hedefiyle; iilkenin ve
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insanhigin faydast i¢in farkli seviyelerde akademik arastirma ve caligmalar

gerceklestirmek hedefiyle yasayla kurulur (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982).
Yiiksekogretim veren kurumlar asagida belirtilmistir.

e Universiteler,

e Fakiilteler,

e Enstitiiler,

e Yiiksekokullar,

e Konservatuvarlar,

e Meslek yiiksekokullari

e Uygulama ve arastirma merkezleri,

YiiksekOgretim veren kurumlarin  hedefleri, yiiritiiliigleri ve egitim veren

akademisyenlerle ilgili durumlar yasalarla belirlenir (Milli Egitim Bakanligi, 2012d).

Universitelerin &n lisans ve lisans seviyesindeki egitim kurumlaria yurt genelinde her
yil gergeklestirilen merkezi sinav ile ortadgretim mezunu Ogrenciler alinir.
Ogrencilerin belirlenmesinde smavdan aldiklari puan ve ortadgretimde aldig1 derslerin

basar1 puani kullanilir (Milli Egitim Bakanligi, 2011).

2.1.6.4. Ogretmen egitimi. Tarihsel gelisim siirecine bakildiginda 1981 yilina
kadar 6gretmenlerin yetistirilmesi daha ¢gok MEB tarafindan gerceklestirilmistir. Bu
yildan Once ilkdgretmen okullari, yiiksek 6gretmen okullari, kdy enstitiileri, egitim
enstitiileri, egitim yiiksekokullar1 ve {iniversiteler 6gretmen egitimi vermistir. Bu
yildan sonra c¢ikan kanunla birlikte 6gretmen egitimi veren kurumlarin timi
tiniversitelere dahil edilerek egitim fakiilteleri 6gretmen egitimini tiimiiyle Gistlenmistir

(Yiiksekogretim Kurulu, 2007).

Mezun olan Ggretmenlerin atamalar1 ise Kamu Personeli Se¢gme Sinavina katilan
O0gretmenler arasindan, belirlenen taban puan ve iizerinde puan almis olanlar arasindan

bakanlik¢a gergeklestirilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2010).

Sinif Ogretmenligi programi dersleri asagidaki tablolarda verilmistir.
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Simif Ogretmenligi Programu 1. Y1l Dersleri (Mehmet Akif Ersoy Universitesi, 2013).

Y1l

Doénem Ders Adi

ECTS

Tirkge - I (Yazili Anlatim)
Yabanci Dil - I ( Ingilizce )
Uygarlik Tarihi

Genel Biyoloji

Temel Matematik (1)

Bilgisayar (1)

Egitim Bilimine Giris

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi (I)

2

Tiirkge - IT (Sozlii Anlatim)

Temel Matematik (I1)

Genel Kimya

Tiirk Tarihi ve Kiiltiiri

Yabanci Dil — Il

Bilgisayar (1)

Genel Cografya

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi (II)
Egitim Psikolojisi

ANOOGOTWPRERWEADNDNPEDOIOLD OTW
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Simif Ogretmenligi Programi II. Y1l Dersleri (Mehmet Akif Ersoy Universitesi, 2013).

Y1l

Donem

Ders Adi

m
O
-
w

Ogretim Ilke ve Yontemleri

Miizik (I)

Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari (I)
Tirk Dili - I (Ses ve Sekil Bilgisi)

Beden Egitimi ve Spor Kiiltiirti

Egitim Sosyolojisi

Cevre Egitimi

Genel Fizik

Tiirkiye Cografyas1 ve Jeopolitik

Tiirk Dili II (Ciimle ve Metin Bilgisi)

Bilimsel Arastirma Yo6ntemleri

Egitim Felsefesi

Sanat Egitimi

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari (IT)
Miizik Ogretimi

Cocuk Edebiyati

Giizel Yaz1 Teknikleri

Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi

WWWwWwNDNPAEPRRWWDNPEPRERPRPLWLWLWWLODNDN WS

Tablo 3.

Simif Ogretmenligi Programi III. Y1l Dersleri (Mehmet Akif Ersoy Universitesi,

2013).

Y1l

DoOnem

Ders Adi

m
O
-
wm

Olgme ve Degerlendirme

[Ik Okuma ve Yazma Ogretimi
Matematik Ogretimi (I)

Drama

Hayat Bilgisi Ogretimi

Smif Y onetimi

Fen ve Teknoloji Ogretimi (I)

Okul Deneyimi

Topluma Hizmet Uygulamalari
Erken Cocukluk Egitimi
Tiirkge Ogretimi

Matematik Ogretimi (1I)
Sosyal Bilgiler Ogretimi

Fen ve Teknoloji Ogretimi (II)

U101 01 O1T W W SAPowol ool b~
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Tablo 4.

Simif Ogretmenligi Programi IV. yil Dersleri (Mehmet Akif Ersoy Universitesi, 2013).

Yil Doénem  Ders Ad1

m
(@)
il
w

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi
Ozel Egitim
Vatandaglik Bilgisi
Ogretmenlik Uygulamasi (1)
1 Rehberlik

Etkili iletisim
Trafik ve Ilkyardim
Gorsel Sanatlar Ogretimi

4 Girigimcilik I

Ogretmenlik Uygulamas (II)

Arastirma Istatistikleri

Birlestirilmis Siniflarda Ogretim

fIkogretimde Kaynastirma

Girigimcilik II

Seg¢meli (Okul Yonetimi ve Uygulamalar)

Tirk Egitim Sistemi ve Okul Y 6netimi

Segmeli (Diinya ve Ulkeler Cografyasi) Isaret Dili

AW PANEEPPOWONMNWWEAEEOIOTWWW

2.1.7. Portekiz egitim sistemi.

2.1.7.1. Portekiz Cumhuriyeti Anayasasinda egitim. Portekiz Cumhuriyeti
Anayasasinda egitim konusuna Kisim 1’de yer alan Baghk 3’tin B6liim 3’1 altinda
kiiltirel haklar ve 6devler basligi ile yer verilmistir. Bu boliimde yer alan maddeler

egitimin yasal temelini olusturmaktadir.

Bu maddelere gore biitiin vatandaslar egitim ve firsat esitligi hakkina sahiptir.
Okullarda egitim verilmesi ve basarili 6grencilerin gelisimi devlet tarafindan gilivence
altina alinmistir. Devlet toplumun ve kiiltiiriin demokratiklesmesini tesvik eder. Egitim
politikasin1 uygularken devletin gorevleri ise asagidaki sekilde belirtilmistir (Adalet
Bakanlig, 2011).

a) Herkese yonelik, mecburi ve iicretsiz temel egitimin sunulmast;
b) Devlet tarafindan okuloncesi egitimin genel sistemi gelistirilecek sekilde
olusturulmasi,

c) Egitimin siirekli hale getirilerek egitimsiz bireylerin ortadan kaldirilmasi;



d)

9)

h)

)
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Becerilerine gore biitiin vatandaglarin yiliksek seviyede egitim, bilimsel
arastirma ve sanatsal iiretimden faydalanmasini saglamak.

Kademeli bir sekilde biitiin egitim asamalarini parasiz hale getirme;
Okullarin toplumla kaynagmasini saglayarak toplum okul birlikteligini
saglamak;

Yetersizligi olan bireylerin egitim olanaklarindan faydalanmasi i¢in 6zel
egitimi destekleme;

Firsat esitliginin egitimde saglanmasini desteklemek ve kiiltiirel aktarim
olarak Portekizce isaret dilini korumasi ve gelistirilmesi;

Ulkeye disaridan gelen bireylerin Portekizceyi ve Portekiz kiiltiiriinii
ogrenmelerini saglamak;

Ulkeye disaridan gelen gocuklarin egitim hakkindan faydalanmalar igin

gerekli destekleri saglamak.
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Teorik
baslama yasi

o

—

5

18 Politeknikler

s Bcla—4

Teknoloji Ihtisas Okullar

S5
i

oflf

18 Universite

A

!

15

>

Genel Ortadgretim Mesleki Ortadgretim

I>

E
12 Genel Ortaokullar, 3. Devre Mesleki Ortaokullar, 3. Devre iEn
£
10 -
k]
Ilkokul, 2. Devre >
0 ilkokul, 1. Devre
Temel Egitim
e

w

Okul Oncesi Egitimi

*Teorik baglama yas1 bir programa giris i¢cin mevzuat ile belirlenmis yas1 ifade etmektedir, gercek
baslama yas1 programa gore degisiklik gosterebilir.

Sekil 3: Portekiz egitim sistemi genel yapisi, 2015/2016 dénemi (OECD, 2018b)
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2.1.7.2. Genel egitim yapisi. Portekiz’de egitim siiresi 12 yildir. Bu egitim
zorunlu ve ticretsiz olarak sunulmaktadir. Okul 6ncesi egitim zorunlu degildir. Temel
egitim 6 yasinda baslamaktadir ve birbirini takip eden ii¢ devreye boliinmiistiir. Birinci
devre dort yil, ikinci devre iki y1l ve iigiincii devre ii¢ yildan olusur. Ugiincii devreden
sonra 6grenciler diploma almaktadir. Ortadgretim ti¢ yi1ldan olusmaktadir (UNESCO,
1999; Eurydice, 2005; European Commission/EACEA/Eurydice, 2015a).

2.1.7.3. Orgiin egitim.

2.1.7.3.1. Okul éncesi egitim. Okuloncesi egitim, yasam boyu egitim siirecinde

temel egitimin birinci agamasidir (UNESCO, 1999).

Portekiz’de okul Oncesi egitim ilk olarak 1973 yilinda egitim sistemi i¢inde yer
almistir. Ulkede ilk resmi anaokullari (Jardim de Inficia) ise Egitim ve Bilim
Bakanligi tarafindan 1978 yilinda kurulmustur. Daha sonra 1997 yilinda yayinlanan

yasa ile okul Oncesi egitimin genel, egitici Ve bireysel ilkeleri tantmlanmastir.

Okul oOncesi egitim, li¢ ile alti yaslari arasindadir ve mecburi degildir. Kamu
okullarinda ve 6zel anaokullarinda saglanmaktadir. Devlet anaokullari ticretsizdir,

0zel anaokullarinda ise ticret 6denmektedir (Ciftci, 2014; Eurydice, 2005).

2.1.7.3.2. Temel egitim. Yasa kapsaminda egitim 6 ve 18 yaslar1 arasindaki
bireyler i¢in zorunludur. Ogrencilerin devlet okullari, 6zel okul ya da vakif okullaria
basvurmalar1 gerekmektedir. Temel egitim birbirini takip eden iic devreye

bolinmiistiir (UNESCO, 1999; European Commission/EACEA/Eurydice, 2015a).
Egitim devrelerine 6grencilerin katildig1 yas araliklari (Eurydice, 2005).

e 1. Devre 6-10 yas,
e 2. Devre 10-12 yas,
o 3.Devre 12-15 yas.

1. Devre (1° Ciclo). Bu siire¢ 4 yildir. Egitim tek bir Ogretmen tarafindan

gerceklestirilir ancak bazi 6zel alanlarda farkli Ggretmenlerce desteklenebilir
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(UNESCO, 1999). Ogrencilerin bu devrede aldig1 dersler asagida maddeler halinde
belirtilmistir (Eurydice, 2005; EP-Nuffic, 2012).

Genel dersler;
e Portekizce,
e (Cevre Bilimi,
e Matematik,
Zenginlestirme etkinlikleri olarak okutulan dersler ise;
e ingilizce
e Sanat Egitimi
e Beden Egitimi
e Miizik Egitimi
e SOzl Anlatim,
Se¢meli olarak okutulan konu ise;
e Ahlak ve Din Egitimi’dir.

Birlestirilmis temel okul olarak adlandirilan okullarda 6grenci sayisina gore tek
kampiis ya da bina iginde birinci, ikinci ve ti¢iincii devre okullar1 ile anaokulu birlikte

bulunabilmektedir.

Ogrenci sayisinin fazla ya da binanin yetersiz oldugu okullarda Sabah-Ogle seklinde

ikili 6gretim uygulanabilmektedir (Erginer, 2007).

2. Devre (2° Ciclo). Bu asama 2 yillik siireyi kapsar. Ogrenme siireci temel seviyede
disiplinlerarasi olarak gerceklestirilir. Cogunlukla egitim her alan igin bir 6gretmenle
gerceklestirilir (UNESCO, 1999; EP-Nuffic, 2012). Ogrencilerin bu devrede aldig
dersler asagida belirtilmistir (Eurydice, 2005).

e Portekizce

e Matematik

e Portekiz Tarihi ve Cografyasi
e Ingilizce (Seviye 1-2)

e Doga Bilimleri
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e (Gorsel Egitim (Sanat)

e Teknik Egitim (EI Sanatlar)

e Beden Egitimi

e Miizik Egitimi

e Katoliklik, Ahlak ve Din Egitimi (Se¢meli)
Ikinci devre egitimi; devlet okullarinda, 6zel okul ve vakif okullari ile uzaktan egitim
merkezlerinde verilmektedir. Uzaktan egitimden az sayida 6grenci yararlanmaktadir.
Uzaktan egitim, temel egitimde birinci devrenin ardindan ikinci devre egitimini
tamamlayamamis belirli bir yas kesimi ile cografi olarak ulagilmasi zor alanlarda
yasayan 0grenciler i¢in olusturulmustur. Engelli 6grenciler kaynastirma egitimi esas

alinarak normal 6grencilerle ayni sinifta egitim alir (Erginer, 2007).

3. Devre (3° Ciclo). Temel egitimin son 3 yilin1 olusturur. Miifredat birgok mesleki
alan1 iceren birlestirilmis bir miifredat etrafinda organize edilir. Ogretim her ders veya

ders grubu i¢in ayr1 bir 6gretmenle gergeklestirilir (UNESCO, 1999; EP-Nuffic, 2012).

Ucgiincii devrede dgrencilerin aldigi dersler asagida maddeler halinde belirtilmistir

(Eurydice, 2005).

e Portekizce

e Matematik

e Ingilizce (Seviye 3-4-5)

e Ikinci yabanci dil Fransizca, ispanyolca, Almanca (Seviye 1-2-3)
e Doga Bilimleri

e Fizik ve Kimya

e Tarih

e (Cografya

e Beden Egitimi

e Gorsel Egitim (Sanat)*

e Teknik Egitim (EI Sanatlar)

e Tiyatro/Miizik*

e Bilgisayar ve Bilisim okulun bir alternatifidir (sadece 7. ve 8. yilda)

e Ahlak ve Din Egitimi (Se¢meli)



36

Ogrenci 9. yilda okulun durumuna gére Gorsel Egitim, Teknik Egitim, Miizik ve

Drama dersleri arasindan birini segmek zorundadir.

Bu devrede genel derslerin yani sira 6grencilere rehberlik ve meslege yoneltme, is

yasamini tanima tiirli dersler de verilmektedir.

Bu devrede farkli bir model ile aksam dersleri verilmektedir. Ogrenciler bir 6nceki
devrede oldugu gibi ailelerinin ikamet ettigi yere veya isyerlerinin bulundugu

bolgelerdeki okullara devam etmek zorundadirlar.

Bu devre sonunda (dokuzuncu sinif) 6grencilere temel egitim diplomasi verilmektedir.
Verilen bu diploma ile 6grenciler genel veya mesleki-teknik ortaggretimden herhangi

birine devam edebilir (Erginer, 2007).

Egitimin biitin devrelerinde disiplin disinda, 6gretim programiyla iliskili alanlar

vurgulanmaktadir. Bunlar;

o Kisisel ve sosyal egitim alanlarin1 meydana getiren program calismalarinin
artirilmast,
e Arastirma ve gozlem c¢aligsmalari,

e Vatandaslik gibi derslerdir (Eurydice, 2005).

2.1.7.3.3. Ortaggretim. Bu asamaya baslamak i¢in 6grencilerin 9 yildan olusan
mecburi egitimi bitirmis olmalar1 gerekir. Bu kademeye Ogrenciler temel egitim
diplomasi ile kabul edilir. Mesleki okullara girmek isteyen 6grenciler ise mechuri
egitimi bitirmeleri veya bir esdeger yeterlik almalar1 gerekir. Bu asamada siniflardaki
Ogrenci sayilar1 15 ile 26 arasinda farklilik gostermektedir. Bu kademede biitiin
ogrencilerin yaslarinda st sinir 18, alt simir 14-15 olmast gerekir. Yaslar1t 18’in
tizerinde olan Ogrenciler yetiskin egitimine kayit olurlar. Kamuya ait ortadgretim
okullar1 parasizdir. Ortadgretim 3 yil siiresince devam eder. Bu yillar1 10, 11 ve 12.
smiflar olusturur (Eurydice, 2005; UNESCO, 1999).

Ogrenciler bu kademede iki farkli egitim programindan birine kayit yaptirabilir. Bu

programlar sunlardir (Ciftci, 2014):

e Genel egitim verilen programlar,

e Mesleki egitim verilen programlar.
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Genel ortaggretim okulu egitim programlart 1993-1994 6gretim yilindan itibaren
uygulanmaktadir. Bu okullara devam eden 6grenciler 15-18 yas arasindadir. Ogrenim

stiresi Ui¢ y1l olup 10, 11 ve 12. siniflar1 kapsamaktadir.

Genel liseler dort ¢alisma alanindan olusturulmustur. Bu alanlar; Fen Bilgisi, Sanat,

Ekonomik ve Sosyal Bilimler, Spor seklinde siniflanmistir.
Biitiin alanlarda okutulan zorunlu dersler;

e Portekizce,
e Yabanci Dil,
o Felsefe,

e Beden Egitimi (yetigkin dersleri harig)
e Din ve Ahlak Egitimi

olup dersler ve agirliklari galisma alanlarina gore farklilagsmaktadir (Erginer, 2007).

Portekiz’de mesleki ortadgretim okulu egitim programlart 17 meslek dalinda
gruplandirilmigtir. Egitim siiresi genel liselerde oldugu gibi {i¢ yildir. Bazi meslek
liselerinde mezuniyet oncesinde staj zorunlulugu bulunmaktadir (Erginer, 2007).
Portekiz’de genel liseler, mesleki liseler ile sanat okullarinda bulunan ¢alisma alanlari
ve mesleki programlar i¢in ayri ayri ulusal ortaggretim programlart olusturulmustur.
Derslerin miifredata uygun olarak yiiriitiliip yiiriitilmemesi ve 0Ogretmenlerin
denetiminden okul miidiirleri sorumludur (Ciftci, 2014). Ogrenciler okuldaki
siavlarin1 tamamladiktan sonra iilke geneli yeterlik sinavlari sonucunda meslek
diplomasi almaya hak kazanirlar (Erginer, 2007). Bu diploma ortadgretim diplomasina

es deger olarak taninmaktadir (Eurydice, 2005).

2.1.7.3.4. Ortadgretim sonrasi yiiksekokul harici okullar. Bu programlar,
ortadgretim ve yliksekdgretim arasinda yer alir. Ortadgretim okulu mezunlarmin bilgi
diizeyini genisletme ve Ogrencileri bir iist seviye derslere ya da dogrudan isgiicii
piyasasina girmeye hazirlama amaci vardir (Eurydice, 2012). Bu alanda Portekiz’de
Teknoloji  Ihtisas Okullar1  (Technological ~Specialisation Courses (CET))
bulunmaktadir. Bu okullar 6grencilerin farkli teknolojik alanlarda mesleki yeterlik ve

kapasitelerini gelistirmelerini amaclamaktadir.
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2.1.7.3.5. Yiiksekogretim. Portekiz’de yliksekogretim iiniversite ve politeknik
olarak adlandirilan kurumlarda yapilmaktadir. Ayrica askeri yiiksekokullar ve polis
yiiksekokullar1 gibi diger bakanliklara eleman yetistiren okullar da bulunmaktadir.
Universiteler lisans ve lisansiistii bir¢ok programa sahip biiyiik yiiksekdgretim
kurumlandir. Politeknikler ise daha alt diizeyde yiiksekogretim kurumlart olup
programlar daha ¢ok mesleki egitim igeriklidir. Portekiz’de 14’{i devlet, 10’u 6zel olan
toplamda 24 tiniversite bulunmaktadir (Ciftci, 2014).

Portekiz’de yiiksek6gretim veren kurumlar tniversiteler ve teknik okullardir. Bu
kurumlar devlet, 6zel ve yiliksekogretim kurumlariyla isbirligi yapan kurumlar
tarafindan saglanmaktadir. Devlet tarafindan saglanan yiiksekdgretimi; tiniversiteler
ve teknik enstitiiler olusturmaktadir. Ozel ve isbirligi icindeki yiiksekdgretim ise
tiniversitelerde, birlestirilmemis iiniversite kolejlerinde, teknik enstitiilerde ve
yiiksekogretim  okullarinda  verilmektedir. Bu kurumlar arasinda  gegis
yapilabilmektedir Yiiksekogretime giris ve bagvuru sartlari her yil ayri1 olarak
belirlenmektedir. Asagida 2004 yilinda yiiksekdgretime giris i¢in uygulanan gerekli
sartlar maddeler halinde belirtilmistir;

e 12 yillik veya esdeger egitimi basariyla bitirmek,
e Bagvurulmak istenen bdliime uygun ulusal sinava katilmis olmak,

e Bagvurdugu alanla ilgili gerekli 6n kosullar1 saglamak gereklidir.

Bunlarin yaninda 6zel durum tasiyan adaylar i¢in yasalarla olusturulmus 6zel

sartlar da bulunmaktadir (Eurydice, 2005).

Universiteler. Devlet {iniversiteleri 24 Eyliil tarihli 108/1988 sayili kanun ve 19 Eyliil
tarihli 170/1996 sayili kanuna gore yonetilmektedir. Bu kanunlara gore tiniversitelerce
verilen egitim iiniversite icerisindeki fakiilteler, enstitiiler ve bagimsiz kurumlarca
organize edilir. Bu kurumlar 6zel yasalarla hiikiimet tarafindan olusturulur. Ozel ve

vakif iniversiteleri ise ilgili kanuna gore yonetilir.
Universitelerde dgrencilere asagidaki alanlarda egitim sunulur;
e Egitim Bilimleri
e Ogretmen Egitimi
e Gorsel Sanatlar

e Sosyal Bilimler
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Psikoloji
Antropoloji
Mimarlik
Sosyoloji
Yonetim

Ekonomi

Hukuk

Dogal Bilimler
Matematik

Bilgi Teknolojileri
Saglik
Miihendislik ve Teknoloji
Ziraat

Medya

Miizik

Beden Egitimi
Sosyal Hizmetler
Askeri Dersler

Edebiyat ve Beseri Bilimler (Teoloji Igerir)

Universite egitimi 19 Eyliil tarihli 115/1997 yasa ile 4 boliimde diizenlenmistir.

Bunlar; Onlisans (bacharelato), lisans (licenciatura), master ve doktora seklindedir
(UNESCO, 1999).

Politeknik okullar. Politeknik okullar, ilk olarak 1979 yilinda sisteme girmis olup

sayllar1 1986 yilinda artmaya baglamistir. Portekiz’de iki ya da daha fazla

yiiksekokulun birlesmesiyle olusturulan okullardir. Ayrica biiyliksehirler diginda kalan

daha c¢ok kiigiik kente kurulan kiigiik {tniversiteler de politeknik olarak
adlandirilmaktadir (Erginer, 2007; UNESCO, 1999).

Ozel veya vakif politeknik okulu olarak da adlandirilan bu kurumlar kiiltiirel ve teknik

egitim vererek Ogrencilere yiiksek nitelik ile mesleki uzmanlik kazandirma ve ilgili

bolgenin gelismesine katki saglamayr amaglamaktadir. Bu okullar akademik,

pedagojik, yonetim ve finansal olarak bagimsizdir (UNESCO, 1999).
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2.1.7.3. Ogretmen egitimi. Portekiz’de 1970 yilinin ortalarindan itibaren asil
amaci okul Oncesi ve temel egitimde gorev yapan Ogretmenleri yetistirmek olan
ogretmen kolejleri kurulmaya baglanmistir. Bu kolejler iiniversitelerden bagimsiz
olarak faaliyet gostermistir. Bahsedilen kurumlar ayni zamanda ortadgretimde gérev
yapacak olan ilgili alan 6gretmenleri i¢inde pedagojik formasyon egitimi vermistir. Bu
okullar 1979 yilindan itibaren politeknik kurumlarina dontstiirilmistiir (Campos,
2000).

Portekiz’de anaokulu, ilk devre, ikinci devre ve iigiincii devrede goérev yapacak
ogretmenlerin 46/1986 sayili kanun ve 115/ 1997 sayili kanun geregi teknik bir enstitii
veya uygun tiirde egitim veren bir tiniversiteden licenciatura (lisans) derecesine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin tamaminin birlesik son kademede ik yillik

mesleki yeterlilige sahip olmalar1 gerekir (Eurydice, 2005).

Portekiz’de 0gretmen atamalart ise lilkemizden farkli bir sekilde ger¢eklesmektedir.
Ulkede merkezi bir sinav yapilmamaktadir. Ogrenciler lisans egitimlerinden sonra
pedagojik formasyon egitimi derslerini igeren iki yillik bir yiiksek lisans egitimi
almaktadir. Mezun olan o6grenciler okullarla dogrudan sozlesme imzalamaktadir.
Ayrica 6grenciler ikinci smifta iken herhangi bir okul ile anlasip stajyer 6gretmen
olarak ise baslayabilmektedir (Ciftci, 2014). Devlet okullarinda gbrev yapan tiim

ogretmenler devlet memuru olarak ¢aligmaktadir (Eurydice, 2005).
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Sinif Ogretmenligi Programi 1. Kademe Dersleri

Tablo 5.

Simif Ogretmenligi Programi 1. Kademe I. Y1l Dersleri (Universidade de Tras-0s-
Montes and Alto Douro, 2013).

Yil Donem Ders Adi ECTS
Dramatik Gelisim 1 3.0
Motor Gelisim 3.0
Miizikal Gelisim 1 3.0
1 Sanatsal Gelisim 3.0
Matematik | 6.0
Portekizce | 6.0
1 Fizik ve Kimya 6.0
Dramatik Geligim 11 3.0
Motor Ogrenme 3.0
5 Miizikal Geligim 11 3.0
Matematik |1 6.0
Portekizce I 6.0
Diinya Bilimleri ve Yasam 6.0
Tablo 6.

Simif Ogretmenligi Programi 1. Kademe II. Yil Dersleri (Universidade de Tras-0s-
Montes and Alto Douro, 2013).

Yil Donem Ders Adi ECTS
Dramatik Geligim 111 3.0
Miizikal Gelisim 111 3.0
1 Matematik Il 6.0
Portekizce Il 6.0
Portekiz Tarih ve Cografyasi 6.0
Toplum Saglig 6.0
) Matematik IV 6.0
Portekizce IV 6.0
Se¢meli FAD (CN) 3.0
9 Se¢meli FAD (E/P/M) 3.5
Egitim Tarihi ve Felsefesi 4.5
Not alma metot ve teknikleri 2.5

Ogretme ve dgretim siirecini planlama ve

degerlendirme 4.5
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Simif Ogretmenligi Programi 1. Kademe I\I. Yil Dersleri (Universidade de Tras-0s-

Montes and Alto Douro, 2013).

Yil Donem Ders Adi ECTS
Matematik V 6
Cocuk Edebiyat1 6
1 Egitim Sosyolojisi 2.5
Egitim Iletisim ve Teknolojisi 4.5
Egitim Kurumlarinin Gézlemi 6.5
Se¢meli FAD (CHS) 3.0
3 Se¢meli FEG 4.5
Portekiz Dili Ogretimi 4.5
2 Matematik Ogretimi 4.5
Yazili ve Sozlii Anlatim 4.5
Cevre Calismalar1 Ogretimi 4.5
Okul Etkinliklerinin Gézlemi 6.5
Tablo 8.

Se¢meli FEG ve FAD Dersleri (Universidade de Tras-0s-Montes and Alto Douro,

2013).

Ders Ad1

Gelisim Psikolojisi
Kiiltiirleraras1 Egitim ve Yurttaghk
Bilim Tarihi
FEG Medya Egitimi
Cevre Egitimi ve Yorum
Egitimsel Iletisim
Yetigkin Egitimi ve Topluluk Hareketi

Matematik¢i Diyaloglari

Portekiz Dili

Yaraticilik Teknikleri ve Teorisi

Beslenme ve Saglik

Cevre Bilimi

Beseri Cografya — Avrupa’da ve Diinya’da Portekiz

FAD

Simif Ogretmenligi 1. kademe programini basartyla tamamlayan Ogrenciler 2.

kademede 1. devre siif dgretmenligi ve 2. devre smif 6gretmenligi boliimlerinden

birini tercih ederek egitimlerine devam etmektedirler.
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Tablo 9.

1. Devre Sinif Ogretmenligi Programi 2. Kademe Dersleri (Universidade de Tras-0s-
Montes and Alto Douro, 2013).

Yil Donem Ders Adi ECTS
Anlatim Ogretimi 3.0
Cevre Calismalar1 Ogretimi 3.0
Disiplinlerarast Seminer | 3.0
1 Okul Organizasyonu ve Yonetimi 2.5
Se¢meli Ders 1 2.5
Arastirma Organizasyonu 2.5
1 Staj | 13.5
Matematik Ogretimi 3.0
Portekiz Dili Ogretimi 3.0
5 Disiplinlerarast Seminer | 3.0
Se¢meli Ders 11 2.5
Mesleki Etik 2.5
Staj Il 16
Tablo 10.

1. ve 2. Devre(Biitiinlesik) Sumf Ogretmenligi Programi 2. Kademe I. Y1l Dersleri
(Universidade de Tras-os-Montes and Alto Douro, 2013).

Yil Doénem  Ders Adi ECTS
Anlatim Ogretimi 3.0
Matematik Ogretimi 3.0
Deneysel Bilim Egitimi 2.5
1 Yer Bilimleri ve Yasam 6.0
Tarih ve Cografya 6.0
Matematik 4.5
1 Okul Organizasyonu ve Y 0netimi 2.5
Se¢meli Ders 1 2.5
Cevre Derslerinde Miifredat 4.5
Portekizce 4.5
2 Disiplinlerarast Seminer | 2.5
Meslek Etigi 3.0

Staj | 155
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Tablo 11.

1. ve 2. Devre(Biitiinlesik) Sinif Ogretmenligi Programi 2. Kademe II. Y1l Dersleri
(Universidade de Tras-0s-Montes and Alto Douro, 2013).

Yil Donem Ders Adi ECTS
Portekiz Dili Ogretimi 3.0
Egitimsel Etkinliklerin Birlestirilmesi 2.5
1 Egitim Arastirmalari 2.5
Disiplinleraras1 Seminer 11 3.0
9 Se¢meli Ders 11 2.5
Staj Il 16.5
2 -
Tablo 12.

Se¢meli Dersler (Universidade de Tras-0s-Montes and Alto Douro, 2013).

Donem Ders Adi

Kiiltiirleraras1 Egitim ve Yurttaglik
Bilim Tarihi

Cinsel Egitim

Medya Egitimi

Yetiskin Egitimi ve Topluluk Hareketi
2 Ozel Egitim
Uygarlik Tarihi

2.2. Ilgili Arastirmalar

Sharma vd. (2006) aday Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin endise ve
tutumlari ile engelli bireylerle etkilesime girme diizeylerini arastirmiglardir. Arastirma
Avustralya, Kanada, Hong Kong ve Singapur'da bulunan {iniversitelerde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuclart Singapur ve Hong Kong'un oldugu dogu
iilkelerindeki 6grenciler ile Kanada ve Avustralya'daki 6grenciler arasinda onemli
farkliliklarin oldugunu ortaya koymustur. Bu {ilkelerdeki katilimcilarin dogudaki
meslektaglarina gore yetersizligi olan 6grencilere yonelik daha olumlu duygu, tutum

ve daha yliksek kaygi diizeyine sahip olduklarini gostermistir.

Sharma, Moore & Sonawane (2009)’in “Hindistan’in Pune sehrindeki “Ogretmen

Adaylarinin Kaynagtirma Egitimine Yonelik Tutum ve Endiseleri” adli ¢aligmalari
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Maharashtra eyaletinde bulunan Pune Universitesi'nde egitim géren 480 gretmen
aday1 ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda Attitudes
Towards Inclusive Education scale (ATIES) ve Concerns about Inclusive Education
Scale (CIES) olgekleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
yetersizligi olan O6grencilerin akranlariyla ayni siniflarda egitim gérmesine yonelik
tutumlarinin az derecede olumsuz oldugu, endise diizeylerinin ise orta derecede oldugu
gorilmistiir. Ayrica arastirma egitim derecesi yiliksek olan katilimcilarin diger

katilimcilara gore daha olumlu tutum sahibi oldugunu ortaya koymustur.

Shaukat, Sharma & Furlonger (2013) Pakistanli ve Avusturalyali 6gretmen adaylarinin
engeli olan ogrencilerin normal smiflarda kaynastirilmasina yonelik tutum ve
Ozyeterliklerini arastirmiglardir. Arastirma Avustralya ve Pakistanda ogretmenlik
egitimi goren 317 {niversite 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri
“Attitudes towards Inclusive Education Scale (ATIES)” ve “Teacher Efficacy in
Inclusive Practice (TEIP)” kullanilarak elde edilmistir. Calisma Pakistanli 6gretmen
adaylarinin Avustralyali katilimcilara gore daha yiiksek Ozyeterlikleri oldugunu
gostermistir. Ayrica cinsiyet, egitim diizeyi ve yetersizligi olan ¢ocuklarla daha 6nce
yaganmis deneyimlerin Pakistanli 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik algilar1 tizerinde
onemli derecede etkili oldugunu ortaya koymustur. Ancak bu degiskenlerin
Avustralyali 6gretmen adaylarinin algilarinin degisimi arasinda anlamli bir iligki
bulunmamustir. Son olarak her iki {ilke katilimcilarinin tutumlari karsilastirildiginda

anlaml bir farkin olmadig1 gortilmiistiir.

Nketsia & Saloviita (2013) Ganali 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi ve 6zel
egitim ihtiyact olan oOgrencilere yoOnelik bakis acilarimi ve bilgi diizeylerini
arastirmiglardir. Arastirma Gana’da mezuniyet asamasindaki 200 6gretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Arastirma verileri “Knowledge on Inclusive Education Scale’
(KIE)” kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucu, katilimcilarin neredeyse
tamaminin kaynastirmayi kavram olarak tanidigini gostermistir. Ancak katilimcilarin
yalnizca ligte biri 6zel gereksinimli bireylere 6gretmenlik yapmaya kendini yeterli
hissetmistir. Ozel gereksinimli bireylerle daha ©nce yasantisi olan ogretmen
adaylarinin diger 6gretmen adaylarima gore bilgi diizeyleri ve 6z yeterlik algilari

onemli derecede daha yiiksektir.
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Aker (2014) ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin  hangi
degiskenler  tarafindan  etkilendigini = aragtirmistir.  Arastirmaya  Trakya
Universitesi’nde &gretmenlik egitimi alan 596 6grenci katilmistir. Arastirmanin
verileri Ergin (2014) tarafindan gelistirilen “Kaynastirma Tutumlar1 Olgegi”
kullanilarak toplanmigtir. Arastirma sonucu kaynastirmaya yonelik tutumun biitiin
bagimsiz degiskenlere gore farklilik gosterdigi goriilmiistir. Ancak kaynastirmaya
yonelik tutumlari, mesleki yeterlik algilar1 ile 6gretmenin bransmmin daha g¢ok
etkiledigi ortaya ¢ikmustir. Ayrica kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore zihin
engelliler 6gretmenligi bolimiinde 6grenim gorenlerin diger boliimlere gore dordiincii
smifta 6grenim gorenlerin birinci sinifta 6grenim goérenlere gore ve kaynastirma dersi

alanlarin bu dersi almayanlara gére daha olumlu tutuma sahip oldugu bulunmustur.

Engin vd. (2014) Kars sehir merkezinde ¢alisan ve sinifinda kaynastirma 6grencisi
bulunan sinif 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarini arastirmislardir.
Arastirma kapsaminda veri toplamak i¢in arastirmacilar tarafinda Olcek
gelistirilmistir.  Gelistirilen 0Olcek kaynastirma egitimi veren 42 Ogretmene
uygulanmistir. Arastirma sonunda erkek dgretmenlerin kaynastirma uygulamasina
yonelik tutumlarinin kadin meslektaglarina gore biraz daha olumlu oldugu, medeni
durum ve kidemin tutum iizerinde etkisi olmadigi bulunmustur. Ayrica smifinda
kaynastirma 6g8rencisi bulunan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutum ve
gorlislerinin daha olumsuz oldugu ve smifinda kaynastirma 6grencisi bulunmayan

ogretmenlerin tutumlarmin ise daha olumlu oldugu gorilmistiir.

Kraska & Boyle (2014)’un “Okuldncesi ve Siif Ogretmeni Adaylariin Kaynastirma
Egitimine Yonelik Tutumlar1” adli ¢alismalarina Avustralya’nin Victoria sehrinde
yasayan 465 okul 6ncesi ve sinif 6gretmeni aday1 katilmistir. Arastirmanin verilerinin
toplanmasi 21 maddeden olusan “The Teachers’Attitudes Towards Inclusion Scale
Adjusted (TAISA)” kullanilarak gerceklestirilmistir. Yapilan ¢alisma kaynastirma
boliimiinli tamamlayan ve smif diizeyi yiiksek olan katilimcilarin diger katilimcilara

gore kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugunu gdstermistir.

Thaver & Lim (2014) Singapur’da gerceklestirilen politika degisikligi doneminde,
1538 o6gretmen adayimmin engellilige ve kaynastirma egitimine iligkin tutumlarini
arastirmiglardir. Calismanin verileri “Attitude towards Disabled People (ATDP-A)”

ve “Attitudes towards Inclusive Education Scale (ATIES)” kullanilarak toplanmustir.
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Calisma Ogretmen adaylarinin engellilik konusunda bilgi ve tecriibelerinin ¢ok az
oldugu ve genellikle engelli insanlara karsi olumsuz tutuma sahip olduklarini

gostermistir.

Tsakiridou & Polyzopoulou (2014) Yunanistan’da resmi devlet okullarinda egitim
goren Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini ve bu tutumlarin 6z-
yeterlik algilarindan nasil etkilendigini arastirmislardir. Arastirma okul 6ncesi, ilkokul
ve ortaokulda egitim veren 416 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
genel olarak Ogretmenlerin  kaynastirma egitimine yonelik olumlu tutum

gelistirdiklerini gostermistir.

Niyazibeyoglu (2015) Istanbul’un Arnavutkdy ve Beylikdiizii ilgelerindeki simif
O0gretmenlerinin  kaynastirma ogrencilerine yonelik tutumlarmi  arastirmastir.
Arastirmaya iki ilgede gorev yapan 527 6gretmen katilmistir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda dilimize Kircaali-Iftar tarafindan uyarlanan “Kaynastirmaya Iligkin
Goriisler Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucu Arnavutkdy’de gorev yapan
ogretmenlerin Beylikdiizii’ndeki meslektaslarina gore kaynastirma egitimine iliskin
daha olumlu tutum sahibi oldugu goriilmistir. Ayrica simf Ogretmenlerinin
kaynastirma Ogrencilerine yonelik tutumlari ile kaynastirma egitimi ile ilgili kurs,

seminer vb. faaliyetlere katilmalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

Sharma, Shaukat & Furlonger (2015)’in “Pakistan’daki Ogretmen Adaylarinin
Kaynastirmaya Yonelik Tutumlar1” adli c¢alismalari Pakistan’da bir devlet
tiniversitesinde 6grenim goren 194 dgretmen aday1 ile gergeklestirilmistir. Arastirma
verileri demografik bilgi formu, “Attitudes towards Inclusive Education Scale”,
“Teacher Efficacy in Inclusive Practice (TEIP)” araglar1 kullanilarak toplanmuistir.
Aragtirma sonucunda; 6gretmen adaylarindan erkeklerin kadinlara gére kaynastirma

egitimine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Yuknis (2015) Birlesik Devletler *deki 6gretmen adaylarinin isitme problemi olan
Ogrencilerin kaynastirilmasina yonelik olarak, 6zel egitim dersi almadan ve aldiktan
sonraki bakis agilarini arastirmistir. Arastirmanin verileri “Teacher Attitudes Toward
Inclusion Scale (TATIS)” kullanilarak toplanmistir. Calisma sonucunda 6zel egitim
dersi almanin 6grencilerin bakis agilar1 lizerinde 6nemli bir degisiklik olusturmadig:

gorilmistr.
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Giileryiiz & Ozdemir (2015) siif &gretmenleri ile sinif dgretmeni adaylarmin
kaynastirmaya yonelik goriislerini aragtirmislardir. Arastirmaya Zonguldak’ta gorev
yapmakta olan 200 siif 6gretmeni ile liniversitede egitim géren 195 siif 6gretmeni
aday1 katilmistir. Arastirma sonunda iki grubun goriisleri arasinda anlamli farkin
olmadigi, smif 6gretmenleri ile smif 6gretmeni adaylarinin kaynastirmaya yonelik
gortslerinin olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinden mesleginde
ilk on yilin1 ¢alisan 6gretmenlerin, diger meslektaslarina gore kaynastirma egitimine

yonelik gortslerinin daha olumlu oldugu goériilmiistiir.

Yada (2015) Japonyali 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamasina yonelik
tutum ve 6z yeterliklerini aragtirmistir. Arastirma ilkokul ve ortaokulda goérev yapan
359 ogretmenle gergeklestirilmistir. Arastirma verileri “The Sentiments, Attitudes,
and Concerns about Inclusive Education Revised (SACIE-R)” ve “Teacher Efficacy
for Inclusive Practices (TEIP)” dlgekleri kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucu
genel olarak 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasina olumlu baktiklarini ancak bazi
endiselere sahip oldugunu gostermistir. Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin ise

diger iilkelerle karsilastirildiginda 6nemli derecede diisiik oldugu goriilmiistiir.

Kandhari & Chowdhry (2016) Hindistan’daki 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin genel olarak
kaynastirma ile ilgili deneyim ve bilgilerinin az oldugu gorilmiistiir. Ayrica
ogretmenlerin biiyiik olgiide kaynastirma uygulamalarini desteklemedigi ortaya

cikmustir.

Saloviita & Schaffus (2016) Finlandiya ve Almanyanin Brandenburg sehrinde
yasayan Ogretmenlerin tutumlarini aragtirmiglardir. Arastirmaya Finlandiya'dan 298,
Brandenburg‘tan 163 &gretmen katilmigtir. Katilimcilara 10 maddeden olusan
“Teachers’ Attitudes towards inclusive Education” 6lgegi uygulanmistir. Arastirma
sonucu Finlandiyali 6gretmenlerin Brandenburg'lu dgretmenlere gére daha olumlu

tutum sahibi olduklar1 goriilmiistiir.

Kumar (2016) Hindistan’da iiniversite ve okullarda gdrev yapan ogretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini arastirmistir. Arastirmaya 100 6gretmen
katilmistir. Arastirma verileri Wilczenski tarafindan gelistirilen “Attitudes toward

Inclusive Education Scale (ATIE)” 0lgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucu
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tiniversitede calisan ve kadin olan 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore daha fazla

olumlu tutum sahibi oldugunu gostermistir.

Okyay, Mutluer & Peker (2016) okul 6ncesi 6gretmenliginde 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine yoOnelik tutumlarmi arastirmiglardir. Arastirma
kapsaminda Abant izzet Baysal Universitesi’nden 177 dgretmen adaymin goriisleri
alimmustir. Arastirma verileri “Okul Oncesi Egitimde Kaynastirmaya Karst Tutum
Olgegi” ile toplanmistir. Arastirma sonucu Ogretmen adaylarinin kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, ii¢lincii ve dordiincii sinifta 6grenim
goren 6gretmen adaylarinin 6nceki siniflardakilere gore ve 6zel egitim dersi alanlarin,

dersi almayanlara gore tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Main, Chambers & Sarah (2016) Seyseller’deki 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
iliskin tutum ve inanglarini arastirmislardir. Arastirmacilar katilimcilardan
kaynastirma dersi almadan Once ve aldiktan sonra veri toplamislardir. Arastirma
sonucu Seyselli 6gretmen adaylarinin kaynastirma dersi aldiktan sonra kaynagtirma

egitimine yonelik daha olumlu tutum ve inanca sahip olduklarini gostermistir.

Orake1 vd. (2016) literatiirdeki kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen tutumlart ile
ilgili yapilan calismalar1 cinsiyet ve oOzel egitim dersi alma durumuna gore
incelemislerdir. Arastirma kapsaminda cinsiyet ile ilgili 28, 6zel egitim 6grenimi ile
ilgili 23 galisma incelenmistir. Calisma sonucunda cinsiyet ve 6zel egitim dersi alma
durumunun kaynastirmaya yonelik tutumlar tizerinde anlamli etkisi olmadig:
goriilmiistiir. Ancak 6gretmenlerin branginin kaynastirmaya yonelik tutumlar tizerinde

anlamli etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir.

Song (2016) Japon ve Koreli genel egitim okullari ile 6zel egitim okullarinda gorev
yapan oOgretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlik ve tutumlarini
arastirmistir. Arastirmaya 191 Japon ve 102 Koreli 6gretmen katilmistir. Arastirma
verileri Tschannen-Moran & Woolfolk tarafindan gelistirilen “Sense of Efficacy Scale
(TSES)”, ve Cochran’in gelistirdigi “Scale of Teachers' Attitudes Towards Inclusive
Classrooms (STATIC)” kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucu genel egitim
ogretmenleri arasinda; Koreli 6gretmenlerin Japon 6gretmenlere gore daha yiiksek 6z
yeterlik sahibi oldugunu gostermistir. Ancak Koreli ve Japon 6zel egitim 6gretmenleri

arasinda onemli bir fark bulunmamaistir. Koreli genel egitim 6gretmenleri, Koreli 6zel
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egitim Ogretmenlerine gore daha yiiksek 6z yeterlik diizeyine sahiptir. Ancak bu

Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlar1 daha az olumludur.

Nketsia (2017) Ganali Ogretmen adaylarimin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarini arastirmistir. Arastirma kapsaminda Gana’da li¢ devlet tiniversitesinden
Ogretmen adaymin goriisleri alinmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
yetersizligi olan bireylerle iletisim kurmada sorun yasamadigi ve kaynastirma

egitimine yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 gériilmiistiir.

Bayar & Ustiin (2017) ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik duygu, tutum ve kaygilarini aragtirmislardir. Arastirmaya Amasya’da gorev
yapmakta olan 502 6gretmen katilmistir. Arastirma verileri Kaynastirma Egitimi ile
llgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi” kullamlarak toplanmistir. Arastirma

sonucunda;

¢ Cinsiyet ile kaygi diizeyleri arasinda,
e Ogrenim durumu ile duygu ve tutum diizeyleri arasinda,
e Ozel egitim alma durumu ile tutum ve kaygi diizeyleri arasinda,

e Tecriibe ile duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasinda,

anlaml iligki bulunmustur. Ancak yas ile duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasinda

anlaml iligki bulunmamustir.

Mngo (2017) Kamerun’da kaynastirma egitimi programinin pilot uygulamasina tabi
tutulan 6gretmenlerin tutumlarini aragtirmistir. Arastirmaya iki dilde egitim veren yedi
ortaokuldan 346 6gretmen katilmistir. Aragtirmada veriler “Opinions Relative to the
Integration of Students with Disabilities (ORI)” kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonucu erkek oOgretmenlerin, kadin Ogretmenlere gore kaynastirmayi daha cok
destekledikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda yas olarak biiyiik, deneyim sahibi,
yeterlik sahibi ve daha cok egitim almis Ogretmenlerin diger 6gretmenlere gore

kaynastirma egitimini daha fazla destekledikleri goriilmiistiir.

Stemberger & Kiswarday (2018) Slovenyali okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini arastirmiglardir. Arastirma verileri
MATIES kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucu okul oncesi 6gretmenlerinin

ilkokul 6gretmenlerine gore daha fazla olumlu tutum sahibi oldugunu gostermistir.
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Low, Lee & Che Ahmad (2018) Malezyali 6gretmen adaylarinin otizmli 6grencilerin
kaynastirilmasina yonelik tutumlarini aragtirmiglardir. Arastirmaya katilan 264
O0gretmen adayma bir tutum 6l¢egi uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6zel egitim
Ogretmeni adaylarinin diger Ogretmen adaylarina gore otizmli 6grencilerin

kaynastirilmasini daha az destekledikleri goriilmiistiir.

Yurti¢i ve yurtdisinda yapilan ¢alismalar yetersizligi olan bireylere yonelik olumsuz
tutumlarin azalmakta oldugunu gosterdigi ileri siirlilebilir. Kaynastirma egitiminde
olumsuz tutumlarin yerini tamamen olumlu tutuma birakmasi egitimde firsat esitligi

acisindan 6nem tagimaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizi alt boliimleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada Tiirk ve Portekizli sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik duygu, tutum ve kaygilarini incelemek amaciyla betimsel tarama yontemi
kullanilmistir. Betimsel galigmalar olan1 oldugu gibi saptamaya/tanimlamaya calisan

caligmalardir (Erkus, 2013).

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin Orneklemi amacgli 6rneklem se¢me yoluyla belirlenmistir. Amaclh
orneklem arastirmacinin amacina uygun olarak kendi yargisiyla belirledigi 6rneklem
tirtidiir (Ural & Kilig, 2013). Arastirmacinin 2014/2015 6gretim déneminde Erasmus
programi kapsaminda Portekiz’in Vila Real sehrinde bulunan Universidade de Tras-
0s-Montes e Alto Douro’ya gidecek olmasi ve ayni zamanda lisansiistii egitimine

Mehmet Akif Ersoy Universitesi’nde devam etmesinden dolay: 6rneklem olarak;
Portekiz’de

e Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro
e Escola Superior de Educagdo de Lisboa
e Universidade de Evora
e Universidade de Aveiro
Tiirkiye’de

e Mehmet Akif Ersoy Universitesi
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secilmigtir. Portekiz’de bulunan {iniversitelerin Tiirkiye’deki tiiniversitelere gore
Ogrenci mevcutlarinin az olmasi sebebiyle arastirma Portekiz’de 4 farkli {iniversitede

gergeklestirilmistir.

Aragtirmaya Katilanlarin betimsel istatistikleri asagida verilmistir.

Tablo 13.
Arastirmaya Katilanlarin Ulkeler Bazinda Cinsiyetlere Gore Dagilimlar
Erkek Kadin Toplam
N % n % N %
Tiirkiye 37 30,3 85 69,7 122 50,6
Portekiz 6 5 113 95 119 494
Toplam 43 17,8 198 82,2 241 100

Arastirmaya katilanlarin iilkeler bazinda cinsiyetlere gore dagilimina iliskin Tablo 13
incelendiginde; arastirmaya Tiirkiye’den 37 erkek (%30,3) ve 85 kadin (%69,7) olmak
tizere toplam 122 Tiirk katilime1 (%50,6); Portekiz’den 6 erkek (%5) ve 119 kadin
(%95) olmak iizere toplam 119 Portekizli 6gretmen aday1 (%49,4) katilmistir. Genel
toplamda aragtirmaya 43 erkek (17,8) ve 198 kadin (%82,2) olmak tizere 241 6gretmen
adaymin (%100) katildigr goriilmektedir. Arastirma katilimcilarmin cinsiyetleri
degerlendirildiginde iki lilkedeki kadin 6gretmen adaylar1 grubun biiyiik cogunlugunu
(%82,2) olusturmaktadir.

Yiiksek Ogretim Kurumu (2018) verilerine gore 2016-2017 6gretim yilinda
Tiirkiye’de devlet ve vakif tiniversitelerinin simif §gretmenligi boliimiinde dgrenim
goren Ogretmen adaylarmin cinsiyetlere gore dagilimi asagidaki tablo 14°de

gosterilmistir.
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Tablo 14.

Tiirkiye’de 2016-2017 ogretim yilinda devlet ve vakif iiniversitelerinin sinif

ogretmenligi  boliimiinde o6grenim goren oOgretmen adaylarimin  cinsiyete gore

dagilimlar
Erkek Kadin Toplam
N % N % N %
7401 26,9 20156 73,1 27557 100

(Yiiksek Ogretim Kurumu, 2018)

Tablo incelendiginde kadin 6gretmen adaylarinin sayisinin (73,1%), erkek 6gretmen
adaylarinin  sayisina  (26,9%) gore biiyilk Olgiide ¢ogunlugu olusturdugu
goriilmektedir. Arastirmada ortaya ¢ikan cinsiyet dagilimimin Tiirkiye genelindeki
dagilimla ayn1 yonde oldugu goriilmektedir. Bu durumun simif 6gretmenligi meslegini

erkek 6gretmen adaylarinin daha az tercih etmesi ile iligkili oldugu disiiniilmektedir.

Tablo 15.

Arastirmaya katilanlarin iiniversitelere gore dagilimlar

Universite N % Toplam (%)
Universidade de Evora 18 7,5
Escola Superior de Educacdo de Lisboa 30 12,4

Portekiz Universidade de Aveiro 21 8,7 49,4
Universidade de Tras-os-Montes e Alto 50 20.7
Douro

Tiirkiye Mehmet Akif Ersoy Universitesi 122 50,6 50,6
Toplam 241 100,0

Arastirmaya katilanlarin  {iniversitelere gore dagilimma iliskin Tablo 15
incelendiginde; arastirmaya Portekiz’den Universidade de Evora 18 gretmen adayi
(%7,5), Escola Superior de Educag¢do de Lisboa 30 ogretmen adayr (%12,4),
Universidade de Aveiro 21 gretmen adayi (%8,7) ve Universidade de Tras-0s-Montes
e Alto Douro 50 6gretmen aday1 (%20,7) katilmistir. Tirkiye’de Mehmet Akif Ersoy
Universitesi 122 6gretmen adayr (%50,6) katilmistir. Arastirma Portekiz’deki
tiniversitelerde, siif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin sayisinin lilkemize gore az
olmasi sebebiyle Portekiz’de 4 farkli iiniversite c¢aligmaya dahil edilmistir.

Portekiz’deki toplam Ogretmen adayr sayist 119 (%49.4) ile Tiirkiye’de toplam
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Ogretmen aday1 sayist 122 (50,6) karsilagtirildiginda iki iilkeden neredeyse esit sayida

katilimeinin arastirmaya katildigi ve 6rneklemi dengeli temsil ettigi goriilmektedir.

Cinsiyet degiskeni, gruplardaki dagilimin dengeli olmamasi ve 6zellikle Portekiz’deki
katilimcilarin sayisinin yetersiz olmasindan dolay1 Portekiz i¢inde yapilan istatiksel

analizlere dahil edilmemistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin verileri Forlin, Earle, Loreman, ve Sharma (2011) tarafindan gelistirilen
“The Sentiments, Attitudes, and Concerns about Inclusive Education Revised (SACIE-

R)’nin Tiirk¢e ve Portekizce uyarlamalari ile gergeklestirilmistir.

Olgegin Tiirkge uyarlamasi olan “Kaynastirma Egitimi ile ilgili Duygular, Tutumlar
ve Kaygilar Olgegi Bayar, Ozaskin & Bardak (2015) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmstir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 .88 dir.

Olgegin Portekizce uyarlamasi olan “Os Sentimentos, Atitudes e Preocupacdes sobre
Educacio Inclusiva - Revisto” ise Escola (2014) tarafindan Olgegin revize edilmemis
uyarlamasi olan “Os Sentimentos, Atitudes e Preocupacdes sobre Educagdo Inclusiva”
(Santos J. F., 2008), Ispanyolca uyarlamasi olan “Escala de sentimientos, actitudes y
preocupaciones acerca de la educacion inclusiva” ve Ingilizce dlgek esas alinarak

gergeklestirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 .74’ diir.

15 maddeden olusan 6lgek 4°lii likert tipi olarak derecelendirilmistir. Katilimcilarin
Olgekten alabilecekleri en yiiksek puan 60 olup en diisiik puan ise 15°tir. Uygulanan

Tirkce ve Portekizce Olgekler ekte verilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda toplanan veriler arastirmaci tarafindan SPSS (Statistical
Packages for The Social Sciences) veri programi araciligiyla bilgisayara girilmistir.
Olgekte yer alan 1,2,4,5,7,9,10,11,13,14 numarali maddeler olumsuz ifadeler igerdigi
icin 1=4, 2=3,3=2, 4=1 ile degistirilerek ters kodlama yapilmistir.
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Arastirma verilerinin analizinde; iilke, cinsiyet ve 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerle
etkilesim degiskenlerinde iki bagimsiz degisken bulundugu icin bagimsiz t-testi
yapilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Tiirk ve Portekizli sinif 6gretmeni adaylariin kaynastirma egitimine yonelik duygu,
tutum ve kaygi diizeyleri arasindaki farki belirlemek i¢in bagimsiz t-testi yapilarak

sonuglar Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16.

Ulke degiskenine gore simif dgretmeni adaylarimin kaynastirma eSitimine yonelik
duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasindaki farkin belirlenmesi icin yapilan bagimsiz t

testi sonuclari

Ulke N X S.S SD i 0
Tirkiye 122 40,115 4,636
Portekiz 119 37,832 5,326 239 3552 001

Tablo incelendiginde iilke degiskenine gore siif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma
egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir (t= 2,459, p<0,05). Buna gore Tiirk 6gretmen adaylarinin duygu, tutum
ve kaygi diizeylerinin (X: 40,115), Portekizli 6gretmen adaylarinin duygu, tutum ve
kaygi diizeylerine (X:37,832) gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu
gbzlenmistir. Bu durum Tirk 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik
duygu, tutum ve kayg1 diizeylerinin Portekizli 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek
oldugunu gostermektedir.

Yapilan test icin hesaplanan (etakare) n? degeri .05°dir. Buna gore 6lgek puanlarinda
goriilen varyansin %5’inin iilke degiskenine bagli oldugu diisiiniilebilir. Bunun
yaninda hesaplanan Cohen d degeri .46’dir. Bulunan sonuctan Tiirk ve Portekizli
O0gretmen adaylarinin ortalama puanlar1 arasindaki farkin .46 standart sapma kadar

oldugu goriilmektedir.

Yetersizligi olan bireylerin toplam niifus i¢indeki oranlar karsilastirildiginda Tiirkiye

de yapilan 2011 niifus ve konut arastirmasi sonuglarinda toplam niifusun %6,6’sinin
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en az bir engeli oldugu goriilmiistiir (TUIK, 2015). Bu oran aymi yilda Portekiz igin
%16,6 seklindedir (Instituto Nacional de Estatistica, I.P., 2012; DPB, 2013).

Aragtirmada ortaya ¢ikan sonuglar tilkelerin engelli oranlar ile degerlendirildiginde
engelli oram ile duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasinda ters oranti oldugu

disiiniilebilir.

Tiirk sinif 6gretmeni adaylarinin cinsiyete gore, kaynastirma egitimine yonelik duygu,
tutum ve kaygi diizeyleri arasindaki farki belirlemek i¢in bagimsiz t-testi yapilarak

sonuclar Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17.

Cinsiyet degiskenine gore Tiirk sinif ogretmeni adaylarimin kaynastirma egitimine
yonelik duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasindaki farkin belirlenmesi icin yapilan

bagimsiz t testi sonuglari

Cinsiyet N X S.S SD t p

Erkek i 40,811 5,547
Kadin 85 39,812 4179 120 1,095 276

Tablo incelendiginde cinsiyet degiskenine gore Tiirk simif 6gretmeni adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir
farkin olmadigi goriilmektedir (t=1,095, p>0,05). Erkek 6gretmen adaylarinin duygu
diizeylerinin (X: 40,811), kadin 6gretmen adaylarinin duygu diizeylerine (X: 39,812)
yakin oldugu gozlenmistir.

Kadin ve erkek Ogretmen adaylari arasindaki farkin diigiik olmasi ve ortalama

puanlarin yiiksek olmasi Tiirk 6gretmen adaylari i¢in sevindirici bir durumdur.

Yapilan test i¢in hesaplanan n? degeri .01°dir. Buna gore 6l¢ek puanlarinda goriilen
varyansin %1 inin cinsiyet degiskenine bagli oldugu diisiiniilebilir. Bunun yaninda
hesaplanan Cohen d degeri .20’dir. Bu sonugta kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin

ortalama puanlar1 arasindaki farkin .20 standart sapma kadar oldugu goriilmektedir.

Tiirk smif 6gretmeni adaylarinin 6zel egitime ihtiyact olan bireylerle etkilesimde
bulunma durumuna gore, kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygi
diizeyleri arasindaki farki belirlemek i¢in bagimsiz t-testi yapilarak sonucglar Tablo

18’de verilmistir.
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Tablo 18.

Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerle etkilesimde bulunma degiskenine gore Tiirk sinif
ogretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygi diizeyleri

arasindaki farkin belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz t testi sonuglari

Cevap N X S.S SD t p
Evet 71 40,380 4,797
Hayir 51 39,745 4,422 120 , 745 458

Tablo incelendiginde 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerle etkilesimde bulunma
degiskenine gore Tiirk sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik
duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir
(t=,745, p>0,05). Evet, cevabimi veren 6gretmen adaylarinin duygu diizeylerinin
(X:40,380), hayir, cevabim1 veren ogretmen adaylarinin duygu diizeylerine
(X:39,745) yakm oldugu goézlenmistir. Bu durum etkilesim degiskeninin Tiirk
O0gretmen adaylarinin duygu, tutum ve kaygi diizeyleri iizerinde etkisi olmadigini

gostermektedir.

Tiirk 6gretmen adaylarinin yetersizligi olan bireylerle ge¢mis yasantilarinin duygu,
tutum ve kaygi diizeyleri iizerinde etkisinin olmamasi iilkemizin kiiltiirel yapisi
diisiiniildiiginde beklenmedik bir sonugtur. Bu durum Tiirk 6gretmen adaylarinin

genel olarak duygu, tutum ve kaygi diizeylerinin yiiksek olmasi ile ilgili olabilir.

Yapilan test i¢in hesaplanan n? degeri .01°dir. Buna gore 6l¢ek puanlarinda goriilen
varyansin ~ %]1’inin 0zel egitime ihtiyaci olan bireylerle etkilesimde bulunma
degiskenine bagl oldugu diisiiniilebilir. Bunun yaninda hesaplanan Cohen d degeri
14°dir. Bu sonucta 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerle etkilesimde bulunan ve
bulunmayan Tiirk smnif 6gretmeni adaylariin ortalama puanlari arasindaki farkin .14

standart sapma kadar oldugu goriilmektedir.
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Portekizli sinif 6gretmeni adaylariin 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerle etkilesimde
bulunma durumuna gore, kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygi
diizeyleri arasindaki farki belirlemek icin bagimsiz t-testi yapilarak sonuglar Tablo

19’da verilmistir.

Tablo 19.

Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerle etkilesimde bulunma degiskenine gore Portekizli
smif ogretmeni adaylarmmin kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygi

diizeyleri arasindaki farkin belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz t testi sonuglart

Cevap N X S.S SD t P
Evet 64 38,922 5,738

Tablo incelendiginde Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerle etkilesimde bulunma
degiskenine gore Portekizli sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik
duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (t=
2,459, p<0,05). Buna gore evet cevabini veren 6gretmen adaylarinin duygu, tutum ve
kayg1 diizeyleri (X: 38,922), hayir cevabini veren dgretmen adaylarinin duygu, tutum
ve kaygi diizeylerine (X:36,564) gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu
gbzlenmistir. Bu durum Portekizli 6gretmen adaylarinin 6zel egitime ihtiyaci olan
bireylerle etkilesimde bulunmalarinin duygu, tutum ve kaygi diizeylerini artirdigin

gostermektedir.

Yapilan test i¢in hesaplanan n? degeri .05 dur. Buna gore 6lgek puanlarinda goriilen
varyansin %35’inin 6zel egitime ihtiyac1 olan bireylerle etkilesimde bulunma
degiskenine bagli oldugu diisiiniilebilir. Bunun yaninda hesaplanan Cohen d degeri
.46’dir. Bu sonucta 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerle etkilesimde bulunan ve
bulunmayan Portekizli sinif 6gretmeni adaylarinin ortalama puanlari arasindaki farkin

.46 standart sapma kadar oldugu goriilmektedir.

Portekizli 6gretmen adaylarinin yetersizligi olan bireylerle ge¢irdigi yasantilar, onlarin
duygu, tutum ve kayg1 diizeyleri lizerinde olumlu etki olusturdugu goriilmektedir. Bu
durum 6gretmen adaylarinin yetersizligi olan bireylere bakis acilarini olumlu yonde

etkiledigi diisiiniilebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglaria ve bu sonuglar dogrultusunda onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmada, Tiirk ve Portekizli sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik duygu, tutum ve kaygilarini belirlemek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda

asagida belirtilen sonuclara ulasilmistir.

Arastirmaya katilan Tiirk ve Portekizli 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasinda anlamli diizeyde fark bulunmustur.
Tiirk 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygi

diizeyleri, Portekizli 6gretmen adaylarina gore daha yliksek oldugu goriilmdistiir.

Ulkeler arasinda goriilen anlamli farklilik Avustralya, Kanada, Hong Kong ve
Singapur’u karsilastiran Sharma vd. (2006) , Finlandiya ve Almanya’y1 karsilastiran
Saloviita & Schaffus (2016) ve Japonya ve Kore’yi karsilagtiran Song (2016)’un

caligmalari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmaya katilan Tiirk siif 6gretmeni adaylarinin cinsiyete gore kaynastirma
egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Cinsiyetlere gore Kars’ta Engin vd. (2014), Pakistan’da Sharma, Shaukat & Furlonger
(2015), Kamerun’da Mngo (2017) erkek katilimcilarin daha olumlu tutum sahibi
oldugunu gézlemlemistir. Edirne’de Aker (2014), Hindistan’da Kumar (2016) kadin
katilimcilarin daha olumlu tutum sahibi oldugunu gosteren sonuglar bulmustur.
Shaukat, Sharma & Furlonger (2013) calismalarinda cinsiyetin anlamli fark

olusturmadigi anlagilmistir. Orak¢r vd. (2016) tarafindan yapilan literatiir taramasi
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cinsiyetin kaynastirmaya yonelik Ogretmen tutumlari {izerinde etkisi olmadigin
gostermistir. Bu ¢ercevede cinsiyetin tutumlar tizerinde Kesin belirleyici olmadigi

sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan Tiirk smif 6gretmeni adaylariin yetersizligi olan bireylerle
etkilesimde bulunma durumuna gore kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum ve

kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Aragtirmaya katilan Portekizli simif 6gretmeni adaylariin yetersizligi olan bireylerle
etkilesimde bulunma durumuna gore kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum ve
kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Etkilesimde bulunan bireylerin

kaynastirmaya daha olumlu baktig1 goriilmiistiir.

Etkilesimde bulunma durumuna gore anlamli farkin (Shaukat, Sharma & Furlonger,
2013) ve anlamli farkin olmadigi caligmalar (Nketsia & Saloviita, 2013)
bulunmaktadir. Tiirkiye ve Portekiz’de ortaya ¢ikan sonuglar diger caligsmalarla

benzerlik gostermektedir.

5.2. Oneriler

Aragtirma sonuglarindan yola ¢ikilarak asagidaki 6neriler sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin yetersizligi olan bireylerle daha fazla etkilesimde bulunmasi

saglanmalidir.
Ogretmen adaylarinin 6zel egitim veren kurumlari ziyaret etmeleri saglanmalidir.

Ogretmen adaylarma yetersizligi olan bireylerin egitimine yonelik verilen derslerin

sayis1 ve tlri artirilmalidir. Bu durum segmeli derslerle desteklenebilir.

Ogretmenlik gozlemi ve uygulamasi dersinin en az bes is giinii 6zel egitim

kurumlarinda gegirilmesi saglanmalidir.

Ozel egitim ve kurumlarinda gérev yapan 6gretmen ve yoneticiler kaynak kisi olarak

fakiiltelere davet edilerek 6gretmen adaylariyla etkilesime girmeleri saglanmalidir.

Topluma hizmet dersi kapsaminda veya goniillii olarak yetersizligi bulunan bireylere

yardim eden 6grenciler ddiillendirilmelidir.
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Yetersizligi olup basart hikayesi olan bireyler fakiiltelere davet edilerek farkindalik

yaratilmalidir.

Ogretmenlerin yer degistirmelerinde kaynastirma &grencisi olan ¢alisanlara ek hizmet

puani verilmelidir.
Kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlere belli bir oranda ek iicret verilmelidir.

Yoneticilere belirli araliklarla 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik hizmet ici

egitimler sunulmalidir.

Okul yoneticilerine kaynagtirma 6grenci sayisina gore ek licretlendirme yapilmalidir.
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EK-1
Olgek izin fletileri

From: cforlin@ied.edu.hk

To: akinbilgin@live.com

CC: adembayar80@gmail.com; fugur.ece@gmail.com;
tim.loreman@Concordia.ab.ca; Umesh.Sharma@ Education.monash.edu.au
Date: Sat, 14 Jun 2014 12:07:51 +0800

Subject: Request to use SACIE-R Turkey

Dear Akin

We suggest that you may wish to liaise with Figen or Adem (copied into this email) as they have

previously requested permission to translate the scale into Turkish.
If there is a translated version we would appreciate a copy for our records.

We are very happy for you to use the questionnaire. The scales are free to use and we would

appreciate your referencing the validation papers in your work.

| attach the word version for you as it may be easier for you to edit. You may also
wish to set it up electronically through one of the web surveys as this saves

considerable time and improves accuracy for entering the data!

When analyzing the data you will need to recode all of the negative items in

the SACIE so that the higher the number on the item the more positive the responses.
This would include all concerns and all sentiments items ie 1, 2, 4,5, 7, 9, 10, 11, 13,
14, the attitudes items recording which students they think should be included are

already in the positive.
Bangla (TEIP only)
Chinese

Czech

Finish

Hindi

German

Greek
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Japanese

Spanish

South African
Taiwanese

Turkish (in progress)
Portuguese

Good luck with your research. We look forward to reading your research when it is
published.

Chris

Best Regards
Professor Chris Forlin

Adjunct Professor, Hong Kong Institute of Education

10 Lo Ping Rd, Tai Po, Hong Kong

Tel (852) 29488197

Fax: (852) 2948 7794

email: cforlin@ied.edu.hk

website: https://oraas0.ied.edu.hk/rich/web/people_details.jsp?pid=72831

Federation In Community Support (FICS) Website: http://www?2.ied.edu.hk/fpece/fics

Date: Tue, 14 Apr 2015 22:49:49 +0300
Subject: Re: Olcek uygulamasi

From: adembayar80@gmail.com

To: akinbilgin@live.com

Akincigim Merhabalar, ekte sana ilgili makalemi 6lgegin ¢evrilmis maddelerini
gonderiyorum. Umarim faydasi olur.

Gorlismek tlizere.

Adem

y


http://www2.ied.edu.hk/fpece/fics

EK-2

Portekizce Olgek

As seguintes afirmacdes relacionam-se com a educacéo inclusiva, que envolve um vasto leque de alunos,
de diversos meios socioculturais e econémicos e com capacidades diferenciadas, aprendendo com os seus

pares em escolas regulares, que adaptam e mudam as suas formas de trabalhar de modo a conseguirem

Os Sentimentos, Atitudes e Preocupacoes sobre Educacio Inclusiva

corresponder as necessidades de todos os alunos.

DM D C CM
. . \ Cloncardo
Discordo completamente Discordo Concordo completamente
1 2 3 N

10

11

12

13

14

15

DM D C

Preocupa-me que os alunos com NEE ndo venham a ser aceites pelo resto
da turma.

Receio a ideia de que poderia, eventualmente, vir a ter uma deficiéncia.
Alunos com dificuldades em expressar oralmente os seus pensamentos

deveriam estar nas aulas do ensino regular.

Preocupa-me que venha a ter dificuldade em dar a atengfo necessaria a
todos os alunos numa sala de aula inclusiva.

Eu tendo a estabelecer contacto breve com pessoas com deficiénciae
termina-lo o mais rapidamente possivel.

Alunos desatentos deveriam estar nas aulas do ensino regular.

Preocupa-me que a minha carga de trabalho aumente se eu tiver, nas
minhas turmas, alunos com NEE.

Alunos que necessitam de outros meios de comunicagdo (por exemplo,
braille e lingua gestual portuguesa - LGP) deveriam estar nas aulas do
ensino regular.

Eu sentir-me-ia terrivel se tivesse uma deficiéncia.

Preocupa-me que eu fique mais stressado/a se tiver alunos com NEE na
minha turma.

Tenho medo de enfrentar uma pessoa com NEE.
Alunos que frequentemente reprovam nos exames deveriam estar nas aulas

do ensino regular.

Acho que é dificil de superar o choque inicial quando encontro pessoas com
deficiéncias fisicas graves.

Preocupa-me que eu nio tenha os conhecimentos e competéncias
necessarios para ensinar alunos com NEE

Alunos que precisam de acompanhamento de pessoal especializado
deveriam estar nas aulas do ensino regular.
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EK-3

Tiirk¢e Olgek

Asagidaki ifadeler farkli ihtiyag, ilgi, yetenek ve 6zgegmise sahip olan dgrencilerin resmi okullara dahil
edilerek akranlariyla birlikte grenmesini igeren, bunun yaninda bu 6grencilerin biitiin ihtiyaglarim
kargilamak i¢in ¢aligma yollarim degistirmeyi gerektiren kaynastirma egitimi ile ilgilidir.

10

11

12

13

14

15

Kaynastirma Egitimi ile ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi

Kesinlikle
Katilmiyorum Katilmiyorum Katiliyorum
1 2 3

Liitfen sizin i¢in gegerli olan en uygun cevabi gember igine
aliniz.

Kaynagtirma 6grencilerinin simf arkadaglar tarafindan kabul
edilmeyecegine dair endigelerim var.

Kesinlikle Kathyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

4

Kesinlikle
Katliyorum
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Sonunda bir engelli olacagimi diisiinmek beni korkutur.

Diistincelerini sozel olarak ifade etmekte zorlanan 6grenciler normal sinif
ortaminda yer almalidir.

Kaynastirma dgrencisinin bulundugu bir stmiftaki tiim 6grencilere gerekli
Ozeni gosterme konusunda endiselerim var.

Ozel egitime ihtiyag duyan insanlarla iletisimimi olabildigince kisa tutarim.

Dikkat eksikligi olan 6grenciler normal sinif ortaminda bulunmalidir.

Sinifimda kaynastirma 6grencisi olmasi durumunda is yiikiimiin artacagini
diigtiniirim.

fletisim teknolojilerine (Braille Alfabesi/ Isaret Dili gibi) ihtiyag duyan
ogrenciler normal siniflarda bulunmalidir.

Eger herhangi bir engelim olsayd1 kendimi kétii hissederdim.

Sinifimda kaynastirma 6grencisi olmasi durumunda daha fazla stresli
olacagim diigtiniirim.

Engelli bir birey ile kargilagtigimda ona bakmaya korkarim.

Sinavlarda sikga basarisiz olan dgrenciler normal sinif ortaminda
bulunmalidir.

Ciddi fiziksel engeli olan insanlarla karsilastigimda yasadigim ilk soku
atlatmakta zorlanirm.

Kaynastirma 6grencilerine egitim verme konusunda gerekli bilgi ve
becerilere sahip olmadigim i¢in endiseliyim.

Bireysellestirilmis egitim programina ihtiya¢ duyan 6grenciler normal sinif
ortaminda bulunmalidir.
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