T.C.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dah
Simif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Program

ILKOKUL 3. SINIF "ilthiLiZCE OGRENCI DERS KIiTABININ
INGILiZCE OGRETMENLERININ GORUSLERI
DOGRULTUSUNDA DEGERLENDIRILMESI

Hatice KORUR
Yiiksek Lisans Tezi

Tez Damismani
Dr. Ogr. Uyesi Mustafa BILGEN

Burdur, 2018






T.C.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dah
Simif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Program

ILKOKUL 3. SINIF aniLiZCE OGRENCI DERS KiTABININ
INGILiZCE OGRETMENLERININ GORUSLERIi
DOGRULTUSUNDA DEGERLENDIRILMESI

Hatice KORUR
Yiiksek Lisans Tezi

Tez Damismam
Dr. Ogr. Uyesi Mustafa BILGEN

Burdur, 2018



YUKSEK LISANS JURI ONAY FORMU

MAKU EGITIM BiLIMLERI
ENSTITUSU

M.A.K.U Egitim Bilimleri Enstitiisii Yonetim Kurulu'nun 30/5/2018 tarih ve
12018-238/1 sayill karariyla olusturulan jiri tarafindan 22/6/2018 tarihinde tez
savunma sinavi yapilan Hatice KORUR'un Jikokul 3. Siuf Ingilizce Odrenci Ders
Kitabinin Ingilizce Odretmenlerinin Goriisleri Dodrultusunda Dederlendirilmesi konulu
tez calismasi Temel Egitim Anabilim Dalinda YUKSEK LISANS tezi olarak kabul

edilmigtir.
JURI
UYE | i cie :
Dr. Ogr. Uyesi Mustafa BILGEN N
(Tez Danigmani) ’
UYE :  Dr. Ogr. Uyesi Ali KARAKA

UYE :  Dr. Ogr. Uyesi Kagan BUYUKKARC[%/

ONAY
M.A.K.U Egitim Bilimleri Enstitiisii Yonetim Kurulunun ......... ! ! R— tarih
R oy ! RS sayili karari.

iMzA/MUHUR



BILDIRIM
Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim
kaynaklar1 kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakcada belirttigimi ve bu
boliimler disindaki tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu taahhiit edip, tezimin kaynak
gostermek kosuluyla asagida belirttigim sekilde fotokopi ile cogaltilmasina izin
veriyorum.
[ ] Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.
[ ] Tezim/Raporum sadece Mehmet Akif Ersoy Universitesi yerleskelerinden erigime
agilabilir.
[ ] Tezimin/Raporumun .... y1l siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin
sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami

her yerden erisime agilabilir.

Hatice KORUR
22/06/2018

Imza



Tlkokul 3. Simf Ingilizce Ogrenci Ders Kitabinin Ingilizce Ogretmenlerinin
Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Hatice KORUR

O0Z

Hizla degisen ve gelisen, toplumlararasi iletisimin ve etkilesimin arttig1 diinyamizda,
toplumlarin ve bireylerin birbirleriyle iletisim kurmak i¢in yabanci dil 6grenmeye
ihtiyag duymalar1 ile birlikte yabanci dil 6grenmenin erken yasta daha kolay
gerceklesmesinin arastirmalar sonucu ortaya ¢ikmasi, yabanci dilin ilkokullarda
Ogretim programina dahil edilmesi ile sonuglanmig ve tilkemizde 2013-2014 6gretim
yilindan itibaren yabanci dil olarak Ingilizce 2. Smiftan itibaren verilmeye baslanmus,
yabanci dil 6gretim programinin bir parcast olan ders kitaplar1 da bu gelismeler
neticesinde yeniden diizenlenmistir. Bu calismanin amaci, ilkokul 3. Siniflarda
okutulan Ingilizce Ders Kitabini 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmek,
kitabin zayif ve giiglii yonlerine iliskin doniit saglamak ve bu doniit sayesinde
yapilmasi gerekli goriilen degisiklikler var ise 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda
yapilmasidir. Ders kitabinin degerlendirilmesi amaciyla ylriitiilen bu g¢alismada,
ilgili alan yazindan gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmis bir kitap degerlendirme
anketi kullanilmistir. Anketin nicel kismini olusturan 51 maddeden olusan sorularin
analizinde MS Excel ve SPSS, ve nitel kismi1 olusturan agik uclu sorularin analizinde
igerik analizi kullanilmistir. Calismaya, Burdur il ve ilgelerindeki ilkokullarda gorev
yapmakta olan 46 Ingilizce 6gretmeni katilmistir. Anketten elde edilen bulgular,
ogretmenlerin goriislerine gore kitabin olumlu ve olumsuz yanlar1 benzer sekilde
algilandigin1 gostermektedir. Ayn1 zamanda Kitap inceleme anketinin kategorileri
olan sekiz alt kategorinin yedisinde 6gretmenlerin kararsiz olduklari bulunmustur.
Bu kategoriler i¢in 6gretmenlerin kitap ile ilgili olumlu veya olumsuz bir algilarun
olmadigi soylenebilir. Sadece destekleyici kaynaklar kategorisinde Ogretmenlerin
goriisleri katilmiyorum olarak belirlenmistir. Madde bazinda bakildiginda ise 51
maddeden 37’si kararsizim, yedisi katilmiyorum, yedisi katiliyorum goriis araliginda
bulunmus, anketin genelinin madde ortalamasi ise 3,08 olarak tespit edilmistir. Bu
bulgulara dayanarak, katilimci 6gretmenlerin kitabin genelinin etkinligi konusunda
kararsiz olduklar1 belirtilebilir. Ag¢ik ug¢lu sorulara verdikleri cevaplarda ise
Ogretmenlerin, ¢aligma kitabinin olmamasi ve alistirmalarin yetersiz olmasi kitabin
zay1f yoniiyle ilgili olarak siklikla belirttikleri eksiklikler olarak belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Erken Yasta Dil Ogretimi, Ders Kitab1 Degerlendirmesi,
Yabanci Dil

Sayfa Adedi: 71
Danmigman: Dr. Ogr. Uyesi Mustafa BILGEN



The Evaluation of the 3rd Grade English Course Book In Accordance With
Teachers’ Views

(Master Thesis)

Hatice KORUR

ABSTRACT

In our changing and developing World, along with the need for foreign language for
societies and individuals to have communication with each other and finding out that
learning a foreign language at early ages is easier, resulted in including learning a
foreign language in curriculum and since 2013-2014 academic year, English as
foreign language has started to be taught in Primary schools and the books as a part
of foreign language teaching programme have been revised as a result of this
development. The purpose of this study was to evaluate the English Coursebook
taught in Primary School Third Grades to provide feedback regarding the strengths
and weaknesses of the coursebook and to make changes if needed in accordance with
the teachers’ views. In this study carried out to evaluate the coursebook, a teacher
questionnaire ,of which validity and reliability analysis were done, was used. For the
analysis of 51 items that form the quantitative part of the questionnaire, MS Excel
and SPSS were used and for the analysis of open-ended questions that form the
qualitative part of the questionnaire, content analysis was used. 46 primary school
English teachers from Burdur center and districts participated in this study. Findings
obtained from the study showed that according to the views of teachers, negative and
positive sides of the coursebook were perceived similarly. Also, it was found that, for
the seven of eight sub-categories, which at the same time were the categories of the
questionnaire; teachers were found to be neutral. It could be said that teachers had no
positive or negative perceptions about the coursebook. Only for supporting sources
category, teachers’ views were found as “I disagree”. When the questonnaire was
analysed on item basis it was found that teachers stated their views as “neutral” for
thirty-seven items, as “I disagree” for seven and as “I agree” for seven items and
mean of questionnaire in general was found as 3,08. On the basis of these findings, it
could be stated that teachers were “neutral” about the efficiency of the coursebook in
general. For the open-ended questions, it was found that lacking of workbook and
inadequate drills were stated as the most important defect of the coursebook by the
teachers.

Key Words: Evaluation of Coursebook, Foreign Language, Language Teaching at
Early Ages
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya temel teskil eden problem durumu, problem ciimlesi ve alt

problemler ile arastirmanin amaci, onemi ve siirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dil, insana 6zgii olan ve insan1 diger canlilara iistiin kilan en 6nemli 6zelliklerinden
biridir. Demirel (2010), dil ile ilgili olarak farkli ¢alismalardaki tanimlar1 bir araya
toplamaistir.

Dil insanlar arasinda bir iletigim aracidir (Roucek, 1968), bireyleri arasinda anlagsmay1

saglayan toplumsal bir sistemdir (Dilagar,1968), anlamlar ve ses dizileri arasinda iligki

kuran bir ilkeler takimidir (Langacker, 1972), diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda

ses ve anlam yoniinden ortak olan O6geler ve kurallardan yaralanarak baskalarina

aktarilmasim saglayan ¢ok yonli ¢ok gelismis bir dizgedir (Aksan, 1977, akt. Demirel,

2010, s.1).
Insanlar kendilerini diger canlilardan ayiran bu 6nemli dzellik sayesinde duygu ve
diisiincelerini paylasarak kendi kiiltiirlerini ve toplumlarini olustururlar. Diller de
tipki insanlar gibi dogar, yasar ve oliirler. Baz1 diller kullanilmaya devam ederken
bazilar1 giintimiizde artik kullanilmamaktadir. Glintimiizde 7000 civarinda dil oldugu
tahmin edilmekte, bu diller arasinda Ingilizce 850 milyon kisi tarafindan
konusulmakta ve 1 milyar 30 milyon kisi tarafindan konusulan bir dil olan Mandarin

Cincesi’nin ardindan ikinci sirada yer almaktadir (Anderson, 2010).

Gostergeler dizgesi olarak “Dil”, hem bireydeki zihinsel gelisimin bir gostergesi hem
de anlayabilmenin en 6nemli aract durumundadir. Dil ve iletisim, yasam deneyiminin
temelini olusturan iki 6nemli unsurdur. Gliniimiizde hizla degisen ve gelisen,
toplumlararasi iletisimin ve etkilesimin arttig1 diinyamizda, toplumlarin ve bireylerin
birbirleriyle iletisim kurmalari, ortak bir paydada bulusabilmeleri i¢in anadillerinden

farkli olarak bir yabanci dil 6grenmeleri gerekmektedir. Yabanct bir dil bilmek



bireyin farkli kiiltiirlere mensup diger bireylerle kiiltiir aligverisinde bulunmasina,
farkli kariyer imkanlarin1 yakalamasina, o dile ait bilgi birikimine ulagmasina olanak
saglar. Yabanci dil bilmenin kisiye saglayacagi bu olanaklar g6z Oniinde
bulunduruldugunda yabanci dil 6grenmek giiniimiiz diinyasinin gereksinimlerinden
biridir.

Cocuklar ikinci bir dili 6grenme konusunda yetiskinlerle kiyaslandiginda,
motivasyon, zihin yapisi ve tutumlar1 agisindan daha avantajli durumdadirlar. Bu
nedenle yabanci dil 6grenen kisinin yasinin 6nemli oldugu 6nemli bir olgudur. Dili
daha rahat, daha ¢abuk ve daha dogal bir sekilde 6grenirler. Cocuklarin yabanci dil
O0grenme sirasinda dile ve dilin kurallarina karst olumsuz bir tutumlart olmamasi

ogrenme engelini ortadan kaldirmaktadir (Oztiirk, 2004).

Cocuklarin daha esnek bir beyin yapilar1 vardir ve beyinleri dil 6grenmek konusunda
0zel bir kapasiteye sahiptir. Zihindeki bu esneklik ve kapasite yasa bagh
degisimlerden dolay1 yas ilerledikge azalmaya ve yok olmaya baslar. iki yasinda
baslayip en ge¢ 13 yasina kadar devam eden bu esneklik dil 6grenme igin kritik
dénem olarak adlandirilir (Demirezen, 2003). Beyin yasa bagl bu degisimlerden
etkilenmeden ve ¢ocuklarda dile karsi olumsuz bir tutum gelismeden, erken yasta

yabanci dil 6gretimine baslamak dil 6gretimi ve 6greniminde basariy1 getirecektir.

Dil 6grenmenin ve hatta erken yasta 6grenmenin éneminin anlasilmasi ile, Tevhid-i
Tedrisat Kanunundan sonra yapilan yeniliklerin en 6nemli agamalarindan biri olarak
1997 yilinda uygulanmaya baslanan sekiz yillik temel egitim reformu ile Tiirk Egitim
sistemine birgok yenilikler getirilmistir (Tan, 1998, akt. Haznedar, 2010). 4306 sayili
Yasa ile zorunlu egitim 5 yildan 8 yila ¢ikarilmis, ortagretimde baslanilan yabanci
dil egitimine ilkogretimde baslanilmasina karar verilmis ve 6. sinifta zorunlu yabanci
dil dersine, segmeli bir yabanci dil dersi eklenmistir (Haznedar, 2010). Daha sonra,
Tirkiye’de yabanci dil dersi, 2006 yilinda haftada 2 saat olarak verilmeye baslanmus,
bu uygulama 2013-2014 egitim ve Ogretim yilina kadar devam etmis ve giincel
olarak uygulanmakta olan hali ile, 2013-2014 egitim Ogretim yilindan itibaren 2.

siiftan itibaren yine haftada 2 saat olarak verilmeye baglanmistir.

Kitao and Kitao (1997), dil 6gretiminin 5 ana bilesenden olustugunu, bu bes
bilesenin “Ogretmen, Ogrenci, materyal, Ogretim metotlar1 ve degerlendirme”

oldugunu ve ders Kkitaplarinin ¢ok Onemli materyaller icinde goriildiigiini



belirtmistir. Bu bes bilesenin icinde kitaplar, miifredat hedeflerinin sinifa getirilip

gerceklestirilebilmesi agisindan en 6nemli ara¢ olmustur (akt. Diilger, 2016).

Geng ise ders kitaplari ile ilgili olarak sunlar1 ifade etmistir;

Ders kitabi, genel ve 6zel hedeflerin somutlastirilarak sunuldugu, malzemenin bu
hedeflere uygun olarak se¢ildigi, diizenlendigi, sinif i¢indeki 6gretim siirecini, yontemi,
dersin asamalarmni, ¢aligma bigimlerini, 6grenci ve Ogretmen etkilesimini belirleyen;
arag gere¢ se¢imini ve kullanimini diizenleyen Ogretim malzemesidir. Smif ici
etkinliklerin ~ saptanmasina, diizenlenmesine; hedeflere erisilip erisilmediginin

kontroliine ve 6lgiilmesine yardimei olur (Geng, 2002, 5.74).

Ders kitaplar1 0gretme/6grenme siirecinde Onemli bir role sahiptir. Bilginin
Ogrenenlere aktarilmasinda onemli bir aragtir ve belli bir diizen igerisinde bilgiyi
ogrencilere goriiniir kilar, 6grencilerin bilgiyi kullanmalarini saglar (Cunningsworth
(1995). Richards (2001), ders kitaplarinin avantaj ve dezavantajlarindan
bahsetmekte, avantajlarini; programin miifredatini ve yapisini olusturdugu, egitimin
farkli smiftaki Ogrencilere ayni standartta verilmesini sagladigi, Ogretmenlerin
zamant etkili kullanmalarina olanak sagladig, ¢esitli 6grenme kaynaklar1 sagladigi,
dezavantajlarin1 da; orijinal olmayan bir dil igerebildigi, icerigi saptirabildigi,
Ogretmenleri vasifsizlastirabildigi, pahali olabildigi seklinde belirtmektedir. Bu
konuda, ders kitaplarinin belirtildigi sekilde avantaj ya da dezavantajlar1 bulunsa da,
yabanci dil 6gretiminde ilgi gordiigii ve dnemli oldugu gergedi yadsinamaz. Ders
kitaplarinin bu Onemi, ders Kkitaplariin degerlendirilmesinin gerekliligini de

beraberinde getirmektedir.

Erken yasta yabanci dil 6grenmenin 6nemi ile ilgili ¢calismalar, yabanci dil egitimi ile
ilgili olarak yapilan reformlar, dil 6gretiminin énemli bir pargasi olan ders kitaplari
ile ilgili olarak yapilan caligmalar; ders kitaplarinin yabanci dil 6gretimindeki
Onemini ve bu baglamda dili 6gretecek kitaplarin belli 6zelliklere ve niteliklere sahip
olup olmadiklarinin degerlendirilmesinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu
nedenlerle, tez calismasinda; 3. Smif Ingilizce dersini vermekte olan brans
ogretmenlerine EK-1°de verilen ‘Kisisel Bilgiler’, ‘Anket’ ve ‘Ac¢ik Uglu Sorular’
boliimlerinden olusan ‘Kitap Degerlendirme Anketi’ (KIDA) uygulanarak ders

kitabinin 6gretmenlerin gortisleri dogrultusunda degerlendirilmesi yapilmustir.



1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin temel problemlerini; “ilkokul 3.sinif dgrenci ders kitabmin amaci,
yabanci dil 6gretim ve 6grenimine yaklasimi, gorsel 6geler, kelime ve dil 6gelerinin
sunumu/anlatimi, etkinlik ve alistirmalar, organizasyon ve konu siralamasi,
destekleyici kitaplar ve destekleyici materyaller bakimindan ne kadar etkili olduguna
yonelik Ingilizce dgretmenlerinin algilar1 nelerdir?” ve “Kitabin zayif, giiclii ve
gelistirilebilecek yoOnlerine yonelik Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?” sorulari

olusturmaktadir.

1.2.1. Alt problemler. Ilk temel arastirma sorusuna cevap bulabilmek igin

asagidaki alt problem ve alt arastirma sorular1 incelenmistir.

a. Ogretmenlerin KIDA ortalama puanlari deneyimleri ve mezun olduklar1 bdliime

gore farklilik gostermekte midir?
Ogretmenlere gore, 3. Sinif Ingilizce Ders Kitabi;

b. Amaci bakimindan ne kadar etkilidir?

c. Yabanci dil 6gretim ve 6grenimine yaklagimi agisindan ne kadar etkilidir?
d. Gorsel 6geler bakimindan ne kadar etkilidir?

e. Kelime ve dil 6gelerinin sunumu/anlatim1 bakimindan ne kadar etkilidir?
f. Etkinlik ve alistirmalar bakimindan ne kadar etkilidir?

g. Organizasyon ve konu siralamasi bakimindan ne kadar etkilidir?

h. Destekleyici kaynaklar agisindan ne kadar etkilidir?

Destekleyici materyaller agisindan ne kadar etkilidir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Talim Terbiye Kurulu Bagkanligmin 30.05.2014 tarih ve 39
sayil1 karartyla Bilen Yayincilik tarafindan basilan Ozdag DAGLIOGLU’nun yazar1
oldugu 2014-2015 6gretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle Ders Kitab1 olarak
kabul edilen ve ilkokullarda okutulan 3. Simf Ingilizce Ders Kitabinmn ilkokul
Ingilizce ~ dgretmenlerinin  goriisleri  dogrultusunda  degerlendirilmesi,  bu
degerlendirme sonucu elde edilecek verinin, ders kitabina iliskin zayif ve giiglii

yanlarina iligkin doniit saglamasi1 ve bu doniit sayesinde yapilmasi gerekli goriilen



degisiklikler var ise 0gretmenlerin goriisleri dogrultusunda yapilmasidir. Bu amagla
calismada ilk alt problem olarak katilmer Ogretmenlerin ankete verdikleri
cevaplardan hesaplanan ‘Kitap Degerlendirme Anketi’ (KIDA) ortalama puaninin
Ogretmenlerin deneyimleri ve mezun olduklar1 béliime gore farklilasmadiginin
aragtirtlmast amaglanmaktadir. Bundan sonraki alt problemler anketin alt

kategorilerindeki bagliklara uygun olarak 6gretmenlerin goriislerini arastirmaktadir.

Boliim 1.1°de bahsedildigi iizere, 2013-2014 akademik yilinda 2. Siniflarda ingilizce
dersi verilmeye baslanmis olup, ilkokullarda okutulan Ingilizce ders kitabr ile ilgili
Ogretmen goriisleri, egitim programi hedeflerine, ders kitaplar1 vasitasiyla ne 6l¢iide
ulasildigini saptamak agisindan 6nem arz etmektedir. Yasar (2015), “Ilkokul 2. Sif
Fun With Teddy ingilizce Ders Kitabmin Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda
Degerlendirilmesi” adli ¢calismasinda 2. Sinif ders kitabim1 degerlendirmistir. 2013
yilinda degisen bu uygulama ile yenilenen Ogretim programlari dogrultusunda
hazirlanan 3. Sinif ders kitab1 bu sekilde degerlendirilmemistir. Bu ¢alismada da 3.
Sinif Ingilizce Ders Kitabinin ne kadar verimli ve etkili oldugunu degerlendirmek,
zayif ve giliclii yonlerini tespit etmek, degistirilmesi gereken noktalar var ise ne
oldugunu tanimlamak amaci ile 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmus, uygun analiz

yontemleri ile bulgular degerlendirilerek sonuca ulagilmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Egitim sistemimizde yabanci dilin 6neminin artmasi1 sonucu yapilan degisiklikler
beraberinde dil 6gretim programinin bir pargasi olan ders kitaplarinda da 6grencilerin
ithtiyaclarim1 karsilayabilmek adma bir takim degisikliklerin yapilmasina neden
olmustur. Her yeni yapilan programin, uygulamanin ya da ders kitabinin,
kullanicilan tarafindan gegerliginin, doniit saglanabilmesi acisindan, denetlenmesi
gerekmektedir. Bu caligmada doniitii saglayacak kaynagimiz, bu siirecin dogal bir
parcast ve ayni zamanda uygulayict olan Ogretmenlerdir. Bu c¢aligmanin
kurgulanmasina temel teskil eden caligsmalardan biri olan ve 4. Smif Ingilizce ders
kitabim1 degerlendiren Ozdemir (2007) calismasinda; dil ogretim programinin
bilesenlerinden birini olusturan ders kitabinin, 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesinin  yeni bir ders kitabina ihtiyag duyulmasi durumunda

kullanilabilecek veri ve doniitleri ortaya koyabilecegini belirtmektedir. Bu tiir



degerlendirme ¢aligmalarinin ortak 6nem atfedilmesi gereken ciimlesi olabilecek bu
ifadeye ek olarak; bu ¢alismada goriislerin 6gretmenlerin kendilerini daha rahat ifade
edebilecekleri agik uglu sorularla da toplanarak derinlemesine bir analiz ve karma
yorumlara ulasilmasi, belirtilmesi gereken bir deger olarak One ¢ikmaktadir.
Dolayistyla bu ¢alisma, 3. Siif Ingilizce ders kitabinda nelere dnem verilmeli, neler
eklenmeli, neler c¢ikarilmali ve daha iyi hale getirilmesi noktasinda neler

yapilabilecegine dair daha genis ve derinlemesine bir bakis agis1 sunmaktadir.

Ders kitab1 degerlendirme calismalarinda belirtilen kriterler dikkate alindiginda,
materyal degerlendiricilerin &zelliklerinin 6n plan ¢iktigi, bu baglamda biiyiik
cogunlukla o dersin 6gretmenlerinin kisisel 6zelliklerinin 6nemli olabilecegi sonucu
ortaya ¢ikmaktadir (Cunningswoth, 1995; Mc Grath, 1996; Tomlinson, 2011).
Ingilizce 6gretmenleri diger brans dgretmenleri arasinda, mezun olduklar1 béliimlerin
en cok cesitlilik gosterdigi, Ingilizce 6gretmenligi, Ingiliz Dil Bilimi, Ingiliz Dili
Edebiyati, sinif 6gretmenligi, Almanca 6gretmenligi vb. gibi, 6gretmen grubu olarak
one ¢ikmaktadir. Buna ek olarak, 6gretmenlerin deneyimleri de degerlendirmelerinde
etkili olabilecek bir 6zellikleridir. Bu nedenle, calismada goriislerine bagvurulan
Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin, mezun olduklar1 béliimlere ve tecriibelerine
gore degisip degismediginin analiz edilmesi, farkli boliimlerden veya farkli yillarda
tecriibelere sahip Ogretmenlerin ders Kkitaplar1 ile ilgili degerlendirmelerinin
dolayisiyla beklentilerinin iligkilendirilmesi bakimindan 6nemlidir. Boyle bir iligki
ve degerlendirme farkliliginin, ders kitaplar1 hazirlanirken dikkate alinmasi gereken

unsurlar olarak 6n plana ¢ikabilecegi diisliniilmiistiir.

Ilkokul 2. Siniftan itibaren Ingilizce derslerinin miifredata dahil edilmesi {ilkemiz
acisindan ¢ok yeni bir gelisme oldugu icin, ilkokul Ingilizce ders kitaplarmin
degerlendirilmesine yonelik ¢ok sayida arastirma bulunmamaktadir. Bu arastirma ile

ilgili alan yazina bu anlamda bir katk1 saglamaya ¢alisilmistir.

1.5. Smirhliklar
Bu arastirma,

1. 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda okutulan Ilkokul 3. Smmf Ingilizce Ders

Kitabina iliskin ingilizce Ogretmenlerinin goriisleri ve



2. Ogretmen goriislerine ulasmak i¢in uygulanan 51 madde ve 3 agik-uglu sorudan

olusan olgek ile sinirlandirilmastir.

1.6. Sayiltilar
Bu arastirmada,

1. Katilimec1 6gretmenlerin belirlenmis se¢meli ve agik ucglu sorulara goriislerini
diirtist ve ictenlikle yansittiklari,
2. Katilimc1 6gretmenlerin en az bir yil bu dersi ilkokul 3. Smif Ingilizce Ders Kitabi

ile okuttuklari varsayilmistir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde arastirmanin konusu ile ilgili alan yazin bilgisi taranarak arastirmanin
kuramsal cergevesi olusturulmustur. Bu bélim; Anadil nedir? ikinci dil nedir?
Yabanct dil nedir?, yabanci dil 6gretiminde kritik dénem, Diinya’da yabanci dil
ogrenme yasi, Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi, yabanci dil 6gretim materyali olarak
ders kitabi, yabanci dil 6gretim materyali olan ders kitaplarmin degerlendirilmesi,
yabanci dil 6gretim materyali olan ders kitaplarin1 degerlendirme yaklasimlari, ders
kitaplarmin degerlendirilmesi ile ilgili calismalar, kitap degerlendirme anketinin

gelistirilmesi temel basliklar1 ¢ercevesinde incelenmistir.

2.1.1. Anadil nedir? ikinci dil nedir? Yabanc dil nedir? Anadil, ikinci dil

ve yabanci dil, edinim ile mi yoksa 6grenimi ile mi gergeklesir?

Dil edinimi dogal ve kendiliginden gelisen dil kullanimidir. Dil 6grenimi ise bilingli
bir sekilde egitim yoluyla dgrenilen dil kullanimidir. Krashen'a (2002) gére edinim
bilingalt1 bir siiregcken 6grenme bilingli bir sekilde gerceklesen bir stiregtir. Dil
ediniminde, dilbilgisi kurallarimin bilingli kullanimi yoktur. Edinim, hedef dilde
anlamli bir etkilesimi, dogal bir iletisimi gerekli kilar. Dil edinimi hedef dile ait
cevremizdeki insanlarla gergek etkilesimden dogar. Ogrenen aktif roldedir.
Cocuklarin ana dillerini 6grenme siireglerine benzer bir siire¢ vardir. Teorik bilgiden
ziyade, sOzlii konusmaya ve iletisim becerileri gelistirmeye dayalidir. Edinim
stirecinde, konugmacilar telaffuz ya da dil bilgisi kurallartyla degil, ilettikleri ve
anladiklar1 mesajlarla ilgilenirler. Dil 6greniminde ise, hedef dile ait kurallar1 bilingli
bir sekilde 6grenme vardir. Yazili dile yogunlasilir ve amac¢ Ogrenenlerin dilin
kurallarint ve yapisint 6grenmelerini saglamaktir. Krashen, ¢ocuklarda ana dilin ve
ikinci dilin edinimle gerceklestigini ve ana dili ve ikinci dil edinimlerindeki

stireclerin birbirine benzedigini belirtmektedir. Dil edinimi hedef dilde anlamli bir



etkilesimi gerektirmektedir. Bu etkilesimde dili kullananlar, dilin nasil telaffuz
edildigi ile degil, mesaj1 iletmek ve anlamakla ilgilidirler. Ote yandan bilingli
O0grenme ise biiylik Ol¢iide, hata diizeltmelerin ve dis kurallarin bulundugu bir

siiregtir.

Duygu ve diisiinceleri aktarmak ve kars1 tarafla iletisim kurmak i¢in 6grenilmis bir
dil sistemine ihtiya¢ vardir. Iste, dogdugumuz andan itibaren, i¢inde yasadigimiz ve
tiyesi oldugumuz toplumun konustugu, iletisim kurdugumuz dil bizim anadilimizdir.
Ancak Oncelikle ana dil ve ana dili kavramlarina bakalim. “Ana dil(i)” ifadesindeki
“ana” kelimesi, hem “anne” hem de “temel, esas” anlamlarina gelmektedir. Ana dil
olarak ifade ettigimizde, “ana” kelimesi “temel, esas” anlamlarinda kullanilmakta ve
Tiirk Dil Kurumu Tirkce Sozliigiinde, “Kendisinden baska diller veya lehceler
tiremis olan dil” olarak ifade edilmektedir. Ana dili olarak kullanirsak burada “ana”
kelimesi bize “temel, asil” anlamini degil, “anne” anlamini vermektedir. Bati
dillerine de bakacak olursak, ana dil kavraminin érnegin Ingilizcede anne anlamina
gelen “mother” ile birlikte “mother language” olarak Almancada “mutter” kelimesi
ile birlikte “muttersprache” ve Fransizcada “maternelle” kelimesi ile birlikte “langue
maternelle” olarak ifade edildigini gormekteyiz. Bu durumda ana dili, ¢ocugun
annesinden 6grendigi dil olarak ifade edebiliriz (Orug, 2016). Aksan (1990, s.81) ana
dili “Baslangicta, anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili bulunulan
cevrelerden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiglii
baglarini olusturan dildir” seklinde tamimlamistir. Aksan (1990), ana dili
kavramindaki “ana” kelimesinin “anne” olarak ele alinmamasi gerektigini belirten
bazi aragtirmacilarin oldugunu ancak bu arastirmacilarin yine de ‘“ana dili”

tanimlarken yakin ¢evrenin dnemi iistiinde durduklarini ifade etmistir.

Anadil ogrenme siireci, planlama yapmadan, O0grenme amact giitmeden,
kendiliginden dogaglama gelisen bir siirectir ve Ortiilk bigimde Ogrenilir. Anadil
cocugun ilk 6grendigi dildir. Son yillarda yapilmis olan ¢aligmalar, daha dogmadan
anne karnindayken dil 6grenme siirecinin basladigini, dogumla birlikte de sesler
vasitasiyla bebegin cevresiyle iletisim kurabilecegini gostermektedir. Cocuk aslinda

annesinin kullandig: dili ilk dili, anadili olarak edinir (Kara, 2004).

Gogler ve bu gogler sonucu farkli ulus ve dolayistyla farkli dillere mensup bireylerin

evlendigi bugiiniin kiiresellesen diinyasinda, cocuklar artik evde birden fazla dil
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ogrenebilmekte, annesinin veya babasinin anadilini, ya da her ikisini de kendi anadili
olarak edinmektedir. Cocugun ev ortaminin haricinde, i¢inde bulundugu sosyal ortam
da ¢ocugun anadilini belirlemede Onemli bir role sahiptir. Go¢men bir ailenin
¢ocugu, yasadigi iilkenin dilini anadili olarak edinecektir. Bu etmenlerden yola
cikarak soyleyebiliriz ki, cocugun Ogrenecegi, kullanacagi ve kullanmaya devam
edecegi ilk dili anadilidir (Punchiehetti, 2013). Ikinci dil, kisinin anadilinden sonra
ogrendigi ve kullandig1, yasadigi toplum, aile veya sosyal ¢evre tarafindan kullanilan
dildir. Diinyanin  birgok iilkesinde, c¢ocuklar ikinci dillerini okullarda
ogrenmektedirler. Bu ikinci dil, iilke i¢inde konusulan baska yerel bir dil (6rnegin,
Ingilizce konusan Kanadalilar i¢in Fransizca) veya iilkede énemli oldugu diisiiniilen

uluslararasi bir dil olabilir (6rnegin, Faslilar i¢in Fransizca) (Punchiehetti, 2013).

Bir tlkede anadilden farkli olan bir dilin, ikinci dil olarak belirlenmesi, o tilkenin
ikinci dilin anavatani olan iilke ile olan tarihi, cografi, sosyo-ekonomik baglariyla
yakindan ilgilidir. Kisi, yasadig iilke tarafindan belirlenen ikinci dili yasadig: iilkede
siklikla kullanma firsatina da sahiptir. Bazen de, ikinci dil, kisinin yasadigi iilke
tarafindan belirlenen bir dil degil de, kisinin birinci derece yakin akrabalari veya
sosyal c¢evresi tarafindan konusulan bir dil olabilir. Boyle bir durumda, kisinin
konustugu ikinci dil, yasadigi iilkeninkinden farkli olabilir. Yabanci dil ise, kisinin
yasadig1 sosyal ve kisisel c¢evresiyle dogrudan bir baglantisi olmayan dil olarak
tanimlanabilir. Yabanci dilin se¢imi, ¢ocuklarin ve yetiskinlerin akademik ya da
mesleki nedenlerden otiirli yabanci dil 6grenmelerinin zorunlu oldugu durumlar

harig, kisilerin tercihlerine baglidir (Punchiehetti, 2013).

Yabanci dil s6z konusu oldugunda 6grenme, anadilden farkli olarak belirtik sekilde
gerceklesir. Ogrenen iki ya da birgok dilin konusuldugu bir ortamda degil ise,
Ogrenilen dilin sisteminin ve dgrendiklerinin farkina vararak, bir bilen esliginde ve
plan c¢ergevesinde gergeklesen bir siirectir. Yabanci dil 6grenmek, anadili
ogrenmekten farkli olarak 6grencinin duydugu bir ihtiya¢ degildir. Cocuk anadilini
ogrenmelidir ki, yasadigi toplum i¢inde ihtiyaglarini karsilayabilsin. Yabanci dil
O0grenimi ise cocugun toplum i¢indeki ihtiyaglarimi karsilama gerekliliginden
kaynaklanmadig1 i¢in, yabanci dil 6grenmedeki amag¢ anlik ihtiyaglara yonelik
degildir. Bu anlamda, ¢ocugun yabanci dil 68renmesine, yasinin kiiclik olmasindan

dolay1, ailesi ya da i¢inde bulundugu toplum karar verir. Cocugun yabanci dil
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Ogrenimine baslama yas1 ve yabanci dildeki basarisi, toplumun yabanci dile verdigi
onem, Ogrenilen dilin kolay ya da zor olmasi gibi degiskenlere baglidir (Bozavli,

2013).

2.1.2 Yabana dil o6gretiminde kritik donem. Modern diinyanin,
teknolojinin ve bilimin bir getirisi olarak gelisen ve bu gelismeyle birlikte degisen
diinyamizda, toplumlar arasindaki iletisim de artmustir. Farkli kiiltiirlere ve bu
kiltiirlerin bir {iriinii olan farkli dillere mensup insanlarin birbirleriyle sosyal, siyasal
ve ekonomik iliskilerini siirdiirebilmeleri, iletisim saglamalar1 i¢in ortak bir paydada
bulusmalar1 gerekmektedir. Yabanct dil 6grenme ihtiyact da iste bu ortak paydada
bulusmak amaciyla ortaya ¢ikmistir (Od, 2013). Giiniimiizde artik bir ihtiyag olan
yabanci dil 6grenimine hangi yasta baslanmali sorusuna iligkin bir¢cok arastirma

yapilmis ve goriisler ortaya konmustur.

Krashen (2002) ve Johnson (1992) gibi arastirmacilarin yaptigi ¢alismalarda ortaya
konan goriisler, erken yasta yabanci dil 6grenmeye baslayanlarin, yetiskinlere oranla
daha basarili olduklar1 ydniindedir (akt. Canbulat ve Isgéren, 2005). Bu yaslarda bir
yabanci dili edinmek yetiskinlerin bir yabanci dil edinmelerinden daha kolaydir.
Ciinkii gocuklar dogal dil 6grenicileridir. Bunun nedenleri, c¢ocuklarin zihinsel
yapilarina, hafizalarinin giicli olmasina, daha rahat iletisim kurmalarina

dayandirilmaktadir (Bozavli, 2013).

Cocuklarin gelisim 0Ozelliklerine dayanan, yaparak ve yasayarak ogrenmeye olan
yatkinliklar1 nedeniyle daha kolay 6grendikleri yadsinamaz bir gergektir. Yetiskinler,
gengler ve ¢ocuklar kiyaslandiginda, yetiskinlerin ve ¢ocukluk doneminden sonra
yabanci dil 6grenmeye baslayanlar, ¢ocuklara oranla morfolojik ve yapr bilgisi
bakimindan daha iyidirler. Fakat erken yasta yabanci dil 6grenmeye baslayan
cocuklar yetiskinlere oranla ses bilgisi bakimindan dili daha iyi bir aksanla

konusmaktadirlar (Canbulat ve Isgoren, 2005).

Anadil ve yabanci dil 6greniminde kritik donemlerin var oldugu bilinmektedir.
Ozellikle bio-dilbilimi ve sinir-dilbilimi somut kanitlar iiretmistir. Insan beyninde
bulunan 18 milyar néron 6grenme isi ile ugrasmaktadir. Isitme-konusma-dinleme-
anlama becerilerini yoneten merkezler bulug ¢agi boyunca beynin sag veya sol yarim

kiiresine odaklanir. Bu odaklanma siireci bulug ¢agmin bitmesiyle tamamlanir. Bu
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odaklanmadan dolay1 bazi kisiler sol yarim kiire bazilar1 ise sag yarim kiire denetimli
olurlar. E. Lennenberg, sag ve sol yarim kiire denetiminin 2. yasta basglayip 10-12.
yasta tamamlandigim belirtmektedir. Isitme-konusma-dinleme-anlama becerileri sag
elini kullanan kisilerde sol yarimkiireye, sol elini kullananlarda ise sag yarimkiireye
kalic1 olarak yerlesir. Bu kalici yerlesim ger¢eklesmeden, yani en ge¢ 13. yastan
once, yabanci dil 6grenmek ¢ocuklarin zorlanmadan, kolaylikla 6grenebilecekleri bir

beceridir (akt. Demirezen, 2003, s. 5-6).

Erken yasta dil 6grenimi ve 68retimine baglamanin 6nemine vurgu yapan Demirezen
(2003)’e benzer goriisleri Od (2013) asagidaki sekilde belirtmistir:
Erken yasta yabancit dil 6gretimi, Cuq (2003:199) tarafindan anaokulu ve ilkokul
donemindeki ¢ocuklara yabanci dil veya ikinci dil 6gretimi olarak tanimlanmaktadir.
Scott ve Ytreberg (1990:1) erken yasta yabanci dil 6gretiminde bahsettigimiz erken
yas kavramini1 5-10 yas arasi, Cameron (2001: xi) ise 5-12 yas arasi olarak ifade
etmektedirler. Buna ek olarak Philips (1993:3) “erken yas” kavramunin okula ilk
baglama (5 ya da 6) yasindan 11 ya da 12 yasina kadar olan siire anlamina geldigini
belirtmektedir. Bu goriisler dikkate alindiginda, dil Ogretiminde erken yas

kavraminin, okul oncesi donem olarak da adlandirilan 5-6 yaslarindan basladig:

soylenebilir (Od, 2013).

2.1.3 Diinyada yabanc1 dil 6grenme yasi. Yabanci dil 6gretimine erken
yaslarda baslamak son yillarda tartisilan en 6nemli olgulardan biridir. Tiim Avrupa
iilkelerinde, yabanc1 dil 6gretimine erken yasta baslama ile ilgili yapilan arastirmalar
sonucunda, yabanci dil 6gretiminin okullarin programlarina dahil edilmesi amaci ile
son yillarda egitim reformlar1 yapilmis ve yabanci dil 6gretimine baglama yas1 cogu
tilkede 6-9 yas olarak belirlenmistir (Bozavli, 2013). Trim (1998)'in belirttigine gore,
Avrupa'da konusulan birgok farkli dil olmasina karsin, Ingilizce diger diller arasinda
Avrupa Birligi tliyesi llkelerinde 6grencilerin %90' tarafindan 6grenilen yabanci dil
olmustur (akt. Haznedar, 2010). Avrupa Birligi iilkelerinde 2013 verilerine gore, 17.7
milyon ilkokul 6grencisi en az bir yabanci dil bunlardan 16.7 milyon ilkokul
Ogrencisi ise ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenmistir. 17.7 milyon 6grencinin 1

milyonu iki veya daha fazla yabanci dil 6grenmistir (EURYDICE, 2011).

Yabanci dil egitiminde uluslararas1 basarida en list sirada yer alan Finlandiya'da

zorunlu temel egitim dokuz yildir. Bu siirecin ilk alt1 yil1 ilkokul dénemidir ve en geg
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3. smiftan itibaren, yani 7-9 yaslarinda yabanci dil egitimi baglamaktadir. Isveg ve
Norveg gibi Kuzey Avrupa iilkelerinde de 3. smiftan itibaren yabancit dil dersleri
verilmeye baslanmaktadir. Japonya'da temel egitimin ikinci asamasimin ilk yilinda
Ingilizce dersi verilmeye baslanmaktadir. Kore'de, ilkokul 3. smiftan itibaren
Ingilizce dersi zorunlu olarak dgretilmeye baslanmaktadir. Almanya'da 8-10 yas arasi
ogrenciler icin, Ingilizce zorunlu derstir. Slovakya'da 2008/2009 yilindan itibaren
Ingilizce egitimi zorunlu hale getirilmistir. Kanada'da Fransizca ve Ingilizce
okullarda zorunlu derslerdir ve dordiincti simiftan itibaren verilmeye baslanir.
Macaristan'da 9-10 yas araligi Ingilizce dersi igin zorunlu yas aralig1 olarak
belirlenmistir. Tiirkiye'de ise Ingilizce dersleri 2013-2014 yilindan itibaren 2. smifta

zorunlu olarak verilmeye baglanmistir (Demir ve Yavuz, 2014).

2.1.4. Tiirkiye'de yabanc1 dil 6gretimi. Tirk Egitim Sistemimize yabanci
dilin girmesi Osmanli'da batililagma hareketlerinin basladigi Tanzimat donemi olarak
adlandirilan 1839-1876'lh yillara dayanmaktadir (Sarigoban, 2012). Batililasma
hareketlerinin baslamasiyla dil 6gretimi Fransizca olarak devam ettirilmigse de II.
Diinya Savasinin akabinde Ingilizce 6gretimi agirlik kazanmistir. NATO iiyeligi ve
ardindan AB ile baslayan miizakere siirecinin dogal bir sonucu olarak da Tiirkiye'de
yabanci dil ve 6zellikle Ingilizce egitimi 6nem kazanmaya baslamistir (Demirpolat,

2015).

Yillardir iilkemizde, yabanci dil Ogretiminde sikintilar yasanmis oldugu gergegi
yadsinamaz. Bunun nedenleri arasinda, Ogretmen sayisinin yetersizligi, smif
mevcutlarinin olduk¢a fazla olmasi, yabanci dil 6gretimi icin ihtiya¢ duyulan
materyallerin  kisitli olmasi, yabanci dil ogretiminde iletisimsel becerilerin
kazandirilmasindan ziyade dil bilgisi konularina agirlik verilmesi bu sikintilarin

basinda gelir (Haznedar, 2010).

Tiirkiye'de yabanci dil 6gretimi kapsaminda 6grencilerin ilk kez bir yabanci dil dersi
gormeye baslamalari ortaokul ya da lise seviyesinde iken 1997 yilinda zorunlu sekiz
yillik egitim reformu ile ilkdgretim 4. siniftan baslamak iizere yabanci dil dersi
almaya baslamiglardir (Bozavli, 2013). 1997 egitim reformunun uygulamaya
konmasinin ardindan, ¢alismalara devam edilmis ve 2006 yilinda yeni bir 6gretim

programi uygulamaya konmustur.
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2005-2006 yilinda uygulamaya konan yeni 6gretim programi ile yapilandirmaci
yaklagim ve iletisime dayali yontem ve teknikler benimsenmistir. 2006 yilina kadar
yiiriirliikte kalan yabanci dil 6gretim programinda geleneksel dil 6gretimine dayali
bir anlayis vardi. 2006 Mayis'da yiiriirliige giren yeni 6gretim programu ile dilbilgisi
kurallarindan ¢ok, gilindelik yasamda dili kullanabilmeyi hedefleyen &gretim
tekniklerine Onem verilmis geleneksel yaklasimdan uzaklasan bir anlayis
benimsenmistir (Haznedar, 2010). 1998 yilindan baglamak tizere ilkogretim 4. sinifta
yabanci dil (Ingilizce) ile tanisan 6grenciler, 4+4+4 egitim sistemine gecisle birlikte
2013 yilindan itibaren ilkokul 2. smifta yabanci dil ile tanismaya baslamislardir
(Bozavli, 2015). 2006 ve 2013 yili dgretim programlarinda, Ingilizce 6gretiminin
amaci, hedefleri ve Ingilizce 6gretimi ile ilgili genel bilgiler sunulmustur. Sinif
seviyeleri bazinda hedefler, iinite bazinda dort temel dil becerisi verilmistir (Yiicel
vd., 2017). Ingilizceyle 2. Smfta tamsan Ogrencilerin, 3. Sinif Ingilizce dgretim
programina bakildiginda; programin, 2. Simifta hedeflenen kazanimlarin iizerine
yapilandirildigl, ‘selamlagma’, ‘aile ve akrabalik iligkileri’, ‘duygular’, ‘oyunlar ve
oyuncaklar’, ‘evin boliimleri’, ‘yasanilan sehir’, ‘tasitlar’, ‘hava durumu’ ve ‘doga’
temalarinin  bulundugu belirlenmistir. Ayrica O6gretim programinin, Ogrencilere
dinleme ve konusma becerisi kazandirilmasina agirlik veren bir yaklagiminin oldugu,

basit okuma-yazma aktiviteleri ile dili kullanmalarinin hedeflendigi goriilmektedir.

2.1.5. Yabanal dil 6gretim materyali olarak ders kitabr. Ders Kitabinin

tanimiyla ilgili yapilan bazi betimler asagidaki gibidir:

Ders kitabi, genel ve 6zel hedeflerin somutlastirilarak sunuldugu, malzemenin bu

hedeflere uygun olarak se¢ildigi, diizenlendigi, sinif i¢indeki dgretim siirecini, yontemi,

dersin asamalarini, ¢alisma bigimlerini, 6grenci ve Ogretmen etkilesimini belirleyen;

ara¢c gere¢ se¢imini ve kullanimimi diizenleyen ogretim malzemesidir. Smif igi

etkinliklerin ~ saptanmasina, diizenlenmesine; hedeflere erisilip erisilmediginin

kontroliine ve 6l¢iilmesine yardimci olur (Geng, 2002, s. 1).
Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplart Yonetmeligi’nde ders kitabi, “her tiir ve
derecedeki orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 6gretim
programlar1 dogrultusunda hazirlanmis, 6grenim amaci ile kullanilan basili eser”
olarak tanimlanmustir. Tlk ders kitaplar1 M.O. 4000 yillarinda Misir’da matematik ile

tip alanlarinda ortaya ¢ikmis ve 6gretimin en onemli materyali olmustur. Bir ders
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kitab1, 6gretim programina uygun yazilmis olmali, gorsel olarak hedef kitleye hitap
etmeli, anlasilir olmalidir (MEB, 2008). Farkli yillarda benzer ilkeleri temel alarak
hazirlanmis Ingilizce gretim programlarinda ders kitaplarmim dgretim programi
dogrultusunda hazirlanmasi, 6zellikle uygulamadaki sikintilarin ortadan kaldirilmasi
bakimindan 6gretmen ve 6grenci goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi vurgusu
yapilmaktadir (Yiicel vd., 2017). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 53.
Maddesine gore, Milli Egitim Bakanligi (MEB) egitim kurumlarinda kullanilacak
ders kitaplarinin hazirlanmasindan, gelistirilmesinden, degistirilmesinden, fiyat
belirlemeden ve telif haklarindan sorumludur. MEB’e bagli orgilin ve yaygin egitim
kurumlarinda okutulacak ders kitabinin niteliklerinin belirlenmesi, hazirlanmasi,
incelenmesi yayimlanmasi ve dagitilmasi ile ilgili tiim hiikiimler, Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanliginca hazirlanmis olan “Ders Kitaplar1  Yonetmeligi’nde
belirtilmistir. MEB ilkokullarda okutulacak ders kitaplarini ilk defa 2002-2003
egitim-O0gretim yilinda ticretsiz bir sekilde 6grencilere vermeye baslamistir (MEB,
2008).

McGrath (2006)’ye gore, materyal, genis anlamda, kalem, sandalye veya g¢anta gibi
gercek nesneler ve bir insan veya ev resmi ya da ¢izimi gibi simgelemeleri icerebilir.
Bu tiir materyallerden dil 6greniminde etkin bir sekilde tabi ki de faydalanilabilir
ancak materyal deyince asil odak noktasi yazili materyallerdir. Yazili materyaller, dil
Ogrenim ve dgretimine yonelik ders kitaplari, calisma kagitlari; 6gretmen tarafindan
secilen gazete makaleleri gibi 6zglin materyaller; 6gretmenler tarafindan yazilan

materyaller; 6grenenlerce yazilmis materyaller olabilir.

Tok’a (2010) gore, 6gretim materyalleri, basili ve basili olmayanlar olmak {izere iki
gruba ayrilir. Basili olan 0gretim materyallerine 6rnek olarak ders kitabi, ¢alisma
kitab1 ve 6gretmen kitabini, basili olmayanlara ise, ses ve videokasetleri ve bilgisayar
tabanli materyalleri drnek verebiliriz. Ingilizcenin yabanci dil olarak ogretildigi
bircok programin, anahtar bilesenleridir bu materyaller. Ozellikle de ders kitaplar,
ogretmen ve dgrenciler tarafindan en fazla kullanilan egitim-6gretim materyalleridir.
Ders kitaplart 6gretmenlere dersin amag¢ ve hedeflerine ulagmalar1 konusunda bir
cerceve sunmakla kalmaz, ayn1 zamanda dersi islerken Ogretmenlere rehberlik
ederler. Ogrenciler acgisindan bakildiginda ise, ders kitaplar1 dgrencilerin tutumlarmi

ve performanslarint etkilemektedir; kitabin 6grencinin hosuna gitmesi, 6grencinin
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dersten de hoslanmasi1 ve aktif olarak derse katilmasi anlamina gelmektedir (Tok,

2010).

Ders Kitab1, 6gretmen ig¢in 6gretim materyali, 6grenci i¢in 6grenme materyalidir.
Tim O6grenme ve Ogretme siirecinin Onemli unsurlarindan biridir. Ders kitaba,
Ingilizce Dil “Ogretim programinin gériinen kalbidir” (Sheldon, 1988, s. 237);
ogretimin evrensel bir 6gesidir (Hutchinson ve Torres, 1994, akt. Awasthi, 2006);
O0gretmenler i¢in rehber, 6grenciler i¢in not hatirlatici, 6grenilenlerin daimi kayit ya
da Olgistidiir (Awasthi, 2006). Dil Ogretimi, 5 ana bilesenden olusmaktadir;
Ogretmen, 6grenci, materyal, 6gretim metodu ve degerlendirme. Ders kitaplar1 da ¢ok
onemli materyaller arasinda goriilmektedir (Kitao ve Kitao, 1997, akt. Diilger, 2016).
Bu bes ana bilesenin ismi ve siniflandirmasi degiskenlik gosterebilir, ancak ders
kitaplari, miifredatin hedeflerinin sinifa taginmasi ve bu hedeflerin uygulamaya
konmasinda en Onemli araglardandir. Cunningswoth’e (1995) gore, ders kitab,
O0grenme, materyallerin sunumu, fikir ve etkinlikler ve de dgrenciler igin bir kaynak,
o0grenme hedeflerinin yansitildigi bir miifredat ve tecriibesiz 6gretmenler igin bir
destektir. Garinger (2002), bir ders kitabinin 6gretmenler igin farkli amaglar
olduguna inanir. Ona gore ders kitab1 temel bir kaynak, tamamlayic1 bir materyal,

siif etkinlikleri hatta miifredat i¢in bir ilham kaynagidir.

Basaran’a (1996) gore, “Insan bilgi ve becerileri grenmek i¢in bunlar1 bilenlerden
yardim almak zorundadir. Toplumda 6grenmek isteyenlerin 6grenecekleri bilgi ve
becerileri bilenlere basvurmasi, insanlar arasinda egitim icin bir iliskiler dokusu
olusturur” (akt. Yasar, 2015, s.16). “Bu iliskiler dokusunun en onemli pargalari,
ogrenciler, 6gretmenler ve onlara egitim siirecinde yardimci olacak ders kitaplaridir”
(Yasar, 2015, 5.330). Ders kitaplar1 egitim 6gretim siirecinin vazgecilmez ve en fazla

kullanilan 6gelerindendir (Yasar, 2015).

McGrath (2006)’ye gore, 6gretmenler ve 6grenciler ders kitaplarina ihtiyag duyarlar
clinkii: ders kitaplart 6gretmenler icin bir haritadir, nerede olduklarini ve nereye
gideceklerini gosterirler ve dil ile ilgili drnekler saglar, gesitlilik sunarlar. Ogrenciler
icin ders kitaplar1 ne Ogrenilecegini ve neyin test edilecegini belirtir, dgretmenin
anlattiklarin1  pekistirir, gozden geg¢irme ve hazirlhik yapma olanagi saglar ve
boylelikle sinif disinda da 6grenme noktasinda destek sunarlar. McGrath’e gore,

ogretmenler ders kitabina gereksinim duyarlar ¢linkii 6gretme adina bir yap1 saglar,
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zaman kazandirir, dilsel, kiiltiirel ve metodolojik destek saglar ve de derste

yapilanlarin kaydini tutup, nerede kaldiginizi bilmenizi saglar.

Ders kitaplar1 bir 6gretim materyali olarak, egitim ve 6gretimin 6nemli bir unsuru
olsa da, alan yazinda ders kitabina dayali 6gretim ile ilgili olumsuz gorisler de
bulunmaktadir. McGrath (2006)’ye gore, 6gretimi ders kitaplarina dayandirmanin
cazibesine iligkin, birkag taninmig kisinin kars1 tavir aldigi giiglii tartismalar olmustur
(McGrath, 2006). Brumfit (1979, s. 30), ders kitaplar1 Ogretmenlere yardim
edebiliyor olsa da birgogu etmez ve en iyi ders kitaplar1 bile, kitaplarin insiyatifi
Ogretmenlerden, 0gretmen ve Ogrenciler igin problemleri ¢ozebilecek bir uzmanin
oldugunu ima ederek, aldigin1 savunmaktadirlar (akt. McGrath, 2006). Hutchinson ve
Torres  (1994), hazir kitaplarla ilgili tehlikenin, kitaplarin  6gretmenleri
yiikiimliiliikten kurtarmasi, kitaplar1 hazirlayan akilli insanlarin bizim i¢in iyi olani
bildiklerine inanarak o6gretmenlerin arkalarmna yaslanip oturmalart ve sistemi

isletmelerinden kaynaklandigini belirtmislerdir (akt. Anjaneyulu, 2014).

2.1.6 Yabana dil o6gretim materyali olan ders Kkitaplarmin
degerlendirilmesi. Degerlendirme, bir seyin belli bir amaca uygunluguna karar
verme meselesidir. Rea-Dickins ve Germaine (1994), degerlendirmeyi, neyin etkili,
neyin daha az etkili oldugunu ve neyin ise yaramadigim1 anlamamizi saglayan bir
ara¢ olarak tanimlamaktadir. Nevo (1977), degerlendirmenin, egitsel etkinliklerin
hedefleri, amaglari, uygulamalar1 ve ¢iktilar1 hakkinda bilgiyi betimleme, edinme ve
saglama siirecini ifade ettigini belirtir. Bu tanmimlamalardan yola ¢ikarak,
degerlendirme, bir ders kitabi hakkinda bilgiyi toplama ve elde edilen veri
dogrultusunda, dogru ve ise yarayan taraflarini, iyilestirmeye ihtiya¢ duyulan ya da
cikarilmasi gereken taraflarini inceleme siireci olarak tanimlanabilir (akt. Nguyen,

2015).

Tomlinson (2011), materyal degerlendirmenin Ogrenme materyallerinin degerini
Olgmeye yonelik bir yontem oldugunu belirtmektedir. Materyal degerlendirme,
materyalin kullananlar tizerindeki etkisine dair yargida bulunmak ve asagida verilen

maddelerin bazilarini veya hepsini 6l¢gmeye yarar:

. Materyalin 6grenciler i¢in ¢ekiciligi
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. Materyalin 6grenenler, 6gretmenler ve yoneticiler i¢in inanilirligi

. Materyalin gecerligi

. Materyalin giivenirligi

. Materyali 6grenenler ve 6gretmenlerin ilgisini ¢ekebilmesi

. Materyalin 6grenenleri motive edebilmesi

. Kisa vadede Ogrenme yoOniinden materyalin degeri (sinav ve testlerdeki
performans)

. Uzun vadede 6grenme yOniinden materyalin degeri (hem dil hem de iletisim
becerileri)

. Ogrenenlerin materyalin degeri ile ilgili algilart

. Ogretmenlerin materyalin degeri ile ilgili algilar:

. Ogretmenlere, hazirlik, dagitim ve degerlendirme yoniinden &gretmenlere

verilen destek
. Materyalin 6gretmen gelisimine katkisi
. Idari gereksinimlerle rtiismesi

Cunningsworth’e (1995) gore materyal degerlendirmenin bir¢ok nedeni vardir. Yeni
bir kitap se¢mek istegi, degerlendirme yapmanin baglica ve yaygin nedenlerinden
biridir. Bir bagka neden ise hali-hazirda kullanilmakta olan ders kitabinin zayif ve
giiclii yonlerini belirlemek ve boylece kitabin en giiclii noktalarindan en uygun
sekilde faydalanmaktir. Ayn1 zamanda zayif yonlerini de uyarlama ya da diger
kitaplardan materyal alip kullanma yoluyla gelistirmektir. Cunningsworth (1995)
ders kitab1 degerlendirmenin, materyal, dgretim programinin degerleri, yontemleri,
amagclar1 ve ogrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda incelenmesi, bunlari yansitip

yansitmadiginin degerlendirilmesi siirecini kapsadigini belirtmektedir.

Materyal degerlendirme, oOnemli degiskenleri vurgulayan kriterlerden olusan
sistematik bir kontrol listesinden faydalanarak, var olan kaynaklar i¢inden daha iyi
olan1 bulmakla ilgilidir. Tabi ki, hi¢bir ders kitabi i¢in bu en 1yisidir diyemeyiz, bunu
da aramamaliyiz ancak O6gretmen ve Ogrencilerin ihtiyaclart ve ders kitabinin

sunduklar1 arasindaki uyumun ne kadar olduguna bakmaliyiz. Ders kitaplarinin
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degerlendirilmesi, ders kitabinin potansiyel degerinin Ol¢lilmesine yonelik bir
caligmadir. Ders kitaplarinin  degerlendirilmesi  yapilarak, kitaplarin  onlar
kullananlar (6grenci, 6gretmen, yonetici) tlizerindeki etkilerine dair yargiya ulagsmak
hedeflenir. Bu etkiler: ders kitabinin giivenirlik, gegerlilik, esneklik gibi 6zellikleri

yoluyla dlgiilebilir (Tomlinson, 2011, akt. Nguyen, 2015).

Tomlinson’a (2011) gore, degerlendirme analiz ile ayn1 sey degildir. Degerlendirme,
materyali kullananlara odaklanir ve etkileri hakkinda yargida bulunur. Bir
degerlendirme her ne kadar yapilandirilmig, Olglit bagimli ve titiz olursa olsun
oziinde yanhdir. Ote yandan analiz materyale odaklanir ve materyal hakkinda
objektif bir analiz saglamaya calisir, materyalin ne icerdigi, neyi hedefledigi ve
ogrenenlerin ne yapmasimi istedigi ile ilgili sorular sorar. Ornegin “Dinleme
pargalarinin kopyasini sagliyor mu?” sorusu “Evet” ya da “Hayir” ile cevaplanacak
bir analiz sorusu iken, “Dinleme pargalar1 6grenenlerin ilgisini ¢ekiyor mu?” sorusu
“biiytlik ihtimalle” ile “uzak ihtimal” arasinda bir cevap verilebilecek degerlendirme
sorusudur. Tomlinson (2011) materyal degerlendirmenin bir¢ok farkli tiirii oldugunu
ve temel kurallarinin biitiin degerlendirme tiirleri i¢in uygulanabilir oldugunu biitiin
fakat biitiin tiirlere uygulanabilecek yontemlerle ilgili genelleme yapmanin miimkiin
olmadigini belirtmistir. Degerlendirme, amag, personel, usiil ve zamanlama olarak

farklilik gosterir.

Materyal degerlendirme ile ilgili arastirmalar 1980°li yillardan beri Ingilizce dil
Ogretiminin odagi olmustur. Sheldon (1988)’e gore, iki nedenden otiirii ders kitabi
degerlendirmesi yapmamiz gerekmektedir. Birinci neden, degerlendirme yapmalk,
Ogretmen ya da program gelistirenlere dogru ders kitabin1 segerken dogru karar
verebilmeleri noktasinda yardimei olacaktir. Ikinci olarak, ders kitabinn iyi ve kotii
yanlarinin degerlendirilmesi; dgretmenin, kitabin zayif ve giiclii taraflar1 hakkinda
bilgi edinmesini saglayacaktir. Bu da ogretmenlerin ileriki zamanlar i¢in uygun

uyarlamalarini yapmalarina olanak saglayacaktir.

Bir ders kitabi ne kadar iyi olursa olsun, her 6grenme ortamimna uygun olmasi
miimkiin olmayabilir. Ders kitab1 hem 6grencileri hem de dgretmenleri, ihtiyaclarini
karsiladiginda motive edebilecegi gibi, ihtiyaclar1 karsilamadiginda motivasyonu
diisiirebilir. Ders kitaplarinin degerlendirilmesi kitabin zayif ve giiglii yonlerini

ortaya ¢ikaracagindan ogretme, 0grenme silirecinde Onemli bir rol oynamaktadir.
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Ogretmenlerin ders kitabin1 anlamalarina ve boylece, dersin hedefleri ve grencilerin
ihtiyaclar1 dogrultusunda degisiklik gerekiyorsa, bu degisikligi yapabilmelerine
olanak saglar (Nguyen, 2015).

2.1.7. Yabana dil 6@retim materyali olan ders kitaplarin1 degerlendirme
yaklasimlarl. Ders kitaplar1 ge¢miste, yazarlar tarafindan kendi algilarindaki
okuyucu kitlesine yonelik olarak yazilmaktaydi. 1970’lere kadar, bu materyallerin
istenilen sonuglar1 ortaya koyup koymadigii belirlemek icin deneysel caligmalar
yapilmamaktaydi. Ancak Rivers (1968), Williams (1983), Cunnigsworth (1984),
Grant (1987) ve Sheldon (1988) gibi ders kitaplarinin degerlendirilmesi gerektigini
sOyleyen yazarlar ders kitaplarinin degerlendirilmesi hususunda farkli metot ve

cergeveler sundular (akt. Awasthi, 2006).

Ders kitab1 degerlendirme kriterleri, 6grenme ortaminin 6zel durumlarina gore
degisiklik gosterebilir. Ellis (1997), McDononugh ve Shaw (1998), McGrath (2006)
ve Tomlinson (2011) gibi baz1 arastirmacilar tarafindan Ingilizce dil dgretim
baglamlarina gore degisiklik gosteren bircok yaklagim ve degerlendirme kriterleri

tasarlanmistir. Bunlardan bazilari;

Littlejohn (1998 ve 2011) 6nerdigi kitap degerlendirme yaklagiminda, degerlendirme
siirecini detayli bir sekilde ele almamakta, kitabin icerigi ve kitabi kullanacak
kisilerin ihtiyaclar1 iizerine yogunlagmaktadir. Littlejohn (1998 ve 2011) ii¢
diizeyden olusan bir degerlendirme listesi onermektedir: birinci diizeyde, hedef Kitle,
basim tarihi, sayfalarin sayisi, kalitesi gibi kitabin fiziksel 6zelliklerine dair sorular
bulunmaktadir. Ikinci diizeyde, kitab1 kullanan dil égrencilerinin ve dgretmenlerinin
neye ihtiya¢ duyduklarimi gormek i¢in dil Ogrenme etkinlikleri ve gorevlere
yogunlagilmaktadir. Uciincii diizeyde ise, kitabin yaklasimi, felsefesi ve amaclarina

dair sorular bulunmaktadir (akt. Nguyen, 2015).

McGrath’e (2006) gore materyal degerlendirmeye yonelik sistematik yaklagimin iki
boyutu vardir: makro ve mikro boyutlar. Makro boyut, genis anlamda sdylersek
yaklasim, bir dizi asamay1 kapsamaktadir; mikro boyut ise her asamada ne oldugu
yani kullanilan adimlar veya teknikler ile ilgili boyuttur. McGrath (2006) iki asamali
sistematik materyal degerlendirme siirecine dikkat cekmektedir. Bu asamalar ilk

bakista  degerlendirme  ve  derinlemesine  degerlendirme  asamalaridir.
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Degerlendirmenin temel olarak dort basamagi bulunmaktadir. Birinci basamakta
kitabin kullanigli olmasi, masraf ve kitabin bulunabilir olmasi ile ilgili; ikinci
basamakta Ogretmen kitabi, Ogretmen kitabinin Ogrenci kitabi ve destekleyici
kaynaklar ile olan iliskisi; tiglincii basamakta ders kitabinin, amaglar, miifredat,
uzunluk, 6grencinin yasi, altyapisi ve yeterlik seviyesine uygunlugu, dordiincii
basamakta ise kitabin 6grencilerin hosuna gidip gitmemesi degerlendirilmektedir.
Derinlemesine degerlendirmede ise, kitabin amaclar1 ve icerigi kitabin vadettigine

ulasip ulasmama agisindan derinlemesine bir sekilde incelenir.

McDonough, Shaw ve Masuhara’nin (2013) ders kitab1 degerlendirme yaklagiminda
i¢, dis ve etrafli(kapsamli, genel) olmak iizere ii¢ asama bulunmaktadir. Dis
degerlendirme asamasinda, hedef kitle, yeterlik diizeyi, {linitelerin verilisi, 6grenme
siireci ve Ogrenenler, tasarim, destekleyici kaynaklar degerlendirilir. I¢
degerlendirme asamasi igerik, smiflandirma ve siralamayr igermektedir. Etrafli
degerlendirmede, kitabin kullanilabilirlik, genellenebilirlik, uyarlanirlik ve esneklik

gibi faktorlerine g6z 6niinde bulundurulur.

Cunnigsworth (1995), materyal degerlendirmenin, kullanilmadan once, kullanim
sirasinda ve kullanim sonrasinda olmak iizere ii¢ sekilde gerceklesebilecegini
belirtmektedir. Kullanim 6ncesi degerlendirmenin, kitabin kullanimiyla ilgili mevcut
deneyimler olmamasindan dolay1r zor oldugunu belirtmektedir. Cunningsworth
(1995) bir kitab1 gbzden gecirerek, kitabin gii¢lii ve zayif yonlerine, gbze carpan
onemli noktalarina dair genel bir fikir edinebilecegimizi, daha sonraki agamada ise,
gorsellerin kalitesine, tasarimin ne kadar ilgi ¢ektigine, ders kitabindaki siralamanin
nasil olduguna baktigimizi belirtmistir. Bu tiir bir izlenimsel degerlendirme, bir¢ok
kitap arasinda 6n eleme yapmak icin uygundur. Detayli bir izlenim veya énemli bir
eksiklik ya da zayiflig1 tanimlama noktasinda ¢ok da giivenilir degildir. Kullanim
sirasinda degerlendirme, materyalin kullanimi sirasinda, 6rnegin yeni bir materyal
tanitildiginda ya da saglam ancak eskimis bir kitabin yenisi ile degistirilip
degistirilmemesi  konusunda degerlendirilmesi noktasinda geceklesmektedir.
Kullanim sonras1 degerlendirme ise, ders kitabinin performansinin geriye doniik
degerlendirmesinin yapilmasidir ve kitab1 belli bir kullanim siiresinden sonra, zayif
ve giiclii yanlarimi belirlemekte faydali olabilir. Cunningsworth (1995) yaklagimini

sekiz kritere dayandirmaktadir. Bu kriterler; amaglar ve yaklagimlar, tasarim ve



22

organizasyon, dil igerigi, beceriler, konu, ydntem, O&gretmenin kitab1 ve

kullanighiliktan olusmaktadir.

Ellis (1997), ti¢ farkli materyal degerlendirme tiirii oldugundan bahsetmis ve en
yaygin degerlendirme tiiriinlin, ders kitabimnin ileriki ya da olas1i performansini
incelemek iizere tasarlanan “kestirimci” ya da “kullanim oncesi” degerlendirme
oldugunu belirtmistir. Diger degerlendirme tiirlerini ise kullanilmakta olan
materyalin degerlendirilmesini incelemek iizere tasarlanan ‘“kullanim sirasinda
degerlendirme” ve “geriye donik” ya da “kullanim sonrasi” ders kitabinin
degerlendirilmesi olarak belirtmistir. Ellis (1997)’nin degerlendirme yaklagimi
kestirimci ve gegmise doniik olmak iizere iki asamalidir. Kestirimci yaklagim
Ogretmenlerin hangi ders kitabini kullanacaklarina karar vermelerine yardimci olur.
Kitap kullanildiktan sonra da, kitabin 6grenciler ve 6gretmenler lizerindeki etkilerini

saptamak i¢cin gecmise doniik degerlendirme yapilir.

Byrd (2001) ders kitab1 degerlendirmesi igin ders kitab1 ile miifredat, 6gretmen ile
Ogrenenler arasindaki ihtiyag uyumuna vurgu yapmaktadir. Byrd (2001), Kitap
degerlendirmesine dair kitabin fiziksel goriiniisii, konular, kelime hazinesi, dilsel

yapi, alistirmalar, resimler ve 6gretmenin el kitab1 kategorilerini ortaya koymustur.

Ur’a (1996) gore ogretmen dersini bir ders kitabina bagl olarak yapsin ya da
yapmasin, bir kitabin iyi olup olmadiginin farkina varabilmek ya da elestirebilmek
icin ders kitabi degerlendirme ile ilgili ana kriterleri bilmesi 6énemlidir. Bu Kriterler
herhangi bir dil 6gretim ders kitabina uyarlanabilir genel kriterler ya da belli bir ders
ya da 6grenen grubu i¢in yazilmis bir ders kitabinin uygun olup olmadig ile ilgili
Ozel kriterler olabilir. Genel kriterlere 6rnek olarak, “temiz bir diizenleme ve bask1”
veya “kitabin béliimlerinin periyodik kontrolii” verilebilir. Ozel kriterlere ise, ilgi
cekici ve renkli resimler” (kiiclik cocuklar icin) veya “konuyla alakali kelime
dagarcig1 ve pargalar 6rnek verilebilir. Bu ayrimi yaptiktan sonra, amaglar, yaklasim,
diizen ve basim, gorsel materyaller, ilging konular ve gorevler, konularin ve
gorevlerin ¢esitliligi, yonergelerin anlagilirligi, miifredatla uygunluk, siralama ve
derecelendirme, periyodik kontrol, 6zgiin dil, kelime dagarciginin tanimlanmasi ve
alistirma yapilmasi, telaffuz ve dil bilgisi, akicit konusma {izerine alistirma yapilmasi,

Ogrenen stratejileri ve bagimsizlifi, 6gretmenler igin rehberlik, kullanilabilirlik ve
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destekleyici materyaller gibi basliklar iceren bir kontrol listesi Onermistir (akt.

Ozdemir, 2007).

2.1.8. Ders Kkitaplarimin degerlendirilmesi ile ilgili cahsmalar. Bu
boliimde, ders kitaplarinin degerlendirilmesi ile ilgili olarak iilkemizde yapilan

calismalara ornekler verilmektedir.

Arikan (2008), yaptig1 calismasinda, iki adet anketi, 703 4. Sinif 6grencisine ve 20
ingilizce Ogretmenine uygulamis ve aymi zamanda Ogretmenlerle roportaj
gerceklestirmistir. Kullandigi anketi, c¢alismasinda belirttigi ilgili alan yazindaki
gelistirilmis olan degerlendirme listelerine yeni maddeler ve yeni bir dlgeklendirme
sistemi ilave ederek gelistirmistir. Ogretmenlere yoneltilen bu anket; diizen ve
tasarim, etkinlikler, kitaptaki dil, konu ve igerik ve sonu¢ boliimlerinden ve 42
maddeden olusmaktadir. Ogrencilere yoneltilen anket; kitabin taslagi ve plani,
aktiviteler, beceriler, kitaptaki dil, ders kitabinin konu ve igerigi ve genel
degerlendirme boliimlerinden ve 20 maddeden olugsmaktadir. Calismanin sonucunda,
ders kitab1 degerlendirme calismalarinin 6nemine, yontem olarak da degerlendirdigi

kitabin yeterliliklerine ve sinirliliklarinin olduguna vurgu yapmustir.

Stimen (2008)’de “ An Evaluation of the English Coursebook o f the Fourth Grade of
State Schools in Turkey and Preparing Supplementary Materials in Reference With
the New English Curriculum” adl tez ¢alismasinda 4. Siiflarda okutulan ders kitaba,
calisma kitab1 ve materyallerini degerlendirmis, 0gretmen ve Ogrencilere anket
uygulamis ve anketlere verilen cevaplar dogrultusunda, kitabin Ogretmen ve
Ogrencilerin ihtiyaclarimi genel olarak karsiladigi, ancak calisma kitabi, 6gretmen
kitab1 ve diger destekleyici materyallere gelince sonuglarin ¢ok da i¢ agici olmadigi
sonucuna ulagsmistir. Dil ediniminde tekrarlarin 6nemli oldugunu vurgulayan Siimen
(2008), bu sonug¢ dogrultusunda, c¢alisma Kkitaplarinin daha etkili bir 6grenme
materyali olmast gerektigi ve farkli etkinlik tiirleri igermesi gerektigini

belirtmektedir.

Sarigoban ve Can (2012), 9. Smuf Yerel ve Yabanci Ingilizce ders kitaplarin
degerlendirdikleri ¢alismalarinda, Al-Yousef (2007), Celce-Murcia (2001),
Cunningsworth (1995), Harmer (1991), McGrath (2006), Tomlinson, (2011)’nin

calismalarin1 referans alarak dil becerileri ve dil yeterlilikleri ile ilgili olarak



24

kapsamli bir degerlendirme listesi tasarlamislardir. Mevecut degerlendirme
listelerinden 6nemli ve alakali olan maddeleri birlestirmisler, 6grenme ve 6gretme
baglamina iliskin maddeler ile onemli gordiikleri maddeleri eklemislerdir. 1-3
araligin1 temel alan bir dlgek kullanmislardir. Yabanci ve yerel Ingilizce kitaplarinin
15 ingilizce 6gretmeni tarafindan degerlendirildigi calismada, dil bilgisi acgisindan
her iki kitap da iyi bulunmustur. Dil becerileri agisindan ise her kitap da yiiksek
ortalamalara sahip olsa da, yerel Ingilizce kitabmin dil becerileri ve bilesenleri

acisindan gelistirilmesi gerektigi sonucuna varmiglardir.

Tekir ve Arikan (2007)’1n, 7. Smuf ders kitabr “Let’s Speak English7” kitab ile ilgili
olarak Ogretmen ve Ogrenci gorlslerine ulagsmak i¢in  Ankara ilinde
gerceklestirdikleri ¢aligmalarina 50 ingilizce 6gretmeni ve 80 yedinci sinif 6grencisi
katilim saglamistir. Ogretmen ve dgrencilere ayr1 anketler uygulamislardir. Anketler
likert tipi dlgek maddeleri ve agik uc¢lu maddelerden olusmaktadir. Ogretmen anketi
olarak Savag (1998) tarafindan gelistirilen anketi kullanmislardir. Caligmanin
sonucunda, “Let’s Speak English 7” kitabinin 1yi bir 6gretmenin elinde, 6gretmenin
kitabi1 6grenme durumuna uyarlamasi ile etkili bir kitap olabilecegi sonucuna

ulagsmiglardir.

Yasar (2015), 2. Sinif “Fun With Teddy” Ingilizce kitabmin égretmenlerin goriisleri
dogrultusunda degerlendirildigi ¢alismasinda, Ozdemir (2007)’nin devlet ilkdgretim
okullarinda okutulan “Time For English 4 adli tezinde kullandig: likert tipi anketi
kullanmigtir. Calismanin sonucunda Yasar (2015), kitabin 3.19 puan ve yiizlik
sistemde 63.90 aldig1 sonucuna ulagmistir. Bu sonuca gore, dgretmenlerin kitabi

yeterli bulmadiklarini belirtmistir.

2.1.9 Kitap Degerlendirme Anketinin (KIiDA) gelistirilmesi. Alan
yazindaki biitiin bu caligmalarin 15181nda; bu tez calismasinda da veri toplama araci
olarak kullamilan KIDA, Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Ingiliz Dil Ogretimi Programidan mezun olan Fatma Esra OZDEMIR’in, Prof. Dr.
Hiisnii ENGINARLAR danismanhiginda yazdign “Devlet Ilkdgretim Okullarinda
Okutulan Time For English 4 Adli Kitabin Degerlendirmesi” adli Yiiksek Lisans
Tezinde kullandig1 ankettir. Ozdemir (2007) anketi ders kitab1 degerlendirmesi ile

ilgili olan alan yazindan segerek madde havuzunu olusturdugu madde ve kategorilere
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dayali olarak hazirlamistir. Kriterleri Cunningsworth (1984), LittleJohn (1998), Byrd
(2001), Ur (1996) ve Ansary ve Babaii (2002)’den alint1 yapmustir. Kategorileri ve
maddeleri segilen kontrol listelerindeki goriilme sikliklarina dayali olarak
belirlemistir. Madde ve kategorileri incelemis ve kaydetmis ortak olanlar1 isaretlemis
ve ¢ok Ozel ve baglam bagimli olanlari ¢ikarmistir. Daha sonra ise, maddeleri
calismanin baglamina uyarlamistir. Mesela, maddeler 6grenciler i¢in daha somut ve
sinif temelli hale getirilmistir. Ayrica, Ozdemir (2007) kontrol listelerinde olmayan
ve eksik goriinen bazi maddeleri de eklemistir. Bu eklenen maddeler, kiigiik
cocuklara 6zel sarkilar, oyunlar, drama ve elisi etkinlikleri gibi maddelerdir. Ozdemir
(2007), ilk kurgulamadan sonra, uzman goriisii almig ve doniitler dogrultusunda
gerekli degisiklikleri yapmustir. ilk olarak 70 olan madde sayisin1 51°e diisiirmiis,
Ingilizce 6gretmenliginden gelmeyen dgretmenler icin akademik ve profesyonel bir
dilin karisikliga neden olmamasi igin, dil basitlestirmistir. Ve son olarak maddeler,
pilot uygulama siirecinde Ogretmenlerin yasamis oldugu zorluklar nedeniyle

Tiirk¢ce’ye ¢evrilmistir.

Gegerliligi saglamak igin, anketler Ozdemir (2007) tarafindan uzman gériisii 15131nda
gelistirilmistir. Alt1 Ingilizce 6gretmeni ve 45 dgrenciye pilot uygulama yapilmistir.
Pilot uygulamalar sirasinda anketleri tamamlamak icin gereken siirenin 25 ila 30
dakika olduguna karar verilmistir. Anketlerin gecerliliklerini arttirmak i¢in, alti
deneyimli Ingilizce Ogretmeninin, tez danismaninin, ve tez jiiri iiyelerinin anketler
hakkindaki goriisleri almmustir. Anketlerin giivenirligi igin Tiirkiye Istatistik

Kurumundan bir uzmanin ve istatistik¢inin goriisii alinmistir.

Ozdemir (2007), bu tez ¢alismasinda da kullandigimiz anketin kriterlerini
Cunningsworth (1984), Littlejohn (1998), Byrd (2001), Ur (1996) ve Ansary ve
Babaii (2002) tarafindan gelistirilen kategoriler ve maddelerden uyarlayarak
gelistirmis olmasi, ilgili alan yazindan ders kitabin1 degerlendirmede etkin bir
materyal olarak genel ve 6zel somut kriterlere dayanan yapisinin bulunmasi, daha
once denenmis, gecerli ve glivenilir olmasi bu anketin tercih edilmesindeki belli bash

nedenler arasindadir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi alt boliimleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Katilimcilarin goriislerini yansitmada nicel veya nitel verinin ayri ayri yeterince
detayli olamayacagi ve onlarin algilarini yansitmada eksik kalacagina inanilan
durumlarda, aragtirmacilar karma yontemleri benimseyebilirler. Karma yontem
caligmalariin altinda yatan pragmatist paradigma; nicel ve nitel yaklasimlari,
aragttrmanin  farkli evrelerinde birlestiren bu yontemlere teorik bir temel
olusturmaktadir (Teddlie ve Tashakkori, 2015). Bu g¢alismada ilkokul 3. Siniflarda
okutulan Ingilizce Ders Kitabin1 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmek
amactyla 51 madde ile nicel boyutu, {i¢ acik uglu soru ile nitel boyutu olan KIDA
kullanilmistir. Bu anlamda, bu ¢alismada veriler nicel boyut i¢in kitap degerlendirme
anketi ile tarama modeli kullanilarak; bununla es zamanli olarak nitel boyut igin agik
uclu sorudan olusan dokiiman ile toplanmistir. Tarama modeli var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglamaktadir. Ayn1 zamanda, bir olguya iliskin
katilimcilarin - goriislerinin  ve algilarmin  belirlenmesinde ve genellikle diger
aragtirmalara gore daha biliylik Orneklemler iizerinde ¢alisilacagi durumlarda
kullanilmaktadir. Ozellikle Yildirim (1999) tarafindan énemle vurgulandigi gibi, bu
calismada nitel aragtirma yontemi derinlemesine ve ayrintili bilgilerle, goriislerin
belirlenmis se¢meli sorularla toplandigi nicel boliimii desteklemesi igin
kullanilmistir. Bu baglamda, ¢alismanin deseni nicel ve nitel aragtirma desenlerinin
birlikte kullanildigi karma yontem desenidir. Tarama modelindeki belirlenmis
se¢meli sorulara ek olarak kullanilan a¢ik uglu sorular, katilimcilarin arastirma
sorusunun cevabina agiklik getirmeleri veya tarama modelindeki ifade edemedikleri

goriis ve algilarini belirtmeleri amaciyla kullanilmigtir. Bu yoniiyle bu ¢alismanin
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yapisit Creswell ve Plano Clark’in (2015) belirttigi karma yontem desenlerinden

yakinsayan paralel desene uymaktadir.

Bu desende, nicel ve nitel asamalarin oncelikleri bulunmamakta ve es zamanli olarak
arastirma siirecinin ayni asamasinda uygulama ile Vverilerin ayr1 ayri analiz edilerek
sonuclarin birlikte yorumlanmasi séz konusudur. Bu yaklagsimda arastirmaci nitel ve
nicel verileri birlikte toplarken, bulgularin birbirini dogrulamasina bakmaktadir.
Nicel 06l¢lim aracina bagli olarak nicel puanlar ve katilimcilarin bakis agilari
yoniinden detayl nitel bilgi sunularak iliskilendirilir (Creswell ve Plano Clark, 2015;
Miles ve Huberman, 1994; Yildirim ve Simsek, 2011).

3.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu ilkokul 3. Simflarda derse giren 46 Ingilizce
Ogretmeni olusturmaktadir. 46 anketin 14 tanesi farkli illerde bulunan ilkokul
Ingilizce Ogretmenleri tarafindan yapilmustir. Anketin Burdur ve ilgelerinde
uygulanabilmesi icin Burdur II Milli Egitim Miidiirliigiinden 20.03.2017 tarih
E.3704899 say: ile gerekli izni alinmis ve okullara gonderilmistir (Ek-3). Her hafta
belirlenen takvim dogrultusunda Burdur Merkez ve ilgelerdeki okullar ziyaret
edilmis, 6gretmenlere veya 0gretmenlerin okulda bulunmadiglr durumlarda Miidiir ya
da Miidiir Yardimcilarina anketler verilmistir. Arastirmacinin 6gretmene ulastig
durumlarda, 6gretmen miisait ise anketi hemen yapmasi1 miisait degilse de verilen
telefon numarasina anketin fotografinin ¢ekilip arastirmaciya ulagtirilmasi
saglanmistir. Bunun yaninda bizzat gidilerek veya elektronik posta yoluyla da
anketler toplanmustir. Elektronik posta adreslerine ulasilan 6gretmenlerin adreslerine
anket gonderilmis ve aragtirmaya katilimlar saglanmistir. Ancak 6gretmenlerden bir
kismi1 (yaklasik %20) anketleri yapmayr kabul ettigi halde geri doniis
yapmamiglardir. Anket baski formatina ek olarak, (i) ankete katilacak
ogretmenlerden bir boliimiine e-posta yoluyla ulagilmasi, (ii) verilerin daha kolay ve
saglikli sekilde toplanmasi ve (iii) kendilerine basili formatta verilmesine ragmen
geri doniis saglayamamis Ogretmenlere kolaylik saglayarak geri doniis oraninin
artirabilmesi i¢in “Google docs” uygulamasindan yararlanilarak c¢evrimigi hale

doniistiiriilmiistiir.



28

3.3. Veri Toplama Aracglarn

Arastirmada, veri toplama araci olarak kullanilan KIDA Ozdemir’in (2007)
calismasindan alinmistir. Bu ¢alismada kullanilmak iizere izin almak i¢in iletisim
bilgilerinden kendisine ulasilamamuis, tez danismani Prof. Dr. Hiisnii Enginarlar ile
eposta yoluyla goriisiilerek yazili izin alinmustir. Anketin Ozdemir tarafindan
gelistirilme siireci ve gecerlik calismalar1 Bolim 2.1.9°da detaylari ile anlatilmistir.
Anketin bir biitiin olarak giivenirlik katsayis1 (Cronbach’in alfa) a=0,96 olarak
belirtilmistir (Ozdemir, 2007). Hali hazirdaki bu tez calismasida ise anket belirtilen
katilimc1 O6gretmen grubuna uygulanmis ve 51 maddelik bu hali ile giivenirlik
katsayist (Cronbach’in alfa) 0=0,97 olarak bulunmustur. Anketin bir biitiin olarak
yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir (Field, 2005). Ek-2’de verilmis
olan ‘Madde Toplam Istatistigi’ tablosu incelendiginde, iki madde disinda
silindiginde bu giivenirlik katsayisini artiracak bir maddeye rastlanmamuistir.
Katsayida 0,1-0,2 puan fark olusturan iki madde incelenerek ortalama katkilari ve
varyanslari géz oniine alinarak korunmasina karar verilmis, bu nedenle devam eden
analizlerden ¢ikarilmamistir. Ozdemir’in (2007) kullandig1 anketin 51 soruluk temel
halindeki belirlenmis segmeli kismindaki kategoriler; kitabin amaci, dil 6grenim ve
Ogretimine yaklagimi, kitaptaki gorsel 0Ogeler, kelime ve dil o6gelerinin
sunumu/anlatimi, etkinlikler ve alistirmalar, organizasyon ve konu siralamasi,
destekleyici kaynaklar ve destekleyici materyallerdir. Gelistirilen anket cevap
kismindaki besli Likert degerlendirme kisminda yer alan maddelerin cevap
secenekleri, “5=Kesinlikle Katiliyorum”, “4=Katiliyorum”, “3=Kararsizim”,
“2=Katilmiyorum” ve “l=Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde diizenlenmistir.
Anketin bu formatina ek olarak, katilimci 6gretmenlerin goriislerindeki farklilasmay1
etkileyebilecegi diisiiniillen mezun olduklar1 boliim ve okul, gérev yaptiklart okul,
ogretmenlik deneyimleri, son aldiklar1 dereceleri ve sertifikalar1 belirtmeleri istenen
bes adet demografik soru yoneltilmistir. Acik uglu sorular olarak, ‘sizce kitabin en
zay1f taraflar1 hangileridir?’, ‘sizce kitabin en iyi ve giiglii taraflar1 hangileridir? ve
‘bu kitabin daha iyi bir hale getirilebilmesi i¢in sizce neler eklenmeli ya da
cikarilmalidir?’ sorular1 da eklenerek, anketin temel halindeki sorulara verdikleri
cevaplardan farkli goriisler sunabilmeleri veya cevaplari derinlestirebilmeleri

saglanmistir. Anketin ve agik uglu sorularin dili Tiirkge’dir.
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3.4 Degiskenler

Ogretmen anketindeki maddelere verilen cevaplardan elde edilen ve tiiretilen
degiskenler Tablo 1’de verilmistir. Bu tabloda degiskenlerin tiirii ve nasil ve kag adet

soru ile olgiildiigii de belirtilmistir.
Tablo 1.

Degiskenlerin tiirii ve nasil olgiildiikleri

Degiskenler Nasil Olciildiigii Degisken Tiirii Soru Sayis1
Deneyim Acik Uglu -- 1
Deneyim Araligi Agik Ucludan Tiiretilmis Kategorik — Siral1 -
Mezun Oldugu Okul Acik Uglu Kategorik — Nominal 1
Mezun Olunan Bolim Acik Uglu Kategorik — Nominal 1
KIiDA Puani Likert Tipi Siirekli — Aralikli 51

Katilimc1 6gretmenlerin deneyim degiskeni aralikli bir yapiya doniistiiriilerek Tablo
1’deki ‘Deneyim Aralig® degiskeni olusturulmustur. Ogretmenler tarafindan
deneyim araliklar1 0-2 yil, 1; 3-5 yil, 2; 6-8 yil, 3; 9-11 yil, 4; ve 12 yil ve Ustii 5
olarak kodlanmistir. Katilimer 6gretmenlerin mezun olduklari tiniversiteler oldukca
farklilik gostermis ve analizlere dahil edilecek sayida gruplar olugsmamistir. Mezun
olduklar1 béliimler, ise Ingiliz Dili Ogretimi 1, Ingiliz Dili Edebiyat: 2 Ingilizce
Ogretmenligi 3, Ceviri Bilim 4, Simf Ogretmenligi 5, ve Almanca 6gretmenligi 6
olarak kodlanmistir. KIDA ortalama puanlarin hesaplanmadan &nce, katilimci
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar; kesinlikle katilmiyorum, 1; katilmiyorum 2;
kararsizim 3; 4: katiliyorum 4 ve S:tamamen katiliyorum olarak kodlanmistir. Daha
sonra her bir katilimcinin 51 madde {tzerinden verdigi cevaplarin aritmetik
ortalamas almarak o katilimcinin KIDA ortalama puam hesaplanmustir. Daha yiiksek
KIDA ortalama puani, katihmci 6gretmenin degerlendirdigi kitabin bu anketle
Olglilen yonlerinin daha etkin, olumlu veya uygun olarak algiladigi anlamina
gelmektedir. Maksimum KIDA ortalama puani 5, minimum KIDA ortalama puani

1°dir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismanin ilk temel arastirma sorusu ve bunun alt sorularina cevap bulmak amaci

ile ‘Anket’ boliimiindeki 51 maddeye katilimec1 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
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analiz edilmistir. Anketin giivenirlik katsayisi Cronbach’in alfa degeri olarak
hesaplanmistir. Ogretmenlerin deneyim yili, sertifikaya sahip olmalari, mezun
olduklar1 boliim, mezun olduklar1 tiniversite ile ilgili bolimlerin frekans, yiizde ve
standart sapmalari, maddelerin ortalama ve varyanslar1 hesaplanmis, elde edilen
veriler tablolarda gosterilmistir. Katilime1 6gretmenlerin goriislerinin bu degiskenlere
gore degisim gosterip gostermedigi ANOVA ile analiz edilmistir. Maddeler bazinda

detayli analizler ise yiizde ve frekans tablolar1 seklinde verilmistir.

Ikinci temel arastirma sorusuna cevap bulabilmek amaci ile {i¢ agik uglu soruya
verdikleri cevaplar incelenmistir. Nitel kisimdaki temel veri kaynagi Bogdan ve
Biklen’in (1998, s.58) onerdigi “kisisel dokiimanlar” olarak nitelendirilebilir. Ag¢ik
uclu sorularin analizi i¢in icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi bir dokiimana ait
tema ve desen anlaminda nitel dogasi olan verinin nicel bir yolla analizini
kapsamaktadir (Merriam, 2009). Farkli calismalardaki kullanimlarinda degisik
uygulamalar1 bulunsa da bu calismada igerik analizi Patton (2014) tarafindan
belirtilen yazili bir metnin tekrar eden kelime veya temalar acisindan taranmasi
olarak kullanilmistir. Bu igerik analizinde, alan yazindan veya kuramlardan alinan ve

analizden Once belirlenmis kategoriler bulunabilir (Fraenkel vd., 2012, s. 480).

Bu ¢alismanin nitel kismindaki verilerin igerik analizi ig¢in veri seti arastirmaci ve
nitel arastirma konusunda uzman yardimci arastirmaci tarafindan birka¢ defa ayri
olarak okunmustur. Her bir soru i¢in ortak veya ayr1 kategoriler ve bu kategorilere
yiiklenecek cevaplar1 ayirt edecek kodlar ortaya cikarilabilmesi icin birlikte
calisilmistir. Daha sonra bunlar kullanilarak veri seti her iki arastirmaci tarafindan
ayr1 ayr1 kodlanmistir. Goriis birligi ve goriis ayrilifi olan yerler isaretlenmistir.
Genel olarak kodlamalarin biiyiik boliimiinde goriis birligi saglandig: tespit edilmis,
goriis ayriligi olan baz1 boliimlerde karsilikli ikna yoluna gidilerek, biitiin kodlama

ve siiflandirmalarda goriis birligi saglanmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde aragtirma bulgular1 ve bulgulara dayali olarak yapilan yorumlar yer
almaktadir. Bulgular, calismanin problemi ve alt problemlerine cevap verecek

basliklar altinda organize edilmistir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin veriler bu bolimde
sunulmustur. Katilimer 6gretmenlerin gérev yaptigi yil araliklarini ve sertifikaya

sahip olma durumlarin1 gosteren veriler Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2.

Katilimcir ogretmenlerin deneyim ve sertifika bilgileri

s Frekans Yiizde
I“LGILI BOLUM 0 (%)
Ogretmenlik Deneyimi

12 yildan fazla 13 28,3
9-11 yul 11 23,9
6-8 yil 10 21,7
3-5yil 7 15,2
1-2 yil 5 10,9
Alman Meslek i¢i Egitim

Sertifikalar

Evet 7 15,2
Hayir 39 84.8

Ogretmenlerin %28,3’ii 12 yildan fazla deneyime, %23,9> u 9-11 yillik deneyime,
%21,7°s1 6-8 yillik deneyime, %15,2’si 3-5 yillik deneyime, %10,9’u 1-2 yillik
deneyime sahiptir. Meslek i¢i egitim sertifikasina sahip 6gretmen sayis1 7 olarak

belirlenmistir.
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® Karadeniz Teknik U.

m Hacettepe U.

® Anadolu U.

® Bogazigi U.

® Kibris Lefke Avrupa U.

m Kocaeli U.

m Dokuz Eyliil U.
Selguk U.

m SDU Burdur Egitim

m 19 Mayis U.

® Erciyes U.

® Cukurova U.
Uludag U.
Gazi U.

m Balikesir U.

Sekil 1. Katilimci ogretmen sayilarmmin mezun olduklar: iiniversitelere gore

dagihimlar

m ingiliz Dil Ogretim
m ingiliz Dili. Ed.

m ingilizce Ogrt.

| Ceviri Bilim

m Sinif Ogrt.

® Almanca Ogrt.

Sekil 2. Katilimct 6gretmen sayilarinin mezun olduklar: boliimlere gére dagilimlar:

Katilime1  6gretmenlerin - mezun olduklar1 niversiteleri gosteren Sekil 1’de,
ogretmenlerin - %30,4’{iniin Dokuz Eyliil Universitesi, %26,0’1nm Anadolu
Universitesi, %10,9’unun Selguk Universitesi, %4,3’{iniin Hacettepe Universitesi,

%4,3’liniin  Karadeniz Teknik Universitesi, %4,3’iiniin  Siileyman Demirel
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Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi, %2,2’sinin Bogazi¢i, %2,2’sinin Kibris Lefka
Avrupa Universitesi, %2,2’sinin Kocaeli Universitesi, %2,2’sinin 19 Mayis
Universitesi, %2,2’sinin Erciyes Universitesi, %2,2’sinin Cukurova Universitesi,
%2,2’sinin Uludag Universitesi, %2,2’sinin Gazi Universitesi, %2,2’sinin Balikesir

Universitesi’nden mezun olduklar1 goriilmektedir.

Ankete katilan Ogretmenlerin mezun olduklart bolimlere gore dagilimlar
incelendiginde (Sekil 2), %73,9’u Ingilizce dgretmenligi, %15,2’si Ingiliz Dili ve
Edebiyat;, %4,3’ii Ingiliz Dil Ogretimi, %2,2’si Ceviri bilim, %2,2’si Smf
Ogretmenligi ve %2,2’si Almanca Ogretmenligi programlarindan mezundur. Ankete

katilan 6gretmenlerin tamami Lisans mezunu olduklarini belirtmislerdir.

4.2. Katihmer Ogretmenlerin Deneyimlerinin ve Mezun Olduklar1 Béliimlerin
KIDA Ortalama Puanlarina Etkisi

Bu ¢alismanin ilk temel problemi olan “Ilkokul 3.smif 6grenci ders kitabinin amaci,
yabanci dil 6gretim ve 6grenimine yaklagimi, gérsel 6geler, kelime ve dil 6gelerinin
sunumu/anlatimi, etkinlik ve alistirmalar, organizasyon ve konu siralamasi,
destekleyici kitaplar ve destekleyici materyaller bakimindan ne kadar etkili olduguna
yonelik Ingilizce Ogretmenlerinin algilar1 nelerdir?” probleminde 6gretmenlerin
algilarimin; deneyimleri ve mezun olduklar1 boliime gore farklilasmadiginin
aragtirilmasi icin ilk alt problem olan ‘Ogretmenlerin KIDA ortalama puanlar
deneyimleri ve mezun olduklar1 boliime gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna

cevap aranmistir.

Bu amagla her iki bagimsiz degiskenin bagimli degisken olan KIDA ortalama
puanlarina etkisinin anlamli olup olmadigin1 incelemek adina tek yonlii varyans
analizinden (ANOVA) yararlanilmasi diisliniilmiis; bu baglamda oncelikle bu
analizin varsayimlarmin saglanip saglanmadigi incelenmistir. Oncelikle Tablo 1°de
gorildiigi gibi bagiml degisken siirekli, bagimsiz degiskenler kategorik olmasi
varsayimini saglamaktadir. Yeterli biiylikliikte 6rneklem olmasi bakimimdan, mezun
olduklar1 béliimlerden Ingiliz Dili Edebiyat: (IDE) ve Ingilizce Ogretmenligi (10)
analize dahil edilmistir. Bagimli degiskenin analize dahil edilecek iki bagimsiz
degisken icin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov ve

Shapiro-Wilk analizi ile incelenmis ve bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.

Normal Dagilim Analizi Bulgular

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Mezun Istatistik Serbestlik P Istatistik Serbestlik p
Oldugu Derecesi Derecesi
Bolim
2-1DE 0,148 7 0,200 0,968 7 0,880
3-i0 0,083 34 0,200 0,981 34 0,789
Deneyim Araligi
1 0,294 5 0,181 0,890 5 0,356
2 0,255 7 0,188 0,853 7 0,130
3 0,128 10 0,200 0,968 10 0,871
4 0,150 11 0,200 0,952 11 0,667
5 0,127 13 0,200 0,967 13 0,859

N=46.

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk test sonuglarina gore mezun olunan bélimler
bazinda ve deneyim yil aralign bazinda KIDA ortalama puanlarmin normal dagilim
gosterdigi bulunmustur (p>0,05). Ayrica, katilimer 6gretmen grubundan biitiiniinden
elde edilen KIDA ortalama puanlarinin kategorik degiskenler olan mezun olunan
boliim (¥ (1, n= 185) = 190,185, p= 0,381) ve deneyim yil araliklar1 (y*(1, n = 148)
= 158,351, p= 0,265) acisindan dagilimlarinin anlamli bir farklilhik gostermedigi
bulunmustur. Normallik varsayiminin saglandigi da bu sekilde kontrol edildikten
sonra, varyanslarin homojenligi varsayimi i¢in Levene Testi bulgular1 incelenmistir.
Bu amagla, KIDA ortalama puam bagimli degisken, mezun oldugu bélim ve
deneyim araligi bagimsiz degiskenler olarak atanarak ANOVA c¢alistirilmistir.
ANOVA bulgularinda varyanslarin homojenligi i¢in Tablo 4’te verilen Levene Test

sonuglar1 incelenmistir.
Tablo 4

Levene'nin Testi Bulgular

F dfl df2 Sig.
944 14 31 527

(N= 46; alfa =0,05)

Gruplar aras1 varyanslarin farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 tespit
edilmistir (p>0,05). Boylece varyanslarin homojen dagildigr belirlenmistir.
ANOVA’nin temel sayiltilar1 saglandigi igin ANOVA c¢alistirllmigtir. ANOVA,

katilime1 gretmenlerinin deneyimlerine ve mezun olduklar1 boliime gore KIDA
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ortalama puanlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakmaktadir. Sonuglar

Tablo 5°te verilmistir.
Tablo 5.

KIDA Ortalama Puanlart ANOVA Bulgular

Type 11l Sum of
Squares df  Ort. Kare F Sig.
Kesisim 127,689 1 127,689 1562,073  .594
Boliim 2,159 5 432 541 741
Deneyim 1,042 4 260 276 881
Bélim*Deneyim 4,645 5 929 1,909 121
Hata 15,086 31 4874

(N=46; alfa =0,05)

KIDA ortalama puanlari i¢in yapilan ANOVA bulgular1 géstermektedir ki, %95
giiven diizeyinde yapilan F testi sonucuna gore dgretmenlerin farkli boliimlerden
mezun ve farkli deneyim araligi etkilesimindeki 6gretmenlerin KiDA ortalama
puanlar1 arasinda fark (F(5,31)=1,909, p=0,121) bulunmamaktadir. Farkl
boliimlerden mezun o6gretmenlerin (F(5,31)=0,541, p=0,741); ve farkli deneyim
araligina (F(4,31)=0,276, p=0,881) sahip dgretmenlerin temel etkilerine bakildiginda
KIDA ortalama puanlarina anlaml bir etkisi olmadig bulunmustur. ilk alt problemin
cevabma yonelik olarak, katilimer 6gretmenlerin KIDA ortalama puanlariin mezun
olduklar1 boliimlerden deneyimlerinden ve deneyim — mezun olduklar1 bolim
etkilesiminden bagimsiz oldugu sdylenebilir. Bu sonucun anlamli olmasi, birden ¢ok
degiskeni inceleme imkani vermesi bakimindan onemli olabilirdi. Bu baglamda,
anlamli ¢ikmamis olmas1 verilen cevaplarin boéliimler bazinda veya farkli hizmet
yillarina sahip Ogretmenler tarafindan farkli degil birbirine benzer sekilde
degerlendirildigi dolayisiyla sonuglarin bir biitiin olarak yorumlanmasinin yerinde

olacag1 sonucunu ortaya koymaktadir.

4.3. Anketteki Maddeler ve Kategoriler Bazinda Elde Edilen Bulgular

Calismanin bu boliimiinde nicel veriler incelenerek ve b’den i’ye kadar alt arastirma
sorularina cevap aranmistir. Bu amagla Oncelikle anketin geneli i¢in maddeler
bazinda bes ilizerinden ortalamalar, standart sapmalar ve o maddedeki 6lgege karsilik

gelen katilimer yiizdeleri Tablo 6’da verilmistir.
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Anket Ortalama Puanlari ve Olgek Bazinda Yiizdeler
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ORT*

pma

STbSa 1 2 3 4 5

(%) (%) (%) (%) (%)

1. Kitabin amaci dil 6grenim miifredatinin ve
ogrencilerin dil 6grenme amaglariyla ortiismektedir.

2. Kitabin amac1 benim dgrencilerim igin belirledigim
amaglarla ortiismektedir.

3. Kitap, miifredatta sozii gecen dil 6grenim
yontem(ler)iyle uyumludur.

4. Kitap, ilkogretim 1. kademe diizeyindeki
dgrencilere Ingilizce dgretebilmek igin etkili bir
yaklasim, yontem(ler) ve teknik(ler) kullanmaktadir.

5. Kitabin gorsel tasarim ve sayfa diizeni 3.sinif
ogrencileri i¢in uygun ve c¢ekicidir.
6. Basim ve yayin Kalitesi oldukga iyidir.

7. Kitapta kullanilan baski, yaz tiirii ve harf
puntolari yeterince okunakl ve diizeye uygundur.

8. Kitapta kullanilan resim ve grafikler diizeye uygun
olarak yeterince renkli ve ¢ekicidir.

9. Grafikler ve resimler ait oldugu konu ya da
alistirmayi anlamaya yeterince yardimcidir.

10. Grafik ve resimler agik ve nettir; gereksiz detaylar
tagimamaktadir.

11. Kitap, 6grenci motivasyonunu artirmak i¢in dil
Ogelerini (konular1) degisik ortamlarda anlatmaktadir.
(6rn. sarkilar, resimler, 6rnek ciimleler, hikayeler, Vvs.)

12. Kitapta dgretilen kelimeler 6grenci diizeyine
uygundur.

13. Kelimeler yag diizeyine uygun ydntemlerle
anlatilmaktadir. (6rn. resimlerle)

14. Kelimeler kolaydan zora dogru verilmektedir.

15. Ogrencilerin bir ders ya da bir haftada 6grenmesi
beklenen kelime say1s1 diizeye uygundur.

16. Kelimeler yeterli bir sekilde kullandirilmakta
(alistirmalarla) ve tekrar edilmektedir.

17. Kitap grameri sezdirme (inductive) yontemiyle
ogretmektedir. (kurali 6grenciye sezdirerek.)

18. Kitap grameri dogrudan kurallar vererek
ogretmektedir.

19. Etkinlikler ve alistirmalar 6gretilen konuyla
iligkilidir.

20. Etkinlikler ve alistirmalarin say1s1 6grencilere
yeterince pratik yaptiracak miktardadir.

3,22

3,28

3,39

3,02

3,17
2,87

3,72

3,22

3,00

3,11

3,22

3,59

3,54
3,37

3,13

2,83

3,26

1,93

3,74

2,50

1,17

1,17

1,14

1,20

1,20
1,20

0,98

1,15

1,22

1,14

1,32

1,15

1,24
1,24

1,19

1,25

1,20

1,10

1,02

1,20

6,5 28,3 13,0 41,3 10,9

6,5 23,9 17,4 39,1 13,0

4,3 23,9 15,2 41,3 15,2

13,0239 17,4 39,1 6,5

6,5 28,3 21,7 28,3 15,2
13,0 30,4 21,7 26,1 8,7

2,2 13,0 13,0 54,3 17,4

6,5 26,1 17,4 39,1 10,9

13,0 28,3 10,9 41,3 6,5

8,7 26,1 17,4 41,3 6,5

6,5 32,6 17,4 19,6 23,9

6,5 15,2 8,7 52,2 17,4

6,5 21,7 43 457 21,7
6,5 23,9 15,2 34,8 19,6

6,5 32,6 13,0 37,0 10,9

10,9 43,5 8,7 26,1 10,9

6,5 26,1 17,4 34,8 15,2

435 37,0 43 13,0 2.2

2,2 15,2 8,7 54,3 19,6

21,7 39,1 10,9 23,9 4,3




21. Etkinlikler ve alistirmalar yas diizeyinin ilgisini
cekecek sekilde zevkli ve eglencelidir.

22. Etkinlikler ve alistirmalar dort dil becerisinin
gelisimine yardimei1 olmaktadir.

23. Etkinlik ve alistirmalar farkli 6grenme tarzlarina ve
zeka tiirlerine hitap etmektedir.

24. Etkinlik ve aligtirmalar kolaydan zora dogru
gitmektedir.

25. El becerisi etkinlikleri 6grencilerin hem motor
becerilerini hem de dil becerilerini gelistirmeye
yardimci olmaktadir.

26. Oyunlar 6gretici ve eglendiricidir.

27. Aligtirmalar 6grencilerin diizeylerinin tstiinde bilgi
ya da beceri gerektirmemektedir.

28. Yonergeler yeterince anlasilir ve takip etmesi
kolaydir.

29. Alistirmalardan dnce ornek alistirmalar verilmistir.

30. Etkinliklerde degisik sinif i¢i etkilesim
yontemlerine yer verilmektedir. (esli calisma, grup
caligsmasi, bireysel ¢alisma.)

31. Etkinlikler ve alistirmalar dilin serbest kullanimi
(free practice) icin yeterli firsat saglamaktadir.

32. Ogrencilerin yabanci dilde iletisim becerilerini
gelistirmek i¢in iletisimsel (communicative)
etkinliklere yer verilmektedir.

33. Kitabin organizasyonu 6gretmenler i¢in anlasilir
ve takip etmesi kolaydir.

34, Kitabin organizasyonu 6grenciler i¢in anlasilir ve
takip etmesi kolaydir.

35. Kitap kullaniciya kolaylik saglamakta ve bunun
i¢in gerekli yonlendirmeleri yapmaktadir (user—
friendly). (Onsoz, igindekiler kismi, arka kapak
bilgisi, alistirmalar igin gerekli bosluklar, vs.)

36. Unitelerin kendi iglerindeki organizasyonu
anlasilir ve takip etmesi kolaydir.

37. Derste 6gretilmesi amaglanan dil ve kelime
konular1 6grenci seviyesine uygundur.

38. Konular mantikli bir siralamaya uygun
dizilmislerdir. (6rn. 10 — 100 aras1 sayilarin
Ogretiminin 1 — 10 aras1 sayilarin §gretiminden sonra
gelmesi.)

39. Kitap degisik durumlara kolayca adapte edilebilir
veesnektir.

40. Tekrar kisimlart (consolidation/revision) yeterince
tekrar yapmaya elveriglidir.

41. Workbook alistirmalart hem say1 hem nitelik
olarak yeterlidir.

42. Workbook alistirmalari tizerinde ¢alisilan konuyla
iligkilidir.

2,83

2,80

2,76

3,35

3,26

3,07

3,24

3,48

3,13

3,07

2,61

3,22

3,37
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6,5 43,519,6 28,3 2.2

2,2 21,7 239 435 8,7

6,5 19,6 21,7 45,7 6,5

15,2 19,6 17,4 39,1 8,7
8,7 26,1 10,9 41,3 13,0
4,3 15,2 19,6 50,0 10,9

13,0 26,1 4,3 47,8 8,7

10,9 26,1 10,9 50,0 2,2

15,2 37,0 19,6 28,3 0,0

4,3 23,9 21,7 45,7 4,3

4,3 239 17,4 39,1 15,2

4,3 28,3 17,4 34,8 15,2

10,9 21,7 8,7 50,0 8,7

10,9 19,6 19,6 41,3 8,7

6,5 15,2 10,9 50,0 17,4

6,5 17,4 6,5 47,8 21,7

8,7 21,7 28,3 37,0 43

23,9 39,1 19,6 15,2 2.2

37,0 43,5196 0,0 0,0

21,7 32,6 17,4 21,7 6,5
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43. Workbookta cesitli alistirma formatlar
kullanilmistir. 230 1,19 26,1435109 13,0 6,5

44. Ogretmen kitabinin (OK) anlasilmas: ve takip

edilmesi kolaydir. 337 124 13,0109 15,2 47,8 13,0

45. OK 6gretmene asir1 bir hazirlik yiikii
yiiklememektedir. 315 1,31 15,2 19,6 13,0 39,1 13,0

46. OK ogretmenlere sinifta kullanilabilecek oyun,
drama vb. aktivitelerle ilgili pratik fikirler 2,83 1,27 17,4 30,4 10,9 34,8 6,5
vermektedir.

47. OK aktivitelerin ve alistirmalarin amaglarini

acikcabelirtmektedir. 322 115 109174174478 6,5
48. OK her aktivite ve alistirmaya ayrilmas gereken

zamani agikca belirtmektedir. 2,72 113 152348130 37,0 00
49. OK kullanilabilecek yoéntem ve tekniklerle ilgili

tavsiyeler vermektedir. 330 103 43 217196478 65
50. Kitap, dinleme ve telaffuz becerilerini

gelistirmeye yonelik ses materyallerine (kaset, CD 3,33 1,40 152 17,4 8,7 37,0 21,7
gibi) sahiptir.

51. Kitap, dilbilgisi ve kelime 6gretimini
kolaylastirmaya yonelik gorsel materyallere (poster, 2,57 1,26 23,930,417,421,7 65
flash card, chart, vb) sahiptir.

ORTALAMA 3,08 11,5 26,6 15,2 36,7 10,0

* 1:Kesinlikle katilmiyorum; 2:Katilmiyorum; 3:Kararsizim; 4:Katiliyorum; 5:Tamamen katiliyorum

Olgegin aralik genisliginin, “dizi genisligi/yapilacak grup sayisi” (Tekin, 2001)
formilii ile hesaplanmast g6z Oniinde tutularak, arastirma bulgularinin
degerlendirilmesinde esas alinan aritmetik ortalama araliklari; “1,00- 1,80=Kesinlikle
Katilmiyorum”,  “1,81-2,60=Katilmiyorum”,  “2,61-3,40=Kararsizim”,  “3,41-
4,20=Katiliyorum” ve “4,21-5,00=Kesinlikle Katiliyorum” seklinde diizenlenmistir.
Olgekteki puanlar, 1,00 ile 5,00 arasinda oldugundan, puanlar 5,00’e yaklastik¢a
yiiksek oranda ilgili maddedeki unsuru ders kitabinin igerdigi; 1,00’e yaklastikca ise
icermedigi kabul edilmistir. Olumsuz ciimle kokiine sahip maddeler ise puanlama
asamasinda ters ¢evrilmistir. Calismaya katilan Ogretmenlerin anket sorularina

verdikleri yanitlar madde bazinda ve alt problemlere gore analiz edilmistir.

4.3.1 Kitabin amacimin degerlendirilmesi. Ogretmenlerin verdikleri
yamtlara gore 3. Smif Ingilizce Ders Kitabinin “amaci bakimmdan ne kadar etkin”

olduguna yonelik madde ortalamalar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7.

Ingilizce Ogretmenlerinin Kitabin Amact Kategorisindeki Anket Sorularina

Verdikleri Yanitlarin Ortalamalar

Ogretmen Ogretmen
Maddeler Sayist Ort. SS  Goriisleri
1. Kitabin amaci dil 6grenim miifredatinin ve
ogrencilerin dil 6grenme amaclariyla ortiismektedir. 46 3,22 1,17 Kararsizim
2. Kitabin amaci benim 6grencilerim i¢in belirledigim
amaglarla ortiismektedir. 46 3,28 1,17 Kararsizim

Kitabin amaci ile ilgili olarak 1. madde i¢in ortalama 3,22, 2. madde i¢in ise 3,28
olarak bulunmustur. Olgek ortalama aralifi gdz 6niinde bulunduruldugunda, bu
maddeler i¢in ¢ikan sonuglar, O6gretmenlerin kitabin amaci ile ilgili olarak
“kararsizzim” goriisiinde olduklarin1 belirtmektedir. Araliktaki smirin 2,61-3,40
arasinda oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda, bu iki madde i¢in ortalama puanin
‘katiliyorum’ diizeyine yakin oldugu belirtilebilir. Bu nedenle maddeler bazinda

yiizdeler incelenmis ve Tablo 8’de verilmistir.
Tablo 8.

Ingilizce  Ogretmenlerinin  Kitabin Amaci Kategorisindeki Anket Sorularina
Verdikleri Yanitlarin Madde Bazinda Yiizdeleri

1 (%) 2 (%) 3 (%) 4 (%) 5 (%)

1. Kitabin amac1 dil 6grenim miifredatinin ve 6grencilerin dil

o0grenme amaclariyla ortiigmektedir. 65 283 130 413 109

2. Kitabin amaci benim 6grencilerim i¢in belirledigim

amagclarla ortligmektedir. 65 239 174 391 130

Ingilizce 6gretmenlerinin kitabin amaci kategorisindeki anket sorularma verdikleri
yanitlarin madde bazinda ytizdeleri incelendiginde, her iki madde i¢in 6gretmenlerin
yaklasik yarisimin, kitabin amacimin  miifredatin  amaglari  ve kendilerinin

belirledikleri amaglarla ortiistiigiinii diistindiiklerini gostermektedir.

4.3.2. Kitabmn dil 6gretim ve 6grenimine yaklasiminin degerlendirmesi.
Ogretmenlerin verdikleri yanitlara gore 3. Smif Ingilizce Ders Kitabinin “Yabanci dil

Ogretim ve 6grenimine yaklasimi agisindan ne kadar etkin” olduguna yonelik madde
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ortalamalar1 Tablo 9°da verilmistir.
Tablo 9.

Ingilizce  Ogretmenlerinin  Kitabin Dil Ogretim ve Ogrenimine Yaklagimi

Kategorisindeki Anket Sorularina Verdikleri Yanitlarin Ortalamalart

Ogretmen Ogretmen

Maddeler Sayist Ort. SS Gorisleri

3. Kitap, miifredatta s6zii gegen dil 6grenim

yontem(ler)iyle uyumludur. 46 3,39 1,14 Kararsizim
4. Kitap, ilkdgretim 1. kademe diizeyindeki

dgrencilere Ingilizce 6gretebilmek icin etkili bir

yaklagim, yontem(ler) ve teknik(ler)

kullanmaktadir. 46 3,02 1,20 Kararsizim

Tablo 9’da kitabin dil 6gretim ve 6grenimine yaklagimi ile ilgili olarak sorulan 3.
madde i¢in ortalama puan 3,39, 4. madde i¢in ise 3,02 olarak bulunmustur. Bu
maddeler i¢in 6gretmenlerin goriislerinin ‘“kararsizim” goriis araliginda bulunsa da
maddeler bazinda dl¢ek ortalama araliginin {ist sinir1 olan 3,40’a olduk¢a yakindir.

Bu nedenle maddeler “katiliyorum” goriis araligina yakin diizeydedir.
Tablo 10.

Ingilizce  Ogretmenlerinin  Kitabin Dil Ogretim ve Ogrenimine Yaklasimi
Kategorisindeki Anket Sorularina Verdikleri Yanitlarin Yiizdeleri
Maddeler 1(%) 2 (%) 3 (%) 4 (%) 5 (%)

3. Kitap, miifredatta sozii gegen dil 6grenim yontem(ler)iyle
uyumludur. 43 239 152 41,3 152

4. Kitap, ilkdgretim 1. kademe diizeyindeki 6grencilere
Ingilizce 6gretebilmek icin etkili bir yaklasim, yéntem(ler) 13,0 239 174 39,1 6,5
ve teknik(ler) kullanmaktadir.

Tablo 10 incelendiginde her iki madde i¢in 6gretmenlerin yarisindan fazlasi kitabin
miifredatta s6zii gegen dil 6grenim yontemleriyle uyumlu oldugunu ve ilkogretim 1.
Kademe diizeyindeki 6grencilere Ingilizce dgretebilmek icin etkili bir yaklasim,

yontem ve teknikle kullandigini diistinmektedir.

4.3.3. Kitabin gorsel 63eler bakimindan degerlendirmesi. ingilizce ders

kitabinin ‘Gorsel 6geler bakimindan ne kadar etkin’ olduguna yonelik 6gretmenlerin
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verdikleri yanitlara gére madde ortalamalar1 Tablo 11°de verilmistir.
Tablo 11.

Ingilizce Ogretmenlerinin Kitabin Gorsel Ogeler Kategorisindeki Anket Sorularina

Verdikleri Yanitlarin Ortalamalar

Ogretmen Ogretmen
Maddeler Sayisi Ort. SS  Goriisleri
5. Kitabin gorsel tasarim ve sayfa diizeni 3.sinif
ogrencileri i¢in uygun ve ¢ekicidir. 46 3,17 1,20 Kararsizim
6. Basim ve yayin kalitesi oldukga iyidir. 46 287 120 Kararsizim
7. Kitapta kullanilan baski, yaz tiirii ve harf
puntolar yeterince okunakli ve diizeye uygundur. 46 3,72 0,98 Katiliyorum
8. Kitapta kullanilan resim ve grafikler diizeye
uygun olarak yeterince renkli ve gekicidir. 46 3,22 1,15 Kararsizim
9. Grafikler ve resimler ait oldugu konu ya da
alistirmay1 anlamaya yeterince yardimcidir. 46 3,00 1,22 Karasizim
10. Grafik ve resimler agik ve nettir; gereksiz
detaylar tasimamaktadir. 46 3,11 1,14 Karasizim

Tablo 11°de kitabin gorsel 6geleri ile ilgili olarak sorulan sorulara verilen yanitlarin
ortalamalar1 dogrultusunda, 6gretmenlerin goriisleri 5, 6, 8, 9 ve 10. maddeler i¢in
kararsizim, 7. madde igin ise katiliyorum goriis araliginda saptanmistir. 6. Madde
disindaki tim maddeler 2.60-3,40 araligi g6z Oniinde bulunduruldugunda

‘katiliyorum’ goriisiine yakin bulunmustur.
Tablo 12.

Ingilizce Ogretmenlerinin Kitabin Gérsel Ogeler Kategorisindeki Anket Sorularina

Verdikleri Yanitlarin Yiizdeleri

1 (%) 2 (%) 3 (%) 4 (%) 5 (%)

5. Kitabin gorsel tasarim ve sayfa diizeni 3.sinif 6grencileri
i¢in uygun ve cekicidir.
6. Basim ve yayin Kalitesi oldukga iyidir. 13,0 30,4 21,7 26,1 87

6,5 283 21,7 283 152

7. Kitapta kullanilan baski, yazi tiirii ve harf puntolar
yeterince okunakli ve diizeye uygundur.

8. Kitapta kullamlan re.:si.rr? ve grafikler diizeye uygun olarak 65 261 174 391 109
veterince renkli ve cekicidir.

9. Grafikler ve resimler ait oldugu konu ya da alistirmay1

anlamaya yeterince yardimcidir. 130 283 10,9 413 6,5

22 130 130 543 174

10. Grafik ve resimler agik ve nettir; gereksiz detaylar

87 261 174 413 6,5
tasimamaktadir.

Ingilizce dgretmenlerinin kitabm gorsel 6geleri ile ilgili anket sorularina verdikleri
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yanitlarin ylizdelerine bakildiginda “kitapta kullanilan baski, yazi tiirii ve harf
puntolar1 yeterince okunakli ve diizeye uygundur” maddesine verilen yanitlar
arasinda en yiiksek ‘katiliyorum’ yilizdesini %54,3 ile bu madde almistir. Katilimci
Ogretmenlerin yaklasik olarak yarisi, kitaptaki grafiklerin ve resimlerin ilgi ¢ekici

olmasi, konuyu anlamaya yardimci olmasi, agik ve net oldugunu belirtmislerdir.

Gorsel ogeler ile ilgili maddeler arasinda, katilimer 6gretmenlerin yaklagsik tigte biri
(% 30,4) “Basim ve yayin Kkalitesi olduk¢a iyidir” maddesine katilmadiklarini
belirtmiglerdir. Bu madde bu yiizde ile 06gretmenlerin ‘katilmiyorum’ yaniti

verdikleri maddeler arasinda en yliksek yiizdeye sahip olan maddedir.

4.3.4 Kitabin kelime ve dil 6gelerinin sunumu/anlatimi bakimindan
degerlendirilmesi. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara gére 3. Smif Ingilizce Ders
Kitabinin ‘Kelime ve dil 6gelerinin sunumu/anlatimi bakimindan ne kadar etkin’

olduguna yonelik madde ortalamalar1 Tablo 13’te verilmistir.
Tablo 13.

Ingilizce Ogretmenlerinin Kitabin Kelime ve Dil Ogelerinin Sunumu/Anlatim

Kategorisindeki Anket Sorularina Verdikleri Yanitlarin Ortalamalar

Ogretmen Ogretmen
Maddeler Sayisi Ort. SS  Goriisleri
11. Kitap, 6grenci motivasyonunu artirmak igin dil
ogelerini (konulari) degisik ortamlarda 322 132
anlatmaktadir. (6rn. sarkilar, resimler, 6rnek ! ! Kararsizim
climleler, hikayeler, vs.) 46
12. Kitapta 6gretilen kelimeler 6grenci diizeyine
uygundur. 46 3,59 1,15 Katiliyorum
13. Kelimeler yas diizeyine uygun yontemlerle
anlatilmaktadir. (6rn. resimlerle) 46 3,54 1,24 Katiliyorum
14. Kelimeler kolaydan zora dogru verilmektedir. 16 337 124 Kararsizim
15. Ogrencilerin bir ders ya da bir haftada
o0grenmesi beklenen kelime sayis1 diizeye
uygundur. 46 3,13 1,19 Kararsizim
16. Kelimeler yeterli bir sekilde kullandirilmakta
(alistirmalarla) ve tekrar edilmektedir. 46 2,83 1,25 Kararsizim
17. Kitap grameri sezdirme (inductive)
yontemiyle 6gretmektedir. (kurali 6grenciye
sezdirerek.) 46 3,26 1,20 Kararsizim
18. Kitap grameri dogrudan kurallar vererek
ogretmektedir. 46 1,93 1,10 Katilmiyorum

Tablo 13’te kelime ve dil 6gelerinin sunumu/anlatim ile ilgili maddelere yapilan
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isaretlemler neticesindeki 6gretmen goriisleri dogrultusunda madde ortalamalari, 11,
14, 15, 16, 17. maddeler i¢in ‘kararsizim’, 12 ve 13. maddeler i¢in ‘katiliyorum’
diizeyinde bulunmustur. Olgek aralig1 dikkate alindiginda, yalmzca 18. Madde i¢in
‘katilmiyorum’ diizeyindedir ve ortalama puani (1,93) oldukga diisiiktiir. 16. Madde

ise 3,00 siirmin altinda ‘katilmiyorum’ goriisiine daha yakin oldugu sdylenebilir.
Tablo 14.

Ingilizce Ogretmenlerinin Kitabin Kelime ve Dil Ogelerinin Sunumu/Anlatimi
Kategorisindeki Anket Sorularina Verdikleri Yanitlarin Yiizdeleri
1 (%) 2 (%) 3 (%) 4 (%) 5 (%)

11. Kitap, 6grenci motivasyonunu artirmak i¢in dil 6gelerini
(konulari) degisik ortamlarda anlatmaktadir. (6rn. sarkilar, 65 326 174 196 239
resimler, 6rnek ciimleler, hikayeler,vs.)

12. Kitapta 6gretilen kelimeler 6grenci diizeyine uygundur. 65 152 87 522 174

13. Kelimeler yas diizeyine uygun yontemlerle

anlatilmaktadir. (6rn. resimlerle) 65 217 43 457 217

14. Kelimeler kolaydan zora dogru verilmektedir. 65 239 152 348 196

15. Ogrencﬂ_erm bir dersﬂya da bir haftada 6grenmesi 65 326 130 370 109
beklenen kelime sayis1 diizeye uygundur.

16. Kelimeler yeterli bir sekilde kullandirilmakta
(alistirmalarla) ve tekrar edilmektedir.

17. Kitap grameri sezdirme (inductive) yontemiyle
ogretmektedir. (kurali 6grenciye sezdirerek.)

109 435 8,7 261 109

6,5 26,1 17,4 348 152

18. Kitap grameri dogrudan kurallar1 vererek 6gretmektedir.
435 370 43 130 22

Ingilizce 6gretmenlerinin kitabin kelime ve dil 6gelerinin sunumu/anlatim ile ilgili
anket sorularina verdikleri yanitlarin yiizdeleri incelendiginde, Ogretmenlerin
goriisleri kitabin dilbilgisi kurallarin1 dogrudan vererek 6gretmedigi yoniindedir. Bu
madde icin ‘kesinlikle katilmiyorum’ yiizdesi diger biitlin yiizdelerden daha fazla
olmas1 6gretmenlerin goriislerindeki kararliligi ortaya koydugu sdylenebilir. Bunun
yaninda 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisi, kitaptaki kelimelerin 6grencilerin yas
diizeyine uygun oldugu goriisiindeyken, yine yarisina yakini (%43,5) kelimelerin
yeterli sekilde kullandirilmadigi ve tekrar edilmedigi goriisiindedir. Ogretmenlerin
yaklagik tcte biri (%34,8) kitabin grameri sezdirme yOntemiyle Ogrettigini
belirtmislerdir.
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4.3.5. Kitabin etkinlik ve ahstirmalar bakimindan degerlendirilmesi.
Ogretmenlerin verdikleri yanitlara gére 3. Sinif Ingilizce ders kitabmin ‘Etkinlik ve
alistirmalar bakimindan ne kadar etkin’ olduguna yonelik madde ortalamalar1 Tablo

15°te verilmistir.
Tablo 15.

Ingilizce Ogretmenlerinin Kitaptaki Etkinlikler ve Alistirmalar Kategorisindeki Anket

Sorularina Verdikleri Yanitlarin Ortalamalar

Ogretmen Ogretmen
Maddeler Sayisi Ort. SS  Goriisleri
19. Etkinlikler ve alistirmalar 6gretilen konuyla
iligkilidir. 46 3,74 1,02 Katiliyorum
20. Etkinlikler ve alistirmalarin sayisi 6grencilere
yeterince pratik yaptiracak miktardadir. 46 2,50 1,20 Katilmiyorum
21. Etkinlikler ve alistirmalar yas diizeyinin
ilgisini ¢cekecek sekilde zevkli ve eglencelidir. 46 2,83 1,23 Kararsizim
22. Etkinlikler ve alistirmalar dort dil becerisinin
gelisimine yardimci olmaktadir. 46 2,80 1,02 Kararsizim
23. Etkinlik ve alistirmalar farkli 6grenme
tarzlarina ve zeka tiirlerine hitap etmektedir. 46 2,76 1,02 Kararsizim
24. Etkinlik ve alistirmalar kolaydan zora dogru
gitmektedir. 46 3,35 0,99 Kararsizim
25. El becerisi etkinlikleri 6grencilerin hem
motor becerilerini hem de dil becerilerini
gelistirmeye yardimci olmaktadir. 46 3,26 1,06 Kararsizim
26. Oyunlar 6gretici ve eglendiricidir. 16 307 125 Kararsizim
27. Alistirmalar 6grencilerin diizeylerinin tstiinde
bilgi ya da beceri gerektirmemektedir. 46 3,24 1,23 Kararsizim
28. Yonergeler yeterince anlasilir ve takip etmesi
kolaydir. 46 3,48 1,03 Katiliyorum
29. Alistirmalardan 6nce 6rnek alistirmalar
verilmisgtir. 46 3,13 1,28 Kararsizim

30. Etkinliklerde degisik sinif i¢i etkilesim

yontemlerine yer verilmektedir. (esli ¢alisma,

grup caligsmast, bireysel calisma.) 46 3,07 1,14 Kararsizim
31. Etkinlikler ve alistirmalar dilin serbest

kullanimi (free practice) igin yeterli firsat

saglamaktadir. 46 261 1,06 Kararsizim
32. Ogrencilerin yabanci dilde iletisim

becerilerini gelistirmek icin iletisimsel

(communicative) etkinliklere yer verilmektedir. 46 3,22 1,01 Kararsizim

Tablo 15°te Ogretmenlerin  goriisleri dogrultusunda, Kitaptaki etkinlikler ve
alistirmalar ile ilgili maddelere verdikleri cevaplar dogrultusunda madde
ortalamalarinin dlgek araliklarinda karsilik geldigi diizeyler d6gretmenlerin goriisleri
19. ve 28. Maddeler i¢in katiliyorum, 20. madde katilmiyorum ve diger maddeler

i¢in kararsizim seklinde bulunmustur. Kararsiz olduklar1 maddeler incelendiginde ise
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24.,25.,27.,29., 32. maddelerin 6lgek araligindaki katiliyorum alt sinir1 olan 3,40’a
oldukg¢a yakin olduklar1 belirtilebilir.

Tablo 16.

Ingilizce Ogretmenlerinin Kitaptaki Etkinlikler ve Alistirmalar Kategorisindeki Anket

Sorularina Verdikleri Yanitlarin Yiizdeleri

1 (%) 2 (%) 3 (%) 4 (%) 5 (%)

19. Etkinlikler ve aligtirmalar 6gretilen konuyla iligkilidir. 22 152 87 543 196
20. Etkinlikler ve alistirmalarin sayis1 6grencilere yeterince

pratik yaptiracak miktardadir. 21,7 391 109 239 43
21. Etkinlikler ve alistirmalar yas diizeyinin ilgisini ¢cekecek

sekilde zevkli ve eglencelidir. 196 217 196 348 43
22. Etkinlikler ve alistirmalar dort dil becerisinin gelisimine

yardimci olmaktadir. 43 457 196 261 43
23. Etkinlik ve alistirmalar farkli 6grenme tarzlarina ve zeka

tiirlerine hitap etmektedir. 65 435 196 283 22

24. Etkinlik ve alistirmalar kolaydan zora dogru gitmektedir.
22 21,7 239 435 87

25. El becerisi etkinlikleri 6grencilerin hem motor

becerilerini hem de dil becerilerini gelistirmeye yardimci 6,5 196 21,7 457 6,5
olmaktadir.
26. Oyunlar 6gretici ve eglendiricidir. 152 19,6 17,4 391 87

27. Alistirmalar 6grencilerin diizeylerinin tstiinde bilgi ya da

beceri gerektirmemektedir. 87 261 109 413 130

28. Yonergeler yeterince anlasilir ve takip etmesi kolaydir. 43 152 196 50,0 10,9
29. Alistirmalardan 6nce 6rnek alistirmalar verilmistir. 130 261 43 478 87
30. Etkinliklerde degisik sinif i¢i etkilesim ydntemlerine yer

verilmektedir. (esli ¢alisma, grup calismasi, bireysel 10,9 26,1 109 50,0 22
calisma.)

31. Etkinlikler ve alistirmalar dilin serbest kullanimi (free

practice) i¢in yeterli firsat saglamaktadir. 152 370 196 283 00

32. Ogrencilerin yabanci dilde iletisim becerilerini
gelistirmek i¢in iletisimsel (communicative) etkinliklere yer 43 239 21,7 457 43
verilmektedir.

Tablo 16’da katilimci 6gretmenlerin bu boliim ile ilgili anket maddelerine verdikleri
yanitlarin yiizdelerine bakildiginda, 6gretmenlerin %54,31 Kitaptaki etkinlikler ve
alistirmalarin 6gretilen konuyla iliskili oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir (19.
Madde). Ayrica dgretmenlere gore yonergeler yeterince anlasilir ve takip etmesi

kolaydir.

Ogretmenlerin 20. ve 21. maddeler i¢in olumsuz goriis bildirdikleri, bu durumda,
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etkinliklerin ve alistirmalarin sayisinin  Ogrencilere yeterince pratik yaptiracak
miktarda olmadigin1 ve bunlarin diizeyinin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde

zevkli ve eglenceli olmadigin diisiindiikleri goriilmektedir.

4.3.6. Ders kitabimin organizasyon ve konu siralamasi bakimindan
degerlendirilmesi. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara gore 3. Smif Ingilizce Ders
Kitabinin ‘Organizasyon ve konu siralamasi bakimindan ne kadar etkin’ olduguna

yonelik madde ortalamalar1 Tablo 17°de verilmistir.
Tablo 17.

Ingilizce Ogretmenlerinin Kitabin Organizasyon ve Konu Siralamasi Kategorisindeki

Anket Sorularina Verdikleri Yanitlarin Ortalamalar

Ogretmen Ogretmen
Maddelcy Sayisi Ort. SS  Goriisleri
33. Kitabin organizasyonu dgretmenler i¢in anlasilir
ve takip etmesi kolaydir. 46 3,37 1,14 Kararsizim
34. Kitabin organizasyonu 6grenciler i¢in
anlasilir ve takip etmesi kolaydir 46 3,28 1,16 Kararsizim
35. Kitap kullaniciya kolaylik saglamakta ve
bunun i¢in gerekli yonlendirmeleri yapmaktadir
(user— friendly). (Onséz, i¢indekiler kismi, arka
kapak bilgisi, alistirmalar i¢in gerekli bosluklar,
Vs.) 46 3,24 1,21 Kararsizim
36. Unitelerin kendi i¢lerindeki organizasyonu
anlasilir ve takip etmesi kolaydir. 46 3,17 1,17 Kararsizim
37. Derste 6gretilmesi amaglanan dil ve kelime
konular1 6grenci seviyesine uygundur. 46 3,57 1,14 Katiliyorum
38. Konular mantikli bir siralamaya uygun
dizilmislerdir. (6rn. 10 — 100 aras1 sayilarin
Ogretiminin 1 — 10 arasi sayilarin 6gretiminden
sonra gelmesi.) 46 3,61 1,20 Katiliyorum
39. Kitap degisik durumlara kolayca adapte
edilebilir ve esnektir. 46 3,07 1,06 Kararsizim

Tablo 17°de 6gretmenlerin kitabin organizasyon ve konu siralamasi ile ilgili anket
maddelerine verdikleri yanitlar dogrultusunda 6gretmenlerin goriisleri 33, 34, 35, 36
ve 39. maddeler i¢in ‘kararsizim’ diizeyinde, 37 ve 38. maddeler igin ise
‘katiliyorum’ diizeyinde oldugu saptanmustir. Olgek araliginin ‘kararsizim’ diizeyi
icin 2,61-3,40 arasinda oldugu dikkate alindiginda ise ‘kararsizim’ diizeyinde olan
maddelerin de ortalamalarinin 3,00’{in {lizerinde oldugu ve ‘katiliyorum’ goriisiine

yakin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 18.

Ingilizce Ogretmenlerinin Kitabin Organizasyon ve Konu Siralamasi Kategorisindeki

Anket Sorularina Verdikleri Yanitlarin Yiizdeleri

1(%) 2 (%) 3 (%) 4 (%) 5 (%)

33. Kitabin organizasyonu gretmenler i¢in anlagilir ve takip
etmesi kolaydir. 43 239 174 391 152

34. Kitabin organizasyonu 6grenciler igin anlagsilir ve takip
etmesi kolaydir.

35. Kitap kullaniciya kolaylik saglamakta ve bunun i¢in
gerekli yonlendirmeleri yapmaktadir (user— friendly).
(Onséz, igindekiler kismi, arka kapak bilgisi, alistirmalar
icin gerekli bosluklar, vs.)

43 283 174 348 152

109 21,7 87 500 87

36. Unitelerin kendi iglerindeki organizasyonu anlasilir ve

takip etmesi kolaydir. 109 196 196 413 87
37. Derste 6gretilmesi amaglanan dil ve kelime konulari
6grenci seviyesine uygundur. 65 152 109 500 17,4

38. Konular mantikli bir siralamaya uygun dizilmislerdir.
(6rn. 10 — 100 arasi sayilarin 6gretiminin 1 — 10 arast 65 174 65 478 21,7
sayilarin 6gretiminden sonra gelmesi.)

39. Kitap degisik durumlara kolayca adapte edilebilir ve
esnektir. 87 21,7 283 370 43

Katilimer 6gretmenlerin Tablo 18°deki goriislerine yonelik madde bazinda yiizdeleri
incelendiginde, olumsuz goriis bildirdikleri bir madde bulunmamaktadir. Katilimci
ogretmenlerin yaridan fazlasi, 39. Madde harig, kitabin organizasyonunun ve
takibinin hem 6grenci hem de 6gretmen icin anlagilir ve takibinin kolay oldugunu,
kullaniciya kolaylik sagladigini, iinite i¢i organizasyonlarimin uygun oldugunu,
konularin mantikli bir siralamayla dizildigini belirtmislerdir. Katilimec1 6gretmenlerin
yaklasik olarak ticte biri (%37,0) kitabin degisik durumlara kolayca adapte edilebilir
oldugunu belirtirken, yaklasik ticte biri (%28,3) bu madde icin kararsiz olduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin yaklasik yarisinin  kitabm kullanictya  kolaylik
sagladigini ve bunun icin gerekli yonlendirmeleri yaptigini, derste Ogretilmesi
amaglanan dil ve kelime konularmin 6grenci seviyesine uygun oldugu ve konularin

mantikli bir siralamaya uygun dizildigi yoniinde goriis bildirdiklerini gérmekteyiz.

4.3.7. Destekleyici kaynaklarin degerlendirilmesi. 3. Smif Ingilizce Ders
Kitabinda ‘destekleyici kitaplar agisindan ne kadar etkin’ olduguna yonelik

ogretmenlerin yanitlarinin madde ortalamalar1 Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19.

Ingilizce Ogretmenlerinin Destekleyici Kaynaklar Kategorisindeki Anket Sorularina

Verdikleri Yanitlarin Ortalamalar

Ogretmen Ogretmen
Maddeler Sayist ort. SS  Goriisleri
40. Tekrar kisimlar1 (consolidation/revision)
yeterince tekrar yapmaya elverislidir. 46 2,33 1,08 Katilmiyorum
41. Workbook aligtirmalar1 hem say1 hem nitelik
olarak yeterlidir. 46 1,83 0,74 Katilmiyorum
42. Workbook aligtirmalart {izerinde ¢aligilan
konuyla iligkilidir. 46 259 1,23 Katilmiyorum
43. Workbookta ¢esitli alistirma formatlar
kullanilmastir. 46 2,30 1,19 Katilmiyorum

Tablo 19°daki madde ortalama puanlart incelendiginde, katilimci 6gretmenlerin
destekleyici kaynaklar ile ilgili anket sorularina verdikleri yanitlar dogrultusunda
goriigleri 40, 41, 42 ve 43. Maddeler i¢in katilmiyorum diizeyinde oldugu

saptanmistir.
Tablo 20.

Ingilizce Ogretmenlerinin Destekleyici Kaynaklar Kategorisindeki Anket Sorularina

Verdikleri Yanitlarin Yiizdeleri

1(%) 2% 3(%) 4(%) 5(%)

40. Tekrar kisimlar1 (consolidation/revision) yeterince tekrar

yapmaya elverislidir. 239 391 196 152 22
41. Workbook aligtirmalart hem say1 hem nitelik olarak

yeterlidir. 37,0 435 19,6 0,0 0,0
42. Workbook aligtirmalari tizerinde ¢aligilan konuyla

cqe 4 eqe qe 21,7 326 174 217 6,5
iliskilidir.

43. Workbookta ¢esitli alistirma formatlar1 kullanilmastir. 261 435 109 130 65

Tablo 20 incelendiginde katilimci Ogretmenlerin ‘katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle
katilmiyorum’ diizeyinde incelenen ders kitabinin destekleyici kaynaklarinin yeterli
olmadigmi belirtmislerdir. Yiizde olarak bakildiginda 6gretmenlerin yaridan fazlasi
kitabin tekrar kisimlarinin yeterince tekrara elverigli olmadigi, calisma kitabindaki
alistirmalarin hem sayr hem nitelik olarak eksik oldugu, calisma kitabindaki
alistirmalarin ¢alisilan konuyla dogrudan iliskili olmadig1 ve yine ¢alisma kitabinda

farkli formatlarda alistirma olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
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4.3.8. Destekleyici materyallerin  degerlendirilmesi. Ogretmenlerin
verdikleri yanitlara gore 3. Simif Ingilizce Ders Kitabinin ‘destekleyici materyaller
acisindan ne kadar etkin’ olduguna yonelik madde ortalamalari Tablo 21°de

verilmistir.
Tablo 21.

Ingilizce  Ogretmenlerinin  Destekleyici Materyaller ~ Kategorisindeki  Anket

Sorularina Verdikleri Yanitlarin Ortalamalar

Ogretmen Ogretmen
Maddeler Sayisi Ort. SS Gorlsgleri
44, Ogretmen kitabinin (OK) anlasilmas: ve takip
edilmesi kolaydir. 46 3,37 1,24 Kararsizim
45. OK ogretmene asir1 bir hazirhik yiikii
yiklememektedir. 46 3,15 ,1,31 Kararsizim
46. OK dgretmenlere sinifta kullamlabilecek
oyun, drama vb. aktivitelerle ilgili pratik fikirler
vermektedir. 46 283 1,27 Kararsizim
47. OK aktivitelerin ve alistirmalarin amaglarim
agikca belirtmektedir. 46 322 1,15 Kararsizim
48. OK her aktivite ve alistirmaya ayrilmasi
gereken zamani agikga belirtmektedir. 46 2,72 1,13 Kararsizim
49. OK kullanilabilecek yéntem ve tekniklerle
ilgili tavsiyeler vermektedir. 46 3,30 1,03 Kararsizim

50. Kitap, dinleme ve telaffuz becerilerini

gelistirmeye yonelik ses materyallerine (kaset,

CD gibi) sahiptir. 46 3,33 1,26 Kararsizim
51. Kitap, dilbilgisi ve kelime 6gretimini

kolaylastirmaya yonelik gorsel materyallere

(poster, flash card, chart, vb) sahiptir. 46 2,57 1,26  Katilmiyorum

Tablo 21’de Ogretmenlerin destekleyici materyaller ile ilgili anket sorularina
verdikleri yanitlar dogrultusunda goriisleri 44, 45, 46, 47, 48, 49 ve 50. maddeler i¢in
karasizim 51. madde ic¢in ise katilmiyorum araliginda saptanmistir. Yani,
ogretmenler kitabin, dilbilgisi ve kelime 6gretimini kolaylastirmaya yonelik gorsel
materyallere sahip olmadigini diisiinmektedirler. 44. madde 2,60-3.40 araligi goz
onlinde bulunduruldugunda 3,37 ile; 49. madde 3,30 ile; 50. madde 3,33 ile;
47.madde 3,22 ile; 45.madde 3,15 ile katiliyorum goriisiine yakin olduklart

sOylenebilir.
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Tablo 22.

Ingilizce  Ogretmenlerinin  Destekleyici  Materyaller — Kategorisindeki  Anket

Sorularina Verdikleri Yanitlarin Yiizdeleri

1(%) 2(%) 3(%) 4(%) 5 (%)

44. Ogretmen kitabinin (OK) anlasilmas1 ve takip edilmesi
13,0 10,9 152 47,8 13,0
kolaydir.

45. OK ogretmene asir1 bir hazirlik yiikii yiikklememektedir.
152 196 13,0 39,1 13,0

46. OK Ogretmenlere sinifta kullanilabilecek oyun, drama

vb. aktivitelerle ilgili pratik fikirler vermektedir. 174 304 109 348 65

47. OK aktivitelerin ve alisirmalarin amaglarin agik¢a

belirtmektedir.
48. OK her aktivite ve aligtirmaya ayrilmasi gereken zamani

acikca belirtmektedir.

109 17,4 17,4 478 6,5

152 348 13,0 370 0,0

49. OK kullanilabilecek yontem ve tekniklerle ilgili

tavsiyeler vermektedir. 43 217 196 478 65

50. Kitap, dinleme ve telaffuz becerilerini gelistirmeye
yonelik ses materyallerine (kaset, CD gibi) sahiptir. 152 174 87 370 217

51. Kitap, dilbilgisi ve kelime 6gretimini kolaylastirmaya
yonelik gorsel materyallere (poster, flash card, chart, vb) 239 304 174 21,7 65
sahiptir.

Tablo 22’deki yiizdelere bakildiginda 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisi, 6gretmen
kitabinin anlagilmasi1 ve takip edilmesinin kolay oldugunu, aktivitelerin ve
alistirmalarin amaglarini agikca belirttigini ve kullanilabilecek yontem ve tekniklerle
ilgili tavsiyeler verdigini disiindiikleri yoniinde fikir belirttikleri gorilmektedir.
Katilimc1  6gretmenleri  yaklasik iigte biri ise Ogretmen kitabinin simifta
kullanilabilecek oyun ve aktivite igerdigini, her aktivite ve alistirmaya ayrilmasi
gereken zamani belirttigini, dinleme ve telaffuz becerilerini gelistirmeye yonelik ses
materyallerine sahip oldugunu belirtmislerdir. Katilime1 6gretmenlerin  yaklagik
yarisinin kitabin dilbilgisi ve kelime Ogretimine yonelik gorsel destegini (poster,

flash card vb.) yeterli bulmadigi sdylenebilir.

4.4. Ankete Katilan Ingilizce Ogretmenlerinin A¢ik Uclu Sorulara Verdikleri
Yamtlar ile ilgili Bulgular

Calismaya katilan 6gretmenlere, ikinci temel arastirma sorusu olan “Kitabin zayif,
giiclii ve gelistirilebilecek yonlerine yonelik Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?”

sorusuna cevap bulmak amaci ile goriislerini belirtecekleri {i¢ adet agik uglu soru
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yoneltilmistir. Bu sorular; “1) Sizce kitabin en zayif taraflari hangileridir?, 2) Sizce
kitabin en iyi ve giicli taraflart hangileridir?, 3) Bu kitabin daha iyi bir hale
getirilebilmesi igin sizce neler eklenmeli ya da cikarilmalidir?” sorularidir. Bu
sorulara katilimer 6gretmenlerin sirastyla 35’1, 33’1 ve 31’1 goriis yazmistir. Daha
sonra bu gorlisler iki uzman tarafindan okunarak, goriisler birbirine yakin
kategorilerde toplanmaya galisilmistir. Bu kategorilerin altina girmesi bakimindan
yazilan goriisler ayr1 ayr1 bu uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlarin
daha sonra yaptiklar1 bu kodlamalarda biiyiik oranda fikir birligi saglanmis, bazi
goriislerin iki farkli kategoriye girdigi durumlarda ise tekrar titizlikle incelenerek ve
yine goriis birligi ile farkli kategorilerde olup olmamasi karara baglanmistir. Bu
baglamda, kategorilere dahil edilen goriis siklig1 toplami, goriis yazan 6gretmenlerin
sayisindan fazladir. Ik soru igin belirtilen goriislerin toplandigi kategoriler, siitun

grafigi ve sikliklart ile Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3. Kitabin Zayif Yonleri icin Verilen Cevaplarin Kategorileri

Bu kategorilere siklikla yazilan goriisler incelendiginde, G6gretmenler alistirma
eksikliginin ozellikle dilbilgisi, yazma ve konusmada yogunlastigimi “dil bilgisi
etkinliklerinin az olmasi, okuma etkinliklerinin az olmas1”, “dil bilgisi alistirmalar
ve yazma yoniinden yeterli olmamas1” ve “konusma (ikili ¢alisma/grup ¢alismasi)
aktivitelerinin azlhig1” seklinde belirtmislerdir. Alistirmalarin  diizeyinin uygun
olmamas1 kategorisinde oOgretmenlerden bazilar1 goriislerini  “baz1  konularin

2 (133

ogrenciler icin anlasilmasi zor olmasi ve O6grencilere soyut kalmasi”, “Ogrenilen
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b 1Y

konuyla ilgili pekistirme alistirmalarini yetersiz buluyorum”, “alistirma eksikliginin
olmasi ve konular1 6grenci diizeyine uygun anlatmamasi” seklinde belirtmislerdir.
gorselligin zayiflig1r yoniinde goriislerden bazilar1 ise “baski kalitesi kotii, kitabin
albenisi zayiftir”, “baski daha giizel olabilir (baskida renk sikintis1 var)”, “gdrsel
malzemeler yeterli degildir” seklindedir. ikinci soruya katilimei Ogretmenlerin
belirttikleri i¢in goriislerin toplandig1 kategoriler, siitun grafigi ve sikliklari ile Sekil

4’te verilmistir.
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Sekil 4. Kitabin En Iyi ve Giiglii Yonleri icin Verilen Cevaplarin Kategorileri

Sekil 4’te kitabin iyi ve giiglii yonlerine yonelik olarak o6zellikle gorsel sayisinin
yeterli oldugunu “en 1yi tarafi gorsellerin yogun olmasi1”, “gorsellerin fazlalig1”, “bol
resimli, gorseli 1y1” veya benzeri sekilde ifade etmislerdir. Bunun yaninda etkinlik ve
aligtirmalardan 6zellikle dinleme boliimlerinin olmasi 6gretmenler tarafindan iyi ve
gicli bir yon olarak belirtilmistir. Bununla ilgili katilimc1 6gretmenlerin
ifadelerinden bazilart “dinleme aktivitelerinin ¢ok olusu Ogrencilerin ilgisini
¢ekmektedir, “dinleme aktivitelerinin ¢ok olusu, ftniteler i¢in hazirlanan
animasyonlar eglenceli, Ogrencilerin ilgisini g¢ekiyor”, “yeterli dinleme olmasi,
gorsellerin fazlaligr”, “dinleme boliimlerinin yeterli sayida ve dgrencilerin seviyesine
uygun olmasi”, “dinleme etkinliklerine yeterince yer verilmesi” seklindedir.

Katilimc1 6gretmenlerden bazilari, “68renci seviyesine uygundur”, “miifredata

uygunlugu, kolay ve anlasilir olmas1” ve “6g8renci seviyesine uygun olmas1” gibi
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ifadelerle kitabin iyi ve gii¢lii yonlerinden birini 6grencilerin diizeyine uygun olmasi
olarak belirtmislerdir. Ugiincii soruya (Bu kitabin daha iyi bir hale getirilebilmesi
igin sizce neler eklenmeli ya da ¢ikarilmalidir?) belirtilen goriislerin toplandigi

kategoriler, siitun grafigi ve sikliklari ile Sekil 5’te verilmistir.
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Sekil 5. Kitabin Daha Iyi Hale Getirilmesi icin Yapilmasi Gerekenler icin Verilen

Cevaplarin Kategorileri

Ogretmenlerin  kitab: iyilestirmek icin yapilmasi gerekenlere iligkin
goriislerine yonelik verdikleri cevaplar incelendiginde, siklikla “dilbilgisi ve dinleme
alistirmalarinin eksikligi ve bunlarin eklenmesi gerekliligi” belirtilmistir. Dinleme
boliimlerinin olmasi, bir 6nceki soruda kitabin giiclii bir yonii olarak belirtilirken,
burada dinleme becerilerinin nasil ¢esitlendirilecegine yonelik Oneriler sunulmustur.
Ogretmenlerin buna yonelik ifadeleri “6grendikleri dil yapisini dort temelde
uygulamalarinin saglanmas1”, “dinleme ve konusma etkinlikleri tek ve cift kelime
siirinda kalmali”, “dinleme kisimlar1 6zellikle hikaye kisimlari daha anlasilir ve
Ogrencilerin seviyesine uygun olmali, konugma, rol oynama gibi kisimlara daha ¢ok

yer verilmelidir” dogrultusunda olmustur.

Bu sekilde 6gretmenlerin dinlemeye yer verilmesinin énemini vurgularken aslinda
ders kitabinin beklentileri olan dinleme etkinliklerini igermedigi de anlasilmaktadir.
Bu dinlemeye ne kadar onem verdiklerinin de bir gostergesi olabilir. Ayrica
ogretmenlerin diger bir siklikla ifade ettikleri ve olmasi gerektigini belirttikleri unsur

calisma kitab1 olmasidir. Ogretmenler “Calisma kitabindaki aktivite sayis1 artmali ve
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cesitlenmeli”, “calisma kitabimin gelistirilip, yapilan etkinliklerin sayisinin
artirtlmas1”, “caligma kitab1 eklenmeli, 2 ve 6. siniflarda da (konu biitiinliigl i¢in)
ayni yaym okutulmali” seklinde ifade ederek ¢aligsma kitabinin olmasi gerektigini ve

oldugu takdirde igeriginin nasil olmasi gerektigine yonelik goriislerini belirtmislerdir.

Katilime1 6gretmenlerden bir kismi (f=6) ise gorsel eksikligini “bilgi kart1
bulunmal1”, “dikkat ¢ekici gorseller eklenmeli”, “biiylik boy poster ve bilgi kartlari
olmal1”, “bilgi kartlari, konu bazli renkli afigler olmali”, “bilgi kartlar1, ¢ikartmalar

vb. materyallerle desteklenmeli” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Bu ilk agik uglu soruda belirttikleri gorsel eksikligi ile ilgili ifadelerini de destekler
niteliktedir. Bu bulgu katilimc1 6gretmenlerin kitabin gorselligine verdikleri dnemi
de ortaya koymasi bakimindan onemlidir. Ayrica 6gretmenlerin goriis yazdiklari
sorular arasindaki tutarliliklar1 gostermektedir. Bunun yaninda goriislerin genel
olarak benzer kategorilerde toplaniyor olmasi gelistirilmesi gereken yonlerin tespiti
acisindan kolaylik saglamistir. Katilimcir Ogretmen sayisinin, kategorilerdeki
yigilmalarin artirilmasi bakimindan 6nemli seviyede oldugu icin ilkokul 3. Sinif
Ingilizce ders kitabinin degerlendirmesi ile ilgili onem verilen veya verilmesi

gereken hususlar1 derinlemesine ortaya koymustur.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglarina ve bu sonuglar dogrultusunda onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma.

Calismanin bu béliimiinde “ilkokul Ingilizce dgretmenlerine gore 3. Smif Ingilizce
ders kitabinin etkinligi nasildir (ne kadar etkindir)?” sorusuna cevap bulmak
amactyla uygulanan anketten elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglar
aciklanmaktadir. Bu temel probleme cevap bulabilmek amaciyla dncelikle katilimer
Ogretmenlerin bir grup olarak ankete verdikleri cevaplardan elde edilen ortalama
puanlarin (KIDA) mezun olduklari béliimlerden, deneyimlerinden bagimsiz oldugu
gosterilmigtir.  Bu baglamda bu kitabi  degerlendiren grubun, kitabin
degerlendirilmesinde verdikleri puanlar bazinda birbirine benzer sekilde
degerlendirdigi, farklilagmalarin ¢ok fazla olmadig: sdylenebilir. Bir bagka deyisle,
sonuglarin degerlendirilmesinde bu katilimci grubundan elde edilecek veriler bir
biitiin olarak yorumlanabilir. Bu kitabin olumlu ve olumsuz taraflarinin 6gretmenler
tarafindan benzer sekilde algilanmasi, katilimcilarin 6gretim kitabi olarak
kullanilacak kitapta aradiklar1 ozelliklerin birbirine yakin olmasi gibi nedenlere
dayaniyor olabilir.

Calismamizda, kitabin amaci, dil 6grenimine ve 6gretimine yaklagimi, kelime ve dil
Ogelerinin sunumu ve anlatimi, kitaptaki etkinlikler ve alistirmalar, kitabin
organizasyon ve konu siralamasi ve destekleyici materyaller kategorilerinde bulunan
sorulara verilen yanitlara karsilik gelen goriis araligi “kararsizim” olarak ve sadece
destekleyici kaynaklar kategorisinde “katilmiyorum™ olarak  bulunmustur.
“Katiliyorum” goriis araligina karsilik gelen bir skora ise kategori bazinda
ulagilamamugtir. Kararsizim aralifi dikkate alindiginda, destekleyici kaynaklar
kategorisi hari¢ tiim kategorilerde sonu¢ katiliyorum gorlis araligma yakin

bulunmustur. Sadece destekleyici kaynaklar kategorisinde verilen cevaplarin
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ortalamasi 2,26 yani katilmiyorum olarak bulunmustur. Bu puanlar incelendiginde,
kitabin 6gretmenlerin beklentileriyle ¢ok ortiismedigi soylenebilir. Calismadaki nitel
bulgularda, 6gretmenlerin kitabin zayif ve gelistirilmesi gereken yonlerine siklikla
goriis bildirmis olmalar1 nicel bulguyu destekler niteliktedir. Calismamizdaki bu
sonug, Yasar (2015)’1n, Ozdemir’in (2007) gelistirdigi anketi kullandigs, 2. Siniflarla
yaptig1 ¢alismadaki sonuglarla benzerlik gostermektedir. Her iki ¢alismada da farkli
smiflarin ders kitaplart degerlendirilmis olsa da, genelde kitap ile ilgili olarak
bulunan sonuglar kategoriler bazinda “kararsizim” goriis araligindadir.

Bizim g¢aligmamizdan farkli olarak Yasar (2015)’in ¢alismasinda kategori bazinda
“katilmiyorum” goriis araligima denk gelen bir skora ulasiimamisken, gorsel 6geler
ve destekleyici materyaller kategorilerinde skor “katiliyorum” goriis araliginda
bulunmustur. Yine her iki ¢alisma farkli siniflara uygulanmis olsa da madde bazinda
baktigimizda her iki ¢alismada da 18, 40 ve 41. Maddeler i¢in Ogretmenlerin
verdikleri yanitlar “katilmiyorum” goriisiine karsilik gelmektedir. 7 ve 13. Maddeler
icin ise her iki calismada da verilen yanitlar “katiliyorum” goriisiine karsilik
gelmektedir.

Yine ayni anketi 4. Sinif Ingilizce dgretmenlerine uygulayan Ozdemir (2007)’in
calismasina bakacak olursak, iki c¢alisma arasinda bulunan en Onemli farkin
“destekleyici kaynaklar” ile ilgili oldugunu soyleyebiliriz. Calismamizda
“katilmryorum” olarak bulunan goriisiin aksine, Ozdemir (2007)’in ¢alismasina
katilan 6gretmenler ve de dgrenciler, destekleyici kaynaklar1 basarili bulmus, tekrar
kistmlarinin ihtiyact karsiladigini ve ekstra materyal hazirlanmasina ihtiyag
duyulmadigini belirtmislerdir. Ogretmenler sadece ¢alisma kitabmin farkli alistirma
tiirleri igerebilecegini belirtmislerdir. Calismamiza katilan 6gretmenler ise ¢alisma
kitabinin olmamasini kitabin zayif yonlerinden biri olarak belirtmisler, kitapta yer
alan alistirmalart yetersiz bulmusglardir.

Ozdemir (2007)’in ve ¢alismamizin ortak olan sonucu ise destekleyici materyaller
kategorisinde bulunmustur. Her iki calismada de Ogretmenlerin kategori bazinda
goriis aralig “kararsizim” olarak saptanmistir. Her ii¢ ¢alismanin ortak sonucu olarak
ise 18. Maddenin “madde bazinda “katilmiyorum” goriis araliginda ¢ikmis olmasim
sOyleyebiliriz. Farkli senelerde, farkli smiflara uygulanmis olmasimna ragmen 3
calismada da “18. Kitap grameri dogrudan kurallar1 vererek 6gretmektedir” maddesi

icin “katilmiyorum” yoniinde ortak bir goriisiin bulunmast bu maddenin kitap
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hazirlama silirecinde goz Oniinde bulundurulmasinin faydali olabilecegi sonucunu
dogurmaktadir.

Ozdemir (2007)’in ¢alismasimin sonuglar1 dgretmenlerin kitabi, amaci, dil dgrenim
ve 0gretimine yaklagimi, gorsel tasarim, kelime ve dil 6gelerinin sunumu, etkinlikler
ve alistirmalar, destekleyici kaynaklar, organizasyon yoniinden etkin bulduklarini
gostermektedir. Ancak, dgretmenler, 6gretmen kitabinin daha bilgilendirici olmasi
gerektigini, dil 6gelerini nasil vermeleri gerektigi konusunda daha fazla rehberlige
ihtiya¢ oldugunu, kelime 6gelerinin 6grencilerin yaglarinin ve seviyelerinin iizerinde
oldugu ve iinite sayisinin ¢ok oldugu yoniinde elestirileri olmustur. Bu elestirilere
benzer seklide calismamiza katilim saglayan 6gretmenler de, konularin fazla ders
saatinin yetersiz oldugu, etkinliklerin Ogrencilerin altyapisina uygun olmadigi,
kitabin 6grencilerin seviyesine uygun olmadigi yoniinde elestiride bulunmuslardir.
Ozdemir (2007) ve calismamizdaki ortak elestirilerden biri de CD’lerin zamaninda
temin edilmemesi lizerinedir.

Kitabin zayif, olumlu ve gelistirilmesi gereken yonleri ile ilgili olarak agik uclu
sorulan ii¢ soruya verilen cevaplar birlikte degerlendirildiginde, kitabin caligma
kitabinin olmamasi siklikla belirtilen bir eksilik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu boyutta
diisiintildiiglinde yabanci dil 6gretmenlerinin, ders kitabi ile birlikte caligma kitabinin
da verilmesine alismis olduklar1 veya c¢alisgma kitabi olmadan bazi konu ve
etkinliklerin eksik kalabilecegi goriisiinde olduklar1 ortaya cikabilir. Ayrica sadece
bu kitaba 6zgii degil, ¢aligma kitabinin olmadig1 herhangi bir simif seviyesindeki
Ingilizce kitabina yonelik bu diisiincelerin olabilecegi fikrini uyandirmaktadir.
Kitabin 6zellikle dinleme ile ilgili alistirma ve etkinliklere yer vermesi olumlu bir
0zellik olarak belirtilmistir. Buna ek olarak, konusma, dilbilgisi gibi etkinliklere daha
az yer vermesi diizeltilmesi ve iyilestirilmesi gereken zayif bir yonii olarak siklikla
ifade edilmistir.

Oyleyse dgretmenler sadece dinleme etkinligi olmasini bile bir olumlu unsur olarak
goriitken, dinleme etkinliginin igeriginin de Onemini vurgulayarak bu tiir
etkinliklerin bir ders kitab1 i¢in vazgecilmez bir yani oldugunu vurgulamak
istedikleri sOylenebilir. Kitaptaki alistirmalarin diizeyi, hazirlandig1 sinif seviyesini
karsilamiyor ve diizeyi uygun degil seklinde goriis belirtenler ile bunlarin uygun
oldugunu belirtenlerin siklik sayilar1 birbirine oldukc¢a yakindir.

Gorsel baski kalitesinin gelistirilmesi gereken zayif bir tarafi oldugunu belirten
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goriislerin yaninda, gorsellerin niteliginin ve sayisinin yeterli oldugu belirten
goriigler de bulunmaktadir. Bu baglamda grafikler, biiyiik posterler, videolar ve flash
kartlar gibi gorselligi giiglendirecek Ogelerin eklenmesi daha iyi hale getirilmesi
acisindan Onerilen goriigler arasindadir. Kitabin bu hali ile uygun oldugunu belirten
goriislerin sadece iki tane olmasi, kitabin ciddi anlamda revize edilmesi gerekliligini
ortaya koymakta oldugu sOylenebilir. Bunun yaninda olumsuz yonlerine yazilan
goriislerin sayisinin (f=48) olumlu yonleri igin yazilan goriislerden fazla olmasi
(f=38) kitabin bu zayif yonleri ile degerlendirildiginde, islevsel olarak beklentileri
karsilamadiginin bir gostergesi olabilir.

Sinif seviyesinden bagimsiz olarak, 6gretmenlerin bu ii¢ agik uglu soruya verdikleri
cevaplarin, yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi igin hazirlanacak kitaplara 151k
tutacagl agiktir. Bu ve bundan sonraki yillarda yapilacak caligmalarda ozellikle
goriiglerin, agik uglu sorularla veya goriismelerle toplanmasi kitaplarin eksik
yonlerini ve gelistirilmesi gereken yonlerinin belirlenmesinde olduk¢a 6nemli oldugu
ortaya ¢ikmis, bu sekilde degerlendirilen goriislerle olusturulacak kitaplarin, o dersi
veren 6gretmenlerin beklentilerini karsiladigi durumda 68retme — 6grenme siirecine

daha olumlu etkiler sunacagi sdylenebilir.

5.2. Oneriler
5.2.1. Arastirmacilara oneriler. Bu calismanin bulgu ve sonuglar
dogrultusunda gelistirilen Oneriler bu bdliimde sunulmustur. Bundan sonraki
arastirmacilar;
e Burdur ili disinda bir kag¢ farkli ilden 6gretmenlerin de dahil edilecegi genis
orneklemli ¢aligma grubu ile daha kapsamli olarak tekrarlayabilir.
e Bu calismada kullanilan degerlendirme kriterleri degistirilerek ayni kitap
yeniden degerlendirilebilir.
e Belirli kriterlere gore segilen 6gretmen veya degerlendiricilerle derinlemesine
nitel goriigme ve gozlemlerle ortaya koyulacak nitel bir ¢aligma ile var olan
ders kitabinin degerlendirilmesinin yaninda, yeni bir kitabin gergevesinin

olusturulmasina yonelik ¢aligsmalar gelistirilebilir.



59

5.2.2. MEB ders kitab1 hazirlama komisyonlari i¢in 6neriler.

Kitabin degerlendirilmesi asamasinda katilim saglayan &gretmenlerin
goriislerini dikkate alarak ilkokul 3. Siif Ders Kitabini, ¢alisma kitabi, CD,
flash kart gibi materyallerle destekleyebilir.

Dil becerisine yonelik olarak okuma parcalar1 arttirilabilir, dinleme ve
telaffuz becerilerini gelistirmeye yoOnelik ses materyalleri gelistirilebilir,
konusma ve yazma etkinlikleri eklenebilir, etkinlik ¢esidi ve alistirma sayisi
arttirilabilir.

Konular uygun gorsellerle destekleyebilir.

Hikaye kisimlart daha anlasiir ve &grencinin seviyesine uygun hale
getirebilir.

Konu sayis1 ders saati ile orantili bir hale getirebilir.

Konulara uygun gorseller arttirilabilir ve daha dikkat cekici gorseller
ekleyebilir.

Unite sonlarina genel degerlendirme amagh quiz ekleyebilir.
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EK-1

KiTAP DEGERLENDIRME ANKETi-OGRETMEN FORMU

A KISISEL BILGILER:
Gorev Yaptig1 Okul Adr:
Ogretmenlik deneyimi (y1l):

Alman meslek igiegitimsertifikalart:

B. YONERGELER:

Mezun olunan boliim ve okul (lisans):

Son alinan derece (lisans, yiiksek lisans vs.):

Degerli 6gretmenler,

66

Asagida yer alan anket, 3. simf Ingilizce ders kitabim degerlendirmeye yénelik olarak
hazirlanmistir. Bu anketten elde edilen veriler istatistiksel olarak degerlendirilecek bir yiiksek

lisans tezi i¢in kullanilacaktir.

Liitfen asagidaki maddeleri dikkatlice okuyarak karsisinda size uygun gelen kutucuga (X) isareti
koyarak isaretlemenizi yapiniz. Arastirmamiza yaptiginiz katkilar icin simdiden tesekkiir ederim.

C.ANKET:

1: Kesinlikle katilmiyorum 2: Katilmiyorum3: Kararsizim 4: Katilyorum 5:Tamamen katiliyorum

1

2

3

4

KITABIN AMACI

1. Kitabin amac1 dil 6grenim miifredatinin ve 6grencilerin dil 6grenme

2. Kitabin amaci benim 6grencilerim i¢in belirledigim amaglarla ortiismektedir.

KiTABIN DIL OGRENIM VE OGRETIMINE YAKLASIMI

3. Kitap, miifredatta s6zii gegen dil 6grenim yontem(ler)iyle uyumludur.

4. Kitap, ilkdgretim 1. kademe diizeyindeki dgrencilere Ingilizce dgretebilmek

icin etkili bir yaklagim, yontem(ler) ve teknik(ler) kullanmaktadir.

KiTAPTAKI GORSEL OGELER

5. Kitabin gorsel tasarim ve sayfa diizeni 3.sinif 6grencileri igin uygun ve

ekicidir

6. Basim Ve yayin Kalitesi oldukga iyidir.

7. Kitapta kullanilan bask1, yazi tiirii ve harf puntolar1 yeterince okunakli ve

8. Kitapta kullanilan resim ve grafikler diizeye uygun olarak yeterince renkli ve

9. Grafikler ve resimler ait oldugu konu ya da aligtirmayianlamaya yeterince

10. Grafik ve resimler agik ve nettir; gereksiz detaylar tasimamaktadir.

KELIME VE DiL OGELERININ SUNUMU/ANLATIMI

11. Kitap, 6grenci motivasyonunu artirmak i¢in dil 6gelerini (konulari) degisik

ortamlarda anlatmaktadir. (6rn. sarkilar, resimler, 6rnek ciimleler, hikayeler,

12. Kitapta 6gretilen kelimeler dgrenci diizeyine uygundur.

13. Kelimeler yas diizeyine uygun yontemlerle anlatilmaktadir. (6rn.

vanimnlavlia)
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14. Kelimeler kolaydan zora dogru verilmektedir.

15. Ogrencilerin bir ders ya da bir haftada 6grenmesi beklenen kelime sayis1

Hizeve LnvaLndir

16. Kelimeler yeterli bir sekilde kullandirilmakta (alistirmalarla) ve tekrar

Ailvnalrtndie

17. Kitap grameri sezdirme (inductive) yontemiyle 6gretmektedir. (kurali

Al 1.\

18. Kitap grameri dogrudan kurallar1 vererek 6gretmektedir.

ETKINLIKLER VE ALISTIRMALAR

19. Etkinlikler ve aligtirmalar gretilen konuyla iliskilidir.

20. Etkinlikler ve alistirmalarin say1s1 6grencilere yeterince pratik yaptiracak

21. Etkinlikler ve aligtirmalar yag diizeyinin ilgisini ¢ekecek sekilde zevklive

22. Etkinlikler ve aligtirmalar dort dil becerisinin gelisimine yardimei

23. Etkinlik ve alistirmalar farkli 6grenme tarzlarina ve zeka tiirlerine hitap

24. Etkinlik ve alistirmalar kolaydan zora dogru gitmektedir.

25. El becerisi etkinlikleri 6grencilerin hem motor becerilerini hem de dil

becerilerini gelistirmeye yardimci olmaktadir.

26. Oyunlar 6gretici ve eglendiricidir.

27. Alistirmalar 6grencilerin diizeylerinin tistiinde bilgi ya da beceri

28. Yonergeler yeterince anlasilir ve takip etmesi kolaydir.

29. Alistirmalardan 6nce 6rnek aligtirmalar verilmistir.

30. Etkinliklerde degisik smif i¢i etkilesim yontemlerine yer verilmektedir.

(esli galisma, grup calismasi, bireysel ¢alisma.)

31. Etkinlikler ve alistirmalar dilin serbest kullanimi (free practice) i¢in yeterli

32. Ogrencilerin yabanci dilde iletisim becerilerini gelistirmek igin iletisimsel

(communicative) etkinliklere yer verilmektedir.

ORGANIZASYON VE KONU SIRALAMASI

33. Kitabin organizasyonu dgretmenler i¢in anlasilir ve takip etmesi kolaydir.

34. Kitabin organizasyonu dgrenciler igin anlasilir ve takip etmesi kolaydir

35. Kitap kullaniciya kolaylik saglamakta ve bunun igin gerekli

yonlendirmeleri yapmaktadir (user— friendly). (Onsoz, igindekiler kismi, arka

36. Unitelerin kendi iclerindeki organizasyonu anlasilir ve takip etmesi

kolaydir.

37. Derste dgretilmesi amaglanan dil ve kelime konulari 6grenci seviyesine

38. Konular mantikli bir siralamaya uygun dizilmislerdir. (6rn. 10 — 100 arasi

sayilar 6gretiminin 1 — 10 arast sayilarin 6gretiminden sonra gelmesi.)

39. Kitap degisik durumlara kolayca adapte edilebilir veesnektir.

DESTEKLEYICI KAYNAKLAR

40. Tekrar kisimlar1 (consolidation/revision) yeterince tekrar yapmaya




41. Workbook alistirmalar: hem say1 hem nitelik olarak yeterlidir.

42. Workbook alistirmalari tizerinde galisilan konuylailigkilidir.

43. Workbookta ¢esitli aligtirma formatlari kullanilmigtir,

DESTEKLEYICIi MATERYALLER

44. Ogretmen kitabinin (OK) anlagilmasi ve takip edilmesikolaydir.

45. OK 6gretmene asir1 bir hazirhk yiikii yiiklememektedir.

46. OK dgretmenlere siifta kullanilabilecek oyun, drama vb. aktivitelerle

ilgili pratik fikirler vermektedir.

47. OK aktivitelerin ve alistirmalarim amaglarmi agik¢abelirtmektedir.

48. OK her aktivite ve alistirmaya ayrilmasi gereken zamani agikga

belirtmektedir.

49. OK kullanilabilecek yontem ve tekniklerle ilgilitavsiyeler vermektedir.

50. Kitap, dinleme ve telaffuz becerilerini gelistirmeye yonelik ses

materyallerine (kaset, CD gibi) sahiptir.

51. Kitap, dilbilgisi ve kelime 6gretimini kolaylastirmaya yonelik gorsel

materyallere (poster, flash card, chart, vb) sahiptir.

D. ACIK UCLU SORULAR

1.  Sizcekitabm en zayif taraflar1 hangileridir? (en fazla iic madde yaziniz)

3. Bukitabin daha iyi bir hale getirilebilmesi icin sizce neler eklenmeli ya da ¢ikarilmalidir?

(en fazlatig 6neri yaziniz)
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MADDE TOPLAM iSTATISTIiGi

Madde Silinirse

Diizeltilmis

Madde Silinirse

Anket Madde Silinirse  Madde Toplam Cronbach'in
Ortalamasi Anket Varyansi Korelasyonu Alfa Degeri
Madde 1 153,5217 1425,988 ,826 972
Madde 2 153,4565 1425,365 ,837 972
Madde 3 153,3478 1435,476 , 734 ,972
Madde 4 153,7174 1432,652 , 730 ,972
Madde 5 153,5652 1447,229 ,568 ,973
Madde 6 153,8696 1446,694 571 ,973
Madde 7 153,0217 1454,555 ,601 ,973
Madde_8 153,5217 1447,855 ,584 ,973
Madde 9 153,7391 1442,642 ,603 ,973
Madde_10 153,6304 1442,371 ,656 ,973
Madde 11 153,5217 1433,500 ,655 ,973
Madde_12 153,1522 1426,932 ,834 ,972
Madde_13 153,1957 1437,139 ,656 ,973
Madde 14 153,3696 1460,816 ,404 ,973
Madde 15 153,6087 1441,577 ,639 ,973
Madde 16 153,9130 1434,703 ,676 ,973
Madde 17 153,4783 1429,988 ,760 972
Madde 18 154,8043 1521,361 -,257 ,975
Madde 19 153,0000 1446,622 ,680 ,973
Madde_20 154,2391 1447,075 ,566 ,973
Madde_21 153,9130 1421,014 ,837 ,972
Madde_22 153,9348 1455,129 ,567 ,973
Madde_23 153,9783 1444111 717 ,972
Madde 24 153,3913 1447,266 ,691 ,973
Madde_25 153,4783 1438,877 ,750 ,972
Madde 26 153,6739 1429,514 731 ,972
Madde 27 153,5000 1430,744 731 ,972
Madde 28 153,2609 1446,153 ,682 ,973
Madde 29 153,6087 1451,621 ,486 ,973
Madde 30 153,6739 1448,402 ,583 ,973
Madde_31 154,1304 1443,005 ,697 ,973
Madde_32 153,5217 1454,611 ,582 ,973
Madde_33 153,3696 1434,060 ,752 ,972
Madde_34 153,4565 1426,920 ,818 ,972
Madde_35 153,5000 1432,033 ,728 ,972
Madde_36 153,5652 1433,585 ,733 ,972
Madde 37 153,1739 1429,569 ,801 ,972
Madde 38 153,1304 1438,916 ,659 ,973
Madde 39 153,6739 1444,758 ,676 ,973
Madde 40 154,4130 1447270 ,636 ,973
Madde 41 154,9130 1472,792 478 ,973
Madde 42 154,1522 1456,799 ,445 ,973
Madde_43 154,4348 1458,073 ,451 ,973
Madde 44 153,3696 1434,283 ,691 ,973
Madde_45 153,5870 1423,670 ,756 ,972
Madde_46 153,9130 1423,414 , 7187 ,972
Madde_47 153,5217 1433,277 , 754 ,972
Madde 48 154,0217 1461,711 434 ,973
Madde 49 153,4348 1447,940 ,657 ,973
Madde 50 153,4130 1437,181 ,578 ,973
Madde 51 154,1739 1464,325 ,359 974
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UYGULAMA RESMIi iZiN BELGESI

PLTN T.C.
f”\ ‘fﬁs BURDUR VALILIGi
;&“ j il Milli Egitim Miidiirligii
Say1 : 39958266-44-E.3704899 20/03/2017

Konu : Anket Caligmast (Hatice KORUR)

VALILIK MAKAMINA

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Temel Egitim Anabilim
Dali Suuf Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Hatice KORUR'un "flkokul 3.
Sif Ingilizee Ogrenci Ders Kitabmin ingilizce Ogretmenlerinin Goérilgleri Dogrultusunda
Degerlendirilmesi" konulu arastrmasina esas olmak iizere ilimizdeki ilkokul ingilizce dersi
dgretmenlerine yonelik anket uygulama istemesi ile ilgili Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Ogrenci sleri Daire Bagkanhigmn 10.03.2017 tarihli ve 3151 sayih yazisi ve ekleri iliikte
sunulmustur.

Yukarida adi gegen uygulamanin, Bakanhgimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigiinin 2012/13 sayils Genelgesi dogrultusunda egitim Ogretimi aksatmayacak sekilde
ilimizdeki ilkokul ingilizce dersi 8gretmenlerine uygulamasim uygun goriisle Olurlariniza arz

ederim.
Mahmut BAYRAM
i1 Milli Egitim Midtrii
OLUR
....[03/2017
Hayri SANDIKCI
Vali a.
Vali Yardimeist

EKi:
Yaz1 6rnegi ve eki (15 sayfa)
Burdur Veliligi I Milll Egitim Mudiirlagi Ayrintiit bilgi: N.BOZDEMIR VHKI
Bahgelievler Mh.$eker Cad. Telefon :(0248) 23311 19-142
15100 BURDUR Faks :(0248)233 1343

Bu evrak gitvenli elektronik imza ile i hitp ksorgu.meb.gov.tr inden £393-2781-363b-8e4f-f199 kodu ile teyit edilebilir.
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