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Ogrenci Ogretmen Etkilesimine Dayali Okuma Etkinliklerinin Duyussal Okuma
Becerilerine Etkisi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Hiiseyin Tugrul GORUCU

0z

Bu ¢alisma, 6grenci-6gretmen etkilesimine dayali okuma etkinliklerinin 6grencilerin duyussal
okuma becerilerinden okuma ilgisi ile okur 6zyeterligi iizerinde bir etkisinin olup olmadigini
incelemek amaciyla yapilmistir. Calismada, arastirmacinin da ¢alisma siirecine katildigi
eylem aragtirmasi modeli kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 6. sinifta 6grenim goren 12 6grenci olusturmustur.
Ogretmen-6grenci etkilesimine dayali on dort haftalik bir okuma etkinligi planlanmistir.
Calismanin ilk haftasinda on test, son haftasinda ise son test uygulanarak yapilan etkilesimli
okuma etkinliklerinin etkisi belirlenmek istenmistir. Calismanin verileri, Dokmen (1994)
tarafindan gelistirilen “Okuma Ilgisi Olgegi” ile Ulper, Yayl ve Karakaya (2003) tarafindan
gelistirilen “Okur Ozyeterlilik Olgegi” ile toplanmistir. Okuma Ilgisi Olgegi besli Likert
tipinde hazirlanan 20 maddeden olusmustur. Okur Ozyeterlik Olcegi ise besli Likert tipinde
hazirlanan 36 maddeden olusmustur. Okuma Ilgisi Olgeginin Alfa giivenirlik katsayis1 .870,
Okur Ozyeterlik Olgeginin Alfa giivenirlik katsayisi ise .945 olarak bulunmustur. Verilerin
¢oziimlenmesi, SPSS (24.0) programi ile yapilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde, frekans,
yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, Iliskili t Testi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmustir.
Caligmadan elde edilen bulgular, 6grenci dgretmen etkilesimine dayali okuma etkinliklerinin
ogrencilerin okuma ilgilerinde ve okur Ozyeterliklerinde anlamli bir artisa yol actigim
gostermistir. Calisma sonuglarina gore Ogrenci Ogretmen etkilesimine dayali okuma
etkinliklerinin bagka Ogrenciler iizerinde de uygulanmasi, Ggretmenlerin 6grenci ilgi ve
isteklerine yanit vermeleri ve calisma konusuyla ilgili daha fazla arastirma yapilmasi
onerilmistir.

Anahtar Sézciikler: Duyussal Okuma Becerileri, Okuma, Okuma Ilgisi, Okur
Ozyeterligi.

Sayfa Adedi: 72 Sayfa
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Impact Of Reading Activities Based On Student-Teacher Interaction On Effective
Reading Skills

(Master's Thesis)

Hiiseyin Tugrul GORUCU

ABSTRACT

This study was conducted to investigate whether reading activities based on student-teacher
interaction have an effect on reader self-efficacy and reading interest from effective reading
skills of students. In the study, an action research model was used in which the researcher also
participated in the study process. The study group of the research consisted of 12 students
studying in 6th grade.

A fourteen-week reading activity based on teacher-student interaction was planned. It was
intended to determine the effect of interactive reading activities carried out by applying the
pre-test in the first week of the study and the post-test in the last week. The data of the study
were collected with the "Reading Interest Scale" developed by Dékmen (1994) and with the
"Reader Self-efficacy Scale" developed by Ulper, Yayli, and Karakaya (2003). The Reading
Interest Scale is composed of 20 items, which are prepared in a five-point Likert type. The
Reader Self-Efficacy Scale is composed of 36 items, which are prepared in a five-point Likert
type. The Alpha reliability coefficient of the Reading Interest Scale was found as 870 and the
Alpha reliability coefficient of the Reader Self-Efficacy Scale was found as 945. The analysis
of the data was done with the SPSS (24.0) program. Frequency, percentage, arithmetic mean,
standard deviation, Paired sample t-Test, Wilcoxon Signed Rank Test were used to analyze
the data.

Findings from the study showed that reading activities based on student-teacher interaction
lead to a significant increase in reading interest and reader self-efficacy of students.
According to the results of the study, it was suggested that the reading activities based on the
student-teacher interaction were also applied to other students, that the teachers responded to
the students' interests and requests, and that more research on the study topic was conducted.

Key Words: Effective Reading Skills, Reading, Reading Interest, Reader Self-Efficacy.
Page Number: 72 Pages
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BOLUM I

GIRIS

Calismanin bu boliimiinde problem durumu, problem tiimcesi ve alt problemler
verilmistir. Ayrica bolim ig¢inde aragtirmanin amaci, Onemi, varsayimlari ve

sinirliliklar1 da bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Toplu bigimde yasamaya baslayan insanlarin iletisim kurma gereksinimleri, dilin
dogmasini saglamistir. Ozellikle yasamsal gereksinimlerini gidermek durumunda
olan insanin, iletisime gegmek amaciyla kullandig1 yollarindan birisi de dildir. Alan
yazininda dilin birgok tanimi yapilmustir. Gilincel Tiirkge Sozliikte (TDK, 2016) dil,
insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in sozciiklerle ya da isaretlerle
yaptiklart anlagma, lisan, zeban olarak tanimlanmistir. Aksan’a (1995) gore ise dil,
bir anda diisiinemeyecegimiz kadar c¢ok yonlii, degisik agilardan bakinca baska

nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiinde ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir.

Dilini gelistiren insanoglu dort temel dil becerisi yoluyla iletisim becerilerini de
artirmigtir. Yani bizim anlama ve anlatma becerileri dedigimiz beceriler yardimiyla
dil daha da geligsmistir. Ama bu becerilerin kullanilmasina yardimer olan en 6nemli
varlik, anadilidir. Aksan’a (1995) gore “Anadili, bireyin yakin aile gevresinin
bulundugu ortamda edindigi ve daha sonra iligkili oldugu diger ¢evrelerle gelistirdigi,
toplumla en giiclii baglarin1 olusturan dil” olarak tanimlanmistir. Cocuk, i¢inde

yasadig1 toplumu ve bu toplumun yasayisini anadille kavrar.

Dinleme yoluyla bir dil becerisi kazanmig olan birey ardindan konusmaya baslar.
Tim bu siireclerin ardindan okul ¢agima gelen bireyin sirasiyla okuma ve yazma

becerilerini kazanmasi beklenir.

Dort temel dil becerisinden okuma bu beceriler i¢inde en Onemlilerdendir. Alan

yazininda okuma kavramini agiklamaya yonelik bir¢ok tanim bulunur: Bunlardan



Giindiiz ve Simsek’e (2011, s. 13) gore okuma, sozciikleri, tiimceleri ya da tim
paragrafi biitiin yonleriyle islemleme ve yorumlama isidir. Milli Egitim Bakanligi’na
(MEB, 2007) gore okuma ise bireyin 6grenmesini, bilgilenmesini ve egitilmesini
saglayan eylemdir. Demirel’e (2003) gore ise okuma, zihinsel ve gelisimsel

etkinliklerden yola ¢ikarak yorum yapma isidir.

Verilen agiklamalardan ¢ikan sonuca gore okuma, biligsel yonii agir basan karmasik
yapili bir siirectir. Ancak okumanin zihinsel yonii kadar duyussal yonii de dnemlidir.
Yani okuma, bilissel ve duyussal yonleri olan bir siireg olarak ele alimmalidir. Ulper
(2011), okumanin i¢ dogrultulu ve dis dogrultulu bigimde yiiriitiilen etkilesimsel bir
siire¢ oldugunu soyler. Ancak okumay1 salt biligsel boyutlart ile sinirlamak dogru
olmayacaktir. Daha agik bir anlatimla bir yaziy1 okuyup anlamlandirmada sadece
zihinsel boyutlar degil, zihinsel ve duyussal boyutlar ise kosulmalidir. Duyussal
okuma becerileri okurun metni okunup anlamlandirmasinda bilissel okuma
becerilerine yardim etmektedir. Burada hem metinin okunmasinda hem de metnin

kavranmasinda okumanin duyussal boyutlar1 nemlidir.

Egitim-6gretimin 6nemini kavramis modern toplumlar kitap okumanin olumlu
etkilerinden fazlasiyla yararlanmaktadir. Oyle ki yetistirilmek istenen sorgulayici,
elestirel bir nesil ancak okuma aligkanligi kazanmig bireylerle miimkiindiir. (Bircan
ve Tekin, 1989, s. 393). Ancak bu bilincin, sadece yetiskinlerde olugsmasini beklemek
hata olacaktir. Ozellikle okul disi, istege bagli okuma yapan 6grencilerden de bu
biling beklenmelidir. Ciinkii 6grenciler, okul disi-kisisel okumalar1 sikca

yapmaktadir.

Egitim ve ogretimin okul disinda da yayginlik kazanmasi insanlarin ilgi ve
gereksinimleri dogrultusunda se¢im yapmasini giindeme getirmistir. Bu durum, kitap
se¢cimi konusunda da kendini gostermistir. Oyle ki okuma aliskanligmin
kazanilmasinda kisisel okuma ilgileri 6ne ¢ikmistir. Okuma ilgilerinin bilinmesi ve
egitim siirecinde bu ilgilerden yararlanilmasi genel anlamda okuma egitiminin
basartya ulagmasini saglayacagi gibi okumanin aligkanlik olarak yerlestirilmesine de
hizmet edecektir (Balci, 2009). Ozellikle egitimde yasanan gelismeler, teknolojik
degisimler ve Ogrencilerin bu teknolojiler ile etkilesimi, se¢imini kendi yapan,

isteklerini goz 6niinde bulunduran bir 6grenci grubunun olusmasini saglamistir.



Ancak yapilan alanyazin taramasinda dikkat ¢ceken bazi noktalar vardir: Ogrencilerin
kitap okuma aligkanliklari, okuma motivasyonu, okur 6zyeterligi, okuma ilgisi ve
okuma tutumu konularinda tizerinde durulmasi gereken Onemli noktalar vardir.
Ciinkii halen iilkemizde okuma aliskanlig1 kazanmis, okuma ilgisi ve okuma tutumu
yiikksek Ogrenciler yetistirme konusunda sikintilar oldugu yadsinamaz bir gercektir.

Bu goriisii alanda yapilan ¢aligmalar da desteklemektedir.

Ornegin, Can, Tiirkyllmaz ve Karadeniz (2010) tarafindan yapilan “Ergenlik Dénemi
Ogrencilerinin  Okuma Aliskanliklari” adli  ¢alismada  6grencilerin  okuma

aligkanliklarinin yeterli diizeyde olmadig1 ve gelistirilmesi gerektigi vurgulanmstir.

Benzer bicimde, Kurulgan ve Cekerol (2008) da “Ogrencilerin Okuma Ve Kiitiiphane
Kullanma Aliskanliklar1 Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismasinda dgrencilerin
okuma aligkanliklart yoniinden yetersiz oldugunu belirtmistir. Alamdar (2015)
yiiksek lisans tezinde 6grencilerin okuma aliskanliklarinin yetersiz oldugunu ve bu

yetersizligin giderilmesinde 6gretmenlere 6nemli gorevler diistiigiinii sOylemistir.

Yine yapilan aragtirmalar (Aydin Yilmaz, 2006; Keles, 2006; Kaynar, 2007; Yilmaz,
Kose ve Korkut, 2009; Kus ve Tiirkyillmaz, 2010; Goériicti, 2014; Kasimoglu, 2014;
Darican, 2014; Demir, 2016; Tiizer, 2016; Yurtbakan, 2017) gostermistir ki
ogrencilerinin genel olarak okuma aliskanliklar1 orta ya da diisiik diizeydedir. Cogu

ogrenci ¢ok az kitap okurken bazi1 6grenciler ise hi¢ kitap okumamaktadir.

Ogrencilerin okuma ilgilileri ve okuma motivasyonlari konusunda da benzer sonuglar
ortaya ¢ikmustir. Ornegin, Atas (2015), 2013-2014 egitim-6gretim déneminde ilkokul
caginda Ogrenim goren 769 Ogrenci lizerinde yaptigi arastirmasinda Ogrencilerin
okuma motivasyonlart orta diizeyde bulmustur. Ayrica, Ogrencilerin okuma
motivasyonlarin1 artirmak i¢in, Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplar1 kendilerinin

secmeleri gerektigini bildirmistir.

Yine Sanci (2002), calismasi ile ilgili sunlari soylemistir: Ogrencilerin igsel
motivasyonu zayiftir. Yani ogrenciler, i¢lerinden gelerek okuma yapmamaktadir.
Genel olarak okuma isi dissal etkilerle gerceklesmektedir. Bu da dgrencilerin okuma

motivasyonlarinin zayif oldugunu gostermektedir.

Gorildigi tizere verilen Ornekler ve alanda yapilan calismalar (Yilmaz, 1989;

Binarbasi, 2006; Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007; Ungan, 2008; Yildiz, 2013; EKici,



2014) gostermistir ki 6grencilerin okuma motivasyon ve ilgileri genel olarak orta ya
da diisiik diizeydedir. Ogrenciler bos zamanlarinda kitap okumak yerine ¢cogunlukla

bilgisayar oyunlari oynamay1 ya da televizyon izlemeyi segmektedir.

Bu aciklamalardan yola cikarak sunlari sdyleyebiliriz: Okuma, okuma aligkanlig
edinme, okuma motivasyonu ve okuma ilgisine sahip olma konularinda eksiklerimiz
oldugu ¢ok agciktir. Ogrencilerin (ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite) genel olarak
okuma aliskanhign zayif, okuma ilgileri ise diisiiktiir. Ogrenciler dissal etkilerle
okuma yapmakta, okuma eylemini aligkanlik haline getirememektedir. Ayrica
Ogrencilerin okur Ozyeterlikleri de diisiik diizeyde seyretmistir. Bu da 6grencilerin
okuma yeterligine sahip olmadiklarin1 gostermistir. Yapilan alanyazin taramasinda
dikkat ¢eken diger bir nokta da alanda dogrudan 6grenci Ggretmen etkilesimine
dayali okuma etkinlikleri ile ilgili herhangi bir ¢alismanin olmayisidir. Goriilen tiim
bu eksiklikler, calismanin ortaya ¢ikmasina kaynaklik etmistir. Dolayisiyla yukarida
belirtilen bu problem durumunun gidermesine katki saglamak beklentisiyle bu
caligma igin yola ¢ikilmis ve 6grenci 6gretmen etkilesimine dayali okuma etkinlikleri

planlanarak ve on iki hafta boyunca uygulanmasi yapilmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Ogrenci Ogretmen etkilesimine dayali okuma etkinlikleri gergeklestirmenin

ogrencilerin duyussal okuma becerilerine anlamli bir etkisi var midir?

1.2.1. Alt problemler. Yapilan arastirmada su alt problemlere yanit

aranmistir.

1. Ogrenci 6gretmen etkilesimine dayali okuma etkinliklerinin &grencilerin okuma

ilgileri lizerinde 6nemli bir etkisi var midir?

2. Ogrenci 6gretmen etkilesimine dayali okuma etkinliklerinin &grencilerin okur

Ozyeterlikleri lizerinde 6nemli bir etkisi var midir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, 6grenci 6gretmen etkilesimine dayali okuma etkinliklerinin
ogrencilerin duyussal okuma becerilerinden okur Ozyeterligi ile okuma ilgisi

tizerinde bir etkisinin olup olmadigini incelemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Alanyazinda okumanin bir¢ok boyutu incelenirken dogrudan o6grenci O6gretmen
etkilesimine dayali okuma etkinlikleri iizerinde durulmadigi goriilmiistiir.
Bamberger’in (1990) iizerinde durdugu su nokta ¢ok onemlidir: Ogretmenin isi
Ogrencileri kitaplarin Onemine inandirmak ve bu Oneme iliskin coskuyu
uyandirmakla simirh degildir. Ogretmen, ¢ocuklara belli kitaplart sunmalidir. Kendisi
de bu kitaplar1 okumali ve smif tartismalarinda 6grencileriyle okudugu kitaplar
konusabilmelidir. Bayat ve Cetinkaya (2018) da bu goriise kosut olarak, 6grencilerin
okuma etkinliklerini daha ¢ok ogretmenleri ile yaptiklarini belirtmistir. Bu nedenle
caligma, okuma ve okuma aliskanligi edinme siiregleri i¢in olduk¢a 6nemli olan

ogrenci-0gretmen etkilesimini ele almasi1 yoniiyle onemlidir.

Ayrica alanda okumanin biligsel yoniine, duyussal yoniinden daha fazla odaklanilmis
ve yapilan calismalar daha cok bu dogrultuda gergeklestirilmistir. Ulper’e (2010)
gore okuma, bilissel yonii kadar duyussal yonii de olan bir edimdir. Bu nedenle
okumanim duyussal boyutu, en az bilissel boyutu kadar ele alimmalidir. Iste bu

calisma, okumanin duyussal boyutuna odaklanmasi yoniiyle de 6nemlidir.

1.5. Varsayimlar

1. Yapilan etkilesimli okuma etkinliklerinin etkisini 6l¢mek i¢in kullanilan 6n test ve
son testin igtenlikle yanitlandig1 varsayilmustir.

2. Ogrencilerin Tiirkge dersinden aldiklar1 dénem sonu karne notlarma gore
etkilesimli okuma etkinliklerine katilabilecek okuma diizeyinde olduklari

varsayilmistir.

1.6. Simirhliklar

1. Calisma, 12+2 hafta siire ile sinirlidir.



2. Calisma, on iki altinct smif 6grencisi ile sinirhidir.

3. Calisma, sadece iistte verilen problem ve alt problemlere yanit aramasi yoniiyle
stnirhdir.

4. Calisma, okumanin duyussal boyutlarindan olan “okur 6zyeterlik ve okuma ilgisi”

kavramlarini 6lgmekle sinirlandirilmastir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin kuramsal c¢ergevesini olusturan okuma
kavrami, okuma anlamlandirma diizeyine etki eden duyussal etmenler Yyer

almaktadir. Ayrica ilgili arastirmalar da bu boliimde verilecektir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde aragtirmanin konusu geregi okuma kavrami ve okuma anlamlandirma
diizeyine etki eden duyussal etmenler verilerek arastirmanin kuramsal gercevesi

olusturulmustur.

2.1.1. Okuma kavrami. Temizkan’a (2010) gore dil 6gretimi salt kurallar
cercevesinde ele alinamaz. Yani Ogrenilen dille okumak, yazmak, dinlemek ve
konusmak gereklidir. Tiim bu nedenlerle yapilacak dil 6gretimi dort ana dil becerisi
egitimini de kapsamaktadir (Temizkan, 2010). Yani dille ilgili 6gretim yapabilmek
icin dort ana dil becerileri dedigimiz dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri
on plana ¢ikmaktadir. Tezin konusu geregi dort ana dil becerisinden okuma iizerinde
durulacaktir.

Aytas’a (2005) gore okuma, bes duyu organin gesitli hareketlerinden ve zihnin
anlami kavrama ¢abasindan olusan karmasik bir etkinliktir. Okuma, genel olarak bes
duyumuz yoluyla kazanilmaktadir. Béylece okuma yapan bireyin bir¢ok zihinsel ve
bedensel etkinligi yapabilecek diizeyde oldugu sdylenebilir.
Okuma alanina iliskin alan yazinda bir¢ok tanim bulunmaktadir:

e Okuma, goéziin metin iizerinde sigrayislar yapmasi sonucu metni seslendirme

etkinligidir (Oz, 2011, s. 211).
e Okuma, once sozciik ve tiimceleri ardindan da tiim yaziy1 anlamlandirma

isidir (Giindiiz ve Simsek, 2011; Kavcar, 1995).



Okuma, genis anlamda evrendeki tiim varliklar1 gorsel yolla ya da diger
duyu organlariyla tanima, anlamlandirma etkinligi, dar anlamiyla ise yazili
sembolleri ¢oziimleme yetisi kazanma-kazandirma etkinligidir (Sahin,
2011).

Ulper’e (2010) gére okuma genel olarak bir kod ¢dzme igidir. Yani duyussal
ve zihinsel yontemlerin birlikte ise kosuldugu karmasik bir anlamlandirma
stirecidir.

Demirel (2003) de buna kosut olarak sunlart kaydetmistir: Okuma isi,
viicudun birtakim islemler yapmasini gerektirir. Bunun yaninda okuma i¢in
bir kod ¢6zme islemi gereklidir. Kod Cozme islemini saglikli yapamayan bir
birey ne kadar ugrasirsa ugrassin okuma islemi eksik kalir. Tiim bu siirecleri
basariyla gergeklestiren bireylerin ise belli bir okuma kiiltiiriine ulasmast

hedeflenir.

Glines (2015) ise okumaya iliskin baz1 aciklamalar yapmistir:

Okumak yazilarin anlamini aragtirmaktir.
Okumak yazinin anlamina goniillii katki yapmaktir.
Okumak kendini ve diinyay1 sorgulamak demektir.

Okumak ayn1 zamanda okuma siirecini kontrol etmek demektir.

Bu tanimlardan yola ¢ikilarak okuma kavrami hakkinda sunlar séylenebilir: Okuma,

sOzciikleri, tliimceleri gorme, algilama, kod ¢6zme, kavrama ve en sonunda da

anlamlandirma etkinligidir. Yani okuma, i¢inde ¢esitli boyutlarin oldugu ¢ok boyutlu

bir eylemdir.

Ulper’e (2010) goére okuma anlamlandirma diizeyine etki eden zihinsel etkenler,

bireyin diisiince diinyasiyla ilgiliyken; iistbiligsel etkenler ise okurun, bireyin zihinsel

etkenlerin ayiriminda olmasidir. Biligsel ve iistbiligsel etmenlerin igerigini ise sunlar

olusturmaktadir:

Bi¢imsel Sema (Metnin sematik yapisi),
Dilsel ve iceriksel sema,

» Sozciik Dagarcigi,

Akicilik/Okuma hizi,

Calisma bellegi,

Okuma anlamlandirma stratejileri.



Karatay’a (2009) gore okudugunu anlama ve anlamlandirma isi, bilgiyi zihne alma
ve zihinde anlamlandirma meselesidir. Oyle ki alinan bilginin anlamlandirilmasi igin
oncelikle zihinde kavranmasi gereklidir. Birey bu kavrama olayini da biligsel siiregler

yoluyla yapar.

Okuma anlamlandirma siirecine etkisi olan biligsel beceriler elbette yadsinamaz.
Ancak okuma isini sadece bu siireglerle sinirlamak dogru degildir. Gomleksiz ve Kan
(2012) da buna kosut olarak sunlar1 belirtmistir: Oyle ki toplumsal yapida yasanan
hizli gelisimler, insanlar1 da etkisi altina almaktadir. Insanlar bir yaris iginde
kendilerini gelistirme ¢abasindadir. Bu durum insanlarin birden ¢ok yonde gelisme
isteklerini giindeme getirmistir. Yani birey tiim biligsel siirecleri eksiksiz yerine
getirse bile duyussal siireclere gereksinim duyacaktir. Zaten egitim alaninda hem

biligsel hem de duyussal etmenler birlikte ise kogsulmalidir.

Ulper (2010, s. 96) de ayn1 dogrultuda sunlar1 belirtmistir: insan, duygular: olan bir
varlik oldugundan bilissel yonden gelisen insanin duyussal yonden de geligsmesi
gereklidir. Egitim ortamlarinin hedef kitlesi olan &grencilerin bu o6zelligi de
kacinilmaz olarak egitim 6gretim etkinliklerinde duyussal 6zelliklere 6nem verilmesi
gerektigini gostermektedir. Guthrie ve Wigfield (2005, akt. Ulper, 2011), bir okuma
modeli gelistirmistir. Bu modelde biligsel ve duyussal yontemler birlikte ise

kosulmustur.



10

Bilissel Siirecler

On bilgileri etkinlestirmek

Metin semasini bigimlendirmek

Anlamsal cikarim vapma

Onbilei ile metni biitiinlestirme

Giidiisel Siirecler

Okuma amaci

icsel gidii

Ozyeterlik

ilgi

Sekil 1. Biligsel-giidiisel okuma modeli-(Guthrie ve Wigfield, 2005, akt. Ulper, 2011)

Ulper’e (2011) gére bu modelde kisilerin her seyden dnce dzyeterliklerinin gelismis
olmas1 ve okumay1 bir ama¢ dogrultusunda gerceklestirmesi gereklidir. Ozyeterlik,
bireyin bir is karsisinda ‘Ben bu isi yapabilirim’ deme seklidir. Dolayisiyla
ozyeterlik bu modelde de 6nemli bir yer tutar. Kendini okumaya yonelten bireyin de
On bilgilerini harekete gecirerek metinden bir anlam ¢ikarmasi beklenir. Bu acgilardan
biligsel etmenler metni anlamlandirmak i¢in tek basina yeterli olmayacaktir. Burada
biligsel etmenlerin etkili bir sekilde ise kosulmasinda duyussal etmenler de en az
bilissel etmenler kadar Onemlidir. Yani okuma ve okuma anlamlandirma
becerilerinin kazandirilmas: baglaminda biligsel ve duyussal okuma becerileri

birlikte ele alinmalidir.

Egitim ortamlarini etkileyen bu duyussal etmenleri, ilgi (istek), tutum, 6zyeterlik ve

okuma aligkanlig1 gibi boliimlere ayirabiliriz.
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2.1.2.0kuma-anlamlandirma diizeyine etki eden duyussal etmenler.
Calismanin alt boyutlar1 geregi, okuma kavrami ile ilgili genel bilgileri verdikten
sonra ¢alismanin g¢ergevesini olusturan okumanin duyussal yoniine bu baglik altinda

deginilecektir.

Okuma-anlamlandirma diizeyine etki eden duyussal etmenler denince akla ‘okur
ozyeterligi, okuma ilgisi ve motivasyonu ile okuma tutumu’ gelmektedir. Bloom
(1979, akt. Sever, 2000), kisinin belli bir konuyla ilgili duyussal 6zelliklerini séyle
ifade etmistir: Kisinin ge¢mis yasantisi ile gelecek amaclari arasinda bir uyum
olmahdir. Yani 6grencilerin bir 6grenme durumu karsisinda gegmis bilgileri ve
gelecek gereksinimleri arasinda bag kurulmalidir. Sonug olarak ge¢mis yasantilar ve
gelecek beklentileri bireyde duyussal davranis 6zelliklerinin gelismesini saglar.
Burada ogrencileri, kendilerine ve yasantilarina yakin 6gretim durumlar ile

karsilagtirmak duyussal 6zelliklerin devreye girmesi ile olanakli olacaktir.

Okuma-anlamlandirma diizeyine etki eden bu duyussal etmenlerden ilki olan tutum,
Ogrencilerin 6grenme durumlarinda ilgilerini ¢eken ve onlart meraklandiran
ozellikleri i¢ine alir. Bunlarin yaninda tutum, 6grenme ve Ogretme sekillerini de
etkisi altma alir. Oyle ki kisi tutumuna gore bilissel ve duyussal grenme yontemleri

secer ve uygular (Atasoy, 2002, akt. Ates, 2008).

Aym durum 6grencilerin okuma tutumlarinda da gozlenmektedir. Ogrencilerin fakli
tutumlara sahip olmalar1 farkli okur sekillerini karsimiza c¢ikarmaktadir. Yani
yasaminda bilingli okurlarla vakit geg¢iren 6grencilerin okuma tutumlarinin st diizey
olmas1 olasidir. Burada Ogretmenler de Ogrencilerinin okuma tutumlarini tespit
etmeli ve derslerini ya da okuma saatlerini sekillendirmelidir. Egitimin tiim
asamalarinda oldugu gibi burada da Ogretmenlere Onemi gorevler diismektedir

(Grabe & Stoller, 2002, akt. Cakici, 2007).

Uriin Karahan (2018) da okumaya yénelik tutumun belirleyici oldugu en 6nemli
stirecin 0gretim siireci oldugundan soz eder. Bireyin egitim-6gretim hayati ile sosyal
hayatinda karsisina ¢ikan okuma ve ¢evresinden edindigi deneyimler onu gelecege
tasir. Bireyin edindigi her bilgiyi pekistirmesi icin altyapisinin saglam olmasi bu
nedenle de okumaya yonelik olumlu bir tutuma sahip olmasi1 énemlidir. Bu sliregte

bireyin aile, ¢evre ve okulda edindigi davraniglar tutumlarin belirlenmesinde etkili
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olur. Bu nedenle okuma ile ilgili yapilan ¢alismalar ve etkinlikler dikkate alinmali ve

bunlar tzerinde titizlikle durulmalidir.

Diger yandan, okuma ilgisi ve okuma aliskanligi konular1 iizerinde durulmasi
gereken karmasik siireglerdir. Okuma isi basit mekanik tekniklerden 6te duyussal
boyutlar1 olan ve incelenmesi gereken bir alandir. Burada egitim kurumlarina ve
Ogretmenlere Ogrencilerin duyussal okuma becerilerini gelistirme, iist bilis ve tist

O0grenme yontemlerini 6gretme konularinda gorevler diismektedir (Elkatmis, 2015).

2.1.2.1. Okuma ilgisi. Cagdas toplumlar, gelisen teknoloji ve gerceklesen
bilimsel ¢aligmalar sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Artik ne istedigini bilen, kendi
isteklerinin 6nemini kavramis bireyler yetistirilmektedir. Bu etki okuma alaninda da
oldukca belirgin sekilde goze carpmaktadir. Bamberger’in (1990) de iizerinde
durdugu gibi, egitimin ve 6grenmenin okul disinda da yayginlik kazanmasi insanlarin

ilgi, amag ve gereksinimleri dogrultusunda se¢im yapmasini giindeme getirmistir.

flgi ve okuma ilgisi kavramlar1 konusunda tanimlar gesitlilik gdstermektedir. Bu
tanimlarda da 6grencilerin degisen davraniglart konu edilmektedir: Dokmen (1994),
objelere karsi beslenen olumlu tutuma, ilgi demistir. Okuma ilgisi, bir 6miir boyu
stirecek olan okuma aligkanliginin ilk adimi olacaktir. Bu nedenle okuma ilgisi
yogun olan 6grencilerin, kitap okumaya ve bu aligkanligi edinmeye karst daha

duyarl olacagi agiktir.

Verilen bilgiler 1s131nda su ¢ikarimlar yapilabilir: Ogrencilerin okumaya karsi ilgileri
dikkatle incelenmelidir. Ogrencilerin okuma ilgileri, arkadas ortamma, okula ve
Ogretmene gore degismektedir. Buradaki Oonemli nokta ise ilgilerine gore kitap

okumak isteyen dgrencilerin bu ilgilerine yanit verebilme durumudur.

Cocuklar, ilgilerine doniik kitaplarla karsilagabilmelidir. Cocuk hi¢bir zaman, biiyiik
deger tasisalar bile giidillenmeye, ilgiler ya da aligkanliklar edinmeye
zorlanmamalidir (Bamberger, 1990, s. 39). Bdylece 6grenciler, kitap okumaya
zorlandiklari i¢in degil, kitap okumaktan zevk aldiklar1 i¢in okumaya baslayacaktir.
Kitap okumanin zevkine varan ¢ocuk, artik kendiliginden kitap alan ve okuyan bir

okura dontisecektir.
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Sonug olarak Giines’in (2017) de iizerinde durdugu gibi okuma ilgisinin gelisimi
okumayla ilgilenme ve okumaya yonelme ile baslamaktadir. Ardindan okumay1
sevime, okumaktan hoslanma, okumaya daha fazla zaman ayirma ve cesitli kitaplari
okuma olarak ilerlemektedir. Daha sonra okunan konularin bazilarini segme, ilging
gelen kitap ve metinleri okuma, bunlar1 karsilastirma goriilmektedir. Son asama ilgili
konulara odaklanma, yenilerini arastirma, siirekli okuma, O6grenilenleri kullanma,
uygulamaya aktarma gibi siirmektedir. Bu islemler 6grencinin okuma, anlama,
bilgiyi zihinde yapilandirma, 6grenme, sorgulama, arastirma, uygulamaya aktarma,
kendini gelistirme, hayat boyu Ogrenme gibi c¢esitli becerilerinin gelismesini

saglamaktadir.

llgilerine doniik kitaplarla bulusan cocuklarin okuma islemini yasam boyu
siirdiirmesi beklenir. BoOylece karsimizda okuma aligkanligi kazanmis bireyler

olacaktir. Okuma aligkanlig ile ilgili alanda baz1 tanimlar yapilmistir.

Yilmaz (2004, s. 116), okuma aligkanlhigin1 bir gereksinim isi olarak goriir. Ayrica
okuma isi stireklilik gerektirir. Clinkii aligkanlik edinebilmek igin bir igin siirekli
yapilmasi sarttir. Yildiz’a (2010) gore ise bu aligkanligin kazanilmasi merak ve ilgi
ile baglar. Eglenmek ya da 6grenmek i¢in yapilan diizenli okuma eylemleri okuma
aligkanlhigidir. Verilen agiklama ve tanimlar da gdstermektedir ki okuma aligkanligi
kazanmanin 6n kosulu olarak siireklilik ve merak goze carpmaktadir. Diger
aligkanliklarda oldugu gibi okuma aligkanlig1 da siireklilik isidir. Okuma aliskanlig
bireyin, bilgiye kolayca ulagmasimi saglar, estetik algisini gelistirir, iletigim
becerilerini artirarak ¢evreye olan ilgisini artirir, sosyal ve kiiltiirel bir insan olmasini

saglar. Ayrica kisilere kars1 hosgoriilii olmasini etkiler (Karatay, 2014, s. 212).

Okuma aligkanhigr ile ilgili yapilan agiklamalarin ardindan okuma aligkanligina
dogrudan ya da dolayli olarak etki eden 6zelliklere deginilmesi yerinde olacaktir. Bu
etkenler: Cocuklara etkili okuma firsatlart sunan okul kiitiphaneleri ve smif
kitapliklari, okumay1 aliskanlik haline getirmis bilingli arkadas cevresi, toplumun
okura ve okumaya destek olmasi, kitap alabilecek diizeyde gelismis bir ekonomik
giic, okumaya tesvik eden etkili egitim-ogretim sistemleri, okumay1 destekleyen

toplumsal kurumlar, okul ve en 6nemlisi 6gretmendir (Y1lmaz, 1990).
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Okuma ilgi ve aligkanligini etkileyen bir¢ok etmen de bulunmaktadir. Bu etmenler,
okuma ilgi ve isteklerine gore degisime ugramaktadir. Yani kisisel ilgi ve istekler,
okuma aligkanligini etkilemekte ve degistirmektedir. Bunun yani sira ¢evreden gelen
etkiler, arkadas, aile ve Ogretmen etmenleri burada olduk¢a Onemlidir. Okuma
aligkanligr kazanmada ve okumaya karsi olumlu duyussal o6zellikler sergilemede
etkili olan etmenlerden ilki, kisisel etmenlerdir. Genel olarak 6grencilerin kitap
okumalarini etkileyen duyussal etmenler bu kapsamda yer alir. Ozellikle grencilerin
kitap okuma aliskanligina etki eden ilgi, motivasyon gibi duyussal dzellikleri burada
etkili hale gelir. Daha agik bir anlatimla 6grencilerin bireysel ilgi ve gereksinimleri

okuma ilgi ve aligkanliklarini etkiler.

Okuma ilgi ve aligkanhigini etkileyen ikinci etmen ise ¢evresel etmenlerdir. Okuma
aligkanligimin kazandirilmasi siirecinde aileler, 6gretmenler, idareciler ve arkadas
cevresi gibi bircok etmen vardir. Cevresel etmenler iginde 6grencinin yasadigi yer

bile okuma aligkanligini sekillendirebilmektedir (Serin, 2011).

Bireyin dogumundan itibaren i¢inde yer aldigi, hayata iliskin ilk ve dnemli bilgileri
aldig1 yer, ailedir. Aile, ¢ocugun gelisiminde dogrudan etkilidir. Bu yoniiyle
ailesinde kitap okuyan ve kitap okuma aligkanlig1 olan 6grencilerin, bu aliskanligi
kazanmas1 da elbette daha kolay olacaktir. Ciinkii herkesin ilk dgretmenleri, anne ve
babasidir. Cocuklara kiiclik yaslardan itibaren okunan masal ve 6ykiiler, ¢ocuklarda
okuma zevKinin ilk tohumlarimi atacaktir. Cocugun okuma aliskanligi kazanmasi igin
ozellikle aileler tarafindan yapilmasi gerekenler vardir. Yilmaz’a (2004) gore
ozellikle evde okumaya ilgili, bilingli anne ve babalar, ¢cocugun ilgisini ¢eken ve onu
okumaya yoneltecek kiitiiphaneler, kitapevleri ile gocuklari etkilesime gegirmelidir.
Cocuga ilgisine doniik kitaplar hediye edilmelidir. Cocukla birlikte okuma
etkinlikleri diizenlenmelidir. Burada velilere diisen onemli goérevlerden biri de

Ogretmenlerle siki bir iletisim halinde olmak ve okuma isini birlikte planlamaktir.

Insanin i¢inde bulundugu, ailesinden sonra onu en fazla etkileyen toplumsal yapi,
cevredir. Oyle ki toplum yasam geregi birlikte yasama durumunda olan insanin
cevreden etkilenmesi, onunla etkilesime ge¢mesi dogaldir. Ozellikle ¢alisma
grubumuzun ilkégretim ikinci asama Ogrencileri oldugu diisiiniiliince arkadas
cevresinin ele alinmasi gereklidir. Temizkan’in (2009, s. 29) da belirttigi gibi,

sosyo- ekonomik yapiya bagli olarak kiiltiirel ¢evresi gelismis bireylerin okuma
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aligkanligi ve okur ozyeterliligi daha st diizeydedir. Kisi i¢inde bulundugu
toplumsal yapidan soyutlanarak ele alinamaz. Kisinin her tiirlii davranisini bagh
oldugu sosyal yap1 sekillendirir. Burada ¢ocuklar etkileyen en 6nemli yapi, arkadas
cevresidir. Arkadas ¢evresinde okumay1 aligkanlik haline getiren arkadaglar varsa
¢ocuk, okumayi sever ve bu durumda ¢ocugun arkadaslarindan da etkilenerek okuma

aliskanlig1 kazanmasi kolay olur

Okuma aligkanligr kazanma ve bu aliskanligi yasam boyu siirdiirme asamasinda
etkilerinden bahsedilen aile ve ¢evre etmenlerinden sonra sira okul ve Ggretmen
etmenlerine gelmistir. Okullar, insanlarin kii¢iikk yaslardan itibaren egitim-6gretim
gormeye basladiklar1 kurumlardir. Bireyler, okuma ve yazmayi burada Ogrenir.
Okuma aligkanlig1 baglaminda ise okul ¢ok énemli bir noktada bulunur. Oyle ki hem
okul kiitiiphaneleri, hem de smf kitapliklar1 Ogrencilerin kitapla bulusmalar
acisindan oldukca Onemlidir. Buralarin nitelikli ¢ocuk kitaplariyla donatilmasi,

Ogrencilerin kitaplar1 sevmesini ve okuma aliskanligi kazanmasini saglayabilir.

Bu asamada, en O0nemli gorev 6gretmenlere diismektedir. Ciinkii 6gretmen, kitap
okuma konusunda Ornek kisidir. Bunun yaninda okullarda uygulanan okuma
saatlerinin  yonetiminin de &gretmende oldugu disiiniliince 6gretmenlerin

sorumlulugu bir kat daha artmaktadir.

Ogretmenlerin dgrencilerin okuma istek ve giidiilerini artirmak icin sunlara dikkat
etmesi gerekir:
e Kitap se¢ciminde dayatmaci olmamak,
e Kitap seciminde konu alanini genis tutmak,
e Ogrencilere ilgi alanlarina gore kitap segme olanagi sunmak,
e Oprencilere, kisilik gelisimi, kitabin dis yapisi ve konusu bakimindan
diizeye uygun kitaplar 6nermek,
e Ogrencilere baskici olmayan, dzgiirliik¢ii, diisiinmeye ve sorgulamaya yasak
getirmeyen kitaplar 6nermek,
e Gerekli durumlarda Ogrencilerin kitaplara ulagmalarini saglamak adina
kendi kitapligin1 6grencilere agmak,
e Okul kitapligimin, 6grencilerin diizeyine uygun kitaplar ile zenginlesmesi

icin ¢aba gostermek,
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e Ailelere, evde 0Ogrencilerin diizeyine uygun bir kitaplik bulunmasinin
onemini anlatmak ve bu konuda onlara yardimci olmak,

e Her bir 6grencinin birbirleri i¢in farkli birer kitap kaynagi olabilecegi
konusunda 6grencileri bilgilendirmek,

e Aileleri, 6grencileri okumaya giidiileyici bir tutum takinmalarini saglamak,
ailelere, oOzellikle gocuklarin gorebilecegi yerlerde kitap okuyarak onlara
model olabileceklerini agiklamak,

e  Ogretmen olarak bu konuda 6grencilere 6rnek olmak,

e Kitap okumanin giinlimiizde ne denli Onemli oldugu konusunda
ogrencilerde farkindalik yaratarak kitap okumaya yonelik 06z istek
uyandirmak,

e Ogretim yili icerisinde 6zel giinler yaratarak, bu giinlerde 6grencilerin
birbirine kitap armagan etmelerini saglamak,

e Ikili gruplar olusturarak ve bu gruplar1 dgretim yili icerisinde degistirerek
ogrencilerin birbirine okul i¢inde ve disinda kitap okumalarini saglamak,

e Ogrencilerin okuduklari kitaplari birbirleriyle paylagmalarini saglamak,

e Okunan kitaplarla ilgili olarak Ogrencilerin birbirleriyle tartisabilecekleri
ortamlar olusturmak,

e Belirli okuma olciitleri gelistirerek, aylik zaman dilimleri igerisinde bu
olgiitleri yakalayan dgrencileri ddiillendirmek (Ulper, 2010, s. 99).

Ogrencilerin okumaya kars ilgilerini artirmak ve okuma aliskanligi kazandirmak igin
cagdas egitim sistemlerine de gereksinim vardir. Gomleksiz ’in (2004, s. 5) de
degindigi gibi okumay1 aliskanlik haline getirmek igin Ogretim sistemleri ile
etkilesim sarttir. Daha agik bir anlatimla grenciyi Onemseyen, ilgi ve isteklerini
goren Ogretim sistemleri 6grencilerin okuma aligkanligi kazanmalarini saglayacaktir.
Buna kosut olarak, etkili 6gretim sistemleri 6grencilerin elestirel ve sorgulayici bir

bakis agis1 kazanmalarini saglayabilir.

Sonug olarak, etkinlik temelli etkilesimsel egitim modelleri yoluyla &grenci
ogretmen iligkileri gelistirilmelidir. Ardindan okumaya kars: bir ilgi dogacak, bu ilgi
de bir aliskanlik haline gelecektir. Burada okuma ilgisi, 6grencilerin ilgilendikleri
konularda cesitli bilgi, beceri ve derin bir anlayis edinmelerine yardimer olmaktadir.

Ayrica Ogrencileri ilgilerini ¢ceken metindeki anlama daha fazla odaklanmalarim
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saglamaktadir. Boylece okuma ilgisi Ogrencilerin hem okuduklarim1 daha iyi

hatirlamaya hem de 6grendiklerini uygulamaya katki saglamaktadir. (Giines, 2017).

2.1.2.2. Okur gzyeterligi. Arastirmanin bu boélimiinde okumaya etki eden
duyugsal etmenlerden bir digeri olan okur Ozyeterligi hakkinda kuramsal bilgiler

verilmistir.

Yayli ve Duru’ya (2008) gore egitimin Ve 6zelinde okumanin biligsel yoni kadar
duyussal yoniine deginilmesi Bandura’nin ‘Sosyal Bilissel Kurami’ yoluyla etkili
hale gelmistir. Bu kuramda kisi sadece cevresini etkileyen ya da ondan etkilenen
degil ayn1 zamanda da igsel giiciiniin farkinda olandir. Bu farkindalik 6zyeterlik
kavrammm  giindeme  getirmistir.  Ozyeterlik, bireyin  yeteneklerinin  ve
yapabileceklerinin farkinda olmasi ve 6z diizenleme yapmasidir. Biligsel ve duyussal
acidan okuma becerilerine etkisi olan Ozyeterligin alanda yapilmis olan

tanimlarindan bazilar1 séyledir:

e Bandura (1986, akt. Aybek ve Aslan, 2015) ozyeterligi, kisinin bir isi

yapabilmesi i¢in kendinde gordiigii kapasite olarak gortir.

e Senemoglu’na (2018) gore dzyeterlik de bunlarla kosut olarak kisinin bir is

karsisinda i¢ginde olan basarma inancidir.

e Ulper’e (2017) gore dzyeterlik ise, bir kisinin baz1 &zel amaglara ulasmak
icin gerekli olan becerilere sahip olduguna iliskin inancidir.

e Magil’a (1993, akt. Goziim ve Aksayan, 1999) gore Ozyeterlik, kisinin
goriilen bir isi basarabilme ve denetim altina alma kapasitesidir.

e Zimmerman (1995, akt. Oncii, 2012) da 6zyeterligi ayn1 dogrultuda ele
alarak sunlar1 kaydetmistir: Kisinin bir isi yapabilmesi ve sonunda basariya
ulagabilmesi i¢in gerekli olan i¢ giiciidiir.

Ozyeterlik, kisinin hedefini, bu hedefe erismek igin sarf ettigi ¢abay1 ve hedefine
ulagirken yasadigi sikintilarla bas etme yollarmi etkiler. Bireyin basarili ya da
basarisiz olmasi1 da Ozyeterlik acisindan ele alinmalidir. Ciinkii 6zyeterlik bireyin
hedeflerine ulagsmada yasadigi sikintilar1 da etkiler (Akkoyunlu, Orhan ve Umay,
2005).
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Ozyeterlik, bireylerin egitim-6gretim etkinliklerini ve motivasyonlarini da etkiler.
Ozyeterlik algis1 zayif olan ¢ocuklar dgrenmekten hemen vazgecerler. Bu ¢ocuklarda
sikintilarla bas etme giicii yeterince gelismemistir (Bandura, 1993, akt. Arslan,
2012).

Akar (2008) da bunlarla kosut olarak dgrencilerin 6zyeterlik algilarinin 6nemsenmesi
gerektigini kaydetmistir. Ogrencinin 6zyeterligi diisiikse akademik basaris1 da diisiik
olacaktir. Ayrica 6grencilerin bazi1 dersleri sevip bazilarindan da uzak durmalar
ozyeterlikle agiklanir. Burada 6gretmenler gerekli egitim-6gretim ortamlar1 yoluyla
ogrencilerin tim derslerde yiiksek 6zyeterlik sahibi olmalarini saglamalidir. Boylece

ogrencilerin tiim derslere olan ilgileri artabilir.

Akkoyunlu, Orhan ve Umay’a (2005) gore de durum benzerdir. Ozyeterligin
olusmasinda ve gelisiminde en Onemli gorev egitim-O6gretim kurumlarina
diismektedir.  Ogretmenler, dgrencilerinin ~ 6zyeterliklerini  acgiga  ¢ikararak
Ogrencilerin kendilerine glivenmelerini saglamalidir. Bu da saglam bir egitim
ogretim sistemiyle miimkiindiir. Ozyeterligi iist diizeyde olan kisilerin bir durum
karsisinda daha sabirli ve daha 1srarci olmalar1 6nemlidir. Ayn1 zamanda 6zyeterligi
gelismis olan kisiler yeni seyler denemekten korkmazlar. Bu da onlarin 6zyeterligi
diisiik olan bireylere gore daha basarili olmalarini saglar (Bandura, 1980, akt.
Senemoglu, 2018).

Goriildiigii gibi bireylerin herhangi bir 6grenme durumunda oOzyeterlik ve 6z
diizenleme inanglar1 konuya bakis agilarini etkilemektedir. Yani bireyin konuya olan
Ozyeterlik inanc1 yiiksek ise o konuya yonelik ilgisi ve kendine giiveni artmaktadir.
Burada 6grencilerin 6zyeterliklerini artiracak, onlar1 giidiileyecek kisilerin basinda da
ogretmenleri gelmektedir. Sinif i¢i ve smif disinda yapilabilecek uygulamalar

yoluyla 6grencilerin 6zyeterlikleri gelisebilir.

2.2. llgili Aragtirmalar

Calismanin bu boliimiinde duyussal okuma becerilerinden olan okur 6zyeterligi,
okuma ilgisi (motivasyonu) ve okuma tutumu ile ilgili alanda yapilan ¢alismalar

degerlendirilmistir.



19

Arict (2005), tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, 2000 6grenci ve bu okullarda
gorevli 100 dgretmen drneklem olarak alinmistir. Ogrencilere okuduklarini anlama,
okuma ilgileri, okuma aligkanliklar1 ve okuma tutumlarim1 6lgmek i¢in okuma
testleri, Olgekleri ve sormacalar1 uygulanmistir. Sonuglar ise genel olarak soyledir:
Ogrencilerin okuma ve anlama diizeyleri yiiksek ¢ikmustir. Yine ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerinin okuma ilgileri ise diistiktiir. Son olarak 6grencilerin bir okuma

aligkanligina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Seflek Kovacioglu (2006), yaptigi arastirmasinda, Istanbul’un Fatih ve Eyiip
ilgelerinde bulunan iki ilkdgretim okulunda okuyan 146 6grenciyi 0rneklem olarak
almistir. Arastirma, okuma ve okudugunu anlama kavramlarini aile baglamindan
hareketle ele almistir. Arastirma sonucunda su veriler ortaya konmustur: Cocugun
yazili geregle karsilasma durumu ve evde yazili gereglerin olmasi durumu okuma ve
anlamlandirmay1 etkilememektedir. Okuma ve anlamlandirmay1 etkileyen etmenler
ise annenin oku 6ncesi donemde ¢ocuguyla kitap okuma etkinlikleri yapmaya zaman
ayirmasi, ¢ocugun anne ya da baska bir yetiskinle okuma etkinligi yiiriitmesidir.
Ayrica okuma tutumu ile okuma anlama arasinda da bir baglanti bulundugu

saptanmistir.

Akar (2008), tarafindan gergeklestirilen ‘Ozyeterlik Inanci ve Ilk Okuma Yazmaya
Etkisi’ adli ¢alismanin amaci, 6grencilerin Ozyeterlilik algilarinin okuma yazma
basaris1 tizerindeki etkilerini 6lgmektir. Bu calisma, yazina dayali bir derleme
calismasidir. {lgili arastirmanm sonucunda, dgrencilerin dzyeterlilik ile okuma ve
yazma yeterlikleri arasinda baglanti oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kendilerini
motive etmeleri i¢in giiven duygusu olduk¢a Onemlidir. Burada 6gretmenlerin

Ogrencilerinin 6zyeterlik algilarini list diizeye ¢ikarmalari oldukg¢a 6nemlidir.

Kotaman’in (2008), calismasinda, Ozyeterlilik kavramini tartismistir. Kavram
tanimlanmis ve giidiilenmeye iligkin diger kavramlardan ayrimi saglanmastir.
Arastirmact Ozyeterligin gelistirilmesi gerektigini vurgulamis ve Ogretmenlerin
onemli gorevleri oldugunu belirtmistir. Ayrica bu konuda dgretmenlere yol gosterici

tavsiyeler de verilmistir.

McDonald (2008), yaptig1 calismasinda ise ikinci sinifta gérev yapan 6gretmenlerin

ve okuyan Ogrencilerin okumaya kars1t motivasyonlart ile giidiilenme diizeyleri
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tizerinde durmustur. Sonucgta Ogrenci ve Ogretmenlerin okumaya karsi

motivasyonlarinin yeterli oldugu goriilmiistiir.

Sallabas (2008), 8. siif 6grencileri iizerinde yaptig1 arastirmasinda okuma kavramini
irdelemis ve okuma tutumunun Onemini vurgulamistir. Yapilan bu arastirmada,
ogrencilerin okuma ve anlama becerileri ile okuma tutumlar1 arasindaki baglanti

arastirilmistir. Bu iki degisken arasinda diisiik diizeyde bir baglilasim bulunmustur.

Saracaloglu, Karasakaloglu ve Aslantirk’iin (2010), calismalarinda Egitim
Fakiiltelerinde okuyan 465 6gretmen adayr orneklem olarak alinmigtir. Aragtirma
sonuglar1 sdyledir: Ogrenciler arasinda en ¢ok secilen basili gere¢ gazete, roman ve
Oykiilerdir. Ayrica katilimeilarin kitap okumaya karsi ilgilerinin orta diizeyde, okuma

aligkanliklarinin ise yetersiz oldugunu bulgulanmastir.

Ulper’in (2011) arastirmasmi boyutlar halinde sunmustur. Calismanin 6gretmen
boyutuna iliskin ilk asamasinda su sonuglar ortaya ¢ikmustir: Ogretmenler, sik sik
ogrencileri okumaya karsi tesvik etmektedir. Diger bir boyut olarak aileler ise
cocuklarini okumaya yoneltecek davramglari ara sira sergilemektedir. Ugiincii boyut
olan arkadas boyutunda ise su sonuglar ortaya ¢ikmustir: ilkdgretimde arkadaslarmin
birbirlerini kitap okumaya yoneltme durumlar1 az iken bu oran ortadgretimde iyice
azalmaktadir. Arastirmanin son boyutu olarak ele alinan kitap boyutunda ise sunlar
sonuglar ortaya c¢ikmustir: Ogrencilerin karsilastiklar1 kitaplar onlar1 her zaman

okumaya isteklendirici olmaktadir.

Yildiz ve Akyol’un (2011) galigmalarinda 481 Ilkoégretim 5.simif 6grencisi drneklem
alimmistir. Arastirmada, okuma motivasyonu ile okuma aligkanligi irdelenmistir.
Aragtirma igsel ve digsal okuma motivasyonlar1 baglaminda geligmistir.
Arastirmadan elde edilen su sonuglar dikkat gekicidir: Ogrencilerin isteyerek
yaptiklart okumalarin 6nemli oldugu, ancak dissal yonden gelen etkilerin ise

okumaya olumsuz yonde etki ettigi bulgulanmustir.

Duran ve sezgin (2012) tarafindan yapilan ¢alismada Ogrencilerin okuma ilgileri
incelemistir. Ogrencilerin genel olarak okuma aliskanliklar1 zayiftir. Ogrenciler,
kitap okumak yerine kendilerini eglendirdigini diisiindiikleri baska islerle
ugragsmaktadir. Burada TV ve bilgisayar oyunlar1 okumayr engelleyen

etkenlerdendir.
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Mete (2012) arastirmasini ortaokul 8. sinif 6grencileri tizerinde uygulamigtir. Verilen
bu arastirmanin sonucunda 8. Sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin st diizeyde
oldugu belirlenmistir. Yine arastirmacinin bulgularmma dayanarak kiz 6grencilerin

okuma tutumlarmin, erkek 6grencilerden yliksek oldugu bulgulanmistir.

Ulper ve Bagcr (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, Tiirkce ogretmeni
adaylarinin  6zyeterlik algilarim1 bazi1 degiskenler acisindan degerlendirmistir.
Aragtirmaya c¢esitli liniversitelerden 351 o6grenci dahil olmustur. Arastirmanin
sonuglarina gore ogrencilerin dzyeterlik durumlart yeterli diizeydedir. irdelenen
degiskenlerden sadece egitim durumuna gore Ogrencilerin 6zyeterlik durumlarini

etkiledigi bulgulanmistir.

Unal (2012) tarafindan gerceklestirilen calismasmin amaci, ilkogretim 6. smifta
okuyan Ogrencilerin okuma tutumlar ile okuma ilgi ve 6zelliklerinin okudugunu
anlamaya olan etkisi arasindaki iliskiyi belirlemektir. Arastirmanin verilerini, 2010-
2011 o6gretim yilinda Afyonkarahisar ili merkezinde bulunan Maresal Fevzi Cakmak
[Ikogretim Okulu’nun 6. sinifinda okuyan 103 dgrenci olusturmustur. Yine Unal’in
(2012) arastirma sonuglarina gore, Ogrencilerin okuma tutumlar1 ile okudugunu
anlama diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin “Okuma Aliskanligma iliskin Tutum Olgedi” puan ortalamasimin “iist”
diizeyde oldugu bulgulanmistir. “Okudugunu Anlama Sinavlari’nda O6grenciler
arasinda farklar oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi ile
“Okudugunu Anlama Sinavlar1” arasinda genel anlamda iliski oldugu ve evlerinde
bulunan kitap sayisinin artmasi ile sinavlardan alinan puanlarin artmasinda olumlu

yonlii iligki goriilmiistiir

Yilmaz, Yigit ve Kasarct (2012), tarafindan gerceklestirilen calismada, 6zyeterlik
konusu incelenmistir. Ozyeterligin cesitli degiskenler acisindan incelemesi
yapilmistir. Verilen arastirmada 6zyeterlik konusunda cinsiyetler arasinda farkliliklar
oldugu bulunmustur. Ayrica list siniflarda okuyan 6grencilerin alt siniflarda okuyan

Ogrencilerden 6zyeterlikleri yoniinden iistiin olduklar1 bulgulanmaistir.

Battalbas (2013), ‘Lise Ogrencilerinin Okuma Ilgi ve Aliskanligimi Etkileyen
Etmenler’ adli yiliksek lisans tezini, liselerde 6grenim 9-12. siif 6grencilerinin

okuma ilgi ve aligkanliklarini etkileyen etmenlerin neler oldugunu, hangi etmenin ne
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derece etkiledigini ortaya koymak amaciyla yapmistir. Arastirmada tarama
modellerinden yararlanilmigtir. Lise 0grencilerinin okuma ilgisi diizeyleri, okuma
aligkanlig diizeyleri ile okuma aliskanlar1 arastirmaya konu edilmistir. Arastirmanin
calisma evrenini, lise Og8rencileri olusturmaktadir. Arastirmanin O6rneklemini ise
Trabzon merkezdeki liselerden tesadiifi 6rneklem sekliyle segilen dort farkl tiirde
lise olusturmaktadir. Bu 6rneklem Trabzon Anadolu imam Hatip Lisesi, Kanuni
Anadolu Lisesi, Erdogdu Lisesi, 50.y1l Teknik Endiistri Meslek Lisesi’nden segilen
ogrenciler olusturmaktadir. Verilen arastirma g¢ergevesinde ortaya ¢ikan sonuglara
gore dgrencilerin cinsiyeti, okuduklar1 okullar, ebeveyn 6grenim durumu ve meslegi
ve okuma siklig1 ile okumaya yonelik ilgileri arasinda farklarin oldugu goriilmiistiir.
Arastirmada ayrica 6grencinin sinif diizeyi, baba meslegi, baba 6grenim durumu gibi
durumlarla okuma ilgi ve aliskanligini etkileyen etmenlerle ilgili anlamli bir fark

bulunamamastir.

Bozkurt ve Memis’in (2013) yaptigi ¢alisma, besinci sinmif 6grencileri {izerinde
uygulanmistir. Sonuclar ise soyledir: 5.sif 6grencilerinin st biligsel okudugunu
anlama farkindalig1 kiz 6grenciler tarafinda anlamli bir oranda geligsmistir. Okuma
motivasyonlar1 baglaminda ise durum yine ayni ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden okuma motivasyonu yoniiyle ileride olduklar1 bulgulanmistir. Durum
i¢sel ve digsal motivasyon baglaminda da ayni ¢ikmistir. Kiz 6grenciler hem igsel

hem digsal okuma motivasyonu ag¢isindan erkek dgrencilerden yiiksektedir.

Iskender (2013) tarafindan yapilan arastirma sonuglarma gore, Tiirkge
ogretmenlerinin okuma ilgisi diizeyleriyle okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik
gerceklestirdikleri etkinlikler arasinda orta diizeyde, olumlu bir baglilagim
bulunmustur. Yiksek okuma ilgisine sahip Tiirkce Ogretmenleri, diisik ve orta
diizeyde okuma ilgisine sahip Tiirkce Ogretmenlerine gére okuma aliskanlig

kazandirmaya yonelik etkinlikleri daha sik gerceklestirmektedir.

Ulper ve Celiktiirk’iin (2013) yaptiklar1 ¢alisma, {iniversite dgrencelerinin okuma
durumlarmi incelemektedir. Ilgili g¢alismanin sonucunda, &grencilerin okuma
giidiilerinin iist seviyede oldugu bulgulanmistir. Ayrica 6grencilerin internet ve kitle
iletisim araclar1 yoluyla okuma yaptiklar1 bulunmustur. Ayrica bu calismada elde
edilen bir diger bulgu da 6grencilerin kiitliphaneleri kitap ve dergi okumak igin
kullandiklaridir.



23

Innali (2014), okur dzyeterligi iizerinde yaptif1 calismasinda &grencilerin basari
durumlart ile 6zyeterlik durumlar arasinda bir baglilasim oldugunu bulgulamistir.
Yani Ozyeterlik durumlar1 arttikca 6grencilerin basari durumlart ve akademik

Ozyeterlikleri artmistir.

Unlii (2014) 5.-8. sinufta egitim goren 1010 ogrenci iizerinde gergeklestigi
arastirmasinda, ilkégretim 6grencilerinin tutumlar (Tiirkge dersi) ve 6zyeterliklerini
incelemistir. Arastirma bulgularina gore, Ogrencilerin Tiirkge dersi tutumlar ile
ozyeterlikleri arasinda olumlu bir baglilasim oldugu bulgulanmistir. Katilimcilarin
Ozyeterlikleri arttik¢a, tutumlarinin da gelistigi belirlenmistir. Yas, anne baba egitim
durumu, 6grencilerin genel akademik basarilar1 ve Tirkce dersindeki akademik

basarilar1 arttikca 6grencilerin 6zyeterliklerinin de arttig1 goriilmiistiir.

Okur (2017) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada, iligskisel tarama modeli
cercevesinde yiiriitiilen bu arastirmada 556 ilkokul 6grencisi katilmaktadir. ilkokul
dort dgrencilerinin genel okuma motivasyonu yiiksek diizeydedir. Ogrencilerin
okumaya yonelik digsal motivasyon diizeyleri, i¢sel motivasyon diizeylerinden daha
yiiksektir. Genel olarak, 6grencilerin okur 6z alg: diizeyleri yiiksektir. Ogrencilerin
0z algilar1 en yiiksek diizeyde ‘gelisim’ boyutundadir. Gelisim boyutunu sirasiyla
‘fizyolojik durumlar’, ‘aileden alinan sosyal doniit’, ‘arkadas ve 6gretmenden alinan

sosyal doniit’ ve ‘gozleme dayal1 karsilagtirma’ boyutlar takip etmektedir.

Uriin Karahan (2017), ‘Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Okur Ozyeterlik Algilarmin
Okudugunu Anlama Diizeyleri ile Iliskisi’ adli ¢alismasini iiniversite dgrencileri
arasinda uygulamustir. Veriler, “Okur Ozyeterlik Olgegi” ile “Okudugunu Anlama
Testi” ile toplanmistir. Yukarida verilen ¢alismada, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
okur Ozyeterlik algillarinin okudugunu anlama diizeylerinin ilgili olmadig1
belirlenmistir. Ayrica, Universite O6grencilerinin okur ozyeterlik algilarinin 1iyi,

okudugunu anlama becerilerinin ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Bayat ve Cetinkaya (2018), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanlhiklar1 ve
Tercihleri” adli calismalarinda ortaokul Ogrencilerinin  okumaya yonelik
diisiincelerini, algilarim1  ve okumayr gerceklestirme bigimlerini belirlemeyi
amaclamislardir. Betimsel nitelikli aragtirmanin  katilimcilarint ¢ farkli ilde

Ogrenimlerini siirdiiren 529 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin verileri
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10 maddeden olusan bir sormacayla toplanmistir. Bu arastirmada ulasilan sonuglar
sOyledir: Ortaokul 6grencilerinin kiiltiirel niteliklere ve yakin ¢evrelerinin sundugu
kosullara bagli olarak bir okuma aliskanligr bi¢imi gelistirdikleri goriilmektedir. Bu
kosullar bireysel nitelikler iistiinde de belirleyicidir. Okuma c¢aligmalarinda
Ogrencilerin bireysel nitelikleri ile kosullar arasindaki anlamli bir uyum goézeten
uygulamalar daha yararli sonuglar verebilir. Bu nedenle dayatmaci bir okuma kiiltiirii

yerine bireylerin okuma tercihlerinden yola ¢ikan tasarilar gelistirilmesi dnerilir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1.Arastirma Modeli

Arastirmada, “Eylem Arastirmasi Modeli” uygulanmistir. Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akglin, Karadeniz ve Demirel’e (2016) gore eylem arastirmalari, bir sorunun farkina
varmak, var olan durumu gelistirmek bi¢iminde ortaya konur. Bdylece teknikler

kullanilarak ve elde edilen veriler ¢éziimlenerek durum saptamasi yapilir.

Egitim alaninda eylem arastirmasi, bazi1 temel 6zelliklere sahiptir. Bu ozellikler sdyle
siralanabilir: Bu model, belli bir siraya gore diizenlenir ve uygulanir. Yani bu model,
dizgesel sekilde ilerler. Arastirmaci, kendi olanaklari ile bir yontem belirler ve
arastirmaya dogrudan katilir. Eylem arastirmalari, kafa karistiran degil, basit ama
etkili yollarla olusturulur. Bu arastirmalar, planli ve diizenli olmalidir. Yani
aragtirmaci, arastirmaya baslamadan once saglam bir planlama yapmalidir. Cilinki
aragtirma, zamana dayali olarak yapilacagindan planlama 6nemlidir. Bu aragtirma
yonteminde gozlemler oldukca onemli yer tutar. Gozlemler, diizenli ve dikkatli
olmalidir. Arastirmaci katilimcilart izlemeli ve saglam verilere ulasmalidir.
Aragtirmact bu yontemde herhangi bir seyi ispatlamak zorunda degildir. Sadece
kafasinda var olan bir sorunu gidermek i¢in bile aragtirma yapabilir (Biiytlikoztiirk

vd., 2016).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Konya ili Aksehir il¢esine bagli Cakillar Vali Kemal
Katitas Ortaokulu 6. smnifina devam eden 12 6grenci olusturmustur. 12-13 yas
grubundaki katilimcilarin 6’s1 kiz, 6’s1 erkektir. Yasa gore dagilim ise soyledir.
Katilimcilarin 5’1 12 yasinda iken 7’si de 13 yasindadir.

Katilimcilarin cinsiyetlere gére dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir:
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Tablo 1.

Cinsiyete Gore Dagilim

CINSIYET f %

Erkek 6 50.0
Kiz 6 50.0
Toplam 12 100.0

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerden yarisinin (6) kiz yarisinin (6) da erkek oldugu

goriilmektedir. Katilimeilarin yasa gére dagilimlari ise Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2.
Yasa Gore Dagilim

YAS f %
12 5 42.0
13 7 58.0

Toplam 12 100.0

Tablo 2 incelendiginde 12 yasinda 5 katilimcinin, 13 yasinda 7 katilimcinin oldugu

goriilmektedir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin demografik 6zellikleri ile ilgili goriintimler
soyledir: Ogrenciler, genel olarak orta ve alt gelir grubundandir. Calisma yapilan
bolgenin ana ge¢im kaynaklari, tarim ve hayvanciliktir. Ayrica 6grenci velileri genel

olarak ilkokul mezunudur. Aile iginde kitap okuyan birey ise yoktur.

Ogrencilerin Tiirkge dersi not ortalamalart 100 tam puan iizerinden 75-95 puan
araligindadir. Bu notlar, 6grencilerin yeterli okuma becerisine sahip olduklarina ve

birbirine benzer diizeyde bulunduklarina bir gosterge olarak alinmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada, 6grencilerin okuma ilgilerini ve okur 6zyeterliliklerini belirleyebilmek
i¢in iki dlgek kullanilmistir. Bunlardan ilki, “Okuma llgisi Olgegi” ve ikincisi ise
“Okur Ozyeterlilik Olgegi” dir.
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“Okuma Ilgisi Olcegi”, Dékmen (1994) tarafindan gelistirilmistir. Besli Likert
tipinde hazirlanmis olan bir 6lgektir. Bu 6l¢ekte, 21 madde bulunmaktadir. Ancak
yapilan madde c¢oziimlemesi sonucu madde sayis1 20’ye indirilmistir. Olgek,
Ogrencilerin ders dis1 ve mesleki zorunluluk disi okunan, yani zevk i¢in okunan,
bilim, sanat ve benzeri konulardaki kitaplar1 dikkate almstir. Olgekte, 2,4,5,6,7,8 ve
16 numaralt maddeleri, deneklerin “evet” deme egilimlerini dengelemek amaciyla
olumsuz olarak yazilmistir; diger maddeler olumludur. Olumlu maddeler
puanlanirken, bir maddede 1’1 isaretleyen denege o maddeden 1 puan, 5’1
isaretleyene ise 5 puan verilmistir. Olumsuz maddelerde ise 1°i isaretleyen 5, 5’i
isaretleyen 1 puan almistir. Bir denegin, dl¢egin tiim maddelerinden aldig1 puanlari
toplamu ise, o denegin Okuma Ilgisi Olgeginden aldig1 toplam puan olarak kabul
edilmistir. Olgekte kisilerin kitap okumaya yonelik ilgilerini belirlemek adina genis
bir gergeveden sorular hazirlanmistir: Ogrencilerin kitap okuma alisgkanliklari, ne
siklikla kitap okuduklari, okurken sikilip sikilmadiklari, okuduklart kitap sayilari,
toplu tasima aracglarinda kitap okuma sikliklari, yani kitaba karst olan ilgileri

Olciilmeye calisilmistir.

“Okur Ozyeterlilik Olcegi” ise Ulper, Yaylh ve Karakaya (2013) tarafindan
gelistirilmistir. Begli Likert tipinde hazirlanan o6lgekte 50 madde bulunmaktadir.
Ancak uygulamalardan sonra madde sayis1 36’ya diisiiriilmiistiir. Olgek, ortaokul
ogrencilerinin okuma &zyeterliklerini Slgmeyi hedeflemektedir. Olgekte alan
taramasi ile elde edilen veriler ile uygun Ogrencilerden alinan goriisler dikkate
almmistir.  Yapilan o6l¢iim degerleri olgegin gecerli ve gilivenilir oldugunu
gostermistir. Sorularin  hemen altinda “tamamen katiliyorum, katiliyorum,
kararsizim, katiliyorum ve tamamen katilmiyorum” diye gecen 5 madde
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu maddelere verdikleri puanlarin toplami almarak
ogrencilerin okur &zyeterliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Olgekte okumanin
biligsel, duyussal ve sosyal yonlerine iliskin maddeler bulunmaktadir. Icerdigi

kapsamli sorular yoluyla bu 6zellikler 6l¢iilmeye c¢alisiimistir.

3.3.1. Giivenirlik. Okuma llgisi Olgegi’nin yapilan n uygulamasi sonucu
Olgegin Alfa Giivenirlik Katsayisi .820; son uygulama sonucunda ise .870 olarak

bulunmustur. Bu degerler 6lgegin giivenirligine isaret etmektedir.
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Okur Ozyeterlilik Olgegi’nin yapilan 6n uygulama sonucu dlgegin Alfa Giivenirligi
.876, son uygulama sonucunda ise .945 bulunmustur. Degerler dlgegin giivenirligi

konusunda bir problemin olmadigini1 géstermistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin bu boliimiinde, ¢aligmanin uygulama siireci ve etkilesimli okuma

etkinliklerinde kullanilacak kitaplarin se¢imi hakkinda bilgiler verilecektir.

3.4.1. Kitap secimi. Ogrenci ogretmen etkilesimine dayali okuma
etkinliklerinin yapilabilmesi i¢in Oncelikle kitaplar secilmistir. Kitap secimi
konusunda alaminda uzman Universite Ogretim Uyelerinin ve deneyimli Tiirkge-
Edebiyat Ogretmenlerinin goriislerine basvurulmustur. Oncelikle Cocuk Edebiyat:
alaninda ¢ok satanlar listesinde bulunan ¢ocuk kitaplar1 incelenmis ve aralarindan
cocuklarin yas ve diizeylerine uygun olanlar listelenmistir. Hazirlanan liste, Ogretim
Uyelerine ve Tiirkge-Edebiyat Ogretmenlerine sunulmustur. Uzmanlar bu listeden
giincel, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecegini diisiindiikleri gocuk kitaplarini segmistir.
Kitaplarin ¢ogu roman tiiriinde seg¢ilmistir. Roman tiiriindeki kitaplarin secilme
nedeni ise sudur: Yapilan ¢alismalar bu yas doneminde en ¢ok sevilen ve okunan

kitap tiirinlin roman oldugunu ortaya koymustur:

Ulper (2011), “Ogrenci Agisindan Okumaya Giidiileyici Etmenler” adli caligmasinda
ilkdgretim ikinci kademeye devam eden 6grencilerin ilgi alanlarina uygun eglendirici

kitaplar tercih ettiklerini belirtmistir.

MEB’in (2007) gerceklestirdigi “Ogrencilerin Okuma Diizeyleri” adli calismaya
bakinca 6grencilerin en ¢ok roman tiirtinde kitap okuduklar1 bulgulanmistir. Roman

tiiriinii bilimsel yazilar ve dykiiler takip etmistir.

Yine Krashen’in (2004, akt. Cetin ve Karaata, 2010) bu konuda sdyledikleri soyledir:
Ogrenciler genel olarak evde ve okulda zevk icin okuma yapmak istemektedir. Bu
okumalar sirasinda en ¢ok kullanilan tiir ise roman tiirii olarak goze carpmaktadir. Bu
tiirlin begenilme sebepleri ise sunlardir: Ogrencilerin roman kahramanlar ile
kendilerini 6zdeslestirmektedir. Ayrica bu tiirler 6grencilerin merak duygusunu

uyandirmakta ve onar1 etkilemektedir.
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Siinbiil (2010) de yaptig1 calismasinda su sonuglara ulasmustir: Ogrencilerin
hoslandiklart kitap tiirlerine iliskin bulgular incelendiginde en ¢ok roman tiiriinden
(%39.83) hoslandiklar1 goriilmektedir. Bunu oykii ve siir tirii ile ¢izgi roman

izlemistir.

Son olarak, Zengin’in (2003) arastirmasinda da degindigi gibi ortaokul ve lise

diizeyinde olan gengler, genel olarak roman tiiriinde kitaplar1 se¢gmektedir.

Uzerinde durulmasi gereken baska bir konu da ogrencilerin okuma egilimleri
konusudur. Yani, 12-15 yas grubundaki &grenciler en ¢ok hangi roman tiirtinde

kitaplar1 se¢gmektedir?

Oz (2011), bu yas grubundaki 6grencilerde erkeklerin, kahramanlik, savas, kesif ve
bulus konularindaki kitaplar1 sectiklerini belirtirken; kizlarin ise kahramanlar1 kadin
olan romanlar, ev hayatin1 aktaran kitaplar ve sanatsal kitaplardan hoslandiklarini

belirtmistir.

Giines (2017), “Okuma Ilgisi ve Giicii” adli makalesinde, 12-15 yas grubundaki
cocuklarin, roman tiiriinde kitaplari tercih ettikleri belirlemistir. Bu tiirde ise duygu

yonii agir basan kitaplar ile gezi kitaplarinin sevildigini ortaya koymustur.

Yine Deniz’e (2015) gére de durum benzerdir. “Ortaokul Ogrencilerinin Kitap
Okuma Aligkanliklar1” adli ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin, sirasiyla macera
(%59,7), ask/duygusal (%19,9), mizah (%6,3), bilim-kurgu (%5,8), polisiye (%4,5)

ve dini (%3,9) konulu eserleri tercih ettigini belirtmistir.

Benzer sekilde Tanju (2010) c¢alismasinda sunlar1  belirtmistir:  {lkdgretim
diizeyindeki dgrenciler, daha ¢ok renkli, eglendirici romanlar1 ve bilimsel romanlari

tercih etmektedir. Romanlari ise dykiiler ve bilimsel yazilar izlemistir.

Bamberger (1990) da tiim bunlarla kosut olarak sunlari belirtmistir: Maceraci
gercekgilik okuma asamasi olan 12-15 yas grubunda gocuklarda, ergenligin de
etkisiyle sertlik ve birlikte dolasma meraklar1 vardir. Bu nedenlerle bu 6grenciler,

genellikle macera romanlari, duygusal romanlar, seyahat kitaplart ile ilgilenirler.

Goriildiigi gibi 6grencilerin ilgi ve isteklerine yanit veren kitaplar roman tiirtindeki
kitaplardir. Ayrica, 0grencilerin yas ve cinsiyet durumlarina gore kitap secimleri

degismektedir. Erkek 6grenciler, macera, bilim kurgu ve savas konularimi segerken;
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kiz 6grenciler ise duygusal romanlar1 Ve macera romanlarini segmektedir. Bu nedenle
etkinliklerde kullanilan kitaplar i¢in hazirlanan kitap havuzuna macera, savas ve
duygusal konular1 iceren kitaplar alinmistir. Ogrencilerin ilgilerine yanit verebilecek
nitelikteki bu kitaplarla, c¢alismanin 12 haftas1 boyunca &grenci Ogretmen

etkilesimine dayali okuma etkinlikleri gerceklestirilmistir.

3.4.2. Uygulama siireci. Calismaya baslamadan oOnce Kkitaplar, arastirmact
tarafindan tek tek okunmustur. Okunan kitaplarin ¢aligma siirecinde yol gosterici
olmasi ve uygulama agsamasinda kolayca hatirlanmasi amaciyla (Idol, 1987 & Li,
2007, akt. Ulper, 2010) tarafindan hazirlanan “Oykii Haritas1” kullanilmistir. Oykii
Haritas1 5 boliimden olusmaktadir: ‘Serim, Problem, Amag, Olay ve Sonug
Boliimleri.” On hazirliklarm tamamlanmasmin ardindan uygulama asamasina
gecilmistir. Calismanin 14 haftast1 boyunca ortaokul 6.sinifa devam eden 12
ogrenciye li¢ haftada bir kitap okuyacaklar1 bigimde planlama yapilmistir. Boylece
bir dgrenci toplamda dort kitap okuyacaktir. Ogrenciler kitap havuzuna alinmis olan

kitaplar arasindan diledigi dort kitab1 se¢mistir.

Calismanin ilk haftasin1 6n testlerin uygulanmasi olusturmustur. Ogrencilere,
“Okuma Ilgisi Olgegi” ve “Okur Ozyeterlik Olgegi” uygulanmistir. Boylece
ogrencilerin c¢alisma yapilmadan Onceki okuma ilgileri ve okur Ozyeterlikleri

belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmaci, ¢alismanin 12 hafta sliren uygulama asamasinda Ogrencilerle siirekli
etkilesim halinde olmustur. Daha onceden her bir kitap i¢in ayri ayri hazirlanan
“Oykii Haritalar”ndan da yararlanarak kitaplar ile ilgili grencilerle etkilesime
gecilmistir. Bu sirada roman kisileri, olay, yer, zaman, amag¢ ve sonu¢ boliimleri
hakkinda 6grencilerle konusulmustur. Her hafta diizenli olarak persembe ve cuma
giinleri 12 6grenciyle kitaplar ile ilgili bu tiir etkinlikler yapilmistir. Etkinliklere
katilan 6grencilerin adlar1, okuduklar kitaplar, etkilesim saatleri ve tarihleri, kitapla

ilgili goriisiilen boliimler tablo seklinde sunulmustur. Bu tablolar Ek 2’de verilmistir.

Arastirmanin son haftasinda ise 6grencilere son testler uygulanmistir. Son testler yine

“Okuma llgisi Olgegi” ve “Okur Ozyeterlilik Olgegi”dir. Boylece 12 haftalik
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Ogretmen Ogrenci etkilesimine dayali okuma etkinliklerinin &grencilerin okuma

ilgilerinde ve okur 6zyeterliklerinde birakacag etki belirlenmeye ¢aligiimistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesinde ‘Iliskili t Testi ve Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi’
kullanilmustir.

"Ogrenci-6gretmen etkilesimine dayali okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma
ilgileri lizerinde anlamli bir etkisi var midir ?" alt problemine yonelik oncelikle
alinan toplam puanlarin dagiliminin normalligi incelenmistir. Dagilimin normalligine

iliskin sonuglar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.

Normallik Testleri

Shapiro-Wilk Testi

KS sd 0
On Ilgi .903 12 173
Son llgi .920 12 290

Tablo 3 incelendiginde, Ilgi Olgegi On Test sorulart (.173) normal dagilima uygun
oldugu gériilmektedir. Yine Ilgi Olgegi Son Test sorular1 da (.290) normal dagilim
gdstermektedir. Bu dogrultuda ilk alt probleme yanit aramak amaciyla /liskili t Testi
kullanilmistir.

Sonraki asamada "Ogrenci-6gretmen etkilesimine dayali okuma etkinliklerinin
ogrencilerin okuma Ozyeterlikleri tizerinde anlamli bir etkisi var mudir ?" alt
problemine yonelik alinan toplam puanlarin dagiliminin normalligi incelenmistir.

Dagilimin normalligine iliskin test sonuglar1 Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4.

Normallik Testleri

Shapiro-Wilk Testi

KS Sd p
On Ozyeterlik 967 12 872
Son Ozyeterlik .858 12 .047
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Tablo 4 incelendiginde, Okur Ozyeterlik Olgegi On Test sorular1 (.872) normal
dagilima uygun oldugu goriilmektedir. Ancak Okur Ozyeterlik Olgegi son test
sorular1 (.047) normal dagilim olmadigi goriilmektedir. Bu dogrultuda ikinci alt

probleme yanit aramak amaciyla Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi kullanilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirma bulgular1 ve bulgulara yonelik yorumlar yer
almaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemleri

dogrultusunda sunulmustur.

4.1. Ogrenci-Ogretmen Etkilesimine Dayali Okuma Etkinliklerinin Ogrencilerin
Okuma Ilgilerine Etkisi

"Ogrenci-6gretmen etkilesimine dayali okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma

ilgileri tizerinde anlamli bir etkisi var midir?" alt problemine yanit aramak amaciyla

uygulanan ‘Okuma Ilgisi Olgegi’ 6n test-son test puan ortalamalar1 ve puanlar

arasinda olusan farklar, Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5.
Okuma Ilgisi Olcegi On Test-Son Test Puan Ortalamalar: ve Puan Ortalamalar

Arasinda Olusan Farklar

Katihmai OICI);EfSt Sog ;?St Fark
K1 2,9 3,6 +0,7
K2 2,5 3,05 +0,55
K3 2,4 3,55 +1,15
K4 1,55 3,15 +2
K5 2,2 3,95 +1,75
K6 2,7 3,5 +0,8
K7 31 3,95 +0,85
K8 3 4,5 +1,5
K9 3,35 4,7 +1,35
K10 3,15 4,7 +1,55
K11 2,9 3,35 +0,45

K12 3,05 3,8 +0,75
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Tablo 5 incelendiginde 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklar oldugu
goriilmektedir (P<0.05). Ogrencilerin tiimiiniin okuma ilgileri olumlu ydnde
degismistir. Yani 12 haftalik siiregte 6grenci 6gretmen etkilesimine dayali okuma
etkinliklerinin 6grencilerin okuma ilgilerinde artisa neden oldugu goriilmektedir. On
test ve son test arasinda en bliytlik fark +1,75 diizeyinde gerceklesirken, en diisiik fark
ise +0,45 diizeylerinde gerceklesmistir.

Ogrencilerin arastirma dncesi ve sonrasi okuma ilgileri arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigmi belirlemek amaciyla Zligkili t Testi uygulanmustir. Iliskili 6rneklem
icin t testi, iliskili iki 0rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan (birbirinden)
anlamli bir bicimde farkli olup olmadigimi test etmek icin kullanilr. Iliskili
orneklemler igin t-testinin uygulanabilmesi su kosullarin ya da varsayimlarin
karsilanmasina baghdir: a) Bagimli degiskene ait puanlar (Sl¢limler) en az aralik
(Biiyiikoztiirk, 2005, s. 67).

Yine Biiyiikoztiirk’e (2005, s. 68) gore bu testlerde, katilimcilarin arastirma oncesi
ve sonrasi verileri alinir. Katilimcilara var ise bir deneysel ¢alisma uygulanir ve iki
test arasinda bir farkin olup olmadig1 denetlenir. Eger arada belirli bir fark bulunursa
burada yapilan ¢alismanin etkisinden soz edilebilir. Calismanin [ligkili t-Testi

sonuclar1 Tablo 6°de verilmistir.

Tablo 6.
Okuma Ilgisi Olcegi Ontest-Sontest Puanlarimin ‘lliskili t-Testi” Sonuglar:

N X S SD T P
ON TEST 12 54,6 10,03026 11 -8,285 ,000
SON TEST 12 76,3 11,33244

Tablo 6’da verilenlere gore, 6grencilerle yapilan haftalik goriismelerin sonrasinda

ogrencilerin okuma ilgilerinde anlamli bir artis goriilmiistiir (p<.01). Ogrencilerin
aragtirma Oncesi okuma ilgi puanlarinin ortalamalari X=54.6 iken arastirma

sonrasinda okuma ilgi puanlarinin ortalamalar1 X=76.3’e yiikselmistir.
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4.2. Ogrenci-Ogretmen Etkilesimine Dayalh Okuma Etkinliklerinin Ogrencilerin
Okur Ozyeterliklerine Etkisi

"Ogrenci-6gretmen etkilesimine dayali okuma etkinliklerinin &grencilerin okur

ozyeterlikleri ilizerinde anlamli bir etkisi var midir?" alt problemine yanit aramak

amaciyla uygulanan ‘Okur Ozyeterlilik Olgegi’ 6n test-son test puan ortalamalar ve

puanlar arasinda olusan farklar, Tablo 7°de gdsterilmistir.

Tablo 7.
Okur Ozyeterlik Olcegi On Test-Son Test Puan Ortalamalar: ve Puan Ortalamalar

Arasinda Olusan Farklar

Katilmel ng:“ Sog I:I,?St Fark
K1 3,52 3,97 +0,45
K2 3,13 3,66 +0,53
K3 3,13 4,02 +0,89
K4 277 3,66 +0,89
K5 3,47 4 +0,53
K6 2,83 4,08 +1,25
K7 369 377 +0,08
K8 3,94 4,80 +0,86
K9 3,27 4,94 +1,67
K10 3,86 4,97 +1,11
K11 3,44 4,19 +0,75
K12 3,25 4,16 +0,91

Tablo 7 incelendiginde 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml farklar oldugu
goriilmektedir. (P<0.05) Ogrencilerin tiimiiniin okur ozyeterlikleri olumlu ydnde
gelismistir. Yani 12 haftalik siiregte 6grenci 6gretmen etkilesimine dayali okuma

etkinliklerinin 6grencilerin okur 6zyeterliklerinde artisa neden oldugu goriilmektedir.
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On test ve son test arasinda en biiyiik fark +1,67 diizeyinde gerceklesirken, en diisiik
fark ise +0,08 diizeylerinde gergeklesmistir.

Ogrencilerin arastirma dncesi ve sonrasi okuma ilgileri arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini belirlemek Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir.

Wilcoxon isaretli-siralar testi ya da Wilcoxon eslestirilmis giftler testi olarak bilinen
bu teknik, iligkili iki Sl¢iim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligini test
etmek amaciyla kullanilir. (Biiyilikoztiirk, 2005, s. 162).

Yine Biiyiikoztiirk (2005, s. 163)’e gore bu teknik katilimcilarin az oldugu gruplar
icin uygundur. Katilimer puanlart arasinda normal dagilimin olmadigi yerlerde
kullanilir. Ayni katilimcilar iizerinde iki degisik zamanda yapilan Ol¢timlerin
puanlar1 dikkate almir. Uygulanan Ozyeterlilik Olgegi Ontest-Sontest Puanlariimn

‘Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’ sonuglar1 Tablo 8°de verilmistir:

Tablo 8.

Ozyeterlik Olcegi Ontest-Sontest Puanlarimin  ‘Wilcoxon Isaretli-Swralar Testi’

Sonuglar
> SIRA SIRA
ONTEST-SONTEST N ORT. TOPLAMI Z P
Olumsuz Sira 1 1 1 -2,9 ,003
Olumlu Sira 11 7 77
Esit 0

Tablo 8 incelendiginde, uygulamaya katilan o6grencilerin Okur Ozyeterlik
Olgeginden aldiklar1 arastirma &ncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlaml bir fark
oldugunu gostermektedir (p<0.5). Fark puanlarmmin sira ortalamalarn ve sira
toplamlar1 dikkate alindiginda farkin son test tarafinda oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglar, diizenlenen 12 haftalik ‘Ogretmen-Ogrenci Etkilesimine Dayali Okuma
Etkinliklerinin’ &grencilerin okur Ozyeterliklerine iizerinde anlamli bir etkisinin

oldugunu gostermektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglarina ve bu sonuclar dogrultusunda onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Bu arastirmada, 6grenci 0gretmen etkilesimine dayali okuma etkinliklerinin duyussal

okuma becerilerine etkisi incelenmistir.

1. Calismada iizerinde durulan ilk nokta, O6grenci Ogretmen etkilesimine dayali
okuma etkinliklerinin Ogrencilerin okuma ilgilerinde bir artisa neden olup
olmayacagi konusudur. Bu nedenle 6grencilerle 12 haftalik bir etkilesimli okuma
etkinligi gerceklestirilmistir. Calisma 6ncesi uygulanan 6n test (Okuma Ilgisi Olgegi)
coziimleme sonuclara gore dgrencilerin okuma ilgi puanlarinin ortalamalar1 Xx=54.6
ctkmistir. Calisma sonrast uygulanan son test (Okuma Ilgisi Olgegi) ¢oziimleme
sonuglarina goére ise Ogrencilerin okuma ilgi puanlarmin ortalamalar1 X=76.3’e
yiikselmistir. Yani On test ve son test ¢oziimleme sonuglarina gére son test tarafinda
anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore 6grencilerle 12 haftalik stiregte her
hafta diizenli olarak yapilan etkilesimli okuma etkinliklerinin, 6grencilerin kitaplara
ve okumaya olan ilgilerini artirdigi goriilmiistiir. Burada Ogretmenlerin biiyilik

sorumluluklar1 vardir.

Alanda yapilan gesitli ¢alismalar da (Suna, 2006; Sahin, 2009; Bas ve Sahin, 2012;
Duran ve Sezgin, 2012; Tekgiil, 2013; Ulper ve Celiktiirk, 2013; Deniz, 2015)
gostermistir ki 6grencilerin okuma ilgilerinin ve tutumlarinin istenen noktada olmasi

icin 6gretmenler (o0kul) cok 6nemli bir gorevi yerine getirmektedir.

Bamberger’a (1990) gore 6gretimle ilgili her iste oldugu gibi okuma ilgisi, giidiisii ve
aliskanligr gelistirilmek isteniyorsa yapilacak ilk is, ¢ocukla tamigsmaktir; ¢iinkii
cocugun ilgilerini 6grenmek, calismalar1 bu ilgilere dayandirmak ve onlar

olabildigince gelistirmek gerekir.
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Battalbas (2013) da bununla ilgili olarak sunlar1 sdylemistir: Ogretmenler sinif i¢inde
yeterli 6zelliklere sahip (her 6grenci i¢in 8-10 kitap bulunan) kitapliklar kurmali, bu
konuda Ogrencilerinin isteklerini goz Oniine almali ve onlarinda bu etkinlige

katilmalarina izin vermelidir

Burada onemli olan diger bir nokta ise &grencilerin ilgilerine doniik kitaplarla
bulusmalaridir. Bu konuda aile, okul ve 6gretmenin 6nemli sorumluluklar: vardir.
Uriin Karahan ve Dastan (2016), yaptiklari arastirmalarinin sonucunda sunlari
soylemistir: Ogretmenler okuma etkenlikleri gerceklestirirken cevreyi énemseyerek,
ogrencilerin isteklerine seslenebilmelidir. Ogretmen ve anne-baba bu konuda isbirligi
yapmali ve Ogrenciyi okuma etkinlikleri yapma konusunda isteklendirmelidir.
Aslantiirk (2008), yaptig1 arastirmasinda da, 6gretmen ve veli igbirliginin dnemini
vurgulamistir. Arastirmaciya gore 0grencileri okumaya isteklendirilmeleri bu kosula

baglidir.

Akkaya ve Ozdemir’in (2013) ¢alisma sonuglar1 incelendiginde yine bu noktaya
vurgu yapildig1 goriilecektir. Lise 6grencilerinin okuma aligkanligin kazanmalar1 ve
bu aligkanligi yasamlari boyunca siirdiirmeleri konusunda ogretmenlere 6nemli
sorumluluklar diismektedir. Ogretmenler kendileri kitap okuyarak &grencileri bu

konuda 6zendirmelidir.

Bu ¢aligmanin sonucu ve arastirmacilarin yaptiklar ilgili arastirmalarin sonuglari
benzer yondedir. Ogrencilerin okuma ilgilerini artirmak igin aileye ve dgretmenlere
onemli gorevler diismektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin ilgi ve istekleri belirlenerek

ogrencilerin ilgilerine yonelik kitaplarla bulusturulmalari da olduk¢a 6nemlidir.

2. Caligmada iizerinde durulan ikinci nokta ise dgrenci 6gretmen etkilesimine dayali
okuma etkinliklerinin 6grencilerin okur ozyeterliklerinde bir artisa neden olup
olmayacagli konusudur. Calisma Oncesi Ogrencilere uygulanan o6n test (Okur
Ozyeterlik Olgegi) ve calisma sonrast ogrencilere uygulanan son test (Okur
Ozyeterlik Olgegi) puanlar ¢dziimlenmistir. Puanlar arasinda belirgin diizeyde fark

bulunmustur (p<0.5).

Ik kez Sosyal Bilissel Kuramci Bandura tarafindan kullanilan dzyeterlik kavrami
tizerinde alanda birgok ¢alisma yapilmistir. Yapilan calismalarda 6zyeterlikleri iist

diizeyde olan 6grencilerin okumaya karsi olumlu tutumlar gelistirdikleri gozlenmistir
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(Bas ve Sahin, 2012; Ulper ve Bagc1, 2012; Sah, 2013; Innal1, 2014; Unlii, 2014).
Ayrica Ogrencilerin 6zyeterlikleri arttikca akademik basarilarinin  da  arttig

belirlenmistir.

Diger yandan ogrencilerin okumaya ve derslere karst olumlu o6zyeterlik algis
gelistirmelerinde 6gretmenlere biliylik gorevler diismektedir. Alanda ozyeterlik ile
ilgili caligmalara gbéz atinca su sonuglar dikkat cekmektedir: Yilmaz, Yigit ve
Kagarc1 (2012) tarafindan yapilan c¢alisma sonucunda sunlar dile getirilmistir:
Egitimciler, ogrencilerin Ozyeterlik algilart gelistirme konusunda ¢ok onemli
yerlerdedir.  Yine aym dogrultuda, Aktirk ve Aylaz (2013), ‘Bir ilkdgretim
Okulundaki Ogrencilerin Ozyeterlik Diizeyleri’ adli ¢alismasinin  sonucunda,
ogrencilerin 6zyeterlilik algilarini etkileyen en 6nemli etmenin 6gretmenler oldugunu
soylemistir. Ogrencilerin 6zyeterlik diizeyleri arttikca okul basari durumlarinin da

arttig1 gézlenmistir.

Akar (2008) yaptig1 calismasinda ise ogrencilerin 6zyeterlilik durumlar ile okuma
yetileri arasindaki farki incelemistir. Cocuklarin kendi kendilerini istek ve
yeteneklerine inanmalar1 gerekir. Bunun i¢in egitimciler, sinif i¢inde ve disinda
ogrencileri isteklendirici yontemler kullanmalidir. Karakog Oztiirk (2015) yaptigi
aragtirma sonucunda elde ettigi bulgulara goére Ogrencilerin ozyeterliklerinin
gelismesi igin 6gretmenlerin 6nemli bir rolii vardir. Yine Altunkaya’nin (2017) da
soyledikleri ayni dogrultudadir: Ogretmenler ve egitimciler, 6grencilerin
ozyeterliklerini artirarak hem kendilerine glivenmelerini saglamali, hem de egitim-

ogretim durumlarini gelistirebilmelidir.

Uggun (2014) da bu bulgularla kosut olarak sunlar1 kaydetmistir: Tiirk¢e dersinde
Ogretmenler, Ogrencilerini cesaretlendirmeli, onlar1 isteklendirmelidir. Boylece
ogrencilerin Ozyeterlikleri artacak ve kendilerine giivenleri yerine gelecektir. Tam
burada Tiirk¢e dgretmenleri sinif igi etkinlikler yoluyla 6grencilerin 6zyeterliklerini
gelistirebilir. Geggel ve Burgul (2009), calismalarinin sonucunda su ¢ikarimda
bulunmustur: Okumay1 aliskanlik haline getirtmek isteyen oOgretmenler Once
ogrencilerini kitaplarla tanistirmali ve kitaba olan ilgilerini artirmalidir. Daha sonra

Ogrencileri ilgilerine yonelik kitaplara bulusturmalidir.
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Yapilan calismalardan c¢ikan sonug¢ ile arastirma sonunda elde edilen sonuglar
kosuttur. Ozyeterligi yiiksek olan grencilerin okuma ve yazma becerilerinde daha
ilerde olduklar1 goriilmiistiir. Ayni1 zamanda O&zyeterlik inanglar1 yiiksek olan
Ogrencilerin sosyal yonden kendilerini daha 1yi ifade ettikleri kaydedilmistir. Calisma
sonucunda elde edilen bulgularla verilen 6rnekler aym dogrultudadir. Ogrencilerin

kendine giivenleri arttikga okuma ilgileri ve okur 6zyeterlikleri artmigtir.

5.2. Oneriler

1. Bu c¢alisma, 6grenci dgretmen etkilesimine dayali okuma etkinliklerinin duyugsal
okuma becerilerine etkisini incelemistir. Yapilacak yeni caligmalarda etkilesimli
okuma etkinlikleri yapilarak okumanin bilissel boyutuna da deginilebilir.

2. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, ortaokul 6grencileri olusturmustur. Yapilacak yeni
caligmalarda, ilkokul ya da lise Ogrencileri ile etkilesimli okuma etkinlikleri
diizenlenebilir.

3.Ayrica galisma sonuglarina gére 6gretmenlerin bir okuyucu olarak 6grencileriyle
birlikte etkilesimli okuma etkinlikleri yapmalar1 6nerilmektedir. Boylece 6grencilerin

okuma ilgileri ve okur 6zyeterlikleri artabilir.
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Kitap Listesi

No Kitabm Ad1 Kitabin Yazari Yih Sayfa
1 Seker Portakali Jose Mouro De Vasconcelos 2015 182
2 Atlantis 'in Cocuklar Bilgin Adali 2016 120
3 Yurdumu Ozledim Giilten Dayioglu 2015 173
4 Saftirik Greg 1-2-3-4-5 Jeff Kinney 2015 223
5 Esrarengiz Duman Aytil Akal 2015 192
6 Geceyi Yutan Cocuk Senay Seba 2016 120
7 Acemi Korsan Nehir Yarar 2016 144
8 Batik Kente Yolculuk Tuncel Altinkoprii 2016 176
9 Giilen Gozler Duyan Kulaklar Nazl Eray 2015 196
10 Bir Bocek Sevdim Nazh Eray 2015 188
11 Mimar Sinan'in Hazinesi Yigit Recep Efe 2016 160
12 U¢ Korkusuz Arkadas Yilmaz Yesildag 2016 160
13 Macera Vagonu Esra Kirecci 2016 112
14 Bes Dakikalik Upuzun Yolculuk Giilenbilge Ersan 2016 112
15 Sakiz Sardunya Elif Safak 2015 156
16 Dedemin Kirnmizi Kamyon Ali Kirca 2015 180
17 Saglarinda Soru Isareti Sevim Ak 2015 176
18 Uzay Kampt Maceralar Canan Tan 2015 176
19 Amodeus Ve Oliimsiiz Str P.D.Boccalario 2015 304

20 Sisin Sakladiklart Miyase Sertbarut 2015 214
21 Postayla Gelen Deniz Kabugu Behi¢ Ak 2014 160
22 Gizemli Anahtar Andrew Clements 2015 164
23 Almarpa’min Gizemi Koray Avci Cakman 2015 168
24 Atatiirk Anlatiyor Adnan Binyazar 2015 228
25 Son Ada’'min Cocuklart Ziilfii Livaneli 2015 200
26 Mo 'nun Gizemi Giilten Day1oglu 2013 288
27 Mektup Arkadaslar Ipek Ongun 2015 190
28 Ay'a Tirmanan Cocuk David Almond 2011 144
29 Umut Sokagi Cocuklar Giilsevin Kiral 2015 140
30 Yonca Kiz Kemal Bilbagar 2015 168
31 Atatiirk Nasil Biiyiik Insan Oldu Seving Kogak 2014 144
32 Mavi Zamanlar Mavisel Yener 2014 208
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33 Savay At Michael Morpurgo 2012 160
34 Afacanlar Cetesi Ipek Ongun 2015 280
35 (Cop Plaza Miyase Sertbarut 2016 152
36 Kiigiik Prens Antoine De Saint Exupery 2016 112
37 Gol! Futbola Baslangig Luigi Garlando 2015 156
38 Dedektif Kurukafa-Pis Yediler Derek Landy 2015 280
39 Siiper Gazeteciler 1-2-3-4 Aytiil Akal 2016 216
40 Yeraltina Diisen Cocuk Harriet Goodwin 2012 224
41 Kedimin Adi Camur Avyse Sarisayin 2015 168
42 Hayalim Messi Erkan [seri 2014 160
43 Hayalim Ronaldo Erkan Iseri 2013 160
44 Benim Dedem Bir Tane Tarik Dursun K. 2015 240
45 Gazete Fisiltilar Sevim Ak 2016 224
46 Gokkugag Yaz Sevim Ak 2016 228
47 Bes Yildizli Ev Pelin Giines 2015 145
48 Gozii Boynuz ile Izi Yaldiz Yalvag Ural 2012 120
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NO . KITAP TARIHI SAATI 1. ETKINLIK 2. ETKINLIK 3. ETKINLIK
Serim boliimii Kahramanin
1 K1 Batik Kente 01/09/2016 i hakkinda konuguldu.  karsilastig1 zorluklar Sy ve olaylarin
08/09/2016 09.30 s nasil bir sonuca
Yolculuk Yer, zaman ve kisiler ve kahramanin = &
15/09/2016 09.30 iy ) baglandig: konusuldu.
konuguldu. amac1 konusuldu.
Ana Problem,
Uzay 01/09/2016 10.20 Kahramanlar, yer ve problemler ve s s
2 K2 Kamp 08/09/2016 10.20 saran Kearalda kahramanin bunlarla :yl;;:: l%:::i“:ll d‘:.lc
Maceralar:  15/09/2016 10.20 u§ : bas etme yollan BOMHE: § :
konusuldu.
Kitabin serim bolumu Rahramamn
Dedemin 01/09/2016 11.00 tartigildi. S Olaylarm nasil bir
3 K3 Kirnmzi 08/09/2016  11.00  Kahramanlar, yer ve yazacig sonuca baglandi
problem ve bas etme
Kamyonu  15/09/2016 11.00 zaman hakkinda M el tartigilda.
konusuldu. y sESL
Amodeus  01/09/2016 12.40 Romanin serim Kiﬂ;ﬁk?:j:: Kahramanin olaylar
4 K4 ve Oliimsitiz  08/09/2016 12.40 béliilm hakkinda %u STarla bk e nasil bir sonuca
Sr 15/09/2016  12.40 konuguldu. - vardirdig tartigildi.
yollan tartigildi.
5 K5 on glieiaote L0 kaharl::r?;:::u;eri ve kallfr(:::;ﬁ(lj:rm Sl
- o > ¢
Ada nzn. 08/09/;016 13.30 S el 2 i gelea i der probleml_el} le nasil bas
Cocuklar: ~ 15/09/2016 13.30 komingulda tartigidy ettikleri konuguldu.
Kahramanlann, olaym Kahramanin amaci
, 01/09/2016 14.15 W - Kahramanin bu
6 K6 Aéfmf’r’l‘;’ 08/09/2016  14.15 _AESEESNS d‘:xegu Vemk"‘r’li“}(‘l‘:i‘g‘ zorluklarla nasil baga
15/09/2016 14.15 hakkinda konusuldu. konuguldu. Giktgi tartigilds
Romanin serim ) Kahramanin olaylar
7 K7 Kiigiik ?gﬁggﬁgig gggg bolium tartigildi. Anﬁ;::ﬂ;:lt?g:ml karsisinda nasil bir
Prens 17/09/2016 0930 Kahramanlar, yer ve EInLl v sonuca vardigi
zaman... anlatildi.
super  ovoopots 1020 ~ Olymlahwamamd - Kahbramanlan o Glap)ann nasi bir
8 K8 Gazeteciler 10/09/2016 10.20 GO8 axsinea J&Bzete Gleat sonuca baglandigi
5 konuguldu ve yer- icin kargilagtiklar1
1 17/09/2016 10.20 . . . tartigildi.
zaman bilgisi alind1.  zorluklar irdelendi.
Kahramanlarin kim Kahramanlarm Kahramanlarin olaylar1
9 K9 Mecesa ?8;83%8}2 } } gg oldugu, yer ve yasadig1 problem nasil bir ¢oziime
Vagonu 17/09/2016 11 '00 zamanin ne oldugu ve olaylarin kavusturduklari
’ konusguldu. gelisimi konuguldu. konusuldu.
Yurdumu  03/09/2016 12.40 ; 1 Ana kahraman Olaylarin nasil bir
10 K10 - 2 10/09/2016 12.40 5 ar, yer ve At1l’1n bagina ¢oziime kavugtugu
Ozledim = zaman konuguldu. T § %
17/09/2016 12.40 gelenler tartigilda. irdelendi.
i Romanin kahramanlari, Roman kahfamanin Kahramann tiim
11 K11 Hayalim 03/09/2016 13.30 yer ve zamanini 0 zorluklara ragmen
5 10/09/2016 13.30 . yasadigi zorluklar s
Messi olugturan serim bolumu elde ettigi basarilar
17/09/2016 13.30 Lo ve amaci konusuldu
onusuldu. konusuldu.
Kahramanlarin B D B
12 12 Sisin 03/09/2016 14.15 Romanin serim amaci ve s i
o Sakladikl 102000 13,13 béliimii konuguldu adiklan engeller ardindan romanin
artadiktart — 17/09/2016 14.15 ¥ - YE g sonucu konuguldu.

tartigildi.
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NO P KITAP TARIHI  SAATI 4. ETKINLIK 5. ETKINLIK 6. ETKINLIK
Kahramanin - .
1 K1 Bir Bocek %gﬁgggg:g 8228 Oykii Haritas1 Serim  yasadig1 zorluklar ve kal;:)a:]t::z;u:alrlsls; L
Sevdim 06/10/2016  09.30 bélumit konuguldu. bas etme yollar1 aktarldi.
tartigildi
Mimar 22/09/2016  10.20 Kahramanlar, yer ve Iizhﬁmaglfm Olaylarin nasil bir
2 K2 Sinanin ~ 29/09/2016  10.20 Bt a»kelr : sonuca baglandig1
Hazinesi  06/10/2016 10.20 zaman tartigildi. iizerine girigtikleri Enmumidh
- olaylar konuguldu. .
Serim boliimiinii - =
22/09/2016  11.00 Kahramanimizin Kahramanin yaptig1
1
3 K3 cj;Bogl;g Zz:;;gl 29/09/2016 11.00 omj?‘:;ﬁ;f;;ﬁ?::an futbola ilgisi tiim ¢aligmalarm
06/10/2016 11.00 Lot tartigildi. sonucu konuguldu.
22/09/2016 12.40 Bomiagisi K;};;zr:fﬁlzm Tum engellere ragmen
4 K4 I](Jedel:‘;f 29/09/2016 12.40 kahramanlari, yer ve problemler ve kahr:;?;tf::rr.s 111 brx
urukala - 06/10/2016  12.40 zamamn konuguldu. ulagmak istedikleri 5
tartigild.
amag soruldu.
Yer Altina  22/09/2016 13.30 Rabramanlassverve Olaylarm geligimi Olaylarin nasil
5 K5 Diisen 29/09/2016 13.30 Jaman kon ’ 1};1 du ve kahramanimizin sonuglandigi
Cocuk 06/10/2016 13.30 us ’ amaci tartigildy konusguldu.
22/09/2016 14.15 Bagkahramanimiz ile e T, Kahramanin bagindan
6 K6 Yonca Kiz  29/09/2016 14:1 5 diger kahramanlar, b:§mdm gegenler grpenzalaylanve
zaman ve yer i 2 romanin sonucu
10/201
HRECe 14.15 konusuldu. irdelendi. tartigildi.
Kahramanlarin Yaganan tim
Gergekte olmayan o =
7 o Al 23/09/2016  09.30 Yot ve zaman e basmflan gegen sikintilara ragmen
i 30/09/2016 09.30 olaganustu kahramanlarin
Gizemi kahramanlar
07/10/2016 09.30 tartisild maceralar basariyla sonuca
sEcL konusuldu. ulasmalar1 konusuldu.
Mavi 23/09/2016  10.20 R(;?:;e:i};r;n::?n Kahramanlarin Olaylarin nasil bir
8 K8 30/09/2016 10.20 sl baglarina gelen sonuca baglandig:
Zamanlar zaman nedir § B! g 8
07/10/2016 10.20 — olaylar anlatild1. tartigildi.
Sakiz 23/09/2016 11.00 Olaylarmn baslangici  Kahramanm bagina Bu olaylarla
9 K9 Sard 30/09/2016 11.00 ve kahramanlar gelen olaganiistii kahramanin nasil basa
ardunya — 7/10/2016  11.00 konusuldu. olaylar tartisildi. giktig1 konuguldu.
Romanin
1 1 Mektup 23/09/2016 1240 kahramanlari, yer ve Kahramanlarm Konugmalarin sonucu
p Ko Arkadaglar 30/09/2016 12.40 zaman baglaminda konugmalar: ve hakkinda konuguldu.
07/10/2016  12.40 konusi i igerikleri tartigild. I
Hayalim 23/09/2016 13.30 Bagkahramanimiz, Kahramanin Olaylarin nasil
11 K11 _—— 30/09/2016 13.30 yer ve zaman futbolcu olma sonuglandig:
4o 0771012016 13.30 konusuldu. hayali tartigilds. irdelendi.
Ay'a 23/09/2016  14.15 Kahlr:.n}anlarm kim Olaylar siralanarak Olaylarin nasil bir
12 K12 Tirmanan  30/09/2016  14.15 zar(:la:iu;l z’:;’sgu konu anlagilmaya sonuca baglandig
Cocuk 07/10/2016  14.15 konusuldu. cahgildi. tartigald.
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CILARE KITAP TARIHI = SAATI 7. ETKINLIK 8. ETKINLIK 9. ETKINLIK
Bugtinki gérismede
1 K1 Sag¢larinda 13/10/2016 09.30 °¥1?“ }{arita51nm ilk Olaylarin kronolojik Olaylarin sonucu
Soru Isareti ;%} 8;;3 }2 83;8 bmsg;;:;gfgﬁ:gmn siralamasi islendi. hakkinda konuguldu.
konusuldu.
13/10/2016  10.20 Kahramanin nasil bir
2 K2 CopPlaza 20102016  10.20 iﬂam““an‘a‘koﬂ:: i O s sonuca vardigt
27/10/2016 10.20 § ’ ¥ ' konuguldu.
13102016 11.00 Kahramanlarimizin Kahramanlarin ne Kahramanlarm bu
3 K3 Afacanlar 20/1 0/;016 1 '00 kimler oldugu, yer ve gibi engellerle engelleri nasil agtigt
Cetesi 27/10/2016 1 ' 00 zamanm belli olup karsilastiklar ve sonuca ulagtiklari
i : olmadig1 konuguldu. irdelendi. konusuldu.
4 K4 13/10/2016 1240 Kahramanlar, yer ve  Olaylarin kronolojik Sonug boliimii
Savag At 20/10/2016 12.40 J1d 1 slenidi Hakkifida ke ld
27/10/2016 12.40 zaman tartigildi. siralamasi 15lendi. akkinda konusuldu.
Esrarengiz 13/10/2016 13.30 OllsletI; 21:)02:“;1;?1;];‘11 Kahramanin amac1 ~ Kahramanin amacima
5 K5 AD & 20/10/2016  13.30 \?e ks ymzmlar olaylar baglaminda ulagip ulasamadig:
uraan 27/10/2016  13.30 koz;u;aul du konusuldu. konusuldu.
Geceyi 13/10/2016  14.15 Kahramammuzin s Olaylarin nasil bir
6 K6 Yatan 2071072016 1415  &zellikleri ile yer ve Olaﬁ;‘; flzlf'm’ sonuca baglandi
Cocuk 27/10/2016 14.15 zaman konusguldu. ’ irdelendi.
S 14/10/2016 09.30 I\ahrama.mn.nz Greg Kahramanimizin Olaylarin nasil bir
7 K7 Saftirik ve ailesi ve 7 S
G 21/10/2016  09.30 fiadaslare haldand basina gelen olaylar sonuca baglandig1
reg 28/10/2016 0930 F lf(fnir;uﬁu a irdelendi. islendi.
... 14/10/2016  10.20 Roman kahramani Kahramanlarin sy
8 K8 Atlam;; 217102016 10.20 gocuklarin 6zellikleri baglarina gelen Scl’(r:;ibl?l]:?u
Cocuklart 281102016 1020 ile yer iglendi. olaylar irdelendi. .
Bagkahramanimiz Kahramanimizin .
9 K9 Seker ;T;}gﬁg}g } igg Zeze’nin ozellikleri bagma olaylar ggzgggﬁ:ﬁﬁ;
Portakalt 5811019016 11.00 ve dogdugu yer kronolojik olarak kontiguldic
konuguldu. konuguldu.
Beg Romanin fantastik
1 K10 Dakikahi 14102016 12.40 kahramanlan ile Olaylarin Sonug boliimii
0 21/10/2016  12.40 : e
Upuzun ’ fantastik yagam siralamasi iglendi.  hakkinda konuguldu.
yolculuk W102016 1240 bolgesi konuguldu
Roman Kahramanlarm
1 K11 Bes Yildizh ;‘; }8; ;g}g }:gg kahramanlarinin kimler ~ 6dev igin baglarina Olaylarin sonucu
Ev 28/10/2016 13'30 oldugu, yer ve zaman gelen olaylar konusuldu.
’ baglaminda konusuldu. irdelendi.
o . Kahramanlarn, olayin Olayl 1
Gokkusagr  14/10/2016 1415 S B aylarin nasi
2wz P Suas 11 Sbyene Otk o
28/10/2016  14.15 & e irdelendi.

hakkinda konuguldu.



hakkinda konusuldu.

e KITAP  TARIHI SAATI  10. ETKINLIK 11. ETKINLIK 12. ETKINLIK
Gozii  03/11/2016  09.30 Faﬂzis:;ﬁ;(:ﬁn‘?:k' Slavl o Oykii Haritasinmn son
Kl Boynuzfle 10/11/2016  09.30 ar’ aylarin gelisimi boliimii hakkinda
i Yaldiz  17/11/2016 0930 olaylarin gectigi yer, sirastyla iglendi. Konusuldu
- ’ zaman konuguldu. suicu.
K2 Fenim ? 03/11/2016 1020 Kahramanlar, yer ve  Olaylann siralamasi Sonug boliimii
Dedem Bir  10/11/2016 10.20 : :
Tane 17112016 1020 ZAman konuguldu. islendi. hakkinda konuguldu.
Romanin serim
Gazete  03/11/2016 11.00 boliimiinii olugturan Kahramanin Kahramanin bu
K3 Fiiiniar 10/11/2016  11.00 yer, zaman ve yasadig1 problemler  problemlerle bag etme
BLRAHE 19/112016. 11.00 kahramanlar islendi. yollari iglendi.
konusuldu.
Kahramanlarin Bagkahramanimizin :
K4 Gizemli (1)?);1 }Zg}g g;‘g ozellikleri, yer ve yagadig1 problemler g:zz;rgg?:;:g
Anahtar ’ zamanin ne oldugu  ve bag etme yollan
17/11/2016 12.40 sk, e konuguldu.
Pg:ﬁe ):a 03/11/2016 1330 Roman kahramanlar Kahramanin Olaylarin sonucu
K5 Deniz 10/11/2016  13.30 ile yer ve zaman basindan gegen hakkinda yorumlar
b 17/1172016 ~ 13.30 konuguldu. olaylar konuguldu. yapild1.
. 03/11/2016 14.15 . Atatiirk’iin hayat: Atatirk’iin iilkeye
K6 A:t?at:rl;r 10/11/2016  14.15 h‘:}:ii::; Ei‘wgﬁ; tiim ayrintilaniyla  olan katkilar1 anilarak
4 17/11/2016 ~ 14.15 e konuguldu. ona tegekkiir edildi.
Umut 04/11/2016  09.30 Kahramanlarimizin Kahramanlarin Olavlarm sonuclart
K7 Sokag 11/11/2016 ~ 09.30 ozellikleri ile yer ve kargilagtiklar };(on ul duq
Cocuklar: ~ 18/11/2016  09.30 zaman konusuldu. zorluklar irdelendi. REEE
Atatiirk o o Bizim gocuklugumuz
K8 Nasil 04/11/2016  10.20 Atatnrk un tim Atatiirk’iin ile Atatiirk’iin
11/11/2016 1020 kigilik 6zellikleri gy . "
_ Biiyiik 18/11/2016 1020 irdelendi gocuklugu iglendi. cocuklugu
Insan Oldu ’ ’ kargilagtirilds.
Kedimin 041112016 11.00 Kahramanimizin Olavlatia geliving Olaylarm nasil bir
K9 At Comur 11/11/2016 ~ 11.00 ozellikleri ile yer ve i gld $ sonuca baglandigt
L&amur—18/11/2016 11.00 zaman konuguldu. onusuicy. irdelendi.

K10 Ug 04/11/2016 1240 Kahramanlar, yer ve  Olaylarin kronolojik Sonug boliimii
Korkusuz ~ 11/11/2016  12.40 4 1 S il b 1d
vk 18/11/2016 12.40 zaman tartigildi. siralamasi 15lendi. akkinda konuguldu.

g :: zlfenr 04/11/2016  13.30 R(;(ritrlllzlrc;il:rarzfl\iarl Kahramanlarin Olaylarm nasil bir

K11 Diuven 11/11/2016  13.30 . ;IZ dir baslarma gelen sonuca baglandig

Ku;’aylf]ar 18/11/2016  13.30 o olaylar anlatilds. tartigilds.

Acemi 04112016 14.15 Kah‘:’gffila;l?;“:}zym Olaylarin kronolojik Olaylarin nasil

Ki2 Korsan Hize 1415 zagmzmi Ke oldugu sn'Zlamam islendji. soniiglandigy
18/11/2016  14.15 irdelendi.



EK3
Oykii Haritas: (Idol, 1987 & Li, 2007)
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SERIM
Kisiler: Kahraman kim? Diger 6nemli kisiler kim?
Zaman: Olaylar ne zaman gergeklesiyor?

Yer: Olaylar nerede gerceklesiyor?

i

PROBLEM
Ana problem nedir?

Kahramanin karsilastig1 zorluklar nedir?

l

AMAC
Oykiide ne anlatiliyor?

Kahramanin istegi ne?

OLAY': Kahraman problemi nasil ¢6zmeyi deniyor?
«— 3 Oykiideki diger kisilerin tepkisi ne?

Onlar ne soyliiyor ya da yapiyor?
OLAY: Kahraman sonra ne yapiyor?

Sonra neler oluyor?

Kahraman yeni bir problemle karsilasiyor mu?
OLAY: Sonra neler oluyor?

Kahraman ne yapiyor?

’

SONUC: Oykii nasil sonuglantyor?
Kahraman karsilastig1 problemi ¢oziiyor mu?

Oykii mutlu sonla mu bitiyor?

Oykii siirpriz ile mi bitiyor?
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EK4
“Bes Dakikalik Upuzun Bir Yolculuk” kitabina ait Oykii Haritast

OYKU HARITASI

SERIM

Kisiler: & k oru, Geeuk, 3“@“ Ked.

Zaman: Subm* +atihain  Son %«.e.s"_

Yer: Cpc“ﬁ-r\ odast ue ZilWwa orme,

PROBLEM (Ana problem-Zorluklar

Ct“‘-*j-ﬂ OFMMQLkZ —Lfl\ol acamamo S' - her 3:.!‘»\ er\nL lecu.\.

/OLAY:..K_L,W‘,W,\ <peugen ochsma Scl'ﬂes? Ne

AMAC (Kahramanin istegi
T rdesi 81.\ a:ekce%i ohbla murlu o\ur olaﬂb(-rc:’r;m\ S&Mek'
«—»| b “*q\\_qa e_,\‘c,mq'fsw 5&6‘emcﬁ.

OLAY:-XI@u N> c,;o..’juf\ chu\usn kbé\OrM\crl‘
! ormenclon CU-c\me\er:.

——-OLAY: g‘:“a‘h Cf\'"“\“a“ "‘"Wbm |r eulne AB'AUSMJQ

| Q‘m bas Lbibg Bu‘\-tsh'- R D J

SONUG: Ceciqun  her Seyn Yot 2hminde boa\a]\(: butigiai,
Jorkilaria  cardeest .Llf‘ctk-rs\:. be Laczlar va:4l¢c=\‘5lni 35rm<5'.

M \q_-r 5@-"»\ c\\mllbk oln\dawu owvasl.

Sekil.1: Oyku Haritas (Idol, 1987&Li, 2007).
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EK5
“Macera Vagonu” kitabina ait Oykii Haritas:

OYKU HARITASI
SERIM
Kisiler: £fe_Karim , Xysenaz, Setim, Hol ,..L:.a, i ‘|sl-=u~a.« opaulis! Mo
Grlo )’VE"‘V\I'\ Shnas: Nerime +'L-um,<La\ao..n Monsorr- -&aacua& Forule, Lo'csl'"‘\ €L
Zaman: - de aebleri Helwerd:.

Yer: Yolwzoche, 12 "

PROBLEM (Ana problem-Zorluklar)
L8k bie Mdasolan o\martiade =.l=\c~d- W‘L Lo éej Lu\‘amo-r\ ooelng —

lomin canbanin ek Stlelmant.

AMAC (Kahramanin Istegi
SHaz Aotillorini eﬁ\mrek a,,...\rme,\g temaler |

@Y: (Eo\ ?s+¢'5~do-‘ A=l e'a\MCeLy'l' - Nadsr e OQ

<——————>.A’msal=q|am=l.. lnanler: ‘-ll‘-d?r'lnr-

OLAY: F=l: L. \JT"A" Ln.lt\a-pw_ lxr wooere

Méﬁu“a‘: —(v\-‘-:\:aemﬁ'nln \ITO'M }z;m@-\xrmoSm\

@‘r“{?’ e @n Sewdg JmLﬁ:fl:" /

v

U

SONUQZ\ﬁu‘q olorale.  Stkey f)“'"‘ 8]3"\0"| '1J°0='G oY UQSHQS‘»&\Q
ica. rcn.lf_la"'dor' ot S\ dertete <o e 5 K lorlo _H\,ac\{.u
‘L%ol:;\m\i\ me‘q‘ﬁu\u ?%rb -

Sekil. 1: Oyki Haritasi (Idol, 1987&Li, 2007).
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EK 6
“U¢ Korkusuz Arkadas” Kitabina Ait Oykii Haritast

OYKU HARITASI
SERIM
KIsiler:LLJ‘.,, s Comar, Sarcen sr.‘lgq— _B.,mrrlc.«, ptlot C-auJ Marternn ‘&J
4\“).9_ A—L\.""; Aﬁqq %ﬁf,

Zaman: —

Yer: Gt b Lousalon:.

PROBLEM (Ana problem-Zorluklar)

eu br deal : a L
ce ‘.:P,oqah\\c odnt gfurma {ﬁﬁ:,*\ lemonn , ralue .F“._
Malann ""1’°+°Jln° mMorad _Lalmost. ‘P

AMAC (Kahramanin Istegi

Hobor.Coer ve =urlon e o saboteqler Alegip emie A P
bajora  gJammesini istigerlor. J © \j M =E Sgim

ﬂLAYZ 'llk —\ﬂ—\¢ﬂ\¢ b&rdé&\}) M& -JDH'MG-S‘) \
Pt Caem %O'h do»almrmn'-

OLAY: ”:.Nb'n ab/'lcwt»\lq .& LA‘-PL‘. &nuq‘o«'fcs‘%
f'b‘\' hewnr‘l:m“ﬂ dau'aam:pl.

OLAY:OO‘_IL,,Q Nealey olon I or cakmolk ol

\QA ve  Jpunu dap:—.k»\q Filiz ile a‘j&- ol«:\-ﬁum") /

o lastimast,

v

SONUQ:&M( Uepk -—«\?orrvmmm Cosusu olag %&—‘Sn sq\ao-toj\a-\ N hpens
melarmi Jarafineh,  trectond e.J‘\:dw'. &J“w"- Lo ccli demtae
C\\bjor"P‘b:F»\a 1 .L_ S:»Jm‘\\lteq _‘\adau\ (‘_jé‘.rh ~.

Sekil. 1: Oykii Haritasi (Idol, 1987&Li, 2007).



EK7
Okur Ozyeterlilik Olgegi

Adi-Soyadu:
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Numarasi:

Bu 6l¢ek, ortaokul ve lise 6grencilerinin okuduklari kitaba ya da metne iligkin
0z yeterliliklerini 6lgmek amaciyla uygulanacaktir. Olgekte ki sorulara samimiyetle

yanit verilmesi beklenmektedir.

Olcekte ki sorularin altlarinda maddeler bulunmaktadir. Bu maddelerden

kendinize en uygun olan1 yuvarlak i¢ine almaniz beklenmektedir.

OKUR OZYETERLILIK OLCEGI

1. Metnin ana diisiincesini bulabilirim.

Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum
2. Metindeki sozciikleri giicliik cekmeden okuyabilirim.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
3.0kurken sonra gelebilecek olan ifadeyi tahmin edebilirim.

Tamamen Katilryorum Katiltyorum Kararsizim Katilmryorum

4.0kurken baglacla baglanms iki tilmce arasindaki anlamsal iliskiyi kurabilirim.

Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
5.0kudugum metindeki bilgilerin dogrulugunu degerlendirebilirim.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

6.Okurken yanhs yazilmis sozciiklerin dogru bicimlerini ¢ikartabilirim.

Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum
7.Metni okurken kavrayip kavramadigimi kontrol edebilirim.

Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum
8.0kurken metnin yapisal 6zelliklerini fark edemem.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

9.0kurken tiimcedeki noktalama isaretlerinin anlamsal islevini anlayabilirim.

Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
10. Metni okuduktan sonra metni 6zetleyemem.
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

11.Sesli okurken metindeki tilm sozciikleri dogru bicimde seslendirebilirim.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
12.Metindeki bilgilere iliskin yorum yapabilirim.
Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

13. Okurken tiimceler arasindaki dil bilgisel iliskileri kurabilirim.
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum



14. Metindeki sozciikleri akici bicimde okuyamam.

Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum

15. Okurken metinde soylenen bilgilerden soylenmeyen bilgileri ¢ikartabilirim.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
16. Okurken metnin boliimleri arasinda anlamsal iliskiler kurabilirim.

Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum

17. Okurken sozciiklerin tiimcedeki anlamsal roliinii fark ederim.
Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum

18. Okurken konu bilgimle metindeki bilgiyi etkilesime sokabilirim.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
19.Metni okurken metnin tiiriinii fark edebilirim.
Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum

20.0kurken arka arkaya gelen tiimceler arasindaki anlamsal iliskileri kurabilirim.

Tamamen Katilryorum Katilryorum Kararsizim Katilmryorum
21.0kurken metni kavrayip kavramadigimi anlayabilirim.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
22.0kurken tiimcenin yapisal 6zelliklerini fark edebilirim.

Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum

23. Okumaya baslamadan 6nce okuma amacim belirleyebilirim.

Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum

24.0kurken eksik yazilmis sozciiklerin tam bicimlerini ¢cikartabilirim.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
25.0kurken okudugum yerleri aklimda canh tutabilirim.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
26.Metni okuma amacima uygun bir bicimde okuyabilirim.

Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum

27.0kurken ardindan gelebilecek olan sozciigii tahmin edebilirim.
Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

28. Metindeki 6nemli bilgiyle 6nemsiz bilgiyi ayirabilirim.

Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
29. Metindeki neden sonug iligkilerini kuramam.
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

30.Metni okurken dikkatimi okuma boyunca canh tutabilirim.

Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
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Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

31.0kudugum metindeki sozciiklerin ve sozciik 6beklerinin mecazi anlamini kavrayamam.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum



32.0kurken metindeki ortiik anlami ¢cikartabilirim.
Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum

33.0kurken metnin konusuyla ilgili diinya bilgimi kullanabilirim.
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

34.0kurken ardisik olmayan tiimceler arasindaki anlamsal iliskileri kurabilirim.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

35.0kudugum metindeki bilgileri elestirebilirim.
Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum

36.0kurken metne iliskin kafamda sorular olusturabilirim.
Tamamen Katilryorum Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum
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Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum
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EK 8
Okuma Ilgisi Olcegi

Adi-Soyadi: Numarasi:

Bu o6lcek, kisilerin okuma aligkanliklar1 konusunda yiiriitilen bilimsel bir
arastirmanin parcasidir. Maddeleri, zevk i¢in okudugunuz, bilim, sanat ve benzeri
konulardaki kitaplar1 dikkate alarak isaretleyiniz.

OKUMA iLGiSi OLCEGI

1.Birkac hafta kitap okumasam huzursuz olurum.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun  ¢ok uygun

2.Kitap okumak, yasamimin, yemek, icmek kadar 6nemli bir parcasidir.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun ¢ok uygun

3.Kitap okumay1 severim fakat vaktim yok.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun ¢ok uygun

4.Kitap okumaya cok zaman ayiramiyorum.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun ¢ok uygun

5.Televizyon seyretmeyi, kitap okumaya tercih ederim.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun ¢ok uygun

6.Satin aldigim kitaplar1 bazen uzun siire okuma firsati bulamam.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun  ¢ok uygun

7.Bence asir1 kitap okumak insam sosyal yasamdan uzaklastirir.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun ¢ok uygun

8.Kitaptan ¢ok gazete okurum.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun  ¢ok uygun

9.Belediye otobiisiinde ya da dolmusta gazete okurum.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun ¢ok uygun

10.Yolculuga ¢ikarken yanima mutlaka Kitap alirim.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun  ¢ok uygun



11.Sehirerarasi yolculuklarda genellikle kitap okurum.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun  ¢ok uygun

12.Kii¢iikken, biiyiiklerim bana c¢ok sayida masal kitab1 okumustu.

hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun  ¢ok uygun
13.ilkokulda okuyup da unutamadigim baz kitaplar vardir.

hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun  ¢ok uygun
14.Cok sayida kitabim var.

hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun  ¢ok uygun

15.Bos zamanlarimda genellikle arkadas toplantilarina ya da kahveye giderim.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun ¢ok uygun

16.Almaktan en ¢cok hoslandigim hediye, kitaptir.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun ¢ok uygun

17.Bana “kitap kurdu” dense yeridir.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun  ¢ok uygun

18.Cok satanlar kitaplarini izlerim.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun ¢ok uygun

19.Gecmiste okudugum baz kitaplari sevgiyle hatirliyorum.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun  ¢ok uygun

20.0kudugum kitaplardaki bazi kahramanlar1 dostum olarak hissederim.
hi¢ uygun degil biraz uygun  kararsizim olduk¢a uygun  ¢ok uygun
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EK9
Okur Ozyeterlik Olcegi-Ogrenci Yanitlar: Ornegi

Adl-S()yadl:A\\Lb(‘qﬂu{ (),ld ’flq\ Numarast: ,)—1

Bu dlgek, ortaokul ve lise dgrencilerinin okuduklari kitaba ya da metne iliskin 6z yeterliliklerini dlgmek
amaciyla uygulanacakur. Olgekteki sorulara samimiyetle cevap verilmesi beklenmektedir.

Olgekteki sorularin altlarinda maddeler bulunmaktadir. Bu maddelerden kendinize en uygun olam
yuvarlak igine almamz beklenmektedir.

OKUR OZYETERLILiK OLCEGI

1. Metnin ana diisiincesini bulabilirim. 7
Tamamen Katihyorum Katihyorum [Kararsizim) > Kaulmiyorum Tamamen Katilmiyorum

2. Metindeki sozciikleri giicliik gckmeden okuyabilirim.
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim /Kaulmlyorﬂ 7/ Tamamen Katilmiyorum

3.0kurken sonra gelebilecek olan ifadeyi tabhmin edebilirim.
Tamamen Katiliyorum Katilyorum Kararsizim \ Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum

4.0kurken baglagla baglanmus iki climle/\arasmdaki anlamsal iliskiyi kurabilirim.

Tamamen Katiliyorum Af'l_{\alllly()ruﬁ’t\(x Kararsizim Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum
5.0kudugum metindeki bilgilerin dogrulug) lendirebilirim.

Tamamen Katiliyorum Katihyorum Kararsizi Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum
6.0kurken yanhs yazilmg sézciiklerin dogru bigimlerini ¢ikartabilirim.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum ”@ K3 Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum
7.Metni okurken kavrayip kavramadigin k | edebilirim.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizt 3 Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum
8.0kurken metnin yapisal 6zelliklerini far s

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum (Kararsmm 3 Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum
9.0kurken ciimledeki noktalama isaretlerinin anlamsal islevini anlayabilirim.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim ( Eab!mnioru_ﬂ'l_‘) 2 Tamamen Katilmiyorum

10._Metni okuduktan sonra metni dzetleyemem.

(.W) Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum

11.Sesli okurken metindeki tiim sézciikleri dogru bigimde seslendirebilirim.

Tamamen Katiliyorum ’WﬁmKammnm Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum

12.Metindeki bilgilere iligkin yorum yapabilirim.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Eararsnznm )3 Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum
13. Okurken ciimleler arasindaki dil bilgisel iliskileri kurabilirim.

Tamamen Katiliyorum Katihyorum 3 Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum
14. Metindeki sozciikleri akici bigimde oku

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum (_Kararsizim )3 Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum

15. Okurken metinde séylenen bilgilerde meyen bilgileri ¢ikartabilirim.
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim _3 Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum

16. Okurken metnin béliimleri arasinda anl iliskiler Kurabilirim.
Tamamen Katihyorum Katilyorum Q(ararsmm 3 Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum

17. Okurken sozciiklerin ciimledeki anlamsal roliinii fark ederim.
Tamamen Katiliyorum Katihyorum ? Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum
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18. Okurken konu bilgimle metindeki bilgiyi etkilesime sokabilirim.
Tamamen Katilyorum Katliyorum Kararsiam ) Katlmiyorum Tamamen Katilmiyorum

19.Metni okurken metnin tiiriinii fark edebilirim.
Tamamen Katihyorum Katilivorum Kararsizim ™ § Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum

20.0kurken arka arkaya gelen ciimleler arasindaki anlamsal iligkileri kurabilirim.
Tamamen Katiliyorum Katihyorum Kararsizim /klgq@}lmlkpmn\"‘\ ") Tamamen Katilmiyorum

21.0kurken metni kavrayip kavramadlgu(nl,anlayallilirj?n.
Tamamen Katliyorum Katliyorum Kararsizim ) 5 Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum

\ A

22.0Kurken ciimlenin yapisal 6zelliklerini fark edebilirim.
Tamamen Katihyorum Katiliyorum Kararsizim .(\'_qtllmlyOfu@ 7/ Tamamen Katiimiyorum

23. Okumaya baslamadan nce okuma amacimu belirleyebilirim.
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum ‘Kararsizim Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum

24.0kurken eksik yazilmug sozciiklerin tam bicimlerini ¢ikartabilirim.
Tamamen Katihyorum Katiliyorum Kararsizim [Katiimiyoru Tamamen Katiimiyorum

25.0kurken okudugum yerleri akhmda canh tutabilirim.
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum {KararsizinT~ 3 Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum

26.Metni okuma amacima uygun bir bi¢imde abilirim.
Tamamen Katiltyorum Katiliyorum \Kararsizim Z Katilmiyorum Tamamen Katiimiyorum

27.0kurken ardindan gelebilecek olan sdzciigii tahmin edebilirim.
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim (Kfulmnyomm)?, Tamamen Katilmiyorum

28. Metindeki dnemli bilgiyle onemsiz bilgiyi ayirabilirim.
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum 3Kaulmlyorum Tamamen Katilmiyorum

29. Metindeki neden sonug iligkilerini kuramam.
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum ‘5amrsmm>3 Katiimiyorum Tamamen Katiimiyorum

30.Metni okurken dikkatimi okuma boyunca canh tutabilirim

Tamamen Katihyorum Katiliyorum Kararsizim Tamamen Katilmiyorum
31.0kudugum metindeki sozciiklerin ve sézciik dbeklerinin i-anlamim kavrayamam.
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum ) L{ Tamamen Katilmiyorum
32.0kurken metindeki ortiik anlam ¢ikartabilirim. )

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim atilmiyorum amamen Katilmiyorum

33.0kurken metnin konusuyla ilgili diinya bilgimi ullanaiiilirim.
Tamamen Katiliyorum Katiltyorum Kararsizi 3 Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum

34.0kurken ardisik olmayan ciimleler arasindaki anlamsal iligkileri kurabilirim.
Tamamen Katiltyorum Katiliyorum 3 Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum

35.0kudugum metindeki bilgileri elestirebiliri
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum @3 Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum

36.0kurken metne iliskin kafamda sorular olusturabilirim.
Tamamen Katiliyorum |Katihyorum) z/ Kararsizim Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum



EK 10

Okuma Ilgisi Olcegi-Ogrenci Yanitlar: Ornegi

Adl-Soyadl:\‘lx‘\‘)\er Vur (Q)CJ‘AQ’ Numarass: 2.4

Bu olgek, Kisilerin okuma aligkanliklari konusunda yiiriitillen bilimsel bir aragtirmanin parcasidir. Maddeleri, zevk igin

okudugunuz, bilim, sanat ve benzeri konulardaki kitaplar: dikkate alarak igaretleyiniz.

OKUMA iLGiSi OLCEGI

L.Birkag hafta kitap okumasam huzursuz olurum.
hi¢ uygun degil biraz uygun (\ka\r_a_r—si@ (B oldukga uygun

2.Kitap okumak, yasgamimin, yemek, icmek kadar 6nemli bir parc¢asidir.
hi¢ uygun degil biraz uygun (Wa},sm_@ /}) oldukga uygun

3.Kitap okumayi severim fakat vaktim yok.
hi¢ uygun degil (biraz uygup kararsizim olduk¢a uygun

4.Kitap okumaya ¢ok zaman ayiramiyorum.

hi¢ uygun degil biraz uygun /} oldukga uygun

5.Televizyon seyretmeyi, kitap okumaya tercih ederim.

hi¢ uygun degil biraz uygun kararsizim oldukga uygu L

6.Satin aldigim kitaplan bazen uzun siire okuma firsati bulamam.
hig¢ uygun degil biraz uygun % olduk¢a uygun

7.Bence asin kitap okumak insam sosyal yasamdan uzaklastirir.
hi¢ uygun degil biraz uygun m ’Zoldukg:a uygun
8.Kitaptan ¢cok gazete okurum.

{ hi¢ uygun degil 9 biraz uygun kararsizim olduk¢a uygun
9.Belediye otobiisiinde ya da dolmugta gazete okurum.
hi¢ uygun degi l biraz uygun kararsizim oldukga uygun

10.Yolculuga ¢ikarken yanima mutlaka kitap alirim.
hi¢ uygun degil biraz uygun j oldukga uygun

11.Sehirerarasi yolculuklarda genellikle kitap okurum.
i¢ uygun degil l biraz uygun kararsizim oldukga uygun

12.Kiiciikken, biiyiiklerim bana ¢ok sayida masal kitab1 okumustu.
' biraz uygun kararsizim olduk¢a uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun
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13.ilkokulda okuyup da unutamadigim bazi Igitaplany@rd}r.

hi¢ uygun degil biraz uygun .\kararsnznm) _, oldukga uygun
14.Cok sayida kitabim var, —
hi¢ uygun degil biraz uygun kararsizim / gl@ukcmw

15.Bos zamanlarimda genellikle arkadas toplantilarina ya da kahveye giderim.

1¢ uygun d€§i l biraz uygun kararsizim olduk¢a uygun

16.Almaktan en ¢ok hoslandigim hediye, kitaptir.

hig uygun degil biraz uygun kararsizim (b‘l_d—lﬁ(ca uygun ) L(

17.Bana “Kitap kurdu” dense yeridir. .

hi¢ uygun degil biraz uygun (kararsmm) Qoldukga uygun
18.Cok satanlar kitaplarini izlerim.

hi¢ uygun degil biraz uygun | Kararsizim /S) oldukga uygun

19.Geg¢miste okudugum bazi kitaplan sevgiyle hatirliyorum.
hig uygun degil m /1/ kararsizim oldukga uygun

20.0kudugum kitaplardaki bazi kahramanlan dostum olarak hissederim. _

hi¢ uygun degil biraz uygun kararsizim oldukga uygun \bl
54

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun

¢ok uygun
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