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Finlandiya, Fransa ve Tiirkiye’deki Yabanci Dil Ogretmeni Yetistirme
Sistemlerinin Karsilastirilmasi ve Bir Model Tasarisi

(Yuksek Lisans Tezi)

Goézde GOKDEMIR BASER

oz

Bu arasgtirmanin amaci; Finlandiya, Fransa ve Tiirkiye’de yabanci dil (Ingilizce)
Ogretmeni yetistirme sistemlerini inceleyerek karsilastirmak ve Tiirkiye’de yabanct dil
Ogretmeni yetistirme sistemi i¢in yeni bir model tasarisi sunmaktir. Bu amag igin;
Tiirkiye’de Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fransa’da Paris
Sorbonne Universitesi Paris Ogretmen ve Egitim Yiiksekokulu ve Finlandiya’da
Helsinki Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin Ingilizce 6gretmeni yetistiren programlarin
amaglari, egitim diizeyleri, siireleri, giris kosullari, egitim Ogretim siiregleri ve
Ogretmenlik uygulamalar1 arasinda bulunan benzerlik ve farkliliklar degerlendirilerek
karsilastirilmistir.  Ayrica, Finlandiya, Fransa ve Tiirkiye’nin Ingilizce 6gretmeni
yetistirme sistemlerinin yani sira; bu lilkelerin genel egitim sistemlerine ve genel olarak
Ogretmen yetistirme sistemlerine de yer verilmistir. Arastirmada, belgesel tarama
modeli benimsenmis olup yatay ve tanimlayic1 yaklagimlar kullanilmistir. Elde edilen
veriler tablolastirilarak karsilastirilmigtir. Programlarin  amaglari  benzer 06zellikler
gostermistir. Giris kosullari, diizeyleri, siireleri, egitim 6gretim siiregleri ve 6gretmenlik
uygulamalar1 arasinda farkliliklar bulunmustur. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular dogrultusunda tartisma ve Oneriler yapilmis, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretmeni
yetistirme programimin giris kosullari, egitim Ogretim siiregleri ve oOgretmenlik
uygulamalarinda degisiklikler yapilmasi gerektigi sonucuna varilmigstir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce Ogretmeni, Ogretmen Yetistirme, Yabanci Dil
Ogretmeni
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The Comparison of Foreign Language Teacher Training Systems in Finland,
France and Turkey and a Model Proposal

(Master’s Thesis)

Goézde GOKDEMIR BASER

ABSTRACT

The purpose of this research is to compare foreign language (English) teacher training
systems in Finland, France, Turkey and to provide a new model proposal for foreign
language teacher training system in Turkey. For this purpose, the similarities and
differences about the objectives, training levels, duration, entry requirements, training
processes and teaching practice of the teacher training programs of Burdur Mehmet
Akif Ersoy University Faculty of Education in Turkey, Paris Sorbonne University in
France in Paris Teacher and School of Education, and the University of Helsinki
Faculty of Education in Finland have been evaluated. In order to provide some
background information for the study, the general education and teacher training
systems in Finland, France and Turkey have been given. In the research, a descriptive
survey model has been adopted. Horizontal and descriptive approaches have been used.
The data have been tabulated and compared. According to the data obtained, it has been
found that while the objectives of the programs have been similar; entry requirements,
levels, durations, training processes and teaching practices have differed. In conclusion,
according to the research results, some discussions and suggestions have been made,
and it has been concluded that in order to train qualified teachers, some changes should
be made about the entry requirements, training processes and teaching practice of the
current foreign language teacher training system in Turkey.
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Yiiksek lisans egitimim siiresince, egitim bilimleri alaninda bana yeni ufuklar acan ve
bir egitimci olarak farkli bakis agilari kazanmami saglayan, basta Dog¢. Dr. Harun
SAHIN olmak iizere emegi gegen biitiin hocalarima da siikranlarimi sunuyorum. Ayrica,
degerli ¢alismalar ve diisiinceleriyle tez ¢calismamda bana ilham veren Dr. Ogr. Uyesi
Metin ASCI’ya da tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Uzman bakis agilariyla ¢alismama yon
veren degerli hocalarim Dr. Ogr. Uyesi Mustafa KILINC ve Dr. Ogr. Uyesi Temel
TOPAL’a da ayrica tesekkiirlerimi iletiyorum.

Bu siiregte, desteklerini her zaman arkamda hissettigim, umutsuzluga kapildigim zaman
bana hep moral veren, hem yakin arkadas hem de meslektas oldugum icin kendimi
sansli hissettigim, basta Derya ARSLAN YAVUZ olmak iizere biitin mesai
arkadaslarima da tesekkiir ediyorum. Calismamin yazim, basim ve sunum siirecinde her
zaman yanimda olan, her ihtiyag duydugumda yardimima kosan degerli arkadasim
Hatice AYDOGAN’a da sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Son olarak, her zorlukta benim yanimda olan sevgili esim Ali Burak BASER ve maddi
manevi destegini hi¢cbir zaman esirgemeyen aileme de ¢ok tesekkiir ediyorum. Ayrica,
biricik kizzim Duru BASER’e, yasindan biiylik olgunluk gostererek, kendisine ayirmam
gereken vakti tez caligmasina ayirmama miisaade ettigi i¢in tesekkiir ediyorum ve ayri
gecirdigimiz bu vakitler i¢in de ondan 6ziir diliyorum. Bu siiregte, en biiylik destek¢im
olan sevgili kayinvalidem Kamuran BASER’e de sonsuz siikranlarimi sunuyorum.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin dayandigi problem durumu, problem ciimlesi, alt

problemler, arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklari ve tanimlari yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitim, insanoglunun varolusundan beri i¢ ice oldugu ve hayatin her doneminde yer
alan yasamsal bir olgudur. Insanhigin sosyal, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve
bilimsel agidan ilerlemesi, kalkinmasinda egitim énemli bir role sahiptir. Bu nedenle

egitim, toplumlarda tartisma konularimin yillardir baginda gelmektedir.

Egitim, kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davranislarinin en
uygun sekilde ya da istenilen bir dogrultuda gelistirilmesi, ona birtakim amaclara
yonelik yeni yetenekler, davranislar, bilgiler kazandirilmasindaki ¢aligmalarin
biitliniidiir. Bu yoniiyle egitim, hayat boyu devam etmekte olup planli veya
rastlantisal olabilir (Akyiiz, 2006, akt. Aydin, 2007, s.1). Planl egitim daha ¢ok
orgiin egitim kurumlarinda, rastlantisal egitim ise sosyal yasam ve is yasami gibi
hayatin her evresinde gerceklesebilmektedir. Fakat egitim denildiginde kastedilen;
planli, programli ve amagli egitimdir. Amagclar acisindan bakildiginda da, toplumlar
ekonomik, siyasal, sosyal ve ahlaki hedeflerine sadece planli egitim ile

ulasabilmektedir (Aydin, 2007, s.1).

.....

kusaklara da aktarma cabalarina girismeleri egitim siireci olgusunu ortaya ¢ikarmistir
(Sahin, 2007, s.1). Egitim, kalkinmak i¢in gerekli olan yeterli nicelik ve nitelikteki
insan guclnun itici unsuru olmakla kalmamaktadir; ayn1 zamanda da bir toplumu
ulus yapan ve kisaca kiiltlir ad1 verilen 6gelerin yeni kusaklara aktarilmasinda ve
saglikli, ¢ogulcu bir demokratik toplumun temel iligkilerinin benimsetilmesinde

biiyiik bir rol oynamaktadir (Aydin, Sahin ve Topal, 2008).



Son zamanlarda egitim, sadece Okul kurumuna bagimli olarak diisiiniilmemekte,
hayatin her alaminda ve doneminde duyulan bir ihtiya¢ olarak kabul gérmektedir;
dolayisiyla da en 6nemli kurumlardan biridir (Tirkoglu, 2012, s.2). Hem bireyler
hem de toplumlar icin bu denli 6nemli bir gereksinim olarak diisiiniilen egitimin
oncelikle ne oldugu uUzerinde durulmasi gerekmektedir. Egitimciler ve egitim
arastirmacilari, egitim kavramini gesitli yonlerden ele alip incelemisler ve farkli

tanimlar yapmislardir.

Varig, Giirkan, Goziitok, Pektas ve Gilrbiiztirk (1991, s.26) egitimi; “bireyin
yasamini siirdiirdiigii toplumda pratik degeri olan yetenek, yonelim ve diger davranis
bicimlerini edindigi, ayn1 zamanda da bireyin toplumsal yeteneklerinin ve en tist
diizeyde kisisel gelisiminin saglanmasi igin seckin ve kontrollii bir ¢evreyi ve okul
etkinliklerini i¢ine alan sosyal siirecler toplami” olarak genis bir sekilde

aciklamaktadir.

Ote yandan, Ertiirk (1972, s.12), egitimi bireyin davramslarinda kendi yasantisi
yoluyla istendik ve kasitli degisme meydana getirme siireci olarak tanimlamaktadir.
Tezcan’a (2000, s.64) gore de, egitim; kisinin yasadigi toplumda yetenegini,
tutumlarin1 ve olumlu degerdeki diger davranig bigimlerini olusturdugu siirecler
toplamidir. Temel (1999) de, bireyin ve toplumun gelismesinin saglanmasinda,
sosyal ve ekonomik kalkinmanin desteklenmesinde, kiiltiirel degerlerin gelecek
kusaklara aktarilmasinda en Onemli unsurun ve silirecin egitim oldugunu

belirtmektedir.

Toplumlarin ¢aga ayak uydurabilmesi i¢in sosyal olaylarin, ¢esitli bilgi ve
tecriibelerin neden-sonug iligkilerini kurabilen, sentezini yapabilen bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Ayrica bu bireylerden icinde yasadigi toplumun yerlesmis
dogmalarina kars1 koyabilen, elestirebilen ve kendini ifade edebilen bireyler olmalari

da beklenmektedir (Asg1, 2009, s.1).

Koksoy (1998) da bir toplumun bilgisini, kiiltiiriinli, refah ve kalkinmighk diizeyini
kisaca genel niteliklerini belirleyen ve etkileyen en 6nemli etkenin, o toplumun bilgi
ve egitim diizeyi oldugu ve bunun da o iilkenin bilime ve egitime verdigi onemle

dogru orantili oldugunu ifade etmektedir.

Bu tanimlardan da anlasildig: gibi; egitim, bireyin yasadigi toplumda yeteneklerinin

ve davraniglarinin istenilen dogrultuda gelistirilmesinin saglandigi, genis bir etki



alanma sahip 6nemli bir sosyal siire¢ olarak degerlendirilebilir. Egitim, yalnizca
bireyin kendisini degil; ayn1 zamanda da i¢inde bulundugu ¢evreyi, toplumu ve hatta
ulkeyi de etkileyen bir sire¢ olma 6zelligi géstermektedir. Bundan dolay1, genis bir
perspektiften bakildiginda egitim; birey, toplum, iilke ve diinya i¢in 6nemli bir olgu

olarak gorulmektedir.

Biitiin diinyada, iilkelerin ve toplumlarin gelismislik diizeyi ile egitim seviyeleri
arasinda dogru orantili bir iligkinin var oldugu séylenebilir. Bu iliskinin, tilkeleri
nitelikli bir egitim arayisina ittigi; bu baglamda, egitimin nasil bir isleyise sahip
oldugu ve ne gibi Ogeleri kapsadigi ve kapsayacagi gibi konularin iizerinde

durulmasinin gerekli oldugu diistiniilmektedir.

Egitim, bilim adamlar tarafindan sosyal bir sistem olarak diisiiniilmekte olup, bu
sistemin ogrenci, 6gretmen Ve egitim programlar: olmak iizere ii¢c temel 6geye sahip
oldugu kabul edilmektedir (Karagozoglu, 1987). Egitimi olusturan bu ii¢ 6genin
egitimin niteligi agisindan 6nem kazandigi sdylenebilir. Bir toplumun geleceginin
sekillenmesinde egitimin gliglii faktorlerden biri olarak kabul edildigi bir diinyada,
egitimin Ogelerinin nitelikli olmas1 ve bu 6gelerin uyumlu bir isleyisle ¢aligmasi

gerekli gorulmektedir.

Ogretmen, egitim sistemi icinde dgrenciyle birebir etkilesime gectigi icin 6nemli bir
yere sahiptir. Bu sebepten &tiirii 6gretmenlere, toplumda ayrica deger verilmesi
gerekmektedir. Kavcar’a (2002) goére, egitim sisteminin en Onemli Ogesi
ogretmendir. Bunun sebebi, iyi ve nitelikli bir egitimi sadece nitelikli 6gretmenlerin
yapabilmesidir. Yine Kavcar’a (1987) gore, egitim sisteminin basarisi, temelde
sistemi 1isletip uygulayacak olan Ogretmenlerin ve diger egitim personelinin
Ozelliklerine baglidir. Bundan dolayi, bir okul ancak igindeki 6gretmenler kadar
iyidir denilebilir (Akt. Aydin, 2007,s.3).

Ogretmenlik meslegine dair en temel tanim, 14 Haziran 1973 tarihli 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanununun 43. Maddesinde; “08retmenlik; devletin egitim, 6gretim ve
bununla ilgili yonetim gorevlerini {lizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir” seklinde
yapilmaktadir. Yine aym1 kanunda ‘“hangi kademede olursa olsun &gretmen
adaylarinin yiiksekdgretimden gecmeleri esastir ve dgretmenlik meslegine hazirlik
genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyonla saglanir” hiikiimleriyle

Ogretmen adaylarmin yetistirilmeleri bazi temel esaslara baglanmistir. Buna gore,



egitim sisteminin énemli ve temel 6gesi olarak goriilen 6gretmenlerin yetistirilmesi,

belli bir diizen i¢inde gergeklestirilmek istenmistir (Aydin, 2007, s.4,5).

Alkan (2000, s.202) ise 6gretmenligi; bireysel, sosyal, kiiltiirel, bilimsel, teknolojik
boyutlara ve saglikl kisilik 6zelliklerine sahip, alaninda uzmanlik bilgi ve becerisini
temel alan, akademik ¢alisma ve mesleki performansi gerektiren profesyonel statiide
bir meslek olarak ayrintili bir sekilde tanimlamaktadir. Diger bir yandan, Aydin
(2007, s.10), Ogretmenlerin sosyal yonden de sorumluluklarini vurgulayarak,
O0gretmenin Ogrencisine yalnizca bilgi aktaran bir kisi degil; ayni zamanda da
Ogrenciyi kendisi, ailesi, milleti ve iilkesi i¢in gelecege hazirlayan kisi olarak

degerlendirmektedir.

Ogretmenlik mesleginin, egitim siirecinde gok ydnlii bir rol oynadig1 goriilmektedir.
Nitelikli bir egitimin ancak nitelikli 6gretmenler yardimiyla gerceklestirilebilecegi
bilinen bir gercektir. Bundan dolayidir ki; egitim ve 0gretmen kavramlar1 birbiriyle
biitiinlesen ve devamli bir etkilesim icinde olan, topluma ve ¢aga goére degisen,
gelisen; dolayisiyla da toplumlarin ilerlemesi i¢in énem arz eden etmenler olarak

kabul edilmektedir.

Toplumlar her alanda degisip gelistikce, farkli toplumlardan olan insanlarin birbirleri
ile etkilesimleri de artmaktadir. Baska bir deyisle, icinde birbirinden farkli toplumlar
ve Kkiiltirler barindiran dinya iizerinde iletisim ve paylasim bazinda smirlar
kalkmakta ve dunya kiiresellesmektedir. Gedikoglu (2005), kiiresellesme denilen
olgunun pek cok Ulkenin ekonomik, sosyal, politik ve teknolojik alanda isbirligi ve
dayanigsmaya yonelmesi sebebiyle ortaya c¢iktigini ifade etmektedir. Dogaldir ki,
egitim sistemleri de bu olgudan etkilenmektedir. Bu sebeple, kiiresellesmenin kisaca

ne olduguna deginmek faydali olacaktir.

Kiiresellesme; diinyada mevcut uluslararasi, ulusal, bolgesel ve yerel katmanlara ait
siyasi, ekonomik, sosyal, ekolojik, kiiltiirel ve hatta cografik sistemlerin, birbirlerine
olan farkindaliklarinin giin gectikce artmasiyla, geciskenliklerinin ve birbirlerini
etkileme giiglerinin de arttig1 ve diinya ¢apinda bir farkindalik ve dinyayla ilgili
olumlu veya olumsuz gelismelere bilingli veya tepkisel cevap verme Kkiiltiirliniin

olustugu ve gelisen bir siire¢ olarak agiklanabilir (Zengingdnul, 2005).

Calik ve Sezgin (2005), kiiresellesme kavramini, “her alanda mesafenin daha az

onemli hale gelerek, siyasal, ekonomik, sosyal ve Kkiiltlirel alanlarda diinyanin



biitlinlesmesi” olarak acgiklamakta ve giderek kiigiilen diinyada, toplumlarin
varliklarin1 devam ettirebilmeleri i¢in, uluslararasi arenada daha rekabet¢i olmanin
ve toplumu olusturan bireylerin kiiresel degerleri ve olusumlar1 géze alarak hareket
etmelerinin gerekli kilindigin1 sdylemektedir. Bireylerin ve toplumlarin yeryiiziinde
olup bitenlerden haberdar olmak istemeleri, birbirlerinin eylem ve deneyimlerinden
etkilenmeleri, bunlar1 paylasmalar1 ve yaymalar ile ortaya ¢ikan kiiresellesme siireci
git gide hiz kazanmaktadir (Balay, 2004). Teknolojik gelisme hiz1 ve siirekli artan
bilgi birikimi, bilginin bir gii¢ oldugu kiiresellesme siirecinde, bireylerin kendilerini
stirekli yenilemelerini gerektirmektedir (Karaman, 2010). Agr1 (2006)’ya gore de
egitim, toplumlar i¢in bu denli 6nem tasirken kiiresellesme siireci ile birlikte yeniden
yapilanma donemine girmis ve yeniden yapilanma siireci egitimin igeriginde ve

sunumunda biiyiik degisimlere yol agmustir.

Gortildiigii gibi kiiresellesme; diinya tizerindeki iilkelerin tamaminin ekonomik,
sosyal, teknolojik, kiiltiirel ve politik acilardan biitiinlesmesi ve aralarindaki
dayanismanin artmasi olarak 6zetlenebilir. Bu siirecte, egitim unsurunun kendisini
meydana getiren Ogelerinin de kiiresellesme olgusundan kaginilmaz bir sekilde
etkilendigi goriilmektedir. Dolayisiyla da, iilkelerin egitim sistemlerinin iginde

bulunulan ¢aga gore degismesine ve giincellenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Aydin’a (2007, s.5) gore, Tiirkiye’nin ¢agdas bir toplum olmaya yonelik ugraslarinin
temelinde Ogretmenler bulunmaktadir ¢linkii Ogretmenler, toplumun yapisini
istenilen sekilde degistirebilecek potansiyele sahiptirler. Aydin (2007, s.4) ayrica,
kalkinmis devletlerin 6gretmenlerinin de nitelikli yetismis olduklarini vurgulamakta;
dolayisiyla da kalkinma ile nitelikli egitim ve 68retmen arasinda dogrudan bir iligki
bulundugunu sdylemektedir. Sahin’e (2007) gore de, iilke kaynaklari nitelikli
yetistirilmis bireylerle daha etkili, planli ve verimli bir sekilde degerlendirilecegi

icin; Ulkeler ancak saglikli bir egitim sistemi araciligiyla kalkinabilmektedir.

Bundan dolayi, egitim sistemlerinin en Onemli 06gesi olarak kabul edilen
ogretmenlerin de cagin gerekliliklerine gore yetistirilmesi gerekmektedir. Ayni
zamanda da dgretmenlerin gelisimlerinin siirekli hale getirilmesi, ileri medeniyetler

seviyesine ¢ikma yolunda atilacak ilk adimlardan olma 6zelligini tasimaktadar.

Kuresellesme sebebiyle diinyada 6nem kazanan baska bir unsur ise en az bir yabanci

dilde iletisim kurabilmektir. Tok (2006)’un belirttigi gibi; insanlarin diger iilkelerle



bilgi aligverisi yapabilmesi, ekonomik iligkilerini yiiriitebilmesi ve kendi
diisiincelerini ifade edebilmesi i¢in anadilinden bagka en az bir yabanci dili bilmesi
zorunlu hale gelmistir; ayrica, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, politik ve egitim ile ilgili
alanlardaki bir¢ok problemin ¢6ziimii de yabanci dil bilmekle miimkiin olmaktadir.
Gomleksiz (1999) de, donanimli, ¢aga ayak uydurabilen bireyleri bilgi ¢agi insani
olarak nitelendirmekte ve bu bilgi ¢agi insanlarinin mesleki, sosyal ve ekonomik
ihtiyaclarim1 karsilayacak diizeyde en az bir yabanci dil bilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Calik ve Sezgin (2005); bir yabanci dil olarak Ingilizce nin diinya genelinde ¢ok hizli
yayildigini ve evrensel bir dil oldugunu; dolayisiyla da evrensel medya, bilgisayar ve
is dili haline geldigini sdyleyerek Ingilizce ile kiiresellesme arasinda énemli bir iliski
oldugunu ifade etmektedir. Celebi’ye (2006) gore de; ¢agin teknolojisini, bilimini
ogrenmek, anlamak, sahiplenmek ve iiretmek zorunda olan, Avrupa Birligi (AB)
tiyesi olma hedefinde ve yolundaki Tiirkiye’de bu durum diger iilkelerden daha da

ciddiyetle ele alinmasi gereken bir konudur.

Yabanct dile duyulan ihtiya¢ ve ilginin, ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve bilimsel
alanlarda oldugu kadar egitim alaninda da 6nemini her gecen giin arttirdig1 kabul
edilmektedir. Kisiler arasinda iletisim kurmayi saglayan temel gereklilik olan dil
becerisi, kisiye yeni kiiltiirlerin kapisini agan bir anahtar niteligi tasidigini sdylemek
mumkindlr. Kiiresellesmenin etkisiyle birlikte, iilkeler arasinda iletisim bazinda
smurlar kalkmais, eger bilgi cagina uyum saglamak isteniyorsa, diinya lizerinde yaygin
konusulan dillerden olan Ingilizce dilinde iletisim kurabilme becerisine sahip olmak

artik bir mecburiyet haline gelmistir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi; gerek Avrupa Birligi ve gerekse diinya olgeginde
bilim, teknoloji, kiltur, sanat, ekonomi, politika gibi alanlardaki gelismeleri takip
etmek ve Tiirkiye’deki geligsmeleri dis diinya ile paylasmak agisindan 6nemli bir yere
sahiptir (Coskun, 2009). Eratalay ve Kartal’a (2006) gore, yabanci dil &gretimi,
egitim sisteminde dnemli bir yer tutmaktadir; yabanci dil dgretimine erken yasta
baslanmasi ve yabanci bir dilde 6grenim gorme istegi beraberinde yabanci dil
Ogretmeni, Ozellikle de 1iyi yetismis yabanct dil O6gretmenine olan gereksinimi
artirmaktadir. Demirel’e (2008, s.18) gore de, Avrupa birligi ile biitiinlesmeyi hedef

almis olan bir iilke olarak Tiirkiye’de bu dogrultuda Ingilizce 6gretmeni yetistirme



konusunda da yapilacak tiim yenilik¢i ¢alismalarin Avrupa ile uyumlu olmasina 6zen

gosterilmelidir.

Bilindigi lizere Tirkiye’deki devlet okullarinda yabanci dil egitimi ilkokul 2. sinifta
baslamakta olup; o6grenciler ilkokul, ortaokul, lise ve hatta {liniversite egitimleri
boyunca yabanci dil egitimi almaya devam etmektedirler. Buna ragmen toplumun,
yabanci dilde istenilen diizeyde iletisim kuramadiklar1 da gorilmektedir. Bundan
dolayi, yabanci dil 6grenimi veya Ogretiminin ni¢in bagariya ulasamadigi sorusu

yillardir tartisilmaktadir.

AB ilkelerinin baz1 egitim niteliklerinin diizenli olarak diinya {lkeleriyle
kiyaslandigi uygulamalarin yapildigi gortilmektedir. Bu uygulamalardan biri olan
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student
Assesment  [PISA]), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1 (Organization of
Economic Cooperation and Development [OECD]) tarafindan Giger yillik dongiilerle
yapilmakta ve 15 yas grubu 6grencilerin okulda 6grendigi bilgi ve becerileri giinliikk
yasamda kullanabilme seviyesini 6l¢meyi hedeflemektedir (MEB, 2015). Bir diger
uygulama ise Education First Kurulusu (EF) tarafindan her y1l diizenli olarak yapilan
ve katilimer iilkelerin Ingilizce dil yeterlilik seviyelerini &lgen Ingilizce Yeterlilik
Endeksidir (English Proficiency Index [EPI]). Bu her iki degerlendirmeye Tiirkiye de
diizenli olarak katilmaktadir. Tirkiye’nin en son 2015 yilinda yapilan PISA
degerlendirmelerine gore aldigi basar1 puanlar1 ve diinya ortalamalar1 Tablo 1’de

gosterilmektedir.

Tablo 1.

2015 PISA Tiirkiye ve Diger OECD Ulkeleri Puanlarinin Karsilastiriimast
Turkiye OECD Ulkeleri
Ortalamasi Ortalamasi

Fen Okuryazarlig1 Puam 425 493

Matematik Okuryazarligi Puan1 420 490

Okuma Becerileri Puani 428 493

http://gpseducation.oecd.org/CountryProfile?primaryCountry=TUR&treshold=10&topic=PI
kaynagindan 21 Ocak 2018 tarihinde erigilmistir.

Tablo 1’deki degerlendirme sonuglarina gore Tiirkiye’de 15 yas grubu 6grencilerin
okulda 6grendigi bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanabilme diizeyinin dinya

ortalamasmin gerilerinde kalmistir. PISA 2015 programiin yani sira, EPI Ingilizce


http://gpseducation.oecd.org/CountryProfile?primaryCountry=TUR&treshold=10&topic=PI

yeterlilik diizeylerine gore iilkeleri siralayan degerlendirmeye gore Tiirkiye’nin

sonuglari tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2.
Yillara Gore EPI Tiirkiye Bagar: Sirasi

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Katilimer 44 54 60 63 70 75 80
iilke say1s1

Turkiye 43 32 41 47 50 51 62
Basar1 Sirasi

https://www.ef.com.tr/epi/regions/europe/turkey/ kaynagidan 21 Ocak 2018 tarihinde erisilmistir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi, basar1 siralamasi yeterli olarak nitelendirilebilecek bir
seviyeden c¢ok uzaktadir. Tiirkiye’nin Ingilizce dil yeterliligi, ok diisiik yeterlilik
(very low proficiency) kategorisinde verilmektedir. 2017 6lgum verilerine gore;
Tiirkiye 80 iilke arasinda Fas, Sri Lanka ve Katar gibi tilkelerin gerisinde kalarak 62.
sirada kendine yer bulabilmistir. Avrupa bazinda bakilacak olursa ise 27 (lke
arasinda 26. siradadir. Ingilizce dil yeterliliginde bu denli diisiik bir seviyede
olunmasi derhal ele alinmasi gereken bir durumdur. Bu ¢alismada Tiirkiye’nin yan
sira, karsilastirilmast amaglanan Fransa ve Finlandiya tilkelerinin de PISA ve EPI
degerlendirme sonuglarina bakmak faydali olacaktir.

Tablo 3.

2015 PISA Finlandiya ve diger OECD Ulkeleri Puanlarinin Karsilagtirilmast

Finlandiya OECD Ulkeleri
Ortalamas1 Ortalamast
Fen Okuryazarlig1 Puam 531 493
Matematik Okuryazarligi Puan1 511 490
Okuma Becerileri Puani 526 493

http://gpseducation.oecd.org/CountryProfile?primaryCountry=FIN&treshold=10&topic=Pl 21 Ocak
2018 tarihinde erisilmistir.

Tablo 3’de goriildigi gibi 2015 yilinda yapilan PISA sonuglarina gore,

Finlandiya’daki ogrenciler diger katilimer iilkelerin ortalama puanlarimin {istlinde


https://www.ef.com.tr/epi/regions/europe/turkey/
http://gpseducation.oecd.org/CountryProfile?primaryCountry=FIN&treshold=10&topic=PI

puanlar almigtir. Uluslararas1 diizeyde yapilan egitim alanindaki bu degerlendirmeler

sonucunda Finlandiya’nin hep iist basamaklarda yer aldig1 gorilmektedir.

Finlandiya egitim sisteminin dikkat ¢eken baska bir basarili yonii ise, yetiskinlerin
Ingilizce dil yeterliligini 6lcen endekste (EPI) elde ettigi sonuglardir. Diinyanin
cesitli yerlerinden katilan birgok iilke arasinda istikrarli bir sekilde ilk siralarda yer
almakta oldugu goriilmektedir. Tablo 4’te yillara gore katilimci iilke sayisi ve

Finlandiya’nin basar1 siras1 gosterilmektedir.

Tablo 4.
Yillara gore EPI Finlandiya Bagari Strasi

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Katilimer 44 54 60 63 70 75 80
Ulke Sayzsi
Finlandiya 5 4 7 4 5 5 6

Basar1 Sirast

https://www.ef.com.tr/epi/regions/europe/finland/ kaynagindan 21 Ocak 2018 tarihinde erigilmistir.

Tablo 4’de goriildiigii lizere yillar gectikge katilimer iilke sayisi artmistir; buna
ragmen, Finlandiya basarili cizgisini istikrarli bir sekilde korumustur. Ingilizce dil
yeterliligi  seviyesi ¢ok ylksek seviye (very high proficiency) olarak
nitelendirilmektedir. Bu baglamda, Finlandiya, basarili bir egitim sistemi denilince
neredeyse akla gelen ilk tilke haline gelmistir ve yabanci dil 68retimi agisindan

egitim arastirmacilarmin dikkatini gektigi sdylenebilir.

Yine AB iiye iilkelerinden biri olan ve merkeziyetci yapisiyla Tiirkiye ile arasinda
benzer noktalar bulunana Fransa’nin Fen, Matematik Okuryazarligt ve Okuma
Becerileri ortalamasmin  verildigi 2015 PISA sonuglart ise tablo 5’te

gosterilmektedir.


https://www.ef.com.tr/epi/regions/europe/finland/
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Tablo 5.
2015 PISA Fransa ve Diger OECD Ulkeleri Puanlarinin Karsilastirilmast

Fransa Ortalamasi OECDUIKkeleri Ortalamasi
Fen Okuryazarligi Puani 495 493
Matematik Okuryazarlign 493 490
Puam
Okuma Becerileri Puan 499 493

http://gpseducation.oecd.org/CountryProfile?primaryCountry=FRA&treshold=10&topic=PI
kaynagindan 21 Ocak 2018 tarihinde erigilmistir.

Tablo 5’te verilen bu sonuglara gore, Fransa’da 15 yas grubu 6grencilerinin, okulda
Ogrenilen bilgi ve deneyimleri giinlik yasamda kullanabilme becerilerinin

ortalamanin biraz tizerinde bir seyri oldugunu goriilmektedir.

Tablo 6.
Yillara gore EPI Fransa Basar: Sirasi

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Katilimet 44 54 60 63 70 75 80
Ulke Sayzsi

Fransa Basann1 17 23 35 29 37 29 32
Sirast

https://www.ef.com.tr/epi/regions/europe/france/ kaynagindan 21 Ocak 2018 tarihinde erisilmistir.

Tablo 6’ya gore, Fransa’min EPI Ingilizce Yeterlilik 6l¢iimlerinde yillara ve katilimei
iilke sayisina gore ¢ok biiyiik degisikler gostermedigi; PISA sonuglarina benzer

olarak orta yeterlilikte bir seviyede oldugu gozlemlenmektedir.

Gorildigt tizere hem Finlandiya hem de Fransa, PISA ve EPI dlglimlerine
bakildiginda Tiirkiye’den daha yuksek seviyelerdedir. PISA Direktori Andreas
Schleicher (2017), egitimin genel basarisinin asla 6gretmenlerin basarisindan daha
fazla olamayacagini; dolayisiyla da 6gretmenler ne kadar 1yiyse egitimin de o kadar
1yi olacagim ifade etmektedir. Tiirkiye’nin PISA ve EPI sonuclarinin istenilen basari
dizeyinde olamadigi goriilmektedir; bunun sebeplerinin ise Ogretmen yetistirme

sistemine dayandigi sdylenebilir.


http://gpseducation.oecd.org/CountryProfile?primaryCountry=FRA&treshold=10&topic=PI
https://www.ef.com.tr/epi/regions/europe/france/
http://www.egitimajansi.com/haber/pisa-direktoru-ogrettikleriniz-artik-gereksiz-haberi-61910h.html
http://www.egitimajansi.com/haber/pisa-direktoru-ogrettikleriniz-artik-gereksiz-haberi-61910h.html
http://www.egitimajansi.com/haber/pisa-direktoru-ogrettikleriniz-artik-gereksiz-haberi-61910h.html
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Icinde bulunulan bilgi ¢aginda, yabanci bir dilde iletisim kurabilme gerekliligi g6z
Ontine alinarak, dil 6gretmeni yetistirme programlarinin geri kalmamasi, aksine ¢agin
gercksinimlerine cevap verebilecek nitelikte olmasi gerekmektedir. Bu baglamda,
egitim sisteminin biitlinciil bir parcasi olan 6gretmen egitimine daha fazla Gnem
verilerek her agidan kendini gelistirmis ve 6grenmeye, arastirmaya agik, nitelikli ve
cagdas diinya dgretmenleri yetistirmek amaciyla Tiirkiye’de yabanci dil (ingilizce)
Ogretmeni yetistirme sisteminin ele alinmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. AB
uyum sirecinde yapilan c¢alismalar ve yenilikler geregi, Ingilizce ogretmeni

yetistirme sistemleri karsilastirilarak incelenmelidir.

1.2. Problem Ciumlesi

Bu arastirmanin problemini; “Finlandiya, Fransa ve Turkiye’deki Yabanci Dil
(Ingilizce) 6gretmeni yetistirme sistemleri nasildir?” sorusu ile Bir Model Tasaris

hazirlamak olusturmaktadir.

1.2.1. Alt problemler. Bu c¢alismada asagidaki alt problemlere cevap

aranmuistir.

Turkiye’de Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fransa’da Paris
Sorbonne Universitesi Paris Ogretmen ve Egitim Yiiksekokulu ve Finlandiya’da
Helsinki  Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin  Ingilizce 6gretmeni yetistiren

programlarinda:
1. Amaglar arasinda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. Verilen egitim diizeyleri ve siireleri arasinda benzerlik ve farkliliklar

nelerdir?
3. Giris kosullar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar nasildir?

4. Yer alan dersler ve egitim siirecleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar

nelerdir?

5.  Ogretmenlik uygulamalar arasinda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?



12

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; Finlandiya, Fransa ve Tirkiye’deki ogretmen
yetistirme sistemleri igerisinde Ingilizce Ogretmeni yetistirme sistemlerini
karsilastirarak Tiirkiye’deki Ingilizce 6gretmeni yetistirme sistemini degerlendirmek,
yeterlilik ile eksiklikleri ortaya koyarak Tirkiye icin Ingilizce 6gretmeni yetistirmeye

yonelik yeni bir model tasarisi gelistirmektir.

1.4.  Arastirmanmn Onemi

Ogretmenler, egitim sistemlerinin dogrudan uygulayicilaridirlar. Bir  egitim
sisteminin etkin, nitelikli ve ayni zamanda da basarili olmasinda hi¢ suphesiz
dgretmenlerin bilyiik etkisi bulunmaktadir. Bilgi ve teknoloji caginda, Ingilizceyi
etkin bir sekilde kullanabilmenin gerekliligi g6z oniinde bulunduruldugunda, bu
siirecte Ingilizce dgretmenlerinin rolii de dnem kazanmaktadir. Verimli bir yabanci
dil egitiminde, bagarinin anahtari elbette ki sadece dgretmenin elinde degildir; fakat
nitelikli bir egitim sunabilecek donanimda yetismis bir 6gretmen oldukc¢a 6nemli bir
etkendir. Bu gergevede, basarili bir dil 6gretimi ile bu dili 6gretecek olan 6gretmenin
basarili bir sekilde yetistirilmis olmas1 arasinda dogru orantili bir iligkinin bulundugu

gorulmektedir.

Coskun (2009)’un da ifade ettigi gibi; yabanci dil 6gretmeni yetistirme programlari,
tilkelerin gereksinimlerine cevap verebilecek nitelikte olmali ve diinyadaki ¢agdas
gelismeler dikkatli bir sekilde izlenerek belirli zaman araliklarinda
giincellestirilmelidir. Ayrica Kilimci (2006) de AB aday1 bir iilke olarak Tiirkiye nin
ileriye donlk planlarinda, AB iilkelerinin yiiksekdgretimdeki egilimlerini gbz dntine
almas: ve bu alandaki mevcut durumu ve gelismeleri takip etmesi gerektigini

sOyleyerek bu goriisii desteklemektedir.

PISA ve EPI gibi egitim yeterliligi degerlendirmelerine gore istikrarli bir sekilde
basarili sonuglar elde eden, 6gretmen yetistirme siirecinde Ingilizce 6gretmenligi de
dahil olmak iizere nitelige dnem veren uygulamalartyla taninan ve bir AB iiyesi olan
Finlandiya ve egitim sisteminin merkeziyet¢i yapisiyla Tiirk egitim sistemiyle
benzerlikler tasiyan, tarihi siirecine bakildiginda 6gretmen yetistirme deneyimlerinde

radikal degisikler yapan, yine PISA ve EPI Ingilizce dil yeterlilik diizeyinin Tiirkiye
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seviyesinin iizerinde oldugu gériilen AB kurucu iiyelerinden Fransa’da Ingilizce
Ogretmeni yetistirme siirecinin arastirilmasi ve Tirkiye ile karsilastirmali olarak
incelenmesi, ¢ikan sonuclara gdre yeni bir Ingilizce 6gretmeni yetistirme modeli

Onerilmesi 6nemli ve faydali bulunmustur.

Bunlara ek olarak, ilgili alanyazin taramasi yapildiginda; Tirkiye, Fransa ve
Finlandiya’da Ingilizce 6gretmeni yetistirme sistemlerinin karsilagtirilarak yeni bir
Ogretmen yetistirme modeli Onerisi getirildigi bir arastirma bulunamamistir;
dolayisiyla bu karsilagtirmali calismanin Tiirkiye’de yabanci dil 6gretmeni yetistirme

sistemi i¢in ayrica bir neme sahip oldugu diisiiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Smmirhhiklar
Bu calisma 2015 — 2017 yillar1 arasinda;
1. Tiirkiye, Fransa, Finlandiya’nin egitim sistemlerinin genel yapilari,
2. Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Paris Sorbonne Universitesi ve Helsinki
Universitesi Ingilizce 6gretmeni yetistirme programlari,

3. Ulasilan kaynaklar acisindan ise; Universite web siteleri, resmi kurum web
siteleri, Universite kittiphaneleri, ulusal ve uluslararasi veri tabanlari ile

sinirlandirilmastir.

1.6. Tanmmlar

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla istendik ve kasith degisme

meydana getirme surecidir (Ertirk, 1972).

Karsilastirmah Egitim: Farkli kiiltiirlerde ve farkli iilkelerde, iki veya daha fazla
egitim sisteminin benzerliklerini ve farkliliklarini tanimlamaya yardim eden, benzer
goriinen olgular1 agiklayan ve insanlar1 egitme yollar1 hakkinda yararli teklifler

getiren bir disiplindir (Tiirkoglu, 1984).

Ogretmen: 14 Haziran 1973 tarihli 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 43.
maddesine goére Ogretmen; devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim

gorevlerini iizerine alan 6zel bir ihtisas meslegini icra eden kisidir.
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Ogretmen adayr: Ogretmen olmak igin egitim goren &grenciler 6gretmen aday:
olarak adlandirilmaktadir. Bu calismada 6gretmen adayr denildiginde Ingilizce

O0gretmeni aday1 anlasilacaktir.

Yabanci dil: Ana dilin disinda olan dillerden her biridir (TUrk Dil Kurumu [TDK],
2017 ). Bu ¢alismada yabanci dil dendiginde Ingilizce anlasilacaktir.

Yabanci dil 6gretimi: Ana dilin disinda kalan bir dilin &gretilmesi anlamindadir. Bu

calismada yabanci dil 6gretimi, Ingilizce dgretimi olarak kullanilmaktadir.
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BOLUM 11
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boéliimde arastirmanin konusu ile ilgili alanyazin bilgisi taranarak arastirmanin
kuramsal cercevesi olusturulmustur. Ingilizce Ogretmeni yetistirme sistemlerinin
kargilastirilmast asamasina temel olusturmak amaciyla karsilastirmali egitim,
tilkelerin genel egitim sistemleri ve Ogretmen yetistirme hakkinda bilgi

verilmektedir.

Demirel (1996, s. 9) , kiiresellesmenin ve buna bagli olarak da rekabetin 6nemli
Ol¢iide hiz kazandigi bir donemde farkli tlkelerin egitim sistemlerinin incelenerek
egitim sorunlarinin ¢éziimlenmesine dayanan karsilastirmali egitim kavraminin daha
fazla onem kazandigimi belirtmektedir. Bu noktada, karsilagtirmali egitimin ne

olduguna, 6zelliklerine ve dnemine de deginmek gerekmektedir.

Karsilagtirmali egitimin, egitimsel bir kavram olarak ilk defa, Marc Antoine
Jullien’in Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir Calisma Plam1 ve Ongoriisler adl
eseriyle ortaya ¢iktigr diisiiniilmektedir. 19. yiizyillda egitimde analitik yontemin
kullanilmamis olmasina ragmen, bu c¢agda farkli iilkelerin egitim sistemlerini
inceleyen karsilastirmali egitim arastirmacilart  kendi iilkelerindeki egitim
sistemlerinde yenilesme g¢alismalar1 baglatarak egitimin gelismesi ve ilerlemesi i¢in

calismiglardir (Geng Sel, 2004).

Karsilagtirmali egitim; birbirinden farkli kiiltiirler ve farkli {ilkelerde, iki veya daha
cok egitim sisteminin benzer ve farkli yanlarini belirlemeye yardim eden, benzer
gorlinen olgular1 agiklayan ve egitim hakkinda yararli 6neriler sunan bir disiplindir

(Tiirkoglu, 2015, 5.10).

Erdogan (2003)’a gore, Tiitk egitim tarihinde, uzun yillardir degisik araliklarla
yenilesme cabalar1 siliresince, egitimde yasanan sorunlarin Tiirkiye disindaki
ilkelerde nasil ¢oziildiigii tizerinde durulmustur. Bu amacla bazen yurtdisina heyetler
gonderilmis bazen de yurtdisindan yabanci uzmanlar ¢agrilmigtir. Cumhuriyet’in ilk
yillarindan beri Tiirk egitim sistemini kurma ve gelistirme amaciyla bircok

egitimcinin Tiirkiye’ye davet edildigi; fakat egitim sistemini gelistirmeyi hedefleyen
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bu arayiglarin, kisa vadeli ¢oziimler bulmaya yoneldigi goriilmistiir. Ayrica,
egitimde yurtdisindan esinlenerek yapilan degisikliklerin ¢ogu bir uyarlama
olmaktan Oteye gegcememistir. Dolayisiyla, egitim sistemlerinin temel dinamiklerini
biitiin  boyutlariyla inceleyen ve ilkelerin egitim deneyimlerini irdeleyen
kargilastirmali egitim, Tirk egitim sisteminde baska iilkelerin deneyimlerinden
yararlanilarak yapilacak yeniliklerin daha kontrollii ve temelli olabilmesine katkilar

saglamaktadir.

Tirkoglu (2012, s.20)’nun da belirttigi gibi, evrensel bir bakis agisiyla, baska iilke ve
kiiltiirlerdeki eksiklikler ve ihtiyaclar kapsaminda durum ve olaylarin arastirilmasi,
yalnizca gelecegin 6gretmenleri, 6grencileri, yoneticileri ve dgretim hakkinda karar
verme yetkisi bulunan egitim sektoriinde uluslararasi igbirligiyle ilgilenen herkes igin
bir zorunluluktur. Akyol’a (2017) gore de, egitim bir bilimdir ve diinyadaki egitim
sistemlerini karsilagtirarak Tiirkiye i¢in sonuglar ¢ikarmak ancak uzman egitimcilerin
yapabilecegi akademik bir faaliyettir. Teknoloji tireten bir toplum dizeyine

cikabilmek i¢in dncelikle uluslararasi standartlarda basarili olmak gerekmektedir.

Karsilastirmali egitimin yalnizca mevcut durumu incelemekle kalmayip gelecege
yonelik oOnerilerde bulunmaktadir. Karsilagtirmali egitim arastirmacilari, karar
verenlere (politikacilar, yoneticiler) benzer ve farkli kosullarda hangi egitim
olgularinin nasil oldugunu gostermeleri agisindan yardimci olmaktadirlar (Tiirkoglu,
2015, s.4).

Karsilastirmali arastirmalarda kullanilan degisik yaklasimlar bulunmaktadir. Bunlar;
yatay, dikey, problem ¢6zme, 6rnek olay, tanimlayici, aciklayic1 ve degerlendirici
yaklasimlardir. Yatay yaklasimda, sistemlerin tiim unsurlar1 ayr1 ayri ve birlikte
incelenmektedir. Bu unsurlar incelenirken arastirmanin yapildigi doneme ait tiim
unsurlar karsilastirilmaktadir (Tirkoglu, 1984, s.27). Farkli egitim sistemlerinin tek
tek unsurlar1 paralel bir sekilde biitiin olarak incelenmektedir. Karsilastirilan boyut
Ogretim programiysa, programdaki biitlin boyutlarin diger programdaki boyutlarla
karsilagtirllmasinda da yatay yaklasim kullanilmis olmaktadir. Dikey yaklasimda,
incelenen sistemin tarihi evrimi izlenmekte ve karsilastirmali egitim yapan kisiyi
gelecege ait bazi tahminler yapmaya yoneltmektedir (Tirkoglu, 1984, s.27). Problem
¢ozme yaklasiminda ise, herhangi bir egitim sisteminde aksakliklarin bulundugu bir

alan alinarak ilgili soruna ¢6ziim bulmak amaciyla sistematik bir bigimde inceleme
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yapilmaktadir. Ogrenci maliyetleri, okuldaki ara¢ ve gere¢ ihtiyaclar1 gibi sorunlar
bu yaklasgimla incelenmektedir (Tiirkoglu, 1984; Saracaloglu, 1992; Ultanir, 2005,
s.25). Ornek olay yaklasiminda ise iilkelerin egitim deneyimleri incelenmektedir. Bu
benzer sartlarda diger iilkelere faydali olabilecegi diisiiniilmektedir (Tiirkoglu, 1984;
Saracaloglu, 1992; Ultanir, 2005, s.25). Yapisal- Islevci yaklasimda, egitim
sistemiyle diger toplumsal kurumlar arasindaki karsilikli iligki tanimlanarak analiz
edilmektedir. Sosyal kosullar ve g¢evrenin incelenmesi gerektigi varsayilmaktadir.
Okul tiirleri arasindaki iligkiler ile egitim yaklasimi ve sosyal yapiyla egitimin farkl
yonleri arasindaki iligkileri inceleyen egitimsel- toplumsal yaklasim olarak
tammlanmaktadir (Ultanir, 2000, s.25). Tamimlayict yaklasimda konu ile ilgili
literatiir incelenmekte, egitim sistemleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
karsilastiriimaktadir, geleneksel analiz yaklasimi olarak kabul edilmektedir (Ultanr,
2000, s.25). Aciklayici yaklasimda karsilastirmali olaylarin nedenleri arastirilarak
gelecekteki ilerlemeler icin birtakim 6n ¢alismalar yapilmaktadir (Ultanir, 2000,
5.25). Broadfoot (2000), tanimlayic1 yaklasim ile aciklayict yaklasimi birlestirerek
gerceklestirilen  calismalarin  karsilastirma  icin  biitlinleyici  olabilecegini

belirtmektedir (Akt. Aynal, 2012, 5.217).

2.1.1. Tirkiye egitim sisteminin genel yapisi. Tiirkiye’de zorunlu egitim
tcretsizdir ve Milli Egitim Bakanlhigit (MEB) tarafindan yiiriitiilmektedir. Tiirk
Egitim Sistemi, 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun
18. maddesine gore Orgiin egitim ve yaygin egitim olmak tizere iki ana boliimden
olusmaktadir. Orgiin egitim; okul dncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim
kademelerini igine almaktadir. Yaygin egitim ise; Orgiin egitim sistemine hig
girmemis ya da Orgilin egitim sisteminin herhangi bir kademesinde bulunan veya bu
kademeden ayrilmis ya da bitirmis bireylere; ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel gelismelerini saglayici nitelikte cesitli siire ve
diizeylerde hayat boyu yapilan egitim, Ogretim, iretim, rehberlik ve uygulama
etkinliklerinin tiimii olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2010).

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti kurulmadan once, Osmanli Devleti ilk yenilesme
doneminde II. Mahmut tarafindan 1824 yilinda verilen bir fermanla ilkogretim
zorunlu hale getirilmistir. Daha onceleri okuma yazmanin geregi iizerinde fermanlar

cikarilmis olsa da, 1824 fermani ilkdgretimin zorunlulugu konusunu genis bir sekilde
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ele aldigr i¢in ilk zorunlu egitim belgesi olarak kabul edilmektedir. Tanzimat
doneminde, zorunlu egitim 6 yil olmustur. Daha sonra, bu siire 1973 yilinda 8 yila
cikarilmis ancak bu uygulama 1997-1998 ogretim yilinda gergeklestirilebilmistir
(Akylz, 2012, 5.151,162).

Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresi, 2012 yilinda 12 yila yiikseltilmistir ve egitim
kademelere boliinmiistiir. Birinci kademe 4 yil siireli ilkokul, ikinci kademe 4 yil
stireli ortaokul ve iciincli kademe 4 yil siireli lise olarak yapilandirilmistir (MEB,
2012a). Tirk egitim sistemin genel yapisi ve egitim kademeleri Sekil 1°de

gosterilmektedir.
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Sekil 1. Tirk egitim sisteminin genel yapisi (MEB"Olg:me, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Miidiirliigii (2016), Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
PISA 2015 Raporu)

Yukarida sekil 1°de gorildiigi gibi, Tiirkiye’de egitim sisteminin ilk basamagini

okul dncesi egitim olugturmaktadir. Okul dncesi egitim temel egitim kapsami altinda
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yer almaktadir. 0-3 yas arasi ¢ocuklar kres, 3-5.5 yas arasi ¢ocuklar anaokullarinda

okul dncesi egitim alabilmektedirler.

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim istege baglidir. Okul dncesi egitimin amaci 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtildigi gibi; cocuklarin bedensel, zihinsel
duygusal gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasini, onlarn ilkogretime
hazirlanmasini, kosullari elverigsiz cevrelerden gelen cocuklar igin ortak bir
yetistirilme ortam1 yaratilmasim, Tiirk¢e’nin dogru ve giizel konusulmasini
saglamaktir (MEB,1973).

Okul 6ncesi egitimi tamamlayan ¢ocuklar i¢in ikinci asama, ilkokul egitimi almaktir.
flkokul egitimi zorunlu egitimin ilk 4 kademesini olusturmaktadir. Daha sonra
kesintisiz olarak ortaokul egitimine gecilmektedir. Ortaokul egitimi de zorunlu
egitim kapsamindadir. Zorunlu ilkdgretim egitimi 6-13 yas grubundaki ¢ocuklar
kapsamaktadir. Bu egitimin amaci; her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak igin
gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak
anlayisina uygun olarak yetistirmek; 1ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoOniinden

yetistirerek hayata ve iist 6grenime hazirlamaktir (MEB,2012a).

Tiirkiye’de zorunlu egitimin ilk iki basamagi tamamlandiktan sonra, ortadgretim
kurumlarina resmi ve 6zel ortaokullar, imam hatip ortaokullar1 ve gecici egitim
merkezlerini (GEM) bitiren Ogrenciler, kayit alani, bilgi, beceri ve yetenekleri
dogrultusunda smavli  veya smnavsiz olarak yerlestirilmektedir.  Siavh
yerlestirmelerde; dgrencilerin 6, 7. ve 8. siuf yilsonu basar1 puanlar ile 8. sinifta
girdikleri ortadgretime gecis sinav puani hesaplanarak puanlarina uygun kurumlara

gecisleri saglanmaktadir (MEB, 2018).

Lise egitiminde, “Ogrencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir
vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tanimak, ¢6ziim yollar1 aramak ve
yurdun iktisadi sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve
giiciinii kazandirmak, ayn1 zamanda da 6grencileri, ¢esitli program ve okullarla ilgi,
istidat ve kabiliyetleri Olciisiinde ve dogrultusunda yiiksekdgretime veya hem
meslege hem de yiiksekdgretime veya hayata ve is alanlarima hazirlamak”

amaclanmaktadir (MEB, 2012b).

Ortadgretim; Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Giizel Sanatlar Lisesi, Spor lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Mesleki ve Teknik Egitim
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Merkezi, Cok Programli Anadolu Lisesi ve Anadolu Imam Hatip Liselerinden
olusmaktadir. Lise egitimini tamamlayan &grencilere ortadgretim diplomasi

verilmektedir. Bu diploma yiiksekdgretime gecis i¢in gerekli bir belgedir.

Lise veya dengi okullar1 bitirenler, yiiksekdgretim kurumlarima girmek i¢in aday
olmaya hak kazanmaktadir. Hangi yiliksekdgretim kurumlarina, hangi programlari
bitirenlerin nasil girecekleri, giris sartlar1 Milli Egitim Bakanhigi ile isbirligi

yapilarak Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan belirlenmektedir (MEB, 1973).

Yiiksekogretim kurumlarina giris, Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)
tarafindan diizenlenen se¢cme ve yerlestirme sinavlarinda 6grencilerin aldiklari
puanlar, ortadgretim basar1 puanlari, yiiksekdgretim programlarinmi tercihleri ve bu
programlarin  kontenjanlar1 ile kosullarina gore yapilmaktadirr. Ortadgretim
kurumlarint birincilikle bitiren 6grencilerin yiiksekdgretim kurumlarinda ayrilacak
kontenjanlara, tercih ve puanlari géz onlinde tutularak yerlestirilmektedir. Meslege
yonelik programlari uygulayan liselerin mezunlari, ayn1 alanda bir yiliksekogretim
kurumuna girerken basar1 notlari, yetkili organlarca saptanacak bir katsay1 ile
carptlmak suretiyle degerlendirilerek giris simavi puanlarma eklenmektedir.
Yiiksekogretim kurulunca diizenlenen esaslara gore belli sanat dallarinda iistiin
yetenegi oldugu tespit edilen 6grenciler, ilgili dalda egitim yapmak kaydiyla, yine bu
esaslar icerisinde belirlenecek 06zel yontemlerle yiksekégretim kurumlarina
alinabilmektedirler (OSYM, 2017).

Yiiksekogretimin amaci, 6 Kasim 1981 tarihli 2547 sayili kanun ile diizenlenmistir.

Bu kanunun 4. Maddesine gore:

Yiksekogretimin amact:
a) Ogrencilerini;
(1) ATATURK Inkilaplari ve ilkeleri dogrultusunda ATATURK milliyetgiligine bagli,

(2) Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini tastyan, Tiirk
olmanin seref ve mutlulugunu duyan,

(3) Toplum yararim kisisel ¢ikarinin istiinde tutan, aile, tilke ve millet sevgisi ile dolu,

(4) Tirkiye Cumhuriyeti Devletine kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar
davranig haline getiren,

(5) Hiir ve bilimsel diisiince giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili,

(6) Beden, zihin, ruh, ahlak ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis,
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(7) 1lgi ve yetenekleri yoniinde yurt kalkinmasima ve ihtiyaglarina cevap verecek, ayni
zamanda kendi ge¢im ve mutlulugunu saglayacak bir meslegin bilgi, beceri, davranis ve
genel kiiltiiriine sahip, vatandaglar olarak yetistirmek,

b) Turk Devletinin tlkesi ve milletiyle bolunmez bir bitin olarak, refah ve
mutlulugunu artirmak amaciyla; ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida
bulunacak ve hizlandiracak programlar uygulayarak, ¢agdas uygarligin yapici, yaratici
ve seckin bir ortagi haline gelmesini saglamak,

c) Yiksekogretim kurumlart olarak yiikksek diizeyde bilimsel ¢alisma ve arastirma
yapmak, bilgi ve teknoloji Uretmek, bilim verilerini yaymak, ulusal alanda gelisme ve
kalkinmaya destek olmak, yurt i¢i ve yurt dis1 kurumlarla igbirligi yapmak suretiyle
bilim diinyasinin seckin bir iiyesi haline gelmek, evrensel ve cagdas gelismeye katkida

bulunmaktr (YOK, 1981).
Yiiksekogretim, 1981'de ¢ikarilan 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu ile akademik,
kurumsal ve idari yonden yeniden yapilanma siirecine girerek Tiirkiye’deki tlm
yiiksekogretim kurumlar1 Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) catis1 altinda toplanmus,
akademiler liniversitelere, Egitim Enstitlileri Egitim Fakiiltelerine doniistiiriilmiis ve
konservatuvarlar ile meslek yiiksekokullar1 iiniversitelere baglanmistir. Boylece,
ozerklige ve kamu tiizel kisiligine sahip bir kurulus olan Yiiksekogretim Kurulu, tiim

yiiksekogretimden sorumlu tek kurulus haline gelmistir (YOK, 2017).

2.1.2 Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme. Tiirkiye, 6gretmen yetistirme sistemi
bakimindan koklii gelenege sahip iilkeler arasinda olup 6gretmenlik alaninda siirekli
bir ilerleme g¢abasmin oldugu goriilmektedir (Kilimei, 2011, s.119). Tirkiye’de
ogretmenligin bir meslek olarak kabul edilip, 6gretmen egitiminin 6zel programlarla
ve kendine 6zgii kurumlarda yapilmasi gerektigi fikrinin hayata gecirildigi 1848
yilindan bu yana gecen siire i¢inde, bu meslegin egitimi ilgi ¢ekici bir degisim
gecirmistir (Oktay, 1998). ilk kez bir dgretmen okulu, Dariilmuallimin adiyla 1848
yilinda Istanbul’da acilmistir. Daha sonra, bu okula Dartilmuallimin-i Riisdi de
dendigini belirtilmektedir. 1868 yilinda, iptidai mektep denen ve ilkokullara
ogretmen yetistiren Dartlmuallimin-i Sibyan kurulmustur. 1870 tarihinde ise, kiz
ilkokullar1 ve kiz Risdiyeleri i¢in kadin oOgretmen yetistirmek amaciyla
Dariilmuallimat agildig1 goriilmektedir. 1890 yilina gelindiginde Yiiksek Ogretmen
Okulu olan Dartlmuallimin-i Aliye kurulmustur (Akyuz, 2012, s.177).

Gortildugu gibi, 1848’te baslayan 6gretmen yetistirme kurumlarinin 40 yillik bir siire
icinde ihtiyaglar dahilinde birbiri ardina agilmistir. Bu durum 6gretmenligin hizla
mesleklesmesi i¢in adimlar atildigimi gostermektedir. Egitim isinden sorumlu olan

kisiler olan 6gretmenlerin mesleki bir egitim alma gerekliliginin kabul gérmesinin bu
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yillara dayandig1 soylenebilir. Bu okullar agildiktan sonra da donemin ihtiyaclarina

gore kimi degisiklikler yapildig1 goriilmiistiir.

Hesapgioglu (2008), bu degisiklikleri su sekilde belirtmektedir: 1924-1925 6gretim
yilindan itibaren adi Muallim Mektebi olarak degistirilen Dartilmuallimin, 1935
yilindan itibaren O0gretmen okuluna cevrilmistir. 1937 yilinda Egitmen Kurslari
acilarak, koy okullarinin ilk {i¢ smifina 6gretmen yetistirilmeye baglanmis ve 17
Nisan 1940°’da ise Koy Enstitiileri agilmistir. Glven (2015) de, K8y Enstitulerinin,
Atatiirk devrimlerinin 6nemli bir parcast ve kirsal kesimin egitimiyle ilgili yenilik¢i
bir yaklasim oldugunu belirtmektedir. Bu enstitllerde, ilkokul mezunu koylu
cocuklarina 5 yil egitim verilerek mezun olanlarin kdylerde 6gretmenlik yapmalari
saglanmistir. Bu kurumlar1 diger 6gretmen okullarindan farklilagtiran en Onemli
Ozelliklerin, Ogrencilere uygulamali bir egitim vermesi ve dersler igerisinde
Ogretmenlerin kdyliiye rehberlik etmesine imkan veren tarimsal ve teknik bilgi,
beceriler veren derslerin de varligi oldugu diistiniilmektedir. Ancak, Yiksel (2010,
5.37). 1954 senesinde koy ve sehir farki kalmadigi gerekgesiyle Koy Enstittlerinin

kapatilarak {lkdgretmen Okuluna doniistiiriildiigiinii sdylemektedir.

Akyliz (2012, s.383), 1973 tarihli 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun,
“0gretmenlik Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini {izerine
alan 6zel bir ihtisas meslegidir ” hukmuni getirdigini ve 6gretmenlerin hangi 6gretim
kademesinde olursa olsun yiiksekdgrenim gormelerinin saglanmasi gerektigini
ongorerek ilkokullara sinif 0gretmeni yetistirmek i¢in 2 yillik Egitim Enstitiileri
agildigini belirtmektedir. Ayrica, 1974-75 dgretim yilindan itibaren bazi Ilkdgretmen
okullarinda bdyle enstitiiler acildigini, biinyesinde Egitim Enstitiisii agilmayanlarin

ise Ogretmen liselerine doniistiiriildiigiinii de ifade etmektedir.

Ogretmen yetistirme islevi, 1982-1983 6gretim yilinda, bir taraftan Milli Egitim
Bakanligi’na bagl yiiksekogretim kurumlarinda, diger taraftan da {iiniversiteler
blinyesinde ylritilmiistir. Milli Egitim Bakanligi biinyesinde, 4 yillik ve agirlikli
olarak liselere dgretmen yetistirmeye yonelik olarak tasarlanmig programlara sahip
kurumlar olan Yiiksek Ogretmen Okullari, 3 yillik ve yabanci dil 6gretmeni
yetistirmeye yonelik okullar olan Yabanci Diller Yiiksek Okullari ve 2 yillik
ilkokullara smif 6gretmeni yetistirmeye yonelik kurumlar olan Egitim Enstitiileri

olarak Ug tip okul yapisi olmustur. Universiteler boyutunda ise; gesitli fakiilte ve
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yiiksekokul Ggrencilerine, lisans dgrenimleri ile ayn1 anda Fen ve/veya Edebiyat
Fakulteleri bunyelerindeki egitim bdoliimleri tarafindan 6gretmenlik sertifikasi
programinin sunulmas: yaygin bir uygulama olmustur. isteyen ogrenciler lisans
programlarina devam ederken Ogretmenlik sertifikasi programina kaydolmuslar ve
bu programdaki dersleri de alabilmislerdir (YOK, 2007). Tiim &gretmenlerin
yiiksekdgrenim gormeleri amacini gergeklestirmek i¢in 1986 Nisan ayindan itibaren,
daha oOnceleri orta 6grenim diizeyinde yetistirilmis ilkokul O6gretmenine Anadolu
Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi tarafindan 2 yillik Egitim Onlisans programi

dahilinde TV, Radyo ve basili ders malzemeleri kullanilarak egitim verilmistir
(Akyuz, 2012, 5.384).

Goriildugu gibi; 1982-83 egitim Ogretim yilina gelene kadar dgretmen yetistiren
kurumlarda bir standartin olmadigi, 6gretmen yetistirme islevinin ¢ok bash ve
daginik bir sistem i¢inde yiiriitiildiigli sdylenebilir. Dolayisiyla 6gretmen yetistirme
isinin Universitelere devredilmesi olumlu bir gelisme olarak nitelendirilebilir. Ayrica
tim O6gretmenlerin yliksekogretim diizeyinde bir egitim almasinin 6ngoriilmesi de
Ogretmen nitelikleri acisindan dogru bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir.
Ancak 1986 yilinda baglatilan ilkokul 6gretmenlerine agikogretim fakiiltesi yoluyla
cesitli araclar kullanarak bir egitim verilmesi ylizylize alinacak bir egitimle

kiyaslanacak olursa verimlilik ve ulasilan yeterlilik acisindan tartismaya agiktir.

Egitim Yiiksekokullarinin 6gretim siireleri 1989-90 6gretim yilindan itibaren dort
yila c¢ikarilmistir ve bu okullar 1992-93 6gretim yilindan itibaren ya Egitim
Fakiiltelerine (11 Temmuz 1992 tarih ve 3837 Sayili Yasa), ya da bu fakulteler
icinde smif Ogretmenligi ve OKul Oncesi egitimi Ogretmenligi programlarina
doniistiiriilmiislerdir (YOK, 2007). Bdylece okul dncesi ve ilkdgretime dgretmen
yetistirme siiresi de liselere dgretmen yetistirme siiresiyle esit konuma getirilerek
lisans diizeyine yiikseltilmistir. 1982 duzenlemesiyle ilkokullara, ortaokullara ve
liselere 6gretmen yetistirmenin temel kaynaginin Egitim Fakiiltesi haline geldigi
sOylenebilir. Ancak egitim fakiiltelerinin yani sira, genellikle fen ve/ veya edebiyat
fakiiltesi ogrencileri igin diizenlenen Ogretmenlik Formasyonu uygulamasi da

Ogretmen yetistirme kaynaklarindan biri olarak yer almistir (Glven, 2015).

1982 yilinda 6gretmen yetistirme 151 tamamen liniversitelere devredilse de 6gretmen

yetistiren kurumlar arasinda siire ve okul tiirii bazinda farkli uygulamalarin devam
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ettigi goriilmektedir. Sinif 6gretmenleri Egitim Yiiksekokulu adini alan kurumlarda 2
yilda yetistirilirken Brang Ogretmenleri ise Egitim Fakiiltelerinde 4 yilda
yetistirilmistir. Ancak bu birbirinden farklt uygulamaya 1989-90 yilinda son
verilmesinin, siif 6gretmeni yetistirme siiresinin de 4 yila ¢ikarilmasinin, 6gretmen
yetistirme sisteminin yap1 olarak standart hale gelmeye basladig1 yoniinde ilerledigi

soylenebilir.

1997 yilinda, YOK tarafindan, 6gretmen yetistirme alaninda yeniden yapilanmaya
gidilerek boliim, anabilim dallari, program adlar1 yeniden diizenlenerek 6gretim
programlar1 gelistirilmis, hem ilkdgretim hem de ortaggretime Ogretmen yetistirme
yeniden yapilandirilmistir (Guven, 2015). Baz1 6gretmenlik programlart fen edebiyat
fakiilteleri gibi alan fakiiltelerinin 6grencilerine de agilarak, bu dallarda 6gretmen

egitimi lisansiistiine ¢ikarilmistir (Aydin, 2007, s.16).

1997 yapilandirmasma gore; ilkdgretimle ilgili programlar Ilkdgretim Boliimii,
yabanci dil 6gretmenlikleri Yabanci Diller Egitimi Boliimii catis1 altinda
toplanmistir. Ortadgretime yonelik 6gretmenlik alanlari ise, Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlar Egitimi ve Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Boliimleri olarak
iki bolime ayrilmistir. Bir diger taraftan, Egitim Bilimleri alaninda yer alan
Rehberlik ve Psikolojik Danigma Programi harig, diger programlar olan Program
Gelistirme, Olgme ve Degerlendirme, Egitim Yonetimi, Halk Egitimi vb.
programlarinin lisans programlar1 kaldirilmistir. Ayrica, okul 6ncesi de dahil olmak
tizere ilkogretime ve hem ilkdgretim hem de ortadgretime Ogretmen yetistirmeye
yonelik programlarin (yabanci diller, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri, beden
egitimi 6gretmenligi vb.) 4 yil olarak lisans diizeyinde yiiriitiilmesi, ortadgretime
Ogretmen yetistirmeye yonelik matematik Ogretmenligi, tarih Ogretmenligi gibi
programlarin 5 yil veya 5 buguk yil yiksek lisans dlzeyinde yiritilmesi
kararlastirilmistir. Bu diizenleme, Egitim Fakiilteleri ile Alan Fakiilteleri arasindaki
isbirligi ve esgiidiimii zorunlu hale getirmistir. Bunun disinda, ilkdgretim 6.- 8. Stmf
alan Ogretmenlikleri (fen bilgisi 6gretmenligi, ilkogretim matematik Ogretmenligi
vb.) olusturulmustur. Bu diizenlemelere ek olarak, 6gretmenlik formasyonu dersleri
(Ogretmenlik Meslegine Giris, Okul Deneyimi I ve II, Gelisim ve Ogrenme,
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Ogretim Teknolojileri ve Materyal

Gelistirme, Siif Yénetimi, Ozel Ogretim Yontemleri I ve II, Rehberlik, Ogretmenlik
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Uygulamasi), teorik bilgiler yaninda ger¢ek okul ortamima ve mesleki bilgi ve
becerilere dikkat edilerek yeniden hazirlanmis, sayilar1 ve kredileri artirilarak lisans

programlarina dengeli olarak dagitilmistir (YOK, 2007).

Akyliz (2012, 5.389), bu yapilanmada okul diizeyine uygun boliim ve programlar
acilmasi, ortadgretimde sosyal, fen ve matematik alanlari 6gretmenlerinin tezsiz
yiiksek lisans diizeyinde yetistirilmesi ve 6zel Ogretim yoOntemlerinin Ggretimine

6nem verilmesinin 6nemli gelismeler oldugunu séylemektedir.

Kavcar (2002) da, sinif 6gretmenligi sorununa ciddi olarak el atilmasini ve 6gretim
yontemleri konusuna 6nem verilmesini bu konularin ihmal edilmis olmasindan
dolayt olumlu gelismeler olarak degerlendirmistir. Ayrica, bu yapilandirma ile
ogretmenlik uygulamalarina gereken 6nemin verildigini, 6gretmenlik uygulamasinin
hem egitim fakiiltesindeki dersler i¢inde hem de MEB okullarinda siresi
artirtlmasinin da olumlu oldugunu sdylemistir. Aynt zamanda da, yeni modelin 8
yillik kesintisiz temel egitime Ogretmen yetistirme bakimindan olumlu yenilikler
getirdigini, ilk6gretimin 6 - 8. siniflarina yani son ii¢ yilina 6gretmen yetistiren

bolimlerin devreye sokulmasinin dogru bir yaklagim oldugunu belirtmistir.

Ancak bu olumlu gelismelerin yaninda bazi olumsuz olarak nitelendirilebilecek
durumlar da ortaya ¢ikmistir. Akyiiz (2012, s.446), Egitim Fakiiltelerinin programlari
miifredatindan Tirk Egitim Tarihi gibi énemli derslerin ¢ikarilmasinin ve Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinin lisans diizeyinde egitim bilimleri 6gretimi
uygulamasina son verilmesinin nitelikli ve bilgili 6gretmen yetistirme agisindan

olumsuz uygulamalar oldugunu vurgulamaktadir.

Kavcar (2002) da, 6gretmenlik igin ¢cok gerekli olan genel kiltir boyutunun goz ardi
edilmis olmasi; psikoloji, sosyoloji, felsefe, egitim psikolojisi, egitim tarihi gibi
derslerin programda yer almamasi, brans 6gretmenlerinin bir kisminda 6-8. ve 9-11.
siif ayrimi yapilirken, bazilarinda ise ilkdgretim birinci siniftan lise son sinifa kadar
her kademede gorev yapabilecek 6gretmen yetistirmenin 6ngérilmesi, 5 bin ile 6 bin
civarinda 6grencisi olan egitim fakiiltelerinde okuyan 6gretmen adaylarina okullarda
uygulama yaptirmanin, uygulama okularindaki kalabalik mevcutlardan dolay1

verimli olmayacagi gibi 1997 yapilandirmasinin olumsuz yanlarini dile getirmistir.

Yapilan bu degisikliklerin, Egitim Fakiilteleri i¢in bazi agilardan olumlu oldugu

diistintilebilir. Her bir okul dizeyine uygun bo6lim ve programlar agilmasi,
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Ogretmenlerin verecekleri egitimin amacma uygun ve bir diizen igerisinde
yetistirilmesini sagladig1 diislintilmektedir. Ayrica ortadgretim bransg 6gretmenlerinin
branglariyla ilgili bilgileri Fen Edebiyat Fakiiltelerinden alarak uzmanlastiklari,
pedagojik formasyonu ise Egitim fakiiltelerinden tezsiz yiiksek lisans diizeyinde
edindikleri goriilmektedir. Bunun brang 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken alan
uzmanlig1 niteligi agisindan olumlu oldugu diisiiniilmektedir. Buna ek olarak, 6zel
Ogretim yontemleri 6gretimine dnem verilmesi de 6gretmen bilinglenmesi ve gelisimi

acisindan olduke¢a yerinde uygulamalar oldugu sdylenebilir.

Ancak, Akyiiz’iin (2012, s.446) dedigi gibi Tirk Egitim Tarihi dersinin kaldirilmas1
olumsuz bir gelismedir. Tirk Egitim Tarihi dersinin bir 6gretmen adayi i¢in ¢ok
biiyiik bir 6neme sahip oldugu bir gercektir. Kendi iilkesindeki egitim tarihi hakkinda
bilgi sahibi olmayan, hangi asamalardan gecildigini ve ne gibi dnemli gelismelerin
yasandigini bilmeyen bir 6gretmenin Tiirkiye’nin egitim tarihini kavrayamayacagi ve

dolayisiyla da egitim uygulamalarina elestirel bir gézle bakamayacag1 goriilmektedir.

1997 yapilanmasindan sonra dgretmen yetistirme siirecinde bir diger dnemli yil ise
2006 yilidir. 2006 yilinda, Egitim Fakiiltelerinde uygulanan 6gretmen yetistirme
programlarinin ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip Ogretmenler yetistirip
yetistiremedigi tartisilir hale gelmis ve bilimsel arastirma verileri ile uzman
goriislerine dayali olarak YOK egitim fakiiltelerinin programlarinda bazi
giincellemeler yapmustir. Programlara esneklik getirilerek, alan ve alan egitimi
dersleri % 50-60, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri % 25-30, genel kultur dersleri
% 15-20 oranlarinda olacak sekilde belirlenmistir. Ayrica, fakiiltelere toplam
kredilerinin % 25’¢ varan oranda derslerini belirleme yetkisi verilmis ve segmeli ders

olanag artirilmistir (YOK, 2007).

2006 yapilanmasina ait bir diger Ozellik ise, genel kiiltiir dersleri oranlarinin
artirilmas1 ve programlara Bilim Tarihi, Bilimsel Arastirma Yontemleri, Etkili
Iletisim Becerileri, Tiirk Egitim Tarihi, Topluma Hizmet Uygulamalari gibi derslerin
eklenmis olmasidir. Ayrica, Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinde de bazi
degisiklikler yapilmistir. Ornegin, Okul Deneyimi dersinin saatleri azaltilmistir,
Egitim Psikolojisi ve Egitim Tarihi zorunlu dersler olmus; Egitim Felsefesi ve Egitim
Sosyolojisi dersleri de secmeli olmustur. Ayrica, Ogretmenlik Meslegine Giris,

Gelisim ve Ogrenme, Ogretimi Planlama ve Degerlendirme dersleri kaldirilmistir.
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Egitim Bilimine Giris, Ogretim Ilke ve Yéntemleri, Olgme ve Degerlendirme, Tiirk

Egitim Sistemi, Okul Yénetimi gibi dersler programa konulmustur (YOK, 2007).

Akytliz (2012, s.389) tarafindan Egitim Fakiiltelerinin 2006 yapilanmasinin olumlu
yonleri; 6gretim iiyelerinin akademik ve demokratik geleneklere uygun genis katilimi
ile yapilmasi, esnek bir program anlayisinin benimsenmesi, Topluma Hizmet
Uygulamalar1 dersi sayesinde 0grencilerin toplumun giincel sorunlarini belirlemeleri
ve bu sorunlara ¢6ziim Uretmeye yonelik projeler gelistirmelerine imkan saglanmasi,
aydin Ogretmenler yetistirilmesi amaciyla, entelektiiel donanimlarim1 giiclendirmek
icin genel kiiltiir derslerinin 6nemli hale gelmesi ve Tiirk Egitim Tarihi dersinin
programa geri getirilmesi olarak belirtilmektedir. Ancaki Tiirk Egitim Tarihi dersinin
genel kiiltiir dersleri kategorisinde verilmesinin dogru olmadigini, bu dersin bir
O0gretmen adayr i¢cin en Onemli meslek derslerinden biri oldugu gerekcesiyle

programa konulmus olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Bu gelismelere bakildiginda YOK, bu yapilandirma i¢in 6gretim iiyeleriyle ortaklasa
calisarak merkeziyetci yapinin disinda bir yontem izlemis, fakiiltelere programlarin
%?25’ini belirleme yetkisinin verilmesi program kapsami agisindan olumlu bir
yapilanma olarak kabul edilmektedir. Ayrica Topluma Hizmet Uygulamalar1 gibi bir
ders 6gretmen adaylarinin ¢evresinde yasanan toplumsal sorunlara karsi duyarlilik
gelistirmesini saglamaktadir. Gelecegin 6gretmenleri olarak ise bu ders kapsaminda
yasanilan deneyimler sayesinde, bir birey icin sahip olunmasi gereken onemli bir
nitelik olan, g¢evreye ve topluma karsi duyarli olma ve problem ¢ozebilme
yeteneklerini pekistirdikleri diistiniilmektedir. Ayrica daha 6nce Akyiiz (2012, 5.446)
tarafindan olumsuz bir gelisme olarak adlandirilan Tiirk Egitim tarihi dersinin

programdan ¢ikarilmasi hatasindan doniildiigii goriilmektedir.

Tiirkiye’de Ogretmen yetistirme siirecinde yasanan bu yapilanmalarin yani sira,
tarithsel bir siire¢ i¢inde Ogretmen ihtiyacinin farkli yollardan karsilanmis oldugu

dikkat ¢eken baska bir konudur. Bunlar:

e Yedek Subay Ogretmenler: 1960 yilinda, lise ve dengi okul mezunlari ile Universite
ya da Yiiksekokuldan mezun olamadan ayrilanlar bir kurstan gegirilerek askerliklerini
kdy 6gretmeni olarak yapmuslar ve isteyenler de 1963 yilinda ¢ikan bir kanunla siirekli
ogretmenlige gegmislerdir,

e Vekil Ogretmenler: 1961 yilinda ortaokul ve dengi okul mezunlarindan 18 yasini
tamamlamis olanlar, bir kurstan gegirilerek, gegici Ogretmen sifatryla ilkokullara
atanmugtir. Lise ve iistii okul mezunlari da kurstan gegirilerek orta dereceli okullara
6gretmen olarak atanmislardir.
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* Barig Goniillileri: 1962 Eyliil ayindan 197011 yillara kadar ABD’li 1200 kisinin ¢ogu
Ingilizce Ogretmenligi yapmustir. Bu kisilerin Tirkiye ile ilgili ABD dis politikasina
bilgi topladiklar: 6ne siiriilmiistiir.

e Ogretmenlik Formasyonu: 1970’lerden itibaren gesitli fakiilte mezunu olup da
ogretmenlik yapmak isteyenlerin pedagojik formasyon almalari gerekmekteydi. Bu
formasyon Egitim Fakiiltelerine gore yeterli veya yetersiz bir bicimde verilmekteydi.
1997-98 yaz tatilinde MEB, cesitli fakiilte mezunlarindan atadigi binlerce 6gretmene 40
ig giinii icinde tamamlanan 6gretmenlik formasyonu agmistir; ancak 1998-19996gretim
yilinda YOK formasyon programmi kaldirmistir. 2001 senesinde bazi formasyon
programlari tekrar acilmustir.

e Mektupla Ogretmen Yetistirme: 1974 yilinda hiikiimet tarafindan tiim lise
mezunlarina yliksekogretim yaptirmaya yonelik bir vaat sebebiyle 46,000 &grenci
mektupla Ogretmen yetistirme programina alinmistir. Bu program dahilinde yilda 5
hafta, 3 yilda ise 15 hafta 6gretim yapilabilmistir. Dolayisiyla, mektupla ¢ok kisa siirede
Ogretmen yetistirme sonucunda 6gretmenlik meslegi binlerce iyi yetismemis 6gretmenle
dolarak dgretmenlik meslegi zarar gdrmiistiir.

e Hizlandirilmis Programla Ogretmen Yetistirme: 1975 yilindan sonra dzellikle Egitim
Enstitiilerinde siyasi siddet olaylari nedeniyle binlerce Ogrenci okullarina devam
edememistir ve ¢dziim olarak 1978’de hizlandirilmis programlarla normal 6gretim
stiresinin ¢ok altinda (%25-50) bir siirede on binlerce kisiye 6gretmenlik diplomasi
verilmigtir.

o Askerligini 6gretmen olarak yapanlar: 1987 yilinda Giineydogu ve Dogu Anadolu’da
ozellikle koy okullarinda 6gretmen acigimi kapatmak amacryla yedek subayliga hak
kazanip meslegi 6gretmen olanlar veya dgretmen olabilecek 6grenimi gorenler ile er ya
da erbas olup meslegi 6gretmen olanlar veya uygun niteligi tasiyan yiiksekokul veya lise
ve dengi okul mezunlarindan istekli olanlar temel askerlik egitimi sonunda Milli Egitim
Bakanligi’na bagl olarak askerliklerini 6gretmenlik yaparak tamamlamistir,

o Tiim Fakiilte ve Yiiksekokul mezunlarinin 6gretmen olarak atanmasi: Milli Egitim
Bakanligi, 1996 senesinde, acil 6gretmen ihtiyacimi karsilamak igin bagvuran tiim
fakiilte ve yiiksekokul mezunlarini 6gretmenlik formasyonu almadan sinavsiz bir

sekilde 6gretmen olarak atamustir (AKy(z, 2012, 5.390-391).

Bu uygulamalarin hepsinin ortak 6zelligi ciddi bir gereksinim duyulan Ogretmen
acigimin niceliksel olarak kapatilmasinin amaglanmis olmasidir. Bu uygulamalarda
ne yazik ki nitelikli Ogretmen yetistirme arayisinda olunmadigi asikardir.
Ogretmenlik meslegi, yetersiz bir egitim alarak yapilabilecek alelade bir meslek
olarak algilanmamalidir. Egitim sistemindeki nitelik arayiglart genel Ogretmen

yetistirme tarihine bakilarak tartigilmali ve hatalardan ders alinmalidir.

Arastirmaya temel teskil etmesi agisindan Tiirkiye’de yabanci dil 6gretmeni
yetistirme tarihine de deginilmesi gerekli bulunmaktadir. Yabanci dil 6gretmeni
yetistirme, tarihsel bir siire¢ icinde incelendiginde; ilk olarak, Osmanli déneminde
gerceklesen gelismeler Onemli bulunmaktadir. Boztag (2000, s.116), Osmanl
Devleti’nde, 18. ylizy1l sonuna kadar yabanci dil 6grenmenin Miisliimanlar i¢in bir

giinah sayildigin1 ifade etmektedir. 1773 yilinda agilan askeri okullarda Fransiz
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egitimi 6rnek alindig1 Fransizca’nin dnem kazandigini, Ingilizcenin ise 1806 yilindan
baslayarak Bahriye Mektebi’nde zorunlu ders olarak aldirildigini belirtmektedir.
Osmanli’nin bu donemlerinde dil bilen azinliklar terciiman olarak kullanilmissa da
Bab-1 Ali’deki terciimanlarin 1820 Yunan isyaninda Yunanlilar ile isbirligi
yapmalarindan dolay1 gorevlerinden alindiklar1 ve dolayisiyla da, devlet okullarinda
ve kurumlarinda yabanci dil Ogretmeni yetistirme ihtiyacinin ortaya c¢iktigi
gorulmektedir. O zaman bilim ve diplomasi dili Fransizca oldugu igin yabanci dil
Ogretmeni olarak Fransizca Ogretmeni yetistirme ihtiyacinin 6n plana ¢iktigi

sOylenebilir.

Osmanli Imparatorlugu’nun genis bir alana yayilmasindan 6tiirii biinyesinde farkli
kilturleri ve dilleri barindirmistir. Tanzimat donemine kadar Osmanli devletinde
bilim ve 6gretim dili Arapgadir. Tanzimatla birlikte Arapca ve Farscanin yaninda
Enderun Mektebinde Fransizca da ogretilmeye baslamustir. Ornegin, 1914 yilina
kadar Galatasaray Sultaniyesi’nde (Galatasaray Lisesi) 6gretim dilinin Fransizca
oldugu bilinmektedir. Istanbul’da kurulan Terciime odasi, 1864 yilinda Lisan
Mektebi olarak yabanci dil 6gretmenlerinin de yetistirildigi bir okula doniismiistiir.
1892 yilinda Sultan Abdiilhamit’in emriyle Fransizca, Rumence ve Bulgarcanin
yaninda Almanca, Ingilizce ve Rusca da 0Ogretilmeye baslanmistir. Medrese
programlarina yabanci dillerin konmasi, seyhiilislam ve Evkaf Nazirn Hayri
Efendinin ortaklasa ¢alismalar1 sonucu ile 1914 yilinda yapilan Medrese reformuyla
gerceklestirildigi ifade edilmektedir (Onen, 1974).

Cumhuriyet déneminde ise yabanci ve azinlik okullarindaki iilke biitiinliigiine zarar
verici olarak diigiiniilen ¢alismalara sonlandirmak amaciyla, ilk once Vakiflar
Bakanlig1 kaldirilarak medreselerin mali bagimsizligina son verilmis, daha sonra da
Ogretim birligi yasast olan Tevhid-i Tedrisat Yasasi 1924 senesinde ¢ikarilarak,
biitiin bilim ve egitim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligi’na baglanmistir (Demircan,
1988). Tevhid-i Tedrisat Yasasi ogretim birligi adina 6nemli bir yapilanma olarak

nitelendirilebilir. Egitim kurumlarindaki ¢ok basliligin sona erdigi sdylenebilir.

Tevhid-i tedrisat kanunuyla yabanci dil olarak bati dillerinin énem kazanmasiyla
Ingilizcenin &n plana ¢ikmaya basladigi sdylenebilir. Yabanci dil olarak 6gretilen
Arapca ve Farsga tevhid-i Tedrisat kanunu ile bu dénemde kaldirilarak yerine

Almanca, Fransizca ve Ingilizce koyulmustur (Demirel, 2008, s.9). Boztas (2000,
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s.117), 1938 yilindan itibaren ortadgretime yabanci dil Ogretmeni yetistirme
ihtiyacinin duyuldugunu séylemektedir. 1938-39 6gretim yilinda, liselere yabanci dil
ogretmeni yetistirmek amaciyla Istanbul Universitesi ve Milli Egitim Bakanli
isbirligi ile iki yillik 6gretim verecek olan bir Yabanci Diller Ylksekokulunun
acildigr goriilmektedir. Ayrica 1940 yilinda da, yabanci dil 6gretmeni yetistirmek
icin Istanbul Yiiksek Ogretmen Okulu’nda bir sube agildigi ve bu okulun
ogrencilerinin, yabanci dil derslerini tiniversitenin filoloji béliimiinde ve 6gretmenlik
formasyon derslerini de Yiiksek Ogretmen Okulu’nda gorerek yabanci dil dgretmeni
tinvant almiglardir. Bunlarin disinda, yabanci dil 6gretmeni yetistirmek {iizere
Ankara’da Gazi Egitim Enstitiisii’nde 1941 yilinda Fransizca, 1944 yilinda Ingilizce
ve 1947 yilinda da Almanca boliimlerinin faaliyete gecerek daha ¢ok 6gretmenlige
ve yabanci dil 6gretimine agirlik verilmistir. Bundan dolayi, yabanci dil 6gretmeni

yetistirme alaninda da gelismeler yasandig1 sdylenebilir.

Yabanc1 dil 6gretmenlerini daha iyi yetistirebilmek amaciyla, 1962-63 yilinda Egitim
Enstitiileri’nde 6gretim 3 yila ¢ikarilmistir. Gereksinim artmasi sebebiyle pek gok
okulda yabanci dil bolimii agilarak bu okullarin sayilari artirilmistir. 1978-79
Ogretim yilinda, egitim enstitiileri 3 yildan 4 yila c¢ikarilmislardir. 1982 yilinda
Egitim Enstitiileri ve Yiiksek Ogretmen Okullar1 kapatilarak 6gretmen yetistirme
gorevi TUniversitelerin Egitim Fakiiltelerine verilmistir (Boztas, 2000, s.117).
Demircan (1988) da, 1982 yilina kadar yabanci dil 6gretmeni yetistiren kaynaklarini
asagida ayrintili bir sekilde belirtmektedir. Bunlar; edebiyat fakultesi filoloji glindiiz
ve gece bolimlerini bitirenler, yabanci diller ylksekokulunu Dbitirenler,
universitelerin diger bélumlerinde okuyup A,B,C kuru yabanci dil 6grenimi gorenler,

Egitim Enstitiisii yabanci dil glindiiz ve aksam boliimlerini bitirenler, bu
boliimii disaridan bitirenler, Egitim Enstitiisii yaz okulunu bitirenler, hizlandirilmis
egitim gorenler, Egitim Enstitiisiiniin diger b6limlerinde okuyup ek bransi bir
yabanci dil olanlar, Milli Egitim Bakanligi’na bagl iki yillik yabanci diller okullarini
bitirenler, Milli Egitim Bakanligi’nca agilan 6gretmen yardimeiligi veya dgretmenlik
yeterlik smavlarinda basarili olanlar, 4489 sayili yasaya gore bilgi, gorgii artirmak
icin Bat1 iilkelerinde bulunmus olanlar, Milli Egitim Bakanligi’nin ac¢tig1 kurslara
katilip ogretmenlik belgesi alanlar, Ozel yabanci okullar1 bitiren ortadgrenimli
kisilerden de ticretli olarak c¢alisan ogretmenler, ylksekogrenim gérmiis Amerikali

baris goniillilleri, Yabanci dil bilen ilkdgretmen okulu ¢ikish ilkokul 6gretmenleri,
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Anadolu liselerinde calisan yabanci uyruklu kimseler ya da buralarda calisan

ogretmenlerdir (Demircan, 1988).

Bu yabanci dil 6gretmeni yetistirme yollarina bakildiginda, Tiirkiye’de genel
O0gretmen aciginin énemli bir kismini da yabanci dil 6gretmenligi alanindaki agigin
olusturdugu goriilmektedir. Edebiyat fakiiltelerinin filoloji bdliimlerini bitirenler,
yabanci diller yiiksekokullarini bitirenler, anadolu liselerinde ¢alisan yabanci uyruklu
kisiler ya da o6gretmenler, egitim enstitiilerinde egitim gorenler gibi yabanci dil
bildigi i¢in bu dili 6gretebilecegi diisiiniilen kisilerin yabanci dil 6gretmeni olarak
atanmalar1 ihtiyagtan dolay1 gergeklesmistir. Ancak yine de ne dizeyde bir alan
bilgisi ve meslek bilgisine sahip olduklar1 bilinmemektedir. Bununla birlikte, bu
kadar birbirinden farkli kaynaktan gelen ve yeterli bir donanima sahip olup olmadig:
bilinmeyen kisiler arasindan secilen yabanci dil 6gretmenlerinin, 6gretmenlik
mesleginin itibarsizlasmasina ve deger kaybetmesine yol agtigini da sdylemek

mUmkundr.

Daha 6nce bahsedildigi gibi, Tiirkiye’de 1982’den beri dgretmenler iiniversitelerde
yetistirilmektedir. Ogretmen yetistirme programlarina yonelik 1997 yilinda yapilan
diizenlemelere gore; yabanci dil 6gretmenlikleri Yabanci Diller Egitimi Boliimii
catis1 altinda toplanmistir. Hem ilkogretime hem de ortadgretime yabanci dil
Ogretmeni yetistiren bu programin, 4 yillik lisans diizeyinde yiiriitiilmesi
ongoriilmiistiir. Daha sonra, 2006 yilinda yapilan diizenlemelere gore de; yabanci dil
ogretmenleri, egitim fakiiltelerinde lisans diizeyinde yetistirilmeye devam etmistir.
Fen edebiyat fakiiltelerinin yabanci dil alanlarindan birinde lisans 6grenimi goren
veya Ogrenimlerini tamamlamis olan kisiler de en az iki yar1 yil siiren ve egitim
fakiilteleri tarafindan verilmekte olan pedagojik formasyon egitimini alarak yabanci

dil 6gretmeni olabilmektedir (YOK, 2007).

Bu arastirmanin amaci ve kapsami acisindan, Tirkiye ile karsilastirilan iilkeler olan
Finlandiya ve Fransa’nin da egitim sistemi, genel olarak 6gretmen yetistirme yapisi
ve yabanci dil (Ingilizce) dgretmeni yetistirme yapist ile ilgili bilgi verilmesi
gerekmektedir.

2.1.3. Finlandiya egitim sisteminin genel yapisi. Finlandiya, basarili bir

egitim sistemi denilince neredeyse akla gelen ilk iilke haline gelmistir. Bu durumun

birgok egitim bilimci tarafindan arastirma konusu yapildig1 goriilmektedir.
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Finlandiya’nin egitim sistemindeki basarisinin altinda yatan sebepleri arastirmak i¢in
oncelikle egitim sisteminin yapisina bakilmalidir. Finlandiya’nin yabanci dil
Ogretmeni yetistirme sisteminin incelenmesine gegmeden dnce genel egitim sistemi

yapisina deginmek gereklidir.

Finlandiya’da egitim 1860'l1 yillarda baslamistir. Ulkede anadilde egitimin basladig
yer, diger bir¢ok iilkede oldugu gibi dini bir kurum olan Kilise olmustur. Finlandiya
ulusal kilisesi Lutheran Kilisesi’ne gore okuryazarlik, insanlarin incil'i kendi
dillerinde okuyabilmesi icin ve evlenmesi icin sahip olmasi gereken &zelliklerden
biri olmustur. Kiliseden bagimsiz, ulusal bir okul sistemi 1866 yilinda kurulmustur.
Bundan (¢ y1l sonra, 1869°da ise Finlandiya'daki okul sistemini denetlemek, izlemek
ve yonetmek i¢in Egitim Bakanligi'na bagli bir Denetim Kurulu olusturulmustur
(Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi / Finnish National Agency for Education [FNAE],
2017a). 1921 yilinda 6 yillik temel egitim biitiin gocuklar i¢in zorunlu hale
getirilmistir (Tirri, 2014).

Finlandiya’da giincel egitim sistemine bakildiginda, devletin yiiksek nitelikte bir
egitim vermek amaciyla Ulkedeki tiim vatandaslara esit firsatlar sunmay1 hedefledigi
gorulmektedir. Finlandiya’nin egitim politikasinin egitimde esitligi hedeflemesi
ortaya ¢ikan basarili sonuglarin asil sebebi olarak nitelendirilmektedir (Simola 2005,
Niemi 2012; akt. Tirri 2014). Bunun yanisira, egitimde olgmeye (testing) degil
ogrenme (learning) siirecine odaklanilmaktadir. Dolayisiyla da, Finlandiya'da temel
egitim alan Ogrenciler igin ulusal sinavlar bulunmamaktadir. Bunun yering;
Ogretmenler egitim programinda yer alan hedefler temelinde kendi branslarindaki
6lcme-degerlendirmeden sorumludurlar. Tek ulusal smnav olan olgunluk smavi
(matriculation exam) bir {niversiteye giris smavi olup genel ortadgretim sonrasi
yapilmaktadir (FNAE, 2017a).

Yonetisimin, 1990'larin basindan bu yana yerinden yonetim ilkesine dayandigi
gorulmektedir. Egitim saglayicilari, egitimin etkinligi ve kalitesi kadar 6gretim
uygulamalarini diizenlenmesinden de sorumludurlar. Yerel yetkililer, okullara ne
kadar 6zerklik verilecegini de belirlemektedir. Ornegin, biitce yonetimi ve ise alma
gibi konular genellikle okullarin sorumlulugundadir. Egitim ise, devletin
sorumlulugunda ve {icretsizdir. Herhangi bir egitim kademesinde 6grenim iicreti

bulunmamaktadir. Bu konudaki bir istisna, 2016 yili sonbaharindan itibaren gegerli
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olan, AB iiyesi olmayan {ilkelerden gelen yiiksekdgretim Ogrencilerinin ddedigi
Ogrenim licreti olmustur. Ayrica, temel egitimde; okul malzemeleri, okul yemekleri
ve ulagim ticretsiz saglanmaktadir. Ortadgretimde ise Ogrenciler kitap ve ulasim
masraflarin1 karsilamaktadirlar. Bunlara ek olarak, ogrenciler i¢in burs ve kredi
sistemi oldukea gelismistir. Ortadgretim ve yliksekdgretimde tam zamanli egitim igin

maddi yardim saglanabilmektedir (FNAE, 2017a).

Finlandiya’da egitim yapisinin devletin yonetim yapist ile ayn1 dogrultuda isledigi
sOylenebilir. Bir baska deyisle, yerinden yoOnetim yapisi egitim sisteminde de
goriilmektedir. Bu ozerk isleyis Finlandiyay1r Tiirkiye ve Fransa gibi bircok
merkeziyetci Ulkeden ayirmaktadir. Egitimde Olgme ve degerlendirme yerine
O6grenmenin kendisinin dnemli goriilmesi ve liniversiteye giris sinavi disinda ulusal
capta yapilan bir smnav bulunmamasi da dikkat ¢eken ozellikler arasindadir. Bu
ozelliklerin yanisira, Finlandiya’da egitim kademelerinin nasil bir yapis1 olduguna

deginilmesi gerekli gorilmektedir. Bu yapr sekil 2’de gosterilmektedir.
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Education system in Finland
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Sekil 2. Finlandiya egitim sisteminin yapisi (FNAE, 2017a, http://www.
oph.fi/english/education_system kaynagindan 1 Subat 2017 tarihinde erisilmistir)

Yukaridaki sekil 2°de goriildiigii gibi, Fin egitim sistemi 1 yil zorunlu okul 6ncesi
egitiminden (pre-primary education) sonra 9 yillik zorunlu bir temel egitim (basic
education), genel (genearl upper secondary) ve mesleki (vocational) egitimi
kapsayan bir ortadgretim, iiniversiteler veya uygulamali bilim (applied sciences)

universiteleri tarafindan verilen yiiksekdgretim kademelerinden olugmaktadir.

[k basamag1 olusturan 1 yil zorunlu okul dncesi egitim, alt1 yasindaki ¢ocuklar igin
zorunludur. Bu egitim hem anaokullarinda hem de ilkogretim okullarindaki iicretsiz
ana siniflarinda saglanmaktadir (FNAE, 2017b). Okuldncesi egitimin amaglart;
cocuklarin kisiligini tanimak, onlar1 aktif bir bilgi alicis1 ve 6grencisi olarak gérmek,

toplumun bir bireyi olarak yetismelerini ve dogal c¢evreye uyumlarini, kisilik
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gelisimlerini saglamak, ailelere ¢cocuklarini yetistirmede yardimci olmak ve onlarin
dengeli gelisimlerini saglamak olarak ifade edilmektedir (Eurydice, 2013a). Bu okul
oncesi egitim tamamlandiktan sonra, Ogrenciler temel egitime devam etmek

zorundadirlar.

Temel egitim 9 yillik zorunlu bir egitim siirecini kapsamaktadir. Ogrenciler, zorunlu
temel egitim siiresince yani 7 yasindan 16 yasina kadar belli bir program altinda ayni
egitimi almaktadirlar (Sahlberg, 2007). Zorunlu egitimini tamamlayan Ogrenciler,
eger isterlerse egitimlerini bir yil daha uzatabilmektedir. Ogrencilerin
ortadgretimdeki Ogrenimlerine devam etmeleri tesvik edilmektedir (Finlandiya
Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 / Finland Ministry of Education and Culture [FMEC],
2013).

Finlandiya’da ortadgretimin, genel ve mesleki egitim olarak ikiye ayrildigi
goriilmektedir. Bu egitim 3 yil siirmektedir. Genel lise egitiminden sonra 0grenciler
yiikksekogretime geciste gerekli olan Olgunluk Sinavi’na (Matriculation Exam)
girmektedirler. Mesleki lise egitimi alan 6grencilerin 6niinde iki yol bulunmaktadir.
Olgunluk smavina girebilmekte veya mesleki sertifika alarak is hayatina
atilabilmektedirler. Uygulamali bilimler {niversitelerinde de egitimlerine devam

edebilmektedirler.

Ulkedeki tek merkezi smnav olan ve yiiksekdgretime gegiste Onemli bir
yonlendiricilige sahip olan Olgunluk smavinin yapisina bakildiginda girilmesi

zorunlu olan 4 kategoriyi kapsadig1 goriilmektedir. Bunlar:
o Butlin adaylarin girmesi zorunlu olan Anadil sinavr,

. Tkinci ulusal dil, Yabanci bir dil, Matematik veya beseri bilimler ve doga
bilimleri gibi Genel alanlara yonelik bir konu alam gibi, adaylarin segecegi 3

zorunlu smavdan olusmaktadir. Bunlarin disinda 6grenciler istege bagl sinavlara da

girebilmektedir (FMEC, 2017a).

Bu smmav, Olgunluk Smav Kurulu tarafindan diizenlenmekte ve uygulanmaktadir.
Sinav, yilda iki kez (ilkbahar / sonbahar) olmak uUzere, tim liselerde ayni anda
diizenlenmektedir. Sinavlar  Oncelikle lise Ogretmenleri tarafindan
degerlendirilmektedir. Daha sonra Olgunluk Sinavi Kurulu iiyesi olan denetgiler

veya ortak iiyeler tarafindan degerlendirilmektedir (Britschgi, 2015).
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Yiiksekogretime giris ¢ogunlukla, olgunluk smavi sonuglarina ve tniversitelerin
kabul sinavlarina baglidir. Ayrica, lise sonrast bir mesleki yeterlik sertifikas: edinen
ya da en az 3 yillik mesleki yeterligi olanlar {inversite egitimi almak i¢in segilebilme
sansina sahiptirler. Universiteler, girmek istenen egitimin tamamlanmasi igin gerekli
bilgi ve beceriye sahip oldugu diisiiniilen bagvuru sahiplerini de kabul edebilmektedir
Universiteler ve Uygulamali Bilimler Universiteleri genis kapsamli bir dzerklige
sahiptir. Bu kurumlarin c¢aligmalar1 egitim ve arastirma Ozgilrliigli {izerine
kurulmustur. Yine bu kurumlar, kendi yonetimlerini dizenlemekte, 6grencilerin
kabul  presedurlerini  belirlemekte ve egitim  programlarinin  igerigini
tasarlarlamaktadirlar (FMEC, 2017a).

Genel olarak Finlandiya’da yiiksekogretim; lisans (bachelor’s degree), yuksek lisans
(master’s degree) ve doktora (doctoral/ licenciate degree) derecesi olarak iige
ayrilmaktadir. Universitedelerde lisans egitimi 3 yil, yiiksek lisans egitimi 2 yil ve
doktora egitimi 4 yil civarinda tamamlanmaktadir. Uygulamali Bilimler
Universitelerinde ise lisans 3.5 veya 4 yil, yiiksek lisans 1 veya 1.5 yil, doktora ise 4

yil civarinda stirmektedir (Eurydice, 2018a).

Finlandiya egitiminin kademelerinin bir¢ok {ilke ile benzerlik tasidig1 goriilmektedir.
Olgunluk sinavi sonuglarinin oncelikle lise 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmesi
Ogretmenlerin sistem igerisindeki yerinin ne kadar 6nemli oldugunu ve onlarin
kararlarma deger verildigini gostermektedir. Finlandiya’da yabanci dil 6gretmeni
yetistirme siirecini anlayabilmek icin Oncelikle genel olarak Ogretmen yetistirme

konusunun ele alinmasi1 gerekmektedir.

2.1.4. Finlandiya’da 6gretmen yetistirme. Ulkede ogretmenlik meslegi
toplum tarafindan saygi duyulan 6nemli mesleklerden biridir. Sahlberg (2010), PISA
smavlarinda Finlandiya’min  hep {ist siralarda olmasmnin temel sebebinin
ogretmenlerin bizzat kendileri oldugunu ifade etmektedir. 1960’11 yillarda egitim
diizeyi Malezya ve Peru gibi iilkelerle ayni1 seviyede iken artik Finlandiya’nin
Ogretmenlerine deger veren ve onlarin okullarda aldiklar1 kararlara sonuna kadar
giivenen ve egitim seviyesi en yliksek lilkelerden biri haline geldigini belirtmektedir.
Bu biyiikk sicrayis, birgok egitim bilimciyi arastirma yapmaya itmis olup,

Finlandiya’da 6gretmenlerin egitiminin nasil oldugu merak konusu olmaktadir.



37

Ulkenin basarili bir egitim sistemine sahip olmasinda 6gretmen egitimi énemli bir
etken olarak degerlendirilmektedir (Malaty, 2006). Ogretmenlik egitimi, profesyonel
olarak ilk kez 1852 yilinda Helsinki Universitesi’nde verilmeye baslanmistir. Verilen
egitim brans Ogretmenlerine yonelik olmustur. Ilkokul 6gretmeni yetistirmek icin
acilan ilk 6gretmen yetistirme okulu Jyvaskyla’da 1863 yilinda kurulmustur. Egitim
ogretim programlarii ise Isve¢ ve Almanya modellerine gore diizenlenmistir. Teori
ve pratik arasindaki yakin iliski o donemdeki egitime gore ayirt edici bir 6zellik
olarak nitelendirilmektedir. Jyvaskyla Ogretmen Yetistirme Okulu iilkede bir¢ok
Ogretmen yetistirme okuluna model olmustur. 1974 yilinda ilkokul, ortaokul ve lise
Ogretmeni yetistirme isi Universitelere devredilerek egitim fakiilteleri agilmustir.
1979°da yapilan yiiksekdgretim reformuyla o donemde, okuldncesi dgretmenleri
disindaki tiim Ogretmenlerin yiiksek lisans egitimi almasi gerekli kilinmistir
(Kansanen, 2003). Biitiin 6gretmenlerin akademik bir derecesi olmasi 6nemli bir

unsur olarak gorilmektedir (Tella, 2001).

Goriildigi gibi, Finlandiya’da temel egitim ve ortadgretim 6gretmeni olabilmek i¢in
yiksek lisans derecesine sahip olunmasi uzun yillardan beri gerekmektedir.
Ogretmenlerin en az yiiksek lisans diizeyinde egitim alarak yetismesinin, iilkenin
egitim sisteminin list basamaklara taginmasinda 6nemli bir pay1 oldugu sdylenebilir.
Bu baglamda, temel egitim ve ortadgretim Ogretmenlerinin &zellikleri ve hangi
alanlarda yliksek lisans egitimi yapmalar1 gerektigi konularina deginilmesi gerekli

gorulmektedir.

Temel egitimin ilk alt1 yilinda egitim veren 6gretmenler, sinif 6gretmenleri olarak
adlandirilmaktadir. Temel egitimin son {i¢ yilinda ve lise diizeyinde egitim veren
Ogretmenler ise konu alan1 uzmani, bir baska deyisle brans 6gretmenleridir. Simif
ogretmenleri yiiksek lisans ¢alismalarini egitim alaninda yapmak durumundadirlar.
Brang 6gretmenleri de pedagojik egitimin yanisira, ogrettikleri bransa yonelik bir
yuksek lisans egitimini tamamlamis olmalidirlar (FNAE, 2017c). Brans 6gretmeni
olmak i¢in adaylarin 6niinde iki yol bulunmaktadir. Cogu 6grenci ilk olarak, bir ana
brans ve bunun yaninda bir veya iki tane yan bransta daha calismalar yaptig1 bir
yiiksek lisans egitimi tamamlamaktadir. Daha sonra, uzmani olmak istedikleri
bransta Ogretmenlik egitimi almak i¢in Egitim Fakiiltesi Ogretmenlik Egitimi

Boliimii'ne basvurmaktadirlar. Bransa yonelik 6gretim stratejilerinin iizerinde
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durulan pedagojik egitim i¢in 60 Avrupa Kredi Transfer sistemi (AKTS) degerinde
bir akademik yil ayrilmaktadir. Brans 6gretmeni olmanin bir diger yolu ise; bir brang
lizerine egitim almak i¢in basvururken ayni zamanda da dogrudan 6gretmen egitimi
programina basvurmaktir. Cogu zaman, brans egitiminin ikinci senesinden sonra
Ogrenciler, egitim bolimiinde pedagojik calismalarla ilgili egitim almaya
baslamaktadir. Egitim 6gretim programi, ilk yolu secen &grencilerinkiyle birebir
aynidir; ancak, lisans ve yiiksek lisans egitimde izlenen yollara gore programlarin

yeri degisebilmektedir (Sahlberg, 2010).

Bunlara gore, smif 0gretmenleri genel alan Ogretmenleri olarak diisiiniilmekte ve
yiiksek lisans egitimlerini de daha genel bir alan olan egitim iizerine yapmaktadirlar.
Brang 6gretmenlerinin ise ogretecekleri alanlarda uzmanlagmalar1 ve yeterli bilgi ve
beceri ile donanmalar1 icin ilgili bransta bir yiiksek lisans egitimi gerekli
gorilmektedir. Ogretmenlik egitimi ve becerilerini ise egitim fakiilteleri
biinyesindeki pedagojik formasyon egitimi alarak kazanmaktadirlar. Bu konuyla

ilgili aymtil1 bilgi bulgular ve yorum kisminda verilmektedir.

YiiksekOgretim kurumlari, adaylarin kabul kistaslarina bagimsiz olarak karar
vermektedirler. Universitelerin kendi yaptiklari giris smavlari, akademik c¢aligma
becerileri ve meslege uygunluk gibi unsurlar1 degerlendirmek i¢in yapilmaktadir
(FMEC, 2017b). Genel ya da mesleki ortadgretimi bitirip olgunluk sinavinda basarili
olan bir 6grenci, d6gretmen olmak i¢in iiniversitelere basvurdugunda, yazili giris
smavi, yetenek testi, bireysel miilakat ve grup tartismasinin gozlenmesi asamalarini
iceren bir segme sistemine tabi tutulmaktadir (Ekinci ve Oter, 2010). Yazili sinavda
Ogrencilerin bilgiyi aragtirma, elestirisel agidan diisiiniip yorumlama, ilgili ve ilgisiz
bilgiyi ayirt etme, kendi fikrini olusturma, savunma ve sentez yapma yetenekleri
Ol¢iilmektedir. Miilakat asamasinda ise adayin karakteristik, 6grenme ve gelistirme
kapasitesi bakimindan programa ve egitim alanina uygunluguna bakilmaktadir. Son
asamada adaylardan Ornek bir ders anlatmasi veya grup tartismasini yOnetmesi
istenerek onlarin sosyal yonii, konugma, sunum ve yonetim yetenekleri 6l¢iilmektedir
(Malaty, 2004, akt. Eraslan, 2009). Bu smavlar, olgunluk sinavi gibi ulusal ve
merkezi smavlar olarak yapilmamaktadir. Yiksekogretim kurumlart 6zerk ve

birbirinden bagimsiz olarak bu siavlar1 gerceklestirebilmektedir.
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Egitim fakiiltelerinin 6gretmen aday1 seciminde yaptigi sinavlarin sekli ve icerigi
tiniversiteden {iniversiteye degisebilmektedir. Brans 6gretmeni olmak i¢in egitim
fakiltesinde pedagojik egitim almaya hak kazanan 6grenci, bransiyla ilgili almasi
gereken dersleri Universitenin fen veya sosyal bilimler fakiiltesinden almaktadir.
Ogretmenlik meslegi ile ilgili dersleri ise egitim fakiiltesindeki pedagojik formasyon
kapsaminda almaktadir (Ekinci ve Oter, 2010). Ayrica, egitim fakiiltelerine yapilan
yilda 5000 bagvurudan yalnizca %10’unun kabul edildigi goriilmektedir (Sahlberg,
2007). Bunu destekler nitelikte, Tirri (2014), Finlandiya’nin en kokli
{iniversitelerinden biri olan Helsinki Universitesi’nde egitim fakiiltesindeki simf
Ogretmenligi programina girebilmenin hukuk veya tip fakiiltelerine girmekten cok
daha zor oldugunu ifade etmektedir. Malaty (2004)’e gore; Ggretmen yetistirme
sisteminin basarili olmasinda iki unsur goze carpmaktadir. Bunlar; 6gretmen
egitiminin niteligini surekli olarak yiiksek tutmayr basarmak ve baglangigta
motivasyonu en yuksek, yetenekli ve meslege uyumlu 6grencileri programa kabul

etmektir.

Ulusal bir sinav olan olgunluk smavinin yani sira, egitim fakiiltelerinin 6gretmen
olmak isteyen adaylar1 dgretmenlik meslegine uygun olup olmama kistasina gore
cesitli sekillerde sinava tabi tutmasi, Finlandiya’da 6gretmenlik meslegine ne kadar
onem verildigini gostermektedir. Herkesin 6gretmenlik egitimi alamadigi, yalnizca
en donanimli ve en uygun adaylarin Ogretmenlik egitimi almaya hak kazandig:
goriilen bir gergektir. Dolayisiyla, 6gretmen yetistirme silirecinde aday se¢iminin
onemli goriildiigl ve titizlikle yapildig1 soylenebilir. Ayrica, brans 6gretmeni olmak
icin brangla ilgili derslerin egitim fakiiltesinde verilmemesi; bunun yerine brans
uzmanlhiginin Fen ve Edebiyat fakiiltesinde verilmesi de degerlendirmeye deger bir
konudur. Yalnizca Ogretmenlik egitimi vermek i¢in kurulan egitim fakdilteleri,
Ogretmenlik egitiminin de ayri bir uzmanlik alani oldugunu gostermektedir.
Ogretmenlik egitimine kabul asamasidan sonra 6gretmenlik egitimi iceriginin nasil

oldugu konusuna da genel olarak bakmak gerekmektedir.

Finlandiya'daki yiiksekogretim kurumlari, Ogretmen egitimi kabul kriterlerine
bagimsiz olarak karar verdikleri gibi bu egitimin icerigine de bagimsiz bir sekilde
karar vermektedirler. Egitimde, dgretim ve arastirma arasindaki baglanti

vurgulanmaktadir. Amag; calismalarinda arastirma yonelimli, bagimsiz problem
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¢ozme yetenegine sahip, kendi branslarinda ve egitim alaninda yapilan en son
aragtirmalardan yararlanma kapasitesine sahip Ogretmenler yetistirmektir. Bu
becerileri kullanarak; o6gretmenin, hem kendisini gelistirebildigi hem de egitim
kurumu personeliyle isbirligi i¢inde topluma sunulan egitim hizmetini gelistirebildigi
vurgulanmaktadir. Teorik egitim ve uygulamali egitim bu dogrultuda bir arada
gotirilmektedir. Ogretmen egitimi veren her béliimiin ¢ogunlukla kampiislerin
icinde yer alan bir uygulama okulu da bulunmaktadir. Ogrenciler burada branslarina
gore 6gretmenlik uygulamasi yaparken, ayni branstan bir uygulama okulu 6gretmeni

ve liniversiteden bir egitimci 6grenciyi gézlemlemektedir (Eurydice, 2017).

Buna gore; 6gretmen adaylariin teorik egitim alirken bir yandan da bir arastirmaci
olarak uygulamali egitim almasi, Ogretim ve arastirma arasindaki baglantiy1
kuvvetlendirerek  Finlandiya egitim sisteminin  yap1 taslarindan  birini
olusturmaktadir. Bu dinamik uygulamali egitimin, Finlandiya’nin hedefledigi
dogrultuda basarili 6gretmenler yetistirmesinde oldukca olumlu etkisi bulunmaktadir.
Ogretmen adaylar1 ogretmenlik becerilerini en {ist diizeyde gelistirme firsati
bulmaktadirlar. Kendine gilivenen, bagimsiz problem ¢ézme yetenegine sahip ve
arastirmact bir birey olarak meslege adimimi atan 6gretmenlerin mesleklerini icra
ederken oldukca 6zerk bir tutum sergiledikleri anlasilmaktadir. Bu 6zerkligin, Fin
ogretmenleri diger pek c¢ok lilkedeki meslektaslarindan ayiran bir 6zellik oldugu

soylenebilir.

Yine Finlandiya’da 6gretmenler, 6grencinin 0grenmesiyle ilgilenmenin yani sira,
siirekli olarak kendilerini gelistirmekte ve bir birey olarak Ogrencilerine yardim
etmektedirler. Ayrica, Fin egitim sisteminde, Ogretmenleri denetlemeye gelen
miifettisler bulunmamaktadir. Bundan dolay;; Ggretmenler Ozgiirdir ve
sorumluluklarinin bilincindedir. Ogretmen, Ulusal Egitim Kurulunun yayimladig
temel mifredati baz alarak, kendi miifredatin1 kendisi gelistirebilmektedir. Ayni
zamanda, Ulusal Cekirdek Miifredat1 olusturmada da yer almaktadirlar. Bunlara ek
olarak, ogretmenler gerek duyulan ders kitaplarin1 se¢gmekte 6zgiirdiir. Biitiin bu
Ozgilrliikler, o6gretmenlere mesleklerinde aktif bir rol oynama, islerini daha ¢ok
sevme ve Ogretmenlik deneyimlerini gelistirme imkani sunmaktadir (Malaty, 2004).
Dolayisiyla da, mesleklerinde oldukca fazla bir Ozerklige sahip olduklari igin

ogretmenlerin, yuksek duzeyde ve donanimli bir egitim alarak yetistirilmeleri son
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derece 6nemli gorilmektedir (Eurydice, 2018b). Bu baglamda, 6gretmenlerin hizmet
Oncesi 1yi bir egitim almalar1 kadar hizmet i¢inde egitim almaya devam etmesine de

dikkat edildigi goriilmektedir.

Finlandiya’da 6gretmen egitimi sorumlulugu, merkezden yerel yonetimlere yetkiler
verilerek genel isleyisle uyum i¢inde olacak sekilde yerel yonetimlere devredilmistir.
Yerel yonetimler biitiin 6gretmenlerin egitim derslerine katilmalarini saglamaktadir
(Eurydice, 2001). Cogu egitim kademesinde, 6gretmenlerin maas anlagsmalarinin bir
parcast olarak her yil siirekli egitim almalar1 gerekmektedir. Fin Ogretmenleri
egitimin devam etmesini bir ayricalik olarak gérmekte ve bu nedenle aktif olarak
katilmaktadirlar. Ogretmenler egitim Kalitesinin anahtar: olarak taninmaktadir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin hem hizmet 6ncesi alinan egitime hem de calisirken alinan

stirekli egitime 6zen gosterilmektedir (FNAE, 2017¢).

Finlandiya’da ogretmenlik mesleginin, hizmet Oncesi egitime kabul asamasindan
hizmet i¢i egitim asamasina kadar titizlikle diizenlenen bir meslek oldugu gayet agik
olarak goriilmektedir. Toplumlarin gelismesi ve ilerlemesi i¢in egitim sistemleri
icerisinde aktif rol oynayan 6gretmenlerin, Finlandiya egitim sisteminde de 6nemli
bir rol oynadigi ve hem egitim alaninda hem de 6gretmen yetistirme alaninda basarili

sonuclar elde edildigini sdylemek miimkiindiir.

Finlandiya’nin yabanci dil 6gretmeni yetistirme sistemine bakilmadan once kendisi
de bir AB iiyesi oldugu i¢in AB’nin yabanci dile bakis agisina deginmek yerinde
olacaktir. 2000 yilindan bu yana AB, dil 6gretimini ve 6grenimini gelistirmek i¢in
adimlarmi  hizlandirarak 2002 yilinda Avrupa Konseyi’nin Barcelona’daki
toplantisinda, Avrupa vatandaglarinin erken yasta en az iki yabanci dil 6grenmesi
gerektigi ileri sliriilmiistir. AB’nin amagclarina ulasabilmesinde yabanci dil
ogretmenlerinin biiylik bir rolii oldugu kabul edilmistir. 21. ylizyil Avrupa’sinda
yabanct dil Ogretmeni egitiminin tasimasit gereken bazi nitelikler oldugu
vurgulanmistir. Bunlar:

1-Akademik calismayla 6gretmenlik uygulamasini biitiinlestiren bir egitim programu,

2-Ogretmenlik becerilerini hizmet i¢i egitimin bir pargasi olarak siirekli gelistirme,

3-Danisabilecegi bir 6gretmenle ¢alisma ve 6gretmenligin degerini anlama,

4- Kiiltiirler aras1 deneyime ve ¢evreye sahip olma,

5-Yabanci dilin ana dil olarak konusuldugu iilkelerde bir miiddet ¢alisma,

6-Dil 6gretim teknikleri alaninda yetistirme,
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7-Smifta pedagojik uygulama i¢in bilgi ve iletisim teknolojisinde yetistirme,
8-Ogrenmeyi 6grenme yontemleri alaninda yetistirme,

9-Bagimsiz dil 6grenme stratejileri gelisimi alaninda yetistirme,

10-Akran gbzlemi ve teftisi alaninda yetistirme,

11-Kendini degerlendirilmesi i¢in Avrupa Dil Portfoyi kullanimi alaninda yetistirmedir

(Kelly, Grenfell, Allan, Kriza ve MacEvoy, 2002, akt. Aydogan, Cilsal,
2007, 5.183).

Bu kriterlerin  hepsi  gerceklestirildiginde ¢agin gerekliliklerine uygun dil
Ogretmenlerinin yetistirilmemesi i¢in hicbir neden goriilmemektedir. Biitiin bu
nitelikler birbirlerinden bagimsiz olarak diisiinilmemelidir; her biri nitelikli ve
cagdas bir yabanci dil 6gretmeni yetistirme sisteminin biitlinciil pargalari olarak
degerlendirilebilir. AB {iyesi {lkeler, yabanci dil Ogretmeni egitiminde bu

gereklilikleri yerine getirmeyi hedeflemektedirler.

Dolayisiyla yabanci dil, AB iiyesi bir iilke olan Finlandiya egitim sisteminde de
onemli bir rol oynamaktadir. Finlandiya’da yabanci dil 6gretimi, 6zel dil uzmanlar
yani dil brang 6gretmenleri veya 6zellikle ilkdgretim kademesinde, bir yabanci dilde
uzmanlagmis sinif dgretmenleri tarafindan 6gretilmektedir. Ogrencilerin ilk yabanci
dillerini ne zaman 6grenmeye baslayacaklarina yerel yonetimler karar vermektedir.
Ogrenciler ¢ogunlukla, 9 yasinda ve iigiincii smifta iken yabanci dil &grenmeye
baslamaktadirlar. Fincenin yani sira ikinci resmi dil olan Isvec dilinden sonra en ¢ok
ogrenilen diller ingilizce, Almanca, Fransizca ve Rusca’dir. Ogrenciler, egitimleri
boyunca 3 veya 4 dil 6grenebilmektedir (Tella, 2001). Finlandiya’nin da diinyanin
diger pek cok iilkesi gibi yabanci dil olarak dncelikle ingilizce 6grenimine 6nem

verildigi goriilmektedir.

Genel olarak Finlandiya’da yabanci dil 6gretmeni olmak i¢in nasil bir yol izlendigi
kisaca su sekilde anlatilabilir; yabanci dil c¢alismalari, dil fakulteleri kapsaminda
gerceklestirilirken pedagojik egitim, egitim fakiiltelerinde verilmektedir. Dil
fakiilteleri ve egitim fakiilteleri gelecegin 6gretmenlerini yetistirmek i¢in ortaklasa
caligmaktadir. Avrupa’da cogu iilkede ikiz sistem (twin system) uygulamasi
mevcuttur. Finlandiya’da dil 6gretmenlerinin egitimi, dil fakiiltelerinin yabanci diller
bolimii ile egitim fakiiltelerinin pedagoji boliimii arasindaki isbirligine
dayanmaktadir. Finlandiya’da, iiniversiteler okula kabul kurallarmi kendileri

belirlemekte ve kistaslar1 degisiklik gostermektedir; buna karsin, bir dil fakiiltesine
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kabul olunmak i¢in uygulanan bir yabanci dil sinavi her dil fakiiltesinde uygulanan
standart bir gerekliliktir (Eurydice, 2018b). Bunlara ek olarak, Finlandiya’da yabanci
dil Ogretmen adaylari, yukarida bahsi gegen Avrupa Konseyi kararlarina gore
ogretecekleri dilin konusuldugu tilkede bir siire kalmalar i¢in tesvik edilmektedir.
Universiteler bagimsiz olarak, bu yurtdis1 deneyiminin zorunlu olup olmayacagina ve

ne kadar siirecegine karar vermektedir (European Agency, 2012).

Ozetle, Finlandiya egitim sistemi ve 6gretmen yetistirme sistemi ademi merkeziyetci
bir yap1 sergilemekte ve basarili bir egitim sistemine sahip olunmasinin altinda yatan
sebeplerden birinin bu yerinden yonetim yapisinin iyi bir sekilde islemesi oldugu
sOylenebilir. Genel hatlartyla Finlandiya egitim sistemi, egitim kademeleri ve
Ogretmen yetistirme yapist ile ilgili bilgi verildikten sonra bu ¢aligmada yabanci dil
Ogretmeni yetistirme sistemi karsilastirilan tilkelerden bir digeri olan Fransa ile ilgili

de bu baglamda bilgi verilmesi gereklidir.

2.15. Fransa egitim sisteminin genel yapisi. Fransa egitim sistemi
Finlandiya’nin aksine, merkeziyetcidir. Tiirkiye ile bu baglamda benzerlik
gostermektedir. Egitim i¢in resmi dil Fransizca olup laik ve 6zglr bir egitim
saglanmaktadir. Egitim sistemi, Milli Egitim ile Yiiksek Ogretim ve Arastirma
Kurumu tarafindan organize edilmektedir. Merkeziyetgi yapimin etkisiyle Devlet,
yonetimde biiylik bir rol oynamaktadir; egitim 6gretim programinin ayrintilarini tim
egitim diizeylerinde belirlemekte; 6gretmenlerin kabul kistaslarini organize etmekte,
icerigi tanimlamakta, kamu gorevlisi olan 6gretmenleri ise almakta, onlara hizmet igi
egitim vermekte; egitim sisteminin kalitesini kontrol etmekten sorumlu miifettisleri
gorevlendirmekte ve egitmektedir. Ayni zamanda da egitim sisteminin ana
finansman organidir ve 6grencilerin yaklasik % 20'sine egitim veren "sozlesmeli 6zel
okullara” finansal destek saglamaktadir. Bununla birlikte, yerel duzeyde, 1980'lerde
egitim sisteminin yonetiminde yetki dagilimi siirecinin baslangicindan bu yana, yerel
yonetimler, sistemin maddi isleyisini (okul binalarinin insas1 ve bakimi, okul ulagima,
egitim materyali temini, vb.) saglamak i¢in yonetimde giderek Onemli bir rol
oynamaktadirlar (Eurydice, 2018Db).

Fransa’da ilkégretim zorunlulugu, 1. Cumhuriyet doneminde, 1793’te getirilmis,

Imparatorluk déneminde 1802’de vazgegilmis, Sinirli Monarsiler déneminde

1816°da tekrar zorunluluk ve parasizlik ilkesi getirilmistir. 3. Cumbhuriyet
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doneminde, 1881-1882 yillarinda laik, yaygin ve etkin bir ilkogretim
gerceklestirilmeye baslanmistir (Akyliz, 2012). Fransa’da egitim, 6 yasindan 16
yasina kadar zorunludur, iicretsizdir. Devlet tarafindan diizenlenmekte ve finanse
edilmektedir. Devlet, biitiin egitim kademelerinin programimi belirlemekte,
ogretmenlerin istihdamini ve hizmet-igi egitimini saglamaktadir (Eurydice, 2013b).

Bu egitim kademeleri Sekil 3’te gosterilmektedir.

French Education System

Age
A General Education Vocational Education
Tertiary
Education
gl
Lycée professionnel
16 years s --y---P---------
15 years s
Secondary
Education
L R
11 years =< Ecol —
Primary Eears E cole primaire
Education ' Ecole maternelle
3 YEArS e
Key:
I Compulsory Education I 8asic Education I Vocational Education
Apprenticeship-
based qualifications - General Education

Sekil 3. Fransa egitim sistemiminin genel yapisi
(http://mavoieproeurope.onisep.fr/en/initial-vocational-education-and-training-in-
europe/france/ kaynagindan 13 Subat 2018 tarihinde erisilmistir.)


http://mavoieproeurope.onisep.fr/en/initial-vocational-education-and-training-in-europe/france/
http://mavoieproeurope.onisep.fr/en/initial-vocational-education-and-training-in-europe/france/
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Sekil 3’te goriildiigii gibi, Fransiz egitim sistemi okuloncesi egitim, ilkogretim,
ortadgretim I. ve II. kademe ve yiiksekdgretim basamaklarindan olugmaktadir.
Fransa’da 3 yasindan 6 yasma kadar olan cocuklara okul 6ncesi egitim ecole
maternelle denen egitim kurumlarinda verilmektedir. Zorunlu olmamasina ragmen
neredeyse biitiin ¢ocuklar 3 yasindan itibaren okuloncesi egitim almaktadir. Bundan
dolay1, anaokullar1 ilkokullar ile birlikte Fransiz egitim sisteminin ilkdgretim
basamagini olusturmaktadir. Bir bagka deyisle ilkdgretim basamagi 3 ve 11 yas

arasindaki ¢ocuklar1 kapsamaktadir.

Fransa’da temel egitim 6 ve 11 yas arasi ¢ocuklara ilkokullarda (ecole primaire/
primary education) verilmektedir. Bu egitim zorunlu, laik ve tcretsizdir. 5 yillik
egitim sonunda, Ogrenciler dogrudan ortadgretim I. kademeye ge¢cmektedir. Bu
geciste herhangi bir sinav veya prosediir bulunmamaktadir (Eurydice, 2013b).
Ortadgretim I. kademe egitimi (college/ secondary education), 11 ve 15 yas arasi
cocuklara 4 yil boyunca verilmektedir. Bu egitim de zorunludur. Bu egitimin
sonunda Ogrencilere bir diploma belgesi (Brevet) verilmektedir. Ortadgretim II.
kademeye geciste bu diploma belgesindeki basart durum etkili degildir; ancak
okullar, 6grencinin okuldaki basar1 durumuna ve 06zel ilgi alanlarina gore 6grenci
velilerine yol gostermektedir (Eurydice, 2013b). Ogrenciler, ortadgretim II.

kademede; genel, teknik veya mesleki egitim almaya devam edebilmektedir

Eurydice (2013b) verilerine gore, Fransa’da dgrenciler 15 yasindan sonra, genel ve
teknik liselerde 3 yil, mesleki liselerde 2 yil siiren bir 6grenim gormektedir. Bu
kademe, Ogrencileri ii¢ alana yonlendirmektedir. Bunlar; 6grencileri uzun vadeli
yiiksekdgretim  asamasina hazirlayan genel alan, ogrencileri teknolojik
yiiksekogretime hazirlayan teknolojik alan, ise, 6grencileri aktif is yasamina
yonlendiren ve ayni zamanda da Ogrencilerin Ogrenimlerine yiiksekdgretim
asamasiyla devam etmelerini saglayan mesleki alandir. Ortadgretim II. kademe
sonunda yapilan smavlarla, ulusal bir diploma, bakalorya (baccalaureat)
verilmektedir; bu diploma hem ortadgretimin basariyla bitirildigini belirtmekte hem
de tiniversite egitimine gegiste ilk basamak olarak nitelendirilmektedir. Bunlardan
anlasildigina gore, Fransa’da 68enci se¢me islemleri merkezi sinavlar yoluyla

yapilmaktadir.
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Ortadgretim  bittiginde  Ogrenciler,  yiiksekdgretim  asamasina  devam
edebilmektedirler. Isteyen oOgrenciler bakalorya smavina girerek bir lisans
programina kaydolmaktadirlar. Yiiksekogretim egitimi Universite, kolej, enstituler ve
yuksekokullar gibi kurumlarda verilmektedir. Bu kurumlarda verilen dersler, amaclar
ve kabul sartlar1 degisiklik gostermektedir; fakat bir¢ogunda Bologna Siireci
ilkelerine uygun olarak lisans, yuksek lisans ve doktora olmak {izere li¢ 6grenim
derecesi bulunmaktadir ve AKTS kredilerine gore yapilandirilmistir (Eurydice,
2018b). Yine sekil 3’te verilen bilgiye gore, yliksekdgretim programlart 6grencilerin
alan ¢alismalarina gore se¢ilebilmektedir. Mesleki ¢aligmalar 6nlisans, lisans veya
yiikksek lisans egitimleri alinarak tamamlanabilmektedir ve Ogrencilere ¢iraklik

egitimi sertifikalar1 verilebilmektedir.

Kisacasi, Fransa’da egitim kademeleri ve yapisi Tiirkiye ve Finlandiya ile benzerlik
gostermektedir. Merkeziyet¢i bir yapiya sahip olunmasinin yani sira iiniversiteye
gecis sinavi olarak nitelendirilebilecek bir sinavin Fransa’da da bulunmasi, Tiirkiye
ile arasindaki benzerliklerden biridir. Ingilizce &gretmeni yetistirme programlari
arasindaki benzerlik ve farklililarin karsilastirilmasina gegcmeden 6nce genel olarak

Fransa’da 6gretmen yetistirme sisteminin nasil oldugundan da bahsetmek gereklidir.

2.1.6. Fransa’da égretmen yetistirme. Fransa, merkezi bir egitim ¢atisi
altinda, akademiler (academies) denilen 30 egitim bolgesine ayrilmistir. Her bir
bolge devlet tarafindan atanan ve Akademi Rektorii denilen Milli Egitim Bakaninin
bir temsilcisi tarafindan yonetilmektedir. Bu merkezilesme, 6gretmenlerin egitilmesi
ve igse alinmasi konularini da etkilemektedir (Cornu, 2015). Baska bir deyisle, Devlet,
yiiksekdgretim biinyesinde Ogretmenleri egitmekte ve merkezi sinavlarla ise
almaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’deki 6gretmen yetistirme yapisiyla benzer oldugu

soylenebilir.

Fransa'da Ogretmen egitiminin tarihine bakilacak olursa, uzun zamandan beri
ogretmen egitiminin yapildig1 goriilmektedir. Ilk olarak, 1832'de Charleville
ogretmen okulu kurulmustur. Ogretmenlerin egitimi, uzun siire egitim bilimlerinden
bagimsiz olarak siirdiiriilmiistiir. Egitim bilimleri, 6gretmen egitiminde ancak
Ogretmen Yetistirme Enstitiileri (Institut Universitaire de Formation des Maitres
[ITUFM]) kurulmasiyla birlikte etkili olmaya baslamistir (Hess,1997, akt: Topbas,
2004). 1990'dan once ilkokul 6gretmenleri Normal Okullarda (Ecoles Normales)
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egitilmistir. Bu okullar 19. yiizyilin basinda kurulmustur ve giderek iilke ¢apinda
yayginlagmistir. Yaklasik 200 yil ilkokul 6gretmenlerinin yetistirilmesinde ve tiim
sosyal siniflardan insanlar1 Ogretmenlik meslegine yoneltmede biiyiik bir rol
oynamistir (Cornu, 2015). 1990 o6ncesi donemde ortadgretim Ogretmenleri ise,
tiniversitelerde gordiikleri alan egitiminden sonra &gretmenlik sinavlarina hazirlik
amaciyla bir yi1l mesleki egitim almiglardir. 1989 yilinda baglatilan bu reformla
ilkogretim ve ortadgretim Ogretmenlerinin egitimlerini saglayacak ve ozellikle
ortadgretim  Ogretmeni  yetistirmede eksikligi hissedilen mesleki egitimi
giiclendirecegi diisiiniilen Ogretmen Yetistirme Enstitiileri (Institut Universitaire de
Formation des Maitres — ITUFM) kurulmustur (Robert ve Terral, 2001, akt: Uygun,
Ergen ve Oztiirk, 2011).

Fransa’da O6gretmen egitimini sekillendiren dort énemli kanun bulundugu kabul

edilmektedir. Bunlar:

1833: Guizot yasasi ile her bolgede, eyalette ve ilde ilkokul 6gretmeni yetistiren egitim

okullar1 kurulmustur.

1880-1883: Ferry kanunlari ile egitimin herkes i¢in zorunlu, iicretsiz ve laik olmasina
karar verilmistir. Bunlara ek olarak, ilkokul 6gretmeni yetistiren egitim okullari ile ilgili

onemli gelismeler kaydedilmistir.

1989: Oryantasyon kanunu ile Ogretmen Yetistiren Enstitiiler (Instituts Universitaires
de Formation des Maitres/ IUFM ) kurulmus olup; bu enstitiilerin her akademi yani
egitim bdlgesinde ilkokul 6gretmeni, ortaokul Sgretmeni, teknik ve mesleki egitim

ogretmenler yetistirmekle sorumlu oldugu belirtilmistir.

2005: Okullarin gelecegi icin oncelikli konular ve miifredat ile ilgili yasayla, daha dnce
kismen 6zerk bir yapiya sahip olan Ogretmen Yetistirme Enstitiilerinin (IUFM) 2008
yilindan itibaren {iniversite gatisi altinda egitim verecegi ongoriilmiistiir. Ayrica, ulusal

bir c¢erceve kapsaminda, profesyonel Ogretmen egitiminin O6zelliklerini devlet

belirlemistir (IUFM, 2013).

Ogretmen yetistirme tarihinde belirleyici rolleri olan bu yasalara bakildiginda, yine
Fransa’nin merkeziyetci yapisinin etkileri goriilmektedir. Ancak akademi denilen her
bir bolgeye ve diizeylere gore Ogretmen yetistirme sorumlulugu verilmesi
merkeziyetci yapmin biraz yumusadigini gostermektedir. Bunun diginda Ogretmen

Yetistirme Enstitlistinlin 2008 yilinda iiniversite biinyesinde egitim vermeye
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baslamasi egitim niteliginin yiikselmesi baglaminda olumlu bir gelisme olarak

nitelendirilebilir.

Fransiz bir egitim bilimci olan Cornu (2015), Fransa 6gretmen yetistirme siirecini
tarihsel olarak inceledigi arastimasinda, IUFM kurumlarmm Ogretmen ve Egitim
Yiiksekokullarina (ESPE) doniiserek gilincellendigini  sdylemektedir. TUFM
uygulamasinin asamalarini; ilkokul, ortaokul veya lise farki gozetmeksizin tim
Ogretmen adaylar1 i¢in Ogretmen olma sdrecinin 3 yillik bir lisans egitiminin
tamamlanmasi, daha sonra 2 yillik bir [IUFM formasyon egitimini ve ise alim

smavlarmin basarilmasi asamalar1 olarak belirtmektedir.

2012 yilinda ise, PISA’da kotii sonuglar alinmasindan dolayi, Fransiz egitim
sisteminin kalitesi tartisilmaya baslanmis ve egitim sisteminin daha iyi bir 6gretmen
egitimine ihtiya¢ duydugu kanisma varilmigtir. Ogretmen egitimine ciddi bir sekilde
oncelik verilmesine ve bir reform yapilmasi gerektigine karar verilmistir. Bunun
sonucunda da, 1 Eyliil 2013 tarihinde, [IUFM okullarinin kurulusundan 23 yil sonra,
kapatilmis ve bu okullarin yerine ESPE okullar1 olusturulmustur (Cornu, 2015). Bu
okullarin yapisinin ve amaglarinin ne olduguna bakilacak olursa, IUFM’lerden ¢ok
biiyiik farklari olmadig1 diistiniilmektedir. Hatta yap1 olarak ayni kaldiklari ancak

icerik ve uygulama agilarindan farkliliklar barindirdiklart séylenebilir.

Fransa’da ESPE okullarmin sayis1 32’dir ve bu okullar, iilke capindaki egitim
bolgelerine (academies) yayillmig durumdadirlar. ESPE okullart ayn1 zamanda da bir
liniversite veya Universiteler topluluguna bagl olan akademik bilesenler olarak
tanimlanmaktadir. Ana gorevleri; egitim ve 6gretim alanlarinda egitim vermek, bu
alanlarin uzmanlarm1 ve Ogretmenlerini yetistirmek, ayni zamanda da egitim
aragtirmalarimi gelistirmektir (Egitim ve Ogretim Lisansiistii Okullart Ulusal Agy/
The National Network of Graduate Schools of the Teaching and Education [R-
ESPE], 2017). Fransa’da 6gretmen olabilmek igin [UFM’lerde oldugu gibi bir ESPE

okulunda egitim géormek ve ise alim sinavindan gegmek gerekmektedir.

Sik sik belirtildigi gibi, Fransiz 6gretmen yetistirme sisteminde dgretmelerin basarilt
olmakla yiikiimli oldugu ise alim sinavlari1 ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir. 2008
yilinda hiikiimet, 6gretmenlerin ise alim sinavlarina girebilmeleri i¢in yiiksek lisans
derecesini zorunlu hale getirmistir. Ise alim smavlari, ortaokul ve lisede dgretmenlik

yapmak isteyen adaylar igin ulusal diizeyde yapilmaktadir. Ogretmenler igin ise alim
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smavlar1 olan Ortadgretim Ogretmenleri icin Yeterlilik Sertifikas: Sinaviar:
(Certificat d’Aptitude au Professorat de I’Enseignement Secondairel CAPES) her bir
bransa yonelik yapilmaktadir. Teknik branslar i¢in Teknik Egitim Ogretmenleri icin
Yeterlilik Sertifikast Sinavi (Certificat d’Aptitude au Professorat de |’Enseignement
Technique/ CAPET), mesleki egitim icin Mesleki Lise Ogretmeni Yeterlilik
Sertifikast Simavi (Certificat d'Aptitude au Professorat de Lycée Professionnel/
CAPLP), spor brans1 igin Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni Yetenek Sinavi
(Certificat d’Aptitude au Professorat d'Education Physique et Sportive/ CAPEPS) ve
daha yuksekogretimde 6gretmenlik yapmak icin adaylara Aggregation adli sinavlar
uygulanmaktadir. Ortaokul veya lise Ogretmenlerinin aksine, ilkokul 6gretmenleri
icin de Ilkokul Ogretmenleri Ise Alim Swnavlari (Concours de Recrutement de
Professeurs des Ecoles/CRPE) akademi denilen egitim bolgesi diizeyinde
yapilmaktadir. Biitiin sinavlar yazili bir sinav olan uygunluk (admissibilite) ve sozli

bir sinav olan kabul (admission) adli iki asamadan olusmaktadir (Cornu, 2015).

Fransa’da 6gretmen yetistiren kurumlar, 6grencilerini ortadgretimden sonra degil,
belirli bir tiniversite egitiminden (en az ii¢ yillik bir lisans egitimi) sonra almaktadir.
Bir baska deyisle, 6gretmenler alan egitimini esas olarak Ogretmen yetistiren
kurumlara girmeden 6nce almaktadir (European Agency, 2009). Ayrica bir anaokulu
ve ilkokulda, ortaokul veya genel lisede 6gretmenlik yapmak icin mesleki alana
uygun olan ige alim sinavina girilmelidir. Bu sinavlar katilim sartlarina uygun
olarak, Ogretmen ve Egitim Yiiksekokulu'nda hazirlamlabilecek, kamu hizmetinde
calismak igin yapilan smavlardir. Bu kurumlar blinyesinde 6gretmenlik meslegine
hazirlik konusunda uzmanlagmis, Egitim ve Ogretim Yiiksek Lisans Programi (Me
‘tiers de ’enseignement, de 1’e "ducation et de la formation [MEEF]) kapsaminda 2
yil boyunca 120 AKTS olarak hem mesleki hem de alan dersleri verilerek 6gretmen
yetistirilmektedir. Ozel sektore ait sdzlesmeli egitim kurumlarmmda calisacak
Ogretmenler de smavlara katilmakta ve Ogretim gorevlerini devlet okullarindaki
meslektaglariyla benzer sekilde yerine getirmektedirler (Fransa Milli Egitim
Bakanligi/ Ministere de I’Education Nationale [MEN], 2017a). Bu uygulamanin,
devlet veya 6zel okulda calisan tiim 6gretmenlerin egitiminin standardizasyonu i¢in

olumlu ve yerinde bir uygulama oldugu sdylenebilir.
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Ogretmen olmak igin gereken bu yiiksek lisans egitimi programina baglamadan 6nce,
altyapiy1 olusturacak olan bir lisans programinni tamamlamak gerekmektedir. Lisans
programlarina ise merkezi bir iiniversite giris sinavi olan Bakalorya’ya girerek
baslanabilmektedir. Bir lisans derecesi (veya esdeger bir diploma) edinmek, egitim
ve 0gretim alanindaki yiiksek lisans programina (MEEF) girmek igin bir gerekliliktir
Sinavlarda basarili olmak, bir ilkokul, ortaokul veya lise 6gretmeni, ya da bir iist
diizey egitim danismani (CPE) olmak igin hem pratik hem de teorik olarak iyi bir
donanima sahip olmay1 gerektiren zorunlu bir basamak olarak gérilmektedir. ESPE
kurumlarinin amaci, gelecegin Ogretmenlerine bu st dizey teorik alt yapiy1
saglamak ve ayni zamanda da meslege girisi desteklemek i¢in brans veya branslar
ile ilgili dersler, smifta karsilasilabilecek muhtemel durumlara gére Ggretmenlik
mesleginin uygulanmasina yonelik 6gretim, yiiksek lisansin ilk yilindaki staj
uygulamalar1 ve ikinci yilda da icretli bir aday O0gretmen olarak okulda yarim
zamanli bir staj olanagi, diger tiim egitim uzmanlariyla paylasilan dersler,

yonelimine bagli olarak agamali uzmanlk imkanlar1 sundugu goriilmektedir (MEN,

2017h).

Ogretmen olarak ¢aligmak igin girilmesi gereken smavlar, yiiksek lisans
programindaki ilk yilin sonunda diizenlenmektedir. Bu sinavlarin basarili bir sekilde
tamamlanmasinin ardindan, yiiksek lisans programinin ikinci yilinda 6gretmen

adaylar1 licret alarak ¢alismaya baslamaktadirlar (MEN, 2017b).

MEEF miifredatinin temelini: dijital 6grenme, yenilik¢i yontem ve araglart kullanma,
uluslararasi agilim, arastirma, verilen egitim kapsaminda, &gretmenlik kariyeri
boyunca faydali olacak becerileri gelistiren, ¢calisma ve 6grenim dersine dayali bir tez
yazma calismasi olusturmaktadir. MEEF yiiksek lisans programi milli egitim
biinyesindeki meslekleri olusturan 3 egitim derecesi ile egitim ve formasyona
yonelik bir diger dereceyi kapsamaktadir. Bunlar; ilkokul &gretmeni olmak igin
birinci derece (Mention 1), ortaokul veya lisede 6gretmen olmak icin ikinci derece
(Mention 2), kidemli egitim danismani (CPE) olmak i¢in egitim ydnetimi derecesi
(Mention ) ve egitim uygulamalar1 ve egitim miihendisligi derecesinden ( Mention 4/
M4) olusmaktadir (MEN, 2017b). Mention 4 derecesinin Tiirkiye’deki egitim

yOnetimi, teftisi ve planlamasi yliksek lisans programina benzer oldugu sdylenebilir.
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Yiksek lisans egitimi boyunca, derslerin bazilari biitiin ESPE okullarinda ortaktir.
Ayrica, MEEF yiiksek lisans programina girmek i¢in bir lisans mezuniyetine sahip
olmak gerekmektedir; ancak, herhangi bir egitim Ogretim  programi
aranmamaktadir. Bununla birlikte, ilkokulda, ortaokulda veya lisede g¢alisilip
calisilmayacagina bagli olarak belirli lisans programlari tercih edilebilmektedir.
Ilkokulda &gretmenlik yapmak igin, ilkokulda &gretilen konulardan birine karsilik
gelen bir lisans programi secilmektedir. Ortaokul veya lise doneminde orta dgretim
Ogretmenligi yapmak i¢in, Ogretilmesi amaglanan bransta bir lisans programi
secilmelidir. MEEF programi, bir lisans derecesine sahip olan 6grencilerin yani sira
belirli Ozellikleri tasiyan kisilere de agik oldugu belirtilmektedir. Bu yiksek lisans

programina kabul edilecek kisiler:

e M1 veya esdegeri olanlar,

e M2 ya da esdegeri olanlar,

e Milli egitim 6gretmenlerine veya yoneticilerine (stirekli egitim),

e Milli Egitim biinyesinde veya egitim ve dgretimle baglantili isler igin (edinilen

tecriibe gegerli ise) mesleki doniisiim durumundaki kisilerdir (MEN, 2017Db).

Kisacasi, 2013 yilindaki kurulusundan bu yana, MEEF yiiksek lisans programi,
egitim ve 0gretim alaninda caligmak isteyen anaokulu, ilkokul, ortaokul, Gniversite
veya lisede calisacak 6gretmen adaylari ile iist diizey egitim danigmani olmak isteyen
adaylar (CPE) i¢in olan bir programdir. Ayrica, yiiksek lisans egitimi, 6gretmen
adaylarin1 birinci yilin sonunda yapilan atama sinavlarina da hazirlamaktadir. Bir
yandan da, tez yazarak arastirma yapma gibi imkéanlar da sunmaktadir (MEN,
2017c).

Bu programa biraz daha ayrintili bakilacak olursa; birinci yildan (M1) itibaren
ogretmenlik mesleginin uygulamasina yonelik bir egitim verildigi gorilmektedir. 4-6
haftalik bir gozlem ve uygulama egitimi igermektedir. Atama smavlart ilk yilin
sonunda (Mart ayindan Temmuz aymin basina kadar) gergeklestirilmektedir.
Egitimin ilk yilinda, O&grenciler yaklasitk 450-550 saatlik bir egitimden
yararlanmaktadir. Bu sdre, hazirhk ve calisma i¢in gerekli zaman dahil hem
stajlarin siirelerini hem de Ogrencilerin kisisel calisma siirelerini i¢ine almaktadir.

Staj donemleri, o6grencileri siavlara hazirlamakta ve programin
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ikinci yilinda Uretecekleri yiiksek lisans tezinin ana hatlarii olusturmaya yardimci
olmaktadir (MEN, 2017c).

Ikinci yilda ise, M1 egitimini tamamlayip sinavi gecenler stajyer memur olarak
tam zamanl Ucretlendirilmektedir. MEEF'in ikinci yilinda yapilan is ve 6grenim
egitimi, ilkokulda, ortaokulda veya lisede bir stajyerlik ve ESPE'de almaya devam
edilen 250-300 saat arasinda degisen derslerden olusmaktadir. Stajlari boyunca,
Ogretmen adaylar1 bir smiftan sorumludurlar. Yanlarinda baska bir Ogretmen
bulunmadan 6grencilere egitim vermekte ve onlar1 tamamen bagimsiz olarak
degerlendirmektedirler. Ancak, ESPE'den bir egitmen veya egitim verdikleri alanda
bir uzman onlara eslik etmektedir. Bu siirecte, adaylar aragtirma yapmay1 6grenmek
ve beceri gelisimlerini tamamlamak i¢in yiiksek lisans tezi yazmaktadir. Bu tez,
hem yiiksek lisans 6grenimi sirasinda edinilen disiplin ve pedagojik bilgilerin hem de
dersler siiresince gelistirilen mesleki becerilerin bir iirlinli olarak diigiiniilmektedir.
M2 yilinin sonunda MEEF egitimini basariyla gegmek ve yapilan staji degerlendiren
akademik jiiriden olumlu bir geridoniit almak, kadrolu bir 6gretmen olarak ¢alismak
icin gereken sartlardir. M1 egitimini tamamlayip sinavlari gegen ve ikinci sene
stajyer devlet memuru olan 6gretmen adaylarina; staj yilinin ilk 3 ayinda 1,616 Avro,

staj yilinin son 9 ayinda 1,741 Avro aylik briit {icret 6denmektedir (MEN, 2017¢).

Gorildigi gibi Fransa’da 6gretmen olabilmek i¢in gerekli iki sart bulunmaktadir.
Bunlardan ilki yiiksek lisans derecesine sahip olmaktir. Bu 6gretmen yetistirmede
nitelik arayiglart yoniinden dogru bir adim olabilir. Diger sart ise ise alim
sinavlarinda basarili olmaktir. Ise alim smavlarmm MEEF egitiminin iginde
gerceklesmesi bu uygulamanin Finlandiya’daki uygulamalardan farkli oldugu
goriilmektedir. Sinavi gegen kisilerin stajyer dgretmen olarak atanmasi ve yarim
zamanl ¢aligmalarina ragmen tam zamanl {icret almasinin, 6gretmenlik mesleginin

ozendiriciligini artirdigini géstermektedir.
2.2. Tlgili Arastirmalar

Calismanin bu kisminda, yabanci dil 6gretmeni yetistirme sistemleri ve g¢esitli
dallarda 6gretmen yetistirme sistemlerine yonelik karsilastirmali arastirmalara yer
verilmistir. Bu konular1 ele alan calismalarda farkli tilkelerin genel egitim sistemleri

ve dgretmen yetistirme siiregleri hakkinda da bilgiler verilmektedir.
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Kilimci (2006), “Almanya, Fransa, ingiltere ve Tiirkiye’de Smmf Ogretmeni
Yetistirme Programlarimin Karsilastirilmasi” isimli ¢alismasinda, gortisme, gozlem
ve dokiiman analizi; kismen dikey agirlikli olarak da yatay yaklasim kullanarak bu
iilkelerin genel egitim sistemleri, bu boliimlere kabul kosullari, béliimlerin amaglari,
icerikleri gibi konularda benzerlik ve farkliliklarin ortaya konmasi amaglanmis ve
elde edilen bilgiler karsilagtirilmistir. Arastirma sonucuna gore; genel egitim
sistemleri karsilastirildiginda birtakim farkliliklar bulunmustur. Almanya’da orta
egitim kademesinin kendi icinde cesitli bolimlere ayrildigi, 6zellikle Gymnasium
mezunu olmanin Universiteye giris icin basamak kabul edildigi gézlemlenmistir.
Fransa’da ise genel ve teknik liseler ile meslek okullarinin mevcut oldugu, genel ve
teknik lise diplomas: alan 6grencilerin yuksek egitime girme hakki kazandigi
saptanmistir. Ingiltere’de ise hem ilk egitim hem de orta egitim iki basamaga
ayrnilmigtir. Burada 16 yasina kadar siiren egitim zorunlu olup 16 yasindan sonra
ogrenciler meslek egitimi alabildikleri gibi Orta Egitim genel sertifikas: (General
Certificate of Secondary Education [GCSE]) alarak universitelere giris hakki
kazanabildikleri gortilmiistiir. Giris kosullar1 agisindan karsilastirildiginda ise; simif
Ogretmenligine giris kosullar1 Tirkiye’de liseden mezun olmus olmak ve Yiksek
Ogretim Kurulu tarafindan diizenlenen Universite Segme Sinavim kazanmis olmak
gerekirken; Almanya’da, Tiirkiye’den farkli olarak lise bitirme sinavi sonucu
alinabilen ve Universiteye dogrudan giris hakki veren ‘Abitur’ almis olmak gerektigi
goriilmiistiir. Fransa’da Ogretmen Yetistiren Enstitiilere kayit olmak icin t¢ yillik
lisans ya da esdeger bir diplomaya sahip olarak dosya ile basvurmak gerektigi ve bir

milakat da olabildigi bulgularina ulasilmistir.

Bunun disinda, incelenen diger tim Ulkelerden farkli olarak, Fransa’da ii¢ ¢ocuk
yetistirmis olan annelerden ve basarili sporculardan, sinif 6gretmenligi bélimlerine
girebilmek icin diploma sahibi olma sart: istenmedigi belirlenmistir. Ingiltere’de sinif
ogretmenligi bolimine girebilmek icin, adaylarin Ingilizce, Matematik ve Fen
Bilimlerinde Genel Orta egitim Sertifikasindan (GCSE) veya esdeger bir sinavdan A
ile C arasinda bir derece almis olmalar1 gerekmektedir. Ayrica, Sinif Ggretmeni
olabilmek igin verilen egitime, lise sonras: Fransa 3+2 yil, Almanya 3 yil, Ingiltere 3-
4 yil+1 yil, Turkiye 4 yil siire ayirmistir. Bunlara ek olarak programlarin amaclar
arasindaki benzerlik ve farkliliklarin neler oldugu konusunda yapilan g¢alismada

genel olarak bu ulkelerin hepsinde de mukemmellik arayisi, 6grencilerin bireysel
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gelisimi, bilimsel ve teknolojik beceriler kazandirma gibi temel hedeflerin hemen
hemen ayni oldugu bulunmustur. Programlarinin icerikleri arasindaki benzerlik ve
farklhiliklarinin - karsilastirnllmas:  béliminde yapilan calismada alan derslerinin
benzerlik gostermekle birlikte, Tirkiye’de olduk¢a ayrintili olarak verildigi
saptanmistir. Avrupa Birligi’ne iiyelik siireci i¢inde bulunan Tiirk egitim sisteminde,
siif 6gretmeni yetistirme programlarinda yeniden yapilanmaya gidilmesinin uygun

olacagi sonucuna varilmustir.

“Yabanci Dil Ogretmenlerinin Yetistirilme Siireci (Tiirkiye ve Diger Ulkeler)” adli
karsilagtirmali bir arastirma yapan Aydogan ve Cilsal (2007), Amerika Birlesik
Devletleri, Fas, Almanya, Finlandiya, Danimarka, Biiyiik Britanya, Irlanda, Ispanya,
Cin, Norvec, Israil, Kanada, Japonya, Rusya ve Tiirkiye’de yabanci dil
Ogretmenlerinin yetistirilme siireclerini tarama ydntemi yoluyla yatay ve tanimlayici
yaklagimlar kullanarak incelemislerdir. Bu galismada; yabanci dil dgretmenlerinin
yetistirildigi egitim kurumlari, egitim siireleri, aday Ogretmenlik uygulamasi,
istthdam amacima gore yetistirme farkliliklari, lisansiistii egitim ve yabanci dilde
uzmanlik seviyeleri alt boyutlarina gore karsilastirmalar yapilarak incelenmistir. Bu
kargilastirmalar sonucunda, birtakim benzerlik ve farkliliklar ortaya ¢ikmistir.
Tirkiye’ye benzer olarak cogu iilkede, mezuniyetten sonra 1 yil siireyle aday
ogretmenlik uygulamasinin bulundugu; egitim siiresinin 3,5 ile 5 yil arasinda
degistigi; farkli olarak ise, birgok iilkede 6gretmenler iiniversitede ya da dgretmen
kolejlerinde yetistirilirken, Tiirkiye’de ise yalnizca tiniversitelerin bunu {iistlendigi;
cogu iilkede istthdam amacina gore 6gretmen yetistirmenin farklilastigi, Tiirkiye’de
ise boyle bir farkin olmadigi; birgok tilkede 6gretmenlerin kendini gelistirmek igin
lisansiistii egitim aldiklart ve buna tesvik edildikleri goriilmistiir. Son olarak, birgok
tilkede yabanci dil Ogretmenlerinin Ogrettikleri yabanci dili ana dilleri gibi
konusabildikleri ve bu Ogretmenlerin yam1 sira okullarda “yerli konugmacilar’in

(native speakers) da egitim verdikleri belirlenmistir.

Coskun (2009) da, “Tiirkiye ve Almanya’da Yabanci Dil Ogretmeni Yetistirme
Programlarinin Kargilastirilmasi” isimli bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada,
yabanci dil 6gretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinin genel yapis1 baglaminda amac,
igerik, egitim-6gretim siiregleri incelenmistir. Calismada, veriler tarama yontemi ile

elde edilmis, yatay ve tanimlayici yaklasimlardan faydalanilmistir. Sonug olarak;
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Tiirkiye’de ingilizce temelli tek tip yabanci dil 6gretmenligi programi hazirlandig,
yabanci dil 6gretmenlerinin salt egitim kurumlarinda 6gretmenlik yapmak iizere
yetistirildigi, Almanya’da ise her dil i¢in 0Ozgiin bir &gretmenlik programi
gelistirildigi, aym1 zamanda da yabanci dil Ogretmenlerinin 06zel sektérde
gorevlendirilebilecek donanimla yetistirildigi bulunmustur. Buna ek olarak,
Tiirkiye’de yabanci dil 6gretmenligi programlarinin Genel Kiiltiir Dersleri (GK),
Alan ve Alan Egitimi Dersleri (A), ve Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri (MB)
olarak ii¢ ders blogundan olustugu; Almanya’da ise Genel Pedagoji (Genel Egitim
Dersleri) Alan Bilgisi Alan Ogretimi ve toplumu ilgilendiren konulara iligkin
derslerden olustugu goriilmiistiir. Ayrica Tiirkiye’de 6gretmenlik egitimi siiresinin 4
yil (Lisans), Almanya’da ise 3+2 (Lisans + Yiksek lisans) olarak 5 yil oldugu

sonucuna varilmastir.

Aldemir (2010) tarafindan yapilan, “Tiirkiye ve Japonya’da Ingilizce Ogretmeni
Yetistirme Sistemlerinin Karsilastirilmasi” adli ¢alismada ise, yine tarama modeli,
yatay ve tanimlayict yaklasimlar kullamilarak, Japonya ve Tiirkiye’de Ingilizce
Ogretmeni yetistiren yiiksekdgretim programlarinin siiresi, bu programlara giris
kosullar1, okutulan dersler ve 6gretmen istihdami arasindaki farklar ve benzerlikler
incelenmistir. Arastirma sonucuna gore, Tirkiye ve Japonya’da egitim siresi
farklidir; Japonya’da egitim siiresi ortaokul Ogretmenleri icin 4 yil (lisans), lise
Ogretmenleri icin 6 yil stirmektedir. Her iki iilkede de, 6gretmen olarak atanmak i¢in
merkezi siavlar oldugu; ancak, Japonya’da yazili sinava ek olarak sozlii bir sinavin
da uygulanmakta oldugu goriilmiistiir. Ayrica, programlarda uygulanmakta olan alan

-----

Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri’ni aldiklar1 sonucuna varilmustir.

Sézen ve Cabuk (2013) ise; “Tiirkiye, Avusturya ve Almanya Ogretmen Yetistirme
Sistemlerinin Incelenmesi” adli ¢aligmalarinda sinif ve matematik &gretmenligi
yetistirme sistemlerini incelemislerdir.  Calismada, bu {i¢ iilkenin Ogretmen
yetistirme programlarin igerigi, 6gretmen yeterlilikleri ve bu degiskenlerin 4+4+4
egitim sistemine uygunlugu belgesel tarama (dokiiman analizi) yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak; 4+4+4 egitim sisteminin benzerlerini uygulayan
Avusturya ve Almanya’nin 6gretmen yetistirme programlarinda da birbirine yakin

uygulamalar1 gozlenmistir. Her ii¢ ililkenin 6gretmen yetistirme programlarmin hem
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teorik hem de uygulamali egitimi barindirir nitelikte oldugu ve bu programlarin
yaklasik iki ya da ii¢ yili teorik egitimle gegerken sonraki bir ya da iki yilin
uygulama egitimi olarak devam ettigi goriilmiistiir. Icerigin 6gretmenlik
programlarinin g¢esidine gore degismesinin her ii¢ iilkede de benzerlik gosterdigi,
farkli kademelerde yer alan 6gretmenlerin egitimlerinin, 6zellikle alan 6gretmenligi
bazinda, Ogretmenin gorev alacagi kademeye gore (Ornegin birinci kademe
matematik Ogretmeni ya da ikinci kademe matematik O6gretmeni) farklilastigi
gorilmistir. Her kademede gorev alacak 6gretmenlerin yeterliliklerinin farkli olup
her ii¢ iilkede de oOzellikle sinif 6gretmenligi bazinda tiim alanlar1 kapsayacak
nitelikte egitim verilirken, matematik 6gretmenligi bazinda alana yonelik egitim

verildigi sonucuna ulasilmistir.

Yine aynmi ¢alismada, 0gretmen yetistirme programlarinin siirelerine bakildiginda
programlar bazinda farklilasmalar oldugu; Avusturya’da bu programlar en az 3 yilda
tamamlanabiliyorken, bu siire Tiirkiye’de en az 4 yil, Almanya’da ise en az 4,5 ya da
5 yila kadar ¢iktig1 gézlenmistir. Tiirkiye’nin mevcut egitim sisteminde dgretmenler
aras1 farklilastirmalar1 destekleyen ve dgretmenlerin kendilerini yenilemelerini tesvik
eden unsurlar olmamasinin, iilkeler bazinda 6nemli farkliliklarindan biri oldugu
sonucuna vartlmistir. Tlirkiye’de yetenek, donanim ve verimlilik gibi unsurlar yerine
tamamen esitlik¢i bir anlayis lizerine insa edilmis kamu {icret politikalari, farkli bilgi,
donanim ve egitim sahibi olan kamu calisanlarinin ve bunlarin bir pargasi olan
Ogretmenlerin degisik unvanlar elde etmesine ve daha iyi olanaklara kavusmasina
izin verilmedigi gozlemlenmistir. Tirkiye'de Ogretmen yetistirme programlarinin
yeni egitim sistemi (4+4+4) dogrultusunda giincellenmesine, diger iilkelerde oldugu
gibi O0gretmenler arasi farkliliklarin desteklenmesine ve Ogretmenlerin kendilerini

yenilemelerini tesvik eden unsurlarin artirilmasina yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

“Baz1i Secili Avrupa Ulkelerindeki (Finlandiya, Isve¢ ve Ispanya) Ingilizce
Ogretmenligi Programlarinin Tiirkiye’deki Programlarla Karsilastirilmas1” adl
caligma Oya Katirci (2014) tarafindan doktora tezi olarak yapilmistir. Bu ¢alismada,
dokiimantasyon yoluyla toplanan veriler betimsel analiz yapilarak karsilagtirilmistir.
Elde edilen bulgulara gore; Ingilizce 6gretmeni yetistirme programlarmin kabul
kistaslari, AKTS puanlama skalalari, mezuniyet igin gerekli olan AKTS toplami ve

Ingilizce dgretebilmek igin gereken belge ile stirecler ve okul deneyimi uygulamalari
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arasinda benzerlik ve farkliliklarin s6z konusu iilkelerde degiskenlik gdsterdigi,
Tiirkiye’de ise uygulanan programin Ozellikle alan deneyimi ve kabul kosullari

acisindan revizyondan ge¢mesi gerektigi sonucuna varilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, verilerin toplanmasi ve

analizi ile ilgili bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin genel amaci Tirkiye, Finlandiya ve Fransa’daki yabanci dil
Ogretmeni yetistirme sistemlerinin karsilastirilmali olarak incelenmesi oldugu igin
bu arastirma, bir karsilastirmali egitim ¢alismasi olup hem nitel bir arastirma hem de

tarama modeli 6zelligi tasimaktadir.

Gozlem, gorisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yodntemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitlinciil olarak ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalara nitel arastirma

denmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.39).

Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimi olarak tanimlanmaktadir. Tarama
modelinde; arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilmaktadir. Bu amagla, once her iki durumun belli
degiskenler acisindan ayrintili betimlemeleri yapilmakta, sonrasinda ise ortak

olgiitlere gore yapilan bu betimlemeler karsilagtirilmaktadir (Karasar, 2007, s.77).

Daha once bahsedildigi gibi, karsilastirmali arastirmalarda kullanilan degisik
yaklasimlar bulunmaktadir. Bunlar; yatay, dikey, problem c¢ozme, Ornek olay,
tanmimlayici, agiklayici ve degerlendirici yaklasimlardir. Bu ¢alismada, farkli egitim
sistemlerinin tek tek unsurlarinin paralel bir sekilde biitlin olarak incelendigi yatay
yaklagim ve Kkonu ile ilgili alanyazin incelenerek egitim sistemlerinin arasindaki

benzerlikler ve farkliliklar karsilastirilan tanimlayici yaklasim benimsenmistir.
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Var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya belgesel tarama denir. Belli
bir amaca doniik olarak kaynaklari bulma, okuma, not alma ve degerlendirme
islemlerini kapsar (Karasar, 2007, s.183). Bu arastirmada, belgesel tarama
modelinden de yararlanilarak egitim sistemleri ele alinmis ve Tiirkiye’de yabanci dil
ogretmeni yetistirme 0zellikleri incelenmis; daha sonra da ayni1 6zellikler Fransa ve
Finlandiya kapsaminda degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore her bir 6zellik
kendi i¢inde yorumlanip karsilastirilmis ve Tiirkiye’de uygulanan programa yonelik

bir model Onerisi gelistirilmistir.

3.2. Calisma Evreni ve Orneklem

Bir nitelik ile ilgili yorum yapilabilmesi i¢in, o nitelik ile ilgili gézlem sonuglarina
ihtiya¢ duyulmakta ve bu gozlem sonuglarina evren veya yigin adi verilmektedir.
Genellikle tiim gézlem sonuglarina ulagmanin imkani olmayabilir; dolayisiyla, evreni
temsil edebilecek, evren iginden secilen bir veri grubuna iligkin gézlem sonuclartyla
caligmak yeterli olabilir. Bu veri grubuna ise 6rneklem denilmektedir (Tanri6gen,
2009, s.121). Bu aragtirmanin evrenini, Tirkiye’de, Fransa’da ve Finlandiya’da

Ingilizce 6gretmeni yetistirme sistemleri olusturmaktadir.

Bu arastirmanin 6rneklemini ise Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakltesi, Paris Sorbonne Universitesi Paris Ogretmen ve Egitim Yiiksekokulu ve

Helsinki Universitesi Egitim Fakiiltesi olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma bir yoniiyle nitel bir arastirma oOzelligi tasimaktadir. Verilerin
toplanmasinda belgesel tarama kullanilmigtir. Belgesel tarama yoluyla, ulusal ve
uluslararasi arama motorlari, veri tabanlari, resmi kurumlarin web siteleri, yasalar ve
yonetmelikler, ulasilabilen tiim kiitiiphane kaynaklar1 incelenmis ve elde edilen tez,
makale, Kkitap, bildiri ve web sayfasi veri kaynagi olarak kullanilarak

degerlendirilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Bu calismada, elde edilen veriler amaglara uygun olarak karsilagtirilmis, benzerlikler
ve farkliliklar analiz edilmistir. Ayrica, arastirmanin alt problemlerinden yola
cikilarak verilerin analizi icin bir sistem olusturulmus ve sonuglara ulagilmistir. Bu
sonuglara gére &nerilerde bulunulmus ve Tiirkiye’de Ingilizce 6gretmeni

yetistirmeye yonelik bir model tasarisi1 gelistirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu karsilastirmali egitim ¢alismasinda; Tiirkiye’de Mehmet Akif Ersoy Universitesi,
Finlandiya’da Helsinki Universitesi ve Fransa’da Paris Sorbonne Universitesi
biinyesindeki kurumlarin ingilizce 8gretmeni yetistirme programlari arastirmanin alt

problemlerine gore karsilastirilip degerlendirilmistir.

4.1. Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Helsinki Universitesi ve Paris Sorbonne
Universitesi’nde Ingilizce 6gretmeni yetistiren kurumlarin amaclar arasindaki
benzerlik ve farklihklar. Oncelikle, Mehmet Akif Ersoy Universitesi’'nde Ingilizce
Ogretmeni yetistiren kurum Egitim Fakiiltesi’dir. Egitim Fakultesi bunyesinde
Yabanci Diller Egitimi Béliimii Ingilizce Ogretmenligi Ana bilim dali kapsaminda
Ingilizce &gretmeni yetistirilmektedir. Amaci ise; lisans egitimi vererek ilk ve
ortadgretime Ingilizce Ofretmeni yetistirmektir. Ingilizce Ogretmenligi bollim
mezunlar1 T.C. Milli Egitim Bakanligi'na bagli devlet ve 6zel statiilii okullarda
Ogretmen ve iiniversitelerin ilgili boliimlerinde akademisyen olarak ¢alisabilmektedir

(MAKU, 2017).

Paris Sorbonne Universitesi’'nde ise Ingilizce 6gretmenleri, Paris Ogretmen ve
Egitim Yiiksekokulu (Paris ESPE/ EAP) biinyesinde yetistirilmektedir. Amaclari;
gelecekteki dgretmenlere, Ingilizce konusulan iilkelerdeki Ingilizce dili ve kiiltiirii
alaninda ve ayrica Ingilizce dgretimi alaninda saglam bir egitim vermek, programin
ilk yilinda yapilan ise alim CAPES sinavlarina hazirlanmada 6grencilere eslik etmek
ve Ogretmenlik mesleginin yakindan incelenmesini saglayarak onlari 6gretmenlik
meslegine hazirlamaktir. CAPES sinavini basariyla gegen 6grenciler egitim almaya
devam etmekte olup &gretmenlige kademeli olarak gegmektedirler. Ingilizce

ogretmenleri devlet veya 6zel statiideki okullarda ¢alisabilmektedir (EAP, 2017).

Helsinki Universitesi'nde ise dgrenciler, Ingilizce 6gretmeni olabilmek igin Egitim

Fakltesi kapsaminda Ingilizce dilinde verilen Brans Ogretmeni Egitimi Programi’n1
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(Subject Teacher Education Programme in English [STEP]) tamamlamalidir. Bu
programin amaci ise; ¢ok amagli okullar (temel egitim) ve ortadgretim okullarinda
yer alan Ingilizce dersini verebilecek diizeyde Ingilizce 6gretmeni yetistirmektir.
Programi1 tamamlayan O0gretmen adaylari ayrica mesleki okullarda, uygulamali
bilimler {iniversitelerinde, halk liselerinde, yetiskin egitim merkezleri gibi

kurumlarda genel alan dgretmeni olarak ¢alisabilmektedirler (HU, 2017).

Goriildiigii gibi, her {ic kurumun Ingilizce 6gretmeni yetistirme amaglar1 arasinda
hem benzerlik hem de farkliliklar bulunmaktadir. Ug¢ kurumun da benzer yani temel
egitim ve ortadgretimde Ingilizce dersini verebilecek yeterlilikte &gretmenler
yetistirmektir. Paris Sorbonne Universitesi’nde; Mehmet Akif Ersoy ve Helsinki
Universitesi’ndeki amaglardan farkli olarak, &gretmen adaylarmin CAPES ise alim

sinavina hazirlanmasina eslik etmenin amaglanmakta oldugu da goriilmektedir.

4.2.  Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Helsinki Universitesi ve Paris Sorbonne
Universitesi’ndeki Ingilizce 6gretmeni yetistiren kurumlarin verdikleri egitim
diizeyleri ve siireleri arasindaki benzerlik ve farklhihlar. Tiirkiye’de, Mart 2014
tarthinde ¢ikarilan 2678 sayili Tebligler dergisinde, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB)’nin 6gretmenlik alanlari, atama ve ders okutma
esaslar1 20/02/2014 tarihli ve 9 sayili Kurul kararina gore Ingilizce dgretmenligi
boliimii lisans mezunlarmin yani sira Ingiliz Dili ve Edebiyati, Amerikan Kiiltiirii ve
Edebiyati, Ingilizce Miitercim-Terciimanlik, Ingiliz Dil Bilimi, Ingilizce Ceviri
Bilim ve Ingiliz Dili Kiiltiirii Béliimleri okuyan, Bakanlik ve Yiiksekdgretim Kurulu
(YOK) is birligi ile acilan Ortadgretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yilksek Lisans ya
da Pedagojik Formasyon Programi / Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifikasi

Programini basari ile tamamlayanlar Ingilizce 6gretmeni olabilmektedir.

Goriildiigii gibi, Tiirkiye’de Ingilizce dgretmeni i{invanini alabilmek icin iki yol
bulunmaktadir. Bunlardan ilki, egitim fakiilteleri biinyesindeki 4 veya 5 yillik (1 yil
zorunlu hazirlik + 4 yil) Ingilizce 6gretmenligi lisans programindan mezun olmaktir.
Ikinci yol ise; Fen ve Edebiyat fakiiltelerinin Ingilizce alanlarmdaki lisans
boliimlerinden mezun olmak ve Egitim Fakiiltelerinde verilen pedagojik formasyon

egitimi almaktir. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller
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Boéliimii Ingilizce Ogretmenligi Anabilim Dali 1 y1li zorunlu hazirhg: takiben 4 yillik

ve 240 kredilik lisans diizeyinde bir egitim vermektedir.

Fransa’da ise Ingilizce dgretmeni olmak i¢in adaylar, ingilizce alaninda bir lisans
programi tamamladiktan sonra pedagojik formasyon igeren ilgili ylksek lisans
programini da tamamlamak durumundadir. Tamamlanmasi gereken bu yiiksek lisans
duizeyindeki pedagojik formasyon programi; Ogretmen ve Egitim Yiiksekokulu
(ESPE) kapsaminda acilan Egitim ve Ogretim Yiiksek Lisans Programi Ikinci Diizey
Ingilizce (MEEF Second Degre Anglais) egitimidir. Ingilizce 6gretmeni olmak
isteyen adaylar Paris Sorbonne Universitesi Paris Ogretmen ve Egitim Yiiksekokulu
(EAP) Ikinci Diizey Iingilizce Egitim ve Ogretim Yiiksek Lisans Programi
kapsaminda 2 yil boyunca 120 kredilik bir yiksek lisans egitimi almaktadir.

Finlandiya’da ise Ingilizce dgretmeni olmak icin oncelikle Ingilizce alanlarindan
birinde lisans ve daha sonra yiiksek lisans diizeyinde bir egitim sarttir. Bunun yani
sira Egitim fakiiltelerinde pedagojik calismalar egitimi de alinmasi zorunludur.
Helsinki Universitesi'nde Egitim Fakiiltesi biinyesinde Ingilizce Dilinde Verilen
Brang Ogretmeni Egitimi Programi (STEP) kapsaminda Ingilizce 6gretmeni
adaylarina pedagojik egitim verilmektedir. Bu egitim programi, bir y1l siirmekte olup
toplam 60 kredilik ders alinmaktadir. Bu program, lisans veya yiiksek lisans derecesi
kazandiran bir program degildir. Tablo 7°de bu kurumlarin egitim diizeyleri ve

stireleri bazinda yapilan karsilastirmalar incelenebilir.

Tablo 7.

Tlrkiye, Fransa, Finlandiya 'daki Egitim Kurumlari, Diizeyleri ve Stireleri

MAKU PSU HU
Egitim Kurumu Egitim Fakiiltesi Ogretmen ve Egitim Egitim Fakiiltesi
Y tiksekokulu
Egitim Diizeyi Lisans Yuksek Lisans Sertifika
Egitim Siiresi 5yl 2 yil 1 yil
(Hazirlik+4)

Tablo 7°de de goriildiigii gibi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi’nde Ingilizce

ogretmenligi egitimi almak isteyen adaylar Egitim Fakiiltesi blinyesinde 5 yil siireli
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bir lisans diizeyinde egitim alirken, Paris Sorbonne Universitesi’nde Ingilizce
dgretmenligi egitimi almak isteyen adaylar Paris Ogretmen ve Egitim Yiiksekokulu
biinyesinde 2 y1l boyunca yiiksek lisans diizeyinde bir egitim almaktadir. Ote yandan,
Helsinki Universitesi’nde Ingilizce dgretmeni olmak isteyen adaylar &gretmenlik
egitimini Egitim Fakiiltesi biinyesinde STEP programi c¢aligmalari kapsaminda
herhangi bir egitim diizeyi kategorisinde yer almadan tamamlamaktadir. Bu egitim
bir sertifika programina benzer nitelikte olup 1 yilda tamamlanabilmektedir. Ancak
Ingilizce dgretmeni iinvanini alabilmek icin pedagojik formasyon egitiminin disinda

Ingilizce alaninda yiiksek lisans diizeyinde bir egitim alma sart: bulunmaktadir.

4.3. Mehmet AKif Ersoy Universitesi, Helsinki Universitesi ve Paris Sorbonne
Universitesi’nde Ingilizce 6gretmeni yetistiren kurumlarin giris Kkosullari
arasinda benzerlik ve farkihiklar. Tiirkiye’de &grencilerin yliksekdgretim
kurumlarina girebilmesi igin bazi merkezi sinavlara girmeleri gerekmektedir.
YiiksekOgretim programlarina alinacak 6grencilerin se¢imi ve tercihlerine gore
yerlestirilmesi Olgme, Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan
yapilmaktadir. Sistemin genel adi Ogrenci Se¢gme ve Yerlestirme Sistemi
(OSYS)’dir. Universiteye giris sisteminde tarihsel siire¢ icinde degisiklikler
yasanmis ve sistem gelistirilmis olup 2010 yilinda yiliksekdgretime gegiste iki

asamal1 bir sinav uygulanmasina karar verilmistir. Buna gore;

1. Yiiksekogretime Gegis Smavil (YGS): Ortadgretimden yiiksekogretime
geciste 1ki agsamali sinavin birinci agsamasi olan bu sinav ortak ve tek bir smavdir.
YGS'de ortak mifredata dayali Tiirkge Testi, Sosyal Bilimler Testi, Temel
Matematik Testi ve Fen Bilimleri Testi yer almaktadir. Adaylar, Milli Egitim
Bakanligi (MEB) ogretim programlarindan sorumludur. YGS’de en az bir puan
tiiriinde 150 ve iizeri puan alamayan adaylarin, YGS puanlart ile bir yiiksekdgretim
programini tercih etme haklari bulunmamaktadir. Puanlarindan en az biri 180 ve

daha fazla olan adaylar, LY S’lere girme hakki kazanmaktadir.

12010 yilinda yapilan bu diizenleme ve uygulamalar 2018 yilinda tekrar degismistir. Degisen sinav
sistemi; birinci oturumda Temel Yeterlilik Testi (TYT) ve ikinci oturumda Alan Yeterlilik Testi (AYT) ile
Yabanci Dil Testinden olusmaktadir. Bu konuda daha detayli bilgi https://www.osym.gov.tr
adresinden edinilebilir.


https://www.osym.gov.tr/
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2. Lisans Yerlestirme Sinavlar1 (LYS): Adaylarin ders diizeyindeki bilgi ve
yeteneklerini Glgen ve acgik Ogretim digindaki Orglin lisans programlarina
yerlestirmede esas alinacak bagsar1 puanini belirleyen sinavlardan olusmaktadir. LYS
puan tiirleri ile 68renci alan yiiksekdgretim programlarina girmek isteyen adaylarin,
YGS’ye ek olarak tercih edecekleri yiiksekdgretim programlart ig¢in gerekli olan
LYS’lere de girmeleri gerekmektedir. LYS’ler ¢ok oturumlu sinavlardan
olusmaktadir. Bunlar; Matematik sinavi (LYS-1), Fen Bilimleri smavi (LYS-2),
Edebiyat- Cografya smavi (LYS-3), Sosyal Bilimler sinavi (LYS-4) ve Yabanci Dil
smavi (LY S-5) olarak bes kategoriye ayrilmaktadir (OSYM, 2017).

Ingilizce Ogretmenligi programlarina veya Ingilizce ile ilgili boliimlere girmek
isteyen oOgrenciler YGS’ye ek olarak LYS-5 yabanci dil smnavina da girmek
zorundadirlar. LYS-5 sinavinda adaylara 80 soru sorulmaktadir. Ayrica, 3 soru, kisa
cevapli soru olarak verilmektedir (OSYM, 2017). ingilizce o6gretmenligi
programlarina LYS-Ingilizce snavinda iiniversite boliimleri bazinda yeterli puan

alan adaylar kabul edilmektedir.

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde yer alan Yabanci
Diller Egitimi Ingilizce Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gdrmek isteyen
adaylar lise egitimlerinin son yilinda veya egitimlerini tamamladiktan sonra merkezi
sinavlar olan YGS ve LYS-5 sinavina girerek yeterli puan1 almak durumundadir. Bu
bolime 2017 senesinde minimum 385.110 LYS puaniyla 6grenci kabul edilmistir
(MAKU, 2017). Adaylar béliimlere yerlestikten sonra Universitelerin kendi
yaptiklar1 Ingilizce seviye yeterlilik smavina da girmektedir. Smavda basarili olan C1
seviyesinde yeterlilige sahip 6grenciler, ingilizce Ogretmenligi Lisans Programinin
1. yilina baslamaktadirlar. Basarisiz olanlar ise, bir yil Ingilizce Hazirlik Egitimi

almaktadirlar.

Paris Sorbonne Universitesi EAP MEEF Ikinci Diizey Ingilizce yiiksek lisans
programinda oOgrenim gérmek isteyen adaylarin Yabanci Diller, Kiiltiirler,
Edebiyatlar ve Medeniyetler (LLCER) ingilizce lisans veya bir Uygulamali Diller
Ingilizce (LEA) lisans ya da en az Ingilizce C1 seviyesine sahip esdeger bir lisans
diplomasina sahip olmalar1 gerekmektedir. Fransizca seviyesi de en az C1 olmali ve
Ingilizce konusulan iilkelerin edebiyati, medeniyetleri, dilbilim ve geviri alanlarinda

1yi seviyede bilgi sahibi olunmalidir. Adaylarin 6zgegmisleri, sonug odakli dosyalari,
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deneyimleri, yaptiklari projeler ve motivasyonlar1 degerlendirilerek programa kabul

edilmektedir (EAP, 2017).

Helsinki Universitesi’nde STEP programina &grenciler lisans veya yiiksek lisans
diizeyinde Ingilizce brans egitimi alirken veya aldiktan sonra basvurabilmektedirler.
Programa 6grenci kabul sinavi, yonlendirilen bir grup tartismasi, bireysel bir milakat
ya da ikisinin birlesiminden olugsmakta olup yazili materyal de kullanilabilmektedir.
Miilakata g¢agirilan maksimum 0&grenci sayisi, programa kabul edilecek Ogrenci
sayisinin yaklasik 1,5 katidir. Daha uygun adaylar varsa, goriisiilen 6grenciler,
Ogretilecek olan brangla ilgili egitimleri boyunca aldiklar1 kredilerin sayisina gore
secilmektedir. Miilakatin amaci, bagvuran adaylarin Ogretmen olarak calismaya
uygunlugunu degerlendirmektir. Her bir adayin miilakati 20 dakika siirmekte olup
adaylarin motivasyonu, 6zverisi ve egitilebilirligi, goriisme sirasinda degerlendirilen
kriterlerdir. Programa kabul edilmek i¢in, basvuran aday, toplamda en az 60 puan,

degerlendirilen her kriter i¢in de 15 puandan fazlasimi almak zorundadir (HU, 2017).

Tablo 8.
Tirkiye, Fransa ve Finlandiya’'da Ingilizce Ogretmeni Yetistiren Kurumlarin Girig
Kosullar:
Giris Kosullari MAKU PSU HU
On kosullar Ortadgretim Lisans diplomas1 Ingilizce branginda
diplomasi (LLCER/ LEA/ C1 lisans veya yiksek
1 fhasiibzes nglllZC? esdeger lisans programina
s lisans diplomasi) devam ediyor
yeterliligi
olmak ya da
ClFransizca ¢ 1 Imak
Yeterliligi amamiamis oima
Merkezi Sinav YGS ve LYS-5 - -
Muilakat - Bireysel goriisme Grup tartigmasi,
bireysel goriisme
Degerlendirilen LYS puani Ozgegmis, Motivasyon, 0zveri,
Kriterler Sonug-odakli e%@t@lebili-rlik,
dosyalar, egitimleri boyunca

deneyimler, projeler, aldiklart kredi
motivasyon miktari
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Tablo 8’de gosterildigi gibi, her ii¢ {iniversitede de Ingilizce 6gretmeni yetistiren
kurumlara giris kosullarinin bazi benzerlikler ve farkliliklat gosterdigi goriilmektedir.
MAKU’de Ingilizce Ogretmenligi egitimine kabul edilecek adaylarm merkezi
smavlar olan YGS ve LYS-5’¢ girerek yeterli puan almalar1 beklenmektedir. Ancak
PSU ve HU’de boyle bir merkezi smava girme kosulu bulunmamaktadir. Ayrica,
MAKU’de programa kabul edilen adaylarin en az ortadgretim mezunu olmalari
beklenirken PSU’de Ingilizce alanlarindan birinde bir lisans diplomasina sahip olmak
gerekmektedir. HU’de ise Ingilizce bransinda bir lisans veya yiksek lisans

programina devam ediyor olmak ya da tamamlamis olmak gerekmektedir.

PSU ve HU’de benzer olarak bagvuran adaylarla bireysel miilakat yapildig
goriilmektedir. PSU’de 6zgegmisleri, sonug odakli dosyalari, deneyimleri, projeleri
ve dgretmenlik meslegine yonelik motivasyonlar1 degerlendirilmektedir. HUde de
adaylarin 6gretmenlik meslegine yonelik motivasyonlari, 6zveri, egitilebilirlikleri ve
egitimleri boyunca aldiklar1 kredi miktar1 gibi benzer unsurlarin degerlendirilmesi
s6z konusudur. MAKU"de lisans programinin birinci sinifa baglayabilmek igin en az
Cl1 seviyesinde Ingilizce yeterlili§ine sahip olunmasi beklenmektedir. Benzer bir
sekilde PSU’de de programa baslayabilmek igin ingilizce yeterlilik seviyesinin C1

olmasi gereklidir.

4.4.  Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Helsinki Universitesi ve Paris Sorbonne
Universitesi’de Ingilizce 6gretmeni yetistiren kurumlardaki dersler ve egitim
siirecleri arasindaki benzerlikler ve farkhhiklar. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi’nde Ingilizce Ogretmenligi Lisans programinda oncelikle bir yillik
zorunlu hazirlik egitimi bulunmaktadir. Programa baslamaya hak kazanan 6grenciler
donem basinda zorunlu hazirlik muafiyet sinavina girmektedir. 65 puan ve iizeri alan
ogrenciler muaf sayilarak 1. smif lisans egitimine baglamaktadir. Muaf olamayan
ogrenciler ise 1 akademik yil boyunca haftalik 10 saat ana ders (main course), 4 saat
dilbilgisi (grammar), 6 saat okuma ve yazma (reading and writing), 4 saat ise
dinleme ve konusma (listening and speaking) dersi olarak, haftada toplam 24 saatlik
bir egitim almaktadir. Bu egitimin AKTS kredi degeri bulunmamakla beraber, amaci;
ogretmen adaylarinin Ingilizce yeterlilik diizeyini C1 seviyesine ¢ikararak, onlari

lisans programina hazirlamaktir.
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Ingilizce Ogretmenligi lisans programinda 6grenim goren Ogrencilerin, mezun
olabilmeleri igin toplam 240 AKTS kredisine karsilik ders almalari ve 4.00 iizerinden
2.00 genel akademik ortalamasina sahip olmalar1 gerekmektedir. Lisans egitimi

boyunca okutulan dersler ve AKTS kredi degerleri Tablo 9’da gosterilmektedir.

Tablo 9.

MAKU Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi 2017-2018 Dersleri

. Yariyil Il.  Yanyil
DersAdi Kredi  DersAdi Kredi
Baglamsal Dilbilgisi I 4 Baglamsal Dilbilgisi 11 4
fleri Okuma ve Yazma I 5 fleri Okuma ve Yazma II 5
Dinleme ve Sesletim | 3 Dinleme ve Sesletim I 4
Sézlii Tletisim Becerileri 1 4 Sézlii iletisim Becerileri 11 4
Tiirkge I: Yazili Anlatim 3 Sozcuk Bilgisi 4
Bilgisayar | 2 Tiirkge II: S6zlii Anlatim 2
Egitim Bilimine Giris 4 Bilgisayar Il 3
Etkili Iletisim Becerileri 4 Egitim Psikolojisi 4
Toplam Kredi 30 30

1. Yariyil 11 Yaryil
Ders Adi Kredi Ders Adi Kredi
Ingiliz Edebiyati I 6 Ingiliz Edebiyati 11 )
Dilbilim | 5 Dilbilim 11 5
Ingilizce Ogretiminde 5 Ingilizce Ogretiminde 5
Yaklagimlar I Yaklasimlar II
Ingilizce-Turkge Ceviri 4 Dil Edinimi 4
Anlatim Becerileri 3 Bilimsel Arastirma 4

Yontemleri
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Tiirk Egitim Tarihi 2 Ozel Ogretim Yontemleri I 4

Ogretim ilke ve Ogretim Teknolojileri ve 3

Yontemleri 5 Materyal Tasarimi

Toplam Kredi 30 30

V. Yarryil V. Yartyil

Ders Adi Kredi Ders Adi Kredi

Cocuklara Yabanci Dil 6 Coguklara Yabanci Dil 6

Ogretimi 1 Ogretimi 11

Ozel Ogretim 5 Turkce — ingilizce 5

Yontemleri |11 Ceviri

Dil Becerilerinin 5 Dil Becerilerinin 5

Ogretimi I Ogretimi II

Edebiyat ve Dil 5 Edebiyat ve Dil 5

Ogretimi I Ogretimi I

Ikinci Yabanci Dil 1 3 Ikinci Yabanci Dil 11 2

Drama 3 Topluma Hizmet 2
Uygulamalari

Smif Y&netimi 3 Olgme ve Degerlendirme 5

Toplam Kredi 30 30

VII. Yariyil VIII. Yariyil

Ders Ad1 Kredi Ders Adi Kredi

Yabanci Dil Ogretiminde 6 Yabanci Dil Ogretiminde 6

Materyal Inceleme ve Olg¢me ve Degerlendirme

Gelistirme

Ikinci Yabanci 2 Secmeli Il Fonetik 5

Dil 111
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Secmeli | 4 Secmeli 1l 5
Soru Sorma ve Ileri dil bilgisi
Hata diizeltme teknikleri

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap 2 Atatiirk Ilkeleri ve 2

Tarihi | Inkilap Tarihi II

Okul Deneyimi 6 Kargilagtirmali Egitim 3

Rehberlik 5 Tirk Egitim Sistemi ve Okul 3
Y 6netimi

Ozel Egitim 5 Ogretmenlik Uygulamasi 6

Toplam Kredi 30 30

https://ects.mehmetakif.edu.tr/tr/index.php?page=birimDetay&bTurlD=2&bolumID=41&birimID=9
adresinden 10 Eyliil 2017 tarihinde erisilmistir.

Tablo 9’da gériildiigii iizere, MAKU Ingilizce dgretmenligi boliimiinde okuyan
ogretmen adaylarma 1. smifta Ingilizce dilinin okuma, yazma, dinleme ve konusma
olarak bilinen dért becerisine yonelik verilen brans dersleri agirliktadir. Ogretmenlik
meslek bilgisine yonelik ise Egitim Bilimine Giris ve Egitim Psikolojisi derslerinin
oldugu goze c¢arpmaktadir. Bunun disinda o&grenciler genel kaltur dersleri
kapsaminda Tiirkce 1 Yazili Anlatim, Sozlii Anlatim, Etkili Iletisim Becerileri,
Bilgisayar I ve II derslerini almaktadirlar. 2. sinifta ise, yine alan derslerinin agirlikta
oldugu, genel kiiltiir ders sayisinin azaldigi, 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin
ise sayisinin arttigi  goriilmektedir. Alan derslerinde dil kullanim becerisinin
artmasindan ziyade, Ingiliz Edebiyati, Dil edinimi, Dilbilim ve ¢eviri gibi her biri
birer uzmanlik alani olan derslere yer verilmektedir. Ayrica bilimsel aragtirma
yontemi dersi ile Ogretmen adaylari bilimsel arastirma diinyas: ile 2. sinifta
tanmigmaktadirlar. 3. sinifta ise alan 0gretimi derslerinin biiylik ¢ogunlukta oldugu
goriilmektedir. Cocuklara yabanci dil 6gretimi, dil becerilerinin 6gretimi, edebiyat ve
dil o6gretimi gibi yabanci dil o6gretim isinin kategorilere ayrilarak Ogretmen
adaylarma egitim verilmesi, 6gretmen adaylar1 agisindan hem Ingilizce bransi hem
de 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi nitelikleri birlestirdigi i¢in diigiiniilmektedir.
Alan dersleri olmalarina karsin 6gretmenlik meslegi ile ilgili de 6gretmen adaylarinin
faydalanacaklar1 dersler arasinda goriilmektedir. Bunun disinda, topluma hizmet

uygulamalar1 gibi sosyal sorumluluk bilincini gelistiren bir dersin alinmas1 gelecegin
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ogretmenlerinde sosyal duyarlilik agisindan olumlu bir etki yapacaktir. Ayrica ikinci
bir yabanci dil dersi alinmasi da gelecegin dil 6gretmeni olacak 6gretmen adaylari
i¢cin yeni bir dil 6grenme siirecinin i¢inde yer almasini ve becerilerini gelistrimesini
saglayacagl diistiniilmektedir. 4. Smif miifredatina bakildiginda ise okul deneyimi,
rehberlik, 6zel egitim, karsilagtirmali egitim, Tiirk egitim sistemi ve okul yonetimi ve
Ogretmenlik uygulamasi gibi meslege yonelik derslerin sayisinin 1, 2 ve 3. siniftaki
mifredata gore nispeten arttigi goriilmektedir. Bunun sebeplerinin meslege adim
atmaya yaklasilmasi ve Ogretmenlik uygulamasinin artmasi olarak diisiiniilebilir.

Ders igerikleri Ek-1’de verilmektedir.

Fransa’da ise Ingilizce 6gretmeni yetistiren kurumlardan Paris Sorbonne Universitesi
biinyesindeki Paris ESPE Yiiksekokulu MEEF ikinci derece Ingilizce yiiksek lisans
programinda Ogrencilere 2 yi1l boyunca 120 kredilik bir egitim verilmektedir.
Programinin ilk yilinda (Nisan ayinda yazili, Temmuz ayinda sozlii olarak) gretmen
ise alim smavi CAPES yapilmaktadir. Bu simavlara hazirlanmada 6grencilere eslik
edilmektedir. Programin ikinci yilinda 6grenciler hem 6gretmen olarak yazi zamanh
caligmakta hem de egitimlerine devam etmektedir. Bu program dahilinde verilen

dersler tabloda belirtilmekte olup ders icerikleri ise Ek 2’de verilmektedir.

Tablo 10.
EAP MEEF Ikinci Derece Ingilizce Yiiksek Lisans Program: 2017-2018 Dersleri

M1 LYaryil IL.Yarty1l

Ders Ad1 Kredi Ders Adi Kredi
Ingiliz Kiiltiirii 8 Ingiliz Kilturi 6
Ortak Kiltur 3 Ortak Kiiltur 3
Didaktik Kultur 6 Didaktik Kultur 6
Yazili ve Sozlii Dil 10 Yazil ve Sozlii Dil 6
Aragtirma 3 Arastirma 3

Mesleki Deneyim 6
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M2 L.Yartyil IL.Yariy1l
Ders Ad1 Kredi Ders Ad1 Kredi
Ingiliz Kiiltiirii 8 Ingiliz Kulturd 12
Ortak Kltur 6 Ortak Kltur 3
Didaktik Kultur 16 Didaktik Kultur 12
Mesleki Deneyim 20 Dil Destegi 14
Tez Caligmasi 10 Aragtirma 13
Mesleki Deneyim 6

http://www.espe-paris.fr/sites/www.espe-paris.fr/files/ file_fields/ 2018/07/11
/brochurem2fstganglais 20182019.pdf adresinden 10 Eyliil 2017 tarihinde erisilmistir.

Tablo 10°daki bilgilere gore, egitimin hem birinci hem de ikinci yilinda 6gretmen
adaylarina Ingiliz kiiltiirii, ortak kiiltiir, didaktik kiiltiir, arastirma, mesleki deneyim
dersleri verilmektedir. Yazili ve sozlii dil yalnizca M1 miifredatinda yer alirken M2
miifredatinda tek donemlik bir dil destegi dersi verildigi goriilmektedir. Ayrica
programin ikinci senesinde tez ¢alismasi dersi de verilmektedir. Bu derslerin
iceriginin genis kapsamli oldugu; ancak ders ¢esitliligi agisindan genis bir yelpazenin
olmadig1 sdylenebilir. Alan dersleri kapsaminda Ingiliz Kiiltiirii, Yazili ve Sozlii Dil,
Dil Destegi dgretmenlik meslegine yonelik dersler kapsaminda ortak kiiltiir, didaktik
kiltlir, mesleki deneyim dersleri ve arastirma verilmektedir. Ortak kiiltiir dersinin,
dijital egitim gibi iceriklerden dolayi, ayn1 zamanda da genel kiiltiir kapsaminda yer
aldig1 soylenebilir. Alan, genel kiiltiir ve Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin
dagilimlar1 her iki donemde de ayni sekildedir. Ancak programin ikinci senesinde
verilen egitimin, ogretmenlik uygulamasina agirlik verdigi goriilmektedir. Ders

icerikleri Ek-2’de belirtilmektedir.

M1 egitimi sonunda CAPES sinavinda basarili olamayan 6grenciler i¢in farkli bir
miifredat izlenmektedir. Bu dgrenciler 12 kredilik bir Ingiliz Kiiltiirli, 12 kredilik
Ortak Kiiltiir, 10 kredilik didaktik kiiltiir, 14 kredilik bir Dil Destegi, 16 kredilik
Aragtirma ve 6 kredilik Mesleki Deneyim dersi almaktadir ve tekrar CAPES sinavina
girmektedir. CAPES sinavindan basarili olamayan 6grenciler Ingilizce 6gretmenligi

egitimini tamamlayamamaktadir (PSU, 2017).


http://www.espe-paris.fr/sites/www.espe-paris.fr/files/
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Paris ESPE Ingilizce &gretmenligi yiiksek lisans egitimine temel olusturan
bolimlerden biri olan Edebiyat ve Dil Fakiiltesi, Yabanci ve Bolgesel Diller,
Edebiyatlar ve Medeniyetler (LLCER) Lisans Programu ile ilgili bilgi verilmesinin de
egitim Ogretim siireglerinin daha ayrintili anlasilabilmesi icin gerekli oldugu
diistinilmektedir. Bu lisans egitimi 3 yil siirmektedir ve 180 kredilik bir ders
cesitliligine sahiptir. Program dahilinde olan bazi dersler asagidaki tabloda

gosterilmektedir.

Tablo 11.
PSU LLCER Lisans Boliimii 2017-2018 Dersleri

Ders Adi Kredi
Ortacagda Ingiltere 3
Gramer ve sesbilim 3
Ingiliz Medeniyeti 3
Amerikan Medeniyeti 3
Imaj Analizi- Amerika 3
Cagdas ingiliz Edebiyat1 3
Secmeli Dil 3
Gorsel lletisim 3
19. ve 20. Yiizyilda Ingiltere’deki isyanlar 4

Elektronik Dokiimanlarin Dilbilim Analizi

Amerikan Kultard Tarihi 1943-1995 4
Linguistik 3
Ingiliz ve Amerikan Tiyatrosu 4
Ronesans Edebiyat1 ve Medeniyeti 3
Ogretim igin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri 3

http://vof.paris-sorbonne.fr/fr/index/licence-X A/arts-lettres-langues-AL L/licence-llcer-anglais-

program-lang1-210.html adresinden 11 Eyliil 2017 tarihinde erigilmistir.


http://vof.paris-sorbonne.fr/fr/index/licence-XA/arts-lettres-langues-ALL/licence-llcer-anglais-program-lang1-210.html
http://vof.paris-sorbonne.fr/fr/index/licence-XA/arts-lettres-langues-ALL/licence-llcer-anglais-program-lang1-210.html
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Cogu ders lisansin ilk yilindan itibaren Ingilizce olarak dgretilmektedir. Bu nedenle,
bu egitimde basarili olmak i¢in Ortak Avrupa Dil Referansi Cergevesinin (Common
European Framework of Reference for Languages) B2 diizeyine karsilik gelen bir dil
duzeyi gereklidir. Lisansin ilk iki yilinin derslerinin {i¢ amaci vardir. Bunlardan
ilki; yiiksek diizeyde Ingilizce dil yeterligi kazanmaktir. Ikinci olarak, Ingilizce
konusulan diinyayr g¢esitli yonleriyle ve ayrintili bir sekilde tanimak
amagclanmaktadir. Ugiincii olarak metin analizi, tez, yorum ve bu uygulamalarin
kuramlar1 da dahil olmak iizere bilgilendirici bir egitime sahip olmak

hedeflenmektedir (PSU, 2017).

Uciincii y11 daha spesifik segeneklere bagli olarak ve uzmanlasarak meslek secimine
on hazirhk yapilmasma firsat vermektedir. Bu programa gore, Ingilizce konusulan
bir iilkede bir siire kalmak dil bolimii 6grencileri i¢in olduk¢ca Onemli bir
gerekliliktir. Yurtdisinda maksimum 6 aya kadar staj da yapilabilmektedir. 3. yilda
Ogrencilerin Erasmus programi kapsaminda yurtdigi egitimi almalari da o6zellikle
tesvik edilmektedir. Boylelikle Ggrenciler, Ingilizceyi konusan bir iilkede Fransizca
Asistan1 olarak bir 6gretim yilin1 geg¢irme imkanina sahip olmaktadir. Bu program,
Uluslararast Pedagojik Caligmalar Merkezi (Centre International d'Etudes
Pédagogiques/ CIEP) ve British Council tarafindan yiiriitiilmekte, 6zellikle egitim
alaninda galigmak isteyen ogrenciler icin onerilmektedir. Birlesik Krallik, Irlanda,
Yeni Zelanda ve Avustralya gibi anadil olarak Ingilizce konusulan Glkelerde gérev
alinmaktadir (PSU, 2017).

Programin {g¢iincli yilinda 6grenciye ileriye yonelik egitim planlar1 dogrultusunda
secenek olarak baz1 modiiller sunulmaktadir. Bunlar 4 ana baslik altinda toplanmistir.
Ilki, ogretim ve arastirma modiiliidiir. Ogrencilerin edebiyat, medeniyet ve
dilbilimdeki egitimini gii¢lendirerek Ogretim veya oOgretmenlik alaninda ytliksek
lisans programina devam etmek isteyen Ingilizce 6gretmeni adaylar igin yararl bir
modiil olarak nitelendirilebilir. Bunun disinda Fransizca dilini 6greten Fransiz ya da
yabanci bir kurumda calismak isteyen ya da dil 6gretimi yliksek lisans programina
devam etmek isteyen 6grencilere yonelik Yabanci dil olarak Fransizca (FLE) modiilii
bulunmaktadir. Ceviri alaninda daha fazla egitim almak; c¢eviri, Fransizca ve
Ingilizce sozciik bilimi, edebi olmayan ceviri alanlarinda gelismek isteyen

ogrencilere yonelik Ceviri ve Medya modiili sunulmaktadir. Ayrica, ytiksek lisans
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sonrasinda uluslararas: iligkilerle alakali mesleklere yonelecek ve uluslararasi
durumlari elestirel gézlemleyebilen dgrenciler icin Ingilizce Konusan Diinya: Cagdas

Meseleler modiilii de segenekler arasindadir (PSU, 2017).

Goriildiigii gibi LLCER lisans egitimi Ingilizce dgretmeni olmak isteyen adaylar i¢in
Ingilizce bransinda 6grencileri farkli alanlarda gelistirecek hedeflere yonelik egitim
ogretim siirecleri saglamaktadir. Ogrencilere Ingilizce alani kapsaminda hem
edebiyat, dilbilim ve medeniyet gibi farkli konu alanlarinda derinlemesine bir egitim
vermekte hem de anadil olarak Ingilizce konusulan iilkelerde 6 aya kadar staj ve
Erasmus kapsaminda 1 yil Fransizca Asistanligi yapma imkanlar1 sunulmaktadir.
Gelecekte Ingilizce &gretmeni olacak adaylar icin ileri seviyede bir Ingilizce
bilgisinin yani sira o dilin konusuldugu bir ortamda kalarak dilin kiiltiiriinii

yasamakta ve dilin aktif kullanimini da gelistirebilmektedirler.

Finlandiya'da ise daha 6nce bahsedildigi gibi brans 6gretmenleri, bir yiiksek lisans
derecesi, bransglarinda yeterli ve dogru tiirden bir {iniversite egitimi ve pedagojik
egitim almaktadirlar. Helsinki Universitesi'nde brans 6gretmeni adaylarma yonelik
60 kredilik pedagojik egitim ¢aligmalar1 STEP kapsaminda verilmektedir. Ancak,

bunlarin disinda tamamlanmasi gereken ¢alismalar da bulunmaktadir.

Genel bir ortadgretim okulunda Ingilizce 6gretmenligi yapmak icin, Ingilizce
branginda temel, orta ve ileri seviyede ¢alismalar olmak Uzere en az 120 kredilik
dersler alinmasi gerekmektedir. Temel egitimde bir Ingilizce 6gretmeni olabilmek
icin ise Ingilizce bransinda temel ve orta seviyede caligmalar olmak lzere en az 60
kredilik bir egitim tamamlanmis olmasi gerekmektedir. Genel orta Ogretim
seviyesinde, 6gretmek istenilen ikinci bir bransta (temel ve orta 6gretim ¢aligmalari)
60 kredilik bir egitim de alinabilmektedir. Yiiksek lisans ile birlikte Pedagojik
Calismalar (60 kredi) ¢esitli okul ve 6gretmen egitimi i¢in (temel egitim, lise, meslek
okullari, politeknik, kamu, sivil egtim i¢in) kapsamli bir pedagojik yeterlilik
kazandirmaktadir. Egitim ve 6gretim, Uygulamali Bilimler Universitesi, Biyolojik ve
Cevre Bilimleri, Beseri Bilimler, Matematik, Doga Bilimleri, Ilahiyat, T1ip ve Siyaset
Bilimi ve Aalto Universitesi Sanat ve Tasarim Okulu ile isbirligi iginde Egitim

Fakltesinde diizenlenmektedir (HU, 2017).

Calismalar; temel ¢alismalar (25 kredi) ve orta seviye ¢alismalar (35 kredi) olarak

ikiye ayrilmaktadir. 1 akademik yil 4 doneme bdliinmiistiir. Bu pedagojik egitim;
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bilgi bilimi, egitim ¢alismalar1 ve uygulama g¢aligmalarin1 icermektedir. Pedagojik

egitim caligmalarinin temel ve ortadgretim diizeyinde kapsadigi dersler tablo 12°de

gosterilmektedir.

Tablo 12.

HU Egitim Fakiiltesi Pedagojik Egitim 2017-2018 Dersleri

I. Donem I1. DOnem
Ders Adi Kredi Ders Adi Kredi
Ogrenme Psikolojisi 5 Temel Egitim 9
(Temel Rehberli Uygulama) (8
(Yardimc1 Yansimasi Uygulama) @

Ogretme Tasarlama ve 5

Uygulama

Didaktik 2

Temel Uygulama 1

(Okulu tanima)

Egitimin Sosyal, Kiiltiirel ve 5

Felsefi Temelleri

I11. Donem IV. DOnem

Ders Adi Kredi Ders Adi Kredi

Ogrenme ve 5 [leri Diizey Uygulama 10

Refah Destegi (Yogunlastirilmis Uygulama) (8)
(Uygulama Yansimasina
Girig @
Aragtirmaci olarak Ogretmen 8

Miifredat ve Egitim 5

Kurumlarmin Geligimi

Aragtirmaci olarak 8

Ogretmen

https://weboodi.helsinki.fi/hy/vl_kehys.jsp?Kieli=6&MD5avain=&vI_tila=2&0pas=6121&0rg=1172
62913&Avaa0OTT=996900 adresinden 11 Eyliil 2017 tarihinde erisilmistir.


https://weboodi.helsinki.fi/hy/vl_kehys.jsp?Kieli=6&MD5avain=&vl_tila=2&Opas=6121&Org=117262913&AvaaOTT=996900
https://weboodi.helsinki.fi/hy/vl_kehys.jsp?Kieli=6&MD5avain=&vl_tila=2&Opas=6121&Org=117262913&AvaaOTT=996900
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Tablo 12°de gosterildigi gibi Ogrenme Psikolojisi, Ogretme Tasarlama ve Uygulama,
Didaktik, Ogrenme ve Refah Destegi, Temel Egitim, Temel Uygulama ve Ileri
Diizey Uygulama gibi 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin programda ¢ogunlukta
oldugu goriilmektedir.  Bunun yani sira, genel kiiltiir dersleri kapsaminda
nitelendirilebilecek dersler olarak Egitimin Sosyal, Kiltirel ve Felsefi Temelleri,
Miifredat ve Egitim Kurumlarmmn Gelisimi ve Arastirmact olarak Ogretmen
derslerinin de programda yer aldig1 goriilmektedir. Ingilizce bransiyla ilgili bir dersin
bulunmamasimin sebebi olarak, 6gretmen adaylarinin alanlaryla ilgili dersleri
Ingilizce alanindaki lisans ve yiiksek lisans programlarinda tamamlamasi oldugu

sOylenebilir. Ders icerikleri ile ilgili detayli bilgi Ek 3’te verilmektedir.

MAKU, PSU ve HU Ingilizce 8gretmeni yetistirme programlarinda verilen dersler
incelendiginde baz1 benzerlik ve farkhiliklar gdze carpmaktadir. Oncelikle
benzerliklerden soz edilecek olursa; her ii¢ programda da 6gretmenlik meslek bilgisi
olarak nitelendirilebilecek derslerin benzer oldugu diisiiniilmektedir. Bir diger
benzerlik ise; 0gretmenlik uygulamasi derslerinin agirliginin programlarin sonuna
dogru artmakta oldugudur. Ancak, programlar arasinda benzerlikten ¢ok farklilik
oldugu diisiiniilmektedir. Farkliliklardan ilki; HU pedagojik formasyon programinda
Ingilizce bransma yonelik higbir dersin bulunmamasidir. PSU ve MAKU
programlarinda ise pedagojik formasyon derslerinin yaninda brans dersleri de yer
almaktadir. Bir bagka farklilik ise, Ogretmenlik uygulama derslerinin verildigi
donemler olarak karsimiza g¢ikmaktadir. HU’de programin ilk doneminden son
donemine kadar her donemde 6gretmenlik uygulamasinin yer aldigi goriilmektedir.
PSU’de yalmzca ilk yariyilda yer almazken, 2. 3. ve 4. yariyilda yer aldig
gorilmektedir. MAKU’de ise 7. ve 8. yariyilda yani son smifta yer almaktadir.
MAKU’de 6gretmenlik uygulamasinin bu denli geg¢ bir dénemde yer almasimin
meslege baslandiktan sonra 6gretmen adaylari agisindan bazi aksamalara yol
acabilecegi diisiiniilmektedir. Son bir farklilik olarak ise HU’deki 6gretmen
yetistirme dersleri arasinda MAKU’de verilen Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi gibi
hem brans hem de meslek bilgisini birlestiren derslerin olmadig1r goriilmektedir.
PSU’de de dersin adi farklilik gdstermekte ancak didaktik kiiltiir ad1 altinda verilen
egitim derslerinde edebiyat Ogretimi veya edebiyat tarihinin Ogretimi gibi

iliskilendirmelerin yapilabildigi goriilmektedir. Ogretmen yetistirme ders gesitliligi
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acisindan bakilacak olursa ise MAKU Ingilizce dgretmeni yetistirme programinin en

fazla ders cesitliligine sahip olan program oldugu gortlmektedir.

HU’de Ingilizce &gretmeni adaylarmin pedagojik egitim c¢alismalarinin disinda,
Ingilizce alaninda lisans ve yiiksek lisans programlarinda egitim almis olmalar
Ingilizce Ogretmeni olabilmeleri igin bir altyap: teskil etmektedir. Ingilizce
dgretmeni olmak isteyen adaylar, éncelikle Ingilizce branginda temel ve orta seviye
calismalarini1 Edebiyat ve Beseri Bilimler Fakiiltesi Diller Lisans Programi Ingilizce
Filoloji BoOlimi’nde 3 yil siireli ve 180 kredilik bir lisans egitimi alarak
tamamlamak durumundadir. Bu bolim, 6grencilere ingilizce dili ve kiiltiiriinde ok
yonlii ve derinlemesine bilgi ve beceriler kazandirmaktadir. Caligmalar kapsamindaki
tez arastirmasi; dilin, edebiyatin ve kiiltlirlin yapisina ve ¢esitliligine
odaklanmaktadir. Ogrenci, temel olarak arastirmanin merkezinde yer alan dilbilim,
edebiyat arastirmas1 veya Ingilizce 6gretimiyle ilgili bir konuda lisans ve yiiksek
lisans tezi calisabilmektedir (HU, 2017). Bu egitim kapsaminda verilen dersler

tabloda belirtilmektedir.

Tablo 13.
HU Edebiyat ve Beseri Bilimler Fakiiltesi, Diller Lisans Programi, Ingilizce Filoloji
Boluma 2017-2018 Akademik Yili Dersleri :

Modil Adi Ders Adi Kredi
Ingilizce Temel Calismalar 30
Ozel Ders (Kiiciik grup) 5

Kiltir ve Toplum

Kargilagtirmali Metin 5

Analizi

Ingilizce Konusma 5

Ingilizce Dili Yapilari )

Ingilizce Dilbilim Teorileri I 5
Ingilizce Orta Seviye 40
Calismalar

Dil Cesitleri ve Degisimi 5

Ingilizce Dilbilim Teorileri 1T 5

Bilimsel Yazma 5




Edebiyat |
Edebiyat 1
Diger ¢aligmalar: dilbilim

o o1 o1 O

Diger galigmalar: edebiyat

Dil programinda ortak 25
miifredat

Avrupa Dilleri ve Kiiltiirlerinin Eski Mirasi
Toplum ve Kulttrde Dil

Séylem Arastirmasi ve Retorik

Dil Teknolojilerine Giris

5
5
5
Corpus dilbilim ve istatistiksel yontemleri 5
5
Dil Ogreniminin Ogrenme Ciktilar 5

5

Dil Ogreniminde ve Ogretiminde Fonetik
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Staj

5

Calisma yagami projesi
Calisma yagami becerileri >
Portfolyo Caligmasi 5
Akademik yaz1 becerileri 2
Ogrencilerin dijital becerileri 3
Oryantasyon 2
Ileri beceriler 1

Ogrencilerin dijital becerileri (Isvegce)

https://weboodi.helsinki.fi/hy/vl_kehys.jsp?MD5avain=&Kieli=6&0pas=5955&0rg=116715413&vl_
tila=1&AukAikMaar=1 adresinden 10 Eylul 2017 tarihinde erisilmistir.

Tablo 13°den anlasilacag iizere, HU Ingilizce alani lisans egitiminde Edebiyat,
Dilbilim, Avrupa Dilleri ve Kiiltiirleri gibi Ingilizce brans derslerinin yaninda Dil
Ogreniminde ve Ogretiminde Fonetik, Dil Ogreniminin Ogrenme Ciktilar1 gibi alan
derslerini  6gretmenlik meslek dersleriyle birlestiren derslerin  bulundugu
goriilmektedir. Egitim Fakiiltesi biinyesindeki pedagojik formasyon programinda
alan dersi olmadigindan dolay1 Ingilizce &gretmeni adaylarmin bu agigi Dil
Fakiiltesi’ndeki lisans egitiminde tamamladig1 diisiiniilebilir. Ayrica ders c¢esitliligi

acisindan da oldukca genis bir kapsami oldugu sdylenebilir.

HU’de 6grenciler Ingilizce dgretmeni olabilmek igin brans altyapisi olusturmak
amactyla lisans programini tamamladiktan sonra Ingilizce alaninda da yiksek lisans
yapmalidirlar. Bu program 2 yil siiren 120 kredilik bir egitimi kapsamaktadir.
Helsinki Universitesi, Edebiyat ve Beseri Bilimler Fakiiltesi, Diinya Kiiltiirleri
Boliimii, Ingilizce Calismalar1 Yiiksek Lisans Programinda genellikle diger
programlarda birbirinden ayr1 olarak sunulan alanlarin hepsinde uzmanlk
saglanmaktadir. Bunlar; Ingilizce dili ve dilbilim, ingiliz edebiyat: ve Ingilizce
ogretimidir. Aym zamanda da Ogrencilerin Ingilizce dilinin kullanim seviyesi

gelismektedir (HU, 2017).

Ingilizce calismalari yiiksek lisans programina kabul edilebilmek icin Ingilizce

alaninda en az 60 kredilik temel ve orta seviye ¢aligmalarin tamamlandig bir alan


https://weboodi.helsinki.fi/hy/vl_kehys.jsp?MD5avain=&Kieli=6&Opas=5955&Org=116715413&vl_tila=1&AukAikMaar=1
https://weboodi.helsinki.fi/hy/vl_kehys.jsp?MD5avain=&Kieli=6&Opas=5955&Org=116715413&vl_tila=1&AukAikMaar=1
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mezunu olmak gerekmektedir. Ingilizce Calismalar1 Yiiksek Lisans programu,
Ingilizce dilbilim, Ingiliz edebiyat: ve Ingilizce 6gretiminde genis bir yelpazede
dersler sunmaktadir. Ogrenciler her ii¢ alanda da ders alabilmekte ya da sadece bir
tanesine odaklanabilmektedir. Her akademik yilda 25 se¢meli ders yani sira yiiksek
lisans tezi yazmaya yardimci olacak arastirma seminerleri verilmektedir. Ayrica,
ogrenciler Edebiyat Fakiiltesi biinyesindeki diger programlardan modiiller
secebilmektedir. Ingilizce 6gretmeni olmak igin, yiiksek lisans programinin ilk
yilinda &gretmen egitim programina basvurulabilmekte ve Ingilizce ¢alismalari

pedagojik calismalarla birlestirilebilmektedir.

Tablo 14.
HU, Ingilizce Calismalar: Yiiksek Lisans Programi 2017-2018 Dersleri

Ders Adi Kredi
Ingilizcede Degisim ve Cesitlilik Ileri Metodolojisi 5
Edebiyat Yaklasimlari 5
Kurgu ve Etik 5
Kullanilan Dil 5
Dil Oruntusi 5
Edebi Semboller ve Yorumlama 5
Materyal inceleme: Yabanci Dil Ogretim (EFL) Ders Kitabi 5
Uygulamal1 Dilbilim Metodolojisi 5
Korpus Dilbilim Metodolojisi 5
Dilbilim Metotlar 5
Kuzey Amerika Edebiyati 5
Uygulamali Dilbilim Projesi: Dil Politikasi 5
Ingilizcede Cesitlilik ve Degisim Projesi 5

Ronesans Edebiyati )
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Bilim Kurgu ve Hayal 5
Seminer 5
Uygulamali Dilbilimde Ozel Konu: Bi¢im, Séylem ve Yabanci Dil 5
Ingilizce Dil Ogretiminde Ozel Konu 5
Dijital Diinyada Ingilizce Ozel Konu 5
Ingiliz Edebiyatinda Ozel Konu 5
Ingilizcede Cesitlilik ve Degisimde Ozel Konu 5

https://weboodi.helsinki.fi/hy/opasopiskopas.jsp adresinden 11 Eyliil 2017 tarihinde erigilmistir.

Tablo 14’e gore ingilizce alanindaki yiiksek lisans programinda, dgretmen adaylari
Uygulamali Dilbilim Metodolojisi ve Edebiyat Yaklasimlar1 gibi dersler alarak
Ingilizce branginda derinlemesine bilgi edinmekte ve uzmanlasmakta; ayn1 zamanda
da Materyal inceleme: Yabanci Dil Ogretim (EFL) Ders Kitab1 ve  Ingilizce Dil

Ogretiminde Ozel Konu gibi 6gretmenlige yonelik dersler de almaktadir.

MAKU, PSU ve HU Ingilizce 6gretmeni yetistirme siiregleri genel olarak
karsilastirilacak olursa Ogretmen adaylarmin aldiklart kredi sayisi, egitim
programlarinin seviyeleri ve toplamda gerekli olan siire olarak {i¢ kategoride

degerlendirilebilir. Asagidaki tabloda bu degerlendirme gosterilmektedir.

Tablo 15.
MAKU, PSU ve HU arasindaki Toplam Kredi, Egitim Programi ve Siiresi

MAKU PSU HU
Alinmasi Gereken
Toplam Kredi e 300 360
Egitim Programi Lisans Lisans+Yuksek Lisans + Yuksek Lisans +
Lisans Sertifika Programi

Toplam Egitim Siiresi Syl Syl 6 yil



https://weboodi.helsinki.fi/hy/opasopiskopas.jsp
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Tablo 15°te gosterildigi gibi; MAKU, PSU ve HU Ingilizce dgretmeni yetistirme
programlari egitim ogretim siiregleri arasinda bazi benzerlikler ve farkliliklar oldugu
ortaya ¢ikmistir. Oncelikle, Ingilizce 6gretmeni olabilmek i¢in alinmasi gereken
toplam ders kredi miktarlar1 arasinda farkliliklar oldugu gozlemlenmistir. MAKU’de
alinmas1 gereken kredi miktar1 240°tir. En az kredi miktar1 MAKU programindadir.
PSU’de ise say1 300’e ¢ikmaktadir. En fazla kredi miktarma sahip olan 6gretmen
yetistirme programi 360 kredi ile HU diir. Ayrica hazirlik egitimi uygulamasi da
yalnizca MAKU’de bulunmaktadir.

Programlarin tamamlanmasi i¢in gerekli kredi sayisi, program sayisi ile dogru
orantida artmaktadir. MAKU’de sadece 240 kredilik ve 5 yillik bir lisans programi
tamamlanmasi gerekirken, PSU’de 180 kredilik ve 3 yillik bir lisans tamamlandiktan
sonra bir de 120 kredilik ve 2 yillik bir yiiksek lisans programi da tamamlanmalidir.
HU’de de PSU’ne benzer olarak, bir lisans ve yiiksek lisans programi
tamamlanmalidir. Lisans programi ,180kredilik ve 3 yillik bir egitimi icermektedir.
Yiiksek lisans programi ise 2 yillik ve 120 kredilik bir egitimdir. Ogretmen adaylar
icin pedagojik formasyonu almaya baslamalar1 gereken kesin bir zaman
bulunmamaktir. 1 yilda tamamlanabilecek 60 kredilik pedagojik formasyon
programini, Ogrenciler isterlerse lisans veya yiiksek lisans egitimi sirasinda

alabilmekte veya bu programlari tamamladiktan sonra 1 yil boyunca alabilmektedir.

45. Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Paris Sorbonne Universitesi ve
Helsinki Universitesi’nde Ingilizce o6gretmeni yetistirme programlarinin
ogretmenlik uygulamalar1 arasindaki benzerlik ve farklhhklar. Ogretmenlik
uygulamasi, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’na bagl egitim 6gretim kurumlarinda
yapilmaktadir. Ogretmen adaylarmin, “dgretmenlik meslegine daha iyi
hazirlanmalarini, 6grenimleri siiresince kazandiklar1 genel kiiltiir, 6zel alan egitimi
ve Ogretmenlik meslegiyle ilgili bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarmi gergek bir
egitim-0gretim ortami iginde kullanabilme yeterliligi kazanmalarin1 saglayacak

uygulama calismalar1” (MEB, 2012) olarak tanimlanmaktadir.

Ogretmenlik uygulamasinin zamani ve siiresi MEB 1998/2493 mevzuatina gore su

sekildedir:
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Lisans ve yiiksek lisans diizeyinde Ogretmen yetistiren programlarda Ogretmenlik
uygulamasi, son donemde haftada bir tam, ya da iki yarim giin olmak Uzere en az bir
yar1 yil siire ile yapilir. Ogretmen adaylari, bu siirenin en az 24 ders saatini bizzat ders
vererek degerlendirir. Uygulama okullarmin kapasitesi ve dgretmen adaylarinin sayisi
dikkate alinarak, ogretmen adaylari ikiye boliinlip her iki yar1 yilda da 6gretmenlik
uygulamalar1 siirdiiriilebilir (md. 7). Okul deneyimi ve ogretmenlik uygulamalari,
fakultenin bulundugu il veya ilgedeki uygulama okullar ile ilgili kurumlarda yapilir
(md. 9).

Uygulama ¢aligsmalari, okul deneyimi dersi ve dgretmenlik uygulamas: dersi adinda
yapilmaktadir. Okul deneyimi dersi 6 kredilik bir derstir ve MAKU’de 4. sinifin Giiz
doneminde yapilmaktadir. Okul Deneyimi dersi, toplam en az 60 ders saatini
kapsamaktadir ve iki asamada yiiriitiilmektedir. ilk asama, 6gretmen adaylarinin
uygulama okulunda uygulama 6gretmeniyle birlikte yaptiklari ve haftada 4 saat olan
calisma; ikinci asama ise; Ogretmen adaylarinin fakiiltede uygulama Ogretim
elemaniyla birlikte yaptiklar1 ve siiresi haftada 1 saat olan Seminer ¢aligmas1 olarak
belirlenmistir. Ders baslamadan Once, bolim uygulama koordinatorii, dersin
icerigindeki etkinlikleri incelemekte, gerekirse yeni eklemeler yapabilmektedir.
Ayrica, her bir uygulama grubuna rehberlik yapmak tizere bir uygulama o6gretim
eleman1 gorevlendirilmektedir. Bu ders siiresince 6gretmen adaylarindan; yaptiklar
etkinlikler cercevesinde hazirlanan raporlari, uygulama ic¢in gidilen okullarin
diizeyine gore hazirlanmis kanunlar (sadece memurlarin gérev ve sorumluluklari,
haklari, egitim ogretimle ilgili boliimler, ilkokul/ortaokul/lise yonetmelikleri,okulun
amaglari, 0gretmenlerin ve idarecilerin gorevleri ve sorumluluklari, 6grencilerin
uymakla sorumlu oldugu yonetmelikler) gibi belge ve evraklar1 dosyalarinda hazir
tutmalar1 gerekmektedir (MAKU, 2017). Bu sekilde bir egitimin &grencinin okul
ortamini tanimasina, ileride karsilasilabilecek muhtemel durumlar {izerine fikir sahibi
olmasima ve egitim 6gretimle ilgili yonetmelikler gibi resmi kurallar konusunda da

bilgi sahip olmasi bu dersin 6nemli katkilar1 bulundugu diistiniilmektedir.

Okul Deneyimi dersinin igeriginde; Ogretmenin ve bir 6grencinin okuldaki bir
giiniinii nasil ge¢irdigini, 6gretmenin bir dersi islerken dersi nasil diizenledigini, dersi
hangi asamalara boldiigiinii, Ogretim yontem ve tekniklerini nasil uyguladigini,
derste ne tiir etkinliklerden yararlandigini, dersin yonetimi i¢in ve simifin kontrolii
icin Ogretmenin neler yaptigini, Ogretmenin dersi nasil bitirdigini ve Ogrenci
calismalarini nasil degerlendirdigini, okulun 6rgiit yapisini, okul miidiiriiniin gorevini

nasil yaptigmi ve okulun iginde yer aldigi toplumla iliskilerini nasil oldugunu
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gbzlemleme ve okul deneyimi calismalarini yansitan portfolyo hazirlama gibi

uygulamalar olusturmaktadir.

Ogretmenlik uygulamasi 6 kredilik bir ders olup MAKU’de 4. smifin Bahar
doneminde gerceklesmektedir. Bu dersin geregi olarak 6gretmen adaylari, Okul
Deneyimi dersinin aksine, daha aktif olmaktadirlar. Her hafta dizenli olarak bir
giinliik plan hazirlamakta, bu planlari uygulamakta, yaptiklart uygulamalar: okuldaki
Ogretmen, Ogretim eleman1 ve uygulama Ogrencisi  degerlendirmekte,
degerlendirmeler dogrultusunda diizeltmeler yapilarak tekrar uygulama yapmakta ve
portfolyo hazirlamaktadirlar. Ogretmen adaylarinin bu ders kapsaminda uygulama
okullarinda en az 72 ders saati uygulama yapmasi ve her hafta igin 2 ders saati olmak

lizere toplam 24 ders saatini uygulama o6gretim elemaniyla birlikte calisma yapmasi

gerekmektedir (MAKU, 2017).

PSU Paris Ogretmen ve Egitim Yiiksekokulu MEEF yiiksek lisans programi
dahilinde verilen egitimin ulusal yapisini belirleyen 27 Agustos 2013 Karari
uyarinca, rehber esliginde gozlem ve uygulama staj dersi diizenlenmektedir. Bu
stajin, Ogrencilere Ogretmenlik mesleginin veya egitim danigmanliginin farkli
boyutlarimi tanitmay1 amagladigi belirtilmektedir. Staj dersleri Paris ESPE 6gretim
biriminin bagkanligi sorumlulugunda ger¢eklesmektedir. Ev sahibi kurumlarda,
ogrenciler okul miidiiriiniin idari sorumluluguna girmektedirler. Staj egitimi, her birs
taj i¢in, ev sahibi kurum miidiirii, 6grenci ve ESPE direktorii arasinda bir anlagma
yapilarak ESPE tarafindan organize edilmektedir. Ogrenciler, bir brans 6gretmeninin
siifinda, bir arasgtirmact Ogretmen veya iiniversiteden gelen kidemli egitim
danismanlar1 esliginde miimkiin oldugunca g¢iftler halinde c¢alismaktadir. Stajyer

Ogretmenler, haftada 8 ila 10 saat arasinda bir siire staj yapmaktadirlar (EAP, 2017).

Staj, 4 ila 8 hafta kadar 2 donem halinde dizenlenmektedir. Gézlem ve uygulama
egitiminde Ogrenciler; smifi, okul yasamini ve brans Ogretmeninin mesleki
uygulamalarii derinden inceleme ve mesleki uygulama firsati bulmaktadir. Ik
donem, brang Ogretmeninin sorumlulugunda, o6gretim faaliyetleri veya egitim
uygulamalarint gozlemleme imkani vermektedir. Staj egitimi aym1 zamanda da,
Ogretmenlerin karsilastiklar1 mesleki durumlar olan 6gretimi planlama, karmagik
durumlarda yaklagim yontemleri, bir kurumun okul yasantisinin 6grenilmesi,

diizenlenmesi ve canlandirilmasi, 6grenmeye yarimci olma, dokiimantasyon ve
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belgesel arastirma faaliyetlerinin organizasyonu, o0lgme ve degerlendirme, sinif
yonetimi gibi durumlarla 6grencilerin karsilasmalarini hedeflemektedir. GOzlem
ayrica, brang 0gretmeninin yardimiyla ve / veya okulun tiim bilesenlerine ve belirli
verilere erisimi kolaylastiran bir okul miidiirliniin insiyatifiyle, okul ve okulun
isleyisine yonelik bir eylem olarak tarif edilmektedir. Rehber esliginde uygulama
egitiminin amaci ise, 6grencilerin  belirli 6gretme ve etkinlik siralamalarini
O0gretmenin  sorumlulugunda istlenmelerini  saglamaktir. Bunlar; bir dersin
hazirlanmasi1 ve ylriitiilmesi, dersin 6gretim sirasi, bir simif projesinin takibi, bir
degerlendirmenin hazirlanmasi ve yiiriitiilmesi, sinifin denetlenmesi, sinif konseyinin
veya okul konseyinin hazirlanmasi, dokiimantasyon ve bilgi merkezinin isleyisi ile
ilgili yardim, belgesel kaynaklarin kullanimi, 6grenci devamsizliklarinin takibi gibi
durumlar olarak ifade edilmektedir. Staj, 6gretim biriminin hazirlik siiresi ve destek
asamasini olusturan bir pargasi olarak degerlendirilmektedir. Stajlarin degerlendirme
yontemleri, her dersin pedagojik ekibi tarafindan belirlenmekte ve stajin
baslamasindan o6nce Ogrencilere bildirilmektedir. Sebebi belgelendirilmeyen 3
gunluk devamsizlik 20 iizerinden 0 puan alinmasina ve stajin gecerli olmamasina ve

M1 yilinin egitiminin gegerli olmamasina sebep olmaktadir (EAP, 2017).

Finlandiya’da uygulamalara bakildiginda ise genellikle Helsinki Uygulamali Bilimler
Yiksekokulu binyesindeki Helsinki Normal Lise, Viikki Ogretmen Egitimi Okulu
veya saha okullarinda gergeklestirilmektedir. Okul ag1, Helsinki, Vantaa ve Espoo’da
bulunan okullar1 kapsamaktadir. Helsinki Normal Lisesi ve Viikki Ogretmen Okulu,
Helsinki Universitesi'nin bagimsiz birimleri olarak gdrev yapmaktadir. Orta dgretim
seviyesinde 1000 6grenci, 130 6gretmen ve 340 6gretmen adayr (68renci 6gretmen)
bulunmaktadir. Viikki Ogretmen Okulu ayrica yaklasik 400 6grenci, 19 smmf
Ogretmeni ve 6-8 brans 6gretmeni ve 150 6grenci 6gretmeni ile ilkdgretim diizeyine
sahiptir. Helsinki Normal Lisesi ve Viikki Ogretmen Okulu, ilkdgretim ve orta
Ogretimin yani sira her yil yaklasik 500 6grenci 6gretmeni yetistirmektedir. Boylece,
Helsinki tiniversitesinde ¢alisan tiim 6gretmenler hem Ogrenciler i¢in “Ggretmen”
hem de 6grenci Ogretmenleri icin “danisman Ogretmen” olarak calismaktadirlar.
Cogu 6gretmen, arastirma yuriitmekte, deneysel 6gretim calismalarinda yer almakta,
miifredat gelistirme ve / veya 0gretim materyalleri yazmaya siirecine katilmaktadir.
Arastirma ve deneysel Ogretim bu okullarin stratejilerinin 6nemli bir parcasidir.

Ogrenci, ilk uygulama baslamadan once bir aylik adli sicil kaydi alarak Normal
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Okula veya Egitim Fakiiltesine sunmak zorundadir. Uygulamali egitim programi
okulun yararina gore diizenlenmektedir. Uygulamalar % 100 katihim
gerektirmektedir (HU, 2017).

Dersler, Temel Uygulama, Temel Egitim ve ileri Diizey Uygulama olarak
verilmektedir. Ogretmen adaylar1 birbirini takip eden derslere katilma, grup galismasi
yapma, cesitli 6devler ve makaleler yazma gibi etkinlikler yaparak Temel Uygulama
dersinde okul ortamini tanimaya baslamaktadirlar. Aymi zamanda da dersin
Ogretmeninin ¢alisma yontemlerini 6grenmekte, materyal yonetimini giclendirmekle
beraber ilk ve ortaggretimde Ogrenme rehberligi konusunda da egitilmektedirler.
Temel egitim (rehberli uygulama ve yardimei yansima uygulamasi), c¢alismalarin
tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi, grup rehberligi ve okul ortamina
yonelik etkinlikleri kapsamaktadir. Temel egitim uygulamasi, {iniversiteye bagh
Ogretmen yetistirme okulu (teacher training school) veya saha okulu tarafindan
rehberlik yapilarak gerceklestirilmektedir. Ogretmen aday:; dgrenciler, denetgiler ve
diger egitmenlerle isbirligi igerisinde caligmakta ve kabul edilen planlart ve
cizelgeleri izleyerek  Ogretmenlik uygulamasinin  etik  kurallarin1  bilip
gozlemlemektedir. Ogretmenlik uygulamasi tam zamanl bir ¢alismadir. Ogretmen
adaylari, hedef kitlenin yas, altyapt ve grup olusumlar iizerine kendi 6gretimini
planlaylp uygulamaktadir. Cok g¢esitli 6gretim yontemleri ve Ogretim teknolojisi
kullanmaktadir. Bagka bir deyisle, 6gretmen adaylar1 teorik bilgilerini pedagojik
egitimleriyle birlestirmektedir. Temel uygulama ve okulu tanima etkinliklerini
degerlendirme, katilim ve raporlar bazinda onay veya red olarak yapilmaktadir.
Temel egitim rehberli uygulama etkinlikleri de onay, destek, red olarak
degerlendirilmektedir. Son dénemde alinan Ileri Diizey Uygulama dersinde ise,
Ingilizce dgretmen adaylar, rehberlik esligindeki temel egitimden daha bagimsiz
olarak egitimini planlamakta ve ylriitmektedir. Bir brans 6gretmeni olarak
caligmasini derinlestirerek materyal yonetimini giiclendirmekte ve ilkokul, ortaokul
veya lisede Ogrenme rehberligini gelistirmektedir. Ayn1 zamanda da Ogretilecek
icerigi yonetmekte ve c¢ok yonli calisma yontemlerini esnek bir sekilde
kullanabilmektedir. Ogretmenligi sirasinda birbirinden farkli dgrenci yapilarini
onemsemektedir. Ogrenciler, denetciler ve diger 6gretim uygulayicilariyla isbirligi
icinde ¢alismaktadir. Cok ¢esitli O6gretim  degerlendirmesi  yontemleriyle

karsilagmaktadir ve kendi 6gretim birimini degerlendirmektedir. Temel egitimde
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oldugu gibi kabul edilen planlart ve g¢izelgeleri izlemektedir. Ogretim
Uygulayicisinin etik ilkelerini 6grenip ve uygulamaktadir. Ogretmenlik uygulamasi

tam zamanli bir ¢alismadir (HU, 2017).

Ug farkli kurumun uygulamalari karsilastirildiginda amaclarin  ortak noktada
bulusturgu sdylenebilir. Ayrica her iic kurumda da ogretmenlik uygulamalar
temelden ileri seviyeye dogru; baska bir deyisle gézlemden uygulamaya dogru
mesleki olarak daha da aktiflestikleri bir dogrultuda ilerlemekte oldugu sdylenebilir.
Frakliliklar ise oOncelikle bu wuygulamalarin gergeklestigi kurumlar arasinda
goriilmektedir. Finlandiya’da; Tiirkiye ve Fransa’dan farkli olarak egitim
fakdiltelerinin kendi 6gretmenleri i¢in faal uygulama okullar1 bulunmaktadir. Ancak
boyle bir kuruma ne Tiirkiye’de ne de Fransa’da rastlamlmustir. Ogretmenlerin
nitelikli bir teorik altyapisinin olusturulmasi kadar uygulama alistirmalariyla pratik
altyapisinin da saglamlastirilmasinin ¢ok 6nemli oldugu aciktir. Finlandiya’nin
diinyaca kabul edilen iyi bir egitim sistemine ve kaliteli 6gretmenlere sahip
olmasinda, Ogretmen staj egitimi okullar1 uygulamasinin katkisi oldugu

diistiniilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bélimde, elde edilen bulgularin 1s1ginda, arastirmanin sonuglari, bu sonuglar ile
ilgili tartisma ve Oneriler bulunmaktadir. Ayrica nitelikli Ingilizce 6gretmeni

yetistirmek icin gelistirilen bir model Onerisi yer almaktadir.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Turkiye, Fransa ve Finlandiya’daki Ingilizce ogretmeni yetistirme sistemleri
karsilastirildiginda; bazi benzerlikler ve farkliliklar gozlemlenmis olup, bu benzerlik

ve farkliliklar, bulgular ve yorum kisminda tablolastirilarak verilmistir. Buna gore;

1) Arastirmanin ilk alt problemi olan Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Paris
Sorbonne Universitesi ve Helsinki Universitesi biinyesindeki Ingilizce 6gretmeni
yetistiren kurumlarin amaclarn karsilagtirilmis ve temel egitim ile ortadgretimde
Ingilizce dersini verebilecek yeterlilikte dgretmenler yetistirmek amacinin her iig
kurumda benzer oldugu gortlmektedir. Bu sonug, Kilimci (2006) tarafindan yapilan
Almanya, Fransa, Ingiltere ve Tiirkiye’de simf mdgretmeni yetistirme programlarmin
karsilastirildigr arastirmada program amaglarinin  benzer oldugu sonucu ile

ortlismektedir.

2) Aragtirmanimn  ikinci alt problemi olan Ingilizce O§retmeni yetistiren
kurumlarm verdikleri egitim diizeyleri ve siireleri arasinda benzerlik ve farkliliklar
bulunmaktadir. Bu benzerliklerden biri, 6gretmenlik egitiminin her ii¢ iilkede de
tiniversite diizeyinde verilmesidir. Bu bulgu Coskun (2009) tarafindan yapilan
Tiirkiye ve Almanya’da Yabanci Dil Ogretmeni Yetistirme programlarmin
karsilagtirilmast ¢alismasinin bulgulariyla ortiismektedir. Ancak tniversite diizeyi
kademelerinin {ilkere gore kendi icinde farklilagmakta oldugu goriilmiistiir.
Tiirkiye’de Ingilizce dgretmenleri, dncelikle Egitim fakiiltelerinde yetistirilmektedir.
Diger bir yol ise, Fen Edebiyat Fakiiltesi kapsaminda Ingilizce ile ilgili alanlarda bir

lisans egitimi alindiktan sonra, yine Egitim Fakiiltesinde verilen pedagojik
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formasyon egitiminin tamamlanmasidir. Tiirkiye’de lisans egitimi diizeyinde bir
ogretmenlik egitimi verilmektedir. Fransa’da ise; Ingilizce 6gretmeni olabilmek igin
oncelikle yiiksek lisans derecesine sahip olmak gerckmektedir. Finlandiya’da da
Fransa’da oldugu gibi Ingilizce 6gretmeni olmak igin yiiksek lisans derecesine sahip
olmak bir onsarttir. S6zen ve Cabuk (2013) tarafindan yapilan aragtirma bulgularinda
da Ogretmen yetistirme programlarinin egitim diizeyinde ve siiresinde farkliliklar

oldugu sonucuna varilmastir.

3) Arastirmanin bir diger alt problemi olan Ingilizce 6gretmeni yetistiren
kurumlara giris kosullar1 ise genel olarak farklilik gostermektedir. Tiirkiye’de
ogrenciler Ingilizce 6gretmenligi lisans egitime baslayabilmek icin OSYM tarafindan
yapilan merkezi se¢me sinavlarina (YGS ve LYS-5) girmekte ve lisans programlari

icin gerekli puanlar1 alarak ortadgretim mezunu olarak yerlesmektedirler.

Fransa’da Ingilizce 6gretmeni yetistiren kurumlara giris kosullarinin, Tiirkiye’deki
kosullardan farkli oldugu goriilmektedir. Fransa’da Ogretmen yetistirme, yilksek
lisans diizeyinde yapildigi i¢in merkezi bir smavla 6grenci almak yerine ESPE
okullar1 kendi giris sartlarin1 baz1 6nkosullara baglamaktadirlar. Bu dnkosullara gore
ogretmen adaylart; Yabanci Diller, Kiiltiirler, Edebiyatlar ve Medeniyetler (LLCER)
Ingilizce lisans veya Uygulamali Diller Ingilizce (LEA) lisans derecesini
tamamlamis ya da Ingilizce ve Fransizca seviyesi en az C1 olmak kaydiyla bir lisans
diplomasi sahibi olmalidir. Bunun yani sira bireysel miilakat yoluyla programa kabul

edilmektedirler.

Finlandiya’da da &grenciler ingilizce Ogretmeni yetistiren pedagojik formasyon
egitimine basvururken merkezi bir sinava girmemektedir. Fransa ile benzer olarak,
adaylar miilakata cagirilmaktadir. Programa giris kosullarindaki bu degisiklikler
Katirct (2014) tarafindan yapilan Finlandiya, Isve¢ ve Ispanya’daki Ingilizce
Ogretmenligi Programlarinin  Tiirkiye’deki Program ile Karsilastirilmast adh

calismanin bulgulari ile benzerlik tagimaktadir.

4) Ingilizce 6gretmeni yetistiren kurumlarmn egitim 6gretim siiregleri arasinda da
benzerlikler ve farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Mehmet Akif Ersoy Universitesi'nde
Ingilizce Ogretmenligi lisans programinda 240 kredilik genel kiiltiir, dgretmenlik

meslek bilgisi, alan ve alan egitimi dersleri bulunmaktadir. Paris Sorbonne
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Universitesi'nde ise Ingilizce 6gretmeni olabilmek icin oncelikle 180 kredilik
Ingilizce dilbilim, edebiyat ve medeniyet gibi farkli konu alanlar1 sunan bir lisans
egitimi tamamlanmaktadir. Daha sonra ise Paris ESPE MEEF ikinci derece ingilizce
yiiksek lisans programinda 120 kredilik bir pedagojik egitim alinarak CAPES ise

alim sinavini basariyla gegmek gerekmektedir.

Ingilizce &gretmeni olabilmek icin Finlandiya Helsinki Universitesi’nde éncelikle
Edebiyat ve Beseri Bilimler Fakiiltesinde Ingilizce Filoloji béliimiinde 180 kredilik
bir egitimi tamamlamak gerekmekte olup, daha sonra ise Ingilizce Calismalari
alaninda 120 kredilik bir yiiksek lisans egitimi alinmas1 zorunludur. Daha sonra da
60 kredilik STEP pedagojik egitim programi tamamlanarak Ingilizce Ogretmeni

niteliklerine sahip olunmaktadir.

Bu Ug¢ Ulkede de alinan egitimlerin toplam kredi sayilar1 degisiklik gostermektedir.
Ingilizce 6gretmeni olmak icin Tiirkiye’de 240 kredilik bir lisans egitimi yeterli
olurken, Fransa’da toplam 300 kredilik lisans ve yiiksek lisans egitimi, Finlandiya’da
ise toplam 360 kredilik lisans, yiiksek lisans ve pedagojik formasyon egitimi almak
gerekmektedir. Ayn1 zamanda da egitim programlar1 da lisans, yiiksek lisans ve
sertifika olarak farklilagsmaktadir. Bu sonuglarin Aydogan ve Cilsal (2007) tarafindan

gerceklestirilen ¢alisma ile benzer oldugu goriilmektedir.

Bunlara ilaveten, Tirkiye’den farkli olarak, Fransa ve Finlandiya’da Ogretmen
adaylarimin brans egitimlerini ayrintili ve genis kapsamli olarak almalarinin
sonucunda, bransglarinda iyi seviyede bir uzmanlik kazanmalar1 gerektigi
ongorulmektedir. Bir diger onemli farklilik ise Fransa’da Ingilizce 6gretmenligi igin
konu alani temeli verilen LLCER lisans egitimi siiresi igerisinde, 6grencilerin
Ingilizce konusulan bir iilkede bir siire kalma gerekliliklerinin olmasidir. Bu sayede
ogrenciler Ogretecekleri dilin kaynagi olan iilkelerde dil ve kiiltiirel becerilerini

gelistirdigi i¢in Ingilizce dgretmenlerinin niteliginin arttig1 sdylenebilir.

5) Aragtirmanin son alt problemi baglaminda, okul deneyimi ve &gretmenlik
uygulamalar1 arasinda bu U¢ program kiyaslandiginda, bazi benzerlik ve farkliliklar
oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiirkiye, Fransa ve Finlandiya’da okul deneyimi ve
O0gretmenlik uygulamalar1 benzer amaglara yonelik gergeklestirilmektedir. Ortak
amacg; ogretmen adaylarimin  meslekle tanismalarini  saglamak ve gelecekte

karsilasacaklart egitim 6gretim siireglerine hazirlanmalarina yardimct olmak olarak
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belirtilmektedir. Tiirkiye’de Okul deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamalar1 dersleri
Ingilizce 6gretmenligi programmin 4. Smifinda, iki yar1 yilda haftada bir tam giin

veya iki yarim giin olarak verilmektedir.

Fransa’da ise ESPE egitiminin ilk senesinde 4-8 haftalik bir gozlem ve rehber
esliginde uygulama yapilmakta olup, CAPES sinavi geg¢ildigi taktirde de egitimin
ikinci senesinde, yar1 zamanl ancak {icretli bir stajyer 6gretmen olarak c¢alisilmaya

baslanmaktadir.

Turkiye ve Fransa’da 6gretmenlik uygulamalar1 devlet okullar1 veya 6zel okullarda
yapilirken, Finlandiya’da Helsinki Universitesi’ne bagli 6gretmen yetistirme okullart
biinyesinde yapilmaktadir. Finlandiya’da Ogretmenlik uygulamasi genellikle,
Helsinki Normal Lise, Viikki Ogretmen Yetistirme Okulu veya saha okullarinda
yapilmaktadir. Helsinki Universitesi'nde dgrenciler pedagojik formasyon egitiminde
ilk olarak Temel Uygulama dersini, daha sonra ise Ileri Diizey Uygulama dersini

almaktadir.

Sonug olarak; Tiirkiye, Fransa ve Finlandiya’da Ingilizce 6gretmeni yetistiren
kurumlarin giris kosullari, egitim diizeyleri, egitim Ogretim siirecleri ve d6gretmenlik
uygulamalar1 arasinda degisiklikler oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore,
Tiirkiye’de nitelikli Ingilizce Ogretmeni yetistirmek igin baz1  Onerilerde

bulunulmaktadir.

5.2. Oneriler

1. Arastirmanin sonuglarina gore, Tiirkiye’de Ingilizce &gretmeni yetistiren
kurumlarin amagclar1 giincellenip genisletilmeli, ¢agin gerekliliklerine uygun bir
model dogrultusunda belirlenmelidir. AB uyum siirecinde bulunuldugu igin AB

tarafindan belirlenen 21. ylizyilda yabanci dil 6gretmeni nitelikleri 6rnek alinabilir.

Egitimin derecesinin artmasinin dgretmen niteligini de artiracagi distiniilmektedir.
Dolayisiyla, Tiirkiye’de de Ingilizce 6gretmeni olmak igin lisans derecesi yeterli
olmamali, ayn1 zamanda da Egitim Bilimleri alanindaki programlardan birinde

yiiksek lisans egitiminin bir zorunluluk haline getirilmesi onerilebilir.

2. Bir diger 6neri olarak ise, Ingilizce dgretmenlerinin niteliklerini giiclendirmek

i¢cin Ogrenci se¢imi asamasinda, Tiirkiye’de de Fransa ve Finlandiya’da oldugu gibi
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Ingilizce dgretmenligi egitimi verilen programlara giris kosullarr ayrintilandirilmali
ve adaylarin bireysel ozellikleri de degerlendirilmesi verilebilir. Buna gore; merkezi
smavlarin yani sira bagvurulan kurumlarin her biri tarafindan adaylara yapilacak olan
Ingilizce dilinde dort dil becerisinin de (Okuma, Yazma, Dinleme ve Konusma) ayr1
meslegine yatkinliklarmin test edildigi giris sinavlar1 Onerilebilir. Avrupa Dil
Portfoyiine gore en az C1 diizeyinde Ingilizce seviyesine sahip adaylar secilmeli, 1

yil zorunlu hazirlik egitimi uygulamasindan vazgecilmelidir.

3. Ingilizce &gretmeni yetistirme egitim &gretim siireglerinde, her U¢ Ulkede de
izlenen yollar farklihk gostermektedir. Ingilizce 6gretmeni olmak igin Tiirkiye’de
verilen egitimin toplam kredi bazinda Fransa ve Finlandiya’da izlenen programa gore
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bunun da gerek konu alami egitimi gerekse
ogretmenlik meslek bilgisine yonelik egitim acisindan eksikliklere yol actigi
diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de de ivedilikle Ingilizce 6gretmenligi egitim programinin
Ogrencilerin hem branglarinda hem de Ogretmenlik mesleginde daha da

uzmanlasacag sekilde zenginlestirilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir.

4. Bunlara ek olarak, Fransa’da dil boliimii lisans (LLCER) &grencilerinin Ingilizce
konusulan bir {ilkede bir siire kalma gerekliligi gibi bir durumTiirkiye’de de son
derece faydali olabilir. Bu sayede, Ingilizce 6gretmeni adaylarinin hem sosyal ve

kulttrel yonlerini hem de dil kullanim becerilerini gelistirmesine imkan verilebilir.

5. Okul deneyimi ve ogretmenlik uygulamalar1 baglaminda da, Fransa’da
ogretmenlik pedagojik formasyon egitimi bitmeden, CAPES siavi1 ge¢ildigi takdirde
1 y1l boyunca tam zamanl ¢alisan bir 6gretmen gibi maas alarak, yarim zamanl staj
yapan bir devlet memuru statiisiine erisme firsatinin Ingilizce Ogretmenligi adaylari
icin motive edici oldugu; bu nedenle de buna benzer bir uygulama Tiirkiye’de de
gerceklesirse, Ogretmenlik meslegine duyulan giiven, saygi ve istegin artacagi
diisiiniilebilir. Buna ek olarak, Tiirkiye’de 6gretmen adaylari stajlarini, Finlandiya’da
oldugu gibi {iniversitelere bagl ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde uygulama

okullarinda yapabilir.

Turkiye, Fransa ve Finlandiya’da Ingilizce 6gretmeni yetistirme sistemlerinin diger

boyutlar1 olan; yiiksekégretime hazirlik asamalari, ise alim siiregleri ve hizmetici
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egitimleri gibi tamamlayici unsurlarin baska arastirmalarda calisiimasinin bu

arastirmayla beraber alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

5.3. Tiirkiye’de Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretmeni Yetistirmeye Yonelik bir
Model Tasarisi

Bu boliimde, arastirmanin bulgulari ve sonuglari dogrultusunda, nitelikli 6gretmenler
yetistirmek i¢in Tiirkiye’deki mevcut Ingilizce dgretmeni yetistirme sistemi yerine

uygulanabilecek yeni bir model tasaris1 sunulmaktadir.

INGILIZCE OGRETMENI YETISTIRME SISTEMI MODEL TASARISI

Genel Amag: Temel egitim, ortaegitim ve tiniversite diizeyinde devlet okulllar: veya
ozel okullarda Ingilizce derslerini verebilecek kiiltiirel, mesleki ve alan donanimina

sahip cagdas Ingilizce dgretmenleri yetistirmek.

Ozel Amaglar:
e Kendini alaninda siirekli gelistiren ve ¢ok yonlii,

e Avrupa Birligi Dil Portfoyii gergevesinde gore C2 seviyesinde Ingilizce

yeterliligine sahip,
e Yetkin bir sekilde ikinci bir yabanci dil kullanabilen,

e Ingilizce konusulan bir iilkede bir miiddet kalarak kiiltiirleraras1 deneyime

sahip,
e Modern dil 6gretim tekniklerini uygulayabilen,
e Bilgi ¢agy, iletisim ve dijital egitim konularinda yeterli bilgi sahibi,

e Pedogojik bilgisini bir 6grenme rehberi olarak nitelikli bir egitim vermek

amactyla kullanabilen Ingilizce dili 6gretmenleri yetistirmek.

Programa Giris Kosullari:

e YGS ve LYS-5 simavi,
e Ingilizce 6gretmeni yetistiren kurumlarin kendi yaptiklar: hem yazili (agik

uclu sorular kullanarak) hem de sozli (bireysel milakat yoluyla) kabul
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smavlari ( Bu smavlarda Ingilizce kullanim seviyesi ve becerisinin yani sira
ogretmenlik meslegine uygunluk gibi Olgitler de degerlendirmeye
alinmalidir)

e Cl seviyesinde bir Ingilizce yeterliligi.

Programin Ozellikleri:

Bu model o6nerisine gore, Ingilizce 6gretmeni olabilmek igin adaylara, Egitim
Fakiiltesi biinyesinde Ingilizce Ogretmenligi Anabilim dalinda 4 yillik lisans ve
Egitim Bilimleri alaninda da 2 yillik bir yiiksek lisans egitimi verilmelidir. Hazirlik
egitimi programdan ¢ikarilmali, bunun yerine hali hazirda C1 seviyesinde Ingilizce
bilgisine sahip adaylar programa kabul edilmelidir. Bu sayede hazirbulunuslugu

yiiksek adaylarla daha verimli bir egitim siireci gergeklesecegi diisiiniilmektedir.

Finlandiya’da uygulandig1 gibi ikiz sistem (twin system) uygulamasiyla Tiirkiye’de
de Ingiliz edebiyati, dilbilim, dil edinimi ve ceviri gibi brans dersleri Fen ve
Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde faaliyet gosteren Ingiliz Dili ve Edebiyati, Amerikan
Kiiltiirii ve Edebiyati, Ingilizce Miitercim-Terciimanlik, ingiliz Dil Bilimi, Ingilizce
Ceviri Bilim ve Ingiliz Dili Kiiltiirii Boliimlerinden almmalidir. Mevcut sistemde
Ogretmen adaylarmin brans derslerinin derinlik agisindan ylizeysel kaldigi;
dolayisiyla, Ingilizce Ogretmenlerinin brans egitiminde yeterince uzmanlasarak
yetistirilemedigi diisiiniilmektedir. Onerilen bu program, Avrupa Konseyi (2006)
tarafindan belirtildigi gibi akademik c¢aligmayla &gretmenlik uygulamasini

biitlinlestiren bir egitim programi niteliliginde olmalidir.

Ayrica dgretmen adaylarmin Ingilizce kullanim becerisini artirmak igin Erasmus
gibi Ulusal Ajans tarafindan desteklenen bir program ya da paydas bir yabanci
tiniversite uygulamasi gibi bir calismayla, her yil 1 aydan az olmamak kaydiyla ana
dil olarak Ingilizce konusulan bir iilkede, yurtdisi egitim veya caligma programi
deneyimi i¢in dgrenciler tesvik edilmelidirler. Bu uygulamanin, bir dil 6gretmeni
icin egitimi boyunca aldig1 teorik ve pratik dersler kadar onemli oldugu
diistiniilmektedir. Bunun yam sira, 6gretmen adaylarina 1. siniftan 4. sinifa kadar
her donemde se¢meli bir ikinci yabanci dil dersi de sunulmalidir. Ogretmen adaylar
mezun olduklarinda, Ingilizce disinda bir yabanci dili en az B2 diizeyinde

kullanabilmelidir.
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Genel kiiltlir dersleri olarak, dgrencilerin ilgi alanlarina gore farkli fakiiltelerden
secebilecekleri dersler bulunmalidir. Bir 6gretmenin bransi ne olursa olsun, pek ¢ok
farkl1 alanda bilgi sahibi olmasi ve ¢ok yonlii olarak yetistirilmesi gerektigi
disiiniilmektedir. Farkli fakiiltelerden dersler alinmasinin, 6gretmen adaylarinin
sosyal ve kiiltiirel gelisimleri i¢in bir gereklilik oldugu sdylenebilir. Ayrica, ders dis1

aktiviteler (6grenci kuliipleri, spor aktiviteleri vs.) yapilmasi da tesvik edilmelidir.

Bu onerilere ek olarak; programdaki bazi derslerin yerine farkli dersler getirilebilir.
Ornegin, Bilgisayar I ve II dersi, Dijital Egitim I ve II ad1 altinda, giincel teknoloji
ve egitim alanlarini birlestiren uygulamalarin yapildigi derslere donistiiriillmelidir.
Ayrica, 6gretmen adaylarinin topluma ve ¢evreye duyarliliklarini, ayn1 zamanda da
elestirel bakma becerilerini artirmak i¢in Cagdas Diinya Meseleleri adli bir ders
eklenebilir. Bunun yani sira Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinde de 6gretmen
adaylarinin duyarlilik ve problem ¢6zme becerilerinin arttigi diisiiniildigli icin bu
dersin programda agirlig1 artabilir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin mesleklerinin bir
geregi olarak smif veya okul ortaminda Ogrenci topluluklart icinde
karsilasabilecekleri diisiiniilen kaza, yaralanma veya hastalik gibi durumlarda ilk
yardim uygulayabilecek seviyede bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bundan otiirii
de, programda 6gretmen adaylarina bir ilkyardim dersinin verilmesinin hem bireysel

hem de toplumsal olarak 6nemli bir boslugu dolduracag: diistintilmektedir.

Alan dersleri daha Once bahsedildigi gibi Fen ve Edebiyat Fakiiltelerinden
tamamlanabilir. Iki farkli donemde verilen Tiirkce-Ingilizce Ceviri ve Ingilizce-
Tikge Ceviri dersleri tek bir cati altinda toplanarak Ceviri Metodlar1 ve
Uygulamalar dersi adinda verilebilir. Ingiliz Edebiyati1 I ve II dersleri de Ingiliz
Edebiyati ve Amerikan Edebiyati olarak g¢esitlilik agisindan iki farkli derse
dontstiirebilir. Baglamsal Dil Bilgisi I ve II dersleri de degisiklige gidilmesi
Onerilen dersler arasindadir. Morfoloji ve Akademik Metin Analizi adi altinda
kredisi ve kapsami artirilarak hem dilgisi hem de okudugunu anlama becerilerine

yonelik kapsamli bir ders olarak yalnizca bir donemde verilmesi onerilmektedir.

Ogretmenlik Meslek Bilgisi dersleri Egitim Fakiiltesi kapsaminda verilmeye devam
edilmelidir. Bunlarin disinda, mesleki bir biling kazanilmasi adina ayr1 bir yere
sahip oldugu diistiniilen Tiirk Egitim Tarihi dersinin iki ayr1 donemde de birbirinin

devami olarak verilmesi onerilebilir. Diinyada Ogretmen Yetistirme Uygulamalari,
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Yabanci Dil Uzerine Giincel Sorunlar gibi derslere de mesleki farkindalik yaratmak

adina programda yer verilmelidir.

Ogretmenlik deneyiminde de degisiklige gidilmesi geregi ortaya g¢ikmaktadir.
Bunun i¢in, 6gretmen adaylariin 2. siniftan itibaren uygulama saati artirilarak 3 ve
4. sinifta da uygulama derslerine devam edilmesi dnerilebilir. Ogretmen adaylarinin,
pratik yapmadan uzun bir siire sadece teorik egitim almasinin dogru olmadigi
diisiiniilmektedir. Bu yiizden, teorik ve pratik egitimi bir araya getirerek, ikinci
siniftan itibaren Ogretmenlik uygulamasma baslanmasimnin  gerekli oldugu

sOylenebilir.

Okul deneyimi agisindan buna ek olarak, Finlandiya’da oldugu gibi, her Egitim
Fakiiltesi biinyesinde bir Ogretmen Staj Okulu bulunmali ve 6gretmen adaylar 2. ve
3. smifta bu okullarda, 4. sinifta ise saha okullarinda uygulama yapabilmelidir.
Ayrica uygulama saatleri kademeli olarak artirilarak, 2. sinifta haftada 4 saat, 3.
smifta haftada 1 giin, 4. sinifta ise haftada 2 giin boyunca egitim yapilmasi
onerilebilir. Ogretmen adaylar1 2 ve 3. siiftaki uygulama saatleri iginde dersin
Ogretmeni ve danigman 6gretim elemant tarafindan yonlendirilmeli, uygulamalarda
rehberlik edilmelidir. Bu sayede Ogretmen adaylarmin fakiilte-uygulama okulu
isbirligi i¢inde egitim almalar1 saglanabilir. 4. sinifta ise 6gretmen uygulamasi,
dersin 6gretmeni olmadan biraz daha bagimsiz olabilmeli ve Fransa’da uygulanan
sisteme benzer bir sekilde Ogretmen adaylar1 yar1 zamanl {cretlendirilmelidir.
Ancak yine de Ogretmen adayr mezun olana kadar danisman Ogretim elemant
rehberlik gorevini siirdiirmelidir. Her uygulama giinii i¢in hem 6gretmen adaylari

hem de danigman 6gretim elemani tarafindan raporlar hazirlanmalidir.
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Ogretmenlik uygulamas1 da dahil olmak iizere, programda yer almasi diisiiniilen

bitln dersler, Tablo 16’da belirtilmektedir.

Tablo 16.

Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Model Tasarisina Gore Verilebilecek Dersler

I.Yartyil Il.Yaryil
DersAdi Kredi DersAdi Kredi
Morfoloji ve Akademik Metin 4 Se¢meli Yabanci Dil 4
Analizi
fleri Okuma ve Yazma I 5 fleri Okuma ve Yazma II 5
Dinleme ve Sesletim | 3 Dinlem ve Sesletim 11 4
Sézlii Iletisim Becerileri I 4 Sézlii Iletisim Becerileri 11 4
Tiirkge I: Yazili Anlatim 3 Sozcuk Bilgisi 4
Dijjital Egitim I 3 Tiirkce II: S6zlii Anlatim 2
Egitim Bilimine Giris 4 Dijital Egitim II 3
Turk Egitim Tarihi I 4 Egitim Psikolojisi 4
Toplam Kredi 30 30
. Yaryil IV.Yariyil
Ders Ad1 Kredi Ders Adi Kredi
Ingiliz Edebiyati 6 Amerikan Edebiyati 5
Dilbilim 1 5 Dilbilim 11 5
Ingilizce Ogretiminde Yaklasimlar 5 Ingilizce Ogretiminde )
| Yaklasimlar II
Ceviri Metodlar1 ve Uygulamalari 4 Dil Edinimi 4

Konugma ve Sunum 2 Bilimsel Aragtirma 2
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Yontemleri
Yabanct Dil Uzerine Giincel 2 Ogretmenlik Uygulamasi 4
Sorunlar
Ogretim ilke ve Yontemleri 4 Segmeli Yabanci Dil 2
Se¢meli Yabanci Dil 2 Tiirk Egitim Tarihi IT 3
Toplam Kredi 30 30
V.Yaryil VI.Yaryil
Ders Adi Kredi Ders Adi Kredi
Coguklara Yabanci DilOgretimi I 6 Cocuklara ~ Yabanci  Dil 6
Ogretimi 11
Ozel OgretimY 6ntemleri 11 5 Drama 2
Dil Becerilerinin Ogretimi I 5 Dil Becerilerinin Ogretimi I 5
Edebiyat ve Dil Ogretimi 5 Tiirk Egitim Tarihi 11 5
Ogretmenlik Uygulamasi 5 Ikinci Yabanci Dil 11 2
Topluma Hizmet Uygulamalari 2 Ogretmenlik Uygulamasi 7
Sinif Yonetimi 2 Olgme ve Degerlendirme 3
Toplam Kredi 30 30
VIl.Yarryil VIl Yaryil
Ders Ad1 Kredi Ders Adi Kredi
Yabanci Dil Ogretiminde Materyal 6 Se¢meli Yabanci Dil IV 3
Inceleme ve Gelistirme
Ilkyardim 2 Secmeli 11 Fonetik 5
Secmeli | Soru Sorma ve Hata 4 Cagdas Diinya Meseleleri 5
dizeltme teknikleri
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi | 2 Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap 2

Tarihi Il
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Ogretmenlik Uygulamasi 6 Kargilagtirmali Egitim 4

Rehberlik 5 Tirk Egitim Sistemi ve Okul 4
YOnetimi

Ozel Egitim 5 Ogretmenlik Uygulamasi 7

Toplam Kredi 30 30

5.3.1. Onerilen derslerin icerikleri. Morfoloji ve Akademik Metin Analizi:
Ingilizcede bicimbilgisi ve karmasik gramer yapilarinin ¢dziimlendigi, dgrencilerin
C1 seviyesinde Ingilizce sdzciik ve tiimce yapilar: dil bilgisi konusunu bilimsel bir
perspektiften bakarak analiz etmesine imkan veren ayni zamanda da okuma

alistirmalarinin yapildig: bir alan dersidir.

Ingiliz Edebiyati: Ingiliz edebiyatina ait farkli alanlarda siir, tiyatro oyunu, roman,
kisa hikaye gibi edebi eserlerdeki semboller ve anlamlar Uzerine ikili ve grup
tartismalar1 yapilan, edebi eselerin anlam ve yap1 ¢coziimlemeleri yapilarak donemler
arasinda da karsilastirmalar yapilan br alan dersidir. Ogrencileri hem edebi eserlere
yonelik bilgi edinmelerini saglayan hem de onlara analiz etme ve yorumlama olanagi

bir derstir.

Amerikan Edebiyati: Amerikan edebiyatina ait farkli alanlarda siir, tiyatro oyunu,
roman, kisa hikaye gibi edebi eserlerdeki semboller ve anlamlar iizerine ikili ve grup
tartigmalar1 yapilan, edebi eselerin anlam ve yap1 ¢ozlimlemeleri yapilarak donemler
arasinda da karsilastirmalar yapilan br alan dersidir. Ogrencileri hem edebi eserlere
yonelik bilgi edinmelerini saglayan hem de onlara analiz etme ve yorumlama olanag:

bir derstir. Ayn1 zamanda da ingiliz edebiyat: dersi ile karsilastirmalar yapilabilir.

Dijital Egitim I: Ogrencilerin arastirma yapmak igin ve &gretmenlik mesleginde
egitim ve Ogretim siiregleri baglamida bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin bir
sekilde kullanabilmek i¢in ¢esitli teorik ve uygulama etkinliklerini i¢eren bir derstir.

Dijital Egitim II: Dijital Egitim I dersinin devami niteliginde ve gelismis bilgi ve
iletisim teknolojilerinin teorik ve uygulamali ¢alismalarinin yapildigi 6grencilerin

dijital becerilerini arturmaya yonelik bir derstir.
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Se¢meli Yabanci Dil: Ingilizce’nin disinda Almanca, Ispanyolca, Rusg¢a veya
Fransizca gibi yasayan dillerden biri olan ve egitim kurumundaki imkanlar
dogrultusunda segilecek olan ve 4 akademik yilda da seviyesi kademeli olarak devam

eden se¢meli yabanci dil dersidir.

Ceviri Metodlari ve Uygulamalar:: Yazili ve sozlii ¢eviri yontemlerinin 6gretildigi,
ceviri kuramlarinin tartisildigs, Ingilizce’den Tiirkce’ye ve Tiirkge’den Ingilizce’ye
yazili ve sozlii ¢eviri yapma etkinliklerini igeren ve O68retmen adaylarmin geviri

bilgisini artirmay1 amaglayan bir alan dersidir.

Cagdas Diinya Meseleleri: Tiirkiye’de ve diinyada egitim de dahil olmak iizere
sosyal, kiitlirel, ekonomik ve ¢evresel sorun teskil eden durumlarin tartisilmast ve
¢6zim Onerileri getirilmesi gibi kolular1 kapsayan derstir. Ogretmen adaylarmin
duyarliligmmi  artirmak ve  elestirel bakabilme becerilerini  gelistirmek

hedeflenmektedir.

Yabanci Dil Uzerine Sorunlar: Oncelikle, dgretmen adaylarinin dgretecekleri dil olan
Ingilizce’nin diinyadaki yeri, egitim tartigmalari ve Ogretiminde karsilasilaan
giicliiklerin analiz edildigi ve ogrencilerin bireysl veya grup c¢alismasi yaparak

¢Oziim Onerileri sunduklar1 bir derstir.

Tlkyardim Uygulamalar:: Herhangi bir kaza yada yasami tehlikeye diisiiren durumda
saglik gorevlilerinin yardimi saglanincaya kadar, hayatin kurtarilmasi ya da durumun
daha kotiiye gitmesini Onlemek amaciyla, ilagsiz olarak yapilan uygulamalara

yonelik teorik bilgi verilen ve uygulama etkinlikleri yapilan bir derstir.

Programda degisiklik yapilmayan derslere dair icerikler Ek 1°de incelenebilir.

Ozetle, ingilizce dgretmeni adaylarinin Onerilen 240 kredilik lisans programini
basariyla tamamladiktan sonra Egitim Bilimleri alaninda 120 kredilik bir yiiksek
lisans egitimi almalarmin gerekli oldugu diistiniilmektedir. Bu sayede adaylar, hem
Ingilizce konu alaninda hem yabanci dil dgretiminde hem de egitim bilimleri
alanlarinda kendini gelistirme firsat1 bulacak, bilimsel arastirmalar da yaparak ¢agin
gerektirdigi sekilde yeniliklere ve gelisime agik, arastirmact dgretmen profilini
yakalama amacina ulasabileceklerdir. Ayrica, Ogretmen adaylarina egitimleri

boyunca diizenli olarak bir miiddet yurtdist deneyimi yasama imkani sunulmasi ve
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baslangigta meslege uygun ve brans bilgisi yeterli adaylarin segilmesinin de model

tasarisinin gii¢lii yanlarindan oldugu diistiniilmektedir.

Sunulan model tasarisinin Tiirkiye’de nitelikli yabanci dil (Ingilizce) 6gretmenleri
yetistirebilmek icin alana katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu model tasarisnin,
Ingilizce ~digindaki yabanci dil &gretmeni yetistirme programlarma da
uyarlanabilecegi sOylenebilir. Hizmetici uygulamalarla da desteklenerek Tiirkiye’de
Ingilizce 6gretmeni yetistirme sisteminin ve Ingilizce 6gretiminin hedeflenen nitelige

kavusacagi ongoriilebilir.
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EK-1

Mehmet Akif Ersoy Universitesi ingilizce Ogretmenligi Lisans Program Ders

Icerikleri
I.YARIYIL
Baglamsal Dilbilgisi | (3-0-3)

Ileri seviyedeki dil ve tiimce yapilari, bu yapilar ile sézciikler arasindaki iliski, bu dil
yapilart araciligiyla 6grencileri anlam yaratma, bi¢im ile metin tiirli arasindaki iligki,
baglam ile yapi arasindaki iligki, yapilarin farkli baglamlardaki anlamlar1 ve st

diizey metinlerde kullanimu.
fleri Okuma ve Yazma I (3-0-3)

Bu ders kapsaminda gazete, dergi, inceleme ve akademik yazilar gibi 6zgiin okuma
pargalar1 kullanilarak &grencilere farkli bakis agilarini kavrama, tiimceler arasi
baglantilar1 ve yazinin ana fikrini tahmin etme, ana fikre ulagsma, ve ciimleler arasi
anlamsal ip uglarin kullanabilme gibi iist diizey okuma becerilerinin kazandirilmasin
amaglamaktadir. Dersin diger bir amaci ise 6grencilere ders ici ve ders dis1 okuma
alisgkanligin1 kazandirmaktir. Bilginin birlestirilmesi, problemin ¢oziimlenmesi ve
degerlendirme sonucu tepki verme gibi ileri diizey elestirel diistinme becerileri de
gelistirilecektir.  Ogrenciler, gelistirmekte olduklar1 okuma alt-becerilerini
yazacaklar1 paragraflarda kullanma ve pekistirme firsat1 bulabileceklerdir. Ayrica,
aciklama, tanimlama ve anlati paragraflar1 gibi degisik yazili anlatim ¢esitlerini
inceleyip yazacaklardir. Bunlara ek olarak, 6zetleme, metin taslagi hazirlama ve bir
diisiinceyi bagka sozciiklerle anlatma gibi paragraf yazma becerilerini gelistirme
olanagimi bulacaklardir. Yazim ve noktalama isaretleri ve alfabe disi sembol

kullanim1 da dersin kapsamindadir.
Dinleme ve Sesletim | (3-0-3)

Farkli baglamlardan alinmis 6zgilin dinleme materyalleri ve konusma obeklerini
coziimlemek; ses farkliliklar1 ve problemli seslerin sesbilimsel c¢evriyazimi; st

duzey dinleme becerileri; sesli harfler, sessiz harfler, kelime vurgusu ve tonlama gibi
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temel dinleme ve konusma becerileri; 6grenme ve iiretme amaciyla sesbilimsel

¢evriyazim.
Sozlii Iletisim Becerileri I (3-0-3)

Tartisma, bireysel sunumlar ve etkilesimli etkinlikler gibi cesitli iletisim odakli
konusma; resmi ve resmi olmayan baglamlarda iletisim yetileri; bilgi verici ve ikna
edici sunumlar; tonlama ve vurgu gibi konusma dili 6zellikleri; tepegdz, poster ve

powerpoint sunumu gibi gorsel ve isitsel araclarin kullanima.
Tiirkc¢e I: Yazili Anlatim (2-0-2)

Yazi dilinin ve yazil iletisimin temel 6zellikleri, yaz1 dili ile sozlii dilin arasindaki
temel farklar. Anlatim: yazili ve sozlii anlatim; 6znel anlatim, nesnel anlatim;
paragraf; paragraf tiirleri (giris-gelisme-sonug¢ paragraflari). Metnin tanimi ve metin
tiirleri (bilgilendirici metinler, yazinsal metinler); metin olma kosullar1 (baglasiklik,
tutarlilik, amaclhilik, kabul edilebilirlik, durumsallik, bilgisellik, metinler arasi
iligkiler). Yazili anlatim (yazili kompozisyon: serbest yazma, planli yazma); planh
yazma asamalar1 (konu, konunun sinirlandirilmasi, amac, bakis acisi, ana ve yan
diisiincelerin belirlenmesi; yazma plan1 hazirlama, kagit diizeni); bilgilendirici
metinler (dilekge, mektup, haber, karar, ilan/reklam, tutanak, rapor, resmi yazilar,
bilimsel yazilar) lizerinde kuramsal bilgiler; ornekler lizerinde ¢aligmalar ve yazma
uygulamalari; bir metnin 6zetini ve planimi ¢ikarma; yazili uygulamalardaki dil ve

anlatim yanlislarini diizeltme.
Bilgisayar | (2-2-3)

Bilisim teknolojileri, yazilim ve donanim ile ilgili temel kavramlar, genel olarak
isletim sistemleri, kelime islemci programlari, elektronik tablolama programlari, veri
sunumu, egitimde Internet kullanimi, bilisim teknolojilerinin sosyal yapi {izerindeki

etkileri ve egitimdeki yeri, bilisim sistemleri glivenligi ve ilgili etik kavramlari.
Etkili Tletisim (3-0-3)

Kisilerarasi iletisimin tanimai; iletisim modeli, iletisim unsurlar1 ve 6zellikleri, etkili
dinleme ve geri bildirim, kisileraras: iletisimi engelleyen etkenler (kaynak, kanal,
alici, vb.), iletisimi kolaylastiran etkenler, duygularin iletisimde rolii ve kullanilmasi,
iletisimde catisma ve dnlenmesi, 6grenci, 6gretmen, veli iletisiminde dikkat edilmesi

gereken onemli hususlar, iletisim uygulamalari.
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Egitim Bilimine Giris (3-0-3)

Egitimin temel kavramlari, egitimin diger bilimlerle iliskisi ve islevleri (egitimin
felsefi, sosyal, hukuki, psikolojik, ekonomik, politik temelleri), egitim biliminin
tarihsel gelisimi, 21.yiizyilda egitim biliminde yonelimler, egitim biliminde arastirma
yontemleri, Tirk Milli Egitim Sisteminin yapis1 ve Ozellikleri, egitim sisteminde
Ogretmenin rolii, 6gretmenlik mesleginin 6zellikleri, 6gretmen yetistirme alanindaki

uygulamalar ve gelismeler.

Il. YARIYIL
Baglamsal Dilbilgisi I1 (3-0-3)

Ileri diizey metinlerde siklikla kullanmilan sozciik smiflari, tiimce Ogeleri, tiimce
cesitleri ve tiimce parcalar1 gibi ileri seviye dil yapilari; sorunlu olarak nitelendirilen
Ingilizce dilbilgisi yapilarinmn islevleri ve kullanimlar1 agisindan baglam ve yanlis
¢oziimlemesi yontemleriyle degerlendirmeleri; ileri diizey Ingilizce dilbilgisi

yapilariin tanimlayici incelemesi; bu yapilarin farkli baglamlarda kullanima.
fleri Okuma ve Yazma II (3-0-3)

Elestire] diisiinme becerileri, tiimevarim ve tliimdengelim yollariyla ¢ikarim
yapabilme ve satir aralarindaki anlami kavrayabilme gibi ileri diizey okuma alt-
becerileri; okuma metinlerindeki bilgiyi inceleme, birlestirme ve elestirel bir
yaklasim getirerek cevap niteliginde kompozisyonlar yazma; biitlinsellik, tutarlilik ve
diizen gibi 0Ogeleri g6z Onilinde bulundurarak karsilagtirmali ve karsitsal,
siniflandirma, silireg ¢oziimleme, sebep-sonu¢ ve tartisma gibi ¢esitli kompozisyon
tiirlerinde metinlerin tretilmesi, kiitliphane ve Internet taramasi, atifta bulunma,

bibliyografya olusturma.
Dinleme ve Sesletim Il (3-0-3)

Not alma, 6ngoriide bulunma, belli ve ayrintili bilgiye ulagma, baglamdan anlam
¢ikarma, igerigin Ozlinii anlama gibi dinleme alt-becerileri; fonetik; mulakatlar,
filmler, sarkilar, konferanslar, televizyon programlari ve haber yayinlar gibi gesitli

alanlardan alinan degisik Ingilizce aksanlarmi igeren dzgiin dinleme materyalleri.
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Sézlii Tletisim Becerileri IT (3-0-3)

Tartigma, rol oynama, bireysel ve grup sunumlari ve dogaglama gibi iletisime
yonelik dil; guncel konular, ilging gercekler, dikkat cekici sdylemler ve ileri diizey

edebi metinleri; iletisim stratejileri yetisi.
Sozcuk Bilgisi (3-0-3)

Sozciikler ve dil yapilart arasindaki iligski; 6n ek ve son ekler yardimiyla sozciik
iretmek; sozlii ve yazili dilde deyimler, s6z Obekleri, esdizimlilik, argo, giizel

adlandirma, neolojizm, atasdzleri ve obeksi eylemler.
Tiirkce II: Sozlii Anlatim (2-0-2)

Sozlii dilin ve sozlii iletisimin temel ozellikleri. S6zlii anlatim; konusma becerisinin
temel Ozellikleri (dogal dili ve beden dilini kullanma); iyi bir konusmanin temel
ilkeleri; iyi bir konugsmacinin temel 6zellikleri (vurgu, tonlama, duraklama; diksiyon
vb.). Hazirliksiz ve hazirlikli konusma; hazirlikli konusmanin asamalari(konunun
secimi ve sinirlandirilmasi; amag, bakis agisi, ana ve yan diisiincelerin belirlenmesi,
planlama, metni yazma; konusmanin sunulusu). Konusma tiirleri:(karsilikl
konugmalar, sdylesi, kendini tanitma, sorular1 yanitlama, yilbasi, dogum, bayram v.b.
onemli bir olayr kutlama, yol tarif etme, telefonla konusma, is isteme, biriyle
goriisme/roOportaj yapma, radyo ve televizyon konusmalari, degisik kiiltiir, sanat
programlarina konusmaci olarak katilma v.b.). Degisik konularda hazirliksiz
konugsma yapma, konusma Ornekleri {izerinde calismalar ve sozlii anlatim

uygulamalari, konusmalardaki dil ve anlatim yanliglarini diizeltme.
Bilgisayar Il (2-2-3)

Bilgisayar destekli egitim ile ilgili temel kavramlar, 6geleri, kuramsal temelleri,
yararlart ve smirliliklari, uygulama yontemleri, bilgisayar destekli Ogretimde
kullanilan yaygin formatlar, ders yazilimlarinin degerlendirilmesi ve se¢imi, uzaktan
egitim uygulamalari, veri tabanm1 uygulamalari, bilgisayar ve internetin

cocuklar/gencler tizerindeki olumsuz etkileri ve énlenmesi.
Egitim Psikolojisi  (3-0-3)

Egitim-Psikoloji iligkisi, egitim psikolojisinin tanimi ve iglevleri, 6grenme ve gelisim

ile ilgili temel kavramlar, gelisim 6zellikleri (bedensel, bilissel, duygusal, sosyal ve
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ahlaki gelisim), Ogrenmeyi etkileyen faktorler, ogrenme kuramlari, O0grenme
kuramlarinin 6gretim siireglerine yansimalari, etkili 6grenme, 6grenmeyi etkileyen
faktorler (motivasyon, bireysel faktorler, grup dinamigi ve bu faktorlerin simif igi

Ogretim siirecine etkisi).

I11. YARIYIL
Ingiliz Edebiyat1 I (3-0-3)

Ingiliz, Amerikan edebiyat1 ve orjinal yazim dili ingilizce olan edebiyatin kiiltiirel
tarihi; metin incelemede kullanilan temel terim ve teknikler; baslica metin tiirleri;
onemli akim ve donemler, farkli donemlere ait cesitli tiirlerdeki kisa oOykii, siir,
tiyatro oyunu ve roman gibi eserlerin igerigi ve bicemi; edebiyatin yasam
anlayisimiza katkilari; metinlerin ve edebi sanatlarin elestirel incelenmesi ve

yorumlanmasi.
Dilbilim 1 (3-0-3)

Dilbilimsel analizin temel kavramlari; farkindalik yaratma, dil 6grencilerinin verileri
lizerine yanlis ¢dzlimlemesi, durum ¢alismasi ve karsilastirmali anadil ve yabanci dil
analizlerinin yardimi ile dilin dogasina, yapisina ve kullanimina iliskin kavramlar; bir
sistem olarak dilin bilesenleri; dilbilimsel eding ve edim, dilbilimin alt dallari,
dilbilgisi tiirleri, dil evrenselleri, dilsel yaraticilik, dilbilimsel nedensizlik, isaret
dilleri, yapay diller ve canlilar aras1 iletisim; beyin ve dil, yanallagma ve ellilik, dilin
evrimi, insan dili isleyis modelleri, dil kullanimi ve dil bozukluklart ile ilgili
aragtirmalar (6rn.: es zamanli dinleme testi, boliinmis beyin, WADA testi);
sesbilgisi, akustik, duyussal ve sdyleyis sesbilgisi, konusma organlari, sesbirim, {inli
ve linsiiz harfler, uluslararasi sesbilim alfabesi, ¢ift tinlii, {i¢lii iinlii, sdyleyis sekli ve
yeri; sesbilim, ses 6rnekleri, benzesim, benzesmezlik, baglama, tinsiiz harf kiimeleri,
sessiz harfler, parcalariistii, vurgu ve ezgi; anlambilimi, anlam bilesenleri

¢Oziimlemesi, anlamsal iligkiler, anlamsal ilinti, anlam ve gonderme, esdizimlilik.
Ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar I (3-0-3)

Ingiliz Dili Ogretiminde (IDO) temel konu ve siirecler; yaklasim, yontem, ve teknik
kavramlarin arasindaki ayrimlar ve bu kavramlarm Ingilizce 6gretimindeki 6nemi;

Ingilizce 6gretimindeki énemli yontem ve yaklasimlar: Dilbilgisi-Ceviri Yontemi,
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Dogrudan Anlatim, Isitsel-Duyusal Yo6ntem, Sessiz Yontem, Topluluk Dil Ogrenimi,

Iletisimsel Yaklasim, Dogal Yaklasim.
Ingilizce-Tiirkce Ceviri (3-0-3)

Ceviri bilimindeki temel teori ve yaklagimlar; farkli konularda ve tiirlerde yazilmis
ozgiin Ingilizce metinleri Tiirkce’ye cevirme; hata analizi yoluyla ayn1 metnin farkli
cevirilerini karsilagtirarak elestirel bakis acisiyla degerlendirilmesi; bicim, sdzciik

se¢imi, ¢evirinin dil 6grenimindeki rolii ve 6nemi ve ¢evirinin kiiltiirel boyutu.
Anlatim Becerileri* (3-0-3)

Topluluk karsisinda konusma yapabilmek igin gerekli etkin beceriler; konusma
metninin hazirlanmasi ve sunumunda gerekli olan tiim asamalar ve boyutlar; genis
kapsamli okuma ve arastirmaya dayali sunumlar hazirlama ve sunma; basarili
sunumlarin igerik, bigim ve gorselisitsel 6gelerin uygunlugu yoniunden incelenmesi;
miilakat, sosyallesme, telefon goriismeleri, sunum yapma, toplantt yonetme, ve
O0zgecmis ve basvuru yazma gibi is ortamlarinda kullanacaklari sozlii ve yazili

iletisim becerileri.
Tiirk Egitim Tarihi* (2-0-2)

Tirk egitim tarihinin, e8itim olgusu agisindan énemi. Cumhuriyetten dnceki egitim
durumu ve 6gretmen yetistiren kurumlar. Tiirk Egitim Devrimi 1: Devrimin tarihsel
arka plani, felsefi, diisiinsel ve politik temelleri. Tirk Egitim Devrimi 2: Tevhid-i
Tedrisat Kanunu: tarihsel temelleri, kapsami, uygulanisi ve 6nemi; Tirk egitim
sisteminde laiklesme. Tiirk Egitim Devrimi 3: Karma egitim ve kizlarin egitimi, Yazi
Devrimi, millet mektepleri, halk evleri. Tiirkiye Cumhuriyeti egitim sisteminin
dayandig1 temel ilkeler. K&y Enstitiileri, Egitim Enstitiileri ve Yiiksek Ogretmen
Okullar1. Universiteler ve dgretmen yetistirme. Yakin dénem Tiirk egitim alanidaki

geligsmeler.
Ogretim Ilke ve Yontemleri (3-0-3)

Ogretimle ilgili temel kavramlar, 6grenme ve Ogretim ilkeleri, dgretimde planh
caligmanin onemi ve yararlari, 6gretimin planlanmasi (linitelendirilmis yillik plan,
giinliik plan ve etkinlik 6rnekleri), 6grenme ve 0gretim stratejileri, 6gretim yontem

ve teknikleri, bunlarin uygulama ile iliskisi, 6gretim ara¢ ve gerecleri, 6gretim
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hizmetinin niteligini artirmada 6gretmenin gorev ve sorumluluklari, &gretmen

yeterlikleri.

IV. YARIYIL
ingiliz Edebiyat1 I (3-0-3)

Ingiliz ve Amerikan edebiyat: ve orjinal yazim dili Ingilizce olan edebiyatin farkli
donemlerinden yazar ve eserler; Ingilizce yazilmis edebiyatin dénemleri ve temel
akimlari, cesitli donemlere ait 6rnek metinler kullanilarak bu edebiyatlardaki temel

kavramlar, terimler, teknikler ve edebi, felsefi ve bilimsel akimlar.
Dilbilim 11~ (3-0-3)

Dil 6grencilerinin verileri lizerine yanlis c¢oziimlemesi, durum calismast ve
karsilastirmali anadil ve yabanci dil analizleri ve dilin dogasina, yapisina ve
kullanimina 1iligkin kavramlar; bicimbilgisi: bagimli ve bagimsiz bi¢imbirim,
karmalar, ¢ekim ve tiretim bicimbirimleri, bigcimbirimsel analiz, bigimbilgisel dil
tiplendirmesi, sozciiklerin hiyerarsik i¢ yapilarinin incelemesi, bi¢imbilimsel
sesbilim degiskenligi; sozdizimi: sdzciik ulamlari, 6bek, tiimcecik, tiimce yapilari,
dontisiimlii iiretimsel dilbilgisi, yonetim ve baglama, minimalist program, iiye yapisi,
rol; edimbilim: gosterim, sezdirim, konusma ilkeleri, sozeylem ve incelik;
toplumdilbilim; agiz, kesit, bicem; sOylem: metinsellik olciitleri, baglasiklik 6geleri,
soylem baglantilari, iglevler, sdylem durumu, kurumsal soylem, ve bunlar gibi

konular.
ingilizce Ogretiminde Yaklasimlar IT (3-0-3)

Ingiliz Dili Ogretiminde (IDO’de) ders tasarimu, ikinci/ yabanci/ uluslararasi/ dzel
amacl/ akademik dil olarak Ingilizce gibi farkli &grenci ihtiyacna uygun
yaklasimlar; yapilandirmaci yaklasim, igerik odakl, gorev odakli, sorun odakli,
biitiince odakli dil 6gretimi, coklu zeka ve biitiinciil dil yaklasimi gibi giincel
uygulamalar; ikinci/ yabanci dil 6gretimi ve dil Ogretiminde kiiltiirin 6nemi,
teknolojinin dil siiflarinda kullanimi, gelisen diinyada iletisimin yeri ve kiiltiirler

arasi etkilesim.
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Dil Edinimi  (3-0-3)

Birinci ve ikinci dil edinimi kuramlar1 (davranisgilik, dogustanlik, bilgi islemleme,
baglantict modeller, etkilesimsel yaklasim); anadil ile erek dilin gelisim evreleri ve
siirecleri; durum calismalari, biitiince verilerinden ana ve erek dil kullanimlarinin
kargilagtirmali ¢oziimlemesi (6rn.: CHILDES veritabani1), smif i¢i ikinci dil
etkilesiminin kayitlar1 ve gevriyazisi araciligiyla cocuklarda ve yetiskinlerdeki ikinci
dil ediniminin karsilastirmasi, anadil ediniminde gelisim asamalari, ikinci dildeki
bicim-s6zdizimsel gelisim evreleri, ikinci dil edinimi siiregleri, ikinci dil ediniminde
ogrenen Ozellikleri ve nihai kazanimdaki bireysel farkliliklar (6rn.: kisilik etkisi, dil
yetenegi, zeka, edinim yasi, motivasyon ve tutum, 6grenen tercihleri ve inanglari),
ikinci dil ve yabanci dil 6grenim baglamlarinin farkliligi (6rn.: dogal ve 6rgiin egitim

ortamlari).

Bilimsel Arastirma Yontemleri (2-0-2)

Bilim ve temel kavramlar (olgu, bilgi, mutlak, dogru, yanlig, evrensel bilgi v.b.),
bilim tarihine iliskin temel bilgiler, bilimsel arastirmanin yapisi, bilimsel yontemler
ve bu yontemlere iligkin farkli goriisler, problem, arastirma modeli, evren ve
orneklem, verilerin toplanmasit ve veri toplama yontemleri (nicel ve nitel veri
toplama teknikleri), verilerin kaydedilmesi, analizi, yorumlanmasi ve

raporlastiriimasi.
Ozel Ogretim Yontemleri I (2-2-3)

Dil 06grenis gereksinimleri (6rn.:durumsal, nesnel, 6znel ve dil), gereksinim
¢Oziimlemesi (ihtiya¢ analizi), hedef yazimi, ders izlencesi tasarimi, ders plam
hazirlamasi; degisik ders evreleri (sunum, aligtirma ve iiretme), ders planlama ve
gelistirme yaklagimlari; farkli izlence tiirlerini ve 6grenen gereksinimlerini, 6grenen
yasini, ders hedeflerini dikkate alan uygun izlence tipi se¢im kriterleri; 6lgtit-temelli
ogretme; yeterlilik betimlemeleri, Ingilizce yeterlilik dlgiitleri ve ydnergeleri, Avrupa

Ortak Bagvuru Metni ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasi; ve kimlik.
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarinm ~ (2-2-3)

Ogretim Teknolojisi ile ilgili kavramlar, gesitli 6gretim teknolojilerinin dzellikleri,

Ogretim teknolojilerinin 6gretim siirecindeki yeri ve kullanimi, okulun ya da sinifin
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teknoloji ihtiyaclarinin belirlenmesi, uygun teknoloji planlamasimin yapilmasi ve
yiirlitiilmesi, 6gretim teknolojileri yoluyla iki ve ii¢ boyutlu materyaller gelistirilmesi
Ogretim gereclerinin gelistirilmesi (¢calisma yapraklari, etkinlik tasarlama, tepegdz
saydamlari, slaytlar, gorsel medya (VCD, DVD) gerecleri, bilgisayar temelli
gerecler), egitim yazilimlarinin incelenmesi, ¢esitli nitelikteki 0gretim gereglerinin
degerlendirilmesi, Internet ve uzaktan egitim, gorsel tasarim ilkeleri, &gretim
materyallerinin etkinlik durumuna iliskin arastirmalar, Tiirkiye’de ve diinyada

ogretim teknolojilerinin kullanim durumu.

V. YARIYIL
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I (2-2-3)

Erken yas dil 6grenenleri (5-12 yas) ile diger yaslardaki 6grenenler arasindaki farklar
(dil yapisi, becerileri ve alt becerilerinin 6grenimi acgisindan) ve erken yas
Ogrenenleri hakkinda yanlis bilinenler; erken yas 6grenenlerinin 6grenme bigemleri
(gorsel, isitsel ve duyussal) ve stratejileri (Orn.: Ustbilis, bilis, sosyoduyussal);
kelime, dil becerisi, dil yapis1 6gretimi igin aktiviteler (6rn.: yapboz, hikaye, oyun ve
benzetim), gorsel-isitsel araglar (6rn.: resim, gercek nesneler, karikatiir, kukla ve
sarkilar) gelistirmesi; 6grenenlerin dil seviyelerine ve bilissel, duyussal gelisimlerine
uygun Ogretim noktalarinin  se¢imi, siralamasi, materyal uyarlamasi ve

degerlendirmesi; erken 6grenen siniflari i¢in duyacagi sinif yonetimi teknikleri.
Ozel Ogretim Yontemleri IT (2-2-3)

Smif temelli arastirma, 6gretmen merkezli arastirma, eylem arastirma uygulamalari,
ogrenenlerin dil ile ilintili sorunlariin saptanmasi ve diizeltici 6gretim aktivitelert;
ogrenenlerin etkin izlenme ve degerlendirilme ilkeleri, giincel egilimleri baz alan
yontemler; ulusal ve uluslararas1t mesleki organizasyonlar (6rn.: TESOL and INGED)
ve uygulamali siireli yayinlar (6rn.: English Teaching Forum, ELTJ, TESLJ and
TESL Reporter).

Dil Becerilerinin Ogretimi I (2-2-3)

Dinleme, konusma, sesletim ve sozciik 6gretiminin farkli evreleri ve teknikleri; dil

farkindaliginin ve 6gretim becerilerinin degisik yasta ve dil yeterliliginde 6grenen
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gruplar i¢in gelistirilmesi; farkli yeterlilik diizeylerine uygun ders planlama ilke ve

teknikleri.
Edebiyat ve Dil Ogretimi I* (3-0-3)

Ingiliz ve Amerikan edebiyat: eserlerinden ve orjinalinde yazim dili ingilizce olan
eserlerden segilen kisa hikaye ve roman &rnekleri ve bu iki tiiriin diger tiirlerden
farkli ozellikleri; her dil diizeyinde gencler ve yetigkinlerle edebiyat kullanimina
degisik yaklasimlar; edebiyat ve dil 6gretiminin bu iki edebi tiirde (kisa hikaye ve
roman) kuram ve uygulama boyutunda butinlenmesi, edebi metinlerin icerik
zenginligi ve dilsel Ozellikler dikkate alinarak incelenmesi; kiltiir 6gretimi
yontemlerinin kisa hikaye ve roman kullanimi yoluyla belirtilen alanlarda
incelenmesi: karsilastirmali ve karsitsal agidan ana ve erek dil ve kiiltiiriindeki nesne
ve lrilinler; atasozleri ve deyimler, kiiltiirel degerleri tasiyan kaliplasmis ifadeler;
toplumsal yapilar, roller ve iligkiler; gelenekler/ gorenekler/ adetler; inanglar,
degerler, yasaklar ve tabular, toplumlara 0zgii batil inanclar; siyasi, tarihi ve
ekonomik 0Ozge¢mis; kiiltiirel kurumlar; mecazi/ ¢agrisimsal yan anlam, mizah

kullanima.

ikinci Yabanci Dil T* (2-0-2)

Almanca, Fransizca, Ispanyolca, Italyanca, Arapga, Japonca, Cince, Rus¢a ve

Yunanca derslerinden biri ikinci yabanci dil olarak se¢ilebilir.

Temel iletisim; basit giinliik konusma diyaloglarin1 ve temel okuma pargalarini
anlamak ve giinliik temel konusma dilinde iletisim kurmak i¢in gerekli olan yapilar

ve sozcukler; hedef dilin kultrd ile bilgi.
Drama* (2-2-3)

Egitsel drama teriminin tanimi ve anlami, benzer terimlerden (Psiko drama, Yaratici
drama, Drama-Oyun, Drama) farki, ¢ocuklarla drama uygulamalarinin tarihgesi,
egitsel dramanin yapisit ve uygulanma asamalari, egitici dramanin yas gruplar1 ve
uygulama alanlarma goére siniflandirilmasi, egitsel drama ortami ve Ogretmen
nitelikleri, egitsel drama da 0Ozel teknikler, egitsel dramanin degerlendirilmesi,
uygulandigr alanin egitim amaclarina uygun egitici drama Ornekleri ve yeni

orneklerin gelistirilmesi.
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Sinif Yonetimi (2-0-2)

Simif yonetimi ile ilgili temel kavramlar, siif ici iletisim ve etkilesim, sinif
yonetiminin tanimi, sinif yonetimi kavraminin smifta disiplini saglamadan farkl
yanlar1 ve Ozellikleri, sinif ortamini etkileyen sinif i¢i ve sinif disi etkenler, sinif
yonetimi modelleri, sinifta kurallar gelistirme ve uygulama, sinifi fiziksel olarak
diizenleme, sinifta istenmeyen davranislarin yonetimi, sinifta zamanin yonetimi, sinif
organizasyonu, 0grenmeye uygun olumlu bir simif ortami olusturma (6rnekler ve

oOneriler).

VI. YARIYIL
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi IT (2-2-3)

Erken 6grenen (5-12 yas) gruplar igin farkli izlence tiirleri (hikaye temelli, igerik
temelli, tema temelli, gorev temelli); segilen izlence tiirlinde ¢ocuk edebiyatinin etkili

kullanimi, sinif yonetimi, dil sunumu ve alistirmalart.
Tirkce- ingilizce Ceviri (3-0-3)

Ceviri bilimindeki temel teori ve yaklagimlar; farkli konularda ve tiirlerde yazilmis
Tiirkce 6zgiin metinleri Ingilizce’ye gevirme; bir ¢evirinin uygunlugu; hata analizi
yoluyla ayni metnin farkli cevirilerini karsilastirarak elestirel bakis agisiyla
degerlendirilmesi; bigim, sozciik se¢imi, ¢evirinin dil 6grenimindeki roli ve 6nemi

ve cevirinin kilturel boyutu
Dil Becerilerinin Ogretimi IT (2-2-3)

Okuma, yazma ve dilbilgisi 6gretiminin farkli evreleri ve tekniklerinin detayli
incelenmesi; degisik yasta ve dil yeterliliginde 06grenen gruplart igin dil
farkindaliginin ve Ogretim becerilerinin gelistirilmesi; farkli yeterlilik diizeylerine

uygun ders planlama ilke ve teknikleri.
Edebiyat ve Dil Ogretimi IT* (3-0-3)

Ingiliz ve Amerikan edebiyat: eserlerinden ve orjinalinde yazim dili ingilizce olan
eserlerden secilen siir ve tiyatro oyunu Orneklerinin analizi ve bu iki tiirli diger edebi
tirlerden ayiran oOzellikler; edebi metinlerin igerik zenginligine dikkat ¢ekecek

etkinlikler; siir ve tiyatro oyunu kullanimi ve kiiltiirel o6gelerin Ogretimi:
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karsilastirmali ve karsitsal agidan ana ve erek dil ve kiiltiiriindeki nesne ve fiiriinler;
atasozleri ve deyimler, kiiltiirel degerleri tasiyan kaliplagmis ifadeler; toplumsal
yapilar, roller ve iliskiler; gelenekler/ gorenekler/ adetler; inang, degerler, yasaklar ve
tabular, toplumlara 6zgii batil inanglar; siyasi, tarihi ve ekonomik 6zge¢mis; kiiltiirel

kurumlar; mecazi/ ¢agrisimsal yan anlam, mizah kullanima.
ikinci Yabana Dil IT* (2-0-2)

Etkilesimsel iletisim; gazete, dergi, uzun diyalog, okuma parcalart ve kisa
hikayelerde siklikla kullanilan dil bilgisi yapilar1 ve sézciikler; 6zglin materyaller

araciligi ile hedef dilin kiiltiirii ile ilgili bilgi.
Topluma Hizmet Uygulamalan (1-2-2)

Topluma hizmet uygulamalarinin énemi, toplumun giincel sorunlarini belirleme ve
¢Oziim lretmeye yonelik projeler hazirlama, panel, konferans, kongre, sempozyum
gibi bilimsel etkinliklere izleyici, konugmact yada diizenleyici olarak katilma, sosyal
sorumluluk gergevesinde gesitli projelerde goniillii olarak yer alma, topluma hizmet
caligmalarmin  okullarda uygulanmasina yonelik temel bilgi ve becerilerin

kazanilmasi.
Ol¢me ve Degerlendirme (3-0-3)

Egitimde 6lgme ve degerlendirmenin yeri ve 6nemi, 6lgme ve degerlendirme ile ilgili
temel kavramlar, 6l¢gme araglarinda bulunmasi istenen nitelikler (giivenirlik, gecerlik,
kullanighilik), egitimde kullanilan o6l¢me araclar1 ve Ozellikleri, geleneksel
yaklasimlara dayali olan araglar (yazili smavlar, kisa yanith smavlar, dogru-yanlis
tipi testler, coktan se¢cmeli testler, eslestirmeli testler, sozlii yoklamalar, 6devler),
Ogrenciyi ¢ok yonlii tanimaya doniik araglar (goézlem, goriisme, performans
degerlendirme, 6grenci iiriin dosyasi, arastirma kagitlari, aragtirma projeleri, akran
degerlendirme, 6zdegerlendirme, tutum oSlgekleri), dlgme sonuglart lizerinde yapilan
temel istatistiksel islemler, 6grenme ¢iktilarin1 degerlendirme, not verme, alani ile

ilgili 6lgme araci gelistirme.

VIl. YARIYIL

Yabanc Dil Ogretiminde Materyal inceleme ve Gelistirme* (3-0-3)
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IDO ders geregleri tasarimi teori ve ilkeleri (6r.: gere¢ secimi, uyarlanmast,
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi) ve ders kitab1 kullanimina taraf ve karsit olan
temel goriisler; yontem, ideoloji ve ders kitabi yazarinin arasindaki iliski; ders
gereglerinin  se¢imi ile ilgili format: Ogrencinin dil yeterliligi, 6grenilebilirlik,
kullanim kolaylig, kiiltiirel igerik, iletisimsel etkilesimin uygunlugu ve dil kullanima,
Ogrencilerin birbirleriyle ve Ogretmenle etkilesimde bulunmasia yardimci olan
biitliince bazl1 otantik, ger¢ek diinya baglaminda konuslanmis gerecler; dil 6gretimi
icin gere¢ uyarlamasi ve gelistirilmesi, belirli 6§renme ihtiyaclarina ve Ogretim
ortamlarina gore ders kitab1 gereglerinin uyarlanmasi, 6gretmen adaylarinin kendi
Ogretme gereglerini ve yardimcr gerecleri uygun yonteme, &grenci seviyesine,
ihtiyaglarina ve mevcut okul ortamina gore tasarlamalari; gere¢ degerlendirmesi, ders
kitabmmin IDO smf ortaminda kullanimi ile ilgili dil geregleri ve ders kitabi

degerlendirme kriterleri ve gereg tasarimi {izerine giincel IDE y&ntemleri.
ikinci Yabane Dil IIT* (2-0-2)

Orta/iistorta diizey dinleme, okuma, yazili ve sozlii iletisim becerileri; degisik
tirlerdeki 6zgun metinlerdeki karmasik dil bilgisi yapilar1 ve orta/iistorta diizey

sozciik dbekleri; 6zgilin materyaller araciligi ile hedef dilin kiiltiirii ile ilgili bilgi.
Atatiirk Tlkeleri ve inkilap Tarihi I (2-0-2)

Kavramlar, tanimlar, ders yontemleri ve kaynaklarin tanimi, Sanayi Devrimi ve
Fransiz Devrimi, Osmanli Devleti’nin Dagilist (XIX. Yiizyil), Tanzimat ve Islahat
Fermani, 1. ve II. Mesrutiyet, Trablusgarp ve Balkan Savaglari, I. Diinya Savasi,
Mondros Ateskes Antlasmasi, Wilson Ilkeleri, Paris Konferansi, M. Kemal’in
Samsun’a Cikisi ve Anadolu’daki Durum, Amasya Genelgesi, Ulusal Kongreler,
Mebusan Meclisinin Acilis, TBMM nin Kurulusu ve i¢ Isyanlar, Teskilat-1 Esasi
Kanunu, Diizenli Ordunun Kurulusu, I. indnii, II. Indnii, KiitahyaEskisehir, Sakarya
Meydan Muharebesi ve Biiyiik Taarruz, Kurtulus Savasi sirasindaki antlasmalar,

Lozan Antlagmasi, Saltanatin Kaldirilmasi.
Okul Deneyimi (1-4-3)

Ogretmenin ve bir dgrencinin okuldaki bir giiniinii gdzlemleme, gretmenin bir dersi
islerken dersi nasil diizenledigini, dersi hangi asamalara boldiigiinii, 6gretim yontem

ve tekniklerini nasil uyguladigini, derste ne tiir etkinliklerden yararlandigini, dersin
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yonetimi i¢in ve sinifin kontrolii i¢cin 6gretmenin neler yaptigini, 6gretmenin dersi
nasil bitirdigini ve 6grenci ¢alismalarini nasil degerlendirdigini gbzlemleme, okulun
orglit yapisini, okul miidiiriiniin goérevini nasil yaptigini ve okulun i¢inde yer aldig
toplumla iliskilerini inceleme, okul deneyimi ¢alismalarini yansitan portfolyo

hazirlama.
Rehberlik (3-0-3)

Temel kavramlar, 6grenci kisilik hizmetleri, psikolojik danisma ve rehberligin bu
hizmetler icerisindeki yeri, rehberligin ilkeleri, gelisimi, psikolojik danigma ve
rehberligin gesitleri, servisler (hizmetler), teknikler, orgiit ve personel, alandaki yeni
gelismeler, Ogrenciyi tamima teknikleri, rehber-6gretmen isbirligi, 6gretmenin

yapacagi rehberlik gorevleri.
Ozel Egitim* (2-0-2)

Ozel egitimin tanim, 6zel egitimle ilgili temel ilkeler, engelliligi olusturan nedenler,
erken tan1 ve tedavinin 6nemi, engele bakisla ilgili tarihsel yaklasim, zihinsel engelli,
isitme engelli, gérme engelli, bedensel engelli, dil ve iletisim bozuklugu olan,
siiregelen hastaligi olan, 6zel 6grenme giicliigii gosteren, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu olan, otistik ve istiin yetenekli ¢ocuklarin Ozellikleri ve
egitimleri, farkli gelisen cocuklarin oyun yoluyla egitimi, 6zel egitime muhtag
cocuklarin ailelerinde gozlenen tepkiler, iilkemizde 6zel egitimin durumu, bu amagla

kurulmus kurum ve kuruluslar.

VIII. YARIYIL
Yabanc Dil Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirme (3-0-3)

Sinif bazli 6lgme ve degerlendirme iizerine temel kavram, ilke ve kurgular; farkl
testler ve smama bigimleri (6rn.: yeterlilik, basari, bulgulayic1 ve/veya yerlestirme
amacli sinama, dogrudan ve dolayli sinama, ayrik nitelikli ve biitiinciil sinama, 6l¢iin
ve Ol¢iit temelli sinama, 6znel ve nesnel sinama, iletisimsel sinama, vb.), genis
boyutlu dil 6l¢gme amaglari i¢in degisik soru tiirleri; bu tiir testlerin ve mevcut diger
O0lcme yontemlerinin (6rn.: gelisim dosyasi, 6zdegerlendirme, 0grenen giinceleri)
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi; farkli yas gruplan, dil diizeyleri ve 6grenme

bigemleri i¢in dil testleri; okuma, yazma, dinleme, konusma, kelime ve dilbilgisini
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test etmek igin ayrik ve biitiinciil bi¢imde smav hazirlama teknikleri; betimlemeli
cikarimsal istatistik hesaplamalart ve sinav tasariminin altinda yatan ilkeler (6rn.:
igerik, Olciitsel, kurgusal, goriiniis gecerliligi, tutarlilik, standart 6lgme hatas1 ve
gercek puan; kullanighlik); test kurgulama asamalari, madde analizi ve test
puanlarinin yorumlanmasi, 6l¢giinlestirilmis testlerin degerlendirilmesi (6rn.: TOEFL,
IELTS ve Avrupa Dil Dosyasi i¢in akredite edilmis dil sinavlart) 6gretmen tarafindan

hazirlanan dil sinavlar1 ve yararh geri etki.
Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 11 (2-0-2)

Siyasi alanda yapilan devrimler, siyasi partiler ve ¢ok partili siyasi hayata gecis
denemeleri, hukuk alaninda yapilan devrimler, toplumsal yasayisin diizenlenmesi,
ekonomik alanda yapilan yenilikler. 1923-1938 Doneminde Tiirk dis politikasi,
Atatiirk sonras1 Tiirk dis politikasi, Tiirk Devriminin Ilkeleri: (Cumhuriyetgilik,
Halkeilik, Laiklik, Devrimcilik, Devlet¢ilik, Milliyet¢ilik). Biitiinleyici ilkeler.

Karsilastirmah Egitim* (2-0-2)

Farkl iilkelerin egitim sistemlerini ¢esitli yonleriyle incelemek, bu iilkelerdeki 6zel
alanin Ogretimi ile ilgili durumlar1 analiz etmek, iilkelerin egitim sistemlerini

birbirleriyle ve lilkemizdeki durumla karsilagtirmak.
Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi (2-0-2)

Tirk egitim sisteminin amaclar1 ve temel ilkeleri, egitimle ilgili yasal diizenlemeler,
Tiirk egitim sisteminin yapisi, yonetim kuramlari ve siirecleri, okul Orgiitii ve
yonetimi, okul yonetiminde personel, 6grenci, d6gretim ve isletmecilikle ilgili isler,

okula toplumsal katilim.
Ogretmenlik Uygulamasi (2-6-5)

Her hafta bir giinliik plan hazirlama, hazirlanan plan1 uygulama, uygulamanin
okuldaki Ogretmen, Ogretim elemant ve uygulama Ogrencisi tarafindan
degerlendirilmesi, degerlendirmeler dogrultusunda diizeltmelerin yapilmasi ve tekrar

uygulama yapilmasi, portfolyo hazirlama (YOK, 2017).
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EK-2

Paris Sorbonne Universitesi EAP MEEF Ikinci Derece Ingilizce Yiiksek Lisans

Program Ders I¢erikleri
Ders I¢gerikleri:
M1

Ingilizce Kiiltiirii (8 kredi):

Ogrencilerin Ingilizce alaninda bilgilerini derinlestirmelerine olanak tanir. Her bir
ortak iiniversite, kendi seminer dersini vermektedir. Kiiltiir kavramlari, edebiyat

konular1 ve sozlii senteze yonelik caligsmalar igermektedir.
Ortak Kultur (3 kredi):

Ogretmen olmak igin gerekli olan Sinif yonetimi, Segmeli 1, Se¢meli 2 ve Smif igin

Projeler ¢calismalarindan olusmaktadir.
Didaktik Kalttra ( 6 kredi):

Yilin belli zamanlarinda grup calismalarinin yapildigi, dil etkinliklerinin siniftaki
yansimalari iizerine diisiiniildiigli ve mesleki durumlara yonelik konularin calisildigi
bir alandir. Ogretim ve ders hazirlama konularinda ¢alismalar yapilmaktadir. Lisede
veya ortaokulda edebiyat Ogretimi ve edebiyat tarihinin Ogretimi dersleriyle
iligkilendirilebilmektedir. ~ Simiftaki  uygulamalarla iligkilendirilerek  6gretim

olgularinin tanitilmasi ve gelistirilmesi lizerine kurulmustur.
Yazih ve Sozlii Dil (10 kredi):

Temalar, farkliliklar, fonetik, linguistik ve konusmay1 kavramaya yonelik ¢aligmalar

yapilmaktadir.
Arastirma (3 kredi):

Ogretmenlik alaninda yararli olacak bir calisma ile ilgili segmeli bir seminer dersi

alinmaktadir.

Mesleki Deneyim (6 kredi):
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Staja yonelik uygulamalarin analizi ve dijital egitim ile ders hazirlama etkinliklerini

birlikte kullanmaya yonelik ¢aligmalar1 icermektedir.

M2
Ingiliz Kiiltiiri (8 kredi):

M1 dersleri ile ilgili calismalar derinlestirilmekte ve iki adet seg¢meli ders

alinmaktadir.
Ortak Kultur (6 kredi):
Ogretmen olmak 1 ve Ogretmen olmak 2 adl1 calismalar1 igermektedir.

Didaktik kiltir (16 kredi):

M1 dersleri ile ilgili ¢alismalar derinlestirilmektedir. Ayn1 zamanda da, dijital egitim

dersi alinmaktadir.

Tez Cahismasi (10 kredi):

Arastirma dersiyle temel olusturulan bir tez ¢alismasi yapilmaktadir.
Ingiliz Kiiltiirii (12 kredi):

Kdltlrel kavramlar, edebiyat ve sozlii ¢aligmalar1 kapsamaktadir.
Didaktik Kualtur (12 kredi):

Diger donemlerdeki c¢aligmalarla beraber Ogrencilerin kendi irettikleri didaktik

caligmalarinin analizi de yapilmaktadir.

Dil Destegi (12 kredi): Dille ilgili edebiyat, farkliliklar, dilbilim ve sozlii iletisim

alanlarindaki ¢alismalar1 kapsamaktadir.
Mesleki Deneyim (20 kredi):

Ug boliimden olusmaktadir. Ilki, kii¢iik bir grupla staj yapma etkinligidir. Etkili
Ogretmen  yonergelerinin  ayrintilandirilmasi,  derslerin  hazirlaniginda  eslik
etme,tecriibelerin aktarilmasi (meslekte karsilagilan zorluklar ve bunlar iyilestirme
yontemleri ), egitimsel bir yon derinlestirilmesi ( degerlendirme vb.), stajyerlerinin
caligmalarinin sunumu ve daha sonra grubun yorumu (bakis agilarinin tartigilmasi ve

lyilestirme yontemleri), ortak bir destek grubuyla oturum hazirligi, tezin ilerlemesine
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eslik etmeden olusmaktadir. Ikinci béliim, ii¢ akademinin de denetimiyle kurumsal
bir egitim saglanmasidir. Ugiincii boliim, bir veya iki kez danismanlik ziyareti ve bir
kez de degerlendirme i¢in sinif ziyaretidir. Ders alinan kismin degerlendirilmesi
asamasinda ise katilimin devami, takim iginde c¢alisabilme yetkinligi ve uygulama

durumlarinin analiz becerisi gibi kistaslara bakilmaktadir.
Arastirma (10 kredi):

Bu ders, gelecekteki Ingilizce 6gretmeni olacak Ogrencilerin egitimine entegre
edilmis dil 6gretimi ve bilimsel caligmasi gibi konularda arastirmalar i¢in gergeve
olusturmayr amaclamaktadir. MEEF yiiksek lisans programinda verilen egitim,
yaklasim bilimcisinin farkli yonlerini tanimaya firsat veren bir arastirma faaliyetine
dayanir. Bu arastirma etkinligi, 6zellikle mesleki uygulamalar1 gozlemleyip analiz
ederek, 0gretim meslegi ile ilgili becerilerin kazandirilmasini saglayacaktir. Calisma,
ampirik verilerle bilgi durumu arasindaki bir ileri geri sorgulama egzersizi, veri
toplama metodolojisi, bir korpusun olusturulmasi ve analizi i¢in bir sorgulama
egzersizini ongdren bilimsel bir yaklasimi benimseyen bir tezin yazilmasina yardime1

olacaktir.

CM1: Mesleki tez, dil didaktigi arastirma dongiisii, arastirma ve eylem;

CM2: Arastirmanin problemlestirilmesi, belgesel arastirmaya giris;

CM3: veri isleme, sonuglarin gésterimi;

CM4: intihal, savunma, Oneriler;

TD1: ampirik verilerin toplanmasi ve islenmesi,

TD2: medya kiitiiphanesinde ve ¢evrimici belgesel kaynaklardan belge arastirma.

Bunlara ek olarak, 6grencinin arastirma ¢alismalarinin, bir tez direktorii tarafindan

denetlenmesi ve izlenmesi saglanmaktadir (PSU, 2017).
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EK-3
Helsinki Universitesi Egitim Fakiiltesi Pedagojik Egitim Ders Icerikleri
Ogrenme Psikolojisi (5 kredi):

Ders, pedagojik caligmalari tamamlayan 6grenciler i¢in zorunludur (60 kr). Bu ders
STEP c¢alismalarmin ik yilinda tamamlanir. 1. Donem sonbahar déneminde
diizenlenir. Dersi tamamlayan 6grenciler; 6grenme ile ilgili olgu ve siireglere iliskin
temel bilgiye sahip olmakta, biyolojik, psikolojik ve kiiltiirel acidan gelisen bir siireg
olarak gelisime iliskin temel bilgiye sahip olmakta, etkilesim, 6grenme ve davranig
arasindaki iliski hakkinda temel bilgiye sahip olmakta, interaktif durumlarda hedef
odakli ve yapici davranabilmekte, isbirlik¢i bilgi yaratmada teknoloji
uygulayabilmekte, 6grenme ve gelisim psikolojisine dayali olarak kendi faaliyetlerini

diisiinebilmekte ve gelistirebilmektedir. Derste su konular incelenmektedir:

. Egitim psikolojisi ve 6grenim arastirmalari perspektifinden 6grenme

. Egitim cercevesinde 0grenme ve gelisimin kapsami ve dnemi

. Sosyal ve Kkiiltiirel faktorlere olan bagimliliginin yanisira beynin gelisimi ve
uyarlanabilirligi

. Etkilesimin bilimsel olarak ve bireysel dinamikleri

. Pedagojik etkilesimin 6nemli bir parcast olarak 6gretmenin kendi eylemleri

ve gelisimi

. Etkileyici ve aragtirmaci ¢aligma yontemleri yardimiyla kesfederek dgrenme

ve motivasyonun olusturulmast.
Ogretme, Tasarlama ve Uygulama (5 kredi) :

Ders, brang 6gretmenlerine yonelik pedagojik caligmalari tamamlayan tiim 6grenciler
icin zorunludur (60 cr). Bu ders STEP calismalarinin ilk yilinda tamamlanir. 1.
sonbahar doneminde diizenlenir. Dersi tamamlayan 6grenciler ders didaktiklerini,
O0gretme, 6grenme ve 0grenmeyi arastiran ve gelistiren bir disiplin olarak bilmek ve
anlamakta, degerlendirmenin farkli islev ve amaglarm1 ve kisinin ve okul

toplumunun 6gretimini gelistirmek icin geribildirimin ve degerlendirmenin 6nemini
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bilmekte, genel egitimde konularinin dogasini anlamakta ve uygulanabilir 6gretim
ve c¢alisma bic¢imlerini kullanabilmekte, miifredat felsefesini anlamakta, temel
egitimin ve orta 6gretim temel cekirdek 6gretim miifredatinin temelini olusturan
degerleri bilerek ve okul miifredatini tasarlama becerisine sahip olmakta, 6gretim ve
egitimde ICT uygulamasinin temellerini bilmekte, kendi konusunun 6gretimiyle ilgili

cesitli etkilesimli ve iletisimsel durumlarda dogal olarak hareket edebilmektedir.
Didaktik/Ogretim (2 kredi):

Ders, o0gretmenler i¢in pedagojik ¢alismalari tamamlayan 6grenciler i¢in zorunludur
(60 kr). STEP galismalarinin ilk yilinda tamamlanir. 1. D6nem sonbahar déneminde
diizenlenir. Dersi tamamlayan 6grenciler; didaktikleri bir egitim alani olarak ve
Ogretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerinin teorik temelini kavrayabilmekte,
Ogretme-6grenme-anlama siirecini anlayarak, 6gretmenin yani sira etkilesimlerini de
planlama, uygulama ve degerlendirmedeki temel unsurlart 6grenmekte ve bunlari
kendi egitim alanlarina uygulayabilmekte, O0gretimin egitimsel Onemini ve etik

dogasin1 anlamaktadir. Derste asagidaki konular incelenmektedir:

. Ogretimin temel kavramlari, 6gretim teorisi ve uygulamasi arasindaki iligki
ve bagimsiz pedagojik diisiinceye giris

. Hem oOgretim programi hem de teorik perspektiflere dayali 6gretim ve

ogrenimin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi

. Farkli 6grenicilerin 6gretimine iligkin teorik perspektifler, entegre yaklasim

ve ¢oklu profesyonel igbirlikleri
. Ogrencilerin 6grenme yaklasimlar1 ve dgrenme kavramlari,

. Alan c¢alismasi esnasindaki gozlemlere dayanan Ogretim-6grenme-ogrenme

stirecine iliskin sonuglarin ve etkilesimin analizi.
Temel Uygulama (1 kredi):

Bu ders ilk ve ortadgretimde 6gretmen olacak pedagojik d6grencilere yoneliktir.
Periyot 1'de “okulu tanima”, Periyot 2°de de “temel egitim” diizenlenmektedir.
Temel egitimi tamamladiktan sonra, 6grenci; 6gretmeyi ve okul ortamini tanimakta,
Ogretim ve egitimin degerini anlamaktadir. Rehber esliginde 6gretim, temel egitimini

tamamladiktan sonra 6grenci; 6gretme amaglarini belirlemek ve miifredatin temelleri
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ve Ogretmenlerle etkilesimli olarak ogrettikleri konularini miifredati planlamak ve
uygulamakta, farkli 6gretim yontemleri kullanabilmekte ve pedagojik olarak
hazirlanmis ¢oziimleri hakli gosterebilmekte, Ogretimde bilgi ve iletisim teknolojisi
¢Ozlimlerini kullanabilmekte, Ogretmenler ve akranlar1 ile kendi 6gretimlerini
incelemkte ve ayristirmakta, farkli 6grencileri belirlemekte ve etkilesim ortamlarinda
onlar1 gbéz Oniinde bulundurmakta, isyeri barisini korumanin g¢esitli yollarin
belirlemek, kullanmak ve degerlendirmekte; bir 6gretmenin 6gretmedeki isindeki

sorumluluk ve ahlak ilkelerini g6z 6nlinde bulundurmaktadir.

Period 111
Egitimin Sosyal, Kiiltiirel ve Felsefi Temelleri (5 kredi):

Ders, 0gretmenler i¢in pedagojik ¢aligmalari tamamlayan 6grenciler i¢in zorunludur
(60 cr). Bu ders STEP caligmalarinin ilk yili boyunca tamamlanir. Ders bir kez
Ingilizce ve Isveccedir. Dersi tamamlayan dgrenciler; egitim kurumlarinin tarihsel
yapilarimin yam1 sira ¢ok yonlii ve deger katan sosyal baglantilarini analiz
edebilmekte, egitimi etkileyen politika faktorlerini taniyabilmekte ve iliskilerini
analiz edebilmekte, egitim felsefesinin temel kavramlarini 6grenip bunlari egitim
olaylarina uygulayabilmekte, Fin toplumunda farkl kiiltiirel ¢esitliligini anlamakta,
bliylime ve egitim ortaminin ve aktdrlerinin 6grenen kimliginin olusumu tizerindeki
etkisini anlamaktadir. Dersin igerigini; Finlandiya'nin egitim ve Ogretim tarithinin
temel oOzellikleri ve egitim politikasindaki son Onemli degisiklikler, egitim
kurumlarimin faaliyetlerini, degisim ve siirekliligini etkileyen faktorler, egitim
felsefesinin temelleri, degerlerin ve tutumlarin olusumu ve her bireyin kiiltiirel
egitim ilkelerine ve egitim uygulamalari ile iligkileri, egitimin toplumsal ve (kiiltiirler

arasi) perspektiflerini reformcu ve postmodern baslangic noktalar1 olusturmaktadir.
Ogrenme ve Refah Destegi (5 kredi):

Ders, 6gretmenler i¢in pedagojik caligmalari tamamlayan grenciler i¢in zorunludur
(60 cr). Bu ders STEP c¢alismalarinin ilk yili boyunca tamamlanir. Bu ders 3.
donemde tamamlanir. Dersi tamamlayan 6grenciler; bir kres ve okul baglaminda en
yaygin Ogrenme glicliikleri hakkinda temel bilgiye sahip olmakta, 6grenme

zorluklarini nasil tanimasi ve 6grenmeyi bir giindiiz bakim ve okul baglaminda nasil
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destekleyecegi konusunda temel bilgilere sahip olmakta, 6grenciler, meslektaslar,
uzmanlar ve Ogrencilerin velileri ile o6grenme guclukleri ile ilgili interaktif
durumlarda hedef odakli ve yapict bir sekilde calisabilmektedir. Ders siiresince
Ogrenciler, glindliz bakim ve okul baglaminda (i.a okuma zorluklari, matematiksel
ogrenme giicliikleri, dikkat problemleri, zorlu davranislar) mevcut en yaygin
O0grenme giicliikleri ile ailesellestirilirler. Pedagojik degerlendirme c¢aligma
prensiplerini 6grenmekte, pedagojik destek ilkelerini 6grenme (ii¢ kat artan destek)
cok meslekli igbirliginin ilkelerini, ¢cocuklar, ergenler ve ebeveyn / velilerle 6grenme
giicliikleri ile ilgili olarak yapict bir sekilde calismak igin isbirligi becerilerini

ogrenmektedirler.
Miifredat ve Egitim Kurumlarimin Gelisimi (5 kredi):

Ders, brans 6gretmenleri i¢in pedagojik ¢alismalar1 tamamlayan tiim 6grenciler i¢in
zorunludur (60 cr). Bu ders aymi bahar doneminde STEP caligmalariin ilk yil
boyunca Ileri Diizey Uygulama olarak tamamlanir. Bu ders Bahar doneminde 3.
Doénemde diizenlenir. Dersin genel hedefleri; sosyal rehberlik sisteminin pargasi
olarak mifredat ideolojileri, miifredat tiirleri ve miifredatin gorevini bilmek, kendi
Ogretim alanindaki diizenlemeleri ve temel miifredat1 6grenmektir. Dersi tamamlayan
Ogrenciler, egitim ve Ogretim gelismesinde degerlendirmeye iliskin toplumun
boyutlarini ve egitim politikasin1 anlamakta, ¢ok yonlii egitim ilkelerini ve tiirlerini
anlamayarak 6grenmeyi Oziimsemekte ve multidisipliner 6grenme modiilleri icin
miifredat gerekgelerini anlamakta ve biitlinlesik multidisipliner 6grenme modiillerini
uygulayabilmekte, egitim kurumlar1 i¢inde ve disinda 6gretimi uygularken ve
gelistirirken branglarinin 6gretiminde 6nemli olan is arkadaslar1 ve sosyal aktorlerle

iletisim ag1 kurmaktadir.
Arastirmaci olarak Ogretmen (8 kredi) ( Period IV te devam ediyor):

Ders, o6gretmenler i¢in pedagojik ¢alismalari tamamlayan 6grenciler i¢in zorunludur
(60 cr). Bu ders STEP caligmalarinin bir yili boyunca tamamlanir. Ders bahar
doneminde 3. ve 4. Donemlerde diizenlenir. Dersi bitiren 6grenciler, pedagojik
aragtirma ve gelistirme konularin1 kesfedebilir ve onlar teorik ve pratik olarak
diisiinebilirler, bagimsiz ve toplu olarak sorun belirleme, gelistirme ¢alismalar1 ve
bilgi edinme asamalarinda yer alabilirler,  Ogretmen olarak c¢alismalarinda

arastirmact bir yaklagimin kullanilmasimi hakli kilabilir ve ¢alismalarini arastiran ve
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gelistiren  kritik egitim uzmanlar1 olarak ¢aligabilirler, bilimsel ifadeleri
kullanabilirler. Arastirma veya gelistirme projesinde, 0grenciler kendi pedagojik
diisiincelerini derinlestirir ve pedagojik olaylar1 incelemek igin arastirmaci bir
yaklasim gelistirir. Ogrenciler, pedagojik olaylar1 kavramsallastirma yeteneklerini
gelistirirler ve bu olgular1 bilimsel bir yaklagimla elestirel ve analitik olarak inceleme
yeteneklerini gelistirirler. Ogrenciler, dgretmenlerin calismalarinin ve Ogretimin
toplumsal ve toplumsal baglamda gelisimini anlamis olurlar. Bu ders, Brang
Ogretmenleri igin Pedagojik Calismalar1 tamamlayan Ogrencilere ileri egitim
calismalarina devam etmek i¢in bir hazirlik saglar. Bu, 6grencilerin bilim felsefesiyle
ve egitim ile ilgili bir arastirma gorevinin ve arastirma planinin tasarlanmasi,
uygulanmasi ve bilimsel olarak raporlanmasina iligkin yontemlerle tanismasini

saglar.
Period IV lleri Diizey Uygulama (10 kredi):

Ders, 6gretmenin pedagojik 6grencileri i¢in zorunludur. 4. donem bahar doneminde
diizenlenir. Rehberli Ogretim Igin Ogrenim Ciktilari: Ogrenciler, dgretimlerini, farkl:
Ogrencilerin ve 6grenci gruplarinin ihtiyac¢ ve hedeflerini géz oniine alarak bagimsiz
olarak tasarlamak, uygulamak ve degerlendirmek; Ogretilen derslerin niteligi ve
miifredatin1 bilgi ve iletisim teknolojisini 6§renmeye destek olarak ve ¢ok yonli
o0grenme ortamlarinin bir pargasi olarak kullanir. Ayrica, 6gretimin tasarlanmasi ve
uygulanmasinda multidisipliner 6grenme birimlerini dikkate alarak &gretim
sonuglarini analiz etmek ve degerlendirmek ve bu temelde 6gretme ve pedagojik
¢oziimlerini olusturmak, Ogretmeni ¢ok disiplinli bir ¢alisma toplulugu ve farkh
paydaslarin bir ortagi olarak gdrmek, arastirma bilgi ve becerilerinin 6gretiminde
bakim ve gelistirmeyi goz oniinde bulundurarak ¢ok kiiltiirlii ve ¢ogulcu bir ortamda
mesleki, etik ve egitim mevzuati geregince c¢aligmakta, okulun gelisimini ve

ogretmenligini brang dgretiminin bir pargasi olarak algilayabilmektedir (HU; 2017).



