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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaraticilik Diizeyleri ile 60-72 Aylik Cocuklarin Fen
Ogrenimi Arasindaki Iliskinin incelenmesi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Dilek ASIKOGLU AYDEMIR

(0Y4

Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi Ogretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile 60-72 aylik
cocuklarin fen 6grenimi arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirmanin ¢aligma grubunu,
2015- 2016 egitim 6gretim yili bahar doneminde, Tiirkiye’nin kuzey batisinda bulunan bir ilin
ilge merkezindeki Milli Egitim Bakanligina bagli anasiniflar1 ve bagimsiz anaokullarinda
gorev yapan 20 Ogretmen ve bu oOgretmenlerin smiflarinda egitim goéren 150 c¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirmanmn  verileri “Kisisel Bilgi Formu”, “Fen Ogreniminin
Degerlendirilmesi Testi” ve “Yaraticilik Acisindan Bireyin Kendini Degerlendirmesi Olgegi”
ile toplanmistir. Verilere iliskin normallik varsayimi basiklik ve carpiklik degerleri
aracilifiyla incelenmistir. Ayrica Yaraticilik Acisindan Bireyin Kendini Degerlendirmesi
Olgegi ile Cocuklarm Fen Ogreniminin Degerlendirilmesi Testi ve alt boyutlarina iliskin bu
calisma kapsaminda giivenirlik analizi yapilmistir. Cocuklarla ilgili demografik degiskenler
ve cocuklarin Fen Ogreniminin Degerlendirilmesi Testi’nden elde ettikleri puanlarin
karsilastirilmasinda T-testi ve  ANOVA teknigi kullamlmistir. Ogretmenlerin  dlgekten,
cocuklarin ise testten elde ettikleri puanlar arasindaki iliskiye ise Pearson korelasyon analiz
teknigi ile bakilmistir. Biitiin analizler SPSS 24 veri analiz programa ile test edilmistir.
Arastirma sonucunda, okul Oncesi c¢ocuklarinin demografik degiskenlere gore Fen
Ogreniminin Degerlendirilmesi Testi’nden elde edilen toplam ve testin alt boyutlarindan elde
edilen puanlar ile cinsiyet, dogus sirasi, kardes sayis1 ve okul Oncesi egitimden yararlanma
stireleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
Okul 6ncesi dgretmenlerinin Yaraticilik Agisindan Bireyin Kendini Degerlendirmesi Olgegi
puan ortalamalar1 ile ¢ocuklarin Fen Ogreniminin Degerlendirilmesi Test toplam ve testin alt
boyut puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde bir iliskinin
oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen Ogrenimi, Okul Oncesi Fen Egitimi, Ogretmen Yaraticilig,
Yaraticilik

Sayfa Adedi : 149
Danisman : Dr. Ogr. Uyesi Seving OLCER



Examining the Relationship Between Creativity Levels of Preschool Teachers and 60-72
Months Children’s Science Learning

(Master Thesis)

Dilek ASIKOGLU AYDEMIR

ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the relationship between pre-school teachers’
creativity levels and science learning capabilities of children aged 60-72 months. The study
group consists of 20 teachers and 60-72 months 150 children -86 females and 64 males-, all
from the ministry of education kindergartens and independent kindergartens from a district in
the north-west province of Turkey, in 2015-2016 academic year spring semester. The data of
the research collected with "Personal Information Form", "Science Learning Assessment
Test”, and "Individual Self-Evaluation Scale for Creativity". The normality of data is
examined by measures of kurtosis and skewness. In addition, the reliability analysis
conducted within the scope of this study on the Individual Self-Evaluation Scale for Creativity
and the Science Learning Assessment and its sub-dimensions. T-test and ANOVA were used
to compare the demographic variables related to children and the scores obtained from the
Children's Science Learning Assessment test. Pearson correlation analysis is used to
determine the relationship between the scores obtained from the scale for the teachers' and
from the test for the children's. SPSS 24 data analysis program is used in all the analyses.
As a result of the study, it is seen that there is no statistically significant relationship between
the Science Learning Assessment Test's total scores and scores obtained from its sub-
dimensions and gender, birth order, number of siblings and pre-school education period
according to the demographic variables of the pre-school children.
It is seen that there is a statistically significant and positive relationship between the mean
scores of the pre-school teachers in Individual Self-Evaluation Scale for Creativity and the
total scores of the children's Science Learning Assessment Test total scores and sub-
dimensions mean scores.

Key Words : Creativity, Education, Preschool Science Education, Teacher Creativity,

Creativity
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya temel teskil eden problem durumu, problem ciimlesi ve alt

problemler ile aragtirmanin amaci, 6nemi ve sinirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Okul oOncesi egitim; c¢ocuklarin zihinsel, bedensel, sosyal, duygusal yonden
gelisimlerinin bireysel farkliliklarina uygun olarak, farkli ve zengin uyaricilarin
bulundugu ortamlarin desteklenmesi onlar1 ilkdgretime hazirlamasi agisindan 6nemli
bir stiregtir. Yasamin ilk yillarini kapsayan okul 6ncesi donemi, temel bilgi, beceri ve
aligkanliklarin kazanildig1 ve sansa birakilamayacak kadar 6nemli bir donemdir. Bu
sebepten okul 6ncesi donem egitimi bilimsel ve sistematik olarak yiiriitiilmelidir. Fen
egitimi ¢ocugun dogumu ile birlikte ilk olarak ailede baslamakta ve anne-baba
tarafindan sekillenmektedir. Sonrasinda okul Oncesi egitime baglayan cocuk daha
planli ve programli bir fen egitimiyle karsilasmaktadir (Kigiikturan, 2003). Okul
oncesi donemde cocuklarin fen ve bilimsel siire¢ becerileri, materyaller ve fen
egitimi ile karsilagsmalar1 gelisimlerinin desteklenmesi agisindan olduk¢a dnemlidir.
(Aktas Arnas, 2009). Bu egitim siirecinde olusturulacak program, c¢ocuklarin tiim
gelisim alanlarina hitap edebilmelidir. Cocuklarin yasanilan diinyayr anlamasi,
tanimas1 ve bu siirece uyum saglamasinda fen Onemli bir aractir (Alisinanoglu,

Ozbey ve Kahveci, 2011; Demir ve Sahin, 2015; Taner Derman ve Basal, 2010).

Okul oncesi donemde fen egitiminin igerigi 6zel olmalidir. Ciinkii g¢ocuklara
sunulacak dogal cevre olanaklari, cocuklarin kendi tecriibeleri ile merak duygularini
gidermelerine ve bilimsel siirecleri 6grenmelerine olanak saglayacaktir. Cocuklarin
bu donemde asamali olarak elde ettikleri tecriibeler ileriki yasantilart igin
basvuracaklari ilk kaynaklar olacaktir (Camlibel Cakmak, 2014). Akyol ve Birinci

Konur (2018), okul o6ncesi Ogretmenlerinin fen egitiminin yaparak- yasayarak



ogrenmeyi sagladigi, erken yaslarda fen egitimi verilmesinin uygun oldugu goriistinii
desteklemektedir. Sahin (2000), fen egitiminin amacini; ¢ocugun yasadigl gevreyi
edindigi tecriibeleriyle diizenleme, karmasik olan bu diinya i¢inde kendini koruma,
gevresini tamima ve anlama, bilimsel disiinme ve hareket etme becerilerini

kazandirmak seklinde agiklamistir.

Okul oncesi donemi c¢ocuklart stirekli arastirma yapmak, tecriilbe edinmek, gozlem
yapmak, soru sormak ve inceleme yapmak istemektedir. Piaget’e gore ¢ocuk, pasif
bir alic1 degildir. Cocuklar bilgi ve deneyimleri kazanmada aktif bir role sahiptir
(Giinay Bilaloglu, Aslan ve Aktas Arnas, 2008; Charles, 2003; Kiiciikturan, 2003;
Senemoglu, 2009). Cocuklarin bu siirecte yaptigi tahminler ve elde ettigi deneyimler
cocuklarda fen bilgisine iliskin kavramlar gelistirmektedir (Uyamik Balat ve Onkol,
2011; Worth ve Grollman, 2003). Ozellikle okul éncesi dénemde kazanilan bilgilerin
daha kalict oldugu ve daha sonra kazanilacak bilgilere zemin olusturdugu

bilinmektedir (Kiigiikturan, Oztiirk ve Cihangir, 2000).

Yaraticiligin, insanligin var oldugu andan itibaren gosterdigi gelisim siireci, fen
bilimlerinin gelisim siireciyle paralellik gostermektedir. Fen bilimlerinin etkileri
bireylerin yasamini gelistirmekte ve canlandirmaktadir. Fenin bilim laboratuvardan
cikip giinliik hayata kadar inerek, toplumlarin ilerleyebilmesi i¢in yagamin ayrilmaz
bir parcgasi haline gelmistir. Fen bilimlerinin bu kadar giiclii ve etkileyici olmasinin
sebebi dinamik bir yapiya sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu dinamik siirecin

devam edebilmesi i¢in yaratici zeka, fikir ve aktiviteler gerekmektedir (Koray, 2004).

Fen egitiminde yaraticilik; fen oOgretmeninin Ogrettikleri olsun veya olmasin,
ogrencilerin sahip olduklar firsatlara bagli veya bagimsiz olarak, fen egitiminde
yaratici diisiinmeyi ifade etmektedir. Fen egitimi baglaminda yaraticiligin, miimkiin
oldugunca bilimsel yaraticilik kavramini yansitmasi gerekmektedir (Kind ve Kind,

2007).

Kind ve Kind (2007), fen egitimi ile ilgili arastirmalarinda, bilim ve yaraticilik

arasinda bir bag kurulmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Bu arastirmada, yaraticilik ve fen egitiminde yaraticiliga iliskin ortak yaklasimlar
gozden gegirerek okul Oncesi Ogretmenlerinin yaraticiliklarini destekleyerek ve

cocuklarin fen egitimi siirecinde kazanmasi gereken bilimsel siire¢ becerilerine ve



fen bilime kars1 gelistirecekleri tutumlara katkida bulunmaya yonelik yeni yollar

aranmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problemini; “Okul oncesi 6gretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile
60-72 aylik ¢ocuklarin fen 6grenimi arasindaki iliski diizeyi nedir ve ¢ocuklarin fen
Ogrenimi ile cesitli degiskenler arasinda anlamli bir fark var midir?” sorular

olusturmaktadir.

1.2.1. Alt problemler. Bu ¢alismada asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir.

1. Cocuklarin fen 6grenimi ile;
a Cinsiyet
b.  Dogus sirasi
c.  Kardes sayisi
d.  Okul 6ncesi egitimden yararlanma siiresi arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile 60-72 aylik ¢gocuklarin
fen 68renimi arasindaki iliski diizeyi nedir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okul oncesi 6gretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile 60-72

aylik ¢ocuklarin fen 6grenimi arasindaki iligki diizeyini belirlemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Okul oncesi donem cocuklar1 gevreyi kesfetmeye, yeni seyler 6grenmeye oldukca
heveslidirler. Cocuklarin bu donemdeki kesfetme isteklerinin ve merak duygularinin
ortaya ¢ikmasi ve ¢ocuklarin fen bilimlerine ait tutumlarinin olumlu yonde olmasi
icin okul Oncesi Ogretmenlerine biiyiik gorevler diismektedir. Okul Oncesi

ogretmenlerinin kullandig1 yaratici yontem ve teknikler, materyaller ve etkinlikler



sayesinde ¢ocuklar, fen egitimine iliskin kavramlar1 ve bilimsel diisiinme siire¢lerini
daha kolay oOgrenebilmektedirler. Yaratici etkinlik ve materyallerle fen egitimini
destekleyen yaratici bir 6gretmenin sinifinda egitim goren ¢ocuklar, farkli durumlarla
karsilastiklarinda eski 6grendikleri ve yeni 6grendikleri arasinda bag kurarak iraksak
distinebilme, sorunlarla tek basina miicadele edebildikleri i¢in risk almada daha

cesaretli olma becerileri daha ytiksektir.

Yaraticiligin desteklendigi ve 6grenmenin keyifli hale getirildigi boyle bir ortamda
yaratict Ogretmenin uyguladigi fen etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar, gozlem,
karsilastirma, siniflama, 6lgme, kaydetme, iletisim kurma, deney yapma gibi okul
Oncesinde gelistirilmesi gereken temel bilimsel siire¢ becerilerini daha kolay
kazanmaktadirlar. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin arastirma, inceleme ve gozlem
yapmasina firsat verilerek c¢evresini ve diinyayr tanimasina, fen bilimlerini
anlamasina ve bu konular hakkinda kendi fikirlerinin olusmasina rehberlik
edilmelidir. Yaratict bir okul 6ncesi 6gretmenin diizenlemis oldugu bir doga gezisi,
hazirladig1 yaratic1 bir materyal, 6gretmis oldugu parmak oyunu, siir, ¢ocuklarla
birlikte olusturulan kavram haritalari, mikroskop ve biiyiiteclerle incelenen olaylarin
resmedilmesi, tiim Ogrencilerin aktif katilimini saglayan fen deneyleri de ¢ocugun

fen bilimleri kars1 tutumunu olumlu yonde etkilemektedir.

Bu aragtirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile 60-72 aylik
cocuklarin fen Ogrenimi arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Yapilan
literatiir taramasinda, bu aragtirmanin alana katki getirecegi ve ilerideki aragtirmalara

151k tutacagi umulmaktadir.

1.5. Smirhliklar
Bu arastirma,

1. 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Tirkiye'nin kuzeybatisindaki bir ilin ilge
merkezindeki Milli Egitim Bakanligi [MEB]’na bagli anasiniflari ve bagimsiz

anaokullari,

2. Bu ilgede ¢alisan 20 okul dncesi 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin siniflarinda egitim

goren 60-72 aylik 150 ¢ocuk ve

2. Uygulanan 6l¢ekteki sorular ile sinirlandirilmistir.



1.6. Tanmimlar

Okul 6ncesi donemde fen egitimi: Cocuklarin kesfetme ve meraklar duygularini
kullarak, okul 6ncesi 6gretmeninin yaratici teknik, yontem, materyal ve etkinliklerle
destekledigi ve ¢ocugu bilissel, zihinsel ve duygusal gelisimine katkida bulunan bir
egitimdir.

Okul oncesi 6gretmen yaraticihgi: Yapilan etkinliklerde c¢ocuklarin gelisimine
uygun yaratici teknik, yontem ve materyal kullarak, iraksak diisiinme ve problem
¢ozme becerilerini kazanabilmeleri i¢in okul Oncesi Ogretmenlerde bulunmasi

gereken oOzelliktir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde arastirmanin konusu ile ilgili literatiir bilgisi taranarak arastirmanin

kuramsal ¢ergevesi olusturulmustur.

2.1.1. Yaraticithgin tanimi ve onemi. Bati1 dillerinde yaraticiligin karsilig
“Kreativitaecreativity”dir. Latinceden gelen “creare” sdzciigii yaraticilik kavramina;

yaratmak, meydana getirmek ve dogurmak anlamlarini katmaktadir (Ak¢um, 2005).

Gecmisten bugline kadar bircok kavramla ve alanla i¢ i¢e olan ve toplumun
gelismislik diizeyini etkileyen yaraticilik, egitimden sanata, politikadan is diinyasina,
psikolojiden sosyolojiye kadar bir¢cok alanda kendini gosteren bir kavramdir.
Kiiresellesme, iklim degisikliklerinin olumsuz sonuglari, dogal enerji kaynaklarma
olan ihtiyag, birgok hammadde ve kaynagin eksikligi, siyasi sorunlar, ekolojik
durum, teknoloji ve iletisimin hizi, yoksulluk gibi sorunlarin ¢6ziimii igin yaratici

diistinmeye ihtiya¢ duyulmaktadir (Marx, 2006, akt. Rule, vd., 2011; Yavuz, 1989).

MacLeod (1963)’e gore yaraticilik dogustan gelen bir yetenektir ve kisiden kisiye
farklilik gostermektedir. Zihinsel (bilinglilik, duyarlilik, yenilige aciklik, esneklik,
sezgi, kavrama yetenegi ve bulus vb.) diisiinmenin yaninda duyu, duygu, hayal giicii
ile birlikte hareket eden bir kavramdir. Bulus ve yeniligin temel olusturdugu
yaraticilik, zihnimizin tiim pargalarint bir araya getirmektedir. Tiim bu parcalarin
birbirini takip etmesi ve degerlendirilmesi sonucunda bir diisiince ya da bir iiriin
ortaya ¢cikmaktadir. Sezgi, merak ve mecaz yaraticilifin ortaya ¢ikmasim etkileyen
en onemli unsurlardir. Bu unsurlarin kavram, his ve analizlerle biitlinlestirilmesi
gerekmektedir. Bu sebepten dolay1 yaratici siireci 6nceden tahmin etmek ya da bir
kaliba sigdirmak miimkiin degildir. “Kutunun disin1 gérmek” olarak tanimlanan
yaraticilik, kimsenin gérmedigini gorme, kimsenin duyamadigini duyma, kimsenin

diisiinemedigini diisiinme ve kimsenin cesaret edemedigini yapmaktir (Adigiizel,



2013; Aslan, Aktan ve Kamaraj, 1997; Cakmak, 2005; Isbell ve Raines, 2003;
Linkner, 2012; San, 1979, Senemoglu, 2009).

Torrance gore yaraticilik:

Yaraticilik, derine inmektir.

Yaraticilik, iki kere bakmaktir.

Yaraticilik, hatalar1 caprazlamaktir.

Yaraticilik, bir kediyle konusmak ve kediyi dinlemektir.
Yaraticilik, suda derine dalmaktir.

Yaraticilik, kilitli kapilardan digar1 ¢gitkmaktir.
Yaraticilik, giinese baglanmaktir.

Yaraticilik, bilmeyi istemektir.

© © N o gk~ wDdhPE

Yaraticilik, bir top sahibi olmaktir.

-
e

Yaraticilik, kumdan kaleler yapmaktir.

=

Yaraticilik, kendi seklinde sdylemektir.
12.  Yaraticilik, gelecekle el sikigmaktir (akt. Isbell ve Raines, 2003).

29 ¢

Yaraticiligin “yaratma”, “sentez” ve “degisiklik” olmak tizere ii¢ tiirii vardir:

1. Yaratma: Mevcut olan probleme karsi iraksak diisiinceler iiretme ve ona varlik

kazandirma hareketidir.

2. Sentez: Birbirinden kopuk ilgisiz gibi goriinen olaylarin, hislerin, kavramlarin ve
sezgilerin arasindaki iliskiyi goérme ve iliski sonucunda sira dis1 baglantilar

kurmaktir.

3. Degistirme: Var olan bir {irlinlin veya bir fikrin kullanilabilir islevlerini

genisletmek amaciyla degistirilmesidir (Senemoglu, 2009).

Yaraticilik zaman igerisinde, kisi (person), yaratici liriin (product), yasanti (press) ve

siire¢ (process) olmak tlizere dort farkli agidan ele alinmistir:

l. Kisi (person): Yaraticilig1 “kisi” agisindan ele alan Guilford, insanin mevcut
bilgilerinin 1raksak parcalariyla yeni ve yararli bilesimler olusturmasi olarak
tanimlamistir (Ciftei, 2002). Czikszentmihalyi gore yaratici kisi digerlerinin asla fark

edemedigi iliskileri goren kisilerdir; psikologlar ve personel miidiirleri yaratici



bireyleri diger bireylerden ayirmak i¢in yaraticiliin kisi boyutuyla ilgilenmektedirler
(Aslan, 2016; Linkner, 2012; Omeroglu, 1986).

Il. Uriin (product): Yaratici eylem sirasinda akil yiiriitme yollarinin, duyussal ve
kiiltiirel 6zelliklerle yeni iliskiler kuracak sekilde sentezlenmesi gerekmektedir. Bu
sentezleme slireci sonun da 0Ozglin, yeni, sorun ¢Oziicii, benzersiz olma
ozelliklerinden birini tastyan iiriin ortaya cikmaktadir. Ornegin; uzaya daha kisa

siirede gidebilmek icin yeni bir ara¢ yapma (S6nmez, 1993).

1. Yasant1 (press): Yaraticiligr tanimlamak i¢in iirlin, kullanilan yontemler ve
bireysellik yeterli olmamaktadir. Yasanti bir etkilesim siirecidir ve bireyin is, egitim
ve sosyal gevresi ile olan etkilesimleri uyumlu oldugu siirece birey yaraticidir. Birey,
bu siirecte risk alip, kendi ¢oziimlerini {iretip, bu ¢ézlimleri yasantisina uyarlamaya
calismaktadir (Anderson, 1961; Isbell ve Raines, 2003; Saracoglu ve Duran, 2009).
Sosyolog, antropolog ve kiiltiir tarihgileri bireyleri ve gruplar etkileyen yaraticili§in

cevre boyutu ile ilgilenmektedirler (Aslan, 2016).

IV.  Siire¢ (proses): Edwards (2006), siire¢ yaklasimini sonuca giderken atilmasi
gereken ve sonucun ne olacagini bilmeden yapilan deneysel bir yaklasim olarak
degerlendirmektedir. Siire¢ yaklasiminin amaci, yeni yollar, yeni teknikler ve yeni
materyaller kesfetmektir. Ornegin; okul 6ncesi donem cocugu farkli yapistiricilari
dokerek, yapistiricilarin yapi, doku, koku gibi 6zellikleri incelemesi yaratici siirece
bir Ornektir. Yapistiricilar  kuruduktan sonra ortada herhangi bir iriin
bulunmamaktadir. Ancak c¢ocuk burada yapistiricilar hakkinda bilgi toplamis ve
yapistiricilarin 6zelliklerini karsilastirma imkanina sahip olmustur (akt. Anderson,
1961; Isbell ve Raines, 2003).

Yapilan tanimlardan da anlasilacagi iizere yaraticilik: kisi, {iriin, yasant1 ve siire¢

olarak birbirinden ayrilmayan bir biitiin halinde ele alinmasi1 gereken bir kavramdir.

2.1.2. Yaraticthgin boyutlarl. Torrance, bireyin yaraticiligina akicilik

esneklik, orijinallik ve zenginlestirme boyutlarinin olmasi gerektigini belirtmistir.



2.1.2.1. Akicilik. Torrance (1962)’e gore akicilik, bellekte saklanan bilgilerin
gerektigi anda hizli bir sekilde kullanilabilmesi ve aym1 zamanda bireyin aklinda
olusan diisiincelerle ilgili olarak ¢ok sayida fikir ve ¢6ziim iiretebilmesidir (akt. Dere,
2014). Belli bir amag¢ i¢in ardi1 ardma iiretilen diisiincelerin sayis1 ve kabul
edilebilirligi ne kadar c¢ok ise, bireyin akicilik yonii o kadar kuvvetlidir (Kuru
Turasli, 2015; Zeytun, 2010). Ornegin; bir dgrenciye bir tuglanin ne ise yaradigin
soruldugunda 6grenci, birkag dakika i¢inde 12-15 cevap verebiliyorsa, bu 6grencinin
akicilik yonii olduk¢a kuvvetli demektir (Yavuz, 1989). Burada ki amag baslangigta
olusan fikirleri degerlendirmek degildir. Fikirlerin degerlendirilmesi ¢ok sayida

diislince tirettikten sonra gelmektedir (Fox ve Schirrmacher, 2014; Johnson, 2014).

2.1.2.2. Esneklik. Torrance (1962)’e gore esneklik, bir problem karsisinda
farkli yaklagimlar gosterebilme, zihindeki sinirlar1 yikma, degisik boyutlar ortaya
koyabilme ve farkli kategorilerde fikirler iiretebilmektir (akt. Dere, 2014). Esnek
diisiinmek yargi ve daha dnceden olusturdugumuz diislincelerden vazgegmememizi

gerektirir (Fox ve Schirrmacher, 2014).

Ornegin; bir grup cocuktan kis resmi ¢izmeleri istenmistir. Cocuklarin resimleri
incelendiginde; tily, ayak, gaga gibi ayrintilar gézlemlenmistir. Daha sonra ayni
gruptaki c¢ocuklara V biciminde c¢izilmis kus resimleri verilerek boyamalar
istenmistir. Birkac¢ hafta sonra ayni gruptaki ¢ocuklardan kus resimleri yapmalari
istenmis ve bir ¢ocuk hari¢ diger ¢ocuklarin V big¢iminde kus resimleri yaptigi
gorilmistiir. Basit tek bir deneyim ¢ocuklarin esnekliklerini yitirmelerine yetmistir

(Yavuz, 1989).

2.1.2.3. Orijinallik. Yaraticilik kavraminin temel 6zelligi olan orijinallik, bir
problem karsisinda alisilmadik cevaplar verme, farkli ¢oziimler iiretme ve 6zgiin
eylemler ortaya koyabilme olarak ifade edilmektedir (Dere, 2014; Kuru Turasl,
2015). Yani iriinlerin ya da diisiincelerin tamamen yeni, benzersiz daha Once
denenmemis bireylere dzgii olmas1 gerekmektedir. Ornegin; Picasso’nun resmine
bakildiginda Picasso’nun yaptiginin anlasilmasi ya da Beethoven’in Senfonisi
dinlendiginde Beethoven’a ait oldugunun anlasilmasi gibi (Isbell ve Raines, 2003;
Johnson, 2014; MaCleod, 1963).
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Yaratic1 diisiinceye sahip bireyler belirsiliklerle bas edebilmek i¢in farkli yollar
bulma konusunda istekli ve beceriklidirler. Yaratici birey bu belirsizliklere karsi
farkl1 yollar ve malzemeler kullanmaya yoneltmektedir (Kuru Turagh, 2015).
Ornegin; yaraticiigi olmayan cocuk diigmeyi sadece ilikleme araci olarak
gormektedir. Yaraticiligl gelismis olan bir ¢ocuk ise kiiciik diigmeleri bir kopegin

gozlerine benzetebilmektedir.

2.1.2.4. Derinlestirme. Bu boyut, orijinal olan bir seyi daha iyi, daha farkli,
daha detayli ve daha karisik yapabilmek icin kullanilmaktadir (Johnson, 2014).
Omegin; c¢ocuklar genellikle diisiincelerini zenginlestirme egilimindedirler. Bir
bulagik telini temizleme aract olarak degil, bir kuklanin sakali olarak
kullanabilmektedirler. Cocuklar bu sekilde diisiinceler gelistirirler ve degisik tirlinler
ortaya koyabilmek i¢in diislincelerini zenginlestirirler (Isbell ve Raines, 2003;

Yavuz, 1989).

Ornegin, bir abla kardesinin dogum giinii hediyesine karar vermeye ¢aligmaktadir.
Hediye i¢in bir¢ok fikir bulabilir (akicilik). Daha 6nce kimsenin diisiinemedigi bir
hediye se¢imi yapabilir (orijinal). Kardesinin begenebilecegini diislindiigli seylerden
olusan bir hediye listesi (esneklik) hazirlayabilir. Ya da kardesinin ilgi duydugu spor
dali olan basketbol ile ilgili farkli hediyelerin listesini hazirlayabilir (derinlestirme).
Ornekte de goriildiigii gibi yaraticth@m boyutlart yasamimizin  her alanim

etkilemektedir (Plucker ve Makel, 2010).

Bireyler akicilik, esneklik, orijinallik ve derinlestirme boyutlariyla yaraticiliklarin
ortaya koyarken birtakim siireclerden geg¢mektedirler. Yaratict diisiinme siiregleri

asagida agiklanmistir.

2.1.3. Yaratia diisiinme siirecleri. Yaraticilik nadiren meydana gelen,
ozenli bir hazirlik ve siki bir ¢alisma gerektiren amaca yonelik bir eylemdir
(Johnson, 2014). Diisiince yapist agisindan ilk defa Wallas (1926) tarafindan ele
alian yaraticilik kavrami, olusum siiregleri bakimindan dorde ayrilmistir: Sorunun
boyutlarinin arastirildigl hazirlik agsamasi, sorunun igsellestirildigi ve biling 6tesinde

olgunlagmaya birakildig1 kulucka agamasi, fikrin ortaya ¢iktig1 ve {iretim icin zihinsel
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olarak hazirlandigi aydinlanma asamasi ve fikrin detaylandirilarak test edildigi
dogrulama ve gelistirme asamasi. Her bir siirecin gergeklesebilmesi i¢in bir 6nceki

stirecin olumlu ilerlemesi gerekmektedir (Upitis, 2014).

2.1.3.1. Hazirlik asamasi. Hazirhk asamasinda Oncelikle problem,
gereksinim ve gergeklestirilmesi istenen sey saptanmalidir ve birey ne yapmasi
gerektigini zihninde yapilandirmalidir (Sungur, 1997; Ustiindag, 2011). Bu sebepten
dolayr hazirlik asamasinda probleme ait tiim bilgilerin ve ayrintilarin toplanmasi
onem tasimaktadir. (Isbell ve Raines, 2003; Johnson, 2015). Yaratic1 birey, hazirlik
asamasinda kendini tam olarak probleme adamaktadir ve konuya odaklanmasiyla
birlikte yaratici eylem baslamaktadir. Bu asamada birey problemle ilgili olan bilgileri
hizlica degerlendirerek, gecmisteki bilgiler arasinda iliski kurmaktadir. Beyin bu
siirede, birtakim sembol, resim, benzerlik ve modeller kullanip, kural ve

genellemeler yapmaktadir (Argun, 2012; Upitis, 2014; Ustiindag, 2011).

Birey tiim bu adimlardan sonra basarili olur ise kulugka asamasina gegebilmektedir.
Ornegin; Einstein 7 sene boyunca 1sik hizi {izerinde bazi calismalar yapmistir.
Problemin asil cevabinin zaman kavramiyla ilgili oldugunu anlamistir. Bu 6rnekte de
gorildiigli gibi birey hazirlik asamasindan gegtikten, bir bilgi birikimi olustuktan

sonra diger asamalara gecebilmektedir (Yazar, 2007).

2.1.3.2. Kulucka asamasi. Yaratic1 diisiinme siirecinin bu asamasi, hazirlik
asamasinin basarilt gegmesine bagli olarak hemen arkasindan gelen, iiriiniin biling
Otesinde olgunlagmakta oldugu asamadir. Problemler biling 6tesinde oldugu igin,
birey zihinsel olarak geriye gitmektedir; gegmis bilgileri ile simdiki bilgileri arasinda
bir bag kurmaya calismaktadir ve mevcut semalar1 yeniden diizenlenmektedir
(Johnson, 2015; Riza, 1999). Birey gecmis bilgi ve simdiki bilgi arasinda kurdugu
iliskilerin ve diizenlemelerin farkinda degildir ve giinliik yasamina odaklanmaktadir
(Argun, 2012; Isbell ve Raines, 2003). Burada bireyin hedefinden uzaklagsmasi onu
geriletmez; aksine, birey baska islerle ugrasirken bile bilingsizce hedefine doniik
olarak ¢6ziim yollar1 aramaktadir. Problemin ¢oziimiine aninda da ulasilabilmekte ya
da problemin ¢oziimii i¢in ¢ok uzun bir zamanda gerekebilmektedir. Bu durum

bireyin bilgi isleme siirecine bagl olarak degismektedir. Kulugka asamasinda dalgin
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diisiinme, derin diisiinme, bilingalt1 siiregler, gorsellestirme ve duyumsal algilama

gibi yetiler calismaktadir (Aktan, 2015; Ustiindag, 2011).

2.1.3.3. Aydinlanma agamasi. Aydinlanma asamasi, yaratic1 diisiincenin
ortaya ¢iktigi, bireyin iiretim asamasina ge¢gmeden Once iriiniin liretime hazir hale
gelebilmesi i¢in her ayrinttyr zihinsel olarak hazirladigr siiregtir. Bireyin zihninde
olusan diislinceler, firiiniin pargalar1 olabilecegi gibi sonucun kendisi de
olabilmektedir. Her iki durumda da diisiince birden bire ve tam olarak goriilmektedir.
Diisiince, netlestirilmeden “hah” veya “buldum” {inlemiyle kendini gostermektedir
(Isbell ve Raines, 2003; Johnson, 2015). Ise yaramayan diisiinceler zihinden

uzaklastirilip, yeni baglantilar kesfedilmektedir.

Beyin, bu gelismelerin tamamlanmasi ve uygulamaya gec¢ilmesi i¢in saglama islemi
yapmaktadir. Bu islemler birkac¢ dakika siirecegi gibi birka¢ ayda siirebilmektedir
(Argun, 2012; Ustiindag, 2011). Birey sonuca yaklastikca diisinmeye ve calismaya
daha istekli olmaktadir (Gallager, 1985, akt. Argun, 2012).

Birey artik problemin ¢dziimiiniin ne oldugunu ve ¢6ziim i¢in hangi materyallere
ihtiyag duydugunun farkindadir. Urettigi yaratici fikirler iginden en uygun olanimi
segen birey, liretim dncesi olan son asamayi tamamlamaktadir. Birey dogrulama ve

gelistirme asamasina adim atmaktadir (Aktan, 2015).

2.1.3.4. Dogrulama ve gerceklestirme agamasi. Dogrulama ve gergeklestirme
asamasinda birey, aydinlanma asamasinda ortaya ¢ikan diisiincenin, hazirlik
asamasinda belirlenmis olan 6l¢iitlere uyup uymadiginin ve problemin ¢6ziimii i¢in
yeterli olup olmadigimin smandig asamadir (Argun, 2012; Johnson, 2015; Ustiindag,
2011). Elde edilen fiiriin ya da diisiince yeterli ve gecerli degil ise aydinlanma
asamasina geri doniiliir. Bu asamada aktif olan iki 6nemli nokta “siirekli ilgi” ve
“uygulama, deneme”dir. Birey, problemin ¢6ziimii i¢in siirekli sorular tiretmektedir.
Problemin ¢dziimiine ulasan bireyin ¢oziim ile ilgili ilgisi kaybolmamaktadir. Birey,

¢oziimil uygulamaktadir ve gergeklestirmektedir (Argun, 2012; Riza, 1999).
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GERCEKLE E

BILING
ONCES] Zihinsel ve duyussal
OYUN sistem

Sekil 1. Yaratma siireci (Sungur, 1997).

Yaratic1 diisiinme siirecleri, genellikle gdzlenebilen siireclerdir ancak bir zaman
sinirlamas1  getirilememektedir. Asamalardan birinin tamamlanmasi1 ¢ok uzun
siirebilmektedir. Burada 6nemli olan asamalarin siiresi degil, yaratici {iriine, bulusa
ve bilimsel gelismelere katki saglanmasidir (Omeroglu, 1986). Bu asamalar her
zaman diizenli bir sira izlememektedir. Ornegin; kulucka asamasinda herhangi bir
fikir iretilememesi durumunda, hazirhk asamasina tekrar geri doniilmesi
gerekmektedir. Tiim bu asamalar birbiriyle baglantilidir ve bu siiregte zihinsel

yetenekler orgiitlenip bir lirlin ya da diisiince ortaya koymaktadirlar.

2.1.4. Yaratic1 diisiinme kuramlari. Hayatimizin her alaninda etkili olan,
giinliik yasamdan bilimsel ¢alismalara kadar uzanan yaraticilik ve yaratici diigiinme

ile ilgili kuramlara asagida yer verilmistir.

2.1.4.1. Psikoanalitik kuram. Psikoanalitik kuram, Freud’un kuramini temel
alarak bireyin i¢giidiisel diirtiilerini, i¢ catigmalarini, saldirganlik enerjisini inceleyen

bir kuramdir. Bu kurami diger kuramlardan ayiran en 6nemli sebep, bireyin dogustan



14

getirdigi ve daha sonradan kazandig kisilik 6zellikleriyle ilgilenmesidir (Senemoglu,
2009; Trawick Smith, 2014). Psikoanalitik kuramlar daha ¢ok duygu agirlikli bir
igerik olusturmaktadir. Davranisin, gelisimi agiklamakta yetersiz kaldigini savunan
psikoanalitik kuramcilar, bu gelisimi anlayabilmek i¢in davranisin isaretlerinin,
anlamlarmin ve zihinsel derinlikteki isleyisinin analiz edilmesi gerektigi

vurgulamaktadir (Santrock, 2014).

Diisiinmeyi siirlandiran ve yeni ¢oziimlerin formiile edilmesini engelleyen rasyonel
diistinmenin gegici olarak kaldirilmasi gerekmektedir (Sungur, 1997). Diisiinmeyi

smirlandiran bu diirtii ¢atismalara bir ¢oziim bulma ¢abasidir (Argun, 2012).

Psikoanalitik kurama gore, birey yaratict imgeler olustururken id ve siiper ego
arasinda bir catisma olusmaktadir ve bu durum kaygiyr beraberinde getirmektedir
(Isbell ve Raines, 2003). Bu catisma siireci bireyin benligini, kaygi ve deger
duygusunu yitirmesine sebep olan, hos olmayan durumlara karsi i¢ savunmasini
harekete geciren ruhsal bir siirectir. Basarisiz olan savunma mekanizmalari, bireyi
olumsuz bosalmalara ve ruhsal bozukluklara yol agmaktadir. Birey gercekle olan
baglarim1 kopartmakta ve toplumun tepkilerine aldirmadan, bilingalt1 diirtiilerini
ortaya c¢ikarmaktadir. Psikoanalitik kuramcilar, egonun istek ve cinsel fantezilerin
toplum tarafindan kabul edilebilir davraniglara doniismesi ve yliceltme
mekanizmasinin basarilt olmasi i¢in olumsuz bosalim yerine olumlu baglantilar
kurulmasi gerektigi goriisiinii 6ne siirmiislerdir (Akgum, 2005; Argun, 2012; Celebi
Oncii, 2015, Darica, 2009; Tanju, 2015; Yavuz, 1989). Freud’un sisteminde,
yiiceltme mekanizmasi, yaraticiligit ruhsal bozukluklardan ayiran, kuramsal

stireglerden biridir (Yavuz, 1989).

Kris'in yaraticilikla ilgili diislinceleri yaraticili kavrami ile ilgili yeni ufuklar
acmistir. Ona gore, yaratici davranisin temeli biligoncesidir; esin asamasi ve 6zenli
ayrintilasmis agsama olmak iizere iki asamadan olugsmaktadir. Birinci asama; diigiinme
diirtii yonelimli, fakat organize olmamis yapidadir. Yani egonun gegici olarak biling
Oncesi diisiinme diizeyine geri donmesi ve diisiinme siireci tizerindeki kontroliinii
serbest biraktig1 siiregtir. Bu tiir bir diisiinme aninda olusan nétr enerjinin serbest
birakilmasi, zevk vermektedir ve bu “islevsel zevk” yaraticiliga yol agmaktadir. Kris,

gecici olarak mantiksal ve rasyonel diisiinmenin ortadan kalkmasi gerektigine
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inanmistir. Ikinci asamada ise diisiinceler, yogun mantiksal degerlendirmeye tabii

tutulmaktadir (Sungur, 1997).

Kubie yaratict diisiinmede idin Ustiinliiglinii kabullenmeyerek biling ve bilingdis
orglitler arasinda bulunan biling esigi diizeyinde bir islemin bu rolii iistlendigini
savunmaktadir. Korku, sugluluk ve benzeri norotik davranislar yaratici {iretimi
sinirlandirmaktadir. Kubie, biling Oncesi siireglerin yaraticiliga olan Onemini,
"diistinceleri segme, toplama, aralarindaki iliskiye bakma ve onlar1 bir araya getirerek
tekrar organize etmedeki bagimsizliktir. " seklinde ifade etmistir (Argun, 2012;
Davasligil, 1994; Sungur, 1997; Yavuz, 1989).

Jung, insanin siirekli olarak kendini yenilemeye calistigini ve yaratici bir gelisme
icinde oldugunu, kendini biitlinlemeye yonelttigine ve yeniden diinyaya gelme
6zlemi duyduguna inanmaktadir. Jung’un kuramini tiim diger yaklagimlardan ayiran
ozelligi, kisiligin 1rksal ve soy yonlerine verdigi onemdir. Yaraticiliga bir siireg
olarak yaklasan Jung, bu siirecleri psikolojik ve diissel olmak {izere ikiye
ayirmaktadir. Psikolojik siire¢, bireyin yasaminda onemli bir yer tutan, biling
alaninda tiiretilen 6geleri ve duygusal olan yasam krizlerini igermektedir. Diissel
stire¢ ise, bilingaltinin derinliklerinden ¢ikmaktadir ve igglidiilerin doyumuna
harcanmayan enerjiyle beslenmektedir (Argun, 2012). Jung, insanlarin bilingalti
semboller iirettiklerini; bireysel olmayan ama dogal ve aynm seyleri temsil eden bu

sembollerin, ilkel riiyalar ve yaratici fantezilerden dogabilecegini belirtmistir.

Adler, insanin baz1 gizil gli¢lere sahip oldugunu ve insanin kendi kisiligini kendine
0zgii yetenekleriyle ve yaratict benlik tarafindan c¢evresinin etkisi dogrultusunda
yapilandirdigini ileri siirmektedir. Insanin bu yetenegini de "yaratici gii¢" olarak
adlandirmistir (Tanju, 2015). Insan, kendi davranislarinin nedenlerinin farkinda
olmalhidir. Boylece Adler "bilinglilik" kavramina vurgu yapmaktadir. Bu yaratici
giicleri sistematik bir bicimde inceleyen Adler, iki ana grupta toplamigtir: 1)
Yaraticilik, toplumsal ilgi, yiireklilik ve sagduyu gibi genel birimler; 2) Algilama,

ogrenme, bellek, dikkat, diisleme, duygu ve eylem gibi sinirli birimler.

Psikoanalitik goriisii savunan Slochower, yaratici siireci iki asamada incelemistir.
Bilingalt1 ve esinlenmeyi ilk agama olarak kabul etmis ve yaratici siirecin bir diis,
diislem ya da derin diisiinceye dalarak, herhangi bir yerde, herhangi bir zamanda

ortaya ¢ikabildigini savunmustur. Simgecilik ve biling 6tesini ikinci asama olarak ele
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alirken; sanat ve kiiltiirde yaratict silireci, simgeye doniistiirme zorunlulugunu
savunmustur. Simgecilik ve yaraticiligin islevleri, yaratici siire¢ igerisinde
bilingaltinin roliine baghdir. Birey fiziksel yasamda tam doyuma ulasmamissa

simgecilige ihtiya¢ duymaktadir. (Argun, 2012; Yavuz, 1989).

Psikoanalitik kuramlar igerisinde ego psikolojisinin dnciiliigiinii yapmis olan Rank'a
gore kisiligin merkezi, birbirine karsit ve goreli olarak icsel giice sahip olan
korkulardan ve bu korkularin etkilesiminden olusmaktadir. Bunlar yasam korkusu ve

6liim korkusudur (Yavuz, 1989).

Psikoanalitik kuramin yaraticiliga bakis acisindaki en c¢ok elestirilen yani;
yaraticiligl, kisiligin olumsuz yonleri ile acgiklanmaya calismasidir. Yaratici
bireylerin olumsuz yonleri agir bastigindan yaraticilik kavrami olumsuz bir kavram
gibi goriilmektedir (Ak¢um, 2005). Goriildiigii gibi yaratict siireg, bilingaltinin kisi

tizerindeki etkisi ile yakindan ilgilenmektedir.

2.1.4.2. Gestalt kurami. Gestalt kuramcilarina gore, pargalar bir biitiin i¢cinde
anlam kazanmaktadir Birey disaridan Gestaltcilar yaraticiligi daha ¢ok “liretken
diisiince” ve “sorun ¢ozme” olarak tanimlamaktadirlar. Wertheimer’e gore, yaratici
diisiincenin olusabilmesi i¢in sorunun yeniden yapilandirilandirilmast ve tekrar
merkezilestirilmesi gerekmektedir. Bir sorunun tekrar yapilandirilmasi silirecinde
bireyde stres ve gerilimler olugmaktadir (Tanju, 2015; Senemoglu, 2009).Birey
sorunu yeniden yapilandirip bir ¢6ziim ortaya koyana kadar bu stres ve gerilimler

devam etmektedir. Asagidaki ilkeler bireyi yaratici diisiinmeye yoneltir:

1. Agikliklar, giigliik-sorun bolgeleri ve rahatsizliklar goézden gecirilmeli ve

yapisal olarak ele alinmalidir.

2. Sorunu ¢dzen birey rahatsizliklarin hangi durumla ilgili oldugunu sorunun

biitiinii ve pargalariyla iligkili olarak diistinmelidir.

3. Yapisal gruplastirmanin, biitiinlestirmenin ve merkezilestirmenin soruna

uyarlanmasi1 gerekmektedir.

4. Sorunun asil ve dnemsiz yonleri birbirinden ayrilmalidir.
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5. Yapisal dogruluk, par¢a dogruluktan daha ¢ok aranmalidir (akt. Argun, 2012;
Sungur, 1997; Yavuz, 1989).

Gestalt kuramcilar iki tiir diisiince tanimlamaktadirlar:

1. “A” Tipi Disilince Bigimi (liretici yaratici diisiinme): Sorunun ¢oziimiiniinii
birey tek Dbasina istlenmektedir; bagka birinin ¢oziim yOntemlerinden
yararlanmamaktadir. Birey sorunu ¢dzme siirecinde sorunu sorgulayarak, gruplama
yaparak, yeniden yapilandirarak biligsel siireclerden gec¢irmektedir. Bu siireg
igerisinde birey sorunun temel yapisini anlayarak orijinal ¢oziimler sunmaktadir.
Sorun i¢in bulunan ¢6ziim uzun siire akilda kalir ve diger problemlerde de

kullanilabilmektedir (Senemoglu, 2009).

2. “B” Tipi Diisiince Bicimi (ezbere dayali diisiinme): Amaci belli olmayan
diisiince bicimidir. Birey, olaylari, olgular1 ve kurallar1 bilissel siireclerden
gecirmeden kabul etmekte ve ezberlemektedir. Birey sorunlarla karsilastiginda
sorunun temel yapisini anlamak yerine daha 6nceden ezberlemis oldugu yollar
kullanmaya c¢alismaktadir. Boyle bir 6grenme bi¢imi katidir ve hizli bir sekilde
unutulmaktadir. Ulasilan bilgilerin kalicilig1 olduk¢a azdir. Sadece sinirli durumlarda

kullanilabilmektedir. (Gruber ve Wallace, 1999, akt. Dere, 2014; Senemoglu, 2009).

Gestalt kuramcilari, yaratict diisiincenin, sadece zihinsel problemlerle smirh
olmadig1, toplumsal iliskilerde de gecerli oldugunu belirtmislerdir. Ancak problem
ve ¢ozilimler karsisinda yaratici davranistan bahsetmelerine karsin yaraticilik siirecini

aciklamamaktadirlar. (Sungur, 1997; Yavuz, 1989).

2.1.4.3. Algisal kuram. Schochtel tarafindan gelistirilen algisal kurama gore,
bireyin kiiltiirel 6zellikleri, ilgisi, dikkati, giidiilenmesi, problemlere kars1 duyarlilig
yaraticilik i¢in Onemli olan etkenlerdir. Buna bagli olarak bireyin algilama
kapasitesinin artmasinin, problemlerin daha rahat algilanmasina, tanimlanmasina ve
yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasina destek saglamaktadir (Argun, 2012; Tanju, 2015).
Yaraticilik i¢in giidiilenme ve dis diinya arasinda bir iligki kurulmas1 gerekmektedir.
Bu siirecte yaraticilik bir objeye ya da olaya farkli agilardan bakabilmeyi saglayan
algisal bir agikliktan dogmaktadir. Bu durum ayni zamanda bireyi geleneksel

diisiince yontemlerinden uzaklagtirmaktadir (Sungur, 1997).
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2.1.4.4. Insancil kuram. Insancil kuram, insancil kuram, bireye biiyiik nem
vermekte, bireyin gercek Ozgiirliige kavusmasi gerektigini savunmakta ve bireyin
kendisi ve ¢evresiyle olan nitelikli yasami ile ilgilenmektedir. Roger’e gore bireyin
kendine 6zgli bir diinyas1 vardir ve kendini gerceklestirme cabasi igerisindedir
(Tanju, 2015). Bireyin yaraticiliginin ortaya ¢ikabilmesi ve yasamdan ne bekledigini
bilmesi i¢in birtakim bilingli tercihler yapmasi gerekmektedir. Bunun i¢in; deneyime
acik olmasi, Onyargilardan uzak durmasi, kendine 6zgii standartlar belirleyebilmesi
gerekmektedir. Yani insancil kuram, yaraticilifa, yaratici {iriin ya da bilimsel bir

calisma olarak bakmamaktadir.

Rogers, yaraticiligr belirleyen "psikolojik giivenlik" ve "psikolojik o6zgiirlik"

kavramlari lizerinde de durmustur:

o Psikolojik Giivenlik: Rogers’a gore psikolojik giivenligin birbiri ile iliskili i
boyutu vardir. Bunlar; bireyin tek ve degerli oldugunu kabul etmek, elestirmelerin
olmadig1 bir ortam saglamak ve empatik anlayistir.

o Psikolojik Ozgiirlik: Yaratici bir birey olabilmek igin yaraticiligin
degerlendirilmesinde kullanilan 6lciitlerin, bireyin 06zellikleri arasinda olmasi
onemlidir. Bireyin kendi Olgiitlerinin  disinda  degerlendirilmesi, bireyde
huzursuzluklara yol agmaktadir. Ciinkii degerlendirme, her zaman bir tehdittir ve
savunmay1 beraberinde getirmektedir. Roger, yaraticiligin ortaya ¢ikabilmesi igin
bireyin degerlendirmelerinde 6zgiir olmas1 gerektigini vurgulamistir (Fisher, 2005;

Sungur, 1997; Tanju, 2015).

Maslow’a gore yaraticilik, bireyin O08renmesi, c¢evreye uyum saglamasi ve i¢
duyularmin gelisimidir. Bu 6zellikler ayn1 zamanda saglikli bir insanda bulunmasi
gereken sartlardir. Maslow, 0©zel yetenek gerektiren yaraticilik ile kendini
gerceklestirme yoluyla ortaya cikan yaraticilifi birbirinden ayirmistir. Kendini
gerceklestirme yoluyla ortaya c¢ikan yaraticilik, gilinlik yasamda rahatlikla
gozlemlenebilmektedir. Bireyler mantikli ve yapici yollar tercih ettikge sorumluluk
duygular1 gelismekte ve yasamin anlamin1 daha iyi kavrayabilmektedirler (Sungur,

1997).

Insancil kuram, karsit kutuplar1 olan davraniscilik ve psikoanalitik yaklasimlardan
ayri bir giic olarak ortaya c¢ikmistir. Bu kuram hem varolus felsefesinden

esinlenmekte hem de bireyin yapisi konusunda yeni bilgi ve tasarimlar1 da biinyesine
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katmaktadir. Psikoanalitik kuramcilarin tersine birey, ruhsal bakimdan sagliklidir,
olumlu giiclerle dogmaktadir ve uygun bir ortam bulduklarinda da bu yonlerini
gelistirmek istemektedirler. Yaratic1 birey, aktif olmak, kesfetmek, meydana
cikartmak gibi deneyimler yasamak ister. Yaraticilik, giivenli bir ortamda gerginligin

azaltilmasiyla ortaya ¢ikar (Yavuz, 1989).

2.1.4.5. Cagrisimsal kuram. Cagrisimsal kuram, yaratici siireci, belirli bir ise
yarayan ya da belirli kosullar1 yerine getiren bazi ¢agrisim Ogelerini birbirine

yaklastirarak, yeni bilesimler olusturma seklinde tanimlamaktadir (Sungur, 1997).

Mendick’e gore bireyler farklidir ve bireyin yaraticilik diizeyi cagrisimsal
hiyerarsisine baghdir. Yaratict bireyler daha fazla 1raksak diisiinceye
ulasabilmektedir. Ornegin; "masa" denildiginde diisiik diizeyde yaratic1 insanlar
biiyilik bir olasilikla "sandalye" gibi kaliplasmis tepkiler vermektedir. Daha yaratici
olanlar ise genel bir tepkide bulunabildikleri gibi ayni zamanda "su" gibi uzak

tepkiler de verebilmektedirler (Busse, 1980, akt. Sungur, 1997; Tanju,2015).

Mendick, bireylerin yaratict ¢oziimlere olumlu rastlanti, benzerlik, aracilik yollariyla

ulagabilecegini savunmustur.

Olumlu rastlanti: Cagrisimi saglayan Ogelerin rastlanti sonucu bir araya gelerek,
yaratict diisiincenin ortaya c¢ikmasi olarak tanmimlanmaktadir. Izlenen bu yol
¢Ozlimlerin islevsel yontemini somut bir seklide agiklamaktadir (Argun, 2012;

Sungur, 1997).

Benzerlik: Gerekli ¢agrisim elemanlari, uyaricilar ya da c¢agrisim 0Ogelerinin
benzerliklerinden ortaya ¢ikmaktadir (Yavuz, 1989). Ornegin; uyak ve ses

benzerligine dayanan ¢agrisimlarin birbirine uygun olarak olusmalaridir.

Aracilik:  Birbirleri ile ¢ok uzaktan iligkileri (¢cagrisim baglar1) olan olaylarin, bazi

ortak 6zellik ya da unsurlarini bularak birbirleri ile uzlastirilmalaridir (Argun, 2012).

Bireyin daha Onceki yasantis1 ve daha dnceden 6grendigi yontemler, bireyin yaratici
¢Oziim siirecini etkilemektedir. Yaratici siirecin verimli gecebilmesi icin yeni yollar,

birlesimler ve ¢agrisimsal ogelere ihtiyaci vardir. Eger bu ¢agrisimsal dgeler soruna
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yonelik somut verilere bagli ise cagrisimsal algilar bireyi yaratict ¢oziime

gotiirecektir (Yavuz, 1989).

2.1.4.6. Biligsel gelisim kurami. Bilissel yaklasima gore; yaraticilik, es
anlamli ve zit anlamli diislinebilme, bilgileri diizenlemede akici olabilme, esnek
diisiinerek problem ¢odzebilme ve tiim bu siirecin sonunda 6zgiin bir {irliniin ortaya
c¢ikabilmesi durumudur. Biligsel gelisim, bu 6zgiin iirliniin ortaya ¢ikmasi siirecinde,
yaraticiligin hangi ortamlarda ortaya ¢iktig1 ve hangi durumlarda beynin yaratici bir

eylemle tepki verdigi gibi konulara odaklanmaktadir (Aktan, 2015).

Birey dogumdan olime kadar diizenli bir sekilde farkli gelisim asamalarindan
geemektedir. Bilissel gelisimdeki bu siirekliligin amaci, soyut diizeyde akil yiiriitme,
varsayimlari mantiksal diizeyde diisiinme, kurallar1 ve sinirlar1 daha karmasik yapida

organize etmektir (Arslan, 2008).

Biligsel gelisim, beyin ve sinir sisteminin olugmasi sonucunda bireyin iginde
bulundugu cevreyi anlama, 6grenme ve g¢evreye adapte olmasinmi saglamaktadir.
Piaget, bu etkilesimlerin biligsel gelisimi yonlendirdigini savunmustur. Birey, fiziksel
cevre, zaman, mekan ve nesnelerle etkilesimi sonucu kendi bilgi dagarcigini
olusturmaktadir. Birey baslangicta denge durumunda olup yeni karsilastig bilgi ve
durumlar dengesini bozmaktadir. Oziimleme ve diizenleme yoluyla cevreye uyum
saglamakta ve yeniden denge konumuna gelmektedir. Boylece zihin gelisimi belirli
bir siireklilikle devam eder. Bu sekilde bireyin zihninde yeni semalar belirmektedir.
Birey, bu etkilesim sonucunda yeniden diisiinme ya da fikirlerini yeniden
degerlendirmeye tesvik eden farkli bakis acilartyla karsi karsiya kalarak bilissel
gelisimi seyrine birakmaktadir (Isbell ve Raines, 2003; Karabey ve Yiiriimezoglu,

2015; Senemoglu, 2009; Trawick-Smith, 2014).

Feldman, Piaget’in gelisim asamalar1 ile yaratici basarma arasinda asagidaki

benzerlikleri de bulmustur (Sungur, 1997):
1. Coziime tepki ¢ogu kez siirprizlerden birisidir.
2. Coziim bir kez basarildi m1 agik ve anlasilir goriiliir.

3. Sorun tizerinde ¢alismada genelde ¢coziime dogru ¢ekilme duygusu olur.
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4. Coziim bir kere basarildi m1 6nemi kalmaz olur.

Gelistirdigi bu kuramla Feldman, yaraticiligi, Piaget'in asamalarinin 6ngordiigi
gelismeyi de igeren genel zihinsel gelismenin 6zel bir durumu olarak tanimlamastir.
Feldman, zihinsel gelismelerle yaraticiligi temsil eden bir diisiince ve eylem alaninin
yeniden Orgiitlenmeleri arasinda bir siireklilik ileri stirmiistiir (Arslan, 2008; Isbell ve

Raines, 2003; Tanju, 2015).

Kelly; kisilik teorisinin temelini  “yapisal degiskenler’in  olusturdugunu
savunmaktadir. Bireyin kendi yarattign “gecirgen” kaliplardan bakarak olaylar
anlayip yorumladiklarini diisiinen Kelly bu kaliplara “kisisel yapilar” adint vermistir.
Yapu, kisinin diinyay1 yorumlamasini ve inga etmesini saglayan diistinceler grubudur.
Zihinsel yapilarimiz bu sebepten dolayr siirekli kendini yenilemekte ve gercek
O6grenmeyi olast kilmaktadir. Bu sekilde 6grenme siirekli ve kararli olamaktadir. Bu
gerekli yapilar olmadigi zaman Ogrenme yilizeysel kalmakta, kullanilabilirligi

azalmakta ve devam etmemektedir (Charles, 2003).

2.1.4.7. Coklu zeka kurami. Geleneksel zeka kuramina gore; zihnimizde tek
bir genis kapasite vardir ve statik yapidadir. Bu kapasitenin biiytiikliigli bireyin ne
kadar zeki olduguyla dogru orantilidir. Ornegin; zekaniz orta diizeyde ise yaptigimiz
her seyde vasat olursunuz. Coklu zeka kuramina gore ise; beynimizde birden fazla
farkli alan bulunmaktadir. Bu alanlar goreceli olarak bagimsiz ve ozerktir. Sozel-
dilsel zekamiz iyi diizeydeyken, mantiksal- matematiksel zekamiz orta diizeyde,
miiziksel- ritmik zekamiz yetersiz diizeyde olabilmektedir. Igerisinde bulundugumuz
cevre, aile ortami ve kaynaklara ulagsma sansimiz bazi zeka tiirlerimizin daha
kuvvetli olmasini saglamaktadir (Fox ve Schirrmacher, 2014; Gardner, 2009; Isbell

ve Raines, 2003; Karabey ve Yiiriimezoglu, 2015).

Gardner gore, coklu zeka kuraminin temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlar yer
almaktadir. Cevreden gelen uyaranlart duyu organlarimizla algilamaktayiz. Gardner
zekayi, bu uyaranlar sayesinde problemleri ¢ozerken bir veya daha fazla kiiltiirel
yapida degeri olan bir iiriin ortaya ¢ikartabilme kapasitesi, ¢oziime kavusturulmasi
gereken yeni ve karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak
tanimlamaktadir. Gardner, bu sebepten zeka testlerinin bireyin zekasini tanimlamada

yeterli olamayacagini one slirmiistiir. Zeka testlerinin uygulandigi bireyler 6l¢eklerin
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sonuglarin1 fazla dikkate almakta ve hangi zeka alan1 daha yiiksek ¢iktiysa diger
alanlart sinirlandirma yoluna gitmektedirler. Bu da diger zeka alanlarinin atil

kalmasina yol agmaktadir. (Dere, 2014; Isbell ve Raines, 2003).
Gardner tarafindan tanimlanan sekiz zeka tiirti sunlardir:

Sozel- Dilsel Zeka: Dilsel zeka, dili etkili kullanma kapasitesini ifade etmektedir. Bir
bakis acisini iletmek ve bagkalarini eylem siirecine ikna etmek sozel dilsel zeka
kullanilmaktadir. Bu kapasite sdzel (hikaye anlatan, konusmaci, politikaci gibi) ya da

yazim yetenegi (sair, oyun yazari, editor, gazeteci gibi) seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Mantiksal-Matematiksel Zeka: Sayilar1 etkili kullanma kapasitesini (matematikei,
muhasebeci, istatistikg¢i, bilgisayar programcisi, bilim adam1 ve mantik¢i gibi) ifade
eder. Bu zeka bireyin mantiksal diisiinme, problemlere bilimsel ¢oziimler liretme ve
kavramlar arasindaki iliski ya da oriintiileri ayirt etme, siniflama, genelleme yapma,
mantiksal bir formiille ifade etme, hesaplama, hipotez kurma, benzetim yapma gibi

durumlar1 kapsamaktadir.

Gorsel-Uzlamsal Zeka: Uzlamsal zeka diisiinme ve sekil/uzay 6zelliklerini sekil ve
grafiklerle ifade etme yetenegidir (avci, izci, rehber, i¢ dekoratdr, mimar, sanat¢i ya
da ressam gibi). Bu zeka, renk, ¢izgi, sekil, sema, bi¢cim gibi unsurlarda hassasiyeti

gerektirmektedir.

Bedensel- Kinestetik Zeka: Bireyin duygularini ve diisiincelerini ifade etmek i¢in
tiim viicudunu kullanmasi (aktor, pandomim sanatgisi, atlet ya da dansc¢1 gibi) ve bir
sey liretmek i¢in ellerini kullanmastyla (heykeltirag, teknisyenler, cerrahlar gibi) ilgili
zeka tiridiir. Bu zeka, koordinasyon, denge, hiz, el becerisi gibi fiziksel becerileri

gerektirmektedir.

Miizikal- Ritim Zekasi: Bu zekd duygularin aktariminda miizigi bir ara¢ olarak
kullanan insanlarin sahip oldugu miizikal giice isaret etmektedir. Bu bireylerde ritim,
melodi, perde duyarhiligi vardir. Enstriiman g¢alma, sdylenen sarkinin benzerini
bulma gibi yetenekleri kapsamaktadir. Bu zeka tiirii giiclii olan bireyler genellikle

miizisyenlik, koro solistligi, orkestra sefligi gibi islerle ugrasir.

Kisiler Arasi- Sosyal Zeka: Bu zeka tiirii, insanlarla iliski kurma, onlar1 anlama,
giidiileme ve davraniglarin1 yorumlama yeteneklerini kapsamaktadir. Bir grup insani

etkilemek, kitleleri pesinden siiriiklemektir.
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Kisisel-igsel Zeka: Bu zeka, bireyin kendini duyma ve anlamasiyla ilgili bilissel
becerileri ifade etmektedir. Biligsel beceriler, bilgiye ulasmamiza, diisiinceler
olusturmamiza, bilgi ve dislinceleri kontrol ederek diizenlememize yardimei
olmaktadir. Kim oldugumuzu, hangi duygularimizi neden hissettigimizi
diistinmemiz, bu zekamizla ilgilidir. Bu, zeka tiirii yiiksek bireyler kendini tanima,
giivenme, disiplinli olma, hedeflerini belirleme ve kisisel problemlerini ¢dzme

becerisini gostermektedirler.

Dogasal Zeka: Bu zeka boyutu ile ilgili anahtar kelimeler; ¢evre ve c¢evreye karsi
duyarlilik bitki ve hayvan tiirlerini ayirt etmedir. Dogal ¢evre ve canlilar diinyasina
ilgi ile kendisini gostermektedir (Fisher, 2005; Fox ve Schirrmacher, 2014; Isbell ve
Raines, 2003; Tanju, 2015; Seving, 2003).

Gardner’a gore, sekiz zeka tiirli de belli miktarlarda herkeste vardir. Ancak, bir
Kiside her zeka aynmi derecede giiglii degildir. Bir baska deyisle, bazi zeka tiirleri
zayif, baz1 zeka tiirleri giiclii olabilmektedir. Insanlarin zekalar1 arasindaki gii¢

farkliliklar1, onlarin zeka profillerini olusturur (A¢ikgoz, 2003).

Bu zeka tiirlerine sahip yaratici bireyler (Picasso, Gahndi, Darwin gibi) diizenli
problem ¢o6zen, iireten ve dnemli sorular soran bireylerdir. Buradaki anahtar kelime
“diizenliliktir”. Yaratic1 bireyler hayatlarinda bir kez yaratict olmamaktadirlar, bu
durum onlarin yasam bi¢imi haline gelmektedir. Gardner’in zeka tiirlerine ve ortaya
koydugu zeka tanimina gore, yaraticilik, zekanin en 6nemli alt unsurlarindan biridir

(Gardner, 2009).

2.1.5. Yaratia bireyin ozellikleri. Bireylerdeki yaraticiligi tanimlamak ve
degerlendirmek adina iki yaklasim bulunmaktadir. Ik yaklasim, bireylerin yaratict
eylemleri i¢in Onemli oldugu diisiiniilen diisinme ile ilgili ¢esitli siireg
fonksiyonlarmi dlgmeye yonelik kalem kagit testlerinin gelistirilmesidir. Guildford
ve Lowenfeld, sanatta ve bilimde vyaratici becerilerin altinda yatan zihinsel
yetenekleri ortaya ¢ikartmislardir. Torrance, Guidford’un test calismalarini bazilarin
degistirerek  yaratict  diislinme  siiregleri  agisindan  yaratict  potansiyelin
degerlendirmesine yonelik calismalar yapmustir. Ikinci yaklasim ise; Mac Kinnon,

Taylor, McGuire, Cattell ve Drevdahl gibi aragtirmacilar, yaratici eylemde bulunan
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yetenekli bireylerin Ozelliklerini, karakterlerini ve niteliklerini incelemiglerdir

(William, 1968).

William (1968), 3. ve 4. smif 6grencilerinin yaratici kisilik potansiyellerini tanimak
ve bunlar yaraticiligin boyutlarindan olan akicilik, esneklik ve orijinallik
cergevesinde, yaratict diislinme becerileri ile karsilastirmak i¢in yukarida bahsedilen
iki yaklagimin kombinasyonunu yapmistir. Bu ¢alismadaki amaci, diislinme stireci
etrafinda yogunlasan yaratici diisinme test puanlar ile kisilik 06zelliklerinin
Olclilmesi yaklasimi ve yaraticiliga katkida bulunacak 6zelliklerle iliskili kisilik testi
arasindaki iliskiyi agiklamaktir. Arastirmanin sonucunda, bu ¢alisma i¢in kullanilan

Olciitler cergevesinde bir iligki olmadigi goriilmiistiir.

Bireyden bireye farklilik gdsteren yaraticilik (Tablo 1) bircok 6zellige sahip, ¢ok

yonlii bir diigtince triiniidir (Onur ve Zorlu, 2017).

Tablo 1.

Yaraticilik ve Kisi Iliskisine Deginen Tanimlamalar

Bilim Yil Yaraticilik Tanim Alan
Adam

Lowenfeld 1959 Tum bireylerin dogustan sahip oldugvu, problemleri g:é’)zm'ek, hayatta  ggpat Esitimi
kalmak amaciyla, durumlara bagl olarak, gerekli kosullar
saglandiginda az ya da ¢ok ortaya ¢ikan kisisel bir giigtiir.

Guildford 1968 Es ve zit kavramlar1 bir arada diisiinme, elde edilen bilgileri Psikoloji
diizenleme, 1raksak diisiinerek problemleri ¢6zme ve tiim bu siirecin
sonunda orijinal bir iiriin elde etme siirecidir.

Bennis 1973 Kosullarin elverdigi durumlarda az ya ¢ok olarak ifade edilen, dogal Edebiyat
ve genel bir 6zelliktir.

Torrance 1974 Merak, esneklik, orijinallik, kendini bilme, problemlere karsi duyarli Psikoloji
olma ve i¢ gorii gibi yeteneklere sahip bireylerin, problem ¢ozme Egitim

siirecinde yaratict diigiinme becerilerini kullanmasidir (Fox,
Schirmacher, 2014).

Denel 1999 Problem durumu karsisinda, az zamanda ¢ok yonli ¢oziimler Tasarim
Onermektir.

Preti 2001 Topluma yarari vqldugu diistiniilen orijinal ve gii¢lii triinlerin Psikoloji

Miotta yaratilmasi yetenegidir.

Onur ve Zorlu, (2017).

Tablo 1 incelendiginde yaratici bireylerin bir¢ok ortak noktasi oldugu goriilmektedir.

Yaraticilik, dogustan gelen ve gerekli kosullar olusturuldugunda ortaya c¢ikan,
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problemlere karsi duyarli olmayr ve ¢ok yonlii diistinme becerilerini kullanabilme

yetenegidir.

Kisilik o6zellikleriyle ilgilenen Rogers (1961) gore, yaratici olmak i¢in gerekli olan
kosullarin statik degil, gelistirilebilir olmas1 gerektigini. Yaraticilik i¢in gerekli olan

kosullar asagidaki gibidir:

. Birey tecriibeye a¢ik olmalidir: Tecriibelere agik olan birey diisiincelerinin ve
hatiralarinin kendisini engellemesine izin vermemektedir. Daha onceden olusmus
sema, kavram ve tamimlarin farkli olay, durum ve nesneleri gormesini
engellememektedir. Bireyler 6z yargilarindan kurtularak farkli diistinceleri deneme

egilimindedirler.

. Birey kendini degerlendirebilmelidir: Bireyin yaptigi c¢alismalarda igsel
motivasyonunu saglamasidir. Baskalarinin istekleri dogrultusunda iiriinler ortaya
koymak yerine; iyi oldugunu disiindiigii iiriinleri ortaya koymaktadir. Birey kendi

olusturdugu standartlara glivenmektedir ve buna yonelik ¢caba gostermektedir.

. Kavram ve faktorlerle oyun oynayabilmelidir: Birey, yeni fikirleri kesfetme
konusunda bir ¢ocuk kapasitesine sahip olmalidir. Gergek olduguna inanilan seyler,
kesif sirasinda siirlayict olmamalidir. Bireyler, gergeklik ihtimallerini diistinmeden,

sinirlar olmadan birey hayaller kurmalidir (Johnson, 2014).

Bireyin kisilik 6zellikleriyle biitiinlesmis olan yaraticilik, kisiligin en {ist boyutunda
yer almaktadir. Birey, problemin ¢oziimii i¢in cevresiyle ilgilenmeye basladig
zaman tiim algisal, biligsel giiclerini aktif olarak kullanmaya baslamaktadir. G6zlem
ve tecriibe yoluyla kazanilan diisiinceler yaratici birey igin birer malzemedir. Bu
sebeple yaratici bireyler var olan potansiyellerini en uygun bicimde bir araya
getirme, onlar1 organize etme, analiz etme ve sentezlemeyi basarabilen kisilerdir

(Argun, 2012; San, 1979; Ustiindag, 2011; Yavuz, 1989).

Yaratic1 bireyler, her seyi sorgularlar ve birbiriyle iliskisi olmayan pek cok alanla
ilgilenirler. Problemlere karsi 0zgiin, zeki c¢oziimler {iretirler ve buluslarim

alisgtilmamis nedenlere baglarlar (Argun, 2012; San, 1979; Ustiindag; 2011).

Onlar i¢in gevrelerindeki diisiincelerden ¢ok kendi diisiince ve istekleri 6nemlidir.

Distan gelen bir giidiilenme ve buna bagl gelecek olan ddiiller yaratici bireyler igin
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onemli degildir. Bu bireyler kendi &diillerini yarattiklari icin bir gorevi yerine
getirmede istekli ve israrcilardir. Karisikligi, belirsizligi ve basarisizligi olagan bir
durum olarak kabul etmektedirler. Her yasadiklar1 basarisizligi, basariya gidecek
yolda bir basamak olarak gormekte ve tekrar tekrar denemektedirler. Bu sekilde 6z
elestirilerini yaparak kendilerinin zayif ve gli¢lii yonlerini tanimakta ve kendilerini

bu yonde gelistirmektedirler (Perkins, 1991; Ustiindag, 2011).

Ozgiin calismalara ve hayal giiciine bilyilk 6nem veren yaratict bireyler ayni
zamanda gerg¢ek kavramini barindirabilen, iletisime agik bireylerdir (Argun, 2012).
Her giin yeni bir bilgi 6grenmek, gercegi bulabilmek i¢in farkli hayaller pesinde
kosan yaratic1 bireyler bu bilgilere ulasabilmek i¢in zihinlerini siirekli hazir halde
tutmaktadirlar (Ustiindag, 2011; San, 1979; Sungur, 1997). Bu bireyler kendilerini
tabulara, inanglara ve diisiincelere uymak zorunda hissetmezler. Farkli bakis agilar
sayesinde cevrelerindeki problemlerin kaynagini daha rahat gorebilirler ve bu

problemler karsisinda ¢oziimler liretebilirler (Acikgoz, 2003).

Yukarida bahsedilen olumlu o6zelliklerin yani sira yaratici bireyler bazi olumsuz
Ozelliklere de sahiptirler. Marjinal olan yaratici bireyler karigikliga ve diizensizlige
ilgi duyma, dis diinyaya karsi ¢cekingen olma, memnuniyetsiz, hata bulan, dik kafali,
utangaclik gibi 6zelliklere de sahip olabilmektedirler (Sungur, 1997). Kendilerini
stirekli kanitlama cabasi icerinde olan bu bireyler bazen baskin ve saldirgan bir
karakter sergileyebilmektedirler (Yavuz, 1989). Ayn1 problem iizerinde siirekli farklh
¢Oziim yollar1 sunduklarindan bu bireyler ¢evreleri tarafindan tutarsiz olarak

goriilebilmektedir (Argun, 2012).

2.1.6. Yaraticihg: etkileyen faktorler. Yaraticilik, gilinliik hayatimizdan ve
icinde bulundugumuz ortamin kosullarindan etkilenmektedir. Bireyin iginde
bulundugu toplum, gecmis yasantilari, aile, egitim gibi faktorler bireyin yaratici

eylemlerini yonlendirmektedir. Asagida bu faktorlere deginilmistir.

2.1.6.1. Yaratcihk ve zeka. Zeka, ortaya ¢ikan yeni problemlere uyum
saglayabilme, yeni kavram veya olaylar1 organize edebilme, yeni durumlar karsisinda

iliskisi olmayan kavramlarla baglant1 kurabilme kapasitesidir (Freeman, 1962; Doyle
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ve Keachie, 1966, akt: Omeroglu, 1986). Giiniimiizde, girisimcilik, problem ¢dzme,
yaraticilik ve inovasyon kavramlart zeka ile yakin bir iliski icindedir. Zeka,
biyolojiden egitime, psikolojiden giinliik hayatimizin her aninmi etkileyen ¢ok boyutlu

ve disiplinler arasi iligkiyi saglayan bir kavramdir (Karabey, Yiriimezoglu, 2015).

Yaraticilik ve zeka arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikaran bir¢ok arastirma bulunmaktadir.
Bireyin yaratict olabilmesi i¢in Oncelikle bir bilgi birikimine sahip olmasi
gerekmektedir. Kategoriler halinde diizenlenmis bilgi birikiminin gelistirilebilmesi
i¢cin zekaya ihtiyag vardir. Boylece yeni bilgiler mevcut olan semalarla iliskilendirilip
yeniden manipiile edilebilmektedir. Ornegin, bir ¢ocugun bir ayakkabi kutusuyla
kamyon yapmadan Once, tasitlar ve ayakkabi kutusu hakkinda bilgi sahibi olmasi

gerekmektedir (Fox ve Shirrmacher, 2014).

Zeka ve yaraticilik kavramlari, bireyin dogustan getirdigi iki 6nemli 6zelliktir ve bu
iki ozellik bireyin toplumdaki yerini belirlemektedir. Her iki kavraminda ortaya
cikabilmesi ve gelistirilebilmesi igin elverisli bir ortamin olusmasi gerekmektedir

(Argun, 2012; Platon, 2006).

Guildford yaratic1 diisiinceye zeka agisindan yaklasmistir. Guildfor’a gore her
zihinsel etkinligin 3 yonii vardir: 1. Igerik, 2. Uriin, 3. Islemler. Islemler boliimii de,
algi, yakinsak diisiinme, iraksak diisiinme ve degerlendirme basamaklarindan
olusmaktadir. Bu islem basamaklar1 yaraticilikta ©Onemli rol oynamaktadir.
Guildford’a gore yaratici eylemin ortaya cikabilmesi i¢in tiim zihinsel siireglere
gereksinim duyulmaktadir. Ancak islem boyutundaki tiimdengelim yaraticiligin
ortaya ¢ikmasinda 6nemli bir faktordiir. Timdengelimsel diisiince ne kadar orijinal
ise ortaya cikan iiriin o kadar yaratici olmaktadir (Giiven, 1999; Omeroglu, 1986;

San, 1979).

Getzels ve Jackson (1962), zeka ve yaraticilik kavramlarinin iligkisi tizerine yapilan
arastirmada, iki ergen grubu karsilastirilmistir. Bir grup yiiksek zeka fakat diisiik
yaratic1 puanina sahipken, diger grup ise yiiksek yaraticilik fakat diisiik zeka puanina
sahiptir. Aragtirmanin sonucunda zeki olan Ogrencilerin yaraticilik, yaratici olan

ogrencilerin yiiksek zeka gostermedikleri ortaya konmustur.

De Bono (1997), bilimsel olarak yaraticiligin mantiksal zeka (IQ) ile duygusal
zekanin (EQ) bir araya gelmesiyle ortaya c¢iktigini savunmustur. Beynin sag ve sol

yarim kiirelerinin birlikte hareket etmesi sonucunda yaratici zeka ortaya ¢ikmaktadir.
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Yaraticiligin sadece mantiksal zeka ile gerceklestirilebilecegini diisiinmenin yetersiz

bir bakis agis1 olacagini savunmustur.

Ogurlu (2014), Cocuklarda zeka ve yaraticilik iligkisini saptamaya calisan bu
arastirmada 1-3. smifa devam eden 6grencilere uygulanan zeka degerlendirmesi igin
yaptig1 aragtirmanin sonucuna gore, zeka ve yaraticilik puanlar1 arasinda herhangi bir
anlamli iligkiye rastlanmamistir. Sahin (2014)’in yaptig1 arastirma sonucunda, {istiin
zekali ogrencilerin zeka ve yaraticilik puanlart arasinda anlamli bir iliski ¢ikmaz
iken, normal - parlak Ogrenciler ile orta diizeyde iistiin zekali Ogrencilerin
puanlarinin anlamh diisiik diizeyde pozitif bir iliskisi oldugu belirlenmistir. Bu
sonuglar, esik deger hipotezini desteklemektedir. Ayrica, bu ¢alismada zeka genel

yaraticilik potansiyelinin %5’ini agiklayabilmistir.

Ferrando, Soto, Sdinz ve Ferrandiz (2016)’in yaptiklar1 arastirmanin iki amaci vardir;
birincisi yaraticilik ve zeka arasindaki iligskiyi arastirmak, ikincisi ise zeka
diizeylerine gore yaratict siirecte olusan farkliliklart incelemektir. Arastirmanin
sonuclarina gore, yaraticilik gorevlerinin tamaminda zeka diizeyi yiliksek grubun

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur.

Sonug olarak arastirmalar gostermektedir ki, zeka, yaraticilik kavramini tek basina
aciklayan bir degisken degildir. Zeka ve yaraticilik kavramlarinin farkli alanlarin,
isleyis bi¢imlerin, yaklagimlarin, degerlendirmelerin ve sonuglarin oldugunu

gostermektedir.

2.1.6.2. Yaraticthk ve aile. Aile, cocugun ana rahmine distiigii andan
itibaren Onemli bir rol Ustlenmektedir. Ciinkii hayata adapte olmaya calisan
cocuklarin en fazla ihtiya¢ duyduklar1 ve etkilesim kurdugu kisiler ebeveynleridir.
Bu gelisim siirecinde ebeveynler ¢ocuklari i¢in rol model olmakta ve ¢ocuklarina

rehberlik etmektedirler (Uniivar, 2008).

Cocugun dogustan getirdigi yaraticilik yeteneginin ortaya ¢ikmasi i¢in ¢ocugun gizli
kalmis yonlerini fark edip, ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirmek ve desteklemek
acisindan aileye biiyiik gorevler diismektedir. Cocuklar ne kadar ¢ok ve cesitli
uyaranla i¢ i¢e olur ve bu uyaranlara tepki gosterirse yasantilar1 zenginlesmekte ve

bu uyaranlar arasinda iliski kurmaya cabalamaktadirlar (Ustiindag, 2011).
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Cocugun merak duygusunu gidermek icin sordugu sorulara sabirla cevap verilmesi
gerekmektedir. Bu sorulara c¢ocugun gelisimine uygun ve cocugu tatmin edici
cevaplar verilmez, siirekli susturulmaya calisilirsa ve bu sorulari aragtirmasi igin
gerekli ortam saglanmazsa, c¢ocuk i¢ine kapanmakta ve soru sormaktan
vazgeemektedir. Cocuk, soru sorma eylemini ortadan kaldirdiginda cesaretini,
kararliligini, merakini, 6grenme heyecanini kaybetmektedir. Cocukluk dénemindeki

hayaller, fanteziler, oyun arkadaslarina miidahale edilmemeli ve gereksiz

goriilmemelidir (Argun, 2012; Elibol, 2015; Sungur, 1997).

Cocugun yaraticiliginin ortaya ¢ikabilmesi ve gelisebilmesi i¢in ¢ocugun esnek bir
ortamda bulunmas1 gerekmektedir. Ortamin siirekli diizenli olmasi i¢in ¢ocuga baski
yapildiginda yaraticilik eylemi geri planda kalmakta ve iretkenlik ortadan
kalkmaktadir. Daha esnek, kendi istedigi gibi sekil verebilecegi rahat ortamlarin
olusturulmasi ¢ocugun kendini 6zgiirce ifade edebilmesini ve yaratici iiriinler ortaya

cikarabilmesi konusunda destek saglayacaktir (Sungur, 1997).

Cocuklarin yaratic1 eylemlerinin artmasi icin eylemlere gosterilen 6vgili azaltilmali,
yaratic1 eylemler tesvik edilmelidir. Ornegin “Yaptigin resmi ¢ok begendim.” demek
yerine, “Resim yaparken kullandigin renklerin uyumu, resmine canlilik katmis.”
demek cocugun resim konusunda ki istegini pekistirmektedir (Singer, 1998; Rein ve

Rein, 2000, akt. Ak¢um, 2005).

Her ailenin kendine 6zgii yasam sekli, kiiltiirti, aliskanliklari, kurallar1 ve disiplin
anlayislar1 vardir. Ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in gdsterdikleri ¢caba, davranis, sevgi, ilgi
ve paylasimlar1 cocugun toplumsal yasamdaki konumunu hazirlamaktadir (Uniivar,
2008). Ebeveynlerin c¢ocuklarna sergiledikleri bu tutumlar ¢ocuklarin
yaraticiliklarini etkilemektedir. Ebeveynlerin tutumlarinin yaraticilik {izerine etkileri

su sekildedir:

. Demokratik Tutum: Bu tutumu sergileyen aileler, ¢cocuklariin varliklarini
kabul etmektedir ve onlarinda bir birey olduklarinin farkindadirlar. Cocugun ilgi,
ihtiyag, istek ve sorunlarini dikkate alan bir aile ortami vardir. Aile igerisinde
yasanan olumsuzluklara kars1 her birey soz hakkina sahiptir. Ebeveynlerin eylemler
karsisinda gosterdikleri tutarli davraniglar, ¢ocugun kendi deger yargilarinin
olugsmasinda oldukca Onemlidir. Demokratik bir ailede yetisen cocuga kendini

ispatlamast ve kendi kararlarin1 alabilmesi i¢in gerekli ortam ve imkanlar
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sunulmustur. Boyle bir ortamda yetisen bir ¢ocuk, kendine gilivenen, iiretken, kendini

gerceklestirme cabasi icerisinde olacaktir.

. Otoriter Tutum: Bu tutumu sergileyen aileler, g¢ocuklarinin kendilerine
kosulsuz itaat etmelerini istemektedirler. Ebeveynler, ¢ocuklar1 i¢in koyduklarin
kurallarin sorgulanmasini istememektedirler, karsi ¢ikmadan kabul etmelerini
beklemektedirler. Cocuklarin 6zgiin fikirlerine ve karsit goriislerine hosgorii ile
yaklasmamaktadirlar. Boyle bir ailede yetisen cocuk sadece uyaranlar agisindan
degil, sosyal ve duygusal acilardan da kisitlanmaktadir. Bu ¢ocuklar o6zgiir
diistinemediklerinden ve kendilerini ifade etmekte zorlandiklarindan dolay1 yaratic

eylemler sergileyemezler.

. Asirt Hosgorlilic Tutum: Bu tutumu sergileyen aileler, cocuklart ile ilgili
herhangi bir sorumluluk almak istememektedirler. Aile bireylerinin birbirleriyle olan
baglar1 oldukga zayiftir. Otoriter tutumun tersine aile igerinde kurallar yoktur ya da
kurallar Kkoyulsa da siireklilik gostermemektedir. Aile igerinde kurallarin
belirlenmemesi ¢ocugun 06zdenetimi ile ilgili problemlerin olusmasina sebep
olmaktadir. Cocuga saglanan bu 6zgilir ortam, ¢ocugun yaraticilifin gelismesinde
Oonemli olsa da, gerekli ilgi ve rehberlik olmadan yaraticilik agisindan yetersiz bir

ortamin olugsmasina sebep olmaktadir.

. Tutarsiz Tutum: Bu tutumu sergileyen aileler, cocuklarinin gelisimi agisindan
en tehlikeli olanlaridir. Aile icerisinde asir1 hosgorii ve asir1 disiplin arasinda tutarsiz
davraniglar sergilenmektedir. Boyle bir ortamda yetisen ¢ocuk neyin dogru, neyin
yanlis olduguna karar vermekte zorlanacaktir. Bu durum cocugu giivensizlige
itmektedir. Bu bireyler giivensizlik duygusundan dolay1 6zgiin fikirler ve yaratici

eylemler ortaya ¢ikartmakta zorlanacaklardir.

. Asirt Koruyu Tutum: Bu tutumu sergileyen aileler, ¢gocuklarini asir1 koruma
altina almaktadirlar. Baska insanlara bagimli, kendine giiveni olmayan, duygusal
anlamda problemler yasayan bireyler haline gelmektedirler. Ebeveynlerin ¢ocuklar
stirekli denetim altinda tutmasi, ¢ocugun yeni seyler denemesine engel olmaktadir

(Argun, 2012; Elibol, 2015; Yavuzer, 2011).
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2.1.6.3. Yaraticthk ve dogus sirasi. Yapilan cesitli aragtirmalar, dogum
strasinin ¢ocugun yaraticiliginda etkili oldugunu gostermektedir ve bu konuda farkli

sonuclar elde edilmistir.

Ebeveynlerin ilk ¢ocuk iizerinde uyguladiklar1 baski yaraticiligin gelismesine engel
olusturabilmektedir. Cok kardesi olan bireylerin yaraticilik diizeylerinin fazla oldugu
ve daha olumlu iliski kurduklar1 goriilmektedir. Bunun sebebi ¢ocugun dogum
sirasina gore bazen abla-abi, bazen kardes, bazen kiigiik, bazen biiyiik roliine

bliriinmesi olarak gdsterilmektedir (Giirsoy, 2001; Yavuz, 1989).

Baz1 arastirmalarda da ilk ve tek ¢ocugun yaraticilik diizeylerinin daha yiiksek

oldugu goriilmektedir

Mangir ve Cagatay Aral (1991)’1n yaptiklar1 ¢alismada, 6rneklemi olusturan kardes
sayilarinin yaraticilik boyutlarindan detaya girme boyutu iizerinde etkili oldugu
goriilmektedir. Tek ¢ocuklarin yaraticilik  boyutlarindan  aldiklar1  puan
ortalamalarinin  genellikle kardese sahip c¢ocuklardan daha yiiksek oldugu

saptanmistir.

Lichtenwalner ve Maxwell (1969), okul 6ncesi ¢ocugun yaraticiliginda dogum
sirasinin etkili olup olmadigini arastirmiglardir. Aragtirmanin sonucunda ilk dogan ve
tek olan cocuklarin, sonra doganlara gére daha yaratici olduklarini ileri siirmiiglerdir.
Yine arastirmalara gore; yaratici kisilerin dnemli bir kismi ailelerinin ilk g¢ocuklar
olarak diinyaya gelmislerdir. Reo’nun klasik aragtirmasina gore, 64 sec¢kin bilim
adamindan 39’unun ilk ¢ocuk, 15 tanesinin tek ¢ocuk, 13 tanesinin de ailelerindeki

ikinci ¢ocuk goriilmektedir.

2.1.6.4. Yaraticihik ve cinsiyet. Bireylerin iginde bulunduklari toplum cinsiyet
rollerini belirlemektedir. Belirlenen bu roller kadin ve erkegin davranislarinin
farklilasmasina ve kisitlanmasina sebep olmaktadir. Bireyi, ¢ocukluk déneminden
itibaren toplumun belirledigi basmakalip cinsiyet rollerine zorlamak, yaratici eylemin
ortaya c¢ikmasimi engellemektedir. Halbuki yaratici eylemlerin 6zgiir bir sekilde
ortaya ¢ikabilmesi icin cinsiyet rolleri engelini asmasi gerekmektedir (Fox ve
Schirrmacher, 2014). Yaraticilik, hem kalitimsal hem de g¢evresel faktorlere bagh

olan ve dogustan gelen bir yetenektir. Kadinlar ve erkekler her iki faktdrde de
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farklilik gostermektedir. Yani cinsiyetler arasindaki yaraticilik diizeylerine bakilirken
birgok faktorle birlikte degerlendirmeye alinmasi gerekmektedir (Abra ve Valentine
French, 1991). Yavuz (1989), erkek ve kadinlarin yaraticiliklar1 arasinda olusan
farkin, bulunduklar ¢evreden kaynakli oldugunu ileri stirmiistiir. Kadinlar, toplumun
belirlemis oldugu cinsiyet rollerine uygun olarak daha pasif, icedoniik ve bagimli
yetistirildiklerinden dolayr kendini ispatlama, 6ne ¢ikma agisindan erkeklere oranla

alt diizeyde kaldigimi belirtmistir.

Cinsiyet ve yaratici diisiinme arasindaki iliskiyi konu alan bir¢ok arastirma
yapilmistir. Bu arastirmalarda kullanilan testler, 6rneklem, arastirma desenleri ve
toplumun bireye yiiklemis oldugu cinsiyet rollerine gore farkli sonuglar ortaya

¢ikmaktadir (Sungur, 1997).

Moran, Milgram, Sawyers ve Fu (1983) yaptiklari arastirmada, anaokuluna devam
eden 4-6 yaslarindaki ¢ocuklarin orijinal diisiinmelerini incelemislerdir. Aragtirmanin

sonucunda yas veya cinsiyet a¢isindan anlamli bir fark olmadig1 gézlemlenmistir.

Oncii (1989), 7-11 yaslari arasindaki 150 ilkokul ¢ocugu iizerinde yaptigt
arastirmada, orijinallik boyutunun cinsiyet faktoriine etkisi yoniinden erkeklerin
ortalamalarinin kizlarin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Esneklik
boyutunda da 8 yasindaki erkeklerin ortalamasi, ayni yastaki kizlarin ortalamasindan
anlaml diizeyde daha yliksek bulunmustur. Elaborasyon boyutunda ise 11 yasindaki
kizlar ve erkeklerin ortalamalar1 arasinda da anlamli olmasa da, kizlar lehine belirgin

bir fark gozlemlemistir.

Bir Amerikan firmasi tarafindan yapilan 702 testte, kadmnlarin %25°1, erkeklerden
daha yaratic1 bulunmustur. Fikir akiciliginda ise 32 lise ogrencisi lizerinde yaptigi

aragtirmada kizlarin %40’ daha fazla yaratict oldugunu ortaya koymustur
(Osborn, 1963, akt. Sungur, 1997).

Aydin (1997), yaptig1 arastirma sonucunda farkli anaokullarindaki c¢ocuklarin
yaratict diigiince puan ortalamalarinin cinsiyete gore karsilastirildiginda gruplar

arasindaki farki anlamsiz bulunmustur.

Oncii (2000) yaptign arastirmada, yaraticihi@m, akicilik, esneklik, orijinallik ve

elaborasyon boyutlarinda kiz ve erkek cinsiyetlerinin ortalamalar1 arasinda anlamli
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bir fark bulamamistir. Sadece elaborasyon faktorii agisindan kizlarin ortalamalari,

erkeklerin ortalamalarinda daha yiiksektir.

Ozben ve Argun (2002), Dokuz Eyliil Universitesi 6grencileri iizerinde yaptiklari
arastirmada, yaraticiligin boyutlar1 olan akicilik ve esneklik yonilinden, kizlarin
erkeklere gore daha iistiin bulundugu belirlenmis, 6zgiinliik boyutunda ise cinsiyetler

aras1 anlamli bir farklilik bulunmamistir.

Oncii (2003)’niin 12-14 yaslarindaki kiz ve erkek cocuklarmin yas ve cinsiyete gore
karsilastirmasini yaptigi arastirmada; yaraticiligin dort boyutunda da 14 yasindaki
deneklerin ortalamalarinin 12 ve 13 yasindaki deneklerden anlamli diizeyde daha
yiikksek oldugunu bulmustur. Ayrica esneklik boyutunda 13 yas grubundaki
erkeklerin ortalamalarinin  kizlarindakinden anlamli diizeyde yiiksek c¢iktig1

gOriilmiistiir.

Dikici (2006), yaptigi arastirmanin sonucuna gore yaraticiligin hi¢bir boyutunda

cinsiyet agisindan anlamli fark bulamamustir.

Isleyen ve Kiigiik (2013)’ iin yaptiklar1 arastirmada, sozel akicilik, sdzel esneklik ve
sozel orijinallik puanlari arasinda, Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri agisindan

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

2.1.6.5. Yaraticilik kalitm ve ¢evre-kiiltiir. Yaraticilik, dogustan gelen bir
yetenek oldugundan dolayr kalitim, kiiltiir ve ¢evre bireyin, yaratici eylemleri
tizerinde Onemli bir rol oynamaktadir. Bireylerin yaratici eylemlerinin ortaya
cikabilmesi i¢in kalitimin yani sira gerekli kosullarin ve deneyimlerin olmasi

gerekmektedir (Fox ve Schirrmacher, 2014).

Bireylerin hem birbirine benzeyen hem de benzemeyen yanlar1 kalitimin {irtintidiir.
Kalitim, sadece anne babaya benzerlik olarak tanimlanmamaktadir. Birey,
ebeveynlerine benzemedigi halde ebeveynlerinin bir¢ok 6zelligini kalittmdan dolay1
tasimaktadir. Ayni zamanda bireyin bulundugu cevre ve kiiltiirel yap1 oldukga
onemlidir. Bireylerin kullandiklar1 yontem ve problemleri ¢6zme becerileri kiiltiirel
deneyimlerden etkilenmektedir. Kiiltlir araciligiyla nesiller bilgilerini bir sonraki

nesile aktarmaktadirlar (Bodrova ve Leong, 2013).
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Bireyin i¢inde bulundugu cevre ve kiiltiir bireyleri yaraticiliga yonlendirilirken; kimi
toplumlarda bu durum tam tersidir. Ornegin; Amerika’da problem ¢dzme ve bilim
konusunda bireyler 6zendirilirken; ayni1 durum politik ve sosyo ekonomik durum ig¢in
gecerli olmamaktadir. Tiirk kiiltiirlinde yaraticilifa karsi olumsuz tutumlar
goriilmektedir. Ornegin; yaratic1 kisilerin sadece zeki kisiler oldugu gibi (Sungur,
1997). Yaraticilik, es zamanl olarak yenilik ve uygunluga deger veren bir topluma
ihtiyag duyar. Yaraticihigin var olmasina veya tanmmmasina izin verilmiyorsa,

toplumdaki rolii tartisilmalidir (Moran, 2010).

Berlyne (1960), Derenberg ve Bell (1960), yaptiklar1 ¢aligmada elverisli ¢evresel
kosullar saglandiginda, yaratict eylemlerin ortaya ¢ikmasinin kolaylastigini ileri
stirmiislerdir. Eger bireyin i¢inde bulundugu cevrenin yaratici eyleme ihtiyaci varsa
ve bu konuda bireyin gosterdigi caba dOdiillendiriliyorsa, bireyin daha yiiksek
diizeyde yaratic1 eylemler gdstermesine yol agacagini savunmuslardir. (akt. Oncii,
1992).

Torrance (1964)nin Amerika, Ingiltere, Fransa, Porto-Rico, Tiirkiye ve
Yunanistan’da yaptig1 calismada, 9-11 yas grubu c¢ocuklardaki iraksak diisiinceye
kars1 algilanmis baskiyr incelemistir. Cocuklardan, alisilmamis karakterler tizerinden
hayvan hikayeleri iiretmeleri istenmistir. Calismanin sonucuna gore, Amerika ve
Porto Rico’lu ¢ocuklar en yiiksek algilanmis baski tiirii ortaya koymuslardir (akt.
Sungur, 1997).

Mistry ve Rogoff (1985), Eskimolarin avcilik taleplerini kargilamak igin keskin
yetenekler gelistirdigini bulmuslardir. Yani farkh kiiltiirler, ihtiyaglar1 ¢ercevesinde

degerler yaratmakta ve degisen becerileri gelistirmektedir.

Cakmak (2005)’in yaptig1 calismada anasinifina devam eden 6 yas grubu koy
cocuklarinin ve kent ¢ocuklarinin yaraticilik diizeyleri arasinda fark olup olmadigim
incelemistir. Arastirmanin sonucunda kentte yasayan ¢ocuklarin yaraticilik
diizeylerinin, kdyde yasayan cocuklarin yaraticilik diizeylerine goére daha yiiksek

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Saeki, Fan ve Dusen (2011)’in yaptiklar1 ¢alismada, yaratici diisinmedeki kiiltiirel
farkliliklar1 belirlemek i¢in 51 Amerikan ve 54 Japon iiniversite 6grencisi iizerinde
calismiglardir. Amerikan kolej 6grencileri, Japon kolej 6grencilerine gore yaraticilik

puanlarinda istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek puanlar goriilmiistiir.
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Sonug olarak, bireyin i¢inde bulundugu cevre ve kiiltiir yaratici eylemlerin ortaya
cikmasinda ve gelismesinde dnemli bir rol oynamaktadir. Her nesil kendine aktarilan
bilgiye yeni eklemeler yapmaktadir. Artan tecriibbe ve bilgi katlanarak gelecek
nesillere aktarilmaktadir (Bodrova ve Leong, 2013). Bu siirecte, yaratici eylemlerin
stirekliliginin saglanabilmesi icin bireyler desteklenmeli ve iiretici ¢aba karsiliginda
odillendirilerek davranis pekistirilmelidir. Kiltiirtiin kabul gordiigii kaliplagsmis
davraniglara ya da popiiler kiiltiire baglilik gostermek yerine alternatif diisiincelere

iiretilmelidir (Fox ve Schirrmacher, 2014; Oncii, 1992).

2.1.6.6. Yaraticilik ve sosyo-ekonomik durum. Bireyin Bireyin her tiirli
gelisiminde ve segimlerinde sosyo-ekonomik durumunun etkisi vardir. Bireylerin
sosyo-ekonomik durumlar1 incelenirken, ailelerin gelir ortalamalari, yasadiklari
cevre, toplum icindeki statiilerine bakilmaktadir. Bireylerin i¢inde bulunduklari
sosyal ve ekonomik yap1 yasamina yon vermektedir (Eskicumali ve Eroglu, 2001;
Giirsoy, 2001).

Sosyo-ekonomik diizeyi orta ve iist olan ailelerin ¢ocuklari sosyal faaliyetlere daha
cok katilmaktadir ve bir¢ok uyaranla karsilasmaktadirlar. Bu ailelerin, sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik olan ailelere gore ¢cocuklariyla olan iligkilerinde daha fazla
kabul ve esitlik goriilmektedirler. Orta sosyo-ekonomik diizeye sahip ebeveynler
cocuklarmin ihtiyaclarina ve diirtiilerine kars1 daha cok anlayis gostermektedirler
(Giirsoy, 2001; Kohn, 1959, akt. Lichtenwalner, 1968). Cocuklarin disiplini
konusunda orta diizey aileler daha ¢ok akil yiiriitmeyi kullanmaktadirlar. Alt diizey

ailelere gore daha az cezalandirma s6z konusudur.

Smith (1965)’ e gore alt sosyo-ekonomik diizeye sahip c¢ocuklarin orta sosyo-
ekonomik diizeyden gelen g¢ocuklara gore daha Once hayata atilmalarn
beklenmektedir. Bu durum, alt diizeydeki ¢ocuklarin yaraticiliklarini destekliyor gibi
gosterse de, sert fiziksel cezalarin sik goriilmesi, otoriter ve baskici bir tutumun

olmasi yaraticiligl olumsuz yonde etkileyen bir faktdr haline donmektedir (Giirsoy,

2001; akt. Lichtenwalner, 1968).

Mangir ve Cagatay Aral (1991)’in yaptiklar1 arastirmaya gore, alt ve iist sosyo-
ekonomik diizeyin yaraticilik boyutlar1 {izerinde etkisinin O6nemli oldugu

goriilmektedir.
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Oztung (1999), cocugun yaratici diisiinme becerileri ile ailelerin 6grenim durumu,
sosyo-ekonomik durumlari ve ailelerin ¢ocuklara karsi sergiledikleri tutumlar
arasindaki iligkiyi ele aldigi arastirmanin sonucuna gore, ¢ocuklarin yaraticilik
diizeyleri ile sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulundugu

gbzlemlenmistir.

Can Yasar ve Aral (2010), 6 yas grubu cocuklarin yaratici diisiinme becerilerine
sosyo-ekonomik diizey ve ailenin 6grenim durumunun etkisini belirlemek amaciyla
yapilan arastirmanin sonucuna gore, sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocuklarin yaratici

diistinme becerileri lizerinde etkili oldugu gortilmiistiir.

Yapilan ¢alismalar, iist sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin alt sosyo-ekonomik
diizeydeki gocuklara oranla daha yaratici olduklarm ortaya koyulmustur. Ust sosyo-
ekonomik diizeye sahip ailelerin kiiltiirel seviyeleri daha yiliksek ve egitime
verdikleri 6nem daha fazla oldugundan dolay1 bu ailelerin ¢ocuklarini yetistirmede

daha bilingli ve demokratik bir tutum sergiledigi goriilmiistiir.

2.1.6.7. Yaraticthk ve yas. Yaraticiligin dogustan gelen bir yetenek olmasi
sebebiyle erken yastan itibaren gelistirilmesi gereken bir kavramdir. Bununla birlikte
0-3 yas donemi cocuklarin beyin hiicrelerinin en hizli gelistigi donemdir. Bu
donemde cocuk ¢evresini merak ettigi i¢in kesfetmeye baslamaktadir. Arastirmacilar
bu yastan itibaren c¢ocuklarin yaraticiliklarinin  desteklenmesi  gerektigini

belirtmislerdir (Cetin, 2015).

Ataman (1993), yaptig1 arastirmada bireyleri yaraticiliklar1 agisindan donemlere
ayirmaktadir. 3-5 yas aras1 okul 6ncesi donemi, ¢ocugun ilk kez yaratic1 eylemler
sergiledigi donemdir. Yaraticiligin gelismesindeki en kritik yas doneminin 5-6 yas
onemi oldugunu belirtmistir. Ciinkii ¢cocuk okula gitmektedir; otorite ve yapilanmis
bir ortama girmektedir. Bu donemde yaraticilikta duraklama gozlenmektedir.
Cetelesme donemi olan 8-10 yas donemi c¢ocuklar cete {iyeleri tarafindan
benimsenmek i¢in yaratict yonlerini gostermemeye calismaktadirlar. 13-15 yas
donemi ergenlige giris donemidir. Kars1 cins tarafindan benimsenme arzusu, taklit
gibi davraniglar yaraticihi@i olumsuz yonde etkilemektedir. 17- 19 yas donemi,
meslek secimi iniversiteye giris donemi oldugundan dolayr yaraticilig

geriletmektedir.
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Uban (1991)’nin 4-8 yas arasindaki 272 c¢ocuk iizerinde yaptigi arastirmada, 6
yasindaki grup harig, yas arttikca yaratici diisiinme puan ortalamalarinda bir artig
gozlenmistir. Yaratict diislinmenin gelisimindeki en kritik yas grubunun 5-6 yas

grubu oldugu goriilmektedir (akt. Yontar, 1993).

Oncii (1989)niin ilkokul ¢agindaki cocuklar iizerinde yaptigi bir arastirmada,
kizlarda 8, erkeklerde 9 yas gruplarinda, yaraticiligin bazi yonleri (esneklik ve
orijinallik) agisindan bir kriz doneminin yasandig1 ve bu donemde yaratici siireclerde

belirgin azalmalar kaydedildigini gézlemlemistir.

Erikson, yaraticilig bir iiriin olarak kabul etmektedir ve bu 6zelligin yetiskinlere ait
oldugunu diisiinmektedir. Geng yetiskinlik dénemi, yaraticilik agisindan énemli bir
dénemdir. Yapilan ¢alismalar en yaratici iirlinlerin 30’lu yaslarda ortaya ¢iktigini ve
en kalict triinlerin %80’ninin, 50°li yaslarda tamamlandigi goriilmiistiir (Lehman,
1960; Simonton, 1996, akt. Santrock, 2014). Ornegin, Anderson ilk masalini
yazdiginda, Edison ilk gramofonu buldugunda 30’lu yaslarindaydilar.

Yapilan arastirmalarda, yaraticilifin yetigkinlik doneminde doruk noktasina ulastig
ve sonrasinda ilerleyen yaslarda diisiise gectigi gozlemlenmistir. Yaraticilik ve yas
arasindaki bu durum igin: “1. Uretkenlikte 6nemli derece azalma goriilmektedir. 2.
Yaratic1 alanlarla 1ilgili  zithklar olusmaktadir. 3. Bireysel farkliliklarin

goriilmektedir.” seklinde agiklanmistir.

Calik (1996)’1n, psikolojik sorunlar1 olan 9-14 yas grubundaki ¢ocuklarin yaraticilik
diizeylerini inceledigi aragtirmanin sonucuna gore, 12-14 yas grubundaki ¢ocuklarin
akicilik, esneklik ve orijinallik boyutlarinda, 9-11 yas grubundaki ¢ocuklara gore

onemli diizeyde daha yiiksek puan aldiklart goriilmiistiir.

Oncii (2003)’niin 12-14 yaslarindaki kiz ve erkek ¢ocuklarmin yas ve cinsiyete gore
karsilagtirmasin1 yaptig1 arastirmada, yaraticiligin dort boyutunda da 14 yasindaki
cocuklarin ortalamalarinin 12 ve 13 yasindaki ¢ocuklardan anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi 14 yas doneminden itibaren bedensel ve
hormonsal ergenlige bagli degisimlerin yarattig1 zihinsel karisiklik azalmakta ve bu

durum yaraticiligr arttirmaktadir.

Atay (2009)’1in, 5-6 yas grubu okul Oncesi cocuklar1 ile yaptigi arasgtirmanin

sonucuna gore, yaraticiligin alt boyutlarindan elaborasyon ve orijinallik boyutlarinda



38

yas ile anlamli bir iliskisi oldugu goriilmiistiir. Yas arttikca orijinallik ve

zenginlestirme puanlarinin arttig1 belirtilmistir.

Ceylan (2008) yaptig1 arastirmasinda, 6 yas grubu cocuklarinin, 5 yas grubu
cocuklaria gore yaraticiligin tiim alt boyutlarinda daha yiiksek puan aldiklar1 tespit

etmistir.

Yukaridaki calismalarda da goriildiigii lizere yaraticilik kavrami igin belli bir yas
sinirlamasi koymak miimkiin degildir. Ancak okul dncesi donem ¢ocuklarinin siirekli
merak ve arastirma egiliminde olmalari, bu donemde yaraticiligi arttirmaktadir.
Ayrica yetigkinlik doneminde deneyimlerin artmasi, kisisel 6zelliklerdeki farkliliklar,
problemlerin ¢6ziimii i¢in risk alma cesareti ve birtakim kaygilarin azalmasi

sebebiyle yaraticilik artis gosterebilmektedir.

2.1.6.8. Yaratictlik ve teknoloji. Yeniliklerin hakim oldugu bir diinyada
yaraticilik kritik bir bilesendir ve her alanla iliskili oldugu gibi teknoloji alaniyla da
yakindan iligkilidir. Teknolojiyle birlikte hizla degisen ve gelisen bir diinyada
yaraticilik, bireylerin ihtiya¢ duyabilecekleri beceri, benlik saygisi, motivasyon ve
basarisin1 gelistirmektedir ve bu siirecte teknolojiyle birlikte bireylere farkli yollar
sunmaktadir. Gilinlimiizde bireyler multimedya ve etkilesimli yapay eserlerin
olusmasini destekleyen dijital araclara giderek daha fazla erisebilmektedirler. Fakat
bu teknolojik araclara erismek, kullanimlarini anlamli ve yaratict sekilde
degerlendirmek icin yetersiz kalmaktadir. Teknolojik araglarin, yaratici aktiviteleri
desteklemede kullanilmasinin 6grenimi lizerine yapilandirmact bir bakis acist
getirilmelidir (Grainger ve Barnes, 2006; Peterson, 2002; Riza, 1999; Sawyer, 2006;
Singer ve Revenson, 1996, akt. Brennan, 2016; Tezci ve Giirol, 2003).

Bilgisayarlarin hayatimiza girmesiyle birlikte, bireylerin yaratici diisiince becerilerini
gelistirebilecekleri yeni ortamlar olusmustur. Ileri bir teknoloji olan bilgisayarlar
bireylere yaratici teknikler tiretme konusunda destek olmaktadir (Mokaram, Al-
Shabatat, Fong, Ahdallah, 2011).

Televizyon, bireylerin hayatinda Ogretici, eglendirici bir yere sahiptir. Bireylere
sunulan zengin uyaranlar yaratict diisiinme becerilerini etkilemektedir (Samurcay,

1983). Ancak uzun siire televizyon izleyen bireylerin okuma, sosyallesme, uyku
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stireleri ve yaratici eylemlerinde azalma goriilmektedir. Meringoff ve arkadaslari
cocuklara, radyo, televizyon ve resimli kitaplarin sunuldugu arastirmalarinda, radyo
dinleyen cocuklarin daha yaratici resimler yaptigin1 6ne siirmiislerdir (Singer ve

Singer, 1998, akt. Ak¢um, 2005).

2.1.6.9. Yaratictlik ve égretmen. Atatiirk, Atatlirk, egitimin amaclari ile ilgili
tiim cevaplarin birlestigi ve egitime yiikledigi anlami su ciimlelerle ifade etmistir:
“Ogretmenler; Cumhuriyetin fedakar &gretmen ve egitimcileri, yeni nesli sizler
yetistireceksiniz, yeni nesil, sizin eseriniz olacaktir. Eserin kiymeti, sizin beceriniz ve
fedakarliginizin derecesiyle orantili olacaktir. Cumhuriyet; fikren, ilmen, fenden,
bedenen kuvvetli ve yiiksek karakterli koruyucular ister. Yeni nesli, bu 6zellik ve
kabiliyette yetistirmek sizin elinizdedir.” (Toprakei, 2011). Atatiirk’lin 6gretmenler
icin ifade ettigi bu ciimlelerden de anlasilacag: lizere gelecege pozitif bakabilen,
problem ¢ozme becerilerini kullanabilen, basmakalip sinirlari zorlayan, iilkesini

kalkindirabilecek bireylerin yetismesi 6gretmenlerin ellerindedir.

Yaratic1 diislincenin ortaya ¢ikmasi ve gelistirilebilmesi i¢in 6gretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir. Sternberg (1999), yaratic1 6gretmenlerin 6nce kendilerindeki
yaratici potansiyelin farkina varmasi gerektigini onermektedir. Bu bireyler kendi
yasamlarinda yaraticiligin boyutlarini kullanabilen, kisisel deneyimleri ile dgretileri
arasinda baglant1 kurabilen ve 6z motivasyonlarini saglayabilen bireyler olmalidir.
Kendilerindeki yaratict giicii dgrencilerine gostererek bu konuda 6grencilerine rol
model olmalidirlar. Ancak bu sekilde 0Ogrencilerindeki yaratict eylemleri
destekleyebilirler ve onlara rehberlik edebilirler (akt. Grainger ve Barnes, 2006;
Senemoglu, 1996; Yavuz, 1989).

Gozen (2017)’in yaptig1 arastirmada, Ogretmen ve Ogretim elemanlarinn,
Ogrencilerin yaraticiliklarin1 gelistirme silirecinde Oncelikle 6gretmenlerin yaratic
olmasi ve problem ¢dzebilmesi gerektigi, ayn1 zamanda, hayattaki sinirliliklar: en aza
indiren ve 1raksak diisinme becerisini desteklen bir programla egitim vermeleri

gerektigi gortilmiistiir.

Ogrencilerin, hem yetiskinlerden hem de diger akranlarindan farkli olan zihinsel
yapilar1 vardir. Onlar, diinyay1 géorme ve gergeklere karar vermede kendilerine ait

yollar belirlemislerdir. Ogretmen, dgrencisinin yeteneklerini fark edip dgrencisinin
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en rahat nasil 6grendigini kesfederse, dgrencinin yaratict eylem sergilemesindeki
stirecini hizlandirabilir ve gerekli durumlarda &grencisine rehber olabilir. Ayrica
gozlemler sonucunda oOgrencilerindeki bireysel farkliliklara karsi gosterecegi
hosgoriilii tutumla da dgrencilerine rol model olmalidir (Charles, 2003; Ustiindag,
2011). Yuvact ve Daglioglu (2016) tarafindan yapilan arastirmada, okul Oncesi
Ogretmenlerinin Ustiin yetenekli 6grencilerin yaraticiliklarini arttirmak i¢in oncelikle
sinifta tiim O6grencilerin kabul gordiigii pozitif bir sinif iklimi olusturmalari, zengin
bir egitim ortam1 hazirlayip tiim 6grencilerin aktif olarak bireysel ve grup etkinlikleri
yoluyla diisinme becerilerini gelistirdikleri ve egitim Ogretim siirecinde esnek
davranarak O6grenci merkezli bir yaklasim benimsemeleri gerektigini dile

getirmislerdir.

Tikunoff, Berliner ve Rist (1975)’in yaptiklar1 arastirmada, Ogrencilerine karsi
sicakkanli, Ogrencilerin  fikirlerine karst  hosgoriilii, Ogrencilerin  ihtiyaci
dogrultusunda rehber olan Ogretmenlerin Ogrencilerinin matematik ve okuma
derslerinde daha basarili olduklar1 gériilmiistiir (akt. Argun, 2012). Torrance (1968),
yaraticilik agisindan Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iliskinin canli, keyif verici,
uyaranlar agisindan zengin ve problem ¢dzmede bilimsel agidan yol gosterici olmasi
gerektigini ifade etmistir (Aslan ve Arslan Cansever, 2009; Senemoglu, 1996;
Oztiirk, 2001; Ustiindag, 2011).

Sherman ve Blackburn (1975)’lin yaptiklar1 arastirmada, dgrencilerin 6gretmenlerin
kullandig1 yontem ya da smif i¢i etkinliklerle ilgilenmedikleri; 6gretmenin kisiligini

On planda tuttuklar1 goriilmiistiir.

Erdogdu (2006)’nun, bes yil boyunca aym Ogretmen tarafindan okutulan
ogrencilerden olusan arastirmasinda, Ogretmenlerin Ogrencilere yonelik olan
demokratik tutumun Ogrencilerin yaraticiliklarin - gelismesine destek oldugu
gorilmistiir. Yenilmez ve Yolcu (2007)’nun yaptiklar1 arastirmada da benzer

sonuglar elde etmislerdir.

Ersoy ve Baser (2009) tarafindan yapilan arastirmada, sosyo-ekonomik diizeyleri
diisiik ve teknolojik donanimlar1 yetersiz olan bir okulda egitim goéren 6grencilerin,
bu imkanlara sahip olan 6grencilerden daha ileri seviyede olduklar1 goriilmiistiir. Bu
sonucun ortaya ¢ikmasinda 6gretmen davraniglarinin ve 6zelliklerinin etkili oldugu

belirtilmistir.
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Yapilan caligmalar 6gretmenin Ogrencisine karsi olan davranig ve tutumlarinin

Ogrencinin yaraticilik diizeyini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.

Yaraticilik, soru sormayr igermektedir. Cocuklar sorularmin bir fark yarattigini
gordiikce, daha fazla sormaya ve bir goreve ulasmanin yollarim1 daha fazla
diisinmeye baslayacaklardir. Bu siirecte Ogretmene diisen gorev oOgrencideki
arastirma istegini koreltmeden, onlara deneyimler kazandirabilecegi ortamlar
sunmaktir (Charles, 2003; Grainger ve Barnes, 2006; Oztiirk, 2001; Ustiindag, 2011).
Ogretmenin buradaki amaci dgrencinin fiziksel ve zihinsel eylemlerini ortaya

cikararak bilgiye kendilerinin ulasmalarini saglamaktir (Charles, 2003).

Yaratic1 Ogretim siirecinde olusan zorlu ve sira digi1 sorularin ve olasi cevaplarin
olusmasinda hem cocuklar hem 6gretmenler aktif katilim gdstermelidirler. Burada
O0gretmenin amaci Ogrencinin sorulara yanit vermesi degil, 6grenciyi Ozglirce
konusturmak ve dogal eylemlerini kesfetmektir. Zit fikirlerin bulundugu ve cok
yonlii durumlart bir arada barindiran acik uglu sorular Ogrencilere yoneltilerek
onlarin analitik diistinme becerisinin gelismesine firsatlar verilmelidir ve cesitli
fikirler 6ne siirmesi 6grenciler cesaretlendirilmelidir. (Fox ve Schirrmacher, 2014;

Grainger ve Barnes, 2006; Piaget, 1984; Senemoglu, 1996).

Ogretmen derslerinde bulus yolu ve arastirma stratejilerine yer verdiginde 6grenciler
yaraticilik konusunda desteklenmektedir. Ders sirasinda kullanilan beyin firtinasi,
grup tartigmalari, miinazara, deney, gézlem, problem ¢6zme, drama gibi tekniklerin
egitim ortaminda kullanilmasi yaratici diislinme becerilerini destekledigi gibi
ogrencideki 6grenme ve kendi istei ile ise baslama cabasini da desteklemektedir

(Cellek, 2003; Kaptan ve Kusake1, 2002).

Ogretmen, dgrencinin merkezde oldugu bir problem durumu olusturmalidir. Bu
problem durumu 6grenme ve gelisimin merkezine yerlestirilmelidir. Halford problem
¢dzme siirecinin iki asamali oldugunu ileri siirmiistiir. Ogrenci 6ncelikle problemin
zihinsel bir modelini olusturabilmelidir. Daha sonra 6grenciden beklenen iliskileri
kurmasi ve olusturdugu zihinsel modelle nasil gorebilecegini bilmesi gerekmektedir
(Wood, 2003). Piaget ve Bruner, 0gretmenin problem ¢ozme siirecinde, pratik
problemlerin ¢éziimlerinin 6nce somut daha sonra soyut etkinliklerle desteklenmesi
gerektigini savunmaktadirlar. Bu sekilde somut ve soyut etkinlikler ve problem

¢ozme durumu arasinda giicli baglar olusturulmazsa Ogrenme basarisizlikla
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sonuclanacaktir. Bu uzun siiregte 6gretmen sabirli davranmalidir ve 6grencilerine
baski uygulamamalidir (Fox ve Schirrmacher, 2014; Senemoglu, 1996; (Wood,
2003). Burada dgrencinin hizli cevaplar verebilmesi donemli degildir. Onemli olan
O0grencinin problem ¢6zme basamaklarimi kullanarak ¢ok c¢esitli  fikirler
olusturabilmesidir. Olusan c¢esitli fikirlerin ve yaratict eylemlerin ddiillendirilmesi
Ogretmenin gorevleri arasindadir (Argun, 2012; Yavuz, 1989). Problem ¢6zme
siirecinde her denemenin basarili sonu¢ vermeyecegi ve yanlis yapmaktan
temeli arastirilmali, isbirligi halinde ¢6ziim yoluna gidilmeli ve yeni yollar
denenmelidir (Senemoglu, 1996). Oregin; ilkogretime giden 6 ve 7 yaslarinda
cocuklarin bulundugu simnifa, iki Misir tanrismin  {ic boyutlu temsillerinin
olusturulmas1 konusu verilmistir. Grup halinde ¢alisan ¢ocuklar problem igin
kendilerine sunulan bir¢ok secenegi degerlendirmislerdir. Aralarinda tartisarak, fikir
aligverisinde bulunmuglardir. Birbirlerinin fikirlerine saygiyla yaklasarak her fikri
dinlemislerdir. Daha sonra karar verdikleri fikirleri eyleme doniistiirmeye
baslamiglardir. Ogretmenlerinden bagimsiz olarak calisan bu cocuklar, yaptiklari
calismay1 siirekli degerlendirip, tartismislardir. Bu siirecte ¢ocuklar yeni ve cesitli

fikirler iiretmislerdir (Grainger ve Barnes, 2006).

Ogretim programlarinin uygulanmasinda dgretmenden beklenen okulun ve toplumun
kiiltiirline uygun Ogrenciler yetistirmesidir. Ayni zamanda Ogretmenlerden,
ogrencilerdeki yaratict potansiyeli ortaya c¢ikartmast ve gelistirmesi de
beklenmektedir. Ancak  bu  siirecte  Ogretmenler  ¢esitli  sorunlarla
karsilasabilmektedirler. Akcanca ve Cerrah Ozsevgeg (2016)’nin yapmus olduklart
aragtirmada, yaraticilik kavraminin gelisiminde O6gretmenin 6nemli  bir rol
oynadigini, ancak genel olarak hazirlanan okul programlarinin yaraticilig
gelistirmede etkili olmadigi sonucuna ulagmislardir. Aslan ve Arslan Cansever
(2009)’in yapmis oldugu arastirmaya katilan tiim 6gretmenler yaraticiligin, egitim
acisindan Onemli bir kavram oldugu ve derslerinde yaraticiligi kullanmaya
calistiklarim1  belirtmislerdir. Ancak, okul idaresi ve ailelerden kaynaklanan

sebeplerden dolay1 ¢cok fazla engelle kars1 karsiya kaldiklarini iletmislerdir.

Finkel (1975), bes katilimc1 6gretmenin ve bu 6gretmenin dgrencileri olan 4., 5. ve 6.

smif Ogrencilerinin hayal gliglerini ve yaraticiliklarini gelistirmelerine yardime1
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olmak i¢in oturumlar tasarlamistir. Her bir oturumda, beyin firtinasi ve rol oynama
gibi aktiviteler gézden gegirilmistir. Yazili drama, oyun, sanat ve dinlenmede yaratici
ifadeyi uyaran teknikler ayrintili olarak agiklanmistir. Arastirmanin sonucunda,
Ogretmenlerin yaratic1 davranislar tesvik etme konusundaki farkindaliklarinin arttig
ve Ogrencilerin yaratict O6grenme siirecine daha fazla katilim gosterdikleri

belirtilmistir.

Yapilan ¢aligmalar sonucunda 6grencilerin yaratict diistinme becerilerinin gelismesi
ve problem c¢ozmede basarili olmalarinda oOgretmelere biiylik rol diistiigi

goriilmektedir.

2.1.6.10. Yaraticthk ve egitim. Bilginin bu kadar hizli gelisip yayildig
giiniimiizde diinyaya uyum saglamak icin her zamankinden daha fazla yaraticiliga
ihtiya¢ duyulmaktadir. Degisimin ve rekabetin egemen oldugu bir diinyada yasamini
sirdirmeye c¢alisan bireyler karsilastiklari  problemler karsisinda ¢oziimler
tiretebilmeli ve yaratict diisiincelerini gelistirebilmelidirler. Bu sebepten, yaraticilik,
yasamimizin tiim alanlarini etkilemektedir; 6zellikle egitim alaninda olduk¢a 6nemli

bir yere sahiptir (Davaslhgil, 1989; Oztiirk, 2001; Oztiirk Aynal, 2015).

Torrance (1965), yaraticiligin 6grenilebilen bir kavram oldugunu savunmus ve boyle
bir potansiyelin dogumdan itibaren degerlendirilmesi gerektigini ileri stirmiistiir.
Cocugun, yaratict olmasi, bilinmeyene karst zorlayict bir tutum sergilemesi ve
problemlere orijinal ¢zlimler sunmasi erken donemlerde ortaya ¢ikmaktadir ve bu
tutumlarin  olugsmasi1 c¢ocuga bir kere Ogretildiginde devam etme egitimini
gostermektedir. Bu yaratict potansiyeli ortaya c¢ikartma gorevi egitim sistemi ve

okullara diigmektedir (akt. Argun, 2012; Fisher, 2005).

Egitimden beklenen, soru soran, farkl: fikirler 6ne siiren, tartisan, problem ¢6zebilen,
yaratict diislinme becerilerini kullanabilen, kendini yinelemeyen, kendine sunulan
her seyi kabul etmeyip sorgulayan, arastirmaci, bireyler yetistirmesidir. Artik
giinlimiiz egitim sistemi pasif Ogrenci istememekte ve aktif 6grenme ile yaratici
diisiinme becerilerinin desteklenmesi istemektedir (Argun, 2012; Davaslhigil, 1988).
Egitim sisteminden beklenen aktif O6grenme ve yaratict disiinme becerileri
konusunda tiim egitimciler hem fikir gibi goriinseler de, okullarda verilen egitim

ogrenciyi pasif kilmakta, farkli fikirlere kars1 6nyargili olunmakta ve 6grenciye salt
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bilgi aktarilmaktadir. Yaratici diislinceyi egitim sistemine yerlestirmek demek
Ogrenciyi odak noktas1 yapmak demektir. Amag 6grenciye bilgi yigmak olmamalidir;
Ogrencinin bilgiyi anlayabilmesi, kavrayabilmesi, gerekli durumlarda baglantilar
kurarak farkli bilgiler {iretebilmesi olmalidir. Eger 0zgiir, yaratici diislinen
Ogrencilerin yetistirilmesi isteniyorsa, onlara okuduklarini anlamlandirmay: ve
bilgiyi  diizenlemeyi &gretmek  gerekmektedir. Ogrencinin  tim  bunlari
gergeklestirebilmesi i¢in derslerin hayata, hayatin derse doniismesi gerekmektedir

(Cellek, 2012).

Okullarda kullanilan programlar bireysel farkliliklara yer vermediginden yaraticiligi
olumsuz yonde etkilemektedir. Biitiin 6grencilerin ayni kaliba sokulmaya ¢alisilmasi
ve kaliplardan disartya c¢ikilmasina izin verilmemesi, ezbere dayali bir sistemin
benimsenmesi, kat1 disiplin kurallarinin hakim oldugu bir sinif ortami ve tek cevabi
olan sinavlarin hazirlanmasi yaraticiigin oniinde birer engeldir (Oztiirk, 2001).
Farkli branglarin 6gretmen adaylar1 iizerinde yapilan aragtirmada, Ogrencilerin
yaraticilik diizeylerinin, ortalama diizeyin biraz {stiinde ¢iktig1 goriilmiistiir ve
branglar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bunun sebebi, egitim
sistemindeki uygulamalarin, yaraticiligi gelistirmede yetersiz kalmasidir. Okullarda
uygulanan egitim programlarinin  paralellik  gostermesi, gruplar arasinda

benzerliklere sebep olmaktadir (Emir, vd., 2004).

Genel Ogretim programlari, yakinsak diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
olarak hazirlanmaktadir. Asil 6grencilere kazandirilmasi gereken iraksak diistinme
becerileri geri planda kalmaktadir (San, 1979). Yapilan tiim test ve sinavlar yakinsak
diisiinceyi desteklemeye yonelik olarak hazirlanmaktadir (Oztiirk, 2001). Sungur
(1988)’un yaptig1 arastirmanin sonucunda yaratict problem ¢ozme egitimi alan
ogrencilerin almayan 6grencilere gore daha yiiksek yaraticilik oranina sahip oldugu

gorilmiistiir.

Montesorri, egitimi, “egitim, Ogretmenlerin ¢ocuklara sozciiklerle anlattiklariyla
degil, cocuklarin fiziksel ve sosyal cevrede gecirdikleriyle gerceklesir.” seklinde
ifade etmistir. Yaraticilik igin algi zenginligi 6nemlidir. Yani &grencilerin sadece
bilgi depolandig: bir egitim ortami yerine; dokunarak, hissederek, yasayarak tecriibe
edindikleri, aym1 zamanda Ogrenciler bu etkinliklerini yaparken Ogretmenin

ogrencileri detayli olarak gozlemleyerek her Ogrencisinin bireysel farkliliklarini
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degerlendirdigi bir egitim ortami olmalidir (Aljughaiman ve Mowrer Reynolds,
2005; Oztiirk Aynal, 2015). Ogrencilerin ¢cogu okulda degil de, disarida oynarken,
gozlem yaparken, merak ederken, sorular sorarken, deney yaparken, diinyay1
anlamaya ¢alisirken daha rahat 6grenmektedir (Wood, 2003). Ferch, John, Reyes ve
Ramsey (2006) yaptiklar1 arastirmada, hem duygusal hem zihinsel bir 6grenmenin
cocugun i¢inde bulundugu toplumun kiiltiirii ve dogal kosullarina kadar uzanan,
cocuklarin 6gretmen ve akranlariyla i¢ ice oldugu, deneyerek 6grendigi yaratici bir

egitim ortaminin olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Yaratici bireyler ve okul yonetimi ¢ogu zaman fikir ayriligindan kaynakli olarak ters
diismektedir. Yaratici olan 6gretmen ve Ogrencilerin oniine okul idaresi tarafindan
engeller konulmaktadir. Bu olumsuzluklar karsisinda yaratici bireylerin arastirmaci,
Ozglir, cagdas davraniglarina engel olunmaktadir (Giiven, 1999). Okulun sartlari
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin yaraticiliklarinin gelismesinde onemli bir etkendir.
Siniflarin mevcudu, ezbere dayali egitim sistemi, 0gretmenin ve idarenin kendi
diisiincelerini benimsetmek istemesi, 6gretmenin sinifta sergiledigi tutum ve yaratici
Ogrencinin her zaman sorun ¢ikaracag diisiincesi gibi engeller sebebiyle yaratici
eylemler engellenmektedir. Egitim ortami &grencinin fikirlerini rahatlikla ifade
edebilecegi ve ayn1 zamanda yetiskinlerin ortaya attig1 fikirleri sorgulayabilecekleri
bir ortam olmalidir. Dogru egitim felsefesi ve programlariyla gergeklestirilen egitim
bireysel farkliliklar ¢er¢evesinde olmalidir. Bu da i¢inde meraki, algiyi, arastirmayz,
diistinmeyi, sezgiyi, sevgiyi, saygiylt ve yaraticiligi barmndirmalidir (Argun, 2012;

Cellek, 2004).

Yaraticilik kavrami, tek basina ilerleyen bir slire¢ ve zihinsel diisiinme yetisi olarak
diistiniilmemelidir.  Diisiinmenin  yaninda, duyular, duygular, imgelemede
yaraticiligin bir pargasidir ve hepsinin birbiriyle baglantili olmas1 gerekmektedir.
Yaratic1 eylem, bu diizenin tiim pargalarin1 bir araya getirmekte ve birlestirmektedir
(San, 1979). Ogrencilerin hem fiziksel, hem duygusal, hem sosyal, hem bilissel yani
tim alanlarda gelisme gostermeleri gerekmektedir. Yaratici okul kiiltiirii, tim bu
gelisim alanlarini biitiinlestirebilmeli ve ayn1 zamanda ¢agin geregi olan problem
¢ozme, yaratict bigimde diislinme, hata yapma, yeniden deneme Ozgirligi
sunabilmelidir (Oztiirk Aynal, 2015). Egitim ortamlar1 &grencilerin yaratict

eylemlerini  destekleyecek  sekilde diizenlenmelidir.  Yaratict  eylemlerin
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desteklenmesi i¢in egitim programlarina bulus yolu, aragtirma, sorusturma ve tam
O0grenme stratejileri, tartisma, Ornek olay, grup tartismalari, beyin firtinasi, drama,
problem ¢6zme gibi teknikler dahil edilmelidir (S6nmez, 1993). Bruner’e gore,
okullar giincel ve farkli 6grenme bigimlerinin olusmasinda etkili olmalidirlar. Kincal,
Avcu ve Kartal (2015)’1n yaptiklart arastirmaya gore, kullanilan yaratici diisiinme
etkinliklerinin, bilisim teknolojileri destekli yaratici etkinliklere gdre &grencilerin
yaratici diistinme becerilerini daha ¢ok gelistirdigi ve akademik basarilarini daha ¢ok
arttirdig1 goriilmektedir. Aykag ve Adigiizel (2011)’in yaptiklar1 arastirmada, Sosyal
Bilgiler dersi i¢in kullanilan yaratict drama yonteminin 6grencilerin, 6grenme diizeyi

ve basarilar1 iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Tiim bu olumsuzluklardan yola ¢ikilarak, egitimin yalniz yontemlerden ibaret
olmadigi, olusturulan programlarin iceriginin tekrar gozden gecirilmesi, hatta
gerekirse temelden degistirilmesi gerekmektedir. I¢inde yasadigimiz toplumun
egitim sistemi, toplumun gereksinimlerini, bireylerdeki yaratici potansiyelin ortaya
cikarilmasina iliskin arastirmalar1 destekleyecek, hizlandiracak nitelikte olmalidir.
Bu nedenle egitim sisteminin, 6grencilerdeki yaraticiligi egitmek agisindan yeniden

yonlendirilmesi gerekmektedir (Samurgay, 1983).

2.1.7. Okul oncesi donemde fen egitimi ve fen egitiminin amaclar.
Cocuklar Cocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren biiylik bir merak duygusuyla
hareket etmekte ve diinyay1 tanimaya ¢alismaktadir. Yagamin ilk yillarin1 kapsayan
okul oOncesi donem, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazanildigi ve sansa
birakilamayacak kadar 6nemli bir donemdir. Bu sebepten okul 6ncesi donem egitimi

bilimsel ve sistematik olarak yiiriitiilmelidir (Kii¢iikturan, 2003).

Cocuklar fen ile ilgili bircok kavrami dokunmadan, koklamadan, denemeden
televizyon araciligi ile 6grenmektedir. Ebeveynleri tarafindan siirekli korunmaya
calisilan ve c¢evredeki bilinmeyen canli ve nesnelere dokunulmasi yasaklanan ¢ocuk
korku gelistirmektedir. Bu korku g¢ocugun dokunmasina, koklamasina, deneyim
sahibi olmasina engel olmaktadir. Bu sekilde ¢ocuklarin fen bilgisine olan ilgileri
gittikce azalmaktadir. Okul 6ncesi egitimine baslayan ¢ocuk, ebeveynleri tarafindan
olusturulan birtakim korku ve fen bilimine karsi ilgisiz olarak okula gelmektedir.

Cocuklar deneyim sahibi olabilecekleri, yaparak yasayarak 0grenebilecekleri egitim
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ortamlarina ilk olarak okul Oncesi egitim kurumlarinda karsilasmaktadir (Aktas

Arnas, 2002; Kiigiikturan, 2003).

Piaget, ¢ocuklarin g¢evreleri ilizerinde aragtirma yapma isteklerini ve meraklarini
dengeleme kavrami igerisinde agiklamaktadir. Dengeleme, c¢ocugun bilissel
gelisimini harekete gegiren ana etmendir. Cocugun biligsel dengesi, yeni karsilastigi
olay, durum nesnelerle bozulmaktadir. Cocuk bu siirecte durum, olay ve nesne ile
yeni tecriibeler edinmeye ve denge kurmaya caligmaktadir. Cocugun cevresi siirekli
degistiginden ve 6grenilmesi gereken yeni kavramlarla karsilastigindan denge stirekli
bozulacak ve tekrar kurulacaktir. Ornegin; Ayse, babasiyla arabayla gezmeye
cikmigtir. Babast 70 km hiz ile gitmektedir ve 100 m Onlerinde baska bir araba
vardir. Ayse’nin babasi “Ayse, 6niimiizdeki arabami daha hizli gidiyor biz mi daha
hizli gidiyoruz yoksa ayni hizla mi gidiyoruz?” diye sorar. Ayse “ Diger araba daha
hizli gidiyor; ¢linkii 6niimiizde.” diye yanit verir. Ayse diger arabanin hizli gittigini
diisiiniirken, yeni bir bilgi geldigi i¢in bir ¢atisma meydana gelmektedir (Schunk,
2014; Senemoglu, 2009). Cocuk catisma ve sonrasinda meydana gelen dengeleme
sayesinde diinya ile ilgili bilgi edinmeye baslamaktadir. Cocuk i¢inden gelen merak
ve bilme duygusunu fen egitimi yardimiyla somut hale gelmektedir (Aktas Arnas,
2002; Kigiikturan, 2003). Yani, sadece fen etkinlikleri diizenlemek veya gerekli
materyalleri saglamak ¢ocuklar igin yeterli degildir (Alisinanoglu, vd., 2011).

Okul oncesi donemde fen egitimi, ¢ocuklarin dogal arastirma ve meraklarini
kullanarak cevrelerindeki olaylar1 ve nesneleri anlamaya destek olan; ayn1 zamanda
biligsel, zihinsel ve duygusal gelisime de katkida bulunan bir egitimdir. Bu egitim
sirecinde olusturulacak program ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina hitap
edebilmelidir. Cocuklarin yasanilan diinyayr anlamasi, tanimasi ve bu siirece uyum
saglamasinda fen 6nemli bir aragtir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2011; Demir
ve Sahin, 2015; Taner Derman ve Basal, 2010).

Okul oncesi fen egitimi programlar1 sayesinde c¢ocuklar fizik, kimya, biyoloji,
astronomi gibi fen dallarina ait kavramlar1 6grenmektedir. “Gilines, gokyiizii, 1s1,
sicaklik, ses, canlilar, bitkilerin biiylimesi, temel fizik kanunlari, cevredeki olaylar ve
bunlarin birbiriyle olan iliskileri” giinliikk hayatta siirekli ¢cocuklarin karsisina ¢ikan
ve tiim yasantilarina temel olusturan kavramlardir. Bu donem ig¢in olusturulacak

program ve etkinlikler, cocugun karsisina ¢ikan problemlerin farkina varmasina ve
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tanimlayabilmesine, gozlem, deney yaparak hipotezler olusturabilmesine ve bu
hipotezleri deneyerek sonuglara ulagsmasina, bu sonuclardan genellemelere
yapabilmesine, elde edilen bilgileri ve sonuglar1 giinliik yasama uygulayabilmesini
desteklemektedir. Fen etkinlikleri ¢ocugun daha dnceden kazanmis oldugu bilgi ve
tutumlart iligkilendirerek, eglenerek O0grenmesine ve ayni zamanda 6grendiklerini
farkli alanlara aktarabilmesine yardimci olmaktadir. Cocuklar 6grenirken siirekli
arastirma yapmaktadir. Cocuklar fen Ogrenimi sirasinda, olaylarin olusumunu
gozlemlemekte, gozlemlediklerinden elde ettiklerine bir anlam yiiklemeye
calismakta, eski ve yeni Ogrendiklerini iligskilendirerek tahminde bulunmakta ve
bilgilerinin dogru olup olmadigin1 kontrol etmektedir. Bdylece ¢ocuk yeteneklerini
kesfederek olumlu benlik olgusu gelistirmektedir. Ornegin; cocuk cakil taslarmni bir
cizgi iizerine dizdikten sonra saydiginda on tane oldugunu gormiistiir. Bu seferde
geriden sayar tekrar on tane oldugunu bulmustur. Cakil taslarin1 bu seferde bir daire
tizerine koyar ve tekrar sayar. On adet c¢akil tasi oldugunu gormiistiir. Yani cakil
taglarin1 nasil koyarsa koysun her seferinde on ciktigini deneyerek Ogrenmistir
(Piaget, 1984). Bu nedenle fen, sadece bir {irlin olarak diisiiniilmemelidir, ¢cocugun
yasaminin her anini etkileyen bir siirectir. Bu siirecte fen etkinliklerinin amaci, fen
alanindaki bilgilerin ¢cocuga birebir aktarilmasi degildir. Salt bilginin aktarildig bir
fen etkinligi, cocugun sadece bilissel gelisimine katki saglamaktadir. Cocugun kendi
cabalar1 sonucunda elde ettigi bilgi, bir bilim insaninin ¢aligmalar1 kadar emek
istemekte ve bir o kadar da degerlidir (Aktamis ve Ergin, 2006; Aktas Aknas, 2002;
Alisinanoglu, vd., 2011; Demir ve Sahin, 2015; Taner Derman ve Basal, 2010).

Smif ortaminda beslenen bir hayvan ya da bakimi yapilan bitkilerin bulunmas1 ve
smifta bulunan fen arag- gereclerini bakim ve temizligi gibi gorevlerin ¢ocuklara

verilmesi, ¢ocuklarin sorumluluk bilincini gelistirmektedir.

Eshach (2006)’a gore kiiciik cocuklarin fenle karsilagmalart igin 6 neden

bulunmaktadir:

1. Cocuklar doga hakkinda diistinme ve gozlem yapmay1 sevmektedir.

2. Fenle karsilasan ¢ocuklar fene karst olumlu tutumlar gelistirmektedir.

3. Bilimsel olguyla erkenden karsilasilmasi, daha sonra formal bir yolla ¢alisilan

bilimsel kavramlar1 daha iyi anlamaya Onciiliik etmektedir.
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4. Erken bir yasta bilimsel dil kullanim1 bilimsel kavramlarin sonraki gelisimini

etkilemektedir.

5. Cocuklar  bilimsel kavramlar1 ve nedenlerini  bilimsel olarak

anlayabilmektedirler.

6. Fen, bilimsel diisiinceyi gelistirme acisindan etkili bir aracidir (akt. Olger,

2015).

Tim etkinlikler siirecinde ¢ocuk, bilimsel disinme becerilerini kullanma,
sorumluluk alma, kendiliginden ise baslama, sorgulama, arastirma gibi stiregleri
ogrenmis oldugundan, ilkégretim siirecine hazirlikli baglamaktadir (Mesleki Egitim

ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi [MEGEP], 2013).

2.1.8. Fen etkinlikleri acisindan okul o6ncesi donem cocuklarinin
ozellikleri. Okul oOncesi donemi c¢ocuklar1 siirekli arastirma yapmak, tecriibe
edinmek, gozlem yapmak, sorular sormak ve inceleme yapmak istemektedirler.
Piaget’e gore ¢ocuk, pasif bir alict degildir. Bilgi ve deneyimleri kazanmada aktif bir
role sahiptir (Senemoglu, 2009). Bu siiregte yaptigi tahminler ve elde ettigi
deneyimler cocukta fen bilgisine ait kavramlar1 gelistirmektedir (Uyanik Balat ve
Onkol, 2011; Worth ve Grollman, 2003). Cocuklarin bu dénemden elde ettikleri
tecriibeler, yapmis olduklar1 eylemler, elde ettikleri bilgiler ve cevreleriyle olan
iliskileri, sahip olduklar1 sembolik ve sezgisel donemle kisith kalmaktadir (Olger,
2015). Bu donemde g¢ocuklar yetigkinler gibi akil yiiriitememektedirler. Cocuklarin
akil yiirtitmeleri birgok zihinsel smirlhilik tarafindan engellenmis durumdadir

(Trawick Smith, 2014).

2-4 yas arast sembolik donemde bulunan c¢ocuklar, benmerkezci oOzellikler
gostermektedir. Yani kendi bakis agilariyla, baskalarinin bakis agis1 arasindaki farki
kavrayamamaktadirlar. Nesne ve olaylarin kendi ilgisini ¢eken taraflarna

odaklandig1 i¢in yanilgiya diismektedir.

Bu donemde ortaya c¢ikan baska bir 6zellik olan canlandirmacilik (animizm),
cocuklarin diisiince yapilarini kisitlayan 6zelliklerden biridir. Yani ¢ocuk cansiz olan
kavramlara, canlilara ait olan 6zellikleri yiiklemektedir. Animizm, kesinlikle ¢cocuk

diisiincesinin bilingli yapisinin bir {iriinii degildir. Bilingli eylem ve maddi hareket
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arasindaki tam benzerlik olan ilkel bir verinin sonucudur. Ornegin; bitkiler bazi
kiigiik ¢cocuklara gore canli degildir. Ciinkii hareket etmemektedirler. Ancak, ayni
cocuklar bulut gibi canli olmayan seyleri canli olarak gérmektedir. Cilinkii bulutlar ve

gokyiizii hareket etmektedir (Trundle, 2010).

4-6 yas sezgisel donemde bulunan c¢ocuklar, ilkel akil yiirlitme tekniklerini
kullanarak sezgisel diisiinmektedirler. Stirekli soru tiretirler ve “Neden” sorusunun
cevabini aramaktadirlar. “Suyun {izerinde neler durur? Kuslar nasil ugar? Giines
havada nasil durur?” vb. sorulara cevaplar aramaktadirlar ve bazi kavramlar
gelistirmektedirler. Bu da 6grendigi kavramlar arasinda neden sonug iliskisi kurmaya
calistiklarin1 gostermektedir. (Alisinanoglu, vd., 2011; Santrock, 2014; Senemoglu,
2009; Taner Derman ve Basel, 2010; MEGEP, 2013).

Okul oOncesi donem ¢ocuklari, korunum ilkesini kazanamadiklarindan dolay:
odaklanma konusunda sinirhidirlar. Cocuklar genellikle bir nesne ya da durumun
sekil degistirmesinin, o nesne ya da durumun temel 6zelliklerini degistirmeyeceginin
bilincinde degildir. Ornegin; ayni hacme sahip iki bardaga aym: miktarda su
konulmustur. Cocuklar her iki bardaktaki suyun esit oldugunu sdylemislerdir. Daha
sonra bardaklardan birinin i¢indeki su ince uzun bagka bir bardaga aktarilmistir.
Cocuklar ince uzun bardaktaki suyun daha ¢ok oldugunu sdylemislerdir. Bu durum
sadece odaklanmay1 degil, cocuklarin zihinsel olarak tersine cevirme islemini
yapamadiklarinin da gdstergesidir (Santrock, 2014). Cocuklar bu doénemde tek
boyutlu diisiinebilmektedir. Ornegin, babasi kizindan biiyiik kare bir tas bulmasimi
istemektedir. Cocuk kiiciik kare tas getirir. Babasi bu tasin kiigiik oldugunu, biiyiik
kare bir tas istedigini yineler. Cocuk bu seferde biiyiik yuvarlak bir tas getirir
(Trawick Smith, 2014).

Eshach (2006)’a gore g¢ocuklar, cevreleri ile olan etkilesimleri araciligiyla fenin
temelini olusturmaktadirlar. Okul O©ncesi donemde c¢ocuklarin, meraklarmin
giderilmesi, diisiincelerinin tartisilmasi, deneyim saglayabilecekleri zengin bir
¢evrenin sunulmasi ve aragtirma yapilmasina izin verilmesi olduk¢a 6nemlidir. Dogal
ve formal bilim 0grenme ¢evresiyle ilk elden deneyimler kazanmak, arastirmaya,
dogaya ve fene karsi tutumlari, gozlem, tahmin, karsilastirma, sonug¢ ¢ikarma gibi
bilimsel siire¢ becerilerini kazanmay1, gelecekteki fen performansini olumlu olarak

etkilemektedir (akt. Olger, 2015).
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2.1.9. Cocuklarda fen kavramlarinin gelisimi ve kavram 6grenme.

2.1.9.1. Fen kavramlarinin gelisimi. Kavram gelisimi bebeklik doneminden
itibaren baglamaktadir (Bodrova ve Leong, 2013; Lind, 1998). Bebeklik doneminin
bitmesiyle birlikte kesif, arastirma ve merak gibi durumlarla kavram gelisimi devam
etmektedir. Okul 6ncesi donemde cocuklar sorulan bir sorunun cevabini veya bir
problemin ¢dziimiinii bulabilmek i¢in temel kavramlar1 kullanmaya baglamaktadirlar.
Bu siiregte temel kavramlarin kullanilmasi, veri toplama, gdzlem yapma, verileri
diizenleme gibi becerileri de gerektirmektedir (Keles ve Menevse, 2014;

Charlesworth ve Lind, 2003; Ustiin ve Akman, 2003).

Kavram gelistirme, yasam boyu devam eden bir stirectir. Ancak ¢ocukluk yillarinda
daha yogundur. Ozellikle 48. aydan itibaren ¢ocuklarda kavram olusumu agisindan
hizli ilerlemelerin gézlemlendigi bir doneme girilmektedir. Ciinkii diinyay1 tanimaya
cabalayan bir ¢cocuk icin her sey yeni ve farklidir (Ulgen, 2004). Kavram, nesne veya
olaylarin ortak 6zelliklerini simgeleyen igsel bir siirectir. Bu durum genellikle bir
kelime veya bir ad ile yapilmaktadir. Bu nedenle cocukta algisal uyaricilari
diizenleme yetenegi gelistikge, kavramlar1 6grenmeye baslanmaktadir. Cocukta
kavram gelisimi somuttan soyuta dogru bir gelisim izlemektedir. Ancak kavramlarin
olusmasi ve 6grenilebilmesi i¢in bellekte bulunan deneyimlerin ve bilgilerin organize
edilmesi gerekmektedir (Ustiin ve Akman, 2003). Nesne ve olaylarin igsel
temsilcilerinin olusturulmasi, kavram ve dil gelisiminin baslangicini olusturmaktadir.
Cocuk goziiniin 6niinde olmayan nesne ve olaylar1 zihninde temsil edebilmektedir.
Diisiinmenin baglangict olarak nesnelerin zihinde sembollestirilmesi biligsel
gelisimde onemli bir adimdir (Olger, 2015). Kavram gelistirmede c¢ocugun
karsilagtig1 sozciikler ¢ocugu 6geleri gruplamaya yonlendirmekte ya da diistincelerini
ifade etmesini saglamaktadir. Kavramlarin 6zellikleri, sozciiklerle ifade edilmektedir
ve kavramlar bu etkilesim ortaminda 6grenilmektedir. Bu sebepten dolayr kavram

ogrenmede dil oldukga énemlidir (Ulgen, 2004).
Dubosarsky (2011)’e gore kavramlar ii¢c gruba ayrilmaktadir.

1. Somut kavramlar/temel diizey kavramlar: “Kamyon” veya “elma” gibi

dokunulabilen ve tutulabilen nesneleri temsil etmektedir.

2. Yart somut kavramlar: “Yesil” veya “altinda” gibi elle tutulamayan

kavramlar1 temsil etmektedir.
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3. Soyut kavramlar/iist diizey kavramlar: “Mutluluk” veya “bilim” gibi bir fikri,

duyguyu, teoriyi veya benzerlerini temsil eden kavramlardir.

Howard (1987), kavramlarin kazanilma bi¢imlerine gore iki grupta toplamaktadir.
Bunlardan ilki tecriibe ile ilgili kavramlardir. Bu kavramlar dogrudan tecriibe yolu ile
kazanilmaktadir. ikincisi ise metaforik kavramlardir. Bu kavramlar tecriibe yolu ile

kazanilan kavramlarin derlenmesinde olusmaktadir.

Kavram gelistirme, olusturulan kavrami kural ve oOlciitler dogrultusunda siiflara
ayirma islemini hedef gostermektedir (Ulgen, 2004). Bir ¢ocuk bir nesneyi
gordiigiinde onunla ilgili algiladiklari, bildikleri ¢ocugun geg¢mis deneyimlerine
dayanmaktadir. Onlar, tadarak, dokunarak, koklayarak, izleyerek ve isiterek diinyaya
ait kavramlar1 duyular1 yoluyla olusturmaya g¢aligmaktadirlar. Ornegin, Ayse nin
“kiiclik-biiyiik” kavramlarint olusturabilmesi ve bunu hafizasina yerlestirebilmesi
icin Oncelikle kullanacagi bloklara dokunmasi gerekmektedir. Ayse, fiziksel olarak
bloklar1 karsilagtirabilmeli, siralayabilmelidir. Ayse bloklara dokunmadan, onlari
siralamadan kavram olusturamayacaktir (Bodrova ve Leong, 2013; Lind, 1998). Bu
sebeple eylemlerin duyusal boyutlar: ele alinarak “simiflandirilmaktadir” (Wood,
2003). Kavramlar kategorilerin temsil ettiklerine iliskin fikirlerdir, kategori
tiyeleridir. Kategoriler, nesneleri, olaylar1 ve 6zellikleri, ortak nitelikleri temelinde
gruplandirmaktadirlar. Kavram ve kategoriler bilginin basitlestirilmesine ve
Ozetlenmesine yardimci olmaktadir. Eger kavramlar olmasaydi her bir nesne ve olay
bizlere tek goriiliirdii ve geneller yapilamazdi (Santrock, 2014). Kavramlar, 6zel
orneklerden genellestirilebilen soyut diisiincelerdir. Ornegin “kirmizi top”, “kirmizi
kalem” “kirmiz1” kavraminin basit ornekleridir. “Sar1 kitap” , “kirmiz1” kavramina
bir 6rnek degildir. Cocuktan kirmizi nesneleri gosterip, soylemesi istendiginde
genelde ¢ocuk “kirmizi nesneler” kavramim iiretmektedir. “Adalet, diiriistliik, hak”
vb. gibi soyut kavramlar renk kavramlarina gére daha karmasiktir ve bireylerin

yasamlar1 boyunca anlamak icin ugrastiklar1 kavramlardandir (Olger, 2015).
Vygotsky (1978) gore kavram gelisimi ii¢ agamadir:
1. Orgiitlenmemis smiflar (gelisigiizel bir y1gim)

2. Kompleksler (boylariin esit olmasindan dolay1 genis kirmizi blogun genis
mavi blogun yaninda durdugu, genis mavi blogun ayni renkte olmasindan dolayi

kiiclik mavi renkte blogun yaninda durmasi gibi)
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3. Kavramlar (uzunluk ve boyutu temel alarak siralamayr diizeltmek
miimkiindiir ¢iinkii ¢ocuk anlamsiz sozciigii boyutlar1 soyutlamak ve bloklar

arasindaki boyutlar acisindan benzerlikleri belirlemek igin kullanabilir (akt. Olger,
2015).

Okul 6ncesi donemde fen kavramlarinin kazanilmasi, kavram gelisim siirecleriyle
yakindan iligkilidir. Okul 6ncesi donem cocuklar1 yapilan fen etkinlikleri sayesinde
bilginin temel taslar1 olan kavramlar1 kazanmaktadirlar. Bu kavramlar sayesinde
cocuk fiziksel ve sosyal diinyayr anlamaya baslamaktadir ve anlamli bir iletisim

kurmalarini saglamaktadir (Senemoglu, 2009).

2.1.9.2. Fen kavramlarint égrenme. Kavram 6grenme dogum ile baglayan ve
oliinceye kadar devam eden siireci ifade etmektedir (Ulgen, 2004). Kavram 6grenme,
nitelikleri 6grenmek icin temsiller olusturma, kavramlar1 yeni orneklerle genelleme
ve Ornekleri 6rnek olmayanlardan ayirma anlamina gelmektedir. Cocuklar kavram
ismini, uygun 6zelligi tasiyan tiim nesneler igin kullanmaya baslamaktadir (Olger,
2015; Schunk, 2014; Senemoglu, 2009). Kavram hangi Ogrenme ydntemiyle
Ogrenilirse Ogrenilsin, iki siliregten olugsmaktadir. Birinci siire¢ kavram olusturma,
ikinci siire¢ ise kavram kazanmadir. Kavram kazanma, olusturulan kavrami uygun
kurallar ve standartlarla siniflama yapma islemidir. Yani sadece kavram olusturma
kavram ogrenimi i¢in yeterli degildir. Cocugun kavramlari O6grenebilmesi igin
oncelikle konunun tamaminda analiz-sentez yapma, sorgulama, problem ¢6zme
yontemlerini ve kavram 6grenme stratejini kullanmada gerekli bilgileri, dogru olarak
ogrenmelidir (Ulgen, 2004).Cocuklar genellikle kavramlarin 6rneklerini rastlant:
sonucunda Ogrenmektedirler. Cocuk siniflama kavraminda 6nce genellemeler
yapmaktadir. Ornegin; “kdpek” kavramiyla benzer ozellikler tasiyan bir drnegi
(kuyruk, boy, dort ayakli olusu) algilarken koyuna kopek diyebilmektedir. Cocuk
algiladiklarin1 diger kopeklerle karsilastirarak birbirine benzeyen ve farkli olan
yonleri ayirt etmeye baglayacaktir. Zamanla dort ayakli hayvanlar grubuna giren
kopek kavrami gelisecektir. Kavram bdylece yerlesmis ve gruplanmis olacaktir

(Ulgen, 2004; Schunk, 2014).

Kavram oOgrenme, cesitli diizeylerde gerceklesmektedir. Kavram &grenme, bir

diizeyden diger diizeye gecisi saglayan zihinsel siireclerin aym siray: izledigi ve
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bunun degismez bir sira oldugu arastirmalarla ortaya konmustur. Bu agamalar en alt

diizeyden en iist diizeye dogru su sekildedir:

1. Somut diizeyde kavram 6grenme: Somut diizeyde kavram 6grenebilmek i¢in
cocugun, nesnelere dikkat etmesi, onun birkag belirgin 6zelligi ile ¢evresindekilerden
ayirt etmesi ve uzun siireli bellekte gorsellestirmesidir. Cocuk, kursun kalemin
Ozelliklerini tanimakta ve tilkenmez, dolma kalemden ayirt etmeyi 0grenmektedir.
Daha sonra aynmi kalemi ayni yerde gordiiglinde taniyabilmektedir (Schunk, 2014;
Senemoglu, 2009).

2. Tanima diizeyinde kavram o&grenme: Tanima diizeyinde kavram
ogrenebilmek i¢in ¢ocuk; nesnenin algilanabilen gerg¢evesine dikkat etmeli, nesneyi
diger nesnelerden ayirt etmeli, ayirt edilen nesneyi hatirlamali, nesneyi farkli ortam
ve durumda gordiigiinde ayni nesne olduguna iliskin genellemeler yapmali ve
genelleme yapilan nesneyi hatirlamalidir. Tanima diizeyinde ¢ocuk, somut diizeyde
aynt kalemi ayni yerde gordiigliinde tanidigi kalemi, farkli bir yerde farkli bir
durumda gordiigiinde de taniyabilmektedir (Schunk, 2014; Senemoglu, 2009).

3. Siniflama diizeyinde kavram Ogrenme: Smiflama diizeyinde kavramin
Ogrenimi i¢in nesnenin bir sinifina iliskin en az iki 6rnegin ¢ok belirgin olmayan
ozelliklerine dikkat etmeli, her bir 6rnegi, 6rnek olmayandan ayirt etmeli, ayirt edilen
ornekleri hatirlamali, farkli bir sekil ve durumda karsilasilan her bir 6rnegin aym
ornek oldugunun genellemesini yapmali ve genellemeyi hatirlamalidir. Cocugun
farkli renk ve sekillerdeki kursun kalemleri esdeger olarak ayni grupta goérmesi
siniflama diizeyinde kavram ogrenmeye bir 6rnektir. Cocuklara, kavramlarla ilgili
cok sayida dogru Ornek ve 6rnek olmayan kavramlar1 vererek ¢ocugun iist diizey
smniflama yapmasi desteklenmelidir. Smiflama diizeyinin en iist basamaginda
cocuklar, kavramlarin daha az belirgin 6zelliklerini ayirt edebilmektedir. Cocuklar
siniflamalarin temellerini daha agik gdrebilmesiyle birlikte, kavram 6grenme siireci

hala tamamlanmamistir (Senemoglu, 2009).

4. Soyut diizeyde kavram oOgrenme: Soyut Ogrenme diizeyinde kavram
O0grenmek icin ¢ocuk, kavram Orneklerini dogru olarak tanimali, kavramin adin
vermeli, kavramin tanimlana ozelliklerini ayirt etmeli, kavramin toplumca kabul
edilmis tamimini  vermeli, kavram Orneklerinin benzer 0&zellikteki kavram

orneklerinden nasil farklilagtigini agiklayabilmelidir (Senemoglu, 2009).
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Cocuklar kavramlar1 ezberleyerek degil pozitif ve negatif Ornekleri inceleyerek
ogrenmektedir. Ornegin; bir hayvanin neden kedi oldugunu 6grenmeye calisirken;
baska bir hayvanin neden kedi olmadigimi karsilastirmali olarak 6grenmektedirler.
Cocuklarin kendi hipotezlerini olusturarak, bu hipotezleri test etmelerini firsat

verilirse cocuklar kavramlari somutlagtirarak kavram Ogrenimini kalici hale

gelecektir (Ayas, 2012).

2.1.10. Fen egitiminde temel bilimsel islem alanlari. Amerikan Ulusal
Bilim Egitimi Icerigi Standartlari’na gére erken cocukluk déneminde bilim igerigi
acisindan programlar standartlar cergevesinde incelenmistir. Bu standartlar
kapsaminda c¢ocuklarin sahip olmasi gereken beceriler, fiziksel bilim, yer ve uzay
bilimi ve yasam bilimi olmak tizere ii¢ baglik altinda toplanmistir (Sagkes, 2012; akt.
Keles ve Menevse, 2014).

2.1.10.1. Fiziksel bilimler. Fiziksel Fiziksel bilim, madde ve enerjiyle bunlari

birbirine baglayan doniisiim diizeyleriyle ilgili calismalar1 kapsamaktadir (Alabay,
2011).

Fiziksel bilim kavramlari, okul 6ncesi donemi ¢ocuklart i¢in eglenceli ve sasirtici
olmasi ile birlikte kavram 6gretiminde daha net bilgiler vermesi agisindan dnemlidir.
Kiiciik cocuklar i¢in fiziksel bilim, giinliik hayatta etrafinda bulunan nesne, materyal
ve olaylar1 dogrudan inceleyebilmeyi icermektedir. Cocuklarin yaptiklart bu
incelemeler, farkli yapilara sahip materyaller, hareket eden nesneler, su ve diger
stvilardan, 151k, ses ve golge gibi kavramlara kadar uzanabilmektedir (Worth ve
Grollman, 2003). Cocuklar kaldirac1 itmekten, ampulii yakmaktan, miknatislarla
calismaktan ve maddeyi degistirmekten hoslanmaktadir (Charlesworth ve Lind,
2003). Bu fiziksel bilim konular1 ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine gore
planlandiginda etkili olabilmektedir. Ornegin; hava ile ilgili bir etkinlik, goriilmeyen
gazlarin soyut olmasi sebebiyle gelisimsel agidan oldukga ileri diizeyde bir etkinliktir

(Krogh ve Slentz, 2001, akt. Keles ve Menevse, 2014).

Cocuklar evdeki malzemeleri kullanarak bilimle 1ilgili bir¢cok kavrami

o0grenebilmektedir. Kullandiklar1 materyaller, cocugun g¢evresinde gelisen olaylar
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basit bilimsel deneylerdir. Blok kosesinde bloklardan kule yapilmasi, kulenin
dengede kalmasi ya da devrilmesi, bloklarin hareket etmesi ¢ocugun hareket ve
kuvvet kavramlarini anlamasina yardimci olmaktadir. “Bloklar nigin yere diistii?,
Bloklar ¢ok yiiksek oldugu halde neden yere diismiiyor?” gibi sorularla 6gretmen

cocuklarin dikkatini ¢cekerek kavramlarin 6grenilmesine destek olabilmektedir.

Cocuklar 15181 ve karanlig1 cesitli deneyimler sayesinde &grenebilmektedir. Isigin
golgeye neden oldugu, golgenin de nesnenin konumuna ve boyutuna gore degistigini
fark etmektedir. Ornegin; ¢ocuk parkta, bahcede, sokakta kendi golgesini fark
etmekte ve degisimi gozlemleyebilmektedir (Worth ve Grollman, 2003).

2.1.10.2. Yer ve uzay bilimi. Yer ve uzay bilimi, yerylizii sekillerini,
yerylizilnde bulunan materyalleri ve onlarin 6zelliklerini, gokyiiziindeki nesneleri,
ayni zamanda yerylizii ve gokyliziindeki olan tim degisimleri kapsamaktadir
(Alabay, 2011). Yer ve uzay bilimi fen bilimleri i¢indeki en karmasik olanidir. Yerin
yapisi, iklimi, hava durumu, tarihi, glines sistemi, evren, yasam ve fiziksel bilimin
pek cok kavraminin bilinmesi gerekmektedir. Ayrica yer ve uzay bilimine yonelik

yapilan ¢alismalar zaman almaktadir (Worth ve Grollman, 2003).

Fen bilimlerinin diger alanlarinda oldugu gibi 3-5 yastaki ¢ocuklar oyun oynarken
yerylizlii ve uzay hakkindaki temel kavramlar1 6grenmeye baslamakta ve kavramlar
gelistirebilmektedir. Bu siirecte ¢ocuklarin daha fazla deneyim sahibi olabilmesi ve
deneyimlerin daha detayli goézlemlenebilmesi i¢in farkli uyaranlar onlara
sunulmalidir. 3-5 yasindaki ¢ocuklari, su ve kumun karisimiyla olusan farkli renk ve
dokulardaki kumlarla oynarken; yagmurun yagmasi ve karin erimesini izlerken;
giinesin ve aymn hareketini takip ederken yer ve uzay bilimine ait kavramlar

gelismektedir (Olger, 2015; Keles ve Menevse, 2014).

Okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan yerylizli ve uzay bilimleri baslig1 altinda
giines sistemi, uzay, diinyanin giines sistemi i¢indeki konumu, dinozorlar, yagmur
ormanlar1 ve fosiller gibi konulara odaklanilmaktadir (Charlesworth ve Lind, 2003;

Worth ve Grollman, 2003).
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2.1.10.3. Yasam bilimi. Yasam bilimi, tim canlilarin, organizmalarin, cansiz
varliklarin islevlerini, yapilarini, iiremesini, davranislarini, evrimini, Gliimiini
kapsamaktadir (Alabay, 2011; Charlesworth ve Lind, 2003). Yasam bilimi,
cocuklarin hem hayvanlarla hem bitkilerle birlikte yasamay1 6grenmesi, hayvanlarin
ve bitkilerin yasamlarin1 silirdiirebilmeleri i¢in birtakim ihtiyaglar1 oldugu,
cevresindeki yapilart korumayr ve bunlara saygi duymay: yani ekolojik bir bakis
acisina sahip olmalarimi desteklemektedir. Cocuklar bitkileri ve hayvanlar
gozlemleme sansi elde ettikge bitkiler ve hayvanlar hakkinda diisiiniip, konusmaya
baslayacaklardir. Cocuklar icin Amerikan Yasam Bilimi Egitim Standartlari, yasayan
canlilarin yasam dongiileri ve aligkanliklar1 gibi biyolojik kavramlart konu

almiglardir (Charlesworth ve Lind, 2003).

3-4 yasta fen etkinlikleri oyunlar icerisinde verilmelidir. Bu yas grubu ¢ocuklarin
etkinliklerinde, tavsan, civciv, solucan gibi elle tutulabilen kiicliik hayvanlarin
gozlenmesine firsat verilmelidir. Cesitli hayvanlarin yuvalar1 ve diger hayvanlarin
yuvalartyla  karsilastirilarak  incelenebilir.  Siiflarda  beslenebilecek  balik,
kaplumbaga, tavsan gibi hayvanlarin bakimi igin gerekli olan sorumluluklar
cocuklara verilmelidir. Aga¢ kabugu, tas gibi farkli dokulara sahip materyallerin
incelenmesi i¢in ¢ocuklara materyaller sunulmalidir. Cocuklarla patates, havug,
maydanoz gibi bitkiler yetistirilip, bu siireci gdzlemleme, bu bitkileri inceleme ve
kendi iirettikleri mahsulleri tiiketme gibi aktiviteler yapilmalidir. (Brewer, 2001; akt.

Olger, 2015).

5-6 yasta fen etkinliklerinde ¢ocuklarin kesiflerinin raporlanmasi istenebilir ve bu
konuda ¢ocuklar tesvik edilmelidirler. Bu yas grubundaki c¢ocuklarin siniflama ve
siralama yapmalar1 i¢in tohumlar, yapraklar, kozalaklar, deniz kabuklari gibi
materyallerin koleksiyonu yapilabilir. Cocuklardan hayvanlar kiirklii-kiirkstiz, iki
ayakli-dort ayakli, et obur- ot obur gibi 6zelliklerine gore siniflandirmalari istenebilir

(Brewer, 2001; akt. Olger, 2015; Worth ve Grollman, 2003).

Bitkilerin yiizeysel o6zellikleri ve belirgin bir organa sahip olmamalar,
goriintiglerinin birbirinden farkli olmasi okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin bitkiler
tizerinde simiflama yapmasma engel olmaktadir. Bu donemde bitkilerle ilgili
siniflandirmalar, yapragi olan/olmayan, c¢icegi olan/olmayan bitkiler seklinde (Worth

ve Grollman, 2003).
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Cocuklara bitki ve hayvanlarin ozelliklerini tanitabilmek i¢in ve bunlarla ilgili
kavramlarin olusturulabilmesi i¢in gézlem yapma firsat1 verilmelidir. Cesitli resimler
ve gorsellerle etkinlikler desteklenmelidir. Ayrica sinif ortaminda yetistirilecek bir
bitkinin ya da beslenecek bir hayvanin sorumlulugunun ¢ocuga birakilmasi; cocugun

canlilara kars1 olan hassasiyetini attiracak ve sorumluluk duygusunu gelistirecektir.

2.1.11. Bilimsel siire¢ becerileri. Giinlimiizde bilim ve teknolojinin hizla
ilerlemesi ve her alanda bilginin hizli bir sekilde artmasi sonucu bireyler gilinliik
yasamlarinda ¢ok hizli degisimlere tanik olmaktadir. Bu durum, bireyin bu hizl
degisimi takip etmesini zorlastirmaktadir. Bu siirece ayak uydurmak ve gelisimleri
takip edebilmek i¢in fen egitimine biiylik gorevler diismektedir. Bu ¢agi sorgulayan,
inceleyen, yorumlayan, tahminlerde bulunan, sonuglar ¢ikaran bireylerin yetismesi
fen egitiminin temel amaclar1 arasindadir. Bireyler bu bilimsel siire¢ becerilerini
kullanarak modern diinyaya daha rahat ayak uydurabilmekte ve gelismelere katkida

bulunabilmektedir (Temiz ve Tan, 2003).

Cocuklar giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zmek, cevresinde merak ettigi
olaylar1 aragtirmak i¢in bilimsel siire¢ becerilerini kullanmaktadirlar. Cocuklar fen ile
ilgili bircok kavrami okul oOncesi donemde kazanmaktadir. Bu donemde ¢ocuk
kavramlar1 kazanirken, farkli kavramlar 6grenmekte ve uygulayabilmektedir. Aym
zamanda var olan kavramlarimi genisletmek icin yontemler gelistirmektedir.
Cocuklar dokunarak, gorerek, duyarak, koklayarak ve tadarak meraklarin1 ve bilme
isteklerini gerceklestirmeye calismaktadirlar (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003;
Charlesworth ve Lind, 2003). Cocuklarin giinliik yasamlarinda kullandiklart bilimsel
slireg becerileri Sekil 2’deki gibidir (Chalufour ve Worth, 2006, akt. Dagli, 2014).

Cocuklar bilimsel siire¢ becerilerini  kullanarak fen bilimlerinin temelini
ogrenmektedirler. Bu siire¢, fen etkinlikleri, okuma yazma calismalari, siif igi
konusmalar ve diger Ogrenme stratejileri ile yapilabilmektedir. Bu etkinlikler
cocuklarin bilimsel siire¢ becerinin gelismesine ve fenin 6grenilmesinde gerekli olan

etkinliklerdir (Olger, 2015).
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Sekil 2. Kigiik ¢ocuklarda arastirma siireci dongtisii (Chalufour ve Worth, 2006, akt.

Dagli, 2014).

199 ¢

Bilimsel siire¢ becerileri, “temel siire¢ becerileri”, “orta diizey siire¢ becerileri” ve

“ileri diizey siire¢ becerileri” olarak {i¢ grupta incelenmektedir.

2.1.11.1. Temel siire¢ becerileri. Temel Temel siire¢ becerilerinde; gozlem,

karsilastirma, siniflama, iletisim, 6l¢me, tahmin, deney yapma, verileri kaydetme gibi

bilimsel siire¢leri igermektedir.

Okul o6ncesi donem cocuklari, merakli hayal giicli yiiksek, arastirmaci, irdelemeyi

seven c¢ocuklar olduklarindan, bu siiregte yaparak yasayarak Ogrenmeleri icin

cocuklara gerekli firsatlar sunulmalidir. Cocuklarin kesfetmelerine, deneyerek

ogrenmelerine, deney, gozlem, arastirma yapmalarina, tahminlerde bulunarak
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sonuglar elde etmelerine izin verilmelidir. Bruner, ¢ocuklarin deneyerek dgrenmeleri
icin cesaretlendirilmeleri gerektigini savunmustur. Bu siiregte cocugun elde ettigi

bilimsel bilgi, siireci deneyimlemek i¢in bir sigrama tahtasidir (Martin, 2001).

Tirkiye’de okul 6ncesi egitim programinda, bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya
yonelik kazanim gostergeler yer almaktadir. Temel bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilmasima yonelik 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan

kazanim gostergeler Tablo 2’de sunulmaktadir.

Okul 6ncesi donemde temel siireg becerileri asagidaki agiklanmaktadir.
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Temel Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Kazanilmasina Yonelik 2013, Milli Egitim

Bakanhgi Okul Oncesi Egitim Program inda Yer Alan Kazamm ve Géstergeler

Temel Bilimsel Siirec Becerileri MLE.B.Okul Oncesi Egitim Programu-2013

Gozlem Kazamm 1. Nesne/durum/olaya dikkatim venr.
Gastergeleri: Dildcat edilmesi gereken neme/durum olaya odaklanw. Dildcatimn geken
nesne/durum‘olava yonelik sorular sorar. Dildcatini geken nesne’durum/olay: aynnhilaryla
agiklar.
Kazamm 5. Nesne veya varliklan gozlemler.
Gdastergeleri: Nesnevarhim adim, rengim, gekdm, bityiikliFmi, nambnfum, dolosum,
seain, kolusumo, vapildih malzemeyi, tadm, miktanm ve kullamm amaclanm sévler.

Karsilagtirma Kazamm 2. Nesne/durum/olayla ilmh tahminde bulumar.
Gdastergeleri: Gergek durum inceler. Tahmini ile gergek durumu karsilagtirr.
Kazamm 8. Nesne veya varliklann dzelliklenni
Gdstergeleri: Nesne/varliklann rengimi, geklimi, I:rmﬂlumnm uzmlugum, dolosum,
sesim, kokusum, yapildimn malz:emm‘l, tadim, miktarm ve kullarim amaglanm avirt eder,
karsilagtrr.

Simflama Kazamm 7. Nesne veya varhklan dzelliklerme gére gruplar.
Gﬂ:tergelerl Nesne'varliklan rengine, gekline, bityiklagime, unmlufuna, dolusuna,
sesine, vapudif1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktanna ve kullamm amaglanna gore
E,ruplar

Tletisim Kazamm 5. Dili iletigim amaciyla kullamr. Géstergeleri: Komugma srasinda g6z temas
kurar. Jest ve mimikleri anlar Komugurken jest ve mimiklenni kullamr. Kom.l.pnan
baglatr. Konugmayr sirdiriir. Konugmayr sonlandinr. Schbete katbr. Konugmak icin
sirasim bekler. Duygu, digimee ve hayallerini soyvler. Duygu ve digincelerinin nedenlenni
sdvler.
KU}I:ZIJ]IJ]] 7. Dinlediklermin/izlediklernin anlammm kavrar.
Gdastergeleri: Sozel vonergeleri verme getinr. Dinlediklenmfizlediklennm agiklar.
Dinledikleri/izledikleri haklanda yorum yapar.)
Kazamm 8. Dinlediklerini‘izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gastergeleri: Dimledikleri/izlediklen ile ilgili sorular sorar. Dinlediklen /izlediklen ile gk
sorulara cevap verir. Dinledikleriniizlediklerini bagkalanna anlatir.
Kazamm 10. Gérsel matervallen olour. Gostergeleri: Gorsel materyallen inceler. Garsel
materyallen agiklar. Gorsel matervallerle ilgili sorular sorar. Gérsel matervallerle ilgili
sorulara cevap verwr. Garsel matervalleni kullanarak olay, oyvkii gl kompozisyonlar
olugturuar.
Kazamm 4. Bir clay veva durumla ilgili olarak bagkalannm duygulanm agiklar.
Gdastergeleri: Bagkalanmin duygularmu sdyler. Bagkalanmn duvgulanmn nedenlenni
sdvler. Bagkalanmin duygulanmn sonuglanm séyler.

Oleme Kazamm 11. Nemelen clger.
Gdastergeleri: Oll;lne somucunu tahmm eder. Standart olmayan binmlerle &lger. Olgme
sonucunu soyler. Olgme sonuglanm tahmin ettifl sonuglarla kargilastinr. Standart Glgme
araglanmn neler oldufumu soyler.

Tahmin Kazamm 2. Nesne/durum/olayla ilgih tahminde bulumar.
Gastergeleri: Nesne/durum/olavla ilgili tahmumini soyler. Tahmim ile ilgih ipuglanm
agiklar. Gergek durumu inceler. Tahmm ile gergek durumu karsilagtnr.

Deney Yapma Kazamm 3. Kendini yaratica vollarla ifade eder.
Gdostergeleri: Duygu, diigince we hayallermu Gzglin yollarla ifade eder. Nesnelen
ahsplmigin diginda kullamr. Ozgin Gzellikler tagivan irimler olugturur) Kazanmm 4.
Kiiciik kas kullamimm gerektiren hareketleri vapar.
Gostergeleri: Nesnelen toplar. Nesneleri kaptan kaba bogaltir. Nesneleri fist {iste / yan
vana / 1 ige dizer. Neseleri takar, qikanr, ipe vb. dizer. Nemelen degigik malzemelerle
bﬂg]ﬂ.r Nemelen yvem selaller olugturacak bigamde bir arava getinr. Malzemelen keser
vapigtinr, defigik gekallerde katlar. Defngik malzemeler kullanarak resim yapar.

‘erileri Kaydetme Kazamm 20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

Gdstergeleri: Nemelen kullanarak grafik olugturur. Nemeler: sembollerle péstererek
grafik olugturur. Grafifi olugturan nesmelen veva sembollen savar. Grafifi inceleyerek
sonuglan agiklar. Kazanum 10. Gorsel materyallen okur. Gostergeleri: Gorsel materyvallen
meeler. Girsel materyallern agiklar. Gorsel matervallerle ilmh sorular sorar. Garsel
materyallerle ilgili sorulara cevap verir. Gdrsel materyallen kullanarak olay, dvkia mbi
kompozisyonlar olughurur.

(Olger, 2015).

2111.1.1. Gézlem yapma. Gozlem, bilimsel bilgiye ulagmada

kullanilabilecek en temel yontemdir. Harlen (1998), gézlem yapma becerisinde
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asamalar oldugunu belirtmistir. Bu agsamalarin en basinda ¢ocugun gézlem sirasinda
tiim duyu organlarini aktif olarak kullanmasi1 gelmektedir. Cocuklar duyu organlarini
kullanarak yapilan gézlem sonucunda nesne ve olaylarin belirgin 6zelliklerini
tanimlayabilmektedirler. Go6zlemledigi nesnelerin benzer ve farkli 6zelliklerinin
farkina varmak, olaylarin hangi siralamada ilerledigini hem duyu organlarini hem de
farkli araclari kullanmak olarak siralanmaktadir (akt. Alabay, 2013). Bu nedenle
gozlem, sadece bes duyu organiin algiladiklarindan ibaret degildir. Ayni1 zamanda
zihinsel bir aktivitedir (Charlesworth ve Lind, 2003; Cepni, Ayas vr Johnson 1997;
Inan, inan ve Aydemir, 2014). Ornegin; smifa yapilari, renkleri ve dokular: farkli
olan ¢esitli yapraklar getirilir. Cocuklardan her bir yapragi incelemesi istenir.
Inceleme siireci sona erdiginde ¢ocuklara su sorular ydneltilebilir: “Elinde tuttugun
yapragin rengi ne?”, “Yapraklarin kenarlar1 nasil?”, “Yapraga dokundugunda ne
hissediyorsun?” gibi sorularla cocuklarin yapraklar1 gozlemlemesine ve onlarin
benzerlikleri, farkliliklar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarina rehberlik edilmelidir
(Akdeniz, 2012).

Temel bilimsel siire¢ becerinden gézlem yapma becerisini aktif olarak kullanabilen

bir ¢ocugun su yeterliliklere sahip olmas1 beklenmektedir (Biiyiiktaskapu, 2011):

v" Nesneleri tanimlama

Birden fazla duyu organini kullanma
Uygun duyulariin hepsini kullanma
Nesne ozelliklerin dogru olarak agiklama

Nesnedeki degisiklikleri agiklama,

D N N N N

Nitel ve nicel gozlemler yapabilme

Bir bitkinin biiylimesi asamalarinin takip edilmesi ya da bir baligin yavrulama aninin
gozlemlenmesi ve aym1 zamanda bu bitki ve hayvanlarin bakiminin ¢ocuklar
tarafindan yapilmasi ¢cocugun gelisimi i¢in olduk¢a dnemlidir. Sinif ortaminda veya
egitim saatinde gozlemlenmesi miimkiin olmayan olaylar (hava kosullari, uzay,
yiiksek binalar, bitkiler) gorseller ve videolarla desteklenerek, cocuklarin gdzlem

yapmasina imkan taninmalidir.

2.1.11.1.2. Karsilastirma. Karsilagtirma, nesneler/ olaylardaki benzerlikleri ve

farkliliklar1 tespit etme becerisidir (Inan, vd., 2014). Cocuklar iki nesne/ olay
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arasinda karsilastirma yaparken belirli Ozellikler ya da iliskiler iizerinden
kargilastirma yapmaktadirlar. Cocuklar bu sekilde bilgilerini daha anlamh
yapilandirabilmekte ve daha kalici 6grenme geroeklestirebilmektedirler (Kandir,
Yasar, Inal, Yazici, Uyanik ve Yazici, 2012). Cocuklar dogal ortamlarda kimin uzun
kimin kisa, kimin hizli kimin yavas, hangi nesnenin daha uzun/kisa ya da agir/hafif
oldugunu karsilagtirma becerisine dayanarak bulmaktadir (Morrison, 2012, akt.

Tekerci, 2015).

Bu karsilastirma siireci ¢ocuklarin hem gozlem yapabilmelerine olanak saglamakta
hem de siniflandirma asamasinin ilk adimini olusturmaktadir (Charlesworth ve Lind,
2003; Sahin, 2000). Ornegin; yapraklarm yapi, doku, renk gibi &zelliklerinin
gbzlemlemeye ek olarak, cocuklar yapraklar birbirleriyle kiyaslayarak ¢ok fazla sey
ogrenebilmektedirler (Lind, 1998).

2.1.11.1.3. Simiflama. Bilginin organizasyonunu saglamak icin kullanilan
temel beceri siireclerinden biri de siniflamadir. Siniflama, bireyleri, nesneleri ya da
olaylar1 benzer 6zelliklerine gore bir araya toplamaktir (Alisinanoglu, vd., 2011). Bu
stirecin en onemli 6zelliklerinden biri olaylarin daha kolay kavranmasina yardimci

olmaktir (Akdeniz, 2012).

Cocuklarin gozlem yoluyla elde ettikleri verileri siniflamalar1 okul 6ncesi donemde
gelismeye baslamaktadir. Cocuklar icin siniflama gercek nesneleri 6zelliklerine gore
gruplandirdiklarinda ve tiirlerine goére ayirdiklarinda baslamaktadir. Cocuklarin
siniflama yapabilmesi i¢in nesnelerin ve olaylarin 6zelliklerini karsilagtirmaya ve alt
kiimeler olusturmaya ihtiyaci vardir (Alisinanoglu, vd., 2011; Charlesworth ve Lind,
2003). Bu ozellikler renk, sekil, agirlik, boyut, kullanim sekli gibi cocuklar
tarafindan gozlemlenebilecek o6zellikte olmalidir. Ornegin; gocuklara bir miktar
yabanci para verilir. Cocuklardan bu paralari, kare, yuvarlak, delikli, deliksiz,
istiinde insan resmi olan, hayvan resmi olan, glimiis, altin, bakir paralar gibi gruplara
ayirmasini  istenebilir. Kiigiilk ¢ocuklarin bu nesneleri 0Ozelliklerine gore
ogrenebilmeleri ve kafalarinda oturtabilmeleri i¢in ¢ok sayida pratik yapmalari
gerekmektedir (Martin, 2001). Zihinsel bir beceri olan ve deneyimler sonucunda

gelisen siniflama becerisi, cocugun kendi kendine karmasik bir olay1 belli bir diizene
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sokabilmesidir (Cepni, vd., 1997). Smiflama g¢ocugun gelisimine ve entelektiiel

olgunlagsmasina katkida bulunmaktadir.

Cocuklar ilk olarak yapraklar1 renk ve sekil gibi tek boyutlu olarak
siniflamaktadirlar. Piaget’in yapti§i deneylerden biri bunu gostermektedir. 17’ si
kahverengi, 3 tanesi beyaz olan 20 adet tahta boncuk okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
gosterilmistir. Cocuklara “Kahverengi boncuklardan mi1 yoksa tahta boncuklardan mi1
daha uzun kolye yaparsin?” diye sorulmustur. Cocuklar kahverengi boncuklardan
daha uzun kolye yapilacagini sdylemistir. Ciinkii bu dénemde ¢ocuklar boncugun iki
ozellige sahip oldugunun farkinda degillerdir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklart ayni
anda sadece bir Ozellikle basa ¢ikabilmektedirler (Trawick Smith, 2014; Martin,
2001).

Siniflama yetenegi gelismis dgrenciler Martin (2001)’e gore;

Siniflandirilan nesnelerin, ayirt edici 6zelliklerini tantyabilmektedirler.
Siniflamay1 belirli gruplarla yapabilmektedirler.

Siniflandirma yaparken birden fazla yol kullanabilmektedirler.

Alt gruplar olusturabilmektedirler.

Siniflandirmada kendi kriterlerini olusturabilmektedirler.

Karmasik siniflandirma sistemleri gelistirebilmektedirler.

AR N N N N SR

Cocuklar, nesneleri simiflandirmada kullanabilecegi yararli 6zellikleri

tantyabilmektedirler.

Siniflandirma siiregleri ilerledikge ve c¢ocuklarin yaslari biiytidiik¢e iki veya daha
fazla Ozellige sahip nesneleri veya olaylar1 bir arada simiflayabilmektedirler

(Charlesworth ve Lind, 2003).

2.1.11.1.4. Ol¢me ve kaydetme. Bir nesnenin ne kadar biiyiik, agir oldugunu,
uzayda ne kadar yer kapladigini, sicak mi1 soguk mu oldugunu, bir seyin olugmasi
icin ne kadar zamana ihtiyact duyuldugunu anlamamizi saglayan stiregtir (Martin,
2001). Olgme standart olan (cetvel, terazi gibi) veya standart olmayan (karis,
adimlama, tutam, avug gibi) 6lgme araclarini kullanarak gozlemlenen cisim veya

olgunun Olgiilmek istenen niteliginin sayilarla ifade edilmesidir (Charlesworth ve
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Lind, 2003). Ornegin, okul dncesi dénemde pasta yapimi sirasinda dgretmen dlgme

birimi olan su bardagi kullanmalarini isteyebilir: Bir bardak un, iki bardak seker gibi
Cocuklar 6lgme becerilerini ve kavramlar1 bes asamada 6grenmektedirler:

1. Nesnenin Ol¢tilebilir 6zelliginin oldugunun farkinda olmak: “Bu nesneyi nasil
Olgebiliriz?, Hangisi daha uzun?, Hangi arkadasinin daha agir oldugunu
diistiniiyorsun ?” gibi sorular ¢ocuklara yoneltildiginde ¢ocugun olgme ile ilgili bir

islemden bahsedildigini bilmesi gerekmektedir.
2. Karsilastirmalar yapmak

3. Nesnenin Olgiilebilmesi icin bir ara¢g veya yontem belirlemek: Sinifta
cocuklardan fasulye ¢imlendirme etkinligi yapilarak biiylimeleri beklenir uzayan
bitkilerin boylarinin dSlgiilerek hangisinin daha uzun oldugu ¢ocuklara sorulur.
Cocuklar bitkilerin boylarini 6lgebilmek i¢in esitli birim arayisina girerler. Kalem,

kurdele, parmak gibi birimler kullanarak 6lgme yapabilirler (Sahin, 2000).
4, Olgmenin standart birimlerini kullanmak

5. Birimleri saymak i¢in formiiller olusturabilmek ve kullanmak (Aktas Arnas,

2009; Charlesworth ve Lind, 2003; Copley, 2000, akt. Kandir, vd., 2012).

Cocuklarin bir seyleri Olgebilmeleri i¢in cesaretlendirilmeye ihtiyact vardir.
Cocuklarin nesneleri gozlemlemeleri, karsilagtirmalar1 ve 6lgebilmeleri i¢in firsat
taninmalidir. Cocuklara fotograflardaki ve resimlerdeki nesnelerin biiytikliikleri ile
gercek nesnelerin bilyiikliikleri karsilastirilmamalidir. Ornegin; 3 yasindaki bir
cocuga ayni boyutlarda bir inek ve bir kedi resmi gosterildiginde cocuk iki
hayvaninda aym1 boyutta oldugunu diisiinecektir. Olgme becerisi icin her zaman

gercek materyaller kullanilmalidir (Martin, 2001).

2.1.11.1.5. fletisim kurma. iletisim kurma becerisi, temel beceri siireglerinin

en Onemlisidir.

Okul oncesi donem egitiminin temel amaclarindan biri ¢ocuklarin iletisim
becerilerini  gelistirebilmektir. Gozlemleme ve siniflama asamasindan sonra
cocuklarin kisith kelime hazinleriyle iletisim kurmalari onlar1 oldukg¢a fazla strese

sokmaktadir. Cocuklarin iletisim yeteneklerinin gelisebilmesi icin gozlemlerini kendi
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kelimeleri ile anlatabilmesi ve yaptiklari siniflamalar1 agiklamalart istenmelidir. Bu
sayede cocuklarin dilsel gelisimleri desteklenecektir. Cocuklar duygularmni ve
diisiincelerini resim, dans, sarki, sozel olarak ya da beden dili kullanarak ifade
etmektedirler. Onlar merak ettiklerini, 6grendiklerini zihinsel siire¢lerden gegirdikten
sonra bagkalariyla paylasma ihtiyaci duymaktadirlar. Cocuklarin zihinlerinde olusan
yapilart 6grenmek i¢in iletisim oldukca 6nemlidir (Aktas Arnas, 2009; Nuhoglu ve
Ceylan, 2012). En sevdigin arabayr arkadasina tanimlayabilmek mi yoksa
gosterebilmek mi daha kolaydir? Ornegin; 4 yasindaki Ayse tahta bloklardan
olusturdugu bir nesnenin iizerinde oturmaktadir. Y seklinde biiyiik bir blogu elinde
tutmaktadir ve saga sola ¢cevirmektedir. Ayse’nin annesi “Ayse ne yapiyorsun?” diye
sorar. Ayse, bot siirdiigiinii sOyler. Ayse’nin babasi “Ayse ugak mi kullaniyorsun?”
diye sorar ve Ayse evet yanmitin1 verir. Bu O6rnekten de anlasildigi gibi iletisim
cevaplarla kurulamamaktadir. Cocugun ne yaptigini, diisiindiigiinii 6grenebilmek i¢in

dinlemek gerekmektedir. Iletisim, dinleyerek gelismektedir (Martin, 2001).

Sinclair’in  bir ¢ocuk grubuna tamimlayabilecekleri basit nesneler vererek
cocuklardaki iletisimi incelemistir. Ornegin; onlara farkli en ve boydaki kursun
kalemleri vermistir. Bir gruptaki cocuklar kalemleri tanimlarken, “Bu kalem uzun
veya bu kalem kalin” seklinde tanimlamiglardir. Diger grup ise “Bu kalem ondan

daha uzundur ama o da bundan daha kalindir.” seklinde tanimlamistir (Piaget, 1984).

2.1.11.1.6. Deney yapma. Deney yapma becerisi, bir degiskenin degismesiyle,
bagka bir degiskenin nasil degistiginin incelendigi bilimsel bir siirectir. Deney
siirecinde gozlemleme, siniflama, karsilastirma, veri toplama, analiz etme, elde
edilen sonuglardan ¢ikarimda bulunma gibi siiregler kullanilmaktadir (Martin, 2001;
Piaget, 1980). Ornegin; smifta yapilacak baloncuk etkinliginde deterjanin baloncuk
olusturmada nasil bir etkisinin oldugunun arastirmasi yapilabilir. Bunu test
edebilmemiz i¢in kullanacagimiz degisken deterjan miktaridir. Deterjanin hig
olmadigi, az miktarda deterjanin oldugu ve ¢ok miktarda deterjanin oldugu kaplar
hazirlanmalidir. Daha sonra karisimlardan ne kadar baloncuk elde edildigine deney
yoluyla bulup gozlemlememiz gerekmektedir. Farkli miktarlarda deterjan
kullaniminda baloncuklarin patlamadan 6nce ne kadar biiyiidiigiine olan etkisine

bakilabilir. Daha sonra balonlarin biiyiikliikleri 6lgiilebilir (Martin, 2001).
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Anlamlandiramadig1 olay ve kavramlar i¢in deney yonteminin kullanilmasi ¢ocugun
gelisimi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Cocugun kafasinda yanlis cagrisimlar ve yanlig
kavramlarin olusmamasi i¢in basit deneyler yapilabilir. Cocuklar fen etkinlikleriyle,
renkleri, organlari, agirlik, uzunluk gibi pek ¢cok kavrami daha rahat 6grenmektedir.
Ornegin; bardagi uzanamadig: i¢in yere diisiiren bir ¢ocuk bir daha ki sefere bardag

daha giivenli bir yere koymaktadir (Simsek ve Cinar, 2008).

Basit deneyler ¢ocuklarin hipotezler olusturmasina ve bu hipotezleri test etmesi
seklinde 6gretmen tarafindan planlanmalidir. Suyun yogunlugunu anlatirken sadece
tuzlu su hazirlaylp yumurtay: yiizdiirmek yerine farkli degiskenler (seker, karbonat,
un gibi) kullanarak yumurtanin nasil yiizdiiriilecegi hakkinda ¢ocuklardan tahminde
bulunmalar1 istenebilir. Daha sonra elde edilen sonuglarla yapilan tahminler

karsilastirilarak konu iizerine tartisilabilir (Olger, 2015).

Deney yapabilmek i¢in tam donamimli bir laboratuvara gerek yoktur. Ozellikle okul
oncesi donem ¢ocugu i¢in bulundugu g¢evredeki her sey bir deney araci olarak
kullanabilmektedir. Bir bitkinin biiylimesi, bir hayvanin yuvasi, topraktan ¢ikmaya
calisan bir solucan, etkinlik sirasinda tavandan inen bir oriimcek, ellerini sabunla
yikayan ¢ocugun baloncuklar olusturmasi, suda yiizen kagittan kayik gibi seyler birer

deneydir (Sahin, 2000).

2.1.11.2. Orta diizey siire¢ becerileri. Temel siire¢ becerilerinden daha fazla
bilgi ve beceri gerektiren orta diizey siire¢ becerileri, ileri diizey siire¢ becerilerinin

temelini olusturmaktadir (Kandir, vd., 2012).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklari, orta diizey siire¢ becerilerini tam olarak anlayabilecek
diizeye sahip degildirler. Bu siirecte ¢ocuklarla yapilacak etkinliklerle
farkindaliklarinin arttirilmasi énemlidir. Mantiksal diisiinme becerileri gelistikge orta

diizey siirec becerilerini anlamalar1 kolaylasacaktir (Charlesworth ve Lind, 2003).

Orta diizey siire¢ becerileri asagida aciklanmustir.

2.1.11.2.1. Sonug ¢ikarma. Sonug ¢ikarma, bir gézlemin nedenleri konusunda
yaptigimiz ¢ikarimlardir. Yani diisiindiigiimiiz ile toplanan verilerin kesistigi noktada

meydana gelen beceridir (Bagc1 Kilig, 2003; Martin 2001).
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Cogu zaman bilimsel etkinliklerde c¢ikarim yapmadan direk olarak gozlem
yapabilmekteyiz. Ornegin; sisirilen bir balonu biraktigimizda bunun i¢inde havanin
¢ikt1ig1 yoniin tersi yonde ugtugunu gormekteyiz. Buradan havanin balonu tersi yone
dogru ittigi sonucuna varabilmekteyiz. Diger yandan bir¢ok etkinlikte direk olarak
gozlem yapamamaktayiz; ¢ikarimlarda bulunarak akil yiiriitmemiz gerekmektedir.
Okul 6ncesi donemde siniflarda yapilan bilimsel etkinliklerde cocugun ¢ikarimlarda
bulunarak akil yiiriitmesi gerekmektedir. Bu sayede ¢ocuklarin ¢ikarim yapma,
neden-sonug iliskisi kurma becerileri gelismesine katkida bulunabiliriz. Ornegin;
cocuklara pencereden bakmalarini soyledigimizde eger agaglarin yapraklari hareket
ediyorsa riizgarin estigi sonucu c¢ikarilabilmektedirler. Aslinda riizgarin estigini
dogrudan gozlemlememislerdir. Ancak daha oOnce yasadiklar1 deneyimlerden

riizgarin estigini bilmektedirler.

Sonug ¢ikarma ve tahminde bulunma birbirlerine zit kavramlardir. Tahminde, olayin
sonucunun ne olacagi hakkinda fikir yiiriitiiliirken; sonu¢ ¢ikarma, 6nceden bir bilgi

birikiminin var olduguna dayanmaktadir (Martin, 2001).

2.1.11.2.2. Tahmin etme. Tahmin etme bir durumla ilgili ileride ne olacagina
dair fikirler 6ne slirmektir. Mantikli ve dogru bir tahmin gézlem becerisinin
gelismesi ile mimkiindiir. Tahmin etme bilimin temellini olusturmaktadir. Bu
sebepten okul dncesi donem ¢ocuklarinin bir seyi denemeden 6nce tahmin etmeleri
i¢in cesaretlendirilmeleri gerekmektedir. Ornedin; g¢ocugun, bir nesnenin suya
atildiginda batip batmayacagini tahmin etmesi gerekmektedir. Boylece c¢ocuk
diisiincesi ile gercekte olani karsilastirma firsati elde etmis olacaktir. Eger tahmin
edilen ve gerceklesen arasinda bir sorun varsa ¢ocuk yapilan etkinligi sorgulamaya
baslayacaktir (Alisinanoglu, vd., 2011; Martin, 2001). Lind (2005), cocuklarin
tahmin etme becerilerine yonelik bir 6rnek sunmustur. Arabalardan hoslanan bir
cocuk, farkli malzemelerden yapilmis arabalari farkli zamanlarda siirme firsati
olmustur. Daha sonra arabalarla yapilacak bir yarista metal arabanin diger arabalar

gececegi tahmininde bulunmustur.

Okul oncesi 6gretmenin ¢ocuklara yoneltmesi gereken sorulardan biri sudur “.......
olursa ne olur?”. Bu sorunun kokii meraka ve gozleme dayanmaktadir. Cocuklar bu

tiir sorulara yanit verirken tahminlerde bulunurlar. Boylece ¢ocuklar farkli 6rnekler
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olusturma, gelistirme, basit tahminler yapabilme ve tahminler icin gerekli sozel
ifadeleri kullanabilme acisindan desteklemis olur. Yapilan tahminin dogrulugunu
anlayabilmemiz i¢in denemeler yapmamiz gerekmektedir. Denemelerin sonucunda
gozlemlerimiz eger tahminlerimizi destekliyorsa diisiincemizin dogru oldugunu
gostermektedir. Yapilan tahminler bazi ¢ocuklar i¢in dogru olurken bazi ¢ocuklar
icin farkli olabilmektedir. Ornegin, bazi1 c¢ocuklar un kurtlarmmn sekere dogru
ilerleyecegini diisiinlirken; bazilar1 sekerden uzaklasacagini; bazilari ise hi¢ yerinden
kipirdamayacaklarini ileri siirebilirler. Tiim tahminler ¢ocuklarin kendi gerekcelerine

gore mantiklidir (Martin, 2001).

2.1.11.3. [leri diizey siire¢ becerileri. Olduk¢a karmasik olan ileri diizey
siire¢ becerilerinin, c¢ocuklar tarafindan gerceklestirilebilmesi i¢in onlarin en az
somut islemler doneminde olmasi gerekmektedir. Cocuklarda ileri diizey siireg
becerileri gelismeden once, temel ve orta diizey becerilerin gelismesi gerekmektedir

(Kandir, vd., 2012).

Ileri diizey siirec becerileri asagida agiklanmustir.

2.1.11.3.1. Hipotez kurma ve sinama. Hipotez, dogrulugu heniiz
ispatlanmamis bilimsel varsayimlara dayanan Onerme olarak bilinmektedir.
Hipotezler genellikle teorileri ve yasalar1 olusturmak icin kullanilmaktadir. Bir deney
tizerine odaklanmaktadir ve deney yapilirken kullanilmasi gereken yontem hakkinda

bize bilgi vermektedir (Cepni, vd., 1997).

Hipotez, okul oncesi donem g¢ocuklarindan daha ¢ok somut islemler donemindeki
cocuklara daha uygundur. Iki degisken arasindaki iliski durumu, “Eger....... ,
sonra......... ” seklinde sorularla agiklanabilmektedir. Okul 6ncesi donemde “Eger
tag1 birakirsam ne olur?” gibi sorular ¢ocuklara yoneltilmelidir (Charlesworth ve

Lind, 2003).

Cocuklar gozlem yapma, sonu¢ ¢ikarma ve tahmin etme siire¢ becerilerini
gelistirdiklerinde hipotez olusturabilecek diizeye ulasabileceklerdir. Cocuklarin
yagslar1 ilerledikge hipotezlerinde tecriibelerini, bilimsel kanitlari, bilimsel diistinmeyi

kullanmaya baslayacaktir. Deneyimler arttikca kurulan hipotezler, bilimsel
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kavramlar, kuramlar ve mantiksal a¢idan daha dogru tanimlanacaktir (Johnston,

2005; akt. Kandir, vd., 2012).

2.1.11.3.2. Degiskenleri tanima ve kontrol etme. Degiskenleri tanimlama ve
kontrol etme siirecinde degiskenlerin farklilastirilmasi i¢in sorular sorularak yeni
deneyler i¢in yol acilmakta ve boylece fen etkinlikleri daha somut ve anlasilir hale
gelmektedir (Cepni, vd., 1997). Aym1 zamanda bir¢ok degiskende tanimlanmali ve
sabit tutulmalidir. Ornegin; “Su da ne kadar seker ¢oziiliir?” sorusundan yola
cikilarak yapilacak olan deneyde, deneye etki edecek faktorlerin listelenmesi ve
tanimlanmasidir. Eger degiskenlerin neye sebep oldugunu bilmek istiyorsak bu
degiskeni diger degiskenlerden ayr1 tutmamiz gerekmektedir. Deneye baslamadan
once hangi degiskeni gozlemleyecegimize kadar vererek o degiskeni manipiile

ederek etkilerini gozlemleyebiliriz (Martin, 2001).

Degiskenlerin tanimlanmasi ve kontrol edilmesi olduk¢a zor bir beceridir. 13-15
yasina kadar cocuklar iki ya da daha fazla degiskeni ayni1 anda degistirerek deney
yapabilmektedirler. Bu sebeple bu becerinin gelistirilmesine erken yaslarda
baslanmalidir (Hughes ve Wade, 1993; akt. Kandir, vd., 2012).

Cocuklarin gozlem yapma, karsilastirma, siniflandirma, 6l¢gme, iletisim kurma, sonug
¢ikartma, hipotez gelistirme ve degiskenleri tanima ve kontrol etme gibi bilimsel
stire¢ becerilerini kullanmalarinda bilimsel kavramlara iliskin anlayis gelistirecekleri

beklenmektedir (Olger, 2015).

2.1.12. Okul oncesi fen egitiminde kullanilan yontem ve teknikleri. Fen
egitiminde genel olarak, gozlem, deney, kavram haritasi, analoji, problem ¢6zme,
proje, oyun, drama gibi pek ¢cok yontem ve teknik kullanilmaktadir. Cocuklarin aktif
katildig1 ve tiim duyu organlarinin kullanilabildikleri etkinlikler, kullanilan yontem

ve teknikler sayesinde ¢cocugun fen 6grenimi kolaylastirilabilmektedir.

Okul 6ncesi donemde sembolik ve sezgisel diislinmeye sahip olan ve tek yonlii
diistinebilen ¢ocuklar 0Ozelden 0&zele akil yiiriitebilmektedirler. Soyut olan

kavramlarm, tekniklerin, mecazlarin anlatimi i¢in asagida bahsedilen yontem ve
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tekniklerin dikkatli bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir (Olger, 2015; Uluginar
Sagir ve Karamustafaoglu, 2014; Uyanik Balat ve Onkol, 2011).

. Analoji: Analoji bize tanidik gelmeyen bir olguyu, bize tanidik gelen bagka
bir olguya benzetilerek agiklanmasidir (Sahin, 2000).

Okul o6ncesi ¢ocugu sekil, boyut, dokunsal 6zellikler gibi gozlenebilen ve somut;
gece-giindiiz, organlar gibi gézlenemeyen soyut kavramlar olmak {izere iki kavram
tiirine ait bilinmeyenlerle karsilasmaktadir. Piaget’in bilissel gelisim kuramina gore
heniiz islem Oncesi donemde bulunan okul 6ncesi donem c¢ocuklari, soyut olan
kavramlar1 anlamakta zorluk c¢ekmektedirler. Soyut kavramlarin 6grenilmesi
sirecinde yazili, s0zli, uygulamali materyaller ile analojiler ¢ocuklarin
ogrenmelerini kolaylastiracaktir. Cocuklar analojiyle yeni bilgileri 6grenirken,
onceden edindigi bilgilerle arasindaki benzerliklerden yararlanmaktadir. Bu sekilde
O0grenme siireci hizlanacak ve kalici olacaktir (Aktas Arnas, 2009; Stavy, 1991; akt.
Uyanik Balat ve Onkol, 2011). Ornegin; mikroplar kaleye girmeye calisan diismanlar
olarak anlatilabilir. Kalp bir pompaya benzetilerek anlatilabilir (Giinay Bilaloglu,
2005).

Analojinin fen egitiminde kullanilmasi ve onu tanityan ¢ocugun kendi analojilerini
olusturmas1 Ogretmenin rehberligini en aza indirgemektedir. Analoji, ¢ocugun
kavram bilgisinin gelismesine de katkida bulunmaktadir (Kii¢iikturan, 2003; Sahin,

2000).

Giinay Bilaloglu (2006)’nun 6 yas ¢ocuklaria bagisiklik sisteminin analoji yontemi
ile anlatildig1 grupla, geleneksel yontemle anlatildigi grubun basarilari arasindaki

farkin anlamli oldugu goriilmiistiir.

. Isbirligi ile problem ¢dzme: Problem ¢dzme becerisi, ¢ocugun ve grubun
icinde bulundugu ¢evreye uyum saglamasina yardimci olmaktadir. Problem ¢6zme
siireci, hem konu icin gerekli olan bilgiye hem de duruma uygun olan bilissel
stratejileri se¢ip kullanilmasini gerektiren bir etkinliktir (Senemoglu, 2009; Ulgen,
2004).

Johnson (1992)’ e gore isbirligi ile problem ¢6zme, ¢ocuklarin birlikte caligmalari,
bilgilerini birbirlerine aktarmalari, stlirekli iletisim halinde olmalar, bilgilerini

genisletmeleridir. Bu siirecte ¢ocuklar hem bilgilerini genisletmekte hem fikir
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tiretmekte, irettikleri fikirleri uygulama ve sonucuna ulagma imkani bulmakta hem
de sosyal etkilesim halinde olmaktadirlar (akt. Alisinanoglu vd., 2011). Fen
egitiminde problem ¢6zme yonteminin kullanilmasinin iki gerekgesi vardir: birincisi
problem ¢dzme yontemi ile ¢ocuk merak ettigi konunun temelini anlayabilmektedir.
Ikincisi ise; bu yontemi 6gretmen rehberliginde devam ettiren cocuk daha sonra bir
problemle karsilastiginda 6gretmenin destegi olmadan problem ¢ozebilecek seviyeye
gelebilmektedir (Akdeniz, 2012; Sahin, 2000).

. Kavram haritalar1: Kavram haritalar1 bir konu i¢erisindeki kavramlar1 ve bu
kavramlar arasindaki iligkiyi iki boyutlu sema haline getirilen tablolardir. Bu
haritalar ¢ocuklarin kavramlar arasindaki iliskiyi daha rahat gérmesi ve kavramlari
organize edebilmesi amaciyla kullanilmaktadir (Ayas, 2012). Resimli olarak, basitten
karmasiga dogru hazirlanan kavram haritalar1 ile kazanilan bilgiler bellekte daha
uzun stire kalmaktadir (Sahin, 2000).

Kavram haritalar1 okul Oncesi donem ¢ocuklarinin kavramlari kazanmalarinda
olduk¢a Oneme sahip bir yontemdir. Ancak etkinlik sonunda 6gretmen ¢ocuklarin
kavramlar1 kazanip kazanmadiklar1 degerlendirmeli ve gerekirse tekrar bir etkinlik
diizenleyerek kavramin 6grenilmesini saglamalidir (Alisinanoglu, vd., 2011).

Ezber yerine 6grenmeyi anlamli kilan kavram haritalar1 6gretmenlere, kavramlari
organize etme, cocuklarla nasil bir yol izleyeceklerine karar verme ve yanlis
Ogrenmeleri ortadan olanag1 vermektedir (Kaptan ve Korkmaz, 1999).

. Deneyler: Okul oncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek pek
cok deney yapilmaktadir. Deneyler, cocuklara olaylarin ve nesnelerin somut bir
sekilde anlatilmasini kolaylastirmaktadir. Cocuklarin kesif yapmalarina ve kendi
baslarima deney yapacaklari bir ortam sunulmalidir. Deney sirasinda 6gretmen
cocuklarin dikkatini etkinlige c¢ekecek sorular sormalidir. Deney yapilirken
cocuklarin sordugu sorulara hemen ve dogru cevaplar verilmelidir. Deneylerin
yapilabilmesi i¢in illa laboratuvarlar gerekli degildir. Her yerde, her ortamda, her
malzemeyle deney yapilabilmektedir (MEGEP, 2013). Bu yontemle 6grenme kalic
ve etkili olmaktadir.

. Gozlem yapma: Cocugun duyu organlarinin birini veya bir¢ogunu kullanarak
bir olayin ya da nesnenin Ozelliklerini belirlemeye yonelik olarak yapilan
caligmalardir. Bu yoOntemle elde edilen bilgiler daha ayrintili arastirmalarin

yiriitiilmesine yol agmaktadir (Akdeniz, 2012).
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. Oyun ve drama: Drama; bir olayl, durumu, konuyu tiyatro tekniklerinden
faydalanarak, oyunlarin gelistirilerek canlandirilmasidir. Cocuklar drama yontemi ile
duyu organlarini aktif hale getirerek kendilerine 6grenme ortami olusturmaktadirlar.
Drama ayni zamanda g¢ocuklarin biligsel, sosyal, fiziksel ve dilsel gelisimlerine
biiyiik katkida bulunmaktadir. Cocuklarin problem ¢d6zme becerilerini ve elestirel
diisiinme siireglerini desteklemektedir (Ustiindag, 2012). Yaratici drama da ¢ocuga
bir metin verilmemektedir. Cocuk tamamen yaraticiligini, diisiince ve deneyimlerini
ortaya koymaktadir. Bu tiir etkinlikler sirasinda Ogretmen gerekli malzemeleri
tedarik etmekte, kazanim ve gostergelerini belirlemektedir. Bu siiregte dnemli olan
cocugun fikirlerini rahatlikla ifade etmesi, tartisma, arkadaslarinin fikirlerini
elestirme, yeni fikirler iiretmesidir. Drama teknigi fen 6gretiminde 6nem kazanmaya
baslamaktadir. Drama, cocuklarin fen ile ilgili bilgileri taklit etmek yerine kendi
deneyimleriyle 6grenebilecekleri bir ortam sunmaktadir (Ayas, Cepni ve Ayvaci,
2012). Ayn1 zamanda ¢ocugun hayal giiciinii gelistirecektir ve yaratict diisiinmesini

saglayacaktir (Sahin, 2000).

Bentley veWatts (1989)’a gore, dramanin fen 6gretimdeki yararlari sunlardir:

v Ogretmen cocuklarin dikkatini ve dersin kontroliinii saglamakta sikinti
yasamamaktadir.

v Cocuklarin sorumluluk duygularinin gelismesine katkida bulunmaktadir.

v Cocuklar yaptiklar1 hakkinda kendi kararlarini almaktadir.

v Cocuklarin sozlii iletisimleri artmaktadir.

v Cocuklarin deneyimleri iizerine kurulan drama, onlarin deneyimlerini dis

diinyaya aktarmasina araci olmaktadir (akt. Ayas, Cepni ve Ayvaci, 2012).

Oyun bir §grenme yoludur. Egitim programlarinda ¢ocugun yaraticiliginin ortaya
cikmasi, farkli diisiinebilmesi ve gdzlem yetenegi gibi becerilerin gelistirilmesinde
onemli bir aractir. Oyun sirasinda c¢ocuklarin biligsel, duygusal, fiziksel ve sosyal
alanlar1 gelismektedir. Ayni1 zamanda bilgiyi alma, kavrama, aktarma, problem
¢Oozme, yaratict diisiinme, analiz, sentez gibi diisiinme becerilerine de katkida

bulunmaktadir (Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin, Kandir ve Turla, 2003).

. Bilgi aligverisi ve tartisma: Cocuklar, bir konu hakkinda fikirlerini sdylerken
herkesin onlarla ayni fikirde olmadigini bu siirecte 6grenmektedirler. Toplum i¢inde

diisiincelerini rahatlikla sdyleme cesaretini bulan c¢ocuk, toplumun bir iiyesi
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oldugunu fark etmektedir. Bu durum okul 6ncesi ¢ocugunun sosyallesme siirecinde

onemli bir adimdir.

Bilgi aligverisi ve tartisma, hayvan besleme, bitki yetistirme, koleksiyon, gezi
gbzlem, deney yapma gibi pek ¢ok alanda kullanilmaktadir. Ornegin; ¢ocuklardan
biri evde besledigi hayvan hakkinda arkadaslarina bilgi verebilir. Bagka bir ¢ocukta
ona benzeyen hayvanlarin ozelliklerini anlatabilir. Bu sekilde bilgi aligverisi ve
tartisma ortami olusturularak ¢ocuklarin bilgilerini arttiracak etkinlikler yapilmasi

cocugun fen ile ilgili kavramlarinin genislemesine yardimei olacaktir (Alisinanoglu,

vd., 2011).

. Cizim yaptirma: Okul 6ncesi donem cocuklar1 olaylarla ilgili diisiincelerini
anlatmak ic¢in yeterli sozciik hazinesine sahip degillerdir. Bu siirecte ¢ocuk
duygularint anlatabilmek i¢in renkleri, c¢izgileri ve sekilleri kullanmaktadir.
Cocuklarin yasadiklarimi kagida dokmeleri onlarin neyi, nasil bildiklerine dair
yetiskinlere bilgi vermektedir. Bu yontemle ¢ocuklar daha kapsamli diisiinebilme
yetenegi kazanirken; cocuklarin genel bir egilimi olan sadece goriineni anlama ve
kabullenme diirtiilerini de asmaktadirlar (Forman ve Landry, 1992; akt. Alisinanoglu,
vd., 2011). Ornegin; bir 6gretmen ¢ocuklarin gozlemledikleri bitkilerin boliimlerini

anlatirken ¢ocuk ¢izimlerini kullanabilir (Woth ve Grollman, 2003)

Fen etkinliklerinde ¢izim yaptirma c¢ocugun kafasinda var olan soyut kavramlar
somutlagtirmaktadir. Bu nedenle ¢izim siireci tamamlandiginda dgretmen ¢izim ile
ilgili sorular sorarak tartisma ortami hazirlamalidir (Forman ve Landry, 1992, akt.

Alisinanoglu, vd., 2011).

. Proje yonetimi: Cocuklarin edindikleri bilgi ve becerileri giinliik yasama
transfer edebilmeleri ve her gilin karsilastiklart yeni problemler karsinda
kullanabilecekleri yaklasima denmektedir. Proje ¢alismalarinda c¢ocuklar, bagimsiz
calisma, yaraticilik, ¢ok yonlii diisiinebilme gibi becerilerini gelistirebilmektedirler.
Projeler bireysel yapilabilecegi gibi grup halinde de yapilabilmektedir. Grup halinde
yapilan caligmalar daha verimli olmaktadir ve ayni zamanda bilimsel siireg

becerilerini de kazanabilecekleri bir ortam sunmaktadir.
Proje yonetimi:

v Gergek diinya ile baglantili olmalidir.
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v Proje kapsaminda kullanilacak kaynaklar ¢ok cesitli olmalidir.

<\

Arastirma basamaklar1 bilgi toplama siirecinde kullanilmalidir.
v Cocugun proje yonetiminde aktif olmasi1 ve sonuca ulagabilmesi i¢in ¢cocuga

yeterli zaman verilmelidir (Akdeniz, 2012; Kaptan ve Kormaz, 1999).

Sahin, Giiven ve Yurdatapan (2011), okul dncesi donem ¢ocuklarinin yaptiklart proje
yonetimi sonunda bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir farkliliklar goriilmiistiir.
Ayn1 zamanda projeyi uygulama ve sunma sirasinda ¢ocuklarin bu siire¢ becerilerini

basariyla kullandiklar1 goriilmiistiir.

Giiltekin (2009)’nin yaptig1 arastirmada, proje tabanli 6grenme uygulamalarinin,

ogrencilerin bilimsel bilginin dogasiyla ilgili goriislerine etkisi oldugu goriilmiistiir.

. Cok metotlu dgrenme: Ogrenme ve dgretim siireclerinde kullanilan ydntem
ve tekniklerin birlesmesiyle olugmaktadir. Cocuklara fen etkinlikleri sirasinda
verilecek kavramlar i¢in ayn1 anda oyun, sanat, Tiirk¢e dil, drama, miizik gibi
etkinliklerle biitiinlestirilmesidir. Ornegin; farkli bdcek tiirlerini inceleyen g¢ocuklar
kendi aralarinda bilgi alisverisi yapabilirler, boceklere ait bir sarki sdyleyebilirler,

sevdikleri bir bocegi resmedebilirler (Alisinanoglu, vd., 2011; Olger, 2015).

2.1.13. Okul oncesi fen egitiminde 6gretmenin rolii. Okul 6ncesi egitim;
cocuklarin zihinsel, bedensel, sosyal, duygusal yonden gelisimlerinin bireysel
diizeylerine uygun olarak, farkli ve zengin uyaricilarin bulundugu ortamlar
desteklenmesi onlart ilkdgretime hazirlamasi agisindan Onemli bir siirectir. Fen
egitimi ¢ocugun dogumu ile birlikte ilk olarak ailede baslamakta ve anne-baba
tarafindan sekillenmektedir. Sonrasinda okul Oncesi egitime baslayan ¢ocuk daha
planli ve programli bir fen egitimiyle karsilagmaktadir. Okul Oncesi donemde
cocuklarin fen ve bilimsel silire¢ becerileri, materyaller ve fen egitimi ile
karsilagsmalar1 gelisimlerinin desteklenmesi agisindan oldukca oOnemlidir. (Aktas
Arnas, 2009). Akyol ve Birinci Konur (2018)’un yaptiklar1 arastirmanin sonucuna
gore, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitiminin yaparak yasayarak &grenmeyi
sagladigi, erken yaslarda fen egitimi verilmesinin uygun oldugu goriisiine

ulagmiglardir.
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Okul oncesi donemde fen egitiminde dgretmende bulunmasi gereken ozellikler ve

Ogretmene diisen gorevler asagidaki gibidir;

1. Fen etkinliklerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in her seyden 6nce
O0gretmenlerin fen Ogretimine dair bilimsel arastirma siirecinin nasil ilerledigini,
bilimsel arastirma siire¢ ve becerilerinin nasil kullanilacagini bilmesi ve ayni
zamanda fen bilgisine ait temel kavram ve olgular1 anlamasi giinliik egitim akisinin
hazirlamasi agisindan gerekmektedir (Dagli, 2014; Bodrova ve Leong, 2013; Kandir,
vd., 2012; Martin, 2001). Cocuklarin fen egitimine gelisimlerini saglamak i¢in hangi
bilim fikirlerini ya da hangi fen kavramlarinin konu olacagmi belirlemesi

gerekmektedir. Ogretmenin bu karar1 verirken sormasi gereken bazi sorular vardir:

v Bu konu ¢ocuklarimiz i¢in ilging ve ¢gekici mi?

v Konu kendi deneyimlerinden mi geliyor?

v Cocuklar konuyu, etkinlikte bularak zaman iginde dogrudan arastirabilir mi?
v Cocuklar i¢in temel bilim kavramlar1 nelerdir?

v Cocuklarin yas grubuna uygun konular m1 (Worth ve Grollman, 2003).

Ogretmenler giinliik egitim akisin1 hazirlarken gevrenin kosullarina uygun olarak
hazirlamalidir. Cocuklarin = i¢cinde bulundugu toplumun ozelliklerine gore
hazirlanacak etkinlikler daha verimli olacaktir. Ciinkii ¢ocugun sosyal diinyasi
sadece bildikleriyle degil diisiindiikleriyle de sekillenmektedir. Cocugun kullandigi
mantik ve problem ¢6zme yontemleri kiiltiiriin 6zelliklerini tasimaktadir (Bodrova ve

Leong, 2013).

Bu siirecte etkinlikler i¢in gerekli olan arag-gere¢ ve malzemeler 6gretmen tarafindan
tedarik edilmelidir (Aktas Arnas, 2009). Ogretmen kendini yeterli gormedigi yerlerde
bilgilerini tamamlamali ve fen egitimi hakkinda olan hizmet i¢i egitimlere katilim
gostermelidir. Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002)’in yaptiklari arastirmada, okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢ogunun fen ve doga etkinlikleri planlama konusunda
istenilen niteliklere uygun planlama ve yiirlitme becerisine sahip olmadiklari, 6zgiin
materyal gelistirmediklerini ve etkinlikleri uygularken etkili 6gretim yontemlerinden
(soru- cevap, gosterip yaptirma hari¢) haberdar olmadiklar1 ve kullanmadiklarini
belirtmislerdir. Giinay Bilaloglu, Aslan ve Aktas Arnas (2008)’da yaptiklar

arastirmanin sonucuna gore, okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili yeterli
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donanima sahip olmadiklari, nitelikli bilgiye sahip olmadiklari, etkili 6gretim yontem

ve tekniklerden haberdar olmadiklar1 goriilmiistiir.

Dogan (2010), okul oncesi egitimde fen ve doga etkinlikleri i¢in hizmet i¢i egitime

katilmak istediklerini belirtmislerdir.

Kefi, Celikoz ve Erisen (2013), okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin fen etkinlikleri siirecinde temel bilimsel siire¢ becerilerini yeterli
diizeyde kullanip kullanmadiklarin1 belirlemek amaciyla yapilan arastirmada,
Ogretmenlerin temel bilimsel siire¢ becerilerini diisiik diizeyde kullandiklari

gorilmiustir.

Aslan, Senel Zor ve Tamkavas Cicim (2015), okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
egitimine yonelik goriislerini ve hizmet i¢i egitim ihtiyaglarini belirlemek amaciyla
yaptiklar1 arastirmanin sonucuna gore, okul dncesi 6gretmenlerinin biiyiik bir kism1
tiniversitelerde fen egitimine yonelik alinan dersleri yetersiz bulmaktadir. En 6nemli
sebep olarak alinan derslerin igerigi ve uygulamasina yonelik eksikliklere isaret
etmislerdir. Okul 6ncesi fen egitiminde en ¢ok karsilastiklari problemler arasinda

materyal eksikligi 6ne ¢cikmaktadir.

2. Okul oncesi egitim ortamlarinda, bilimsel meraki gelistirmek ve ilerletmek
icin ¢ocuklar, bilimsel deneyimlerin aktif katilimcilara ve arastirmacilara ihtiyaci
vardir. Aktif katillma dayali cocuk merkezli bir fen egitimi icin okul Oncesi
ogretmeni yetki verici, kolaylastirici 1yi bir danisman, iyi bir model olmalidir (Aktas
Arnas, 2009; Santrock, 2014). Ogretmenlerin etkili bir fen egimi vermesi igin

asagidaki rollere sahip olmas1 gerekmektedir:

v Kolaylastiran rol: Her cocugun gelismesi i¢in imkanlarin sunuldugu bir
Ogrenme ¢evresi yaratmaktir. Artik malzemeleri bir araya getirerek, deneyleri
planlayarak ve bunlar1 uygulayarak cocugun kisisel ve biligsel hedeflerine
ulagmasinda aktif rol oynamaktadir. Bu rolde, cocugun etkinlikler sonrasinda
olan daginikligina tolerans saglama, yeni girisimlerde risk alma egilimi,
hatalardan yararlanma 6nemlidir.

v Sorun ¢dziimiinde araci/hizlandirict (katalist) rol: Ogretmen burada
cocuklarin diisinen ve problem ¢b6zen bireyler olarak kendilerinin farkina
varmalarin1 saglamaktadir. Bu sekilde c¢ocuklarin zekalarimin giiclini

anlamalarina rehberlik edilmis olacaktir. Bu rol, ¢ocuklarda pozitif tutum
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yaratmakta ve deney yaparken; ¢ocuklarin kendi heyecanlariyla ¢alismaya
devam etmelerini desteklemektedir.

4 Danisman/isbirlikgi rol:  Ogretmen bu rolde ¢ocuklar1 dikkatlice
gozlemlemekte, dinlemekte ve ¢ocuklarin sorduklar1 sorulara c¢ocuklarin
anlayabilecegi diizeyde cevap vermektedir. Ogretmen cocuklar icin kiigiik
ipuclar1 vermekte ve cocuklarin asil soruna odaklanabilmeleri i¢in sorular
sormaktadir. Cocuklarin yeni fikirler iiretmesine ve bagimsiz ¢6ziim yollar
bulmasini desteklemektedir.

v Model/6rnek rol: Ogretmen bu rolde, merak, takdir, bir seyin onemini
anlama, 1srar, sabir, yaraticilik gibi davranigsal Ozellikleri gostermeye

caligmaktadir (Harlan ve Rivkin, 2012).

3. Cocuklarin fen egitimine yonelik olumlu tutum ve beceri gelistirebilmeleri
icin O0gretmen fen egitimi sirasinda iyi bir gézlemci olmalidir. Cocuklarin ilgi ve
ihtiyaglarin1 1yi bir sekilde analiz etmelidir. Gozlemlenen bireysel farkliliklar,
yetenekler ve alanlara olan ilgi sayesinde ¢ocuklarin dikkatini cekecek fen
etkinlikleri planlanmalidir (Alisinanoglu, vd., 2011; Aktas Arnas, 2009). Aym
zamanda, Ogretmenin etkinlikler sirasinda farkli materyaller, zengin ve gilivenli
ortamlar sunmasi ¢ocuktaki arastirma, gézlem yapma, soru sorma, fikirler 6ne siirme,
tahminde bulunma, iletisim kurma, diisiincelerini baskalarina aktarabilme, neden
sonug iliskisi kurabilme gibi becerilerinin desteklenmesini saglamaktadir. (Aktas
Aknas, 2009; Kandir, vd., 2012). Piaget’nin kuramina gore tiim cocuklar ayni
gelisim sirasini izleseler de; farkli hizlarda gelismektedirler. Bu ylizden planlana fen
etkinlikleri tim smifi kapsayacak degil; bireysel ve kiicik gruplar icin
planlanmalidir. Vygotsky’de Piaget gibi bireysel farkliliklar1 kabul etmekte
Ogretmenin diizenledigi etkinliklerin ¢ocugun yakinsak alanma uygun olarak

hazirlanmas1 gerektigi lizerinde durmaktadir (Berk, 2013).

4, Ogretmenler smifta uygulanacak etkinlikler icin ¢ocuklarin ilgisini
cekebilecek fen ve doga merkezleri olusturmalidir (Aktas Arnas, 2009). Sorgulamay1
destekleyen fiziksel bir ortam yaratmalari gerekmektedir. Ogretmenin bu siiregte

sormasi gereken sorular sunlardir;

v Calisma alan1 birka¢ grubun bir arada g¢alismasi i¢in yeterli mi? Fikirler

lizerine ¢alismak icin baska yerler var mi1?
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Hangi materyaller ¢cocuklarin dikkatini bilime ¢eker?
Hangi materyalleri ¢ikarmaliyim?

Hangi materyalleri eklemeliyim?

RN NERN

Cocuklar caligmalarini sergileyebilecekleri kagit ve panolar gibi materyallere

erisebilir mi (Worth ve Grollman, 2003).

Giiler ve Hazir Bikmaz (2002)’1n yaptiklar1 ¢calismada arag- gere¢ ve materyallerin
yetersiz oldugu ortaya c¢ikmistir. Bunun sonucu olarak da, 6gretmenlerin fen
etkinlikleri i¢in daha ¢ok gezi, egitici oyun ve gozlem gibi etkinliklere agirlik

verdikleri gorilmiistiir.

Parlakyildiz ve Aydin (2004)’1n, yaptiklar1 arastirmanin sonucunda, genel olarak fen
ve doga kosesinin olmadigin1 veya tam anlamiyla olusturulmadigini; 6gretmenlerin,
fen egitimi i¢in gerekli olan temel bilgiye sahip olmadiklari ve fen doga etkinleri i¢in
gerekli olan siireci etkili bir sekilde yiirlitemedikleri, sadece kose diizenlemekten

oteye gitmedikleri ve olumsuz tutum gelistirdikleri sonucuna varilmaistir.

Dagli (2014), okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen egitiminin igerigi
konusunda Ogretmen goriislerinin incelenmesi amaciyla yaptigi arastirmada,
ogretmenlerin fen egitimi ile ilgili materyal ve kaynaklar konusunda problemler

yasadiklarini, malzemelerin ve kaynaklarin yetersiz kaldig1 sonucuna ulagmiglardir.

Haseki Demir ve Cakmak Giile¢ (2017)’in yaptiklart aragtirmada, okul 6ncesi egitim
kurumlarindaki fen merkezlerinin egitsel materyal ve arag-gere¢ bakimindan MEB
okul dncesi egitim programinda belirtilenlere kiyasla zayif ve yetersiz oldugu, sinifta

olan materyallerin ise etkili ve verimli kullanilmadigi belirlenmistir.

S. Fen etkinlikleri sirasinda 6gretmenin tiim 6grencilerin dikkatini ¢ekecek ve
cocuklarin gelisim Ozeliklerine uygun olan yaratic1 6gretim yontem ve tekniklerini
aktif olarak kullanmalidir. Drama, beyin firtinasi, problem ¢ézme, proje olusturma,
gozlem, deney gibi ¢cocuklarin yaraticiliklarini destekleyecek yontem ve tekniklerle
ogrenme kalic1 hale gelmektedir. Gelisimin bir biitiin oldugu ve her cocugun farkl
alanlarla ilgilendigi diisliniiliirse fen etkinlikleri sirasinda sarki, hikaye, parmak
oyunu, dans, miizik, okuma yazma, matematik ve teknoloji gibi diger disiplinlerle de
iliskilendirilmelidir (Aktas Arnas, 2009; Dagl, 2014; Martin, 2001). Ayrica,
ogretmen, egitici film, video, yaratici materyal, bilgisayar gibi araclar1 kullanarak

cocuklarin 1ilgisini fen etkinliklerine c¢ekmelidir. Cesitli ¢evre gezileri ¢ocugun
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etrafindakileri gozlemleme, sorgulama, inceleme firsati vermektedir. (Aktas Aknas,
2009).

Ozbek (2009)’in yaptig1 arastirmanin sonucuna gore, fen etkinliklerinde en sik
kullandiklar1 yontemin deney oldugu, daha sonra gezi gézlem ve dramanin en ¢ok
kullanilan  tekniklerden = oldugu  gorilmiistir. Ayrica fen  etkinlikleri
gerceklestirilirken soru cevap yoOntemiyle sohbet ettiklerini, materyallerini
tanittiklarini, etkinliklere yonelik c¢ocuklara bilgi verdiklerini ve sonrasinda

calismaya uyguladiklar1 belirlenmistir.

Cmar (2013)’mn yaptif1 aragtirmanin sonucuna gore, Ogretmenlerin biiylik bir
cogunlugunun fen ve doga konularinin 6gretiminde mutfak ¢alismalari, doga gezileri
ve belgesel izleme etkinliklerini kullandigi, ¢ok az kisminin koleksiyon ve araglari

tanima ve kullanma gibi etkinliklerin yapildigini tespit etmislerdir.

Karamustafaoglu ve Kandaz (2014)’in yaptiklar1 arastirmanin sonucuna gore okul
oncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde daha ¢ok anlatma, drama, model

kullanma ve deney yapma gibi yontemlerden faydalandiklari goriilmiistiir.

6. Cocuklarin fen ile ilgili olumlu tutum gelistirebilmeleri i¢in 6ncelikle bilimle
ilgili olan gortislerini bilmek 6nemlidir. Cocuklar genellikle bilimin zor oldugunu ve
sadece kesfetmekten ibaret oldugunu diisiinmektedirler. Bu dnyargilar1 yikmak icin
oncelikle ¢ocuklara bilim ve bilim insanlarii tanitmak onlar hakkinda c¢ocuklarin
ilgilerini ¢ekecek bilgiler vermek onemlidir (Dagli, 2014; Kandir, vd., 2012). Jane,
Fleer ve Gipps (2007)’in yaptiklari aragtirmada ¢ocuklarin bilim insanlarint erkek,
beyaz oOnliiklii, agresif, beyaz sagli, komik konusan kisiler olarak tanimladiklar

goriilmistiir (akt. Dagl, 2014).

Giiler ve Akman (2006) ve Ayvaci, Atik ve Urey (2016), yaptiklar1 arastirma
sonucunda, c¢ocuklarin beyaz onliik, gozlik, erkek, sakal ve dagimik sag, kitap,
laboratuvar arag- gerecleri, karigimlar yapan ve onliik- gozliik gibi kiyafetler giyen

kisiler olarak tanimladiklar1 gozlemlenmistir.

7. Cocuklar genellikle bir seye dokunmak veya bir seyi denemek istediklerinde
aileler tehlikeli oldugunu diisiindiigiinden dolay1 g¢ocuklarin1 engellemektedirler.
Cocuklar okul 6ncesi egitime basladiklarinda fen etkinliklerine kars1 6n yargilarla ve

korkularla gelmektedir. Ogretmen bilimsel bir siire¢ baslatabilmesi igin olumlu ve
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demokratik bir tutum sergilemesi, ¢cocuklari aragtirmaya karsi cesaretlendirmesi ve
cocuklart harekete gegirecek sorular sormalari ¢gocuklari kesfetmeye tesvik edecektir.
Ornegin; bir masanin uzunlugunu 6l¢gmek igin ¢ocuklardan farkli nesneler bulmasi

istenebilir (Aktas Arnas, 2009; Santrock, 2014; Unal ve Akman, 2006).

Pepele Unal (2006)’'1n yaptig1 arastiramaya gore, okul ncesi dgretmenlerinin fen
egitimine karsi tutumlarmin ¢ocuklarn bilimsel siire¢leri kullanmalarinda etkili

oldugu goriilmistiir.

8. Smifta yapilan fen etkinliklerinde kelime, video, fotograflarla ¢ocuklarin
etkinliklerinin  belgelendirilmesi, ¢ocuklarin zaman i¢inde neler oldugunu
gormelerini saglayacaktir. Bu belgeler daha sonra ¢ocuklar ve yetiskinler arasinda
gececek konusmalar i¢in imkan saglar. Ayrica resimlerle olusturulan belgeler,

cocuklarin kendilerine verilen islerin “Oykiisiinii” izleme sans1 vermektedir.

9. Ogretmenin her ¢ocugun etkinliklerde yer almasmin saglamabilemesi ve
etkinligin giivenli ve programli ilerleyebilmesi i¢in ¢ocuklara verilen yonergelerin

acik ve net olmasi gerekmektedir (Sahin, 2000).

10. Cocuklarin merakla sorduklari sorular genisleterek tekrar cocuklara sorulursa,
cocuklarin ufku genisletebilir ve ayn1 zamanda ¢ocugu tanima firsati1 elde edilmis
olmaktadir. Ogretmen cocuklarin ilgisini cekebilmek igin ve onlar1 harekete
gecirebilmek icin agik uclu sorular ydneltmelidir. Ornegin; “Nigin biz yiiriirken
giines bizimle yliriir? Kediler bu kadar yiiksek yerlere nasil tirmanabiliyor?” Piaget
gore, agik uglu sorular, cocuklarin diistinme siirecindeki ilerlemelerindeki gelisim
ortintiisiinii  agiklamaktadir. Cocugun sorular hakkindaki yaptig1 aciklamalar,
cocugun zihninde neler oldugu hakkinda bize bilgi vermektedir (Charles, 2003).
Ogretmen bu sorularla ve kullandig1 tekniklerle 1raksak diisiinmeyi desteklemelidir.
Cocuklar bu diisiinme bi¢cimini benimsedikten sonra daha farkli ve yaratici
diisiineceklerdir. Eger ¢ocuk soru sormuyorsa, ¢gretmen sorular sorarak ¢ocugun
konuyu anlayip anlamadigin1 kontrol etmelidir. Eger 6gretmen sorulan sorularin
cevabini bilmiyorsa cevaplar gecistirilmemeli; birlikte aragtirma yaparak bilgiye

ulasilmalidir (Aktas Arnas, 2009).

11. Ogretmenler, fen etkinliklerini aktarilacak bir bilgi yigm1 olarak
gormemelidirler. Fen egitimi sirasinda 68retmen, ¢ocugun bilgiye ulasabilmesi i¢in

rehber olmalidir (Aktas Arnas, 2009). Bilginin yapilandirilmasi {izerinde duran
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Vygotsky, c¢ocuklarin gercekte ne anladiklar1 {izerinde durmustur. Bilginin
Ogrenilmesi i¢in bilginin benimsenerek igsellestirilmesi gerekmektedir. Bdylece

cocuk 6grenme siirecinde aktif bir role sahip olacaktir (Bodrova ve Leong, 2013).

12. Ogretmen problem ¢dzme siirecinde cocuklarin hipotezlerini olusturma,
deneme, sonuca varma ve tartisma gibi siireclerde rehber konumunda olmalidir ve
stirece direk miidahale etmeyerek cocuklarin sorunlari kendi baslarina ¢ézmeleri i¢in

firsat saglamis olacaktir.

13.  Erken yasta c¢ocuklara ¢evre duyarliligt ve c¢evreyi koruma bilinci
yerlestirilmelidir. Ogretmen hava, su, toprak gibi kavramlar1 cesitli teknik ve
yontemlerle anlatarak, bu konularin canlilarin yasami ve sagligi icin dnemi tizerinde

durmalidir (Aktas Arnas, 2009).

14, Cocuklara cesitli sorumluluklar ve gorevler verilmelidir. Fen etkinlikleri i¢in
kullanilacak malzemelerin bazilarinin tedariki ve bu etkinliklerde kullanilacak arag

gereclerin bakimi gibi gorevlerle ¢cocuklarin sorumluluk bilinci gelistirilmelidir.

15. Tiim bu bilimsel siire¢ icerisinde yaratici diisiinme ve problem ¢dzme

teknikleri etkinliklere dahil edilmelidir.

2.1.14. Fen egitimi ve yaraticilik. Yaraticilik insan var oldugu andan itibaren
gosterdigi  gelisim  siireci, fen bilimlerinin gelisim siiregleriyle paralellik
gostermektedir. Fen bilimlerinin etkileri bireylerin yasamini gelistirmekte ve
canlandirmaktadir. Fen, bilim laboratuvardan ¢ikip giinlilk hayata kadar inerek,
toplumlarin ayakta kalip ilerleyebilmesi i¢in yasamin ayrilmaz bir parcasi haline
gelmistir. Fen bilimlerinin bu kadar giiglii ve etkileyici olmasinin sebebi dinamik bir
yapiya sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu dinamik siirecin devam edebilmesi

icin yaratici zeka, fikir ve aktiviteler gerekmektedir (Koray, 2004).

Geleneksel fen ve matematik egitimi yaraticiligl reddetmektedir. Yaratici diisiincenin
yerlesik prosediirlerin elde edilmesinde ikincil 6neme sahip oldugunu ve fen
egitimini amacindan uzaklastirdigr belirtilmistir. Ancak bugiiniin toplumunda bu tip
bir bakis agis1 yeterli degildir. Bilimsel ve teknolojik organizasyonlarin ihtiyag

duydugu beceri kiimelerinde her zaman yaratic1 diisiinme ve yaratici problem ¢ézme
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vardir. Bu siiregte dnemli olan yeniliktir. Bu durum gostermektedir ki; yaraticiliktan

yoksun bir fen egitimi gerceklestirilemez.

Fen egitiminde yaraticilik; fen Ogretmeninin Ogrettikleri olsun veya olmasin,
Ogrencilerin sahip olduklar1 firsatlara bagli veya bagimsiz olarak, fen egitiminde
yaratici diisiinmeyi ifade etmektedir. Fen egitimi baglaminda yaraticiligin, miimkiin
oldugunca bilimsel yaraticilik kavramini yansitmasi gerekmektedir (Kind ve Kind,
2007).

Yaraticilik siirecinin  fen egitimi i¢in O6nemi, 2000 yili Fen Bilgisi Egitim
Programinin hazirlanmasinda temel alinan 6grenme ilkeleri ile aciklanmistir.
Programin hazirlanmasinda temel alinan ilkeler, yaratici diislincenin 6zellikleri ile

biiyiik oranda 6rtiismektedir (MEB, 2000):

v Cocuklarin egitim 6gretimlerinin baglangici meraka dayanmaktadir.

v Cocuklar etkinliklerde aktif olduklarinda 6grenmektedirler,

v Cocuklar yaptiklari eylemlerden sonra takdir edildikleri ortamlarda daha
rahat 6grenmektedirler.

v Ucu agik birakilan etkinliklerde ¢ocuklar, kesfetme, kendinden bir seyler
katma, risk alma gibi firsatlar dogdugundan daha rahat 6grenirler.

v Cocuklar 6grenmeye hevesli ve mutlu olduklar1 zaman daha rahat 6grenirler.

v Cocuklarin 6grendigi bilgiler ve gilinliikk yasamdaki bilgileri arasinda bag

kurabildikleri zaman daha rahat dgrenirler.

Einstein ve Infeld (1938), bilimin yaratici1 bir ¢aba oldugunu su sekilde ifade
etmiglerdir “ Fiziksel kavramlar, insan zihninin 0zgiin yaratimlaridir.” Elbette
kavramlar ve teorilerden olusan bulus, cogu kez olagandis1 yaratict ziplamalar
gerektirmektedir. Ayn1 zamanda, problemi bulma ve ¢dzme, hipotez olusturma ve
modelleme gibi giinliik bilimsel yaklagimlarin yaratict diistinme gerektirdigini

savunmuslardir (akt. Hadzigeorgiou, Fokialis ve Kabouropoulou, 2012).

Moravcesik (1981)’e gore, yaraticilik, bilimsel bilgiye katkida bulunan yeni fikirlerde,
bilimdeki yeni teorilerin formiile edilmesinde, doga olaylarimin anlagilmas: igin
yapilan yeni deneylerde, pratik bilimsel fikirlerin gelistirilmesinde, bilimsel
arastirma ve bilim toplumun yeni 6zelliklerinin fark edilmesinde kullanilmaktadir.
Ayrica bilimsel eylemler i¢in yeni tasarimlar gelistirmede ve sira dis1 planlarin yerine

getirilmesinde kendini belli etmektedir.
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Kind ve Kind (2007)’mm yaptiklar1 arastirmada, fen egitimi arastirmalarinda
yaraticilik ile daha derin bir bag olusturmak i¢in bir platform olusturma ve bu sayede
cevaplart miimkiin kilma siirecini bir adim olarak sunmaktadirlar. Arastirma,
yaraticilik ve fen egitimi yaraticiligina iliskin ortak yaklagimlari gozden gegirip,
psikolojik yaklagimlar1 vurgulayarak okul fen egitimini yaratict hale getirmek ve
ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmeye katkida bulunmaya yonelik yeni yollar

aramislardir.

Daud, Omar, Turiman ve Osman (2012)’1n yaptiklar1 arastirmayi, yaraticiligi,
yaratict Ogretimi, bilimde yaraticiligi tesvik eden Ogrenme stratejisi ve yaratici
miifredatin olusumunda bilim miifredatinin rolii ile kastedilen temel kavramlari
aciklamak icin yapmislardir. Ayrica, bu calisma, 6gretim ve 6grenmede yaraticilik
ortamini tesvik etmeye yonelik degisim getirmesi beklenen bazi 6neriler sunmustur.
Uzerinde durulmas1 gereken &neriler arasinda, fen 6gretmenlerinin dzellikle bilgi ve
iletisim teknolojilerine hakim olmalari, 6grencilerle proje tabanli 6grenim yapmalari
ve Ogretmenlerin yaraticilik kavraminin  6gretilmesi  konusunda 6grencilerin
yaraticiligmi tesvik etmek igin fen miifredatinin gelistirilmesi gerektigini ileri

stirmiislerdir.

2.2. lgili Aragtirmalar

Alan yazinda konu ile ilgili olarak yapilan arastirmalar; 6gretmenlerde yaratici
ozellikler ve okul oncesinde fen ile ilgili arastirmalar ile ilgili olan ¢aligmalara yer
verilmistir. Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin yaraticilik dizeyleri ile
cocuklarin fen Ogreniminin karsilastirilmasina iliskin c¢alisma sayis1 az olmasi
sebebiyle dolayli olarak iligkili goriilen ¢aligmalara yer verilmistir. Arastirmalar

kronolojik siraya gore verilmektedir.

Lock (1991), “Creative Work in Biology - A Pot-Pourri of Examples” lizerine yaptigi
arastirmada, biyolojide yaratici ¢alisma ile ilgili 6rnekler biitiinii ortaya koymustur.
Bu ornekler etkileyici ve siirsel yazi, ¢izgi film, ¢izgi roman ve posterlerden
olugmaktadir. Yaratict calisma Orneklerinin nasil hazirlanacagina dair gorsel

orneklerle desteklenen bir ¢alismadir.
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Aksoy (2005), “ Fen Egitiminde Yaratici Diisiinme Temelli Bilimsel Yontem
Siirecinin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” {izerine yaptig1 arastirmada, fen egitiminde
yaratici diistinme temelli bilimsel yontem siirecine dayali 6gretimin akademik basari,
yaraticilik ve tutum diizeylerine etkisinin incelenmesini amaglamistir. Arastirmaya,
2004-2005 egitim ogretim yilin Zonguldak ili Alapl ilgesinde bulunan Caligmaya
Kasimli ilkdgretim Okulu'nda 7. smifta egitim goren 49 Ogrenci katilmustir.
Aragtirmanin verilerinin toplanmasi amaciyla “Akademik Basar1 Testi”, “Torrance
Yaratic1 Diisinme Testi”, “Fen Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ve goriisme
teknigi arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Aragtirmanin sonunda elde edilen
bulgulara gore, yaratict diisinme temelli bilimsel yontem siirecine dayali fen
Ogretiminin, dgrencilerin, yaratict diisiinme diizeylerini arttirdigi, akademik basari
diizeylerini gelistirdigi, fen bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerini yiikselttigi

gorilmiistiir.

Pepele Unal (2006) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kars1 Gosterdikleri
Tutumlarmin Cocuklarin Fen Siireclerini Kullanmalarina Etkisinin Incelenmesi
(Ankara-Malatya 1Illeri Ornegi)” {izerine yaptigi arastirmada, okul &ncesi
Ogretmnelerinin fen egitimine karsi tutumlarinin ¢ocuklarin fen (bilimsel) siireglerini
kullanmalarina etkisinin incelenmesini amaglamistir. Arastirmaya Ankara ve
Malatya 1l merkezlerinde bulunan MEB’e bagli resmi ve 06zel ilkogretim
anasiniflarinda, bagimsiz anaokullarinda c¢alisan 144 6gretmen ve bu dgretmenlerde
egitim goren 6 yas smiflarina devam eden 1440 cocuk katilmistir. Arastirmanin
verilerinin toplanmasi amaciyla “Fen Egitimine Karsi Tutum Olgegi” ve “Fen
Stirecleri Gozlem Formu” arastirmact tarafindan uygulanmistir. Arastirmanin
sonunda elde edilen bulgulara gore, okul dncesi 6gretmenlerinin fen egtimine karsi
tutumlarinin  ¢ocuklarin  bilimsel siiregleri kullanmalarinda etkili  oldugunu

gorusmustir.

Yilmaz Cihan (2006), “Fen Bilgisi Ogretiminde Drama Yonteminin Kullanimi”
lizerine yaptig1 arastirmada, ilkdgretim 7. smuf fen bilgisi 6gretiminde geleneksel
yontem ile yaratici drama ydnteminin Ogrenci basarisina ve fen bilgisi dersine
yonelik tutumuna etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya, 2005-2006 egitim
Ogretim yili ikinci doneminde Denizli Okul Yaptirma ve Yasatma Dernegi

[Ikdgretim Okulunda 7. smifta egitim goren toplam 108 6grenciden, akademik
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basarilar1 arasinda anlamli farklililigi olmayan 45 6grenci ¢aligmaya katilmistir.
Aragtirmanin verilerinin toplanmasi amactyla “Fen Bilgisi Unite Basar1 Testi” ve
“Fen Bilgisi Tutum Olgegi” arastirmaci tarafindan uygulanmustir. Arastirmanin
sonunda elde edilen bulgulara gore, 7. simif fen bilgisi dersinde yaratict1 drama
yontemiyle dersin islenmesi, Ogrencilerin akademik basarilar1 ile geleneksel
yontemlerle dersin igslenmesinde Ogrencilerin basarilari arasinda anlamli bir fark
oldugu ortaya ¢ikmistir. Yaratici drama yontemi, 6grencilerin akademik basarilarini
arttirma agisindan geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu, ayrica yaratict drama
yontemiyle dersin islenmesi 6grencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlarini olumlu

yonde degistirdigi ve fen bilgisi dersine karsi ilgilerinin arttig1 goriilmiistiir.

Akcam (2007), “ilkdgretim Fen Bilgisi Derslerinde Yaratict Etkinliklerin
Ogrencilerin Tutum ve Basarilarma Etkisi” iizerine yaptif1 arastirmada, yaratict
etkinliklerle desteklenen fen bilgisi derslerinin ilkogretim 6. siif konularinin
Ogretilmesinde Ogrencilerin derse yonelik basar1 diizeyleri ve tutumlari iizerine
etkisini belirlenmeyi amaglamistir. Arastirmaya, 2005-2006 egitim Ogretim yili
birinci doneminde Balikesir ili Ivrindi ilgesinde MEB’e bagl ilkdgretim okullarinda
6. sinflarinda egitim gdren toplam 72 6grenci katilmistir. Aragtirmanin verilerinin
toplanmasi amaciyla “Fen Bilgisi Basar1 Testi”, “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” ve
“Yaraticilik Olgegi” arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirmanin sonunda elde
edilen bulgulara gore, yaratici etkinliklerin, 6grencilerin fen bilgisi dersine olan

tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve akademik basarilarini arttirdigr goriilmiistiir.

Kind ve Kind (2007), “Creativity in Science Education: Perspectives and Challenges
for Developing School Science” iizerine yaptiklar1 arastirma genel bir literatiir
aragtirmas1 niteliginde olup temel amaci fen egitiminde yaraticilik yaklagiminin
poplilerligini arttirmak, mevcut durumu analiz etmek ve daha sonra yapilacak
caligmalar i¢in bir yol gosterici olmayr amaclamistir. Fen egitiminde yaraticilik
acisindan Onerilen yaklasimlar1 ve zorluklar1 ortaya koymuslardir. Calisma
sonucunda yaraticiligin daha somut ve anlasilabilir hale gelebilmesi i¢in yaraticiligin
belirli yonlerinin gelistirilmesi gerektigi fikrine ulagmislardir. Bunun yaraticilik
testleri ve Ogretim materyalleri ile olabileceginden bahsetmistir. Bu araglar ile fen
O0greniminin hangi yonlerinni destekledigini ve hangi yonlerinin engellediginin

anlasilabilecegi fikrine ulagmislardir.
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Erkoca Akkdse (2008), “Okul Oncesi Egitimi Fen Etkinliklerinde Doga Olaylarmin
Neden Sonug iliskilerini Belirlemede Yaratict Dramanin Etkililigi” iizerine yaptigi
arastirmada, okul Oncesi 6 yas grubu cocuklarmin fen etkinliklerinde doga
olaylarinin neden- sonug iliskilerini belirleme becerilerinin gelistirilmesinde, yaratici
dramadan yararlanarak islenen fen etkinliklerinin, diiz anlatim yontemiyle islenen
fen etkinliklerine gore daha etkili olup olmadigini belirlemeyi amacglamistir.
Aragtirmaya 2007-2008 egitim o6gretim yili birinci doneminde Eskigehir il
merkezinde yer alan Yunuskent Anaokulu 6 yas grubuna devam eden 28 gocuk
katilmistir. Arastirmanin verilerinin toplanmast amaciyla arastirmaci tarafindan
geligtirilen bilgi formu, video ve etkinlik materyalleri aragtimaci tarafindan
uygulanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, yaratict drama
yonteminin kullanimi, ¢ocuklarin fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden sonug

iligkillerini belirleme becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Candar (2009), “Fen Egitiminde Yaratici Diisinme Ogretim Tekniklerinin
Ogrencilerin Akademik Basari, Tutum ve Motivasyonlarma Etkisi” {izerine yaptig1
arastirmada, yaratici disiinme teknikleriyle desteklenmis fen ve teknoloji dersinin,
Ogrencilerin akademik basarilari, fen egitimine karsi olan tutumlari, fen
ogrenimlerine yonelik motivasyonlar1 ve yaraticiliklarina olan etksini aragtirmayi
amaclamistir. Arastirmaya 2008-2009 egitim 6gretim yili ikinci doneminde Kocaeli
[li Golciik ilgesinde bulunan iki devlet okulunun 7. siniflarinda egitim goren 48
Ogrenci katilmistir. Aragtirmanin verilerinin toplanamasi amaciyla “Akademik Basari
Testi”, “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Ogrencilerin Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyonlar1 Olgegi”, “Torrance Yaratici Diisiinme Testi” ,
goriisme ve gozlem tekniZi arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirmanin
sonunda elde edilen bulgulara gore, yaratici diistinme teknikleri ile desteklenmis bir
fen 6gretiminin, 6grencilerin akademik basarisina, tutumlarina, motivasyonlarina ve

yaraticiliklarina olumlu etkileri oldugu gorilmiistiir.

Aydin  Ceran (2010), “Yaratict Diisinme Teknikleri ile Gelistirilen Fen
Etkinliklerinin Ogrenci Basaris1 ve Tutumuna Etkisi” iizerine yapti§1 arastirmada,
ilkdgretim fen ve teknoloji dersinde yaratici diisiinme teknikleri ile gelistirilen fen
etkinliklerinin 6gretiminin 6grenci basarisi ve fen ve teknoloji dersine olan tutumuna

yonelik etkisinin incelenmesini amaglamistir. Arastirmaya, 2009-2010 egitim
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Ogretim yili ikinci doneminde, Konya ili Meram il¢esinde bulunan Mehmet Hasan
Sert Ilkdgretim Okulu’nun 6. siniflarinda egitim goren 52 Ogrenci katilmstir.
Arastirmanin verilerinin toplanmas1 amaciyla “Fen Basar1 Testi” ve “Tutum Olgegi”
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen bulgulara
gore, yaratici diistinme teknikleri ile yapilan 6gretimin, MEB tarafindan onaylanan
ders kitabinin talimatlarina gore yapilan 6gretime gore Ogrenci basarist ve tutumu

tizerine etkisinin daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Ercan (2010), “Fen Ogretiminde Yaratict Diisinme Tekniklerinden Sinektik
Kullaninmma Yonelik Bir Eylem Arastirmasi” {izerine yaptig1 arastirmada,
Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen yaratici diislinme becerisinin gelismine
katkida bulunmak i¢in fen ve teknoloji egitiminde yaratic1 diisiinme tekniklerinden
sinektik tekniginin kullanilmasini amaglamistir. Arastirmaya, 2009-2010 egitim
ogretim yilinda Istanbul ili Bagllar ilgesinde bulunan MEB’e bagl bir ilkdgretim
okulunun 7. sinifinda egitim goren 43 6grenci katilmistir. Arastimanin verilerinin
toplanams1 amaciyla gozlem teknigi ve dokiiman incelenmesi arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Arastirmanin sonucundan elde edilen bulgulara goére, Ogrencilerin
kavramlara ait baglangicta géremedikleri 6zellikleri fark ettikleri, nesnelere yiizeysel
bakmak yerine daha derinlemesine incelemeye basladiklar1 ve problem durumlarina

onerdikleri alternatif ¢6zliim Onerileri sayisinda artis gosterdikleri goriilmiistiir.

Hu ve Adey (2010), “A Scientifi Creativity Test for Secondary School Students”
lizerine yapilan arastirmada, ortaokul 6grencilerinde kullanilmak {izere bilimsel
yaraticilik testi gelistirilmesi amacglanmistir. Arastirmaya, Cin’de modelin ilk
degerlendirmesinde yer alan 50 fen bilgisi 6gretmeni katilmistir. Arastirma
verilerinin toplanmasi amaciyla “Torrance Yaratict Diisiinme Testi” deneyiminden
yararlanarak, ortaokul 6grencilerinin bilimsel yaraticiliklarin1 6lgmek i¢in 7 maddelik
bir dlgek gelistirilmis ve Ingiltere'de 160 ortaokul 6grencisi iizerinde test edilmistir
Arastirmanin sonunda elde edilen bulgulara gore, ortaokul 6grencilerinin bilimsel
yaraticiliklarinin, yas artist ile arttigi ve bilimsel yetenegin bilimsel yaraticilik i¢in

gerekli ancak yeterli bir kosul olmadig1 goriilmiistiir.

Sahin Pekmez, Aktamis ve Can (2010), “ Fen Laboratuvari Dersinin Ogretmen
Adaylarimin Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Bilimsel Yaraticiliklarina Etkisi” {izerine

yaptig1 arastirmada, ilkogretim bolimii fen egitimi anabilim dali &gretim
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programinda yer alan “Fen Laboratuvari Uygulamalari” dersi siirecinde 6gretmen
adaylarimin bilimsel siire¢ becerilerinin ve bilimsel yaraticiliklarmin diizeylerini
belirlenmeyi amaglanmiglardir. Arastirmaya 2006-2007 egitim 6gretim yilinda bir
egitim fakiiltesinin, ilkogretim fen ve matematik boliimiinden 84 6gretmen adayi
katilmistir. Arastirmanin verilerinin toplanmasi1 amaciyla “Bilimsel Siire¢ Becerileri
Degerlendirme Formu” arastrimaci tarafindan uygulanmistir. Aragtirma sonunda elde
edilen bulgulara gore, ilkogretim fen ve matematik 6gretmen adaylarinin bilimsel
siire¢ becerilerini kullanma diizeyleri her iki boliimde de yliksek olup, ilkogretim

matematik 6gretmen adaylarinin lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Newton ve Newton (2010), “Creative Thinking and Teaching for Creativity in
Elementary School Science “ lizerine yaptiklari arastirmada dizisinin ilkinde, ilkokul
fen 6greniminde yaratici diisiinme ve yaratict 6gretimin yaraticilik {izerindeki etkisi
aragtirmiglardir. Fen bilgisi derslerinde yaraticilig1 ortaya ¢ikaran durumlari, hizmet
oncesi ogretmen adaylarimi incelemislerdir. Ogretmelerin genellikle yaraticilig
tesvik etmelerine ragmen, bazi derslerde bunu nasil yapacaklari konusunda yetersiz
olduklar1 gériilmiistiir. Ikincisinde, 6gretmenlerin genellikle yaraticilik ve iiretme
etkinliklerini  birbirinden ayirt edebildikleri, okul bilimlerindeki yaraticilik
kavramlarini tesvik etme egiliminde olmalarina ragmen gercek ve pratik faaliyetleri
one c¢ikarttiklart goriilmiistiir. Bazi Ogretmenlerin yaratict etkinliklerle nasil
cocuklarin ilgisini cektigi ve tartismayr nasil baglattiklar1 {izerinde durulmustur.
Ucgiincii  galismada, o6gretmen adaylarinin  bilimsel yaraticilhik anlayislariyla,
cocuklarin basit bilimsel olaylarla ilgili agiklamalarindaki yaratici unsurlarin
degerlendirilmesi icin tasarlanmistir. Bu aragtimada, 6gretmenlerin kisisel yaraticilik
degerlendirmelerinde ¢ok az ortak nokta bulunmustur. Ogretmenler yaraticilik
kavramlar1 agisindan yetersiz kaldigindan dolayi, bilimsel bilginin yaratici olarak
islenmesi, aciklamalarin olusturulmasi, test edilmesi ve ¢éziimlerin degerlendirilmesi

siirecinde yaraticilik i¢cin 6nemli olanlar1 fark edemediklerini belirtmislerdir.

Lim (2011), “Creativity in Science Teaching: The Science Fiction Movie
Experience” lizerine yaptig1 arastirmasinda genel olarak yaraticilik ve yaratici fen
ogretimi ile ilgili ders deneyimleri ve o6zellikle de bilim kurgu filminin 6gretimde
kullammi {izerinde durmustur. Onerilen ders yapisi, ogretimde sorgulama

yaklasimlarin1 vurgulayanlarin yani sira Lim, 6grenme ¢iktilarindaki yaratict boyutu
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vurgulayan yapilandirmact c¢ergeveyi kullanilarak ders yapisini tasarlamistir.

Caligmada Onerilen 6gretim yapisiyla ilgili ana hatlara yer verilmistir.

Ozerbas (2011), “ Yaratict Diisiinme Ogrenme Ortammin Akadamik Basar1 ve
Bilgilerin Kaliciliga Etkisi” lizerine yaptig1 arastirmada, yaratici diisiinme yontemine
uygun olarak tasarlanmig 6grenme ortaminin, 6grenci akademik basar1 ve bagarinin
kaliciligina etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Aragtirmaya 2009-2010 egitim 6gretim
yilinda Ankara Noterler Birligi Ilkogretim Okulu’nda 4. smnifta egitim gdren 20
ogrenci katilmistir. Arastirmanin verilerinin toplanmasi amaciyla “Fen ve Teknoloji
Bagar1 Testi” arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Aragtirmanin sonunda elde edilen
bulgulara gore, yaratici diislinme 6grenme ortaminda 0grenmelerini gergeklestiren
Ogrencilerin akademik basarilarinin, Ogretmen merkezli O6grenme ortaminda

Ogrenmelerini gergeklestiren 6grencilere gore daha basarili olduklar goriilmiistiir.

Park (2011), “Scientific Creativity in Science Education” iizerine yaptig
arastirmada, bilimsel yaraticiligin 6l¢iilmesi i¢in “kiiciik 6lgekli tekrarli deneyimler”
adi1 verilen bir model gelistirilmistir. Bu modelin fen egitimi miifredatina dahil
edilmesi i¢in yollar tartisilmistir ve bu yoOntemlerin yaraticihigr gelistirmedeki
etkinliginin o6l¢iilmesine odaklanilmigtir. Bilimsel arastirmalarda ve bilimsel
diisiincenin beslenmesinde yaratici diisiincenin bilimin dogasiyla i¢i ice oldugunun

gosterilmesi amaglanmaistir.

Sahin, Giiven ve Yurdatapan (2011), “Proje Tabanli Egitim Uygulamalarinin Okul
Oncesi Cocuklarinda Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelismine Etkisi” iizerine yaptig
arastirmada, okul oncesi donemdek ¢ocuklarin bilimsel siiregleri kullanma becerini
proje tabanli egitim uygulamalar1 ile gergeklestirmeyi amaglamistir. Arastirmaya,
2009-2010 egitim dgretim yil1 ikinci ddneminde, Marmara Universitesi Okul Oncesi
Uygulama Birimi Anasinifi’nda egitim goren 6 yas ortalamasma sahip 13 cocuk
katilmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen bulgulara gore, okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin projeler sonunda bilimsel siirecleri kullanma becerilerinde anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ayrica proje uygulama ve sunma sirasinda c¢ocuklarin bu

stirgleri basar1 ile gerceklestirdikleri goriilmiistiir.

Daud, Omar, Turiman ve Osman (2012), “Creativity in Science Education” iizerine
yaptiklar1 arastirmalarinda, yaraticilik, yaratict 6gretim, bilimde yaraticilifi tesvik

eden 68renme stratejisi ve yaratict miifredatin olusumunda bilim miifredatinin rolii
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ile kastedilen temel kavramlar1 a¢iklamay1 amaglamiglardir. Ayrica, bu arastirmanin,
Ogretim ve 6grenmede yaraticilik ortamini tesvik etmeye yonelik degisim getirmesi
beklenen bazi Onerileri acikhiga kavusturmustur. Uzerinde durulmasi gereken
oneriler, fen ogretmenlerinin o6zellikle BIT (Bilgi ve iletisim Teknolojileri)
teknolojisine hakim olmalari, &grencilere proje tabanli Ogretim yapmalari,
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin yaratict paradigmanin Ogretilmesi konusunda ve
Ogrencilerin yaraticiliklarin1 tesvik etmek i¢in fen miifredatinin gelistirilmesi

gerektigi Oneriler arasindadir.

Hadzigeorgiou, Fokialis ve Kabouropoulou (2012) “Thinking About Creativity in
Science Education” iierine yaptig1 arastirmada, fen ve fen egitimi baglaminda
yaraticiligl tartismay1 amaglamistir. Bunu yaparken, okul bilimi yaraticilig ile iligkili
olan arastirma bilimi ve sanat-bilim biitlinlestiriciligi kavramlar1 da gbéz Oniinde
bulundurularak  gerceklestirmistir.  Aragtirma, bilimsel aragtirma kavramin
incelenirken bilimin dogas1 ve genel bilim konseptinden uzaklasmadan okul fen

egitimi baglaminda gercekg¢i yaklasimlar ortaya koymustur.

Kurtulug (2012), “Yaratic Diistinmeye Dayali Ogretim Uygulamalarinin Bilimsel
Yaraticilik Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Akademik Basariya Etkisi” iizerine
yaptiklar1 arastirmada, fen ve teknoloji dersi kapsaminda yaratici diisiinmeye dayali
Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin bilimsel yaraticilik, bilimsel siire¢ ve akademik
basarilarina olan etkisinin incelenmesini amaglamistir. Arastirmaya Kars ili merkez
TOKI ilkdgretim Okulu'nda 6. siifta egitim goren 48 oOgrenci katilmistir.
Arastirmanin verilerinin toplanmasi amaciyla “Bilimsel Yaratilcilik Testi”, “Bilimsel
Stirec Beceri Testi”, “Akademik Basar1 Testi”, miilakat ve gozlem teknigi
aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen bulgulara
gore, yaratict diiginmeye dayali O6gretim etkinlikleri ile o6grencilerdeki mevcut
yaraticilik, biilimsel siire¢ becerileri ve akademik basar1 diizeylerini ¢ok daha tist

seviyelere tastyabilecegi goriilmiistiir.

Sedef (2012), “Yaratict Drama Etkinliklerinin ilkdgretim 7. Sinif Ogrencilerinin
Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Bilimsel Yaratiliklarina ve Ozdiizenlemerine Etkisi”
lizerine yapti§1 arastirmada, yaratict drama uygulamalariin ilkégretim 7. sinif
Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel yaraticiliklar1 ve 6zdiizenlemelerine

olan etkisinin incelemesini amaglamistir. Aragtirmaya, 2011-2012 egitim 6gretim yili
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birinci doneminde Denizli ilinde bir devlet okulunda 7. sinifa devam eden 32 6grenci
katilmistir. Arastirmanin verilerinin toplanmasi amaciyla “Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgegi”, “Bilimsel Yaratulik Olgegi” ve * Ilkdgretim Ogrencilerine Yonelik
Ozdiizenleme Olgegi” arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirmanin sonunda
elde edilen bulgulara gore, yaratict drama yontemini igeren etkinliklerin kullanildig:
Ogrencilerin, bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel yaraticiliklarinin  ve 6z

diizenlemelerinin olumlu ve anlamli bir sekilde arttig1 gériilmiistiir.

Sorgo (2012), “Scientific Creativity: The Missing Ingredient in Slovenian Science
Education” iizerine yaptigi arastirmada Slovenya egitim sistemindeki bilimsel
yaraticilik eksikligini elestirel bir dille ele almistir. Calismada mevzuat, ders kitabi
ve ders kitaplarinin analizi yoluyla, fen egitiminde yaraticilig1 tesvik etmedikleri ve
hatta izin vermediklerini diistinmektedir. Bilimsel yaraticiligi gelistirmek igin,
yaraticiliga gerekli degerin verilmesi gerektigi, mevzuatin degistirilmesini ve
Ogretmenlerin yaratict bir sekilde calisabilecekleri agik fikir tliretme hedefiyle
ogrencilerde yaraticilign artiracak yontemleri kullanmalar1 i¢in egitilmeleri

gerektigini onermistir.

Onkol (2013), “Yaratict Problem Cozme Etkinliklerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine
ve Basariya Etkisi” {izerine yaptig1 arastirmada, yaratici problem ¢ézme yonteminin
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri iizerine etkisinin incelemesi amaglanmistir.
Arastirmaya, 2012-2013 egitim oOgretim yilinda Canakkale ilindeki Anadolu
Liselerinde bulunan 11. smifta egitim géren 52 6grenci katilmigtir. Arastirmanin
verilerinin toplanmasi amaciyla “Coktan Se¢meli Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”,
“Acik Uclu Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”, “Akademik Basar1 Testi” ve yari
yapilandirilmig gorlisme teknigi arastirmact tarafindan uygulanmistir. Arastrma
sonunda elde edilen bulgulara gore, yaratict problem c¢ozme etkinliklerinin,
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkisi
oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin fizik dersine karsi olan tutumlarmi olumlu

yonde etkiledigi gortilmiistiir.

Kelly ve Cutting (2014), “Primary Science and Creativity: Strange Bedfellows”
lizerine yaptiklar arastirmada, gorsel sanatlar, drama ve teknoloji gibi konular,
dogas1 geregi yaratict olarak algilanirken, bilimin ise bu sekilde algilanmadig

iizerinde durmuslardir. Bu durumu, Irlanda'daki ilkdgretim miifredatindaki gorsel
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sanatlar miifredati ve fen miifredatinda “yaratici” ile baslayan kelimeleri
karsilastirarak gostermislerdir. Gorsel sanatlarda 100' den fazla 6rnek olmasina
ragmen bilimde sadece 16 tane Ornek bulunmustur. Makalede, ilkogretim fen
sinifinda yaraticilik i¢in alan ve zaman yaratmanin Onemi ic¢in bir olay
olusturmuslardir. Bilimsel becerilerin gelisimini desteklemek de dahil olmak {izere,
bilimde yaraticiligi diisiinmenin faydalar1 paylasilmistir. Birincil bilim miifredatinin,
yaraticilik sayesinde arastirma ve problem ¢dzme iizerine odaklandigi belirlenmistir.
Sorgulamaya dayali fen egitiminin yaraticithk i¢in bir firsat oldugundan
bahsedilmistir. Bunlarin yaninda, ¢ocuklarin bilimi daha iyi anlamalarina yardimci
olmanin ve bilimsel tutum ve becerileri gelistirmek i¢in kullanilabilecek entegre
yaklagimlar olduguna deginilmistir. Bu tiir sorgulamalara ve biitiinlesik yaklagimlara

ornekler verilmis ve pedagojinin ¢esitli yonleri de yaratici bir mercekle ele alinmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu arastirmada, okul Oncesi 6gretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile 60-72 aylik
cocuklarin fen 6grenimi arasindaki iliskinin incelenmesinin yaninda, ¢ocuklarin fen
Ogreniminin bir takim degiskenler agisindan karsilastirilmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin bu boliimiinde, arastirma modeli, calisma grubu, veri
toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Okul Oncesi Ogretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile 60-72 aylik c¢ocuklarin fen
Ogrenimi arasindaki iliskiyi inceleyen bu caligsma iliskisel tarama modelinde betimsel
bir arastirmadir. Iliskisel model, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskileri
belirlemek ve neden-sonug ile ilgili ipuglar1 elde etmek amaciyla kullanilmaktadir
(Bliytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim 6gretim yili bahar doneminde,
Tiirkiye’nin kuzey batisinda bulunan bir ilin ilge merkezindeki MEB’e bagh
anasmiflar1 ve bagimsiz anaokullarinda gorev yapan toplam 232 okul Oncesi
O0gretmeninden, goniilliiliik esasina gore belirlenen 20 okul 6ncesi 6gretmeni ve bu
O0gretmenlerin smiflarinda egitim goren, goniilliiliik esasina gore belirlenen 150
cocuk belirlenmis ve ¢alismaya, 20 okul dncesi 6gretmeni ile birlikte 86°s1 kiz, 64’1

erkek olmak tizere toplam 150 ¢ocuk katilmistir.
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Arastirmada yer alan Ogretmenlerin yaslarina, medeni durumlarina, mesleki
kidemlerine, ¢ocuk sahibi olma durumlarina, meslegin istemli/ istemsiz se¢imine

gore dagilimlar1 Tablo 3’te sunulmaktadir.
Tablo 3.

Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Bilgilerinin Dagilimi

Degiskenler f %
Yas 29 yas ve alt1 9 45
30 yas ve iistii 11 55
Toplam 20 100
Medeni Durum Evli 13 65
Bekar 7 35
Toplam 20 100
Mesleki Kidem g_}lllé ;fl alt 150 ég
11 yil ve st 5 25
Toplam 20 100
Cocuk Sahibi Olma Durumu Evet 7 35
Hayir 13 65
Toplam 20 100
Meslegin Istemli/ Istemsiz Secimi Evet 13 65
Hayir 7 35
Toplam 20 20

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin %45’ nin 29 yas ve altinda, %55’inin 30 yas
ve Ustiinde; % 65’°inin evli, % 35’inin bekar; %25’inin 5 y1l ve altinda, %50’sinin 6-
10 yil arasinda, %25’inin 11 yil ve iistiinde mesleki kidem yilina sahip olduklari;
%35’inin ¢ocuk sahibi oldugu, %65’inin ¢ocuk sahibi olmadigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin %65’ mesleklerini isteyerek sectiklerini, % 7’si ise mesleklerini

isteyerek segmediklerini belirtmiglerdir.

Aragtirmada yer alan ¢ocuklarin cinsiyet, dogus sirasi, kardes sayist ve okul dncesi

egitimden yararlanma siiresine gore dagilimlar1 Tablo 4’ de sunulmaktadir.
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Tablo 4.

Arastirmada Yer Alan Cocuklarin Cinsiyet, Dogus Sirasi, Kardes Sayist ve Okul
Oncesi Egitimden Yararlanma Siiresine Goére Dagilimi

Degiskenler n %
Cinsiyet Kiz 86 57.3
Erkek 64 42.7
Toplam 150 100
fIk Cocuk 57 38
Dogus Sirasi Ortanca/ Ortancalardan Birisi 30 20
Son Cocuk 63 42
Toplam 150 100
Tek Cocuk 27 18
Kardes Sayisi Bir Kardes 76 50.7
iki Kardes ve Ustii Kardes 47 31,3
Toplam 150 100
Okul Oncesi Egitimden Bir Y1l 83 55.3
Yararlanma Siiresi Iki Y1l 67 44.7
Toplam 150 100

Tablo 4 incelendiginde cocuklarin %57.3’lnlin kiz, %42.7’sinin erkek oldugu;
%38’inin ilk ¢ocuk, %20’sinin ortanca/ ortancalardan birisi, % 42’sinin ise son ¢ocuk
oldugu; %18’inin tek g¢ocuk, %50.7’sinin bir kardes, %31.3’liniin ise iki kardes ve
tistii kardese sahip oldugu; %55.3’iiniin bir yil, %44.7’sinin ise iki yil okul 6ncesi

egitimden yararlanmis oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmada, okul oncesi 6gretmen katilimci sayisinin siirli olmasi sebebiyle
okul Oncesi Ogretmenlerinin yaraticilik diizeylerine iligkin analizlere yer

verilmemistir.

3.3. Veri Toplama Siireci

Okul Oncesi Ogretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile 60-72 aylik c¢ocuklarin fen
ogrenimi arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yiiriitiilen ¢aligmada, 6gretmen ve
ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, dgretmenlere
“Yaraticilik Acisindan Bireyin Kendini Degerlendirmesi Olgegi”, bu 6gretmenlerin
smiflarinda egitim goren g¢ocuklara ise “Fen Ogreniminin Degerlendirilmesi Testi”

uygulanmustir.
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Olgeklerin uygulamalart  2015-2016 egitim ogretim yili bahar déneminde
gerceklestirilmistir. Uygulamanin yapilabilmesi i¢in Milli Egitim Miidiirliigii’'nden
gerekli izinler alinmistir. Arastirma verileri gonilliilik esasina uygun olarak elde
edilmistir. Ogretmenlerin mesai saatleri ve c¢ocuklarin egitim gordiikleri zaman
dilimi dikkate alinarak, Kisisel Bilgi Formu, Yaraticilik Ac¢isindan Bireyin Kendini
Degerlendirmesi Olgegi (YABKDO) ve Fen Ogreniminin Degerlendirilmesi Testi
(FODT) uygulanmistir. Olgekler uygulanmadan once katilimcilara arastirmanin
amaci ve yonergeler aciklanmistir. Uygulamadan elde edilecek bilgilerin gizli
tutulacagi, sadece arastirma amaclh kullanilacagi ve bireysel olarak
degerlendirilmeyecegi Ozellikle belirtilmistir. Uygulama yapilacak ¢ocuklarin

ailelerine ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve bilgilerin gizli tutulacag: agiklanmistir.

“Fen Ogreniminin Degerlendirilmesi Testi” igin okul idaresi tarafindan belirlenen
sessiz, havalandirma ve aydinlatmanin yeterli oldugu, dikkat dagitici uyaricilarin
bulunmadigi bir ortam diizenlenmis ve uygulama bu ortamda gerceklestirilmistir.
Uygulamaya baslamadan 6nce ¢ocuklara test ile ilgili bilgi verilmis ve goniillii olan
cocuklar belirlenmistir. Goniillii olan ¢ocuklar aragtirmaci tarafindan uygulamanin
yapilacag ortama getirilmistir. Uygulama baslamadan 6nce ¢ocukla sohbet edilerek
cocugun rahatlamasi saglanmistir. Uygulama sirasinda dikkati dagilan ¢ocuklar igin
kisa siireli molalar verilmis ve veri toplama siirecine devam edilmistir. Calismay1
tamamlamak istemeyen c¢ocuklar zorlanmamis ve sinifina gotiiriilerek belirlenen

diger goniillii gocuklarla ¢alismaya devam edilmistir.

20 okul dncesi 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin siniflarinda egitim goren 150 ¢ocuga
ulagildiktan sonra uygulanan olgeklerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina

aktarilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin bu béliimiinde, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi
Formu”, 6gretmenlerin olusturdugu gruba uygulanan “Yaraticilik Acisindan Bireyin
Kendini Degerlendirmesi Olgegi” ve ¢ocuklarin olusturdugu gruba uygulanan “Fen

Ogreniminin Degerlendirilmesi Testi” hakkinda bilgi verilmistir.
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3.4.1. Kisisel Bilgi Formu. Aragtirmada ¢alisma grubundaki, 6gretmenler ve
cocuklar ile ilgili kisisel bilgileri toplamak amaciyla, d6gretmenin cinsiyeti, yasi,
medeni durumu, mesleki kidem yili, cocuk sahip sahibi olma durumu, mezun oldugu
kurum tiirii, meslegin istemli/ istemsiz se¢imi; ¢ocugun dogum tarihi, cinsiyeti,
dogus sirasi, kardes sayisi, okul Oncesi egitimden yararlanma siiresine iliskin
demografik ozelliklerin yer aldigi Kisisel Bilgi Formu aragtirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢ocuklara ait kisisel bilgi formu,
arastirmaci tarafindan (EK-1) ve 6gretmenlere ait kisisel bilgi formu 6gretmenler

tarafindan doldurulmustur. (EK-2)

3.4.2. Yaratielhk Agcisindan Bireyin Kendini Degerlendirmesi Olgegi.

Ogretmenlerin yaraticilik diizeylerini belirlemek amaciyla yaraticilik agisindan
kendilerine yonelik algilarina basvurulmustur. Bu amagla, Raudsepp (1979)
tarafindan gelistirilen ve Sungur (1997) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Ne Kadar
Yaraticisiniz? (How Creative Are You?)” 6lgegi kullanilmustir. Olgek, Giilel (2006)
tarafindan giincellenerek gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilmis ve ismi
“Yaraticithk ~ Agisindan  Bireyin  Kendini Degerlendirmesi  Olgegi” olarak
degistirilmistir.  Uyarlama ¢alismasinda agimlayict faktor analizini yapilmistir.
Yapilan faktdr analizi sonucunda 8lgegin tek boyutlu oldugu goriilmiistiir. Olgegin
toplam1 Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .761 olarak belirlenmistir.
Olgegin giivenirligi i¢in 109 6gretmen adayr ile ilgili olarak toplanan veriler
lizerinden analiz yapilmistir. Olgek igindeki her maddenin yaraticilik diizeyini 8lciip
6lgmedigini ayirt etmek igin madde toplam korelasyonlarina bakilmistir. Olgegin
toplam1 ile kolerasyonu diisiikk olan maddeler biitiinliigii bozdugu i¢in Slgekten
cikartilmistir. Maddelerin ¢ikartilmasiyla birlikte Cronbach Alpha degeri .761°den .
845’¢ ylikselmistir. Boylece dlgegin toplam madde sayis1 27 ve puan araligi 27-135
olarak ortaya ¢ikmustir. Olgek 5°1i likert tiiriinde hazirlanmistir.

3.4.3. Fen Ogreniminin Degerlendirilmesi (SLA-Science Learning
Assessment) Testi. Anaokulu ¢ocuklarinin arastirma ve siire¢ becerileri ve yasam
bilimi kavramlarinin  bilgisini degerlendirmek amaciyla Samarapungavan,

Mantzicopoulos, Patrick ve French (2009) tarafindan gelistirilen Fen Ogreniminin
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Degerlendirilmesi (Science Learning Assessment) Testi, Olger (2013/2015)
tarafindan Tiirk ¢ocuklari i¢in uyarlanmistir. Test ile ilgili 6rnek maddelere EK-3’de

yer verilmistir.

Bilimsel Okuryazarlik Projesi (Scientific Literacy Project —SLP)’ne dayali olarak bu
projeden vyaralanan ve yararlanmayan anaokulu ¢ocuklarmin fen egitimini
degerlendirmek amaciyla Samarapungavan, Mantzicopoulos, Patrick ve French
(2009) tarafindan gelistirilen ve gecerlik giivenirlik calismasini yapmis olduklar
FODT iki alt boyuttan olugsmaktadir. Birinci alt boyut ¢ocuklarm, bilimsel arastirma
stireglerini kullanma ve dogay1 fonksiyonel olarak anlayiglarint 6lgmek amaciyla 9
maddelik “Bilimsel Arastirma Siiregleri (BAS)” bilgisinden olusmaktadir. Ikinci alt
boyut ise cocuklarin, fiziksel diinya ve canlilarla ilgili 6zel bilim kavramlar
anlayisini  6lgmek amaciyla 15 maddelik “Yasam Bilimi Kavramlarn (YB)”
bilgisinden olusmaktadir. FODT de, her biri iicer resimli kartla uygulanan toplam 24
madde betimlemesi bulunmaktadir. Orijinal testte, Ozellesmis hedef kavramlar
degerlendirebilmek i¢in olusturulan SLA maddeleri, degerlendirmenin kapsam
gecerligi agisindan, iki okul Oncesi egitimi alan uzmani ve ii¢ fen alan uzmani

tarafindan incelenmistir.

Testin her uygulamasinda, her biri ayr1 bir kartta olan {i¢ resim ¢ocuklara karisik sira
ile sunulmaktadir. Test ¢cocuklara bireysel olarak uygulanmaktadir. Her madde icin
ti¢ resimli kartla yapilan uygulamada yonergeye uygun olarak ¢ocuklar, dogru resmi
isaret ederek ya da sozel ifade ile tercihlerini belirlemektedir. Cocugun cevabi net
degil ise “ Bir kez daha sOyler misin? Segtigin resmi bana gdosterebilir misin?”

diyerek cevabin tekrarlanmasi istenmektedir.

Cocugun soruya cevap vermemesi durumunda soru tekrar sorulmakta, ¢ocuk hala
cevap vermiyorsa, diger soruya gecilmektedir. Cocuk ardisik olarak bes soruya
yanlis cevap verir veya tepkisiz kalirsa c¢alisma arastirmaci tarafindan
sonlandirilmaktadir. Her bir madde i¢in verilen dogru cevap igin “1”, cevap
verilmeyen sorular ya da yanlis cevap verilen sorular i¢in “0” olmak {izere,
hazirlanan cevap kagidina kodlanmaktadir. SLA toplam puanlari, “0-24”
araligindadir. FODT toplam puani, “bilimsel arastirma siirecleri” alt boyut maddeleri
(1-9) ile “yasam bilimi” alt boyut madde (10-24) puanlarinin toplanmasiyla elde

edilmektedir.
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Orijinal testte, ¢ocuklarin bilimsel arastirma siiregleri anlayisini degerlendiren 9
maddeden elde edilen veri i¢in (Cronbach’n alfa) tutarlilik katsayisi, .71; Cocuklarin
yasam bilimi kavramlariin bilgisini degerlendiren 15 maddeden elde edilen veri i¢in
tutarlilik katsayisi, .70; aracin tiim maddelerine iliskin giivenirlik katsayisi ise
(Cronbach’n alfa), .79 olarak bulunmustur. Aracin yapisal tutarliligi i¢in iki faktorli
model, dogrulayici faktor analizi kullamlmistir. Olgiite dayali olarak, Woodcock-
Johnson III Basar1 Testleri III’lin biyolojik ve fiziksel bilim bilgisi alt testleri ve
Bilim Bilgisi Projesi (SLP) Portfolyo Degerlendirme sonuglar1 ile SLA’nin Fen
Bilgisi alt 6l¢egi arasindaki iliski katsayisina (pearson r) bakilmis ve iligki katsayisi

.67 bulunmustur.

Ogretim programmin duyarlilig1 icin, deney ve kontrol grubu karsilastirmalarinda
varyans analizi (ANOVA) sonuglari degerlendirilmistir.  Ayrica sunulan testin

madde ayirt edicilik giicli agisindan ortalama ve standart sapmalara bakilmistir.

Olger (2015) tarafindan yapilan uyarlama calismasinda ise ilk olarak, testin
uygulamasinda kullanilan resimlerin betimlendigi ifadelerin bulundugu 24 madde,
Ingilizce’yi ¢ok iyi bilen ii¢ dil uzmam tarafindan Tiirkce’ye cevrilmistir. Bu
uzmanlardan bagimsiz olarak Tiirk¢e ve Ingilizce’yi ¢ok iyi bilen iki uzman testi
tekrar Tiirkge’ye cevirmislerdir. Tiirkce ve Ingilizce’ye hakim olan bir uzman
tarafindan her iki ceviri orijinal formdaki 6zgiin ifadelerle birebir karsilagtirilarak
anlam farkliligina bakilmistir. Tiirkce ve Ingilizce formlar arasinda farklilik olmadig

belirlenmistir.

Orijinali ile esdegerligi saglanan madde ifadeleri ve her maddeye iliskin iiger resim,
Tirk cocuklarina uygunlugu, anlasilabilirligi, agikligi, goriiniis gecerligi, kapsam
gecerligi agisindan “1-Uygun Degil”, “2-Diizenlenmeli”, “3-Uygun” seklinde
degerlendirilerek maddeler ve resimlerin degistirilmesi, diizeltilmesi, ¢ikartilmasi ile
ilgili goriislerini belirtmek tizere ¢ocuk gelisimi ve okul oncesi egitiminde uzman on
altt 6gretim tiyesi, fen bilgisi alaninda uzman iki 6gretim iiyesine sunulmustur.
Dokuz ¢ocuk gelisimi ve okul dncesi egitimi uzmani ile iki fen bilgisi uzmani toplam
on bir 6gretim elemanindan gelen doniit, degerlendirme ve oneriler dogrultusunda

diizenlemelere gidilerek teste son sekli verilmistir.
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FODT’ de bulunan maddelerin madde ayirdedicilik giicii, madde toplam korelasyonu
ve test-tekrar test korelasyonlarina bakilmistir. Test tekrar test giivenirligini 6l¢mek
amaciyla, arastirmanin Ornekleminde yer alan 240 c¢ocuktan yansiz Ornekleme
yontemiyle segilen 48 cocuga, ilk uygulamadan dort hafta sonra, FODT tekrar
uygulanmustir. iki puan degeri arasindaki iliskiye pearson korelasyon katsayisi ile

bakilmustir.

FODT toplam ve alt boyutlar birinci ve ikinci uygulamalarindan elde edilen puanlar
arasindaki korelasyonun yiliksek oldugu goriilmistir. Analiz sonuglarina gore;
Bilimsel Arastirma Siire¢ Becerileri boyutu igin test tekrar test korelasyonu .977,
Yasam Bilimleri boyutu icin .959, FODT toplamu igin .984 olarak belirlenmistir.
Test-tekrar test sonuglar1 arasindaki iligkinin anlamli oldugu goriilmektedir (p<0.05).
Bu durum, FODT’iin zamana bagli olarak kararli bir yap1 gosterdigini, tutarh
Olciimler yaptigint ve giivenilir oldugunu gostermektedir. Yapilan Olgiimler
dogrultusunda FODT’iin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu kabul edilmistir (Olger,
2015).

FODT giivenirlik calismasi madde analizi sonucunda her maddeye iliskin madde
toplam korelasyonunun, .30 ve iistiinde oldugu goriilmiistiir. 240 ¢ocuga uygulanan
FODT’den elde edilen dlgiimlerin toplam Kuder Richardson (KR-20) tutarlilik
katsayisi, r=.792, Bilimsel Arastirma siiregleri alt boyut (KR-20) tutarlilik katsayisi,
r=.623, Yasam Bilimleri alt boyut (KR-20) tutarlilik katsayisi ise r=.707 olarak

bulunmustur.

Uzman degerlendirmeleri sonuglarina gore hem resim hem ifade maddeleri i¢in her
bir maddenin kapsam gegerlik oranlari (KGO) hesaplanmistir. Olger (2015)’e ait
uyarlama caligmasinda toplam 9 uzmandan goriis alinmis olmasi nedeniyle elde
edilen KGO degerlerinin karsilastirilacagi referans KGO degeri 0,75 dir. Hesaplanan
KGO degerleri c¢ergevesinde ifade maddelerinin yeterli ve gerekli oldugu
gorilmistiir. Yap1 ve kapsam gegerligi icin basvurulan uzman goriislerinden sonra
son sekli verilen Fen Ogreniminin Degerlendirilmesi (Science Learning Assessment)
testi, okul oncesi egitiminden yararlanan bes yasindaki toplam 240 c¢ocuga
uygulanmis ve elde edilen dlgiimler i¢in kapsam gegerlik indeksi ve kapsam gecerlik
oranlar1 hesaplandiktan sonra ayrica testin yap1 gegerligi i¢in agimlayici

(Exploratory) ve dogrulayici (Confirmatary) faktor analizleri yapilmistir. A¢imlayici
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faktor analizi Bartlett testi sonucunda KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri, .587, Chi-
Square degeri, 529.082 bulunmustur (Olger, 2015).

FODT’iin Tiirk ¢ocuklarma uyarlanmasi siirecinde dogrulayici faktdr analizi
uygulanan bu c¢alismada tiim maddeler i¢in elde edilen t degerleri anlaml
bulunmamis, uyum indeksleri uyumsuz ¢ikmis, Tetrachoric Korelasyon matrisinin
sonucu pozitif ¢itkmamis ve modelin veriler i¢in uygun olmadigi belirlenmistir
(Ozdamar, 2004). Bu c¢alismada yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda iki
faktorli yapinin acgikladigi varyansin % 31.0 oldugu tespit edilmistir. Faktorlerin
acikladig1 varyansm en az % 60 olmasi gerekmektedir (Ozdamar, 2004). Yapilan
faktor analizi, % 95 gliven aralig1 diisiiniildiigiinde tek boyut 6nermistir.

3.5. Verilerin Analizi

Veri analizine gegilmeden dnce, degiskenlere iliskin frekans degerleri incelenmis ve
veri seti, hatali ve eksik verilerden armdirilmistir. Veri seti diizenlendikten sonra,

analiz tiirlinti belirlemek amaciyla analizlere iliskin varsayimlara bakilmistir.

Verilere iligskin analiz tiiriinii belirleyen ©nemli faktorlerden biri normallik
varsayimidir. Normallik varsayimini test etmenin farkli yollar1 olmasina ragmen, ug
degerlere duyarli olmasi nedeniyle basiklik ve carpiklik degerlerine bakilmasi
onerilmektedir (Gravetter ve Wallnau, 2014). Basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1 ile
+1 araliginda olmasi degiskenlerin normal dagilima sahip oldugunun 6nemli bir
gostergesi olarak kabul edilmektedir (Can, 2013). Bu amagla verilere iliskin
normallik varsayimi1 basiklik ve carpiklik degerleri araciligiyla incelenmis ve
degiskenlerin normal dagilima sahip olduklar1 goriilmiistiir. Verilerin normal
dagilima sahip olmalar1 nedeniyle parametrik testlerden yararlanilmigtir. Ayrica
YAKBDO ile cocuklarin FODT toplam ve alt boyutlarina iliskin bu ¢alisma
kapsaminda giivenirlik analizi yapilmis ve elde edilen analiz sonuglarina bulgular

boliimiinde yer verilmistir.

Cocuklarla ilgili demografik degiskenler ve ¢ocuklarin FODT’den elde ettikleri
puanlarin  karsilastirilmasinda bagimsiz degiskenin yani demografik o6zelliklere
iliskin degiskenlerin kategori sayisinin iki olmasi durumunda bagimsiz orneklemler

i¢in t-testi, ikiden fazla olmasi durumunda ise tek yonlii varyans analiz (ANOVA)
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teknigi kullanilmistir. Ogretmenlerin Slcekten, ¢ocuklarin ise testten elde ettikleri
puanlar siirekli oldugu ve normal dagilim gosterdikleri i¢in iki degisken arasindaki
iliskiye ise Pearson Korelasyon Analiz teknigi ile bakilmistir. Biitiin analizler SPSS

24 veri analiz programi ile .05 anlamlilik diizeyi ile test edilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde okul oOncesi Ogretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile okul oncesi
egitiminden yararlanan ¢ocuklarin fen 6grenimine iliskin bulgulara yer verilmistir.
Aragtirmanin problem ciimlelerine gec¢ilmeden 6nce degiskenlere iliskin betimleyici

istatistiklere bakilmis ve Tablo 5’de sunulmaktadir.

Tablo 5.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaraticilik A¢isindan Bireyin Kendini Degerlendirmesi
Olgegi ile Cocuklarin Fen Ogreniminin Degerlendirilmesi Testi Toplam ve Alt
Boyutlarindan Elde Ettikleri Puanlara Iligkin Betimleyici Istatistikler

; Ss Basiklik Carpiklik  Giivenirlik Sonuglari
YABKDO Toplam 104.966 10.255 -.686 -.061 .844
BAS 7.166 1.534 -.736 .061 723
YB 12.406 1.94 -.628 .525 .697
FODT Toplam 19.560 3.042 -533 173 781

Tablo 5°de, okul dncesi dgretmenlerinin YABKDO ile ¢ocuklarm FODT toplam ve
alt boyutlarina iligkin normallik testi sonuglar1 incelendiginde, basiklik ve ¢arpiklik
degerlerinin -.736 ile .525 arasinda degistigi goriilmektedir. Normalligin 6nemli
gostergelerinden birisi basiklik ve carpiklik degerleridir. Degerlerin -1 ile +1
arasinda olmas1 degiskenlerin normallik varsayimini karsiladiginin 6nemli bir 6lgiitii

olarak kabul edilmektedir (Can, 2013). Dolayisiyla bu sonucglardan hareketle

degiskenlerin normal dagilima sahip olduklar1 sdylenebilmektedir.

Bu aragtirma kapsaminda ayrica 6lceklere iligkin gilivenirlik katsayilarina bakilmistir.
YABKDO’ye iliskin i¢ tutarhk (Cronbach's Alpha) katsayis1 .844 olarak
bulunmustur. Siirekli degiskenlerde i¢ tutarlik hesaplanirken, 6l¢cek maddelerine
verilen cevaplarin dogru-yanhs gibi oldugu durumlarda KR- 20 giivenirlik katsayisi
hesaplanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu nedenle FODT ve alt 6lgeklerine iliskin
giivenirlik analizi kapsaminda KR- 20 degerlerine bakilmistir. Yapilan analizlerden

elde edilen bulgular, FODT toplam i¢in KR-20 katsayis1 .781, BAS alt boyutu i¢in



105

723, YB alt boyutu i¢in .697 olarak hesaplanmistir. Biiylikoztirk’e (2014) gore,
sosyal bilimlerde elde edilen giivenirlik katsayisinin .70 ve iizeri olmasi yeterli
olarak kabul edilmektedir. Ayrica yapilan agimlayici faktdr analizi sonuglari, FODT’
nin BAS alt boyutu i¢in 6zdegeri (Eigenvalues) 3.112 ve YB alt boyutu i¢in 6zdegeri
(Eigenvalues) 1.998 olmak iizere bir yap1 ortaya koymustur. Bu calismada
YABKDO’ye iliskin 6zdeger (Eigenvalues) 6.916 olarak bulunmustur. Bu acgidan
bakildiginda YABKDO ile FODT toplam ve alt boyutlarina iliskin elde edilen

giivenirlik katsayilarinin bu ¢aligmadaki veriler i¢in yeterli oldugu sdylenebilir.

4.1. Okul Oncesi Cocuklarinin Demografik Degiskenlere Gore Fen Ogreniminin

Degerlendirilmesi Testi’nden Elde Ettikleri Puanlara iliskin Bulgular

Cocuklarm FODT toplam ve alt boyutlardan elde ettikleri puanlarin cinsiyete gore

bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglari Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6.
Cocuklarin Fen Ogreniminin Degerlendirilmesi Testi Toplam ve Alt Boyutlarindan

Elde Ettikleri Puanlarin Cinsiyete gore Bagimsiz Orneklemler icin T-Testi Sonuclart

Cinsiyet n X Ss t sd p
BAS Bk o4 11 1em 86 148 775
ve Bk 64 1oax ey 082 148 o3
FODT Toplam  £'% 22 18:222 gggé 045 148 964
p>0.05

Tablo 6 incelendiginde, ¢ocuklarm FODT toplam ortalama puaninda (tiso= .045,
p>.05), BAS alt boyut ortalama puaninda (tiso= .286, p>.05) ve YB alt boyut
ortalama puaninda (t1s0= -.082, p>.05) cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir

fark olmadig goriilmektedir.

Cocuklarm FODT toplam ve alt boyutlardan elde ettikleri puanlarin dogus sirasina

gore tek yonlii varyans analiz (ANOVA) sonuglar1 Tablo 7°de sunulmaktadir.
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Tablo 7.

Cocuklarin Fen Ogreniminin Degerlendirilmesi Testinden Elde Ettikleri Puanlarin

Dogus Sirasina Gore Tek Yonlii Varyans Analiz (ANOVA) Sonuglart

Kareler sd Kareler
toplami1 ortalamasi P
BAS Gruplararasi 6.262 2 3.131
Grupigi 344,571 147 2.344 1.336 266
Toplam 350.833 149
YB Gruplararasi 7.260 2 3.630
Grupigci 554.933 147 3.775 962 385
Toplam 562.193 149
FODT Toplam Gruplararasi 21.254 2 10.627 1151 319
Grupigci 1357.706 147 9.236 ' '
Toplam 1378.960 149

Tablo 7 incelendiginde, cocuklarin FODT toplam ortalama puaninda (F(2-147) =
1.151, p>.05), BAS alt boyut ortalama puaninda (F(2-147) = 1.336, p>.05) ve YB alt
boyut ortalama puanlarinda (F(2-147) = .962, p>.05) dogus sirasina gore istatistiksel

olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Cocuklarin FODT toplam ve alt boyutlardan elde ettikleri puanlarm kardes sayisina
gore tek yonlii varyans analiz (ANOVA) sonuglar1 Tablo 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8.

Cocuklarin Fen Ogreniminin Degerlendirilmesi Testinden Elde Ettikleri Puanlarin

Kardes Sayisina Gore Tek Yonlii Varyans Analiz (ANOVA) Sonuglart

Kareler Kareler

toplami sd ortalamasi F P
BAS Gruplararasi 7.160 2 3.580 1.531 220
Grupici 343.673 147 2.338
Toplam 350.833 149
YB Gruplararasi 5.496 2 2.748 126 486
Grupigci 556.697 147 3.787
Toplam 562.193 149
FODT Toplam Gruplararasi 23.801 2 11.900 1.291 278
Grupigi 1355.159 147 9.219
Toplam 1378.960 149

Tablo 8 incelendiginde, cocuklarin FODT toplam ortalama puaninda (F(2-147) =
1.291, p>.05), BAS alt boyut ortalama puaninda (F(2-147) = 1.531, p>.05) ve YB alt
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boyut ortalama puaninda (F(2-147) = .726, p>.05) kardes sayisina gore istatistiksel

olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Cocuklarin FODT toplam ve alt boyutlardan elde ettikleri puanlarin okul éncesi
egitimden yararlanma siiresine gore bagimsiz 6rneklemler igin t-testi sonuglar1 Tablo

9’da sunulmaktadir.

Tablo 9.
Cocuklarin Fen Ogreniminin Degerlendirilmesi Testi Toplam ve Alt Boyutlarindan
Elde Ettikleri Puanlarin Okul Oncesi Egitimden Yararlanma Siiresine Gére Bagimsiz

Orneklemler icin T-Testi Sonuclar:

Okul Oncesi
Egitimden —
Y%rarlan ma n X Ss T sd P
Siiresi

BAS Bir Yil 83 7.289 1.485 1.089 148 278
ki Y1l 67 7.014 1.590

YB Bir Yil 83 12.421 1.900 .105 148 916
iki Y1l 67 12.388 2.007

FODT Toplam Bir Yil 83 19.686 3.019 .567 148 572
iki Y1l 67 19.403 3.084

Tablo 9 incelendiginde, ¢ocuklarin FODT toplam ortalama puaminda (tis0= .567,
p>.05), BAS alt boyut ortalama puaninda (tis0= 1.089, p>.05) ve YB alt boyut
ortalama puaninda (tis0= .105, p>.05) okul Oncesi egitimden yararlanma siiresine

gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaraticthk Acisindan Bireyin Kendini
Degerlendirmesi Olgeginden Elde Ettikleri Puanlarla Cocuklarin  Fen
Ogreniminin  Degerlendirilmesi Testinden Elde Ettikleri Puanlarin

Karsilastirilmasina Iliskin Sonuclar

Arastirmanin ana problem ciimlesi olan “Okul Oncesi 6gretmenlerinin yaraticilik
diizeyleri ile 60-72 aylik ¢ocuklarin fen &grenimi arasindaki iliski diizeyi nedir?”
sorusunun incelenmesi amaciyla korelasyon analizi yapilmistir. Yapilan korelasyon

analizine iligkin bulgular Tablo 10’da verilmektedir.
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Tablo 10.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaraticilik A¢isindan Bireyin Kendini Degerlendirmesi
Olgegi’'nden  Elde  Ettikleri  Puanlarla  Cocuklarin ~ Fen — Ogreniminin
Degerlendirilmesi Testi'nden Elde Ettikleri Puanlarin Karsilastirilmasina Iliskin

Korelasyon Sonuglart

FODT Toplam BAS YB

r 243 .195 232

YABKDO Toplam p .003 .017 .004
n 150 150 150

Tablo 10 incelendiginde, okul &ncesi Ogretmenlerin YABKDO toplam puan
ortalamalari ile cocuklarin FODT toplam puan ortalamalari (r=.243, p<.05) arasinda,
YABKDO toplam puan ortalamalari ile ¢ocuklarm FODT bilimsel arastirma
siirecleri alt boyut puan ortalamalar1 (r= .195, p<.05) arasinda ve YABKDO toplam
puan ortalamalari ile ¢ocuklarin FODT yasam bilimleri alt boyut puan ortalamalari
(r=.232, p<.05) arasinda istatistiksel olarak anlaml ve pozitif yonde bir iliskinin

oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara yer verilmis ve bu sonuglar

ilgili literatiir ¢cer¢evesinde tartigilarak onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmanin amaci okul oncesi 6gretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile 60-72
aylik c¢ocuklarin fen Ogrenimi arasindaki iligkiyi incelmektir. Ayrica aragtirma
kapsaminda demografik degiskenlere ve okul Oncesi g¢ocuklarinin fen 6grenim

diizeylerine bakilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular asagida verilmistir.

5.1.1. Demografik degiskenlere gore cocuklarin Fen Ogreniminin
Degerlendirilmesi Testi’nden elde ettikleri puanlara iliskin sonuclar.
Demografik degiskenlere iligkin arastirma sonuglari, cocuklarm FODT toplam
ortalama puaninda, BAS alt boyut ortalama puaninda ve YB alt boyut ortalama
puaninda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
Diger bir ifade ile okul dncesi ¢ocuklarinda fen 6greniminin cinsiyete gore anlaml
bir degisiklik gdstermedigi sOylenebilir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular ile tutarl
olarak Akman, Ustiin ve Giiler (2003), okul 6ncesi ¢ocuklarinin fen gretimindeki
bilimsel siire¢ becerileri iizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin olmadigini
belirtmistir. Mantzicopoulos ve Patrick (2010), fen 6greniminde cinsiyetin anlamli
bir etkisinin olmadigini belirtmistir. Alabay (2013), tarafindan yapilan bir ¢alismada
ise cinsiyet ile fen 6greniminde bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir iligki
olmadig1 goriilmiistiir. Fakat yapilan diger bazi ¢alismalarda ise cinsiyet faktoriiniin
fen dgreniminde etkili oldugu belirtilmistir. Ornegin, dogrudan fen 6grenimi ile
iligkili olmamasmna ragmen Kesicioglu (2008)’nun yaptig1 calismada, diger

arastirmalardan elde edilen sonuclardan farkli olarak ¢evreye yonelik tutum iizerinde
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cinsiyetin Onemli bir faktdr oldugunu bulmustur. Diger bir arastirmada ise
Dubosarsky (2011), okul o6ncesi g¢ocuklarda fen Ogrenimine iliskin kavramlarda
cinsiyet faktoriiniin etkili oldugunu bulmustur. Ilgili literatiir dikkate alindiginda okul
oncesi c¢ocuklarinda, fen Ogretiminin cinsiyete gore incelendigi yeni calismalara

gereksinim duydugu s6ylenebilir.

Cinsiyette oldugu gibi bu ¢alismadan elde edilen bulgular, okul 6ncesi ¢ocuklarin
FODT toplam ortalama puaninda, BAS alt boyut ortalama puaninda ve YB alt boyut
ortalama puanlarinda dogus sirasina ve kardes sayisina gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark gdstermedigini ortaya koymustur. Diger bir ifade ile okul 6ncesi
cocuklarda dogum siras1 ve kardes sayisina gore fen Ogrenim diizeylerinde bir
farklilagsmanin olmadigi s0ylenebilir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular ile benzer
sekilde Olger (2017)’in yaptig1 calismaya gore yasam bilimlerinde dogum sirasina

gore anlamli bir farklilasmanin olmadig1 bulunmustur.

Son olarak okul 6ncesi ¢cocuklarinin okul dncesi egitimden yararlanma siiresi ve fen
ogrenimi arasindaki iliskiye bakilmistir. Cocuklarin FODT toplam ortalama
puaninda, BAS alt boyut ortalama puaninda ve YB alt boyut ortalama puaninda okul
oncesi egitimden yararlanma siiresine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir. Okul Oncesi ¢ocuklarin fen 6grenim diizeyleri iizerinde,
okul Oncesi egitimden yararlanma siirelerinin etkisinin olmadigi sdylenebilir. Bu
durum okul o6ncesi egitiminde fen 6grenimine iliskin olanak ve imkanlarla iligkili
olabilmektedir. Okul 6ncesi donemde fen 6grenimi gibi konularin somut yasantilar
aracilifiyla kazandirilmasi biiylik onem tagimaktadir. Fakat yapilan ¢aligmalar, okul
oncesi Ogretmenlerinin fen egitimi ile ilgili materyal ve kaynaklar konusunda
problemler yasadiklarini, malzemelerin ve kaynaklarin yetersiz kaldigim
gostermektedir (Dagli, 2014). Haseski Demir ve Cakmak Giile¢ (2017)’in yaptiklar
arastirmada, okul oncesi egitim kurumlarindaki fen merkezlerinin egitsel materyal ve
ara¢-gere¢ bakimimdan MEB okul oncesi egitim programinda belirtilenlere kiyasla
zayif ve yetersiz oldugunu, sinifta olan materyallerin ise etkili ve verimli
kullanilmadigin1 belirtmislerdir. Bu durum c¢ocuklarin okul Oncesi egitimden

yararlanma siiresinin fen 6gretimi iizerindeki etkisini diisiirebilmektedir.

Sonug olarak, bu calisma kapsaminda demografik degiskenlere gore cocuklarin fen

O0grenim diizeyleri incelenmistir. Okul Oncesi c¢ocuklarda fen Ogrenimine iliskin



111

siirli sayida ¢alismanin olmasi, bu aragtirma bulgularinin énemini arttirmakta ve
yeni c¢aligmalara gereksinim oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bakimdan bu
calismada elde edilen sonuglarin literatiire 6nemli katki sagladigi ve okul dncesinde
fen Ogrenimine iliskin yeni caligmalara yol gosterici olma o6zelligi tasidig

sOylenebilir.

5.1.2. Okul oncesi 6gretmenlerinin Yaraticihk Acisindan Bireyin Kendini
Degerlendirmesi  Olcegi’nden elde ettikleri puanlarla c¢ocuklarin Fen
Ogreniminin  Degerlendirilmesi  Testi’nden  elde ettikleri puanlarin
karsilastirilmasina iliskin sonuclar. Okul Oncesi Ogretmenlerinin yaraticilik
diizeyleri ve cocuklarin fen O6grenimleri arasindaki iligskiye ait analiz sonuglar
incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile ¢ocuklarin
FODT toplam, BAS alt boyut, YB alt boyut ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde ve pozitif yonde bir iliski oldugu goriilmektedir. Elde edilen
bu sonuglar, okul dncesi 6gretmenlerinin yaraticilik diizeyleri arttikga gocuklarin da
fen Ogrenimi diizeylerinde anlamli bir artisin oldugunu gdstermektedir. Ayrica
ogretmenlerin yaraticilik diizeylerinin, cocuklarin FODT {in, BAS alt boyutuna gore

YB alt boyutuyla daha gii¢lii bir iliski gosterdigi goriilmektedir.

Okul 6ncesi ¢ocuklart cevreyi kesfetmeye ve yeni seyler 6grenmeye oldukga hevesli
olduklar1 bir donemdir. Bu nedenle cocuklara sunulacak ortamin niteligi, egitim
siirecinin kalitesi acisindan biiyiilk Onem tasimaktadir. Bu siirecte en Onemli
faktdrlerden biri dgretmendir. Ogretmen cocuklarin yaraticiligin desteklenmesi icin
gerekli olan ortami, etkinligi ve materyali sunmada 6nemli role sahiptir. Uygun
ortamin sunulmasi ¢ocugun gelisimini destekleyerek problem ¢ozebilen, yeni fikirler
iretebilen ve daha uyumlu bir yapr gelistirmesine katki saglayacaktir. Bu agidan
bakildiginda ¢cocugun gelisiminde dnemli rol oynayabilecek 6gretmen niteliklerinden
biride yaraticiliktir. Yaraticilik, merak ettikce basariyr beraberinde getiren, kalibin
disina ¢ikan, mevcut olmayana karsi ilgi uyandiran, bilimsel siirece dahil eden,
kavramlar arasinda iligski kurabilen, heniiz cevabi1 olmayan yeni deneyimler, yeni
diistinceler, yeni iirlinler sunabilen bir kavramdir (Adigiizel, 2013; Linkner, 2012;
Senemoglu, 2009). Dolayisiyla yaratici bireyler yeni tecriibelere acik olan, icsel

motivasyon diizeyi yiiksek ve yeni fikirler {iretebilen kisilerin oldugu goriilmektedir
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(Johnson, 2014). Bu bakimdan yaraticilik, okul 6ncesi Ogretmenlerde bulunmasi

gereken 6nemli bir 6zelliktir.

Cocuklar sahip olduklar1 merak duygusu ile ilk yillardan itibaren diinyay1 tanimaya
calisirlar. Bu siiregte cocuk fen ile ilgili birgok kavrami dokunarak, koklayarak veya
agzina alarak 6grenir. Anne-babalarin ¢ocuklara yaklasimi bu siirecte onlarin fen
bilgisine olan ilgilerini sekillendirmekte ve siirekli yasaklayici, kat1 veya koruyucu
yaklasimlarin  ¢ocuklarda fen gelisimi {izerinde olumsuz etkiler biraktig1
belirtilmektedir (Aktas Arnas, 2002; Kiiciikturan, 2003). Sonrasinda okul Oncesi
egitime baslayan ¢ocuk daha planli ve programli bir fen egitimiyle karsilasmaktadir.
Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin fen ve bilimsel siire¢ becerileri, materyaller ve fen
egitimi ile karsilagmalar1 gelisimlerinin desteklenmesi agisindan olduk¢a onemlidir.
(Aktas Arnas, 2009). Bu nedenle okul oncesi donem cocuklarin yeniden bir seyler
kesfedebilecekleri ve fen bilgisine iliskin ilgilerinin yeniden sekillenebilecegi dnemli
bir evre olarak diisiiniilebilir. Okul 6ncesi donemde fen egitimi, ¢ocuklarin dogal
arastirma ve meraklarin1 kullanarak ¢evrelerindeki olaylar1 ve nesneleri anlamaya
destek olan; ayn1 zamanda biligsel, zihinsel ve duygusal gelisime de katkida bulunan
bir egitimdir. Bu egitim siirecinde olusturulacak program g¢ocuklarin tim gelisim
alanlarina hitap edebilmelidir. Cocuklarin yasanilan diinyayr anlamasi, tanimasi ve
bu siirece uyum saglamasinda fen 6nemli bir aragtir (Demir ve Sahin, 2015; Taner
Derman, 2001). Bu siirecte kaginilmaz olarak ¢ocuklarin fen bilgisine iliskin
yasantilar1 lizerinde etkili olabilecek Onemli bir faktorlerden biride Ogretmen
ozellikleridir. Yiiksek yaraticiliga sahip 6gretmenler fen etkinlikleri sirasinda tiim
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek ve ¢ocuklarin gelisim 6zeliklerine uygun olan yaratici
ogretim yontem ve tekniklerini aktif olarak kullanirlar (Aktas Arnas, 2009; Dagl,
2014; Martin, 2001). Ornegin, &gretmen Ogretme, egitici film, video, yaratict
materyal, bilgisayar gibi araglari kullanarak c¢ocuklarin ilgisini fen etkinliklerine
cekebilmektedir. Cesitli ¢evre gezileri cocugun etrafindakileri gozlemleme,
sorgulama, inceleme firsati verebilir. Cevre gezilerinde cocuk, agac, tas, hava
durumu, toprak, canli tiirleri, bulut, cansiz nesnelere karsi merak duymakta ve
aragtirma sanst elde eder (Aktas Aknas, 2009). Sonu¢ olarak yaraticilik diizeyi
yiiksek olan Ogretmenlerin ¢ocuklara daha fazla ve farkli yasantilar

kazandirabilecegi, bu durumunda fen 6grenimini desteleyecegi sdylenebilir.
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Igili literatiir incelendiginde yapilan bazi arastirmalarin bu ¢alismadan elde edilen
bulgular ile tutarlilik gdsterdigi goriilmektedir. Ornegin, Ozerbas (2011), yaratici
diisiinme yontemine uygun olarak tasarlanmig 6§renme ortaminin, 68renci akademik
basar1 ve basarinin kaliciligmma olan etkisinin  belirlenmesini  amasladigi
aragtirmasinin  sonucunda, yaratict diisiinme Ogrenme ortaminda Ogrenmelerini
gerceklestiren deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin, 6gretmen merkezli
O0grenme ortaminda gergeklestirilen deney grubu 6grencilerine goére daha yiiksek
oldugunu goézlemlenmistir. Kurtulus (2012), fen ve teknoloji dersi kapsaminda
yaratici diisiinmeye dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin bilimsel yaraticilik,
bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel yaraticilik, bilimsel siireg
beceri ve akademik basari1 test puanlarinin, deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Yani yaratici diisiinmeye dayali 6gretim etkinlikleri ile
ogrencilerdeki mevcut yaraticiliklarinin, bilimsel siire¢ becerilerinin ve akademik
basar1 diizeylerinin ¢ok daha iist seviyelere tasinabilecegi sonucuna ulasilmistir.
Benzer bulgularin elde edildigi, Erkoca Akkdse (2008) tarafindan yapilan bir
calismada, elde edilen sonuglara gore, yaratict drama yonteminin kullanimi,
cocuklarin fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden sonug iliskisini belirleme
becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Benzer sekilde Candar (2009) tarafindan yapilan
calismada, yaratici diistinme teknikleri ile desteklenmis bir fen Ogretiminin,
ogrencilerin akademik basarisina, tutumlarina, motivasyonlarina ve yaraticiliklaria
olumlu etkileri oldugu gorilmiistiir. Sonug¢ olarak, bu arastirmadan elde edilen
bulgular ve ilgili literatir dikkate alindiginda, okul Oncesi Ogretmenlerinin

yaraticiliklarinin, ¢ocuklarin fen 6greniminde 6nemli rol oynadigi goriilmektedir.

Aragtirma sonuglari, dgretmenlerin yaraticilik diizeylerinin, ¢ocuklarmn FODTiin,
BAS alt boyutuna gore YB alt boyutuyla daha giiclii bir iligki gosterdigi
goriilmektedir. Bu durumun bir nedeni olarak okul Oncesi dgretmenlerinin fen
ogretiminde agirlikli  olarak yasam bilimlerine iliskin etkinlikler iizerinde
durmalarindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Ayrica bilimsel ¢aligmalar i¢in yapilacak
etkinliklere iliskin olanaklarin sinirli olmasi bu durumla iliskili diger bir faktor olarak
goriilebilir. Ornegin, Cmar (2013) tarafindan yapilan arastirmada, okul &ncesi

ogretmenlerinin fen 6gretiminde kullandiklar1 etkinliklerin biiylik bir kismini doga
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gezileri, mutfak c¢alismalar1 ve belgesel izleme etkinliklerinin olusturdugunu
belirtmistir. Ayrica arastirmada, Ogretmenlerin fen etkinliklerinin
gergeklestirilmesinde kaynak materyalin ve arag-gereclerin eksikligi, fen konu alan
bilgilerinin yetersizligi gibi problemlerle karsilastigi goriilmiistiir. Benzer bulgular
Takaoglu ve Demir (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada da elde edilmis ve
Ogretmenlerin etkinliklerde arag-gere¢ kullanmalar1 gereken durumlarda arag-gereg

konusunda ciddi problem yasadiklarini belirtmiglerdir.

5.2. Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgular okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaraticilik diizeyleri
ile ¢ocuklarin fen 6grenimleri arasinda anlaml bir iliski oldugunu gostermektedir.
Ayrica okul Oncesi c¢ocuklar1 ile demografik degiskenlere iliskin bulgular
incelendiginde, cinsiyet, dogus sirasi, kardes sayisi ve okul dncesinden yararlanma
siiresine gére FODT toplam ortalama puaninda, BAS alt boyut ortalama puaninda ve
YB alt boyut ortalama puaninda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
goriilmedigi bulunmustur. Elde edilen bu sonuglardan hareketle asagidaki onerilerde

bulunulmustur.

Okul 6ncesi 6grencilerinin fen 6greniminde §gretmenin yaraticilik diizeyinin 6nemli
bir faktor oldugu dikkate alindiginda, okul oncesi Ggrencilerinin fen 6grenimine
iliskin 6grenme yasantilarim1 desteklemek amaciyla 6gretmenlerin egitim siirecinde
miifredat programlarma yaraticiligi destekleyici programlarin eklenmesi yararl
olacaktir. Bu sayede d6gretmenlerin {iniversite siirecinde yaraticiliklar1 desteklenerek
ogretmenlik doneminde okul oncesi 6grencilerinin §grenim siirecinin etkililigi
arttirilabilir. Okutulacak dersler kapsaminda yaraticiligin 6gretim siireci igerisinde

nasil kullanilacagi 6grenme siirecinin bir pargasi olarak sunulabilir.

Ayrica Ogretmenlere yonelik yaraticiligt  destekleyici  hizmet i¢i egitim
programlarinin diizenlenmesi yararli olacaktir. Bu hizmet i¢i egitim programlari
araciligiyla Ogretmenlerin yaraticilik diizeyleri desteklenerek egitim ve Ogretim

stirecinde yaraticiliin etkin bir bi¢giminde kullanimi desteklenebilir.
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Okul oOncesi Ogretmenlerinde yaraticilik ve demografik degiskenlere iliskin
calismalardan elde edilen sonucglarin farklilik gostermesi ve okul Oncesi
ogretmenlerinde sinirli sayida calismanin olmasi, dogrudan bu degiskenler ile
yaraticiligin  incelendigi  yeni c¢aligmalarin  yapilmasinin  yararli olacagini
gostermektedir. Benzer bulgularin okul 6ncesi gocuklarinda fen &greniminde de
olmasi sadece bu calismalarin okul oOncesi Ogretmenler ile siirli tutulmamasi
gerektigini, ayn1 zamanda Ogrenciler iizerinde de yapilmasinin literatiirde 6nemli bir
boslugu dolduracagi diisliniilmektedir. Ayrica okul Oncesi 6gretmenlerinde meslegi
isteyerek segme durumu ve yaraticilik diizeyi arasindaki iligki dikkate alindiginda,

mesleki secimde bu durumun g6z 6niinde bulundurulmasi 6nem tagimaktadir.

Bu ¢alisma nicel verilere dayali bir aragtirma modeli temel alarak gerceklestirilmistir.
Bu nedenle farkli aragtirma yonetmelerinin kullanilarak yeni aragtirmalarin yapilmasi
onem tasimaktadir. Ornegin, nitel veya karma arastirma yontemlerinin kullanilarak
Ogretmenlerin yaraticilik diizeylerinin okul Oncesi c¢ocuklarinin fen 6grenim
diizeyleri {iizerindeki etkisi daha genis olarak incelenebilir. Ayrica deneysel
calismalar ile 6gretmenlerin yaraticiliginin ¢ocuklarin 6grenim yasantilari tizerindeki

etkisinin incelenmesi yararli olacaktir.
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EKLER



EK-1

OGRENCI KiSISEL BiLGi FORMU

1. Cocugun Dogum Tarihi: ..../...../20....

2. Cocugun Cinsiyeti: ()Kiz () Erkek

3. Cocugun Dogus Sirasi:

() Ik gocuk () Ortanca ¢ocuk veya ortanca gocuklardan birsi () Son gocuk
4. Kardes Sayisi:

()Tek Cocuk () Bir Kardes () iki Kardes ve Ustii

5. Okul dncesi Egitimden Yararlanma Siiresi:

01 ()2

145



EK-2

OGRETMEN KIiSISEL BiLGi FORMU

Degerli Meslektaslarim;

146

Okul dncesi 6gretmetmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile 60-72 aylik ¢ocuklarin fen 6grenimi arasindaki iligkinin
incelenmesi adli bu ¢alisma, Mehmet Akif Ersoy Universite Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkdgretim Ana Bilim
Dali Okul Oncesi Egitim tezli yiiksek lisans programi kapsaminda yiiriitiilmektedir. Vereceginiz objektif bilgiler

aragtirmanin gegerlik ve giivenirligi agisindan O6nem tagimaktadir. Arastirma ile ilgili veriler kisisel olarak

degerlendirilmeyecek, sonuglar sadece aragtirma amagl kullanilacaktir. Katilimlarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Dilek ASIKOGLU AYDEMIR

Okul Oncesi Ogretmeni

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Okul Oncesi Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyet: ( ) Kadin () Erkek
2.Yas: () 20-24 () 25-29 ()30-34 (1)35-39
3. Medeni Durumu: ( ) Evli () Bekar

4. Kac yildir 68retmen olarak ¢alistyorsunuz?

()5 yilvealtr ()5-9y () 10-14 y1l (1)15-19 yul
5. Cocugunuz var mi? () Evet ( ) Hayir

6. En son mezun oldugunuz kurum tiirii nedir?

() Kiz meslek lisesi cocuk gelisim boliimii

() Cocuk geligimi dnlisans

() Egitim fakdiltesi lisans

() Acik dgretim fakiiltesi lisans

() Yiiksek lisans

7. Mesleginizi isteyerek mi sectiniz? ( ) Evet ( )Hayir

() 40-44

()20 ve Ustii

() 45 ve lstii
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EK-3

FEN OGRENIMININ DEGERLENDIRILMESI (SLA-SCIENCE LEARNING ASSESSMENT) TESTI
Bilimsel arastirma siirec¢ becerilerine iliskin maddeler
1. Bak, burada ii¢ ¢cocuk resmi var.
() Bu ¢ocuk kelebegi inceliyor.
(b) Bu ¢ocuk gitar caliyor
(c) Bu gocuk dans ediyor.
Bu cocuklardan hangisi fenle ilgili bir etkinlik yapiyor?

6. iki kiz, bir yamurta buldular. Yesilli kiz, bunun bir 6rdek yumurtasi oldugunu diisiiniiyor. Mavili kiz,
bunun bir kaz yumurtasi oldugunu diisiiniiyor. Ne yumurtasi oldugunu nasil 6grenebilirler?

Yasam bilimine iliskin maddeler

3. Bu hayvanlardan birisi bocektir. Hangisi?
(a) Karinca
(b) Kirkayak
(c) Oriimcek

8. Buradaki resimler, bir kelebegin nasil dogdugunu, biiyiidiigiinii ve yasam boyunca nasil degistigini
gosteriyor Simdi ii¢ resme bak:

(a) Kral koza
(b) Karasinek
(c) Minik boy kral kelebek

Kelebegin yasam dongiisiinii tamamlamak icin, bunlardan hangisi resimdeki su bosluga gelmeli?
14. Bunlardan birisinin yiyecege ihtiyac1 var: Hangisinin?

(a) Karinca
(b) Robot
(c) Bisiklet
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