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Ezop Masallarinin Dinledigini Anlama Basarisina EtKkisi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Ayse BILGIC YILDIZ

0z

Arastirmanin amaci, Ezop masallarinin dinledigini anlama basarisina etkisini test etmektir.
Calisma grubunu, 2018-2019 6gretim yilinda Isparta ilinin merkez ilgesinde bir devlet
ilkokulunda 2.sinifta 6grenim goren 45 6grenci olugturmaktadir. Arastirmanin modeli, kontrol
gruplu o6n test- son test yar1 deneysel modeldir. Deney ve kontrol gruplu 6n test son test
modelinde, gelisigiizel iki grup segilmistir. Iki gruba da ilk {ic masal 6n test olarak, son iig
masal de son test olarak dinleme ve anlamaya yonelik 6lgme uygulanmistir. Yar1 deneysel
arastirma modelindeki etkinliklerde 18 farkli Ezop masali kullanilmistir. Calisma alt1 hafta
devam etmistir. Her masaldan sonra dinleme ve anlamaya yonelik dlgme islemi yapilmistir.
Veriler SN 1K tekniginden gelistirilen ii¢ sorudan olusan form ile toplanmistir. Sonugta 6n
test ve son test Olglimleri arasindaki farkliliklar tespit edilerek 6grencilerin dinleme anlama
becerilerindeki degisim incelenmistir. Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde
SPSS (Statistic Package For Social Science) programlari kullanilmistir. Verilerin analizinde
betimsel istatiklerden yiizde, aritmetik ortalama ile minimum ve maksimum degerleri ile
bagimsiz ve bagimli t-Testi, kovaryans (ancova) analizi istatistiksel teknikleri kullanilmistir.
Uygulama 6ncesi yapilan 6n test toplam puanlari ile uygulama sonrasi yapilan son test toplam
puanlari arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Ogrencilerin son test toplam puanlari, 6n test
toplam puanlarindan daha yiiksektir. Ogrencilere uygulanan dinleme anlama calismasi
dgrencilerinin bu becerilerini anlamli derecede farklilastirmistir. Ogrencilerin dinleme anlama
becerilerinin gelismesi yapilan etkinligin olumlu sonu¢landigi goriilmektedir. Bu bulgu, Ezop
masallar1 ile dinleme anlama becerisi kazandirmada onemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Anlama, Dinleme, Ezop Masallar1, Tlkokul 2.Smif,

Sayfa Adedi: 64
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The Effect of Listening to Aesop Tales on the Success of Comprehension

(Master’s Thesis)

Ayse BILGIC YILDIZ

ABSTRACT

The aim of the study is to test the effect of Aesopian tales on listening comprehension
success. The study group is formed by 45 students studying at grade 2 of a state school
located in city center of Isparta at 2018-2019 Academic Year. The model of the study is pre-
test / post-test quasi-experimental with control group. Two groups have been selected
randomly in pre-test / post-test model with experimental and control group. Both groups have
been assessed with first three tales as pre-test and with last three tales as post-test along with
listening and comprehension tasks. In the activities of quasi-experimental study model, 18
different Aesop tales have been used. The study has lasted for six weeks. Tasks assessing
listening and comprehension skills development have been implemented following each tale.
The data have been collected via a form consisting of three questions that was developed from
5 Ws and 1 H technique. The variance among pre-test and post-test results of the students has
been detected. Thus, the change in listening and comprehension skills of the students has been
tracked. SPSS (Statistic Package For Social Science) has been used in analysis of the data
obtained within the framework the study. In the analysis of the data, percentage, arithmetic
mean and minimum and maximum values have been used as descriptive statistical techniques
while independent and dependent T-test and analysis of covariance have been used as
statistical techniques. A significant variance has been found between the pre-test scores and
post-test scores. The total post-test scores of the students are higher than the total pre-test
scores. The listening and comprehension tasks have significantly contributed to the
development of such skills. It has been found that the study has yielded positive outcomes
regarding the improvement of listening and comprehension skills of students. It could be
stated that Aesop tales have worked well in acquiring students with listening and
comprehension skills.
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Sekiller
Sekil 1

SEKILLER DiZINI

Dinlemeyi Etkileyen Faktorler



BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin temelini olusturan problem durumu, problem climlesi, alt

problemler, aragtirmanin amaci, arastirmanin 6nemi ve sinirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Giinliik yasamda, is hayatinda ya da sosyal yasamda birey iletisim kurma ihtiyaci
icindedir. Bireyler birbirleriyle bir seyler paylasma, duygu ve diisiincelerini ifade
etme, isteklerini dile getirme ya da tepki verme gibi amaglarla iletisim Kkurar.
Insanlarin iletisim kurabilmesi icin en kullamsli ve saglikli yol dili kullanmaktir.
Beden dili, jest ya da mimikler aktarmak istedigimiz iletiyi karsi tarafa dogru bir
sekilde aktarmamizi engelleyebilir. Karsi taraf bizim anlatmak istedigimizden farkl

seyler anlayabilir. Bu yanlis anlasilma iletisimi engeller ve anlamsiz hale getirir.

Dil bireyler arasinda iletisimi saglar, duygu ve diisiince birlikteligini olusturur. Dil
ayni zamanda toplumsal beraberligi etkileyen ve dinamik tutan temel yapidir. Kisinin
giinliik yasamda ya da kariyerindeki basarisimi dil becerisi etkilemektedir (Kiling,
2015, s. 1).

Dil becerileri iki ana grupta toplanmaktadir, anlama ve anlatma. Anlama becerileri,
okuma ve dinleme; anlatma becerileri konugsma ve yazmadir. Bu beceriler tek basina
diisiiniilemez, birbirlerini etkilemektedirler. Bireyin bu beceriler icerisinde ilk
kazandig1 beceri dinlemedir. Dinleme becerisi anne karnindayken baslar ve yasam
boyunca devam eder. Birey ana dilini dinleme becerisiyle edinmektedir. Yakin

cevresi konusurken ¢ocuk konusulanlari dinler ve dilin 6zelliklerini kavrar.

Dinleme becerisi diger becerilerin temel kosuludur. Giinliik hayatin her aninda en
cok dinleme becerisi kullanilmaktadir. Birey okul cagina gelmeden 6nce anlama

becerisi olarak sadece dinlemeyi kullanmaktadir. Dinleme, okul c¢aginda bireyin



ozellikle okuma yazma Ogrenirken ve Ogrendikten sonra da en ¢ok kullandig

beceridir.

Dinleme becerisi Ogrenilebilir ve gelistirilebilir bir beceridir. Birey dinleme
becerisini ilk olarak ailesinden Ogrenmektedir. Okul c¢agma geldikten sonra
dinlemenin istenilen sekilde kullanilabilmesi igin belli bir plan dahilinde dgretilmesi
gerekmektedir. Ogretmenler dinleme becerisinin dgretimine 6nem vermelidir.
Ogrenme siirecinde dinleme etkinlikleri yapilirken dgrenci aktif olmali ve siirece
dahil edilmelidir. Meydana getirilen 6grenme durumlar1 6grencilerin farkli sekilde
karsilasabilecekleri olaylara gore sekil almalidir. Farklt dinleme tiirleri anlatilmali ve
ogrenciler kendilerine uygun dinleme seklini kullanmalidir. Ogrencilerin dinlemeye

yonelik olumlu tutuma sahip olmalar1 saglanmalidir (Kiling, 2015, s. 2).

Dil becerisini gelistirmeye yonelik yapilacak etkinlikler, bireyin ilgisini ¢ekmeli,
bireyi istekli hale getirmeli ve dikkatini yapilacak etkinlige vermesini saglayacak
sekilde olmalidir. Ogrencilerin dinlemeye yonelik gosterdikleri tutum, dinleme
becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Eger 6grenciler dinlemeye
kars1 olumsuz tutum gosterirse hem okul hayati hem de diger yasantilari i¢in saglikli
iletisim kurmalarin1 engelleyecektir. Bu engelin olugsmamasi i¢in 6grenci aktif ve
istekli dinleyici konumuna sokulmalidir. Etkilesimli iletisim i¢inde olmalari onlarin
dinlemeye kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglayacaktir (Goh ve Taib, 2006, akt.
Cigerci, 2015, s. 2).

Yapilacak dinleme etkinliklerinde Ogrencilerin yas grubu mutlaka dikkate
alinmalidir. Ogrencilerin seviyesine uygun ve onlarmn ilgisini ¢ekecek masallar
secilmelidir. Ogrencilerin sinif seviyesi gdz 6niinde bulundurularak dikkat siirelerine
gore etkinlik hazirlanmalidir. Bir 68rencinin ilkokul birinci sinifta dikkat siiresi 5-10
dakika iken bu siire 8.sinifta 20-25 dakikaya ¢ikmaktadir. Secilecek metinlerin kisa

ve eglenceli olmasina 6zen gosterilmelidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problemini; “Ezop masallarinin dinledigini anlama basarisina etkisi

var midir?“‘sorusu olusturmaktadir.



1.2.1. Alt Problemler
1. Deney grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak
anlamli fark var midir?
2. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlari arasinda istatiksel olarak
anlamli fark var midir?
3. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin son test basar1 puanlari arasinda

istatiksel olarak anlamli fark midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Ezop masallariyla gerceklestirilen dinleme c¢alismalarinin

dinledigini anlama basarisina etkisini test etmektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Dinledigini anlama becerisinin ilkokulda 6grencilere kazandirilmasi, 6grencilerin
akademik basarisim1 ve giinliik yasamlarmi etkilemektedir. Ogrencilerin Ezop
masallar1 ile dinledigini anlama becerisini gelistirecekleri ongoriilmektedir. Ayrica
sonuglar 6gretmenlere dinledigini anlama becerisiyle ilgili doniit saglayacak ve bu
becerilerinin 6nemi anlasilmasima katki saglayacaktir. Boylece ozellikle ilkokul
Tiirkce dersinde dinledigini anlama becerisini kazanmaya yonelik etkinlikler
sunulmug olacaktir. Aragtirmanin grencilerin diger derslerine ve giinlik yagamina

da katki saglayacagi i¢in 6nemli oldugu diigiiniilmektedir.

1.5. Sinirhiklar

Bu arastirma;

1.2018-2019 egitim yili ile,

2. Isparta merkez ilgesi devlet ilkokulu 2.sinif 6grencileri ile,

3. Ezop masallari; Agustos Bocegi ile Karinca, Altin Yumurtlayan Kaz, Aslan
Koyun Kurt ve Tilki, At ile Yiikk Tasiyan Esek, Ava Cikan Aslan Esek ve Tilki,
Coban Cocuk ile Kurt, iki Arkadas ve Ayi, Karga ile Tilki, Kaval Calan Kurt ve



Oglak, Kurt ile Coban, Kurt ile Kuzu, Riizgar ile Giines, Tavsan ile Kaplumbaga,
Tilki ile Kegi, Tilki ile Leylek, Tilki ile Ormanci, Tuz Yikli Esek, Yenge¢ ile

Annesi masallar ile sinirlandirilmastir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1.Kuramsal Cerceve

Bu bolimde arastirmanin konusu ile ilgili literatiir bilgisi taranarak arastirmanin

kuramsal ¢ergevesi olusturulmustur.

2.1.1. Dil ve dinleme iliskisi. Birey toplumsal bir varliktir. Kiginin sosyal
gevre igerisinde yasamini siirdiirebilmesi ve sosyallesebilmesi i¢in iletisim araglarina
ihtiyact vardir. Bu iletisim aract ise dildir. Dil sayesinde birey sosyallesir,
duygularini, disiincelerini, isteklerini, sevinglerini paylasir (Yilmaz, 2014, s.1).
“Tiurk Dil Kurumuna (2013) goére dil, insanlarin kendisine ait diisiincelerini,
cevresinden duyduklarini bagka kisilere aktarabilmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle

yaptiklar1 anlagma, lisan, zebandir.”

Dil edinimi ilk olarak ailede baslar ve okulda gelisir. Bu beceri émiir boyu devam
eden bir siirectir. Bireyin sosyal bir varlik olmasinin dogal sonucudur. Ogretim
stirecinde dil 6gretimi sistemli bir sekilde ele alinir. Okul hayatinda dili, dogru ve
etkili bir sekilde kullanim1 6gretilir. Anasinifindan iiniversiteye kadar 6gretmenlere

biiyiik gorev diigmektedir (Giizel ve Karatay, 2013,s. 152).

Dil kisiler aras1 iletisimi saglar ve bunun yaninda yazma, okuma, dinleme, konusma,
gorsel okuma ve gorsel sunu alanlari i¢in de biiyiik bir 6neme sahiptir(Y1ilmaz, 2014,
s. 2). lletisim karsilikli iliskiye dayanan bir siirectir. Mesaj1 anlatan ve anlayan
ogelerinden olusmaktadir. Bu isleyiste dil, anlatma ve anlama becerileri altinda yani
dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olugsmaktadir. Dinleme ve okuma, anlamaya;
konusma ve yazma da anlatmaya yonelik dil becerilerini olusturur (Giizel ve
Karatay, s. 152).Anlama becerisi, okuma ve dinleme; anlatim becerisi, konusma ve
yazma alt becerilerinden olusmaktadir (Yilmaz, 2014, s. 5-6).Birey ana dilini
dinleme becerisiyle 6grenmektedir. Annesi ya da yakin ¢evresi konusurken dinler ve

dilin Ozelliklerini kavrar.



Okul 6ncesi donemde ¢ocuga edinmesi gereken 6nemli kazanimlardan biri dinleme
becerisidir. Bu donem c¢ocugu oncelikle ilkokula hazirlar ve gelecek yasami igin
temel olusturur. Dinleme becerisi kazanmis bir 6grenci ilkokula gegtiginde bu
beceriyi gelistirecek eklemeler yapacaktir. Bu beceri diger 6grenme alanlarina ve
sosyal hayatina da temel olusturacaktir. Dinleme becerisi ayr1 bir dneme sahip
beceriler arasinda yer almaktadir(Yilmaz, 2014, s. 7). Dinleme becerisi kazanmis bir
cocuk okula basladiginda arkadaslar1 ile rahatlikla iletisime gececek, sosyal bir
ortami olacak, kendine giiveni atacaktir. Bu durum diger alanlar1 da etkileyecek ve
cocuk 6grenmeye odakli, kendine giivenen bir birey haline gelecektir. Tam tersi bir
durum disiiniildiigiinde ise ¢ocuk iletisime gegcemeyecek, kendini dis diinyaya
kapatacak ve yasami olumsuz etkilenecektir. Bu nedenle &gretmenlere biiyiik bir
caba ve gorev atfedilmektedir. Dinleme becerisi, okul 6ncesi egitim siirecinden dnce
anne karnindayken baslamaktadir. Cesitli arastirmalar anne karnindayken g¢ocuga
farkli ses ya da miizik dinletildiginde veya masallar okundugunda ¢ocugun tepki

verdigini dile getirmektedir.

Dinleme becerilerini kazanan ve konusmaya hazir hale gelen ¢ocuk ilkokula
basladiginda yeni bilgi ve beceriler kazanmakta bdylece dil gelisimi hizla
artmaktadir. Ilk sézciiklerini ve ciimlelerini aile ortaminda kuran cocuk ilkokula
gitmesi ile yeni arkadas c¢evresi ve okul ortami edinmektedir. Gelisen arkadas
cevresinden yeni kelimeler 6grenmekte daha ¢ok iletisimde bulunmakta bu durum ise
cocugun dil gelisimine hiz katmaktadir. Okuma yazmanin da 6grenilmesiyle kelime
dagarcig1 artmakta ve zenginlesmektedir (Y1lmaz, 2014, s.10). Ogrenci artan kelime

dagarcigi ile birlikte iletisimi artar ve dinleme becerisi nemli bir hale gelir.

2.1.2. Dinleme becerisi. Dil becerilerinin kazanilis sirasi; dinleme, konusma,
yazma ve okuma olarak ele alinmaktadir. Birey anne karnindan itibaren dinleme
becerisine sahiptir. Dogduktan bir siire sonra konusma becerisini kazanir. Daha sonra
da yazma ve okuma eylemlerini gerceklestirir. Dinleme becerisi, dogustan sahip
oldugumuz ancak gelistirilmesi gereken bir Ozelliktir. Ayrica, insan iligkilerinin
temeli ve 6grenmenin 6n kosuludur. Dinleme becerisi diger becerilerle birlikte bir
biitiin olarak disiiniilmelidir (Yilmaz, 2014, s. 17). Kisi hayatin bir geregi olarak

iletisim kurmak, konusmak, sohbet etmek ister. Iletisim kurarken konusmaci ve



dinleyici olmak tizere iki ana 6ge vardir. Tek basina konusmaci ya da dinleyici bir

anlam ifade etmez. Dinleme iletisim siirecinin ana dgeleri arasinda yer alir.

Dinlemenin pek ¢ok tanimi yapilmustir; “sézel bir girdiyi anlama ve yorumlama
stireci” (Celenk ve Tazebay, 2008, s. 172); “hem insan iletisimin ve etkilesimin
temeli hem de 6grenmenin 6n kosulu” (Tiizel, 2014,17); “Duyulan sesleri se¢gme
hareketinin ve segiciliginin s6z konusu oldugu, birden fazla ses igerisinden
istenilenin se¢ildigi ve bilingli bir hareket oldugu” (Giizel ve Karatay, 2013, s. 153);
“Sesleri anlamaya ¢alismak, ¢aba gerektiren bilingli bir siire¢” (Yangin, 2002, s. 45);
“Seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara dikkati
vermeyle baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren ve
anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir siire¢” (Ergin ve Birol, 2000, s.
115),“Konusanin vermek istedigi mesaji, eksiksiz olarak anlayabilme ve gerekli
uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligi” (Demirel, 2003, s. 70); “Iletisimin ve
O0grenmenin en temel yolu” (Sever, Kaya ve Aslan, 2006, s. 25); “Seslerin ve
konusmalarin zihinde anlamlandirildigi karmasik bir siire¢” (Yetkin ve Dascan,
2010, s. 72) ornek olarak verilebilir. Tanimlardan yola ¢ikilarak dinlemenin bir siireg
oldugu, bu siirecte dikkat ve secicilik gerektigi ve sonucta anlamlandirildig: bilingli

bir eylem olarak betimlenebilir.

Dinleme iletisim siirecinin ifade edilmesidir. Konusmaci mesaji1 iletir. Dinleyici
mesaj1 isitir, onemli kismini diger bir ifade ile dinleme amacina yarayan kismini alir
ve belleginde yorumlayarak anlamlandirir. Dinleme dogru yapildiginda mesaj dogru

bir sekilde anlamlandirilir.

Dinleme ile isitme, birbirini etkileyen ancak birbirinden ayr1 degerlendirilmesi
gereken eylemlerdir. Isitme, fizyolojik bir eylemken, dinleme psikolojik, istege bagl

bir eylemdir.

Dinleme sadece konusulanlar1 isitmek degildir. Isitme kulakla yapilirken dinleme
zihinle yapilir. Dinleme becerisinde algilama, kavrama, kodlama, anlamlandirma ve
yorumlama gibi biligsel siiregler yasanir. Bunlarla birlikte konusulan konuyu anlama,
bir seyi anlatma, degerlendirme yapma, diizenleme, aralarindaki iligkiyi oryaya
cikarma, ihtiyacimiz olanlar1 bellegimize alma da dinleme etkinligindeki zihinsel

siireglerdir (Tazebay, 2008, s. 173). Isitme istem dis1 gerceklesirken dinleme amach



bir etkinliktir. Dinleme isitilen sesi beyne gondererek anlam kurmayi gerektirir

(Akyol, 2010, s. 2)

Dinleme eyleminde duyulan sesin bellekten gegirilerek anlamlandirilmasi gerekir,
isitme de ise sesin duyulmasi ve beyne ulasmasi durumudur. Dinleme bilingli yapilan
bir eylemken, isitme istem dis1 gergeklesebilir. Birey sesi isitir ama anlamlandirmaz.
Anlamlandirmak istediginde ise bilingli yapilan bir harekete doniisiir ve sonug olarak
dinleme gerceklesir. Isitme ses dalgalarinin kulak tarafindan duyulmasi durumudur.

Dinleme duymanin {izerine beyinde bu dalgalarin kodlanarak anlamlandirilmasidir.

Sinif ortaminda, ders anlatirken her seyden Once dinlemenin yapilacagi ortam
dinlemeye uygun hale getirilmelidir. Daha sonra 6grencinin duyussal, gorsel ve

isitsel alandaki yetersizlikleri giderilmelidir.

Dinleme seslerin zihinde anlamli hale getirildigi karmasik bir siiregtir. Bu siireg;
isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma gibi zihinsel islemleri de gerektirir.
Bu zihinsel etkinlikler dinlemenin amaglh bir etkinlik oldugunu gosterir. Dinleme,
alman uyaridan anlam kurmayr gerektirir. Dinleme siireci; algilama, dikkati
yogunlastirma ve anlamlandirma seklinde birbirini tamamlayan {i¢ asamadan olusur.
Algilamada dinleyici, gelen sesin farkina varir. Sonra ilgisini ¢eken sesi ayirt etmek
icin dikkatini yogunlastirir. Dikkatini yogunlastirdig1 sesten ihtiyaci olan bilgiyi alir,

beyninde anlamlandirir ve amacina ulasir (Y1lmaz,2007, s. 49).

Dinlemenin amacina ulagip ulagsmadigi dinleyicinin bilgiyi nasil aldigina ve beyninde
nasil anlamlandirdigina baghdir. Dinleyicinin amacina ulagmasi i¢in dinleme
gerceklesmeden once dnemini fark etmesi gerekir. Bunu neden dinliyorum, benim
i¢in anlami ne, bir amacim var mi, nasil bir sonuca ulagsmaliyim gibi sorular1 kendine
yoneltmelidir. Dinleme siirecine bakildiginda dinleyicinin ilk olarak igitmesi gerekir.
Daha sonra dikkati ¢ekilmeli, ilgisini odaklamasi, beyninde kodlamasi,

anlamlandirmasi ve degerlendirme yaparak bir sonuca ulasmalidir.

Dinleme aktif bir siiregtir. Bu siiregte birbirini siirekli harekete gegiren ve etkileyen
ic asama yer almaktadir; dikkat asamasi, anlama asamasi ve degerlendirme agamasi.
Dikkat asamasi, dinlemenin basinda gergeklestigi ve dinlemeyi dinamik tuttugu igin
onemli bir yere sahiptir. Dikkat agsamasi biitiin siireci etkilemektedir. Dinleyici isittigi
sesleri segerken dikkat asamasi devreye girmektedir. Anlamlandirmasinda da ayni

stire¢c belirleyici olmaktadir. Birey dinleme amacina gore dikkatini yogunlastirir.



Dinleme amacini belirleyen birey dinleme siirecini kontrol eder ve dikkatini toplar

(Yilmaz, 2007, s. 49).

Dinleme bireyin yagsaminda yer alan ilk anlama etkinligidir. Anne karninda baslayan
dinleme becerisi dogal olarak gelisir. Ancak dogal olarak gelisen bu beceri bireyin
yasama hazirlanmasi icin yeterli degildir. Dinleme becerisinin kazanilmasi ve
gelismesi i¢in 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Cocuklar hem 6grenmek
hem de =zihinsel yapilarmi gelistirmek amaciyla dinleme becerilerini kullanir.
Dinleme; konusma, okuma ve yazma gibi diger alanlara da temel olusturur. Dinleme
yoluyla dgrenciler iletisim kurar, dgrenir ve zihinsel yapilarm gelistirir. Ilkokul
cagindaki  cocuklar dakikada konustuklar1  kelimelerin daha  fazlasim
dinleyebilmektedirler. Dinleyerek cevrelerinden cesitli bilgiler edinmekte, semalari
artmakta ve zihinsel yapilar1 gelismektedirler. Dinleyerek ogrenen g¢ocuklar, bu
becerilerini hayatlar1 boyunca kullanir. Bu nedenle dinleme becerileri erken yaslarda
gelistirilmelidir (Y1ilmaz, 2007, s. 50). Okul 6ncesi egitim siirecinden itibaren ¢ocuga
dinlediklerini “dogru kavrama” bilinci kazandirilmas: gerekir. Cocuga dinledigi
kavramlarim  hangilerini  dogru  kavradigi, hangilerini  kavrayamadiginin
belirlenmesinde ve nedenleri bulunurken yardimei olunmalidir. Ogretmenin yapacagi
dinleme egitiminin temeli bu ilke iizerine insa edilmelidir. Ogrenci 6gretmenin ya da
konusmacinin sesi lizerine dikkatini vermeli ve yogunlasmalidir. Dinleyici

konusmacinin ne séylemek istedigi hakkinda karara varir ve anlamlandirir (Yilmaz,

2007, s. 49).

Dinlemenin egitimdeki Onemi ¢esitli arastirmalar sonucu ortaya konmus ve
dinlemeyi kavrayan oOgrencilerin daha basarili oldugu sonucu ortaya c¢ikmuistir.
Yapilan arastirmalar, ¢ogu insanin az konusup daha ¢ok dinleme durumunda
oldugunu gostermektedir. Egitim siirecinde, genellikle 6gretmen ders anlatict 6grenci
de dinleyici konumundadir. Bir dgrencinin ders sirasinda dinleyerek ve izleyerek
Ogrenebilecegi bir konuyu ders disinda 6grenebilmesi i¢in {i¢ kat bazilarina goére daha

fazla zaman ayirmasi gerekmektedir. Bunun nedenleri;

1-Sinif i¢inde ders anlatilirken konunun dnce en genel seklini sonrasinda ise onemli

ve dikkat cekici yanlarini 6grenciye verme olanag saglar.
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2-Anlatimda tahta, video, resim gibi ¢esitli materyaller kullanilmasi, gérsel ve isitsel
dinleme olanagt saglar. Materyal kullanimi anlamayr kolaylastirir ve

anlamlandirmaya destek olur. Dinleyenin belleginde kalicilig1 saglar.

3- Drama, istasyon, isbirlikli 6grenme gibi 6gretim tekniklerinin kullanilmasi sinif i¢i
grup etkilesimini saglar. Birlikte Ogrenme Kkalicilikta 6nemli rol oynar

(Demirel,2002, s. 69).

Dinleme becerisini kazandirirken Ogrencilere materyal sunulabilir. Materyaller,
Ogrencinin ilgisini ¢cekecek nitelikte, anlagilir ve icerige uygun olmalidir. Materyalle
birlikte ilgisi g¢ekilen 6grenci dinlemeye odaklanacak ayni zamanda da kalicilik
saglanmis olacaktir (Kingen, 2000, s. 276, akt. Giizel ve Karatay, 2013, s.158).
Derste Ogrencilere emir kiplerinde climleler kullanarak dinlemeye dikkat ¢ekmek
yeterli degildir. Bu ifadeler 6grencileri susturmak ya da onlara komut vermek gibidir.
Ogrencilere; dinleme oncesi, dinleme siirecinde ve sonrasinda nasil davranmalari,
nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda wuygulamali c¢aligmalar yapilmali
“dinleme” ve “dikkat etme” nin ne anlama geldigini 6gretilmesi ve uygulanmasi
gerekir (Giizel ve Karatay, 2013, s. 160).

2.1.3.Dinlemeyi etkileyen faktorler. Dinlemeyi etkileyen ve engelleyen
faktorler, dinlenilen bir konusmanin veya programin akisini bozmaktadir. Dinlemeyi
etkileyen degiskenleri ortadan kaldirmak ya da en aza indirmek i¢in baz1 yaklagimlar

kullanilabilir. Bu yaklagimlari {ice ayirmak miimkiindiir:

1-Dinleme 6ncesinde kullanilacak yaklasimlar,

2-Dinleme esnasinda kullanilacak yaklagimlar,

3-Dinleme sonrasinda kullanilacak yaklagimlar (Y1lmaz,2014, s. 28).
Dinleme 6ncesi kullanilacak yaklasimlarda 6ncelikle su sorular sorulabilir:

Konugmacinin amaci nedir?

Dinleme amacim nedir?

Dinlediklerimle ne yapacagim?

Not alacak miyim?
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Hangi dinleme stratejisini kullanacagim? (Akyol, 2014, s.14).

Etkili bir dinlemenin ger¢eklesmesi icin seslerin isitilmesinden O6nce yapilmasi

gereken bazi davraniglar vardir. Dinleyici isitmeden Once yukaridaki sorularla

dinlemesine yon verebilir. Yilmaz (2014, s.28) dinleme Oncesi kullanilacak

yaklagimlarda, amaglara ve yaklasimin uygulanmasinda kullanilabilecek anahtar

sorular tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1.

Dinleme Oncesi Kullanilacak Yaklasimlar

Strateji

Amag

Anahtar Sorular

Amag Belirleme

Segici dinlemeyi saglama, ana hatlar
ayrintilardan ayirma.

Bu igerigi dinleme nedenim ne?
Eglenecek miyim, Ogrenecek miyim
yoksa bir cevap m1 olusturacagim?

On Bilgileri Harekete Gegirme

Onceden bilinenlerle yeni 6grenilenleri
iliskilendirme.

Bu konuyla ilgili neler biliyorum?

Zihinde Canlandirma

Empatik dinlemeyi saglama.

Bu konuyla ilgili neler hissediyorum?

Ana Hatlar1 Belirleme

Dinleme akist hakkinda haberdar olma.

Hangi sirayla neleri dinleyecegim?

Tahminde Bulunma

Dinleme motivasyonu arttirmak ve

Bu metinde neler olacak, neler

tahmin becerisini gelistirme. anlatilacak?
Sorular Olusturma Secici ve amagl dinlemeyi saglama. Olusturdugum “...” sorusunun cevabi
nerede?

Beyin Firtinast

On bilgileri harekete gecirme ve farklhi
bakis agilarini ortaya ¢ikarma.

Bu konu bende neler ¢agristirtyor?

Kayit Yapmak I¢in Hazirlik Yapma

Dinlenilecek igerigin
arag ve gereci hazirlama.

kaydedilecegi

Dinlediklerimi kaydetmek i¢in
kullanacagim araglar1 hazirladim mi1?

(Y1ilmaz, 2014, s.29).

Dinleme sirasinda kullanilacak yaklagimlarda kullanilabilecek ek sorular;

Dinleme i¢in sectigim strateji, yontem etkili mi?

Bilgiyi gerektigi sekilde organize edebiliyor muyum?

Bilginin organizasyonu i¢in konusmact gerekli ipuclarimi veriyor mu?

Konugmaci s6zel olmayan ipuglarini kullaniyor mu?

Konusmacinin ses tonu ve vurgulamalar1 uygun mu? (Akyol, 2014, s. 14).
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Yilmaz (2014, s. 32) dinleme sirasinda kullanilacak yaklagimlara, bu yaklagimlarin

amaglarma ve uygulanmasinda kullanilabilecek anahtar sorulara tablo 2’de yer

verilmistir.

Tablo 2.

Dinleme Swrasinda Kullanilacak Yaklasimlar

Strateji

Amag

Anahtar Sorular

Not Alma Tekniklerinden Yararlanma

Dinlenilenlerin kayit altina alinmasi.

Dinlediklerimi en etkili sekilde nasil
kayit altina alabilirim?

Grafik Diizenleyicilerden Yararlanma

Dinlenilenlerin  belirli bir amag¢ ve
diizen igerisinde not alma.

Bana gerekli olan igerigi hangi basliklar
altinda not almaliyim?

Soru-Cevap Etkinlikleri

Igerigin dinlenilen kismunin ne kadar

«

Dinledigim igerikte gecen “...” ile ilgili

anlagildigini 6lgme. ne biliyorum?
Tahminleri Kontrol Etme ve Yeni Dinleme oncesi tahminlerin ~ Tahminlerimin ~ hangileri dogru?
Tahminlerde Bulunma dogrulugunun kontrol edilerek yeni  Bundan sonra ne olacak?

tahminler olusturma.
Gorsellestirme Igerigi hatirlamay1 kolaylastirict kisisel Bu  igerigi en  kisa  bigimde

semboller olusturma.

hatirlayabilmek igin ne tiir bir simge
kullanmaliyim?

Tekrar Dinleme

Anlasilmayan yerleri tekrar dinleme.

Nereyi anlamadim? Anlamadigim yeri
en uygun Dbigcimde tekrar nasil
dinleyebilirim?

Analoji Kurna

Dinlenilen  igerigin  daha  Once
yasanilanlara benzetilerek anlamanin
kolaylagtirma.

Bu, hayatimda daha once karsilagtigim
hangi olaya, duruma vs. benziyor?

Empati Kurma

Dinlenilen igerikte gecen olay, durum
ya da sahislarla duygudaslik kurma.

Ben bu durumla, olayla, kisiyle vb.
karsilagsaydim ne hissederdim?

(Y1ilmaz, 2014, s.33).

Dinleme sonrasinda ise su sorular sorulabilir:

Konusmaciya sorum var mi1?

Anlatilan konuyla ilgili anlagilmayan bir nokta var m1?

Notlarim tamam mi?
Dinlemek i¢in uygun strateji se¢ebildim mi?(Akyol, 2014, s. 14).

Yilmaz (2014, s. 35) dinleme sonrasinda kullanilacak yaklasimlara, bu yaklagimlarin
amaglarma ve uygulanmasinda kullanilabilecek anahtar sorulara tablo 3’te yer

verilmistir:



Tablo 3.

Dinleme Sonrasinda Kullanilacak Yaklasimlar

13

Strateji Amag Anahtar Sorular
Ozetleme Dinlenilenlerin ana hatlarini ifade etme.  Dinlediklerimi 6nemli yerleri
atlamadan ve gereksiz ayrintilara

girmeden nasil ifade edebilirim?

Yeniden ifade Etme

Dinlenilenler dogrultusunda
diisiincelerini gdzden gecirerek yeniden
ifade etme.

Dinlediklerim onceki diisiincelerimde
ne tiir degisikliklere neden oldu?

Cikarimda Bulunma

Dinlediklerinde yer alan goriisler,
durumlar ve olaylar arasinda iliskiler
kurarak yeni bilgilere ulagsma.

Metinde iistii kapali bicimde neler ifade
ediliyor? Bunlari nereden anliyorum?

Neden Sonug Tliskileri Kurma

Ortaya atilan iddialarin nedenlerinin
gecerligini kontrol etme.

Bu nedenlerin bu
dogurdugundan emin miyim?

sonuglari

Tartigma

Farkli diisiinceleri ortaya g¢ikararak
elestiri kiiltiiriinii arttirma.

Benim digimdaki insanlar bu konuda ne
diistiniiyor?

Grafik Diizenleyicilerden Yararlanma

Dinlenilenlerin belirli bir amag¢ ve
diizen igerisinde not alma.

Bana daha sonra gerekli olabilecek
icerigi hangi basliklar altinda not
almaliyim?

Farkliliklar ve Benzerlikler Uzerinde

Metinde ifade edilen en az iki duruma

Bu durumlarla ilgili neler ayni, neler

Durma iliskin ~ benzerlik ve  farkliliklar1  farkli?
¢Ozlimleme.
Betimlemeler Yapma Dinleme stirecinde zihinde  Dinlediklerim zihnimde neler
canlandirilanlar1 ifade etme becerisi canlandirdi?
kazanma.
Tahminlerini Karsilanma Durumunu Dinleme  Oncesi  tahminlerin ne  Tahminlerimin hangileri dogru,
Degerlendirme kadarinin karsilandigini kontrol etme. hangileri yanlig?

Kaynaklar1 Sorgulama

Dinlediklerinde — gecen
dogrulugunu sorgulama.

kaynaklarin

Bu kaynaklar gergekte var mi1? Bunu
nereden anlayabilirim? Bu kaynaklara
nasil ulasabilirim?

Geri Bildirimde Bulunma

Dinlediklerine cevap olusturma becerisi
kazandirma.

Ne tiir bir cevap olusturmaliyim? Neler
sormaliyim?

0Oz Degerlendirme

Dinleme siirecinde giilii oldugu ve
zayif oldugu yonleri belirleme.

Kullandigim yaklagimlardan hangileri
yararliydi? Daha iyi bir dinleyici olmak
icin bagka neler yapmalryim?

(Y1lmaz, 2014, s. 36).

Onemli olan dinleme etkinligi i¢in gerekli olan plan ve programin hazirlanmasi ve
amaglarin belirlenmesidir. Plansiz ve amacsiz bir dinleme etkinliginden istenilen
verimin alinmasi zordur. Dinleme egitimi ¢alismalar1 yapilmadan 6nce, yapilirken ve
yapildiktan sonra ogrencileri dinlemeye yonlendirecek ifadeler kullanilmals,

yapilacak etkinlikle ilgili agiklamalar yapilmali ve 6grencilerin aktif olarak katilim1
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saglanarak olumsuzluklarin olusmasi onlenmeye calisiimalidir (Giizel ve Karatay,
2013, s. 163)

Dinlemeyi etkileyen degiskenler; dinleyicinin zekasi, isitme durumu, o anki
psikolojik hali, ilgisi, dikkati, kelime dagarcigi, pasif dinleme durumu, konusmaci ve
konusmaciya bagli durumlar, fiziksel ortam sayilabilir. Bu konuyla ilgili arastirma

yapan yazarlar dinlemeyi etkileyen faktorleri farkli basliklar altinda incelemislerdir.

Tirkoglu ve dig. (1996, s. 98, akt. Celenk, Tazebay, 2008, s. 175) dinlemeyi
engelleyen etmenleri temelde iki baslik altinda incelemektedir: Algilama kapasitesi

ve olumsuz dinleme aligkanliklari.

1-Anlatilan konunun 6grenciye uygun olmamasi ve 6grencinin de ilgi gostermemesi,
2-Ogretmene ya da anlaticiya kars1 6n yargi olusmasi ve olumsuz tavir sergilemesi,
3-Dinlerken ara ara dikkatin kaymasi ve bazi boliimlerin kagirilmast,

4-Dinlerken ayn1 zamanda her seyi not etmeye calisma,

5-Pasif dinleme.

Konusan kisiyle goz etkilesimi olusturma, konusmayir bolmeme, konugsmak
istenildigi zaman viicut hareketleriyle s6z almaya calisma ve konusurken Once
soylenilenlerle baglanti saglama dinlemenin saglikli yapilmasimi saglayan
faktorlerdir. Bu faktorler tam tersi durum olusturdugunda dinlemeyi engelleyen

faktorler olarak karsimiza ¢ikacaktir.

Dinleme yetersizligine neden olan faktorler; fiziksel, g¢evresel zihinsel ya da
davranigsal olabilir. Fiziksel faktorler bireyin isitme organindaki yetersizlikten
kaynaklanabilir. Cevresel faktorler ortamda dinlemeyi engelleyen her tiirlii unsur
olabilir. Siniftaki ya da disaridan gelen giiriiltli, oturma diizeni, sinifin sicaklik ayari
ve 151k diizeni gibi faktorleri sayabiliriz. Zihinsel faktorler ise dinleyicinin yorgun
olmasi, dikkatini konugmaya verememesi, yanlis noktalara 6nem vermesi gibi
sebeplerdir. Davranissal faktorlere de kisinin kendi dikkatini dagitic1 islerle mesgul
olmasidir (Giizel ve Karatay, 2013, s. 163).

Dinlemenin amacina ulasabilmesi i¢in bazi etkenlerin istenilen diizeyde olmasi
gerekir. Bu etkenlerin istenilen diizeyde olmamasi dinlemeyi olumsuz etkiler ve

engeller. Dinlemeyi engelleyen faktorleri dinleyiciye bagl faktorler, konusmaciya
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bagl faktorler, icerik ve ortam olarak ayirabiliriz. Bu faktorler agagida Sekil 1°de

gosterilmistir.

[1-Dinleyiciye Baglh Faktorler J

» a.Zeka

* b.Isitme

* cllgi

* ¢.Dikkat
 d.Dinlemenin 6nemi

* e.Dinleme amaci

« f.Dinleme-anlama hizi
* g.Dinleme stiresi

( )
2-Konugmaciya Bagl Faktorler

. J

4 N\
3-Icerik

. J

( )
4-Ortam

. J

Sekil 1. Dinlemeyi etkileyen faktorler

2.1.3.1. Dinleyiciye bagh faktorler. Dinleme bir iletisim siirecidir. Siirecte
dinleyici en 6nemli faktorlerden biridir. Bu iletisim siirecinin verimli olabilmesi i¢in
dinleyici 6zelliklerinin tespit edilmesi ve dinleyicinin sahip oldugu o6zelliklere gore

dinleme yetilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

2.1.3.1.1. Zeka. Geligim alanlar1 birbirini etkileyen bir sistemdir. Dinleyicinin
zeka durumu, konusulan konuyu dinleme ve anlama acisindan etkileyecektir.
Konugmacinin hangi gruba hitap ettigi onemlidir. Hitap edilen grup igerisinde farkl
zekaya sahip dinleyiciler olacaktir. Ogretmen smif igerisinde konuyu anlatirken bu

durumu g6z 6niine almalidir.
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2.1.3.1.2. Isitme. Dinlemenin gerceklesmesi ilk etapta isitmeye baghdir.
Bireyde herhangi bir isitme kaybi olmas1 dinlemeyi etkisiz hale getirecektir. Dinleme

olabilmesi i¢in bireyin isitme organinin saglam ve yeterli olmasi gerekmektedir.

2.1.3.1.3. Ilgi. Ogrencilerin konusan kisiyi dinleyebilmesi igin konuya ilgi
duymasi gerekir. Konuya ilgi duyan kisi, kendini dis etmenlere kapatir ve tiim
ilgisini konusan kisiye odaklar. Ogrencinin konuya ilgisinin yaninda seviyesine de
uygun olmalidir. Seviyesinin ¢ok iistiinde ya da altinda olan konuya karsi ilgisinde
azalma olabilir. ikinci siif seviyesindeki bir gruba “denklemler” ya da “birer birer
yirmiye kadar sayma” konulari anlatildiginda 6grencinin ilgisini ¢ekmeyecektir.
Ciinkii bu konular 6grencinin seviyesinin iistlinde ya da altinda kalan konulardir.
Ogretmen smifta sadece ilgi duyulan konular1 degil, smifin seviyesine uygun ve ilgi

duyulan konular1 se¢melidir.

2.1.3.1.4. Dikkat. Dikkati belli bir noktaya yogunlastirmak i¢in dinleyici
zihnen ve bedenen kendini hazir hale getirmelidir. Dikkat dagitic1t unsurlardan uzak
durmali ve konusmacinin sdyledikleri lizerine yogunlagsmalidir. Ayrica konusmanin
yogunlugu, dogrulugu, siirekliligi ve ortami1 da dikkat siirecini etkileyen

faktorlerdendir (Akyol, 2014, s. 3).

2.1.3.1.5. Dinlemenin énemi. Dinleme becerisinin Ogrenciye saglayacagi
yararlar anlatilmalidir. Ogrenci dinleyecegi konunun igerigini ve onemini bilirse
giidiilenme saglanabilir. Gtldiilenen 06grenci de konuya dikkatini verecektir.
Anlatilacak konunun Onemini bilen &grencide merak uyanabilir ve kendini

konusmaciya daha iyi yogunlastirabilir.

Dinleme siireci aslinda bir odaklanma isidir. Bireyin dinlemedeki basarisi,
dinleyicinin konusmaya ne kadar dikkat ettigine ve isittigi sesler i¢inden isine
yarayacak olanlar1 secebilme yetenegine baglidir. Ogrencilerin dikkat becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler da aslinda dinleme egitiminin bir parcasidir (Glizel
ve Karatay, 2013, s. 162). Dikkati yogunlagtiramama hem o&grenciden hem de

ogretmenden kaynaklanabilir. Ogrencinin agiklamalar1 tekrar tekrar dinlemek
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istemesi, anlamadigi konunun tekrar anlatilmasini istememesi, dikkatini dagitan
etmenleri engellememesi dikkatini dinlemeye yogunlastiramadigini gostermektedir.
Ogretmenin de hizli konusmasi, smifi dinlemeye hazir hale getirmemesi, jest ve
mimiklerini dogru kullanmamasi, ses tonunu dogru ayarlayamamasi Ogrencilerin
dikkatini toplamasinda sorun olusturabilir (Akyol, 2010, s. 20). Ogretmen
dgrencilerin dikkatini baz1 yontemlerle toplayabilir. Ogrencilerle goz temasi kurarak,
jest ve mimiklerini anlamlandirarak, sinifi dinlemeye uygun hale getirerek dikkati

yogunlastirabilir.

2.1.3.1.6. Dinleme amaci. Dinleme siireci, dinleyicilerin belirledigi amaglar
dogrultusunda sekillenmektedir (Akt. Yilmaz, 2014, s. 24, Tompkins, 2009, s. 213).
Hem konusmaci hem de dinleyici grup konu anlatilmadan 6nce dinleme amaci
belirlenmis olmali ve gerekirse konusmaci anlatilacak gruba amacin belirlenmesinde
yardimci olmalidir. Dinleme amacli bir eyleme doniistiiglinde istenilen sonuglar

aliacaktir. Amaci bilen 6grenci neyi neden dinlediginin farkinda olacaktir.

Dinleme etkinliginde, dinleme amac1 fiziksel ve zihinsel olarak hareketlerimize de
yansir. Bir konferans ile siir dinletisindeki dinleme amac1 ayn1 degildir. Konferansta
dinleyici konusmacinin sdylediklerini not alabilir ya da soru sorabilir. Siir
dinletisinde ise bunlar1 yapmasi garip karsilanabilir. Siir dinletisinde ses ve ahengi

olusturan etmenler 6n plandadir (Yilmaz, 2014, s. 24).

2.1.3.1.7. Dinleme anlama hizi. Dinleme etkinliginin Oncelikli amaci
anlamaktir. Dinlenilenlerin anlagilmasinda 6nemli bir faktér de konusma hizidir.
Konusma hiz1 ile diisiinme hiz1 birbirine paralel sekilde gitmez. Diislince hizi,

konusma hizindan daha fazladir.

2.1.3.1.8. Dinleme siiresi. Her kisinin dinleme siiresi birbirinden farklidir.
Ortamda olusan giiriiltii dinleyicinin dinleme siiresini etkileyebilir. Ogrencilerin bir
ders siiresince sadece dinleme yapmalar1 zordur. Ogretmen dinleme siirecinin
aralarina etkinlikler koymalidir. Yas gruplarina gore dinleme siireleri degismektedir.

Anasmifina giden bir bireyin dinleme siiresi daha kisa iken liseye giden bir bireyin
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dinleme siiresi daha uzundur. ilkégretim 6grencilerinin dinleme siireleri 1981 Tiirkce

Programi’nda asagidaki gibi belirtilmistir.
Tablo 4.

Ogrencilerin Siniflara Gore Dinleme Siireleri

Simiflar Dinleme Siireleri
L.siniflar 3-5 dakika
2.siniflar 5-8 dakika
3.siniflar 8-10 dakika
4.smuflar 10-15 dakika
5.smiflar 15-20 dakika
6.smiflar 25-30 dakika
7.smflar 30-35 dakika
8.siniflar 35-40 dakika

2.1.3.2. Konusmacwa bagh faktiorler. Dinleme siireci karsilikli iletisimin
gerceklestigi bir siirectir. Bu siiregte dinleyen kadar konusan da énemli bir faktordiir.
Konusan kisinin ya da 6gretmenin ses tonu, jest ve mimikleri, konuyu sunma bigimi,
konusma hizi, seviyeye uygun kelime kullanma durumu gibi nedenler dinlemeyi
etkilemektedir. Konuyu anlatirken sadece anlatim yontemini kullanmak, 6grenciye
s0z hakki vermemek, aktif katilimi saglamamak bir siire sonra Ogrencilerin
stkilmalarina sebep olacak ve dikkatleri ister istemez baska noktalara kayacaktir.
Ogretmenin yerinden hi¢ kalkmadan konuyu anlatmasi ya da ¢ok abartili hareketler

kullanmasi dinleyiciyi konudan ¢ok anlatan kisiye odaklayacaktir.

2.1.3.3. I¢erik. Anlatilacak konunun igerigi anlatilan gruba uygun olmalidir.
Kelimeler seviyenin ¢ok {iistiindeyse dgrenciler konuyu anlamakta zorluk cekebilir,
hatta bazilar1 hi¢ anlamayabilir. Ogretmen derste eski Tiirkce kelimeler
kullandiginda baz1 6grenciler konuyu anlamakta zorlanabilir. Konu anlatirken 6nemli

noktalara dikkat ¢ekilmeli, ana diisiinceler vurgulanmalidir.
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2.1.3.4. Ortam. Smnifin/ortamin genisligi, aydinlatmanmn yeterli olmasi,
sicaklik durumu, sesin iyi isitilmesi, disaridan veya siniftan gelen giiriiltiiler, oturma
diizeni, simifin rengi gibi faktorler dinleme ortamini etkilemektedir. Derslikte

uyulmasi gereken bazi kurallar:
1-Sinifta 6grencilerin oturma diizeni birbirini gorecek diizende olmalidir.
2-Isitme problemi olan 6grenciler 6n siralara oturtulmalidir.

3-Ogretmen ders anlatirken ogrencilerin onu rahatlikla gorebilecegi bir yerde

olmalidir.

4-Dinleme calismalari son saatlerde degil 6grencilerin enerjilerinin oldugu bir saatte

yapilmalidir.

5-Dinleme ¢aligsmasi yapilirken sinifta sessizlik saglanmalidir(Kavcar ve dig. (2004),

S. 46-48, akt. Celenk, Tazebay, 2008, s. 179-180).

2.1.4. Tlkégretim programinda dinleme becerisi. Tiirkce Ogretiminin
oncelikli temel hedefi 6grencilere anlama ve anlatma becerilerini kazandirmaktir.
Dinleme becerisi, anlama becerilerinden biridir. Dinleme becerisi her smif i¢in
onemlidir. Okul Oncesi egitimde birey bilgi dagarciginin biiyiik bir kismini dinleme
yoluyla edinmektedir. Ilkokul birinci smifta 6grenci harfleri/sesleri dinleme yoluyla
ogrenir, smif seviyesi yiikseldikce bu becerisini gelistirir. Ilkokulda dikkatli
dinlemeye ayirdigi zaman 3-5 dakika iken 8.smifta ise 20-25 dakikaya
cikabilmektedir. Dinleme sadece Tiirk¢e dersi i¢in degil tiim dersler igin temel

olusturmaktadir.

Tiirkge 6gretim programlari incelendiginde, degisen ve yenilenen programda
dinlemeye verilen &nemim arttid gozlenmektedir. 2018 Tiirkge Ogretim
Programinda 2.sinif dinleme/izleme alanina dair kazanim ve agiklamalar su

sekildedir (MEB, 2018, s. 23).
2. Sinif kazanim ve agiklamalari
T.2.1. Dinleme/izleme

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu

tahmin eder.
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T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.

T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir.

Olaylarin olus sirasina gore anlatilmasi saglanir.

T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

Olay, sahis, varlik kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede) yoneltilir.
T.2.1.6. Dinlediklerine/izlediklerine farkli basliklar onerir.

T.2.1.7. Sozlii yonergeleri uygular.

T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi izleme ve goz

temast kurma) uygun dinlemenin 6nemi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalar1 igin tesvik

edilir.
T.2.1.9. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim

Programu ile 6grencilerin;

* Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

» Tirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinin saglanmasi,

*  Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagmalarinin;

* Duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmasi,

» Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

* Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriiglerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

* Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin

gelistirilmesi,
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* Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve liretme becerilerinin gelistirilmesi,

* Okuduklarim1 anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

* Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere Onem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin gii¢lendirilmesi,

* Tiirk ve diinya kiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal
degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmigtir

(MEB,2018, s. 7).

2.1.5. Giinliik hayatta dinlemenin yeri ve 6nemi. Dil, giinliik yagantimizin
her aninda vardir. Dilin giinliik hayatta kullanildigi her durum ve ortam dil
egitiminde bir aragtir. Bu ylizden dinleme becerisinin egitiminde sadece
okullarimizdaki metin temelli caligmalar degil giinliikk hayatta karsilastigimiz
dinleme durumlarindan da yararlanilmalidir. Bu durum egitim calismalarin
cesitlendirir ve bireylerin faaliyetlere katilimini saglama ve egitimden yiiksek verim
alma agilarindan yararli olacaktir. Dinleme becerisi ¢esitli uygulamalarla
gelistirilebilir (Giizel, Karatay, 2013, s.166). Gerek giinlik hayatta gerek okul
yagsaminda her yastan bireyin dinleyerek gecirdikleri zaman diisiiniildiiglinde,
dinleme becerisinin sistemli ele alinmasinin gerekliliginin vurgulanmasi gerekir.
Gilinliik hayattaki ¢ogu bilgi dinleyerek Ogrenilir. Sadece okul hayatinda degil, is
hayatinda, sosyal hayatta ve kiiltiirel hayatta da dinlemenin 6nemi biiyiiktiir. Insanlar
degisik amaglar dogrultusunda dinleme faaliyetinde bulunabilir ve her insanin
dinleme amaci fakli olabilir. Onemli olan dinleme siirecine gegmeden dnce amacin
belirlenmis olmasidir. Amag belirlendigi takdirde dinleme etkin bir bigimde

gerceklesecektir.

Insan iliskilerinin gogu dinlemeye, anlatma ve anlamaya baghdir. Kisi evde, okulda,
iste, disarida, her yerde dinleme faaliyeti ile i¢ icedir. Diger taraftan, kiiltiirel
hayatimizin baz1 yanlar1 tek tarafli olarak dinleme ile ilgilidir. Radyo dinlerken,
televizyon seyrederken, konferans, miinazara, agik oturum gibi etkinliklerde, tiyatro
ve sinema izlerken, sosyal medyada video izlerken, konser dinlerken vb dinleme

faaliyetini tek tarafli olarak yaptigimiz faaliyetlerimizdendir. Birey bu etkinlikleri
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giinliik yasantisinda kullanmaktadir. Iyi bir dinleme gerceklesmezse anlamanin da
tam olarak gerceklesmesi miimkiin olmayacaktir. Ornegin televizyonda bir film
izlerken kisa bir siire igin dikkatimizin dagildigini ve dinleyemedigimizi diistinelim.
Daha sonra filme tekrar dondiigiimiizde olaylar arasinda bag kurmamiz zorlasabilir
ve anlamlandirma da sikinti yasayabiliriz. Bir bagka &rnek olarak bir miinazara
etkinligine jlri olarak katilacaksiniz. Dinleme siireci gerceklesirken dikkatiniz
dagildi ve dinleme kesintiye ugradi. Bu siirede gruplardan biri ikna edici
aciklamalarda bulundu. Siz eger bu agiklamalar1 kagirirsaniz konunun gidisati
konusunda yanlis karar verebilirsiniz. Dinleme becerisi hayatimizin her aninda olan

ve Onemi bilinmesi gereken bir gergektir.

Geleneksel kiiltlirlimiizde dinleme 6nemli bir toplumsal deger olarak goriilmektedir.
Dinlemenin 6nemine isaret eden pek ¢ok atasdziimiiz ve deyimimiz vardir: “Soz
giimiisse sukut altindir”, “Iki dinle bir sdyle”, “S6z sdyle alana, kulaginda kalana”,
“Bas agir kulak sagir gerek”, “Bas sallamayla kavuk eskimez”, “Yalancit kim?

[sittigini sdyleyen”, “anlayip dinlemek”. Atasdzlerimiz ve deyimlerimiz aslinda bize

dinlemenin ne kadar 6nemli oldugundan bahsetmektedir.

Ogrenci okulda 6grendigi bir bilgiyi beceri haline getirebilmesi icin giinliik hayatta
da kullanmasi gerekir. Giinliik hayattan uzak bir bilginin yasanti i¢inde kullanilmasi
da beklenilemez. Dinleme becerisi ile ilgili yapilacak etkinlikler 6grenciyi isin i¢ine
katan, hayata hazirlayan ve giindelik yasamda kullanabilecegi ozellikte olmalidir

(Gtizel ve Karatay, 2013, s. 158).

Okulda 6gretmen tarafindan yapilan ¢alismalara evde aileler de katki saglamalidir.
Giin igerisinde televizyon 20 dakika gibi kisa bir siire kapatilip dinleme becerisini
gelistirici etkinlikler yapildiginda ¢ocuklarin dinleme becerilerinde biiytlik gelismeler
yasandigini1 gosteren caligmalar vardir (Akt. Gilizel, Karatay, 2013, s. 159, Palmar,
1997; Ediger, 2002, s. 9). Egitimin her asamasinda ailenin etkisinin 6nemli oldugu

unutulmamalidir.

2.1.6. Anlama. Anlamak, akil erdirme, kavrama; birinin duygularini,
isteklerini, diisiincelerini duymak; sezmek, hissetmek, fakina varmak, idrak etmek;

bilmek, degerlendirmek anlamina gelmektedir (Tiirkce sozliik, 1995, s. 124).
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fletisim siirecinin 6nemli basamaklarindan biri anlamadir. Dinleyici konusmaci
tarafindan aktarilan bilgiyi alir, semalara yerlestirir, kodlama yapar ve yorumlar. Bu
siirecin tamamlanmasiyla anlama gergeklesir. iletisim amagl bir etkinliktir. Anlama
ger¢eklesmediginde iletisim de amacia ulasmamis olur. Birey sadece iletisim
kurarken degil, okurken, izlerken de anlamak, yaptig1 etkinligi anlamlandirmak ister.

Anlama da dinleme gibi aktif bir siiregtir (Kaplan, 2004, s. 58-59).

Isitme ile dinleme birbirinden farkli oldugu gibi anlamada vericinin ilettigi mesaji
bellege ayni sekilde aktarmak degildir. Alic1 verilen mesaji bellekteki bilgilerle
etkilesime gegirerek c¢ikarimlarda bulundugu, yorumladig: ve alici, verici ve mesajin

etkilesim i¢inde oldugunu ortaya koymaktadir (Celenk, Tazebay, 2008, s. 173).

Soylenilenleri isitirken kulagimiz sesleri harf harf ya da parca olarak algilamaz. Bir
kisi bize telefon numarasin1 sdylerken beynimiz sayilar tek olarak degil ikili ya da
ticli gruplar halinde algilar. Konusulanlar1 da beynimiz ayni bu sayilar gibi séz
gruplar1 halinde anlam biitiinliigine dikkat ederek dinlemektedir. S6z gruplar
seklinde beynimize giden sesler yorumlanir ve anlamlandirilir. Isitme, kodlama ve
yorumlamayla dinleme anlama siireci gergeklesir (Yal¢in, 2002, s.127, akt. Kurt,

2008, s. 31).

Okuma, konusma ve dinleme etkinliklerinin amaci anlamaktir. Anlama &gretim
stirecinin en onemli kisimlarindan biridir. Anlama bir metin ya da konugmanin
vermek istedigi mesaj1 ya da diisiinceyi okuyarak veya dinleyerek kavrayabilme
kabiliyetidir. Bir 6grenme alani olani anlamayi, okuma ve dinleme becerileri

olusturur (Kurt, 2008, s. 30).

Dinleme siireci algi, dikkat ve anlamlandirma olarak birbirini tamamlayan siiregten
olusmaktadir. (Akt. Akyol, 2014, s. 2, Wolvin ve Cookley, 1985). Algi, bilginin
alinmasi, yorumlanmasi ve belli kategorilere ayrilarak diizenlenmesidir. Alg1 duyu
organlarina disaridan gelen uyaranlari gerekli sisteme iletir. Eger algilamada sorun
yasanirsa anlama gerceklesmez. Birey, gelen uyarici sesin farkina varir yani algilar.
Daha sonra sesi ayirt etmek i¢in dikkatini yogunlastirir. Son olarak dinleyici sesin ne

demek istedigi hakkinda yorumlama giiciinii kullanir, anlamlandirir(Akyol, 2014, s.
3).

Ogrenme siirecinin en dnemli basamaklarindan biri iletilen mesajin almasidir. Birey

gonderilen mesaji1 ¢esitli yollarla alabilir. Gérme ve isitme yolu en etkili yollardan
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biridir. Okuma ve dinleme becerilerini gelistirici etkinlikler yapmak alinan mesajlari

anlamlandirmada fayda saglayacaktir (Bulut, 2013, s. 19).

Anlama becerisi etkinliklerinin 6n kosulu dinleme ve okuma etkinlikleridir. Okuma
ve dinleme etkinlikleri sonucunda anlama ger¢eklesmemisse bir degeri olmaz.
Okuma ve anlama etkinlikleriyle ilgili yapilan calismalar mutlaka anlama ile
tamamlanmalidir. Ciinkii anlama bu etkinlikleri yararli hale getirmektedir (Bulut,

2013, s. 18).

Anlama hem iletisim siirecinin hem de Ogretim siirecinin temel basamaklarini
olusturur. Bu beceri gelismedigi siirece iletisim ve 0grenme amacina ulasmayacaktir.
Anlama becerisini dinleme ve okuma alt becerileri olusturur. Bu beceriler
Ogrencilerin yeni bilgilere ulasmalarin1 ve bunlar1 eski semalariyla karsilagtirarak
biitiinlestirmelerini ve anlamlandirmalarini saglar. Bireyin yasaminda, bilgi birikimin
olugmasinda ve artmasinda, 6gretim siirecinde anlama becerisini bununla birlikte

okuma ve dinleme becerileri nemli bir yer tutmaktadir (Diindar, 2018, s. 4)

2.1.7. Masal nedir? Sozli kiiltiirden yazili kiiltiire gecis asamasinda bize
yardimci olan masallar, kalabaliklar arasinda yiiksek sesle okunmak amacina hizmet
etmek diislincesiyle yaziya aktarilarak ¢ogaltilan eserler arasindadir. Bireyler
bebekliklerinden itibaren masallarla tanigmaya baglarlar. Hatta bazi c¢aligmalar
bebeklerin rahim i¢indeyken okunan kitabi dogumdan sonra beslenme sirasinda
duyduklarinda daha hizli emdiklerini gostermistir. Bebek biiyiidilkge uyumasi
amaciyla masallardan yararlanilabilir. Masal sadece bebekler ya da ¢ocuklar igin
degildir. Baz1 masallar biiyiiklere ders vermek, nasihat etmek i¢in de kullanilabilir.
Masal kelimesi, Ibranice ayni isimli “masal” kelimesinden Arapga’ya “mesel” olarak
gecen Tiirkge’de tekrar “masal” adin1 alan, anlam bakimindan ise kimse tarafindan
kesin olarak bilinmeyen zamanlarda bilinmeyen kisilerin veya varliklarin baglarindan

gecen olaylarin anlatilmasi seklinde agiklanmaktadir (Sertdemir, 2018).

TDK’nin sozliigiinde masal; genellikle halkin yarattii, hayale dayanan, sozlii
gelenekte yasayan, ¢ogunlukla insanlar, hayvanlar ile cadi, cin, dev, peri vb.
varliklarin basindan gegen olaganiistii olaylar1 anlatan edebi tiir olarak
tanimlanmistir. Masal birgok arastirmaci tarafindan tanimlanmistir. Sakaoglu (2016)

“Masal Arastirmalar1” adli kitabinda ge¢misten giliniimiize masali tanimlayan birgok
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aragtirmacinin tanimina yer vermistir. Sakaoglu’nun andiklar1 arasinda Ahmed Vefik
Pasa, “Mesel, hala hikaye, dasitan, menkabe manasina fikra ve kaziyeden gayri”
kavramlarini kullanirken, Muallim Naci “dasitan, kissai meshure” kavramlarini
kullanmistir. Giiniimiizde ise masal kelimesi bu tanimlamalardan kendine 6zgi,
anlamlara taginmig, 6zgiin bir alan olusturmustur. Ferit Develioglu ise daha ¢ok
giinlimiize uygun bir tamimlama yapmustir. Masal’1 “Terbiye ve ahlaka faydali,

yararli olan hikaye” olarak tanimlamistir.

Sakaoglu (2016, s. 17) ise masali su ifadelerle tanimlamaktadir: “Kahramanlarindan
bazilar1 hayvanlar ve tabiatiistii varliklar olan, olaylar1 masal iilkesinde cereyan eden,
hayal iirtinii oldugu halde dinleyicileri inandirabilen bir sozlii anlatim tiiriidiir.”
Masallarin ¢ocuksu duyarliligt en iyi gosteren tiir oldugu sdylenebilir. Masal,
cocugun ruhunu beslerken ayni zamanda hayal diinyasim1 da gelistirir ve
zenginlestirir. lyi ile kotiiniin, giizel ile ¢irkinin, giiclii ile zayifin bir arada bulundugu
ve bu zit kavramlarin yaristigi masallar, cocuga gercek diinyada yasanan olaylari
gosterir. Masallar cocuklart hem duyussal hem de biligsel olarak gelistirir (Karatay,
2007, s. 471).

Okul o6ncesi donemde g¢ocuk masallar araciligiyla dinleme, anlama, konusma ve
anlatma becerilerini kazanir ve gelistirir. Cocugun kelime dagarcigi genisler, kendini
daha kolay ifade eder. Ilkokula bu becerilerle baslayan cocuk masala kars:
dolayisiyla kitaba kars1 sevgiyle yaklasir. Okuma, anlama, dinleme hatta anlatma
becerileri gelisir ve aligkanligi olusur. Anlama ve anlatma becerilerinin kazanilmasi,
dinleme ve konusma alt dil becerilerinin gelismesinde masallardan yararlanilmasi
gerekli kilar. Masal dil 6gretiminde, kiiltiirel degerlerin aktariminda, ¢ocuga soyut

kavramlarin kazandirilmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir (Karatay, 2007, s. 472).

Masallarin genellikle yazarlari belli degildir. Anonim halk edebiyati kapsaminda ele
alimir ve toplumun ortak mali olarak kabul edilir. Masallar dilden dile aktarilarak
kusaktan kusaga ge¢mis ve giiniimiize ulasmistir. Masallar dilden dile aktarildiktan
bir siire sonra yazili kaynaklara taginmistir. Giinimiizde masallar, genellikle
cocuklara yazili kaynaklardan okunmaktir. Yazili kaynaklar ayn1 zamanda ¢ocuklarin
gorsel belleklerine de hitap etmektedir. Anlatilan soyut olaylar masal kitaplarindaki

resimlerle somutlagabilmektedir.

Tanimlardan yola ¢ikarak masalin 6zelikleri agagidaki gibi siralanabilir:
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e Hayal iirliniidiir.

e Kahramanlarin genellikle olaganiistii 6zelliklere sahiptir.
e Zaman ve yer kavramin yoktur.

e (Genellikle olaganiistii, mucizevi olaylar yasanir.

e Kahramanlardan bazilar1 hayvanlardir.

e Ahlaka dayal ve egiticidir.

e Nesir tiiriiyle sdylenir.

e Uzun gegmise sahiptir, kiiltiire dair izleritasir.

e Hem ¢ocuklar hem de biiyliklere yoneliktir.

o Genellikle anonim eserlerdir.

e Basinda, ortasinda ve sonunda tekerlemeler bulanabilir.
e Karsit kavramlar bir arada yer alir.

e Genellikle iyi olan kazanir ve mutlu sonla biter.

e Dinleyenleri inandirma gibi bir zorunlulugu olmamasina ragmen genellikle

inandiricidir (Emmez, 2008, s.7-8).

Masallar insanlarin yagam karsisindaki hareketlerini, duygularini, diisiincelerini konu
edinirler. Masallarda ge¢misten glinlimiize kiiltiirlere, dinlere, tdrelere, yasam
sekillerine ait konular yer almaktadir. Bir yorede anlatilan masal baz1 degisikliklerle
baska yorelerde de anlatilabilmektedir. Cocuk masali dinlerken kendi kiiltiiriine ait
degerlerle birlikte bagka kiiltiirlere ait degerleri de masallardan 6grenebilmektedir.Bu

tarz masallarla evrensel degerler aktarilmaktadir(Karatay, 2007, s. 469).

Masallar genellikle {ic boliimden olusmaktadir. Masalin basi olan ve genelde
tekerlemeyle baglayan giris boliimii, olaymn anlatildigi gelisme boliimi, belli,
kaliplagsmis sozlerle biten sonu¢ boliimiidiir. Masal uzun bir tekerleme ile baslar.
Tekerlemenin anlatilan olayla bir ilgisi yoktur. Dinleyicileri heyecanlandirmak
amagclanir, ilgi ve merak uyandirilmaya calisilir. Bir s6z dizimiyle(evvel zaman
icinde, bir zamanlar) gelisme boliimiine gegilir. Gelisme boliimiinde olay anlatilir.
Genellikle zit kavramlar arasinda olay gergeklesir. lyi ile kotii birbirine iistiinliik
kurmaya caligir. Kotii, hedefine ulasmaya ¢alisirken, iyi durumun farkina varir ve
kazanir. Masalin son bdliimiinde ise olaylar berraklagir ve sorun ¢oziime
kavusturulur. lyiler odiillendirilir, kotiiler ise cezalandirilir. Olaya uygun bir

tekerleme ile masal bitirilir (Karatay, 2007, s. 469-470).
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Masal anlatimi ailede baglar. Eglendirmek, giizel vakit gecirmek, uyumast igin
okuma amaglar tasir. Cocuk okula bagladiginda ise masal biraz daha sistemli bir
sekilde ele alinir. Dinleme ve anlama becerilerinin gelismesine katki saglar. Masalin
etkisine giren Ogrenci anlatma becerisi de kullanmak isteyebilir. Hayal diinyasi
gelisir, zenginlesir ve farkli bakis acilar1 kazanir. Sadece kisisel diinyasina degil

toplumsal ve kiiltiirel degerlerin aktarilmasinda da 6nemli rol oynar.

Masal ¢ocugun dil gelisimine katki saglar. Ana dil 6grenmede ve dinleme becerisi
gelistirmede etkilidir. Konusma becerisi kazanmamis ¢ocuk ailesinden ya da yakin
cevresinden masali dinlerken dilin 6zelliklerini kavramaktadir. Yeni kelimeler duyan
cocuk, semalar olusturmakta ve kavramlar1 o semalara yerlestirmektedir. Cocuk ayni
masal1 sikilmadan, defalarca dinleyebilir. Masaldaki olaylar genellikle ¢ocugun ilgisi
ceker. Masali dinledikten sonra sorulan sorulara cevap vererek anlama becerisini
kullandigin1 gosterir. Dinledigi masali arkadaglarina ya da ailesine anlatmak
isteyebilir. Dinleme ve anlatma becerisiyle kelime haznesi genisler ve kendini daha
rahat ifade eder. Soyut kavramlari somutlastirabilir. Iyi olanla kétii olan1 zamanla

ayirt edebilir.

2.1.7.1. Ezop ve ezop masallari. Ezop kimdir? Ezopla ilgili ¢cok fazla bilgi
bulunmamaktadir. Bazi1 kaynaklarda yer alan bilgilerin de gercegi yansitip

yansitmadig belli degildir.

Ezop, genellikle hayvanlarin basindan gecen olaylar1 anlatan, insanlara ders vermek
amaci tasiyan masallariyla taninir. Ezop M.O.VI. yiizyilda Frigya’da dogmustur.
Trakya’da, Samos’ta, Sardeis’te, Misir’da dogdugunu iddia edenler de vardir

(Derdiyok, 2003, akt. Kirilmis, 2016).

Ezop’un gergekte yasaylp yasamadigr belli degildir. Gegmiste, Aisopos’un
yasadigini kamitlamaya yonelik cesitli goriisler one siiriilmiistiir. Ornegin, M.O.
5.yiizy1lda Herodotos, Aisopos’un M.O. 6.yiizyilda yasamis bir kole oldugunu iddia
etmektedir. M.S 1.yiizyilda Plutarkhos, Aisopos’un M.O. 6. yiizyilda Lidya Kral
Kroisos’un damigmani oldugu dile getirmistir. Yine M.O. 1.yiizyilda kaleme alinmis
bir yasam Oykiisii Aisopos’un, Samos (Sisam) Adasi’nda kdéle oldugunu, 6zgir
birakildiktan sonra da Babil’de Kral Lykurgos’un sarayima kéhin olarak alindigini ve

Delphoi’de 6ldiigiinii belirtir. Ezop’un eski Yunan fabllarim1 derledigine inanilir.
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”Aisopos masali” zamanla “fabl” la es anlamli olmustur. Fabllar, ¢ikartilan ders
acisindan etkili olmustur. Aisopos’un eserleri dilimizde ¢esitli basliklar altinda
Masallar (1945) ve Ezop Masallar1 (1982) olarak yayimlanmistir (Diinya Klasikleri,
2010.s.9).

Ezop masallar1 ¢ocuk edebiyati tiirleri arasinda fablin i¢inde yer almaktadir. Fabl,
kahramanlar1 ¢ogunlukla hayvanlardan olusan, insanlara dogruyu gostermeye calisan
ve sonunda ders ¢ikarilan bir masal tiirtidiir. Fabllar da iyilik, diiriistliik, sorumluluk,
yardimseverlik gibi degerler benimsetilmeye ¢alisilir. Fabllar genellikle kisa ve 6z

yazilmislardir.

Fabl sozcligli zamanla bir ahlak ilkesi kuralini anlatan kisa hikayelerin ad1 olmustur.
Kahramanlar1 genellikle hayvanlar olan fabllarda, hayvanlar insan gibi
konusturulmaktadir. Fabllarda iyi olan degerleri ya da dogru olanlar1 géstermek ve

ogretmek amaclanir. Dinleyiciye 6giit verilir, nasihat edilir (Turan, 2011, s. 19).

Fabl, hayvanlara insani 6zellikler yiikleyerek ait oldugu doneme iliskin toplumsal ve
ahlaksal sorunlar1 dile getirir. Ezop ve La Fontaine fabllara iliskin 6nemli
yazarlardandir (Nas, 2002, akt. Durmus, 2013, s. 109).

Fabllarin o6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir (Giileryiiz, 2002: 239; Yalgin ve
Aytas, 2003: 127-128, akt. Durmus, 2013, s.109):

1. Fabllarin sonunda bir ders ¢ikarilan, yagsamin kot taraflarini gostermeye ¢alisan

oykilerdir.

2. Fabllar diriistliik, yardimseverlik, adalet, sevgi, hosgorti, iyi niyet gibi davraniglar

kazandirilabilir.

3. Kahramanlar1 genellikle hayvanlar olmasina ragmen ele alinan 6zellikler insan

ozellikleridir.
3. Fabllarda mesaj dogrudan verilir.
4. Fabllar, insan belleginde saklanabilen ve ortaya ¢ikarilabilen 6zelliklere sahiptir.

5. Fabllar, verilmek istenen mesaj1 yalin ve birkag olayin yardimiyla ortaya koydugu

i¢in kisa ve 6z anlatimli eserlerdir.

Ezop masallarinda hatalardan ders c¢ikarma, iyilik yapanlarin mutlaka sonunda

kazanacagi, kotiilerin ise cezalandirilacagi, insanlara yardim etmenin iyi ve giizel
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oldugu gibi temalar islenmektedir. Kahramanlar agisindan bakildiginda evcillestirilen
hayvanlarin saf, kendisine haksizlik edilen; vahsi hayvanlarin ise kurnaz, a¢ikgozlii,
uyanik olduklar1 goriilmektedir. Ac¢gozliilik, kotilik, kurnazlik gibi olumsuz
davraniglar1 gosterenlerin toplumdan dislanmasi gibi ana fikirler yer almaktadir

(Derdiyok, 2003, akt. Kirilmis, 2016, s. 501).

2.2. Tlgili Arastirmalar

Kaplan (2004), “ilkdgretim 6.Smif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Uzerine Bir
Calisma” adli yiiksek lisans caligmasinda 12 hafta boyunca Ogrencilere degisik
tirlerde 12 metin okumustur. Metinler {izerinde konusulmus ve metinlere bagl
olarak dinleme etkinlikleri yapilmistir. Anlama diizeyini 6l¢gmek i¢in ilk hikayenin
sorularina es degerde hazirlanmis olan sorular dgrencilere dagitilmistir. Ogrencilerin
ilk sinavdan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 68,1 iken son sinavdaki puan ortalamalari
86,4 olmustur. Sayisal verilere gore 6grencilerin ilk ve son sinav sonuglari arasindaki
fark anlamlidir. Arastirma sonucunda kendilerine diizenli olarak metin okunan
ogrencilerin  dinledigini anlama becerisi bakimindan gelisme gosterdikleri
sOylenebilir. Dinleme aninda ya da sonrasinda dgrencilerin dinleme etkinligine aktif
katilimlar1  dinledigini anlama becerisinin gelisimini kolaylagtirdigi yorumu

yapilabilir.

Aras (2004), “Ilkdgretimde Dinleme Anlama Becerilerinin Gelistirilmesi” adl
yiksek lisans caligmasinda degisik sosyo-ekonomik cevredeki ii¢ okuldan 450
ilkdgretim Ogrencisinin okuma ve dinledigini anlama diizeyi farkli metin tiirlerinde
Olemiistlir. Uygulama sonucunda 6grencilerin dinleme becerilerini anlamli bir sekilde
gelistirdigi goriilmiistiir. Ust sosyo-ekonomik seviyedeki okul 6,7, ve 8.smiflarin
hepsinde en yiiksek basari ortalamasma sahip olmustur. Orta sosyo-ekonomik
seviyedeki okul ise basari siralamasinda ikinci, diisiik sosyo-ekonomik seviyedeki
okul ise sonuncu olmustur. Siiflar arasindaki basar1 ortalamasina bakildiginda en
basarili sinifin 8, sonra 7 ve son olarak 6.sinif 6grencileridir. Derse baslarken amaci

belirtmenin, dinlemeyi olumlu yonde etkileyen bir etken oldugu da belirtilmektedir.

Yilmaz (2007), “Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerisini Gelistirmeye Yonelik
Onerilen Etkinliklerin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda dinleme

becerisini gelistirmek ve Onerilen etkinliklerin beceriyi gelistirmede yeterli olup
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olmadig1 aragtirilmaktadir. [lkogretim 6.simf Ogrencilerine 2006 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu dogrultusunda ve alanyazinda &nerilen etkinliklerden
se¢me yoluyla 6 etkinlik uygulanmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen uygulanmistir. Deney grubunun, kontrol grubuna goére dinleme
becerisinin gelisiminde daha basarili oldugu goriilmiistiir. Onerilen etkinliklerden,
dinleme-izleme, dinleme-yeniden yapilandirma, dinleme-not tutma, dinleme-bosluk
doldurmada O6grencilerin daha basarili olduklar1 saptanmistir. Dinleme ediniminin
amac dogrultusunda 6grenciyi siirece katan etkinliklerle gelistigi ve basarili sonuglar
alindig1 ortaya cikmistir. Bu calismayla dinleme becerisinin diizeye uygun

etkinliklerle gelisebilecegi goriilmiistiir.

Yildirrm (2007), “llkdgretim 3.Simnif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Uzerine Bir
Calisma” adli yiiksek lisans ¢alismasini 12 hafta uygulamis ve her hafta bir dinleme
etkinligi gerceklestirmistir. On test ve son test ol¢iimlii, tek gruplu deneysel bir
calisma planlamistir. On test ve son test olarak “Dinleme Becerileri Degerlendirme
Olgegi”; 10 hafta siiren uygulamada ise dinleme becerileri gelistirmeye yonelik
cesitli yontem ve teknikler kullanilmistir. Bu ¢alismalar sonucunda dinleme ile ilgili
diizenli olarak etkinlikler uygulanan 6grencilerin dinleme becerileri anlamli seviyede

yiikselmis ve dinleme becerilerinin gelisecegi sonucuna varilmaistir.

Kurt (2008), “Cocuk Edebiyat1 Uriinlerinin Temel Dil Becerisi Olarak Gelisimine
Etkisi” adli yiiksek lisans calismasinda cocuk edebiyati agisindan uygun oldugu
varsayilan metinler ve boyle bir varsayimdan uzak metinlerin dinleme becerisine
olumlu ya da olumsuz etkisinin belirlenmesini amaglamistir. Arastirmaya Ankara
ilindeki 11 ilkégretim okulunun 6.smifta 6grenim goren 408 dgrenci katilmistir. Bu
ogrencilerden 207’si deney grubunda 201°i kontrol grubunda yer almistir. Iki hafta
stiren egitim ¢alismalarindan sonra ogrencilerin dinleme becerilerindeki degisimi
belirlemeye yonelik olarak hazirlanan dinleme anlama sorulari, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilere son test olarak uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda,
deney ve kontrol grubunun deney sonrasi son test toplam basar1 puanlari arasinda
anlaml bir farkin oldugu gériilmiistiir. Deney grubu &grencilerinin dinleme puan
(78.77) kontrol grubundaki 6grencilerin dinleme puanindan (37.80) daha yiiksektir.
Deney grubuna verilen “uygun edebi metinlerle dinleme egitimi” bu gruptaki

ogrencilerin bagarilarini, kontrol grubundaki &grencilerin basarilarindan anlaml
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derecede farklilagtirmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin en iyi Ogrenme
seklinin dinleme oldugu, bunun okumadan da yiiksek bir oranda ortaya ¢ikmuistir.
Dinleme becerisinin gelisiminde kullanilan eserlerin ¢ocuk edebiyati Olgiitlerine
uygun olmasmin onemini ortaya ¢ikarmasinin yani sira dinlemenin ¢ocuklarda en

onemli 6grenme yollarindan biri oldugunu da ortaya koymaktadir.

Zengin (2010), “Cocuk Kitaplariin Dinleme Becerisini Gelistirme Araci Olarak
Kullanilmas1” adl yiiksek lisans ¢alismasinda ¢ocuk kitaplarinda yer alan ¢ocuk
edebiyati agisindan uygun oldugu varsayilan metinler ve boyle bir varsayimdan uzak
metinlerin dinleme becerisine olumlu ya da olumsuz etkisinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmaya Ozel Fethiye ilkogretim Okulu’nda 7.sinifta &grenim
goren 59 oOgrenci katilmistir. Calisma iki hafta siirmiistiir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilere son test uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda deney ve
kontrol grubunun son test toplam basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu
goriilmiistiir. Deney grubu Ogrencilerinin dinleme puani  kontrol grubundaki

ogrencilerin dinleme puanindan daha yiiksektir.

Kocaadam (2011), “Not Alarak Dinleme Egitiminin Ilkdgretim 7. Siuf
Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkisi” adli yiiksek lisans calismasi
Ankara ‘da iki ilkégretim okulunda 7.smifta 6grenim goéren 102 oOgrenciye
uygulanmistir. On test son test kontrol gruplu deneysel ydntemin kullanildigi bu
aragtirmada, On test uygulamasinin ardindan, deney grubu 6grencilerine, hazirlanan
etkinlikler aracilifiyla on hafta boyunca not alarak dinleme egitimi verilmistir.
Kontrol grubundaki ogrencilerle ise dersler olagan akisinda devam etmistir.
Uygulama calismalarindan sonra gruplara son test uygulanmustir. Ogrencilerin
dinleme becerileri, dinleme testinde yer alan sorularin her biri agisindan
karsilagtirildiginda, tiim sorularda deney grubu dgrencilerinin son test puanlarinin 6n
test puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
dinleme becerileri, aldiklar1 toplam puanlar agisindan incelendiginde, deney grubu
ogrencilerinin son test toplam puan ortalamalarinin da kontrol grubu dgrencilerinin

son test toplam puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir.

Bulut (2013), “Etkin Dinleme Egitiminin Dinledigini Anlama, Okudugunu Anlama
ve Kelime Hazinesi Uzerine Etkisi” adli yiiksek lisans calismasinda 4.siif

ogrencilerine verilen etkin dinleme egitiminin, 6grencilerin dinlediklerini anlamalari,
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okuduklarini anlamalar1 ve kelime hazineleri {lizerine etkisi incelenmistir. Calisma
Aydin ilindeki orta sosyo-ekonomik diizeydeki iki devlet okulunda ger¢eklesmistir.
Arastirmada yar1 deneysel deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu
deneme modeli kullanilmistir. Gruplara arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Dinledigini Anlama Testi”, Okudugunu Anlama Testi” ve “Kelime Hazine Testi”
uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilere haftada iki ders saati olmak tizere sekiz
hafta siiresince etkin dinleme egitimi verilmistir. Kontrol grubunda ise etkin dinleme
egitiminin icerigini olusturan materyaller geleneksel dinleme calismalar1 yapilarak
haftada iki saatlik uygulamalarla sekiz hafta siiresince kullanilmistir. Uygulama
bitiminde 0n test-son test sonuglarina bakildiginda etkin dinleme egitiminin 4.sinif
Ogrencilerinin  dinledigini anlama, okudugunu anlama ve kelime hazinesi
diizeylerinin gelisimine olumlu yonde katki sagladigi goriilmiistiir. Arastirmadan
elde edilen diger bir sonug¢ ise Ogrencilerin dinledigini anlama basarisinin,
okudugunu anlama basarisindaki gelisime 6n kosul teskil ettigi ve yeni sozciiklerin

Ogrenilmesine katki sagladigi seklindedir.

Durmus (2013), “Ilkdgretim 2.Smf Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinin
Gelistirilmesinde Cocuk Edebiyat1 Uriinlerinin Etkisi” adl1 yiiksek lisans calismasi
on iki haftalik bir siire¢ olup, on test ve son test 6lgiimlii, tek gruplu deneysel bir
calisma olarak planlamistir. On test ve son test olarak Arhan ve Coskun tarafindan
hazirlanip, Milli Egitim Bakanligi tarafindan onaylanmus “Ilkogretim Tiirkge 2
Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda” yer alan “Dinleme Becerisi Degerlendirme Formu”,
on hafta siiren uygulamalarda ise gocuk edebiyati tiriinleri ile dinleme becerilerini
gelistirmeye yonelik ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmistir. Arastirma sonucunda
On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Cocuk
edebiyat1 iiriinlerinin G6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli

etkilerinin oldugu gorilmiistiir.

Aksu (2013), “Biitiinlestirici Dinleme Modeli Uygulamalarmin ilkdgretim 5.Simf
Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine Etkisi” adli doktora calismasi Istanbul ili,
Pendik ilgesi, Yildirrm Beyazit Ilkdgretim Okulu’nda yer alan iki tane 5.sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Dinleme Becerisi Testi” ve “Ogretmen Goriisme Formu”

kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun son test sonuglarinin kontrol
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grubunun son test sonuglarindan anlamli olarak deney grubu lehine farklilastig
goriilmektedir.  Biitiinlestirici Dinleme Modeli uygulamalarinin, geleneksel
uygulamalara gore ilkogretim 5.smif 6grencilerinin dinleme becerilerini olumlu
yonde gelistirdigi soylenebilir. Ogretmenler dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in
smiftaki  Ogrenci sayilarmin az tutulmasi, ailelerin dinleme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik egitimlerle bilinglendirilmesi ve dinleme etkinliklerinin

sayisinin artirilmasi gerektigi goriisiindedir.

Dasdz (2013), “Yapilandirilmis Dinleme Etkinliklerinin Yedinci Sinif Ogrencilerinin
Dinleme Tutumlarina, Dinleme Kaygilarina ve Dinledigini Anlama Diizeylerine
Etkisinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans ¢alismasi, &n test son teste dayali yari
deneysel modele gore diizenlenmistir. Nigde ilinde bulunan Dr. Sadik Ahmet
Ortaokulu’nda 7.sinifta bulunan 22 6grenci katilmistir. Caligma grubuna 6n test ve
son test olarak Katranci (2012) tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Yonelik Tutum
Olgegi”, Melanlioglu (2013) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencileri Igin
Dinleme Kaygis1 Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Oykiileyici Metin
Dinledigini Anlama Testi” ile “Bilgilendirici Metin Dinledigini Anlama Testi”
uygulanmistir. Bu ¢aligmada uygulanan dinleme etkinlikleri Dogan (2011) “Dinleme
Becerisi” adli kitabindan belirlenmistir. Calisma grubuna dort hafta boyunca, her
hafta bir ders saatinde iki etkinlik uygulanmistir. Bulgulara bakildiginda 6grencilerin
dinlemeye yonelik tutum oOlceginden aldiklari 6n test puanlari ile son test puanlart
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. On test ve son test puan ortalamalar:
incelendiginde farkin son test lehine ¢iktigi goriilmektedir. Bu durumda deneysel
islemin  Ogrencilerin  tutum  diizeylerini artirdigt sonucuna ulasilmaktadir.
Ogrencilerin kaygi diizeyi dlgeginden aldiklar1 6n test puanlari ile son test puanlari
arasinda anlamli farklillk bulunmamaktadir. Bu durumda deneysel islemin
ogrencilerin  kaygilarin1  degistirmedigi sonucuna ulasilmaktadir. Ogrencilerin
bilgilendirici metin dinledigini anlama testinden aldiklar1 6n test puanlar ile son test
puanlar1 arasinda anlamli farklihlk bulunmaktadir. On test ve son test puan
ortalamalar1 incelendiginde farkin son test lehine ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durumda
deneysel islemin Ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerinin artirdigi sonucuna
ulasilmaktadir. Ogrencilerin dykiileyici metin dinledigini anlama testinden aldiklari
on test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. On test

ve son test puan ortalamalart incelendiginde farkin son test lehine c¢iktig
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goriilmektedir. Bu durumda deneysel islemin Ogrencilerin basarilarini artirdig

sonucuna ulagilmaktadir.

Dedebali (2014), “Coklu Ortam Uygulamalarinin 6.Smif Dinleme Becerisinin
Gelisimine Etkisi” adl1 doktora ¢alismasinda ¢oklu ortam uygulamalarinin, ortaokul
6.sin1f 6grencilerinin dinlediklerini anlama becerileri, dinleme becerisi farkindaliklar
ve dinlemeye yonelik tutumlar tizerindeki etkisi ile bunlarin kalicilig arastirilmistir.
Aragtirma deney kontrol grupludur. Arastirma siirecinde deney grubuna c¢oklu ortam
uygulamalar1 yoluyla dinleme becerisi Ogretimi gerceklestirilmistir. Kontrol
grubunda ise mevcut Tiirkge Ogretim Programi’na gore dinleme ¢alismalari
yapilmistir. Uygulama siireci haftada iki ders saati olmak {izere toplam 11 haftada
gerceklesmistir. Gruplara uygulama siirecinin basinda, sonunda ve deneysel
uygulamadan bes hafta sonra 6l¢iim yapilmistir. Uygulama siireci sonunda da deney
grubu 6grencilerinin uygulamalara iliskin goriisleri alinmistir. Arastirma sonucunda
coklu ortam uygulamalarinin, 6grencilerin dinledigini anlama, dinleme becerisi
farkindalig1 ve dinlemeye yonelik tutumlarmi olumlu yonde artirdigi ve bu atisin
kalict1 oldugu soylenebilir. Deney grubu ogrencilerinin dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde ¢oklu ortam etkinliklerine yonelik goriislerinin olumlu oldugu

belirlenmistir.

Elemen (2014), “Tiirkgeyi Ikinci Yabanci Dil Olarak Ogrenen Yabanci Uyruklu
Ogrencilerin Lisans Diizeyinde Kullandiklar1 Dinleme Stratejileri” adl yiiksek lisans
caligmas1 Balikesir Universitesi’nde lisans diizeyinde okuyan Tiirkge’yi ikinci dil
olarak Ogrenen yabanci uyruklu 50 Ogrenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilmistir. Durum ¢alismasi modeli kullanilmistir. Veriler kisisel bilgi formu ve
gdriisme formu ile toplanmustir. Ogrencilerin ikinci dil olarak Tiirkge 6grenimlerinde
dinleme egitimi stratejilerinin hemen hepsini genel olarak kullandiklari, bununla
birlikte dinleme sirasi ile dinleme sonrasi stratejileri daha fazla kullandiklari, dinleme
oncesi stratejilerini ise az kullandiklar1 belirlenmistir. Dinleme Oncesi stratejilerden
en fazla kullandiklar1 strateji dinlenecek konu hakkinda bilgi verme iken en az
kullandiklar stratejinin konu hakkinda tahmin etme oldugu anlasilmistir. Dinleme
sirasi stratejilerinden en fazla kullandiklar: strateji dinleme esnasinda dikkatini ¢eken
noktalar1 not etme, en az kullandiklar1 strateji dinlerken ana fikir ¢ikarma oldugu

tespit edilmistir. Dinleme sonrasi stratejilerden en fazla kullandiklar1 strateji video
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izleyerek Ogrenilen konunun daha ¢ok akilda kalma maddesi, en az kullandiklar
strateji dinlenilen metinle ilgili verilen climleleri olay sirasina gore dizme oldugu

gorilmistiir.

Karabacak (2014), “Secici Dinleme Egitiminin 6.Smif Ogrencilerinin Dinleme
Becerisi Uzerindeki Etkisi” adl1 yiiksek lisans calismasi deneysel bir ¢alisma olup 6n
test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calismaya Karaman
merkezde 6.smifta 6grenim goren 57 6grenci katilmistir. Arastirmada 6grencilerin
dinleme becerilerini 6lgmek i¢in basari testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
secici dinleme egitiminin dinleme becerisini olumlu ve anlamli diizeyde gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir. Deney grubu o&grencilerinin, hazirlanan sorulara verilen
cevaplar dogrultusunda hem toplam puanlarda hem de soru bazinda kontrol
grubundan anlamli diizeyde yiiksek puanlar almasi se¢ici dinleme egitiminin etkisini

ortaya koymaktadir.

Yildiz (2015), “Dinleme Stratejileri Ogretiminin Besinci Simif Ogrencilerinin
Dinledigini Anlama Becerilerine Etkisi” adli doktora calismasinda tek gruplu yari
deneysel yontem kullanilmistir. Caligmaya 5.sinifta 6grenim goren alt, orta ve iist
sosyo-ekonomik-kiiltiirel diizeye sahip 162 6grenci katilmistir. Arastirmada basari
testi, Ustbiligsel Dinledigini Anlama Farkindaligi Olgegi ve sosyo-ekonomik-kiiltiir
durum o6lcegi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda dinleme stratejileri 6gretiminin
dinledigini anlamaya olan etkisini dlgmeyi amaglayan on test ve son test basari
testlerinde son test lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin dinleme
stratejilerini  kullanma farkindaligim1  6lgmeyi amaglayan dinledigini anlama
farkindalig1 6lgegi 6n uygulama ve son uygulama arasinda son uygulama lehine
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Sosyo-ekonomik-kiiltiirel gére duruma
dinleme stratejisi Ogretiminin ekonomik ve sosyal yonde iyi olan ailelerin

ogrencilerinin lehine anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir.

Kiling (2015), “Aktif Ogrenme Tekniklerinin 4.Smif Ogrencilerinin Dinledigini
Anlama Becerisine ve Dinlemeye Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli yiiksek lisans
calismasi Izmir ilinin Tire ilgesinde 4.smifta dFrenim goren 56 oOFrenciye
uygulanmistir. Ogrencilere basari testiyle beraber Dinlemeye Y&nelik Tutum Olgegi
uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilere sekiz hafta boyunca aktif 6grenme

teknikleriyle diizenlenmis ders planlar araciligiyla dinleme egitimi verilmistir. Kontrol
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grubundaki dersler sinif 6gretmeni araciligiyla yiiriitiilmistiir. Arastirmanin sonunda,
deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin basari testlerinden ve Dinlemeye Yonelik
Tutum Olgegi’nden elde ettikleri puanlar incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle aktif 6grenme tekniklerinin ilkokul
4. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirdigi ve dinlemeye yonelik tutumlarini

olumlu yonde degistirdigi soylenebilir.

Sevimli (2015), “Katihmli Dinlemenin Ortaokul 5.Smif Ogrencilerinin Dinledigini
Anlama Becerisi Uzerindeki Etkisi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda on test-son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma Kiitahya il merkezindeki bir
devlet okulunda Ogrenim gormekte olan toplam 40 5. smf o6grencisi ile
gerceklestirilmistir. Calisma grubuna on test ve son test olarak dinledigini anlama
testi uygulanmustir. On test sonrasi 10 hafta siiren katilimli dinleme egitimi caligmasi
diizenlenmistir. Deney grubundaki dersler katilimli dinleme tiirii kapsaminda
planlanmis etkinliklerle, kontrol grubunda ise Tiirk¢e dersi dgretim programinin
gerektirdigi siiregler takip edilerek islenmistir. Bulgular incelendiginde deney grubu
ogrencilerinin dinledigini anlama basar1 testinden almis olduklar1 puanlarin sira
ortalamasinin 29.30 kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarinin sira ortalamasinin
ise 11.70 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore ogrencilerin dinleme testi
sonuclarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Katillmli dinleme deney grubu Ogrencilerinin  Tiirkge ogretim
programindaki dinleme kazanimlarini uygulama diizeyleri iizerinde olumlu etkiye

sahiptir.

Azizoglu (2015), “7.Smuf Ogrencilerinin Dinleme, Izleme ve Okuma Becerilerine
Yonelik Karsilastirmali Bir Arastirma” adli yiiksek lisans ¢alismasinda yedinci sinif
diizeyinde {li¢ ayr1 subede yapilmistir. Dede Korkut Hikayeleri iginden segilen iki
hikayeyi (Kam Biire Bey Oglu Bamsi Beyrek Hikayesi ve Uruz’un Tutsak Olusu
Hikayesi) lL.sube Ogrencileri ©6zel bir yaymevinin baskisindan okumus, II. sube
ogrencileri hikayeleri yirmiger dakikalik boliimlerle dinlemis, III. sube 6grencileri ise, bu
hikayelerin TRT tarafindan hazirlanan filmlerini yirmiser dakikalik bdliimlerle
izlemistir. Arastirmanin verileri gelistirilen basar1 testi ile toplanmistir. Yapilan
arastirma sonucunda, 6grencilerin basari testinden en fazla puan aldiklar1 beceri alaninin
okuma oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin bagar1 testinden aldiklar1 en diisiik puanlar ise,

dinleme testine aittir. Bu sonuca gore, 6grencilerin okuma becerisinin gelisimine yonelik
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daha fazla calisma yaptiklar1 ve egitimlerinde bu beceriye agirlik verildigi sonucuna
varilabilir. Ogrencilerin dinleme ve izleme becerilerini gelistirmeye yonelik gerek okul

i¢i gerek okul dis1 etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.

Cigerci  (2015), “ilkokul 4.Smif Tiirkge Dersinde Dinleme Becerilerinin
Gelistirilmesinde Dijital Hikayelerin Kullanilmas1” aldi doktora galismasinda karma
modelde gomiilii deneysel desen kullanilarak gerceklestirilmistir. Sekiz hafta siiren
uygulama silirecinde deney grubunda dijital hikayelere dayali etkinliklere yer
verilmistir. Arastirma verileri; dinledigini anlama testi, dinlemeye yonelik tutum
dlgegi (DYTO), dgretmen ve dgrenci goriismeleri, gdzlem, dgrenme materyalleri,
aragtirmact ve Ogrenci ginliikleri ile toplanmistir. Deney grubunda bulunan
ogrencilerin DAT son test puanlari ile kontrol grubunda bulunan &grencilerin DAT
son test puanlari arasinda istatistiksel olarak yiiksek diizeyde anlamli bir fark
bulunmustur. Buna gore, Tiirkge dersinde dijital hikayelere dayali dinleme
etkinliklerinin ise kosulmasi Ogrencilerin  dinledigini anlama becerilerini
gelistirmistir. Deney grubunda bulunan &grencilerin DYTO son test puanlar ile
kontrol grubunda bulunan &grencilerin DYTO son test puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Tiirk¢e dersinde dijital hikayelere dayali yapilan
dinleme etkinlikleri 6grencilerde dinlemeye yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili

olmustur.

Harmankaya (2016), “Ustbilis Stratejileri Egitiminin Ortaokul Ogrencilerinin
Dinledigini Anlama Becerilerine, Dinlemeye Yonelik Tutumlarina ve Dinleme
Kaygilarma Etkisi” adl1 yiiksek lisans ¢aligmasinda 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullamlmistir. Arastirma Van ili Ipekyolu ilgesi Fevzi Cakmak
Ortaokulunda 7.smifta &grenim goren 100 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere
arastirmanin igerigine uygun olarak dinleme etkinlikleri yaptirilmis; 6n test olarak Taysi
(2014) tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi”, Melanlhoglu (2013)
tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencileri Igin Dinleme Kaygisi Olgegi” ve
““Dinledigini Anlama Testi’’ uygulanmistir. Ayrica deney grubunun On test ve son test
puanlarina etki eden birtakim degiskenlerin olup olmadigini belirlemek i¢in “‘Kisisel
Bilgi Formu™’ ile 6grencilerden cesitli bilgiler alimmistir. Deney grubunda 6n test ve son
test hari¢ 8 hafta Ustbilis stratejileri ile dinleme egitimi verilirken kontrol grubunda

Tirkgce Ogretim programina uygun sekilde dersler islenmistir. Yapilan analizler

-----
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arasinda dinledigini anlama becerileri agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu; dinleme kaygilarinda ve dinlemeye yonelik tutumlarinda ise anlamli bir fark

olusmadig1 belirlenmistir.

Demircan (2018), “Ortaokul Ogrencilerinin Dinleme/izleme Oz Yeterliliklerinin Cesitli
Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli yiiksek lisans ¢alismasi ortaokul 6, 7 ve 8. simf
ogrencilerinin dinleme/izleme 6z yeterlik algi diizeylerini belirlemeyi ve elde edilen
sonuglart sinif diizeyi, cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve Tiirk¢e dersi basar1 puam
gibi faktorlere gore incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, “Iliskisel Tarama
Modeli’nde betimsel bir c¢alismadir. Izmir ilinde farkli okullardan 6, 7 ve 8. smif
diizeyinde 748 dgrenciden olusmaktadir. Calismada Dinleme Oz Yeterlik Olgegi (Aydin
ve dig., 2015) kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6rneklemde yer alan ortaokul 6, 7 ve
8. smif Ogrencilerinin dinleme 0z yeterlik ortalamalart iyi (X =3.87) diizeyde
bulunmustur. Siif diizeyine gore 6. sinif 6grencilerinin en yiiksek, 8. sinif 6grencilerinin
ise en disik dinleme 6z yeterligine sahip oldugu goriilmiistiir. Cinsiyete gore kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden daha fazla dinleme 6z yeterligine sahip oldugu ortaya
cikmaktadir. Anne-baba egitim diizeylerine gore anne-baba egitim diizeyi arttikga
dinleme 6z yeterliginin de arttigi; bir onceki yil Tiirkge dersi basari puanlarina gore
basar1 puani ile dinleme 6z yeterligi arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu sonuclarina

ulagilmuastir.

Diindar (2018), “Elves Tekniginin 5.Smif Ogrencilerinin Dinlemeye Y®&nelik
Tutumlarina ve Dinleme Basarilarma Etkisi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda 6n test son
test deney ve kontrol gruplu deneme modelinden faydalanilmistir. 5.smifta 6grenim
goren 40 Ogrenci katilmistir. Calismanin uygulama siireci haftalik dorder ders saatinden
sekiz hafta siirmiistiir. Deney grubunda toplam sekiz dinleme metni Elves teknigine gore
hazirlanan ders planlari ile islenmis, kontrol grubunda ise ayn1 dinleme metinleri Tiirkce
Ogretim Programina gore islenmistir. Gruplara dinlemeye yonelik tutum odlgegi ile
dinledigini anlama basar1 testi uygulanmigtir. Arastirma sonunda elde edilen verilere
gore deney grubundaki Ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarindaki ve dinleme
basarilarindaki artig, kontrol grubuna gore belirgin oranda yiiksek olmustur. Elde edilen
sonuclar 1s1ginda Elves tekniginin 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarini ve dinleme

basarilarini1 gelistirdigi goriilmiistiir.

i1 (2018), “Aktif Ogrenme Y®onteminin 5.Smif Ogrencilerinin Sozlii fletisim Becerilerine
(Konugma-Dinleme) Etkisi ve Ogrencilerinin Aktif Ogrenme Uygulamalarma Iliskin

Gortisleri” adli yiiksek lisans ¢alismasinda 0n test son test kontrol gruplu deneysel desen
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kullanilmistir. Deney grubu ogrencilerinin aktif 6grenme uygulamalarma yonelik
goriiglerini almak ic¢in yapilandirilmig goriis bildirim formuyla goriisler toplanmustir.
Calismaya S5.sinifta O0grenim goren 61 Ogrenci katilmistir. Deneysel uygulamalar
sonunda aktif O6grenme tekniklerinin; Ogrencilerin Tiirkge konusma becerilerinin
gelistirilmesinde; Tiirkce konusma kaygilarinin giderilmesinde, Tiirk¢e dinleme
akademik basar1 ve becerilerinin gelistirilmesinde Tiirkce Ogretim Programi (2007)
cercevesinde yapilan etkinliklere nazaran daha basarili sonuglar verdigi belirlenmistir.
Ayrica deney grubunda bulunan Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun aktif 6grenme

uygulamalarina iligskin olumlu goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boélimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi alt boliimleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli, deney kontrol gruplu 6n test- son test yar1 deneysel modeldir.
Deney kontrol gruplu 6n test son test modelinde, gelisigiizel iKi grup secilmistir.
Gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak geligigiizel belirlenmistir.

Gruplarin simgesel gosterimi tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
On Test — Son Test Kontrol Gruplu Segkisiz Model

Grup On test Islem Son test
R D(deney) ilk 3 Ezop masali Ezop masallari Son 3 Ezop masali
R K (kontrol) flk 3 Ezop masali Son 3 Ezop masali

Aragtirma planinda deney ve kontrol grubuna toplam 18 masal uygulanmistir. Her iki
grubu da On test uygulamasi olarak ti¢ masal, son test uygulamasi olarak ti¢ masal
uygulanmistir. Her masaldan sonra dinledigini anlamaya ydnelik Slgme islemi

yapilmugtir.

Calismada, ilkokul 2.smif Ogrencilerine Ezop Masallar1 ile dinledigini anlama
becerisi kazandirilmas: amaglanmistir. Arastirma, 2018 yili Ekim-Kasim aylan
icerisinde Ogrencilere uygulanmigtir. Alti haftalik masal okuma siireci etkinligi
gerceklestirilmistir. Kontrol grubuna ve deney grubuna ilk hafta 6n test olarak ii¢
masal okunmustur. Masal okunduktan sonra Ogrencilerin dinleme ve anlama
diizeylerini 6l¢gmek icin 5N 1K Dinleme-Anlama formu uygulanmistir. Daha sonra

dort hafta boyunca Ezop masal etkinligi sadece deney grubuna uygulama yapilmaya
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devam edilmistir. Kontrol grubuna herhangi bir etkinlik uygulanmamistir. Kontrol
grubu normal ders siirecine devam etmistir. Tiirkge ders kitabindaki dinleme
etkinlikleri yapilmistir. Son hafta ise (6.hafta) hem deney grubuna hem de kontrol
grubuna ti¢ masal son test olarak uygulanmistir. Toplam 18 Ezop masali ile
ogrencilerin dinleme anlama becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar
yapilmistir. Uygulama plan1 Ek-1’de verilmistir. Uygulanan masallarin adlari asagida

sunulmaktadir:

Agustos Bocegi ile Karinca
Altin Yumurtlayan Kaz
Aslan, Koyun, Kurt ve Tilki
At ile Yiik Tasiyan Esek
Ava Cikan Aslan, Esek ve Tilki
Kaval Calan Kurt ve Oglak
Iki Arkadas ve Ay1
Karga ile Tilki
Coban Cocuk ile Kurt

. Kurt ile Coban

. Kurt ile Kuzu

© ©° N o g bk~ w0 DR

I
N B O

. Riizgar ile Giines

[ =Y
w

. Tavsan ile Kaplumbaga
. Tilki ile Kegi
. Tilki ile Leylek

T S =
o 0 N

. Tilki ve Ormanci

. Tuz Yiikli Esek

-
~

18. Yengeg ile Annesi

[k haftadan son haftaya kadar yapilan etkinliklerde 18 farkli Ezop masali (EK-2)
kullanmilmistir. On test ve son test de farkli masallar kullanilmasinin amaci
ogrencilerin masali ezberleme durumunu ortadan kaldirmaya yoneliktir. Ogrenciler
Ezop masallarina ilgi duymaktadir. Masal bir kere okundugunda belleklerinde kalict
olmaktadir. Bu durumun olusmamasi i¢in farklt Ezop masallar tercih edilmistir.
Uygulamada ¢ocuklarin yas grubuna uygun olup olmadigi alanda uzman kisilere

danisilarak secilen Ezop masallar1 kullanilmistir. Dinleme calismalarindan sonra
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ogrencilere metinlerle ilgili ¢esitli degerlendirme teknikleri uygulanmistir. Sonugta,
on test ve son test Olclimleri arasindaki farkliliklar tespit edilerek Ogrencilerin

dinleme becerilerindeki degisim incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-20196gretim yilinda Isparta ilinin merkez
ilgesinde bir devlet ilkokulunda 2.sinifta 6grenim géren 45 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmaya Katilan oOgrencilerin deney ve kontrol gruplarindaki cinsiyete gore

dagilimi tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

CINSIYET
Gruplar Toplam
Kadin Erkek Kadin Erkek
F f % % f %
Deney 10 13 43.47 56.52 23 100
Kontrol 12 10 54.54 45.45 22 100

Tablo 6 incelendiginde, her iki gruptaki 6grenci sayilarinin birbirine yakin oldugu
gorilmektedir. Arastirmada cinsiyet bagimsiz degisken olarak diisiiniilmemistir.
Arastirmaya katilan 45 6grencilerin 22 “si kadin (%48.8), 23’1 erkek (%51.1) oldugu

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okul 6ncesi egitimi alma durumlarina gore dagilimi

tablo 7°de verilmistir.
Tablo 7.

Arastrmaya Katilan Ogrencilerin Okuloncesi Egitimi Alma Durumlarina Gore

Dagilimi
CINSIYET
Gruplar Okul oncesi  Okul oncesi egitimi  Okul oncesi  Okul oncesi egitimi Toplam
egitimi alan almayan egitimi alan almayan
F F % % f %
Deney 21 2 91.30 8.69 23 100

Kontrol 14 8 63.63 36.36 22 100
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Tablo 7°de gorildigl gibi arastirmaya katilan 45 6grenciden 35’1 (%77.77) okul
Oncesi egitim almig, 10 o6grenci (% 22.22) ise okul Oncesi egitim almamistir.

Okuloncesi egitim alan dgrencilerin deney grubunda agirlikli oldugu goriilmektedir.

Calismanin baslangicinda deneye katilan gruplarin dinleme anlama becerilerinin
denk olup olmadigmi anlasilmasi igin 6n test uygulanmistir. On test 6grencilere
asagida sunuldugu sekilde uygulanmustir: Ogrencilere bir hafta siire igerisinde iic
ders saatinde ii¢c masal okunmustur. Her masaldan sonra arastirmaci tarafindan
gelistirilen SN 1K sorularindan olusan form uygulamistir. On testin sonuglar1 tablo

8’de sunulmaktadir.
Tablo 8.

Dinleme Anlama Becerisi Puanlarimin On Test t-Testi Istatistigi Sonuglar

Grup N X S sd t P
Deney 23 13.95 2.07 43 5.94 .000
Kontrol 22 8.22 4.10

Tablo 8 incelendiginde deney ve kontrol grubu ortalamalarinin birbirine yakin
olmadig1 goriilmektedir. Istatiksel olarak anlaml bir fark vardir (t3=5.94, p< .001).
Deney grubu Ogrencilerinin ortalamasi (X=13.95), kontrol grubu o&grencilerinin
ortalamasindan (X=8.22) daha yiiksektir. Deney grubunun ortalamasinin yiiksek
olmas1 okul Oncesi egitim alma oranlarinin yiiksek olmasindan kaynaklanmis
olabilir. Deney bagslarken gruplar arasinda on test sonuglart agisindan istatiksel olarak
anlamli fark go6zlenmistir. Gruplar arast farkin olmast son testlerdeki

karsilastirmalarda kovaryans analizi kullanilmasini gerekli kilmistir

3.3. Veri Toplama Araclarn

Arastirmanin verileri, SN 1K tekniginden gelistirilen {i¢ sorudan olusan form ile
toplanmistir.5N 1K formundaki sorular1 belirlemek i¢in literatiir taramasi, incelemesi
ve oOn goriismeler gerceklestirilmistir. On goriismeler smif &gretmenleriyle
yapilmistir. On gériismelerden elde edilen veriler kategorize edilmistir. Kategorilere
ayirdiktan sonra agik uglu soru climleleri olusturulmustur. Sorular 6grencilerin
ogrenim gordiikleri sinif seviyeleri dikkate alinarak segilmistir. Sorular dgrencilere

yazili olarak sunulmus ve cevaplarinin yazilmasi istenmistir.
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Form 6rnegi asagida verilmistir.

Ogrencinin veeeres. . Masal
Adi- Soyada:

MASAL SORULARI

Asagidaki sorular1 dinlediginiz masala gore cevaplayiniz.

1-Masalda gecen kahraman ya da kahramanlar kimlerdir?

3.4. Verilerin Analizi

5N 1K Formunda 3 soru yer almaktadir. Her soru iki puan iizerinden
degerlendirilmistir. ki (2) puan metnin tam olarak anlasildigi, (1) puan dinlemenin

dikkatli olmadig1 ve eksik oldugunu ifade etmektedir.

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde SPSS (Statistic Package For
Social Science) programlari kullanilmistir. Betimsel istatiksellerden yiizde, aritmetik
ortalama ile minimum ve maksimum degerler ile bagimsiz t-testi, bagimli t-Testi,

kovaryans analizi istatistiksel teknikleri kullanilmistir.

Gruplarin deney Oncesi On test puanlart karsilastirilirken bagimsiz t testi, gruplarin
kendi igindeki On test ve son test puanlarmin karsilastirlmasinda bagimli t testi,

gruplarin deney sonrasi puanlar1 karsilastirilirken kovaryans analizi kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde arastirma bulgular1 ve bulgulara dayali olarak yapilan yorumlar yer
almaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt

problemleri dogrultusunda sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Bagimli t-testi istatistik sonuglarina gore elde edilen bulgular dogrultusunda
arastirmanin birinci alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlari
arasinda istatiksel olarak anlamli fark var midir?” bi¢iminde ifade edilmistir. Elde

edilen bulgular tablo 9°da verilmistir.
Tablo 9.

Deney Grubu On-Son Test Ortalama Puanlar: Bagiml T-Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd T p
On test 23 13.95 2.07 22 5.09 .000
Son test 23 16.69 1.96

Tablo 9 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6n ve son test ortalama puanlari
arasinda anlaml fark gozlenmistir (tz2= 5.09 p< .001). Ogrencilerin uygulama
oncesi puan ortalamalar1 X=13.95 iken ¢alisma sonrasi ortalama puanlar1 X=16.69’a
yiikselmistir. Bu bulgu, Ezop masallarinin dinledigini anlama becerisi kazandirmada

onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bagimli t-testi istatistik sonuglarma gore elde edilen bulgular dogrultusunda

arastirmanin iKinci alt problemi “Kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlari
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arasinda istatiksel olarak anlamli fark var midir?” bigiminde ifade edilmistir. Elde

edilen bulgular tablo 10°da verilmistir.
Tablo 10.

Kontrol Grubu On-Son Test Ortalama Puanlar: Bagimli T Testi Sonuclar

Olgiim N X S Sd t P
On test 22 8.22 4.10 21 212 .046
Son test 22 9.40 3.78

Tablo 10°da gorildigi gibi kontrol grubunda uygulanan etkinliklerin de etkili
oldugu anlasilmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin de g¢alisma sonrasi puanlari
arasmnda anlamli bir fark bulunmustur. (te1)= 2.12 p< .046). Ogrencilerin uygulama
Oncesi puan ortalamalar1 X=8.22 iken c¢aligma sonrasi ortalama puanlari X=9.40’a
yikselmistir. Bu bulgu, 6n ve son testte uygulanan Ezop masallar1 ile derste
uygulanan etkinliklerin dinleme anlama becerisi kazandirmada kontrol grubu i¢inde

kiiciik bir fark olsa da bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Betimsel istatistik ve Kovaryans analizi (Ancova) sonuglarina gore elde edilen
bulgular dogrultusunda arastirmanin {iglincli problemi “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin son test basar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlaml fark midir?”

bi¢iminde ifade edilmistir. Sonuglar tablo 11°de sunulmustur.
Tablo 11.

Dinleme Anlama Becerisi Son Test Puanlarmmin Deney ve Kontrol Gruplari

Karsilastirmal: Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama (X) Diizeltilmis Ortalama

Deney 23 16.69 14.99

Kontrol 22 9.40 11.18
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Tablo 11°de goriildiigii gibi deney baslarken gruplar arasinda 6n test sonuglari
acisindan istatiksel olarak anlamli fark gozlenmistir. Gruplar arasi farkin olmasi son
testlerdeki karsilastirmalarda kovaryans analizi kullanilmasimi gerekli kilmistir
(Biiyiikdztiirk, 2017). Son test ortalamalari deney grubunda X=16.69 diizeltilmis
ortalama ise X=14.99 olarak belirlenirken, kontrol grubunda X=9.40 diizeltilmis
ortalama X=11.18 olarak tespit edilmistir. Son test ortalamalar: ile diizeltilmis
ortalamalar arasinda degismeler oldugu goriilmektedir. Deney grubunun hem
ortalama hem de diizeltilmis ortalama puanlarinin yiiksek oldugu sonucuna

vartlmaktadir.

On test sonuglarma gore diizeltilmis son test basari puanlarmin gruplara gore

kovaryans (ancova) analizi sonuglari tablo12‘de verilmistir.
Tablo 12.

On Test Sonuclarina Gére Diizeltilmis Son Test Puanlarimn Gruplara Gore

Kovaryans (Ancova) Analizi

Varyansin Kareler Toplami Sd Kareler F Anlamlilik
Kaynagi Ortalamasi Diizeyi (p)
Ontest 165.630 1 165.630 31.54 .000
Grup 89.387 1 89.387 17.02 .000
Hata 220.558 42 5.251

Toplam 983.200 44

Tablo 12°de yer alan kovaryans analizi sonuglarina goére deney ve kontrol grubu
arasinda son test diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark
bulunmustur (F(1-42=17.02). Bu durumda deney grubunda kullanilan Ezop

masallarinin dinleme anlama etkinliginin etkili oldugu kabul edilebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglarina ve bu sonuglar dogrultusunda onerilere yer

verilmistir.

5.1.Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirma ilkokul 2.sinif O6grencilerine Ezop masallar1 ile dinleme anlama
becerilerini gelistirmeye yonelik uygulama calismasi yapilmistir. Caligma toplam alt1

hafta olmak tizere her hafta ii¢ masal ¢aligmasi gergeklestirilmistir.

Dinleme anlama becerisinin gelistirilmesinde Ezop masallarinin etkilerini belirlemek
icin yapilan uygulama sonuglarindan asagidaki bulgulara ulasilmistir. Bu bulgulara
dayanilarak bazi sonu¢ ve yorumlara ortam hazirlanmistir. Elde edilen bulgular

temele alinarak asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin gelismesi icin yapilan etkinligin olumlu
sonuclandigr  goriilmektedir. Bu bulgu Kurt’'un (2008) c¢alismasin1  da
desteklemektedir. Dinlemenin ¢ocuklarda en 6nemli 6grenme yollarindan biri
oldugu ortaya konmaktadir. Durmus (2013) ¢alismasinda ¢cocuk edebiyati {iriinlerinin
dinleme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli etkileri oldugu sonucuna varmistir.
Karabacak (2014) arastirmast sonucunda secici dinleme egitiminin dinleme
becerisini olumlu ve anlamli diizeyde gelistirdigi sonucuna ulagsmistir. Yapilan
arastirmalar birbirini desteklemektedir.

Uygulama 6ncesi yapilan 6n test toplam puanlar ile uygulama sonrasi yapilan son
test toplam puanlari arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Ogrencilerin son test
toplam puanlari, 6n test toplam puanlarindan daha yiiksektir. Bu bulgu, Kaplan
(2004), Kurt (2008) ve Sevimli ‘nin (2015) arastirma bulgularin1 desteklemektedir.
Ogrencilere uygulanan dinledigini anlama c¢alismasi 6grencileri bu becerilerini
anlamli derecede farklilagtirmistr.

Masallarin  6zellikle kisa olmasi, kahramanlarinin genellikle hayvanlar olmasi

ogrencilerin yas grubuna hitap etmis ve ilgilerini ¢ekmistir. Ezop masallarinin
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dinleme anlama becerilerini gelistirmeye yonelik olumlu etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Bu bulgu Yilmaz (2007) ve Zengin’nin (2010) bulgulan ile
ortiismektedir. Calismalar sonucunda dinleme becerisinin diizeye uygun etkinlik ve
metinlerle gelisebilecedi sonucuna varilmistir. Zengin (2010) calismasinda ¢ocuk
edebiyati a¢isindan uygun oldugu varsayilan metinler ile boyle bir varsayimdan uzak
metinlerin dinleme becerisine etkisi belirlemeye calismistir. Calisma sonucunda
deney ve kontrol grubunun son test toplam basar1 puanlarina bakildiginda anlamli bir
farkin oldugu ve deney grubundaki Ogrencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

5.2. Oneriler

1. Dinleme becerisi gelistirilirken iletisim odakli etkinliklere yer verilmelidir.
Ciinkii iletisim siirecinde konusan ve dinleyen en 6énemli unsurlardir.

2. Ogretmen, &grencilerin dinledigini anlama becerisini gelistirmek igin diizenli
olarak 6grencilerin seviyesine uygun, kisa ve ilgi ¢ekici masallara yer vermelidir.

3. Ogrencilere dinledigini anlama becerisi kazandirma etkinliklerinde sadece ders
kitabina bagli kalinmamali 6grencilerin seviyesine uygun farkli metinlere de yer
verilmelidir. Etkinlikten sonra metinle ilgili sorular sorularak dinledigini anlama
calismalar1 yapilabilir.

4. Ogrencilerle masal okunduktan sonra bilmedigi kelimeler ile ilgili sozliik ve
cliimle galismas1 yapilmalidir. Ogrencilerin kelime hazinesi gelistikce anlama
seviyeleri de artacaktir.

5. Ogretmen dinleme becerisinin gelistirilebilir bir beceri oldugunun farkinda
olmalidir. Ogretmenlere bu konu ile ilgili seminerler verilebilir.

6. Smiftaki oOgrencilerin seviyeleri farkli olabilir. Bireysel farkliliklardan
olusabilecek durumlart goz Onilinde bulundurmali, buna gore planlama
yapmalidir.

7. Ogretmen masali okurken konuya uygun jest ve mimiklerde bulunmali, konusma

tonunu ayarlamalidir.
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EK-2
EZOP MASALLARI
Agustos Bocegi ile Karinca

Soguk bir kis giinii karincalar yagmurdan i1slanan yiyeceklerini kurutmaya
calistyorlarmis. Haril har1 ¢alistiklar1 bir sirada agustos bocegi zavalli bir durumda
yanlarina gelmis ve onlardan biraz yiyecek istemis. Karincalar adetleri olmasa da

kisa bir siire i¢in ¢alismay1 birakip ona donmiigler ve sdyle demisler.
“Acaba size sorabilir miyiz, biz yaz boyu yiyecek depolarken siz ne yapiyordunuz?”’

Agustos bocegi cevap vermis. “Yaz boyu sarki soyledigim i¢in ¢ok mesguldiim. Bir

tiirlii yiyecek depolamaya firsat bulamadim.”

“Demek Oyle, mademki yaz boyu sarki sdyledin, kisin da oyna o zaman.” demis

karincalar.

Altin Yumurtlayan Kaz

Ulkenin birinde diinyanin en muhtesem kazina sahip olan ¢ok talihli bir adam
yasiyormus. Bu talihli adam sabahlar1 kiimese gittiginde kazin altinda altin bir
yumurta bulmaya baslamis. Bu yumurtalar1 her giin pazara gidip satmis ve kisa

zamanda ¢ok zengin olmus.

Kaz her giin altin yumurtlamaya devam ediyormus ama zenginlesen adam a¢ gozlii
olmus ve gilinde bir altin ona yetmemeye baslamis. Bir giin kazi1 kesip karnini yararsa
icindeki biitiin altinlar1 alabilecegini diisiinmiis ve gelecek altinlar1 hayal ederek altin
yumurtlayan kazi kesmis. Ne var ki i¢ine bakinca tek bir altin bile olmadigini

gormiis. Boylece a¢ gozliiliigl yiizinden her giin aldig1 altindan da olmus.
Aslan, Koyun, Kurt ve Tilki

Bir giin aslan koyunun birini yanina c¢agirmis. “Yaklas, “demis. “Soyle bakalim
benim agzim kokuyor mu? “Koyun diiriist bir sekilde “Evet” diye cevap vermis ve

aslan tarafindan parampar¢a edilmis.

Aslan bu kez kurdu yanina cagirmis. “Sen sdyle bakalim. Agzim kokuyor mu?
“demis. Az dnce koyunun bagina gelenleri goren kurt “Hayir” diye cevap vermis.

Aslan bu sefer de kendisine yagcilik yapiyor diye kizip onu da pargalamis.
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Son olarak tilkiyi yanina ¢agirmis ve o ona ayni soruyu sormus. “Ne yazik ki bu
soruya cevap veremem. Ciinkii biraz lslitmiisiim. Burnum koku almiyor.” demis
tilki.

Atile Yiik Tasiyan Esek

Adamin birinin bir at1 bir de esegi varmis. Adam atin1 ¢ok sevdigi i¢in biitiin ytikii
esege yikliiyormus. Bir giin esek hastalanmis ve yola ¢iktiklarinda attan yardim
istemis. “Yiikiimiin yarisim bu seferlik sen tasi, yoksa diisiip kalacagim. Iyilesince

ben tasimaya devam ederim, “demis.

At esegin istegini kabul etmemis ve ona “Bir daha beni boyle gereksiz isteklerle
rahatsiz etme! “demis. Egek biraz gittikten sonra sdyledigi gibi dayanamayip diismiis
ve oracikta 6lmiis. Bunu goren sahibi yiikiin tamamini atin sirtina yiiklemis hatta

esegin Oliisiinli de ona tagitmas.

“Ah benim aptal kafam, “demis at, “Zavalli arkadagimin istegini kabul etseydim, o

simdi 6lmemis olacak, ben de bu duruma diismeyecektim. “
Ava Cikan Aslan, Esek ve Tilki

Bir giin aslan, esek ve tilki birlikte ava ¢ikmislar. Kisa siire i¢cinde biiyiik bir geyik
avlamay1 bagsarmislar. Kisa siire iginde biiyiik bir avlamay1 bagsarmislar. Ziyafete
baslamadan Once aslan esekten geyigi paylastirmasini istemis. Esek geyigi tice boliip
kendi payini aldiktan sonra gerisini aslanla tilkiye birakmis. Aslan kendi payini
begenmeyerek ¢ok sinirlenmis ve esegin lizerine atlayip onu paramparca etmis. Daha
sonra tilkiye donmiis ve bu kez geyigi onun paylastirmasini istemis. Tilki kendisine

cok kiigiik bir par¢a aldiktan sonra gerisini aslana birakmas.

“Sevgili dostum,” demis aslan, “bir seyi merak ettim. Acaba bir geyigi bu kadar
diizgiin bir sekilde esit parcalara ayirmay1 nereden 6grendin?”
“Kimden mi 6grendin? “demis tilki. Esegin basina gelenler benim i¢in 6gretici oldu

sanirim.” demis.
Coban Cocuk ile Kurt

Bir giin ¢gobanlik yapan bir ¢ocuk siiriisiinii bir koylin yakinina getirmis ve otlatmaya
baslamis. Bir siire cani sikilan ¢ocuk kdyliilere bir oyun oynayarak biraz eglenmeye

karar vermis. “Yetigin! Kurt var! “diye var giicliyle bagirmaya baslamis. Bunu duyan
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koyliiler koyunlara ve gocuga bir sey olmasin diye bulabildikleri ne varsa ellerine
alip siirliye dogru kosmuslar. Ama geldiklerinde kurt falan gérememisler ve hemen
cocugun onlarla dalga gegtigini anlamislar. Giiliimseyerek uzaklasmislar. Aradan
biraz zaman gegince ¢ocuk yine bagirmaya baslamis. “Kurt var! Yetisin! Bu sefer
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gercekten saldirtyor

Koyliiler yine o tarafa kosturmuslar ama ortada kurt murt yokmus. Bu sefer sinirli bir

halde geri donmdisler.

Aradan biraz daha zaman ge¢mis ve bu kez gergekten bir kurt siiriiye saldirmus.
Coban kendini paralarcasina bagirmig, yeminler etmis ama ne yaparsa yapsin
koyliileri, kurdun gercekten geldigine inandiramamis. Sonunda kurt da caninin

istedigi gibi koyunlar1 birer birer yemis.
iki Arkadas ve Ay1

Birbirlerini ¢ok seven iki arkadas birlikte yolculuk ederlerken karsilarina birden bir
ayt ¢ikmis. Biri ¢ok korkmus ve arkadasini hi¢ diisiinmeden hizla bir agaca
tirmanmis ve dallarin arasinda kaybolmus. Digeriyse tek basina ayiyla bas
edemeyecegini anlayip kendini yere atmis. Ayilarin 6lilere dokunmadigimi bildigi
icin nefesini tutup beklemeye baslamis. Ay1 yavas yavas yanina yaklagsmig her yanin
koklamis, burnunu ve kulaklarini yalamis ve 6ldiigline emin olup oradan ayrilmus.
Tehlikenin gectigini anlayan arkadasi agactan anlamis ve yerde yatan arkadasinin
yanina gelmis. “Sansin varmis, ¢ok siikiir ki kurtuldun dostum, “demis. “Peki sOyler

misin, ay1 kulagina egildiginde sana ne dedi?”

“O kadar 6nemli bir sey degil, “demis yerde yatan. “Bir daha arkadas secerken

tehlike aninda beni yliziistii birakip kagmayacak birini secmemi sdyledi.”
Karga ile Tilki

Karganin biri pencere kenarinda gordiigii lezzetli bir peynir parcasini kapmis ve
yiiksek bir dala ugmus. Asagida olaya sahit olan karni ac¢ bir tilki de karganin

agzindaki lezzetli lokmaya bakiyor ve onu kapmanin yolunu artyormus.

Sonunda aklina bir oyun gelmis ve agaca yaklasip kargaya seslenmis. “Karga kardes,
ne kadar giizel kanatlarin var. Tiylerin parlak, gozlerin de 151k sacgiyor. Hele su
gogsiin yok mu, tipkr bir kartalin gogsii gibi. Ah bir de sesin giizel olsa, kuslarin

kraligesi olmaya senden baskasi layik olabilir mi? “
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Bu dalkavukluk karganin ¢ok hosuna gitmis ve kibirlenip kendinden gegmis. Sesinin
de giizel oldugunu tilkiye duyurmak ic¢in agzini actig1 gibi peyniri asagi diisiirmiis.”

Sesin de glizelmis, ama yine de bir sey eksik. Sende akil yok.” demis tilki.
Kaval Calan Kurt ve Oglak

Bir giin siirtiden ayrilan bir oglagin pesine bir kurt diismiis. Oglak, kurttan kagmanin
mimkiin olmadigin1 anlaymca kafasini ¢alistirmis ve kurda soyle demis. “Senden
kurtulmam miimkiin degil. Olmek kaginilmazsa, bari neseli 6leyim. Bana biraz kaval

cal da oynayayim. “demis.

Kurt oglagin son istegini yerine getirmek i¢in kaval ¢calmaya baslayinca sesi duyan
kopekler gelmisler ve kurda saldirmiglar. Boylece kurt kafasini galigtirmadig igin

oglaktan olmamakla kalmamis, canini bile zor kurtarmas.
Kurt ile Coban

Kurdun biri uzun zamandan beri bir koyun siirlisiiniin pesindeymis. Siiriiniin
yanindan hi¢ ayrilmiyormus. Ama hi¢bir koyuna da saldirmiyor, 6ylece bekliyormus.
Coban baglangicta diisman belledigi kurda kars1 hep tetikte beklemis. Ama bir siire

sonra onu diigman olarak degil de siiriiniin koruyucu olarak gérmeye baglamis.

Coban bir giin ¢arsiya gidecekmis ve siirliye goz kulak olacak birisine ihtiya¢ varmis.
Artik dostu olarak gordiigli kurda donmiis: “Ben gelene kadar siiriiye goz kulak olur
musun? “demis. Kurt bu teklifi agz1 sulanarak kabul etmis ve coban gittigi gibi
stirliye saldirip koyunlart mideye indirmis. Coban geldiginde siirliden geriye pek bir
sey kalmadigini gérmiis ve kendi kendine soyle demis: “Ah aptal kafam! Kurda

koyun teslim edilir mi? *
Kurt ile Kuzu

Bir giin kurdun biri nehrin kiyisinda su i¢iyormus. Karnt da fena halde acikmis. Bir
de bakmis ki biraz ileride bir kuzu nehre egilmis usul usul su igiyor. Yemeginin
ayagina kadar gelmesine sevinmis ve onu hemen mideye indirmeyi aklina koymus.
Ama bari bir mazeretim de olsun diye diisiinmiis. “Hey! Bak bakalim buraya! “diye
seslenmis kuzuya, “Sen kim oluyorsun da benim suyumu bulandirmaya cesaret

ediyorsun? “
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Kuzu biitiin masumiyetiyle cevap vermis. “Efendim, kusura bakmayin ama su bu
taraftan size dogru degil sizin taraftan bana dogru akiyor. Onu nasil bulandiriyor

olabilirim?”

“iyl 0 zaman, dedigin gibi olsun, “ demis kurt, “ama bir y1l dnce arkamdan ettigin

laflar1 unuttum sanma. Bunu sana 6detecegim.

“Ama efendim, “demis kuzu, “ben bir yil 6nce daha annemin karnindaydim, nasil

size kotl bir laf edebilirim?

“Neyse, ¢ok uzattin, “demis kurt, “slirekli mazeret iiretmekten baska yaptigin bir sey

yok. Bosuna dil dokme. Seni yemegi aklima koydum bir kere. “
Kurt bagka bir sey sdylememis ve kuzunun basina ¢okiip onu bir giizel yemis.
Riizgar ile Giines

Giiniin birinde riizgar ile glines hangisinin daha gii¢lii oldugu konusunda tartigsmaya
baslamislar. Birbirlerini sézle ikna edemeyince gii¢lerini birisinin iizerinde denemeye
karar vermisler. O sirada tizerinde paltosuyla yoldan gegmekte olan birini gérmiisler.
Riizgar adamin paltosunu en hizli kim iizerinden ¢ikarmay1 basarirsa onun en giiclii
olarak kabul edilmesini teklif edilmesini teklif etmis, giines de buna razi olmus. Once
rlizgar biitiin giliciinii toplayarak esmis ve paltoyu oradan oraya savurmaya baslamis.
Ama ne kadar ugrassa da paltoyu {izerinden g¢ikaramamis, hatta adam riizgardan

lisiidiigli i¢in paltosuna daha siki sarilmis.

Bu kez giines havay1 yavas yavas 1sitmaya baglamis. Bir siire sonra ortalik o kadar
sicak olmus ki terleyen adam bir anda paltosunu cikarivermis. Boylece giines
yarismay! kazanmis. Iste o zamandan beri ikna kabiliyetinin kaba kuvvetten daha

istiin olduguna inanilir.
Tavsan ile Kaplumbaga

Bir giin tavsanin biri bir kaplumbaganin kisa ayaklar1 ve yavas yliriiylisliyle dalga
geciyormus. Tavsan “Boyle soyledigine pisman olacaksin, “demis ve eklemis:
“Riizgar kadar hizli olabilirsin ama benimle yaris yapmayi kabul edersen, seni
gececegime bahse girerim.” Bu teklif karsisinda kendini tutamayip giilmeye baslayan

tavsan, yine de kaplumbagayla yarismay1 kabul etmis. Yarigin giizergahini ve bitis
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yerini tilkinin belirlemesine karar vermisler. Anlasmaya gore tilki hakemlik de

yapacakmis.

Vakit geldiginde ikisi de ayni1 anda yarisa baglamiglar. Cok geg¢meden tavsan
beklenildigi gibi aray1 epey acmis. Aralarindaki mesafe o kadar biiyiimiis ki
kazanacagindan emin olan tavsan yol kenarinda uzanip biraz kestirmeye karar
vermis. Kaplumbaga beni gecse bile hemen kalkip pesinden kosar ve istedigim
zaman yarigl kazanirim, diye disinmiis. Ama isler umdugu gibi gitmemis ve
kaplumbaga o uyurken bitis ¢izgisine varmis. Bu sirada uyanan tavsan kaplumbagayi
goremeyince var gliciiyle bitise dogru kosmus ama orada kendisini bekleyen

kaplumbagay1 goriince hayal kirikli1 i¢inde yere y1gilmas.
Tilki ile Keci

Tilkinin biri bir giin su iceyim derken kuyuya diismiis ve ne kadar cabalasa da
kuyudan ¢ikmayr basaramamis. Umitsizce kuyunun iginde beklerken susamis bir
ke¢i cikagelmis. Kuyunun igindeki tilkiye bakmis ve suyun iyi olup olmadigin
sormus. “lyi de laf m1, “demis tilki, “bu kuyunun suyu gibisi diinyada bulamazsin.
Bu kadar lezzetlisini daha once hi¢ igmemistim. Gel, sen de i¢. “Susuzlugunu
gidermekten bagka higbir sey diisinmeyen ke¢i kuyunun icine atlayrvermis.
Yeterince su igtikten sonra disar1 ¢ikmak istemis ama tipki tilki gibi o da bir ¢ikis
yolu bulamamis. “Aklima bir fikir geldi, “demis tilki. “On ayaklarim sikica duvara
yasla. Ben sirtina binip yukart tirmanacagim. Kuyudan ¢ikinca sana yardim ederim,

sen de ¢ikarsin.”

Ke¢i kendisinden isteneni yapmis. Ama tilki disar1 ¢ikar ¢ikmaz arkasina bile
bakmadan cekip gitmis. Kegi tilkinin arasindan var giiciiyle bagirmis ve aralarindaki
anlagsmayr bozdugunu sdylemis. Tilki ise soguk bir tavirla soyle cevap vermis.
“Cenendeki su sakal kadar aklin olsaydi, nasil ¢ikacagini bilmedigin bir kuyuya

atlamazdin. Kendin ettin, kendin buldun. Simdi ne halin varsa gor.” demis
Tilki ile Leylek

Bir giin tilkinin biri leylegi yemege davet etmis. Onunla dalga ge¢gmek icin diiz bir
tabaga corba koymus. Kendisi afiyetle ¢orbasini igmis. Leylek ise ince uzun

gagasiyla diiz bir tabaktan corba igcemeyecegi i¢in a¢ kalmis. Zorlukla agzina
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gotiirmeyi basardigir birkag yudum corbayr da lizerine dokiip tilkiyi giildlirmiis.

Leylek 6fkelense de bunu belli etmemis ve o da tilkiyi yemege davet etmis.

Ertesi giinii tilki leylegin evine gitmis. Leylek tilkinin 6niine dar agizli sise gibi bir
kavanozun i¢inde ¢orba koymus. Tilki ne kadar ¢abalasa da tek bir yudum ¢orba bile

icememis. Boylece konukseverlige hi¢ yakismayan davraniginin cezasini bulmus.
Tilki ve Ormanci

Av kopeklerinden kacan bir tilki yol iizerinde mese agaci kesen bir ormanciyla
karsilasmis ve kendisine saklanacak bir yer saglamasi i¢in ona yalvarmis. Ormanci
kendi kuliibesine saklanabilecegini soylemis ve tilki de ona tesekkiir ederek kuliibeye
siginmis. Cok gegmeden avcilar av kopekleriyle birlikte gelmisler, ormanciya
oralarda bir tilki goriip gormedigini sormuslar. Ormanc1 goérmedigini sdylemis ama
bir yandan da eliyle kuliibeyi gosterip tilkinin yerini isaret ediyormus. Neyse Ki
avcilar ormancinin neyi kastettigini anlamamislar ve ¢ekip gitmisler. Tilki kuliibeden
¢ikmig ve ormancinin yiiziine bile bakmadan gidiyormus ki ormanci onun yolunu
kesmis. “Seni nankdr seni, “demis.” Hayatin1 kurtardim ben. Bir tesekkiir etmek bile

yok mu?”

“Sozlerinle davraniglarin  birbirine uysaydi ve agzindan c¢ikan sozi elin
yalanlamasaydi tabi ki tesekkiir ederdim. “diye cevap vermis tilki. “Ama ne yazik ki

sana giivenmekle hata etmisim. Gtile giile. “
Tuz Yiiklii Esek

Seyyar saticinin biri yakin kdylerden birinde ucuza tuz satildigini duymus ve esegini
alarak oraya gitmis. Bol miktarda tuz alip esege yiikklemis. Doniis yolunda bir nehri
asmalar1 gerekiyormus. Agir yiikiin altinda zorlukla yiiriiyen esegin ayag takilmis ve
suya diismiis. Cuvallardaki tuzlar eriyip gitmis. Satict 6fkelense de yapacak bir sey

yokmus. Esek hafifleyen ¢uvallarla rahat rahat donmiis.

Ertesi giin tekrar tuz almaya gitmisler. Nehirden gecerlerken esek dnceki giin yaptig
rahat yolculugu hatirlamis ve kasith olarak kendini suya atmis. Boylece yine yiikii

tasimaktan kurtulmus.

Ugiincii giin satic1 esegin oyununu anlamis ve bu kez ona tuz yerine siinger yiiklemis.
Sahibini kandirmaya alisan esek kendini yeniden suya birakmis. Ama bu kez

stingerler suyu ¢cekmis ve esegin yiikii on kat artmus.
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Yengec ile Annesi

Bir giin anne yenge¢, yavrusunun yiriyiisiini begenmedigi i¢in onu uyarmis.
“Yavrum, niye boyle yan yan yliriiyorsun, diizgiin bir sekilde yiiriisene, “demis.
“Nasil yliriinecegini bilmiyorum anne, bana Ogretir misin? “diye sormus yavru
yengeg.

“Tabi 6gretirim, “demis annesi ve biitiin dikkatini toplayip diiz ylirlimeye c¢alismis.

Ama ne kadar ugrassa da becerememis. Sonunda yavrusunun yiiriiyiisiinde kusur

bulmasinin ne kadar anlamsiz oldugunu anlamus.
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