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TESEKKUR
Uluslararast butiinlesme siirecinde iletisim, gerek etki eden gerekse etkilenen olarak
onemli bir boyutta karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun igin uluslar kendi dillerini
ogretmek ve diger dilleri 6grenmek istemektedirler. Burada devreye yabanci dilin
ogretimi dolayisiyla sozcik ogretimi girmektedir. Bu durum Turkgenin yabanct dil
olarak ¢gretimi i¢in de gegerlidir. Turkge ogretiminde sozciigiin dnemi ve dgretimi

burada ortaya ¢ikmaktadir.

Calismada, yabancilara yonelik Tirkge sozciik ogretiminde sozciiklerin kolay ve
kalict sekilde ogretimini gergeklestirmek amaglanmigtir. Burada ogrenciye yonelik
etkinliklerle 6grenciyi dogal bir dil kullanicist yaptig1 i¢in iletigimsel yaklagim temel
alinmistir. Calisma, teknolojiden faydalanarak, ulagilabilir ve kolay bir 6grenme
ortami olan MOODLE uygulamasi tizerinden hazirlanmigtir. Boylelikle yabancilara
yonelik yapilan Tirkge sozcik ogretimiyle, alternatif bir 68renme ortami olan
MOODLE sayesinde, o6grencilerin Turkgeyi kolay ve kalici olarak 6grenmeleri ve

yabancilara yonelik Tirkce 6gretiminin yayginlastirilmasi saglanmak istenmistir.

Calisma hazirlanirken, ¢aligmanin her agsamasinda bilgisi ve goriigleriyle bana yol
gosteren ve yardimci olan, MOODLE’1in uygulama ve etkinliklerinin hazirlanma
stirecini titizlikle yiiriiten saygideger hocam, tez danismanim Ogretim Uyesi Dr. Riza
OGRAS’a saygi, sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim. Yine calismada goriis ve
bilgilerini benimle paylasan, bana destek verip motive eden, konunun
belirlenmesinde buyik katkist olan ve calismay: titizlikle yuriten degerli
damsmanim Prof. Dr. Hakan ULPER’e saygi ve sevgilerimi sunar, ¢ok tesekkiir
ederim. Ayrica ¢aligma i¢in bana zaman ayirip yardimer ve destek olan, ¢aligmanin
yontem bolumunu ve istatistiksel agamasini titizlikle yurtiten sevgili hocam Dog. Dr.

Kenan DEMIR e ¢ok tesekkiir ederim.

Bunun birlikte bana her daim yol gosterip, goriis ve Onerileriyle yardimcr ve destek
olan ¢ok degerli ve sevgili hocam Ogretim Uyesi Dr. Rafet AYDINa ¢ok tesekkiir
ederim. Son olarak benim bu sirece atilmami saglayan, bana gerek bu siirecte
gerekse her daim yol gosteren, en buyik destegi ve sonsuz yardimi veren, en
onemlisi de bana inanip giivenen 6viing kaynagim, iyilik melegim, degerli ve sevgili
hocam Ogretim Uyesi Dr. Mustafa KILINC a sevgi ve siikranlarimla ¢ok tesekkiir

ederim.

il



Web Tabanh Uygulamalarla Yabancilara Tiirkce Sozciik Ogretimi
(Yiiksek Lisans Tezi)

Minel KARAGOZ

07/

Bu calismada, iletisimsel yaklagima dayali olarak web tabanli MOODLE o6gretim
yonetim sisteminde hazirlanmig Tirkge sozcik ogretme etkinliklerinin sozciik
ogrenmeye etkisi aragtinllmisgtir. Caligmada, ger¢ek deneysel desenlerden kontrol
gruplu Ontest-sontest seckisiz arastirma deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma
grubunu, Mehmet Akif Ersoy Universitesi (MAKU) Tiirkge Ogretim Merkezi’nde
(TOMER) C1 seviyesini bitirmis ve 2018-2019 egitim-ogretim yilinda farkli
fakultelerde egitim goren S5 kadin, 8 erkek toplam 13 6grenci olusturmustur.
Ogrencilerin 6’s1 kontrol grubunda, 7’si ise deney grubunda yer almistir. Calismada,
veri toplama araci olan “Sézciik Testi” deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sézciik
bilgilerini saptamak amaciyla ontest ve sontest olarak kullamlmustir. Ontestlerden
sonra deney grubuna iletisimsel yaklasgima dayali hazirlanan MOODLE uygulamast
kapsaminda sanal sozlik, sinav, oyunlastirilmig etkinlikler ile dinleme ve okumaya
yonelik paragraf ve diyalog metinleri sunulmustur. Kontrol grubu égrencileri igin ise
sozcik Ogretimine yonelik ayri bir uygulama yapilmamistir. Bu siiregte deney ve
kontrol grubu ogrencileri kendi bolumlerinde egitimlerine devam etmislerdir.
Calismanin sonunda sozcik testinden elde edilen veriler SPSS 22 programinda
coziimlenmigtir. Boylece Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli
farklilagma olup olmadig belirlenmigtir. Kargilagtirma sonunda deney ve kontrol
grubunda anlamli ilerleme gorilmiistiir. Ancak deney grubundaki ilerlemenin kontrol
grubundaki ilerlemeye gore daha 1yi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore deney
grubunda yapilan etkinlikler kontrol grubundaki etkinliklere gore d6grencilerin sdzcitk
bilgisini anlamli derecede arttirmistir.

) Anahtar  Kelimeler: 1letisimsel Yaklasgm, MOODLE, Tiirkge Sozciik
Ogretimi, Web Tabanli Uygulamalar.

Sayfa Adedi: 76
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Riza OGRAS
Ikinci Danisman: Prof. Dr. Hakan ULPER
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BOLUMI1I

GIRIS

Bu boélimde aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, amaci,

onemi, stnirliliklan ve varsayimlan yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insanlar var olduklarindan beri birbirleriyle cesitli nedenlerle iletisim kurma ihtiyaci
hissetmektedirler. Bunu yaparken de anlama (dinleme-okuma) ve anlatma (konugma-
yazma) becerilerini kullanarak iletigsimi gerceklestirirler. Buytkikiz ve Hasirci’ya
(2013) gore de, bireylerin sahip olduklart dili saglikli bir sekilde kullanabilmeleri
icin gerekli dil becerilerini kazanmig olmalar gerekmektedir. Bu becerilerle beraber

duygu ve distinceler rahat bir sekilde anlagilip ifade edilir.

Bu becerileri kullanmamizi saglayan sistem ise iletisimin vazgegilmez ogesi olan
dildir. Ergin’e gore (1998, s. 3), dil, “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir
vasita, kendisine mahsus kanunlart olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde geligen
canlt bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi,
seslerden oralmus i¢timai bir miiessesedir.” Aksan ise (1998, s. 55) dili, “Distince,
duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yontinden ortak olan oOgeler ve
kurallardan yararlamlarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, g¢ok yonli, ¢ok

gelismis bir dizge.” olarak tanimlamistir.

Tabi ki insanlarin iletisim halinde bulunmalari i¢in sadece kendi dillerini bilmeleri
yeterli degildir. Insanlar artik gesitli nedenlerle kendi dilleri disinda yabanc dilleri de
ogrenebilmektedirler. Barin (1992, s. 6), insanlarin yabanci dil 6grenme sebeplerini
iyl bir egitim almak, dil politikasindaki evrensellik, degisik kultirleri tanimak,

gogler, ticaret ve turizm bagliklan altinda siniflandirmigtir.

Bununla birlikte bireyler iletisim i¢in dili kullanirlarken, teknolojinin gelismesiyle
birlikte iletisim kurulacak alanlar da genislemis (Buyikikiz ve Hasirci, 2013),
dolayistyla dilin kullanim alani da artmistir. Teknoloyji, dilleri diinya ¢apina yayarken

insanlar kendi dilleri diginda farkli dilleri de bu sayede 6grenebilmektedirler.



Tirkge de Turkiye’de ve dinyada yabancilar tarafindan farkli amaglarla
ogrenilmektedir. Turkgeye olan ilginin giderek artmasiyla birlikte Turkgenin yabanct
dil olarak 6gretimi son yillarda biytk bir énem kazanmistir (Buyukikiz ve Hasirc,

2013).

Yabanci dil olarak Tirkgeye olan ilginin giderek artmasi ve Tirkge 6gretiminin
ilerlemeye baglamasiyla birlikte Turkiye’nin ve dinyanin birgok noktasinda Tirkge
ogretim merkezleri agilmistir. Teknolojinin hayatimizda 6nemli bir yer edinmesiyle
de internet sitelerinde Turkce ogretimiyle ilgili sayfalar olusturulmustur (Yunus
Emre Enstitistiniin hazirladigi Tiirkge Ogretim Portali ve Anadolu Universitesinin

Uzaktan Egitim Portalt).

Turkgenin yabanci dil olarak ogretilmesinde Onemle iizerinde durulmasi gereken
ogelerden biri sozcik oOgretimidir. Cunki bir dili 6grenirken oncelikle o dili
olusturan sozciikleri 6grenmekteyiz. Vardar’a gore (2002, s. 181) sozciik, bir ya da
birden ¢ok ses biriminin olusturdugu, yazida iki bogluk arasinda yer alan, ¢ogu kez
anlamsal bir birim olugturan, sdylemde belli bir bigimsel birlik sunan, ¢esitli dizimsel
kullanimlarinda bi¢im olarak hi¢ degismeyen ya da bir bolumuyle degisim gosteren

eklemli ses ya da sesler obegidir.

Bununla birlikte sozctik 6gretiminin 6nemiyle ilgili olarak Yildiz (2013, s. 357), dil
ogreniminin  anlama ve anlatmaya bagli becerilerinin temel Ogesinin
sozciikler/sozvarligi oldugunu belirtmistir. Ozbay ve Melanlioglu da (2008), bireyin
kendini ifade edip iletigim kurabilmesi i¢in yeterli sozciikk dagarcigina sahip olmasi
gerektigini soylemistir. Turkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenler de, ne kadar ¢ok
sozcuk bilirse, o kadar iy1 iletisime gegebilir. Bu yiizden Tiirkgeyi yabanct dil olarak

ogrenenlerin sozcukleri kavramalart gerekmektedir.

Dil ogretiminde sézcik 6gretimi i¢in Avrupa Ortak Cergeve Programi’nda sozciik
diizeyleri ve bunun degerlendirilmesine iligkin 6lgek olusturulmustur. Bu programa
gore yabanct dil 6gretiminde sézciik dizeyleri temel (A), orta (B) ve ileri (C) diizey
olmak tzere Ui¢ ana bolime ayrilmig ve bu diizeyler de kendi iginde alt duzeylere
ayrilmigtir. Bu sayede de dil ogrenenler sozciik Ogrenim siirecinin neresinde

olduklarin1 ve elde etmeleri gereken kazanimlar belirleyebilirler.



Asagida Tablo 1’de sozciik duzeyleri genel olarak altt basamak halinde belirlenmis

ve bireylerin hangi asamada hangi sozcik bilgisine sahip olmast gerektigi

aciklanmugtir.

Tablo 1.

Sozciik Dagarcigi Alant

Sozciik
Diizeyleri

Sozciik Dagarcigr Alam

C2

Deyimler ve giinliik dildeki ifadeleri de igeren oldukca genis bir s6zciik dagarcigina
sahiptir; sézciikleri yan anlamlar ile birlikte bilmektedir.

Cl

Konumdaki duraksamalan ifadeyi farklilagtirarak giderecek oldukga genis sozciik
bilgisine sahiptir; ifade giicligii ya da kaginma stratejisi fark edilmeyecek boyuttadir.
Deyimler ve giinliik ifadelerde yetkindir.

B2

Kendi alam ve genel konularla ilgili genis bir sézciik dagarcigina sahiptir. Sik
tekrarlardan kaginacak ifadeler kullanabilir, ancak konusmada duraksamalara ve
caprasik ifadelere yol agabilecek sozciiksel bosluklar vardir.

Bl

Aile, hobiler ve ilgi alanlar, is, seyahat ve giinliik olaylar gibi giinlilkk yasamiyla
ilgili cogu konuda kimi zaman dolambagl ifadelerle de olsa kendini ifade edebilecek
yeterli sozciik dagarcigina sahiptir.

A2

Bilinen durum ve konulan igeren giinliikk goriigmeleri yapabilecek yeterli sozciik
dagarcigina sahiptir. Temel iletisimsel gereksinimleri ifade edecek yeterli s6zciik
dagarcigina sahiptir. Basit giinlilk gereksinimler igin yeterli s6ézciikk dagarcigina
sahiptir.

Al

Belirli somut durumlar igin tek sozciikk ve s6z dbeklerinden olusan temel s6zciik
bilgisine sahiptir.

Kaynak: 2013 (MEB (Milli Egitim Bakanlig1) ve TELC (The European Language Certificates
(Avrupa Dil Sertifikalar)), Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi Ogrenim, Ogretim ve
Degerlendirme Programu).

Tablo 1’de yabanci dili 6grenen 6grencinin sahip olmast beklenen sozcik bilgisi

seviyeler olusturularak verilmistir. Tablo 2’de ise bireylerin sozcik dagarciini

kullanma ile ilgili dizeylere gore durumu agiklanmistir.

Tablo 2.

Sozciik Dagarcigi Hdakimiyeti

Sozciik N e TTAl e

Diizeyleri Sozciik Dagarcigi Hakimiyeti

C2 Sozciik dagarciginn siirekli olarak dogru ve uygun bir sekilde kullanilmast.

C1 Sozciik kullaniminda bazi kiigiik piiriizlere ragmen biiyiik hatalarin yapilmamasi.

B2 Sozciik dagarcigimn genelde ¢ok dogru olarak kullanilmasi, bazi karigtirmalar ve yanlis
sozciik kullammlar olmasina ragmen bildirisimin bozulmamast.

Bl Karmasik konularla ilgili olgularn anlatmak ya da az alisilmis konularla ve durumlarla
basa ¢ikmak i¢in, baz1 temel yanlislar yapmasina ragmen, temel sozciik dagarcigina iyice
hikimdir.

A2 Somut giinliik ihtiyaglarla ilgili kisith bir sézciik dagarcigina sahiptir.

Al Tammlayicisi yoktur.

Kaynak: 2013 (MEB ve TELC, Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi Ogrenim, Ogretim ve
Degerlendirme Program).






MOODLE’da yer alan yabanci dil 6gretimi etkinlikleri sdzciik 6gretimi kapsaminda
kullanilmigtir. Calismanin sonunda, yapilan etkinliklerin sézciik 6grenmeye etkisi

incelenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problemini; “lletisimsel yaklasima dayali olarak web tabanli
MOODLE o6gretim yonetim sistemiyle hazirlanan etkinliklerin sozciik 6grenmeye

etkisi nedir?” sorusu olusturmaktadir.

1.2.1. Alt problemler. Hazirlanan ¢alismada asagidaki alt problemlere cevap

aranmigtir:

1. Deney grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest sozclik puan ortalamalart arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerinin ontest ve sontest sozciik puan ortalamalari arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin 6n-sontest sézcik (erigi) puan

ortalamalar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bireyin hafizasinda yer alan ve anlamint bildigi sozciikler onun sozcik dagarcigini
olusturur. Sozcik dagarcigl, bireyin 6grenme yasantist sonucunda bellekte depolanan
birikimi ifade etmektedir (Gileryiiz, 2006, s. 11). Goger’e gore (2015) sozcik
dagarcigi, bir bireyin zihninde yer bulan sozciiklerin tamamint ifade eder. Bireyin
hafizasinda bulunan bu sézcikler, onun anlama (dinleme-okuma) ve anlatma
(konugma-yazma) becerisini dolayisiyla iletisim saglama durumunu etkiler. Cinka
bir dili kullanirken o dili olusturan sozciikleri kullanmaktayiz. Bu yuizden dil
ogretiminde sozcik Ogretimi onemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Sozcukleri ogretimi i¢in farkli tekniklerden yararlanabiliriz. Caligmada, yabancilara

Tirkge sozcuk ogretiminde sozciiklerin kolay ve kalici sekilde 6gretimini iletisimsel



yaklagim esas alinarak ve alternatif bir 6grenme ortami hazirlayarak gerceklestirmek
amaglanmistir. lletisimsel yaklasim, 6grenciye doniik etkinliklerle onu dogal bir dil
kullanicist  haline getirdigi i¢in secilmigtir.  Yine ¢alismada teknolojinin
imkanlarindan yararlanarak her an ulagilabilir bir 6grenme ortami sunarak
ogrencilere kolaylik saglamak ve yabancilara yonelik Turkge 6gretiminin

yayginlagtirilmasini saglamak amaglanmgtir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Yabanci dil 6gretiminde sozciik 6gretimi, dort temel dil becerilerini kapsayan anlama
ve anlatma becerilerini dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla bir dili 6gretirken o dile
ait olan sozciikler ogretilmektedir. Sozciikler ogretilirken de seviye gruplarina ve
ihtiyaca gore farkli teknikler kullanilmaktadir. Bu baglamda hazirlanan ¢aligma,
sozcuk ogretimiyle ogrencilerin Turkgeyi kolay ogrenmelerini saglamasi agisindan
ve yine iletisimsel yaklagima dayali hazirlanan etkinliklerle 6grenme kaliciligini
arttirmast agisindan onemlidir. Ayrica Tirkgeyi oOgrenen Ogrencilere alternatif

Ogrenme ortami sunmasi bakimindan énem tagimaktadir.

1.5. Smmirhiliklar

1. Arastirma, Mehmet Akif Ersoy Universitesi (MAKU) 2018-2019 egitim-0gretim
yilinda TOMER’de (Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi) Turkgeyi C1

seviyesinde tamamlamig 13 6grenci ile

2. Etkinliklerde kullanilacak sozciikler segilirken, Ulper ve Sahin’in (2018) “Yabanci
Dil Olarak Tiirkge Ogretim Kitaplarindaki Sozciiklerin Bilinirlik Durumu” isimli
yaptiklart c¢alismada kullandiklari Yeni Hitit Yabancilara Tirkge Ogretimi Ders
Kitab1 B1, B2 ve C1 seviyesindeki isim-sifat-fiil s¢zciik tiirtinii olugturan ve duigik

siklik diizeyindeki (1-3 kez tekrar eden) 30 sozciik segilmistir.



1.6. Varsaymmlar

Deney ve kontrol grubundaki g¢alismalar ogrencilerin birbirinden haberi olmadan
yurttilmustir. Aymt simifta olan ve birbirini taniyan oOgrencilerin arastirmanin
givenilirligini ve gegerliligini olumsuz etkilememesi i¢in Ontest ve sontestte ayni
anda sinav olmalan saglanmistir. Bu dogrultuda asagidaki durumlar arastirmanin

varsayimlari olarak kabul edilmisgtir.

1. Ogrencilere yapilan ontest ve sontest uygulamasindan elde edilen sonuglarin

ogrencilerin gercek durumlarini yansittig varsayilmistir.

2. Farkli bolimlerde ve farkli siniflarda okuyan, farkli zamanlarda derslere giren,
farkli yaglardaki ogrencilerin ¢alisma stiresi boyunca ve yaklagik bir hafta siiren
testlerde aragtirmay1 olumsuz etkileyecek kadar birbirlerini gérmedikleri, birbirlerini

etkilemedikleri varsayilmigtir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde arastirmanin konusu ile ilgili alanyazin taramasi yapilarak aragtirmanin

kuramsal gercevesi olusturulmustur.

2.1.1. iletisimsel yaklasim. Dilin kullanimini ele alan bir yaklasim olan
iletisimsel yaklasima gore dil, bir iletisim aracidir. Bu yaklagimda iletisimin dinleme,
dinledigini anlama, konusma ve yazma boyutunu olusturan dort temel dil becerisi

kullanilmaktadir. Dolayistyla bu yontem sozli ve yazili iletisimi saglamay1 amaglar.

Iletisimsel yaklasimda dort temel dil becerisi karsilikli ve karsilikli olmayan seklinde
iki beceriye ayrilir. Karsilikli olan beceri alani gorisme ve yazmayi, karsilikli
olmayan ise yorumu gerektirir. Séyleme, dinleme, yazma ve okuma eylemleri sekil
acisindan yorumu, goriisme ve yazigsma ise uygulanig agisindan iletigsimsel yetkinligi
anlatir. Yine iletisimsel yaklagima gore yazili veya sozli iletisimde iletisim iglevini
yerine getirmek igin dilde var olan yapilar kullanilir. Iletisim de buna bagl olarak

gelisir (Koksal ve Varisoglu, 2012, s. 89).

Bu yaklagimda 6grenci hedef dilde dogru mesaji1 vermek ve almak durumundadir bu
yuzden secilen sozciikler ogrenci tarafindan baglama uygun olarak kullanilir
(Johnson ve Johnson, 1998, akt. Paker, 2015, s. 194). Kisacasi iletigimsel yaklagim
dilin degisik ortamda yerinde ve zamaninda anlamli olarak kullanilmasidir. Bu
ylzden 6grenci bu stregte ¢esitli iletisimsel etkinliklerle karsilagmali ve dort temel

dil becerisini ihtiyacina gore kullanmalidir.

Diger bir yandan bu yaklagim, dilin islevsel ozelliklerini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu
yaklagima gore dilin, arag¢ islevi, dizenleme islevi, etkilesim iglevi, bireysel islev,
anlayip ¢ozme iglevi, diisleme iglevi ve anlatim islevi olmak tizere yedi temel islevi
vardir. Dilin arag¢ iglevi, herhangi bir seye ulagmak, diizenleme iglevi bagkalarini
etkilemek ve kontrol etmek, etkilesim islevi etkilesim i¢inde olmak, bireysel islev

duygu ve disiinceleri anlatmak, anlayip ¢o6zme islevi 6grenmek, digleme islevi



digsel dinya yaratmak, anlatim iglevi ise bilgi aligverigi i¢in kullanilmaktadir. Dil
ogretimi yapilirken de bu islevler kullanilir (Halliday, 1989; akt. Koksal ve
Varisoglu, 2012, s. 87).

Iletisimsel yaklasim, son zamanlarda artan iletisim ihtiyacindan dolay1 benimsenen
ve uygulanan bir yaklagim olarak gorilmektedir (Giin, 2013, s. 113). Yabanci dil
ogretiminde iletigsim ihtiyacindan dolayr ortaya c¢iktigindan ogrenciyi Ogrenme

surecinde aktif tuttugu sdylenebilir.

Iletisim ihtiyac: ile birlikte bu yaklasim iletisimsel yeti kavramiyla ortaya ¢ikmustir.
lletisimsel yeti, dildeki gostergelerin degisik ortamlarda, yerinde ve zamaninda
anlamli olarak kullanilmasi i¢in gerekli becerilere sahip olma anlamina gelmektedir

(Bayraktar, 2012, s. 68).

lletisimsel yaklasima gore yabanci dili ogrenen ogrenci dili gergek kullanim
ortaminda 6grenir (Koksal ve Varigoglu, 2012, s. 88). Demircan’a gore (2013, s.
240) bu yaklasimda dort temel dil becerisi bir butindir. Bu becerilerle iletisim
kurulur. Gramer ise bu becerilerle birlikte 6gretilir. Bu yontemde hedef dilin 6gretimi
yapilirken, dogal konugma ortaminin saglanmasi ve konuya uygun oyun temelli

etkinlik ¢aligmalarinin yapilmast gerekmektedir.

Iletisimsel yaklasimda, ogrencilerin dili dil yoluyla iletisimde bulunarak 6grenmesi,
etkinliklerin amacinin gergek¢i ve anlamli iletisim olmasi, farkli dil becerilerinin
birlestirilmesi, Ogrenmenin yapilandirma streci olmast iletisimsel yaklagimin

ilkeleridir (Richards ve Rodgers, 2001; akt. Yayli ve Yayli, 2011, s. 18).

Iletisimsel yaklastmda 6grenci kendi 6grenmesini saglar. Ogretmen ise diizenleyici
ve yol gostericidir. Hazirlanan etkinlikler iletisimi gerceklestirmeye yonelik yapilir.
Demirel’e gore (1993, s. 46) de, yazili ve sozlu iletisim etkinliklerinin yer almasi,
ogrenci merkezli olmasi, diyalog ve oyun temelli ¢esitli etkinliklerle Ogretimin
yapilmas: iletisimsel yaklasimin o6zelliklerindendir. Iletisimsel yaklasim ile
hazirlanan etkinlikler temel dil becerilerinin kazandirilmasina ve amag¢ dogrultusunda

iletisim kurulmasina yardimct olmaktadir.

lletisimsel yaklasimdaki etkinliklerde ogrencilere, dil bilgisi kurallar verilmedigi

icin Ogrencilerin yazma ve konusmada sik sik hatalar yapma olasiligi bulunmaktadir
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(Guin, 2013, s. 113). Ayrica bu yaklagimda, dil bilgisine ve ezbere yer verilmedigi ve

deneme-yanilma yoluyla dil 6gretilmeye calisildigt i¢in zaman kaybr olabilir.

Iletisimsel yaklasim, onceligi iletisime veren, iletisim odakli etkinliklerle dil
ogretmeyi amaglayan ve hedef dilde iletisimi 6n plana alan bir yaklagimdir (Paker,
2015, s. 188). Bu amagla 6grenciler iletisimsel yaklagimla hazirlanmis etkinliklere
katilir ve hedef dili kullanmayr o&grenir. Etkinlikler ise gunlik hayatta
karsilagilabilecek baglamlart igermelidir. Bu sekilde hedef dili 6grenen kisi iletigim
kurmay1 gerceklestirebilir.

Iletisimsel dil 6gretim yaklasiminda ii¢ temel ilke bulunmakta olup bu temel ilkeler
olduk¢a onem tasimaktadir. Bu ilkeler: 1. Iletisim ilkesi, 2. Gorev ilkesi, 3.
Anlamlilik ilkesi (Richards ve Rogers, 2001, s. 161, akt. Paker, 2015, s. 191)’dir.
Iletisim ilkesinde, dgrenci diyalog ezberleyip hatasiz ciimle kurmay:1 degil de hedef
dilde iletisim kurmay1 6grenir. Onemli olan dgrencinin rahat bir sekilde kendini ifade
edebilmesidir. Goreve dayali 6grenme ilkesinde ise, 6grenci grup igerisinde yapacagi
etkinlikler yoluyla dili 6grenir. Burada da ogretmen, 6grenciyi olumlu yonde motive
etmelidir. Anlamlilik ilkesine gore de, Ogrencinin yapacagi etkinlikler onun
etkinlikleri ogrendigi ortamin disinda da kullanabilecegi gibi bir igleve sahip

olmalidir.

Bayraktar’a gore (2012, s. 76), iletisimsel dil ogretim yaklagimi temel alinarak
hazirlanmig bir 6gretim programinin amaci, hedef dilde dort beceriyi kullanarak
iletisim kurmay1 ogretmektir. Bu ytuzden o6grenci merkezli etkinlikler hazirlanir.
Etkinlikler gunlik yasamda hedef dili kullanacak sekilde hazirlanir ve 6grencinin

hedef dili 6grenmesi saglanir.

Bu yaklagimda ogrenciler hata yapma endisesi olmadan ¢esitli etkinlikler yoluyla
hedef dilde iletisim kurar. Gerektiginde ogretmen ya da arkadasindan yardim alir.
Koksal ve Varigoglu’na gore (2012, s. 89), karsilikli ya da grup caligmalariyla
etkinlikler yoluyla iletisim kuracagi i¢in bulundugu ortamda aktif rol alir. Boylece

dort temel dil becerisini gelistirme firsat1 bulur.
Iletisimsel yaklasimda, dil becerilerini gelistirip iletisimi saglayabilmek ve hedef dili
ogretebilmek icin bilgisayar gibi teknolojik araglardan yararlanilabilir. Cinki

iletisim, karsilikli oldugu i¢in gorsel ve igitsel olarak gerceklesir. Boylece ogrenci
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dilin iletisim ortaminda kullanimini 6grenecek, anlamayla birlikte dort temel dil
becerisini gelistirecek ve sozcik dagarciinit da arttiracaktir (Bayraktar, 2012, s. 76).

Bu yiizden teknolojiden yararlanmak iletigimsel yetiyi gelistirmeyi saglar.

Sonug olarak iletigimsel yaklagimda 6grenci 6grendigi dil ile birlikte dort temel dil
becerisini gelistirmeyi ve hedef dilin kultirini de 6grenir. Kisacasi iletisimsel
yaklasgim dilin gercek yasamda kullamilmasini saglayan ve sozcik dagarcigini

gelistiren bir yaklagimdir.

2.1.2. Sozciik 6gretimi. Sozcik ogretimi iletisimin gerceklesmesi igin
yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Sézcukler olmadan kurulan
iletisimde soylenmek istenenlerin anlatilmasinda giglik ¢ekilebilir. Bu ylizden
sozcuk ogretiminin yapilmasi énemlidir. Bunun igin de ilk olarak sozciik 6gretiminde

neyin ogretilecegi ve hangi hedef kitleye 6gretilecegi tizerinde durulabilir.

Ik ogretilecek sozciiklerin gorsel olarak 6gretilebilecek sozciiklerden secilmesi daha
uygun olur. Yabanct dil olarak Tirkge Ogretiminde, ogrencilerin en kolay
ogrendikleri sozcukler isimler olmaktadir, ¢iinkii 6grenciler, isimler igin zihinsel

imgeleri daha kolay olusturabilirler (Tanin, 2004, s. 36).

Sozcuk ogretimi yapilirken oncelikli olarak belirlenen soézciikler 6gretilir. Yapilan
siklik ¢aligmalart ogretilecek sozcugu belirlemeye yardimci olur. Bununla birlikte
ogretim surecinde ne kadar sdzctugln 6gretileceginin de planlanmasi gerekmektedir.
Bu siiregte bir ders saatinde 5-10 sozcugun 6gretimi uygun gortilmektedir (Demirel,

2010, s. 115).

Bununla beraber bir sozcikle bircok kez karsilagtiktan sonra o sozcigiin
ogrenildigini soyleyebiliriz. Bir s¢zciigiin ancak anlamini ya da yan anlamlarini,
yaziligini, okunusunu bilip sézciigii uygun bir sekilde kullanabiliyorsak o sozciigi

biliyoruz demektir.

Sozcuk ogretimi yapilirken karsimiza acgik sozciik ogretimi ve rastlantisal sozciik
ogretimi olmak tizere iki kavram ¢ikmaktadir (Yelbay, 2015, s. 354). A¢ik sozcik
ogretimi, sozciklerin simif gibi bir ortamda Ogretmen tarafindan etkinliklerle

ogretilmesidir. Rastlantisal soézcik ogretiminde ise sozcukler diger etkinliklerin



12

icerisinde sozcugun anlam ile ilgili sorularla 6grenilir. Bununla birlikte 6grenciler

ogretmene bagli kalmadan da belli stratejilerle sozciikleri 6grenebilirler.

Ogretim siirecinde sozciiklerin segimi, sozciiklerin ne kadar ogretileceginin yaninda
sozcitklerin nasil ogretilecegi de onemlidir. Ince’ye gore (2013, s. 143) birgok
yaklagim ve yontemden yararlanilabilir. Yaklagim ve yontemlerin yaninda sozciik
ogretiminde hangi etkinlik, teknik ve stratejilerin kullanilacagi da onemlidir. Bu
yuzden sozciik ogretimi yapilirken oncelikle ilkelerin belirlenmesi ardindan 6gretim

sirecinin planlanmasi gerekmektedir.

Hazirlanan c¢alismada gorsel olarak gosterimi kolay olan isim-sifat-fiill sozcuk
tirindeki en az siklikta kullanilan sozctikler tercih edilmigtir. Bunun sebebi derslerde
en Onemli materyal olan kitaplarda siklig fazla olan sézcukler strekli olarak tekrar
edildigi i¢in Ogrencinin sozcugu Ogrenmesi daha kolaydir. Fakat az siklikta

kullanilan bir sézciigi 6grenmek 6grenci igin daha zor ve zaman alicidir.

Yine yapilan ¢aligmada belirli bir sozcugin 6gretimi hedeflendigi i¢in agik sézcitk
ogretimi  benimsenmigtir. Ayrica web tabanli uygulamalarla 6grenme ortami
olusturularak oOgrencilerin sozciikleri kalici bir sekilde 6grenmeleri saglanmaya
calistlmistir. Bu ytzden o sozciigii 6grencinin hafizasinda kalict olarak tutabilmek
icin farkli bir materyalden yararlanilmig ve MOODLE uygulamasiyla bu 6gretimin
yapilmast amaglanmigtir. Boylece 6grenci daha fazla sozcik 6grenmekte ve derste
gordigi sozcuklerden farkli olarak yeni bir sozcikle karsilagtiginda daha kolay ve
kalict ogrenme saglayabilmektedir. Ayrica gorsel agidan bakildiginda sozciikler,

ogrencinin aklinda somut bir sekilde kalabilmektedir.

2.1.3. liletisimsel yaklasimla sozciik o8retimi. Sozvarligi icerisindeki en
genis alan sozcuklere aittir. Dil oOgretimi yapilirken de sozciiklere ihtiyag
duyulmaktadir. Dolayisiyla sozciklerin ogretilmesi ile sozvarliginin 6gretimi yapilir
(Yildiz, 2013, s. 358). Baz1 sozciklerin birden fazla anlami oldugu igin sozcitk
ogretimi yapilirken sozciiklerin bir baglam iginde sunulmasi 6nemlidir. Iletisimsel
yaklagimla ogretim yapilitken sozcugin kullanimi igin baglamin yani anlamsal

iligkinin kurulmasi énemlidir.
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Sozcik oOgretimi  yapilirken oOncelikle temel anlam sonrasinda soyut anlam
ogretilmelidir (Yildiz, 2013, s. 359). Sozcugun temel anlamlarinin ogretilmesi
ogrenen ic¢in daha anlasilir olur. Bununla birlikte ¢ok fazla sozciigiin birden

ogretilmeye calisilmasi kaliciligr olumsuz etkileyebilir.

Soézcugun dgretimini yapilirken s6zciigiin anlaminin yaninda soylenisi, sézdizimi ve
kullanim: da verilmig olur (Altikulagoglu, 2010). Sozcik oOgretiminde baglam
onemlidir. Yildiz’a gore (2013, s. 361) sozcige yeni bir anlam yiklemek igin
baglamint degistirmek gerekmektedir. Bunun i¢in de sozciigiin anlamini, nerede
kullanilacagini bilmek gerekmektedir. Ciinkii 6grenci 6grenecegi sozcikleri baglam
ya da metinlerde goriir. Ogrenilecek sozciik sayisi da baglami veya metni anlamaya
engel olacak sayida olmamalidir. Bununla birlikte 6grenci yeni karsilagtigt sdzciigiin
anlamint baglamdan yola ¢ikarak tahmin edebilmelidir. Bu durum sézcugin
ogrenilmesine katki sunar ve ogrencinin motivasyonunu arttirir. Bunu yaparken de
sozcugu ¢ikarsama, tantmlama, kargitlik ya da benzerligini verebiliriz. Ayrica sozcik

listeleriyle de sozciik 6gretimi yapilabilir,

Sozciiklerin farkli etkinliklerle ve farkli baglamlarla tekrar 68renciye sunulmasi
kaliciligr arttirmaktadir. Bir sdézcugu 6grenebilmek i¢in sézciigin anlaminin yaninda
baglam i¢inde dogru kullamlmasini ve telaffuzunu bilmek gerekmektedir. Iletisimsel
yaklagima gore de sozcik ogretimi yapilirken dil becerilerini kullanarak tekrara

dayali baglamsal etkinlikler hazirlamak kaliciligr arttirmaktadir.
lletisimsel yaklasim etkinlikleri:

1. Diyalog-soru sorma

2. Cimle tamamlama

3. Anlam ¢ikarma

4. Paragraf-ctimle olusturma

5. Betimleme-tanitma

6. Hikayelendirme

7. Soru sorma

8. Anlatma-dinleme etkinligi
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9. Bilgisayar oyunu
10. Sanal sozluk (resimli)
11. Paragraf verip soru sorma

12. Resimleri karsilagtirma, benzerlikleri ayriliklart not etme, resim takiminda olay

sirast belirleme, resim ve haritada eksik 6zelligi bulma
13. Karigik sézciiklerden tiimce kurma

14. Cikarim yaparak metindeki bilgiyi anlama

15. Metinden bilgiyi ¢ikartma-so6zcigl sorma

16. Sozciikk-anlam eglestirme (hafiza oyunu), sozcik avi (bulmaca) iletisimsel

yaklagim etkinliklerindendir.

Yukarida verilen iletisimsel yaklasim etkinlikleri Dalak (2017), Uzdu (2008),
Soguksu ve Aslan (2017), Giines (2011), Memis ve Erdem’in (2013),
caligmalarindan yola ¢ikilarak olusturulmustur. Yapilan calismada hazirlanmig bu
etkinliklerden yararlanimigtir. Etkinliklerde kullanilan resimli sanal sozlikte
sozcuklerin anlamlart internet kaynakli Tark Dil Kurumu (TDK) Giincel Turkge
Sozluk, TDK Biuyik Turk¢e Sozlik, Google Sozlik ile Eg ve Yakin Anlamlilar
Sozlugi’nden alinmigtir. Etkinlikler hazirlanirken MOODLE’1n  eklentilerinden

yararlanilmigtir.

Bu yaklagimda 6gretmen, o6grencinin hedef dilde iletisim kurmasina yardimer olur.
Dort temel dil becerisini gelistirecek ve 6grenciyi bu siirecte aktif tutacak bigimde
etkinlikler olusturur (Gun, 2013, s. 113). Bu sirecte 6grenciye olumlu yoénde
pekistireg verir. Yine bu siirecte hatalariyla ilgili doniitler verir. Ayn1 zamanda ¢esitli
materyallerle (video, resim, sunum vb. (ve benzeri)) ve teknolojiyi kullanarak dersi
isler. Sureci, 0grenciyi merkeze alarak yuritir ve ogrencinin hedef dilde iletigim

kurmasini saglar.

Gun’e gore (2013, s. 111), iletisimsel yaklagimda anlama ve kavramaya iletisim
alisirmalanyla agirlik verilir. Isitsel-gorsel araglar kullanilir. Ogrencinin anlama ve
kavramast saglanir. Dilin kullanimi vardir, diyalog ve metinler vardir. Kdultir
degerleri de oOgretilir. Dil gergek baglamda kullanilir. Séylem, ciimlelerin anlami

onemlidir. Gergek dil kullanimi oldugu ig¢in farkli dil yapilart sunulur ve amag
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iletisim oldugu i¢in dilin gergek ortamda kullanimi ile ilgili dinleme imkan1 saglanir.
Etkinlikler iletisimsel yaklagima gore hazirlandigr igin sozcik ogretimine yonelik

yaptlmalidir.

Bu yaklagim, sozli yazili iletisimi saglamay1 ve kulak-dil aligkanligint kazandirmay:
amagladigr i¢in 0grenciyi derste daha etkin tutar. Ezber, kural ve dilbilgisi olmadigt

icin 0grenci bu siiregte daha rahattir.

Bu yaklagimda Paker (2015, s. 201), olgme degerlendirme teknikleri olarak
geleneksel ve alternatif tekniklerden olan ara sinav, son sinav, kisa sinav (quiz),
sunum ve O0devlerin kullanildigini sdylemistir. Ancak bu yaklagim dil hatalarini goz
ardi edebildigi i¢in bunun kaliciliga neden oldugu yoniinde ve etkinliklerin fazla

zaman almasi yliziinden elestirilere maruz kalmisgtir.

Paker (2015, s. 204), ogretim sirecinde iletisimsel yaklasimin teknolojiden
yararlanarak cesitli materyallerle kullanilabilecegini soylemistir. Ogrenci cep
telefonu, bilgisayar ve interneti kullanarak herhangi bir konuyu izleyip, dinleyip,
okuyabilir ve burada ¢esitli etkinlikler yapabilir. Ayrica etkinliklerle 6grenci
kendisini gelistirebilir yani hedef dil ile iletisim saglayabilir. Bu yiizden iletisimsel
yaklasimda bilgisayar ve internet teknolojisinden yararlanilmalidir ¢inkii bu araglar
gorme ve igitme duyularina hitap eder, ilgiyi ¢ekip motivasyonu arttirir. Bu siirecte

de o6grenci sozcugu pekistirir ve 6grenmede aktif olur.

Yabancilara yonelik dil 6gretimi yapilirken segilecek olan yaklasim ve yontemden
once dil 6gretim ilkelerinin belirlenmesi 6nemlidir. Ciinkt ilkelere gore yaklagim,
yontem ve kullamlacak olan teknik sekillenir. llkeler temel ve genel ilkeler olmak
tizere ikiye ayrnilmaktadir. Asagida belirtilen ilkeler Ince’nin (2013, s. 143-155)

caligmasindan alinmigtir.

Belirlenen ilkeler, c¢aligmada temel alinan iletisimsel yaklagim ilkelerini
olusturmaktadir. Caligmada, iletisimsel yaklagimla hazirlanan etkinliklerde bu

ilkelerden yararlanilmistir.
Ince’ye gore (2013, s. 143-150) Genel Ilkeler:

1. Ogretime dinleme, izleme, okuma becerilerinin gelistirilmesi ve i¢sel anlama
sureci ile baglanmasi (Beceriler ilkesi)
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Iletisimsel yaklasimda kisinin dil kullanicist olmasi igin oncelikle hedef dile ait
sozcuklerde dinlediklerini ve okuduklarini anlamasi yani igsel bir anlama
sireci gecirmesi gerekmektedir. Konugma ve yazma becerisi de bunun sonucu
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu yiizden bu siuregte dil becerilerinin tamamina
ihtiya¢ duyulmaktadir.

2. Guncel dilin 6gretilmesi (Kullanilabilirlik ilkesi)

lletisimsel yaklasimin kullamldigi dil 6gretiminde birey dort temel dil
becerisini kullanabilmek ig¢in yasayan dildeki sozciikleri 6grenmeli strekli
karsilagabilecegi sozcukleri kullanmalidir. Burada amaca gore segilecek olan
sozcuklerin kullanim sikligr da 6nemlidir.

3. Soyleyise onem verme (Gergekgilik ilkesi)

lletisimsel yaklasimin temel alindign dil ogretiminde dilin kullanimi igin
sozcuklerin sesletimi 6nemlidir. Bununla birlikte sozcik dagarcigint da
genigletmek gerekmektedir.

4. Yeni cimle kaliplarinin bilinen sozciiklerle 6gretilmesi (Girdi ilkesi)

Hedef dili konusacak oOgrenci oOncelikle sozciikleri ogrenmelidir sunulan
etkinliklerde ogretilecek olan sozciiklerden olusturulan cimle ve metinleri
ancak bu sekilde anlayabilir.

5. Ogrencilere dgrendiklerini uygulama imkaninin verilmesi (Uygulama ilkesi)

lletisimsel yaklagimla sozcilk ogretimi yapildigi zaman cesitli etkinliklerle
bunlar kavratilmali, 6grencilerin sozciikleri pekistirmesi saglanmalidir.

6. Ogrencilerin dil 6greniminde yaptigi yanligliklarin aminda diizeltilmesi
(Dontt ilkesi)

Ogrencilerin sozciik 6greniminde eksikliklerini tamamlamasi ve basarili olmasi
icin yapilan etkinliklerle yanliglarint gérmeleri saglanmalidir.

7. Herkese esit soz hakki taninmasi (Esitlik ilkesi)
Ogretmen sodyledigi yanlis olsa bile her d6grenciye esit soz hakki vermelidir.
8. Ogrencinin yalnizca 6grendiklerinden sorumlu tutulmasi (Sorumluluk ilkesi)

Sozcik ogretimiyle ilgili yapilan etkinliklerden sonra yapilan olgme ve
degerlendirmelerde (tarama testleri) Ogrenci Ogrendigi konulardan sinav
olmalidir.

9. Ideal 6gretim hizinin belirlenmesi (Ideal hiz ilkesi)

Sozcitk 6gretimi yapilirken tiim bilgiler birden yogun bir sekilde degil de bir
siraya, bir hiza gore verilmelidir. Burada amag¢ 6grencinin anlayarak, sézcugi
kavramasini saglamaktir. Gereginden ¢ok ve hizli bir sézcikk 6gretimi hem
ogrenciyi yoracak hem de sozcigiin anlamini ve kavranmasini zorlagtiracaktir.

10. Tekrara dayal1 egitim (Sarmal egitim)

Iletisimsel yaklasimda amag hedef dilin kullamlmasini saglamaktir bunun igin
sozcik oOgretimi burada onemlidir. Soézcuklerin kavranabilmesi ig¢in de
sozcuklerin tekrar edilmesi gerekir. Bir baglam igerisinde sozciikler belli
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araliklarla etkinlikler yardimiyla tekrar verilip o6grencinin yanlis yapmasi
azaltilip sozcugu 6grenmesi saglanir.

11. Dil ile birlikte kilturin verilmesi

Hedef dil yasantilara yonelik kulttrel unsurlart igeren etkinliklerle verilmelidir.

Genel ilkelerde yer alan beceriler ilkesi, kullanilabilirlik ilkesi, gergek¢ilik ilkesi,
girdi ilkesi, uygulama ilkesi, sorumluluk ilkesi, ideal hiz ilkesi, sarmal egitim ve dil
ile birlikte kultirtin verilmesi ilkeleri calismada hazirlanan iletigimsel yaklagim
etkinliklerinde temel alinmigtir. Ancak esitlik ilkesi ve doniit ilkesi etkinligin dogast

geregi dikkate alinamamusgtir.
Ince’ye gore (2013, s. 150-155) Temel Ilkeler ise sunlardan olusmaktadir:

1. Biitin dil becerilerini gelistirme

Iletisimsel yaklasimla yapilan sozciik ogretiminde dgrenicinin dil kullanicisi
olabilmesi i¢in dinleme, izleme ve okuma becerisini gelistirmek
gerekmektedir. Etkinlikler de buna gore hazirlanmalidir. Ardindan 6grenici
hedef dili konusur hale gelebilir.

2. Basitten karmagiga; somuttan soyuta gitme

Iletisimsel yaklastmda amag hedef dili kullanmaksa konusucu 6ncelikle goriip
iligki  kurabilecegi sozcikleri o6grenmelidir ardindan soyut olanlar
kavratilmalidir. Bununla beraber resim ve sekil kullannmi da sozcik
ogretimini kolaylagtiracaktir.

3. Gorsel ve isitsel araglart kullanma (Teknoloji ilkesi)

Sozcuk oOgretimi yapilirken sozciigiin kalict olmasi i¢in gorsel unsurlarla
donatilmasit ve daha ¢ok 6grencinin bu siirece katilmast gerekmektedir.

4. Ogrencileri cesaretlendirme ve aktif kilma (Cesaretlendirme ilkesi)

Sozcuk ogretiminde basarili olmak, hedef dili kullanilir hale getirebilmek ve
surecte ogrenciyi aktif tutmak i¢in Ogrencide motivasyon olusturmak
onemlidir. Bunu da o6grenciye yonelik ve basarisini saglayict etkinliklerle
ortaya ¢ikarabiliriz.

5. Bir seferde tek yapiy1 sunma ilkesi

Sozcuk ogretimi yapilirken sozcigiin tam olarak 6grenilmesi igin yapilan
etkinliklerde belli bir sozcikk sayisinin (5-10) verilmesi gerekmektedir.
Sozcuk ogrenilmeden de diger etkinliklere gegilmemesi gerekmektedir.

6. Bireysel farkliliklart dikkate alma

Sozcukleri ogretirken yapilan etkinliklerde her 6grencinin bagart durumu
farklilik gosterebilir. Onemli olan eksiklikleri gidermektir.

7. Olgme ve degerlendirmede birlik ilkesi
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Yapilan etkinlikler ilerledik¢e Ogrencilerin de belirli bir seviyeye ¢ikmasi
gerekmektedir. Ciinkti tam tersi bir durumda 6grencinin motivasyonu diger.
Bu yiizden 6grenci basarisini arttirici ¢esitli etkinlikler yapilmalidir.

8. Dil ogretimini siniftan gergek hayata tagima

Iletisimsel yaklasimda ogrencinin hedef dili kullanabilmesi igin ogrenci
oncelikle dili olusturan sozcukleri ogrenmelidir. Buna gore etkinlikler
yaptlmalidir. Ogrencinin dinleme izleme ve okumasi saglanip kavramasi
saglanmalidir. Bunun ardindan o6grenci o6grendiklerini kullanma olanagini
bulur.

9. Dil 6gretiminin planlanmasi

Ihtiyaca ve beklentiye gore hangi hedef ogrenciye ne kadar siirede dil
ogretiminin yapilmast gerektigi planlanmalidir.

Temel ilkelerde yer alan butiin dil becerilerini gelistirme ilkesi, basitten karmasiga;
somuttan soyuta gitme ilkesi, teknoloji ilkesi, cesaretlendirme ilkesi, bir seferde tek
yapiyt sunma ilkesi, bireysel farkliliklari dikkate alma ilkesi, o6lgme ve
degerlendirmede birlik ilkesi ve dil ogretiminin planlanmast ilkeleri hazirlanan
etkinliklerde temel alinmistir. Ancak dil 6gretimini siniftan gergek hayata tagima

ilkesi etkinligin dogas1 geregi dikkate alinamamustir.

Sozcik ogretimi etkinliklerinin bagarist temele alinan yaklagim, yontem ve teknige
dayanmaktadir. Secilen iletisimsel yaklasimin da ilkelere uyumlu olmasi

gerekmektedir. Ilkelere dayali yapilan sozciik ogretimi de bu sayede basariya ulasir.

Sonug olarak, yabanci dilin 6grenilmesinin temelinde iletisim kurmak wvardir.
Iletisimsel yaklasimin amact da ogrencilerin karsilastiklart durumlarda hedef dili
kullanmalarini saglamaktir. Bu ylizden 6grencilere hedef dili kullanabilecekleri sinif
ici etkinlikler ve ortamlar olusturulur. Bu etkinlik ve ortamlarda kullanilan
materyaller de giinliik hayatta karsilasilabilecek durumlardan olugmalidir. Bu sekilde

ogrenci hedef dili kullanmay1 6grenebilir.

2.1.4. Bilgisayar destekli (MOODLE uygulamasiyla) dil 6gretimi. Son
zamanlarda hizla ilerleyen teknoloji, hayati kolaylastirmaktadir. Teknolojinin
imkanlarindan 6gretim alaninda da yararlanilabilir. Boylece derse etkin katilim
saglandig1 gibi 6grenme streci de kolaylagabilir. Bu anlamda bilgisayarlar; ses, video

ve hazirlanan farkli etkinlikler yoluyla ogrenciye her tirli girdiyi saglamaktadir



19

(Ogras, Ar, Ates ve Unal, 2017). Bu sayede 6grenci hemen, her zaman ve hizli bir
sekilde konulara ulagabilir, streci kendisi yonetip aktif bir sekilde siirece katilabilir,

yine tekrarlar ve etkinlikler yoluyla dersi daha kolay kavrayabilir.

Bilgisayar destekli 6gretim (BDO), bilgisayarlarin sistem igine programlanan dersler
yoluyla ogrencilere bir konu ya da kavrami ogretmek ya da onceden kazanilan
davraniglan pekistirmek amaciyla kullanilmasidir (Yalin, 2008, s. 165). Bilgisayar ile
Ogretmen ses, goOrinti, video gibi materyalleri derste etkin bir gekilde
kullanabilmektedir. Ogrenci de bu sayede bircok farkli girdiyle konuyu

ogrenebilmektedir.

Bilgisayar destekli ogretimin yaninda ortaya ¢ikan bir kavram da ¢oklu ortam
araglaridir. Coklu ortam; belli bir igerigin sunumu i¢in metin, grafik, canlandirma,
fotograf, video ve ses gibi farkli sembol sistemlerinin birbirlerini tamamlayacak

bi¢imde buttnlestirilmesidir (Aldag ve Sezgin, 2003).

Bilgisayar destekli ogretimde ¢oklu ortam araglarinin  Ogretim ortamlarinda
kullaniminin yaninda daha 6zelinde Turkge dersi ve dil 6gretiminde de faydasini
gorebiliriz. Ograg’a gore (2016), ¢oklu ortam araglari konuyu,; sesli, gortintili
sunarak akilda kalmayi kolaylastinir. Konularla ilgili yer alan sunularda sinirsiz
tekrar edilebilme olanag1 vardir. Boylece 6grenci anlamadigl konuyu 6grenebilmekte
ve kendi ogrenmesini gerceklestirebilmektedir. Farkli etkinlikler igerdigi igin
ogrencinin dikkatini toplamasina yardimci olur boylece dersi ilgi ¢ekici hale getirir.
Yine bireysel ve grup calismalariyla ilgili etkinlikler icerir bu sayede de dort temel

dil becerisinin gelismesine yardimet olur.

Yabancilara Turkge ogretirken sézcik ogretiminde de bilgisayar destekli ortamlardan
yararlanilmaktadir. Bu tir ortamlarda dil o6gretimi igin siteler kurulup oOgretim
verilmesine web tabanli uzaktan ogretim adi verilmektedir. Burada, elektronik
ogrenme (e-0grenme) ya da diger adiyla ¢evrim i¢i Ogrenme ortaya ¢ikmaktadir
(Sulukeu, 2011). Gorildugu gibi elektronik 6grenme, internet tizerinden Ogretimin
yapilmasidir. Sozcik ogretiminin elektronik Ogrenme tizerinden yapilmast hem
konunun gorseller yardimiyla iglenmesi hem konuyla alakali ¢ok fazla materyal
bulunmast hem de dersin somut olarak akilda kalacak bi¢imde islenmesine yardimci

olmaktadir. Bununla birlikte elektronik 6grenme ile ¢ok sayida kisiye ayni anda
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ulagilabilmektedir. Bu uygulamanin merkezinde 6grenci olup bu sayede ogrenci

kendi 6grenmesini kendisi saglayabilir.

Ogretimin her alaninda oldugu gibi Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde de web
tabanli uygulamalarin ve ¢oklu ortam araglarinin yeri 6nemlidir. Bu araglar sayesinde
yabancilara Turkge sdzcik 0gretimi kolaylagmakta ve 6grenme kalicilig artmaktadir.

Ayrica bununla zaman ve mekan bagi olmadan 6gretim bireysellesebilmektedir.

Teknolojinin gelismesi bir¢gok alani oldugu gibi dil 6gretimini de etkiledigi igin
teknolojik araglarla daha kolay Turkce oOgretimi gergeklestirilebilir. Bunun igin
bircok yazilim ve sistem bulunmaktadir. Bu sistemlerden en yaygin olarak
kullamlam ise dgretim yonetim sistemi/Learning Management Systems (OYS/LMS)
olan MOODLE’dir (Ogras, 2016). Bu ¢gretim yonetim sistemi 0grenme ve ogretim

sureglerini kontrol eden bir yonetim aract olarak gorilmektedir.

Bu sistem ile 6gretim ilke ve yontemlerine uygun olarak tasarlanan g¢evrimigi dersler
sayesinde Ogrencilere ilgi ve becerilerine uygun 6grenme ortamlart saglanmakta;
zaman ve mekan siirliliklan ortadan kaldirlmakta ve egitim maliyetleri
dustralmektedir. Agik kaynak kodlu olusu, diinyada yaygin olarak kullanim1 ve her
tlkeden gontlla destekgilerinin olmast MOODLE 6gretim yonetim sisteminin en

onemli ozellikleri olarak sayilabilir (Ogras, 2016).

Yine Ogras ve digerlerine gore (2017), uzaktan o6gretim sistemlerinden biri olan
MOODLE, gelistirilip yonetilebilir bir yapiya ve zengin bir gorsel tema igerigine
sahiptir. Kolay bir sekilde kullanilmasi, ekonomik olmasi, 6grenciyi Ogrenme
surecinde aktif tutmast ve kolaylikla doéniit alinabilmesi MOODLE’in
ozelliklerindendir. MOODLE, sundugu 6grenme ortami, gelistirilebilir yapiya sahip
olmasi, bir¢ok farkli dile uyarlanabilmesi ve ¢ok fazla kullaniciya ulagabilmesi

nedeniyle ¢ok tercih edilen bir uygulamadir.

MOODLE, internet baglantist olan her yerden yiiklenerek kullanilabilir. Cok
genis katilimli bir gelistirici ekibi bulunmaktadir. MOODLE: Kullanict server
hizmeti, ment gorinimii kullanim kolayligi, mesajlagsmada 6grenci/ogretmen
resim gortntiisi, kullanict igin dosya yiikleme ortami, anket, tartisma formu, canlt
sohbet, ¢oklu dil destegi, ders takvimi gibi 6zelliklerin hepsini en iyi sekilde

kapsamast bakimindan diger yazilimlara oranla daha ¢ok tercih edilmektedir.
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MOODLE modul ve bloklardan olusan degisken bir yapiya sahiptir (Ogras, vd.,
2017).

Bu MOODLE o6gretim yonetim sistemiyle ogrenciler her an bilgiye ve ogretmene
ulagabilmekte, ogretmenler 6grencilerden doniit alip verebilmekte ve Ogrencilerin
gelisimlerini takip edebilmektedir. Ogras’a gore (2016), takvim ve hatirlatict
araglarla 6grenme ortami onceden hazirlanabilmekte, ders materyalleri sesli ve
gorintili ortamlarda sunulabilmektedir. Bu sistemle zaman ve sinir kavrami ortadan
kalkmakta, terciime araglariyla metinler ¢oklu dillerde sunulabilmektedir. Yine bu

sistemle etkinlikler tasarlanarak farkli 6grenme ortamlari olusturulmaktadir.

Sonug olarak teknolojideki geligmeler ogretim ortamlarina da yansimig ve
ogrenmeye yonelik etkili, kolay ve her an ulagilabilir yazilim ve sistemlerin ortaya
¢tkmasini saglamistir. Bunlardan biri olan MOODLE, sundugu ortamlar sebebiyle

Tirkge 6gretiminde kullanilabilecek 6gretim yonetim sistemidir.

Bu c¢alisma kapsaminda da MOODLE uygulamasiyla yabancilara Turkge
ogretiminde sozcik ogretimi merkeze alinarak sozcitk 6gretimine yonelik etkinlikler

tasarlanacaktir.

2.2. llgili Arastirmalar

Barin (1992), “Yabancilara Tiirkgenin Ogretiminde Bir Metot Denemesi” adli
yuksek lisans tezinde genel olarak yabancit dil ogretim metotlarini tanitmis ve
Tirkiye’de takip edilen metotlar hakkinda bilgi vermistir. Ana dili 6gretimini ¢esitli
yonleriyle ele almistir. Caligmasinda, yabancilara Tiirkgenin 6gretiminde karsilagilan
ve dikkat edilmesi gereken temel unsurlart belirtmis, tezinde kitap ve konularin

secimi, Ornek bir ders ve metot ile 6neriler sunmustur.

Aldag ve Sezgin (2003) “Cok Ortamli Ogrenmede Ikili Kodlama Kurami ve Biligsel
Model” adli ¢aligmasinda ¢oklu ortam tasarimlarinin kuramsal ¢ergevesini olusturan
Ikili Kodlama Kuramim ele almislardir. Paivio’nun olusturdugu kurama gore sozlii
igerigin gorsel igerik ile birlikte sunulmasi durumunda o6grenme daha etkili ve
verimli olmaktadir. Bununla birlikte kuram, ayni bilginin birbirini destekleyecek
sekilde farkli bi¢imlerde kodlanmasinin, Ogrenmede verimliligi ve etkililigi

arttiracagt varsayimina dayanmaktadir. Sonug¢ olarak tasarimlarda bu ilkelere
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uyulmasinin, ogretme ve o6grenmeyi daha etkili ve verimli olarak arttirabilecegi

sonucuna ulagilmistir.

Tanin (2004), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Sozciik Bilgisi ve Ogretimi”
isimli yiksek lisans tezinde Tirkgeyi baglangi¢ diizeyinde bulunan &grencilere
yabanci dil olarak ogretirken kullanilabilecek temel sozciik listeleri olusturmus ve
Tirkgenin yabanct dil olarak ogretilmesine katkida bulunmayi amaglamistir. Sozcuk
listesini olustururken ginlik konusma dilindeki sozciikleri se¢mistir. Sozcuklerin
ogretilmesi ve akilda kaliciligini saglayabilmek i¢in farkli oyun ve etkinliklerden

bahsetmistir. Tezinde sozcik ogretiminin énemini vurgulamistir.

Ongiin (2006), “Turkiye’nin Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlarina
Katilim1 Siirecinde Erasmus Yogun Tiirkge Dil Kursu Igin Web Tabanli Tanisal
Olgek ve E-Ders Uygulamasi” adli doktora tezinde Erasmus Yogun Dil Kursu
kapsaminda Tirk¢e mifredatinin elektronik derse donistiriilmesi konusunda belli
bir standart olusturmaya caligmigtir. Arastirmasinda Tirkge igin mevcut ancak
daginik mufredatin elektronik derse donustirilmesi konusunda standardizasyon,
igbirligi, altyap1 ve konuda yetismis personel konusunda sinirlilik ve yetersizliklerin

agilmasi ile ilgili stirecin daha etkin ve tiretken kilinabilecegi sonucuna ulagmistir.

Apaydin (2007), “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sozcitkk Ogretimi
Uzerine Bir Yontem Denemesi” adli yilksek lisans tezinde temel diizey sozcik
ogretimine yonelik bir yontem denemesi gergeklestirmistir. Yart deneysel bir ¢aligma
olan aragtirmasinin uygulama asamasinda deney grubuna ulamsal sézcik 6gretimi
yontemini uygulamig kontrol grubunda ise bu yontemi uygulamadan sézcikleri
sunmugtur. Caligmasinin verilerine goére deney grubunun performans puanlarini
kontrol grubuna oranla daha yitksek bulmus ve yontemin etkililiginin ortaya ¢iktig

sonucuna ulagmisgtir.

Dervisogullar1 (2008), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretilen Simiflarda Oyunlarla
Sozcitk Ogretimi” adli yiiksek lisans tezinde aktif 6grenme yaklasimini temel alarak
oyun tekniginin sozciik 6grenimine etkisini aragtirmigtir. Nitel ve nicel verilerden
elde ettigi sonuglara gore oyunlarin sézcik 6grenimine olumlu yonde etkisi oldugunu
ve bu yontemin ogretmen merkezli yonteme gore daha basarili oldugu sonucuna

ulagmusgtir.
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Uzdu (2008), “Betimleyici Metinlerin Dilsel Ozellikleri ve Bu Tiir Metinler Yoluyla
Sozciik Ogretimi” adli yiiksek lisans tezinde betimleyici metinleri incelemeyi ve bu
metinlerin dilsel ozelliklerini belirleyip yabancilara Turkge ogretiminde sozcitk
ogretimine yonelik malzeme hazirlamayr amaglamistir. Bu yiizden betimleyici
metinlerin igerdigi dilsel yapilar incelemis ve betimlemenin iglevi, yontemi ve diger
ozelliklerini kapsamli olarak ele almaya caligmigtir. Caligsmasinda, betimleyici
metinlerin igerdigi dilsel yapilart incelemesi sonucunda niteleme sifatlari, yer
belirten sozcikler, ad tiimceleri, eksiltili timceler ve ikilemeleri kullanmistir. Bu
yapilardan sozcik ogretimine uygun gorilen niteleme sifatlarina, yer belirten
sozcuklere ve betimleme nesnesinin kendi sozciiksel alanina yonelik, yabanci dil
ogretiminde metin kullanim o6lgitlerini géz ontinde bulundurarak ve iletigimsel

yaklagimin kullandigi teknikleri kullanarak malzemeler geligtirmeye ¢aligmistir.

Ozbay ve Melanlioglu (2008) “Tiirkge Egitiminde Sozcitk Hazinesinin Onemi” adli
caligmasinda sozcik hazinesinin Onemini vurgulayip, Ogrenciye yeni sozcikleri
kazandirirken dikkat edilmesi gereken yerler ve sozcik 6gretim yontemleri tizerinde
durmustur. Calismaya gore ogretilecek yeni sozciikler, 6grencilere bir mantik
cercevesinde oOgretilmeli ve sozciklerin anlamlart tzerinde yogunlasiimalidir.
Ogrencilere ogretilecek sozciikler belli bir sayida olmalidir. Aksi bir durumda
ogretilmek istenen sozciikler ogrencilere kazandirlamaz. Ogrencilerin kendilerini
ifade edebilmeleri i¢in sézcik hazinelerinin zenginlestirilmesi gerektigi sonucuna

ulagmiglardir.

Hasekioglu (2009), “Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Sozcitk Bilgisi
Ogretimi -Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkge 1 Serisinde Sozcitk Ogretiminin
Degerlendirilmesi ve Sozciik Ogretimi Igin Uygulama Ornekleri-” adl1 yiiksek lisans
tezinde temel diizeydeki Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkge 1 Ders Kitab1, Ogretmen
Kitab1 ve Calisma Kitabini incelemistir. Calismasinda, metinlerde gegen yeni
sozcukler i¢in yeterince alistirma sunulmadigl, bu yuzden sozciiklerin 6gretmen
tarafindan agiklanmasi gerektigi sonucuna ulagmistir. Sézcik 6gretimi agisindan bazi
unitelerdeki metin ve etkinliklerde degisiklik yapmis ve uygulama ornekleri
vermigtir. Boylece tekniklerin ve etkinliklerin 6grenme siirecini hizlandiracagini

belirtmigtir.
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Goger (2009) “Tirkge Egitiminde Ogrencilerin S6z Varligin1 Gelistirme Etkinlikleri
ve Sozlik Kullanimi1” ¢aligmasinda soz varliginin 6énemi tizerinde durup, sézcik
ogretiminde takip edilmesi gereken teknikler ile kullanilabilecek etkinlikleri ele
almistir. Sonug olarak sozciik 6gretimi ¢aligmalart geleneksel anlayisla yurutilmekte,
bilinmeyen sozcuklerin ogretimi sozlige bakmak ve gorilen anlami cimlede
kullanmak gibi mekanik uygulamalarla devam etmekte oldugunu soylemistir.
Ogretmenlerin  Tiirkge derslerini ogrencilerin etkin oldugu islevsel ogrenme
ortamlarinda yuriitmesi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin simf seviyesine gore
Tirkge sozlik, atasozleri ve deyimler sozligi, sairler ve yazarlar sozligi, es ve zit

anlamlilar s6zligi ve yazim kilavuzu almalart gerektigini sdylemistir.

Bekar (2010), “Web Tabanli Sozlikler Kullanilarak Es Anlamlilar Sozlugi
Olusturma” adli yiiksek lisans tezinde Turkge es anlamlilar sozliklerini giincel ve
genis kapsamli olarak otomatik bir gsekilde hazirlayabilmeyi amaglamistir.
Calismasinda veri kaynagi olarak Tirk¢e Wikipedia kullanmigtir. Eg anlamlilar
sozligini hazirlarken PF-IBF, TF-IDF, baglantilarinin  birlikte bulunmast
yontemlerini kullanmigtir. Caligmasinda Turk¢e Wikipedia’da bulunan 139 sézcik
ciftinden olusan bir sozciik seti hazirlamis ve sézcik ¢iftlerini hazirlarken 28 adet
sozcik se¢migtir. Bunlarin eslestirilecegi sozcukleri ise uygulamanin PF-IBF
yontemi ile yaptigi hesaplamalar sonucunda en benzer bulunan 5 sozciik olarak
secmistir. Bu sozcik ¢iftlerini 17 kisilik test grubuna puanlandirmigtir. PF-IBF
yontemi ile yapilan hesaplamalarin sonuglart ile test grubunun verdigi puanlar
kargilagtirmigtir. Hesaplamalar sonucunda negatif korelasyona sahip toplam 4 adet
makale oldugunu gozlemlemistir. Bu makalelerin igeriklerinde bulunan baglantt
adetleri diger makalelere oranla daha az oldugu i¢in hesaplamalarin sonuglarinin
yeterince basarili ¢ikmadigini ve makalelerin igeriklerinde bulunan baglantilarin
diger baglantilar ile yeterince iligkili olmadigini belirtmistir. Korelasyon
sonuglarinda 139 adet sozcik ¢iftinin 119 tanesinin korelasyonunu pozitif

hesaplamistir.

Siilikkgii (2011), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde (Temel Seviye Al) Bilgisayar
Destekli Materyal Gelistirme ve Bunun Ogrenci Basarisina Etkisi” adli doktora
tezinde bilgisayar destekli yabanci dil 6gretimi ile diz anlatim yontemiyle yapilan

yabanci dil 6gretimi arasinda 6grencilerin akademik bagarisint arttirma konusunda
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fark olup olmadigini belirlemeyi amaglamigtir. Caligmasinda bilgisayar destekli
materyal ile diz anlatim yoluyla islenen yabanci dil olarak Tiirkge dersi arasinda
ogrencilerin akademik basarilarini arttirma konusunda anlamli bir farklilik olmadig:
sonucuna ulagsmistir. Bunun da uygulama yapilan 6grenci sayisinin azligi, gruplar
icinde neredeyse Turkiye Tirkgesi konusan ogrencilerin varligi, ayni grup iginde
Tirkgeyi iyi bilenlerle hi¢ bilmeyenlerin bulunmasi gibi sebeplerle genelleme
yapmak i¢in uygun olmadigini belirtmistir. Uygulama konusunda goris bildiren 20
ogrencinin 13’0 bilgisayar destekli egitimin, 7 &grenci ise diz anlattim yoluyla
ogretimin kendileri agisindan daha faydali oldugunu belirtmistir. Arastirmact kendi
gozlemlerine gore ise bilgisayar destekli ¢gretimin diiz anlatim yoluyla Ogretime
gore simf yonetimi, ogrenicilerin dikkat ve motivasyonunu arttirma, konularin

anlagilmasindaki kolaylik vb. yonlerden daha basarilit oldugunu belirtmistir.

Gurdal ve Arslan (2011) “Oyun ve Bulmaca Etkinlikleriyle Yabancilara Tirkge
Sozciik Ogretim Yontemi” adli galismasinda oyun ve bulmaca etkinlikleriyle
yabancilara Tirkc¢e sozcuk oOgretim yontemlerini agiklamayr amaglamiglardir.
Calismalarinda oyun ve bulmacayla sozciik ogretim yonteminin, ¢grencilerin derse
ilgilerini arttirdigin1 ve Ogrencilerin yaparak, yasayarak ogrenmelerini sagladigini
belirtmiglerdir. Yabancilara Tirk¢e ogretme amaci ile hazirlanan ders ve calisma
kitaplarinda oyun ve bulmaca bolimiiniin olmast gerektigini soylemislerdir. Bu
konuda Dilset Yayinlari’nin énemli oldugunu ve bu tiir ¢alismalara diger yayinlarin
kitaplarinda da daha ¢ok yer vermesi gerektigini belirtmislerdir. Yabancilara Turkge
sozcik oOgretiminde kullanilabilecek bulmaca kitaplarinin olmamasinin eksiklik
oldugunu ancak bu kitaplarin diger dillerin sozcik oOgretiminde etkin olarak
kullanilmakta oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica yabancilara Tiirkge 6gretenlerin, oyun
ve bulmacalarla ilgili hazirlamig olduklar1 ¢aligmalart paylagabilecekleri sosyal
paylagim sitesinin kurulmast ve bilgi, tecribe paylagiminin saglanmasi gerektigi

sonucuna ulagmiglardir.

Kilig (2012), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Egitici Oyunlarla Dil Becerilerinin
Gelistirilmesi” adli yuksek lisans tezinde uzman goriigii alarak bitin dillerin
ogretiminde kullanilabilecek oyunlar tarayip uyarlanabilecekleri yabancilara Turkge
ogretimine uyarlamig ve dil becerilerini gelistirici 6zglin oyunlar hazirlamigtir.

Calismasindaki verileri, akademik ¢aligmalardan, yabanci kaynaklardan, Tirkg¢enin
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yabancilara 6gretimiyle ilgili kitap ve makalelerden, internet ortamindan elde edilmig
bilgiler ile Ankara Universitesi TOMER, Hacettepe Universitesi TOMER ve Yunus
Emre Tiirk¢e Egitim ve Ogretim Merkezi’nde (YETEM) yabancilara Tiirkge 6greten
uzmanlar ile gorugerek toplamistir. Yabancilara Tirkge 6gretimi temel seviyede (Al-
A2) bulunan yabanct 6grencilere yonelik dil becerilerini (dinleme, konugma, okuma
ve yazma) kolay, kalici ve eglenceli olarak gelistirmede kullanilabilecek egitici oyun

ornekleri sunmustur.

Arslantiirk (2012), “Tiirkge Sozcitk Gruplarinin Yabancilara Tiirkge Ogretimindeki
Onemi Hakkinda Bir Inceleme” adli yiiksek lisans tezinde yabancilara Tirkge
ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerle dil bilgisi 6gretiminin nasil yapildigin
aciklayip Tirkge 6gretiminde sozcik gruplarinin 6nemine deginmistir. Verilerini,
Gazi Universitesi TOMER’de kullanilan Yabancilar I¢in Tiirkge Dil Bilgisi ve
Ankara Universitesi TOMER’de kullanilan Yeni HITIT 1-2-3 kitaplarindaki sozcik
gruplarinin incelenmesiyle elde etmistir. Calismasinda iki eserin bazi yaklagim
farkliliklarinin  bulunmasina ragmen, Turkgeyi yabancilara 6gretmek agisindan

basarili olduklari sonucuna ulagmisgtir.

Arslan ve Giirdal (2012) “Yabancilara Gorsel ve Isitsel Araglarla Tirkge Sozcik
Ogretim Yontemi” adli ¢alismasinda gorsel ve isitsel araglarla yabancilara Tiirkge
sozcuk ogretim yontemlerini ve ilgili materyallerin kullanim esaslarini saptamay1
amaclamiglardir. Yabancilara Tirkge ogretiminde ogrencilerin kalict ve hizli bir
sekilde Turkce sozcik ogrenmeleri icin, geleneksel ve yeni gorsel-isitsel sozcik
ogretim yontemlerini incelemis ve bulgulart bagliklar altinda agiklamaya
caligmiglardir. Calismanin sonucuna gore Tirkge sozciik ogretiminde gorsel-isitsel
materyalin gelistirilmesi ve bu materyalin kullaniminda sahada g¢alisanlarin kendi

yontemlerini ve materyallerini gelistirebilecegi soylenmistir.

Iligar (2013), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde E-Ogrenim Yoluyla Sozciik
Ogretimi” adli yiiksek lisans tezinde e-6grenme yoluyla yapilan Ingilizce ve Tiirkge
dil 6gretim ¢aligmalarinda ele alinan sézciikk 6gretiminin 6zelliklerini ortaya koyarak
Tirkge sozciik 6gretimi ¢aligmalarinin ve kiiltiirel 6gelerinin sunumunun nasil olmast
gerektigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmasinin sonucunda Ingilizce dil 6gretim
sitelerinde sozciik 6gretim etkinliklerinin gesitliligi ve kultirel 6gelerin kullaniminda

siklik goruldigi ve kullanicinin siirekli olarak ogretilmek istenen sozciiklerle kargt
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karsiya getirildigi sonucuna ulagmigtir. Tirkge ogretimi yapan sitelerin sozciik
bolimlerini ele aldiginda ise bu sitelerin gorsel ve igerik olarak eksiklerinin
oldugunu gormustiir. Gorsel ve igerik eksikliginin beraberinde kultiirel ogelerin

sunumlarinda da eksikliklere yol agtig1 sonucuna ulagmigtir.

Biiyiikikiz ve Hasirci (2013) “Yabanct Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Sozciik
Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme” adli c¢alisma yapmuslardir. Yaptiklan
caligmada, yabancilara Turkge ogretiminde sozcik oOgretiminin rolind, sozcik
ogretiminde nasil bir yontem kullamlmasi gerektigini ve hangi materyallerden
yararlanilmasi gerektigini belirlemeyi amaglamiglardir. Caligsmalarinda, Turkgenin
yabanci dil olarak ¢gretiminde hedef kitleye sozcik ogretiminde degisik teknikler
uygulanabildigini soylemislerdir. Dil 6gretiminin iletisime yonelik olarak
yaptlmasinin daha etkili oldugunu ve yabanci dil olarak Turk¢e Ogretiminde
materyallerin hedef kitleye gore hazirlanmasi gerektigi belirtmislerdir. Hazirlanan
ders materyallerinde temel sézvarliginin birbiriyle iligkili olacak bigimde, bir biitiin
olarak verilmesi gerektigini ve sozciiklerin li¢ temel seviyeye A (temel), B (orta) ve
C (ist) uygun hazirlanmasina 6zen gosterilmesi gerektigini  sOylemislerdir.
Sozciiklerin  anlamlarinin  dikkate alinmasi, Ogrenci ihtiyaglarinin géz oOntnde
bulundurulmast gerektigini belirtmislerdir. Ayrica sozcukleri gorsel olarak anlatan
sekil, kroki, afig, poster vb. materyallerden yararlanilmasi gerektigini soylemiglerdir.
Dilimizdeki sézcuklerin birden ¢ok anlaminin oldugu ve bu soézciiklerin ciimle i¢inde
ve kaliplasmis sozler iginde farkli anlamlar kazanabileceginin unutulmamasi

gerektigini sOylemislerdir.

Uzun (2014), “Ogrenme ve Ogretme Yontemleriyle Bilgi Edinimi, Pratik Yapma ve
Akilda Tutma: MOODLE Esasli Akademik Sézcitk Ogrenimi Uzerine Bir Calisma”
adli doktora tezinde, geleneksel ‘alistirma yapma/¢ozme’ ile aligilmamis ‘aligtirma
hazirlama/tasarlama’ usullerinden hangisinin soézciik 6grenimi ve akilda tutulmasi
bakimlarindan ogrencilere daha fazla katki sagladigini  ortaya ¢ikarmayi
amaglamigtir. Arastirmasinda, aligtirma hazirlama ortami ile yuritilen 6greterek
ogrenme modeli lehine olumlu sonuglar bulmustur. Kontrol grubu (AYO) ile deney
grubu (AHO) arasinda sozciik edinimi oranlart bakimindan onemli bir fark tespit
etmemistir. Bununla birlikte, deney grubunun soézciik bilgisinin akilda tutulma orant

bakimindan kontrol grubunu 6énemli bir oranda geride biraktigini bulgulamistir.
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Ayrica ogrencilerde dijital ortam ve uygulamalar konusunda kendilerini iyi
hissetmeleri ve eglenmeleri bakimindan, inang ve beklentileriyle ortistigii zaman

olumlu goézlemler elde edilmigtir.

Acar (2014), “Blended English Course with MOODLE” adl1 yiiksek lisans tezinde
Turk lise o6grencilerinin agik kaynak kodlu 6gretim yonetim sistemlerinden biri olan
MOODLE sisteminin Ingilizce harmanlanmis 6gretiminde kullammina yonelik
tutumlarint ve bununla birlikte cinsiyet agisindan tutumlardaki farkliliklarini
arastirmistir. Ayrica Ingilizce derslerinde, harmanlanmis o6gretim i¢cin MOODLE
sistemi kullaniminin 6grenci basarist tizerindeki etkisini de aragtirmigtir. Arastirma
sonuglari, ogrencilerin Ingilizce harmanlanmis 6gretiminde MOODLE sisteminin
kullanimina yénelik olumlu tutum sergilediklerini gostermistir. Cinsiyet agisindan
ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Bununla birlikte deney
ve kontrol grubunun Ingilizce sinav notlan incelendiginde, deney grubunun notlar
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik da, Ingilizce derslerinde

MOODLE sistemi kullaniminin 6grenci basarisini arttirdigint géstermisgtir.

Guney ve Aytan (2014) “Aktif Sozciik Hazinesini Gelistirmeye Yo6nelik Bir Etkinlik
Onerisi: Tabu” adli galismasinda konusmaya dayali ve oyunlastirnlmis bir sozciik
ogretimi  etkinligi olusturmayr ve aktif sozcik hazinesini = gelistirmeyi
amaglamiglardir.  Sonu¢ olarak sozciik ogretimine yonelik  etkinliklerin
hazirlanmasinda onceligin, yazma ve konugma becerilerini kullanma ve aktif s6zciik

hazinesinin gelistirilmesi gerektigini soylemislerdir.

Celtek (2014) “Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Cevrimici Ogretiminde Bir Izlence
Tasarim1” adli ¢alismasinda ¢evrimigi uzaktan egitim programini ele almistir. Bu
programda, yetigskinlere sectikleri yabanct dili kolay ve keyifli bir gekilde

ogrenmelerini ve dilde iletisim kurmalarini saglayacak bir yol sunmay1 amaglamistir.

Ander (2015), “9. Simif New Bridge to Success Ulusal Ingilizce Ders Kitabindaki
Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklagimlarimin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde
Anadolu Liseleri i¢in hazirlanan New Bridge to Success adli ders kitabinin hangi
olgiide iletisimsel dil ogretimi yaklagimi ilkeleriyle uyumlu oldugunu belirlemeyi

amaglamigtir.
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Oz (2015), “Iletisimsel Dil Ogretimi ve Iletisimsel Dil Yetisi Uzerine Bir Calisma:
Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogreten Okutmanlarin Algilan ve Simf Igi
Uygulamalan” adli yiiksek lisans tezinde Ingilizceyi yabanci dil olarak 6greten Tiirk
okutmanlarinin iletigimsel dil 6gretimi ve dil yetisi algilar ile simif uygulamalari
arasinda karsitlik olup olmadigini incelemistir. Katilimcilarin iletisimsel dil 6gretimi
ilkelerini bildigi ve bu ilkelere karst olumlu bir tutum takindiklarini belirlemistir. 3
katitlimer ile yaptigr gozlemlerden elde ettigi sonuglar ise onceki caligmalardan
farklilik gostermistir. Dersleri gozlemlenen 3 katilimcinin algilant ve sinif igi

uygulamalan arasinda bir tutarlilik oldugunu bulgulamigtir.

Oflaz (2015) “Geleneksel ve Alternatif Yabanci Dil Ogretim Yoéntemlerinde
Almanca Sozciik Ogretimi” galismasinda yabanci dil 6gretiminde kullamlmakta olan
geleneksel ve alternatif yabanci dil 6gretim yontemleri sozciik 6gretimi agisindan ele
almig ve sozcuk ogretimini nasil yaptiklarini incelemistir. Sonug¢ olarak sozcik
ogretiminin dogrudan yapildigi yontemler “Dilbilgisi- Ceviri Yontemi”, “Telkinsel
Ogrenme Yontemi”, “Callan Yontemi”, “Birkenbihl Yontemi” gibi son dénemlerde
geligtirilmis modern alternatif yontemler olduklart gorilmustir. “Diizvarim
Yontemi”, “Dogal Yaklasim”, “Iletisimsel Yontem”, “Tiim Fiziksel Tepki Yontemi”,
gibi geleneksel yabanci dil 6gretim yontemlerinde sozcik oOgretimi dogrudan

yaptlmamakta ve dikkate alinmamaktadir.

Goger (2015) “Tirkge Dersi Metin Isleme Siirecinde Baglam Temelli Sozcik
Ogretimi ve Etkin Sozcilkk Dagarcigi Olusturmadaki Islevi” calismasinda, metin
isleme strecinde sozcilk ogretiminin baglam temelli gergeklestirilmesi ve bu
uygulamanin, ogrencilerin  aktif sozcik dagarcigini  gelistirmedeki Snemini
vurgulamayr amaglamigtir. Bu ¢ercevede, baglam temelli sozcik Ogretiminin,
ogrencilerin  etkin/islek  sozcik dagarcigini  gelistirmelerine  6nemli  katki
saglayabilecegi vurgulanmistir. Ayrica, baglam temelli sézclk 6gretimi yapilmasinin
faydalarina deginilerek ogretmenlere, metin isleme strecindeki sézcik ogretimi

caligmalarini bu anlayisla gergeklestirmeleri 6nerilmisgtir.

Erol (2015) “Yabanci Dil Olarak Tirkcede Sozciik Ogretimi” ¢alismasinda,
Turkgenin yapisal oOzelliklerini goz ontnde bulundurarak, yabanci dil olarak

Turkgede sozcuk dgretiminde kullanilacak yontemlere ve tekniklere deginmistir.
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Demir (2016), “Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yaklasim ve Iletisimsel Yetinin
Avrupa Dil Portfolyosu Cergevesinde Degerlendirilmesi: Sekizinci Sinif Ornegi” adli
yiuksek lisans tezinde iletisimsel yaklagimin sekizinci siniflarda yabanct dil
ogretiminde en sik kullanilan dilbilgisi geviri yonteminden daha verimli bir yontem
oldugunu kanitlamay1 hedeflemistir. Calismasinda iletisimsel yaklasimin yabanci dil
ogretiminde en verimli yontemlerin basinda geldigi ve dilbilgisi ¢eviri yonteminden

daha basarili oldugu sonucuna ulagmisgtir.

Sariman (2016), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Bilgisayar Destekli
Egitimin Sozciik Vurgulama Becerisine Etkisi” adli yuksek lisans tezinde yabanci dil
olarak Turk¢e ogretiminde bilgisayar destekli sozciikk vurgusu egitiminin sozcik
vurgulama becerisine etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmasinda bilgisayar
destekli sozcik vurgusu egitimi sonrasinda Ogrencilerin genel olarak sozcuk
vurgulama becerilerinde, 6l¢im aracindaki sozciik ve sozcik gruplarindaki vurgu
kurallar1 bakimindan olusturulan gruplarda ve Ogrencilerin ana dilleri veya
tilkelerindeki resmi diller bakimindan ayrildiklart gruplarda sozciik vurgulama basgari
diizeylerinde anlamli bir artig oldugunu tespit etmistir. Bilgisayar destekli sozciik
vurgusu egitiminin vurgulama becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna

ulagmugtir.

Ogras (2016) “Cevrimigi Tiirkge Ogretiminde Kullamilan Soru Tipleri ve Ornek
Uygulamalar” c¢aligmasinda Tirkce oOgretimi ve oOzellikle ogretim kalitesinin
degerlendirilmesine yonelik olarak kullanilabilecek ¢evrimigi soru tiplerini tanitarak
ornek uygulamalar sunmayi ve bu araglarin dil 6gretimindeki yerini ve onemini
belirflemeyi amaglamistir. Caligmasinda tanittigi eklentilerin tamami yabancilar
tarafindan hazirlandigr i¢in gerek Tirkge karakterlerin gosterilmesi gerek yardim
dosyalarinin kullanimi i¢in dil dosyalarinin Turkgeye ¢evrilmesinin gerekli oldugunu
bu sayede bi¢im ve say1 olarak zengin 6lgme ve degerlendirme araglarinin Turkge

ogretiminde kullanilmasinin miimkiin olacagini soylemistir.

Dalak (2017), “Yabancit Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Iletisimsel Yaklagimin
Deyim Ogretimindeki Basariya Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde yabanci dil olarak
Tirkge oOgretiminde iletisimsel yaklagimin deyim ogretimindeki basariya etkisini
aragtirmigtir. Arastirmada iki grubun da seviyelerinin gelistigi ancak deney grubunun

daha fazla gelisim gosterdigi sonucuna ulagmigtir. Ayrica, iletisimsel yaklasima gore
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hazirlanan ders planlarinin kullantmina yoénelik goriiglerin olumlu yénde oldugu ve
bu yaklagimin kullaniminin deyimlerin 6gretimini kolaylastirdigi, 6grenim siirecini

daha keyifli hale getirdigi sonucuna ulagmigtir.

Ergiin (2017), “Avrupa Birligi Ortak Bagvuru Metnine Gore Fransizca Yabanct Dil
Ogretimi Igin Tlkogretim Siniflarinda Sézciik Bilgisinin Ogretimi ve Ogrenimi” adli
doktora tezinde Fransizca yabanci dil 6gretimi igin ilkogretim siniflarinda sozciik
bilgisinin 6gretimi ve edinimini incelemeyi amaglamigtir. Caligmasinda kontrol ve
deney grubu 6grencilerinin 6grenme stillerine gore tasarlanan etkinliklerle belirlenen
Unitenin sozciiklerini daha iyi 6grendigi sonucuna ulagmistir. Ayrica Ogrencilerin
etkinliklere katiliminda daha istekli ve oOgrenimlerinde etkin olduklarin

gozlemlemistir.

Ogras, Ar1, Ates ve Unal (2017) “Cevrimici Tiirkge Ogretiminde Sozlitk Kullanim1”
adli calisgmasinda MOODLE’1n sundugu olanaklarla ¢evrimi¢i Tirkge 6gretiminde
sozlik kullanimint incelemigtir. MOODLE sistemi Uzerinde olusturulacak Tirkge

sozligin, Turk¢enin 6gretimine katki saglayacagi sonucuna ulagmiglardir.

Giirbiiz (2018), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Coklu Ortam Materyali Olarak
Gelistirilen Zenginlestirilmis Kitabin Ogrenme Uzerinde Etkileri” adl1 yiiksek lisans
tezinde yabancilara Tirkge ogretiminde ¢oklu ortam materyali olarak hazirlanan
zenginlestirilmig kitabin Ogrenme tzerine etkilerini incelemeyi amaglamigtir.
Aragtirmaci ¢aligmasinda, ¢oklu ortam materyali olan Z-Kitapla yapilan derslerde
ogrenmede anlamli derecede artis oldugu sonucuna varmistir. Ogrenci goriislerinden
hareketle Z-Kitapla 6grenmenin daha hizli, tekrar edilebilir, kalict oldugu sonucuna

ulagmugtir.

Ulper ve Sahin (2018) “Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarindaki
Sozciiklerin Bilinirlik Diizeyi” adli yayimlanmamig ytksek lisans seminerinde,
yabanct dil olarak Turk¢e ogrenmekte olan oOgrencilerin ders kitaplarindaki
sozcukleri bilip bilmediklerini aragtirmigtir. Sozcikler B1, B2 ve C1 diizeyindeki
“Yeni Hitit Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplari”’ndan secilmistir. Sozciikler,
siklik duzeyi yiksek, orta ve digiik siklik dizeyi olarak olusturulmustur. Ardindan
veri toplama aract olarak her diizey i¢in sozciik testi olusturulmustur. Soézcik testi
icin isim, sifat, fiil sozcuk tirlerinin segilmesi zamir, zarf, edat, bagla¢ ve tnlem

turlerinden sozcik segilmemesi kosullari gozetilerek rastgele secim yapilmistir.
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Boylece calismada, her diizeyden 30 olmak kosuluyla toplam 90 sozciik se¢ilmig ve
sozcuk testi olarak uygulanmistir. Caligmada o6grencilerin sikligt yitksek olan
sozcukleri bildikleri; orta sikliktaki sozciiklerin dordini bildikleri disik sikliktaki
sozcukleri ise bilmedikleri bulgulanmistir. Ayrica segilen doksan sozciikten yirmi
bes sozcugin ogrenciler tarafindan hi¢ gorilmedigi, yirmi soézcigin ogrenciler
tarafindan daha once goruldigi ancak anlamlarinin bilinmedigi, on bir sdézcugin
anlaminin bilinmekte ancak aktif sozciik dagarcigina alinmadigr goriilmustiir. Otuz

dort sozcugin ise aktif sozclk dagarcigina alindigr gorilmiistiir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde sirasityla arastirmanin yontemi, ¢aligma grubu, veri toplama aract ve

verilerin analiz edilmesit ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yabancilara yonelik iletisimsel yaklasima dayali etkinliklerle MOODLE iizerinden
yapilan Tirk¢e sozcik oOgretiminde iletisimsel yaklagimin etkililigini gormeyi
amaglayan bu calisma igin kontrol gruplu ontest-sontest seckisiz aragtirma deseni

kullanilmgtir.

Kontrol gruplu ontest-sontest segkisiz (es olasilikli) desen kisaca (OSKD), nicel
aragtirmalarda deneysel desenlerden gercek deneysel desenler iginde yer alip ¢ok sik
kullanilan bir desendir (Buyukoztiurk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2009). Bu yontemde onceden belirlenmis 6grenciler deney ve kontrol grubuna
seckisiz (rastlantisal/kura yoluyla) olarak atanir. Her iki gruptaki ogrencilerin
uygulama oncesinde sozciik bilgisi ile ilgili ol¢iimleri alinir. Ardindan etkisi test
edilen deneysel islem, uygulama siirecinde deney grubuna verilir, kontrol grubuna
ise verilmez. Sonrasinda her iki gruptaki ogrencilerin tekrardan sozciik bilgisine ait
olgtimleri ayni ara¢ ya da es formu kullanilarak tekrar elde edilir. Ardindan 6l¢me

sonuglart uygun teknikler kullanilarak karsilagtirilir.

OSKD, hem iliskili hem de iliskisiz karisik bir desendir. Ciinkii hem aym kisiler
sozcuk bilgisi tizerinde iki kez (6n-sontest) ol¢iilir hem de farkli 6grencilerden

olusan deney ve kontrol gruplarinin 6l¢iimleri karsilagtirilir.

Aragtirmanin kontrol gruplu ontest-sontest seckisiz deseni Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.

Calismanmn Arastirma Deseni

Gruplar Ontest Islem Sontest
Metisimsel yaklagim temelinde
Deney uygulanan MOODLE 6gretim yonetim
(n=7) sistemi etkinliklerine dayali 6grenim
Sozciik Testi sufect Sézciik Testi
Kontrol T
(n=6) Dogal dil edinim siireci

Tablo 3’te goruldugi gibi arastirmada deney ve kontrol grubundan olusan iki grup
bulunmaktadir. Calisma grubundaki 13 &grenci, 7°si deney grubunda, 6’s1 kontrol
grubunda olmak tzere rastlantisal yontemle belirlenmigtir. Ardindan her iki gruba da
geligtirilen “Sozciik Testi” ontest olarak uygulanmistir. Boylece 6grencilerin sozciik
bilgisi olgiilmiistiir. Sonrasinda deney grubuna oOntestte gecen sozciiklerle ilgili
iletisimsel yaklagima dayalit MOODLE etkinlikleriyle sozciik 6gretimi yapilmistir.
Kontrol grubuna ise sozciik ogretimine yonelik ayri bir uygulama yapilmamistir.
Kontrol grubundaki 6grenciler dogal dil edinim siirecinden ge¢mistir. Bu siiregte
deney ve kontrol grubu ogrencileri kendi bolimlerinde egitimlerine devam
etmiglerdir. Son olarak da siire¢ sonunda deney ve kontrol gruplarinin sozciik
ogrenimine yonelik degisimlerini gérmek amaciyla siireg baginda verilen “Sézcuk
Testi” sontest olarak uygulanmistir. Béylece calismada, deney ve kontrol grubu igin
yapilan sézcik testi uygulamalart sonucunda elde edilen sonuglar sozciik 6grenimi

acisindan degerlendirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Mehmet Akif Ersoy Universitesi (MAKU) Tirkge
Ogretim Merkezinde (TOMER) C1 seviyesini bitirmis ve 2018-2019 egitim-ogretim
yil1 giiz ve bahar donemlerinde farkli fakiiltelerde egitim goren 5 kadin, 8 erkek
toplam 13 ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerin 6’s1 kontrol,
7’si ise deney grubunda bulunmaktadir. Ogrenciler deney ve kontrol gruplarina

seckisiz (rastlantisal/kura yoluyla) olarak atanmigtir. Deney grubundaki ogrencilere
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sirastyla O.1 (Ogrenci 1)’den O.7’ye kadar, kontrol grubundaki ogrencilere ise
O.I’den O.6’ya kadar numara verilmistir. Calisma grubu olan deney grubundaki

ogrencilerin cinsiyeti, dil seviyesi, ana dili ve okuduklari bolimler Tablo 4’te

verilmisgtir.
Tablo 4.
Calisma Grubu
Ogrenci Dil Okuduklan
Gruplar o o .
No Cinsiyet seviyesi  Anadili Okuduklar1 Boliimler Siniflar
1 2 3 1 Veterinerlik 1-A
2 2 3 2 Tarih Boliimii 1-A
3 2 3 2 Matematik Boliimii 1-A
Deney 4 1 3 2 Siuf Ogretmenligi 1-A
5 2 3 1 Veterinerlik 1-A
6 1 3 2 Matematik Boliimii 1-B
7 2 3 2 Sinif Ogretmenligi 1-B
) 5 ; ; Beden Egitimi ve Spor 2.0gretim
Yiiksekokulu 1-A
2 1 3 4 Turizm-Otelcilik 1-A
Herhangi bir boliim tercih
3 2 3 5 o -
etmemigtir.
Kontrol
4 1 3 1 Veterinerlik Doktora
2. Ogretim
5 2 3 3 Turizm-Otelcilik
1-A
Herhangi bir boliim tercih
6 1 3 4 -

etmemistir.

Tablo 4’te gorildigi gibi ¢alisma grubunu olusturan deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin Tirkgeyi C1 (en ist) seviyesinde bildikleri MAKU TOMER’den
aldiklart belgeyle belirlenmistir. Deney grubunda 2 kadin, 5 erkek oOgrenci
bulunmaktadir. Ogrencilerden 2’si Arnavutga, 5°i Tiirkmence konusucularidir. Bu
ogrencilerden 2’si Veterinerlik, 2’si Matematik Bolimii, 2’si Sinif Ogretmenligi 1’1

de Tarth Bolimi ogrencisidir. Kontrol grubunda ise 3 kadin, 3 erkek ogrenci
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bulunmaktadir. Ogrencilerden 2’si Azerbaycan, 2’si Rusg¢a, 1’i Arnavutca, 1’i
Arapga konusucularidir. Bu 6grencilerden 2°si Turizm-Otelcilik, 1’1 Veterinerlik, 1’1
Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu’nda okumakta olup, 2’si ise herhangi bir bélim
tercth etmemistir. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin 19-23 yil araliginda
yasa sahip oldugu, ancak kontrol grubundaki bir 6grencinin yaginin 40 oldugu

belirlenmigtir.

3.3. Veri Toplama Araglar:

Bu ¢alismanin én-sontest verileri “Sozciik Testi” ile elde edilmistir. Bu test Ulper ve
Sahin’in (2018) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarindaki
Sozcuklerin Bilinirlik Diizeyi” adli ¢alismasindan faydalanilarak olusturulmustur. Bu
testte yer alan sozcukler ders kitaplarinda kullanilma sikligina gore distk-orta-
yiksek olarak gruplandirilmistir. Bu gruplama yapilirken Yeni Hitit Yabancilara
Tiirkge Ogretimi B1-B2 ve C1 Ders Kitaplar:” kullanilmistir. Bu ¢alismada ise bu
sozcuk gruplarindan dagiik siklikta kullanilan (1-3 kez tekrar eden) ve isim-sifat-fiil
sozcik turlerinin esit dagilimi ile olusturulan 30 sozciik test kapsamina dahil
edilmigtir. Uzman yardimi ile yapilan bu se¢me isleminde isim (10), sifat (10), fiil

(10) sozcuk tirleri yer almistir.

Bu sozcukler ogrenciler tarafindan az bilinen sozciikler olmast nedeniyle tercih
edilmigtir. Olusturulan bu testin puanlanmasinda ise Paribakht ve Wesche (1993)

tarafindan gelistirilen “Sézciik Bilgisini Puanlama Anahtart” kullanilmigtir.
Bu puanlama anahtarinin derecelendirme ve puanlama kismi agsagidaki gibidir:

Tablo 5.

Sozciik Bilgisini Puanlama Anahtart

Derecelendirme Puanlama
I Bu s6zctugi hi¢ gérmedim. 1
II Bu s6zcugii daha 6nce gordiim ancak anlamim bilmiyorum. 2
IIT  Bu sozciigii daha 6nce gordiim ve bence bunun anlami (anlamimi yada ~ Yanlis Dogru
esanlamlisi yazimz): ) 3
IV Bu sozcigii biliyorum (anlamim ya da esanlamlisin yazimz): 3
A% Bu s6zctigii bir cimle i¢inde kullanabilirim (buray1 doldurmadan 6nce 4

1V doldurunuz):
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Tablo 5 te 6grencilerin verdikleri cevaplar puanlanirken “Bu sozciigi hi¢ gérmedim”
icin 1, “Bu sozcugtu daha once gordim ancak anlamini bilmiyorum” i¢in 2, “Bu
sozcugu daha once gordim ve bence bunun anlami” i¢in eger anlami dogruysa 3
yanligsa 2, “Bu soézcugl biliyorum”igin 3 ve “Bu sozcigi bir cimle iginde

kullanabilirim” i¢in 4 sayisal degeri verilmisgtir.

Segilen sozciiklerde deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin cevaplart ayri ayri
puanlandiktan sonra toplam sézcukler i¢in puan ortalamasi alinmistir. Ortalama
degerlere gore 1.00-1.74 arast puan ortalamasina “Bu sézcigu hig gormedim™, 1.75-
249 arast puan ortalamasina “Bu soézcigi daha once gordiim ancak anlamini
bilmiyorum”, 2.50-3.24 arast puan ortalamasina “Bu sozcugu biliyorum” ve 3.25-
4.00 arast puan ortalamasina ise “Bu sozcugi bir cimle i¢inde kullanabilirim”

seklinde degerlendirme yapilmistir.

Uzman yardimut ile secilen ve kullanilma siklig diisiik olan sozciikler ve tirleri Tablo

5’te verilmistir.

Tablo 6.
Sozciik Testinde Diisiik Siklikta Kullanilan Sozciiklerin Tiirleri ve Siklik Analizleri

Ders Kitabinda
Kullanilma Siklig: Isim Sifat Fiil
Acilh
Altinda Baglamak
1 kez ) Essiz )
Giyecek Geldi
(n=10) Kisacik ,
Tagsit . Tlerlemek
Ofkeli
Diigme . )
Evcil Isitmek
2 kez Giindiiz .
o Sevecen Ogretmek
(1=10) Silgi
Titiz Yedirmek
Terlik
o Aglamak
Atka Becerikli
3 kez ) Bagarmak
Besin Dayanikla .
(n=10) . ] Ilgilenmek
Ogiit Yemyesil
Kapamak

Tablo 6’da ogrencilere uygulanan sozcik testi igin se¢ilmis sozciiklerin turleri ve

ders kitaplarinda ka¢ kez gectigi verilmigtir. Secilen sozciikler kitaplarda diisik
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sikliktaki sozciikler olup 1-3 kez tekrar eden ve isim-sifat-fiil sozciik tiirlerinden olan
“acili, aglamak, altinda, atki, baglamak, basarmak, becerikli, besin, dayanikli,
digme, essiz, evcil, geldi, giyecek, gindiiz, ilerlemek, ilgilenmek, isitmek, kapamak,
kisacik, ofkeli, 6gretmek, 6giit, sevecen, silgi, tasit, terlik, titiz, yedirmek, yemyesil”
sozcukleridir. Caligmada, isim-sifat-fiil sézciik tirlerinden bilinme olasiligi diigik
sozcukler tercih edilmistir. Sozcukler belirlendikten sonra sézciik testi hazirflanmigtir

(EK. 1).

Ulper ve Sahin (2018) calismasinda veri toplama aracinin giivenirlik katsayisini
(Cronbach Alpha) .92 olarak belirlemistir. Bu calismada da deney ve kontrol
grubunda kullanilan veri toplama aracinin ontest igin giivenirlik katsayist (Cronbach
Alpha) 837, sontest i¢in ise .996 olarak belirlenmigtir. Bu iki sonuca gore veri

toplama aracindan elde edilen verilerin giivenilir oldugu belirlenmistir.

Bireysel olarak yapilan ontestten sonra deney grubunda MOODLE uygulamalarina
dayali etkinlikler yapilmis, kontrol grubu ise dogal dil edinim siirecinden ge¢mistir.
Her iki gruptaki uygulamalar 6 hafta sirmiis ve g¢aligmalarin bitiminde sontest
yapilmistir. Ogrencilerin farkli boliimlerde okumasi, ozel iste calisiyor olmalar,
farkli zamanlarda ve farkli siniflarda derslerinin olmast gibi sebeplerden dolay1 6n-

sontest uygulamalari birer hafta sirmiistiir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada uygulanan sozcik testinin Ontest ve sontest verileri SPSS 22

programinda ¢oziimlenmistir.

Calismada iki farkli gruptan elde edilen veri degerlerinin ortalamalar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in parametrik test olan

iligkisiz (bagimsiz) oérneklemler igin t testi yapilmigtir.

Aragtirmada gruplarin Ontest sozciik puan ortalamasinin normal dagilimina iligkin

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testinin sonuglart Tablo 6’da gosterilmigtir.
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Tablo 7.

Deney ve Kontrol Grubu Ontest Sozciik Puan Ortalamasmmn Normal Dagilima
Uygunluguna Iliskin Analiz Sonucu

Kolmogorov-Smimov* Shapiro-Wilk
Gruplar Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney 115 7 ,200° 987 7 ,985
Kontrol 238 6 200" 833 6 113

> >

Tablo 7°de verilen normallik testinde goraldugu gibi her iki testte de p degerinin
0.05’ten buytk olmasi (p>0.05) puanlarin normal dagilimdan anlamli (asir1) sapma
gostermedigi, normalligin  saglandigt anlamina gelmektedir (Can, 2014,
Buyukoztirk, 2019). Bu durumda her iki testte (Sig. ile goOsterilen) sézcik puan

ortalamalarinin normal dagilim 6zelligi gosterdigi belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunun oOntest sozcik puan ortalamasinin varyanslarinin
homojenligi Levene Testi ile belirlenmigtir. Bu test sonucunda (Levene F=0.387,
Sig=0.547) grup dagilimlarinin normal dagilim o6zelligi gostermesi, varyanslarinin
homojen olmasi, gruplardan elde edilen puanlarin esit aralikli olgekte ve siirekli
degisken olmasi nedeniyle istatistiksel kargilastirmalarda parametrik istatistiklerden t
testi kullanilmigtir (Can, 2014). Gruplarin kendi i¢inde karsilagtirilmasi bagimli
(iliskili), gruplarin birbirleriyle karsilagtinlmasi ise bagimsiz (iligkisiz) t testi ile

yapilmugtir.

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin sozciikk puan ortalamalart arasindaki farki

gorebilmek i¢in yapilan t testi sonucu Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 8.

Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Sozciik Puan Ortalamalarimin t Testi Sonucu

Gruplar n Ortalama Standart ‘ Sd Anlamlilik
Sapma )
Deney 7 1,5571 ,22829
-,559 11 ,587
Kontrol 6 1,6222 ,18338

Tablo 8’de goruldiugi gibi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sozciik testinden
aldiklari puanlarin ortalamalari arasindaki fark t testi sonucuna gore istatistiksel
olarak 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamistir [t(11)= -,559, p> .05]. Bu sonug, her
iki grubun caligmalara benzer diizeyde basladiklarini, gruplarin ontest sozciik

puanlart bakimindan benzer olduklarint ortaya ¢ikarmisgtir.
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3.4.1. Gruplarda yapilan 6gretme-6grenme etkinlikleri. Calismanin bu
asamasinda deney ve kontrol grubunda 6gretme-6grenme siirecinde yapilan 6gretim

etkinliklerine iligkin agiklamalara yer verilmisgtir.

3.4.1.1. Deney grubunda yapilan caliymalar. Deney grubunda iletisimsel
yaklagima dayali olarak web tabanlit MOODLE 6gretim yonetim sistemiyle Tirkge
sozcik ogretimi etkinlikleri yapilmistir. Bu etkinliklerde yapilan ¢aligmalar asagida

sirayla verilmistir.

3.4.1.2. Hazirlik siireci. Calismalardan 6nce sézcuk testi hazirlanmigtir daha
sonra test kapsaminda yer alan 30 sozciigiin ogretimine yonelik deney grubu i¢in
MOODLE iizerinden iletisimsel yaklagima dayal1 etkinlikler hazirlanmigtir. Bunun
icin iletisimsel yaklasim ve MOODLE uygulamasiyla ilgili ¢aligsmalar gerekli
alanyazin taramasi yapilarak gozden gecirilmistir,. MOODLE’daki iletisimsel
yaklagim etkinlikleri, Dalak (2017), Uzdu (2008), Soguksu ve Aslan (2017), Gunes
(2011), Memis ve Erdem (2013), ¢aligsmalarindan yola ¢ikilarak hazirlanmigtir (EK
2). MOODLE o&gretimi yapilacak 30 sozcik i¢in resimli mini bir sozlik
olusturulmustur. Sozciiklerin anlamlarn ise internet kaynakli TDK Giincel Tirkge
Sozluk, TDK Biyik Turk¢e Sozlik, Google Sozlik ile Eg ve Yakin Anlamlilar

Sozligii’nden alinmistir.

3.4.1.3. Uygulama siireci. lletisimsel yaklasima dayali hazirlanan etkinlikler
MOODLE 1zerinden 6 haftalik bir stire¢ boyunca deney grubundaki o6grencilere
sunulmustur. 1k hafta 6grenciler, sanal sozliikte gegen sozciikleri inceleme, dinleme
ve okuma/anlama etkinliklerine bakmis, sonraki haftalarda ise diger etkinlikler
yaptlmistir. Etkinliklerde diyalog-soru sorma, ciimle tamamlama, anlam ¢ikarma,
cimle olusturma, soru sorma, anlatma-dinleme etkinligi, sozciikk-anlam eslestirme
icin bilgisayar oyunu (adam asmaca ve sozciik avi-bulmaca) resimli sanal sozlik,
karigik olarak verilen sézcuklerden timce kurma, metinden bilgiyi ¢ikartma-sézcugu
sorma etkinlikleri kullanilmigtir. Etkinliklerde, her hafta 5 sozcugin Ogretimi

gerceklestirilmigtir. Etkinlikler bosluk doldurma, yazma, eslestirme, dogru-yanlis ve



41

coktan se¢meli olarak diizenlenmistir. Ayrica etkinliklere, 30 sézciigiin tamamint

kapsayan ara sinav ve son sinav da eklenmisgtir.

MOODLE’da olusturulan etkinlikler “Web Tabanli Tiirkge Sézcitk Ogretimi” bashig

29 (13
2

altinda olusturulmustur. Etkinliklerde ilk once “galisma ile ilgili duyurular”, “otuz
sozcuklik mini sanal sozlik”, “dinleme ve okuma/anlama metinleri (paragraflar ve

diyaloglar)” verilip 6grencilerin sozctkleri tanimast saglanmigtir.

Etkinlikler ve bu etkinliklerde 6gretimi gerceklestirilen sozciikler sirasiyla asagida
verilmisgtir.

Etkinlik 1: Acili, aglamak, altinda, atki, baglamak sozcukleri ile ilgili etkinlikler.

Etkinlik 2: Bagsarmak, becerikli, besin, dayanikli, dugme sozcukleri ile ilgili

etkinlikler.
Etkinlikler 3: Essiz, evcil, geldi, giyecek, guindiiz sozcukleri ile ilgili etkinlikler.

Etkinlik 4: Ilerlemek, ilgilenmek, isitmek, kapamak, kisacik sozciikleri ile ilgili

etkinlikler.
Etkinlik 5: Ofkeli, 6gretmek, 6giit sevecen, silgi, sozciikleri ile ilgili etkinlikler.
Etkinlik 6: Tasit terlik titiz, yedirmek, yemyesil sozctkleri ile ilgili etkinlikler.

Tum etkinliklerin bitiminde ise butiin etkinlikleri kapsayacak sekilde “genel sozcitk

2
2

ara bilgisini 6lgme 17, “oyun 1. sozciiklerle ilgili es ve zit anlam bulmaca”, “oyun 2.

2 (13
2

2 (13
2

adam asmaca oyunu”, “oyun 3. bulmaca oyunu”, “genel sézcik son bilgisini 6lgme

2” bagliklar altinda yeni etkinlikler sunulmustur.

Bu siiregte deney grubundaki ogrenciler etkinlikleri bilgisayar ortaminda yuritirken

kontrol grubu 6grencileri kendi derslerine devam etmiglerdir.

3.4.1.4. Degerlendirme siireci. Sturecin sonunda aragtirmaci tarafindan her iki
gruba okul iginde ve farkli mekéanlarda zaman sinirt olmadan sontest uygulanmustir.
On-sontest verileri Wesche ve Paribakht (1993) tarafindan gelistirilen “Sozciik
Bilgisini Puanlama Anahtari”na gore c¢oziimlenerek SPSS 22°de islenmistir.

Ardindan elde edilen bulgular yorumlanmisgtir.
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3.4.2. Kontrol grubunda yapilan calismalar. Kontrol grubu o6grencileri
kendi okuduklart bolimlerinde derslerine devam edip normal 6gretim almiglardir.
Kontrol grubu i¢in ayrt bir ogretim sureci planlanmamistir. Sadece hazirlanan

“Sozciik Testi” 6n-sontest olarak kullanilmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde yapilan ¢alismanin bulgulart ve bu bulgulara dayali olarak yapilan
yorumlar yer almaktadir. Calismada elde edilen bulgular ve yorumlar, ¢aligmanin alt

problemleri dogrultusunda sunulmustur.

4.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Sozciik Puan Ortalamalar:

Arasinda Istatistiksel Acidan Anlamh Bir Fark Var Madir?

Calismada iletisimsel yaklagima dayali sozciik etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin siireg¢ basindaki sozciik bilgisini 6lgmek amaciyla hazirlanan 6n-
sontestte aldiklar sézciik puan ortalamalarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 8’de

verilmig ve yorumlanmaisgtir.

Tablo 9.
Deney Grubu Ogrencilerinin On-Sontest Sozciik Puan Ortalamalar
Ogrenci Ontest Sozcilk Puan  Sontest Sézciik Puan
Ortalamast Ortalamast Erigi Puanm
01 1,77 4,00 223
02 1,20 4,00 2.80
03 1,57 3,93 237
04 1,87 4,00 2.13
05 1,63 3,87 223
06 1,37 4,00 2.63
07 1,50 3,93 243
Genel 1,56 3,96 2.40

Tablo 9’a bakildiginda arastirmada ontest ve sontestte secilen sozciklerin deney ve
kontrol grubu i¢in ayr1 ayri puan ortalamast alinmigtir. Ortalama degerlere gore 1.00-
1.74 arast puanlar “Bu sozcigi hi¢ gormedim”, 1.75-2.49 aras1 puanlar “Bu sozcugu
daha once gordiim ancak anlamini bilmiyorum”, 2.50-3.24 arast puanlar “Bu s6zcugu
biliyorum” ve 3.25-4.00 arast puanlar ise “Bu sozcugi bir cimle iginde

kullanabilirim” anlaminda degerlendirilmistir.
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Tablo 9°da ontest sozciik puan ortalamasina gore deney grubu dgrencilerinden O1 ve
04 segilen sozciikleri “Bu sozciigii daha énce gordiim ancak anlamini bilmiyorum”
olarak isaretlemislerdir. Ogrencilerden 02, 03, 05, 06 ve O7 ise sozciikleri “Bu
sozcugu hi¢ gormedim” olarak isaretlemiglerdir. Sontest sézciik puan ortalamasina
gore ise deney grubu oOgrencilerinin tamami 3.25-4.00 arast puanlar alarak “Bu

sozcugu bir cimle i¢inde kullanabilirim” anlaminda isaretlemislerdir.

Erisi puanina bakildiginda ise deney grubu ogrencilerinin tamaminin Ontest ve
sontest sozcik puanlann arasinda sontest lehine olumlu bir fark oldugu
bulgulanmistir. En diisiik erisi puan farki 2,13 ile O4, en yiiksek erisi puan farki 2,80
ile O2 almistir.

Deney grubunun 6n-sontest sozcik puan ortalamalari arasindaki farki gorebilmek

amaciyla yapilan t testi sonucu Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 10.

Deney Grubu On-Sontest Sozciik Puan Ortalamalarinm t Testi Sonucu

Standart Anlamlilik
Test n Ortalama Sapma t Sd ®
Son Test 39619
" : 05245 26,604 6 ,000
On Test 7
1,5571 ,22829

Tablo 10°da deney grubunun ontest ve sontest sozcik puan ortalamalart arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek i¢in t testi yapilmistir.
Deney grubu 6grencilerinin dntest puani 1,55 olarak, sontest puani ise 3,96 olarak
bulgulanmigtir. Karsilagtirmaya gore sontestin ortalamast Ontestin ortalamasina gore
daha yuksektir [t(6)= 26,604, p< 0.05]. Aradaki fark sontest lehine anlamli
bulunmugtur. Deney grubuna MOODLE 6grenme ortaminda gergeklestirilen

uygulamalar 6grencilerin basarilarint anlamli derecede arttirmada etkili olmustur.

4.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Sézciik Puan Ortalamalar:

Arasinda Istatistiksel A¢idan Anlamh Bir Fark Var Midir?

Calismada hi¢bir uygulama siirecinden gegmeyen kontrol grubu 6grencilerinin stireg

baginda ve sonundaki sozciik bilgisini 6l¢gmek amaciyla hazirlanan 6ntest ve sontestte
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aldiklann sozcik puan ortalamalarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 10’da

verilmig ve yorumlanmisgtir.

Tablo 11.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Sontest Sozciik Puan Ortalamalart
) Ontest Sézciik Puan Sontest S6zciik Puan
Ogrenci Ortalamasi Ortalamasi Erisi Puam
01 1,97 2.10 13
02 1.47 1,50 03
03 1,53 1.67 13
04 1.67 1,90 23
05 1,60 233 73
06 1,50 2,13 63
Genel 1.62 1,94 031

Tablo 11°de ontest sozciik puan ortalamasina gore kontrol grubu dgrencilerinden O1
secilen sozciikleri “Bu sozciigii daha 6nce gordim ancak anlamini bilmiyorum”
olarak isaretlemistir. Ogrencilerden 02, 03, 04, O5 ve 06 ise sozcikleri “Bu
sozcugi hi¢ gormedim” olarak isaretlemiglerdir. Sontest sdzciik puan ortalamasina
gore ise kontrol grubu dgrencilerinden O2 ve O3, 1.00-1.74 arast puanlar alarak “Bu
sozctigii hi¢ gormedim” anlaminda, diger 6grencilerden O1, O4, O5 ve 06 ise 1.75-
249 arast puanlar alarak “Bu sozcigi daha once gordim ancak anlamini

bilmiyorum” olarak isaretlemiglerdir.

Erisi puanina bakildiginda ise kontrol grubu ogrencilerinin tamaminin ontest ve
sontest sozcik puanlan arasinda ¢ok yiksek gorinmemekle birlikte sontest lehine
olumlu bir fark oldugu bulgulanmistir. En diisiik ortalama puan farki 0,03 ile O2, en
yiiksek ortalama puan farki 0,73 ile OS5 almistur.

Kontrol grubunun 6n-sontest sézciik puan ortalamalari arasindaki farki gorebilmek

amaciyla yapilan t testi sonucu Tablo 11°de verilmigtir.

Tablo 12.
Kontrol Grubu On-Sontest Sozciik Puan Ortalamalarinin t Testi Sonucu
Anlamlilik
Test n Ortalama Standart Sapma t Sd ®
Son Test 1,9389 31228
2.650 5 045

P 6
On Test 1,6222 , 18338
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Tablo 12’de kontrol grubunun ontest ve sontest sdzcilk puan ortalamalari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek i¢in t testi yapilmistir.
Kontrol grubu 6grencilerinin ontest sdzciik puant 1,62 olarak, sontest sdzcik puani
ise 1,93 olarak bulgulanmistir. Kargilagtirmaya gore sontestin ortalamasi Ontestin
ortalamasina gore daha yuksek goriinmekle birlikte aradaki fark sontest lehine
anlamli bulunmustur [t(5)= 2,650, p< 0.05]. Kontrol grubunda gerceklesen siireg
ogrencilerin bagarilarini arttirmada etkili olmustur. Kontrol grubu da kendi iginde

ilerleme gostermistir.

4.3. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Sontest Sozciik (Erisi)
Puan Ortalamalar1 Arasinda Istatistiksel A¢idan Anlamh Bir Fark Var Midir?

Calismada deney ve kontrol grubunun kendi iginde anlamli ilerleme gosterdigi
belirlenmigtir (bk. Tablo 9 ve Tablo 11). Deney ve kontrol grubunun ilerleme

puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 12°de verilmig ve yorumlanmigtir.

Tablo 13.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Sontest Sozciik Erisi Puan Ortalamalar
Deney grubu Kontrol Grubu
Ontest Sontest Ontest Sontest
Ogrenciler Sozciik Sozciik Erisi Puan Sozciik Sozciik Erisi Puan
Puan Puan Ortalamasi Puan Puan Ortalamas1
Ortalamas1 ~ Ortalamasi Ortalamas1  Ortalamasi
01 1,77 4,00 223 1,97 2.10 13
o2 1,20 4,00 2.80 1,47 1.50 03
03 1,57 3.93 237 1,53 1.67 13
O4 1.87 4,00 2.13 1,67 1.90 23
05 1,63 3.87 223 1,60 233 73
06 137 4,00 2.63 1,50 2.13 63
07 1,50 3.93 2.43 - - -
Genel 1.56 3.96 2.40 1.62 1,94 031

Tablo 13’e gore ogrencilerin aldiklar1 Ontest ve sontest erigi puanlart incelendiginde,
deney ve kontrol grubundaki 13 6grencinin ilerledigi sonucuna ulagilmistir. Bununla
birlikte deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla
ilerleme gostermistir. Deney grubu ogrencilerinde en digik erisi puant 2,13 en

yuksek erisi puani ise 2,80°dir. Kontrol grubunda en digiik erisi puant 0,03 en
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yiiksek erisi puani 0,73 puandir. Iki grubun erisi puan farki en diisiik 1,5 en yiiksek

2,77 puan olmustur.

Deney ve kontrol gruplarindan hangisinin daha iyi ve anlamli ilerleme gosterdigini

belirlemek i¢in yapilan bagimsiz (iligkisiz) t testi sonuglari da Tablo 13’te verilmigtir.

Tablo 14.

Deney ve Kontrol Grubu On-Sontest Sozciik Erisi Puan Ortalamalarimn t Testi
Sonucu

Erisi Puan Standart

Grup Ortalamasi Sapma t Sd Anlamlilik (p)
Deney 7 2.4048 , 23916 14172 " 000
Kontrol 6 3167 29269

Tablo 14’te deney ve kontrol grubunun erisi puan ortalamalart arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin t testi yapilmistir. Deney
grubu ogrencilerinin erigi puan ortalamast 2,40 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin
erigi puan ortalamasi ise 0,31 olarak bulgulanmistir. Aradaki fark deney ve kontrol
grubu lehine anlamli bulunmustur [t(11)= 14,172, p< 0.05]. Karsilastirmaya gore
deney grubunun erisi puan ortalamasi kontrol grubunun erisi puan ortalamasina gore

daha yuksektir.

Deney grubu o6grencileri, aldiklart 6 haftalik 6grenim siireci sonunda sézcik bilgisi
acisindan 2,40 puanlik bir ilerleme gosterirken, kontrol grubu 6grencileri 0,31 puanla
cok az bir ilerleme gostermislerdir. Bu bakimdan iletisimsel yaklagimla yapilan
sozcuk ogretim etkinliklerinin 6grencilerin sozciik bilgisini gelistirmede dogal dil

edinim siirecine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Buradan da dogal dil edinim sirecinin yaninda iletisimsel yaklagima dayali
MOODLE etkinlikleriyle yapilan 6gretimin de 6grencilerin sozciikleri 6grenmesine

yonelik olumlu yonde etkisi oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
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BOLUM YV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde yapilan ¢aligmanin bulgularindan elde edilen sonuglar ve bu sonuglar

dogrultusunda oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Kontrol gruplu 6n-sontest ayr1 deneysel olarak desenlenen bu caligma ile elde edilen

sonuglar alt problemlerdeki sira izlenerek asagida verilmistir.

1) Deney grubunda yapilan iletisimsel yaklasima dayali MOODLE uygulamali
sozcik Ogretimi etkinlikleri ogrencilerin basarilarini 1.5571 ortalama puandan
3.9619 ortalama puana yiikseltmistir. Bu puanlar arasindaki farkin sontest lehine 0.05
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmigtir. Bu duruma gore deney
grubunda yapilan etkinliklerin 6grencilerin ortalama bagarilarint anlamli derecede

arttirdigt sonucuna ulagilmistir.

Acar (2014) yiiksek lisans tezinde deney ve kontrol grubunun Ingilizce sinav
notlarini incelediginde deney grubunun Ingilizce sinav notlari arasinda anlamli bir
farklilik tespit etmigtir. Elde edilen bu sonuglar her iki ¢alismayla ortiismektedir.
Dalak (2017) yuksek lisans tezinde iletisimsel yaklagim temel alinarak hazirlanmig
Turkce ders planina gore deney grubunun daha fazla gelisim gosterdigi sonucuna

ulagmigtir. Yapilan her iki ¢aligmada da benzer sonuglar gorialmustur.

Deney grubundaki ontest sonuglarina bakildiginda ise ogrencilerin sozciikleri
bilmedigi sonucuna ulasiimistir. Ulper ve Sahin’in (2018) calismasina gore de
ogrencilere uygulanan sozciik testindeki 90 sozciikten 25’inin hi¢ gorilmedigi, 20
sozcugun anlamlarinin bilinmedigi, 11 s6zctigin anlaminin bilindigi, 34 sézciigiin ise
aktif sozclk dagarcigina alindigr sonucuna ulagilmistir. Yapilan her iki ¢aligmada da

benzer sonuglar gérialmugstir.

2) Kontrol grubunda gergeklesen dogal dil edinim siireci Ogrencilerin sozciik

ogrenmedeki bagarilarint  1.6222 ortalama puandan 1.9389 ortalama puana
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yukseltmistir. Bu puanlar arasindaki farkin sontest lehine 0.05 diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli oldugu belirlenmigtir. Bu duruma gore kontrol grubu 6grencilerinin
ortalama basarilarin1 anlamli derecede arttirdigi sonucuna ulagilmigtir. Dalak (2017)
yuksek lisans tezinde iletigsimsel yaklagim temel alinarak hazirlanmig Tirkge ders
planina gore kontrol grubunun da seviyelerinin gelistigi sonucuna ulagmigtir. Her iki

caligma bu sonuglarin benzerlik gostermesi bakimindan uyumludur.

Kontrol grubundaki ontest sonuglarina bakildiginda 6grencilerin sozciikleri bilmedigi
sonucuna ulagilmistir. Ulper ve Sahin’in (2018) calismasina gore oOgrencilere
uygulanan sozciik testindeki 90 sozcikten 25°inin hi¢ gorilmedigi, 20 sdzcugin
anlamlarinin bilinmedigi, 11 soézcigin anlaminin bilindigi, 34 sozcigin ise aktif
sozcik dagarcigina alindigi sonucuna ulasilmigtir. Bu iki ¢alismada da benzer

sonuglar géralmustir.

3) Deney ve kontrol grubunun erisi puan ortalamalarinin kargilastirilmast sonucunda
ise deney grubu ogrencilerinin erisi puan ortalamast 2.4048, kontrol grubu
ogrencilerinin erisi puan ortalamasi ise 0.3167 olarak belirlenmistir. Ilerleme
puanlan arasindaki fark incelendiginde bu farkin deney grubu lehine 0.05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir. Dalak (2017) ¢alismasinda da iki
grubun seviyelerinin gelistigi ancak deney grubunun daha fazla gelisim gosterdigi

sonucuna ulagmigstir. Bu bulgular yapilan iki ¢alismayla da ortigmektedir.

Aragtirmada iletisimsel yaklasim esas alinarak web tabanli MOODLE o6gretim
yonetim sisteminde hazirlanmig Turkc¢e sozcik oOgretimi etkinliklerinin, kontrol
grubunda gerceklesen dogal dil edinim siirecine gore daha etkili oldugu sonucuna
ulasgtlmistir.  Acar’in  (2014) tezinde Ingilizce derslerinde MOODLE sistemi
kullaniminin 6grenci bagarisint arttirdigr sonucuna ulagmistir. Yine Dalak’in (2017)
tezinde iletisimsel yaklagim temel alinarak hazirlanmig ders planlarinin kullanimina
yonelik goriglerin olumlu yonde oldugu ve bu yaklagimin kullaniminin deyimlerin
ogretimini kolaylastirdigi, 6grenim surecini daha keyifli hale getirdigi sonucuna

ulagmigtir. Boylece ti¢ ¢aligmada da benzer sonuglar gorulmustiir.

Yine Kilig (2012) yuksek lisans tezinde, yabanci ogrencilerin dort temel dil
becerisini kolay, kalict ve eglenceli olarak gelistirmeye yonelik egitici oyun 6rnekleri
sunmusgtur. Yabancilara yonelik Turkce ogretiminde dil becerilerini gelistirmek igin

kullanilacak egitici oyunlar iyi planlanarak oynandiginda buytuk bagsart elde
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edilecegini soylemistir. Egitici oyunlarin dikkate alinarak uygulandiginda ise kolay,
eglenceli ve kalici ogrenmeler saglayacagi sonucuna ulagmigtir. Bu bulgular

caligmalardaki bulgulan desteklemektedir.

Biytikikiz ve Hasirct da (2013) dil ogretiminin sozlikler ve metin terciimeleri
temelinde degil, iletisime yonelik yapilmasinin daha etkili oldugunu ve yabanci dil
olarak Turkce ogretiminde materyallerin hedef kitleye gore hazirlanmast gerektigini
soylemiglerdir. Yine sozcuklerin tagiyacagi biutin anlamlarin dikkate alinmasi ve
ogrenci ihtiyaglarinin goz o6ntinde bulundurulmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
sozcukleri gorsel olarak anlatan gekil, kroki, afis, poster vb. materyallerden
yararlanilmasi gerektigi sonucuna ulagmiglardir. Dilimizdeki sozctiklerin birden fazla
anlaminin oldugunu ve bu sozciiklerin cimle i¢inde ve kaliplagmis sozler iginde
farkli anlamlar kazanabileceginin unutulmamasi gerektigini belirtmiglerdir. Boylece

Biytikikiz ve Hasirci’nin (2013) ¢aligmasinda da benzer sonuglar goralmustir.

Gurdal ve Arslan (2011) calismasindan elde etti§i sonuglara goére oyun ve
bulmacayla sdzctuk 6gretim yonteminin 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirdigl ve
ogrencilerin yaparak, yasayarak ogrenmelerini sagladigi sonucuna ulagmiglardir.
Ayrica yabancilara Tirkge oOgretenlerin, oyun ve bulmacalarla ilgili hazirlamig
olduklan ¢alismalar paylasabilecekleri sosyal paylagim sitesinin kurulmasi, bilgi ve
tecriibe paylagiminin saglanmasi gerektigi sonucuna ulagmisglardir. Boylece bu
caligmalarda da benzer sonuglar gorilmustir. Bununla birlikte Erol’un (2015)
caligmasinda ise sozcik Ogretiminde ortak bir yaklagimin olmadigina ve takip
edilmesi gereken yaklagimlara deginilmistir. Tirkgenin eklemeli yapist lizerinde
durarak yapim ekleriyle yeni sozcikler olusturularak 6grencinin bildigi sozcuk

sayisinin artacagl sonucuna ulagmistir.

MOODLE’da hazirlanan etkinliklere bakildiginda Celtek’in (2014) ¢alismasinda her
unitedeki dil 6grenim malzemeleri (kaydedilmis diyaloglar, metinler, alistirmalar,
dilbilgisi notlar1) kullanilmigtir. Yapilan iki ¢aligmada da benzer duruma
rastlanmigtir. Aldag ve Sezgin (2003) calismasinda sayfa igerisindeki resimle ilgili
aciklamalar veya etiketler resmin altinda, istiinde veya Ulzerinde verilmesi, resim
veya canlandirmalarin isitsel bi¢imde agiklayicilarla desteklenmesi gerektigi
sonucuna ulagmiglardir. Konu ile ilgili olmayan eklemelerden, siislemelerden

kaginilmasi ve birbiriyle ilgili olan s6zciik ve resimlerin eszamanli olarak sunulmasi



51

gerektigini  belirtmiglerdir. Coklu ortamin o&zellikle konuyla ilgili  6nbilgi
yetersizliginde daha etkili sonuglar vermekte oldugu sonucuna ulagmakla birlikte
belirlenen ilkelere uyularak o6gretme ve 6grenmenin daha etkili ve verimli olmasinin
arttirtlabilecegi sonucuna ulagmiglardir. Her iki c¢alismada da benzer sonuca

ulagilmigtir.

Yabancilara Turk¢e 6gretimi alaninda ¢ok sayida c¢aligma yapilmistir. Ancak bunlar
teoriktir, uygulama asamasina gecilememistir. Caligmalarda web tabanli uygulamalar
pek yaygin degildir. Bu ¢alismada ise MOODLE 6gretim yonetim sistemi Gizerinden
ogrencilere uygulamalar yaptirilmigtir. Web tabanli etkinlikler hem teorik hem
uygulamali olarak yuriitilmiis ve ¢aligmanin sonunda 6grencilerden olumlu doéniitler

alinmistir.

Ongiin (2006) hazirladigi doktora tezinde Tiirkge igin dagimk olan miifredatin
standardizasyon, igbirligi, altyapt ve konuda yetismis personel ile sinirlilik ve
yetersizliklerin agilacagini ve bu sirecin etkin ve uretken kilinabilecegi sonucuna
ulasmustir. Yine Acar (2014) hazirladig: yiiksek lisans tezinde, dgrencilerin Ingilizce
harmanlanmis oOgretiminde MOODLE o6gretim yonetim sisteminin kullanimina
yonelik  olumlu tutum sergiledikleri ancak cinsiyet agisindan Ogrencilerin
tutumlarinda anlamli bir farkliligin tespit edilmedigi sonucuna ulagmigtir. Bu

bulgular yapilan ¢alismanin bulgusu ile benzerlik gostermektedir.

Celtek’in (2014) caligmasinda da oOgrencilerin biyik bir ¢ogunlugu izlencenin
beklentilerini karsiladigim belirtmislerdir. Iletisim durumlarinin siniflandiriimast ve
izlencede izlenen konularin siralamast konusunda memnun kaldiklarindan s6z
etmiglerdir. Yapilan her iki g¢alismada da benzer sonuglara ulagilmigtir. Ancak
Celtek’in (2014) calismasinda bir 6grenci izlencede daha fazla kultirel olguya ya da

duruma yer verilmesini tercih edeceginden s6z etmistir.

5.2. Oneriler

Kontrol gruplu 6n-sontest ayr1 deneysel olarak desenlenen bu calismada sunulan

oneriler elde edilen sonuglardaki sira izlenerek asagida verilmistir.

1. Yapilan etkinliklerde web tabanli MOODLE benzeri o6gretim yonetim

sistemlerinin yabancilara Turk¢e ogretiminde kullanilabilecegi gorilmigstir. Bu
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ylzden yabancilara Turkce 6gretiminde MOODLE benzeri web tabanli uygulamalar

yayginlagtirilabilir.

2. MOODLE’da hazirlanan etkinliklerin Tirkge sozciik 6gretiminde etkili ve verimli
oldugu gorilmustir. MOODLE zengin igerikler igerdigi i¢in bu etkinlikler bireysel
oldugu kadar kurum destekli olarak da gelistirilebilir.

3. Bu galisma, 6 6grenci kontrol grubu, 7 6grenci de deney grubunda olmak tizere
toplam 13 ogrenci ile yapilmistir. Bu uygulamalarla ilgili tiniversitelerde okutulan
Turkceyi ve diger dilleri ogrenecek oOgrencilerin sayist arttirilarak daha fazla

caligmalar yapilabilir ve desteklenebilir.

4. Yapilan alanyazin incelemesinde yabancilara Tirkge ogretimine yonelik web
tabanli uygulamaya donik akademik caligmalarin sayistin  simrlt  oldugu
gorilmugtir. Onun i¢in bu tir ¢alismalarin sayisinin arttirilmast hem Tirkgenin

taninirlig hem de Turkgenin yayginlagmasi agisindan yararli olacaktir.

5. Dil ogretiminin basariyla gergeklesmesinde sézcik bilgisi onemlidir. Buna yonelik
etkinlik uygulamalan gelistirilmelidir. Sozcik 6gretimi igin kullanilacak sozlikler
web ortamina uyarlanarak kullanim kolaylig1 saglanabilir. Ayrica sozciik ogretimi
diyaloglarla desteklenerek 6grencilerin konugma becerilerinin gelistirilmesine katki
saglanabilir. Yine oyunlastirilmig etkinlikler ogretim ortamini daha c¢ekici ve

eglenceli hale getirebilir. Boylece etkili ve verimli 6grenme gercgeklestirilebilir.
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EK-1

Osrencilere Uygulanan Ontest ve Sontest Sozciik Testi
Sevgili Ogrenciler,

Bu test sizlerin soézciik bilginizi 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Liitfen her
sozcugin karsisindaki ifadeleri dikkatlice okuyunuz ve size uygun olan
ifadenin basindaki kutucuga [x] c¢arpr isareti koyunuz. Katkilarimiz i¢in

tesekkiir ederiz.

Anadili: Ulke: Yas

Kur: BI () B2( ) CI1() Cinsiyet: Kadin ( ) Erkek ( )
DERECELER

SOZCUKLER

[ ] 1. Bu s6zcigii hig gormedim
[ ] 1L Bu s6zciigii daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[ ] III. Bu s6zciigii daha 6nce gordiim ve bence bunun anlami (anlamini ya
Acili da esanlamlisim1 yaziniz):

[ 1IV. Bu s6zciigi biliyorum (anlamii ya da esanlamhisini yaziniz):

[ 1V. Bu soézcigi bir cimle i¢inde kullanabilirim (Burayr doldurmadan
once IV doldurunuz):

[ 1L Bu sozcugi hig gérmedim

[ 1 IL Bu sozcugi daha 6nce gordim ancak anlamini
bilmiyorum

[ 1] UL Bu sozcigi daha o6nce gordim ve bence bunun
Aglamak anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[ 1IV. Bu soézctugu biliyorum (anlamni ya da esanlamhisini yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi bir cimle i¢inde kullanabiliim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):



Altinda

Atk

Baglamak

Basarmak
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[1 L Bu sozcugi hig gormedim
[1II. Bu soézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1TV. Bu sozcugi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisini yaziniz):

[l V. Bu sozcigi bir ciumle i¢inde kullanabilirim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gérmedim

[11I. Bu sézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l OI. Bu sozcugi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisini yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisini yaziniz):

[l V. Bu sozcigi bir cimle i¢inde kullanabilirim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gormedim

[1II. Bu soézcugu daha 6nce gérdim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1 V. Bu sozciigi biliyorum (anlamni ya da esanlamlisini yaziniz):

[l V. Bu sozcigi bir cimle i¢inde kullanabilirim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gormedim
[1II. Bu soézcugu daha 6nce gérdim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisini yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi biliyorum (anlamimi ya da esanlamlisimi yaziniz):

[1 V. Bu sozcigi bir cimle i¢inde kullanabiliim (Buray1
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doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gormedim
[1II. Bu sézcugl daha 6nce gérdim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcugi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1TV. Bu sozcugi biliyorum (anlamii ya da esanlamlisini yaziniz):

[1 V. Bu soézcugi bir cimle i¢inde kullanabilirim (Buray:
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1 L Bu sozcugi hig gérmedim
[1II. Bu soézcugu daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1TV. Bu sozcugi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisini yaziniz):

[l V. Bu sozcigi bir cimle i¢inde kullanabilirim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gormedim
[1II. Bu soézcugu daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcugi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisini yaziniz):

[1TV. Bu sozciigi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisini yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi bir cimle i¢inde kullanabiliim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gormedim
[1II. Bu sézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun



Essiz

Evecil

Geldi
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anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):
[1 V. Bu sozcugi biliyorum (anlamimi ya da esanlamlisini yaziniz):

[l V. Bu sozcigi bir ciumle i¢inde kullanabilirim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gormedim
[1II. Bu soézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi biliyorum (anlamimi ya da esanlamlisini yaziniz):

[1 V. Bu soézcugi bir cimle i¢inde kullanabilirim (Buray:
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gormedim
[1II. Bu soézcugl daha 6nce gordim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcugi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisini yaziniz):

[1TV. Bu sozcugi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisini yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi bir cimle i¢inde kullanabiliim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1 L Bu sozcugi hig gormedim
[11I. Bu sézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1IV. Bu sozcugi biliyorum (anlamii ya da esanlamlisini yaziniz):

[l V. Bu sozcugi bir cumle i¢inde kullanabilirim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):
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[1 L Bu sozcugi hig gormedim
[1II. Bu soézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisini yaziniz):

[1TV. Bu sozciigi biliyorum (anlamimi ya da esanlamlisini yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi bir cimle i¢inde kullanabiliim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gormedim
[1II. Bu sézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisini yaziniz):

[1 V. Bu soézcugii bir cumle i¢inde kullanabilirim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1 L Bu sozcugi hig gormedim
[11I. Bu soézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1TV. Bu sozciigi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisimi yaziniz):

[1 V. Bu sozcigi bir cimle i¢inde kullanabiliim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gormedim
[1II. Bu sézcugl daha 6nce gordim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcugi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi biliyorum (anlamimi ya da esanlamlisini yaziniz):

[l V. Bu sozcigi bir cimle i¢inde kullanabiliim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):
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[1 L Bu sozcugi hig gormedim
[1 1. Bu sézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1TV. Bu sozcugi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisini yaziniz):

[l V. Bu sozcigi bir cimle i¢inde kullanabilirim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gormedim
[11II. Bu soézcugt daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisini yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi bir cimle i¢inde kullanabiliim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1 L Bu sozcugi hig gormedim
[1II. Bu sézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1TV. Bu sozcugi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisini yaziniz):

[1 V. Bu soézcugii bir ciumle i¢inde kullanabilirim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gormedim
[11I. Bu soézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1TV. Bu sozciigi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisimi yaziniz):

[l V. Bu sozcigi bir cimle i¢inde kullanabiliim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):
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[1 L Bu sozcugi hig gormedim
[1II. Bu sézcugu daha 6nce gérdim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1TV. Bu sozcugi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisini yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi bir cimle i¢inde kullanabiliim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gormedim
[11I. Bu soézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1TV. Bu sozcugi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisini yaziniz):

[1 V. Bu soézcugii bir cumle i¢inde kullanabilirim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1 L Bu sozcugi hig gormedim
[11I. Bu soézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l OI. Bu sozcugi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1TV. Bu sozciigi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisini yaziniz):

[l V. Bu sozcigi bir cumle icinde kullanabilirim (Buray:
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gormedim
[11I. Bu soézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi biliyorum (anlamimi ya da esanlamlisini yaziniz):

[l V. Bu sozcugi bir cimle i¢inde kullanabilirim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):
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[1 L Bu sozcugi hig gormedim
[1II. Bu soézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisini yaziniz):

[1TV. Bu sozciigi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisini yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi bir cimle i¢inde kullanabiliim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1L Bu sozcugi hig gormedim
[1II. Bu sézcugu daha 6nce gérdim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha oOnce gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisini yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi biliyorum (anlammi ya da esanlamlisini yaziniz):

[1 V. Bu sozcugi bir cimle i¢inde kullanabiliim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[1 L Bu sozcugi hig gormedim
[11I. Bu soézcugl daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum

[l O Bu sozcigi daha once gordim ve bence bunun
anlami (anlamm ya da esanlamhisin1 yaziniz):

[1TV. Bu sozcugi biliyorum (anlamimi ya da esanlamlisini yaziniz):

[1 V. Bu soézcugii bir ciumle i¢inde kullanabilirim (Buray1
doldurmadan 6nce IV doldurunuz):

[] I. Bu sézclgi hic gormedim
[] . Bu s6zcligl daha 6nce gérdiim ancak anlamini bilmiyorum

k[] lll. Bu s6zcligli daha 6nce gordiim ve bence bunun anlami (anlamini ya
da esanlamlisini yaziniz):

[] IV. Bu sozcligii biliyorum (anlamini ya da esanlamlisini yaziniz):

[] V. Bu sdzciigli bir cimle icinde kullanabilirim (Burayi doldurmadan énce
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IV doldurunuz):

[] I. Bu sézclgi hic gdrmedim
[] Il. Bu s6zctigl daha 6nce gérdiim ancak anlamini bilmiyorum

(] . Bu sézcligli daha once gérdiim ve bence bunun anlami (anlamini ya
Yemyesil da esanlamlisini yaziniz):

[] IV. Bu s6zcligii biliyorum (anlamini ya da esanlamlisini yaziniz):

[] V. Bu sdzcligli bir climle icinde kullanabilirim (Burayi doldurmadan énce
IV doldurunuz):
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