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Tlkokul 4. Simf Ogrencilerinin Konusma Becerilerine ve Konusma Kaygilarina Egitsel
Oyunlarn Etkisi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Huri ASAN

(0Y4

Bu arasgtrmanin amaci, Tiirkce dersinde kullanilan egitsel oyunlarm ilkokul 4. smif
ogrencilerinin hazirliksiz konugsma becerilerinin ve konusma kaygilariin iizerinde, deney
grubu lehine anlamli farklilasmalar olusturup olusturamadigini belirlemektir. Arastirmada
deneme model tiirlerinden olan yar1 deneme modellerinden 6n test-son test esitlenmemis
kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-
ogretim yili giiz ddneminde Burdur Altin Terim Solmaz Ilkokulunda 4. smifa devam eden 28
ogrenci olusturmaktadir. Calismada, 15 6grenci ile 4-A smifi deney grubunu ve 13 6g8renci ile
4-B sinifi kontrol grubunu temsil etmektedir. Deney grubunda Tiirkce dersleri alt1 hafta
boyunca arastirmaci tarafindan egitsel oyunlarla desteklenerek islenmistir. Kontrol grubunda
ise Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki 6grenme-dgretme yaklasimlarma uygun olarak
islenmistir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak; 6grencilerin konusma kaygi diizeylerini
olemek i¢in Yildirim (2015) tarafindan gelistirilen “Konusma Kaygis1 Olgegi” ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Hazirliksiz Konusma Basarist Rubrigi” kullanmilmistir.  Ayrica
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, “Hazirliksiz Konusma Konularr” ve
“Tiirkge Ders Planlarmdan” yararlamlmistir. Olgme araglar1 deney ve kontrol gruplarma
uygulamanin basinda ve sonunda 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Verilerin analizi,
SPSS 22 paket programi ile yapilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde, ortalama, standart
sapma, carpiklik, basiklik, histogram grafigi ve boxplot grafigi, Shapiro Wilk testi ve Mann-
Whitney U testi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore egitsel oyunlarin, 6grencilerin
konusma sirasinda isitilebilirlik ve anlamlilik boyutlarindan olusan ses kullanma becerilerini,
konu ve diisiince aktarimi, ayrintilandirma ve zaman kullanimi olmak iizere {i¢ boyuttan
olusan konusma diizenini ve lislubunu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Egitsel
oyunlarin 6grencilerin konusma kaygilarint etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Kaygi
durumunun, egitsel oyunlardan olusan bu alt1 haftalik uygulamadan etkilenmemesi, uygulama
stiresinin kisa olmasi ile aciklanabilir. Benzer bir ¢aligma, daha uzun bir uygulama siirecinde
daha genis bir 6rneklem grubuyla yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Egitsel Oyun, Hazirliksiz Konusma Becerisi, ilkokul, Konusma
Kaygisi

Sayfa Adedi: 173
Danmigman: Dr. Ogr. Uyesi Zuhal CELIKTURK SEZGIN



Effect of Educational Games on Speech Skills and Speech Anxiety of Primary School
Forth Grade Students

(Master Thesis)

Huri ASAN

ABSTRACT

The purpose of this research is that, educational games used in Turkish lesson primary school
4th grade students over impromptu speaking skills and speech concerns to determine whether
it can make significant differences in favor of the experimental group. In the study, pre-test
and post-test unequaled control group model, which is one of the semi-experimental model
types, was used. 28 students attending 4th grade in Burdur Altin Terim Solmaz Primary
School in the fall semester of 2018-2019 academic year are the working group of the research.
In this study, 15 students represent 4-A class experimental group and 13 students represent 4-
B class control group. In the experimental group, Turkish lessons were taught and supported
by educational games for six weeks. In the control group, it was processed in accordance with
the teaching-learning approaches in the Turkish Curriculum. As data collection tools;
“Speaking Anxiety Scale” developed by Yildrim (2015) and “Impromptu Speaking
Achievement Rubric” developed by the researcher were used to assess students' speaking
anxiety levels. In addition, “Personal Information Form”, “Impromptu Speech Subjects” and
“Turkish Lesson Plans” prepared by the researcher were utilized. Data analysis was
performed with SPSS 22 package program. In the analysis of data, mean, standard deviation,
skewness, kurtosis, histogram graph and boxplot graph, Shapiro Wilk test and Mann-Whitney
U test were used. According to the results of the study, it was concluded that educational
games positively affected the three-dimensional speaking order and style of speech, including
the use of voice, which are composed of audibility and meaningfulness dimensions, topic and
thought transfer, refinement, and use of time. It was concluded that educational games did not
affect students’ speech anxiety. The state of anxiety is not affected by this six-week practice
of educational games can be explained by the short implementation period. A similar study
can be conducted with a larger sample group over a longer period of application.

Key Words: Educational Game, Impromptu Speech Skill, Primary School, Speech
Anxiety
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya temel olusturan problem durumu, problem ciimlesi ve alt

problemler ile arastirmanin amaci, 6nemi ve smirliliklarma yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Sosyal bir varlik olan insanin kendini ifade ederek toplumda yer edinmesini saglayan
en 6nemli araglardan biri dildir. Tirk Dil Kurumu (TDK, 2019) tarafindan dil,
“insanlarin diistindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklar1 anlagsma, lisan, zeban” olarak tanimlanmaktadir. Belirli bir zaman dilimiyle
smirlt olmayan dil 6grenimi, dogumla baslayan ve insanin yasami sona erene kadar
devam eden bir siirectir. Insanlarin dillerini ilk 6grendikleri yer ailedir (Yiiceer,
2014, s. 1). Insanlar ailesinden &grendigi ilk dil olan ana dilleri ile varoluslarini
gerceklestirirler. Insan ana dili sayesinde iletisime gegerek ihtiyaglarmi karsilar;
duygu, diisiince ve isteklerini dile getirir. Bu dil edinim siireci evde baslamasina
karsin egitim hayatinda plan ve program gergevesinde gelisimini siirdiiriir (Arslan,
2010, s. 1). Dort temel dil becerisi olan dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
sirastyla kazanilir. Orgiin egitime ilk baslayan birey belli oranda dinleme ve
konugma becerilerini edinmistir. Okul hayatinda okuma ve yazma becerilerinin
lizerinde fazlaca durulurken dinleme ve konusma becerileri 6zellikle konusma

becerisi olduk¢a goz ardi edilebilmektedir.

Okuma ya da yazma beceri alanina verilen onem kendiliginden kazanildigi
diisiiniilen konugsma beceri alanmna yeteri kadar verilmemektedir. Konugma
egitiminde her Ogrenciye bireysel ilgi gosterilmek zorunda olmasi siireci
zorlastirmaktadir. Oysa gilizel konusmanin da temelinde etkili bir egitim yatmaktadir.

“Var olan beceriyi gelistirmede etkinlikler planlanmak ve uygulamalar yapmak



gerekmektedir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde konusma egitimine yeterli zamanin

ayrilmasi biiyiilk 6nem arz eder” (Yiiceer, 2014, s. 3).

Birey, yasaminda farkli alanlarda cesitli nedenlerle kaygi duyabilir. Bu kaygi
cesitlerinden biri de konusma kaygisidir. Freud kayg: kelimesinin tanimimi ilk
yapanlardan biridir. Bu tanimlamadaki anahtar kelimeler: kuruntu, gerginlik ve
endise seklindedir (Han, 2009; Spielberger ve Reheiser, 2004, akt. Celiktiirk ve
Yamag, 2015, s. 98). Tiirkce sozliikte de iiziintii, endise duyulan diisiince olarak
aciklanan kaygi, psikoloji alaninda ise anksiyete (anxiety) bi¢iminde kullanilir
(Koknel, 1986, s. 165). Yasamin her alaninda oldugu gibi konusma 6ncesi, sirasi ya
da sonrasinda da kaygi duyulabilir. Konugma kaygisi, Demir ve Melanlioglu (2014)’
nun belirttigi lizere “ilizlintii, kizgmlk, korku seklinde duygusal ya da kalbin hizh
atmasi ve terleme seklinde de fiziksel olarak kendini gosterebilir” (s. 109). Konusma
kaygis1 yasayan bir birey, okul ortaminda yapilan 6lgme amagh hazirlikli ya da
hazirliksiz konusmalarda zorlanmanin yani swra konusmanin zorunlu olmadigi

ortamlara girmekten bile kaginabilir (Demir ve Melanlioglu, 2014, s. 109).

Yildirim (2015)’ 1n yaptig1 tanima gore ise konusma kaygisi su sekildedir: “Topluluk
oniinde veya karsilikli gerceklesen konusmalarda bireyin konusmaktan kagimmasi
veya konusmanin zorunlu olmasi durumunda bireyin heyecanlanmasi, kendini
yeterince ifade edememesi, terlemesi, yliziiniin kizarmasi, kalp atiglarmin hizlanmasi
gibi fiziksel belirtilere sebep olan kaygi” (s. 37). Ogrencilerin smifta konusma
deneyimlerinin, s6z hakki alarak kisa cevaplar vermekten ibaret olusunun konusma
kaygisma neden oldugu yapilan ¢ahgmalardan anlagilmaktadir. Ote yandan bu
calismalarda, Ogrencilerin konusmalarindan dolayr 0Ogretmenlerinden alacagi
tepkilerden c¢ekinmeleri ya da arkadaslarindan utanmalar1 konusma kaygisimnin

nedenleri arasinda sayilmaktadir (Yildirim, 2015, s. 40).

Insanoglunun ilk giinden bu yana siirdiirdiigii bir eylem olan, degisimleri de
beraberinde tasiyan oyun tiirleri her zaman farkl ilgilerin ve yasami anlamlandirma
cabalarinin en doyurucu kaynagi olmustur. Cocuklarin dogar dogmaz basladigi ve
yoruldugunu bile fark etmeden yapmaya devam ettikleri oyun etkinlikleri, onlarin her
yonden gelismelerini saglarken; en zor becerileri bile deneyimlemelerine firsat
sunmaktadir (Onay, 2007, s. 16-17; Pehlivan, 2011). Eflatun’ un “gocuk oyunla

biiylimelidir” ifadesinden yola g¢ikarak, oyunla egitimin Onemli oldugunu



soyleyebiliriz (Akandere, 2006, s. 9). Tut (2018, s. 31-34) tarafindan oyun temelli
ogrenme yaklasiminda, kazanimlara ulagmak i¢in egitsel oyunlarin 6grenme-6gretme

stirecinde kullanildig1 belirtilmistir.

Literatiir taramasi yapildiginda ulasilan ¢aligmalarin ¢ogunun hazirlikli konusma
(Kartallioglu, 2015; Dedeoglu Orhun, 2009; Yegen, 2014) becerileri lizerine oldugu,
hazirliksiz konusma becerileri lizerine yapilan siirl sayidaki ¢alismalarin (Saglam,
2010; Yiceer, 2014) ise higbirinin ilkokul seviyesinde olmadigi goriilmiistiir.
Hazirliks1z konusma becerileri {izerine yapilan bu ¢alismalarin bazisinda ise (Yiiceer,
2014) ailenin gelir durumu, cinsiyet, sosyal kuliip ¢alismalari, ebeveynlerin 6gretim
durumu gibi faktorlerin konusma becerisi iizerindeki etkisi bulunmaya caligilmistir.
Konusma kaygisina iliskin ulasilan ¢alismalarin (Bulut, 2015; Tiizemen, 2016; Sofu,
2012; Yildirnm, 2015) da hicbirinin ilkokul diizeyinde olmadigi goriilmiistiir.
Yapilacak olan bu c¢alismada, beceri 6gretiminde kritik bir siire¢ olan ilkokul
déneminin ele alinmasi bu arastirmayi degerli kilmaktadir. Derslerde 6grencilerin
konusma kaygisini azaltan ve ayni1 zamanda da hazirliksiz konusma becerilerini
gelistiren farkl 6gretim yontem ve tekniklerine basvurulmalidir. Ogretim ydntem ve
teknikleri i¢inde ise egitsel oyunlarin ayri bir yeri oldugu yadsinamaz bir gergektir.
Cocuklarin en rahat ve en dogal oldugu siire¢ oyun siirecidir. Cocuk, oyunun dogal
akis1 i¢inde kendini rahat birakacagindan en iyi Ogrenmeyi gerceklestirir ve
neredeyse hi¢ kaygi duymaz. Literatiir tarandiginda, egitsel oyunlarin konusma
becerisine etkisini arastiran birka¢ ¢alismaya (Dewi, Kultsum ve Armadi, 2017;
Gedik, 2012) ulasilirken; konusma kaygisina etkisini arastiran hicbir ¢alismaya
ulagilamamustir.  Tiim bu sebeplerle ‘Ilkokul 4. Smf Ogrencilerinin Hazirliksiz
Konusma Becerilerine ve Konugsma Kaygilarma Egitsel Oyunlarin Etkisi’

arastirmaya deger bulunmustur.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arasgtrmanin problemini; “Ilkokul 4. smif 6grencilerinin hazirliksiz konusma
becerilerine ve konusma kaygilarina egitsel oyunlarm etkisi nedir?”’ sorusu

olusturmaktadir.



1.2.1. Alt problemler. Bu c¢alismada asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir.

1. Tlkokul 4. smif dgrencilerinin hazirliksiz konusma becerilerine egitsel oyunlarin

etkisi nedir?

l.a. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test hazirliksiz konusma

basaris1 ses puanlari arasinda anlamh fark var midir?

1.b. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test-son test hazirliksiz konugma

basarisi telaffuz puanlari arasinda anlamli fark var midir?

1.c. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test-son test hazirliksiz konusma

basaris1 konusma diizeni puanlari arasinda anlamh fark var midir?

1.d. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin on test-son test hazirliksiz konusma

basaris1 kelime hazinesi puanlar: arasinda anlamli fark var midir?

l.e. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test-son test hazirliksiz konusma

basarisi iislup puanlart arasinda anlamh fark var midir?

1.f. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin on test-son test hazirliksiz konusma

basarisi beden dili puanlari arasinda anlamli fark var midir?
2. Ilkokul 4. smif égrencilerinin konusma kaygilara egitsel oyunlarin etkisi nedir?

2.a. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test konusma kaygisi puanlart

arasmda anlamli fark var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, egitsel oyunlarla desteklenmis Tiirk¢ce ders planlarinin
uygulanmasindan once ilkokul 4. smif 6grencilerinin konugma kaygi diizeylerini ve
hazirliksiz konusma becerilerinin diizeylerini belirlemek, daha sonra egitsel
oyunlarla desteklenmis ders planlarini uygulayarak yine ayni 6grencilerin konugma
kaygi diizeylerini ve hazirliksiz konusma becerilerinin diizeylerini belirlemektir.

Calisma sonucunda egitsel oyunlarn, ilkokul 4. smif 6grencilerinin hazirliksiz



konugma becerilerinin ve konugsma kaygilarinin tizerinde, deney grubu lehine anlaml1

farklilagmalar olusturup olusturamadigini belirlemek amaglanmustir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Ogrenme-dgretme siirecinde yer verilen egitsel oyunlarm, 6grencilerin derslere aktif
katilmalarina ve derslere karsi olumlu tutum sergilemelerine katki sagladigi
sOylenebilir. Konugma becerisi ile egitsel oyun iligkisini inceleyen smirli sayidaki
calismalara (Dewi vd., 2017; Gedik, 2012) bakildiginda ilkokul diizeyinde herhangi
bir arastirma olmadig1 goriiliirken; egitsel oyunlarin konugma kaygisinin tizerindeki

etkisini belirleyen hicbir ¢alismaya ulagilamamastir.

Gerek konusma kaygismi ortadan kaldirmanin gerekse konusma becerilerini
gelistirmenin  yolunun c¢ok erken donemlerde hazirlikli/hazirliksiz konusma
etkinliklerini planh bir sekilde uygulamaktan gectigi sdylenebilir. Ilkokul 4. smif
ogrencilerinin konugsma kaygilarina ve hazirliksiz konusma becerilerine egitsel
oyunlarin etkisini incelemeyi amaglayan bu c¢alismadan, 6gretmenlerin derslerinde
egitsel oyunlara daha ¢ok yer vermelerini saglamasi ve hazirlanan ders kitaplarinda
yer alan egitsel oyunlu etkinliklerin ¢ogaltilmasini saglamasi beklenmektedir. Bu
calisgmaya deger katan etmenlerden biri de ilkokul diizeyinde yapilmasidir; ¢iinkii
ilkokul kademesinde yer alan 6grenciler beceri 6gretimi ve oyun donemi agisindan
onemli bir siirecte bulunmaktadir. Ogrenci merkezli 6gretimin én planda oldugu
yapilandirmaci  yaklagima gore hazirlanan Tiirkge Ogretim programinin
uygulanmasinda, derslere aktif katilimin 6niinde 6grencilerin konusma kaygilarinin
engel teskil ettigi diisliniilmektedir. Bu baglamda konusma kaygisinin da incelendigi

bu ¢aligma ayr1 bir 6neme sahiptir.

1.5. Sayiltilar

Hazirliksiz konugma konular1 4. siif 6grencilerin diizeylerine uygundur.



1.6. Smirhliklar

Bu aragtirmanin verileri yar1 deneysel uygulamanin gergeklestirildigi simiflarla

smirlidir.

1.7. Tamimlar

Hazirlikli Konusma: Amaci, konusu, yeri ve zamani belli olan baska bir anlatimla bir

plan baglaminda hazirlanarak yapilan konusmaya denir (Yiiceer, 2014, s. 38).

Hazirliksiz Konusma: “Kisinin giinliik hayat1 i¢inde herhangi bir 6n hazirlik
yapmadan okulda, sokakta, is yerinde, evde, dinlenme zamanlarinda, ikili iliskilerin

gergeklestigi her tiirlii ortamdaki konusmalaridir” (Sargin, 2006, s. 13).

Konusma Kaygisi: Kisinin herhangi bir konugsma durumundan ka¢inmasi ya da
konusmanin kaginilmaz oldugu anlarda kendini ifade etmekte zorlanmasi, nabzimnin
hizlanmasi, terlemesi, kizarmasi gibi belirtilerle kendini gosteren kaygiya konusma

kaygis1 denir (Yildirim, 2015, s. 37).

Egitsel Oyun: “Cocugun fiziksel, zihinsel ve ruhsal gelisimini olumlu yonde
etkileyen, ¢ocukta haz ve nese duygusu olusturan, iyi davraniglar ve aligkanliklar
kazandiran etkinliklerin biitlinii olarak tanimlanmaktadir” (Varisoglu, Seref, Gedik

ve Yilmaz, 2013, s. 1061).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE ILE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boéliimde arastirmanin konusu ile ilgili literatiir taranarak arastirmanin kuramsal

gergevesi olusturulmustur.

2.1.1. Dil. Insan benliginin tamamlayicist olan dil, sosyal bir varhik olan
insanin duygu ve diislince aktarimimi saglayan bir aractir (Yesiltepe Saglam, 2010, s.
8-9). Yal¢in ve Sengiil (2007)’ e gore ise dil “farkli isaret sistemlerinin olusturdugu
sistemli bir dizge ve insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasitadir” (s. 751).
Dil, insanlara ortak yasam alanlarinda sosyal bir varlik olma yonlerini hatirlatarak
iletisimi etkin kilan bir yapidir (Yalgm ve Sengiil, 2007, s. 767). Tanimlar
incelendiginde vurgunun; dilin iletisimin bir 6gesi olmasi yOniine yapildigi

gorilmiistir.

Dogar dogmaz kendini dil edinim siirecinde bulan bir bebek, bir siire sonra da
kendini dilini kullanarak ifade ederken bulur. Diisiincelerini dili ile anlatan insan
farklh diistincelerden de beslenerek sosyallesir ve bir topluma ait olur. Bu sekilde
kendini ispatlayan insanlar kiiltlirleri olusturarak millilesirler (Altuntas, 2012, s. 14;
Yesiltepe Saglam, 2010, s. 9). Bayat ve Celenk (2015)’ in belirttigi lizere “dil; bir
iletisim arac1 ve diisiince araci olmasi, ulus bilincini pekistirmedeki etkisi ve kiiltiir
birikimini aktaran en etkili ara¢c olusu nedenleri ile hem birey hem de toplum i¢in
onemli bir yere sahiptir” (s. 14). Tiim bunlardan yola ¢ikarak dilin kiiltiir tasiyicilig1
yaptig1 ve medeniyetleri olusturdugu sdylenebilir. Medeniyetlerin olusumunu ve

kiiltlirlerin aktarimini saglayan dil, iletisim siirecinin temel unsurlarindan biridir.

2.1.2. Tletisim. ifade etme ve anlasma araci olan dil en pratik ve pragmatik

iletisim aracidir. Insanlarin sosyal bir varlik olma yoniinii tamamlayan bir faaliyet



olan iletisim, dil ve konusma kavramlarindan bagimsiz diisiiniilemez. Bireylerin ait
olma, bilgi aligverisinde bulunma ve sosyal anlamda destek alip verme gibi
gereksinimlerini karsilayan iletisim insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade etme
zorunlulugundan dogmustur (Erdogan, 2018, s. 1; Yesiltepe Saglam, 2010, s. 10).
Tekin (2018)’ in belirttigi tizere “karmasik oldugu ve ustalik gerektirdigi diistiniilen
ve hayatin her alaninda yer alan iletisim kavrami genel anlamui ile insanlarin
birbirlerini yanitlama ¢abalarini igeren bir etkilesim siirecidir” (s. 14). Dogadaki tiim
canlilara bakildiginda iletisim i¢inde olduklar1 goriilmektedir; kuslarin gruplar
halinde u¢mas1 ya da karincalarin belli bir organizasyon i¢inde yuvalarina yiyecek
tagimalar1 bunun bir kanitidir. Erdogan (2018)’ in belirttigi lizere “iletisim genis

anlamda canli sistemlerin evrensel bir 6zelligi olarak diisiiniilebilir” (s. 1).

[letisim siirecinin bes Onemli unsuru: Kaynak, kanal, mesaj, alict ve doniit
seklindedir (Tekin, 2018, s. 16). Iletisim siirecinde kaynak konumunda olan insanlar1
diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelligi diisiinebilmesi ve olusan diislincelerini de
konusma kanaliyla dil becerisi sayesinde mesaj olarak aliciya iletebilmesi ve doniit
alabilmesidir (Yesiltepe Saglam, 2010, s. 10). Bu akis incelendiginde dil becerisi

kadar konugma becerisinin de iletisim siirecinde dnemli oldugu anlasilmaktadir.

2.1.2.1. Etkili iletisim. Tek bir ciimleyle ifadesi zor olan “etkili iletisim”
durumsal bir kavramdir. Iginde bulunulan ortam ve durum, iletisime girilen kisi ya
da gecilen grup ve iletisimin amaci etkili iletisimin paydaslarint olusturur. Tiim
paydaslara uygun davranildiginda yeterli iletisim gerceklesir (Ergin, 2010, s. 209-
2010). Ergin (2010) tarafindan yapilan tanima gore yeterli iletisim, “iletisime giren
taraflarin bu iletisimden doyum bulmalaridir” (s. 210). Yeterli iletisimin amacina
ulagmus bir iletisimi tanimladigi, dolayisiyla etkili iletigim ile yeterli iletisimin ayni

anlama geldigi sdylenebilir.

Etkili iletisim gerceklestirmenin yolu etkili bir iletisimciden ge¢mektedir. Etkili bir
iletisimeinin sahip olmasi gereken 6zellikler ise, Ergin (2010, s. 211-214) tarafindan

su sekilde siralanmustir:

e Duruma uygun davranislar1 zihninden segebilmelidir.

o Karsisindaki kisilerin penceresinden bakabilmelidir.



e Konuyu analiz edebilmek i¢in uygun ortam olusturabilmelidir.

e Is hayatindaki iliskilerine 6zen gdstermelidir.

e lletisim siirecinde herkesin etkin katilimini saglamaya ¢aligmalidir.
e Her mesajin iliski ve igerik boyutlar1 oldugunun farkinda olmalidir.

e Karsisindaki kisilerin her anlamda ihtiyaglarini dikkate almalidir.

Yukarida srralanan Ozelliklerden yola ¢ikarak etkili bir iletisimcinin  empati
kurabilme ve ¢ok yonlii diisiinebilme becerisinin olmasi gerektigi sdylenebilir.
Okulda, 6grencilere rol model olan 6gretmenin de etkili bir iletisimci olmasi
gerekmektedir. Etkili bir iletisimci olan 68retmen, sinif yonetiminde ve kazanimlarin
edinimine yonelik uygulanan 6grenme-6gretme etkinliklerinde amaca uygun iletisim
kurabilir. Bu durum, 6grenme-6gretme siirecinin niteligini arttirirken; 6grencilerin de
daha nitelikli olmasini saglar. Ergin ve Birol (2005, s. 194-224) tarafindan, ilgili
arastirmalarin Onerileri derlenerek, 6grenme-6gretme siirecinde iletisimsel etkililige

ulagmak isteyen 6gretmenlere, bulunulan tavsiyelerden bazilar1 su sekildedir:

e Derse hazirlikli gelmek.

e Derse giris-¢ikis saatlerine dikkat etmek.

e Ogrencilere yapilacak is ve islemlerle ilgili uygulama basamaklarmi ve
Kriterleri soylemek.

e Dersten sonra 6grencilerin neyi yapabilir hale gelecegini soylemek.

e Ogrencilerin taleplerine gdre makul degisiklikler yapmak.

e Konu islerken 6grencilere ¢arpici gelecek o6rneklere yer vermek.

e Konu islenirken 6nemli yerleri vurgulamak.

e Ogrencileri dinlemek.

e Gereksiz konugmamak.

e Konusurken dogru bogumlama yapmak.

e Derste farkli yontem ve teknikler kullanmak.

e Derste farkli duyu organlarina hitap eden materyallerden yararlanmak.

e Ogrencilere etkinlikler i¢in uygun siireyi tanimak.

e Ogrencilere konuyu farkli agilardan sunmak.

e  Ogrencilerin siirece aktif katilimim1 saglamak.

e Derste tekrar ve 6zet yapmak.
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e Ogrencilerin sorularin1 dSnemsemek.

e Ogrencilerin sorularini uygun bir dille ve anlasilir bir sekilde cevaplamak.

e Sinav bittikten sonra sinavda yer alan sorular1 tek tek cevaplamak.

e Ulasilmak istenen hedefe uygun degerlendirme kriterlerini belirlemek.

e Ogrencilere yaptiklar1 faaliyetlere iliskin, tesvik edici doniitler vermek ve
diizeltmeler yapmak.

e Tutarli olmak.

e Beden dilini sinifta aktif kullanmak.

e Ogrencilerin adlarin1 en kisa siirede ezberlemek ve onlara isimleri ile
seslenmek.

e Ogrencilerin birini bile gormezden gelmemek.

e Ogrencilere deger vermek, bunu onlara gesitli davramslarla ve sdylemlerle
hissettirmek.

e Ogrencilerin seviyesine inmek.

e Giilimseyen bir 6gretmen olmak.

e Ogrencilere sdylenmek isteneni, lafi dolandirmadan sdylemek.

e Ogrencilerinize giivenmek ve onlarin da dgretmene giivenmesini saglamak.

e Ogrencilerin 6gretmeni yapici bir sekilde elestirmelerini saglamak ve siireci
bu elestirele gore yeniden diizenlemek.

e Okul disinda da 6grencilerle bire bir iletisim halinde olmak ve ihtiyac1 olana
uygun sekillerde yardim etmek.

Swralanan bu tavsiyelere uyan bir 6gretmenin, 6grencilere iletisim konusunda dogru

rol model olacagi ve egitim dgretimin kalitesini ylikseltecegi soylenebilir.

2.1.3. Konusma. insanlar duygu ve diisiincelerini sozlii ve yazili olmak iizere
iki farkl bicimde ifade etmektedirler (Yesiltepe Saglam, 2010, s. 12). Kurudayioglu
(2011, s. 215) tarafindan, diislincelerin ifade edilmesinin dil sayesinde gergeklestigi
ve iletisim kurmada dilin en sik kullanilan ve en 6nemli ara¢ oldugu ifade edilmistir.
Bu ifadeden yola cikilarak, dilin aktarimlari konusma olarak adlandirilabilir ve
iletisim kurmada konusmanin en sik kullanilan yol oldugu sdylenebilir. Giinliik
yasama bakildiginda da ¢ogunlukla sozlii ifade bi¢ciminin kullanildig: gériilmektedir.

Bu durum konugma becerilerinin 6nemini ortaya koymaktadir.
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Erdem (2013)’ e gore “konusma, mutabik kalinan isaretlerin ve seslerin karsidakinin
zihninde anlam olusturmasini, mesaja donlismesini saglayan fiziksel ve zihinsel bir
stiregtir” (s. 416). Weaver ve Ness (1957) tarafindan yapilan konusmanin tanimi
Taser (2009) tarafindan su sekilde aktarilmistir: “Konusma, insanin, karsisindaki
kisiyi ya da kisileri etkilemek amaciyla kaslarini hareket ettirmesinden dogan ses-1s1k
dalgalarinin olusturdugu psiko-fizik bir siirectir” (s. 63). Ergin ve Birol (2005, s. 94)
tarafindan ise konusma, “duygu, diisiince ve dileklerimizi gorsel ve isitsel ogeler
aracilifiyla karsimizdakine iletmektir” seklinde tanimlanmistir. Konusma ile ilgili
yapilan tanimlara bakildiginda duygu, diisiince, ifade etme, siire¢ Ve karsilikli olma
durumu gibi kavramlara vurgu yapildig1 goriilmektedir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak

konugmanin zihinsel, psikolojik, fiziksel ve sosyal bircok boyutu oldugu sdylenebilir.

Toplumsal yasamda her alanda karsimiza ¢ikan konusma, dort temel dil becerisinden
biridir. Konugma, sosyal 6grenme yoluyla baska bir deyisle izlenerek ve taklit
edilerek 6grenilen bir beceridir. Bu becerinin yapilan akademik caligmalardan yola
cikilarak egitimle gelistirilebilecegi ifade edilebilir (Tiizemen, 2016, s. 9; Yiiceer,
2014, s. 29).

2.1.3.1. Temel dil becerisi olarak konusma. Aileden ve yakin g¢evreden
kendiliginden edinilmis olan dil, bir¢ok yanls 6grenmeyi de beraberinde
getirmektedir (Arslan, 2010, s. 1). Egitim kurumlarinda 6zellikle de Tiirk¢e dersinde
kurallarina uygun olarak 6gretilen dil becerisinin dort farkli alanda ele alindigi
goriilmektedir. Bu becerilerden dinleme becerisi ve okuma becerisi anlama olarak;
konusma becerisi ve yazma becerisi ise anlatma olarak gruplandirilir (Yiiceer, 2014,
s. 12). Birbirinden bagimsiz diisiiniilemeyen bu becerilerin birbirine iistiinliigii yoktur
ve her birinin gelisimi uygun egitim faaliyetleriyle yeterli siire ayrilarak
desteklenmelidir. Yiiceer (2014)’ in belirttigi tizere “her bir beceride meydana

gelecek gelisim ve degisim dogrudan veya dolayl olarak bir digerine etki eder” (s.
12).

2.1.3.1.1. Dinleme ve konugsma becerisi. Kose (2018)’ nin belirttigi iizere
“konusma ve dinleme birbirini tamamlayan iki etkilesim ve iletisim yoludur.

Dinleme anne karnindayken baglar ve egitimle gelistirilir. Bireyin konusmasini
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dinledikleri sekillendirir” (s. 27). Anderson (1960)’ a gore ise, her insanin kazanmasi
gereken temel becerinin dinleme becerisi oldugu ve eger bu beceri gelistirilmezse
aile yasantisinin dolayisiyla da toplumsal yasamin kotiiye gidecegi, Uysal (2014, s.
104) tarafindan aktarilmistir.

Sozlii anlatim ya da agizdan ifade gibi anlatma yonii vurgulanan konugma becerisinin
temelini dinleme becerisinden aldigi yapilan tiim g¢alismalarda ulasilan ortak bir
sonuctur (Arslan, 2010, s. 2; Yiiceer, 2014, s. 13). Etkin dinleme sayesinde izlenen
ve taklit edilen konusma becerisinin, dogustan isitme engelli bireyler tarafindan
kazanilamamasi bu durumun bir kamtidir (Ozbay, 2001, s. 10). Uysal (2014, s.106)’
in aktardigma gore Tidyman ve Butterfield (1959) tarafindan dinleme, elestirel
dinleme, rahatlama amach dinleme ve bilgi amagh dinleme gibi farkli tiirlere
ayrilmistir. Dinleme becerisinin ve beraberinde konusma becerisinin, bilissel

gelisime uygun egitimlerle gelistirilebilecegi sdylenebilir.

2.1.3.1.2. Okuma ve konusma becerisi. Bireylerin farkli bakis acilari
gelistirmelerini saglayan, sozciik hazinelerini gelistiren ve zihinlerinde seyahat
etmelerini saglayan ara¢ okumadir (Yiceer, 2014, s.14). Babacan (2007)’ 1n belirttigi
lizere “okuma, yazili bir metnin sifrelerini ¢dzme, harf ve grafiklerden olusan
sekilleri zihnimizde ¢6zme, anlamlandirma eylemidir” (s. 25). Bu eylemin edinimi
egitim yoluyla olmaktadir. Okuma becerisini kazanan Ogrenciler yeni 6grendigi
kelimeler ile hayal diinyalarmm da smirlarmi genisletirler. Ayrica kelimeleri dogru
telaffuz etmeyi 6grenirler (Giin, 2018, s. 28).

Dogru okumak ya da anlayarak okumak, zamanla ¢ocuklardaki anlatma
becerilerinden biri olan konusma becerisini tetiklemektedir (Yesiltepe Saglam, 2010,
s. 18). Cocuklar okuyarak edindiklerini, uygun zamanda ve gerekli bir ortamda etkili
ve diizgiin bir telaffuzla aktarabilirler (Giin, 2018, s. 28). Kose (2018)” nin belirttigi

gibi “okumak bireyin giizel konusmasini saglayan 6nemli yollardandir” (s. 28).

2.1.3.1.3. Yazma ve konusma becerisi. Yesiltepe Saglam (2010, s. 18)
tarafindan yazma “duygu ve disilincelerin, kavramlar1 sembollestirmede

kullandigimiz alfabe araciligr ile anlaml birlikler halinde ifade edilmesidir” olarak
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tanimlanmistir. Alperen (2001)’ e gore “yazma duygu ve diisiincelerin yazili sembol
ve isaretler ile tespit edilmesi demektir. Yazma, gorsel dille ifade etme yoludur.” (s.
15). Giin (2018) gore ise “yazi, seslerin sembollerle ifade edilmesidir” (s. 28).
Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak yazma becerisini sembollerle ifade etme olarak

Ozetleyebiliriz.

Yazi, gegmisten gelen tiim bilgi birikiminin bozulmadan gelecege aktariimasini
sagladig1 i¢in kalicilik bakimindan konusmaya goére daha iistlindiir (Glin, 2018, s.
25). Belli bir olgunluga ulasinca, egitimle edinilen bir beceri olan yazma,
beraberinde bir¢cok kurali ve diizeni gerektirir; bu durum da kisilerin yazmaya kars1
olumsuz tutum gelistirmesine sebep olabilmektedir. Konusma ise bu eksikligi telafi
edebilecek alternatif bir beceri alamidir. Ciinkii gerek yazma becerisi gerekse
konusma becerisi duygu ve diislincelerin ifade edilmesi boyutunda yer almaktadir

(Giin, 2018, s. 29; Yesiltepe Saglam, 2010, s. 19).

2.1.3.2. Konusma egitimi. Insanlara 6zgii bir 6zellik olan diisiinme ve
disiindiigiinii konugma becerisi, sosyal yasamda bireyin kendini ifade etmek ve
diinyay1 anlamak adma en ¢ok kullandig1 yontemdir (Kose, 2018, s. 12; Yegen;
2014, s. 37). Saglikli bir iletisim kurmanin yolu ise akici, anlasilir, net bir
konusmadan ge¢mektedir (Yegen; 2014, s. 38). Anne karnindayken sesleri duyan her
saglikli bebek konusma yetenegi ile dogar; ancak cocuklarin okula geldiklerinde
konustuklar1 dillerin, yasadigi cevreye oOzgii Ozelliklerle ve yoresel soyleyis
ozellikleri ile donanmis bir sekilde oldugu goriliir (Altuntas, 2012, s. 23).
Kartallioglu (2015)’ nun belirttigi lizere “ana dili egitiminin hedefi yazili1 ve sozli
olarak kendini en iyi sekilde ifade eden bireyler yetistirmektir. Bu da okullarda
yapilacak i¢inde bulunulan c¢agm ihtiyaglarna gore diizenlenmis, iyi ve etkili bir

egitimle saglanabilir” (s. 27).

Arastirmacilara gére dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan dil becerisi olan konugma
becerisinin egitimi, her ailede gocuga farkli sekillerde sunulmaktadir. Bu nedenle
kimi ¢ocuk kisik sesle konusurken, kimi ¢ocuk utanga¢ konusur ya da kimileri
ozgiiven icinde konusur (Demir, 2010, s. 424-425). Ogretmen, o6grencilere
konusmalar1 i¢in uygun siire taniyarak sabirla ve elestirmeden onlar1 dinlemelidir. Bu

konusma etkinlikleri sirasinda uygun doniit ve diizeltmelerle 6grencilerin dogru ve
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etkili konugmalarini saglamalidir. Ayrica 6gretmen, kendi konusmalarinda rol model
olarak vurgulamaya, telaffuza, tonlamaya, ses tonuna ve beden dili kullanimina 6zen
gostermelidir (Kartallioglu, 2015, s. 29). Konusma, okullarda yalnizca gelistirilmesi
gereken bir beceri alant degildir; ayn1 zamanda &gretim etkinliklerinin bilgi aktarim

basamaginda kullanilan temel bir yontemdir (Ozbay, 2005, akt. Kuru, 2013, s. 26).

2.1.3.2.1. Tiirkge dersi 6gretim programinda (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. suiflar-
2018) ilkokul 4. simif konusma becerisi kazamimlar:. Bilgi, beceri ve degerler
yoniinden bir biitiinlik i¢inde olusturulan Tiirkge dersi Ogretim programu,
ogrencilerin dort temel dil becerisi olan dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
ile ilgili zihinsel becerileri kazanmalarmi amaglamaktadir. Ayrica bu beceriler
sayesinde etkili iletisim kurarak sosyal ve kisisel gelisimlerine katkida bulunmalarini
ve Tirkceyi severek isteyerek okuma ve yazma aliskanli§i kazanmalarmi
hedeflemektedir (MEB, 2018, s. 8). MEB (2018, s. 8) tarafindan hazirlanan “Tiirk¢e
Dersi Ogretim Programmda” dil becerilerinin gelistirilmesi bireyin diger alanlardaki
becerileri edinmesinin kosulu olarak gosterilmistir. Bu programda, ilkokul birinci
smiftan ortaokul sekizinci smif seviyesine kadar olan O6grencilerin gelisim
Ozelliklerine uygun bir sekilde hazirlanan ve Ogrenciler tarafindan edinilmesi
beklenen Tiirk¢e dersi kazanim ve agiklamalar1 verilmistir. Ayrica ‘“kazanimlar her
smif diizeyi i¢in dort temel dil becerisi altinda gruplandirilmistir” (MEB, 2018, s.
20). Kazanimlarm yapisinda en basta yer alan “T” harfi Tiirk¢e dersini, ikinci sirada
bulunan “4” rakami smif diizeyini, liglincii sirada yer alan “2” rakami konusma
beceri alanini ve dordiincii sirada yer alan diger rakamlar kazanim numaralarini ifade
etmektedir. Kazanimlarin altinda yer alan “a” ya da “b” gibi madde isaretleri ise
kazanim agiklamalarin1 belirtmektedir (MEB, 2018, s. 20). MEB (2018, s. 31-32)
tarafindan, ilkokul dordiincii siif Tiirk¢e dersi, konusma beceri alan1 kazanimlar1 ve
aciklamalari ise su sekilde siralanmistir:

T.4.2. KONUSMA

T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir.

T.4.2.2. Hazirliksiz konusmalar yapar.

T.4.2.3. Hazirlikli konusmalar yapar.

a) Ogrencilerin izledikleri bir filmi tanitmalari, goriis ve diisiincelerini belirterek
anlatmalar1 saglanir.
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b) Ogrencilerin verilen bir konuyu gorsellerle destekleyerek kisa sunum hazirlamalar
ve prova yapmalari saglanir.

T.4.2.4. Konugma stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina uygun konusulmasi gerektigi hatirlatilir.
b) Beden dilini etkin kullanmanin énemi vurgulanir.

T.4.2.5. Sinif i¢indeki tartisma ve konusmalara katilir.

a) Ogrenciler konusma/tartisma sirasinda kendi diisiincelerini uygun sekilde ifade
etmeleri igin tesvik edilir.

b) Farkl bakis agilarina anlayigla yaklagsmanin 6énemi vurgulanir.

c¢) Bagkalarmi dinleme, uygun hitap ifadeleri kullanma, baskalarmin séziinii kesmeme,
konusmanm bitmesini bekleme, akis ic¢inde s6z alarak konugsmaya katilma,
karsisindakini saygiyla ve sabirla dinlemenin gerekliligi hatirlatilir.

d) Bir konugmadaki/tartismadaki bakis agilarini ayirt etmeleri saglanir.

T.4.2.6. Konusmalarinda yabanci dillerden almmis, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirk¢elerini kullanir.

Tim bu kazanimlardan yola ¢ikarak dordiincii sinifi bitiren bir 6grencinin, hazirlikli
ya da hazirliksiz konugmalar yapabilecegi; ayrica bu konugmalar sirasinda beden
dilini uygun bir sekilde ve elinden geldigince etkili bir bicimde kullanabilecegi

soylenebilir.

2.1.3.2.2. Ilkokul 4. simf ogrencilerinin (9-10 yas) dil gelisimi ve konusma
etkinlikleri. Milli Egitim Bakanligi1 (MEB) tarafindan, ¢ocuklarin dil gelisimi iizerine
2013 yilinda yapilan yayma gore “Dil gelisimi; seslerin, kelimelerin, sayilarin,
sembollerin kazanilmasi, saklanmasi ve dilin kurallarina uygun olarak kullanilmasini
iceren bir siiregtir” (s. 3). Anne karnindan itibaren edinilmeye baslanan dil geligimi,
tesadiiflere birakilmamalidir ya da dil gelisimini bir diizen i¢inde desteklemek icin
cocuklarm okula baglamasi beklenmemelidir. Aile ortaminda model alinan bireyler
tarafindan dil diizgiin ve iyi kullanilmalidir. Ornegin, anlanu bilinmeyen kelimelerin
anlamlar1 ¢ocuga seviyesine uygun olarak aciklanmalidir ve konusulan kelimeler
dogru telaffuz edilmelidir; ¢linkii dil gelisimi ¢ocugun duygusal, biligsel ve sosyal
gelisimlerinden bagimsiz diisliniilemez (Bagct Ayranci, 2018, s. 14; Muslugiime,

2016, s. 8-13).

Belli evrelerden gegerek sekillenen dil gelisimi, yaslara gore keskin hatlarla
ayrilmasa da gosterdigi belirgin 6zellikler bakimindan farkli donemler sergiler. Bu

kapsamda uygulanan dil etkinlikleri de farklilasir (Bage1 Ayranci, 2018, s. 18).
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Arastirma kapsaminda ele alinan ilkokul dordiincii sinif 6grencileri dokuz ya da 10

yasinda olmaktadir. Bagc1 Ayranci (2018, s. 29)’ ya gore dokuz ve 10 yas grubunun

dil gelisimi 6zellikleri sdyle siralanabilir:

Sekiz yasidaki dil kullanim1 gibi akic1 degildir.

[Ik defa karsilasilan durumlar, olaylar ya da konular sebebiyle dil bilgisi
hatalar1 oldukc¢a ¢oktur.

Duygular kolayca ifade edebilir.

[lgisi okumaya kars1 cogalmustir.

Merak ve arasgtirma hevesi artar. Bu nedenle macera kitaplarinin sik
okundugu goriiliir.

Kapsamli diisiinme ve bir 151 yapmadan once planlama becerileri gelisir.
Biiyiiklerin diinyasina uyumun saglandigi en 6nemli cag olan 10 yas i¢cin
iletisim ¢ok onemlidir.

Aile, evlilik ve sosyal hayatlara olan ilgileri ve bilgileri artar.

Bagc1 Ayranci (2018, s. 29)’ ya gore dokuz ve 10 yas grubunda uygulanabilecek

konusma etkinlikleri ise soyledir:

Cocugu ilgi duydugu konularda konusturma. Bu konusmalar sirasinda
cocugun yaptigr dil bilgisi hatalarimi tekrarlayarak cocuga dogrusunu
hissettirme.

Cocuga okudugu kitaplar1 anlattirma.

Cocugun okudugu kitaplarin kurgusunu birlikte degistirme.

Cocuga bir ise ya da yasama dair planlarini anlattirma.

Cocugun seviyesine uygun planlar1 paylasma.

Cocugun sorularini uygun bir dille 6nemseyerek cevaplama.

Cocugun izledigi filmlerden ya da okudugu kitaplardan yola ¢ikarak milli
kiiltiir 6geleri ve kiiltiirel farkliliklar {izerine muhabbet etme.

Sosyal olaylar hakkinda ¢ocuga diistindiiklerini sorma.

Dil gelisimine uygun olarak siralanan bu konugsma etkinliklerinin ¢ocuklarin ifade

edici dilini gelistirirken zihinsel gelisimine de faydasi olacagi sdylenebilir. Ayrica

sorular1 Onemsenerek cevaplanan c¢ocuklarin merak duygular1 kamgilanirken,

duygusal anlamda da doygunluga ulasacag: ifade edilebilir.
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2.1.3.3. Konusmanin unsurlar.. Konusmanin yapisinda, fiziksel ve zihinsel
boyutlarda yer alan farkli unsurlar bulunmaktadir. Karmasik bir yapist bulunan
konugmanin fiziksel boyutunda ses ve olusumuna iliskin unsurlar yer alir.
Konusmanin zihinsel boyutunda ise amag ve igerik kismi1 yer alir (Yesiltepe Saglam,

2010, s. 37; Yiiceer, 2014, s. 29).

2.1.3.3.1. Fiziksel unsurlar ve ilgili kavramlar. Konusmanm biyolojik yap1 ve
psikomotor becerilerle ilgili olan fiziksel boyutu, ses unsurundan ve sesin
olusumunda yer alan gogiis boslugu, damak, kiiclik dil, dudaklar, burun, geniz,
akcigerler, dis etleri, disler ve dil unsurlarindan olusmaktadir (Taser, 2009, s. 114;
Yiiceer, 2014, s. 30). Tiirk Dil Kurumu (2019)’ na gore, sesin tanimlar1 su sekildedir:
“Kulagin duyabildigi titresim, seda, iin” ya da “akcigerlerden gelen havanin ses
yolunda olusturdugu titresim”. Yesiltepe Saglam (2010)’ a gore “akcigerlerdeki
nefesle baslayan konusma siireci, ses tellerinde devam eder. Ses telleri konusmaya
renk veren, tonlamay1 ve vurguyu sekillendiren organlardir. Agiz, olusma noktasi
bakimindan seslerin gesitlendigi ve gruplandigi yerdir. Dil, damak, dis ve dudaklar
bu cesitliligi saglayan unsurlardir” (s. 38). Siddet, tin1 ve perde olmak {izere ii¢
Ozelligi bulunan sesin ¢ikisinda gerilme, duraklama ve ¢6ziilme olmak iizere ii¢
eylem bulunur. Gerilmede ses olusumunda yer alan unsurlar istenen sesi ¢ikarma
durumuna gegerler, gerilme durumunda durarak istenen sesi ¢ikarirlar ve gevseyerek

bekleme pozisyonuna donerler (Taser, 2009, s. 115).

Karmagik hareketlerden olusan konusma sesi, agizda yer alan ses olusumuna
yardimc1 unsurlar sayesinde bigimlendirilerek bogumlu hale gelir. Hayvan sesleri ise
bicimlendirilmedigi i¢in bogumsuzdur. Yazilmis ya da basilmig birtakim harflerin
seslenmesine bogumlanma denir. Ornegin bir kisi yazili bir kaynakta yer alan
simgeleri telaffuz ederek baska bir deyisle bogumlandirarak isitsel uyarana gevirir
(Taser, 2009, s. 114-129). Arslan (2010)’ a gore ise “bogumlanma, seslerin ve buna

bagli olarak hecelerin net ve anlasilir bir sekilde agizdan ¢ikmasidir” (s. 16).

Vurgu, “konusma, okuma sirasinda bir hece veya kelime {izerine digerlerinden daha
farkli olarak yapilan baski, aksandir” (TDK, 2019). Ayni anlama gelen sozciiklerin

karigmamasi ya da konugsmacinin konunun 6nemli yerlerine dikkat ¢cekmesi vurgu
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sayesindedir (Arslan, 2010, s. 20). Dedeoglu Orhun (2009)’ a goére “vurgulama

konusmanin monotonluktan uzaklasarak renklenmesini saglar” (s.47).

Tonlama, Tiirk Dil Kurumu (2019)’ na gore “konusma sirasinda, konugmaya hakim
olan esas tonda cesitli anlam incelikleri saglayan degisiklikler; konusanin onem
verdigi veya ayirict anlamlar vermek istedigi kelimelerde basvurdugu degisik ton,
kelime ve heceler arasinda yiikseklik ve yogunluk bakimindan meydana getirdigi
farklardir”. Tonlama, sesin kelimelerin anlamlarina gore degismesini saglayarak
dinleyicilerin konusmac1 hakkinda fikir edinmesine ve konusmacinin da dinleyicilere
mutluluk, 6tke ya da seving gibi duygu durumlarini aktarmasina araci olur (Dedeoglu

Orhun, 2009, s. 45-46).

Duraklama, Arslan (2010)’ a gore “konusurken ya da okurken, climlelerimizin daha
anlamli hale gelmesi ve kelimelerimizin yarida kesilmemesi i¢in, yazi dilindeki
noktalama isaretlerinin konusmada kullanilmasidir” (s. 21). Konusmacinin konugma
sirasinda dogru yerlerde yeteri kadar duraklamasi, gerek nefes alip vermesi gerekse
soylediklerinin yarida kesilmemesini agisindan Onemlidir (Arslan, 2010, s. 21;
Yiiceer, 2014, s. 32).

Ritim, Dedeoglu Orhun (2009)’ a gore “konusmada yeri geldigince kisa veya uzun
aralarin bulunmasi ve konusmanm anlamli hale getirilmesi durumudur” (s. 47).
Yiiceer (2014, s. 33) tarafindan ise ritmin konusmayi tekdiizelikten ¢ikardigi
belirtilmistir. Buradan yola ¢ikarak konusmanin ritminin, zevkle dinlemeyi sagladigi

ve anlamaya da katkida bulundugu sonucuna ulasilabilir.

Ezgi, Giin (2018)’ e gore “vurgu ve tonlamaya dikkat gostererek ahenkli bir sekilde
konugmaktir” (s. 35). Konusmanm biitiiniindeki ton degisikliklerini ifade eden ezgi,
konugmacmin sosyal sinifi, egitim durumu ya da ruh hali gibi etkenlere bagl olarak

farklilasir (Demir ve Yilmaz, 2011, s. 49; Tilizemen, 2016, s. 30).

Ulama, tnsiizle biten bir sozciigiin kendisinden sonra gelen ve iinlii ile baslayan
diger sozciige baglanarak okunmasidir. Basilt bir kaynakta bu sartlara uyan iki
sozcligiin arasinda noktalama isareti varsa bu ses olay1 gergeklestirilemez. Kemiksiz

(2016, s. 54) tarafindan ulamanm konusmada akicilig1 sagladigi belirtilmistir.

Uslup, en genel anlamiyla “sanat¢min goriis, duyus, anlayis ve anlatistaki dzelligi

veya bir tiirlin, bir ¢agin kendine 0zgii anlatis bigcimi, bigem, tarz, stil” olarak
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tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Ozdem (2003, s. 115)’ e gore ise iislup dilin disa
doniik eylemi sayilan sdyleme tavrinin kisilige uygun olmasidir. Giin (2018, s. 35)
tarafindan, duygu ve diisiincelerin aktariminda konusma islubuna gereken 6zenin

gosterilmesi gerektigi belirtilmigtir.

2.1.3.3.2. Zihinsel unsurlar ve ilgili alanlar. Konugsmanin zihinsel boyutunu,
konusma-beyin ve konugma-bellek iliskileri olusturmaktadir (Kemiksiz, 2016, s. 49).
Taser (2009, s. 113) tarafindan konusmanin zihinsel unsurlar1 olarak aktarilan
konugsma dinamiginin ve sozciik hazinesinin, Gencan (1975) tarafindan duygu,
diisiince ve isteklerden olustugu belirtilmistir. Yesiltepe Saglam (2010)° a gore
“konusmanin zihinsel yapis1 seslerin karsiladigi kelimeleri anlamak, kelimelerden
anlamli climleler olusturmak, kelimelerden hareketle diisinmek esasina

dayanmaktadir” (s. 39).

Beyin, dil ve konusma iligkisi birka¢ acidan incelenebilir. Bunlardan biri beynin
konusma i¢in gerekli fiziksel unsurlar1 yonetmesi digeri bir baska deyisle asil gorevi
ise dili diisiinceye doniistiirmesi, organize etmesi ve motorize hale getirmesidir.
Viicudumuzu sinirler sayesinde idare eden beyin, sag yarimkiire ve sol yarimkiire
olmak tizere ikiye ayrilir. Konugma merkezi sol yarimkiirede yer almaktadir
(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2012, s. 68-69). Onan (2010, s. 532-533)’ a gore
beynin sag ve sol yarim kiireleri uyum iginde ¢alisarak konusmanin etkili ve anlamli
olmasini saglar. Yarim kiireler arasindaki, konugmaya iliskin gérev dagilimina gére
ise, sol yarim kiire anlaml1 ve mantikli climlelerin kurulmasini saglarken; sag yarim

kiire bu ciimlelerin vurgusunu ve tonlamasini yaparak duygu kazanmasini saglar.

En oOnemli gorevi anlasma araci olmak olan dilin, bilginin beyne girisini,
yerlestirilmesini ve kullanilmasmi sagladigi bilinmektedir (Ozbay, 2009, s. 95;
Temizyiirek vd., 2012, s. 70). Yiiceer (2014, s. 37) tarafindan, beynin sol yarim
kiiresinde Broca alani, Wernicke alan1 ve Angiiler Girlis olmak {izere ii¢ kortikal
alanin oldugu ve bu alanlarin dilin gerceklesmesini sagladigi belirtilmistir. Dilin
gerceklesmesinde sadece bu yapilarin olmadigi; fakat bu {i¢ alanin da islevinin

azimsanamayacak kadar ¢cok oldugu ifade edilmistir.

Broca alani, diger alanlarda iiretilen sesleri ifade edilen dil sekline doniistiiriir.

Wernicke alani, isitilenlerin ifade edilen sekle c¢evrilmesinde kodlanmasini ve



20

anlasilmasini saglar. Angiiler giriis merkezi ise, insanin duydugu bir seyi yazmasi,
gbrdiigii bir nesnenin ismini okumast gibi karmasik dilsel fonksiyonlarin olusumunda

gorev alir (Kurudayioglu, 2017, s. 4).

Beyindeki dil alanlarindan biri olan Broca alani, anlatma becerileri olan yazma ve
konusma {izerinde etkili olmaktadir. Yapilan ¢alismalarda, bu alanda meydana gelen
sikintilarm akict konusamama problemlerini ve anlama giicliiklerini ortaya ¢ikardigi
belirtilmektedir (Temizyiirek vd., 2012, s. 70). Wernicke alaninda olusan hasarlarin
sonucunda ise isittigini anlayamayan baska bir deyisle kelime sagirhigi yasayan ya da
yazili kelimeleri anlayamayan bagka bir deyisle kelime korliigli yasayan bireylerin

oldugu goriilmektedir (Heacen, 1972, akt. Onan, 2005, s. 143).

Bellek, dil ve konusma iligkisi incelendiginde dilin bellegin {iriinii oldugu
goriilmektedir. Duyulan bir kelime ya da goriilen bir nesne ile alakali ve baglantili
her sey zihinde belirir (Ozbay, 2009, s. 95). Bellek, Tiirk Dil Kurumu (2019)’ na
gore “yasananlari, 0grenilen konulari, bunlarin ge¢cmisle iliskisini bilingli olarak
zihinde saklama giicli, dagarcik, akil, hafiza, zihin” olarak tanimlanmaktadir. Onan
(2005)’ a gore ise bellek, “Ogrenilen bilgilerin kisi merkezli bir seleksiyonudur”
(s.107). Tanimlardan yola ¢ikarak bellek, Ogrenilen bilgilerin segilerek
depolanmasimi ve yeri geldiginde de bu bilgilerin kullanilmasimi saglayan bir yer

olarak ifade edilebilir.

Son yapilan arastirmalarda, kendine 6zel uygulamalar1 olan bir sistemler biitiinii
olarak tanimlanan bellek aktif bir depo olarak belirtilmistir (Ozbay, 2009, s. 97).
Onan (2005, s. 107) tarafindan, bellegin olmadigi diisiiniildiigiinde her bilginin sil
bastan O6grenilme durumunun olacagi ve bugiin gelinen kiiltiirel ve teknolojik
asamalarin hi¢birinin varhigindan s6z etmenin miimkiin olmayacagi ifade edilmistir.
Ozbay (2009, s. 97) tarafindan, ndron adi verilen beyindeki sinir hiicrelerinin ve
sinaps adi verilen sinir hiicrelerinin degme noktalarinin bellegi olusturan temel
birimler oldugu belirtilmistir. Sadece beyin kabugunda bulunan 100 trilyon ile 10
katrilyon arasindaki sinaps sayisindan yola ¢ikilarak, noron ve sinaps sayisinin

fazlaligi ile bellegin giicii arasinda dogru orant1 kurulabilecegi ifade edilmistir.

Kodlama, depolama ve geriye getirme olmak iizere ii¢ asamadan meydana gelen
bellek mekanizmas: farkli acilardan ele alindiginda degisik tasnifler ortaya

cikmaktadir. Gelen bilginin tiiriine gore siniflandirildiginda deklaratif ve rekleksif



21

olarak ikiye ayrilan bellek kavrami gelen bilginin islenme tarzina gore ise kisa stireli
ve uzun siireli bellek olmak iizere ikiye ayrilir. Deklaratif bellek, mukayese etme,
degerlendirme gibi bilissel islemlerden gegerek olusturulan, tanimlanabilir bilgileri
iceren bellektir. Tanimlanamayan bilgileri iceren bellek olarak ifade edilen rekleksif
bellek ise, fark edilmeden yapilan siirekli tekrarlar sonucunda olugur (Onan, 2005,

110-113).

Bilgi isleme kuramma gore bellegin yapist: Kisa siireli depolama, uzun siireli
depolama ve duyusal kayit olmak tizere ti¢ boliimden olugsmaktadir. Gorsel uyarilarin
dort ya da bes saniye kadar, isitsel uyarilarin ise 40 ya da 50 saniye kadar kaldigi
duyusal kayit bolimiiniin si8as1 oldukca biiyiiktiir. Kendiliginden gergeklesen
duyusal kayitta bilgiler kisa siireligine bulunur. Smirl sigas1 olan kisa siireli bellekte
belli bir se¢imle gelen bilgiler iki ya da ii¢ saniye kadar tutulmaktadir. Kalic1 siirece
girmeyen bilgilerin saklandigi bu bellekte, yasantinin tiiriine ve ihtiyaca gore
kodlanan bilgiler, depolanir ve ihtiya¢ duyuldugunda geri getirilir. Elden
gecirilmeyen ya da tekrar ile uzun siireli bellege gonderilmeyen bilgiler kisa siireli
bellekten silinir. Ogrenmenin de gergeklestigi siireci kapsayan uzun siireli bellegin
kapasitesi sinirsizdir. Bu bellege bilgiler uygun kodlama ile diizenli olarak
yerlestirilmezse,  kitaplar1  raflara  rastgele koyulan bir  kiitiiphaneden
yararlanamadigimiz gibi bu bellekten de faydalanamayiz (Kurudayioglu, 2017, s. 11;
Onan, 2005, s. 114- 115; Ozbay, 2009, s. 97-98). Onan (2005, s. 114-115) tarafindan
bir bilginin, biyofizik bir siire¢ olan kisa siireli bellekten biyokimyasal bir siire¢ olan
uzun siireli bellege girmesinin protein sentezi ile oldugu ifade edilmistir. Ik otuz
saniyeden sonra akla gelen her bilginin uzun siireli bellekten geldigi; ayrica uzun
stireli bellegin, kisa siireli bellekten ¢agrilan her bilgiyi farkl siirelerde saklayabildigi

belirtilmistir.

Bellek, dil, kelime hazinesi ve beynin degisik merkezleri arasinda karmasik ve
biitlinsel bir iligki ag1 vardir. Dil becerilerimizi kullanirken bellegimizdeki kelime
hazinesi devreye girer. Olaylarin, nesnelerin ya da olgularin karsiligi olan
kelimelerin zihnimizde tek bir boyutla iliskilendirilerek depolanmasi miimkiin
degildir. Mesela, ac1 kavramimin hafizamizda gorsel, isitsel karsiligmin yani sira
fiziksel ve duygusal etkilerine bagli olarak da olusturulan bir yeri vardir

(Kurudayioglu, 2017, s. 12-15).



22

Ozbay (2009, s. 98) tarafindan konusma, bellek ve beyin arasindaki iliski, “birikim
kazanmak ve kazanilan bu bilgiyi diizenli olarak aktarabilmek ise bellegin
vazifesidir. Bilginin smiflandirilmasi, hizli giris ¢ikis yapmasi i¢in hafizanin iyi
kullanilmas1 gerekmektedir. Diger becerilere oranla konusmada beyin daha hizli

calismak zorundadir” seklinde agiklanmistir.

2.1.3.4. Iyi bir konusmamin ve basartli bir konusmacimin ozellikleri.
Konusma eylemi zihinsel etkinlik, dil, gorsel davramis ve ses olmak iizere dort
0geden meydana gelmektedir. Bu 6gelerden iiclinde basarili olana iy1 bir konugsmaci,
dordiinde basarili olana ise biiyiik konusmaci denilebilir (Vural, 2005, s. 19). lyi bir
konusmanin ve basarili bir konusmacinin Ozellikleri birbirinden bagimsiz
diistiniilemez. Ancak ses ve dil 6geleri konusma, gorsel davranis ve zihinsel etkinlik
ogeleri ise konusmaci agisindan degerlendirilebilir. Yapilacak olan konugmanin iyi
bir konusma sayilabilmesi i¢in bazi ses &zelliklerine sahip olmasi gerekir. Ozbay
(2009, s. 90-92) tarafindan bu ses 6zellikleri su sekilde siralanmustir: Isitilebilirlik,
akicilik, agiklik, hosa giderlik ve biikiimliiliikk. Taser (2009, s. 119-120) tarafindan ise
Baird ve Knower (1963)’ m belirttigi ses Ozellikleri aktarilmistir. Bu ses
ozelliklerinin i¢inde, Ozbay (2009)’ m belirttigi ses Ozelliklerinden farkli olarak

anlamlilik incelenmistir.

Isitilebilirlik, saghkli bir iletisim gerceklestirebilmek adma konusmacinm,
konusmay1 yaptigr ortama ve dinleyici sayisina uygun bir ses yiiksekligi ile

konusmasidir (Ozbay, 2009, s. 90; Taser, 2009, s. 119).

Akicilik, konusma swrasmnda dinleyici kitlesinin algilama hizina konusmacinin
sundugu diisiincelerin  uyarlanmasidr  (Taser, 2009, s.119). Konusmay1
monotonluktan da kurtaran hiz, sézciiklerin bogumlanmasi ile sdzciiklerin aralarinda
gecen duraklama siirelerinin aldig1 zaman olarak ifade edilmektedir. Bir konugsmanin
akict olmasi, bir diislincenin vurgulanmas: ya da farkli bir duygu durumunun

aktarmmi gibi durumlarda ses hizinm ayarlanmasima baghdir (Ozbay, 2009, s. 91).

Aciklik, sozciiklerin net bir sekilde ifade edilmesiyle konusmalarin anlasiimasi
durumudur. Acgikligi saglamak adina, yerel sdyleyislerden uzak durulmali, sesler ve

heceler birbirine tam olarak ulanmali ve ses yutulmamalidir (Ozbay, 2009, s. 91).
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Biikiimliiliik, Ozbay (2009, s. 92) tarafindan sesin miizigi olarak tanimlanmaktadr.
Yesiltepe Saglam (2010, s. 34)’ a gore de biikiimliiliik duraklama, tonlama ve
vurgulamanin birlesiminden meydana gelmektedir. Ozbay (2009)’ a gore “ses
yiksek-algak tonda, hizli-yavas, duraklamali-duraklamasiz, vurgulu-vurgusuz
arasinda degiserek ¢cikmalidir” (s. 92). Bu ifade Yesiltepe Saglam (2010)’ 1n tanimin1

desteklemektedir.

Hosa giderlik, Taser (2009, s.119) tarafindan sesin tinis1 ile baglantili olarak
aciklanmustir. Insanlarm konustuklarinmn igerigi kadar konusma tarzlar1 da hemen
hemen her dénem 6nemli olmustur (Ozbay, 2009, s. 92). Taser (2009, s. 120)
tarafindan konusma tarzimi belirleyen ve hosa giderligi saglayan o6zellikler: Sesin
manal bir sekilde biikiimlii olmasi, tonunun tmil1 olmasi1 ve rahatlikla isitilebilmesi

seklinde siralanmistir.

Anlamlilik, verilen mesaja alman doniitlerin dogrulugudur. Anlamlhi bir ileti
tekrarlatma geregi duyurmaz (Taser, 2009, s. 120). Tiim bunlarin ses araciligi ile
saglanmasi ise Tager (2009) tarafindan sOyle ifade edilmistir: “Sesiniz, dinleyiciye
1yl niyetinizi, amacinizi, ilginizi yansitmalidir; sogukkanlili§inizi, insancil yoniiniizii,
dost¢a tutumunuzu, konunuza karsi beslediginiz inanci ve giiveni de yansitmalidir”

(s. 120).

Iyi bir konusma yukaridaki ses Ozelliklerinin yam sira Ozkirimli (1994, akt.
Vatansever Bayraktar, 2012, s. 63)’ ya gore su niteliklere de sahip olmalidir:

e Amaci belli olmalidir.

e Inandiric1 ve yapict olmalidir.

e Dogru bilgiler igermelidir.

e Hitap edilen kitleye uygun sekilde hazirlanmalidir.

e Beden dili kullanilmalidir.

e Konusma esnasinda farkli tekniklere bagvurulmalidir.
Yapilan konusmalarin dogru bilgiler icermesinin konusmaciya duyulan giliveni
arttiracagl sOylenebilir. Ayrica bir konusmanin, dinleyecek grubun o&zelliklerine
uygun olarak hazirlanmasmin, mesaji dogru bir kanalla iletilmesinde 6nemli bir
kriter oldugu sdylenebilir.
Taser (2009, s. 74) tarafindan gorsel davranig “dinleyicinin duygu ve diisiincelerini

etkilemek amacini gliden her tiirlii griiniir davraniglar” seklinde tanimlanmustir. Jest
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ve mimik kullanimi konusmay1 daha etkili hale getirir. Bunun yaninda konusmanin
Ogelerinin temelinde zihinsel siire¢ler bulunmaktadir. Anlatilmak istenen duygu ve
diisiinceler, zihinsel siireglerle baslayarak konusmaci tarafindan seslere dontistiiriiliir
ve jest ve mimiklerin esliginde dinleyicilere aktarihr (Taser, 2009, s. 75-76).
Aktarimin etkili bir sunuma doniismesi ise konugmacinin basarisina baglhdir. Basarili
bir konugmacmin Ozellikleri Taser (2009, s. 76-78) tarafindan su sekilde

siralanmuistir:
o Gozlem giicii yliksektir.
e Konustugu konularda ¢ok boyutlu bilgi sahibidir.
e Mantiga uygun ve amagsal bir bicimde diisiiniir.
e Kendini tanir ve 6z degerlendirme yapar.
e Dinleyicisinin 6zelliklerini bilir.
e Kisilige 6nem verir.
e Konusmayi olusturan fiziksel unsurlar1 etkin kullanir.
e Oz elestiri yapar.
e Ahlaksal sorumluluklarmi g6z 6niinde bulundurur.

Iyi bir konusmacinin dncelikle kendinin ve degerlerinin farkinda oldugu sdylenebilir.
Konustugu konuda bos konusmayan ve gerekli materyallerle konusmasini
destekleyen konusmaci, karsi tarafi da iyi tanmyarak etkili bir iletisim

gerceklestirebilir.

2.1.3.5. Konusma tiirleri. Konugma, insan iliskilerini sekillendiren biiyiik
etkenlerden biridir. Ogretmenlik, gazetecilik, avukatlik ya da pazarlamacilik gibi
birgok meslek grubu da konusma ile yakindan iliskilidir. Konusurken mantik
akisinda kullanilan agik ve anlasilir ifadeler hem meslek hayatindaki hem de
giindelik yasamdaki etkili iletisimin anahtaridir (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013,
s.120). Arkadaslar arasinda sohbet edilirken yapilan bir konusma ile bir konu
hakkinda hazirlanilarak yapilan planli bir konugsmanin ayni olmadig1 gibi telefon

gorligmelerindeki konugmalarla bir tartisma ortaminda yapilan konusmalar da ayni
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nitelikte degildir. Bu baglamda yapilan konugmalar farkl sekillerde smiflandirilarak
ele alnabilir. Yagmur Sahin ve Varisoglu (2013, s. 121) tarafindan, konusma
tiirlerinin bes ana baslik altinda gruplandirilarak kapsamli bir sekilde incelendigi

gorilmiistir.

2.1.3.5.1. Amacina gore konusma tiirleri. Bu tiir konusmalarda icerik ve amag
bicimden 6n planda tutulur. Ayrica iyi bir konusma yapmanin 6n kosulunun,
dinleyicilerin konusmanin amacimni bilmesi oldugu savunulur (Yagmur Sahin ve
Varisoglu 2013, s. 122). Konugsmalar amaglarmma gore dort farkli baslhkta

incelenmektedir.

Bilgilendirici konusma, sireg, kavram, olay ya da kisilerle ilgili bilgi vermeyi
amaclayan bir konusma tiiridiir. Bu tiir konusmalar, bilinen kelimeler iizerinden
kolay ciimleler kurarak ve konu ile alt basliklar1 arasindaki ilgi dinleyicilere

hissettirilerek yapilmalidir (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 122-123).

Actklayici konusma, konusmaci tarafindan dinleyicilerin bilmedigi diisiiniilen ya da
aciklanmasinda yarar goriilen kavram, siire¢, olgu ya da olayla ilgili agiklamalarin

yapildig1 konusma tiirtidiir (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 123).

Eglence amag¢h konugma, eglenirken 6grenme ve O0gretmeyi amaglayan konusma
tirtidiir. Sinifta ders esnasinda yapilan hos sohbetler ve drama etkinlikleri bu

kapsamda degerlendirilebilir (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 123).

Ogretici ve egitici konusma, Yagmur Sahin ve Varisoglu (2013)’ na gore “bilgi
vermek, ac¢iklamak, aydinlatmak ve beceri kazandirmak gibi amaglar icin yapilan
konusmalardir” (s. 123). Yoruma agik olmayan climlelerle anlatimin yapildigi bu
konusma tiirlinde sade bir islupla kesin ve tekrarsiz ifadelerle bilgi aktarimi

saglanmalidir (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 123).

2.1.3.5.2. Bigimine gore konusma tiirleri. Konusma bi¢iminin 6n plana ¢iktigi
bu konusma tiirlerinde dinleyiciyi etkilemek amacglanmaktadr (Yagmur Sahin ve
Varisoglu, 2013, s. 124). Konusmalar bicimlerine gore tii¢ farkli baslikta

incelenmektedir.
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Ikna edici konusma, dinleyiciyi kandirmayr amaglayan bir konusma tiirii degil;
savunulan goriisleri dinleyiciye kanitlarla ve delillerle sunarak, dinleyici ile uzlasi
saglayarak ortak bir paydada bulusmayi amaclayan bir konusma tiiriidiir. Somut
ornekleri kullanildigi ve ana fikrin en sona birakildigi bu konusma tiiriinde,
savunulan fikirler kesinlikle ispatlanmalidir (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s.
124-125). 1kna edici konusma tiirii, pazarlamacilar tarafindan siklikla

kullanilmaktadir.

Betimleyici konusma, tanitilmak ve goriiniir kilmak istenilen kisi, nesne, yer veya
olayla ilgili bes duyu organi araciligi ile algilanan 6zelliklerin ve bu 6zelliklerin
kisisel siizgegten gecirilmesiyle edilen izlenimlerin detayli olarak aktarildig:

konusma tiiriidiir (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 125).

Sorgulayici konugma, iginde kritik etme silireclerini barindiran, savunulan bir
diisiincenin katilinabilirliginin, nedenlerinin, tutarliligimin sorgulandigi bir konugma

tiridir (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 125).

2.1.3.5.3. Dinleyiciyle iliskisine gore konugsma tiirleri. Konusmaci ile
dinleyici arasindaki etkilesime gore gruplandirilan bu konusma tiirii iki farkl: baslikta

incelenmektedir (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 126).

Etkilegsimsel konugsma, konusmacmin da dinleyicinin de aktif oldugu bir konusma
tirtidiir. Etki tepki baglaminda gerceklestirilen bu iletisim silirecinde ortak
degerlendirmeler yapilir. Zengin bir iletisim silirecine olanak saglayan bu konusma
tiirli, uygun doniit ve diizeltmeler sayesinde her iki taraf i¢in de kendini gelistirme
imkan1 sunar (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 126). Yagmur Sahin ve
Varisoglu  (2013)° na gore “smif i¢i tartigmalar, grup etkinliklerinin
degerlendirilmesi, Oykii anlatimi, rol yapma, bilgi paylasimi sirasinda yapilan

konusmalar bu tiirdendir” (s. 126).

Etkilesimsel olmayan konusma, konusmacmim hazirhikli olmasini gerektiren,
dinleyicinin pasif oldugu, herhangi bir konuyu anlatmak, 6zetlemek ya da agiklamak

icin kullanilan bir konusma tiiridiir (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 126).
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2.1.3.5.4. Yontemine gore konusma tiirleri. Konugsmacinin, konugma yaparken
kullandig1 yontemlere gore gruplandirilan bu konusma tiirii dort farkli baglikta

incelenmektedir (Giindiiz, 2009, s. 121-122).

Okuma yoluyla konusma, dinleyici kitlesiyle baglanti kurmayi engelleyen bir
konusma tiiriidiir. I raporlarmin sunumu gibi resmi alanlarda kullanilan bu konusma
yontemi nesnelligi sagladig1 i¢cin tercih edilse de; yazili bir metinden okuyarak
konusmanin dinleyiciyle temasi gii¢clestirmek gibi bir takim dezavantajlar1 vardir. Bu
olumsuzluklar1 ortadan kaldwrmak adina konugsma metni, kenarlar1 bos olan bir
kagida takibi kolaylastiracak satir araligina sahip bir sekilde diizgiin bir yazi ile
yazilmalidir. Konugmacmin onceden yapacagi sesli okuma provalar1 hafizada
tutmaya katki saglayacagi icin dinleyicilerle de gerekli yerlerde g6z temasi

kurulabilecektir. (Giindiiz, 2009, s. 121-122).

Ezber konusma, ¢ok tercih edilen bir konusma tiirii degildir. Siir tiiriinde bir metnin
sunumunda kullanilabilecek olan bu ydntem, diger metin tiirlerinin sunumu igin
uygun degildir. Konusmacmi metni hafizada tutma kaygisi, jest ve mimiklerini
kullanmasina engel olur. Hicbir yere bakmadan metinin ezberden sdylendigi bu

konusma tiirii ¢ok elestiri almaktadir (Giindiiz, 2009, s. 122).

Serbest konusma, Giindiiz (2009)’ e gore “herhangi bir metne bagh olmadan ve plan
yapmadan yapilan serbest bir konusma bi¢imidir” (s. 122). Konusma sirasinda
konularin 6nem sirasina dikkat edilmemesi hatta bazen de Onemli yerlerin
unutulmasi yiiziinden pek oOnerilmeyen bu konusma tiirlinde, konusmaci icine
dogdugu gibi, diisiinmeden konusur. Bu durum da, konugsmacmin dinleyiciyi ya da

dinleyici kitlesini oldukga etkilemesini saglar (Giindiiz, 2009, s. 122).

Planli konusma, konusmaci tarafindan incelenerek, diizenlenerek ve tekrar tekrar
okunarak hazirlanilan metinlerin sunumu oldugu i¢in en iyi konugma tiirtidiir. El, kol
ve yliz hareketlerinin rahatlikla kullanilabildigi bu yontemde, dinleyici kitlesi ile
uygun etkilesim de saglanabilir (Giindiiz, 2009, s. 122). Giindiiz (2009, s. 122)’ e
gore iyi bir konugmaci, konusma yaparken el ve kol hareketini engellemeyecek
biiyiikliikteki kartonlara konusacaklarini ana hatlariyla yazmali ve bu kartonlar1
numaralandirmalidir.  Ayrica konusmaci tarafindan, konusma plam1 kolay
okunabilecek bir sekilde hazirlanmalidir. Tiim bunlar konusmacinin goz atarak ana

noktalar1 yakalamasini kolaylastirir.



28

2.1.3.5.5. Hazirlanma durumuna goére konusma tiirleri. Konusmacin,
yapacag1 konusma i¢in dnceden hazirlanip hazirlanmamasina gore gruplandirilan bu

konugma tiirii iki farkli baglkta incelenmektedir.

Hazirlikli konusma, amaci, konusu, yeri ve zamani belli olan yani bir plan
dogrultusunda hazirlanarak yapilan konugsmaya denir (Yiiceer, 2014, s. 38).
Dinleyiciler tarafindan da konugma konusunun bilindigi bu tiir konusmalarda bazi
konular hakkinda bilgi verilirken bazi sonular da farkli acilardan ele alinarak
tartisilir. Yapilan bu tartismalar sayesinde kapsamli bir incelemeye tabi tutulan
konular ya da sorunlarla ilgili farkli gerceklerin ortaya ¢ikmasi saglanir. Hazirhikl
konusmalar, sesini, dilini, zihinsel etkinliklerini ve gorsel davranislarmni etkili bir
sekilde kullanan ve toplum psikolojisini iy1 bilen biiyiik konusmacilar tarafindan
yapildiginda kitleleri istenen yone istenen anda siiriikleyebilir (Taser, 2009, s. 73-74;
Temizyiirek vd., 2012, s. 171-172). Hazirlikli konusma tiirleri konu, konugmaci,
dinleyici, ortam, hazirlik, uygulama, degerlendirme, dil ve anlatim Ozellikleri

bakimindan birbirinden farklidir (Temizyiirek vd., 2012, s.172-177).

Konferans, siyaset¢i, bilim adami veya sanat¢1 gibi alaninda uzman Kisiler tarafindan
ekonomi, sanat, egitim ve benzeri konularda bilgi vermek amaciyla, dinleyici
grubunun da oOzellikleri dikkate alinarak hazirlanan ve sunulan konusmalardir
(Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 134). Ogretici amagla yapilan bu konusma
tiirlinii yapacak olan konusmaci, konuyu belirleyerek sinirlandirmali ve gereken
aragtirmalar1 yaparak konusmasmi yaziya dokmelidir. Segilen konu, dinleyicilerin
ilgisine ve seviyesine uygun olmalidir. Bu konusma tiiriinde bir sunucu olmali ve
konferans1 verecek uzmanm Ozge¢cmisini kisaca tanitarak onu kiirsiiye davet
etmelidir. Konusma sirasinda uygun vurgu ve tonlama ile kisa, sade ifadelere yer
verilmelidir. Konugmanin sonunda, dinleyicilerin sorular1 cevaplanmadan dnce konu
ozetlenmelidir. Cok uzun olmamasi1 gereken konferans tiirii konusmalarda ses
diizeninin iyi oldugu ve gorme sorununun olmadigi ortamlar tercih edilmelidir

(Temizyiirek vd., 2012, s. 172-175).
Miinazara, “Onceden belirlenen ve iki farkli goriisii bulunan bir konuda karsit
goriislii iki grubun, jiiri ve dinleyici toplulugu o6niinde goriislerini savunmalarina

dayanan tartigma tiiriidiir” (Temizyiirek vd., 2012, s. 176). Diger ad1 aytigma olan
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miinazarada amag, O0grencilerin hazirlik asamasinda edindigi bilgilerini kullanarak
tez ya da antitezini etkileyici bir bicimde savunabilme becerisini gelistirmektir. Bu
tiir konugsmada iki grup ve her grubun icinde de en az 3 kisi olmaldir. En az g
kisiden olusmasi gereken jiirinin belirledigi konu, 6grencilerin ilgilerine, arastirma
yapabilmelerine ve tez-antitez seklinde savunabilmelerine uygun olmalidir.
Uygulama yeri ve zamani 6nceden belli olan bu konusma tiiriinde, her grup kendi
icinde bir bagkan secer. Olumlu olan diislincenin savunulmasiyla baglayan
uygulamada grup baskani arkadaslarini tanitir ve savunduklari tezi soyler. Grupta
bulunan iiyeler ikigser kez sirayla konusur. Son olarak grup baskani konuyu
Ozetleyerek karsi grubun sorularini cevaplar ve ayni uygulama antitezi savunan grup
icin de gerceklestirilir. Konusmalar1 esnasinda gorsel davranislarma, nezaket
kurallarina uymalarina, bilimsel bilgi sunmalarma ve karsi tarafin tezini
curiitebilecek Ozellikte etkileyici sorular sormalarma gore degerlendirilen grup
iiyelerine jiri Uyeleri tarafindan iki puan verilir. Kazanani tebrik etme, grupla
calisma, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistiren miinazara, yarigma
havasinda gectigi icin okullarda cocuklar tarafindan sevilerek uygulanmaktadir

(Temizyiirek vd., 2012, s. 176-178; Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 135).

Sempozyum, “bilimsel, sanatsal ya da diislinsel bir konu {lizerinde alanlarinda uzman
kisiler tarafindan konuyla ilgilenen dinleyiciler Oniinde seri olarak yapilan
konusmalardir” (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s.135). Sempozyumda, bir
konunun farkli yonleri farkli konusmacilar tarafindan ele alinarak incelenir ve varsa
o konuyla ilgili sorunlar ¢oziilmeye calisilir. Bilgi séleni de denilen sempozyum,
akademik anlamda {ist diizey bir hazirhikli konusma tiiridiir. Bu yiizden
sempozyumda sunulan konusmalar ve ulasilan sonuclar yazilarak sonradan
yayimlanir. Onceden belirlenen bir plan gergevesinde yiiriitiilen sempozyum oturum
da denilen boliimler halinde sunulur ve birkag giin devam edebilir. Sempozyumun
acilis ve kapanig konugmalarini yapan bir sempozyum bagskani vardir. Oturumlarda
ii¢ ile bes arasinda konusmaci ve bir bagskan bulunur ve her bir konusmaci bes ile 20
dakika arasinda konusur. Konusmaciya sunumunun bitiminde dinleyiciler soru
sorabilir (Temizyiirek vd., 2012, s. 178-179; Yagmur Sahin ve Varigoglu, 2013, s.
136). Oturum bagkanmnin gorevleri Yagmur Sahin ve Varigoglu (2013) tarafindan su

sekilde siralanmistir:
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e “Konuyu agiklamak,

e Konusmacilari tanitmak,

e So6z sOyleme sirasini belirlemek,

e Zaman esit olarak dagitmak,

e Konusma sonunda konuyu 6zetlemek,

¢ Dinleyicilerin sorularini kabul etmek™ (s. 135).
Panel, “bir baskanla kii¢iik bir konusmaci grubun bir masa g¢evresinde oturup
dinleyici toplulugu karsisinda belirli bir konu {izerinde, cesitli agilardan goriislerini
belirtmeleriyle olusur” (Taser, 2009, s. 169). Bir bagkan tarafindan ytiriitiilen panelde
i¢ ile alt1 kisi arasinda degisen konusmacilar, 10-15 dakika boyunca kesin bir
yargiya ulagsma amaci giitmeden sohbet havasinda konusmalarin1 yaparlar. Zamani
genellikle bir saatle siirli olan bu hazirlikli konusma tiiriinde, toplumu ilgilendiren
bir konunun farkli yonlerini aydilatmak ve bu konuyla ilgili ¢esitli egilimleri ortaya
¢ikarmak amaglanir. Panel baskani ag¢ilis esnasinda konunun 6nemi iizerinde durarak
konusmacilarm uzmanlik alanlari ile ilgili bilgi verir. Zaman ynetimini de saglayan
baskan, konusmalardan sonra ulasilan sonuglar1 konuya baglayarak ozetler (Taser,
2009, s. 169; Temizyiirek vd., 2012, s. 179-180; Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013,
s. 136).

Forum, “toplumdaki herkesi ilgilendiren herhangi bir sorun {izerinde insanlarin
goriislerini bildirerek sorunun ¢6ziimii i¢cin yaptiklar1 tartismalardir” (Yagmur Sahin
ve Varisoglu, 2013, s. 136). Yaklasik iki saat siiren forumlarda bir sorunu ¢6zmek
amaciyla hem dinleyiciler hem de konusmacilar diisiincelerini sdyleyerek ve soru
sorarak tartigmaya katilirlar. Dinleyicilerin de goriislerine yer verilmesi sorunun
farkl bakis acilar1 ile ele alinmasini, konuya iliskin yanlis anlagilan yerlerin uygun
tekrarlarla diizeltilmesini ve konunun toplum tarafindan daha iyi anlasilmasini saglar.
Forum da panel gibi bir bagkan tarafindan yonetilir; ancak ¢ok kisinin tartigmaya
katilmas1 yonetimi zorlastirir. Bir panelin sonunda dinleyicilere s6z hakki verilirse o
panel foruma doniisiir (Temizyiirek vd., 2012, s. 180; Yagmur Sahin ve Varisoglu,
2013, s. 136).

Acik oturum, daha onceden belirlenen ve toplumun ¢ogunlugunu ilgilendiren bir
konu {izerinde, belirlenen konuda uzman konusmacilarin tartigmasidir (Akbayir,

2011, s.136). Konugmaci sayisi li¢ bes kisi araligindadir; ancak konuya gdre bu say1
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arttirilabilir (Temizylirek vd., 2012, s. 181). “Genellikle kapali bir mekanda,
panelden daha kalabalik bir ortamda yapilir. Hatta radyo ve televizyon kanallarinda
da agik oturumlar diizenlenmektedir” (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 137). Bir
konuyu farkli agilardan inceleyerek dinleyicilere bilgi vermeyi amaglayan agik
oturum bir bagkan tarafindan yonetilir. Baskan konusmacilar ve konu hakkinda kisa
bilgiler verdikten sonra siiresi bir, bir buguk saat arasinda degisen agik oturumu
baglatir. Ardindan baskanin belirledigi siwrayla konusmacilar belirlenen konunu
ozelligine gore iki ya da ii¢ tur konusurlar. Konusmacilar 15-20 dakika araliginda
konugmalarmi tamamlamali ve konusmalarinin icerigini bilimsel ve gercek temellere
dayandirmalidir. Baskanin tavrinin ve kisiliginin renk verdigi agik oturumlarda
konusmacilarin nezaket kurallarma uymalar1 da akisi1 etkilemektedir. Baskan
konusmacmin konugmasina, daha iyi anlagilmasini saglamak ya da 6nemli gordiigi
yerleri vurgulatmak i¢in miidahale edebilir. Konusmacilari da birbirlerini dinleyerek
notlar aldig1 acik oturumda, dinleyiciler tartisma siirecine katilmazlar. Bir agik
oturumun basarisi, bagkanm silire ve sira yonetimine baghdir; ¢iinkii konugmacilarin
esit siireyle konugmalarin1 ve ifadelerini tamamlamalarini saglamak baskanin
gorevidir. Konusmalardan yola cikarak ulasilan farkli ve ayni sonuglar baskan
tarafindan 6zetlenerek agik oturum sonlandirilir (Akbayir, 2011, s. 136; Temizylirek
vd., 2012, s. 181-182; Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 137).

Soylev, “bir kisinin herhangi bir konuda dinleyici/izleyici toplulugu Oniinde bilgi
vermek ve cosku uyandirmak amaciyla yaptigi uzun konugmalardir” (Yagmur Sahin
ve Varisoglu, 2013, s. 137). Nutuk ve hitabet de denilen sdylevde amag¢ dinleyici
kitlesini heyecanlandirarak ve duygulandirarak bilgi aktarimi yapmaktir. Milli ve
manevi degerlerden ekonomiye kadar genis bir yelpazede hazirlanabilen soylev,
konuya ve dinleyici kitlesine gore farkli isimler alir. Ornegin siyasal sdylev politik
amagc giliderken askeri sdylev kesin, sert ve kisa komutlar igerir. SGylev hazirlanirken
dinleyici kitlesinin ilgileri, egitim durumlar1 ve yaslar1 gibi o6zellikler dikkate
alimmalidir. Bir sdylevin baslangi¢ kismi dinleyenleri konuya motive etmek adina
oldukca carpict olmalidir (Temizyiirek vd., 2012, s. 182-183; Yagmur Sahin ve
Varigoglu, 2013, s. 137-138). Akbaywr (2011)’ a gore “ilk sozler, ilk izlenimler son
derece Onemlidir. Soylevin basinda bes on sozciik ile dinleyiciler ¢ogunlukla ya
kazanilir ya kaybedilir” (s. 132). Dinleyicilerin coskularmin zirveye ¢ikarildig: bitis

kismi da en az baslangic kadar etkileyici olmali ve ana fikir bir siir ya da 6zdeyis
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seklinde sunulmalidir. Séylevde sunulan fikirler, olaylar veya durumlar konusmaci
tarafindan ilgili dokiimanlarla desteklenebilir. Konusmacinin gorsel davraniglariin
ve ses kullaniminin ¢ok 6nemli oldugu sdylevde konusmaci diiriist, samimi ve Slgiilii
olmalidir (Temizyiirek vd., 2012, s. 182-183; Yagmur Sahin ve Varigoglu, 2013, s.
138).

Roportaj, “herhangi bir yeri, kisiyi, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik vb. durum, olay ve
olgular1 ¢esitli yonleriyle tanitmak amaciyla ilgililerle yiiz yilize goriiserek, onlarin
gozlemlerini, bilgilerini, yorumlarini aktaran tiirdiir” (Temizyiirek vd., 2012, s. 183).
Yagmur Sahin ve Varigoglu (2013)’ na gore “rOportaj tiirii ¢ogunlukla radyo,
televizyon, gazete ve dergilerde herhangi bir konuyu haber yapmak i¢in hazirlanir”
(s. 138). Roportaj1 yapacak olan kisinin konuyla ilgili 6nceden kapsamli bir arastirma
yaparak gerekli dokiimanlara ulasmasi ve soracagi sorular1 hazirlamasi gereklidir.
Soru cevap seklinde gerceklestirilen roportaj yaziya gegirilirken roportoriin
izlenimleri ve diisiinceleri de aktarilir. Bu durum rdportaja 6znellik katarak onu
miilakat tiirtinden ayirir. Roportor, roportaji yaziya aktarirken, giris kisminda ¢arpici
bir basligin ardindan konu ve goriismeci ile ilgi bilgi vermelidir. Gelisme kisminda
ayrintilara varsa fotograf ve belgelere yer vermelidir. Sonu¢ kisminda ise 6zetlenen
konunun yan1 sira istenirse ana fikir de iletilebilir. Iyi bir gdzlemci olmas1 gereken
roportor ayn1 zamanda olgun, miisfik ve nazik de olmalidir (Temizyiirek vd., 2012, s.

183; Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 138-139).

Miilakat, “toplum tarafindan merak edilen {inlii kisileri tanimak ve topluma tanitmak,
toplumu ilgilendiren 6nemli bir konuyu aydmlatmak iizere iinlii kisilerle veya
uzmanlarla yapilan konusmalardan elde edilen sonuglar1 aktarmak amaciyla yapilan
goriismelerdir” (Temizylirek vd., 2012, s. 184). Diger bir adi goriisme olan
miilakatta, goriisiilmek istenen kisi secilerek yer ve zaman konusu netlestirilmelidir.
Goriismek isteyen kisi, goriisiilecek konu hakkinda dnceden gerekli arastirmalari
yaparak soracagi sorular1 hazirlamalidir. Ayrica miilakatin konusu goriisiilecek kisiye
de onceden soylenmelidir. Goriisme giinii geldiginde goriismek isteyen kisi, temiz bir
giyimle planlanan saatte goriigme mekaninda olmali, gorgii ve nezaket kurallarina
uygun bir sekilde davranmalidir. Goriismeci, kendini tanitarak ni¢in bu miilakati
yapmak istedigini ve bu goériismeden elde edecegi bilgileri nerede kullanacagini

gorilisiilmek istenen kisiye soru sormaya baslamadan Once sdylemelidir. Bazi
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konular1 agikliga kavusturmak adina yeni sorular soran goriismeci konudan
uzaklagmamali ve goriisiilmek istenen kisinin vermek istemedigi bilgilerle ilgili
israrct olmamalidir. Goriismeci, goriisme sirasinda not almali ya da izin alarak ses
kayd1 yapmalidir. Goriisiilen kisinin ifadeleri yaziya aktarilirken ise roportajdaki gibi
sanath bir tarz degil; sade ve anlasilir bir dil tercih edilmelidir (Temizyiirek vd.,

2012, s. 184; Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 139-140).

Seminer, “herhangi bir bilim dalinda yapilan ¢aligmalari, ortaya ¢ikan sonuglari veya
bilim dalindaki gelismeleri bu bilim daliyla ilgilenen ve belli bir bilgi seviyesinde
olan kisilere tanmitmak amaciyla diizenlenen toplantilardir” (Yagmur Sahin ve
Varisoglu, 2013, s. 140). TDK (2019)’ nin seminer ile ilgili yaptig1 tanimlarda ise,
bilgi vermek ya da bilgileri tartigsmak iizere diizenlenen bu toplantilarin yetkili

yOneticinin gézetimi altinda olmasi gerektigi vurgulanmastir.

Kurultay, “ulusal veya uluslararasi bilimsel toplantidir” (TDK, 2019). Yagmur Sahin
ve Varisoglu (2013) tarafindan yapilan kapsamli tanima goére ise kurultay “bir
konuyu goriismek, bir sorunu ¢6zmek i¢in elgilerin, delegelerin veya yoneticilerin
katilimiyla gergeklestirilen ulusal ya da uluslararasi diizeydeki toplantidir” (s. 141).
Bir kurumun gerekli gordiikce yaptigi toplantilara da kurultay denilmektedir. Diger
ad1 kongre olan kurultay, sempozyum gibi oturum denilen boliimlerden olusur.
Konugma siirelerinin uzunlugu ya da kisalii, konusmaci sayisinin azligr ya da
coklugu, konunun ayrintili olusu gibi etkenler kongrenin oturum sayisini belirler.
Dinleyicilere bilgi vermenin amaglandigi bu hazirlikli konusma tiirii, topluma agik ya

da kapali sekillerde yapilabilir (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 141).

Demeg, “yetkili bir kisinin, yetki alanina giren konularda, kamuoyuna duyurmak
iizere kitle iletisim araclar1 araciligiyla yaptigi agiklamalardir” (Akbayiwr, 2011, s.
133). Demek sozciiglinden tiireyen bir kelime olan demegte amag bilgiyi ayrintisiz,
kisa ve sade ifadelerle sunmaktir. Demeci veren kisi konusmasii gerekli
materyallerle destekleyerek ve dinleyici Kitlesine uygun bir dil kullanarak
yapmalidir. Deme¢ konuya uygun bir sekilde konusmaci tarafindan hazirlanabilecegi
gibi, bir baskasmna da hazirlatilabilir. Yorumlayici konusma olarak nitelendirilen
demecte, bilgiyi aktaran kisi abartili davranislardan kaginarak, dikkatli bir sekilde
davranmalidir (Akbayir, 2011, s. 133; Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 141).
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Hazirliksiz konugma, Sargin (2006)’ a gore “kisinin giinliik hayat1 icinde herhangi bir
on hazirlik yapmadan okulda, sokakta, is yerinde, evde, dinlenme zamanlarinda, ikili
iligkilerin gergeklestigi her tiirlii ortamdaki konusmalaridir” (s. 13). Yiiceer (2014)’ e
gore hazirliksiz konugma, “glinlik yasamda ihtiyaglarin karsilanmasi; duygu ve
diistincelerin ifade edilmesi; isteklerin bildirilmesi amaciyla yapilan konugmalardir”
(s. 43). Akbayir (2011, s. 180) a gore ise hazirliksiz konusma, giinliilk konusma ile
ayni anlamda kullanilmistir ve “giinliik yasayisin gorev ve sorumluluklari i¢inde
cevremizle siirekli iligki kurmak, dolayisiyla konusmak zorundayiz. Bu
konugmalarimiz, es ve dostlarimizla belli bir amaca yonelmeden yapilan giinliik
konusmalardir” seklinde tanimlanmistir. Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak hazirliksiz
konugsmanin planlanmadan, yeri ve zamani belli olmadan yasamm iginde

kendiliginden gelisen giinliik konugsmalar oldugunu soyleyebiliriz.

Giinliik konugmalar belli bir kalip i¢inde olsa bile kisilerin deneyimlerinden izler
tasimaktadir. Konusmasi sirasinda, toplumda yer alan insanlarin ruh hallerini de
dikkate alarak diizgiin climlelerle, uygun vurgu ve tonlamayla, dogru bogumlanma
yaparak konusan kisilerin etrafindaki insanlar1 etkiledigi bilinmektedir. Tiim bunlarin
yaninda kiiltiirel anlamda kendini gelistirmis olmanin da yapilan giinliik konugmalar1
daha etkili kilacagi yadsinmaz bir gercektir. Giinliikk konugmalar yapilirken uyulmasi
gereken kurallardan ilki igtenliktir. Konusma sirasinda karsidaki dinleyiciye ya da
dinleyici kitlesine saygili bir tavir takinarak samimi davranmak igtenlik olarak
tanimlanabilir. Sanath bir dil kullanmamak, argo kelimelere yer vermemek, gereksiz
tekrarlardan kacmmak yani sade bir sekilde konugsmak ise giinlik konusmalar
yapilirken uyulmast gereken kurallardan ikincisi olan anlagilirligi agiklamaktadir.
Ucgiincii kural, ses ve seslendirme ile ilgilidir. Giinliik konusmalarimizda ruh halimizi
yansitan ses unsuru ¢ok onemlidir. Konusan kisi sesini egip biikmeden dogal bir
sesle konugmalidir; ayrica uygun yerlerde vurgu ve tonlama yaparak anlasilirhiga
katkida bulunmalidir. Dérdiincii kural olan jest ve mimikler de, ifadelerle alakali ve
es glidiimlii olarak sunuldugunda etkili bir konusmanin gercgeklestirilmesini saglarlar.
Giinlik konusmalar yapilirken uyulmasi gereken son kural ise gorgii kurallarmna
uymadir. Konugmak isteyen kisi, sabirla kendine s6z sirasinin gelmesini beklemeli,
baskalarinin soziinii kesmemeli ve bu esnada konusan diger kisiyi ya da kisileri
dikkatlice dinlemelidir. Dinleme esnasinda konusan diger kisinin yiiziine bakarak

g0z temas1 kurumali ve dinlendigi mesajin1 kars1 tarafa boylece iletmelidir. Konugma
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sirast kendisine geldiginde ise sevgi ve saygi tutumu icinde kibar tavirlar
sergileyerek konugmali; ayrica yersiz sakalar yapmamalidir (Temizytirek vd., 2012,
s. 186-187).

Konugma eylemi bireylerin kisiliginin ve toplumsal yoniiniin ayrilmaz bir pargasidir.
Giinliik konusmalar da bu baglamda degerlendirildiginde bireylerin ¢evresinde yer
alan insanlarin sahislari ile ilgili diisiincelerine sekil veren unsurlarin basinda yer alir.
Kisilere karsi takinilan tutumlarin temelinde, bireyin kurdugu diizgiin ve etkileyici
ciimleler ile kullandig1 nazik ve yerinde ifadeler bulunur. Bu yiizden toplumda yer
alan bireyler, oncelikle hosgoriilii bir dinleme siirecini gerceklestirmeli ardindan da

yerinde ve 6l¢iilii konugmalarla kendilerini ifade etmelidirler.

Giinlik yasam iginde yapilan hazirliksiz konusmalar egitim Ogretim siirecinin
paydaslar1 olan 6gretmen ve dgrenciler acisindan da ayr1 bir 6neme sahiptir (Yiiceer,
2014, s. 45-46). Ogretmen hem etkili hazirliksiz konusmalar yapabilmeli hem de
uygun ortam, farkh etkinlik, aninda doniit diizeltme olanagi sunarak Ogrencilerin
hazirliksiz konusma becerilerini gelistirmesini  saglamalidir. Ciinkii  toplumu
olugturan bireylerin hazirliksiz konusma kapsaminda okulda deneyim olarak
yapacaklar1 glinliik konusmalarin kalitesi, ilerleyen donemlerde toplumun kalitesini
belirleyecektir. Bu derece 6nemli olan gilinlilk konusmalar farkli bagsliklar altinda

incelenmistir.

Kendini tanmitma, giinlik yasamda bir kisinin, bulunulan konuma uygun ayrintilari
kapsayacak sekilde kisaca kendine dair bilgi vermesidir. Bu tanitma sirasinda ad
soyad yeterli olacagi gibi bazen memlekete ve ikamet yerine dair de bilgi verilebilir.
Kisi kendini tanitmadan Once seclamlasarak soze baslamalidir. Ardindan tanigsmak
istemesinin nedenini sOylemeli ve gereksiz bilgi vermeden nezaket kurallari

cercevesinde kendini tanitmalidir (Temizytirek vd., 2012, s. 187-188).

Tanisma ve tamstirma, Yagmur Sahin ve Varisoglu (2013) tarafindan soyle
tanimlanmaktadir: “Daha 6nceden tanigymamus kisilerin herhangi bir sebeple bir araya
geldiklerinde kendilerini karsilikli olarak birbirlerine tanitmalarina tanigma denir.
Kisilerin bagka birileri araciligiyla tanigmalar1 saglaniyorsa buna da tanistirma denir”
(s. 128). Kisinin kendini tanitma fash bittikten sonra karsi tarafin da kendisini
tanitmas1 beklenir. El sikigilarak tanigmalarma dair memnuniyetlerini sdyleyen

taraflar samimi bir ifadeyle birbirlerine hal hatir sorarak kisa bir sohbet
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gerceklestirirler. Ardindan tekrar goriismek temennisiyle tanigmayi bitirirler.
Tanistirmada ise bir kisi tanidig1 diger iki kisiyi birbirine isim, soy isim, meslek,
memleket olarak kisaca ve varsa basarili yonlerini de abartmadan ekleyerek tanitir.
Abartisiz, sade ve nezaket kurallar1 cer¢evesinde gerceklestirilmesi beklenen
tanigtrma fasli toplum tarafindan kabul edilen bazi kurallara uygun sekilde
yapilmalidir (Akbaywr, 2011, s. 181; Temizylirek vd., 2012, s. 188-189; Yagmur
Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 128). Bu kurallar, Temizyiirek vd. (2012)’ ne gore
sOyledir: “Kiiciik biiylige; unvan olarak daha diisiik olan, daha yiiksek olana; baylar
bayanlara; memur da amirine tanitilir” (s. 188). Yagmur Sahin ve Varisoglu (2013, s.
128) tarafindan bunlara ek olarak Ogretmenlere Ogrencilerin tanitilmasi gerektigi
belirtilmistir. Akbayir (2011, s. 181)’ a gore de bir ortamda 6nce gelenlere sonradan
gelenler tanitilir. El sikisilarak ve yeniden goriismek dilegiyle tamamlanan tanigma-
tanistirma eylemlerinde el sikismanin da belli bir kurali vardir. Erkekler, kadinlar el
uzatmadan; kiigiikler de biiyiikler el uzatmadan tokalagmak icin elini uzatmamalidir

(Akbayr, 2011, s. 181).

Tesekkiir etme, toplumsal yasamin akisinda ¢ok sik kullanilan bir ifadedir. Yagmur
Sahin ve Varigsoglu (2013) tarafindan yapilan tanimlamaya gore: “Yapilan bir iyilik,
istendik bir davranis karsisinda kisilerin minnettarliklarini dile getirmek igin
yaptiklar1 konusmalara tesekkiir konusmasi denir. Ayrica hal hatir sorma, tebrik
etme, bas sagligi dileme, iiziintii ya da sevinci paylasma gibi durumlarda da tesekkiir
konusmasi1 yapilabilir” (s. 128). Yapilan tanimdan yola ¢ikarak tesekkiir etmenin,
olumlu yonde gergeklestirilen durumlardan sonra ifade edildigi sdylenebilir. “Sag
olun, pek makbule gecti, size minnettarim veya size miitesekkirim” ifadeleri de
tesekkiir etmek yerine sdylenebilecek diger ifadelerdir. “Sag olun” ifadesini biiyiikler
kiigiikler icin kullanabilir; fakat bu ifadeyi kiigiiklerin biiyliklerine sdylemesi uygun
degildir. Bu ifadelere karsilik olarak ise “rica ederim, ne demek veya mithim degil”
gibi ifadelerin kullanim1 da tesekkiiriin kabul edildigini gosterir. Olumlu bir iletisim
kurmak adma gerekli olan etkili bir tesekkiir ifadesi kisa ve tekrarsiz olmalidir

(Temizyiirek vd., 2012, s. 189; Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 129).

Oziir dileme, toplumsal yasamin akisinda en az tesekkiir ifadeleri kadar sik
kullanilmas1 gereken; fakat 6ziir dileyenin kiigiik diistiigii algisindan dolay1 kisilerin

kullanmaktan ¢ekindigi bir ifadedir. Ev, is ya da okul ortami gibi ¢evrelerde bireyler
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arasinda, Ofkeli anlarda yapilan yanlis hareket ya da kullanilan yanlis ifadelerden,
empati kurulamadigi i¢in olusan yanlis anlasilmalardan, s6z verip tutulmamasi gibi
durumlardan kaynaklanan kirginliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu kirginliklarin telafisi
ise karsi taraftan zamaninda dilenmesi gereken, yapmacikliktan uzak ve icten bir
ozre baghdir. Oziir, hatanin gerekgesi belirtilerek, ortada hatadan dolay1 olusan bir
zarar varsa bunun karsilanmak istendigi sOylenerek, ayni hatanin bir daha
tekrarlanmayacagina dair soz verilerek ve pismanlik duygusu da hissettirilerek
dilenirse etkili olur. Kars1 taraf, olay1 biiylitmeyerek bu goniil alic1 ifadeyi kabul
etmelidir. Oziir dilemenin yasi ve mevkisi olmamalidir (Temizyiirek vd., 2012, s.
189-190; Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 129-130). Zira kiigiik bir bireyden
oziir dileyen bir yetiskin, af dileme ve affedilme eylemlerinin en giizel 6rnegini rol

model olarak sunmus olur.

Telefonla konusma, her ortamda yapilmamalidir. Konusulacak ortam sessiz
olmalidir. Toplu tasima araglarinda ve topluca oturulan ortamlarda zorunda
olmadikca telefon goriismesi yapilmamalidir; yapilmak zorunda ise de kisik sesle ve
kisa bir siire goriisiilmelidir. Ara¢ seyir halindeyken ise asla telefon goriismesi
yapilmamalidir. Toplant1 vs. gibi durumlarda telefonlar ya kapatilmali ya da
telefonlarm sesi kisitimahdir. Onemli ve gizli konularin telefonda gériisiilmesi uygun
degildir. Yemek saatlerinde, ge¢ ve erken saatlerde kimse gerekmedikge
aranmamalidir. Tiim bunlara ek olarak, 6nemli bilgilerin unutulmamasi i¢in not
almak adina, telefon goriismesi yapilmadan once kalem ve temiz bir kagit hazir
bulundurulmalidir (Temizyiirek vd., 2012, s. 190-191). Telefon uzaklar1 yakin eden
bir teknolojik aractir; fakat amacmin diginda kullanilmasi, uzun goriismeler
yapilmast hem vakit kaybina sebep olmakta hem de saghigimiz i¢in ciddi tehlikeler
olusturmaktadir. Temizyiirek vd. (2012, s. 190-191) tarafindan telefon

goriismelerinde uyulmasi gereken bazi kurallar soyle siralanmustir:

e Oncelikle aranacak kisinin numaras1, dogrulugu acisindan gerekli kontrolleri
yapilarak hazir hale getirilmelidir.

e QOlas1 bir yanlis numara aranmasi1 durumunda karsidaki kisiye, yanlis arama
yapildig1 sdylenmeli ve 6ziir dilenerek telefon kapatilmalidir.

e Telefon acildiginda “Alo, iyi giinler, ben X, Y kisisi ile mi goriisiiyorum?”

seklinde bir ciimle kurulmali; kars1 taraf ise “Efendim, buyurun benim.” ya da
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“Efendim, ben Y kisisi degilim.” seklinde cevap vermelidir. Konusmanin
devaminda ise goriisiilmek istenen kiginin orada bulunup bulunmadigi
sorulabilir
e Telefonda, uygun bir ses tonu ile kisa ve anlasilir climleler kurularak
konusulmalidir.
e (Goriigme sona erdiginde ise telefon eden kisi tarafindan tesekkiir edilerek ve
uygun selamlama ciimlesi kurularak ahize ilk 6nce kapatilmalidir.
Telefonda konusurken, yiiz yiize konusuyormus gibi diisiiniilmelidir. Giiliimsenerek
samimi bir iletigim siirecinin alt yapis1 olusturulmalidir. Gereksiz yere 6ziir dileyerek
konusmaya baslanmamali; ayrica karsimizdaki kisinin bilgi ve egitim seviyesine

uygun bir konusma yapilmalidir (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 130-131).

Ev ziyareti, birbiri ile anlasan, uyusan ve tanigsan ailelerin hosga vakit gegirmek
amaciyla birbirine gelip gitmelerine denir. Ev ziyaretine gitmeden 6nce karsi tarafa
miisait olup olmadiklar1 sorulmalidir. Eger miisait degillerse, karsi taraf uygun
olduklar1 bagka bir zaman i¢in randevu vermelidir. Diizglin ve bakiml bir sekilde
gidilmesi gereken ev ziyaretlerine kararlastirilan saatte gidilmeli; ge¢ ya da erken
gidilmemelidir. Ev sahibi selamlagsmadan sonra kapida karsiladig1 misafirlerine “Hos
geldiniz.” der. Hal hatir sormanm ardindan giindemden, tanidiklardan konusularak
sohbet siirdiiriiliir. Samimi bir ortamda gergeklestirilen bu ziyaretlerden fazla
uzatilmadan, uygun saatte izin isteyerek kalkilmalidir. “Ayaginiza saglik, giile giile.”
diyen ev sahibine “Her sey ig¢in tesekkiirler. Biz de en kisa zamanda sizleri
bekliyoruz, hos¢a kalin.” diyerek cevap verilmeli ve ev ziyareti bdylece
sonlandirilmahidir (Temizytiirek vd., 2012, s. 191-192). Kiiltiirlimiizde ev ziyaretine
giderken eli bos gitmemek adina eskilerin gotiirdiigli elma, portakal gibi meyveler
giiniimiizde yerini kuru pasta gibi farkli yiyeceklere birakmistir. Ev sahibi ise
misafirleri i¢in ¢erez ya da tath gibi ikramlar hazirlar ve misafirlerinin getirdigi
yiyecekleri de kendi hazirladiklariyla birlikte ikram eder. Ev sahibi misafirlerinin
ayakkabilarinm yoniinii de kolaylikla giyebilecekleri bir sekilde gevirir. Ayrica ev
sahibi misafirlerine, kalkmalarmna yakin, varsa kolonya ve ¢ikolata ya da seker ikram

eder.

Bayram ziyaretleri, 6zel glinler kapsaminda yapilan ziyaretlerdir. Tirk kiiltiiriine

gore, kiigiiklerin biiyiikleri ziyaret ettigi bayramlarda, biiylikler memnuniyetlerini
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belirterek, ellerini Optiirtirler. Biiyiikler, kolonya ile seker ikraminin yaninda kiigiik
cocuklara harglik da verirler. Bir bayrama daha ulagsmanin verdigi mutlulugu cosku
icinde yasayan kisiler, ziyaretleri sirasinda “Bayraminiz kutlu olsun.”, “Bayraminiz
miibarek olsun.”, “lyi bayramlar.” ya da “Hayirli bayramlar.” gibi ifadeleri
kullanirken; biyilikler de “Beni ziyaret etmenize ¢ok sevindim.”, “Sizlerin de
bayrami miibarek olsun.” ya da “Daha ¢ok bayramlar goriin, ingallah.” gibi ifadelerle
karsilik verirler. Bayramdan sonra yapilan ziyaretlerde ise “Ge¢mis bayraminiz
miibarek olsun.” seklinde kutlama ciimleleri kullanilir. Bayram ziyaretleri kisa
olmalidir; ¢iinkii diger giinlerden daha giizel ve daha sevgi dolu olan bayramlarda, es
dost ve akrabalarin bir¢oguyla goriismek hedeflenir (Temizyiirek vd., 2012, s. 192-
193).

Tebrik ziyaretleri, dogacak olan bir bebegin haberinin, yeni alinan bir arabanin ya da
evin, 13 yerinde gosterilen bir basari neticesinde yiikselmenin, milli bayramlarin,
smavla kazanilan bir iiniversitenin, nikah ya da evlilik durumlarmm sonucunda
olusan sevincin es dost, akraba ya da arkadas ¢evresi tarafindan kutlanmak amaciyla
gerceklestirdigi ziyaretlerdir. Insanlar arasmda baglilik ve beraberlik duygularmi
gelistiren bu ziyaretler, sevindirici durumun iizerinden ¢ok gecmeden yapilmalidir.
Kutlama ziyaretlerinde tebrik ifadesinden dnce neden tebrik edildigi soylenmelidir.
Bu ziyaretlerde kisa, tekrarsiz ve samimi ifadeler kullanilmalidir (Temizyiirek vd.,
2012, s. 193). Ornegin, ziyarete gelen kisi “Yeni bir araba almissiniz, kazasiz belasiz
binin, insallah.” demeli ev sahibi de “Sag olun, daha iyileri sizin olsun.” diyerek
cevap vermelidir. Ayrica, tebrik sebebi yeni alman bir ev ise ziyarete giden kisi,

kendisinden hatira olmasi adina ev sahibine kiiciik bir hediye almalidir.

Taziye ziyaretleri, kisilerin es dost, anne-baba, ¢ocuk ya da akraba gibi herhangi bir
yakminin vefat etmesi durumunda, yakinlari tarafindan kederlerine ortak olarak
acilarmi hafifletmek adina yapilan kisa ziyaretlerdir. Cenaze sahibine, kisik bir ses ve
yumusak bir iislupla, dlen kisiye iliskin herhangi bir konudan bahsetmeden, “Allah
rahmet eylesin.”, “Basiniz sag olsun.” ya da “Mekani cennet, topragi bol olsun.” gibi
ifadelerle telkinde bulunulmalidir. Cenaze sahibi de bu temennileri “Dostlar sag

olsun.” diyerek karsilamalidir (Temizyiirek vd., 2012, s. 193-194).

Hasta ziyaretleri, c¢ok kisa tutulmasi ve geciktirmeden yapilmasi gereken

ziyaretlerdir. Kendinin ya da bir yakininin hastalik giinlerinde daha bir duygusal olan
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kisiler, ziyarete gelen kisilere minnet duyarlar. Gelen kisi hastaya dncelikle “Gegmis
olsun.” demeli ve ardindan hastaya moral verecek ifadelere yer vermelidir. “Giin
gectikce daha iyiye gidiyorsunuz.”, “Bugiin ¢ok dingsiniz.” ya da “Yiiziiniiz kanli
canlt masallah.” gibi yapici ifadeler kullanilmalidir. Ziyaret sonlandirilirken ise
“Allah acil sifalar versin.” gibi temenniler dile getirilmelidir (Temizyiirek vd., 2012,
s. 194). Hasta ya da yakmlar1 ise tiim bu iyi dileklere “Tesekkiir ederim.” ya da
“Allah raz1 olsun.” gibi ifadelerle karsilik vermelidir. Ziyarete giden kisi miimkiinse

eli bos gitmemeli hasta i¢in ufak bir ikram gotiirmelidir.

Karsilama ve ugurlama konusmalari, goriismelere veya ziyaretlere giizel ve samimi
bir baslangi¢c yapmak ya da goriismeleri veya ziyaretleri agiz tadinda sonlandirmak
amaciyla kullanilan ifadeleri icerir. Samimi ve giile¢ bir sekilde sdylenmesi gereken
bu ifadelerden “Hos geldiniz” ya da “Hos geldiniz, sefalar getirdiniz.” tarzinda
olanlar karsilama esnasinda kullanilirken; “Giile giile.”, “Ayagmiza saglk.”,
“Ugurlar olsun.”, “Yolunuz agik olsun.” ya da “Gene bekleriz.” tarzinda olanlar ise
ugurlama sirasinda kullanilir (Temizyiirek vd., 2012, s. 194-195; Yagmur Sahin ve
Varigsoglu, 2013, s. 132). Ziyarete gelen kisi ise karsilama ifadesine “Hos bulduk.”
seklinde; ugurlama ifadesine ise “Hosca kalin.”, “Biz de sizi bekleriz.” ya da ““ Her

sey icin ¢ok tesekkiirler.” gibi ifadelerle karsilik verir.

Selamlasma konusmalari, Temizyiirek vd. (2012)’ ne gore “iyi niyetli olmanin,
karsidaki insan1 onemsedigini gOstermenin, iletisim kurma istegini hissettirmenin
kisacas1 insan olmanmn en biiylik gdstergelerindendir” (s. 195). Neredeyse biitiin
konugsmalarin baglangicinda kullanilan ve benden sana zarar gelmez mesaji veren
selamlagsma ifadeleri saygili ve kibar bir sekilde sOylenmelidir. “Merhaba.”,
“Giinaydm.”, “lyi giinler.”, “Hayirh sabahlar.”, “Kolay gelsin.”, “Sefaniz olsun.”,
“lyi aksamlar.” ve “Selamiinaleykiim.” selamlasma ifadelerinden bazilaridir

(Temizyiirek vd., 2012, s. 195; Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 132).

Yol sorma ve yol tarif etme konusmalari, ulasilmak istenen bir yer ya da yol
bulunamadiginda bilen bir kisiden yardim almak amaciyla yapilan konusmalardir.
Yol ya da adres sorulan kisi, emin degilse bilmedigini sdylemelidir. Eger sorulan
adresi ya da yolu biliyorsa oncelikle cadde, mahalle, sokak isimleriyle tarif etmelidir.
Bunlarin da bilinmedigi durumlarda ise sag-sol gibi yon ifadelerinden veya cami,

okul, hastane gibi yapilardan yararlanilarak adres veya yol tarif edilmelidir
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(Temizyiirek vd., 2012, s. 195; Yagmur Sahin ve Varigsoglu, 2013, s. 132). Adres
soran Kkisi, karsi tarafa oncelikle selam vermeli ve sonrasinda adresi sormalidir. Kars1
taraf ise selami alarak adresi biliyorsa tarif etmeli, bilmiyorsa da yardimci
olamayacagini soylemelidir. Her iki kosulda da adres soran kisi konugmayi tesekkiir

ederek sonlandirmalidir.

Takdim konusmalari, Temizylrek vd. (2012)’ ne gore “bir dinleyici kitlesine
herhangi bir konusmacinin tanitilmasi sirasinda yapilan konusmalardir” (s. 195).
Tanitma konugmalari da denilen takdim konusmalar1 yapilmadan 6nce konusmaci ile
ilgili arastirma yapilarak gerekli bilgilere ulagilmalidir. Ulasilan bilgiler 1s18inda
hazirlanan tanitma konusmalarimi konusmaci, yanlis anlasilmaya yol agmamasi i¢in
kontrol etmelidir ve gerek varsa diizeltmelidir. Dinleyicileri konusmacidan
sogutmayacak icerikte ve sekilde yapilmasi gereken bu konusmalarda, konugsmacinin
isim, soy isim, meslek, unvan, caligma alani, basarilari, varsa eserleri ile ilgili bilgi
verilmelidir; ayrica dinleyici kitlesinin bilmesinin fayda saglayacagi kisisel

ozelliklerine de deginilmelidir (Temizytirek vd., 2012, s. 195-196).

Anma ve yil doniimleri konusmalari, Yagmur Sahin ve Varigoglu (2013)’ na gore
“Oonemli bir tarihte yaganmig bir olay1 hatirlatan konugsmalardir” (s. 133). Bu 6nemli
tarih, bir kurumun, kurulusun, is yerinin ya da devlettin kurulusuna ait olabilecegi
gibi; toplum tarafindan taninan sanatc¢i, bilim adami, devlet adami gibi kisilerin
dogum ya da Sliimiine de ait olabilir. Oliim giinii ise yas duygusunun, kurulus ya da
dogum giinii ise mutluluk duygusunun ¢ok yogun olarak yasandigi bu giinlerde
etkinlikler diizenlenir. Bu etkinliklerde meydana gelen olayin anlami, onemi ve
katkis1 tizerinde durulur (Temizyiirek vd., 2012, s. 196; Yagmur Sahin ve Varigsoglu,
2013, s. 133). Ornegin, 29 Ekim 1923’ te ilan edilen cumhuriyet, Tiirk ulusuna
kattiklar1 tizerinde 6nemle durularak, biiyiik bir cosku ile her yil ekim aymin yirmi
dokuzunda milli bayram olarak kutlanmaktadir. Bunun yaninda, 10 Kasim 1938
tarthinde kaybedilen Tirk’iin ulu 6nderi Mustafa Kemal Atatiirk de her yil kasim
aymin onuncu giinii saat dokuzu bes gece ilk gilinkii kadar biiyliik bir yasla

anilmaktadir.

Ag¢ts konusmalari, misafirlere hos geldiniz denilmesiyle ve tesekkiir edilmesiyle
baslayan, o an agilis1 yapilan kurulusun, mekanin, is yerinin ya da kurumun islevinin

kisa ve agik ifadelerle belirtilmesiyle devam eden, dinleyicilerin selamlanmasiyla ve
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giizel temennilerde bulunulmasiyla sona eren konusmalardir (Temizyiirek vd., 2012,

s. 196).

Sunus konusmalar:, Temizyiirek vd. (2012)’ ne gore “is yerlerinde, okullarda vb.
etkinlik ve toren gibi programlarda konusmacilarin, konularin sirasi geldikge
bildirilmesi amaciyla yapilan konugmalardir.” (s. 196). Programdan 6nce hazirlanan
sunus konusmalarinin metinlerinde, akista yer alan her bir etkinlik adi ile kimin
sunacagi bilgisi birlikte yer almalidir. Sunus konusmasini yapan sunucu tarafindan
gelen misafirlere uygun sira ve hitaplarla birlikte seslenilerek hos geldiniz denmeli
ve o giin orda bulunmanin amaci, 6nemi lizerinde kisaca durulmalidir. Etkinliklerin
duyurusundan once sunucu da kisa siirler, 6zli sozler okuyabilir. Sunucu, sunum
sirasinda nezaket kurallarina uymali, vurgu ve tonlamaya 6zen gostererek hos bir
islup kullanmalidir. Program sona erdiginde ise herkese programi dinlemelerinden
ve katilimlarindan dolay1 tesekkiir edilmeli ve giizel dileklerde bulunulmalidir. Hitap
ederken “Sayin Valim”, “Saym Garnizon Komutanim”, “Kiymetli Misafirler”

seklinde ifadelere yer verilmelidir (Temizyiirek vd., 2012, s. 196-197).

Sohbet konusmalari, birkag kisinin bir araya gelerek giizel vakit gecirmek amaciyla
herhangi bir konuda paylasimlarda bulundugu konugmalardir. Herkesin uygun bir
anda s6z aldig1 bu konusmalarda kimse kimsenin soziinii kesmemelidir. Herkes
birbirini 6nem vererek ve dikkatle dinlemelidir. Nezaket kurallar1 gercevesinde
gergeklestirilen bu konusmalarda dedikodu yapilmamali, dogru ve samimi ifadelere
yer verilmelidir. Sohbet sirasinda el kol hareketleri 6l¢iilii bir sekilde yapilmalidir;
ayrica herkes birbirine isimleri ile hitap etmeli ve birbirinin goriislerine saygi
duymalidir (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 133). Kaba ifadeler, yapmacik

hareketler ve yersiz sakalar sohbetin kalitesini diisiirmektedir.

Soru sorma ve soruya cevap verme konugmalari, bir konunun daha iyi anlagilmasini,
bir konu ile ilgili bilgi edinilmesini ya da yanlig anlasilmanin giderilmesini saglamak
amaciyla soru sorulmasi ve sorunun cevaplanmasi seklinde yapilan konusmalara
denir. Yagmur Sahin ve Varisoglu (2013, s. 133)’ na gore soz alinarak sorulmasi
gereken sorular uzun olamamali ve yeterince anlasilir olmalidir. Cevap verecek kisiyi
zor duruma sokmayacak sorular sorulmali ve alman cevabmn ardindan, bilinip
bilinmemesine  bakilmaksizin, cevaplayana tesekkiir edilmelidir. =~ Soruyu

cevaplayacak olan kisi, sorulan soruya dair net bir bilgiye sahip degilse ya da hi¢bir
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fikri yoksa diirlist bir sekilde yardimci olamayacagini sdylemelidir. Eger cevabi
biliyor ise kisa ve anlasilir ifadelerle soruyu cevaplamalidir. Soruyu cevaplayan kisi
soranin tesekkiiriine, “Miihim degil.” ya da “Dilerim yardimci olabilmisimdir.” gibi
ifadeleri kullanarak kargilik vermelidir. Temizyiirek vd. (2012, s. 198)’ ne gore de
sorulan soruyu cevaplayacak olan kisi, cevabi bilmiyorsa bunu Oziir dileyerek

belirtmelidir.

Gorevlilerle yapilan konusmalar, yasamin akisinda kisilerin, herhangi bir konuya
iligkin bilgi almak ya da soru sormak amaciyla ilgili kuruma, kurulusa ya da is yerine
giderek gorevli kisi ile goriigmesi esnasinda yaptigi konusmalardir. Gorevlinin
odasma kapi c¢alinarak girilmeli, gorevli buyur etmeden oturulmamalidir. Kisi
oncelikle kendini tanitmal1 ve ardindan sorusunu sormali ya da bilgi almak istedigi
konuyu belirtmelidir. Gorevlinin s6zleri sonuna kadar dinlenmelidir. Onemli goriilen
yerler not alinmalhidir (Temizyiirek vd., 2012, s. 198). Gorevlinin konugma esnasinda
sozleri kesilmemelidir. Anlasilmayan yerler varsa gorevli konusmasini bitirince
sorulmalidir. Gorevlinin vakti gereksiz, tekrar eden sorularla ¢alinmamalidir.
Gorevliye sorulacak sorular kisa, anlasilir ve amaca yonelik olmalidir. Konusma
sirasinda nezaket kurallarina uyulmali ve ciddi bir tslup kullanilmalidir. Konugsma
sona erdiginde ise gorevliye ilgisi i¢cin tesekkiir edilerek odasindan ayrilinmalidir.
Gorevli de tesekkiir ifadesine, “Rica ederim.” ya da “Umarim bir faydam

dokunmustur.” gibi climlelerle karsilik vermelidir.

Fikra anlatimi, giinliik yagamda kisilerle iletisim halindeyken konuya ve akisa uygun
bir anda ortami neselendirmek ya da konunun anlasilirligini kolaylastirmak adina
yapilir. Fikra anlatimmna “Ben size bu duruma uygun bir fikra anlatayim.” gibi
climleler kurularak baslanmamalidir. Anlatilan fikralarin etkili olmasi, herkes
tarafindan bilinmiyor olmasina, bulunulan ortamin hiiziinlii, gergin veya karmasik
olmamasma, anlatimm uygun jestler, mimikler, duraklamalar ve farkli ses tonlar1 ile
desteklenmesine ve anlaticinin ciddiyetini korumasma baghdir (Giindiiz, 2009, s.
127; Temizyiirek vd., 2012, s. 197-198). Temizyiirek vd. (2012, s. 197) tarafindan
“fikra anlatmanin ayr1 bir sanat oldugu ve herkes tarafindan basariyla yapilabilecek

bir ig olmadig1” belirtilmistir.
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2.1.3.6. Konusmay: etkileyen faktéorler. Dort temel dil becerisinden biri olan
konugma becerisi, diger dil becerilerinde de oldugu gibi kisinin gevresinden, gelisim
ozelliklerinden ve bireysel Ozelliklerinden bagimsiz olarak gelismemektedir.
Konusma becerisi ile dogrudan baglantili olan dil gelisimi incelendiginde, Yavuzer
(2010, s. 90-91) tarafindan anlama ve anlatmaya dayanan sozlii iletisimin temelinde
yer alan dort temel ilkeye vurgu yapildigr goriilmiistir. Bunlar su sekilde

siralanmuistir:

e Diger kisilerin sdylediklerini anlamak,
e Sozcikleri soylemek,
e Kelime hazinesi olusturmak,

e Kelimeleri ctimle i¢ine yerlestirebilmek.

Bu temel ilkeler kapsaminda, televizyon, radyo, tablet, bilgisayar vb. yayin
araclarindan uygun yaymlarin izlenmesi ya da dinlenmesinin son dénem ¢ocuklarinin
anlayis ve algilarim1 gelistirdigi belirtilmistir. Kisisel farkliliklarinin etkili oldugu
telaffuzda, gocugun ebeveynlerinin ya da gevresindeki rol modellerin yardimina
vurgu yapilmistir. So6zciik dagarcigmin, belli bir doneme kadar g¢ocugun yasiyla
dogru orantili olarak gelistigi; ancak bazi donemlerde sézciik dagarcigini cinsiyet
faktoriiniin etkiledigi ifade edilmistir. Sozciik dagarcigmin okuma 6grendikten sonra
okunan gazete, dergi, kitap gibi yayim araglar1 sayesinde arttig1; ayrica televizyon
izlenerek ve radyo dinlenerek de ¢ogaldigi belirtilmistir. Bireylerin toplumda yer
edinmesine katki saglamak ise sozcikk dagarciginin en Onemli islevi olarak
vurgulanmustir. Ciimle kurmanin dil bilgisi agisindan dort yasinda tamamlandigi;
ancak dokuz buguk yasina kadar climle uzunlugu gelisiminin devam ettigi belirtilen
bu caligmada, giinlimiiz ¢ocuklarmin eski ¢ocuklara oranla daha uzun ciimleler
kurdugu ifade edilmistir. Yine ayni c¢aligmada, okul Oncesi egitim kurumlarinin
yaygmlagmasinin, iletisim araglarinin artmasinin, ebeveynlerin ¢ocuklariyla kaliteli
vakit gecirmelerinin, ekonomik sartlarin ve ebeveynlerin 68renim diizeylerinin
cocuklarm c¢ok sozciiklii ciimleler kurmasi iizerinde etkili oldugu belirtilmistir

(‘Yavuzer, 2010, s. 91-93).

Yavuzer (2010, s. 93-94) tarafindan dil gelisimini etkileyen faktorler alt1 farkli baslik

altinda su sekilde incelenmistir:
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e Saglik: Agir gecen ve siiresi uzun olan rahatsizliklarda az kisiyle goriistilmesi
uyaran azligina ve konusma becerisinin 6n plana alinmamasina neden oldugu
icin ¢ocuklarin konugmalarinin bir-iki y1l kadar geciktigi goriilebilmektedir.

e Zeka: Zekaya bagli olarak gelisen dil ile IQ arasinda 2 yastan sonra bir iligki
olustugu bir¢ok uzman tarafindan savunulmaktadir. Bu goriis 1s18inda erken
konusan ¢ocuklarin zekasmnin normal ya da normalden yiiksek oldugu
belirtilmektedir.

e Sosyo-Ekonomik Kosullar: Cocugun dil gelisimi iizerinde ailenin ¢ocukla
gecirdigi kaliteli vakit siiresinin, 6grenim diizeyinin, maddi durumunun ve rol
model olma durumunun etkili oldugu ifade edilmektedir. Cocugun maruz
kaldig1 televizyon, radyo veya bilgisayar yayinlari; okudugu kitap, dergi veya
gazete yayimlari ile gocugun etkilesim igerisinde oldugu komsuluk ve akraba
iligkileri, mahalle kiiltiirti, k0y ya da kent yasantis1 gibi ¢evresel etkenler de
erken, geg, dlizgiin ya da bozuk konusma iizerinde etkili olabilmektedir.

e C(Cinsiyet: Kizlarm, genis sozciik dagarciklari, uzun ve daha az yanlish
kelimelerden olusan ciimleleri ile konugsma alaninda erkeklerden her zaman
daha ileride yer aldig1 belirtilmektedir.

e Aile iliskileri: Bu ¢alismada, ¢ocuk esirgeme kurumlarmda yetisen ¢ocuklarmn
daha ge¢ konusmasindan yola c¢ikilarak aile ortammin dil gelisimine katki
sagladig1 belirtilmistir. Ozellikle de anne ile ¢ocuk arasindaki kurulan saglam
bir bagin dil gelisimine etkisi vurgulanirken; annenin gosterdigi ilgi orani ile
konusmanin erken ve diizgiin olmasi arasmmda dogrusal yonde bir iliski
oldugu tespit edilmistir.

e Konusmaya Tesvik: Bu calismada, cocuklarla yapilan sosyal kiiltiirel
etkinliklerin esnasinda ya da sonrasinda c¢ocuklarla konusmanin ve ¢ocuga
ilgili sorular sormanin ¢ocugun konusma siirecini hizlandirdig: belirtilmistir.
Sosyal kiiltiirel faaliyetler kapsaminda ise, miize ve hayvanat bahgesi gezileri
yapmak, dansli-miizikli gosteriler izlemek, ¢ocuk tiyatrolarina gitmek, resimli
Kitaplar okumak gibi etkinlikler yer almaktadir.

Demirel ve Sahinel (2006, s. 103) tarafindan ise dil gelisimi ile ilgili vurgulanan alt1

onemli nokta soyledir:

e Dil gelisimi, kisilerin kedine hastir.
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e Dil gelisimi, kisilerin diger gelisim alanlariyla iligkilidir.
e Olgunluk ve yasantilar, kisilerin dil gelisiminde belirleyicidir.
e Dil gelisimi, kiginin konusmak i¢in uygun ortamda bulunmasina ve tesvik
edilmesine baglhdir.
¢ Dil gelisimi, yasamin tiim alanlarinda vardir.
e Dil gelisimi, konusmanin zorunlu oldugu hallerde ve belli bir amaca ulasmak
hedeflendiginde hizlanmaktadir.
Yukarida belirtilenlerden yola ¢ikarak dil gelisiminin, bireyin diger gelisim
alanlarindan bagimsiz olmadigi ve bireye has oldugu sdylenebilir. Demirel ve
Sahinel (2006) tarafindan, konusmay1 etkileyen faktorler cinsiyet, dil ve zeka,
etkilesim, dgrenme ve olgunlasma, fiziksel yapt ve dil ve ikiz olma olmak iizere alt1
farkl baslikta incelenmistir. Yavuzer (2010)’ in belirttigi cinsiyete ve zekaya iliskin
ifadeler, Demirel ve Sahinel (2006)’ in ayni baslklar altinda belirttigi ifadeleri
desteklemektedir. Ayrica, Yavuzer (2010)’ in saghk ve aile iliskileri ile ilgili
belirttikleri, Demirel ve Sahinel (2006)’ in etkilesim bashigi altinda ifade ettiklerini
dogrular niteliktedir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 102-103; Yavuzer, 2010, s. 93-
94).

Demirel ve Sahinel (2006) tarafindan ele aliman ikiz olma durumu soyle
aciklanmaktadir: “Davis (1937) ve Ulgen (1983) tarafindan yapilan calismalar,
ikizlerin 2-5 yas arasindaki dil gelisimlerinin ikiz olmayan ¢ocuklara nazaran daha
yavas oldugunu ortaya koymustur” (s. 102). Demirel ve Sahinel (2006) tarafindan
fiziksel yapr ile dil gelisimi arasindaki iligki incelenirken ¢ocuklarmn iri yapili ya da
ciliz yapili olmalar1 bagimsiz degisken olarak alinmistir. Sonucunda ise bedenen ciliz
olan c¢ocuklarin beden hareketlerini etkin kullanamamalarindan  dolay1
konugmalarmin iri yapili olan ¢ocuklara gore daha iyi oldugu bulgusuna ulagilmistir.
Ogrenme ve olgunlagsma bashg altinda ise, akici dil ediniminde 6grenme siirecine ve

yeterli olgunluga ulagsmaya vurgu yapilmistir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 102-103).

Yiiceer (2014) tarafindan, kelime hazinesi, 6gretmen ve konugma kaygis1 konugmay1
etkileyen faktorler olarak incelenmistir. Yavuzer (2010)’ in sbzciik dagarcigina
iliskin ifadeleri ile Yiiceer (2014) tarafindan belirtilen kelime hazinesi basligi
altindaki ifadeler birbirini destekler niteliktedir. Yiiceer (2014) tarafindan, kelime

hazinesinin zengin olmasi i¢in okulda nitelikli ve kasitl metinlerle caligilmast
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gerektigi vurgulanmig ve burada da en biiyiik sorumluluk rol model ve rehber olan
Ogretmene yiikklenmistir (Yavuzer, 2010, s. 92; Yiiceer, 2014, s. 49-51). Yiiceer
(2014) tarafindan, konusma becerilerinin etkili 6grenilmesi ve kalict olmasi icin
Ogretmenler tarafindan yapilmast gereken sOyle ifade edilmistir: “Siirekli
etkinliklerle 6grencilere yaparak ve yasayarak 6grenme imkani sunmak edinilen bilgi
ve becerinin kaliciligi agisindan da 6nemlidir. Bu durum g6z 6niinde bulundurularak
sadece Tiirkce oOgretmenlerinin degil, diger tiim Ogretmenlerin de Ogrencileri
miimkiin oldugunca c¢ok derse katmaya caligmas1 6nem tasimaktadir” (s. 49). Yiiceer
(2014, s. 52)’ e gore konusma kaygismin temel nedeni ise, konusmanin tiirii ne

olursa olsun, konusma sirasinda olacaklarin bilinmemesidir.

2.1.4. Kaygi. TDK (2019) tarafindan “liziintii, endise duyulan diisiince, tasa”
olarak tanimlanan kaygi, Koknel (1986, s. 165) tarafindan anxiety (anksiyete) olarak
adlandirilmis ve kisilik baglaminda incelenmistir. “Ornegin, Karen Horney, Erich
Fromm’ da kaygi kisiligin temelinde bulunan temel gii¢c: Freud, Adler, Sullivan’ da
cevreyle olan ya da i¢ catigmalar sonucu olusan ikincil bir giic olup, kisiligin
gelismesinde, yapilanmasinda, davranisin ortaya ¢ikmasinda énemli rolii bulundugu
kabul edilmistir” (Koknel, 1986, s. 167). Yavuzer (2010, s. 101) tarafindan “sorunun
ne oldugunu bilmeksizin duyulan belirsiz bir korku olarak tanimlanabilen anksiyete,
eriskin ve g¢ocuklarda cesitli bicimlerde goriilen gerginlik, sinirlilik, kisaca, hos
olmayan bir duygusal durum” olarak ifade edilmistir. Ciiceloglu (2015, s. 276)
tarafindan, bir heyecan tiirii olarak bahsedilen kaygmin tanimmi yapmanm zor
olacag: ifade edilmis ve kayginin acizlik, yargilanma, iiziintii, basarisizlik duygusu
ve korku gibi heyecanlar1 barindirabilecegi belirtilmistir. Yildirim (2015, s. 20)
tarafindan ise, kaygi en genel haliyle “fiziksel ve ruhsal agidan insan organizmasmin
biitlinliiglinii tehdit eden uyaricilarn yol agtigi gerginlik, Uziintii, sikint1 gibi

duygusal ve gozlenebilir tepkiler” olarak tanimlanmustir.

Bircok calismada kaygi ve endise kavramlar1 es anlamli olarak ifade edilmistir.
Suroglu Sofu (2012) tarafindan ise, kaygi kavramu ile endise kavrami arasindaki fark
su sekilde belirtilmistir: “Endise kayginin yarattig1 fizyolojik uyarim nedeniyle

bedenden gelen ve bedenin normal olmayan bir seylerin oldugunun sinyalini verdigi
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durumdur” (s. 14). Endise ve kaygi kavramlarimin farkli oldugunu, TDK (2019)

tarafindan kaygi i¢in yapilan “endise duyulan diislince” tanimi da desteklemektedir.

Rashid (2017, s. 16)’ e gore kaygt “korku ve dehset gibi duygusal bir durumdur”.
Rashid (2017, s. 16) tarafindan kaygi ve korku kavramlarinin hemen hemen ayni
anlamda kullanildig1 savunulmaktadir. Oysa ayni alanda yapilan diger ¢aligmalarda
bu iki kavram arasindaki farka iliskin birgok tespite yer verilmektedir. Yildirim
(2015, s. 34-35) tarafindan, korku ve kaygi kavramlari birgok farkli boyutta ele
almarak kapsamli bir sekilde incelenmistir. Bu iki kavramin kelime kokleri
incelenerek ulasilan sonuca gore somut bir ifade olarak betimlenen korku, kiginin
kendini istemedigi bir olay, durum, canli ya da nesneden sakinmasi olarak
tanimlanirken; soyut bir ifade olarak belirtilen kaygi, tasali ve lizgiin olma hallerini
doguran durum olarak tanimlanmistir. Ciiceloglu (2015, s. 277)’ nun ise korku ve

kaygi arasindaki farka iliskin tespitleri su sekildedir:

Baz1 psikologlar korkuyla kaygi arasinda ii¢ 6nemli fark bulundugunu soéylerler: (1)
Kaynak: “Ben aridan korkarim!” 6rneginde oldugu gibi, korkunun kaynagmi biliriz,
ancak kayginin kaynagi belirsizdir; (2) siddet: Korku kaygidan daha siddetlidir; (3)
stire: Korku daha kisa siirelidir, kaygi ise uzun siire devam eder.

Kaygi1 kavramma iligkin yapilan agiklamalardan yola ¢ikarak, endise ve korku
kavramlariyla kaygi kavraminin ayni anlamda olmadiklari; ancak bu kavramlarin
birbirleriyle iliskili olduklar1 séylenebilir. Kaygi, olumsuz bir durum, olay ya da
varligin insanin varligmi tehdit etmesi sonucunda olusan bir duygu durumu olarak
tanimlanabilir. Endise ve korkunun da duyulan kaygi sonucunda olustugu

sOylenebilir.

2.1.4.1. Kayg tiirleri. Gegmisten giiniimiize, biyolojiden psikolojiye kadar
bir¢ok farkli alanda incelenen ve farkli tanimlar1 yapilan kaygi, degisik boyutlarda
ele alinarak cesitlendirilmistir (Koknel, 1986, s. 165). Freud kaygiyi, gerceklik
kaygisi, ahlaki kaygi ve nevrotik kaygi olmak tlizere ii¢ baslkta incelemistir
(Yildirim, 2015, s. 23-24). Alisinanoglu ve Ulutag (2000) tarafindan, kaygi yagamin
icinde degerlendirilerek patolojik kayg: ve normal kaygi olmak fizere ikiye
ayrilmistir. Ozdemir (2013) tarafindan ise, kayg tiirlerine iliskin su ifadelere yer
verilmistir: “Etkileme durumuna gore; kolaylastirict ve engelleyici; siiresine gore

durumluk ve siirekli; kaynagma gore ise kisilik kaynakli, olay kaynakl ve durum
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kaynakli olmak iizere kaygi, gruplara ayrilmustir. [letisim kaygis: ve olumsuz

degerlendirilme korkusu gibi kaygi ¢esitleri de bulunmaktadir” (s. 42).

Normal kaygi, yasamin i¢inde bilinen siireclerden bilinmeyene dogru yol alindiginda
karsilasilan durumlar sonucunda ortaya ¢ikan kaygi tiiridiir. Hastalik durumlar1 buna
ornek olarak gosterilebilir. Patolojik kaygi ise kayginin bireye agir gelmesi
sonucunda ortaya ¢ikan ve siklikla savunma mekanizmalarimi kullandiran kaygi
tiridir (Alisinanoglu ve Ulutas, 2000). Durumluk kaygi, var olan bir tehlike
karsisinda olusan kaygidir. Strekli kaygi ise mevcut bir tehdit olup olmadigina
bakilmaksizin her daim var olan kaygidir. Durumluk kaygimim normal oldugu kabul
goriirken; siirekli kaygmin, bireysel 6zellik haline gelen ve normal olmayan bir
durum oldugu ifade edilmektedir (Ozdemir, 2013, s. 43). Kaygi durumunun, mevcut
siireci ya da eylemi giidiiyii arttirarak kolay kilmasi sonucunda olusan kaygi,
kolaylastirict kaygi; motivasyonu bozarak mevcut siirecin ya da eylemin
tamamlanmasia engel olmasi sonucunda olusan kaygi ise engelleyici kaygi olarak

tanimlanmaktadir.

Stnav kaygisi, topluluk éniinde konusma kaygisi ve sosyal kaygi gibi kaygmin bir¢ok
cesidi bulunmaktadir. Yasamda kaygi duymaya miisait kisilerin, her isin basinda
olumsuzluklara odaklanarak endiselerinin artmasi durumuna sosyal kaygi
denilmektedir (Ozdemir, 2013, s. 45). Bireyin yasamnin biiyiik bir bdlimiinii
kaplayan egitim hayatinda girdilerin ¢iktilar1 smmavlar araciligi ile Olgme
degerlendirme yapilarak elde edilmektedir. Elde edilen sonuglara gore kazanan ya da
kaybeden olan birey tarafindan sinavlara yiliklenen degerin artmasi sonucunda ortaya

cikan kaygi tiiriine ise sinav kaygisi denir.

Andrade ve Williams (2009)’ n sinif kaygist baslhigi altinda bahsettigi kaygi tiirleri
Ozdemir (2013, s. 43) tarafindan sdyle aktarilmistir: okuma kaygisi, dinleme kaygist,
topluluk oOniinde konusma kaygisi, dil bilgisi kaygisi, smav kaygist ve
gorevlendirilme kaygisi. Kaygi tirlerine iligkin yapilan c¢aligmalardan ve
incelemelerden yola ¢ikarak kayginm, bulunulan ortama, verilen goreve ya da

karsilasilan duruma gore cesitlendigi ve 6znellik kazandig1 sdylenebilir.

2.1.4.2. Kayginmin nedenleri ve belirtileri. Kaygi tiirleri ile ilgili yapilan

aragtirmalardan yola c¢ikilarak birgok kaygi tiiriinlin nedenine bagli olarak
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adlandirildig: ifade edilebilir. Bireylerin kisilik 6zellikleri ve yasantilarinin farkl
olmasi kayginin nedenlerini 6znellestirse bile bu nedenlere iligkin dort maddelik bir

genellemeye ulagilmistir. Bunlar:

o Destegin ¢ekilmesi: Bireyin yasadig1 ortamda yer alan her nesne, her kisi, her
alan onu var eden bir parcadir. Eger birey bu desteklerden uzaklastirilirsa ya
da uzaklasirsa kaygi durumu ortaya ¢ikar (Ciiceloglu, 2015, s. 277). Bir
donemligine Ogrenci degisim programlarindan biriyle yabanci bir iilkeye
giden Ali’nin duydugu kaygi destegin ¢ekilmesine 6rnek olarak verilebilir.

e Olumsuz bir sonucu beklemek: Mevcut olumsuz durumlarin sonucunda
ortaya ¢ikacak olan negatif sonucun varlig1 kaygiya neden olur (Ciiceloglu,
2015, s. 277). Eve erken gel diyen annesine ragmen, okul g¢ikiginda
arkadaslariyla top oynayarak eve ge¢ giden Ahmet’in yasadigi kaygi olumsuz
bir sonucu beklemeye 6rnek olarak verilebilir.

e ¢ celiski: Bireyin savundugu ve inandig1 degerlerin ya da diisiincelerin tersi
yoniinde davraniglarda bulunmasi sonucunda kaygi duymasinin sebebi
yasadig1 i¢ celiskidir (Cliceloglu, 2015, s. 277). Hayvan haklarin1 savunan
Ayse’nin, babasinin av malzemeleri satis1 yapilan magazasinda satisa yardim
ederken duydugu kaygi i¢ ¢eliskiye drnek olarak verilebilir.

e Belirsizlik: Gelecege dair duyulan belirsizlik kaygiyr olusturur. Gelecek
hakkinda olumlu ya da olumsuz bir fikir sahibi olmak isteyen insanoglunun
kaygist onu yasama dair kurumsallasmalara ve kesiflere itmistir. Tim
bunlarin sonucunda ise kiiltlirler ortaya c¢ikmistir. Gelecege dair olumsuz
olaylarin olacagmi bilmenin doguracagi kayginin, belirsizlik durumunun

doguracag1 kaygidan daha az diizeyde olacagi savunulmaktadir (Ciiceloglu,

2015, s. 278).

Yavuzer (2010), okul dncesi donemde kaygiya neden olan etkenlere yer vermistir.
Yeni dogan bir kardesin varlifi, ¢ocugun bagimsizlik ya da saldirganlik gibi
diirtlilerini  istedigi diizeyde yasayamamasi1 sonucunda ortaya c¢ikan sikinti,
ebeveynleri tarafindan c¢ok sevilmedigini diislinmesi veya uygun olmayan
davranislarda bulunursa ceza alacagmi diisiinmesi gibi sebeplerin kaygi durumunu

olusturdugu ifade edilmektedir. Ciiceloglu (2015) tarafindan kayginin temel

nedenlerinden biri olarak gdsterilen “olumsuz bir sonucu bekleme” durumu, Yavuzer
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(2010)’ in okul Oncesi kaygi nedenlerine dair bulgularmni kapsar niteliktedir

(Ciiceloglu, 2015, s. 277; Yavuzer, 2010, s.101).

Ortaya ¢ikan kaygimin altinda yatan nedenler oldugu gibi varligini gosteren belirtileri
de vardir. Yavuzer (2010, s. 101) tarafindan, okul dncesi egitimi goren bir 6grencinin
yapmak istemedigi etkinlik sirasinda midesinin bulanmasi ya da unutulmak kaygisi
ile okulda uyumak istememesi kaygi belirtisi olarak gosterilmistir. Koknel (1986, s.
168)’ e gore, degisik siddetlerde goriilebilen kaygmin bedensel ve ruhsal belirtileri
vardir. Bunlar sdyle siralanabilir: “endise, gerginlik, giivensizlik, korku, panik,
saskinlik, tedirginlik, agiz kurulugu, bas agrisi, bas donmesi, bulanti, carpinti,
giigstizliik, halsizlik, istahsizlik, kan basmeci diismesi ya da yiikselmesi, kas
gerginligi, mide-barsak yakinmalari, solunum sayisinda artma, terleme, titreme,

uykusuzluk”. Ciiceloglu (2015, s. 293)’ na gore ise kayginin belirtileri su sekildedir:

Nefes darhigi, terleme, nefes alip vermede diizensizlik, kesik kesik nefes alma,
gerginlik, kalp carpntisi, aniden sinirlenme, bel agrisi, mide agrisi, ishal ya da kabizlik,
asir1 tepkide bulunma, titreme, el ve ayak parmaklarinin soguklugu, siirekli yorgunluk,
stirekli bas agrist, boyun kaslarmin gergin olmasi.

Yukarida siralanan belirtilerin bireyde coktandir goriliiyor olmasi ve bireyin
yasamini aksatiyor olmasi halinde, birey bir doktora goriinmelidir. Gerekirse kaygi

ile bilingli bagsa ¢ikma yollarin1 6grenmeli ve uygulamalidir (Ciiceloglu, 2015, s.

293).

2.1.4.3. Kayg ile basa ¢cikma yollarn. Giinlik yasamda normal bireyler de
cevremizde bulunan “vesveseli” olarak tanimlanan bireyler de kaygidan gerilmis ve
aktivitelerini yapamaz hale gelebilmektedir. Kaygi duyan birey, kaygi durumunda
hissettigi duygu ve diisiincelerinden yola ¢ikarak bu siireci anlamlandirmaya ¢alisir.
Bu durum kaygi ile basa ¢ikma siirecinin baglangicini olusturur. Kaygi ile basa ¢ikma
yollari, farkinda olarak uygulanan teknikleri kullanarak kaygi ile basa ¢ikma ve
savunma mekanizmalarim1 kullanarak kaygi ile basa ¢ikma olmak {izere ikiye

ayrilabilir (Ciiceloglu, 2015, s. 292-293; Koknel, 1986, s. 170).

2.1.4.3.1. Savunma mekanizmalarmmi kullanarak kaygi ile basa c¢ikma.
Ciiceloglu (2015, s. 301) tarafindan savunma mekanizmast “farkinda olmadan,

bilingsiz olarak kaygidan kurtulma cabasi” olarak tanimlanmistir. Koknel (1986, s.
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171) tarafindan savunma diizeni olarak adlandirilan savunma mekanizmasi, benligin
catigmalar sonucunda olusan kaygiya karsi korunmasini saglayan diizenleme olarak
tanimlanmaktadir. Ayrica savunma mekanizmalarinin, i¢ engellemelerin olusturdugu
kaygiy1 tamamen engelleyemedigi belirtilmistir. Ciliceloglu (2015, s. 301) tarafindan

savunma mekanizmalarina ait dort genel 6zellik su sekilde ifade edilmistir:

(1) Savunma mekanizmasim kullanan birey, davranismin gercek islevinin farkinda
degildir. Savunma mekanizmalarmna, bu anlamda, bilingsiz davranislar olarak bakilir.

(2) Savunma mekanizmalarmim etkisi altinda, ger¢egi oldugundan biraz daha farkli
algilariz. Bir dereceye kadar kendi kendimizi aldatmaca isin igine girer ve bdylece
algilamadaki bu degisiklik bizdeki kayg1 diizeyinin azalmasina yol acar.

(3) Savunma mekanizmalart kaygimizi azaltmada gercekten etkindir ve yasamimizda
ortaya ¢ikan zor durumlari kendimizi yipratmadan atlatmamiza yardimei olur.

(4) Savunma mekanizmalar1 herkes tarafindan kullanilir ve normal bir davranis bi¢imi
olarak kabul edilir.

Yukarida belirtilen 6zelliklerden yola c¢ikarak herkesin farkinda olmadan
kullandig1 savunma mekanizmalarinin, normal bir davranis olarak goriildiigii
ve kaygi azaltici etkisi oldugu soylenebilir. Koknel (1986, s. 171-188)
tarafindan, yiiceltme, Jzgecicilik, sezinleme, sakaya vurma, c¢ilecilik ve
dengeleme bilingli ya da bilingdisi olarak olusan basarili savunma
mekanizmalar1 olarak ele alinmistir. Boyun egmek, ice yansitma, disa yansitma,
ozdeslesme, ket vurma, bastirma, saplanti, yon degistirme, kotiileme, karsi
saldiri, dislastirma, diislem ve akla wuydurma da basarili savunma
mekanizmalarmin igleyisine destek olan olumlu ya da olumsuz savunma
mekanizmalar1 olarak incelenmistir. Bu yardime1 savunma mekanizmalarinin
bir siireligine etkili oldugu; ancak sonrasinda devamlarinin basarisiz savunma
mekanizmalarinin  olugsmasina neden oldugu o6zellikle vurgulanmistir.
Gergekleri c¢arpitma, gerceklerden ka¢ma, denetleme, yadsima, gerileme,
utangaghk, cinsellestirme, tutulma, duygu yalitimi, tepki olusturma,
simgelestirme, karsitlar birligi, duygu doniistimii, hastalik hastasi, béliinme ve
bedenlestirme ise bilingdis1 olarak isleyen basarisiz savunma mekanizmalar1

olarak ifade edilmistir.

2.1.4.3.2. Farkinda olarak uygulanan teknikleri kullanarak kaygi ile basa
¢tkma. Ciceloglu (2015, s. 293-301) tarafindan, kaygiyla basa c¢ikabilmek igin

farkinda olarak uygulanan ¢6ziim yollarindan otohipnoz teknigine, dereceli gevseme
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teknigine ve kaynagi bulma teknigine vurgu yapilmistir. Holland ve Tarlow (1980)
adlarindaki iki psikolog tarafindan savunulan otohipnoz tekniginde, kisilerin alt1
basamakta kendilerini hipnoz ederek kotii ruh halinden iyiye dogru gecebilecegi ve
boylece duyulan kayginin ortadan kaldirilabilecegi belirtilmistir. Baltas ve Baltas
(1986)’ 1n belirttigi kaslar1 gevsetme yollari, Ciiceloglu (2015) tarafindan Holland ve
Tarlow (1980)’ dan esinlenilerek, 24 basamakta gevseme teknigi adi altinda ayrintili
olarak anlatilmistir. Gevseme tekniginin kaygiy1 azaltmada etkisini goérebilmek i¢in
her giin 15-20 dakika uygulanmasi Onerilmistir. Son teknik olarak verilen kaynagi
bulma tekniginde ise, bireyin i¢ gozlem yaparak, kaygmin nedeninin benliginde
yatan yetersizlik duygusunda mi1 yoksa bulundugu ortamda mi oldugunu belirlemesi

ve boylece duydugu kayginin derecesini diigiirebilmesi hedeflenmistir.

2.1.4.4. Kayg1 ile oégrenme arasindaki iliski. Kayginin siddetinin ve
yapilacak isin zorluk derecesinin kaygiy1 kolaylastirici yani faydali ya da zorlastirict
yani zararhh bir etken durumuna getirebilecegi ifade edilmektedir. Yapilan
arastirmalarda, zor bilissel siirecleri gerektiren c¢alismalarda kayginin zarari
goriilmiistlir. Basit biligsel siirecleri gerektiren is ve islemlerde ise, orta siddette

kaygmin faydasi goriilmiistiir (Ciiceloglu, 2015, s. 278).

Ciiceloglu (2015) tarafindan, kaygi ile 6grenme arasindaki iligki glidiillenme ve basar1
arasindaki iliskiden yola c¢ikilarak anlatilmaya calisilmistir. Giidii ile basari
arasidaki iliski, Yerkes-Dodson ilkesi ¢ergevesinde su sekilde agiklanmustir: “Kolay
islerde yiiksek giidiilenme, zor islerde ise diisiik giidiilenme yiiksek verime (basariya)
gotiirlir” (290). Bu baglamda, bir boyacinin evin duvarlarint boyarken yiiksek
giidiilenmesinin hizli ve basarili bir sonuca ulastiracagi; bir mimarin yiiksek
giidiilenmesinin ise ¢izimi tizerinde calistigit kopriiye dair is ve islemlerini

yavaglatacagi ya da aksatacagi sOylenebilir.

Spielberger (1962)’ in kaygi ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceledigi
calisgmasimin sonuglar1 ile Ganzer (1968)’ in yiiksek kaygi-yabanci biri tarafindan
izlenme-basar1 degiskenleri ¢ergevesinde yaptigi ¢alismasmin sonuglari, Cliceloglu

(2015, s. 291-292) tarafindan soyle aktarilmistir:
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e Yiiksek dereceli kaygi, orta diizeyde becerisi olan Ogrencilerin akademik
becerisinin diismesine neden olmustur.

e Diisiik dereceli kaygiya sahip olan orta diizey becerili 6grenciler ise daha
basarili olmustur.

e Yiiksek kaygiya sahip bireylerin, ¢evreden birinin izlemesi durumunda

basarilar1 aniden diismiistiir.

2.1.4.5. Konusma kaygisi. Konusma kaygisi, iletisim kaygist veya sosyal
kayg1 kaynakli olabilen; topluluk 6niinde konusurken ya da bireysel diyalog sirasinda
duyulan kayg1 olarak cesitlenebilen bir kavramdir. Colkesen (2015, s. 19-20) iletisim
kaygisinin taniminm, Horwitz ve digerleri (1986) tarafindan “Insanlarla iletisim
kurmada, bir grup veya toplum icerisinde konusma esnasinda yasanilan ve kaygi
veya korkuyla iliskilendirilen utangagchik ve giicliikler” seklinde yapildigmi
aktarmistir. Kesapli ve Cifci (2017) tarafindan konusma kaygismin tanimi da su
sekilde yapilmistir: “Topluluk Oniinde veya karsilikli gergeklesen konugmalarda
bireyin konusmaktan kag¢inmasi veya konusmanin zorunlu olmasi durumunda bireyin
heyecanlanmasi, kendini yeterince ifade edememesi, terlemesi, yiizliniin kizarmasi,
kalp atiglarmin hizlanmasi gibi fiziksel belirtilere sebep olan kaygi” (s. 464-465).
Rashid (2017, s. 27) tarafindan ise konugma kaygisi, “yasamin i¢inde insanlarin,
kendilerini giivende hissetmediklerinde, bir yeni ortama girdiklerinde, bireylerin
karsisina ¢ikip konustuklarinda ya da beklemedikleri bir durumla karsilastiklarida
kendilerini ¢ok 1iyi hissetmeyerek endiselenmeleri” olarak tanimlanmistir. Bu
tanimlardan yola ¢ikarak, iletisim kurmanin en temel yollarindan biri olan konugma
esnasinda kendini rahat hissetmeyen, konusmaktan ¢ekinen, kisik sesli ve 6zgiivensiz
bir sekilde cevap vererek diyaloglarin akisini aksatan bireylerin yasadigi heyecan

tiirti, konusma kaygisi olarak ifade edilebilir.

Kesapli ve Cifci (2017, s. 465) tarafindan, konusma kaygisinin nedeninin belli
olmadigi; ancak kisilerin bu kaygi durumunun farkinda oldugu ifade edilmistir. Kimi
bireylerin iki kisilik diyalog sirasinda kaygi duyduklari, kimi bireylerin topluluk
oniinde konusurken kaygi duyduklar1 ve kimi bireylerin de en yakin g¢evresindeki
insanlarla bile konusurken kaygi duyduklar1 belirtilmistir. Suroglu Sofu (2012, s. 17)

tarafindan da konusma kaygisinin nedeninin belirsizligi vurgulamistir. Tehlike arz
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eden durumun felaketsellestirilerek ve 6n yargi araci haline getirilerek abartilmasinin
otomatik olarak yanlis diisiinsel ¢ikarimlara ulastirmasi, konugsma kaygisinin sebebi
olarak ele almmugtir. Ozdemir (2013, s. 44) tarafindan ise, iletisim kurma sirasinda

duyulan kayginin nedenleri soyle belirtilmistir:

e Dogru ve mantikli davranabilme endisesi,

e Alinan is1 hakkiyla yapabilme diisiincesi,

e Ozgiiven yetersizligi, unutkanlik gibi negatif durumlarla bas edememe,

e Zor gorev alma ya da esnemeyen kurallarla ¢aligma,

e (Cezanm varligu
Bippus ve Daly (1999)’ nin belirttigi konusma kaygisinin nedenleri, Suroglu Sofu
(2012, s. 19) tarafindan su sekilde aktarilmistir:

e Kiictik diisiirtilme korkusu.

e lyi hazirlanamama.

e Dis goriiniisline giivenmeme.

e Elestirilmekten korkma.

e Ozgiiven sorunu yasama.

e Isteksiz ve ilgisiz izleyici profili.
e Tecriibesiz olma.

e Yanlis yapmaktan korkma.

e Basaramamaktan korkma.

Konusma kaygisimin nedenlerine dair yapilan calismalardan yola ¢ikarak, olumsuz
degerlendirilme diisiincesinin konusma kaygisinin nedeni oldugu ifade edilebilir.
Sosyal kaygi da konugma kaygisinin nedenleri arasinda sayilabilir. Ayrica bulunulan
ortamin ve durumun, bireyin kisilik 6zelliklerinin ve yasanmisliklarmin da bu
anlamda goz ardi1 edilmemesi gerektigi sOylenebilir (Kesapli ve Cifei, 2017, s. 465;
Ozdemir, 2013, s. 44).

Egitim, psikoloji ve psikiyatri alanlarimnin her birinin farkli boyutlarda ele alarak
inceledigi kaygi kavramimin, her tiirlinde ortaya cikan belirtilerin birbirine yakin
oldugu; belirtilerin farklilagmasinda ise kayginin siddetinin belirleyici oldugu
sOylenebilir. Beatty (2001)’ nin ifade ettigi iletisim kaygisinin belirtileri, Koseler

(2006, s. 22) tarafindan “titreyen eller, yerinde duramama, dogrudan dinleyiciyle goz
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temasimnda bulunamama, soluk soluga kalma goriiniimii ve bogaz lizerinde olusan
kirmiz1 lekeler” olarak aktarilmistir. Suroglu Sofu (2012, s. 19) tarafindan, konusma
sirasinda bireyin ayaklarinin ve ellerinin titremesi ile agzinda kurulugun olusmas,
konugsma kaygisinin belirtileri olarak gosterilmistir. Demir ve Melanlioglu (2014, s.
109) tarafindan ise konusma kaygisimnin belirtileri bedensel ve duygusal olmak iizere
iki boyutta ele alinmistir. Bedensel belirtiler; kalbin atis hizinin yiikselmesi, terleme,

korku, liziintii ve kizginlik olarak siralanmistir.

David Burns (2006) tarafindan, konusma kaygisinin tibbi boyutta iyilestirilmesine
iligkin gelistirilen ve Suroglu Sofu (2012, s. 20-24) tarafindan aktarilan sagaltim
yontemleri arasinda metin yazmak, korkularla yilizlesmek ve utang duygusunun
istiine giden egzersizler yapmak sayilabilir. Demir ve Melanlioglu (2014, s. 109-
110) tarafindan ise konusma kaygisi egitim alaninda ele alinarak incelenmistir. Sinif
ortaminda yapilan hazirliksiz konusmalar esnasinda duyulabilecegi gibi, hazirlanilan
bir sunum esnasinda da ortaya ¢ikabilecegi vurgulanan konusma kaygismin
asilabilmesi icin ilkokul ve ortaokul donemleri kritik siire¢ olarak ifade edilmistir.
Bazen konusmanin zorunlu olmadigi ortamlardan bile bireyin uzak durusu seklinde
kendini gosterdigine vurgu yapilan konusma kaygisinin, konusmaya karsi olumlu
tutum gelistirilerek iyilestirilebilecegi sdylenmistir. Konugsmaya karsi olumlu tutum
gelistirilebilmesinin 6n kosulunun ise 6grencilerin konusma kaygisi diizeylerinin ve
nedenlerinin belirlenmesi oldugu ifade edilmistir. Konusma kaygisini etkileyen
etmenlerin kontrol altina alinarak, program ¢ergevesinde konugsma becerilerinin
edinilmesini saglayan etkinliklerin diizenlenmesinin, ilerleyen donemlerde toplumda
patolojik diizeyde konusma kaygis1 tasiyan bireylerin goriilmesine engel olabilecegi

savunulmaktadir.

[Ikdgretim kademesinde yer alan dgrencilerin konusma kaygilarinm siddetleri farkl
olabilecegi gibi nedenleri de smif i¢i ya da sinif disi kaynakli olabilir. Smif dis1
ortamlarda, alisilan ¢evreden farkli oldugu i¢in, 6grencinin konusma kaygisinin
siddeti sinif i¢indekinden yliksek olabilir. Bu yiizden, konugsma becerilerine yonelik
yapilan sinif dis1 konusma etkinlikleri son derece onemlidir. Konusma becerisinin
gelisimi, konusma kaygisinin nedenlerinin ortadan kaldirilmasina baghdir. Konugma

kaygisinin nedenleri arasinda ise, 6gretmenlerin tutumu ve kisiligi ile 6grencilerin
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kisisel beklentileri ve Ogrenmeye yonelik inaniglar1 sayilabilir (Demir ve

Melanlioglu, 2014, s. 110-111).

Bireyin tiim yasami boyunca her ortamda iletisim kurarken kullanacagi hazirliksiz
konugma becerisinin, egitim hayatinin ilk kademelerinde olumlu ve etkili yasantilar
sayesinde  edinilebilecegi  sdylenebilir.  Ogretmenin, &grencilere  adaletli
davranmasmin, okulda ve sinifta giiven veren bir ortam olusturmasinin, herkese
deger vererek dinlemesinin kisacasi etkili bir smif yonetimi gergeklestirmesinin
konusma becerilerinin kazanilmasina olumlu bir katki saglayacag: ifade edilebilir.
Ilkokul ya da ortaokul &grencilerinin bircogunun “yanlis cevap verirsem bana
giilerler” diye diisiinerek olumsuz degerlendirilme kaygisi tasidigr ve konusmaktan
kacindig1 soylenebilir. Boyle bir durumda en biiylik sorumluluk O6gretmene
diismektedir. Yapilandirmaci yaklasimin rehber olan 6gretmen profilinden yola
cikilarak 6gretmenin de her seyi biliyor olamayacagina vurgu yapilmalidir ve hata
yapilmadan 6grenilemeyecegi rol model olarak gosterilmelidir. Ortaokul ¢agindaki
ogrencilerin gelisim donemi olarak ergenlikte yer almalari dig ¢evrenin Onemini
gosterir. Bu kademede yer alan oOgrencilerin smif dis1 ortamlardaki konusma
durumlarinda ortaya c¢ikan konusma kaygilarinin kaynagi, alay edilme endisesinin
yaninda kabul edilmeme endisesi de olabilir. Hangi kademede bulunulursa
bulunulsun  konusma kaygisinin, egitim ortamlarmin  uygun kosullarda
diizenlenmesiyle en aza indirilebilecegi soylenebilir. Egitim ortamlarinda oynanan
egitsel oyunlarm, dgrenme siirecini rahat ve eglenceli bir hale getirebilecegi ve

bdylece 6grencinin konusma kaygisinin azalabilecegi sdylenebilir.

2.1.5. Oyun. Bir bebegin de yasli bir bireyin de yasaminda yer alabilen oyun
kavraminin bir¢ok ¢aligmada farkli tanimlarina yer verilmistir. Akkaya (2018)’ ya
gbre oyunun tanimi soyledir: “Hayatin her evresinde ama 6zellikle erken ¢cocukluk ve
cocukluk donemlerinde 6grenmeyi 6grenmek i¢in kullanilan bir aractir” (s. 7). Batd1
(2012) tarafindan yapilan tanima gore ise oyun “cocuklar1 okul hayatina baslarken ve
ileriki donemlerde akademik 6grenmeye hazirlayan etkinliklerdir” (s. 318). Duman
(2013, s. 19) tarafindan oyun “yetenek ve zeka gelistirici, belli kurallar1 olan 1yi vakit
gecirmeye yarayan eglence” olarak tanimlanmistir. Gedik (2012, s. 25-26) tarafindan

oyunun ¢ok yonlii olusundan dolay1 tanimin1 yapmanin zor olduguna ve bu kavramin
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sadece ¢ocuk ve cocuklukla 6zdeslestirilmemesi gerektigine deginilmistir. Adak
Ozdemir ve Ramazan (2012, s. 2) tarafindan oyun, dzetle “cocugun hayattaki en
onemli ig” seklinde tanimlanmistir. Varisoglu vd. (2013)° ne gore oyun “yasamin
tecriibe edildigi, kisilik rollerinin provasmin yapildig1 bir etkinliktir” (s. 1060).
Coban ve Nacar (2006) tarafindan ise oyun genel olarak su sekilde tanimlanmistir:
“Belli bir amaca yonelik olarak, fiziksel ve zihinsel yeteneklerle belirli bir yer ve
zaman igerisinde, kendine 6zgii kurallarla yapilan, sosyal uyumu, zeka ve beceriyi
gelistiren, aynt zamanda eglendiren etkinliklerdir” (s. 7). Yapilan tanimlardan yola
¢ikarak oyunun tiim bireylerin yasaminda yer aldigi, ¢ok yonlii bir kavram oldugu ve
ozellikle ¢cocuklarm bir¢ok gelisim alanina olumlu yonde katki sagladigi sdylenebilir.
Ceker (2017, s. 24-25) tarafindan, 6nemli bilim insanlarmin yaptig1 oyun tanimlari

sOyle aktarilmigtir:

Gazzali’ ye gére oyun, cocugu dinlendirerek, belleginin yenilenmesini ve dgrenme
kapasitesinin artmasimi destekler. Michael Montaigne’e gore oyun, ¢ocufun gercek
ugrast olarak tanimlanmistir. Maria Montessari’ ye gore oyun, ¢ocugun isidir. Jean
Piaget’ e gore oyun, dis diinyadaki uyaranlar1 6ziimseme ve uyum sistemine yerlestirme
sekli olarak ifade edilmistir.

Oyuna dair yapilan tanimlardan anlasilacagi iizere, oyunlarin sadece giiniimiizde
degil eskiden de var oldugu goriilmektedir. Coban ve Nacar (2006, s. 7-9) tarafindan,
oyunun insanoglunun var olusu ile birlikte var olduguna vurgu yapilmistir. Ik ¢agda
yasayan insanlarm avcilik yaparken ustalasmak admna gecirdikleri taklit siiregleri
oyunlar1 dogurmustur. Baslangicta dini ritiiellerde yapilan dansli miizikli oyunlar,
zamanla geliserek farkl alanlara yayilmistir. Misir, Roma, Iran ve Anadolu gibi eski
uygarliklarin kuruldugu cografyalarda, kil, tas, fildisi, kemik, tahta ve topraktan
yapilmis oyuncak kalmtilarina rastlanilmistir. Ug bin yillik ugurtma oyununun da
Cin’ e ait oldugu belirtilmistir. Yine ayn1 ¢alismada, Tiirk ¢ocuk oyunlari; kutu kutu
pense gibi tekerlemeli ve tiirkiilii oyunlar, senliklerde yer verilen oyunlar gibi ¢algili
oyunlar ve saklambag, korebe gibi calgisiz oyunlar olmak {lizere ii¢ baslkta

incelenmistir.

Oyunlarin dini, dili ve ki olmadigi; ayrica her cagda ve her ¢ocuk tarafindan
oynandig1 soylenebilir. United Nations International Children's Emergency Fund
baska bir deyisle Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF, 2019)’ nun
hazirladigi, Cocuk Haklarma Dair S6zlesme’ nin 31. Maddesinin birinci fikrasinda

yer alan “Taraf devletler cocugun dinlenme, bos zaman degerlendirme, oynama ve
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yasina uygun eglence (etkinliklerinde) bulunma ve kiiltiirel ve sanatsal yasama
serbestge katilma hakkini tanirlar.” ifadesinin altinda Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’
nin de imzasi vardir. Hem bu imza hem de 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami’ nin tiim diinyaya maledilmesi, Atatiirk’ {in ve Tirkiye Cumhuriyeti’ nin

cocuga ve oyuna verdigi degeri uluslararas1 boyutta kanitlamaktadir.

2.1.5.1. Oyun kuramlari. Oyunlar, oynanma amaclarma gore
degerlendirilerek klasik kuramlar bashigi altinda incelenmistir. igerife ve nitelige
gore degerlendirilen oyunlar ise, dinamik kuramlar bashigi altinda incelenmistir.
Ayrica dinamik kuramlar, deneysel arastirmalarla da desteklenmistir (Coban ve

Nacar, s. 55-56; Demir, 2016, s. 16).

2.1.5.1.1. Klasik kuramlar. Bestas (2015) tarafindan “Klasik oyun kuramlart:
Karl Groos Yetiskin Hayatina Hazirlhik Kurami, Stanley Hall Tekrarlama Kurami,
Moritz Lazarus Rahatlama ve Eglenme Kurami, Herbert Spencer Fazla Enerji

Tiiketimi Kurami olarak ele alimmistir™ (s. 9).

Fazla enerji kuraminda, yasamak ve calismak i¢in gereken enerjinin fazlasinin
oyunlar sayesinde atildig1 savunulur. Oyunlarmin niteligini 6nemsemeyen bu

kuramda oyun, amagsiz eylemler olarak tanimlanir (Coban ve Nacar, 2006, s. 55).

Rahatlama ve eglenme kurami, dinlenme kurami olarak da adlandirilir. Dinlenme
kuraminda da oyunun niteligi, fazla enerji kuramindaki gibi miithim degildir. Bu
kurama gore oyun, fazla enerji kuraminin aksine enerji toplamak amaciyla oynanir

(Coban ve Nacar, 2006, s. 55).

Yetiskin hayatina hazirlik kurami, 6nctil deneme kuramu olarak da adlandirilir. Bu
kurama gore oyun icgiidiisel olarak yapilan bir etkinliktir. Oynanan oyunlarla,
bireyin gelecegi prova ettigi, yasama dair birikim yaptig1 savunulur (Coban ve Nacar,

2006, s. 55).

Baglanti kurma kurami, tekrarlama kuramm olarak da adlandirilir. Onciil deneme
kuramma tepki olarak dogmustur. Bu kurama gore oyun, birey tarafindan
icglidiisellikten koparak yasama hazirlanmak amaciyla oynanir (Coban ve Nacar,

2006, s. 55-56).
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2.1.5.1.2. Dinamik kuramlar. Oyunun niteliginin ve bireye katkilarinin
onemli oldugu dinamik kuramlar, Arslan (2017) tarafindan modern kuramlar baslig

altinda ilgili alanlarina gore smiflandirilarak bes grupta incelenmistir.

Psikoasekstiel kurama gore, “oyun, hos olmayan deneyimlerin tekrarlandigi ve bu
yolla ¢cocugun olaylara egemen oldugu bir faaliyet olarak agiklanmaktadir” (Coban
ve Nacar, 2006, s. 56-57). Bu kurama gore, ¢cocuk ebeveynlerinden ya da gevresinden
kaynakli olarak yasadigi olumsuzluklara oynadigi oyunlarda yer vererek sagaltim
gerceklestirir ve boylece haza yOnelmesinin Oniindeki engelleri kaldirmis olur.
Freud’ a gore oyunun bir denge araci oldugu sdylenebilir (Coban ve Nacar, 2006, s.

56).

Psiko-Sosyal gelisim kuraminin, savunucusu Erikson’ dur. Bu kuramda bireyin
kisiliginin, ¢evresel kosullardan etkilenerek ve asama asama belli ¢atigmalardan
gecerek olustugu savunulur. Kisilik gelisimin tizerinde sosyal ¢evrenin etkisine
vurgu yapilan psiko-sosyal kuramda, ebeveyn, arkadas, 6gretmen, okul ve komsu
gibi paydaslarin 6nemi {izerinde durulur (Erden ve Akman, 2008, s. 84-85). Bu
kapsamda okul oOncesi, ilkokul, ortaokul ya da lise 6grencilerinin donemsel
catigmalarin1 saglikli olarak asabilmeleri ve diizgiin bir kisilik gelisiminde yol
alabilmeleri i¢in okul ortaminin, 6gretmen tutumunun ve okulda gergeklestirilen

etkinliklerin, oyunlarin ¢ok 6nemli oldugu sdylenebilir.

Psiko-sosyal gelisiminin aynasi olan oyun, ¢ocugun biyolojik ve sosyal ihtiyaglarini
kaynastirarak gelisim evrelerini saglikli bir sekilde atlatmasina yardim eder. Oyunda
cocuk, benligin kaygilarini, arzularim1 dramatize eder, boylece bir evreden bir sonraki
evreye daha saglikli gegmektedir. Bu yiizden ¢ocuklar hem kendi kendilerine hem de
bagkalariyla oynama ihtiyaci duymaktadirlar. (Ramazan, tarihsiz, akt. Arslan, 2017, s.
29)

Bilissel gelisim kurami, 6ziimleme ve uyum kavramlarma dayandirarak biligsel
gelisimi agiklayan Jean Piaget’ nin oyun kavramimi da bu iki kavram {izerinden
aciklamasina dayanir. Bir bireyin yeni Ogrendigi bir kavramu daha onceden
ogrendiklerine benzeterek zihinsel yapisinin igine yerlestirmesine 6ziimleme; daha
onceden var olanlarla benzetme yapamadigi zaman ise yeni kaliplar olusturmasina ya
da var olan kaliplarda degisiklikler yaparak sistemsel diizenlemeye gitmesine uyum

denir (Erden ve Akman, 2008, s. 63). Coban ve Nacar (2006) tarafindan aktarilan,
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Jean Piaget’ nin oyun tammu soyledir: “Insan davramisinda daima bulunan ve

cocugun zihinsel gelisimini destekleyen 6nemli bir unsurdur” (s. 57).

Sosyo-Kiiltiirel gelisim kuraminin, savunucusu Vygotsky’ dir. Oyunun sosyal
yasamin yansitildigi egitsel bir ortam oldugunu ifade eden Vygotsky tarafindan,
cocugun oyunlar sayesinde erisemedigi rolleri ve kurdugu hayalleri
deneyimleyebilecegi, yasama dair 6grenmeler gerceklestirebilecegi ve bdylece iist

diizey bilissel beceriler kazanabilecegi belirtilmistir (Ozkara, 2018).

Sosyal ogrenme kurami, Albert Bandura tarafindan savunulur. Bu kurama gore,
olumlu yasantilar saglayan sosyal deneyimler, taklit etme yoluyla ¢evreden 6grenilir.
Oyun bu kuramm 06gretisi kapsaminda, ¢evreyle etkilesim i¢inde olunan, uygun
diizeltmelerle sosyal ortamlarda 6§renmenin gerceklesmesini saglayan ve en verimli,

en dogal siirecleri iceren bir etkinlik olarak tanimlanmistir (Ozkara, 2018).

2.1.5.2. Oyunlarin genel oézellikleri. Dili, dini, irki1 ne olursa olsun nerede
oynanirsa oynansin ¢ocuk oyunlarmin birtakim genel 6zellikleri vardir. Bu genel

ozellikler Coban ve Nacar (2006, s. 28-29) tarafindan su sekilde siralanmigtir:

e Oyun, belli bir siralama ve degisimle devam eder.

e (Cocuk biiylidiikge oyunlarin farkliligi ve niceligi azalir.

e (Cocuk biiyilidiik¢e bir oyunda veya etkinlikte daha uzun siire vakit gegirir.

e (Cocuk biiyiidiik¢e ilgi duydugu konulara daha ¢ok zaman ayirir.

e (Cocuk zaman ve mekan tanimaksizin, her yerde istedigi zaman oyuncakli ya
da oyuncaksiz veya herhangi bir nesne ile bir oyun kurabilir.

e Cocuk yas1 biiylidiikge daha resmi, kuralli ve tasarimsal oyunlar oynar.

e Cocuk biiyiidiik¢e bedensel olarak sakinlesir. Bunun sonucunda daha ussal ve

us ve bedenin uyumlu ¢aligtig1 oyunlar oynar.

Yukarida verilen oyunun oOzelliklerinden yola c¢ikarak, oyunun cocugun hayal
diinyasma bagli oldugunu ve yasa bagli olarak bazi degisimler gosterdigini
soyleyebiliriz. Oyunu hareket kavramindan yola ¢ikarak anlamlandiran Onay (2007,
S. 16-18) tarafindan ise tiim diinyadaki ¢ocuk oyunlarmnmn i¢inde yer alan ifade

ogeleri su sekilde agiklanmustir:
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» Nese ve seving, oyunlar sirasinda ¢ocugun jest ve mimiklerinden yola ¢ikarak
fark edilebilecek ogelerdir.

» Viicut ifadesi, farkli oyun ortamlarinda ¢ocugun bedenini ve siirlarin1 fark
etme durumlarini igeren bir 6gedir.

> Ogrenme meraki, ¢ocugun yeni seyler ogrenmesini saglayan oyun
kurgulartyla desteklenmesi gereken bir 6gedir.

» Yapabilme, ¢ocugun oyun i¢inde eylemleri kendi kendine yaparak basari
duygusunu tatmasini saglayan bir 6gedir.

» Kendini zorlama, ¢ocugun durmak bilmeden zor eylemleri yapmak amaciyla
ugrasmasi sonucunda olusan bir 6gedir. Cocuga mola vermesi telkin edilmeli
ve ¢ocugun dinlenmesi saglanmalidir.

» Yasaklara karst tavir, ¢ocugun oyununun bitirilmesi, hareketlerine sinir
koyulmas1 ya da oyuncagiin yok edilmesi durumunda sergiledigi eylemleri
ve takindigi tutumlari igeren bir 6gedir.

» Saklanmak, gizlenmek, c¢ocugun saklanani bulmaktan ve saklanmaktan
duydugu mutlulugu ifade eden 6gelerdir.

» Uretkenlik, yaraticilik, ¢ocugun oyunda etkin olmak istemesini, bir gorevi
yerine getirmek istemesini ve alkiglanan kisi olarak basariy1 tatmak istemesini
ifade eden 6gelerdir.

» Gozlemleme, g¢ocugun oyun i¢inde diger oynayanlar1 seyretmesini ve
gordiiklerini sorasinda taklit etmeye calismasini ifade eden bir 6gedir.

» Hazirlayict degisik ugrasilar, ¢ocugun oynadigi oyunlarin yeteneklerini
gelistirdigini ve onun ilerleyen donemlerde degisik alanlarda basariya
ulasmasinda etkili oldugunu ifade eden bir 6gedir.

> Arzu ve istekler, ¢ocugun oynadigi oyunlarin psikolojik zemininde yatan
yasama dair her seyi bilme arzusunu ve her seye sahip olma duygusunu ifade
eden Ogelerdir. Cocugun giliven duygusunu yitirmemesi i¢in, her sorusuna
yetigkinler tarafindan dogru ve anlasilir cevaplar verilmelidir.

» Beraber hareket etme, paylagma, ¢gocugun yalniz basma degil; arkadaslar1 ile

oyun kurallar1 ¢ergevesinde oyun oynamak istemesini ifade eden 6gelerdir.

2.1.5.3. Oyunlarin geligsim alanlarina etkileri. Oyunlara oynanis sekilleri, ¢oklu

ya da tekli oynanma durumlari, oynanma amaglar1 veya oynarken kullanilan araglar



63

farkli boyutlar kazandirir. Bu ¢ok boyutluluk sayesinde oyunlar, bireyin birgok
gelisim alanma olumlu katkilar saglar. Oyunlarin gelisim alanlarina etkileri alt1 farkli

baslikta incelenmistir.

2.1.5.3.1. Oyunlarin bedensel gelisime etkileri. Coban ve Nacar (2006, s. 31-34)

tarafindan, oyunlarin bedensel gelisime katkilar1 su sekilde ifade edilmistir:

e Bireyin biiyiik ve kiigiik kas gelisimini olumlu etkileyerek pratiklesmesini,
giiclenmesini ve saglikli olmasini saglar.

e Disarida oynanan oyunlar sayesinde gerekli olan D vitamini ve oksijen bol
bol alinarak bireyin bedensel gelisimi daha saglikli ve hizli olur.

e Bireyin terleyerek zararli maddeleri viicudundan atmasini saglar.

e Bireyin viicudundaki fazla enerjiyi atarak dinlenmesini saglar.

e Bireyin oynadig1 oyunlardan sonra kirli yerlerini yikamasi ya da banyo

olmasi gibi eylemler bireye temizlik alisgkanlig1 kazandirir.

Oyunlarm bedensel gelisime etkilerine bakildiginda cok boyutlu bir faydadan
bahsedilebilir. Uzuvlar1 gelistirmesinin yani sira temizlik aliskanligi da kazandiran
oyunlarin, ¢ocuklarin saglikli biiyiimesini sagladigi sdylenebilir. Akandere (2006)
tarafindan, yukaridakilere ek olarak oyunlarin fiziki gelisime olan su katkilarindan da
bahsedilmistir: “Cocugun solunum, dolasim, sindirim vs. sitemlerinin diizenli
calismasini saglar. Viicutta fazla yagin yakilmasini, kaslarin giigclenmesini, i¢ salgi
bezlerinin diizenli ¢aligmasini saglar” (s. 15). Onay (2007, s. 15) tarafindan ise
oyunlarin kas ve iskelet sistemi {izerindeki etkisi vurgulanarak, bireyde diizgiin bir

durus olusumunu sagladigi belirtilmistir.

2.1.5.3.2. Oyunlarin psiko-motor gelisime etkileri. Akandere (2006) tarafindan
yapilan tanima gore psiko-motor gelisim “fiziki biliyiime ve gelisimle birlikte beyin
ve omurilik gelisimi sonucu organizmanin hareketlilik kazanmasidir” (s. 16).
Akandere (2006, s. 16) tarafindan, her bireyin psiko-motor gelisim diizeyinin
farkliligina vurgu yapilmistir; ayrica oyunlarin psiko-motor gelisim alanmna olan
etkilerine dair ifade edilenlerle, Coban ve Nacar (2006) tarafindan ve Onay (2007)

tarafindan bu konuya dair belirtilenlerin Ortiistiigii goriilmiistiir. Oyunlarm, bireyin
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psiko-motor gelisim alanina olan katkilar1 Coban ve Nacar (2006, s. 39-40)

tarafindan soyle 6zetlenmistir:

e Giiciinii ¢ogaltir,

e Tepki verme kabiliyetini gelistirir,

e Biiyiik ve kiiciik kaslar1 kontrollii ve hizli kullanmay1 6gretir,
e Dikkati gelistirir,

e Organlar arasindaki uyumu ve dengeyi saglar,

e Hareketlerini kolay ve ¢abucak yapabilmesini saglar,

e Viicuduna esneklik katar.

Tim bunlardan yola ¢ikarak oyunlar sayesinde, ¢ocuklarin bedensel hareketlerini
kontrollii ve amaca yonelik kullanabilme becerilerinin gelistigi sdylenebilir. Ayrica

oyunun sagladig1 dikkat gelisimi, ¢ocuga yasaminin her alaninda faydali olabilir.

2.1.5.3.3. Oyunlarin duygusal gelisime etkileri. Gelisim alanlarmin higbiri
digerinden bagimsiz degerlendirilemez; bu kapsamda duygusal gelisimle zihinsel,
sosyal ve bedensel gelisim alanlarinin etkilesim i¢inde oldugu soylenebilir.
Davraniglarimizin temelinde ¢esitli duygu durumlar1 yatmaktadir ve oyunlarin da bu
duygu durumlarinin kontrol altina alinmasi, egitilmesi gibi konularda bircok katkis1
vardir (Akandere, 2006, s. 17; Coban ve Nacar, 2006, s. 41). Oyunlar sayesinde,
bireyde duygusal gelisim alanina dair goriilen baz1 gelismeler Coban ve Nacar (2006,

s. 44) tarafindan su sekilde belirtilmistir:

e Duygularini kontrol etmeyi dgrenir,

e Etrafindan siirekli ilgi beklemez,

e Oyun sayesinde duygusal problemleri ortaya ¢ikar,
e  Hoslanir ve mutlu olur,

° Ozgﬁveni artar,

e Estetik duygusu gelisir,

e Problemlerinden uzaklasir.

Onay (2007, s. 15) tarafindan ise, bireylerin oyunlar sayesinde “biz duygusu” ile

“onlar duygusunun” ayrimina varabilecegi ifade edilmistir. Bu ¢alismada, bireylerin
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“sanat sevgisi” kazanabilecegi de vurgulanmistir. Tiim bu belirtilenlerden yola
cikarak, bireylerin oyunlar sayesinde 6fke, mutluluk, heyecan gibi bircok duyguyu

bir arada yasayabilecegi sdylenebilir.

2.1.5.3.4. Oyunlarin sosyal gelisime etkileri. Bireyin i¢inde bulundugu cevre ile
her daim iligki i¢cinde olmasi onun sosyal bir varlik olmasmin sonucudur. Cevre ile
girilen etkilesimler bebeklikten itibaren baglayarak genisler. Bu durum, bireye farkl
sosyal roller ve gorevler yiikler. Oyunlar, bu siirecte bireye sosyal yasamda yer
edinme, kendini tanima, smirlarint fark etme ve kisilik gelistirme gibi konularda
yardimc1 olur. Oyunlar sayesinde bireyde, sosyal gelisim alanina dair Coban ve

Nacar (2006, s. 44-45) tarafindan belirtilen su gelismeler goriiliir:

e Sosyallesmeyi 6grenir,

e Toplumsal cinsiyet roliiniin farkina varir,

e Diger insanlarin da hak ve 6zgiirliikleri oldugunu goriir (Oyunda sira
bekleme gibi) ,

e Kendi hak ve 6zgiirliiklerine sahip ¢ikar (Oyunda sirasini takip etme ve
sirasin1 kimseye vermemesi gibi),

e Paylasmayu, is birligi yapmay1 ve is boliimii yapmay1 6grenir,

e Gorgii ve nezaket kurallarini 6grenir ve uygular,

e (evresini korumay1 ve ¢evresine zarar vermemeyi 0grenir.

e Lider olmay1 veya oyunun bir iiyesi olmay1 6grenir.

e Oyunu kazanmay1 ya da kaybetmeyi 6grenir.

Tiim bu siralananlardan yola ¢ikarak, oyun sayesinde ¢ocugun toplumsal yasama
adapte oldugunu soyleyebiliriz. Akandere (2006, s. 17) ise, oyunlarda ¢ocuklarin
ebeveynlerini ya da rol modelleri taklit ettiklerini sdylemistir. Bu durum sayesinde,
cocuklarm taklit ettikleri bireylerin kisilik ve sorumluluklarina dair fikir sahibi
olduklar ifade edilmistir. Ayrica ¢cocuklarin oyunda yer aldiklar1 meslek gruplar1 ve

bunlarin gorevleri ile ilgili de bilgi edindikleri belirtilmistir.

2.15.3.5. Oyunlarin zihinsel gelisime etkileri. Oyunlar sayesinde farkli

deneyimler yasayan bireyin davranis, tepki ve bilgi birikimi yapmasi zihinsel



66

gelisimin  bir sonucudur. Diislinen, algilayan, kavrayan bireyler olugsmasinda
oyunlarin zihinsel gelisime katkis1 yadsinamaz diizeydedir (Akandere, 2006, s. 17).
Bu kapsamda Akandere (2006) tarafindan oyun ve zihinsel gelisim arasindaki iligki
sOyle agiklanmistir: “Biiyiik-kiigiik, ince-kalin, sicak-soguk, tatl-eksi gibi
duyumlarimizla algilanan pek ¢ok kavramla birlikte eslestirme, siniflama, analiz-
sentez, problem ¢dzme gibi zihinsel islemleri, ¢ocuk oyun i¢inde dgrenir” (s. 17).
Onay (2007, s. 14) tarafindan ise, oyunun stresi azaltarak saglikli diisiinmeyi
sagladig1 belirtilmis ve oyun, hayal kurmanm 6n kosulu olarak ifade edilmistir.
Ayrica bir oyun grubunda yer alan bireylerin zeka tiirlerinin farkli olmasinin, zekalar
arasi etkilesimi saglayarak zihinsel gelisime olumlu yonde katkida bulunabilecegi

vurgulanmustir.

2.1.5.3.6. Oyunlarin dil gelisimine etkileri. Zihinsel gelisimden bagimsiz
diisiiniilemeyecek olan dil gelisiminin asamalardan gecerek olustugu ve bu siirecte de
oyunlarin etkili oldugu soOylenebilir. Bireylerin ifade edici dilinin heniiz aktif
olmadig1 bebeklik doneminde de oyun oynanabilir; ancak ifade edici dilin gelismesi
ile birlikte oyunlarin boyutu da igerigi de degisecektir. Kiiciik yastaki bir ¢ocuk
konusamasa bile alic1 dili aktiftir. Dil gelisiminde ve dil gelisimine iligkin
aksakliklarin giderilmesinde oyunlarin etkisinin ¢ok biiyiik oldugu sdylenebilir.
Oyunlar sayesinde bireyin dil gelisimine iliskin edinimleri, Akandere (2006, s. 16) ve
Coban ve Nacar (2006, s. 49) tarafindan su sekilde siralanmigtir:

e Alic1 dili gelisir (Cevap alir, komut alir...),

e Kelime hazinesi genisler (Yeni sozciiler, bilgiler vs. 6grenir.),

e Ifade edici dili gelisir (Soru sorar, duygu ve diisiincelerini aktarir, komut
verir...),

e Anlasilir ve diizgiin ciimleler kurar,

e Dogal ve rahat bir sekilde konusur.

Oyun sirasinda rahat olan ¢ocugun dogal konugmalar yapacagi, bu rahat ortam
sayesinde konusma kaygismin azalacagi ve sdylediklerinin anlagilmasi i¢in diizgiin

ctimleler kurmaya ¢alisacag1 sdylenebilir.
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2.1.5.4. Oyunlarin siniflandirilmasi. Oyun tiirlerine iligkin yapilan ¢aligmalar
incelendiginde bir¢ok gruplandirma oldugu goriiliir. Aragtirmacilarin oyunlari farkl
farkli kriterlere gore degerlendirerek siniflandirmasinin ve oyun kavraminin genis
kapsamli olmasmin bu durumu ortaya ¢ikardigi soylenebilir. Coban ve Nacar (2006,
s. 58) tarafindan, Piaget’ nin oyunlari, sifir-iki yas arasinda oynanan duyu motor
doneminde alistirmali oyun, iKi-11 yas arasinda oynanan sembolik yani simgesel
oyun ve 11 yas sonrasinda oynanan kuralli oyun olmak iizere lice ayirdigi

aktarimistir.

Akandere (2006, s. 19) tarafindan, Avedon ve Smith’ in oyunlari, kosu oyunlar1 gibi
fiziksel beceri oyunlari, satrang, mangala gibi strateji oyunlar: ve tombala gibi sans
oyunlart olmak tlizere ii¢ baslk altinda inceledigi aktarilmistir. Gedik (2012, s. 43)
tarafindan, Caillois (1994)’ in oyunlari, bireylerin yasamak istedikleri “basar1” ve
“cosku” duygularim1 saglamasi agisindan degerlendirdigi, bunun sonucunda da sans
oyunlari, gdsteri-rol oyunlari, macera-heyecan oyunlart Ve miicadele-yarisma
oyunlar1 olmak tizere dorde ayirdigi ifade edilmistir. Demir (2016, s. 21) tarafindan
ise, Smilansky ve Shefatya, (1990)’ nin oyunlar1 bilissel bir yaklasimla ele alarak,
hirsiz-polis oyunlar1 gibi dramatik oyunlar, blok oyunlar1 gibi yap: oyunlari, sportif
oyunlar gibi kuralli oyunlar, kum oyunu gibi islevsel oyunlar ve evcilik gibi sosyo-

dramatik oyunlar olmak iizere bes farkli baslikta inceledigi belirtilmistir.

Ismihan (1992)’ n kisisel oyunlar ve hayali oyunlar olmak iizere ikiye ayirdigi
oyunlar, bazi arastirmacilar tarafindan da bilissel oyunlar ve sosyal oyunlar olmak
iizere iki farkl baslikta incelenmistir. Coskun (1997) tarafindan bilissel oyunlar,
gelisimsel agidan incelenerek, esnek kuralli bilissel oyunlar ve kesin kuralli bilissel
oyunlar olmak iizere ikiye ayrilmistir. Doganay (1998) ve Ozgiir (2000) tarafindan
ise oyunlar, hayali oyunlar, a¢ik hava oyunlari, yikici-yapict oyunlar, yaratici
oyunlar, macera oyunlari ve taklit oyunlari olmak fiizere alti farkli bashkta
incelenmistir (akt. Pehlivan, 2011, s. 40-46).

Coban ve Nacar (2006, s. 52-54) tarafindan oyun, hayali oyun ve grup oyunlar
olmak iizere ikiye ayrilmistir. Grup oyunlar1 da, sinif-salon oyunlari ve agik hava
oyunlar: olmak lizere ikiye ayrilmistir. Ac¢ik hava oyunlar: ise kendi iginde, aragla
oynanan oyunlar, aragsiz oynanan oyunlar Ve aragta oynanan oyunlar olmak tlizere

tice ayrilmistir. Hayali oyun su sekilde tanimlanmistir: “Cocugun bir nesneyi veya
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bir olguyu, bagka bir nesne veya olgu gibi diisiinerek kurdugu oyunlardir” (s. 52).
Akandere (2006, s. 19) tarafindan ise oyunlar, geleneksel oyunlar olarak tanimlanan
cocuk oyunlar: ve egitim amagli oynanan oyunlar olarak tanimlanan egitsel oyunlar

olmak {iizere iki temel kategoriye ayrilmistir.

Egitsel oyunlarin, oyun ¢aginda bulunan ilkokul 6grencilerine dogal bir 6grenme
ortami saglayarak Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirebilecegi soylenebilir.
Ogrencilerin, dogal ortamda kendilerini rahatca ifade edebilecegi ve bdylece

konusma kaygilariin azalabilecegi sdylenebilir.

2.1.5.4.1. Egitsel oyunlar. Demirel (2011, s. 106) tarafindan egitsel oyunlar,
“Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat bir ortamda tekrar edilmesini
saglayan bir ogretim teknigi” olarak tanimlanmistir. Akandere (2006, s. 19) ise
“egitim amaci ile oynanan oyunlardir” tanimina yer vermistir. Tut (2018, s. 31-34),
oyun yoluyla 6grenme, oyun temelli 6grenme, oyun destekli 6gretim ve oyunla
O0gretim olarak adlandirilan yaklasimlarin hepsinin oyun tabanli 6grenme
yaklasimiyla ayn1 anlama geldigini ve bu yaklasimda, kazanimlara 6grenme-6gretme
stirecinde egitsel oyunlar1 kullanarak ulasmanin hedeflendigini belirtmistir. Egitsel
oyunlarla ilgili yapilan caligmalarda egitim amagh olarak oynanan oyunlarin,
ortamda yer alan tiim bireylerde katilma istegi olusturmasi, ilgi cekici olmasi,
etkilesim saglamasi, yaris ve is birligi unsurlarina yer vermesi gibi bir¢cok 6zellige
sahip oldugu vurgulanmistir (Cakmak, 2015, s. 450; Demirel, 2011, s. 106). Tiim bu

ozelliklerin yaninda egitsel oyunlarin heyecan verici oldugu da sdylenebilir.

Akandere (2006, s. 19-20) tarafindan, Hazar (1996)’ n yaptigi egitsel oyunlarin
smiflandirilmast su sekilde aktarilmistir: Egitsel oyunlar, karakterine ve uygulanis
ozelliklerine gore ikiye ayrilmistir. Sportif oyunlara hazirlayici basit oyunlar, taklit
oyunlar1 ve miicadele oyunlar1 olmak {izere karakter bakimindan tige ayrilan egitsel
oyunlar, uygulanmig 6zelliklerine gore de alt1 farkli baslikta incelenmistir. Birinci
baglikta yas gruplarma gore ele alinan egitsel oyunlar, okul 6ncesi donemi, temel
egitim donemi, lise donemi, yetiskinlik donemi ve yaslilik donemi olmak {izere bese
ayrilmustir. Ikinci baglikta oynanan alana gore, sinif oyunlari, salon oyunlari, bahge
ve acik alan oyunlari, kis oyunlar1 ve su oyunlar1 olmak iizere bese ayrilan egitsel

oyunlar, iiclincii baglikta oyuncu sayisma gore, ferdi oynanan oyunlar, ikili oynanan
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oyunlar ve grup halinde oynanan oyunlar olmak {izere iice ayrilmistir. Dordiincii

baslikta oyun diizenine gore egitsel oyunlar, ¢izgide oynanan, daire formunda

oynanan ve dagmik halde oynanan oyunlar olmak iizere iige ayrilirken; besinci

baslikta kullanilan ara¢ ve gereglere gore, bir ara¢ ya da alet yardimi ile oynanan

oyunlar ve bir ara¢ yardimi olmadan oynanan oyunlar olmak {iizere ikiye ayrilmistir.

Son baglikta ise amaca gore ele alinan egitsel oyunlar, eglence ve bos zaman faaliyeti

amactyla oynanan oyunlar ve bir egitim amaci ile oynanan oyunlar olmak iizere ikiye

ayrilmigtir.

Egitsel oyunlarin yararlari, Cakmak (2015, s. 450-451) tarafindan su sekilde ifade

edilmistir:

Cogu zaman eglendiricidir,

Zamaninda ve hizli dontit saglar,

Ogretmen tiim dgrencileri gdzlemleyebilir,
Biitiin 6grenciler oyuna katilabilir,

Ogrenciler ¢ok isteyerek oyuna katilir,

Egitsel kazanimlara yoneliktir ve motive edicidir,
Kolay bir etkilesim siireci saglar,

Yaraticilig1 gelistirir.

Zengin (2002, s. 57-58) tarafindan, egitsel oyunlarin {istiin yonlerine iligskin birgok

calismadan derlemeler yapilmis ve yukaridakilerden farkli olarak su noktalar

aktarilmistir:

Cocuklarin kendilerine giiven duymasini saglar,

Cocuklarin kurallara uymaktan zevk almasini saglar,

Cocuklarin gevsemelerini ve sakinlesmelerini saglar,

Cocuklarin birgok duyu organim aktif kilar,

Cocuklarm 6grenmelerini transfer etmelerini saglar,

Cocuklarin kolay ve kalic1 6grenmeler gerceklestirmelerini saglar,

Cocuklarin empati becerilerini gelistirir.

Cakmak (2015) ve Zengin (2002) tarafindan yukarida belirtilenlerden yola ¢ikarak,

egitsel oyunlarin eglendirirken 6grettigini sdyleyebiliriz. Ayrica yaparak yasayarak

ogrenme firsat1 sunan egitsel oyunlarin, dgrencilerde kalict 6grenmeyi sagladigi da
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belirtilebilir. Egitsel oyunlarin bilissel faydalarinin yani sira 6z gliven duyma ve
empati kurma gibi bir¢cok beceriyi de gelistirdigi soylenebilir. Egitsel oyunlarin
smirliliklari, Cakmak (2015, s. 451) tarafindan su sekilde siralanmustir:
e Oyun amaca ulagmada etkili olmayabilir,
e Ogrenciler oyunu dnemsemeyebilir,
e Ogrencileri kontrol altinda tutmak zorlagabilir.
Zengin (2002, s. 59) tarafindan, egitsel oyunlarin smirhiliklarina iliskin de yine
bircok ¢alismadan derlemeler yapilmis ve yukaridakilerden farkl olarak su noktalara
deginilmistir:
e (ekingen olan ya da yavas 0grenen Ogrenciler icin oyunla 6grenme zaman
alabilir.
e Ortamin yetersizligi ya da ders siiresinin kisaligi oyunu uygularken sikinti
olusturabilir.
Ogretmen tarafindan segilen egitsel oyunlarin simf ortamina, smif mevcuduna ve
zamana uygun olmasi bazi smirhliklar1 ortadan kaldirabilir. Ayrica kazanimlara
uygun olarak secilen egitsel oyunlarin amaca ulagsmada etkili olabilmesi igin,
oyunlarin eglendiricilik 6zelliginden etkin olarak yararlanilabilir. Eglenirken olusan
rahat ve dogal ortamim 6grencilerin konusma becerilerine ve konusma kaygilarina

olumlu etkisi olabilecegi soylenebilir.

2.1.5.5. Oyun ve égrenme. Giin gegtikge insanin dogasinin bir pargast olduguna
inanilan oyunlar egitim-6gretim siirecinin i¢cine alinmakta ve aktif 6grenme saglayan
bu oyunlar sayesinde kalici ve anlamli bilgiye ulagsmak hedeflenmektedir. Oyunla
Ogretim yaklasiminda araci olan egitsel oyunlar, egitim ve Ogretim programlarinda
hedeflenen kazanimlara ulagmay1 saglayan teknik olarak kullanilmaktadir (Pehlivan,
2011, s. 67; Tut, 2018, s. 31-34). Sahin (2015) tarafindan, egitim amach
kullanilabilecek su oyunlar belirtilmistir: “kart oyunlari, betimleme oyunlari, fiziksel
aktivite gerektiren oyunlar, problem c¢ozme yetisini gelistiren ¢Oziim {iretme
oyunlar1” (s. 222). Pehlivan (2011, s. 67-89) tarafindan egitsel amacli oyunlar baslig
altinda drama, rol yapma, kulaktan kulaga ve nesi var oyunlarmin yaninda; kavram
kontrolii, siz olsaydiniz ne yapardmiz, kutuplasma, kimlik kartlar1 gibi farkh

sekillerde uygulanan kart oyunlarina ve mektup ya da telgraf oyununa yer verilmistir.
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Sonmez (2008, s. 252)’in ise Ornek olarak verdigi egitsel oyunlar, esini bul,
bilmeceler, bulmacalar ve esyayr elle tan1 gibi oyunlardir. Bu egitsel oyunlara,
duruma gore dersin gelisme ya da sonug¢ boliimiiniin herhangi birinde bes ya da 10

dakikaligina yer verilebilir (Cakmak, 2015, s. 451; Demirel, 2011, s. 106).

2.1.5.5.1. Egitsel oyunlar planlanirken dikkat edilmesi gereken kurallar. Egitsel
oyunlar, sadece kitaplarda yer alan oyun Ornekleriyle smirli degildir. Ogrenme-
Ogretme siirecinde, duruma, konuya veya materyale iligkin yeni egitsel oyunlar
gelistirilebilecegi gibi, 6grencilerin yasaminda yer alan oyunlar da kullanilabilir.
Egitsel oyunlar segilirken ya da gelistirilirken uyulmasi1 gereken kurallar, Sonmez

(2008, s. 252) tarafindan soyle ifade edilmistir:

e Kazanimlara ulastiracak 6zellikte olmalidir.

e Ogrencilerin fiziksel ve bilissel dzelliklerine uygun olmalidir.
e FEtik degerlere uygun olmalidir.

e Siifta uygulanabilir olmalidir.

e Acik ve net olmalidir.

e Zaman israfina neden olmamalidir.

e Ogrencilere olumsuz davranislar kazandirmamalidir.

e Giivenli olmalidir.

e Eglendirirken 6gretici olmalidir.

Sonmez (2008) tarafindan belirtilenlerden yola ¢ikarak egitsel oyunlarin,
kazanimlara uygun olarak hazirlanmasi gerektigi, anlasilir olmas1 gerektigi ve ahlaki
degerlere uygun olmasi gerektigi soylenebilir. Akandere (2006, s. 21) tarafindan
oyunlar planlanirken dikkat edilmesi gereken noktalar bes baslik altinda

incelenmistir. Bunlar su sekilde siralanmistir:

e  Oyunun amaci dnceden belirlenerek oyun secilmelidir.

e Oyunun seviyesi 6grencilerin fiziksel ve bilissel 6zelliklerine uygun olmalidir.

e Oyun yeri belirlenirken, mevcut imkanlar ve mevsim kosullar1 g6z oniinde
bulundurulmalidir.

o  Oyuna uygun arag ve gereg se¢ilmeli ve 6nceden hazir edilmelidir.
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e  Oyunun siiresi ya da tekrar sayisi belirlenirken 6grencilerin fiziki 6zellikleri

(yas, cinsiyet...) gbz 6niinde bulundurulmalidir.

Akandere (2006)’ nin ve Sonmez (2006)’ in belirttigi gibi egitsel oyunlar her seyden
once oynayacak grubun gelisim 6zelliklerine uygun olmalidir. Cakmak (2015, s. 450)
tarafindan 1ise, egitsel oyunlarin planlanmasina iliskin, kurallarinin 6nceden
belirlenmesi gerektigi soylenmistir. Belirlenen bu kurallarin anlasilir olmasi gerektigi
iizerinde durulmustur. Ayrica, oyunun oynanmadan 6nce denenmis olmasinin,

oyunun niteligini arttiracagi ifade edilmistir.

2.1.5.5.2. Egitsel oyunla J&gretimin asamalar:. Egitsel oyunla Ogretimde
planlama, uygulama ve degerlendirme gibi degisik siirecleri i¢eren farkli asamalarin
bulundugu sdylenebilir. Orlich ve digerleri (1985)’ nin sistematik olarak siraladigi bu

asamalar, Pehlivan (2011, s. 65) tarafindan su sekilde aktarilmistir:

1) Karar asamasi-Bir oyun yaklagimi se¢
a) Ogretimin hedeflerini diisiinme
b) Ogrenci ihtiyaclarin belirleme
¢) Mantiksal yonden yeniden gézden gegirme
d) Oyun tipini se¢me
2) Hazirlik agamasi-Oyun hedeflerine hazirlik
a) Oyun konusunu segme
b) Oyun alanini belirleme
¢) Oyun hedeflerini farklilastirma
d) Ozel hedefleri yazma
3) Toplama asamasi-Oyuna iligkin veri toplama
a) Gerekli verileri toplama
b) Veri kaynaklarini tanimlama
c) Verileri organize etme
d) Uygulanabilir modeller i¢in arastirma yapma
4) Desenleme asamasi-Bir oyun modeli desenleme
a) Oyuncular1 belirleme
b) Oyuncularin amaglarini belirleme
¢) Oyuncularm kaynaklarmi belirleme
d) Oyuncular arasi etkilesimi belirleme
5) Gelistirme asamasi-Oyun materyallerini gelistirme

a) Senaryo yazma



73

b) Rolleri refine etme
¢) Oyunun kurallarini hazirlama
d) Destekleyici materyalleri planlama
6) Oynama agamasi-Oyunu oynama
a) Oyunun mantigini kontrol etme
b) Materyalleri yeniden gézden gegirme
¢) Oyuncular1 yonetme
d) Oyunu oynama
7) Degerlendirme asamasi-Oyunu degerlendirme
a) Oyun sonrast analize hazirlik
b) Kayitlart yeniden gézden gegirme
¢) Oyunun hedeflerini test etme

d) Oyunu yeniden desenleme
Yukarida verilen siralamadan yola ¢ikarak, egitsel oyunla 6gretimin karar, hazirlik,
toplama, desenleme, gelistirme, oynama Ve degerlendirme asamalarindan olustugu
ve her asamanin da kendi i¢inde farkli basamaklara ayrildig1 soylenebilir. Egitsel
oyunla Ogretimde tiim bu asamalarin dikkate alinmasinin, Ogrenme-ogretme
stirecinin kalitesini arttiracagi sdylenebilir. Akandere (2006, s. 21-23) tarafindan,
degerlendirme asamasi farkli acilardan ele almarak dort baslikta incelenmistir. Tlki,
O0gretmenin nesnel bir sekilde kendisini degerlendirerek eksikliklerini bulmasinin ve
kendisini gelistirmesinin dneminin vurgulandig1 ogretmenin kendini degerlendirmesi
bashigidir. ikincisi, dgretmen tarafindan her gocugun, bireysel 6zelliklerine gore ve
tim c¢ocuklarm Dbirbirleriyle olan etkilesimlerine gore degerlendirilmesinin
gerekliliginin vurgulandig1 6gretmenin her ¢ocuga ayri ayri ve biitiin ¢ocuklart bir
arada degerlendirmesi bashgidir. Ugiinciisii, gretmen ve biitiin cocuklarmn bir araya
gelerek oyun hakkindaki fikirlerini ve duygularmi, ilimli bir ortamda aktararak
degerlendirme yapmalarinin 6neminin vurgulandig1 égretmen ve ¢ocuklarin birlikte
degerlendirme yapmasi bashgidir. Sonuncusu ise, oyunun 1iyi yonlerinin
gelistirilmesini saglayan, kotli yonlerinin iyilestirilmesine katkida bulunan; oyunun
amac, materyal, slire ve ¢ocuklara gorelik agisindan uygunlugunun degerlendirildigi,

oyunun degerlendirilmesi bashigidir.

2.1.5.5.3. Egitsel oyunlarda ogretmenin rolii. Smifta lider roliinde olan

Ogretmenin tutum ve davraniglart 6grenciler agisindan son derece onemlidir. Rol
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model olan 6gretmen, sinifinda yer alan 6grencilerin birgcogunu her yonden tanimakta
ve bu tamima siirecinde veli ile de is birligi icinde olmaktadir. Ogretmene egitsel
oyunla 6gretimin Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda da birgok gorev diismektedir.
Ogretmenin hazirlik asamasinda sectigi egitsel oyunda, bulunmasi gereken

ozelliklere dair Demirel (2011, s. 106) tarafindan su agiklama yapilmistir:

e Anlasilir, ilgi ¢ekici ve kolay olmalidir.

e Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine gdre sekillenebilmelidir.
e Kurallar1 anlasilir olmalidir.

o Belirlenen amaca hizmet etmelidir.

e Smifta bulunan biitiin 6grencilerin katilimini saglamalidir.

Tiim Ogrencilerin oyuna katilmasmni saglayan bir egitsel oyunun, etkilesimi
arttiracag1 ve diglanmis dgrencilerin kabul gérmesini kolaylastiracagi soylenebilir.
Oyun esnasinda, gretmen tarafindan oyun énemsenmelidir. Ogretmenin tiim enerjisi
oyuna yoOnlendirilmis olmalidir. Oyunu kontrol eden Ogretmen tarafindan, her
ogrencinin aktif bir sekilde oyuna katilimi saglanmali ve basar1 seviyesi diisiik
ogrencilerin oyun esnasinda yaptig1 hatalar 6nemsenmemelidir (Demirel, 2011, s.
106). Oyun sonrasinda ise 6gretmen tarafindan oncelikle 6zelestiri yapilmalidir ve
ardindan oyun degerlendirilmelidir. Yapilan bu degerlendirmeler bir sonraki oyun
siireci igin doniit ve diizeltme niteligi tasimalidir. Ogrenciler, dgretmen tarafindan
bireysel olarak degerlendirilmelerinin yaninda birbirleri ile olan etkilesimleri
baglaminda da degerlendirilmelidir. Tim bunlarin yaninda, oyunun ilimh bir
ortamda Ogrenciler tarafindan da degerlendirilmesini saglamak yine 6gretmenin
gorevidir. Yapilan bu degerlendirmelerden yola cikilarak sonraki oyunlarda
Ogretmen tarafindan gereken oOnlemler alinmahidir (Akandere, 2006, s. 21-22).
Goziitok (2007)” un egitsel oyunlarda 6gretmenin rollerine iliskin yaptigi aciklama,
Sahin (2015) tarafindan su sekilde aktarilmistir: “Ortami yapilandirma, oyunu

diizenleme, danigmanlik, gerekirse hakemlik yapmaktir” (s. 222).

2.2. llgili Aragtirmalar

YOK tez tarama, Google akademik, ULAKBIM, DergiPark ve benzerlerinde

konusma becerisi ile ilgili sosyal alanda yapilan 2700° e yakin akademik c¢aligmaya
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ulagilmistir. Calisilmak istenen konuyla ilgili arastirmalar incelendiginde, neredeyse
tamamina yakmnmin hazirhikli konusma iizerine yapilan, 6gretim programlarmdaki
konusma becerisi kazanimlarmnim kitaplardaki etkinliklere uygunluklarini arastiran ve
konusma becerisi ile ilgili Ogretmen gorlslerini inceleyen c¢alismalar oldugu
gorilmistiir. Sargin (2006), Yesiltepe Saglam (2010), Yiiceer (2014) ve Emiroglu
(2015) tarafindan yapilan calismalarin, bu calisma ile benzerlik gdsterdigi tespit
edilmistir.

Sargin (2006) tarafindan yapilan ilkogretim Ogrencilerinin konugma becerilerinin
degerlendirilmesi konulu ¢alismada, ilkdgretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smifta okuyan
ogrencilerin sozlii anlatim becerilerinin durumlarini saptamak amaglanmistir. Mugla
il merkezindeki toplam 207 Ggrenciyle yapilan bu g¢alismada, 6grencilere kendi
diizeylerine uygun konularda konusmalar yaptirilmistir. Arastirmaci tarafindan elde
edilen veriler konusma degerlendirme formuna goére degerlendirilmistir. Sonug
olarak calisma kapsamindaki Ggrencilerin konusurken, asalak sesler ¢ikardiklari,
atasozii ve deyimleri beklenen diizeyde kullanmadiklari, sik sik kelime ya da climle
tekrar1 yaptiklari, konu disma ¢ikmadiklar1 ve ana diisiinceyi yansittiklari

gorilmiistir.

Dedeoglu Orhun (2009) tarafindan ilkogretim 3. smiflarda Tiirkge derslerinde
tekerleme kullaniminin Ogrencilerin konusma becerilerine etkisi arastirilan bu
calismada, 71 kisilik bir ¢calisma grubundan veri toplanmistir. Calismada deneysel
modellerden 6n test son test kontrol gruplu model uygulanmistir. SPSS paket
programiyla yorumlanan bu arastrmada tekerleme igerikli etkinliklerin olumlu

yonde faydasi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yesiltepe Saglam (2010) tarafindan yapilan “7. Sinif Ogrencilerinin Hazirliksiz
Konusma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli calismada 98 6grenciye hazirhksiz
konusmalar yaptirilmis ve bu uygulamalar arastirmaci tarafindan sayisal olarak
degerlendirilmistir. 100 lizerinden degerlendirilen bu ¢aliymada en yiiksek puan 52
olarak alinirken ortalama 38 bulunmustur. Calisma kapsamindaki o6grencilerin,
hazirliksiz konusmadaki basar1 diizeylerinin olduk¢a diisiik oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Arslan (2010) tarafindan yapilan calismada, Kirikkale il merkezinde bulunan 213’ i

stif 6gretmeni ve 70° 1 Tiirkge 68retmeni olan toplam 303 kisiye ulagilmistir. Bu
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caligmada, ilkogretim okullarinda verilen konusma egitiminin ve konusma
becerisinin gelismesini saglayacak konusma etkinlikleri ile ilgili 303 &gretmenin
fikirleri almmistir. Varilan sonug ise, 0gretmenler tarafindan programda belirtilen
konusma becerisi kazanimlarinin agik ve net olarak anlasildigi; ancak 6gretmenlerin
konugsma becerisi kazanimlarmin uygulamalarmi siniflarin kalabalik oluslar1 ve
slirenin yetersizligi gibi nedenlerle iyi bir organizasyonla sunamadigi bu yiizden de
ogrenciler tarafindan konusma becerisi kazanimlarmin tam olarak edinilemedigi

seklindedir.

Diilger (2011) tarafindan yapilan “Konusma Becerisinin lkdgretim Ogrencilerine
Ogretimi Uzerine Bir Inceleme” baslikli ¢alismada, 6.-8. simf dgrencilerine dgretim
programi araciligi ile kazandmrilan konusma becerilerinin uygulanma diizeyleri
belirlenmeye calisilmistir. Ayni zamanda bu c¢alismada, 6.-8. simf Tiirkce ders
kitaplarindaki etkinliklerin konusma becerilerini hangi diizeyde kazandirdigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin konusma becerilerini uygulama diizeylerinin
orta oldugu sonucuna ulasilirken; metne indirgenerek incelen alt1 farkli yaymnin
Tirkge 6gretmen kilavuz kitaplarindan bazilarinda konusma kazanimi ile yontemin
uymadigi, bazilarinda da etkinlige ayrilan siire ile konusma kazanimin uyumsuz

oldugu sonuglarina ulasilmstir.

Vatansever Bayraktar (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada 5. smif 6grencilerinin
anne, baba ve 6gretmeni ile olan iletisimleri ile Tiirk¢e dersi konusma becerileri
arasinda iligkinin olup olmadig1 belirlenmeye ¢alisiimistir. 2011-2012 egitim 6gretim
yilinin birinci doneminde toplam 469 6grenciyle gerceklestirilen bu calismada su
sonuca ulasilmistir: “Kizlarin konusma becerileri toplam puanlar1 erkeklere gore
daha yiiksektir. Kizlarin 6gretmenleri ile iletisim becerileri toplam puanlari,

erkeklerin puanlarindan daha yiiksektir” (s. vi).

Erden (2014) tarafindan yapilan “Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
Konusma Egitimine Yonelik Olarak Onerilen Yontem/Tekniklere Iliskin Ogretmen
Goriisleri” adli ¢aligmada, 26 Tiirkce 6gretmenine ulasilmistir. Bu 6gretmenlerden
alinan nitel veriler yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu ile nicel veriler ise
aragtirmaci tarafindan hazirlanan anket ile elde edilmistir. Bu ¢aligmada, uygulanan

yontemler ve teknikler agisindan sorunlar yasandigi; ayrica 0gretmenler tarafindan
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ana dil egitiminde konusma becerisine verilen onemin yeterli diizeyde olmadigi

sonuglarina ulagilmgtir.

Yiiceer (2014) tarafindan ise “Tiirke Ogretmenligi Birinci Smif Ogrencilerinin
Hazirliksiz Konusma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” yapilmis ve 100 iizerinden
yapilan degerlendirmede Ogrenci puanlarinin aritmetik ortalamast 64 olarak
bulunmustur. Bu 6grencilerle yapilan goriisme sayesinde onlarm hazirliksiz konusma
basarisina etki edebilecek mevcut faktorlere betimsel bulgular olarak ulagilmstir.
Ogrencilerin hazirliksiz konusma beceri diizeyi ile sadece tiyatro ve drama

calismasina katilim durumu arasinda anlaml bir iliski saptanmustir.

Emiroglu (2015) tarafindan yapilan “Ogrencilerin Hazirliksiz Konusmada Kullandig1
Farkli Kelime Sayisinin Tespiti Ve Incelenmesi” adli makale tiiriindeki ¢alismadir.
Bu arastirmada, hazirliksiz konusmada oOgrencilerin kullandig1 toplam ve farkh
kelime sayismin artisi ile kademe artis1 arasinda diizenli olmayan bir dogru oranti
oldugu goriilmiistiir. Kizlarin, ilkokul ve lise kademelerinde farkli kelime kullanimi
bakimindan erkek Ogrencilerin Oniine gectigi sonucuna ulagilirken; aymi alanda
erkeklerin de ortaokul ve tiniversite kademelerinde kizlardan ileride oldugu sonucuna

ulasilmustir.

YOK tez tarama, Google akademik, ULAKBIM, DergiPark ve benzerlerinde kayg:
ile ilgili sosyal alanda yapilan 180’ e yakin akademik calismaya ulasilmistir. Bu

calismalardan bazilar1 su sekildedir:

Oztiirk (2007) tarafindan yapilan “Bilgisayar Oyunlarmm Cocuklarm Bilissel ve
Duyussal Gelisimleri Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismada bilgisayar
ortaminda yer alan egitsel oyunlarin, ilkogretim 6. simif Ogrencilerinin matematik
dersindeki biligsel gelisimleri, bilgisayar oyunlar1 kaygis1 ve matematik dersine
yonelik tutumlar1 {iizerindeki etkileri belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin
orneklemini altinct sinifa giden 47 6grenci olusturmustur. Uygulama sekiz hafta
boyunca devam etmistir. Bu ¢alismada “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi”,
“Bilgisayar Oyunlar1 Kaygi Olgegi”, “Bilgisayar Oyunlar1 Olgegi” ve “Matematik
Basar1 Testi” olmak {izere dort veri toplama aract kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda ise egitsel matematik oyunlarmnin, dgrencilerin duyussal ve matematik

dersindeki biligsel gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.
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Suroglu Sofu (2012) tarafindan O&gretmen adaylarinin konusma kaygilari
incelenmistir. Toplam 10 boliimden ulasilan 607 6grenciyle yapilan bu ¢aligmada,
yaslar1 kiiciik olan 6gretmen adaylarinin konusma kaygilart ve sosyo-ekonomik

diizeyi diisiik olan 6gretmen adaylarinin konusma kaygilari yiiksek bulunmustur.

Ozdemir (2013) tarafindan yapilan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
konusma kaygilarinin kaynaklar1 konulu ¢alismada 70 6grenci ile ¢alisilmistir. Bu
calismada cinsiyet degiskeni ile konusma kaygisi arasinda anlamli bir iliski
bulunmazken; yabanci dil 6greniminin ileri yaslarda daha zor ve kaygi verici

olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Sevim ve Gedik (2014)’ in ¢alismasinda lise 6grencilerinin konusma kaygilari gesitli
degiskenler acisindan incelenmistir. Bu calismada, cinsiyet ve derse karsi tutum

degiskenleri ile konusma kaygilar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur.

Hung, Huang ve Hwang (2014) tarafindan yapilan “Dijital Oyun Temelli
Ogrenmenin Ogrencilerin Oz Yeterlilik, Motivasyon, Kaygi Ve Matematik Ogrenme
Basarilarma Etkisi” adli c¢alismada oyun temelli e-kitap Ogrenme modeli
kullanilmustir. 1ki smifin deney grubu bir smifin da kontrol grubu oldugu bu
calismada her smifta 23 6grenci olacak sekilde toplamda 69 6grenci yer almistir.
Yar1 deneysel bir arastirma olan bu ¢alismanin sonuglarma on test-son test araciligi
ile ulasilmistir. Bu arastirmanm sonucunda, matematiksel kaygi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunamazken diger degiskenlerin oyun temelli e-kitap 0grenme

modeli tarafindan desteklendigi goriilmiistiir.

Sakal (2015) tarafindan yapilan calismada ilkokul 4. Smif 6grencilerinin bazi psiko-
sosyal degiskenlere gore matematik kaygilar1 incelenmistir. Toplam 351 dgrenci ile
yapilan bu ¢alismada anne 6grenim durumu, baba §grenim durumu, matematigi sevip
sevmeme, basar1 algisi ve bir Onceki yilsonu matematik notu ile 6grencilerin

matematik kaygilar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bulut (2015) tarafindan yapilan “Mikro Ogretim Tekniginin Tiirkce Ogretmen
Adaylarinin Konusma Beceri ve Kaygilarina Etkisi” adli ¢aligmada tiglincli sinifa
devam eden Ogretmen adaylar1 yer almistir. Uygulama 14 hafta boyunca devam
etmistir. “Konusma Becerisi Gozlem ve Degerlendirme Formu”, “Ogretmen
Adaylarma Yénelik Konusma Kaygist Olgegi” ve “Mikro Ogretim Teknigi ile ilgili

Goriis Alma Formu” veri toplama araglar1 olarak kullanilmigtir. Bu ¢caligmada mikro
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ogretim teknigi ile Konugma Egitimi dersinin islenmesinin geleneksel yonteme gore
Tiirkge 6gretmen adaylarinin konusma becerilerini gelistirdigi, konusma kaygilarini

azalttig1 sonucuna ulagilmistir.

Tiizemen (2016) tarafindan yapilan “Akademik Celiski Tekniginin 6. Smif
Ogrencilerinin Konusma Becerilerine ve Konusma Kaygilarma Etkisi” adl
calismada 47 6grenci yer almistir. Uygulama 12 hafta boyunca haftada bes saat
olacak sekilde siirmiistiir. Bu ¢alismada “Etkili Konusma Becerisi Olgegi”,
“Konusma Kaygis1 Olgegi”, “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi” olmak iizere ii¢
veri toplama araci On test ve son test olacak sekilde uygulanmistir. Akademik celigki
tekniginin Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarmin olumlu ydnde
degismesinde, konugma becerilerinin gelismesinde ve konusma kaygilarmin
azalmasinda Tiirkce Ogretim Programm g¢ercevesinde gergeklestirilen etkinliklerden

daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Rashid (2017)° in calismasinda yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Afgan
ogrencilerin konusma kaygilar1 incelenmistir. 97 kisi ile yapilan bu c¢alismada
cinsiyet faktorii ile konusma kaygisi arasinda anlamli bir farklihik bulunmazken;

anadilleri ile konusma kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Kesapli ve Cifci (2017)’ nin ortaokul Ogrencilerinin konusma kaygilar1 iizerine
yaptiklar1 bu ¢alismada “6grencilerin yakin ¢evreye yonelik konusma kaygisi diizeyi
cok zayif, ders esnasinda konusma kaygis1 diizeyi orta, okul i¢i ders dis1 konusma
kaygist diizeyi zayif, genel konusma kaygisi diizeyi zayif olarak tespit edilmistir” (s.
463).

Yilmaz (2018) tarafindan yapilan ortaokuldaki siginmaci &grencilerin konusma
kaygilarinin degerlendirilmesi konulu ¢alismada, ikinci bir dilde konusmanin yiiksek

diizeyde konusma kaygisina sebep olmadig1 sonucuna ulagilmastir.

Dursun (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin
okuma kaygilari ile Tiirk¢ge dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir.
Bu arastirmanin sonucunda, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerin okuma kaygilari ile
Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 arasinda negatif yonde orta diizeyde (r=-,415) bir

iliski oldugu anlasilmistir.
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Tabake1 (2018)’ nin yaptig1 akademik calismada 415 ilkokul 4. Smif 6grencisi ile
calisilmigs olup matematik kaygisi ile Ogrenilmis c¢aresizlik arasindaki iligki
incelenmistir. Arastirma sonucunda bu iki degisken arasinda anlamli bir iligki

bulunmazken, 6grencilerin matematik kaygilarmin yiiksek oldugu gortilmiistiir.

Kaygi alaninda yapilan akademik caligmalar, yapildiklar1 okul kademelerine gore
incelendiginde ortaokul, lise ve lisans kademelerine yogunlasildigi goriilmiistiir.
Ilkokul kademesinde yapilan kaygi ¢alismalarinin ise okuma kaygisi iizerine ya da
matematik dersi gibi baska derslerdeki kaygilar {iizerine oldugu anlasilmistir.
Konugma kaygis1 konulu ¢alismalarin ¢cogunun, sigimaci 6grencilerin ya da yabanci
uyruklularin ikinci dil olarak Tiirk¢eyi konusmalarimi ele aldigi sonucuna
ulasilmistir. Ilkokul 6grencilerinin konusma kaygilarina iliskin ise mevcut bir

calisma olmadig1 goriilmiistiir.

YOK tez tarama, Google akademik, ULAKBIM, DergiPark ve benzerlerinde egitsel
oyun ve oyun temelli ile ilgili sosyal alanda yapilan birgok akademik c¢alismaya

ulagilmistir. Ulagilan ilgili aragtirmalardan bazilar1 su sekildedir:

Tural (2005) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Matematik Ogretiminde Oyun ve
Etkinliklerle Ogretimin Erisi ve Tutuma Etkisi” adli ¢alismada, iiciincii smifa giden
26> s1 deney 26’ s1 kontrol grubu olan 52 o6grenci yer almistir. Bes haftalik
uygulamadan olusan bu ¢alismanin verileri “Erisi Testi” ve “Matematik Dersi Tutum
Olgegi” ile toplanmistir. Bu calisma sonunda, oyun ve etkinliklerle &gretimin
yapildig1 deney grubu lehine hem erisi diizeyi hem de matematik dersine iliskin

tutum agisindan anlamli farklar bulunmustur.

Durualp ve Aral (2010) tarafindan alt1 yasindaki ¢ocuklarm sosyal becerilerine oyun
temelli sosyal beceri egitiminin etkisinin incelendigi calismada, sosyal beceri
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliik oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Gedik (2012) tarafindan yapilan bu ¢aligmada, ortaokul ikinci sinif 6grencilerinin
temel dil becerilerinin gelistirilmesinde egitsel oyunlarin kalicilifa ve basariya etkisi
incelenmistir. Bu calismada varilan sonug, egitsel oyunlarin 6grencilerin Tiirkce
dersinde 6grendiklerinin kalicihiginda ve dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi
temel dil becerilerinin gelistirilmesinde, mevcut sistemde uygulanan Ogretim

yontemlerinden daha basarili oldugu seklindedir.
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Batdi1 (2012) tarafindan yapilan ¢alismada yabanci dil 6gretiminde egitsel oyunlarin
kullanimina iliskin 72 06gretmenden anket araciligi ile goriisleri alinmustir.
Yorumlanan anket sonuglarina gore, yabanci dil 6gretiminde egitsel etkinliklerin
yabanct dil derslerine karsi olumlu tutum gelistirdigi ve eglenceli bir 6grenme

atmosferi yarattig1 sonucuna ulasilmistir.

Griva ve Semoglou (2012) tarafindan yapilan “Erken Yabanci Dil Ogrenimi Igin,
Oyun Temelli Bir Projenin Etkinliginin Ve Uygulanabilirliginin Tahmin Edilmesi”
adli caliyma, ikinci sinif diizeyinde olan iki smifta, toplam 44 o6grenci tizerinde
yapilmistir. Kelime oyunundan sessiz sinemaya, seksekten kovalamacaya kadar
bircok oyunun yer aldigi bu projenin sonucuna On test-son test araciligi ile
ulagilmistir. Psikomotor aktivitelere katilimin, ogrencilerin dil becerilerinin
gelisimine ve motivasyonlarmin artmasma olumlu yonde katki sagladigir sonucuna

ulagilmistir.

Mubaslat (2012) tarafindan “Yabanci Dil Ogreniminde Oyunlarin Etkisi” adli
calisma, ilk kademe seviyesinde yer alan Urdiin’ deki ii¢ devlet okulunda yapilmustr.
Yabanci dil 6grenimi ile egitsel oyunlar arasindaki iliskiyi belirlemek adina, basari
seviyelerinden yola c¢ikilarak tek yonlii varyans analizi ile Pearson Kolerasyon
analizinin yapildig1 bu ¢alismada son test sonuglarinin deney grubu lehine anlamli
ciktig1 gorilmiistiir. Ayrica bu galismanin sonucunda, ilkokulda ikinci bir dil

ogretiminde oldukga etkili olan oyunlarm kullanimi 6gretmenlere tavsiye edilmistir.

Solak Saglam (2013) tarafindan yapilan oyunlarin dil bilgisi 6gretiminde ve kelime
serveti etkinliklerindeki yeri konulu ¢alismada, oyun etkinliklerine gereken diizeyde
yer verilip verilmedigini belirlemek amaciyla Ada Yaymnlar1 ve MEB Yayin
Komisyonu tarafindan hazirlanan iki adet 5. siif Tiirkge dersi etkinlik kitab1 oyunlar
acisindan tek tek incelenmistir. Yapilan degerlendirmelerden yola ¢ikilarak oyunlarin

siirlt sayida oldugu sonucuna ulagiimistir.

Duman (2013) tarafindan yapilan “ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Egitsel Oyunlarla
Gorsel Sanatlar Dersine Olan Ilgilerinin Belirlenmesi” adli calismada ilkokul 4. siif
Ogrencilerine 6n ve son test uygulanmistir; ayrica toplamda 6 sanatsal iriin
degerlendirme Olciitii ile puanlanarak yorumlanmistir. Sonug¢ olarak ise egitsel

oyunlarm etkili bir yontem oldugu tespit edilmistir.
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Aslan (2014) tarafindan yapilan oyun tabanli 6grenme ortamlarmnin 6grenci basarisi
ve goriislerine etkisi konulu ¢alismada deney ve kontrol gruplari olusturulmus ve
deney grubunun dersleri arastirma siiresi boyunca Milli Egitim Bakanligi tarafindan
desteklenen egitsel bilgisayar oyunlar1 ile islenmistir. Basar1 testi ve gorisleri
belirlemek i¢in goériisme formu veri toplama araglart olarak kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, 6gretmenlerin egitsel bilgisayar oyunlarina yaklagimlarinin
olumlu oldugu; 6grencilerin de bu oyunlar sayesinde 6grenme siirecinde korku ve

kaygilarinin azaldigi, sinif ortaminda 6zgiirlestikleri ve eglendikleri tespit edilmistir.

Kaya ve Elgiin (2015) tarafindan 61 tane 4. Sinif 6grencisi ile on-test ve son-teste
dayali yar1 deneysel desen kullanilarak yapilan bu ¢alismada, 4. sinif fen ve teknoloji
dersi “Gezegenimiz Diinya” lnitesi egitsel oyunlarla desteklenerek islenmis ve bu
stirecin 6grenci basarisi iizerine olan etkisi belirlenmeye calisilmistir. Caligmanin
sonucunda ise egitsel oyunlarin, programda degisiklik yapmaya gerek kalmadan,
smif i¢inde etkili bir sekilde oynanmalar1 halinde Ogrenci basarisinin artigini

saglayacagi tespit edilmistir.

Boyraz (2015) tarafindan yapilan oyun ve fiziki etkinliklere dayali fen 6gretimi
konulu ¢alismaya ilkokul 3. smifta okuyan 82 dgrenci katilmistir. On test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel model olarak desenlenen bu arastirma sonucunda “oyun
ve fiziki etkinlikler dersinin disiplinler aras1 6gretim yaklagimina uygun bir bicimde
ilkokul 6grencilerinin fen kavramlarmi 6grenmesinde, Ogrenilen bilgilerin hatirda
tutulmasimi saglamada ve fene yonelik olumlu tutum gelistirmede kullanilabilecegi

sOylenebilir” (s. iii) yargisina ulasilmstir.

Bestas (2015) tarafindan ¢alisgilan hareketli oyun etkinliklerinin  7-8-9 yas
¢ocuklarinin sosyal davraniglari tizerine etkisi konulu ¢alismada, oyun temelli sosyal
beceri egitiminin c¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirme diizeyini etkilemedigi;
fakat sosyal beceri tlizerinde gelir diizeyinin ve degisik yas faktorlerinin etkili oldugu

sonucuna ulasilmstir.

Hwang, Shih, Ma, Shadiev ve Chen (2015) tarafindan yapilan “Durumsal
Baglamlarla Mobil Oyun Tabanli Bir Ogrenme Ortammda Dinleme Ve Konusma
Becerilerini Degerlendirme” adli makale tiiriindeki ¢aligmada geleneksel yontemlerin
kullanildig1 kontrol grubu ile oyun temelli etkinliklerin yer aldigr mobil sistemin

kullanildig1 deney grubu yer almistir. Uygulanan siire¢ sonucunda her iki grubunda
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dinleme alanindaki performanslarin esi oldugu; ancak konusma becerilerinde
deney grubu lehine anlamli farklilik olustugu goriilmiistiir. Oyun temelli etkinliklerin
yer aldig1 mobil sistemin, 6grencileri anlamli ciimleler kurma, kendine giivenerek

dogru konusma boyutlarinda destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Ozyiirek ve Cavus (2016) tarafindan yapilan ¢ahismada ilkokul Sgretmenlerinin
oyunu Ogretim yontemi olarak kullanma durumlari incelenmistir. 20 6gretmenle
yapilan bu calismada, O6gretmenlerinin tamaminin oyun yonteminin Ogrencileri
aktiflestirdigi ve 6grenmede kalicilig1 sagladigr konusunda ayni fikirde olduklari
tespit edilmistir.

Demir (2016) tarafindan, farkli oyun tiirleriyle yapilan matematik 6gretiminin,
birinci sinif 6grencilerinin erisi ve kalicilik diizeyleri tizerindeki etkisi belirlenmeye
calisilmistir. Erisi ve kalicilikta deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Bu
calismada, oyunla 6gretimin basar1 ve kaliciligi olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulasilmustir.

Varan (2017) tarafindan c¢alisilan “Ilkokul 4. Siif Ogrencilerinin Zihinsel
Sozliginii Gelistirmede Egitsel Oyunlarin Etkisi” adli arastirmada, 10 haftalik bir
uygulama yapilmistir. Yar1 deneysel bir calisma olan bu arastirmada, egitsel
oyunlarla kelime 6gretiminin 6grencilerin zihinsel sozliikklerini gelistirdigi sonucuna

ulasilmustir.

Arslan (2017) tarafindan ise 4. smif din kiiltiirli ve ahlak bilgisi dersinde egitsel oyun
yontemi ile 6gretim konulu bir ¢calisma yapilmis ve bu arastirmanin sonucunda deney
grubunun basar1 puanmin kontrol grubundan fazla oldugu ayrica deney grubu

Ogrencilerinin tutumlarinda olumlu yénde anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.

Tokgdz (2017) tarafindan yapilan caligmada, besinci smnif Ogrencilerinin fen
akademik basarilari, fene karsi tutumlar1 ve bilgi kaliciligi tlizerinde oyun temelli
O0grenmenin etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda ise fen 6gretiminde oyun
temelli 6gretim yapilmasmin, 6grencinin akademik basarisina ve fene karsi tutumuna

olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Ceker (2017) tarafindan yapilan “Egitsel Sarki ve Oyunlarla Islenen Fen Bilimleri
Dersinin Akademik Basar1 ve Kalicilik Uzerine Etkisi” adli calismada, egitsel sark1
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ve oyunlarin 6grencilerin akademik basarilarmi arttirdigr ve kaliciligi sagladigi

sonucuna ulasilmustir.

Dewi vd. (2017) tarafindan, Endonezya’ da bulunan Jakarta’daki ortaokul 6grencileri
iizerinde yapilan “Ogrencilerin Konusma Becerilerini Gelistirmede Iletisimsel
Oyunlar1 Kullanma” adli ¢alisma ile iletisimsel oyunlarin konusma becerisinin
ogretimi iizerinde bir etkisinin olup olmadigmi belirlemek amaglanmistir. Test,
anket, gozlem ve goriisme yaparak verilerin toplandig1 bu ¢alismada dgretmenlere de
test hari¢ tiim veri toplama araglar1 uygulanmistir. Bu c¢alismanin sonucunda,
iletisimsel oyunlarin 6grencilerin konusma becerilerindeki akiciligi olumlu yonde

etkiledigi goriilmiistiir.

Tut (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, fen bilimleri dersinde oyun temelli 6gretim
yapilmistir. Yedi hafta boyunca uygulanan oyun temelli 6gretimin, Ogrencilerin
akademik basarilarina ve yaratici diislinme becerilerine olan etkisi arastirilmistir.
Arastirmanin sonucunda oyun temelli 6gretimin, akademik basar1 lizerinde anlaml
bir etkisi olmadigi; ama yaratic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir

yontem oldugu goriilmiistiir.

Sezgin (2018) tarafindan yapilan calismada, ilkokul 4. smif 6grencilerinin zeka
diizeyleri iizerinde oyun temelli biligsel gelisimi destekleme smif rehberligi
programinin etkisi arastirilmistir. Sonu¢ olarak ise bu rehberlik programmin

ogrencilerin zeka diizeyleri lizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Marangoz (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada ise ilkokul 2. smif 6grencilerinin
zihinsel beceri diizeylerine mekanik zeka oyunlarinin etkisi arastirilmis ve bu
oyunlarm ilkokul 2. Smif 6grencilerinin zihinsel beceri diizeylerini gelistirdigi

sonucuna ulagilmustir.

Oyun temelli ya da egitsel oyun konulu arastirmalarin her yas kademesinde yapildig;
ancak daha ¢ok fen dersi ve matematik dersi alanlarinda calisildig1 goriilmiistiir.
Egitsel oyunlarin ya da oyun temelli 68retimin yaratic1 diisiinme, zihinsel beceri,
zeka diizeyi, sosyal beceri, dil bilgisi 6gretimi gibi alanlara 6zellikle de akademik
basariya ve kaliciliga etkisi bircok arastirmada c¢alisilmistir. Konusma becerilerine
egitsel oyunlarin ya da oyun temelli 6gretimin etkisini ele alan birka¢ ¢aligma
bulunmustur; ancak bu arastirmalarda ortaokul seviyesindeki 6grencilerle ¢aligildigi

belirlenmistir. ilkokul 4. siuf 6grencileriyle yapilan bdyle bir calismaya ise
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rastlanmamistir. Yapilan taramalar sonucunda, egitsel oyunlarin ya da oyun temelli
Ogretimin konugma kaygisina etkisini arastiran higbir calisma olmadigi da

gorilmiistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, uygulamanin
yapilmas1 ve verilerin toplanmasi ve verilerin analizi alt boliimleri ile ilgili bilgiler

yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

[lkokul 4. smifta, Tiirkce derslerinde uygulanan egitsel oyunlarin, &grencilerin
konusma becerilerinde ve konusma kaygilarinda anlamli bir farklilik olusturup
olusturmadigini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada, deneme model tiirlerinden
olan yari deneme modellerinden on test-son test esitlenmemis kontrol gruplu model
kullanilmistir. Arastirmacinin kontroliinde, neden sonug iligkilerini kurmak amaciyla
gbzlenmek istenen verilerin tiretildigi arastirma modellerine deneme modelleri denir.
Campbell ve Stanley (1963) in siniflandirmasina gore deneme modelleri deneme
oncesi modeller, ger¢ek deneme modelleri Ve yari deneme modelleri olmak iizere lige
ayrilir. Gergek deneme modellerinin yeterli olmadigi ya da gerekliliklerinin
saglanamadig1 durumlarda, smirhiliklarina ¢ok dikkat ederek ve olabilenin en iyisi
olarak degerlendirerek kullanilmasi gereken modellere yar1 deneme modelleri denir.
Yar1 deneysel modellerin, toplum bilimleri alaninda yapilan arastirmalarda uygulama

gecerligi oldukga yiiksektir (Karasar, 2009, s. 87-99).

On test-son test esitlenmemis kontrol gruplu model, egitim arastirmalarinda
kullanilmaya en uygun modeldir; ¢linkii uygulama yapilacak olan bireyleri tarafsizca
belirlemek zordur. Arastirmacinin Ogrencilerin devam ettikleri sube, cinsiyet ve
sosyo-ekonomik durum gibi onceden belli olan degiskenleri degistirmesi pek
miimkiin degildir. ilk asama olarak her iki gruba da bir 6n testin uygulandigi bu
modelde, ikinci asama olarak deney grubunda uygulama gerceklestirilir ve

uygulamanin ardindan her iki gruba da bir son test yapilir (Bastiirk, 2012, s. 41-42).
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Bu arastirmada kullanilan model, Karasar (2009, s. 102) tarafindan deneysel
modellerden olan biri olan gercek deneme model tiirlerinden 6n test-son test kontrol
gruplu modelle bir farkla ayni sayilmistir. Olduk¢a 6nemli addedilen bu farkin ise
gruplarm gelisigiizel olusmasi oldugu belirtilmistir. Gelisiglizelligin ortaya ¢ikardigi
olumsuzlugu ortadan kaldrmak igin, arastirmaya katilanlarm benzer o6zelliklerde
olmasmna dikkat edilmesi gerektigi ve kontrol ve deney gruplarmin da tarafsiz bir
sekilde segilmesi gerektigi vurgulanmistir (Karasar, 2009, s. 102). Yapilan bu
aragtirmada deney ve kontrol gruplar1 yansiz olarak se¢ilmistir; ayrica bu gruplardaki

ogrencilerin benzer 6zellikler tagimasina 6zen gosterilmistir.

Bu arastirmada, Tiirk¢e derslerinde alt1 hafta boyunca kullanilan “egitsel oyunlar”
bagimsiz degiskeni temsil etmektedir. Bastiirk (2012, s. 34) tarafindan bagimsiz
degisken “bir arastirmada sonucu etkileyen degisken” olarak tanimlanmistir. Yapilan
bu ¢alismanin bagimli degiskenlerini ise “hazirliksiz konugma becerisi” ve “konusma
kaygis1” olusturmaktadir. Bastiirk (2012, s. 34) tarafindan bagimli degisken ise “bir

arastirmada aragtirmanin sonucu olan degisken” olarak tanimlanmastir.

3.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanm ¢alisma grubunu, Burdur merkezde yer alan Altin Terim Solmaz
[Ikokulunda, 2018-2019 egitim-6gretim yih giiz déneminde 4-A subesinde dgrenim
goren 8 erkek ve 7 kiz 6grenci ile ve 4-B subesinde 6grenim goren 4 erkek ve 9 kiz
ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubunda, 12 erkek ve 16 kiz 6grenci olmak iizere
toplamda 28 Ogrenci bulunmaktadir. Calisma grubuna ait bilgiler Tablo 1’ de

sunulmustur.

Tablo 1.

Calisma Grubu Bilgileri

Grup Smif/Sube Kiz Erkek Toplam

Deney 4/1A 7 8 15
Kontrol 4/B 9 4 13
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Tablo 1’ de goriildiigii gibi yapilan bu calismada, 15 6grenciden olusan 4-A smifi
deney grubunu, 13 o6grenci ile 4-B smifi kontrol grubunu temsil etmektedir.
Subelerde yer alan o6grenciler, tasima orani, cinsiyet, sosyo-ekonomik yapi gibi
birgok alanda birbirleri ile benzer Ozellikler tagimaktadir. Deney grubunun sinif
Ogretmeni arastirmacinin kendisidir ve uygulama siireci arastirmaci tarafindan
yiirlitiilmiistiir. Kontrol grubunda ise, arastirma siirecinde Tiirk¢e dersleri kendi sinif
ogretmeni tarafindan, Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki 6grenme-0gretme

yaklagimlarina uygun olarak islenmistir.

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, segkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden olan
uygun drnekleme kullanilarak belirlenmistir. Cohen ve Manion (1989) ve Ravid
(1994) tarafindan uygun Ornekleme, arastirmacinin ulasabildigi ve en yiiksek
diizeyde tasarruf sagladigi bir 6rnek ya da durum iizerinde calismasi olarak
tanimlanmistir (Biliylikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009, s.
83-91). Ekiz (2017, s. 106) tarafindan ise uygun durum Orneklemesi olarak
adlandirilan bu 6rneklemenin anahtar kelimesi, ¢alisma grubuna kolay ulasma olarak

belirtilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastrmanm verileri, “Kisisel Bilgi Formu”, “Hazirliksiz Konugsma Konular1”,
“Tiirkge Ders Planlar1”, “Hazirliksiz Konusma Basarisi Rubrigi” ve “Konusma
Kaygis1 Olgegi” araciligiyla toplanmistir. Bu veri toplama araglarinin hazirlanma

veya gelistirilme asamalar1 ayr1 basliklarda sunulmustur.

3.3.1. Kisisel bilgi formu. “Kisisel Bilgi Formu” (EK-3), arastirmaci tarafindan
uygun literatiir taranarak hazirlanmistir ve ardindan uzman goriistine sunularak son
sekli verilmistir. Bu form aracilig1 ile Ogrencilerin cinsiyetleri, annelerinin ve
babalarmin egitim durumlari, annelerinin ve babalarinin meslekleri, ailelerinin gelir

diizeyleri ve kendilerine ait bir odalarinin olup olmamasi durumlari belirlenmistir.
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3.3.2. Hazirhksiz konusma konulan. “Hazirliksiz Konusma Konular1”,

aragtirmaci tarafindan uygun literatiir taranarak ve MEB tarafindan verilen 4. smif

Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabr (Doku Yaymcilik/2017) incelenerek hazirlanmistur.

Asagida verilen 26 adet hazirliksiz konugma konusu ilk basta belirlenen konulardir:

Gelecekte segmek istediginin meslegi ve neden se¢mek istedigini anlatir
misin?

Saglikli bir yasam i¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda diisiincelerin
nelerdir?

Sevdigin bir insan1 (6gretmen, arkadas, aileden biri, herhangi bir sanat
dalinda tinlii olan bir sanatci, futbolcu...) tanitir misin?

Basindan gecen ya da senin tanik oldugun {iziicii bir olay1 anlatir misin?

Yaz tatilinde neler yaptigini anlatir misin?

Sen bir kitap olsaydin i¢inde nasil bir hikaye olsun isterdin, anlatir misin?
Yardmseverlikle ilgili diisiincelerini anlatir misin?

Yagmur yagmadiginda yeryliziinde neler olabilecegini anlatir misin?

Bir kus olsaydin, hangi tiir kus olmak isteyecegini, nereye ve kimin yanina
neden gitmek isteyecegini anlatir misin?

Hayalindeki oday1 anlatir misin?

Bir mucit olsan ne icat etmek isterdin?

Bir toplumda sevgi ve hosgoriiniin yoklugu nelere sebep olabilir, anlatir
misin?

Sen 6gretmen olsaydin sinifta nasil davranir, neler yapardin?

Katildigin bir diigiin torenini (stinnet, evlilik...) anlatir mismn?

Ailenle ilgili komik-sevingli bir anin1 anlatir misin?

Gormeyi en ¢ok istedigin yer neresidir? Nigin?

Tanidigin en eglenceli kisi kimdir? Nigin?

Arkadaglarmla oynamaktan en ¢ok zevk aldigin oyun nedir, anlatir misin?
Afrika’da bir mektup arkadasmn olsa, ona yazacagin mektupta neler
anlatirdin?

Trafik kurallari, trafik levhalari, trafik 1sikli isaret cihazlari olmasaydi neler

olurdu?
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23 Nisan Ulusal Egemenlik Ve Cocuk Bayrami senin igin ne ifade ediyor,
tiim diinya i¢in 6nemi nedir?

Bir bacagin olmasaydi neler hissederdin ve giinlik yasammi nasil
stirdiirtirdiin?

Bir elin olmasaydi neler hissederdin ve giinliikk yagsamini nasil siirdiiriirdiin?
Orman yangimlar1 nelere sebep oluyor, sence nasil onlenebilir?

Bundan 100 yil sonra diinya nasil olacak (teknolojik gelisme, giinliik
yasam...) anlatir mismn?

Yasadigin mahalleyi bize anlatir misin?

Belirlenen bu konularmn uygunlugu ve diizeyi, yedi smif 6gretmeni ile 6n goriisme

yapilarak tartisilmistir. Ardindan dort sinif 68retmeni ile bir 6nceki goriismelerden

elde edilen sonuglar da dikkate alinarak ayri ayr1 goriisiilmiistiir. Bu goriismelerde,

dordiincii smif 6grencilerinin somut islemler doneminden yeni ¢ikmis olacaklar

belirtildigi i¢in soyut kalan konusma konular1 elenmis ve hazirliksiz olarak rahatca

konusabilecekleri 13 konu diizeylerine uygun bulunmustur. Son olarak uzman

goriisiine bagvurulmus ve gerekli diizeltmeler yapilarak hazirliksiz konusma konular1

asagidaki sekilde belirlenmistir:

Basindan gecen ya da senin tanik oldugun {iziicii bir olay1 anlatir misin?

Yaz tatilinde neler yaptigini anlatir misin?

Yagmur yagmadiginda yeryliziinde neler olabilecegini anlatir misin?
Hayalindeki oday1 anlatir misin?

Katildigin bir diigiin torenini (siinnet, evlilik...) anlatir misin?

Ailenle ilgili komik-sevingli bir anin1 anlatir misin?

Arkadaglarinla oynamaktan en ¢ok zevk aldigin oyunu anlatir misin?

Trafik kurallar, trafik isaret ve levhalar1 olmasaydi ne olurdu?

Orman yangmlar1 neden oluyor, bu yangmlar sonucunda neler oluyor ve bu
yangmlar sence nasil 6nlenebilir?

Bir bacagin olmasaydi ne hissederdin ve giinliilk yasamini nasil devam
ettirirdin?

Yasadigin mahalleyi bize anlatir misin?

Sen bir kitap olsaydin i¢inde nasil bir hikaye yazardi, anlatir misin?

Gelecekte diinyada nelerin degisecegini diisliniyorsun?
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3.3.3. Tiirkce ders planlan. “Tiirk¢e Ders Planlari” (EK-5), 2018-2019 egitim-
Ogretim yilinda Burdur ilinde ilkokul dordiinci smiflarda Tiirk¢e dersinde
okutulmas: i¢in belirlenen, MEB Yaymecilik’ in Tiirk¢e ders kitabina ve bu kitabin
yillik planina uygun olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Alt1 adet Tiirkce
ders planinda, uygulamanin denk geldigi haftalarda islenecek olan metinler ve bu
metinlerin etkinlikleri temel alinmistir. Bu etkinlikler, 6nerilen yontem ve tekniklerin
yaninda egitsel oyunlarla desteklenerek uygulanmistir. Tiirkce ders planlarinda yer
alan egitsel oyunlar hazirlanirken gerekli literatiir taranmig ve uzman gorisi
almmistir. Bu egitsel oyunlarmn, Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmeye
yonelik olmasmna ya da 6grencilerin konugsmalarina firsat taniyacak uygulamalardan
olugsmasima 6zen gosterilmistir. Diger bir deyisle Tiirkce ders planlarinda yer alan
egitsel oyunlarin, Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerilerini dogrudan ya da

dolayli olarak destekleyecek nitelikte olmasi saglanmistir.

3.3.4. Hazirhksiz konusma basarisi rubrigi. “Hazirliksiz Konugsma Basarisi
Rubrigi” (EK-4), arastirmaci tarafindan Oncelikle konusma becerisi kapsaminda
literatiir taramasi yapilarak hazirlanmistir. Moskal (2000) tarafindan, bireylerin
performanslarmi ayrmtili bir sekilde incelemek amaciyla hazirlanan 6lgme araci
olarak tanimlanan dereceli puanlama anahtar1 diger bir deyisle rubrik, biitiinsel ve
analitik olmak tlizere ikiye ayrilmigtir. Performansin alt boliimlere ayrildigi, bu
boliimlerin tek tek puanlandigi ve ardindan toplam bir puanin elde edildigi analitik
rubriklerin, 6grencilerin eksikliklerinin kolayca bulunmasini sagladigi Moskal (2000)

tarafindan belirtilmistir (Anadol ve Dogan, 2018, s. 1068).

Dérdiincii smif Tiirkge dersi “Konusma Ogrenme Alani Kazanmlar1”, bu analitik
rubrikte 6lgme amagh kullanilmak {izere incelenmis ve ilgili kazanimlar
belirlenmistir. Belirlenen bu kazanimlar, analitik rubrigin ana ve alt bagliklarinin
olusturulmasinda gbéz oniinde bulundurulmustur. Ayrica, dordiincii smif Tiirkge
ogretmen kilavuz kitabinda yer alan konugma kurallarmi uygulamaya yonelik
formlar incelenmistir. Analitik rubrigin olusturulmasinda, Yiiceer (2014) tarafindan
“Tiirkge Ogretmenligi Birinci Smmf Ogrencilerinin Hazirliksiz Konusma Becerileri

Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismasi i¢in gelistirilen “Hazirliksiz Konusma Basarisi
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Rubrigi” belirleyici olmustur. Analitik rubrigin ana ve alt basliklarinin
belirlenmesinde, Taser (2009, s. 113) tarafindan aktarilan Gencan (1975)’ 1n ifade
ettigi konusmay1 olusturan etmenler ile Vural (2005, s. 19-21) tarafindan belirtilen
konugma eyleminin dort 6gesi temel alinmistir. Dilger (2011, s. 24-25) tarafindan
yapilan “Konusma Becerisinin Ilkogretim Ogrencilerine Ogretimi Uzerine Bir
Inceleme” adli calismada, Giindiiz (2007)’ den aktarilan konusma yanlislarmin
nedenleri de alt basliklarin olusturulmasinda etkili olmustur. S6zciik hazinesi ana
bashiginin alt basliklarinin olusturulmasinda ise Emiroglu (2015) tarafindan yapilan
“Ogrencilerin Hazirliksiz Konugmada Kullandig1 Farkli Kelime Saymimn Tespiti ve
Incelenmesi” adli calismadan yararlanilmistir. Baslangigta alt1 ana baslik ve
toplamda 34 alt basliktan olusan analitik rubrik elden ve e-posta yoluyla olmak iizere
toplamda 15 uzmanin goriisiine, kabataslak incelemek isteyenler i¢in ve ayrmtili
olarak incelemek isteyenler i¢cin iki ayr1 formda hazirlanarak sunulmustur. Doniis
yapan uzmanlarin yorumlari ile ti¢ farkli okuldan 12 6grenci ile yapilan 6n uygulama
verileri de dikkate alinarak analitik rubrik diizenlenmistir. Kimi alt basliklarin
elendigi ve kimi alt basliklarin da birlestirildigi analitik rubrikte alt1 ana baslik sabit
kalmistir. Bazi alt basliklarin ise basar1 diizeyleri tekrar tanimlanmistir. Diizenlenen
analitik rubrigin son bi¢imi elden uzman goriisiine sunularak onaylatilmistir. Analitik
rubrik “ses, telaffuz, konugma diizeni, kelime hazinesi, tislup ve beden dili” olmak
tizere alt1 ana basliktan olusmustur. Analitik rubrigin, “isitilebilirlik, anlamlilik, sesin
digiiriilmesi veya atlanmasi, konu ve diisiince aktarimi, Orneklendirme, zaman
kullanimi, atasézii ve deyim kullanimi, 6zel isim kullanimi, say1 ifadesi kullanima,
‘sey’ belgisiz zamirinin kullanimi, bicem, durus, jest, mimik ve géz temasi” olmak
lizere 15 alt baghgi vardir. Parlak ve Dogan (2014, s. 190) tarafindan bir rubrigin
giivenilir bir sekilde puanlanabilmesi i¢in basar1 diizeyinin ii¢ ile bes araliginda
olmasi gerektigi belirtilmistir. Dortlii likert tipinde olan bu analitik rubrigin baglangic
diizeyinde (1), orta (2), iyi (3) ve cok iyi (4) olmak iizere dort basar1 diizeyi vardir.

Gelistirilen bu analitik rubrikten alinabilecek en yiiksek puan ise 60’ tir.

3.3.5. Konugma kaygsi dlcegi. “Konusma Kaygis1 Olgegi” (EK-2), Yildirim
(2015) tarafindan “Ortaokul Ogrencilerinin Konusma Kaygis1” adli ¢aligmasi icin

gelistirilen, gecerliligi ve gilivenirliligi saglanmis olan, 23 maddeden olusan, ti¢
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faktorli ve besli likert tipinde olan bir 6lgektir. Bu dlgek ile dgrencilerin, yakin
cevreye yonelik konusma kaygilarini, ders esnasinda konusma kaygilarini ve okul i¢i
ders dis1 konusma kaygilarmi belirlemek amaglanmustir. Olgekte ilk faktdr olan
ogrencilerin “Ders Esnasinda Konugsma Kaygilarini” belirlemeyi amaglayan dokuz
maddenin giivenirligi alpha=0.852 olarak, ikinci faktdr olan dgrencilerin “Okul Ici
Ders Dis1 Konugma Kaygilarin1” belirlemeyi amaglayan yedi maddenin giivenirligi
alpha=0.866 olarak ve tgiincii faktér olan Ogrencilerin “Yakin Cevreye Yonelik
Konusma Kaygilarin1” belirlemeyi amaglayan yedi maddenin giivenirligi
alpha=0.900 olarak bulunmustur. Besli likert tipinde olan bu 6l¢egin segenekleri ve
puanlamasi su sekildedir: Tamamen Katiliyorum=5, Katiliyorum=4, Kararsizim=3,
Katilmiyorum=2, Tamamen Katilmiyorum=1. Bu 6lcegin 23 maddesi de anlamca
olumsuz ifadelerden olustugu i¢in puanlama ters yonden isleyecek sekilde baska bir
deyisle 5, 4, 3, 2, 1 olarak yapilmistir. Yildirim (2015) tarafindan gelistirilen
konusma kaygisi 6l¢eginin, bu ¢alismada kullanilabilmesi igin gerekli izinler (EK-1)

alinmustir.

Ortaokul 6grencileri i¢in gelistirilen bu 6l¢egin, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine
uygun olup olmadigi elden ve mail yoluyla olmak {iizere toplam 15 uzmanin
goriisiine sunularak belirlenmistir. DOniis yapan uzmanlarin yorumlar1 dikkate
alinarak bu kaygi 6lgeginin ilkokul dordiincti siif 6grencilerinin diizeylerine uygun
olduguna karar verilmistir. Birka¢g uzman tarafindan bazi maddelerin uzun ve
karmagik ifade edilisinin sorun olabilecegi belirtilmistir. Bir¢gok uzman tarafindan
ise, dordincii smif Ogrencilerinin bu Olgegi rahatga anlamlandirabilecegi
vurgulanmistir.  Orneklem  yetersizliginden dolayr konusma kaygist &lgeginin
“Dogrulayici1 Faktor Analizi” yapilamamistir. Konusma kaygisi Olcegi bu yeni
orneklem grubunda uygulanamadigi i¢in gegerlik ve giivenirligini rapor etmek
miimkiin olmamustir. Bu nedenle 6lcekten herhangi bir toplam puan alimmadan

madde bazinda deney ve kontrol gruplar1 arasindaki fark arastirilmistir.

3.4. Uygulamanin Yapilmasi ve Verilerin Toplanmasi

Uygulamanin ilk asamasinda, deney ve kontrol grubu yar1 deneysel uygulama

stirecine iligkin bilgilendirilmistir. Bu bilgilendirmenin ardindan, hem deney hem de
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kontrol grubuna arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”

uygulanmigtir.

“Konusma Kaygis1 Olgegi”, arastirmanmn basinda 6n test ve arastirmanin sonunda
son test olacak sekilde hem deney grubuna hem de kontrol grubuna arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Birka¢ uzmanin belirttigi, konugsma kaygis1 Olgegindeki
bazi maddelerin uzun ve karmasik ifade edilisinin sorun olma durumu, Slgegin
arastirmaci tarafindan uygulanmasiyla ve uygulama esnasinda olusan sorunlara

miidahale etmesiyle ortadan kaldirilmstir.

Dérdiincti sinif 6grencilerinin seviyelerine uygun olarak belirlenen 13 “Hazirliksiz
Konusma Konusu”, arastirmanin basinda 6n test ve arastirmanin sonunda son test
olacak sekilde hem deney grubuna hem de kontrol grubuna arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Her 6grenciden rastlantisal bir numara sdylemesi istenerek o konu ile
ilgili iki dakika konusmas: beklenmistir. Ogrencilere 6n hazirlik yapmalar1 igin 30
saniyelik bir diislinme siiresi taninmis ve ardindan konusmalar1 beklenmistir.

Ogrencilerin konusmalari ses kayd1 olarak depolanmustir.

Hazirlanan “Tiirkge Ders Planlar1”, arastirmacinin sinif 6gretmeni oldugu deney
grubunda alt1 hafta boyunca, haftada sekiz ders saati olacak sekilde bizzat arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Kontrol grubunda ise, bu alt1 haftalik siirecte Tiirkce
derslerinde yer alan metinler ve bu metinlerin etkinlikleri kendi smif 6gretmeni
tarafindan, Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki dgrenme-dgretme yaklasimlarma
uygun bir sekilde islenmistir. Yar1 deneysel uygulama siirecinin asamalar1 Tablo 2’

de goriildigi gibidir.



Tablo 2.

Yari Deneysel Uygulama Siireci

Uygulamanim Uygulanan Uygulanan Veri Toplama Araglari
Asamalari Gruplar
1. Asama Deney “Yar1 Deneysel Uygulama” siireci ile ilgili
Kontrol bilgilendirme
“Kisisel Bilgi Formu”
“Konusma Kaygis1 Olgegi” (On Test)
“Hazirliks1z Konusma Konular1” (On Test)
2. Asama Deney Tiirkge 1. Hafta Ders Plan1
(05.11.2018 “Serife Bac1 Belgeseli”-Tahmin Etme Oyunu-
09.11.2018) Yordamaca Oyunu
2. Asama Deney Tiirkge 2. Hafta Ders Plan1
(12.11.2018 “Glinesi Bile Tamir Eden Adam”-Tahmin Etme
16.11.2018) Oyunu-Kukla Oyunu-Sessiz Sinema Oyunu-Oykii
Adam Oyunu
2. Asama Deney Tiirkge 3. Hafta Ders Plan1
(19.11.2018 “Ben Engelli Degilim Anne”-Tahmin Etme Oyunu-
23.11.2018) Kulaktan Kulaga Oyunu-Empati Kurma Oyunu
2. Asama Deney Tiirkge 4. Hafta Ders Plani
(26.11.2018 “Sevmek Mutluluktur”-Tahmin Etme Oyunu-
30.11.2018) Sepetini Doldur Oyunu-Komsuna Mesaj Gonder
Oyunu-Role Girdim Oyunu
2. Asama Deney Tiirkge 5. Hafta Ders Plani
(03.12.2018 “Akalli Giivercin Matuka”-Tahmin Etme Oyunu-
07.12.2018) Halat Cekme Oyunu-Sandalye Kapmaca Oyunu
2. Asama Deney Tiirkge 6. Hafta Ders Plan1
(10.12.2018 “Kiiciik Mucitler’-Tahmin Etme Oyunu-Zaman
14.12.2018) Makinesi Oyunu-Yumak Sarma Oyunu
3. Asama Deney “Konusma Kaygis1 Olgegi” (Son Test)
Kontrol “Hazirliksiz Konusma Konular1” (Son Test)

Tablo 2’ de gorildigii gibi, hem deney hem de kontrol grubundan arastirmanin
basinda On test ve arastirmanin sonunda son test olacak sekilde elde edilen ve
depolanan ses kayitlari, arastrmaci tarafindan gelistirilen “Hazirliksiz Konugma
Basaris1 Rubrigine” uygun bir sekilde dinlenerek puanlanmistir. Ses kayitlari,
arastirmact disinda, alaninda uzman bir kisi tarafindan daha dinlenerek bu rubrige
uygun bir sekilde degerlendirilmistir. Pearson’ 1n sinif i¢i korelasyon analizi
kullanilarak puanlayici giivenirligine bakilmigtir. Puanlayicilarm verdikleri puanlar

arasmdaki korelasyon katsayis1 0,976 olarak bulunmustur. Iki siirekli degiskenin
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dogrusal iliskisinin derecesinin 6l¢iimiinde kullanilan Pearson korelasyon katsayisi
degerlendirilirken 0,70-0,89 aras1 “yiiksek” ve 0,90-1,00 aras1 “cok yiiksek™ olarak
yorumlanmaktadir (Sungur, 2010, s. 116). Bu degerden yola ¢ikarak ikKi
puanlayicinin puanlari arasindaki uyumun g¢ok yiiksek oldugu soylenebilir. Elde

edilen veriler SPSS 22 paket programia aktarilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu calismada toplanan veriler, farkli analiz teknikleri kullanilarak incelenmistir.
Betimsel istatistikler SPSS 22 paket programi kullanilarak yapilmistir. Boylece
veriler taninmis ve istatistiksel ¢ikarimlar yapabilmek amaciyla kullanilacak testlere
karar verilmistir. Gerekli sartlar saglaniyorsa parametrik testlerle daha giiclii
sonugclara ulasilabilir. Bu sartlardan bazilari, en az aralikli 6lgekle elde edilmis veri
olmasi ve verilerin normal dagilima uymasi olarak siralanabilir (Sipahi, Yurtkoru ve
Cinko, 2010, s. 183). Saglanmasi gerecken kosullardan en Onemlisi ve Onceliklisi
verilerin normal dagilim gosterip gostermemesi durumudur. Bu durum bulgularda
tartistlmistir ve arastirmanin alt problemleri, SPSS 22 paket programinda Mann-

Whitney U Testi yapilarak test edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma bulgular1 ve bulgulara dayali olarak yapilan yorumlar yer
almaktadir. Yapilan arastirmadan elde edilen bulgular, betimsel istatistiklere iliskin

ve alt problemlere iligskin olmak tizere iki agsamali olarak sunulmustur.

4.1. Betimsel Istatistiklere Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin her birisinde yer alan katilimcilardan elde edilen her bir
bagimli degisken puaninin standart sapmasi, ortalamasi, ¢arpiklik degeri ve basiklik
degeri belirlenerek incelenmistir. Boylece veriler taninmig ve dagilimlar hakkinda

bilgi edinilmistir. Ulasilan bu degerler Tablo 3’ te sunulmustur.
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TEST DEGISKEN GRUP N ORT. STD. CARP BASIK
SAPM

Ses Deney 15 527 122 -0.59 -0.09
Kontrol 13 508 1.26 0.13 -0.96
Telaffuz Deney 15 240 0.74 1.63 1.32
Kontrol 13 246 0.66 1.19 0.65
- Konusma Diizeni Deney 15 780 1.47 -0.22 -0.58
A Kontrol 13 723 159 0.14 -0.99
; Kelime Hazinesi Deney 15 933 272 0.19 0.44
Q Kontrol 13 808 171 0.34 0.05
Uslup Deney 15 273 0.80 -1.39 1.89
Kontrol 13 223 0.83 -0.50 -1.34
Beden Dili Deney 15 913 233 0.13 -0.40
Kontrol 13 846 190 0.24 -0.54
Ses Deney 15 620 094 0.73 0.16
Kontrol 13 553 154 0.52 -0.90
Telaffuz Deney 15 253 0.83 1.16 -0.41
Kontrol 13 223 044 1.45 0.10
- Konusma Diizeni Deney 15 800 1.36 0.20 -1.03
1 Kontrol 13 677 124 043 -1.46
; Kelime Hazinesi Deney 15 9.27 246 1.14 0.63
? Kontrol 13 885 215 065  -0.52
Uslup Deney 15 3.00 0.76 -1.15 296
Kontrol 13 238 0.87 -0.93  -0.98
Beden Dili Deney 15 11.20 291 0.74 -1.02
Kontrol 13 9.69 229 -0.64  0.69

Oncelikle, Tablo 3’ te verilen basikhk ve carpikhk degerleri normal dagilim

gostergesi olarak incelenmistir. Bir¢cok degiskenin aldigi carpiklik degerinin ve

basiklik degerinin, hem deney hem de kontrol grubunda -2 ile +2 araliginda oldugu

Tablo 2’ de goriilmistiir. Carpiklik ve basiklik katsayilarmin -2 ile +2 araliginda

olmas1 verilerin normal dagilim gosterdigini belirtir (Pallant, 2001). Orneklem

sayisinin yetersiz oldugu arastirmalarda, bu arastrmada oldugu gibi, yalnizca

carpiklik ve basiklik degerleri incelenerek verilerin normal dagildigini sdylemek

yeterli olmayabilir. Bu yiizden ses, telaffuz, konusma diizeni, kelime hazinesi, {islup,

beden dili ve konugma kaygis1 verilerinin her bir grupta normal dagilim gosterip

gostermeme durumu gorsel olarak analiz edilmek istenmistir. Bunun i¢in SPSS 22

paket programinda histogram ve boxplot grafikleri ¢izilmis ve incelenmistir. Sekil 1,
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Sekil 2, Sekil 3, Sekil 4, Sekil 5 ve Sekil 6” da her bir veriye ait histogram ve boxplot

grafikleri sirastyla verilmistir.
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Sekil 1. Deney ve kontrol gruplarinda ses 6n test ve son test puanlarmin histogram ve boxplot

grafikleri
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Sekil 2. Deney ve kontrol gruplarinda telaffuz 6n test ve son test puanlarmin histogram ve

boxplot grafikleri
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Sekil 3. Deney ve kontrol gruplarmda konugma diizeni 6n test ve son test puanlarinin

histogram ve boxplot grafikleri
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Sekil 4. Deney ve kontrol gruplarinda kelime hazinesi 6n test ve son test puanlarmin histogram

ve boxplot grafikleri
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Sekil 5. Deney ve kontrol gruplarmda tislup 6n test ve son test puanlarmin histogram ve
boxplot grafikleri
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Sekil 6. Deney ve kontrol gruplarida beden dili 6n test ve son test puanlarmimn histogram ve
boxplot grafikleri

Sekil 1”7 den Sekil 6’ ya kadar olan bu grafiklerin ¢ogunda u¢ degerlerin oldugu ve
bircok histogram grafiginin gorsel olarak incelendiginde normal dagilim
gostermedigi gorlilmiistiir. Bu nedenle, drneklem sayisinin 35° den kiiciik olmasi
durumunda kullanilan bir normallik testi olan Shapiro Wilk testi yapilmistir

(McKillup, 2012). Bu test sonucunda ulasilan sonuglar Tablo 4’ te rapor edilmistir.
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Tablo 4.

Hazirliksiz Konusma Basarist Degiskenlerinin Normallik Testi

TEST DEGISKEN GRUP Istatistik ~ SD Sig.
Ses Deney 0.898 15 0.090
Kontrol 0.925 13 0.297
Telaffuz Deney 0.596 15 0.000
Kontrol 0.709 13 0.001
= Konusma Diizeni Deney 0.952 15 0.560
E Kontrol 0.944 13 0.508
z Kelime Hazinesi Deney 0.967 15 0.805
© Kontrol 0.912 13 0.195
Uslup Deney 0.675 15 0.000
Kontrol 0.785 13 0.005
Beden Dili Deney 0.952 15 0.554
Kontrol 0.932 13 0.362
Ses Deney 0.838 15 0.012
Kontrol 0.891 13 0.101
Telaffuz Deney 0.649 15 0.000
Kontrol 0.533 13 0.000
= Konusma Diizeni Deney 0.910 15 0.138
o Kontrol 0.827 13 0.014
zZ Kelime Hazinesi Deney 0.843 15 0.014
? Kontrol 0.922 13 0.264
Uslup Deney 0.754 15 0.001
Kontrol 0.688 13 0.000
Beden Dili Deney 0.847 15 0.016
Kontrol 0.908 13 0.171

Tablo 4’ te yer alan 6n test sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun telaffuz 6n test
ve Uslup On test degerleri ile kontrol grubunun telaffuz 6n test ve lislup 6n test
degerlerinin normal dagilimdan anlamh diizeyde farklilagtig1 (p>0.05) goriilmektedir.
Tablo 4’ te yer alan son test sonuglar1 incelendiginde ise, deney grubunun ses son
test, telaffuz son test, kelime hazinesi son test, tislup son test ve beden dili son test
degerleri ile kontrol grubunun telaffuz son test, konugma diizeni son test ve tislup son
test degerlerinin normal dagilimdan anlamli diizeyde farklilastigi (p>0.05)
goriilmektedir. Shapiro Wilk test sonuclarma gore, diger degisken degerleri ise
normal dagilim gostermektedir. Buna ragmen bu g¢alismada tiim alt problemlerin
testinde parametrik olmayan testlerin kullanilmast uygun bulunmustur. Ciinkii bu
arastrmanin orneklem sayisinin kiigiik oldugu disiiniilmektedir (Npeney = 15 ve
Nkontrot = 13). Ayrica veri toplanan Olcegin birimleri dardir ve kullanilan 6lgek
itibariyle herhangi bir veri tam say1 disinda bir deger alamamaktadir. Biiyiikoztiirk

(2014, s. 8) tarafindan ise, dagilimm normal dagilimdan asir1 sapma gostermemesi
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icin orneklem biiylikligiiniin 30 ya da 30° dan daha fazla olmas: gerektigi ifade

edilmistir.

4.2. Alt Problemlere iliskin Bulgular

Arastirmada Mann-Whitney U testleri ilk 6nce, deney (N = 15) ve kontrol (N = 13)
gruplarida bulunan katilimcilarm her bir bagimli degisken i¢in yapilan 6n testlerden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Tablo 5’ te, deney grubunun ses 6n test puanlari ile kontrol grubunun ses
on test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigmi gérmek amaciyla yapilan

Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 5.

Ses On Test Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 U p
Deney 15 15.20 228.00 87.00 0.619
Kontrol 13 13.69 178.00

Tablo 5’ te goriildiigii gibi, deney grubunun ses 6n test puanlar1 (Ortanca: 5, Sira
Ortalamasi: 15.20) ile kontrol grubunun ses on test puanlari (Ortanca: 5, Sira

Ortalamasi: 13.69) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir

(U=87, p>0.05).

Tablo 6’ da, deney grubunun telaffuz 6n test puanlari ile kontrol grubunun telaffuz
On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi gérmek amaciyla yapilan

Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 6.

Telaffiuz On Test Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Deney 15 13.93 209.00 89.00 0.634

Kontrol 13 15.15 197.00
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Tablo 6° da goriildiigii gibi, deney grubunun telaffuz 6n test puanlar1 (Ortanca: 2,
Sira Ortalamasi: 13.93) ile kontrol grubunun telaffuz 6n test puanlar1 (Ortanca: 2,

Sira Ortalamast: 15.15) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir

(U=89, p>0.05).

Tablo 7’ de, deney grubunun konusma diizeni 6n test puanlari ile kontrol grubunun
konusma diizeni On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gérmek

amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 7.

Konusma Diizeni On Test Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 15 15.87 238.00 77.00 0.337
Kontrol 13 12.92 168.00

Tablo 7° de goriildiigii gibi, deney grubunun konusma diizeni 6n test puanlari
(Ortanca: 8, Sira Ortalamasi: 15.87) ile kontrol grubunun konugsma diizeni 6n test
puanlar1 (Ortanca: 7, Swra Ortalamasi: 12.92) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunamamustir (U=77, p>0.05).

Tablo 8’ de, deney grubunun kelime hazinesi 6n test puanlari ile kontrol grubunun
kelime hazinesi On test puanlar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadigin1 gérmek

amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 8.

Kelime Hazinesi On Test Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Deney 15 16.57 248.50 66.50 0.146
Kontrol 13 12.12 157.50

Tablo 8’ de goriildiigii gibi, deney grubunun kelime hazinesi On test puanlari

(Ortanca: 9, Swra Ortalamasi: 16.57) ile kontrol grubunun kelime hazinesi 6n test
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puanlar1 (Ortanca: 8, Swra Ortalamasi: 12.12) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunamamistir (U=66.50, p>0.05).

Tablo 9’ da, deney grubunun iislup 6n test puanlari ile kontrol grubunun tislup 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 gérmek amaciyla yapilan Mann-

Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 9.

Uslup On Test Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 U p
Deney 15 16.73 251.00 64.00 0.078
Kontrol 13 11.92 155.00

Tablo 9’ da goriildiigii gibi, deney grubunun {islup 6n test puanlari (Ortanca: 3, Sira
Ortalamasi: 16.73) ile kontrol grubunun iislup 6n test puanlar1 (Ortanca: 2, Sira
Ortalamasi: 11.92) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir

(U=64, p>0.05).

Tablo 10’ da, deney grubunun beden dili 6n test puanlari ile kontrol grubunun beden
dili 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gérmek amaciyla

yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 10.

Beden Dili On Test Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 U p
Deney 15 15.50 232.50 82.50 0.482
Kontrol 13 13.35 156.50

Tablo 10° da goriildiigii gibi, deney grubunun beden dili 6n test puanlar1 (Ortanca: 9,
Sira Ortalamasi: 15.50) ile kontrol grubunun beden dili 6n test puanlar1 (Ortanca: 9,
Sira Ortalamasi: 13.35) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir

(U=82.50, p>0.05).
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Tablo 11’ de, deney grubunun konusma kaygisi 6n test puanlari ile kontrol grubunun
konusma kaygis1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini1 gérmek

amacityla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 11.

Konusma Kaygist On Test Sonucu

Madde  Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p

1 Deney 15 11.83 177.50 57.50 0.051
Kontrol 13 17.58 228.50

) Deney 15 15.53 233.00 82.00 0.463
Kontrol 13 13.31 173.00

3 Deney 15 15.20 228.00 87.00 0.591
Kontrol 13 13.69 178.00

4 Deney 15 13.50 202.50 82.50 0.476
Kontrol 13 15.65 203.50

. Deney 15 17.17 257.50 57.50 0.050
Kontrol 13 11.42 148.50

6 Deney 15 15.30 229.50 85.50 0.554
Kontrol 13 13.58 176.50

7 Deney 15 13.50 202.50 82.50 0.474
Kontrol 13 15.65 203.50

o Deney 15 12.93 194.00 74.00 0.266
Kontrol 13 16.31 212.00

9 Deney 15 15.20 228.00 87.00 0.618
Kontrol 13 13.69 178.00

10 Deney 15 11.37 170.50 50.50 0.027
Kontrol 13 18.12 235.50

" Deney 15 13.17 197.50 77.50 0.343
Kontrol 13 16.04 208.50

12 Deney 15 13.80 207.00 87.00 0.620
Kontrol 13 15.31 199.00

13 Deney 15 13.50 202.50 82.50 0.479
Kontrol 13 15.65 203.50

14 Deney 15 15.00 225.00 90.00 0.722
Kontrol 13 13.92 181.00

15 Deney 15 13.70 205.50 85.50 0.571
Kontrol 13 15.42 200.50

16 Deney 15 13.77 206.50 86.50 0.601
Kontrol 13 15.35 199.50

17 Deney 15 14.20 213.00 93.00 0.823
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Kontrol 13 14.85 193.00

18 Deney 15 13.43 201.50 81.50 0.354
Kontrol 13 15.73 204.50

19 Deney 15 14.63 219.50 95.50 0.920
Kontrol 13 14.35 186.50

2 Deney 15 16.63 249.50 65.50 0.122
Kontrol 13 12.04 156.50

’1 Deney 15 13.97 209.50 89.50 0.685
Kontrol 13 15.12 196.50

- Deney 15 14.40 216.00 96.00 0.942
Kontrol 13 14.62 190.00

’3 Deney 15 15.30 229.50 85.50 0.557
Kontrol 13 13.58 176.50

Tablo 11’ de deney grubunun konusma kaygisi 6n test puanlari ile kontrol grubunun
konusma kaygist 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadig1 madde bazinda incelenmistir. Yapilan bu incelemede 10. madde (U=50.50,
p=0.027) hari¢ diger tiim maddelerde istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
gbzlenmistir (p>0.05). Bu kapsamda 10. madde degerlendirme dis1 birakilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda, her bir bagimli degiskenin O6n test puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla Mann-Whitney U testleri yapilmustir. Yapilan bu Mann-Whitney U testleri
incelendiginde, hicbir degiskenin deney baslangicinda deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamh bir sekilde farklilasmadigi goriilmiistiir. Deney Oncesinde gruplar
test edilecek bagimli degiskenler acisindan esit oldugu icin analizlerde son test
puanlarinin kullanilmas1 dogru bulunmustur. Bu nedenle, yar1 deneysel uygulamanin
bagimli degiskenlerde olusturdugu diisiiniilen etkilerinin arastirilmasi i¢in son

testlerin karsilagtirmasi yapilmistir.

Tablo 12’ de, deney grubunun ses son test puanlar1 ile kontrol grubunun ses son test
puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigmi gérmek amaciyla yapilan Mann-

Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 12.

Ses Son Test Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Deney 15 17.27 259.00 56.00 0.049
Kontrol 13 11.31 147.00

Tablo 12’ de goriildiigi gibi, deney grubunun ses son test puanlar1 (Ortanca: 6, Sira
Ortalamasi: 17.27) ile kontrol grubunun ses son test puanlari (Ortanca: 5, Sira
Ortalamasi: 11.31) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (U=56,
p=0.049). Bu durumda yapilan yar1 deneysel uygulamanin, deney grubu lehinde ses

iizerine olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 13’ te, deney grubunun telaffuz son test puanlar1 ile kontrol grubunun telaffuz
son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigmi gérmek amaciyla yapilan

Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 13.

Telaffuz Son Test Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Deney 15 15.47 232.00 83.00 0.400
Kontrol 13 13.38 174.00

Tablo 13’ te goriildiigii gibi, deney grubunun telaffuz son test puanlar1 (Ortanca: 2,
Sira Ortalamasi: 15.47) ile kontrol grubunun telaffuz son test puanlar1 (Ortanca: 2,
Sira Ortalamasi: 13.38) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir
(U=83, p>0.05). Bu durumda yapilan yar1 deneysel uygulamanin, telaffuz tizerine

herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 14’ te, deney grubunun konusma diizeni son test puanlari ile kontrol grubunun
konusma diizeni son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi gérmek

amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 14.

Konusma Diizeni Son Test Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Deney 15 17.40 261.00 54.00 0.039
Kontrol 13 11.15 145.00

Tablo 14’ te goriildiigii gibi, deney grubunun konusma diizeni son test puanlari
(Ortanca: 8, Sira Ortalamasi: 17.40) ile kontrol grubunun konusma diizeni son test
puanlar1 (Ortanca: 7, Swra Ortalamasi: 11.15) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur (U=54, p=0.039). Bu durumda yapilan yar1 deneysel uygulamanin,

deney grubu lehinde konusma diizeni iizerine olumlu bir etkisi oldugu s6ylenebilir.

Tablo 15’ te, deney grubunun kelime hazinesi son test puanlari ile kontrol grubunun
kelime hazinesi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gérmek

amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 15.

Kelime Hazinesi Son Test Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Deney 15 15.03 225.50 89.50 0.704
Kontrol 13 13.88 180.50

Tablo 15° te gorildiigii gibi, deney grubunun kelime hazinesi son test puanlari
(Ortanca: 9, Sira Ortalamasit: 15.03) ile kontrol grubunun kelime hazinesi son test
puanlar1 (Ortanca: 9, Sira Ortalamasi: 13.88) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunamamistir (U=89.50, p>0.05). Bu durumda yapilan yar1 deneysel

uygulamanin, kelime hazinesi iizerine herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 16’ da, deney grubunun {islup son test puanlari ile kontrol grubunun iislup son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gérmek amaciyla yapilan

Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 16.

Uslup Son Test Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Deney 15 16.97 254.50 60.50 0.046
Kontrol 13 11.65 151.50

Tablo 16° da gorildigii gibi, deney grubunun {islup son test puanlar1 (Ortanca: 3,
Sira Ortalamasi: 16.97) ile kontrol grubunun iislup son test puanlar1 (Ortanca: 3, Sira
Ortalamasi: 11.65) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(U=60.50, p=0.046). Bu durumda yapilan yar1 deneysel uygulamanin, deney grubu

lehinde tislup lizerine olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 17’ de, deney grubunun beden dili son test puanlari ile kontrol grubunun beden
dili son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gérmek amaciyla

yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 17.

Beden Dili Son Test Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Deney 15 15.67 235.00 80.00 0.413
Kontrol 13 13.15 171.00

Tablo 17’ de goriildiigii gibi, deney grubunun beden dili son test puanlari (Ortanca:
10, Sira Ortalamasi: 15.67) ile kontrol grubunun beden dili son test puanlari
(Ortanca: 10, Sira Ortalamasi: 13.15) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamigtir (U=80, p>0.05). Bu durumda yapilan yar1 deneysel uygulamanin,

beden dili lizerine herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 18’ de, deney grubunun konusma kaygisi son test puanlar1 ile kontrol
grubunun konugma kaygist son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini gérmek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 18.

Konusma Kaygisi Son Test Sonucu

Madde  Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p

1 Deney 15 11.63 174.50 54.50 0.040
Kontrol 13 17.81 231.50

) Deney 15 13.07 196.00 76.00 0.293
Kontrol 13 16.15 210.00

3 Deney 15 12.90 193.50 73.50 0.239
Kontrol 13 16.35 212.50

4 Deney 15 12.67 190.00 70.00 0.189
Kontrol 13 16.62 216.00

c Deney 15 15.70 235.50 79.50 0.384
Kontrol 13 13.12 170.50

6 Deney 15 14.60 219.00 96.00 0.942
Kontrol 13 14.38 187.00

; Deney 15 12.30 184.50 64.50 0.117
Kontrol 13 17.04 221.50

o Deney 15 13.70 205.50 85.50 0.564
Kontrol 13 15.42 200.50

9 Deney 15 14.93 224.00 91.00 0.751
Kontrol 13 14.00 182.00

10 Deney 15 15.10 226.50 88.50 0.656
Kontrol 13 13.81 179.50

1 Deney 15 13.60 204.00 84.00 0.521
Kontrol 13 15.54 202.00

12 Deney 15 12.93 194.00 74.00 0.268
Kontrol 13 16.31 212.00

13 Deney 15 13.57 203.50 82.50 0.479
Kontrol 13 15.58 202.50

y Deney 15 14.53 218.00 90.00 0.722
Kontrol 13 14.46 188.00

r Deney 15 15.20 228.00 85.50 0.571
Kontrol 13 13.69 178.00

16 Deney 15 14.63 219.50 86.50 0.601
Kontrol 13 14.35 186.50

17 Deney 15 12.40 186.00 93.00 0.823
Kontrol 13 16.92 220.00

18 Deney 15 12.90 193.50 81.50 0.354
Kontrol 13 16.35 212.50

19 Deney 15 12.73 191.00 95.50 0.920

Kontrol 13 16.54 215.00




20 Deney 15 13.97 209.50 65.50 0.122
Kontrol 13 15.12 196.50

’1 Deney 15 11.97 179.50 89.50 0.685
Kontrol 13 17.42 226.50

” Deney 15 13.10 196.50 96.00 0.942
Kontrol 13 16.12 209.50

’3 Deney 15 13.77 206.50 85.50 0.557
Kontrol 13 15.35 199.50
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Tablo 18’ de deney grubunun konusma kaygisi son test puanlari ile kontrol grubunun

konusma kaygisi son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup

olmadigit madde bazinda incelenmistir. Yapilan bu incelemede birinci madde

(U=54.50, p=0.040) hari¢ diger tiim maddelerde istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 gézlenmistir (p>0.05). 23 maddelik kaygi 6l¢eginin sadece bir maddesinde

anlamli bir fark bulundugu i¢in bu farkin kaynagi yar1 deneysel uygulama

olmayabilir. Bu durumda yapilan yari deneysel uygulamanin, konusma kaygisi

iizerine herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastrmanin sonuclarmna, bu sonuglar dogrultusunda da tartisma ve

onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Sonug ve tartisma, aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda sunulmustur.

5.1.1. “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin on test-son test hazirhksiz
konusma basarisi ses puanlar arasinda anlamh fark var mdir?” alt problemi
ile ilgili sonu¢ ve tartisma. Deney Oncesi, test edilecek olan ses bagimli
degiskeninin her iki grupta da esit oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmanin
sonucunda, isitilebilirlik ve anlamlilik olmak iizere iki boyuttan olusan ses bagiml
degiskeninin, egitsel oyunlardan olusan uygulama sonucunda deney grubu lehine
anlaml diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismada, uygulanan egitsel oyunlarin
isitilebilirlik ve anlamlilik boyutlarindan olusan ses bagimli degiskenini olumlu

yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Bu c¢aligmanin sonucuna gore egitsel oyunlarin, 6grencilerin konusma sirasinda
seslerini kullanma becerilerini isitilebilirlik yoniinden gelistirdigi sOylenebilir.
Yiiceer (2014) tarafindan yapilan iiniversite diizeyindeki Ogrencilerin hazirliksiz
konusma becerilerini analiz eden ¢alismada ses, isitilebilirlik, anlamlilik ve agiklik
boyutlariyla degerlendirilmistir. En yiliksek puanin sesin isitilebilirligine ait oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yesiltepe Saglam (2010) tarafindan, ortaokul &grencilerinin
hazirliksiz konusma becerileri analiz edilmistir ve sesin isitilebilirligine iligkin su
sonuca ulasilmustir:  “Ogrencilerin  konusma srasindaki sesleri isitilebilirlik
bakimimdan yeterlidir fakat isitilebilirlik konusmalarin desifreleri sirasinda yeterli

olmamistir. Clinkii kelimeler ya ¢ok hizli bir sekilde s6ylenmis ya da kimi sesler
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cikarilmadan kelimeler agizda yuvarlanmistir” (s. 66). Sargin (2006) tarafindan
yapilan “Ilkdgretim Ogrencilerinin Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesi” adl1
arastirmada t¢iincii, dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniftan olmak
lizere toplam 207 Ogrenci ile ¢alisilmistir. Sargin (2006)’ m g¢aligmasinda sesin
isitilebilirligine iligkin ulagilan sonuca gore uygulamaya giren 6grencilerin dortte ticii
konusurken sesinin giddetini ayarlayabilmistir. Yapilan bu c¢alismada ise,
ogrencilerin ¢ogunun sesinin isitilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir. Sargin (2006)
tarafindan yapilan ¢alismanin isitilebilirlikle ilgili bulgusu ile yapilan bu ¢alismanin

bulgusu ortiismektedir.

Sesin anlamlilik boyutunda ise; anlatima dair ritim, akicilik, tekdiizelik, vurgu,
tonlama ve uygun duraklama gibi kavramlar yer almaktadir. Yapilan bu ¢alismada
ulagilan sonuca gore egitsel oyunlarin, sesin anlamlilik boyutunda da gelistirici etkisi
oldugu soOylenebilir. Dewi vd. (2017) tarafindan yapilan g¢alismada, iletisimsel
oyunlarin konusma becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir ve bu oyunlarin
ogrencilerin  konusmalarindaki akiciligi olumlu ydnde etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Bu kapsamda Dewi vd. (2017)’ nin ulastig1 sonug, yapilan bu ¢alismanin
sonucu ile ortiismektedir. Yiiceer (2014)’ in caligmasinda, sesin anlamlilik boyutunda
vasat bir seviye yakalandigi sOylenmistir. Yesiltepe Saglam (2010) tarafindan
yapilan c¢aligmanin sonucunda ise, Ogrencilerin uygun vurgu ve tonlama
yapmadiklari, gereksiz duraklamalar yaptiklar1 ve tekdiize olduklar1 bulgularma

ulasilmustir.

Gedik (2012) tarafindan yapilan calismada ise, ortaokul ikinci smif dgrencilerinin
temel dil becerilerinin gelistirilmesinde egitsel oyunlarin basar1 ve kaliciliga etkisi
incelenmistir ve konusma becerilerine iliskin su sonuca ulasilmistir: “Mevcut
Ogretim programindaki §gretim yontemine karsin egitsel oyunun uygulandigi deney
grubu lehine anlaml bir farklhilik oldugu goriilmiistiir” (s. 96). Gedik (2012)’ in

konusma becerisine iliskin ulastigi sonug bu ¢aligmanin bulgular1 ile benzemektedir.

5.1.2. “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test hazirhksiz
konusma basaris1 telaffuz puanlann arasinda anlamh fark var mudir?” alt
problemi ile ilgili sonu¢ ve tartisma. Deney Oncesi, test edilecek olan telaffuz

bagimli degigskeninin her iki grupta da esit oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu
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arastirmada, sesin diisliriilmesi veya atlanmasi olarak tanimlanan telaffuz yani
bogumlama bagimli degiskeninin, egitsel oyunlardan olusan uygulama sonucunda
deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu
calismada, uygulanan egitsel oyunlarin Ogrencilerin telaffuzlarini etkilemedigi

sonucuna ulasilmustir.

Bu c¢alismanin sonucuna gore egitsel oyunlarin, 6grencilerin konugma sirasinda ses
diistirmesini veya atlamasini azaltmadigi sOylenebilir. Yesiltepe Saglam (2010)
tarafindan yapilan calismada kelimelerin telaffuzuna iliskin, &grencilerin “-yor”
ekindeki “r” harfini sdylemedigi, “6lcek, ordaki, liniverste” gibi bazi kelimelerden
iinlii harfleri distrdiikleri ve “mesur, 66retmen” gibi i¢inde “h,§” sesleri bulunan
kelimelerdeki bu sesleri asmnmaya ugrattiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan bu
calismada da O6grencilerin “-yor” ekindeki ya da “bir” kelimesindeki “r” harfini
cogunlukla séylemedikleri, “gitcek, gelcek” gibi bazi kelimelerden iinlii harfleri
disiirdiikleri ve “66rtmenim” kelimesindeki “g” sesini agindirdiklar1 s6ylenebilir. Bu
calismanin telaffuz bulgulari ile Yesiltepe Saglam (2010)’ in kelimelerin telaffuzuna

iligkin bulgular1 6rtiismektedir.

Sargin (2006) ile Yesiltepe Saglam (2010) tarafindan 6grencilerin standart bir Tiirkge
ile konustuklar1 sonucuna ulasilirken, bu calismada buna benzemeyen bir durum
oldugu; bagka bir deyisle agiz oOzelliklerini kaybetmeyen konusmalar oldugu
sOylenebilir. Emiroglu (2015, s. 35) tarafindan, hazirliksiz konugsmanm konusma
tiirleri icinde en zor olan ve en c¢ok dikkat isteyen konusma tiirii oldugu; ayrica
hazirliksiz konusma esnasinda yerel sozciiklerin kullanilmast gibi sorunlarla

karsilasmanin normal oldugu ifade edilmistir.

5.1.3. “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin on test-son test hazirhksiz
konusma basaris1 konusma diizeni puanlar arasinda anlamh fark var mdir?”
alt problemi ile ilgili sonu¢ ve tartisma. Deney Oncesi, test edilecek olan konusma
diizeni bagimli degigkeninin her iki grupta da esit oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
arastirmanin sonucunda, konu ve diisiince aktarimi, ayrintilandirma (6rneklendirme,
betimleme vs.) ve zaman kullanimi olmak iizere ii¢ boyuttan olusan konusma diizeni
diger bir adiyla konusma dinamigi bagimmli degiskeninin, egitsel oyunlardan olusan

uygulama sonucunda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilastigi goriilmiistiir.
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Bu c¢alismada, uygulanan egitsel oyunlarin 6grencilerin konusma diizenini olumlu

yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Bu caligmanin sonucuna gore egitsel oyunlarin, 6grencilerin konusma sirasinda konu
ve diistince aktarimint gelistirdigi sOylenebilir. Ayrica yapilan bu c¢alismada
ogrencilerin ¢ogunun konusmalarini konu disina ¢ikmadan yaptiklari, olaylar1 uygun
bir sira ile anlattiklar1 ve dinleyicilerin anlamakta zorlanmadiklar1 sdylenebilir.
Yesiltepe Saglam (2010) tarafindan konu aktarimina iligkin analiz, igerik basligi
altinda verilmistir ve konusmalarin ¢ogunun konuya uygun yapildig1 sonucuna
ulasilmistir. Yesiltepe Saglam (2010) tarafindan, diisiince aktarimina iliskin sonuglar
siralama baghgi altinda analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda, 6grencilerin
konusmalarmi planlayamadiklari, dagmik konustuklari, olay ve bilgileri siralamada
zorlandiklar1 ve bu yiizden de metnin biitiinkiigiintin bozuldugu, dinleyicilerin dogru
anlamakta zorluk ¢ektigi ve soru sorma ihtiyaci hissettikleri belirtilmistir. Yesiltepe
Saglam (2010)’ in konu aktarimina iliskin ulastig1r sonug¢ bu ¢alismanin bulgular1 ile
ortlislirken; diisiince aktarimma iligkin ulastigi sonu¢ bu calismanin bulgular1 ile

ortiismemektedir.

Yiiceer (2014)’ in ¢alismasinda ise, konu ve diisiince aktarimina iliskin sonug, konu
ve organizasyon alt basliklarinda ele alinmistir ve bu alanlarda vasat bir seviye
yakalandig1 belirtilmistir. Yiiceer (2014)’ in bulgular1 ile bu ¢alismanin konu ve
diisiince aktarimina iligkin bulgular1 ortlismemektedir. Ciinkii yapilan bu ¢aligmada
ogrencilerin ¢ogunun hazirliksiz konugsmalarmi, 6zellikle uygulamadan sonra, konu
ve diislinceden uzaklagmadan ve fikirlerini uygun akista sunarak gerceklestirdikleri
sOylenebilir. Sargmn (2006) tarafindan ise, dgrencilerin konusurken konu disina
cikmadiklar1 ifade edilmistir. Sargin (2006) tarafindan ulasilan bu sonug, yapilan

calismanin konu aktarimina iliskin ulasilan sonucunu desteklemektedir.

Yapilan bu c¢alismada ulasilan sonuca gore, konusma sirasinda Ogrencilerin
orneklendirme, betimleme ve ayrintilandirma becerilerinin egitsel oyunlar sayesinde
gelistigi  sOylenebilir.  Yesiltepe Saglam (2010) tarafindan  Ggrencilerin
konusmalarinda diisiinceyi gelistirme yollarmni (tanimlama, betimleme, ornekleme,
karsilastirma, tanik goOsterme, benzetme, sayisal verilerden yararlanma gibi.)
kullanmadig: ifade edilmistir. Yiiceer (2014) tarafindan ise tanim, 6rneklendirme ve

ayrmtilandirma alt basligina iligkin ulagilan sonu¢ vasat bir seviye olarak ifade
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edilmigtir. Sargin (2006) tarafindan yapilan calismada da Ogrencilerin diisiince

zenginligi olugturamadiklar1 sonucuna ulasilmigtir.

Bu calismada ulasilan sonuca gore, hazirliksiz konusma sirasinda 6grencilerin zaman
kullanimi becerilerinin egitsel oyunlar sayesinde gelistigi sdylenebilir. Emiroglu
(2015) tarafindan yapilan “Ogrencilerin Hazirliksiz Konusmada Kullandig1 Farkli
Kelime Sayisinin Tespiti ve Incelenmesi” adli ¢alismada her kademeden 5 kiz 5
erkek 6grenci olacak sekilde 40 6grenci ile ¢alisiimistir. Bu 40 68renciye konusmasi
icin bes dakika verilmistir ve dgrenciler konusmaya motive edilmistir. Ogrencilerin
timii konusmalarmi, sessiz ortamlarda ve arastrmacinin giidiillemesi ve
yonlendirmesiyle kopukluk olmayacak sekilde bes dakikada tamamlamistir.
Konugmalar arastirmaci tarafindan ses kaydi seklinde depolanmistir. Emiroglu
(2015)° nun konusma kaydi i¢in yaptigi uygulamalar yapilan bu ¢aligmayla
benzemektedir; ancak konusma siireleri olduk¢a farkhidir. Yapilan bu g¢aligmada
baslangicta ilkokul Ogrencilerinin ii¢ dakika konusmasi planlanirken yapilan 6n
calisma ve alman uzman goriisii sayesinde siirenin iki dakika olmasma karar
verilmistir. Uygulama sirasinda bu iki dakikayr bile birgcok 06grencinin

tamamlayamadigi; ayrica birkag¢ 6grencinin de iki dakikay1 astig1 soylenebilir.

Sargin (2006) tarafindan ise zaman kullanimma iliskin ulasilan sonug¢ soyledir: “En
az konusma siiresi 35 saniyedir (5. smif); en ¢ok konusma siiresi 7 dakika 58
saniyedir (7. smif); ortalama konusma siiresi ise, 5. smif (1, 45) hari¢ 2-3 dakika
arasindadir” (s. 145). Yiiceer (2014) tarafindan lisans diizeyinde yapilan ¢alismada
Ogrencilerden ii¢c-dort dakikalik bir hazirliksiz konusma yapmalar1 beklenmistir.
Yapilan analizler sonucunda, en diisiik ortalamanin zaman kullanimina ait oldugu ve
Ogrencilerin beklenen diizeyde basarili olamadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Yesiltepe
Saglam (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada ise yedinci smif 6grencilerinden ii¢
dakikalik bir hazirliksiz konusma yapmalar1 beklenmistir. Ancak 0Ogrencilerin
cogunun ortalama bir dakika konustuklar1 goriilmiistiir. Iki dakikalik konusmalarda
ise konu biitiinliigliniin bozuldugu goriilmiistiir. Yesiltepe Saglam (2010)’ n zaman

kullanimina iligkin bulgularinin, bu ¢alismanin bulgular ile ortiistiigii soylenebilir.

Griva ve Semoglou (2012) tarafindan ve Mubaslat (2012) tarafindan yapilan
caligmalarda egitsel oyunlarin yabanci dil 6grenimi tizerinde etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir. Duman (2013) tarafindan yapilan gorsel sanatlar dersine olan ilgiyi
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belirleme konulu c¢alismada da egitsel oyunlarin olumlu etkisi goriilmiistiir.
Literatlirde yer alan tiim bu sonuglar, bu calismada egitsel oyunlarin konusma

diizenine olumlu etkisi olmasmi destekler niteliktedir.

5.1.4. “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test hazirhksiz
konusma basaris1 kelime hazinesi puanlan arasinda anlamh fark var mdir?”
alt problemi ile ilgili sonu¢ ve tartisma. Deney Oncesi, test edilecek olan kelime
hazinesi bagimli degiskeninin her iki grupta da esit oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
arastirmada, atasozii ve deyim kullanimi, 6zel isim kullanimi, say1 ifadesi kullanimi
ve “sey”’ belgisiz zamirinin kullanimi olmak iizere dort boyuttan olusan kelime
hazinesi diger bir adiyla sozciik hazinesi bagimli degiskeninin, egitsel oyunlardan
olusan uygulama sonucunda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik
gostermedigi goriilmiistiir. Bu ¢aligmada, uygulanan egitsel oyunlari 6grencilerin

kelime hazinelerini etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

Bu calismanin sonucuna gore egitsel oyunlarm, Ogrencilerin konusma sirasinda
atasozii ve deyim kullanimini gelistirmedigi sdylenebilir. Yesiltepe Saglam (2010, s.
74) tarafindan atasozleri ve deyimlerin, 6grencilerin soyut diisiinme becerilerini
gelistirdigi, fikir zenginligi olusturdugu, kiiltiir tanitimi ve kazanimi sagladigi
belirtilmistir. Ancak, Yesiltepe Saglam (2010) tarafindan yapilan c¢alismada,
hazirliksiz konusmalarm higbirinde atasozili ve deyim kullanilmadig tespit edilmistir.
Sargin (2006, s. 145) tarafindan yapilan ¢alismada bu alt basliga iliskin ulasilan
sonu¢ “konuyla ilgili deyim, atasozii, 6zdeyis vs. eksikligi bulundugu” seklindedir.
Yapilan ¢alismada ise, atasézlerinin hi¢ kullanilmadigi; ancak deyimlerin az da olsa
kullanildig1 sdylenebilir. Yesiltepe Saglam (2010) ve Sargin (2006)’ 1n bulgulari ile
bu caligmanin bulgular1 6rtiismektedir. Emiroglu (2015) tarafindan yapilan ¢alismada

ise atasozill ve deyim kullanimina iligkin su sonuglara ulasilmistir:

e “Ortaya ¢ikmak, ele almak, elde etmek, can atmak ve admi koymak”
kullanilan ilk bes deyimdir.
e “Son pismanlik fayda etmez” ve “Bir elin nesi var, iki elin sesi var” olmak
tizere, 40 6grenciden sadece iki 6grenci atasozii kullanmigtir.
Yukaridaki sonucglardan yola c¢ikarak, Emiroglu (2015)’ nun ¢aligmasinda da

atasozlerinin yok denecek kadar az kullanildigi, deyimlerin ise atasdzlerine gore
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biraz daha fazla kullanildig1 sdylenebilir. Emiroglu (2015)’ nun bulgular1 da, bu

calismanin atasozii ve deyimlere iligkin bulgulariyla benzemektedir.

Bu ¢alismanin sonucuna gore egitsel oyunlarin, 6grencilerin konusma sirasinda 6zel
isim kullanimmi gelistirmedigi sdylenebilir. Yapilan bu ¢alismada bazi 6grencilerin
konuya uygun bir sekilde birden fazla ya da bir tane 6zel isim kullandig1 sdylenebilir.
Emiroglu (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6grencilerin kelime tiirii olarak en ¢ok
isim kullandig1; ancak 6zel isim olarak “Mustafa Kemal Atatiirk” ve “Ertugrul Gazi
Ortaokulu” olmak tizere sadece iki tane 6zel isim kullandig1 sonucuna ulagilmustir.
Bu kapsamda bu c¢alismanin sonuglari Ile Emiroglu (2015)° nun bulgular1 kismen

ortiismektedir.

Bu ¢aligmanin sonucuna gore egitsel oyunlarin, 6grencilerin konusma sirasinda sayi
ifadesi kullanimimi gelistirmedigi sdylenebilir. Emiroglu (2015) tarafindan yapilan
calismada, 6grencilerin sayilari ve sira sayilarini kullandiklar1 belirtilmistir ve en sik
kullanilan ilk bes say1 ifadesi “bir, iki, birinci, dort, liclincii” olarak tespit edilmistir.
Yapilan bu calismada ise, Ogrencilerin say1 ifadesi olarak en ¢ok “bir” saymi
kullandiklar1 sdylenebilir. Emiroglu (2015)’ nun bulgular1 ile yapilan bu ¢alismanin

say1 ifadesi kullanimina iligkin bulgular1 birbiri ile 6rtiismektedir.

Bu calismada egitsel oyunlarin, “sey” belgisiz zamirinin kullanimin1 azaltmadigi
sOylenebilir. Yapilan bu ¢alismada “sey” zamirin kullanimi, uygun kelimeyi
bulamama kapsaminda degerlendirilmistir. Ogrencilerin bir kismmmn “sey” belgisiz
zamirini kullandigi; ayrica bu zamiri sik kullanan bazi1 6grencilerin 6n testte de son
testte de aynm1 6grenciler oldugu sdylenebilir. Emiroglu (2015) tarafindan yapilan
calismada, 6grencilerin “sey, Oyle, baska, yani, hani, mesela, iste” gibi sozciikleri
cokca kullandiklar1 ve bu sozciiklerin konugmalarin etkisini azalttigi sonucuna
ulagilmistir.  “Ebeveynler ve ogretmenler olarak bu tiir durumlarda ¢ocugun
konusmasini, uygun bir sekilde ve aninda diizeltmek gerekir. Aksi halde sozii edilen
olumsuzluklarm kalict olmasi kagmnilmazdir” (Emiroglu, 2015, s. 35). Yesiltepe
Saglam (2010)’ 1 caligmasinda, yetersiz kelime hazinesi bashg: altinda yapilan
analizlere gore ise, Ogrencilerin fikirlerini anlatirken uygun kelimeyi
bulamadiklarinda “sey, iste, nasil anlatsam, yani” gibi sozleri ve s6z gruplarini ¢okga

kullandiklar1 tespit edilmistir. Yapilan bu calismanin “sey” belgisiz zamirinin



123

kullanimina iligkin bulgularini, Emiroglu (2015)’ nun ve Yesiltepe Saglam (2010)’ 1n
bulgular1 destekler niteliktedir.

Varan (2017, s. V) tarafindan yapilan “ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Zihinsel
Sozligiinii Gelistirmede Egitsel Oyunlarin Etkisi” adli ¢aligmada, egitsel oyunlarla
kelime Ogretiminin G6grencilerin  zihinsel sozliklerini gelistirdigi  sonucuna
ulagilmistir. Varan (2017)’ 1n ¢aligmasmin sonucu ile yapilan bu ¢alismanin kelime
hazinesi bulgular1 Ortiismemektedir. Ulasilan sonuglardaki farkliligin sebebinin
uygulama siireleri oldugu sdylenebilir. Bu ¢alismanin yar1 deneysel uygulamas: alt1

hafta siirerken, Varan (2017)’ 1n yar1 deneysel uygulamas1 10 hafta stirmiistiir.

5.1.5. “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test hazirhksiz
konusma basaris1 iislup puanlarnn arasinda anlamh fark var mdir?” alt
problemi ile ilgili sonu¢ ve tartisma. Deney Oncesi, test edilecek olan tislup bagiml
degiskeninin her iki grupta da esit oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmanin
sonucunda, ses, hiz, kendine giiven, tarz, sozciikleri tekrarlamak, sozciiklerin sonunu
uzatmak ve duraklamalarda eee/nii/aaa/himmm gibi sesler ¢ikarmak olarak
tanimlanan islup diger bir adiyla bicem bagimli degiskeninin, egitsel oyunlardan
olusan uygulama sonucunda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilastig
goriilmiistiir. Bu ¢alismada, uygulanan egitsel oyunlarin 6grencilerin iislubunu

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Bu c¢alismanin sonucuna gore egitsel oyunlarin, dgrencilerin konugma sirasindaki
sesi kontrol etme becerilerini gelistirdigi soylenebilir. Uslup bashigi ses agismndan
analiz edilirken, sesin heyecandan titremesi ve sesin kontrol edilip edilememesi
boyutlartyla degerlendirilmistir. Bu ¢aligmada birka¢ 6grencinin sesinin kisa siireli
titredigi  sOylenebilir. Sargin (2006) tarafindan yapilan calismada, 6grencilerin
konusurken heyecanli oldugu ve %71’ inin konusurken seslerinin titredigi

gbzlenmistir. Bu kapsamda, iki calismanin sonuglar1 birbiri ile ortiismemektedir.

Bu caligmanin sonucuna gore egitsel oyunlarin, Ogrencilerin konusma hizmi
ayarlama becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Uslup bashgi hiz agisindan
degerlendirildiginde, 6grencilerin bir kisminin hizli hizli konusarak c¢ok kisa siirede
konusmasini tamamladig1 sdylenebilir. Yesiltepe Saglam (2010) tarafindan yapilan

calismada, konusurken diisiincelerin hizli anlatilmaya calisilmasindan dolayi telaffuz
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eksiklikleri olustugu belirtilmistir. Sargin (2006) tarafindan yapilan ¢alismada ise
konusma hizma iliskin ulasilan sonug soyledir: “Ogrencilerin genel olarak %41° inin,

konusma hizini, dinleyenlerin anlayabilecegi sekilde ayarlayabildikleri gozlenmistir”
(s. 96).

Bu c¢aligmada egitsel oyunlarin, 6grencilerin konusurken kendine giiven duyma
becerilerini gelistirdigi soylenebilir. Uslup bashgi kendine giiven duyma agisindan
degerlendirildiginde, bu calismada Ogrencilerin ¢ogunun konusurken kendine
giivendigi soylenebilir. Hwang, Shih, Ma, Shadiev ve Chen (2015) tarafindan
“Durumsal Baglamlarla Mobil Oyun Tabanl Bir Ogrenme Ortaminda Dinleme Ve
Konugsma Becerilerini Degerlendirme” adli bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢aligmada
oyun temelli etkinliklerin yer aldigi mobil sistemin, 6grencileri anlamli climleler
kurma, kendine gilivenerek dogru konusma boyutlarinda destekledigi sonucuna
ulagilmistir. Hwang, Shih, Ma, Shadiev ve Chen (2015) tarafindan yapilan
calismanin kendine giivenerek dogru konusma boyutundaki sonucu ile bu ¢alismanin
bulgular1 ortiismektedir. Saglam (2010) tarafindan ise, kisinin kelime hazinesinin

zengin olmas1 halinde kendine duyacag giivenin de artacagi belirtilmistir.

Bu calismanin sonucuna gore egitsel oyunlarm, Ogrencilerin konusma sirasinda
sozciik tekrarma diismelerini azalttig1 sdylenebilir. Uslup bashgi sozciikleri
tekrarlamak acisindan degerlendirildiginde, bu ¢alismada Ogrencilerin ¢ogunun
tekrara diistiigii sOylenebilir. Sargin (2006) tarafindan, Ogrencilerin %44’ {iniin
kelime ya da ciimle tekrar1 yaptiklar1 belirtilmistir. Sargin (2006)’ 1n bulgulari ile
yapilan bu calismanin sozciik tekrarma iliskin bulgular1 benzemektedir. Yesiltepe
Saglam (2010) tarafindan, akicilik baslig1 altinda analiz edilen tekrara iliskin ulasilan
sonuca gore ise, Ogrenciler konusma siiresini doldurmaya calisirken kelime ya da

climle tekrar1 yapmiglardir ve bu durum akiciligi engellemistir.

Uslup bashgi, sozciiklerin sonunu uzatmak agisindan degerlendirildiginde, bu
caligmada Ogrencilerin ¢ogunun uzatma yapmadigi sOylenebilir. Sargin (2006)
tarafindan yapilan calismada, 6grencilerin %98’ inin konusurken sesleri gereksiz
yere uzatmadigir sonucuna ulasilmistir. Sargin (2006)° 1n bulgular1 ile yapilan bu
calismanin sozciiklerin sonunu uzatmaya iliskin bulgular1 ortiismektedir. Yesiltepe
Saglam (2010) tarafindan, tonlama baslig1 altinda analiz edilen sozciiklerin sonunu

uzatmaya iliskin ulasilan sonuglara gore ise, O6grenciler yeni climle kurmak i¢in
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zaman kazanmak adma bir dnceki ciimlenin son kelimesinin son hecesini uzatarak
sOylemiglerdir. Ayrica konusmalarda yapilmasi gereken vurgu ve tonlama yerini

climle sonlarindaki uzun duraklamalara ve hecelerin uzamasina birakmaistir.

Uslup bashig1 duraklamalarda “eee/nn/aaa/himmm” gibi sesler ¢ikarmak agisindan
degerlendirildiginde, bu calismada Ogrencilerin bazilarinin duraklamalarda asalak
sesler ¢ikardigi soylenebilir. Sargm (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, konugma
akisii bozan gereksiz sesler olarak nitelendirilen ‘“eee/u/aaa/himmm™ gibi sesleri
207 6grencinin yarismin ¢ikardigi sonucuna ulasilmistir. Yesiltepe Saglam (2010)
tarafindan, akicilik baghgi altinda analiz edilen asalak seslere iligkin ulasilan
sonuglara gore ise, 6grenciler diisiinmek i¢cin zaman kazanmak adina “mi, eee, aaa”
gibi anlamsiz sesler ¢ikarmislardir. Bu ¢alismanin asalak seslere iliskin bulgulari,
oran bakimindan Sargin (2006) ile birebir tutmasa da, hem Sargm (2006) hem de
Yesiltepe Saglam (2010)’ 1n bulgular ile 6rtiismektedir.

Yapilan c¢alismada ses, hiz, kendine giliven, sozciikleri tekrarlamak, sozciiklerin
sonunu uzatmak ve duraklamalarda “eee/1111/aaa/himmm” gibi sesler ¢ikarmak olarak
tanimlanan iislubun genel olarak 6grencilerin konugma bigemlerini ortaya koydugu
sOylenebilir. Bu calismada uygulanan egitsel oyunlarin, &grencilerin konusma
bicemlerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Egitsel oyunlarin farkl
degiskenlere etkisinin arastirildigi diger calismalara bakildiginda, fen bilimleri
dersinde yogunlasildig1 gorilmiistiir. Kaya ve Elgiin (2015) tarafindan yapilan
calismada, 4. smif fen ve teknoloji dersi “Gezegenimiz Diinya” {initesi egitsel
oyunlarla desteklenerek islenmistir. Caligmanin sonucunda ise egitsel oyunlarin,
programda degisiklik yapmaya gerek kalmadan, smif iginde etkili bir gsekilde
oynanmalar1 halinde 6grenci basarisinin artigini saglayacagi tespit edilmistir. Tokgdz
(2017) tarafindan yapilan ¢alismada, 5. smif 6grencilerinin fen akademik basarilari,
fene karsi tutumlar1 ve bilgi kalicilig1 lizerinde oyun temelli 6grenmenin etkisi
aragtirtlmistir. Arastirma sonucunda ise fen Ogretiminde oyun temelli Ogretim
yapilmasinin, 6grencinin akademik basarisina ve fene karsi tutumuna olumlu etkisi
oldugu tespit edilmistir. Ceker (2017) tarafindan yapilan ¢alismada yine fen dersinin
akademik basaris1 ve kaliciligiyla egitsel sarki ve oyunlar arasindaki iligki
belirlenmeye calisilmistir. Yapilan istatistiki ¢aligmalar sonucunda ise Tokgoz (2017)

tarafindan yapilan ¢aliymay1 destekler nitelikte bulgulara ulasilirken farkli olarak da
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egitsel oyun ve sarkilarin kaliciligi arttirdigi bulgusuna ulasilmistir. Tut (2018)
tarafindan yapilan caligmada da fen bilimleri dersinde oyun temelli 6gretim
yapilmistir ve bu calismada Tokgoz (2017)’ in ve Ceker (2017)’ in yaptigi
calismalardan farkli olarak oyun temelli 6gretimin yaratict diisiinme becerilerine
etkisi de arastiridmistir. Tut (2018) tarafindan yapilan caligmada, oyun temelli
Ogretimin akademik basar1 iizerinde anlamli bir etkisi olmadigi; ancak yaratici
diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Tiim bu
calismalar incelendiginde egitsel oyunlarin ya da oyun temelli 6gretimin kalicilik,
akademik basari, yaraticit diisiinme ve olumlu tutum gelistirme gibi bir¢ok alanda
olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Literatiirde yer alan tiim bu sonuglar, bu ¢aligmada

egitsel oyunlarin tisluba olumlu etkisi olmasini destekler niteliktedir.

5.1.6. “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test hazirhksiz
konusma basaris1 beden dili puanlann arasinda anlamh fark var mdir?” alt
problemi ile ilgili sonu¢ ve tartisma. Deney Oncesi, test edilecek olan beden dili
bagimli degiskeninin her iki grupta da esit oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
arastirmada durus, jest, mimik ve goz temasi olmak tizere dort boyuttan olusan
gorsel-bedensel davranis diger bir adiyla beden dili bagimli degiskeninin, egitsel
oyunlardan olusan uygulama sonucunda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir
farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu calismada, uygulanan egitsel oyunlarin

ogrencilerin gorsel-bedensel davranislarini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Bu ¢alismanin sonucuna gore egitsel oyunlarin, 6grencilerin konugsma sirasindaki
durus becerilerini etkilemedigi sdylenebilir. Yapilan calismada 6grencilerin cogunun,
konusma siiresinin bir kisminda ya da tamaminda yerinde sallandigi; 6grencilerin
bazilarmm bulundugu yeri adimlarken bazilarinin da sabit bir sekilde durdugu
soylenebilir. Bu dgrencilerin ¢ok azmin kendine giivenerek yerinde uygun bir sekilde
durdugu sdylenebilir. Sargin (2006) tarafindan yapilan ¢calismada, durusuyla kendine
giiven ifade etme baglig altinda yapilan analizlere gore 207 6grencinin %62’ sinde,
konusma sirasindaki duruslarindan yola ¢ikilarak, kendine giiven duymama durumu
tespit edilmistir. Sargin (2006) tarafindan ulasilan sonug, yapilan bu g¢aligmanin
durusa iliskin sonucu ile ortiigmektedir. Yesiltepe Saglam (2010) tarafindan yapilan

calismada siirekli hareket etme ve ayaklarini birlestirme, Ogrencilerin konusma
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esnasinda beden dili hareketlerinin 6l¢iisiiniin belirlenmeye calisildig1 baslik altinda
incelenmistir. Bunlara iligkin ulasilan genel sonug¢ ise 6grencilerin beden dili
hareketlerinin kismen 6l¢iilii oldugu ve bazen beden hareketlerini kontrol etmedigi,
ancak bunun ¢ok rahatsiz edici bir seviyede olmadig: seklindedir. Yesiltepe Saglam
(2010) tarafindan ulagilan sonug¢ yapilan bu calismanin durusa iligkin sonuglarini

destekler niteliktedir.

Bu ¢alismanin sonucuna gore egitsel oyunlarin, jest olarak ifade edilen el-kol
anlatimin1 ve mimik olarak ifade edilen yliz anlatimmi etkilemedigi séylenebilir.
Yapilan bu calismada, Ogrencilerin ¢ogunun konusmalar1 swrasinda ellerini ve
kollarini kullanmadigi; konusurken ellerini ve kollarini kullanan 6grencilerin de bu
kullanimlarinin yeterli diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Cogu 6grencinin elleriyle ve
kollartyla utandigini, sikildigni gosteren hareketler yaptigi, bazilarinin ise ellerini
arkada veya onde birlestirerek sabit tuttugu ya da yanlarina koyarak formasi ile
oynadig1i veya parmaklarmi agip kapattigi soylenebilir. Ogrencilerin  mimik
kullaninminin ise jest kullanimima gore biraz daha iyi oldugu; ancak bu kullanimin
yeterli diizeyde olmadigi soylenebilir. Sargm (2006, s. 123) tarafindan yapilan
arastirmada, konusma dili ile beden dili arasindaki uyuma iligkin analiz sonuglar1

sOyle ifade edilmistir:

e Ogrencilerin %94° {iniin gdrsel-bedensel davranislar1 ile sozlii ifadeleri
uyumlu degildir.
e Ogrenciler beden dilini etkili bir sekilde kullanamamaktadir. Bu durum beden
dili kullanimina iligkin ¢alisma yapilmamasimdan kaynaklanabilir.
e Ogrenciler, ellerini bile nereye koyacaklarmi, nasil tutacaklarmi
bilememektedir.
Sargmm (2006, s. 133) tarafindan yapilan c¢alismada gereksiz hareketler
“konusmacinin, kalemiyle, kravatiyla, gdmleginin yakasiyla, tirnaklariyla, saciyla
oynamasi, eliyle basmni, alnin1 kasimasi gibi hareketler” olarak tanimlanmistir. Bu
hareketlerin dinleyicilerin dikkatini dagittig1 ve ilgilerini azalttig1 belirtilmistir.
Sargin (2006)’ 1 bu calismasinda 207 6grencinin %65’ inin, konusurken gereksiz
hareketler yaptig1 ifade edilmistir. Yapilan bu ¢alismada jest ve mimik kullanimma

iliskin ulasilan sonuglarla, Sargin (2006) tarafindan, konusma dili ile beden dili
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arasindaki uyuma iligkin ve konusurken gereksiz hareketler yapmaya iliskin ulasilan

sonuglar benzemektedir.

Yesiltepe Saglam (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise, konugma sirasinda jest ve
mimiklerin kullanimi ile ilgili su sonuclara ulasilmistir: “Ogrencilerin jest ve
mimikleri konusmalariyla kismen uyumlu olsa da climleyi uygun kelimelerle
tamamlayamadiklar1 zamanlarda yasadiklar:1 sikint1 jest ve mimiklerine yansimistir”
(s. 75). Yesiltepe Saglam (2010) tarafindan yapilan yine ayni ¢alismada, 6grencilerin
konugsma esnasinda beden dili hareketlerinin 6l¢iisiiniin belirlenmeye c¢aligildigi
baslik altinda incelen ellerin konumuna iligkin ulasilan genel sonu¢ Ogrencilerin
beden dili hareketlerinin kismen 6l¢iilii oldugu ve bazen beden hareketlerini kontrol
etmedigi seklindedir. Yesiltepe Saglam (2010)’ 1n bulgulari ile yapilan bu ¢alismanin
bulgular1 ortiismektedir. Yiiceer (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin
jest ve mimik kullaniminda vasat bir seviyeyi yakaladiklar1 ifade edilmistir. Yiiceer

(2014)’ in bulgular1 ile yapilan bu ¢alismanin bulgular1 benzememektedir.

Bu ¢aligmanin sonucuna gore egitsel oyunlarin, 6grencilerin konusma sirasindaki géz
temas1 kurma becerilerini etkilemedigi sdylenebilir. Yapilan ¢alismada 6grencilerin
cogunun dinleyici ile gbz temasi kurdugu; ancak bakislarmi etkili bir sekilde
kullanmadig1 sdylenebilir. Bazi 6grencilerin ise baslarin1 6ne egerek konugmalari
boyunca yere baktiklar1 soylenebilir. Sargin (2006) tarafindan yapilan arastirmada,
Ogrencilerin genel olarak %54’ iiniin, dinleyicilerle g6z temasi kurdugu sonucuna
ulagilmistir. Yiiceer (2014) tarafindan yapilan calismada, 6grencilerin goz temasi
kurmada vasat bir seviyeyi yakaladiklar: ifade edilmistir. Sargmn (2006) ve Yliceer
(2014) tarafindan ulasilan sonuglar, yapilan bu calismanin géz temasi kurma
becerisine iliskin sonuclariyla ortiismektedir. Yesiltepe Saglam (2010) tarafindan
yapilan caligmada, Ogrencilerin konusma esnasinda beden dili hareketlerinin
Ol¢iisiiniin belirlenmeye c¢alisildig1 baslik altinda incelen g6z temasina iligkin ulagilan

genel sonug 6grencilerin beden dili hareketlerinin kismen 6l¢iilii oldugu seklindedir.

5.1.7. “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test konusma
kaygis1 puanlan arasinda anlamh fark var mdir?” alt problemi ile ilgili sonug¢
ve tartisma. Deney Oncesi, test edilecek olan konusma kaygis1 bagimli degiskeninin

her iki grupta da esit oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastrmada yakin ¢evreye
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yonelik konugma kaygisi, ders esnasinda konusma kaygist ve okul i¢i ders dist
konusma kaygist olmak {izere ii¢ boyuttan olusan konusma kaygist bagimli
degiskeninin, egitsel oyunlardan olusan uygulama sonucunda deney grubu lehine
anlamli diizeyde bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu caligmanin sonucuna
gore, uygulanan egitsel oyunlarin 6grencilerin konusma kaygilarini etkilemedigi
sonucuna ulasilmigtir. Bir duyussal alan terimi olan kaygi durumunun, egitsel
oyunlardan olusan bu alt1 haftalik uygulamadan etkilenmemesi, uygulama siiresinin
kisa olmasindan ya da kullanilan kaygi 6l¢eginin ortaokul diizeyinde hazirlanmig

olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Tizemen (2016) tarafindan yapilan ‘“Akademik Celiski Tekniginin 6. Smif
Ogrencilerinin Konusma Becerilerine ve Konusma Kaygilarina Etkisi” adh
calismada, 12 hafta boyunca uygulanan akademik celiski tekniginin &grencilerin
konusma kaygilarnimn azalmasinda Tiirkce Ogretim Programi ¢ergevesinde
gerceklestirilen etkinliklerden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bulut (2015)
tarafindan yapilan “Mikro Ogretim Tekniginin Tiirke Ogretmen Adaylarmnin
Konusma Beceri ve Kaygilarina Etkisi” adli ¢alismada ise 14 hafta boyunca mikro
ogretim teknigi ile Konusma Egitimi dersinin islenmesinin, geleneksel yonteme gore
Tirkge 6gretmen adaylarmm konusma kaygilarini azalttigi sonucuna ulagilmistir.
Tiizemen (2016) ve Bulut (2015) tarafindan yapilan ¢alismalarda konusma kaygisina
dair ulasilan sonugla, yapilan bu calismada ulasilan konusma kaygist sonucu
benzememektedir. Bu durumun sebepleri arasinda bagimsiz degiskenlerin farkl

olmasi ve uygulama siirelerinin farkli olmasi sayilabilir.

Oztiirk (2007) tarafindan yapilan “Bilgisayar Oyunlarmin Cocuklarm Bilissel ve
Duyussal Gelisimleri Uzerindeki Etkisinin incelenmesi” adli calismada ulasilmak
istenen sonuglardan biri de bilgisayar ortaminda yer alan egitsel oyunlarm,
ilkogretim 6. smif Ogrencilerinin bilgisayar oyunlar1 kaygisi lizerindeki etkisidir.
Sekiz hafta boyunca devam eden uygulama Oncesinde ve sonrasinda “Bilgisayar

Oyunlar1 Kaygi1 Olgegi” ile veriler toplanmistir. Arastirmanim sonucunda ise ulagilan

sonuglar soyle ifade edilmistir:

e Egitsel matematik oyununun, &grencilerin bilgisayar oyunu oynarkenki

hisleri tizerinde olumlu etkisi vardir.
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Egitsel matematik oyununun, dgrencilerin bilgisayar oyunu bittikten sonraki

hisleri iizerinde etkisi yoktur.

5.2. Oneriler

Calismamizda ulasilan sonuglar 1s131nda su 6nerilerde bulunulabilir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Konugma becerilerinin gelismesinde ikinci olarak okul oncesi ve ilkokul
donemi kritik bir 6neme sahiptir. Aileden ayr1 bagimsiz bir ortam olan okul
ortaminda ¢ocuk var olmak adina konusarak kendini bol bol ifade edecektir.
Ogretmenler bu esnada cocuklarin konusma yanhslarma aninda doniit
vermeli ve uygun diizeltmeler yapmalidir. Kiiglik yasta iken kolay sekillenen
konugsma becerisi i¢in Ogretmenler c¢ocuklara hazirliksiz konugmalar
yapmalarini gerektirecek ortamlar saglamali ve rehber konumunda olmalidir.
Ayrica konugmaktan kaginan dgrencileri tesvik etmelidir.

Ogretmenler, 6grencilerin sinif i¢i ve okul i¢i sunum becerilerini gelistirici
etkinliklere yer vermelidir.

Ogretmenler kuramsal cercevede verilen hazirliksiz konusma cesitlerinden
yola ¢ikarak egitsel oyunlardan olusan ders planlar1 yapmalidir ve bu planlar1
gerekli izinleri alarak okul dis1 uygulamalarla gercekeilik ilkesine uygun bir
sekilde hayata gecirmelidir.

Hazirliksiz konugma becerisinin en 6nemli boyutlarindan biri olan beden
dilini gelistirmek amaciyla bol bol sessiz sinema, pandomim gibi degisik
oyunlar oynanabilir.

Yapilan c¢aligmada Ogrencilerin ¢cogunun konusma esnasinda ellerini ve
ayaklarmi kontrol edemedigi goriilmiistiir. Ogretmenler, 6grencilerin bu
kontrolii yapmalarim1 saglayacak egzersizler yaptirmalidir. Hatta bu
caligmalara disiplinler aras1 bir boyut kazandirilabilir. Boylece bu egzersizler
icin beden egitimi ve oyun dersleri kullanilabilir.

Yapilan bu caliymada oOgrencilerin hi¢ atasdzii kullanmadigi, deyim
kullaniminin ise olduk¢a smirli oldugu goriilmiistiir. Soyut anlam kurma

becerilerini gelistiren atasdzleri ve deyimlerin, 6gretmenler tarafindan sunus
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yolu ile verilmesi yerine olay i¢inde, kurgusal ortamlarda farkli tekniklerle
Ogretimi yapilmalidir.

7) Konusma etkinliklerine ayrilan siire daha gergek¢i olmalidir; ¢iinkii konusma
becerisi ortalama verilecek bir beceri degildir, bu siire¢ her 6grenci igin ayr1
ayr1 onem arz etmektedir. Verilen konugma etkinlikleri egitsel oyun seklinde
verilebilir. Oyunun ayrintilar1 ders kitaplarinda sunulmalidir.

8) Bu arastirma deney grubundaki 15 ve kontrol grubundaki 13 &grenci ile
siirlidir. Daha genellenebilir sonuglar elde edebilmek i¢in, arastirma daha
genis 6rneklem grubuyla tekrarlanabilir.

9) Yapilan bu ¢alisma alt1 haftalik bir uygulamay1 kapsamaktadir. Uygulama
stiresinin daha uzun oldugu arastirmalar yapilabilir.

10) Yapilan bu ¢aligmayla egitsel oyunlarin konusma becerileri tizerindeki etkisi
belirlenmeye c¢aligilmistir. Yeni yapilacak calismalarda farkli bagimsiz
degiskenlerin konugma becerileri tizerindeki etkisi arastirilabilir.

11) Yapilan bu ¢alismanin veri toplama araglarindan olan hazirliksiz konusma
basarisi rubriginin, her bir boliimii bagka bir arastirmanin konusu olabilir.

12) Yapilan bu ¢alisma, ilkokul 6grencilerine gore bir konusma kaygisi dlgegi
gelistirilerek tekrarlanabilir.

13) Yapilan bu ¢alisma, nitel veri toplama yontemleri kullanilarak tekrarlanabilir.
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Taslaklar

Ganderiimis Ogeler

Silinmis, Ogeler

Merhabalar Huri Hanim, dncelikle ilginiz ve nezaketiniz icin tegekkdr ederim. Qlcegi makalemden mi yoksa tezimden mi elde ettiniz

bilemedigim icin dlcedin ilk kez tezde kullanidigint befirtmek isterim, Bu sebeple calismanizda Veri Toplama Araclan kisminda dlcedi ve

Conversation Histary tezimi kaynak gostererek kullanabilirsiniz. Teziniz bittigi zaman da bir émegjini de yine bu adresten ulastinirsaniz ok sevinirim.
Galismanizda kolayliklar dilerim.

Arsjy

5 Nisan 2018 13:24 tarihinde huri yildinm <yilas ogret@hotmail.com> yazd:
iyi glinler Giilbike Hocam, ben Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Simif Ogretmenligi Tezli Yiksek Lisans Programinda
Ogrenim goren Huri ASAN,
ilkokul 4. sinif &grencilerinin konusma kaylar fle hazirliksiz konusma becerileri arasindaki fliski kanulu bir tez calismast yapmay:
planlamaktayim.
Sizin konusma kaygisi lgeginizi kullunabilir miyim ?
iyi calismalar,

Premium'a yiikseltin Ars. Gor. Gilbike Yildirim Kesapli

Usak Universitesi Bir Eylil Kampdst
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KONUSMA KAYGISI OLCEGI

Sevgili Ogrenciler, asagidaki ifadelerden her birini
okuyunuz ve daha sonra bu ifadeye ne 6lgiide katildiginizi
gosteren siitunu X seklinde isaretleyiniz.

Tamamen
Katiltyorum

Katiltyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen

Katilmiyorum

1.Ders sirasinda Ogretmenin sorusuna yanlis cevap
verirsem dgretmenime rezil olacagimi diistiniirim.

2.Ders sirasinda Ogretmenin sorusuna yanlis cevap
verirsem  arkadaslarimm  benimle alay edeceklerini
diistintirim.

3.Smifta dogrulugundan emin oldugum bir fikri diger
ogrencilere karsi savunurken yanlis bir sey sdyleyecegim
diye diistiniirim.

4.Ogretmen beni tahtaya kaldirip soru sordugunda yanlis
cevap verecegimden endiselenirim.

5.Smifta daha onceden hazirlandigim bir konusma
yapacagim zaman giinler dnce heyecan duymaya baglarim.

6.Sinifta daha oOnceden hazirlandigim bir konusmayi
sunarken heyecanlanirim.

7.Sinifta konusma yapacagim zaman soyleyeceklerimi
onceden hazirlamadiysam gergin olurum.

8.Sinifta hazirliksiz bir konugsma yapmaktan kaginirim.

9.Sinifta hazirliksiz bir konusma yapacagim zaman
heyecanlanirim.

10.Tenefflislerde bazi dgretmenlere soru soracagim zaman
heyecanlanirim.

11.Teneffislerde  bazi  Ogretmenlerle  konugsurken
heyecanlanirim.

12.Teneffiislerde 6gretmenler odasina gidip bir 6gretmenle
konusurken heyecanlanirim.

13.0kul  midiirii/miidiir ~ yardimcisiyla  konugmaktan
kaginirim.

14. Okul midir/miidiir yardimcisi odasimna  girip
konusurken heyecanlanirim.

15. Okul midir/miidiir yardimcisi odasma  girip
konusurken dilim tutulur.

16.0kul miidiir/miidiir yardimeisiyla karsilastigim zaman
bir soru sorarsa aklim durur.

17 Mahallemde/sokagimda iyi tamdigim yasitlarimin
yaninda bile konugmaktan ¢ekinirim.

18.Annemle konusmaktan ¢ekinirim.

19. Annemle konusurken heyecanlanirim.

20.Annemle konusurken yanlis bir sey sOyleyecegimden
endise ederim.

21. Babamla konusmaktan ¢ekinirim.

22.Babamla konusurken heyecanlanirim.

23.Babamla konusurken yanlig bir sey sdyleyecegimden
endise ederim.
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Sevgili 6grenciler, bu bilimsel ¢aligmada sizinle ilgili baz1 bilgilere ihtiya¢ duymaktayim. Asagidaki
sorular1 dikkatle, dogru bir sekilde ve bos birakmadan isaretlerseniz ¢ok mutlu olurum. Yardimlariniz igin

simdiden tesekkiirler...

KISISEL BILGI FORMU

CINSIYET
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BASARI DUZEYI
OLCUTLER BASLANGIC ORTA (2) iYi (3) COK YT (4)
DUZEYINDE
€]
1. SES
A. ISITILEBILIRLIK Isitilemeyecek | Genellikle Isitilebilir Ses seviyesi
seviyedeydi. isitildi; ancak seviyedeydi. ortama uygun
birkag kez ses olarak ayarlandi,
kayboldu. isitilebilirlikte
sikint1
yasanmadi.
B. ANLAMLILIK Anlatim Anlatim yer yer | Anlatimda Anlatimin ritmi
tekdiizeydi. tekdiizeydi. vurgu, tonlama ve akiciligi
Ve uygun dinleyicinin
duraklarla ilgisini canlt
coskunluk ve tuttu.
akicilik sagland.
2. TELAFFUZ
(BOGUMLAMA)
A. SESIN DUSURULMESI | 1-2 kelime 5-6 kelimeden Sadece 1-2 Tiim kelimeleri
VEYA ATLANMASI hari¢ ses diisiirdii veya | kelimeden ses tam ve eksiksiz
(saat-sat/yemek-imek) neredeyse 5-6 kelimede ses | diisiirdii veya 1-2 | (ses diisiirmeden

hepsinden ses atladi. kelimede ses veya atlamadan)
diislirdii veya atladi. sOyledi.
hepsinde ses
atladi.
3. KONUSMA DUZENI
(KONUSMA DINAMIGI)
A. KONU VE DUSUNCE Konudan ve Konuyu kismen | Konuyu dogru Konuyu ve
AKTARIMI diistinceden dogru sekilde sekilde ifade etti | diigiincelerini
uzaklasti. ifade etti; ancak | ve diisiincelerini | agik, dogru ve
diistincelerini kismen uygun etkili bir sekilde
uygun akista akigta sundu. ifade etti.
sunmadi.
B. ORNEKLENDIRME Ornek (-ler) Betimleyici Betimleyici Betimleme
(BETIMLEME- yoktu. ornek (-ler) tek ornek (-ler) iki igeren orneklerle
AYRINTILANDIRMA) boyutla sinirliydr | boyutla simrliydi | (sayi/renk/ebat...
(sayi/renk/ebat... | (sayi/renk/ebat... | dan ikiden
dan biri) ve dan ikisi) ve fazlasi igeren)
konuyu ifade konuyu anlagilir | konugmasini
etmede yetersiz | kildu. etkili bir sekilde
kaldu. gerceklestirdi.
C. ZAMAN KULLANIMI Konusma Konusma Konugmasini 2 Konugmasini 2
(2 dakikalik bir konugma) stiresini 1 stiresini yarim dakikalik siirede | dakikalik siireyi
dakika veya dakika civarinda | tamamladi. etkili bir sekilde
daha fazla agti ya da eksik kullanarak
olacak sekilde kullandi. gerceklestirdi.
ast1 ya da eksik

kulland1.
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BASARI DUZEYi
OLCUTLER BASLANGIC ORTA (2) Iyi(3) COK iYi4)
DUZEYINDE
Iy m r r (1)
4. SOZCUK HAZINESI
(KELIME HAZINESI)
A. ATASOzU VE DEYIM Atasozii veya Konuya uygun Konuya uygun Anlamina ve
KULLANIMI deyim olan bir olan bir konuya uygun
kullanmadi ya | atasoziiniiya da | atasoziiniiyada | yeterli diizeyde
da kullandig1 bir deyimi deyimi eksiksiz atasozii ya da
atasozii veya kullandi; ancak olarak soyledi. deyim kulland.
deyim konuya | eksik (hatali)
uygun degildi. | sdyledi.
B. OZEL iSiM Ozel isim Bir tane 6zel Birden fazla 6zel | Anlamina ve
KULLANIMI kullanmadi. isim kulland. isim kulland. konuya uygun

yeterli diizeyde
Ozel isim
kullanda.

C. SAYIIFADESI
KULLANIMI

Sira, miktar. ..
vs. belirten
say1 ifadesi
kullanmadi.

Sira, miktar. ..
vs. belirten bir
tane say1 ifadesi
kullandi.

Sira, miktar. ..
vs. belirten
birden fazla say1
ifadesi kullandi.

Anlamina ve
konuya uygun
yeterli diizeyde
sira, miktar. .. vs.
belirten say1
ifadesi kullandi.

D. “SEY” BELGISIZ

“Sey” belgisiz

“Sey” belgisiz

“Sey” belgisiz

“Sey” belgisiz

ZAMIRININ zamirini sik sik | zamirini birden | zamirini bir defa | zamirini hig
KULLANIMI kulland. fazla kullandi. | kulland:. kullanmad.
(UYGUN KELIMEYT
BULAMAMA)
5. BICEM (USLUP)
A. BICEM Heyecanliydi, | Kendine giiveni | Kendine Kelimeleri
(Ses-Hiz-Kendine Giiven- cok hizli/yavas | yoktu, giivenerek uygun | tekrara
Tarz-Sozciikleri tekrarlamak- | konustu; ayrica | duraklamalarda | hizda konustu; diismeden,
Sozciiklerin sonunu uzatmak- | sgzciiklerin “eee, 111, aaa, ancak kelimelerin
Duraklamalarda sonunu uzatt, | himmm...” gibi | duraklamalarda | sonunu
eee//aaa/limmm gibi sesler sozctikleri sik ifadeler kulland1; | “eee, 11, aaa, uzatmadan,
¢ikarmak) sik tekrarladi | ancak uygun himmm...” gibi | duraklamalarda
ve hizda konustu. ifadeler kullandi. | gereksiz sesler
duraklamalarda ¢ikarmadan,
“eee, 111, aaa, kendine
himmm...” giivenerek ve
gibi ifadeler kendine has bir
kulland1. tarzda; toplulugu

etkileyecek
sekilde konustu.
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BASARI DUZEYi
OLCUTLER BASLANGIC ORTA (2) Iyi 3) COK 1YI (4)
DUZEYINDE
_ €]
6. "BEDEN DILI
( GORSEL-BEDENSEL
DAVRANIS)

A. DURUS Konusma Konusma Konusma Konugma
esnasinda sabit | esnasinda sabit esnasinda sabit esnasinda,
durmadi, durmadi, yerinde | durdu. kendine
bulundugu yeri | sallandi. giivenerek
adimladu. yerinde uygun

sekilde durdu.

B. JEST (EL-KOL Konusma Konusma Konusma Konugma

ANLATIMI) esnasinda elleri | esnasinda, esnasinda, esnasinda,
ve kollari ile ellerini ve ellerini ve ellerini ve
sikildigim, kollarini konuya | kollarim konuya | kollarini konuya
utandigim uygun bir sekilde | uygun bir sekilde | uygun ve etkili
gosteren kullanmadi. sinirl olarak bir sekilde
hareketler kullandt. kullanarak
yapti. konuyu anlagtlir

kild1.
C. MIMIK (YUz Konusma Konusma Konusma Konusma
ANLATIMI) esnasinda, esnasinda, yiiz esnasinda, yiiz esnasinda, yiiz
ylziinii saklad:r | ifadelerini ifadelerini ifadelerini
ya da yiiziinde | konuya uygun konuya uygun konuya uygun ve
duygusuz bir bir sekilde bir sekilde smirli | etkili bir sekilde
ifade belirdi. kullanmadi. olarak kulland. kullanarak
konuyu anlagilir
kild1.

D. GOZ TEMASI Konugma Konugma Konusma Konusma
esnasinda goz esnasinda, sinirli | esnasinda, yeterli | esnasinda etkili
temasindan diizeyde goz diizeyde goz bir sekilde goz
kagindi. temasi kurdu. temasi kurdu. temasi kurarak

dinleyicinin

ilgisini canli
tuttu.
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05.11.2018-09.11.2018

TURKCE DERS PLANI (1. HAFTA)

BOLUM 1:

SURE 8 Ders Saati

DERS Tiirkge

SINIF 4

TEMA Milli Miicadele Ve Atatiirk

METIN ADI Serife Baci Belgeseli

METIN TURU Oykiileyici Metin (Dinleme Metni)

BOLUM 2:

OGRENCI KAZANIMLARI T.4.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi

metnin konusunu tahmin eder.

T.4.1.4. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi
kelimelerin anlamini tahmin eder.

T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu
belirler.

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.

T.4.2.2. Hazirliks1z konusmalar yapar.
T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorulari cevaplar.
T.4.3.5. Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilart okur.

T.4.4.2. Bir isin islem basamaklarma iligkin yonergeler yazar.

OGRENME-OGRETME YONTEM
VE TEKNIKLERI

Egitsel oyun, bulus yolu, benzetim, anlatim.

KULLANILAN ARAC-GERECLER
VE KAYNAKCA

Ders kitabi, Tiirkge sozliik, bilgisayar, projeksiyon.

OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI

DIKKAT CEKME Sinifa Milli Miicadele déneminde gorev alan kadin kahramanlart
gosteren bir tablo ile girilir.
GUDULEME Ogrencilere Milli Miicadele’ de kadin kahramanlar konulu kisa

metinler (ani, hikaye vb.) okunur.
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GOZDEN GECIRME Ogrencilere, okunan metinler ile gésterilen gdrselden yola cikarak
cevaplamalari i¢in “Milli Miicadele yillarinda sizce kadinlar neler
yapt1?” sorusu sorulur. Bu konu iizerine, her 6grencinin konusmasi
icin gerekli stire tammir. Her 6grencinin fikri ciddiyetle dinlenir.
Boylece dgrencilerin hazirbulunusluklar 6lgiiliir.

DERSE GECIS (KONUNUN 1. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden metni dinlerlerken notlar
ISLENISI) almalar1 istenir.

2. Etkinlik kapsaminda bilinmeyen kelimelerle ¢aligilirken
“TAHMIN ETME OYUNU?” igin simf 4 erli gruplara ayrilir,
gruplar aralarinda tartisarak kelimelerin anlamlaria yonelik
tahminlerini etkinlik sayfasina yazar. Ardindan Ilkokullar igin
hazirlanan Tiirkce sozliikten tahminler kontrol edilir ve en ¢ok
dogrusu ¢ikan grup ddiillendirilir.

3. Etkinlik kapsaminda dgrencilere verilen sorular metne gore
cevaplatilir.

4. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden dinledikleri metin ile ilgili
goriis ve diisiincelerini yazmalari istenir.

5. Etkinlik kapsaminda 6grencilere ile metnin konusu ve ana fikri
buldurulur.

6. Etkinlik kapsaminda 6grencilere “Kahraman Tiirk Kadinlart”
konulu sunum yaptirilir. Simifta gruplar olusturulur, her gruptan
Milli Miicadele doneminde basarili olan kadin kahramanlardan bir
tanesini segmesi istenir. Uygun gorseller ve miizik esliginde
sunumlar yapihr. Ogrenciler sunum esnasinda ses kullanima,
gorsel-bedensel davranig, 6rneklendirme, 6zel isim kullanimi, say1
ifadesi kullanimi ve {islup bakimindan gretmen tarafindan
degerlendirilir ve uygun geribildirimler yapulir.

7. Etkinlik kapsaminda verilen gorseller “YORDAMACA
OYUNU? ile dgrencilere yorumlatilir. Ogretmen tarafindan
ogrencilere her bir gorsel icin uygun sorular sorularak cevaplar
alinir. Bu cevaplar birlestirilerek gorsele iliskin yorumlara ulagtlir.
Boylece 6grencilere “Gorselde ne gordiigiiniizii sdyleyiniz.” ile
“Gorseli yorumlayimiz.” arasindaki fark hissettirilir.

8. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden Atatiirk’e ait s6zleri kendi
stilleriyle yazmalari istenir.

OZET 1. Metnin konusunu bulma.
2. Metnin ana fikrini bulma.

BOLUM 3:
OLCME-DEGERLENDIRME 1. Kurtulus Savasi’nda kadin kahramanlarin 6nemi ve yeri
nedir?
Sunum igin 6z degerlendirme yaptirilirken asagidaki sorular
kullanilabilir:

1. Konusurken arkadaslarimzin ilgi ve dikkatlerinin
dagilmamasi igin neler yaptiniz?

2. Konusurken sesiniz herkes tarafindan duyulabildi mi?
Sozleriniz anlagilabildi mi? Duyulmama ve anlagilmama
sorununu nasil ¢ozdiintiz?
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DERSIN DIGER DERSLERLE
ILISKiSi

Sosyal Bilgiler-Gegmisimi Ogreniyorum-5. Yasanmis
olaylardan ve gorsel materyallerden yola ¢ikarak Milli
Miicadele siirecinde yakin ¢evresini ve Tiirkiye’yi
betimler.
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12.11.2018-16.11.2018

TURKCE DERS PLANI (2. HAFTA)

BOLUM 1:

SURE 8 Ders Saati

DERS Tiirkce

SINIF 4

TEMA Erdemler

METIN ADI Giinesi Bile Tamir Eden Adam

METIN TURU Oykiileyici Metin

BOLUM 2:

OGRENCI KAZANIMLARI T.4.3.12. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime

gruplarinin anlamim tahmin eder.

T.4.3.16. Okudugu metnin konusunu belirler.
T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.
T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorulari cevaplar.

T.4.3.27. Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini
karsilagtirir.

T.4.3.10. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli
sozciikleri belirler.

T.4.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

T.4.2.2. Hazirliks1z konusmalar yapar.
T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.
T.4.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

T.4.4.10. Biiyiik harfleri ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde
kullanr.

OGRENME-OGRETME YONTEM
VE TEKNIKLERI

Egitsel oyun, bulus yolu, beyin firtinasi, anlatim.

KULLANILAN ARAC-GERECLER
VE KAYNAKCA

Ders kitabi, Tiirkge s6zliik, bilgisayar, projeksiyon renkli kartonlar,
makas ve boya kalemleri.

OGRENME-OGRETME ETKiNLiKLERi

DIKKAT CEKME

Tiirkge dersine girmeden 6neki teneffiiste projeksiyondan tahtaya
biri huysuz digeri ise uyumlu bir insani betimleyen iki insan gorseli
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yansitilir.

GUDULEME Ogrencilere “Bu gorseller sizce hangi kisilikteki insanlara aittir?
Bunu nasil anladiniz?” diye sorulur. Bu konu {izerine, her
ogrencinin konusmast i¢in gerekli siire taninir. Her 6grencinin fikri
ciddiyetle dinlenir.

GOZDEN GECIRME Ogrencilere “Insanlarla iyi geginmenin yasamda ne gibi faydalar1
vardir?” sorusu sorularak konu ile ilgili on bilgileri harekete
gecirilir. Bu konu {izerine, her 6grencinin konusmasi igin gerekli
stire taninir. Her 6grencinin fikri ciddiyetle dinlenir. Boylece
ogrencilerin hazirbulunusluklar 6lgiiliir.

DERSE GECIS (KONUNUN 1. Etkinlik kapsaminda bilinmeyen kelimelerle caligilirken
ISLENISH) “TAHMIN ETME OYUNU?” i¢in simif 4 erli gruplara ayrilir,
gruplar aralarinda tartisarak kelimelerin anlamlarina yonelik
tahminlerini etkinlik sayfasina yazar. Ardindan Ilkokullar igin
hazirlanan Tiirkce sozliikten tahminler kontrol edilir ve en ¢ok
dogrusu ¢ikan grup odillendirilir.

2. Etkinlik kapsaminda 6grencilere verilen sorular metne gore
cevaplatilir.

3. Etkinlik kapsaminda metinde yer alan Muammer Bey karakteri
ile Kadir Bey karakteri kisisel 6zellikleri bakimindan karsilastirlir.
Bu etkinlik “KUKLA OYUNU” ile yaptirtlir. Kuklasi yapilan
karakterler, sahnede sirayla tiim 6grenciler tarafindan ikiserli
gruplar halinde kisilik 6zelliklerine uygun olarak oynatilir.

4. Etkinlik kapsaminda &grencilere metnin ana fikri ve konusu
beyin firtinast teknigi ile buldurulur. Bu teknigin ilk agamasinda
tiim 6grencilerin fikirleri alinir, ikinci agamasinda ise nitelige gore
secim yapilir.

5. Etkinlik kapsaminda 6grencilere metinde mecaz anlamda
kullanilan kelimeler buldurulur. Bu etkinlik “SESSIZ SINEMA
OYUNU? ile yaptirilir.

6. Etkinlik kapsaminda 6grencilere gorseller ve metnin boliimleri
arasinda eslestirme yaptirilir.

7. Etkinligin a maddesi kapsaminda ii¢ nokta isaretinin kullanim
alanlar ile uygun ciimleler eslestirilir.

7. Etkinligin b maddesi kapsaminda ise dgrencilerden ii¢ nokta
isaretinin kullamim alanlarini gosteren ciimleler yazmalart istenir.

8. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden gevrelerinde yardimseverlik
amagcli yapilan bir isi anlatmalari istenir.

9.Etkinlik kapsaminda 6grencilerden metne iligkin ¢ikarim
sorularini cevaplamalari istenir.

10. Etkinlik kapsaminda verilen hikaye haritasina iligkin bir hikaye
yazmalari istenir. Bu etkinlik “OYKU ADAM OYUNU” ile
yaptirihir. Bu etkinlik sayesinde 6grencilerin, grup i¢inde fikir
aligverisi yapmalari, ortak {iriin olugturmalari ve tiim bunlari
yaparken giinliik konugma becerilerini gelistirmeleri
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amaglanmaktadir.

11. Etkinlik kapsaminda verilen atasozleri 6grencilere kendi stilleri
ile yazdirilir.

OZET 1. Metnin konusunu bulma.
2. Metnin ana fikrini bulma.
3. Mecaz anlam.
4. Ug nokta.
5. Hikaye yazma.

BOLUM 3:

OLCME-DEGERLENDIRME

Mecaz anlam — gercek anlam testi ¢ozdriiliir.

Tiirkge ders kitabinda serbest okuma metni olarak verilen bir
hikdyenin hikaye haritasi ¢ikarttirilir.

Ug noktanin kullanim alanlarindan en az ikisi ile ilgili kendi
ciimlelerini olusturmalar istenir.

Yardimseverlik ile ilgili konusmast i¢in 6z degerlendirme
yaptirilirken asagidaki sorular kullanilabilir:

3. Konusurken arkadaslarimzin ilgi ve dikkatlerinin
dagilmamasi i¢in neler yaptiniz?

4.  Konusurken sesiniz herkes tarafindan duyulabildi mi?
Sozleriniz anlasilabildi mi? Duyulmama ve anlasilmama
sorununu nasil ¢6zdiiniiz?

DERSIN DIGER DERSLERLE
ILISKISI
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19.11.2018-23.11.2018

TURKCE DERS PLANI (3. HAFTA)

BOLUM 1:

SURE 8 Ders Saati

DERS Tiirkce

SINIF 4

TEMA Erdemler

METIN ADI Ben Engelli Degilim Anne

METIN TURU Siir

BOLUM 2:

OGRENCI KAZANIMLARI T.4.3.12. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime

gruplarinin anlamim tahmin eder.

T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorulari cevaplar.
T.4.3.16. Okudugu metnin konusunu belirler.

T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.
T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

T.4.2.3. Hazirlikli konugmalar yapar.

T.4.3.3. Siir okur.

T.4.3.21. Okudugu metnin igerigine uygun baslik belirler.
T.4.3.28. Okuduklar1 ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

T.4.3.33. Medya metinlerini degerlendirir.

OGRENME-OGRETME YONTEM
VE TEKNIKLERI

Egitsel oyun, bulus yolu, drama, anlatim.

KULLANILAN ARAC-GERECLER
VE KAYNAKCA

Ders kitabi, Tiirkge sozliik, bilgisayar, projeksiyon.

OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI

DIKKAT CEKME Ogretmen simfa koltuk degnekleri kullanarak (yiiriime engelli bir
birey taklit edilerek) girer.

GUDULEME Projeksiyondan, engelli bireylerin sosyal hayatta yagadig1
sikintilar1 anlatan haberler tahtaya yansitilir.

GOZDEN GECIRME Ardindan 6grencilere “Sizce koltuk degnekleri ile sinifa gelene

kadar ne gibi sorunlar yagamis olabilirim?” sorusu sorularak empati
kurmalar1 ve konu hakkinda bildiklerini ifade etmeleri saglanir. Bu
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konu iizerine, her 6grencinin konusmasi i¢in gerekli siire taninir.
Her 6grencinin fikri ciddiyetle dinlenir.

DERSE GECIS (KONUNUN 1. Etkinlik kapsaminda bilinmeyen kelimelerle ¢aligilirken
ISLENIST) “TAHMIN ETME OYUNU?” igin sinif 4 erli gruplara ayrilir,
gruplar aralarinda tartisarak kelimelerin anlamlarina yonelik
tahminlerini etkinlik sayfasina yazar. Ardindan Ilkokullar igin
hazirlanan Tiirk¢e sozliikten tahminler kontrol edilir ve en ¢ok
dogrusu ¢ikan grup odiillendirilir.

2. Etkinlik kapsaminda 6grencilere verilen sorular metne gore
cevaplatilir.

3. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden metnin igerigine uygun farkl
basliklar belirlemeleri istenir.

4. Etkinlik kapsaminda verilen sorular yazarin bakis agisina gore
Ogrencilere cevaplatilir.

5. Etkinlik kapsaminda metnin konusu ve ana duygusu bulunur. Bu
etkinlik “KULAKTAN KULAGA OYUNU?” ile yaptirilir.

6. Etkinligin a maddesi kapsaminda 6grencilerden metindeki
cocugun baska ¢ocuklarla hangi yonlerden karsilastirildigini
bulmalart istenir.

6. Etkinligin b maddesi kapsaminda ise verilen dizeler anlam
ozellikleriyle eslestirilir.

7. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden, engelli bireylerin giinliik
yasamda karsilastig1 sorunlar ve ¢6ziim 6nerilerine iliskin
konusmalar istenir. Bu etkinlik “EMPATI KURMA OYUNU” ile
yaptiriir. Sekizer kisi olacak sekilde iki gruba ayrilan dgrencilere
senaryolarini yapmalari i¢in gerekli siire taninir. Ardindan
ogrencilerden senaryolarim canlandirmalart istenir. Gruplar karst
grubu degerlendirir.

8. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden, engelli bireyler i¢in yapilan
sosyal calismalara iliskin haberleri aragtirmalari ve arkadaglari ile
paylagmalar1 istenir. Bu sunum esnasinda dgrencilerin jest-mimik
kullanimina, durusuna ve g6z temasi kurmasina iliskin doniit ve
diizeltmelerde bulunulur.

9. Etkinlik kapsaminda verilen fabl 6grencilere kendi yaz stili ile

yazdirilir.
OZET 1. Metnin konusunu bulma.
2. Metnin ana duygusunu bulma.
3. Coziim Onerisi tiretme.
4. Haber arastirma.
BOLUM 3:
OLCME-DEGERLENDIRME Haber aragtirmasinin sunumu i¢in 6z degerlendirme yaptirilirken

asagidaki sorular kullanilabilir:

5. Konusurken arkadaslarimzin ilgi ve dikkatlerinin
dagilmamasi i¢in neler yaptiniz?

6. Konusurken sesiniz herkes tarafindan duyulabildi mi?
Sozleriniz anlagilabildi mi? Duyulmama ve anlagilmama
sorununu nasil ¢ozdiiniiz?
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Tiirkge ders kitabinda serbest okuma metni olarak verilen bir siirin
konusu ve ana duygusu buldurulur.

DERSIN DIGER DERSLERLE
ILISKIiSi

1. Insan Haklari, Yurttaslik Ve Demokrasi-4.3.1. Insanlarin
farkliliklarina saygi gosterir.

2. Sosyal Bilgiler-4.1.4. Kendisini farkli 6zelliklere sahip
diger bireylerin yerine koyar.
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26.11.2018-30.11.2018

TURKCE DERS PLANI (4. HAFTA)

BOLUM 1:

SURE 8 Ders Saati

DERS Tiirkce

SINIF 4

TEMA Erdemler

METIN ADI Sevmek Mutluluktur

METIN TURU Siir

BOLUM 2:

OGRENCI KAZANIMLARI T.4.3.12. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime

gruplarinin anlamim tahmin eder.

T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorulari cevaplar.

T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.

T.4.3.11. Deyim ve atasozlerinin metnin anlamina katkisini kavrar.

T.4.3.10. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli
sozciikleri belirler.

T.4.3.5. Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilart okur.
T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

T.4.4.10. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde
kullanr.

T.4.3.4. Metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

T4.2.5. Simfigindeki tartisma ve konusmalara katilir.

OGRENME-OGRETME YONTEM
VE TEKNIKLERI

Egitsel oyun, bulus yolu, alt1 sgapka diisiinme teknigi, rol yapma ve
anlatim.

KULLANILAN ARAC-GERECLER
VE KAYNAKCA

Ders kitabi, Tiirkge sozliik, bilgisayar, deyimler sozliigii, renkli
kagtlar, renkli kartonlar, renkli kalemler ve kartpostallar.

OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI

DIKKAT CEKME Ogretmen tarafindan daha énceden hazirlanan bir kartpostal drnegi
ile sinifa girilir.
GUDULEME Ogretmen masastinin {izerine daha dnceden edindigi kartpostallart

yayar ve dgrencilerin masanin etrafina toplanmasini saglar.

GOZDEN GECIRME

Ogrencilerle, kartpostallardaki gorseller incelenir, yazilanlar
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okunur. Ogrencilere “Kartpostallar ne amagla kullanihr?” ve
“Kartpostallar insanlar arasindaki hangi duygularin gelismesini
saglar?” sorular1 sorularak 6n bilgileri harekete gecirilir.

DERSE GECIS (KONUNUN 1. Etkinlik kapsaminda bilinmeyen kelimelerle ¢alisilirken
ISLENIST) “TAHMIN ETME OYUNU?” igin simif 4 erli gruplara ayrilir,
gruplar aralarinda tartisarak kelimelerin anlamlarina yonelik
tahminlerini etkinlik sayfasina yazar. Ardindan Ilkokullar igin
hazirlanan Tiirk¢e s6zliikten tahminler kontrol edilir ve en ¢ok
dogrusu ¢ikan grup odiillendirilir.

2. Etkinlik kapsaminda 6grencilere verilen sorular metne gére
cevaplatilir.

3. Gergek ve mecaz anlamda kullamlan kelimeleri bulmay:
amaglayan bu etkinlik, “SEPETINI DOLDUR OYUNU” ile
yaptirilir. Bu oyun igin 6grenciler 6ncelikle dorderli gruplara
ayrilir. Ardindan her grup, kagit katlama sanatini kullanarak biri
mecaz sozclik sepeti digeri gercek sozciik sepeti olacak sekilde iki
sepet yapar. Grup ici fikir aligverisi yapilarak sepetler doldurulur.
Uygun puanlama sonucu en ¢ok dogru sozciigii bulan grup
odiillendirilir.

4. Bu etkinlik “KOMSUNA MESAJ GONDER OYUNU” ile
yaptirilir. Ogrencilerden, 6gretmen tarafindan verilen kagida
gorsellerin onlarda hangi duygulari uyandirdigi yazmalari istenir.
Ogretmen tarafindan toplanan kagitlar &grencilere rasgele dagitilir.
Ardindan her 6grenciden sirayla elindeki mesaj1 okumasi,
yorumlamasi, gerekgeleriyle bu mesajin siniftan hangi arkadasina
ait olabilecegini agiklamasi istenir. Ses kullanimina, gérsel-
bedensel davranislara dair doniit ve diizeltmeler yapulir.

5. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden verilen deyimin metne kattigi
anlami bulmalari istenir.

6. Etkinligin a maddesi kapsaminda iinlem isaretinin kullanim
alanlar1 ile uygun ctimleler eslestirilir.

6. Etkinligin b maddesi kapsaminda ise 6grencilerden iinlem
isaretinin kullamim alanlarini gosteren ciimleler yazmalart istenir.

7. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden kartpostal hazirlamalari
istenir.

8. Etkinligin a maddesi kapsaminda verilen fikra 6grencilere
okutulur.

8. Etkinligin b maddesi kapsaminda 6grencilerden kendilerini
Nasreddin Hoca yerine koymalar1 ve bu fikrada nasil
davranacaklarini yazmalar1 ve gostermeleri istenir. Bu etkinlik
“ROLE GIRDIM OYUNU? ile yaptirilir. Canlandirmalar sirasmda
kullanilan ifadelerin telaffuzuna iliskin doniit ve diizeltmeler
yapilir.

8. Etkinligin ¢ maddesi kapsaminda ise 6grencilerden belirlenen bir
problemi alt1 sapka teknigini kullanarak ¢6zmeleri istenir.

9. Etkinlik kapsaminda Mevlana’nin verilen s6zleri 6grenciler
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tarafindan kendi stilleri ile renkli kartonlara yazilir.

OZET

Gergek-mecaz anlam.
Deyim anlam.

Unlem isareti.

Ana duygu bulma.
Kartpostal hazirlama.
Fikra okuma ve anlatma.

ogkrwnhE

BOLUM 3:

OLCME-DEGERLENDIRME

Mecaz anlam — gercek anlam testi ¢ozdiiriiliir.

Unlem isaretinin kullamm alanlarindan en az ikisi ile ilgili kendi
ciimlelerini olusturmalari istenir.

Ogrencilerin yaptiklar1 kartpostallara kiime arkadaslari tarafindan
akran degerlendirme yaptirilir.

DERSIN DiGER DERSLERLE
ILiSKisI




03.12.2018-07.12.

TURKCE DERS PLANI (5. HAFTA)
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2018

BOLUM 1:

SURE 8 Ders Saati

DERS Tiirkce

SINIF 4

TEMA Erdemler

METIN ADI Akilli Giivercin Matuka
METIN TURU Oykiileyici Metin
BOLUM 2:

OGRENCI KAZANIMLARI

T.4.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi
metnin konusunu tahmin eder.

T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.4.1.4. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi
kelimelerin anlamini tahmin eder.

T.4.1.3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.
T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu
belirler.

T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

T.4.2.2. Hazirliks1z konusmalar yapar.

T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.
T.4.1.11. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

T.4.4.10. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde
kullanr.

OGRENME-OGRETME YONTEM
VE TEKNIKLERI

Egitsel oyun, bulus yolu, vizilt1 44, anlatim.

KULLANILAN ARAC-GERECLER
VE KAYNAKCA

Ders kitabi, Tiirkge sozliik, bilgisayar, projeksiyon, ip ve siralar.

OGRENME-OGRETME ETKiNLiKLERi
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DIKKAT CEKME Ogretmen tarafindan énceden hazirlanan, orman sesleri iceren ve
igerisinde degisik degisik kus seslerinin oldugu ses kayd: ile sinifa
girilir.

GUDULEME Projeksiyondan sirasiyla farkli 5 kus tiirii ve sesleri yansitilir.

GOZDEN GECIRME Ardindan &grencilere, “Giivercinler hakkinda neler biliyorsunuz?”

diyerek sorulur. Bu konu iizerine, her 6grencinin konusmasi i¢in
gerekli stire taninir. Her 6grencinin fikri ciddiyetle dinlenir.

DERSE GECIS (KONUNUN 1. Etkinlik kapsaminda &grencilere gorseller incelettirilerek metnin
ISLENISI) konusu tahmin ettirilir. Bu etkinlik “TAHMIN ETME OYUNU”
ile yaptirilir.

2. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden metni dinlerken hoslarina
giden ciimleleri not almalart istenir.

3. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden metni dinleme sirasinda
sorulan sorulart cevaplamalart istenir.

4. Etkinlik kapsaminda bilinmeyen kelimelerle ¢alisilirken
“TAHMIN ETME OYUNU” igin sinif 4 erli gruplara ayrilir,
gruplar aralarinda tartisarak kelimelerin anlamlarina yonelik
tahminlerini etkinlik sayfasina yazar. Ardindan ilkokullar igin
hazirlanan Tiirk¢e sozliikten tahminler kontrol edilir ve en ¢ok
dogrusu ¢ikan grup ddiillendirilir.

5. Etkinlik kapsaminda metin ana hatlartyla 6grencilere anlattirilir.
6. Etkinlik kapsaminda verilen sorular metne gore cevaplatilir.

7. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden metnin konusunu ve ana
fikrini bulmalari istenir.

8. Etkinlik kapsaminda metnin kahramanlarinin davraniglarinin
tutarliligr sorgulatilir 6grencilere.

9. Etkinlik kapsaminda 6grenciler birlikte hareket etmenin
kazanimlar1 tizerine konusturulur. Bu etkinlik “HALAT CEKME
OYUNU?” ile yaptirilir.

10. Noktalama igaretleri ile ilgili olan bu etkinlik “SANDALYE
KAPMACA OYUNU? ile yaptirlir. Ortaya 6grenci sayisindan bir
eksik sandalye koyulur. Ogrencilerden bildigi sarkilar1 hep birlikte
vurgu, tonlama, ezgi, ulama gibi ses 6zelliklerine dikkat ederek
sOylemeleri istenir. Bunlarla ilgili gerekli geribildirimler 6gretmen
tarafindan verilir. Sarki 6gretmen tarafindan dur komutu ile kesilir.
Bu esnada ayakta kalan 6grenciye bir ciimle sdylenir ve sonuna
hangi noktalama isaretinin gelecegi sorulur. Ogrenci dogru
yanitlarsa oyun kaldigi yerden devam eder; yanlis yanitlarsa
6grenci oyundan ¢ikar ve bir sandalye eksiltilerek oyun devam
eder.

11. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden Barig Mango’ nun
musralarim kendi yazi stillerine gore yazmalart istenir.

Metnin konusunu bulma.
Metnin ana fikrini bulma.

Noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanma.
Metni anlatma.

OZET

el N =
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BOLUM 3:

OLCME-DEGERLENDIRME

“Metinden neler 6grendiniz?” seklinde bir soru sorularak metinden
ogrendikleri gdzden gegirtilir.

Noktalama isaretleri testi ¢ozdiiriiliir.

DERSIN DIGER DERSLERLE
ILISKIiSi

1. Sosyal Bilgiler-Kendimi Tantyorum-3. Farkli durumlara
ait duygu ve diisiincelerini ifade eder.
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10.12.2018-14.12.2018

TURKCE DERS PLANI (6. HAFTA)

BOLUM 1:
SURE 8 Ders Saati
DERS Tiirkce
SINIF 4
TEMA Bilim Ve Teknoloji
METIN ADI Kiiciik Mucitler
METIN TORU Siir
BOLUM 2:
OGRENCI KAZANIMLARI T.4.3.12. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime
gruplarinin anlamim tahmin eder.
T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorulari cevaplar.
T.4.3.16. Okudugu metnin konusunu belirler.
T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.
T.4.4.10. Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde
kullanr.
T.4.4.8. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmus, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.
T.4.3.3. Siir okur.
T.4.3.4. Metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.
T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.
T.4.2.3. Hazirlikli konusmalar yapar.
T4.2.5. Simfigindeki tartisma ve konusmalara katilir.
T.4.3.32. Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaj1 kavrar.
T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar.
T.4.4.7. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.
T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.
OGRENME-OGRETME YONTEM Egitsel oyun, bulus yolu, miinazara ve anlatim.
VE TEKNIKLERI
KULLANILAN ARAC-GERECLER Ders kitabi, Tiirkce sozliik, bilgisayar, projeksiyon, renkli kalemler,
VE KAYNAKCA karton, ip yumagi.
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OGRENME-OGRETME ETKIiNLiKLERi

DIKKAT CEKME

Ogretmen daha dnceden hazirlanus oldugu zaman makinesi ile
sinifa girer.

GUDULEME

Ogretmen, daha 6nceden hazirlamis oldugu zaman makinesini
Ogretmen masasinin lizerine birakir. Projeksiyondan tahtaya kiiglik
ogrencilerin yaptig1 degisik ve faydali icatlari igeren bir video
yansitir.

GOZDEN GECIRME

Ardindan dgretmen, 6grencilere “Siz bu ¢ocugun yerinde olsaniz
insanliga faydali olacak nasil bir sey icat etmek isterdiniz?” diye
sorarak konuya ge¢isi saglar. Bu konu {izerine, her 6grencinin
konusmast igin gerekli siire taninir. Her dgrencinin fikri ciddiyetle
dinlenir.

DERSE GECIS (KONUNUN
ISLENISI)

1. Etkinlik kapsaminda bilinmeyen kelimelerle caligilirken
“TAHMIN ETME OYUNU?” igin sinif 4 erli gruplara ayrilir,
gruplar aralarinda tartisarak kelimelerin anlamlarina yonelik
tahminlerini etkinlik sayfasina yazar. Ardindan ilkokullar igin
hazirlanan Tiirkce sozliikten tahminler kontrol edilir ve en ¢ok
dogrusu ¢ikan grup odiillendirilir.

2. Etkinlik kapsaminda 6grencilere verilen sorular metne gore
cevaplatilir.

3. Etkinlik kapsaminda dgrencilere metnin konusu ve ana duygusu
buldurulur.

4. Etkinligin a maddesi kapsaminda kisa ¢izgi isaretinin kullanim
alanlar ile uygun ciimleler eslestirilir.

4. Etkinligin b maddesi kapsaminda ise dgrencilerden kisa ¢izgi
isaretinin kullamim alanlarini gosteren ciimleler yazmalart istenir.

5. Etkinlik kapsaminda sinifta olusturulan gruplar arasinda
“Teknoloji yararli muidir, zararli midir?” tartismasi miinazara
teknigi ile yaptirilir. Miinazara sirasinda 6grencilerin kullandigt
ifadeler, konu ve diisiince aktarimi, orneklendirme, atasozii ve
deyim kullanimi bakimindan &gretmen tarafindan degerlendirilir ve
uygun geribildirimler yapilir. Ayrica 6grencilerin goriislerini
savunma sirasindaki gorsel-bedensel davranislar: da
degerlendirilerek gerekli doniit ve diizeltmeler yapilir. Miinazaray1
kazanan grup 6diillendirilir.

6. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden e-posta iletisindeki mesajt
yazmalari istenir. Bu etkinlik “ZAMAN MAKINESI OYUNU” ile
yaptirilir. Ogrencilerden zaman makinesinin icine girerek
istedikleri bir zamana gitmeleri ve o zamandan bir baris mesajt
gondermeleri istenir.

7. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden verilen teknolojik terimlerin
Tiirkge karsiliklarimi kullanarak bilgilendirici bir metin
olusturmalart istenir. Bu etkinlik, terim anlam 6gretimi kapsaminda
“YUMAK SARMA OYUNU?” ile yaptirilir. Iki gruba ayrilan
ogrenciler arka arkaya siralanir. Gruplarin en dniinde yer alan
ogrencilerin ellerine, dolap kapaklarina baglanarak sabitlenen
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yumaklar verilir. Dolaplara esit mesafede bulunan gruplardaki
Ogrencilere, 6gretmen tarafindan sirayla terim anlaml bir kelime
soylenir. Ogrencilerden bu kelimenin hangi alana ait oldugunu
bulmalari istenir. Ogrenci kelimenin hangi alana ait oldugunu
bilirse bir adim (bir kare) ilerler, yumag: arkasindaki arkadagina
verir ve kendisi de siranin arkasina geger. Ardindan soru sirasi
diger gruba geger. Eger 6grenci kelimenin hangi alana ait oldugunu
bilemezse ilerlemez, yumagi arkasindaki arkadasina verir ve
kendisi de oyundan ¢ikar. Soru sirasi diger gruba geger. Dolaba en
once ulasan grup ddiillendirilir.

8. Etkinlik kapsaminda verilen siir 6grencilere kendi yaz: stillerine
gore yazdirilir.

Metnin konusunu bulma.
Metnin ana duygusunu bulma.
Kisa ¢izgi isareti.

Miinazara yapma.

Dijital metin okuma.
Bilgilendirici metin yazma.

OZET

oukrwbdE

BOLUM 3:

=

OLCME-DEGERLENDIRME “Metnin hangi etkinligini severek yaptiniz? Neden?”

2. “Grup etkinliklerinde ne gibi zorluklarla karsilastiniz?”
sorulari sorularak 6grencilerin 6z degerlendirme
yapmalar1 saglanir.

Kisa ¢izgi isaretinin kullanim alanlarindan en az ikisi ile ilgili

kendi climlelerini olusturmalari istenir.

Tiirkge ders kitabinda serbest okuma metni olarak verilen bir siirin
konusu ve ana duygusu buldurulur.

DERSIN DIGER DERSLERLE Sosyal Bilgiler-Kiiresel Baglantilar-4.7.4. Farkl kiiltiirlere saygi
ILISKiSi gosterir.
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EK-6 o
MILLi EGITIM BAKANLIGI TEZ CALISMASI iZNi

\\}\(6\71»4,,‘* T.C.
S T BURDUR VALILiGij
C §€ b it Ml Egitim Miidiirliigii
bword
Sayi :39958266-605.01-E.21367199 09.11.2018

Konu : Tez Calismasi (Huri ASAN)

ALTIN TERIM SOLMAZ ILKOKULU MUDURLUGUNE

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim
Dalt Siif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Hurj ASAN'in, "ilkokul 4. Sinif
Ogrencilerinin Konusma Becerilerine ve Konugma kaygilarina Egitsel Oyunlarin Etkigj" adli
tez galigmasi kapsaminda veri toplamak amactyla okulunuz 4/A-B Smifi égrencilerine
uygulama yapmak istemes; ile ilgili Valilik Makaminin 07/11/2018 tarihli ve 2123989 sayili
izin olur Ornegi iligikte gonderilmistir,

Calismanin, Bakanligimiz Yeniik ve Egitim Teknolojileri  Genel Miidiirltigiiniin
2017725 sayily Genelgesi dogrultusunda egitim  Ggretimi aksatmayacak gekilde yapilmasi
hususunda;

Geregini rica ederim.

Siileyman CAKICI
Miidiir a.
Milli Egitim Mdiir Yardimeisi

Ek: Olur (1 Sayfa)

Burdur Valiligi il Mill; Egitim Miidiirlagii Ayrintili bilgi: N.BOZDEMIR VHKj|
Sekerevier Mh Topraklik Cad.No:6 Telefon 2(0248) 233 11 19-37 92
15100 BURDUR Faks $(0248) 233 1343

Bu evrak giivenli elektronik imza il imzalanmistie. hiups://evraksorgu.meh Lovtradresinden 518f-2ef4-30f3-ba1 7-7454 \odu il teyit edilebilir
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T T.C.
o BURDUR VALILiGi

4 f .v il Milli Egitim Miidiirliigi
L

P

Sayr :39958266-605.01-E.21239891 07/11/2018
Konu : Tez Caligmasi (Huri ASAN)

VALILIK MAKAMINA

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim
Dali Siif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Huri ASAN'm, "[lkokul 4. Simif
Ogrencilerinin Konugma Becerilerine ve Konusma kaygilarina Egitsel Oyunlarin Etkisi" adl
tez ¢alismasi kapsaminda veri toplamak amaciyla Merkez Altin Terim Solmaz [lkokulu
4/A-B Smifi 6grencilerine uygulama yapmak istemesi ile ilgili Mchmet Akif Ersoy
Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanliginin 16.10.2018 tarihli ve E.11637 sayili yazisi ve
ekleri ilisikte sunulmustur.

Uygulamanin, Bakanhgimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirlagiiniin
2017/25 sayili Genelgesi dogrultusunda, egitim 6gretimi aksatmayacak sekilde Merkez Altin
Terim Solmaz Ilkokulu 4/A-B Siufi 6grencileri ile gondllilik esasina gore yapilmasi
Midirliiglimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi durumunda Olurlarimza arz ederim.
Mahmut BAYRAM
{1 Milli Egitim Midiiri
OLUR
..../10/2018
Mehmet YILDIZ

Vali a.
Vali Yardimcisi

Eki: Yazi érnegi

Burdur Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirlugii Ayrintili bilgi: N.BOZDEMIR VHKI
Sekerevler Mh.Topraklik Cad.No:6 Telefon :(0248) 23311 19-3703
15100 BURDUR Faks :(0248) 23313 43

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmigti. hitps://evraksorgu.meb.gov.Ar adresinden f5b8-97d5-32c2-a38f-b119 kodu ile teyit edilebilir,



171

EK-7
ETKINLIK ORNEKLERI

e ZAMAN MAKINASI OYUNUNA AiT BAZI GORSELLER
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¢ YUMAK SARMA OYUNUNA AiT BAZI GORSELLER
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e KUKLA OYUNUNA AIT BAZI GORSELLER

e SEPETINi DOLDUR OYUNUNA AiT BiR GORSEL




