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Bilim Fuarlarinin Fen Ogrenme Becerisi ve Fen Motivasyonu Uzerine Etkisi
Bakimindan Incelenmesi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Fatih EYMIRLIOGLU

0z

Bu ¢alismada, TUBITAK-MEB arasinda imzalanan protokolle 2013 yilindan itibaren
tilkemizde 5-12. sinif seviyesinde egitim dgretim goren dgrencilerin katilimiyla etkin
olarak uygulanmakta olan TUBITAK 4006 Bilim Fuarlar1 Destekleme Programi
kapsaminda gerceklestirilen bilim fuarlarinin, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
algilarina, 6grenme becerilerine ve motivasyonlarina yonelik etkilerinin belirlenmesi
bununla birlikte bilim fuarlarina katilan 6gretmen ve dgrencilerin goriislerinin tespit
edilmesi amaglanmistir.

Arastirma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte uygulandigi karma arastirma
deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
Antalya ili Muratpasa ilgesinde bulunan ortaokullardan bilim fuarlarma basvuruda
bulunarak hibe almaya hak kazanan okullar arasindan rastgele 6rnekleme yoluyla
belirlenen 6 ortaokul ve 1 imam hatip ortaokulunda yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
calisma grubunu belirlenen okullarda bilim fuarlarina katilarak fen bilimleri alaninda
proje hazirlayan 133 6grenci ve 8 danigman ogretmen olusturmustur. Ayrica fuar
katilim1 sonras1 6rneklem grubundaki 6grencilerden 34’i ve 8 danisman 6gretmen ile
goriismeler gerceklestirilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunu, 6grencilerin fen 6grenme becerileri ve motivasyon
diizeylerinin tespit edilmesi i¢in kullanilan “On-test Son-test Yar1 Deneysel Model”,
nitel boyutunu ise 6gretmen ve 6grenci gorislerinin belirlenmesine uygun olarak
tercih edilen “Olgu Bilim Deseni” olusturmustur. Arastirmanin nicel verileri, Senler
(2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis 29 maddeden olusan gilivenirlik katsayisi1 .93
olan “Fen Ogrenme Becerisi Olgegi (FOBO)” ile Dede ve Yaman (2008) tarafindan
gelistirilmis 23 maddelik giivenirlik katsayis1 .80 olan “Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi (FOYMO)” kullanilarak elde edilmistir. Bunun yani sira bilim
fuarina katilan 6grencilerin ve rehberlik yapan 6gretmenlerin bilim fuarlari ile ilgili
gortsleri nitel veri toplama araglarindan “yar1 yapilandirilmig goériisme formlarr” ile

toplanmis ve bu goriisleri desteklemek amaciyla da “videolar”, “ses kayitlar’” ve
“dokiimanlar’dan yararlanilmistir.

Aragtirmanin nicel verileri SPSS 21 istatistik paket programiyla, dgretmenlerden ve
ogrencilerden elde edilen nitel veriler ise betimsel ve icerik analizi yontemlerine
uygun olarak analiz edilmistir.

Aragtrma sonucunda bilim fuarlarmin  6grencilerin  fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarini ve fen 6grenme becerilerini arttirdigi, arastirma degiskenlerinden
cinsiyetin Ogrencilerin fen Ogrenme becerileri ve fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlar1 lizerine herhangi bir etkisinin olmadigi, ayrica fen 6grenme becerisi
ve motivasyona yonelik olarak bazi smif diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlaml
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iliski oldugu tespit edilmistir. Ogretmen gériisleri sonucunda bilim fuarlarinin
ogrencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarma, derse katilim, ders igerisinde
olumlu davranig gelistirmeleri ve akademik gelisimlerine yonelik olumlu etki ettigi
ayrica avantajli yonlerine yonelik ilk sirada 6grencilerinde gozlemledikleri kisisel
gelisimin geldigi, dezavantajli yOnlerine yonelik olarak ise proje siirecinde
karsilasilan zaman ve uygulama sorunlar1 oldugu belirlenmistir. Ogrenci goriisleri
sonucunda ise Ogrencilerin bilim fuarlarina bireysel istekleri ve Ogretmenlerinin
etkisiyle katildiklari, fuarlara yonelik olarak egitim almadiklari, biiylik cogunlugunun
grup projesi hazirladigi, hazirlanan projelerin daha ¢ok biyoloji ve fizik alanina
iliskin oldugu, proje siirecinde literatiir tarama ve materyal hazirlama konularinda
daha etkin rol aldiklari, bilim fuarlarinin akademik gelisimleri ve fen dersine karsi
ilgilerinin artmasina yonelik olumlu etki ettigi, en sevdikleri derslerin fen bilimleri
ve matematik dersleri oldugu belirlenmistir. Diger yandan 6gretmen ve Ogrenci
gorisleri sonucunda bilim fuarlari i¢in belirlenen projelerde 6grenci dnerilerinin daha
az yer buldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim Fuarlari, Fen Ogrenme Becerisi, Fen Ogrenmeye
Y onelik Motivasyon.

Sayfa Adedi: 106
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Giilcan MIHLADIZ



Investigation of Science Fairs Effects on Competence for Learning Science and
Motivation towards Science

(Master Thesis)

Fatih EYMIRLIOGLU

ABSTRACT

In this study, it is aimed to identify the effects of science fairs performed within the
scope of The Scientific and Technology Research Council of Turkey (TUBITAK)
4006 Science Fairs Support Program on students’ perception of science, learning
skills of science and motivation towards science, and also to determine the views of
teachers and students who participate these fairs. This TUBITAK 4006 Science Fairs
Support Program has been effectively carried out by the students of 5-12. grade with
a protocol signed between TUBITAK and The Ministry of Education (MEB) in
Turkey since 2013.

Mixed research design methodology was followed in this research by applying
quantitative and qualitative research methods together. This research was conducted
at six primary schools and one imam hatip (vocational religious) primary school
which were determined with random sampling among the school that applied for and
got grant from the science fairs in Antalya, Muratpasa in the academic year 2017-
2018. The participants of the study was composed of 133 students and 8 supervisor
teachers who participated and prepared a project on science field at these chosen
schools. Moreover, interviews were conducted with 34 students among the sample
group after the participation to the fair.

The quantitative part of the research was formed by “pre-test post-test quasi-
experimental model” used to determine the competence for learning science and
motivation towards science of students; the qualitative part by “phenomenology
design” preferred to determine the ideas of the students and the teachers. The
quantitative data of the research was carried out by using “The Science Learning
Skills Scale” (FOBO), which was adapted by Senler (2014), which is composed of
29 articles has .93 reliability coefficient and "Motivation for Learning Science Scale™
(FOYMO), which was developed by Dede and Yaman (2008), with 23 articles and
has .80 reliability coefficient. Furthermore, the ideas of the students and the
supervisor teachers participating the science fairs were gathered by means of “semi-
structured interview forms”, which is one of qualitative data collection tool, and it is
supported by “video” and “sound” recordings as well as “documents” in order to
support these ideas.

The quantitative data of the research was analyzed by SPSS 21 statistical package
programme. The qualitative data obtained from the teachers and the students were
analyzed in accordance with descriptive and content analysis method.

As a result of the research, it was ascertained that science fairs enhance the
competence for learning science and motivation towards science of students.
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Moreover, it was observed that the gender of the students being one of the research
variables, did not have any effects on competence for learning science and
motivation towards science of students. On the other hand, there was a meaningful
positive correlation among some grades in terms of competence and motivation.
According to the teachers’ views, science fairs had a positive effect on interest and
motivation for the subject, the participation in the lesson, the development of a
positive attitude towards the subject. Moreover, as an advantageous aspect, there was
a personal development of the students when observed, on the other hand, as a
disadvantageous aspect, there were timing and application problems faced during the
project period. According to the students views, it was defined that the students
joined with their own wishes and their teachers guidance, that the students did not
have any education about these fairs, that most of them prepared a group project, that
most of the project prepared were about the topics of biology and physics, that they
were involved in literature review and material development more effectively during
the project, that there was a positive effect of science fairs on academic development
and the increase of interest of the students for science lesson, that the students liked
science and math lessons the most. On the other hand, according to both the teachers’
and the students’ views, the students’ views had a little impact on determining the
project topic for the science fairs.

Keywords: Competence for Learning Science, Motivation for Science
Learning, Science Fairs.

Page Number: 106
Supervisor: Dr. Ogr. Uyesi Giilcan MIHLADIZ
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde problem durumuna, problem ciimlesine, alt problemlere, arastirmanin

amacina, arastirmanin 6nemine, varsayimlara ve sinirhiliklara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Siirekli olarak gelisim ve degisim gosteren bilim ve teknoloji diinyasmna ayak
uydurmalar1 toplumlarin ilerleyebilmesi i¢in 6nemli bir basamak teskil etmektedir.
Bireyler icinde bulundugu diinyaya ait bilgilerin pasif alicis1 olmaktan ziyade,
gelisim ve degisimin tireticisi ve aktif bicimde kullanicis1 olmalidirlar (Bozdemir,
2018). Bu nedenle bilim okuryazari bireyler yetistirmek ¢ok 6nemli bir boyut olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Yapilandirmacilik 6grencilerin bilgiyi hazir almak yerine bireysel olarak organize
ettigi goriisiiniin hakim oldugu bir yaklasim olarak ele alindiginda, bilginin dogrudan
aktarilmasi yerine, uygun ortamlar saglanarak birer bilim insan1 gibi ¢alisip bilgiyi
bireysel zihinsel siirecleri ile anlamlandirarak, edindikleri bilgileri arkadaslariyla ve
cevreleriyle paylagmalar1t igin Ogrencilere destek olunmalidir. Bu baglamda
yapilandirmaci fen Ogretiminde hedef 6grenciye konu iceriginin verilmesi degil,
bilimsel beceriler edinmesini saglamaktir (Atam, 2006). Bu durum ancak uygun
icerik tespit edildikten sonra yukarida s6z edilen ortam ve sartlarin olusturulmasi ile
ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri ile saglanir. Dolayisiyla Milli Egitim Bakanligi
(MEB) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Beceri” 6grenme alani
kapsaminda “Bilimsel Siire¢ Becerileri” alt alanina yer verildigi dikkat ¢cekmektedir

(MEB, 2018).

Cepni (2006) bilimsel siire¢ becerilerini, dgrencilerin arastirma yetenegi kazandigi,
ogrenmelerinin  kolaylastigi, ogrenme ortamida aktif olmalarmin saglandigy,
ogrenmelerinde sorumluluk alma duygularinin gelistirildigi ve &grenmelerinin

kaliciligmin artirildigi beceriler olarak tanimlamaktadir.



Giliniimiizde yasantimizin ¢ogunlukla bilimsel ve teknolojik bir yapiyla oriildiigi ve
bu yapinin dogru algilanabilmesi ve degerlendirilebilmesi igin bilimsel bir altyapiya
sahip olmak gerektigi agik bir gercektir (Tan ve Temiz, 2003). Bireylerin
etraflarindaki varlik ve olaylari daha iyi anlamaya yonelik diisiinmesini, aragtirmasini
saglayan, bilgi ve becerilerinden hareketle problemlere ¢6ziim Onermesini, yeni
kesifler, icatlar ortaya koymasini destekleyen bir fen egitimi her toplumun ortak
noktasidir (Cakal, 2012). Bu baglamda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda
ogrenciyi temel alan 6grenme ortamlarinda bu nitelikte bireylerin yetistirilmesi ancak
bilimsel siire¢ becerilerinin biiyiik oranda kazandirildigi ve uygulamaya konuldugu
bir egitim-6gretim sisteminde (problem, proje, argiimantasyon, is birligine dayali
ogrenme vb.) dersler islenerek saglanabilmektedir. Dolayisiyla fen 6gretiminin temel
amaglarindan biri bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi olmalidir (MEB, 2017;

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK), 2017).

Bu amag¢ dogrultusunda o6grencilerin fen kavramlarin1i anlamh  bir sekilde
Ogrenmesini saglamak i¢in bilgiyi anlamli ve etkin hale getirebilmelerini, kalici
olarak Ggrenebilmelerini, yaraticiliklar1 ortaya ¢ikarabilmelerini ve hayal
diinyalarmin genislemesini saglayan, 6grenmeye motive olduklar1 etkinlikler, sinif ve
okullarda 6grenmenin gerceklestigi ortamlar arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisine uygun tasarlanmalidir (Giiltekin, 2009). Dolayisiyla formal olmayan
O0grenme ortamlarinin da (okul bahgesi, bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar
(gokevi), hayvanat bahgeleri, botanik bahceleri, dogal ortamlar vb.) egitim 6gretim
faaliyetleri i¢erisinde yer bulmasi gerekmektedir (MEB, 2017).

Bahsi gecen 6grenme ortamlarindan biri de bilim fuarlaridir. TUBITAK Bilim
Fuarlar1 ile 6grenciler ilgilerini ¢geken bilimsel konulara iligskin daha fazla bilgi sahibi
olabilme imkanini yakalarlar. Bilimsel konularla etkilesimde bulunmalari, bilimsel
diislinceyi 6grenmelerine ve problem ¢dzme kabiliyetlerini gelistirmelerine katki
saglarken bunun yaninda agik uglu ve arastirmaya dayal: deney teknikleri sayesinde
bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu anlamalarin saglayabilir (TUBITAK, 2017).
Deney yapmaya yonelik disiplin kazanirken, deneylerle ulastiklar1 bulgulari ve
arastirmalarma ait sonuglart yaptiklari sunumlarla ifade edebilirler ve bu teknikleri
kullanan 6grenciler, bilim insanlarinin nasil ¢aligtiklarini anlayabilir ve kendilerini

birer bilim insan1 gibi gorebilirler (Aydogdu, 2009).



TUBITAK Bilim Fuarlari, dgrencilerin bireysel ilgileri dogrultusunda belirledikleri
konular1 inceleyip arastirarak hazirladiklari projelerle, bilimsel arastirma siireclerini
yasayarak Ogrendikleri, etkinlikler olarak degerlendirilebilir. Ogrenciler bu
etkinliklerin planlanmasinda, hazirlanmasinda ve gergeklestirilmesinde elestirel
diistinme, zaman yOnetimi, problem ¢dzme, yazili ve sozlii sunum ile bilimsel
aragtirma becerilerini gelistirecek, sabirli ve 6zgiivenli olmayr 6grenecek, liderlik

vasiflarin1 kazanmaktadirlar (TUBITAK, 2017).

Proje Tabanli Ogrenme, dgrencilerin dgrenmelerini bireysel olarak planladiklari,
yaraticiliklarmi gelistirebilecekleri etkinliklerin gergeklestirildigi, gercek yasamin
smif ortamina tasindigi, karsilasilan problemlerin isbirligi i¢inde ¢6ziime ulastirildig:
ve ailenin de siirece katildigi bir modeldir (Erdem, 2002). Buna paralel olarak Katz
ve Chard (2000)’da Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin 5 temel &zelligini; dil
etkinliklerine 6nem verilen konusma-tartisma, 6grencilerin derinlemesine arastirma
yapabilecegi gezi ve alan ¢aligmalari, var olan bilgilerin farkli sekillerde ifadesini
saglayan drama etkinlikleri, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini yogunlastirabilecekleri
arastirma faaliyetleri ve calismalarin sonuca baglandigr sunum etkinlikleri olarak

vermistir.

Ilgili alan yazin incelendiginde fen 6gretiminde 6nemli bir yere sahip olan ve
ogrencilerin bilgiyi kalici hale getirmelerinde kilit bir rol oynayan proje tabanli
O0grenme ve projeleri merkeze alan Ogretme yaklasimlarmin etkililigi ortaya
konulmaktadir. Literatiirde yer alan c¢alismalardan bazilar1 (Aslan, 2009; Karag6z
Bolat, 2007; Keskin, 2011; Ulkiidiir, 2016) proje tabanli/temelli 6gretim
yaklasimlarinin akademik basar1 ve motivasyon iizerine etkililigini incelerken, son
yillarda TUBITAK bilim fuarlari ile ilgili olarak gerceklestirilen (Atalmis, Selguk ve
Atag, 2018; Avcr ve Su Ozenir, 2018; Balci, 2019; Bozdemir, 2018; Colakoglu,
2018; Kizileik, Cagan ve Yavas, 2018; Sontay, Anar ve Karamustafaoglu, 2018;
Soyugok, 2018) calismalarin ise TUBITAK 4006 bilim fuarlarina katilan ydnetici,
Ogretmen ve Ogrencilerin goriislerinin alinmasi ve projelerin; 6grencilere, egitim ve
Ogretim ortamma katkisma yonelik etkililiginin  degerlendirilmesi {izerine
yogunlastig1 goriilmektedir. Ancak ulusal literatiirde 6grencilerin proje siirecine dahil
oldugu TUBITAK 4006 bilim fuarlarmin fen dgrenme becerisi ve motivasyona

yonelik etkililigi {izerine yapilan herhangi bir calismaya rastlanilmamistir.



Calismanin ana temasi olan, TUBITAK bilim fuarlarma her yil etkin bir sekilde tiim
Tiirkiye’deki devlet okullarinda egitim goren 6grenciler goniillillik esasmna dayali
olarak, fen bilimleri ders dgretmenleri rehberliginde katilim gerceklestirmektedirler.
Bu anlamda uygulama kapsami bu kadar genis olan TUBITAK bilim fuarlarmnmn; fen
egitiminin temel amacglarindan fen G6grenme becerisini Ve motivasyonu nasil
etkiledigini bunun yaninda Ogretmen ve Ogrencilerin gerceklestirilen proje
caligmalarina yonelik fikirlerini belirlemenin, fuarlarin etkililigine yonelik doniit

saglayacagi ayrica egitim alanina ve literatiire katkida bulunacagi diisiiniilmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

TUBITAK bilim fuarlarmm 6grencilerin fen dgrenme becerisi ve motivasyonu

uzerine etkisi nedir?

1.2.1. Alt problemler.

1) TUBITAK Bilim fuarlarma katilim 6ncesinde ve sonrasinda;
a) Ogrencilerin fen dgrenme becerileri anlamli olarak degismekte midir?
b) Ogrencilerin fen dgrenme becerileri cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak
degismekte midir?
c) Ogrencilerin fen 6grenme becerileri smif diizeyi degiskenine gdre anlamli
olarak degismekte midir?
2) TUBITAK Bilim fuarlarina katihm &ncesinde ve sonrasinda;
a) Ogrencilerin fene ydnelik motivasyonlar1 anlamli olarak degismekte midir?
b) Ogrencilerin fene ydnelik motivasyonlar: cinsiyet degiskenine gore anlamli
olarak degismekte midir?
¢) Ogrencilerin fene yonelik motivasyonlar: smif diizeyi degiskenine gore
anlamli olarak degismekte midir?
3) TUBITAK Bilim fuarlart ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?
4) TUBITAK Bilim fuarlar1 ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, TUBITAK 4006 kapsaminda devlet okullarinda desteklenmekte olan
bilim fuarlarina katilarak bir proje hazirlayip sergileyen ortaokul 6grencilerinin, bu
etkinlikler oncesinde ve sonrasindaki fen bilimleri dersi 6grenme becerileri ve
motivasyonlar1 arasindaki farkin belirlenmesi ve katilimda bulunan 6gretmen ve

Ogrencilerin goriislerinin tespit edilmesi amaglanmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Tirkmen (2019) fen bilimleri dersinde proje tabanli 6grenme Yaklagimi
kullaniimasinin 6grenci basarisii artirdigimi ifade etmektedir. Basaridaki bu artisi,
Ogrencileri arastrma yapmaya tesvik ederek motive etmenin, karsilastiklar:
problemlerle ilgili olast ¢oziimler bulabilmek icin onlarla fikir aligverisinde
bulunmanin, kendi modellerini ve fikirlerini kullanmalar1 igin onlara firsat vermenin
o0grenmeyi daha eglenceli ve anlamli hale getirmesinin bir sonucu oldugu ile
iligkilendirmektedir. Fen egitiminde dnemli bir yere sahip olan proje tabanl 6gretim
yonteminin TUBITAK 4006 bilim fuarlar1 kapsaminda gerceklestirilen proje
etkinlikleri ile ne diizeyde desteklendiginin belirlenmesi O6nem arz eden bir

durumdur.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyonla ilgili olarak literatiirde; gesitli 6gretim yontem
ve stillerinin kullannminin motivasyon iizerine etkileri (Akgiindiiz, 2013; Akytirek,
2012; Aslan, 2009; Aydogdu, 2017; Ayna, 2009; Baran, 2013; Kanli ve Emir,2009;
Karag6z Bolat, 2007; Keskin, 2011; Mutlu,2012; Simsek, 2016; Yakar, 2017;
Yildirim, 2010), ¢esitli 6grenme modelleri ve gelistirilen materyallerin motivasyon
tizerine etkileri (Ayaz,2018; Aytekin, 2018; Coskun, 2009; Coskun, 2018; Cigrik ve
Ozkan, 2016; Meral, 2018; Meric, 2014; Ulkiidiir, 2016; Say, 2016; Sentiirk, 2018;
Yildiz, Simsek ve Araz 2016) ve 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerinin belirlenmesi (Alkan ve Bayri, 2017; Asut, 2013; Atay, 2014; Demir,
Oztiirk ve Dokme, 2012; Denis Celiker, Tokcan ve Korkubilmez, 2015; Duman,
2014; Et, 2013; Gozoglu Kazan, 2017; Inel Ekici, Kaya ve Mutlu, 2014,
Karamiiftioglu, 2012; Uzun ve Keles, 2012; Salman, 2019) c¢alismalar1
gerceklestirilmistir.



Literatlirde Bilim senlikleri ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde bilim senliklerinin;
basar1 ve tutum lizerine etkileri (Cigek, 2008; Sahin, 2012; Yildirim ve Sensoy,
2016), katilimcilarin boceklere bakisi (Tezcan ve Giilpergin, 2008), bilimsel inanislar
tizerine etkisi (Yavuz, Biiyiikeksi ve Isik Biiylikeksi, 2014) ve grencilerin problem

¢ozme becerilerine etkisi (Yildirim, 2018) calismalarina rastlanmaktadir.

“Bu Benim Eserim” proje yarigmalari ile ilgili literatiirde; 6grenci projelerinin okul
tiiri bakimmdan degerlendirilmesi (Ceken, 2011), yOnetici, O0gretmen, Ogrenci
goriigleri ve fen projelerinin kalitesi odagindan goriiniimii (Tortop, 2013) ve fen
bilgisi 6gretmen ve 6grencilerinin proje hazirlama konusundaki bilgi ve becerilerinin

arastirilmasi etkisi (Eslek, 2015) ¢alismalar1 gergeklestirilmistir.

Ayrica arastirma konusu ile yakindan iliskili olan TUBITAK 4006 bilim fuarlarina
yonelik alan yazinda fuarlarm 6grenci davranislari iizerindeki etkiligi, yOnetici,
yiiriitiicii ve 6grenci goriislerinin incelenmesi (Atalmis, Selguk ve Atag, 2018; Avci
ve Su Ozenir, 2018; Balc1, 2019; Kizileik, Cagan ve Yavas, 2018; Cavus, Balgm ve
Yilmaz, 2018; Sontay, Anar ve Karamustafaoglu, 2018; Soyugok, 2018) ve
projelerin  Ogrenciler egitim ve Ogretime katkisma yonelik etkililiginin

degerlendirilmesi (Bozdemir, 2018; Colakoglu, 2018) calismalarina rastlanmaktadir.

Ilgili alan yazin ve yapilan ¢alismalar incelendiginde ulusal dlcekte gergeklestirilen
kapsamli bir proje hazirlama siireci olan TUBITAK 4006 bilim fuarlarinimn
ogrencilerin fen 6grenme becerisi ve motivasyon degisimlerine etkisinin ele alindigi
bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle ¢aligmanin literatiire katkida bulunacagi

diistiniilmektedir.

1.5. Varsayimlar

1) Arastirmada; katilimcilarin arastirma sorularina higbir etki altinda kalmadan,

yansiz ve gercek diisiincelerini yansitarak cevap verdikleri varsayilmistir.

1.6. Smirhliklarn

Aragtirma, Antalya ili Muratpasa ilgesinde yer alan devlet okullar1 arasinda 2017-
2018 egitim dgretim yilinda TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarina katiim igin bagvuru



yapan ve projeleri kabul edilerek hibe almaya hak kazanan ortaokullarda

yiirlitiilmiistiir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirmanin konusunu olusturan “Fen Ogretim Programlari, Arastirma
Sorgulamaya Dayali Fen Ogretimi, Motivasyon, Fen Ogrenme Becerisi ve 4006
TUBITAK Bilim Fuarlar1” kavramlar1 ile ilgili aciklamalara ve alan yazma yer

verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Fen ogretim programlari. 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinin vizyonu; “bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve
teknoloji okuryazar1 olarak yetismesidir” olarak paylasilmistir. Fen ve teknoloji
okuryazari olan bireyler bu g¢ergevede, bilim ve bilimsel bilginin dogasini, temel fen
kavram, ilke, yasa ve kuramlarini anlayarak uygun sekillerde kullanmakta; sorunlari
cozerken ve kararlar alirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanmakta; fen, teknoloji,
toplum ve gevre arasinda yer alan etkilesimleri anlamakta; bilimsel ve teknik
psikomotor beceriler gelistirmekte ve bilimsel tutum ve degerlere sahip olduklarini
gostermektedirler. Ayrica fen ve teknoloji okuryazar1 bireyler, bilgiye elde edip ve
kullanmada, sorunlar1 ¢6zmede, fen ve teknoloji ile alakali sorunlar hakkinda olasi
riskleri, faydalar1 ve ellerinde bulunan segenekleri dikkate alarak karar verme

konusunda ve yeni bilgilerin iiretilmesinde daha etkinlerdir (MEB, 2005).
Fen ve teknoloji okuryazarhiginin 7 boyutu asagidaki sekildedir (MEB, 2005):
1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1

2. Anahtar fen kavramlari

3. Bilimsel siire¢ becerileri (BSB)

4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iliskileri

5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler

7. Fen’e iligkin tutum ve degerler (TD)



Fen ve teknoloji okuryazarhigini gelistirmek i¢cin program uygulanirken 6grencilerin
arastirma, sorgulama, problem ¢ozme ve karar verme siireclerine katilmasini
saglamak i¢in farkli etkinliklerden faydalanilabilir. Arastirma-sorgulama siireglerinde
“neden”, problem ¢6zme siireclerinde “nasil”, karar verme siireclerinde ise “ne
yapilmali” sorularina cevap aranirken Ogretmenler, Ogrencilerine bilmeleri
gerekenleri soylemek yerine onlara soru sormalar1 konusunda, meraklarini

stirdiirmeleri konusunda ve bu sorulara cevap ararken rehber olmalidir (MEB, 2005).

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin vizyonu da 2005 programi gibi;
“Tiim 6g8rencileri fen okuryazar1 bireyler olarak yetistirmek™ seklinde tanimlanmustir.
Bu programa gore, arastiran-sorgulayan, etkili kararlar alabilen, problem ¢6zebilme
yetenegine sahip, kendine giiven sahibi, isbirligi konusunda aktif, etkili iletisim
becerisine sahip, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu Ogrenen fen
okuryazar1 bireyler; fen bilimleri ile ilgili bilgi, beceri, olumlu tutum, algi ve
degerlere; fen bilimlerinin teknoloji-toplum- gevre ile olan iliskisine yonelik bakis

acisina ve psikomotor yeteneklere sahiptir (MEB, 2013).

Daha genis bir aciklamayla 2013 fen bilimleri programinda, fen okuryazari bireyler,
fen bilimlerine iliskin temel bilgilere (Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, G6k ve Cevre
Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler) ve dogal cevrenin kesfedilmesine yonelik
bilimsel siire¢ becerilerine sahip, kendilerini toplumsal sorunlar ve bu sorunlarin
¢Ozlimii konusunda sorumlu hisseden, sahip olduklar1 yaratici ve analitik diisiinme
becerileriyle bireysel veya isbirligine dayali alternatif ¢Oziimler treten, bilgiyi
arastiran, sorgulayan ve zamanla degisebilecegini kendi akil giicii, yaratici diistinme
ve yaptig1 arastirmalar 1s1¢inda fark eden, bilginin zihinsel siire¢lerle islenmesinde,
bireyin iginde bulundugu kiiltiirel yapmin, toplumsal degerlerin ve inanglarin etkili
oldugunun farkinda olan, sosyal ve teknolojik doniisiim ve degisimlerin fen bilimleri
ve dogal gevreyle olan iliskisini kavrayan, ayrica fen bilimleri alaninda Kkariyer
bilincine sahip olan, bu alanda gorev almak istemeseler bile fen bilimleri ile iliskili
mesleklerin, toplumsal sorunlarin ¢6ziimii konusunda énemli bir rolii oldugunun

farkinda olan bireyler olarak ifade edilmektedir (MEB, 2013).

2018 Fen Ogretim Programinin genel perspektifi incelendiginde programda degerlere
ve yetkinliklere ayr1 bir 6nem verildigi goriilmektedir. Ogretim programlarinda kok

degerler; “Adalet”, “Dostluk”, “Diiriistliik”, “Oz Denetim”, “Sabir”, “Sayg1”,
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“Sevgi”, “Sorumluluk”, “Vatanseverlik”, “Yardimseverlik” olarak, yetkinlikler ise;
“Anadilde iletisim”, “Yabanci dillerde iletisim”, “Matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler”, “Dijital yetkinlik”, “Ogrenmeyi 6grenme”,
“Sosyal ve vatandashikla ilgili yetkinlikler”, “Inisiyatif alma ve girisimcilik”,

“Kiiltiirel farkindalik ve ifade” olarak yer bulmaktadir (MEB, 2018).

Giliniimiizde teknoloji ve miihendislik kavramlarinin 6neminin artmasiyla birlikte,
fen bilimlerinin matematik, teknoloji ve miithendislikle biitiinlestirilmesi bu anlamda
ogrencilerin problemlere disiplinler arasi bir bakis agisiyla ¢6ziim bulmalari
hedeflenmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin rolii de Ggrencilere fen, teknoloji,
miihendislik ve matematigin biitlinlestirilmesi i¢in rehberlik yaparak 6grencileri tist
diizey diisiinme, iiriin gelistirme, bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine

ulagtirmak olmalidir (MEB, 2018).

2005, 2013 ve 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programlar1 ayr1 ayr1 incelendiginde
programlarin  vizyonu ve fen okuryazarhigi kavram taniminin genel olarak
degismedigi goriilmektedir. 2013 yili 6gretim programinda fen okuryazari bireylerin
2005 yili 6gretim programina ek olarak biitiin degisimlerin fen ve dogal ¢evreyle
olan iligkisini kavrayabilecegine ayrica fen bilimleri ile iliskili meslek sahiplerinin,
toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde énemli bir rolii olacagina isaret edilmistir. 2005
yili fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda fen ve teknoloji okuryazarligi
saglamak i¢in yedi 6grenme alanina yer verilirken 2013 yili fen bilimleri 6gretim
programmda Ogrenme alanlar1 dort ana bashiga indirgenmis ancak yapilan bu
degisiklik programda bir eksiklige neden olmamis aksine Ogrenme alanlarmin
birbirini tamamlayacak sekilde anlamlandirilmasina yol agmistir. 2018 Fen bilimleri
Ogretim programinin; Bilgi, Beceri ve Duyus boyutlar1 ile bu boyutlarin
iliskilendirildigi Fen-Miihendislik-Teknoloji-Toplum-Cevre (FMTTC) c¢ercevesinde
olustugu goriilmektedir (Karatay, Timur S. ve Timur B. 2013; MEB, 2005; MEB,
2013; MEB, 2018).

2018 yil1 6gretim programinda dnceki 6gretim programlarindan farkli olarak en fazla
dikkat ¢eken degisikliklerden biri de 2017 taslak programinda 4-8 smiflarda her smif
diizeyinde “Uygulamali Bilim” seklinde ifade edilen son {inite ve {i¢ kazaniminin
iinite ile birlikte kaldirilarak STEM bakis acisinda iinite bashgmin farklilagarak

Ogretim programinda “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1” seklinde
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iinitelerin tamamini kapsayacak sekilde yer bulmasi, programda yer alan yonergelere
gore ogrencilerin yil icerisinde uygulamalar yapmasi beklenmesi ve yilsonu Bilim
Senligi Onerisi, STEM’in daha anlasilabilir sekilde program igerisinde
uygulanabilmesi agisindan O6nemli bir adimdir. Bu noktada 2018 yili &gretim
programinda en fazla vurgulanan kavramlarin “miihendislik”, “yenilik¢ilik” ve
“girigimcilik” oldugu ifade edilebilir. Miihendislik kavrami i¢in kazanimlarda
“...tasarlar, ...model olusturur, ...¢c6ziim Onerileri sunar” ifadelerine yer verildigi,
diger yandan girisimcilik becerilerinin gelisimi i¢in iirlin olusturma, iiriinii pazarlama
ve tanitma siireglerine yer verilmistir. Ayrica Ogrencilerin yenilik¢i diisiinme

(13

becerilerini gelistirmek i¢in kazanimlarda “...proje gelistirir, ...proje tasarlar,
...urettigi fikirleri tartisir, ...yenilik¢i uygulamalara 6rnekler verir” ifadelerine yer
verildigi goriilmektedir (Bahar, Yener, Yilmaz, Emen ve Giirer, 2018; Deveci, 2018;

MEB, 2018).

2.1.2. Arastirma sorgulamaya dayah fen ogretimi. 2018 Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi'nda disiplinler aras1 bir bakis agisiyla arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasimi temel almmustir. Genel olarak Ogrencilerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu oldugu, 6grenme siirecine aktif katilimlarinin saglandigi,
aragtirma-sorgulama ve bilgi transferini merkeze alan O6grenme stratejisi esas
almmustir. Ogrenme-dgretme siireci igerinde dgretmenler; tesvik eden, ydnlendiren
rollerini {stlenirken, Ogrenciler ise bilginin kaynagmi arastiran, sorgulayan,
aciklayan, tartisan ve iirline doniistiiren birey roliinii istlenir (MEB, 2018).
Arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi siireglerde Ogrencilerin
bireysel veya arkadaslariyla beraber yaptiklari etkinlikler, deneyler ve iirettikleri
tirtinler edindikleri bilgilerin anlamli ve kalic1 olmasin1 desteklemektedir (Tatar ve
Kuru, 2009).

Arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi O6grencilerin uygulamalarla tutumlarmin,
degerlerinin  gelismesini, bilimsel yOntemler kullanilarak bilgiyi yeniden
yapilandirmalarmi, bilgiyi toplayarak problemleri ¢ézmelerini, yaparak yasayarak
ogrenmelerini saglamaktadir (Akpullukg¢u, 2011; Altunsoy, 2008; Caligkan ve Turan,
2008; Tatar ve Kuru, 2009). Bu yolla karsilastiklar1 sorunlar1 aragtirma yiiriiterek
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¢oziime wulastiran Ogrenciler, gelecekte karsilasacaklart problemleri nasil

¢ozeceklerine iliskin bilgi sahibi olurlar (Vural, 2004).
Aragtirmaya dayali grenmenin basamaklar1 sunlardir:
» Problemin hissedilmesi ve tanimlanmasi,

» Hipotezlerin kurulmas,
» Verilerin toplanmast,

» Verilerin analizi,

» Hipotezlerin stnanmasi,

» Sonuca ulasma (Gezer, Bilen ve Mutlu, 2002).

2.1.2.1. Proje ve performans gérevleri. Geleneksel 6lgme degerlendirme
yontemleri sonu¢ odakli degerlendirme imkani sagladig: i¢in 6grencilerde istenilen
diizeyde tiim becerileri gozlemlemede sinirli kalmaktadir. Ulkemizde egitim
ogretimde yillardan beri kullanilan degerlendirme yontemlerinin siirece degil, sonuca
vurgu yaptigi soylenebilir (Giiven ve Demirgelik, 2013). Ancak yapisalc1 yaklagimla
birlikte alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlar1 denilen yeni bir 6lgme
degerlendirme yaklasimi da ortaya cikmustir. Alternatif Olgme degerlendirme
yaklasimlar1 Ogrencilerde birgok becerinin kazanilmasmna ve degerlendirilmesine
imkan taniyan tekniklerdir. Proje ve Performans gorevleri egitimde kullanilan

alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarindandir (Karakus, 2010).

Bu anlamda, performans gorevleri, 6gretim programlarinda belirtilen elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme, okudugunu anlama, arastirma, isbirligi
yapma ve iletisim gibi 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlardaki
becerilerini kullanmasina, gelistirmesine neden olan ve dgrencilerin siire¢ sonunda
bir iiriin ortaya ¢ikarmasiyla sonuca ulasan ¢aligmalardir (Kutlu, Dogan ve Karakaya,
2008). Bu galigmalarda amag, dgrencilerin sahip olduklar1 ve edindikleri becerileri
degerlendirebilmektir. Performans gorevlerinin, yazili ve sozli anlatim, deney
diizenegi olusturma, deney yapma, sunu yapma, kompozisyon, makale yazma, resim

yapma, kroki ve grafik c¢izme, bir ara¢ yapma, sarki sdyleme, model olusturma,
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fotograf ¢ekme gibi islevlere sahip becerileri igerdigi soylenebilir (Kirilmazkaya,

Kegeci, ve Kirbag Zengin, 2011).

Performans gorevleri egitim 6gretim faaliyetleri sonucunda dgrencilerin kazanimlara
ulagma diizeyinin gozlemlenebilmesini saglayan degerlendirme amaciyla uygulanan
caligmalar oldugundan yola ¢ikarak performans gorevlerinin degerlendirilmesinde,
tek bir cevap yerine ¢alismay1 tamamlamak i¢in degisik secenekler bulundugundan
1yl tanimlanmis Olgiitlerle ve dereceli puanlama anahtari ile eslestirilmesine dikkat
edilmelidir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008). Performans gorevleri; 6grencilerin
bilgileri kaynaklarmmdan birebir almalarin1 ve iletmelerini degil; bilgiyi edinme,
diizenleme, kritik etme, kendini ifade etme, yaraticiligi ve viicut dilini kullanma gibi
bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini kullanmalarmni saglamalidir. Onemli
olan, performans gorevi kapsaminda edinilen bilgilerin 6zgiin bir bigimde tekrar
yorumlanabilmesine imkan veren becerilerin ortaya konmasidir (MEB, 2005; MEB,
2009).

Projeler, performans gorevlerine gore daha kapsamli ve uzun siireli ¢aligmalar olup
ogrencilerin bireysel ya da grup caligmalar1 igcinde onemli gérevleri {istlenmelerine
firsat saglayan ¢alismalardir. Ogrencilerde ortaya ¢ikmasi beklenen iist diizey bilissel
ve devinigsel becerileri ve performanslar1 gozlemlemek 6lgiimlemek ve bir problemi
bireysel olarak ¢o6zebilmesinde, bir arastirma planlaylp elde ettigi sonuglari
raporlastirmas1 gibi st diizey becerilerinin gelistirilmesinde ve yoklanmasinda
kullanilan en uygun 6l¢me araglar1 arasinda yer alir. Projeler, 6grencilerin kendilerini
tanimalarma ve kesfetmelerine yardimci olan, bilissel siire¢ becerileri kazanmalarini
saglayan ve gelistiren, Ogrencinin ilgisini ¢eken konularla iligkili olarak tercih
edilebilen ve bu nedenle istedigi ders ya da derslerden segebildikleri ¢aligmalardir.
Proje konusu, dgrenciler tarafindan ortaya konulabilecegi gibi 6gretmenlerin 6nerdigi
konular arasindan se¢im yapilarak belirlenebilmektedir (Atilgan, Kan ve Dogan,
2007; MEB, 2009).

Projeleri ve performans gorevlerini dogrudan not verme ve sadece degerlendirme
amactyla degil, gézlem yapma ve bununla birlikte 6grencilere beceri kazandirma
fikrini barmndiracak sekilde kullanmak gerekmektedir. Bu caligmalar yapilirken
ogrencilere es zamanli ve etkili geri bildirim verme konusunda da dikkatli

davranmak gereklidir. Projeler ve performans gorevleri o6grencilerin kiiltiirel ve
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bireysel farkliliklarmin, maddi durumlarinin  vb. dikkate alinmas: gereken

calismalardir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2007).

Projeler 6gretmenlere, Ogrencilerin bireysel gelisimlerini gozlemlemede kolaylik
saglarken, bir diger alternatif 6lgme araci olan porfolyolar, 6grencilerin kendi ortaya
koyduklar: iirlinler araciligiyla 6zgiin diislincelerini aktarabilmelerine, sorumluluk
bilinci edinmelerine ve birbirlerine ait {irlinleri inceleme firsat1 yakalayarak farkli
bakis acilar1 gelistirmelerine yardimci olmakta ve 6gretmenlere de biitiinsel bir yap1

icerinde siireci gozlemleme imkani saglamaktadir (MEB, 2006; Paulson vd., 1991).

Ogrencilerin hazirladiklar1 6devler, proje sonuglari, performans degerlendirmeleri,
deney raporlari, ¢aligma yapraklari, deneyler, 6grencilerin kendilerini yansitan diger
yazili ¢aligmalar, degerlendirme Kriterleri ve 6grenme siireci igerisinde edinilen yeni
ogrenmeler portfolyolarin icerigini olusturmaktadir (Ilci, 2002). Bu anlamda
portfolyolarin egitim kurumlarinda bir durum belirleme ve degerlendirme araci
olarak kullanilmasina, ilkégretim diizeyindeki dil siiflarinda baslanmig ve kullanim

alan1 zaman i¢inde sonraki egitim diizeylerine dogru genislemistir (Turan, 2013).

Portfolyo kelimesinin dilimizdeki karsiligina bakilacak olursa; “Bireysel Gelisim

b

Dosyas1”, “Uriin Dosyas1”, “Uriin Se¢ki Dosyas1”, “Portfoy”, “Tiimel Degerlendirme
Dosyas1” vb. kavramlarma rastlanmaktadir (Kanatl, 2008; Oncii, 2009; Yanar,
2018). Mihladiz (2007)’a gore ise portfolyo OGgrencinin siire¢ boyunca yaptigi

caligmalarla kendisini yansitma olanagi buldugu bir “Kisisel Koleksiyondur.

Portfolyo, uygulanmakta olan Ogretim programlar1 dogrultusunda ogrencilerin
o0grenmelerini ispatlamak i¢in, 6zenerek hazirladiklar1 amagh ¢alismalarinin belli bir
zaman igerisinde toplanmasi ve degerlendirilmesidir (Yanar, 2018). Bu baglamda
proje tabanli Ogrenme siireci ve {riinlerinin  portfolyolar araciligiyla
degerlendirilmesi arastirma tabanli G6grenmenin dogasina uygunlugunu da

yansitmaktadir.
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2.1.3. Motivasyon.

2.1.3.1. Motivasyon nedir? Arastrmanin anahtar kavramlarindan olan
“Motivasyon” kavrami Latince hareket kelimesinden kokenlenmektedir. Motivasyon
bireylerin belirli bir amag¢ dogrultusunda odaklanmasini saglayan, ¢esitli ihtiyaglarini
kargilamalar1 i¢in doyum saglayacak ya da amaca ulastiracak davraniglarda
bulunmalarina yardimci, istenilen amaca yonlendirici ve devamlilik arz eden bilissel,
duyussal ve psikomotor boyutlar1 harekete gegiren icsel giic olarak tanimlanabilir
(Seving, Ozmen ve Yigit, 2011; Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007; Tasdemir, 2013;
Topguoglu Unal ve Bursali, 2013).

Bireyleri motive etmek i¢in, onlar1 giidiileyen faktorlerin farkinda olmak, onlarin
gereksinimlerini karsilayabilmek, bunun igin de 6nemli oldugu diisiiniilen taleplere
cevap verebilecek bir yaklasimin olusturulmasina ihtiyag vardir (Geng, 2004; Uzun
ve Keles, 2010). Motivasyon, basit ve yalin bir durum olarak degil, ¢ok boyutlu bir
yapiyl temsil eden ve Ogrenmenin anahtar kavramlarindan biri olarak dikkate
alinmalidir ve bu nedenle 6gretim ortamlarinda ihmal edilmemesi gerekmektedir.
Bireylerin motivasyonun sadece farkli miktarlarina degil ayni zamanda farkli
cesitlerine de sahip olduklar1 s6ylenebilir (Ryan & Deci, 2000, akt: Dede ve Yaman,
2008).

Bireylerin basarili olmalarini etkileyen motivasyonun 6nemi goz ardi edilemez.
Motivasyonun, basar1 ile iliskisini inceleyen arastirmacilar, g¢esitli teoriler ortaya
koymuslardir. Ogrenme davranis degisikligi olarak tanimlandiginda; Motivasyonla
ilgili Likert, Keller, McClelland, Maslow, Wlodkowski, Herzberg, Mayo, McGregor,
Vroom ve Luthans’in teorilerinden, 6grenmede O0grenci motivasyonlarmin 6nemli
oldugu sonuclarina baglh olarak, davranis degisikligi icin motivasyona ihtiyag
duyuldugu soylenebilir (Dede ve Yaman, 2008; Seving, Ozmen ve Yigit, 2011;
Tasdemir, 2013; Topguoglu Unal ve Bursali, 2013).

Bireylerin motivasyonlarini etkileyen degiskenlerle ilgili olarak algilama yetenegi,
caba gostermede istikrar, gergek hedeflere olan egilim, goreve odaklanabilme, 6z-
yeterlik ve kendini-denetleme gibi becerilerin 6nemi tizerinde durulmaktadir (Garcia,
1995, akt: Dede ve Yaman, 2008).
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2.1.3.2. Fen dgrenmeye yonelik motivasyon. Motivasyon, Ogrencilerin
yaraticiliklarina, 6grenme stillerine ve akademik bagarilarima vb. tizerine etkili olan
ve onemli bir kavram olarak ele alinmaktadir (Kuyper, Van der Werf & Lubbers,
2000; Wolters, 1999, akt: Dede ve Yaman, 2008).

Giincel Fen bilimleri 6gretim programinda, dgrencilerin biligsel, duyussal ve psiko-
motor becerilerinin birlikte gelismesinin amaglandigi géz oniine alindiginda yapilan
program degisiklikleri ile programlarda daha fazla yer bulmasmnin énemli bir adim
oldugu soOylenebilir. Fen bilimleri programi icerisinde duyus 6grenme alaninda yer
verilen ve akademik basariy1 etkiledigi diisiiniilen motivasyon alt 6grenme alani
olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Biyiikoztiirk, 2010; MEB, 2018; Uzun ve Keles,
2010).

Motivasyonun, 6grenme siirecinde Kkritik bir yere sahip ve zor 6l¢iimlenebilen bir 6ge
oldugu, motivasyon diizeyi yetersiz olan bireylerin 6grenmeye hazir olmadiklari
(Ulusoy, 2007; Selguk, 2000) ve motivasyonu yiiksek olan bireylerin de 6grenme
etkinlikleriyle ugrasma egiliminde olduklar1 (Zimmerman, 2000) ifade edilmektedir.
Fen derslerine yonelik motivasyonu yiiksek diizeyde olan ogrencilerin akademik
olarak yiiksek basariya sahip olduklari, st diizey performanslar sergiledikleri,
iletisim yetenekleri sayesinde diisiik motivasyona sahip bireylere oranla daha giiglii
ve katilimec1 bireyler olduklar1 belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010; MEB, 2018;
Uzun ve Keles, 2010).

Giidiilenmis bir 6grencinin 6grenmeye karsi ilgisi yliksektir ve 6grenme siirecinde
davraniglarin  nasil degisebilecegi kestirilebilir. Motivasyonun yiliksek olmasi
ogrencilerin istikrarini artirr, 0grenme stratejilerine ve davranislarinda kararh
olmalarmi saglar (Dellal ve Giinak, 2009). Motivasyonu Yiiksek olan &grencilerin

ogrenmeleri de list seviyede ger¢eklesmektedir (Senemoglu, 2007).

Fen Ogrenimine yonelik motivasyon, Ogretmen ve Ogrencilerin bireysel
ozelliklerinden, kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinden, 6§renme ortaminin
yapisindan ve Ogretim programmimn igeriginden etkilenen ¢ok degiskenli bir
durumdur. Dolayisiyla 6grencilerin motivasyonu iizerine etki eden degisken ve
durumlar belirlenmeli ve belirlenen durumlar dersler islenirken Ogretmenler
tarafindan dikkate alimmalidir (Biiylikoztiirk, 2010; Uzun ve Keles, 2010; Yilmaz ve
Huyugiizel Cavas, 2007).
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Bilimsel siire¢ becerilerini temel alan performans gorevleri, etkinlikler ve agik uglu
maddeler 6gretim ve degerlendirmede {istliinliik saglamalar1 yaninda 6grencinin
motivasyonu konusunda da oldukga dnemli bir yere sahip oldugu dile getirilmektedir
(Unaldi, 2012). Bununla birlikte Unaldi, (2012) bilimsel siire¢ becerilerine dayali
yaklagimlarin Ogrencilerin gilinlik hayatta karst karsiya geldikleri sorunlarin
¢oziimiin de farkli bakis agilariyla distinebilmelerini sagladigimi ve ¢6ziim
stireglerinin bu durumdan olumlu yonde etkilendigini ve buna bagli olarak derse

kars1 olumlu tutum gelistirilmesinde etkili oldugunu ifade etmektedir.

2.1.4. Fen 6grenme becerisi. Yasadigimiz ¢agin ihtiyaglarma cevap verecek
ozellikleri kazanabilmeleri ve caga ayak uydurabilmeleri i¢in bireylerin birtakim
becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Saglam bir gelecek i¢in, diisilinen,
sorgulayan, yasayarak Ogrenen, kisisel kararlar alabilen ve problem ¢6zebilme
yetenegine sahip fen okuryazari bireyler yetistirmek i¢in gerekli olan beceriler, 21.
yiizy1l becerileridir (Balim ve Taskoyan, 2007; Ekim, 2018). Sahip oldugu bu
becerileri kullanarak bilgiyi iiretebilen, bilgiye ulasabilen ve bilgiyi kullanabilen
bireylerin topluma kazandirilmasiyla saglam bir gelecek olusturmak miimkiindiir

(Balim ve Tagkoyan, 2007).

Ogrencilerin, etraflarinda gerceklesen olaylar1 ve olgular1 anlamlandirabilmelerini ve
fen okuryazari1 bireyler olabilmelerini saglayabilmek icin Kimi fen Ogrenme
becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu beceriler problemleri tespit etme, iiriin
tasarlayabilme, bilimsel arastirma yapabilme, verileri toplayabilme, analiz edebilme,
yorumlayabilme, matematiksel islemler ve bilimle iliskili konular1 formiillestirebilme
seklinde siralanabilir (Chang vd., 2011).

Ancak fen bilimleri dersinde bulunan soyut ve karmasik konularin &grencilerde
ortaya ¢ikardig1 6grenme giicliigiiniin ve bunun sonucu olarak gelisen fen bilimleri
dersine karsi olumsuz tutum ve dersi sevmeme durumunun Oniine ge¢gmek i¢in
ogrencilerin derse olan ilgisini arttiracak, Ogrenmelerini kolaylastiracak, fen
egitimindeki  temel  becerileri kazandiracak  aktif O0grenme  durumlari

gerceklestirilmelidir (Yildiz, Simsek ve Agdas, 2017).

Bilimsel bilginin dogasin1 diistinebilme, mevcut bilgi birikimini anlayabilme ve yeni

bilgi elde edebilme siireci olan fen bilimlerinin igerdigi iki grup 6ge:
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Bilimsel bilgiler,
*Bilgi edinme yollar1, olarak smiflandirilabilir.

Bilimsel bilgiler yapisinda olgusal 6nermeler, genellemeler, hipotezler, teoriler, ilke
ve kanunlar bulunduran fen bilimlerinde yer alan gegerli ve giiclii bilgilerdir. Bilgi
edinme yollar1 ise yukarida bahsi gegen bilimsel bilgilere ulagmada izlenilen
yollardir. Fen &grenmek Oziinde arastrma yol ve yontemlerini 6grenmek olarak

aciklanabilir (Tan ve Temiz, 2003).

Fen egitiminde ana tema 6grencilerde var olan bilgileri gelistirebilme, sosyobilimsel
konularla iligkili kararlar verebilme ve tartigmalarda bulunabilmeleri i¢in fen
okuryazari bireyler yetistirmek olmalidir. Bununla birlikte fen 6gretim programlart,
ogrencilerin bilimi okul disinda karsi karsiya geldikleri ve goézlemledikleri

durumlarla karsilastiracaklar1 deneyimler igermelidir (Sadler & Zeidler, 2009).

2.1.5. TUBITAK 4006 bilim fuarlan. MEB ile TUBITAK arasinda
imzalanmis olan 14.03.2012 tarihli “Egitimde Isbirligi Protokolii” kapsaminda temel
egitim ve ortadgretim kurumlarinda egitim Ogretimin Kalitesinin artirilmasi ve
ogrenciler arasinda bilim kiiltiiriinii gelistirmeye ve yayginlastirmaya yonelik olarak
TUBITAK bilim fuarlar1 2013 yilmda 2000, 2014 yilinda 800, 2015 yilinda 3.201,
2016 yilinda 5.980 okulda gerceklestirilirken, bilim fuarlar1 kapsaminda 2017 yilinda
15870 proje ve 2018 yilinda ise 14848 proje desteklenmistir (Colakoglu, 2018; MEB,
2018a; TUBITAK, 2017a).

Bu kapsamda TUBITAK web sitesinde yer alan ifade soyledir;

“Milli Egitim Bakanligi ile Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) arasinda imzalanan protokol kapsaminda ortaokul ve liselerde bilim
kiiltiiriiniin  geligtirilmesi, bilim ve teknoloji konularinda farkindalik olusturulmasi ve
bilim kiiltiiriiniin tabana yayilmas: amaciyla TUBITAK tarafindan “4006 Bilim Fuarlar
Destekleme Programi” agilmistir.”

“Bilim fuarlari; ortaokul ve lisede 6grenim gérmekte olan 6grencilerin ogretim
programlar:  ve bireysel ilgileri dogrultusunda sectikleri konular: inceleyerek
hazirladiklart ~ projelerle, bilimsel arastirma siireglerini  yasayarak ogrendikleri,
etkinliklerdir” (TUBITAK, 2015).

Bilim fuarlar1 bilimi tanitmak, proje hazirlayan 6grencilerin bilim ve giincel
alanda gergeklesen Yeniliklerden haberdar olmasi amaciyla gergeklestirilen

etkinliklerdir. Projelere yonelik olarak yiiriitiilen ¢aligmalar aragtirma tabanli
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olmasi sebebiyle bilim fuarlarina yonelik hazirlanan projeler, 6grencilerin kisisel
ozelliklerini ve bilimsel arastirmalara olan egilimlerini ek olanaklarla

gelistirmelerini desteklemektedir (Cigek, 2008).

2.2. llgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirma konusuyla ilgili kavramlar olan “Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon”, “Fen Ogrenme Becerisi”, “TUBITAK Bilim Fuarlar”, “Bilim
Senlikleri” ve “Bu Benim Eserim Proje Yarigsmalarr’na iligskin ulusal ve uluslararasi

literatiirde rastlanilan arastirmalara yer verilmistir.

2.2.1. Yurtiginde yapilan ¢alismalar.

2.2.1.1. Fen ogrenmeye yonelik motivasyon. Karagdoz Bolat (2007)
ogrencilerin motivasyon diizeyleri ile 6grenme stilleri ve fen dersi basarilar
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmasinda veri toplama
arac1 olarak “Ogrenme Motivasyonu Anketi” ve “Ogrenme Stili Envanteri”
kullanmistir. Arastirmasi sonucunda, 6grencilerinin fen motivasyon diizeyleri ve
basarilari ile 6grencilerin gorsel 6grenme stilleri arasinda anlamli iliski oldugunu, fen
derslerindeki motivasyon diizeylerinin; sinif diizeyine, 6zel ders alma durumlarina,
dershaneye devam etmelerine, yaslarina, anne ve baba 6grenim durumlarma, egitim
gordiikleri okullara ve ailenin gelir durumuna gore genel olarak farklilastigini,
ogrencilerin cinsiyet Ve aile birey sayilarina gore farklilasma goriilmedigini ayrica
ogrencilerin motivasyonlar1 ile 6grencilerin fen basar1 durumlar1 arasinda genel

olarak anlamli bir iliski bulundugunu tespit etmistir.

Aslan (2009) proje tabanli 6grenme yaklagimimin 6grencilerin ders motivasyonu ve
bilimin dogasini anlama diizeyi iizerine etkisini belirlemek amaciyla deney ve
kontrol grubunda toplam 75 7. siif 6grencisi ile gergeklestirdigi arastirmasinin
sonuglarinda proje tabanli 6grenme yaklagimi uygulanmasmm deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin derse yonelik motivasyon diizeyleri {izerine deney grubu
agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturdugunu ayrica uygulama sonrasi

motivasyonun cesitli alt boyutlar agisindan dogrusal, smav kaygisi alt boyutu
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acisindan ise ters yonlii olarak deney grubu agisindan istatistiksel anlamlilik

gosterdigini tespit etmistir.

Ayna (2009) “Birlestirme II Teknigi” kullaniminin, sosyo-ekonomik olarak farkl
diizeyde olan okullara devam eden 144 6.smif 6grencisinin, akademik basarilarini,
fen dersine karsi tutum diizeylerini, fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyon
diizeylerini nasil etkiledigini karsilastirmak i¢in 6n-test son-test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullandig1 c¢alismasinda “Akademik Basar1” testi ve “Fen ve
Teknoloji Dersine Yonelik Ogrenci Tutum” ile “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Ogrenci Motivasyon” 0lgeklerini veri toplama araci olarak uygulamistir.
Aragtirmanm sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin motivasyonlarinda diisiis
oldugu sonucuna ulasmis ve ulasilan bu sonucu uygulama siirecinin ¢ok zor bir
sekilde geg¢mesi ile iliskilendirmis, zorlu siirecin asilmasi noktasinda, égrencilerde
kaygi diizeyinin olmasi gerekenden fazla artmasina bagli olarak motivasyonlarinin

azalms olabilecegini ifade etmistir.

Coskun (2009) caligmasini Kkarikatiir teknigi kullanimmin 7.smif fen dersinde
geleneksel 6gretime gore Ogrencilerin fen basarilarina, motivasyonlarina ve derse
olan tutumlarma etkisini ortaya koymak amaciyla 15'i deney ve 17'si kontrol
grubunda toplam 32 6grenci ile yiiriitmiistiir. 30’ar maddeden olusan ‘“Basar1 Testi”
ve “Motivasyon Anketi” ile 15 maddeden olusan “Tutum Olgegi”ni veri toplama
aract olarak kullanmistir. Yaptigr analizlerden elde ettigi bulgulara gore; fen
Ogretiminde karikatiir teknigi kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarinda,
motivasyonlarinda ve derse yonelik tutumlarinda anlamli bir fark yarattigini

belirlemistir.

Kanli ve Emir (2009) bilissel ozellikleri farkli iistiin zekali 6grencilere yonelik
akademik  beklentilerini  karsilayacak bir fen programu  gelistirilmesini,
uygulanmasini, etkililiginin smanmasini ve motivasyon diizeylerine olan etkisinin
arastirilmasi amaciyla 25 deney, 23 kontrol grubunda olmak tizere toplam 48 6. siif
ogrencisi ile gerceklestirdikleri arastirmalarinda “Fen Ogrenimine Yonelik
Motivasyon Olgegi™ni veri toplama aract olarak kullanmuglardir. Arastirmanin

sonuglarinda, istiin zekali dgrencilere yonelik hazirlanan programmin 6grencilerin

motivasyon diizeylerine olumlu etki ettigini ifade etmiglerdir.
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Yildirim (2010) beyin temelli 6grenme yaklasiminin 6grenciler {izerindeki cesitli
etkilerini incelemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinda haftada 4 ders saati
olmak ftizere, 24 ders saatini kapsayan siire igerisinde gerceklestirdigi ¢aligmasinda
veri toplama araci olarak “Akademik Basar1 Testi”, “Fen ve Teknoloji Dersine
Yonelik Tutum Olgegi” ve “Fen Ogrenimine Yodnelik Motivasyon Olgegi” kullanmis
ve analizleri sonucunda; beyin temelli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilari ve
motivasyonlarinin anlamli derecede yiikselttigini, tutumlarina yonelik olarak ise

anlaml bir farklilik olusturmadigini tespit etmistir.

Keskin (2011) proje tabanli 6grenme yOnteminin Ogrencilerin basarilarina ve
motivasyonlarma etkisini incelemek i¢in 92 6.sinif 6grencisi ile gergeklestirdigi
aragtirmasinda On test-son test kontrol gruplu model kullanmistir. Deney grubu
ogrencilerine islenen {linite boyunca proje tabanl 6grenme yontemi ilkelerine uygun
ogretim uygulamis, kontrol grubunda ise mevcut programa uygun 6gretime devam
etmistir. Her iki gruba ¢alisma Oncesinde ve sonrasinda “Yasamimizdaki Elektrik
Unitesi Bagar1 Testi” ve “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” uygulamustir.
Arastirma sonucunda basar1 acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugunu tespit ederken, fen dgrenimine yonelik motivasyon agismdan anlamli bir

farklilik tespit edememistir. Bunun sebebi olarak ¢alismanm 3 haftalik bir tinite ile

sinirli olmasini ifade etmistir.

Akyiirek (2012) beyin temelli 6grenme yaklasiminin 6grenciler {izerine olan ¢esitli
etkilerini incelemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinda haftada 4 ders saati
olmak {izere, 24 ders saatini kapsayan siire igerisinde yiiriittiigli ¢alismasinda veri
toplama araci olarak “Akademik Basar1 Testi”, “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” ve “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” kullanmis ve
analizleri sonucunda; kullanilan 6grenme yaklasimmin 6grencilerin basari, tutum ve
motivasyon son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu

sonucuna ulagmistir.

Demir, Oztiirk ve Dokme (2012) 6grencilerin sahip oldugu gesitli demografik
ozelliklerin fen 6grenme ve alt boyutlarindan arastirma yapma, performans, iletigim,
isbirlikli ¢alisma ve katilim agisindan motivasyonlar: iizerine etkisini incelemeyi
amagladiklar1 calismalarinda veri toplama araci olarak “Fen Ogrenmeye Yonelik

Motivasyon Olgegi™ni 280 6grenciye uygulamislardir. Calismalar1 sonucunda,
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arastrma yiritiilen 6grenci grubunun fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari orta
diizey olarak tespit edilmis, cinsiyet, baba egitim diizeyi, aylik gelir ve caligma
odasina sahip olup olmama degiskenleri agisindan kiz Ogrenciler lehine anlamli
farklilik belirlenmis, anne egitim diizeyi agisindan bir fark olmadigmi ayrica,
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari ile akademik bagar1 diizeyleri

arasinda pozitif yonlii zayif bir iligski oldugunu ortaya koymuslardir.

Karamiiftiioglu (2012) Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK)
biinyesinde bulunan 6grencilerin aldiklar1 fen egitiminin fen'e yonelik tutum, 6z
yeterlilik ve motivasyon tizerine etkisini tespit etmek igin gergeklestirdigi ¢alismasi
sonucunda 6n ve son goriisme Vverilerinin igerik analizlerine gére 6grencilere verilen
fen egitiminin tutuma, 6z yeterlilige ve motivasyona olumlu etki ettigini tespit

etmistir.

Mutlu (2012) arastirmasmni BSB temel alan fen egitiminin 7.sinif dgrencilerinin
bilimsel siire¢ becerilerine, bilimsel tutumlarina, fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarina ve akademik basarilarina etkisini belirlemek amaciyla deney ve
kontrol gruplarindan olusan toplam 43 6grenci ile gergeklestirmistir. “Bilimsel Siireg
Degerlendirme Testi”, “Bilimsel Tutum Olcegi”, “Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi” ve “Basar1 Testi” ile deney grubu &grencilerinden durum
caligmasi (Case Study) sonucu elde ettigi verileri inceledigi arastirmasi sonucunda
BSB temel alan fen egitiminin dgrencilerde BSB, motivasyon, tutum ve akademik

basari tizerine olumlu etki ettigi sonucuna ulagmustir.

Uzun ve Keles (2012) ogrencilerin fen 6grenme motivasyon diizeylerini genel
anlamda ayrica arastirma yapma, performans, iletisim, igbirlikli ¢caligma ve katilima
yonelik motivasyon seviyeleri agisindan degerlendirmek amaciyla toplam 651
ogrenci ile gergeklestirdikleri arastirmalarinda “Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon
Olgegi”ni veri toplama araci olarak kullanmislardir. Arastirmalarinm sonucunda,
Ogrencilerde fen 6grenme, arastirma yapma, performans, iletisim, igbirlikli ¢aligma

ve katilim motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Akgiindiiz (2013) fen egitiminde harmanlanmis 6grenme ve sosyal medya destekli
ogrenme yontemi kullaniminm akademik basari, motivasyon, tutum ve kendi kendine
ogrenme becerileri lizerine etkisini belirlemek amaciyla 7.smifa devam eden 74

ogrenci ile c¢aliyma yiiriitmiistiir. Arastirmasinda veri toplama araci olarak
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“Akademik Basar1 Testi”, “Fen Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon, Fen Bilgisi Tutum
ve Kendi Kendine Ogrenme Becerileri” dlgekleri ile ogrencilerle yaptigi yari
yapilandirilmis  goriismeleri  kullanmistir.  Arastirmasi  sonucunda, kullanilan
yontemlerden harmanlanmig 6grenme ve sosyal medya destekli Ogrenmenin
motivasyonu anlamli bir sekilde artirdigini ve etkili oldugunu belirlemis ayrica
Ogrenci goriismeleri i¢in yapilan analiz sonuglarmin nicel sonuglar1 destekledigini

ifade etmistir.

Asut (2013) bilimsel epistemolojik nanglarin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeyi ve fen basaris1 arasindaki iliskisini inceledigi calismasmi BILSEM’nde egitim
goren 84 (35 kiz, 49 erkek) Ustiin yetenekli 6grenci ile gerceklestirmistir. Veri
toplama arac1 olarak “Bilimsel Epistemolojik Inang ve Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon” Olgekleri ile “Fen Bilimlerine Yonelik Basar1” testini kullandigi
iliskisel arastirma modelindeki g¢alismasi sonucunda 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlari ile bilimsel epistemolojik inanglar1 arasinda anlamli bir iliski
tespit ederken, fen bilimlerine yonelik basarilar1 ve bilimsel epistemolojik inanglar1

arasinda anlamli bir iligkinin olmadigini tespit etmistir.

Baran (2013) fen derslerinin bilim tarihi ve felsefesi metodu ile desteklenmis
Ogretiminin, geleneksel 6gretime gore 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
motivasyonlar1 ve bilimsel tutumlar1 {izerine olan etkilerini ortaya koymak amaciyla
27 deney ve 20 kontrol grubunda olmak iizere toplam 47 6grencinin katilimiyla
gerceklestirdigi arastirmasi sonucunda, ¢alismayla smirlanan fen dersi iinitelerinin
ogretiminde, kullanilan yontemin 6grencilerin fen’e yonelik motivasyonlar1 ve

bilimsel tutumlar1 lizerinde etkili oldugunu belirlemistir.

Et (2013) BILSEM 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik goriislerini ve
motivasyon diizeylerini belirlemek i¢in karma arastirma yontemi kullandigi
aragtrmasimda nicel verileri “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” ile nitel
verileri ise ‘Goriisme Teknigi’ ile elde etmistir. Nicel ve nitel verilerin birbirini
destekledigini ifade ettigi caligmasi sonucunda, kiz dgrenciler ve erkek grencilerin
fen bilimleri dersine yonelik motivasyon diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamhi bir farklilik olmadigin1 ayrica motivasyon diizey ortalamalarmin smif

bazinda degistigini tespit etmis ancak sinif diizeyi degiskeni agisindan dgrencilerin
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motivasyon diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik olmadigmi

belirlemistir.

Atay (2014) fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve Ustbilissel farkindalik seviyelerini
belirlemek ve demografik dzellikleri ile akademik basarilari agisindan incelemek igin
630 Ogrenci ile gerceklestirmis oldugu calismasinda “Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon”, “Ustbilissel Farkindalik” dlcekleri ile "Kisisel Bilgi Formunu™ veri
toplama aracit olarak kullanmistir. Arastrmasindan elde ettigi bulgulara gore,
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile tstbiligsel farkindalik
seviyelerinin; cinsiyete, smif diizeyine, ailenin sosyoekonomik diizeyine, anne-baba
o6grenim durumuna, evinde bilgisayar ve internet bulundurmalari degiskenleri
acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigini ayrica ogrencilerin
akademik basar1 diizeyleri ile fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari ve istbilissel
farkindalik seviyeleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulundugunu tespit

etmistir.

Duman (2014) 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarmi gesitli
degiskenler agisindan incelemek igin 134 6grenci ile gergeklestirdigi arastirmasinda,
fen dgrenmeye ydnelik motivasyon (FOYMO) élcegi ile kisisel bilgi formunu veri
toplama araci olarak kullanmistir. Arastirmasi sonucunda 6grencilerin fen bilimleri
dersini 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin, 6grenci cinsiyeti, anne ve baba
egitim durumu, 6grenci kardes sayisi, 6gretmenin medeni hali, 6gretmenin egitim
diizeyi, haftalik fen bilimleri ders saati gibi degiskenlere gore farklilik
gostermedigini, 0gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore bayan dgretmenler lehine

anlaml bir farklilik gosterdigini tespit etmistir

Ekici, Kaya ve Mutlu (2014) ortaokul Ogrencilerinin fen Ogrenmeye ydnelik
motivasyon diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek icin betimsel
arastrma yontemlerinden tarama modelini kullandiklar1 arastirmalarint  “Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’ni veri toplama arac1 olarak kullanarak 685
ortaokul 6grencisi ile gergeklestirmiglerdir. Arastirmalar1 sonucunda 6grencilerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyi, yas, fen dersi
basar1 notlar1 ve baba egitim diizeyine gore anlamli olarak farklilik gosterdigi ayrica
ogrencilerin evde bilgisayar kullanabilmelerinin, TV’de bilim c¢ocuk programlari

izlemelerinin ve herhangi bir bilim igerikli dergi takibinde bulunmalarinin fen
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Ogrenmeye yonelik motivasyonlarina olumlu etki eden durumlar oldugu sonucuna

ulagmuslardir.

Meri¢ (2014) kavram karikatiirleri kullaniminin kavramsal anlama, motivasyon ve
tutum diizeylerine etkisi ve kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve giderilmesi {izerine
etkisini de arastirmak i¢in 7. smf Ogrencileri ile gerceklestirdigi on-test son-test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullandig1 ¢alismasmda nicel verileri “Kavramsal
Anlama ve Kavram Yanilgis1” testleri ve “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ve
Fen Bilgisi Dersi Tutum” 6lgekleri ile nitel verileri ise “Yar1 Yapilandirilmig Gortis
Formu”, “Miilakatlar” ve “Ogrenci Giinliikleri” ile toplamistir. Calismas1 sonucunda,
kavram Karikatiirii yonteminin kullaniminin 6grencilerin fen derslerinde kavramsal
anlama seviyeleri, motivasyon diizeyleri ve tutumlarina olumlu etki ettigini tespit

etmistir.

Denis Celiker, Tokcan ve Korkubilmez (2015) 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlart ve bilimsel yaraticilik diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemek, aralarindaki iliskiyi ortaya g¢ikarmak ayrica Ogrencileri motive eden
unsurlar1 belirlemek igin 484 ortaokul 6grencisi ile gerceklestirdikleri caligmalarinda
“Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ve Bilimsel Yaraticilik” dlcekleri ile “Goriis
Formunu” veri toplama araci olarak kullanmislardir. Arastirmalari sonucunda kiz
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve bilimsel yaraticilik diizeylerinin
erkek Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugunu, smif seviyesindeki artisa bagl
olarak motivasyon ve bilimsel yaraticilik diizeyinin azaldigi, aile egitim
seviyesindeki artisa bagli olarak ise motivasyon ve yaraticilik diizeyinin arttigini

belirlemislerdir.

Altunigik (2016) 6grencilerin fen dersi basar1 puanlarinin, fen’e yonelik meraklar1 ve
fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlar: ile iligkisini c¢esitli degiskenlere gore
incelemek i¢in 10 ortaokuldan 5., 6., 7. ve 8. smif seviyesinde birer subede yiirtittigi
caligmasinda “Demografik Bilgi Formu”, “Fen Merak ve Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon” Olceklerini veri toplama aract olarak kullanmistir. Arastirma
sonuglarna gore, kiz 6grencilerin erkek d6grencilere gore fen dersine daha merakli ve
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin daha yiliksek oldugunu, smif seviyesi

artikca fen dersi basar1 puani, merak ve motivasyonun azaldigini ayrica anne ve baba
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egitim seviyesindeki artiga bagl olarak fen dersi basar1 puanlar1 ve fen 6grenmeye

yonelik motivasyon seviyesinin de arttigini tespit etmistir.

Ceylan, Sagirekmekei, Tarar ve Bilgin (2016) ogrencilerin fen dersine yonelik
merak, tutum ve motivasyon diizeyleri agisindan fen dersi basarilarini incelemek i¢in
180 8.smif Ogrencisi ile nedensel karsilastirmali arastirma modeli kullanarak
yurtittiikleri caligmalarinda “Motivasyon, Tutum ve Merak” 6lgeklerini veri toplama
aract olarak kullanilmiglardir. Calismanin sonuglarima goére Ogrencilerin fen
basarilarinin, motivasyon diizeylerine gore bir farklilik géstermedigini diger yandan
fen’e yonelik tutum ve merak diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin basarilarinin da

yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Cekim (2016) 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve kullandiklari
ogrenme stratejileri arasindaki iliskiyi incelemek ayrica smif diizeyine ve cinsiyete
gore fen 0grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve 6grenme stratejilerinde degisiklik
olup olmadigmi belirlemek amaciyla 753 ortaokul 6grencisi ile gergeklestirdigi
caligmasi sonucunda strateji kullanim1 ve fen basarisinin motivasyonun alt boyutlari
ile pozitif ve anlamli iliskili oldugunu, cinsiyete ve smif diizeyine gére motivasyon
diizeyleri ve 6grenme stratejileri kullaniminda kizlarin erkeklere ve 6. smiflarin diger

smiflara gore yiiksek ortalamaya sahip oldugunu belirlemistir.

Cigrik ve Ozkan (2016) BILSEM’nde uygulanan ogrenme etkinliklerinin
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki akademik basarilar1 ve motivasyonlar1 {izerine
etkilerini belirlemek amaciyla 126 Ogrenci ile gergeklestirdikleri 6n-test son-test
kontrol gruplu ¢aligmalar1 sonucunda, egitim programinda yer alan etkinliklerin
bilim merkezlerinde gergeklestirilmesinin, 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik
basarilar1 lizerine istatistiksel olarak anlaml farkliliga neden olarak arttirdigini ayrica
bilim merkezlerinde etkinlikler ortaya koyan ogrencilerin akademik basarilar1 ile

motivasyon diizeyleri arasinda anlaml iliski oldugunu belirlemislerdir.

Say (2016) fen bilimleri dersine yonelik tasarlanan bilgisayar oyununun, fen’e
yonelik oz-yeterlik, motivasyon ve Ogrenci saldirganliklart {izerine etkisini
belirlemek amaciyla yari1 deneysel yontem kullanarak 444 7.smif Ggrencisi ile
gerceklestirdigi arastirmasinda “Fen’e Yonelik Oz-Yeterlik ve Motivasyon” dlgekleri
ile “Saldirganlik Olgegini” veri toplama araci olarak kullanmustir. Arastirmasi

sonucunda tasarlanan bilgisayar oyununun ogrencilerin fen’e yonelik 6z-yeterlik ve
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motivasyonlar1 bakimindan deney gruplari lehine anlamli bir fark olusturdugunu,

saldirganliga ise bir etkisi olmadigin1 tespit etmistir.

Simsek (2016) fen derslerinde “Kuantum Ogrenme Modeli” kullanimmm akademik
basari, fen dersine yonelik tutum, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve bilgilerin
kaliciligi tizerine etkisini incelemek i¢in on-test son-test kontrol gruplu deneysel
desen kullandig1, 30 6grenci ile 6 haftada (24 ders saati) tamamladig1 arastirmasinda
Veri toplama araci olarak “Akademik Basar1 Testi” ile “Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon ve Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum” 6lgeklerini kullanmustir.
Arastirmast sonucunda kullanilan 6grenme modelinin fen dersinde akademik
basartyl, tutumu, motivasyonu ve bilgilerin kaliciligint olumlu etkiledigini

belirlemistir.

Yildirim (2016) fen bilimleri dersine entegre edilmis STEM uygulamalar: ile tam
ogrenmenin akademik basari, sorgulayici 6grenme becerileri algisi, motivasyon,
STEM' e karst tutum ve bilgi kalicihigi {izerine etkisini belirlemek amaciyla
yakinsayan paralel desen kullandig1 ve 7. smif Ogrencileri ile gergeklestirdigi
arastirmasinda veri toplama araci olarak “Basar1 Testleri”, “Fen’e YoOnelik
Sorgulayic1 Ogrenme Becerileri Algi, Fen’e Yonelik Motivasyon ve STEM Tutum”
Olceklerini  kullanmistir. Arastrma sonucunda, STEM uygulamalari ve tam
o0grenmenin uygulandigi birinci ve ikinci deney grubu Ogrencilerinin, mevcut
programa gore derse devam eden kontrol grubundaki 6grencilere gore ABT I, ABT 11
ve kalicilik testi puanlarinin daha yiiksek ¢iktig1 ve aradaki farkin anlamli oldugunu
tespit etmistir. Ayrica STO ve FYSOBAO son test puanlar1 arasinda birinci ve ikinci
deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli farkliligin olmadigini tespit etmistir.
Diger yandan ikinci deney ve kontrol grubu FYMO son test puanlar1 arasinda ikinci

deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugunu belirlemistir.

Yildiz, Simsek ve Araz (2016) fen bilimleri dersi “Dolasim Sistemi” konusunun
egitsel oyun yontemi ile 6gretiminin, akademik basariya ve fen 6grenimine yonelik
motivasyona etkisini belirlemek amaciyla On-test son-test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanarak 42 o6grenci ile gergeklestirdikleri arastirmalarinda
“Akademik Basar1 Testi” ve “Fen Ogrenimine Y®6nelik Motivasyon Olgegi ni veri
toplama aract olarak kullanmiglardir. Arastirma sonuglarina gore uygulanan

yontemin akademik bagari ve motivasyon iizerine etkili oldugunu belirlemiglerdir.
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Alkan ve Bayri (2017) fen’e yonelik motivasyon ile fen basarisi arasindaki iligkiyi
meta-analiz yoluyla sentezlenmek igin 2000-2014 yillar1 arasinda yayinlanmig
motivasyon-fen basarisi iliskisini inceleyen 6 arastirma iizerinde gergeklestirdikleri
arastrmalarida 5903 kisilik bir 6rneklem grubuna ait bulgular1 analiz etmislerdir.
Aragtirma sonucunda incelenen 6 arastirmanin tiimiinde, fen’e yonelik motivasyon
ile fen basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif bir iligkinin oldugunu,
fen’e yonelik motivasyon diizeyindeki artisin, fen basarisin1 da artiracagi ayrica

motivasyondaki azalmanin basariy1 da azaltacagi sonucuna ulagsmislardir.

Aydogdu (2017) arglimantasyon tabanli 6gretim yontemi kullannminin akademik
basar1 ve fen dersine yonelik motivasyon, ilgi ve tutuma olan etkisini incelemek i¢in
on-test son-test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanarak 84 6grenci
ile gergeklestirdigi ¢alismasinin verilerini, “Akademik Basar1 ve Fen Dersine
Yonelik Tlgi” testleri ile "Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ve Fen Dersine
Yonelik Tutum” 6lgekleri araciligiyla toplamistir. Calisma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilar1 ve fen dersine yonelik tutumlarinin daha yiiksek
oldugunu, fen dersine yonelik motivasyon ve ilgi son test puanlar1 arasinda
istatistiksel acidan anlamli fark olmadigmi ancak deney grubu Ogrencilerinin

motivasyon ve ilgi son test puanlarinin daha ¢ok artis gésterdigini tespit etmistir.

Kazan (2017) 6grencilerin tiniversiteye giriste meslek tercihlerine etki edecek olan
temel bilim derslerine yonelik diisiinceleri belirlemek ve fen’e yonelik motivasyon,
tutum ve ilgi diizeylerini farkl degiskenler acgisindan arastirmak igin tarama modeli
kullandig1 ve 900 6grenci ile gerceklestirdigi ¢alismasi sonucunda fen motivasyonu,
tutumu ve ilgilerinin kiz &grenciler lehine anlamli olarak farklilastigmi,
ogrencilerden en yiiksek fen motivasyonuna, tutumuna ve ilgisine 6. Smif
ogrencilerinin sahip oldugunu, bunu sirayla 8. ve 7. smif dgrencilerinin izledigini,
Ogrencilerin fen motivasyonu ile fen tutumu ve fen ilgisi arasinda orta diizeyde,
pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu ayrica 6grencilerin fen’e yonelik motivasyon,
tutum ve ilgi diizeyleriyle meslek se¢imi arasinda diisiik diizeyde, ters ve anlaml bir

iliski oldugunu tespit etmistir.

Sara¢ (2017) fen’e yonelik motivasyon ve Ogrenme stilleri temali Ogretim
etkinliklerinin diinya ve evren 6grenme alanli konulara yonelik tutum iizerine etkisini

incelemek igin on-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanarak 80



29

ogrenci ile gerceklestirdigi arastirmasinda “Motivasyon, Ogrenme Stili ve Diinya, Ay
ve Giines Tutum” Olceklerini veri toplama araci olarak kullanmistir. Arastirma
sonucunda uygulama yapilan deney-1, deney-2 ve kontrol grubu &grencilerinin
gruplar arasinda ortalamalarin yiikseldigini ancak uygulama sonrasi diinya, ay ve
giines tutum Olgegi son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin

olmadigin1 tespit etmistir.

Yakar (2017) sosyo-bilimsel konularin 6gretiminde sokratik sorgulama teknigi
kullanilmasmin 6grencilerin sosyo-bilimsel konulara yonelik tutumlart ve fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlar1 iizerine etkisini belirlemek i¢in 5. Sinifa devam
eden 50 6grenci ile gergeklestirdigi arastirmasi sonucunda sokratik sorgulama teknigi
uygulanan 6grencilerin  motivasyon diizeylerinin, mevcut 6gretim uygulanan

ogrencilerden daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Ayaz (2018) sanatsal etkinliklerle biitiinlestirilmis fen 6gretiminin, akademik basari,
0z yeterlik algis1 ve motivasyon iizerine etkisini belirlemek i¢in 6n-test son-test
kontrol gruplu yari deneysel desen kullandigi ve 24 o6grenci ile gerceklestirdigi
arastirmasinin verilerini “Akademik Basar1 Testi” ve “Oz Yeterlik Algis1 ve
Motivasyon” olgekleri ile toplamustir. Arastirma sonucunda sanatsal etkinliklerle
biitlinlestirilmis fen 6gretiminin 6grencilerde akademik basari, 6z yeterlik algis1 ve
motivasyon iizerine olumlu ve anlamli bir sekilde etki ettigini ayrica Ogrenci
goriisleri sonucunda deney grubundaki 6grencilerin genel olarak sanatsal etkinlikler
sayesinde dersin eglenceli gectigini, egitici/dgretici oldugunu, konuyu daha iyi
ogrendiklerini dile getirdigini belirlemistir.

Aytekin (2018) fen bilimleri dersindeki bir tinite ilgili hazirlanan materyallerin ve bu
materyallerle diizenlenen deney etkinliklerinin, fen bilimleri akademik basaris1 ve
fen motivasyonu tizerine etkisini belirlemek igin 6n-test son-test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullandigi ve 175 6grenci ile gergeklestirdigi arastirmasinda verileri
kendi gelistirdigi FBABT ve bagka arastrmaciya ait olan OFOYM &lgegi ile
toplamigtir. Calisma sonucunda, materyal kullanimi ve deney etkinliklerinin
akademik basar1 lizerine istatistiksel olarak anlamli etki ettigini ve motivasyon testi
sonuglarina gore ise sadece motivasyon puanlarinin daha yiiksek oldugunu tespit

etmistir.
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Coskun (2018) mobil uygulama ve arttirilmis gerceklik ile desteklenen 6gretimin,
"Giines Sistemi ve Otesi" iinitesinde, akademik basari, astronomiye ydnelik tutum ve
fen dersine yonelik kaygi ve motivasyon tiizerine etkisini incelemek igin 7.simnif
ogrencileri ile gerceklestirdigi arastirmasinda “Giines Sistemi ve Otesi Basar1 Testi”,
“Astronomiye Yonelik Tutum, Fen Bilimleri Ogrenme Kaygi ve Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon” olgeklerini veri toplama araci olarak kullanmistir. Arastirma
sonucunda mobil uygulama ve arttirilmis gerceklik ile desteklenen Ogretimin
akademik basar1 lizerine olumlu yonde etki ettigini, astronomiye yonelik tutum son
testlerine gore kontrol grubu lehine anlamli farklilik oldugunu ve motivasyon
diizeyinin ise degismedigini belirlemistir.

Meral (2018), fen bilimleri dersi 6gretmelerinin laboratuvar ortaminda yapmakta
zorlandiklart veya yapamadiklar1 etkinliklerin bilgisayar ortaminda Yyeniden
tasarlanmasi ve uygulanmasmin 6grenci motivasyonu ve basaris1 lizerine etkisini
tespit etmek i¢in 136 8.sinif 6grencisi ile gergeklestirdigi arastirmasmin verilerini
“Basar1 Testi” ve “Motivasyon Olgegi” ile toplamistir. Elde ettigi sonuclara gore;
geleneksel ve web tabanli sanal etkinlik fen laboratuvari kullanmanm &grencilerin
akademik basarisinda olumlu yonde anlamli bir fark olusturdugunu ayrica her iki
laboratuvar yonteminin birlikte kullanilmasi durumunda fen 6grenmeye yonelik

motivasyon agisindan deney gruplari arasinda anlamli bir fark oldugunu belirlemistir.

Sentiirk (2018) fen bilimleri dersi giines sistemi ve Otesi linitesi kapsaminda AG ile
desteklenen 6gretimin, akademik basari, motivasyon, tutum, teknolojiye yonelik
tutum ve AG uygulamalarma yonelik tutum iizerine etkisini incelemek i¢in solomon
dort gruplu model kullandigi ¢alismasini yansiz atama yoluyla olusturulmus iki
deney ve iki kontrol grubu olmak iizere toplam 120 6grenci ile ylirlitmiistiir.
Aragtirma sonucunda, AG uygulamalari ile 6gretimin 6grenci basarisi ve teknolojiye
kars1 tutum tlizerine anlamli bir sekilde etki ettigini ayrica deney gruplariyla kontrol
gruplar1 arasinda basari, tutum, motivasyon ve teknolojiye yonelik tutum agisindan

anlamli diizeyde fark oldugunu tespit etmistir.

Salman (2019) fen bilimleri dersine yonelik tutum, motivasyon ve bilimsel siireg
becerilerinin karsilastirilmast ve Ogretmenlerin programa ydnelik goriislerini
belirlemek icin 6.smnifa devam eden 315 Ogrenci ile gerceklestirdigi arastirmasi

sonucunda, motivasyon bakimindan devlet ve 6zel okullar arasinda anlamli bir fark
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olmadigini, bilimsel siire¢ becerileri ve fen’e yonelik tutum agisindan 6zel okullar
lehine anlaml bir fark oldugunu diger taraftan devlet ve 6zel okullarin her ikisinde
de motivasyon ve BSB ile tutum ve BSB diizeylerinin birbirine etkisi olmadigini

ancak motivasyon-tutum diizeylerinin birbirine etki ettigini tespit etmistir.

2.2.1.2. Fen ogrenme becerisi. Cetin (2017) smif Ogretmenligi lisans
ogrencilerinin 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilarini belirlemek ve
kavramsal bilgi diizeyleri ile fen O0grenme becerisi diizeylerini cinsiyete, smif
diizeyine ve mezun olunan lise tiirline bagh olarak incelemek igin 410 lisans
ogrencisi ile gergeklestirdigi ¢alismasi sonucunda smif Ogretmeni adayi lisans
ogrencilerinin fen 6grenme becerisi puanlarinin cinsiyete, sinif diizeyine ve mezun
olunan lise tiiriine gore farklilik gosterdigini ancak bunun yaninda fen 6grenme
becerisi puanlarinim, 1s1 ve sicaklik kavramsal bilgi diizeyi puanlarinim anlamli bir

yordayicisi olmadigini belirlemistir.

Yolagiden (2017) 432 smif ve fen bilgisi 6gretmenligi lisans Ogrencisinin fen
Ogrenme becerisi, fen okuryazarligi ve sosyo-bilimsel konulara yonelik tutumlarini
cesitli degiskenler agisindan inceledigi ve aralarindaki iligskiyi arastirdigi ¢alismasi
sonucunda oOgretmen adaylarmin fen Ogrenme becerileri ile fen okuryazarlik
diizeyleri ve sosyo-bilimsel konulara yonelik tutumlar1 arasinda dogrusal bir iliski

oldugunu belirlemistir.

Aslan Efe ve Ozmen (2018) dgrencilerin fen 6grenme beceri diizeylerini belirlemek
icin 453 ortaokul Ogrencisi ile gerceklestirdikleri arastirmalari sonucunda, kiz
ogrencilerin fen 6grenme diizeylerinin erkek dgrencilerden anlamli seviyede yiiksek
oldugunu ve ebeveynin egitim diizeyinin artmasinin fen 6grenme diizeyini olumlu

etkiledigini belirlemistir.

Bakir (2018) 6grenme kutular1 destekli bulus yoluyla 6gretim stratejisinin akademik
basari, fen’e yonelik tutum ve fen 6grenme becerisi tizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla 48 oOgrenci ile gerceklestirdigi arastirmasi sonucunda kullanilan 6gretim
stratejisinin akademik basari, fen Ogrenme becerisi ve fen’e yonelik tutumu
arttirmada etkili oldugunu ayrica fen O6grenme beceri diizeyleri bakimindan kiz

ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugunu tespit etmistir.

Ekim (2018) fen’e yonelik sorgulayic1 6grenme becerileri algilar1 ve fen 6grenme

becerisinin cinsiyete, smif diizeyine, anne ve baba egitim diizeyi ile 1. donem fen
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bilimleri dersi karne notu degiskenine gore incelemek ve fen’e yonelik sorgulayici
O0grenme becerileri algisi ile fen 6grenme becerisi arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla 472 ogrenci ile gergeklestirdigi arastrmasi sonucunda Ogrencilerin fen
ogrenme becerilerinin, bilimsel sorgulama alt 6l¢eginde cinsiyet, smif diizeyi ve anne
egitim diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigini ancak baba egitim
diizeyi ve 1. donem fen bilimleri dersi karne notu degiskenleri bakimindan anlaml

farklilik gosterdigini belirlemistir.

2.2.1.3. TUBITAK bilim fuarlari. Atalmis, Selguk ve Atag (2018) TUBITAK
4006 projelerine iligkin yonetici, proje yiiriitiiciisii ve 6grenci goriislerini incelemek
icin 178 okul midiirii ve proje yiiriitiiciisii 6gretmen ile 192 6grenci katilimiyla
gerceklestirdikleri ¢alismalar1 sonucunda TUBITAK 4006 projelerinin en temel ve
vazgecilmez Ozelliklerinin Ogrencilerde biligsel kazanimlarini arttirmasi, sosyal
kiiltiirel faaliyetlere katilim isteklerini uyandirmasi, 6zgiivenlerini arttirmasi, okul
icinde bilissel ve duyussal davramislarina olumlu etki etmesi, bireysel c¢alisma
disiplini kazanmalarmi saglamasi, yaraticilik, gorsel ve fiziksel beceri gelisimlerini
desteklemesi oldugunu ayrica projelerin yerel yonetimlerin dikkatini gekmesine bagh
olarak velilerin okula daha fazla katki yapmalarma neden olmasi oldugunu

belirlemislerdir.

Avcr ve Su Ozenir (2018) 2014-2015 egitim &gretim yilinda bilim fuari siirecini,
proje yiiriitiiciisii dgretmenlerin gdziinden incelemek igin, Mersin ilinde TUBITAK
4006 bilim fuarlarina dahil olan okullarda proje yiiriitiictisii 214 6gretmene bilim
fuar1 degerlendirme anketi uyguladiklar1 arastirmalar1 sonucunda, yiriitiicii
ogretmenlerin, bilim fuarlarini, okullar i¢in olumlu katkilar saglayan bir

organizasyon olarak nitelendirdiklerini tespit etmislerdir.

Bozdemir (2018) TUBITAK bilim fuar1 icin hazirlanan projelerin dgrenciler
iizerindeki etkililigini degerlendirmek i¢in danigmanlik yapan 164 ve yiiriitiicii gorevi
tistlenen 18 ogretmen ile gerceklestirdigi arastirmasi sonucunda danigmanlik yapan
ogretmenlerin genel anlamda 6grenci beceri diizeylerine yonelik olumlu diistinceleri
oldugunu ancak ortadgretim Ogretmenlerinin diger Ogretmenlere oranla daha
olumsuz bakis acisina sahip oldugunu belirlerken, proje yiiriitiiciilerinin goriislerine

gore, proje hazirlik siirecinde Ogrencilerin ilgili olmalari, ¢evreleriyle iletisim
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kurabilmeleri, birgok beceriyi sergileyebilmeleri, birlikte hareket edebilmeyi
deneyimleyebiliyor olmalari, bilimsel diisiinebilme o6zelligini gostermeleri, okul
atmosferinin olumlu etkilenmesi ve ¢aligmalar1 yiiriitebilmek icin okullarda yeterli

alanin oldugu goriislerinde birlestiklerini belirlemistir.

Cavus, Bal¢in ve Yilmaz (2018) bilim fuari etkinliklerinin 6grencilerin fen becerileri
ile problem ¢6zme becerilerine yonelik algilar1 iizerine etkisini incelemek i¢cin 2014-
2015 egitim Ogretim yilinda 43 ortaokul Ogrencisi ile gergeklestirdikleri
calismalarmin verilerini “Fen Becerilerim Olgegi” ve “Ortaokul Ogrencileri igin
Problem Cozme Becerilerine Yonelik Algi Olgegi” ile toplamislardir. Arastirmalar:
sonucunda dgrencilerin her iki 6l¢ege ait puanlar1 arasinda anlamh farklilik oldugunu
ve bilim fuarlar1 siirecinin 6grencilerin fen becerileri ve problem ¢6zme becerileri

tizerine pozitif yonde etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Colakoglu (2018) TUBITAK tarafindan desteklenerek MEB okullarinda, Mesleki
Egitim Merkezleri (MEM) ile BILSEM’lerinde her yil gerceklestirilmekte olan,
STEM anlayisin1 yaygimnlastirilmasini ama¢ edinen bilim fuarlarmin ortaokul ve
liselerde egitim ve 6gretime katkisi ile program memnuniyetini belirlemek amaciyla
1004 okulda elektronik ortamda uygulanan anket ve bazi katilimcilarla miilakatlar
yaparak gergeklestirdigi arastirmasi sonucunda bilim fuarlarmnin okullarda 6gretmen
ve 6grenci heyecanini, arastirma, gelistirme ve 6grenme-6gretme istegini arttirdigini,
programin tasarlanmasina ait hedeflerin biiyilk ¢ogunluguna ulasildigini, egitime

onemli bir katki sagladigini belirlemistir.

Kizilcik, Cagan ve Yavas (2018) TUBITAK bilim fuarlarin1 ziyaret eden kisilerin
bilim fuarlar1 ve bilim fuarlarinin fizik dersi 6grenci tutumlar1 tizerine etkisi ile ilgili
goriislerini incelemek icin Ankara’da gerceklestirilen TUBITAK bilim fuarmna
katilan 203 ziyaretgiden tarama yontemiyle veriler toplayarak gerceklestirdikleri
arastrmalart sonucunda, ziyaretgilerin bilim fuarlari ile ilgili olumlu gorisleri
oldugunu, bilim fuarlarinin Ogrencilerin fizik tutumlar1 {izerine olumlu katki
saglayacagini ayrica fizik dersi tutumu etkisine yonelik goriisleri ile yas gruplari

arasinda pozitif yonlii anlaml iligkinin oldugunu tespit etmislerdir.

Sontay, Anar ve Karamustafaoglu (2018) bilim fuarlarina katilmis 8.smifta 6grenim
goren 12 6grencinin bilim fuari ile ilgili gortslerini incelemek amaciyla olgu bilim

desenini kullandiklar1 ve 6grenci goriislerini yar1 yapilandirilmis goriigme formlari
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ile elde ettikleri arastirmalar1 sonucunda, 4006 TUBITAK bilim fuarlarinda
ogrencilerin proje hazirlama ve projeyi sunma siirecleri boyunca olumlu tutum ve

beceriler kazandiklarini tespit etmislerdir.

Soyugok (2018) TUBITAK 4006 bilim fuarlar1 kapsammda hazirlanmis olan fen
projeleri ile ilgili ¢caligmalara katilan farkli kesimlerin goriislerini tespit etmek igin
bilim fuar1 gerceklestiren okullarda projelere aktif olarak katilan 70 6grenci ve 30
ogrenci velisi, projelere danigsmanlik eden 40 fen bilimleri 6gretmeni ile 23 okul
miidiiri ile gergeklestirdigi caligmast sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin
%92,8'inin bilim fuarlarma kendi istegi ile katildigmi, bilim fuarinda yer alan
projelerin %57,5 o6grenciler degil de 6gretmenler tarafindan belirlendigini, bilim
fuarlarma fen projeleriyle katilmanin Ggrencilere giinlilk hayatta karsilasacagi
problemlerin ¢oziimiinde %95,7 ile yardimci olacagini, bilim insani olma ydniinde
ise %91,4 ile katki sagladigin1 ayrica 6gretmenlerin %34,7 'sinin bilim fuarlarina

gOniilli olarak katilmadiklarini belirlemistir.

Balc1 (2019) bilim fuarlarina katilan 6gretmen ve 6grencilerin bilim fuarlari ile ilgili
goriiglerini incelemek igin 10 okuldan 60 O6gretmen ve 352 Ogrenci ile
gerceklestirdigi ¢alismasi sonucunda 6gretmenlerin bilim fuarlarina katilma nedeni
olarak temelde bildiklerini 6grenciler ve ziyaretgiler ile paylasmak ve bilingli 6grenci
yetistirmek istemelerinin oldugunu, 6grencilerin bilim fuarlar1 katilim nedenlerinin
ise yeni seyler 6grenmek, bilim fuarlar1 siirecinin eglenceli olusu, basarma hissi
oldugunu bunun yaninda projelerle ilgili arastirma yaparken oncelikli olarak ilgi
duyduklart konular1 tercih ettiklerini ve arastirma siirecinde aileleri ile

ogretmenlerinden yardim aldiklarini tespit etmistir.
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2.2.1.4. Bilim genlikleri. E. Akpinar, Yildiz, Akpmar ve Ergin (2008) bilim
senliklerine proje hazirlayan Ogrencilerin proje hazirlama stirecleri hakkmdaki
goriislerini, kazanimlarin1 ve proje Orneklerini incelemek i¢in gerceklestirdikleri
arastirmalart sonucunda proje konularini belirlemede 6grencilerin konuya merakli
olmalarinin etkili oldugunu, ortaya koyduklari projelerle konular1 daha iyi
anladiklarini, proje yapma becerilerinin gelistigini ve planli ¢alismay1 6grendiklerini
bununla birlikte baz1 6grencilerin fen’e karsi olumlu yonde goriis gelistirdigini, proje
hazirlama siirecinde ¢ogunlukla Kitaplardan faydalandiklarini, internetten ¢ok az
faydalandiklarini ve en ¢ok yardimi ailelerinden aldiklarini ayrica 6grencilerin proje
hazirlama siirecinde yasadiklar1 zorluklarla ilgili olarak da en ¢ok arag-gereg

bulmada zorluklarla karsilastiklarini belirlemislerdir.

Camci (2008) ogrencilerin bilim ve bilim insanlarma ydnelik ilgi ve imajlarmi
karsilastirmak icin gergeklestirdigi arastirmasi Sonucunda bilim senliklerine katilim
gosteren Ogrencilerin  bilimin dogasi1 ve bilimsel siireglerle ¢ok daha fazla
ilgilendiklerini, bilim senliklerine katilmayan 6grencilerin ise giinliik hayatla iliskili
dogrudan gozlemlenen olaylara ilgili olduklarini ayrica 6grencilerin bilim insanlarin
imajlarma yonelik olarak laboratuvarda deney yapan, deney tiipleri kullanan,

daginik, dik sacli, ve gozliklii ¢izimler yaptiklarini belirlemistir.

Cicek (2008) ogrencilerin kimya dersi basarilarini arttrmada ve kimya dersi
tutumlarmi gelistirmede bilim senliklerinin etkisini incelemek igin rastgele segilmis
olan 16 lise 2.sin1f 6grencisi ile yaklasik alt1 hafta siiren ¢alismasi sonucunda, bilim
senliklerinin, &grencilerin kimya dersindeki basarilarina ve kimya dersine olan
tutumlarina olumlu etki yaptigini, gériisme yapilan 6grencilerin kimya dersine gorsel
calismalar ve projeler esliginde daha istekli olduklarini diger yandan bu gibi bilim
fuarlarina katilmak ve aktif olarak bilimle ugrasmak istediklerini ayrica en genel
anlamda bilim senliklerinin, kimya dersinin 6grenilmesinde ve dgrencilerin kimya

dersine olan tutumlarinda olumlu etkiler olusturdugunu belirlemistir.

Tezcan ve Giilpergin (2008) ziyaretgilerin doga ve bocekler konusundaki bakis
acilarmi degerlendirmek i¢in 2003 ve 2004 yillarinda Izmir’de diizenlenen bilim
fuarlarma ve bilim senliklerine katilan toplam 2943 kisiye uyguladiklar: iki anketten
elde ettikleri verilerle gergeklestirdikleri aragtirmalari sonucunda fuar katilimcilarinin

doga ve bocekler konusundaki bakis agilarmin pozitif, doga ile iliski kurma
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konusunda istekli, doga ve boceklere karsi farkindalik sahibi olduklar1 ancak

temkinli yaklasma egiliminde olduklarini tespit etmislerdir.

Sahin (2012) bilim senliklerinin kimya dersine yonelik tutum iizerine etkisini
belirlemek igin 10.smifta 6grenim goren 16 6grencinin bilim senligine katilimini
sagladig1 aragtirmasi sonucunda, bilim senliklerinin, kimya dersine yonelik tutum
tizerinde olumlu etkilere sahip oldugunu belirlemis, bilim senliklerinin ortaokul ve
lise diizeyinde okullarda diizenlenmesinin, daha etkili bir kimya ve fen egitimi

gerceklestirebilmek adina 6nem tasidigini ifade etmistir.

Yavuz, Biyiikeksi ve Isik Biiylikeksi (2014) fen bilgisi 68retmen adaylarmnin
bilimsel inaniglar1 ve bilim senliklerinin bilimsel inanislar ve basar1 iizerindeki
etkilerini incelemek icin fen bilgisi 6gretmenligi bolimi 1.simif 6grencileri ile
gerceklestirdikleri ve Ogrencilerin tasarladiklar1 ¢esitli deneyleri bilim senligi
cer¢evesinde sunduklar1 arastirmalart sonucunda bilim senlikleri etKinliklerinin

Ogrenci basarisi ve bilimsel inanislar1 tizerine olumlu etki ettigini belirlemiglerdir.

Yildirim ve Sensoy (2016) bilim senliklerinin fen bilimleri dersi tutum diizeyi
tizerine etkisini incelemek igin kontrol ve deney gruplu deneysel desen ve veri
toplama araci olarak “Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullandiklar1
arastirmalar1 sonucunda deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi tutumlarinin
anlamh diizeyde arttigimi ayrica arastirmanin tamamlanmasmdan sonra da bu artisin

korundugunu belirlemislerdir.
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2.2.1.5. “Bu Benim Eserim” Proje yarismalari. Ceken (2011) bu benim
eserim matematik ve fen bilimleri proje yarigmalarinda ortaya konulan 6grenci
projeleri sayilarmi, ilkdgretim diizeyinde bazi okul tiirleri agisindan karsilagtirmak
icin dokiiman analizi teknigi ile gerceklestirdigi arastirmasi sonucunda devlet
ilkdgretim ve yatili ilkogretim okullarmin dzel ilkdgretim okullar: ile BILSEM’ ne
gore proje sayisi bakimindan oldukga diisiik bir diizeyde kaldigini1 bu durumun 6zel
ilkogretim okullar1 &gretmenlerinin motivasyon diizeyinin devlet ilkdgretim
okullarinda galisan Ogretmenlerden daha yiiksek olmasi ile iliskili oldugunu diger
taraftan ozel ilkogretim okullarinda bu diizeyin yiiksek ¢ikmasini, &grencilere
motivasyon ve gerekli imkanlarin aileler tarafindan saglanmasi ile miimkiin
olabilecegi ile iliskilendirirken, BILSEM’lerinde bu durumun &grencilerin mevcut

potansiyelleri ile ilgili oldugunu belirlemistir.

Tortop (2013) ”Bu Benim Eserim” fen bilimleri ve matematik proje galismalarinin,
yarisma katilim motivasyonu, karsilasilan giiclikkler, katilim ve verimliligin
arttirilmasi, danisman rolii, fen egitimine katki, proje hazirlama siirecinde kurum ve
kuruluslarla isbirligi ve yarigmaya iliskin Oneriler boyutlarma yonelik okul
yOneticisi, 6gretmen ve 6grencilerin bakis acilari ile fen projelerinin kalitesini uzman
gorisleriyle incelemek igin gergeklestirdigi arastirmasi sonucunda Ggretmenlerin,
bilim senliklerine kars: olumlu tutum sahibi olmalarina karsin, biiyiik gogunlugunun
“zorunlu olmasam 6grencilerimi proje yarismasina sokmak istemezdim” goriisiinde
birlestikleri, proje yarismasi katilim motivasyonlar1 bakimindan; okul yoneticilerinin
okulun reklaminin olmasi, Ogretmenler igin yOneticilerin baskis1 ve &grenci
istekliligi, 0grenciler i¢in yaptiklar1 caligmalarin sergilenmesi seklinde oldugunu
ayrica yarismada danisman Ve velilerin proje yapiminda ¢ok etkin oldugu goriisiiniin
yonetici, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan biiyiik oranda kabul gordiigi ve bilimsel
sahtekarliktan gikayetci olduklarmi belirlemistir. Fen projelerine yonelik niteliksel
inceleme sonuglarinda ise 6grencilerin bilimsel yontem kullanimi, veri analizi ve

kaynak tarama gibi alanlarda ciddi eksiklerinin oldugu sonucuna ulagmustir.

Eslek (2015) bolge final sergisine katilan projelerle sinirlandirmak sartiyla 260 fizik
projesini, "Degerlendirme Rubrigi" ile puanlayarak ortaokul 6grencileri ve fen bilgisi
Ogretmenlerinin proje hazirlama konusundaki bilgi ve becerilerinin arastirilmasini,

bunun yaninda proje hazirlayarak bolge final sergisine katilan 6gretmenlerin 6z
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yeterlikleri ile 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 ve fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarint incelemek icin gergeklestirdigi calismasi sonucunda
bolgesel olarak hazirlanan projelerin aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik
oldugunu, bolge final sergisine katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik puanlarmin erkek
Ogretmenlerin bayan dgretmenlere gore, devlet okulunda gdérev yapan dgretmenlerin
Ozel okulda gorev yapan Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugunu, bdlge final
sergisine katilan Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin kiz &grencilerin  erkek
ogrencilere gore, 7.sinifta 6grenim goéren 6grencilerin diger sinif seviyelerine gore,
0zel okulda 6grenim gdren 6grencilerin devlet okulunda 6grenim goren dgrencilere
gore daha yiiksek oldugunu 6te yandan tutum ve motivasyon puanlari arasinda
cinsiyet faktorii, sinif seviyesi ve Ogrenim gordiigii okul tiirii agisindan farklilik

bulunmadigini belirlemistir.

Akyel (2016) “Bu Benim Eserim” proje yarigmasinda Ogrencilerin proje
hazirlamalarmin kariyer planlamalarinda aile faktori etkisi ile takim ¢aligmasina
yonelik tutumlar1 {izerine etkisini incelemek icin gergeklestirdigi arastirmasi
sonucunda Ogrencilerin takim g¢alismasi tutumlar1 tizerine, 6zel okul veya devlet
okulunda olmalari, cinsiyetleri, anne-baba egitim diizeyi ve fen bilimleri dersi
akademik basarilarmin etkisi olmadigini, Kariyer belirleme agisindan okul tiiri,
cinsiyet ve akademik basarinin etkili olmadigi1 ancak baba egitim diizeyinde artisa

bagli olarak kariyer belirlemede Ki etkisinin azaldigmni tespit etmistir.



39

2.2.2. Yurt disinda yapilan ¢ahsmalar. Abernathy ve Vineyard (2001)
bilim fuar ve olimpiyatlar1 arasindaki rekabeti ve bilim fuar ve olimpiyatlarina
yonelik Ogrenci segimlerini incelemek i¢in bilim fuarma katilan 490 ve bilim
olimpiyatlarina katilan 453 6grenci ile tarama modeli kullanarak gergeklestirdikleri
calismalarinda veri toplama araci olarak dgrencilerin fuar ve olimpiyat deneyimlerine
yonelik anketler kullanmiglardir. Aragtirmalar1 sonucunda 6grencilerin bilim fuarina
katilma nedenlerinin oncelikli olarak “isimlerinin gazetelerde yer almasi”, “yeni
bireylerle tanigmak” ve “kariyer planlama” oldugunu, bilim olimpiyatlarina katilma
nedenlerinin basinda ise “Ogretmenlerin memnun edilmesi”, “yeni bireylerle
tanigma” ve “ailelerin memnun edilmesi” oldugunu ayrica bilim fuarlar1 ve bilim
olimpiyatlarinin bilimsel siire¢ becerilerinin 6grenilmesinde kolaylik sagladigini

belirlemislerdir.

Yasar ve Baker (2003) bilim senliklerinin bilimsel yonteme ve bilime yonelik tutuma
etkisini belirlemek igin 4 farkli okulda 7.siif seviyesinde daha o6nce bilim
senliklerine katilmig ve katilmamis Ogrenciler ile gerceklestirmis olduklari
arastirmalart sonucunda bilim fuarlarma katilip katilmamanin bilimsel yOontem
anlayisina ve bilime yonelik tutuma etkisinin olmadigini, erkek dgrencilerin bilime
yonelik tutum On test puanlarinin yiiksek oldugunu ancak hem erkek hem de kiz

ogrencilere ait son test puanlarinin 6n testle benzer oldugunu tespit etmislerdir.

Valerie (2013) okul temelli bilim senliklerinin fen’e yonelik tutum ve fen ve
miihendislik kariyer ilgisi tizerine etkisini incelemek igin bilim senliklerine katilan
258 ve bilim senliklerine tiim siire¢ boyunca katilan 48 6grenci ile gerceklestirdigi
caligmasinda veri toplama araci olarak fen’e yonelik tutum ve ilgi Glgekleri ile
ogretmenlerin bilim senlikleri hakkindaki goriislerini belirlemek igin elektronik anket
kullanmustir. Caligmasi1 sonucunda bilim senliklerinin tutum ve ilgi tizerine genel
anlamda etki etmedigini, ancak 6gretmenlerin bilim senliklerinin 6grencilerin bilime
yonelik tutum ve ilgileri lizerine pozitif yonde etki edecegi goriisiinde birlestikleri ve
bilim senliklerinin dezavantajli tarafi olarak ise zaman kaybin1 gordiikleri

sonuglarma ulagmaistir.

Mupezeni ve Kriek (2018) kirsal kesimde ve kent merkezinde ikamet eden
ogrencilerin bilim fuar1 deneyimlerinin karsilastirilmasi amaciyla 6’s1 kirsal kesimde,

5’1 kent merkezinde yasayan 11 Ogrenci ile gerceklestirdikleri caligmalarinda veri
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toplama araci olarak “gériisme formu, odak grup goériismesi ve gozlem”
kullanmiglardir. Arastrma sonucunda kirsal kesimde yasayan Ogrencilere ait
caligmalarin kent merkezlerinde yasayan Ogrenci ¢aligmalarindan zayif kaldigini
bununla birlikte kirsal kesim 6gretmenlerinin informal 6grenme ortamlarini ¢ok fazla
kullanmadiklarmi ayrica bilim fuarlarinin tiim 6grencilerde bilimsel bilgi artigina,
problem ¢6zme becerileri gelisimine ve elestirel diisinme becerilerine etkisi
oldugunu tespit etmislerdir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildig1 “Aciklayic1 Karma Desen”
kullanilmistir. Ag¢iklayict karma desen problem durumun ¢éziimlenmesinde 6ncelikli
olan nicel verilerin toplanarak analiz edilmesiyle birlikte bu verilerin tamamlanmasi
icin toplanarak analiz edilen nitel verilerin bir arada kullanildig1 bir desen olarak
tanimlanmaktadir (Kocaman Karoglu, 2015). Bu baglamda nicel ve nitel verilerin
birbirlerini destekleyerek kullanilmasi, aragtirmanin gegerliligi ve giivenirligini
artirmaktadir (Creswell & Garrett, 2008). Buna paralel olarak, Yildirim ve Simsek
(2005) degisik yontemlerin birlikte kullanilmasinin toplanan verilerin ve bu verilere
dayanarak yapilan agiklamalarm dogrulugunun ve gegerliginin saptanmasinda 6nemli
oldugunu ifade etmektedir. Arastrma yontemine uygun olarak, ¢alismanin nicel
boyutunu, 6grencilerin fen 6grenme becerileri ve motivasyon diizeylerinin tespit
edilmesi igin kullanilan “On-test Son-test Yar1 Deneysel Model”, nitel boyutunu ise
O0gretmen ve 6grenci goriislerinin belirlenmesine uygun olarak tercih edilen “Olgu
Bilim Deseni” olusturmustur. Bu amagla arastirma da nicel verileri toplamak i¢in
Olcekler kullanilirken, nitel veriler 6gretmen ve 6grencilerle yapilan goriismeler, fuar
alan1 c¢ekimleri ve bilim fuar1 i¢in olusturulmus proje taslaklar1 yoluyla elde

edilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastrma konusuyla ilgili olarak calisma TUBITAK 4006 bilim fuarlarmin
gerceklestirildigi okullarda yiirGitiilmistiir. Bu bakimdan aragtirmanin evrenini
Antalya ili Muratpasa Ilcesi’nde bulunan devlet okullar1 olusturmaktadir.
Arastirmani drneklemini ise Muratpasa Ilgesi’nde bulunan devlet okullar: arasindan,
TUBITAK 4006 bilim fuarlarma proje calismas icin bagvuru yapan ve projeleri
onaylanarak hibe almaya hak kazanan okullar arasindan rastgele se¢ilmis ortaokullar

olusturmustur.



42

Bu kapsamda 6 ortaokul ve 1 imam hatip ortaokulundan bilim fuarlarina katilarak
fen bilimleri projesi hazirlamis olan toplam 133 6grenci ile ¢aligma yiiriitiilmistiir.
Ogrencilere bilim fuar1 katilmi &ncesinde ve sonrasinda “Fen Ogrenme Becerisi
Olgegi (FOBO)” ve “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (FOYMO)”
uygulanmis ayrica fuar katilimi sonras1 goniilliiliik esasina gore 34 6grenci ve bilim
fuarlarinda danigmanlik yapan 8 fen bilimleri 6gretmeniyle yari-yapilandirilmis

gortismeler gerceklestirilmistir.

Tablo 1’de TUBITAK Bilim Fuarlarinda fen bilimleri projesi hazirlayan ve &lgek
uygulamasi yapilan 6rneklem grubu 6grencilerinin demografik 6zelliklerinin frekans

ve ylizde dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 1.
Nicel Veri Elde Edilen (Olcek Uygulanan) Ogrencilere Iliskin Demografik Ozellikler

f %
Cinsiyet Erkek o -
y Kiz 84 63,2
5 16 12,0
6 32 24,1
Sinif 7 38 28,6
8 47 35,3
_ ] Evet 33 24,8
Proje Deneyim Durumu Hayir 100 75,2
Toplam 133 100

Tablo 1 incelendiginde Bilim Fuarlarina Katilan 6grencilerin %36,8’inin erkek,
%63,2’sinin kiz oldugu; %12 5.smif, %24,1 6.smif, %28,6 7.smif ve %35,3 8. simif
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayrica %24,8’inin daha Onceden bir proje
caligmasinda yer aldigi, %75,2’sinin ise herhangi bir proje deneyiminin olmadig: da

goriilmektedir.
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Tablo 2°de TUBITAK bilim fuarlarma katilan ve goriisme gerceklestirilen drneklem
grubu Ogrencilerinin demografik 06zelliklerinin frekans ve yiizde dagilimlari
verilmistir.

Tablo 2.

Nitel Veri Elde Edilen Ogrencilere Iliskin Demografik Ozellikler

f %
. Erkek 14 41,18
Cinsiyet Kiz 20 58,82
5 5 14,71

6 17 50
St 7 8 23,53
8 4 11,76

Proje Deneyim Evet 3 8,82
Durumu Hayir 31 91,18
Proje tipi _Grup 28 82,35
Bireysel 6 17,65

Toplam 34 100

Tablo 2 incelendiginde bilim fuarlarina katilan ve goriisleri alinan 6grencilerden
%41,18’inin erkek, %58,82sinin kiz oldugu; %14,71 5.smif, %50,00 6.smif, %23,53
7.smif ve %11,76 8. smif diizeyinde oldugu; ayrica %8,82’sinin daha 6nceden bir
proje caligmasinda yer aldigi %91,18’inin ise herhangi bir proje deneyiminin
olmadig1 ve %82,35°1 grup projelerinde yer alirken %17,65’inin ise bireysel proje

calismalar1 gerceklestirdikleri goriilmektedir.

TUBITAK bilim fuarlarinda danisman olarak gorev alan ve arastirma amacina uygun
olarak goriisme gergeklestirilen Fen Bilimleri 0Ogretmenlerinin  demografik

Ozelliklerinin frekans ve yiizde dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Nitel Veri Elde Edilen Fen Bilimleri Ogretmenlerine Iliskin Demografik Ozellikler

f %
Cinsiyet Erkek 2 25
Kadin 6 75
1-5 y1l 0 0
6-10 yil 0 0
Mesleki Deneyim 11-15 y1l 4 50
16-20 yil 3 37,5
20 yil tizeri 1 12,5
Toplam 8 100
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Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 7 okuldan 8 danigman 6gretmenin
%25 inin erkek, %75’inin kadin oldugu; %50’sinin 11-15 y1l, %37,5’inin 16-20 y1l

ve %12,5’inin 20 yi1l ve iizeri mesleki deneyime sahip oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin nicel boyutunda, proje yarigmasma katilan dgrencilerin fen 6grenme
becerisini 6lgmek amaciyla Senler (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis 29
maddeden olusan giivenirlik katsayis1 .93 olan “Fen Ogrenme Becerisi Olgegi
(FOBO)” ve fen &grenmeye yonelik motivasyon diizeylerindeki degisimi 6lgmek
amaciyla Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen 23 maddeden olusan
giivenirlik katsayis1 .80 olan “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
(FOYMO)” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Nitel boyutunda rehberlik yapan
ogretmenlerin bilim fuarlar: ile ilgili goriisleri 10 maddeden olusan, bilim fuarmna
katilan 6grencilerin goriisleri ise 13 maddeden olusan “yar1 yapilandirilmis gériisme
formlar1” ile toplanmis ve elde edilen goriisleri desteklemek amaciyla “videolar”,

“ses kayitlar1” ve “dokiimanlar’dan yararlanilmstir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsamindaki ortaokullarda 6grenim goren 6grencilere ve bilim fuarlarina
katilan Ggretmenlere veri toplama araglarini uygulayabilmek igin, 5 Ocak 2018
tarihinde Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii’ne
basvurularak Antalya i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastrma izni alinmasi
talebinde bulunulmustur. Antalya I1 Milli Egitim Miidiirliigii’niin 9 Subat 2018 tarih
ve 2803998 sayili “Anket Uygulamasi” konulu yazis1 ile c¢aligmalarin
uygulanabilecegine dair “Olur” almmustir. Antalya i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden
“Olur” alindiktan sonra II Milli Egitim Miidiirliigii ARGE biriminden 2017-2018
egitim ogretim yilmda TUBITAK bilim fuarlarina bagvuruda bulunmus ve
basvurular1 onaylanarak hibe almaya hak kazanmis okullarin isimleri almmustir.
Belirtilen sartlar1 tagiyan okullar arasindan rastgele olmak iizere 6 ortaokul ve 1
Imam Hatip Ortaokulu belirlenmistir. Arastirmaya iliskin verilerin toplanmasima
yonelik uygulamalar 26 Subat 2018 ile 1 Haziran 2018 tarihleri arasinda

gerceklestirilmistir. Uygulamalara baslamadan dnce okul yoneticilerine, koordinator
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Ogretmenlere, danisman dgretmenlere ve dgrencilere yapilacak calismalar ve stirecgle
ilgili gerekli agiklamalarda bulunulmustur. Arastirmanin nicel verileri okul
yoneticileri, TUBITAK koordinatdr dgretmenleri ve proje danisman dgretmenlerinin
uygun gordiikleri tarihlerde okullar ziyaret edilerek bilim fuarlarinda fen projeleri
hazirlayan 133 Ogrenciye bilim fuari &ncesinde ve sonrasinda, “Fen Ogrenme
Becerisi Olgegi (FOBO)” ve “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
(FOYMO)” uygulanarak toplanmustir. Arastirmanim nitel verileri ise bilim fuarlari
sonrasinda bilim fuarlarinda danigsmanlik yapan 6gretmenlerin ve 6grencilerin bilim
fuarlarma yonelik goriislerini belirlemek i¢in 8§ danigsman 6gretmen ve 34 6grenci ile
goniilliik esasina gore 5 ile 10 dakikalik siirelerde tamamlanan “yar1 yapilandirilmis

goriismeler” gerceklestirilerek toplanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanm karma desen icermesi nedeniyle elde edilen nicel veriler SPSS 21
istatistik paket programiyla, nitel veriler ise betimsel ve icerik analizi yontemlerine

uygun olarak analiz edilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel verilerin analizi asamasinda hangi testlerin
kullanilacagina karar vermek ic¢in normallik testi yapilmig ve verilerin normal
dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin fen 6grenme becerileri ve fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarmin bilim fuarlar1 sonrasinda farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek icin “Paired Sample t-testi (Bagimli Orneklem t-testi)”,
cinsiyet faktorii analizi icin “Independent t-test (Bagimsiz Orneklem t-testi)’ve smif
diizeyi faktorii analizi i¢in ise “One Way ANOVA (Tek Yonli Varyans Analizi)”

kullanilmasma karar verilmistir.

Nitel verilerin analiz siirecinde 6gretmen ve Ogrenci goriismelerine ait veriler
arastirmaci tarafindan c¢oOziimlenmis ve kodlar olusturulmustur. Elde edilen
dokiimanlar, arastirma konusunda uzman ve arastirma siirecine hakim olan tez
danigmani tarafindan da kodlanmustir. Arastirmac1 ve uzman kodlamalar1
baglamimda goriis birligi gorlis ayriligi analizleri yapilmistir. Kategori ve kodlar
yazmsal ve konuya uygunluk acisindan tekrar gozden gecirilmis ve analizler
tamamlanmistir. Uzman ve arastirmacinin goriismelere ait verilere atadigi kodlar

incelenerek verilerin tutarlilign “Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Gortis Ayriligl) x
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100” formiilii kullanilarak hesaplanmustir. Tutarlilik yiizdeleri 6grencilerle yapilan
goriismeler icin 89,17 ve Ogretmenlerle yapilan goriismeler igin 94,82 olarak tespit
edilmistir. Bu sonug¢ 6gretmen ve dgrencilerin goriiglerine iliskin kodlarm, aragtirma

konusunu ve katilimei cevaplarmi yansittigini gostermektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri goz oniinde bulundurularak 6grencilerin fen
O0grenme becerisi ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgeklerinden elde edilen
verilere ait istatistiksel analizler ve 6gretmen ve 6grenci goriismelerinden elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

4.1. Arastirma Olgeklerine iliskin Betimsel (Tamimlayic1) istatistikler

Bilim fuarlarina katilan &grencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ve Fen
Ogrenme Beceri puanlar: bilim fuarlar1 katilimi dncesinde ve sonrasmda uygulanan
Senler (2014) tarafindan gelistirilen “Fen Ogrenme Becerisi Olgegi (FOBO) ve
“Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen “Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon
Olgegi (FOYMO)” araciligiyla elde edilmistir. Fen Ogrenme Becerisi ve Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ortalama puanlar1 “Betimleyici Istatistikler”

kullanilarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir.

Asagida yer alan Tablo 4’te TUBITAK bilim fuarlarina katilan dgrencilerin FOBO

On-test ve son-test puanlaria iligkin betimsel istatistik sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.

FOBO Betimsel Istatistik Sonuclar

N X Ss Min. Max.  Carpiklik Basiklik
On-test FOBO 133 4,195 ,526 2,72 5,00 -,619 ,052
Son-test FOBO 133 4,447 ,440 3,24 5,00 -,655 -,325

Aragtirma degiskenlerinden bir digeri olan fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina
iliskin, TUBITAK bilim fuarlarma katilan 6grencilerin &n-test ve son-test puanlari

betimsel istatistik sonuglar1 asagida yer alan Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.

FOYMO Betimsel Istatistik Sonuclari

N X Ss Min. Max.  Carpiklik  Basiklik
On-test FOYMO 133 4,171 ,435 3,09 4,96 -,391 -,245
Son-test FOYMO 133 4,352 ,339 3,43 5,00 -,525 -,053

FOBO (Tablo 4) ve FOYMO (Tablo 5) aracihigiyla elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in, her iki veri setine ait skewness ve
kurtosis degerleri belirlenmistir. Carpiklik katsayisinin +1, -1 araliginda kalmasi
puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma gdstermedigini igaret etmektedir
(Biiytikoztiirk, 2014). Analiz sonucunda her iki 6lgegin elde edilen skewness ve
kurtosis degerler1 +1 ile -1 araliginda oldugundan verilerin normal dagilimdan

Oonemli bir sapma gostermedigi ve parametrik testlere uygun oldugu goriilmiistiir.

4.2 Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu boliimde Bilim fuarlarina katilan 6grencilerin fuar dncesi ve sonrasinda fen
o0grenme becerilerinde farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan “Bagiml
Orneklem T-Testi (Tablo 6)”, “Bagimsiz Orneklem T-Testi (Tablo 7)” ve “Tek

Yonlii Varyans Analizi (Tablo 8)” analizlerine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6.

FOBO On-test ve Son-test Ortalama Puanlarina Yonelik Bagimli Orneklem T-Testi
Sonuclart

N X Ss sd t p
FOBO On-test 133 4,195 ,526 132 -6,788 ,000
FOBO Son-test 133 4,447 ,440

Tablo 6 incelendiginde bilim fuarlarma katilan &grencilerin  FOBO &n-test
ortalamalarmm 4,195, standart sapmasmm ,526; FOBO son-test ortalamalarinin
4,447, standart sapmasinin ,440 oldugu goriilmektedir. Bilim fuarlarina katilan
ogrencilerinin FOBO on-test ve son-test ortalama puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur [t= -6.788, p<0.05]. Bu bulgu TUBITAK bilim
fuarlarinin, bilim fuarlarma katilan 6grencilerin fen 6grenme becerileri lizerinde

anlamli bir fark olusturdugunu gdstermektedir.
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Tablo 7.

FOBO On-test ve Son-test Ortalama Puanlarimin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss sd t p
FOBO Kiz 84 4,157 573 131 1,095 ,276
On-test Erkek 49 4,260 434
FOBO Kiz 84 4,424 ,449 131 ,807 421

Son-test Erkek 49 4,488 429

Tablo 7 incelendiginde bilim fuarlarma katilan &grencilerinin FOBO 6n-test
[t(131)=1,095 (p>,05)] ve son-test [t(131)=,807 (p>,05)] ortalamalar1 cinsiyete goére
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik gostermemektedir. Bu bulgular bilim
fuarlarina katilan o6grencilerin fen 6grenme becerilerinin cinsiyete gore anlamli

olarak farklilagmadigini ifade etmektedir.

Tablo 8.

FOBO On-test ve Son-test Ortalama Puanlarimin Sinif Seviyesine Gére Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuglart

Kareler s Kareler E Anlamli
toplami1 ortalamasi P fark
Gruplar 4 g5 3 1615 6556 000 56,58
arasi
FOBO  Cruplar 4 776 199 246

On-test  igi
Toplam 36,621 132

Gruplar

arasi
FOBO  Gruplar
Son-test gl

Toplam 25,660 132

1,986 3 ,662 3,607 ,015 5-8

23,674 129 ,184

Tablo 8 incelendiginde bilim fuarlarina katilan 6grencilerin smif diizeylerine gore
FOBO on-test [F=6,556; (p<,05)] ve son-test [F=3,607; (p<,05)] ortalamalar1
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermektedir. Farkin kaynagmi tespit etmek

amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9.

FOBO On-test ve Son-test Ortalama Puanlarimn Sinif Seviyesine Gére Scheffe Testi
Sonuclari

Ortalama Standart
Scheffe (T) stuf (J) smuf farklar hata p
(1-9)

6 ,46659" ,15196 ,028
5 7 27779 14791 322
8 ,58313" ,14365 ,001
5 -,46659" ,15196 ,028
6 7 -,18880 ,11908 475
. 8 ,11654 ,11375 789
FOBO On-test 5 27779 14791 322
7 6 ,18880 ,11908 475
8 ,30534 ,10827 ,052
5 -,58313" ,14365 ,001
8 6 -,11654 ,11375 789
7 -,30534 ,10827 ,052
6 ,30280 13117 ,155
5 7 24331 12767 ,309
8 ,39898" ,12399 ,019
5 -,30280 13117 ,155
6 7 -,05949 ,10278 ,953
. 8 ,09618 ,09818 811
FOBO Son-test 5 -24331 12767 300
7 6 ,05949 ,10278 ,953
8 ,15567 ,09346 431
5 -,39898" ,12399 ,019
8 6 -,09618 ,09818 811
7 -,15567 ,09346 431

Tablo 9°da goriildiigii iizere, FOBO &n-test ve son-test ortalama puanlar1 arasmdaki
farklarin hangi smif diizeyleri arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda, 5.siniftaki 6grencilerin fen 6grenme becerilerinin; 6n-test
sonuglarma gore 6. ve 8. siif diizeyindeki 6grencilerin fen 6grenme becerilerinden,
son-test sonuglarina gore ise 8.simif diizeyindeki Ogrencilerin fen Ogrenme
becerilerinden daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica diger sinif
diizeylerindeki Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak bilim fuarlarma katilan 6grencilerin fen

ogrenme becerilerinin smif diizeyinin artigina bagl olarak azaldig1 soylenebilir.
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4.3. Arastirmammn Ikinci Alt Problemine iligkin Bulgular

Bu boliimde Bilim fuarlarina katilan 6grencilerin fuar dncesi ve sonrasinda fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlarinda farklilagma olup olmadigini belirlemek igin
yapilan “Bagimli Orneklem T-Testi (Tablo 10)”, “Bagimsiz Orneklem T-Testi
(Tablo 11)” ve “Tek Yonlii Varyans Analizi (Tablo 12)” analizlerine ait bulgulara

yer verilmistir.

Tablo 10.

FOYMO On-test ve Son-test Ortalama Puanlarina Yonelik Bagimli Orneklem T-Testi
Sonuclar

N X Ss sd t p
FOYMO On-test 133 4,170 435 132 -5,791 ,000
FOYMO Son-test 133 4,352 ,339

Tablo 10 incelendiginde bilim fuarlarina katilan 6grencilerin FOYMO o6n-test
ortalamalarmm 4,170, standart sapmasmin ,435; FOYMO son-test ortalamalarinin
4,352, standart sapmasmin ,339 oldugu goriilmektedir. Bilim fuarlarmma katilan
ogrencilerinin FOYMO &n-test ve son-test ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur [t= -5.791, (p<0.05)]. Bu bulgu TUBITAK
bilim fuarlarmin, bilim fuarlarina katilan 6grencilerin fen Ogrenmeye yonelik

motivasyonlar1 iizerinde anlamli bir fark olusturdugunu gostermektedir.

Tablo 11.

FOYMO On-test ve Son-test Ortalama Puanlarimin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X Ss sd t p
FOYMO Kiz 84 4,158 ,448 131 442 ,603
On-test Erkek 49 4,192 416
FOYMO Kiz 84 4,350 ,330 131 ,134 ,446
Son-test Erkek 49 4,358 ,357

Tablo 11 incelendiginde bilim fuarlarma katilan 6grencilerinin FOYMO on-test
[t(131)= ,442 (p>,05)] ve son-test [t(131)=,134 (p>,05)] ortalamalar1 cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilhlk go6stermemektedir. Bu bulgular bilim
fuarlarima katilan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin cinsiyete

gore anlamli olarak farklilasmadigini ifade etmektedir.
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FOYMO On-test ve Son-test Ortalama Puanlarimn Sinif Seviyesine Gére Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Kareler Anlamh
toplami sd Ortasllama F P fark
«. . Gruplararas1 3,421 3 1,140 6,814 ,000 5-7,5-8
EOYMO Gruplarigi 21587 129 167
Toplam 25,008 132
) . Gruplar aras1 1,997 3 ,666 6,523 ,000 5-8,6-8
FOYMO' Gruplarigi 13165 129,102
Toplam 15,162 132

Tablo 12 incelendiginde bilim fuarlarina katilan 6grencilerin smif diizeylerine gore

FOYMO on-test [F=6,814; (p<,05)] ve son-test [F=6,523; (p<,05)] ortalamalar1

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermektedir. Farkin kaynagini tespit etmek

amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglar1 Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13.

FOYMO On-test ve Son-test Ortalama Puanlarinin Sinif Seviyesine Gére Scheffe
Testi Sonuclart

Scheffe (I) sinif (J) smif Ortalama Standart p
6 31386, 12525 104
5 7 36256 12191 035
8 52515 11840 000
5 -.31386 12525 104
6 7 04870 '09815 '970
o 8 121129 109375 172
FOYMO On-test 5 36256 12101 035
7 6 204870 '09815 '970
8 16259 108924 349
5 52515 11840 1000
8 6 221129 109375 172
7 -116259 108924 349
6 13043 109781 621
5 7 23327 109520 117
8 36326 109246 002
5 -.13043 109781 621
6 7 10283 107665 616
o p 8 23283 107322 021
FOYMO Son-test 5 -.23327 109520 117
7 6 -110283 107665 616
8 13000 106969 328
5 -36326° 09246 002
8 6 -23283 07322 021
7 213000 106969 328
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Tablo 13’te goriildiigii iizere, FOYMO oOn-test ve son-test ortalama puanlar
arasindaki farklarin hangi smif diizeyleri arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla
yapilan Scheffe testi sonucunda; 5.smiftaki Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin, dn-test sonuglarma gore 7. ve 8.smif diizeyindeki 6grencilerin fen
O0grenmeye yoOnelik motivasyonlarindan, son-test sonucglarina gore ise 5. ve 6.
smiftaki 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin 8. smif diizeyindeki
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarindan daha yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica diger smif diizeylerindeki 6grenciler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak bilim fuarlarina
katilan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin sinif diizeyinin artigina

bagli olarak azaldig1 soylenebilir.

4.4. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Bu boliimde bilim fuarlarma katilan Ogretmenlerin Bilim fuarlar1 ile ilgili

goriislerinden elde edilen kodlara ait yiizde ve frekans degerleri verilmistir.

Tablo 14’te Ogretmenlerin ‘Bilim fuarina katima fikriniz nasil ortaya ¢ikti?’

sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslar1 verilmistir.

Tablo 14.

Ogretmenlerin Bilim Fuarina Katilma Fikrine Iliskin Bulgular

o n=8
Katilma Fikri - %
Bireysel Istek 4 50
Okul idaresi 3 37,5
Sorumluluk 3 37,5
Ogretmen 2 25

Tablo 14’te gorildiigii tizere bilim fuarlarma katilma fikirlerine iliskin olarak
ogretmenlerin; %50’si bireysel isteklerinin, %37,5°u okul idaresinin, %37,5’u
sorumluluk duymalarmmn ve %25°1 diger Ogretmenlerin etkili oldugu yoniinde
goriislere sahip oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin bilim fuarlarma katilma fikri ile

ilgili goriislerinden bazilar1 su sekildedir;

(02); “Okul idaremizin istegi iizerine katildik.”
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(03); “Idaremiz uygun gérmiis.”

(O4); “TUBITAK Damisman ogretmenimizin bilgilendirmesi ile katilma fikri olustu

’

ve ¢ocuklara duyurdum.’

)

(06); “Diger arkadaslarimda ve égrenciler de gormiis oldugum istek ve heves.’

(O7); “Daha onceki yillarda “Bu Benim Eserim Proje Yarismalarina katilmis olup

deneyimli olmam ayrica istekli olmam da bilim fuarina katilma fikrimi saglamistir.”

(O8); “Eski okulumda yaptigim ve takip ettigim bilim fuari desteklerini yeni
atandigim okulumda yapmak istedim. Ogrencilerimin bilim fuarinda gorev almalar:

ve bilimsel ¢alisma stireglerini 6grenmelerini amagladim.”

Asagida yer alan Tablo 15°te Ogretmenlerin ‘Fuar siirecinde hazirlanacak
calismalarin belirlenmesinde hangi kriterleri goz oniinde bulundurdunuz?’ sorusuna

verdigi cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslar1 verilmistir.

Tablo 15.

Ogretmenlerin Proje Belirleme Kriterlerine Iliskin Bulgular

o . n=8
Proje Kriterleri - %
Ilgi Cekici 5 62,5
Ogretim Programi 3 37,5
Ogrenci Istek 3 37,5
Ogrenci Seviyesi 3 37,5

Tablo 15°te goriildiigi iizere fuar siirecinde hazirlanacak ¢alismalari belirlenmesiyle
ilgili olarak, bilim fuarlarinda danmigman olarak gorev yapan Ogretmenlerin
%62,5’unun 1ilgi ¢ekici olmasini, %37,5’unun Ogretim programima uygunlugunu,
%37,5’unun dgrenci isteklerini ve %37,5 unun dgrencilerin seviyelerini géz dniinde
bulundurduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenler bilim fuarlarina ydnelik proje

konularmim belirlenmesiyle ilgili asagidaki gibi goriisler sunmuslardir;

(O1); “Ogrencilerin merak ettikleri konular belirledik. Dikkat ¢eken, ilgi uyandiran,
heyecanlandiran (drone, robot vb) konular olmasini istedim. Cocuklarin ¢alisirken

de mutlu olmasini istedim. Ancak onlarin istekleri on plandaydi.”

)

(03); “liging olmasi ve 6grencinin istekli olmas.’
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(05); “TUBITAK tarafindan belirlenen proje yénetmeligi dikkate alinarak

ogrencilere ilging gelecek proje olmasina dikkat ettim.”

(O7); “Ogsrencilerin ilgi ve merak duyduklari, zorlanmadan uygulayip
anlayabilecegi, miifredat kazamimlarina uyumlu, malzemeleri temin etmede sikint

yasamayacagi ¢alismalar se¢ilmigtir.”

Tablo 16°da ogretmenlerin ‘Ogrencilerinizden fuarda sergilenmek iizere etkinlik
onerisinde bulunanlar oldu mu yoksa sizin tarafinizdan mi onerildi? Agiklar
misiniz?’ sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslarina yer

verilmistir.
Tablo 16.

Ogretmenlerin Proje Oneri Kaynagi Goriislerine Iliskin Bulgular

o - n=8
Proje Oneri Kaynagi ; %
Ortak Goriis (6gretmen-6grenci) 3 37,5
Ogretmen Oneri 3 37,5
Ogrenci Oneri 2 25
Tartigma 2 25

Tablo 16’da goriildiigii tizere katilimci dgretmenlerin, %37,5’u ortak gorisler,
%37,5’u 6gretmen Onerileri, %25°1 6grenci Onerileri ve %251 karsilikli tartigmalar
sonucunda bilim fuarlarinda sergilenecek ¢alismalarin kararlastirildigini ifade
ettikleri belirlenmistir. GOriisme yapilan o6gretmenlerin bilim fuarlarina proje

konularmnin 6nerilmesi ile ilgili baz1 goriisleri su sekildedir;
(03); “Fazla égrenciden talep olmadigindan tarafimdan énerildi.”

(O4); “Girdigim biitiin simiflart TUBITAK projelerinden bahsedip belirleyeceklerini

projeleri bana getirmelerini istedim. Kendi bulduklar: projeleri degerlendirildi.”

(05); “Etkinlikleri ogrencilerime ben énerdim, seviyelerine uygun olmasina dikkat

ettim.”

(O8); “Fuarda sergilenen projelerin tiirii ve icerigi konusunda bazilarim

ogretmenleri olarak ben fikir verdim, bazilarimin fikri ogrencilerimden geldi, gelen

)

fikirlerden beyin firtinasi yontemiyle ¢ok farkli projeler ortaya ¢iktigi da oldu.’
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Tablo 17°de 6gretmenlerin ‘Bu tip bilim fuarlarimin sizi en ¢ok cezbeden taraflart
nelerdir?’ sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslarina yer

verilmistir.
Tablo 17.

Osretmenlerin  Bilim Fuarlarimin Cezbeden Yonlerine Ait Goriislerine Iliskin
Bulgular

. n=8
Fuarlarin cezbeden ydnleri : %
Beceri gelistirme 4 50
Ogrenci dzgiiveni 3 37,5
Ogrenci istek/azim 3 37,5
Ogrenci heyecan 3 37,5
Ogrenci mutluluk 2 25
Ogrenci ilgi/merak 1 12,5

Tablo 17’de gorildigi gibi Ogretmenler igin bilim fuarlarmm en cezbeden
taraflarmin %50 6grencilerin derse karsi ilgilerinin artis1 ve kendilerini ifade etme
gibi becerilerini gelistirmesi, %37,5 O6grencilerin dzgiivenlerinin artmasi, %37,5
ogrencide istek/azim artigi, %37,5 dgrencilerin heyecan yasamasi, %25 dgrencilerin
mutluluk duymas1 ve %25 0Ogrencide ilgi/merak artist oldugu tespit edilmistir.
Gorlisme yapilan Ogretmenlerin  bilim fuarlarinin cezbeden yonleri ile ilgili

goriislerinden bazilar1 su sekildedir;
(02); “Ogrencilerin ézgiivenlerini ve kendilerini ifade etme becerilerini gelistiriyor.”

(O4); “Cocuklarin iiretmesini diiginmesini arastirmasim sagladig icin ayrica bilim

>

fuarinda yaptiklarini sergilerken ki mutluluklar: beni cezbediyor.’

(05); “Ogrencilerin bilime merak ve heyecanla bakmalar: sasirmalart ve

ogrenmeleri.”

(06); “Ogrencilerin hevesli ve istekli olmasi ve yaptiklart projenin faydali oldugunu

gordiiklerinde ki mutluluk.”

Tablo 18’de 6gretmenlerin ‘Bu Proje hazirlama siirecinde dgrencilerinizle aranizda
iletisim konusunda bir farklilik hissettiniz mi? Yasanan durumu orneklerle agiklar

misiniz?’ sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslar1 verilmistir.
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Tablo 18.

Osretmenlerin Ogrencileri ile Olan lletisim Degisimi Goriiglerine Iliskin Bulgular

Proje siirecinde iletisim n=8

f %
Artma 6 75
Azalma 2 25
Gozlemlenen degisimler
Duygusal Geligim 3 37,5
Akademik Gelisim 2 25
[letisim kopuklugu 2 25
Bireysel Gelisim 1 12,5

Tablo 18’de gorildiigii tizere bilim fuarlarinda danigman olarak goérev yapan
ogretmenler proje hazirlama silirecinde 6grencileri ile olan iletisimleri konusunda
%75 artma ve %25 azalma oldugu goriislerinde birlesmislerdir. Bunun yani sira
iletisim durumlarim1 olumlu olarak ifade eden Ggretmenler yasanan durumla ilgili
olarak 6grencilerde %37,5 duygusal gelisim, %25 akademik gelisim, %12,5 bireysel
gelisim yoniinde ilerlemeler goézlemlediklerini, olumsuz olarak goriis bildiren
Ogretmenler ise yasanan durumla ilgili olarak %25 iletisim kopuklugu durumunun
olustugunu belirtmislerdir. Goérlisme yapilan 6gretmenlerin proje hazirlama siirecinin

ogrencileri ile olan iletisimlerine iliskin goriisleri su sekildedir;

(O1); “Ogrencilerin tamamina yakimmn fen dersine girmiyordum, ilk haftalarda
aramizda iletisim sorunu oldu. Benim demek istediklerimi onlar anlamiyorlardi,

’

onlarin soylediklerini de ben...’
(02); “Fen dersine karsi ilgileri artt1.”

(03); “Zaman zaman iletisim kopuklugu oldu Ogrenci projeyi yapamadiginda

siiregten vazgegiyor.”

(O4); “Ogrencilerle daha ¢ok iletisim icinde olunca daha yakinlasiyor ve bana karsi

saygt ve sevgilerinin arttigini hissediyorum.”

(05); “Ogrenciler konu terimlerini daha iyi anlayarak daha olumlu katkilar

i)

saglamaya basladilar. Siire¢ i¢inde konuya daha hakim oldular.”

(O7); “Birbirini dinleme, diisiincelerini rahatlikla ifade ederken empati kurma,

13

birbirlerini onemseme becerileri artti.
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Tablo 19°da 6gretmenlerin ‘Swnif diizeyi ile 6grencilerinizin ¢alismalara/ projelere
katthimlart arasinda herhangi bir iliski oldugunu diisiiniiyor musunuz? Aciklar
misiiz? sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslarma yer

verilmistir.
Tablo 19.

Osretmenlerin Sumf Diizeyi Proje Katilimi Iliskisi Goriiglerine Ait Bulgular

Smuf diizeyi proje katilimu iligkisi n=8

f %
Var 4 50
Yok 3 37,5
Swif Diizeyi Etkili 4 50
Sinif Diizeyi Etkisiz 3 37,5

Tablo 19°da gorildiigii tizere bilim fuarlarinda danigman olarak goérev yapan
ogretmenlerin %50’sinin 6grencilerin sinif diizeylerinin proje katilimlart ile iliskili
oldugu, %37,5’unun ise herhangi bir iligkisi olmadigina yonelik ayrica %50’sinin
smif diizeylerinin proje katilimi lizerine etki ettigine, %37,5’unun ise herhangi bir
etkisi olmadigma yonelik goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir. Bir diger
ogretmende bu konu ile ilgili goriis belirtmemistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin

smif diizeyi ile proje katilim1 arasindaki iligki ile ilgili goriisleri su sekildedir;
(O3); “Evet bildigi ve daha kolay kavradig: teknik olaylar: basarabiliyor.”
(O4); “Her siniftan katilim oldugu icin herhangi bir iliski yoktur bence.”

(06); “Evet kesinlikle bir iligkisi var. Ciinkii biiyiik simflardaki ogrenciler daha
girisken ve istekli oluyorlar. Ayrica daha fazla konu hakkinda bilgi sahibi

olduklarindan projelere katilma konusunda da daha basarililar.”

(O7); “Hayir her simif diizeyinden projelere katilim olmaktadir.”
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Tablo 20°de Ogretmenlerin  ‘Bilim fuarlarimin ve proje hazirlama stirecinin
ogrencilerin fen bilimleri ogrenimi ve ders esnasinda sinif icerisindeki davranislari
agisindan etkisini degerlendirir misiniz? ’sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen

kodlar ve frekanslar1 verilmistir.

Tablo 20.

Osretmenlerin Fen Bilimleri Ogrenimi ve Sumif Ici Gozlemleri Goriislerine Iligkin
Bulgular

Fen 6grenimi ve sinif i¢i gézlemler n=8

f %
Derse Katilim 7 87,5
Olumlu Davranig 4 50
Akran Etkilegimi 1 12,5

Tablo 20°de goriildiigii tizere proje hazirlama siirecinin fen bilimleri dersi ve ders
esnasindaki Ogrenci davranislar1 {izerine etkisi ile ilgili olarak danisman
ogretmenlerin %87,5’unun derse katilim, %50’sinin olumlu davramig gelistirme,
%12,5’unun akran etkilesimi iizerine gozlemlerini ifade ettikleri tespit edilmistir.
Gorilisme yapilan 6gretmenlerin 6grencilerin fen bilimleri 6grenimi ve ders esnasinda

smif i¢erisindeki davranislari ile ilgili goriisleri su sekildedir;

(O1); “Olumlu etkileri oldu, ilgili bir konu derste islenirken kendi projesinde bu
konunun oldugunu belirtip derse daha aktif katilimlar: gergeklesti.”

(02); “Béyle bir gorevde yer almas: derse ilgilerini artirtyor.”

’

(03); “Mutlaka olumlu etkisi var diger dgrencileri ézendiriyor.’

(O6); “Fen bilimleri dersine karsi ilgi artti derslerde daha aktif ve istekli oldular.
Ayrica sinif icerisindeki davramislart daha da diizeldi. Ciinkii daha dikkatli ders

’

dinlemeye bagsladilar.’

(O7); “Sumf icindeki davramslari derse katilimlari artmistir, duygularini

diisiincelerini daha iyi ifade edebilmislerdir, sorumluluk duygular: gelismistir.”
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Tablo 21’de ogretmenlerin ‘Gergeklestirdiginiz  bilim fuarlarimin ve hazirlik
stirecinin ogrencilerinizin fen bilimleri dersine yonelik ilgi ve motivasyonu iizerinde
ne gibi etkileri oldu? Yasanan durumu orneklerle agiklar misiniz?’ sorusuna verdigi

cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslarma yer verilmistir.
Tablo 21.

Osretmenlerin Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Ilgi ve Motivasyon

Degisimine Iliskin Goriiglerine Ait Bulgular

iloi . desisimi n=8

Ilgi ve motivasyon degisimi : %
Olumlu 6 75
Etkisiz 2 25
Olumsuz 0 0
Gozlemlenen degisimler

Davranig Degisimi 3 37,5
Akademik Gelisim 2 25
Tegvik Edici 1 12,5

Tablo 21’de 6gretmenlerin bilim fuarlarinin ve hazirlik siirecinin 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik ilgi ve motivasyonu iizerinde, %75 olumlu, %25 etkisiz
olduguna yonelik ifadelere yer verdikleri tespit edilirken, olumlu ifadeler kullanan
ogretmenlerin %37,5’u davranig degisimi, %25°i akademik gelisim ve %12,5’u
tesvik edici oldugu goriislerinde birlesmislerdir. Goriisme yapilan Ogretmenlerin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik ilgi ve motivasyon degisimi ile ilgili
goriisleri su sekildedir;

(O1); “Ozellikle fuardan sonra seneye su su proje ile tekrar katilacagim ogretmenim
seklinde geri déniisler oldu. Ogrencilerin motivasyonu artti baska baska ogrenciler
ben de katilacagim seklinde ifadelerde bulundular.”

(02); “Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerisini gelistiriyor.”

(O4); “Bilim fuarina katilan ogrenciler zaten derse karst ilgili, saygili ve sorumluluk

’

sahibi olduklari igin derse ekstra bir yonelme motivasyon gézlemlemedim.’

(O5); “Projenin sene sonunda uygulanmasi sebebiyle ogrencilerin motivasyonuna

etkisi fazla gézlemlenememistir.”
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(06); “Ogrencilerin ilgi ve motivasyonu artti. Ornegin daha once ders ve sinif

icerisinde davranity bozuklugu olan 6grenciler artik ornek ogrenci oldular.”

Tablo 22°de 6gretmenlerin ‘Bilim fuarlarinin ogrencilerinizin fen bilimleri dersi
becerilerine etkisi konusunda ne diisiintiyorsunuz? Gozlemlediginiz herhangi bir etki
mevcutsa yasanan durumu aktarir misiniz?’ sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen

kodlar ve frekanslar1 verilmistir.

Tablo 22.

Osretmenlerin Bilim Fuarlarimin Fen Bilimleri Dersi Becerilerine Etkisi Goriislerine
1liskin Bulgular

- . . _ n=8

Fen bilimleri dersi becerileri r %
Etkili 8 100
Etkisiz 0 0
Gozlemlenen etkiler

Bilimsel Siire¢ Becerileri 3 37,5
Derse Ilgi 2 25
Akademik basari 1 12,5
Sorumluluk 1 12,5
Tekrar Katilm 1 12,5

Tablo 22’de goriildiigi tizere bilim fuarlarinda danisman olarak gorev yapan
ogretmenlerin  bilim fuarlarmin  6grencilerinin  fen bilimleri dersi akademik
basarilarina, bilimsel diisiinme ve siire¢ becerileri gibi becerilerine etkisine yonelik
olarak %100°niin etkili oldugu goriisiinde birlestikleri bununla birlikte %37,5 unun
bilimsel siire¢ becerileri, %25’inin derse karsi ilgi, %12,5’inin akademik basar1 ,
%12,5’inin sorumluluk bilinci ile %12,5’nin tekrar katilim tizerine etkili oldugunu
ifade ettikleri belirlenmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin bilim fuarlarinin

Ogrencilerin fen bilimleri dersi becerilerine etkisi ile ilgili goriisleri su sekildedir;
(03); “Derse daha ilgiyi artwrdigindan fen dersine daha fazla zaman aywriyor

arastirmaya sevk ediyor.”

(O4); “Bilim fuarina katilan 6grenciler 6. simfta olduklart igin ileriki yillarda tekrar

’

bu tiir etkinliklere katilacaklarini diisiiniiyorum.’
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(05); “Ogrencilerin fen bilimlerine olumlu etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Bilimsel
siireci daha iyi anlamakta ve deney diizenegi hazirlama siirecini daha iyi

’

anlamaktalar.’

(06); “Bilim fuarlart olumlu etki saglar. Bir égrencim daha Once fen bilimleri
dersinden 65 75 arasi yazili puant alirken, simdi yani bu donem 80 95 arasi yazili

puani aliyor.”

Tablo 23’de 6gretmenlerin ‘Bilim fuarlarinin avantajli ve dezavantajli durumlari ile
ilgili goriigleriniz nelerdir? Bilgi verir misiniz?’ sorusuna verdigi cevaplardan elde

edilen kodlar ve frekanslar1 verilmistir.

Tablo 23.

égretmenlerin Bilim Fuarlarinin Avantajli ve Dezavantajli Durumlart Gériiglerine
1liskin Bulgular

. n=8

Bilim fuarlari r %
Avantajli 5 62,5
Dezavantajli 4 50
Gozlemlenen durumlar

Kisisel(6grenci) gelisim (olumlu) 4 50
Siire¢ Yonetimi/Uygulama (olumsuz) 3 37,5
Akademik gelisim (olumlu) 1 12,5
Bagvuru Siireci (olumsuz) 1 12,5
Proje Ozgiinliigii (0lumsuz) 1 12,5

Tablo 23°de goriildiigii lizere bilim fuarlarinda gorev yapan danisman 6gretmenlerin
bilim fuarlarmm avantajli ve dezavantajli durumlart ile ilgili gorislerinin %62,5
avantajli, %50 dezavantajli yoniinde oldugu, avantajli yonlerini degerlendiren
ogretmenlerin dgrencilerinde %50 kisisel gelisim, %12,5 akademik gelisim yoniinde,
gbzlemleri oldugunu ifade ettikleri, dezavantajli olarak degerlendiren dgretmenlerin
ise %37,5 siire¢ yonetimi/uygulama, %12,5 basvuru siirecinde yasanan sorunlara,
%12,5 proje Ozgiinliigi ile ilgili ifadelere yer verdikleri belirlenmistir. Goriisme
yapilan 6gretmenlerin bilim fuarlarinin avantajli ve dezavantajli durumlar ile ilgili

goriisleri su sekildedir;
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(02); “Yapilan biitiin projelerin 6zgiin olmadigini diisiiniiyorum. Bence proje sayisi

az olup daha ozgiin hale getirilmeli.”

(03); “Bilim fuarlar: ayr bir egzersiz saati gerektiren bir etkinlik 6gretmenin zaman
sorunu yasamasina neden oluyor ogrenci diger derslerden kopabiliyor ancak

ozgiiven artirmast bakimindan olumlu etkisi var.”

(O5); “Avantajli yonleri diisiinen, arastiran, iireten ve iirettigi ile gurur duyan mutlu

olan ¢ocuklarin olmasi dezavantaji yok gibi.”

(06); “Cocuklar ve akademik basarilar: hakkinda olduk¢a avantajli bir durum

’

dezavantajli bir durum oldugunu diistinmiiyorum. Bu fuarlar daha sik olabilir.’

4.5. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Bu boliimde bilim fuarlarina katilan 6grencilerin bilim fuarlari ile ilgili goriislerinden

elde edilen kodlara ait yiizde ve frekans degerleri verilmistir.

Tablo 24°te 6grencilerin ‘Bilim fuarina katilma fikri nasil olustu, bu siirecten kisaca
bahseder misin? Katilma fikri sana mi ait yoksa ¢evrenin etkisi oldu mu? Varsa
kimlerden etkilendin?’ sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslar1

verilmistir.
Tablo 24.

Ogrencilerin Bilim Fuarina Katilma Fikrine Iliskin Bulgular

Katilma fikri n=34

f %
Bireysel istek 26 76,74
Ogretmen 13 38,24
Arkadas 6 17,65

Tablo 24’te goriildiigii gibi 6grencilerin bilim fuarlarina katilma fikirlerinin olugmasi
lizerine %76,74 bireysel istekleri, %38,24 ders dgretmeni ya da TUBITAK danigman
ogretmeni ve %17,65 arkadaslar1 etkili olmaktadir. Ogrencilerin fuar katilimma

yonelik olarak bireysel isteklerinin merak, ilgi, deneyim ve sorumluluk gibi
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durumlarla iligkili oldugu dikkat ¢ekmektedir. Goriisme yapilan 6grencilerin bilim

fuarlarma katilma fikri ile ilgili goriisleri su sekildedir;

(06); “Bilim fuarmma katilma sebebim ise éSretmenimiz aracihigiyla oldu. Hocamiz

bizi tesvik etti....”

(012); “Bilim fuarmma katilma fikrim arkadaslarimdan proje grubundaki

arkadaglarimdan bir tanesi bize bir proje onerdi...”

(O18); “Ben ilkokulda bu okuldaydim, goriiyordum TUBITAK bilim fuarlarimi ben de

merak ediyordum 6. sinifa gelince katilma imkanim oldu katildim.”
(022); “Bu projeye katilma nedenim kendi istegimle oldu.”

(026); “Bilim fuarima katilma fikvi beni arkadaslarim yéneltti kendi istegimle

katilmadim.”

(030); “Bilim fuarina katilma fikvi sevgili 6gretmenimiz ********* tarafindan

geldi. Tabii onceden TUBITAK ismini bayag bir duymustum...”

Tablo 25’te 6grencilerin Proje hazirlama siireci ile ilgili olarak; ‘Bireysel mi grup
projesi mi? Bu durumdan memnun musun? Aciklar misin?’ sorusuna verdigi

cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslarina yer verilmistir.

Tablo 25.

Ogrencilerin Proje Hazirlama Siirecine Iliskin Goriislerine Ait Bulgular

Proje dzelligi n=34

f %
Grup 26 82,35
Bireysel 8 17,65
Memnuniyet durumu
Evet 8 23,53
Hayir 0 0
Projeye katki
Yardimlagma 5 14,71
Yakin Arkadag 3 8,82

Tablo 25°’te gorildiugii iizere dgrencilerin proje hazirlama siirecinde %82,35 grup
proje caligmalar1 ve %17,65 bireysel proje caligmalar1 yirittiikleri, %23,53 bu

durumdan memnun olduklarin1 belirttikleri, grupla proje c¢aligmasi yiiriiten
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ogrencilerin projeye katki durumuyla iligkili olarak; %14,71 yardimlasma, %8,82
yakin arkadas aciklamalarinda bulundugu tespit edilmistir. GoOriisme yapilan

ogrencilerin proje hazirlama siirecine iligkin goriisleri su sekildedir;

(O1); “Bu bir grup projesi yani toplamda 2 kisi ben ve arkadasim yaptik. Bu

durumdan memnunum isimi kolaylastirdi.”

(02); “Grup projesi memnunum bu durumdan. Ciinkii tek basina bazen erisemiyorum

arkadagim devamini getiriyor dediklerimin.”

(010); “Grup projesi bu durumdan cok memnunum simf arkadaslarim bana ¢ok

yardim etti.”
(O17); “Bireysel olarak hazirladim.”

(O21); “Grup projesi bu durumdan memnunum grup¢a daha cok etkinlikler oldu.

Gorev dagilimint daha diizgiin yaptigimizi diigtiniiyorum.”

Tablo 26’da 6grencilerin ‘Projenin konusu, fikri ile ilgili bilgi verebilir misin?’

sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslar1 verilmistir.

Tablo 26.

Ogrencilerin Projenin Konusu ve Fikrine Iliskin Goriislerine Ait Bulgular

. n=34

Proje konu alani - %

Biyoloji 10 29,41
Fizik 7 20,59
Sosyo-Bilimsel Konular 6 17,65
Astronomi/ Uzay 5 14,71
Siirdiirtilebilir Enerji 4 11,76
Kimya 2 5,88

Tablo 26’da bilim fuarlarinda sergilenmek iizere 6grenciler tarafindan hazirlanan
projelerde %29,41 Biyoloji, %20,59 Fizik, %17,65 Sosyo-bilimsel konular, %14,71
Astronomi/ Uzay, %11,76 Siirdiiriilebilir Enerji, %5,88 kimya alanlar1 ile ilgili
konularin ele alindig1 belirlenmistir. Goriisme yapilan dgrencilerin projenin konusu

ve fikri ile ilgili goriisleri su sekildedir;

(O1); “Iyonik mi? kovalent mi? bag ¢esitlerini anlatan bir iiriin.”
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-

’

(03); “dntalya’da yetisen endemik bitkiler.
(06); “Giines patlamas: patlayan giines.”
(09); “Projemizin adi cep solar.”

(010); “Projenin konusu renk gérme engellilerinin renk kérlerinin trafikte ehliyet

1

alamamalar yesil ve kirmiziyi ayirt edemedikleri icin yaptigimiz bir elle gosterge.’
(O12); “Projemizin ismi siirerken sarj et.”
(O16); “Projenin konusu insanda sinir sistemi. ”

(O18); “Projenin konusu Giines Sistemi ve Dilhan Eryurt un hayati”

Tablo 27°de ogrencilerin “Hazirlik siirecinde hangi asamalarda daha etkili rol
aldigimi  diistiniiyorsun?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlar ve

frekanslar1 verilmistir.

Tablo 27.

Ogrencilerin Proje Hazirlik Siirecine Iliskin Goriislerine Ait Bulgular

; . n=34
Proje hazirlik siireci - %
Literatiir Tarama 12 35,29
Materyal Hazirlama 8 23,53
Proje Posteri Gorsel 5 14,71
Proje Posteri Metin 3 8,82
Proje Konusu Belirleme 1 2,94

Tablo 27°de goriildiigli lizere bilim fuarlarina katilan 6grencilerin %35,29 literatiir
tarama, %23,53 materyal hazirlama, %14,71 proje posteri gorseli, %8,82 proje
posteri metni, %2,94 proje konusu belirleme alanlarinda etkili olarak gorev
yaptiklarin1 ifade ettikleri belirlenmistir. Gorligme yapilan Ogrencilerin  bilim

fuarlarinda proje hazirlik siireci ile ilgili goriislerinden bazilar1 su sekildedir;

(06); “Herkese farkli gorevier diistiigii icin genelde biz yapistirma ya da farkl
gorevlerde arastirma projesi oldugu icin sézel kismi halletmeye ¢calistik.”

(09); “Giines panellerini kablolama islemi yaparken baglarken daha etkili rol

’

aldigimu diigtiniiyorum.’
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(O11); “Ben arastirmada daha etkin rol aldim.”

(O13); “Bu projede iyi bir siire¢ gegirdik birka¢ arkadasimiz arastirmasim yapti
onlarin yardimiyla maketini falan yaptik o sekilde oldu. Hazirlik siirecinde ben

’

maket asamasinda gorev aldim.’

(O14); “Hazirlik siirecinde mukavvamn hazirlanmasi ve drone yapiminda yardim

ettim, maket yapiminda yardim ettim.’

)

(O18); “Uzay giines sistemi ve biitiin gezegenler hakkinda bilgi edindim.’

(019); “Proje hazirlik siirecinde ben yapim asamasinda gorsel hazirlama kisminda

gorev aldim.”

(O 25); “Projede ben yazma ve resimleri ¢cizme konusunda yardimer oldum.

Tablo 28°de 6grencilerin “Fen bilimlerine iliskin sahip oldugun bilgilerin proje
stirecinde isine yaradi mi? A¢iklar misin?” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen

kodlar ve frekanslar1 verilmistir.

Tablo 28.

Ogrencilerin Fen Bilimleri Bilgilerinin Proje Siirecine Etkisi Goériislerine Ait
Bulgular

G - n=34

Fen bilgileri proje etkisi - %
Evet 16 47,06
Hayir 7 20,59
Aciklamalar

Bilgiyi Kullanma 9 26,47
Bilgi Artisi/Edinme 3 8,82
Akademik Basari 1 2,94
Konu seviyesi 1 2,94

Tablo 28’de goriildigii gibi 6grenciler %47,06 oraninda fen bilimlerine iliskin
bilgilerinin proje siirecine olumlu etkisi oldugunu, %20,59 oraninda fen bilimlerine
iliskin bilgilerini kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Cevab1 “evet” olan 6 grencilerin
%26,47 bilgiyi kullanma, %8,82 bilgi edinme, %2,94 ise akademik basarilarini
artirict etkileri oldugu yoniinde agiklamalarda bulunduklari belirlenirken, cevabi

“hayr” olan 0Ogrencilerin %2,94 konu seviyesinin uygun olmadig1 yoniinde
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aciklamalarda bulunduklar1 belirlenmistir. GoOriisme yapilan Ogrencilerin  fen
bilimleri bilgilerinin proje siirecine etkisi ile ilgili goriisleri su sekildedir;

(O13); “Fen bilimleri dersinde égrendiklerim isime yaradi, renk korliigii ile ilgili
bilgi edindim.”

(07) ve (021); “Fen bilimleri dersinde 6grendiklerim isime yarad:, proje konusu

tizerinde diistinmem ¢ok rahat oldu.” ifadelerine yer vermislerdir.

(022); “dshnda pek yaramad, ciinkii biz bu projede yaptigimiz seyleri fen bilimleri
dersinde gormedik.”

(025); “Bu konu 7.sumif konusu biz 6. sinifiz sahip oldugum bilgilerin pek isime

yaramadigini diistintiyorum.”

(O34); “Fen bilimlerine iliskin bazi bilgilerim isime yarad... Fen dersinde soyle bir
katkist oldu gegen fen dersinden 100 almisim... Yaptigim deneyin bir katkist

oldugunu diistiniiyorum.”

Tablo 29°da 6grencilerin “Proje hazirlama konusunda herhangi bir ders aldin mi ya
da onceden herhangi bir proje deneyimin oldu mu, paylaswr misin? ” sorusuna verilen

cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslar1

Tablo 29.

Ogrencilerin Proje Hazirlama ile Ilgili Egitim ve Deneyim Durumuna Ait Bulgular

C e n=34
Proje ile ilgili egitim alma durumu
f %

Hayir 31 91,18
Evet 3 8,82
Proje deneyim durumu

Ders/kurs 3 8,82
Proje 2 5,88
Proje 6devi 1 2,94

Tablo 29’da gorildiigi gibi bilim fuarlarma katilan 6grencilerin %91,18 proje
hazirlama konusunda egitim almadiklari, %8,82 proje hazirlama konusunda egitim
aldiklar1 belirlenmis, proje egitim/deneyim durumunu “evet” olarak ifade eden

ogrencilerin  %8,82 okulda ders veya kurs yoluyla, %5,88 proje ¢aligmalari
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araciligiyla ve %2,94 proje ddevleri ile deneyim sahibi olduklar1 yOniinde
aciklamalarda bulunduklar1 tespit edilmistir. GOriisme yapilan O6grencilerin proje

hazirlama ile ilgili egitim ve deneyim durumu ile ilgili goriisleri su sekildedir;
(02); “Yok almadim, ilk defa daha énceden de bir projeye katilmadim.”

(05); “Ben 4.simifta da TUBITAK a katilmigtim.”

(06); “Proje hazirlama konusunda herhangi bir ders almadim, daha onceden de

proje deneyimim olmadi.

(O15); “Daha énce bir yarismada 3. olmustum oradan bir deneyimim var ama proje

1

hazirlama konusunda bir egitim almadim.’

(021); “Bir ders almadim fakat bu kadar biiyiik bir proje olmamasina ragmen organ
bagis1 farkindalik sergisine afisle katilmistim. Iki tane afis hazirlamistim ve 50 proje

arasinda dereceye girmistim.”

(030); “Matematik dersinde maketler falan yapiyorduk, ondan biraz tecriibem var
ama kurslar aldik. TUBITAK kurslart aldik hocamizdan onun yardim: oldu daha

>

once boyle bir proje deneyimim olmadi ama.’

Tablo 30°’da 6grencilerin “Bilim fuarina hazirlik siirecinde ailenin, arkadaglarinin,
ogretmenlerinin ve ¢evrendekilerin ne gibi etkileri oldu?” sorusuna verilen

cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslar1 verilmistir.

Tablo 30.

Ogrencilerin Bilim Fuarina Hazirlik Siirecine Cevrelerindeki Bireylerin Etkilerine
Iliskin Gériislerine Ait Bulgular

Hazirlik siirecinde etkililik n=34
f %

Ogretmen 21 61,76
Aile 20 58,82
Arkadas 13 38,24
Etkileri yok 3 8,82
Gozlemlenen durum

Giidiileme 5 14,71

Yardimci 3 8,82
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Tablo 30’da goriildiigi iizere bilim fuarlarma katilan Ggrencilerin  %61,76
Ogretmenlerinden, %58,82 ailesinden, %38,24 arkadaslarindan etkilendikleri ve
%8,82 etkileri olmadigmi ifade ettikleri tespit edilmistir. Diger yandan Ogretmen,
aile, arkadas etkisinin; %14,71 giidiileme ve %8,82 yardime1 yoniinde oldugunu dile
getirdikleri belirlenmistir. GoOriisme yapilan Ogrencilerin bilim fuarma hazirhik

stirecine ¢evrelerindeki bireylerin etkilerine iligkin goriisleri su sekildedir;

(O1); “Basta fen hocamiz olmak iizere 6gretmenlerim bize destek oldu bu konuda

ailem de kabul etti, onlar da bana destek oldu yardimct oldu.”

(014); “dilem arkadaslarim bana hep destek oldular yapabilirsin bunu yaninda

’

olacagiz dediler. Ogretmenlerim de ayni sekilde yardim ettiler.’

(O 21); “Gegen yillarda projeleri yapan dgrenciler beni ¢ok etkilediler ve ben de
onlar gibi projelere katilmak istedim aymi zamanda o6gretmenlerim ¢ok destek

oldular.”

(024); “Annem bana ¢ok yardim etti. Siirekli destek verdi. Ogretmenlerim cok

olmasa da yardim etti.”

(034); “dilemin cok etkisi oldu onlar da katilmami ¢ok biiyiik hevesle istiyorlard.
Ogretmenim ****** hoca’da bana yardimci oldu ve arkadaslarimdan da 6zendim o

yiizden yaptim.”
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Tablo 31°’de 6grencilerin “Bilim fuarlarinda bir fen bilimleri proje ¢alismasinda
gorev almak sende ne gibi degisiklikler meydana getirdi? Gozlemledigin etkilerle
ilgili goriislerin nelerdir? Bu durumu degerlendirir misin?” sorusuna verilen

cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslar1 verilmistir.
Tablo 31.

Osrencilerin Bilim Fuarlari Proje Calismasi Gorevinin Etkisi Goriislerine Ait

Bulgular
Bilim fuarlar: etkisi n=34
f %

Akademik Etki 19 55,88
Fen’e Ilgi Artis1 13 38,24
Giinliik Yasam 11 32,35
Ozgiiven 6 17,65
Genel Etki 3 8,82
Bilimsel Bakis Agisi 2 5,88

Tablo 31’de goriildiigii tizere bilim fuarlarmma katilan 6grenciler bilim fuarlarinin
%55,88 Akademik Etki, %38,24 Fen’e Ilgi Artis1, %32,35 Giinliik Yasam, %17,65
Ozgiiven, %8,82 Genel Etki ve %5,88 Bilimsel Bakis Acis1 gelistirmeleri iizerinde
degisiklikler meydana getirdigini ifade ettikleri belirlenmistir. Goriisme yapilan
ogrencilerin bilim fuarlar1 proje calismasi gorevinin etkisi ile ilgili goriisleri su

sekildedir;

(O1); “Soyle soyleyeyim bu 8.sinif konusu ashnda gelecekte yani 8. simifta bize cok

yardimci olacak boyle séyleyebilirim.”

(02); “llk once zaten ézgiivenim arttr daha ¢ok 8.simifta bunlart gorecegimiz icin

ders agisindan faydasi oldugunu diistiniiyorum.”

(O7); “Fuarda gérev almak olaylara daha bir bilimsel yani daha gercek¢i bakmami
sagladi. ... daha cok arastirarak ve okuyarak é6grendim..., ... daha ¢ok arastirip

daha ¢ok gozlemleyerek ogrendim.”

(010); “Bu konulara daha etkilesimli oldum fen bilimleri dersine pek etkisi oldugunu
diistinmiiyorum. Bu projenin bana faydasi olmasa bile renk korlerine faydasi

olacaktir.”
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(O13); “Benim fen bilimlerine olan ilgimi artird, boyle engellilere onlara faydali

)

isler yapmakta daha basari olacagimi diisiiniiyorum.’

(022); “Onceden fen bilimlerini hi¢ sevmiyordum derse girince sikiliyordum ama
simdi ise daha eglenceli bir hale geldi. Bu proje sayesinde kendime giivenim artti,

ileride daha biiyiik makineler yapmay: istiyorum.”

Tablo 32’de 6grencilerin “Ortaya koydugunuz projeden ve katilimdan memnun
musun? Tekrar hazirlama sansin olsaydi hazirlik siirecinde neleri goz oniinde
bulundurur ya da ne gibi degisiklikler yapardin?” sorusuna verdigi cevaplardan elde

edilen kodlar ve frekanslar1 verilmistir.

Tablo 32.

Ogrencilerin Proje Katilimi ve Tekrar Hazirlik Siirecinde Yapilacak Degisiklikler
Goriislerine Ait Bulgular

e katil n=34

Proje katilimu ; %
Evet 33 97,06
Hayir 1 2,94
Tekrar hazirlik siireci

Hazir Bulunusluk 9 26,47
Tasarmm Degisikligi 7 20,59
Siire¢ / Zaman Y Onetimi 7 20,59
Uriin Gelistirme 5 14,71
Degisiklik Yok 2 5,88
Fikirlere Deger Verme 2 5,88
Kendini Gelistirme 2 5,88
Ozen Gésterme 2 5,88
Konu Degisikligi 1 2,94

Tablo 32°de goriildiigii tizere bilim fuarlarma katilan 6grencilerin %97,06 katilimdan
memnun olduklarmi, %2,94 katilmdan memnun olmadiklar1 gorislerinde
birlesirken; proje hazwrlama silirecini tekrarlamalar1 halinde, %26,47 hazir
bulunusluk, 920,59 tasarim degisikligi, %20,59 siire¢ / zaman yOnetimi, %14,71
irlin gelistirme, % 5,88 degisiklik yapmama, %5,88 fikirlere deger verme, %5,88
kendini gelistirme, %35,88 6zen gdsterme ve %2,94 konu degisikligi durumlarini

degistirebileceklerini ya da gbéz Oniinde bulundurabileceklerini ifade ettikleri



73

belirlenmistir. Goriisme yapilan O6grencilerin proje katilimi ve tekrar hazirlik

stirecinde yapilacak degisiklikler ile ilgili goriisleri su sekildedir;

(02); “Memnunum. Yazilimini kendim yapardim. Zamammiz yetmedigi icin
bilgisayar miihendisi tarafindan yapildi. Onu biz yapabilsek, kodu égrensek daha

’

giizel olurdu.’

(03); “Memnunum. Hazirlik siirecinde oncelikle kendime giivenmem lazim,

ozgiivenimin tam olmast lazim, hazirlik yapardim tabii ki 6nceden.”
(O13); “Memnunum. Projeye bir mekanizma yapardim.”

(O14); “Evet memnunum. ... proje baslamadan énce malzemelerimi hazirlardim.
Proje baslamadan iki ti¢ hafta once hazir ederdim.”

(017); “Projeye katiimdan memnunum énce bir arastirma siireci gecirirdim

i)

galiba.’

(025); “Pek memnun degilim, yeniden hazirlama sansim olsa yazdigimiz konular:
degistirirdim. Biiyiik ihtimalle projenin konusunda degistirvirdim, daha ¢ok Ozen

’

gostererek yapmaya yonlenirdim.’

Tablo 33’te Ogrencilerin “Gelecek yil ya da ilerleyen egitim siirecinde, bilim
fuarlarinda ya da fen bilimleri projelerinde tekrar yer almak ister misin ya da
goniillii olur musun?” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslar1
verilmistir.

Tablo 33.

Ogrencilerin Bilim Fuarlarina Tekrar Katilim ve Géniillii Olma Durumlarina Ait
Bulgular

Tekrar katihm ve goniilli olma n=34

durumu f %
Evet 32 94,12
Haywr 2 5,88
Gonilli Olurum 33 97,06
Gonilli Olmam 1 2,94

Tablo 33°te goriildligli lizere bilim fuarlarina katilan 6grencilerin %94,12 bilim

fuarlarinda ya da fen bilimleri projelerinde tekrar yer almak istedikleri, %5,88 bilim
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fuarlarinda ya da fen bilimleri projelerinde tekrar yer almak istemedikleri tespit
edilmistir. Ayrica tekrar katilim i¢in %97,06 goniillii olacaklarini, %2,94 goniilli
olmayacaklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Goriisme yapilan 6grencilerin Tekrar

katilim ve goniillii olma durumu ile ilgili goriislerinden bazilar1 su sekildedir;

(09); “Evet isterim ¢iinkii cok eglenceli gecti bizim icin bu siire¢. Bugiin de ¢ok

eglenceli gecti, yine soyleseler yine katilirim.”

(020); “Konuya gére degisir zorsa katilmam ama kolaysa katilirim goniillii

’

katilirnm.’

(024); Bir daha yer alacagimi diigiinmiiyorum ama bilmiyorum nedenini

’

bilmiyorum.’

(027); “Yer almak isterim. Cok sevinirim. Goniillii olurum.”

Tablo 34°te 6grencilerin “Fen bilimleri dersine iligkin basart durumun konusunda
kendini degerlendirir misin?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlar ve
frekanslar1 verilmistir.

Tablo 34.

Ogrencilerin Fen Bilimleri Basari Durumlarim Degerlendirmelerine Iliskin Bulgular

n=34
Fen basar1 durumu - %
Orta Diizey 20 58,82
Ust Diizey 12 35,29
Diigiik Diizey 2 5,88

Tablo 34’te bilim fuarlarina katilan 6grencilerin fen bilimleri dersine iliskin basari
durumlar1 konusunda kendilerini %58,82 orta diizey, %35,29 iist diizey, %5,88 diisiik
diizey olarak degerlendirdikleri belirlenmistir. GOrligme yapilan Ogrencilerin fen

bilimleri basar1 durumlarini degerlendirmelerine iliskin goriisleri su sekildedir;
(O1); “En basarili oldugum derslerden biri fen”

(O15); “Fen bilimleri dersinde kendimi ¢cok basarili hissediyorum. Fen bilimleri en

’

sevdigim ders, bana gore projelere katilmamin etkisi var.’
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(O16); “Fen dersinde bazi eksikliklerim vardi ama TUBITAK yaparken bu eksikleri

1

mi daha ¢ok diizeltmeye ¢alistim fen dersinde ¢ok iyi degilim.’
(026); “Pek iyi degil.”
(028); “Yani iyiyim bence ama ¢ok iyi de degilim ilk projem oldugu icin daha fazla

’

proje hazirlasam daha basarili olurum.’

)

(026); “Cok iyi degilim de iyiyim diyelim.’

Tablo 35°’te Ogrencilerin “Girdigin dersler icinde en sevdiginden baslamak iizere 5
dersi swralar musin?” sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ve
frekanslar1 verilmistir.

Tablo 35.

Ogrencilerin En Sevdigi 5 Dersi Siralamasina Iliskin Goriislerine Ait Bulgular

1.Tercih 2.Tercih 3.Tercih 4. Tercih 5.Tercih
En sevilen 5 ders n=34 n=34 n=34 n=34 n=34

f % f % f % f % f %
Fen Bilimleri 11 32,35 11 32,35 6 17,65 3 8,82 1 2,94
Matematik 9 26,47 11 32,35 4 11,76 6 17,65 4 11,76
Tiirkge 6 17,65 3 8,82 6 17,65 10 29,41 3 8,82
Beden Egitimi 2 5,88 1 2,94 0 0 3 8,82 3 8,82

Ingilizce/Yabanci Dil 2 5,88 1 2,94 6 17,65 5 14,71 4 11,76

Inkilap Tarihi/Sosyal 5 5g8 3 gy 9 2647 4 1176 5 1471
Bilgiler

Bilisim Teknolojileri 1 204 3 88 1 294 1 29 0 0
Miizik/Segmeli 1 204 1 204 1 294 0 0 5 1471
Miizik

Arapga 0 0 0 0 0 0 1 2,94 0 0
Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi 0 0 0 0 1 294 0 0 4 11,76
Resim/Gorsel 0 0 0 0 0 0 1 204 1 204
Sanatlar

Tercih Belirtmeyen 0 0 0 0 0 0 0 0 4 11,76
Toplam 34 100 34 100 34 100 34 100 34 100

Tablo 35°te goriildiigii tizere bilim fuarlarina katilan 6grenciler en sevdikleri dersten
baglamak {izere yaptiklar1 siralamalar incelendiginde; 1.tercihlerinde %32,35 Fen
Bilimleri , %26,47 Matematik , %17,65 Tirkce derslerini, 2.tercihlerinde %32,35
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Fen Bilimleri ve Matematik, %8,82 Bilisim Teknolojileri, Inkildp Tarihi/Sosyal
Bilgiler ve Tiirk¢e derslerini, 3.tercihlerinde %26,47 inkilap Tarihi/Sosyal Bilgiler,
% 17,65 Fen Bilimleri, ingilizce/Yabanci Dil ve Tiirkce derslerini, 4.tercihlerinde
%29,41 Tiirkge, %17,65 Matematik , %14,71 Ingilizce/Yabanc1 Dil derslerini,
5.tercihlerinde %14,71 Inkilap Tarihi/Sosyal Bilgiler ve Miizik/ Se¢meli Miizik,
%11,76 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, ingilizce/Yabanci Dil ve Matematik derslerini
siralamaya dahil ettikleri tespit edilmistir. Goriisme yapilan d6grencilerin en sevdigi 5

dersi siralamasina iliskin goriislerinden bazilar1 su sekildedir;

(08); “Fen Bilimleri, Tiirkce, Matematik, Ingilizce ve Resim”

(010); “Fen Bilimleri, Tiirk¢e, Matematik, Ingilizce ve Sosyal Bilgiler”
(021); “Matematik, Fen Bilimleri, Ingilizce, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler”
(027); “Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii”’

(032); “Matematik, Fen Bilimleri, Ingilizce, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler”

Tablo 36°da Ogrencilerin “Gelecekte hangi meslegi/meslekleri tercih edebilirsin?”

sorusuna verilen cevaplardan elde edilen kodlar ve frekanslar1

Tablo 36.

Ogrencilerin Meslek Tercihine Iliskin Goriislerine Ait Bulgular

1.Tercih 2.Tercih 3.Tercih

Meslek Tercihi n=34 n=34 n=34

f % f % f %
Doktor 12 35,29 4 11,76 1 2,94
Miihendis/Mimar 10 29,41 6 17,65 1 2,94
Ogretmen/ Bilim insani 5 14,70 5 14,70 0 0
Sanat 3 8,82 0 0 0 0
Asker/Ozel Kuvvet 1 2,94 1 2,94 0 0
Futbolcu 1 2,94 0 0 0 0
Hemsire 1 2,94 0 0 0 0
Tasarumci 1 2,94 1 2,94 0 0
Astronot 0 0 0 0 1 2,94
Avukat 0 0 1 2,94 1 2,94
Bankaci 0 0 0 0 1 2,94
Tercih Belirtmeyen 0 0 16 47,06 29 85,29
Toplam 34 100 34 100 34 100
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Tablo 36’da goriildiigii lizere bilim fuarlarina katilan 6grencilerin 1. tercihlerinde
%35,29 doktor, %29,41 miihendis/mimar ve %14,70 Ogretmen/ bilim insani
mesleklerine yonelik, 2. tercihlerinde ise %17,65 miihendis/mimar, %214,70
ogretmen/ bilim insan1 ve %11,76 doktorluk mesleklerine yonelik tercih belirttikleri
tespit edilmistir. GOrligme yapilan 6grencilerin meslek tercihi ile ilgili goriislerinden
bazilar1 su sekildedir;

(O1) “Benim iki tane diisiincem var ya mimar olmay diisiiniiyorum ya da elektrik

’

elektronik miihendisi.’

(03) “lleride doktoru tercih edebilirim égretmeni tercih edebilirim bir de avukati

’

tercih edebilirim.’

(O15) “Ileride mimar olmayr diisiiniiyorum ama onun yamnda bilim insam olmay:

da.”

(O19) “Beyin cerrahi olmak istiyorum.”

(025) “Ileride bilim insani olmak istiyorum.”

(030) “Kalp cerrahi olmak istiyorum ya da mimar.”

(O33) “Doktor olmay: diisiiniiyorum eger olmazsa miihendis ya da astronot

olabilirim.”
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

5.1.1. Bilim fuarlarinmin 6grencilerin fen 0grenme beceri ve
motivasyonlan iizerine etkisine iliskin arastirma sonuclari. TUBITAK bilim
fuarlarma fen projeleri ile katilan dgrencilere uygulanan Fen Ogrenme Becerisi ve
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeklerinden elde edilen bulgular
incelendiginde bilim fuarlarmin Ogrencilerin fen Ogrenme becerileri ve fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlar1 {izerinde olumlu etkilere sahip oldugu

belirlenmistir.

Arastirma degiskenlerinden cinsiyetin Ogrencilerin fen 6grenme becerileri ve fen
O0grenmeye yoOnelik motivasyonlar1 tizerine herhangi bir etkisinin olmadigi

belirlenmistir.

Fen Ogrenme beceri diizeyleri bakimindan bilim fuarlar1 oncesinde 5.simnif
diizeyindeki 6grencilerin; 6. ve 8. Sniflardan daha yiiksek fen 6grenme becerisine
sahip oldugu, bilim fuarlar1 sonrasinda ise sadece 8. siniflardan daha yiiksek fen

O0grenme becerisine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmstir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri bakimindan bilim fuarlar1 dncesinde
5.simif diizeyindeki 6grencilerin 7. ve 8. smif ogrencilerinden; bilim fuarlar
sonrasinda ise 5. ve 6. simif diizeyindeki 6grencilerin 8. smif 6grencilerinden daha

yiiksek diizeyde fen 6grenmeye yonelik motivasyona sahip olduklar1 belirlenmistir.

Cavus, Balgm ve Yilmaz’in (2018) bilim fuarlarinin 6grencilerin fen becerileri ve
problem ¢6zme becerileri lizerinde pozitif yonde etkisinin oldugu sonucu ile Eslek’in
(2015) o&grencilerin “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’nden almis
olduklar1 puanlar arasinda cinsiyet faktorii, sinif seviyesi ve d6grenim gérdiigi okul
tirli agisindan Onemli bir farklilik olmadigi yoniindeki arastrma sonucu bu

calismanin sonuglarini destekler niteliktedir.
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5.1.2. Bilim fuarlan siirecine yonelik 0gretmen goriislerine iliskin
sonuglar. Bilim fuarlarindaki fen projelerine danismanlik eden fen bilimleri
ogretmenlerin fuara katilma sebeplerine bireysel istekleri, okul idaresi etkisi ve kendi
sorumluluk bilingleri gosterilebilir. Bunun yani sira bilim fuarlarina katilan fen
bilimleri 6gretmenlerinin, fuar siirecinde hazirlanacak projelerin ilgi ¢ekici olmasini
g6z Oniinde bulundurduklari diger taraftan 6gretim programia, égrencilerin istek ve

seviyelerine uygunluk durumlarina da 6nem verdikleri belirlenmistir.

Bilim fuarlarina katilan fen bilimleri 6gretmenleri fuar siirecinde hazirlanacak
projelerin belirlenmesinde kendi o6nerilerinin dncelikli oldugu (Soyugok, 2018) ve
ortak gorislerle belirlenen proje konularmin tartigmalar sonucunda kararlastirildigi
gibi goriislere sahiptir. Ogretmenlerin dneri ve goriislerinin tartismalarda belirleyici
olabilecegi faktorii gozden kagirilmamasi gereken bir durumdur. Gézlemlenen bu
durumdan yola ¢ikarak bilim fuarlarina katiim g@steren Ggrencilerin proje
konusunun belirlenmesi hususunda tam olarak aktif olarak rol alamadiklari

sOylenebilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogu tarafindan bilim fuarlarinin cezbeden taraflarinin;
bu siiregte Ogrencilerin  ¢esitli  becerileri  gelistirmeleri ve  Ogrencilerde
gozlemledikleri Ozgiiven artisi, istekli ve azimli oluglar1 ile heyecan duymalari
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bilim senliklerinin 6grencilerde kendini daha iyi ifade
edebilme, isbirlik¢i calisma ve Ozgliven saglama gibi beceriler kazandirdigina
(Camci, 2008), bilim senliklerinin ya da bilim fuarlarmin 6grencilerin yaratici
diisiinme becerilerini arttirdigina (Yildirim ve Sensoy, 2016) ve diger bir arastirmada
ogrencilerin fen alaninda bilim fuarmna aktif olarak katilmasmin kendilerine 6zgiiven
duymalarmi sagladigina (Soyucok, 2018) iliskin alan yazindaki sonucglar bu
arastrmanin  sonuglar1 ile tutarlilik gostermektedir. Ayrica bilim fuarlari
ziyaretlerinde arastirmaci tarafindan yapilan goézlemler, 6grenci goriismeleri ve
Ogrenci sunumlarma iliskin video ve ses kayitlar1 da bu bulgular1 destekler

niteliktedir.

Bilim fuarlarina katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim fuarlarina proje hazirlama
siirecinde Ogrencileri ile iletigimlerinin arttig1 ve bu durumun 6grencilerde duygusal
ve akademik gelisim olarak gozlemlendigi sonucuna ulasilmistir. Bozdemir’inde

(2018 ) arastirmasinda proje yiiriitiiciilerinin 6grencilerin genel olarak proje yoluyla
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cevresindeki paydaslarla iletisim kurdugu ve bu konuda gelisim sagladigi yoniinde
gorlis  bildirdikleri sonucuna ulagmasi c¢alismanin  bulgulariyla  benzerlik

gostermektedir.

Bilim fuarlarina katilan fen bilimleri Ogretmenleri, Ogrencilerin projelere
katilimlarinin sinif diizeyi ile iliskili oldugu goriisiinde birlesmisler ayrica bu durumu
ogrencilerin smif diizeylerinin artmasina bagli olarak artan bilgi birikimleri ile ist

smiflarin daha girisimci ve istekli olmalariyla iliskilendirmislerdir.

Fen bilimleri 6gretmenlerine gore bilim fuarlar1 6grencilerinde derse katilim ve ders
iceriSinde olumlu davranis gelistirmeye yonelik etkiler olusturmaktadir. Sontay ve
arkadaglarinm (2018) bilim fuarlarinin 6grencilere etkileri ile ilgili olarak fen dersini
sevme, fen dersine ilgi duyma, motive olma, basarmaya yonelik inang,
laboratuvarlar1 sevme, heyecan duyma ve merak duyma oldugu yoniinde sonuglara

ulagmis olmalar1 ¢alismanin bulgularii destekler niteliktedir.

Bilim fuarlarinda fen projelerine damigmanlik eden 6gretmenlerin bilim fuarlarmin
ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik ilgi ve motivasyonlarma olumlu yonde
etki ettigini ve gozlemledikleri degisimlerin derse olumlu davraniglar gelistirme ve
akademik gelisime sebep oldugu sonucuna ulasilmistir. Bilim senliklerinin 10. smif
ogrencilerinin kimya dersine yonelik olumlu tutuma sahip olmalarinda etkisi oldugu
(Sahin, 2012), bilim fuarlarmin 6grencilerin fen dersine yonelik ilgi ve tutumlarmna
olumlu yonde etki etmesi ( Yildirim ve Sensoy 2016) ve bilim fuarlarmin ya da bilim
senliklerinin 6grencilerin ilgili proje alanlarma yonelik olumlu tutum gelistirdikleri
(Karadeniz ve Ata, 2013; Yavuz, Biiyiikeksi ve Isik Biiylikeksi, 2014) sonuglarma

ulasilmis olmasi arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Bilim fuarlarina katilan fen bilimleri 6gretmenleri bilim fuarlarmin fen bilimleri dersi
becerilerine yonelik etkili oldugu ve goézlemledikleri degisimlerin bilimsel siireg
becerileri kazanma ve fen dersine yonelik ilgiyi artirdigi sonucuna ulasilmistir.
Yavuz, Biiyilikeksi ve Isik Biiyiikeksi’nin (2014) arastirmalarinda, bilim fuarlarina
katilan 0grencilerin projeyi hazirladiklar: dersleri daha ¢ok sevdikleri, daha ¢ok ilgi
duyduklar1 ve bu derslerde daha basarili olduklari sonuglarina ulagmasi ¢alismay1
destekler niteliktedir.

Fen bilimleri 6gretmenleri bilim fuarlarinin bazi konularda avantajli oldugu ve bu

avantajlarin basinda 6grencilerin kisisel gelisimine pozitif etki sagladigi, dezavantajli
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yonii olarak ise proje siirecinde karsilasilan zaman ve uygulama ile ilgili sorunlar
oldugu goriislerini vurgulamislardir. Balcr’'nin (2019) g¢alismasinda &gretmenlere
gore bilim fuarlarmin bilimsel ¢alismaya yonlendirmesi ve faydali bir etkinlik olmas1
sonuclarina ulagsmast ve olumsuz yonlerine yonelik olarak ise evrak islerinin fazla
olmast ve yogun c¢aligma gerektirmesinden bahsetmesi bu ¢alismayr destekler

niteliktedir.

5.1.3. Bilim fuarlann siirecine yonelik 6grenci goriislerine iliskin
sonuglar. Bilim fuarlarina fen projesi hazirlayan 6grencilerin kendi bireysel istekleri
ve dgretmenlerinin etkisiyle katildiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin fuar katilimina
yonelik olarak bireysel isteklerinin; merak, ilgi, deneyim ve sorumluluk gibi

durumlarla iligkisi oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun bilim fuarlarinda grup projesi hazirladigi bu
durumdan memnun olduklar1 ve grup projesi hazirlamanin proje calismalarina
yardimc1 oldugu goriisiinde birlestikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira
ogrencilerin bilim fuarlarina hazirladiklar1 projelerin daha ¢ok biyoloji ve fizik

alanina iligkin oldugu belirlenmistir.

Ayrica arastrma sonucunda bilim fuarina katilarak bir fen bilimleri projesi
hazirlayan 6grencilerin proje siirecinde proje konusuna yonelik literatiir tarama ve
materyal hazirlama konularinda daha etkin rol aldiklar1 tespit edilmistir. Ulasilan bu
sonu¢ MEB (2018) amaglar1 arasinda yer alan arastiran sorgulayan fen okuryazari
bireyler yetistirmek amacii desteklemektedir. Balci (2019) da bilim fuarlarina
katilan 6grencilerin proje i¢in bir konuyu arastirirken ilgili uzmanlar, kuruluslar ve

bilimsel kitap, dergi vb. kaynaklardan yararlandiklar1 sonucuna ulasmustir.

Bunun yaninda 6grencilerin fen bilimlerine iliskin sahip olduklar1 bilgileri proje
stirecinde kullandiklar1 ve bu durumun proje hazirlik siirecini olumlu etkiledigi

sonucuna ulagilmustir.

Bilim fuarlarma katilan grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun proje hazirlama ile ilgili
herhangi bir egitim almadiklar1 belirlenmistir. Ancak 6grencilerin proje hazirlama
sirecinde Ogretmenlerinin ve ailelerinin etkili oldugu ve yardimda bulundugu

belirlenmistir.
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Aragtirmanin 6nemli sonuglarindan biri de bilim fuarlarmin 6grencilerde akademik
gelisim ve fen dersine karsi ilgilerinin artmasina yonelik etkilerinin oldugudur. Bu
anlamda bazi arastirmacilarin (Balci, 2019; Cigek, 2008; Korkmaz, 2012; Karadeniz
ve Ata, 2013; Soyucok, 2018) c¢alismalar1 bu arastirmanin bulgularmi
desteklemektedir.

Bilim fuarlarina fen projesi hazirlayarak katilan o6grencilerin bilim fuarlarinda
hazirladiklar1 projeden ve fuarlara yonelik olarak gerceklesen katilimdan memnun
olduklar1 ve proje siireci oncesinde hazirlayacaklar1 projeye iliskin hazir bulunusluk
durumlar1 ile ilgili degisiklikler yapmak istedikleri belirlenmistir. Bunun yaninda
ogrencilerin tekrar bilim fuarlarma goniilli olarak katilmak istedikleri sonucuna
ulasilmistir. Ayrica dgrencilerin gogunlugu kendilerini fen derslerinde orta diizeyde

basariya sahip gormektedirler.

Ogrencilerin en sevdikleri derslerin fen bilimleri ve matematik dersleri oldugu
sonucuna ulasilmistir. Soyugok’un (2018) c¢alisgmasinda bilim fuarlarina fen
alanindaki projelerle katilan 6grencilerin en ¢ok sevdigi dersin %67 ile fen bilimleri
ve %52,8 ile matematik oldugu sonucuna ulagmasi bu arastirmayi destekler

niteliktedir.

Ayrica fuara katilan 6grencilerin daha ¢ok gelecege yonelik doktor, mithendis-mimar
ve 0gretmen-bilim insan1 mesleklerini tercih etmelerinde de fuarmn etkisini oldugu

diistinilebilir.

5.2. Oneriler

Bilim fuarlarina katiimin 6grencilerin fen 6grenme beceri ve motivasyonunu
arttirdig1 sonucuna bagl olarak, bilim fuarlarma katilimin ulusal 6lgekte daha fazla
desteklenmesi ayrica bilim fuarlarina benzer okul i¢i etkinliklerin arttirilmasi

Onerilebilir.

Aragtrmanm nicel bulgularinda elde edilen fen Ogrenme becerisinin Ve
motivasyonunun smif diizeyindeki artisga bagli olarak azaldigi sonucunun
nedenlerinin arastirilmasini inceleyen bir ¢alismanin gergeklestirilmesinin literatiire

katkida bulunulabilecegi diistintilmektedir.
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Ogrencilerin bilim fuarlarina katilimlar1 ve proje hazirlama siireclerinde yer almalar1
izerine veya fuarlara yonelik hazirlanan projelerin kalitesi iizerine sosyo-ekonomik

ve sosyo-kiiltiirel degiskenlerin etkisine yonelik ¢alismalar gergeklestirilebilir.

Okul ve ogretmen Ozellikleri ile iliskili olarak fuar siirecinin farkli degiskenler

tizerine etkililigi tizerine arastirmalar gergeklestirilebilir.

Aragtirma sonuglar1 géz Oniinde bulunduruldugunda proje konusu belirleme
strecinde fen bilimleri 6gretmenlerinin kendi goriiglerinin yani sira ogrencilerin

goriislerine de daha ¢ok bagvurmalar1 dnerilebilir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin proje siireci ile ilgili egitim almadiklar1 tespit
edilmis olup, 6grencilerin bununla ilgili egitim almalarmin proje siirecini etkin
kilacagi ve Ogrencileri akademik ve duyussal olarak da gelistirecegi

distiniilmektedir.
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EK-1
Milli Egitim Miidiirliigii Olur’u

TC
> ANTALYA VALILIGL
o3y 1 Milli Egitim Misirligi
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Sayn . 08057890-20-E.2803958
Konu : Anket Uygulamas

(9.02.2018

i MLl BGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

Mehmet Akif Ersoy {iniversitesi Egitim Bilimlert Bastitilsi, Matqmatik ve Fen
Bilimleri Anabilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Fatib
aYMIRLIOGLUmun “(TUBITAK) Bilim Foarlannm Fen Ogrenme Becerisi ve Fen
Motivasyonu Tzerine Etkisi Bakunindan tncelenmesi” adli  araghricasini, Tz
Muratpaga Tigesinde 4006 TUBITAK Bilim Fuarlart Destekleme Programi Kapsammda
2017-2018 Egitim Ofretim Yilmnda Hibe Ahnaya Hak Kazanan Ortaokullards uygulama
igtegi ile ilgili 17/01/2018 tarih ve 639 sayili yazisi, il Milti Egitim Mudirligd Aragirma
Degerlendinme ve inceleme komisyOonurmuiz tarafindan, 31/01/2018 tarihinde incelenerek
«Wiili Egitim Bakanlgima Bagii Okul ve Kurumlarda Yapilacak Araghrma, Yarigma ve
Sesyal Etkinlik fzinlerine Yinelik {zin ve Uygnlama Genelgesi” esaslarma uygun olduiu
tespit edilmigtir. i

Komisyonumuzea, «(TUBITAK) Bilim Fuarlarimp Fen Oprenme Becerisi ve Fen
Motivasyonn Uzerine Etkisi Baksmundan Incelenmesi" isimli arastirmasin Jlimiz
Muratpaga Tlgesinde 4006 TUBITAK Bilim Fuarlan Destekleme Programi Kapsamimda
2017-2018 Egitim Ogretim Yilinda Hibe Almaya Hak Kazanan Ortackullarda Proje
Calismasina Katilan Oprencilerle, bahse konu Genelge ve galisma {alcvimi dogrultusunda,
egitim-ogretim Faaliyetlerini aksatmaksizin yaptlmasl,

55z konusu aragtirmamn bitimine miteakip; scnug raporunuh bir #meginin CD
ortarmnda Miidinliglimiz Ar-Ge birosuna génderilmesi kaydiyla uygulanmas, Komisyonca
uypgun gorilmustar.

Malkamlasimzea da uygua goriildugii takdirde, Valilik Makamimn 23/02/2015 tarih
ve 5347 sayil yetki devrine gbre olurlarimiza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Miadiir a.
Midiir Yardimerst
. OLUR
09.02.2018
Yitksel ARSLAN
Vali a.
11 Milli Bgitim Miidtird

Antalya T Ml Egitim Midiirliign Ayrmbl bilgt icin: Melmmet KARAKAS M. Yrd.
Joguksu Mah. Hamidiye Cad, MERKEZ/ANTALYA Tol; (0 242) 238 6000
E-posta; projeler07(imeb gov.tr Faks: (0242)238 61 11

B eveak ghiventi elektronik imza fle i Titipsedf  meb.gov. i indea B2fe-3 223'3644"3322"&556 kodu ile teyit edflebilin.
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EK-2
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

anketler " (TUBITAK) Bilim Puariarinn Fen
Erkisi Bakemindan Incelenmesi " adl gahgmantn
cbirinin kesin dogr cevab yoktur. Oncelikie
ler. diigiincenin size ne derece Uygun cfduguna
Sorulara vereceginiz cevaplarnn sizin
Ktir. VereceFiniz semimi cevaplar igin

Sevgili Oprenciler; Asafuda yer alan
Cgrenme Becerisi ve Fen Motivasyonn Uzerine :
vesileri olasak kullamlacaktr, Bu ctimlelerin hi
ciimieleri dikkatlice okuyunuz ve ciimlede belirti
varar verdikten sonra ilgili stituna X ) isaretini koyunuz.
kendi goviiglerinizl yansitmas), aragiitmans kalitesini artwaca
simdiden tegekkitler...

Ogrencinin Adw-Seyadn
Sumf-Jube
Anne Meslek:

Baba Mesiek:
Daha Snce bir proje Caligmasina katddimiz mi?  E( 3

Cinsiyet: K ( ¥ E( }

Cevabiniz Evet {se projenin isminedit? v

Madde Numzras:

Fen Ofirenmeye Vinelik Motivasyon Olgegi

Kesinlikle
Kahlmryorom
Katmiyorum
f ararsizim
Katiliyorum

lKesinﬁkle Katlyorum

Ll

Fenle ilgili en son yenilikleri sirenmeyi severim.

L3

Grup etkinligi yaparken arkadaglarimin caltsmak igin beni segmelerini

isterim. .

Y iksek not aldiimda dfretmeninim simfte bur ilan eymesini isterim,

Fen dersinde gdsterdifim ¢abalatin dgretmenim tarafindan takdi
edilmesini isterim.

Okuida 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim,

Dgreimenimizin soyledigi tnemli bilgileri kacrmamak jein gok gaba sarf
ederim.

Fen vilgisi dersi simavlannda en ytksek notn almak isterim,

Ogretmenin sinfta anlattifs bilgilerden daha faziasim aragtirmak isterim.

Wwioe sy on U & (e

Ogretmenimin konuyu dretirken detaylt agiklama yapmasim isterim,

[ Smifta cozduglimiz problem veya etkinlikler ik bitiren kigi olmak

11

Fen bilgisivie ilgili kitap ve ders notlarir sinifarkadagianms ddling

vermek istemem.

isterim.

12

Yeni ien konulan hakknda bilgi edinmek isterim.

13

Bgretmenimin verdifil ev ddevlerinin yapihp yapilmadifin: kontrel

ctmesind isterim.

i4

Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaglarima vardsmer olmekian hoslanirm.

13

Fen problemlerinin cevaplaring aragtirmakian hoslanwim.

16

Fen dersierinde Sgretmenimin gbziine girmek icin cok eahgirim,

17

Fen dersierinde arkadaglarimla grap galismalan yapimaye severim,

Simf tarbsmalarinda en lyi fikri ortays atmek Isterim.

19

Fen sdevlerimi en iyi sekilde yapmaya gabisinm.

20

Kiiglik gruplarda caligmay severim. o

21

Fendeki yeni fikirleri 8gtenmek isterim. : _,ﬂ;'- P .

vy rRLE

22

Fv Gdevierini, dahe gok bilgi dgrenmeme yardimet oldugu igff sevefim, | b ;L

23

Grup ¢ahsmalannda, diZfer arkadaglerimun fikirlerini Bremsgmany S5~ 32

£
2

LY &,K

(/(
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EK-3

Fen Ogrenme Becerisi Olcegi

FEN GGRENME BECERIST OLCEGI

:

Kesinlikie Katlyoruma l

K esinlikle Katlmiyo

< atilmiyorum

K ararsizim

Kaniyorom

Gozlem yoluyla anlayamadikianm: sorabilirim,

Diaha iy anlemak igin aragucma sorularna yoneiik bilgi toptayabilirim.

Sorulara uygun olas: cevaplari akil yilriiterek bulabilivim.

Deney sonueunda ne tir verilerin toplanmagt gerektigini styleyebilirim.

Aragturna sorusuna bagh olarak uygun gahgma metedunu segebilirim.

Bir deneyi etkilemesi olas: faktGrleri g6 sninde butundurabilirim.

ATastiing sorusuna uygun deney tasarkayabilirim.

Deney ile ilgili gbzlem ve sonuglarin kaydin dikkatiice yapabilirim.

oo pEn b | Bt e

Verileri toplamak Igin deneysel malzemeleri kullanabilirim.

Yt
[~]

Deneyse] islem basamakdanim takip edeyek deney yapabilirim,

et
[

Deney sonncunda elds edilen verileri sintflandirabilir veya
kargilestirabilirim.

-
=)

Deneysel verileri agiklamak igin tBrendigim bitimse] terimleri
kullanabilirim.

13

Deneysel verilerdaki matematikse! iliskilere dayanarak sonuce
varabilirim, ) _

Deney sonucuna dayanarak deneysel claylart veya dopa olaylann
agiklayan gikanmiarda bulunabilizim.

Verileri agtklamak icin grafik veya matematiksel igaretler knllanabilirim,

Ham veriler kolayhikla anlagilabilecek forma getirip sunabilirim.

Veriler arasmaaki Liskileri sozel veya yaaill olarak tarumlayabilinim.

Veriler arasmdaki iHskileri grafikler veya matematikse! semboller
yoluyla gosterebilirim,

Soraian farkl: bir bakis acistyla degerlendirebilirim.

[fade ettigim geyin ifade ctmek Tstedigimle tatarh olup olmadifin analiz
edebilirim.

21

Ogrenilen bilgilers dayanarak bagkalanmm soizel veya yazili ifadelerinin
dogiru olup olmadigin degerlendirebilivim-

22

Gergekler ile gikarimlar arasinda ayirim yapabilirim,

23

Sim? arkadaglartmin anlagilmayan ifadelerine iligkin sarulay sorebilirim.

24

{Fadelen anlagiir olmayan arkadaglanmdan tekrar agiklama yapmastiu
isteyebilirim.

25

Simf arkadaglarim antamadi: takdirde dustinceterimi farkl gekillerde
a¢1klayabilirim.

26

Farkl: gorlislerdeki benzerlik ve farkithkian tartigma yoluyla
bulabilirim,

27

Simf arkadaglarmmn énerileri dogrulmsunda divgtincelerimin birbiri ile
celigip gelismedigini degerlendirehilirim,

28

Simf arkadaslarurn fikirlerd dogrultusunda yanits diigincelerimi
diizeliebilirim.

29

Tartisma yoluyla fikirlerimi sinif arkadaglarmla pay!asabiii;.};fﬁ"f."\’&w%
o 'f_
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EK-4
Ogretmen Goriisme Sorular

Bilim fuarma katilma fikriniz nasil ortaya ¢ikt1?

Fuar siirecinde hazirlanacak ¢aligmalarin belirlenmesinde hangi kriterleri goz
ontinde bulundurdunuz?

Ogrencilerinizden fuarda sergilenmek iizere etkinlik &nerisinde bulunanlar
oldu mu yoksa sizin tarafinizdan mi 6nerildi? A¢iklar misimiz?

Bu tip bilim fuarlarinin sizi en ¢cok cezbeden taraflar1 nelerdir?

Bu Proje hazirlama siirecinde 6grencilerinizle aranizda iletisim konusunda bir
degisiklik hissettiniz mi? Yasanan durumu 6rneklerle agiklar misiniz?

Smif diizeyi ile Ogrencilerinizin ¢alismalara/ projelere katilimlari arasinda
herhangi bir iliski oldugunu diistintiyor musunuz? Aciklar misiniz?

Bilim fuarlarinin ve proje hazirlama siirecinin 6grencilerin fen bilimleri
o0grenimi ve ders esnasinda smif igerisindeki davranislari acisindan etkisini
degerlendirir misiniz?

Gergeklestirdiginiz bilim fuarlarmin ve hazirlik siirecinin 6grencilerinizin fen
bilimleri dersine yonelik ilgi ve motivasyonu iizerinde ne gibi etkileri oldu?
Yasanan durumu 6rneklerle agiklar misiniz?

Bilim fuarlarmin 6grencilerinizin fen bilimleri dersi becerilerine etkisi
konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Goézlemlediginiz herhangi bir etki mevcutsa
yasanan durumu aktarmr misimiz?

Bilim fuarlarinin avantajli ve dezavantajli durumlar: ile ilgili goriisleriniz

nelerdir? Bilgi verir misiniz?
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EK-5
Ogrenci Goriisme Sorular

Bilim fuarina katilma fikri nasil olustu, bu siirecten kisaca bahseder misin?
Katilma fikri sana mi ait yoksa ¢evrenin etkisi oldu mu? Varsa kimlerden
etkilendin?

Bireysel mi grup projesi mi? Bu durumdan memnun musun? Ag¢iklar misin?
Projenin konusu, fikri ile ilgili bilgi verebilir misin?

Hazirlik siirecinde hangi agsamalarda daha etkili rol aldigini diisiiniiyorsun?
Fen bilimlerine iligkin sahip oldugun bilgilerin proje siirecinde isine yaradi
mi1? Agiklar mism?

Proje hazirlama konusunda herhangi bir ders aldin mi1 ya da 6nceden herhangi
bir proje deneyimin oldu mu, paylasir mism?

Bilim fuarma hazirlik siirecinde ailenin, arkadaslarinin, 6gretmenlerinin ve
cevrendekilerin ne gibi etkileri oldu?

Bilim fuarlarinda bir fen bilimleri proje ¢aligmasinda gorev almak sende ne
gibi degisiklikler meydana getirdi? Gozlemledigin etkilerle ilgili goriislerin
nelerdir? Bu durumu degerlendirir misin?

Ortaya koydugunuz projeden ve katilimdan memnun musun? Tekrar
hazirlama sansin olsaydi hazirlik siirecinde neleri g6z oniinde bulundurur ya
da ne gibi degisiklikler yapardin?

Gelecek yil ya da ilerleyen egitim siirecinde, bilim fuarlarinda ya da fen
bilimleri projelerinde tekrar yer almak ister misin ya da goniillii olur musun?
Fen bilimleri dersine iliskin basar1 durumun konusunda kendini degerlendirir
misin?

Girdigin dersler i¢inde en sevdiginden baslamak tizere 5 dersi siralar misin?

Gelecekte hangi meslekleri tercih edebilirsin?
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EK-6
Fuar Ziyaretlerine Ait Gorseller
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HODLAMA NEDIny
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