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Artirllmis Gerceklik ve Cevrim I¢ci Materyallerle Biitiinlestirilen Ogretim
Yontemlerinin, Fen Dersindeki Basar1 ve Kalicihga Etkisi: Karma Desen

(Doktora Tezi)

Enver TURKSOY

OZ

Bu arastirmada, ilkokul dordiinci siif Ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki
akademik basarilarin1 ve bilginin kaliciligim artirllmis gergeklik (AR) ve ¢evrim igi
ileri diizenleyici kavram 6gretim materyali (CIDKOM) ile biitiinlestirilen; sunus
yoluyla 6grenme yontemi, REACT stratejisi ve biitiinlesik (REACT ve sunus yoluyla
O6grenme) yontemlerinin nasil etkilediginin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada
acimlayict sirali karma desen kullanilmistir. Nicel asamada biitlinlestirilen bu ii¢
Ogretim yoOntemi ile Ogretim programinda vurgulanan ve 6gretmenler tarafindan
uygulanan O6gretim yontemi 2x2 faktoriyel desen, nitel asamada ise temel nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Yart deneysel uygulamalar, 2017-2018 egitim
Ogretim yilinda Kirsehir ili merkez il¢esinde iki ilkokulda 6grenim goren 12 siniftan
301 ogrencinin katilimi ile gerceklesmistir. Nitel asama i¢in 6gretmen ve 6grencilerle
yapilan goriismeler, deneysel uygulamalar sonras1 38 deney grubu 6grencisi ve sekiz
deney grubu 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Deney gruplarmda AR ve CIDKOM ile
biitiinlestirilen 6gretim yontemleri; kontrol grubunda dgretim programinda vurgulanan
Ogretim yontemi uygulanmustir. Nicel veri analizinde, betimsel istatistikler ve
cikarsamali analizler icin SPSS 25 paket programm kullamlmistir. Ogrencilerin
akademik basarisinin 6n test, son test ve kalicilik testi olarak zamana bagh bir yapida
tespiti i¢in, karma model ANOVA, devaminda iligkili dl¢iimler t testi kullanilmastir.
Nitel veriler igin igerik analizine basvurulmustur. Deney gruplarindaki dgrencilerin
zamana bagli basart puan ortalamalarinin, kontrol grubundaki &grencilerin
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Deney gruplarindaki
ogrencilerin basari ortalama puanlari arasindaki farklar anlamli degildir. Yapilan
goriismelerde oOgrenciler, biitiinlesik 6gretim yontemlerinin, dersi eglenceli hale
getirdigi, 6grencilerin 6grenme siirecinden zevk aldig1 ve derse yonelik motivasyonun
artmasinda etkili oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler yapilan goriismelerde 6gretim
siirecinin 1yi yapilandirildigi ve 6grencilerin siiregten zevk aldiklarini belirtmislerdir.
Bu ¢alismaya 6zgii hazirlanan basili ve dijital materyaller ile biitlinlestirilen 6grenme
yontemleri ge¢misten glinlimiize aydinlatma ve ses teknolojileri iinitesinin
Ogretilmesinde, 0gretmenler ve 6grencilerin goriisleri ile de desteklenerek, siirecin her
asamasinda konuya yoOnelik zengin dijital iceriklerle, ilgi ve motivasyonlarini
artirmasi, bilginin transferine kolaylik saglamasi, giinlik hayatla baglant1 kurmay1
kolaylastirmas1 gibi nedenlerle o6grencilerin yeni bilgileri yapilandirmasina ve
kaliciligin1 saglamasina olanak saglayarak basarilarini artirmistir.

Anahtar sozciikler: Artirilmis gergeklik, Basari, Cevrim i¢i kavram haritalama,
Fen dersi, Karma desen, REACT

Sayfa Adedi: 248

Danigsman: Dog. Dr. Fikret KORUR



The Effect of Teaching Methods Integrated with Augmented Reality and Online
Materials on achievement and retention in Science Lesson: Mixed design

(PhD. thesis)

Enver TURKSOY

ABSTRACT

In the current study, it was aimed to investigate how does expository teaching, REACT
strategy and integrated (REACT and expository teaching) methods, with all were
integrated with augmented reality (AR) and online advanced regulatory concept
teaching material (CIDKOM), affect fourth grade elementary school students’
achievement in and retention of knowledge in science course. In the study, sequential
explanatory mixed model was used. In the quantitative research stage, 2x2 factorial
design including three teaching methods and one conventional method suggested by
teaching program and actively used by teachers. In the qualitative research stage basic
qualitative research method was used. In the 2017-2018 academic year, semi-
experimental applications were carried out with the participation of 301 students from
12 classes attending two primary schools in the central district of Kirsehir. For the
qualitative state, interviews were conducted with 38 students and eight teachers from
experimental groups after experimental process. Experimental group students are
presented with teaching methods integrated with augmented reality and CIDKOM and
the control group students presented with conventioanal teaching method suggested
by teaching program. Fort the quantitative analyses, descriptive and inferential
analysis techniques were used via SPSS 25 statistical package program. Students’ pre-
test, post-test and retention test achievements in time dependent success were
investigated by using mixed model ANOVA and follow up t tests. For the qualitative
data, content analysis was conducted. It was found that the time-based success points
of the experimental groups were significantly higher than the control group average.
The difference between the means of achievement scores of the experimental groups
is not significant. During the interviews, the students stated that the integrated teaching
methods made the lessons enjoyable, liked the learning process and increased their
motivation for the lesson. Teachers stated that, the experimental process was well
structured and the students enjoyed the teaching process. In the current study, the
teaching methods integrated with published and digital materials increased students’
achievement in the unit of Lighting and Sound Tecnologies Fr’om Past to Present by
encouraging them to construct and retention the knowledge. The methods provided
rich digital content, increased motivation, helped students to transfer their knowledge
and relate them to the daily life. The results were also supported with the opinions of
students and teachers.

Keywords: Achievement, Augmented reality, Mixed design, Online concept
mapping, REACT, Science lesson
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin amacina, problem durumuna, problem ciimlesine ve
Oonemine yer verilmektedir. Ayrica ¢alismanin siirlilik ve sayiltilar ile ¢alismada

kullanilacak tanimlar bu bdliimde yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insanin nasil 6grendigini anlamak amaciyla birgok kuram ortaya atilmistir. Bu
kuramlardan biri de yapilandirmaci kuramdir. Yapilandirmaci kuram &grencinin
bilgiyi ders kitaplarindan ya da derslerden pasif bir sekilde almadigini; aksine bilgiyi
zihninde aktif olarak yapilandirdigini varsaymaktadir (Schifter ve Stewart, 2010;
Tobin, 1993). Piaget (1964), 6grenmenin bireysel bir siire¢ oldugunu ve 6grenmenin
bireyin bilgiyi zihninde yapilandirmasiyla gerceklestirdigini ifade etmektedir. Bu
yoniiyle yapilandirmaci kuram, davranis¢r kuramin aksine bireyin bilgiyi zihninde
yapilandirmasint 6n plana c¢ikardigi soylenebilir. Yapilandirmact kuram, her
Ogrencinin kendisi i¢in bir anlam insa etmesini temel alir (Ausubel, 2000).
Yapilandirmaci kurama gore gerceklesecek 6grenme, yasantilarinin bir kopyasi
degildir. Ogrenme, grencinin bilgiyi daha dnceden var olan ya da deneyimler yoluyla
elde ettigi bilgilerle kendi zihninde yapilandirmasi siirecidir (Ausubel, 2000;
Glasersfeld, 1998). Kuram, 6grenenin 6nemini vurgulamakta, dgrenme siireci ve
yasantilarin birbirleriyle baglantili oldugunu ifade etmektedir. 21. Yiizyilda teknolojik
gelismelere bagli olarak bilgi toplumunun ihtiyaglar1 degismis; bu durum egitim
sistemindeki paradigma degisimini de beraberinde getirmistir (Reigeluth, Beatty ve
Myers, 2016). Paradigmadaki degisim okul, 6gretmen, 6grenci ve hatta teknoloji i¢in
yenilenen roller atfedilmesini gerekli kilmaktadir (Reigeluth, 2013). Okul bilginin tek
ogrenildigi ortam olmaktan c¢ikmustir. Ogretmene ogrenen-arastirmaci, Ogretim

tasarimcisi ve biitiiniiyle 6grencinin biligsel gelisimine yardimci olacak bir akil hocast,



ogrenciye ise 6z gidiimli olarak ve yasam boyu 6grenen rolii atfedilmektedir. Bu
baglamda teknoloji, 6grenenler (6gretmen ve 6grenci) i¢in 6grenmelerini destekleyici
bir ara¢ olacaktir (Reigeluth, 2013; Toker, 2018). Egitim sistemindeki degisen
paradigmada atfedilen bu roller yapilandirmaci kuramdan temellenen baglam temelli
ogrenme, coklu ortam &grenme, mobil 6grenme gibi kuramlarin ortaya ¢ikmasinda

etken olmustur.

Baglam temelli 6grenme kurami, 6grenme siirecinde, 6grencinin yasadigi sosyal ¢evre
ile etkilesimine dnem vermektedir (Gilbert, 2006; Hansman, 2001). Baska bir deyisle,
zihinde 6nceden var olan semalarla yeni 6grenilenlerin iligkilendirilmesi kuramin en
onemli 6zelliklerindendir (Pilot, Taconis ve Brok, 2016). Beynin 6grenme siirecindeki
isleyisine yonelik yapilan arastirmalar, biligsel yiik kuraminin gelismesinde etkili
olmustur. Bilissel yiikk kuraminda 6grenme siirecinin merkezine, odaklanma kavrami
bulunmaktadir. Kuram, karmasik ve dikkat dagitici siireglerin biligsel yiikii artirdigini
ve 6grenmeyi zorlastirdigini1 vurgulamaktadir (Sweller, 1988). Bahsedilen bu biligsel

yiikiin etkili 6gretim yontemleriyle azaltilacagini savunmaktadir (Sweller, 1994).

Coklu ortam 6grenme kuraminda Mayer (2009), kisinin bilgiyi oncelikle segtigi,
organize ettigi ve mevcut bilissel yapilarla organize ettigini ifade etmektedir. Bu
kurama gore bilgi, gorsel ve isitsel kanallarla edinilmektedir. Bu baglamda, 6grenme
siirecinde gorsel ve isitsel unsurlarin bir arada verilmesi olduk¢a 6nemli goriilmektedir
(Clark ve Mayer, 2016; Mayer ve Alexander, 2011). Gorsel ve isitsel unsurlarin 6nemi
tizerinde duran diger bir kuram ise mobil 6grenme kuramidir. Coklu ortam dgrenme
kurami ile temellenen mobil 6grenme kuraminda, mobil cihazlarin gelisimi ile
ogrencinin her yerde 6grenmesi lizerinde durulmaktadir (Sharples, Taylor ve Vavoula,
2005). Ayrica bu kurama gore 6grenme, yasam boyu devam eden bir siireg olarak ele
alinmakta ve teknolojik gelismeler Ogrencilerin ihtiyaglarinda degisime sebep
olabilmektedir (Motiwalla, 2007; Sharples, 2000). Bu degisime bagh olarak da

Ogretim materyallerinde yenilige duyulan ihtiya¢ ka¢inilmaz olmustur.

Teknolojinin gelisimi harddisk-klavye-monitor olarak bilinen bilgisayar yapisini cep
telefonu, tablet bilgisayar gibi ¢ok daha farkli formata evirilmesini saglamistir.
Ornegin 2019 verileriyle diinyada 3.3 milyar akilli telefon kullanicisinin oldugunu ve
bunlarin giinde dort saatten fazla telefon kullandiklar diisiiniildiigiinde bu mobil

teknolojilerin &gretim planlamalar1 disinda tutulamayacagi agiktir (Holst, 2019).



Gelismis ya da gelismekte olan birgok iilkede bilim ve teknolojide meydana gelen
degismelere ayak uydurabilmek i¢in fen egitimine verilen Onemin arttig
goriilmektedir (Stewart, Schifter ve Selverian, 2010; Donnelly ve Jenkins, 2001). Fen
egitimi, bilginin aktarimindan 6te girisimcilik, yaraticilik ve problem ¢6zme gibi
beceri alanlarina odaklanmistir (Holbrook ve Rannikmae, 2017). Bilginin
tiretilmesinin bireyin zihninde yapilandirilmasiyla gerceklesecegi diislintildiigiinde,
giiniimiiz toplumunda fen egitimi olaylar1 arastiran, inceleyen ve iiretken bireylerin

sayisinin artmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Késeoglu ve Kavak, 2001).

Diinya genelinde dijital teknolojilerin egitime entegrasyonunu savunan egitimcilerin
gayretleri ile teknolojik Ogretim araglari egitim Ogretim siirecinde yerini almistir.
Diinyada teknolojinin egitimle biitiinlesme siireci Tirkiye’de de karsiliksiz
kalmamistir. Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan 2000 yilindan itibaren
teknolojinin okullara ve siniflara entegrasyonu ¢ergevesinde somut adimlar atilmistir.
[lk olarak, okullara masaiistii bilgisayar temini ve internet erisimi saglanmasi ile siirec
baslamistir. Daha sonralar1 6grencilere tablet bilgisayarlar dagitilmasi, siniflara akill
tahtalarin yerlestirilmesi ve bu araglarda kullanilabilecek yazilimlarin gelistirmesi
seklinde devam etmistir (Ayvaci, Bakirci ve Basak, 2014; Ekici ve Yilmaz, 2013;
Islamoglu, Ursavas ve Reisoglu, 2015). Ogretmenler tarafindan kullanilan &gretim
amagl igerikler yaymevlerinden ya da web sitelerinden temin edilmektedir. Milli
Egitim Bakanliginin 2010 yilinda baslattigi “Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi” (F@TIH) adli proje ile okullarin teknolojik alt yapisinda
tyilestirmeye gidilmektedir.

MEB, F@TIH projesi kapsaminda egitim ile ilgili dijital iceriklerin paylasabilmesi ve
egitim icin kullanilacak yazilimlarin desteklenmesi amaciyla Egitim Bilisim Agi’n1
(EBA) kurmustur (http://www.eba.gov.tr/hakkimizda). EBA 6gretmenlerin elektronik
igerik yiiklemesine, iiretmesine ve kullanmasina imkan saglamaktadir. Okullarda yer
alan teknolojik altyapt ve Ogretim araglari c¢esitli dijital 68retim materyallerinin
kullanimina olanak saglamaktadir. Fakat Ogretmenler tarafindan yeterince etkili
kullanilmadig bildirilmektedir (Altin ve Kalelioglu, 2015; Cakmak ve Taskiran, 2017;
Islamoglu vd., 2015; Nakiboglu, Fidan ve Balci, 2018). Bunun nedenleri icerik
havuzunun yetersiz olmasi ve yiiklenen igerigin niteliklerindeki problemlerdir. Dijital

icerik bulma veya ulagsmada sorun yasayan 6gretmenler, Vitamin, Morpa Kampiis gibi



cevrim i¢i dgretim materyalleri kullanilarak bu eksikligi gidermeye calismaktadir.
Cevrim i¢i materyalleri, glincel egitim bakis agisin1 destekleyen e-egitim ¢oziimleri
kullanan egitim destek servisleridir (Karaarslan, Boz ve Yildirirm, 2013). Bu
materyaller okul disinda da 6grencilerin aralarinda bilgi paylasimina olanak saglayan,
Ogrenilecek konuyu tekrar tekrar izlemeye imkan sunan ve sosyal iletisimin
devamliligin1 saglayan materyallerdir (Boettcher ve Conrad, 2010; Vai ve Sosulski,
2011).

Bu tez calismasinda, ¢cevrim i¢i materyal olarak; 2014 yilinda ilk siiriim uygulamasi 7.
siif dgrencileri ile gergeklestirilen Cevrimigi Ileri Diizenleyici Kavram Ogretim
Materyali (CIDKOM) kullanilmustir. Bilgisayar destekli, fen ve fizik derslerinde
kavramlarin daha etkin grenilmesi amaciyla gelistirilmis CIDKOM, semantik ve
sosyal ag ozellikleri bulunan bir yazilimdir (Korur, Toker ve Eryilmaz, 2016; Yilmaz,
2015). Web tabanli bir 6gretim araci olan CIDKOM, HTML 5 altyapisini kullanmasi
yOniiyle internete baglanabilen her cihazda kullanilabilmesi ve gesitli kaynaklardan
dijital igerikleri yiiklemeye imkani saglamasi yoniinden kullanigh bir yazilimdir.
Ayrica CIDKOM’un kavram haritalar1 iizerine baglantilar kurulmasina olanak vermesi
ve istenilen web siteleri ya da blok sayfalari ile baglanti kurulabilmesine, istenilen her

icerige 0gretmen kontroliinde ulagimasina imkan saglamasi one ¢ikan 6zellikleridir.

CIDKOM’un egitsel etkileri gesitli arastirmacilar tarafindan denenmistir. Yilmaz
(2015), tarafindan yapilan ¢aligmada gevrim i¢i 6gretim materyallerinin fen dersinde
ogrencilerin bagarilarina ve bilginin kalicilifina anlamli katkilar1 oldugu tespit
edilmistir. Korur, Sevli, Yilmaz ve Bedur (2016), tarafindan gergeklestirilen ¢calismada
ogrencilerin CIDKOM kullanirken kendilerini rahat hissettigi ve kullanimimin kolay
oldugu sonuclar1 elde edilmistir. Korumaz (2018), tarafindan yapilan arastirmada
CIDKOM ile biitiinlestirilmis igeriklerin dgrencilerin kavram yamilgilarini azaltmada
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirmalar dikkate alindiginda
CIDKOM’un kavram yanilgilarini giderme, derse ydnelik olumlu tutum gelistirme,
akademik bagariy1 arttirma ve bilginin kalicilig1 {izerine olumlu etkileri oldugu
goriilmektedir. CIDKOM un gelistirilebilir yapis1, gelisen teknoloji ile ortaya ¢ikan
icerik veya yeniliklerle birlikte kullanilacak bir yap1 sunmaktadir. Bilgi ve teknoloji
gelisimi ile egitim hayatiyla biitiinlestirilen teknolojilerden biri de artirilmis
gercekliktir (Augmented Reality-AR).



AR egitim agisindan, 6grencilerin elektronik cihazlar yardimiyla bulunduklari ortamda
interaktif bir sekilde farkli deneyim ve ortamlarin goriilmesine olanak saglayan
ogrenme igerigidir (Kidd ve Lonnie, 2017; Klopfer, 2008; Sheehy, Ferguson ve
Clough, 2014). AR &grencide, goérme, isitme ve dokunma motor sensorleri kapsayan
¢oklu duyu ile (multi-modality) etkilesimli 6grenme fonksiyonlarini gelistirmektedir
(Ma, Jain ve Anderson, 2014). AR diger ¢oklu ortam igeriklerinden farkli olarak
dokunma duyusu yardimiyla etkilesime olanak saglamaktadir. Cok duyuya hitap eden
O0grenme-6gretme ortamlar1 6grencinin basarisini arttirmaktadir (Dunleavy ve Dede,

2014; Klopfer ve Sheldon, 2010).

Dijital kavram &gretim materyallerinin 6grencilerin akademik basarilart iizerinde
olumlu etkiye sahip oldugu bildirilmektedir (Hwang, Kou, Chen ve Ho, 2014; Hwang,
Wu ve Ke, 2011; Korur vd., 2016; Sun ve Lee, 2016; Y1lmaz, 2015). Yenilik¢i 6gretim
teknolojileri olan CIDKOM ve AR ’nin biitiinlestirildigi farkli 6gretim ydntemlerinin
ogrencilerin bagarisi lizerine etkisi ve bu etkiye yonelik 6gretmen 6grenci goriislerinin

belirlenmesi onem arz etmektedir.

Ogretim programlar1 hazirlanirken birgok felsefi yaklagim bir arada kullamilmaktadir.
Bu yaklagimlar 6zellikle farkli kazanimlara yonelik farkli 6gretim yontemlerinin
Onerilmesinde etkili olmaktadir. Bu tez ¢aligmasinda; kontrol grubunda &gretim
programinda vurgulanan ve ogretmenler tarafindan uygulanan 6gretim yonteminin
(OPY) igin biitiinlesik bir yontem planlanmamasimin nedeni, 6gretim programinda
belirlenen bu yontemler ile deney gruplarinda uygulanan farkli yontemlerin 6grenci
akademik basarisi ve bilginin kaliciligina etkisinin belirlenmesidir. Deney gruplari i¢cin
ise iki farkli paradigmaya dayanan ii¢ farkli biitiinlesik 6gretim yontemi secilmistir.
Bunlardan biri post-pozitivist felsefe ile temellenen yapilandirmaci kuram; digeri ise
pragmatist felsefe ile temellenen anlamli 6grenme kuramidir. Bu g¢alisgmanin temel
problemi, bu felsefi temellere dayanan, bu ¢alismaya 6zgii teknolojik ortamlarla
biitiinlestirilen 6gretim yontemleri ile ogretim programinda vurgulanan &gretim
yonteminin, égrencilerin akademik basaris1 ve bilginin kaliciligina nasil bir etkisinin
oldugunun incelenmesidir. Felsefi temelleri farkli olan 6gretim yontemleri ve teknoloji
entegrasyonunun énemini ortaya koymasi bakimindan bu probleme cevap bulunmasi

Onem arz etmektedir.



AR ve CIDKOM ile biitiinlestirilmis; sunus yoluyla dgrenme yontemi (ACSUY),
baglam temelli 6grenme yontemi (ACBAT) ve biitiinlesik (sunus ve baglam temelli)
ogretim yonteminin (ACSUBA) ayr ayn ilkokul 6grencilerinin akademik basari ve
bilginin kaliciligina etkisi incelenmistir. Arastirmadaki deney gruplarma 2017-2018
egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin 2013 Fen Bilimleri Ogretim
Programina gore uygulanan, fen bilimleri dersi icin belirlenen dort 6grenme alanindan
“bilgi” 6grenme alan1 “fiziksel olaylar” alt alaninda yer alan “ge¢misten giliniimiize
aydmlatma ve ses teknolojileri” {initesi kapsammda AR ve CIDKOM igerikler
gelistirilmistir. OPY gurubu igin farkli bir uygulama yapilmamistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problemi agimlayici sirali karma desen yapisina uygun olarak “ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki akademik basarilarini ve bilginin
kalicthgm ACBAT, ACSUY, ACSUBA ve OPY ogretim yontemleri nasil
etkilemektedir?” seklindedir. Bu problem c¢ercevesinde nicel ve nitel problem

climleleri ve alt problemler ayr1 olarak ifade edilmistir.

1.2.1. Nicel problem ciimlesi. Aragtirmanin nicel problem climlesi “AR ve
CIDKOM ile biitiinlestirilmis; sunus yoluyla 6grenme yontemi (ACSUY), baglam
temelli 6grenme yontemi (ACBAT) ve biitiinlesik (sunus ve baglam temelli) 6gretim
yonteminin (ACSUBA) uygulandigi deney gruplart ile 6gretim programinda
vurgulanan ve Ogretmenler tarafindan uygulanan o6gretim yonteminin (OPY)
uygulandig1 kontrol gruplarindaki ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin fen bilimleri

dersi akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklar var midir?”” seklindedir.

1.2.1.1. Nicel alt problemler. Nicel probleme yonelik olarak olusturulan alt
problemler ile, AR ve CIDKOM ile biitiinlestirilen gretim yontemlerinin uygulandig
deney gruplart ile Ogretim programinda vurgulanan ve Ogretmenler tarafindan
uygulanan yontemin kullanildigi kontrol gruplarinda farkli zamanlarda dl¢iilen basari
puanlar1 arasindaki farkin anlamlilik durumu arastirilmigtir. Aragtirmanin nicel alt

problemleri:



1. “Deney ve kontrol grubu ikili karsilastirmalarinda &grencilerin farkl
zamanlarda Olgiilen basari testi (6n-son-kalicilik) ortalama puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?”

2. “Deney ve kontrol grubu ikili karsilastirmalarinda 6grencilerin basar1 6n test
ve son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”

3. “Deney ve kontrol grubu ikili karsilagtirmalarinda 6grencilerin basar1 6n test

ve kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda anlamhi bir fark var midir?”

seklindedir.

1.2.2. Nitel problem ciimlesi. Arastirmanin nitel problem ciimlesi “Deney
grubunda uygulanan yontemlerin 6grencilerinin akademik basarilarina etkisi hakkinda

Ogretmen ve Ogrenci goriisleri nelerdir?” seklindedir.

1.2.2.1. Nitel alt problemler. Arastirmanin nitel iki alt problemi bulunmaktadir.

1. “AR ve CIDKOM ile biitiinlestirilen yontemler, Ogretim programinda
vurgulanan ve Ogretmenler tarafindan uygulanan 6gretim yontemine gore
akademik bagar1 puanlarini nasil yordamaktadir?”

2. “Ogretim yontemleri ile biitiinlestirillen AR ve CIDKOM ile uygulamalarda
kullanilan basili materyallerin basariy1 artirmaya yonelik etkinligi nasildir?”

seklindedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Ac¢imlayict sirali karma desenin benimsendigi bu arastirmanin birinci asamadaki
amaci, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin gegmisten giliniimiize aydinlatma ve ses
teknolojileri iinitesinde, AR ve CIDKOM ile biitiinlestirilmis: (i)baglam temelli
Ogretim yontemi (ACBAT), (ii) sunus yoluyla 6gretim yontemi (ACSUY), (iii) sunus
ve baglam temelli 6gretim yontemi 6gretim yontemi (ACSUBA) ile (iv) 0gretim
programinda vurgulanan ve 6gretmenler tarafindan uygulanan dgretim yontemlerinin
(OPY) &grencilerin akademik basaris1 ve kalicilig1 iizerine etkisinin belirlenmesidir.
Ikinci asamada ise biitiinlesik yontemlerin ve teknoloji destegi icin kullamlan

materyallerin basariy1 ve bilginin kaliciligini arasindaki iliskiyi yordayacak 6gretmen



ve Ogrenci goriisleri incelenmistir. Arastirma siirecinin ikinci agamasinda toplanan
nitel goriigme verilerinin, nicel sonuclar1 derinlemesine agiklamak {izere; bunlarla

birlikte yorumlanmasi amaglanmaistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Etkili 6gretimin gercgeklestirilmesinde kullanilan yontem kadar 6gretim siirecinde
kullanilan materyalinde 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Collins, Hammond ve
Wellington, 1997; Kozma, 1994; Kyriacou, 2009; Woods, 1995). Iyi yapilandirilmis
bir 6gretim siirecinde kullanilan G6gretim  materyalleri, Ogrenme siirecini
kolaylastiracaktir (Harlen, 2001). Kavramlarin 6grenilmesi kadar kavramlarin zihinsel
organizasyonu da Onemlidir. Nesne, olay ya da durumlarin ayr1 ayri
organizasyonundan oOte birbirleriyle iligkileri yoluyla kavram &grenmeleri

gerceklesmektedir (Celikoz, 1998).

Arastirmada tercih edilen ¢evrim igi dgretim materyali olarak kullanilan CIDKOM,
kavramlarin 6grencinin zihninde yapilandirilmasini kolaylastirmak ve zihinsel
semalarin diizenlenmesine yardimeir olmak amaciyla kullanilmaktadir. Kavram
haritalar1 veya zihin haritalarinin insanoglunun zihninde kalict 6grenme igin
olusturdugu semalara en uygun yapilar olarak bilindigi i¢in bdyle bir tercih yoluna
gidilmistir (Novak ve Gowin, 1984). Bu 6gretim materyalleri, 6grenenin kavramlari

zihinde yapilandirma siirecinde katki saglamaktadir.

Teknolojinin egitimle biitiinlestirilmesi, kavramlar arasi iligkilerin iki boyutlu
gosterimi olarak tanimlanan kavram haritalarinin bilgisayarla desteklenerek yeni
ogretim igerikleri olusturulmustur. Kavram haritalarina biitiinlestirilen video, resim,
simiilasyon vb. icerikler kavramsal yapilarin orgiitlenmesinde ve kalic1 6§renmeye
katki sagladigi goriilmistiir. Artirilmig gerceklik iceriklerinin biitinlestirildigi 6gretim
yontemlerinin uzamsal 6grenmeyi destekledigi, dgretim materyallerini ilgi ¢ekici
kildigi, gorsel ve isitsel 6grenmeleri destekledigi tespit edilmistir. Ayrica AR, gergekei
O0grenme ortamlar1 sundugu, Ogrencilerin etkinliklere katilm konusunda
isteklendirdigi, bireysel ve grup etkinliklerinde kullanilabilmesi yoniiyle 6gretim

stirecinde 0grenci basarisini artirdigr tespit edilmistir.



Ogretim yaklasimi olarak anlamli 6grenme kurammi temel alan sunus yoluyla
O0grenme yoOntemi ve yapilandirmaci kurami temel alan baglam temelli 6grenme
yontemi dayanan arastirma, bu iki Ogretim yoOnteminin Ogrencilerin fen bilgisi
dersindeki oOgretim ¢iktilar1 yoniinden etkilerinin belirlenmesi agisindan 6nem
tasimaktadir. CIDKOM, anlamli 6grenme kurami, ¢oklu ortam ogrenme kurami,
bilissel yiik kurami ve ikili kodlama kuramlarma dayanmaktadir. Arastirma
kapsaminda kullanilan Ogretim materyallerinden olan artirilmis gergeklik ise
CIDKOM ile ayn1 kuramlara dayanmaktadir. AR, CIDKOM’un dayandig1 kuramlara
ek olarak mobil dgrenme kuramina dayanmaktadir. Ogretim kuramlari acisindan
bircok kuramla desteklenen AR ve CIDKOM’un &grenci basarisini artirmada etkili
oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmanmn deney gruplarinda CIDKOM ve AR icerikleri ile biitiinlestirilmis
ogretim yontemleri kullanilmaktadir. Baglam temelli 6grenme yontemi kullanilan
deney grubunda &grenmenin kaynagi gercek hayattir. Ogrencilerin gercek hayatta
karsilastiklar1 problem ya da olgularla 6gretim siirecinde de Karsilasarak baglamlar
olusturdugu ve bireysel ya da grup ¢alismalariyla karsilagtiklart durumlara ¢6ziim
yollar1 {irettigi tespit edilmistir. Ayrica dgrenciler CIDKOM’da yer alan kavram
haritalarinda kavramlar altinda yer alan igerikleri ve artirilmis gergeklik igeriklerini

aktif olarak kullanmiglardir.

AR ve CIDKOM ile biitiinlestirilen sunus yoluyla grenme ydntemi uygulanan deney
gruplarinda dgrencilerin derse aktif olarak katildigi, sorular sordugu, 6rnekler verdigi,
fikirlerini agik bir sekilde dile getirdigi goriilmiistiir. Ayrica CIDKOM’da yer alan
kavram haritalarinin iyi bir ileri diizenleyici oldugu tespit edilmistir. AR ve CIDKOM
ile biitiinlestirilmis biitiinlesik 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubu i¢in ise
ogrencilerin gergek hayatla baglamlar kurdugu, karsilastiklari gercekgi problem
durumlar ya da olaylara yonelik analitik ve yaratici fikirler gelistirdigi goriilmiistiir.
Ayrica arastirmada AR ve CIDKOM ile biitiinlestirilen 6gretim ydntemleri ile
(ACSUY, ACBAT ve ACSUBA) o&grencilerin, kavramlart iligkilendirdikleri
kavramlarla ilgili &rnekler verdikleri, bireysel ve grup etkinliklerinde CIDKOM’u
etkin bir sekilde kullandiklar1 tespit edilmistir. Genel olarak AR ve CIDKOM ile

zenginlestirilen yontemlerin, 6gretim siirecini zenginlestirecegi tespit edilmistir.
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Bu arastirmada temel olarak Boliim 1 Giris kisminda belirtildigi gibi arastirma gruplari
arasinda kullanilan 6gretim yontemlerinin etkililigi yani basari ve bilginin kalicilig
yoniinden gruplarin {istiinliigliniin tespiti amaglanmaktadir. A¢gimlayict sirali karma
desen kullanilan arastirmanin nicel asamasindaki yari deneysel desen ¢ergevesinde,
AR igerikleri ve CIDKOM her ii¢ deney grubuna uygulanmistir. ACBAT ve ACSUY
yontemleri uygulanan gruplarda igerikler iki yontemin kendine 6zgii basamaklari ile
biitiinlestirilerek uygulanmistir.  ACSUBA uygulanan grupta ise iki Ogretim
yonteminin basamaklar1 birlestirildigi birlestirilip igeriklerle biitiinlestirilerek
uygulanmustir. Arastirma kontrol grubu olan OPY igin, ders kitaplarinda yer alan icerik
Ogretim programinda vurgulanan yontemlerle uygulanmistir. Bu faktoriyel desen ve
yontemin hangi yontemin daha etkili oldugu ortaya c¢ikarmasi bakimindan
kullanilmistir. Desen igerisinde ayri1 ayri yontemlerin etkinligini arastirilmasinin
yaninda, yontemlerin birlestirilerek incelenmesi bakimindan 6nemlidir. Yontemlerle
biitiinlestirilen materyallerin etkinligi de bu desen ile ortaya ¢ikarilabilecektir.
Arastirmada kullanilan bu yar1 deneysel desenin gelecekte yapilacak ¢aligsmalara katki

saglayacagi diistinlilmektedir.

Yapilan alan yazin taramasinda 6gretim siireci ile biitiinlestirilmis ¢evrim i¢i 6gretim
materyalleri ve AR igeriklerin biitiinlesik olarak sunuldugu, 6grenci basarist ve
bilginin kaliciligina etkisine yonelik nitel arastirmaya rastlanmamustir. Karma desen
kullanilan arastirmanin nitel boyutunda deney grubu Ogretmen ve Ogrencileriyle
goriismeler yapilmistir. Deney grubu dgretmen ve 0grencilerinin dgretim siirecindeki
yasantilarinin kendi ifadeleriyle tanimlanmasimin nicel bulgularin desteklenmesi
acisindan onemli goriilmektedir. Ayrica 6gretmen ve 6grenci goriisleri dogrultusunda
kullanilan 6gretim materyalleri ve 6gretim yontemlerinin ayr1 ayri dgretim siirecine
etkilerinin belirlenmesinin yapilacak diger ¢aligmalara 1s1k tutmasi agisindan 6nemli

oldugu distiniilmektedir.

1.5. Simirhliklar

Arastirma agagidaki Olciitlerle sinirlandirilmastir.

1. Arastirma 4. Sinif Gegmisten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri

Unitesi ile sinirhidir.
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Arastirmada kullanilan basari testi, Gegmisten Giinlimiize Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri Unitesi basar 6lcegi 20 soru ile sinirlidir.

Arastirmada kullanilan basili materyaller, ikisi artirilmis gergeklik olmak
tizere, ACBAT ve ACSUBA grubu i¢in dokuz; ACSUY grubu i¢in yedi
materyal ile sinirlidir.

Arastirma iKi bagimsiz (Yontem ve ASTON) ve iki bagimli (ASTSON ve
ASTI) olmak iizere dort degisken ile sinirhidir.

Arastirmanin orneklemi Kirsehir ili merkez ilgesinde bulunan iki ilkokul 12
sube olmak iizere 301 dgrenci ile siirhidir.

Arastirma uygulandigi 2017-2018 egitim o6gretim yili bahar donemi ile
stnirhdir.

Artirllmis  gerceklik igerikleri, Geg¢misten Giiniimiize Aydinlatma, Ses

Teknolojileri Unitesi kapsaminda gelistirilen 16 igerik ile sinirlidir.

1.6. Sayiltilar

Arastirma asagidaki sayiltilara dayanmaktadir;

1.
2.
3.

Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar icten ve dogrudur.

Arastirma siireci ¢aligma grubunun objektifligini etkilememektedir.

Goriisme sorularina 6grencilerin ve 6gretmenlerin verdikleri cevaplar igten ve
samimidir.

Arastirma deney ve kontrol grubu 6grencileri kontrol altina alinamayan dissal

etkilerden ayn1 diizeyde etkilenmistir.
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1.7. Tanimlar

Bu boliimde arastirmada siklikla kullanilan kavramlara yer verilmistir. Tanimlanan

kavramlar alan yazindaki ve arastirmadaki anlami agisindan yeniden tanimlanmustir.

Artirtlmis gergeklik: Gergek diinyaya bir arag¢ yardimiyla sanal bilginin eklenmesiyle
olusan ger¢ek zamanli ve etkilesimli ortamdir (Azuma, 1997) . Bu arastirmada gergek
diinya ile sanal diinyanin bir arag ile birlestirildigi, ge¢gmisten giliniimiize aydinlatma
ve ses teknolojisi tinitesi kKapsaminda kullanilan 6gretim yontemleri ile biitiinlestirilmis

Ogretim teknolojisidir.

Baglam temelli 6gretim yontemi: Ogrenme ortaminin gercek hayatla iliskilendirilesine
odaklanan pedagojik bir metodolojidir (Seel, 2012). Bu arastirmada dordiincii sinif fen
bilimleri dersinde AR ve CIDKOM kullamlarak zenginlestirilen, sosyal

yapilandirmaci kuram ile temellendirilmis 6gretim yontemidir.

Akademik Basari: Ogrencilerin ilgili akademik igerigi aktif, basarili ve iiretken bir
sekilde edinmeleridir (Seel, 2012). Bu arastirmada gegmisten giiniimiize aydinlatma

ve ses teknolojisi linitesi kazanimlar1 kapsayan testten aldiklari puandir.

Bilginin kaliciligi: Ogrenilen bilginin uzun siireli bellekte saklanmasidir (Seel, 2012).
Bu arastirmada ge¢misten gliniimiize aydinlatma ve ses teknolojileri tinitesi bittikten
bes hafta sonra, gerceklesen dgrenmelerin kaliciliginin tespiti amaciyla uygulanan

basart testi puanlaridir.

Biitiinlesik ogretim yontemi: 4. Sinif fen bilimleri dersinde kullanilan REACT ve sunus

yoluyla 6grenme yontemlerinin biitiinlestirilmesiyle olusan 6gretim yontemidir.

CIDKOM: Video, resim, simiilasyon vb. iceriklerle desteklenmis, semantik ve sosyal
ag ozellikleri bulunan kavram haritalama imkani saglayan bir portaldir. Bu aragtirmada
gevrim i¢i materyaller olarak ifade edilen gegmisten giinlimiize aydinlatma ve ses
teknolojisi tinitesi i¢in se¢ilen medyalarin biitiinlestirildigi, katilimeilarin kendi profil

sayfalarmin oldugu ¢evrim i¢i portaldir (https://cidkom.mehmetakif.edu.tr).

Kavram haritasi: Anlamlhi 6grenmeye yardimci olan 6gretim teknigidir (Novak,
Gowin ve Johansen, 1983). Bu arastirmada ge¢misten giliniimiize aydinlatma ve ses

teknolojisi iinitesine yonelik CIDKOM’da olusturulan, video resim, simiilasyon vb.
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iceriklerle biitiinlestirilmis, kavramlar arasi iliskileri gosteren iki boyutlu ve dijital

dijital iceriklerle zenginlestirilmis semalardir.

REACT stratejisi: Baglam temelli 6grenme yaklasimindan temellenen ve 6gretim
basamaklarinin ilk harfleriyle isimlendirilmis dgretim stratejisidir (Crawford, 2001).
Bu arastirmada 4. Sinif fen bilgisi dersinde kullanilan yasam temelli 6grenme yontemi
icin 6zel olarak gelistirilmis, AR ve CIDKOM kullamilarak zenginlestirilen 6gretim

stratejisidir.

Sunugs yoluyla 6grenme: Anlamli 6grenmenin sinif igerisinde gerceklestirilebilmesi
icin en uygun Ogretim yontemidir (Ausubel, 1968). Bu aragtirmada 4. Smif fen
bilimleri dersinde AR ve CIDKOM kullanilarak zenginlestirilen, bilissel kurama

dayanan 6gretim yontemidir.

Karma desen: Karma yontem arastirmalar1 nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir
arada kullanildigi, bulgularin biitiinlestirildigi ve ¢ikarimda bulunuldugu arastirma
tirtidiir (Creswell ve Plano-Clark, 2015; Teddlie ve Tashakkori, 2016). Sirali desen,
nicel ve nitel arastirmalarin bir birini sirali bir sekilde takip etmesidir (lvankova,
Creswell ve Stick, 2006). Bu calismada ise nicel yontemin 6ncelikli kullanildigi,
secilen nitel yonemin onu destekledigi sirali bir desen kullanilmistir. Kullanilan bu
desen tez boyunca, Creswell ve Plano-Clarck (2015, s.89) kitabinin Tiirk¢e ¢evirisinin
ikinci baskisinda belirtildigi sekliyle agimlayici sirali desen (explanotory sequential

design) olarak kullanilmistir.
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BOLUM I1I

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILIi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerveve

Bu boliimde aragtirmanin alan yazin taramasi yer almaktadir. Alan yazin kapsaminda
arastirmada kullanilan 6gretim yontemleri, CIDKOM ve AR kuramsal dayanaklar1 yer
almaktadir. Yapilan alan yazin taramasinda, yontemin dayandigi kuramlar ve 6gretim

materyallerinin dayandig1 kuramlar olmak tizere iki baglik altinda toplanmustir.

Arastirmanin kuramsal yapis1 Sekil 1’de gosterilmistir. Aragtirma kapsaminda
kullanilan 6gretim yontemlerinin ve kullanilan 6gretim materyallerinin dayandigi
kuramlar olmak tizere iki baglik altinda simiflandirilmistir. Omrod’a (2015), gore
kuramsal gergeve, arastirma igin bir baslangi¢ olusturur ve arastirma igin gerekli
olacak sorularin sorulmasina katki saglar. Kuramsal ¢er¢eve yapilan arasgtirmanin
sonuglarinin 6zetlenmesine ve 6grenme ilkelerinin arastirmayla biitinlestirilmesini

saglar.

Alanyazin taramasini gosteren kavramsal yap1 genelden 6zele dogru sinirlanmig ve son

10 y1li kapsamaktadir. Arastirmanin kuramsal yapis1 Sekil 1’de gosterilmistir.



Alan Yazin Taramasi
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Sekil 1°de goriildiigli gibi arastirma kuramsal cergevesi iki ana baslik altinda

incelenmistir. Calismanin dayandigi kuramlar ve 6gretim materyallerinin dayandigi

kuramlar olmak iizere iki ana baslik altinda incelenmistir. Calismadaki Ogretim

yonteminin dayandigi kuramlar baghigi altinda arastirmada kullanilan 6gretim

yontemleri olan Sunus yoluyla 6grenme ve REACT stratejisinin kuramsal temellerine

yer verilmistir. Kullanilan materyalin dayandigi kuramlar bagligi altinda AR ve

CIDKOM’ un kuramsal dayanaklar1 yer almaktadir.
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2.1.1. Cahsmanmin felsefi temelleri. Arastirmada kullanilan O6gretim
yontemleri farkli iki felsefi temele dayandirilmaktadir. Bu yontemlerden birincisi
pragmatist felsefeye dayanan Anlamli 6grenme kuramidir. Post-pozitivist felsefe ile
temellenen yapilandirmaci kuram ise arastirmanin ikinci yontemidir. Anlamli
O0grenmenin temelinde, gercek bilginin dis diinyadan bagimsiz bir sekilde
yapilandirilmadigi; aksine dis diinya ile edinildigi vurgulanmaktadir. Yapilandirmaci
kuramda ise bilgi bireyin zihninde yapilandirmasi yani kisiye gorelik iizerinde
durmaktadir. Ausubel (2000), anlamli 6grenmenin temelinde 6grenilecek olan igerigin
son halinin 6grenciye sunumu vardir. Bu durum 6grencinin bilgiyi bireysel olarak
kesfetmesi yerine hazir olan igerigin alinmasini kapsamaktadir. Anlamli 6grenmenin
bu yapisi arastirmanin diger yontemi olan ve post-pozitivist felsefe ile temellenen

yapilandirmaci kuramla ¢elismektedir.

Yapilandirmacit kuram bilginin 6grenen tarafindan zihinde yapilandirildigini
vurgulamaktadir (Miiller, 2012). Kuramlar arasinda, 6grenme siirecinde oldugu gibi
ogretmen roliinde de farkliliklar bulunmaktadir. Anlamli 6grenmede 6gretmen, bilgiyi
sunan (Ausubel, 2000), yapilandirmact kuramda &gretmen O6grencinin bilgiyi
kesfetmesi siirecinde rehber roliindedir. Anlamli 6grenmede kavramsal iligkiler 6n
planda iken; yapilandirmaci kuramda onemli olan yeni 6grenme siirecinde ortaya
cikan biligsel uyumsuzlugun giderilmesidir. Kuramlardaki farkli anlayislar bir
kuramin digerine istiinliigli olarak degerlendirilmemelidir. Cocukluk doneminde
kavramsal 6gretim 6nemli bir yer tutmaktadir (Ausubel, 2000). Bu tez ¢aligmasinda
bu kuramlara dayali yontemlerin AR ve CIDKOM ile biitiinlestirilmesiyle etkinligi
arastirilmistir. Kavram ogretimi ve kavramlar arasi iligkilerin 6gretilmesi amaciyla
anlamli 6grenme, iist diizey diislinme becerisi ve 6grenmeler arasinda baglamlarin
olusturulmas1 amaciyla yapilandirmaci 6grenme kuramu tercih edilmistir. Ogretim
yontemi bir medya ile (AR ve CIDKOM) biitiinlestiriliyor olmas1 Clark (1994) ve
Kozma (1991) arasinda giiniimiize kadar gelen tartismay1 da hatirlatmaktadir. Clark
ve Kozma’nin hem fikir oldugu birka¢ konudan biri materyalin tek basina 6grenmeler
tizerine etkili olmayacagi bunun bir yontemle biitlinlestirilerek uygulanmasi
gerekliligidir. Clark medyanin uygun Ogretim yontemleriyle iliskilendirilmesi
gerektiginin Onemini vurgulamistir. Bu tez calismasindan elde edilen sonuglarda
deney gruplar1 arasinda anlamli bir fark olusmasi veya olusmamasi durumunda

yontemin veya materyallerin etkinligine yonelik c¢ikarimlar  yapilmasini
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destekleyecektir. Caligmadaki O0gretim yontemlerinin dayandigi kuramlar basligi
altinda arasgtirmada kullanilan 6gretim yontemleri ile aragtirmada kullanilan 6gretim

materyalleri olan CIDKOM ve AR’1n kuramsal dayanaklarmna yer verilmistir.

2.1.2. Yapilandirmaci kuram. Yapilandirmact kuram bir 6grenme kurami
olmaktan &te 6grenenin nasil 6grendigi ile ilgilenen bir kuramdir (Annetta, Elizabeth
ve Klesath, 2010; Kog, 2014; Schunk, 2014). S6nmez (2015), gergeklik kavraminin
insan tarafindan olusturuldugunu ve yasantilar yoluyla elde edildigini ifade etmistir.
Yapilandirmaci kuram 6grenmeyi agiklarken; 6grenicilerin teorik olarak 6grenebilir
olduklarini ve bilgilerini gelistirebildiklerini varsaymaktadir (Morpew, 2012). Nesnel
gercekligin reddiyle ortaya ¢ikan ve ilk temsilcilerinden biri olan Von Glasersfeld
yapilandirmaci kurami, insanin gercegi akliyla bulacagi ve gercegi zihninde
yapilandirmasi gerektigi iizerinde durmaktadir (Miiller, 2012). Bu durum 6grencinin

gercegi aktif zihinsel siireglerle gerceklestirdigini gostermektedir.

Yapilandirmact kuram bireylerin 6n bilgilerinin 6nemi tiizerinde durmaktadir
(Glasersfeld, 1995; Morpew, 2012; Miiller, 2011; Weber, 2010). Bu durum 6grencinin
bilgiyi yapilandirmasi i¢in gegmis yasantilarina bagvurdugunu ifade etmektedir. Bagka
bir ifadeyle 6grenmenin sosyal hayatin bir parcast oldugu ve 6grenmenin gercek
hayattan bagimsiz olmadigi s0ylenebilir. Genel olarak 6grenmenin ge¢mis yasantilarla
baglantt kurulmasiyla ve gilinliik hayatla iligkilendirilmesiyle olacagina

inanilmaktadir.

Krahenbuhl (2016); Taber ve Akpan’a (2017), goére yapilandirmaci kuram,
ogrenmenin aktif bir slire¢ oldugu, 6grencilerin 6grenmelerini etkileyecek birgok
olguya yonelik fikirlerle sinifa geldikleri ve Ogrenmelerin bazi ortak noktalar
olmasma karsin bireye 6zgili kavramsal yapilara gore bilginin islendigi ilkelerine
dayanmaktadir. Yapilandirmaci paradigmaya gecisle 6grencinin sosyal yanlarinin
onemi vurgulanmis ve degisen paradigmayla G6g8rencinin sosyal yasantis1 onem
kazanmustir (Hang, Meijer, Astrid ve Pilot, 2017). Bu durum 6grencinin ve 6gretmenin
rollerinde de degisimleri beraberinde getirmistir. Yapilandirmaci kuramla 6gretmen

Ogretimin merkezinden ¢ikip, 6grenci merkezde yer almaya baglamistir.

Yapilandirmaci kuram 6grencinin kendi 6grenmelerini temel almasi nedeniyle 6gretim

tasarimlarinda kullanilmaktadir (Tobias ve Duffy, 2009). Bu durum giincel 6gretim
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yontemlerinin biiyiik ¢ogunlugunda yapilandirmaci kuramin benimsenmesinde etkili
olmustur. Abell, Appleton ve Hanuscin (2010), tarafindan yapilandirmaci simif igi

O0grenme durumunu gosteren Sekil 2 asagida yer almaktadir.

Filai gizden
gegIme _
e - B]lg].
E-arsilagilan durum ile
Yeni - meveut bilgilere winmm
i - - )
Durum - Karsilagilan durumun
®) -] Filtre - mevent fikre yaklagk
. © AR R .
Yem Hatrlama |
7| kargilagma ile smama *  Bilgiyi igleme
et o
Smif 11
Ofretim
ceriEi Hatirlama | Eski bilgi ile
GETE ile smama wyum va da
i gahsma

Kaynak: Abell vd., (2010)’ dan uyarlanmaistir.

Sekil 2. Yapilandirmaci 6grenme kurami sinif ortami

Simif i¢i 6grenme siirecinin gosterildigi Sekil 2°de o6grenen yeni bir durumla
karsilastiginda zihnindeki mevcut yapilara uygun olup olmadigini denetler. Mevcut
yaptya yaklasik olarak uyum gosteren durumlar yeniden incelenir mevcut yapiyla
biitiinlestirilir. Eger fikir uyum gostermiyorsa uyumsuzluk durumu zihinsel

diizensizlige (catisma durumu) neden olur ve bilgi yeniden yapilandirilir.

Yapilandirmaci kuram; biligsel (Piaget, 1964), sosyal (Vygotsky, 1929) ve radikal
(Glasersfeld, 1983) yapilandirmaci kuram olarak {ige ayrilsa da, kuramin temelini
olusturan bireyin bilgiyi zihinde yapilandirma goriisii tic kuram tiiriinde de ortaktir
(Karakus, 2016). Biligsel yapilandirmaci kuramda, 6grenmenin bireysel gerceklesen
bir yapist oldugu vurgulanmaktadir (Piaget, 1964). Radikal yapilandirmact kuram

biligsel yapilandirmaci kuramdan farkli olarak, 6grenmenin bireyselliginden yola
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cikarak bilginin nesnel olmadig1 vurgulanmaktadir (Glasersfeld, 1998; Glasersfeld,
2004; Glasersfeld, 2007). Sosyal yapilandirmaci kuram agisindan ise Ogrenme
stirecinde ¢evrenin etkisinin daha baskin oldugunu vurgulanmaktadir (Vygotsky,
1929).

2.1.2.1. Sosyal yapilandirmacilik. Kuramin gelistiricisi olan Vygotsky,
Piaget’in biligsel yapilandirmacit kuramda bireyin 6n plana ¢ikmasmi ve sosyal
stireclerin yeterince tizerinde durmamasini elestirmektedir (Karakus, 2016). Sosyal
yapilandirmacilik 6grencinin deneyimleri ile kiiltiiriiniin, egitimciler tarafindan
degerlendirilmesi ve egitim igerisine dahil edilmesini 6nemsemektedir (Castro, 2016;
Tobias ve Duffy, 2009). Burada 6grenmenin sosyal siireglerle yonlendirilmesi
tizerinde durulmaktadir. Biligsel siireclerin 6grenme tizerine etkili olmasinin yani sira
sosyal hayat 6grenmeleri 0grencinin yeni 6grenmelerine yol gostermektedir (Packer

ve Goicchea, 2000; Zepke ve Leach, 2002).

Sosyal yapilandirmacilik i¢in teknolojik Ornekler olarak Wikiler gosterilebilir
(Mchaney, 2011). Wikiler kullanicilarin karsilikli olarak web ortaminda yazma ve
diizenleme yapmalarina imkan saglayan web tabanli bilgi kaynaklaridir. (Smaldino,
Lowther, Mims ve Russel, 2015). Wikiler gibi Web 2.0 aracglar1 bireylerin karsilikli
iletisim kurmalarima imkéan saglayan bireysel ve isbirlikli 6grenmeleri destekleyen
araglardir. Sosyal yapilandirmacilik acisindan degerlendirildiginde web 2.0 araglar
(glincellenebilen ve diizenlemeye olanak saglayan internet tabanli ortamlar) sosyal
O0grenmeye olanak saglamakta bireylerin yiiz yiize ya da farkli zaman dilimlerinde
birbirleri ile bilgi paylasmalarina olanak saglamaktadir (Atici ve Yildirim, 2010;
Bozkurt, 2013; Mest¢i, 2009).

Aragtirma kapsaminda kullanilan CIDKOM 6grencilerin  kendi aralarinda
mesajlagmasina imkéan sunan sosyal ag alt yapisi ile ger¢ek hayatla ilgili iceriklerin yer
almas1 yoniiyle sosyal yapilandirmact kurami desteklemektedir. CIDKOM, ayrica
sosyal 6grenme kuraminin diger varsayimlart olan; 6grenmenin bireysel olmadigi ve
ogrenmenin karsilikli etkilesim yoluyla gerceklestigi varsayimi agisindan kurami
desteklemektedir. Vygotsky (1929), ¢ocugun gelisimi agisindan sosyal g¢evrenin
Oonemini vurgulamaktadir. Sosyal ¢evre 6grencinin i¢cinde yasadigi ve siirekli etkilesim

icinde oldugu cevredir. Fen egitiminin basarili olmasi i¢in gergek hayatla baglamlar
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olusturmanin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Glynn ve Koballa 2005; Johnson,
2002).

2.1.2.2. Baglam temelli ogrenme. Geleneksel 6grenmede Ogretmen igerigi
sunar, problem ¢ozer ve nadiren igerikle ilgili gosterimler yapar. Bu durum fen
egitiminde hedeflere ulasmayi zorlastirmaktadir (Pesman ve Ozdemir, 2012). Ogretim
programinin aktarilmasinda yasanilan sorunlar yeni kuramlarin gelismesinde etkili
olustur. McComas (2014), baglam temelli 6grenmenin problem temelli 6grenme
yonteminin yerine kullanildigini bunun sebebinin ise “problem” kelimesinin olumsuz
etkilerinden kaynaklandigini ifade etmektedir. Baglam temelli 6grenmede 6grencinin
“ben bu konuyu neden Ogrenecegim?” sorusuna cevap bulmasi amacglanmaktadir
(Gilbert, Bulte ve Pilot, 2011). Bu diisiince giincel hayatta 6grencinin yeni edindigi

bilgileri kullanabilmesi temeline dayanmaktadir.

Gilbert (2006), baglam temelli 6grenme, derslerde 6grencinin ilgisini ¢eken konularin
tartigildigr ve olgular arasi iliskilerin tanimlandigi durumlarda etkili olmaktadir. Eger
ogrencinin ders konusuna yonelik olarak islenen igerigi giinlik hayat ile

iligskilendirilmez ise 6gretimin amacina ulagsmasi zor olabilir.

Baglam temelli 6grenme kuramina gore diizenlenen dersler geleneksel yontemlerin
kullanildigi derslerden farkli olarak 6grencinin yasadiklart diinya ile ders igeriginin
iligskilendirilerek konu, kavram ve 6grenme dizilerinin baglamlar kurmak diisiincesi ile
diizenlenir (Bellocchi, King ve Ritche, 2016; French ve Russel, 2006 Glynn ve
Koballa, 2006).

Baglam temelli 6grenme ortami tasarlanirken 6gretmenin gorevleri su sekildedir:

o Ogretmen islenen konu ile 6grenci fikirlerinin bir araya gelmesini saglar,
baglantilar kurar.

e Baglamlarin tanimlanmasinda 6gretmenin tecriibe ve deneyimlerinin fazla
olmas1 ona otorite pozisyonu kazandirir ama otoriterlik kazandirmaz.

o Ogretmen, 6gretim programu yoluyla giindelik hayat ile baglant: kurabilecek
donanimda olmalidir (Gilbert vd., 2011; Putter-Smits, Taconis, Jochems ve
Driel, 2012).
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Yapilandirmaci kuram temel alinan baglam temelli 6gretim siireglerinde gretmenler,
ogrencileri siirece dahil eder ve bes basamak (iliskilendirme, deneyimleme, uygulama,

is birligi ve aktarma) olacak sekilde 6gretimi tasarlar (Crawford ve Witte, 1999).

2.1.2.3. REACT stratejisi (Relating, Experiencing, Applying, Cooperative,
Transferring). REACT, stratejisi yapilandirmaci kuram ile temellenen ve ¢ogunlukla
baglam temelli 6grenme kurami igin kullanilan stratejilerinden biridir (Crawford,
2001). REACT stratejisi, 5-E modelinde oldugu gibi basamaklarin ilk harflerinden
yola ¢ikarak isimlendirilmistir. REACT stratejisinin 5 basamagini olusturan kavramlar
sirasiyla  Iliskilendirme (Relating), tecriibe etme (Experiencing), uygulama
(Applying), Isbirligi yapma (Cooperating) ve Transfer etme (Transferring) dir.

Aragtirma i¢in REACT stratejilerinin tercih edilmesinin nedenleri asagida

siralanmustir:

e Giinliik hayatla baglant1 kurmaya olanak vermesi

e Soyut kavramlarin ogretilmesinde yaparak-yasayarak Ogrenmeleri igeren
etkinliklerin 6nemsenmesi

e Bilinenden bilinmeyene dogru bir yon izlemesi

o Ogrenmeleri transfer imkan1 saglamasi.

Ayrica baglam temelli 6grenmenin 68renci merkezli olmasi, yaratici diisiinmeyi
desteklemesi, eglenceli ve rekabetgi 0grenme imkanlar1 saglamasi, degerler, etik,
mantik ve Kinestetik tabanli i¢erik ve uygulamalara olanak saglamasi (Navarra, 2006;

Utami, Ruja ve Utaya, 2016) gibi nedenlerin etkili oldugu soylenebilir.

Baglam temelli 6grenme kuramini temel alan REACT stratejisine gore hazirlanmig
ders igerigi asagidaki gibi olmalidir. Arastirmada ders planlar1 hazirlanirken REACT
stratejisi islem basamaklar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. REACT stratejisi

basamaklar1 ve bu basamaklarin 6zelliklerini gosteren Tablo 1 asagida yer almaktadir.
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Tablo 1.

REACT Stratejisi Basamaklari ve Ozellikleri

Basamak Ozellik

Gergek yasamla ilgili baglamlar sunulur.

fliskilendirme S}ergekf;l Qlaylar yardimiyla, 6grencinin dikkati konuya ¢ekilir ve
On bilgileri ortaya ¢ikarilir.

On bilgilerin ortaya ¢ikarilmasinda deneyim, arastirma ve

sorusturma yontemlerinden faydalanilabilir.

lliskilendirme basamaginda nispeten pasif olan &grenciler bu
basamakta daha aktiftir.

Ogrenci aktif 6grenme yontemleri kullanarak dgrenilecek konu ile

Tecriibe etme ilgili tecriibe kazanur.

On bilgiler ortaya cikarildiktan sonra yeni kavramsal yapilarin
sunuldugu boliimdyiir.

Ogrencilerin dgrendikleri kavramlar kullanabilecekleri projeler,
problem ¢6zme veya laboratuvar etkinlikleri kullanilabilir.

Uygulama
Tasarlanan 6gretim siirecinde, gercek hayata yonelik etkinlikler
tasarlanir. Bu kapsamda Staj, gezi ve mentorliik yapilabilir.
Ogrenciler gruplar halinde problem ¢6zme etkinlikleri veya giinliik
hayattan verilen gercek¢i senaryolar iizerinde ¢aligir.

Isbirligi

Ogrenciler gegmis deneyimlerini paylasir. Karsilasilan problem,
deney ya da senaryo ile ilgili olarak siif arkadaslar ile fikir
aligveriginde bulunur.

Ogrenci daha oénce karsilasmadigi durumlari yeni dgrenmeleri

Transfer etm ilgilerini
anster eme +omel alarak bilgilerini aktarir.

Kaynak: Bilgin, (2015); Giil, (2016); Ultay ve Calik (2011) galismalarindan uyarlanarak alimustir.

Tablo 1’de REACT stratejisinin basamaklar1 yer almaktadir. Fen bilimlerinin
genellikle soyut kavramlari igermesi 6grenme ortamini olumsuz etkilemektedir. Son

olarak bu durumun etkisini ortadan kaldirmak i¢cin REACT basvurulmustur.

REACT stratejisi yapis1 geregi dongiisel bir yapidadir. Ogretim siirecinin son

basamagi olan transfer basamagi ile baslangi¢c basamagi olan iliskilendirme basagina
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gecis vardir. Dongiisel bir yapiya sahip olan REACT stratejisi, dgrencileri motive
etmektedir (Navarra, 2006). Asagida dongiisel yapiy: iceren Sekil 3 yer verilmistir.
Stratejide tecriibe etme basamagi ve uygulama basamagi birlikte kullanilabilecegini
gostermektedir. Bu acgidan diger stratejilere kiyasla 6gretim siirecinde esneklik

saglamaktadir.

v

iliskilendirme —p 1 cCriibe ctme

Uygulama —— (CzUim =——pTransfer etme

Kaynak: Navarra’dan (2006) Tiirkge *ye uyarlanmistir.

Sekil 3. REACT stratejisi uygulama prosediirii

Sekil 3’te goriildiigii gibi REACT stratejisi tecriibe etme, Uygulama ve is birligi
basamaklar1 arasinda gegise imkan saglamaktadir. Bu durum stratejinin basamaklar
arast hiyerarsiye bagl olmadigin1 gostermekte ve Ogretim siirecinde esneklik

saglamaktadir.

REACT stratejisi CIDKOM ile biitiinlestirilirken, 6gretim stratejisinin bagmaklarini
kapsayacak sekilde icerikler olusturulmustur. Hazirlanan 6gretim igeriginde, gergek
hayat ile ilgili olaylar sunulmustur. Ogretimin baglamsal olmasina dzen gsterilmistir.
Strateji diger basamaklar1 kapsaminda deneyler, simiilasyonlar ve gercek hayat
problemlerine yer verilmistir. Kavramsal iliskilendirme basamagi REACT stratejisinin
ilk basamagidir. CIDKOM un kavramlarm bir biri iliskilerini gdstermesi ve bir¢ok
dijital igerigi yiiklemeye olanak saglamasi agisindan stratejiyi destekler niteliktedir.
Tecriibe etme basamaginda dgrenciler kendilerine sunulan igerikleri kavram haritasi
tizerinden 6grenmelerine olanak saglamaktadir. Uygulama basamagina yonelik, deney
etkinlikleri, simiilasyonlar ve problem yapilar1 ile bu basamagi desteklemektedir.
CIDKOM &grenciler arasi mesajlagsmaya olanak saglamaktadir. Harita {izerinde yer
alan problemlere iirettikleri ¢oziim Onerilerini sinif igerisinde tartisirlar. Son olarak
transfer basamagma yonelik CIDKOM kavram haritas1 {izerinde yer alan

degerlendirme etkinlikleri ile 6grenmenin transferine imkan saglamaktadir.
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AR igerikler hazirlanirken iiniteye yonelik gercek hayatta kullanilan aydinlatma ve ses
teknolojileri kullanilmustir. Unitede belirtilen aydinlatma ve ses araglarmin gercek
gorselleri kullanilmistir. Bu igerikler iliskilendirme ve tecriibe etme basamaklarini
kapsayacak sekilde tasarlanmistir. Bu igerikler bu basamaklar ile sinirli tutulmayip, is
birligi ve transfer basamaklarina da temel olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan
ogretim materyalleri AR, CIDKOM ve etkinlik kagitlar1 dgretim ydntemlerine
dayandirilarak biitiinciil bir sekilde yapilandirilmaya calisilmistir. Ogretim siirecinin
tamamini kapsayacak sekilde Ogretim materyallerinin kullanilmasina &zen

gosterilmistir.

2.1.3. Anlamh 68renme kuram. Ausubel, (2000) 6grenmeyi, “Bilissel
yapidaki ilgili fikirlerle iligkili ve bunlarla etkilesim sonucu ortaya ¢ikan yeni
anlamlardir. Bilgi dnceden var olan biligsel unsurlarla bag kurar.” seklinde ifade
etmektedir. Burada bilginin yapilandirilirken, daha 6nce zihinde bulunan bilgiler
lizerine insa edildigini belirtmistir. Ayrica burada 6n plana ¢ikan diger bir unsur
bireylerin biligsel yapilar1 yani bireye 6zgii kavramlaridir. Ausubel’in anlamlh
O0grenme kavrami bireyin sahip oldugu bilissel yapilart 6n planda tutmaktadir (Novak,
2010). Bu durum 6grenmenin, kisinin algisina dayandigi yani 6grenen tarafindan bilgi
ya da fikirlerin kendi algilar1 yoluyla zihinde yapilandirildigt; sonug olarak ezberden

farkli bir durum oldugunu ortaya koymaktadir (Duffy ve Jonassen 1991; Tandogan,
1985).

Ausubel (2000), bilginin hiyerarsik bir sekilde bir piramit gibi diizenlendigini ifade
etmistir. Piramidin en tepesinde en genel, kapsamli, fikirler yer almaktadir. Bu fikirler
daha kalic1 ve baskindir. Piramidin altina dogru daha 6zel fikirler yer almaktadir.
Piramidin altinda yer alan ve potansiyel olarak anlamli olan fikirler ilgili kavramsal

yapilarla etkilesime girer ve 6grenme gerceklesir (Ivie, 1998).

Ogrenmenin anlamlandirilmasinda gegmis yasantilar ya da 6n &grenmelerin
oneminden sosyal yapilandirmaci kurami cercevesinde bahsedilmistir. Ogrenme
stirecinde anlamlandirma o6nce bilgi ve deneyimlerle birlestirilerek gerceklestirilir
(Ausubel, 2000; Novak, 2010; Okukawa, 2008). Ogrenilen bir kavram dogru bir

semaya yerlestirildiginde o semay:1 aktif tutar. Yeni oOgrenilecek kavramlarin
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kazandirilmasint kolaylastirir (Anderson, 1984; Jonassen ve Strobel, 2006; Valcke,
2002).

Ausubel’e (1977), gore oOgrenmelerin ¢ogu sodzel olarak gegeklesir. Anlaml
O0grenmenin gerceklesebilmesi icin yine ona gore su kosullarin saglanmasi

gerekmektedir:

e Ogrenci sonradan dgrenecegi konular ge¢mis dgrenmeleriyle ilgili olmalidar.

e Her bilgi tinitesi kendi i¢inde biitlinliik tasir ve kavramlar arasi bir iliski s6z
konusudur.

e Ogrenilecek konu 6n dgrenmelerle celisiyorsa 6grenci dgrenirken zorlanir.

e Ogrenmede tiimdengelim s6z konusudur. Ogrenci bilgiyi 6zel durumlara

uyarlayamiyorsa 6grenci kavramamastir.

Ogrenme siirecinin anlamli olabilmesi icin bilginin mutlaka birey tarafindan
bulunmasi gerekmez. Anlamli 6grenmenin temeli yeni 6grenmelerin zihinde var olan

biligsel yapilara uygun hale getirilmesiyle gergeklesir (Ausubel, 1968).

Aragtirmada 6gretim materyali olan CIDKOM ve &gretim ydntemi olan sunus yoluyla
O0grenme yontemi anlamli 6grenme kuramina dayanmaktadir. Anlamli 6grenmede
onemli unsurlardan biri kavramlar arasi1 benzerlik ya da farkliliklarin sunulmasidir.
CIDKOM kavram haritas1 yapist kavramlar arasi iligkileri sunacak sekilde
yapilandirilmistir. Anlamli 68renme biligsel yapida yer alan 6n bilgilerin agiga
cikarilmasinda genelden-dzele bir &gretim siirecini dnemsemektedir. CIDKOM
haritalarinda konu temel kavrami en tstte yer almaktadir. Alt kisminda ise kavramsal
iligkiler Ozelleserek detaylandirilmistir. Kavramlarin bir diizen iginde sirasiyla
sunulmasi anlamli 6grenme i¢in onemlidir. Bu agidan deney gruplari i¢in ders planlar
hazirlanmistir. Driscoll (2017), anlamli 6grenme siirecinde 6grencilerin kavramsal
modelleme siirecinde Ogretmenin rehber roliiniin 6nemini vurgulamaktadir. Ders
planlar1 ve CIDKOM kavram haritas1 hazirlanirken kavramsal modellemenin kontrolii

amaciyla her kavrami kapsayacak sorular sorulmasina 6zen gosterilmistir.

2.1.3.1. Sunus yoluyla ogrenme. Ausubel’e gore anlamli 6grenmenin

gerceklesmesi icin kullanilacak 6gretim yOnteminin Sunus yoluyla Ogrenmedir
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(Koksal ve Atalay, 2015). Ayrica Ausubel (1968)’e gore sinifi egitimini organize
etmede etkili bir yoldur.

Anlamli 6grenmenin Ogretim boyutunda ise Ogrenme, Onceden bilinenler ile
sunulanlar1 birlestirme siirecidir. Ogrenmenin sonucu dgretmenin sundugu materyal
ve Ogrencinin sahip oldugu semalara baglidir (Reynolds ve Miller 2003). Sunus
yoluyla 6grenmede 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in bilginin anlamli ve organize bir
sekilde verilmesi gerekmektedir (Siinbiil, 2011). Sunus yoluyla 6grenme bireysel
O0grenmenin yaninda kalabalik gruplarda ve kavram 6gretiminde etkili bir yontemdir
(Bilen, 2006; Cakici, Alver ve Ada, 2006; Ivie, 1998; Koksal ve Atalay, 2015; Siinbiil,
2011).

Sénmez (2015), Yanpar Yelken ve Akay (2016), sunus yoluyla 6grenmenin etkilerini
“temel diizey becerilerin kazandirilmasi” ile sinirlamistir. Biligsel alan, bilgi; duyussal
alan, alma ve devinissel alan, uyarilma basamaklari kazanimlarinda daha etkilidir.
Stratejinin dogru uygulanmadigr durumlarda bilgiler ¢abuk unutulur. Bu amagla
ogrencilere sorular sorulmali ve doniitler almmalidir. Ogretmen merkezli olmamakla
birlikte, 6gretmen sunus yoluyla 6grenme asamalarinda etkin rol oynamaktadir. Bu
yiizden 6gretmen dgrenci katilimini tesvik etmelidir. SYO geemis yasantilar dnemli
yer tutmaktadir. Bu yiizden 6gretmen 6grenci yasantilarina yonelik 6rnekler vermeli

gecmis yasantilarla 6gretilecek olgu ya da kavramlari iliskilendirmelidir.

Sunus yoluyla 6grenmenin uygulamalarina yonelik olarak Duman, (2011) ii¢ asamali,
Sonmez (2015) yedi asamali; Karakus (2016), on bir asamali; Kaptan (1999) ise yedi
temel ve iki alt olmak iizere dokuz asamali olacak sekilde uygulamalar
sekillendirmistir. Biitlin calismalarda dikkat ¢ekme ve hedeften haberdar etme,
giidiileme ve 6n 6grenmelerin kontrolii, kazandirilacak kavram ilke ve genellemenin
aciklanmasi, bilginin 6grenilip 6grenilmediginin kontrolii ve bilginin kaliciliginin
saglanmas1 basamaklar1 ortaktir. Asagida sunus yoluyla Ogrenme yonteminde

kullanilan genel geger basamaklarinin 6zelliklerine yer verilmistir.

1. Asama Giris: SYO’de 6n ogrenmeler onemli yer tutmaktadir. Bu amagla
Ogrencilerin 6n 6grenmelerinin ortaya c¢ikarilmasi ve kavramsal yanilgilarin
tespiti amaciyla giris boliimii arastirmanin birinci basamaginda yer almaktadir.

Stratejinin tiimdengelimsel yapisi nedeniyle CIDKOM’da yer alan kavram
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haritast ile baslangi¢c yapilmis; haritada yer alan hikaye ile &grenci dikkati
cekilmistir. Giris basamagi 10 dakikay1 gegmeyecek sekilde tasarlanmistir.

2. Asama ileri diizenleyicilerin sunulmasi: Kavram haritasinin incelenmesi ile
ogrencilerin konu hakkinda fikirlerini belirtmeleri saglanmistir. Bu basamak
timdengelimsel olarak hazirlanan haritada 6grencilerin dgrenecekleri bilgi ve
olgular ile aralarindaki iliskileri kurmalarin1 amaglamaktadir.

3. Asama Ogrenilecek konu ya da materyalin sunulmasi: Bu basamakta egitim
programi hedef kazanimlarina yonelik hazirlanan igerik 6grencilere sunulmustur.
Ayrica AR igerikler bu basamakta kullanilmigtir.

4. Asama bilissel oOrgiitlenmenin gii¢lendirilmesi: Bu basamak tekrarli olarak
uygulanmistir. Ogretilen her kavram ya da ilkeye yonelik CIDKOM iizerinde

konu degerlendirme sorulari ve etkinlik kagitlar1 hazirlanmistir.

Ausubel (2000)’e gore biligsel yapiya bilgi eklemenin en temel yolu var olan bilgi
lizerine yeni bilginin eklenmesidir. AR ve CIDKOM igerikleri 6grencilerin yasantilar:
oldugu diisiiniilen aydmlatma ve ses teknolojileri oncelikli olacak sekilde
yapilandirilmistir. Bu nedenle tez ¢aligmasinda Ogrencilere dgretilecek kavramlar (&r.
Kandil, yag lambasi, gramofon vb.) zihinde var oldugu diisiiniilen (ampul floresan
vh.) kavramlarla iliskilendirilerek sunulmustur. Ornegin 6grencilerin taman
smiflarinda bulunan floresan lambalar1 bilmektedir. Olusturulan etkinliklerde yag
lambalar1 anlatilirken elektrikle ¢alisan ve g¢alismayan seklinde bir siniflandirma
yaptlmustir. Sonraki siiregte aydinlatma teknolojileri en ilkel olandan en teknolojik
olana dogru siralanmistir. Bu yap1 olusturulurken bilinmedigi diisiiniilen aydinlatma
araglari floresan ve ampul ile karsilastirilarak iligskisel smiflamaya gidilmistir.
Ausubel iligkisel siniflamayr 6grenilmis bilginin yeni bilgilerle detaylandirilmasi
olarak tanimlamis ve 6grenmenin en ¢ok gergeklestirildigi yol olarak ifade etmistir

(Driscoll, 2017).

2.1.3.2. lleri diizenleyiciler. 1leri diizenleyiciler fen dgretiminde dogrudan
Ogretime baslamadan Once kullanilan kavram Ogretimi i¢in uygun bir &gretim
stratejisidir (Gidena ve Gebeyehu, 2017). Ileri diizenleyiciler 6grencilerin daha sonra
Ogrenilecek konu ya da materyalleri organize etmeleri ve hatirda tutmalarim

saglayacaktir (Stone, 1983).
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Ausubel (2000)’e gore ileri diizenleyiciler 6grenenin 6nceden sahip oldugu bilgilerle
bilmesi gerekenler arasinda koprii olusturan aktif ve hizli bir sekilde 6grenmede etkili
bir pedagojik aracgtir. Bu goriis anlamli 6grenme kapsaminda yapilandirilmistir.
Anlamli 6grenme ancak ge¢miste sahip olunan bilgiler ile yeni 6grenilen bilgiler
arasinda baglant: kurularak olusmaktadir (Novak ve Gowin, 1984). Ileri diizenleyiciler
bazi bilgileri soyutlama diizeyinde sunar. Burada soyutlama 6gretim siirecinde daha
az Oneme sahip kavramlarin goz ardi edilerek 6nemli noktalarin vurgulanmasi
seklindedir (Ausubel, 2000). Ausubel ileri diizenleyicilerin kullanimin1 ii¢ nedene
baglamaktadir: (i) Ogrenilecek yeni bilgilerin ge¢miste var olan bilgilerle mantiksal
olarak bir iligkisinin olmasi, (ii) 6gretim i¢in gelistirilen materyalin biitiinlestirici
yapisinin 0grenme hazzi vermesi ve (iii) zaten var olan semalarla yeni 6grenmelerin
iligkili olmasidir. Bu durum ileri diizenleyicilerin bilginin zihinde yapilandirilmasina

ve 6grenmelerin kalicilig1 agisindan 6nemli oldugu sonucuna ulasilabilir.

Novak ve Gowin (1984), kavramlarin dgretilmesinde kavramlar arasi iliskilerin dogru
sekilde kurulmasina yardimci olan 6gretim materyallerinin kullanilmasi gerektigini
vurgulamistir. Kavramlar arasi iligkileri gorsel unsurlarla destekleyerek tanimlamak
icin kavram haritalar1 gelistirilmistir. Kavram haritalarinin ortaya c¢ikisi, fen
kavramlariin 6grenilmesinde Ogrenme siireci ve okullagsma arasindaki iliskinin
incelendigi bir arastirma siirecinde, 1972 yilinda gelistirilmistir (Novak ve Canas,
2009). Novak, Gowin ve Johansen (1983), Ausubel’in 6grenme kuramina dayanan
kavram haritalarin1 anlamli 6grenmeye yardimci olan 6gretim teknigi olarak ifade
etmektedir. Kavram haritasi, insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenme konulari
arasinda koprii kuran bir 6gretme stratejisi (Kaptan, 1998), bilginin organizasyonu i¢in
kullanilan grafiksel bir ara¢ (Ho, Kumar ve Velan, 2014) olarak tanimlamistir. Bu
tanimlarla agiklanan zihinsel siire¢ler nedeniyle; kavram haritalar1 bir durum ya da
olgunun biitiiniinii temsil eder ve yapilarin genel durumunun zihinsel olarak
yapilandirilmasinda etkilidir (Roth, 2014). Ayrica kavram haritalarinin iki boyutlu
gorsel yapist isitsel Ogretimin gorsellerle desteklenmesine yardimei olmakta,

ogrenmenin hizli ve kalict olmasina yardimci olmaktadir (Novak ve Canas, 2009).

Teknolojinin gelisimi kavram haritalarinin gelisiminde etkili olmustur. Baslangigta
kagit lizerine ¢izilen kavram haritalarinin, bilgisayarlarin egitim siirecine dahil olmasi

ve kavram haritas1 olugturma programlarinin yardimiyla kullanimi yayginlagmistir.
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Baslangigta kavram haritalarinin hazirlanmasinin uzun siirmekte ve simif igerisinde
gosterimi zordu. Web tabanli kavram haritasi hazirlama siteleri ve programlar
yardimiyla hizli ve tiim smifa hitap eden haritalar olusturulmaya baslanmistir.
Ogrenmeler aras1 iliskilerin  birbirleriyle olan baglantilarinin ~ gérsellerle
desteklenmesi, fen 6gretimi amaciyla iiretilen kavram haritalarmin farkli disiplinlerde
de kullanilmasina olanak saglamaktadir. Novak ve Canas (2009), yaratici diisiincenin
kolaylastirilmasinda kavram haritalarinin iki 6nemli rolii oldugunu ifade etmektedir:
(i) Iyi bir kavram haritas1 temsil ettigi hiyerarsik yap1 ve baglantilari tam olarak ifade
etme becerisi (ii) kavramsal yapinin en kapsamlisinin en iistte ve kapsami daralarak
asagl dogru ilerleyen sekilde olmasidir. Bu durum kavram haritalarinin
olusturulmasini karmasik bir siire¢ gibi gosterse de, dgretmenin kavram haritalar
konusunda bilgi birikimlerinin artmasi ve teknolojik gelismelerin de yardimi bu siireci

kolaylagtirmaktadir.

Sunus yoluyla 6grenme, 6gretmen tarafindan hazirlanmis igerigin 6grenciye sunulmast
temeline dayanir (Ausubel, 2000). Igerik hazirlanirken kavramsal iliskilerin kurulmasi
onemlidir. CIDKOM un kavram haritas yapis1 dgrencilerin kavramlar arasinda iliski
kurmasina olanak saglamaktadir. Bu arastirmada hazirlanan CIDKOM ve AR igerikler
onceden tinite kazanimlar1 temel alinarak hazirlanmistir. Kazimlar temel alinarak
hazirlanan igeriklerde kavramlarin bir birleriyle olan iligskileri tanimlanarak

Ogrencilere sunulmustur.

Anlamli 6grenmenin 6nemli kavramlarindan ileri diizenleyicidir. Bu tez ¢aligmasi
kapsaminda hazirlanan igeriklerde genelden 6zele bir yapi izlenmistir. Benzer sekilde
AR igerikler hazirlanirken kavramsal iliskilerin kurulmasma 6zen gosterilmistir.
Icerikler aydinlatma ve ses teknolojilerinin kronolojik sirasma gore hazirlanmistir.
Iceriklerin kronolojik sirada verilme nedeni &grenmeler arasinda bag kurmak ve

kavramsal ilisiklilerin tanimlanmasidir.

2.1.4. Kullanilan 6gretim materyallerinin dayandigi kuramlar. Arastirma
deney gruplarinda &gretim materyali olarak CIDKOM ve AR etkinlikleri
kullanilmistir. Kozma (1994), 6gretim siirecinde kullanilan medya ile 6gretim yontemi
birbirinin tamamlayicis1 oldugunu ifade etmektedir. Iyi yapilandirilmis medya ile

desteklenen Ogrenme siirecinin, &grenci basarisit lizerine olumlu etkisi olacag:
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diisiiniilmektedir (Kozma, 1991). Bu diisiinceden yola ¢ikarak arastirmada kullanilan
iki dgretim materyali olan CIDKOM’un ve AR’in kuramsal dayanaklarma yer
verilmistir. Bu iki dgretim materyali yapilandirmaci kurama dayandirilmaktadir. Bu
amacla yapilandirmaci kuram materyal agisindan yeniden degerlendirilmistir. Diger

kuramlar ise ayrica ele alinmistir.

Arastirmada CIDKOM, bilissel yiik kurami, ¢coklu ortam &grenme kurami ve ikili
kodlama kuramina dayandirilmaktadir. Artirillmis gergeklik ise ¢ogunlukla oyun
temelli 6grenme kurami, yapilandirmaci 6grenme kurami ve mobil 6grenme kuramina
dayandirilmistir (Kara, 2018). Bitter ve Corral (2014), ise arttirilmis gerceklik
uygulamamalarini1 CIDKOM’un dayandirildig1 kuramlardan olan ikili kodlama kuram1

ve bilgiyi isleme kuramu ile iliskilendirmistir.

AR hem gorsel hem de metnin ayni1 anda sunulmasiyla 6grenmeyi ve hatirlamayi
kolaylastirmaktadir (Clark ve Paivio, 1991; Paivio, 2006; Sadoski ve Paivio 2013).
Ogretim siirecinde Ogrenenin bilissel yiikiinii azaltmaktadir. Sunulan gorsellerin
gercekei olmasi ile gercek hayatla baglamlar olusturmaktadir. Ayrica sunulan gorsel

materyal ve sesin eklenmesi ile coklu duyuya hitap etmektedir.

Sosyal Ogrenme kuraminda Ogrenmelerin gozlem ya da model alma yoluyla
gerceklestigi savunulmaktadir (Senemoglu, 2013). AR igerikler 6grenene dijital olarak
gozlem imkani saglamaktadir. AR, gercek nesnelerin sanal goriintiilerini bir aygit

yardimiyla 6grenciye sunmaktadir.

2.1.4.1. Bilissel yiik kurami. Isleyen bellek kapasitesi iizerine yapilan
caligsmalara dayanan bir teori olan biligsel ylik kuram1 1980°li yillarda ortaya atilmistir.
Kuram isleyen bellek tizerinde durmaktadir (Mayer ve Alexander, 2011). Sweller
(1994), yeni sema olusturma siirecinin kolaylagtirilmasi i¢in bilginin yapilandirilmasi

uzerinde durmaktadir.

Chandler ve Sweller (1991); Sweller (1988), insanin bilginin kisa siireli bellekten uzun
stireli bellege kaydi siirecinde ayni anda en fazla yedi bilgi birimini isleyebilecegini;
Sweller, Ayres ve Kalyuga (2011), ise biligsel alanin tam olarak sinirlarinin belirli
olmadigimi ifade etmektedir. Bu belirsizlik 6grenenin biligsel olarak kapasitesinin

kesin belirli olmadig1 anlamina gelmektedir. Ayrica Bilissel yiikk kurami biligsel
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birimlerin iyi organize edilmesi gerektigi tizerinde durmaktadir. Kuram iyi organize
edilmis bilgi birimlerinin biligsel kapasiteyi zorlamayacagini1 6ngérmektedir (Sweller,

1988). Ogretim igin hazirlanan iceriklerde bu kistas gdz éniine alinmalidar.

Biligsel yiik kuraminin 6nemli unsurlardan biri de bicem (modality) etkisidir. Modality
etkisi, boliinmiis dikkat kavrami ile agiklanmaktadir. Bu kavram, isitsel bilgi ya da
gorsel bilgi birimlerinin ayri ayri yapilandirilmasinin 6grencinin biligsel yiikiini
artirdigin1 savunmaktadir. Bu bilissel yiik ancak gorsel ve isitsel bilgi birimlerinin
birbiri ile birlestirilerek sunuldugunda olusacak bilissel yiki azaltir (Sweller vd.,
2011).

Bu tez ¢alismasinda CIDKOM’da olusturulan kavram haritalar: bilissel yiik kurami
dikkate alinarak hazirlanmistir. Verilen 6rnekler ve hikayeler se¢ilirken giinliik hayatla
iligkili olmasina 6zen gosterilmistir. Kavram 6gretiminde kavram haritalar1 hiyerarsik
bir sekilde Ogretilecek kavramlart igermekte ve kavramlar arast iliskileri
gostermektedir. Insan zihninin smrl yapisi gdz oniine almarak CIDKOM’da
hazirlanan icerikler olabildigince sade bir sekilde sunulmustur. Hazirlanan 6gretim
iceriklerinde kisa siireli bellekten uzun siireli bellege kayait siirecinde bilgi birimlerinin
kisa ve 0z olmasiyla biligsel yiikiin azaltilmasi amaglanmistir. Ayrica sunulan
iceriklerde gorsel ve isitsel unsurlar es zamanli ve bir birleriyle iligkilendirilerek

modality etkisi azaltilmaya caligilmistir.

AR hem gorsel hem de metnin ayni anda sunulasiyla 6grenmeyi ve hatirlamay1
kolaylastirmaktadir (Clark ve Paivio, 1991; Paivio, 2006; Sadoski ve Paivio 2013).
Ogretim siirecinde dgrenenin bilissel yiikiinii azaltmaktadir. Arastirma kapsaminda
hazirlanan AR etkinliklerinde gorsel ve isitsel unsurlar birlestirilerek sunulmustur.
CIDKOM’da oldugu gibi dgrenciye sunulan igerikler olabildigince sade ve kisa

tutulmustur.

2.1.4.2. Ikili kodlama kuramu. insan gercek hayatta var olan somut kavramlar,
soyut kavramlardan daha iyi hatirlamakta ve zihninde bilgili daha iyi
yapilandirmaktadir (Wang, Conder, Blitzer ve Shinkareva, 2010). Ikili kodlama
kuram1 temelinde insan zihninde dil i¢in uzmanlagmis bir sistemin ve s6zel olmayan
olay ile nesnelerle ilgilenmek i¢in uzmanlasmis baska bir sistemden olusan iki ayri

kodlama sisteminin oldugu varsaymaktadir (Sadoski ve Paivio, 2013). Kurama gore
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zihinsel temsiller bellekte bulunan bilgiyi; kodlama ise dis diinyadan elde edilen bu
bilginin zihinde nasil saklandigin ifade etmektedir (Sadoski ve Paivio, 2001). Insan
zihninde kavramlar1 kodlarken yalnizca sézel kodlama yapmadigi, s6zel kavramlarin
imgesel kodlamalarinda yaptigini belirtmektedir. Kuram sézel ve sézel olmayan
kavramlar arasi baglantilarla ilgilenmektedir (Clark ve Paivio, 1991). Anlamlh
ogrenmelerin gergeklesebilmesi igin kavramlarin sozel temsilleri ile imgelerin

biitiinlesmesi gerekmektedir.

Kuram bilgiyi temsil eden kelime ve gorsellerin birbirlerini tamamladigini;
kavramlarin 6grenilmesi ve hatirlanmasini kolaylastirdigini ifade etmektedir (Clark ve
Paivio, 1991; Paivio, 2006; Sadoski ve Paivio, 2013). Paivio ikili kodlama kuramini
anlatan semada 2010 yilinda yenilemeye gitmistir. Giincellenen semada anlatilan,

bilginin farkli duyularca alimin1 sembolik olarak gosterimi Sekil 4’te verilmistir.

Sozel uyaranlar Sozel olmayan uyaranlar

1 1
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| |
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Kaynak: Paivio’dan (2010) uyarlanmustir.

Sekil 4. 1kili kodlama kuraminda bilginin islenmesi

Sekil 4’te Paivio (2010) nun kuramsal durumu telefon-zil iligkisi ile 6rneklendirmistir.
Sozel bir uyaran (logen) olan telefon zil sesinin duyulmasi (s6zel uyaran) durumu
telefon imageni (s6zel olmayan uyaran) ile iliskilendirilir. Telefon imageni ile zil sesi

sozel ve sozel olmayan sistemler arasinda baglantilar kurar (referans baglantilar). Bu
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iligkilendirme sonrasi telefon imagenine yonelme olur (s6zel olmayan tepki). Son
olarak telefon agilip konusma gergeklestirilir (sozel tepki). Sozel ve s6zel olmayan

uyaran ikili kodlamasi bu sekilde gergeklesmektedir.

Sadoski (2005), zihinsel gorsellestirmenin dil 6grenme tizerinde etkili oldugunu
savunmugtur. CIDKOM’un semantik yapisi ile kavramlar arasi iligkileri ortaya
koymaktadir. Kavramsal iliskileri sunmasi agisindan CIDKOM’un ikili kodlama
kuramimi destekledigi sOylenebilir. Ayrica olusturulan igeriklerde sézel ve sozel
olmayan unsurlarin  birlikte sunularak kalict  6grenmelerin  saglanmasi
disiiniilmektedir. Kuramda gorsel ile ifade edilen kelimelerin, sadece telaffuzu ile
ifade edilen kelimeden yaklasik %80 daha hizli 6grenildigi ifade edilmektedir
(Sadoski ve Paivio, 2001). CIDKOM ve AR etkinliklerinde sunulan gérsellerin biiyiik
bir kismu isitsel unsurlarla desteklenmistir. Ogrenciye sunulan her kavram bir gorsel

ile iligkilendirilmis ve bu iliskiler s6zel olarak ifade edilmistir.

Anlamli 6grenmede sozel unsurlarin 6n planda tutulmasina ragmen ikili kodlama
kuraminda gorsel ve isitsel unsurlar esit neme sahiptir. Paivio (2010), kuram sozel ve
sozel olmayan sistem arasinda kurulan baglarin 6grenmeyi desteklemesi gerektigini
ifade etmektedir. Arastirma kapsaminda hazirlanan AR igerikler, sunulan gorsel
materyallerin anlamsal nitelikleri, 6grencinin zihninde daha o6nce var oldugu
diisiiniilen kavramlarla iliskilendirebilecek diizeydedir. Ornegin, hazirlanan
iceriklerde yer alan konusan telefon, ses ve teknoloji cagrisimi yapmakta ve
Ogrenilecek  kavram olan “ses teknolojileri’nin  kavramsal = &grenimini

kolaylastirmaktadir. Belirtilen oOrnekte oldugu gibi kavramlarin 6gretiminde 0

kavramla ilgili gorsellerin iliskilendirilmesine 6zen gosterilmistir.

2.1.4.3. Coklu ortam éogrenme kurami. Teknolojinin gelismesiyle 6gretim
araclarinda da yenilikler meydana gelmistir. Doksanli yillarin bagina kadar kullanilan
en temel Ogretim araglari yazi tahtasi ve tepegdz gelmekteyken, teknolojinin
gelismesiyle video CD ler, bilgisayarlar, projeksiyon cihazlari egitimde kullanilmaya
baslamistir. 2000’11 yillarin basinda egitim icin 6zellestirmis bir 6gretim araci olan

interaktif tahtalar (akilli tahtalar) egitim sistemine dahil olmustur.

Gelisen teknoloji ile bilgisayarlar egitim siirecinin daha etkin kullanimi saglanmustir.

Bilgisayarlar, zamandan tasarruf saglamakla birlikte &gretim  ortamim
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zenginlestirmektedir. Bunlarin yaninda ¢oklu duyulara hitap eden 6gretim igerikleriyle
Ogrenci basarist ve motivasyonunu da artirmaktadir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005;
Clark, 2012). Onceleri sadece gorsel ve isitsel unsurlari iceren dgretim materyalleri,

dokunmatik ekranlar sayesinde nispeten dokunsallik kazanmuistir.

Ikili kodlama kurami ile temellenen ¢oklu ortam 6grenme kurami “Insanlar kelime ve
resimlerle, sadece kelimelerden daha iyi 6grenir” hipotezine dayanir (Mayer, 2009).
Coklu ortam 6grenme gorsel ve isitse unsurlarin birlikte sunulmasini 6nermektedir
(Mayer, 2009). Mayer ve Alexander (2011) ve Mayer (2009) ¢oklu ortam 6grenmeyi
Sekil 5°teki gibi ifade etmistir.

Segilen Sézciikler Diizenlenen Sozciikler Biitiinlestirme
Coklu ortam Duygusal Cahisan bellek Uzun siireli
sunumu kayit bellek

v

Onbilgiler

A

Sézcik Kulaklar Sesler __’l Soézel
12 (‘)

Resim Gozler imgeler —-vl Gorsel

v

Secilen Sozciikler

Kaynak: Mayer ve Alexander, 2011 s.434; Mayer, 2009 s.64 ten uyarlanmustir.

Sekil 5. Coklu ortamla biligsel 6grenme siireci

Sekil 5 incelendiginde 6grenciye sunulan ¢oklu ortam materyali oncelikle gozler ve
kulaklar ile algilanip duyussal kayitlar1 gergeklestirilir. Daha sonra galisan bellekte
kavramlar arasi iliskiler kurulup gorsel ve isitsel unsurlar iligkilendirilir. Son agsamada

uzun siireli bellekte yer alan 6n bilgilerle biitiinlestirilir.

Clark ve Mayer (2016), ¢oklu ortam 6grenme kurami bilginin yapilandirilmasini ii¢
temel ilkeye dayandirmaktadir. Ogrenenin gorsel ve isitsel materyalleri islemek icin
iki ayr1 kanali vardir (gift kanal). Insanlar her kanalda aynmi anda birkag bilgiyi bir
yapiya yerlestirme ya da mevcut bilgilere biitiinlestirmek gibi aktif bilissel siireclere

girer bu siireg aktif isleme olarak nitelendirilir.
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Mayer, 2009 ¢ift kanal ilkesini su sekilde temellendirmistir: 6grenciye bilgi hem gorsel
hem de isitsel olarak sunuldugunda mevcut ¢ift kanal birbiriyle koordineli olarak
verilen bilgiyi islemektedir. Bir konuya yonelik hazirlanan animasyonun ses ile
desteklenmesi, yazi ile desteklenmesinden iyidir. Gorselin yine gorsel bir unsur olan
yaziyla desteklenmesi smirli bilgiyi isleme kapasitesini zorlayacaktir. Diger bir
durumda 6grenene sunulan gorsel ve sozel unsurlarin ayni anda verilmesidir. Mayer
ve Sims (1994), sunulan gorselin 6ncesinde ya da sonrasinda yapilan agiklamadan

gorsel ile ayn1 anda verilen sozel unsurlarin daha etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Sinirh kapasite ilkesi 0grenenin sinirlt kapasitesi nedeniyle ancak belirli miktarda
uyarani ayni anda isleyecegi varsayimina dayanir (Mayer, 2009). Bu sinirli kapasitenin
Iyi organize edilmis bir 6gretimle etkin bir sekilde kullanimi 6grenmenin anlamli
olmasini saglayacaktir. (Mayer, 2009; Mayer, Bowe, Bryman, Mars ve Tapangco
1996). Ayrintili bir sekilde sunulan bilgilerin aktariminin 6zet ve énemli kisimlarin

verilerek sunulan bilgiden daha zor oldugunu ifade etmektedir.

Anlamli 6grenme siirecinde bireyin bilgiyi aktif olarak zihinsel siireglerde
islemektedir. Aktif isleme ilkesi ge¢cmis yasantilar1 ve bireysel farkliliklari
icermektedir. Ogrenci gecmis yasantis1 ile iliski kurabildigi konulari; ilk kez

olusturulan semalardan daha kolay 6grenmektedir.

Bu arastirma CIDKOM ve AR etkinlikleri icerisinde hem gorsel hem de isitsel unsurlar
bir arada yer almaktir. Bilginin aktif islenmesi siirecinde bireyde bulunan ¢ift kanalin
aktif olarak kullanilmasi amaglanmistir. Ayrica hazirlanan igeriklerdeki gorsel ve
sozel unsurlar es zamanl olarak 6grenciye sunulmaktadir. Bu yoniiyle kullanilan
O0gretim materyallerinin ¢oklu ortam 6grenme kuramini destekledigi sOylenebilir.
Hazirlanan igeriklerin gergek hayatla ilgili olmasina bagka bir deyisle 6grencilerin

gecmis yasantilartyla ilgili olabilecek iceriklerin hazirlanmasina 6zen gosterilmistir.

Bu tez ¢alismasinin dgretim materyalleri olan AR ve CIDKOM ¢oklu ortam 6grenme
kuraminin varsayimlarini temel almaktadir. Tez g¢alismasi kapsaminda hazirlanan
iceriklerden sadece etkinlik baslangicinda goérsel kullanilirmistir. CIDKOM’da yer
alan diger etkinliklerde gorsel ve isitsel unsurlar birlikte sunulmustur. Hazirlanan
animasyonlar ve simiilasyonlar ses ile desteklenmistir. Yalnizca gorsel kullanilmasi

durumunda ise gorsele yaz1 eklenmemis olup 6grencinin bilgiyi isleme kapasitesinin
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zorlanmamast amaglanmistir. Sunulan gorseller ile agiklamalar ayni anda yapilmistir.

Gorsel sunduktan dnce ya da sonra agiklama yapilamasina 6zen gosterilmistir.

Bu tez ¢alismasinda AR igerikler hazirlanirken tamamen hareketli animasyonlar
kullanilmistir. Kullanilan animasyonlarin tamaminda gorsel ve ses senkronize bir
sekilde sunulmustur. AR igeriklerde ¢oklu ortam 6grenme kuraminda bahsedilen ¢ift
kanalim aktif kullanilmasi amaglanmistir. Ayrica olusturulan igeriklerin kisa olmasi

bilginin islenme siirecinde yardimei olacagi diisiiniilmektedir.

2.1.4.4. Mobil é6grenme kurami. Mobil 6grenme cagimiz okullarinin egitim
vizyonunu gerceklestirmelerinde imkan saglayacak her yerde 6grenmeye imkan veren
bir 6gretim modelidir (Warren, Lee ve Najmi, 2014). Sharples vd. (2005), mobil
6grenmede mobil olanin teknoloji olmayip 6grenci oldugunu ifade etmistir. Benzer
sekilde Walker (2007), mobil cihazlar kullanarak yapilan 6grenme olmaktan Ote
baglamlar aras1 6grenme olarak ifade etmistir. Ayrica 6grenmenin giinliik yasamin bir
parcasi oldugunu hayattan bagimsiz disiiniilemeyecegini savunulmaktadir.

Baglamlarin 6grencilerin ortamla etkilesimle olacagini savunulmaktadir.

Churchill, Lu, Chiu ve Fox (2015), Mobil 6grenme temel olarak ii¢ temel amag
dogrultusunda gerceklestirildigini ifade etmistir bunlar: mobil teknolojilerle 6grenme,
hareket halinde 6grenme ve dinamik, kesintisiz ve her yerde 6grenmedir (s. Ix). Mobil
cihazlar grencilere yerinde egitim verme imkani saglamaktadir. Ornedin miize
gezisinde objelere yonelik tanitimlarin yapilmasi li¢ boyutlu olarak tanitilmasina

olanak saglamaktadir.

Mobil 06grenmede, Ogrenmenin, teknolojinin ve Ogrenenin mobilite ilizerinde
durmaktadir (El-Hussein ve Cronje, 2010). Teknolojinin mobilitesi sadece mobil
telefonlar olmayip, biitiin dijital araglar1 (flash bellek, cd, mp3 c¢alar vb.)
kapsamaktadir. Ogrenen boyutu 6grenmenin sinif ortami disinda da olabilecegi baska
bir deyisle giinliikk hayatta her hangi bir mekanda 6grencinin 6grenebilecegini ifade
eder. Son olarak 6gretimin mobilitesi ise dgrenmede oldugu gibi sinif ve sinif dist

ogrenme ortamlarini igermektedir (Kinshuk, Graf ve Yang, 2010).

Mobil 6grenme 6gretim ortamlar1 geleneksel 6grenme ortamlarinin disina ¢ikip her

yerde dgrenmeyi temel almaktadir. Ogrenme yiiz yiize ya da uzaktan olmasi gibi
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durumlarmn hepsini kapsamaktadir (Churchill vd., 2015; Sharples vd., 2005). Mobil

O6grenmede 6nemli olan dgrenen i¢in en uygun 6grenme ortaminin olusturulmasidir.

Sung, Chang ve Liu (2016), tarafindan yapilan meta analiz ¢alismasinda mobil
cihazlar1 6grenme ve Ogretmeyle biitiinlestirmenin 6grenci 6grenme performansina
olan etkileri incelenmistir. Arastirma kapsaminda, 1993 ile 2013 yillar1 arasinda
yapilan 110 deneysel arastirma incelenmistir. ~ Arastirmada, yontemsel
karsilastirillmaya gidilmemistir. Materyal etkisinin arastirildigni  arastirmanin
sonuglarinda, mobil cihazlarin egitimde kullaniminin, ortalama bir etki biiyiikliigiine
sahip oldugu (g=,523) sonucuna ulasilmigtir. Bu durum o6gretim materyali olarak
mobil cihazlarin egitimle biitiinlestirmenin 6grenci  basarisint  olumlu  yonde

etkiledigini gostermektedir.

Arastirma i¢in gelistirilen artirilmis gergeklik etkinlikleri HP Reveal programi
tizerinden c¢alismaktadir. HP Reveal Android 4.0 ve 10S 5 isti biitin mobil
platformlarda ¢alismaktadir. Android 9 ve 10S 10 siirlimlerinin uygulamada oldugu
ve bahsi gecen siiriimlerin en az 6 yillik oldugu diisiiniildiigiinde HP Reveal
uygulamasi, yiiksek sistem 6zellikleri istememektedir. Hazirlanan etkinlikler internet
baglantis1 olmasi halinde, mobil cihazlarin tamamina yakinindan kullanilabilecek

durumdadar.

Mobil artirilmis gerceklik icerikleri yardimiyla 6grenciler i¢in soyut olan kavramlarin
gercek diinya ile biitiinlestirilerek 6grenmelerine yardimer olmak amacglanmaktadir.
Mobil 6grenme kuraminin temel prensibinin “her yerde ve her zaman egitim” oldugu
distintildiigiinde 6grenciler kendilerine sunulan igerige ulagsmak igin yalnizca bir
mobil cihaza ihtiya¢c duymaktadir. Arastirmada kullanilan igerik basili olarak ve
CIDKOM igerisinde yer almaktadir. Prensky (2001), cagimiz bilgi toplumu
ogrencilerini “dijital yerli” oldugunu ve bu kavramin dogumdan itibaren mobil
teknolojiler ile biiyliyen bireyleri ifade etmektedir. Arastirmada cagimiz dijital
yerlileri olan 6grencilerin giindelik hayatta siklikla kullandiklar1 teknolojilerin egitim
ortamma dahil edilmesi onemsenmektedir. AR icerikler ve CIDKOM internet
baglantis1 olan biitiin cihazlarda kullanilabilmektedir. Ogrencilerin istenilen igerige

istedigi zaman ulagmas1 onemsenmistir.
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2.2. Tlgili Arastirmalar

Arastirma kapsaminda alan yazinda yer alan iki 6gretim yontemi olan Sunus yoluyla
ogrenme ve REACT stratejisi kullanilmistir. Arastirmada 6gretim yontemlerine ile
biitiinlestirilmis yenilik¢i iki 6gretim materyali olan CIDKOM ve AR kullanilmistir.
Bu boliim arastirmada kullanilan 6gretim materyalleri olan ag tabanli kavram haritalar
CIDKOM ve AR ile 6gretim yontemi olan, REACT stratejisine yonelik alan yazin

taramasini igermektedir.

2.2.1. Ag tabanh kavram haritalarina yonelik c¢ahsmalar. Bilgisayar
destekli kavram haritalarinin kullanimina yonelik bircok ¢alisma yapilmistir. Altunay
(2006), tarafindan bilgisayar destekli kavram haritalarinin fen bilgisi dersinde 6. Siif
Ogrencilerinin basaris1 iizerine etkisini incelemistir. Yar1 deneysel ¢alisma
sonuclarinda kullanilan bilgisayar destekli kavram haritalarinin deney grubu
ogrencilerinin basar1 puanlarini anlamli derecede (p<,05) etkili oldugu goriilmiistiir.
Kirkilig, Maden, Sahin ve Girgin (2011), tarafindan yapilan yar1 deneysel arastirmada,
kavram haritalariin 8. Smf 6grencilerinin okudugunu anlamada puanlari iizerine

anlaml1 bir etkisi oldugunu (p=,00) belirtmektedir.

Hwang vd. (2011), tarafindan yapilan ¢alismada, mobil 6grenme destekli kavram
haritalarinin 6grenci basaris1 ve tutumuna etkisi incelenmistir. Yapilan deneysel
arastirma ilkokul diizeyinde ve fen bilgisi dersi kapsaminda gerceklestirilmistir.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Kontrol grubuna mobil
ogrenme destekli kavram haritalariyla 6gretim gergeklestirilirken; deney gurubunda
mobil 6grenme destekli dijital kavram haritalar1 kullanilmistir. Arastirma gruplarinda
yontem ayni iken kullanilan materyal farklilagsmaktadir. Elde edilen bulgular iki
arastirma grubunun ontest-sontest puanlari arasinda (p<<,05) anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Ayrica deney grubu sontest puan ortalamalarinin kontrol grubundan
anlaml derecede, deney grubu lehine, farklilastig1 sonucuna ulasmistir. Ortalamalar
arast Cohen'in d testi sonuglar1 (d=,78) yiiksek etki biiylikliigiine sahip oldugunu

gostermektedir.

Yen, Lee ve Chen (2012), bilgisayar destekli kavram haritalarinda resim ya da yazi

kullanmanin 6grenme ciktilar {izerine etkisini arastirmistir. Arastirma sonuglarinda
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kullanilan kavram haritalarinda gorsel imgelerin ya da diiz yazi1 kullanmanin 6grenme

c¢iktilar1 lizerine anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Hwang, Yang ve Wang (2013), tarafindan gergeklestirilen oyun temelli 6grenme ve
mobil 6grenme kurami ile temellendirilmis arastirmada kavram haritalarina gomiilii
oyunlarmin dgrencilerin fen bilimleri dersinde biligsel yiiklerini azalttig1, geleneksel

oyun temelli 6grenme yontemine kiyasla basarilarini artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Yang, Hwang, Hung ve Tseng (2013), tarafindan ders kitaplarina, mobil cihazlar
yardimiyla biitiinlestirilen kavram haritalarinin 68renme ¢iktilar1 {izerine etkisi
incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini 6. Sinifta 6grenim goéren 92 ortaokul
ogrencisi olusturmaktadir. Ug gruplu yar1 deneysel desenin kullanildig1 arastirma
sonuglarinda kavram haritalari ile desteklenmis ders kitaplarinin geleneksel kitaplar
ve mobil cihazlarla 6grenmeden anlamli derecede daha etkili oldugu goriismiistiir.
Buna karsin biligsel yiik ve teknoloji kabuliine yonelik bulgularda, gruplar arasi

anlamli bir fark bulunmamustir.

Hwang, Kuo, Chen ve Ho (2014), tarafindan 6. Sinif 6grencilerine yonelik yapilan
kavram haritalar1 ile biitiinlestirilmis web tabanli problem ¢6zme uygulamalarinin
Ogrenci basarisina etkisinin incelendigi yar1 deneysel aragtirmada, kavram haritalar
ile biitlinlestirilmis web tabanli problem ¢6zme uygulamalarinin 6grencilerin basarilar
ve biligsel yiikleri iizerine olumlu ve anlamli bir etki ye sahip oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Yilmaz (2015), tarafindan c¢evrimici kavram Ogretim materyallerinin dgrenci
basarisina, tutuma ve bilginin kaliciligina olan etkisi incelenmistir. Arastirma 220
ilkokul dérdiincii siif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda CIDKOM ile
biitiinlestirilmis probleme dayali 6grenme yontemi kullanilmistir. Kontrol grubunda
ise CIDKOM destekli sunus yoluyla &grenme yontemi kullanilmustir. Yapilan
arastirmada 6gretim materyali ayn1 olup 68retim yontemi agisindan farklilagsmaktadir.
Yapilan yar1 deneysel arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin basar1 ve tutum puan
ortalamalarinin guruplar aras1 farklilasmadigr (p=,227) goriilmiistiir. Buna karsin
deney ve kontrol gruplar1 grup i¢i bagar1 ve tutum puanlar1 ortalamalarinda anlamli
derecede artis (p<,05) bulunmustur. Bu bulgular kullanilan 6gretim materyalinin
CIDKOM, yénteme bakilmaksizin 6grenci basarisini ve derse ydnelik tutumunu

artirdigin1 gostermektedir.
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Chen, Chou ve Huang (2016), tarafindan 71 ilkokul 5. Sinif 6grencisine yonelik olarak
artirlmig gerceklik tabanli kavram haritalarinin 6grenci motivasyonu incelenmistir.
Yapilan yar1 deneysel arastirmada kontrol grubu o6grencilerine AR etkinlikleri
kullanilmis, deney grubu 6grencileri i¢in ise AR ile biitiinlestirilmis kavram haritalari
kullanilmistir. Arastirma bulgularinda kontrol grubu 6grencilerinin tutum (p=,00;
Cohen’in d=,62) ve motivasyon puanlarinin (p=,00; Cohen’in d=1,03), artirilmis
gerceklik destekli kavram haritalar1 kullanan deney grubu puanlari arasindaki farkin
anlamli oldugu goriismiistiir. Bu durum artirllmis gerceklik ile desteklenen kavram
haritalarinin ~ 6grencinin  derse yoOnelik motivasyon ve basarisin1  artirdigini
gostermektedir. Ayrica Ogrencilerle yapilan goriismelerde arastirma bulgularini

destekledigi belirtilmistir.

Adesope, Cavagnetto, Hunsu, Anguiano ve Lioyd (2017), tarafindan gergeklestirilen
yart deneysel calismada, li¢ farkli Ogretim stratejisinin 6gretim agisindan etkisi
arastirllmistir. 67 6gretmen aday ile gergeklestirilen ¢alismada, bilgisayar destekli
kavram haritalar1, sayisal metinler ve aciklayici metinlerin fen 6grenimi {izerine
etkisini arastirmistir. Elde edilen bulgularda, bilgisayar destekli kavram haritalarinin

diger 6gretim stratejilerinden daha etkili (p=,032) oldugu sonucuna ulasmistir.

Schroeder, Nesbit, Anguiano ve Adesope (2017), tarafindan yapilan meta analiz
calismasi, kavram haritalarinin olusturulmasi ve incelenmesini kapsamaktadir. Bu
kapsamdan yola ¢ikarak kavram haritalarinin 6grenme iizerine etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma 2005 yili ile 2015 yillart arasin1 kapsamasina karsin gegmis
yillarda yapilan meta analiz ¢aligmalarini da i¢cermesi agisindan 42 yillik bir kapsami
bulunmaktadir. Arastirma dahil edilme 6l¢iitlerine gére yapilan sinirlandirma sonrasi
142 bagimsiz etki biyikligi hesaplanmistir. Aragtirma sonuglarindan elde edilen
bulgular 6grenme kosullar1 ne olursa olsun kavram haritalarinin 6grenme siirecinde
etkisinin devam ettigi, orta diizey bir etki biiyiikliigiiniin oldugu ve 6grenmeyi olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica etkilesimli kavram haritalar ile statik
kavram haritalarinin 6grenci basaris1 yoniinden benzer etki biiyiikliiklerine sahip
oldugu belirtilmistir. Ogrenciler tarafindan olusturulan kavram haritalarinin 6grenciye
hazir sunulan kavram haritalarindan daha etkili oldugu goriilmustiir. Biitiin bunlara ek
olarak 42 yillik arastirmalarin sentezlendigi bu calismada kavram haritalarinin

ogrenme lizerine olan giiclii etkisinin devam ettigi ifade edilmektedir.
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Yukarda belirtilen arastirmalara ek olarak Korur vd., 2016; Wu, Hwang, Milrad, Ke
ve Huang, 2012; tarafindan yapilan arastirmada da dijital kavram haritalarinin 6grenci
basarisi tizerine etkisi incelenmistir. Yapilan yar1 deneysel arastirmalarda elde edilen
bulgular dijital kavram ogretim materyallerinin 6grenci basaris1 iizerinde etkili

olundugunu gostermektedir.

2.2.2. Ogretim materyali olarak AR’a yonelik ¢cahismalar. Yilmaz ve Batdi
(2016), tarafindan kavram haritalariin etkinligine yonelik 2008-2014 yillarini
kapsayan 41 arastirmanin meta analizi yapilmistir. Arastirmada Ogrenci basarisi,
bilginin kalicilig1 ve tutum iizerine AR etkisi sistematik analizi yapilmistir. Incelenen
arastirmalarin 19’u fen alanindadir. Arastirma bulgularinda AR igeriklerin akademik
basari lizerine pozitif yonlii ve yliksek etki biiytikliigii; kalicilik yoniinden ise pozitif
yonlii bir etki bliylikliigii oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica yapilan analizde kii¢iik

etki biiytikliigiine (d=,36) sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozdemir (2017) tarafindan, 2011-2016 yillarin1 kapsayan AR teknolojilerine yonelik
deneysel calismalarin sistematik analizini gergeklestirmistir. Yapilan sistematik
analizlerde AR, kullanilan bagimli degisken, fayda, zorluk ve AR’in kullanildigi
yazilim agisindan incelenmistir. Arastirma kapsaminda 25 deneysel c¢alisma
incelenmistir. Arastirmaya dahil edilen c¢aligmalarin (f:5) %20’si ilkdgretim
diizeyindedir. Ayrica 6grenme performansina yonelik yapilan 19 ¢aligmanin 13’iinde
AR etkili oldugu goriilmektedir. Arastirmada AR her yerde ve ayn1 anda 6grenmeyi
sagladigi, bireysel ve isbirlik¢i 6grenmeye imkan verdigi, katilimi ve akademik

basariy1 artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Kara (2018), tarafindan yapilan, Artirilmig gerceklik uygulamalarinin egitim
bilimlerinde kullanilmasina yonelik yapilan meta analiz ¢aligmasi 2001-2017 yillar
arasini toplam 15 tilkede yayinlanmis 145 makaleyi kapsamaktadir. Yapilan ¢alismada
AR bilissel kazanim edinme (f:63), 6grenme siirecine yardimei olma (f:41) ve AR
tasarimi gelistirme acisindan kullanilmistir. Arastirmalarin biiyiik kismi fen bilimleri
alaninda (f:43) yer almaktadir. Aragtirmalar yontemsel agidan karsilastirildiginda
mobil 6grenme (f:20) oyun temelli 6grenme (f:20) ve yapilandirmact 6grenme kurami
(f:19) cogunlukla kullanilmistir. Aragtirmalarin %75’i nicel ve karma g¢aligmalari

igcermektedir. Mevcut arastirma grubundan yalnizca %11°1 (f:13) ilkokul diizeyindedir.
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Caligmalarin biiytik bir kismi ortaokul ve lisans diizeyindedir. Yapilan arastirmalarin
%97,62 (f:82) tamamina yakininda AR uygulamalarin olumlu sonuglar verdigi
goriilmiis akademik basari ve kalicilik ile ilgili ¢alismalarin tamaminda olumlu

sonuclar elde edilmistir.

2007-2017 willarim1 kapsayan Ogrenme siirecinde AR etkinliginin incelendigi
aragtirmada, 75 makale degerlendirilmistir. AR etkinliklerinin 6grenci basarisini
geleneksel Ogretim yontemlerine kiyasla daha etkili oldugu ve basariyr artirdig
sonucuna ulasilmistir. Ayrica doga bilimlerindeki etki biiylikliigliniin daha yiiksek
oldugu ve farkli 6gretim kademelerinde tutarlilik gdsterdigi sonucuna ulasilmigtir

(Ozdemir, Sahin, Arcagdk ve Demir 2018).

Garzon ve Acevedo (2019) tarafindan yapilan meta analiz c¢alismasinda AR’in
O0grenme kazanimlar1 iizerine etkisi incelenmistir. Arastirma 2010-2018 yillar
arasinda yapilmis 64 arastirmayi kapsamaktadir. Yapilan arastirmada 19 arastirmanin
ilkogretim diizeyinde oldugu ve arastirmalarin ¢ogunlukla (f:32) fen bilimleri ve
matematik alaninda oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgularda AR ile desteklenmis
0zel yazilimlar (d: ,67), miifredat ile iliskilendirilmis AR igeriklerin (d: ,61), ek
kanyak olarak AR kullaniminin (d: ,61) orta diizey etki biiylikliigline sahip oldugu
goriilmiistiir. Genel olarak elde edilen bulgularda AR orta diizey bir etki biiytlikliigline
(d: ,68) sahip oldugu goriilmiistiir.

Silva, Teixeira, Cavalcante ve Teichrieb (2019), tarafindan egitimde artirilmisg
gercekligin kullanimina yonelik 2009-2017 yillarin1 ve ilkokul diizeyindeki nicel
arastirmalara odaklanan meta analiz c¢alismasi yapilmistir. Yapilan arastirma
belirlenen o6lgiitler dogrultusunda 610 ¢alismadan 45 calismaya indirgenmis ve elde
edilen veriler bu acidan degerlendirilmistir. Incelenen 45 arastirmanin 16’smin
ilkdgretim diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Yapilan taramada AR uygulamalar
cogunlukla basar1 veya kalicilik agisindan degerlendirilmistir. Yapilan arastirmalarin
biiyiik bir kisminda (f:19) kuramsal dayanaktan bahsedilmemistir. Yapilan arastirmada
kuramsal dayanak olarak en ¢ok biligsel yiik ve mobil 6grenme teorilerinden (f:2)
bahsedilmektedir. Yalnizca {i¢ arastirmada ¢oklu kuramsal dayanaklar yer almaktadir
(bilissel yiik ve coklu ortam O6grenme kurami). Ayrica yapilan 13 arastirmaya
o0gretmenin dahil edildigi goriilmiistiir. Sadece yedi arasgtirmaya Ogretmen ve

ogrencilerin dahil edildigi goriilmiistir. Son olarak 24 arastirmada nitel ve nicel
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verilerin toplanmasina karsin bunlardan sadece 8 tanesinin egitsel bir degerlendirmeyi
amagladigi  belirtilmistir.  Diger 16 arastirma ise kullanilan materyali

degerlendirmektedir.

2.2.3. Ogretim yontemi olarak REACT stratejisine yonelik calismalar.
Yapilan alan yazin taramasinda, REACT stratejisinin yeni bir 6gretim stratejisi olmasi
nedeniyle az sayida arastirmaya ulasilmistir. Alan yazin taramasinda, REACT
stratejisinin farkli derslerdeki (matematik, fen bilgisi ve cografya) ve farkli degiskenler

(basari, kavram yanilgis1 ve anlama gibi) iizerine etkisinin incelendigi goriilmiistiir.

Matematik dersine yonelik yapilan ¢alismalarda REACT stratejisinin §grencinin
basarisi lizerinde etkili oldugu goriilmektedir (Jelatu, 2018; Harahap, 2018; Sari, 2018;
Sastri ve Musdi, 2018; Uryaningtyas ve Halimah 2017; Putri, ve Saputro, 2019).
Matematik dersi ile ilgili aragtirmalarin tamaminda yontemin basar1 {izerine etkisi
incelenmistir. Ayrica deneysel desenler kullanilarak yapilandirilmis ¢aligmalarda

REACT ve geleneksel 6gretim yontemleri karsilastirilmigtir.

Ozbay ve Kayaoglu (2015), tarafindan iiniversite fizik boliimii hazirlik grencilerinin
Ingilizce dgrenim siirecine yonelik 25 dgrenci ile arastirma yapilmistir. Yapilan
arastirma siirecinde elde edilen goriisme verilerinden dil 6gretim siirecinde REACT

stratejisinin gramer 0gretiminde daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ultay, Durukan ve Ultay (2015), tarafindan fen alaninda yapilan arastirma egitim
fakiiltesi 6grencilerinin fen derisine yonelik kavram yanilgilarini artirmada etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Kirman Bilgin (2015); Kirman Bilgin,
Demircioglu Yiiriikel ve Yigit (2017); altinct simif 6grencilerinin fen alaninda

basarmin artmasinda REACT stratejisinin etkili oldugu sonucuna ulagmaistir.

Yildirim (2015) tarafindan yapilan ¢alismada i¢ ige sirali karma desen kullanilmig
olup, arastirma 18 ilkokul 4. Siif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Elde edilen bulgularda
REACT stratejisinin basar1 ve kalicilik {izerine anlamli etsi olmasina karsin bilimsel

tutumlar1 tizerine anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Yildirim ve Giiltekin (2015) tarafindan ilkokul 4. Smif 6grencilerinin fen dersine
yonelik basari, motivasyon ve tutumlarinin belirlenmesine yonelik bir arastirima

gerceklestirilmistir.  Arastirma  Orneklemini 18 ilkokul 4. Simf Ogrencisi
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olusturmaktadir. Diger aragtirmalardan farkli olarak arastirma deneysel tasariminda
kontrol grubu yer almayip; tek gruplu deneysel desen kullanilarak arastirma
yapilandirilmistir. Arastirmada 6gretim yonteminin etkisi aragtirilmis olup materyal
konusunda herhangi bir ¢alisma yapilmamustir. Elde edilen bulgular p<,05 araliginda
degerlendirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore REACT stratejisinin 6grenci basarisini
ve motivasyonunun artmasinda anlamli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Buna
karsin dgrencilerin tutum puanlarini artirmaya anlamli bir etkisinin olmadigi (p=,11)

gorilmistiir.

Karsl ve Yigit (2017), tarafindan 12. Smif 6grencilerinin kimya dersinde akalinlere
yonelik kavramsal 6gretime yoOnelik arastirma yiritilmistir. Yirmi 6grenci ile
yiiriitiilen ¢calismada 6grencilerin alkalinlere yonelik kavramsal anlayislarini arttirdigi
ve giinlik hayatla baglanti kurmalarini sagladigi goriilmiistiir. Ayrica bilginin

kaliciliginin artmasinda etkili oldugu gortilmiistiir.

Yapilan yazin taramasinda REACT stratejisi yontemsel agidan degerlendirildigi
goriilmektedir. Yapilan alan yazin taramasinda bilginin kalicilig1 tizerine bir arastirima
bulanmamustir. Ayrica yapilan arastirma sonucunda, ilkokul 4. Simif fen dersine
yonelik aragtirmanin oldukca az dikkat ¢ekmektedir. Yapilan alan yazin taramasinda
aragtirma deney ve kontrol grubu olmak {izere iki grup iizerinden tasarlandigi ve
orneklemin 18 ile 234 6grenci arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica 6grencilerle

yapilan goriismeler yontem agisindan degerlendirilmistir.

2.3. Alan Yazin Taramas1 Ozeti

Alan yazin taramasi benzer g¢aligmalarda kullanilan yontem materyal ve bagimh
degisken olan basar1 ve bilginin kalicilig1 agisindan degerlendirilmistir. Genel olarak
deneysel ve yari-deneysel arastirmalarda kullanilan yontem ve materyallerin basar1 ve
bilginin kalicilig1 lizerine etkileri arastirilmistir. Alan yazin taramasi1 maddeler halinde
Ozetlenmistir. Arastirmalarin biliylik c¢ogunlugunda deney gruplarinda yenilik¢i
Ogretim yontemi ya da materyali kullanilmistir. Kontrol gruplar icin ise genellikle
miifredat kapsaminda Onerilen Ogretim ydntemi ya da Ogretim materyalleri
kullanilmistir. Kullanilan yontem ya da materyalin akademik basartyr ve bilginin

kaliciligini nasil etkiledigi yoniinden maddeler halinde 6zetlenmistir.
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1. Bilgisayar destekli kavram haritalariyla desteklenmis 6gretimin 6grenci basarisina
etkisinin arastirildig1 arastirmalarda deney gruplarina bilgisayar destekli kavram
haritalar1 sunulurken, kontrol grubu i¢in gelencksel Ogretim materyalleri
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara goére deney grubu &grencilerin basari
puanlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu (Adesope vd., 2017; Korur vd. 2016;
Hwang vd., 2014; Hwang vd., 2011; Wu vd., 2012; Yilmaz, 2015; Yilmaz ve
Batdi, 2016) gorilmiistiir.

2. Basar1 ve bilginin kaliciliginin birlikte incelendigi arastirmalarda deney grubu
basar1 puanlarinin anlamli derecede artmasinin yani sira, kalicilik puanlarinin
ortalamasmin anlamli (p<,05) diizeyde daha yiliksek oldugu ve kavram
haritalarinin 6grenme siirecinde etkisinin devam ettigi gorilmistir (Altunay,
2006; Kirkilig vd., 2011; Schroeder vd., 2017).

3. AR uygulamalarinin 6grenci basarisi iizerine yapilan arastirmalarda deney grubu
ogrencilerinin basarilarinin artmasinda anlamli (p<0,05) etkiye sahip oldugu
goriilmektedir (Kiigiik, Kapakin ve Goktas, 2016; Ozdemir vd., 2018; Yilmaz ve
Batdi, 2016).

4. Ogretim materyali olarak AR kullamldig1 baz1 arastirmalarda, materyalin gruplar
arasinda basar1 yoniinden anlamli bir farka sebep olmadig1 goriilmiistiir (Giin ve
Atasoy, 2017). Buna karsin kavram haritasi ile biitiinlestirilmis AR igeriklere
yonelik yapilan arastirmada Kavram haritasi ile biitiinlestirilmis AR igeriklerin,
basariy1 artirmada olumlu etkisi oldugu gortilmistiir (Chen vd., 2016).

5. Yenilik¢i 6gretim Stratejisi olan REACT uygulanan deney gruplari ile geleneksel
Ogretim yontemleri uygulanan kontrol gruplar1 arasinda anlamlhi fark oldugu
goriilmektedir (Giinter, 2018; Karsli ve Yigit 2017; Keskin ve Cam, 2019; Kirman
Bilgin vd., 2017; Putri ve Saputro, 2019).

6. Kullanilan yontemin basar1 ve bilginin kalicilig1 iizerine yapilan arastirmalarda
REACT stratejisi uygulanan deney grubu dgrencileri basari ve kalicilik puanlart ile
kontrol grubu 6grencileri puanlart arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir
(Gtil, 2016).

7. Yilmaz (2015), tarafindan ¢evrimi¢i kavram ogretim materyalleri ile
biitlinlestirilmis 6gretim yontemlerinin karsilastirildigl bir aragtirma yapilmistir.
Yapilan arastirmada kullanilan 6gretim materyal ve yontemlerinin 6grenci

basarisini artirmada etkili oldugu goriilmekte ve Hwang vd. (2011), tarafindan
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yapilan arastirmayi destekler niteliktedir. Arastirma bulgularinda gruplar arasi

farkin anlamli olmadig1 goriilmistiir.

Alan yazin taramasi incelendiginde yapilan arastirmalar yontemin ya da materyalin
basari tizerine etkisini incelemistir. Bu arastirmada diger arastirmalardan farkli olarak,
yontemlerin ve yontemle biitiinlestirilmis materyalin 6grencilerin akademik basarisi
ve bilginin kaliciligina etkisi arastirilmistir. Literatiir taramasi incelendiginde ilkokul
diizeyinde REACT stratejisine yonelik arastirmanin az oldugu goriilmektedir. Yapilan
arastirmalar yontemin etkisini belirlemeye ¢alismaktadir. REACT stratejisinin 6gretim

materyalleriyle biitiinlestirildigi (CIDKOM ve AR) bir arastirma bulunamamustir.

Alan yazinda yontem Yya da materyalin etkisi belirlenirken c¢ogunlukla nicel
arastirmalara basvuruldugu; karma modellerin az oldugu goriilmektedir. Bu
arastirmada ag¢imlayict sirali desen kullanilmistir. Karma desenin secilmesi diger
aragtirmalarda nicel olarak yontem ya da materyalin etkisi belirlenirken bu ¢alismada
basarmin altinda yatan sebeplerin derinlemesine tespiti amaglanmistir. Yapilan alan

yazin taramasinda arastirma ile benzer nitelikte ¢aligma bulunmamaktadir.

Arastirmanin deneysel tasariminda 2x2 faktoriyel tasarima bagvurulmustur. Nicel
tasarim agisindan Jelatu (2017) ile benzerdir. Buna karsin Jelatu (2017) 6grencilerin
seviye gruplarina ayirarak faktor olustururken; bu aragtirmada yontemler faktoriyel
tasarimin temelini olusturmaktadir. Burada ama¢ yontem ve materyalin basariya

etkisinin belirlenmesidir.

Ozdemir vd., (2018) doga bilimlerinde kullanilan AR igeriklerin, sosyal bilimlere
kiyasla, basarinin artmasinda daha etkili oldugunu ifade etmektedir. Arastirma bu
etkinin altinda yatan sebeplerin belirlenmesi agisindan 6nemli  oldugu
diisiiniilmektedir. Alan yazinda Ogretim yontem ve materyallerinin kuramsal
dayanaklar1 agiklanirken genellikle bir kuram gergevesinde arastirmanin agiklamaya
calisildigr goriilmiistiir. Bu arastirmada yontem ve materyallerin kuramsal dayanaklari
ve bir birleriyle olan iliskileri tanimlanmaya ¢alisilmistir. Genel olarak aragtirmanin
yontemsel kurgusu, yontem-materyal biitlinlestirilmesi, siiregsel tasarimi kullanilan
veri toplama araglar1 ve analiz siirecleri dikkate alindiginda, arastirmanin alanyazina

katki saglayacag diistiniilmektedir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin yontemi yer almaktadir. Yontem bagligi altinda arastirma
deseni, bagimli ve bagimsiz degiskenler, 6gretim yontem ve materyalleri, uygulama

siireci, evren ve orneklem smirlilik ve sayiltilara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirmada yenilik¢i Ogretim materyalleri ile biitiinlestirilmis farkli 6gretim
yontemlerinin 6grencinin akademik basarisi ve bilginin kaliciligi tizerine etkisinin
belirlenmesi amaclanmistir. Bu amagla aragtirmaya dahil edilen dort farkli yontem
uygulanan 6grenci grubunun, uygulamalar sonrasi akademik basar1 diizeyleri tespit
edilmistir. Daha sonra gruplar arasi farkliligin sebeplerinin belirlenmesi amaciyla,
ogretmen ve dgrencilerle bireysel goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmada nicel
ve nitel yontemler kullanilmistir. Arastirmada sorusuna uygun olarak Creswell
(2008)°de belirtilen agimlayict sirali karma desen (explanatory sequential design)
basvurulmustur.  Sirali  desenler baglangigta  post-pozitivist  bir  anlayis
benimsemektedir. Nicel veriler ile deneysel siirecin etkileri belirlenmeye ¢alisiimustir.
Devam eden siiregte nicel siire¢ sonuglarini derinlemesine anlamak igin nitel yonteme
bagvurulmustur (Creswell ve Clark, 2015). lvankova, Creswell ve Stick (2006),
acimlayict sirali karma desenin, nicel sonuglarin daha ayrintili bir sekilde
aciklanmasinda kolaylastiric1 bir model oldugunu ifade etmektedir. Yontemsel olarak
sirali desenlerde nitel veriler, nicel verileri agiklamak amaciyla kullanilmaktadir
(Creswell, 2012; Leavy, 2017; Teddlie ve Tashakkori, 2016). Arastirma kapsaminda

yiiriitiilen agimlayici sirali karma desen tasarimi asagida yer almaktadir.
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ASAMA

Nicel siire¢

{

Nicel veri analizi

—

Nitel veri toplama

SUREC

o2x2 faktoriyel tasarim.
eOntest-sontest-kalicilik
testi

SPSS veri analizi
Ki kare testi
Ortalama
Standart sapma
KMA
T-testi

R/
0.0

K2
0‘0

K2
0‘0

K2
0‘0

K2
0‘0

oGorlisme formu gelistirme
eKatilimcilarin belirlenmesi
38 dgrenci ve sekiz
Ogretmenle goriisme

CIKTI

eSayisal veriler
eKatilimc1 demografisi

“»Betimsel analiz

s Degiskenler arast iligki
«+Grup i¢i ve gruplar arasi
farklar

% Olgiimler aras1 farklar

38 dgrenci ve sekiz
Ogretmenin goriisii

oGoriigme protokolii
oGorligme dosyalart

eTranskripsiyon

—

oTemalarin kavramsal
modeli

oKod ve temalar
oFrekans tablolar1

Nitel veri analizi
olcerik analizi

—

Nicel ve nitel verilerin eNicel bulgular ile nitel eTartigma
birlestirilmesi bulgularin birlestirilmesi e Arastirmanin etkileri
eOneriler

Sekil 6. Aragtirma agiklayici sirali karma desen siireci

Sekil 6’da arastirma tasarimi yer almaktadir. Arastirmada kontrol grubu ve deney
gruplar1 arasinda akademik basar1 ve kalicilik testi puanlarindaki degisimin
belirlenmesi amaciyla nicel yart deneysel siire¢ yiiriitiilmiistiir. Daha sonra nicel
bulgulardan elde edilen verilerin derinlestirilmesi ve nicel bulgulart desteklemesi
amaciyla nitel stire¢ yapilandirilmistir. Sekil 6°daki siire¢ basliklar halinde

aciklanmustir.

3.1.1. Nicel siire¢. Akademik basarinin belirlenmeye ¢alisildig1 yar1 deneysel
stireg 2x2 faktoriyel desen temel alarak yapilandirilmistir. Graetter ve Forzano (2010),
faktoriyel tasarimi iki ya da daha fazla arastirmayi bir arada igeren aragtirma olarak

nitelemistir. Bu tasarim birden ¢ok bagimsiz degiskenin (moderatdr degisken) bagiml
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degisken {izerine etkisinin belirlenmesinde tercih edilmektedir (Gay, Mills ve
Airasian, 2012; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Arastirmada dort (2x2=4) grup ve
farkli zamanlarda ti¢ 6lgiim yapilmistir. Arastirmanin yar1 deneysel tasariminda yer

alan gruplarin yapis1 asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 2.

Arastirma Gruplar: Temel Tasarimi

Sunus Yoluyla Ogretim Ydntemi

Uygulanan Uygulanmayan
REACT Yéntemi Uygulanan Deney 3 Deney 1
Uygulanmayan Deney 2 Kontrol

Kaynak: Gravetter ve Forzano (2010 s.328)’ dan uyarlanmistir.

Tablo 2’de arastirma deney gruplari, arastirmanin grup degiskeni olan ACSUY ve
ACBAT yontemleri arasinda olusturulmustur. Deney-1 grubu i¢cin AR ve CIDKOM
ile biitiinlestirilmis baglam temelli 6gretim yontemi alt stratejisi olan REACT stratejisi
uygulanmustir. Deney-2 grubu icin AR ve CIDKOM ile biitiinlestirilmis sunus yoluyla
ogretim yontemi tek basina uygulanmistir. Deney-3 grubu igin ise AR ve CIDKOM
ile bitiinlestirilmis REACT stratejisi ve sunus yoluyla ogretim yontemlerin
biitiinlestirilmesiyle olusturulan ACSUBA; kontrol grubu (OPY) i¢gin ise ACBAT ve
ACSUY yontemleri uygulanmayip, siire¢ boyunca kontrol grubuna miidahale

edilmemistir.

Arastirma tasariminin odaginda farkli iki 6gretim yontemi vardir. Artirilmis gerceklik
ve cevrimi¢i materyallerle zenginlestirilen O6gretim yontemlerinin 6grencilerin
akademik basar1 ve kalicilik puanlari tizerine etkisi hesaplanmistir. Aragtirmanin
kontrol grubu (OPY) igin MEB tarafindan 6nerilen dgretim programi uygulanmustir.
Kontrol grubuna AR ve CIDKOM ile biitiinlestirilmis igerik verilmemistir. Arastirma

tasarimini i¢eren Tablo 3 aragtirma gruplar1 ve temel tasarim desenini igermektedir.
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Tablo 3.

Aragtirma Uygulama Tasarimi

Grup On-test Uygulama Son-test  Izleme testi
Deney-1 ACBAT
Deney-2 Ol¢iim ACSUY Olciim Olciim Analiz
Deney-3 ACSUBA
Kontrol MEB igerik

Kaynak: Fraenkel vd., 2012, 5.277 uyarlanmustir.

Tablo 3’te gorildigl gibi olusturulan gruplara Ggretim siireci baslamadan on test
uygulanmistir. Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra son test uygulanmistir. Son
test uygulamasindan bes hafta sonra kalicilik testleri uygulanmistir. Veri analizi dort
grup arasinda olusan ikili kombinasyonlar sonucu ortaya ¢ikan 6 varyasyon arasinda

yapilmustir.

3.1.2. Nitel siirec. Arastirma gruplarma ASTON, ASTSON ve ASTI
uygulanmistir. Gruplar arasi basar1 puanlar1 belirlendikten sonra hangi gruplar
arasinda farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Yapilan analizlerde deney grubu
ogrencilerinin akademik bagarisinin 6n test son test ve kalicilik testi puanlarinin
zamana bagli bir yapida kontrol grubu oOgrencilerinden anlamli derecede yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Gruplar aras1 farkliligin altinda yatan sebeplerin belirlenmesi
amaciyla deney grubu Ogrencileri ve 6gretmenleri ile goriismeler yapilmistir. Nitel
arastirmalarin dogasinda bir durumu acgiklamak ya da bir durum hakkinda detayli bilgi
vermek vardir (Metin, 2016; Miles ve Huberman; 2015; Yin, 2003). Ayrica
olusturulmus bir kuramin teyit edilmesi ya da ¢iiriitiilmesi (Bassey, 1999; Yildirim ve
Simsek, 2013) ve bagimli degisken iizerinde etkili olan bagimsiz degiskenlerin
belirlenmesi i¢in kullanilir (Yin, 2011). Alt1 nitel arastirma yonteminden biri olan
temel nitel arastirmalar insanlarin deneyimlerini nasil yorumladigi, yasantilart nasil

inga ettigi ve yorumladigi {izerinde durmaktadir (Merriam, 2002; Merriam ve Tisdell,
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2016; Percy, Kostere ve Kostere, 2015). Temel nitel aragtirmalar her hangi bir
metodolojiye tam olarak baglanmay1 reddeden arastirmalarda, egitim arastirmalarinda
(Merriam, 2002; Khalke, 2014) ve karma yontem arastirmalarinda (Percy, Kostere ve
Kostere, 2015) siklikla kullanilmaktadir. Arastirmada kullanilan 6gretim yontem ve
materyallerinin 6grenme ¢iktilart tizerine olan etkilerinin detayli bir sekilde
agiklanmasi1 amaglanmistir. Bu amagla arastirmanin nitel siirecinde Merriam ve Tisdell
(2016), tarafindan tanimlanan, temel nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu
yontem, a¢imlayici sirali karma desen kullanilan bu arastirmanin nitel kisminda,
Ogrenci ve 6gretmenlerin 6gretim siirecini nasil degerlendirdigini belirlemek amaciyla

ve karma yontem arastirmalarina uygunlugu yoniinden tercih edilmistir.

Nitel arastirma siirecinde veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanilmistir. Goriisme formlar1 yontem ve kullanilan 6gretim materyallerine
yoneliktir. Yapilan goriismelerden elde edilen verilerin igerik analizi yapilmustir.
Yapilan analizler sonucunda kullanilan 6gretim yontemlerinin 6grenci basarisina olan
etkileri belirlenmeye caligilmistir. Arastirmada uygulanan nitel siire¢ Sekil 7°de

belirtilmistir.
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P
Arastirma sorulariin Calisilacak durumun Calisilacak birimlerin
belirlenmesi belirlenmesi belirlenmesi

.

Izin alan &grencilerin
Veli izin formlar belirlenmesi “O.grenii '
dagitrlmast Okul rehberlik &gretmeni ile gorismetert

goriisme

Ogrenci goriigme siireci

Ogretmenlerden Ogretmen
randevu alinmasi goriismeleri

Ogretmen goriisme stireci

Ikinci kodlayict —
Temalarin Kodlaysci 1T [lk kodlama Gomzr}'llf.l'?rln .
olusturulmasi ) Kodlayici 1 yaztya dokulmesi
Ikinci kodlama (TranskrlpSIyon)/

Kodlayict 1

Veri Analiz Stirsgi
Kodlayict uyum kontrolleri

Raporlastirma ]

Sekil 7. Nitel arastirma siireci

Sekil 7°de nitel arastirma siireci yer almaktadir. Nicel bulgular dogrultusunda nitel
aragtirma sorular1 belirlenmistir. Deney gruplar1 basar1 puanlariin kontrol gruplar
basar1 puanlarindan yiiksek ve farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. Buna karsin deney
gruplart arasindaki farkin anlamli olmadigr goriilmiistiir. Bulgular dogrultusunda

deney gruplar1 biitlin olarak ele alinmistir.

Ogretim siirecinin 6grenci ve dgretmenler iizerindeki etkilerinin kendi ifadeleriyle
anlamak ve yorumlamak i¢in kullanilan temel nitel aragtirma 6gretmen ve 6grencilerle
goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirma deney grubu 6grencilerinin tamamina veli
izin formlar1 dagitilmistir. Veliler tarafindan imzalanan izin dilekceleri alinarak okul

rehberlik 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. Ogrenciler ile yapilan goriismeler rehberlik
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Ogretmeni nezaretinde gerceklestirilmistir. Goriismeler gergeklestirildigi  giin
transkripsiyonlar1 yapilmis olup, net anlasilmayan yerler o6grenci ile yeniden

gorlsilmistiir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ilk olarak uygulama yapan deney grubu
ogretmelerinden randevu alinmistir. Ogretmenlerin bos ders saatlerinde okul rehberlik
servisinde goriismeler gergeklestirilmistir. Yapilan goriismelerin ses kayitlart
alinmistir. Alinan ses kayitlarinin aymi hafta i¢inde transkripsiyonu yapilmistir.
Yapilan goriismelerde elde edilen ham verilerin transkripsiyonu yapildiktan sonra

Ogretmenlerden onay alinmistir.

Goriismeler sonrasinda aragtirmaci tarafindan ikinci bir kodlama yapilmistir. Burada
amag yapilan kodlamalar arasindaki i¢ tutarliligi belirlenmesidir. Miles ve Hubermann
(2015), ayn1 kodlayici tarafindan yapilan 6n kodlama-yeniden kodlamanin i¢ tutarlilik
icin 6nemli bir unsur oldugunu belirtmektedir. Yapilan kodlama bagka bir kodlayici

tarafindan analiz edilmis olup anlamsal olarak dogrulugu teyit edilmistir.

Yapilan kodlamalar iki kodlayict goriisleri dogrultusunda analiz edilmistir.
Raporlastirma siirecinde yapilan goriismelerden elde edilen veriler sirasiyla
kodlanmistir. Isim kodlama yontemi olarak goriismeler siralanmis ilk siradaki
ogrenciye “O1” sonraki 6grenciye “O2” seklinde kod isim verilmistir. Ogrenci isim
kodlari, O1 ile O38 arasinda degismektedir. Ogrenci ve 6gretmen goriisleri tirnak
icinde verilmistir. Ayrica elde edilen goriislerin saat ve tarihi parantez igerisinde

belirtilmistir. Asagida drnek bir kodlama yer almaktadir.

02: “Bayag ogreticiydi. Ogretmenimizin (daha &nceki) yaptiklarindan daha
kapsamliydi.”(10:35-26.04.18)

Yukarda yer alan kodlama orneginde O2 ifadesi ikinci goriisme yapilan 6grenciyi
belirtmektedir. “Bayag: égreticiydi. Ogretmenimizin (daha énceki) yaptiklarindan

2

daha kapsamliydi.” 1fadesi 6grencinin soruya yonelik goriisiinii icermektedir.
Parantez i¢inde belirtilen (10:35-26.04.18) ifadenin ilk kismi gériisme saatini ikinci

kismi ise (26.04.18) goriisme tarihini ifade etmektedir.

Ogretmen goriismelerinde benzer sekilde kodlamaya gidilmistir. Ogretmen isimleri
“O1ACSUBA2” seklinde yapilmistir. Burada yer alan “O1” ifadesi iki ilkokuldan
birincisini ifade etmektedir. ACSUBA ifadesi ise birinci okulda yer alan biitiinlesik
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Ogretim yontemini uygulayan 6gretmen oldugunu gostermektedir. En sonda yer alan
“1” rakami ise okulda aynm1 yontemi uygulayan ikinci 6gretmen oldugunu
gostermektedir. Ornek olarak “O2ACBAT1” ifadesi ikinci ilkokulda AR ve CIDKOM

ile biitiinlestirilmis REACT stratejisini uygulayan birinci 6gretmeni ifade etmektedir.

3.2. Degiskenler

Uygulamada kullanilan yontem (ACBAT, ACSUY, ACSUBA ve OPY) ve ASTON
bagimsiz degisken olarak atanmistir. Ogrencilerin ge¢misten giiniimiize Aydinlatma
ve ses teknolojileri basari testinden (ASBT) aldiklar1 sontest puanlar1 (ASTSON) ve
kalicilik testi puanlar1 (ASTI) bagimli degisken olarak atanmustir. On test, son test ve
kalicilik testi tekrarl dlgiimleri (ASTON, ASTSON ve ASTI) i¢in kullanilan basar
testi puanlar1 0-20 araligindadir. Arastirmada kullanilan degiskenleri igeren Tablo 4

asagida verilmistir.

Tablo 4.

Arastirmada Kullanilan Degiskenler ve Tiirleri

Degisken Degisken tiirti Kategorik Olgek
Stirekli

Grup Bagimsiz Kategorik Nominal

ASTON Bagimsiz Stirekli Aralikh

ASTSON Bagimhi Stirekli Aralikli

ASTI Bagimli Stirekli Araliklt

Tablo 4’te arastirmada kullanilan ASTON, ASTSON ve ASTI sonuglar1 ASBT
testinden elde edilen sonuglari ifade etmektedir. Arastirmada iki bagimsiz degisken ve

iki bagimli degisken yer almaktadir.
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3.3. Evren ve Orneklem

Arastirmanin hedef kitlesini Kirsehir ilinde 6grenim goren ilkokul 4. Sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmaya 2017-2018 Ogretim yilinda Kirsehir Merkez ilgesinde
O0grenim goren 37 ilkokul ve 93 subedeki 1802 ilkokul 4. smif 6grencileri dahil

edilmistir.

3.3.1. Nicel asama icin evren orneklem. Belirtilen Ogrenci grubunu
calismanin nicel asamasindaki ulasilabilir evreni olusturmaktadir. Bu evrenin
%2,803’liik (N=52) kismini olusturan yabanci uyruklu (Irak, Afganistan ve Suriye
uyruklu) dgrencilerin yer aldigi ve farkli bir 6gretim programi uygulanan bir ilkokul
4. Smif ogrencileri evrene dahil edilmemistir. Asagida yer alan Sekil 8 arastirma

orneklem secim prosediiriinii gostermektedir.

——» Evren

Bt Hedef Kitle
[~ (6rneklem kriterlerine
bagli olarak)

T Ulasilabilir evren

/

~—_ ~a Yonteme bagli olarak
belirlenen 6rneklem

/

/

[~ Calisma grubu

Sekil 8. Orneklem belirleme yoéntemi

Sekil 8’de arastirma 6rnekleminin belirlenmesinde izlenilen yol belirtilmistir. Evrende
yer alan yabanci uyruklu 6grenciler farkli 6gretim programina gore egitim aldiklari
i¢in arastirma kapsami diginda tutulmustur. Aragtirmanin deneysel tasarimi geregi dort
ve dordiin kat1 subesi olan okullar tespit edilerek, 6rneklem olacak iki ilkokul

belirlenmistir. Arastirma gecerlilik tehditlerinden biri olan mekénsal etkinin
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azaltilmast amaciyla dort grubu icerecek okul secgilmeye c¢aligilmistir. Uygulamalarin
yuriitiildiigi iki ilkokul da MEB tarafindan belirlenen 6gretim programi uygulanmakta

ve bakanlik tarafindan dagitilan ders kitaplar1 kullanilmaktadir.

Arastirmada gruplardaki akademik basari ve bilginin kalicihi@inin tespiti igin,
tekrarlayan olgiimler igin split pilot ANOVA-Karma model ANOVA (KMA) analiz
yontemi kullanilacaktir. Orneklem biiyiikliigii belirlenirken G*power 3.1.9.2 programi
kullanilmistir. Program analizi yontemi olarak tekrarlayan Slgiimler icin ANOVA
gruplar arasi 6l¢iim se¢enegi secilmis, etki biiyiikliigii orta diizey ve a degeri ,05 olarak
belirlenmistir. Arastirma ii¢ 6lgiim ve dort grup segenekleri secildiginde elde edilen

orneklem ciktisi agsagida yer almaktadir.

F tests — ANOVA: Repeated measures, between factors
Mumber of groups = 4, Mumber of measurements = 2, Corr among rep measures = 0.764,
Power (1-B err prob) = 0.95, Effect size f = 0.25
240 —
fa}
EEAN
(s}
220 —
\0\
1 o
o,
200 | o
a 0,
N - R
n O,
P ] .
o 180 -h‘U—.._(LH-
E = S
2 o,
2 160 — T
= = S
] g
140 o
h_ﬂ"-r)_\_
T 1;-_"-*'-{*,_
120 — T
Lt J——(J__O
- 1 T T T | T I T | T I T | T T
0.05 o 015 0.2 0.25 03 0.35 0.4
o err proh

Sekil 9. Orneklem belirleme Gpower ¢iktist

Sekil 9°da tavsiye edilen minimum 6rneklem biiytikliigl 236 olarak tespit edilmistir.
Bu calismada 236 Ogrenciden fazla Orneklem sayisina ulagmak hedeflenmistir.
Arastirma 6rneklemini olusturan iki ilkokulda 6grenim goren 6grenci sayisina bagl
olarak 301 6grenciye ulasilmistir. Bu nedenle 6rneklemin karma model ANOVA igin
yeterli oldugu disliniilmektedir. Arastirma Orneklemini olusturan okullarin ve

ogrencilerin 6zellikleri agagidaki gibidir:
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e Ulasilabilir evrendeki okullardan secilen iki ilkokul evrendeki en kalabalik iki
ilkokuldur. Okullar dort katlidir.

e Okullarda ikili 6gretim yapilmakta ve dordiincti sinif 6grencileri sabah saat
08:00’de derse baslayip 11:40’ta ders bitmektedir.

e Her okulda bilgisayar ve internet baglantis1 bulunmaktadir.

e ki ilkokulda da kiitiiphane ve laboratuvar bulunmamaktadir.

e Siniflarda yer alan 6grenci sayilar1 25 ile 30 arasinda degismektedir

e Her iki 6grenci i¢in bir masa ve her 6grenci i¢in bir sandalye bulunmaktadir.

o Ogrenciler ikiserli olarak yan yana oturmaktadir.

e Her sinifta {i¢ blok yana agilir pencere bulunmaktadir. Siif havalandirmasi
icin pencere kullanilmaktadir.

e Biitiin siniflarin aydinlatmasi floresan lamba ve pencereler kullanilmaktadir.

o MEB tarafindan yiiriitiilen politika geregi 6grenciler ikamet ettikleri adreslere
yakin okullarda egitim almaktadir. Bu durum 6grenci gurubunun sosyo-
ekonomik diizeyleri bir birine yakin oldugunu gosterebilir.

e Arastirma Orneklemi olan iki ilkokulda toplam 12 sube bulunmaktadir. Her
okuldan en az bir Deney-1, Deney-2, Deney-3 ve kontrol grubu olacak sekilde
ticerli guruplar halinde kiime 6rneklem yontemi kullanilarak belirlenmistir.

e F@TIH projesi kapsaminda biitiin okullarin alt yap1 ve akilli tahta kurulumlart
gerceklestirilmistir.

Aragtirma kategorik degisken olarak belirlenen cinsiyet, genel not ortalamasi ve grup
degiskenleri arasinda istatistiksel uyum kontrol etmek igin Ki-kare testine
bagvurulmustur. Yapilan Ki-kare testi sonuglarini iceren Tablo 5 asagida yer

almaktadir.
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Tablo 5.

Degiskenlere Gore Ki-kare tablosu

—~ <
< > 2 » 5
Degiskenler ) & ! S S x? sd op
< << -/ —
o Erkek 36 34 40 32 142
Cinsiyet 1,567 3 ,667
Kiz 38 38 38 45 159
3 1 1 2
Not 4 2 5 0 4 11 8070 6 233
ortalamasi
5 41 66 78 73 288
1 52 51 58 49 210
Okul 2,200 3 532
2 22 21 20 28

Tablo 5’te yapilan analiz sonucunda grup-cinsiyet degiskenleri arasi ki-kare test
sonuglarmin (X°=1,567, sd=3, p=,667) anlaml1 olmadig1; yani grup degiskeni cinsiyete
bagli degildir. Grup-genel not ortalamasi arasinda yapilan Ki-kare testi sonucuna gore
(x°=8,070, sd=6, p=,233) olusturulan gruplar arasinda genel not ortalamalarinda
farklilik yoktur. Okul tiirline bagl olarak yapilan Ki-kare analiz sonuglarmin
(X?=2,200, sd=3, p=,532) anlaml olmadig1 goriilmektedir. Bu durum arastirma
gruplarinin cinsiyet, gegmis donem not ortalamasi ve okudugu okul agisindan benzer

nitelikte oldugunu gostermektedir.

Aragtirma uygulamasina yonelik etik kurul ve uygulama izinleri alinmistir. Etik kurul
iznine aragtirma gruplarina uygulanan yontem, materyal ve 6lgme araglarinin genel
olarak etik kurallara uygulugunun belirlenmesi amaciyla basvurulmustur. Etik kurul
izni i¢in Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Sosyal ve Fen Bilimleri Arastirmalari ve
Yayn Etik Kurulu’na 2018 yilinda izine bagvurulmustur. Etik kurul izni 10.04.2018
tarihinde (Ek 9) alinmistir. Uygulamalarin okullarda yiiriitiilebilmesi i¢in Kirsehir Il
Milli Egitim Miidiirliigii'nden (MEM) izin bagvurusunda bulunulmustur. Oncelikle
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Ogrenci Islerine Daire Baskanhigi’na dilekge
yazilmistir. Yazilan dilek¢e sonucunda Kirsehir MEM’e gonderilmistir. Kirsehir
Uygulamalarin okullarda belirtilen siire ve sinirlarda uygulanacagina dair il Milli

egitim mudirliigiinden 24.01.2018 tarihinde gerekli izin alinmistir (Ek 10).
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Belirlenen 12 subede 6ntest, sontest ve kalicilik testi toplam 411 6grenci verisi elde
edilmistir. Aragtirma deseni geregi farkli zamanlarda ii¢ dl¢lim gerceklestirilmistir.
Yapilan oOlgtimlerde, etik bir sorun yasanmamasi amaciyla dlgme aracina Ogrenci
isimleri yazdirilmamis, sadece okul numaralar1 yazdirilmistir. Testler cevaplanirken
dgrenci numaralar eslestirilmistir. ASTON, ASTSON ve ASTI test sonuglarindan, en
az biri olmayan 37 6grenciye ait veriler atilmigtir. Elde edilen 374 veri ile 6n analizler
gergeklestirilmistir. Daha sonra verilerin normal dagilim gosterme durumlari kontrol
etmek icin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Normal dagilim gostermeyen
29 veri arastirmadan ¢ikarilmistir. Yapilan analizlerde ¢ok degiskenli veri analizi ug
degerleri hesaplamak i¢in mahalanobis mesafesi ve mahalanobis anlamlilik (p<,01)
degerleri hesaplanmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Veri setinde p<,01 olan 44 veri
arastirmadan ¢ikarillarak 301 veri ile arastirmaya devam edilmistir. Arastirma

gruplarmin okul ve sube ve sinif sayilarini igeren Tablo 6 asagida yer almaktadir.

Tablo 6.

Orneklem Okullara Gore Daglimi

OKULLAR
OKUL-1 OKUL-2
£
= > < > >~ < S
< D S . < D 5 > o
Grup /@ %) = s /M %) 2 A o
o O & ) O O & ) =
< < 2 < = g
Sube 1 1 1 2 2 2 2 12
sayi1sl
N 22 21 20 28 52 51 58 49 301
Toplam 22 21 20 28 52 51 58 49

Tablo 6°’da belirlenen iki ilkokul 12 subedeki ogrenciler oOrneklem grubunu
olusturmaktadir. Orneklem gurubu 301 dgrenciyi kapsamakta ve evrenin %22,86’sin1
kapsamaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin, 159’u kiz (%52,8) ve 142°s1 (%47,2)

erkek ogrencidir.

Tabloda goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplar1 6grenci dagilimlar: bir birine esit
tutulmaya g¢aligilarak bazi dis tehditlerin 6nlenmesi amaglanmistir. Arastirma deney

gruplar1 ve kontrol gruplar1 birbirine oranini iceren Tablo 7 asagida verilmistir.
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Tablo 7.

Arastirma Gruplart Ogrenci Oranlart

ACBAT ACSUY ACSUBA OPY

ACBAT 1 1,027 ,948 961
ACSUY 1 923 1,012
ACSUBA 1 1,012
OPY 1

Tablo 7 incelendiginde arastirma deney ve kontrol grubu oranlarinin bir birine oldukga
yakin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bir diger demografik bilgisi olan ASTON
ortalamalarin1 igeren yirmi {izerinden not ortalamalarin1 igeren grup ortalamalari

tablosu asagida verilmistir.

Tablo 8.

Grup Ortalamalar

Grup N Ortalama S.s

ACBAT 74 11,513 2,489
ACSUY 72 10,569 2,668
ACSUBA 78 11,282 2,832
OPY 77 10,805 2,224

Tablo 8’de arastirma gruplart ASTON ortalamalarmin bir birine yakin oldugu
goriilmektedir. ASTON sonuglarina yonelik yapilan One Way ANOVA testi
sonucunda gruplar arasi farkin anlamli olmadigi goriilmektedir (F(3,297)=2,096;
p=,101; p>,05).

3.3.2. Nitel asama icin ¢calisma grubu. Yapilan uygulama sonrasinda elde
edilen veriler analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, deney grubu 6grencilerin
basar1 puanlarinin 6n test, son test ve kalicilik testi olarak zamana bagl bir yapida
kontrol grubu 6grencilerinden anlamli derecede farkli oldugu goriilmiistiir. Deney

grubu Ogrencilerindeki, farkliligin sebebinin belirlenmesi i¢in (kullanilan 6gretim
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yontemi ya da 6gretim materyali) 6grenciler ve 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir.
Yar1 deneysel siire¢ uygulamasi sonrasinda biitiin deney grubu 6grencilerine veli izin
formu dagitilmis, en fazla ulasilabilecek Ggrenci sayisina ulagilmaya galisilmistir.
Burada elde edilecek verilerin ¢esitliligi ve fazla olmasi g6z 6niinde bulundurulmustur.
Gorlisme yapilan 6grenci ve 6gretmenlerin dagilimini gosteren Tablo 9 asagida yer

almaktadir.

Tablo 9.

Nitel Katilimct Tablosu

Okul-1 Okul-2 Toplam
Kiz Erkek Kiz Erkek
Ogrenci 6 7 10 14 37
Ogretmen 0 2 0 6 8

Tablo 9 arastirmanin katilimcilarini igermektedir. Velisi tarafindan izin veren 45
Ogrenci ile goriisme yapilmistir. Goriisme sirasinda sorulari cevaplamak istemeyen ya
da goriisme esnasinda rehber 6gretmen tarafindan kaygilandigi sdylenen yedi 6grenci

aragtirmaya dahil edilmemistir.

Deney grubu o6gretmenlerinin tamami (N=8) ile goriismeler gergeklestirilmistir.
Goriisme yapilan 37 Ogrenci ve sekiz Ogretmen arastirmanin katilimcilarim
olusturmaktadir. Goriisme yapilan 6grencilerin 16’s1 kiz ve 21’1 erke 6grencidir.
Arastirmaya katilan dgretmenlerin yas araligi 40 ile 55 arasindadir. Ogretmenlerin

gorev siireleri 20 ile 30 arasinda degismektedir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Aragtirma nicel ve nitel veri toplama aracglarina yonelik gelistirme siireci asagida

bagliklar halinde yer almaktadir.
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3.4.1. Ge¢cmisten giiniimiize aydinlatma ve ses teknolojileri iinitesi basar:
testi (ASBT). ASBT ilkokul 4. Smif 6grencilerinin Gegmisten Giliniimiize Aydinlatma
ve Ses Teknolojileri {initesine yonelik basarilarinin dl¢iilmesi amaciyla gelistirilmistir.
ASBT coktan se¢meli 20 sorudan olusmaktadir (EK 1). Olgege ait kazanim soru
dagilimlar1 ve sorularin dogru yanitlarini igeren belirtke tablosu Ek 1’in devaminda

yer almaktadir.

Olgegin gelistirme siirecinde 2013 yilinda Milli Egitim Bakanlhigi Talim Terbiye
Kurulu tarafindan yaymlanan Ilkogretim 3-8. Smmflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda belirtilen 4. siniflar diizeyindeki kazanimlarin Revize Edilmis Bloom
Taksonomisi ’ne gore siralanmistir. Kazanimlarin biligsel siirecler igerisinde hangi
bilgi boyutunu belirleyerek olusturulan basar1 testinin kazandirilmasi diisiiniilen
davraniglarin en iyi diizeyde dlgmesi amaglanmistir. Kazanimlarin bilissel siireclere

bagli dagilimini gosteren Tablo 10 asagida yer almaktadir.

Tablo 10.

Kazanmim Biligsel Stire¢ Dagilimlari

Bilissel Siiregler

< (48] L "g [
. = < =S £ 5 2
Bilgi Boyutu = Z > ‘2 5 g
= - S & o
A
Olgular Bilgisi 2211
o 4.4.3.2. 4.4.3.1.
Kavramlar Bilgisi 4459 4451 44.22. 4433.
4.4.2.1.
Islemler Bilgisi 4.4.23. 4.45.3.
4.44.2.

Bilis Otesi Bilgi

Tablo 10 incelendiginde iinitede toplam 12 kazanim yer almaktadir. Unite kapsaminda
4.4.1. Gegmisten Giinlimiize Aydinlatma Teknolojileri, 4.4.2. Uygun Aydinlatma,
4.4.3. Isik Kirliligi, 4.4.4. Gegmisten Giinlimiize Ses Teknolojileri ve 4.4.5. Ses
Kirliligi olmak iizere toplam bes konu baglig1 yer almaktadir. Arastirma dlgme araci

olan ASBT gelistirilirken, iiniteye yonelik 12 kazanimla ilgili olacak sekilde 25 farkli



63

yayin evine ait yaprak test ve soru bankalar1 incelenmistir. Incelenen soru bankalar1 ve
yaprak testlerde ¢aligma kazanimlarina uygun olan soru tipleri belirlenip, soru havuzu
olusturulmustur. Soru havuzunda yer alan sorularla kazanim ve soru eslestirmeleri
yapilmistir. Kazanimlara uygun oldugu disiiniilen 32 soruluk taslak form
olusturulmustur. Her sorunun kazanimi karsilama durumunu igeren Olgek
degerlendirme formlarmin ilk taslagi hazirlanmis, olusturulan taslak form ilk olarak
iki akademisyen, bes 4. Smif, sinif 6gretmeni ve bir Tiirk¢e 6gretmeninin goriisiine
sunulmustur. Hazirlanan taslak form akademisyenler ve sinif 6gretmenleri tarafindan
gbzden gecirilerek 0grenci seviyesine uygunluk acisindan ve kazanimlarin sorular
kargilamalar1 yoniiyle degerlendirilmistir. Ayrica Tiirkge 6gretmeni tarafindan olgegin
yazim, imla ve anlatim bozuklugu olup olmama durumlar1 degerlendirmistir. Gelen
doniitler dogrultusunda soru sayis1 27’ye diisiiriilmiistiir. Ayn1 kazanimi karsilayan
maddelerin ¢oklugu ve 6grencilerin bilissel gelisim donemlerine uygun olmadig1 géz

Oniine alinan bes soru testten ¢ikarilmigtir.

Coktan se¢meli 27 sorudan olusan taslak ASBT’nin, 2017-2018 6gretim yili birinci
donemi basinda pilot uygulamasi yapilmistir. Dénem basinda uygulanma nedeni
Ogrencilerin 4. Simiftan ayrilmalarinin iizerinden dort ay ge¢mis olmasidir. ASBT
Kayseri ve Kirsehir de bes farkli ortaokulda 6grenim goéren 285 besinci sinif
ogrencisine uygulanmistir. Olgek giivenirligi artirmak agisindan, uygulamalarda
gruplarin heterojen bir yapida olmasina 6zen gosterilmistir. Pilot uygulama sonrasi

yapilan analiz sonuglarini iceren Tablo 11 ve Tablo 12 asagida yer almaktadir.

Tablo 11.

ASBT Pilot Uygulama Sonras: Madde Analiz Tablosu

Madde say1s1 27
Denek sayisi 285
Ortalama 14,981
Standart sapma 4,252
Carpiklik 424
Basiklik ,299
Ortalama giicliik ,348

Ortalama ayrit edicilik ,465
Cronbach’in Alfa 717
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Tablo 12.

ASBT Pilot Uygulama Analiz Sonuglar

Madde Ayirt edicilik  Zorluk

1 27 73
2 ,36 ,53
3 ,33 ,35
4 31 ,40
5 21 25
6 ,63 ,63
7 31 57
8 ,15 31
9 ,55 57
10 37 44
11 41 ,46
12 48 ,68
13 ,29 54
14 ,26 ,35
15 41 ,48
16 A2 75
17 ,36 44
18 53 ,65
19 13 11
20 ,40 ,50
21 ,33 ,36
22 11 ,20
23 ,05 ,15
24 ,50 ,59
25 ,30 ,52
26 ,51 ,56
27 ,35 44
Ortalama 42 ,465

Tablo 12 incelendiginde ayrit edicilik puanlar1 ,30° dan kii¢iik olan sekiz madde
bulunmaktadir. Ayirt edicilik puani ,30° dan kiigiik maddelerin testten ¢ikarilmasi ya
da diizeltilmesi gerektigi soylenmektedir (Crocker ve Algina, 2008; Price, 2017). Bu
amagla yedi madde testten ¢ikarilip test yeniden uygulamistir. Verileri 6rneklem
biiyiikliigii 50°den fazla oldugu i¢in Biserial korelasyona basvuruldu (Haladyna ve
Rodriguez, 2013, s. 344). Pilot uygulama sonras1 zorluk diizeyleri ,30 altinda olan
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sorular (1, 3, 5, 8, 19, 22 ve 23) dlgekten ¢ikartlmistir. Yapilan giincelleme sonrasinda

20 ¢oktan segmeli sorudan olusan ASBT’ye ait Test Anlysis Program (TAP) analiz

sonuglar1 Tablo 13 ve Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 13.

ASBT Nihai Olgek Madde Analizi Tablosu

Madde sayisi

Denek sayisi

Ortalama

Standart sapma
Carpiklik

Basiklik

Ortalama giicliik
Ortalama ayrit edicilik
Ortalama point biserial
Cronbach’in Alfa
KR-21

20
285
12,226
3,870
975
416
,348
,465
,398
,716
,681
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Tablo 14.

ASBT Soru Ayurt Edicilik ve Zorluk Tablosu

Ayirt

Madde edicilik Zorluk
1 31 48
2 41 40
3 46 ,38
4 ,64 51
5 ,36 42
6 57 46
7 44 37
8 46 .38
9 ,56 52
10 41 42
11 34 34
12 51 ,58
13 32 .30
14 51 51
15 43 .39
16 41 32
17 57 A7
18 .34 42
19 53 45

20 47 .39
Ortalama ,452 425

Olgek analizleri 20 soru iizerinden tekrar hesaplanmistir. Tablo 13’te ASBT’nin
giivenirlik katsayis1 Alfa=,681 olarak bulunmustur. Ayrit edicilik puan ortalamalar
,31-,64 araliginda ve zorluk puanlar ise ,30-,58 arahigindadir. Olgekten elde edilen
ortalama ayirt edicilik puani ,452 ve ortalama zorluk puani ,425 oldugu goriilmektedir.
ASBT test analiz sonuglar1 géz 6ntine alindiginda 6lgegin zor fakat oldukga ayirt edici

(Lane, Raymond ve Haladyna 2016, s. 400) oldugu goriilmektedir.

3.4.2. Goriisme formlari. Goriisme, iKi kisi arasinda siirdiiriilen, soru sorma
ve konusma sanatidir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008;
Denzin ve Lincoln, 2018). Brinkman 2012 (Akt: Leavy, 2017)’a gore insan dogal
olarak konuskandir. Gorlisme, insanlarin resmi ortamlarda olsalar bile katilmaya
aliskin olduklar1 bir yapidir. Ayrica goriigmede sosyal bir iletisim s6z konusudur.

Gozleme kiyasla veri kaybinin daha az ve geriye doniisiin miimkiin oldugu goriismeler
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ile ogrencilerin uygulamaya yonelik yasantilarinin belirlenmesi amacglanmigtir
(Creswell, 2014; Glinka ve Hensel, 2018; Fylan, 2005). Arastirma kapsaminda, deney
grubu ogrencilerin ve 6gretmenlerin tinitenin uygulanma siirecindeki yasantilarinin
tespit edilerek, 6grenci basarilarinin altinda yatan sebeplerin belirlenmesi i¢in yari

yapilandirilmig goriisme formlart hazirlanmistir (Fylan, 2005; Yin, 2011).

Denzin ve Lincoln (2018), yar1 yapilandirilmis goriismeler ile 6nceden belirlenmis
sorulara bagl kalmak yerine siirecin i¢inde bilgi iiretmektedir. Goriisme tiirli olarak
yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginin kullanilmasinin amaci arastirma stirecindeki
ogrencilerin basari durumlarinin “neden” lerini sorgulamaktir (Fylan, 2005). Yari
yapilandirilmig goriismelerin yapilmasinin bir diger nedeni ise sabit bir yapiya bagh
kalmadan, siire¢ igerisinde gelisen yeni derinlemesine sorularla ogrencilerin

goriislerini ortaya koymaktir.

Arastirma kapsaminda bir 6gretmen goriisme formu (Ek 3) ve bir 6grenci goriisme
formu (Ek 2) olmak iizere iki goériisme formu gelistirilmistir. Goriisme formu
hazirlanirken arastirma sorular1 temel alinmistir. Bu kapsamda 6gretmen ve 6grenci
goriisme formlarinda uygulama siirecinde kullanilan 6gretim yontemlerini ve 6gretim
materyallerinin basari lizerine etkisini belirleyecek sorular belirlenmeye ¢alisilmistir.
Sorular hazirlanirken sorularin anlasilir olmasi, kolay olmasi, agik uglu olmasi ve
yonlendirici olmamasina dikkat edilmistir. Ayrica sorularin tek boyutlu olmamasina,
katilimcilar tarafindan kolay anlasilabilmesi icin alternatif sorulara yer verilmesine,
daha ayrintili bir sekilde veri elde edebilmek amaciyla sonda sorulara ve sorularin
belirli bir mantik sirasina uygun olmasina dikkat edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013;

Patton, 2001; Yin, 2011).

Hazirlanan taslak form, ilk olarak bir Tiirk¢e 6gretmeni ve iki akademisyen tarafindan
gozden gecirilmistir. Akademisyenler tarafindan alinan déniitlerde, sorulan sorularda
arastirmanin amacina uygun olmayan ya da yonlendirici oldugu diistiniilen ii¢ soruda
diizeltme yapilmistir. Sorulan sorularin eksiksiz cevaplanmasi amaciyla sonda sorular
hazirlanmistir. Tiirkce Ogretmeninden alinan doniitler dogrultusunda, goriisme

sorularinda anlamsal acidan bir problem olmadig1 gortilmiistiir.

Gelistirilen form bilgilendirme yani girig boliimii, 1sindirma sorular1 ve ana goriisme
sorular1 olmak {izere {i¢ bdliimden olusmaktadir. Giris boliimii ¢alismanin igerigi

hakkinda bilgiler icermektedir. Ogrenci formunda dokuz temel soru ve 12 sonda
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sorusu olmak iizere 21 soru yer almaktadir. Ogrenci ve Ogretmenlerle yapilan

goriismeler 24-30 Nisan ve 2-18 Mayzs tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

3.5. Ogretim Materyalleri

Sunus yoluyla 6gretim yontemi ve REACT stratejisi aragtirmada temel alinan iki
yontemdir. Ogretim materyalleri hazirlanirken bu iki 6gretim yéntemi basmaklarina
uygun olmasina dikkat edilmistir. Arastirma deney gruplarindan olan ACSUY grubu
etkinlikleri, sunus yoluyla Ogrenme yoOntemi basamaklarina uygun olarak
hazirlanmistir. Diger bir deney grubu olan ACBAT grubu i¢in hazirlanan etkinlikler
REACT stratejisi basamaklarina gére hazirlanmistir. ACSUBA deney grubu igin ise,
REACT ve sunus yoluyla 6grenme yontemi basamaklar1 birlestirilerek materyaller

hazirlanmustir.

Arastirmada bulunan ii¢ deney grubu icin ayr1 ayri etkinlik planlar1 hazirlanmistir. Her
etkinlik plan1 uygulamalarina yonelik yine her plani kapsayacak sekilde kontrol
listeleri olusturulup 6gretmenlere dagitilmistir. Etkinlik planlanni (EK 12 ACBAT
Grubu etkinlik planlari, Ek 13 ACSUBA gurubu etkinlik planlar1 ve Ek 14 ACSUY
grubu etkinlik planlar1), plan kullanim yénergesi (Ek 18), CIDKOM kullanimina
yonelik brosiir (EK 4) ve tanitim kitapgigt (EK 5) uygulama oncesinde 6gretmenlere
dagitilmigtir. Her deney grubu i¢in haftada tiger saat olmak {izere toplam 15 ders saati
ders islenmistir. Arastirmada basili ve dijital etkinliler yer almaktadir. Her ders saatini
kapayacak sekilde bes basili etkinlik dgrencilere dagitilmistir. Ogrencilere dagitilan
basili materyaller “i-magazine AG” firmasi tarafindan gelistirilen elektronik dergi

sitesi olan https://www.yumpu.com/ adresine yiiklenip 6grencilerin materyalleri dijital

ortamda okumalarina imkan verilmistir. www.yumpu.com seg¢ilmesinin nedeni

hazirlanan igerigin gorsel kalitesini bozmamasi, sayfa ¢evirme efektlerinin yer almasi
ve sayfayr biiylitmeye imkan vermesidir. Ses teknolojileri konusu igin 13 sayfa

(https://www.yumpu.com/xx/document/fullscreen/59842432/seskitap) ; aydinlatma

konusu i¢in 16 sayfa (https://www.yumpu.com/tr/document/view/59842323/aydnl

atma) etkinlik dijital kitap olarak CIDKOM igerisinde yer almaktadir. Bu etkinlikler
icerisinde basili materyaller de bulunmaktadir. Ayrica deney gruplar i¢in iki adet

artirllmis gerceklik etkinlik kagidi 6grencilere dagitilmistir. Arastirmada ACBAT,


https://www.yumpu.com/
http://www.yumpu.com/
https://www.yumpu.com/xx/document/fullscreen/59842432/seskitap
https://www.yumpu.com/tr/document/view/59842323/aydnl%20atma
https://www.yumpu.com/tr/document/view/59842323/aydnl%20atma
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ACSUY, ACSUBA ve kontrol gruplarina farkli olarak uygulanan etkinliklere yonelik
Tablo 15 asagida yer almaktadir.

Tablo 15.

Arastirma Gruplarina Uygulanan Etkinlikler

Grup Etkinlikler
Aydinlatma Konusu Ses Konusu
" - Isik Isik
Onemlidir Bulug- . ... .. °%. . Bulug- Ses- Ses-
Tasarruf Ciinkii 1 klrhlhgl k1r11211g1 2 1 5 Megafon

ACBAT v v v v v v v v
ACSUY v v v v v oV
ACSUBA v v v v v v v v v
OPY

Tablo 15 incelendiginde ACSUY grubuna uygulanmayan iki etkinlik diginda
etkinliklerin tamami biitin deney gruplarina uygulanmistir. Bu iki etkinligi
uygulanmama nedeni grup etkinligi olmasidir. Ayrica etkinliklerin uygulama

detaylarini igeren formlar EK 5’te sunulmustur. Hazirlanan etkinlik kagitlari, deney

gruplar etkinlik planlarina uygun olacak sekilde tiretilmistir.

3.5.1. Etkinlik planlan. Iyi planlanmis bir 6gretim, hedeflere ulasmada
kolaylik saglar. Konularin zamanini diizenler. Uygun yontem ve tekniklerin
kullanilmasina olanak saglar dgretim siirecine yon verir. Ogretmene yol gosterir ve
Ogretim siirecinin daha bilingli olmasim saglar (Haynes, 2010; Jalongo, Reig ve
Helterbran, 2007; Sonmez, 2015). Bu amaglar dogrultusunda arastirma deney
gruplarina yonelik etkinlik planlar1 hazirlanmistir. Etkinlik planlar1 hazirlanirken 2013
yilinda Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan yayinlanan fen bilimleri dersi
ogretim programinda yer alan kazanimlar temel alinmistir. Unite kapsaminda dgretim
programinda belirtilen 12 kazanimi kapsayacak sekilde igerikler belirlenmistir.

Etkinlik planlarinin hazirlanma siirecini gosteren Sekil 10 asagida yer almaktadir.
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4 N
Kazanimlarin Bilissel alan Biligsel alana yonelik
belirl i basamaklari tespiti konularmn
elirlenmesi 1 tespiti olusturulmast
4 )
On uygulama ) On uygulama 6ncesi
g .. . On uygulama taslak planin
degerlendirilmesi
olusturulmasi

y k )

Etkinlik planlar1 nihai hali

Sekil 10. Etkinlik plan1 hazirlama stireci

Sekil 10°da etkinlik planlar1 hazirlama siireci yer almaktadir. Arastirma gruplari i¢in
etkinlik planlar hazirlanirken, iinitede yer alan 12 kazanim dikkate alinmistir. Unite
kazanimlarinin karsilik geldigi bilissel alan basamaklart belirlemistir. Bilissel alan
basamaklar1 ve bu basamaklara uygun igerikler belirlenirken CIDKOM ve AR
etkinliklerinin hangilerinin hangi basamakta uygulanacagi tespit edilmistir. Hazirlanan
planlar ve icerikler uzman goriisiine sunulup gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Hazirlanan 6gretim igerikleri arastirmaya dahil edilmeyen bir sinifta ACSUBA
yontemi ile uygulanmistir. On uygulama icin ACSUBA’nin segilme nedeni, diger
deney gruplarinda uygulanacak iki 6gretim yontemini de (sunus ve baglam temelli)
kapsamasidir. Yapilan pilot uygulama, zamanin kullanimi ve 6gretim siirecinin
etkililiginin degerlendirilmesi acisindan dénem tasimaktadir. Ogretimi gerceklestiren
sinif 6gretmeni ile planlar uygulandiktan sonra gériismeler yapilmig, alinan doniitler

dogrultusunda diger deney gruplarinin ders planlar1 hazirlanmistir.

Pilot uygulamalar siirecinde, dgretmenlerin CIDKOM kullanirken hangi etkinlikleri
sececekleri konusunda zorlandiklari tespit edilmistir. Sorun yaganmasini dnlemek i¢in
etkinlik planlarinin sag tarafina, hangi simgenin secilmesi gerektigine yonelik bir
gorsel eklenmistir. Ders islenis siiresi konusunda her hangi bir sorun yaganmamuistir.
Ogretim siireci boyunca hazirlanan etkinlik planlarinda uygulama agisindan

cikabilecek sorunlar1 en aza indirmek amaciyla CIDKOM’da yer alan ilgili béliimler
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etkinlik planinda gorsellerle desteklenerek 6gretmenlere sunulmustur. Ayrica etkinlik
planlar1 uygulamanin yapilacagi haftanin bir hafta Oncesindeki son i giinii,
ogretmenlere verilip kontrol etmeleri ve bilgilenmeleri saglanmistir. Asagida yer alan

Sekil 11 arastirmada kullanilan 6rnek bir etkinlik planin1 gostermektedir.

Ofretmen Denev-1 Grubu Uvgnlama Kilavoru-1 (REACT Stratejisi)

i azanimlar:

*  Gegmusten ginimniize aydimmlatma araglarm bilir.

*  Gecmisten sinimniize kullamlan aydimlatma araglanm karsilaghnr.

» Telmeolojinin aydmlatma araglanmn geligimine olan katlazsmm fark eder

1. Asama (fliskilendirme) (10 daldlea)

o Unite kazammlanna yénelik gimlik hayat ile iliskilendirme ile e ——
ilgili olan hikéveyi cocuklann agmalsrmm isteyiniz. Gfrencilerin bu © =
hikiiyeyi okumalanm isteyiniz. (&)

»  Oprencilerin etlinlik kifidmda ver alan sorulara yamit verecek duruma gelmelidic.
Ogrencilerin knsa hikivenin altmda yer alan soruya cevap vermeleri icin Ggrencilere
50z Veriniz.

»  Ogrencilerin bildikler aydmlatma araglanm sdylemelerini isteyiniz.

2. Asama (Tecriibe etme) (30 dakilka) -

» Harita fizermde ver alan aydinlatma araclan kavram albnda yer @
alan videoyn GErencilerin incelemelernini saZlayime Kavram
hantas iizennde ver alan konu anlatum igengim dérencilenn
olanmags igin yeterli sre veriniz.

+ Metin iginde gecen aydinlatoa aralanm tahtaya yazmuz Ategten baglayip halojen
lambzlara kadar olan streci SErencilerin sdylemelenni isteyiniz ve hiyerargik bir
sebalde tzhtaya yazmmz Dzha sonra hantamn 3. Siradaka resma agmalanm isteymmz.
Burada aydnlatma araglanmn kronolojisine gérsellegtinilerek yer verilmigtit.

» AR etkinlifini ddev olarak veriniz. Cep telefoom vardimyla nasil kollamlacagim ve
anlatlanlann neler cldugun Gdev clarak yazmalanm isteymiz.

+  Qfrencileri gruplara aymmez. “Onemlidir” etidnlik kizitlanm gruplara dagitimez.
Orencilerin grup halinde kendilerinde bulunan etiinlikteld aydmlatma aracimm
Gnemini yamalanm isteyiniz.

+  Qfgrenciler etkinlik kigtflanm doldurdultan sonra sunf igerisinde ckbmalanna ve
difer arkadaglarmm da filkirlerini bildirmesine imkén tamyn. Verlen etlanlik
kizdim doldurmalan igin gerekdi sirey: tanrym égrencilenn gomiglenni simf igmde
belirmelering eflanlik: kaZtlanm olamrmalanm isteyiniz.

Drars Aras:

4. Asama {Transfer etme) (40 dakilea)

- (}g;rm-:r_'lan_u “Benim BuI‘ug-J_JIFl" -E'ﬂﬂ.‘l:l]l:é_;lm yapmalarm e .
isteyimz M) dakika siire veriniz. Verilen siire sommda -
Gfrencilerin buluglanm spufta tanrtmalanm isteyiniz. @ o

*  Aynca CIKOM haritasmm sommda ver alan sorulan bireysel olarak Sgrencilerin

chzmelerini isteyiniz.
= Sorularm cevaplannda yanhglar var ise GZrencilerle birlikte duzeltim=z.

Sekil 11. ACSUBA 6rnek etkinlik plani
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Etkinlik planinda yer alan gérseller CIDKOM iizerinden agilacak olan &gretim
icerigini gostermektedir. Ayrica hazirlanan planlar kullanilacak etkinliklerin ne zaman

kullanilacag1 konusunda 6gretmene kolaylik saglamaktadir.

Sekil 10 incelendiginde REACT stratejisinin biitiin 6gretim basamaklar1 ayrintili bir
sekilde etkinlik planinda yer almaktadir. Hazirlanan planda konu kazanimlari
basamaklara ayrilacak olan siireler, CIDKOM da yer alan ilgili konunu ile ilgili
icerikleri gosteren gorseller ve yontem basamaklart kisimlart yer almaktadir.
Kazanimlar arastirma kapsaminda yer alan 12 kazanimda hangilerinin konuya yonelik
oldugunun belirtildigi kisimdir. Uygulama kismi ise hazirlanmis etkinlik igerigini
Ogretmenin hangi zaman diliminde neleri yapacagmin yer aldigi boliimdiir.
Yénlendirme simgeleri ise CIDKOM iizerinde yer alan kavramlardan hangilerinin
yontem igerigi ile ilgili oldugu kisimdir. Verilen siire boyunca 6gretmenden agmasi
beklenen kisimlart igerir. Yonlendirme simgeleri Ogretim siirecinde Ogretmene
yardimer olmak ve siirenin etkin kullanimini saglamak amaciyla etkinlik planlarina
eklenmistir. ACBAT grubu etkinlik plan1i REACT stratejisi basamaklarina uygun
olacak sekilde planlanmistir. Hazirlanan planda her asama i¢in ayrilacak siireler
planlarin yanlarinda belirtilmistir. Siireler belirlenirken ACSUBA grubundan farkli
olarak ACBAT ve ACSUY deney gruplar1 ders planlar1 arastirmaci tarafindan 2017-
2018 egitim O6gretim yili bahar donemi baslangicinda farkli iki sinifta uygulanip
stirenin yeterlilii tespit edilmistir. Ayrica ilk hafta uygulanacak ders plan1 ve
aragtirmaci bilgilerini igeren CIDKOM kullanim yénergesini (EK 18) igeren ders plan

dosyasi d6gretmenlere dagitilmistir.

3.5.2. Yontem kontrol listeleri. Deneysel siire¢lerin uygulamalarinin kontrolii
amaciyla yontem kontrol listeleri kullanilmistir (Ek 15, Ek 16, Ek 17). ACSUY
uygulandig1 grupta diger gruplardan farkli olarak yalnizca iki 0gretim materyalinin
kullanilmamigtir. ACBAT uygulanan ve ACSUBA uygulanan etkinlikler ise ayni
etkinliklerdir. Yontem kontrol listeleri yardimiyla ders planlari uygulama
prosediiriiniin 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesi amaclanmistir. Hazirlanan her
ders plan1 ve kontrol listesi, islenecek konu 6ncesinde ders 6gretmenine verilmis ve

yapilmasi gerekenler ve nasil yapilacagi hakkinda bilgi verilmistir. Her fen bilimleri
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dersi sonrasinda 6gretmenlerin kontrol listelerini doldurmalari istenmistir. ACBAT

uygulanan gruba ait ilk ders kontrol listesi asagida yer alan Sekil 12°de gosterilmistir.

Ogretmen: Okl Sineff3ube:....  Tarih:
DEMEY GRUBU (REACT) YONTEM KONTROL LISTESI
SIRA BASAMAKLAR HAYIR
1. .
CIDKOM ilgili kavram haritasindan hikdve acildi.
= 2. | CIDKOM HARITA-1"de merak uyandirma asamasina yonelik yiklenmis
icerkler (video veya hikdye veya resimler) incelemeleri sadland.
NP
o T " | Ogrencilerin dilzinmelen icin zaman tanind.
o O
E i 4. Hikdyede yer alan soru ogrencilere soruldu
E EJ 5 kSalui':Ieciad.ﬁ.ydmlatma Araclan, ilgili icerikleri ve 6gretmene sunulan materyaller
2 ullanildi.
; Eder cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullanilan materyal, ders araci veya
= vayimi kisaca belirtiniz.
6 | Hikdyede yver alan soruya yonelik olarak ddrencilerin CIDOM haritasindan
aydinlaima araclanm ach.
o T “fydinlatma Araclan” balimini dgrencilerin incelemeleri istendi.
m
E AR etkinlik kagitlan dgrencilere daditildi.
W
E g ‘Glnlik Etkinlik Kadidindaki ilgili bosluklan deldurmalarn istendi ve beklendi.
'E g 10. Dagitilan kagitta yer alan bilgileri 6grencilerin gormeleri icin yeterli stre verildi.
;§ =11, | sadece “Aydinlatma Araclan®, flgili icerikleri ve d3retmene sunulan materyalier
= kullamildi.
] Eder cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullanilan materyal, ders araci veya
vayimi kisaca belirtiniz.
12, Oarenciler grup olusturdu.
13. Gruplann etkinlik kagitlann birlikte doldurmalar icin gerekli siire verildi.
T 14, Oarencilerin cevaplann sinifta ckumalan saglandi
= 45, | Sadece “aydinlatma araclan” bashkh CIDKOM icerikleri ve 89retmene sunulan
= materyaller kullanild:.
g Efer cevabiniz Hayir ise bunun dizinda kullanilan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.
16. | Barencilere benim bulusum Etkinlik kaditlan dagrtild.
o 17. Oarencilerin etkinlik kaZidini doldurmalan icin en az 25 dakika siire verildi.
m N
E 18. | Ggrencilerin tarismalan safland.
E % 19. Deferendirme sorulan CIDKOM dan agild:.
E| 8 20. | Tek tek sorulanin dzerinden gidilerek anlagiimayan noktalar tekrar konu
s dzetlenerek aydinlatidi.
E | 21. | Sorular ogrencilerle birikte cozildii.
& Yontemin genel isleyigi diginda bir durum olugtu ise liitfen buraya kisaca
= belirtiniz.

Sekil 12. Kontrol listesi
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Sekil 12’°de goriildigii gibi ACBAT grubu igin olusturulmus etkinlik plani ve 6gretim
planinin kontrolii amacityla hazirlanan kontrol listesi plan ile ortiismektedir. Amag
planin biitiin basamaklarinin eksiksiz uygulanmasini saglamak, etkinlik planlar1 birden
fazla okul ve subede uygulandigi igin birlikteligin saglanmak ve siiregte bir sorun
ortaya c¢ikarsa bunun tespitini saglamaktir. Biitliin deney gruplart icin, uygulama

haftalari siiresince kullanilan, toplam 15 kontrol listesi hazirlanmigtir.

3.5.3. Cevrimici kavram 6gretim materyali (CIDKOM). Fen 6gretiminde
temelini kavram 6gretimi olusturmaktadir. CIDKOM kavram dgretiminde kavramlar
vermekle beraber kavramlarin birbirleriyle olan iligkilerini kavram haritalartyla ve her
kavram altinda yer alan igeriklerle (resim, video, simiilasyon, deney vb.)
desteklemektedir. CIDKOM da yer alan ve arastirmada kullanilan rnek bir kavram

haritasina asagida yer verilmistir.

Aydinlatma =R
® araglar

I

v

yardima olur @
——® uygun aydinlatma katki saflar
 onemia | v
Tasarruf Teknoloji
®0 ©
v v

Q) oo K—
@ ° (7)

QOO

Sekil 13. Aydmlatma konusu CIDKOM kavram haritasi

Sekil 13 arastirma kapsaminda gelistirilen aydinlatma konusuna ydnelik CIDKOM

kavram haritasini igermektedir. CIDKOM bir konuya dair biitiin kavramlar1 bir diizen
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icerisinde ve kavramlarin bir birleriyle olan iligkilerini, baglanti ciimleleri yardimiyla
kavram haritas1 iizerinde birlestirmeye olanak saglamaktadir. Bir Ogretmen
kavramlarla ilgili olarak kavram haritas1 olusturup igerigi ilgili kavramin altina
(egitimsel video, animasyon, simiilasyon, resim, egitsel oyun, etkinlik-deney, hikaye,
diiz metin, kavram karikatiirii, link vb.) ekleyebilir. Daha sonra olusturdugu icerikleri
baska kullanicilarla paylasabilir ve diizenlemesine olanak saglayabilir.

CIDKOM’un cevrim i¢i bir 6gretim materyali olmasi, herhangi bir uygulama
yiiklenmesine ihtiyag duymadan internet olan her yerde, internete erisen her cihazda
erisimine olanak vermektedir. Ayrica CIDKOM’un HTML 5 tabanli olmas1 sayesinde
dahili video ve ses oynatabilme 6zelligi, herhangi bir ek yazilima ihtiya¢c duymadan
(internet Explorer, Crome, Firefox vb. web tarayict gereklidir), farkli igletim
sistemlerinde sinirlama olmadan cep telefonu, tablet bilgisayar ve kisisel
bilgisayarlarda kullanima imkan vermektedir.

CIDKOM’da her kullaniciya ait bir profil sayfasi yer almaktadir. Ogretmen ve
ogrencilerin profil sayfalarinda yapabilecekleri asagida maddeler halinde verilmistir.
e Ogretmen olusturdugu kavram haritasinin 6grencinin gdziinde nasil goriindiigiinii

editdrdeki “On izle” butonunu tiklayarak gorebilir.
e Ogretmen diledigi kavrami ve icerigi yiiklemekte dzgiirdiir.
e Ogretmen kendi ekledigi igerikleri kolaylikla ayirt edebilir.

e Ogretmen sinirsiz farkli kavram haritas1 hazirlayabilir, bunlara igerik yiikleyebilir ve

bu haritalar1 birbirine baglayabilir.

e CIDKOMa iiye olan biitiin 8gretmen ve dgrencilerle igerik ve harita paylasabilir.
e CIDKOM a iiye olan biitiin 6gretmen ve dgrencilerle mesajlasabilir, genel (resimli

veya metin bazli) duyurular yapabilir.
e CIDKOM’a iiye olsun olmasin bir baskast ile bir harita goriintiisiinii paylasabilir.
o Smifindaki sisteme kayith 6grencileri ile anlik mesajlagsma yapabilir.

e Ogretmenin 6dev olarak sisteme vyiikledigi haritayr ogrencilerinin ne kadar
inceledigini (siire, icerikler, harita vb.) gorebilir, bunlarin raporlarini inceleyebilir ve

takip edebilir.

e Ogretmen kendisi ile paylasilan haritalar1 begenebilir, yorum yapabilir.
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e (evrimici yapis1 ile internete ulasilabilen her cihazdan ulagilabilir.

(https://cidkom.mehmetakif.edu.tr/). Bunun gibi daha birgok 6zelligi biinyesinde

barmdiran ileri organize edici yazilim CIDKOM; yukarida bahsedilen 6zelliklerinin
yant sira, semantik ve sosyal ag destekli bir ¢esit e-6grenme ortamu ile ileri diizenleyici
modellerinin bir kavram haritas1 iizerinde ve sadece o kavrama 6zgli 0grenme
ortamlarinin birlestirildigi bir aragtir. Ogretmen, 6grenci ve yonetici profillerinin
bulundugu CIDKOM; sosyal ag ozelligi ile 6grenci ve Ogretmenlerin materyal
tizerinden bilgi aligverisi yapmalarina, iletisim kurmalarina bunun yaninda yeni
kavram haritalar1 ve igerikler ekleme firsat1 saglamaktadir. Bu baglamda CIDKOM’da

ogrencilerin halihazirda yapabilecekleri ise asagida siralanmaistir:
e Ogretmenin paylastig1 haritaya yorum yapabilir, begenebilir.

e Izledikleri, okuduklar1 veya takip ettikleri icerikleri degerlendirebilir, boylece

icerikleri yiikleyen 6gretmenlerine fikir verebilir.

e Ogretmeni tarafindan onaylanmis ve konuyu &grenmesi bakimindan her zaman

dogru kaynaklara yonlendirilmis oldugu i¢in goniil rahathigiyla igeriklerde gezinebilir.

e Anlik mesajlasma ile ders 6gretmeni ve diger sinif arkadaslari ile mesajlasabilir.
Sinif arkadaslari ile mesajlasabilmesi i¢in ¢evrimigi olmasi gereklidir, 6gretmenine ise

cevrimici olmasa da mesaj gonderebilir.

e internet baglantis1 olan ve internete girebilecek bir cihaz (tablet, cep telefonu,

bilgisayar vb.) olan her yerde rahatlikla CIDKOM'u kullanabilir.

e Harita, igerik, kazanim temelli yorumlar ve degerlendirmeler yapabilir.
e Ogretmenin kendisi ile paylastigi haritalardan inceledikleri ile ilgili istatistiki

bilgileri gorebilir.

Aragtirmada yer alan biitiin deney grubu ogrencileri i¢in CIDKOM hesaplari
olusturulmustur. ACSUY grubu, CIDKOM uygulamalar1 sinif 6gretmenleri tarafindan
yiritilmistir. Aragtirmanin diger gruplar1 olan ACBAT ve ACSUBA i¢in yapilan
uygulamalarda CIDKOM akilli tahtadan agilmustir. Ogrencilerin CIDKOM’a girisleri
i¢in ise tablet bilgisayar ya da telefon kullanmalari saglanmustir. Ogrenciler siralara
otururken her sirada bir tablet ya da cep telefonu olacak sekilde oturtulmustur. Etkinlik

planlarinda yer alan siraya uygun sekilde dgrencilerin CIDKOM iizerinde yer alan


https://cidkom.mehmetakif.edu.tr/
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iceriklere erismeleri saglanmistir. Ogrencilerin her kavram sonunda yer alan
degerlendirme etkinliklerini bireysel hesaplarindan yapmalar1 beklenmistir. Sesli
icerikler video ve simiilasyon gibi mobil cihazlardan agildiginda oncelikle akill
tahtadan izlenmis, sonrasinda mobil cihazlardan kullanilmistir. CIDKOM sayesinde
ogrenciler 0gretilen konuya ait biitiin kavramlar1 gérmeleri saglanmis, timden gelim
yoluyla kavramsal dgretim siireci gerceklesmistir. Ogrencilerin evde de CIDKOM’a

girebilmeleri sayesinde ders tekrar1 yapmalarina olanak saglanmustir.

3.5.4. HP Reveal. HP Reveal, baslangigtaki adi AURASMA olan ve 2011 yilinda
“Hewlett-Packard” (HP) firmasi tarafindan kullanima sunulan bir mobil uygulamadir.
2018 yilinda AURASMA olan uygulamanin adi “HP Reveal” olarak degistirilmistir
(Hp Reveal, 2018). Uygulama i¢in kare kod ihtiyac1 yoktur. Hp Reveal olusturulan
iceriklerin agilmasinda gelistirici tarafindan belirlenen her hangi bir gorselin
kullanilmasina miisaade etmektedir. Olusturulan AR igeriklere “aura” denilmektedir.

Uygulamanin temel 6zellikleri asagida maddeler halinde yer almaktadir.

e Android ve 10S isletim sistemlerinde ¢aligmaktadir.

e Ug boyutlu ve iki boyutlu obje yiiklemek miimkiindiir.

e Resim, video ve ses dosyast yiikleye imkan tanimaktadir.

e Kamerasi olan biitiin akilli telefon ve tablet bilgisayarlarda ¢aligmaktadir.
e Uygulamanin basit ara ylizii sayesinde icerik yiiklemek kolaydir.

e Igerikler web ya da cep telefonundan kolaylikla yiiklenebilmektedir.

e Takip edilen kullaniciya ait auralar disindaki auralara tepki vermemektedir.

Yukarda belirtilen 6zellikler nedeniyle Hp Reveal uygulamasi se¢ilmistir. Uygulama
licretsiz siiriimii kullamlmistir. Ogrencilerin uygulamaya girmeleri igin “cidkom” adi
altinda bir hesap acilmis ve Ogrencilerin bu hesabi1 takip etmeleri saglanmistir.
Ogrencilerin tanimli  hesab1 se¢meleri, ¢ocuklarin farkli igeriklere ulasimini
kisitlamaktir. Ayrica HP Reveal takip edilen igeriklerin diginda baska igerikleri
gostermemesi yoniiyle hem giivenilir hem de hizli oldugu diisiiniilerek tercih

edilmistir.
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3.5.5. AR etkinlikleri. AR kavram olarak ilk kez Tom Caudell tarafindan bir
ucak firmasinin beklentileri dogrultusunda ortaya atilmis bir teknolojik terimdir
(Caudell ve Mizell, 1992). Literatiirde bu teknolojiye yonelik ilk kabul goren tanim
Azuma (1997) tarafindan sanal gergekligin bir tiirii oldugu ve “sanal diinya ile ger¢ek
diinyay1 ile birlestirilen teknoloji” olarak tanimlamistir. Bu tanimdan artirilmisg
gercekligin, bir aygit kullanilarak gergek diinya ile sanal ortamin birlestirilmesine
imkan veren bir teknoloji oldugu anlasilmaktadir. Bu teknoloji gelisen mobil cihazlar
ve internet altyapisi ile egitim siirecine dahil olmustur. Arastirma deney gruplari igin
AR etkinligi hazirlanmistir. Etkinliklerin mobil cihazlardan kullanilabilmesi amaciyla
HP Reveal uygulamasi kullanilmistir. Aydinlatma teknolojileri konusu i¢in sekiz, ses
teknolojileri konusu igin sekiz adet olmak tizere 16 icerik olusturulmustur (Ek 7).
Hazirlanan etkinlerde ii¢ boyutlu objelere ve videolara yer verilmistir. Aragtirmanin
kuramsal dayanaklarindan olan ¢oklu 6grenme kurami ve ikili kodlama kurami temel
alinarak olusturulan iceriklerde her gorsel seslendirmeyle biitiinlestirilmistir.

Etkinliklerin iki tanesinde ger¢ek gorsel kullanmak yerine ¢izim kullanilmistir.

Ogrencilerin HP Reveal giris esnasinda bir sorun yasamamasi igin bir kullanim
kilavuzu olusturulmustur (EK 8). Olusturulan kilavuz biitlin 6grencilere dagitilmis ve
uygulamalar baslamadan Once o&grencilere sozlii olarak nasil kullanacaklar

anlatilmistir.

Kullanilacak igerikler https://www.powtoon.com web sitesinde hazirlanmustir.

Powtoon hareketli animasyonlar yapmaya imkan taniyan bir web sitesidir. Powtoon
igerisinde licretsiz arka plan sesleri, hareketli karakterler ve gorseller yer almaktadir.
Powtoon’un basit ara yiizii, kullanim kolaylig, ticretsiz hareketli animasyonlari, kolay
ses yiiklenmesi ve kolay ses kaydedilmesi nedeniyle secilmistir. Olusturulan
animasyonlar https://www.powtoon.com sitesinden indirilip Hp Reveal uygulamasina

yiiklenmistir.

3.5.6. Ogretmen egitim materyalleri. Arastirma kapsaminda, deney grubu
ogretmenlerine yonelik CIDKOM kullanim kilavuzu; yontem ve igeriklere yonelik
tanitim kitap¢igi, etkinlik plan1 uygulama yonergesi, kullanici kartvizitleri ve Hp
REVEAL kullanim kilavuzu hazirlanmistir. Arastirmada kullanilacak materyallerin

cesitliligi ve Ogretmenler tarafindan daha once kullanilmamis olmasi nedeniyle


https://www.powtoon.com/
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uygulama &éncesinde dgretmenlerin egitimi énemli rol oynamaktadir. Ogretmenlerin

belirlenmesi ve egitim siireci asagidaki akis semasina gore yapilmistir.

Bireysel tanitimlar Ogretmen uygulamalar o
(Beser dakika) (30+30 dakika) Ders siireci
Ogretmen CIDKOM
kullanimi1 Uygulama
1 plani
v belirlenmesi
L 4 = ()
s2 [Kullanlcl hesaplarl] 5
L S M g
[On gorusmeler] £ 3 _
1. 2B —
< £ £ g [ Plan dosyasi ]
=~ [ Harita islemleri ] iy
A 4 L J E
[ Tanitim I I & _J
\ 4 A
Etl.<in1ik plan [ Haftalik planlar ]
islemleri
. \ 4
AR [ CIDKOM ] Haftalik plan
¥ degerlendirmesi

[ Y Ontem ]

Sekil 14. Biitiin 6gretim siiregleri is akisi

Sekil 14 arastirmada yiiriitiilen biitiin 6gretim siirecini gdstermektedir. Ogretim
stirecinin temel unsuru olan 6gretmelerin siirecteki egitimini ve uygulama durumunu
igeren is akis semast yukarda verilmistir. Baglangigta uygulamaya katilacak biitiin
Ogretmenlere arastirmada kullanilacak 6gretim yontemleri ve materyallerini tanitan
aragtirma tanmitim kitap¢igi (Ek 4) dagitilmistir. Yapilan bes dakikalik goriismelerle
Ogretmenlerin uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanmistir. 2017-2018
egitim Ogretim yili giiz donemi Ocak ayinda Ogretmenler ile 6n goriismeler

tamamlanip toplu gorligme i¢in randevu almmmistir. Toplu goriisme siirecinde
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CIDKOM’un temel o6zellikleri ve genel kullanimini anlatan CIDKOM kullanim
kilavuzu (Ek 5) dagitilmistir. Kilavuz dagitildiktan sonra sozel olarak icerik ve
arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica AR igerikler hakkinda 6gretmenlere bilgi
verilmistir. Tanitim siireci sonunda 6gretmen isimleri alinarak her 6gretmen icin
kullanict hesaplari olusturulmus ve 6gretmenlerin siniflart adlarina tanimlanmistir.
Ikinci goriisme siirecinde arastirma deney gruplarinda yer almak isteyen goniillii
ogretmelerle ikinci bir toplant1 gerceklestirilmistir. ikinci toplantt CIDKOM ve HP
Reveal kullanimina yonelik olarak yapilmistir. Yapilan toplantida 6ncelikli olarak
CIDKOM kullanimi1 hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenler i¢in hazirlanan CIDKOM
giris kartvizitleri (Ek 6) &gretmenlere dagitilip gretmenlerin CIDKOM’a giris
yapmalar1 saglanmistir. Verilen egitim CIDKOM ilgili sayfalar1 ve ozelliklerinin
kullanimina yoneliktir. Daha sonra artirilmis gerceklik igeriklerinin nasil kullanilacag:
ve Ogrencilerin telefon ve tabletten nasil girecegi 6gretmenlere anlatilip 6rnek bir
uygulama yapilmigtir. Ogretmenler icin hazirlanan etkinlik uygulama yonergesi (EK
18), ornek 6gretmen dosyasi ve igerigi hakkinda bilgi verilmistir. Her hangi bir soru
veya sorun olmasi durumunda arastirmac iletisim bilgileri kartvizitlerin iizerine ve
tanitim kitapgiklarma yazilmistir. Uygulama siireci sonunda o6gretmelerin sorulari
cevaplanmigtir. Ara tatilde 4. smif ziimre bagkanlart ile yeniden goriisiliip
Ogretmenlerin beklentileri hakkinda bilgi alinmigtir. Ayrica ara tatil siiresince
ogretmen haftalik ders planlar1 incelenip uygulama yonetim plani g¢ikarilmistir.
Haftalik ders planlarinda ¢akismalarin olmamasi sayesinde siire¢ aksamadan
yonetilmistir. Her 6gretmene o haftanin ders plan1 ve kontrol listesi verilip Cuma

giinleri kontrol listeleri toplanip goriismeler yapilmistir.

3.6. Deney ve Kontrol Grubu Uygulama Siireci

Uzman goriisleri ve TAP test analizleri sonucunda son halini alan ASBT ontest olarak
05/02/2018 tarihinde biitlin arastirma gruplarina uygulanip arastirma siireci
baslatilmistir. 05/02/2018 pazartesi baslayan uygulama siireci bes hafta boyunca
devam etmis 09/03/2018 Cuma giinii sonlandirilmistir. Siiregte her hangi bir aksaklik
yasanmamis uygulama siireci planlandig1 gibi bes haftada bitirilmistir. Uygulamalarin
bitiminin ardindan son test uygulamalar1 gerceklestirilistir. Tlk test ile son test arasinda

bes hafta vardir. Son testler uygulandiktan bes hafta sonra kalicilik testleri 16-18 Nisan
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2018 tarihleri arasinda uygulanmistir. ACBAT ve ACSUBA grubu i¢in dokuz etkinlik
hazirlanmistir (Ek 11). ACSUY grubuna ise yedi etkinlik hazirlanmistir. Hazirlanan
etkinlikler haftalik olarak, 6grenci sayis1 kadar gogaltilarak 6grencilere dagitilmustir.
ACBAT grubu i¢in hazirlanan etkinlikler REACT stratejisi basamaklarina, ACSUY
icin hazirlanan etkinlikler sunus yoluyla 6grenme, ACSUBA i¢in hazirlanan
etkinlikler ise biitiinlesik yontem basamaklarina uygun olacak sekilde hazirlanmistir.
Deney gruplarina aym etkinlik kagitlar1 dagitilmistir. Buradaki amag¢ kullanilan
Ogretim yoOnteminin etkililiginin belirlenmesidir. Yapilan etkinlikler kullanilan
yonteme gore farkli bigimlerde uygulanmistir. Fakat her etkinlikte yer alan sorular
aynidir. Ayni sorularin sorulma sebebi Ogrenciler arasinda firsat esitliginin

saglanmasidir.

Deney gruplarmda aynt CIDKOM haritas1 ve AR etkinlikleri kullanilmistir. Sadece
yontemlere gore gruplarda farklilik olmustur. Kontrol grubu 6grencilerine 2017-2018
egitim 6gretim yil1 ders icerikleri uygulanmistir. Uygulamalarin bitiminde arastirmaya
katilan 6gretmenler tarafindan “Arastirma Faaliyet Gergeklestirme Listesi” (EK 19)
doldurulup  genel uygulama  degerlendirmeleri  6gretmenler  tarafindan

gerceklestirilmistir.

3.6.1. Deney-1 grubu uygulamalari: ACBAT yontemi. Uygulamalar
(40+40+40=120)x 5=600 dk.) bes hafta siiresince devam etmistir. Her hafta i¢in 120
ser dakikalik bir ders plan1 hazirlanmistir. Unite kazanimlari kapsaminda etkinliklerin
yogunluklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Asagida yer alan tablo stratejinin kazanimlar
baglaminda kullanim yogunlugunu ifade etmektedir. Unitenin ilk hafta konusu olan

“Aydinlatma Araclarinin Tarih¢esi” konusunun islenisi kisaca anlatilmistir.
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Tablo 16.

REACT Stratejisi Etkinliklerin Basamaklara Gére Kullanim Yogunluklar

KAZANIM ADI RIE|AC|T

Teknolojinin aydinlatma araglarinin gelisimine olan katkisin fark

1 |eder ve gecmisten giinfimiize kullanilan aydinlatma araglarini
karsilastirir.

Uygun aydinlatmanin ne demek oldugu ve nasil yapilmasi gerektigi
hakkinda arastirma yapar

Ortamlar1 uygun sekilde aydinlatmanin gbz saglig1 agisindan
dnemini fartisir.

Aydnlatma araclarinin tasarruflu kullaniminin aile ve filke
ekonomisi bakimindan 6nemini arasfirir.

5 | Istk kirliliginin nedenlerini sorgular.

Isik kirliliginin, dogal hayata ve gk cisimlerinin gézlenmesine
olan olumsuz etkilerini aciklar

7 | Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢éziimler firetir.

8 | Geemisten giintimiize kullamlan ses teknolojilerini karsilagturir

Siddetli ses tireten teknolojik aralarin olumlu ve olumsuz etkilerini
arastirir ve sunar.

10 | Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

Ses kirliliginin insan saglig ve gevre fizerindeki olumsuz etkilerini

= agiklar.

12 | Ses kirliligini azaltmaya yénelik ¢oziimler tiretir.

Kullanilan renk koyuluguna gore yontem
hasamaklarini gosteren renk yelpazesi

*Koyu renklere dogiru REACT stratejisi kullamim yogunlugu artmaktadir.

Tablo 16 Deney-1 grubuna uygulanan REACT stratejisi basamaklarinin kullanim
yogunluklarini igermektedir. Deney-1 grubuna ACBAT yontemi uygulanmistir. Bes
asamadan olusan REACT stratejinin ilk basamagi olan Iligkilendirme (Relating)
basamaginda CIDKOM iizerinde yer alan 6grencilerin giinliik hayatta karsilasacaklari

bir problemle ilgili “Bir Hikaye” adli hikaye dgrencilere okutulmustur.
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Bir Hikaye

Ali ve ailesi aksam yemek yerken birden elektrikler kesildi. O
esnada annesi elinde igildakla iceri girdi. Ali “anne iyi ki 1sildagi 2
getirdin etrafimiz aydinlandi.” Dedi. Ali'nin dedesi birden “ah ali ah
ben ¢ocukken ne igildak vardi ne ampul nede floransan! Simdi sizler A (']
cok sanslisiniz “ dedi. (@

Sence alinin dedesi gocuklugunda hangi aydinlanma araglarini _—
kullaniyordu?

COVAP.. cusiisimansssestitsoispmsssussctanesitsboct NN .

Sekil 15. CIDKOM agcilis hikayesi

Sekil 15’te hikaye sonunda yer alan sorunun Ggrenceler tarafindan cevaplanmasi
beklenmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara 6gretmen tarafindan herhangi bir
yorum yapilmamistir. Burada amag 6grencilerin 6n bilgi ve yasantilartyla baglantilar
kurularak dgrenme siirecine yonelik ilgilerini gekmektir. [k basamak 10 dakika olarak

planlanmustir.

Tecriibe etme basamaginda Ogrencilerin konu ile ilgili olarak artirilmis gerceklik
icerigi dagitilmistir. Etkinlikte kisa bilgiler icermekte onu ile ilgili kavramlar yer

almaktadir.



@ Aydinlatmanin B

#Atesin bulunmasyg

1 Megale
On binlerce y1l dnce bulundu.

Mum
insanlar 1s1di yanlarinda rahatga
tasiyabiliyorlar.

Ampul
1879 yilinda ThomasEdison ampuli
icat etti.

4

(ED lamba
Eﬂik Holonyak icat etti.

v/

5.

Yag lambalor

Insanlar 151§1 daha uzun siire
kullanabiliyordu.

6oz lambas
Mumdan farkli elarak Isik riizgardan
sonmiyor .

Floresan lamba

Daha tasarruflu olan

flioresan lamba 1927 yilinda icat
edildi.

Halsjen lamba

1980 yilinda icat edildi.

Sekil 16. Aydinlatma AR etkinligi

Asagida yer alan resim 6grencilerin AR etkinligini nasil kullandigin1 gostermektedir.

Sekil 17. AR etkinlik kullanimi

84
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Sekil 16 ogrencilerin etkinlik kagidinmi nasil calistigim gostermektedir. Oncelikle
ogrenciler hazirlanmis etkinlik kagidinda ilgili resmin lizerine gelmektedir. Merkezde
bir tane sabit ve etrafinda hareket halinde alt1 tane daire yer almaktadir. Resim program
tarafindan okundugu anda yiikleme simgesi ¢ikip hazirlanmis igerik caligmaktadir.

Etkinlik kagidinda yer alan her gorsel i¢in bir icerik hazirlanmustir.

Artinlmis gerceklik etkinligi ve CIDKOM’da yer alan ilgili béliimii égrencilerin
incelemeleri 6grencilere kesfetme olanagi saglamaktadir. Ayrica kavramlarin sonunda

yer alan sorular1 ¢6zerek deneyim kazanmalari saglanmistir.

REACT stratejisinin 3. ve 4. Basamaklar1 olan Uygulama (Applying) ve Isbirligi
(cooperation) basamaklari bu derste birlikte verilmistir. Ogrenciler alt1 gruba ayrilmus
ve her gruba “Onemlidir Ciinkii” etkinliklerinden bir tanesi verilmistir. Bu etkinligin

ornek ¢aligma sayfalar1 asagida yer almaktadir.

]

W]

Kandil Onemlidir Ganka

- e; Onemlidir Ganko

Sekil 18. “Onemlidir Ciinkii” calisma kagitlari

Sekil 18’de verilen etkinlikle 6grenciler kendilerine verilen aydinlatma aracinin

onemli yanlarmi, giinlik hayatta sagladig1 katkilar1 ve diger aydinlatma araglarina
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kiyasla olumlu ve olumsuz yonlerini grup halinde yazarak smifta sunmalari
istenmistir. Ogrenciler bu etkinlikle aydinlatma aracinin sahip oldugu problemleri
tespit etmis ve gelisimsel silirecin etkilerini etkinlikte belirtmislerdir. Gruplar
kendilerine taninan siire sonunda yazdiklarini grup ig¢inden bir grup sozciisii segerek

siif arkadaglar ile paylasmistir.

Stratejinin 5. basamagi olan transfer siirecinde 6grencilere “Benim Bulugum” etkinligi
dagitilmistir. Ogrencilerden bu etkinlik ile sahip olduklar: bilgileri yeni bir duruma
uygulamalari istenmektedir. Etkinlik {i¢ kisimdan olugmaktadir. Birinci kisim etkinlik
yonergesinin oldugu kisimdir. Ikinci boliim ise tasarladiklar1 aydinlatma aracinin
ozelliklerine ayrmntili bir sekilde yazacaklari boliimdiir. Uciincii  béliimde
Ogrencilerden tasarladiklar1 aydinlatma aracinin bir gorselini ¢izmeleri i¢in ayrilan

tasarim bolumudiir.
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Ders boyunco gegmiste @retilmis ve gunomizde kullamlan aydinlatma
teknolojilerini agrendik.

Sizden gelecedin aydinlatma teknelojileri hokkinda gériglerinizi istiyorum.
Gelecekle alabilecek bir aydinlatme araci icat ediniz, Sayfanin yamina resmini
giziniz.

Moo e Bulugumun Resmi

lcadimizin dzelliklerini agagiyo yazimiz?

lcadinizin segladig gdz0mun dnemini
agiklayiniz?

% 1

- *

Jeedinizi gergeklestirmek |fm hangi materyal
’ ve melzemaler kullanirsiniz? =

3 5 .
o502/
‘J, —

— Aydinlatma

@ araglan

©0@&

Sekil 19. Benim bulusum etkinligi

Sekil 19°da yer alan benim bulusum Etkinligi ile 6grencilerden bir aydinlatma araci
gelistirmeleri istenmistir. Bu araci gelistirirken geg¢miste kullanilan aydinlatma
araglarinin  olumsuz 6zellikleri olmamasi istenmistir. Ogrencilerin gelistirdikleri
aydinlatma araglarinin sagladigi faydalar1 yazmalar istenmistir. Ayrica gelistirdikleri
aydinlatma aracinin 6zgiin bir resmini ¢izerek boliimlerini agiklamalari istenmistir. Bu
etkinlik ile 6grencilerin {ist diizey bilissel 6zelliklerini kullanmalar1 beklenmektedir.
Ayrica CIDKOM iizerinde yer alan son bdliim sorularini dgrencilerin cevaplamalari

istenistir. Bu sorular ¢oktan se¢meli sorulardir.

CIDKOM kavram haritasinda arastirma igerisinde yer alan her kavram igin bir konu
degerlendirme testi yer almaktadir. Hazirlanan degerlendirme testi “Google forms”
kullanilarak hazirlanmigtir. VVerilen her cevap sonrasi dgrenciler anlik olarak sinif ve

grup i¢i basar1 durumunu gorebilmektedir.
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3.6.2. Deney-2 grubu uygulamalari: ACSUY yontemi. Biitiin deney
gruplarinda oldugu gibi uygulamalar ((40+40+40=120)x 5=600 dk.) bes hafta
siiresince devam etmistir. Her hafta i¢in 120 ser dakikalik bir ders plani hazirlanmistir.
Unite kazanimlar1 kapsaminda etkinliklerin yogunluklar1 belirlenmeye calisilmis ve
asagida yer alan tablo stratejinin kazanimlar baglaminda kullanim yogunlugunu ifade
etmektedir. Unite ilk hafta konusu olan “Aydinlatma araglarinin tarihgesi”” konusunun
ACBAT grubundaki farkliliklar1 belirtmek amaciyla ders islenisi kisaca anlatilmistir.
Unite anlatim siirecinde sunus yoluyla 6grenme basamaklar1 kazanim yogunluklari

asagidaki Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17.

ACSUY Etkinliklerin Basamaklara Gore Kullanim Yogunluklar

£ |z 3
5z |E 5 g
D s =] oS 2=
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= B%_‘ > 2R =a=
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= = =] m = 5
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Teknolojinin aydinlatma araglarinin gelisimine olan katkisini fark
1 eder ve gegmisten giiniimiize kullanilan aydinlatma araglarin

karsilastirir.

> IUygun aydinlatmanin ne demek oldugu ve nasil yapilmasi gerektigi
hakkinda aragtirma yapar.

3 Ortamlar1 uygun sekilde aydinlatmanin g6z sagligi agisindan 6nemini
tartigir.

4 IAydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi

bakimindan dnemini arastirir.

5 I[s1k kirliliginin nedenlerini sorgular.

Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok cisimlerinin gbzlenmesine olan
olumsuz etkilerini agiklar

7 I[sik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler tretir.

8 Gegmisten giliniimiize kullanilan ses teknolojilerini karsilastirir.

Siddetli ses iireten teknolojik araclarm olumlu ve olumsuz etkilerini
arastirir ve sunar.

10  |Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

Ses kirliliginin insan sagligi ve ¢evre iizerindeki olumsuz etkilerini

11 aciklar.

12 |Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir.

Kullanilan renk koyuluguna goére kullanilan yontem renk yelpazesi

*Koyu renklere dogru yontem basamagi kullanim yogunlugu artmaktadir _:l
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Deney-2 grubuna ACSUY uygulanmigtir. Dort basamak olarak tasarlanan sunus
yoluyla 6grenme yonteminin ilk basamagi olan giris basamaginda 6grencileri derse
giidiilemek amaciyla 10 dakika olarak planlanmistir. Ogretmenler, Ogrencilere
islenilecek konu hakkinda neler 6greneceklerini anlatmistir. Derse Ogrencilerin
ilgilerini gekmek amaciyla CIDKOM iizerinde yer alan kisa hikdye akilli tahtadan
acilip Ogrencilerin okumast saglanmigtir. Daha sonra Ogretmenler, &grencilerin
dikkatini gekmek amaciyla dersin hedeflerinden bahsetmis ve hikaye sonunda yer alan

sorular1 6grencilere sorup doniit almistir.

Ileri diizenleyicilerin sunulmas1 basamagi 30 dakika olarak planlanmistir. 1. Etkinlik
olan kronoloji dagitilmis ve CIDKOM da yer alan aydinlatma araclarinin kronolojik
siralamasini gosteren resim acilmistir. Kavramlarin incelemesi ve kronolojik siranin
ogrenilme durumunun belirlenmesi amaciyla etkinlik kdgidinda yer alan kavramlarin

altina bir ciimle ile ifade etmeleri istenmistir.

Ogrenilecek materyalin sunulmasi basamagi 40 dakika olarak planlanmustir. Harita
izerinde yer alan video 6gretmen tarafindan agilmis ve videoyu 6grencilerin izlemeleri
icin gerekli siire verilmistir. Bu video aydinlatma araglarnin tarihsel gelisimini
anlatmaktadir. Daha sonra CIDKOM da yer alan haritadaki ders planinda belirtilen
resim Ogretmen tarafindan acilmigs ve aydinlatma araglarinin kronolojik sirasina
deginilmistir. Bu basamakta oOgretmenler Ogrencilere konu ile ilgili kavramlari
sunmustur. Aydinlatma araglarinin  gelisim  siralamasit  ve  farkliliklarindan
bahsetmistir. Ayrica AR etkinligi Ogrencilere dagitilmis ve igerigin telefonla
ogrenciler tarafindan izlenmesi istenmistir. Kagitlarda yer alan bosluklara

ogrendiklerini kisaca yazmalari i¢in bosluk birakilmistir. Burada amag farkli 6gretim

Biligsel orgiitlenmenin giiclenmesi basamaginda 6grencilere harita lizerinde yer alan
10 soruluk degerlendirme etkinligini doldurmalar1 istenmistir. Google formlar
yardimiyla hazirlanan degerlendirme etkinligi ders iginde Ogrenciler tarafindan

doldurulmus yanlis yaptiklar1 sorulara yonelik dgrencilere doniit verilmistir.
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3.6.3. Deney-3 grubu uygulamalari: ACSUBA yontemi. ACSUBA grubu
sunus yoluyla 6grenme basamaklari ve REACT stratejisi basamaklarini kapsayacak
sekilde dgrencilere sunulmustur. Unite anlatim siirecinde Biitiinlesik dgretim ydntemi

kazanim yogunluklar1 asagidaki Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18.

ACSUBA Etkinliklerin Basamaklara Gore Kullanim Yogunluklart

Giris-iligskilendirme
Ogrenilecek materyal
ve Ileri diizenleyicilerin

Uygulama
Is birligi
Bilissel orgiitlenmenin
giiclendirilmesi-transfer|

Teknolojinin aydinlatma araglarinin gelisimine olan
1 |katkisin1 fark eder ve geg¢misten giiniimiize kullanilan
aydinlatma araglarini karsilagtirir.

Uygun aydinlatmanin ne demek oldugu ve nasil yapilmasi
gerektigi hakkinda aragtirma yapar.

Ortamlart uygun sekilde aydinlatmanin goéz saghigi
3 acisindan onemini tartigir.

IAydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke
ekonomisi bakimindan énemini arastirir.

5  [Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.

Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok cisimlerinin
gozlenmesine olan olumsuz etkilerini agiklar

7 [[sik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oztimler {iretir.

Geemisten giiniimiize kullanilan ses teknolojilerini
karsilastirir.

Siddetli ses iireten teknolojik araglarin olumlu ve olumsuz
etkilerini arastirir ve sunar.

10 [Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

Ses kirliliginin insan sagligi ve gevre lizerindeki olumsuz

11 etkilerini agiklar.

12 Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir.

Kullanilan renk koyuluguna gore kullanilan yontem renk yelpazesi

*Koyu renklere dogru ydntem basamagi kullanim yogunlugu
artmaktadir
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Baslangi¢c basamagi olan giris-iliskilendirme basamaginda 6grencilerin giidiilenmesi
amaciyla aydinlatma kavraminin ne oldugu sorulmus, 6grencilere her hangi bir geri
bildirimde bulunmadan CIDKOM da yer alan hikdye ye gecilmistir. Burada
Ogrencilerin On bilgilerinin ortaya ¢ikartilip islenecek konu hakkinda kisaca
bilgilendirilmesidir. Ayrica CIDKOM iizerinde yer alan hikdyeyi Ogrencilerin
okumalari istenmistir. Hikayeyi 6grenciler okuduktan sonra hikayenin altinda yer alan
sorulart cevaplamalar1 beklenmis siire sonunda islenilecek ders ile ilgili kavramlar

Ogrencilere sunulmustur.

Ogrenilecek yeni konu ve materyalin/ileri diizenleyicilerin sunulmas1 basamag1 30
dakika olarak planlanmistir. Ogrencilerin CIDKOM iizerinde yeralan videoyu
izlemeleri igin yeterli siire verilmis devaminda da haritata da yer alan kronolji metnini
incelemeleri istenmistir. Ogrencilere etkinlikte yer alan kavramlari sirasiyla
sOylemeleri istenmis ve tahtaya yazilmistir. Burada amac¢ ogrenilen kavramlarin
kronolojiye uygun bir sekilde yeniden goresellestirilerek sunulmasidir. Uygulama
basamagi 15 dakika siirmiis 6grencilere dagitilan etkinligi doldurmalar1 istenmis
etkinlikte bos birakulan yerlere uygun aydinlatma araclarini yerlestirmeleri

istenmistir.

Isbirligi basamagi igin “Gnemlidir c¢iinkii” etkinlikleri olusturulan gruplara
dagitilmistir. Bu etkinlikte 6grenciler kendilerine verilen aydinlatma aracinin temel
Ozeliklerini yazmalar1 istenmistir. Ayrica aydinlatma aracinin olumlu ve olumsuz
yanlarini belirterek tiim smifa sunmalar1 beklenmisitir. Bu basamak 25 dakika ile

sinirlandirilmastir.

Biligsel orgiitlenmenin giliclendirilmesi basamagi 40 dakika olarak planlanmistir.
burada 6grencilerden “benim bulusum” etkinligini yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin
yaraticiliklarim1  kullanarak bir aydinlatma aracit gelistirmeleri beklenmistir.
Ogrencilerden isteyenlerin buluslarindan bahsetmeleri i¢in s6z hakki verilmistir.
Ogrenciler buluslarm belirttikten sonra CIDKOM iizerinde yer alan degerlendirme
sorulari1 cevaplamalar1 beklenmis, eger yanlis cevaplar varsa ders iginde
diizeltilmigtir. Bu basamakta hem 6grencilerin yaraticiliklarinin gelistirilmesine firsat

verilmis hem de 6grendiklerini uygulama olanagi sunulmustur.
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3.6.4. Kontrol grubu uygulamalari. Arastirma kontrol grubuna 2013 yilinda
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan kabul edilen ve 2017-2018 &gretim
yilinda tiim resmi ilkokullarda uygulanan ders kitab1 ve ders igerikleri uygulanmustir.
Kontrol grubu uygulamalar1 deney gruplariyla ayni anda baslatilmis ve bitirilmistir.

Ogretmenlerin uygulamalarina herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.

Kontrol grubu uygulamalari siirecinde EBA iizerinden videolar izletilmistir. Ayrica
kontrol grubu Ogrencilerine yonelik son test uygulamalar1 sonrasinda iki deneme
sinavi yapilmistir. Biitiin kontrol grubu o6grencileri tarafindan ortaklasa kullanilan

yaprak testler oldugu goriilmiistiir.

Yukarda bahsedilen igerikler disinda uygulama siireci boyunca kontrol grubu
Ogrencilerine ek bir materyal uygulamamistir. Kontrol grubu 6gretmenleri ile yapilan

goriismelerle de bu durum teyit edilmistir.

3.6.5. Arastirma deney gruplar1 uygulama ortak ve farkh yonleri.
Aragtirma uygulama siireci boyunca karsilagilan durumlara yonelik Tablo 19 asagida

sunulmustur. Tablo 19 arastirmada yer alan biitiin gruplari kapsamaktadir. Tabloda
belirtilen ifadenin gergeklesmesi durumunda onay “v” isareti konulmus olup aksi

durumda bos birakilmistir.



Tablo 19.

Uygulama Siirecinde Ortaya Cikan Durumlar
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1 Uygulamalar sinif ortaminda gergeklestirildi. v N4 v v
2 Her sirada en az bir tablet ya da cep telefonu v v
bulunmaktadir.
3 CIDKOM kullanict hesaplari olusturuldu. V4 V4 V4
4 HP Reveal mobil cihazlara yiiklendi. v N4 v
5 HP Reveal iizerinde “CIDKOM” adl1 grup takip edildi. / V4 V4
6 Hazirlanan iki CIDKOM haritas1 kullanildi. V4 V4 V4
7  Opgrencilerin arkadas ve Ogretmenlerine soru ./ V4 V4 V4
sormalarina firsat verildi.
8  Ogretmenler ek materyal kullanimi konusunda serbest ./ V4 V4 V4
birakildi.
9 Uygulama &ncesi ogrencilere CIDKOM kullanim v v
egitimi verildi.
10 Uygulama oOncesi Ogrencilere HP Reveal kullanim N4 N4
egitimi verildi.
11 Ogrenciler kendi hesaplarindan giris yapt1. v v v
12 Zimre 6gretmenleri ile diizenli goriigmeler yapildi. v v v
13 Dokuz etkinlik uygulandi. N4 N4 N4
14 Yedi etkinlik uygulandi. v v
15 REACT stratejisi basamaklari uygulandi. v v
16 Sunus yoluyla 6gretim yontemi uygulandi. v v
17 Etkinlik plan1 dagitildi. v v v
18 Etkinlik planlarina uyuldu. v V4 v
19 CIDKOM etkinlikleri dgretmenler tarafindan sunuldu. ./
20 AR etkinlikler 6gretmenler tarafindan sunuldu. v
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3.6.6. Uygulamalar boyunca 6ne ¢ikan durumlar.

Deney grubu dgrencileri CIDKOM igerikleri ders kitaplarindan bagimsiz bir
sekilde kullanmaktan mutlu olduklari teneffiislerde ve evde de sisteme giris
yaptiklar1 gozlenmistir. CIDKOM fizerinde yer alan simiilasyon ve videolar:
ogrencilerin tekrar tekrar izlediklerini ve igerikleri incelediklerini ifade
etmislerdir.

Artirillmis gerceklik etkinlik kagitlarin1 bazi 6grenciler odalarina astiklarini,
kisisel telefonu olmayan ¢ocuklar evde anne ya da babalarinin telefonlarindan
tekrar tekrar izlediklerini ifade etmislerdir.

CIDKOM kullanimi siiresince Google Crome tarayicida bazen baglanma
sorunlar1 yasanmis olup bu sorunlar internet Explorer ve Microsoft Edge ile
yasanmamistir. Cep telefonu ya da tablet bilgisayar ile baglanma konusunda
problem yasanmamigtir. HP Reveal giris ve kullanici takip konusunda deney
grubu dgrencilerinin bir kism1 problem yasadigini ifade etmistir. Ogrencilerin
akranlarindan yardim isteyerek bu sorunu astiklarini ve sisteme girdikleri
gbzlenmistir.

Bazi akilli tahtalarda dokunma sorunlar1 oldugu tespit edildi. Bu konuda
Ogretmenlere fare ve kablosuz klavye temin edilmistir.

Ogrenciler sisteme giris kullamict adi1 olarak kendi “ad+soyadlar1”
tanimlanmasi sifrelerinin “soyad+okul numarasi1” seklinde olmasi ve kullanim
kilavuzlariin 6grencilere dagitilmasi sayesinde 6grenciler kolaylikla sisteme
girmislerdir.

Artinlmis gergeklik igeriklere internet baglantis1 olmayan ya da kamerasi
bozuk olan mobil cihazlarla giris yapilamamistir. Bu durumda olan 6grenciler
ebeveynlerinin mobil cihazlarint evde kullanmalari saglanarak sorun
¢Ozlilmiistiir.

Grup etkinliklerinden ve buluslarla ilgili olan etkinliklerden dgrencilerin zevk
alarak yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu tiir etkinliklerin siirekli yapmak istediklerini
belirtmislerdir.

Hazirlanan etkinlik planlarinin zamansal agidan yeterli oldugu goriilmiistiir.
Zaman yetmemesi ya da derste bosluk olusmasi gibi bir durumla

karsilagilmamaistir.



95

e Bazi 6grencilerin ders bitmesine ragmen akilli tahta, telefon ya da tabletten

CIDKOM haritasini incelemeye devam ettigi goriilmiistiir.

3.7. Veri Analizi

Arastirma verilerinin analizi iki boyutta incelenmistir. Ik kisimda basar1 puanlarindaki
degisimin belirlenmeye ¢alisildig1 nicel veri analizi yer almaktadir. ikinci kisimda ise
ogretmenler ve 6grencilerle yapilan goriismelerin analizini iceren nitel veri analizi

kism1 yer almaktadir.

3.7.1. Nicel veri analizi. Analize baslamadan 6nce veri temizleme ve kayip
veri analizleri yapilmistir. Betimsel ve cikarsamali analizler SPSS 25 programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma problemi Mixed model ANOVA (Split Plot
ANOVA; karma model ANOVA) analizi ile incelenmistir. Mixed Model ANOVA
(KMA) analizinde grup degiskeni bagimsiz degisken olarak; ASTON, ASTSON ve
ASTI puanlar ise 6lgiim sonuglar1 olarak atanmistir. Oncelikle arastirma verilerinin
KMA varsayimlarini kargilama durumlari incelenmisidir. Aragtirmanin bir egitim
arastirmasi oldugu g6z oniine alindiginda etki biiytikliikleri 6l¢iitleri (n2=,01 kii¢iik
etki; n12=,09 orta; n2=,25 biiyiik etki diizeyi) uygulanan Ggretim yontemlerinin
guruplar arasi farkliliga sebep olacagi disiiniilerek orta etki biiyiikligi kabul
edilmistir. Buna karsin istatistiksel giiciin artmas1 6rneklem biiyiikliigiiniin artmasiyla
miimkiindiir ve 6ngoriilen istatistiksel giice ulagsmak icin daha kiigiik etki biiyiikliigi
daha genis Orneklem biytikliigiinii gerektirir (Hair vd., 2009). Tip 1 hata yapma
ihtimali, ,05; Tip 2 hata yapma ihtimali ise (Tip Il hata=1-,99) ,01 olarak kabul

edilmistir. Dolayisiyla tahmin edilen gii¢ degeri ,99 olarak ongoriilmiistiir.

Field (2013), birden ¢ok grup ve tekrarlanan 6l¢iim i¢in karma model (Mixed Model)
ANOVA’nin  kullanilmasin1  6nermektedir. Arastirmada kullanilan  &gretim
yontemlerinin, Ogrenci bagaris1 ve bilginin kaliciligi lizerine etkisinin 6lgmesi
amaclamaktadir. Arastirmada 4 grup ve {i¢ tekrar eden 6l¢iim olmasi nedeniyle karma

model ANOVA se¢ilmistir.
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3.7.1.1. Karma model ANOVA sayiltilarinin incelenmesi. Literatiirde
KMA’ya yonelik yedi varsayim yer almaktadir. Bunlardan ilki Bagimli degiskenin
siirekli degisken olmasidir. Arastirma veri toplama aract olan ASBT ile 6grenci
akademik basarilar1 Olciilmiistiir. Olgekten almacak puan 0 ile 20 arasinda
degismektedir. ikinci varsayim grup ici en az iki iliskili Slciim yapilmalidir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin akademik basarisint belirlemek amaciyla farkli
zamanlarda ii¢ dl¢iim yapilmistir. Ugiincii varsayiminda en az iki bagimsiz grubun
olmasidir. Arastirmada ii¢ii deney, biri kontrol olmak {izere toplam dort bagimsiz grup
yer almaktadir. Dordiincii varsayim olan ¢ok degiskenli u¢ degerlerin olmamasidir. Bu
amagla mahalanobis mesafesi ve p=,05 anlamlilik degerleri incelenmistir. Besinci
varsayim ise normallik varsayimidir. Verilerin normalligini test etmek i¢in garpiklik
ve basiklik degerlerine bakilmistir. Altinct varsayim olan kiiresellik varsayimi igin
Mauchly’nin kiiresellik testi yapilmistir. Yedinci varsayim olan varyans homojenligi
varsayimi i¢in Levene’nin varyans homojenligi testi yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda 73 wverinin veri setinden ¢ikarilmasina karar verilmistir. Yukarda
bahsedilen varsayim testlerine yonelik analiz sonuglart Boliim I'V’te detayli bir sekilde

incelenmistir.

3.7.2. Nitel veri analizi. Nitel veriler ¢alisilan konunun kavramsal alt yapisina
katki saglamak konusunda destek olmaktadir (Miles ve Huberman, 1994; Patton,
2001). Nitel arastirma verileri gozlem ve goriisme gibi yontemler kullanilarak
toplanabilir. Arastirmada elde edilen nicel verileri desteklemesi amaciyla nitel veri
toplama yontemlerinden olan goriismeye basvurulmustur. Arastirmaya katilan

O0gretmen ve O0grencilerle goriismeler yapilip elde edilen verilerin analizi yapilmistir.

3.7.2.1. Gériisme analizi. Aragtirma kapsaminda 6gretmen ve Ogrencilerle
goriismeler yapilmistir. Nitel veri analizinde elde edilen verilerin 6ziinii sunmak
amaciyla yorumlayici bir yaklasim esas alinmistir (Berg ve Lune, 2012). Yapilan
goriigmelerin yaziya dokiilmesinin ardindan elde edilen veriler, siklik degerleri ve
olusan temalara gore simiflandirilmistir. Goriismeler igerik analizi  yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Krippendorff (2004), Miles ve Huberman (2015), igerik

analizini, metinlerden gegerli ve tekrarlanabilir baglamlar olusturulan bir teknik olarak
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tanimlamig ve elde edilen verilerin sayisallastiriimasinin i¢erik analizinin temel unsuru
oldugunu ifade etmistir. Goriismelerinden elde edilen verilerin transkripsiyonu
yapilip, elde edilen kodlarin siklik tablolar1 olusturulmustur. Berg ve Lune (2012),
icerik analizinin tamamlanmasi i¢in kod tablolarinin gerekliligini vurgulamaktadir. ilk
kodlama arastirmaci tarafindan yapilmistir. Iki hafta sonra ikinci bir kodlama yapilip
kodlamalar arasi uyum kontrol edilmistir. Son olarak elde edilen kodlar bagka bir
kodlayici tarafindan kontrol edilerek kodlarin uygunlugu teyit edilmistir. Elde edilen
kodlardan temalar olusturulmus, iki kodlayici tarafindan kod-tema gruplandirmasi

yapmistir.

Kodlayicilar arasinda yapilan kodlamanin giivenirligini hesaplamak i¢in Miles
ve Huberman (1994 s:64) tarafindan belirtilen (giivenirlik=goriis birligi sayisi/ (toplam
goriis birligi+goriis ayriligi sayis1i*100) formiile gore hesaplanmistir. Arastirma
kapsaminda 378 kod elde edilmistir. Bu agsamada 6n kodlama ve yeniden kodlama
giivenirligi icin kodlayicilar aras1 giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. On kodlamada
elde edilen goriis birligi sayis1 351 olarak bulunmus yeniden yapilan kodlamada 378
olarak bulunmustur. Goriis ayriligi ise 27 olarak bulunmustur. Yapilan hesaplamada
kodlayicilar arasi goriis birligi %93 olarak bulunmustur. Goriis ayriligi olan 27 madde
kodlamay1 yapan iki arastirmaci tarafindan tekrar kontrol edilip aragtirmacilar arasi
mutabakat saglanmistir. Elde edilen verilerin siniflandirilmasi arastirmacilarin ortak

karar1 dogrultusunda gergeklestirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma tasarimi olustururken oncelikli olarak nicel veriler toplanmis devaminda
O0gretmen ve Ogrencilerle gorlismeler yapilarak elde edilen verilerin sonuglar1 bu
boliimde yer almaktadir. Arastirmada nicel ve nitel bulgular elde edilirken asagida yer

alan prosediir uygulanmustir.
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 EEEE—
Nicel Verilerin Nitel Veri ACIKLAMA
Girisi Analizi
— _
KMA Salyiltilart Icerik Analizi Verilerin dogrulanmasi
ve kodlama
,_V;\ vy
KMA Ana||z| Temalarln Ara$tlrma sorusu
Olusturulmasi sonuglari
‘
4 \
Nicel Bulgular Ogrenci Ogretmen Arastirma sorusu
Gortsleri Gortsleri sonuglart
[ Verilerin Birlestirilmesi ] Nicel ve nitel veri
¢ iliskilendirme
[ Nicel Bulgular-Nitel Bulgular ]
. o . e Oncelikli olarak nicel
Alt Problem Ogrenci Goriisleri | |Ogretmen Goriigleri sonuglar verilip sonuglarm
[ | altinda nitel bulgulara yer
y verilecektir.
[ Nicel ve Nitel Bulgularin Birlestirilmesi ]

Sekil 20. Arastirma bulgularinin sunum semast

Sekil 20 incelendiginde arastirma nicel ana sorusu biitiinciil olarak yontemini
kapsamaktadir. Arastirma nitel veri analizinde 6gretmen ve Ogrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular yer almaktadir. Daha sonra ASTON-ASTSON ve
ASTON-ASTTI arasinda yapilan iliskili 6rneklem t-testi sonuglari ile nitel verilerden
elde edilen temalar yerlestirilecektir. Son asamada nicel ve nitel verilerden elde edilen
sonuclar birlestirilerek  derinlemesine betimlenecektir. Arastirmanin  birinci
boliimiinde yer alan 1.3 problem alt basliginda belirtilen karma yontem arastirma

sorusunun cevabi nicel ve nitel agamalarin bulgularindan sonra incelenmistir.
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4.1. Nicel Asama Icin Betimsel istatistik ve Sayilt1 Analizi Bulgular:

Betimsel ve ¢ikarsamali istatistik analizleri yapilabilmesi i¢in Oncelikle verilerin
normallik durumlari incelenmistir. Basar1 testi ASBT 6n analizleri ger¢eklestirilmistir.
On analizde normal dagilim ve ug¢ deger analizleri yapilmustir. Arastirma verileri
(N=301) betimsel analiz tablosu asagida verilmistir. ASBT gruplar bazinda (ASTON,
ASTSON ve ASTI) normal dagilim histogram grafikleri sekildeki gibidir.

ASTON ASTSON ASTI
ACBAT |
ACSUY - " S
ACSUBA -~ \ m i

orY . \ : | ]

Sekil 21. ASBT testi verileri normal dagilim grafikleri

Sekil 21°de arastirma gruplarinin ABTON, ASTSON ve ASTI histogram grafikleri yer
almaktadir. Histogram grafikleri verilerin normal dagilimini desteklemektedir. Bu da

analizlerde parametrik testler ile devam edebilme olanag: saglamaktadir.
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Arastirma verilerinin KMA varsayimlari saglama durumlar1 test edilmistir.

Degiskenlerin gruplara gore betimsel istatistik tablosu asagida yer almaktadir.

Tablo 20.

ASBT Testi Betimsel Istatistikleri

Grup On test Son test Kalicilik Kazang puanlari
Sontest- glfir_ne
Ort. Ss Ort. Ss Ort. Ss ontest .
ontest
Ort.
Ort.

ACBAT 11,513 2,489 17,135 2,216 16,067 2,383 5,621 4,554
ACSUY 10,569 2,668 16,305 2,179 15,333 2,534 5,736 4,763
ACSUBA 11,282 2,832 16,512 2,790 16,192 3,049 5,230 4,910
OPY 10,805 2,224 145506 2,431 13,636 2,946 3,701 2,831
Toplam 11,046 2,577 16,103 2,605 15,302 2,924 5,056 4,255

*ASBT puanlari (ASTON, ASTSON, ASTI) puanlart 1-20 araligindadir. [N(ACBAT)=74;

Cok degiskenli analizlerin ilk varsayimi olan normallik igin ayrica garpiklik, basiklik
degerleri ortalama, ortanca ve standart sapma degerleri de incelenmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.



Tablo 21.

ASBT Gruplara Gére Betimsel Istatistik Sonuglart
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Ort.  Ortanca S.s Carpikhik  Basiklik

ACBAT 11,513 12 2,489 -,561 -,054

) ACSUY 10,569 10 2,665 ,186 -,828
ASTON ACSUBA 11,282 11 2,320 -,379 -,833
OPY 10,805 11 2,227 -,256 -,625

Toplam 10,754 11 2,577 -,226 -,723

ACBAT 17,135 17 2,216 -,648 -,301

ACSUY 16,305 17 2,179 -,640 -,169

ASTSON ACSUBA 16,512 17 2,790 -,824 -127
OPY 14,506 14 2,431 - 124 -,598

Toplam 16,103 17 2,605 -,524 -,468

ACBAT 16,067 16 2,383 -,650 ,052

ACSUY 15,333 16 2,534 279 -,535

ASTI ACSUBA 16,192 17 3,049 ,052 332
OPY 13,636 14 2,946 ,552 -,907

Toplam 15,302 16 2,924 -,570 -,403

Tablo 21°deki carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 sinir degerler arasinda

olmasi verilerin normal dagildigini ortaya koymaktadir (Tabachnick and Fidell, 2013).

Varyans matrislerinin homojenligini test etmek i¢in Box’mn M testine, varyanslarin

esitligini test etmek i¢in ise Levene’s testi yapilmistir. Tablo 20 Box’in M ve

Levene’nin test sonuglarini igermektedir. Tablo 21 incelendiginde gruplar arasinda

gozlenen bagimli degiskenler kovaryans

matris

dagilimlarinin  esit oldugu

goriilmektedir. Dolayisiyla kovaryanslarin esitligi varsayimini saglamaktadir.

Tablo 22.

Box’in M Degeri ve Levene’s Hata Varyans: Esitligi Testi Sonuglari

Box’s M M F Sd1 Sd2 p
27,731 1,512 18 309189,459 ,075
Levene’s Test
ASTON 2,183 3 297 ,090
ASTSON 2,286 3 297 ,079
ASTI 2,167 3 297 ,092
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Tablo 22’deki verilere gore, Box’in M’in kovaryans esitligi varsayimini saglamaktadir
[Box’mn M=27,731 F(18-309189)=,075, p>,05]. Cok degiskenli analizi i¢in Wilk’in
Lambda degeri kontrol edilmistir. Levene’in test sonuglari ASTON icin[F(3-
297)=2,183, p=,090] ASTSON [F(3-297)=2,286 p=,079] ve ASTI [F(3-297)=2,167
p=,092] varsayimi saglamaktadir. Yapilan analizlerde Levene’s test sonuglarinin
varyans esitligi varsayimini sagladigi goriilmektedir. Karma model ANOVA
varsayimlarindan bir digeri olan Kiiresellik varsayimi i¢in Mauchly’nin W testi

sonuglar1 incelenmistir. Test sonuglarini igeren Tablo 23 asagida yer almaktadir.

Tablo 23.

KMA Kiiresellik Analizi Sonuglar

Epsilon diizeltmesi
Mauchly's W  Kikare df p Grgenhouse- Hyun Feldt
Geisser
Zaman 920 24,815 2 ,000 ,926 941

Tablo 23 kiiresellik (Sphericity) testi sonucunda bagimli degiskenin kovaryans
matrislerinin homojen olmadig1 goriilmiistiir (p=,00). Bu nedenle, yapilan varyans
analizi sonuglart W testi sonucu anlamli ¢itkmustir. (w=,920, p=,00). Bu durumda
epsilon diizeltmesine bagvurulmustur. Pituch ve Stevens (2015), epsilon diizeltmesi
degeri (¢>,70) lizerinde ise Hyun Feldt diizeltmesini onermistir. Bu kapsamda Hyun
Feldt diizeltmesi degerleri kullanilmistir (¢=,941). Yapilan analiz sonuglarinda

kiiresellik varsayiminin saglandig1 goriilmektedir.

4.2. Nicel probleme yonelik bulgular

Arastirma ana problemi “AR ve CIDKOM ile biitiinlestirilmis; sunus yoluyla 6grenme
yontemi (ACSUY), baglam temelli 6grenme yontemi (ACBAT) ve biitiinlesik (sunus
ve baglam temelli) 6gretim yonteminin (ACSUBA) uygulandigi deney gruplar ile
Ogretim programinda vurgulanan ve Ogretmenler tarafindan uygulanan Ggretim
yonteminin (OPY) uygulandig1 kontrol gruplarindaki ilkokul dérdiincii siif

Ogrencilerinin fen bilimleri dersi akademik basar1 puanlari arasinda anlamli farklar var
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midir?” seklinde tanimlanmistir. Buna yonelik karma modeller igin (split plot)

ANOVA (KMA) analizi yapilmistir.

Tablo 24.

KMA Test Sonuclart

Varyans kaynag df Kareler Ort. F p K21sm1 G"ozlenen

n gue

Grup i¢i

Zaman 1,881 2374,954 780,774 ,000 ,724 1,000
*.' ..

Grup™Oletim 5 513 96 065 8,569 000 080 999

etkilesimi

Hata 558,674 3,042

Gruplar arast

Sabit 1 180745,374 12649,072 ,000 ,977 1,000

Grup 3 168,095 11,764 ,000 ,106 1,000

Hata 297 14,289

Tablo 24 grup i¢i zamana bagh etkilesim sonuglarin igermektedir. Gruplar arasi 6n
test, son test ve kalicilik testi basart puan ortalamalar1 farklilagsmaktadir (p=,000).
Gruplar arasi farkliligin belirlenmesi igin yapilan KMA test sonuglar1 Tablo 14°te yer

almaktadir.

Grup ayrimi yapmadan On test, son test ve kalicilik testi basari puan ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamhidir (F(1, 558,674)=780,774; p=,00).
Bununla birlikte Grup*Zaman ortak etkisi (F(1, 558.674)=8,569; p=,000) istatistiksel
olarak anlamli diizeydedir. Zamana bagli olarak gruplar arast farkligin
(F(3,297)=11,764; p=,000) anlaml1 oldugu bulunmustur. Yapilan analiz sonuglarinda
zamana bagli Olglimlerin Ogrenci basaris1 lizerinde etkisinin anlamli oldugu
gorilmistiir. Ayrica Grup ve zaman degiskenleri birlikte degerlendirildiginde benzer

sekilde sonuglarin anlamli bulunmustur.

Arastirma kapsaminda etki bilyiikliigli analiz sonuglar1 yer almaktadir. Cohen (1988)
etki biiyiikliigiiniin eta kare tiiriinden (,01<n?<,06 ise ¢ok kiigiik etki; ,06<n?<,14 orta
etki; ,14<n? ise biiyiik etki diizeyini ifade etmektedir) hesaplamasina bagvurulmustur.
Zamanin basariya etkisi (n?=,724) (biiyiik etki), grup zaman etkilesiminde (n?=,080)
(orta diizey etki biiyiikliigii) oldugu; gruplar arasi etki biiyiikliigiiniin (n>=,124) (orta
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diizey etki biiyiikliigli) olarak bulunmustur. Verilen egitimin basariya etkisin yiiksek
diizey oldugu goriilmiistir (n?=,724). Gruplar aras1 etki biiyiikliigi (1>",106)
istatistiksel olarak anlamli ve orta diizeydedir. Calismanin alt probleminin cevabini da
igeren hangi grubun bu farkliliga sebep oldugunu belirlenmesi i¢in ¢oklu karsilastirma

yontemlerinden Scheffe yontemi uygulanmustir.

Yapilan analizlerde deney ve kontrol gruplari arasi zamana bagli ASBT oOlctiim
sonuglari arasinda anlamli fark bulunmustur. Zamana bagli olusan farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla asagida yer alan alt problemlere yanit

aranmigtir.

4.2.1. Birinci nicel alt probleme yonelik bulgular. Arastirma birinci alt
problemi “Deney ve kontrol grubu ikili karsilastirmalarinda o6grencilerin farkli
zamanlarda Sl¢tilen basari testi (6n-son-kalicilik) ortalama puanlari arasinda anlamli
bir fark var midir?” olarak belirlenmistir. Bu arastirma sorusuna yanit aramak igin

Scheffe Post-hoc analiz yontemine bagvurulmustur.

Arastirma ana problemi KMA sonuclar1 gruplar arasinda fark oldugunu
gostermektedir (F(3,297)=11,764; p=,00). Hangi gruplar arasinda fark oldugunu
belirlemek i¢in Scheffe Post-hoc testine basvurulmustur. Scheffe coklu karsilastirma
testi, gruplar arasi belirlenen farki ve bu farkin anlamlilik seviyesini kararli ve Tip |
ve Tip Il hatalardan yana en iist diizeyde arindirilmis olarak sonuglandirabilmektedir

(Miller, 1969; Scheffe, 1953; Scheffe, 1959. Akt. Kayri, 2009)

Tablo 25.

Gruplar Arast Fark Puanlar: Scheffe Posthoc Test Sonuglart

(J) grup Fark puanlar

(1) grup (1)) SS p
ACBAT -1,922* 355 ,000
OPY ACSUY -1,086* 357 028
ACSUBA -1,679* 350 ,000
ACBAT -,2430 354 925
ACSUBA ACSUY 5929 356 431

ACSUY ACBAT -,8360 361 150
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OPY basar1 puan ortalamasi ile ACBAT ortalama farki (X(OPY-ACBAT)=-1,922
p=,00) istatistiksel olarak anlamli ve ACBAT grubu lehine; OPY — ACSUY (X(OPY-
ACSUY)=-1,086 p=,00) fark ACSUY grubu lehine; OPY-ACSUBA (X(OPY-
ACSUBA)=-1,679' p=,00) ACSUBA grubu lehine ve istatistiksel olarak anlamli
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu ve deney gruplar1 arasinda yapilan ikili test
sonuglarinda sonuglarin deney gruplar1 lehine anlamli oldugu goriilmektedir.
Aragtirma deney gruplari arasi ortalama puan farklar1 kontrol edildiginde: ACBAT-
ACSUY (Xx=-,8360, p>,05); ACSUBA-ACBAT (X=-,2430, p>,05) ve ACSUBA-
ACSUY (x=,5929, p>,05) oldugu goriilmektedir. Bu durum deney gruplari arasinda
olusturulan ikili gruplar arasi farkin anlamli olmadigimi géstermektedir. Kontrol grubu
basar1 puanlarindaki zamana bagli artis deney gruplarindaki artisa kiyasla daha
disiiktiir. Buna karsin deney gruplar1 arasi zamana bagli basari puan artiglari
arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmustiir. Yapilan analiz sonuglarinin gorsel
sunumunu iceren, arastirma gruplari zamana bagli basar1 ortalamalarini iceren Sekil

22 asagida yer almaktadir.
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Olglimlerin Tahmini Marjinal Ortalamalar

Grup
—— AGBAT
—— AGSUY

AGSUBA
—OPY

18,00

16,00

14,00

Tahmini Marjinal Ortalamalar

12,00

10,004

Sekil 22. KMA 6l¢iim grafigi

Sekil 22 incelendiginde Ontest sonu¢ puanlari arastirma gruplari i¢in 10-12 puan
arasindadir. Son test puanlarinda kontrol grubu basari puani 14-16 araliginda kalirken,
deney gruplar1 ortalamalar1 16-18 araliginda yer almaktadir. Deney gruplar1 puan

artiglar1 birbirine paralel oldugu goriilmektedir.

Elde edilen sonuglar gruplarin kendi igerisinde (6n test-son test-kalicilik testi) basari
puanlarinda anlaml bir artis oldugunu gostermektedir. Gruplar arasin farkin zamana
bagli degisimi kontrol edildiginde gruplar arasi farkliliginda anlamli oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubu basar1 puanlarindaki artis deney gruplarina kiyasla daha
az ve gruplar aras1 fark anlamlidir. Deney gruplar1 arasindaki zamana bagli fark
puanlarin ise anlamli olmadig1 goriilmektedir. Bu durum deney gruplarina verilen
egitimin zamana bagl olarak 6grenci basarisi iizerine olumlu etkiye sebep oldugunu
gostermektedir. Geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan kontrol gruplarindaki
artisin deney gruplarina kiyasla diisiik olmasi; verilen egitimin basarili oldugunu ve

mevcut 6gretim programindan daha etkili oldugunu gosterdigi diisiiniilmektedir.
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4.2.2. Tkinci nicel alt probleme yonelik bulgular. Arastirma ikinci alt problemi
“Deney ve kontrol grubu ikili karsilastirmalarinda 6grencilerin basar1 6n test ve son
test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bu arastirma
sorusuna yanit aramak i¢in gurup i¢inde iliskili 6rneklem t-testi uygulanmistir. ASBT
On test ile son test puanlarma iliskin iligkili 6rneklem t-testi istatistik sonuglar1 Tablo

26’da yer almaktadir.

Tablo 26.

Grup ici ASTON-ASTSON Puanlari Iliskili Orneklem T Testi Analizi Sonuclari

ASTON-
ASTSON Std. Std. Hata i df 0
Ort. Sapma Ort.
ACBAT -5,621 2,728 317 -17,725 73 ,000
ACSUY -5,736 2,567 ,302 -18,958 71 ,000
ACSUBA  -5,230 2,753 311 -16,777 77 ,000
OPY -3,701 2,052 ,233 -15,825 76 ,000

Tablo 26°da yer alan iliskili 6rneklem t testi sonuglart ASTON-ASTSON test puanlart
arasinda ACBAT grubu (t(73)=-17,725, p<,05), ACSUY grubu (t(71)=-18,958,
p<,05), ACSUBA grubu (1(77)=-16,777, p<,05) ve OPY grubu (1(76)=-15,825, p<,05),
anlamli fark bulunmustur. Yirmi puan iizerinden hesaplanan ASBT puanlarindaki artis
dikkate alindiginda deney gruplarindaki artis 5 puan iizerinde iken OPY grubu puan
artig1 3,701 dir. Yapilan analiz sonuglari arastirma gruplart ASTON-ASTSON puanlari
arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda uygulanan 6gretim
programinin basariyr artirdifi sdylenebilir. Buna karsm deney gruplart ASTON-
ASTSON ortalamalarindaki artis kontrol grubundan yiiksektir. Ortalamalardaki

farkliligin sebebinin uygulanan yontem ve materyalden kaynaklandigi sdylenebilir.

4.2.3. Ugiincii nicel alt probleme yonelik bulgular. Arastirma iigiincii alt
problemi “Deney ve kontrol grubu ikili karsilagtirmalarinda 6grencilerin bagar1 6n test
ve kalicilik testi ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak

belirlenmigtir. Bu arastirma sorusuna yanit aramak i¢in gurup i¢inde iliskili 6rneklem
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t-testi uygulanmistir. ASBT 0n test ile kalicilik testi puanlarina iliskin iliskili 6rneklem

t-testi istatistik sonuglar1 Tablo 27°de yer almaktadir.

Tablo 27.

Grup Ici ASTON-ASTI Puanlar: Iiskili Orneklem T Testi Analizi Sonuclar

ASTON- Std. Std. Hata

ASTiOrt.  Sapma Ort. t df P
ACBAT -4,55 2,617 ,304 -14,965 73 ,000
ACSUY -4,76 2,458 ,289 -16,445 71 ,000
ACSUBA -491 2,77 314 -15,609 77 ,000
OPY -2,831 2,408 274 -10,316 76 ,000

Tablo 27 grup i¢ci ASTON-ASTI puanlar iliskili 6rneklem t testi analizi sonuglarini
icermektedir. iliskili 6rneklem t testi sonuclar1 arastirma gruplar1 arasinda ASTON-
ASTI test puanlar1 arasinda ACBAT grubu (t(73)=-14,965, p<,05), ACSUY grubu
(t(71)=- 16,445, p<,05), ACSUBA grubu (t(77)=-15,609, p<,05) ve OPY grubu
(t(76)=-10,316, p<,05), anlaml1 fark bulunmustur. ACBAT grubu ontest-kalicilik testi
ortalamalar arasi fark 4,55, ACSUY grubu 4,47, ACSUBA grubu 4,91 ve OPY 2,831
dir. Deney gruplart fark puan ortalamalar1 4 puan iizerinde iken kontrol grubunda
2,831 dir. Deney gruplarindaki artis kontrol grubundan yiiksektir. Yapilan analiz
sonuglart arastirma gruplart ASTON-ASTI puanlari arasindaki farkin anlamli
oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda deney gruplarina uygulanan 6gretim
programlarimin bilginin kaliciligimi saglamada, halihazirda kullanilan 6gretim

yonteminden daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.3. Nitel Probleme Yonelik Bulgular

Nitel boliim arastirma sorusu “Deney grubunda uygulanan yontemlerin 6grencilerinin
akademik basarilarina etkisi hakkinda 6gretmen ve Ogrenci goriisleri nelerdir?”
seklinde tanimlanmistir. Arastirma sorusu dogrultusunda Ogretmen ve Ogrenci
goriigleri ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler yontem ve
materyal temalar altinda degerlendirilirmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler ise

yontem, AR ve CIDKOM basliklar1 altinda incelenmistir.
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4.3.1. Nitel problemin coziimiine yonelik 6grenci goriisleri. Ogrencilerle
yapilan goriismelerden elde edilen bulgular aragtirma sorularina bagl olarak iki boyut
ve yedi tema altinda incelenmistir. Temalar olusturulurken deney gruplarinin
basarisinin altinda yatan sebepler arasinda kullanilan 6gretim yontemi ve materyaller
oldugu diisiincesidir. Bu amagla 6gretim materyalleri ii¢ tema altinda (CIDKOM, AR
ve basil etkinlikler); yontem boyutu benzer sekilde dort tema altinda (6grenmenin
transferi, kolaylastiricilik ve motive edicilik) toplanmistir. Motive edicilik temasi (Di
Serio, Ibanez ve Kloos, 2013; Estaba ve Nadolny, 2015; Giil, Yalmanci ve Yalmanci,
2017; Karsli ve Yigit, 2016; Nincarean, Alia, Halim ve Rahman, 2013);
kolaylastiricilik temas1 (Carlson ve Gagnon, 2016; Lin, Gu, Chang ve Duh, 2011);
derinlemesine 6grenme ve 6grenmenin transferi (Demirer, 2009; Yilmaz ve Batdi,
2016) yapilan alan yazin taramasi sonucunda elde edilmistir. Ogretim materyali
boyutu temalar1 arastirma nicel bulgularindan elde edilen sonuglar dogrultusunda
olusturulmustur. Arastirma kapsaminda olusturulan, boyut ve temalarini igeren Sekil

23 asagida yer almaktadir.

Arastirma Temalari

Ogretim Materyali

Yontem Boyutu Boyutu

Basili
Materyal

Ogrenmenin Derinlemesine

Transferi o@renme Kolaylastiricilik Motivasyon CIDKOM AR

Sekil 23. Nitel veri tema ve alt boyutlari

Sekil 23’te 6grencilerle yapilan goriismelerden olusturulan alt boyutlar ve temalar yer
almaktadir. Deney gruplarindan elde edilen nicel verilere bagli olarak arastirmada yer
almasi diisliniilen temalar belirlenmistir. Temalar belirlenirken alan yazin taranarak ve
aragtirma sorular1 temel alinarak temalar olusturulmustur. Yapilan goriismeler iki

kisimda incelenmistir. Arastirma nitel ana sorusu “Deney grubu &grencilerinin
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basarilarinin altinda yatan sebepler nelerdir?” seklindedir. Elde edilen bulgular bu ana
soruya uygun olarak iki alt boyutta ele alinmistir. Bunlar yontem ve materyal

boyutudur. Aragtirmanin nitel iki alt problemi bulunmaktadir.

Arastirma nitel problemlerinden biri “AR ve CIDKOM ile biitiinlestirilen yontemler,
Ogretim programinda vurgulanan ve Ogretmenler tarafindan uygulanan Ggretim
yontemine goére akademik basart puanlarini nasil yordamaktadir?” seklinde
tanimlanmistir. Bu alt problem yontem boyutunu kapsamaktadir. Bu amagla yontem
boyutuna yonelik bulgular basarmin yordanmasi acisindan degerlendirilmistir.
Aragtirmanin diger alt problemi olan “Ogretim ydntemleri ile biitiinlestirillen AR ve
CIDKOM ile uygulamalarda kullanilan basili materyallerin basariy1 artirmaya yonelik

etkinligi nasildir?” kullanilan 6gretim materyali boyutun kapsamaktadir.

4.3.1.1. Birinci nitel alt probleme yénelik bulgular. Ogretim yontemlerinin
etkisine yonelik olusturulan arastirma sorusunda “AR ve CIDKOM ile biitiinlestirilen
yontemler, 6gretmenlerin halihazirda kullandiklar1 yonteme gore akademik basari

puanlarini nasil yordamaktadir?” sorusuna cevap aranmistir.

4.3.1.1.1. Motivasyon temasina yonelik bulgular. Arastirmaya katilan 38
ogrenciden 20’si 6gretim siirecinin eglenceli oldugunu ifade etmislerdir. Kullanilan
Ogretim yontemlerinin Motivasyona yonelik olusan kod tablosu asagida yer
almaktadir. Kullanilan 6gretim yontemlerinin Motivasyona yonelik olusan kod ve

bunlarin sikliklar1 Sekil 24’te verilmistir.



112

Motivasyon temasi 6grenci goriisleri
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Sekil 24. Motivasyon temasi 0grenci goriisleri

Sekil 24 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik bir kismi 6gretim
stirecini eglenceli bulduklar1 goriilmektedir. En ¢ok tekrar eden diger frekanslar ise
ogretim siirecinin sikilmamasi (f:9), zevkli olmasi (f:9) 6grenciyi motive etmesi (f:7)
dir. Bir 6grenci dersin hi¢ bitmesini istemedigini belirtmistir. Asagida 6grencilerin

derse yonelik motivasyonlarina yonelik ifadeleri yer almaktadir.

013: “Ders anlatilirken hem eglendim hem o6grendim, eglenceli oldugu kadar
ogreticiydi de. Ogrenirken sikilmadim, ders islerken bazen sikiliyorum ama sizin

derslerde hig sikilmadim.” (09:00-27.04.18).

Ogrenci ogretim siirecinin eglenceli oldugunu fakat bu eglence durumunun
ogreticiligin 6niine gegmedigini ifade etmektedir. Ogrencinin motivasyonuna yonelik

olarak O15 ve O19’un ifadeleri asagida yer almaktadir.

O15: “Diger derslerden daha bilgilendiriciydi hi¢ detay kagirmadan &grendim.”
(10:15-27.04.18).

019: “Bize gore anlatildi. Smifta ders galismayanlarin, ders dinlemeyenler derse ilgi
duymayanlar daha ilgiliydi, ¢esitli etkinliklerin olmas1 ve anlatilis1 ¢ok ilgi cekti.”
(09:00-04.05.18).

Bu goriisler dikkate alindiginda 6gretim siirecinin 0grencinin derse olan dikkatini

artirdi1  goriilmektedir. Ogrenci tarafindan yapilan gozlemlerde, derse katilim
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konusunda isteksiz arkadaslarinin uygulamalara katilma konusunda istekli oldugunu

ifade etmektedir.

023: “Uygulamali olarak ders isledik. Sorular soruluyor videolar agiliyordu.
Ogrencilerin derse katilmi oluyordu. Derse katilmayanlar(daha once) parmak

kaldiriyordu, derse (deneysel siireg) katilmak istiyordu.” (10:00-07.05.18).

043: “Ders islenisi eglenceliydi, komikti. Hayir! Eglenceliydi ders ¢ok cabuk
bitiyordu yaptigimiz etkinlikler beni ¢cok mutlu etti 6gretmenim benim 6gretmenimde

sizin gibi ders anlatiyor hatta ayini ama sizin ders bana ¢ok eglenceli geldi.” (10:30-

17.05.18).

Ogrenciler ders siirecinde kendilerine sorular sorulmasi, gercek hayatla ilgili
etkinliklerin olmas1 ve kendilerini ifade edebilecekleri bir Ogretim ortaminda
bulunduklar1 zaman derste daha motive olduklarimi ifade etmisilerdir. ACSUY ve
ACBAT ve ACSUBA ders etkinliklerinin baslangicinda yer alan hikayede adi gegen
Hasan Dede figiirii etkinliklerin taminda yer almaktadir. Ogrenciler hasan dedenin
basindan gegenleri kendi hayatlari ile iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Bir diger ¢calisma
etkinliginde Hasan Dede’nin evinde yanan 1siklara 6grencilerin “dede parana yazik!”
dedikleri goriilmiistiir. Baz1 6grenciler “benim dedem tutumludur” seklinde ifadelerde
bulunmustur. Bu durum o6grencilerin 6gretim silirecinde motive olduklarinin bir
gostergesidir. Benzer sekilde AR etkinliklerini yaparken &grencilerin tekrar tekrar
izledikleri ve teneffiiste de baktiklar1 gdzlemlenmistir. Ogretim siireci boyunca
yontem ile biitiinlestirilmis 6gretim materyallerinin 6grencinin dikkatini ¢ektigi ve

motivasyonunu artirdigr goriilmektedir.

4.3.1.1.2. Derinlemesine ogrenme temasina yénelik bulgular. Arastirmaya
katilan 6grencilerin biiyilik bir kism1 6grenmelerinin bilincinde olduklarini belirtmis,
ogrenirken ayrintili bir sekilde 6grendigini ifade etmistir. Asagida yer alan Sekil 25

derinlemesine 6grenme temasina yonelik 6grenci goriislerini igermektedir.
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Derinlemesine 6grenme temasi 6grenci goriisleri
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Sekil 25. Derinlemesine 6grenme temasi 6grenci gortisleri

Sekil 25’te goriigme yapilan 6grencilerin bir kismi1 6gretim siirecinin ayrintili bir
sekilde 6grenmeye imkan verdigini (f:8), Hayal giiciinii destekledigini (f:6) ve
derinlemesine 6grenmeye imkan sagladigini (f:4) ifade etmistir. Bunlara paralel olarak
ogrencinin 0grenme konusunda daha eksiklerini kapattigi ve kapatirken daha az

cabalamasi gerektigini ifade etmistir.

02: “Bayag o&greticiydi. Ogretmenimizin (daha &nceki) yaptiklarindan daha
kapsamliydi.” (09:30-24.04.18).

032: “Ogretmenimiz 6ncesinde oradaki seylerin nasil yapildigini anlatip gegiyordu.
Sizinkiler farkli... Her ayrintisin1 nasil yapildigini tek tek anlatildi. Ayrintili ve
glizel...” (09:00-14.05.18).

Ayrintil ve giizel ifadesini kullanan 032, 6gretim siirecinin daha kapsamli ve 6grenci
seviyesine uygun bir sekilde gerceklestirildigi anlasilmaktadir. 032 ifadesinde gegen
“Ayrintili” kavrami sunulan igerigin yogunlugunu gosterse de “tek tek™ ifadesi ile bu

yogunlugun 6grenciyi 6grenme siirecinde zorlamadigi anlasilmaktadir.

018: “Ogretmenimizin 6nceki anlattigindan farkli goriislerimiz degisti. Onceden
kitaptan yapiyorduk. Ama bizim yaptigimiz (arastirma uygulama siireci). Kitaptan da

¢ikt1. Kitapta olmayanlar vardi.” (09:30-04.05.18).
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Ogretim siirecindeki farklilik 6grenci tarafindan fark edilmistir. Ogrenci bazi
iceriklerin ders kitab1 ile ayn1 oldugunu belirtmektedir. Ogrencinin bu ifadesi arastirma

tasariminda amaclanan yontem ve materyal biitiinlestirilmesinin somut bir 6rnegidir.
O41: “Bundan hem daha fazla bilgi aliyoruz daha fazla 6greniyoruz” (09:30-17.05.18).

022: “Eglenceli bir dersti ama dersin geneli diisiiniirsek eglencelilik biraz alt kaliyor

ogreticilik daha tist kaliyor.” (09:30-07.05.18).

Genel olarak 6grencilerin farkli yonlerden diistinmeye tesvik edildigi ve 6grenirken
ayrintilar1  kagirmadigi sonucuna ulasilmistir. Motivasyon temasi goz Oniine
alindiginda Ogrencilerin daha fazla kavram 6grenmesine ragmen siiregten olumlu
etkilendikleri sdylenebilir. Ayrica sunulan icerigin sade ve basamakli bir sekilde
Ogretilmesi 0grenci tarafindan olumlu karsilanmistir. Etkinliklerde yer alan sorularin
cesitliligi ve 6grencilere saglanan ortam Ogrencilerin dgrenirken ayrintilara dikkat
etmesini saglamistir. Gergek hayat ile ilgili problemler 6grencileri ayrintili diisiinmeye

yonelttigi diistiniilmektedir.

4.3.1.1.3. Ogrenmenin transferi temasina yénelik bulgular. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde 6grenciler yaparak yasayarak ogrendikleri ve bilginin kalicilig
konusunda goriis bildirmistir. Ogretim siirecinin sonunda fen bilgi dersi basar

puanlarinin arttigina yonelik goriisler bildirmistir.
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Sekil 26. Ogrenmenin transferi temasina yonelik 6grenci goriisleri

Sekil 26 6grencilerle yapilan goriisler dogrustusunda olusturulan 6grenmenin transferi
temasina ait frekanslari icermektedir. Bu temaya yonelik olarak grencilerle yapilan

goriismeler asagida yer almaktadir.

031: “Eglenceliydi ben balinalari en ¢ok sevdim. Ses Kkirliliginden dolay
ylizemiyorlard: kiytya ¢ikiyordu onlar i¢in zararli deneyerek yaptik. Ses artisinin
canlilar iizerine zararlarini ¢ok giizel 6grendim. Ali’nin evi (baslangig etkinligi resim
olan) komsular Ali’yi ¢ok rahatsiz ediyordu. Komsularin bilingli olmalar1 ve ders

caligan bir insan1 bu kadar rahatsiz etmemeleri gerekli.” (10:00-11.05.18).

Ogrenci ile yapilan goriisme uygulamadan bes hafta sonra gergeklestirilmistir. Buna
karsin O6grencinin, uygulama siirecinde Ogrendiklerini igsellestirerek ¢ikarsamada

bulundugu goriilmektedir.

036: “Derslerimize ¢ok yardimei oldu. Simdi yapiyoruz hoca soruyor sonra bunlardan

ogrendigimiz bilgileri kullantyoruz.” (09:00-16.05.18).

Ogrenci 6grendikleri konulara yonelik bilgilerini dgretmenin daha sonra sordugu
sorulart cevaplamada etkili bir sekilde kullandigini yeni karsilasilan problemlerle
gecmis donem Ogrenmeleri arasinda daha kolay iliski kurup ¢ozebildigini ifade

etmistir.
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023: “Babam &nceden Almanya’da ¢alistyordu onu (kulaklik) takmamis herhalde onu
sOyledim ¢ok yararli oldu. Ben biiyliyilince gerekli olacak babam az sikintili.”” (10:00-
11.05.18).

Ogrenci babasinin isitme sorununun nedenini dgretim siirecinde yer alan hikayede
gecen kulaklik ile iliskilendirmistir. Bu durumu babasina anlatmis ve isitme
probleminin sebebinin babasinin kulaklik kullanmamasi oldugunu belirtmistir.
CIDKOM’da yer alan kavramsal yap1 ve kavramlarin sonunda yer alan kisa testler

Ogrencilerin 6grenmelerini pekistirmelerine imkan verdigi gozlemlenmistir.

4.3.1.1.4. Ogrenmeyi kolaylastiricilik temasina yénelik bulgular. Ogrencilere
kullanilan 6gretim materyallerinin olumsuz yanlari soruldugunda bir 6grenci karmasik
oldugunu, bir 6grenci sagma oldugunu ve bir 6grenci ise ¢ok basit oldugunu ifade

etmistir. Diger 6grenciler ise olumsuz bir yaninin bulunmadigini belirtmistir.
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Ogrenmeyi kolaylastiricilik temasina yonelik dgrenci goriisleri
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Sekil 27. Ogrenmeyi kolaylastiricilik temasina yonelik dgrenci goriisleri

Sekil 27°te kolaylastiricilik temasina ait frekanslari igermetedir. Yapilan analiz
sonrasinda en ¢ok kod bu tema altinda elde edilmistir. Arastirma deney grubu
ogrencileri kullanilan 6gretim ydnteminin gercek hayatla iligkili olmasi (f:13)
konusunda olumlu goriis bildirmisidir. Ayrica kullanim kolaylhig: (f:9), tekrara uygun
olmasi (f:7) ve etkinliklerin anlagilmasi kolay olmasi (f:6) konusunda olumlu goriis
bildirmislerdir. Yapilan goriismelerde niceliksel olarak dgrenciler suru tiirlerin ¢esitli
olmasi, ¢esitli 6rneklerin yer almasi ve kullanilan okuma metinlerinin kisa olmas1 ve

az yazi1 yazilmasini istemesinin olumlu 6zellikleri oldugunu belirtmislerdir.

028: “CIDKOM bgrenirken beni zorlamadi. Konulara yavasca gegiliyor. Ben yavas
ogreniyorum. Birde evde tekrar edince ¢ok giizel oldu.” (10:30-08.05.18).
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Ogrencinin ifadesi hazirlanan igerigin seviyesine uygun bir sekilde hazirlandigini
gostermektedir. Ayrica CIDKOM’un tekrara uygun olmasinin dgrenci acisindan

faydali oldugu goriilmektedir.

0O8: “Deneyerek dgreniyorum. Balinalarda sesin ne kadar zararli oldugunu gérdiim
ayrica kulagi diisen adam giiriiltiiniin ne kadar zararli oldugunu bana ¢ok iyi anlatti”

(10:30-16.04.18).

019: “Cok ornekler vardi birde ben uzun yazilar1 sevmiyorum yazi az olunca ben

mutlu oluyorum. Ayrica videolarda gorerek 6grendim.”

Yukarda yer alan goriisler icerigin ¢esitli olmasi, yazilarin az olmast ve gorsellerle

desteklenmesinin 6gretim siirecini kolaylastirdigini gostermektedir.

039: “Benim beynime giriyordu. Ders islenirken hi¢ sikilmadim. Diger

arkadaslarimda... Oyle degisik sorular var. Ogretmen CIDKOM’dan ders islerken
kolay anliyorum.” (10:30-16.05.18).

Ogrencilerin kullanilan ydntemlerde yer alan gercek¢i durumlarm ogrenmelerini
kolaylastirdiklar1 yoniinde goriisler gelmistir. Ayrica etkinliklerde yer alan iceriklerin
kisa olmasi AR etkinliklerinin 10 saniye civarinda olmasi 6grencilerin 6grenme
stirecinde zorlanmadan &grenmelerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Diger bir
yandan sorularin saf bilgiden 6te Ogrencilerin fikirlerini ifade etmelerine olanak

sunmast 6grenmeyi kolaylastirict bagka bir unsur oldugu diistiniilmektedir.

4.3.1.2. Ikinci nitel alt probleme yonelik 6grenci goriisleri. Arastirma ikinci
alt problemi “Ogretim yontemleri ile biitiinlestirillen AR ve CIDKOM ile
uygulamalarda kullanilan basili materyallerin basariyr artirmaya yonelik etkinligi
nasildir?” seklindedir. Arastirmada 6grencilerle yapilan goriigmeler sonras1 goriisme
verileri {i¢ tema altinda toplannistir. Bunlar CIDKOM, AR ve Basili materyaldir.
Ogrencilerin kullanilan materyallere yonelik goriislerini iceren temalar ve bu temalara

yonelik bulgular asagida yer almaktadir.
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4.3.1.2.1. Basili materyallere yonelik bulgular. Arastirmaya katilan 6grencilere
“kullanilan basili materyale yonelik soruya verdigi cevaplari iceren sekil asagida yer

almaktadir.

Basili materyallere yonelik 6grenci gortisleri
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Sekil 28. Basili materyallere yonelik 6grenci goriisleri

Sekil 28 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerden 2 tanesi sikicit ve zor
oldugunu, bir tanesi sikict bir tanesi ise zor oldugu konusunda toplam 5 6grenci,
olumsuz goriis bildirmistir. Ogrencilerin grup etkinliklerini sevdiklerini ve daha dnce
yapmadiklarini, kendini ifade edebilmenin giizel oldugu (goriislerini istenmesi),

yazinin az ve zevkli olmasi konusunda goriisler bildirmislerdir.

08: “Benzer etkinlikler yapmadik. Ogretmen sadece okutturuyordu bdyle etkinlikler
yapmiyorduk (grup etkinligi). Ogretmen fotokopi falan vermiyor sadece kitaptan.
Istedigin gibi agiklayabiliyorsun etkinlikte ucu agik her sey sana kalmis. Ogretmenin

yaptirdigi etkinlikte ne yaziyorsa sadece onu yaziyorsun bizim diislincelerimiz 6nemli
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degil. Resimden yapilan Hiiseyin dede c¢ok eglenceliydi. Bulmaca gibiydi.
Ogretmeninkiler sadece normal sorular.” (10:30-26.04.18).

Ogrencilerin uygulama oncesi derslerde sadece okuma yaptiklar1 goriilmektedir.
Ogrencinin kendi goriislerini ifade edebildigi sorular1 ¢dzmekten zevk aldig
goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin sinif arkadaglari ile birlikte ders islenmesinden

mutlu oldugu goriilmektedir.

018: “Hayal giiciim gelisti farkli seyler ¢izdim ben ¢ok zevk aldim. Digerlerinin farkli
yani yok.” (09:30-04.05.18).

019: “Bulus falan var kendimiz kafamizda bir seyler olusturabiliyoruz. Digerlerinde

ne 6grendigimizi kontrol ediyor.” (10:00-04.05.18).

Ogrencilerin kendini ifade edebilmekten mutlu olduklari goriilmektedir. Ogrenciyi
diisiinmeye tesvik eden igeriklerin derse olan ilgisini artirdigi, arkadaslariyla birlikte
aragtirmaktan zevk aldig1 goriilmektedir. Benzer sekilde 6grencilerin yazi yazmay1
sevmedigi ve test formatinin disinda farkli soru tiirlerinin sorulmasmi istedigi
goriilmektedir. Kullanilan basili materyallerin yonteme yonelik goriislerde oldugu gibi
kendini ifade etmeye imkan sagladigi konusunda 6grenciler gorii bildirmistir. Ayrica
etkinliklerin daha once yaptiklar1 etkinliklere benzer olmasi agisindan 6grenciler

zorluk cekmemistir.

43.1.2.2. AR etkinliklerine yonelik bulgular. Yapilan analizde AR
etkinliklerine yonelik goriislerden 18 kod elde edilmistir. Kodlar ve frekanslarini

igeren tablo asagida yer almaktadir.
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AR etkinliklerine yonelik 6grenci goriisleri
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Sekil 29. AR etkinliklerine yonelik 6grenci goriisleri

Sekil 29’da goriildiigi gibi AR etkenliklerine yonelik 6grenciler internet kaynakl
acilmamasi (f:1) ve mobil cihaz etkinlikten uzaklastirinca kapanmasi (f:2) konusunda
olumsuz goriis bildirmistir. Diger yandan Ogrencilerin etkinligin giizel (f:18) ve
eglenceli (f:8) oldugunu belirtmislerdir. Ogreticilik agicindan gorsel ve isitsel

unsurlart igermesinin ¢ocuklarin 6grenmesine katki sagladigini (f:7) belirtmistir.

O1: “Pikap ¢ok karmasikt: onun disinda gayet giizeldi. Ogretmen anlatsa da tekrar
edebiliriz. Ben kagitlar1 odama astim tekrar etmek istedigimde kullantyorum.” (09:00-
24.04.18).

03: “Arastirma gibi video izlemek gibi... Agtyorsun ¢ikiyor ya bana fen hep eglenceli
gelmistir. Bunu da seviyorum. Daha anlatimli... koyunca anlatiyor .... Babam evden
gelince telefonunu aliyorum hem buluyor. Internetten arastirsam bu kadar hizh

stirmiiyor. Telefon ge¢ gelse de internetten daha ¢abuk siiriiyor (kolay bulunuyor).

09: “Ogretmen mikroskopla ilgili ddev verdi daha uzun siirdii ama bu hemen ¢ikiyor.”
(10:00-24.04.18).
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Hazirlanan AR igeriklerin odanin duvarina asilmasit ve Ogrencinin tekrar tekrar
izlemesi Ogrenme siirecinde Ogrencinin tekrar yapmaktan zevk aldigim

gostermektedir. Asagida yer alan goriisler de benzer niteliktedir.

O11: “Cok giizel kagida tutuyorsun birden video ¢ikiyor. Bana hi¢ inandiric1 gelmedi.
Tekrar tekrar izledim.”(09:00-04.05.18).

Baz1 6grencilerin ilk agilista yavas agilmasini yoniinde olumsuz goriisleri olmasina
karsin tekrar etmek i¢in uygun oldugunu, sunulan igerige daha ¢abuk ulasildigini ve

eglenceli icerikler oldugunu belirtmislerdir.

4.3.1.2.3. CIDKOM’a yénelik bulgular. CIDKOM uygulamasma yonelik
ogrencilerin biiyiik bir kismi (f:35) sevdigini belirtmistir. Ayrica kavramsal yapilart
gore bilmelerinin 6grencilerin daha i1yi dgrenmelerini sagladigi konusunda goriis

bildirmistir.

CIDKOM’a yénelik dgrenci goriisleri

Internetsiz ¢alismamasi

Mesajlasabilmesi

Mavi olmasi

Basit olmast

Kitaptan daha kalic1 olmasi

Cabuk 6grenmesi
Simiilasyonlarin olmas1 msm— )
Dikkat ¢ekici olmasi mm— 2
Cesitli igerigin olmasi F—————— ?

Kavramsal iligkileri gostermesi mmmsm—— 3
Her yerde kullanilabilmesi messssssssssssss— 4
Sade olmas1 FEEEE————— 4

e

Giizel 6gretmesi TEEEEEEEEEE—————— 5
Eglenceli olmasi s 5
Kolay 6gretmesi e 9

o
—
N
w
IN
o
<))
\'
©
©
o

Sekil 29. CIDKOM’a yonelik dgrenci goriisleri
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Sekil 29 incelendiginde &grencilerin CIDKOM’a yénelik tek olumsuz goriisii
internetsiz ¢alismamasi (f:1)dir. Buna karsin 6grenmeyi kolaylastirmasi (f:9), giizel
ogretmesi (f:5), eglenceli olmasi (f:5) gibi yanlar1 olumlu olarak gériilmiistiir. Ayrica
her yerden CIDKOM’un kullanilmas1 ve 6grencilerin aralarinda mesajlasabilmeleri

olumlu yanlar1 arasinda yer almaktadir.

039: “Ders zili galiyor ve yarim kalryor CIDKOM da 6yle olmuyor yarim kalmryor.
Etkinlikler yapiyoruz istedigimiz yerden istedigimiz zaman agip bakiyoruz. Daha

basarili olurum.” (10:30-16.05.18).

030: “Ogretmen diiz anlatiyor tekrar tekrar yapsam da bu kadar kolay 6grenmiyordum
zor anliyordum. Boyle kodlayarak eglenceli bir sekilde anlatilinca hemen 6grendim.
Diger dersler dede olsun isterim bdyle aman aman anlatmiyor. Kitaptan bakmadan
sadece CIDKOM’dan isleme 6yle daha giizel oluyor. Hem de kitaptan daha ileride
oluyoruz.” (10:00-11.05.18).

Yukarda yer alan 6grenci ifadeleri incelendiginde CIDKOM un tekrara uygun oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler ders igeriklerini tekrar tekrar agarak &grenmelerinin
pekistirilmesine katki sagladig: goriilmektedir. Ayrica O30 diger derslere kiyasla daha

hizl1 6grendigini ifade etmektedir.

037: “Giizel anlatiyor giizel etkinlikleri var deneyleri falanda var. Haritada kim kimle
alakali onlar var konularin birbiriyle baglantisi var bunlar1 gosteriyor.” (09:30-

16.05.18).

Yukarda yer alan 6grenci goriislerine bakildiginda 6grencilerin 6grenmeleri daha hizi
gerceklestirdigi, kavramlar arasindaki iliskileri gorsellestirilmesinin 6grenmeyi

kolaylastirdig1 sdylenebilir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrencilerin genel olarak yapilan uygulamada
eglendikleri ve Ogrenmelerinin daha oOnceki Ogrenmelerine kiyasla daha hizli
gerceklestigi goriilmektedir. Bunda sunulan igeriklerin gorsel ve isitsel unsurlari
birlikte barindirmasi, 6grencilerin etkilesimli olarak siirece dahil olmasi, yapilan
etkinliklerde dgrenci goriislerinin istenmesi etkili oldugu sdylene bilir. Ogrencilerin

en ¢ok yasadigi sorun internet baglantisi ile alakalidir.
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4.3.2. Nitel problemin ¢oziimiine yonelik 6gretmen goriisleri. Arastirma
deney gruplarinda uygulamayr gergeklestiren 8 sinif Ogretmeni ile goriismeler
yapilmistir. Yapilan uygulamalarda bazen baglant1 sorunlar1 yasanmasi diginda her
hangi bir problemle karsilasmadiklar1 belirtmisleridir. Bir katilimci 6gretmen
kalabalik siiflarda uygulama yaparken takibin zor oldugunu ve bir dgretmende
ogrencilerin kullandigi mobil cihaz modellerinin farkli olmasi nedeniyle bazilarinin
giriste problem yasadigin1 ifade etmistir. Ayrica karsilasilan soruna yonelik
arastirmaciyla goriisiiliip sorunun hemen ¢6zildiigiint ifade etmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin tamami kullanilan yontem ve igerigin bir biri ile uyumlu
oldugunu ifade etmistir. Ogretmen gériislerine yonelik bulgular kullanilan dgretim

yontemi, CIDKOM ve AR basliklar altinda toplanmustur.

4.3.2.1. Birinci alt problemin ¢iziimiine yonelik ogretmen goriisleri. Yapilan
goriigmelerde bes hafta boyunca uygulanan ogretim siirecine yonelik olarak
ogretmenlere uygulama siirecinin 6grenciler tizerine olan etkisi sorulmustur. Sorulara

iliskin veriler Sekil 32’de yer almaktadir.
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bgrenciyi iist diizey dikkat saglamasi

stkmamast (f:2) (f:2)
dgrencilerin hosuna farkli etkinliklerin olmasi...
gitmesi (:3) dersi
somutlagtirmasi

hedefe doniik (f:2)

farkl yollarla

olmas1 (£:3) bilginin edinilmesi
(f:2)
kolay anlagilir
Diger olmasi (f:1)

ogrencilerin istekli

kalic1 6grenmeyi
olmasi (f:5) . ok

saglamasi (f:1)

saglikli 6lgme
saglamasi (f:1)

programin iyi
hazirlanmasi (f:1)

igerikleirn tutarl
olmasi (f:3)

ilgi gekici (£:7)

Ogretim yontemine ydnelik 6gretmen goriisleri

Sekil 30. Ogretim ydntemine ydnelik gretmen goriisleri

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, Ogrencilerin ilgilerinin diger fen bilimleri
derslerine kiyasla iist diizeyde oldugunu (f:7), derste daha istekli olduklar1 (f:5),
Ogretim siirecinin 6grencilerin hosuna gittigi (f:2) yoniinde goriisler bildirmislerdir.
Ayrica Ogrencilerin st diizey dikkatini sagladigi (f:2), farkli yollarla bilginin
edinilmesine imkan verdigi (f:2), saglikli bir 6lgme sagladigi (f:1) ve iyi hazirlanmis
bir program oldugu konusunda goriis bildirmislerdir. Asagida kullanilan 6gretim

yontemlerine yonelik 6gretmenlerin ifadelerine yer verilmistir.

O1ACSUBAL: “ Diger fen derslerinden daha iyiydi. Igerikler tutarliydi. Etkinlikler ve
ders igerikleri baglantiliydi. Ogrencilerin gok ilgisini ¢ekti.” (31.05.18).

O2ACBATI: “Ogrenciler diger fen derslerine gore daha ilgili ve istekliydi. Cocuklar
istekli bir sekilde dersin (fen bilimleri) gelmesini bekliyorlardi.” (30.05.18).

O1ACSUBAL: “llgileri diger fen derslerinden fazlaydi. Ogrenciler neden diger

derslerde boyle bir uygulama (6gretim siireci) olmadigini sordu.”(29.05.18).
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O1ACSUY1: “Bu derslerde 6grenciye farkli yollarla bilgi almasi saglandi. Program
gayet glizel hazirlanmig. Dersin somutlagsmasi ve konularin daha anlasilir olmasini

saglamistir.”(29.05.18).

Yukarda yer alan Ogretmen goriisleri dikkate alindiginda kullanilan yontem ve
materyal birlesiminin &grencilerin hosuna gittigi goriilmektedir. Ayrica yapilan
goriigmelerde, 0gretmenlerin diger derslerde uygulanmasi yoniinde talepleri oldugu

gorilmistiir.

4.3.2.2. Ikinci nitel alt probleme yénelik 6gretmen goriigleri. Deney grubu
dgretmenlerine CIDKOM ve AR hakkindaki gériisleri sorularak elde edilen bulgular
bu boliimde sunulmustur. Ogretmen goriisleri asagida yer alan Sekil 32°de, tekrar

sikliklarina gore olusturulmus diyagram yer almaktadir.

CIDKOM'a yénelik 6gretmen goriisleri
egitici olmasi (f:3) o
ogretici olmasi (f:2)
etkili bir materyal

olmasi (f:3) eglenceli olmasi (f:2)

kolay anlagilmas1

(f:3) tekrara uygun
olmasi (f:2)

. sikic1 olmamasi
Diger (f:1)

seviyeye uygun
(f:4)
karmasik olmast

(1)

dikkat ¢ekici olmasi
(f:6)

zor olmasi (f:1)

farkli yollarla bilgiyi
sunmasi (f:4)

Sekil 31. CIDKOM'a yonelik 6gretmen goriisleri
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Sekil 31°de yapilan goriismelerde, Ogretmenler genel olarak olumlu goriis
bildirmelerine ragmen; bir 6gretmen karmasik ve zor oldugunu ifade etmistir. Bunun
disinda CIDKOM’un 6grencilerin dikkatini cektigi (f:6), 6grencilere farkli yollarla
bilgiyi sundugu (f:4), kolay anlasilir oldugu (f:3), etkili oldugu (f:3) konusunda goriis
bildirmistir. Asagida CIDKOM’a yonelik {i¢ 6gretmen gériisiine yer verilmistir.

O2ACSUBAZ2: “Genelde giizel bir uygulama ufak aksakliklar halledilirse ¢ok daha
etkili olacagini diisiniiyorum.” (28.05.18).

02ACSUY1: “Diger derslerde de CIDKOM aktif bir sekilde kullanilmali. Etkili bir

ogretim materyali. Ogrencilerin seviyesine uygun ve anlasilmasi kolay.”(29.05.18).

O1ACSUY1 “Cocuklar izleyerek, hem eglendi hem de 6grendi. Bilgiyi farkli bir
sekilde almak hoslarina gitti (30.05.18).

Olumsuz goriis bildiren 6gretmen olumsuzlugun nedenini, yasanan baglanti sorunlari
ve kullanilan mobil cihazlardan kaynaklandigini ifade etmistir. Ayrica iki 6gretmen
CIDKOM’un daha yayginlastirilmas: gerektigi yoniinde goriis bildirmistir.
CIDKOM’a ¢esitli ogretim materyallerinin eklemesi ve her tiirli aygit ile

kullanilabilmesi 6gretmenler tarafindan olumlu olarak karsilanmastir.

Deney grubu &6gretmenlerine 6gretim siirecinde kullanilan ve iki sayfa halinde
hazirlanan AR etkinlikleri hakkindaki goriisleri sorulmustur. Ogretmen goriisleri
asagida yer alan Sekil 33’te, tekrar sikliklarina gore olusturulmus pasta grafiginde yer

almaktadir.
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AR'a yonelik 6gretmen gorisleri

tekrara uygun
olmasi (f:4)

oyun gibi
olmast (£:3) bireysel 6grenmeye

faydali olmast (f:6) imkan vermesi (f:2)

Diger

o .. etkin kullanilmas1
ilgi ¢ekici olmasi

(F:6) (f:1)
0z gliven
cocuklarm .
befenmesi (£:8) kazandirmasi (f:1)

Sekil 32. AR etkinliklerine yonelik 6gretmen gortsleri

Sekil 32 incelendiginde, yapilan goriismelerde 6gretmenlerin tamami 6grencilerin
etkinlikleri begendigi (f:8) yoniinde goriis bildirmistir. Ayrica ilgi c¢ekici (f:6) ve
faydali (f:6) bir etkinlik oldugu konusunda 6gretmenlerin biiyiik bir kismi1 goriis
bildirmistir. Asagida AR etkinliklerine yonelik 6gretmen lic 6gretmen goriisii yer

almaktadir.

O1ACSUBAI “Cocuklarin ¢ok fazla ilgisini cekti. Ogrenciler diger derslerden neden
boyle bir uygulama olmadigini sordu.”(29.05.18).

02ACSUY1 “Cocuklarin kendi kendilerine dgrenmelerini sagladi. Ogrencilere 6z

giiven kazandirdi.” (28.05.18).

O2ACBAT?2 “Garip bir sekilde 6grencilerin hosuna gitti. Teneffiiste kullananlar oldu
hatta evde tekrar tekrar kullandiklarmi sdyleyenler var. Ogrencilerin tekrar etmesine

imkan saglamasi oldukga faydali oldu.” (28.05.18).

Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin AR etkinliklerinin 6grenci iizerinde etkilerinin
olumlu oldugunu belirtmislerdir. Bu tiir etkinliklerin 6grenme siirecinde ve

o0grenmelerin pekistirilmesinde etkili olacagi yoniinde goriis bildirmislerdir.
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4.4. Arastirma Problemine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin problemine ¢6ziim aranirken tiime varimsal bir metot izlenmistir.
Arastirmada agimlayict siralt karma desene uygun olarak nicel bulgular1 destekleyen
nitel 6gretmen ve d6grenci goriisleri, basariya ve bilginin kaliciligina etkisi yoniinden
en ince ayrintisina kadar gézden gegirilerek incelenmistir. Alt basliklarda basariya
etkisine, kaliciliga etkisine ve karma yontem sorusunun cevabina yonelik bulgular

acimlayici bir yapida sunulmustur.

4.4.1. Basariya etkisine yonelik acimlayici bulgular. Yapilan grup igi 6n test-
son test puanlari iligkili 6rneklem t testi analizi sonuglarinda deney gruplar1 puan artigi
bes puan iizerinde iken kontrol grubu artis1 dort puan altindadir. Bu durum deney grubu
Ogrencilerinin  basarilarindaki artisin  kontrol grubundan yiiksek oldugunu
gostermektedir. Nitel bulgulardan elde edilen veriler dikkate alindiginda yonteme
yonelik dort tema olusturulmustur. Bu temalar sirasiyla 0grenmenin transferi,
derinlemesine Ogrenme, kolaylastiricilik ve motivasyon temalaridir. Yapilan
arastirmada sadece basar1 dikkate alindiginda kavramsal yapi yeniden diizenlenerek

dikkat ¢ekici ve tekrar siklig1 ¢cok olan kodlarin kavramsal yapisi asagida sunulmustur.
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Sekil 33. Basar1 biitlinlestirilmis veri kavramsal yapisi

Yukarda yer alan Sekil 33 arastirmadan elde edilen nitel bulgularin genel bir 6zetini
ve arastirmanin bagimli degiskeni olan basar ile iligskilendirilmesini igermektedir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde hazirlanan  dgretim  programmin  iyi
yapilandirildigr  seklinde goriis bildirmiglerdir. Yapilan analizlerde 6grenci
basarilarinin altinda yatan sebepler genel olarak 6zetlendiginde 6grencilerin uygulama
siirecinde eglendikleri elde edilen bulgular arasindadir. Ogrencilerin “dersin hig
bitmesini istemedim” ve o6gretmenlerin “Ogrencilerin hosuna gitmesi” seklindeki
ifadeleri bu durumu destekler niteliktedir. Ogretmenler, dgrencilerin uygulama
stirecinde derste istekli olduklarini ifade etmislerdir. Bu durum uygulama siirecinin
dgrenciyi motive ettiginin bir gdstergesidir. Ogretmen ve 6grencilerin AR, CIDKOM
ve yonteme yonelik ortak goriisleri arasinda “eglenceli olmasi” ve “sade olmasi1”
ifadeleri yer almaktadir. Ogrenci motivasyonun yiiksek olmasi arastirma bagiml

degiskenleri ASTON- ASTSON fark sonuglarmi destekler niteliktedir.

Ogretim siirecinin dgrenciye bilgiyi sunarken gereksiz ayrintilardan arindirilmis bir
sekilde sunmas1 6grencilerin siirece yonelik olumlu elestirileri arasinda yer almaktadir.
Ogretmenlerin dgrencileri stkmadigini belirtmesi bu durumu destekler niteliktedir.

Sunulan igerigin hedefe doniik ve iyi yapilandirilmasinin 6grencinin biligsel yiikiinii
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azaltigmin ve beraberinde basariy1 getirdigi diisiiniilmektedir. Ogretmenler
CIDKOM’un 6grenci seviyesine uygun oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin basit
ve sade ifadeleri katilimcilarin algilarinin benzer oldugunu gostermektedir. Ayrica AR
igeriklerin anlattminin giizel olduguna yonelik 6grenci ifadeleri 6grencinin dgretim

stirecinde zorlanmadiginin gostergesidir.

Ogretim yontemlerine entegre edilerek sunulan iceriklerin gesitliligi ikili kodlama
kuraminda bahsedilen gorsel ve isitsel unsurlarin birlikte sunulmasinin 6grenmeyi
kolaylastiracagi varsayimini desteklemektedir. Bu durum Ogretmenler tarafindan
belirtilen “farkl yollarla bilginin edinilmesi” ve 6grenciler tarafindan belirtilen “gesitli
icerik” ifadeleri zengin Ogretim ortaminin ¢oklu duyuya hitap ettiginin bir
gostergesidir. Farkli soru tiirlerine yer verilmesi ve orneklerin ¢esitlendirilmesi
ogrencilerin farkli acilardan konu hakkinda edindigi bilgileri pekistirmesine olanak
saglamaktadir. Bu durumun basarinin artmasinda etkili olan bagka bir etken oldugu

distiniilmektedir.

Kullanilan gretim yontem ve materyallerinin dayandirildigi kuramlardan biri olan
yapilandirmaci kuram “diisiinsel etki” boyutuyla ifade edilmistir. Diisilinsel etki ile
ifade edilmek istenen, Ggrencilerin hayal etmelerine imkan vermesi, ¢ok yonli
diistinmeye tesvik etmesi ve kendini gelistirmeye firsat vermesi ifadeleri ile
desteklenmektedir. Benzer sekilde Ogretmenler tarafindan ifade edilen bireysel
ogrenmeye imkan vermesi ifadesi diigiinsel etki boyutunda yer almaktadir. Bu durum
ogrencilerin 6gretim siirecinde bilgiyi zihninde yapilandirirken “bilginin bireyselligi”
ilkesine uygun oldugu disiiniilmektedir.  Ogrencinin  bilgiyi ~ zihninde
yapilandirilmasina izin veren ve anlamli 6grenmeyi destekleyen 6gretim siirecinin

deney grubu basarilarinin nedenlerinden oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin dayandirildigi bir diger kuram olan baglam temelli 6grenme kurami
acisindan dgretmen ve dgrenci goriisleri destekler niteliktedir. Ogretmenlerin “dersi
somutlastirmast” ifadesi 6grencilerin “gercek hayatla iliskili” ifadeleri gercek hayatla
baglamlarin  olusturulmasinin ~ 6grenmeyi olumlu etkileyecegi  varsayimini
desteklemektedir. Ayrica 0grencilerin bilgiyi giinliik hayatta kullanmalarina olanak
saglamasi, baska bir deyisle gergek hayatla baglamlar kurmasi deney grubu

Ogrencilerinin basarilarinin altinda yatan sebepler olarak diistiniilmektedir.
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4.4.2. Kahcihga etkisine yonelik agimlayict bulgular. Yapilan grup ici
ASTON- ASTI puanlar iliskili &rneklem t testi analizi sonuglarinda deney gruplar
fark puanlar1 4,55-4,91 araliginda iken kontrol grubu artis1 2,83tiir. Grup igi fark
puanlar1 biitiin gruplarda anlamli olmasina karsin artis deney gruplarinda yaklasik
olarak 1,5 puan daha yiiksektir. Ayrica yapilan KMA test sonuglart deney grubu
ogrencilerinin basar1 puanlarinin kontrol grubu puanlarindan yiiksek ve farkin anlaml
oldugu goriilmiistiir. Elde edilen nicel sonuglarin nitel verilerle biitiinlestirilmesi
yoniinden kalicilik bes boyutta degerlendirilmistir. Asagida yer alan sekil kaliciligin
boyutlarini icermektedir.

" Yaparak k| I 1
Yaparak yasayara Tekrara uygunluk
Ogrenme d
i Yl ko 1
Somutlastirma alietlt «—— Tliskilendirme
L \ /.« - |
- | | & . - - |
Glnliik hayatla Derinlemesine
L iliski L ogrenme J

Sekil 34. Kaliciliga yonelik biitiinlestirilmis veri kavramsal yapisi

Ogrenci ve ogretmenlerle yapilan goriismelerde dgretim yontemleri ve dgretim
materyalleri tasarlanirken giinliik hayatta kullanilabilecek bilgilerin 6gretim siirecinde
yer almasi 6grenci ve Ogretmenler tarafindan olumlu karsilanmistir. Bu siirecin
bilginin kalicihiginda ekili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin 6gretim siirecinde
kullandiklar1 simiilasyonlar, degerlendirme etkinlikleri ve etkinlik kagitlan

Ogrencilerin 6grenmelerini tecriibe etmelerine olanak sagladig diistiniilmektedir.

Ogretim siireci, deney grubu ogrencilerinin derinlemesine dgrenmesine olanak

saglarken siirecin kolay ve seviyeye uygun oldugu goriilmistir. Bu durum
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ogrencilerin bilgiyi zihinsel yapilandirma siirecinde zorlanmadan bilgiyi edindigini

gostermektedir.

Nitel bulgular dogrultusunda olusturulan 6grenmenin transferi temasi ile 6grencilerin
edindikleri bilgileri farkli ortamlarda kullanmalarina olanak sagladigi goriilmektedir.
Ayrica Ogrencilerin “kalict olmasi” ifadesi arastirma nicel sonuglarini destekler
niteliktedir. Kalicilik ifadesi 6grenmenin transferi ve kolaylastiricilik boyutunda tekrar
eden bir ifadedir. Ayrica 6gretmenler 6gretim siirecinin kalic1 6grenmeyi sagladigi

konusunda goriis bildirmistir.

Ogrenciler 6gretim siirecinde kavramlar arasi ilisikleri gormelerine imkan verildigini
belirtmistir. Kavramsal iligkilerin sunulmasi 6grencilere kavramlar arasinda iliskiler
kurarken yardimci olmaktadir. Anlamli 6grenme agisindan degerlendirildiginde bilgi
yapilariin son halinin 6grenciye sunulmasi kavramsal yapilarin tamamlanmasinin
ogrenmenin kaliciligini saglamada etkili oldugunu goéstermektedir. Ogretmenler
Ogretim materyallerinin sikici olmadigini belirtmis bu durum O6grencilerin konuyu

tekrar ederken de 6grenciyi zorlamadigini gostermektedir.

AR icerikler ile ogrencilere aydinlatma ve ses teknolojileri somutlastirilarak
sunulmustur. Ogrencilerin “gergekci” ve “yamimda gibi” ifadeleri bu durumu
desteklemektedir. Benzer sekilde CIDKOM igerisinde yer alan igeriklerde 6gretim
siirecinin somutlastirilmasina imkan verecek sekilde tasarlanmistir. CIDKOM’da her
kavram icin on soruluk degerlendirme etkinliklerine yer verilmistir. Bu durumun

ogrenmenin pekistirilmesine yardimci oldugu diistiniilmektedir.

4.4.3. Karma desen arastirma sorusunun cevabmna yonelik acimlayici
bulgular. Arastirmanin ana problemi “Ilkokul dérdiincii siif Sgrencilerinin fen
bilimleri dersindeki akademik basarilarini ve bilginin kalicithigimi ACBAT, ACSUY,
ACSUBA ve OPY &gretim ydntemleri nasil etkilemektedir?” seklinde tanimlanmistir.
Basariya ve kaliciliga etkisine yonelik agimlayici bulgular bu boliimde birlestirilerek,

Sekil 35°te belirtildigi gibi ana problemin ¢6ziimiine yonelik kullanilmistir.
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Eglenceli
Basit

Sade ve ayrintili
Somutlastirilmig

Dikkat ¢ekici

Zengin

Tekrara uygun
Kavramsal ilskilerin olmas1
Denemeve imken vermesi

Materyal

ACSUBA

Bilginin
kaliciligt

Tyi tasarlanns
Eglenceli
Kolaylastiric
Motive edici
Dikkat ¢ekici
Somutlastirict
Gergek hayatla ilgili
Somutlastiriimis

J

Sekil 35. Ana problemin ¢dziimiine yonelik sema

Sekil 35 agimlayict sirali karma desen kullanilan arastirmanin biitiinlestirilmis
verilerini igermektedir. Arastirmaya katilan o6gretmen ve Ogrencilerle yapilan
goriigmelerden Ogrencilerin ve oOgretmenlerin  kullanilan yontem ve oOgretim
materyallerine yonelik goriisleri alinmugtir. Ogrenci ve Ogretmenler ile yapilan
goriismelerde kullanilan yontem ile biitlinlestirilmis 6gretim materyalinin dersi
eglenceli hale getirdigi, 0grencinin 0grenme silirecinden zevk aldigir goriilmiistiir.
Ayrica yapilan goriismelerde 6grencinin derse yonelik motivasyonunun artmasinda
etkili oldugu goriilmektedir. Deney grubu Ogrencilerinden alinan diger doniitler
arasinda, ayrintili bir sekilde O6grenmeye yardimci olurken, hem &grenmeyi

kolaylastirdigi hem de kalic1 6grenmeyi sagladigi goriilmiistiir.

Uygulama siirecinin 6grencilerin biiyiik bir kismi tarafindan baska derslerde de
uygulanmasini istemislerdir. Bu durum &grencilerin uygulama siirecinden memnun
olduklarmi gostermektedir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, dgretim siirecinin
ogrencilerin ilgisini ¢ektigini, etkili ve eglenceli oldugu belirtilmistir. Bunun yaninda
Ogretim siirecini kolaylastirdigi, 68rencinin 6z giivenini, artirdigi ve Ogrencilerin

tekrar yapmasina olanak sagladig: goriilmiistiir.
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Yapilan nicel analiz sonuglarmin nitel verilerle karsilastirildiginda 6grencilerin
zamana bagli basarilarinin 6gretim yontemi ile bitiinlestirilmis dgretim siirecinden

kaynaklandig1 goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tartisma ve sonuglar boliimiinde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda
ortaya c¢ikan sonuglara yer verilmis ve alan yazinda yer alan ¢alismalarla
karsilastirilmistir. Oneriler boliimiinde Ogretmenlere, dgretmen yetistiren egitim
fakiiltelerine ve MEB’e arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda 6nerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada AR ve CIDKOM ile biitiinlestirilmis 6gretim ydntemlerinin, ilkokul
dordiinci  smif Ogrencilerinin  “Geg¢misten Glinlimiize Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri” tnitesine yonelik, zamana bagli 6grenci basarisi iizerine etkisinin
belirlenmesi amaglanmigstir. Arastirmada alan yazinda yer alan iki 6gretim yontemi
(Sunus yoluyla 6grenme ve REACT stratejisi), bu iki yontemin biitiinlestirilmesiyle
Olusturulmus Ogretim yontemi ve Ogretmenler tarafindan halihazirda uygulanan

Ogretim yontemi, arastirmada kullanilan 6gretim yontemleridir.

5.1.1. Akademik basar: ve kalicihga yonelik sonu¢ ve tartisma. Arastirma
gruplar1 On test puanlarina yonelik yapilan analiz bulgulari, arastirma gruplari arasinda
anlamli bir fark olmadigini géstermektedir. Bu durum arastirmaya katilan 6grencilerin
tiniteye yonelik 6n bilgilerinin bir birine denk oldugunu gostermektedir. Nedeni olarak
ise, tgtincti siif fen bilimleri dersinde yer alan “Cevremizdeki Isik ve Sesler”
tinitesindeki 6grenmelerin 6gretim programindaki sarmal yapiya gore gerceklesmesi

olarak belirtilebilir.

Uygulama sonrasi elde edilen, 6n test-son test-izleme testi ortalamalar1 verilerinin

analizinde kullanillan KMA bulgulart gruplar aras1 farkin anlamli oldugunu
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gostermistir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan
ileri analiz sonuglarinda, biitiinlesik 6gretim yontemlerinin kullanildig1 gruplar
arasindaki farkin anlamli olmamasina karsin; bu gruplar ile 6gretim programinda
belirtilen 6gretim yontemlerinin kullanildigi gruplar arasinda farkin anlamli oldugu
gOriilmistiir. Zamana bagli olarak basaridaki farklilasmanin 6ne ¢ikan nedenlerinden
biri olarak, deney gruplarinda kullanilan sistematik ve kendi iginde tutarli AR ve
CIDKOM destekli biitiinlesik 6gretim ydntemleri belirtilebilir.

Bilgisayar destekli kavram haritalarinin, 6grenci basarisini artirmada etkili oldugu
tespit edilmistir. (Adesope vd., 2017; Hwang vd., 2011; Hwang vd., 2014; Korur vd.,
2016; Wu vd., 2012; Yilmaz ve Batdi, 2016). Alan yazindaki bu sonug, bu ¢alismada
ozellikle deney gruplarindaki kavram haritalarini ileri diizenleyici olarak kullanildigi
biitiinlesik yontemlerin bagariy1 artirdigina yonelik bulgular1 destekler niteliktedir.
Bunun nedenlerinden biri, kavram haritalarinin dersin hemen basinda 6grencilerin var
olan kavramlar ile yeni 6grendikleri arasinda bag kurarak anlamli 6grenmelerini
desteklemesi olarak belirtilebilir. Ag destekli kavram haritalarinin kavramsal iligkileri
Ogrencilere sunmasi, tekrar tekrar kullanilabilir olmasi, 6gretim siirecinde d6grencinin
biligsel yiikiinii azaltmasi ve Ogretim materyallerini ¢oklu duyuya hitap etmesi
sonuglarin muhtemel diger sebeplerindendir. Yilmaz (2015) tarafindan ag tabanli
kavram haritalarina yonelik arastirmada deney gruplarina probleme dayali kontrol
gruplarina sunusg yoluyla dgretim yontemi uygulanan arastirmanin sonuglari bu tez
calismasinin verilerini destekler niteliktedir. Bu tez calismasinda dort farkli 6gretim
yonteminin karsilastirildigi, 6zellikle ii¢ deney grubundaki basar1 artist gz Oniine
alindiginda farkli konu alani, 6rneklem ve okullar bazinda kullanilan teknoloji
entegrasyonun etkinlerinin arastirilmasinin 6nemlidir. Muhtemel sebepler arasinda
AR igeriklerinde oldugu diisliniilmektedir. Arastirma bulgular, Kiiciik vd., (2016);
Ozdemir vd., (2018); Yilmaz ve Batdi, (2016) tarafindan yapilan AR igeriklerinin
akademik basariya etkisine yonelik arastirmabulgulariyla ortiismektedir. Bu durumun
muhtemel sebepleri olarak; 6gretim yontemleriyle biitiinlestirilmis AR igeriklerin
ogrencilerin 6grenme siirecini kolaylastirilmasi, tekrar tekrar kullanilabilir olmasi,

ogrencinin biligsel yiikiinii artirmamasi ve ¢oklu duyuya hitap etmesi goriilmektedir.

Yapilan alan yazin taramasinda REACT stratejisinin 6grenci basarisini artirmada etkili

oldugu goriilmiistiir (Glinter, 2018; Karsli ve Yigit 2017; Keskin ve Cam, 2019;
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Kirman Bilgin vd., 2017; Putri ve Saputro, 2019). Yapilandirmaci kuramdan temellen
REACT stratejisi ile 6grencilerin gergek hayatla baglamlar olusturmasi muhtemel
sebepler arasindadir. REACT stratejisi her ne kadar post pozitivist anlayigla temellense
de sunulan igeriklerin 6grencilerin faydalanabilecegini diistinmeleri diger bir sebep
olarak goriilmektedir. Ultay vd., (2014) tarafindan yapilan REACT strtatejisinin
basartya etkisine yonelik aragtirmada gruplar arasi farkliligin anlamli olmadigi
goriilmiistiir. Bunun muhtemel sebebi deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde
REACT stratejinsin uygulanmasi oldugu Ongoriilmistiir. Baska bir bakis agisiyla
REACT stratejisi gruplarin basarilarinin artmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir.
Genel olarak REACT stratejisi 6grencinin ger¢ek hayatta karsilasabilecegi durumlari
yada problemleri igermesi ve bu durumlara farkli bakis acilarindan ¢oziimler
tiretmesine olanak tanimasi akademik basarmin artmasindaki muhtemel sebepler

arasindadir.

Ogrenciler, 6gretim siirecinin genel olarak eglenceli oldugu belirtmislerdir. Bu durum
hem pragmatist felsefeye dayanan sunus yoluyla 6grenme yontemi, hem de post
pozitivist felsefeye dayanan baglam temelli 6grenme yonteminin uygulandig
biitiinlesik 6gretim yontemi uygulanan Ogrenci gruplari igin ortaktir. Bunun
nedenlerinden biri biitiinlesik 6gretim yontemi uygulanan gruplara ders igerikleri AR
ve CIDKOM ile biitiinlestirilerek sunulmustur. Bu durum Kara (2018), tarafindan
yapilan aragtirmanin AR etkinliklerinin Ogrenciler tarafindan eglenceli olarak
karsilandig1 sonucu ve Korur vd. (2016) tarafindan belirtilen CIDKOM kullaniminin
ogrenciler tarafindan eglenceli oldugu sonucuyla ortiismektedir. Bir diger neden ise
dijital yerli olarak nitelendirilen yirimibirinci ylizyil 6grencilerinin beklentilerini

karsilamas1 yoniiyle dgrencilerin dgretim siirecinde eglendikleri diistiniilmektedir.

Elde edilen sonuglarda Ggretim siirecinin 0grenciyi sikmadigi ve siirecin zevkli
oldugunu goriilmiistiir.  Giinter (2018); Kara (2018) tarafindan yapilan REACT
stratejisine yoOnelik arastirma sonuglari Ortiismektedir. Bu durumun muhtemel
sebepleri arasinda ogretim siirecinde problem odakli bir yaklasim izlenmeyip; gercek
hayatla ilgili olgularin sunulmasi oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica REACT
stratejisinin ogrencilerin grup etkinlikleri yardimiyla akran 6grenmelerine deneyler
yapmalarina imkan tanimasi ve stratejinin basamaklar arasinda gecise olanak tanimasi

diistiniilmektedir.
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Yapilan goriismelerde elde edilen bulgularda 6gretim siirecinin 6grenciyi motive ettigi
(Di Serio vd., 2013; Estaba ve Nadolny, 2015) yoniinde goriisler alinmistir.
Ogrencilerin derse yonelik motivasyonunun arttigina yonelik olarak ogrencilerin
ifadelerinde derse hi¢ katilmayan 6grencilerin derse katildig1 ve dersin hi¢ bitmesini
istemedigi yoniinde elde edilen bulgular sonuglar1 destekler niteliktedir. Ogrencinin
derse yonelik motivasyonun artmasinin akademik basarisi iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugu alan yazinda yer alan ortak goriisler arasindadir. Hazirlanan AR
igeriklerin yeni bir 68retim materyali olmasi, videolarin kisa siireli olmasi, gergek

gorsel unsurlarin ve seslerin kullanilmasi muhtemel sonuglar arasinda goriilmektedir.

Ogrenmenin kaliciligina yénelik olarak dgrenciler, gercek hayatla ilgili oldugu Giinter,
(2018); Karsh ve Yigit (2017), tarafindan REACT stratejisine yonelik arastirmalarla
ortiismektedir. Ogretim siirecinde gergek hayatla baglamlar kurulmasinin grenmenin

kaliciligin1 saglamada etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Kalicilikla ilgili olarak 6gretim siirecinin derinlemesine dgrenmeye imkan sagladigi
sonucuna ulasilmistir. Carlson ve Gagnon, (2016); Lin, Gu, Chang ve Duh, (2011)
tarafindan AR etkinliklerine yonelik aragtirma sonuglari ile derinlemesine 6grenme
konusunda sonuglar ortiismektedir. Ayrica yapilan goriismelerde yaparak yasayarak
ogrendiklerini, 0gretim siirecinin 6grencilerin eksikliklerini kapattigi ve dgrenciye
uygulamaya imkan verdigi yoniindeki goriisler kalict 6grenmeye yonelik sonuglari
destekler niteliktedir. Chan (2003), derinlemesine Ogrenme siirecinde Ogrenciler
anlama amac1 gittiigiinii, 6gretmen tarafindan sunulan igerikleri almak yerine
muhakeme etmeye calistiklarii ifade etmektedir. Bu agidan aragtirma siirecinde
ogrencilerle yapilan goriismeler ve nicel sonuglar, biitlinlesik gruplarla yiiritiilen

ogretim siirecinin kalicilig1 saglamada etkili oldugu diistintilmektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde arastirmada kullanilan 6gretim ydntemlerinin
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi, 6gretim materyalleri ile 1yi bir sekilde biitiinlestirilmis
olmasi, dgrenciyi derse isteklendirmesi agisindan etkili oldugu belirtilebilir. Ayrica
yontemin kalic1 0grenmeyi sagladigr yoniinde goriis bildirmistir. Bu durumlarin
Ogrencinin basarinin artmasinda etkili oldugu diisliniilmektedir. Arastirmadan elde
edilen sonuglar, yontemle biitlinlestirilmis 6gretim materyallerinin zamana bagh

basariya etkisinin arastirildigi aragtirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.
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5.1.2. Ogretim materyalinin basariya etkisine yonelik sonuc ve tartisma.
Arastirma sonuglar1 degerlendirilirken yontem ve materyal etkisi ayr1 ayr
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglar1 Clark (1994), tarafindan belirtildigi gibi
yontemle 1iyi biitlinlestirilmis materyalin 6grenme ¢iktilar1 iizerine olumlu etkisi
olacaktir savi dogrultusunda degerlendirilmistir. Ogretim materyallerine yonelik elde
edilen bulgular AR, CIDKOM ve basili materyal olmak iizere ii¢ alt baslik altinda

incelenecektir.

5.1.2.1. Basili materyale yénelik elde edilen sonug ve tartisma. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde kullanilan basili materyallerin daha 6nce kullandiklarina benzer
nitelikte oldugunu ifade etmislerdir. Buna karsin kullanilan materyallerin farkli soru
tiplerini igermesi, 6grenciye kolay gelmesi, eglenceli olmasi, yazinin az olmasi ve ilgi
cekici olmasi grencilerin bu materyalleri kullanmada istekli olmalarini saglamistir.
Yapilan goriismelerde Ogrenciler yazi yazmayr sevmediklerini belirtmislerdir.
Arastirma grubu 6grencileri ilkdgretim programinda yapilan degisiklikle dik temel
harf yerine bitisik egik el yazisi ile egitime baslamistir. Ders kitaplarinda dik temel
harfler kullanilirken ogrencilerin bitisik egik el yazist kullanmaya zorlanmasi
Ogrencilerin yazi yazma konusunda isteksiz olmasina neden oldugu muhtemel
sonuclar arasindadir. Ates, Cetinkaya ve Yildirim (2014), tarafindan yapilan ilkokul
Ogrencilerinin yazi yazmaya olumsuz tutumlarin elde edildigi sonuglar ile bu tez
caligmasinin sonuglari 6rtiismektedir. Ates vd., (2014) ilkokul 6grencilerin bitisik egik
el yazisin1 yazmada isteksiz oldugu ve zorlandiklarini ifade etmistir. Kullanilan
materyalde az yaziya yer verilmesinin 6grencilerin 68retim siirecinde zorlanmamasi
muhtemel sonuglar arasindadir. Ayrica kullanilan basili materyallerin {inite
kazanimlar1 ve yontemler temel alinarak hazirlanmasinin 6grenciyi diisiinmeye tesvik
etmesinde, yaraticiligini artirmasinda etkili oldugu yapilan goriismelerden elde edilen

bulgular1 desteklenmektedir.

5.1.2.2. AR iceriklere Yonelik elde edilen sonug¢ ve tartisma. AR icerikler
Ogrenciler tarafindan basit, kisa ve giizel olarak nitelendirilmistir. Hazirlanan
igeriklerin kisa ve sade bir anlatimla sunulmasini, 6grenciler tarafindan istekle

kullanilmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir. Ayrica tekrara uygun olmasi ve basil
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materyallerle iliskilendirilmesi agisindan 6grenmeyi kolaylastirdig: diisiiniilmektedir.
Yang vd. (2013), tarafindan yapilan ¢alisma ile sonuglar farklilik gostermektedir.
Bunun sebebi arastirmada basili materyallere kare kod eklenmesi oldugu
diistiniilmektedir. Kare kodun igerikten bagimsiz olmasi 6grencilerin yazili igerik ile
gorsel igerigi iliskilendirirken bilissel yiikii arttirdigi diisiiniilmektedir. Aragtirmada
AR igerikler yontem ile biitiinlestirilmis ve Ogretim siirecinde ek kaynak olarak
kullanilmistir. Garzon ve Acevedo (2019), AR materyallerinin ek kaynak olarak
kullanilmasmin arastirmanin etki biiyiikliigiiniin artmasinda etkili oldugu ifade
etmektedir. Bu agidan Garzon ve Acevedo (2019), tarafindan yapilan aragtirma ile

ortismektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde AR igeriklerin dgrenciler tarafindan begenildigi,
tekrara uygun oldugu ve bireysel 6grenmeye olanak sagladigi goriilmiistiir. Kullanilan
materyalin yukarda bahsedilen niteliklerinin 6grenci basarisi iizerinde etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Kara (2018); Ozdemir (2015); Silva vd. (2019); Yilmaz ve Batd:
(2016), c¢aligmalar1 basar1 ve bilginin kaliciligi agisindan arastirmayr destekler
niteliktedir. Ayrica Kara (2018); Ozdemir (2017) tarafindan yapilan arastirmalar ile
motivasyon, kolaylagtiricilik ve derinlemesine Ogrenmeyi saglama agisindan

aragtirmay1 destekler niteliktedir.

5.1.2.3. CIDKOM’a yonelik elde edilen sonug ve tartisma. CIDKOM’ un
kavram ag1 yapisi Ogrencilerin kavramlar arasi iligkileri gormelerine olanak
saglamaktadir. Ayrica CIDKOM’un ¢oklu ortamlar1 desteklemesi dgrencilerin farkli
yollarla dgrenmelerine olanak saglamaktadir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde
CIDKOM’un 6grenmeyi kolaylastirmasi, kavramsal iligkileri gdstermesi, her yerde
O0grenmeye olanak saglamasi ve eglenceli olmasi1 6grencilerin basarilarinin artmasinda
etkili oldugunu gostermektedir. Ag tabanli kavram haritalarina yonelik yapilan
aragtirma sonuglar1 Altunay (2006), Yen vd., (2012) basar1 agisindan; Adesope vd.
(2017); Y1lmaz (2015); Chen vd., (2016) kalicilik yoniinden benzerlik gostermektedir.

Yapilan goriismelerden elde edilen bulgular motivasyon saglamasi, 6grenmeyi
kolaylastirmasi ve 6grenci tarafindan begenilmesi yoniiyle Chen vd. (2016); Hwang
vd. (2014), tarafindan yapilan ¢alismalarla benzerlik gostermektedir. Bu aragtirmada

yukarda bahsedilen aragtirmalardan farkli olarak 6gretim materyali ya da yonteminin
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basartya etkisini ayr1 ayr1 degerlendirilmeyip; yontemle biitiinlestirilmis materyalin
etkisi arastirilmistir. Elde edilen sonuglardan, 6gretim yontemleriyle biitiinlestirilmis
Ogretim materyallerinin zamana baghh 0Ogrenci basaris1 iizerine etkili oldugu
diistiniilmektedir. Bulgulardan elde edilen sonuglar dogrultusunda, AR ve
CIDKOM un ilkokul 4. Sinif fen bilimleri dersi “Gegmisten Giiniimiize Aydinlatma
ve Ses Teknolojileri” tinitesinde akademik basar1 ve bilginin kalicilig1 iizerinde etkili

oldugu goriilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirma bulgularindan yola ¢ikarak oneriler dort baglik altinda toplanmistir. Bu
basliklar sirastyla MEB’e ve 6gretmenlere, egitim fakiiltelerine ve aragtirmacilara

yonelik onerilerdir. Asagida yer alan 6neriler gerekgeleriyle birlikte verilmistir.

5.2.1. MEB’e yonelik oneriler

e Gorlismelerde 6grencilerin AR etkinlikleri ¢cok sevdigi ve eglenceli bulduklar
goriilmiistiir. Bu tiir iceriklerin ¢cogaltilmasi amaciyla 6gretmenlere hizmet ici
egitimler diizenlenebilir.

¢ CIDKOM ve AR’m basariy1 artirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Kullanilan
yenilik¢i Ogretim materyallerinin iilke genelinde kullanimin artirilmasina

yonelik 6gretmenlere uygulamali egitim programlari diizenlenebilir.

5.2.2. Egitim fakiiltelerine yonelik oneriler.

e Aragtirma kapsaminda kullanilan yenilik¢i iki farkli 6gretim matteryalinin
basartyr artirmada etkili oldugu gériilmiistiir. Ogretmen yetistirilen egitim
fakiiltelerinde yontem materyal biitiinlestirmesine yonelik egitimlere agirlik
verilebilir.

e Materyal tasarimi dersi Ogretmen yetistiren programlarin ¢ogunda yer
almaktadir. Bu derslerde yenilik¢i Ogretim materyallerinin kullanim ve

uygulamasina yonelik ders icerikleri diizenlenebilir.
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5.2.3. Arastirmacilara yonelik oneriler.

e Aragtirmada 6grencilerin akademik basarilar1 ve bilginin kaliciligi bagimh
degisken olarak incelenmistir. Diger arastirmalarda biligsel yiik, tutum ve
kavramsal degisim gibi farkli alanlarda ¢alismalar yapilabilir.

e Arastirma 4. sinif fen bilgisi dersi “Gegmisten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri” {initesinde ogrenci basarisinin  artmasinda etkili oldugu
goriilmiistiir. Bu dogrultuda CIDKOM ve AR ile biitiinlestirilmis 6gretim
yontemlerinin diger derslerde 6grenci basarisina etkisi incelenebilir.

e Alan yazin taramasinda, arastirma deneysel tasarimina benzer g¢alismaya
rastlanmamistir. Olusturulan aragtirma tasarimmin yontem ve materyal
etkisinin belirlenmesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu Sebeple egitim
aragtirmalarinda deneysel tasarimlar olusturulurken bu arastirmaya benzer
tasarimlar planlanabilir.

¢ Alan yazininda materyal ve yontemin biitiinlestirildigi arastirma sayisinin az
oldugu goriilmiistiir. YoOntem-materyal biitiinlestirmesinin basariyr artirdigi
goriilmektedir. Bu baglamda farkli ¢alisma gruplari {izerinde yontem ve
materyal etkilesimi karsilikli olarak verilebilir.

e Arastirma bes haftalik bir siireci kapsamaktadir. Alan yazin taramasinda
arastirma stlirelerinin c¢ogunlukla bes haftandan az oldugu goriilmiistiir.
Aragtirmacilar daha uzun zaman dilimini kapsayacak boylamsal ¢aligsmalar

yapabilir.

5.2.4. Ogretmenlere yénelik oneriler.

eKavramlar arasi iliskilerin tamimlandign CIDKOM ‘un 6grenci basarisini
arttirdig1 goriilmektedir. Dolayisiyla kavram ve kavramsal iliskilerin 6gretim
sirecinde CIDKOM vb. &gretim materyalleri Ogretmeler tarafindan
kullanilabilir.

e Oprencilerin CIDKOM ve AR etkinliklerini sevdikleri ve basarilarmin
artmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Bu tiir yenilik¢i 6gretim materyaller

diger {inite ve derslerde de kullanilabilir.
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e Ogrenciler ger¢ek yasamla iliskili etkinlikleri yapmaktan zevk aldiklar1 ve
bilginin kaliciligin1 saglamada etkili oldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda

ders icerikleri hazirlanirken yagam temelli bir tasarim yapilabilir.

5.3. I¢ ve Dis Gegerlilik.

Arastirmada i¢ ve dis gegerliligi etkileyebilecek unsurlar bulunmaktadir. Bu amagla
Christ (2007), Cohen, Manion ve Morrison (2018), Sencan (2005) tarafindan
tanimlanan tehditler temel alinarak arastirmanin gegerliligini etkileyebilecek unsurlar
asagida belirtilmigtir.

Zaman faktérii: Aragtirmanin gerceklestirildigi zaman araliginda bolgesel ya da ulusal
boyutta tarihsel zamani etkileyecek biiyiik bir olay yasanmamustir. Ayrica aragtirmaya
yabanci uyruklu dgrencilerin bulunmadig1 okullar dahil edilmistir. Ogretim yapilan
smiflarda yabanci uyruklu 6grenci bulunmamaktadir.

Denek kaybi: arastirma baglangicta 411 6grenciyi kapsayacak sekilde tasarlanmistir.
Sinifa gelme ya da ayrilma gibi durumlari olan Ogrenciler aragtirmaya dahil
edilmemistir. Benzer sekilde yapilan goriismeler her ne kadar bir ay siirmesine ragmen
tarihsel zaman agisindan bir farklilik olmadig diigtiniilmektedir.

Olgunlasma faktorii: arastirma deney ve kontrol grubu ogrencileri 9-10 yas
araligindadir. Bu durum 6grencilerin tamammin somut islemler doneminde (7-11 yas)
ve gelisimsel olarak Ikinci ¢ocukluk (ilkokul) dénemi (7-11 yas) araliginda oldugu
goriilmektedir. Bu durum 06grencilerin olgunlagsma diizeylerinin bir birine yakin
oldugunu gosterdigi diisiiniilmektedir.

Ol¢iim etkisi: arastirma ASBT 6lciimleri ASTON, ASTSON ve ASTI dl¢iimleri ayn1
giin baglatilmis ve bir giin sonrasinda toplanmistir. Veri toplama siirecinde denekler
arast zamansal farklilik s6z konus degildir. Deney gruplarin yapilan uygulamalar yakin
zamanlarda gergeklestirilmistir.

Kullanilan ogretim materyalleri ve 6gretmen etkisi: 6gretmenin dgretim tarzi sliphesiz
arastirmayi etkileyecek gegerlilik unsurlarindandir. Bu tehdidi engellemek amaciyla
biitlin deney grubu 6gretmenlerine uygulama 6ncesi yontem ve materyal kullanimina
yonelik egitim verilmistir. Ayrica slirecin kontrolii amaciyla her grup i¢in ders planlari

ve 6gretmen kontrol listeleri olugturulmustur.



146

Mekdnsal etki: Aragtirmanin yapildigi okullar Kirsehir ili merkez ilgesinde bulunan en
biiyiik iki ilkokuldur. Ogrenci cesitliligi ve genellenebilirlik acisindan en uygun
O0gretim kurumlaridir. Uygulamalarin yapildigi yerler 6grencilerin kendi 6grenim
gordiikleri siniflardir. Uygulama i¢in mekansal bir degisim séz konusu degildir.
Ayrica ASTON sonuglarinin benzer olmast biligsel olarak grencilerin birbirine yakin
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerle yapilan goriismeler okul rehberlik servisinde
gerceklestirilmistir. Ogrenciler kendilerini baski altinda hissetmemesi i¢in sinif rehber
O0gretmeni gozetiminde goriismeler yapilmistir.

Hawthorne etkisi (Izlenme etkisi): Ogrencilere deneysel uygulama siirecini kendi sinif
Ogretmenleri yapmistir. Uygulama siirecinde 6grencinin her zaman yaninda oturan
smif arkadasi ile oturmus, Ogrenci siralarinda degisiklik yapilmamasi konusunda
ogretmenler uyarilmistir. Uygulama siireci daha dneki 6gretim siireglerinden farksiz
bir sekilde devam etmis, Ogrencilerin deneysel bir siirecte yer aldiklar
hissettirilmemistir. Goriismeler agisindan 6grencilere yapilacak olan goriisme igin
oncelikle veli izinleri alinmis ve veliler telefonla bilgilendirilmistir. Goriisme 6ncesi
Ogrencilere sorulacak olan sorular hakkinda bilgi verilmis ve {lizerinde baski
hissetmemesi i¢in gorliigmeyi yapan arastirmaci ile 0grenci arasinda bir masa yer
almakta 6grenci proksemik alan, sosyal alani (1,2 metre {izeri) kapsayacak sekilde

goriisme planlamis ve bir masanin etrafinda karsilikli olarak oturulmustur.

5.4. Giivenirlik.

Bu boliim veri toplama araci gilivenirligi ve yontem glivenirligi olmak tizere iki

boliimde incelenmistir.

5.4.1. Veri toplama araci giivenirligi. Arastirma nicel veri toplama araci

ASBT ile 6grenci basar1 puanlar1 belirlenmistir. Veri toplama siireci ile ilgili olarak:

e Arastirma grubu ilkokul dérdiincii simf dgrencileridir. Ogrencilerin yas aralig
8-10 yas arasindadir. Ogrenciler bilissel gelisim agisindan somut islem
donemindedir. Sonug olarak 6grencilerin benzer gelisimsel 6zellikte oldugu

sOylenebilir.
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e Ogrencilerin yeterlilik seviyesine yonelik gegmis donem fen notlar1 ve ASTON
verileri degerlendirilmistir. Yapilan analizlerde 6grenciler ve gruplar arasi
farkin anlamli olmadig1 gortilmiistiir.

e ASBT 20 sorudan olusmaktadir. ilkokul dgrencilerinin dikkat siireleri dikkate
alinarak soru sayis1 20 ile sinirlandirilmastir.

e ASBT coktan segmeli (dort secenekli) bir dlgektir. Gelisimsel agidan dlgegin
madde sayisinin 6grencilerin seviyesine uygun oldugu sdylenebilir.

e Sorular hazirlanirken harfler 12 punto biiyiikliigiinde ve okunurluk agisindan
calibri yazi stili kullanilmugtir.

e Olgek ii¢ sayfadir. Her soru igin yeterince yer ayrilmustir. Bir sayfada en fazla
sekiz soru yer almaktadir.

e Sorularda erkek ve kiz simgeleri esit miktarda kullanilmistir.

e Sorular beyaz A4 kagida renkli olarak basilmustir.

e Ogrenciler isaretlemelerini optik forma yapmayip soru altinda yer alan
secenekleri igsaretlemistir.

e Test goktan segmeli oldugu i¢in Halo etkisi (olumlu gérme egilimi) ya da Horn
etkisi (olumsuz gérme egilimi) yoktur.

e Sorular hazirlanirken uzman goriisiine bagvurulmustur.

e ASBT pilot uygulamasi yapilip veri analizleri ger¢eklestirilmistir.

e ASBT verileri toplanirken ve uygulama siirecinde 6grenciler ayni siralarda
oturmustur. Veri toplama siireci mart ve nisan aylarinda gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin siirecte 6gretmeni degismemistir. Bu acidan digsal faktdrlerin yok
edilmeye c¢aligilmistir.

e Ogrenci ASBT degerlendirmeleri yiiz yiize yapilmamistir. Uygulama sonrasi
arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.

e Sinav siiresi ve uygulamanin nasil olacagina yonelik yoOnerge oOgretmen
tarafindan siifta soylenmistir.

e Biitiin sinavlar ayn1 ders saatinde (40 dakika) gergeklestirilmistir.

5.4.2. Arastirma siireci giivenirligi. Bu kisimda arastirmanin kurgusal
temellerinden baglayarak sonuclar boliimiine kadar olan giivenirlik ¢aligmalar1 yer

almaktadir.
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Arastirma yontemi, gerekgeleriyle agiklanmustir.

Arastirma evren, orneklem ve denek secim kriterleri detayli bir sekilde
aciklanmistir. Orneklemin evreni temsiliyeti icin analizler yapilmistir.
Aragtirma veri toplama ve analiz kisimlar1 ayrintili bir sekilde agiklanmistir.
Arastirma varsayim ve sinirliliklart belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda Ogretmenlere hazirlanan egitim programi detayli bir
sekilde aciklanmustir. Ogretmenlere uygulanan 6gretim programi detayli bir
sekilde tanimlanmustir.

Ogretim siireci ve &gretim materyalleri uygulamalar1 basamak basamak
anlatilmistir. Ders planlarinda uygulama basamaklar1 tanimlanmistir.

Basari testi ve ders plani pilot uygulamasi yapilmistir.

Basar1 testi, ders planlar1 ve 6gretim igerigi gelistirilirken uzman goriisiine
basvurulmustur.

Ogretmen kontrol listeleri ile Ogretmenlerin programa uyma durumlar
denetlenmistir.

Arastirma verileri ayni1 6l¢ek kullanilarak ASBT toplanmastir.

Deney grubu Ogretmenlerine uygulama siireci ve Ogretim materyallerine
yonelik egitim verilmistir.

Nitel siire¢ i¢in uygulama prosediirii detayli bir sekilde tanimlanmustir.
Yapilan gorlismelerde 6grencilere ayni sorular sorulmustur.

Ogretmen ve ogrencilerle yapilan goriismeler bir aylik bir siire icinde ve
yapilandirilmig goriigmeler en az 20 dakika olacak sekilde uygulanmstir.
Ogrenci ve dgretmenlerle yapilan goriismelerde ham veriler kontrol edilerek
katilimer teyidi alinmustir.

Nicel veriler nitel verilerle desteklendi.

Ogrenci goriisleri ile dgretmen goriisleri iliskilendirilerek cesitleme yapildi.
Gortigsmeler ikinci bir kodlayic tarafindan kontrol edildi.

Elde edilen nicel ve nitel bulgular bir birleriyle iliskilendirilerek

detaylandirildi.
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Ek-1

Basari Testi

1) 5a§ tarafta bulunan aydinlatma arac ile ilgili
olarak;

1. iginde tel bulunur.

II. Teldan gacen elektrik, teli iztarak 180
yanmasini saglar.

lI. En gelismis aydinlztma araodir.

ifadelerinden hangisi ya da hangileri doZrudur?

Al Yalmizl
C) Iwelll

Bj lwell
O} 1 we I

2) Aydinlatma teknolojilerinin gelisimi ile ilgili olarak
agagida verilen segeneklerden hangisi dodrudur?

A) Edison’un ampuld icad elektrigin bulunmasindan
oncedir.

B} Kazndil ve yag lambazi tekneolojik aydinlatma sraclandir.

C} LED lambalar ve halojen lambalar gegmiste kullzmilan
aydinlztma araglaridir.

D} Yapay aydinlatma atesin bulunmasiyla baslamistir.

3) Nisa agagida verilen tablodaki bog siituna karsilik gelen

ifadenin dogru (D) ve yanhs (Y} olduunu belirtecektir.

Nisa'min hatasiz olarak doldurdugu siitun asagidakilerden
hangisinde verilmistir?

Ampuller, LED lambzlardan dzhz az elektrik tiketir.

Mum ve mezale yanarken =1, 151k ve duman gikanir

Kandillerin elektrik enerjizine ihtivao yoktur.

Aj B) o] o)

4) Can, aydinlatma araglarmi bulunug sirasina gire
siralamak istemektedir.

m‘

Yukardaki siralamada en son siraya ("7 soru igareti
yering) asagidakilerden hangisini yazlmahdir?

A) LED lamba
) Ates

B} Mum
O} Gaz Lambasi

5) Gozlemevleri (rasathane] sehirlerin disina !
yapilmasimin nedeni asagidakilerden '
hangisidir? i

A)  Daha temiz bir cevrede ghzlem yapmak.
B} Izik kirliliginden etkilenmemek.
C}  Trafik ghriltilsinden uzaklasmak.

D} Basgkalarm rahatziz etmemek.

6) Agaguda Sokak lambalan ile ilgili i ifade yer almaktadir,

. Sk arahklzrla sokak lambasi dikmelk.

. Sokzk lambalanmn g8kyizine degru 151k vermesi_

M. Soksklambslznmin direklerini beyaza boyamak.

Yukardaki ifadelerden hangisi ya da hangileri i5ik kirliligine
sebep olur?

A) Yalmz | B} lwell
C) Yalnez 111 O 1w NI
7
. W
: s o Mlert sol eli ile yazn yazmaktadir.

Masa lambasi hangi segenekteki gibi konulursa gbz
sagh@ agisindan daha yararh clur?

A)  Mert'in a8 tarsfinz konulursa
B} Mert'in sol tarafina kenulursa
C}  Mert'in tam karsising konulursa

O}  Mert'in arkasina konulursa

B) Agaguda dért grencinin gz saghfim korumaya yénelik
garigleri yer almaktadir.

Ali ; Odalar yeteri kadzr aydinlatiimali.

Can _— iyi garebilmek icin 15k dogrudan gize
!i"' gelmeli.

Eiif Gines 1581 oldugu zaman lambalan

"ﬁ yakmak dzha iyi gdrmemizi saglar.

Gl '_'b" Izik dogrudan goze gelmemeli.

Sizce hangi 6Erencilerin giriisii dogrudur?
A) Ali, Can B) Ali, Giil €)Can, Gal DEI, Gil

1/4



9)

Ayse, 6zle vakti pencereden gelen 151k yardimi ile kitap
okuyor.

Ayse’nin bu davramiginin sonucuna yonelik olarak hangisi
dogrudur?

A)  Ayse uygun aydinlatma ortaminda okumaktadir.
B) Batin lambzlar agmasi gerekir.

C) Ayse'nin evine elektrik faturasi gok gelir.

D) Azigik Ayse’nin gbz sagligina zarar verir.

10) Ses kirliligini azaltmaya yonelik

|. Fabrikz ve havaalanlarini gehir disinz tagimak
1. $ehir iginde yol kenarlzrin agaclandirmak

IIl. Mevcut aletlerdeki guriitivl zzaltmak

Hangi goriigler dogrudur?
Allvell B) llve lll
)1, lvelll D) 1ve Il
11)

O “Bugiin babam eve elinde floresan lambalaria

geldi. Evdeki ampulleri degistirecegini
soyledi.”

AL
Ali’'nin babasinin evdeki ampulleri degigtirmesinin sebebi
asagidakilerden hangisi olabilir.

A)  Evin dzha aydinlik olmas.

B) Floreszn lambzlann daha glizel garinmesi.
C) Aile ekonomisine katki saglamasi.

D} Floreszn lambz fiyatlarinin dzhz ucuz olmasi.

176

12) Asagidaki resimlere dikkatlice bakiniz.

Resimde bina, koprii ve sokak aydinlatmalan igin
asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A)  Tasarruflu aydinlatmaya drnektir.

B) Yildizlar dzhz rahat gorilGr.

C}) Gogmen kuslarin ydnlerini bulmasinz yardim eder.

D} Gereksiz enerji harcanmasinz neden olur.

13) g sokak Jambasi 1. konumdan 2. konu-
ma getiriince sk kirliidi grofikiekl gibé

Sedisiyor.
hsak ki
1 2 Konum
Buna gore lamb y1ve 2 k 1!
asafpdakiierden hangisl olobilir?
1 2

14) Uyzun aydinlatma ile ilgili baz1 6grencilerin gorusleri
asagida verilmitir,
P  Kicik odalarda daha fazla aydinlatmaya

= r‘ ihtiyag vardir.

# Ortam biyikiGgine uygun aydinlatma

Gn o cllanimaldr,
Elif .t Isik kirliligi Snlenemez bir cavre
sorunudur.
- My Gereksiz yere aydinlatma araclari
. 5’ kullznilamamalidir.

Bu dgrencilerden hangilerinin ifadeleri dogrudur?

A) Ali, Gil  BJCan,Gil  C)EI, Gil D)Ali, Can

24



15) Asagida gecmisten giiniimiize bazi ses teknolojilerine
yer varilmistir.

Mp3 ¢alar Pikap
3. ‘ 4. g
Fonograf Gramafon

Bu ses teknolojilerinin gegmisten giindmize siralamasi
asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

Al 4-2-1-2
B) 3421
C) 3241
o) 2143
18) s ; 4 Yandaki tablo farkh
z mekanlardaki girilti
0 miktarini
Mekan gostermektedir.
kirmnizn renkdi alan okul
Emavi Wokul myesl olduguna gére “Mavi "
ve "Yesil” ile gosterilen

mekanlar asagidakilerden hangisi olabilir?

Mavi(2) Yesil(4)
Al Kituphane Pazar
B) Pazar Diigiin salonu
o] {Ctoban Crman
o) Olkul Czlisma odasi

17)
1 oy 525 kaydetmek ve dinlemek igin kullanilan en eski
cihazdir.

2 Uzun sire yilksek sese maruz kalmak w.sagliin
etkiler.
3 Arag karnasing uzun sire kullznmzk e neden olur.

Yukanda numaralandinlan yerlere asagidakilerden
hangisinin galmesi uygundur?

A)  Gramaofon — giz- ses kirliligi

B} Fonograf—kulak — ses kirliligi

C}  Gramofon-kulak- ik kidiligi

0] Fonograf- g8z- 15k kirliligi

13)

Gariitd insanlar
Uzerinde olumsuz
etki clusturur

Goriltd isitme
kaybina neden
olabilir

Gordlti zadece

Ewde radyonun s2sini

inszanlan oclumsuz
etkiler

gok agmalryiz

Yukaridaki kartta yer alan dogru ifadelerin iizerini
karaladigimizda asagwdaki sekillerden hangisi olur?

B e sl ™
EE

19) A;aguialu resmi dikkatlice inceleyiniz.
[ o

Resimde bulunan anne ve iki cocugu birbirlerini
duyamryorlar. Bu durumun nedeni hangisi olamaz?

A)  Arabamin korna calmas

B) Saucimin megafon kullanmas:

T} Yolda kaz calismas: yapilmas:

0} Ctobiiste yiksek sesle konuwsulmas)

20) "Yiiksek binalann, kulelerin dstlerinde yanip snen
lambalar bulunur.”

"."'.i Estetik yapilan diferlerinden ayirmak igin

Kemal -
§‘ konmustur.

#  Sigli havalarda sis yogunlugunu test etmek

ls2 fr‘ igin konmustur.
Melek ¢ Gece karanhktz ucak ve helikopterlerin bu
ele 1 yapilan fark etmesi icin konulmustur.

Ayse -ﬂ' Bu yapilan aydinlatmak icin konulmustur.

Bu iiklann bulunma nedenini asagidaki dgrencilerden
hangisi dogru olarak agiklanmistir?

&) Kemal B) iza

C) Melek D) Ayse

34
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Basan Testi (Belirtke Tablosu)
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Ek-2

Ogrenci Goriisme Formu

| 1= Tarih: ...[..../2018 Sire: ...... dakika
0] 1] ] Sube: 4/ YENtem: ...

Sevgili Arkadagim;

Fen bilimleri dersinizin “Gecmisten gindmize aydinlatma ve ses teknolojileri”
initesinde uygulanan Ogrenme Modeliyle ilgili olarak bir arastirma yapmakiayim. Bu amacla
senin yardimina ihtiyacim var. Yapilan gorismede elde edilen verilerde hicbir sekilde adiniz
gecmeyecek. Seninle yapacadim sohbeti istedigin zaman bitirebiliriz. Bana yardimei oldugun
icin simdiden cok tegekklr ederim.

1. Isimdirma sorular:

1.1 Sevdigin dersleri sirala desem Fen Bilimleri kaging sirads olur?
1.2 Fen bilimleri dersi hakkinda ne disindyorsun?

2. Ana Sorular

2.1 “Gecmisten ginimize aydinlatma ve ses teknolojileri” Gnitesini islerken neler yaptimz?
2.2 Ogretmen Gniteyi islerken dijer ankathd Onitelare gére dersi 8gretim tarzinda nasil bir farkhilk
vardi?

221 FKullamlan materyal agigindan dizincelerin nelerdir?

2.2.2  Ofretim farklihdi Kullamilan materyal acisindan disincelerin nelerdir?
223 Basih etkinlik Kullamlan materyal acisindan disincelerin nelerdir?
2.2.4 Dijital etkinlik Kullanilan materyal agizindan disuncelerin nelerdir?

23 Unite siresince yaptifiniz etkinlikler hakkinda neler dilgiiniyorsun?
2.3.1 Yararh olan etkinlikler nelerdir?
2.32 Edglenceli gbrdugin taraflan nelerdir?
2.3.3  OQgretici taraflan nelerdir?
2.34 Sikici olan yanlan nelerdir?
2.3.5 Gereksiz oldugunu disindigin taraflar nelerdir?

2.4 CIDKOM etkinlikleri hakkinda disiincelerin nelerdir?
2.5 Artinlmis gerceklik etkinliklen hakkindaki disincelerin nelerdir?
2.6 Sence bu dnite izlenirken olumlu ve clumsuz yénler nelerdir?
261 CIDKOMun clumlu ve clumsuz yanleri nelerdir?
262 Yontemin olumiu ve olumsuz yanler nelerdir?
2.6.3  Arirlmis gercekligin olumlu ve olumsuz yonler nelerdir?

2.7 Fen ve Teknoloji dersinin diger dnitelerinin de bu sekilde islenmesini ister misiniz?
(Ewvet, ize neden, hayir ise neden?)

2.8 Bir Fen Bilimleri dersi sence nasil olmal?

2.9 Son clarak soylemek istediklerin nelerdir?
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Ogretmen Goriisme Formu

1= S Tarih: ... 2018 Sire: ._.... dakika
] T GEretmen : ... YONRem: . oooeeoeoe..
Sayin hocam;

Fen bilimleri dersinizin “Gecrmgten ciinfimiize aydmlatma ve zez telmolojilers™ finitesinde s17im
de katlalarmizla uygulanan GEretim yénternlerni etkizing belirlemek igin bu gériigmeyi yapmak
istiyorum. Sizinle Yaphim sorigmelerden elde ettifim veriler yalmezea bu aragtrmada kullamlacak ve
kigizel bilgileriniz kesinlikle gizli tutulacaktir. Gorgmemizin valdagik 10-20 dalika siivece&ini talunin
ediyorum. Zamam ethih kullanmak ve araghoma 1gm gok Snemli olan géritglerimezl net bir gelalde
raporlamal: igin izniniz olursa sdrigmeyl ses kaydma almay digindyonom. Gorigmeye katlmadan
fnce bana sormak istedifmiz sorularmz vz da dnerilerinz varsa dncelikli olarak onlan dinlemek
1stenim. Yapilan gorigmeler yormma déniigtinildiinde size okutulup onaylablacaktr.

Ana Sorular
1. Usgnladifiz ders planlzn haklanda digincelenmz nelerdir?
2. Uygnladifimz planlar kapsammdald etkanlilder haldands diginceleriniz nelerdir?
2.1. CIDK.OM fizerindeki efkinlikler haklandaki digiinceleriniz nelerdir?
1.2 Artnlmmg gergekdik etkinliklen haldandald digiineeleriniz nelerdir?
3. Sizee uygulanan etkinlikler ve ders igeriklen birbirlerini nasil tamamlamighr?
»  Uyguladipimz ders igeriklen tutarh muydi?
v  Vintem icinde CIDEOM ve Artinlmis gergekdik ethinliklen bir bin ile éringmekts
mi?
4. Uypulama siirecinde kargilagthizimez problemler nelerdic?
»  Yinteme vanelik karsilashimz sonumlar nelerdir?
o Arhnlmng gergekhk efknlifne yinelik kargilashimz somnlar nelerdn?
» CIDEOM vinelik karnlaghgimz somumlar nelerdir?
4.1 KargilaghFunz sorunlara yéunelik neler yaphmz?
5 Artmbmg gergekhk efkinlif haldondzk digincelenn nelerdir?
6. Qirenciler bu ders kapsammda sizin diger fen bilimleri dersinden farkl olarak derse kars

ilgileri nasildi?
»  Qfrencilerin véntemin uygulanrken diger fen derslering kargt olan tuturalan
arasmdzki farklar nelerdir?

7. Ogrenciler ethanliklen uygularken futum ve davramglan nasl bir defigim oldu?
8. Sizee etlinlikler &gretim sirecinde naml katla sagladi?
9. Son clarak sdylemek istediklerin nelerdir?
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GCIDKOM, YENI BIR KAVRAM OGRETIM MATERYALIDIR. Fen Bilimleri egitiminde —
kavram dfiretiminde kullanidacak YENILIKCI bir aragtir. Cevrimici olarak, internet
ortaminda var olan konularla ilintili bitdn iceriklerin dfretmenin beliredidi ve ma-
dahil oldugiu dinamik bir yapiyla d@renciye aktardmasini amaglamaktadir.

CIDKOM’da OGRETMEN;

*  Ojretmen tarafindan hanrlanacak kavram haritalan ve iintili igerikleri gdrebilir,
paylasabilir.

®  Opretmen diledii kavram: ve igerigi yiklemekte s2gardar.
Ogretmen kendi ekledigi icerikleri kolaylikla ayirt edebilir.

Ofretrmen sinrsiz farkl kavram haritasi hazirlayabilir, bunlara icerik yikleyebilir
ve bu haritalan birbirine baglayabilir.

* CIDKOM'a Oye olan bitiin dgretmen ve diirencilerle icerik ve harita paylasabilic.
CIDKOM'a iiye olan biitdn dgretmen ve djirencilerle mesajlagabilir, genel duyu-
rular yapabilir.

® CIDKOM'a Oye olsun olmasin bir bagkas: ile bir harita gérintdsi paylagabilir.
Sisterne kayith sinflanndaki dgrencileri ile Anlik Mesajlagma yapabilir.

*  Ofretmenin ddev olarak sisteme yikledigi haritay: dgrencilerinin ne kadar ince-
ledigini (siire, igerikler, harita vb.) bunlarn raporianm inceleyebilir ve takip ede-
bilir.

Ogretmen kendisine paylagilan haritalan begenebilic, yorum yapabilir.

Kendi hazirlady) bir haritays bagka dgretmenlerinde paylasacad sekilde kullan-
ma acabilir ve bunlara ekleyecedi agiklamalaria diger gretmen arkadaglanm
yonlendirebilir.

@ SRR 2
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Biz Ne Yapacagiz

Gegmisten ginimuze aydinlatma ve ses teknolojileri tGni-
tesi kazanimlan kapsaminda ders planlan olusturuldu.

Basan testi ve ders icerikleri toplandi.

Unite kazanimlarina yoénelik ders etkinlikleri hazirland:

( karikatir, gazete, simulasyon, flash animasyon, video,
artinlmig gerceklik icerikleri)

SUREC iCINDE

CiDKOM uygulamasi hakkinda siz degerli hocalanimiza bil-
gilendirme yapacagim

Her 6grenci ve 6gretmen icin bir hesap olusturacagim.

5 haftalik stire boyunca kargilagilan sorun ve aksakhiklar
anlk madahalelerle dizeltmeye cahisacagim.

Siireg sonunda isteginiz dogrultusunda benzer Unitelere
ve okula yonelik calismalar yapmaw planlyorum.

Uygulama sonrasinda da sizlerle calismaktan onur duyarim.
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Biz Ne Yapiyoruz 3

CIDKOM' da (}CGRENCILER;

=  Ogretmenin paylaghfi haritaya yorurm yapabilic, begenebilir.

izledikleri, okuduklarn veya takip sttikleri iperikleni deferendirebilic, boylece

igerikleri yikleyen Sfretmenlerine fikir verebilirler.

®  Her rarnan dgretrmeni tarafindan anaylanmig ve konuyu Sfrenrmesi bakimindan
her zarman dofdiru kaynaklara yinlendirilmig oldugu igin gBnidl rahath@yla igerik-

) ) lerde gezinebilic.

Giincel teknolaji = Anhk mesajlagma ile ders dgretmeni ve diger sinif arkadaglan ile rmesajlagabilir.
Verimli teknoloji f:::rhdql.urnln geul:'ni;i almasi gereklidir, dgretrmenine se cevrimigi olma-

i i = [nternet bajlanns olan ve internete girebilecek bir cihaz (tablet, cep velefonu,

S e bilgisayar vb.) alan her yerde rahatiikla CIDKOM'u kullanabilir.

Eglenceli egitim icerigi ®  Harita bazh, igerik bazh, kazarm bazh yorumlar ve degerlendirmeler yapabilir.

»  Opretmenin kendisi ile paylagng haritalardan inceledikleri ile igili istatistiki bil-

Verimli ders materyalleri gileri girebilir.

Hizh icerik dretme
Ogrencilerin tam kontrold
Bireysel 6@renme
Evde-ckulda— sokakta GErenme
Farkl 6gretim tekniklerini bir arada kullanma

BASARI

=
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TUBITAK TARAFINDAN 113K319 NUMARA-
LI PROJE OLARAK DESTEKLENMISTIR.

Neden ihtiya¢ duyuldu

= Zaman kazana

U?'kunuzu
Aldiniz me?

y

Etkin kavram Sgretimi
= Dijital igeriklerin belirli bir sistema-

tik ile sunulmas:

=  Ogretmen Sfrenci aras: derse ys-
nelik paylagim saglamak

=  Ogrencinin ders takibini kolaylagtr-
mak

= lgerik kontrold

— ) Sohbet ortami olusturmak ve ko-
nugmalar: kontrol etmek

=  Ozgiin icerik hanrfamak

‘lﬁ

UﬁFK2017
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o) Artinimig Gergeklik (=

“Augmented Reality™ kavrama Tiirkge “ye “Zenginlestinlmis Gergeklik™ ya
da “Amtinlms Gergeklik™ olarak ¢evrnilmektedir.

Sanal gergeklik ismi, bireylerin *orada olma’ hissini yasadif bilgisa-
yar tabanl 3 boyutlu
ortamlar i¢in kullanihi-
yor. Artinlmig gergek-
ik ise bir adim 6tede;
dijital bilginin kullani:-
cimn gergek zamam
ortanu ile birlegmesine
dentyor.

Artnlmis ger-
¢eklik tamamen yapay
bir ortam yaratan sanal
gergekligim aksine, sa- |
nal elementleni var olan ©
ortanun igerisine yer-
lestiriyor.

Egitim hayatimizda da yavag yavas yerini almaya baglayan “Artinlnug
Gergeklik™ kavram; dfretilmek istenen konunun daha ctkilegimli, 8frenme
slirecine katk: safilayan, kullanmas: kolay ve kullanie: doyumunu artiran 8-
renme malzemeleri sunabilmesi agisindan degerii.

Bu teknoloji bulundufunuz ortamin {izerine gergek zamanh olarak
cklenmis ses, gériintil, animasyon, hologram gibi dijital nesnelerin var oldu-

ortan zengimlestirmesi olarak tanimlanabilir. Bunu yaratmak igin ise
kullanacafimz aracilar akilh telefonlar ya da
bilgisayanmzdaki kamera olacakur. Bu araci-
lar ile yaratilan dijital (riin adeta gergek diln-
yanin i¢erisindeymig gibi gOriindir.




Video Animasyon Hikaye Deney Kavram Karikatiiri

D iCERIK EKLEME
> 4

iliskilendirilen kavramlara yonelik icerikleri CiD-
KOM igerik ara menisinden ekleyebilirsiniz. igerik
ara ile CIDKOM {izerine yiiklenmis konu ile ilgili ani-
masyon-baglanti-deney-fotograf-hikaye-oyun-
similasyon ve video icerikleri bulabilirsiniz. Tarafi-
nizdan eklenmesi dastintlen icerikleri icerik ekle
simgesi ile ekleyebilirsiniz.

PAYLASIM

Paylas ikonuna tikladiginizda agilan menude
< paylagsmak istediginiz harita icin sinif, sube,
okul ve kullanici igin harita atayabilirsiniz.

! Simgesi paylasilan kavram hari diizen-
lenmesine olanak verir. Paylasilan kisi haritay:
aldiginda farkh bir isimle kaydetmesi GEREKLIDIR.

EK-5

Kullanma Kilavuzu

Oyun Baglant

Simiilasyon

w KAVRAM HARITASI KAYDETME

Harita duzenleme menusu sag Gst kisminda iki kaydet-
me secenegi bulunmaktadir.

Kaydet olusturdugunuz haritay: direk kaydetme-
nizi saglar.

Mavi “Farkh kaydet” ikonuna tikladiginizda asagi-
| \l daki menu agiimaktadir.

=0

Bu meni olusturdugunuz kavram haritasini kaydetmek
istediginiz sinif seviyesi, Unite adi ve olusturdugunuz ha-
ritanin adini dizenlemenize olanak saglamaktadir. Ge-
rekli dizenlemeleri yaptiginizda “KAYDET” butonuna tik-
layarak haritay! kaydedebilirsiniz.

(}evrlmlgl ileri Diizenleyici
Kavram Ogretim Materyali

QULLANTR (LAY

Tesekkiir: CIDKOM, TUBITAK tarafindan
desteklenen 113K319 nolu projede uretilmistir.

Aciklama: UFEK-2017 kapsaminda

Dog Dr. Fikret KORUR, Dog. Dr. Ali ERYILMAZ
ve Ogr. Gor. Enver TURKSOY tarafindan
duzenlenen ¢ahstayda  kullanilmak  Gzere
hazirlanmistir.

185
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http://cidkom.mehmetakif.edu.tr/

B KAVRAMLAR i |
Eklediginiz kavramin sag tarafinda bulunan san

Lutfen erigim bilgerinizl girmiz

—_ \ sembol kavramlari birbiri ile iliskilendirmek icin kullanilir.
S Ust kisimdaki kirmizi garpi ise kavrami silmek igin kullanil-
maktadir.

m I

KAVRAMLARI iLISKILENDIRME

CIDKOM kullanici ara yiiziine girig yapmak igin dnce- Aghtame e
likle adiniza tanimli kullanici adi ve sifreyi giriniz.
Olusturulacak harita icin dncelikle caligilacak sinif dizeyini Kavramlari iligkilendirmek _
- belirlemeniz gerekmektedir. icin kutuya bagh olan sari
Daha sonra sirasiyla dersin ad, Gnite adi ve tarafinizdan be- nknl ke mnnu::dakie:::d;'ya
G ayip surikleyerek iliskilen-
. ‘ lirlenecek olan harita adini y ve kay tikla- \
B HARITA ISLEMLERI [ S direceginiz kavramin Gizerine le
. ’ getirip biraktiginizda kavram-
. ‘ lar arasi baglant kurulmug
CiDKOM giris yaptiktan v HARITA HAZIRLAMA BOLUMU BIACNNE. Kot harekar
sonra profilinizde sol kisim- kerkAra® . Kavram Ekle ettirdiginizde ok kavramlar ile
da bulunan meniide harita-
& N hareket edecektir.
lar sekmesine tiklayiniz. Z Q B ! a a ﬁ a B

0 HARITA IsLEMLER
(]

Bu kisimda initeye yonelik
olarak gerekli bilgileri gire- Horka Eile - ww LestCIdkom.com web sitesindeld sayfanin mesaje
ceginiz bolim gelmektedir. 4] i e i vt}
Harita ekleye tikladiginiz ® OKULDERS V —
zaman sag tarafta bog hari- Tamam total
ta bolima agilacaktr. i Agilan béliimde yukarda bulunan ekran karsiniza gikacak .
9 iOROM NEDIR? Kavram haritasi olustururken ekleyeceginiz k Kavram Ok izerine tikladiginizda kavramlar arast iligkiyi tanimlamaniz

Ekle kutucuguna yazip "ENTER" yaptiginizda harita editor
penceresinin sol st kismina eklenecektir. Bundan sonra iste-
nilen yere sirikle-birak yontemiyle taginabilir.

icin yukarda agilan meniide iliskiyi tanimlayiniz.




COPTmicibiati Babninyich
© Ravram Sgoenm Mataryat

DKOM Ogretmen Kulanic
Bilgileri

KULLANICI eposta

sibelgunes@gmail.com

SIFRE : gunes2018

PRI

CHVHMICINMT Batpalayich

Ko Sgoet m Materye

DKOM Ogretmen Kullamc
Bilgileri

I

KULLANICI eposta

sahiterkmen@gmail.com

SIFRE : erkmen2018

Covnmici i Bachslenss Y
Kuntam Sgoen m Materyahe

DKOM Ogretmen Kullamc
Bilgileri

KULLANICI eposta

zulfikarcelik gil.com

SIFRE : celik2018

PPN AL

EK-6

Kullanic1 Giris Kartlan

Covnmici et Baiailng i
 Kasram Cytenm Materyat

E

KOM Ogretmen Kullanici
Bilgileri

KULLANICI eposta
hulyasahin@gmail.com

SIFRE : s2hin2018

CHrrmici o) Baraniay (s
LCEE L] LU

DKOM Ogretmen Kullamcr
Bilgileri

KULLANICI eposta

cumhurakea ail.com

SIFRE : akca2018

sk Lo

AP Tmici B DA ER Ry 16
 Kaeram Sgten m Mafaegab

DKOM Ogretmen Kullamici
Bilgileri

KULLANICI eposta

kevserdede@gmail.com

SIFRE : dede2013

w

d Covnimiti Bian Batanleyich
Mvua&.v‘p-uuu”b

DKOM Ogretmen Kullamict
Bilgileri

SIFRE : yildirim2018

; KULLANICI eposta
leventyildirim@gmail.com

CHPImITI St Barailayich
Kawran Sqretm Malsryas

DKOM Ogretmen Kullamici
Bilgileri

KULLANICI eposta

necipekin ail.com

SIFRE : 2kin2018

PRGN PP L

COvrimici diet) Bacasioy ¢t
Kavram Sgret m Matyryah

DKOM Ogretmen Kullanict
Bilgileri

KULLANICI eposta

hul hin ail.com

SIFRE : =2hin2018

PPN N

187
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Artirillmus Gergeklik Etkinlikleri

Fonograf
Sesi kaydeden ve dinlenmesini

saglayan ilk aragtar.

Telefon

Sesin iletimi saglandi.

Pr'éa,p

Gramofon
. . . L
Kaydedilen sesi dinlemeye V Elektrik ile calisiyor.
yarayan aractir.

Video kamera.
Ses ile goriintl birlikte
kaydedilmeye baslandi.

5: Kaset ¢alar

"To Ses, plaklar yerine seritlere
-—- kaydedilmeye baslandi.

%

7 Mp3
Ses kaydi icin ilave bir alete
~ ihtiyag kalmadi.

‘Jidce’ular plak yerine Cd lere
kaydedilmeye baslandi.
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Aydinlatmanin @

#Atesin bulunmasiyg

1 Megale

On binlerce yil once bulundu.

fﬁﬁﬂiﬂ

insanlar 1sidy yanlarinda rahatca
tasiyabiliyorlar.

Ampul
1879 yilinda ThomasEdisen ampull
icat etti.

1962 Mik Holonyak icat etti.

4 ﬂ LED lamba

y/

Yag lambalar:

Insanlar 15141 daha uzun siire
kullanabiliyardu.

Gaz lambas:
Mumdan farkli eolarak Isik rilzgardan
sonmiyor.

Floresen lamba
Daha tasarruflu olan

fliioresan lamba 1927 yilinda ieat
edildi.

Helofen lam ba

1980 yilinda icar edildi.
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Hp Reval Giris Kilavuzu

Baslangi¢ 5 basamagi ge¢ ya da
uye ol

Simgesine tikla "cidkom" yaz

Sag ust "FOLLOW" tikla
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2ons

Etik Kurul izini

SOSYAL VE FEN BILIMLERI ARASTIRMALARI VE YAYIN
ETIK KURUL DEGERLENDIRME FORMU

Basgvuru Sahibinin, Unvani, Adi Soyadi

Ogr. Gor. Enver Tiirksoy

Arastirmamn Tiirii

[J Yiksek Lisans Tezi [ ]  Doktora Tezi

Arastirma Projesi [[]  Diger (TUBITAK)

- Arastirmamn Bashgi:

Arunlmmg  Gergeklik  ve  Cevrim  Igi  Materyalle
Biitiinlestirilen Ogretim Yontemlerinin, Fen Dersindeki. |
Basan ve Kalicihiga Etkisi: Agimlayict Siralt Karma Desen

| Kararmn Alindig Toplant Tarihi

10.04.2018

Toplant / Karar Sayist

15/04

SONUC

= Kabul

a

Diizeltme gereklidir.

X | Ret
Gerekge, Gorig, Tavsiye ve Agiklamalar:

Prof. Dr. Ce
\ askan )

P e

b
_~Daog. Dr. Kubilay KOLUKIRIK

rof. Dr. Mustafa ONAL

Uye e
Dm%‘@
Uye

Dr. Ogr. U,\'&l Selma BOYACI
Uye

(Form No: FR- $71: Bewoyon Tarhi o -

WW

Dr. Ogr. Uyesi Menderes UNAL

G >,

Dog. Dr. Hiilya

Uye

Uye

ve

r. Uvesi Selim BICEN
Uye

- iwne: Revippon No:oo )
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Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Yazis1

T.C.
KIRSEHIR VALILIGI
T Ml Egitim Modarlagi

Sayr 1 245| 2418-605,00-E, 1693522 24012018
Konu: Enver TURKSOY un
Arastirmm wni

VALILIK MAKAMINA

Mohmet Akif Ersoy Universitesi Ogirenci Isleri Daire Bagkanhgun 16.01.2018
tarth ve 577 sayalt yazilan ile; Egitim Bilimleri Enstitist Temel Egitim Anabilim Dah Sumf
Fantinu Doktora progran dgrencisi Enver TURKSOY "Artunlmig Gergeklik ve Cevrim ici
Matervalle Butdnlestirilen Ogretim Yomemlenimin Fen Bilimleri Dersinde Bagan ve

Foabeibiga Trkis™ konulu test uypulamas) yapmi istegi bildirtlmektedir,

Egitim Bilamleri Enstitist Temel Egitim Anabilim Dabe Simf Egitimi Doklora
programs dgrencisi Enver TURKSOY un so7 konusu test uygulamasim, Merkewdeki Hsnd
W.Ozyegin, 30 Agustos Zafer ve Sileyman Torkmant [kokullanndaki 4. simf égrencilering
Milli Egim Bakanhign Yenilik ve Bfatim Teknolojileri Genel Mibdirldginiin 22082017
wanh 12607291 savil (201725 nolu genelge) emirleri dogrultusunda, arasurmacimin ve okul
yonetiminin sorumlulugunda, gonillilik esasina gore midirligamiz weafindan mihiirlencn

testlerin wvaulamas) midirligimitece uyeun goriimekedir.
Makamimzea di uygun porildigi wkdiede olurlanmza are ederim.

Sevkel KARADENIZ
11 Milli Egitim Miidani

OLUR
2410112018

Adnan KAYIK
Vali a.
Vali Yardimcis:

Terme Cad 30200 Merkes KIRSEHR

ik Agckorschie michpaos B

Tel: (b 38802 E3R150.1 3 10
Fak=: 4413881 213 I003

L kot sebinmere o ar

Agmntls balgt sgi: Muolkinied KARARAYA Sk Mud.

rersiansgt g Srrkiotgy ik g advindes 3Hed-291B-354-9e02-003F wat i revr ediebils

B e rak poml el etk imes e et
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Arastirmada Kullamilan Basih Materyaller

4. Sinif Fen Bilimleri Dersi “Aydinlatma “ Konus

Calisma Yaprag:

Cocuklar !
Bu calisma yapragi ile insanlarin gegmisten ginimduze kullandigi aydinlatma
araglannin neler oldugunu, ders calisirken dogru aydinlatmanin nasil olmasi
gerektigini ve 19191 tasarruflu kullanmanin énemini 6grenecegiz.

icindekiler
e Gecmisten ginUmUze aydinlatma
¢ Dogru aydinlatmanin énemi
¢ Aydinlatmada tasarruf

Kazanimlar
4. Aydinlatma teknolojilerinin yagsamimiza etkileriyle ilgili olarak » v
4.1. Aydinlatma teknolojilerinin insan ve toplum yasami Uzerine etkisini fark
edecek
4.2. Géz saglg acisindan ortamlarin uygun ve uygun olmayan sekilde aydin-
latimasini karsilagtiracak
4.3. Ortamlar uygun sekilde aydinlatmanin énemli oldugunun bilincine varacak
4.4. Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve tlke ekonomisi
bakimindan éneminin bilincine varacagiz

Kavramlar
e Aydinlatma
e Aydinlatma teknolojileri
e Tasarruf
e Saglkl aydinlatma
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* & i -4
- 5Gaz v 7 Floresan

1 Giines 2 Ates 3 Kandil 4 Mum Lambasi 6 Ampul Ampul 8 Led Ampul

P <
7\

Dogal 1sik kaynagi olan Gunes isidindan baska aydinlik bilmeyen insanoglu. Atesin

bulunmasiyla insanlar yeni bir 1sik kaynagina kavustu. Artik insanlar evlerinde ya

da magaralarina hem isiga hem de isinma imkanina sahip oldu. Bunlar beraber-

inde daha glivenli bir ortam sagladi. Atesin bulunmasi insanlik i¢in bir dénim

noktasi oldu. 400.000 bazi kaynaklarda 800.000 yil énce bulunan atesin de-

vaminda insanlar yaninda atesi tasimanin miimkuUn olabilecegini dtistindi ve

buda mesalenin bulunmasinda etkili oldu. Mesale yapay bir isik kaynagdidir.

Yapay Isik kaynaklari insanlar tarafindan Uretilen 1sik kaynaklardir. Artik in-

sanlar atesi yanlarinda tasiyabiliyorlard. Istedikleri yerde isnma ve aydinl-

anma sorunu bdylece ¢dzUlimis oldu. Insanlar ates Uzerinde hayvan

yaginin tutustugunu fark etti. Haznesini tastan ve balgiktan yaptiklari,

icinde hayvan yaglan yakilan, yine hayvan kilindan yapimis fitillerin

eklendigi, kandil seklindeki ik yag lambalarini icat etti. Lamba haznesi

olarak deniz kabuklar ve boynuz gibi gok ¢esitli seyler de kullanimistir. Yag

lambalari hem kokusu hem de tasinabilirlik acisindan pekte verimli degildi

ama mesaleden daha uzun sure yaniyordu. Atesin bulunmasindan ¢ok gok

sonralar insanlar mumu icat etti (Yaklasik 5000 yil 6nce). Yag lambalarina

gdre hem daha kugtuk hem daha kullanigh Ustelik kokusu da kétd degildi.

1700’10 yillarda insanlar gaz lambalarini icat etti. Gaz lambasinin énceki

yapay Isik kaynaklarindan farkl olarak isigin parlakiigini ayarlamak mimkuin oldu ve mumdan daha uzun

sUreli kullanilabiliyordu. Artik insanlar gaz lambalariyla sokaklar da aydinlatmaya bagladilar. Geceleri fabri-

kalar ve sokaklarda aydinlik oldu. Atesin bulunmasi kadar 6énemli bir bulug Thomas Edison isimli bilim

insani tarafindan gerceklestirildi. Bu bulusun adi ampuldt. Ampul her evde ve sokakta isigin bulunmasini

sagladi glinimiizde de akkor ampuller kullanimaktadir. Artik aydinlanirken koku ve ge¢mis aydinlanma

araclarinda olan duman olmadan rahat bir hayat strebiliyordu. Akkor lambalarin émurlerinin kisa ve pahali

florensan lambalarin bulunmasinda etkili oldu. Hem daha beyaz 1sik hem de daha uzun émur vaat eden

floresanlarin bir sorunu vardi “CIVA”... civa insan sagligini tehdit eden bir metaldir. Yaklasik 150 yil 6nce

ampul bulundu fakat ampulden 58 yil sonra(1927) hayatmiza floresanlar girdi. Suan okullarmizda ve ba-

zllarinizin evlerinde florasan kullanildigindan eminim. Artan insan sayisi enerjsi tiketiminie artirdi. Daha az

eneriji ile daha ¢ok aydinlatan araglara ihtiyag duyuldu ve halojen lambalar(1980) ve led lambalar(1962)
hayatimiza girdi.

Biliyor muydunuz?

Evlerimizde, okulumuzda kullanacagimiz Led
Aydinlatma UrUnleri, diger lamba turlerinden
%60-70 oraninda enerji tasarrufu saglyor.
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Mum Onemlidir Ganko
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Kronoloji

Olaylarin olus sirasina gére siralanmasina kronoloji denildigini sosyal bilgiler dersinde 6grendik. Simdi sira
sende aydinlatma kaynaklarini kronolojik siraya koyar misin?

@@,
o
OO

Kavram haritasinin 1. boélimtnde gordiklerinizi Utfen assagiya yaziniz.




AMpul Onemlidir Gank-a
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e;a(e Onemlidir Ganki
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Kandil Onemlidir Cink-i




Floresan Onemlidir Conka
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olqjen Onemlidir Ganki
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* Led Onemlidir Conki




A+e; Onemlidir (}anka
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Gorebilmemiz icin 151k gereklidir. Ancak cok fazla isikta gdrmemize engel olabilir.
Géz saghgimizi korumak icin 1sigin geldigi yéni ve miktarini iyi ayarlamaliyiz.
Yoz yazarken isik kolumuzun tersi yéninde ve Usten gelmesi gerekir. Gereginden az
veya fazla 1sikta géz saghgimizi bozar.

Géz sagﬁlglmm korumak igin odayi aydinlatan lambalarin parlakliginin normal
olmosll_ jerekir. Calisma ortaminda 1g1gin sol arka taraftan gelmesi géz saghgimiz igin
dnemlidir.

Géz sagligimiz ile ilgili bir sorun yasarsak hemen géz doktorunua gitmeli ve gerekli
tedaviyi olmaliyiz.

Odamizda olmadigimiz zamanlarda ve gindiz gines isinlari ile aydinlanan
ortamlarda yanan lambalari séndirmeliyiz.

Elektrik enerijisinin Uretimi evlerimize ve sanayi kuruluglarimiza kadar ulagtirilmasi
oldukga pahali iglemlerdir. Bu tikettigimiz enerji igin 6deyecegimiz paranin fazla ol-
masina yol acar. Aile bitcemize katki saglamak icin elekirik enerjisini tasarruflu kull-
anmali, harekete duyarli lambalari tercih etmeliyiz. Bos alanlari aydinlatmamali
yanan lambalari séndirmeliyiz. Yeterli ve dogru aydinlatma araglar kullanmaliyiz.

Enerji tasarruflu lambalar tercih etmeliyiz. Binalar giin 1sigindan daha ¢ok yararlanacak
sekilde insa etmeliyiz.

Aydinlatma araglarini tasarruflu kullandigimizda sadece aile ekonomimize degil
lke ekonomimize de katki saglamig oluruz.
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teknolojilerini grendik.
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Ders boyunca gegmiste uretilmis ve ginimizde kullanilan aydinlatma

Sizden gelecegin aydinlatma teknolojileri hakkinda gérislerinizi istiyorum.
Gelecekte olabilecek bir aydinlatma araci icat ediniz. Sayfanin yanina resmini

ciziniz.

Bulugumun ad:

Icadinizin sagladig ¢dzimin dnemini
agiklayiniz?

' %nm gerceklestirmek ifin hangi materyal

ve malzemeler kullanirsiniz2

Bulusumun Resmi
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Metni uygun fadeleri yazarak- tamamlayiniz.

Ses kirliligi olan ortamlarda bulunmak saghgimizi ....................... etkiler. Ses kirliligi insanlarda ............cccee.....
dagmnikhgr, sinirlilik, .....ccoeeeinnnnnen, , te |rg|n||k huzursuzlukive . gibi sorunlara yol acar. Ses
klrllhgl ileri duzeyde oldugunda ve uzun sure ses kirliligine maruz kalindiginda bazi ...........ccooo.n. jen olur.
Bunlarin basl |cc|K:r| ....................... kaybi, yiksek tansiyon, bag ...........ccceureene. ;068 ORAMEST, s coinisinins
ritminde bozukluk, ............cooceeeve. ve ruh sogr I bozukiugudur Ses kirliligi insanlarin is hayatindaki ve ........c..cccvuenne.
hayatindaki VEFIMININ coorrccoorrerseene neden olur.

~lesek slddeH( insan sesleri ozellikte hangi or+amlarda ses kirliligine neden olur?
Bu ses kirliligini Kisaca anlatinz.
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Adi: Soyad: Tarih:

Ses kirliliginin nedenlerinden dort tanesini yazie.

OO

@ Ses kirliligi insanlarin hosuna gitmeyen ve olumsuz etki yapan seslerin neden oldugu .......c.c.ccceveee.
sorunudur.

® Sanayilesme ve sehirlesme arttikca ses kirliligi de .......oococveennee.

® Sinif, ofobis gibi insanlarin ..........c.cc.co...... olarak bulundugu yerlerde yiksek sesle konugmak o
ortamda ses kirliligine yol agar.

@ Uzun sire guruliu? ortamda kalan insanlar daha ....................... sinirlenirler.

@ Guriltu insanlari yorar ve onlarin ..........cc.occ.e... olmalarina yol agar.

@ Ses kirliligi 6grencilerde anlama ve ..........c.ccc....... gUclugine neden olur.

(evrenizde sizi en ok MSlZ eden sesler nelerdir? .
Bu sesferi duqduqnmzda heler hissediyorsunuz ve hangi sorunlart yagiorsunuz? K-saca yazne.
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Adi: Soyad: Tarih:

@ IsiGin, aydinlatmast gereken YEIiN.......oiviiuiviiiieiieite ittt e
@ Bina iglerinde ve d:flormdo LTl T Bl oot e e

@ Binalaninfdis cepheleriniEaSsaIa oDy e e e e e o ettt oot i
® Bahce ve bina girisi gibi GlONIArda.......... wo.....ccccooo oo eeeeeeoee e eeeeeeeren
@ Vitrinlerin s kdar nidbel | s o e et oo o oot e
® Park ve sokak aydinlatmalarinda kire seklindeki lambalar yering........c.ccovvveiiiviiiicnciiiciennnn.
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Adr: Soyadi: Tarih:

Paragrafi wugun sozcik-ler yazarak- tamamlayniz.
Isik- kirliligini anlatabileceginiz bir fotograf bulup bog kutuya yapstrinz.

Istk kirliligi, 11§ yanhg....ccoocooveiennenns ,
anlish b ve yanlis ydénde
ullanilmasidir. Isik  kirliligi énemli  bir
........................ sorunudur ve en cok
Dy Ul —— gorilur. Isik kirliligi
bilimsel calismalara; -5 i anan ve
dogal yasama zarar vermesini yani sira
ulke ekonomisine de zarar verir. Binalarin
icinde yapilan yanls ve fazla aydinlatma
alsikees e . Isik kirliligi insan-
lara gézle ilgili rahatsiziklarin yani sira
bircok rahatsiziga da neden olur. Bun-
lardan en sik gérilenleri dikkat daginikhigr,
........................ i SIIESIVE s asbannassanosis

Isk keirliliginin olumsuz etk-ilerine iki omekte siz yaznez.

Koruma altindaki karetta karetta deniz kaplumbalari, yumurtadan ciktiklarinda agiri aydinlatma
yUzinden yanlig yéne giderek denize ulasamamaktadir.

elcflk kirliligi, geceleri gézkyuzini gézlemlememizi engeller. Bu nedenle gézlem evleri sehir
igindaki yiksek yerlere kurulur.
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Adi: Soyad: Tarih:

Ses Kirliligine .......coovvevieriinnes faaliyetleri sirasinda olugan ve hosa gitmeyen sesler neden olur. Bulunduklar
ortamdaki ses kirliligini yine insanlar .........c.c.cccvunnen. NBUNUdakt e i mae dikkat ederek, bazi énlemler
alarak yapabilirler.

Ses keirliligini onleme yontemlerinin bagina carpt isareti (X) koyunuz.

O Yol kenarlarini agaglandirmak

O Pencerelere ¢ift cam takmak

O Atélye ve fabrikalari sehir digina tagimak

O Trafikte guriltiyd en aza indirecek sistemler kurmak

O Alet ve makinelerin iretimini az ses cikaracak sekilde tasarlamak
O Ses kirliliginin neden oldugu has’rolllﬁordon korunmak

es kirliligini onlemek igin ses yalttwni yapdmak-tadr.
yalthiminda ses, bir ortamdan diger ortama gegemez.
Asagidak-i sorularin antlarini yaziniz.

VSes
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Adi: Soyad: Tarih:

SIDDETLI SES URETEN ARACLARN
OLUMLU VE OLUMSUZ ETKILERI

Gonlik: hayatmizda olumin sek-lde yararlandgimiz
yakesek- siddetl ses dreten araglara o tane omek yaziniz.

Siren ve alarmin kullanim alanlarna iger tane drek veriniz.

m— Fadeleri owaz. .
Dogru olanlarn bagindak-i kutucuga "D, yanli olanlarn bagindak-i kutucuga *U" yaznz.

YUksek siddetli ses treten araglarin yasamimiza her zaman olumsuz etkileri vardir.

Siren ve alarm sesleri kulaklarda ¢inlamaya ve ugultuya yol agabilir.

Yiksek siddette ses kullanilan yerlerin hastane ve okuﬁaro yakin yerlere yapi imasi gerekir.

Yiksek siddetli ses ¢ikaran araglar, olumsuz etkilerini en aza indirmek igin gerekmedikge kullanilmamalidir.
Yiksek siddetli ses Ureten araclarin kullanildigi bir orfamda uzun stre bulunmak bas agnsi, dikkat
daginiklign ve strese yol acar.

Yuksek siddetli ses cikarilmasini saglayan .........cccooevvvenenenes ile mikrofon, yikseltici ve hoparlérden olugan
sistemden oldukca %‘azlc alanda yararlaniyoruz. Megafonu ..........cccocvueuucne. N APDITICIK, Fro b ese v ane e s
alanda bir topluluga kisa sireli konusma yapmak icin kullaniyoruz. Mikrofon, .......cccovevveievinenen. ve hopar-
[6rden olusan sistemi ise konserlerde, ..........cccoovreenene. gésterilerinde, seminerlerde ve daha bircok etkin-
likte kullaniyoruz. Topluluk éninde yapilan ............ccocccueueee. genellikle bu sistem kullanilir. Béylece konugu-
lanlari orfamdaki herkesin .......c.ccccoeeveiiieees saglanir.
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Etrafimizdaki seslerin siddetleri birbirinden farklidir. Sesin siddetine girlik adi da verilir.
Kaynagindan gikan ses her yone yayildigindan siddeti giderek azalir. Sesin uzaktaki kisilere
de ulasabilmesi icin siddetinin artinlmasi gerekir.

Konserlerde cesitli trenlerde kalabalik topluluklara sesi daha iyi duyurabilmek ya da
insanlan bazi durumlara uyarmak igin ses yukseltici araglardan yararlanilir. Bu araglardan
en basiti megafondur. lifaiye, ambulans ve polis araglarinda megafon kullanilir.

Trafik polisleri yayalari ve stricileri uyarmak ve dizenli trafik akisini saglamak amaciyla
megafon kullanilir.

itfaiyeciler, yangin, sel gibi dogal afetlerde vatandaslar uyarmak icin megafon kullanilir.

Ambulans gérevlileri hastalari saglik merkezine gétirirken suricileri ve yayalari uyarmak
icin megafon kullanirlar.




Sésmltaqdeéll(mesl ve Dinlenmesi

GeliFen teknoloji sonraki zamanlarda duymak yada dinlemek istedigimiz seslerin
kaydedilmesini saglayacak buluglara éncelik etmistir. Asagida fonograftan giinimize

kadar geligtirilen bazi ses kayit ve dinleme araglari verilmistir. i

Kablolu Ses Kaydediciler: Gramofondaki plaklardansonra,
kablolar Uzerine de ses kardl yapildi.1930’lu yillarin baslarinda
kefedilen bu gelik kablolar mantyetik seritlerin ve kasetlerin

kékeni sayilir. I

Kompakt Disk (CD): Amerikali mucit James Russell (Ceyms
Rasil) tarafindan keifedilen CD 1980'li yillarin baslarinda satisa
sunulmusgtur. Video kompakt diskd(VCD) ve dijital ok amagl disk

‘ (DVD)'ler ve CD'lere benzer sekilde galigir.
MP3'ler: MP3'ler 1980’li yillarin sonlarindan 1990’li yillarin
sonlarina kadar yalnizca bilgisayarlarda dinlenebiligordu.
Ginimizde ise MP3'ler ceplerde taginabilen MP3 calarlar ile
dinlenebilir hale gelmistir.

Video Kamera: ilk kamera kayt cihazi 1970'li yillarda
eligtirildi. 1980’li yillara gelindiginde gérint( ve sesi video bant-

Fonograf: 1877'de Thomas Edison (Tomas Edisin) sesi,
silindir seklindeki metall levha tzerinde olusturulan izler geklinde
"fonograf’ adini verdigi aygit ile kaydetmeyi basardi.

Gramofon: Alman arastirmaci Emile Berliner (Emil Berlinej’in
1895 yilinda gelistirdigi gramofon, ¢alisma sekli bakimindan
fonografa benzer. Ancak gramofonda, kayit yapmak icin plaklar
kullaniliyordu.

Manyetik Bantlar ve Kasetler: 1940’li yillarda ses kaydi igin
manyetik seritler Uzerine kayit yapan araglar kullanilmaya
baslandt. Bu icat. ses kasetlerinin bulunusunuda beraberinde get-

irdi.

l

y lara kaydeden video kamera kesfedildi.
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Ses, ses kayit araglarina ve hoparlére mikrofonla iletilir. Telefon ve mizik seti gibi araglar-
da hem mikrofon hem de hoparlér bulunmaktadir.
Ambulans, polis ve itfaiye araglarindan hoparlér araciligiyla yapilan anonslar ve yayilan
siren sesleri insanlari uyarir ve bu araglarin olay yerine daha hizli ulasmasini saglar.
Araglarda kullanilan kornalar gerekli zamanlarda kullanildiginda kazalar énlenebilir.
Alarm cihazlari hirsizlik olaylarina kargi caydinici 6zellik tagir.

Sesin uzaklara ulagtinlmasi, iletisim kurmadaki &nemi tarihin ilk caglarindan beri 6nem-
senmigtir. Bunu daha iyi anlayabilmek igin ilk caglarda yapilan antik tiyatrolarin tasarimina
bakmak yeterlidir.

Antik fiyatrolarin tasarimlari incelendiginde, seyircilerin oturdugu basamaklarin, egimli
bir arazi Uzerinde giderek yukseldigi gérilor. Bu tasarim, sesin her taraftan rahatlikla isitil-
mesini saglar.

Teknoloji gelistikge, televizyon ve radyo programlarinda; kiltirel, bilimsel ve sanatsal or-
ganizasyonlarda ses montaiji ve video kaydi yapmak, ses diizeni olusturma gibi isleri yapan
meslekler dogmustur. Bu mesleklere kameramanlik, mizilk yapimeiligi, ses kayit uzmanligi
ve ses teknisyenligi Grnek verilebilir.

Ses dizeni olugturmak icin ic mimarlarin uzmanlik alanina, hem ses dizeni olugturmak
heer(r;'de ses kaydi yapmak ise eiektrik - elektronik mihendislerinin uzmanlik alanina girme-

ir
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Ses ﬁiddeﬁni artirmak icin kullanilan bir diger arag da mikrofondur. Mikrofon araciligiyla
héggr dre gelen sesin siddeti yikselerek cikar.
lisen teknoloiji sayesinde isitme giicligu ceken kisiler igin ii'lime cihazlan geli§1irilmif1ir.

Cevremizde, trafikte, fabrikalarda vb. yerlerde olusan yiksek siddetteki sesler bizleri
rahatsiz eder. Bu seslerden korunmak igin yiksek ses gikaran araglarin yaninda uzun sire
durmamamiz gerekir.

Eger guriltoli ortamlarda bulunmamiz gerekiyorsa da kulaklik takmamiz gerekir.

Yiksek sesle muzik dinlemek sagligimiza zarar verir. yapilan aragtirmalar sonucunda
kulloklikla uzun sire ve yiksek sesle muzik dinlemenin isitme kaybina neden olacag
belirlenmigtir.

Uzmanlarin aragtrmalarina gére kulaklikla mizik dinlenen araglarin sesi sonuna kadar
0§l|dlqlnd0, yuksek sesin kulaga hasar verdigi  bu durumun kulak ginlamasi, uyku
bozukluklari, huzursuzluk ve yiksek tansiyon gibi rahatsizliklari da beraberinde gefirdigi
belirlenmistir. Bu nedenle sesi disari veren ve kulagin igine girmeyen kulakliklarin kullaniimas
gerekmektedir.

Ansizin bir giriltyle karsilashgimizda kulaklarimizi korumak igin, kulaklanimizi elimizle
kapatmaliyiz. Ayrica uzun stre cep telefonu ve kulaklik kullanmamaliyiz.
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Asagidak-i Bulmacay: (62iniz

1 Elektrik akimi sayesinde sesleri uzakta bulunan alicilara ulastiran araca denir.

2 !;ifme kaybi olan kisilerin kullondlal cihazdir.

2 Vieut igindeki seslerin dinlendigi cihazdir.

4+ Gitarin teline mizrapla vurdugumuzda meydana gelen olay.

9 Insanlarin duyamadiklari sesleri duyan bir hayvandir.

& Ses gikaran her varliga denir.

7 Elektrik dalgalarini ses dalgasina gevirengerektiginde sesi yukselten teknolojik alettir.
5 Hem ses hem de gérinti kaydi ¥opubilen araghr.

* Kulak ile verici arasinda ses baglantisi kurmaya yaraya

araca denir.
10 Sesi uzaga iletmeye yarayan alettir. .
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Uzun sire yiksek sesli ortamlarda bulunmak sagligimiz icin zararlidir. Cevremizde
yUksek ses gikaran bircok alet vardir. Siddetli sesler duyu organimiza zarar verir.

Siddetli ses ¢ikaran aletleri kullananlarla siddetli sesin oldugu ortamda ¢alisanlar
siddetli seslerden koruyan koruyucu araglar kullanmalidirlar.

?iddeﬂi ses cikaran aletlerden vaz gegmemiz mimkin degildir. Bu aletler hayatimizi
kolaylagtirmaktadir. Beton delme araclari, maden tunelleri agma araglari siddetli ses
cikaran araglardan bazilaridir. Ulagimi kolaylastiran havaalanlari ses siddetinin fazla
oldugu ortamlardan biridir.

Asiri siddetli ve devamli sesler sadece kulak saghgimizi olumsuz etkilemez. Guriltlo
ortamlar insanlar Gzerinde agini sinirlilige, strese ve davranig bozukluklarina sebep
olabilir. is ortamindaki gﬁrﬂ?ﬁj dikkat daginikligina neden olabilir bu da verimi
digirir, hatta is kazalarina bile neden olabilir.

Gereksiz ve uygun oolmayan aydinlatmanin isik kirliligine neden oldugu gibi ses
siddetinin yiksek oldugu yerlerde de ses kirliligi vardir.

Cevre kirliliklerinden biride ses kirliligidir. Tag ocaklari sadece gevredeki bitki
drtistine zarar vermez, tag ocaginda olusan yuksek ses cevrede yagayan tim canlilarin
saghg icin tehdit olugturur.

Guriltolo ortamlar insanlarda strese, asini sinirlilige, davranig bozukluklarina, dikkat
daginikliklarina neden olabilir. Is yerindeki ses kirliligi verimin digsmesine neden olur.
Surekli guriltolo ortamlarda gu?@onlordu gecici veya kalici igitme kaybi yasanabilir.

Ses kirliligi okyanuslarda veya derin denizlerde yasayan canlilari bile tehdit eder.
Gemi ve denizaltilarin kullandiklari sonar cihazlar balina ve yunus baliklarinin
haberlesmesine engel olmaktadir.

Ses kirliligine neden olan etkeni artadan kaldirabiliriz. Guriltiyt engelleyebiliyor-
sak engellemeliyiz. Eger engelleyemeyecegimiz bir ortamda burunuyorsak kulaklik
gibi ses engelleyici araglar kullanmaliyiz.

Trafigin neden oldugu ses kirliligini énlemek icin bélinmis yollarin aralari ve yol
kenarlari a%aglondlrllmolldlr.yol kenarlarina sesi emen paneller koyulabilir. Ortak
yasam alanlarinda ses gikaran araglari uygun zamanlarda kullanmaliyiz. Radyo,
televizyon, bilgisayar gibi araclari yiksek sesle kullanmamaliyiz. Bagarimizi etkileme-
mesi igin siniflarda ve koridorlarda giriltt yapmamaliyiz.
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Ek-12

ACBAT Grubu Etkinlik Planlari

2n 1 pruba uygulama kilavuzu-1 {REACT Strabejisi

Eazanemiar:

Gegmisten ginomize aydinlatma araclanns bilir.
Gepmisten gUnomize kullamilan aycinlatma araglann kargilagtnr.
Teknelofinin aydinlatma araclanmn geligimine olan katioam fark eder.

Agama {llighilendirme) (10 dakila)
Unite kazaramlanma yonehk glinlik hayat ile digkilendirme ile gl alan hikiygey

pocuklann agmalanni isteyinlz. Odrenclerin bu hikdyeyl ckumalann isteyiniz.
Ofrencierin etkinlik kidicinda yer abn sorulara yanit verecel durama gelmelidir.
Orenclerin kisa hikkdyenin altnda yer alan soruya covap vermieleri igin
grendlers sér weriniz.

Ofrencierin bilciklerl aydinlabma araglann sogdemelennd isteyiniz.

mia (Teorlibe ot daki
Harita Uzerinde yer alan aycinlatma araglan kavrams altinda yer alan videoyu
ggrendlerin incelemelenin saglayinie. Kavram hartas drerince yer alan konu
anlatem igerigni Sgrencilenn olbumas igin 10-15 dakia weriniz

Fletin iginde gepen aydindatma aralanni takitaya yanne. Atesten baglayp

halojen lambalara kadar olan sinecl dgrendlerin soylemelerinl isteyiniz ve hiverargik bir
sekilde tahtaya yaznniz Daha sonra haritanin 3. Sradaki resmi agmalanini istegnie. Surada
aydinlatma araglannin kronolojisine gorselegtiribene yer veriimigbir.

AR etkindifini Sdey olarak vennie. Cep telefonu yardimsgla nasil kellandacagin we
anlatilardarin neler aldugunu Sdev alarak yaemalanma isteyiniz.

DvErs Arasi

e 4. Asama (Uygulama-ighiclifl basamag (40 dakia)
Ofrencileri gruplara ayinme. “Onemiidicr® etidndik githann gruplara dagstiniz. Ogrencilerin
grup halinde kendilerinde babunan etidnlikteld aydinlatma ara o dnemind yamalanni

Isbeyiniz.
Ofirenciler etidnbk d@tlann coldurduktan sonm sinef igensnde akumalanna we
digerarkadaglarman da fikiderini bildirmesine imidn @nyn, Verllen etldndk kddine
doldurmalan |pn gerekll sOrey tanran Ggrencilenn gonigkenni siraf iginde beliremelerini
etidnik idgithanni ckurmalanm isbeyiniz

Dhesrs Arrasi

Asama {Transfer etme] |30 dalda]

Ofrencilerin “Senim Bulugum® etkinlidind yapmalann Ebeyiniz 20 dakila sine _
weriniz. Verilen sire seraunda ggrenclerin bubuglanm srofta tanicmal amma

isbeyiniz. 20@
AyTica EOM haritasnn sonunda yer alan sorulan bireysel olarak edrencilenin pizmekering

isbeyiniz
Sorulanm cevaplannda yanhglar var ke Ggrenclee bidikte dize | tiniz.



Kazammlar:

4.42.1. Uyzun sydinlztmanin ne demek cldugu ve nasil yapiimas: gerektigi hakkinda arastirma
WEPaEr ¥e sunar.

4.42.2 Ortamlan uygun sekilde sydinlatmanin géz saghg acizindzn Snemini tartizir.

Azama [iliskilendirme] {10 dakika]

Ogrencilere CIDKOM iizerinde yer alzn “uygun aydinlztma® kavrami altinda yer alzn

simgeye tiklayip karikatlrd aginiz. @ o.@ [

Bgrencilere karikatiri incelemeleri igin sire 3-5 dakika sire veriniz. Azzgidaki

Ly Epdinkalmd

sorulan sirasiyla GErencilere sorunuz.
¥ 1 Karikstirde kag aydinlatma zraci bulunmaktadir?
¥ Sizce gocugun rahatsiz olmasinin sebebi nedir?
¥ 3izin de baginiza biyle durum hic geldi mi?
OBrencilerin gézlerinin rahatsizlanmzsinz neden durumizn belirtmesi igin sire veriniz.

Lypun apdinksd md

2. Asama (Tecriibe etme) (30 dakika)
*  Haritz Uzerinde sunuyu Ggrencilerin acip okumalznin isteyiniz. Kavram haritas:
Uzerinde yer alzn konu anlztim icerigini S&rencilerin okumas igin 10-15 dakika
variniz.
*  Sunu sonrasi @Erencilerin neler grendiklerini sorunuz. Konuya yanelik kavramlan SErencelerin
ifade etmelerini saglayiniz.
Ders Arasi
3. Asama [Uygulama- basamagi] (15 dakika)
*  Ogrencilere 2. Siradz yer alan resimleri aginiz. Burada cesitl aydinlatma Srneklerine @
yer verilmigtir. Burada amag 8grenmeyi daha derinlestirmektir.
+  (Ogrencilerin resimleri sirasiyla incelemesini ve resimlerde yer alan gocukdann yiiz
ifzdelerine bakmalarin isteyiniz.
*  Resimlerde yer alan durumlann hepsini ifade etmelerini uygun olmayan aydinlztmalann neden
uygun olmadigim &Zrencilerin belirtmeleri icin yeterli siireyi veriniz.
4. Asama ishirligi basamagi|25 dakika
*  Aymi resim dzerinden Sgrencileri gruplara ayimniz. 2, 2, 5 ve & numarah resimierls ilgili
olarak GErencilerin sorunlar tespit etmelerini isteyiniz.
*  Aydinlztmalann daha uygun olmas icin yapilabilecekleri grup halinde bulmalan icin gerekli
slireyi veriniz [10-15- dakika) .
*  Eire sonunds grencilerin aydinlatmalzn uygun hale getirmek icin bulduklan ¢dziom
onerilerini sinif iginde tartisiniz.
Diars Arasi
5. Asama (Transfer etme] [40 dakika)

CiKOM haritasinin sonunda yer alan sorulan bireysel olarak 8grencilerin cizmelerini

isteyiniz.

Sorulanin cevaplannda yanhslar var ise Ggrencilerle birlikte dizeltiniz.
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Ebg":retmen Deney-1 grubu uypulama kilavuzu-3 (REACT Stratejisi)

Kazammlar:

4.4,3.2, Isik kirliliginin, dogzl hayata we gdk dsimlerinin gdzlenmesine olan olumsuz etkilerini agiklar.

4.4.3.3. Izik kirliligini azaltmayz yénelik ¢ézimler Gretir.

Asama (iliskilendirme] {10 dakika)

Ogrencilere CIDKOM iizerinde yer zlzn “isik kirliligi* kavram altinda yer alan

simgeye tiklzyip karikatlro aginiz.
Ogrencilere karikatirl incelemeleri igin sire 3-5 dakika sire veriniz. Azsgidaki
sorulan sirzsiyla Sgrencilere sorunuz.

+  KarikatOrdeki adamin sizce ne yapiyor?

¥ Sizce adamin rahatsiz olmasinin sebebi nedir?

*  3iz bayle bir durumda ne yaparsiniz?
Bir &nceki konu ile benzer sekilde Ogrencilerin gdzlerinin rahatszlanmasing neden durumlzn belirtmesi
icin siire veriniz.
Asama (Tecriibe etme) [30 dakika)

Hzrita Gzerinde yer zlzn videoyu &Erencilerin agmalanni isteyiniz.

Video izlenildikten sonrz &grencilerin neler 82rendiklerini sorunuz. Konuya
yonelik kavramlan &Erencelerin ifade etmelerini szElzyiniz.

Diers Arasi

Asama [Uysulama basamag] (15 dakika)
Ogrencilere 3. Siradz yer alan similasyonu zoniz. Burada ik kiriliginin g6k
cisimlerinin gorilmesi Gzerine etkisi simile edilmistir.

Zimiilasyonu Ggrendler inceledikten sonra gézlemlerini ifade etmelerini
isteyiniz.

ma isbirligi

4. Siradaki ik kiriligi ile ilgili gbkylzi haritasin apmz
“=ehir igi”, “Banliyé” “kirsal” ve “kusursuz” olarak nitelendirilen gokylzi gérintilerini GErendlerin
incelemesini ve durumun sebeplerini agiklamalanim isteyiniz. 'f:'EFEFlC“EF gruplara aynlhip nedenler

tartismalznin isteyebilirziniz.

Ders Arass

Asama (Transfer etme] (40 dakikal
“i5ik kirliliZini azzltmaya yénelik ¢ézimler” bashkh etkinlik kagidin G2rencilere
dagitiniz.

Etkinlik k3&itlaninda yer alan sorulara ve konu degerlendirme sorulanna
Ggrencilerin bireyssl cevaplamasi igin gerekli sireyi veriniz.

Sorulann cevaplannda yanhislar var ise Ggrencilerle birlikte diizeltiniz.
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ﬁérﬂtmen Deney-1 zrubu uyrulama kilavuzu-4 (REACT Stratejisi)

Kazammlar:

2,

4.4.4.1 Ge¢misten gindmize kullznilzn ses teknalojilerini karsilzstinr.

4.4 4.2 Siddetli zes Ureten teknolajik araglanin alumlu ve olumsuz etkilerini arastinr ve sunar.

@ Rk Bk Pl |

Ogrencilere CIDKOM dizerinde yer zlzn “ses teknolajileri® kavrami altinda yer alan
0RO

simgeye tiklayip resmi aginiz.
Ogrencilera resmi incelemaleri igin sire 3-5 dakiks siire veriniz. Aszgidaki zorulan
siraziyla 8&rencilere sorunuz.
¥ Sizce gérdigindz garseller ne ile alzkal ?
¥ Sizce bu sekilde siralanma nedeni nedir?
*" lzleyecegimiz kenu bashg sizce ne olabilir?
Ogrencilerden aldiginz déniitler dogrultusunda sonraki asamaya geciniz.
Azama (Tecriibe etme] (30 dakika]
Hzrits Gzerinde yer zlzn videoyu GErencilerin acmalann isteyiniz. @ m

Video izlenildikten sonrz &grencilerin neler &&rendiklerini sorunuz. Konuya yénslik @@@ @
kawramlan dgrencelerin ifade etmelerini saglayiniz.

Kanu igerisinde yer alan “ses teknolajilens”, "Glrulko”, “sesi yikselten araclar” ve “sesi ileten araglar”
kzvramlanndzn bahsediniz.

Ders Arasi

Asama [Uygulama basamagi) (15 dakika] @
Bu basamakta dErencilerin AR etkinliklerini gikarmalanmni isteyiniz. o 'Eﬂ% @

Etkinligin altindz yer alan kisma dgrencilerin anladiklanm yazmalan isteyiniz.
Ayrica CIDKOM iizerinde girsele bakmalanm sdyleyiniz.

Asama Isbirligi basamag|25 dakika)

Zas teknolojileri ile ilgili etkinligi Ggrencilere dagmimz.

Jgrendikleri zes teknolojilerin alumlu ve olumsuz yénlerini disdnmelerine arkadaslanyla beraber bir
iletizim arao gelistirmelerini isteyiniz.

Aracin dzelliklerini yazarkan:

Aracin aman, kullanm yeri, maliyeti ve faydasindan bahsetmelerini isteyiniz.

[iers Arass

Asama [Transfer etme] (40 dakika)

Ogrencilerin i5 birligi basamaginda gelistirdikleri sex teknolajilerini derste tantmalanni istayiniz

Taritim sirasinda gérseli sunarken aracin ismiyle birlikte blitin Szelliklerini anlatmalanni szglayiniz.
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Evéretmen Deney-1 grubu uypulama kilavuzu-5 (REACT Stratejisi)

Kazamimlar:

4.4 5.1 3es kirliliginin nedenlerini sorgular.
4.4.5.2. Ses kirliliginin insan saghg ve cevre Gzerindeki olumsuz etkilerini agiklar.
4.4 5 3. 3es kirliligini azaltmaya yonelik gdzimler Gretir.

1.

Asama (iliskilendirme) {10 dakika)

Ogrencilere CIDKOM iizerinde yer zlan “girilti kirlilig* kavram atbonda yer m*
alan simgeye tiklayip karikatlrd agimz. o @

f)érencilere karikatirl incelemeleri igin sire 3-5 dakika siire veriniz. Aszgidaki
sorulan sirzsiyla &Erencilere sarunuz.
¥ KarikstUrdeki adzmin sizce ne yapryor?
¥ Sizce adamin rahatsiz olmasinin sebebi nedir?
¥ 3iz bayle bir durumda ne yaparsimiz?
Bir dnceki konu ile benzer sekilde Ogrencilerin gzlerinin rahatzizlanmasinz neden durumlzn belirtmesi
icin siire weriniz.
Asama (Tecriibe etme] (30 dakika)

Hzrita Ozerinde yer alan videoyu GErencilerin agmalanni isteyiniz. m . |
Video izlenildikten sonrz 8grencilerin neler 3Zrendiklerini sorunuz. @ @

Dgrencilerin giiriiltil, ses siddeti ve desibel kavramlanin agklamalanm

bekleyiniz
Konuyz yanelik kavramlzan G2rencelerin ifade stmelerini saglayiniz.

Diers Arzsi

Asama [Uygulama basamag) (15 dakika)

Ogrencilere 3. Sirada yer alan simiilasyonu aoniz. Burads ses kirliliginin gurisit kirliligi 4

balinzlar Uzerine etkisl yer almaktadir. o é @ @
- .

Simiilasyonu G&rendiler inceledikten sonra gézlemlerini ifade etmelerini

isteyiniz.

-

ma ishirligi basamag|25 dakika

Ogrencilerin “Megafon” etkinligini yapmalan icin etkilik kagrtlanm dgrencilere dagminiz.

Ogrencilerin yaptign megafonu boyamalanna izin veriniz.

Ders Arast

Asamia [Transfer stme] (40 dakika)

“Ses kirliligini zzaltmaya yonelik cozimler” baslikh etkinlik kagidim dgrencilers dagtiniz.
Etkinlik k3&itlzrinda yer alan sorulara ve konu degerlendirme sorulannz &rencilerin birsysel
cevaplamasi igin gerekli sUreyi veriniz.

Sorulznn cevaplannda yanhsglar var ise &rencilerla birlikte diizeltiniz.

Ogrencilerin giziim Gnerilerini sinif icinde tartismalanin saglayiniz.



Ek-13

ACSUBA Grubu Etkinlik Planlar:

Ogretmen Deney-3 grubu uygulama kilavuzu-1 [Bitiinlesik Yontem |

Kazammlar:

Gacmisten gindmiize aydinlatma araclarnm bilir.
Gecmisten gindmiize kullanilan sydinlatma araglanm karsilastine.

Teknolajinin aydinlatmsa araclannin gelisimine olan kathkisin fark eder.

Dersin Basindz &grencileri gidilemek aydinlatma deyince ne bildiklerini sorunuz.
CIDKOM iizerinde yer alan hikayeyi spimiz &grencilerin okumalanm bekleyiniz.
Ogrencilerin kiza hikyenin altinda yer alan soruya cevap vermeleri igin
ogrencilere sz veriniz.

Dersin sonunda GErencilerin Sgrenecekleri kavramiar hakkindz bilgi veriniz.

ma |Ofrenilecek yeni konu ve materyzlin ileri diizenleyicilerin sunulmasi] (30 dakika

Hzrita Ozerinde yer alan aydinlatma sraclan kavram altinda yer 2lan videayu

Ryhidal=d

arachar

Grencilerin incelemelerini saglayiniz. Kavram haritas dzerinde yer 2lan konu

anlatim igerigini Sgrencilerin okumas igin 10-15 dakika veriniz.

Metin iginde gecen aydinlatma aralanm tahtays yaziniz. Atesten baslayip halojen
lamnbalara kadar olan sireci grencilerin sdylemelerini isteyiniz ve hiverarsik bir sekilde tahtaya
yaziniz. Dzhz sonra haritamin 3. Siradaki resmi acmalanm isteyiniz. Burzda aydinlatma

araclanmn kronolojisine gérsellestirilersk yer verilmistir.

3, Asama uygulama (15 dakika)

Ogrencilere etkinlik 1. Etkinlik “Kronoloji* dagrniz.
ilgili bosluklara etkinlik ka@idindz yer alan resimlerden segmelerini isteyiniz.
Etkinligin altindz yer alan bosluga Srencilerin birkag comle ile ifzde etmelerini isteyiniz.

Ders Arzsi

4. Asama [ishirlizi basamagi) (25 dakika)

Ogrencileri gruplzra ayinniz. “Onemlidir atkinlik kigitlann gruplara dagminiz. Ofrencilerin grup
halinde kendilerinde bulunzn etkinlikteki aydinlztrma aracimin Gnemini yamalanm isteyiniz.
Ogrenciler etkinlik kigrtlanm doldurduktan sonra zinif icerizsinds okumalzring ve

diger arkadaslannin da fikiderini bildirmesine imk3n tanmin. Verilen etkinlik k3&idim
doldurmalan igin gerekli sireyi taniyin Ggrencilerin géruslerini sinif icinde belirtmelerini etkinlik

kagrtlanim akumalarin isteyiniz.

Ders Arzsi

5. Asama [Bilissel drgiitlenmenin giclendirilmesi) (40 dakika)

Ogrencilerin “Benim Bulusum® stkinligini yapmalann isteyiniz 20 dakika siire veriniz. @ m
Verilen siire sonunda &grencilerin buluslzrim sivifta tanitmalanin isteyiniz.
CiKOM haritasinin sonunda yer alan sorulan Ggrencdilerin gizmelerini isteyiniz. @ o @

Sorulann cevaplannda yanhslar var ise dgrencilerle birlikte dizeltiniz.
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Ofretmen Deney-3 grubu uygulama kilavuzu-2 (Bitiinlesik Yontem)

Kazammlar:
« 447213 Uysun aydinlatmanin ne demek cldugu ve nazil yapilmasz gerektigi hakkinda arastirma
YEpar ve sunar.
# 447272 Oramlan uygun s=kilde sydinlztrmanin géz sazhg agizindan dnemini tartisir.

1.
*  Dersin Basinda dgrencileri gidilemek “aydinlatma" ve “uygun aydinlatma® @ .,-,-,;._.-..,,u.-.;gr_-r..,
kavramlanm sorunuz @@ >
*  CIDKOM iizerinde yer alan karikatird aginiz G8rencilerin okumalanin
bekleyiniz.
*  Karikatirde ne anlztildifim Sgrencilers sorunuz.
#  Dersin sonunda dgrencilerin Sgrenecekleri kavramlar hakkindsz bilgi veriniz.
A ma [OErenilecek veni konu ve materyalin ileri diizenlevicilerin sunulmasi) (30

URJn aydin leoma
dakika) .

®*  Harita Uzerinde yer alan “uygun aydinlatma® kavram altinda yer alan PPT sunuyu

g&rencilerin incelemelerini saglayiniz. Kavram haritas: Gzerinde yer zlan konu anlatim igerigini
g&rencilerin okumasi igim 10-15 dakika veriniz.
3. Asama uygulama |15 dakika)
*  Qgrencilere 2. Sirada yer alan fotografi agmalanm isteyiniz.
*  Fotografta yer alan gérsellerden hangilerinin uygun aydinlatma oldugunu sorunuz. Sy myaratmn

*  Uyeun olmayan aydinlatmalann neler oldugunu sorunuz GErencilerin cevaplamas

icin yeterli slreyi taniyimz.
® 15 dakika sonunda konuyu Szetleyiniz.

Diers Arasi

4, Asama (isbirligi basamag) (25 dakika)

*  Ayni resim dzerinden 8grencileri gruplara syimmiz. 2, 3, 5 ve & numarzh resimlerle

upRan aydinlzbma

ilgili olarak dgrencilerin sorunlan tespit etmelerini isteyiniz.

*  Aydinlatmalann daha uygun olmas icin yapilabilecekleri grup halinds bulmalan

icin gerekli sireyi veriniz [10-15- dakika) .
*  Sihre sonunda dgrencilerin aydinlatmalzar uygun hzle getirmek icin bulduklan cizim anerilerini

sinif iginde tartgmniz.

Diers Arasi

5. Asama [Transfer-Bilissel Grgiitlenmenin giiclendirilmesi] {40 dakika)
*  Lhygun aydinlatma etkinligini 8&rencilerin yapmasi igin siire veriniz.
*  CiDKOM izerinde yer alan degerendirme sorulanimi grencilerin bireysal olarak @ 0@
cozmeleri igin 15 dakika slre veriniz.
* [zha sonra sorulan 8grenciler ile birlikte tekrar ¢ézindz.

*  Konu sonunda 68renilen kavramlan tekrar Gzetleyiniz.
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Ogretmen Deney-3 grubu uygulama kilavuzu-3 [Biitinlesik Yéntem |

Kazammlar:
¢ 4.4.3.2 lzik kirliliginin, dogal hayata ve gék cizimlerinin gdzlenmeszine clan clumsuz
etkilerini agiklar.

*  4.4.3.3. lzik kirliligini azaltmaya yonelik cozimler Gretir.

1.
* Dersin Baminda égrencileri giidilemak icin “i5ik kifiligi” kavramlarnimin onlardaki qn i
cagnsimimn neler oldugunu sorenuz
*  Qgrencilere CIDKOM Gzerinde yer alan “izik kirliligi* kavrami altinda yer alan
simgeye tiklayip karikatlrd agmiz.
* Karikatlrde ne anlztildigin 8&rencilere sorunuz.
o Onceki ders igerigi ile konuyw iliskilendiriniz.
*  Dersin sonunda @€rencilerin dgrenecekleri kavramlar hakkindz bilgi veriniz.
2,

*  Hzrita Ozerinde yer alan videoyu &Erencilerin bireysel olarak izlemelerini saglayimz. @
* ideo sonrasinda *“izik kirliligi* kavramimin ne ve 1sik kirliligine sebep olan faktdrlerin
neler oldugunu sorunuz.
3. Asama uygulama (15 dakika]

*  Ogrencilere 3. Sirada yer alan similasyonu acmalanm isteyiniz

*  Simiilasyonda i5ik kiriliginin nedenlerini Ggrencilere sorunuz.

® sk kirliliginin senuglanm GErencilerin ifade etmesini saglaynz.

*  Video ile iliskilendirerek 10 dakika sonunda konuyu kisaca dzetleyiniz.

Diers Arasi
4.
*  Dordinci siradaki resmi agimiz.
®  “sphir igi”, “Banliyd” “krsal” ve "kusursuz” olarak nitelendirilen gokyuzi @ 13:'!; = @
goruntilerini 3grencilerin incelemesini ve durumun sebeplerini agiklamalarim

isteyiniz. O&renciler gruplara aynlip nedenler tartizmalanm isteyebilirsiniz.
*  S0re sonunds Sgrencilerin ik kirliliginin g&k cisimlerinin gérdlmesi, gdcmen kuslar karettz
karetta we difer canllar dzerine etkisi ile &grencilerin iliskilendirmesini saglayinz

Ders Aras

5. Asama [Transfer-Bilissel Grgiitlenmenin giiglendirilmesi) {40 dakika]
¢ “i5ik kirliligini azaltmaya yénelik cdzimler” bashkl etkinlik kagidim Sgrencilers

dagitimz.
*  Dgrencilerin cevaplamas icin 20 dakika sire veriniz.
*  Sire sonunda Sfrencilere birlikte sorulan yanitlayimz.
*  Konu sonunda &8renilen kavramlan tekrar zetleyiniz.



l-jéretmen Deney-3 grubu uypulama kilavuzu-4 [Bitinlesik Y&nten

Kazammlar:

4.4.4.1. Gegmisten ginidmize kullarmlzn ses teknolojilerini karsilastinr.

4.4.4.2_ Fiddetli zes Ureten teknolojik araglanin olumlu ve clumsuz etkilerini arastinr ve sunar.

Ders baslangicinda &&rencileri ghdilemek igin “teknoloji” ve "sas” kavramlanm @ m

tahtaya yazip onlar igin ne czEnstirdiine sorunuz ° m]% @
Ogrencilera CIDKOM iizerinds yer alan “ses teknolojileri” kavrami zltinda yer zlan
simgeye tiklayip resmi aginiz.
fgrencilere resmi incelemeleri igin siire 3-5 dakiks siire veriniz. Aszidaki sorulan sirzsiyla Ggrencilere
SOrUnuz.

¥ Sizce gbrdiginiz gdrseller ne ile alzkah?

¥ 3izce bu sekilde siralanma nedeni nedir?

¥ lIsleyecegimiz konu bashg sizce ne olabilir?

Ogrencilerden aldiginiz déniitler dogrultusunds sonraki 2samaya geciniz.

ma (OErenilecek yeni konu ve materyalin ileri diizenleyicilerin sunulmasi) (30

dakika) @ m
Hazrita zerinde yer alzn videoyu &Erencilerin agmalanni isteyiniz. @ @
Videa izlenildikten sonra &€rencilerin neler &grendiklerini sorunuz.

Konuya yonelik kavramlan Ggrancelerin ifzde etmelerini saglayimiz.

Konu igerisinde yer alan "ses teknolojileri™, “GUrdltd”, “sesi yikselten araglar” ve “sesiileten araclar”
kavramlanndan bahsediniz.

Zes teknolojilerinin faydzlann neler olabilecegini tartizimz

Ders Arasi

Asama (Uygulama basamagi) {15 dakika) @ m
Bu basamakta &Erencilerin AR etkinliklerini cikarmalanm isteyiniz. ° 'ﬂ\'% @
Etkinligin altinda yer alan kisma G&rencilerin anladiklanm yazmalan isteyiniz.

Aynica CIDKOM iizerinde gérsele bakmalanm sdyleyiniz.

Garsale yonelik Ggrencilerden donitler alinz.

Asama ishirligi basamagi|2?5 dakika)

Ogrendikleri zes teknolojilerin olumiu ve olumsuz yénlerini diisinmelerine arkadaslanyla beraber bir
iletizim arao geligtirmelerini isteyiniz.
Aracin dzelliklerini yazarken:

Aracin amac, kullarm yeri, maliyeti ve faydasindan bahsetmelerini isteyiniz.

Ders Arass

Asama (Transfer etme] (40 dakika]
Ogrencilerin is bifigi basamaginda gelistirdikleri ses teknolojilerini derste tanitmalarnm isteyiniz.
Ogrencilerin bir birerine soru sormalanna firsat veriniz.

Tamitim sirasinda gérseli sunarken aracin ismiyle birlikte bitin Szelliklerini anlatmalann szglayinie.
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Ofretmen Deney-2 grubu uygulama kilavuzu-5 [Bitinlesik Yéntem)

Kazammlar:

4.4.5.1_ Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

4.4.5 2 Sas kirliliginin insan saghg ve cevre Gzerindeki olumsuz etkilerini agiklar.
4.4.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik cdzimler dretir.

»  Ogrencilere CIDKOM tzerinde yer alan “giriilt kirliligi* kavrami atbinda yer

zlan simgeye tklayip karikatirld agimz. o @

»  Dgrencilere karikatird incelemeleri igin siire 2-5 dakika sire veriniz. AzzEidaki

sorulan sirasiyla GErencilere sorunuz.
¥ Karikatirdeki adamin sizce ne yapryor?
¥"  Sizce adamin rahatsiz olmasinin sebebi nedir?
¥ 3iz boyle bir durumda ne yaparsiniz?
*  Bir nceki konu ile benzer sekilde Ogrencilerin gdzlerinin rahatmzlanmasinz neden durumlan belirtrmesi
icin slre veriniz.
. @Erencilere bu hafta sas kirliligi kavrarmim oEreneceklerini belirtiniz.

A mia [OErenilacek veni konu ve mataryalin ileri diizenlevicilerin sunulmasi) (30 dakika

*  Harita Gzerinde yer alan videoyu &Erencilerin agmalanm isteyiniz.

* Video izlenildikten sonra d&rencilerin neler dgrendiklerini sarunuz. m <
*  Dgrencilerin giirdlt, ses siddeti ve desibal kavramlarnim grencilerin ifade @ @

etmelerini bekleyiniz.

*  Konuya yonelik kavramlarda yanhs dgrenme var ise dizeltiniz.

Diers Aras

3. Asama (Uysulama basamag) {15 dakika)

* {Ogrencilere 3. Sirada yer alan simiilasyonu apniz. Burada ses kiriliginin m <
balinalar dzerine etkisi yer almaktadir. o @ @
O

#  Similasyonu ogrencdler inceledikten sonra gézlemlerini ifade etmelerini
isteyiniz.
* Similasyona yonelik balinalann sorunlanm sinif igcinde tarbhmz

4. Asama ishirligi basamag|25 dakika

*  {Ogrencilerin “Megafon” etkinligini yapmalan icin etkinlik kigrtiarin &grencilere dagminiz.

*  {Ogrencilerin yapti@ megafonu boyamalaring izin veriniz.

Ders Arass

5. Asama [Transfer etme) (40 dakika)
*  “Ses kirliligini azaktraya yonelik cizomler” bashkl etkinlik kagidim Sgrencilere
dagitiniz.

*  Etkinlik k3&itlaninda yer alan sorulara ve konu degerlendirme sorulannz
agrencilerin bireysel cevaplamas icin gerekli sireyi veriniz.

* Sgrulanin cevaplannda yanhzlar var ise &Erencilerle birlikte dizeltiniz.

«  {grencilerin cdzim Snerilerini zinif icinde tartismalanm saglayiniz.

* Degerlendirme etkinligini cocuklann yapmalann =zglayiniz
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Ek-14

ACSUY Grubu Etkinlik Planlar

ﬁlg" retmien Deney-2 grubu uygulama kilavuzu-1 [Sunus Yoluyla E" Zrenma Stratejisi]

Kazammlar:

* 4411 Gegmisten gindmize kullznilzn aydinlatma araclanm karsilastinr ve teknolajinin
aydinlatma araglanimin gelisimine olzn katkesim fark eder

#4421 Uygun aydinlztmanin ne demek oldugu ve nasil yapilmaz gerektigi hakkinda
arastirma yapar ve sunar.

* 44327 Ortamlan wvgun sekilde sydmlatmenm goz saflif agzmdar dneming tartzr

1. mia [ Giris) (10 dakika

# Dersin Baginda Ggrencileri gidilemek icin Ders sonunda Ggrencilerin neler
Ggrenecegini séyleyiniz.

*  OErencilerin etkinlik kagidinda yer alan sorulara yamit veracek duruma gelmelidir.

DErencilerin kisa hikdyenin altinda yer alan soruya cevap vermeleri igin
ograncilere sdz weriniz.
* Dersin sonunda 8&rencilerin G&renecekleri kavramlar hakkindz bilgi veriniz.

2. ma ileri diizenleyicilerin sunulmas: (30 dakika

»  Jgrencilere etiinlik 1. Etkinlik “Kronoloji* dagminiz. @ m
L]

ilgili boglukdara etkinlik kagidinda yer alan resimlerden secmelerini isteyiniz. y
*  Etkinligin alundz yer alan bosluga S&rendlerin birkag cimle ile ifade etmelerini @ &
isteyiniz.

Ders Aras

3. Asama lﬁErenilEtek yveni konu ve materyalin sunulmasi) (40 dakika

*  Hazrita Ozerinde yer alzn aydinlatma araglan kavram alinda yer alan videoyw dgrencilere
izletiniz. Video sonunda &Erencilere neler grendiklerini anlztmalanm istayiniz.

*  Dahz sonra haritamin 3. Siradaki resmi zgmalanni isteyiniz. Burada aydinlatma araclanmin
kronclojizine gorsellestirilerek yver verilmistir. Bu siraya gore dgrencilere aydinlatma araclan
ve bunlann teknolajik gelisimine yonelik sdregten bahzediniz.

* AR etkinligini ddev olarak veriniz. Cap telefonu yardimiyla nzsil kullzmilzczgin ve

anlatilanlanin neler oldugunu Gdev olarak yezmalarni isteyiniz.

Ders Aras

4. Asama |Bilissel rgiitlenmenin giiclendirilmesi) [0 dakika
*  Ayrica CIKOM haritasinin sonunda yer alzn sorulan agrencilerin ¢izmelarini

isteyiniz.

*  Zorulzrin cevaplannda yanhslar var ise &Erencilerlz birlikte dizeltiniz.
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Oretmen Deney-2 grubu uygulama kilavuzu-2 [Sunus Yoluyla Ofrenme Strateiisi)

Kazammlar:

* 44232 Ortamlzrn uygun sekilde aydinlatmanin g8z sagh@ apisindan Gnemini tarbgir.

* 4433 Aydinlatma araglanmin tasarruflu kullzmimimin aile ve dlke ekonomisi bakimindzn
anemini arastinr ve sunar,

*  4.431 lsik kirliliginin nedenlerini sorgular

1. ma [ Giris) (10 dakika

*  Dersin Basinda &grencileri giidiilemek icin Ders sonundz Sgrencilerin neler

Srenecesini séyleyiniz.| Bu derste uygun aydinlztrma kavraminin ne oldugunu @ Sy it

ve uygun aydinlatmanin nasil yapllmas: gerektiginden bahzedecesiz) @@o @

«  Ogrencilerin CIDKOM zerinde yer zlan degerlendirme sorulzrina cevap

verecek duruma gelmesi dnemlidir}
* Dahz sonra ilk sirada yer alan resmi agmiz. Ogrencilere karikatirde yer alan durum ile ilgili
sorular sorunuz.

2. ma lleri diizenlevicilarin sunulmas: (30 dakika

*  Gfrencilare “uygun aydinlatma” “aydinlatma” ve “giz saghf” kavramlann agklayimiz.

* {grencilere uygun aydinlatmanin nasil olmas: gerektigini Grneklerle agkdaymz

Diers Arzsi
3. Asama lﬁErenilEtEk yeni konu ve materyalin sunulmasi) (40 dakika)
®  Harita dzerinde yer alan aydinlatma araclan kavram alomda yer alan videoyu @ VT sl
ofrencilere izletiniz. Video sonunda &Erencilere neler S&rendiklerini anlzatmalarnm @ E@E

isteyiniz.
®* Dzhz sonra haritamin 3. SJiradaki resmi 2oz, Burada yer alan resimdeki uygun ve uygun
olmayan aydinlatma Grneklerini Grencilere sununuz. Ogrencilerden aldiginz déniitler

dogrultusundza yanls Sgrenmelere dizeltiniz.

Ders Arzsi

4. Asama (Bilissel Grgitlenmenin giclendirilmesi) (20 dakika
*  “Tasarruflu aydinlatma" etkinlifini Gérencilere dagrmimz.

*  Aynica CIKOM haritasinin sonunda yer alan sorulan grencilerle ¢dzoniz.

*  Yanhs &Erenilmiz kavramlar var ise dizeltiniz.



Ogretmen Deney-2 grubu uygulama kilavuzu-3 [Sunus Yoluyla Ofrenme Stratejisi]

Kazammlar:
*  4.4.3.2. Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok cisimlerinin gdzlenmesine olan olumsuz etkilerini
aciklar.
*  4.4.3.3. Isik kirliligini azaltmaya yonelik céziimler dretir.
1. Asama [Giris] {10 dakika)

*  Dersin Basinda &grencileri gidilemeak icin Ders sanundz dgrencilerin neler

il i

agrenecegini sdyleyiniz.[ Bu derste “isik kirliligi* kzavrzmirin ne oldugunu ve
etkilerinden bahsedeceginizi belirtiniz.)
* Daha zonra ilk sirada yer alan resmi agmiz. Sgrencilere karikatirde yer alan

durum ile ilgili sorular sorunuz.

2. ma ileri diizenleyicilerin sunulmas: (30 dakika

DErencilers CIDKOM dizerinde yer alan “imik kirliligi® kavrami altindz yer alan simgeye tiklayip

karikatird aginiz.

DErencilers géz sagilii ansindan uygun aydinlstmanin Gneminden kisaca bahsediniz.

Ders Arasi

3. Asama lﬁErenilEtEk yeni konu ve materyalin sunulmasi] {30 dakika]

*  Harita Ozerinde yer zlan aydinlatma araclan kavrarmi altinda yer alan videoyu @

il il

G&rencilere izletiniz. Video sonunda &&rencilere neler &&rendiklerini anlztmalanm
isteyiniz.
*  jzletilen videoyu “canhlar”, “insanlzar® ve "gék yizi* olmak dzere g bashk altinda &grencilers

anlatiniz

Ders Arzsi

4. Asama (Bilissel érglitlenmienin giiclendirilmesi) [50 dakika
*  {Once CIDKOM izerinde yer alan 4. Siradaki resmi agip dErencilerin biliszel
yapisimin goglendirilmesi icin sorular sorunuz.
o gk kidiligini azzltmaya yEnelik giziimlar” bashkh etkinlik kagrdim S&rencilere
dagitiniz.
*  Sorulzn birlikte gdziindz. Sorulann cevaplarinda yanhslar var ise 6grendilerle birlikte

dizeltiniz.
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Ofretmen Deney-2 arubu uygulama kilawvuzu-4 [Sunus Yoluyla %" Zrenme Stratejisi)

Kazammlar:
* 4441 Gecmisten ginidmize kullamlan ses teknalajilerini karsilastinr.

. 4.4.42 Siddetli ses dreten teknolojik araglanin alumlu ve olumsuz etkilerini arastinr ve

SUnar.

1. ma [Giris) (10 dakika
*  Dersin Basinda &grencileri gidilemek icin Ders sonunda Sgrencilers insanlzrnn gecmiste
kullzndigi ses teknolojilerinin neler oldugunu &grenscegini belirtiniz @ B
*  CIDKOM iizerinde yer alan giriltil resmini agimiz. Ogrencilerin resmi incelemelerini ve ﬂ @a‘@
problemin ne oldugunu belirtmelerini isteyiniz.
* Konu igerisinde yer alan “ses teknolojileri”, "Glriltd”, “sesi ylkselten araclar™ ve “sesi ileten
araclar” kavramlanndan bzhsediniz.

2. ma ileri diizenleyicilerin sunulmas: [30 dakika

v Qgrencilers CIDKOM idizerinde yer alan “ses teknolajiler? kavrami altindz yer alan simgeye
tklayip videoyu aginiz.

*  Videods yer alan her kawram igcin sunumu durdurup GErencilere siire veriniz.

*  “Ses dizeyi® bashg altinda yeralan resimleri agip G&rencilere “sesi yikselten araglar” ve “sesi
ileten araclar” kavram bilgilerini veriniz.

Ders Aras

O ==
EOR

*  Ogrencilere dncelikle baglant linkini agniz. Linkte yer alzn sunumu d&rencilere izletiniz.

*  jzletilen videoyu “canlilar”, "insanlar’ ve "gok yizl® olmak Gzere Gg baghk albndza 8grencilere
anlatiniz

* cerikleri izlettikten sonra dgrencilerin konu ile ilgili kavrama yénelik G&renmelerini kantral
ediniz.

Diers Arass

4. Asama |Biligsel Grgiitlenmenin giclendirilmesi) {50 dakika

*  ggrencilerin CIDKOM da yer alan videoyu izlemelerini saglayimiz.

* ‘ideoda yer alzn kavramlan durdurarark grencilers sorular sorunuz.

*  Her yeni 83renilen kavram igin videoyu durdurup soru sorunwz.

*  Zes teknolojilerinin gelisim sireci hakkinda “gelisimin nasil oldugunu ve teknolojilerin kir
birinden farkim sorunuz”

# Kawram degerlendirme sorulanim aginz

*  (Ogrencilerin sorulan dilsiinmeleri icin yeterli siireyi taniyinz.

*  Zorulan birlikte ¢éziniz. Sorulann cevaplaninda yanhslar var ise &rendlerle birlikte
dilzeltiniz.
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lj'“gretmen grubu uyzulama kilavuzu-5 [Sunus Yoluyla ﬁg"renme Stratejisi]

Kazamimlar:
4.4.5.1. 3es kirliliginin nedenlerini sorgular.
4.4.5.2. 3es kirliliginin insan saghgi ve gevre Gzerindeki olumszuz etkilerini agiklar.
4.4 5 3. Zes kirliligini zzaltmaya yonelik cizimler Gratir.
ma (Giris) (10 dakika
¢ Dersin Baginda &grencileri ghdllemek icin Ders sonunda Sgrencilers zas
teknolojilerinin gegen derslerde faydalanindan bzhsettiginizi bu derste ise

p ourinu kietigi [
insan igin zararlarimin neler olduunu S8renacegini belirtiniz. o @ .

*  CiDKOM izerinde yer alan gzzeteyi aciniz. Ofrencilerin resmi

incelemelerini ve problemin ne oldugunu belirtmelerini istayiniz.
*  Konu igerisinde yer alan “ses teknolajileri”, "GUrdlitl”, “saghk" ve “isitme kaybi” kavramlarindan

bzhzediniz.

2. ma lleri diizenleyicilerin sunulmas: {30 dakika

»  (grencilers GIDKOM Gzerinde yer alan “girihd kirliligi® kavram altinda “giriitdln m P
ev" resmini aginiz ° @@ @

#  Resmiincelemeleri igin 8&rencilere sire veriniz. “Resimde gazete ckuyan kisinin siz
oldugunuzu disinmenizi istiyorum. Yann smaviniz oldugunu da unutmayin!® yanergesini verip
ggrencilerin dikkatlice resmi incelemelerini saglayimz.

*  “eiiriiltd kirliligi* kavrami sltinds yer alzn *videa™ yu 2piniz ve Sgrencilere izletiniz. Video 4
izletilirken “desibel” kavrarmim &grencilers anlatiniz. Daha sonra “ses desibal” m
simdlasyonuny soiniz. Burada girdltd kaynaklanmin gikardig giriliinin desibel
cinsinden ifzdesi yer almaktadir.

¢ [Ders sonuna dogru 8grencilere verilen kavramlann égrenilme durumlznin belirlemek igin sorular

Eorunuz.

Ders Arasi

3. Asama lﬁElenilEtEk yeni konu ve materyalin sunulmasi) {30 dakika) @m

o Ogrencilere “saghk” kavrami altinda yer alzn videoyu izletiniz. Videodz bir iscinin
bazina gelebilzcek kazalar ver almaktadir. Bitinlesik olarak beg igerik vardir. Her bir icerigi

izletip iscinin bagina gelenleri ve nedenlerini sorunuz.
* Video sonrzs “saghk” kavrami altindzki balinzlar similasyonunu aginiz.
®  Simidlasyonda farkh ses dizeylerinin canlilar Uzerine etkisi anlatilmaktadir. Farkh denemeler

yaparak balinzlann basina gelenleri é€rencilerin girmelerini saglayiniz.

Ders Arasi

4. Asama |Bilissel drgiitlenmenin gliclendirilmesi) [50 dakika)
*  Onceki derste izlettiginiz simiillasyondan bahzettikten sonrz degerlendirme etkinligini w

acIniz. o® O

*  Kavram degerlendirme sorulzrim aginiz
# (Ogrencilerin sorulan ditsiinmeleri igin yeterli siireyi tanryinz.

#  Zorulzn birlikte ¢dziniz. Sorulann cevaplarinda yanhglar var ise grendilerle birlikte dizeltiniz.
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Ek-15

Yontem Kontrol Listeleri (ACBAT)

Ogretmen: Okul: SinffSube:.....  Tarih:
DEMEY GRUBU(REACT) YONTEM KONTROL LISTESI-1

SIRA BASAMAKLAR EVET | HAYIR

C!DKGM ilgili kavram haritasindan hikaye acildi.
2. | CIDKOM HARITA-1'de merak uyandirma azamasina yonelik yiklenmis
icerikleri (video veya hikdye veya resimler) incelemeleri sagland).

Oarencilerin dilziinmeler icin zaman tamindi.

Hikayede yer alan soru ogrencilere soruldu

b, | Sadece Aydinlatma Araclan, ilgili icerikleri ve dgretmene sunulan materyaller
kullaridi.

Eder cevabimiz Hayir ise bunun dizinda kullamlan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.

6 | Hikdyede yer alan soruya yonelik olarak odrencilerin CIDOM haritasindan
aydinlatma araclanmi ach.

7. “fydinlatma Araclan” boliminid ogrencilerin incelemeleri istendi.

AR etkinlik kaditlan dgrencilere dagitild.

‘Ginlik Etkinlik K.adidindaki ilgili bosluklan doldurmalan istendi ve beklendi.
10.

Dagitilan kaditta yer alan bilgileri 6grencilerin gdrmeleri icin veterli siire verildi.

11. | Sadece “Aydinlatma Araclar’, ilgili icerikleri ve dgretmene sunulan materyaller
kullaniids.

Eder cevabimiz Hayir ise bunun dizinda kullamlan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.

12, Oarenciler grup clusturdu.
13.

Gruplann etkinlik kagitlann birlikte doldurmalar icin gerekli sire verldi.

14. Oarencilerin cevaplann sinifta ckumalan saglandi

15. | Sadece “aydinlatma araclan” baslikh CIDKOM icerikleri ve 6gretmene sunulan
materyaller kullamldi.

Eder cevabimiz Hayir ise bunun dizinda kullamlan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.

A0dakika)

16. | Odrencilers benim bulusum Etkinlik kaditlan dafihild..
17.

Ofrencilerin etkinlik kddidin doldurmalan icin en az 25 dakika siire verildi.

18. | Agrencilern tarismalan sagland.
19.

Dederlendirme somulan CIDKOM dan acild).

20. | Tek fek sorulann dzerinden gidilerek anlasiimayan noktalar fekrar konu
tzetlenerek aydinlatildi.

21. | Sorular 6drencilere bifikte cozildi.

Yantemin genel igleyizi dizinda bir durum olugtu ise litfen buraya kigaca
belirtiniz.

Transfer etmeld0 dakika
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Ogretmen: Olkeul: SiniffSube:.....  Tarih:
DEMEY GRUBU(REACT) YONTEM KONTROL LISTESI-2
SIRA BASAMAKLAR HAYIR
1. | .
CIDKOM ilgili kavram haritasindan karikatiir agildi.
2. | CIDEOM iliskilendirme asamasina yonelik yuklenmis icerikleri (video veya
hikdye veya resimler) incelemeleri sagland:.
3. Oarencilerin diisinmeler icin zaman tamindi.
4. Oirencilere karikatiire yonelik sorular bgrencilere soruldu
5. | Sadece Harita — 1, ilgili icerikleri ve 6gretmene sunulan materyaller kullanildi.
Eqer cevabiniz Hayir ise bunun dizinda kullamilan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.
6_| CIDKOM iizerinde ver alan videoyu Girencilerin agmalan istendi.
- 1. “uygun aydinlatma® bolimiind dgrencilerin incelemelen istendi.
=
E 8. | Etkinlik Kagidindaki ilgili bosluklan deldurmalan istendi ve beklendi.
= 9. Dagitilan kagitta yer alan bilgileri grencilerin gormeleri icin yeterli sire verildi.
E 10. | Sadece “Aydinlatma Araclan’, ilgili icerikler ve dgretmene sunulan materyaller
LT kullamid.
é Eger cevabimiz Hayir ise bunun disinda kullamlan materyal, ders araci veya
E yayimi kisaca belirtiniz.
=
". Gigrenciler grup olusturdu.
12. Gruplann etkinlik kagrtlann birlikte doldurmalan igin gerekli sire verildi.
13. Ofrencilerin cevaplanni simifta okumalan sagland.
E 14, | Sadece “aydinlaima araglan” baslikl CIDKOM icerikleri ve 69retmene sunulan
i materyaller kullanild:.
B Eqer cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullamilan materyal, ders araci veya
E yayimi kisaca belittiniz.
m
15, | 5. .
i Ogrenciler gruplara aynid.
—_]
"E gl 16. | Oarencilerin ilgili resimleri incelemesi icin gerekii sure verildi.
3 E 17. | Odrencilerin grup halinde sorunlar tespiti icin siire tanind.
-]
18, Ogrenciler bulduklan ciziim &nerilerini sinifia tarhshilar.
18, | CIDKOM dederlendirme efkinligi acild:
S, 20. Oirencilerin efkinliji tamamlamalar icin 15 dakika siire verildi.
a
E 'E 21, | Tek tek sorulann Uzerinden gidilerek anlagiimayan noktalar tekrar konu
e dzetlenerek aydinlabid.
w8 22, | Sorular odrencilerle birlikte cozildi.
E Yontemin genel igleyigi dizinda bir durum olugtu ize litfen buraya kizaca belirtiniz.
'_
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{Eretmen: Olul: SiniffSube.....  Tarih:
DEMNEY GRUBU(REACT) YONTEM KONTROL LISTESI-3

SIRA BASAMAKLAR EVET | HAYIR

G!DKOM ilgili kavram haritasindan karikatiir agildi.
2. | CIDECOM ilizkilendirme asamasina yonelik yuklenmis icerkleri (video veya
hikdye veya resimler) incelemeleri sagland.

Kilavuzda yer alan sorular soruldu.

Ginliik hayatta giz rahatzizligina sebep olacak etkenler soruldu.

5. | Sadece, ilgili icerikleri ve dgretmene sunulan materyaller kullanild.
Eger cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullanilan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.

6 | CIDKOM iizerinde yer alan videoyu odrencilerin acmalan istendi.

“lzik Kiriligi" bolimind dgrencilenin incelemeler istendi.

30 dakika

8. | Sadece “Aydinlatma Araclar”, ilgili icerikleri ve dgretmene sunulan materyaller
kullanid.

Eger cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullanilan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.

Tecriibe etme

9. Simalasyon acildi.
10.

Ogrencilerin bireysel olarak uygulama yapmalan icin gerekli siire verildi.

1. Ogrencilerin simiilasyona yanelik gizlemlerini ifade etmeleri sagland!.

12. | Sadece “aydinlatma araclan” bashikl CIDKOM icerikler ve 8gretmene sunulan
materyaller kullamld.

Eder cevabiniz Hayir ise bunun dizinda kullanilan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.

1.3. | Harita iizerindeki ilgili rezim agild.
14, | Oarencilerin lgili resimler incelemesi icin gerekli sdre verildi.
15.

Ogrencilerin grup halinde sorunlan tespiti icin siire tanind.

Ishirligi
AsAMALI

1]

16. Ogrenciler bulduklan cozim dnerilerini sinifta tarbshlar.

17. | CIDKOM degerlendirme etkinligi acild
18.

Odrencilerin etkinligi tamamlamalar icin 15 dakika siire verildi.

19. | Tek tek sorulann Gzerinden gidilerek anlasimayan noktalar tekrar konu
dzetlenerek aydinlatikd.

20. | Sorular ogrencilerle birikte cozildi.

Yontemin genel igleyigi dizinda bir durum olugtu ize litfen buraya kizaca belirtiniz.

dakika)

Transfer etme(40
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Jgratmen: Oleul: Siniff3ube:.....  Tarih:

DENEY GRUBL(REACT) YONTEM KONTROL LISTESI-4

SIRA BASAMAKLAR EVET | HAYIR

I:.!DKCJM ilgili kavram haritasindan resim acildi
2. | CIDEOM iliskilendirme azamasina yonelik yuklenmis resim ve video
incelemeleri zagland.

Kilavuzda yer alan sorular soruldu.

Ginlik hayatta kullamilan ses teknolojiler soruldu.

5. | Sadece, ilgili icerikler ve dgretmene sunulan materyaller kullanild:,
Eder cevabiniz Hayir ise bunun dizinda kullanilan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.

6 | CIDKOM iizerinde ver alan videoyu odrencilerin acmalan istendi

*Ses Teknolojileri” balimdni odrencilerin incelemeler istendi.

8. | Sadece “3es Teknolojileri”, flgili icerikler ve dgretmene sunulan materyaller
kullamild.

Eder cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullanilan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belitiniz.

Tecriibe etme (30 dakika

9. | AR etkinligi dGrencilerin agmasi saijland,

i 10. Oarencilerin bireysel olarak uygulama yapmalan icin gerekli sire verildi.

E -

n '_._'!' 1. Ogrencilere izledikler icerikten anladikdanni yazmalar istendi.

E i 12, | Sadece “AR icerklen ve dgretmene sunulan materyaller kullamidi.

E ] Eder cevabiniz Hayir ise bunun dizinda kullanilan materyal, ders araci veya
3 yayimi kisaca belitiniz.

=]

13. | “ses teknolojileri” etkinligi dagihild:
14, | Oarencilerin etkinfifi incelemesi icin gerekli siire verildi.
15.

ishirligi
basama

Grup halinde etkinligin yapimas istendi.

16, | Onceki derste yapilan etkinlik acild.
7.

Gigrencilerin etkinligi tamamlamalar icin yeterli dakika siire verildi.

18. | sinif icinde yapilan etkinlik tarbizildi

19. | Sorular ogrencilerle birikte cozldi.
Yontemin genel isleyigi disinda bir durum olustu ise litfen buraya kizaca belirtiniz.

dakika)

Transfer etme(30
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Ogratmen: Olkeul: SiniffSube:.....  Tarih:

DENEY GRUBU(REACT) YONTEM KONTROL LISTESI-5

SIRA BASAMAKLAR EVET | HAYIR

GiDKUM “gurniitti kirliligi® ilgili kavram haritazindan karikatir acild.
2. | CIDKOM iliskilendirme asamasina yonelik yiklenmis icerikleri (video veya
hikaye veva resimler) incelemeleri sagland..

Kilavuzda yer alan sorular soruldu.

Ginliik hayatta isitme rahatsizigina sebep olacak etkenler soruldu.

5. | Sadece, ilgili iperikler ve dgretmene sunulan materyaller kullanild.
EQer cevabiniz Hayr ise bunun dizinda kullanilan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.

6 | CIDKOM iizerinde yer alan videoyu odrencilerin acmalan istendi

*gurilti kirliligi® bolimini ogrencilerin incelemeleri istendi.

8. | Sadece “Aydinlatma Araclan”, ilgili icerikler ve dgretmene sunulan materyaller
kullanild.

EQer cevabiniz Hayr ise bunun dizinda kullanilan materyal, ders araci veya
vayimi kisaca belirtiniz.

9. Similasyon acikd.
10.

Ggrencilerin bireysel olarak uygulama yapmalan icin gerekli sire verildi,

1. Oarencilerin simillasyena yonelik gizlemlerini fade etmeleri sajland.

12. | Sadece “aydinlatma araclan” baslikh CIDKOM icerikleri ve dgretmene sunulan
materyaller kullanildi.

Efer cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullanilan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.

E1 - ADdakika) | Tecriibe etme {30 dakika

13. | “megafon” etkinligi dagihildi
14. | Orencilerin megafon yapmalan icin gerekli siire verildi.

i ¥
Ej E 15. Ggrencilerin grup halinde sorunlan tespiti icin sire tanind.
A B
16. Oarenciler bulduklan ciziim &nerilerini simifta tarhstilar.
=~ | 17. | "Ses kirliligini azaltmaya yonelik cozimler” baghkl efkinlik kagidini dgrencilere
W dagrhildi
B 18. | Ggrencilerin etkinligi tamamlamalar icin 15 dakika siire verildi. coziim dneriler
3 tarhisildi

19. | CIDKOM tzerindeki degerlendirme etkinligi acildi.

20. | Sorular ogrencilerle birikte cozildi.
Yantemin genel igleyigi diginda bir durum olustu ize litfen buraya kizaca belirtiniz.

Transfer etnn




Ogretmen: Okewsl: Siniff3ube:. . Tarih:

Ek-16

Yontem Kontrol Listeleri (ACSUBA)

DENEY GRUBU(Biitiinlesik) YOMTEM KONTROL LiSTES
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Konu ve ileri diizenl

dakika

SIRA BASAMAKLAR HAYIR
1. Pydinlatra kswram soruldu
2. |CIDKOM #gili kavram haritasindsn hikaye agild.
E 5 [Persin Bazinda agrencileri gidilemek igin Ders sonunda &jrancilern neler d3renecedini
8 sdiyleyiniz.
a
= 4_ [Kavramsal ayninbilara yer verlmedi.
E
g 5. JGIDKOM Gzerinde yer zlan hikaye agildl.
a
m
: 8. |Jgrencilerin kisa hikéyenin altinda yer alan soruya cevap vermeler igin dFrencilers soz veriniz.
:g 7. |Ders sonunda 8grenilecek olan kavramlar bashklar halinds verildi.
5 Sadece "Aydinlatma Araclan” kavram, ilgili igerikler ve &gretmana sunulan materyaller kullanild.
" [Eder cevabimiz Hayir ise bunun disinda kullanitan materyal, ders arac veya yayimi kisaca
belirtiniz_
B. |Harita izerinde yer alan aydinlatma araglan kavrami alinda yer slan videoyu &frencilerin
5 incelemeler zadland..
I 10. [Aydinlatma Araclan” balimind &drancilerin incelemeleri istandi.
2
11. |AR etkinlik kadittan edrancilere daditild.

12.

[ Gnlik Etkinlik Kagidindaki ilgili bosluklan deldurmalzn istendi ve beklendi.

13.

Caditilan kagitta yer alan bilgileri 83rencilarin grmelan igin yeteri sira verildi,

14.

[Sadece “Aydinlatma Araglan”, ilgili icerkleri ve &fretmene sunulan materyaller kullaniid.
Eer cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullanilan materyal, ders arac veya yayimi kisaca
belirtiniz.

ulama basamag

15.

Crarencilers etidnlik 1. Etkinlik “Kronaleji® dagtid

16.

kgili bosluklars etkinlik kafidinda yer alan resimlerden segmeleri istenildi

17.

Etkinligin altinda yer alan bosluga Ggrencilerin birkag cimle ile ifade etmeleri sajland:

18.

ISadece ilgili igerikler wve dfretmeane sunulan materyaller kullznild.
Eer cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullanilan materyal, ders arac veya yayimi kisaca
belirtiniz_

18.

(Sgrenciler grup clusturdu.

20.

Gruplann etkinlik kagiflarin bifikte doldurmalar icin gerekli sire verildi.

21.

I2grencilerin cevaplann sinita ckumalzan sagland)

22

[Sadece “aydinlatma araglan” bashkl CIDKOM igerikler ve égretmeans sunulan materyaller
foulbamibde.
Eder cevabimz Hayir ise bunun disinds kullanilan materysl, ders arao veys vayimi kizacs belirini

Transfer etme(40 dakika

16.

(Ddrencilere benim bulusum Etkinlik kadrtian daditild.

17.

(D drencilerin etkinlik kd3idini doldurmalan igin en az 25 dakiks sire verildi.

18.

(D drencilerin tarhismalan sadlands.

18.

Dederlendime sorulan CIDKOM dan agild.

20.

[Tek tek sorulann ozernden gidilerek anlasiimaysan nokislar tekrar konu dzetlenersk aydinkatildi.

21.

[Sorular &5rencilerle birikte cizildi.

[¥ intemin genel isleyisi disinda bir durum olustu ise |ttfen buraya kisaca belirtiniz.




Bgretmen: Olkul: Siniff3ube:.....  Tarih:

DEMEY GRUBU(Biitiinlesik) YONTEM KONTROL LISTESI-2

SIRA BASAMAKLAR EVET |HAYIR
1. |Aydinlstmz-uygun aydinketma kavramlan soruldu.
2 [CIDKOM ilgili kavram haritasindsn hikdye agild.
3 Dersin Baginda &drencileri gidilemek igin Ders sonunda &drencilern neler d3renacadini
" |sdyleyiniz.
4. |Kavramsal synintilara yer verilmedi.
5. [GIDKOM dzerinde yer alan hikaye agildl.
a |O@rencilerin kisa hikéyenin altinda yer alan soruys cevap vermeleri igin dgrencilers saz
" [weriniz.
7. |Ders sonunda &grenilecek olan kavramlar bashklar halinde verildi.
ligili igerikler ve Gretmene sunulan materyaller kullanild.
8 |[Efer cevabimz Hayir ise bunun disinda kullanilan materyal, ders araci veya yayimi kisaca
belirtiniz_
8. [Harita Gzerinde yer alan uygun aydinlatma kavran altinda yer alan videoyu &grencilerin
- | incelemeler zajland:.
& § 10 ['Uygun aydinlatma” balimind djrencilerin incelemeler istendi.
B
2 [Sadece “Uygun sydinlatma®, ilgili igerikleri ve &gretmene sunulan materyaller kullanild.
= 11 Eger cevabimz Hayir ise bunun disinda kullanilan materyal, ders arao veya yayimi kisaca
belirtiniz
_ |12, [Odrenciler fotodrafi ach ve inceledi.
E 13. |Uygun aydinlatmalann gerekeelerni aciklamalan istendi.
<
E |Sadece “uygun aydinlatma®, ilgili igerikler ve dgretmene sunulan materyaller kullanild.
3| | 14. |Eder cavabimiz Hayir ise bunun disinds kullanilan materyal, ders araci vays yayimi kisaca
3 belirtiniz-
15. [Dfrenciler grup olugturdu.
18. [Yanhs aydinlatma Grnedi olan resimler her gruba ayan ayn verldi. Sorunlann tespiti ve cozim|
lonerileri icin sUre verildi.
17. [O8rencilerin cevaplanm sinifta ckumalan sadland).
ISadece "uygun aydinlatma” bashkh CIDKOM icerikleri ve &gretmens sunulan materyaller
18 kullanibdi.
" [Eger cevabimz Hayir ise bunun disinda kullanilan materyal, ders araci veya yayimi kisaca
belirtiniz
10. [Dfrencilere Etkinlik kafitian dagibildi.
20. [Barencilerin etkinlik kdgidim doldurmalar igin en az 25 dakika sire verildi.
2
g 21. [O8rencilerin tartizmalar safland,
E 22. |Degerlendirme sorulan CIDKOM dan agild:.
E 23. [Tek tek sorulanin Ozennden gidilerek anlasilmayan noktslar tekrar konu dzetlenersk
Ei ey dinlatibd.
j ISarnular dgrencilerle birlikte cozdlda.
24 [Yontemin genel isleyisi disinda bir durum olustu ise litfen buraya kisaca belirtiniz.

240



Ogretmen: Okl Sinif/3ube......  Tarih:

DEMEY GRUBL(Biitiinlesik) YONTEM KONTROL LISTESI-3

241

BASAMAKLAR EVET

HAYIR

151k kiriligi kavrami soruldu.

Harita Ozerinden karikatlr agilda.

Karikaturdeki durum sorguland

karikatir hikayelestirilip dersin amao belirildi.

l5adece, ilgili icerikler ve Ggretmene sunulan materyaller kullanilds,
EZer cevabiniz Hayir is2 bunun disinda kullznilan mzteryzl, ders arac veya yayimi kisacs belirtingz.

Harita Dzerinde yer alan isik kirliligi kavram altonda yer alan videoyu Ggrencilerin incelemeler sagland.

“15ik kirliligi" kavraminin ne ve igik kirfiliZine sebep olan faktérlerin neler oldugunu sorudu

Eonu we illeri

Isadace “Igik kirliRET, ilgili iperikleri ve &&retmene sunulan materyzller kullanid.
Eger cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullznilan materyzl, ders arac veya yayimi kisace belirtiniz.

ulmmia b srm g

u

[simiilzsyon agibdi

R
10. |3grencilerin izlemeleri ve denemeleri igin sire tanind
11, |Etkinligin birkag cimle ile ifade etmeler sagland
lsadece ilgili igzrikleri ve 8gratmene sunulan materyaller kullanid.
12, |Eger cevabimiz Heyir is2 bunun disinda kullznilan materyal, ders arao veya yayimi kisaca belirtiniz,

. [3Eranciler resim b&limilerini grup icinds tarmst

15

ISadace “igik kifiligi" baghkl CIOKOM icerikleri ve &gretmans sunulzn materyaller kullanild,
Eger cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullznilan materyzl, ders arac veya yayimi kisace belirtiniz.

ndirma 40 dakika

San|

18

17

[3grancilerin etkinlik k&gidim doldurmalan igin en az 25 dakika siire verildi.

1B.

\3grencilerin tartismalan sagland.

1o,

Degerlendirme sorulzn GIDKCOK dan agild.

20.

ek tek sorulann Uzerinden gidilzrek anlasiimayan noktalar tekrar konu Gzetlensrek aydinlatild.

2L |

lsorular Ggrencilzrle birlikte cizildi.
[¥ontemin genel isleyisi disinda bir durum olugtu ise litfen buraya kisaca belirtiniz.
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Yontem Kontrol Listeleri (ACSUY)
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Ofretmen: Okul: SiniffSube:.....  Tarih:
DEMEY GRUBU(SUNUS) YONTEM KONTROL LISTESI-1
SIRA BASAMAKLAR HAYIR
1. .
CIDKOM ilgili kavram haritasindan hikaye acildi.
2. | CIDKOM HARITA-1'de merak uyandirma azamasina yénelk yiklenmis

icerkleri (video veya hikdye veya resimler) incelemeleri saglandi.

ileri diizenleyicilerin

sunulmasi{30 dakika)
=0 =]

3. Ogrencilerin dilsiinmeleri icin zaman tanindi.
Hikayede ver alan soru ogrencilere soruldu
h.
Sadece, ilgili icerikleri ve 6gretmene sunulan materyaller kullamild:.
Efqer cevabiniz Hayir ise bunun dizinda kullamilan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.
6 | Oarencilere etkinlik 1. Etkinlik “Kronoloji® dagiild).

ilgili bosluklara etkinlik kagidinda yer alan resimlerden secmeleri icin yeter
siire verildi.

Etkinligin altinda yer alan ilgili boslugu agrencilerin doldurmalan istendi.

Sadece “Aydinlatma Araclar”, ilgili icerikleri ve dgretmene sunulan materyaller
kubllamidi.

Efer cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullanilan materyal, ders araci veya
yayim kisaca belirtiniz.

igin sunulmasi
[A0d akika)

renilecek iceri

Harta dzernde yer alan aydinlatma araclan kavran altinda yver alan videoyu

10.
igrencileres izlefildi.

11. | Ggrencilerin neler Ggrendidi soruldu.

12. | Hantada ver alan “Avdinlatma” kavrami 3. Simge resim acild) ve kronolojik sira
dgrencilere gosterildi.

13. | Ggrencilers etkinlik Gnemlidic cinki etkinligi acid kagid dagimild.

14, | Sadece “aydinlaima araclan” bashkh CIDKOM icerikler ve 8gretmene sunulan

materyaller kullanildi.
Efer cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullanilan materyal, ders araci veya
yayim kisaca belirtiniz.

Bilissel orgutlenmenin giiclendirilmesi

(40 dakika)

15. Ogrencilere benim bulugum Etkinlik kaditlan dagitild:.

16. Ogrencilerin etkinlik kadidini doldurmalan icin en az 25 dakika siire verildi.
17. | Sigrencilerin tarismalan safland.

18. Dederlendirme sorulan CIDKOM dan acild:.

19. | Tek ek sorulann dzerinden gidilerek anlasiimayan noktalar tekrar konu

tzetlenerek aydinlatild).

20.

Sorular ogrencilerle birfikte cozildi.

Yontemin genel isleyizi dizinda bir durum olustu ize lutfen buraya kisaca
belirtiniz.
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Okul: Sinif/Sube:....  Tarih:

DENEY GRUBU(Sunug) YONTEM KONTROL LISTESI
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SIRA

BASAMAKLAR

HAYIR

Konu hakkinda ddrencilerin neler dgrenecedinden bahsedildi

CIDOM iizerinde yer alan karikatiir agild.

Ofrencilerin diisiinmeleri icin zaman tanindi.

L

Karikatirin (3. Karikatir) konu ile iligkisi sunuldu.

Sadece, ilgili icerikler ve dgretmene sunulan materyaller kullamid:.
Eger cevabiniz Hayir ise bunun dizinda kullanilan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.

Ofrencilere “uyqun aydinlatma” “aydinlatma’ ve “gbz saghigr” kavramlarini
agiklandi.

ileri diizenl

Sadece “‘uygun aydinlatma”, ilgili iceriklen ve dgretmene sunulan materyaller
kullaniid:.

Eger cevabiniz Hayir ise bunun dizinda kullanilan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.

e

Harita (izerinde yer alan aydinlatma araclan kavranm altinda yer alan videoyu
dgrencilere izletildi.

e

Ofrencilerin neler dgrendigi soruldu.

Ofrenilecek i

sunulmas (40 dakika) [sunulmas: (30 dakika)

-
=

Sadece “uygun aydinlatma” baglkll CIDKOM icerikieri ve diretmene sunulan
materyaller kullanildi.

Eger cevabiniz Hayir ise bunun dizinda kullanilan materyal, ders araci veya
yayimi kizaca belirtiniz.

11.

Odrencilere “tasarruflu aydinlatma” Etkinlik kadilan dadid.

12,

Ofrencilerin etkinlik kagidim doldurmalan icin en az 25 dakika siire verildi

13

Ofrencilerin tartismalan sagland:.

14,

Degerlendirme sorulan CIDKON dan agild:.

15,

Tek tek sorulann Uzerinden gidilerek anlasimayan noktalar tekrar konu
dzeflenerek aydinlatild).

Biligsel drgitlenmenin
guiglendirilmesi {40 dakilka

16.

Sorular ogrencilere birikte cozildd.

Yontemin genel igleyizi dizinda bir durum olustu ize litfen buraya kisaca
belirtiniz.
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Ogratmen: Okl SinrffSubec.....  Tarih:
DENEY GRUBU(Sunusg) YONTEM KONTROL LISTESI-3
SIRA BASAMAKLAR EVET| HAYIR
1. | Konu hakkinda ogrencilerin neler dgrenecedinden bahsedildi.
2. | ik kirliligi" kavrami ve konu sonunda neler dgrenilecedi soruldu

@
i 3. | Odrencilerin diisinmeleri icin zaman tanind..
3
g Sadece, ilgili icerikler ve dgretmene sunulan materyaller kullamild.
Efer cevabiniz Hayr ise bunun disinda kullanilan materyal, ders araci veya
4 | yayimi kisaca belirtiniz.
5. | ilgili karikatiir aild
E g & 51k kirliligi kavram ile karikatir iligkilendirildi.
-
== Sadece “imk kirdiligi, ilgili icerikleri ve dgretmene sunulan materyaller
@ E kullanidi.
’.g El 7 Efer cevabiniz Hayr ise bunun diginda kullanilan materyal, ders araci veya
el 3| 7 | yayimi kisaca belirtiniz.
o E
= 3
@
3 Harita lizerinde yer alan aydinlatma araclan kavrami altinda yer alan videoyu
3 " | dgrencilere izletildi.
2| 9. | Odrencilerin neler dgrendidi soruldu.
@
: 10 izlefilen videoyu “canlilar’, “insanlar” ve “gok yiizi" olmak iizere ¢ baslk
@| ™ | altinda dgrencilere ozeflendi.
& Sadece "1k kirliligi bashkh CIDKOM icerikleri ve dgretmene sunulan
£ materyaller kullanild.
= 11 Eger cevabiniz Hayir ise bunun dizinda kullanilan materyal, ders araci veya
Sl 7 | yayimi kisaca belirtiniz.
@
c |12 131k kirliligini azaltmaya yonelik cozimler” bashkh etkinlik kadidi dgrencilere
‘B S " | dairiild).
L] .
E =l 13 Degerlendirme sorulan CIDKOM dan agild.
_E E 14 Tek tek sorulann dzerinden gidilersk anlasimayan noktalar tekrar konu
SE| | bzetienerek aydinlafild.
e 2 Sorular ogrencilerle birlikte cozildi.
E % Ydntemin genel igleyizi dizinda bir durum olugtu ise litfen buraya kigaca
5| 15, | belirtiniz.
==
m
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Ogretmen: Okul: SiniffSube:.....  Tarih:
DEMEY GRUBU{SUNUS) YONTEM KONTROL LISTESI-4
SIRA BASAMAKLAR HAYIR
1. .
CIDKOM ilgili kavram haritasindan hikave acildi.
2. | CIDKOM HARITA-2'de merak uyandirma agamagsina yonelik yiklenmis
icerikleri (ses teknolojileri kronolojisi resmini) incelemeleri sagland).
3. Oigrencilerin diisiinmeleri icin zaman tamnds.
4, | H@rencilere konu ile ilgili ses teknolojileri, “sesi yikselten araclar’ ve “sesi
ileten araclar’ kavramlardan bahsedildi.
5.
Sadece, ilgili icerikler ve dgretmene sunulan materyaller kullanild:.
Eder cevabiniz Hayir ise bunun dizinda kullamilan materyal, ders araci veya
yayimi kizaca beliftiniz.
& | Oarencilers etkinlik ses teknolojileri kavrami altinda yer alan video izletildi.
e E 7. | Ses teknolojilerine yonelik etkinlik dagitild kagidinda yer alan resimlerden
5 = secmeler icin veterli siire verildi.
2 g 8 Etkinligin altinda ver alan ilgili boslugu darencilerin doldurmalan istendi.
a
Bl = 9. | Sadece “Ses teknolojiler, ilgili icerikler ve ogretmene sunulan materyaller
,ﬁ E kullanid.
fg = Efer cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullamlan materyal, ders araci veya
2 E yayimi kisaca belirtiniz.
10. | Harita Gzerinde yer alan baglant linkine tiklamip video acildi, dgrencilere
& izletildi.
% 1. | Brencilerin neler dfrendidi soruldu.
E 12. | Haritada yer alan “ses teknolojileri” kavran 4. Simge resim acildi ve kronolojik
£ K sira ogrencilere gosterildi.
5 é 13. | Ggrencilere etkinlik Gnemlidir cinki etkinligi agild kagidi dagitid.
=l =3l 14, | Sadece “ses teknolojiler” bashkh CIDKOM icerikleri ve dgreimene sunulan
8 materyaller kullamidi.
E Eger cevabiniz Hayir ise bunun dizinda kullanilan materyal, ders araci veya
= yayimi kizaca beliftiniz.
E 15. Gigrencilere ses siddefi ile ilgili etkinlik kagidi dagilp doldurtuldu
'-E 16. Oigrencilerin etkinlik kigidim doldurmalan icin en az 25 dakika sire verildi.
@ -
% _| 17+ | Oarencilerin tarismalan sajlandi.
E % 18. Dederlendirme sorulan CiDKOM dan acild:.
E E 19. | Tek tek sorulann Gzerinden gidilerek anlasiimayan noktalar tekrar kenu
_ﬁ ! tzetlenerek aydinlatildi.
'En 20. | Sorular ogrencilerle bidikte cozildi.
I Yantemin genel igleyizgi dizinda bir durum olugtu ise litfen buraya kizaca
r belirtiniz.
&
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Ogretmen: Oleul: SineffSube:.....  Tarih:

DEMEY GRUBU(SUNUS) YONTEM KONTROL LISTESI-5

SIRA BASAMAKLAR EVET | HAYIR

C!DKOM ilgili kavram haritasindan hikaye acildi.
2. | CIDKEOM HARITA-2'de merak uyandirma azamasina yonelik yiklenmis
icerikleri (Girnilti resmini) incelemeleri sadland).

Ogrencilerin dilsiinmeler icin zaman tamnds.

4, | Ggrencilere konu ile ilgili ses teknolojiler”, *Giriltd”, “ses siddeti” ve “isitme
kaybl” kavramlardan bahsedildi.

Sadece, ilgili icerikler ve dgretmene sunulan materyaller kullanildi.
Eder cevabimiz Hayir ise bunun disinda kullamilan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirttiniz.

6 | Oarencilere etkinlik “giriltd” kavrami albnda yer alan video izletildi

7. | Siddetli ses ireten araclann olumsuz etkilerine yanelik etkinlik dagild
kadidinda yer alan resimlerden secmeler icin yeterli siire verildi.

Etkinligin altinda yer alan ilgili boslugu d@rencilerin doldurmalan istendi.
Sadece “Ses teknolojilen, ilgili icerikleri ve dgretmene sunulan matervaller
kullamidi.

Eger cevabiniz Hayir ise bunun disinda kullanilan materyal, ders araci veya
yayimi kisaca belirtiniz.

sunulmasi30 dakika)
[7=0 ==}

ileri diizenleyicilerin

10. | ses kidiligini azaltmaya yonelik cozimler etkinligi dadiidi

1. | Gigrencilerin doldurmalan icin sire verildi.
12. | Haritada yer alan “saglk” kavrami altindaki video acilip izlefildi. Animasyon

in sunulmasi

'_E durdurulup sorular soruldw.

: = 13. | Ggrencilere etkinlik onemlidir cinki etkinligi acild kagid dagild.

E E 14. | Sadece *saghk” bashkh CIDKOM icerikleri ve ogretmene sunulan materyaller

g klﬂllanlldl.

= Eger cevabiniz Hayir ise bunun diginda kullarilan materyal, ders araci veya

J yayim kisaca belirtiniz-

=]
15. Ogrencilers “isik kirliliginin clumsuz etkiler” etkinlik kagidi daditilip dolduriuldu
16.

Ogrencilerin efkinlik kigidini doldurmalan icin en az 25 dakika siire verildi.

17. | Ggrencilerin tarfismalan sadland.

18. Deferlendirme sorulan CiDKOM dan acild.

19, | Tek tek sorularin Gzerinden gidilerek anlasiimayan noktalar tekrar konu
tzetlenerek aydinlatldi.

20. | Sorular dgrencilerle bidikte cozildi.

Yontemin genel isleyigi diginda bir durum olugtu ise litfen buraya kigaca
belirtiniz.

Bilissel argutlenmenin giiclendirilmesi
[40 dakika]




247

Ek-18

Etkinlik Plam1 Uygulama Yonergesi

Sayin hocam,

o e
internet explorer ya da mozilla
firefox tarayicilardan CIDKOM a girin <='| e
crome problem gikarabiliyor.mail ve

sifrenizi girince otomatik alttaki
sayfa agilacak.

1 = Hesabinizdan sag tarafta
I v bulunan gegmisten giiniimiize
aydinlatma yazan béliime
tiklayiniz.
ydinisema narice 6 ghrimatiarne

sexmiten gantmne aydniatma

geqminte Gurcomaon apdriatms wknbiimboieme.
rsmiyten pinomite aydinlatma

Dersin islenecegi sayfa karsiniza cikacak. Her
béliimde ayri ayri etkinlikler yer almaktadir.
Size sunulan ders plani bu sayfaya gére

: — O
diizenlenmistir. Ogrencilerin ders etkinlik @@o@
A,

— (%}
kitabina ulasacagi yer kirmizi halka igine
alindi tikladiginizda bir kitap agilacak.
Buradan derse dair tiim igerikler yer
almaktadir. isterseniz etkinlikleri bu kitap

v
! B Teinoloji
é%-
tizerinden de yapabilirsiniz. @m ¢ zﬁ
@

. O

prosme) 5 |
@00

Hocam her icerige yonelik planlar yer almakta ben miimkiin oldugunca her giin gelip sizinle gériismeye
calisacagim. Sormak istediginiz herhangi bir sey olursa 05065954964 numarami istediginiz zaman arayabilirsiniz.

Yardimlarinizdan dolayl minnettarligimi sunarim. Gok tesekkiir ederim.
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EK-19

Arastirma Faaliyet Gerceklestirme Listesi
2017-2018 EGITiM OGRETIM yili bahar Déneminde Enver Tiirksoy’a ait olan
“Artinnlmig gergeklik ve ¢evrim i¢i materyalle biitlinlestirilen 6gretim yontemlerinin,
fen dersindeki, basar1 ve kaliciliga etkisi” adl1 doktora tez ¢alismasinda yer aldiginiz
icin size minnettarim. Arastirma silirecinde gerceklestirilenleri “gerceklestirildi”
gergeklestirilmeyenler igin ise ‘“‘gerceklestirilmedi” segenegini isaretleyerek
bilgilendirirseniz sevinirim.

Gecmisten giinlimiize aydinlatma ve ses teknolojileri {nitesi kapsaminda
gerceklestirildigi diisiiniilen faaliyetler

Gergeklestirildi
Gerceklestirilmedi

Bahar dénemi baslangicinda CIDKOM, artirilmis gerceklik ve kullanilacak
yontemler hakkinda bilgi verildi.

2 |CIDKOM kullanimina brosiir dagitildi. CIDKOM kullanimi gésterildi.

3 |[Her dgrenci icin ve adima; CIDKOM’a giris icin kullanici adi ve sifre
tanimlandi.

Uniteye baglamadan 6nce ders planlari ve plan uygulama durumunu gosteren|
bir dosya verildi.

19 Subat haftas1 uygulamalar baglatildi.

Uniteye baslanan ilk hafta konuya gecmeden 6n test uygulandi.
Haftalik diizenli olarak etkinlikler dagitildi.

Ogrencilerin diizenli olarak CIDKOM’a girmeleri saglandh.
Ogrenciler tablet bilgisayar ve telefonla etkinlikleri yaptilar.

Uniteye ydnelik olarak planda yer alan konular CIDKOM akilli tahtadan
anlatildi.

Olo(N[o|o &~

Planlarda bahsedilen biitiin etkinlere 6grencilerin tablet bilgisayar, telefon ve
bilgisayar yardimiyla girmeleri saglandi.
12 |Unite kapsaminda yapilan uygulamalar 5 hafta siirdii.

11

13 |Unite bitiminde Son test uygulandi.

14 |Ogrencilere veli izin formlar1 dagitildi.

15 Ogrencilerle yapilacak olan gériismelere yonelik dagitilan veli izin formlari
toplandi.

Ogrenci goriismeleri veliler tarafindan imzalanarak onaylanan izinler|
dogrultusunda gerceklestirildi

17 |Goriismeler okul rehberlik servisinde gergeklestirildi.
18 |Goriismeler rehber 6gretmen gozetiminde yapildi.

19 |7 Mayis 2018 tarihinde kalicilik testi uygulandi.

16
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