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Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Cevre Bilinci Diizeylerinin incelenmesi
(Yiiksek Lisans Tezi)

Hilal KARABAL

oz

Cevre sorunlart ¢agimizin en acil ¢6ziim bekleyen problemleri arasindadir.
Gelecegimizi tehdit etme noktasina gelen c¢evre sorunlar1 karsisinda en giicli
donanimimiz bilin¢lerimizdir. Biling, igerisinde bilgi, tutum ve davranis gibi alt
boyutlart barindirir. Bireylerin ¢evre sorunlari konusunda kendilerini sorumlu
hissetmeleri ve iizerlerine dilisen yiikiimliiliikleri yerine getirmeleri noktasinda
davranis boyutunun etkisi biiyiiktiir. Davranislarin istendik yonde degisebilmesi icin
ise olumlu tutuma sahip olmak bir 6n gerekliliktir ve temelinde yeterli diizeyde bilgi
barindirir. Cevre konularina yonelik yeterli bilgi, olumlu tutum ve istendik davranis
unsurlarina sahip bireyler yetistirmek ancak etkili bir ¢evre egitimi ile miimkiin
olabilir. Bu unsurlar ayn1 zamanda gelismis bir ¢evre bilinci diizeyini isaret
etmektedir. Cevre bilincinin kazandirilmas: ve gelistirilmesi siirecinde dgretmenlere
onemli gorevler diismektedir. Ozellikle fen bilimleri dersleri, i¢lerinde barindirdiklart
ekolojik konular ile daha fazla 6nem, fen bilimleri 6gretmenleri de bu derslerin
uygulayicisi pozisyonunda oluslariyla, daha fazla sorumluluk tasimaktadir. Gelecekte
bu meslekte gorev alacak olan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin da ¢evre bilinci
acisindan gelismis bireyler olarak mezun olmalar1 6nemli goriilmektedir. Bu ¢alisma,
fen bilimleri 6gretmen adaylarimin g¢evre bilinci diizeylerini etkileyen faktorleri
ortaya koymayi amaglamaktadir. Arastirma, tarama modelinde tasarlanmis olup,
¢alima grubunu 2017-20138 Ogretim Yili Bahar Déneminde Burdur Mehmet Akif
Ersoy Universitesi’nde 6grenim gdrmekte olan Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dal1 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada nicel veri toplama araci olarak “Cevre
Bilinci Olgegi” (CBO) kullanilmistir. Schrenk (1994) tarafindan gelistirilen ve Erten
(2005) tarafindan Tirk¢e’ye uyarlanan bu 6lgek, ogrencilerin ¢evre hakkindaki
bilgilerini, ¢cevreye yonelik tutumlarini ve g¢evreye yonelik davranislarini igeren 3
ayr alt boyuttan olusan 5°li likert tipinde hazirlanmis bir lgme aracidir. Olgekte,
belirtilen her bir alt boyuta iligkin 20’ser madde olmak {izere toplam 60 madde
bulunmaktadir. Olgegin Cronbach a giivenirliligi 0=.97dir. Elde edilen veriler SPSS
yardimi ile sayisallastirilarak bilgisayar ortamina aktarilmis ve analiz edilmistir.
Verilerin analizinde Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilari, bagimsiz
orneklem t-testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA), ortalama ve frekans
istatistiksel yOntemlerinden yararlanilmistir. Arastirmada fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin ¢evre dostu davraniglar sergileme
diizeylerinin, cevreye yonelik bilgi diizeylerinin ve ¢evre bilinci diizeylerinin
yuksek-orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte ¢evreye iliskin
bilgi diizeyleri, cevreye yonelik tutum ve ¢evre dostu davraniglar sergileme
durumlar1 arasinda pozitif yonlii korelasyon oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmada
Ogretmen adaylarmin cinsiyetlerinin ¢evreye yonelik bilgi, tutum, davranis ve
bilin¢leri iizerinde herhangi bir farkliliga neden olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Calismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili bilgileri edinme yollar
arasindan en ¢ok tercih ettikleri aracin internet oldugu ve cevre ile ilgili faaliyetler
yiirliten kuruluglar1 yeterince tanimadiklar tespit edilmistir.



Anahtar Kelimeler: Biling diizeyi, Cevre egitimi, Fen bilimleri 6gretmen
adaylar1, Tutum, Yararh davranis.
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Examination of Preservice Science Teachers Environmental Consciousness
Levels

(Master Thesis)

Hilal KARABAL

ABSTRACT

Environmental problems have wait urgent solution in our age. Our consciousness is
our most powerful equipment in the face of environmental problems that threaten our
future. Consciousness contains sub-dimensions such as knowledge, attitude and
behavior. The effect of the behavior dimension is great in point to individuals feel
themselves responsible for environmental issues and fulfill their obligation. Having a
positive attitude is a prerequisite for the behavior to change in the desired direction
and contains sufficient information on its basis. Raising individuals with sufficient
information, positive attitudes and behavior towards environmental issues can only
be possible through environmental education. These elements also point to an
improved environmental consciousness level. Teachers have important tasks in the
process of acquiring and developing environmental awareness. Especially science
lessons are more important with the ecological issues they have in them. Science
teachers are also more responsible because of being the practitioner of these courses.
It is important that science teacher candidates who will take part in this profession in
the future should also graduate as advanced individuals in terms of environmental
awareness. This study aims to reveal the factors affecting science teacher candidates'
environmental consciousness levels. The study is designed as the surway model.
Students of Science Teacher Education Department who are studying at Burdur
Mehmet Akif Ersoy University in 2017-2018 spring semester constitutes the working
group. The "Environmental Consciousness Scale" (ECS) was used as a means of
quantitative data collection in the survey. This scale was developed by Schrenk
(1994) adapted to Turkish by Erten (2005) and includes the students' knowledge of
the environment, their attitudes towards the environment, and their behavior towards
the environment. It is a measurement tool prepared in 5-point likert type consisting
of 3 sub-dimensions. There are 60 items in the scale, 20 items for each sub-
dimension mentioned. Cronbach a reliability of the scale was o = .97. The obtained
data were transferred to the computer environment with the help of SPSS and
analyzed. Pearson Product-Moment Correlation Coefficients, independent sample t
test, one-way ANOVA, mean and frequency statistical methods were used for data
analysis. In the study, it was concluded that the pre-service science teachers' attitudes
towards the environment, their level of environment-friendly behaviors, their level of
knowledge about the environment and their level of environmental awareness were
high-medium level. On the other hand, there was a positive correlation between
environmental knowledge levels, attitudes towards environment and exhibiting
environmentally friendly behaviors. In addition, it was concluded that the gender of
the preservice teachers did not cause any difference on their knowledge, attitude,
behavior and awareness towards the environment. In the study, it was determined
that the most preferred tool of science teacher candidates among the ways of
acquiring information about the environment is the internet and they do not know the
organizations that carry out environmental activities sufficiently.
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TURCEYV: Tiirkiye Cevre Egitimi Vakfi

WWEF: World Wildlife Fund (Diinya Dogay1 Koruma Vakfi)
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,

aragtirmanin amact, 6nemi ve sinirliliklart hakkinda bilgiler yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insanhigin tarih sahnesine ciktigi andan giiniimiize, cevresiyle olan iliskisi ve
etkilesimi siirekli olarak farklilasmaktadir. Avci-toplayici olarak baglayan bu siiregte
beslenmeye ve barinmaya iliskin ihtiyaglarimiz siirekli olarak degismis, bunun bir
sonucu olarak da dogada biraktigimiz izler her gecen giin artis gostermistir. Ozellikle
yasamakta oldugumuz bu ¢agin beraberinde getirdigi teknolojiler, insanlar
sirdlriilebilir olmayan bir hayata yonlendirmis, asiriya kagan tiikketim
aligkanliklarimiz gelecek nesillerin yasam haklarini ellerinden almakta oldugumuz
bu yerkiireyi artik bir yok olusa dogru siiriiklemeye baglamigtir (O’Gorman ve Davis,
2012).

Geride biraktigimiz 20.yiizy1l igerisinde sanayinin hizla yiikselise ge¢mesi ile birlikte
dogal kaynaklar da biiylik bir hiz ile tiikketilmeye baslanmis, ekosistemler ve dogal
cevrenin olumsuz etkilenigine tiim insanlik taniklik etmistir (Robbins, 2003). Bugiin
cevre sorunlar1 adi altinda s6z ettigimiz bu olumsuz etkilenis, yasamin temellerini
tehdit eder noktaya gelmistir (Cepel, 1992). Oysaki insanlik dogayi en uygun
bicimde kullanmakla sorumludur. Tiiketim ugruna dogal varliklarin yok olusu
savunulamaz. Bir bagka deyisle bu varliklar1 kullanma hakkina sahip olmamiz,

bizlere bu varliklar1 yok etme hakki vermemektedir (Keles, Hamamci ve Coban,
2009).

Son yillarda asir1 kuraklik yasanan bolgeler ¢ogalmis, siddetli kasirgalar mal ve can
kaybina neden olmaya baslamig, daha 6nce adin1 pek duymadigimiz; oldiiriicli yaz
sicaklar1 gibi kavramlar hayatimizda yerini almaya baslamistir. Buzullarin erimesine,

kiiresel 1sinmaya ve iklim degisikliklerine iliskin haberler neredeyse her giin



karsimiza ¢ikar olmus, biyolojik ¢esitliligin yok olusu ise artik siradan bir durum
haline gelmistir. Biitiin bu sorunlar insan tiirliniin varligimi tehdit ettigi gibi,

gezegenimizi de gittikce yasanmaz kilmaktadir (Erten, 2012).

Cevreyi insan etkisinden ayr1 olarak diisiinebilmek elbette miimkiin degildir. Ciinkii
gcevre sadece dig diinyamiz anlamina gelmemektedir. Cevre, i¢ diinyamizla
yogurdugumuz, dolayli olarak etkiledigimiz ve etkilendigimiz, bir bagka deyisle var
oldugumuz yerdir (Kavruk, 2002). Bu nedenle insanlik dogal kaynaklar1 kullanirken,

gezegenin yasanilabilirligini de siirdiirmek zorundadir.

Cevre sorunlarinin artik tehlike canlarmi ¢almaya basladigi glinlimiizde, mevcut
sorunlart ¢oziime kavusturabilmek ve yeni sorunlarin olugsmasini engellemek adina,
cevre sorunlarmin varligindan haberdar, bu sorunlar1 ¢6zme noktasinda harekete
gecebilen, dogal kaynaklarin da tiikenebilir oldugunun bilincinde bireylerin
yetistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Atasoy, 2015; Ozdemir, 2010; Johnson ve
Mappin, 2005; Palmer ve Neal, 1996). Her ne kadar kiiresel Olgekte yiiriitiilen
faaliyetler ve hiikiimetlerin almakta oldugu dnlemler ile bir takim ¢evre sorunlarinin
Oniine gegilmeye caligiyor olsa bile bireyler de bu siirecte biiyiik bir sorumluluk
tasimaktadir. Clinkli ¢evre ve insan arasindaki bu iliskisel yap1 sadece ¢ikartilan
yasalar ve getirilen bir takim kurallarla diizeltilebilecek kadar basit
goriinmemektedir. Cevre dedigimiz bu biitliinlin en O6nemli parcasini olusturan
insanlarin sorumluluk alan, biling kazanip bu bilince gore hareket eden ve gevreye

saygt duyan kisiler olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir (Karaismailoglu, 2018).

Insanhigin ve yeryiiziinde yasam siirdiiren tiim canlihigin yarinlarini tehdit etmekte
olan sorunlar, ¢evre sorunlar1 adi ile anilir. Bu sorunlarin etkilerini azaltabilmek,
yavaglatabilmek, hatta tamamen ortadan kaldirabilmek i¢in ¢evreye yonelik istendik
yonde davraniglar sergileyebilen bireylere sahip olmak olduk¢a dnemlidir. Bu hedefe
ulasabilmek adina ihtiya¢ duyulan ve kullanilabilecekler i¢inde en onemli goriilen
arac ise ¢evre egitimidir. Cevre egitiminin hedefi ¢cevre bilincine sahip ve ¢evre dostu

davraniglar sergileyen bireyler yetistirmektir (Erten, 2012).



Cevre Egitimi Cevre Bilincine Sahip,
Cevre Sorunlari ' »  Cevre Dostu Davranislar
Gosterebilen Bireyler

Sekil 1. Cevre sorunlarina iliskin sorun — arag¢ — hedef iliskisi (Erten, 2012).

Dogal kaynaklarda yasanan hizli bozulmaya ancak c¢evreyi igsellestirmeyi
basarabilen, dogay1 davranigsal boyutta koruma sorumlulugu gosterebilen bireyler
engel olabilir. Bireylerden beklenen dogay1r korumaya yonelik davranislarin
gelistirilebilmesi adina cevre egitimi oldukca Onemli bir gorev iistlenmektedir
(Candan ve Erten, 2015). Ciinkii davranislarin degismesinde bilgi, tutum ve
degerlerin degismesi kilit bir rol oynadigindan, c¢evreye yonelik istendik tutum,
davranis ve pozitif degerler olusturabilmenin yolu etkin bir ¢evre egitiminden
gecmektedir (Caglar, 2011; Erten, 2005). Cevre egitiminde bireylere gevre ile ilgili
bilgiler aktarilarak, ¢evreye yonelik tutumlarmin istendik yonde gelisim gdstermesi
ve bu tutumlarin bir siire sonrasinda istendik davraniglara doniismesi amaglanir.
Bilgilerin siire¢ igerisinde davraniga donlismesinde ise 6grencilerin biligsel, duyussal
ve psikomotor alanlardaki Ogrenmelerinin etkili olduguna dikkat cekilmektedir
(Unterbruner, 1991).

Cevre egitimi siirecinin erken yaslarda baslamasi oldukca Onemli goriilmektedir.
Ciinkii gelecekte olusan istendik davraniglarin temelinde okul 6ncesi donemi ve okul
caglarinda ortaya ¢ikan ilgi ve tutumlar yer almaktadir. Erken ¢ocukluk, ¢ocukluk ve
genclik donemlerinde meydana gelen tutumlar ve deger yargilari, bireylerin doga ile
aralarinda empati gelistirebilmelerinde ve doga sevgisinin olugsmasinda oldukga etkili

goriilmektedir (Erten, 2004).

Cevre sorunlar ile basa ¢ikabilmek ve gelecek nesillere yasanabilir bir doga mirasi
birakabilmek adina toplumsal olarak ytiriitiilebilecek miicadelede bugiiniin kiigiikleri
yarmin biiyiikleri konumunda olan ¢ocuklar1 ¢evre sorunlarina duyarli ve gevre
konularina kars1 bilingli bireyler olarak yetistirebilmek en Onemli gorev ve
sorumluluklarimiz arasindadir. Gelecek kusaklarin ulasabilecekleri c¢evre bilinci
diizeylerinin mimarlar1 ise onlar1 egiten 6gretmenlerdir. Bu nedenle herkesten once

Ogretmenlerin c¢evre sorunlart karsisinda duyarli, sorumluluk alan, yeterli bilgi ve



biling diizeyine sahip bireyler olmasi1 gerekmektedir. Gelecekte 6gretmenlik gorevini
istlenecek olan 6gretmen adaylarinin da bu gereklilikler dogrultusunda amaca uygun

bireyler olarak yetistirilmesi olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Karatas, 2013).

1.2. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problemini; “Fen bilimleri &gretmen adaylarinin ¢evre bilinci

diizeyleri nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

1.2.1. Alt problemler. Bu calismada asagidaki alt problemlere iliskin

arastirmalar yiiritilmistiir.

1. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim

Dali’nda 6grenim goren fen bilimleri 6gretmen adaylarinin;

» Cevre konularina iliskin bilgileri,
» Cevreye yonelik tutumlari,
» Cevre dostu davranislari,

» Cevre bilingleri hangi diizeydedir?

2. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davranislari

arasinda anlaml bir iligki var midir?

3. Fen bilimleri 6gretmen adaylarimin cinsiyetleri ¢evreye yonelik bilgi, tutum,

davranig ve bilingleri lizerinde farkliliga neden olmakta midir?

4. Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri siif diizeyleri c¢evreye

yonelik bilgi, tutum, davranis ve bilingleri lizerinde farkliliga neden olmakta midir?

5. Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin en uzun siire yasadiklari yerlesim yerleri
cevreye yonelik bilgi, tutum, davranis ve bilingleri {izerinde farkliliga neden olmakta

mudir?

6. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili kullandiklar1 bilgi edinme

yollart hangileridir?

7. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre kuruluslari ile iliskileri nasildir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Cevre egitimi ¢alismalari, bireyleri ¢evre ile ilgili konularda bilgi sahibi yaparak
cevre bilincini gelistirmeyi, ¢esitli etkinlikler yardimiyla bir farkindalik olusturmay1
ve bu farkindaligin kalict olmasmi saglayarak somut davranislara doniismesini
amaclamaktadir. Bu amag¢ “kisileri ¢evre okuryazari bireyler olarak yetistirmek”
seklinde 6zetlenebilir. Ancak egitimin isleyis sekli g6z 6niinde bulunduruldugunda,
bu hedefe ulasmanin gereklerini tam yerine getirebilen bir tutum sergilenmedigi de

gbze carpmaktadir (Caglar, 2011).

Cevrenin evrensel bir deger tasiyor olma 6zelligine dikkat ¢ekilen, bireylerin dogay1
dogru anlamalarina, dogru gozlemleyip dogru algilayabilmelerine olanak taniyan,
bireylerde ¢evre koruma duygusunu gelistirerek, onlar1 ¢evreye yonelik olumlu
davraniglar sergilemeye yonlendiren bir ¢evre egitimi yaklasiminin 6nemi ve
gerekliligi ortadadir (Caglar, 2011; Foster ve Magdoff, 2011). Cevre egitimi
siirecinde iiniversitede 6grenim gdren dgrencilere odaklanilmasinin 6nemine dikkat
¢eken galismalar bulunmaktadir (Johnson ve Mappin, 2005). Ciinkii bir taraftan
yuksekogretim kurumlar1t kendilerini ve i¢inde bulunduklar1 toplumlari ileri
gotiirmeye yonelik bireyler yetistirmeye amag¢ edinirken, diger taraftan da
yasanmakta olan ¢evre sorunlari bu ilerlemenin 6niinde engel olusturabilmektedir.
Bu nedenle yiiksekdgretim kurumlari ¢evre bilincine sahip, ¢evre okuryazari bireyler

yetistirmeyi kendilerine amag¢ edinmelidirler (Candan ve Erten, 2015).

Cevre egitiminin temel hedefi ¢evre bilincine sahip bireyler yetistirmektir. Cevre
bilinci s6zii ile amacglanan ise, ¢evreye iliskin yeterli bilgi diizeyine sahip, ¢evreye
yonelik olumlu tutum sergileyen ve c¢evreye yonelik istendik yonde faydal
davraniglar gosteren bireylerdir (Erten, 2000). Cevre egitimi araciligi ile bireylere
kazandirilabilen ¢evre bilinci, 6gretmenler ve 6gretmen adaylar1 agisindan daha 6zel
bir anlama sahiptir. Cevre konularinda yeterli bilince sahip 6gretmenler, bu bilinci
mesleki hayatlarinda karsilastiklar1 6grencilerine ve hayatlarina dokunduklart diger
kisilere asilayabilirler. Bu yoniiyle disliniildiiglinde yarmin = 6gretmenleri
pozisyonundaki 6gretmen adaylari da yliksekdgretim kurumlarinin diger birimlerinde
Ogrenim goren 6grencilerden ayrismaktadirlar (Giiler, 2009; Lewin-Benham, 2006;

Malone ve Tranter, 2003; Phenice ve Griffore, 2003). Ogretmen adaylarina verilen



cevre egitimlerinin basarili kabul edilebilmesi i¢in, egitimler sonucunda &gretmen
adaylarmin ¢evreye iligkin konulardaki bilgi diizeylerinin, c¢evreye yoOnelik
tutumlarinin ve cevre dostu davraniglar gosterme diizeylerinin yiiksek olmasi bir

gereklilik olarak goriilmektedir (Karaismailoglu, 2018).

Bu calismanin amaci, ¢evre ile ilgili derslerin gelecekteki uygulayicilar
konumundaki fen bilimleri 6gretmen adaylarinin, ¢evreye iligkin bilgilerini, ¢evreye
yonelik tutumlarim1 ve ¢evre dostu davraniglar1 sergileme durumlarin1 ortaya
koyarak, ¢evre bilinci diizeylerini tespit etmek, ¢evre bilinci ve bu bilinci olusturan
unsurlar iizerinde cinsiyet, 6grenim goriilmekte olan siif diizeyi, en uzun siireyle
yasanilmig olan yerlesim yeri gibi belirli degiskenlerin etkisinin olup olmadigini
ortaya koymak, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili konulara yonelik
yararlandiklar1 bilgi edinme yollarin1 ve ¢evre kuruluslari ile olan iligkilerini

belirlemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Cagimizin en acil ¢oziim bekleyen sorunlari arasinda yer alan ¢evre sorunlarinin
etkilerini  azaltmaya, yavaslatmaya, hatta tamamen gidermeye yOnelik
yapilabileceklerin basinda g¢evre okuryazari bireyler yetistirmek gelmektedir. Bu
amaca ulagabilmek adma kullanilabilecek en degerli araclardan biri ise etkin bir
cevre egitimidir (Karabal, 2011). Cevre egitimi, bireyleri ¢evreyle ilgili konulara
iligkin yeterli bilgi diizeyine, gevreye yonelik olumlu tutuma ve cevre dostu
davraniglar sergileyen hale ulastirmayi, boylelikle de ¢evre bilinci diizeyleri yiiksek
kisiler yetistirmeyi hedef edinen bir siirectir. Ancak c¢evre bilincine yonelik
calismalar degerlendirildiginde, ¢evre bilgisi diizeylerinin ¢evre dostu davraniglar
sergilemek iizerine olan etkisinin zayif kaldigi ve gevreye yonelik sahip olunan
olumlu tutumlarin da ¢evre bilincinin olusmasinda yeterli derece anlamli olmadigi
yoniinde bulgular géze ¢arpmaktadir. Bu durum etkili bir ¢evre egitiminin, bireylerin
cevre bilinci diizeylerini ylikseltirken bu boyutlar1 da ayn1 anda gelistirmelerine
olanak saglayabilecek sekilde tasarlanmasi gerekliligini ortaya koymaktadir (Erten,
2000).

Yarinin ¢evre egitimcileri gorevini istlenecek olan fen bilimleri 6gretmen

adaylarimin hizmet Oncesi siirecte edinecekleri bilgi zenginliginin, kazanacaklar



tutum ve davranislarin 0gretmen olarak gorev aldiklarinda 6grencilere verecekleri
cevre egitimi kalitesini etkileyecegi ongoriilmektedir (Oztiirk, 2013). Bu nedenle
O0gretmen adaylariin g¢evre bilinci diizeyleri baglaminda mevcut durumlarinin ortaya

konmasinin degerli olacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirma fen bilimleri 6gretmen adaylarinin g¢evre bilinci diizeylerine iliskin
olarak, ¢evre konularindaki bilgi diizeylerini, ¢evreye yonelik tutumlarint ve ¢evre
dostu davranislar1 sergileme durumlarii tespit etmek, cevre bilinci diizeylerini
etkileyen olas1 diger faktorleri belirlemek, ¢evre konularinda tercih ettikleri bilgi
edinme yollarmi1 ve ¢evre kuruluslariyla ne kadar iliskili olduklarini saptamak

acisindan onemli goriilmektedir.

1.5. Smmirhliklar
Bu arastirma,

1. 2017-2018 dgretim yili bahar déneminde Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali

ogrencileri ile,

2. Nicel veri toplama arac1 olarak kullanilan “Cevre Bilinci Olgegi” ile smirhdir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Kuramsal Cerceve

Bu bdliimde arastirma konusuyla ilgili olarak alanyazin taramasi yapilip,

arastirmanin kuramsal ¢ercevesi olusturulmustur.

2.1.1. Cevre kavram. Cevre kelimesinin Ingilizce karsilig1 “environment”
kelimesidir. Environment, Fransizcadaki etrafinda anlamma gelen “environ”
kelimesinden tiiremis olup, Fransizca ve Ingilizcedeki anlamlariyla cevreyi, insan
veya baska bir organizmanin etrafinda bulunan her sey ya da kosullarin tamami
olarak ifade etmek miimkiindiir (Young, 2011). Bir bagka tanima gore cevre; bir
canli organizmanin veya bir canli toplulugunun yasami boyunca etkiledigi ve
etkilendigi biyotik ve abiyotik (tarihsel, kiiltiirel, sosyal, iklimsel, fiziksel) faktorlerin
tamamidir (Yiicel ve Morgil, 1998). Cevre, canlilarin i¢inde yasadiklari, hayati
baglarla bagli olduklari, ¢esitli sekillerde etkiledikleri ve etkilendikleri ortam
seklinde de tanimlanabilir (Y1ldiz, Yilmaz ve Sipahioglu, 2008).

Cevre kavrami, bireyin diger bireylerle karsilikli iliskilerini, bu iligkiler sirasinda
birbirlerini nasil etkilediklerini, sadece birbirlerini degil kendileri disinda kalan diger
tim canli varliklar1 da nasil etkilediklerini, onlarla nasil bir etkilesim igerisinde
olduklarmni, bununla birlikte canlilarin tiim cansizlarla olan iliskilerini ve bu iliskiler
kapsaminda birbirleriyle olan etkilesimlerini anlatmaktadir (Keles, Uzun ve Varnaci,
2010). Bu yoniiyle ele alindiginda ¢evre kavraminin tiim canlilar agisindan ¢ok

biiyiik bir anlam ifade ettigi goriilmektedir.

Cevreleri olmadan, canlilarin hayatta kalabilmeleri miimkiin degildir. Cilinkii tiim
canlilar, ¢evrelerinde yer alan cansiz varliklarla bir biitlin olarak yasamlarini devam
ettirmektedirler (Karatag, 2013). Bu nedenle ¢evre i¢in “canlilarin yasamlarinm

etkileyen faktdrlerin tamamidir” seklinde bir tanim yapmak da miimkiindiir.



2.1.2. Cevre sorunlar1. insanlik, toplumsal, ekonomik ve teknolojik bir
takim gelismeler neticesinde dogal ¢evreyi ve onu var eden unsurlari degistirmis,
kontrolsiiz kullanmis, kirletmis, tahrip etmis ve bircok olumsuzlugun dogmasina
sebebiyet vermistir (Atasoy, 2015). Baslarda bu tahribat yavas seyrederken, 19.
ylizy1l ile birlikte gelisim gosteren sanayilesmenin ve teknolojik gelismelerin bir
sonucu olarak once gelismis Bati Avrupa iilkelerinde, ardindan neredeyse tiim
diinyada g¢evreye yonelik bircok sorun dogmaya baslamis gittikge doga miras1 daha
cok ihlal edilmistir (Goérmez, 2015; Kislalioglu ve Berkes, 2014). Cevre sorunlari
20.ylizyilin sonlarma dogru teknolojide ulasilan bas dondiiriicii hiz ve insan
niifusunun ihtiyaglarini kargilayabilmek adina gittikce daha da artan sanayilesme ve
kentlesme neticesinde oniine gegilemez bir hal almistir. Cevre sorunlari, nitelikleri ve
etki giicli agisindan ele alindiginda tarihsel, toplumsal ve bdlgesel olarak degiskenlik
gosterebilirler (Caglar, 2011). Oncelikli olarak goriilen gevre sorunlar1 su sekilde

siralanabilir;

2.1.2.1. Su kirliligi. Su kirliligi; genellikle insan etkileri neticesinde meydana
gelen, su kullanimini olumsuz yonde etkileyen ve bu nedenle ekolojik ve dogal
dengeyi tehdit eden énemli bir ¢evre sorunudur (Oznacar, Giillag ve Giilay, 2010).
Su kirliligi; ev, endiistri ve tarim kaynakli atiklar nedeniyle su kaynaklarinin kirlenip,
kalitesinin diiserek kullanilamaz hale gelmesi seklinde de tanimlanabilir (Gormez,
2015). Su, yapisi geregi kaynagindan dogusundan kullanildigi ana kadar en kolay
kirlenen maddedir (Giiler ve Cobanoglu, 1994).

Cevre ve Sehircilik Bakanlhigi (CSB) tarafindan 2018 yilinda yaymlanan
Tiirkiye Cevre Sorunlar1 ve Oncelikleri Degerlendirme Raporu’na gére Tiirkiye’de
su kirliliginin birinci oncelikli sorun oldugu illerde, kirlenmenin baglica nedenlert;
evsel kaynakli kirlilik, yogun sanayilesme, hayvancilik tesisleri, maden ocaklari,
belediye kanalizasyon ve atik su aritma tesisleri, fosseptikler, turizm, tarimda
kullanilan zirai ilaglar, kimyasal giibreler ve erozyon seklinde siralanmistir. Raporda

yer alan su kirliligi 6ncelikleri haritast Sekil 2’de verilmistir.
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I 1. Oncelikii Sorun
[] 2 Oncelikii Sorun
[ 3. Oncelikii Sorun

Sekil 2. Su kirliligi oncelikleri haritast (CSB, 2018).

Sekil 2. incelendiginde 30 ilde su kirliligi birinci oncelikli ¢evre sorunu olarak
karsimiza ¢ikarken, su kirliliginin 33 ilde ikinci Oncelikli, 13 ilde ise tgiinci
oncelikli cevre sorunu oldugu goriilmektedir. Sadece bes ilde ise su kirliligine

yonelik oncelik sorunu bulunmamaktadir.

2.1.2.2. Hava kirliligi. Hava kirliligi, tim canlilarin yasam kalitelerini
olumsuz yonde etkileyen olduk¢a 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Hava kirliliginin 6nde gelen sebepleri arasinda gosterilen fosil yakit kullanimi ise
basta kiiresel 1sinma olmak iizere, ozon tabakasinin incelmesi ve asit yagmurlarinin
meydana gelmesi gibi pek ¢ok ¢evre sorununa sebebiyet vermektedir (Gérmez, 2015;
Erten, 2004). Tiirkiye’nin hava kirliligi 6ncelikleri haritas1 Sekil 3’te verilmistir.
Buna gore 26 ilde hava kirliligi birinci oncelikli ¢evre sorunu olarak karsimiza
cikmaktadir. Hava kirliliginin ikinci oncelikli ¢evre sorunu oldugu il sayis1 21,
tictincti dncelikli oldugu il sayist ise 20’dir. Yalnizca 14 ilimizde ise hava kirliligi

oncelikli ¢cevre sorunu olma 6zelligi tasimamaktadir.
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1., 2. ve 3. Oncelikli Sorun Olmayan
B 1. Oncelikli Sorun
1 2. Oncelikli Sorun

3. Oncelikli Sorun

Sekil 3. Hava kirliligi 6ncelikleri haritas1 (CSB, 2018).

2.1.2.3. Aniklar ve toprak kirliligi. Tirkiye de dahil olmak tizere yerkiirede
gozlenen en eski ¢evre sorunlarindan biri toprak kirliligidir. Toprak kirliligi, topraga
zehirli maddelerin yiiklenmesi sonucunda, topragin sahip oldugu fiziksel, kimyasal
ve biyolojik Ozelliklerin zarar gormesi seklinde tanimlanabilir. Genellikle toprak
kirliligine sebep olan faktorler; ¢opler, radyoaktif atiklar, asit yagmurlari, tarim
ilaglarinin bilingsizce kullanimi, kentlesme, agir metallerin topraga karigsmasi, hizl
sanayilesme, demiryollari, barajlar, otoyollar, turizm, enerji ve boru hatlar1 seklinde
uzaylp gitmektedir (Gormez, 2015). Tirkiye’nin atik kirliligi oncelikleri haritasi
Sekil 4’te sunulmustur. Buna gore 21 ilde atiklar birinci Oncelikli ¢evre sorunu
durumundadir. Atiklarin 20 ilde ikinci oncelikli, 29 ilde ise iigiincii oncelikli gevre
sorunu olarak karsimiza ¢iktig1r goriilmektedir. Tiirkiye’de atiklarin oncelikli ¢evre
sorunu olma 06zelligi gostermedigi il sayisi ise yalnizca 11°dir. Diizensiz depolama,
hafriyat sahalari, mermer ocaklari, madencilik faaliyetleri, geri doniisiim
faaliyetlerindeki yetersizlikler ve kiigiik sanayi sitelerinin diizensiz atiklar1 raporda

toprak kirliligine en ¢ok sebep olan etmenler olarak dikkat cekmektedir.
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| 1., 2. ve 3. Oncelikli Sorun Olmayan
B 1. Onceliki Sorun
B 2. Oncelikii Sorun
71 3. Oncelikii Sorun

Sekil 4. Atik kirliligi 6ncelikleri haritast (CSB, 2018).

2.1.2.4. Guriiltii Kirliligi. Gurilti kirliligi kiiresel dlgekte ¢cok yaygin bir
kirlilik tliri olmasa da bolgesel olarak gozlenmesi durumunda canlilarin yasam
kalitesine ciddi anlamda zarar vermektedir. Giiriiltii kirliliginin baslica sebepleri;
otoyol ve otobanlarin yerlesim yerlerine olan yakinliklari, turizm kaynakli olarak otel
isletmeleri, miizik yayini yapan eglence mekanlari, sanayi tesisleri ve diger giirtiltiilii
ticari isletmeler seklinde siralanabilir (C$SB, 2018). Tiirkiye’nin giiriiltii kirliligi

oncelikleri haritas1 Sekil 5°te verilmistir.

wﬁ*’

S, s
=

GURULTU KIRLILIGI
1 1., 2. ve 3. Oncelikli Sorun Olmayan
Bl 1. Oncelikli Sorun
2 2. Oncelikli Sorun
3. Oncelikli Sorun

Sekil 5. Gurlti kirliligi 6ncelikleri haritas1 (C$SB, 2018).
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Sekil 5. incelendiginde giiriiltii kirliliginin ii¢ ilde (Adana, Antalya ve Eskisehir)
birinci oncelikli, iki ilde ikinci Oncelikli ve bes ilde tiglincii dncelikli ¢evre sorunu
olarak karsimiza c¢iktig1 goriilmektedir. Ornegin, giiriiltii kirliliginin birinci 6ncelikli
gevre sorunu oldugu Adana ilinde; 6zellikle eglence mekanlarinin canli miizik
giiriiltiisii, kiigiik 6l¢ekli imalathanelerin yerlesim yerleri igerisinde kalmig olmast,
TEM otoyolunun sehir merkezinden geciyor olmasi ve yerlesim yerlerinin otobanin
¢cok yakiminda bulunmasi girilti kirliligine sebep olan faktorler arasindadir.
Antalya’da ise yerlesim yerleri i¢inde kalan eglence mekanlari, turizm isletmeleri,

oteller, ticari isletmeler ve sanayi giiriiltii kirliligi olusturmaktadir (CSB, 2018).

2.1.2.5. Iklim degisiklikleri. Tklim degisiklikleri birgok ¢evre sorunun bir
araya gelmesi ile olusan bir sonugtur. Ormanlarin tahribata ugramasi, fosil yakit
kullanimi, artan karbondioksit emisyonu, sera etkisi ve kiiresel 1sinma seklinde
birbirine bagli zincirleme g¢evre sorunlarinin sonucu olarak iklim degisikleri

yasanmaktadir (Erten, 2004). iklim degisikliginin ileride su etkileri yasanacaktir:

» Sicaklik artiglari insanlarin ve diger canlilarin sagliklari tizerinde olumsuz
etkilere sebep olacak, artan sicaklik kaynakli olarak goriilen hastaliklarda ve

Olim oranlarinda artis meydana gelecektir.

» Su seviyelerinin yiikselmesi neticesinde denize kiyis1 olan yogun yerlesim

bolgeleri, turizm sahalar1 ve tarim alanlar1 sular altinda kalacaktir.

» Buzullarin, kalic1 kar-buz ortiisiiniin ve mevsimlik karlarin hizli erimelerine

bagl bir sekilde ¢1g, sel ve taskin olaylar artacaktir.

» Sicak ve kurak gegen donemler siire olarak uzayacak, bu durum kuraklik,

¢ollesme ve erozyonda artisa sebep olacaktir.

» Deniz akintilarinda degisimler meydana gelecek, denizel ekosistemler
olumsuz etkilenecek, deniz canlilar1 tehlike altina girecek ve deniz iirlinleri

azalacaktir.
> I¢me ve kullanma sularinda sikintilar bas gdsterecektir.

» Tarim zararlilart ve hastaliklart nedeniyle tarimsal iiretim zarar gorecektir

(Yenilenebilir Enerji Genel Miidiirligi, 2015).
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2.1.3. Cevre egitimi. Cevre egitimi topluma ahlak anlayis1 ve tiiketim bilinci
kazandirarak, yalnizca ihtiyact kadar tiikketen, yasanan cevre sorunlarina duyarls,
gelecek nesillere kars1 kendini dogay1 koruma konusunda sorumlu hisseden ve g¢evre
dostu davranislar sergileyebilen, bir baska deyisle ¢evre bilincine sahip bireyler
yetistirmeyi hedef olarak belirlemis bir 6grenme alamidir (Oztiirk, 2013). Cevre
sorunlarinin artmasiyla birlikte c¢evreye yonelik konulara iliskin bir farkindalik
ihtiyaci1 olusmus, konunun egitim siireclerinde yer almasi gerekliligine dikkat
cekilmis ve boylelikle ¢evre egitimi dogmustur. Cevre egitimi, yasanmakta olan

¢evre sorunlarmin ¢dziimiinde biiyiik bir 6nem tasimaktadir (Erten, 2004).

Cevre egitimi, birey olarak diinyaya karsi sorumluluklarimizin bilincinde olmak
adina 0grenmemiz gereken bilgileri kapsamakta ve c¢evre bilincine sahip bireyler
yetistirme hedefi tagimaktadir (Atasoy, 2015; Oznacar, Giillag ve Giilay, 2010).

Geray (2002) gevre egitiminin ana amaglarini su sekilde siralamistir:
> Insanlarm gevre ve ¢evre igerisinde yerlerini anlamalarini saglamak,
» Bireylerde ¢evreyle barigik yasamak adina gerekli tutumu gelistirmek,

» Cevreye yonelik sorumluluk duygusuna sahip ve gevreyi korumaya yonelik

davraniglar sergileyen bireyler yetistirmek.

Erten (2004), cevre egitiminin, ¢evrenin korunmasi i¢in gerek duyulan bilgi, tutum,
deger yargilar1 ve becerilerin gelistirilmesi, boylelikle ¢evre dostu davraniglarin
sergilenmesi ve bunlarin sonuglarinin goriilmesi seklinde bir siire¢ olduguna dikkat
cekmigstir. Cevre egitiminde Onemli olan ¢evreye yonelik yararli davranislar
sergileyen bireyler yetistirmek ve c¢evre egitimini genel egitim siireci igerisinde

yuriitmektir (Sanera ve Shaw, 1999).

2.1.3.1. Cevre egitiminin amaclar: ve ozellikleri. Cevre egitimi insanlarin
dogal ¢evrelerini, ¢evreyi olusturan bilesenleri ve bu bilesenler arasindaki iliskileri
kavratmayi, bu dogal iligkinin korunmasinmi saglayacak diizeyde bilince sahip, doga
ile nasil uyum icinde yasayabilecegini bilen, ¢cevre konularinda etkin ve sorumluluk
alabilen bireyler yetistirmeyi amaclar (Gen¢ ve Karabal, 2016). 1977 yilinda
yayimnlanan Tiflis Bildirgesi ile ¢evre egitiminin amaglari, ilkeleri ve sahip oldugu

ozellikler ortaya konmustur. Buna gore ¢evre egitimi;
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Yasam boyu devam eden bir siirectir.
Insan ve diger dogal sistemler arasindaki iliskiyi ve baglantilar1 inceler.
Disiplinler aras1 6zellige sahiptir.

Biitiinciil bir egitim yaklagimidir.

YV V. V V V

Cevreye ahlaki, sosyal, ekonomik, teknolojik, politik, manevi ve estetik
acilardan yaklasir.

Bireylerin ¢evreye karsi olan sorumluluklarina dikkat ¢eker.

Dogal kaynaklarin tiikenebilir oldugunun farkindadir.

Cevre etigi konulari ile ilgilenir.

YV V VYV V

Cevreye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve bu tutumlart olumlu
davraniglara doniistiirmeleri konusunda bireyleri tesvik eder.

» Egitim siirecinde Ogretim yontem ve tekniklerinden, uygulamali egitim
aktivitelerinden ve gergek yasam deneyimlerinden yararlanir (Palmer ve

Neal, 1996).

Etkin bir ¢evre egitiminin gerceklesebilmesi i¢cin d6grenciler disar1 ¢ikarilarak, dogay1
algilayabilmelerine ve duyu organlarim1 daha iyi kullanabilmelerine olanak
saglanmalidir. Cevre, cocuklarin gelecegidir ve onlarin g¢evreye yonelik olumlu
diistinmeye tesvik edilmesi oldukca Onemli goriilmektedir. Cevre egitimi uzun
zamandir siiregelen cevre sorunlarmin ya da tam farkina varamadigimiz cevre
meselelerinin sebep ve sonuglart hakkinda bizleri daha duyarli hale getiriyor olmasi
agisindan degerli goriilmektedir (Palmer ve Neal, 1996). Cevre egitimi bir takim
biligsel ve duyussal amaclar barindirir. Cevre okuryazari bireyler yetistirmek biligsel
amaglar arasinda yer alirken, ¢cevreye yonelik olumlu tutuma ve degere sahip bireyler

yetistirmek ise duyugsal alandaki amaglart olusturur (Erdogan, 2007).

Cevre egitimi, bireylerin ¢evreye yonelik bilgi, deger ve olumlu tutum sahibi olup,
¢evre sorunlarinin ¢6ziimii noktasinda harekete gegme kararliligi gostermesini
amaglayan bir siire¢ olarak kabul edilebilir (Palmer, 1995). Bununla birlikte ¢evre
egitiminin psikomotor becerilere, davranislara yonelik amaglar1 da unutulmamalidir.
Cevre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik sorumluluk duygusuna sahip, aktif olarak
gorev alan ve aldiklar1 bu gorevleri yerine getirme konusunda ¢aba gosteren bireyler
yetistirmek ¢evre egitiminin davranisa yoOnelik amaglar1 arasindadir (Howe ve

Disinger, 1988).
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2.1.3.2. Cevre egitiminin énemi. Cevre egitimi, diinyada yasanan gevresel
degisim ve dontsimlere karsi duyarli, yasanan c¢evre problemlerinin ¢oziimii
konusunda iiretken bireyler yetistirmeyi amaglayan ve bu alandaki egitimcilerin aktif
rol oynadiklar1 6nemli bir egitim siirecidir. Giin gectikge artis gosteren kiiresel
Olgekli ¢evre sorunlari, nitelikli bir ¢evre egitimini zorunlu ve énemli kilmaktadir.
Cevre egitimi 6rgiin egitimle sinirli kalmayan, yasam boyu 6grenme faaliyetlerini de
kapsayan bir 6zellik gostermektedir. Cevre egitimi bireylerin mesleklerini, yaslarini,
sahip olduklar1 sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel yapiy1 dikkate alarak onlardan
gevreye yonelik belirli etik degerler tasimalarini bekler (Biilbiil, 2007). Giintimiizde
bireylerin ¢evre duyarliliklarinin eskiye nazaran gelisme gosterdigi, buna karsin
bireylerin ¢evre sorunlarinin kaynaginda yatan temel sebepler hakkinda hala yeterli

bilgiye sahip olmadiklar1 goze ¢arpmaktadir (Gigliotti, 1990).

Yiksekogretim kurumlari toplumlarin uzmanlarini yetistiren egitim unsurlari olma
roliinii tistlenmektedir. Bu siiregte egitim alanlar mesleki alan bilgileri ve meslek
becerileri yaninda vatandasglik bilgisi kapsaminda siirdiiriilebilir ¢evre ve
sirdurilebilir kalkinma konularinda da yetistirilmelidirler. Cevre egitiminin
yuksekogretim diizeyinde uygulanmasi silirecinde beklenen noktaya ulagilmasinin
oniindeki en biiylik engel, ¢evre konularinin disiplinleraras1 yapida olmasi ve bu
nedenle alisilanin disinda farkli 6gretim yaklasimlaria ihtiya¢ duyulmasidir. Farkl
disiplinlerden uzmanlarin ¢evre egitimi siirecinde dersleri ortak yiiriitmesi bu konuda

bir 6neri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Oztiirk, 2013).

2.1.4. Cevre bilinci. Cevre bilinci; gevre bilgisi, ¢cevreye yonelik olumlu
tutum ve cevreye yararli davraniglar gelistirmek seklinde tanimlanabilir (Erten,
2012). Cevre bilincine sahip olmak, ¢agdas insan olmanin bir gerekliligidir. Cevre
bilincine sahip bireyler, ¢evreye iligkin bilgilere, cevreye yonelik olumlu tutuma
sahip, bu bilgi ve tutumu sonunda ¢evre i¢in yararli davranislara doniistiirebilen
bireylerdir (Erten, 2005). Cevre bilinci kavrami birbiri ile dogrudan iliskili ii¢ alt
kavramdan meydana gelmektedir. Bunlar; ¢evre bilgisi, ¢cevreye yonelik tutum ve
cevre dostu davraniglardir. Cevre bilincini olusturan alt boyutlar Sekil 6’da

verilmisgtir.
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Sekil 6. Cevre bilinci ve ¢evre bilincini olusturan tutum, bilgi ve davranislar (Erten,

2004).

Cevre bilinci gelismis bireyler, kendilerini ve g¢evrelerini tim ydnleriyle taniyip
bilecek, kendilerinden once cevreye ve diger canlilara karsi sorumluluklarinin
farkinda olacak, “insan igin ¢evre” anlayisina gore degil, “gevrenin bitliinligi”
anlayisina gore hareket edeceklerdir. Cevre bilinci; gevre bilgisi, ¢evreye yonelik
tutum ve gevre dostu davraniglarin bir biitiinii olarak ortaya ¢iktigindan dolay bu alt
boyutlar ¢evre bilincini tanimlamada 6nemli bir yere sahiptir. (Karaismailoglu,

2018).

2.1.4.1. Cevre bilgisi. Doga ve cevre konularina yonelik tiim bilgileri, ¢cevre
sorunlar1 hakkindaki genel bilgileri ve ¢evre sorunlarinin ¢dziimiine iliskin aranan
¢oziim yollarmi1 kapsamaktadir (Erten, 2012). Cevre bilincine sahip bireyler,
koruyacaklar1 dogal varliklarin, canlilarin ve cansiz unsurlarin dogadaki rollerini,
islevlerini ve 6nemlerini bilmelidirler (Erten ve Aydogdu, 2011). Cevre konularinda
gereken bilgi diizeyine sahibi olmak, ¢evre konularindaki temel kavramlarin
kazanilmasina, ¢evre ile canlilar arasindaki iliskilerin anlasilmasina ve cevre

problemlerinin nasil ¢dziilebileceginin kavranmasina yardimei olur (Oztiirk, 2013).



18

2.1.4.2. Cevre yonelik tutumlar. Cevre sorunlarina karsi duyulan kizginlik,
korku, huzursuzluk gibi duygular, g¢evreye yonelik deger yargilari ve ¢evre
sorunlarinin ¢oztimiine iliskin hazir bulunusluk diizeyleri gibi kisilerin ¢evreye
iliskin takindiklar1 olumlu veya olumsuz tavir ve diisiinceler biitlinii seklinde
tanimlanabilir (Erten, 2012). Tutum, bir olay ya da durum karsisinda bireylerin olas1
duygu ve davraniglari olusturma egilimi olarak degerlendirilmekte ve insan
davramislarmm kaynaginda tutumlarin yer aldigina dikkat ¢ekilmektedir (Inceoglu,
2011). Kim ve Fortner (2006), 6gretmenlerin ¢evre sorunlarina iliskin konulardan
bahsetmelerinin en 6nemli sebeplerinden birisini ¢evreye yonelik gosterdikleri

tutumlar seklinde agiklamistir.

Bireylerin ¢evreye karsi gelistirdikleri tutumlar ilk olarak ¢ocukluk yillarinda aile ve
ev ortaminda sekillenmekte, arkadas ¢evresi ve okul ortami bu olusum siirecine daha
sonradan dahil olmaktadir. Cocukluktan ergenlik donemine gegis yapan bireylerde
tiketim aliskanliklari, cevre konularindaki bilgi diizeyleri ve cevreye yonelik
tutumlar belirli bir diizeye ulagsmaktadir. Bilgi ve tutum arasindaki iligkiyi inceleyen
bazi arastirmalarda bireylerin ¢evre bilgisi diizeylerinin arttirilmasinin, ¢evreye
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Bozkurt,
2011). Bilgi ile tutum ve tutum ile davranig arasinda da iligkiler bulunmakta ve
tutum, davraniglarin arkasinda yatan itici gii¢ olarak nitelendirilmektedir (Karatas,
2013).

2.1.4.3. Cevre dostu davramiglar. Cevrenin korunmasi adina ortaya konulan
gercek davraniglardir. Cevre dostu davraniglar, bireylerin sahip olduklar1 gevre
bilgisini ve ¢evreye yonelik olumlu tutumlarini davranislara doniistiirmesi, ¢evreye
fayda saglayan eylemlerde bulunmasi seklinde tanimlanabilir. Cevrenin korunmasi
konusunda bireylerin kendi ¢ikarlarin1 gozetmekten vazgegebilmeleri, gerektiginde
¢evre sorunlarini azaltmak ya da bu sorunlart tamamen ortadan kaldirabilmek adina
maddi katki sunabilmeleri, bu ama¢ dogrultusunda hem fiziksel katki vermeleri hem
de para harcamay1 goze alabilmeleri ¢evre dostu davraniglara Ornek olarak

gosterilebilir (Erten, 2012).
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Davranis, canlilarin bir olay ya da durum karsisinda sergiledikleri gozlenebilen ya da
gozlenemeyen etkinliklerin timii seklinde tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2013).
Insanlar duygulari, diisiinceleri, tutumlar1 ve davranislari ile bir biitiindiir. Bir bireyin
cevre ile olan iligkilerinin en disa vurulmus hali gevreye yonelik ortaya koydugu,
gbzlenebilen davraniglaridir. Bu konuda yapilmis calismalarda c¢evreye yonelik
davranig adiyla da anilan ¢evre dostu davranislar, ¢evreye olumlu yonde davranmak

seklinde de ifade edilebilir (Karaismailoglu, 2018).

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Gayford (2002), ingiltere’de gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine bir mesleki
gelisim programi uygulamig, programin Ogretmenlerin ¢evre egitimi diizeylerine
etkisini incelemistir. Eylem arastirmasi yaklagimi ile yiiriitilen c¢alismada
ogretmenlerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini yiikseltmeye yonelik hiyerarsik yapili
bir bilgi modeli kullanilmis, uygulanan mesleki gelisim programi sonucunda,
kullanilan modelin 6gretmenlerin mesleki alan bilgilerini gelistirdigi sonucuna

ulasilmustir.

Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002) 6grencilerin ¢evre konularindaki bilgi
diizeylerini incelemisler, Ankara ilinde 6grenim goren 228 ortadgretim ve 393
tiniversite 0grencisi lizerinde gergeklestirdikleri arastirmanin sonucunda 6grencilerin
cevre ile ilgili konularda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve ¢evre sorunlarinin

yeterli diizeyde tanimadiklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Moseley, Reinke ve Bookout (2002), okul disinda yiiriitiilen ¢evre egitimlerinin
O0gretmen adaylarinin Oz-yeterliliklerine etkilerini arastirmiglardir. Bir devlet
tiniversitesinde bilim metodolojisi dersi alan 72 ilkokul 6gretmen adayi ile okul
disinda 3 giinliikk bir ¢evre egitimi programi gerceklestirilmig, bu programin
Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlilik inanglarina etkileri arastirilmistir. Calismada veri
toplama araci olarak Cevre Egitimi Yeterlilik Inanc1 Olgegi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, Ogretmen adaylarmin Oz-yeterlilik inanglart agisindan uygulanan
program Oncesi ve sonrasi arasinda anlamli diizeyde bir fark olusmadigi, s6z konusu
0z-yeterlilik inanglariin uygulama oncesinde ve sonrasinda yiiksek oldugu, bununla
birlikte ¢cevre egitimi programinin uygulanmasindan yaklasik olarak 7 hafta sonra 6z-

yeterlilik inanglarinin anlamli derecede diistiigli sonucuna ulagilmistir.
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McMillan, Wright ve Karen (2004), tiniversite diizeyinde g¢evre dersini almanin
cevresel degerler iizerindeki etkilerini arastirmislardir. Oncelikle g¢evre dersi
uygulamalan yiiriitmiisler, ardindan goériismeler ve anketler yolu ile topladiklari
verileri degerlendirmislerdir. Calismada, uygulama sonrasi katilimcilarin ¢evre
degerlerinin derinlestigi sonucuna ulagilmistir. Antroposentrik bir ¢cevre anlayisindan,
ekosentrik bir ¢evre anlayisina yoneldikleri saptanmistir. Ayrica ders kapsaminda
kullanilan materyaller arasinda g¢evreye yonelik izletilen videolarin ve uygulanan
ekolojik ayak izi testinin katilimcilarda en biiyiik etkiyi meydana getiren unsurlar

oldugu goriilmiistiir.

Simgekli (2004) ilkogretim okullarmin g¢evre bilincinin gelistirilmesi amaciyla
yiiriitiilen cevre egitimi etkinliklerine iliskin duyarliliklarini belirlemeye yo6nelik
yuriittiigli arastirmada okullarin istenilen ¢evre egitimi duyarhiliklarina sahip

olmadiklarini tespit etmistir.

Uzun ve Saglam (2005), sosyoekonomik durum ile ¢evre bilinci ve ¢evre akademik
basarist arasindaki iligkiyi arastirdiklar1 ¢alismalarinda Ankara ilinde 6grenim goéren
lise 0grencilerinin goriislerini almislardir. Calisma sonucunda en yiiksek ¢evre biling
ortalamasina sahip olan O&grencilerin orta sosyoekonomik diizeydeki kisiler
olduklarim1 ve ogrencilerin ¢evre akademik basarilari ile ¢evre bilinci ortalamalar

arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir.

Erten (2005) c¢aligmasinda okul Oncesi O0gretmen adaylarimin g¢evreyi korumaya
iligkin bilin¢ diizeylerini, ¢evrenin korunmasina yoniinde gosterdikleri ¢evre dostu
davraniglari, bunlar etkileyen faktorleri ve okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evre dostu
bireyler olma gerekliklerini yerine getirebilme durumlarini arastirmistir. Calisma
sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik yeterli bilgi ve tutuma
sahip olduklarini, buna karsin bilgi ve tutumun cevreye yonelik yararli davraniglara

dontismedigini belirlemistir.

Ekici (2005) lise 6grencilerinin ¢evre bilinci diizeylerini belirlemeye yonelik bir
calisma yiiriitmiig, arastirma sonucunda kiz 6grencilerin ¢evre bilinci diizeylerinin
erkek Ogrencilere gore daha yiliksek oldugu sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte
diisiik sosyoekonomik diizeye sahip bireylerde, orta ve yiiksek sosyoekonomik
diizeye sahip olanlara gore daha yiiksek ve lise 1.smif 6grencilerinde, diger siniflarda

okuyanlara gore daha yiiksek ¢evre bilinci oldugunu tespit etmistir.
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Yiicel, Altunkasa, Giigray, Uslu ve Say (2006) ¢alismalarinda Tiirkiye’nin yiliksek
niifus yogunluguna ve ¢esitli ¢evre sorunlarina sahip illerinden biri olan Adana’da
halkin ¢evre duyarliklarini tespit etmeyi amaglamislaridir. Arastirma sonucuna gore
kadinlarin erkeklere gore ve yaslilarin genclere gore ¢evre duyarhiliklarinin daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Aydemir (2007) fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin ¢evre konularina yonelik bilgi
diizeylerini inceledigi calismasinda 2005-2006 egitim Ogretim yilinda Ankara ili
Cankaya ve Yenimahalle ilgelerinde yer alan 91 ilkogretim okulunda goérev yapan
183 fen ve teknoloji Ogretmeni lizerinde arastirma ylriitmistir. Calismada
Ogretmenlerin yiikksekdgrenim siirecinde yeterli bir ¢evre egitimi almamis olduklari,
biiylik bir kisminin bilgi diizeylerinin orta seviyede oldugu, yeterli seviyede ¢evre
bilgisine sahip Ogretmenlerin ¢cok az sayida olduklar1 sonuglarina ulasilmistir.
Ogretmenlerin ¢evre konularma yénelik bilgi diizeylerini etkileyen faktorler ise
ogretmenlik meslegindeki deneyimleri, haftalik ders saati yiikleri ve g¢evre

konularindaki projelere katilim durumlari seklinde siralanmistir.

Denis ve Geng (2007) yaptiklar1 arastirmada c¢evre bilimi dersi alip almama
durumlarimin simif 6gretmeni adaylarinin gevreye yonelik tutumlarina olan etkilerini
incelemisler, bununla birlikte sinif 6gretmen adaylarinin ¢evre bilimi derslerindeki
basarilarini karsilastirmislardir. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Smif Ogretmenligi
Anabilim Dali’nda 6grenim goren ve ¢evre bilimi dersi almig 110 tgiincii simf
Ogrencisi ile heniiz ¢evre bilimi dersi almamis olan 110 birinci sinif 6grencisine Alan
Bilgi Testi ve Cevreye Yonelik Tutum Olgegi uygulanmis ¢evre konularindaki
bilgileri ve ¢evreye yonelik tutumlar karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda ¢evre
bilimi dersi alan smif Ogretmeni adaylarinin bu dersi almayanlara goére gevre
konularindaki bilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla
birlikte ¢evre bilimi dersi alan smif 6gretmen adaylar1 ile almayanlar arasinda
cevreye yonelik tutumlart acisindan herhangi bir anlamli bir farklilhik ortaya
¢ikmazken, her iki grubun da ¢evreye yonelik olumlu tutumlara sahip olduklar tespit
edilmistir.

Quinn, Littledyke, Taylor ve Davies (2010) siirdiiriilebilir egitimin, Ogretmen
adaylarinin egitimine entegrasyonu iizerine yiiriittiikleri c¢alismalarinda ilkokul

Ogretmen adaylarmin egitimindeki anahtar 6grenme alanlarindan biri olan Bilim ve
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Teknoloji tlizerinde durmuslardir. Arastirmada Ekolojik siirdiiriilebilirlik konusu
kapsamindaki anahtar kavramlarin bilim ve teknoloji O0grenme alanina iliskin
tinitelerde yeterince ayrintili sekilde ele alindigi, bununla birlikte siirdiiriilebilirlik
kavramina iliskin konulara 6gretim programinda yeterli yer verilmedigi sonucuna

ulastlmistir.

Keles, Uzun ve Uzun (2010) calismalarinda TUBITAK tarafindan desteklenen
“Ihlara Vadisi (Aksaray) ve Cevresinde Doga Egitimi projesinin 6gretmen
adaylarinin ¢evre bilingleri, ¢evresel tutumlari, g¢evreye yonelik diisiince ve
davraniglar1 {lizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamiglardir. Proje kapsaminda
katilimeilara 10 giinliik doga egitimi programi uygulanmistir. On-test, son-test ve
programin bitiminden 3 ay sonra uygulanan izleme testi ile elde edilen veriler
degerlendirildiginde projenin G6gretmen adaylarinin cevre bilinci diizeyleri ve

cevresel tutum diizeyleri lizerinde olumlu katki sagladigi tespit edilmistir.

Aksoy ve Karatekin (2011) Ogretmen adaylarinin c¢evreye yonelik duyugssal
egilimlerini ortaya koymak amaciyla sinif 6gretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi
ve fen bilimleri 6gretmenligi olmak tizere 3 farkli lisans programinda 6grenim goren
Ogretmen adaylar1 lizerinde bir ¢alisma yiiriitmislerdir. Arastirma sonucunda
o0gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin yiiksek oldugunu ve en
yiiksek skorlarin fen bilimleri 6gretmenligi Ogrencilerinde gorildiigiinii tespit
etmislerdir. Bununla birlikte erkek ogretmen adaylarinin, aile fertleri arasinda
cevreye duyarli kisiler bulunan bireylerin ve dogayla daha c¢ok zaman geciren
bireylerin daha ytiksek cevreye yonelik duyugsal egilimlere sahip olduklari sonucuna

ulasilmistir.

Aydn ve Kaya (2011) sosyal bilimler lisesi 6grencilerinin ¢evre egitimi diizeylerine
yonelik yirtittiikleri ¢alismada Cevre Duyarliligi Anketi ile sosyal bilimler lisesinde
O0grenim gormekte olan Ogrencilerden veriler toplamislar, arastirma sonucunda
Ogrencilerin ¢evre egitimi diizeylerinin yeterli olmadigini tespit etmislerdir. Bununla
birlikte ¢evre bilinci ile cinsiyet, sif diizeyi, ebeveynlerin meslekleri ve
ebeveynlerin egitim durumlar1 arasinda anlamli bir ilisi olmadigi sonucuna

ulagmiglardir.

Erdal, Erdal ve Yiicel (2013) yaptiklar1 calismalarinda, Gaziosmanpasa Universitesi

dgrencilerinin ¢evre biling diizeylerini belirlemek istemislerdir. Universitenin farkli
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fakiilte ve meslek yiiksekokullarinda 6grenim goren katilimeilarin goriislerine
basvurulmustur. Ogrencilerin yaklasik iigte birinin cevreye yonelik yeterli biling
diizeyine sahip olmadig1 ve yine aymi oranda 6grencinin iiniversitede ¢evre egitimi
dersinin zorunlu olmasmin gerekmedigini diisiindiiklerini saptamiglardir. Cevre

bilinci gelistirmeye yonelik caligmalar yapilmasi gerekliligine vurgu yapilmistir.

Gilindiiz, Aktepe, Biiyiikkarci, Tas ve Cakir Elbir (2017) yaptiklar1 ¢alismada, sinif
ogretmenlerinin doga ve cevreye yonelik algilarini ortaya koyabilmek igin nitel
arastirma yontemlerinden fenomenolojik yontem tercih etmislerdir. Isparta il
merkezinde gorev yapan 20 smif Ogretmeniyle yiiz yiize goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin dogay1 yasam alani ve huzur
kaynag1 olarak gordiikleri, cevrenin daha bilingli ve temiz kullanilmasi gerektigine
inandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte sinif 6gretmenleri dogaya duymus
olduklart sevginin i¢giidiisel oldugunu ve sergiledikleri davraniglarla 6grencilere rol
model olunmasi gerektigine inandiklarini dile getirmislerdir. Aragtirmaya gore sinif
Ogretmenleri insana duyulan saygi gibi dogaya da saygi duyulmasi gerektigi

inancindadirlar.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin var olan ¢evre bilinci durumlarini betimlemeyi
amaglayan bu aragtirmada tarama (survey) modeli ¢esitlerinden genel tarama modeli
kullanilmistir. Genel tarama modeli, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
orneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2016). Tarama modeli,
bir aragtirma konusuna yonelik ge¢miste ya da o anda var olan bir durumu var
oldugu haliyle betimlemeyi ve tanimlamay1 amaglamaktadir. Arastirma konusunu
etkileme gibi bir ¢aba igine girilmeyen bu modelde amag, var olan durumu dogru bir
sekilde ve degistirmeye kalkmadan gézlemleyip tespit edebilmektir (Karasar, 2012).
Calismanin deseni ise tarama deseni tiirlerinden biri olarak karsimiza ¢ikan anlik
tarama desenidir. Karasar (2002), anlik tarama arastirmalarini belirli bir zamanda
mevcut durumun var oldugu sekliyle betimlemesi amaciyla yiiriitiilen ¢alismalar
olarak tamimlamaktadir. Bu arastirmada da anlik tarama deseni tercih edilerek, fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin gilincel g¢evre bilinci diizeyleri ortaya konmaya

caligilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini fen bilimleri 6gretmen adaylari, 6rneklemini ise 2017-2018
ogretim yili bahar déneminde Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 2., 3. ve 4. smiflarda 6grenim goren fen bilimleri 6gretmen adaylar
olusturmaktadir. Orneklem secimi igin uygun 6rnekleme (convenience sampling)

yontemi kullanilmigtir. Uygun orneklemede, arastirmacilar katilimcilar segerken
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ulagilmasi kolay, arastirma igin uygun ve goniillii bireyleri tercih etmektedirler
(Y1ildirim ve Simsek, 2011).

Veri toplama aract 224 fen bilimleri 6gretmen adayma uygulanmis ancak 6lg¢egin
tamamina cevap vermemis olan 16 O0gretmen adaymin verileri arastirmaya dahil
edilmemistir. Sonu¢ olarak arastirmada 208 Ogretmen adaymin verileri
degerlendirmeye alinmis olup, sinif diizeylerine ve cinsiyetlerine iliskin bilgiler

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Arastirmaya katilan ogretmen adaylarina iligkin bilgiler
Kadin Erkek Toplam
2. Smf n 50 14 64
% 78,1 21,9
3. Sif n 56 20 76
% 73,7 26,3
4. Smf n 53 15 68
% 77,9 22,1
Toplam n 159 49 208
% 76,4 23,6

Tablo 1 incelendiginde ¢aligmaya katilan 6gretmen adaylarindan %76,4’iinlin kadin
%23,6’smin erkek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, arastirmaya katilan
ogretmen adaylarmin sinif diizeylerine gore dagilimi degerlendirildiginde 2. Sinif
Ogrencilerinin 64 kisiden (%30,8), 3. Sinif 6grencilerinin 76 kisiden (%36,5) ve 4.
Smif 6grencilerinin 68 kisiden (% 32,7) olustugu, bu bakimdan katilimcilarin sinif
diizeyleri agisindan dengeli bir dagima sahip olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 2.

Osretmen adaylarinmin en uzun siire yasadiklar: yerlesim yerlerine iligkin bilgiler

Yerlesim Birim N

%
il 81 39,0
flge 80 38,4
Koy-Kasaba 47 22,6

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 81 kisinin (%39)

en uzun siire yasadiklar1 yerlesim yerinin il merkezi oldugu goriilmektedir. 80



26

Ogretmen adayi ise (%38,4) ilgede yasadiklarini belirtmislerdir. Koy ya da kasabada

yasayanlari ise arastirmaya katilanlarin 47°si (%22,6) olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

3.3.1. Cevre bilinci 6lcegi. Verilerin toplanmasinda ilgili alanyazin taranmig
ve arastirma amacina uygun olan Schrenk (1994) tarafindan gelistirilen ve Erten
(2005) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Cevre Bilinci Olgegi (CBO) kullanilmistir.

Veri toplama siireci aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.

CBO’de katilimcilarin gevreye ait sahip olduklar1 bilgilerini, ¢evreye karsi olan
tutumlarini ve ¢evreye yararli davranislarini 6lgen 20’si gevre bilgisi, 20’si tutum ve
20’si davrams boyutunda olmak iizere toplam 60 soru yer almaktadir. Olgekteki
maddeler olumludan olumsuza dogru 5°li likert tipinde olup 6l¢egin Cronbach Alpha
i¢ tutarlik katsayist 0=.97’dir. S6z konusu anketin tutum boyutunun Cronbach o
giivenirliligi 0=.95, davranis boyutunun Cronbach o giivenirliligi 0=.90 ve bilgi

boyutunun Cronbach o giivenirliligi 0=.92,5’tir (Erten, 2012).

3.3.2. Kisisel bilgi formu. Arastirmada ayrica Ogretmen adaylarinin
cinsiyetleri, sinif diizeyleri, en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimi, ¢evre ile ilgili
bilgilere ulasirken tercih ettikleri bilgi edinme yollar1 ve ¢evre kuruluslari ile olan

iligkileri hakkinda bilgiler edinmek amaciyla Kisisel Bilgi Formu kullanilmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin temel amaci cergevesinde cevaplari aranan alt problemlere yonelik
olarak toplanan verilerin analizinden Once ilk olarak verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla veri setine Shapiro-Wilk Normallik
Testi uygulanmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigine iliskin normallik testi

sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.
Normallik Testi Sonuclar
Istatistik sd p
Tutum ,990 208 ,145
Davranis ,994 208 ,538
Bilgi ,989 208 ,113

Tablo 3 incelendiginde veri setinden elde edilen tutum, davranis ve bilgi diizeylerine
yonelik puanlarin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (tutum p=,145>,050;

davranis p=,538>,050; bilgi p=,113>,050).

Cevre Bilinci Olgegi’nden elde edilen veriler sonucunda ulasilan arastirmanin birinci
alt problemine yonelik bulgularda istatistiksel yontem olarak ortalama hesaplama
kullanilmistir. Arasgtirmanin ikinci alt problemine yonelik analizlerde Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilari, arastirmanin iiglincii alt problemine
yonelik analizlerde bagimsiz 6rneklem t testi, dordiincii ve besinci alt problemlere

yonelik analizlerde ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Formu ile elde edilen veriler sonucunda ulasilan arastirmanin altinci ve
yedinci alt problemlerine yonelik bulgular ise betimsel istatistik yontemlerinden

frekans hesaplama yardimiyla gergeklestirilmistir.

Calismada besli likert tipi veri toplama arac1 olan Cevre Bilinci Olgegi ile elde edilen
verilerin alabilecekleri deger araliklari 1-5 arasinda olusabileceginden maddelerin

yorumlanmasinda asagida belirtilen puanlama esas alinmistir:

1.00-1,80 Hayir hi¢ katilmiyorum
1,81-2,60 Katilmiyorum
2,61-3,40 Cok az katiliyorum
3,41-4,20 Katiliyorum

YV V V VYV V

4,21-5,00 Tamamen Katiliyorum



28

BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular ve bulgulara dayali olarak yapilan
yorumlara yer verilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular ve yorumlar,

aragtirmanin alt problemlerine yonelik olarak sirayla sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmanin birinci alt problemi olan “fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin ¢evre konularina iliskin bilgileri, ¢evreye yonelik tutumlari, ¢cevre dostu
davraniglar1 ve cevre bilingleri hangi diizeydedir?” sorusuna yonelik bulgular

verilmistir.

Veri setinde yer alan tutum, davranig, bilgi ve toplamda biling puanlar {izerinde
maksimum, minimum degerlere ve ortalamalara bakilmis elde edilen bulgular Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4.
Tutum, Davrams, Bilgi ve Biling Puanlarina Yonelik Tammlayici Istatistikler
N Minimum Maksimum Ortalama  Standart Sapma
Tutum 208 3,11 5,00 4,080 ,382
Davranis 208 2,53 441 3,452 374
Bilgi 208 3,12 4,76 4,010 347
Biling 208 3,26 4,72 3,856 ,276

Tablo 4 incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin tutum puanlarinin 3,11 ile
5,00 arasinda degisiklik gosterdigi, tutum puan ortalamalarinin ise 4,08 olup yiiksek-
orta olarak nitelendirilebilecegi goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin davranig puanlart 2,53 ile 4,41 arasinda degisiklik gostermis olup,
davranig puan ortalamalar1 3,45 degerini almigtir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
cevre dostu davranislar sergileme diizeylerine yonelik sorulara verdikleri cevaplarin
“katiliyorum” seviyesinde ¢iktig1 goriilmektedir. Buna gore Ogretmen adaylarinin

cevre dostu davraniglar sergileme diizeylerinin yiiksek-orta oldugu yorumu
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yapilabilir. Bilgi diizeyleri 3,12 ile 4,76 arasinda degisen 6gretmen adaylari igin
ortalama 4,01 ¢evreye yonelik bilgi diizeyi degeri “katiliyorum” seviyesinde
oldugundan 6gretmen adaylarin gevreye yonelik bilgi diizeyleri yiiksek-orta olarak
degerlendirilebilir. Genel olarak biling diizeyleri ele alinacak olursa 3,26 ile 4,72
arasinda farklililk gdsteren ve 3,85 ortalamaya sahip biling diizeyi puanlarn
“katiliyorum” seviyesinde yer almakta olup, bu durum fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin  yiiksek-orta ¢evre bilinci diizeyine sahip olduklar1 seklinde

yorumlanabilir.

4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin ikinci alt problemi olan “fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik bilgi, tutum ve davraniglar arasinda anlamli bir iliski var midir?”

sorusuna yonelik bulgular verilmistir.

Ogretmen adaylarmin gevreye yonelik bilgileri, gcevreye iliskin tutumlar1 ve gevre
dostu davraniglar sergileme durumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunup
bulunmadigin1 sinamak amaciyla veri seti lizerinde Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayilar1 teknigi kullanmis, Pearson Momentler Carpimi katsayisi
diizeyleri asagidaki sekilde yorumlanmustir (Kokli, Biiylkoztirk ve Bokeoglu,
2006):

r iliski

0.00 iliski yok

0.01-0.29 diisiik diizeyde iliski
0.30-0.70 orta diizeyde iliski
0.71-0.99 yiiksek diizeyde iliski

1.00 mitkemmel iligki

Ogretmen adaylarinin gevreye yonelik bilgileri, ¢evreye iliskin tutumlar1 ve gevre
dostu davraniglar sergileme durumlari arasinda korelasyon sonuglar1 Tablo 5’te

sunulmustur.
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Tablo 5.
Tutum, Davranis ve Bilgi Arasindaki Korelasyonlar
Tutum Davranis Bilgi
Tutum r 1 ,392(**) ,327(**)
p ,000 ,000
N 208 208 208
Davranis r ,392(**) 1 ,298(**)
p ,000 ,000
N 208 208 208
Bilgi r ,327(**) ,298(**) 1
p ,000 ,000
N 208 208 208

Tablo 5’teki korelasyon Kkatsayilari yorumlandiginda fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlari ile ¢evre dostu davranislar sergileme durumlari
arasinda, cevreye yonelik tutumlar ile ¢evreye iliskin bilgi diizeyleri arasinda ve
cevre dostu davranig diizeyleri ile gevreye iliskin bilgi diizeyleri arasinda pozitif

yonlii korelasyonlar oldugu goriilmektedir.

Cevreye dair bilgi

5

Cevreye yonelik tutum 392 Cevre dostu davranislar

Sekil 7. Ogretmen adaylarmin bilgi, tutum ve davramis diizeyleri arasindaki

korelasyon iliskisi.

Sekil 7 incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik tutumlar
ile ¢cevre dostu davraniglar sergileme durumlart arasinda (r=,392) pozitif yonlii orta
diizeyde korelasyon oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte cevreye yonelik
tutumlar ile ¢evreye iliskin bilgi diizeyleri arasinda (r=,327) pozitif yonli orta
diizeyde ve ¢evre dostu davranis diizeyleri ile ¢evreye iligkin bilgi diizeyleri arasinda

(r=,298) pozitif yonlii diisiik diizeyde korelasyon oldugu sonucuna ulasilmistir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bolimde arastirmanin iiglincii alt problemi olan “fen bilimleri &gretmen
adaylarinin cinsiyetleri ¢evreye yonelik bilgi, tutum, davranig ve bilingleri iizerinde

farkliliga neden olmakta midir?” sorusuna yonelik bulgular verilmistir.

Cinsiyetin cevreye iliskin bilgi diizeyleri, ¢evreye yonelik tutum, g¢evre dostu
davranig sergileme durumlari ve genel anlamda c¢evre bilinci {izerine etkisini
belirleyebilmek amaciyla veri seti iizerinde cinsiyet degiskenine iligkin ortalama
puanlart hesaplanmigs ve Tablo 6’da verilmistir. Veri seti {izerinde uygulanan

bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari ise Tablo 7°de yeralmaktadir.

Tablo 6.
Cinsiyet Degiskenine Iliskin Grup Istatistikleri

Cinsiyet N Ortalama Standart Sapma
Tutum Ortalama Kadin 159 4,10 ,368
Erkek 49 4,03 426
Davranis Kadin 159 3,47 ,381
Ortalama Erkek 49 3,40 ,350
Bilgi Ortalama Kadin 159 4,01 ,348
Erkek 49 4,02 ,348
Biling Ortalama Kadin 159 3,87 ,266
Erkek 49 3,82 ,309

Tablo 6 incelendiginde oOgretmen adaylarmin ¢evreye yonelik bilgi puan
ortalamalarinin kadinlar i¢cin 4,10 erkekler icin ise 4,03 oldugu, tutum puan
ortalamalarinin kadinlar i¢in 3,47 erkekler icin ise 3,40 oldugu, davranig puan
ortalamalarinin kadmlar i¢in 4,01 erkekler i¢cin ise 4,02 oldugu ve biling puan
ortalamalarinin kadinlar i¢in 3,87 erkekler i¢in ise 3,82 oldugu goriilmektedir.
Cinsiyet degiskenine iliskin grup ortalamalar1 incelendiginde kadin ve erkek
Ogretmen adaylarmin birbirlerine ¢ok yakin puan ortalamalarina sahip olduklari

sOylenebilir.
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Tablo 7.
Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar
Varyanslarin Esitligi 0
l(;ll:n Levene T(;stl t sd (2-kuyruklu)

Tutum Esit varyanslar varsayildi 2,658 ,105 ,983 206 ,327
Ortalama Esit varyanslar varsayilmadi ,910 71,512 ,366
Davranis Esit varyanslar varsayildi ,708 ,401 1,169 206 ,244
Ortalama Esit varyanslar varsayilmadi 1,224 86,041 224
Bilgi Esit varyanslar varsayildi ,079 779 -,180 206 ,857
Ortalama Esit varyanslar varsayilmadi -,180 79,897 ,858
Biling Esit varyanslar varsayildi 1,284 ,258 ,921 206 ,358
Ortalama  Egit varyanslar varsayilmadi ,851 71,324 ,397

Tablo 7 incelendiginde &gretmen adaylarinin cinsiyetlerinin gevreye yonelik bilgi,
tutum, davramig ve bilingleri iizerinde herhangi bir farkliliga neden olmadigi

sonucuna ulasilmistir (p>,05).

4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri simif diizeyleri ¢evreye yonelik bilgi, tutum, davranis
ve bilingleri iizerinde farkliliga neden olmakta midir?” sorusuna yonelik bulgular

verilmistir.

Smif diizeylerinin ¢evreye iliskin bilgi diizeyleri, ¢cevreye yonelik tutum, ¢evre dostu
davranig sergileme durumlar1 ve genel olarak c¢evre bilinci diizeyleri lizerindeki
etkisini ortaya koyabilmek icin verilerin oncelikle ¢ok degiskenli normalliklerini
simamak amaciyla ¢ok degiskenli Q-Q plot grafikleri incelenmis, ardindan veriler
varyans homojenligi yoniinden incelenmek amaciyla Levene testine tabii tutulmus ve

sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8.
Sinif Diizeylerine Iliskin Varyanslarin Homojenligi Testi
Levene
Istatistik sdl sd2 p
Tutum 1,249 2 205 ,289
Davranis 1,128 2 205 326
Bilgi 2,011 2 205 ,137
Biling 2,316 2 205 ,101

Tablo 8 incelendiginde Levene testi uygulanan verilerin varyans homojenligine sahip
olduklar1 gériilmektedir (tutum p=,289>,050; davranis p=,326>,050; bilgi
p=,137>,050; biling p=,101).

Normal dagilim, ¢ok degiskenli normallik ve varyans homojenligi varsayimlarini
sagladig: goriilen verilerde, gruplar arasindaki farklilasmay1 incelemek amaciyla tek

yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. ANOVA sonuglari Tablo 8’de

sunulmustur.
Tablo 9.
Sinif Diizeyi Degiskenine Yonelik Varyans Analizi
Standart
Sinif Diizeyi N Ortalama Sapma F p
Tutum 2.Smif 64 77,047 7,629 4,121  ,018
3.Smif 76 76,158 6,559
4.Siif 68 79,500 7,331
Davranis 2.Smif 64 57,891 5,987 5,053 ,007
3.Smif 76 57,592 5,856
4.Simf 68 60,647 6,845
Bilgi 2.Smif 64 66,125 6,703 6,085 ,003
3.Smf 76 68,763 5,195
4.Siif 68 69,441 5,401
Biling 2.Smif 64 201,063 15,183 6,935 ,001
3.Smif 76 202,513 12,138
4.Smif 68 209,588 15,459

Tablo 9°da goriildiigii gibi fen bilimleri 6gretmen adaylarinin &grenim gordiikleri
smif diizeyleri ile cevreye yonelik tutumlari, ¢evre dostu davranis sergileme
durumlari, ¢evreye iliskin bilgileri ve ¢evre bilinci diizeyleri arasinda anlamli fark
oldugu sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bu farkin hangi smif diizeyleri arasinda
meydana geldigini belirleyebilmek adina Tukey Coklu Karsilastirilmalar Testi

uygulanmistir. Sonuglar Tablo 10°da sunulmustur.
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Bagimli Degisken (D Sif  (J) Simf Ort. Fark (1-J) p
Tutum 2,00 3,00 ,889 , 745
4,00 -2,453 ,123
3,00 2,00 -,889 , 745
4,00 -3,342(*) ,015
4,00 2,00 2,453 ,123
3,00 3,342 (*) ,015
Davranis 2,00 3,00 ,299 957
4,00 -2,756 (*) ,032
3,00 2,00 -,299 ,957
4,00 -3,055(%*) ,010
4,00 2,00 2,756 (*) ,032
3,00 3,055(*) ,010
Bilgi 2,00 3,00 -2,638 (*) ,021
4,00 -3,316(*) ,003
3,00 2,00 2,638(*) ,021
4,00 -,678 , 761
4,00 2,00 3,316(*) ,003
3,00 ,678 , 761
Biling 2,00 3,00 -1,451 ,820
4,00 -8,526(*) ,002
3,00 2,00 1,451 ,820
4,00 -7,076(*) ,009
4,00 2,00 8,526(*) ,002
3,00 7,076(*) ,009

Tablo 10 incelendiginde ¢evreye yonelik tutumlar agisindan 3. ile 4.siniflar arasinda

4.smiflar lehine; ¢evre dostu davranislar ag¢isindan 2. ile 4. siiflar ve 3. ile 4. siniflar

arasinda 4.smiflar lehine anlamli fark meydana geldigi goriilmektedir. Ayrica

cevreye iliskin bilgi diizeyleri agisindan 2. ile 3.smiflar arasinda 3. siniflar lehine, 2.

ile 4.simiflar arasinda ise 4. siniflar lehine anlamli fark oldugu gozlenmistir. Cevre

bilinci diizeyleri arasinda olusan anlaml farkin ise 2. ile 3. siniflar arasinda 3.siif

lehine, 2. ile 4. smiflar arasinda 4.sif lehine ve 3. ile 4. siflar arasinda 4.smmf

lehine olustugu anlasilmaktadir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmanin besinci alt problemi olan “fen bilimleri &gretmen
adaylarimin en uzun siire yasadiklar1 yerlesim yerleri ¢evreye yonelik bilgi, tutum,
davranig ve bilingleri lizerinde farkliliga neden olmakta midir?” sorusuna ydnelik

bulgular verilmistir.

En uzun siire yasanilan yerlesim yerlerinin gevreye iliskin bilgi diizeyleri, ¢evreye
yonelik tutum, ¢evre dostu davranis sergileme durumlari ve genel olarak ¢evre bilinci
diizeyleri {lizerindeki etkisini ortaya koyabilmek ic¢in verilerin oOncelikle cok
degiskenli normalliklerini smnamak amaciyla ¢ok degiskenli Q-Q plot grafikleri
incelenmis, ardindan veriler varyans homojenligi yoniinden incelenmek amaciyla

Levene testine tabii tutulmus ve sonuglar Tablo 11’de sunulmustur.
Tablo 11.

Yerlesim Yerine Iliskin Varyanslarin Homojenligi Testi

Levene

Istatistik sdl sd2 p
Tutum 2,702 2 205 ,069
Davranis 1,369 2 205 ,257
Bilgi 2,806 2 205 ,063
Biling 5,573 2 205 ,054

Tablo 11 incelendiginde Levene testi uygulanan verilerin varyans homojenligine
sahip olduklar1 goriilmektedir (tutum p=,069>,050; davranis p=,257>,050; bilgi
p=,063>,050; biling p=,054).

Normal dagilim, ¢ok degiskenli normallik ve varyans homojenligi varsayimlarini
sagladig1 goriilen verilerde, gruplar arasindaki farklilasmay1 incelemek amaciyla tek
yonli varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. ANOVA sonuglar1 Tablo 12°de

sunulmustur.
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Tablo 12.
Yerlesim Yeri Degiskenine Yonelik Varyans Analizi
Standart
Sinif Diizeyi N Ortalama Sapma F p
Tutum il 81 76,420 7,943 3,018 ,051
Ilge 80 79,063 6,829
Koy-Kasaba 47 76,809 6,378
Davranis Il 81 59,087 6,703 1,943 146
flge 80 59,212 5,600
Koy-Kasaba 47 57,085 6,814
Bilgi il 81 68,012 6,705 ,066 ,936
Ilge 80 68,200 5,554
Koy-Kasaba 47 68,404 5,055
Biling Il 81 203,519 16,907 1,440 239
Ilige 80 206,476 12,895

Koy-Kasaba 47 202,298 13,005

Tablo 12’de gorildigi gibi fen bilimleri 6gretmen adaylarimin en uzun siire
yasadiklar1 yerlesim yerleri ile ¢gevreye yonelik tutum, ¢evre dostu davranis sergileme
durumlart ve ¢evre bilinci diizeyleri arasinda anlamli fark olmadigi sonucuna

ulasilmstir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme lliskin Bulgular

Bu bolimde aragtirmanin altinct alt problemi olan “fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin gevre ile ilgili kullandiklar1 bilgi edinme yollar1 hangileridir?” sorusuna

yonelik bulgular verilmistir.

Ogretmen adaylarinin dlgme aracinda yer alan “cevreyle ilgili bilgilerinizi genellikle
hangilerinden elde ediyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin frekans

degerleri Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13.

Cevre ile ilgili bilgileri edinme yollarina iliskin frekans degerleri
Bilgi Edinme Yollar f

Internet 160
Televizyon-Radyo 50

Dersler-Ders Kitaplari 35

Ogretim Eleman: 23

Gazete-Dergi 20
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Tablo 13’te gorildigii gibi fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili bilgileri
edinme yollar1 arasinda en yliksek frekansin internet oldugu bunu sirasiyla
televizyon-radyo, dersler-ders kitaplari, 6gretim elemani ve gazete-derginin izledigi
anlagilmaktadir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin g¢evre ile ilgili bilgi edinme
yollarinda en diisiik frekans degerinin gazete-dergi oldugu goriilmekte olup en ¢ok

tercih ettikleri bilgi edinme yolunun ise internet oldugu soylenebilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bolimde aragtirmanin yedinci alt problemi olan “fen bilimleri 6gretmen
adaylarmin ¢evre kuruluslart ile iliskileri nasildir?” sorusuna yonelik bulgular

verilmistir.

Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin 6lgme aracinda yer alan “herhangi bir ¢evre
kurulusu ile iliskiniz nedir?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin yiizde ve frekans

degerleri Sekil 7°de sunulmustur.

Cevre Kuruluslari ile iliskiler

Aktif
Calisiyorum
0,49%

Uyeyim
0,97%

Sekil 8. Ogretmen adaylarinin “herhangi bir ¢evre kurulusu ile iliskiniz nedir?”

sorusuna verdikleri cevaplar

Sekil 8 incelendiginde “Herhangi bir ¢evre kurulusu ile iliskiniz nedir?” sorusuna
ogretmen adaylarmin 92’si (%44,44) “bilgim yok” seklinde cevap vermistir.
Ogretmen adaylarindan 112’si (%54,10) “sadece adlarii biliyorum” , iKisi (%0,97)
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“bir ¢evre kurulusuna iiyeyim” ve yalnizca biri (%0,49) “bir ¢evre kurulusunda aktif
olarak calistyorum” seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte Sekil

8’de 6gretmen adaylarinin ¢evre kuruluslarinin adlarini bilme oranlar verilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Cevre Kuruluslarinin
Adlarini Bilme Oranlari

Sekil 9. Ogretmen adaylarmin ¢evre kuruluslariin adlarini bilme oranlar

Sekil 9 incelendiginde 6l¢me aracinda yer alan soruya “cevre kuruluslarinin sadece
adlarini biliyorum” seklinde cevap veren 112 dgrenciden 65’inin (%58,04) en az bir
¢evre kurulusu ismi belirttikleri ancak 47’sinin (%41,96) herhangi bir ¢evre kurulusu
ismi yazmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin ismini belirttikleri gevre

kuruluglarina iligkin frekans degerleri Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 14.

Ogretmen adaylarimin ismini  belirttikleri ¢evre kuruluslarina iliskin frekans
degerleri

Cevre kurulusu ad1

TEMA
CEVKO
Greenpeace
CEKOV
WWF
TUCEV
TURCEV

&~ 0

PR Wo N g

Tablo 14 incelendiginde ismini en ¢ok bildikleri ¢evre kurulusunun TEMA oldugu
goriilmektedir. Bu kurulusu sirastyla CEVKO, Greenpeace, CEKOV, WWF,
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TUCEV ve TURCEV izlemektedir. Bir baska deyisle fen bilimleri 6gretmen adaylar:

sadece yedi farkli ¢evre kurulusunun adlarini belirtmislerdir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglarina ve bu sonuclar dogrultusunda onerilere yer

verilmigtir.

5.1.Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin sonuglart ve tartismalar calismanin alt problemleri baglaminda

aciklanmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemine iliskin olarak fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik tutumlarinin yiiksek-orta seviyesinde oldugu sonucuna ulagilmistir.
Benzer sekilde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre dostu davraniglar sergileme
diizeylerinin de yiiksek-orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Cevreye yonelik bilgi
diizeyleri incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yiiksek-orta olarak
nitelendirilebilecegi sonucuna ulagilmistir. Biling diizeyleri ele alindiginda ise yine
benzer sekilde fen bilimleri 6gretmen adaylart igin yiiksek-orta cevre bilinci

diizeyinde olduklarini sdylemek miimkiindiir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine iliskin olarak Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik tutumlar ile ¢evre dostu davranislar sergileme durumlari arasinda,
cevreye yonelik tutumlart ile ¢evreye iliskin bilgi diizeyleri arasinda ve ¢evre dostu
davranig diizeyleri ile cevreye iliskin bilgi diizeyleri arasinda pozitif yonlii
korelasyonlar oldugu gorilmiistiir. Bir baska deyisle fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davramislar1 arasinda pozitif yonde
anlamli iligkiler oldugu sonucuna ulasilmistir. Karaismailoglu (2018) caligmasinda
cevre kuruluslarina iiye olan, okulda meslektaslar1 ile ve evde aileleriyle ¢evre
tizerine sohbet eden, ¢evre ile ilgili konular1 medyadan takip eden, 6grencileriyle
cevreye yoOnelik arastirmalar ve c¢alismalar yapan Ogretmenlerin ¢evre dostu
davraniglar gosterme diizeylerinin, bu bilgi diizeyine ve bu tutuma sahip olmayan

diger Ogretmenlere gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmistir. Bu agidan
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bakildiginda arastirmanin ikinci alt problemine iliskin sonuglarin Karaismailoglu

(2018)’in elde ettigi sonuglarla ortiismedigi goriilmektedir.

Arastirmanin tiglincii alt problemine iliskin olarak fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerinin ¢evreye yonelik bilgi, tutum, davranis ve bilingleri tizerinde herhangi
bir farkliliga neden olmadigi sonucuna ulasilmistir. Erten (2012) ise ¢alismasinda
Azerbeycanli 6gretmen adaylarinda cinsiyet degiskeninin cevre biling diizeyleri
tizerinde anlamli bir farkliliga sebep olmadigini ancak Tiirk 6gretmen adaylarinda
erkeklerin ¢evre biling diizeylerinin kadinlardan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Bagka bir ¢aligmada ise Ekici (2005), kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore cevre bilinci diizeylerinin daha yiliksek oldugu sonucuna ulasmistir. Bu
baglamda arastirmanin ii¢lincli alt problemine ydnelik elde edilen sonuclar Erten

(2012) ve Ekici (2005) ile farklilik gostermektedir.

Aragtirmanin  dordiinci alt problemine iliskin olarak fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlar agisindan 3. ile 4.smiflar arasinda 4.siniflar
lehine; ¢evre dostu davranislar acisindan 2. ile 4. smiflar ve 3. ile 4. smiflar arasinda
4.smiflar lehine, cevreye iliskin bilgi diizeyleri acisindan 2. ile 3.siniflar arasinda 3.
siniflar lehine, 2. ile 4.smiflar arasinda ise 4. siiflar lehine, ¢evre bilinci diizeyleri
agisindan 2. ile 3. smiflar arasinda 3.sinif lehine, 2. ile 4. smiflar arasinda 4.smnif
lehine ve 3. ile 4. siniflar arasinda 4.simif lehine anlamli fark meydana geldigi
goriilmiistir. Bu baglamda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
smif diizeylerinin ¢evreye yonelik bilgi, tutum, davranmis ve bilingleri iizerinde

farkliliga neden oldugu sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin besinci alt problemine iliskin olarak fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
en uzun siire yasadiklar1 yerlesim yerleri ile ¢evre konularina iligkin bilgi diizeyi,
cevreye yonelik tutum, cevre dostu davranis sergileme durumlar ve g¢evre bilinci
diizeyleri arasinda anlamli fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Karaismailoglu
(2018) calismasinda benzer sekilde gocuklugun gegtigi yerin ¢evre dostu davraniglar
tizerine anlamli bir etkisi olmadigi sonucuna ulagmistir. Nagra ise (2010)
ogretmenler lizerinde yirittiigl caligmasinda ¢ocuklugun gectigi yer ile bireylerin
cevre bilingleri arasinda iliski oldugu belirtilmistir. Bu baglamda arastirmanin
besinci alt problemine iliskin sonuglarimin Nagra (2010) tarafindan yapilan

calismanin sonucuyla benzerlik géstermedigi soylenebilir.
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Aragtirmanin altinci alt problemine iliskin olarak fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
cevre ile ilgili bilgileri edinme yollar1 arasindan en ¢ok tercih ettikleri aracin internet
oldugu bunu sirasiyla televizyon-radyo, dersler-ders kitaplari, 6gretim elemani ve

gazete-derginin izledigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin yedinci alt problemine iligkin olarak 6gretmen adaylarmin gevre ile
ilgili faaliyetler yiirliten kuruluslart yeterince tanimadiklari, biiyiik ¢ogunlugunun
cevre kuruluslariin adlarin1 bilmedikleri, herhangi bir ¢evre kurulusunu tantyan fen
bilimleri 6gretmen adaylarmin da o kurulusa tye olmayr genellikle tercih
etmedikleri, liye olmay1 tercih etmeleri durumunda ise kurulusta aktif olarak

calismay1 se¢medikleri sonucuna ulasilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmamiz sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki Oneriler

sunulabilir.

= 2, 3. ve 4smiflarda 6grenim goren fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik bilgi, tutum, davranis ve bilinglerinin yiiksek-orta seviyede
oldugunun goriildiigii bu ¢alismadan hareketle, toplumu olusturan bireylerin
cevre konular1 hakkinda yeterli bilgi ve ¢cevreye yonelik olumlu tutum sahibi
aynt zamanda g¢evre dostu davraniglar sergileyen bilingli bireyler olarak
yetistirilmesi adina, ortadgretim ve yliksekogretim siireglerinde tiim bireylerin
alanina ve boliimiine bakilmaksizin fen bilimleri 6gretmen adaylarina benzer
sekilde biyoloji, cevre bilimi gibi dersleri almalari saglanabilir.

» Ogretmenlerin mesleki hayatlarinda devam eden kendilerini gelistirme
stireclerine yardimci olmak adina yliriitiilen hizmet ic¢i egitimlerin klasik
anlayistan uzaklagarak, doga ile icice, daha fazla duyuya hitap eden bir egitim
tarzi ile, ¢evreyi daha iyi tanimalarina yardimci olacak etkinlikler halinde
planlanmasimin ve benzer sekilde egitimin her kademesindeki &grencilerin
dogay1 bir canli laboratuvar olarak kullanabilmelere olanak saglanmasinin
toplumda cevre konularindaki bilgi diizeyinin artmasina, c¢evreye yonelik
tutumun gelismesine ve daha ¢ok cevreye dostu davranislar sergileyen bir

toplum olusturulmasina faydali olacagi diistiniilebilir.
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Ogrenim gordiikleri simif diizeyi arttikca bireylerin cevreye yonelik bilgi,
tutum, davranis ve bilinglerinin yiikseldiginin goriildiigii bu ¢alismadan yola
cikarak Ogretmenlik meslegine baslanilan andan itibaren bu yeterliliklerinin
ve Ozelliklerinin daha da gelismesi, siirekli yiiksek diizeyde tutulmasi adina
ozellikle cevre ile ilgili konularin 6gretiminde rol oynayan branslardaki
Ogretmenler basta olmak tizere tiim Ogretmenlerin ¢evre ile ilgili alanlarda
hizmet i¢i egitimlere, projelere ve bu alandaki akademik toplantilara
katilmalar1 saglanabilir.

Ogretmen adaylarinin cevre ile ilgili faaliyetler yiiriiten kuruluslar ¢ok iyi
tanimadiklari, ¢cogunlukla adlarini dahi bilmedikleri ve {iye olmay1 tercih
etmedikleri gibi bir ger¢egin ortaya kondugu bu arastirmada gevre ile ilgili
faaliyet gosteren sivil toplum kuruluslarinin medya organlarinda daha ¢ok
boy gostererek yaptiklari isleri daha iyi tanitmalari, 6gretim kurumlarina daha
stk ziyaretler gergeklestirerek bilinirliklerini arttirmalari, daha ses getiren
faaliyetler yiirliterek toplumda dikkat ¢ekmeyi basarip taninirlik diizeylerini
yiikseltmeleri saglanabilir.

Cevre ile ilgili kamu kurumlan ile sivil toplum orgiitleri arasinda es giidiim
saglanabilir.

Cevre egitimi ile ilgili biling diizeyini artirmak amaci ile sadece egitim
kurumlar1 degil kentlerde, kirsal alanda yasayan halkin da bu bilinglendirme

stirecine katilimlari saglanabilir.
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Sevgili Ogretmen Aday1; Bu arastirma, siz 6gretmen adaylarinin cevre bilinglerini belirlemek
amactyla gerceklestirilecektir. Yapilan ¢alismanin amacina ulasmasi, sizin 6lgekteki maddeleri icten
ve eksiksiz yanitlamaniza baghdir. Bu nedenle, litfen 6l¢ekteki her bir maddeyi titizlikle okuyunuz ve

gergekei bigimde yanitlayiniz. Ankete vereceginiz objektif cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Hilal KARABAL

MAKU Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

KiSiSEL BILGi FORMU

1. Cinsiyetiniz: ( ) Kadin ( ) Erkek

2.Smifimz: ()1 ()2 ()3 ()4

3. En uzun siire yasadiginiz yerlesim birimi:

()11 ()Ilge () Koy veya Kasaba

4. Cevreyle ilgili bilgilerinizi genellikle hangilerinden elde ediyorsunuz?

() Dersler-Ders Kitaplart  ( ) Ogretim eleman1 () Gazete-Dergi
( ) Televizyon- Radyo ( ) Internet

5. Herhangi bir ¢evre kurulusu ile iliskiniz: (Noktal yerlere isimlerini yaziniz.)

) Bilgim yok

) Sadece adlarini biliyorum ...................
) Uyeyim ....covvvveverrrnnn.
)

(
(
(
( ) Aktif olarak ¢alistyorum ...................
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l. Asagida verilen ifadelerden hangisine ne derece katiliyyorsaniz onunla ilgili kutucukta

yer alan kisma igaret koyunuz.

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Cok az

katiliyorum

Katilmiyorum

Hayir, Hic

Katilmiyorum

T1. Hayvan ve bitki tilirlerinin siirekli olarak ortadan
kalkmasi insanlarin aleyhine bir durumdur.

T2. Nehirler ve akarsularimizin temiz olmamasi o kadar da
kotii bir sey degildir.

T3. Kullanilmis kagitlar1 diger ¢opler igerisine atilmisg
olarak gérmek beni iizer.

T4. Nefes aldigim hava sagligima zarar verecek
derecededir.

T5. Tabiatin bozulmasi boyle devam edecek olursa gelecek
yiizyil igerisinde birgok canli ortadan kalkmis olacaktir.

T6. Bir giin igecek temiz su bulamayacagimizdan
korkuyorum.

T7. Gelecekte hava kirliligi yiiziinden birgok Kkisi
hastalanabilir ve hatta dlebilir.

T8. Denizlerin, gdllerin ve nehirlerin nasil temiz tutulmasi
konusundaki bilgileri 6grenmek isterim.

T9. Bu kadar ¢Opiin olusmasinda suglu olan
politikacilardir.

T10. Denizlerin, gollerin ve nehirlerin temiz tutulmasi i¢in
hicbir sey yapmak niyetinde degilim.

T11. Doganin daha ¢ok bozulmasinit dnlemek i¢in bende
bir seyler yapabilirim.

T12. Bir birey bile havanin temiz tutulmasi yoniinde bir
seyler yapabilir.

T13. Boyle giderse ¢ok yakin gelecekte fosil yakitlart
tikkenecek.

T14. Bos zamanlarimin belirli bir kismin1 hayvan ve
bitkilerle ilgilenmeye ayirmaya hazirim.

T15. Kirletilmis bir alanin (gol, nehir, orman ve deniz)
temizlenmesinde goniillii olarak c¢alismak ve katkida
bulunmak isterim.

T16. Eger bir arabam olsaydi c¢evreyi daha fazla
kirletmemek i¢in 100 km’den daha fazla siirat yapmazdim.

T17. Okulda kullanacagimiz, okul i¢in gerekli malzemeleri
geri kazanilmis olanlardan satin almaya hazirim.

T18. Bahgem olsayd: giibrelemeyi kimyasal giibreler ile
yapardim.

T19. Bir hayvanat bahgesinde gezme yerine bir eglence
yerine gitmeyi tercih ederim.

T20. Eger ¢ok param olsayd: liiks bir araba satin almak
istemezdim.
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Il. Asagidaki diisiincelere ne derece katildiginizi ilgili yere isaretleyerek belirtiniz.
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D1. Igeceklerimizi satin alirken genelde metal kutuda veya depozitosuz
siselerde olanlarindan tercih ederiz.

D2. Bulasik ve ¢amasir deterjanlarini satin alirken ¢evreye zararli olup
olmadiklarina dikkat ederiz.

D3. Evimizde kullanilmayan kagitlar1 ayirir ve toplanan yerlere haber
verir ve iletiriz.

D4. Arkadas grubumdakilerin hemen hepsi kutu igecekleri tercih
ederler.

D5. Metal kutudaki i¢ecekleri tercih ederim.

D6. Satin aldigim defterlerin ve dosya kagitlarmin geri doniistimlii
kagitlardan olmasinda dikkat ederim.

D7. Kullanilmis pilleri normal ¢op bidonlaria atarim.

D8. Kullanilmis siseleri sise kumbaralarina atarim.

D9. Okulda kullanacagim dosyalar1 satin alirken plastik olanlari tercih
ederim.

D10. Ailem veya ben, aligverisg paketlerini defalarca kullaniriz.

D11. Ben veya ailem kullanilmis eski esyalarimizi veya eski kitaplari
ihtiyaci olanlara veya bunlart toplayan kurum veya kuruluslara
veriyoruz.

D12. Kalorifer agik iken kap1 ve pencereyi agik tutmam.

D13. Evde veya ¢alistigim kurumda enerji tasarrufu yapma konusunda
cok titiz davranmiriz. Ornegin; bos yere elektrik lambasinin yanmasini,
gereksiz yere radyo ve televizyonun agik durmasini, kalorifer ¢alisirken
kap1 ve pencerenin acik kalmasini istemeyiz.

D14. Arkadaslar ile ¢evre kirliligi izerine sohbetler yapariz.

D15. Yeterli param oldugunda eski model cep telefonumun ve
bilgisayarimin yenini alirim.

D16. Aligverise giderken sepet file ya da uzun siireli kullanilabilen
Pazar cantasi tagiyor musunuz?

D17. Cesmede isim bittikten sonra ¢esmenin iyice kapanip
kapanmadigini kontrol ederim.

DI18. Isigin, radyonun veya televizyonun gereksiz yere acik
kalmamasina ¢ok dikkat ederim.

D19. Cevrenin korunmasina yonelik konferans veya herhangi bir
toplantiya hangi siklikla katildiniz?

D20. Cevre kirliliginin 6nlenmesi i¢in bir gazeteye veya gazeteciye,
politikaciya veya yetkili herhangi birisine mektup yazdiniz mi1?
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Tamamen

Katihivorum

Katiliyorum

Cok az
katihvorum

Katilmiyorum

Katilmivorum

Hig

B1. Giiriiltii insanlarda sadece sinirlilige sebep olur, hastalik yapmaz.

B2. Bir¢ok nehir ve denizlerimiz besin azaldigi igin hasta, bozulmus
durumdadir.

B3. Kiivette yikanma yerine dus ile yikanma g¢evreye daha az zarar
Verir.

B4. Karbondioksit gazt Ozon Tabakasinin delinmesinden sorumlu tek
gazdir.

B5. Eksoz gazi agaglara zarar verir, fakat insanlara zarar vermez.

B6. Elektrik enerjisi elde etmek igin ¢evreye zararli olan termik ve
niikleer santrallerin diginda giines ve riizgar gibi alternatif enerji
kaynaklar1 da vardir.

B7. Kaloriferin daha az yakit harcamasi i¢in pencereyi uzun siire az
acik tutma yerine kisa siireli tamamen ag¢ik tutmak daha iyidir.

B8. Recyling, bazi atiklarin geri doniisiimii demektir.

B9. igeceklerimiz bir defa kullanip atilan kutularda almak yerine
depozitolu siselerde almak c¢evreyi koruma agisindan daha ¢ok
yararhdir.

B10. Kagit alirken geri doniisiimlii olanlarin1 almak ¢evrenin
korunmasi agisindan ¢ok 6nemlidir

B11. Kompost, mutfak ¢opleri gibi organik ¢Oplerin giibre
yapilmasidir.

B12. Bir iirliniin {izerinde o {iriiniin ¢evre dostu olup olmadigini tanitan
isaret bulunur.

B13. Diinya yiizeyinde bazi bdolgelerin zamanla su altinda kalacak
olmasinin nedeni olarak ozon tabakasinin delinmesi gosterilmektedir.

B14. Copler cam, plastik, kagit, 6zel ¢opler ve diger ¢opler olmak
iizere ayrilarak toplanmalidir.

B15. Kurik aynalari, sise pargalarini, depozitolu siseleri cam
kumbaralarina atmak gerekir.

B16. Evlerinizde ve okulunuzda bulunan kaloriferlerin 6niinde mobilya
veya elbise dolabi gibi esyalarin bulunmasi enerji israfina yol acar.

B17. Okul bahgelerinin, yaya yollarinin ve parklarin beton veya asfalt
ile kapl olmasi gerekir.

B18. Cevreye verilen zararlardan birini dnlemek i¢in tuz yerine kii¢iik
tasciklar, kiil vb. maddeler kullanilmalidir.

B19. Yazin, bahgelerin en uygun sulama zamani sicagin en yiiksek
oldugu 6gle vaktidir.

B20. Doganin korunmasi agisindan okulumuz bahgesindeki veya
parklardaki masa ve banklarin agactan olmasi gereklidir.
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