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Ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Miilteci Akranlarinin Sorunlarma Yonelik
Algilar:: Burdur Ornegi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Feyza KARATAS

(0Y4

Bu arasgtirmada ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin, siniflarindaki miilteci akranlarinin
sorunlara yonelik farkindalik diizeyleri ortaya konulmaya g¢alisiimistir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Caligma
grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yili Burdur ili merkez ilgede bulunan ikisinin yiiksek
sosyoekonomik diizeyli, ikisinin diisiik sosyoekonomik diizeyli oldugu diistiniilen dort farkli
ilkokulda okuyan ve sinifinda miilteci akranlari bulunan 21’1 kiz, 29’u erkek toplam 50 ilkokul
dordiincti sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veriler, ti¢ sorudan olusan yari yapilandirilmis anket
formlar1 ve 6grencilerin ¢izdigi resimlerle iki agsamali olarak toplanmistir. Verilerin analizinde
icerik analizi kullanilmistir. Anket formlar {izerinden yapilan analizler sonucunda ilkokul
dordiincii siif Ogrencileri, siniflarindaki miilteci akranlarinin iletisim, okuma, anlama,
konusma, uyum, dislanma, zorbalik, 6nyargi, beslenme, barinma, kiyafet, para, kalabalik aile,
ogrenme giicliigii, egitim hakkindan mahrum kalma, korku, savas, go¢ gibi gesitli sorunlari
oldugunu belirtmislerdir. Bu sorunlari simif 6gretmenlerinin, rehber 6gretmenlerinin, okul
idaresinin, devletin, yardim kuruluslarinin, psikologlarin, ¢evirmenlerin, kendilerinin, sinif
arkadaslarinin, miilteci gocugun kendisinin ve miilteci cocugun ailesinin ¢ozebilecegini ifade
etmislerdir. Kendilerinin, miilteci akranlarina maddi ve manevi yardimci olabileceklerini,
ayrica derslerinde ve okuma yazmalarinda onlara yardim edebileceklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin resimleri iizerinden yapilan analizlerin sonucunda ise ¢ogunlukla savas ve gog
konulu resimler ¢izildigi gorilmiistiir. Genellikle miiltecilerin sigindiklar iilkelerde refaha
kavustuklart bunun yani sira uyum problemleri de yasadiklari resmedilmistir.
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Perceptions of Primary School Fourth Grade Students Towards to Problems of Their
Refugee Peers: Sample of Burdur

(Master Thesis)

Feyza KARATAS

ABSTRACT

In this research, the awareness levels of the students in the fourth grade of primary school
towards the problems of their refugee peers were tried to be revealed. The research was
conducted within the scope of phenomenological pattern which is one of the qualitative research
methods. The study group consists of 50 primary school fourth grade students, 21 female and
29 male, who are refugees peers in their class in four different primary schools, two of them are
thought to be high socioeconomic status and two of them are thought to be low socioeconomic
status, in the 2018-2019 academic year in the central district of Burdur province. The data were
collected in two stages using semi-structured questionnaires consisting of three questions and
using drawings of students. Content analysis was used for data analysis. As a result of the
analyzes conducted on the questionnaire forms, the fourth grade students stated that their
refugee peers who in their classroom had various problems such as, communication, reading,
understanding, speaking, adaptation, exclusion, bullying, prejudice, nutrition, shelter, clothes,
money, crowded family, learning disabilities, deprivation of education, fear, war, migration.
They stated that class teachers, guidance counselors, school administration, government,
charities, psychologists, translators, themselves, classmates, the refugee child itself and the
family of the refugee child could solve these problems. They stated that they could help their
refugee peers financially and morally, as well as help them in their lessons and literacy. As a
result of the analyzes made on the pictures of the students, it was seen that pictures were mostly
drawn on war and migration. Generally refugees are portrayed as having prosperity in their
countries of refuge, as well as adaptation problems.
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Page Number: 88
Supervisor: Prof. Dr. Salih CEYLAN



ICINDEKILER

BILDIRIM. ...ttt i
TESEKKUR. ...ttt e, ii
O Z .o iii
AB ST R A CT ... iv
ICINDEKILER. ... oottt v
SIMGELER VE KISALTMALAR ........ccouiiiiiiii e viii
TABLOLAR . ..o iX
BOLUM L. 1
GRS ., 1
1.1, Problem DUIUMU. .....oui e e 1

1.2, Problem ClmIesi. . ......oieiitiie ettt e e e eaaene e 2
1.2.1. ALt Problemler. . ... ..oooii e e e 3

1.3 SarltliKIar. .. ..o 3
LA SayItIIAr. ... 3
T I 1011111 - | P 3
1.6. ATaStirmanin AINACI. ......uuuieet ettt ettt ettt e e ettt e e e e e e e eeraaneens, 4

1.7. Arastirmanin ONeMi. . .......o.oiein it 4
1310 510 1.Y I | P 6
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR........ccoviiiiiiiiiiiiiiiieen 6
2.1 KUramSal CerCOVE. ...ttt ittt et e e e e e e e et e e 6
2.1.1. Cocuk ve COCUKIUK. ......oiitii e 6
2.1.2. Cocuk HaKIart.........c.ooitiii i e e e 9
2.1.3. Insan Haklar1, G¢ ve MUIteCiliK. ........oooevieiniieiie e 13

2.1.4. Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi............ccoovuvvniiniiiininnnan... 18

2.1.5. CocuK ReSIMICTI. ......uiiiiiiii e 21

2.2, T1gili AraStirmalar...........c..oiuiei oo 23
BOLUM L., 26
YONTEM. ...ttt 26
3.1  Arastirmanin Modeli. ... 26
3.2. CaliSma GrUDU. ... ..o e e 27
3.3. Veri Toplama Araglari...........oieiiiiii i e e 27
3.4. Verilerin Toplanmasi..........o.oiuiiiiii e 28



3.5.Verilerin ANAlIZI....o..ooinin it 28
BOLUM IV . 30
BULGULAR VE YORUM . ... e 30

4.1. Tlkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin, Siiflarindaki Miilteci Akranlariin Sorunlar

Hakkindaki GOITUSIEIi. ........uti e e 30

4.1.1. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Cinsiyete Gore Smiflarindaki Miilteci
Akranlarinin Sorunlart Hakkindaki GOrtisleri..............oooooiiiiiiiiiii i 32
4.1.2. Ilkokul Dérdiincii Siif Ogrencilerinin, Okullara Gore Siniflarindaki Miilteci
Akranlarmin Sorunlar1 Hakkindaki Goriigleri.................ooooi i 33

4.2. Tikokul Dérdiincii Stif Ogrencilerinin, Siiflarindaki Miilteci Akranlarinin Sorunlarini

Kimin Cozebilecegine Dair GOTlsleri...........oooeviiiiiii e 34

4.2.1. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Cinsiyete Gore Siiflarindaki Miilteci
Akranlarinin Sorunlarin1 Kimin Cozebilecegine Dair Goriisleri........................... 35
4.2.2. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Okullara Gére Simiflarindaki Miilteci
Akranlarinin Sorunlarin1 Kimin Cozebilecegine Dair Goriisleri........................... 36
4.3. Tlkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Smiflarindaki Miilteci Akranlarinin
Sorunlarinin Coziimii I¢in Kendilerinin Neler Yapabilecegine Dair Gériisleri. .............. 37
4.3.1. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Cinsiyete Gore Smiflarindaki Miilteci
Akranlarinin Sorunlarinin Coziimii Igin Kendilerinin Neler Yapabilecegine Dair
GOTUS T, . .\t e 39
4.3.2. Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Okullara Gére Simiflarindaki Miilteci
Akranlarinin Sorunlarinin Coziimii Igin Kendilerinin Neler Yapabilecegine Dair
€10 1 1] [ o PSR 40
4.4. likokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Smiflarindaki Miilteci Akranlari ve Miilteci
Akranlarinin Sorunlar1 Hakkindaki Resimlerinin Analizi...............c.ooooiiiiiiiii. 41
4.4.1. Tlkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Cinsiyete Gore Smiflardaki Miilteci
Akranlar1 ve Miilteci Akranlarinin Sorunlar1 Hakkindaki Resimlerinin Analizi........ 43

4.4.2. ilkokul Dérdiincii Stif Ogrencilerinin, Okullara Gére Siniflaridaki Miilteci

Akranlar1 ve Miilteci Akranlarinin Sorunlar1 Hakkindaki Resimlerinin Analizi........ 44
BOLUM V..iiiii et e e, 53
SONUC, TARTISMA VE ONERILER. ... ..ottt 53

5.1.S0NUG Ve TartISMa. . ..o.ut ittt e e e e 53
5.2 ONEIILET. ... e, 56



vii



SIMGELER VE KISALTMALAR

akt: Aktaran

BM: Birlesmis Milletler

BMCHK: Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Komitesi
BMGK: Birlesmis Milletler Giivenlik Konseyi

CHS: Cocuk Haklar1 S6zlesmesi

EBA: Egitim Bilisim Ag1

f: Frekans

GIGM: Gog Idaresi Genel Miidiirliigii

ILO: Uluslararas1 Calisma Orgiitii (International Labour Organization)
THEB: insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi

IHYD: insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi

IYEP: ilkokullarda Yetistirme Programi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

TBMM: Tiirkiye Biiytlik Millet Meclisi

TDK: Tiirk Dil Kurumu

UNESCO: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization)

UNHCR: Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (United Nations High

Commissioner for Refugees)

UNICEF: Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (United Nations International
Children’s Emergency Fund)

viii



Tablolar

Tablo 1

Tablo 2

Tablo 3

Tablo 4

Tablo 5

Tablo 6

Tablo 7

Tablo 8

Tablo 9

Tablo 10

TABLOLAR

Calisma Grubunun Cinsiyete ve Okullara Gére Dagilimi...................
[lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Siniflarindaki Miilteci
Akranlarinin Sorunlar1 Hakkindaki Gortsleri.........................ooo.
[lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Cinsiyete Gore Smiflarindaki
Miilteci Akranlarinin Sorunlari Hakkindaki Gortsleri.......................
[lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Okullara Gore Smiflarindaki
Miilteci Akranlarinin Sorunlart Hakkindaki Gortsleri.......................
[lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Smiflarindaki Miilteci
Akranlarinin Sorunlarini Kimin Cézebilecegine Dair Gorigleri............

[lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Cinsiyete Gore Smiflarindaki

Miilteci Akranlarinin Sorunlarint Kimin Cozebilecegine Dair Gortsleri. ..

[lkokul Dérdiincii Sif Ogrencilerinin, Okullara Gére Siniflarindaki

Miilteci Akranlariin Sorunlarini Kimin Cozebilecegine Dair Gortisleri. ..

[lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Smiflarindaki Miilteci
Akranlarinin Sorunlarimin Céziimii I¢in Kendilerinin Neler
Yapabilecegine Dair GOrlsleri.........coovvuiiiiiiiiiiiiii e,
[lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Cinsiyete Gore Smiflarindaki
Miilteci Akranlarmin Sorunlarinm Céziimii I¢in Kendilerinin Neler
Yapabilecegine Dair GOrisleri.........coovviiiiiiiiiiiiii e
[lkokul Dérdiincii Siif Ogrencilerinin, Okullara Gére Siniflarindaki
Miilteci Akranlarmin Sorunlarinin C6ziimii I¢in Kendilerinin Neler

Yapabilecegine Dair GOrtigleri...........oooiiiiiiiiiiiiiiii

30

32

33

34

36

37



Tablo 11

Tablo 12

Tablo 13

[lkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin, Siniflarindaki Miilteci

Akranlar1 ve Milteci Akranlarinin Sorunlar1t Hakkindaki Resimlerinin

ANAlIZE. ... 42
[lkokul Dérdiincii Stif Ogrencilerinin, Cinsiyete Gére Smiflarindaki
Miilteci Akranlar1 ve Miilteci Akranlarinin Sorunlart Hakkindaki
Resimlerinin Analizi.............c.cooiii 43
[lkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin, Okullara Gore Smiflarindaki
Miilteci Akranlar1 ve Miilteci Akranlarinin Sorunlart Hakkindaki

45

ResimIerinin ANAIZI......ooooe e e



BOLUM |

GIRiS

Bu boliimde; arastirmaya iliskin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
sinirliliklar, sayiltilar, tanimlar, arastirmanin amaci ve arastirmanin Onemi yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gegmisten bugiinlere kadar cocugun ve ¢gocuklugun farkli tanimlari yapilmistir. Cocuk
ve cocukluk algisinin zaman igerisinde degisim gosterdigi goriilmektedir. Ayrica her
toplumun kendine gore ¢cocuk ve ¢cocukluk tanimi yaptigi sdylenebilir. Fakat genel bir
sekilde soylemek gerekirse ¢ocuk bir toplumun temelidir.

Toplumlarin temelini olusturan ¢ocuklarin tipki yetiskin bireyler gibi sahip oldugu
haklar vardir. Bu haklar1 korumak amaciyla Diinya’nin bazi devletleri tarafindan
belgeler hazirlanmis, s6zlesmeler imzalanmistir. Cocuk haklari ile ilgili pek ¢ok
sOzlesme, bildirge ve belge olmasina ragmen savas vb. nedenlerle diinyadaki birgok
cocuk sahip oldugu haklarindan mahrum kalmakta ve haklarini kullanamamaktadir.
Bu haklardan biri de egitim hakkidir. Diinyanin ¢esitli yerlerinde egitim hakkindan
mahrum edilerek calistirilan cocuklar oldugu gibi bedeninin dokunulmazlik hakkindan
mahrum edilerek fiziksel istismara ugrayan cocuklar, savas alanlarinda biiylimek
zorunda kalan ya da vatanlarindan ayrilip go¢ etmek zorunda kalan g¢ocuklar da
bulunmaktadir. Ozellikle son zamanlarin en énemli toplumsal sorunlarindan biri olan
goce maruz kalan ¢ocuklarin birgok sorun ve travma yasadiklari goriilmektedir.
Akpmar (2017)’a gore, go¢ edilen iilkede ¢ocuklar agisindan barmmma, beslenme,
saglik, egitim alamama ve tarim, ormancilik, hayvancilik, sanayi, madencilik, imalat,
ingaat, atik, sokak saticiligi, tasit onarmmi gibi farkli is kollarinda yogunlasan ¢ocuk
is¢iligi gibi birgok sosyal, ekonomik ve psikolojik sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.
Miilteci ¢ocuklarin goc ettikleri yerlerde yasadiklar1 sorunlar1 o toplumun yetiskin
bireyleri irdeleyebilirler ve bunlara ¢oziimler {iretilebilirler. Yetigkin bir bireyin

diisiinceleri kadar toplumun temeli olarak kabul edilen ¢ocuklarin da siniflarinda,



mahallelerinde karsilastiklar1 miilteci akranlari hakkinda ne diistindiikleri, miilteci
akranlarinin sorunlarina ne kadar duyarli olduklari, bu sorunlarin ¢éziimii i¢in neler
onerdikleri 6nemlidir. Cocuklarin her konuda oldugu gibi miilteci akranlarmin
sorunlar1 konusunda da fikirlerinin alinmasi, bu sorunlarin ¢éziimii i¢in gereklidir.
Ciinkii, cocuklar gelecegi olusturacak ve demokrasiyi yasatacak Kkitleleri
olusturmaktadir. Toplumlarin ve milletlerin baris iginde olmas1 ve daha demokratik
bir gelecek igin ¢ocuklarin kendi haklarini bilmesinin, kendilerinden farkl sartlarda
bliyliyen ¢ocuklarin sorunlarma ve haklarina duyarli olmasinin geregi ortaya
cikmaktadir.

Cocuklarin kendilerini ilgilendiren konularda haklarinin oldugunu bilmeleri ve
kendilerini en iyi sekilde ifade etmeleri 6nemlidir. Ancak bu sekilde duyarli birer
vatandas ve gelecegin bilingli yetiskinleri olmalar1 miimkiindiir. Bu amacla her
devletin egitim ve Ogretim programlarinda ¢ocuklara demokrasi ve vatandaglik
bilgilerini 6gretmeyi amaclayan cesitli dersleri bulunmaktadir. Bu derslerin i¢inde
Insan Haklar1 ve insan haklarmin bir pargasi olan Cocuk Haklar1 da yer almaktadir.
Akgiil (2018)’e gore, ¢ocuk icin insan haklar1 egitimi, cocuk haklartyla baslamalidir.
Cocuk haklar1 egitimi, insan haklart egitiminin temeli ve olduk¢a Onemli bir
altyapisidir.

Tirkiye’de tarihsel siire¢ icerisinde okullarda degisik isimler altinda vatandaslik ve
insan haklart dersleri yer almistir. Bu derslerden biri olan ve ilkokul dérdiincii sinifta
yer alan insan Haklar, Yurttaslik ve Demokrasi (IHYD) dersi kapsaminda da
ogrenciler belirli bir diizeyde ¢ocuk haklar1 ve miiltecilik konusunda bilgi diizeyine
sahip olmaktadirlar. Milli Egitim Bakanligi (MEB), dérdiincii sinif IHYD dersi
ogretim programinin “Birlikte Yagama” adli son iinitesinde “Haymatlos ve miilteci
kavramlar1 6grenci seviyesine uygun sekilde agiklanir” (MEB, 2018) kazanimina yer
vermigstir. Miilteci kavramini 6grenen ve siifinda da miilteci akranlar1 bulunan ilkokul
dordiincii simif 6grencilerinin, miilteci akranlarinin sorunlarina ve bu sorunlarin
¢oziimlerine yonelik Onerilerinin bilinmesi énemli goriilmiistiir. Bu da arastirmanin

¢ikis noktasini olusturmustur.

1.2. Problem Ciimlesi
Bu arastirmanin temel problemini; Ilkokul dérdiincii simf dgrencilerinin miilteci

akranlarinin sorunlaria yonelik algilar nasildir? sorusu olusturmaktadir.



1.2.1. Alt problemler. Bu arastirma igin asagida belirtilen alt problemler
belirlenmis ve bu alt problemlere cevap aranmistir.
1. Ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin cinsiyete gore miilteci akranlarinin sorunlarina
yonelik algilar1 nasildir?
2. Ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin miilteci akranlarinmn sorunlarma ydnelik
algilarinda ailelerinin sosyoekonomik durumlarinin farkli olmalar1 agisindan anlamli

bir farklilik var midir?

1.3. Smmirhliklar

Bu arastirma;

1. 2018-2019 egitim 6gretim yil1 ile,

2. Tlkokul dérdiincii sinifta okuyan dgrencilerle,
3. Sinifinda miilteci akrani olan 6grencilerle ve

4. Burdur iliyle sinirlidir.

1.4. Sayiltilar

e Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgilerini dogru beyan ettikleri ve yari
yapilandirilmis 6l¢ek formlarinda bulunan sorulara igtenlikle cevap verdikleri
varsayilmistir.

e Kullanilan analiz yOnteminin arastirmadan elde edilen verilerin

¢Oziimlenmesine uygun oldugu varsayilmistir.

1.5. Tanimlar

Cocuk ve Cocukluk: Cocuk, dogdugu andan itibaren kendine has bir karaktere,
davranisa, zekaya ve goriinlime sahip olan, i¢cinde bulundugu her bir yasa gore ayr
ayr fiziksel, ruhsal ve zihinsel 6zellikler gosteren ve bu 6zellikleri heniiz tam olarak
yerli yerine oturmamis olan, biitiin bunlarin yaninda yaratici 6zelligi en zengin ve en
renkli siireci kapsayan, kendine 6zgii ilgi ve ihtiyaglar1 olan ve yine kendine 6zgii
yeteneklerle donatilmis insan yavrusudur. Cocukluk ise ¢ocugun gelisim gosterdigi,
yasamini siirdiirdiigii bir siirectir (Demirel, Cegen, Seven, Tozlu ve Uludag, 2010).
Cocuk Haklar1: Cocuk haklar1 en genel sekilde cocugun bedensel, zihinsel, duygusal,

sosyal ve ahlaksal bakimdan 6zgiirliik ve sayginlik i¢inde saglikli ve normal bi¢cimde



gelisebilmesi i¢in hukuk kurallar1 ile korunan yararlari olarak tanimlanabilir (Nayir ve
Karaman Kepenekgei, 2011).

Miilteci: Miilteci, lilkesinde 1rk, din, milliyeti, belli bir sosyal gruba mensubiyeti veya
siyasi diisiinceleri gibi nedenlerden otiirii baskiya ugrayan, iilke yonetimine olan
giivenini kaybeden, yonetimin kendisine tarafsiz davranmayacagindan korkarak baska
bir iilkeye siginma bagvurusunda bulunan ve geri donmek istemeyen kisidir
(Gilimiisten, 2017).

Vatandaslik Bilgisi: Vatandaslik bilgisi, vatandas ile i¢inde yasadigi toplum arasindaki
iligkileri konu alan bir bilgi dalidir (Altunya, 2003).

1.6. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; insan haklar, yurttaslik ve demokrasi dersi ile miiltecilik
kavramini 6grenen ve sinifinda miilteci akranlari ile egitim goren ¢ocuklarin miilteci
akranlarmin sorunlarini ne kadar bildiklerini, miilteci akranlarinin sorunlarina ne kadar

duyarli olduklarini ve bu sorunlara ¢oziimlerini belirlemektir.

1.7. Arastirmanin Onemi

Yetiskinlerin diinyasinda, birbirini asagilamak ya da kiicimsemek konusunda su
tanimlar ¢okca kullanilmaktadir: “Cocukluk yapma... Bana masal anlatma... Cocuk
gibi konusma... Senin o dedigin ¢ocuk oyuncagi...” Bu sozler ¢okca sdylenmekte ve
duyulmaktadir. Ciinkii, cocugunu seven ama ¢ocuklugu kiiciimseyen, alaya alan bir
toplumdan bahsedilmektedir. Bir toplumda c¢ocugun diinyasi Onemsenmiyor,
asagilantyor ve kiigiimseniyorsa, orada demokrasi degerlerini yasatmanin olanagi
yoktur denilebilir (Akin, 2017).

Cocuklarin yaslar1 ve olgunluk diizeyleri dogrultusunda, goriislerine ve deneyimlerine
saygi gosterilmelidir. Ayrica cocuklarin, onlari ilgilendiren konularda alinan kararlara
katilmasi, onlara yeni biligsel ve uygulamali beceriler kazandirir ve kendilerine saygi
duymalarmi saglar. Diinyay1 daha iyi bir yer yapmak, farkli yas ve cevrelerden
cocuklarin bir araya gelmesiyle farkli goriisler, deneyimler paylasmalari ile olabilir.
Goriiglerini paylasmak, kendilerini ilgilendiren konularda kararlara katilmak, baris
icinde toplanmak ve dernek kurmak gibi katilim haklarini elde eden cocuklar iyi birer
vatandas olma yolunda yetisirler (Hodgkin ve Newell, 1998, akt. Nayir ve Karaman
Kepenekei, 2011).



Gelecegin yetiskinleri ¢cocuklar olduguna gore, onlara daha yasanabilir bir gelecek
saglamak ve onlari iyi birer vatandas olarak egitmek gerekmektedir. Cocuklar, onlara
verilecek vatandaglik egitimleri ve g¢evrelerindeki olaylara karsi fikirlerinin dikkate
alinmasi ile ancak duyarli vatandaslar olarak yetistirilebilir. Bu arastirma; bilingli
vatandaslar olma yolunda egitilen ilkokul Ogrencilerinin, miilteci akranlarinin
sorunlarma iligkin goriis ve algilarimin belirlenmesi ve onlarin sorunlarina ¢éziim

Onerileri getirecek olmalari agisindan 6nemli goriilmektedir.



BOLUM I1

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirma ile ilgili kuramsal bilgilere ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.
2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Cocuk ve ¢ocukluk. Cocuk kavraminin tanimlanmasi cinsiyete, tarihsel
siirece ve tanimlayan toplumun diizeyine, sinifina gore degisiklik gdstermektedir.
Cocukluk doneminin yas sinirlari; tarih boyunca degigkenlik gdstermistir (Christensen
ve James, 2000, akt. Sahin ve Polat, 2012). Ornegin; “Cocuk, dogum ve ergenlik ¢ag1
arasindaki donemi yasayan kii¢iik insandir. Bu da 0-15 yas grubunu i¢ine almaktadir.
Ericson’a gore ¢ocukluk insani insanliga baslatan ilk sahnedir (Yilar ve Turan, 2010,
akt. Simsek, 2007).

Akgiil (2018)’e gore, ¢ocuklar saf, hassas, istekli ve ilerlemekte olan bir insan
toplulugudur. Yoriikoglu (1992 akt. Demirel vd., 2010)’na gore, “Gelisen bir insan
yavrusu, olgunlagsmamis, resit sayillmayan kigiik yurttas”, Ciravoglu (2000 akt.
Demirel vd., 2010)’na gore, “Giin giin, adim adim olgunlasan, biiyiiyen, bu amagla
egitilen insan, yurttas”, Oguzkan (1974 akt. Demirel vd., 2010)’e gére, “Iki yasindan
ergenlik ¢agina kadar siiren biiyiime donemi i¢inde bulunan insan yavrusu veya heniiz
erinlik donemine erismemis kiz veya erkek”, Yal¢in ve Aytas (2002 akt. Demirel vd.,
2010)’a gore ise “Bedensel ve zihinsel gelisimi bakimindan insanoglunun 0-16 yas
grubu i¢in kullanilan temel bir kavram” olarak tanimlanmaktadir.

Tirk Dil Kurumu (TDK)’nun tanimima gore ise; ¢ocuk “Bebeklik ile ergenlik
arasmndaki gelisme doneminde bulunan, oglan veya kiz, usak™; cocukluk da “Insan
hayatinin  bebeklikle ergenlik arasindaki donemi” (TDK, 2019) olarak
tanimlanmaktadir.

Biitiin bu tanimlara bakildiginda ¢ocugun, dogdugu andan itibaren kendine has bir

karaktere, davranisa, zekaya ve goriiniime sahip olan, i¢inde bulundugu her bir yasa



gore ayri ayr fiziksel, ruhsal ve zihinsel 6zellikler gosteren ve bu 6zellikleri heniiz
tam olarak yerli yerine oturmamis olan, biitiin bunlarin yaninda yaratic1 6zelligi en
zengin ve en renkli siireci kapsayan, kendine 6zgii ilgi ve ihtiyaglar1 olan ve yine
kendine 6zgili yeteneklerle donatilmis insan yavrusu, ¢ocuklugun ise, gocugun gelisim
gosterdigi, yasamini siirdiirdiigii bir siire¢ (Demirel vd., 2010) oldugu anlasilmaktadir.
Biitiin bu tanimlardan da anlasildig1 gibi her yoniiyle 6zel ve biricik olan ¢ocuklar her
zaman hak ettikleri degeri ve ilgiyi gorememislerdir. Akyiiz (2010)’e gore, yiizyillarca
stiren geleneksel bakis agisina gore yetiskinler, bilingli ya da bilingsiz bir bigimde,
cocuklart hep zayif, beceriksiz, kiiglik yetiskinler olarak goérmiisler, cocukluga da bir
an Once gegmesi gerekli bir donem olarak bakmiglardir.

Insanlar ¢ocuklara, icinde yasadiklar1 degerler diizenegine ve sosyoekonomik sartlara
bagli olarak bir deger vermislerdir. Toplumsal yapilar degistik¢e bununla bagintili
olarak ¢ocukluk algisi da degismistir. Cocuga bakis degistik¢e, onun haklarina bakis
da degismekte ve bu degisim uzun bir tarihsel siireci kapsamaktadir (Koksal, 2012).
Ornegin; Orta Cagda bugiinkii anlamda ¢ocukluk kavram yoktur. Hatta gocugu
anlatan sozciikler bile yoktur. Cocuklar yetiskinlerin diinyasina yedi yasindan sonra
girmislerdir. Oyle ki, cocuklarin kendilerine &zgii giysileri, oyunlari, oyuncaklari
yoktur. Cocuklar yetigkinlerle ayni oyunlari oynamiglar, ayni oyuncaklari
paylasmislar, ayni masallar1 dinlemislerdir. Cocuk, yetiskinin kiiciik bir 6rnegi
durumundadir. Cocukluk ancak 16. yiizyilda basimevinin (matbaa) bulunusundan
sonra ortaya ¢ikmistir. RGnesans’1n {irliniidiir (Nas, 2006).

Dilidiizgiin (1996 akt. Nas, 2004)’¢ gore, aydinlanma doneminde diisiiniirler, yazarlar,
egitimciler ¢ocuk anlayigina, g¢ocugun egitimine iliskin yeni goriisler ortaya
koymuslardir. Boylece ¢ocuk bilimsel ¢aligmalarin konusu, 6znesi olmaya baglamus,
cocukluk anlayist olugsmustur. Cocuk, yetiskinlerden ayrilmistir. Onur (1993 akt. Nas,
2004) ise ¢ocuklugu hig¢ tanimayan bir ¢agdan, hukuksal, toplumsal, egitsel kurumlar
i¢ginde korunmaya alinan bir gocukluk kavramina gegisinin tam dort yiiz y1l siirdiigiini,
¢ocugun kurumsallagmasmin ilk belirtisinin, ilkogretimin zorunlu kilinmasi, son
belirtisinin ise ¢ocuk haklari hareketi oldugunu belirtmistir.

Cocuklugun hukuksal, toplumsal ve egitsel kurumlar ¢ergcevesinde korunan bir kavram
halini alarak, ¢cocuk haklar1 ve ¢ocugun korunmasi diisiincesi ise ancak 20. yiizyilda

gelismistir (Ardi¢c Cobaner, 2015).



Gecgen yiizyildan beri, egitimciler ve diisiiniirler cocuga iliskin yeni ve farkli bir bakis
acis1 ortaya koymuslardir. Buna gore, ¢cocuk, yetiskinlerden kiiciik ve gii¢siiz olsa da
kendi oOlgiileri, kendi gereksinimleri, kendi mantigi, kendi haklari, kendi biitiinliigii
olan kusursuz bir varliktir. Cocukluk ¢agi da bir an 6nce ge¢mesi gereken degil,
cocugun bedensel, zihinsel ve duygusal gelismesinde ¢ok 6nemli islevi bulunan, iyi
degerlendirilmesi gereken bir donemdir. Bu yeni goriisler hukuk alanina yansimis ve
¢ocugun “kendine 6zgii haklar’” bulundugu kabul edilmis olup bunlar ulusal ve
uluslararas1 hukuki metinlerde ifadesini bulmustur (Akyiiz, 2010).

Her toplumun varligini siirdiirebilmesi i¢in ¢ocuklarinin olmasi, onlari yetigtirmesi
gerekir ve her birinin de cocuklar1 korumaya yonelik kendine 6zgli yontemleri
bulunmalidir. Her kiiltiir, ¢ocuklarin neye benzedigine iliskin goriislerini ve kendi
gelecegine doniik kiiltiirel vizyonunu gergeklestiren ¢ocuklarla ilgili uygulamalarini
gostermede kendine 6zgii yontemler tasarlarken, bir gelisim evresi olarak ¢ocuklugu
farkli bir bi¢imde tanimlar ve boliimlendirmektedir (Ahioglu, 2004).

Biitiin bu gelismelere ragmen hala ¢ocuk haklarina kars1 goériisler bulunmaktadir. Bu
goriislerin temel nedenleri ¢ocuklarin hak sahibi olabilmek i¢in yeterli kapasiteye
sahip olmadiklari, anne ve babalarma bagimli olduklari, yani ¢ocugun yetersizligi
tizerine kurulmustur (Kurt, 2016, s. 110).

Bir toplumun mutlulugu ve refahi ile ilgili olan ¢ocugun ve c¢ocuk haklarinin
korunmast sorunu, tiim diinyada son zamanlarin en 6nemli sorunlarindandir (Ay Z6g,
2008). Bir toplumda ¢ocuklar kotii muamele gormekte, ihmal ve istismar edilmekte
ise, o toplumun kiiltiirii geri kalmis bir kiiltiir olarak degerlendirilebilir. Buna karsin,
cocuklara deger veren, onlara saglikli gelisme olanaklar1 saglayan toplumlarin ileri bir
kiiltiir diizeyinde olduklar1 sdylenebilir (Akytiz, 2010).

Nas (2004)’e gore, Tirk toplumunda ¢ocugu sevmek hep vurgulanir, ama g¢ocuga
saygidan pek séz edilmez. Oysa cocuk insandir. insana saygi duyulur. Sevgiye evet
ama saygisiz sevgi yetersizdir. Cocuk kii¢giik, giigsiiz, yalnizca alici bir varlik olarak
degil, saygi sevgi duyulacak bir birey olarak goriilmelidir. Su sozler giinliikk yasamda
sik sik soylenmektedir: Cocuk mu kandirtyorsun? Cocuk muyum ben azarliyorsun?
Cocugun kendine 6zgii bir diinyasi, algilamasi, diisiinme bi¢imi vardir. Kiigiik bir
¢ocuga saygi duymak onu ciddiye almaktir. Kiigiik bir ¢ocuga saygi duymak onun

kendi kisiligini kabul etmektir (Atabek, 1994, akt. Nas, 2004).



2.1.2. Cocuk haklari. Hak, en basit deyimiyle bir seyi yapma veya
baskalarindan bir seyi yapmalarini, belirli bir sekilde davranmalarini isteme yetkisidir
(Akytiz, 2010). Hukuk, bir diizeni; hak ise, bu hukuk diizeni tarafindan korunan ¢ikari
anlatmaktadir. Hukuksal anlamda, hukuk diizeni tarafindan kisilere taninmis olan
yetkilere ve bu yetkilerden yararlanilmasi kisinin iradesine birakilmig olan ¢ikara
“hak” denmektedir. Oyleyse, her ¢ikarin bir hak olmadigi; ama her hakkmn hukuk
diizeni tarafindan korunan bir ¢ikar oldugu sdylenebilir. Cocuklar, tiim insanlarin
sahip oldugu haklarin yaninda, gelisim gereksinimleri nedeniyle 6zel insan haklarina
da sahip olmalidir. insan haklarinin bir uzantis1 gibi gériinen ¢ocuk haklari, aslinda
insan haklarindan kimi yonleriyle farklilasan, kendine 6zgii ve ¢ok 6nemli bir alandir.
Ancak, ¢ocuk haklarinin insan haklari ile ¢eliskili oldugunu diisiinmek dogru degildir.
Bu yiizden, kisaca, ¢ocuk haklarinin, insan haklarinin 6zel bir parcasi oldugu
sOylenebilir (Karaman Kepenekgi, 2008).

Cocuk haklari, insan haklar1 semsiyesi altinda yer alan haklar arasindadir. Cocuk
haklar1 diisiincesine yon veren temel anlayis ¢ocuklarin 6zel gereksinimlerinin
olmasidir (Kurt, 2016). Insan haklariyla baglantili biitiin haklar ¢ocuklara da
tanimnmustir (Akyiiz, 2010). Cocuk haklari; En genel sekilde ¢ocugun bedensel,
zihinsel, duygusal, sosyal ve ahlaksal bakimdan 6zgiirliik ve sayginlik i¢cinde saglikli
ve normal bicimde gelisebilmesi i¢in hukuk kurallar1 ile korunan yararlar1 olarak
tanimlanabilir (Nayir ve Karaman Kepenekgei, 2011).

Cocuk haklarinin gegmisten bu tarafa gelisimi incelendiginde kimi donemde gocuk
haklarina iliskin c¢alismalar hiz kazanirken kimi zamanlarda ise gelismelerin
duraganlastigir goriilmiistiir. Cocuk haklarma iliskin gelismelerin, toplumlarin
ekonomik ve sosyal yasamindaki gelismelerle paralellik gosterdigi gozlenmektedir
(Tan, 1993, akt. Acun, Tarman ve Ding, 2014).

Eski ¢aglarda modern anlamda ifade edilen ¢ocuklarin hakkina iliskin bir kavram ve
deger bulunmamaktadir. O doénemde, ¢ocuklar siirekli ilgilenilen ve Onemsenen
bireyler olmaktan ¢ok otedir. Eski caglarda ebeveynler 6zellikle babalar, ¢ocuklar
iizerinde her tiirlii hakka sahiptir. Ilkel toplumlarda cocuklara ekonomik yarar saglanan
birey olarak bakilmaktadir. Zayif, giicsliz, aileye ekonomik fayda saglamayan
cocuklara deger verilmemistir. Cocuga devletler tarafindan gosterilen ilgi, 6zellikle
devletlerin kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda aileleri denetlemeye baslamasi ile birlikte

ortaya cikmigtir. Devletlerin bu ilgisi 6zellikle ¢cocuklarin korunmasi kapsaminda
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yogunlagmistir. Devletlerin ¢ocuklar iizerindeki ilgisi ile ebeveynlerin mutlak
hakimiyeti giderek azalmaya baslamistir. Bu alanda yasal diizenlemeler yapilmaya
baslanmistir (Kurt, 2016, s. 101).

Ideal hukuk (dogal hukuk) agisindan ¢ocuk haklari, cocugun hem insan olmasindan
hem de bakima, korunmaya ve yetistirilmeye muhta¢ olmasindan kaynaklanan
haklardir (Karaman Kepenekei, 2008). Bu haklar, cocugun insan olmasi, ayni zamanda
da bakima ve 6zene gereksinim duymasi nedeniyle dogustan sahip oldugu haklarin
timiidiir. Cocuk haklari, insanligin belli bir gelisme ¢aginda teorik olarak, biitiin
cocuklara taninmasi gereken ideal haklar listesini icermektedir (Akytiz, 2001, akt.
Acun vd., 2014).

Pozitif hukuk (yiriirliikteki hukuk) ac¢isindan ise, ¢ocuk haklari, yasalarda ve
uluslararasi s6zlesmelerde ayrintilari ile diizenlenen, belirli bir glivenceye ve 6zellikle
yarg1 organlarinca gergeklestirilecek koruma yollarina kavusturulan ¢ocuklarin sahip
oldugu haklardan olusur (Karaman Kepenekg¢i, 2008). Bu haklar ve bunlar1 koruyan
kurallar araciligr ile cocuk, giicsiizliigi ve 6zel gereksinimleri dikkate alinarak
korunur, kollanir ve yasamin en giizel fakat en kirilgan kesimini olusturan ¢ocukluk
donemini geregi gibi yasama olanagina kavusturulur (Akyiiz, 2010.)

Cocuk haklar1 ve ¢gocuk haklarin1 koruma fikrinin hukuk alanina girmesi bu konuyla
ilgili belge ve anlagsmalar hazirlanmasini da beraberinde getirmistir. Cocuklarin
haklarin1 korumak ve diizenlemek amaciyla Tirkiye’de ve diinyanin bazi devletleri
tarafindan cesitli so6zlesmeler ve belgeler hazirlanmistir. Bunlardan en onemlileri

kronolojik siraya gore su sekildedir:

e Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi (1924)

e Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi (1959)
e Tiirk Cocuk Haklar1 Bildirisi (1963)

e Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (1989)

Cocuk haklarin1 korumak i¢in hazirlanan bu belgelerin ¢ocuklarin haklarin1 korumada
etkili olmas1t ve amacima ulagsmasi i¢in ¢ocuk haklarina yonelik gerek cocuklara
gerekse yetiskinlere yonelik egitimler verilmesi 6nemlidir. Cocuklarin kendi haklarini
bilmeleri yetiskinlerin de ¢ocuklarin haklarini bilerek ¢ocuklar1 bu konuda
desteklemeleri ve haklari tanimalar1 gerekmektedir. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (CHS),

taraf devletleri, ¢ocuk haklarin1 ¢ocuklara ve yetiskinlere 6gretmek ile yiikiimlii
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tutmaktadir (Kurt, 2016). CHS’nin 42. maddesine gore, Sozlesmede yer alan haklara
iligkin tiim ilkelerin hem c¢ocuklar hem de yetiskinler tarafindan G6grenilmesi ve
Ogretilmesi ongdriilmiistiir. Bu maddeye gore ¢ocuklarin sahip olduklar1 bu haklar
konusunda bilgilendirilmeleri, taraf devletlere yiiklenen bir yiikiimliiliiktiir. Daha ¢ok
cocuk haklar1 alaninda egitimi dngdren bu madde, ayn1 zamanda, ¢ocuklarin insan
haklar1 egitimi almalarina yonelik bir nitelik de tasimaktadir. Sahip olduklar1 haklar
konusunda bilgilendirilen ¢ocuklar, yetiskinlik yillarinda da haklarin1 kullanma,
korunmasini saglama ve baskalarimin haklarima saygi duyma konusunda bilingli
insanlar olacaklardir (Karaman Kepenekgi, 2000).

Ayrica Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Komitesi (BMCHK) ¢ocuk haklarinin okul
ve Universite miifredatlarina, ana baba egitimi programlarina ve ¢ocuk ile ilgili ¢calisan
meslek elemanlarmin hizmet i¢i egitim programlarina alinmasimni Snermektedir.
Cocuklarin haklarini bilmeleri, haklarin hayata gecirilmesi, haklarin1 kullanabilmeleri
ve haklara saygi duyarak yetismelerinin en 6nemli yolu egitimdir. Cocuk haklar
egitimi haklar ve sorumluluklara iliskin bilgilerin 6grenilmesi ve bunlarin dncelikler
tutum ve davranislara dontistiiriilmesini kapsan bir biitiindiir. Cocuk haklar1 egitiminde
cocuklar, haklar1 ve sorumluluklari konusunda temel bilgiler edinirler. Egitimi alan
cocuklar, hak ve sorumlulugun birbiri ile olan baglantisin1 6grenirler. Cocuk haklari
egitimi, ¢ocuklarin demokratik degerleri anlamasinda ve uygulamasinda en etkin
aractir. Demokrasinin temel degeri olan insan haklarina saygi, baris, hosgorii, 6zgiirlik
gibi konular1 bu egitim ile alir ve anlarlar. Ayrica ¢ocuk haklar1 egitimi hak ve
sorumluluk ilkesi ile paralel gittigi icin ¢ocuklari toplum igerisinde sorumlu bir
yasanttya hazirlar. Cocuk haklar1 egitimi ¢ocuklarin, siddet, ihmal ve istismardan
korunmalarinda da 6nleyici rol oynamaktadir (Kurt, 2016, s. 122).

Ayrica Birlegsmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Kurumu (UNESCO)’da insan
haklar1 ve demokrasi egitimini tiim iilkelerde yayginlastirmak istemektedir. Bundan
dolay1, 17 Ekim - 23 Kasim 1974 tarihleri arasinda , Paris’te “Uluslararas1 Anlayis I¢in
Egitim, Is Birligi ve Baris, Insan Haklar1 ve Temel Ozgiirliikler I¢in Egitim” konulu
genel bir konferans yapmistir. Genel konferansta UNESCO’nun adalet, 6zgiirliik,
insan haklar1 ve barig amacina doniik egitimi gergeklestirme, etkinlikleri 6zendirme ve
destekleme sorumlulugu yinelenmistir. Ancak yine ayni toplantida, bu dogrultuda
yiiriitiilen ¢aligmalarin ¢ok yetersiz oldugu, uluslararasi amacl egitim programlarinin

ve uygulanan yontemlerin ihtiyact karsilayamadigi vurgulanmistir. Bu yiizden,
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amaclanan egitimin taraf devletlere yonelik bir tavsiye kararina konu olmasina karar
verilmis ve 19 Kasim 1974 giinii bir Tavsiye Karar1 kabul edilmistir (Karaman
Kepenekei, 2000).

Toplumlarin gelecegi, ¢ocuklarinin, bedenen, ruhen, ahlaken ve fikren iyi gelismesine
ve egitilmesine baghdir. Bu ise, c¢ocugun toplum ig¢indeki hukuki durumunu
diizenleyen kurallarla yakindan alakalidir. Bu kurallarin, insanlarin haysiyet, hak ve
hiirriyetlerine uygun diizenlenmesinde ¢ocugun oldugu kadar, ulusal ve uluslararasi
toplumun, Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi (IHEB)’nin deyimi ile “insanlik
ailesinin” de ¢ikarlar1 vardir. Bu diizenlemenin insan haysiyet, hak ve hiirriyetlerine
uygunlugu, ¢ocugun ve toplumun geleceginin teminatini teskil eder (Inan, 1968, akt.
Akgiil, 2018).

Akyiiz (2010)’e gore, “Cocuk haklarmin yasama gegmesi, ¢ocuklarin haklarini
kullanmalar1 ve baskalarinin haklarma saygi duyarak yetismelerinin en etkili yolu
egitimdir. Cocuk haklar1 egitimi, haklar ve koruma yollar1 konusundaki bilgilerin
Ogrenilmesini, bunlarin tutum ve davranislara doniistiiriilmesini kapsayan ve insan
haklarinin 6n kosulunu olusturan bir insan hakkidir. Ciinkii, ¢ocuk genel insan
haklarina kiyasla, ¢ocuk haklarini kendi yasami ile daha kolay ilintilendirebilir. Bu
nedenle, ¢cocuk i¢in insan haklar1 egitimi, cocuk haklariyla baglamalidir. Cocuk haklari
egitimi, insan haklar1 egitiminin temelidir” ve cocuk haklari egitiminin c¢ocuklar

acisindan onemi su sekilde siralanabilir:

e Cocuklar, cocuk haklar1 egitimi yoluyla haklar1 ve sorumluluklar1 konusunda
temel bilgi edinirler. Cocuk haklar1 egitimi almayan ¢ocuklar hak ve
sorumlulugun birbirinden ayrilmaz niteligini anlamakta giicliik ¢eker, hak
sahibi olmayy, istedikleri her seyi yapabilecekleri biciminde algilarlar.

e Cocuk haklart egitimi, ¢ocuklarin demokratik degerleri anlama ve
uygulamalarinin en etkili aracidir. Demokrasinin temel degerleri olan insan
haklarina sayg1, hosgorii, baris, 6zgiirliik ve esitlik ortami i¢cinde yetisen ¢ocuk,
bu degerleri gelecek kusaklara da aktarir.

e (Cocuk haklar1 egitimi, ¢ocugu toplum i¢inde sorumlu bir yasantiya hazirlar.
Cocuklar bu yolla demokratik sistem i¢indeki rollerinin bilincine varirlar.
Ciinkii, bireyin kendini gelistirebilmesi, yasadigi ¢evreyi ve toplumu
kavrayabilmesi, sorunlarina ilgi duyup ¢oziimiine katilabilmesi, toplumda aktif

ve yararli bir rol oynayabilmesi ¢ocukluktan baglayarak haklarini bilmesine,
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hak ve sorumluluk bilinci edinmesine baglidir. Boylece etkin, 6zgiir, sorumlu
ve katilmer yurttas kimligi kazanan c¢ocuklar toplumda demokrasinin
yerlesmesine katki saglarlar.

e (Cocuk haklar1 egitimi geligsmis bir yurttaslik bilincine sahip olmak bakimindan
da ¢ok 6nemli ve etkili bir aractir. Yapilan arastirmalar, kendi yasamlarindan
uzak bir insan haklar1 ve yurttaslik egitiminin ¢ocuklarda beklenen tutum ve
becerileri gelistiremedigini gostermektedir.

e IHEB “insanlar onur ve haklar bakimindan esit dogarlar” demektedir. Haklar
dogustan kendiliginden kazanilir. Fakat dogumla kazanilan bu haklar
ogrenilmedik¢e ve kullanilmadik¢a yok sayilir. Ciinki, haklarin yasama
geemesi, gerceklik kazanip somutlagsmasi, bunlardan yararlanilmasi, ihlal
edildiginde koruma yollarinin isletilmesi 6nceden bilinmesine baghdir.

e Cocuk haklar1 egitimi, bilgi edinme ve hak bilinci kazanmanin yaninda,
yalnizca ihlalden sonra degil, ihlalden 6nce de haklarin korunmasini, yani ihlal
edilmemesini de saglar. Bireylere, 6zellikle de kamu yetkililerine saglanan
egitim, olasi ihtilalci davranislarin azalmasinda etkili olur.

e Cocuklar haklarinin bilincinde yetistirilmedikleri zaman hem haklar geregince
kullan1lamaz hem de ihlal edildiginde hukuki yollara bagvurulmasi yeterince
diistiniilemez. Bireyler hak bilincini yalnizca haklarini1 6grenmekle degil, ayn1
zamanda kullanmakla kazanirlar. Giinliik yasamda kullanilmayan haklarin
bireylerin goziinde degeri yoktur. Bu nedenle bireylerin ¢ocukluktan
baslayarak haklarini bilen, isteyip ileri siiren ve bilingli olarak kullanan etkin
hak 6zneleri olmalari, bu haklarin gerek diger kisiler gerek devlet tarafindan
¢ignenmesini Onleyebilir.

e (Cocuk haklar1 egitimi, ¢ocuklarin ithmal ve istismardan korunmalarinda da
onleyici rol oynayabilir.

e (Cocuk haklart egitimi, cocuklarda, kendileriyle ayn1 imkanlara sahip olmayan
diger gruplarla dayanisma duygusunu gelistirir, glinliik iliskilerde esitlik

ilkesinin gozetilmesini saglar.

2.1.3. Insan haklar, gé¢ ve miiltecilik. Dogan (2007)’a gére, insan haklart

genel olarak, insan onurunu korumayi, maddi ve manevi gelismesini saglamay1
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amaglayan haklardir. Kisaca insan haklar1 bireylerin yalnizca insan olmalari nedeniyle
kazandiklart haklardir. Insana 0zgl kabul edilen bu haklar, biitiin insanlarin, hatta bazi
durumlarda heniiz dogmamis olanlarin, her zaman ve her yerde sahip olmas1 gereken
haklardir. Bu sebeple de insan haklarina sahip olmak i¢in 6zel bir ¢caba gerekmez.
Insan olarak diinyaya gelmis olmak insan haklarina sahip olmak icin yeterli bir
sebeptir. Bunun yani sira insanlarin deri rengi, irki, dili, dini ve kiiltiirleri insan haklari
icin bir ayricalik Olgiitii olamaz. Deri rengi, dili, yasama bi¢imi, dini inang ve
uygulamalari ile diisiinceleri insan haklariin giivence sinirlari iginde yer almaktadir.

Bireylerin, sahip olduklar1 hak ve ozgiirliikleri giivence altina alma miicadelesi ve
demokrasiyi bir yagam bi¢imi olarak benimsemesi devletin daha demokratik olmasini
saglamigtir. Ne var ki insan haklarini tiim diinyada korumay1 amaglayan uluslararasi
hukuk kurallar1 ve koruma mekanizmalari heniiz ¢ok yenidir. Bu nedenle giiniimiizde
insan haklarinin korunmasi konusunda hem iilke i¢inde hem de uluslararasi alanda
onemli sorunlarla karsilagilmaktadir. Uluslararasi barigin ve glivenligin tehdit edildigi
ya da ihlal edildigi durumlarda Birlesmis Milletler Giivenlik Konseyi (BMGK) gerekli
girisimlerde bulunmaktadir. Bu girisimler ekonomik ambargodan askeri miidahaleye
kadar gidebilmektedir. Ancak tiim bu ¢abalara karsin Birlesmis Milletler (BM)’in
diger sorunlarda oldugu gibi insan haklar1 konusunda da bugiine dek ¢ok basarili
oldugu soOylenemez. Clinkii bazi1 devletlerin politikalart nedeniyle etkisiz kalan
BM’nin, aldig1 kararlarin uygulanmasi konusunda hukuki agidan bir yaptirim giicii
bulunmamaktadir. BM, bazi uluslararasi sorunlar ve insan haklar1 ihlalleri karsisinda
tarafsiz, acil ve kalic1 ¢6ziim bulmakta yetersiz kalmaktadir (Ugbas, 2010).

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi (IHEB) ile ilan ettigi hak ve dzgiirliikleri hukuki
olarak da giivence altina almak isteyen BM, 1966 yilinda “Ikiz S6zlesmeler” olarak
adlandirilan iki 6nemli sézlesmeyi kabul etmistir: “Kisisel ve Siyasal Haklara Iliskin
Uluslararasi Sézlesme” ve “Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara iliskin Uluslararasi
Sozlesme”. Bu sozlesmeler, ¢agdas anlamda, insan haklarinin tiim diinyada
gerceklestirilmesini ve korunmasini amaglayan uluslararast hukukun baslama noktasi
sayilir. Ancak gegen siire i¢inde, BM, bu sozlesmelerin geregi olan yargi sistemini
olusturamamistir; bu nedenle insan haklar1 ihlalleri karsisinda ne uygulamada ne de
hukuki bakimdan etkili bir yaptirim giiciine sahiptir. BM’nin koruma mekanizmasi,
rapora dayanan yargi dis1 bir sistem oldugundan, devletlerin keyfi davraniglar1 ve hak

ihlalleri 6nlenememektedir. Bireysel basvuruyu ve yargilama sistemini igeren Avrupa
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Konseyinin koruma mekanizmasi ise daha ileri bir asamadir. Ne var ki bolgesel bir
nitelik tastyan bu koruma, sadece bu hiikkmii onaylayan devletlerin yurttaglarini
kapsadigindan, tiim insanlarin haklarimi koruma hedefine heniiz ulasilamamistir
(Ugbas, 2010).

Engel olunamayan bu hak ihlalleri, iilkeler arasi silahli gatismalar vb. nedenlerle
diinyanin birgok yerinde insanlar iilkelerini terk edip daha rahat yasayacaklarini, daha
genis haklara sahip olacaklarini diisiindiikleri gerek ekonomik gerekse hukuksal olarak
gelismis tilkelere go¢ etmektedirler.

Bulundugu iilkeyi ¢ogu zaman ekonomik nedenler olmak iizere c¢esitli nedenlerle
kendi istegi ile terk ederek bagka bir lilkeye yasal yollardan giris yaparak yasal olarak
o lilkede yasayan kisilere gogmen denir. Herhangi bir nedenden dolay1 can ve mal
giivenligi tehlikede olan ve haksizliga ugrayacagi kokusu ile vatandasi oldugu iilkenin
disinda bulunan, bulundugu iilkenin korumasindan yararlanamayan ve iilkesine
donmek istemeyen kisiler miilteci olarak kabul edilmektedir. Ulkesini terk ederek,
miilteci oldugu iddiasiyla bir bagka iilkeye siginan fakat heniiz miilteci olup olmadigi
hakkinda yetkili merciler tarafindan karar verilmemis kimseler ise siginmaci seklinde
ifade edilmektedir (Akpinar, 2017, s. 17).

Son donemlerde, kiiresellesmenin etkisiyle diinya iizerinde bugiline kadar goriillmemis
belirgin ve yogun bir go¢ dalgast yasanmaktadir (Korkut, 2018, s. 1). Son zamanlarda
uluslararas: kitlesel go¢ hareketlerinin en biiyiik nedeni, go¢ edilen iilkelerdeki i¢
savaglardir (Korkut, 2018, s. 10).

Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNCHR)’ye gore, glinlimiizdeki
catigmalarin sayisi, karmasikligi ve uzun siireye yayilmasi, zorla yerinden edilmenin
BM’nin kurulusundan bu yana gorilmemis bir diizeye ulagtigini gosteriyor.
Halihazirda diinyada 68 milyondan fazla insan zuliim, ¢atisma, yaygin siddet ya da
insan haklart ihlalleri sebebiyle yerlerinden edilmis durumdadir (UNCHR, 2019c).
Catisma, siddet ve zuliim sebebiyle zorla yerinden edilen kisilerin sayis1 kiiresel ¢apta
rekor diizeylere ulasirken; Tiirkiye diinyada en fazla sayida miilteciye ev sahipligi
yapan iilke olmay1 siirdiirmiistiir (UNCHR, 2019b).

UNHCR (2019a)’nin istatistiklerine gore Tiirkiye, 3,6 milyondan fazlas1 Suriyeli, 170
bin Afganistanli, 142 bin Irakli, 39 bin iranli, 5,700 Somalili ve 11,700 diger tabiiyetler
olmak tizere toplam 4 milyon kisiye ev sahipligi yapmaktadir. Cografi konumu,

tarihsel arka plan1 ve komsu tilkelerin yasadig: siyasi, ekonomik ve sosyal sorunlar
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Anadolu’da goc¢ ve iltica meselelerini her donemde farkli goriiniimlerde ortaya
¢ikmasina neden olmustur. Bu baglamda Tirkiye hem “hedef iilke” hem de yabanci
uyruklularin Avrupa iilkelerine ulagiminda koprii gorevi nedeniyle “transit iilke”
konumundadir (Balta, 2018, s. 488).

Tiirkiye, miilteciler i¢in ti¢iincii lilkeye yerlestirmeyi en ¢ok tercih edilen ¢oziim olarak
kabul eden 1951 Sozlesmesi ve 1967 Protokolii’ne taraftir. Tirkiye, uluslararasi
standartlara uygun etkin bir ulusal siginma sistemi insa edebilmek igin yasal ve
kurumsal reformlar gerceklestirmektedir. 2013 Nisan ayinda, Tirkiye’nin ilk siginma
kanunu olan Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu, Tiirkiye Biyiik Millet
Meclisi (TBMM) tarafindan uygun bulunmus ve 11 Nisan 2014’te yiiriirlige girmistir.
Kanun, Tirkiye’nin ulusal siginma sisteminin temel dayanaklarini ortaya koyup;
politika olusturma ve Tiirkiye’deki tiim yabancilara iliskin islemlerden sorumlu olan
baslica kurum olarak Gog Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM)’nii kurmustur. Tiirkiye
ayn1 zamanda, Tiirkiye’de gecici koruma saglanan kisilerin haklari, yiikiimliilikleri ve
bu kisilere iliskin prosediirleri ortaya koyan Gegici Koruma Yonetmeligi’ni 22 Ekim
2014 tarihinde kabul etmistir (UNCHR, 2019b).

Tirkiye’nin taraf oldugu uluslararasi antlasmalar, miiltecileri de kapsayan
yiikiimliiliikler igermektedir. Bu yiikiimliiliklere gére miilteciler, sadece gog ve iltica
ile ilgili anlagsmalarca saglanan haklara degil; ayn1 zamanda kisisel, ekonomik, sosyal
ve kiiltiirel haklara, kadin ve ¢ocuk haklarina sahibi olmaktadir (Ardi¢ Cobaner, 2015,
s. 31).

Diinyada ¢ocuklarin durumu dogduklar1 biiyiidiikleri iilkelerin ekonomik ve sosyal
kosullarina bagli olarak degismektedir. Diinya iizerinde bir¢ok iilkede cocuklar
zorluklarla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Bazi iilkelerde c¢ocuklar yoksulluk,
beslenememe, sagliksiz kosullar, silahli catismalar, istismar gibi olumsuzluklar i¢inde
cocukluklarin1 yagayamamaktadir ve haklarina sahip olamadan sagliksiz kosullarda
biiytimektedirler (Acun vd., 2014).

Rousseau ve Guzder (2008)’e gore, son yillarda diinyada sosyal ¢atigmalarla iliskili
giivensiz ortam, yoksulluk, diktator yonetim, savastan kagma gibi deneyimler kiiresel
goclerin niteligi ve niceligini sekillendirmistir. Eisenbruch (1988)’a gore, milyonlarca
insan, iilkelerinde yasadiklar1 huzursuzluk ve ¢atisma ortamindan siyrilarak, yabanci
bir lilkede daha giivenli bir ¢evreye ve daha iyi bir gelecege kavusma umuduyla goc

etmektedirler. Miilteci ¢ocuklar {ilkelerinde ailecek organize siddete maruz kalirken,



17

ev sahibi lilkede de istikrarsiz sosyal ¢evre ve yoksullukla karsilasabilmektedirler.
Savas deneyimleri, normal gelisim siirecinde ortaya ¢ikan giivensizlik, kendinden
siiphe etme ve asagilik duygularimi arttirarak 6zellikle ¢ocuklari olumsuz ydnde
etkilemektedir (akt. Giimiisten, 2017).

Bir toplumun mutlulugu ve refahi ile yakindan ilgili olan ¢ocugun korunmasi sorunu,
tim diinyada ve Tiirkiye’de glinlimiiziin en 6nemli sorunlarindan biridir. Bilindigi
gibi, tilkelerin kalkinmigligi ile cocuklarina verdigi deger arasinda dogru oranti vardir.
Bir toplumda ¢ocuklar istismar ve ihmal edilmekte ise, o toplumun kiiltiirii geri kalmis
bir kiiltiir olarak degerlendirilebilir. Buna karsin, ¢ocuklara deger veren, onlara saglikli
biiylime ve gelisme olanaklari saglayan toplumlarda ilerlemekte olan bir kiiltiirden s6z
edilebilir (Karaman Kepenekgi, 2008).

Tiirkiye’nin de tarafi oldugu Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin 22.
maddesine gore, taraf {ilkeler kendi topraklarinda miilteci ya da siginmaci olan tiim
cocuklarin sézlesmede yer alan tim haklardan faydalanmasi i¢in gerekli onlemleri
almak durumundadir. Dolayistyla Tiirkiye’nin, tiim sigmmmaci ¢ocuklara haklarim
gbzeten politikalar iiretmesi gereklidir. Ayrica, Tiirkiye’deki 5395 sayili Cocuk
Koruma Kanunu da milliyetleri ne olursa olsun her ¢ocugun korumadan
faydalanabilecegini belirtmektedir (Ardig Cobaner, 2015, s. 31).

Tiim diinyada yasanan sosyoekonomik sorunlar ve savas gibi olumsuz kosullardan en
¢ok cocuklar etkilenmekte; bu olumsuz durumlarin sonucunda cocuklarin temel
gereksinimleri karsilanamamakta ve c¢ocuklar cesitli haksizliklarla karsi karsiya
kalmaktadir (Ardi¢ Cobaner, 2015, s. 33). Miilteciler gelmis olduklari iilkeye saglik,
gida, barinma, egitim, istidam, kiltirel uyum, dil basta olmak {izere birtakim
ithtiyaclari, problemleri ve uyumsuzluklar1 beraberlerinde getirmektedirler. Amacina
uygun bi¢imde karsilanamayan ihtiyaglar, beklentiye cevap veremeyen ¢oziimler,
¢Ozlimsiiz kalan sorunlar yeni sorunlara sebep olmaktadir. Yasanilan bu
olumsuzluklardan en ¢ok etkilenenlerin basinda ¢ocuklar gelmekte ve bir takim risk
etmenleriyle kars1 karsiya kalmaktadirlar (Korkut, 2018).

Angel, Hjern ve Ingleby (2001)’a gore, go¢ Oncesinde, gog¢ siirecinde ve yeni bir
ilkeye yerlesme sirasinda miilteci cocuklarin yasadiklar1 travmatik olaylar,
psikopatolojilerin goriilmesine yol acabilmektedir. Savas sirasinda maruz kalinan
dogrudan siddet, evin kaybu, yetersiz beslenme, bakim verenlerden ayrilma, gbzaltina

alinma, iskenceye maruz kalma gibi ¢ok sayida travmatik yasantilarin da dahil oldugu
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bir¢ok stres faktorleri cocuklarin fiziksel, zihinsel ve genel iyiligini olumsuz yonde
etkilemektedir (akt. Giimisten, 2017).

Yapilan arastirmalar ¢ocuklarin, ¢ocukluk dénemi deneyimlerinin etkisini miir boyu
goreli olarak siirdlirdiigiinii; ¢cocuklukta edinilen temel yonelimlerin daha sonraki
yasami Onemli Olciide etkiledigini gostermektedir (Uysal, 1984, akt. Yesil, 2002).
Buradan da katlik, yoksulluk ve savas magduriyeti gibi bircok nedenlerle iilkesini terk
etmek zorunda kalmis ve baska bir iilkede yasayan miilteci ¢ocuklarin saglikli ve
egitimli bir ¢cocukluk gegirmesi i¢in diinya devletlerinin ellerinden geleni yapmalari

gerektigi anlasilmaktadir.

2.1.4. Insan haklar, yurttashk ve demokrasi dersi. Bir kisiyi bir devlete
baglayan uyrukluk bagina “vatandaslik”, bir tilkeye uyrukluk bagi ile bagli olan kisiye
de “vatandas” denmektedir. Vatandaslik kavrami ilk kez 1789 Fransiz Insan ve
Vatandaslik Haklar1 Bildirgesi ile giindeme gelmistir. Insan haklar1 ve vatandaslik
egitimi ise, genel anlamda disiiniildiigiinde herkeste; orgiin egitim kapsaminda
diisiiniildiiglinde ise tiim 6grencilerde, bir “insan ve vatandas” olarak kisilerin sahip
olduklar1 haklarin1 bilme, kullanma, koruma ve gelistirme bilinci ile ayni haklara
bagkalarmin da sahip oldugu gerceginden hareketle, diger kisilerin haklarma saygi
duyma sorumlulugunu gelistirmek amaci ile verilen egitime denmektedir (Karaman
Kepenekgi, 2008).

Hicbir kimse vatandaslik algis1 ve yeterlilikleri ile dogmaz, insanlar dogumla bir
iilkenin vatandasi olmasina karsin vatandaslik yeterlikleri egitimle kazanilir. Benzer
durum tilkeler i¢inde gegerlidir. Bir iilkenin demokrasinin yasamasi demokratik tutum
ve davraniglara sahip olan bireyler ile olanaklidir. Egitim ile vatandaslara
demokrasinin ilkeleri ve tutumlari kazandirilirsa ancak o iilkede demokrasi yasanabilir
ve uygulanabilir bir sistem haline doniisiir. Bu baglamda demokrasi ve vatandaslik
egitimi demokrasinin siirekliliginin saglanmasi konusunda yakindan iligkilidir.
Demokrasinin siirdiiriilebilmesi; vatandas olarak haklarinin ve sorumluluklarinin
farkinda olan, sosyal ve siyasal diinyayla ilgili bilgisi olan, toplumun iyiligi ve
huzuruna duyarli olan, goriislerini ve diistincelerini agiklayan, yasadigi toplum iginde
etkin olan, diinya iizerinde etki yapabilme yeterligine sahip ve vatandas olarak nasil

hareket edebilecegini bilen bireylere gereksinim vardir (Karaman Kepenekgi, 2008).
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Demokratik bir toplumda vatandaslik egitimi ile insan haklar1 egitimi arasinda yakin
bir iligki vardir. Vatandashk egitimi biinyesinde verilen insan haklar1 egitimi ile
kiiresel boyutta bir egitim verilmeye calisilarak, bireylere sadece iilkelerindeki
olaylara degil sinirlar1 disindaki olaylara da evrensel bir bakis agis1 kazandirilmaya
calisilmaktadir (Akdu, 2016, s. 14). Vatandaslik bilgisi, vatandas ile iginde yasadigi
toplum arasindaki iliskileri konu alan bir bilgi dalidir. Amaci, kisinin hak ve
yukiimliiliikleri ile toplumsal diizenin isleyisindeki roliinii kavramasina yardimci
olmaktir. Kisi hem vatandas olarak kendi devletinin hem de tiim insanligin bir tiyesidir.
Bu nedenle “Vatandaslik Bilgisi”, kisinin sadece i¢inde yasadigi iilkeyle iliskisini
konu almaz, diinya ile iligkisini de kapsar (Altunya, 2003).

Insan haklarinm ve cocuk haklarinin bilincinde olan ve bunu davranisa déniistiiren
demokratik bireyler yetistirmek egitim kurumlarinin baglica gorevlerindendir
(Gomleksiz vd., 2008). Demokrasinin siirdiiriilebilmesi i¢in etkili vatandaslik
egitimine gereksinim vardir. Etkin ve demokratik vatandaslik yeterlikleri bireylere
etkili bir bigimde 6gretilmelidir (Acun, Tarman ve Ding, 2014).

Vatandaglik egitimi milli birlik ve beraberligin saglanmasinda dayanigsmanin énemini
vurgularken, hukuk kurallari ile toplumsal yasam1 diizenleyici kurallar1 tanitmakta ve
benimsenmesini saglamaktadir. Ayrica, bir arada yasamay1 kolaylastiran, uyumu
saglayan hosgorii, uzlasma, i¢ disiplin ve toplumun iyiligini diisiinme gibi degerlere
atifta bulunmaktadir. Tiirkiye’de, vatandaslik ve insan haklar1 egitimine yonelik farkli
zamanlarda farkli uygulamalar oldugu bilinmektedir. Vatandaslik ve insan haklar
egitimi bazen bir ders niteliginde bazen de dersler icerisinde dagitilmis bir sekilde
program seklinde diizenlenmistir (Saglam ve Hayal, 2015, s. 208).

Tiirkiye’de vatandaglik egitimi, Osmanlida II. Mesrutiyet Doneminde programlara
girmeye baglamistir. Ornegin, 1913 tarihli Gegici Ilkdgretim Kanunu (Tedrisat-1
Iptidaiye Kanun-u Muvakkati) ile ilkdgretim okullarina “Vatandaslik-Ahlak-Iktisat”
adi altinda bir ders koyulmustur. Bu ders 1914 tarihli {lkdgretim Okulu (Mekatib-i
Iptidaiye) Miifredat Programi’na “Musahabat-1 Ahlakiye” (Ahlak Séylesileri) adiyla
gegmis, bu programda; uyrugun devlete karsi 6devleri, padisaha ve devlet kurumlarina
ve memurlarma itaat, Mesrutiyet yonetiminin iyilikleri, devletin ¢esitli organlari,
belediyelerin gorevleri, gibi konular yer almistir. Yine ayn1 donemde (II. Mesrutiyet),
ortaokul programlarina “Vatandaslik, Ahlak, Iktisat ve Hukuk Bilgisi” (Malumat-1
Medeniye, Ahlakiye, iktisadiye ve Kanuniye) dersi girmistir (Altunya, 2003).
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Cumbhuriyet doneminde ise vatandaslik egitimi Atatiirk’tin “Medeni Bilgiler” kitabi ile
baslamistir (Toprak ve Demir, 2017, s. 2161). Atatiirk’{in Afet inan ve Recep Peker’e
yazdirdig1, kendisinin de diizeltip katkida bulundugu “Vatandas I¢in Medeni Bilgiler”
kitab1, vatandaslik egitiminde ortaokul ve 6gretmen okulu 6grencileri i¢in ders kitabi,
Ogretmen ve 6gretim iyeleri iginde kaynak kitap olmustur. Cumhuriyet doneminde ilk
onemli program degisikligi “Vatandaslik Egitimi” ile ilgilidir. Ornegin, MEB, Aralik
1923’te ¢ikardigi bir genelgede; okullarda, 29 Ekim 1923 giinii, Cumhuriyetin ilanini
da igerecek bigimde degistirilen Anayasanin (Teskilati Esasiye Kanunu) 6gretilmesini
istemistir. Bu genelge, bilgi icin Cumhurbaskan1 Gazi Mustafa Kemal’e de iletilmistir.
1924 yilinda, Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Egitim Birligi Yasasi)’nun kabuliinden sonra,
yapilan program degisiklikleri ile ilk ve ortaokullarla ilk 6gretmen okullarina, agirlikla
ahlak egitimi yapilan Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye derslerinin yerine Vatandaslik
Bilgisi (Malumat-1 Vataniye) dersleri konmustur. ilkokullarda bu ders 1926°da “Yurt
Bilgisi”, 1948’de “Yurttaglik Bilgisi” adin1 almis, 1968’de kaldirilarak Sosyal Bilgiler
dersi programina eklenmistir. Ortaokullarda ise; 1927°de “Vatani Malumat”, 1930’da
“Yurt Bilgisi”, 1949’da “Yurttaslik Bilgisi” adiyla yer almis; 1970°de ad1 kaldirilarak
konulart Sosyal Bilgiler programina eklenmis; 1984 yilinda “Vatandaslik Bilgileri”
adryla yeni bir ders haline gelmis; 1998 yilinda ise “Vatandashik ve Insan Haklari
Egitimi” adin1 almigtir (Altunya, 2003).

1995 yilindan sonra 4. ve 8. siiflarda “Insan Haklar1 ve Vatandashik™ adiyla haftada
bir saat verilmek {izere 6gretim programinda yerini almis (Toprak ve Demir, 2017, s.
2161), 1997-1998 egitim 6gretim yilindan itibaren 7. ve 8. siniflarda haftada bir saat
olacak sekilde diizenlenmistir (Saglam ve Hayal, 2015, s. 208).

“Demokrasi ve Insan Haklar1” egitimi bagimsiz bir ders olarak 1998 yilinda ilkdgretim
okullarinin, 1999 yilinda ise liselerin 6gretim programinin igine katilmistir (Cayir,
2008, akt. Toprak ve Demir, 2017). 1999 yilinda lise ve dengi okullarin programlarina
“Demokrasi ve Insan Haklar1” adiyla, Vatandaslik Egitimini tamamlayacak bir ders
konmus (Altunya, 2003), 2005 yilinda yapilan yeni bir diizenleme ile programdan
kaldirilmistir (Celik, 2009, akt. Toprak ve Demir, 2017).

2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren “Insan Haklar1 ve Vatandaslik” ara
disiplini adiyla ilk6gretimde yer almistir. Ayrica, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda 8.
siiflarda haftada bir ders saati olacak sekilde “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi” adi

ile yeniden diizenlenen ve ilk y1l segmeli ders olarak okutulan ders, 2011-2012 6gretim
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yilinda zorunlu ders haline getirilmis ve ardindan uygulamadan kaldirilmistir. 30 Mart
2012’de kademeli gecisle ilgili yasal diizenlemenin ardindan yeni bir kararla 4.
siniflarda haftada iki ders saati olacak sekilde “Insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi” adiyla yer verilmistir. Insan Haklar1 ve Vatandaslik ile ilgili konular 1.
siiftan itibaren bir ara disiplin olarak ele alinmis ve ilgili kazanimlara ilkogretim 1.,
2. ve 3. smiflarda Hayat Bilgisi; 4., 5., 6. ve 7. siniflarda Sosyal Bilgiler derslerinde
yer alan kazanimlarla iliskilendirilmistir. Ayrica, diger derslerde ders i¢i ve ara disiplin
kazanimlarinda vatandaslik ve insan haklar1 egitimine yonelik kazanimlar
bulunmaktadir (Taskaya ve Akdag, 2009, akt. Saglam ve Hayal, 2015).

Giiniimiizde dérdiincii siniflarda okutulan IHYD dersi 6grencilere kavramsal bilginin
Ogretilmesinin yaninda insan haklari, yurttaslik ve demokrasi ile ilgili temel degerleri
kazandirmay1 amaglamaktadir. Dersin bir diger amaci da dgrencilerin bu bilgi ve
degerleri bir yasam bigimi ve kiiltiir haline getirmelerini saglamaktir. iIHYD Dersi
Ogretim Programi’nda insani, milli ve manevi, evrensel degerlere yer verilmistir; agik
fikirlilik, adalet, arkadaslik, dostluk, esitlik, paylasma, sevgi, aile birligine 6nem
verme, duyarlilik, giiven, sabir, sorumluluk, saygi, ézgiirliik. insanlarin bir arada
yasamalar1 birey-birey, birey-toplum, toplum-toplum, birey-devlet, toplum-devlet
seklinde, gerceklesmektedir. Ogretim programi; (1) insan Olmak, (2) Hak, Ozgiirliik
ve Sorumluluk, (3) Adalet ve Esitlik, (4) Uzlasi, (5) Kurallar, (6) Birlikte Yasama
olmak tizere alt1 tiniteden olusmaktadir (MEB, 2018).

2.1.5. Cocuk resimleri. Mol (2018)’e gore, resim yapmak insanligin
dogusundan giiniimiize kadar var olagelmis bir eylemdir. Yaz icat edilmeden 6nce
insanlarin magara duvarlarina resimler yaptigi, kendilerini bu sekilde ifade ettikleri
bilinmektedir. Buna bagli olarak yazi ile birlikte insanlarin kendilerini ifade edis
bigimlerinden biri de resimdir denilebilir.

Resim, bireyin kendince diizenlemeye ¢alistig1 karmasik diinyasini agiklayis bigimi ve
zihinsel gelisimin gostergesi sayilabilir. Yine resim, cocugun dis diinyay1 algilayisinin
bir gostergesi kabul edilmektedir. Cocuk dinamik bir olgudur. Sanat onda bir
“diistinme dili” seklinde yansir. Cocuk, diinyay1 kendi algiladigi bicimde goriir ve
bunu kendi ifadeleri i¢cinde yansitmaya calisir. Cocugun kendisini yansitmasi ve
olaylar hakkindaki duygu ve diisiincelerini ifade etmesinde, yalin bir anlatim arac1 olan

resmin Onemi biyiliktiir. Resim faaliyeti sirasinda birey, konu se¢imi ve
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yorumlamastyla salt bir resim Ornegi vermemekte, resimden Ote bilgiler de
sunmaktadir. Cocuk resmiyle adeta kendisinin bir pargasini yansitmakta, olaylar
hakkindaki duygu, diistince ve goriis bigimlerini dile getirmektedir. Cocuk i¢in resim,
dinamik bir faaliyet 6rnegi ve yalin bir anlatim aracidir (Yavuzer, 2011).

Miles (2000)’a gore, ¢ocuklar igin ¢izim, hemen her yasta zevkle tercih edilen bir oyun
gibidir. Cizimler c¢ocuklarin dinlenmelerine ve uyumlu bir iligki olusturmalarina,
hatirlamalarima ve tartismaya katilmalarina, onlarin  kendi anlatimlarini
diizenlemelerine yardim etmektedir. Cizim kendi diistincelerini yansitarak istedikleri
seyleri, istedikleri gibi ¢izmelerine firsat verir. Cizimler, kisa bir siire icinde énemli
miktarda bilgi kazanmak i¢in yararli ve olduk¢a hizli bir arag¢tir. Hague (2001)’a gore
de ¢ocuklar resimlerinde, gevrelerinin Ozelliklerini ve bu gevreye dair kendi
anlamlarini yansitirlar (akt. Yalgin ve Enginer, 2014).

Resim yapmak ¢ocuk i¢in ¢ok haz duyulan bir oyun ve ayn1 zamanda kendisini rahatca
ifade edebildigi bir alandir. Cocuklar resimlerinde duygularini, diigiincelerini, i¢
diinyalarini, bilingaltina attiklarin1 ifade edebilmektedir. Cocuk resimleri aym
zamanda ¢ocugu tanimanin, analiz edebilmenin en 1yi yollarindan biridir (Malchiodi,
2013, akt. Mol, 2018).

Cizim, ¢ocuklarin gevre ile biitlin etkilesimlerini ifade etmelerinin bir yoludur (Arslan
Cansever, 2017). Cherney, Seiwert, Dickey ve Flichtbeil (2006), belirli bir konudaki
duygularini, diisiincelerini ve algilarini yorumlamak i¢in ¢ocuklart ¢izmeye tesvik
etmenin 6nemini vurgulamaktadir (akt. Arslan Cansever, 2017).

Artut (2001)’e gore cocuk resimlerinin temelini olusturan ilk ¢izgiler, nokta vuruslar
ile daha sonra basit ¢izgilerden karalamalara gecis yaparak dogal bir siire¢ izler.
Kirisoglu (2002)’na gore ise ¢ocuk resimlerinin bu sistematik gelisme ¢izgisi
izlendigine ilk dikkatleri Gustav Britisch ¢eker ve bu resimlerin kendi kurallar1 i¢inde
basitten karmasiga dogru organik bir bi¢imde gelistigini ifade eder. Arnheim’e gore
cocuk resimlerindeki gelisme bir algisal olgudur; bu gelisme algisal ayrimsama siireci
icerisinde gergeklesir; ¢ocuk resimleri gercek bir yaratmadir ve cocuk gordigi
nesnenin yapisal bir esdegerini resimlerinde yansitmaktadir. Kirisoglu ve Stokrocki
(1997)’ye gore, Lowenfeld ¢ocuk resimlerindeki evreleri gelisimin dogal bir sonucu
olarak degerlendirmektedir. Lowenfeld, ¢ocugun cizgisel gelisim basamaklarini
asagidaki sekilde gruplandirmistir; ayni gruplandirmada Piaget’in ¢ocuklarin ayni

yaslardaki zihinsel gelisim evreleri de yer almaktadir:
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e Karalama Evresi (Devim Duyusal) (2 ile 4 yas arasi)

e Sema Oncesi Evre (Islem Oncesi) (4 ile 7 yas aras1)

e Sematik Evre (Somut islem) (7 ile 9 yas aras1)

e Gergekeiligin Dogusu (Cete Cag) (9 ile 12 yas arasi)

e Gergekeilik Donemi (Ergenlik) (13 yas ve 6tesi) (akt. Buyurgan ve Usal, 2018).

2.2. Tigili Arastirmalar

Mercan Uzun ve Biitiin (2016)’lin Samsun’un degisik yerlerinde gorev yapan ve
simifinda Suriyeli 6grenci olan 6 okul Oncesi 6gretmeni ile yaptigi arastirmanin
sonucuna gore Suriyeli siginmaci ¢ocuklarin, bulunduklari egitim kurumlarina uyum
saglamakta ciddi giicliikler yasadiklar1 goriilmektedir. Yapilan goriismelerde biitiin
katilimcilarin birlestigi en 0nemli ortak noktanin ¢ocuklarin Tiirkge bilmemeleri
nedeniyle ciddi sorunlar yasadiklaridir. Cocuklar Tiirk¢e bilmedikleri i¢in hem
Ogretmenleri ile hem de akranlar ile iletisim kuramamaktadirlar. Bu nedenle de
sosyallesememekte ve grubun disinda kalmaktadirlar. Ayni zamanda g¢ocuklarin
iilkemize tam olarak yerlesemedikleri ve siginmaci konumunda olduklar1 igin
beslenme, barinma, temizlik gibi temel ihtiyaclar noktasinda sorunlar yasadiklari
saptanmistir.

Erdem (2017)’in miilteci &grencilerin bulundugu smiflarda goérev yapan sinif
ogretmenlerinin yasadiklar1 6gretimsel sorunlarin ve bu 6gretmenlerin bu sorunlara
iliskin ¢6ziim Onerilerinin belirlenmesi amaciyla Afyonkarahisar il merkezinde
miiltecilerin yogunlukla yasadigi iki mahalledeki iki ilkokulda goérev yapan ve
sinifinda miilteci dgrenci bulunan 5 dgretmenle yaptig1 “Sinifinda Miilteci Ogrenci
Bulunan Sinif Ogretmenlerinin Yasadiklar1 Ogretimsel Sorunlar ve Coziime Dair
Onerileri” adindaki arastirmada 6gretim siirecinde temel sorunun dil sorunu oldugu,
katilimc1  6gretmenlerin  miilteci  Ogrencilerin  ihtiyaglarina  gore  igerigi
diizenlemedikleri, 6gretmenlerin bu 6grenciler i¢cin materyal gereksinimleri oldugu,
degerlendirme siirecinde Ogretmenlerin nesnel bir yontem gelistirmedikleri gibi
bulgulara ulasilmigtir. Ogretmenler miilteci &grencilere Latin alfabesinin ve
Tiirkce nin 6gretilmesi i¢in hazirlik egitimi verilmesi gerektigini diisiinmektedirler.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin 6gretim iceriginin analizi, 6gretme stratejileri,

ders ara¢ ve gerecleri, dlgme araclart gelistirme ve degerlendirme gibi alanlarda
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miilteci 6grencilere doniik olarak mesleki gelisim ihtiyaci igerisinde olduklar1 tespit
edilmistir.

Basar, Akan, ve Cift¢i (2018)’nin Usak ilinde miilteci ¢ocuklarin devam ettigi
okullardaki siniflarda gorevli 20 sinif 6gretmeni ile yaptigr “Miilteci Ogrencilerin
Bulundugu Smiflarda Ogrenme Siirecinde Karsilasilan Sorunlar” adli galismanin
sonucunda 6gretmenler, miilteci 6grencilerin 6grenme siirecinde karsilastigi en biiyiik
sorunun dil olduguna ve buna bagl olarak verilen mesajlarin miilteci 6grenciler
tarafindan anlagilamamasina deginmislerdir. Boylece 6grencinin kendini siniftan
soyutladigi bunun da uyum ve tutum sorunlarini ortaya ¢ikardigi tespit edilmistir.
Korkut (2018), Samsun ili Atakum ve {lkadim ilgelerinde bulunan 19 devlet okulunda,
7-18 yas aralifindaki toplam 409 miilteci 6grenci ile yaptig1 “Miilteci Cocuklarin
Sorunlar1 ve Beklentileri” adli yiiksek lisans tez ¢alismasi sonucunda miilteci
cocuklarin; smav kaygisi, kendisine ait odasinin olmamasi, arkadaslik kurmakta
zorlanma, eski arkadaglarina 6zlem duyma, iilkesindeki mahallesini 6zleme, aileye
kotii bir sey olmasindan korku duyma, olumsuz olaylarin tekrarlanmasindan korkma,
ilkelerindeki yasadiklar1 kotii olaylar stirekli hatirlama, zamani etkili kullanamama,
Ogretmenler tarafindan anlatilanlar1 anlamama, serbest zamanlarini degerlendirme
yollarin1 bilememe, is olanaklarindan habersiz olma, kitaplardaki anlatilanlar
anlamama, tst 0grenim kurumlari hakkinda bilgisi olmama, verimli ders calisma
yontemlerini bilmeme, basarisini artirmak i¢in ne yapmasi gerektigini bilmeme,
olumsuz durumlarda yardim yollarin1 bilmeme, kirtasiye ihtiyaglarinin
tamamlanmamis olmasi, sagligindan endise etme, Tiirkgeyi anlamakta zorlanma,
Tirk¢e konusmakta zorlanma, Tiirk 6grencilerle anlagsamama, Tirk kiiltiiriine
alisamama, ailenin ¢ocugun destegine ihtiya¢ duymasi, ¢abuk sinirlenme, iilkesini
hatirlayinca kendini kotii hissetme, iilkelerinde her seyin daha giizel oldugunu
diistinme, her an kotii bir sey olacak diye korku duyma, sorunlarmin {istesinden
gelebilmeyi bilmeme, kendisine bir sey olmasindan korkma gibi pek ¢ok sorunlarinin
oldugunu saptamistir.

Alpaslan (2019)’m “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Suriyeli Ogrenciler Hakkindaki
Goriislerinin Incelenmesi” adindaki yiiksek lisans tezinde Antalya ili merkez
ilgelerinden Aksu, Dosemealt1, Kepez, Konyaalti, ve Muratpasa’da gorev yapan ve
Suriyeli dgrencisi olan 20 Sosyal Bilgiler Ogretmeni ile goriisiilmiis ve arastirmanin

sonuglarina gore, 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerle yasadiklart en 6nemli sorunun
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dil sorunu oldugu gorilmiistiir. Tlirk¢e bilmemeden kaynaklanan, iletisim kuramama,
okuma yazma yapamama, derslere katilamama, c¢ocuklarin kendilerini ifade
edememeleri gibi birgok sorun ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin Suriyeli dgrencilerin
dersi anlamadiklarii ve derse odaklanamadiklarini haliyle derse katilimlarinin da
diisiik oldugunu ifade ettikleri saptanmistir. Ogretmenler siif kurallarma uymama,
smifta hos olmayan davranislar sergileme, devamsizlik gibi davranig problemleri
gosterme, siif i¢erisinde baska islerle mesgul olma, sikilma ya da kendini farkli bir

sekilde gosterme istegi gibi sorunlara deginmislerdir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu boéliimde; aragtirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Insanlarin algilamalart ya da giinliik davramslar1 arastiriliyorsa nitel arastirma
yontemleri uygundur. Nitel arastirmalar psikolojik 6l¢timler ve sosyal olaylarla ilgili
derinlemesine bilgi saglarlar. Nitel arastirmalar, geleneksel arastirma yontemleriyle
ifade edilmesi zor olan sorulara cevap bulmak i¢in gereklidir. Nitel arastirma desenleri
genellikle esnektir ve dinamiktir. Timevarim mantigina gore arastirmanin ilk
asamalarinda ¢ikan bir durum arastirmanin sonraki asamalarini etkileyebilir.
Arastirmaci, arastirmaya katilacak kisiler, bunlarin aralarindaki iliski ve arastirma
yapilan yer gelisme ve degismeye aciktir. Arastirmanin tiim yonleri arastirmaci
tarafindan kontrol edilemez (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve
Demirel, 2016).

Bu arastirmada da ilkokul 6grencilerinin siniflarindaki miilteci akranlar1 hakkindaki
algilar1 arastirildigindan nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmigtir. Yildirim ve Simsek (2011), olgubilimini belli bir olguya iliskin
bireysel algilarin veya perspektiflerin ortaya c¢ikarilmasinin ve yorumlanmasinin
amaclandigi ¢alismalar olarak tanimlamaktadir. Olgubilim deseninin farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayiga sahip olmadigimiz olgulara
odaklandigini belirtmektedir. Bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam
anlamin1  kavrayamadi§imiz olgular1 arastirmayir amagclayan c¢alismalar igin
olgubilimin uygun bir aragtirma zemini olusturdugunu ve olgubilim aragtirmalarinda
veri kaynaklarinin, arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa

vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplar oldugunu ifade etmektedir.
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3.2. Cahisma Grubu

Arastirmada calisma grubu amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit ornekleme ile
belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme, orneklemin problemle ilgili olarak belirlenen
niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir
(Biiytikozturk, Kilig Cakmak ve Akgiin, 2012). Buna gore, okulda miilteci 6grenci
O0grenim gormesi Ol¢iit olarak belirlenmistir. Burdur il merkezinde miilteci
ogrencilerin 6grenim gordiigii ilkokullardan sosyoekonomik diizeyi diisiik oldugu
diisiiniilen SO ve SA okullari, sosyoekonomik diizeyi yiiksek oldugu diisiiniilen SV ve
SK okullar1 olmak iizere dort ilkokul secilmistir. “Simifinda miilteci 6grenci 6grenim
goriiyor olmak™ oOlgiitline uyan ve arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen SO
okulundan 14, SA okulundan 8, SV okulundan 17, SK okulundan 11 olmak iizere 50
ilkokul dordiincii sinif 6grencisi arastirmanin ¢alisma grubu olarak belirlenmistir.

Tablo 1°de ¢alisma grubunun cinsiyet ve 6grenim gordiikleri okullara gore dagilimi

verilmigtir.

Tablo 1.

Calisma Grubunun Cinsiyete ve Okullara Gére Dagilimi
Okullar Cinsiyet Toplam

Kiz (f) Erkek ()

SO (f) 6 8 14
SA (f) 3 5 8
SV (f) 10 7 17
SK () 2 9 11
Toplam 21 29 50

Tablo 1’e gore ¢alisma grubunu, SO olarak kodlanan okuldan 6’s1 kiz 8’1 erkek toplam
14; SA olarak kodlanan okuldan 3’i kiz 5’1 erkek toplam 8; SV olarak kodlanan
okuldan 10’u kiz 7’si erkek toplam 17 ve SK olarak kodlanan okuldan 2’si kiz 9’u
erkek toplam 11 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun 21°1 kiz, 29’u erkek
ogrencidir. Alt sosyoekonomik diizeyli okullardan toplam 22, {ist sosyoekonomik

diizeyli okullardan toplam 28 6grenci ile ¢aligilmustir.

3.3. Veri Toplama Araglar
Arastirmada ilkokul dordiincii smifta Ogrenim gormekte olan Ogrencilerin,

siniflarindaki miilteci akranlarinin sorunlarina yonelik algilart ve c¢oziimleri
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hakkindaki fikirlerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve
uzman gorlisii alinmig ii¢ yart yapilandirilmis sorudan olusan goriisme formu ile
miilteci akranlarma yonelik algilarin1 yansitan resimler yapmalar igin 25x35
boyutlarinda bos resim kagitlar1 kullanilmistir. Biitiin ¢izimlerinden ¢ocuklarin
kisilikleri, algilari, deger yargilar1 ve davranislar1 hakkinda pek c¢ok bilgi edinmek

mimkiindiir (Yavuzer, 2011).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler arastirmaci gézetmenliginde 6grencilerin okumakta oldugu siniflarda iki ders
saati sliresinde toplanmistir. Birinci ders saatinde 6grencilerin, siniflarinda 6grenim
gérmekte olan miilteci akranlarinin sorunlarina yonelik yar1 yapilandirilmis ii¢ sorudan
olusan gériisme formu uygulanmis ve dgrenci goriisleri kayit altina alinmustir. Ikinci
ders saatinde ise Ogrencilere 25x35 boyutlarindaki resim kagitlar1 dagitilmas,
istedikleri boya tiiriiyle miilteci akranlari ve miilteci akranlarinin sorunlar1 hakkinda
resim yapmalar1 istenmistir. Resim calismasi bittikten sonra Ogrencilerden resim

kagidinin arkasina yaptiklari resmi kisaca anlatmalari istenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in olgubilim desenindeki ¢alismalarda kullanilan igerik analizi
tekniginden yararlanilmigtir. Olgubilim arastirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve
anlamlar1 ortaya c¢ikarmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan igerik analizinde verinin
kavramsallastirilmasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilmasi ¢abasi
vardir. Ortaya ¢ikan temalar ve Oriintiiler ¢ercevesinde elde edilen bulgular agiklanir
ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Icerik analizi o6zellikle sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan en 6nemli
tekniklerden biridir. Stemler (2001)’e gore, igerik analizi yalnizca metinler iizerinde
kullanilan bir teknik degildir. Ogrenci resimleri gibi gorsellerin ve televizyon
programlarinin, ¢ekimlerin incelenmesinde de kullanilir (akt. Biiyiikoztiirk vd., 2016).
Dolayistyla bu arastirmada daha fazla veriye ulasabilmek amaciyla 6grencilere resim
yaptirilmistir.

Buradan hareketle, ¢alismaya katilan 6grencilerden elde edilen veriler betimsel analiz
ve igerik analizi ile degerlendirilmis, degerlendirme stirecinde elde edilen nitel veriler

kelime, ciimle birimlerine ayrilarak incelenmistir. Igerik analizi &ncesinde, literatiirde
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yer alan miiltecilerin sorunlari incelenerek miilteci sorunlari tema ve kod listesi
olusturulmustur. Daha sonra 6grencilerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarilmis ve her bir soru maddesi i¢in veri seti olusturulmustur.

Arastirmanin gériisme formunda yer alan yari yapilandirilmis sorulara verilen
cevaplara iliskin yapilan analizde, kavramlar kodlanarak temalara ayrilmistir.
Arastirma bulgularinin giivenirligini saglamak amaciyla, bulgular ikinci bir uzman
tarafindan analiz edilmistir. Ortaya ¢ikan verilerin uyumu i¢in Uyum = (Goriis Birligi
/ Goriig Birligi + Gortis Ayriligr) x 100 formiilii kullanilarak iki uygulamanin uyumu
hesaplanmustir.

Yapilan karsilagtirma sonucunda goriisme formunun birinci yart yapilandirilmig
sorusu igin (84 / 84 + 14) x 100 = %85,71 oraninda, ikinci yar1 yapilandirilmis sorusu
icin (80 / 80 + 3) x 100 = %96,38 oraninda, {iglincii yar1 yapilandirilmis sorusu i¢in
(56 /56 + 12) x 100 = %82,35 oraninda uzlagma saglanmistir.

Resimlerde yer alan c¢izimlerin incelenmesinde Oncelikle 6grenci resimleri ve
resimlere yonelik ifadelerinde elde edilen veriler kodlanarak temalara ayrilmistir. Bu
islemin sonrasinda alan uzmam ile tekrar ¢alisma gerceklestirilmistir. Yapilan

karsilagtirma sonucunda (89 / 89 + 20) x 100 = %81,65 oraninda uzlagma saglanmstir.



30

BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmaya katilan cocuklarin algilarina gdre miilteci akranlarinin
sorunlar1 ve ¢6ziim Onerilerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Elde edilen veriler

tablolastirilmis ve tablolarin altlarinda agiklamalara yer verilmistir.

4.1. Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin, Siiflarindaki Miilteci Akranlarinin
Sorunlar1 Hakkindaki Goriisleri

Ogrencilerin, smiflarinda dgrenim gdérmekte olan miilteci akranlarinin sorunlarmna
yonelik goriislerine iliskin ifadeler analiz edilmis, buna gore “Dil, Adaptasyon, Temel
Ihtiyaclar, Maddiyat, Egitim ve Diger” olarak alt1 tema olusmustur. Tablo 2’de bu
temalar, temalarin altinda yapilan kavramsal kodlamalar ve kodlarin kullanim sikligi

gosterilmistir.

Tablo 2.
Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin, Stmiflarindaki Miilteci Akranlarinin Sorunlar
Hakkindaki Goriisleri

Temalar
Dil (f:31) Adaptasyon Temel Maddiyat ~ Egitim (f:2) Diger (f:4)
(f:26) Ihtiyaglar (f:6)
(f:9)
Tletisim Uyum Beslenme Para (f:4) Ogrenme Korku
(f:15) (f:13) (f:4) Kalabalik Giigligt (f:2)
Okuma Dislanma Barinma Aile (f:2) (f:1) Savas (f:1)
(f:8) (f:10) (f:4) Egitim Gog (f:1)
Anlama Zorbalik Kiyafet Hakkindan
(f:5) (f:2) (f:1) Mahrum
Konusma Onyargi Kalma (f:1)
(f:3) (f:1)
Yok (f:4)

Bilmiyorum (f:2)
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Tablo 2’ye gore, ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goérmekte olan Ogrenciler,
simiflarinda  6grenim goérmekte olan miilteci Ogrencilerin - sorunlarini  (dil),
(adaptasyon), (temel ihtiyaglar), (maddiyat), (egitim) ve (diger) olmak iizere 6 temada
aciklamislardir. Ogrencilere gore miilteci &grencilerin sorunlart daha cok dil
sorunlaridir. Ogrenciler dil sorunundan sonra, miilteci Ogrencilerin adaptasyon
sorunlar1 oldugunu diisiinmektedirler. Ogrenciler, miilteci 6grencilerin diger
sorunlarinin ise temel ihtiyaglar, maddiyat, egitim ve diger sorunlar oldugunu ifade

etmektedirler.

Ogrencilerin sinifindaki miilteci ¢cocugun sorunlarma iliskin verdigi cevaplardan
ornekler asagidaki gibidir:

SO10: “Aym: dilde konusmadigimiz icin sorun yasadik. Arkadaslarima ve bana
alismalart biraz zaman aldi.”

SO12: “Tiirk¢eyi zor bilmesi, Tiirk¢eyi zor okumasi, bizlerin dedigi seyleri
anlayamamasi.”

SO14: “Bazi kisiler onlar Tiirk degil diye doviiyorlar.”

SALl: “Korkup dislandig icin iiziilmiis olabilir.”

SA3: “A¢lik, susuzluk, savagslar, yoksulluk, korku, act ve fakirlik sorunlart var.”

SA8: “Kendi iilkelerinin bombalanmas, iilkelerinin baska iilkeler tarafindan isgal
edilmesi, iilkelerinden yuvalarindan olmalart.”

SV2: “Tiirkgeyi ¢ok fazla bilmiyor, baska yerden geldigi i¢in kimse onunla arkadaglik
kurmuyor ve okumalarda ¢ok yavas okuyor.”

SV10: “Tiirkgeyi zor okuyorlar ve kendilerini degersiz hissediyorlar.”

SV12: “Paralart yok ¢ok fazla kardes olduklari igin geginemiyorlar.”

SV13: “Ogrenme zorlugu ve diglanmak.”

SV14: “Bazi arkadagslarla anlasamuyorlar ve fazla arkadaslart yok.”

SK1: “drkadas konusunda sikintist var, uyum sorunu.”

SK9: “Swmuifa ve okula zor alisiyorlar, barinma beslenme gibi énemli ihtiyaglar
karsilayamuyorlar.”

’

SK10: “Onunla oyun oynamadim ¢iinkii kétii biri diye onunla oynamadim.’
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4.1.1. Tikokul dérdiincii sStmf égrencilerinin, cinsiyete gére simflarindaki
miilteci akranlarmn Sorunlar1 hakkindaki gériisleri. Ogrencilerin, siniflarinda
O0grenim gormekte olan miilteci akranlarinin sorunlarina yonelik goriisleri

cinsiyetlerine gore analiz edilmis ve Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin, Cinsiyete Gore Simiflarindaki Miilteci

Akranlarimin Sorunlart Hakkindaki Goriisleri

Cinsiyet Temalar
Dil (f:31) Adaptasyon  Temel Maddiyat Egitim Diger
(f:26) Ihtiyaclar (f:6) (f:2) (f:4)
(f:9)
Kiz Iletisim  Uyum (f:5) Beslenme Para (f:3) Korku
(f:8) Dislanma (f:2) Kalabalik (f:2)
Okuma (f:4) Barinma  Aile (f:2) Savas
(f:3) Onyargi (f:2) (f:1)
Anlama (f:1) Gog
(:3) (f:1)
Konusma
(f:1)
Erkek  Iletisim  Uyum (f:8) Beslenme Para(f:1) Ogrenme
(F:7) Diglanma (f:2) Gugligi
Okuma (f:6) Barinma (f:1)
(f:5) Zorbalik (f:2) Egitim
Anlama (f:2) Kiyafet Hakkindan
(f:2) (f:1) Mahrum
Konusma Kalma
(f:2) (f:1)
Yok (f:4)

Bilmiyorum (f:2)

Tablo 3’e gore, dgrencilerin dil, adaptasyon ve temel ihtiyaclar temalarinda yer alan
sorunlara birbirine yakin oranda degindikleri goriilmektedir. Maddiyat temasinda kiz
Ogrencilerin cevaplarinin daha ¢ok oldugu goriilmektedir. Egitim temasinda da kiz
ogrencilerden herhangi bir cevap olmadigi, bu konudaki cevaplarin erkek
ogrencilerden geldigi, diger seklinde ifade edilen sonuncu temada ise cevaplarin kiz

ogrencilerden geldigi ve erkek dgrencilerin cevaplarinin olmadigi goriilmektedir.
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4.1.2. Tikokul dérdiincii simif 6grencilerinin, okullara gére simflarindaki
miilteci akranlarmn Sorunlar1 hakkindaki gériisleri. Ogrencilerin, siniflarinda
O0grenim gormekte olan miilteci akranlarin sorunlarina yonelik goriisleri 6grenim

gordiikleri okullara gore analiz edilmis ve Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Ilkokul Dérdiincii Sumif Ogrencilerinin, Okullara Gére Simiflarindaki Miilteci

Akranlarimin Sorunlart Hakkindaki Goriisleri

Okul Temalar

Dil (f:31) Adaptasyon  Temel Maddiyat Egitim Diger

(f:26) Ihtiyaclar (f:6) (f:2) (f:4)
(f:9)
Alt Iletisim  Uyum (f:4) Beslenme Para(f:2) Ogrenme Korku
Sosyoekonomik (f:8) Dislanma (f:3) Gigligi (f:1)
Okuma (f:3) Barinma (f:1) Gog
(f:3) Zorbalik (f:2) (f:1)
Anlama (f:1)
(f:3)
Konusma
(f:3)
Ust fletisim  Uyum (f:9) Beslenme Para(f:2)  Egitim  Korku
Sosyoekonomik (F:7) Diglanma (f:1) Kalabalik Hakkindan  (f:1)
Okuma (F:7) Barinma  Aile (f:2)  Mahrum  Savas
(f:5) Zorbalik (f:2) Kalma (f:1)
Anlama (f:1) Kiyafet (f:1)
(f:2) Onyargi (f:1)
(f:1)

Yok (f:4)
Bilmiyorum (f:2)

Tablo 4’e gore, dgrenciler biitiin temalarda yer alan sorunlara birbirine yakin oranda
deginmislerdir. Alt sosyoekonomik diizeyli okullarda okuyan &grenciler, {ist
sosyoekonomik diizeyli okullarda okuyan ogrencilerden farkli olarak konusma,
O0grenme giicliigli ve go¢ sorununa deginmisler, iist sosyoekonomik diizeyli okullarda
okuyan Ogrenciler ise alt sosyoekonomik diizeyli okullarda okuyan &grencilerden
farkli olarak Onyargi, giyinme, kalabalik aile, egitim hakkindan mahrum kalma ve

savas sorununa deginmislerdir.
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4.2. Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin, Siniflarindaki Miilteci Akranlarinin
Sorunlarim Kimin Coézebilecegine Dair Goriisleri

Ogrencilerin, siniflarinda dgrenim gdrmekte olan miilteci akranlarinin sorunlarini
kimin ¢ozebilecegine iliskin goriisleri analiz edilmis, buna gore “Yetiskinler, Cocuklar
ve Diger” olarak ii¢ tema olusmustur. Tablo 5’te bu temalar, temalarin altinda yapilan

kavramsal kodlamalar ve kodlarin kullanim siklig1 gosterilmistir.

Tablo 5.
Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Siniflarindaki Miilteci Akranlarinin

Sorunlarim Kimin Cozebilecegine Dair Goriisleri

Temalar
Yetigkinler (f:41) Cocuklar (f:26) Diger (f:5)
Ogretmen (f:21) Kendisi (f:12) Herkes (f:2)
Rehber Ogretmen (f5) Arkadaslar (f:12) Yardim Kuruluslari
Devlet (f:5) Miilteci Cocugun Kendisi (f:2)
Okul idaresi (f:4) (f:2) Miilteci Cocuk ile
Miilteci Cocugun Ailesi Ayni Dili Konusan
(f:4) Kisiler (f:1)
Psikolog (f:1)
Cevirmen (f:1)

Bilmiyorum (f:5)
Yok (f:3)

Tablo 5’e¢ gore, ilkokul dordiincii smifta 6grenim gormekte olan Ogrencilerin
smiflarinda  6grenim gormekte olan miilteci Ogrencilerin sorunlarin1  kimin
¢ozebilecegine iliskin goriislerini (yetiskinler), (¢cocuklar) ve (diger) olmak iizere 3
temada acikladiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler siiflarindaki miilteci ¢ocuklarin
sorunlarini daha ¢ok smif 6gretmenlerinin, rehber 6gretmenlerinin, okul idaresinin,
miilteci ¢ocugun ailesinin, devletin, kendilerinin ve siniftaki diger arkadaslarinin
cOzebilecegini Dbelirtmislerdir. Bunu takiben Ogrenciler, miilteci akranlarinin
sorunlarin1 yadim kuruluslarinin ve miilteci ¢ocugun kendisinin ¢odzebileceklerini
ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak psikolog ve terciimanlarin da miilteci ¢ocuklarin

sorunlarina ¢6ziim bulabilecegini belirtmislerdir.
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Sinifindaki miilteci akraninin sorunlarint kimin ¢ozebilecegine dair 6grenci

cevaplarindan bazilar1 agsagidaki gibidir:

’

SO3: “Benim ve arkadaslarimin ¢ézebilecegimize inantyorum.’

>

SO6: “Ogrretmenim, ailesi.’
SO10: “Hem Tiirk¢e hem o dili konusan birisi yardimci olabilir.”
S012: “Ogretmenlerin ¢ézebilecegine inaniyorum.”’

’

SALl: “Ogretmenimiz, miidiiriimiiz ve bizim yardimimizla.’

’

SA2: “Ogretmenimin ve miidiiriimiin ¢ézecegine inantyorum.’
SAS8: “Devletin, anne babalarinin.”

SV1: “Ogretmenim ve rehber 6gretmenim.”
SV6: “Psikoloji uzmani.”

SV7: “Ogretmenlerim ¢ozebilir.”

SV9: “Rehber 6gretmen.”

SV10: “Ogretmenim ve arkadaslarimin.”

SV12: “Ogretmen, vali, belediye baskant.”

SV13: “Ogretmen, miidiir, miidiir yardimcisi, rehberlik ve idare ¢ézebilir.”
SV16: “Onlarla aym dili konusan kigi.”

SV17: “Ogretmenlerimin veya rehber ogretmenlerimizin. ”

’

SK1: “Ogretmenlerimiz, miidiir, devlet, anne babasi.’

SK6: “Bizim ve ogretmenlerimin.’

SK11: “Ben ve arkadaslarim yardim ederiz.”

4.2.1. Tlkokul dérdiincii simif 6grencilerinin, cinsiyete gore simflarindaki
miilteci akranlarmin Sorunlarmi Kkimin c¢ozebilecegine dair goriisleri.
Ogrencilerin, siniflarinda 6grenim gérmekte olan miilteci akranlarmin sorunlarin
kimin ¢bdzebilecegine iliskin goriisleri cinsiyetlerine gore analiz edilmis ve Tablo 6’da

sunulmustur.



Tablo 6.

Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Cinsiyete Gore Simiflarindaki Miilteci

Akranlarimin Sorunlarim Kimin Cozebilecegine Dair Goriisleri
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Cinsiyet Temalar
Yetiskinler (f:41) Cocuklar (f:26) Diger (f:5)
Kiz Ogretmen (f:12) Kendisi (f:5) Herkes (f:2)
Rehber Ogretmen Arkadaglar (f:4) Miilteci Cocuk ile
(f:4) Miilteci Cocugun Ayni Dili Konusan
Devlet (f:2) Kendisi (f:1) Kisiler (f:1)
Okul idaresi (f:2)
Cevirmen (f:1)
Erkek Ogretmen (f:9) Kendisi (f:7) Yardim Kuruluslari
Rehber Ogretmen Arkadaslari (:8) (f:2)
(f:1) Miilteci Cocugun
Devlet (f:3) Kendisi
Okul idaresi (f:2) (f:1)
Miilteci Cocugun
Ailesi (f:4)

Psikolog (f:1)

Bilmiyorum (f:5)
Yok (f:3)

Tablo 6’ya gore, Siiflarindaki miilteci ¢ocugun sorunlarina ¢oziim bulabilecek kisiler
i¢cin kiz ve erkek 6grencilerin; kendileri, sinif arkadaslari, miilteci ¢ocugun kendisi,
Ogretmen, rehber 6gretmen, devlet ve okul idaresi seklinde benzer cevaplari oldugu
goriilmektedir. Bu cevaplardan farkli olarak kiz 6grencilerin cevaplarinda, ¢evirmen
ve miilteci ¢ocuk ile ayni dili konusan kisi ifadelerine rastlanmistir. Erkek 6grenciler
ise kiz O6grencilerden fakli olarak yardim kuruluslari, miilteci ¢ocugun ailesi ve

psikolog seklinde cevaplar vermislerdir.

4.2.2. ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin, okullara gore simiflarindaki

miilteci akranlarmmin  Sorunlarmi kimin c¢ozebilecegine dair goriisleri.

Ogrencilerin, siniflarinda dgrenim gdrmekte olan miilteci akranlarinim sorunlarini
kimin ¢ozebilecegine iliskin goriisleri okullarina gore analiz edilmis ve Tablo 7°de

sunulmustur.



Tablo 7.

37

Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Okullara Gore Simiflarindaki Miilteci

Akranlarimin Sorunlarim Kimin Cozebilecegine Dair Goriisleri

Okul Temalar
Yetiskinler (f:41) Cocuklar (f:26) Diger (f:5)
Alt Ogretmen (f7) Kendisi (f:5) Herkes (f:1)
Sosyoekonomik Devlet (f:3) Arkadaglar1 (f:5)  Yardim Kuruluslar
Okul Idaresi (f:2) Miilteci Cocugun (f:1)
Miilteci Cocugun Kendisi (f:1)
Ailesi (:3)
Cevirmen (f:1)
Ust Ogretmen (f:14) Kendisi (f:7) Herkes (f:1)
Sosyoekonomik  Rehber Ogretmen Arkadasglar1 (f:7)  Yardim Kuruluslar
(f:5) Miilteci Cocugun (f:1)
Devlet (f:2) Kendisi (f:1) Miilteci Cocuk ile
Okul Idaresi (f:2) Ayni1 Dili Konusan
Miilteci Cocugun Kisiler (f:1)
Ailesi (f:1)

Psikolog (f:1)

Bilmiyorum (f:5)
Yok (f:3)

Tablo 7’ye gore, alt sosyoekonomik diizeyli okullarda okuyan Ogrencilerle {ist
sosyoekonomik diizeyli okullarda okuyan 6grencilerin cevaplarinin ¢gogunun birbirine
benzedigi goriilmektedir. Ust sosyoekonomik diizeyli okullarda okuyan égrenciler, alt
sosyoekonomik diizeyli okullarda okuyan ogrencilerden farkli olarak, siifinda
Ogrenim goren miilteci akraninin sorununu rehber 6gretmenlerin ve psikologlarin

¢Ozebilecegini diisiinmektedirler.

4.3. Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin, Siniflarindaki Miilteci Akranlarinin
Sorunlarmin Céziimii icin Kendilerinin Neler Yapabilecegine Dair Goriisleri

Ogrencilerin, siniflarinda 6grenim gdrmekte olan miilteci akranlarmin sorunlarinin
¢ozlimiine iliskin ne yapabileceklerine iliskin ifadeler analiz edilmis, buna gore
“Yardim, Dil ve Diger” olarak ii¢ tema olusmustur. Tablo 8’de bu temalar, temalarin

altinda yapilan kavramsal kodlamalar ve kodlarin kullanim siklig1 gosterilmistir.
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Tablo 8.
Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Siniflarindaki Miilteci Akranlarinin

Sorunlarimn Céziimii Icin Kendilerinin Neler Yapabilecegine Dair Goriisleri

Temalar
Yardim (f:36) Dil (f:11) Diger (f:2)
Yardim (f:17) Dil Ogretmek (f:6) Empati (f:2)
Destek Olmak (f:10) Okuma Yazma
Maddi Yardim (f:3) Ogretmek (f:5)
Baskalarindan Yardim
Istemek (f:2)
Yaninda Olmak (f:2)
Tavsiyede Bulunmak (f:1)
Anne Babasina {s Bulmak
(f:1)
Yok (f:4)

Bilmiyorum (f:3)

Tablo 8’¢ gore, ilkokul dordiincii smifta Ggrenim gormekte olan Ogrencilerin
siiflarinda 6grenim gérmekte olan miilteci 6grencilerin sorunlari i¢in kendilerinin ne
yapabilecegine iligkin goriigleri (yardim), (dil) ve (diger) olmak iizere 3 temada
aciklanmistir. Ogrenciler smiflarindaki miilteci cocuklarin sorunlarmi ¢dzmek
amaciyla daha ¢ok ona maddi ve manevi yardimda bulunabileceklerini ifade
etmislerdir. Bunun disinda da dil 6gretimi, okuma yazma 6gretimi gibi faaliyetlerde

bulunabileceklerini ifade etmislerdir.

Sinifindaki miilteci akraninin problemlerinin ¢6ziimii i¢in kendilerinin neler
yapabilecegine dair 68renci goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

SO1: “Ona Tiirk¢e konusmayt égretmeye ¢alisirim.”

SO3: “Ben onu diglamak yerine onun yalniz hissetmesini engellerim.”

SO7: “Ona oyunlarimizi ogretirim.”

SO9: “Arkadasim okuma ve yazmada zorlandig i¢in ona 6gretebilivim.”

SO12: “Ona yazi yazmasinda ve pek ¢ok sorununa yardim ederdim.”

SA3: “Onlara giymedigim giysileri ve ayakkabilar: veririm.”

SA4: “Birbirimizle konusuruz.”

SV4: “Okumasina yardim edebilirim.”

SV9: “Onlara yalniz olmadigint hissettiririm.”



39

’

SV10: “Tiirk¢e okumasina yardim eder bana sordugu sorulara cevap verebilirim.’
SV11: “Onlara yardim eder ve onlarla arkadas olurum.”

SV14: “Onlarla arkadas olabilirim ve baskalarini da zorlamadan arkadas olmalarin
soylerim.”

SK1: “Anne ve babalarina is bulabiliriz.”
SK6: “Onlar sinifa alistirmaya ¢aligirim.”

SK7: “Ona kiyafet alirim, okumasina yardim ederim.”

SK8: “Ona yardim edip ona Tiirkce 6gretebilirim.”

4.3.1. Ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin, cinsiyete gore simflarindaki
miilteci akranlariin Sorunlarmmin ¢éziimii i¢in kendilerinin neler yapabilecegine
dair goriisleri. Ogrencilerin, smiflarinda 6grenim gérmekte olan miilteci akranlarmin
sorunlarint  ¢oziimii i¢in kendilerinin ne yapabileceklerine iligkin gortsleri

cinsiyetlerine gore analiz edilmis ve Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9.
Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin, Cinsiyete Gore Siniflarindaki Miilteci

Akranlarimin Sorunlarimn Coziimii I¢in Kendilerinin Neler Yapabilecegine Dair

Gortisleri
Cinsiyet Temalar
Yardim (f:36) Dil (f:11) Diger (f:2)
Kiz Yardim (f:9) Dil Ogretmek (f:2) Empati (f:1)
Destek Olmak (f:5) Okuma Yazma
Maddi Yardim (f:1) Ogretmek (f:3)
Yaninda Olmak (f:1)
