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Tiirkiye’de Kuantum Ogrenme Uzerine Yapilmis
Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Ahter CAGLI
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Arastirmanin amaci kuantum &grenme modelinin (KOM) Tiirkiye’de yapilmis lisansiistii tez
calismalarinda ele alinis bi¢imini incelemektir. Bu baglamda ¢alisma, Tiirkiye’de 2006-2018
yillart arasinda kuantum Ogrenme {iizerine yapilmis Yiiksekogretim Kurulu’na kayith
lisansiistii tezlerin dokiiman incelemesi iizerine yapilandirilmistir. Tezler, Yiiksek Ogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi (YOK)’nin internet sayfasindan “kuantum &grenme”, anahtar
kelimesi ile taranarak belirlenmistir. Tezler incelenirken arastirma sorulart bir tezde
bulunmasi gereken kuramsal cergevedeki temel boliimler dikkate alinarak belirlenmistir.
Arastirma sorular1 dogrultusunda tezler demografik o6zellikleri (tiir, yil, tiniversite, enstiti,
anabilim dali, sayfa sayist aralii), konu, arastirmalarin bagimli-bagimsiz degiskenleri,
orneklem ozellikleri (6rneklem biiyiikliigli, orneklem kademesi), arastirmalarin tiiri,
kullanilan veri toplama araglari, aragtirmalarda elde edilen bulgular bakimindan incelenmistir.
Elde edilen bulgular kodlama sonrasi tablolastirilmistir. Arastirmada, toplam 16 adet tez,
kuantum 6grenme konusunu ele almis ve bu tezler ¢alisma gurubunu olusturmustur. Dokiiman
incelemesi kapsaminda incelenen c¢alismalarin 4’ doktora, 12’si yiiksek lisans tezinden
olusmaktadir. Diger taraftan 2014 yilindan sonra ¢alismalarin sayisinin arttigr goriilmektedir.
S6z konusu tezlerin belirli zaman dilimlerinde 13 farkli tiniversitede ve cogunlukla ilkogretim
anabilim dalinda ve fen bilgisi egitimi bilim dalinda calisildigi dikkati ¢ekmektedir. Son
olarak ise kuantum Ogrenme modelinde g¢ogunlukla akademik basari irdelenmistir. Bu
calismanin Oncelikle kuantum ogrenmenin dogasinin anlagilmasinin yaninda yapilmasi
planlanan ¢alismalara yon gosterecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dékiiman incelemesi, Kuantum Diisiince, Kuantum Ogrenme
Modeli, Kuantum Ogrenme Teknikleri, Ogrenme kuramlari.

Sayfa adedi: 77
Danismani: Dog. Dr. Sadik Yiiksel SIVACI



Quantum Learning on Made in Turkey
Examination of Graduate Theses

(Master Thesis)

Ahter CAGLI

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the theses about the quantum learning model. Theses
are made in Turkey. In this research, document analysis method was used. Document analysis
IS a qualitative research model. Theses are taken from Higher Education Council (YOK).
Theses were determined by scanning with the keyword “quantum learning” on The National
Thesis Center website of Higher Education Board(YOK). Theses were written between 2006-
2018.The research questions were formed by considering the basic parts of a one thesis.
Accordingly, the main parts of the theses were examined in the research. These sections
demographics characteristics (type, year, university, institute, department, number of pages),
subject, dependent-independent variables of research, sample characteristics (sample size,
sample level), type of research, data collection tools used in research findings. The study
group of this research consists of 16 theses The information obtained from the theses has
coded and written to the tables. The results of this study are written from the tables. Some of
the results are as follows; 4 of these theses are doctoral theses and 12 of them are master's
theses. After 2014, the number of theses increased. Theses were studied at 13 different
universities at different times. Theses were mostly studied in the head department of primary
education and science education. Most of the theses were investigated for academic success.
This study is thought to explain the quantum learning model. This study is thought to give
ideas and inspiration to new researchers.

Keywords: Document review, Learning theories, Quantum Learning Models, Quantum
Learning Techniques, Quantum Thought.

Page Number : 77

Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Sadik Yiiksel SIVACI



ICINDEKILER

BILDIRIM ...ttt i
TESEKKUR ..ottt ettt ettt en sttt as s seae et et es s st s s nsntetasnas i
OZ ettt bbbttt ettt iv
A B ST RACT et br e ar e nnes v
ICINDEKILER.........cociteietiicececte ettt sttt n st as s sas st s s snasaeses s ensesetesans Vi
TABLOLAR DIZINT ..ot viii
SEKILLER DIZINT.....cooiiiiiiiiieicceceeeee ettt iX
KISALTMALAR ..ttt sttt sab e b e e e nbb e e e bt e e e bb e e s beeeanes X
1510 5110 ST TST 1
GERIS ettt et s e ee s s e 1
1.1, ProbIEm DUUMU ...cucoviiiiiieieece ettt sb e sttt ne e 1
1.2, ATQSEITINA SOTUSU. . . ¢.oeoieeieeieie ittt ss et s s st s et s st s s s st s st ess st ssentes 6
A N L o 0] o] =T ] T ST S 6

1.3, AraStirmanin AINACT .......eeeiiiuueeeeaiitiieeeeiiteeeeesiseeeesassreseesasseeesaasreeeeassteseessssseseesassseeeessnes 6
1.4, Arastirmanin OnNEIMi...........oooeuevivvceeieiseiseseeetesesesessetets s esssetetssss s sssstesassssesesesesesnsnsesns 7
ORI 13114 1 15 - SRR 7
R I 010011 - PP 8
BOLUM IL....cootiiiieieetee st 9
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR........c.cocoovoiiiereeeeeeeeeeeeen e 9
2.1, KUTamsSal COIGEVE ...eeiuvvieiuiiieiiiie ettt ettt ettt e et e e sbb e e be e e s nneesnne e 9
2.1.1. Kuantum Teorisi V& GeUIFIEIT. .......c.coveieiiiiiee e 9
2.1.2. Kuantum Diisiince ve Newton DUsUNnce Nedir? ........cccvvviveviiieiiiieniiiee e e 12
2.1.2.1. Kuantum Diisiince ve Newton Diisiince Arasindaki Farklar. ..................... 15

2.1.3. Kuantum Paradigmasi Ve EZitime Yansimasl. .........c.ccovveivereenenieenieneeineseennenns 17
2.1.4. Kuantum Ogrenme MOdeli. .........cc.ceueviviiieiuiieiiiiiiceeieeseeeeie e 18
2.1.5. Kuantum Ogrenme Modelinin Temelleri. .........ccocvvrvererrirereriersrcresseseseeennan, 22
2.1.5.1. Telkin Metoduyla Ogrenme Modeli (Suggestopedia). ...........ccccevevrrunnnne. 22

2.1.5.2. Beyin Temelli Ogrenme Modeli..........cccoooviuiveriiiiicieriiicecee e, 23

2.1.5.3. Norolinguistik Programlama (NLP). .........ccocooviriiiniiiiieecee 25

2.1.6. Kuantum Ogrenme V& OFIenCiler. .........ccovevririverieiriiiieiieseseiesessese e, 27
2.1.7. Kuantum Ogrenme Modeli Akademik Teknik ve Becerileri...............ccccevevnnee. 28
2.1.7.1. Not AIMa TeKNIKIEIT. ........coveiieieecie e e 28

2.1.7.2. Hafiza TeKNIKIEIT. .....ooveiiiiiiiiiieee e 31

Vi



2.1.7.3. KUANTUM OKUMIB. it e ee e e e e e e eeeeeeseeeeeneeeeeeeeeeenens 32

2.1.7.4. KUGNTUM YAZIMA. ...ooiiiiiiiiiiiiiiceie e 33

2.1.7.4.1. SalKimIamaL. .....c.oooviiiieiieiieee e 34

2.1.7.4.2. H1ZI1 YAZMA. ..ooiiiiiiiiiiii e 34

2.1.7.4.3. SOYIEME GOSLET. ....cvveviiiiiiieiiiie i 35

2.1.8. Kuantum Ogrenme Dongiisii V& Uygulamasi. ...........cc.ccevverevernersrcreinereseenennnn, 35

B | LN oV o 0T 36
2.2.1. Kuantum Ogrenme Modeli ile Ilgili Yapilan Calismalar. .........c.cccoeevevevererennnnn, 36
2.2.2. Dokiiman Incelemesi ile Ilgili Yapilan Calismalar.............cccccovevevieeriiererienennnne, 41
BOLUM I ..ottt 46
YONTEM ...ttt 46
3.1. Arastirmanin MOGEIH ...........cooiiiiiiiie e e 46
3.2. Veri Kaynaklart ve Verilerin Toplanmasi...........ccccoereririniiiniineiese e 46
3.3. Verilerin Analizi ve GUVENITIK.........cccooiiiiiiiii e 48
BOLUM LV L.ttt 49
BULGULAR VE YORUM ...ttt sttt 49
BOLUM V..ot 62
SONUC, TARTISMA VE ONERILER..........ccceoevitiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 62
5.1, SONUG VO TaItISIMA . .cciiiiiiiiiiiiiiie ittt e e st e e e e s e e s snbreeeeaas 62
5.2, OMEIILET ..ottt ettt et a ettt n ettt 66
KAYNAKCA ettt te e et e s te et e ase e s teeseeeseesteeneeaneesreenseaneeaseenseaneenres 69

vii



TABLOLAR DiZiINi

Tablolar Sayfa

Tablo 1 Kuantum Diisiince ve Newton Diisiince Arasindaki Farklar.............c.ccoovvviiiveennen, 16
Tablo 2 Kuantum OFrenme DUZENi ...........ccvecveiieeveiiieiiieieieeeies e, 36
Tablo 3 Kuantum Ogrenme Modeliyle Ilgili Lisansiistii Tezlerin Genel Ozellikleri............. 46
Tablo 4 Tezlerin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimlart...........ccovevvvvvevcereeereresennene. 49
Tablo 5 Tezlerin Konularina Gore DagilimIari............ccccovveveiiieiieenie s, 51
Tablo 6 Arastirmalarin Bagimsiz Degiskenlerine Gore Dagilimlart ...........coccoovieiiiienennen, 52
Tablo 7 Arastirmalarin Bagimli Degiskenlerine Gore Dagilimlart.........cccooeveivieniinniennen, 53
Tablo 8 Tezlerin Orneklem Biiyiikliiklerine Gore Dagilimlart............ccoovvvevercveisnsererienennne, 54
Tablo 9 Tezlerin Orneklem Kademelerine Gére Dagilimlart ............coccevvevevercvesnerenienennne, 55
Tablo 10 Tezlerin Aragtirma Tiirlerine Gore Dagilimlart...........c.covvvieieienenciiscseeee, 55
Tablo 11 Arastirmalarda Kullanilan Veri Toplama Araglarinin Dagilimlari.............ccceeee.. 56
Tablo 12 Tezlerden Elde Edilen BUIQUIAr.............ccooii i, 57

viii



SEKILLER DiZINI

Sekiller Sayfa

Sekil 1 Insan Beyninde, Néronlarin Zaman Igerisinde Gelisimini Ve Baglantilarin1 Gdsteren

RESIMIBT ... 2
Sekil 2 Bir Sinir Hiicresinde Meydana Gelen Elektrik Potansiyeli .........cccccoocvvoviiviieninnnnn, 3
Sekil 3 Kuantum Ogrenme Modeli Uygulamas1 Oncesi Ve Sonras1 Elde Edilen Ogrenci

[ 1010 1 PP RTPRUPRI 19
Sekil 4 Zihin Haritast Teknii OMNEZi. ........cevireviiiriiiirereiiesieeseee et 29
Sekil 5 Zihin Haritas: Teknii OMNeSi .........ccovvveveveveiiieeieiiceeeseeie e 29
Sekil 6 NOt AY TeKnigi OINESi .....ccvevrveririreiiretiieee et 30



KISALTMALAR

CAA : Kendi kendine 6grenme merkezi

HD : Yiiksek ¢oziiniirlikli yayin

KOM : Kuantum 6grenme modeli
MEB : Milli egitim Bakanlig1
PISA . Uluslararasi 6grenci degerlendirme programi

TIMSS : Uluslararasi fen ve matematik egilimleri programi

YOK . Yiiksekogretim kurulu



BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Siirekli farklilagma ve yapilanma igerisinde olan egitimin, toplumun siyasi, sosyal,
ekonomik her kolunda fonksiyonlart oldugundan, etkili bir giice sahiptir (Eraslan ve
Babadag, 2015). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda geg¢en Tiirk Milli
Egitiminin amaglarindan biri; “Sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmayi desteklemek ve
hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini cagdas uygarligin yapici, iiretken, segkin bir
ortagl yapmaktir.” olarak belirlenmistir (MEB, 1973). Kalkinmay1 destekleyen iyi
yetismis, donanimli insan kaynaklari egitim ile kazandirilabilmektedir. Toplumsal
temelin atilmasinda egitim ve dolayisiyla egitim sistemi, kisilere kazandirmay1
amagladig1 bilgi, beceri ve tutumu igerisinde bulundugu toplumun kiiltiir, inang,
anlayis ve ideolojik durumlarina gore sekillendirmektedir (Eraslan ve Babadag,
2015). Egitim, temel anlamda bireyde kasitli olarak istendik veya istenilen

davraniglar1 edindirme olarak tanimlanabilmektedir (Ertiirk, 2013, s. 182).

Egitim olusumu neticede, bireylere yeni tavirlar kazandirmayi hedeflemektedir.
Tavir farklilagtirma olusumunun hangi etkinlikler araciligi ile ne sekilde
gerceklesecegi unsuru kisileri direkt olarak 6grenme isine ve bu is i¢in diizenlenen
ogretme siirecine gotiirmektedir (Fidan, 2012, s. 226). Ogretimin bireyde meydana
getirdigi tavir degisikliklerinin yaninda bireyin beyninde, fizyolojik yapisal
degisimlerinde oldugu deneysel ortamlarda kanitlanmaktadir. insan beyni, anne
karnindan baslayarak okul ¢agina sirastyla; ndronlarin olusumu, néronlarin olmasi
gereken yerlere gogii, ndronlar arasi iletisimi saglayacak akson-dendritlerin olusumu
en nihayetinde bilgi akisin1 saglayacak dokularin olusmasi seklinde siralanmaktadir
(Bertan, 2009). Nitekim bireyin dogumdan belirli bir zamana kadar gelisiminin her
anlamda gergeklestigi sdylenebilmektedir. Ozelde ise insan beyninin gerek biyolojik

gerek psikolojik olarak gelisiminden bahsetmek miimkiindiir.
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Sekil 1. Insan beyninde, ndronlarin zaman igerisinde gelisimini ve baglantilarim
gosteren resimler (Corel, 1975)

Sekil 1’de goriildiigii gibi insan beyninde néronlarin zaman igerisinde gelisimi s6z
konusudur. Bu nedenle 6grenme zihinsel bir faaliyet oldugu igin insan beyninin
yapist ve gelisimi giindeme gelmektedir. Bu dogrultuda son donemlerde insan
beynini ve nasil 6grendigini temel alan beyin temelli 6grenme modeli, kuantum
o6grenme modeli, telkin metoduyla 6grenme modeli, nérolinguistik programlama vb.
ogretim modellerinin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilmektedir. Insan zihninin karmasik
bir yapiya sahip oldugu anlasilabilmektedir. Bu sebepten insan zihninin verimli
kullanilmasint hedefleyen bir 6grenme modelinin, birgok disiplini ilgilendirdigi
diisiiniilebilir. Bu disiplinler egitime bir¢ok kez agiklayici teori ve bulgular
sunmustur. Kuantum 6grenmeye 1s1k tutacak olan disiplinlerden biri fizik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Zihinsel ya da maddesel her seyin temeli tanecik hareketleri
oldugu diistiniildiigiinde kuantumun egitime yansimasi olan kuantum &grenme
modeli ise insan beyninin nasil egitilmesi gerektigini agiklamaktadir. Bunu
kuantumdaki bulgu ve teorilerden yola ¢ikarak yapmanin miimkiin oldugu
soylenebilir. Diisiincelerin insan beyninde kuantum boyutunda ne sekilde olustugunu
ve yonetildigini temel alarak insan beyninin nasil daha iyi 6grenilebildigi, var olan
potansiyeli nasil daha aktif kullandig1 hakkinda yol gosterdigi sdylenebilir.
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Sekil 2. Bir sinir hiicresinde meydana gelen elektrik potansiyeli (Canan, 2014)

Sekil 2°de gorildigii tizere, insan viicudunun tipki bir elektrik santrali gibi ¢alistigi
soylenebilmektedir. Besinler, sesler, goriintiler, duygular elektrik sinyaline
cevrilerek insan beyninde toplanmaktadir. Insan beyni tamamen elektrikle calisan
sinir hiicrelerinden olusmaktadir. Canli hiicrelerinin i¢inde ve disinda elektriksel
yiiklerin farkli oldugu sdylenebilmektedir. Hiicrenin iginin, her zaman digina gore
eksi yikli olmasma “dinlenme zar potansiyeli” denilmektedir. Genelde bu
potansiyelin degeri -70 milivolt civarinda 6l¢iilmiistiir (Canan, 2014). Bu dogrultuda
kuantum fizigi ile Ogrenme arasinda bir bag kurmak miimkiindiir. Nitekim
Kanadlr’ya (2015) gore temelinde kuantum paradigmas: yer alan bir egitim programi
onceden belirlenen bir rota degil, 6grencilerin egilimleri ve 6grenme tarzlariyla
uyumlu olan esnek bir yol olarak nitelendirilebilir. Bu nedenle bu program zihnin
yani sira dislince, yorum, duygu, sezgi, hayal giici ve iiretkenlige de yer
vermektedir. Bu anlayisin hakim oldugu bir programin 6zgiin ve iiretken bireylerin
yetismesine olanak sagladigi sdylenebilir. Bu yonleriyle kuantum 6grenme modeline
dayanan bir egitim programi, bireye giinliik hayatta karsilastig1 engellemeleri agmak
konusunda biiyiik olgiide yol gostermektedir. Bireye problem ¢6zme konusunda bir
felsefe ve bakis acis1 kazandirmaktadir. Boylece kisinin kendisine saygisi dolayisiyla
basaris1 artmaktadir. Kuantum oOgrenme modeli, kuantum kuraminin bulgu ve
varsayimlarina dayali bir 6grenme modelinden yola ¢ikarak bireyin bir biitiin olarak

kendini gelistirmesini amagladigi soylenebilir.



20. yiizyilda, diinyanin 6nemli farklilagmalarla ve degisimlerle kars1 karsiya kaldigi
sOylenebilir. S6z konusu farklilasma ve degisimleri ¢esitli sosyo-ekonomik
yapilanmalar, teknoloji ve bilim sahasindaki hizli farklilagsmalar olusturmaktadir.
Bahsi gecen farklilasma ve yapilanmalar sonucunda bugiiniin toplumu teknoloji ve
bilginin yogun olarak iiretildigi ve tiiketildigi toplum haline gelmistir denilebilir
(Gedikoglu, 2005, s. 67). Toplumun gereksinimine yanit verecek egitim
uygulamalarinin farklilasmaya adapte olmasi gerektigi sdylenebilir. Farklilasan bu
uygulamalarin ortaya ¢ikmasi ile birlikte, egitimde siireg-sonug¢ unsurlarinin énemi
goriilmektedir. Bilginin paylasilmasi ve birey tarafindan kullanilmasinda ozellikle
stirecin verimli hale getirilmesinin 6neminin biiylik oldugu sdylenebilir. Kuantum
o6grenme modeli; Kisinin potansiyelinin farkinda olmasi konusunda yardimci olarak,
O0grenme silirecinde basar1 elde etmesini saglamaktadir. Bunun yani sira ruhsal ve
sosyal alanlarda kisinin kendini iyi hissetmesini saglamaktadir. Ayrica kuantum
o6grenme modeli igerisinde toplum ve ailenin daha ¢ok yer aldig: bir okul sistemini
benimsemektedir. Tiirkiye’de okul toplumdan ve hayatin gergeklerinden biiyiik ¢apta
izole bir goriintii sergiledigi goriilmektedir denilebilir. Kuantum 6grenme modeline
cekilen dikkat, Tiirkiye’de okullardaki egitimin, hayatin  pratiklerine
yaklagtirllmasina katki saglamaktadir (Akpinar ve Aydin, 2009).

Ogrenme modellerine gore, dgretmeyle iliskili pek ¢ok tanim yapilmaktadir. Genel
olarak s0z konusu tanimlar da Ogretme-6grenme isleminin basitlestirilmesi,
O6grenmeye yol cizilmesi, 6grenme olusumu i¢in gerekli sartlarin saglanmasi siireci,
seklinde ifadelerin yer aldigi goriilmektedir (Cepni, 2007). Bir baska deyisle
O0gretme, var olan potansiyeli en verimli sekilde kullanmak iizere uygun sartlarin
belirlenmesidir denilebilir. Egitimin hedefleri 6gretim yolu ile gerceklestirilebilir.
Egitimin hedeflerine uygun olarak olusturulmus olan bir igerik, 6gretim yolu ile
ogrencilere aktarilmaktadir. Bununla birlikte Ogrenciler, amagla ortiisen sekilde
bi¢cimlendirilmeye calisilir denilebilir (Kiigiikoglu ve Tasgm, 2015). Bu baglamda
yukaridaki arastirmalara dayali olarak kuantum ogrenme modeli, 6grenci katilima,
hizli anlama, not alma ve elestirel diistinme gibi faktorleri de tasarlayan kapsamli bir
yaklagim oldugu anlasilmaktadir. Kuantum 6grenme modeli, 6grenci performansinin
Ogretmen etkinligiyle uyumunu arttirarak 6grenciyi gelistiren arastirmaya dayali

ogrenme modeli oldugu séylenebilir.



Kuantum 6grenme modelinin 6grenci merkezli oldugu sdylenebilmektedir. Kuantum
ogrenme modeli, 6grenmeyi 6grenme ve yasam boyu 6grenme kavramlarini etkin
olarak kullanan bir yaklasimlar1 kapsamaktadir (Gedikoglu, 2007, s. 2). Bu
yaklasimlar sayesinde O0grencinin egitim siireci igerisinde aktif katilimina olanak
saglamaktadir. Kuantum 6grenme modeli tutkulu Ogreticiler, hizlanmig 6grenme
becerisine sahip kisiler, isini yapmay1 kendine hedef edinmis gruplar ve anlam teskil
eden icerik olusturan bireyleri igerisinde barindiran biitiinlesmis bir Ogretme

sistemidir denilebilir (Usta, 2006).

Tiirkiye’de ki egitim uygulamalarina bakildiginda, bireyin bilgiye erigsmesi,
kullanabilmesi, iiretebilmesi 6nem arz etmektedir. Toplumdaki refah seviyesinin
yiikselmesi igin bilgiyi yoneten, iireten, sorgulayan, teknolojik buluslar yapan
bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun igin bireylerin bilgiye erisebilmesi, bilgiyi
irdeleyebilmesi, sebep-sonug baglarmi kurabilmesi beklenmektedir. Hedef, bireylerin
bilgiyi anlamlandiran, kullanan, daha da Onemlisi lireten konumda olmalarini
saglamaktir (Kavak, 1997). Bu gereksinimlerin saglanmasi i¢in yenilik¢i 6gretim
modellerinin kullanilarak bireylerin sorun giderme becerilerinin ve tiretkenliklerinin
gelismesi sonucu beklenebilir (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006). S6z konusu
yenilikgi Ogretim modellerinden birisi de kuantum O6grenme modeli oldugu

distiniilebilir.

Kuantum 6grenme modeli, 1980°1i yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nde Bobbi
DePorter tarafindan tasarlanmigtir. Kuantum &grenme modelinin st zihinsel
yeteneklerin kazanilmasim1 hedef alan bir model oldugu soylenebilir. Kuantum
diistince iist diizey bir biligin sahip oldugu diistince seklidir denilebilir. Kuantum fikri
bireyi birey olmanin sinirli imkanlarindan ¢ikararak biitiiniin kuvveti ile birlesmesini
saglamaktadir. Boylece bireyler arasi etkilesimin derinliklerini agi8a ¢ikarmaktadir
(Ayvaz Tuncel, 2015). Buna gore giincel bir 6grenme modeli olan kuantum 6grenme
modeli egitim ve Ogretime farkli bakis acgilar1 katmaktadir denilebilir. Egitime
yansimalart son zamanlarda siklikla ele alinan bu 6grenme modelini konu alan
lisansiistii tezlerin farkli degiskenler agisindan incelenmesi literatiire nemli bir katki

saglayacag1 beklenmektedir.



1.2. Arastirma sorusu.

Arastirmanin sorusu, “Tirkiye’de kuantum oOgrenme modeli iizerine Yyapilmis

lisansiistii tezlerin incelenmesi” olarak belirlenmistir.

1.2.1. Alt problemler. Bu arastirmanin alt problemleri séyledir:

1. Tirkiye’de kuantum oOgrenme modeli lizerine yapilmis lisansiistii tezlerin
demografik o6zellikleri (tiir, y1l, il, tiniversite, enstitii, anabilim dali, sayfa sayisi)
nelerdir?

2. Tiirkiye’de kuantum 6grenme modeli {izerine yapilmis lisansiistii tezlerin konulari
nelerdir?

3. Tiirkiye’de kuantum 6grenme modeli ilizerine yapilmis lisanstistii tezlerin bagimli-
bagimsiz degiskenleri nelerdir?

4. Tirkiye’de kuantum oOgrenme modeli {izerine yapilmis lisansiistii tezlerin
orneklemlerinin 6zellikleri (6rneklem biiyiikligii, 6rneklem kademesi) nelerdir?

5. Turkiye’de kuantum &grenme modeli iizerine yapilmis lisansiistii tezlerde
kullanilmis arastirma tiirleri nelerdir?

6. Tirkiye’de kuantum Ogrenme modeli tizerine yapilmis lisansiisti tezlerde
kullanilan veri toplama araglar1 nelerdir?

7. Turkiye’de kuantum 06grenme modeli {izerine yapilmis lisansiistii tezlerin

bulgular1 nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Kuantum 6grenme modelinin Tiirkiye’de yapilmig lisansiistii tez ¢alismalarinda ele
alinig bigimini incelemek, kuantum &grenme modelinin 6grenme-6gretme siirecini
irdelemek, egitimde yeni bir yaklasim olan kuantum &grenme modeline dikkat

¢ekmek bu ¢alismanin amaci olarak belirlenmistir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Kuantum o6grenme Newton fiziginin c¢éziimleyemedigi eylemlere de ¢oziim
sunmakta hem makro hem de mikro sahada ¢6ziim iiretebilmektedir (Ay, 2010). Bu
baglamda agiga ¢ikan biitiiniin, kendisini olusturan pargalarin toplamindan daha fazla
oldugunun savunulmasi disilincesi; yapilari, iic boyutlu evreni incelemektedir ve
diizensel olarak degerlendirilen bir konu olma 06zelligini tagimaktadir. Kuantum
sahasinin  bir noktasinda gergeklesen bir olusum aym1 zamanda biitiini
etkilemektedir, buna karsin ortaya c¢ikan sonuglar birbirine zit olabilmektedir
(Penrose, 2004). Kuantum paradigmasi biitliniin, kendisini olusturan pargalarin
toplamindan daha fazla oldugunu savunmaktadir (Demirel vd., 2004). Ayvaz
Tuncel’e (2015) gore; kuantum diisilince iist diizey bir bilisin sahip oldugu diisiince
sekli olarak tanimlanabilmektedir. Kuantum fikri bireyi birey olmanmn sinirh
imkanlarindan ¢ikararak biitiiniin kuvveti ile birlesmesini saglamaktadir. Bdylece
bireyler arasi etkilesimin derinliklerini agiga ¢ikarmaktadir. Calisma vurgu yapilan
bu yonleriyle egitime perspektif kazandirmakta ve 6nem arz etmektedir. Ayrica, bir
alanda yapilan lisansiistii tezlerin irdelenmesi o alanin derinligi, sinirlari, incelenen
alanin genel goriiniimii bakimindan izlenim sahibi olunmasim saglamaktadir
(Karadag, 2009). Kuantum o6grenme modeli {izerine yapilmis bu dokiiman
incelemesinin mevcut ¢alismalar1 aydinlatacagi ve ileride yapilacak olan galismalara
yon gostererek literatiire katki saglayacagi beklenmektedir. Ayrica, Tirkiye’de
kuantum 6grenme modelini konu alan tez ¢aligmalarini inceleyerek egitimdeki farkl
bakis acilarina, 6grenci merkezli egitime, egitim ortaminin ve siirecin 6nemine vurgu
yapmasi beklenmektedir. Diger bir ifadeyle, Tiirkiye’de okullardaki egitimin, hayatin
pratiklerine yaklastirilmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenlerle, bu

aragtirmanin 6nemli oldugu sdylenebilmektedir.

1.5. Ssmirhhiklar

Bu arastirma, 2006-2018 yillar1 arasinda kuantum 6grenme modeli konusu tizerine
yapilmis YOK’iin veri tabaninda yayimlanan lisansiisti tez calismalariyla
sinirlandirilmistir. Bu yillar arasinda simirlandirilmasinin sebebi bahsi gecen veri

tabaninda kuantum Ogrenme modeli konusu flizerine yapilmis ilk lisansiistii tez



calismasinin 2006 yilinda yapilmis olmasidir. Ayrica bu tezin arastirma sorulari, bir
tezde bulunmasi gereken kuramsal gergevedeki temel boliimler dikkate alinarak

belirlenmistir.

1.6. Tanimlar

Kuantum 6grenme modelinin kavramsal boyutunda sik¢a kullanilan terimsel

ifadelerin tanimi su sekildedir:

Dokiiman Incelemesi: Arastirilmas1 hedeflenen konu, olgu veya olgular hakkinda

bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Kuantum fizigi: Molekiiler, atomik ve atom alt1 seviyede madde ve enerjinin dogasini

ve davranisini inceleyen modern fizigin 6nemli bir ¢aligma alanidir (Yasar, 2014).

Kuantum: Max Planck’in kara cisim 1simasi deneylerinde ortaya ¢ikan enerji

paketleri anlamindaki sozctiktiir (Yasar, 2014).

Kuantum Ogrenme Modeli: Kuantum 6grenme modeli, 6grencilerin potansiyellerinin
kendi kendilerine farkina varmalar1 saglanarak, biitiin sinirsel aglarin1 ve beyinlerini,
tirlii faaliyetler ve uygulamalarla en st diizeyde kullanmalarina olanak veren
ogrenme modelidir denilebilir. Kuantum 6grenme modeli, kuantum kuraminin bulgu
ve varsayimlarindan yola ¢ikarak bireyin bir biitiin olarak kendini gelistirmesini

amag¢ edinen bir modeldir denilebilir (Kanadli, 2015).



BOLUM I1

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde, kuantum teorisi, kuantum diisiince, Newton diisiince, kuantum
paradigmasi ve egitime yansimasi, kuantum oOgrenme modeli, kuantum 6grenme
modelinin temelleri, kuantum 6grenme modelinin 6grencilere yansimasi, kuantum
o6grenme modelinin akademik teknik ve becerileri, kuantum 6grenme dongiisii ile
ilgili konulara ve kuantum O6grenme modeli konusuyla ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1.1. Kuantum teorisi ve getirileri. Kuantum, basit¢e “kiiciik enerji y1gini
ya da paketi; mikro diinya icerisindeki ek bir eylem ile bagdastirilabilecek en kiigiik
ayrik birim” seklinde tanmimlamaktadir (Marshall & Zohar, 2008). Yine kuantum,
enerjiyi 1s18a doniistiiren olusum, olarak agiklanmaktadir (DePorter, Reardon, &
Nourie, 1999). “Kuantum” sozciigii Tirk Dil Kurumunun (TDK) sozligi “bir
dalganin muhtemel degerlerinin alt deger kiimelerinden biri” seklinde ifade
edilmektedir (TDK, 2019).

On dokuzuncu yiizyilin sonunda gergeklestirilen bazi deneysel arastirmalar 0 zamana
kadar bilinen fizik kanunlariyla agiklanamayinca yeni arayislar baslamigtir. Bu
arayislarin neticesinde 1900 senesinde Planck tarafindan kuantum teorisi ortaya
atilmig ve kuantum mekanigi adiyla fizigin yeni bir alt dali ortaya ¢ikmistir. S6zi
edilen teori Newton fiziginin ¢ézliimleyemedigi eylemlere de ¢dziim sunmakta hem

makro hem de mikro sahada ¢6ziim tiretebilmektedir (Ay, 2010).

Kuantum fizigi, atom diinyasinin altina inerek, atom alt1 diinyasinda var olan gergek
durumun bilinen diinyadan farkli oldugunu ortaya cikartmaktadir. Bu baglamda
birbirinden farkli ve ayri duran elektron gibi atom alti parcaciklarin, temelde

birbirlerine bagl boélinmez bir biitiin oldugunu gostermektedir. Kuantum fizigi
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insanliga; atom tanecikleri birbirlerinden uzak olsalar dahi neden-sonug zinciri
aranmaksizin birbirleriyle ilgili oldugunu, her seyin goriindiigii sekilde olmadigini,
s0z konusu durumun bir de gorlinmeyen yoniiniin oldugunu gdstermektedir

denilebilir (Cakmak, 2010).

Kuantum diinyas1 igerisinde bir sey, ancak baska bir sey ile beraber
degerlendirildiginde anlam teskil etmektedir. Higbir sey birbirinden kopuk ve
baglantisiz degildir. Aksine her sey birbiri ile baglantilidir. Kuantum fiziginde
eylemler birbirlerinden ayr1 ger¢eklesemez, biitiin eylemler ayni1 zaman diliminde ve
baglantili olarak gerceklesmektedir denilebilir. Bu baglamda agiga ¢ikan biitiiniin,
kendisini olusturan pargalarin toplamindan daha fazla oldugunun savunulmasi
diisiincesi, yapilari, ii¢ boyutlu evreni inceler ve diizensel olarak degerlendirilen bir
konu olma 6zelligini tasimaktadir. Kuantum sahasinin bir noktasinda gerg¢eklesen bir
olusum ayni zamanda biitiinii etkilemektedir, buna karsin ortaya g¢ikan sonuglar

birbirine zit olabilmektedir (Penrose, 2004).

Eylemsel a¢iga ¢ikis biciminin tam olarak neden ve nasil oldugu, gbézlemlendiginde
ya da 6l¢iildiigiinde, kuantum gercekliginin radikal bir big¢imde daha bilindik giinliik
yasamin ger¢ekligine nasil evrildigi kuantum fiziginin 6nde gelen problemidir
denilebilir. Bu, ol¢glim problemi ya da gozlem problemi seklinde bilinmektedir
(Marshall & Zohar, 2008). Biling neyi kesfetmek iizere bireyi harekete gegiriyorsa
genel olarak o seyin kesfedildigi soylenebilir (Mapes, 2007). Diisiince, bulgularin
belirleyicisi oldugundan; bilginin yarisi anlamma geldigi disiinilebilir. Bu
diisiinceden harcketle deney, deneyin sonucu ve biling aslinda ayni biitiiniin
birbiriyle iligkili elemanlar1 gibi calistigi sonucuna varilabilir. Kuantum paradigmasi
biitiinlin, kendisini olugturan parcalarin toplamindan daha fazla oldugunu

savunmaktadir denilebilir (Demirel vd., 2004).

Kuantum diinyasinda parca biitiinden bagimsiz diisiiniilemeyecedi soOylenebilir.
Bundan dolay1r yasamin getirdiklerini anlayabilmek igin de kuantum diinyasindaki
gibi énce “parga”nin anlasilmasi gerekmektedir. insan beyninde olusan diisiince,
diisiince kuantlarinin birlestirilmesinden olugmaktadir. Diisiince ifadesi, olaylarin
seyirlerini ve gelisimlerini ifade etmektedir. Bu sebeple de “diisiincenin

tyilestirilmesi” ve “diistinmeyi Ogrenme” egitimde en temel amag¢ oldugu
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soylenebilmektedir. Onemli olan bu diisiince kuantlarmmn harekete gegirilmesi,
kontrol edilmesi ve yonetilmesidir denilebilir. Bu durum rezonans ile agiklanabilir.
Yani ayn1 gaye i¢cinde hedefe kilitlenmis iki veya daha ¢ok insanin diisiincelerinin bir
araya gelmesiyle O0grenme giicii artmaktadir denilebilir. Mikro seviyedeki kii¢iik
farklilagmalar, makro seviyedeki herhangi bir olusumu yiiksek oranda etkilediginden
bahsedilebilir. Bu sebeple farklilagmaya mikro seviyeden baslanmasi gerektigi
sOylenebilir (Cicek¢i, 2010). Ayvaz Tuncel’e (2015) gore; kuantum diisiince {ist
diizey bir bilisin sahip oldugu diisiince sekli olarak tanimlanabilir. Kuantum fikri
bireyi birey olmanin sinirli imkanlarindan ¢ikararak biitiiniin kuvveti ile birlesmesini
saglamaktadir. Boylece bireyler arasi etkilesimin derinliklerini agiga ¢ikarmaktadir.
Bu ifadeden de anlagilabilecegi gibi kuantum bireyin potansiyelinin farkina
varmasini saglayarak yapabileceklerinin sinirli olusu fikrinden uzaklastirmaktadir ve
engellemeleri kaldirarak bireyin var olan biitiin potansiyeliyle biitliinlesmesini

saglamaktadir.

Kuantumun temelini olusturan deneylerden birisinin ¢ift yarik deneyi oldugu
soylenebilir. Bu deneyde bir bilye gibi diisiiniilen elektronun ayni anda iki delikten
gectigini gozlemek mimkiindiir. Yani tanecigin tanecik gibi degil 151k dalgasi gibi
davrandigi goriilmektedir. On dokuzuncu yiizyilin sonlarinda klasik fizik, 1s18in
dalgalardan, maddenin atomlardan meydana geldigini savunmustur. Kuantum fizigi
aciga ¢ikana kadar evren modeli, fizik ve matematik formiilleriyle ve nedensellik
kavrami ile agiklandigi soylenebilir. Kuantum fizigi ile birlikte, maddelerin
gozlemlendigi zaman pargacik, gozlemlenmedigi zaman dalga niteligi gosterdigi
seklinde agiklanmaktadir. S6z konusu durumun “belirsizlik” olgusunun ortaya
¢ikmasina neden oldugu sdylenebilir (Efe¢inar, 2009). Kuantum, diinyanin isleyis
sekline iliskin biitiiniiyle yeni bir bakis agis1 getirmektedir denilebilir (Reid, 2011).

Kuantum gercekligini degerlendirmek, sis tabakalari igerisinde bulanik sekilleri
gormeye calismaya benzemektedir denilebilir (Marshall & Zohar, 2008). Heisenberg,
“Yol, yalnizca kendisini incelendiginde gorliniir hal alir.” seklinde bir ifade
kullanmistir. Bagka bir ifadeyle, gozlemci yolun kendisinin gergekligi temelinde

gorev almaktadir denilebilir (Mapes, 2007).
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Yukarida da bahsedildigi gibi mikro seviyedeki kiiclik farklilagmalar, makro
seviyedeki herhangi bir olusumu etkilemektedir. Bu sebeple farklilasmaya mikro
seviyeden baslanmas1 gerektigi soylenebilir. Kuantum kuraminin kisilere sundugu
farkli ve yeni bir diinya goriisiine uygun yasam siiren, tavir sergileyen ve diisiinen
insan tipi “kuantum insan” seklinde isimlendirilebilir (Berkmen, 2009). Kuantum
insaninin ~ 6zlimsedigi  diislince  tarziysa  “kuantum  diigiince”  seklinde

isimlendirilebilir.

2.1.2. Kuantum diisiince ve Newton diisiince nedir? Klasik fizik yani
Newton fizigi, 1687°de Isaac Newton’un Principa (ilkeler) kitabin1 yayimlamasiyla
baslamistir. Bu kurallar nesnelerin davraniglarimi  6nceden tahmin edilmesini
saglamanin yaninda bu ydniiyle akilct bir teori olarak makro evreni incelemektedir.
Kuantum fizigi, 1900’de Plack’in arastirmalariyla baglamigtir. Molekiillerin,
atomlarin ve atomalti pargaciklarin hareketini incelemektedir. Parcaciklarin
belirsizligini anlatmaktadir. Newton fizigini de icgine alarak mikro evreni
incelemektedir. Bu gelismeler iki ayri1 disiinme stilinin ortaya c¢ikisina sebep
olmustur denilebilir (Marshall & Zohar, 2008).

Diisiince bir tiir enerji oldugu soylenebilir. Bireyler, bir hareketi yapmadan 6nce s6z
konusu hareketi diisiince boyutunda hayal edebilmektedirler. Ornek vermek
gerekirse; biri masa iizerinde duran bir bardaga dogru elini uzatirken, dncelikli olarak
bir istekte bulunmal1 ardindan bahsi gegen istegi harekete dontistiirmelidir. Gozlenen
ve gozlemcinin siirekli etkilesimde oldugundan yola ¢ikarak bu olayda once ilgi
gosterme ardindan talep etme sonra da hareketi gergeklestirme seklinde bir yol
izlenmektedir. Bu yaklasimdan yola ¢ikarak kuantum diigiincenin tiim ihtimallerin
bulundugu evrende istenilenin, pozitif diisiince ve pozitif hisler ile birlestirilerek
alinabileceginin farkina varmaktir denilebilir. Buna gore kuantum diistincenin igten

disa dogru agilan bir pencere oldugu soylenebilir (Cakmak, 2010).

Kuantum diisiincenin mantiksal yonden kuantum fizigi temelli oldugu séylenebilir.
Kuantum fizigi incelemeleri evrendeki her seyin tanecik, titresim, enerjiden meydana
geldigini  belirlenmektedir. Kati madde olarak goriilen olusumun, enerji

titresimlerinden olustugu ifade edilmektedir. Hatta sozii edilen titresimler gerekli
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kosullar saglandiginda, katt maddenin hal degistirerek farkli bir sekle doniismesi
saglayabilmektedirler. Birey, bilincini dogru bir sekilde kullanip kendi titresim halini
arttirarak istendik, pozitif bir haline biiriinebilmektedir. Hayatta karsilasilan olaylarin
sonuglart iizerinde etkili olan da kuantum diisiinceye gore enerji ve bilincin ne
sekilde kullanildigidir. Kuantum fiziginde “Belirsizlik teorisi” bireylerin kendi
kendilerine hazirladiklar1 sonsuz yapilanmalar icerisinde yasanilanlar1 ifade

etmektedir (Cakmak, 2010).
Hanbay’a gore (2009, s. 19);

e Toplumsal ve dogal olgularin tek bir sebebi degil, bir den ¢ok sebebi
bulunmaktadir. Devamli farklilasma s6z konusu oldugundan, olgular ve bunlara
dair bilgiler de farklilasmaktadir. Bu sebeple, olgulara dair bilgiler yiizde yiiz bir
dogruluk gosterememektedir (Belirsizlik Prensibi).

e Her olgu igin aynm1 metottan yararlanilamamaktadir. Birden ¢ok metot
bulunmaktadir.

e  Olgular arasindaki sebep- sonug baglantisi, degismemektedir ve kesin degildir.

e  Her sey birbiriyle baglant1 halinde bulunmaktadir.

e Herhangi bir seyin varliginin, s6z konusu seyin biitiin ¢evresine bagli oldugu
sOylenebilir (Baglamsallik Prensibi).

o Nesnellik yoktur, her yonden degerlendirme s6z konusudur. Tim olaylarin
yasandiklar1 ortama gore degerlendirilmesi gerektigi sdylenebilir.

e Basit olusumlar bir araya geldiginde yeni nitelikler ortaya ¢ikmaktadir.

e Yanliglar elenerek dogrular bulunabilir. Buna karsin kesin olarak dogrunun
bulundugundan hi¢bir zaman emin olunamamaktadir. Zaten bilimin temelinde de
kuskuculuk yatmaktadir.

e  Olasiliklar bilinebilir fakat kesin sonuglar 6ngdriillememektedir.

Diisiinceyi mikro evren olarak degerlendiren kuantum fizigine gore, kiigiik bir enerji
kaymasi bile pek ¢ok kisi iizerinde etkili olacak bir akim halini almaktadir. Bu
sebeple bireyin diisiince diinyas1 igerisinde olusturdugu titresim ve enerjiler

cevresindekileri pozitif veya negatif yonlii etkiledigi sdylenebilir (Cakmak, 2010).

Kuantum fiziginde, biling ger¢egi meydana getirerek bireysel diinyay1 olusturabilir.
Bunun sebebi olarak, her seyin ilk olarak bilingte var olmasi gosterilebilir. Biling,
kullanim amacina gore pozitif veya negatif yonlii sonuglarin ortaya ¢ikmasina sebep
olmaktadir. Bu sebeple bireyin kendine sordugu “Bilincim bana ne getirmektedir?”
sorusu ortaya ¢ikacak sonuclar iizerindeki etkinlik alanini arttirarak olusum siirecini
denetim altina alabilir. Pozitif bir biling olusturulurken degerlerin, onceliklerin ve
Olumlu sonuglarin farkinda olunmasi gerekmektedir. Negatif olusumlara
odaklanildiginda negatif sonuglar1 ortaya ¢ikti1 bilinmektedir. Ozetle, kisi diisiince

enerjisinin titresimlerinin ne sekilde olustugunu fark ettiginde ve bilincinin farkinda
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oldugunda, manyetik frekansini degistirerek atacagi adimlar1 belirleyebilmektedir
(Cakmak, 2010).

Newton 17. ylizyilin mekanik bilimini, basarili bir bigimde matematiksellestirmis bir
bilim 06rnegi olarak, en yiliksek miikemmellik seviyesine ulastirmis oldugu
soylenebilir (Westfal, 2000). Diger bir ifadeyle, 6zellikle doga bilimine hakim olan
diisiince Newton'un caligsmalari ile baslamistir. Son yillarda farkli bilim dallarina
hakim olan diisiincenin Newton diisiince oldugu sOylenebilir. Newton diisiince,
bliyiilk ¢apta makine Orneginin evrenin isleyisine uyarlanmasina dayanmaktadir
(Simsek, 1997). Newton diisiince, bilim igerisindeki pozitivist ¢erceveye, doga ve fen
bilimlerine hakim olmaktadir. Bu alanlardaki tim bilimsel agiklamalara, hem
kuramsal sahalarda hem de inceleme sahalarinda, kaynaklik etmis bir bilim anlayisi
oldugu soOylenebilir. Putnam (1983), evrensel kanunlarin kesfedilmesi hedefinin
dogal neticesinin nedensellik oldugunu ifade etmektedir. Fonksiyonelligi savunanlar
nedenselligin, genellenebilir bilginin énemli bir sarti oldugunu belirtmektedirler.
Arastirmacilar, tiimevarim yontemiyle calisarak, pek c¢ok duruma iliskin tavir
sekillerinin 6ngoriilmesine dair olarak sebep-sonug baglantisini agiga ¢ikarmak ici
cabalamaktadirlar (akt. Simsek, 1997).

Pozitivist ¢erceve, 20. yy. baslarinda etkisini kaybetmeye baslamistir ve gegerliligi
sorgulanir hale gelmistir. Bilimsel gecerliligi kabul edilen Newton fiziginin
dayandig1 esaslarin, kuantum teori ve bulgular ile sarsiimasiyla pozitivist paradigma
sorgulanmaya baslanmistir. Ornegin; Einstein gorelilik kuramiyla gézlemcinin siireg
icerisindeki etkisini ortaya koymustur, bu pozitivist pradigmanin 6nemli bir temelini
sarsmistir. Pozitivist bilim, deney ortaminin disinda bulunan gozlemciyi referans
olarak degerlendirmekte ve olaya sebep-sonug¢ temelleriyle aciklik getirmektedir.
Pozitivist bilim gozlem ile kazanilan ve yalnizca acgiklayici niteligi olan bilgiyi
aramakta, gorlinen ile ugragmakta, goriinmeyen ile veya goriinenin esasindakiyle

ilgilenmemektedir (Erdogan, 2007).

Son zamanlarda Newton’cu statik ve mekanik diislince, yerini tim olusumlarin
dinamik akisin bir pargasi oldugu fikrine birakmistir. Diinya iizerindeki her seyin
birbirine karmasik etkilesimler ag1 ile bagli oldugu sdylenebilir. Son yillarda gelecegi

onceden kestirmek degil, olasiliklar1 6nceden kestirmek s6z konusudur. Buna ek
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olarak bir dogru yerine, pek cok dogru olabilecegi diislincesi 6n planda
bulunmaktadir. Bilginin mitkemmelligi gorisii yerini, eksiklik olabilecegi goriisiine
birakmistir (Cakmak, 2010).

Newton’cu bilim algisinin, biitiinii pargaya ayirarak inceleyen, katt bir sebep-sonug
baglantis1 temelli, dogrusal ve tek¢i oldugu sdylenmektedir. Bu anlayisin egitimde
ezberci, 0gretmen odakli ve dogrusal bir anlayisa zemin hazirladigir sdylenebilir.
Dogrulanamayan ve sinanamayan tiim diistinceleri bilim dis1 sayan ve s6z konusu
anlayis temelli egitim programlari ile liretken bireyler yetistirmenin miimkiin oldugu
sdylenememektedir (Sisman, 2000). Ozden’e gére (2002), programlar elde bulunan
hali ile etkili degildir ve diisiinmenin 6niine gegmektedir. Tiirer’e gore (2006), akil,
tiretici degil toplayicidir. Bilimi, ispatlanmis olanlar ile sinirlandirip 6tekileri
dislamak dogru degildir. Bilimin daha ispatlanmamis goriislere bile ihtiyact vardir.
Buna gore pozitivist anlayish 6gretim programlarinin zayif yonleri fazla olmasi bir

eksikligi 6n plana ¢ikarttig1 sdylenebilir.

Ogretim programlar1 dahilinde ki Newton’cu anlayis; bilginin meydana gelisini
kiginin haricinde nesnel olarak kabul etmektedir, ele aldigi olgu ve eylemleri
birbirinden bagimsiz olarak incelenmektedir. S6z konusu yaklagim, bireyin anlama
ve algilama kapasitesini sinirlandirir ve bireyi dgretme-6grenme siirecinde pasif bir
konumda kalmasina neden oldugu soylenebilir (Atay, 2003). Sonug olarak, uzun
seneler egitim sahasinda yoruma yer vermeyen, duygu ve fikirleri 6nemsemeyen,

konu ve 6gretmen temelli mekanik bir anlayisin hakim oldugu sdylenebilir.

2.1.2.1. Kuantum diisiince ve Newton diisiince arasindaki farklar. Bu

boliimde kuantum diistince ve Newton diisiince stilleri karsilastirilarak incelenmistir.

Olgu ve eylemleri anlamada makro evrenden yola ¢ikan fizige Newton’cu yaklagim,
diger bir ifadeyle klasik fizik adi verilmektedir. Klasik fizigin yasalarinin pek ¢ogu
Galileo, Newton ve Keppler tarafindan ortaya konulmustur. Makro evren igerisinde
olaylar, devamli, duragan ve net oldugu soylenebilir. Bu nedenle iki durumun ayni

anda var olamadig1 sonucuna varilabilir (Erol, 2019).

Maddi evren siireksiz ve olasilik denizi oldugundan gergekligin tek kaynagi

bulunmamaktadir. Kuantum teorisi gesitli temel olusumlardan meydana gelmektedir.
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Bunlardan biri olasilik denklemi olan Schrondinger dalga denklemidir. Tasarlanan bu
denklem ile uzay boélgesi icerisinde bir pargacigin var olmasi yalnizca olasiliklara
bagli oldugu sdylenebilir. Parcacigin yer aldigi konum ig¢in net koordinatlar
bulunmamaktadir. Buna karsin Newton fizigi igerisinde eylemlerin netligi soz
konusudur ve evren igerisinde yasanan tiim olaylarin Oncesi ve sonrast fizik
kanunlarina bakilarak Ongoriilmektedir (Tirer, 2006). Kuantum teorisinin 6nemli
konularindan birinin, evrenin bir biitiin icerisinde degerlendirmek oldugu
sOylenebilir. Detaylandirmak gerekirse; bir olgu veya eylemin varligi, ¢cevresine bagli
olma durumunu ifade etmektedir. Kuantum teorisinin daha net bir sekilde
kavranabilmesi i¢in bazi ilkelerle tanimlamak gerekirse; olaylar ve olgular karmagsik
durumdadir, belirsizdir, tahmin edilemezlik vardir, kimi zaman Ongoriilere ters
olarak sekillenebilir, olay ve olgularin esaslari gozle goriilememektedir. Gergeklik

olusumunda teklik degil tiirliiliikk oldugu sdylenmektedir (Puk, 2003).
Tablo 1.

Kuantum Diisiince ve Newton Diistince Arasindaki Farklar

Kuantum Diislince Newton Diisiince
Biitiinciil (Holistik): Atomistik ve Parcalara Ayrilmis:
Nesneler arasindaki iletigimi vurgular. Parcalar1 ayr1 ayr1 degerlendirir.
Birey ve grup: Birey ve grup:
Grup iliskilerinde bireysel gelisimi Bireyselligin grubun parcalanmasina
gOorur. yol acacagini diisiiniir.
Ve: Veya:
A’dan B’ye giden bir¢ok yol vardir. :

Farkliliklar pozitiftir. A’dan B’ye giden tek bir 1yi yol vardir.

Belirsiz: Belirli:
Belirsizlik ve kararsizlik bizi basarili ve Kesinlik ve tahmin edilebilirlik
iiretken yapar. Oonemlidir.
Beliren: L -
Indirgeyici:

Hayal giiciini, istegi, deneyselligi
tesvik eder.
Katilime1 Evren:
Insanlar {iretimin pasif bir birimi degil,
tiretici bir iliskinin ortaklaridir.

Anlam: Yeterlilik:

Baglamlara anlam bulmak ve deger Nigin yapildigina degil ne yapildigina
katmak i¢in kullanilir. odaklanir.

Kuvvete dayali tepkisel bir modeldir.

Gozlemci-Gozlenen Kisim:
Gozlemcinin goriisii tarafsizdir.
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Tablo 1’de goriildiigii lizere, Kuantum diisiince ile Newton diisiince arasindaki fark
su ornekle de somutlastirilabilir. Dijital bir fotografi yaklastirdik¢a pixellerine
ayrildigr goriilmektedir. Kuantum diisiince pixeller arasindaki iligkiyi incelerken,
Newton diisiince resmin biitiiniinii incelemektedir. Bu nedenle 6grenme ve egitimde
bu farkin ortaya konulmasi kavramlarin anlasilmasini kolaylastirict nitelik

tasimaktadir.

2.1.3. Kuantum paradigmasi ve egitime yansimasi. Kuantum diisiincenin
meydana ¢ikmasi ile beraber kabul edilen paradigmalar igerisinde farklilagma,
gerekli hale gelmistir. S6z konusu farklilagma, bilimin degismeyen bilgilerden
meydana geldigi fikrine karsi ¢ikarak bilimsel siirecin bireye gore farklilagtigini
ortaya koymaktadir. Yukarida belirtilen paradigmalar igerisindeki farklilagmalar
kuantum olgu felsefesinin ve kuantumcu diislince sisteminin olusmasina neden
olmustur (Ay, 2010, s. 235). Kuantum paradigmasinin fikir yapisi igerisinde ortaya
cikardigr farklilasma, bilgiyi anlama ve hayata gecirme siireci icerisinde de
farkliliklara sebep oldugu sdylenebilir. Egitim de soz konusu bu durumdan
etkilenmistir.  Bu durumla birlikte egitimde basit sebep-sonug, etki-tepki
aciklamalarinin yerine ¢oklu sebep-sonu¢ agiklamalari 6ziimsenmeye baslanmistir
(Ay, 2010). Cakmak’a gore (2010), yeni egitim paradigmalari, 6grencilerde kendinde
bulunan dogrulart ve hayat goriislerini siirekli olarak yenilenerek giincellemesi
gerektigi anlayiginin hakim olmasini beklemektedir. Bu tip bir egitimin neticesinde
bireyde dogruluk ve farkliliklar1 ayni1 anda kesfedebilen esnek bir diisiince sekli
olusacag1 soylenebilir. Iyi yetismis, donanimli insan kaynaklarma sahip, refah
seviyesi yiiksek bir toplumun olugmasi da ancak bdyle bir egitim anlayisinin yasama

gecirildigi bir egitim sahasinda miimkiin oldugu sdylenebilmektedir.

Kuantum olgusu temelli bir egitim, 6grencilere olabildigi kadar ¢ok farkli bakis
acisimt  yapilandirabilme, olaylar1  baska  goriislerden  degerlendirebilme,
Onyargilardan uzak diisiinebilme gibi Onem teskil ettigi diisiiniilen firsatlari
sunmaktadir. Bunun yani sira kuantum temelli bir dgretim programi igerisinde,
ogrencilerin bireyselligi de Onemsenmektedir. Kuantum temelli bir &6gretim

programinda geri doniitiinlin saglanmasi i¢in, bireyin 6gretiminde sonug¢ ve slireci
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beraber degerlendiren, katilimci, metot-arag ve gozlenen birlikteligine dayali bir
Olgme algist On plana ¢ikmaktadir. Buna ek olarak program igerisinde toplum ve
ailenin daha ¢ok yer aldig1 bir okul sisteminin benimsendigi s6ylenebilir. Tiirkiye’de
okullarin toplumdan ve hayatin gergeklerinden biiyiikk ¢apta izole bir goriintii
sergiledigi gozlemlenmektedir. Kuantum temelli bir 6gretim programi Tiirkiye’de ki
okullar1 hayatin pratiklerine yaklagtirmada onemli bir katki sagladigi sdylenebilir

(Akpmar ve Aydin, 2009).

1980’11 senelerde Bobbi DePorter tarafindan yapilandirilan “kuantum 6greniminin”
temelinde Bulgar egitimci, psikiyatrist Georgi Lazanov’un incelemeleri
bulunmaktadir. Kuantum 6grenme modeli; kuantum fiziginin hipotez ve kesif temelli
olarak bireyin bir biitiin seklinde kendini ger¢eklestirmesini hedeflemektedir. Sozii
edilen 6gretim yapisinda ise bireylerin 6grenme sekillerinin farkina varmalar1 ve yer
aldiklart sahanin, 6grenmenin gerceklesmesi i¢in uygun olmasi zorunlulugu

bulunmaktadir (Sahin, 2015).

2.1.4. Kuantum o6grenme modeli. “Kuantum O6grenmenin &grenciler
tizerindeki rolii” konulu doktora tezinde VVos-groenendal (1991), 1983 ile 1989 yillari
arasinda kuantum 6grenme modeli ilkelerine dayali sosyal ve akademik yetenekleri
kazanmaya iliskin faaliyetler iceren “super camp quantum learning” programlari
diizenlemistir. Bu programlar 12 giin slirmiistiir. Programa katilan 12-22 yas
arasindaki 6042 ogrenci lizerinde gergeklestirilen incelemeden nitel ve nicel veriler

elde edilmistir. S6z konusu nicel ve nitel veriler $oyledir (Stiryani, 2013):

¢ % 68 oraninda motivasyonda artis

e 0 73 oraninda basar1 diizeyinde artis

e 9 81 oraninda fazla giiven yapilanmasi
e 9% 84 oraninda 6zgilivende artis

¢ 9% 96 oraninda olumlu tavrin siirekliligi

e 9% 98 oraninda 6grenilen yeteneklerin kullaniminin siirekliligi

Bu incelemenin yanisira:
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100

# Kuantum Ogrenme
Sonrasi

# Kuantum Ogrenme
Oncesi

Sekil 3. Kuantum 6grenme modeli uygulamasi oncesi ve sonrasi elde edilen 6grenci
raporu (akt. Yilgen, 2014)

Sekil 3’te goriilen arastirma, Thornton Tiiksek Okulu’nda 1998 senesinde % 37 si
disiik gelirli, % 83 i Amerikali ve Afrikali, % 13 i Kafkasyali, % 4 i diger
gruplardan olusan 2047 kisilik grubu icerisinden alinan 600 kisilik 6grenci ve 60
kisilik Ogretmen oOrneklemi {izerinde gergeklestirilmistir. Bu baglamda asagidaki

sonuglara ulagilmistir:

e Ogrencilerin dzgiiveninde % 20 oraninda

e Ogrencilerin akademik performanslarinda % 36 oraninda

e Ogrencilerin hizli 6grenme yeteneklerinde % 23 oraninda

e Ogrencilerin kavramlar arasi baglantilar1 inceleme ve hatirlama % 32
oraninda

e Ogrencilerin derslere dikkatini verme baglamimda % 18 oraninda

e Ogrencilerin Ogretmenlerini sevme seviyelerinde % 35 oraninda artis

gozlenmistir (Demir, 2006, s. 61).

Elde edilen verilere gore 6grencilerin akademik yeteneklerinde, hayat becerilerinde,

fiziksel becerilerinde, aldiklar1 sorumluluklarda, aile i¢i tavirlariyla problem ¢6zme
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yeteneklerinde pozitif yonde artis oldugu gézlemlenmistir. Kuantum 6grenme modeli
1980°1i senelerde Amerika da Bobbi De Porter tarafindan yapilandirilmis ve hayata
gecirilmistir. S6z konusu sistem, Doktor G. Lozanov tarafindan yapilandirilan
“Hizlandirilmis 68renme metotlar1” ve “Beyin uyumlu Ogrenme metot ve
prensipleri” gibi yaklasimlar temellidir (Giillii, 2010). Bunlardan anlasilabilecegi gibi
kuantum 6grenme modeli, kuantum fiziginin teori ve bulgularindan hareketle kisinin
bir biitiin olarak kendini gerceklestirmesini amaglamaktadir. S6z konusu amaca
erismek i¢in bireyin kendi dogrularini olusturmasi ve sorgulamasi, olgu ve eylemlere

biitiinsel yaklagarak alanina gore incelemeler yapabilmesi gerekmektedir.

Cakmak’a gore (2010) bahsedilen bu sistem gergeklerin bir biitiin seklinde
degerlendirilmesi ve dogmalardan kaginilmasini gerekliligini ifade etmektedir. Buna
ek olarak herkesin yasanmusliklarmin fakli olmasindan kaynaklanan, olgu ve
eylemlere dair algilarda farkliliklar olabilecegini belirtmektedir. Bu sebeple kuantum
ogrenme modelinin, 6znel bir goriis anlayis1 kazandirmaya iliskin, zihinsel 6grenme
sekli oldugu sdylenebilir. Kuantum 6grenme olusumu, insan beyninin dogal 6grenme
sistemi ile 6grenme-6grenci ve ogretme-0gretmen yapilarini bir araya getirmektedir
ve yapici, Uretken bir yol gostermektedir (Demir, 2006). DePorter’a gore (2000)
kuantum &grenme modeli bireye, “Iyi 6gretmen nasil olunur?” sorusunun cevabini
gostermektedir. Kuantum 6grenme modeli, 6gretme-6grenme siirecini iyilestirmek ve
soz konusu silireci daha eglenceli kilmak igin prensipler ve arka planlar
olugturmaktadir. Bu sekilde 6grencilere miimkiin oldugunca basarili olmalar1 adina
kuvvet veren bir sistem sunmaktadir. Buna ek olarak bu sistem 6gretmenlerin de
yeteneklerini yapilandirmalarini saglamaktadir (Suryani, 2013, s. 56). Kuantum
ogrenme modeli metotlarinin tiim yag gruplart ve tiim 6grenme stillerindeki bireyler

icin uygun oldugu sdylenmektedir (Demir, 2006).

Cakmak’a gore (2010) kuantumun tiime varim prensibi, tamami goriilebilen agik bir
diistince olusumunu ifade etmektedir. Etkin 6grenimin gergeklesebilmesi igin
timevarim prensibi kullanilmali ve bireyde var olan biitiin 6grenme sistemleri
ogrenme siireglerine dahil edilmelidir. Dogru amaglar koyarak, dogru bakis agisini
kazanarak ve ilkeler ile basarmin sirr1 titresim haline gelmektedir. Bu baglamda

kuantum ogrenme modeli bireyi her yoni ile biitiinsel olarak yapilandirmay1
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hedefler. Demirel ve arkadaslari (2004) ise kuantum 6grenme modelini tanimlarken

su maddeleri siralamistir:

e Egitim ortamlarinda bireylerin farkli diisiinceleri desteklenmeli ve bireyler

cesaretlendirilmelidir.

e Her olay gerceklestigi ortamda ve o ortamin kosullarina gore
degerlendirilmelidir. Ayn1 olay karsisinda bireylerin farkli diisiinebilecekleri

gosterilmelidir. Farkli fikirlere sayg1 ve hosgori gelistirilmelidir.

e Bir olayin gergeklesmesinde cok sayida faktor rol almaktadir. Hepsini
bilebilmek miimkiin degildir. Bu nedenle olaylarin gerceklesme ve
gerceklesmeme nedenleri tizerinde durularak 6grencilerin diisiinme becerileri

gelistirilmelidir.

e Kuantum 6grenme modeli birey merkezlidir. Birey egitim siirecine etkin

katilmalhdar.
e Bireyin 6grendiklerini yapilandirmasina olanak saglanmalidir.

e Bilgi, daima eksiktir. Bu nedenle bireylere elestirel diisinme ve bilimsel
arastirma becerileri kazandirilmali, bu becerileri kullanacak ortamlar

diizenlenmelidir.

Yukarida bahsi gegen maddeler kuantum Ogrenme sistemi biitiiniiyle basarili
olabilmek igin basit ama kuvvetli bir sistem oldugu diisiincesini desteklemektedir.
Bahsi gecen sistem Ogrencilere c¢ok boyutlu ve etkin Ogrenme tecriibesini
saglamaktadir. Ogrencilerin etkin dgrenen bireyler olmalarini saglamak igin, kendi
ogrenme sorumluluklarini  kendilerinin almasma izin vermektedir. Boylece
Ogrenciler, 0grenmek icin gereken riskleri alirken istekli olduklar1 diisiiniilebilir.
Ogretmenlerin sinif denetimi, 6grencilerin tecriibelerini agia ¢ikarmaya yoneliktir.
Ogrenciler esnek miifredata uyum saglar ve miifredat temelli hareket etmektedir.
Kuantum Ogrenme modeliyle &grenci, durum ve eylemleri kendi igerisinde
thtimallere bagli olarak incelemekte ve bu sayede siirlamalar miimkiin oldugunca

ortadan kaldirilabilmektedir.
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2.1.5. Kuantum 6grenme modelinin temelleri. Kuantum 6grenme modeli,
cagdas yaklasimlarin bir sentezi olarak goriilmektedir. Bu yaklasimlardan beyin
temelli 6grenme modeli ise kuantum 6grenme modelinin temelini olusturmaktadir.

Kuantum O6grenme sisteminin dayandigi diger esaslar su sekilde siralanmaktadir

(DePorter & Hernacki, 1992, s. 14-16):

e Telkin metoduyla 6grenme modeli(Suggestopedia)
e Beyin temelli 6grenme modeli

e Norolinguistik programlama(NLP)

2.15.1. Telkin metoduyla égrenme modeli (Suggestopedia). Tiirkiye’de
yayginlasmamis olan suggestopedia (telkin) metodu “egitimsel teklif” anlamini
tagiyan “suggestin” ve “pedagogy” sozciiklerinin bir araya gelmesinden meydana
gelmistir. S6z konusu metod Georgi Lazanov tarafindan yapilandirilmistir.
Genellikle dil 6gretimi iizerinde kullanilan suggestopedia metodu insan beynini ve
calisma ilkelerini anlamaya dayanmaktadir. Lazanov 6grenme konusunda, kiginin
ogrenmeye iliskin tavrinin belirleyici oldugunu vurgulamistir. Lazanov’a gore kisiler
ogrenmeye iliskin olan tavirlariyla basar1 diizeylerini belirlemektedir. Basarmak i¢in
yapilmasi gerekli olan hareketlerden bir tanesi s6z konusu olumsuz duygulari ortadan
kaldirmaktir. Boylece birey zihinsel potansiyelini daha iyi kullanarak daha basarili
oldugu soylenebilir (Hasra, 2007, s. 23-26). Suggestopedia metodunda kullanilan
genel prensipler, Larsen Freeman’a gore, (1986, s. 75-76) asagidaki gibidir:

e Ogrenme rahat bir sahada gerceklesir.

e Ogrenci, 6grenme sahasinda bulunan her iiriinden dgrenmeyi gergeklestirebilir,
dikkatini direkt ydneltmesi sart degildir. Ogrenci 6gretmenin otoritesine giivenir
ve saygili olursa bilgiyi daha iyi bir sekilde algilar.

e Ogretmen, 6grencilerinin smif icerisinde dgrenmesi konusunda bazi psikolojik
engeller ile geldikleri farkinda olmali ve bu engelleri ortadan kaldirmak igin
ugras gostermelidir.

e Ogrencilerin hayal giiglerini gelistirmek, 6grenmelerine yardimei esaslardandir.

e Ogretmen, dgrencilerin basarili olacaklar1 konusunda dzgiivenlerinin yiiksek
olmasini saglamaya caligmaktadir. Bunun nedeniyse 6grencilerin &zgiivenlerinin
yliksekligi ile iyi 6grenme olusumlarinin dogru orantili olmasidir.

e Ogrenciler faaliyetler esnasinda yeni adlar ve kimlikler edinirler. Bu durum,
ogrencilerin kendilerini iyi ve giivende hissetmelerine olanak saglar.

e Ogrencilere kendi yasamlarinda kullanabilecekleri etkilesim konular1 6gretilir.
Bunun nedeni dgrencilerin daha iyi 6grenim gostermesi igin konularla karsilagsma
ihtimalini arttirmaktir.
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e Ogretmen, dgrenme sahasinda “yapilabileceklerde bir sinir bulunmamakta” gibi
pozitif imkanlarda bulunur. Ogretmen, sdzciik bilgisi ve gramere dikkat ederek
anlatir ancak biitiiniiyle bunlarla ilgilenmez.

e  Anlami daha algilanabilir bir hale getirmek adma konularda anadile ¢eviriye yer
verilir.

e Smuf igerisinde ¢alan miizik 6grencinin biling altinda, 6gretmenin eglenceli biri
oldugu profilini ¢izerek, 6grencinin 6grenme sahasi igerisine dahil olmasina
neden olur. Bilingaltt ve biling arasinda beraberlik oldugunda 6grenme
gerceklesir.

e  Psikolojik sinirlamalari agmak ve 6grenme potansiyelinden faydalanmak, pasif
dinleyici konumundayken daha kolaydir. Bu gibi durumlar igerisinde bilingalti
ve biling arasindaki ayrim net degildir. Bu sebeple s6z konusu esnada 6grenme
en iyi sekilde gerceklesir.

e Hayal kurma ve dramatizasyon dgrenmeye iliskin olarak ortaya cikan engelleri
azaltma konusunda yardimei olur. Resim, drama ve miizik bilingaltina erismede
etkili vasitalardir. Bu nedenle &gretilerde s6z konusu vasitalardan olabildigi
kadar ¢ok faydalanilmalidir.

e Ogretmen, dgrencilerine materyal kullanimi konusunda destek olmalidir. Bunun
nedeniyse tekrara diisiilmesine engel olmak ve yenilige yer vermektir. Hareket
ve miizik dile iliskin tiim materyalleri destekler. Ogrenme sahasinda miizige,
oyuna ve sarkilara yer verilmesi 6grencilerin kendilerini rahat hissetmelerine
zemin hazirlar. Ogrencilerin dikkatleri ortiik bir sekilde dil kullanimi iizerinde
toplanir. Bunun neticesinde de Ogrenciler dgrenmenin eglenceli taraflarini
gordiikleri ve 6gretmenlerine giivendikleri igin 6grenme olusumuna karsi daha
hevesli olurlar.

®  Yanlslar tolere edilmelidir. Ogretmen yanlslar1 yapildig: anda diizeltmek yerine
bir siire sonra dogrusunu kullanarak ogrencilerin dogru olani ayirt etmeleri
saglanmalidir.

Kuantum 0grenme modelinin uygulamas: esnasinda miizigin etkin bir bi¢imde
kullanilmas: suggestopedia O6grenme modeline bagli olarak ortaya ¢ikmustir.
Suggestopedia metoduyla oOgrencilerin rahat bir sahada egitim gormeleri
hedeflenmektedir boylece 6grenmeye karsi olumsuz tutum ve korkular ortadan
kaldirilmaktadir. Saha igerisinde oturma diizeni, sicaklik, miizik ve 151k gibi etmenler
bireye gore organize edilmektedir. Buna ek olarak 6grencinin kendine ve etrafina
kars1 daha saygili olmasi sahay1 daha giivenli hale getirerek 6grencilerin birbirleri ile
olan baglantilarin1 ve birbirlerine iliskin giiven seviyelerini yiikseltmektedir

(Freeman, 1986).

2.1.5.2. Beyin temelli égrenme modeli. insan beyni pek cok fonksiyonu es
zamanli olarak yapabilen; viicut hareketlerinin denetlenmesi, organlarin diizenli
caligmasinin yani sira diisiinme, hatirlama ve 6grenme gibi zihinsel faaliyetlerden
sorumlu merkezi sinir sisteminin igerisinde bulundugu organ olarak tanimlanabilir.
Insan beynin her sahada incelemelerin dikkatini cektigi sdylenebilir. Insan beyni

incelemelerinin egitimde kullanilmasinin temel amaci egitimcilerin insan beyninin



24

yapisint algilamadan ¢ok, insan beyninin nasil bir potansiyele sahip oldugunun,
hangi duygularin insan beyni igerisinde hangi olaylara neden olabilecegini, neler
yapabileceginin anlasilmasidir  denilebilir (Caine & Caine, 1990, s. 66).
Aragtirmacilar bebeklerin beyinlerinin dogum esnasinda birbirine baglanmayi1
bekleyen pek ¢ok sinir hiicresinden meydana geldigini ifade etmektedirler. Bireyler
beyin yapilanmalarini tamamlayarak dogmaktadirlar. Insan noronlarin hemen hemen
hepsine sahip bir bicimde dogmaktadir. Buna karsin s6z konusu noronlar arasindaki
iletisimi saglayan dallar, bahsi gegen asamada hentiz yeterli seviyede sinaps meydana
getirememistir (Keles ve Cepni, 2006, s. 66-67). Bilissel 6grenme kurami
baglaminda kabul goren Ogretim prensipleri asagidaki gibidir (Celebi ve Afyon,
2011, s. 177):

e Beyin paralel bir islemcidir: Kisinin beyni pek ¢ok fonksiyonu es zamanlh olarak
gergeklestirebilir. Duygu, imge ve diisiince gibi tiirli fonksiyonlar es zamanl
olarak isleme girer.

e Ogrenme fizyolojik bir olusumdur: Akciger, bébrek ve kalp gibi beyin de
fizyolojik standartlara gore hareket eden bir organdir. Ogrenme nefes alip nefes
verme kadar dogal bir fonksiyondur. S6z konusu fonksiyonu kolay hale getirmek
ya da oniine gegmek miimkiindiir.

e Beyin kendine ulagan olusumlara anlam yiiklemek adina ugrasir: Birey beyni
hayatini devam ettirme talebinin dogal bir neticesi olarak c¢evresinde
gergeklesenlere anlam  kazandirmaya calisir.  Etkili  bir  dgrenmenin
gerceklesebilmesi icin beynin kesif, yenilik ve sorun ¢6zme gibi uygulamalar ile
zorlanmasi gerekmektedir. Bu sebeple, istiin becerilere sahip ¢ocuklarin 6gretim
gormesinde kullanilan bu ve buna benzer metotlar biitiin 6grenciler igin
kullanilmalidir.

e Anlam yikleme, Oriintilemeyle olur: Beyin ¢evresindeki Oriintiileri agiga
cikarmaya calisan bir sanatc1 benzetilmektedir. Ogrencinin neyi Ogrenilecegi
secilmesine karsin, bilgiyi O6grenciye zor kullanarak kabul ettirmek yerine
oriintiilerin beyin tarafindan se¢ilmesine imkan saglanmalidir. Etkin bir 6grenme
adina anlam teskil edecek Oriintii tiretmek dnemlidir.

e Duygular oriintiileme konusunda onem teskil eden bir yer tutmaktadir: Kisinin
O6grenmesi yonelim, 6n yargi, talep, sosyal iletisim gereksinim gibi duygulardan
etkilenmektedir. Ogretmenler &grencilerin tavir ve duygularmin égrenmede énem
teskil eden bir faktor oldugunun bilinci 6n planda tutularak adim atilmalidir.
Karsilikli saygi, kabul gérme ve sevginin bulundugu bir sahada 6grenme islemi
daha kolay gerceklesir.

e Beyin tamami ve pargalari ayni zaman diliminde algilamaktadir: saglikli bir
bireyde miizik, sanat ya da matematik 6gretiminde beynin iki yarim kiiresi devamli
olarak baglanti halindedir. Herhangi bir konunun 6gretilmesi esnasinda konunu
parga ve biitiinii kargilikl etkilesimde bulunacak bi¢cimde ayni1 anda sunulmalidir.

e Ogrenme, hem yan uyaricilar ile algilanan hem de direkt olarak odaklanan bilgileri
icermektedir: Beyin direkt olarak farkinda oldugu ve dikkate alindigi bilgiler
yaninda birinci seviyede ilgi alani disinda kalan sinyal ve bilgileri de benimser.
Ilgi alani igerisinde olmak ile birlikte bilingli bir bigimde dnemsenmeyen hassas ve
hafif sinyaller de uyarici olarak beyne ulasir.

e Opgrenme kasitsiz ve kasith siireglerden meydana gelmektedir: Bir &grenme
sahasinda bilingli olarak fark edilen olusumlardan ¢ok daha fazlasi 6grenilir. Yan
uyaricilardan alman mesajlarin  geneli beyine farkina olmadan girer ve



25

bilingaltinda etkilesim sahast olusturur. Etkin 06grenme sahasindaki biitiin
uyaricilar 6grenme hedefine hizmet edecek bigimde diizenlenmelidir.

e ki tip hafiza bulunmaktadir: Bireylerde tecriibeleri tekrar yasamaya gerek
kalmaksizin hafizaya kaydeden dogal bir uzaysal hafiza sistemi bulunmaktadir. Bir
onceki aksam yenilen yemegin hatirlanmasi igin ayn1 yemegin tekrar yenmesine
gerek yoktur. Buna karsin birbirleriyle baglantili olmayan olusumlart stoklamak
i¢in ezbere ve tekrara gereksinim vardir.

e Yetenekler ve olusumlar uzaysal hafizada stoklandiginda 6grenim daha iyi
gerceklesmektedir: Uzaysal hafizay1 harekete geciren en etkin 6gretim deneysel
metotla gergeklestirilendir. Ogretim film, mecaz, drama ve &grencilerin etkin
katilimini saglayan sinif i¢i cok yonlii iletisim faaliyetleri icermektedir.

e Ogrenme, zihni zora sokan faaliyetler ile artmakta ve tehdit ile unutulmaktadir:
Beyin belirli bir seviyede zorlandig1 zaman 6grenme maksimum seviyeye ¢ikar.
Tehditse 6grenme limitini azaltic1 etkiye sahiptir. Etkin 6gretim, dgrencinin zeka
diizeyini belli bir seviyede zorlayan fakat tehditten uzak bir sahada gerceklesir.

® Beyinler birbirlerine benzememektedir: Ogretim biitiin bireylerin isitsel, duygusal
ve gorsel tercihlerini belirtmelerine imkan saglayacak bigimde diizenlenmelidir.
Bilinmesi gereken olgu, beynin benzersiz oldugudur. Bilim adamlari, parmak izleri
gibi beyinin de benzerinin olmadigini kanitlamislardir.

Yukarida bahsi gegen maddeler kapsaminda 6grenilenlerin beyin temelli oldugu ve
bu sayede oOgrenmelerin gergeklesebilecegi savunulmaktadir. Ayrica yasanilan
tecriibeler insan beyninde sinapslarin meydana gelmesini saglamaktadir. Bebek
biiylidiikge meydana gelen baglantilar bebegin sonraki gelisim siireglerini ve
yapilanmasini etkilemektedir. Meydana getirdigi ortintiiler, eriskinlikte de siirecek
olan digerleri ve benligiyle ilgili inanglarin1 da icermektedir. Bireyler 6grenme
stireclerinde ne kadar destek goriir ve takdir goriirse o kadar ¢ok baglant1 olusacaktir
Ki bu, beynin daha iyi fonksiyon gergeklestirmesi anlamini tagimaktadir (NEA
Today, 1997, s. 17).

2.1.5.3. Norolinguistik programlama (NLP). Norolinguistik programlama,
bireyin giicli ve zayif yonlerini taniyarak enerjisini verimli kullanmak olarak
tanimlanabilir. Beyin dilinin programlanmasi ismiyle de bilinen NLP bireyleri
etkilemek ve anlamak adina iretilen psikolojik beceriler oldugu sdylenebilir.
Bireylerin performanslarint degerlendirilebilir. Bireyin bildiklerinden daha iiretken,
Ozgiir, esnek tavirlar elde etmesini hedeflemektedir (Aytag, 1999, s. 113). Bireysel
miikemmelligi elde etmenin bilimi ve sanati seklinde de degerlendirilen NLP’nin
konusu farkli sahalardaki bagarili bireylerin ulastiklar1 sonuglari hangi yolla elde
ettikleri ve bu basarilara sebep olan tavir ve diisiince siireglerinin farkli durumlara

nasil uyarlanacagi olarak soylenebilir (Alder, 1997, s. 3).
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NLP matematik¢i Richard Bandler ve yabanci dil uzmani olan John Grinder
tarafindan 1970 senesinde California Universitesi'nde yapilandirilmistir. Sozii edilen
iki arastirmaci dilin kisiler tzerindeki etkisi ve Kkisilerin tavirlar1 tizerinde
farklilasmaya sebep olan rolii lizerinde calisarak, psikoloji ve dilbilim alanlarindaki
uzmanliklarindan yararlanarak, NLP seklinde isimlendirdikleri yapilanmig etkilesim
modelini yapilanmis bilgisayar teknoloji ile bir araya getirmislerdir (Tiiz, 2002, s.
140).

Norolinguistik programlamanin ag¢ilimi incelendiginde programlama, ndro ve
dilbilim olusumlarinin ne anlam ifade etiginin de degerlendirilmesi gerekmektedir
(Tiiz, 2002, s. 140). Buna gore; programlama “Bir yapinin etmenleri belli neticelere
erismek igin diizenlenir ya da programlanir.”, Noro “Tim tavirlar nérolojik bir
stirecin neticesidir.” Dilbilimi “Sinirsel siirecler etkilesim ve dil yapilart yolu ile
stratejiler ve sistemler halinde temsil edilir, organize edilir ve siralanir.” seklinde
tanimlamak mimkiindiir. Norolinguistik programlamanin dort esas prensibi

bulunmaktadir (Reid, 2011, s.1):

1. Bireyin kendisiyle ve bagka insanlar ile uyumlu olmasi: Karsilik saygi ve giiven
temelli, ahenkli ve yiiksek nitelikli etkilesimler kurmak.

2. Kisinin ne istedigini bilmesi: Norolinguistik programlama igerisinde kisginin ne
istedigini bilmesi durumuna, kisinin talep etti§ini ya da amacii belirlemesi
denmektedir. Bu, biitiinsel bir fikir yiiriitme metodudur. Bireylerin devaml
olarak kendilerine “Ne istiyorum?” ve diger bireylere de ‘“Ne istiyorsun?”
sorularimi sormak gerekmektedir. S6z konusu sorular “Problem nedir?” seklinde
bir soru yoneltmekten ¢ok daha farklidir.

3. Duyusal netlik: Duyusal netlik kisinin duygularin1 kullanmak, diger bir ifadeyle
kendinde olanlar1 gormek, hissetmek ve dinlemek anlamina gelmektedir. Bunun
gerceklestirilmesi  dahilinde amaca dogru sekilde ilerlenip ilerlenmedigi
goriilmektedir.

4. Tavir esnekligi: Bir¢ok olusum seg¢eneginin olmasi. Ne kadar ¢ok secenek olursa,
kisinin bagar1 sanst da o derece artar.

Norolinguistik programlama bireylerin tecriibelerinden yola ¢ikarak, yeni tecriibeler
ve kurduklart etkilesimler iizerinde oldukg¢a etkili olan bir sistemdir denilebilir
(Bandler & Grinder, 1999, s. 2). Norolinguistik programlama, duygulara iliskin,
algilarla, beyinle, viicutla, tlim organlar ile, liretilen hormonlar ile, diisiinceler ile,
etkilesim sekliyle, kisileri ilgilendiren tiim seylerle ve bireyin kendisiyle iligkilidir

denilebilir (Tiiz, 2002, s. 139).
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2.1.6. Kuantum 6grenme ve dgrenciler. Meydan’a gore (2010) donanimli,
bilgili bir birey ge¢miste, her seyi bilen veya digerlerinin trettigi bilgileri beyninde
bir araya getiren birey olarak degerlendirilmekte ve egitim, daha ¢ok var olan bilgi
deposunun, kiiltiirel degerlerin ve yasamsal yeteneklerin yeni yetisen kusaklarla
paylasilmasi olarak goriilmekteydi. Giiniimiizdeyse bilgili birey; bilginin farkinda
olan, s6z konusu bilgiye erismenin yollarin1 bilen, eristigi bilgiyi anlamlandirarak
O0grenen, 6grenmis oldugu bilgilerden yeni bilgiler iiretebilen ve iirettigi bilgileri

problem ¢ozmede kullanabilen birey olarak degerlendirilmektedir.

Bu yeni yaklasima gore insan beyni, 6grenilen bilgileri bir yigin haline getirerek
stokladig1 yer degil, aksine etkili bir strateji sahasi olarak goriilebilir. Bu sebeple
egitim, Ogrencinin, hali hazirda ve ileride var olan, var olacak egitim bazl
gereksinimlerinin farkina varmasi konusunda destek olmak, kendi zihinsel ve fiziksel
becerilerini ve sinirlamalarini, diger bir ifadeyle “6grenme profilinin” farkina
varmasini saglamak, tespit edecegi egitim bazli gereksinimlerinin gerektirecegi
yetenek, bilgi ve tavirlara iliskin davranislarin, 6grenme profiline uygun yollar ile
kazanilmasma destek olmak gibi hedeflerine yonelik bir silire¢ olarak
degerlendirilebilir. Bu hedeflerin bilgi kaydetme temelli degil, 6grenmeyi 6grenme
temelli oldugu sdylenebilir (EKinci, 2005, s. 18). “Ogrenmeyi 6grenme kavrami en
basit haliyle elde bulunan bilgileri kullanarak yeni durumlar i¢in gereken bilgiyi
ortaya ¢ikarmak olarak tanimlanabilir. Herhangi bir bilgi ya da metotla degil,
biitiinliyle diislinsel kapasiteyle baglantili oldugu sdylenebilir. Bireyin sahip oldugu
zekay1 kullanmas, fikir yiiriitme potansiyelini yapilandirmasiyla kazanilir” (Ozden,
2002, s. 67). Colakoglu'na gore (2002, s. 157) Ogrenmeyi Ogrenmek, tirli
kaynaklardan bilgiye erismek, bilgiyi sorun ¢dzme, karar alma ve organize hedefli
olarak kullanmak, bilgiyi giinliik hayatta kullanmak, bilgisayarin bilgiye ulasabilecek

bir arag olarak diisliniilmesini saglamak olarak tanimlanabilmektedir.

Etkin O0grenme, Ogrenciyi biitlin yonleriyle yapilandirmali ve temelinde Ogrenci
olmali, 6gretmense 0grenciyi 6grenmeye karsi heveslendirecek rehber konumunda
olmalidir (Erden ve Akman, 1998, s. 44). Bu baglamda degerlendirildiginde kuantum
ogrenme modeli, 6grenci temelli olup olusturdugu 6grenme ortami ile 6grencilerin
dersle olan bagim gii¢lendirerek kisilerin her acidan yapilanmasina olanak sagladig:

soylenebilir.
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2.1.7. Kuantum 6grenme modeli akademik teknik ve becerileri. Kuantum
o0grenme modeli 6grencilerin okuldaki basarisinda rol oynayici bazi akademik
yetenekleri kazanmasin1 hedeflemektedir. Ogrencinin dgrenme potansiyelini
arttiracak s6z konusu yetenekler not alma teknikleri, hafiza teknikleri, kuantum
okuma ve yazma teknikleridir. Kuantum o6grenme modelinin kazanilmasini
hedefledigi bu yetenekler asagida ki basliklar altinda detayli olarak incelenmistir
(Seyihoglu ve Kartal, 2010; Demir, 2006).

2.1.7.1. Not alma teknikleri. Not almadaki temel hedef konuyu tamamen
yazmak degil hatirlatmay1 kolaylastirmaktir. Not almak 6grenmeyi kolaylastirdiginda
anlam kazanmaktadir aksi takdir de kas yorgunlugu disina ¢ikilmamis demektir. Not
tutarken Kimi noktalara énem vermek gerekmektedir. Alinan notlarin iyi olma
seviyesinin, 6grenmeyi kolaylastirma ve hatirlatma konularindaki yeterlilik ile
dogrudan iligkili oldugu soylenebilir. Yazilan notlar diizenli oldugunda ve kisinin
hatirlamasini kolaylastirict ipuglariyla desteklendiginde az ciimleler ile pek ¢ok bilgi
animsanabilmektedir. Etkin bir not alma teknigi bireylere kavramlari, 6nemli

noktalar1 ve bunlar arasindaki etkilesimi animsatmada yardimci olmaktadir (Demir,
2006).

2.1.7.1.1. Zihin haritas:. Zihin haritas1 not alma tekniklerinden biridir. Bu
teknik, sekiller ile bilginin haritalandirilmasini saglamaktadir boylece beynin sag
(gorsel) ve sol (analitik) loplarma biitiinciil yaklasir ve tiim beyni organize sekilde
kullanmay1 hedefler. Bahsi gecen teknik 1960’1 senelerin sonlarina dogru Tony
Buzan tarafindan yapilandirilmistir ve insan beyinin her iki lobunun da etkin hale
getirilmesini hedefleyen etkin bir not alma teknigi oldugu sdylenebilir. Tony Buzan
yapitlarinda zihin haritalama teknigini anlatmis, bir¢ok bireyin isini kolay hale
getirecek bir yapiyr olusturmustur. En basit haliyle degerlendirildiginde zihnin
fonksiyonelligini ortaya cikarmistir (Seyihoglu ve Kartal, 2010). Sunum veya
toplant1 hazirligi, rapor olusturma gibi hedefler i¢in kullanilabilmektedir. Zihin

haritalar1, kisilerin fikirlerini a¢iga ¢ikarmada kullanilan metotlardandir denilebilir
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(Karatag, 2010). Zihin haritas1 olusturulurken odaginda ana fikre yer verilir ve ana

fikri cagristiran olusumlar odaktan ¢ikan dallar seklinde gosterilir.
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Sekil 5. Zihin haritas1 teknigi 6rnegi (“Thinkbuzan”, tarihsiz).

Sekil 4 ve 5’de 6grenilmek istenilen bir kavram ya da olguyla iliskili diger unsurlarin
dallandirilarak ifade edilisini gdstermektedir. Ogrenme artik davrams degistirme
degil bilginin zihinde yapilandirilmasi oldugu i¢in 6rneklerde zihnin 6grendigi sekli
gorsellerle destekleyerek iliskili unsurlar1 ortaya koymay1 kolaylastirmaktadir. Bu

sayede 0grenmenin olusmasi ve kalicilig1 da saglanmis olmaktadir.
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2.1.7.1.2. Not Ay. Not ay tekniginin klasik not alma yollarindan farkli oldugu
sOylenebilir. Not ay sozciigii, not yapma ve not alma kaliplarinin birlestirilmesiyle
olusmustur. Burada belirtilen not alma, konferans gibi konugmacinin anlattiklarinin
¢ok oldugu noktalarda kullanilan, konusmacinin anlattiklarinin unutulmamasi igin
konusmay1 yapan kisinin climlelerinin aynen yazilabildigi veya istenilen bigcimde
yazilabildigi bir tekniktir. Not yapmaysa konuya dair duygu ve diisiincelerin

eklenerek yazilmasi olarak tanimlanabilir (Demir, 2006).

J Konnnun Basli

Sekil 6. Not-Ay teknigi 6rnegi (“Aythink”, tarihsiz).

Sekil 6’da goriildiigii lizere not almanin bir takim 6zellikleri bulunmaktadir. Not-ay
teknigine gdre insan beyninin yapisina uygun bir sekilde kagidin siniflandirmasi s6z
konusudur. Kagidin iizerinde bulunan resim alant not aliman konular
barindiracagindan kalicili§i arttirmanin yaninda kodlamay: gergeklestirmektedir.
Alinan notun 6zelligine gore ise bir biitlinli siniflandirarak not almak gerekmektedir.
Ornekle somutlastirmak gerekirse konusmaci dinlenirken hem konuya iliskin duygu
ve diislincelerin not edilmesi hem de konusmacinin ciimlelerinin not edilmesi
durumudur. Bunun amaci sol ve sag beyin loblarini ayni anda konuya odaklayarak

ogrenilen konunun kaliciligin1 saglamaktir. Not ay ile not alinirken terimlerin tanimi
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ve bunlar hakkindaki duygu, disiince, fikirler ayni sayfaya not edilmektedir. Sayfa
1/4 oraninda ayrilarak biiyiilk kisma terimsel ifadeler, kii¢iik kisma duygu ve
diisiinceler yazilmaktadir. Bu sekilde beynin iki lobu da kullanilmis oldugu

sOylenebilir.

2.1.7.2. Hafiza teknikleri. insan beynin bireyler farkinda olmadan pek ¢ok
sayida bilgiyi kaydettigi sOylenebilir. Kimi bilgiler gegici hafizaya kaydedilirken
kimi bilgilerse kalict olarak hafizaya kaydedilir. Ogrenilen her bilgi daha &nceden
kaydedilen bilgiler ile iligkilendirildigi zaman anlam teskil eden bir hal alir ve kalic1
hafiza da depolanir. Insan beyni iki loptan meydana gelmektedir. Beynin sag lobu
hayal giiciinii diizenlerken, beynin sol lobu analitik diisiinmeyi diizenler.
Baran’a(2014) gore, insan beyninin kisiye sunduklarindan en yiiksek diizeyde
faydalanabilmek i¢in her iki lobun bir arada kullanilmasinin yapilandirilmasinda
yarar vardir; hem sag hem de sol lobu devamli olarak kullanan bireyler her durumda

yiiksek performans sergileyebilmektedir.

Kuantum 6grenme modeli hafiza tekniklerini kullanarak, bireyin kendine o6zgii
kodlar olusturmasin1 ve tipki bir bilgisayar gibi bu kodlar1 kullanarak kalici
O0grenmeyi saglamasimni  ve bu sekilde bilgi kapasitesini yapilandirmasini
ongormektedir. Ornek vermek gerekirse: Kisi bir telefon numarasini bile aklinda
tutmak konusunda zorluk cekerken {igerli veya ikiserli olarak kodladiginda akilda
tutma siiresini uzatir. Bu gibi sayilamayacak pek ¢ok durum karsisinda bazi metotlar
kullanarak hatirlama islemi kolay hale getirilebilir (Baran, 2014; Demir, 2006).

Kuantum 6grenme de yararlanilabilecek hafiza metotlari ise asagidaki gibidir:

e lliskilendirme: Yeni bilgiler 6grenilirken dnceden 6grenilen bilgiler ile bir
iliski kurulursa 6grenme kolaylasmaktadir. Baran’a gore (2014), herhangi bir
kavrami daha 6nceden bilinen bir konuya veya duruma benzeterek anlatmaya
“Metafor kullanmak” denmektedir. Anlagilmayan bir bilginin 6nceden
anlasilmis olusumlara benzetilme c¢abasi ve bu baglamda insan beyninin
cesitli baglantilar olusturmasi kisinin 6grenme siirecinin kolaylagtirmaktadir.

e Gruplandirma: Ogrenmeyi kolay hale getirmek ve hafizay1 kuvvetlendirmek

i¢in kullanilabilecek metotlardandir.
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o Gozlem: Ogrenmenin gergeklesmesi bes duyu organiyla cevreden toplanan
bilgilerle miimkiin olmaktadir.

e Canlandirma: Baran’a gore (2015), insan beyni sozciikleri sasirtict bir hiz ile
resimlere doniistiirebilen bir arag gibi calismaktadir, bu sebeple kisilerin
bilgileri aklinda tutmasini saglayan kisim insan beyninin goriintii
olusturabilen boliimiidiir. Demir’e gore (2006), goz oniinde canlandirma
metodu bilingli gorsellestirme metodu olarak da isimlendirilmektedir.

e (Cagrisim: Hafiza sistemleri arasinda en basit olani denilebilir. Kisinin
hafizasin1 yapilandirmaktadir, hayal giiciinii zengin hale getirmektedir, insan
beyninin pozitif etkilesim kanallarini ortaya ¢ikarmaktadir. Cagrisim sistemi
ezber gerektiren listelerde, konularda &grenmeyi ve  kaliciligi
arttirabilmektedir (Baran, 2015).

o Yerlestirme Sistemi: Baran’a gore (2015), bu sistem su sekilde
uygulanmalidir: Kisi aklinda tutmak istedigi tim olusumlari1 evininin ilging
yerlerine konumlandirmis oldugunu disiiniir ve evde heyecanli bir sekilde
gezindigini hayal eder. Bu diisiinceler baglaminda ortaya ¢ikmaktadir ki;
alisilan ve en iyi bilinen sahada objelerin veya kavramlarin ilging bi¢imlerde
duruyor oldugu hayal etmek, hatirlamay1 kolaylastirir.

e Baglama: Baran’a gore (2015), baglama metodunun uygulanmasi igin
canlandirma metodunu da bir arada kullanmak gerekmektedir. Herhangi bir
ortak 0zelligi bulunmayan iki objenin sira dis1 ve tuhaf bi¢cimde bir araya
getirilmesi ya da pek c¢ok bilgiyi icerisinde barindiran soézciiklerin
hikayelestirilmesi seklinde uygulanir.

e Temel Hafiza Sistemi: Baran’a gore (Baran, Hizli okuma, 2015) temel hafiza
sistemi kullanilarak yapilacak konusmalar, sinavda hatirlanmasi gereken
konular, dinlenen dersler ve akilda tutulmak istenenler hafizada kodlanabilir.
Bu metot ile bilgiler, yigilma olmaksizin diizenli bir bi¢imde kodlanir ve

hatirlanmak istendiginde aranilan bilgi kolayca bulunabilir.

2.1.7.3. Kuantum okuma. Yeni bilgileri 6grenmenin en iyi yollarindan birinin
okumak oldugu sdylenebilir. Okuyan kisi kitaplardaki bircok deneyime, yasamadan

sahip olmaktadir. Her konuda yararlanilan internetten, gerek duyulan bilginin hizli
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bir sekilde elde edilmesiyle giiniimiiz kosullarinda okumak pratik gelmemektedir.
S6z konusu dezavantajlardan siyrilabilmek igin kisi okuma hizini ilerleterek daha
kisa siirede daha ¢ok bilgiye ulasabilir. Kuantum okuma, okuma hizinin arttiritlmasi

ve anlama i¢in yapilandirilmistir (Ay, 2010; Buzan, 2014).

Kuantum okuma, okumaya baslamadan once zihinsel ve fiziksel hazirlik yapilarak
etkin ve hizli okumanin yapilmasidir (Demir, 2006). Ay’a goéreyse (2010), insan
beyni hizli okuma yapildiginda konuya daha ¢ok odaklanmakta bununla birlikte

bireyin diistinme hiz1 da farklilagmaktadir.

Hizli okumaya iliskin ilk incelemeler 20. Yiizyilin baslarina dayanmaktadir. Hava
kuvveti pilotlarinin ugaklar1 ayirt edebilmeleri igin gergeklestirilen bir arastirma
neticesinde ‘“tasitoskop” ismi verilen bir ara¢ gelistirilmistir. Bu aragla birlikte
goriintliniin ekran iizerinde kalma siiresiyle yazinin biiyiikliigiine iliskin ¢alismalar

gergeklestirildiginde okuma hizinin arttigi goriilmiistiir (Buzan, 2014, s. 142).

Buzan’a gore (2014), okumaya ilk sayfadan baslanarak devam edilmesi etkili bir
okuma degildir. Cogunlukla 6nce resimler ve yapilan genel agiklamalar dikkat
cekmektedir. Okumaya baglanmadan once kisinin kendini okumaya hazirlamasi

onem teskil etmektedir. Okuma hazirlanmasi dort asamada gergeklestirilir:

1. Zaman: Ozellikle teknik konular erinde zaman uygun &grenme birimlerine
boliiniirse anlama, kavrama ve animsama kolaylasir.

2. Miktar: Kisinin kendine tanidigi siirede yaptigi isin miktarini bilmek, asagi-
yukari bir 6ngériide bulunmak ve bu 6ngdrii baglaminda hazirlik yapmak dnem
teskil etmektedir. Miktar ve zaman belli olursa kisi psikolojik yonden kendini
hazirlar.

3. Bilgi: Kisi okumak istedigi konuya iliskin dnceden edindigi bilgileri kisa siirede
gozden gegirmek zihnini konuya getirmesini saglar.

4.  Amag ve Hedef: Kisinin okumak istedigi konuya iliskin olarak kabul edilir amag
ve hedefler koyularak zihin s6zii edilen gorev i¢in hazir hale getirilir.

2.1.7.4. Kuantum yazma. Klasik yazma kurallarindan ¢ok farkli olan bu
teknikte genel olarak dilbilgisi kurallarina dikkat edilmemektedir. Boylece mantiksal
diistinmeye yani beynin sol lobuna etkinlestirmeye gerek kalmamaktadir. Kuantum
yazma insan beyninin sag lobunun daha ¢ok kullanilmasiyla gerceklestirilen bir
faaliyettir. Kafiye yetenegine sahip sag beyin lobu, hayal giicii ve duygularin 6n
planda oldugu aktif yazmay1 saglamaktadir. Bireyin sol beyin lobu klasik metotlar ve

sabit fikirler iizerinde durdugundan sag beyin lobunu engellemeye calisir. Geleneksel
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yazma metotlarinda engellerden arta kalanlar yazi haline getirilirken kuantum yazma
da sol beyin lobunun engellenmesinin Oniine gegilecek metotlar ile 6n plana
¢ikmaktadir. S6z konusu teknikler hizli yazma ve salkimlama metotlaridir (Demir,
2006). Bu bolimde bu iki meteodu yan basliklar altinda daha ayrintili bigimde

inceleyelim.

2.1.7.4.1. Salkimlama. Gabriele Rica tarafindan yapilandirilmis bir metottur,
tim disiinceler degerlidir mantigiyla yaklasarak disiinceler akil siizgecinde
degerlendirmeden hizli bir sekilde kagida yazilmalhdir. Salkimlama teknigi
diisinceler arasindaki baglantilarin goriilmesini sagladigi i¢in bu yoniiyle zihin
haritasi ile benzerlik gostermektedir (Demir, 2006). Kisi fikirlerini kagida yazarken
mantiga uygunlugu olup olmadigina bakmaksizin yazmali ve standartlara uymay1
reddetmelidir denilebilir. Bu sayede sol beyin lobu devre dis1 birakilir. Boylece sag
beyin lobu hayal giicliniin smirlarint zorlar ve tiretken, yapici diisiincelerin agiga

cikarmasini saglamaktadir denilebilir.

2.1.7.4.2. Hizli yazma. Demir’e gore (2006), yazmaya ilk baslandiginda
kullanilmast onerilen bir metottur. Cogunlukla yazmaya baslandiginda ilk ctimleden
sonrast begenilmez ve silinip tekrar yazilir. S6z konusu duruma neden olan sey sol
beyin lobunun kurallaridir. Hizli yazma metodunda sag beyin lobunun daha etkin
calistig1 ifade edilmektedir. Boylece iiretkenligin ve hayal diinyasinin smirlar
zorlanmaktadir. Bunun icin Oncelikle bir siire belirlenmektedir. S6z konusu siire
icerisinde diisiiniilen her sey yazilir, yazilanlarin 6nemli mi 6nemsiz mi oldugu
diistiniilmez. Buna ek olarak dilbilgisi kurallar1 6nemsenmez. Siire sonunda
yazilanlar tekrar okunur, 6nemsiz olan kisimlar yazidan ¢ikarilir. Bahsedilen siirecin

asamalar1 agsagida siralanmigtir. Bunlar (Demir, 2006):

On Yazma
Karalama
Paylasma (S6z konusu asama iki defa gerceklestirilebilir.)

Go6zden Gegirme (S6z konusu asama iki defa gerceklestirilebilir.)

o & w0 N e

Diizeltme
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6. Yeniden Yazma

7. Degerlendirme

Hizli yazma ve salkimlama metoduyla 6n yazma asamasi biter ve sonrasinda
karalama asamasi gelmektedir. S6zii edilen asamada diisiinceler agiklanir, dilbilgisi
kurallar1 degil yazinin igerigi Onemsenir. Soyleme-gdster metodu bahsi gegen

asamada onem kazanmaktadir.

2.1.7.4.3. Soyleme goster. SOyleme-goster asamast kuantum yazmanin en
onemli boliimlerindedir. Yazinin dilbilgisi kurallar1 ve noktalama isaretleri haricinde
icerdigi anlam 6nem teskil etmektedir. Dilbilgisi kurallar1 gerektigi gibi olsa da birey
anlam baglaminda eksik olan ciimleler yazmis olabilir. Yazinin anlam teskil eder bir
hal almasi sagladiktan sonra gelen asama paylama asamasidir. Paylasma asamasi
icerisinde birey etrafindaki bireylerin yazdiklarim1 okumasi icin gerekli zemini
hazirlamalidir. Bununla birlikte yaziya iliskin objektif degerlendirme yapilmalidir.

Degerlendirmelerin ardindan gzden gegirme asamasi gelmektedir (Demir, 2006).

2.1.8. Kuantum o6grenme dongiisii ve uygulamasi. Kuantum o6grenme
dongiisii alt1 basamaktan meydana gelmektedir. Basamaklarin bas harflerinin
birlesiminden adimi almistir (EKici, 2013). S6z konusu uygulama basamaklar1 Tablo
2’de gosterilmistir (Ekici, 2013; Ayvaz Tuncel, 2015).
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Tablo 2.

Kuantum Ogrenme Diizeni

Yakalama “Ogrencilerin meraklarmi harekete gegirmek adina agilis ciimlesiyle derse
(Enroll) baslanir. Konu hakkinda derinlemesine agiklamada bulunulmaz sadece
konunun genel ¢ercevesi verilir.”
iliskilendirme ~ “Ogrencilerin zihinlerinde var olan kavramlarla, yeni ogrenecekleri bilgi
(Experience) arasinda bag kurmalarinin saglandigi basamaktir.”
Etiketleme “Ogrencilerin yeni bilgilerini tamimladigi basamaktir. Bu basamakta konuya
(Label) olan heycanin yiiksek tutulmasi 6nemlidir.”
Gosterme “Ogrencilerin dersin uygulanmas: sirasinda dgrendiklerini bagka durumlara
(Demonstrate)  uyarladiklar1 basamaktir.”
Tekrarlama “Anlatilan konularin farkl sekilde tekrar anlatildigi basamaktir.”
(Reviev)
Kutlama “Ogrencilerin elde ettigi basarilarin kutlandig1 basamaktir. Gsterilen gabayt,
(Celebrate) disiplinli ¢aligmayi, sorumluluk bilincini, basariyr onurlandirilarak yakinlik

olusturulur.”

Tablo 2’de goriildiigli tizere temel anlamda bir dersin isleyisinin siireci verilmeye
baslamistir. Diger 6grenme kuramlarinin da temeli dikkat ¢ekmeye dayanmaktadir.
Nitekim “Ogrencilerin meraklarini harekete gegirmek adina agilis ciimlesiyle derse
baslanir.” ciimlesi bu anlamda kuantum ogrenmede de kendini gosterdigi
sOylenebilir. Bunun gibi iligskilendirme, etiketleme, gosterme, tekrarlama ve kutlama
basamaklar1 6grenmeyi temel alan ve siirecinin sekillenmesi kuantum 6grenmeye

dayanan basamaklari ifade ettigi diistiniilebilir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

2.2.1. Kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan ¢alismalar. Demir’in
(2006) gerceklestirmis oldugu arastirmanin amaci; kuantum 6grenme modelinin
ortadgretim diizeyinde dgrencilerin akademik basarisina etkisi ve d6grencilerin derse,
okula ve 6grenmeye iligkin diisiincelerinde ve kendilerini algilamalarinda meydana
gelen degismeleri belirlemektir. Ogrencilerin derse, okula ve dgrenmeye iliskin
diisiincelerinde olumlu degismeler oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kendilerini
algilamalarina bakildiginda 6zgiliven, sorumluluk ve yaraticilik duygularinda artis
oldugu ve kendilerini daha olumlu algiladiklart belirlenmistir. Ogrenciler
ogrendikleri  bilgileri  derslerinde  ve  yasamlarmin  diger  alanlarinda

kullanabileceklerini diistinmektedirler.
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Ay’1n (2010) yapmis oldugu arastirma, fen ve teknoloji egitiminde kuantum 6grenme
modelinin ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin akademik basarilari, derse yonelik
tutumlar1 ve kendi kendine Ogrenme becerileri lizerine etkisini incelemek igin
yapilmistir. Arastirma sonucunda, Kuantum o6grenme modelinin fen ve teknoloji
dersinde akademik basari, tutum ve kendi kendine 6grenme becerilerine etkisinin

olumlu yonde oldugu goriilmiistiir.

Girit’in (2011) yapmis oldugu arastirma, matematik egitiminde kuantum 6grenme
modelinin ilkégretim yedinci sinif 6grencilerinin akademik basarilari, matematige
iligkin tutumlart ve kaygi diizeyleri iizerine etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
Aragtirma sonucunda, kuantum Ogrenme modelinin ilkdgretim &grencilerinin
akademik basar1 ve matematige iliskin kaygi diizeyleri ilizerine olumlu yo6nde

etkisinin oldugu goriilmistiir.

Cakir’in (2013) gergeklestirmis oldugu arastirmanin amact; ilkogretim 8. simf
diizeyinde "maddenin yapis1 ve oOzellikleri" {initesinin kuantum 6grenme modeline
dayal1 olarak dgretiminin, 6grencilerin akademik basarilari, fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlari ve mantiksal diisinme becerileri iizerine etkisini incelemektir.
Aragtirma sonucunda, "maddenin yapis1 ve Ozellikleri" iinitesinin kuantum 6grenme
modeline dayali olarak 6gretimin, 6grencilerin akademik basarilari, fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlar1 ve mantiksal diislinme becerileri iizerine etkisinin olumlu

yonde oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Alaca’nin (2014) yapmis oldugu aragtirma, fen bilimleri 6gretiminde kuantum
o0grenme modelinin ortaokul altinci siif O6grencilerinin akademik basarilari,
tutumlart ve oOgrenmenin kalicilifi lizerine etkisini incelemek ic¢in yapilmistir.
Arastirma sonucunda, kuantum 6grenme modelinin fen bilimleri dersinde akademik
basar1 ve tutum iizerine etkisinin anlamli diizeyde olmadigi goriilmiistiir. Ancak

o0grenmenin kalicilig1 izerine etkisinin olumlu yonde oldugu goriilmiistiir.

Sohretli’nin (2014) yapmis oldugu g¢alismanin amaci kuantum 6grenme modelinin
ilkokul 4. sinif &grencilerinin matematik dersi "kesirlerden alanlara" iinitesindeki
akademik basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve matematik dersine yoOnelik
tutumlart tlizerine etkisini incelemektir. Arastirma sonucunda kuantum o6grenme

modelinin akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri iizerinde olumlu etkisi
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gozlenirken, matematik dersine yonelik tutum iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

etkisi gézlenmemistir.

Etyemez Demirboga’nin (2014) gerceklestirmis oldugu arastirma, Ogretmen
adaylarinin kuantum 6grenme yaklasimi ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarmin, kuantum 6grenme yaklasimini en gok
kolay ogrenme, kalicilik ve farkli bakis acilar1 saglamasi yonleriyle onemli
bulduklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin  biiyiik bir boliimiiniin ileride
kuantum &grenme yaklasimimi kullanmak istedikleri tespit edilmistir. Ote yandan
bazi Ogretmen adaylarinin kuantum Ogrenme yaklasimini zaman alict olmasi,
kalabalik siniflarda ve her derste uygulanamayacagi ve ek materyal gerektirmesi

yonleriyle etkisiz bulduklar1 belirlenmistir.

Yilgen’in (2014) yapmis oldugu arastirma fen ve teknoloji dersinde kuantum
O6grenme modelinin ilkogretim yedinci siif Ogrencilerinin akademik basarilari
tizerine etkisini belirlemek amaciyla yapilmig olan deneysel modelde bir
arastirmadir. Kuantum 6grenme modeline dayali fen bilimleri egitiminin ortaokul
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji akademik basarilarina etkisini 6l¢gmeyi amaglayan bu
arastirmanin; konuyla ilgili yapilacak arastirmalara ve ¢alismalara, ortaya c¢ikacak

sonuglar 1s181nda kilavuzluk edecegi diisiiniilmektedir.

Simsek’in  (2016) gerceklestirmis oldugu arastirmanin amaci fen ve teknoloji
dersinde kuantum o6grenme modelinin Ogrencilerin akademik basarisi, fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumu, fen 6grenmeye yonelik motivasyonu ve bilgilerin
kalicilig1 tizerine etkisini incelemektir. Kuantum 6grenme modelinin 6grencilerin fen
ve teknoloji dersine yonelik tutum ve motivasyon puanlarmi arttirdigi kontrol
grubunda ise azalttig1 ancak bu artisin ve azalisin anlamli olmadigi bulunmustur.
Ayrica, kuantum Ogrenme modelinin Ogrencilerde bilgilerin kaliciligin1 kontrol

grubuna gore onemli diizeyde arttirdig1 gosterilmistir.

Cirak’in (2016) yapmis oldugu calismanin amaci kuantum 6grenme dongiisii ile
desteklenen harmanlanmis O6grenmenin Ogrenci basarisi, motivasyonu, bilissel-
sosyal-ogretimsel buradaligi ile algist iizerindeki etkisinin ve harmanlanmis
o0grenmenin etkili bilesenlerinin belirlenmesidir. Arastirma sonuglarina gore kuantum

o0grenme dongiisli ile desteklenen harmanlanmis 68renme silirecine katilan deney
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grubu Ogrencilerinin  basari, motivasyon ve biligsel, sosyal ve &gretimsel
buradaliklarinin harmanlanmis 6grenme siirecine katilan kontrol grubu 6grencilerine

gore deney grubu lehine anlamli olarak farklilastig1 ortaya konmustur.

Bakir’in (2017) yapmis oldugu tezin amaci ortaokul 7. smif matematik dersinde
kuantum Ogrenme modelinin 6grencilerin bilis Gtesi 6grenme stratejilerine ve
problem ¢ozme becerilerine etkisini incelemektir. Arastirma sonunda kuantum
o0grenme modelinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin bilis 6tesi 6grenme
stratejileri ve problem ¢ozme becerilerinin kontrol grubundaki Ogrencilere gore

anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Celik’in (2017) yapmis oldugu arastirmanin amaci, kuantum Ogrenme modeline
dayali Ogretimin ilkokul 4. siif 6grencilerinin akademik basarilarina ve 06z
diizenleme becerilerine etkisini incelemektir. Kuantum o6grenme modeline gore
yapilan 6gretimle, geleneksel 6gretim yontemlerine gore yapilan 0gretim arasinda
akademik basarinin kaliciligi acisindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Aksine
akademik basarmin kaliciligi agisindan geleneksel Ogretim yontemlerinin daha

olumlu sonug verdigi tespit edilmistir.

Giirel’in (2017) gerceklestirmis oldugu ¢alisma kuantum 6grenme modelinin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik ve iletisim becerilerine etkisini incelemek
amaciyla yapilmistir. Arastirma sonuglara gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen
Ogretimi Oz-yeterlikleri On-test ve son-test ortalama puanlart arasinda anlaml
farklilik tespit edilmemistir. Fen bilgisi Ogretmen adaylarinin kendini tanima
envanteri On-test ve son-test ortalama puanlari arasinda son-test lehine anlaml

farklilik bulunmustur.

Altin’in (2018) yapmis oldugu tezin amaci; kuantum O6grenme modeline dayali
olarak yiiriitiilen Ingilizce 6gretim programinin ortaokul dgrencilerinin yabanci dilde
konusma becerisi, konusma kaygis1 ve 6z-yeterlik tizerindeki etkisini incelemektir.
Sonug¢ olarak, kuantum Ogrenme modeline gore yiiriitiilen program, 6grencilerin
Ingilizce ile ilgili 6z-yeterlik inanglarini artirmis ve Ingilizce konusma kaygilarimi
azaltmistir. Ancak modelin konusma becerisine sagladig1 katki istatistiksel olarak

anlamlandirilamamistir.
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Aydim’m (2018) gergeklestirmis oldugu ¢alismanin amaci, kuantum yazma
tekniginin, d6grencilerin yazma tutumuna ve yazma bagarisina etkisini belirlemek ve
yazinsal ¢er¢eveye yeni bir yontem eklemektir. Calismada sonucunda Calisma
siiresince yedi farkli yontem denenmistir. Yazma kabiliyeti, ayn1 konuyu calisma ve
kontrol gruplarina vererek test edildi. Ortalama skorlar agisindan, uygulanan
yontemlerin hepsinde, ¢alisma grubu ile kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark bulundu. Bu ¢alisma, calisma grubundaki Ogrencilerin daha basarili

oldugunu ve kontrol grubuna goére daha yiiksek puan aldigini1 géstermistir.

Kalgik’in (2018) yapmis oldugu ¢alismanin amaci, 6grenci kogluk destekli kuantum
O0grenme yaklasimi temel alinarak yapilan ogretimin, ogrencilerin akademik
basarisina ve derse karsi tutumuna etkisini arastirmaktir. Yapilan kogluk
gorlismelerine iliskin sonuglar; 6grenciler kendileriyle birebir yapilan ders c¢alima
plani, ¢alisma teknikleri ve zaman ¢izgisi ¢alismalarini, en faydali uygulamalar
olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica yapilan uygulamalar ve kogluk
gorlismelerinin, 6grencilerin ders basarilarina, derse karsi tutumlarina ve kendileri ile
alakali farkindalik olusturmasma katki saglamasi yoniiyle faydali oldugunu dile
getirmiglerdir. Bunun yaninda diger derslere ve okula karsi da olumlu tutum
gelistirmelerine katki sagladig1 ve 6grendikleri ders ¢alisma teknikleri sayesinde de

derse katilimlarinin arttig1, 6grencilerin goriislerinden anlagilmaktadir.

Yalcintag’in (2019) yapmis oldugu arastirmanin amaci, kuantum 6grenme modelinin
ilkokul dordiincii sinif fen bilimleri dersi Maddeyi Taniyalim tinitesinde 6grencilerin
akademik merak, kaygi, 6zyeterlik, basari ve bilgilerin kalicilig1 diizeylerine etkisini
incelemektir. Ogrenci ve ogretmen giinliiklerinden elde edilen nitel veriler ise
aragtirmaci tarafindan betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular dogrultusunda, deney grubunda kuantum 6grenme modelinin
akademik merak, 6zyeterlik, basar1 ve bilgilerin kalicilig1 diizeyleri iizerinde pozitif
yonde istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkisi tespit edilirken, akademik kaygi

tizerinde bir etkisi belirlenememistir.

Erkog’un (2019) gergeklestirmis oldugu ¢alismanin amaci, ortaokul 5. simif
"Maddenin Degisimi" {iinitesine yoOnelik kuantum &6grenme modeli kapsaminda

O0gretmen rehber materyali gelistirmek ve Ogretim silirecinde Ogrencilerin bilimsel
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siire¢ becerilerine ve akademik becerilerine etkililigini aragtirmaktir. Arastirma
sonunda kuantum 6grenme modeline dayali yapilan 6gretimin fen bilimleri dersinde
ogrencilerin akademik basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerine olumlu yonde katki

sagladig1 sonucuna varilmistir.

2.2.2. Dokiiman incelemesi ile ilgili yapilan calhismalar. Yigit’in (2014)
yapmis oldugu calismanin amaci Tirkiye'de yasayan cesitli etnik kimlikleri Tiirkiye
Cumbhuriyeti vatandasi olarak bir arada tutan ortak degerlerin neler oldugunu ve bu
degerlerin Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersi miifredatiyla ne derece
Ortiistiigiinii tespit etmektir. Arastirmada nitel arastirma yoOntemi benimsenmis,
bireysel ve toplumsal davranis, yapi, isleyis, degerler ve normlar gibi kiiltiirel
Ogelerin tanimi ve analizinde kullanilan kiiltiir analizi deseni kullanilmistir.
Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi ders kitabi ve ders programi dokiiman analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda mevcut Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi ders kitab1 ve ders programinin arastirmaya katilan bireylerin deger ve
yargilarim1 kismen igerdigi, fakat ozellikle kiiltiirel farkliliklar1 tanima ve tanitma
konularinda ihtiyaca cevap vermedigi belirlenmistir. Bunun yaninda bu arastirma
kapsaminda ulusal diizeyde yasayan ve farkli etnik ve kiiltiirel yapidan gelen
kesimlerin en c¢ok sikayet¢i olduklari konunun basinda Onyargi geldigi tespit

edilmistir.

Glingor’in (2016) gerceklestirmis oldugu doktora calismasi 6gretmen adaylarinin,
hizmet i¢i 6gretmenlerinin, ve 6gretmen egiticilerinin ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi
alaninda karsilastiklar1 problemleri ve duyduklar1 ihtiyaglar1 belirlemeyi ve bu
ihtiyaclar dogrultusunda yeni ve giincel bir yillik miifredat gelistirmeyi
amagclamaktadir. Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bilesimiyle ortaya ¢ikan bu
karma desenli ¢aligmada nitel veri toplama araglarini ise 6gretmen adaylarinin belirli
araliklarla yazdiklar1 giinliikler, arastirmacinin hem hizmet oncesi ‘“gocuklara
yabanci dil 6gretimi” dersinde yapilan mikro-6gretim sunumlarinin hem de staj
gruplariin gercek sinif ortaminda ¢ocuklara yabanci dil 6gretim tecriibelerini igeren
gdzlem notlari, ve katilimci bes tiniveritede verilen bu dersin yillik miifredatlarinin

ve 2013 yilinda yiiriiliige konan Milli Egitim Bakanlig1 ilkokul ve ortaokul Ingilizce
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ders programinin dokiiman analizi olusturmaktadir. Sonuglar, 6gretmen egiticileri de
ilgili dersin kazanimlarinin ve igeriginin mevcut ogretmen adaylarini gerek Milli
Egitim Bakanligi miifredatina gerekse Avrupa Birligi Ortak Basvuru Metni'nde
gecen kazanimlara yonelik yeterince hazirlamadigini ifade etmislerdir. Bu ihtiyaglar
dogrultusunda, tez ¢aligmasinin sonucunda, hem hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde
hem de hizmet i¢i 6gretmen egitiminde kullanilmak {izere iki adet ders tasarimi, iki
adet ozgiin 'Cocuklara Yabancit Dil Ogretimi' miifredat;, dgretmen adaylarinin
mikrodgretim becerilerini  belirli  kriterlere gore degerlendirmeyi saglayan
degerlendirme formu, ve yansitmact 6gretmen egitimini devam ettirmek i¢in giinliikk

ornekleri sunulmustur.

Karasolak’in (2017) gergeklestirmis oldugu bu arastirmada, Ogretmen adaylarmin
Cumbhuriyet'in kurulusundan giiniimiize 6gretmenlik mesleginin tarihsel gelisimi
konusundaki bilgi diizeylerinin nasil oldugunu cinsiyet, brang ve mezun olunan
fakiilte agisindan ortaya koymak ve ayni zamanda egitim fakiiltelerinde okutulmak
tizere "Tirkiye'de Ogretmen yetistirme" isimli bir ders programi Onermek
amaglanmistir. Arastirma, nitel ve nicel yaklagimlarin birlikte kullanildigi karma
yontemle gergeklestirilmistir. Dokiiman analizinde 58 yiiksek lisans ve doktora tezi,
36 makale ve 32 kitap incelenmistir. Arastirmada uygulanan bilgi testi
sonuglarindan, dokiiman incelemesinden ve alan uzmanlarindan elde edilen bilgi ve
goriisler dogrultusunda bir 6gretim programi Onerisine yer verilmistir. Ders Programi
onerisi, "Tiirk Milli Egitiminin Amaglar1, Tiirkiye'de Ogretmen Yetistirme Dersinin
Amaglari, Tiirkiye'de Ogretmen Yetistirme Dersi Ogretim Programinin Temel
Gerekgesi, Tiirkiye'de Ogretmen Yetistirme Dersi Programmm  Yapis1"
boliimlerinden olusmustur. Arastirmanin son boliimiinde ise, uygulamaya yonelik

onerilerde bulunulmustur.

Gorler’in (2017) yapmis oldugu ¢alismanin amaci, Egitim Bilimleri Enstitiilerindeki
Miizik Yiksek Lisans tezlerinde kullanilmis olan arastirma yontemleri ve konu
yonelimlerini analiz ederek genel bir degerlendirmeye varilmasidir. Arastirmada
kaynak taramasi yapilmis olup veriler dokiiman analizi yontemiyle toplanmistir.
Tezler, sayisal olarak elektronik ortama aktarilmak suretiyle, YOK Ulusal Tez
Merkezi'nden elde edilmistir. Nitel 6zellikte olan bu ¢alisma dokiiman analizi

yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Bu amagla, 26 adet Yiiksek Lisans ¢aligmasina ulasilmas,
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istatistiki analizler ile birlikte, tezlerin tiimu belirlenen olgiitler dogrultusunda

incelenerek mevcut durum ortaya konulmustur.

Duran’in (2018) gergeklestirmis oldugu bu arastirmanin amaci lise matematik
O0gretmenlerinin tiirev ve uygulamalarma yonelik pedagojik alan bilgilerini konu
alani, Ogrenci ve Ogretim stratejileri bilgileri baglaminda incelemektir. Bu
arastirmada, nitel arastirma metodolojisi desenlerinden biri olan durum caligsmasi
yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin veri toplama araglar1 gorlisme, gozlem ve
dokiiman analizidir. Lise matematik Ogretmenlerinin tiirev ve uygulamalarina
yonelik konu alan1 bilgileri incelendiginde d6gretmenlerin en ¢ok tiirevin geometrik
anlaminin izahinda zorluk yasadiklar1 goriilmiistiir. Lise matematik 6gretmenlerinin
ilgili konulara yonelik 6grenci bilgileri incelendiginde Ogretmenlerin tamaminin
kapali fonksiyonun tiirevi haricinde 6grencinin yaptig1 hatalar1 eksiksiz ve dogru
belirledikleri sdylenebilir. Ogrenci bilgisi baglamindaki sorular1 ¢ogunlukla dogru
cevaplayan lise matematik 6gretmenlerinin hatanin ve kaynaginin belirlenmesinde ve

hatanin giderilmesine yonelik 6nlemler almada basarili olduklari sdylenebilir.

Ozer’in (2018) yapmis oldugu bu calismanin amaci, ilkokul matematik ders
kitaplarindaki kesirler konusu ile 1ilgili Ornekler ve alistirmalarda yer verilen
iligkilendirme durumlarini, iliskilendirme durumlarinin siniflara gére dagilimlarini,
problem o6zelliklerini, yer verilen temsilleri ve ge¢is durumlarini analiz etmektir. Bu
aragtirma nitel bir arasgtirma olup, ilkokul matematik ders kitaplarinda yer alan
ornekleri ve alistirmalart analiz etmek i¢in dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Aragtirma  bulgularima  gore; Orneklerin  cogunlugunun diger konularla
iliskilendirilmis olmasia karsilik alistirmalarda ise diger konularla iligskilendirme
durumunun yaklasik {igte bir oraninda kaldig1 gériilmektedir. Ilkokul matematik ders
kitaplarinda en ¢ok kullanilan temsil tiirlinlin metinsel temsiller oldugu, model
temsillerin ikinci siray1 aldigi, kullanim bakimindan son sirada bulunan numerik ve
say1 dogrusu temsillerinin {igiincii siniftan itibaren artarak kullanilmaya baslandigi

goriilmektedir.

Yiicel Ertem’in (2018) yapmis oldugu bu calisma kisisel ve orgiitsel faktorlerin
lisansiistii egitimde Ogrenci kaybi iizerindeki roliinii belirlemek i¢in bir model

gelistirerek onu test etmeyi ve 6grenci kaybimi kalict olmayan 6grencilerin, kalici
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Ogrencilerin, enstitli yoOneticilerinin ve danismanlarin goziinden incelemeyi
amaglamaktadir. Bu calismanin deseni karma modeldir. Nitel kisim olgu-bilim
arastirmasi ve dokliman analizi lizerine oturtulmustur. Nitel veri ise goriisme formlari
ve dokiimanlar ile toplanmis ve igerik analinize ve betimsel analize tabi tutulmustur.
Calisma, kisisel faktorlerin Orglitsel faktorlere kiyasla 6grenci kaybi {izerinde daha

baskin bir rolii oldugunu gostermistir.

Yiiksel’in (2019) yapmis oldugu arastirmada kaynastirma siniflarina devam eden,
ilkokul dordiincii smif hafif diizey zihin engelli 6grenciler ile normal gelisim
gosteren ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin
kargilagtirmali olarak incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada Nitel Arastirma
Yéntemleri ile toplanan veriler Dokiiman Analizi Teknigi ve Icerik Analizi Y®éntemi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmaya hafif diizey zihin engelli tanis1 olan 30 ve
normal gelisim gosteren 30 6grenci olmak {izere toplam 60 6grenci katilmigtir. Bu
aragtirmada veri toplamak amaciyla, hafif diizey zihin engelli tanis1 olan kaynastirma
siiflarina devam eden ve normal gelisim gosteren ilkokul dordiincii simif
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek i¢in Milli Egitim Bakanlig
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca onaylanmis ve 2016-2017 egitim &gretim
yilinda dordiincii sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan dykiileyici tiirde bir an1 metni
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda her iki grubun da basit anlama sorularindan kisa
cevapl olan soruyu dogru cevapladigi, basit anlama sorularindan metindeki bilgiyi
siralamay1, siniflamayi, ima edilen bilgiyi anlamayr gerektiren sorulari dogru
cevaplamada normal gelisim gosteren oOgrencilerin, hafif diizey zihin engelli
ogrencilere gore daha basarili oldugu, derinlemesine anlama sorularindan neden-
sonug iliskisi kurmay1 gerektiren soruyu cevaplamada normal gelisim gosteren

ogrencilerin daha basarili olduguna ulasilmistir.

Cavdar’in (2019) gergeklestirmis oldugu bu calismanin amaci, Tiirkiye'deki
Galatasaray Universitesi'ndeki Kendi Kendine Ogrenme Merkezi (CAA) ile
Fransa'daki Lorraine Universitesi'ndeki dil merkezi (Media-langues) arasinda
benzerlikleri ve farkliliklar1 6grenci goriisleri agisindan karsilastirmak ve merkezin
daha etkili caligabilmesi i¢in Onerilerde bulunmaktir. Karsilastirmali egitimle, her
kurum icin hangi O6zelliklerin birbirlerine transfer edilmesinin daha 1yi olacagi

arastirllmistir.  Bu  nitel c¢aligmanin  modeli bir durum calismasidir. Yari-
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yapilandirilmis gorlisme, gozlem ve dokiiman analizi veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda her iki merkez arasinda benzerlikler ve
farkliliklar oldugu sonucuna varilip hangi noktalarin 6grenci i¢in daha yararl olacagi
tartisilmistir. Bu iki merkezde teknolojik araclarin kullanimin 6nemi vurgulansa da
bazi 6grencilerin diisiincelerinden hareketle egitimde teknoloji kullaniminin yeni rolii
rehber olan bir 6gretmenin yerine asla gecemeyecegi sonucuna vartlmistir. Yazilim
programlar1 sinifta bilgileri pekistirme olarak kullanildiginda 6grencilere yararh

olacag: diisiiniilmektedir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, veri kaynaklari, verilerin toplanmasi ve verilerin

analiz edilmesi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma tiirlerinden fenomenolojik desen iginde dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Nitel aragtirma, sosyal yasami ve insanlarla ilgili
problemleri kendi yapisina uygun yontemlerle, anlamlandirma siireci olarak ifade
etmektedir (Creswell, 2002, s. 9). Calismada yontem olarak konusu geregi nitel
arastirma modellerinden dokiiman incelenmesi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek,

2016).

3.2. Veri Kaynaklari ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri kaynagim1 YOK Tez Merkezi’nde “kuantum &grenme” anahtar
kelimesi ile yapilan tarama sonucunda elde edilen 16 adet tez bu ¢alismanin ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Bu tezlerin numaralandirilmasi ve genel bilgileri agagidaki
tabloda sunulmustur. Tablo 3’te de goriildiigii iizere Tiirkiye’de 2006-2018 yillar
arasinda kuantum 6grenme modeli {izerine yapilmis lisansiistli tezler incelenmistir.
Tezler, YOK’iin “Ulusal Tez Merkezi” resmi internet sayfasindan “kuantum
o6grenme” anahtar kelimesi ile taratilmistir. Taramalar sonucunda 16 tane lisansiistii
teze rastlanilmistir. Bu tezler dokiiman incelemesi kriterleri dikkate alinarak havuz
olusturularak ele alinmistir. Dokiiman ¢esitleri kurum ig¢i dokiimanlar, kurum dis1
dokiimanlar ve kayit tiiriine gore dokiimanlar olmak iizere cesitlere ayrilmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2003). Bu arastirmada ise lisansiistii tezler dokiiman havuzunu

olusturdugu i¢in basili dokiiman tiiriinde irdelenerek ele alinmistir.



Tablo 3.

Kuantum Ogrenme Modeliyle Iigili Lisansiistii Tezlerin Genel Ozellikleri
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No.

Yazar

Yil

Baslik

Tiir

1

Servet Demir

2006

“Kuantum 6grenme modelinin ortadgretim
diizeyinde 6grenci basarisina etkisi (Gaziantep
Ornegi)”

Doktora

Ahmet Gilla

2010

“Kuantum 6grenme modelinin ortadgretim
diizeyinde 6grenci basarisina etkisi (Konya 6rnegi)”

Y. Lisans

Yusuf Ay

2010

“Kuantum 6grenme modeline dayali fen ve
teknoloji egitiminin ilkdgretim 6grencilerinin
akademik basari, derse yonelik tutum ve kendi

kendine 6grenme becerileri lizerine etkisi”

Y. Lisans

Dilek Girit

2011

“Kuantum 6grenme yaklagiminin ilkdgretim ikinci
kademe 6grencilerinin matematige iligkin tutum,
kaygi diizeyleri ve akademik basarilari iizerine
etkisi”

Y. Lisans

Cemile Cakir

2013

“IIkdgretim 8. simf diizeyinde maddenin yapisi ve
ozellikleri tinitesinin kuantum 6grenme modeline
dayal1 6gretimi”

Y. Lisans

Adnan Yilgen

2014

“Kuantum Ogrenme modeline dayali fen egitiminin
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi”

Y. Lisans

Simge
Etyemez
Demirboga

2014

“Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kuantum
O6grenme yaklasimina iligkin goriisleri”

Y. Lisans

Ozlem Alaca

2014

“Kuantum 6grenme modeline dayali fen bilimleri
6gretiminin ortaokul 6grencilerinin akademik
basari, tutum ve 6grenmenin kaliciligi {izerine

etkisi”

Y. Lisans

Gokhan
Sohretli

2014

“Kuantum Ogrenme Modelinin ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin akademik basarilart bilimsel siireg
becerileri ve matematige iliskin tutumlari {izerine

etkisi”

Y. Lisans

10

Sevilay Cirak

2016

“Kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenen
harmanlanmis 6grenmenin etkililigi iizerine bir
arastirma”

Doktora

11

Faruk Simsek

2016

“Fen ve Teknoloji dersinde kuantum 6grenme
modelinin, dgrencilerin akademik basarisi, Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumu, motivasyon ve

bilgilerin kalicilig iizerine etkisi”

Y. Lisans

12

Yasar Celik

2017

“Kuantum 6grenme modeline dayali 6gretimin
ogrencilerin akademik bagarilarina ve 6z diizenleme
becerilerine etkisi”

Doktora

13

Ipek Giirel

2017

“Kuantum 6grenme modelinin fen bilgisi 6gretmen
adaylariin 6z-yeterlik ve iletisim becerilerine
etkisi”

Y. Lisans

14

Bahar Bakir

2017

“Ortaokul 7. sinif matematik dersinde kuantum
6grenme modelinin dgrencilerin bilis 6tesi 6grenme
stratejilerine ve problem ¢dzme becerilerine etkisi”

Y. Lisans

15

Fatih Kalgik

2018

“Ogrenci koglugu destekli kuantum 6grenme
yaklasiminin fen bilimleri dersinde 6grencilerin
akademik bagarisina ve derse karsi tutumuna etkisi”

Y. Lisans

16

Mehmet Altin

2018

“Kuantum 6grenme modelinin ortaokul
ogrencilerinin yabanci dilde konusma becerisi,
konusma kaygisi ve 6z-yeterligi iizerindeki etkisi”

Doktora
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3.3. Verilerin Analizi ve Giivenirlik

Verilerin analizi igerik analizi agamalar1 kapsaminda incelenerek analiz edilmistir.
Icerik analizi temel anlamda bir olgu veya kavramin detayli olarak ele alinis bicimini
ortaya koymay1 amagclayan bir analiz tiiriidlir (Yildirim ve Simsek, 2003). Arastirma
kapsaminda tezler incelenirken aragtirma sorulari bir tezde bulunmasi gereken
kuramsal ¢er¢evedeki temel boliimler dikkate alinarak belirlenmistir. Olusturulan tez
havuzu irdelenerek genel bir goriinim saglamasi bakimindan temalar
olusturulmustur. Yukaridaki tabloda ayrintili bilgileri paylasilan tezler 1, 2, 3, 4
olmak tizere kodlar ile arastirma boyunca numaralandirilarak isimlendirilmistir.
Omegin ilk incelenen tez “1” koduyla anilmaktadir. Bu sayede olusturulan

degiskenler hangi siklikla yer aldigin1 gérmek amaclanmistir.

Arastirma sorulart dogrultusunda tezler demografik ozellikleri (tiir, yil, liniversite,
enstitll, anabilim dali, sayfa sayist araligi), konu, aragtirmalarin bagimli-bagimsiz
degiskenleri, orneklem Ozellikleri (6rneklem biiyiikligi, orneklem kademesi),
aragtirmalarin tiirii, kullanilan veri toplama araglari, arastirmalarda elde edilen
bulgular bakimindan incelenmistir. Elde edilen bulgular kodlama sonrasi
tablolastirilmistir. Tablolarda verilerin karsilastirilip yorumlanmasinda betimsel
analiz yontemlerinden frekans ve yilizde dagilimindan yararlanilmistir. Tablolar

15181nda arastirma sonuglari tartisilmistir.

Calismanin gegerligini ve giivenirligini saglayabilmek icin dokiimanlarin nereden
elde edildigi agiklanmis, yanlis anlagilabilecek, dnyargili, gergek disi veriler gozden
gecirilmis, varsayimlarin ve Onyargilarin arastirmaya etkisi ortaya konulmus,
kodlamanin bagimsiz kisilerce kontrolii saglanmis, farkli goriisler dikkate alinmus,
veriler problem durumuna uygun sunulmus ve sonuglar ortaya konulan verilerle
iliskilendirilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2003). Olusturulan veri seti ise dokiiman

analizinin icerik analizi teknigi kullanilarak irdelenmistir.
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Arastirma kapsaminda belirlenen alt problemlerle iligkili olarak tezlerin demografik

Ozelliklerini incelemek amaciyla tezlerin tiir, yil, tiniversite, enstitii, anabilim dal,

sayfa sayisi aralig1 6zelliklerine gore tablo 4 olusturulmustur.

Tablo 4.

Tezlerin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimlar

Tablo boliimleri Degiskenler

Frekans

)

1 Turt Yiiksek Lisans Tezi

12

Doktora Tezi

I

2 Yili 2006

2010

2011

2013

2014

2016

2017

2018

3 Universite Ad1 Gaziantep Universitesi

Selcuk Universitesi

Eskigehir Osmangazi
Universitesi

WL ININWIN A PPN

Selcuk Universitesi

[EY

Firat Universitesi

[EY

Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi

[EY

Mustafa Kemal Universitesi

[EY

Kahramanmaras Siitcii Imam
Universitesi

[y

Ondokuz May1s Universitesi

Ahi Evran Universitesi

Siirt Universitesi

Bartin Universitesi

Aydin Adnan Menderes
Universitesi

A

4 Enstiti Sosyal Bilimler

Egitim Bilimleri

Fen Bilimleri

5 Anabilimdali Egitim Bilimleri

Ortadgretim Fen Ve Matematik

PO~~~
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Alanlar Egitimi

ilkdgretim Anabilim Dali

Egitim Programlar1 Ve Ogretim

6 Sayfa sayis1 aralig1 <=100

101-150

151-200

201-250

N[O~ |||

251=>

[y
[op}

7 Toplam

Tablo 4’tin 1. boliimiinde aragtirma kapsamindaki tezlerin tiirii yer almaktadir. Bu
boliime gore kuntum 6grenme modeli konusuyla ilgili 12 frekansta yiiksek lisans, 4
frekansta doktora tezi bulunmaktadir. Buna gore doktora tezleri, yliksek lisans
tezlerinin 3’te 1’1 oranindadir. Tez tiirleri arasindaki bu biiyiikk farkin sebebi
tiniversitelerin yiiksek lisans programlarinin, doktora programlarina gore kabul ettigi
Ogrenci sayisinin daha fazla olmasi, bazi iiniversitelerde yiiksek lisans programlarina
giriste dil puani sart1 aranmadig1 i¢in daha ulasilabilir olmas1 ve bu yiizden yiiksek
lisans programlarina talebin daha fazla olmasi gosterilebilir. Ayrica tablo 4’tin 1.
boliimiine gére konunun daha ¢ok yiiksek lisans tez ¢aligmalarinda tercih edildigi de

sOylenebilir.

Tablo 4’tin 2. bolimiinde kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii
tezlerin yillara gére dagilimi verilmistir. Bu bdliime gore 2006-2013 yillar1 arasinda
kuantum Ogrenme modeli ile ilgi toplam 5 frekansta lisansiistii tez g¢aligmasi
yapilmisken 2014 yilindan sonra c¢alismalarin sayisinin arttigi goriilmektedir. 2014
yilinin en fazla tez ¢aligmasi yapilan y1l oldugu goriilmektedir. Bunu 3frekansla 2017
yili takip etmektedir. Bu durumun sebebinin son yillarda egitimde yeni yaklasimlara
dikkat cekmesi oldugu sdylenebilir. Yillara gore yapilan toplam tez ¢alisma sayisina

bakildiginda ¢alisilan tez sayisinin gittikce arttig1 goriilmektedir.

Tablo 4’tin 3. bolimiinde kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii
tezlerin tniversitelere gore dagilimi verilmistir. S6z konusu tezlerin belirli zaman
dilimlerinde 13 farkli iiniversitede calisildigir goriilmektedir. Eskisehir Osmangazi
Universitesi ve Gaziantep Universitesi disindaki iiniversitelerde yapilan ¢alismalarin

sayisinin ayni oldugu goriilmektedir.

Tablo 4’tin 4. bolimiinde kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii

tezlerin enstitiilerine gore dagilimi verilmistir. Buna gore kuantum 6grenme modeli
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en ¢ok egitim bilimleri enstitiilerinde ¢aligilmistir. Bunun yaninda sosyal bilimler ve

fen bilimleri enstitiilerinde esit oranda tercih edilmistir.

Tablo 4’tin 5. boliimiinde kuantum Ogrenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii
tezlerin anabilim dallarina gore dagilimi verilmistir. Buna goére konu en ¢ok
ilkdgretim anabilim dalinda tercih edilmistir. Bunu egitimbilimleri anabilim dal
takip etmistir. Ortaggretim fen ve matematik alanlar egitimi ve egitim programlari ve

Ogretim anabilim dallar1 esit oranda tercih etmistir.

Tablo 4’lin 6. bolimiinde tezlerin sayfa sayisi araliklarina goére dagilimlar
verilmistir. Buna gore tezlerin genellikle 201-250 sayfa aralifinda yazildigi
goriilmektedir. Dikkati ¢eken bir diger husus 150 sayfaya kadar tez sayisinin iki
olmasidir. Bu nedenle kuantum 6grenmeyle ilgili yapilan tezlerin konuyu agiklamaya

yonelik ve hacimli oldugu sdylenebilir.

Tablo 5.

Tezlerin Konularina Gore Dagilimlar

Tez Konular1 Frekans Yiizde
(f) (%)
Akademik basari 11 34,37
% Derse yonelik tutum 6 18,75
2 Kendi kendine 6grenme 1 3,12
5 becerisi
S Kayg diizeyi 2 6,25
Ec = Mantiksal diisiinme becerisi 1 3,12
g E) Bilimsel siire¢ becerileri 1 3,12
=3 Bir 6grenme modeli ile 1 3,12
E )& birlikte bagariya etkisi
0 Motivasyon ve bilgilerin 1 3,12
55 kaliciligi
ChE Oz diizenleme becerileri 2 6,25
,{;’D © Yabanci dil konusma becerisi 1 3,12
’; Oz yeterlilik becerisi 2 6,25
= Iletisim becerisi 1 3,12
§ P{oblem ¢Ozme becerisi 1 3,12
N Ogretmen adaylarinin 1 3,12

goriisleri
Toplam 32 100,00
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Tablo 5’te kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin konularina
gore dagilimlart verilmistir. Buna gore elde edilen bulgular sonucunda kuantum
o6grenme modelinde en ¢ok ¢alisilan konularin 34,37 yiizde ile akademik basari
oldugu gorilmektedir. Bunun sebebi lilkenin uluslararasi 6grenci degerlendirme
programi [PISA] ve uluslararasi fen ve matematik egilimleri programi [TIMSS] gibi
uluslararasi egitim seviyesi belirleme sinavlarinda basarisiz olmasi olabilir. Belirtilen
konuyu 18,75 yiizde ile derse yonelik tutum 6,25 yiizde ile kaygi diizeyi ve 6z
diizenleme becerisi takip etmektedir. En az tercih edilen konular 3,12 yiizde ile kendi
kendine 6grenme becerisi, mantiksal diisiinme becerisi, bilimsel siire¢ becerileri, bir
o0grenme modeli ile birlikte basariya etkisi, motivasyon ve bilgilerin kaliciligi,
yabanci dil konugma becerisi, iletisim becerisi, problem ¢dzme becerisi Ve dgretmen
adaylarinin goriisleri oldugu goriilmektedir. Tez konular1 incelendiginde 6z yeterlilik
becerisi; iletisim becerisi; problem ¢dzme becerisi; 6gretmen adaylarinin goriisleri
konularinin azlig1 dikkati cekmektedir. Diger bir ifadeyle kuantum dgrenmenin ilgili
konularla yakindan iliskisi teorik olarak ortaya koyulmus olmasina ragmen ¢alisiima
sikliginin azlig1 ulusal diizeyde yeni calisilan bir konu olmasiyla alakali oldugu

bi¢iminde yorumlanabilir.

Tablo 6.

Arastirmalarin Bagimsiz Degiskenlerine Gére Dagilimlari

Bagimsiz Degiskenler Frekans Yiizde
(f) (%)
Kuantum 6grenme 14 58,33
modeli/Kuantum 6grenme
yaklagimi
Yiriirliikteki program 8 33,33
Kuantum 6grenme dongiisii 1 4,16

ile desteklenen harmanlanmis
O0grenme ders tasarimi
Ogrenci kocluk destekli 1 4,16
kuantum 6grenme yaklagimi

Toplam 24 100,00
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Tablo 6’da kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin bagimsiz
degiskenlerine gore dagilimlar1 verilmistir. Tablo 6’ya bakildiginda aragtirmacilarin
bagimsiz degisken olarak 58,33 yiizde ile c¢ogunlukla kuantum Ogrenme
modeli/kuantum Ogrenme yaklasimi ve 33,33 yiizde ile yiiriirliikteki program
kavramlarini tercih ettigi goriilmektedir. Bagimli degisken temel anlamda arastirma
veya arastirmacilarin kontroliinde olmayan ancak bagimsiz degiskenlerdeki fark ya
da degisikliklerin gozlemlenerek sonuca ulastiklar1 bir unsur olarak karsimiza
cikmaktadir. Dolayisiyla kuantum 6grenme ekseninde teorik arka planin incelenerek

ilgili bagimsiz degiskenlerin ¢ogaltilamadigi bulgusuna ulasildig1 soylenebilir.

Tablo 7.

Arastirmalarin Bagimli Degiskenlerine Gore Dagilimlart

Bagimli Degiskenler Frekans Yiizde
®) (%)

Akademik basari/Ogrenci 19 44,18

basarisi
Ogrenme stilleri/ Bilis 6tesi 2 4,65
Ogrenme stratejileri

Beyin profili 1 2,32

Derse yonelik tutum 7 16,27
Kendi kendine 6grenme 3 6,97

becerisi/oz diizenleme
becerisi/Oz-yeterlilik becerisi
Bilimsel siire¢ becerisi 1 2,32
Mantiksal diisiinme becerisi 1 2,32
Problem ¢dzme becerisi 1 2,32
Yabanci dilde konugma becerisi 1 2,32
Ogrenmenin kalicilig 1 2,32
Biligsel-Sosyal-Ogretimsel 3 6,97
buradalik/Ogrenci motivasyonu
Ogretmen aday1 goriisleri 1 2,32
Kayg diizeyi/ Yabanci dil 2 4,65
Konusma kaygisi
Toplam 43 100,00

Tablo 7°de kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin bagimh
degiskenlerine gore dagilimlart verilmistir. Tablo 7°ye bakildiginda tezlerin 44,18
yiizde ile akademik basari/6grenci basaris1 16,27 yiizde ile derse yonelik tutum 6,97
yiizde ile kendi kendine Ogrenme becerisi/6z diizenleme becerisi/6z-yeterlilik
becerisi ve bilissel-sosyal-6gretimsel buradalik/6grenci motivasyonu 4,65 yiizde ile

ogrenme stilleri/ bilis 6tesi 6grenme stratejileri ve kaygi diizeyi/yabanci dil konusma
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kaygis1 bagimli degiskenlerine gore arastirmalarin yogunlastigi goriilmektedir. Tablo
7’de bulunan diger bagimli degiskenler 2,32 yiizde ile ler kez tercih edilmistir.
Bagimli degiskenlerin daha ¢ok fen bilgisi ve 6gretimi konusunda yogunlastig tez
konularinda olan bulguyla paralellik gostermektedir. Dolayisiyla kuantum
O0grenmenin ¢ikis noktasi disiplinler arasi baglantiyla oldugu ig¢in aragtirma
kapsaminin ¢esitli 6gretim alanlarinda olmasi beklenmektedir. Ancak ulasilan bulgu

bu beklentiyi karsilamadigi biciminde yorumlamak miimkiindiir.

Tablo 8.

Tezlerin Orneklem Biiyiikliiklerine Gore Dagilimlar:

Orneklem biiyiikliigii Frekans Yiizde
() (%)

<=50 5 31,25

51-100 6 37,50

101-150 3 18,75
151-200 0 0

201=> 2 12,50

Toplam 16 100,00

Tablo 8’de kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin bagiml
degiskenlerine gore dagilimlart verilmistir. Tablo 8’e bakildiginda arastirmalarin
cogunun 50 ve alti, 51-100 aras1 katilimci/6rneklem grubu ile yiriitildigi
goriilmektedir. En az 6rneklem biiytikligi 20 katilimci, en fazla 6rneklem biiyiikligii
235 katilimcidan olugmaktadir. Arastirmacilarin genellikle 6rneklem biiytikliigiini
100 kisiden az olarak tercih ettigi goriilmektedir. Bahsi gecen bulguya, yapilan
caligmalarda deneysel arastirma tiiriiniin tercih edilmesi sebep olarak gosterilebilir.
Ayrica bliylk gruplarla calisma yapmanin zaman ve maddi acidan zorluklari,
aragtirmacilarin bliylik kitlelere erisirken prosediir, maddi ve zaman agilarindan
giiclik cekmesi de sebepler arasinda gosterilebilir. Tablo 8’e gore 151-200
araligindaki katilimciyr kapsayan orneklem grubuyla hi¢ ¢alisiimamistir. 200 iin
tizerindeki katilimciya sahip orneklem grubuyla ise yapilan arastirmalarin ¢ok az

oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 9.

Tezlerin orneklem kademelerine gére dagilimlart

Orneklem Diizeyi Frekans Yiizde
() (%)

Hkégretim 11 68,75

Ortadgretim 2 12,50

Lisans 3 18,75

Toplam 16 100,00

Tablo 9’da kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin drneklem
kademelerine gore dagilimlari verilmistir. Arastirmada incelenen tezler orneklem
kademelerine gore ilkdgretim, ortadgretim, lisans seklinde 3 grupta incelenmistir ve
elde edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir. Tablo 9’a gore kuantum Ogrenme
modeline yonelik tez galismalarinin 68,75 yiizde ile en ¢ok ilkdgretim sonrasinda
18,75 yiizde ile lisans kademesinde yapildigi tespit edilmistir. Bunun sebebi
ilkdgretim kademesine devam eden 6grenci sayisinin diger kademelere gore daha
fazla olmasi olabilir. Ayrica bu fark ilkogretim kademesinde yeni yaklasimlarin
kullanilmast gerektigine vurgu yapiyor denilebilir. Ayrica ortadgretim ve lisans
kademesinde yapilan caligmalarin ilkogretim kademesinde yapilan ¢alismalara gore

belirgin sekilde az oldugu goriilmektedir.

Tablo 10.

Tezlerin Arastirma Tiirlerine Gére Dagilimlart

Arastirma Tiiri Frekans Yiizde
(f) (%)

Deneysel aragtirma 5 31,25

Karma 11 68,75

Toplam 16 100,00

Tablo 10’da kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin arastirma
tirlerine gore dagilimlart verilmistir. Tezler arastirma tiirleri bakimindan ele
alindiginda en c¢ok 68,75 yiizde ile karma arastirma tiiriiniin kullanildig:
goriilmektedir. Karma arastirma tiirii goriilen calismalarda deneysel aragtirma tiirii ve

nitel arastirma tiirti birlikte kullanilmistir. Tezlerin 31,25 yiizdesinde sadece deneysel
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arastirma tiiri kullanilmigtir. Bu aragtirma tiirlerinin tercih edilmesinin sebebi
aragtirmanin yapildigi érneklem biiyiikliiklerinin ulasilabilir diizeyde olmast olabilir.
Kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan tezlerde nicel arastirma tiirliniin tercih

edilmemesi dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 11.

Arastirmalarda Kullanilan Veri Toplama Araglarinin Dagilimlar

No. Veri toplama araci
1 Kuantum 6grenme semineri degerlendirme anketi
2 Kuantum 6grenme semineri degerlendirme anketi

Ogrenme stilleri testi
Beyin profili anketi

3 Akademik bagar testi
Kendi kendine 6grenme becerileri 6lgegi
Fen dersine yonelik tutum ol¢egi

4 Akademik bagar testi
Matematik dersine yonelik tutum dlgegi
[Ikogretim 6grencilerine yonelik matematik kaygisi 6lcegi
Roportaj

5 Akademik bagar testi
Mantiksal diigiinme grup testi
Fen dersine yonelik tutum 6lgegi

6 Akademik basari testi

7 Kuantum 6grenme semineri degerlendirme anketi
Roportaj

8 Akademik basar testi

Fen dersine y6nelik tutum Slgegi
Ogrenci giinliikleri
Arastirmaci giinliikleri

9 Matematik dersi Akademik basar1 testi
Matematik dersine yonelik tutum 6lgegi
Bilimsel siire¢ beceri testi
Ogrenci giinliikleri
Etkinlik dosyalar1
Arastirmaci giinliikleri
Roportaj

10 Arastirma toplulugu dlgegi
Derse yonelik tutum 6lcegi
Bagart testi
Yari yapilandirilmis goriisme formu
Roportaj

11 Fen ve teknoloji dersi akademik bagar1 testi.
Fen dersine yonelik tutum 6lgegi.
Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi
Miilakat

12 Oz diizenleme 8lgegi
Uretimden tiiketime tinitesi ile ilgili belirtke tablosu
Miilakat

13 Fen 6gretime yonelik 6z-yeterlik inang dlgegi
Sosyal beceri envanteri
Roportaj

14 Problem ¢6zme becerisi testi
Bilis 6tesi 6grenme stratejileri dlgegi
Miilakat
Giinliik tarama
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Fen ve teknoloji dersi akademik basart testi.

Fen dersine yonelik tutum 6lgegi
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
Basar1 gemberi

Temsil sistemleri testi

16

Ingilizce 6z-yeterlik inanci 6lgegi
Yabanci dil konusma kaygisi dlcegi
Konugma becerisi puanlama anahtar1
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
Saha notlari

Ogrenci giinliikleri

Kuantum 6grenme gevresi dlgegi
Anket

S7

Tablo 11°de kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan arastirmalarda kullanilan veri

toplama araglarina gore dagilimlart verilmistir. Tezlerde genellikle anket, test,

roportaj, miilakat, giinliik tercih edilmistir. En fazla tercih edilen veri toplama araci

roportajdir.
yapilandirilmis  6zelliktedir. Olgekler tutum, beceri, kaygi seklinde 3 boliimde

Formlar

genellikle arastirmacilar

tarafindan olusturulmus yar

kategorize edildigi dikkati ¢ekmektedir. Ayrica calismalarda nadir olarak saha

notlar1, basar1 ¢gemberi, etkinlik dosyalar1 gibi veri toplama araglar1 kullanilmistir. 2

tez harig¢ tiim tezlerde birden fazla veri toplama araci kullanilmistir. Siklikla kuantum

ogrenme semineri degerlendirme anketi, 6grenme stilleri, akademik basar1 testi,

matematik dersi akademik basar1 testi, fen ve teknoloji dersi akademik bagari testi,

roportaj, miilakat, giinliik rastlanan veri toplama araclari icerisinde yer almaktadir.

Tablo 12.

Tezlerden Elde Edilen Bulgular

No.

Bulgular

1

- Katilimcilar kuantum 6grenme modeline iliskin olumlu goriislere sahiptir.

- Kuantum 6grenme modeli ortadgretim diizeyindeki dgrencilerin akademik basarilarina
olumlu etkiye sahiptir.
- Kuantum 6grenme modelinin ortadgretim diizeyindeki 6grenme istekleri tizerinde etkisi

- Kuantum 6grenme modelinin ortadgretim diizeyindeki dgrencilerin akademik basarilar1 ve
ogrenme istekleri iizerinde etkisi vardir.
- Kuantum 6grenme modelinin ortadgretim diizeyinde 6grenci basarisina etkisi vardir.

- Kuantum 6grenme modelinin ortadgretim diizeyinde fizik 6grenimi tizerine etkisi vardir.
- Kuantum 6grenme modelinin 6grencilerin 6grenmeye karst ilgileri iizerine etkisi vardir.
- Kuantum 6grenme modelinin 6grencilerin 6grenme stilleri iizerine etkisi yoktur.

- Kuantum 6grenme modelinin dgrencilerin beyin profilleri iizerine etkisi yoktur.

3

- Kuantum 6grenme modeli akademik basart iizerinde etkilidir.
- Kuantum 6grenme modeli fen dersine yonelik tutum tizerinde etkili degildir.
- Kuantum 6grenme modeli kendi kendine 6grenme becerileri iizerinde etkilidir.
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Tablo 12 devami

4

- Kuantum 6grenme modeli akademik basar tizerinde etkilidir.
- Kuantum 6grenme modeli matematige yonelik tutum iizerinde etkili degildir.
- Kuantum 6grenme modeli matematige yonelik kaygi iizerinde etkili degildir.

- Kuantum 6grenme modeli akademik basar1 lizerinde etkilidir.

- Kuantum 6grenme modeli derse yonelik tutumu olumlu yénde artirmaktadir.

- Kuantum 6grenme modeli 6grencilerin mantiksal diisiinme becerilerini olumlu ydnde
artirmaktadir.

- Kuantum 6grenme modeli akademik basart iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir.

- Ogretmen adaylar1 kuantum 6grenme modeline iliskin olumlu goriislere sahiptir.
- Aragtirmanin nitel ve nicel bulgulari paralellik gostermektedir.

- Kuantum 6grenme modeli akademik basari tizerinde etkiye sahip degildir.

- Kuantum 6grenme modeli fen dersine yonelik tutum {izerinde etkiye sahip degildir.

- Kuantum 6grenme modeli 6grenmenin kaliciligi {izerinde olumlu etkiye sahiptir.

- Kuantum 06grenme modeli derse ilgiyi artirmakta ve Ogrenmenin kaliciligma katki
saglamaktadir.

-Kuantum 6grenme modeli ve yiriirliikteki 6gretim yonteminin uygulandigi siniflardaki
Ogrencilerin kesirlerden alanlara {initesi basari testi, bilimsel siire¢ becerileri testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.
-Kuantum &grenme modeli ve yiiriirlikteki 6gretim yonteminin uygulandigi simiflardaki
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum 6lg¢eginden aldiklart puanlarin ortalamalart
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yoktur

-Kuantum &6grenme modeli ve yiiriirlikteki 6gretim yodnteminin uygulandigi simiflardaki
Ogrencilerin kesirlerden alanlara {nitesi basari testinden aldiklari puanlarin ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark yoktur

-Kuantum 6grenme modeli ve yiriirliikteki 6gretim yonteminin uygulandigi siniflardaki
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri testinden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

10

-Kuantum &grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenme Ogrenci basarisinda
kontrol grubunda kullanilan harmanlanmis 6grenmeye gore daha etkilidir denilebilir.
-Kuantum ogrenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenmenin  Ggrenci
motivasyonunu saglamada harmanlanmis 6grenmeye gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
-Kuantum 06grenme dongisii ile desteklenen harmanlanmis Ogrenme tasariminin
harmanlanmis 6grenmeye gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

11

- Kuantum 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu ile mevcut programin uygulandig:
kontrol grubunun akademik basar testi son-test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

- Deney grubuna uygulanan akademik basari testi On-test ve son-test puanlari arasinda
anlaml bir fark vardir.

- Kontrol grubuna uygulanan akademik basari testi on-test ve son-test puanlari arasinda
anlaml bir fark vardir.

- Kuantum 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu ile mevcut programin uygulandigi
kontrol grubu arasinda fen ve teknoloji dersine yonelik tutum o6lgegi Son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir.

- Deney grubuna uygulanan fen ve teknoloji dersine yonelik tutum &lgegi on-test ve son-test
puanlari arasinda anlaml bir fark yoktur.

- Kontrol grubuna uygulanan fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6lgegi 6n-test ve son-test
puanlari arasinda anlaml bir fark yoktur.

- Deney ve kontrol gruplar1 arasinda fen ve teknoloji dersi akademik basari testi ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

- Deney grubuna ait fen ve teknoloji dersi akademik basar1 testi ve On-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

- Deney grubuna ait fen ve teknoloji dersi akademik basar1 testi ve On-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

- Kuantum Ogrenme Modelinin uygulandigi deney grubu ile mevcut programin uygulandigi
kontrol grubunun bilgilerin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir.
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12

- Deney grubu ve kontrol grubu son-test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilik vardir.

- Deney grubu 6z diizenleme son-test ile kontrol grubu 6z diizenleme son-test puanlar
arasinda “ders izlemenin diizenlenmesi, sonuglart kontrol etme, 6z degerlendirme, ¢alismay1
stirdiirme ve ek c¢aligmalar yapma” alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunurken, diger boyutlarda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

- Kontrol grubu son-test ve kontrol grubu kalicilik testi puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmamustir.

- Deney grubu son-test ve deney grubu kalicilik testi puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir.

- “Kavramaya caligma” alt boyutunda deney grubu kalicilik testi puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlaml farklilik goriiliirken, diger alt boyutlarda anlamli bir farklilik olmadig:
tespit edilmemistir.

- Oz diizenleme dl¢eginin alt boyutlarmnin higbirinde kontrol grubu son-test ve kontrol grubu
kalicilik puanlari arasinda anlamli farklilik goriilmemistir.

- Deney grubu 6grencilerinin 6z diizenleme 6lgegi son-test ve kalicilik puanlari arasinda
yapilan t testi sonucuna gore Olgegin alt boyutlarimin hicbirinde anlamli farklilik
goriilmemistir

13

-Fen bilgisi 6gretmen adaylarina verilen kuantum 6grenme modeli uygulamasinin; 6gretmen
adaylarmin fen 6gretimi 6z-yeterliklerine anlamli bir etkisi yoktur.

- “Fen Ogretimi 0z-yeterlik inang 6l¢egi” puanlar1 arasindaki bu farklilik istatistiksel olarak
anlaml degildir.

- Fen bilgisi dersi 6z-yeterlik inanci 6n-test ortalama puanlarinin “yas” degiskenine gore
istatistiksel olarak bir farkliligin olmadig1 gériilmektedir.

- “Fen Ogretimi 6z-yeterlik inanci1 6lgegi” On-test ortalama puanlarinin “yasadigi sehir”
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

- “Fen 6gretimi 6z-yeterlik inanci 6lgegi” On-test ortalama puanlarinin “mezun olunan lise
tirti” degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir.

- “Fen ogretimi 6z-yeterlik inang 6lgegi” puanlari arasindaki bu farklilik istatistiksel olarak
anlaml degildir.

- “Fen ogretimi 0Oz-yeterlik inanci 0lcegi” ortalama puanlarmin yas durumuna gore
degismedigi soylenebilir.

- “Fen Ogretimi 0z-yeterlik inanci 6lgegi” son-test ortalama puanlarinin “yasadigi sehir”
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

- “Fen 0gretimi 6z-yeterlik inanci 6lgegi” son-test ortalama puanlarmin “mezun olunan lise
tiri” degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

- “Kendini tanima envanteri” ortalama puanlari arasindaki bu farklilik istatistiksel olarak
anlamli degildir.

- “Kendini tanima envanteri” On-test ortalama 80 puanlarinin “yas” degiskenine gore
istatistiksel olarak bir farkliligin olmadigi goriilmektedir.

- O0gretmen adaylarinin kendini tanima envanteri On-test ortalama puanlarmin “yagadigi
sehir” degiskenine gore istatistiksel olarak bir farkliligin olmadig1 gériilmektedir.

- Ogretmen adaylarmin kendini tanima envanteri dn-test ortalama puanlarinin “mezun olunan
lise tiirti” degiskenine gore istatistiksel olarak bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

- Ogretmen adaylarmin “Kendini tanima envanteri” ortalama puanlari arasindaki bu farklilik
istatistiksel olarak anlamli degildir.

- Ogretmen adaylarinin “Kendini tamima envanteri” son-test ortalama puanlarinin
degiskenine gore istatistiksel olarak bir farkliligin olmadig goriilmektedir.

- Ogretmen adaylarinin “Kendini tanima envanteri” son-test ortalama puanlarinin “yasadig
sehir” degiskenine gore istatistiksel olarak bir farkliligin olmadigi goriilmektedir.

- Ogretmen adaylarmin kendini tanima envanteri son-test ortalama puanlarmin “mezun
olunan lise tiirii” degiskenine gore istatistiksel olarak bir farkliligin olmadig1 goriillmektedir.

3

cyasn
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14 - Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplami incelendiginde bu farkin pozitif siralar yani
uygulama sonrasi lehine oldugu goriilmektedir.
- Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplami incelendiginde bu farkin pozitif siralar yani
uygulama sonrast lehine oldugu gériilmektedir.
- Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi bilis 6tesi 6grenme stratejisi 6lgegi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
- Kontrol grubunun uygulama o6ncesi ve sonrasi problem c¢dzme becerisi testi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
- Deney grubunun uygulama Oncesi ve sonrast problem ¢dzme becerisi testi puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
- Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi problem ¢ézme becerisi testi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
- Kuantum 6grenme etkinliklerinin “Ogrenci merkezli” [eglenceli ders isleme, daha fazla
etkinlik yapma ve etkinliklerde aktif rol alma, kendine 6zgii not alma, problemi 6grenci ¢ézer
oldugu bulgusuna ulasilmigtir.

15 - Ogrenci koglugu destekli kuantum 6grenme yaklasimi ile maddenin yapis1 ve dzellikleri
Ogretimi yapilan deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri basari
testi On-test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

- Ogrenci koglugu destekli kuantum 6grenme yaklasimi ile maddenin yapisi ve

Ozellikleri 6gretimi yapilan deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yoktur.

- Ogrenci koglugu destekli kuantum 6grenme yaklasimi ile maddenin yapisi ve

ozellikleri 6gretimi yapilan deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test
Ve son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

- Ogrenci koglugu destekli kuantum 6grenme yaklasimi ile maddenin yapisi ve

Ozellikleri 6gretimi yapilan deney grubu &grencileri ile kontrol grubu &grencilerinin Fen
Bilimleri Dersine yonelik tutumlarinin On-test puanlarinin arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik yoktur.

- Kuantum 6grenme yaklasimi ile maddenin yapisi ve 6zellikleri 6gretimi yapilan

deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin son-
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

- Ogrenci koglugu destekli kuantum 6grenme yaklasimi ile maddenin yapisi ve

ozellikleri 6gretimi yapilan deney grubu &grencileri ile kontrol grubu &grencilerinin Fen
Bilimleri Dersine yonelik tutumlarinin 6n-test ve son-test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik yoktur.

16 -“Kuantum 6grenme modeline gore yiiriitillen ingilizce 6gretim programinin uygulandigi
deney grubu ve Kontrol ile plasebo grubu arasinda konusma becerisi 6n-test, son-test,
kalicilik ve kalicilig1 izleme puanlar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik vardir.”

-“Kuantum 6grenme modeline gore vyiiriitiilen ingilizce 6gretim programmnin uygulandig
deney grubu ve kontrol ile plasebo grubu arasinda Ingilizce 6z-yeterlik inanglar1 6n-test, son-
test, kalicilik ve kalicilig1 izleme puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik vardir.”

-“Kuantum 6grenme modeline gére yiiriitiilen ingilizce dgretim programimin

uygulandigi deney grubu ve kontrol ile plasebo grubu arasinda konusma kaygist 6n-test, son-
test, kalicilik ve kalicilig1 izleme puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik vardir.”

Tablo 12’de kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan arastirmalarda elde edilen
bulgular verilmistir. Buna gore tezlerde ¢esitli konularda bulgular elde edildigi
goriilmektedir. Bu bulgular akademik basari, 6grenme stilleri, bilimsel siire¢

becerileri, tutum gibi ana basliklar altinda toplanabilir. Bu bagliklardan akademik
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basar1 hakkindaki bulgular yogunluk gostermektedir. Ayrica 6grenmenin kaliciliina
katki saglamak, beyin profili ve yabanci dil 6grenimi hakkinda bulgulara diger
bulgulara oranla daha az rastlanmistir. Bunun sonucunda bulgularin ¢ogunun olumlu
yonde oldugu, kuantum 6grenme modelinden 6grencilerin olumlu yonde etkilendigi
vurgulanmigtir. Kuantum o6grenmeyle ilgili tezler yil sirasina gore siralanmistir.
Burada ilk husus ilk tezlerde ulagilan sonuglarin nispeten daha az ve belirli diizeyde
oldugu ancak zaman gectik¢e tez sonuclarinin yogun ve farkli iliskiler kurularak
sonuglandirildigr dikkati ¢ekmektedir. Bu bulgu kuantum 6grenme konusunun her

gecen giin asama kaydettigini gosterir nitelikte oldugu bi¢ciminde yorumlanabilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Arastirma degiskenleri kapsaminda alanyazin incelendiginde gerek teorik gerekse
bulguya dayali arastirmalara rastlanabilmektedir. Arastirma sonuglariyla birlikte
genel bir tartigmasi yapilmistir. Toplam 16 adet tez, kuantum 6grenme konusunu ele
almis ve bu tezler calisma gurubunu olusturmustur. Dokiiman incelemesi
kapsaminda incelenen ¢alismalarin 4’ii doktora, 12’si yiiksek lisans tezinden
olugmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmada kuantum 6grenme ve dokiiman analizi
olmak tizere iki yap1 tzerinde odaklanilmistir. S6z konusu arastirmalar
incelendiginde, 6grenci koglugu ve oOzellikle fen bilimleri alanin da daha fazla
arastirma oldugu soylenebilir (Alaca, 2014; Cakir, 2013; Erkog, 2019; Etyemez
Demirboga, 2014; Giirel, 2017; Kalgik, 2018; Simsek, 2016; Yalcintag, 2019;
Yilgen, 2014). Kuantum 6grenmeyle ilgili 6grencilerin akademik basarilarina ve 6z
diizenleme becerileri (Celik, 2017); yabanci dilde konugsma becerisi (Altin, 2018);
ilkokul 4. smif Ogrencilerinin akademik basarilar1 (Sohretli, 2014); matematige
iligkin tutum, kaygi diizeyleri (Bakir, 2017; Girit, 2011); harmanlanmis 6grenmenin
etkililigi tizerine (Cirak, 2016); yazma becerileri ve yazmaya yonelik tutumlari
(Aydin, 2018) gibi arastirmalar bulunmaktadir. Ayrica Dokiiman analizi ¢aligmalart;
yabanci dil 6gretimi, Tiirk egitim tarihi, matematik 6gretimi, fen bilgisi 6gretimi
konularinda yogunlasarak daha ¢ok Ogretim programlari, tez veya arastirma
makalelerin karsilastirmasi alanlarinda yogunlasmaktadir (Cavdar, 2019; Duran,
2018; Gorler, 2017; Giingdr, 2016; Karasolak, 2017; Ozer, 2018; Yigit, 2014; Yiicel
Ertem, 2018; Yiiksel, 2019). Arastirma konusu ve arastirmanin yapilis bigimi
itibariyle ulusal diizeyde ilk tez olma 6zelligini tasimakta olup bu yoniiyle orjinallik
tasidig1 soylenebilir. Ancak bu orijinallik literatiirde yapilan arastirmalarin degisken
ve Orneklem se¢im farkliliklar1 olsa da ulasilan sonuglar1 tartisma olanagi
sunabilmektedir. Bu arastirmada kuantum o6grenmeyle ilgili tezlerin incelenmesi

amaglanmistir. Bu genel amag¢ kapsaminda ¢alismada kuantum 6grenme modeliyle
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ilgili lisansiistii tezlerin demografik oOzellikleri, konulari, bagimsiz degiskenleri,
bagimli degiskenleri, 6rneklem biiyiikliikleri, 6rneklem kademeleri, aragtirma tiirleri
ve veri toplama araglarina gore degerlendirme yapilmistir. Arastirmanin bu
boliimiinde genel olarak arastirmada ulasilan sonuglar literatiirde yer alan

aragtirmalarin amag ve sonuglariyla karsilikli olarak yapilandirilmastir.

Kuantum o6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin konularina gore
dagilimlarina bakildiginda akademik basar1 tizerinde duruldugu goriilmektedir.
Nitekim Demir’in (2006) gergeklestirmis oldugu arastirmanin amaci; kuantum
O6grenme modelinin ortadgretim diizeyinde 6grencilerin akademik basarisina etkisi ve
Ogrencilerin derse, okula ve Ogrenmeye iliskin disiincelerinde ve kendilerini
algilamalarinda meydana gelen degismeleri belirleme ©rnegi bu durumu
somutlastirmaktadir. Bunun sebebi iilkenin Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi[PISA] ve Uluslararasi: Fen ve Matematik Egilimleri Programi[ TIMSS] gibi
uluslararasi egitim seviyesi belirleme sinavlarinda basarisiz olmasi olabilir. En az
tercih edilen konular arasinda 6gretmen adaylarinin goriisleri oldugu goriilmektedir.
Oysaki aragtirmalar incelendiginde genelde 6grenmeyle ilgili 6zelde ise kuantum
ogrenmeyle ilgili diger baz1 de§iskenlerde 6nemli oldugu goriilmektedir. Nitekim
Ozsoy, Kuruyer, Ozsoy ve Tabak (2013) gerceklestirdikleri arastirmada
ogretmenlerin; Ogrencilerinin 6grenme 1ile ilgili tutum ve becerileri iizerinde
diistinmeden derse katilim1 esas alarak 0grenme siirecini yonlendirdikleri g6z oniine
alindiginda, 6grencilerine katilimla ilgili ihtiya¢ duyduklari inan¢ ve degerleri
kazandiramayacaklar ifade edilmektedir. Ogretmenlerin 6grenmeye katilim ile ilgili
goriisleri; 6grenme ortaminin diizenlenmesi, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin goz
onlinde bulundurulmasi ve 6grenme eksiklilerinin giderilmesi agisindan Snemlidir.
Ogretmenler; egitim pratiginde; &grencilerin derse katilmalarini  ve derste
gosterdikleri performanslarini  6grenmeye katilm gibi degerlendirmektedirler.
Ogrenmeye katilimi etkileyen motivasyon, basari, simf yonetimi, aile ve 6gretmen
faktorlerini ise Ogrencinin akademik basarist ve derse katilimi agisindan
degerlendirmislerdir. Bu nedenle 0Ogrenmeye katilimi arttirmanin  yaninda
ogretmenlerin 6z dlizenleme ve ders performanslart degiskenleri lizerinde durulmasi
literatiiriin konuyla iliski olabilecek degiskenler bazinda kiimiilatif ilerlemesini

kolaylagtirabilir.
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Kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin {iniversitelere gore
dagilimina bakildiginda 2006-2018 yillar1 arasi zaman dilimlerinde 13 farkhi
iiniversitede calisildign  goriilmektedir. Eskisehir Osmangazi Universitesi ve
Gaziantep Universitesi harici diger {iniversitelerde ise yapilan ¢alismalarin sayisinin
aynt oldugu ayrica cogunlukla egitim bilimleri enstitiilerine bagli olarak
gerceklestirildigi bulgusu ulasilan farkli bir sonug olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
cogunlukla ilk6gretim anabilim dalinda arastirma yapilan tezlerin genellikle 201-250

sayfa hacminde oldugu dikkati ¢eken diger bir sonu¢ olmustur.

Kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan tezlerde nitel ve katma arastirma tiirtiniin
tercih edildigi dikkat ¢ekmektedir. Oysaki Aydm’m (2018) arastirmasi bu tiir
arastirmalar farkli bir bakis agis1 sunabilmektedir. Calismanin amaci, kuantum yazma
tekniginin, d6grencilerin yazma tutumuna ve yazma basarisina etkisini belirlemek ve
yazinsal cergeveye yeni bir yontem eklemektir. Calisma sonucunda arastirma
stiresince yedi farkli yontem denenmistir. Yazma kabiliyeti, ayn1 konuyu ¢alisma ve
kontrol gruplarina vererek test edildigi goriilmektedir. Ayrica literatiir incelendiginde
farkli tiir arastirmalarin ve nitel arastirmalar igerisinde dokiiman analizinin kullanim
alan ve yaklasimlari itibariyle 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (Cavdar, 2019; Duran,
2018; Giingor, 2016; Karasolak, 2017). Buna 6rnek olarak Ozer’in (2018) yapmis
oldugu arastirma gosterilebilir. Calismasinin amact ilkokul matematik ders
kitaplarindaki kesirler konusu ile ilgili Ornekler ve alistirmalarda yer verilen
iliskilendirme durumlarini, iliskilendirme durumlarinin siniflara gére dagilimlarini,
problem 6zelliklerini, yer verilen temsilleri ve gec¢is durumlarini analiz etmistir. Bu
arastirma nitel bir arastirma olup, ilkokul matematik ders kitaplarinda yer alan
ornekleri ve alistirmalart analiz etmek i¢in dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Bu arastirma tiirlerinin tercih edilmesinin sebebi arastirmanin yapildigi drneklem

biiytikliiklerinin ulasilabilir diizeyde olmasi olabilir.

Kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin yillara goére dagilimina
gore 2014 yilindan sonra calismalarin sayisinin arttigt sonucuna ulasilmistir. Bu
durumun sebebinin son yillarda egitimde yeni yaklasimlara dikkat ¢ekmek oldugu
sOylenebilir. Yillara gore yapilan toplam tez caligma sayisina bakildiginda calisilan
tez sayisinin gittikce arttigr goriilmektedir. Doktora tezleri, yliksek lisans tezlerinin

3’te 1’1 oranindadir. Tez tiirleri arasindaki bu biiyiik farkin sebebi olarak,
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tiniversitelerin yiiksek lisans programlarinin, doktora programlarina gore kabul ettigi
Ogrenci sayisinin daha fazla olmasi, bazi liniversitelerde yiiksek lisans programlarina
giriste dil puan1 sart1i aranmadig1 i¢in daha ulasilabilir olmas1 ve bu yiizden yiiksek
lisans programlarina talebin daha fazla olmas1 gosterilebilir. Ayrica konunun daha
cok yiiksek lisans tez calismalarinda tercih edildigi de sOylenebilir. Kuantum
ogrenme, Bobbi DePorter tarafindan yapilandirilan kuantum 6greniminin temelinde
egitimci, psikiyatrist Georgi Lazanov’un incelemelerine dayandigi dolayisiyla

yaklasik 40 yillik bir mazisinin oldugunu séylemek miimkiindiir.

Kuantum 6grenme modeli; kuantum fiziginin hipotez ve kesif temelli olarak bireyin
bir biitlin seklinde kendini gerceklestirmesini hedeflemektedir (Sahin, 2015).
Genisletilmis anlatimiyla Meydan’a (2010) gore donanimli, bilgili bir birey gegmiste,
her seyi bilen veya digerlerinin {irettigi bilgileri beyninde bir araya getiren birey
olarak degerlendirilmekte ve egitim, daha ¢ok var olan bilgi deposunun, kiiltiirel
degerlerin ve yasamsal yeteneklerin yeni yetisen kusaklarla paylasilmasi olarak
goriilmekteydi. Onun i¢in kuantum 6grenme modeli, ¢agdas yaklagimlarin bir sentezi
olarak goriilmektedir. Bu yaklasimlardan beyin temelli 6grenme modeli ise kuantum
o6grenme modelinin temelini olusturmaktadir (DePorter & Hernacki, 1992).
Dolayisiyla kuantum 6grenme modelinin Tiirkiye’de calisilmasinin son bes yil
olmast ulusal diizeyde yeni bir kavram olmas1 dikkati ¢ekmekte ve tezlerin iiretim

yilinin yeni olmasinin nedeni teorik olarak alanyazinla ortiisiir niteliktedir.

Yine kuantum dgrenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin biiyiik birgogunun
50 ve alti, 51-100 aras1 katilimci/6rneklem grubu ile yiiriitiildiigi goriilmektedir. En
az orneklem biytikligii 20 katilimei, en fazla 6rneklem biiyiikligi 235 katilimcidan
olusmaktadir. Ayrica Orneklem se¢iminin egitim kademelerine gore ilkogretim,
ortadgretim, lisans seklinde 3 grupta yogunlagmaktadir. Ortadgretim ve lisans
kademesinde yapilan calismalarin ilkogretim kademesinde yapilan ¢aligmalara gore
belirgin sekilde daha az oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi ilkdgretim kademesine
devam eden 6grenci sayisinin diger kademelere gore daha fazla olmasi ve ilkdgretim

kademesinde yeni yaklagimlarin kullanilma ¢abasini yansittig1 soylenebilir.
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5.2. Oneriler

Arastirmada Kuantum o6grenme modelinin Tirkiye’de yapilmis lisansiistii tez
caligmalar1 irdelenmis ve bilimsel arastirma sistematiginde bir takim sonuglara
ulagilmigtir. Arastirma sistematigi, bulgu ve sonuglar 1s18inda konuyla ilgili basta
uygulayicilar olan 6gretmen, 6grenci, veli, okul yonetimleri ve karar alicilar olan
Milli Egitim Bakanlig1 yoneticileri, ilgili taraf ve arastirmacilara sunulan Onerilere

asagida yer verilmistir:

1. Kuantum dgrenmeye gore, zihin haritasi bireyin beyninin tiim potansiyelini agiga
cikarmak icin kullanilan bir dizi faaliyetlerin biitiinii seklinde tanimlanabilir. Bu
faaliyetler biitiiniin temelini sozciik, goriintii, say1l, mantik, ritim, renk gibi unsurlar
Olusturmaktadir. Bu diisiince ve arastirma bulgusundan hareketle o6grenme
ortamlarinin 6grenilen bilgilerinin kaliciligini diger bir ifadeyle kisa siireli bellekten
uzun siireli bellege gecirmede, kolaylastirict olarak basta 6grenme ortamlariin
tasarlanmasi ve bu tasarlanan Ogrenme ortamlarina teknoloji entegrasyonun
saglanmas1 onerilebilir. Ulke genelinde bir degisim hareketi baslatilarak simif
ortamlarinin klasik ve alisilageldik anlayisinin modern ve basta kuantum 6grenme

olmak tizere diger 6grenmeleri kolaylastirici nitelikte olusturulmasi 6nerilebilir.

2. Kuantum 06grenme, bireysel farkliliklara duyarli ve 6grenme tiirlerine uygun
O0grenme ortamlar1 saglayacak temel Onerilerin basinda gelmektedir. Devaminda ise
gerek sistem icerisindeki gerekse sisteme atanmak {izere yiiksekdgretim
kademesindeki Ogretmen adaylarmin bu duyarliligi kazanmalar1 saglanmalidir.
Nitekim 6gretim programlar: teorik olarak beyin temelli, kuantum 6grenme, sosyal
O0grenme veya bireydeki potansiyeli kullanmaya yonelik oldugu sdylenebilir. Ancak
en biiyiik problemlerin basinda bu teorinin uygulamaya ge¢cememesi gelmektedir. Bu
sorun basta uygulayicilarin hassasiyet ve bilgisinin arttirilarak hayata gegebilecegi
bilinmektedir. Bu baglamda o6gretim programlarindaki var olan teorik varligin
uygulama hayatina gegirilmesi i¢in egitimin ana aktorii 6gretmenlerin buna gore
hazirlanmasi Onerilebilir. Bu oneriyi destekleyici bir diger Oneri ise egitimin diger
degiskeni ailelere yonelik olabilir. Ailelerin okul ortami disinda gocuklarina yardimci

olma esaslarmin evrilmesi amaciyla farkindalik egitimleri tasarlanabilir.
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3. Kuantum 6grenme, evrensel anahtarlar saglayan giiclii bir grafik teknigi oldugu
sOylenebilir. Bunun i¢in insan beyninin korteksindeki tim alanlart ve uzamsal
farkindalig1 tek bir yontemle giiglii bir bicimde devreye sokabilmektedir. Bu sayede
bireylere, beyinlerinin sonsuz derinliklerinde 6zgiirce dolasma firsati sunmaktadr.
Zihin haritalari, ileri diizeyde 6grenmenin ve net diisiinmenin insan performansini

artiracagi her alanda uygulanabilir.

4. Kuantum o6grenmede O0grenciye destek veren aile 6grencinin bireysel gelisimi
icin onemlidir. Ailelerin bilgilendirilmesi i¢in seminer ve aile ziyaretleri yapilabilir.
Kuantum 6grenme, 6grenci merkezli oldugu i¢in 6grencilerin kendisini tanimalari
bakimindan ogretim programina farkli alanlar1 tanitici seminerler eklenebilir.
Kuantum 6grenme modelinde 6l¢me degerlendirmede 6grencinin yetenegine uygun
alana ve beceriye yonelik projeler degerlendirilebilir. Ogrencilere deneyim
kazanmalar1 amaciyla kuantum Ogrenmeye gore tasarlanan ders materyalleri ve
deney malzemeleri kullanilabilir. Boylece soyut kavramlar somutlastirilabilir. Fen ve
teknoloji konular1 giinliik yasamdan desteklenerek kuantum 6grenme modeli ile
islenebilir. Cesitli pilot ¢alismalarda 6grenci aileleri 6gretim siirecine katilabilir ve
bu durum hakkinda arastirmalar yapilabilir. Benzer ya da alternatif konularda

arastirmalar yapilabilir. Farkli 6rneklem gruplari ile yapilabilir.

5. Kuantum 6grenmeyle ilgili arastirmalarin simirli ve yeteri kadar yapilmadigi ve
ayrintilt olmadig1 sdylenebilir. Buradan hareketle 6gretmen adaylarina yonelik
yapilan ¢alismalarin arttirilmasi 6nerilebilir. Ayrica ¢alismalarin daha ¢ok fen bilgisi
alaninda yogunlastig1 dikkati ¢ekmektedir. Oysaki 6grenme, temelinde genis bir alan1
kapsayan ve hayatin temelini olusturan bir kavram olarak degerlendirilebilir. Bu
nedenle sadece egitim ortamlarinda degil 6rneklem gruplari halk egitim merkezleri,
aileler veya belirli egitim seviyelerine sahip ¢alisanlar iizerinde yapilabilecegi gibi
egitim sisteminin igerisinde ilkokul, ortaokul, ortadgretim hatta yiiksekdgretim

diizeyinde farkli disiplinlerde de yapilmasi onerilebilir.

6. Arastirmada elde edilen bulgular, kuantum Ogrenmeye iliskin yapilan

caligmalarda Orneklem biyiikliiklerinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu
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kapsamda daha sonra yapilacak arastirmalarda daha biiyiik Orneklemler ile
calisilmasi Onerilebilir. Bunun yaninda deneysel yontemlerle beraber 6gretmen
goriislerine yonelik nitel yontemlerin kullanilmasi kuantum 6grenmenin etkilerinin

daha dogru bigimde anlasilmasini saglayabilecektir.

7. Kuantum Ogrenmenin Onemi c¢aligmada ayrintili bicimde ele alinmistir. Bu
nedenle kuantum 6grenmeye iligkin yapilacak arastirmalarin artirilmasi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ozellikle doktora ¢alismalarinin kuantum 6grenme iizerine segilmesi ve
bagimli degiskenlerin artirilmasi yararli olacaktir. Akademik bagarinin birgok
calisgmada ele alindigr goriilmektedir. Bagka yeni arastirmalarda Ogrencinin

Ozyeterlik algist gibi farkli degiskenlerin incelenmesi dnerilebilir.
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