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flkokul 3. Smf Ogrencilerinin Yazma Becerilerinin Yaratici Drama Yontemiyle
Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Giillii DUMAN YEGEN
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Bu ¢alismanin amaci, yaratict yazma becerilerine yaratict drama yonteminin etkilerini
ortaya koymaktir. Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi
kullanilmigtir. Calisma 2018-2019 6gretim yili Bahar Déneminde Isparta ili Egirdir
Ilgesinde bulunan bir ilkokulun 3. smifinda 6grenim goren 12 &grenci ile
gerceklestirilmistir. Eylem plani; bes atolye yaratici yazmaya hazirlik ¢alismalari, on
bes atdlye ise yaratic1 yazma calismalarindan olusturulmustur. Bu atdlyeler, yaratici
dramanin ders yontemi olarak kullanildigi, 3. sinif Tiirkce dersi yazma kazanimlarina
gore hazirlanmig, yaratict yazma ders planlarindan olugmaktadir. Arastirma
18.03.2019-21.05.2019 tarihleri arasinda 10 hafta boyunca, her hafta iki atdlye
seklinde toplam 20 atdlye uygulanmustir.

Arastirma verileri 6grenci, 6gretmen, veli goriismeleri, 6z degerlendirme formlari,
ogrenci, veli ve 6gretmen giinliikleri, 6n 6l¢iim, son 6lglim ve 6grencilerin yazdiklar
iiriinlerinden elde edilmistir. Ogrenci giinliikleri arastirmaci tarafindan gelistirilen
Giinliik Degerlendirme Rubrigi ile 6n 6l¢iim, son d6l¢iim ve iirlinler ise arastirmaci
tarafindan gelistirilen Yaratict Yazma Rubrigi ile degerlendirilip, puanlanmistir.
Gorlisme ve 6z degerlendirmeden elde edilen nitel veriler ise igerik analiziyle
coziimlenerek elde edilen bulgular arastirma sorulart dogrultusunda yorumlanmustir.

Arastirmanin problemini belirleme siirecinde, 6grencilerin yazmay1 sevmedikleri,
yazmaya icerik bulmada zorlandiklari, ders kitabinin bdlimlerini yazmay1
istemedikleri belirlenmistir. Uygulama siirecine dair 6grencilerin yaratict drama
yontemiyle yaratict yazmay1 sevdikleri, yazmaya istek duyduklari saptanmistir. On
Olclim, son Ol¢liim ve uygulama siirecinde yazdiklari metinlerde ise yaratici drama
yonteminin, yaratici yazma becerisinin gelisimi iizerine olumlu yonde bir etkisinin
oldugu belirlenmistir. Bu goriisii, 6grenciler ve velilerle yapilan son goriismelerden
elde edilen veriler ve arastirmacinin gozlem notlar1 da desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Eylem Arastirmasi, Yaratict Drama, Yaratict Yazma,
Yazma Egitimi

Sayfa Sayisi :202

Danisman: Prof. Dr. Derya ARSLAN OZER



An Action Research on Improving the Creative Writing Skills of Primary
School 3" Grade Students with Creative Drama Method

(Master Thesis)

Giillii DUMAN YEGEN

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the effects of creative drama method on creative
writing skills. In the research, action research which is one of the qualitative research
designs was used. The study was carried out with 12 students attending 3rd grade of
an elementary school located in Egirdir District of Isparta Province in the Spring
Semester of 2018-2019 academic year. Action plan; five workshops consisted of
preparation for creative writing and fifteen workshops consisted of creative writing.
These workshops consist of creative writing lesson plans prepared according to the
gains of the 3rd grade Turkish course writing, where creative drama is used as the
course method. The research was conducted on 18.03.2019-21.05.2019 for 10 weeks
and 20 workshops in two workshops each week.

The research data were obtained from student, teacher, parent interviews, self-
assessment forms, student, parent and teacher diaries, pre-measurement, final
measurement and products written by students. Student diaries were evaluated and
scored with the Daily Assessment Rubric developed by the researcher and the final
measurement and products were evaluated and scored with the Creative Writing
Rubric developed by the researcher. The qualitative data obtained from interview and
self-evaluation were analyzed by content analysis and the findings were interpreted in
the direction of the research questions.

In the process of determining the problem of the research, it was determined that the
students did not like to write, had difficulty in finding content to write, and did not
want to write the chapters of the textbook. It was determined that the students like to
write creative with the creative drama method and they wanted to write about the
application process. It was determined that creative drama method had a positive effect
on the development of creative writing skills in the texts they wrote during pre-
measurement, final measurement and application process. This view is supported by
data obtained from recent interviews with students and parents, as well as by the
researcher's observation notes.

Key words: Action Research, Creative Drama, Creative Writing, Writing
Education
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BOLUM I

GIRiS

Bu boliimde aragtirmanin temeli olan problem durumu hakkinda bilgi verilmistir.
Calismanin problem ciimlesi ve alt problemleri agiklanmistir. Arastirmanin amaci,

onemi ve smirliklaria deginilmistir.

1.1. Problem Durumu

Anadili 6grenimi bireyin hayat boyu kazanacagi en énemli dil becerisidir. Dil 6grenimi
okuma, konugma, dinleme ve yazma olmak iizere dort temel beceriden olusmaktadir.
Bu temel becerilerden dinleme ve konusma Once, okuma ve yazma sonra
ogrenilmektedir. Yazma becerisinin kazanimi, diger dil becerilerine gore daha geg ve

zor olmaktadir.

Yazma, bireylerin herhangi bir konudaki duygularini, duyduklarim, diisiincelerini,
daha 6nceden edinmis oldugu bilgilerini, hayallerini ve yasadiklarini, bir diizen ve
biitiinliik i¢inde yazi ile aktarmasidir (Ceran, 2013; Goger, 2010; Giines, 2007,
Ozgﬁlen, 2009; Senol, 2001). Dil becerilerinin son halkasini olusturan, iletisim
araglariin en etkilisi olan yazili anlatim becerisi, okuma ve konusmaya gore daha tist
bir beceridir (Elbir ve Yildiz, 2012; Kése, 2010; Ungan, 2007; Unalan, 2006). Elestirel
bir diistinme siireci olarak kabul edilmesi gereken yazma becerisini edinmenin
degismez ilkesi “yazmak™tir. Bu becerinin gelistirilmesi, iyi planlanmis bir yazma
egitimi ile gergeklesebilir (Demirel, 2002; Kose, 2010; Tazebay ve Celenk, 2008).
Yazma becerisi uzun bir siireg istemektedir. Cesitli ve ilgi ¢ekici yazma galismalari,
Ogrencilerin bu beceriyi kazanmasina ve yazma egitiminde istenen amaglara
erisilmesine katkida bulunur (Kése, 2010). {lkdgretim ¢agindaki dgrencilerin yaziy:
sevmelerinin, yazmaktan zevk almalarinin ve duygularmi rahatlikla kagida
dokmelerinin saglanarak yaraticiliklarinin ortaya g¢ikarilmasi, egitim agisindan gok

onemlidir (Oztiirk, 2007).



Latince dogurmak, meydana getirmek, yaratmak anlamma gelen “creare”
sOzcligiinden gelen yaraticilik, yirminci yiizyildan giiniimiize kadar gelen en karmagik
kavramlardan bir tanesidir (San, 2003; Ustiindag, 2011). Yaraticilik, daha once
kurulmamus iligkiler arasinda baglantilar olusturma, yeni ve farkli bir diisiince sekli
icinde yeni yasanti, deneyim, fikir ve deneyimler ortaya koyabilme ya da anlam
evrenimizi yeniden yapilandirma, bireyler i¢in ya da kiiltiir i¢cin gerceklige uygun bir
yenilik katmaktir (Ataman, 2006). Her bireyde yaraticilik 6zelligi bulunmaktadir
ancak insanlarin yaraticilik seviyeleri, zeka katsayisi (Intelligence Quotient-1Q)
seviyeleri gibi farklilik gosterebilir. Bu seviye farkliligi sistemli bir ¢alisma, yani
egitimle gelistirilebilir. (Tonyali, 2010). Gilinlimiizde okullarda verilen kaliplasmis
egitim tarzi, 6grencilerin yaraticiliklarini 6n planda tutan iraksak diisiinme bigimlerini
kullanmalarina izin vermeyerek, yaraticiliklarinin gerilemesine ve korelmesine yol
agmaktadir (Oral, 2014; Oztiirk, 2001; San, 1979). Modern iilkelerde zorunlu egitime
ve egitim sistemlerine getirilen en temel elestirilerden birisi, Ogrencilerin
yaraticiliklarmin engellenmesiyle iliskilidir (Yenilmez ve Yolcu, 2007). Ulkemiz
egitim sisteminin de programa uyma konusunda esneklik tanimayan anlayisa sahip,
siav odakl1 bir sistem olmasindan dolayi, yaraticiliga gerekli 6nem verilmemektedir

(Kara ve Sengicek, 2015; Ozaskin ve Bacanak, 2016).

Cocuklarin donanimlart iginde yer alan yaraticilik 6zelliklerinin gelisiminin temelleri,
ozellikle okuloncesi ve ilkdgretim yillarinda atilir ve bu konudaki 6zgiivenleri egitim
siirecinde gelistirilebilir (Ersoy ve Baser, 2009; Oztiirk, 2001; Ustiindag 2011). Egitim
sistemi de, bireylerin diigiince yapilarin1 gelistirmeyi, aklini farkli bigimlerde
kullanmay1, ge¢miste yapilanlar1 yinelemeyen, yeni seyler yapabilme istegi olan
yaratici insanlar olusturmay1 amagclar (Yenilmez ve Yolcu, 2007). Bu amaca ulagsmak
icin egitim siirecinde sadece bilgi aktarimi degil yaraticilik ve duygusal gelisim de 6n
planda tutulmali, okullarda Ogrencilerin kendilerini kesfetmelerini ve yaraticilik
potansiyellerini gelistirmelerini saglayan renkli, neseli ve zihinsel olarak biraz
zorlayan ortamlar olusturulmalidir (Oral, 2014; Yenilmez ve Yolcu, 2007).
Gliniimiiziin ¢agdas diinyasinda giiglii bir konumda bulunabilmek igin, toplumda fikir
tiretebilen ve diisiincelerini 6zgiirce aciklayabilen, her alanda iirlinler ¢ikarabilen

yapicl, yaratici, kendine 6zgii 6zellikleri olan bireylere sahip olmak gereklidir. Bu



bireyler, yaraticiligi koreltmeyen aksine destekleyen ve gelistiren, onlara 6zgiiven
asilayan egitim yontemleri sayesinde yetistirilebilir. Yaraticiligin bir¢ok alanda 6zenle
gelistirilmesi gerekmektedir. Bireylerin yaratici yazilar yazabilmeleri i¢in okuldan

baglayarak gerekli ortamin saglanmasi ve etkinliklerin yapilmasi énemlidir.

Yaz1 yazma, siki kurallara bagli kalinmasindan dolay1r 6grenciler tarafindan ¢ok
istenen bir etkinlik olarak goriilmemektedir. Ogretmenlerin dgrencilerin bireysel
farkliliklarin1 g6z oniinde bulundurmadan ilgilerini ¢ekmeyen konularda yazma
etkinlikleri yapmasi da 6grencilerin bu etkinliklerden zevk almamalarina ve 6nyargili
davranmalarina yol agmaktadir (Korkmaz, 2015; Oral, 2014). Ogrencilerin yazi
yazmadan zevk almast ve Onyargili davranmamalart i¢in yaratict yazma
etkinliklerinden yararlanilmalidir (Kapar Kuvang, 2008). Yaratict yazma, bir
Ogrencinin 6grenebilecegi en 6nemli becerilerden biri olarak nitelendirilir. Kiginin dig
diinyadan elde ettigi izlenimleri, bir konudaki duygu ve diislincelerini kendi ifade
yontemleri ile yasanmisliklari, diisiince ve hayal giigleriyle bezeyerek, farkli bir
sunumla, 6zgiirce kagida dokmesine olanak taniyan yaraticiligi ve kisiligi gelistirici
uygulamaya dayali bir yazma yontemidir (Asilioglu, 1993; Demir, 2013; Oral, 2014;
Temizkan, 2010; Tonyal1 2010).

Ogrencilerin yaratici yazma etkinliklerinde kurduklar1 etkilesim, kendi fikirlerini
ozgiirce dile getirmelerini saglarken baskalarmin duygu ve diisiincelerine saygi
gosterme ve onlar1 kabul etme aliskanligi kazanmalarina yardimcr olma ve ikna
becerilerini gelistirmelerine katkida bulunur (Ak, 2011; Kapar Kuvang, 2008; Susar
Kirmizi, 2015; Temizkan, 2010). Bireylerin duygularini, diisiincelerini, hissettiklerini
aktarmada, diger insanlarla paylasma gibi konularda biiyiik katkilar1 olan yaratici
yazma becerisinin tim ogrencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Yaratic1 yazma
farkli yontem ve teknikler kullanilarak gelistirilebilir. Bu yontemlerden biri de yaratici

dramadir.

Yaratic1 drama, bir grup ¢alismasi icerisinde, bir amacin, bir olayin, bir durumun, bir
diisincenin, soyut bir kavramin, grubu olusturan {iyelerin ge¢mis yasam
deneyimlerinden yola ¢ikarak dogaclama, rol oynama (rol alma) gibi tiyatro ya da
drama tekniklerinden yararlanilarak anlamlandirilmast ve canlandirilmasidir

(Adigiizel, 2016, San, 2002). Yaratict drama caligmalari, 6grenme siirecine bilissel



alanin yami sira, duyussalligi ve yasantilar1 da katarak Ogrenenin bilgilerini
Oznellestirmesine ve bu bilgileri yararl ve islevsel kilmasina, davranislarin gelisimini
saglar (Adigiizel, 2016; Geng, 2003). Yaratic1 yazma gibi yaratici drama da bireylerin

diisiincelerini 6zgiirce agiga ¢ikarmasina imkan tanir (Susar Kirmizi, 2015).

Ogrenmenin % 83’1 gérme, % 111 isitme, % 3,5’i koklama, %1,5’i dokunma ve %
1’i tatma yolu ile ger¢eklesmektedir. Yapilan ¢alismalarda zamanin sabit tutulmasi
kosuluyla, insanlarin okuduklarmin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin
%30’unu, gortip isittiklerinin - %50’sini, sdylediklerinin = %70’ini  ve yapip
sOylediklerinin %90’m1 hatirladiklar1 belirlenmistir (Cilenti, 1991). Bu sonug,
egitimde Ogrencinin 6grenme silirecine aktif katiliminin saglandigi yontemlerin
uygulanmasinin 6grenmenin kaliciliginin olusmasi agisindan o6nemli oldugunu
gostermektedir (Caligkan ve Karadag, 2014). Yaratici drama, 6grenmenin uygulamali
olarak gelistirilip tesvik edilmesine, o6grenciyi merkeze alarak bilgiyi yaparak
yasayarak edinmelerine ve bu sayede konuyu birinci elden 6grenmelerine olanak
saglayan, etkili bir egitim yontemidir (Ayka¢ ve Adigiizel, 2011; Aytas, 2013).
Yaratici drama etkinlikleri ¢ocuklarin yazmaya iliskin istekliliklerini arttirmaktadir.
Gerek yaratic1 drama etkinliklerinde gerekse yaratici yazma ¢aligmalarinda bireyin
yaraticiligt 6n plandadir. Her iki c¢alisma alaninin birlestirilmesi ¢ocugun
yaraticiliginin ortaya c¢ikarilmasinda daha etkili olmaktadir. Yazma Ogretiminde
yaratici, 6grencinin ilgisini ¢eken etkinliklerin kullanilmasi sonucunda, 6grencilerin
yazmaya kars1t olan diislincelerinin olumlu yodnde gelistigi, ¢alismalardaki
istekliliklerinin arttig1, yaraticilik ve edebi agidan giiclii eserler olusturduklari
gbzlemlenmistir (Annarella, 1999; Ataman, 2006; Laurin, 2010; Sevim ve Ozdemir
Erem; 2013; Susar Kirmizi, 2009, 2015). Egitimin biitiin alanlarinda ve her derste
(Sosyal Bilgiler, Tiirkge, Tarih, Matematik, Sanat Egitimi vb.) kullanilabilen bir
icerige sahip olan yaratict drama, giiniimiizde okul Oncesi egitimden ilkogretime,
tiniversiteden lisansiistli egitime kadar biitiin egitim kademelerinde kullanilmaktadir

(Susar Kirmizi, 2015).

Tiirkge dersi 6gretim programi duygu ve diistincelerini 6zgiirce ifade edebilen, yazma
becerisi gelismis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Ancak uygulanan programlarla

yazma becerisi istenilen seviyede hedeflere ulasamamis, 6grencilerin zorlandiklar bir



alan olmustur (Ungan, 2007). Bundan dolay1 Tiirkge dersleri, bireylerin diistincelerini
rahatlikla ifade edebilecekleri, duygularmi akici bir islupla anlatabilecekleri,
yazmadan zevk alan ve kendisine yazmay1 bir ugras edinmis ¢ocuklar yetistirmeye
doniik olarak planlanmalidir. Bunu yapabilmenin en iyi yolunun yaratict yazma

becerilerini ¢ocuklarimiza kazandirmak olacagi unutulmamalidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu ¢alismanin problemini; “Yaratict drama yontemiyle hazirlanmig yaratict yazma
etkinlikleri, 6grencilerin yaratict yazma becerilerini nasil etkilemektedir?” sorusu

olusturmaktadir.

1.2.1. Alt problemler. Arastirmada asagidaki alt problemlere cevap

bulunmaya ¢aligilmistir.

a) Uygulama Oncesi 6grencilerin yaratict yazma becerilerinin mevcut durumu

nasildir?
b) Uygulama siirecinde 6grencilerin yaratict yazma becerileri nasildir?

¢) Uygulama sonras1 6grencilerin yaratici yazma becerisi gelisimi nasildir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci; yaratict yazma alaninda karsilasilan sorunlarin tespit edilerek,
yaratict drama yoOnteminin, yaratict yazma becerilerinin gelisimine etkisini ortaya

¢ikarmaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Yaz1 yazma, yazarken uyulmasi gereken; kagit temizligi, harflerin sekilleri, yazinin
diizgiin olmas1 ve dilbilgisi kurallarina uygunlugu gibi siki kurallara bagh
kalinmasindan dolay1 6grenciler tarafindan ¢ok cazip bulunan ve istenilen bir etkinlik

olarak gériilmemektedir (Oral, 2014; Susar Kirmiz1 ve Beydemir, 2012). Insanlarin



hayal giicliniin gelismesine katkisi olan yazma calismalarinin farkli yontemler ve
etkinliklerin kullanildigi, yaratici ve eglenceli bir sekilde islenmesinin, yazma
becerisini  gelistirecegi hatta Omiir boyu yazma aligkanligi kazandiracagi
bildirilmektedir (Annarella, 1999; Ataman, 2006; Kurudayioglu ve Ozdem, 2015;
Susar Kirmizi, 2009). Ogrencilerin yazi yazmadan zevk almasi ve onyargili
davranmamalari i¢in yazim ¢alismalarinin, ¢alisma ve diisiinme disiplinlerinin metin
calismalar1 ve uygulama teknikleri ile birlestirilerek yapilmasini 6dngoéren yaratici
yazma yonteminin etkinliklerinden yararlanilmalidir (Akkaya, 2011; Kapar Kuvang,
2008). Yaratict yazmanin Ogrenilmesi siirecinde, ders igerikleri ve egitim
programlarinin etkinliklerinin olusturulmasinda, arastirma ve gozlem, bilgi birikimi
olusturma, duygusal ve yasantisal zenginlik, metot zenginligi icermesi gibi unsurlar
gbz Oniine alinmali, ¢aligmalar 6grencileri yazmaya tesvik etmeli ve her birinin
yaraticiligini gelistirebilmesi ig¢in uygun ortamlar olusturulmalidir (Cremin, Goouch,
Blakemore, Goff & Macdonald, 2006; Demir, 2013; Temizkan, 2011).

Ulkemizde yazma egitimi ile ilgili birgok program degisikligi yasanmis olmasina
ragmen Ogrenciler yazmaktan hoslanmayan, yazma etkinliklerini yapmak istemeyen,
bunun sonucunda da yazma becerisi sinirli gelisen bireyler olarak yetigmektedir. Alan
yazinda yapilan ¢aligmalar da yazma sorunlarmin devam ettigini bildirmektedir. Bu
sorunlarin, yazma calismalarindaki siki egitim anlayisi, ¢alismalarin sikici kurallar
cergevesinde gergeklestirilmesi, sinif i¢i ¢alismalarda 6grencileri tesvik edici eglenceli
etkinliklerin yer almamas1 gibi faktorlerden kaynaklandig belirtilmistir (Oral, 2014;
Tok ve Unlii, 2014) .

Tirkge egitiminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin yetersiz kaldig1 belirlenen
klasik 6gretim yontemlerinde degisiklikler yapilmas1 veya yenilik¢i ve yapilandirmaci
egitim yaklasimina uygun yontemlerin ve tekniklerin kullanilmasi gerekir (Kara,
2014; Maden ve Ding, 2017; Sever, 2015). Ogrencinin 6grenme siirecine aktif olarak
katilimin1 saglayan yaratict drama yonteminin Tiirk¢e 6gretiminde etkin kullanima ile
ilgili yapilan uygulamaya yonelik ¢alismalarda bu katkilar goriilmiistiir. Tiirkce dersi
etkinliklerinde yaratict dramanin kullanimi, dil ve anlatim becerilerini kazandirmada,
iletisim becerilerini gelistirmede geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu

belirlenmistir (Maden ve Ding, 2017).



Alanyazin incelendiginde, Tiirkiye’de farkli simif kademelerindeki 6grencilerin
yaratic1 yazma c¢aligmalarinin yazma becerilerine etkisi konusunda ¢ok sayida ¢alisma
varken (Ak, 2011; Baskok, 2012; Demir 2013; Erdogan ve Yangin, 2014; Kapar
Kuvang, 2008; Kasap, 2019, Susar Kirmizi ve Beydemir, 2012; Korkmaz, 2015;
Maltepe 2006; Ozdemir ve Cevik, 2018; Oztiirk, 2007; Sever, 2013; Sis ve Bulut,
2018; Temizkan, 2010, 2011; Tok ve Kandemir, 2015; Tonyali, 2010, Urhan, 2016),
yaratict yazma becerilerinin kazandirilmas: ve gelistirilmesinde yaratici drama
yonteminin kullanildigi caligmalarin sayisi diger ¢alismalara gore daha azdir (Ataman,
2006, 2018; Bayraktar ve Okvuran, 2012; Cer, 2017; Karateke, 2006; Kilig, 2018;
Peker, 2015; Serin, 2005; Sulak ve Erdogan, 2019; Susar Kirmizi, 2009, 2015; Tiirkel,
2011, 2013). Bu galismalarda ilkokul 3. Sinif 6grencilerine yonelik bir ¢alismaya

rastlanmamuistir.

Calismamizda Tiirkge dersi 6gretim programinin 3. simif yazma kazanimlarmin
etkinliklere gore asamalandirilarak olusturulan atdlyelerde Ogrencilerin ilgi ve
isteklerini dikkate alan, aktif katilimlarin1 amaglayan, yaratict drama yonteminin
kullanildig1 yazma etkinlikleri uygulanmistir. Calismamiz bu yoniiyle yazma egitimi
alaninda bir alternatif olusturmaktadir. Bu 6zelligi ile 6gretmenlere, aragtirmacilara ve
ogrencilere katki saglayacagi ve arastirmanin diger ciktilar1 bakimindan 6rnek bir

calisma olacag diisiintilmektedir.

1.5. Smirhhiklar

Bu aragtirma 2018 — 2019 o6gretim yilinda Isparta ili Egirdir ilgesinde bulunan bir

ilkokulun 3. Simif 6grencileri ile sinirlidir.

1.6. Sayiltilar

Ogrencilerin veri toplama araglarini herhangi bir etki altinda kalmadan kendi goriisleri

dogrultusunda doldurduklar1 varsayilmistir.



1.7. Tanimlar

Yaraticilik: Daha 6nce kurulmamus iliskiler arasinda iliskiler olusturabilme, yeni bir
diisiince sekli icinde yeni yasanti, deneyim, fikir ve {iriinler ortaya koyabilme ya da
anlam evrenimizi yeniden yapilandirma, bireyler i¢in ya da kiiltiir icin gerceklige

uygun bir yenilik katmasi (San, 1991).

Yaratici yazma: Insanlarin bir konu hakkinda duygularmi ve fikirlerini hayal

giiclerini kullanarak 6zgiir bir sekilde kagida aktarmasi. (Oral, 2014).

Yaratict drama: Bireylerin dogaglama, rol oynama vb. sahne (tiyatro, drama)
teknikleri kullanarak grup uygulamasi seklinde, bir yasanti, olay veya fikri, kimi
zaman soyut bir kavrami ya da davranisi eski biligsel ortintiilerin yeniden diizenlenerek
gozlem, tecriibe, his ve yasantilarin gozden gecirdigi “oyunsu” siireglerde

anlamlandirilmasi ve canlandirilmasidir (San, 2002).

Eylem arastirmasi: Eylem arastirmasi, dogrudan uygulamanin iginde yer alan bir
arastirmacinin gerceklestirdigi, uygulama siirecine ait sorunlarin tespit edilmesinde ya
da mevcut bir sorunu anlamaya ve ¢ozmeye yonelik sistemli veri toplama ve analiz

etme siirecine dayanan aragtirma modelidir (Y1ildirim ve Simsek, 2018).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Yazma. Yazma herhangi bir konudaki duygularimizi, diisiincelerimizi,
bilgilerimizi, hayallerimizi, tasarladiklarimizi ve yasadiklarimizi bir diizen ve
biitiinliik i¢inde yazi ile anlatmaktir (Ceran, 2013; Goger, 2010; Giines, 2007; Ozgiilen,
2009; Sever, 2015; Senol, 2001). Yazma, olaylar1 veya etkinlikleri kaydetmenin yani
sira onlar1 anlamlandirma olarak da kabul edilir (Demir, 2013). Yazma, planlama,
derleme, diizenleme, gdzden gegirme gibi bir¢ok biligsel becerinin koordinasyonunu
da gerektiren karmasik bir eylemdir (Cormack, 2003; Erdogan ve Yangin, 2014,
Maltepe, 2006; Sutherland ve Topping, 1999).

Dil becerilerinin son halkasini olusturan ve en etkili iletisim aract olan yazma, bir
beceri, aliskanlik ve tekrar isidir (Unalan, 2006; Kése, 2010; Ungan, 2007). Yazi
yazmak, bireyin kendini kesfetmesi, kendi duygulariyla kendi i¢inde ylizlesmesi i¢in
oldukga etkili ve kullanigh bir yontemdir (Oral, 2003; Temizkan, 2010). “Yazmak”
hafizanin gelistirilmesi ve “bilgi”nin kalict hale gelmesi, duygu ve diisiincenin
damitilmasi, berraklastirilmasi, netlestirilmesi ve harekete gegirilmesi agisindan
oldukg¢a 6nemlidir (Akbayir, 2006; Ataman, 2018; Goger, 2010). Bunun yani sira insan
hafizasinin disipline edilmesi, ding kalmasi, bi¢imlenmesi, diisinme aligkanlig1
kazanmasi a¢isindan da onemli islevleri olan bir eylemdir (Akbayir, 2006; Unalan,
2006). Okuma ve konusmaya gore daha iist bir beceri olan ve bir grenme alani olarak
da nitelendirilen yazma becerisi gilinliikk hayatimizin hemen hemen her asamasinda

karsimiza ¢ikmaktadir (Elbir ve Yildiz, 2012; Ozbay, 2009).

Dil becerileri “besikten mezara kadar” gelistirilen, hayatin her sathasinda yenilenen,
bir seyler katilan becerilerdir. Bu becerilerden dinleme ve konusma becerileri okul
oncesi donemlerde bir dereceye kadar 6grenilebilir ancak okuma ve yazma becerilerini

edinmek igin formal egitim alinmasi gerekmektedir (Ozbay, 2009; Ungan, 2007).
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Yazma becerisi, ilk6gretim doneminde diger becerilerle birlikte belirli bir disiplin ve
bilingli bir diizen i¢inde bireyin anadilinin harf, s6zciik ve ciimlelerinin 6gretilmesiyle
baslayan ilk okuma ve yazma siirecinden bagimsiz yazmaya kadar uzanan bir egitim
siireciyle gelistirilmeye calisilmaktadir (Iseri, 2008; Kasapoglu, 2007; Ozbay, 2009).
Yazma becerisinin kazandirildigi egitimin en 6nemli basamagi, ilkokul donemi olarak
diistiniilebilinir.

[Ikdgretim cagindaki gocuklarimiza yaziyr sevdirmek, yazmadan zevk almalarin,
duygularini rahatlikla kagida dokmelerini saglamak, yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmak
egitim agisindan olduk¢a dnemlidir (Oztiirk, 2007). Yazmayi, bireylerin isteyerek ve
severek yapabilecekleri bir aligkanliga doniistiirmenin yolu, ilkdgretim siirecinde
okuma ve yazma becerisine yonelik, iyi planlanmis, nitelikli ve islevsel bir egitime
baghidir (Géger, 2010; Kose, 2010; Tosunoglu, Tosunoglu ve Arslan, 2008). Yazma
egitiminde, dgrencilere, duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde kagida aktarabilme
becerileri kazandirma, kendi iginde elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, aragtirma
becerisine sahip olma, problem ¢ézme becerisini elde etme, anadili giizel kullanma

gibi etkinliklerin bir arada organize edilmesi 6nemlidir (Ungan, 2007; Y1lmaz, 2012).

Ogrencilerin zihinsel gelisimi agisindan biiyiik nem tastyan yazma becerisi,
mekanik bir siire¢ degil, elestirel, yaratici, problem ¢6zmeye dayali bir diisiinme siireci
olarak algilanmali ve bilinmelidir (Demirel, 2002; Temizkan, 2014). Yazma
becerisinin gelismesi ile birlikte bireylerin bilgiyi transfer etme, kendi diisiinceleri
ile bilgiler arasinda baglanti kurma ve metnin yapisinda tutarlilik saglama
imkanlar1 artmakta, estetik bir duyarlilik 6n plana ¢ikmaktadir (Bartscher, Lawler,
Armando & Schinault, 2001; Ungan, 2007). Ogrencilerin yazma becerisinin gelismesi,
ogrencilerin diisiincelerini ve kendine 6zgii fikirlerini gelistirme, siraya koyma,
bilgilerini diizenleme, dili etkili kullanma, 6grenme, diisiinme, anlama, iletisim kurma
ve duygularini aktarma becerilerinin gelismesinde de etkili olur (Akyol, 2008; Giines,
2007; MEB, 2018).

Insanlar, yazmanin hayatlar1 boyunca basardiklari en karmasik bilissel etkinliklerden
biri olmasinin yani sira duygularini, diistincelerini, hayallerini agik ve anlasilir bir
bicimde yazabilmeleri igin ¢esitli biligsel becerileri kazanmis olmalidirlar (Goger,

2014, Olive, 2004). Bireyler kazandiklar1 bu biligsel beceriler sayesinde diistincelerini
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sinirlamayi, yaziy1 diizenlemeyi, olaylar1 siralamayi, kurallar1 uygulamay1 ve yazinin
amacimi belirlemeyi o6grenirler (Goger, 2014). Yazma becerilerinin gelisiminde
zihinsel stireglerin 6n plana ¢ikarilmasi 6nemlidir ¢linkii yazarken diisiinme yetenegi,
dil ve bilgi birlikte hareket ederler (Ak, 2011; Kellogg, 2001; Lawwill, 1999). Bundan
dolay1 yazma becerisi gelistirilirken, herhangi bir duruma veya olaya yonelik olarak
yaratic1 dislinebilme, diistindiiklerini etkili bir dil kullanarak belli bir diizen iginde
anlatabilme, estetik ve etkileyici bir anlatim kullanarak, yazmin dikkat g¢ekici bir
bicime getirilebilmesi gibi yetilerin kazandirilmasi gerekir (Kellogg, 2001; Lawwill,
1999).

Yazma becerisi, diger temel dil becerilerine gore agir gelistigi i¢in bireyin yazma
becerisini gelistirebilmesi ve bu beceriyi iyi diizeyde kazanabilmesi, siirekli yazi
alistirmas1 yapmasiyla gerceklesebilir (Demirel, 2003; Demirel ve Sahinel, 2006;
Tazebay ve Celenk, 2008). Yazma becerisi uzun bir siire¢ istemektedir. Yazma
egitiminde dgrencilere yazma becerisi ve aligkanligi kazandirmak i¢in, gordiikleriyle,
yasadiklariyla ilgili yazilar yazdirilmali; becerilerini ve aligkanliklarint gelistirmek
amactyla miimkiin oldugunca duygularini, diisiincelerini, 6nemsedikleri veya
sOylemek istedikleri seyleri yaziya dokmeleri konusunda firsat taniyan gesitli ve ilgi
¢ekici yazma ¢alismalari yapilmalidir (Cer, 2017; Johnson, 2017; Kése, 2010). Bu
durum Ogrencilerin yazma ve iletisim becerilerini, dili kullanma becerilerini, sézciik
dagarciklarini, dilbilgisi kurallarimi ve diislince gii¢lerini anlatabilmeyi gelistirerek
yazma isteklerini yiikseltecektir (Demirel, 2002; Kavcar, 1983; Ozbay, 2007).
Ogretmen yazma igerigini diizenleyerek, cesitli tiirlerde ve konularda dgrencilere
istediklerini se¢gme hakki taniyan, tesvik eden ve yazma g¢alismalarinda yol gosteren
roliinde olmalidir. Ogretmen yazilanlari not vermek amaciyla degil, yazma
becerisindeki sorunlari tespit edip, diizeltmek amaciyla degerlendirmelidir. Yazma
etkinlikleri okulda yapilanlarla sinirli kalmayip, 6grencilerin giinliik yasantisina da

aktarilmalidir (Demirel, 2002; Tazebay ve Celenk, 2008; Y1ildiz vd. 2008).

Tirkge derslerinin 6grenme-Ogretme siireclerinde uygulanan yazma c¢alismalari,
Ogrencilerin yazmayi sevmemeleri veya olumsuz bir tutum olusturmalarina ve bu
tutumun sonucu olarak yazmay1 zor bir beceri olarak gérmelerine yol agmaktadir. Bu

zorluklarin ortadan kalkmasi ve yazma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in 6grencilerin
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yazmaktan zevk almasi saglanmalidir. Ogrencilerde bu algi olusturuldugunda yazma
becerisini gelistirmeye iliskin uygulamalarin gergeklestirilmesi daha da kolay hale
gelecektir. Yazma derslerinde, etkili bir 6gretmen, 6grencilerin dikkatini topladiktan
sonra etkinlikleri gerceklestirmelidir. Ogretmen ogrencilerin  dikkatlerinin
dagilmamasi igin, dersi drama ve oyunlar gibi uygulamalarla zenginlestirerek
karmasik bir siire¢ olan yazmayi1 agik ve anlasilir hale getirerek aktarmalidir (Erdogan
ve Yangin, 2014; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005; Maltepe, 2006). Bunun i¢in yazma
ogretiminde 6grencileri merkeze alan, sinifta gesitli yaratict ve eglenceli etkinlikler
kullanan, &grencilerin kendilerini rahatca ifade etmelerini saglayan yontem ve
teknikler kullanilarak alistirma yapilmasi oldukca 6nemlidir (Kahn ve Holody, 2012;
Pour-Mohammadi, Abidin ve Fong, 2012; Susar Kirmizi, 2009).

2.1.2. Yaratiahk. Yaraticilik, Latince dogurmak, meydana getirmek,
yaratmak anlamina gelen “creare” sdzciigiinden gelmektedir. Insanlik tarihi kadar eski
olan bu olgu on bes ve on dokuzuncu yiizyillar arasinda sadece giizel sanatlara iligkin
bir kavram olarak benimsenmistir. Giiniimiizde ise sadece sanatsal alanda degil
bilimsel ve teknolojik alanda da yaraticiliktan bahsedilmektedir. Ancak sanatsal
yaraticilik, bilimsel alandaki yaraticiliga gore ¢ok farkli bir olgu olarak kabul edilir
(San, 2003). Yaraticilik, neden, nerede, ne zaman vb. sorularmin sorulmaya
baslanmasiyla birlikte fark edilmeye baslanan, yirminci yiizyildan giiniimiize kadar

gelen en karmasik kavramlardan bir tanesidir (Ustiindag, 2011).

Yaraticiligin bir¢ok bilimsel, sanatsal, sosyal ve endiistriyel etkinlikleri kapsayan ¢ok
boyutlu bir olgu olmasi, farkli disiplinlerdeki arastirmacilar tarafindan ilgili disiplinin
dinamiklerine bagli olarak farkli agilardan ele alinarak tanimlanmasina sebep olmustur
(Oncii, 1992; Onur ve Zorlu, 2017). Yillardir bu konuda calismis uzmanlarin goriis
birligine vardiklar: ortak bir yaraticilik tanim1 bulunmamaktadir (Yenilmez ve Yolcu,
2007). Bu durum ¢ok sayida yaraticilik tanimlamalarmin olmasina yol agmistir. Bu

tanimlardan bazilar1 asagida belirtilmistir.

San (1979) calismasinda yaraticiligi, her bireyde bulunan ve insan hayatinin her
doneminde bulunabilen bir yeti, giinliik hayattan bilimsel ¢alismalara kadar uzanan

genis bir alani icine alan siirecler biitiinii, bir tutum ve davranis bi¢imi olarak ifade
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etmistir. Torrance (1962), yaratici diisiinceyi bir sezgi siireci olarak kabul etmekte ve
“Bosluklari, rahatsiz edici ya da eksik 6geleri sezip, bunlar hakkinda diisiiniis ya da
varsayimlar kurmak, bunlart sinamak, sonuglari karsilastirmak ve olasilikla bu
varsayimlar1 degistirip yeniden smamak” diye tanimlarken Barlett, “ana yoldan
ayrilma, deneye ag¢ik olma, kaliplardan kurtulma” olarak tanimlamaktadir (Akt. San,
1979). Vernon ve arkadaglar1 (1977), yaraticiligi, insanin sosyal, manevi, estetik,
bilimsel veya teknolojik degeri oldugu kabul edilen yeni fikirleri, goriisleri, buluslar
veya artistik objeleri tiretme kapasitesi olarak tanimlamislardir (Akt. Arik, 1990).
Csikszentmihalyi (1996), yaraticiligin yeni ve degerli olan fikirler veya eylemler
oldugunu belirtmistir. Yaratici olabilmede kisginin kendi diisiincesinin tek Kriter
olamayacagini, diisiincenin bazi standartlara goére yeni ve degerli oldugunun
sOylenebilmesi icin sosyal degerlendirmeye girmesi gerektigini ifade etmistir.
Yaraticiligin olusmasinin sadece kisinin kafasinda olusmasinin yeterli olmadigini,

fikirler ve sosyokiiltiirel baglamda da etkilesim olmasi gerekliligini vurgulamstir.

Gow yaraticiligi, ayrintilar1 ve farkliliklart aramak i¢in yogunlastirilan gézlemlerin ve
Ozgiir diistincelerin toplami1 olarak tanimlayarak B ve A tiirii olarak siniflandirmistir.
B tiirii yaraticilik; zihinsel aligkanliklari, A tliri yaraticilik ise beynin tiimiiniin
etkinligini gerektirir. B tiirli yaraticilik, zihnin 6zel bir islevi olarak veya bir boliimi
olarak varsayilan, bulunan ya da gelistirilen seyleri ifade eder. Diislinme siirecindeki
zihin hareketlerini, bir andan gelecege dogru yonelten bireyin biligsel etkinliklerinin
tekrar1 olan aliskanliklaridir. Yasam boyunca gelistirilen bu aliskanliklar, yaratici
zihnin ¢ogu etkinliklerini etkiler ve engeller. B tiirii yaraticilik zihinsel aliskanliklarin
etkinligini gerektirmektedir. B tiirii yaraticilik egitimciler tarafindan; beyin firtinasi,
gorsellestirme, hayal kurma, diisiinsel deneyimler olusturma, sentez, 6ykiilestirme vb.
teknikler kullanilarak gelistirilebilir. A tlirli yaraticilik, kurallar1 yikarak
aliskanliklarin zihindeki &zgiir hareketlerini gosteren bir yaraticiliktir (Ustiindag,

2011).

Yaraticilik, bireyin 6grenme siireci ve yasantilart sonucunda daha 6nce kurulmamis
iliskiler arasinda iligkiler kurabilme, bdylece yeni bir diisiince semasi i¢inde ortaya
orijinal bir iirlin olusturma, yeni segenekler, yeni yasanti, fikir ve deneyimler ortaya

koyabilme ya da anlam evrenimizi yeniden yapilandirma, bireyler i¢in ya da kiiltiir
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icin gergeklige uygun bir yenilik iiretip sunabilme becerisi olarak nitelendirilebilir
(Ataman, 2006; Demir, 2013; Temizkan, 2010). Yaraticilik, dogustan gelen ve her
insanda var olan bir yetidir. Yaratici sayilmak ic¢in dahi olmak gerekmemektedir,
yaraticilik 6zelligi ve potansiyelinin sekli, bliylikligii, seviyesi, 1Q seviyeleri gibi
kisiden kisiye farklilik gdsterebilir bunun yanisira bireyin yaraticilik yetisi ¢esitli
nedenlerle koreltilmis olabilir. Bu seviye farkliligi ve korelmis yaraticilik yetisi,
yasantisal deneyimler, sistemli bir ¢calisma, yani egitimle gelistirilebilir. Gergek iiretim
stireci, insanin ig¢inde var olan yaraticiligin uyandirilmasi ile baglar (Brand, 1980;

Herrmann, 1991; Oral, 2014; Tonyal1, 2010).

Guilford (1968) yaraticiligl, “Akil Modeli” diye adlandirdigi 3 boyutlu bir modelle
incelemistir. Bu modelde yaraticilig: igerik, iiriin ve siire¢ olmak tizere kategorilere
ayirmistir. Bu kategorilerden siireci 5, iiriinii 6, icerigi ise 4 tane alt kategoriye

ayrrmistir (Sekil 1).

SUREC
Degerlendirme
Yakinsak Diisiinme
Iraksak Diisiinme \
Hafiza e

Bilis

URUN
Birim
Smif __/
Tliski

\
Sistem - ™~
5

Donitistiirme e %
Cikarim R
¥
ICERIK PSR TS
Sekilsel N
Sembolik
Anlamsal o ~ \

Davranigsal

Sekil 1. Akil modelinin yapist (Guilford, 1968).

Sekil 1’de goriilen, siire¢ kategorisindeki bilis, bellek, degerlendirme, yakinsak

diisiinme ve 1raksak diistinme olarak siralanan bes zihinsel islem sinifinin yaraticilikta
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onemli rolleri bulunmaktadir. Bu islem simiflarindan yakinsak diistinme; herhangi bir
problemin cevabini dogru ya da yanlis olarak nitelendiren, sadece tek bir dogruya baglh
olan ve ¢oziilmesi i¢in 6nceden belirlenmis mevcut bilgilerden ¢ikarilan ve beklenen
sonuclara gdtiiren diisiinme tarzidir bu diisiincede hemen akla gelen ilk olasilik
tizerinde duruldugundan dolayi farkli iligkiler kurulamaz (Guilford 1968; San, 1979;
Oztiirk, 2001; Yenilmez ve Yolcu, 2007). Bir noktadan yayilma olarak da
adlandirilabilen 1raksak diistinme, mevcut bilgiden yeni ve 0Ozgiin cevaplarin
tiretilmesini saglayan ¢ok yonlii bakis ve yaratict diisinme tarzidir (Karabey ve
Yiiriimezoglu, 2015; Oztiirk, 2001; San, 1979; Yenilmez ve Yolcu, 2007). Iraksak
diisiinme, akicilik (fazla iiretme), esneklik (farkli kategorilerde iiretme) ve orjinallik
(6zglinliik) olmak iizere 3 boliime ayrilabilir (Guilford, 1968). Bu diisiinme tarzinda
birden fazla ¢6ziim bulunur, salt fikir bulmakla kalinmaz, gelistirilir ve ayrintilara
inilir (Karabey ve Yiiriimezoglu, 2015; Oztiirk, 2001; San, 1979; Yenilmez ve Yolcu,
2007). Bu ifadeler 1s181inda yaratict diisiinmenin akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve
ayrintilara inebilme olmak tizere 4 boyutu oldugu sdylenebilir (Yenilmez ve Yolcu,

2007).

Cocuklarin yasamlari tizerinde okullarin gok biiyiik etkisi bulunmaktadir. (Oral, 2014)
Gilinlimiizde okullarda verilen kaliplagmis egitim tarzi, yakinsak diislinmeyi
gelistirmeye yonelirken, 6grencilerin yaraticiliklarini 6n planda tutan 1raksak diistinme
bicimlerini kullanmalarina izin vermeyerek, yaraticiliklarinin gerilemesine ve
korelmesine yol agmaktadir (Oral, 2014; Oztiirk, 2001; San, 1979; Vexliard, 1966).
Modern iilkelerde zorunlu egitime ve egitim sistemlerine getirilen en temel
elestirilerden birisi, 6grencilerin yaraticiliklarinin engellenmesiyle iliskilidir (Ataman,
2018; Yenilmez ve Yolcu, 2007). Ulkemiz egitim sisteminin de yaratict olmaktan
ziyade ezberci oldugu belirtilmekte, programa uyma konusunda esneklik tanimayan
anlayisa sahip oldugundan ve simav odakli bir sistem olmasindan dolay1, yaraticiliga
gerekli onem verilmedigi bildirilmektedir (Kara ve Sencicek, 2015; Ozaskin ve

Bacanak, 2016).

Egitim sistemi, bireylerin diisiince yapilarint gelistirmeyi, aklimi farkli bicimlerde
kullanmay1, gecmiste yapilanlari yinelemeyen, yeni seyler yapabilme istegi olan

insanlar olusturmay1 amagclar. Bunu yapabilmek i¢in egitim siirecinde sadece bilgi
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aktarimi degil yaraticilik ve duygusal gelisim de 6n planda tutulmalidir (Yenilmez ve
Yolcu, 2007). Yaratict bireyleri yetistirmede program ¢ok onemlidir. Cocugun
yaraticiligini, ¢ocuklarin ilgilerini, gelisim ozelliklerini merkeze alan, grencinin
etkinligine, arastiriciligina problem ¢dzmesine 6nem veren, 6grenci kararlarint 6n
plana ¢ikaran ilerlemeci egitim akimina uygun bir program besler (Gardner, 2009;
Senemoglu, 2014). Bundan dolay1 okullarda, 6grencilere fikirlerini rahatlikla ifade
edebilecekleri, kendini 6zgiir hissedecekleri, yeniligin ve 6grenmenin desteklendigi,
farkliliga tahammiil edilen, yanilgiya hosgoriiyle bakilan, kendilerini kesfetmelerini
ve yaraticilik potansiyellerini gelistirmelerini saglayan renkli, neseli ve zihinsel olarak
biraz zorlayan, fikrin sahibine mal edildigi, olumlu, kabul edici sinif ortamlari
olusturulmalidir (Oztiirk, 2001; Oral, 2014; Senemoglu, 2014; Yenilmez ve Yolcu,
2007). Ogrenme ortaminda her cocugun bireysel yetenekleri ayr1 ayr
degerlendirilmeli ve verilen egitimden en iist diizeyde faydalanabilecegi, ilgilerini
cekecegi, yaraticiligin dort boyutu olan akici, esnek, orjinal ve ayrintili diisiinebilme
becerilerinin kazandirilabilecegi 6gretim stilleri uygulanmalidir (Orhon, 2014).
Cocuklarin bu ortamda kendini hazir hissettigi ve istek duydugu bir dersin
etkinlikleriyle egitime baslamalarina, O6zgiirce denemeler yapmalarina, bilinenin
disinda ¢dziimler iiretebilmelerine olanak saglanmalidir (Oztiirk, 2001; Oral, 2014;
Senemoglu, 2014; Yenilmez ve Yolcu, 2007). Bu ortamlar saglanarak, 6grencilerin
yaraticiliklarimi kesfetmelerine ve gelistirmelerine olanak saglandiginda, insanlarin
fikir {iretmeleri konusunda yasadigimiz sorunlar azalacaktir. Ogrenciler, yaratmanin
ve iretmenin mutlulugunu yasadiklarinda motivasyon ve basari oranlarinda artis

gosterecektir (Oral, 2014).

Yaraticiligin temelleri 6zellikle okuldncesi ve ilkdgretim yillarinda atilir, ilerleyen
yillarda ¢ocuklarin yaratict diistinme becerisi artarak gelisir (Ersoy ve Baser, 2009;
Oztiirk, 2001). Cocugun egitiminde yaratici galismalarin gerekliligi, herkesge kabul
edilen bir gergektir. Cocuklarin donanimlari i¢inde yer alan yaraticiliklar1 ve
ozgiivenleri, egitim siirecinde gelistirilebilir (Oztiirk, 2001; Ustiindag 2011).
Yaraticilik olgusu, toplumu gelistiren, buluglara yol agan bireylerin yetistirilmesi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Oztiirk, 2001). Yaratic1 bireylerin varligi ve

onlarin yaraticiliklarina 6zgii egitim almalari, insanligin gelecegi acisindan biiyiik



17

Oonem tagimaktadir. Giiniimiizde her alanda ileride olan gelismis iilkeleri bulunduklar
konuma getiren en onemli faktor, yaratici diisiinceye sahip bireylerinin, yetenekleri
yoniinde ve seviyesinde gelisimleri i¢in uygun egitim ortamlarinin saglanmis
olmasidir (Ersoy ve Bager, 2009). Egitim kurumlari, bireylerdeki yaratici potansiyelini
koreltmek yerine ortaya ¢ikarmaya ve gelistirmeye ¢alismalidir. Insanlar aktiviteleri
heyecanli bulurlarsa harekete gecer bundan dolay1 tiim okullarda verilen egitim,
Ogrencilerde merak uyandiran, gozlem yapmalarina, herhangi bir konuda bulus
yapabilmelerine, yaptiklar1 c¢alismalar1 veya etkinlikleri degerlendirebilmelerine
olanak saglayan, 6zgiinliigii gelistiren faaliyetlere yer verilen yaraticilig1 gelistirmeye
yonelik programlar ve yontemler igermelidir (Gardner, 2009; Oztiirk, 2001; Vexliard,
1966). Yaraticilig1 gelistirmeye yonelik etkinlikler ilkokulda okuma yazma gibi temel
becerilerin kazandirilmasi siirecinden baglayarak tim egitim basamaklarinda

(ortaokul, lise, tiniversite) kullanilmalidir.

2.1.3. Yaratic1 yazma. Yazma eyleminin kendi i¢inde okuma, diisiinme ve
diizgiin ifade etme becerilerini igermesi ve uygulamasi zor bir eylem olmasi,
ogrencilerin bu etkinlik tiirinden uzak durmalarina sebep olmaktadir (Sulak ve
Erdogan, 2019; Ungan, 2007). Ogrencilerin yazma ile ilgili yaptiklar1 hatalardan
dolay1 elestirilmeleri, kendilerini yetersiz hissetmelerine ve yazili anlatimin kisisel
yetersizliklerini ortaya ¢ikaracagini diisiinmelerine sebep olur (Brillant, 2005).
Ayrica, 0gretmenlerin 68rencileri istenilen konu ve tiirde yazma potansiyellerinin
oldugunu diisiinerek bireysel farkliliklarin1 goz oniine almayarak ilgilerini ¢cekmeyen
konularda yazma etkinlikleri yapmasi da 0Ogrencilerin bu etkinliklerden zevk
almamalarina ve Onyargili davranmalarina sebep olur. Yazma dersinin 6grenciler
tizerinde bdyle bir etki olusturmasi onlarin hayat boyu etkili bir yazili iletisim becerisi
kazanmalarim engeller. Ogrencilerde boyle bir duygunun ve davranisin olusmamasi
i¢in yaratici yazma etkinliklerinden yararlanilmalidir (Kapar Kuvang, 2008; Korkmaz,
2015; Ungan, 2007).

Yaratici yazma, geleneksel yazma etkinliklerine etkili bir alternatif olarak ortaya
cikan, agikca belirtilmis ve diizenlenmis asamalar1 olmayan, kisilere digerlerinden

yazili anlatim olarak farklilagtirma imkani veren, kendi yaraticiliklarini kesfetmelerine
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yardimc1  olan, yaraticih@i ve kisiligi  gelistirici  uygulamaya dayali bir
yazma yoOntemidir. Yaratict yazma, bireylerin duyularini, algilarii ve yaratici
diisiince giiclerini harekete gegirerek gérme, dinleme, diisiinmeyi 6grenmelerini ve
farkli bir duyarliligin olugsmasini saglayarak ozgiirce diisiinmelerinin yolunu agar

(Asilioglu, 1993; ipsiroglu, 2011; Kasap, 2019; Tonyali, 2010; Vass, 2002).

Yaratic1 yazmada normal deger sinirlar1 i¢inde alisilmisin disina ¢ikmak, hayal
giicinden faydalanarak herkesten farkli diisiinceler ortaya koymak, 6zgiin olabilmek,
yazmadan zevk almak gibi hususlar 6n plana ¢ikmaktadir (Temizkan, 2010). Yaratici
yazma siradan aliskanliklarin, toplumsal sinirlarin, tabularin ve engellerin asilmasina
ve elestirel bakis agisinin gelisimine katki saglar (Susar Kirmizi ve Beydemir, 2012).
Yaratict yazmanin zihinsel ve psikolojik bir silire¢ icermesi, bireyin kendine
yabancilasmasini  Onlemede, Ozgiivenin artmasinda, yazma konusunda kisiyi
cesaretlendirmede, ifade giicliniin zenginlesmesinde, edebi zevki gelistirme ve

Ozgiinliigiiniin yolunu agmada da olumlu etkileri bulunmaktadir (Temizkan, 2010).

Ogrencilere sadece Ogretici yazilar yazdirarak veya deyim ve atasdzleri gibi
kaliplasmis ifadeleri aciklatarak istenilen seviyede yazma becerisi kazandirilmaz.
Stirekli bilgilendirici yazilar yazdirmak, 6grencilerin yaratict Kimliklerinin yok
olmasina sebep olur. Onlara, dig diinyanin kapilar agilarak buradan algiladiklarini
kendi bakis agilari, diisiinceleri ve hayal gii¢lerini kullanarak kagida aktarmalarina
olanak saglanmasi gereklidir (Asilioglu, 1993, Tonyali, 2010). Bu sayede duyular
harekete gecer ve dis diinyadan elde edilen izlenimler, zihinde canlanarak kagida
dokiiliir. Duyular araciligiyla dis diinyay1 kesfetmek, ayrintilar1 gérebilmek ve bunlar
zithinde canlandirmak oOgrencilerin yazili anlatimda 6zgiinliige erismelerini saglar

(Asilioglu, 1993).

Siire¢ temelli bir yaklagim olan yaratict yazma yaklagimi ile hazirlanan bir yazma
egitimi programinda bazi ilkelerin yol gosterici olarak kullanilmasinda fayda vardir.
Bunlardan bazilar1 asagida belirtilmistir (Secondary Level English Language Arts
Curiculum Reference Committee, 1998).

e Ogrenciler dili, dildeki yasantilar1 ile 6grenirler: Ogrenciler, edebi tiirleri kendi

yasanmisliklariyla deneyimlemeli, 6grenme siirecine etkin olarak katilmalidir.
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e Programm odagi anlam ve diisiinceler olmalidir: Ogrencilerin, kendi
diisiincelerini kesfetmeleri ve ifade etmeleri, yaratici yazma i¢in énemlidir.
Dogrudan veya dolayli (hayal giicliniin kullanimi) olarak ifade edilen
diisiinceler sayesinde Ogrencilerin goriisleri, goriis acilart ve karsitliklar
belirlenebilir.

e Yazim tiirlerinin yapisi ve dilin kullaniminda kurallar ve formiillerden daha
¢ok anlam nasil olusturuldugu ve agiklandigi g6z 6niinde bulundurulmalidir.

e Ogrencilerin yazar olarak gelismeleri icin okumalari gerekmektedir:
Ogrenciler diger yazilar1 okuyarak dili ifadeli ve yaratict kullanmak igin daha
genis dagilimli segenekleri gorebilirler.

e Ogretmenler &grencilere kendi yazim modellerini se¢gmede hoggérii
gostermelidir: Ogretmen sadece 6grencileri farkli alanlara yonlendirecek bir
rehber olmali, 6grenci kendi se¢imini yapmalidir.

e Yazim etkinlikleri 6grencilerin ilgileri ve tercihlerine gore diizenlenmelidir.

e Yaratict yazma, bir hayal giicii liriinii olarak kabul edilmelidir.

e Yaratict yazma eserleri simif ortaminda 6grencilerin farkli bakis agilariyla

tartisilmalidir.

Yazma basarisi, bircok faktdrden etkilenmektedir. Giiglii bir yazma istegi, yazma
becerisini kullanabilmek kadar 6nem tasimaktadir (Susar Kirmizi, 2009). Yaratici
yazma etkinliklerinin ytiksek bir diislince, arastirma ve gozlem giicti, bilgi birikiminin
olusumu, duygusal ve yasantisal zenginlik, bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanma ve metot zenginligi igermesi, Ogrencileri gilidiileyen faktorlerdir
(Temizkan, 2011). Yaratic1 yazma etkinlikleri dncesi 6grencilerle sozlii ya da yazili
kisa anlattim c¢alismalar1 yapilmali, yazili anlatim silireci, somut nesnelerin
betimlenmesi gibi basit uygulamalarla baglamalidir. Yazinsal degeri olan fiiriinler
ortaya ¢ikarmak i¢in, 6grencilerin yazin degeri olan kitaplar, dykiiler, siirler okumalari
saglanmalidir. Ogretmenler de g¢ocuk yazinmi ve bu konudaki yenilikleri takip
etmelidir. Yaratici yazma caligmalarinda 6gretmenler, yazin degeri olan iiriinleri,
sanatsal degeri olan, 6grencilerin seviyesine uygun fotograflar, resimler, filmler ve
miizikler gibi eserleri kullanabilirler (Ataman, 2006). Yaratici yazma caligmalarinda

cocuklarin yaraticiliklarin1 gelistirmek i¢in grup calismasina Onem verilmeli,
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Ogrencilerin olusturdugu iirtinler paylasildiktan sonra geri bildirimde bulunulmalidir.
Ogretmen bu siirecte Ogrencilere yeterli deneyim kazanabilmeleri icin zaman
konusunda smirlayici olmamalidir. Ogretmen ogrenciler tarafindan olusturulan
yazilar1 elestirmekten ve hatalar bulup, su¢lamaktan kaginmalidir. Yaratici yazma
caligmalarinda 6grencilerin kaliplara sokulmadan iiriinlerini olusturmalar1 gerektigi

unutulmamalidir (Oral, 2014).

Cocuklarin ¢ogu, kelimelerle kendilerini ifade etme isteklerinden dolayr yazmaya
kars1 dogal bir ilgiyle okula baslarlar. Kuralci ve belirli kaliplar i¢indeki geleneksel
yazi yazma etkinlikleri, 6grencilerin bu heyecanini koreltir. Yaratici yazma yontemi
kullanilarak yazilan dykiiler ve siirler 6grencilerin eglenmesine, sanatsal ifadelerinin
gelismesine, yazinin iglev ve degerlerini kesfetmelerine, hayal giiglerini
kullanmalarina, diisiinmeyi netlestirmelerine, okuma yazmay1 6grenmelerine olumlu
katki saglar (Essex, 1996). Bilinen yazma siirecinden farkli bir takim 6zellikler tagiyan
yaratic1 yazma calismalarinda sézciik agr olusturma (cluster) teknigi, beyin firtinasi,
gorsel malzemeler, kavram haritast, zihin haritasi, balik kil¢igi, miizik dinletme, doga
ve ¢evre gezileri gibi tekniklerden faydalanilabilir (Peker, 2015). Bu tekniklerin yam
sira  Ogrencilere  her birinin  yaraticiliklarin1  ortaya koyabilecekleri  ve
gelistirebilecekleri, giinliik hayatta yaratici yazilar olusturabilecekleri farkli yazma
ortamlarinin varligi hissettirilmeli, dersi siradanliktan ¢ikaran, yazarken eglenmelerini
saglayan, Ogrencileri yazmaya tesvik eden ve konularmi kendilerinin se¢mesine
olanak taniyan yontemler kullanilmahidir (Ataman, 2018; Demir, 2013; Oral, 2014;
Susar Kirmizi ve Beydemir, 2012). Yaratict yazmay1 gelistirmek i¢in kullanilan

yontemlerden biri de yaratict yazmadir.

2.1.4. Yaratia drama. Yaratici drama, &grenme siirecinin Onemli bir
yoludur. Yaratici drama c¢alismalari, 0grenme siirecine biligsel alanin yani sira,
duyussalligi ve yasantilar1 da Kkatar, Ogrenenin bilgilerini 6znellestirmesine
ve bu bilgileri yararli ve islevsel kilmasina, davraniglarin gelisimine olanak saglar

(Adigtizel, 2016; Geng, 2003; Henry, 2000).

Yaratict drama etkinlikleri, bireylerdeki yaraticilik, kendine giiven, kendini tanima ve

ifade etme, beden dilini kullanma, pasiflikten kurtulma, ¢evreyi tanima ve her duruma
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farkli yonlerden bakabilme becerisi kazanma hususunda etkin faaliyetlerdir (Dupre,
2006; Giiney, 2009; Henry, 2000). Heathcote ve Bolton yaratici dramay1 6grenmek
icin bir ara¢ olarak goriir. Heathcote, yaratici dramanin kendisi ic¢in yapilan bir
yasantiyr degil, yaratict drama araciligi ile c¢ocuklara egitsel olanaklar sunmayi
amaglayan bir alan oldugunu savunur. Ogrenen, yaratict dramada kendisini ve yakin
cevresini dogal ve aktif bir yontemle tanir, kendini gergeklestirir. Yaratict dramanin
sahip oldugu teknikler, drama alaninin kendi konular1 disindaki konular1 6gretmede
kullanilir. Bu durum; konulari, amaglar1 uygun olan her ders ya da egitim konusu i¢in

gecerlidir (Adigiizel, 2016).

Yaratic1 drama, kendi bilesenlerine, 6gelerine sahip, farkli bir sanat ve egitim alanidir.

Yaratict drama alaninin temel dgeleri;

1- Drama lideri / egitmeni, 6gretmeni
2- Grup, katilimeilar
3- Mekan, ¢alisma ortami

4- Konu

olarak siralanmaktadir (Adigiizel, 2016).

2.1.4.1. Yaratict dramanin agamalari. Yaratic1 dramanin yapilandirilmasinda
izlenecek asamalarin gerekgeleri, anlasilir, karmasikliga yer vermeyen asamalarin
arasinda bir uyumun oldugu, birbirleriyle bagl ve destekleyen etkinliklerin olmasi

gerekir. Yaratict dramanin asamalar1 (Adigiizel, 2016):

o Isinma — Hazirlik: Katilimcilarin kendi aralarinda, liderle ve mekan arasinda
iletisim siirecini gliglendiren 1sinma etkinliklerinin temel amaci, grubu yaratici
drama yasantilarina ve siireglerine hazir hale getirmektir. Isinma ¢aligsmalari,
oyun, dans, viicudun gevsetilip, gerilmesi, nefes etkinlikleri ve harekete dayali
etkinlikleri igerir. Isnma asamasinda bilinen ¢ocuk oyunlar1 ya da tiiretilen
oyunlar kullanilarak, katilimcilarin siiregte etkin olmalar1 saglanir. Isinma
calismalari, katilimcilarin birikimlerini harekete gecirdigi, etkilesime ve
isbirligine dayali etkinlikleri kapsamaktadir. Beden ve zihinsel bir etkilesime

dayali olan bu asama, grup dinamiginin olusmasinda énemli bir yere sahiptir.
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e Canlandirma: Bir konunun belirlenmesi, siire¢ igerisinde ortaya g¢ikmasi,
bigimlenmesi ve sergilenmesi ¢caligmalarini igermektedir. Bu asamada, temay1
islemede olusturulan dramatik durumlar ve anlar, dogaglama, rol oynama ve
diger teknikler kullanilir. Grubu olusturan bireylerin yasamsal birikimleri, bu
asamay1 sekillendirir. Dramatik durumlar, dramatik kurgunun bilesenleri olan
rol, kisi, mekan, zaman, c¢atisma, semboller, atmosfere gore hazirlanir ve
degerlendirilir. Canlandirmalar, bireysel, ikili, kii¢iik-biiyiikk gruplar veya
grubun tamamiyla yapilabilir.

e Degerlendirme — Tartisma:. Yaratict drama 6gretim bilgisi ile bilgilerin de
tartisildig bir agsamadir. Dersin kazanimlarina, yaratict drama siirecinde nasil,
ne kadar ulasildiginin fark edilmesine olanak saglar. Degerlendirme
asamasinda goriis aligverisleri, mektup, yazin tiirleri, gazete ¢ikarma gibi
etkinlikler kullanilir. Bu tiir alternatif degerlendirmeler katilimcilarin
yasadiklar siireci 6gretmene aktarmalarii kolaylastirir. Grubun durumuna

gore, rahatlama etkinlikleri de eklenebilir.

2.1.4.2. Egitimde yaratict drama. Egitimde yaratic1 drama uygulamali olarak
ogrenmenin gelistirilip tesvik edilmesine olanak saglayan, 6grencileri merkeze alarak
ogrenme siirecine aktif katilimlarini saglayan, bilgiyi yaparak yasayarak edinmelerine
ve bu sayede konuyu birinci elden 6grenmelerine olanak saglayan etkili bir egitim
yontemidir. Yaratict drama yonteminde biitiin duyu organlar1 etkin bir sekilde
kullanildig: i¢in cocugun dikkat, algilama, dinleme, konusma, beden dilini kullanma
gibi iletisim becerileri gelisir. Bu yontem, ¢ocuga kendini, hayal diinyasimi ifade
edebilme firsat1 sunar (Aykag¢ ve Adigiizel, 2011; Aytas, 2013; Bayrak ve Okvuran,
2012, Susar Kirmizi, 2015).

Egitimde yaratict drama c¢aligmalarinin genel amaci, her alanda yaratici, kendine
yetebilen, kendini taniyan, ¢evresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen, ifade
giicii ve bicimleri artmis problem c¢ozme ve ¢oziim yollar1 iiretebilen 6zgiivenli
bireyler yetistirmektir (Ayka¢ ve Adigiizel, 2011; Geng, 2003). Yaratict drama bir
yontem olarak derslerde kullanildiginda 6grenciler hem ders konularmi etkili bir

bicimde 6grenmekte hem de yaratict dramanin temel ¢aligmalarina katilarak, egitimin
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genel amaglarindan olan uyum, giiven, birlikte ¢alisma, elestirel diisiinme, yaraticilik
ve baskalariyla iletisim kurma gibi becerileri de kazanmaktadirlar (Aykacg ve Adigiizel,
2011). Egitimde yaratic1 drama, yontemsel olarak disiintildigiinde, egitim ortaminda
degisik konular1 6gretmek oldugu da unutulmamalidir (Adigiizel, 2016). McCaslin
(1990)’ e gore, dramanin yontemsel kullaniminda karakterlerden ¢ok davranislar ana
konudur. Burada herhangi bir konuyu 6gretmek esastir. Sinif 6gretmenleri agisindan

bu yontemin ¢ocuklarin bir konuya ilgi duymalarini saglamak i¢in énemli bir aragtir
(Adigiizel 2016).

2.1.4.3. Tiirk¢e dgretiminde bir yontem olarak yaratict dramanin yeri. Dil,
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini igine alir (Caliskan ve Karadag,
2014). Tirkge dersi, dil becerilerini gelistirmeye yonelik kuramsal ve uygulamali
calismalara dayali etkinlikler biitiinii olmali, bilgi dersinden ¢ok, beceri ve aligkanlik
kazandirma dersi olmalidir (Kara, 2014; Sever, 2015). Mottifet’in, dramatik
etkilesimlerin, diisiince ve dil gelisiminin ilk araci olduguna inanan goriisleri, Wagner
tarafindan yapilan bir arastirmada bulunan sonuglarla da desteklenmistir (Ataman,
2006). Yaratict drama etkinlikleri sayesinde Ogrencilerin ¢ok yonli diisiinme
becerileri, yaraticiliklar1 ve biligsel diisiinme becerileri gelistirilebilir. Bu becerilerin

gelisimi, sozel ve yazili diisiinme becerilerinin gelisimine de katkida bulunabilir.

Ogrencinin &grenme siirecine aktif olarak katilimini saglayan yaratici drama
yonteminin Tiirk¢e dgretiminde etkin kullanimu ile ilgili yapilan uygulamaya yonelik
calismalarda bu katkilar goriilmiistiir. Tiirkge dersi etkinliklerinde yaratici dramanin
kullanimi, dil ve anlatim becerilerini kazandirmada, yazma ve iletisim becerilerini
gelistirmede, duygu ve diisiincelerini yaraticiliklarini ortaya koyarak yazmada,
okuduklarii anlamada geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu belirlenmistir
(Bayraktar ve Okvuran, 2012; Cer, 2017; Erkan ve Aykag, 2014; Kara, 2014;
Karateke, 2006; Kurudayioglu ve Ozdem, 2015; Maden ve Ding, 2017; Maltepe, 2006;
Peker, 2015; Serin 2005; Sulak ve Erdogan, 2019; Susar Kirmizi, 2008, 2009, 2015;
Temizkan 2011; Tiirkel 2013).
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2.1.4.4. Yazma egitiminde bir yontem olarak yaratict dramamn yeri. Dil
sanati, dinlemekten, konusmaktan, okumaktan ve yazmaktan olusur. Bu maddelerden
hicbiri tek basina olamaz. Yazmak iletisimin bir formudur ve bash basina bir siiregtir.
Yaratict drama yoluyla 6gretilebilen yazma calismalart bu iletisimin dort formunu
yaratict ve biitiinciil bir yolla etkilestirebilen bir aragtir (Annarella, 1999). Yazma
siireci beyin firtinasi, yazma, ekleme, tekrar yazma, yayinlama gibi islemleri
kapsamaktadir. Yaratict drama teknikleri yazma siirecinin bu kapsamlarinin
gelismesine yardimci olabilir. Yaratict drama yazmanin sikici, kaliplagmig kurallarinin
disina ¢ikarir ve 6grencinin kendi diinyasiyla bas basa kalmasini saglayarak 6grenciye
yaratici yazmanin zevkli tarafin1 yasamasina olanak saglar (Sulak ve Erdogan, 2019).
Yaratict drama yontemine dayali yaratici ve eglenceli etkinliklerin kullanildig1 yazma
ogretiminde, Ogrencilerin yazmadan zevk almaya baslamasiyla birlikte yazmaya
yonelik bakis agilarinin olumlu yonde gelistigi, yazdiklarinin kalitesinde ¢ok tatmin
edici bir fark oldugu, yazinsal degeri olan yapitlarin ortaya c¢iktigi ve 6grencilerin
yazili anlatim ile ilgili uygulamalara istekle katildig1 gézlenmistir (Annarella, 1999;
Ataman, 2006; Laurin, 2010; Sevim ve Ozdemir Erem; 2013; Susar Kirmizi, 2009,
2015).

Yaratict drama etkinlikleri sirasinda yazma g¢aligmalarindan siklikla yararlanilir. Bu
caligmalarda Oykiilerden yararlanilarak yeni Oykii yaratma, var olan Oykiiniin
baslangi¢, orta ve sonunu degistirme gibi uygulamalar yapilabilir. Bunun yaninda
bilinen oOykiilerin bir araya getirilerek yeni Oykii yazma c¢alismalart da
gergeklestirilebilir. Bireyin imgelem giiciinii gelistirmedeki 6nemli anahtarlarindan-
olan siir olusturma ¢alismalar1 oyunlarla uygulanabilir. Yaratici diisiinceyi gelistirme
etkinliklerinde masallar da ¢ok O6nemli rol oynarlar. Bu tiirlerden baska ¢ocuk
kitaplariyla kurgulanan yaraticit drama etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerini

gelistirdigi goriilmektedir (Erkan ve Aykag, 2014; Ustiindag, 2011).

Yaratici drama yontemi sinifin bir pargasi haline getirildiginde 6grenciler hayal
giiclerini ve yaraticiliklarini kullanarak 6grenme stirecinin bir pargasi olarak biitiin bir
sekilde siirece katilirlar (Annarella, 1999). Ogrencilere, onlarin hayal giiclerinin

oldugunu kesfetmelerini saglayip, hayalleri hakkinda konustuklarini gosterebilirsek
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bliyiik olasilikla onlarin yazmalarini da saglayabiliriz. Bunu da saglamanin en giizel

yolu yaratict dramanin ise kosulmasidir (Ataman, 2006).

2.2. Tlgili Arastirmalar

Konuyla ile ilgili aragtirmalar yurti¢i ve yurtdisi olmak {iizere iki baslik altinda
toplanmis, ¢alisma konularina gore 3 gruba (yaraticilik, yaratici yazma, yaratici

drama) ayrilmigtir.

2.2.1. Yurtici calismalar.

2.2.1.1. Yaraticilik. Yaraticilik ile ilgili Tirkiye’de ¢esitli ¢alismalarla ilgili

bilgiler 6zetlenerek asagida verilmistir.

San (1979), sanatsal yaraticilik ve ¢ocukta yaraticiligi inceledigi ¢alismasinda sanatsal
yaratma siireclerinde rol oynayan zihinsel siire¢ ve yetileri incelemistir. Buna ilaveten
ruhsal yapi ¢esitliligi icinden ayrilabilecek temel kisilik tipleri ile bunlarin anlatim
bi¢imlerini de gostermeye ¢alisilmistir. Yaraticiligin, bir siireg olarak 6nem ve islevini
aciklayarak zihinsel yetiler, ruhsal kisilik tipleri, sanatsal yaratmadaki duygusallik ve
imgesellikte yart bilingli ve yari biligsel etmenlerin 6zgiil katilimlar: ve yaraticiligin

psikolojik temellerini irdelemistir.

“Yaraticiigin Betimlenmesi ve Yaraticilik Uzerine Cevresel Etkiler” bashkl
calismasinda Oncii (1992), yaraticilik konusunda yazilmis olan yerli ve yabanci birgok
akademik ¢aligsmay1 incelemistir. Cevrenin yaraticiligi besledigi gibi bazi durumlarda
engelledigini de belirtmistir. Egitim ve 6gretim sisteminin, bireyde otonomiyi ve
kendine giiveni destekler bicimde organize edildiginde, yaratic1 basarilar1 yiikseltme
olasiliginin artacagini ve topluma c¢ok degerli kisilerin kazandirilabilecegini 6ne

strmiistiir.

Egitimin yaraticilik {izerindeki etkisini inceledigi aragtirmada Oztiirk (2001), bireysel
gelismeye onem vermeyen ve sadece mantiksal diisiinceye dayanan egitim sisteminin

yaraticiligi engelledigini belirtmistir. Egitim kurumlarinin ve programlarimin,
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bireylerdeki yaratici ve 6zgiin diisiinceyi destekleyici ve gelistirici ortamlara ve bakis

acisina sahip olmasi gerektigini vurgulamstir.

Yenilmez ve Yolcu (2007), calismalarinda Ogretmenlerin derslerdeki tutum ve
davraniglarinin 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerinin gelisimine katkist ile
bununla iliskili olabilecek demografik degiskenler arasindaki iligkileri belirlemeye
calismiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; Eskisehir’in Sivrihisar ilgesindeki
ilkdgretim okullarinda gdrev yapan 6gretmenler arasindan rastlantisal olarak secilen
49 dgretmen olusturmaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Ogretmen
Davraniglarinin  Yaratict Disiinme Becerilerinin Gelisimine Katkis1” anketi ile
demografik bilgi formu ile toplanmistir. Toplanan veriler, frekans tablolar1 ve t-
testinden kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; 6gretmenlerin
derslerdeki tutum ve davranmiglarinin 6grencilerde yaratici diisiinme becerilerinin
gelisimine katkisi; mezun olunan kuruma gore farklilik gosterdigi; cinsiyet, brans ve

kidem degiskenleri acisindan farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Yaraticilik ile ilgili aragtirmalar 6zetlendiginde; bireysel gelisimi dnemseyen c¢evre,
okul, program yaraticiligin gelisimini desteklerken, bireysel gelisimi desteklemeyen,
onem vermeyen programlarin yaraticilifi engelledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica

ogretmen tutumlarinin ¢ocuklarinin yaraticiligin etkiledigi sonucuna varilmistir.

2.2.1.2. Yaratici yazma. Yaratict yazma ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis cesitli

caligmalarla ilgili bilgiler 6zetlenerek asagida verilmistir.

Maltepe (2006), calismasinda Tiirkge Ogretiminde yaratict yazma yaklagimini
incelemis, yaratict yazma yaklagiminin yapisini, ana hatlartyla tanitmaya calismistir.
Dilin etkili ve yaratici kullanilabilmesine olanaklar saglayan, yazma ogretimi
stirecinin her asamasinda 6grenciyi etkin kilan ve diger dil becerilerini kullanmay1
gerektiren, siire¢ merkezli bir yaklasim olarak nitelendirilen yaratici yazma
yaklagiminin, 6grencilerin Tiirkge dersinde en ¢ok zorlandiklar1 dil becerisi olan
yazma becerisinin kazandirilmasinda yasanan sorunlarin ¢6ziimiinde bir se¢enek

olabilecegini belirtmistir.
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Oztiirk (2007), ¢alismasinda, yaratic1 yazma etkinliklerinin 8grencilerin metin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya kars1 diisiincelerinde etkili olup olmadigi
incelenmistir. Deneysel desenli yapilan arastirmaya 2006—2007 6gretim yilinin giiz
yariyilinda, Ankara ili Etimesgut ilgesi Hasan Siikran Saruhan 1.0. besinci sinifinda
yer alan toplam 40 6grenci (20 deney-20 kontrol) katilmistir. Bu ¢alismada deney
grubuyla, her hafta iki ders saati olmak {izere, on dort hafta boyunca yaratic1 yazma
uygulamasi yapilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin yaratici yazma basarilari arasinda yapilan tek yonlii ANOVA testi
sonucuna gore deney grubunun lehine anlamli derecede fark oldugu ortaya ¢ikmistir.
Deney grubunda bulunan 6grencilerin yazmaya karsi olan diisiincelerinde kontrol

grubuna gore olumlu yonde bir gelisme oldugu belirlenmistir.

Kapar Kuvang (2008), ¢alismasinda yaratici yazma tekniklerinin 6grencilerin Tiirkce
dersine iliskin tutum ve akademik basarilarina etkilerini belirlemeyi amacglamistir.
Arastirma 2007-2008 6gretim yili 2. Déneminde Izmir Buca Hiiseyin Avni Atesoglu
ko gretim Okulu 6grencileriyle yapilmistir. Ogrencilerden 34 tanesi deney grubuna,
34 kontrol grubunda olmak iizere toplam 68 6grenci sec¢ilmistir. Arastirmanin deney
grubuna 12 hafta boyunca, her hafta 2 saat yaratict yazma uygulamasi yapilmistir.
Kontrol grubuna bu siiregte geleneksel yazi calismast yapilmistir. Arastirmanin
verileri, Tiirkge Dersi Basar1 Testi ve Tiirkce Dersi Tutum Olgekleri ile 6n 8l¢iim ve
son test uygulamalarindan elde edilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda yaratici
yazma tekniklerinin kullanilmasimin 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarini
olumlu yonde arttirdigi, yaratict yazma g¢aligmalarinin dgrencilerin s6z varliginm
gelistirilmelerinde 6nemli bir etkisi oldugu belirlenmistir. Ancak yaratici yazmanin
Tiirkge dersine iligkin basarinin arttirilmasinda kabul edilebilir diizeyde bir atisa etkisi

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Tonyal1 (2010), calismasinda, yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerin metin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde ve yaraticilik seviyelerinin artmasinda etkili olup
olmadigi incelenmistir. Arastirma, 2008-2009 &gretim yilinin bahar yariyilinda,
Diizce ili Merkez ilgesi Yesiltepe ve Bilgi 1.0 altinci smifinda 6grenim goren toplam
40 dgrenciyle yapilmistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu deneysel model

kullanilmistir. Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Yaratict Yazma
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Degerlendirme Olgegi ve Torrance Yaratict Diisiince Testi uygulanmistir. Elde edilen
verilerin analizinde t-testi uygulanmistir. Arastirma boyunca deney grubuyla, haftada
iki/i¢ ders saati olmak {iizere on iki hafta boyunca yaratici yazma uygulamalari
yapilmistir. Bu ¢aligmanin sonucunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
yaratic1 yazma becerileri arasinda yapilan iliskisiz 6l¢timler t-testi sonucuna gore iki
grubun da yaratici yazma becerilerinde artis gozlenmistir. Bu artis deney grubunda
daha yiliksek oranda olmasma ragmen iki grup arasinda anlamli bir fark
belirlenememistir. Deney grubunun Torrance Yaratici Diigiince Testi’nden elde edilen
verileri lizerinde iligkili 6l¢iimler t-testi uygulanmis, yaratici yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yaraticilik seviyelerinin

artmasinda etkili oldugu belirlenmistir.

Ak (2011), c¢alismasinda yaratici yazma tekniklerinin, ilkdgretim 5. simif
ogrencilerinin Tiirkce dersindeki yazili anlatim becerileri {izerindeki etkisini
inceleyerek, 6grencilerin yazili anlatima y6nelik tutumlarini belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirma 2010-2011 dgretim yilnin I. déneminde Izmir ili, Bornova ilgesi Ozel Ege
[k gretim Okulu’nun 5. Siniflarindan 2 ayr1 subede gerceklestirilmistir. Arastirmada
Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubunu 46
ogrenci (23 (Deney grubu), 23 (Kontrol grubu)), olusturmustur. Calismada, yaratici
yazma etkinlikleri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatima Y 6nelik Tutum
Olgegi”, yazili anlatimlar, Kirmiz1 (2008) tarafindan gelistirilen “Yaratic1 Yazma I¢in
Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF)” ile degerlendirilmistir. Arastirma éncesi
deney ve kontrol gruplarina serbest yazma On testi ile yazili anlatima yonelik tutum
Olcegi uygulanmistir. Uygulama siiresince, deney grubunda yazma ¢alismalari mevcut
Tiirkge programindaki yazma ¢aligmalari ve yaratici yazma etkinlikleriyle yiiriitiilmiis,
kontrol grubunda ise mevcut Tiirk¢e dersi Ogretim programina dayali yazma
calismalari devam etmistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina serbest
yazma ve yazili anlatima yonelik tutum 6lgegi son testi uygulanmistir. Calismanin
deney ve kontrol grubuna, yaratici yazma becerisi ve yazili anlatima yoOnelik
tutumlarina etkisinin anlamli bir farklilik tasiyip tasimadiginin belirlenmesi igin “t”
testi ile veri analizleri yapilmistir. Caligmanin bulgularma goére, deney grubu

Ogrencilerinin serbest yazma ve yazili anlatima yonelik tutum olgegi Ontest puan
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ortalamalar1 ile son test puan ortalamalar1 arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin serbest yazma ve yazili anlatima yonelik
tutum oGlgegi Ontest puan ortalamasi ile sontest puan ortalamalari arasinda ise anlamli
bir farklilik bulunamamistir. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin serbest
yazma ve yazili anlatima yonelik tutum o6l¢egi sontest puan ortalamalar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Yaratici yazma tekniklerinin
Tiirk¢e dersindeki yazili anlatim becerilerinin ve 6grencilerin yazili anlatima yonelik

tutumlarinda olumlu yonde gelisme sagladigi gortilmiistiir.

Temizkan (2011), calismasinda yaratict yazma etkinliklerinin yliksekogretim
Ogrencilerinin oykii tiirlinde metin yazma becerileri iizerindeki etkisini belirlemeyi
amaglamistir.  Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu model kullanilmistir.
Arastirmanin  orneklemini Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Boliimii 1. siiflarindan birinci 6gretim subesi (deney grubu) ve ikinci
Ogretim subesi (kontrol grubu) olusturmaktadir. Arastirmaya toplam 60 Ogrenci
katilmistir. Arastirma 10 hafta devam etmistir. Uygulamada yaratici yazma
etkinlikleri sonucunda elde edilen veriler “Oykii Yazma Becerisi Olgegi”
dogrultusunda degerlendirilmistir. Arastirmanin sonuglarma gore yaratici yazma
etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda,  yaratict yazma etkinliklerinin
uygulanmadig: kontrol grubuna gore 6ykii yazma becerisinde anlamli bir farklilik
olustugu belirlenmistir. Bu calismanin sonuglarina gore Tiirk¢e derslerinde yaratici
yazma etkinliklerine yer verilmesi ve yazmalar1 i¢in O&grencilere giiven ortami
saglanmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmen yetistiren kurumlarin ilgili bliimlerinde
yaratici yazma derslerinin okutulmasinin, 6gretmen adaylarinin yaratict yazmanin hem
kuram hem de uygulama yonleriyle nitelikli bir bigimde yetistirilmesinin 6nemine
deginmistir.

Bagkok (2012), calismasinda ilkogretim Ogrencilerine uygulanan yaratict yazma
calismalarinin, Ogrencilerin yaraticiliklarina ve Tiirkce dersine olan tutumlarina
etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini Antalya ili Kepez ilgesine bagl Varsak
k6 gretim Okulu 7. sif 6grencilerinin (150) ve Sakarya Ilkdgretim Okulu 7. siif
ogrencilerinin (131) tiimii olusturmaktadir. Aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu

deneysel modeli kullanilmistir.  Arastirmada veri elde etmek amaciyla
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“Paul  Christensen &  John  Guilford Disiinsel  Akicilik  Testi”,
“Paul Christensen & John Guilford ve digerleri tarafindan gelistirilen Alternatif
Kullanim Testi, Sozciik Akiciligi Testi, Paul Christensen & Robert Merrifield & John
Guilford tarafindan gelistirilen Sonuglar Testi ile Elif Kupar KUVANC tarafindan
gelistirilen Tiirkce Dersi Tutum Olgegi uygulanmistir. Calismada elde edilen veriler
istatistiki acidan degerlendirilmistir. Ilkogretim ogrencilerine uygulanan yaratict
yazma ¢aligmalarinin, 6grencilerin yaraticiliklarina ve Tiirkge dersine olan tutumlarina

olumlu yonde etkisi oldugu tespit edilmistir.

Demir (2013), “llkdgretim Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerileri ile Yazma
Ozyeterlik Algisi Iligkisi Uzerine Bir Calisma” baslikli arastirmalarinda ilkdgretim 8.
smif 6grencilerinin yaratict yazma becerileri ile yazma 6zyeterlik algilart arasindaki
iligkiyi belirlemeye calismistir. Calismada “iligkisel tarama modeli” kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ankara ili merkez
(Mamak, Yenimahalle, Cankaya) ilcelerindeki alt, orta ve {iist sosyoekonomik
cevrelerde egitim goren 518 ilkdgretim 8. sinif 6grencisi arasindan belirlemislerdir.
Calismada veri toplamak amaciyla Kisisel Bilgi Formu, Yazma Ozyeterlik Olgegi,
Ogrencilerden alman yaratict yazma c¢alismalari ve bu ¢aligmalarin
degerlendirilmesinde basvurulan Yaratict Yazma Dereceli Puanlama Anahtar
kullanilmistir. Bu 6l¢eklerden ve yazili anlatim c¢aligmalarindan elde edilen veriler,
istatistiksel olarak analiz edilmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin yaratic1 yazma
becerileri ile yazma 6zyeterlik algilart arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlaml

bir iligki tespit edilmistir.

Erdogan ve Yangm (2014), siire¢ temelli yaratici yazma uygulamalarinin yazili
anlatima ve yazmaya iliskin tutumlarini inceledikleri ¢alismalarinda 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada, 2 deney ve 1 kontrol
grubu kullanilmistir. 1. deney grubuna is birlikli yaratic1 yazma; 2. deney grubuna ise
yaratict yazma uygulamalar1 yaptirilmistir. Kontrol grubunda ise Tiirkge Ogretim
Programi’na gore yazma caligmalar1 yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin, uygulamalarin basinda ve sonunda yazili anlatim becerileri ile yazmaya
iligkin tutumlari, ilgili 6lgme araglar1 kullanilarak belirlenmistir. Arastirma sonunda,

deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya
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iliskin tutum erisimleri arasinda deney gruplar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir. Deney gruplarindaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri
ile yazmaya iligkin tutum erisimleri arasinda ise 1. deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki fark
istatistiksel olarak incelenmis ve elde edilen Sonuglara gore yaratici yazmanin
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri ve yazmaya karsi tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi belirlenmistir. Yaratici yazma tekniklerinden isbirlikli yazmanin da

Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini daha fazla gelistirdigi tespit edilmistir.

Korkmaz (2015), calismasinda yaratict yazma yonteminin 6. siif Ogrencilerinin
yazma becerisi 0z yeterlik algilarina, yazmaya iligkin tutumlarina ve yazma becerisi
akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Caligmaya, 2013-2014 6gretim yilinin giiz
yariyilinda Gaziantep ili Sehitkamil ilgesi 8 Subat Ortaokulu altinct siniflarinda yer
alan 59 6grenci (32 deney-29 kontrol) katilmistir. Arastirmada deney grubuyla on iki
hafta boyunca haftada iki saat olmak iizere yaraticti yazma caligsmalar1 yapilmis;
kontrol gurubunda ise herhangi bir miidahalede bulunulmadan Tiirkce Ogretim
Programi’na dayali 6gretim stirdiiriilmiistiir. Verilerin toplanmasinda Sengiil (2013)
tarafindan gelistirilen “yazma 6z yeterlikleri 6l¢egi”, Susar Kirmizi (2009) tarafindan
gelistirilen “yazmaya yonelik tutum 6lgegi” ve MEB tarafindan Tiirkge dersi yazma
ogrenme alaninda degerlendirme araci olarak kullanilmasi uygun goriilen “Yazma
Becerisini  Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Verilerin analizinde iligkisiz
orneklem t-testi, iligkili 6rneklem t-testi ve kovaryans analizi istatistik tekniklerinden
yararlanilmigtir. Arastirmaya gore yaratici yazma yontemi, dgrencilerin yazma 6z
yeterlik algilarini, yazmaya yonelik tutumlarimi ve yazma becerisi akademik
basarilarin1 artirmada Tiirkge Ogretim Programi’na dayali yazma uygulamalarindan

daha etkili oldugu belirlenmistir.

Tok ve Kandemir (2015), “Effects of creative writing activities on students’
achievement in writing, writing dispositions and attitude to English” baslikli
calismalarinda yaratict yazma etkinliklerinin 7. smif o&grencilerinin  yazma
becerilerine, yazma egilimlerine ve Ingilizce'ye karsi tutumlarma erismelerine
etkilerini arastirmiglardir. Calisma 2012-2013 egitim Ogretim yilinda dort hafta

boyunca Denizli sehir merkezindeki bir ortaokulda gergeklestirilmistir. Calisma
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grubu, 17 kiz ve 14 erkek olmak iizere toplam 31 adet yedinci smif 6grencisinden
olusmaktadir. Arastirmada kullanilan 6n test ve son test sonuglar1 karsilastirildiginda,
Ogrencilerin deney sonrast yazma becerisindeki basarilar1 ve yazma egilimlerinin
uygulamadan 6nceki seviyelerine gore arttigmi bulmuslardir. Ogrencilerin ingilizce
dersine kars1 tutumlari ise uygulamadan sonra artmamistir. Aragtirmanin sonuglari,
ilkdgretim 7. smuf Ingilizce derslerinde yaratict yazma alistirmalarinin
kullanilmasinin, yazma basarisi ve yazma egilimi {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu

gostermektedir.

Urhan (2016), ¢alismasinda, masallarin yaratict yazma becerisine bir etkisinin olup
olmadigim1 incelemistir. Arastirma igin rastgele secilmis ortaokul 8. smf
ogrencilerinden, 40 kisilik deney ve 40 kisilik kontrol gruplari olusturulmustur.
Arastirmanin uygulamasi deney grubuyla, haftada iki saat toplamda sekiz hafta
boyunca devam etmistir. Uygulamadan 6nce belirlenen masallar okunduktan sonra
yaratict yazma caligsmasi yaptirilmistir. Bu siiregte kontrol grubundaki 6grencilere
herhangi bir farkli uygulama yapilmamis, derslere program takip edilerek devam
edilmistir. Sekiz haftanin sonunda, hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine,
aragtirmaci tarafindan belirlenen konuda yazi (kompozisyon) ¢alismasi yaptirilmistir.
Siirecte ¢ikan iiriinler, Oztiirk (2007) tarafindan gelistirilen “Yaratict Yazma Rubrigi”
araciligiyla degerlendirilmis, veriler istatistiki olarak analiz edilmistir. Arastirma
siirecinin sonunda, masallarin yaratict yazma ve yazil iletisim becerilerine belirgin

katkilar1 oldugu sonucuna varilmastir.

Ozdemir ve Cevik (2018), ¢alismalarinda yaratici yazma calismalarinin yazmaya
yonelik tutumlara ve yaratict yazma basarisina etkisini belirlemislerdir. Arastirma
Bartin il merkezinde bulunan Gazi Ortaokulu besinci sinifinda okuyan 50 6grenci ile
yuriitiilmiistiir. Arastirmada on test — son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Caligma grubunda Yazmaya yonelik tutumlar Yazi Yazmaya Yonelik
Tutum Olgegi ile belirlenmistir. Yaratici yazma basaris1 dgrencilerin yazdiklari
kompozisyonlar ile belirlenmistir. Ogrenci kompozisyonlar1 Yaratict Yazma I¢in
Degerlendirme Olgiitleri Formu ile puanlanmistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda
fark olup olmadigini belirlemek iizere bagimsiz gruplar i¢in t testi, gruplarin kendi

icinde fark olup olmadigini tespit etmek icin bagimli gruplar t testi yapilmistir.
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Aragtirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda yapilan
karsilastirmada, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiis, yaratic1 yazma
caligmalarinin yazmaya yonelik tutumlarina ve yaratici yazma bagarisini olumlu yonde

etkiledigini belirlemislerdir.

Sis ve Bulut (2018), calismalarinda, belirlenen masallar1 birlestirip 6grenciler
tarafindan yeniden yazdirmislardir. Masallarin birlestirilerek uygulandig1 yaratici
yazma derslerinde, ilgili sinif diizeyine gore farkliliklar incelenmistir. Uygulama,
Malatya Yazihan Durucasu imam Hatip Ortaokulu 2016-2017 egitim-6gretim yilinmn
birinci doneminde 5., 6. ve 7. sinifa devam eden 46 6grenciyle yapilmistir. Arastirma,
uygulama siirecinde, dgrencilerin birlestirmeleri i¢cin okunan ve anlatilan 12 masalla
sinirlandirilmigtir.  Uygulama kapsaminda elde edilen veriler Yaratict Yazma
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi dogrultusunda degerlendirilmistir.
Ogrencilerin kendi yazdiklar1 masal metinlerinin analizleri sonucunda; yeni basliklar
olusturduklari, yeni karakterler yarattiklari, kahramanlara yeni isimler verdikleri,
karakterlerin o6zelliklerini degistirdikleri, karakterler arasi yeni iligkiler kurduklari,
kahramanlar arasi rol degisimi yaptiklari, olaylar1 yeniden kurguladiklari, olaylar
arasinda bag kurduklari, farkli mekanlar kullandiklari, mekanin 6zelliklerini
degistirdikleri, 6zgiin ifadeler kullandiklari, kendi yasantilartyla iliskilendirdikleri,
atasozii ve deyimleri uygun durumlarda kullandiklari, benzetme ve diger sanatlara yer
verdikleri, orijinal ifadeler kullandiklari, sira dis1 diisiince ortaya koyduklari, sentez
yapabildikleri, gerilim ve heyecan kattiklar1 belirlenmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulardan, masallarin sinif diizeyine gore Ogrencilerin yaratici yazma

becerilerinde gelisme sagladiklarina ulagilmstir.

Kasap (2019), calismasinda yaratict okuma, yaratict yazma g¢alismalarinin ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin yaratict okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratici
yazma gelisme diizeyine etkisini belirlemistir. Aragtirmanin 2015-2016 egitim §gretim
yilinda Denizli’de orta sosyo-ekonomik diizeyde bir ilkokulun 4. siniflarinda 6grenim
goren 32 oOgrenci (deney grubu: 16 kontrol grubu: 16) ile 14 haftalik bir siirecte
uygulanmistir. Uygulama siiresince deney grubunda yaratict okuma ve yaratici yazma
uygulamalari yapilirken, kontrol grubunda Tiirkge 6gretim programina uygun olarak

Tirkge dersleri islenmistir. Verilerin elde edilmesinde arastirmaci tarafindan
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gelistirilen “Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi”, “Okudugunu Anlama
Testi”, “Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi”, “Yaratict Yazma Uriinlerini
Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir. Nicel veriler istatistiksel olarak analiz
edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise “Ogrenci Goriislerine Gére Yaratic
Okuma Uygulamalarinin Degerlendirilmesine iliskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” ve “Ogrenci Goriislerine Gore Yaratict Yazma Uygulamalarinin
Degerlendirilmesine Iliskin Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu” baslikli iki form
ile deneysel siirecin etkililigi degerlendirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore; yaratici
okuma, yaratici yazma uygulamalari, 4. smif Ogrencilerinin yaratict okuma,
okudugunu anlama, yazma ve yaratict yazma gelisim diizeylerinde anlamli bir artis
gostermesinde etkili olmustur. Aragtirmaya katilan 6grenciler siirece dair olumlu goriis
bildirmisler ve uygulamalarin okuma ve yazmaya yonelik bakis acilarma ve Tiirkge

dersi basarilarina olumlu yonde katkisinin oldugunu ifade etmislerdir.

Yaratict yazma ile ilgili c¢alismalar &zetlendiginde; yazma  becerisinin
kazandirilmasinda yaratic1 yazmanin iyi bir secenek oldugu ve yazma gelisimine katki
sagladig1 sonucuna varilmistir. Yaratici yazma yonteminin s6z varliginin gelisimine,
metin yazma becerisinin gelisimine, 0ykii yazma becerisinin gelisimine katki sagladigi
ve akademik basarinin artmasinda etkili oldugu vurgulanmistir. Masallarin, yaratici
yazma becerisine katki sagladigi belirtilmistir. Ayrica yaratici yazmayla bireylerin
yaraticiliklariin gelistigi, 6z yeterlik algilar1 olumlu etkilendigi ve yazmaya karsi

olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna varilmstir.

2.2.1.3. Yaratict drama. Tirkiye’de, yaratict yazma ¢alismalarinda yaratici
drama yonteminin kullanildig1 cesitli ¢aligmalarla ilgili bilgiler 6zetlenerek asagida

verilmistir.

Serin (2005), ¢alismasinda, alanda uygulanmak iizere 6neri niteliginde, yaratici drama
yontemiyle hazirlanmis konusma, dinleme, okuma, dogaclama ilkeleri ve siir

kullandig1 5 atélyeden olusan bir yazma taslak egitim programi hazirlamistir.

Ataman (2006), "Yaratict Drama ve Yaraticti Yazma" ¢alismasinda yapilan bir

kelimeden (bavul) yola ¢ikilarak, planlanan yaratict drama uygulamalar ile
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Ogrencilerin yazma Oncesi oyun ve canlandirmalarla hayal kurmalar1 saglanmistir.
Ogrenciler kendi kurgusal diinyalarinda yer alan duygularini, yazarak &zgiin iiriinler
ortaya ¢ikarmislardir. Bu ¢alisma Bilkent Universitesi hazirlik okulu 4. sinifta 6grenim
goren 14 ogrenci (9 ve 10 yas) ile yapilmistir. Tirkce derslerinde yaratict drama
yontemi kullanildiginda, Tiirk¢e dersinin yazma kazanimlarimin etkili sekilde
kazandirildig1 sonucu ortaya ¢ikmaistir. Yaratici drama yonteminin yazinsal degeri olan
iriinler ortaya c¢ikmasi konusunda yarar sagladigi, Ogrencilerin yazili anlatim

calismalarina istekle katildig1 sonucuna varilmstir.

Karateke (2006), calismasinda 6. siif dgrencileriyle Tiirk¢e dersinin yazili anlatim
etkinliklerinde, yaratict dramay1 bir yontem olarak kullanmis ve 6grencilerin yazili
anlatim becerilerindeki gelisimini tespit etmeye ¢alismistir. Bu ¢alisma 2004 / 2005
Egitim Ogretim yili giiz doneminde Antakya’nin merkez ilgesinde dgrenim gore 6.
Sinif 6grencileri ile ¢alisilmigtir. Olusturulan deney ve kontrol grubuna on test ve son
test niteliginde kompozisyon yazdirilmistir. Ayrica uygulama grubuna drama ile ilgili
tutum Olgegi uygulanmistir. Bu caligmada yazili anlatim becerilerini kazandirmada
geleneksel yontemlere gore yaratici drama tekniklerinin daha etkili oldugu, yazili

anlatim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Susar Kirmiz1 (2009), ¢alismasinda Tiirk¢e dersinde yaratict drama yontemiyle
yapilan yaratici yazma galismalarinin yazmaya Karsi tutuma etkisini belirlemeye
caligmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu Denizli/Merkez ilgede bir ilkdgretim
okulunda, 2007-2008 egitim-6gretim yilinda, 5. siniflarda, 1 deney grubu, 1 kontrol
olarak belirlenmistir. Deney grubu 32 (Kiz=18, Erkek=14), kontrol grubu ise 36
ogrenciden (Kiz=19, Erkek=18) olusmaktadir. Arastirmada, 6n test, son test, kontrol
gruplu deney deseni kullanilmistir. 68 6grenciyle (kiz=37; erkek=32) yapilan ¢alisma,
deney grubunda yaratici drama ydntemiyle yaratici yazma, kontrol grubunda ise
Tiirkge Dersi Ogretim Programi alti hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmanin
verileri “Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi (YAYTO)” ile toplanmustir. Verilerin
analizinde t-testi kullanilmigtir. Arastirmada yazmaya yonelik tutuma iligkin olarak
son testlerde deney ve kontrol gruplari arasinda, deney grubu lehine énemli bir fark
oldugu, yazmaya yonelik tutuma iligkin olarak deney grubunun 6n ve son testleri

arasinda kayda deger bir farklilik elde edildigi, yazmaya yonelik tutuma iliskin olarak
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kontrol grubunun 6n ve son testleri arasinda da o6nemli bir farkliik oldugu

gorilmistiir.

Bayraktar ve Okvuran (2012), “Improving students’ writing through creative drama”
baslikli ¢aligmalarinda yaratici drama etkinliklerinin besinci sinif 6grencilerinin
yaratict yazma becerileri lizerindeki etkilerini incelemislerdir. Calisma, Ankara'da
bulunan bir ilkogretim okulunda gergeklestirilmistir. Karma arastirma tasarimi
yonteminin uygulandigi ¢alismada nitel ve nicel veriler toplanmistir. Caligma grubu
okuldaki ti¢ farkli sinifindan toplam 74 6grenciden olusmustur. Okuldaki bir siniftan
rastgele segilen 15 kiz, 11 erkek toplam 26 6grenciden olusan birinci grup, deney
grubunu olusturmustur. llave okuma calismalarinin yapilacag: birinci kontrol grubu da
bir baska siniftan se¢ilen deney grubuna esit sayida kiz ve erkek Ogrenciden
olusturulmustur. Bir diger siniftan secilen 11 kiz, 11 erkek 6grenci ise uygulamanin
ikinci kontrol grubunu olusturmustur. Ogrencilerin yaratici yazma performanslarimni
arastirmak i¢in, calismanin basinda, tiim 6grencilerden baslangi¢ boliimii verilmis olan
bir hikayeyi tamamlamalari istenmistir. Deney grubundaki 6grencilere okuma, hikaye
ve siir dinleme; siir yazma; beyin firtinasi faaliyetleri gibi yaratic1 yazma calismalari
yaptirilmistir. Aragtirmacilar 6grencileri yaratici diisiinmeye tesvik etmek i¢in birkag
soru sormus ve O0grencilerin fikirlerini kiigiik gruplar halinde tartigsmalar1 ve yaratici
drama etkinliklerine katilimlar1 saglanmustir. Ogrenciler toplam sekiz kez bu
caligmalara katilmis ve bu etkinliklerin her biri yaklagik 40 dakika siirmiistiir. Birinci
kontrol grubunda, Ogrenciler hikayeleri dinlemis ve onlarla ilgili sorular
cevaplamistir. Ikinci kontrol grubunda ise arastirmaci herhangi bir uygulama
yapmamistir. Uygulama siirecinin sonunda tiim 6grencilerden tekrar bir hikaye
tamamlamalar1 istenmistir. Her li¢ grubun uygulama 6ncesi ve sonrasi yazdiklari
hikaye metinleri, dereceli puanlama anahtar1 (rubrik) kullanilarak degerlendirilmistir.
Ogrencilerin yazdiklar1 hikayelerden aldiklart puanlar arasindaki fark tek yonlii
ANOVA ile analiz edilmistir. Yapilan istatistiki analizler sonucunda, 6grencilerin
uygulama sonrasi yazma puanlarinin {i¢ grup i¢in birbirinden 6nemli 6l¢iide farkl
(p>0.05) olmadig1 belirlenmistir. Ancak, ikinci kontrol grubundaki &grencilerin
puanlar diiserken, diger iki gruptaki 6grencilerin yazma sonrasi puanlari yiikselmistir.

Deney grubundaki 6grenciler en yiiksek puanlar1 almislardir ancak puanlar1 dnemli
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Olgiide farkli olmadig: tespit edilmistir. Bu sonug yapilan ¢alismanin dgrencilerin

yaratic1 yazma becerileri lizerinde ¢ok biiyiik bir etkisinin olmadigini gostermektedir.

Tiirkel (2013), calismasinda yaratici dramanin ortaokul 6grencilerinin yaratici yazma
basarisina ve yazmaya yonelik tutumuna etkisini arastirmistir. On-test, son-test kontrol
gruplu deneme modelini kullandig1 arastirmasinin deney grubunu 2009-2010 6gretim
yili ikinci doneminde sekizinci sinifa devam eden 50 6grenci olusturmustur.
Ogrenciler 25’er kisilik olmak iizere deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir.
Deney grubunda belirlenen yazma konusuna iliskin planlanan yaratict drama
etkinlikleri yapildiktan sonra duruma uygun tiirde ya da tiirlerden birinde yazi
yazmalar1 istenmistir. Kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanliginin 6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler gergeklestirilmistir. Islem 6ncesi ve sonrasi
Ogrencilere yaratici yazma tutum 0Olgegi, 6grenme diizeyi testi uygulanmistir. Deney
grubunda yer alan 6grencilerden yaratici dramaya dayali dgretim siirecine iliskin
duygu ve diisiinceleri alinmistir. Arastirmanin nicel verilerine yonelik olarak istatistiki
analizler; nitel veriler i¢in igerik ¢oziimlemesi yontemi uygulanmistir. Arastirma
sonunda deney grubunda yer alan grencilerin yazmaya yonelik tutumlart ile yaratici
yazma basarilarinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmiistiir.
Deney grubundaki 6gretim siirecine yonelik icerik ¢dziimlemeleri incelendiginde
deney grubu Ogrencilerinin yaratict drama etkinliklerinin kendilerinde yazmaya
yonelik ilgi, istek, begeni gibi olumlu duygular gelistirdigini ifade ettikleri tespit

edilmistir.

Peker (2015), c¢alismasinda Tiirk¢e dersinde 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde 6zel miilkiyet/yarim birakilmis materyal tekniklerinin kullanildigi
yaraticit drama etkinlikleri ile yaratici yazma yaklagimiin etkisini karsilastirmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Ankara ili, Ke¢idren
ilgesi, Faik Erbag: Ilkokulu 4.simf kademesinde 6grenim goren seckisiz yolla segilen
toplam 50 6grenci (26 deney grubu, 24 kontrol grubu) olusturmustur. Deney grubuna,
0zel miilkiyet/yarim birakilmis materyal teknigi, kontrol grubuna ise yaratici yazma
etkinlikleri uygulanmigstir. Nitel veri olarak 6grencilerin ¢alisma Oncesi ve sonrasi
yazdiklari serbest Oykiiler, ¢aligma stirecinde yazdiklari iiriinler ve 6grencilerle yapilan

odak grup goriismelerinden elde edilmistir. Serbest Oykiiler ve yazdiklart iriinler
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betimsel analiz, odak grup goériismeleri sonunda ortaya ¢ikan nitel veriler ise igerik
analiziyle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun kullandiklari
nesneleri Oykiilerine aktararak farkli baglantilar kurduklari, siireci igsellestirmeleri
sonucunda akic1 ve 6zgiin bir yazma dili gelistirdikleri goriiliirken, kontrol grubunda
ise yaratict yazma tekniklerinin sozciikler arasinda bag kurma, 6ykii yazma becerisi
kazandirdigi, ancak kahramanla 6zdesim kurma ve akici bir 6ykii dili kazandiramadigi

tespit edilmistir.

Susar Kirmizi (2015), aragtirmasinda yaratici drama yontemi ve yaratict yazma
calismalarinin yaratic1 yazma basarist lizerindeki etkisini belirlemeyi amaclamstir.
Arastirma, ilkégretim 4. simif 6grencileriyle 2013-2014 egitim doneminde, Denizli
merkez ilcede gerceklestirilmistir. Uygulamalar orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir
okulda 14 haftada 60 6grenci (kiz=33; erkek=27) ile yapilmistir. Calismada nitel ve
nicel aragtirma teknikleri bir arada kullanilarak karma yontem tercih edilmistir. Karma
yontemlerden de gomiilii (embedded) desene bagvurulmustur. Arastirmada nicel
aragtirma verileri agirlikli olarak ele alinmis, nitel veriler ise destekleyici olarak
goriilmiistiir. Nicel boyutta gergeklestirilen ¢alismada 6n-test, son-test kontrol gruplu
deneme deseni kullanilmistir. Uygulama sonunda yaratic1 yazma ¢aligmalarina iliskin
ogrenci goriisleri alinmistir. Beydemir (2010) tarafindan gelistirilen yaratic1 yazma
iiriinlerini degerlendirme 6lgegi (YAYUDO) ve arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Yaratici yazma basarisina iliskin olarak,
deney grubunun On-test ve son-test puanlarit arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenirken, kontrol grubunda bdyle bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen nitel sonuclar nicel sonuclar1 desteklemektedir.

Maden ve Ding (2017), “Drama Y énteminin Tiirk¢e Ogretiminde Kullaniminin Basari
ve Kalicilik Uzerine Etkisi” baslikli calismalarinda drama yonteminin Tiirk¢e dersinde
temel dil becerileri ile dil bilgisi 6gretiminde basar1 ve kalicilik tizerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Erzurum Yakutiye ilgesindeki 63 adet
6. Smif 6grencisi olusturmustur. Uygulama 6. siif Tiirkge dersi "Sevgi" temasi
kazanimlarin1 konu almistir. Caligma sonucunda Arastirma sonucunda drama
yonteminin uygulandigi deney grubunun temel dil becerileri (okuma, dinleme/izleme,

konusma, yazma) ve dil bilgisi 6n test, son test ve kalicilik testi basar1 ortalamalarinin
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geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Drama yonteminin temel dil becerileri ve dil bilgisi 6gretiminde
geleneksel 0gretime gore basari ve hatirda tutma tizerinde daha etkili oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Sulak ve Erdogan (2019), ¢alismalarinda yaratici drama yonteminin ilkokul 4. smif
Ogrencilerinin yaraticit yazma becerilerine etkisini incelemislerdir. Bu aragtirma 2017-
2018 egitim 6gretim yil1 Zonguldak ili Gokgebey ilgesinde bulunan Tefen ilkokulu ve
Namazgah Ilkokulu’nda 6grenim goren 4. simif 6grencilerinden, 17’si deney grubu,
15’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 32 &grenciden olusturulmustur. Arastirma
oncesinde deney ve kontrol gurubuna 6n test olarak hikaye yazdirilmistir. Arastirmada
deney grubuna yaratici drama etkinlikleri ile yaratici hikaye yazma calismalari
yaptirilirken, kontrol grubuna Tiirk¢e 6gretim programi dahilinde egitim dgretimine
devam ettirilmistir. 6 haftalik yaratic1 drama uygulamas1 sonrasinda deney ve kontrol
gurubuna son test olarak yine hikaye yazdirilmistir. Kirmizi (2008) tarafindan
gelistirilen “Yaratici Yazma Igin Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF)” ile
Ogrencilerin yaratict yazma becerileri degerlendirilmistir. Verilerin analizinde SPSS
20 paket programu ile aritmetik ortalama, frekans, yiizde, standart sapma hesaplanmas,
Mann Whitney U, Wilcoxon Testi kullanilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin yaratict yazma becerileri incelendiginde, deney gurubu lehine anlamh
bir farkin oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, yaratici drama yonteminin yaraticit yazma

becerisini kazanmada olumlu yonde bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Yaratict drama alaninda yapilan ¢aligmalar 6zetlendiginde; yaratict dramanin yazil
anlatim becerisinin gelisiminde etkili bir yontem oldugu ve Tiirk¢e derslerinde kalict
o0grenmeyi sagladigi sonucuna varilmistir. Yaratict dramanin, yaratici yazma
becerisinin gelisimine ve yazmaya karsi olumlu tutum gelistirilmesinde etkisi oldugu

goriilmektedir.
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2.2.2. Yurtdis1 ¢calismalar.

2.2.2.1. Yaraucilik. Yaraticihk ile ilgili yurtdisinda yapilmis gesitli

calismalarla ilgili bilgiler 6zetlenerek asagida verilmistir.

Vexliard (1966), calismasinda yaraticiligin az ya da ¢ok oranda her insanda oldugunu
belirtmistir. Yaraticilikla ilgili felsefe, psikoloji teorileri hakkinda bilgiler vermistir.
Yaraticilikta en 6nemli sorunlardan birinin 6gretim sorunu oldugunu, kaliplagmis
egitim programlarinin ¢ocuklarin yaraticiliklar iizerine olumsuz etkilerinin oldugunu
belirtmistir. Egitim sistemlerinde bireylerin yaraticiliklarini gelistirecek farkli yollarin

denenmesi gerektigini ifade etmistir.

Guilford (1968), calismasinda “Aklin yapis1” adli kapsamli ve sistematik bir teorik
model gelistirmistir. Kiibik bir model olan yapida, insan yeteneklerinin birbirinden
farklilik gdsterme sekillerinin siireg, icerik ve {irtin olmak iizere li¢ boyut seklinde
gostermistir. Bu boyutlardan “siire¢” bes temel islem tiiriine, "igerik" dort temel bilgi
tirtine ve "uriin" alti resmi bilgi tiirline ayrilarak agiklanmistir. Her bir zihinsel
yetenek, bir tiir islemin, bir tlir icerigin ve bir tiir iirliniin benzersiz bir birlesimini
igerir; tim yetenekler bir popiilasyonda nispeten bagimsizdir ancak entelektiiel
faaliyetlerde ortak bir katilim vardir. Bu taksonomik model, daha Once
stiphelenilmeyen birgok yetenegin kesfedilmesine yol agmistir. Ayrica, genel olarak
zihinsel operasyonlar1 goriintiilemek i¢in sistematik bir temel saglamis, boylece yeni

genel psikolojik teoriyi onermistir.

Yaraticilik ile ilgili yurtdisinda yapilmis ¢alismalar 6zetlendiginde; her insanda
yaraticigin bulundugu ancak geleneksel egitimler yaraticiligi olumsuz etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Yaraticiligi gelistirmek icin farkli yollarin denenmesi gerektigi

¢linkii insanlarin zihinlerinin farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

2.2.2.2. Yaratici yazma. Yaratici yazma ile ilgili yurtdisinda yapilmis gesitli

caligmalarla ilgili bilgiler 6zetlenerek asagida verilmistir.

Essex (1996), “Ilkdgretim okullarinda yaratici yazarlik dgretimi” baslikli kuramsal

calismasinda  Ogrencilerin  yaratict  yazarlik egitimlerinde yaraticiliklarinin
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gelistirebilmek i¢in ilgilerini ¢eken, hayal giiclerini gelistiren, diisiinmelerini saglayan,

sanatsal ifadelerini gelistiren etkinliklerin yer almas1 gerektigini belirtmistir.

Sutherland ve Topping (1999), “Collaborative creative writing in eight-year-olds:
comparing cross-ability fixed role and same-ability reciprocal role pairing” baglikli
caligmalarinda isbirlik¢i yazma (eslestirilmis yazma) ig¢in yapilandirilmis bir
prosediiriin yaratici yazma kalitesi ve 8 yasindaki 6grencilerin yazmaya kars1 tutumlari
tizerindeki etkilerini arastirmiglardir. Calisma grubunu 2 farkli smiftaki toplam 64
Ogrenci olusturmustur. A smifi, capraz yetenekli eslestirilmis yazma deney grubunu
ve bireysel yazar kontrol grubunu; B Sinifi, ayn1 yetenekli yazarlar deney grubunu ve
bireysel yazarlar kontrol grubunu igermistir. Her grup rastgele se¢cim yoOntemiyle
belirlenen 16 6grenciden olusturulmustur. Her iki smifta da ayni hafta ve saatlerde
sekiz hafta boyunca haftada iki defa 40 dakikalik yazma egitimleri verilmistir. Yapilan
analizler sonucunda c¢aligma gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
Oonemli bir fark goériilmemistir. Yazma metni bir haftalik zaman periyodu i¢inde
yazilmistir. Ciftin birinin okula gelmedigi durumlarda, digeri oturum i¢in bireysel
olarak ayr1 ayr1 yazmistir. Bireysel yazmanin analizleri, projenin hemen 6ncesinde ve
sonrasinda tamamlanan sinif i¢i bireysel yaziya; isbirlik¢i yazinin analizi, her bir ¢iftin
proje boyunca tamamlanan 'en iyi' Esli Yazma par¢asini segmesine dayandirilmistir.
Dort grup arasinda on test puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamustir. Capraz yetenekli deneysel grup igin bireysel yazmalardaki 6n ve son
test puanlar1 arasindaki fark, istatistiki olarak 6nemli bulunurken kontrol grubu i¢in
onemli olmadig1 belirlenmistir. Ayn1 yetenekli deney grubu ve kontrol grubu igin
bireysel yazma Oncesi ve sonrasi puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak dnemli
olmadig1 belirlenmistir. Bununla birlikte, test sonrasi ayni yetenekli ¢ift yazarlar
pozitif bir fark gosterirken, kontrol gruplar1 negatif bir fark gdstermistir. Calismada
proje Oncesi bireysel yazimdan isbirlik¢i yazima kadar olan degisimler goz oniine
alindiginda, hem capraz yetenek grubu hem de ayni yetenek grubu icin istatistiksel

olarak anlamli olan 6nemli pozitif farkliliklar belirlenmistir.

Bartscher, Lawler, Armando ve Schinault (2001) “Improving student's writing ability
through journals and creative writing exercises” baslikli eylem arastirmalarinda,

yazmada diisiik bagar1 gosteren 4, 7 ve 8. siniflardaki 40 6grenciyi hedef almiglar ve
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12 haftalik bir egitim programi olusturmuslardir. Uygulamada igbirlikli 6grenme,
gazetecilik ve yaratict yazma etkinlikleri kullanmislardir. Isbirlikli 6grenme
stratejisinde akran degerlendirmesi ve grup halinde yazma calismalart yapilmistir.
Gazetecilik stratejisini, dergi yazma becerilerini gelistirmek ve bu gelisimin bir
gostergesi olma amaciyla kullanmiglardir. Yaratici yazma etkinliklerini ise 6grencileri
yazmaya motive etmek ve ilgilerini yilikseltmek amaciyla gergeklestirmislerdir.
Uygulama sonucunda elde edilen veriler, dereceli puanlama anahtari (rubrik) ile
degerlendirilmis, uzman goriismeleri ve yazma kontrol listelerinden elde edilmistir.
Uygulama sonucunda Ogrencilerin yazma becerilerinde bir gelisme oldugu

belirlenmistir.

Adler (2002), “The role of play in writing development: A study of four high school
creative writing classes” baslikli ¢alismasinda lise Ogrencilerinde rol oynamanin
yaratici yazma c¢aligmalari izerindeki etkisini incelemistir. Calisma, 3 farkli lisede dort
ayr1 sinifta, yaratict yazma se¢meli dersinde 1 erkek 3 kadin 6gretmen araciligiyla 84
ogrenci (39 kiz, 45 erkek) ile yiirtitiilmiis, veriler 23 6grenciden toplanmigtir. Calisma
1 yart donem siirmiistiir. Nitel veriler, simif ders notlari, 6gretmen ve Ogrenci
gorlismeleri ve Ogrenci eserlerinden elde edilmistir. Calismada Ogrencilere, siir
projeleri, ani, denemeler ve diyalog veya karakter taslaklari gibi kisa parcalardan tam
boy hikayelerine kadar uzanan kurgu da dahil olmak iizere farkli c¢alismalar
yaptirilmistir. Elde edilen verilere gore smif icinde yapilan tartismalarin, egitsel
ortamin ve bu ortamin yarattig1 firsatlarin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi
belirlenmistir. Calismada 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek amaciyla oynanan
kelime tiiretme, bir nesneyi, durumu ifade etme igerikli oyunlarin da yaratic1 yazmay1
destekledigi goriilmiistiir. Arastirmaci, yaratict yazma calismalarinda ogrencilere
kendi yasamlarindan ve cevrelerinden, ozellikle de etkilendikleri kiiltiirden hareket

eden ¢alismalarin yaptirilmasinin yararli olacagini 6ne stirmiistiir.

Vass (2002), “Friendship and collaborative creative writing in the primary classroom”
baslikli calismasinda ikili konusmanin dogasint ve isbirlik¢i yaratict yazma
etkinliklerinde arkadashigin roliinii aragtirmistir. Calisma ilkokul {icilincii siniftan
secilen 8-9 yaslarindaki 6grencilerle iki hafta stirmiistiir. Calisma grubu birbirine yakin

kabiliyette olan orta yetenekli 4 kiz 6grenciden olusturulmustur. Ogrenciler okul
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icinde ve disinda yakin arkadas olan arkadas ¢ifti ve calisma i¢in tanistirilan tanisma
¢ifti olmak tizere 2 gruba ayrildilar. Arastirmanin ilk agsamasi sosyo-kiiltiirel teoriyle
strdiiriilmiis, ikili arkadashigin yararli etkilerini ve bilgisayarin yaratict yazma
becerilerinin gelisimindeki roliinii incelenmistir. Calismada her iki grup okullarindaki
okuryazarlik siiflarinda siir yazma etkinliklerine katilmis ve iki hafta boyunca siiren
Ogretim stiresince video ve ses kayitlar1 toplanmis, bu kayitlarda ¢ok sayida durum
gozlemlenmistir. Aragtirmada toplanan verilerin analizinda, isbirlik¢i yaratici yazma
icerigi igin gelistirilen “sdylem analizi”nin bir fonksiyon modeli kullanilmistir.
Calisma sonucunda, arkadas ciftlerinin yazili iirlinlerinde “ortak diisiinme” nin ¢ok
daha fazla yansitildigi, yaratict yazmanin igerigindeki isbirliginin olusturulmasinda ve

karsilikli goérevlerde bir ilerleme goriilmiistiir.

Yaratcict yazma ile ilgili yurtdisinda yapilmis c¢alismalar Gzetlendiginde; hayal
giicliniin, sanatsal becerinin ve diisiinme becerisinin gelisimi i¢in yaratici yazma
Ogretiminin Oonemi vurgulanmaktadir. Yaratict yazmanin gelisiminde is birlik¢i

yazmanin ve rol oynama tekniginin olumlu katkis1 oldugu sonucuna varilmaistir.

2.2.2.3. Yaratict drama. Yaratcict drama ile ilgili yurtdisinda yapilmis ¢esitli

caligmalarla ilgili bilgiler 6zetlenerek asagida verilmistir.

Annarella (1999), ¢calismasinda yaratici dramanin, 6grencilerin hayal kurmalarini ve
bu fikirleri kagit tlizerine yazmalarmi saglayarak sinifta verimli bir sekilde
kullanilabilecegini belirtmistir. Yaratict dramada kullanilan Giidiimli imgeleme
caligmasinin 6grenciler tizerindeki etkisi hakkindaki alanyazin arastirmasindan elde
ettigi bilgilere gore giidiimlii imgenin, yaratici drama 6gretmeninin 6grencileri hayal
giicli boyunca bir yolculuga yonlendirmesi oldugunu belirtmistir. Bu teknigin 6n
okuma ve On yazma alistirmast olarak kullanilabilecegini, rehberli goriintiilerin
kullanilmastyla dinleme ve konusma becerilerinin de gelistirilebilecegini ifade
etmistir. Rehberli goriintii prosediiriiniin, nefes egzersizlerini, yolculugun veya hayali
nesneyi acgiklama ve sonrasinda deneyimin tartisilmasini igcerdigini aktarmistir.
Gorsellestirme ve goriintillemenin, yazma Ogretiminde rehberli goriintiilerin

kullanilmastyla es zamanli olarak kullanildigini agiklamistir.
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Henry (2000), “Drama’s Ways of Learning” baslikli kuramsal ¢alismasinda insanlarin
herhangi bir konuyu drama yaparak nasil 6grenecegi konusunda ilgili literatiirii
arastirmig, 6grenme siirecini tanimlamak i¢in bir yap1 6nermistir. Olusturdugu semaya
gore, drama, insanin bulundugu ¢evreler tarafindan olusturulan bakis agilarinin drama
yoluyla oOgrenmenin temelleri oldugu sanal diinya yaratma siireci olarak
diisiiniilmektedir. Onerilen yap1, degisebilen diisiince ve bakis agis1 ¢alismalar1 yoluyla
gelistirilen, duygularin ve hayal giicliniin igsel bir siireciyle baglayan bireyin yapici bir
Ogrenme siirecine ait tecriibe etmeyi kapsamaktadir. Dramanin, diger hikaye anlatimi
ve diger kurgusal siireclerden daha fazla, bazilarmin giinliik yasamina niifuz eden
temel Ogrenme siireclerine atfedilen diinyay1 yaratan ve varsayimsal siirecleri

barmdirdigini ifade etmistir.

O’Day (2000), “Creative drama as a literacy strategy: Teachers’ use of scaffold.”
baslikli arastirmasinda ilk okuma yazma 6gretiminde yaratict drama uygulamalarinin
etkisini incelemistir. Temali bir aksam yemegini konu alan g¢alismasinda {iStiin
yetenekli ogrencilerle ¢alisan yedi 6gretmen gorev almistir. Arastirmanin verileri,
goriismeler, dogrudan gozlemler, fotograflar, atdlyelerde gelistirilen sinif senaryolari,
oyun provalarinin ses kasetleri ve hem provalarin hem de nihai iiriinlerin video
kasetlerinden elde edilmistir. Verilerin, Spradley’nin (1980), kontrast arama siirecine
deger veren, bazilarini kontrast boyutlar1 olarak birlikte gruplayan ve tiim bu bilgileri
katilimer gozlemleri ve goriismeleriyle dogrulanan bir temaya giren, bilesen analizine
uygun hale getirilmistir. Roportajlar, alan notlarinda belgelenen dogrudan gozlem,
oyun provalarimin ses ve video kasetlerinin analizleri yapilmistir. Uygulama
sonucunda caligmaya katilan Ogretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmenler,
yaratict drama etkinlikleri sayesinde ogrencilerin fikirlerinde yaraticilik, esneklik,
ozgiinliik, akicilik Ozelliklerinde gelisme gorildiigini belirtmislerdir. Gozlem
sonuglar1 incelendiginde ise 6grencilerin yaratict drama etkinliklerini igeren dgretim

siirecine etkin olarak katildiklar1 belirlenmistir.

Cormack (2003) “Creative Drama in the Writing Process: The Impact on Elementary
Students’ Short Stories” baglikli caligmasinda yaratict dramanin bir 6n yazma stratejisi
olarak kisa 6ykii yaziminin hem igerigi hem de siireci lizerindeki etkisini aragtirmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 25 altinc1 sinif (10 kiz, 15 erkek) ve 29 yedinci sinif (15
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kiz, 14 erkek) olmak iizere toplam 54 6grenci olusturmaktadir. Uygulama siirecinde
calisma grubu 2 alt gruba ayrilmis, birinci grup, 12 (4 kiz, 8 erkek) altinci smif
ogrencisi ve 15 (9 kiz, 6 erkek) yedinci simif 6grencisi olmak tiizere toplam 27
ogrenciden olusturulmustur. ikinci grup ise; 13 (6 kiz, 7 erkek) altinci sinif dgrencisi,
14 (6 kiz, 8 erkek) yedinci sinif 6grencisi olmak tlizere 27 6grenciden olusturulmustur.
Calisma on hafta devam etmis, aragtirmaci bir grupta yaratic1 drama etkinliklerine yer
verirken diger grupta yazma oncesi tartisma ve bilgilendirmelere yer vermistir. Her iki
grubun yazdigi dykiilerde 0zgiin fikir {iretme, ayrintilara yer verme, yazi deseni,
karakterler ve diyaloglara yer verme gibi boyutlar incelenmistir. Arastirma siirecinin
sonunda, drama 6grencilerinin kompozisyonlarinda 6l¢iilen dokuz kategoride (fikir,
detaya inme, izleyici bilinci, climle yapisi, dil tarzi, hikaye konusu, kurgu, karakter,
anlatim / diyalog) aldiklari puanlarin daha yiiksek oldugu, Oykiilerinin daha uzun
oldugu, daha fazla diyaloglara yer verdikleri, igerigi daha cok birinci kisi zamiri ile
olusturduklar belirlenmistir. Drama grubu 6grencileri 6gretim siirecini keyif verici ve
eglenceli olarak nitelemislerdir. Bu sonuglara gore yaratict dramanin bir 6n yazma
etkinligi olarak daha uzun bir zaman diliminde kullanildiginda daha etkili oldugunu

belirlemistir.

Cremin, Goouch, Blakemore, Goff & Macdonald (2006), “Connecting drama and
writing: seizing the moment to write” bashikli ¢alismalarinda drama ve yazma
arasindaki baglayici unsuru olarak yazma anini incelemislerdir. Calisma, iki 6gretim
gorevlisi, iki tanesi 10-11 yas, bir tanesi 6-7 yas grubundaki 6grencilere egitim veren
3 dgretmen tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin egitim verdigi her bir simiftan 3
kiz, 3 erkek 6grenci secilmistir. Calismada video ile uyarilmis hatirlama, vaka
calismast cocuklarin katiliminin gézlemlenmesi, yazilarmin analizi ve odak grup
goriismeleri yapilmistir. Arastirmada resim kurgu temelli siirecli 8 drama oturumu
gerceklestirilmistir. Calismada drama ile yazmay1 birbirine baglamak i¢in drama
sirasinda belirlenmis bir anda secilen bir metin formuna dogru ¢alismay1 igeren “tiire
0zgl” olarak adlandirilan yaklasim, ikincisi ise “an1” yazmay1 igeren pilot caligmada
iki yaklasim denenmistir. Ana calisma ikinci yaklasima odaklanmis ve drama
unsurlarini inceleyerek cocuklarin yazilarini etkilemis ve desteklemistir. Calismanin

sonucunda dramanin, yaziya olan baghligi ve yogunlagmay: tesvik ettigi ve
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kompozisyon yazmaya da 6nemli 6lgiide katkida bulunma potansiyeline sahip oldugu

gorilmistiir.

Dupre (2006), “Creative drama, playwriting, tolerance, and social justice: an
ethnographic study of students in a seventh grade language art class” baglikli
calismasinda dil ve sanat dersleri kapsaminda yaratici drama, oyun yazarligi, hosgorii
ve sosyal adaleti birlestiren bir egitim programinin yedinci sinif 6grencilerine etkisini
arastirmustir. Ogrenciler dogaclama, Forum Tiyatrosu ve oyun kurma gibi deneysel
ogrenme etkinliklerine katilmislardir. Bunun disinda ¢alisma konusu hakkinda kitap
okumus, konferans katilmis ve topluluk faaliyetleri gergeklestirmislerdir. Veriler
katilime1 gozlemi, roportajlar, yaratict ve agiklayici 6grenci metinleri, dergi girisleri,
stire¢ raporlari, anketler ve sosyogramlarin incelenmesinden elde edilmistir. Aragtirma
sonucunda Ogrencilerin benlik saygilarmin gelistigi, kendilerini simif, okul ve dis
diinya i¢in 6nemli bulmaya tesvik ettigini yazma ve arastirma meraklarinin arttig1, okul

cevresi disinda yeni arkadaslar sectikleri goriilmiistiir.

Laurin (2010), “The effect of story drama on children’s writing skills” baglikli
caligmasinda dramanin 3. siif O6grencilerinin yazma becerileri tizerinde etkisini
incelemistir. Calismada karma bir yontem tasarimi (tartisma ve hikaye dramasi)
kullanilmigtir. Calisma grubu iki gruba ayrilmig toplam 45 6grenciden (26 deney, 19
kontrol) olusturulmustur. Sekiz hafta devam eden ¢alismada deney grubundaki 26
cocuk iki esdeger gruba ayrilmis ve her biri bir oturum etkinligini takiben alternatif
tartigma ve hikaye drama atdlyelerine katilmis, her hafta etkinlik sonrasi 6grencilerden
oykii yazmalar1 istenmistir. Ogrencilere &n test ve son test uygulanmus, olusturulan
metinler s6z dagarcigi, anlatim zenginligi ve yapisi agisindan degerlendirilmistir.
Calismada, 6grencilerin tartigmalarin gerceklestirildigi drama oturumlarindan sonra
daha fazla kelime igeren metinler {iirettikleri belirlenmistir. Cinsiyetler agisindan
bakildiginda da kiz 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin erkek 6grencilere gore
daha ¢ok gelisme gosterdigi, genel olarak erkeklerden daha fazla sifat yazdiklari

gorilmiistiir.

Yaratict dramayla ilgili yurtdisinda yapilmis calismalar 6zetlendiginde; yaratici
drama, hayal giiclinii arttiran, yazma egitiminde kullanilan ve 6grenene kurgusal bir

diinya sunan bir 6gretim yontemi oldugu bilinmektedir. Yaratic1 drama etkinliklerinin
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ogrencilerin yaraticilik unsurlarinin (akicilik, esneklik, 06zgiinliik) gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir. Yaratici draminin, yazmayi tesvik edici oldugu, yazmaya
yogunlagmay1 sagladig1, yazma becerisinin gelismesine katki sagladigi bildirilmistir.
Yaratict dramayla yapilan yaratici yazma etkinliklerinde daha fazla kelime
kullanilarak metin olusturuldugu ve yaratict yazma becerilerinin gelistigi
goriilmektedir. Ayni zamanda yaratici dramanin, 6grencilerin benlik saygisinin

gelisimini ve aragtirma meraklarinin artmasini sagladigi goriilmiistiir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde ¢alismada uygulanan arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi alt boliimleri ile ilgili bilgiler

bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Tiirk¢e dersi 6grenme alanlarindan, yazma becerisi ile ilgili birgok nicel ve nitel
caligma yapilmistir. Uzun inceleme ve uzman Onerileri sonucunda ve yazma
becerisinin kazanilmasinda yasanan problemlerden dolayr bu arastirmada nitel
aragtirma yontemlerinden eylem arastirmast deseninin kullanilmasi uygun

gOriilmiistiir.

Avrupa ve Amerika’da savas sirasinda, birtakim problemlere ¢6ziim getirebilmek igin
sosyal bilimciler tarafindan bulunan eylem arastirmasi, uygulamaya dayal1 sistematik
bir aragtirmadir. Egitim siirecinde veya normal hayatta karsilasilan problemleri
¢ozmeye ve elde edilen bulgular1 hemen uygulamaya koymaya yonelik bir aragtirma
yontemidir (Koklii, 2001). Eylem arastirmasi yontemi basit bir bilgi tiretiminden ¢ok
bilginin kullanimi ve bilgi kullanimi esnasindaki uygulama siirecidir (Ferrance, 2000).
Eylem arastirmasi nicel ¢alismalara gére oldukca ayrintili ¢alismalari kapsar. Ogrenci
ve Ogretmenin birbirlerini daha iyi tanimalarin1 saglayan eylem arastirmasi bir¢ok
verinin toplanmas1 ve analiz edilmesi ile olusan komplike bir siiregtir. Eylem
arastirmasi yontemi ile akademisyen ve Ogretmen arastirmacinin birbirini daha iyi
anlayabilecegi, 6gretmenin ya da arastirmacinin teori ile uygulama arasinda kalmadan
sorunun nerede oldugunu gorebilecegi, etkili bir ¢oziim gelistirebilecegi uygulamali

bir siirectir (Kokli, 1993).

99 <6

Eylem arastirmasi, “teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi”, “uygulama/karsilikli

isbirligi/tartisma odakli igbirligi eylem arastirmasi1” ve “Ozgiirlestirici / gelistirici /
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elestirel eylem arastirmasi” olmak iizere 3 gruba ayrilmaktadir (Berg, 2001).
Arastirmamiz, Ozgiirlestirici, gelistirici, elestirel eylem arastirmasi modeli ile
yapilmistir. Bu eylem arastirmasi tiirii uygulayiciya yeni bilgiler, beceriler ve
deneyimler kazandiran, yaptig1 uygulamalari elestirebilme yeteneginin gelismesine
yardime1 olan bir yaklagimi kapsamaktadir. Bu yaklasim sayesinde uygulayici konu
hakkindaki problemlerin ¢6ziimiine kars1 beceri kazanarak, goriis gelistirebilmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2018).

Bir sosyal baglamin i¢inde yer alan eylemlerin niteligini gelistirme ¢aligmasi olan
eylem arastirmasi, uygulamacilarin, Ogretmenlerin, egitim yOneticisi ve
denetleyicilerinin yaptiklar1 eylemleri, uygulamalar1 gézlemlemelerine ve 6gretimin
niteligini daha iyi anlamalarina yardimect olan veya bir problemi, bir eylemin olasi
yOniinii incelemelerine olanak saglayan sistematik ve diizenli bir arastirma tiirii olarak
tanimlanabilir (Aksoy, 2003; Biiyilikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014; Johnson, 2014). Eylem arastirmalar1 konu uzman yiiriitiiciiligiinde
uygulayicilarin ve problemin uygulama grubunun da katilmasiyla, yapilan
calismalarin elestirel bir yaklasimla degerlendirmesini yaparak, durumu iyilestirmek
icin lazim olan Onlemleri tespit etmeyi amaglarlar (Karasar, 1999). Smfta yapilan
eylem arastirmalarinda teorik bilgiden ¢ok sorunu ¢ozmeye yonelik c¢alisma ve

faaliyetler 6n plana alinir (Kemmis & McTaggart, 2007).

Eylem arastirmasi, eylem (degisim, gelisim) ve arastirma (anlama, bilgi)
kavramlarinin ayni anda basariya ulagmasini saglayan esnek ve dongiisel bir siirectir.
Eylem arastirmasi daha bilingli degisime ve bu degisimden haberdar olmaya izin verir
(Sidekli, 2010). Arastirma siirecinde sorunun ¢dziimii i¢in taraflarin ortak ¢aligmasi
gerektigi icin igbirliklidir. Son olarak arastirma siiresince degisiklikler izlenip yeni

diizenlemeler gerceklestirildigi icin de kendini degerlendiricidir (Ozbek Celik, 2014).

Eylem arastirmast i¢in problemin belirlenmesinde yaygin olarak kullanilan {i¢ olas1
yol vardir. Bunlar “bir 6gretim yontem ya da teknigi ¢alismak ya da degerlendirmek”,
“bir sorun belirlemek ve probleme iliskin arastirmalar yapmak™ ve “bir ilgi alam
belirlemek ve bunu incelemek™tir (Johnson, 2014). Ogretmenler tarafindan egitimde
bireysel, igbirlik¢i, okul ¢apinda ve bdlge ¢apinda yapilan eylem arastirmas tiirleri

kullanilmaktadir (Ferrence, 2000).
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3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Isparta ili Egirdir
ilce merkezindeki bir ilkokulun 3. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
calisma grubu, arastirmacinin sinif 6gretmeni olarak gorev yaptigi sinifi olup, 7 kiz, 5
erkek olmak iizere toplam 12 dgrenciyle uygulama yapilmistir. Ogrencilerin 7 tanesi
tasimali olarak il¢enin ¢esitli kdylerinden gelen, 5 tanesi ise ilge merkezinde yasayan

ogrencilerden olusmaktadir.

3.3. Arastirmaci

Aragtirmaci 2003 yilinda egitim fakiiltesi Simf Ogretmenligi boliimiinden mezun
olmustur. On bes yillik mesleki deneyime sahiptir. Uygulama yaptig1 6grencilerin sinif
Ogretmenidir. Aragtirmaci, meslek hayati iginde Yaratici Drama Liderlik programini

tamamlamis ve drama egitmenligi yapmaktadir.

3.4. Tez Uygulamasinin Yapildigi Ortam

Tez uygulamasi, haftada iki giin, 6gleden sonraki iki ders saati ve ders dis1 bir saat
olmak {izere toplam 6 ders saati olarak uygulanmistir. Uygulama arastirmacinin kendi
simifinda yapilmistir. Siif ortami, 6grencilerin rahat hareket edebilecegi ve drama
yonteminin kolay uygulanacagi sekilde diizenlenmistir. Smifta Ogrencilere
ayakkabisiz kullanim alani olusturmak igin, uygulama oncesi siniftaki siralar
toplanmis, olusan bos alana yaklasik 20 m?’lik hal serilmistir (Sekil 2). Hali iizerinde
kullanmak i¢in minderler temin edilmistir. Sinifta diziistii bilgisayar, akilli tahta, ses

sistemi, fotograf makinesi ve derste kullanilacak diger materyaller hazirlanmigtir



51

Sekil 2. Calismanin uygulandig1 sinif ortami

3.5. Veri Toplama Araglar

Calismanin eylem arastirmasi olmasi nedeniyle verilerin sistematik ve derinlemesine
toplanmasina 6zen gosterilmistir. Eylem arastirmasinda, nitel ve nicel veri toplama
araglarindan goriisme, kitap incelemesi, O6n Ol¢iim, son oOlgiim, glnlik, 0z

degerlendirme formu, 6grenci iirlinleri, saha notlar1 kullanilmistir (Kuzu, 2009).

Ogretmen goriisme formu: Yazma sorunlarimn ne olacagini belirlemede &ncelikle alan
taramasi1 yapilmis, daha sonra 6gretmenlerin bu konudaki goriislerini almak igin de
Ogretmen goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan bu sorular i¢in uzman goriisi

alinarak yonlendirmeleri dogrultusunda forma son hali verilmistir.

Soru 1. Yazma becerisinde (Serbest Yazma) ogrencilerin zorlandiklar:
durumlar nelerdir?

Soru 2. Ders kitaplarimin yazma alanlarint 6grenciye uygunluk acisindan
degerlendiriniz.

Soru 3. Yazma konusunda yasanan sorunlara ¢oziim éneriniz ne olurdu?

Kitap incelemesi: Yazma sorunlarini belirlemek amaciyla, Talim Terbiye Kurulu
tarafindan onaylanmig 2018 — 2019 egitim 6gretim yilinda kullanilan Tiirkge 3. sinif
ders kitabinin (SDR Dikey Yayincilik) yazma alanlar1 kullanilmistir.
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On 6lciim, Son olciim: Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin durumunu tespit
etmek amaciyla 6n 6l¢glim uygulanmistir. Alan taramasi yapilarak 6n 6l¢lim ve son
Olctim taslagi olusturulmustur. Olusturulan bu 6n 6l¢lim, son dl¢lim taslagi icin uzman
goriisii almarak son hali verilmistir. On 6l¢iim ve son 6Slgiimde 6grencilere en
sevdikleri ¢izgi filme yeni bir bliim senaryosu yazmalari istenmistir. Hazirlanan 6n
Olcim ve son Olgiimde Ogrencilerin kendilerini rahat¢a ifade edebilecekleri

diisiiniilerek ¢izgi film yazmalari tercih edilmistir.

Osrenci on goriisme: Ogrencilerin yazmaya kars: diisiincelerini belirlemek amaciyla
alan taramasi yapilarak Ogrenci O6n gorlisme formu taslagi olusturulmustur.
Olusturulan taslak i¢in uzman goriisii alinmis ve formun son hali asagidaki gibi

diizenlenmistir.

Soru 1. Tiirkge dersinde yazma etkinliklerini yaparken ne hissediyorsun?
Sevdiklerin, sevmediklerin

Soru 2. Yazma etkinliklerinde yasadigin sorunlar nelerdir?
Osretmen konuyu verip, o konuyla ilgili yazmam istediginde, siir
yazarken, mektup vyazarken, hikaye yazarken, masal yazarken,
ani yazarken,

Soru 3. Yazma etkinliklerinde neler yapmak istersin?

Siir, hikaye, mektup vb.

Veli on goriisme: Ogrenci velilerine, Ogrencinin yazma ile ilgili gelisimini
degerlendirmek ve yasadigi yazma sorunlarini tespit etmek amaciyla alan taramasi
yapilarak veli 6n goriisme form taslagi hazirlanmistir. Uygulanan veli 6n goriigme
formu, uzman yonlendirmesiyle son hali asagidaki gibi diizenlenmistir.

Soru 1. Cocugunuzun yazi ile ilgili gelisimini degerlendiriniz.

Soru 2. Yasadiginiz sorunlar nelerdir?
Ogrenci giinliikleri: Ogrenciler her uygulama sonrasinda giinliik yazmiglardir. Ogrenci

giinliikleri sorularla yapilandirilmamis, 6grencilerin dersin kazanimina doniik

ogrendiklerini tespit etmek, derse kars1 duygularini gérmek amaciyla tutturulmustur.
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Veli giinliikleri: Uygulama siirecinde oOgrencilerin dersin kazanimina yonelik
gelisimlerini takip etmek, derse kars1 duygularini ve veliye yansiyan durumlarini tespit

etmek amaciyla yapilandirilmamis bir sekilde veli giinliikleri velilere tutturulmustur.

Arastirmact giinliigii: Caligmaya egitmen olarak katilan aragtirmaci tarafindan siirecin
akisini, gelismeleri ve sorunlar1 gorebilmek i¢in giinliik tutulmustur. Bu ¢alismada
arastirmaci, siire¢ Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yaptigir calismalar1 biitiin
detaylariyla giinliigline kaydetmistir. Arastirmaci giinligili verilerin nasil toplandigina,
stirecin nasil isledigini ve siiregte yapilan degisiklikleri teze yansitmak igin

kullanilmustir.

Oz degerlendirme formlari: Gergeklestirilen alan taramasi cercevesinde uzman
destegiyle arastirmaci tarafindan gelistirilen 6z degerlendirme formlari, arastirma
siiresince her dersin sonunda Ogrencilerin derste edindikleri kazanimlarini

degerlendirmek ve bu dogrultuda veri toplamak amaciyla kullanilmistir. Formda;

“Bu giinkii ¢calismada ... .......................yaptim."”
“Bu giinkii ¢alismada ... ........................08rendim.”
“Bu giinkii calismada ... ........................fark ettim.”

“Bugiinkii ¢alismamizda yaptigimiz yazma etkinlikleri ile ilgili duygu ve

diigtincelerini buraya yazabilirsin”
yonergeleri kullanilmistir.

Ogrenci iiriin dosyalarr: Uygulama siirecinde dgrencilerin dersin kazanimina uygun
olusturduklar1 am, giinliik, mektup, siir, hikaye, masal gibi metinler 6grenci iriin

dosyalarini olugturmaktadir.

Saha notlari: Saha notlari, uygulamada goriilen tespit edilerek bir sonraki atolyenin
planinda yapilacak diizenlemelerle ilgili fikir edinme ve verilerin nasil toplandigini,
stirecin nasil isledigini, stlirecte yapilan degisiklikleri teze yansitmak igin

kullanilmastir.

Osrenci son goriisme: Ogrencilerin uygulamaya yonelik diisiincelerini belirlemek igin
Ogrenci son goriisme formu taslagi olusturulmustur. Olusturulan taslak i¢in uzman

goriisii alinmig ve formun son hali asagidaki gibi diizenlenmistir.
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Soru 1: Yaptigimiz ¢calismalarla ilgili diisiincelerin nelerdir?
Soru 2: Yaptigimiz etkinliklerde; sevdiklerin ve sevmediklerin nelerdir?

Soru 3: Onerilerin nelerdir?

Veli son géoriisme: Ogrenci velilerine, 6grencinin yazma ile ilgili gelisimini
degerlendirmek ve dgrencilerin siirecte yasadiklarini tespit etmek amaciyla veli son
goriisme formu taslagi hazirlanmistir. Uygulanan veli son goriigme formu, uzman

yonlendirmesiyle son hali asagidaki gibi diizenlenmistir.

Soru 1: Yaptigimiz ¢alismalarla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
Soru 2: Cocugunuzun, yaptigimiz ¢alismalara doniik goriisleri nelerdir?
Soru 3: Yazi ¢alismalari, cocugunuzun gelisimine katkilari nelerdir?

Soru 4: Onerileriniz nelerdir?

3.6. Eylem Plam

Calismada, eylem arastirmasi yollarindan bir Ogretim yontem veya tekniginin
calisilmasi ya da degerlendirilmesi kapsaminda 3. sinif 6grencilerinin yaratici yazma
becerilerini gelistirmek ve bu becerileri gelistirmede yaratici drama ydnteminin
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Ogretmenin bireysel olarak yaptigi eylem
arastirmasi modeli kullanilmis, arastirma Johnson, A.P. (2014)’mn belirledigi asamalar

temel alinarak planlanmistir (Sekil 3).

d Dd d
arastirma konus

Problem veya arastirma konusunun
belirlenmesi

él

Veri toplama plani Verilerin toplanmasi ve analizi

Sorularin veya problemlerin degismesi Verilerin diizenlenmesi ve analiz etme

i

Verileri raporlastirma Yargilarin ve onerilerin yapilmasi

Sekil 3. Eylem plani agsamalar1
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Sekil 3 incelendiginde eylem planinin 8 basamaktan olustugu goriilmektedir. Planin

asamalar1 agsagida belirtilmistir.
Eylem arastirmasinin agsamalari:

e Problem veya arastirma konusunun belirlenmesi:  Arastirmaci,
ogrencilerinde yazma konusundaki isteksizlikleri, yazma etkinliklerinde
cabuk sikilmalari, yeni fikirler iiretememeleri, kitaplarda yer alan yazma
alanlarini ¢ocuklarin yapmaktan hoslanmamalar1 sorununun sadece kendisi
smifina mi1 ait oldugunu irdelemek amaciyla gorev yaptigi yerde
meslektaglariyla yaptigi goriismelerde ayni ve benzer sorunlarin diger
smiflarda da yasandigini tespit etmistir. Kendisinin ve meslektaglarinin
yasadig1 bu sorunlardan yola ¢ikarak arastirma konusunu, yazma alaninda
olumlu etkilerinin oldugu bildirilen yaratict drama etkinliklerinin,
ogrencilerin Ozglirce yazabilmelerine olanak saglayan yaratici yazma
tizerine etkisini irdelemek iizere, “yaratict dramanin, yaratici yazma
becerisine etkileri” olarak belirlemistir.

e Kuramsal baglamda problemi ya da aragtirma konusunu ortaya koyma:
Arastirmac1 “yazma 6grenme alani, yaratict yazma becerisi ve yaratici
drama” hakkinda alan yazini tarayarak mevcut arastirmalar1 ve kitaplar
incelendiginde, “yaratict yazma becerisi ve yaratici drama” alanlarina ait

3

kuramsal bilgi olmasina ragmen “yaratict dramanin, yaratici yazmaya
etkisi” konusunda az sayida aragtirmaya rastlamistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturan ilkokul 3. simif 6grencilerine yonelik ise yurtdisinda
sadece bir tane ¢calismaya rastlanmis, Tiirkiye’de ise herhangi bir ¢alismaya
ulasilamamustir. Konuyla ilgili ulagilan arastirmalar, “ilgili arastirmalar”
boliimiinde agiklanmustir.

e Veritoplama plani: Arastirmaci, yapmay1 planladig arastirmanin sorununu
belirlemek i¢in uzman gorlisii alarak Ogretmenlerden konuyla ilgili
goriislerinin alinmasina ve ders kitabinin yazma alanlarinin incelenmesi

seklinde bir veri toplama plant olusturmustur. Arastirma sorununu

belirlemede 6gretmen goriisme formu uygulanmis ve ders kitabinin yazma
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alanlari, yazma kazanimlarma uygunlugu acisindan ve etkinliklerin
asamalilig1 agisindan incelenmistir.

Verilerin toplanmasi ve analizi: Arastirmanin sorun belirleme asamasinda,
Ogretmenlerle gorliismeler yapilmis, bu goriismelerde veri toplama araci
olarak belirlenen goriisme formu kullanilmistir. Toplanan veriler analiz
edilmistir.

Sorularin veya problemlerin degismesi: Arastirma planinin uygulama
stirecinde 6gretmenlerin ders kitabinin yazma alanlar ile ilgili belirttikleri
sorunlar iizerine, kitabin yazma alanlarinin kazanima uygunlugu ve
asamalilik durumu detayli olarak incelenmistir.

Verilerin diizenlenmesi ve analiz etme: Ogretmenlerle yapilan gériismeler
sonucunda toplanan nitel veriler diizenlenerek igerik analizleri
gergeklestirilmistir

Verileri raporlastirma: Yapilan goriismelerde asagidaki sonuglara

ulasilmistir (Tablo 1).

Arastirma Sorununu Belirlemede Ogretmen Gériisleri

Sorular

Cevaplar

1. Yazma

ogrencilerin zorlandiklart durumlar nelerdir?

becerisinde  (Serbest Yazma)

Yazmay1 sevmiyorlar.

Yazmaktan sikilryorlar.

- Yazmada zorlaniyorlar.

- Yeni fikir iiretemiyorlar.

- Tirkce ders kitabinin yazma alanlarini
sevmiyorlar, yazmak istemiyorlar.

2. Ders kitaplarmin yazma alanlarinin - Tirkce ders kitabinin yazma alanlarini
Ogrenciye uygunlugunu nasil sevmiyorlar, yazmak istemiyorlar.
degerlendiriyorsunuz? - Kitaplarin yazma kisimlarini sevmiyorlar.
(Sevdikleri, sevmedikleri, zorlandiklari vs.) - Kitabi sikic1 buluyorlar.

- Buyil kullanilan kitaplarin yazma alanlarmin
az olmasi olumlu bir gelisme.

3. Yazma konusunda yasanan sorunlara ¢6ziim - Yazma alanlari agamali olarak arttirilmali.
oneriniz ne olurdu? - Yazmaktan sikildiklar1 ig¢in 6nce ses kaydi

alip sonra kagida yazmalar1 saglanabilir.

Tablo 1’e gore dgretmenlerden konuyla ilgili alinan goriislerde 6grencilerin yazmayi

sevmedikleri, sikildiklar1 ve zorlandiklari, yeni fikir tiretemedikleri, Tiirkce ders

kitabinin yazma alanlarini sevmedikleri goriilmektedir.
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Calismanin arastirma sorununu belirleme asamasinda arastirmacinin 3. sinif Tiirkge

ders kitabinin yazma alanlarinin incelenmesi sonucunda elde veriler asagida maddeler

halinde verilmistir.

o 2018-2019 egitim yilinda kullanilan Tiirkce ders kitabinda yer alan etkinlikler,
MEB (2018) 3.simnif Tiirk¢e dersi yazma alani kazanimlariyla ortiismektedir.

e 2018-2019 egitim yilinda kullanilan Tiirk¢e ders kitabinda yer alan yazma
alanlari, gegen yillara gore kisaltilmigtir (Sekil 4).

Dinlediginiz metnin hikéye haritasini cikariniz 2T
Oloy Metnin hikaye haritasini olusturunuz.
Motnin ade «osae i s s
Karakterler:
e Yer
Ye
Olay
.
.
Karakte
S
(@) 2012 — 2013 Egitim Ogretim Yili, (b) 2018-2019 Egitim Ogretim Yili

Sekil 4. Farkli yillara ait 3. sinif Tiirk¢e ders kitab1 6rnekleri.

Sekil 4’te goriildiigi gibi 2012 — 2013 egitim dgretim yilinda kullanilan hikaye haritasi
etkinliginin yazma alanlar1 daha uzunken, 2018 — 2019 egitim Ogretim yilinda

kullanilan hikaye haritasinda bu alan azaltilmistir.

e 2018 — 2019 Tiirkge ders kitabinda yer alan yazma etkinliklerinde asamalilik
goriilmemektedir (Sekil 5).
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B Dislerine iyi bak
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E Dikkat etmek gerekir =
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S
Cok soguk ve ¢ok .
L < verir dislere,
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58

Sekil 5. 2018-2019 Egitim 6gretim yilinda kullanilan Tiirk¢e ders kitabr siir yazma

etkinlik ornekleri

Sekil 5’te goriildiigii gibi kitapta yer alan Onceki siirin tamamini akrostis teknigi ile

yazmas1 beklenirken, ikinci siir etkinliginde Ogrenciden sadece bos birakilan

kelimelerin doldurulmas: istenmektedir. Bu etkinlikte de gorildiigii gibi yazma

etkinlikleri kolaydan zora veya az yazma alanindan ¢oga dogru bir asamalilik

gostermemektedir.

e Yargilarin ve Onerilerin yapilmasi: Calisma kapsaminda toplanan veriler

151g1nda yazili anlatimda problemler oldugu gortilmiistiir. Yaratict Drama

yonteminin,

becerilerini  gelistirmesi

kullanilabilecegine karar verilmistir.

i¢in

e Eylem plani olusturma: Oncelikle 3. simif Tiirkce yazma alan1 kazanimlari

incelenmistir.

Tiirkce dersi 6gretim programi (MEB, 2018)’nda yer alan yazma kazanimlar1 ve bu

kazanimlardan uygulamada kullanilanlar asagidaki tabloda belirtilmistir (Tablo 2).
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Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2018) Yazma Kazammlar: ve Uygulamada

Kullanilan Kazanimlar

2018 Tiirkge dersi 6gretim programi yazma kazanimlari

Arastirmanin atdlye planlarinda kullanilan yazma
kazanimlart

3.4.1. Siir Yazar

3.4.2. Kisa Metinler Yazar
a) Mektup ve/veya am yazdurilir.
b) Ogrenciler giinliik tutmalart i¢in tesvik edilir.
¢) Olaylari olus sirasina gore yazmalar: saglanir.

3.4.3. Hikaye edici metin yazar.

3.4.4. Yazdiklarmnm igerigine uygun baslik belirler.

3.4.5. Kisa yonergeler yazar.
Ogrencilerin basit bir etkinlik ve ¢ocuk oyunu
yonergesi yazmalart saglanir.

3.4.6. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

3.4.7. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun
yerlerde kullanir

3.4.8. Yazilarinda es sesli kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.

3.4.9. Yazdiklarin1 zenginlestirmek i¢in ¢izim ve gorseller
kullanir.

3.4.10. Gorsellerdeki olaylar iliskilendirerek yazi yazar.
3.4.11. Yazdiklarm diizenler.

3.4.12. Yazdiklarin1 paylasir.

3.4.13. Harfleri yapisal 6zelliklerine uygun yazar.
3.4.14. Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun kelime ve
ciimleler yazar.
3.4.15. Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun kisa metinler
yazar.
3.4.16. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmus, dilimize
heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirk¢elerini
kullanir.

3.4.17. Yazma stratejilerini uygular.

3.4.1. Siir Yazar

3.4.2. Kisa Metinler Yazar
a) Mektup ve/veya ani yazdirilir.
b) Ogrenciler giinliik tutmalart i¢in tesvik edilir.
¢) Olaylari olug sirasina gére yazmalary saglanir.

3.4.3. Hikaye edici metin yazar.

3.4.4. Yazdiklarmm igerigine uygun baslik belirler.

3.4.5. Kisa yonergeler yazar.
Oégrencilerin basit bir etkinlik ve ¢ocuk oyunu
yonergesi yazmalari saglanir.

3.4.6. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

3.4.7. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun
yerlerde kullanir

3.4.9. Yazdiklarmi zenginlestirmek igin ¢izim ve gorseller
kullanir.

3.4.10. Gorsellerdeki olaylari iliskilendirerek yazi yazar.
3.4.11. Yazdiklarim diizenler.

3.4.12. Yazdiklarini paylasir.

3.4.17. Yazma stratejilerini uygular.

Tablo 2’de goriildiigii gibi 17 kazamimdan g¢alismaya uygun olan 12 kazanim
secilmistir. Atdlyelerde kazandirilmasi planlanan kazanimlar; siir yazar, kisa metinler
yazar, hikaye edici metin yazar, yazdiklarina uygun baghk belirler, kisa yonergeler
yazar, formlar1 yonergelerine uygun doldurur, biiyiik harfleri ve noktalama igaretlerini
uygun yerlerde kullanir, yazdiklarin1 zenginlestirmek i¢in ¢izim ve gorseller kullanir,
gorsellerdeki olaylar iliskilendirerek yazi yazar, yazdiklarini diizenler, yazdiklarini

paylasir ve yazma stratejilerini uygular kazanimlart’dir.

Kazanimlarin belirlenmesinden sonra uygulama siiresi ve atdlye basliklar

belirlenmistir (Tablo 3).
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e (alismada problem durumunun c¢oziimiine yonelik yapilmasi diisiiniilen

etkinliklere ait detayl1 bir uygulama plani1 hazirlanmistir.

Tablo 3.
Uygulama Atélyeleri ve Tarihleri

Atolye Basliklar (Sdukre) UYI?;!?]T"’I
o= L Tamma-Tanisma 18/03/2019
gi‘; 2. lletisim-Etkilesim 20/03/2019
ié 3. Uyum-Giiven 25/03/2019
E g 4. Uyum-Giiven 27/03/2019
e 5. Duyu-Duygu-Dikkat 02/04/2019
1. Form Dolduruyorum 03/04/2019
2. Etkinlik Yo6nergesi Yaziyorum = 08/04/2019
3. Cocuk Oyunlar1 Yonergesi Yaziyorum :—r 10/04/2019
4. Olaylar1 Olug Sirasina Gore Yaziyorum % 15/04/2019
é 5. Gorseldeki Olaylari iliskilendirerek Yaziyorum \S: 17/04/2019
% 6. Ginlik Yaziyorum § 22/04/2019
é 7. Mektup Yaziyorum § 24/04/2019
5 8. Amni Yaziyorum ™ 29/04/2019
g 9. Siir Yaziyorum 30/04/2019
;3 10. Hikaye Yaziyorum 06/05/2019
11. Hikaye Yaziyorum 07/05/2019
12. Hikaye Yaziyorum 13/05/2019
13. Hikaye Yaziyorum 14/05/2019
14. Masal Yaziyorum 20/05/2019
15. Masal Yaziyorum 21/05/2019
60 ders
Toplam saati (2400 20 giin
dk)

Uygulama 18 Mart-22 Mayis 2019 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Haftada iki
giin uygulama yapilmistir. Tez uygulamasinin siiresi 60 ders saati slirmiistiir.

Uygulamalarm ilk 5 oturumu yaratic1 yazma hazirlik atdlyeleri, diger 15 oturum ise 3.
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sinif yazma becerisinin kazanimlarima yonelik yaratici yazma atdlyeleri olarak

planlanip uygulanmistir (Tablo 3).

Calismanin uygulama planlarinda baglangicta yer alan atolye sayis1 ve kazanim olarak
higbir degisiklik olmamistir. Ancak her hafta uygulama 6ncesi ders plani, bir nceki
derste goriilen eksikliklere ve 6grenci ihtiyaglarina gore plan, etkinlikler ve igerik

olarak yeniden diizenlenmistir.

Tiim etkinlikler ve uygulamalar bu planlama dahilinde gerceklestirilmistir. Atolyelerin

planlarindan 6rnekler EK 9 — 10°da verilmistir.

e Planin eyleme gecirilmesi ve degerlendirme: Eylem planina uygun olarak
hazirlanan programin uygulamasi yapilmistir. Planin uygulanmasi ve

degerlendirilmesi “Bulgular ve Yorum” bdliimiinde verilmigtir.

3.7. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi; arastirma sorununu belirleme, uygulama Oncesi,
uygulama agamasi ve uygulama sonrasi olmak tizere dort asamada gergeklestirilmistir.

Bu asamalarda kullanilan veri toplama araglari sekil 6°da verilmistir.

Aragtirma Sorunu : ama Oncesi Uygulama Uygulama
Belirleme Asamasi Sonrasi y i

+Ogretmen goriisme +On Olgiim +Oz degerlendirme *Son Olgiim
formu . C)grenci on t:ormlarl . Ogrenci son

* Tiirkce ders gOriisme *Ogrenci iiriin goriisme
kitabinin yazma «Veli 6n goriisme dosyalar *Veli son goriisme
alanlarmnim «Ogrenci, gretmen,
incelenmesi veli giinliikleri

« Saha notlar

Sekil 6. Veri toplama araglari

Sekil 6’da goriildiigi gibi calismada veri gesitliligine 6zen gosterilmis, siireglere gore
farkl1 veri toplama araglar1 kullanilarak calismanin tiim siireci degerlendirilmistir. Veri

toplama araglar1 hakkinda bilgiler asagida verilmistir.
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3.7.1. Arastirma sorununu belirleme. Yazma becerisinde karsilasilan
problemleri belirlemek ve eylem plan1 yapmak amaciyla 6gretmen goriismesi ve kitap

incelemesi yapilarak nitel veriler toplanmustir.

Ogretmen goriismesi: Yazma sorunlarm belirlemek igin arastirmaciyla ayni okulda
calisan farkli simif derecesindeki 3 Ogretmen ve aym ilgede calisan, ayni sinif
derecesindeki 6 6gretmen olmak iizere toplam 9 6gretmenle goriisme yapilmistir. Bu
goriismelerden elde edilen veriler toplulastirilarak verilmistir. Ogretmenlerle goriisme
yapilirken kendilerinden izin almarak ses kayit cihazi kullanilmistir. Ogretmen

goriisme formu Ek-2’de gosterilmistir.

Kitap incelemesi: Arastirmaci tarafindan 2018 — 2019 egitim 6gretim yili Tiirkge 3.
simif ders kitabinda yer alan yazma etkinlikleri, etkinlik igerikleri agisindan ve 2018
Tiirke Ogretim Programi yazma kazanimlarina gére uygunlugu ve etkinlikler

arasindaki agsamalilig1 incelenmistir.

3.7.2. Uygulama oncesi verilerin toplanmasi. Uygulama 0&ncesinde
ogrencilere 6n olgiim uygulanmis, 6grenci ve veli 6n gorlismeleri yapilarak veri

toplanmistir.

Ogrenci on goriisme: Ogrencilerin yazmaya kars: diisiincelerini almak i¢in hazirlanmig
olan 6grenci 6n goriisme formu uygulanmustir. Ogrenciyle goriisme yapilirken
kendisinden izin almarak ses kayit cihazi kullanilmistir. Ogrenci 6n gériisme formu

Ek-3’te gosterilmistir.

Veli on goriisme: Ogrenci velilerine, Ogrencinin yazma ile ilgili gelisimini
degerlendirmek ve yasadigi yazma sorunlarini tespit etmek amaciyla hazirlanan veli
on goriisme formu uygulanmistir. Velilerle goriisme yapilirken kendisinden izin

alinarak ses kayit cihazi kullanilmistir. Veli 6n goriisme formu Ek-3’te gosterilmistir.

On 6l¢iim: Uygulama dncesinde dgrencilerin yaratict yazma becerilerinin durumunu
tespit etmek amaciyla 6grencilere 6n Ol¢iim uygulanmistir. Hazirlanan 6n olglimde
ogrencilerden en sevdikleri ¢izgi filme yeni bir boliim yazmalari istenmistir. On &l¢iim

formu Ek-4’te gosterilmistir.
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3.7.3. Uygulama asamasinda verilerin toplanmasi. Arastirmanin uygulama
asamasinda, nitel veri toplama araglarindan 6grenci, veli ve arastirmaci gilinliikleri,
ogrenci 6z degerlendirme formlari, 6grenci iiriin dosyalari, goriisme (6grenci ve veli),

saha notlar1 (gézlem) kullanilarak veriler toplanmistir.

Osrenci giinliikleri: Uygulamaya katilan 6grenciler her ders sonrasinda ogrenci
giinliigii yazmislardir. Ogrenci giinliikleri, sorularla yapilandirilmamis, 6grencinin
dersle ilgili diledigi ayrintiy1 paylasmasi saglanmistir. Ancak yazma alanindaki birinci
atolyeyi uyguladiktan sonra, giinliiklerde Ogrencilerin kazanima doniik kisith
paylagimlarindan dolay1, “bugiinkii calismada yaptigimiz yazma etkinliklerinde ...”

yonergesi getirilerek, zihinlerinin yazma alaniyla ilgili yapilanlara odaklanmasi

saglanmistir.

Veli giinliikleri: Uygulama siirecinde Vvelilerle giinliiklerin nasil doldurulacagi
hakkinda bir toplant1 yapilmis ve giinliikler dagitilmistir. Velilerden diizenli olarak her
atlyeden sonra ¢ocuklarini gézlemlemeleri ve atdlyede yaptiklar ile ilgili sorular
sormalar1 istenmistir. Yapilan gozlemleri ve konusmalari giinliiklerine yazmalari

istenmistir.

Arastirmact  giinliigii: Aragtirmact her atdlye sonrasinda atdlyenin detaylarini
giinliigiine diizenli olarak not etmistir. Tutulan giinliiklerde yer alan detaylar
dogrultusunda arastirmaci gelecek atolyeler yeniden diizenlemis, gerekli degisiklikleri
yapmistir. Bu atdlyelere yeni etkinlikler eklenmistir, var olan etkinlikler

sadelestirilmistir ya da mevcut etkinlikler azaltilmistir.

Oz degerlendirme formlari: Olusturulan 6z degerlendirme formlari, arastirma
siiresince Ogrencilerin  derste edindikleri kazanimlarimi degerlendirmek i¢in
kullanilmistir. Yazma atolyelerinin sonunda her ders i¢in ayr1 6z degerlendirme

formlar1 uygulanmistir. Oz Degerlendirme Formu Ek-5’te gdsterilmistir.

Ogrenci iiriin dosyalarr: Ogrencilerin, dersin kazanimina uygun olusturduklari giinliik,
mektup, siir, hikaye, masal tiiriindeki {irlinler atdlye sonrasinda toplanarak analiz

edilmek iizere dosyalanmastir.

Saha notlari: Arastirmaci tarafindan uygulama esnasinda fark edilen eksiklikler,

Oneriler not edilmistir. Saha notlari, uygulamada goriilen tespit edilerek bir sonraki
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atlyenin planinda yapilacak diizenlemelerle ilgili fikir edinme ve verilerin toplanma
asamalarini, siirecin nasil isledigini, siirecte yapilan degisiklikleri teze yansitmak igin

kullanilmastir.

3.7.4. Uygulama sonrasi verilerin toplanmasi. Uygulama sonrasinda
ogrencilerden son 6l¢iim, son goriisme; velilerden son goriisme formlari kullanilarak

veri toplanmaistir.

Son él¢giim: Calismada uygulanan yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerdeki etkisini
ve uygulama sonucunda ogrencilerin gelisim durumlarini incelemek amaciyla
atolyelerin uygulamas: bittiginde, son 6l¢lim uygulanmistir. Son 6lglimde dgrencilere,
On 6l¢iimde uygulanan en sevdikleri ¢izgi filme yeni bir boliim yazmalari istenmistir.
Uygulanan son o6l¢iimle 6grencilerin yazdiklari metinlerden 6n 6lglime gore yaratic
yazma becerisi agisindan gelisimleri izlenmeye ¢alisilmistir. Son 6lgim formu

Ek-4’te gosterilmistir.

Ogrenci ve Veli son goriisme: Ogrencilerin ve velilerin ¢aligmaya yonelik
diisiincelerini almak i¢in hazirlanan 6grenci ve veli son goriisme formu uygulanmistir
Ogrenci, veli son goriisme formlar1 EK — 8’de gdsterilmistir. Goriisme yapilirken izin

aliarak ses kayit cthazi kullanilmistir.

3.8. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nitel arastirmada sorunun detayli bir sekilde arastirilmasi, tanimlanmasi ve
aciklanmasi, elde edilen verilerin gegerliliginin giliglenmesine ve sonuglarin
anlamliligin  zenginlesmesine katki saglamasi i¢in birden fazla veri toplama
yonteminin kullanilmasi tavsiye edilir. Bu sekilde elde edilen ¢ok sayida verinin
calismanin sonuglarini desteklemesi amaciyla kullanilmasi veri g¢esitlemesi olarak

tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Aragtirmamizda da verilerimizin dogrulugunun giiclenmesi ve sonuglarimizin
glivenirliliginin artmasi1 i¢in veri c¢esitlemesine Ozen goOsterilmis, problemin
belirlenmesinde, hazirlanan yaratici yazma etkinliklerinin etkisinin tespit edilmesi ve

degerlendirilmesi asamalarinda Ogretmen, Ogrenci ve veli goriismeleri; 06z
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degerlendirme formlar1; 6grenci iiriinleri; saha notlari, 6grenci, veli ve arastirmaci
giinliikleri gibi ¢ok ¢esitli veri toplama araci kullanilmistir. Toplanan verilerden direkt

alint1 yapilmis, 6grenciler O... seklinde kodlanmustir.

Arastirmada veri toplama araclariyla elde edilen veriler, nitel degerlendirme
yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Sosyal bilimler
alaninda siklikla kullanilan en 6nemli analizlerden icerik analizi, detayl bir analizdir.
Bu analizdeki amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlart ve iligkileri
belirleyebilmektir. Igerik analizinde toplanan veriler énce kavramsallastirilir sonra
olusan bu kavramlara goére mantikli bir sekilde diizenlenir ve veriyi agiklayan tema
belirlenir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014; Yildirim
ve Simsek, 2018).

Tavsancil ve Arslan, 2001)’e gore igerik analizinin, nesnel, sistemli ve genellik
ilkelerine sahip olmasi gereklidir. Bundan dolay1, arastirmaci igerik analizi yaparken
sistemliligi saglamak icin planli hareket etmeli ve ayni kategorilerde ayni olgiitleri
kullanmalidir. Genelligi saglamak icin ise vurguladigi noktalar1 kuramsal bir temele
dayandirmalidir. Arastirmact icerik analizinde nesnelligi saglamak i¢in bagka bir
arastirmaciyla benzer sonuglar1 elde etmesi gerekmektedir (Pektezel, 2017).
Caligmamizda da tiim bu olgular1 saglamak adina igerik analizinde veri toplama
araclarinda 6grencilere yoneltilen her bir soru kategorize edilmis, verdikleri cevaplar
uygun kategorilere yerlestirilmistir. Giivenirligi saglamak i¢in veriler farkli bir
aragtirmaci tarafindan da analiz edilmistir. Uyum anlamia gelen giivenirlik degeri
asagida verilen formiile gore hesaplanmistir. Bu formiil ile yapilan hesaplamanin
sonucu % 70’in lizerinde ¢ikarsa arastirmacinin yaptigi analiz giivenilir kabul edilir

(Miles&Huberman, 2015).

) o Goris birligi sayist
Guvenirlik — — — x100
Toplam gorius birligi + Gorus ayriligt sayist

On — Olgiim, Son — Olciim, Og“renci Uriinleri Analizi: Arastirmada o6n o6lciim,
son olglim uygulamalar1 ve &grenci Urlinleri, dereceli puanlama anahtar1 (rubrik)
kullanilarak degerlendirilmistir. Dereceli puanlama anahtar1 6grencinin bir kavram,

durum veya olayla ilgili bilgisini ya da bir 6deve iliskin yeterlilik durumunun
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belirlenmesine yonelik bir 6lgme sistemidir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2015).
Puanlama anahtarlar1 biitiinciil (holistik) ve analitik olmak tizere 2 gruba ayrilir.
Biitiinciil puanlama anahtarlari, 6gretmenin siirecin veya iiriiniin tamamini dikkate
alarak puanlama yapmasini kapsamaktadir. Bu anahtarlarda siirecin veya {irliniin
parcalar1 dikkate alinmaz. Analitik puanlama anahtarlar1 ise 6§rencinin performansini
veya olusturulan tiriiniin parca parca puanlamasini ve bu bireysel puanlarin toplanarak
toplam puanin hesaplandig1 anahtarlardir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2015).
Calismamizda da 6grencilerin yaratici yazma becerilerini 6lgmek amaciyla bir analitik

rubrik gelistirilmistir.

Rubrik olusturulma siireci alti1 asamadan olugmaktadir: degerlendirmek istenen
becerinin belirlenmesi, puanlanacak kriterlerin belirlenmesi, degerlendirilecek
beceriye ait performans diizeylerinin belirlenmesi, diizeylere ait Olgiitlerin
tanimlanmasi, taslak rubrigin test edilmesi, test sonuglari ve uzman goriisleri ile

rubrigin degerlendirilmesi (http://manoa.hawaii.edu).
Rubrik olusturma siirecinde asagidaki islemler yapilmistir.

e Kriterlerin belirlenmesi: Yaraticilik ve yaratict yazma konularinda
alanyazin taranarak rubrikte kullanilabilecek kriterler belirlenmistir.

e Kriterlerin adlandirilmasi: Kriterler, metinde Ol¢tiigii 6zellige gore kisa
adlar verilmistir. Kriterlerin altlarina aciklamalar1 yazilmistir.

e Kiiterlerin gruplanmasi: Kriterler birbirleriyle olan ilgi derecelerine gore
gruplanmugtir.

e Puanlama: Rubrigin puanlamasimin belirlenmesi i¢in 4’li performans
Olgegine sahip taslaklar [Cok nitelikli (4), Nitelikli (3), Ortalama (2),
Gelistirilmeli (1)] olusturulmustur. En yiiksek ve yiliksek performans
tanimlarinin birbirine yakinligindan ve degerlendirmelerde bu diizeylerde
karsilagilan karmasikligi gidermek adina uzman gorisleri alinmis ve
derecelendirme diizeyi 3’e [Nitelikli (3), Gelistirilmeli (2), Zayif (1)]
indirilmistir.

e Rubrik dlgiitleri: Olgiitler, performans diizeyi say1s1 belirleme islemi ile es
zamanl olarak yapilmistir. Rubrik ilk olusturuldugunda olgiitleri akicilik,

esneklik, ozgiimliik, ayrintilara inebilme, dis yapi, metin icinde farkl
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kullanilan kelimeler, drgii, ciimle sayisi Ve kelime sayisi maddeleri olarak
belirlenmistir. Uzman gorlsleri dogrultusunda metin i¢inde farkh
kullanilan kelimeler 0lgiitli ¢ikarilarak, 6n 6l¢iim ve son 6lglimde 8 madde
olarak uygulanmustir. Uriinlerde ise ciimle sayisi ve kelime sayisi da
cikartilarak 6 maddeye gore degerlendirilmistir.

e Rubrigin denenmesi: Olusturulan rubrik arastirmaci disinda 2 alan uzmani
ve MEB’de gorevli 1 smif Ogretmenine Ornek bir 6grenci iiriinii ile
gonderilmis ve Onerileri dogrultusunda gerekli goriilen degisiklikler
gerceklestirilmistir. Alan uzmanlarmin Onerileriyle dis yapi, rubrik
derecesinde verilen hata sayisi ¢ikarilarak, az, kismen, ¢ok fazla ifadeleri
eklenmistir. Metin i¢inde farkli kullanilan kelimeler maddesi tamamen
cikarilmistir. Ciimle sayis1 ve kelime sayisi, sadece on Olglim ve son
6l¢timde bakilmistir. Bu diizenlemeler sonunda rubrigin son hali verilmistir.

e Rubrigin uygulanmasi: On 6l¢iim, son dl¢iim ve iiriinler okunarak, rubrik
maddeleri kapsaminda puanlanmistir. Bu Olglitlere gore Ogrencilerin
aldiklart puanlarin ortalamalari belirlenmistir. Rubrigin 6rnegi Ek 4’te

verilmistir.

Aragtirmacinin analizleri arasindaki tutarlik yukarida bahsedilen yontemle, baska bir
uzman tarafindan hesaplanmis ve uyum anlamindaki giivenirlik katsayis1 83,3 olarak

bulunmustur.

Oz Degerlendirme Formlari: Ogrencilerin atdlye sonrast doldurduklart 6z
degerlendirme formlarindan elde edilen veriler “atdlyede yapilan etkinlikler, 6grenme,
fark edilenler ve duygu” olmak iizere 4 tema altinda toplanmustir. Ogrenci goriisleri
analiz edilirken benzer gorilisleri paylasan Ogrencilerin goriisleri ayr1 ayn
verilmemistir. Ayni goriisli paylasan 6grencilerden bir tanesinin goriisii yazilmis, diger

Ogrencilerin numaralar1 goriis sonuna eklenmistir.

Yaratici yazmaya hazirlik atdlyelerinden elde edilen bulgular, benzer oldugundan
dolay1 biitiinlestirilerek ayni tabloda verilmistir. Yaratici yazma atolyelerinden elde
edilen bulgular, belirlenen temalara gore tablolar halinde verilmistir. Arastirmacinin

kodlamalar1 arasindaki tutarlik yukarida bahsedilen yontemle, baska bir uzman
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tarafindan hesaplanmis ve uyum anlamindaki giivenirlik katsayist 85,1 olarak

bulunmustur.

Ogrenci  Giinliikleri Analizi: Ogrencilerin gergeklestirdikleri yazma etkinlikleri
stiresince tuttuklari uygulama giinliiklerinin analizinde de 6grencilerden elde edilen
veriler, dogrudan alintilanmis ve degerlendirmeleri rubrik (dereceli puanlama
anahtar) ile gergeklestirilmistir. Glnliik rubrikleri de 6n 6lgtim, son 6l¢iim ve 6grenci
tiriinleri rubrikleri ile ayn1 islem basamaklarindan gegirilmistir. Rubriklerde 4’lii likert
6lcegi kullanilmistir [Cok nitelikli (4), Nitelikli (3), Ortalama (2), Gelistirilmeli (1)].
Rubrigin &rnegi Ek 5’te verilmistir. Ogrenci giinliikleri de 2 alan uzmani tarafindan
incelenmistir.  Arastirmacinin kodlamalar1 arasindaki tutarlik yukarida bahsedilen
yontemle, bagka bir uzman tarafindan hesaplanmis ve uyum anlamindaki giivenirlik

katsayis1 89,2 olarak bulunmustur.

Ogrenci On Goriisme — Son Goriisme: Uygulama dncesinde ve sonrasinda yapilan
ogrenci goriismeleri igerik analizi ile analiz edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Ogrencilerden elde edilen verilerin dogrudan alintilarma yer verilmistir.
Arastirmacinin kodlamalari arasindaki tutarlik yukarida bahsedilen yontemle, bagka
bir uzman tarafindan hesaplanmig ve uyum anlamindaki giivenirlik katsayisi on
gbriisme icin 82,3; son goriisme icin 84,6 olarak bulunmustur. Ogrencilerden elde
edilen verilerin dogrudan almtilarina yer verilmistir Ogrenciler O..... seklinde

kodlanmastir.

Veli On Gériisme — Son Gériisme: Uygulama dncesinde ve sonrasinda yapilan 8grenci
gorlismeleri igerik analizi ile analiz edilmistir (Yildinm ve Simsek, 2018).
Aragtirmacinin kodlamalar1 arasindaki tutarlik yukarida bahsedilen yontemle, baska
bir uzman tarafindan hesaplanmis ve uyum anlamindaki giivenirlik katsayis1 6n

goriisme i¢in 80,9; son goriisme i¢in 80,4 olarak bulunmustur.

Arastirmaci Giuinliigii: Veri toplama araglarindan arastirmaci giinliigii, arastirmaci
tarafindan yazilmistir.  Arastirmaci giinliiglindeki veriler her hangi bir analiz

yapilmadan diizenlenerek bulgularda verilmistir.

Veli Giinliikleri: Veri toplama araglarindan veli giinliiklerinde, velilerden sadece iki

tanesi giinliik yazmis, digerleri yazmamigtir. Velilerin giinliiklerinin igerikleri,



69

dogrudan alintilarla verilmistir. Velilerden elde edilen verilerin dogrudan alintilarina

yer verilmistir. Veliler V..... seklinde kodlanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirma sonucu elde edilen bulgular ve yorumlar verilmistir.
Arastirmanin bulgulari, “Yaratict drama yontemine gore hazirlanmis yaratic1 yazma
etkinlikleri, 6grencilerin yazma egitimini nasil etkilemektedir?” problem cilimlesi
altinda gruplanmistir. Bu bolim; aragtirma sorununu belirleme, uygulama oncesi,
uygulama siireci ve uygulama sonrasi alt problemlerine gore verilmistir Arastirma
sorununu belirlemede; 6gretmen goriismesi ve kitap incelemesi ile bulgular elde
edilmistir. Ogrencilere uygulanan 6n 6lgiim, 6grenci ve veli on goriisme ile ilgili
bulgular uygulama oncesinde elde edilmistir. Uygulama stireci bulgulari, 6grencilerin
her atolye sonrasi yazdigi 6z degerlendirme formlari, giinliikler ve 6grenci tiriinlerine
dayanmaktadir. Uygulama sonras1 bulgular ise dgrencilere uygulanan son dl¢lim,

ogrenci ve veli son goriismeleri, veli giinliikleri, arastirmaci glinliglinden saglanmistir.

Problem Climlesi
| 1
Uygulama Oncesi Uygulama Sireci Uygulama Sonrasi

Oz Degerlendirme Son Olglim
Formlari

Ogrenci Son Gériisme

On Olgiim

Ogrenci On Goriisme

Gunluk

Degerlendirme

Veli Son Gorlisme

Okjreme] Uit Veli Ginlukleri
Arastirmaci Gunlugu
ve Saha Notlari

Veli On Goériisme

Sekil 7. Alt probleme ait bulgular semast
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Sekil 7°de goriildigii gibi arastirmanin alt problemine ait bulgular veri ¢esitliligi

kullanilarak elde edilmistir.

4.1. Uygulama Oncesi Elde Edilen Bulgular

Uygulama 6ncesi bulgular 6n 6l¢iim, 6grenci goriismesi ve veli goriismelerinden elde

edilmistir. Ogrencilerin 6n dl¢iimden aldiklar1 puanlar, Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.

Yaratict Yazma Rubrigi On Olgiim Sonuglar

Ogrenciler Akicilik Esneklik Ozgiinliik ﬁzrelkr)litllr!r?;a g fn Orgii Oréi':?a g:;r:lf P;il}llln;e
01 3 2 1 1 2 3 2,00 7 59
02 2 1 3 2 1 2 1,83 11 76
03 3 2 1 2 2 3 2,17 15 115
04 2 1 1 2 2 2 1,67 6 50
05 1 1 1 1 1 1 1,00 4 20
06 2 1 1 1 3 2 1,67 11 74
07 2 2 1 2 3 3 2,17 17 98
08 3 3 3 2 3 3 2,83 18 121
09 2 1 1 2 3 2 1,83 16 115
010 2 2 1 2 2 2 1,83 7 73
011 3 3 3 3 3 3 3,00 15 94
012 3 2 2 3 2 3 2,50 4 32

Oleut 2,33 1,75 1,58 1,92 2,25 2,42 2,04 10,92 77,25

Ortalamasi

Tablo 4’e gore 6grencilerin esneklik olgiitiine gore aldiklar1 puanlar incelendiginde,
sekizinci ve onbirinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; birinci, ii¢lincii,
yedinci, onuncu ve onikinci 6grencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu; ikinci,
dordiincii, besinci, altincit ve dokuzuncu 6grencinin zayif (1) kategorisinde oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin dzgiinliik lgiitiine gore aldiklari puanlari incelendiginde,
ikinci, sekizinci ve onbirinci d6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; onikinci
ogrencinin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu; birinci, liclincii, dérdiincii, besinci,
altinci, yedinci, dokuzuncu ve onuncu 6grencinin zayif (1) kategorisinde oldugu

belirlenmistir.

Tablo 4’e gore Ogrencilerin ayrintilara inebilme Olgiitiine gore aldiklari puanlari
incelendiginde, onbirinci ve onikinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu;

ikinci, Uglincli, dordiincili, yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu Ogrencilerin
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gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu; birinci, besinci, altinc1 6grencilerin zayif (1)
kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dis yap1 6lciitiine gore aldiklari
puanlar1 incelendiginde, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve onbirinci
ogrencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; birinci, ii¢lincli dordiincii, onuncu ve
onikinci o6grencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu; ikinci ve besinci
ogrencilerin zayif (1) kategorisinde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin drgii dl¢iitiine
gore aldiklar1 puanlar1 incelendiginde, birinci, tiglincii, yedinci, sekizinci, onbirinci ve
onikinci Ogrencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; ikinci, dordiincii, altinci,
dokuzuncu ve onuncu 6grencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu; besinci

ogrencinin zayif (1) kategorisinde oldugu belirlenmistir.

Tablo 4’e gore d6grencilerin 6n 6l¢iim metninde kullandiklari climle ve kelime sayilari
incelenmistir. Birinci 6grencinin 7 climle, 59 kelime; ikinci 6grencinin 11 climle, 76
kelime; ticiincii 6grencinin 15 climle, 115 kelime; dordiincii 6grencinin 6 climle, 50
kelime; besinci 6grencinin 4 ciimle, 20 kelime; altinc1 6grencinin 11 climle, 74 kelime;
yedinci 6grencinin 17 ciimle, 98 kelime; sekizinci 6grencinin 18 ciimle, 121 kelime;
dokuzuncu 6grencinin 16 ciimle, 115 kelime; onuncu 6grencinin 7 ciimle, 73 kelime;
onbirinci 6grencinin 15 ciimle, 94 kelime; onikinci 6grencinin 4 ciimle, 32 kelime
olusturdugu belirlenmistir. En fazla climle ve kelimeyi 18 ciimle 121 kelime ile
sekizinci 6grencinin kullandig1 gorilmiistiir. En az ciimle ve kelimeyi 4 ciimle 20

kelime ile besinci 6grenci kullanmistir.

Ogrencilerin 6n 6l¢iimde yazdiklar: metinlerden 6rnekler asagida verilmistir (Sekil 8).
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C')NJ'EST
08
Ben Bir Senaristim
Merhaba Kiigiik Senarist,
Sana bir haberim var.
En sevdigin cizgi filmin yeni bolim igin bir senarist araniyor.
Bu bolimii en giizel senin yazacagina inaniyorum.

Sevgilerimle, kolay gelsin®
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Akicilik;

Metin boyunca yeni fikirlerin devam ettigini gordiigiimiiz akicilik agisindan zengin bir 6rnek.
Ayrintilara inebilme;

Metin boyunca olay: ayrintilariyla betimlemistir. Bu anlatim metne zenginlik katmstir.
Esneklik ve ()zglinliik ornekleri metinde alti ¢izilerek belirtilmistir.

Sekil 8. Ogrencilerin 6n dl¢iim metinlerinden drnekler
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ON TEST
035
Ben Bir Senaristim

Merhaba Klglk Senarist,
Sana bir haberim var.
En sevdigin ¢izgi filmin yeni balim igin bir senarist araniyor.
Bu bdlimii en giizel senin yazacagina Inaniyorum.
Sevgilerimle, kolay gelsin&®
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Yazilan bu metin akicilik, esneklik, ozgiinlik, ayrintulara inebilme, dis yapy, orgii, ciimle
say1s1 ve kelime sayist bakimindan incelendiginde, her dlgiite gore gok zayif bir 6rmektir.

Sekil 8. Devami

Sekil 8’e gore O8’in olusturdugu metin yaraticilik unsurlarinin gogunu tasiyan giiclii

bir 6rnek iken, O5’in &rnegi yaraticilik unsurlari agisindan zayif bir drnektir.



75

Ogrenci on goriismelerine yonelik bulgular: Uygulama 6ncesi dgrencilerle yapilan

goriismelerden elde edilen bulgular tablo halinde verilmistir (Tablo 5).

Tablo 5.

Uygulama Oncesi Ogrenci Gériisleri

Tiirkce dersinde yazma etkinlikleri ile duygular

Sevdiklerim Sevmediklerim
. yazmay1 severim (01, 02, 03, 05, 06, 010, ... el yazisi ile yazmay1 sevmiyorum (01, 02, 04,
O11) 05, 07)
... hikaye yazmay1 seviyorum (04, 07, O8) ... kitabin béliimlerini yazmay1 sevmiyorum (OS5,
. siir yazmay severim (03, 08, 012) 09, 010)
. diiz yaz1 ile yazmay1 seviyorum (04, 07) ... uzun yazi yazmay1 sevmiyorum (07, 09, 012)
. defterime yazmay1 severim (O5) ... bilmedigim konularda yazmayr sevmiyorum
(03)
. sikict olan, eglenceli olmayan seyleri sevmem
(011)

Yazmada yasadiklari sorunlar

ne yazacagimi bulmada zorlaniyorum. Yeni fikirler bulmada zorlanirim (02, 03, 04, 05, 06, O7,
08, 09, 010, 012)

siir yazarken muisralar1 olusturmada zorlaniyorum. Bir satirin1 bulsam diger satirini bulamiyorum
(01, 02, 64, 07, 09, 010)

masal yazarken baslangi¢ ciimlemin ne olacagini bilemiyorum, masal yazmada zorlaniyorum
(04, 09, 010,012)

bashig bulmada zorlaniyorum (01, 04, 05,07)

elim agriyor (01,05, 012)

el yazist ile yazarken zorlantyorum (02, O5)

an1 yazmakta zorlanirim, anilarimi hatirlayamryorum (02, 07)

kitaptaki baz1 etkinlikleri yazmada zorlaniyorum (05, O7)

noktalama isaretlerinde bazen zorlanirim (O6)

mektup yazmada zorlanirim ciinkii yazdigin1 mutlaka biri okuyacak, dikkatli yazmak gerekir (06)
giizel yazmada zorlaniyorum (O1)

Yazma etkinliklerinde yapmak istedikleri

diisiinerek yazmay: isterim (01, 03, 04, 05, 08, 09, 012)

eglenceli bir sekilde yazmak isterim (O1, 06, 010, O11)

sessiz ortamlarda yazmak isterim (O3, 010)

en ¢ok hikaye yazmak isterim (04, O7)

etrafimda gordiigiim seyleri yazmak isterim. Etrafimda gérdiiklerimi kolay yaziyorum (08, O12)
sevgi, dostluk gibi konularda yazmak isterim ama diismanlik ve savas gibi kétii konularda yazmak
istemem (O3)

resim gizerim, resimden ilham alarak yazmak isterim (04)

oyunlar oynamak isterim (010)

¢ok uzun yazmak istemem (O7)

arastirtp yazarim (012)

Ogrenciler yazma etkinlikleriyle ilgili sevdikleri ve sevmedikleri noktalar Tablo 5° te

goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler sevdikleri noktalar ile ilgili agiklamalarini



76

“severim, hikaye yazmay1 severim, siir yazmay1 severim, diiz yazi ile yazmay1 severim
ve deftere yazmay1 severim” bi¢iminde ifade etmislerdir. Sevmedikleri ise “el yazisi
ile yazmay1 sevmem, kitabin boliimlerini yazmayi sevmem, uzun yazi yazmayl
sevmem, sikici olan, eglenceli olmayan seyleri yazmayi sevmem” seklinde ifade
etmislerdir. Asagida yazma etkinliklerini seven (O8) ve sevmeyen (09) dgrencilerin
ifadelerinden 6rnekler verilmistir.

Duygularimi ortaya ¢ikardigu icin siir yazmay ¢ok seviyorum (O8).

Kitaplardaki bazi etkinlikleri yazmayr sevmem. Uzun yazma sayfalarini sevmem.

(09).
Ogrenciler yazma etkinliklerinde yasadiklari sorunlari Tablo 5’te goriildiigii gibi
belirtmislerdir. Ogrenciler bu konu ile ilgili agiklamalar1 “ne yazacagimi bulmada
zorlantyorum, yeni fikirler bulmada zorlaniyorum, siir yazarken misralar1 olusturmada
zorlaniyorum, masal yazarken zorlaniyorum, basligi bulmada zorlaniyorum, el yazisi
yazmada zorlaniyorum, ani yazmakta zorlaniyorum, kitaptaki bazi etkinlikleri
yazmada zorlaniyorum, mektup yazmada zorlaniyorum giizel yazmada zorlaniyorum
ve yazarken elim agriyor” seklinde ifade etmislerdir. Asagida yazma etkinlikleri ile
ilgili yasadiklar1 sorunlari bildiren 6grencilerin ifadelerinden bir 6rnek verilmistir.

Yazmayr severim. Ama igine yazacaklarimi bulmada zorvlanirim. Yazdigim seylerde

kisileri bulmada zorlanirim. Zorlandigim zamanlarda yazmaktan sikilirim. (06)
Ogrenciler yazma etkinliklerinde yapmak istediklerini Tablo 5’te goriildiigii gibi
belirtmiglerdir. Ogrenciler bu konu ile ilgili agiklamalarini “diisiinerek yazmayi
isterim, eglenceli bir gekilde yazmak isterim, sessiz ortamlarda yazmak isterim, hikaye
yazmak isterim, etrafimda gordigim seyleri yazmak isterim, sevgi, dostluk
konularinda yazmay1 isterim, resim ¢izerek yazmak isterim, arastirip yazmak isterim
ve kisa yazmak isterim” seklinde ifade etmislerdir. Asagida yazma etkinliklerinde
yapmak istedikleri seylerle ile ilgili diisiincelerini bildiren 6grencilerin ifadelerinden
bir 6rnek verilmistir.

Zihnimde diisiiniip dyle yazmak isterim. Etrafimda gordiigiim seyleri yazmak isterim.

Etrafimda gérdiiklerimi kolay yaziyorum. Yazdiklarimi arkadaslarimla incelemek

isterim. Her yazilan sirayla incelenmeli bence. (O8)
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Ogrencilerin bazilar1 (02, 03, O35, 06) goriismelerde yazmayi ve tiirlerini sevdiklerini
belirtmis olsalar da bir sonraki soruda yazmada yasadiklar1 sorunlarda ne yazacagini

bulmada zorlandiklarini ve yeni fikirler bulamadiklarini belirtmislerdir.

Veli on goriismelerine yénelik bulgular: Uygulama Oncesi velilerle yapilan

goriismelerden elde edilen bulgular tablo halinde verilmistir (Tablo 6).

Tablo 6.

Uygulama Oncesi Veli Goriisleri

Velilerin, ¢ocuklarinin yazi gelisimini degerlendirmeleri

... defterine, yazilarina, noktalama isaretlerine ¢cok 6zen gosterir (V2, V6)
... yazst ¢irkin (V5)

.. yazilari giizellestirdi (V8)

.. yazacaklarini bulabiliyor ama yazma istegi az (V9)

.. oglum yazmay1 ¢ok seviyor. Yazar olmak istedigini soylityor (V11)

Velilerin ¢ocuklarinda fark ettikleri yazma sorunlari

... ne yazacagini bilemiyor. Konu bulmada, igerigini doldurmada zorlaniyor ( V1, V2, V5)
... yazmay1 sevmiyor, yazmak istemiyor (V5, V8, V9)

.. harfleri eksik yaziyor (V1, V8)

.. noktalama isaretlerinde eksikleri oluyor (V1)
... ne yazacagini bulmak i¢in ¢ok zaman harciyor (V1)

.. baglik bulmada sikint1 yasiyor, kararsiz kaliyor (V1)

.. farkl1 bir konu olmali, hayatimizin aynisini yazmayalim diyor ama farkh seyler bulamiyor (V2)
.. siirde dizeleri bulmada zorlaniyor (V8)

.. kitapta bulunan yazmalar1 sevmiyor. Ozgiir yazmay1 seviyor (V11)

Velilerle yapilan goriisme sonucunda, c¢ocuklarin yazi gelisimlerini Tablo 6°da
goriildiigli gibi belirtmislerdir. Veliler bu konu ile ilgili agiklamalarin1 “defterine,
yazilarina, noktama isaretlerine 6zen gosterir, yazisi ¢irkin, yazilarin1 giizellestirdi,
yazacaklarini bulabiliyor ama yazma istegi az, yazmay1 ¢ok seviyor, yazar olmak
istiyor” seklinde ifade etmislerdir. Asagida cocuklarinin yazi gelisimleri ile ilgili goriis
bildiren velilerin ifadelerinden bir 6rnek verilmistir.

Oglum yazmayr ¢ok seviyor. Yazar olmak istedigini soyliiyor. (V11)

Velilerle yapilan goriisme sonucunda, ¢ocuklarinda fark ettikleri yazma sorunlarini
Tablo 6’da gortildiigii gibi belirtmislerdir. Veliler bu konu ile ilgili agiklamalarint “ne
yazacagini bilmiyor, konu bulmada i¢erigi doldurmada zorlaniyor, yazmay1 sevmiyor,
yazma istemiyor, harfleri eksik yaziyor, noktalama isaretlerinde eksikleri oluyor, ne

yazacagini1 bulmak i¢in ¢ok zaman harciyor, baslik bulmada sikint1 yasiyor kararsiz
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kaliyor, siir dizeleri bulmada zorlaniyor, kitapta bulunan yazmalar1 sevmiyor, 6zgiir

2

yazmay1 seviyor ” seklinde ifade etmislerdir. Asagida cocuklarinda fark ettikleri
yazma sorunlari ile ilgili goriis bildiren velilerin ifadelerinden bir 6rnek verilmistir.

. Oglumun yazist ¢irkin. Yazmayr sevmiyor ve yazmak istemiyor. Yazacak bir sey

bulamiyor (V5).

4.2. Uygulama Asamasinda Elde Edilen Bulgular

Bu boliimiin bulgulari, yaratici yazma uygulamasit esnasinda toplanan 0z
degerlendirme formlari, 6grenci giinliikleri ve uygulama siirecinde ortaya ¢ikan
Ogrenci iiriinlerinin analiziyle ve arastirmaci gilinliigii elde edilmistir. Atdlyeler asagida
yaratic1 yazmaya hazirlik ve yaratict yazma atdlyeleri olmak iizere iki baglikta

incelenmektedir:

e Yaratict yazmaya hazirlik atolyeleri: Ogrencilerin yontemi tanimalari,
anlamalari, konuya zihnen ve bedenen hazir olmalarini saglamak amaciyla esas
calisma Oncesinde 5 atdlye seklinde hazirlik atdlyeleri uygulanmigstir. Ders plani

ornegi Ek-9’da sunulmustur.

Atélye 1 (Tanuma — Tanisma) atdlyesinde ogrencilerin, drama dersinin ilkelerini
ogrenmelerini, grup arkadaslarinin ve Kkendi o&zelliklerini fark etmeleri, grup
arkadaglarina, mekana ve caligmaya 1sinmalarini saglayarak grup dinamiginin
olusmasina katki saglamak amaciyla yapilmistir. Atolye siirecinde bireysel 6zellikleri
ortaya ¢ikaran oyunlar, eslerin karsilikli birbirini dinleyip, arkadasinin yerine gegerek

kendini oymus gibi tanitma etkinlikleri yapilmstir.

Atolye 2 (Iletisim — Etkilesim) atdlyesinde 6grencilerin grup arkadaslar ile iletisim
kurmalarin1 saglamak arkadaglar1 ile iletisimlerini arttirmak, grup dinamiginin
olusmasina katki saglamak ve drama yontemini anlamalarini saglamak amaciyla
yapilmistir. Atdlye siirecinde grup ig¢i iletisimin saglanmasini ortaya ¢ikaran oyunlar

ve iletigim tizerine grup dogaglamasi yapilmistir.

Atolye 3 (Uyum — Giiven) atdlyesinde, 0grencilerin grupla uyumlu ¢alisma becerilerini
gelistirmek, empati becerisini farkina varmalarini saglamak ve grup dinamigine

katkida bulunmak amaciyla yapilmistir. Atdlye silirecinde Ogrencilerin bedenlerini
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kullandiklar1 etkinlikler, gézii kapali giiven ¢alismasi, grup i¢i iletisimin saglanmasini

ortaya ¢ikaran oyunlar ve grup uyumu lizerine grup dogaclamasi yapilmastir.

Atolye 4 (Uyum — Giiven) atdlyesinde, 0grencilerin grupla uyumlu ¢alisma becerilerini
gelistirmek, empati becerisinin gelismesine katki saglamak ve grup dinamigine
katkida bulunmak amaciyla yapilmistir. Atdlye siirecinde Ogrencilerin bedenlerini
kullandiklar1 etkinlikler, bedeniyle ritim olusturma, grupla hareket edebilme, grup ici
iletisimin saglanmasin1 ortaya ¢ikaran oyunlar ve grup uyumu iizerine grup

dogaclamasi ve donuk imgeler yapilmistir.

Atélye 5 (Duyu — Duygu — Dikkat) atdlyesinde, Ogrencilerin duyu organlariyla
uyaricilari algilama becerilerini gelistirmek, jest mimik kullanma becerilerini, empati
becerisini gelisimini saglamak ve grup dinamigine katkida bulunmak amaciyla
yapilmigtir. Atdlye siirecinde Ogrencilerin duyu organlarimi  ve bedenlerini

kullanacaklar1 oyunlar ve heykel ¢alismas1 yapilmistir.

Calismada yapilan her atlyenin sonunda 6z degerlendirme formlari uygulanmistir.
Yaratict1 yazmaya hazirlik atdlyeleri sonucunda, 6grencilerin yazdiklar1 ifadelerin
genel olarak benzer ozellik gostermesinden dolayi, bu atdlyelerden elde edilen
bulgularin birlikte verilmesinin uygun oldugu goriilmiistiir. Atolyelere ait farkl

bulgular Tablo 7°de belirtilmistir.

Yaratic1 yazmaya hazirlik atolyelerinde 6grencilerin atdlyede yaptiklar faaliyetler ile
ilgili “yapilan etkinlikler temas1” altinda Tablo 7°de goriildiigii gibi belirtmislerdir.
Ogrencilerin bu tema ile ilgili agiklamalarindan O6’nin &rnek ifadesi asagida
verilmistir.

Goziimiizle, ayagimizla, omuzumuzla, selamlastik. Sonra ¢cember olup tamstik. “a”

lar i¢e, “b” ler disarida olduk. Arkadaslarimizlia tamstik. Dogag¢lama yaptik.

Balonlar sisirip distiine resim yaptik (O6).
Ogrenciler atdlyelerde 6grendikleriyle ilgili goriislerini “6grenme temasr” altinda
Tablo 7°de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili
agiklamalarindan O11°in &rnek ifadesi asagida verilmistir.

Iletisimin hayatimizda 6nemli bir yer aldigim 6grendim. Iletisimin viicudumuzun

her yeriyle yapilabilecegini égrendim. (O11)
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Ogrenciler atdlyelerde fark ettikleriyle ilgili goriislerini “fark edilenler temas1” altinda
Tablo 7’de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili

aciklamalarindan O11’in 6rnek ifadesi asagida verilmistir.

Gorme engellilerin hayatlarinin ¢ok zor oldugunu fark ettim. Arkadaslarimizi

giivenmemiz gerektigini fark ettim. (O11)

Tablo 7.

Yaratict Yazmaya Hazirlik Atélyeleri Oz Degerlendirme Sonuglar

Tema 1: Atdlyede yapilan, etkinlikler temasi

eglenceli oyunlar oynadik, mutlu olduk (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, O12)
oyunlarla herkesi tekrar tanidim. Ozelliklerimizi 6grendik (01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 011, 012)
dogaclama yaptik (02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012)

uyumlu olmay1 égrendim, ritim yaptik (O1, 02, 04, 06, 07, 09)

gdérme organimizin degerini 6grendik (01, 08, 09, 010, O11)

bedenimizle resim ¢izdik (03, 07, 08, 010)

donuk imge yaptim (04, 08, 09, 012)

heykeltiras ve heykel oldum (08, 09, 012)

gbziimiizle, ayagimizla, omuzumuzla, selamlastik (06, 012)

degerlendirme yaptim (09, 012)

Tema 2: Ogrenme temasi

dogaclama yapmay1 6grendim (05, 06, 07,09, 010, 012)

yeni oyunlar 6grendim (01, 02, 03, 06, 07, 010, 011, 012)

bedenimizle de selamlasabildigimizi 6grendim (01, 02, 03, 06, 07, 08, 09, O11)

arkadaslarimm &zelliklerini 6grendim (02, 04, 09, O12)

iletisimin 6nemli oldugunu 6grendim. iletisimin hayatimizda 6nemli bir yer aldigimi 6grendim (02, O4, 06,
08,011, 012)

gorme engelli olmanin ne kadar zor oldugunu O6grendim. Gormenin ne kadar 6nemli oldugunu
6grendim.(01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012)

donuk imge yapmay1 dgrendim (01, 02, 06, 07, 010, 011)

Tema 3: Fark edilenler temasi

arkadaslarimin 6zelliklerini fark ettim, arkadaslarimi daha yakindan tanimis oldum (01, 02, 04, 05, 06,
07, 08, 09, 010, 012)
sadece ses ve elle selamlagilamayacagini fark ettim. Beden dilimizle hareket etmeyi 6grendik (010, O11)
iletisim olmasaydi higbir sey yapamazdik onu fark ettim (03, 04,06, 08, 011)
oyunlar 6grendigimi fark ettim (01, 02, 06, 09, 011,012)
gormenin ne kadar 6nemli oldugunu fark ettim, gérme engelli olmanin ¢ok zor bir sey oldugunu fark ettim
(01, 03, 04, 05, 06, 09, 010, 011, 012)
uyumlu sekilde hareket edebilecegimizi fark ettim (01, 02, 07, O11, 012).
ritimle; mutlulugumuzu, {iziintimiizii, heyecanimizi, korkularimizi anlatabildigimi fark ettim
(03, 06, 08, 09).

Tema 4: Duygu temast

cok eglendim etkinlikler cok giizel (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012)
drama dersini ¢ok sevdik (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012)
dogaclamay1 ¢ok begendim (O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, O12)

her giin degisik degisik oyunlar oynuyoruz (01, 02, 04, 07, 08, 09)

¢ok mutlu oldugumuzu fark ettim (03, 08, 09)

Tiirkge derslerinde hep bu olsa (02, 06, 07, 09)
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Ogrenciler atdlyelere ait duygularmi “duygu temas1” altinda Tablo 7°de gériildiigii
gibi belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili agiklamalarindan O3’{in 6rnek
ifadesi agsagida verilmistir.
Bugiinkii ¢calisma miikemmeldi. Cok ama ¢ok giizeldi. Cok eglendim, ¢cok mutlu
oldum. Ogretmenime tesekkiir ederim. (O3)
Yaratict yazmaya hazirlik atdlyelerinden elde edilen bulgular bir biitiin halinde
degerlendirildiginde, G6grencilerin yaratict yazma etkinliklerinde bir ara¢ olarak
kullanilacak olan drama yoOnteminin asamalarini fark ettikleri, yeni oyunlar
ogrendikleri, ifade becerilerinin gelistigini, derse severek ve isteyerek katildiklari,

dersi bu yontemle islemek istedikleri sdylenebilir.
Arastirmaci giinliigiinde yer alan ifadeler de bunu desteklemektedir. Buna gore;

e Tiim simf derse ¢ok istekle katildilar. ilk dersin bitiminde cocuklarm
mutluluklar tarif edilmezdi.

e Kendi sinifim1 haliyla kaplayarak bir drama sinifina ¢evirdim, siralar1 sinifin
bos bir alaninda topladim. Ogrencilerim bu ortami ¢ok sevdiler.

e Ik bes galigmada yaratict yazmaya hazirlhk drama atélyelerini uyguladim.
Dogaclama kavramiyla tanistilar. Hazirlik calismalarinda mekan kullanima,
odak, ses, drama teknikleri konusunda bilgi sahibi oldular. Hazirlik atolyeleri,

grup dinamiginin olusmasini sagladi.

e Yaratici yazma atélyeleri: Ogrencilere yaratici yazma becerileri kazandirmak
amaciyla 3. sinif yazma kazanimlarina doniik hazirlanmis 15 atdlye seklinde yaratici

yazma ¢aligmasi uygulanmistir. Ders plani 6rnegi Ek-10’da sunulmustur.

Yaratict yazma atdlyelerinin uygulama siirecinde elde edilen rubrikler, 06z
degerlendirme formlar1 ve aragtirmaci giinliigii bulgulari, atolyelerin bagliklar: altinda

toplu sekilde verilmistir.

Atolye 1 (Form dolduruyorum) atdlyesinde, 6grencilerin formlari yonergelere uygun
doldurmanin 6nemini fark etmelerini, nasil doldurulacaklarini oyunlarla, etkinliklerle,
dogaclamalarla ve 6rnek formlarla deneyimlemelerini saglayarak, form doldurma
becerilerinin gelisimine katki saglamak amaciyla yapilmistir. Atolye siirecinde

yonergeyi takip et oyunu, kiitiiphane olusturuyorum oyunlari oynanmustir. Oz
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degerlendirme formu doldurma etkinligi yapilmistir. Ikili ve grup dogaglamasi

yapilarak, degerlendirme agsamasinda form doldurularak ders tamamlanmaistir.

Ogrencilerin giinliik rubriklerden aldiklar1 puanlar Tablo 8°de verilmistir.

Tablo 8.

Osrencilerin Rubrik Degerlendirme Puanlar:

5
-
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s 7 8 g
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BN S = o = :Q 3 & £ 3= = = e 4 S S i)
o) L m o ©0 © O® =2 < » @m @m = = =2 = ©
01 * 2 4 4 4 3 4 F * 4 3 3 4 1 2 3,17
02 1 4 2 4 3 4 3 2 3 3 3 3 4 3 4 3,07
03 1 3 2 4 3 2 4 4 4 3 3 4 4 2 3 3,07
04 1 4 4 4 3 * 3 2 3 4 3 3 3 2 3 300
05 1 1 3 2 1 1 3 * * 3 2 3 3 1 2 2,00
06 1 3 2 3 3 3 3 3 4 4 3 4 3 2 2 2,87
07 2 2 4 4 2 3 4 2 3 4 3 4 3 3 3 3,07
08 1 4 4 4 2 3 4 3 4 2 3 3 3 3 2 300
09 1 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 4 3 3 2 3,40
010 1 3 4 3 3 1 3 2 2 2 3 2 3 1 2 2,33
011 2 2 3 4 4 3 3 3 2 2 3 2 3 2 2 2,67
* * * * * * * * * * * * * * * *

012

GOrrlip 1,20 2,91 3,27 3,55 2,91 2,60 3,45 2,78 3,22 3,18 3,00 3,18 3,27 2,09 2,45 2,87

* Ogrenci calismaya katilmadi.

Atélye 1 (Form dolduruyorum)’de o6grencilerin yazdiklar1 giinliiklerden aldiklari
puanlar incelendiginde yedinci ve on birinci 6grencilerin yiiksek puan aldiklari,

kazanimi orta diizeyde edindikleri; digerlerinin ise diisiik puan aldiklari, kazanima
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ulasamadiklar1 goriilmektedir (Tablo 8). Asagida atdlyenin kazanimu ile ilgili O11

(orta diizey) ve O2 (zayif diizey)’nin ifadelerinden 6rnekler verilmistir.

Ol11 “...bugiin yeni bir derse basladik. Bu derste hem drama hem yazi etkinligi
vapiyoruz. Bugiinkii yazma dersine dans ederek yonergeleri yaptik. Arkadasimizin
en son yaptigi seyleri yazdik. Dergi, hikaye, masallar1 gruplandirdik. Iki kisilik,
sonra 4 kisilik dogaglama yaptik. Dogaglama yaparken ¢ok eglendik. Form
doldurduk, degerlendirme yaptik. Ders sonunda form doldurduk, dersi bitirdik.”

02 “...bugiinkii drama dersinde cok eglendim. Oncelikle kendi kiitiiphanemizi
olusturduk. Sonra her kitabin kendine ait olan bir rafi bulundugunu 6grendim.
Arkadagimin ozelliklerini ogrendim. Dogaglama yaptik. Hem oyun oynadik hem yazi
Yazdik. Oyunlari ¢ok begendim. Hi¢ zorlanmadim ve ¢ok eglendim.”

Atélye 1 (Form dolduruyorum) ’de ogrencilerin yazdiklari 6z degerlendirme

formlarindan elde edilen veriler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Form Dolduruyorum Atélyesi (Atélye 1)

Tema 1: Atdlyede yapilan, etkinlikler temasi
kendi kiitiiphanemizi olusturduk (02, 04, 08, 012).
kiitiiphane ile ilgili dogaglama yaptim (01, 02, 04, 09, 010, 012)
yazi etkinligi yapa yapa oyun oynadik Yazma ile etkinlikler yaptim (O1, 02, 04, 06, 09, 012)
... form doldurdum (07)
Tema 2: Ogrenme temasi
arkadaglarimizin bilmedigimiz 6zelliklerini 6grendim (01,02, 03,04,07, 08,09, 011, 012).
form doldurmayi 6grendim (07, 08, O11)
yeni oyun égrendim (O6)

Tema 3: Fark edilenler temasi

... 0yun oynarken yazi yazmanin eglencesini fark ettim 01, 02, 04, 07,09, 011, 012)
... arkadaslarimin bilmedigi 6zellikleri oldugunu fark ettim (O1, 03, 06, 07, O11, 012)

Tema 4: Duygu temast

... heyecanli oyunlar vardi. Oyunlar1 begendim, ¢ok eglendim, ¢ok giizeldi (01, 02, 03, 06, 07,
09, 010, O11).

... bir de oyun oynarken yaz1 yazmayi ¢ok sevdim (01, 04, 06).

... ders sonunda 6z degerlendirme formu doldurmay1 sevmedim (0O4).

Ogrenciler atdlyede yaptiklariyla ilgili goriislerini “yapilan etkinlikler temas1” basligi
altinda Tablo 9’da gériildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili

aciklamalarimi  “kendi kiitiiphanemizi olusturduk, kiitiiphane ile ilgili dogaclama
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yaptim, yazi etkinligi yapa yapa oyun oynadik, yazma ile etkinlikler yaptim, form
doldurdum” bigiminde ifade etmislerdir. Bu ifadelere gore ogrenciler dersin
ayrintilariyla ile ilgili kavramlari belirtmis olsalar da, kazanima doniik ifadeleri sinirl
sayida oldugu soylenebilir. Temayla ilgili O8’in &rnek ifadesi asagida verilmistir.
. Kiitiiphane olustur oynadik. Arkadasimn ézelliklerini Ggrendim. Miizik esiginde
Viiriiyiip G@retmenimizin dedigi yonergeleri uyguladik (08).
Ogrenciler, atdlyede dgrendikleriyle ilgili goriislerini, “dgrenme temasi” bashg
altinda Tablo 9’da goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarim1  “arkadaslarimizin  bilmedigimiz &zelliklerini  6grendim, form
doldurmay1 6grendim, yeni oyun 6grendim” big¢iminde ifade etmislerdir. Bu ifadelere
gore 6grenciler, dersin ayrintilari ile ilgili kavramlar1 6grendiklerini belirtmis olsalar
da kazanima dontiik 6grenme ifadelerinin simirh oldugu sdylenebilir. Temayla ilgili
ogrenci 12°nin 6rnek ifadesi agagida verilmistir.
. Arkadaslarimin bilmedigim ozelliklerini G8rendim. Dogaclama da ivi oldugunu
égrendim (012).
Ogrenciler atdlyede fark ettikleriyle ilgili goriislerini , “fark edilenler temas1” bashig1
altinda Tablo 9°da goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarin1 “oyun oynarken yazi1 yazmanin eglencesini fark ettim, arkadaslarimin
bilmedigi 6zellikleri oldugunu fark ettim” bigiminde ifade etmislerdir. Ogrencilerin
ifadeleri incelendiginde ders etkinliklerinin, dersin kazanimlariyla ilgili farkindalik
olusturduklar1 goriilmektedir. Temayla ilgili 6grenci 9’un Ornek ifadesi asagida
verilmistir.
. Cok eglendik, oyun oynarken yazmamn zevkli oldugunu ve her giin cok giizel
calismalar yasayarak mutlu oldugumuzu fark ettim. (09).
Ogrenciler atdlyeye ait duygularin1 “duygu temas1” altinda Tablo 9°da goriildiigii gibi
belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili agiklamalarimi “heyecanli oyunlar vardi,
oyunlar1 begendim, ¢ok eglendim, ¢ok giizeldi, bir de oyun oynarken yazi yazmay1
cok sevdim, ders sonunda 6z degerlendirme formu doldurmay1 sevmedim.” bi¢giminde
ifade etmislerdir. Bu ifadelerden 6grencilerin “duygu” ile ilgili, yaratict drama

etkinliklerden ~ memnun  olduklari, eglendikleri, begendikleri, sevdikleri
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heyecanlandiklari, yapilan etkinliklerden zevk aldiklar1 ve hoslandiklar1 ortaya
cikmigtir. Temayla ilgili 6grenci 6’nin 6rnek ifadesi asagida verilmistir.
heyecanli oyunlar vardi. Oyunlar: begendim, ¢ok giizeldi. Bir de oyun oynarken yazi
yazmayt ¢ok sevdim (06).
Aragtirmacinin  giinliigline gore; arastirmaci ilk atdlyeden sonra c¢alismada

diizenlemeler yapmustir. Glinliikteki ifade;

e Form dolduruyorum atolyesi, hazirlik atdlyelerinden sonraki ilk atolye
olmasidan dolay1 gegis atolyesi niteliginde oldu. Ogrencilerin dikkati daha
¢ok oyunlarda idi. Bunu en basta diisiinebilseydim, kazanima donik
etkinlikleri artirirdim. Bundan sonraki atdlyelerin oyunlarin ve etkinliklerin

kazanimla ilgisini irdeleyerek atdlye planlarini glincelledim.

Atélye 2 (Etkinlik yonergesi yaziryorum) atolyesinde, 6grencilerin etkinlik yonergesi
yazma asamalarini fark etmelerini saglayarak oyunlarla, dogaglamalarla ve belirlenen
bir etkinlige yonerge yazarak, etkinlik yonergesi yazma becerisini deneyimleyerek
kazanmasi amaglanmistir. Atdlye siirecinde liderin dedigini yap, yaptigin1 yapma,
yonergeyi yaz-okudugunu yap, dogaglama ve degerlendirmede etkinlik yonergesi

hazirlamalar faaliyeti ile caligma tamamlanmaistir.

Atolye 2 (Etkinlik yonergesi yaziyorum)’de Ogrencilerin yazdiklar1 giinliiklerden
aldiklar1 puanlar incelendiginde ikinci, dordiincii, sekizinci ve dokuzuncu 6grencilerin
en yiliksek puani aldiklari, kazanimi tamamen edindikleri; altinci ve onuncu
ogrencilerin kazanimin tamamina yakinini edindikleri; birinci, li¢lincii, yedinci ve on
birinci 6grencilerin kazanimi orta diizeyde edindikleri; besinci 6grencinin ise en diigiik
puani aldigi, kazanima ulasamadigi gorilmektedir (Bkz: s.80; Tablo 8). Asagida
atdlyenin kazanm ile ilgili O8 (¢ok iyi diizey), O10 (iyi diizey), O3 (orta diizey) ve
O5 (zayif diizey)’in ifadelerinden rnekler verilmistir.

08 “Bugiinkii drama dersinde ilk olarak kralin dedigini yap yaptigimi yapma

oynadik. Sonra hi¢ yapilmayan bir hareketi bir kagida yazip onu arkadasiniz

canlandirdi. Biz de onu tahmin etmeye ¢alistik. Daha sonra fidanlarla ilgili bir afis

ve canlandirma yaptik. En sonunda kendi dogum giinii partimizin yénergesini

hazirladik. Bu dersimizde yaptigimiz yazma etkinliklerinden yénerge nasil yazilir,

yonerge yazarken neye dikkat etmeliyiz ve yonergeye neler yazariz onu ogrendim.



86

O10 “Bugiin bir drama yaptik her zamanki gibi oyunla basladik bir olan oyun liderin
yaptigini yapma soyledigini yap oyunu ¢ok giizeldi. Dersi bence ¢ok sikict drama
dersiydi Bence 6biir drama dersleri daha eglenceliydi. Yonergenin ne oldugunu
ogrendim. Yonerge ashnda ¢ok basitmis. Etkinlik planlama ve yonerge

yazabiliyorum.

O3 “Bu bugiinkii ¢alismadan ¢ok mutluydum. Ilk énce liderin soyledigimi yap,
yaptigimi yapma oynadik ve oyun sasirtmali oldugu icin bazilarimiz sagsirdl.
Ogretmenimiz bazilarimiza séyledi ve 2 tur oynadik. Bu da ¢ok giizel olmustu daha
sonra ogretmenimiz ortaya kagit arti ve kagitlari aldik. Oynadiginiz oyunun
sevdiginiz seyleri yazmadik, yapmadiginiz seyleri i yazdik ve karisik alip onun
vazdigi seyleri hareket olarak yaptik Ben hem ¢ok begendim hem ¢ok mutlu oldum
ve dogaglama yaptik. Grupga afis hazirladik. Dogum giiniim icin bir seyler
planladim, mesela gelecek konuklar nasil kiyafet giyecek, ne yemekler olacak, nasil

>

siislenecek Ben bunlarin hazirladim ve yazdim.’

O5 “Bugiin séyledigini yap yaptigini yapma oynadik. Ve ben yandim. Arkadasim da
yandi ama o iki defa yandi. En son kagida yapmadigimiz seyi yazdik.”

Atélye 2 (Etkinlik yonergesi yaziyorum)’de dgrencilerin yazdiklart 6z degerlendirme

formlarindan elde edilen veriler Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
Etkinlik Yonergesi Yaziyorum Atolyesi (Atolye 2)

Tema 1: Atdlyede yapilan, etkinlikler temasi

... oyun oynadik (01, 03, 04, 06, 08, 09, 010, 011, 012)
.. dogaclama yaptik (01, 04, 011, 012)

... yazilan yénergeyi viicudumuzla yaptim (02, 03, 04, 06, O7)
.. afis hazirladik (07, 08, ©9)
.. degerlendirme yaptik (O6)

Tema 2: Ogrenme temasi

. yonergenin ne oldugunu ve yonerge yazmay1 6grendim( 01,03 04, 06, 07,08, 09,010, 011,
012)

. bir etkinlik planlayabilirim. Planladigim etkinligin ydnergesini yazabilirim (01, 02, O3, 04, 06,
07, 08, 09, 010, 011, 012)

. yeni oyun &grendim (02, O7)

Tema 3: Fark edilenler temast
... artik bir etkinligin yénergelerini yazabildigimi fark ettim (O1, 02, 06, 012)
... yonergeyi daha ¢ok anladigimi fark ettim (O10)

Tema 4: Duygu temasi

...cok giizel gecti, cok mutlu oldum (03, 09)
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Ogrenciler atdlyede yaptiklariyla ilgili gdriislerini, “yapilan etkinlikler temas1” baslig1
altinda Tablo 10°da goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarin1  “oyun oynadik, dogaclama yaptik, yazilan yonergeyi viicudumuzla
yaptim, afis hazirladik, degerlendirme yaptik” biciminde ifade etmislerdir. Bu
goriislere gore 6grencilerin, derste yapilanlari, dersin asamalarini ayrintilariyla ifade
ettikleri ve bu ifadelerin dersin kazanimiyla iliskili oldugu séylenebilir. Temayla ilgili
Ogrenci 3’iin Ornek ifadesi asagida verilmistir.
. Ilk énce liderin soyledigini yaptigin yapma oynadik. Cok giizel olmustu bir de oyun

sasirtmacaydi sonra biz yaptik. Yazilan yonergeyi viicudumuzla yaptik ve ¢ok giizeldi

yani giizel yaptim (03).
Ogrenciler atdlyede 6grendikleriyle ilgili goriislerini “6grenme temasi” bashigi altinda
Tablo 10°da goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili agiklamalarini
“yonergenin ne oldugunu ve yonerge yazmayi 6grendim, bir etkinlik planlayabilirim.
Planladigim etkinligin yonergesini yazabilirim, yeni oyun 6grendim” bi¢iminde ifade
etmislerdir. Bu temada 6grencilerin ifadeleri ile atdlyenin kazanimi birbirini destekler
niteliktedir. Temayla ilgili 6grenci 3’iin 6rnek ifadesi asagida verilmistir.

Yeni bir sey 6grendim yani ormani korumay dogayi, cevreyi, korumay: 6grendim.

Ve yonergenin ne oldugunu 6érendim ve ¢ok mutlu oldum (03).
Ogrenciler atolyede fark ettikleriyle ilgili griislerini, “fark edilenler temas1” baslig
altinda Tablo 10°da goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarini ““artik bir etkinligin yonergelerini yazabildigimi fark ettim, yonergeyi
daha ¢ok anladigimi fark ettim” biciminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore
ogrencilerin, atdlyenin kazanimlariyla ilgili 6grenme alanlarinda ve kisisel gelisim
alaninda farkindalik gelistirdikleri sdylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 6’nin drnek

ifadesi asagida verilmistir.
. Ormani korumam gerektigini, yonerge yazabildigimi fark ettim. (O6).

Ogrenciler atélyeye ait duygularini “Duygu temas1” altinda Tablo 10°da goriildiigii
gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili agiklamalarim1 “gok giizel gegti, cok
mutlu oldum” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore dgrencilerin, yaratici
drama ile yazmay1 begendikleri ve yapilan etkinliklerden mutlu olduklar1 sdylenebilir.

Temayla ilgili 6grenci 9’un 6rnek ifadesi asagida verilmistir.
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Cok giizel gectigini, her giin daha degisik bilgiler dgrendigimi ve afisin nasil
yazildigini daha ¢ok 6grendigimi fark ettim (09).
Etkinlik yonergesi yaziyorum atdlyesi tamamlandiktan sonra aragtirmacinin atdlye ile

ilgili yorumu;

e Etkinlik yonergesi yaziyorum atdlyesi sorunsuz bir sekilde tamamlandi.
Kazanima doniik etkinlikler ile 6grenciler hem eglendiler hem de yonerge

yazdilar.

Atélye 3 (Cocuk oyunu yéonergesi yaziyorum) atblyesinde Ogrencilerin yonerge
hakkinda farkindaliklarini artirip, yonerge yazma becerileri gelistirilmeye ve ¢ocuk
oyunlar1 yonergelerini agsamalandirabilmeleri amaglanmistir. Atdlye siirecinde ayni
oyun yonergesiz ve yonerge dahilinde iki kez oynatilarak, oyunda yonergenin 6nemi
fark ettirilmeye calisilmistir. Yonergenin ne oldugu iizerine konusulduktan sonra grup
dogaglamasi yapilmis ve degerlendirme etkinliginde her 6grenci bir tane g¢ocuk
oyununun yonergesini yazarak c¢alisma tamamlanmistir. Bu oyunlar bir araya

getirilerek ¢ocuk oyunu kitab1 olusturulmustur.

Atolye 3 (Cocuk oyunu yonergesi yaziyorum) te 6grencilerin yazdiklari giinliiklerden
aldiklar1 puanlar incelendiginde birinci, dordiincii, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu
ogrencilerin en yiliksek puani aldiklari, kazanimi tamamen edindikleri; besinci ve on
birinci 6grencilerin kazanimin tamamina yakinini edindikleri; ikinci, ti¢iincii ve altinct
ogrencilerin kazanim1 orta diizeyde edindikleri goriilmektedir (Bkz: s.80; Tablo 8).
Asagida atdlyenin kazanmm ile ilgili O8 (¢ok iyi diizey), O11 (iyi diizey), O3 (orta
diizey)’lin ifadelerinden 6rnekler verilmistir.

08 “... bugiinkii drama dersinde ilk olarak top tiinelde oynadik. Top tiinelde nasil

oynanir bilmiyorduk ama ogretmenimiz bize top tiinelde oyunun yonergesini verdi.

Biz de yonergeyi okuyup heyecanli oyunumuzu oynadik. Daha sonra doga¢lama

yapip ¢ocuklara ¢cocuk oyunu yonergesi hazirlamaya basladik. Cocuklara nasil oyun

yonergesi yazilacagini 6grendim. Ben de kitabiniz i¢in “minder kapmaca” oyununun

yonergesini yazdim.”

O11 “...bugiin drama dersinde ilk once top tiinelde adli bir oyun oynadik. Ilk énce
ogretmen sadece oyunun adini soylemisti. Nasil oynayacagimizi bilmiyorduk. Sonra

ogretmen yonergeleri soyleyince kolay bir sekilde oyunu oynadik. Bu yonergeyi
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degerlendirdik, yonerge olmadan ne olacag ile dogaglama yaptik. Cok eglendim
cocuklara bir oyun kitabi yazdik. Ben yerden yiiksek oyunu yazdim.

O3 “... bugiin ilk énce top tiinelde oynadik. Daha dogrusu ilk oynayamadik Ciinkii
yonergeyi bilmiyorduk sonra ogretmenimiz elimize kagit verdi ve o kagitta ne
vapacagimiz yaziyordu. Sonra gercgekten oynadik ve ¢ok mutlu oldum. Ben bugiin
cocuk kitabi yazmayr 6grendim. Kendi adima soyliiyorum ¢ok begendim.”

Atélye 3 (Cocuk oyunu yonergesi yazryorum) atdlyesinde 6grencilerin yazdiklar1 6z

degerlendirme formlarindan elde edilen veriler Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11.
Cocuk Oyunu Yonergesi Yaziyorum Atolyesi (Atolye 3)

Tema 1: Atdlyede yapilan, etkinlikler temasi
. bugiin gocuklara bir kitap yazdik ve bu benim yazdigim ilk kitap olacak (O1, 02, 03, 04, 06,
08, 09, 010, O11)
... grup dogaglamasi yaptik (02, 04, 09, 010)
.. yeni oyun oynadik (01, 03, 04, 06, 07, 09, 010, O11)
.. bir oyun ile ilgili yénerge yazdim (05, 09)
. oyunlarmn kurallarin1 bilmeyen gocuklara, oyunun kurallarini yazan bir kitap yazdim (012)

. degerlendirme yaptik (08)

Tema 2: Ogrenme temast

yeni bir oyun 6grendim (02, 06, O8)
yonergenin hayatimizda ne kadar 6nemli oldugunu ve oyunlart anlamamizi sagladigini 6grendik
(03, 04, 05,07, 08, 09, O11, 012)
cocuk oyunlari yonergesi yazmay1 6grendik, (01, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 010, O11)
ydnergenin zor bir sey oldugunu $grendim (010)

Tema 3: Fark edilenler temasi

yonerge olmasa hayatimizin zorlandigim fark ettim (05, O11, 012)
oncelikle ben bir kitap yazabildigimi, fark ettim (02, 010)
yonergenin énemli oldugunu fark ettim (04, 08, 09)
bu dersi yapa yapa canlandirmalarimizin daha da gelistigini fark ettim (07, O10)
artik cocuk oyunlar1 ydnergesi yazabilecegimi fark ettim (08)
Tema 4: Duygu temasi
... tabi ki ¢cok eglendik ve 6grendik (01, 02, 03, 06, 08, 09, ()lO)
.. cok mutlu oldum (O3)
.. cok begendim ve bu yonerge kitabinin ¢ok faydali olacagini diisiiniiyorum (0O4)
.. artik cocuklar cok mutlu olacaklar. Istedikleri kadar oyun oynayacaklar. Ciinkii cocuk oyunlari
yonergesi var (07)

Ogrenciler, atdlyede yaptiklariyla ilgili goriislerini “yapilan etkinlikler temasit” bashig
altinda, Tablo 11°de gériildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili

aciklamalarin1  “bugiin ¢ocuklara bir kitap yazdik ve bu benim yazdigim ilk kitap
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olacak, grup dogaglamasi yaptik, yeni oyun oynadik, bir oyun ile ilgili yonerge
yazdim, oyunlarin kurallarin1 bilmeyen ¢ocuklara, oyunun kurallarin1 yazan bir kitap
yazdim, degerlendirme yaptik” Dbig¢iminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore
ogrencilerin, oynadiklari oyunu, derste yaptiklarini, dersin asamalarin1 ayrintilariyla
ifade ettikleri ve bu ifadelerin dersin kazanimiyla iliskili oldugu s6ylenebilir. Temayla
ilgili 6grenci 3’iin 6rnek ifadesi asagida verilmistir.
. Ik dnce top tiinelde oynadik. Ogretmenimiz elimize top vermisti ama biz ne
yapacagimizi bilmiyorduk. Sonra Ggretmenimiz bu sefer elimize kagit verdi. O
kagitta ne yazacagimiz yaziyordu (O3)
Ogrenciler atdlyede 6grendikleriyle ilgili goriislerini “6grenme temas1” bashgi altinda
Tablo 11°de gériildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili agiklamalarin
“yeni bir oyun 0grendim, yonergenin hayatimizda ne kadar onemli oldugunu ve
oyunlart anlamamizi sagladigini 6grendik, cocuk oyunlari ydnergesi yazmayi
ogrendik, yoOnergenin zor bir sey oldugunu 6grendim” bi¢iminde ifade etmislerdir.
Bu goriislere gore 6grencilerin atolyenin kazanimlarla ilgili 6grenme gerceklestirdikleri
sOylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 4’{in 6rnek ifadesi asagida verilmistir.
Cocuk oyunlari yonergesi yazmayi ve yonerge olmadan oyun kurallarnmn
olmayacagin Ggrendim. (04)
Ogrenciler atdlyede fark ettikleriyle ilgili goriislerini, “fark edilenler temas1” bashig1
altinda Tablo 11°de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili

3

aciklamalarin1 “yOnerge olmasa hayatimizin zorlandigim fark ettim, 6ncelikle ben bir
kitap yazabildigimi, fark ettim, yonergenin 6nemli oldugunu fark ettim, bu dersi yapa
yapa canlandirmalarimizin daha da gelistigini fark ettim, artik ¢ocuk oyunlar
yonergesi yazabilecegimi fark ettim” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore
Ogrencilerin, yOnerge yazmayla ilgili, kisisel gelisim ve drama yoOnteminin
asamalarina dair dersin kazanimina uygun farkindalik gelistirdikleri sdylenebilir.
Temayla ilgili 6grenci 9’un 6rnek ifadesi asagida verilmistir.
. Eger bir oyun yonergesi olmazsa oyunun nasil oynanacagini bilemezdik. Bugiin ¢ok
eglendim. Her zamanki gibi degisik ¢calismalar yaptigimizi fark ettim (09).
Ogrenciler atdlyeye ait duygularin1 “Duygu temas1” altinda Tablo 11°de gériildiigii

gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili agiklamalari1 “tabi ki ok eglendik
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ve 0grendik, ¢ok mutlu oldum, ¢ok begendim ve bu yonerge kitabinin ¢ok faydal
olacagii diisiiniiyorum, artik ¢ocuklar ¢ok mutlu olacaklar. Istedikleri kadar oyun
oynayacaklar. Clinkii cocuk oyunlar1 yonergesi var” bi¢ciminde ifade etmislerdir. Bu
goriiglere gore ogrencilerin, yazma dersin de ¢ok eglendikleri, yazma dersini ¢ok
begendikleri, yoOnerge yazmaktan ¢ok mutlu olduklar1 ve yazdiklar1 yonerge kitabini
cok faydali bulduklar1 s6ylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 9’un 6rnek ifadesi asagida
verilmigtir.

Cok eglenceliydi. Oyun kurallarina uymayan ve bilmeyen ¢ocuklar artik kurallara

goére oynayacaklar. Bu yénergeyi okuyacak olan c¢ocuklar oyunun kurallarmma

uyacak ve her ¢ocuk ¢ok eglenecek. Ciinkii biz oyunlarin yonergelerini gosteren bir

kitap yazdik (09).
Cocuk oyunu yonergesi yaziyorum atdlyesi tamamlandiktan sonra arastirmacinin

atolye ile ilgili yorumu;

e Cocuk oyunlar1 yonergesi yaziyorum atolyesinde, &grenciler belirledikleri
cocuk oyununun yonergesini yazarak bir oyun kitab1 olusturduk. Kendilerinin
yazdiklar1 bir kitaplarmin olmasi onlar1 ¢ok mutlu etti. Yazdiklari oyunlari

baska ¢ocuklarin oynayacag: fikri onlar1 ¢ok heyecanlandirdi.

Atolye 4 (Olaylari olus sirasina gére yaziyorum) atdlyesinde ogrencilere, olaylarin
olug sirasina gore yazmanin Onemini ve detaylar1 fark etmelerini saglamak
amaglanmistir. Atolye siirecinde hirsiz — polis oyunu olus sirasina gore siralanarak
oynanmugtir. Ogretmen tarafindan bir olayimn baslangici verilmistir. Oriimcek agiyla
olaylar olug sirasina gore siralanarak oyun devam ettirilmis ve dgrencilerin olaylar
olus sirasina gore siralamay1 yaparak deneyimlemeleri saglanmistir. Olaylar sirala,
puani topla oyununda ise verilen gorseller olus sirasina gruplar tarafinda gore
siralanmigtir. Canlandirma bdoliimiinde gruplar verilen gorselleri donuk imge ile
siralayip, dogaglama yaparak, yasayarak deneyim kazanmiglardir. Degerlendirme
etkinliginde ise verilen gorseldeki olaylari olus sirasina uygun hikayelestirerek calisma

tamamlanmaistir.

Atolye 4 (Olaylari olus sirasina gore yaziyorum)'te Ogrencilerin yazdiklar
giinliiklerden aldiklar1 puanlar incelendiginde birinci, ikinci, iliglincli, dordiincii,

yedinci sekizinci ve onbirinci 6grencilerin en yiiksek puani aldiklari, kazanimi
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tamamen edindikleri; altinci, dokuzuncu ve onuncu 6grencilerin kazanimin tamamina
yakinini edindikleri; besinci 6grencinin kazanimi orta diizeyde edindigi goriillmektedir
(Bkz: 5.80; Tablo 8). Asagida atdlyenin kazanmmu ile ilgili O2 (¢ok iyi diizey), O10 (iyi
diizey) ve OS5 (orta diizey)’in ifadelerinden &rnekler verilmistir.

O2“...bugiinkii drama dersinde ¢ok eglendim. Oncelikle hirsiz polis oyunu oynadik.
Ama biz biraz icine degisiklikler kattik. Once birinci asamada polisin ve hirsizin gozii
acik oynadik. 2. agamada ise polisin gozleri kapalrydi ama hirsizin gozleri agikti.
Uciincii asamada hirsizin ve polisin gozii kapaliydi. Hirsiz polisten kagmaya
calisirken iki kisi de birbirini yakaladi Ogretmenimiz ¢cember olup, oturun dedi. Biz
de oturduk oriimcek agi olduk. Oyundan sonra sira olduk ve kagitlar: olus sirasina
gore swraladik. ITkili grup olduk. Donuk Imge yaptik, dogaclama yaptik. Bugiinkii
yazma etkin/iginde ¢ok eglendim. Ben bu yazma etkinliginde olaylar olus sirasina
gore yazmayi 6grendim. Olaylart siralarken bazi kiigiik olaylart atladigimi fark
ettim. Yazma etkinliginde hi¢ zorlanmadim. Kagittaki resimleri 1, 2, 3 diye siraladim,

onlarla masal yazdim.

O10...bugiin drama dersi ¢ok giizeldi. Yine oyunlarla basladik. Ilk olarak Hirsiz
Polis, Oriimcek ag1 oyunlarint oynadik. Sonra dogaclama yaptik. Her zamanki gibi
yeni seyler dgrendik. Giizel bir giin oldu tesekkiir ederiz. Ellerinize saghk diyorum.
Olaylari olus sirasia gore yazmayr égrendim. Bir de kiigiik ayrintilar atlamamali.
Ben bu ikisini 6grendim.

05 “...bugiin olaylarin olus sirasina ogrendik. Olaylarin olus swrasini ogrendik.
Olaylarin olus sirasina gére her seyi tek tek yapmamiz gerekir. Ciinkii her sey
birbirine karisabilir ve her sey kargasaya doniisebilir. Bugiin olaylarin oriimcek agi
oyununu oynadik. Bir ayrintiyr bile atlamadik. Bu agi tekrardan yine iplige geri
doniistiirdiik.”

Atolye 4 (Olaylart olus swrasina gére yaziyorum)’te Ogrencilerin yazdiklari 6z

degerlendirme formlarindan elde edilen veriler Tablo 12°de verilmistir.

Ogrenciler atdlyede yaptiklariyla ilgili goriislerini, “yapilan etkinlikler temas1” baglhig
altinda Tablo 12°de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarin1 “yeni oyunlar oynadik, olaylar1 olus sirasina gore diizenle puan1 kap
oyunu oynadim, donuk imge yaptik” biciminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore
Ogrencilerin, yeni 6grendikleri tekniklerden bahsettikleri ve olaylarin olus sirasinin
oldugunu belirten kazanima doniik ifadeleri kullandiklar1 goériilmektedir. Temayla

ilgili 6grenci 1’in 6rnek ifadesi asagida verilmistir.
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Ik oyunumuz Hirsiz Polis oynadik. Ben oyunu ¢ok begendim. Sonra ériimcek ag

oynadik . Hayatta her seyin bir olus sirast oldugunu unutuyoruz (O1).

Tablo 12.
Olaylar: Olus Sirasina Gore Yaziyorum (Atolye 4)

Tema 1: Atdlyede yapilan, etkinlikler temasi
... yeni oyunlar oynadik (01,03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012)
... olaylar1 olus sirasina gore diizenle puani kap oyunu oynadim (04, 06, 07, 08, 010, O11, 012)
... donuk Imge yaptik (03, O4)
Tema 2: Ogrenme temasi
.. yeni oyunlar 6grendik (01, 02, 04, 06, O7)
... olaylar1 olus sirasina gore siralamay1 6grendim (06, 07, 010, 011, 012)
... olaylar1 olus sirasina gore yazmay1 6grendim (02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, 011, O12).
.. ufacik detaylarin 6nemli oldugunu 6grendim (07, 08, O11, 012)

Tema 3: Fark edilenler temasi

...her seyin kendine ait olus siras1 oldugunu fark ettim (01, 02)

...olaylar1 olus sirasina gore siralamay1 ve yazmay1 dgrendigimi fark ettim (06, O10)

... ufacik detaylarin hayatimizda 6nemi oldugunu fark ettim (07,09)

... olaylar1 olus sirasina gore siralarken bazi detaylar atladigimizi fark ettim (011, 012)

Tema 4: Duygu temast

... oyunu ¢ok begendim (O1, 03, 06, 010)

... oyun oynadik ve ben ¢ok mutlu oldum (03)
.. bugiinkii calisma da ¢ok eglendim (02, 07, O11)
.. bugiinkii yazma dersi ¢ok giizeldi (06, O10)

. hayatta her seyin bir olus siras1 oldugunu unutuyoruz (O1).

Ogrenciler atdlyede 6grendikleriyle ilgili gériislerini “6grenme temas1” bashigi altinda
Tablo 12°de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili agiklamalarin
“yeni oyunlar 6grendik, olaylari olug sirasina gore siralamay1 6grendim, olaylar1 olus
sirasina gore yazmayl Ogrendim, ufacik detaylarin 6nemli oldugunu 6grendim”
biciminde ifade etmislerdir. Bu goriiglere gore 6grencilerin atlyenin kazanimlarla
ilgili 6grenme gerceklestirdikleri sdylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 12°nin 6rnek
ifadesi asagida verilmistir.
Her seyin bir olus sirast oldugunu 6grendim. Hayatta kiiciik detaylart atladigimizi
sgrendim (012).
Ogrenciler atdlyede fark ettikleriyle ilgili goriislerini, “fark edilenler temas1” baslig

altinda Tablo 12’de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
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aciklamalarini “her seyin kendine ait olus siras1 oldugunu fark ettim, olaylar1 olus
sirasina gore siralamayr ve yazmayi O0grendigimi fark ettim, ufacik detaylarin
hayatimizda 6nemi oldugunu fark ettim, olaylar1 olus sirasina gore siralarken bazi
detaylar1 atladigimizi fark ettim” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore
Ogrencilerin, atolyenin kazanmimlariyla ilgili 6grenme alaninda farkindalik
gelistirdikleri soOylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 10’un Ornek ifadesi asagida
verilmigtir.
. Her oyunda ¢ok ¢ok giizel sevler 6grendim. En énemlisi havatta bazi olaylart olus
sirasina gore siralamayi unuttugumu fark ettim (010).
Ogrenciler atdlyeye ait duygularini “Duygu temas:” altinda Tablo 12°de gériildiigii
gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili agiklamalarin1 “oyunu ¢ok begendim,
oyun oynadik ve ben ¢cok mutlu oldum, bugiinkii ¢aligma da ¢ok eglendim, bugiinkii
yazma dersi ¢ok giizeldi, hayatta her seyin bir olus sirast oldugunu unutuyoruz”
bigiminde ifade etmislerdir. Ifade ettikleri duygular1 sonucunda dersin kazanimina
ulagsmak icin yapilan etkinliklerin begenildigi ve 6grencilerin etkinliklere isteyerek
katildiklar1 ve siire¢ten mutlu olduklar1 sdylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 11’°in 6rnek
ifadesi agagida verilmistir.
. Bugiinkii yazma dersinde ¢ok eglendim. Olaylari olus sirasma gore yazmay
sgrendim (O11).
Olaylart olus sirasina gore yaziyorum atdlyesi tamamlandiktan sonra arastirmacinin

atolye ile 1lgili yorumu;

e Olaylarn olus sirasina gore siraliyorum atdlyesinde olaylarin asamalarini
etkinliklerle siraladilar. Bu siiregte ayrintilara dikkat etmeyi fark ettiler. Atolye

keyifli bir sekilde tamamlandi.

Atolye 5 (Gorsele uygun yazi yaziyorum) atdlyesinde Ogrencilere, gorsellerde yer
olaylar1 birbiri ile iliskilendirmeyi ve bir biitiin i¢inde yazabilme becerisini
kazandirmak amaglanmistir. Atdlye siirecinde gazetelerde ada —timsah oyunu,
kulaktan kulaga oyunlar1 oynanmistir. Gazete sergisini gezerken gorselle- yazi iligkisi
incelenmistir. Incelenen haberlerden gruplar birer tane segerek dogaclama
yapmuslardir. Ogrencilere verilen gorsellere uygun yazdiklari ile smif gazetesi

olusturulmustur.
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Atéolye 5 (Gérsele uygun yazi yaziyorum)’te 6grencilerin yazdiklar1 giinliiklerden
aldiklar1 puanlar incelendiginde birinci, dokuzuncu ve onbirinci Ogrencilerin en
yiiksek puani aldiklari, kazanimi tamamen edindikleri; ii¢lincii, dérdiincii, altinci ve
onuncu dgrencilerin kazanimin tamamina yakimimi edindikleri; ikinci, yedinci ve
sekizinci 6grencilerin kazanimi orta diizeyde edindikleri; besinci 6grencinin ise en
diisiik puani1 aldig1, kazanima ulasamadigi goriilmektedir (Bkz: .80; Tablo 8). Asagida
atdlyenin kazanimu ile ilgili O1 (gok iyi diizey), O6 (iyi diizey), O2 (orta diizey) ve
05 (zayif diizey)’in ifadelerinden drnekler verilmistir.

Ol “...ilk oyunumuzun adr Ada timsah. Bu oyunda miizik ¢alarken dans ediyoruz.
Miizik durunca adamn distiine ¢ikiyoruz. Ikinci oyunumuzun adi gazeteden al haberi.
Ekip baslarina 6gretmen bir sey soyliiyor, haber arkaya gidiyor. 3. ise canlandirma
sonra gazeteleri inceledik. Sonra gorsele bakarak bir gazete yazdik. Ben ¢alismayt

¢ok seviyorum. Artik gorsele bakarak yazmayr 6grendim.”

06 “...bugiinkii ¢alismada ilk énce Adasi'nda oyun oynadik Haberal puani kap
oyunu oynadik dogaclama yaptik. Gérsele haber yazmay: 6grendim. Haber yazmak
¢ok giizel bir sey. Bir de haber ile dogag¢lama yaptik ¢ok eglenceliydi. Cok giizeldi.
Osretmenimin ellerine ve arkadaglarimin ellerine saglik.”

O2 “... bugiinkii drama dersinde cok eglendim. Oncelikle Ada timsah oyunu
oynadik. Ada timsah oyununda gazeteleri yere koyduk, sonra ogretmenimiz
gazetelerin iizerine bir kisi 2 kisi 3 kisi bassin dedi. Sonra haber ulastir oyunu
oynadim. Haber ulagtir oyununda herkes 6 gruba ayrildi ve oturarak sira olduk
Osretmeniniz iki gruba en basta olanlarini cagird: kulagina bir ciimle séyledi. O
ctimleyi arkamizdaki arkadagimiza séyledik. En sonunda oturan kigi bir tane kagida
o ciimleyi yazdi. Sonra diger oyunu oynadik haberle ilgili dogag¢lama yaptik.
Bugiinkii drama dersinde ¢cok eglendim Oncelikle yazma dersinden 6grendigim sey
haber ve gazetelerin nasil yazildigini nasil okundugunu o&grendim. En ¢ok
begendigim oyun gazete yapma ve ada timsah oyununu begendim. Bir de

gazetelerden bir siirii oyun oldugunu 6grendim.”

05 “...bugiin timsah oyunu oynadik. Oyun; miizik bitinceye kadar denizde
dolasacaksin. Miizik durunca adalara girecegiz.  Bir kisi yaminca ada sayisi
azalacak. 3-2-1 olarak devam ediyor. Sonra grup bir grup 2 olduk. Haberlerle ilgili
oyun oynadik. Oyunda grup basindan, en arkaya bir haber veriyor. Sonra en

arkadaki en éne gegiyor herkes iki kisi oldu ve haber yazdi.”
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Gorsele uygun yazi yaziyorum atolyesinde 6grencilerin yazdiklar1 6z degerlendirme

formlarindan elde edilen veriler Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13.
Gorsele Uygun Yazi Yaziyorum (Atolye 5)

Tema 1: Atdlyede yapilan, etkinlikler temasi

... yeni oyunlar oynadik (01, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11)
... haberlerle ilgili dogaclama yaptim (01, 02, 07, 09, 010)

.. gazeteye haber yazdim (05, 08, 09, 012)

.. gazete inceleme etkinligi yaptik (04, 07, O8)

Tema 2: Ogrenme temasi

... gorsele bakarak haber yazmay1 6grendim (01, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11)
... yeni oyunlar 8grendim (02, 07)

... haber yazmanin zor oldugunu &grendim (012)
... gbrsele gore yaz1 yazmay1 dgrendim (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012)

Tema 3: Fark edilenler temasi

resimlerle ilgili haber yazabildigimi fark ettim (02, 06, O11)
haber yazmanin kolay olmadigini fark ettim (04, 012)
gazetelerin hayatimizda ¢ok énemli oldugunu fark ettim (O7)
gazetede gorsellerin habere uygun oldugunu fark ettim (O5)

Tema 4: Duygu temast
.. cok giizeldi, ben ¢ok begendim, bugiinkii ¢alisma da ¢ok eglendim (O1, 02, 03, 010)
.. her seyi ¢ok sevdim. Ogretmenimi ¢ok seviyorum. Hem eglendiriyor hem dgretiyor (O1)

.. gorselle haber yazmak ¢ok eglenceliymis. Haber yazmayi ¢cok sevdim (01, 02, 03, 06, 07, 09)
.. gazete ile canlandirma yapmak cok giizeldi (O7)

Ogrenciler atdlyede yaptiklariyla ilgili goriislerini “yapilan etkinlikler temas1” bashig
altinda Tablo 13°de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili
aciklamalar1 “yeni oyunlar oynadik, haberlerle ilgili dogaglama yaptim, gazeteye
haber yazdim, gazete inceleme etkinligi yaptik” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu
goriislere gore Ogrencilerin, kazanima uygun oyun oynadiklari, yazma dersinin
asamalarini ayrintilartyla ifade ettikleri ve bu ifadelerin dersin kazanimiyla iligkili
oldugu sdylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 1’in 6rnek ifadesi asagida verilmistir.

Ada timsah oyunu oynadik. Dogaglama yaptik. Haber yazdik. Ogretmenimiz

kulagimiza bir haber soyledi. Bizde arkamizdaki arkadasimiza soyledik,

arkadasimiz yazdi. Bugiin her zaman oldugu gibi ilging seyler yaptik (O1).
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Ogrenciler atdlyede dgrendikleriyle ilgili goriislerini “6grenme temas1” bashigi altinda
Tablo 13°de gériildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili agiklamalarini
“gorsele bakarak haber yazmay1 6grendim, yeni oyunlar 6grendim, haber yazmanin
zor oldugunu 6grendim, gorsele gore yazi yazmayir 0grendim” biciminde ifade
etmislerdir. Bu goriislere gore Ogrencilerin yeni oyunlar 6grendikleri, atdlyenin
kazanimlarin1 eglenerek 6grendikleri sdylenebilir. Bunun yani sira bazi 6grencinin
gorsele bakarak haber yazmada zorlandig1 tespit edilmistir. Temayla ilgili 6grenci 9’un
ornek ifadesi agagida verilmistir.
. Haber yazmay: égrendim. Gorsellere gore, herkes degisik haber yazmay: égrendi
(09).
Ogrenciler atdlyede fark ettikleriyle ilgili goriislerini, “fark edilenler temas1” baslig1
altinda Tablo 13’de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarimi “resimlerle ilgili haber yazabildigimi fark ettim, haber yazmanin kolay
olmadigin1 fark ettim, gazetelerin hayatimizda ¢ok Onemli oldugunu fark ettim,
gazetede gorsellerin habere uygun oldugunu fark ettim” bi¢iminde ifade etmislerdir.
Bu goriislere gore 6grencilerin, gorsele uygun haber yazmanin eglenceli oldugunu,
gorselle 1ilgili haber yazabildigini, gorsellerin hayatimizdaki O6nemini ve haber
yazmanin kolay olmadigt hakkinda dersin kazanimiyla iliskili farkindalik
gelistirdikleri sOylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 2’nin Ornek ifadesi asagida
verilmistir.
. Bugiinkii calisma da cok eglendim, oncelikle resimlerle ilgili haber yazabildigimi
fark ettim (02).

Ogrenciler atélyeye ait duygularini “Duygu temas1” altinda Tablo 13°de goriildiigii
gibi belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili aciklamalar1 “cok giizeldi, ben cok
begendim, bugiinkii ¢alisma da ¢ok eglendim, herseyi ¢ok sevdim, 6gretmenimi ¢ok
seviyorum, hem eglendiriyor, hem Ogretiyor, gorselle haber yazmak ¢ok
eglenceliymis. Haber yazmayi1 ¢ok sevdim, gazete ile canlandirma yapmak cok
giizeldi” biciminde ifade etmiglerdir. Bu goriislere gére d6grencilerin, yazma dersini
cok begendikleri, gorsele gore haber yazarken eglendikleri ve haber yazmay:
sevdikleri ortaya cikmistir. Ifade ettikleri duygular1 sonucunda dersin kazanimia

ulagmak i¢in yapilan etkinliklerin begenildigi ve 6grencilerin isteyerek katildiklar1 ve
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siirecten mutlu olduklar1 sdylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 7°’nin Ornek ifadesi
asagida verilmistir.
Bugiin ¢ok giizeldi. Bugiin gazete olusturmak, gazete ile canlandirma yapmak ¢ok
giizeldi (OT7)
Gorsele uygun yazi yaziyorum atdlyesi tamamlandiktan sonra arastirmacinin atolye ile

ilgili yorumu;

e Gorsele uygun yazi yaziyorum atdlyesinde, gorsellere farkli yorumlarla

yazmada zorlandiklarmni fark ettim.

Atélye 6 (Giinliik yaziyorum) atdlyesinde dgrencilere giinliilk yazmanin énemini fark
etmelerini, giinliik yazmanin piif noktalarini kesfetmelerini ve giinliik yazmaktan keyif
almalarmi saglamak ve giinlilkk yazmayr aligkanlik haline getirmek amaciyla
yapilmistir. Atdlye siirecinde oyunlarla derse baslanmis, okul bahgesine ¢ikilarak
gozlem yapilmig ve notlar almmustir. Belirlenen varliklar bedenleriyle
olusturulmustur. Dogadan bir varlik belirleyerek grupca bir giiniiniin dogaglamasi
yapilmustir. Glinliik yazmanin piif noktalar: belirlendikten sonra baskasinin goziinden
bir giinliilk yazma etkinligi yapilmistir. Dersin sonunda giinliik defteri verilerek bir

haftalik bir giinliik yazma 6devlendirilmesi yapilmistir.

Atolye 6 (Giinliik yaziyorum) 'da 6grencilerin yazdiklar giinliiklerden aldiklari puanlar
incelendiginde ikinci 6grencinin, en yiiksek puani aldigi, kazanimi tamamen edindigi;
birinci, altinci, yedinci, sekizinci dokuzuncu ve on birinci 6grencilerin kazanimin
tamamina yakinini edindikleri; tiglincii, 6grencinin kazanimi orta diizeyde edindigi;
besinci ve onuncu dgrencilerin ise en diigilk puani aldigi, kazanima ulagamadiklar
goriilmektedir (Bkz: s.80; Tablo 8). Asagida atdlyenin kazanimu ile ilgili O2 (gok iyi
diizey), O8 (iyi diizey), O3 (orta diizey) ve O10 (zayif diizey)’un ifadelerinden
ornekler verilmistir.

02”... bugiinkii drama dersi ¢ok eglenceli gecti Oncelikle 6t kusum 6t oyunu

oynadik. Ot kusum 6t oyunu; bir kisinin gozii kapal bir kiginin gézii agik oynanir

arkadagint  seviyor musun oyununu oynadik.  Bir nesnenin, bir giiniiniin

dogaglamasini yaptik. Fotograf karesi olusturduk. Bugiinkii dersimizde yaptigimiz

vazma etkinliklerinde ogrendiklerim; Giinliik yazarken tarih atmayr unutmamaliyiz.

s

Giinliigiimiize onemli konular: yazmaliyiz. Tiim oyunlart sevdim.’
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08 “... bugiin drama dersinde Ot kusun 6t oyunu ve arkadasini seviyor musun
oyununu oynadik. Daha sonra bahgeye ¢iktik; canli veya cansiz bir varligi yaptik.
Ondan sonra kaplumbaga veya bocegin giinliigiinii yazdik. Giinliik nasil yazilacagini
ogrendim.”

O3“...bugiinkii ¢alisma da cok mutluyum. Ik énce ot kusum Ot oynadik.
Ogretmenimiz bir arkadasimizin sectigi ve goziinii bagladi sonra 6gretmenimiz ismin
soylemeden bir arkadagimiz se¢ti ve gozii kapali arkadasumizin yamna gotiirdii. Ve
gozii kapali arkadagimizin omzuna dokundu. Gozii kapali arkadasiniz, 6t kusum 6t
dedi. Arkadasimiz cik cik diyerek adimi bulmaya ¢alisti. Ben ¢ok begendim, ¢ok
giizeldi. Sonra arkadagimi seviyor musun oynadik. Bu oyunu da ¢ok begendim Sonra

disart ¢ikip canli ve cansizlari taklit ettik ve dogaclama yaptik. Bugiinkii dersimizde

yaptigimiz yazma etkinliklerinde; Giinliik yazmay1 6grendim.”

010 “...bugiin 6t kusum 6t ve arkadasini seviyor musun oyunu oynadik. Doga¢lama

>

yaptik. Eglenceli bir giindii.’

Giinliik yaziyorum atdlyesinde 6grencilerin yazdiklari 6z degerlendirme formlarindan

elde edilen veriler Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14.
Giinliik Yaziyorum Atolyesi (Atolye 6)

Tema 1: Atdlyede yapilan, etkinlikler temasi

... yeni oyunlar oynadik (O1, 03, 06, 07, 08, 09, 010, 011, O12).

... disaridaki canli ya da cansiz varliklardan birini kendi bedenimizle yaptik (02, 03, 09).
... dogaglama yaptik (09, O10).

... diger canlilarin goziinden giinliik yazdim (07, 012).

Tema 2: Ogrenme temasi
... giinliik yazmay1 6grendim (01, 02, 03, 06, 07, O11, 012).
... biitiin canlilarin huzurunu bozmamam gerektigini 6grendim (09).

Tema 3: Fark edilenler temas1
... ginlik yazmay1 6grendigimi ve giinlik yazmanin ne kadar 6nemli oldugunu fark ettim (02, 06,
07, 012).
Tema 4: Duygu temasi
... hem oyun oynadik hem de canlandirma yaptik ve ¢ok eglendik (O1, O3, 06, 07, 08, 010).
.. empati kurdum (O11).
.. canlandirma yapmay1 gok seviyorum (O1).

.. bir hayvanin bdcek ya da kaplumbaganin giinliigiinii yazdigim. Yani bir giiniinii yazmak ¢ok
eglenceliydi (07, 09).
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Ogrenciler atdlyede yaptiklariyla ilgili goriislerini, “yapilan etkinlikler temas1” baslig
altinda Tablo 14’de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarin1 “yeni oyunlar oynadik, disaridaki canli ya da cansiz varliklardan birini
kendi bedenimizle yaptik, dogaglama yaptik, diger canlilarin goziinden giinliik
yazdim” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore 6grencilerin, atdlyenin
kazanimina uygun oyun oynadiklari, bedenleriyle form olusturduklarini, dogaclama
yaptiklarini, glinlik yazdiklarini ve bu ifadelerin dersin kazanimiyla iligkili oldugu
sOylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 3’lin 6rnek ifadesi asagida verilmistir.

Ot kusum 6t oyunu oynadik. Ogretmenimiz bir arkadasimizin géziine baglad: ve

arkadasimizin adini soylemeden gozii kapali olarak yanina gétiirdii. Gézii kapali

arkadasimizin omzuna dokundu. Gézii kapali arkadasimiz 6t kusum 6t dedi.

Arkadasimiz adint bulmaya ¢aligti. Arkadagimi seviyor musun oynadik ve ben ¢ok

begendim giizel olmustu. Disart ¢ikip canlt ve cansiz varliklarin simgesini yaptik.

03)
Ogrenciler atdlyede 6grendikleriyle ilgili goriislerini, “6grenme temasi” bashgi altinda
Tablo 14’de goriildiigii gibi goriislerini belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarim1  “giinliik yazmay1 6grendim, biitiin canlilarin huzurunu bozmamam
gerektigini 6grendim” bigiminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore 6grencilerin
canlilara saygi duymay1 ve atdlyenin kazanimi olan giinliik yazmay1 6grendikleri
sOylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 2’nin 6rnek ifadesi asagida verilmistir.

. Bugiinkii calisma da ¢ok eglendim. Oncelikle 6t kusum 6t oyunu ve giinliik yazmayt

ogrendim (02).
Ogrenciler atdlyede fark ettikleriyle ilgili goriislerini, “fark edilenler temas1” baslig
altinda Tablo 14’de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarin1  “giinliik yazmay1 6grendigimi ve giinlilk yazmanin ne kadar énemli
oldugunu fark ettim” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore 6grenciler dersin
kazanimiyla iliskili, oynarken ve canlandirma yaparken eglendiklerini ve giinliik
yazmanin 6nemini fark ettikleri sdylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 7 nin 6rnek ifadesi
asagida verilmistir.

Canlilarin giinliiklerini yazmayt ve giinliik yazmayr 6grendim. Giinliik yazmanin

kurallarini 6grendim (O7).
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Ogrenciler atdlyeye ait duygularimi, “Duygu temas1” altinda Tablo 14’de gériildiigii
gibi belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili agiklamalar1 “hem oyun oynadik
hem de canlandirma yaptik ve ¢ok eglendik, empati kurdum, canlandirma yapmay1 ¢ok
seviyorum, bir hayvanin bocek ya da kaplumbaganin giinliiglinii yazdigim. Yani bir
glinlinii yazmak cok eglenceliydi.” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore
Ogrencilerin, empati kurmay1 fark ettikleri, oyun oynarken, canlandirma yaparken
eglendikleri ve ¢ok sevdikleri, ortaya cikmistir. ifade ettikleri duygular1 sonucunda
dersin kazanimina ulagsmak i¢in yapilan etkinliklerin begenildigi ve 6grencilerin
isteyerek katildiklar1 ve siirecten mutlu olduklari sdylenebilir. Temayla ilgili 6grenci
6’nin 6rnek ifadesi agagida verilmistir.
. Giinliik yazmayt 6grendim. Giinliik yazmak bence ¢ok giizel, zevkli. Sikilmadan
yaziyorum ben onu. Cok giizel bence sizde giinliik tutun (O6).

Ogrencilerin uygulama sirasindaki yaratict yazma atdlyelerinde yazdiklar1 6zgiin
metinler Yaratict Yazma Rubrigi’ne gore akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve ayrintilara
inebilme, dis yapi, orgii acisindan incelenmistir. Ogrencilerin Giinliik yaziyorum
atolyesinin rubrik degerlendirmelerine goére aldiklari puanlar, tablolar halinde

verilmistir (Tablo 15).

Giinliik yaziyorum atdlyesinin rubrik degerlendirmelerinde oOgrencilerin akicilik
Olclitiine gore aldiklar1 puanlart incelendiginde, birinci, ikinci, tiglincii, dokuzuncu,
onuncu, on birinci ve on ikinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; altinci,
yedinci ve sekizinci 6grencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin esneklik dlgiitiine gore aldiklar1 puanlari incelendiginde, ikinci, on birinci
ve on ikinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; birinci, {i¢iinci, altinci,
yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu altinci ve onuncu 6grencilerin gelistirilmeli
(2) kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dzgiinliik dlciitiine gore aldiklari
puanlar1 incelendiginde, birinci, ikinci, on birinci ve on ikinci 6grencilerin nitelikli (3)
kategorisinde oldugu; {igiincii, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu

ogrencinin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir (Tablo 15).
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Tablo 15.

Osrencilerin Giinliik Yaziyorum Atélyesi Degerlendirme Rubriginden Aldiklar:

Puanlar ve Puan Ortalamalart

Ogrenciler Akicilik  Esneklik Ozgiinliik ﬁzgll;litllrlr:l;a Dis Yapr  Orgii O?tilr:r?lcalsl

01 3 2 3 2 3 3 2,67
02 3 3 3 2 2 3 2,67
03 3 2 2 3 3 3 2,67
04 * * * * * * *
05 * * * * * * *
06 2 2 2 2 3 3 2,33
07 2 2 2 2 3 2 2,17
08 2 2 2 2 3 3 2,33
09 3 2 2 2 3 3 2,50
010 3 2 2 2 3 3 2,50
O11 3 3 3 3 3 3 3,00
012 3 3 3 3 3 3 3,00

Olgiit Ortalamasi 2,70 2,30 2,40 2,30 2,90 2,90 2,58

Ogrencilerin ayrintilara inebilme 6lgiitine gore aldiklari puanlar1 incelendiginde,
tiglincii, on birinci ve on ikinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; birinci,
ikinci, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu 6grencilerin gelistirilmeli (2)
kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dis yap1 dlgiitiine gore aldiklar:
puanlar1 incelendiginde birinci, ii¢lincii, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu,
onuncu, on birinci ve on ikinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; ikinci
ogrencinin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin 6rgii
Olciitiine gore aldiklar1 puanlart incelendiginde, birinci, ikinci, {igiincii, altinci,
sekizinci, dokuzuncu, onuncu, on birinci ve on ikinci Ogrencilerin nitelikli (3)
kategorisinde oldugu; yedinci 6grencinin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu

belirlenmistir (Tablo 15).

Osrencilerin giinliik yaziyorum atdlyesinde yazdiklar giinliiklerden bir drnek asagida

verilmistir (Sekil 9).
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Sekil 9. Ogrenci iiriinlerinden giinliik 6rnegi

Sekil 9’daki giinliik 6rneginde yaraticilik unsurlari goriilmektedir.
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Giinliik yaziyorum atdlyesi tamamlandiktan sonra arastirmacinin atolye ile ilgili

yorumu;

e QGiinlik yaziyorum atdlyesini okulun bahgesinde yaptik, baska canlilarin

gbzlinden giinliik yazmada zorlandiklar1 zamanlar oldu.

Atolye 7 (Mektup yaziyorum) atolyesinde, 6grencilere oyunlarla, dogaglamalarla

mektup yazmanin kurallarii1 fark edip mektup yazma becerisini ve istegini

gelistirmeyi amaglamistir. Atdlye siirecinde mektup sepeti ve mektup var oyunlar ile

mektup yazarken kullanacagimiz ara¢ gereci ve islevini fark etmeleri saglanmistir.

Dogaclamalarda grupla mektup yazarak, mektup yazma deneyimini eglenceli ve rol

icinde gerceklestirmistir. Degerlendirme etkinliginde mektup yazarak ¢alisma

tamamlanmustir.
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Atélye 7 (Mektup yaziyorum)’'de 6grencilerin yazdiklari giinliiklerden aldiklar1 puanlar
incelendiginde birinci, {igiincii, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu Ogrencilerin en
yiiksek puani aldiklari, kazanimi tamamen edindikleri; ikinci, dordiincii, besinci,
altinci, onuncu ve on birinci dgrencilerin kazanimin tamamina yakinini edindikleri
goriilmektedir (Bkz: s.80; Tablo 8). Asagida atdlyenin kazanimu ile ilgili O9 (¢ok iyi
diizey) ve O2 (iyi diizey)’nin ifadelerinden &rnekler verilmistir.
09 “...giinliik bugiinkii ¢alismanin konusu mektup ve zarf yazmakti. Mektup sepeti,
mektup var oyunu oynadik. Dogaclama yaptik. Zarf yazdik, mektup ve zarf yazma
eglenceliydi. Bugiinkii ¢alisma ¢ok ama ¢ok giizeldi. Yazmayr bugiin daha ¢ok
begendim. Bugiinkii dersimizde yaptigimiz yazma etkinliklerinde; Mektup ve zarf
yazmayr égrendim. Mektup yazarken gonderen, alici, tarih, adres ve iki pul
yapmaliyiz. Mektup yazma ¢ok eglenceliydi. Hatta dogaglama yaparken mektupta

vazdik. Bugiinkii etkinlik ¢ok giizeldi. Herkes yazma etkinliklerinde birbirinden giizel

mektuplar yazmistr.”

02 “... bugiin mektup sepeti oyunu ve mektup var oyunu oynadim. Doga¢lama

yaptim. Bu yazma etkinliginde mektup yazmay: égrendim. Zarf yazmayr dgrendim.

s

Tiim oyunlart begendim.’

Mektup yaziyorum atélyesinde dgrencilerin yazdiklari 6z degerlendirme formlarindan

elde edilen veriler Tablo 16°da verilmistir.

Ogrenciler Mektup yaziyorum atlyesinde yaptiklariyla ilgili goriislerini Tablo 16°da
“yapilan etkinlikler temas1” bashg altinda goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler
bu tema ile ilgili agiklamalarin1 “yeni oyunlar oynadik, dogaclama yaptik, mektup
yazdik, zarf yazdik, degerlendirme yaptik” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu goriislere
gore Ogrencilerin, atdlyenin kazanimina uygun oyun oynadiklari, dogaclama,
degerlendirme yaptiklarini, mektup, zarf yazdiklarmi ve bu ifadelerin dersin
kazanimuyla iligkili oldugu goriilmektedir. Temayla ilgili 6grenci 8’in 6rnek ifadesi
asagida verilmistir.
... Mektup sepeti ve mektup var oyun oynadik. Daha sonra dogaglama yaptik.
Dogaclamanin konusu zaman makinesi ile dinozorlar cagina gitmek istememiz ama
gidemememiz. Bir diinkii arkadasimiz verde ilan buluyorlar. Arkadaslar: ile bu

ilami paylasiyorlar. Handaki uzay makinesi ile yolculuk yapmak icin bir mektup

yazmamiz gerekiyor (08).
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Tablo 16.
Mektup Yaziyorum Atolyesi (Atolye 7)

Tema 1: Atdlyede yapilan, etkinlikler temasi
yeni oyunlar oynadik (01, 03, 04, 04, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012).
dogaglama yaptik (01, 02, 08, 09, 010).
mektup yazdik (02, 05, 09, 010, 012).
zarf yazdik (09, 012).
... degerlendirme yaptik (09).
Tema 2: Ogrenme temasi
mektup yazmay1 6grendim (01, 02, 03, 04, 05,06, 07, 08, 09, 010, 011, O12).
zarf yazmay1 6grendim (01, 03, 04, 07, 09, 010, 011, O12).
yeni oyunlar 6grendim (02, 07, O11, O12).
mektuba tarih atmay1 6grendim (O1).
Tema 3: Fark edilenler temasi
mektup yazmay1 6grendigimi fark ettim (01, 06, 011, O12).
zarf doldurmay1 6grendigimi fark ettim (01, 09, 011, 012).
mektup yazmanin ne kadar énemli oldugunu fark ettim (02, O5).
mektup yazarken tarih atmay1 6grendigimi fark ettim (01, 09).
... mektup yazarken konunun disina ¢tkmamam gerektigini fark ettim (07).
Tema 4. Duygu temasi
bugiinkii yazma etkinligi ¢cok giizeldi, ¢cok begendim, eglendim (01, 02, 06, 07, 08, 09, O11).
¢ok giildiim, canlandirma gok giizeldi (O1, O11).
Oyunlar heyecanlyd: (03, 04, 010).

Ogrenciler atdlyede 6grendikleriyle ilgili gériislerini “6grenme temas1” bashigi altinda
Tablo 16°da goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili agiklamalarin
“mektup yazmayi Ogrendim, zarf yazmayr Ogrendim, yeni oyunlar Ogrendim,
mektuba tarih atmayir 6grendim” biciminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore
ogrencilerin yeni oyunlar 6grendikleri, atdlyenin kazanimi olan mektup yazmay1 ve
kurallarmi 6grendikleri ortaya ¢ikmustir. Bu ifadelerin dersin kazanimiyla iligkili
oldugu soylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 1’in drnek ifadesi asagida verilmistir.

Hem eglendim hem oyun oynadim. Yazma ile ilgili zarf doldurmay, tarih atmay

ve mektup yazmayi 6grendim (O1).
Ogrenciler atdlyede fark ettikleriyle ilgili goriislerini, “fark edilenler temas1” baslig
altinda Tablo 16’da goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarini “mektup yazmayi 6grendigimi fark ettim, zarf doldurmay1 6grendigimi
fark ettim, mektup yazmanin ne kadar 6nemli oldugunu fark ettim, mektup yazarken
tarith atmay1 6grendigimi fark ettim, mektup yazarken konunun digina ¢ikmamam
gerektigini fark ettim” bi¢ciminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore 6grencilerin,

mektup yazmay: ve zarf doldurmayi, mektup yazmanin kurallarimi 6grendiklerini,
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mektup yazmanin énemini fark ettikleri ve bu ifadelerinin dersin kazanimiyla iliskili
oldugu sodylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 11°in 6rnek ifadesi asagida verilmistir.
Yeni bir oyun ogrendigimi fark ettim. Mektup yazmayi ve zarf doldurmayi
ogrendigini fark ettim (O11).
Ogrenciler atdlyeye ait duygularini “Duygu temas1” altinda Tablo 16°da goriildiigii
gibi belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili agiklamalar1 “bugiinkii yazma
etkinligi cok giizeldi, ¢ok begendim, eglendim, ¢cok giildiim, canlandirma ¢ok giizeldi,
oyunlar heyecanliydi” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore 6grencilerin,
yazma dersini ¢ok begendikleri, mektup yazarken eglendikleri ve oyunlar1 heyecanh
bulduklar1 ortaya cikmistir. ifade ettikleri duygulari sonucunda dersin kazanimina
ulagmak i¢in yapilan etkinliklerin begenildigi ve dgrencilerin isteyerek katildiklar1 ve
stiregten mutlu olduklar1 s6ylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 1’in 6rnek ifadesi asagida
verilmistir.
Cok eglendim. Cok giildiim. Ilk oyunumuzun adi mektup sepeti sonra mektup var
oyunu ¢ok eglenceliydi. Canlandirma ¢ok giizeldi (O1).
Ogrencilerin mektup yaziyorum atdlyesi iiriin degerlendirme rubriginden aldiklar:

puanlar ve puan ortalamalar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17.
Osrencilerin Mektup Yaziyorum Atolyesi Degerlendirme Rubriginden Aldiklar:

Puanlar ve Puan Ortalamalar:

Ogrenciler Akicilik  Esneklik  Ozgiinliik Aizrelt?itllr!:;a g ;1 Orgi 03552&1

01 3 2 3 3 3 3 2,83
02 2 2 2 1 2 2 1,83
03 3 3 3 3 3 3 3,00
04 3 3 2 2 3 3 2,67
(”)5 * * * * * * *
06 3 3 2 2 3 3 2,67
07 3 3 3 3 3 3 3,00
08 3 3 3 2 3 3 2,83
09 3 3 3 3 3 3 3,00
010 3 2 2 2 3 3 2,50
011 3 3 3 3 3 3 3,00
012 2 2 2 2 2 2 2,00

Olgiit Ortalamas1 2,82 2,64 2,55 2,36 2,82 2,82 2,67

* Ogrenci atolye ya da degerlendirme asamasina katilmamustir.
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Tablo 17’ye gore mektup yaziyorum atdlyesinin rubrik degerlendirmelerinde
ogrencilerin akicilik 6lciitiine gore aldiklar1 puanlari incelendiginde, birinci, li¢ilincii,
dordiincii, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu, onuncu ve on birinci 6grencilerin
nitelikli (3) kategorisinde oldugu; ikinci ve on ikinci 6grencilerin gelistirilmeli (2)
kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin esneklik olciitiine gore aldiklari
puanlar1 incelendiginde, {i¢iincii, dordiincii, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve
on birinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; birinci, ikinci, onuncu ve on
ikinci 6grencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
ozgtinliik Olciitiine gore aldiklar1 puanlar incelendiginde, birinci, tiglincii, yedinci,
sekizinci, dokuzuncu ve on birinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu;
ikinci, dordiincli, altinci, onuncu ve on ikinci Ogrencinin gelistirilmeli (2)
kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ayrintilara inebilme Slgiitiine gore
aldiklar1 puanlar incelendiginde, birinci, tiglincii, yedinci, dokuzuncu ve on birinci
ogrencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; dordiincii, altinci, sekizinci, onuncu ve
on ikinci 6grencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu; ikinci 6grencinin de

zay1f (1) kategorisinde oldugu belirlenmistir (Tablo 17).

Ogrencilerin dis yapt dlgiitiine gore aldiklar1 puanlar incelendiginde birinci, iigiincii,
altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu, onuncu ve on birinci 6grencilerin nitelikli (3)
kategorisinde oldugu; ikinci ve on ikinci 6grencinin gelistirilmeli (2) kategorisinde
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin Jrgii  Olgiitiine gdre aldiklar1  puanlar
incelendiginde, birinci, li¢lincii, dordiincii, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu,
onuncu ve on birinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; ikinci ve on ikinci

ogrencinin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir (Tablo 17).

Ogrencilerin mektup yaziyorum atdlyesinde yazdiklari mektuplardan drnekler asagida

verilmistir (Sekil 10).



Ol
Nam F".c\_si}sm !De,r\ COL \\Uib‘\m,

|
Cok —_—

b é ﬁQr\q lD; ll' k ;
s ' or . 2. |
in é"k«,,i . i Yormusunl Bis. Bucods
”qruq "Salors cok Ll
21 A\Mb‘_\qd d pli
} :jl r {Qr _bhr N —L\lg LOI“ 4 W
f X \qqﬁez\\"‘\’f‘lf‘r\'|2'\.‘3ur°D\AS'IU\“& L\\‘\jor
| N | Serga)ﬁ O\A“.;\m\&
.F’.h.”%r\f W b hi o Q(\CL:?A@””‘\QM
Ll DGl Otaden L) [y
Ct V| e o St ¥y ka
AL Sar, dende mek“ﬁ

QMg o) | syn

dic \QZOFIQ(O‘ o}'u.

\
Bie  evin ch\ d

efen u e ‘

o
] hn
A M.

'\”_\13] f; *ﬂnem 'Ot Lol 2019

‘ j';z\i EQLP

Sevsln‘; %OEOCISPM' 25, 0¢. 20 7\9

B;z OrLoc’Q$)Q / 07
FimMizlg A n, .

L(o\mosm. BIZ; burqu Coe lz, ' O\jmdqdlz_ GOZUQ ar J'(qu

glok ), 9 Svrengerar. ),

!
. | SOF m USun 7
Burac)a L;)lr SL:FL: Eo‘nLlOr |

. . Sig y
ozelille: " Bohgin seudhin.

buragl

var,

‘ 4C,‘o’< Seiap
o Sevblo, SViyor m
Jlerime SQ)) ' o 8/IZ [

e hgf’{.o Sonrs

/

‘)urOSI QOL SQVOII;Y).

Sekil 10. Ogrenci iiriinlerinden mektup drnekleri
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Sekil 10. Devami

Sekil 10’da  6grenci  mektuplarinda yaraticilik  unsurlarina  ornekler

goriilmektedir.

Mektup yaziyorum atdlyesi tamamlandiktan sonra aragtirmacinin atdlye ile ilgili

yorumu,

Mektup yaziyorum atdlyesi de sorunsuz bir sekilde, keyifle tamamlandi.
Atolyelerde sunu fark ettim, yeni 6grenilen bir tiirde, konuda iyi eserler vermek
icin fazlaca yazmak gerekli. Ik yazilan yazlar eli, zihni alistirma
etkinlikleriyle sinirli kalryor. Ozgiin eserler igin yazmaya devam 6nemli bir
gereklilik. Yazmak zihni havalandirmak gibi, yazdikca baskalarinin etkisi ugup
gidiyor. Yazmaya devam ettik¢e yaraticiliimiz ortaya ¢ikiyor. Bu sebepten
dolay1 hangi yontemi uygularsak uygulayalim bir anda keskin bir degisim
beklemek gerceklikten uzak beklentiye doniisiiyor. Yapilan uygulamalarla

once taklit ettikleri, sonra 6zgiir olabildikleri ve yazmaya devam edebildikleri



110

oranda 0zgiin olabileceklerini diisiiniiyorum. Bu uygulamalarla 6grencilerimin
zihinlerinde, kalemlerinde bir uyamis gerceklestirdik. Siire¢ desteklenirse,
yazmaya devam edilirse Uriin 0zgiinlesecek, yaratict eserler artacak diye
diistiniiyorum. Bu etkinliklerde ¢ocuklara yazmay1 sevdirmek asil amag olmali

bence. Seversek yazabiliriz.

Atélye 8 (An1 yaziyorum) atolyesinde dgrencilere oyunlarla, dogaglamalarla ani’nin ne
oldugunu fark etmelerini saglanarak, ani yazma becerilerini gelistirmek amaciyla
yapilmustir. Atdlye siirecinde, 6nce sdyle grubunu ¢ogalt ve ara sokaklar-dar sokaklar
ile zihinsel ve bedensel 1sinmay1 sagladiktan sonra, aninin ne oldugu {izerine soru-
cevap teknigiyle konusulmustur. Aninin ne oldugunu 6grendikten sonra her 6grenci
kisisel anilarindan kronolojik bir siralama yapmistir. Mavisel Yener’in anis1 6gretmen
tarafindan okunarak tiim smif tarafindan canlandirilmistir. Dersin sonunda ani

defterleri dagitilarak anilarin1 yazmalar1 istenmistir.

Atolye 8 (Ami yaziyorum)’'de Ogrencilerin yazdiklari giinliiklerden aldiklar1 puanlar
incelendiginde tigiincii ve dokuzuncu 6grencilerin en yiiksek puani aldiklari, kazanimi
tamamen edindikleri; altinci, sekizinci ve on birinci 6grencilerin kazanimin tamamina
yakinini edindikleri; ikinci, dordiincii, yedinci ve onuncu 6grencilerin kazanimi orta
diizeyde edindikleri goriilmektedir (Bkz: s.80; Tablo 8). Asagida at6lyenin kazanimi
ile ilgili O3 (cok iyi diizey), O6 (iyi diizey) ve O10 (orta diizey)’un ifadelerinden
ornekler verilmistir.

03 “...bugiinkii calismada ¢ok mutluyum. Once séyle grubunu ¢ogalt ve ara sokaklar
dar sokaklar oyunu oynadim. Sonra herkes 5 anisini bir kagida yazdi. Dogaglama
yaptik, Mavisel Yener'in bir anisini canlandirdik. Bugiinkii dersimizde yaptigimiz

yazma etkinliklerinde; Bugiin ant yazmayi 6grendim”

06 “...bugiin énce soyle grubunu ¢ogalt ve ara sokaklar dar sokaklar oyunu
oynadim. Degerlendirme yaptik. Ant yazmayr o6grendim bence ¢ok giizel bir sey.
Mavisel Yener'in bir anisint dogaglamasin yaptik.”

010“...bugiin derste, dnce soyle grubunu ¢ogalt ve ara sokaklar dar sokaklar oyunu

oynadim. Sonra dogaglama yaptik. Eglenceli bir giindii. Ani yazmayi 6grendim.”

Ani yaziyorum atdlyesinde 68rencilerin yazdiklar1 6z degerlendirme formlarindan elde

edilen veriler Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18.
Ant Yaziyorum Atolyesi (Atélye 8)

Tema 1: Atdlyede yapilan, etkinlikler temasi
. yeni oyunlar oynadik (02, 04, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012).

Mavisel Yener'in bir anisin1 grupga canlandirdik (03, 08, 09, 010).
arkadaglarimla ben an1 yazdim (O1).

Tema 2: Ogrenme temasi
an1 yazmay1 dgrendim (02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012).

Tema 3: Fark edilenler temasi

... bugiinkii calismada an1 yazmanin ne kadar énemli oldugunu fark ettim (02, 09, O11, 012).

Tema 4: Duygu temasi

. an1 yazarken ¢ok eglendim (02, 03, 06, 09, O11).

Ogrenciler atdlyede yaptiklariyla ilgili goriislerini “yapilan etkinlikler temas1” baslig
altinda Tablo 18°de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarim1  “yeni oyunlar oynadik, Mavisel Yener'in bir anisin1 grupca
canlandirdik, arkadaslarimla ben ani yazdim” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu
goriislere gore Ogrencilerin, atdlyenin kazanimina uygun, oyun oynadiklari, ani
yazdiklar1 ve canlandirdiklar1 sdylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 9’un 6rnek ifadesi
asagida verilmistir.

Once séyle grubunu ¢ogalt, ara sokaklar dar sokaklar oyunu oynadik. Dogaglama

yaptik. Mavisel Yener'in bir anisini grup¢a canlandirdik (09).
Ogrenciler atdlyede 6grendikleriyle ilgili griislerini “6grenme temas1” basligi altinda
Tablo 18°de goriildiigii gibi goriislerini belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarint  “an1 yazmayi 6grendim” bigiminde ifade etmislerdir. Bu goriislere
gbre Ogrencilerin, atdlyenin kazanimi olan ani1 yazmayr 6grendikleri sdylenebilir.
Temayla ilgili 6grenci 7’nin 6rnek ifadesi asagida verilmistir.

. Ami yazmay: 6grendim. Mavisel Yener’in cocuk yazari oldugunu ogrendim (O7).

Ogrenciler atdlyede fark ettikleriyle ilgili goriislerini, “fark edilenler temas1” baslig
altinda Tablo 18’de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili

aciklamalarin1  “bugiinkii ¢alismada an1 yazmanin ne kadar 6nemli oldugunu fark

ettim” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore dgrencilerin, an1 yazmaninin
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onemini ve atdlyede eglendiklerini fark ettikleri sdylenebilir. Temayla ilgili 6grenci
6’nin 6rnek ifadesi asagida verilmistir.

. Once soyle grubunu ¢ogalt oyununu ogrendigimi fark ettim. Yeni bir sair 6grendigimi fark

ettim (06).

Ogrenciler atdlyeye ait duygularini “Duygu temas1” altinda Tablo 18’de goriildiigii
gibi belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili aciklamalar1 “ani yazarken ¢ok
eglendim” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu gorislere gore Ogrencilerin, yazma
dersinde ¢ok eglendikleri sOylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 3’lin 6rnek ifadesi

asagida verilmistir.
. Cok mutlu oldugum bir drama dersi idi ¢ok begendim (03).

Ant yaziyorum atdlyesi tamamlandiktan sonra aragtirmacinin atolye ile ilgili yorumu;

e Ani yaziyorum atdlyesinde aninin ne oldugunu grendiler. Mavisel Yener’in
bir anisim1 grupla dogaglamasini yapmaktan ¢ok mutlu oldular, ancak kendi

anilarin1 yazmada sinirl kaldilar.

Atolye 9 (Siir yazryorum) atdlyesinde, ogrencilerin oyunlarla, dogaglamalarla siiri
tanimalarin1 ve siir yazma becerilerini gelistirmek amaciyla yapilmistir. Atolye
siirecinde, kelime cagrisim teknigi ile kelimeler tiretilmistir. Bu kelimelerden herkes
bir tane paylasarak, 6gretmen rehberliginde birlikte siir yazilmistir. Siirin ne oldugu
lizerine soru-cevap teknigi ile konusulmustur. Bosluklar1 olan siiri tamamlamalari
istenmistir. Dizeleri karisik olarak verilen siir diizenlendikten sonra dogaglamasi
yapilmistir. Dersin baginda belirledikleri kelimelerden faydalanarak, bireysel siirlerini

yazarak calisma tamamlanmistir.

Atolye 9 (Siir yaziyorum)’'da ogrencilerin yazdiklar1 giinliiklerden aldiklar1 puanlar
incelendiginde ii¢lincii, altinci, sekizinci ve dokuzuncu 6grencilerin en yiiksek puani
aldiklari, kazanimi tamamen edindikleri; ikinci, dordiincli ve yedinci 6grencilerin
kazanimin tamamina yakinini edindikleri; onuncu ve on birinci 6grencilerin kazanimi
orta diizeyde edindikleri goriilmektedir (Bkz: s.80; Tablo 8). Asagida atdlyenin
kazammu ile ilgili O9 (¢ok iyi diizey), O4 (iyi diizey) ve O10 (orta diizey)un

ifadelerinden 6rnekler verilmistir.
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09°“... bugiinkii ¢calismamiz da ilk once oku -yaz oyunu oynadik. Ogretmen bize kagut
Bence sonu en ve akla biten seyler bulusacaktik bulduk égretmen bir daha kagit verdi.
Siir yaziyordu, ama bosluklar vardi, oralart doldurduk grupca. Ogretmen kagit verdi
yine, bir siir yaziyordu, yarist yazilmamisti. Yazdik. O siirle o siiri grupca sarki yaptik
Sonra iigiimiiz dogaglama yaptik. Bugiinkii dersimizde yaptigimiz yazma etkinliklerinde,

Siir yazmayr 6grendim.

04 *...bugiin, dersimizin konusu; yerde kagitlar oluyor, kagitlarda kelime yaziyor. O
kelimenin altina onunla uyumlu seyler yaziyoruz. Canlandirma yaptik; bizim konumuz
kardan adam yapryoruz. Sonraki giin giines ¢iktigi icin kardan adam erimig. Bugiinkii
dersimizde yaptigimiz yazma etkinliklerinde; siir yazmayr ve siiri detayli doldurmayt
ogrendim.

010 *“...bugiin drama dersinde oku- yaz oyunu oynadik. Dogaclama yaptik. Giizel bir
glindii. Ellerinize emeginize saghk. Bugiinkii dersimizde yaptigimiz yazma

etkinliklerinde, Bugiin siir yazmayi ogrendim.

Siir yaziyorum atolyesinde 6grencilerin yazdiklari 6z degerlendirme formlarindan elde

edilen veriler Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19.
Siir Yaziyorum Atolyesi (Atolye 9)

Tema 1: Atdlyede yapilan, etkinlikler temasi

oyun oynadik (03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11).

siir ile sarki yapip soyledik (02, 04, 06, 07, 09, 010, O11).
siir ile dogaclama yaptik (04, 06, 09, 010, O11).

siir yazdik (02, 03, 04, 09).

degerlendirme yaptik (09).

Tema 2: Ogrenme temasi
siir yazmay1 6grendim (02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11).
siirle dogaglama yapmay1 6grendim (O6).
yeni oyun 6grendim (O2).

Tema 3: Fark edilenler temasi
siir yazmanin kolay oldugunu fark ettim (06, 09, 010, O11)
siir yazmanin ¢ok zor oldugunu fark ettim (02, 07).
bir kelime ile siir yazilabilecegini fark ettim (04).
siirin kitalardan olustugunu fark ettim (O8).

Tema 4: Duygu temasi

bugiinkii calisma da ¢ok eglendim, begendim (O1, 03, 07, 010).
siir yazmak ¢ok giizel bir duygu (09).
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Ogrenciler atdlyede yaptiklariyla ilgili goriislerini “yapilan etkinlikler temas1” baslig
altinda Tablo 19°da goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarin1 “oyun oynadik, siir ile sarki yapip sdyledik, siir ile dogaglama yaptik,
siir yazdik, degerlendirme yaptik” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore
Ogrencilerin, atdlyenin kazanimina uygun oyun oynadiklari, dogaglama yaptiklari, siir
yazdiklar1 ve bu ifadelerin dersin kazanimiyla iliskili oldugu sdylenebilir. Temayla
ilgili 6grenci 3’lin 6rnek ifadesi asagida verilmistir.

. Oku yaz oyunu oynadik, sarki ile viridiik. Ogretmenimizin verdigi kagitlarda yazanlar

okuduk anladigimizi kagida yazdik. Siir denemesi yaptik (03).

Ogrenciler atdlyede 6grendikleriyle ilgili griislerini “6grenme temas1” baslig1 altinda
Tablo 19°da gériildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili agiklamalarini
“siir yazmay1 6grendim, siirle dogaclama yapmay1 6grendim, yeni oyun 6grendim”
biciminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gére 6grencilerin yeni oyunlar 6grendikleri,
atolyenin kazanimlarin1 6grendikleri sdylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 6’nin 6rnek

ifadesi asagida verilmistir.
. Siir yazmay, siirle dogaglama yapmayt ve sarki yapmay: 6grendim (06)

Ogrenciler atdlyede fark ettikleriyle ilgili goriislerini, “fark edilenler temas1” bashg
altinda Tablo 19°da goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarin1  ““siir yazmanin kolay oldugunu fark ettim, siir yazmanin ¢ok zor
oldugunu fark ettim, bir kelime ile siir yazilabilecegini fark ettim siirin kitalardan
olustugunu fark ettim.” bi¢iminde ifade etmislerdir. Temayla ilgili 6grenci 2’ nin 6rnek

ifadesi agagida verilmistir.
. Bugiinkii calismada siir yazmanin ne kadar zor oldugunu fark ettim (02)

Ogrenciler atdlyeye ait duygularini “Duygu temas1” altinda Tablo 19°da goriildiigii
gibi belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili agiklamalar1 “bugiinkii calisma da
cok eglendim, begendim, siir yazmak cok gilizel bir duygu” bi¢iminde ifade
etmiglerdir. Bu goriislere gore 6grencilerin, yazma dersini ¢ok begendikleri, siir
yazarken eglendikleri ortaya cikmustir. Ifade ettikleri duygulari sonucunda dersin

kazanimina ulagsmak igin yapilan etkinliklerin begenildigi ve dgrencilerin isteyerek
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katildiklar1 ve siliregten mutlu olduklar1 sdylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 10°un

ornek ifadesi asagida verilmistir.
Siir yazmayr 6grendim. Cok eglendim, giizel bir giin oldu (O10).

Siir yaziyorum atdlyesinin rubrik degerlendirmelerinde 6grencilerin akicilik dlgiitiine
gore aldiklar1 puanlari incelendiginde ikinci, tigiincii, dordiincii, altinci, dokuzuncu, ve
on birinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; yedinci, sekizinci ve onuncu
ogrencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
esneklik olgiitiine gore aldiklart puanlari incelendiginde, ikinci, tgiincii, dordiinci
ogrencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu
onuncu ve on birinci 6grencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin  ézgiinliik Olgiitiine gore aldiklar1 puanlari incelendiginde, ikinci,
dordiincii, altinci, dokuzuncu ve on birinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde
oldugu; TUgilincii, yedinci, sekizinci ve onuncu Ogrencinin gelistirilmeli (2)
kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ayrintilara inebilme dlgiitiine gore
aldiklar1 puanlar incelendiginde, ikinci, ti¢iincii, dordiincii ve dokuzuncu 6grencilerin
nitelikli (3) kategorisinde oldugu; altinci, yedinci, sekizinci, onuncu ve on birinci

ogrencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir (Tablo 20).

Tablo 20.
Ogrencilerin Siir Yaziyorum Atélyesi Degerlendirme Rubriginden Aldiklar: Puanlar

ve Puan Ortalamalari

Ogrenciler Akicihik  Esneklik  Ozgiinliik lﬁ}nlgﬁﬁﬁéa ;Dal ;1 Orgii O?tifzrrrlgsl

01 * * * * * * *
02 3 3 3 3 3 3 3,00
03 3 3 2 3 3 3 2,83
04 3 3 3 3 3 3 3,00
(”)5 * * * * * * *
06 3 2 3 2 3 3 2,67
07 2 2 2 2 3 3 2,33
08 2 2 2 2 3 3 2,33
09 3 2 3 3 3 3 2,83
0O10 2 2 2 2 3 3 2,33
O11 3 2 3 2 3 3 2,67
(")12 * * * * * * *

Olciit Ortalamasi 2,67 2,33 2,56 2,44 3,00 3,00 2,67

* Ogrenci atélye ya da degerlendirme asamasina katilmamigtir.
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Ogrencilerin dis yap1 dlciitiine gore aldiklar1 puanlari incelendiginde, ikinci, igiincii,
dordiincii, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu, onuncu ve on birinci 6grencilerin
nitelikli (3) kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin Jrgii dlgiitiine gore
aldiklar1 puanlari incelendiginde, ikinci, tiglincii, dordiincii, altinci, yedinci, sekizinci,
dokuzuncu, onuncu ve on birinci Ogrencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu

belirlenmistir (Tablo 20).

Ogrencilerin siir yaziyorum atdlyesinde yazdiklari siirlerden bir 6rnek asagida

verilmistir (Sekil 11).
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Sekil 11°de yaraticilik unsurlar1 agisindan farkli ortalamalara sahip siir 6rnekleri

goriilmektedir.
Siir yaztyorum atdlyesi tamamlandiktan sonra arastirmacinin atdlye ile ilgili yorumu;

e Ilk etkinlikte dgrencilerimle birlikte siir yazmanin dgrencilerimi siir yazma
konusunda cesaretlendirdigini fark ettim. Sonraki etkinlikte siirlerin eksik olan
bosluklarin1 doldurmak siir yazmay1 kolaylastirdigi igin siirecin dnemli bir
basamagini Olusturdugunu diisiiniiyorum. Bu etkinliklerden sonra bireysel siir
yazmalar1 daha hizli oldu. Yazdiklan siirleri yaraticilik unsurlarina gore

degerlendirdigimde iyi bir baslangi¢ eseri diyebilirim.

Atolye 10 (Hikaye yaziyorum) atolyesinde, 0grencilerin hikaye unsurlarini oyunlarla
kesfettikleri ve oyunlarla hikaye kurgusuna basladiklar1 ve verilen gorselleri bir
hikayeye doniistiirmeleri amaglanmistir. Atdlye siirecinde donuk imge oyunu ile
karakterleri kesfetmeleri, tuzluk oyunu ile de hikaye unsurlarinin anlagilmasi
kolaylastirilmistir. Verilen gorsele grupga bir hikaye yazarak canlandirma yapilmis ve

bireysel hikaye yazma etkinligi ile ¢alisma tamamlanmaigtir.

Atolye 10 (Hikaye yaziyorum)’da Ogrencilerin yazdiklar1 giinliiklerden aldiklar
puanlar incelendiginde birinci, dérdiincii, altinci, yedinci ve dokuzuncu 6grencilerin
en yliksek puani aldiklari, kazanimi tamamen edindikleri; ikinci, ti¢lincii ve besinci
Ogrencilerin kazanimin tamamina yakinini edindikleri; sekizinci, onuncu ve onbirinci
ogrencilerin kazanimi orta diizeyde edindikleri goriilmektedir (Bkz: s.80; Tablo 8).
Asagida atdlyenin kazanimu ile ilgili O9 (¢ok iyi diizey), O2 (iyi diizey) ve O10 (orta
diizey)’un ifadelerinden 6rnekler verilmistir.

09 “... bugiin calismada donuk Imge, dogaglama ve degerlendirme yaptik. Hikaye
yazdik. Bugiin ¢ok eglendim. Bugiin hikaye yazarken hikaye unsurlarini hikayemize
eklememiz  gerektigini oOgrendim. Bugiinkii dersimizde yaptigimiz  yazma
etkinliklerinde; Bugiin yazma etkinliginde; hikaye yazmayr ogrendik. Hikayede
nelerin yer alacagini séyledik. Hikdye yazmayr ¢ok seviyorum. Hikaye yazarken
birden sanki kendim o hikayenin i¢indeymisim gibi bir hisse kapilyyorum. Hikaye
yazmak ¢ok ama ¢ok giizel bir sey.”

02 “...bugiin donuk Imge oyununu oynadik. Donuk Imge oyunu; Herkes ayaga

kalkip karisik bir sekilde oluyor ve bir veya iki kisi ebe oluyor. Sonra bir kisiye

dokunup donuyor Eger bir kisi onun yaptig1 hareketin aynisini yaparsa o da serbest



119

oluyor. Kim, nerede, Ne yapiyor oyununu oynadim. Bugiinkii dersimizde yaptigimiz

yazma etkinliklerinde; Hikaye yazmayr ve anlatmayr dgrendim. Tiim oyunlari

>

sevdim.’

010 “... bugiin donuk imge oyununu oynadik. Doga¢lama yaptik. Giizel bir giindii.
Bugiinkii dersimizde yaptigimiz yazma etkinliklerinde; Hikaye yazmay: 6grendim.
Atolye 11 (Hikaye yaziyorum) atolyesinde oOgrencilerin hikaye unsurlarini
kavramalarim1 ve hikaye akisin1 takip edebilmeleri, yarim kalan hikayeyi
tamamlamalar1 amaglanmistir. Atdlye siirecinde hikayeyi takip et oyunu ve beni benim
gbziimden anlat oyunlar1 ile hikayeyi giris yapmalar1 saglanirken, hazir verilen
hikayenin eksik ciimlelerini ve bosluk kisimlarini doldurup dogaglamasi yapilmistir.

Eksik bir hikaye 6grenciler tarafindan yazilarak ¢aligma tamamlanmistir.

Atéolye 11 (Hikaye yaziyorum)’de oOgrencilerin yazdiklart giinliiklerden aldiklar
puanlar incelendiginde dokuzuncu Ogrencinin en yiiksek puani aldigi, kazanimi
tamamen edindigi; birinci, ikinci, li¢lincii, dordiincii, altinci, yedinci, sekizinci, onuncu
ve on birinci 6grencilerin kazanimin tamamina yakinini edindikleri; besinci 6grencinin
kazanimi orta diizeyde edindigi; goriilmektedir (Bkz: 5.80; Tablo 8). Asagida atolyenin
kazammu ile ilgili O9 (¢ok iyi diizey), O2 (iyi diizey) ve OS5 (orta diizey)’in
ifadelerinden 6rnekler verilmistir.

09 “...bugiinkii ¢alismada hikaye yazdik. Doga¢lama yaptik, oyun oynadik. Bugiin ¢ok
giizel gecti Her giin daha da giizel geciyor. Keske sihirli giiclerim olsa da zamani geri
alabilseydim o zaman daha ¢ok etkinlik yapardik. Bugiinkii dersimizde yaptigimiz yazma
etkinliklerinde, Sevgili giinliik bugiinkii yazma etkinliginde ¢ok eglendim. Ciinkii hikaye
yazdik. hikaye yazmak ¢cok ama ¢ok eglenceli. Her zaman daha da giizel yazma etkinlikleri

>

yapwyoruz. Hikaye yazmayt ¢cok seviyorum. Evde hikaye yazma defterim var.’

02 “...bugiin hikayeyi takip et oyunu ve &zelliklerimi bul, beni benim géziimden anlat
oyunu oynadik. Doga¢lama yaptim. Bugiinkii dersimizde yaptigimiz yazma
etkinliklerinde, Hikaye ile ilgili bosluklar: doldurmayr 6grendim. Bir de hikaye yazmayi

ogrendim. Biitiin oyunlart begendim.”

05 “...bugiin hikaye yazdik.”

Atélye 12 (Hikaye yaziyorum) atdlyesinde, ogrencilerin oyunlarla, dogaglamalarla
hikaye unsurlarin iyice kavramalarini ve gruplamalarin1 saglamak, gorsellerden yola

cikarak bireysel ve grupla hikaye yazmalarini amaclamistir. Atdlye siirecinde ev
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sahibi — Kirac1 ve hikaye unsurlarini1 kavramak iginde grubunu bul oyunu oynayarak
konu gorsellerle somutlastirilmistir. Secilen gorsellerle hikayeler yazilarak ¢alisma

tamamlanmaistir.

Atolye 12 (Hikaye yaziyorum)’de Ogrencilerin yazdiklart giinliiklerden aldiklar
puanlar incelendiginde tiglincii, altinci, yedinci ve dokuzuncu 6grencilerin en yiiksek
puani aldigi, kazanimi tamamen edindikleri; birinci, ikinci, dordiincii, besinci ve
sekizinci 6grencilerin kazanimin tamamina yakinini edindikleri; onuncu ve onbirinci
ogrencilerin kazanim1 orta diizeyde edindikleri goriilmektedir (Bkz: s.80; Tablo 8).
Asagida atdlyenin kazanimu ile ilgili O9 (¢ok iyi diizey), Ol (iyi diizey) ve O11 (orta
diizey)’in ifadelerinden 6rnekler verilmistir.

09 “...bugiinkii ¢alismada oyunlar, dogaclamalar, hikaye ve degerlendirmeler yaptik.
Hikayede zaman, olay, yer ve karakter olmasi gerektigini 6grendim. Bugiinkii ¢calismayt

cok ama ¢ok begendim. Bugiinkii ¢alismada hikaye yazdik. Hikaye yazmayi ¢ok

>

seviyorum.’

OI°“... bugiin ilk oyunumuz ev sahibi kiract oyunu ¢ok giizeldi. Ikinci oyunun adi
karakterini bul. Ogretmenimiz yerlere hikaye unsurlart ile ilgili resimler birakti, biz
resimleri alip grubuna uygun dolaplara yapistirdik. Cok eglendik, sonra canlandirma

yaptik. Sonra hikaye yazdik. Sonra oz degerlendirme formu doldurduk.”

O11“...bugiin ev sahibi kiract ve grubunu bul adli oyunlar oynadik. Dogaglama yaptik,

hikaye yazdim.”
Atolye 13 (Hikaye yaziyorum) atdlyesinde, ogrencilerin oyunlarla 1sinmalar
saglanarak zevkli ve yaratici fikirlerle hikaye yazmayir amaglamaktadir. Atdlye
stirecinde arkadasini seviyor musun oyunu ile fark etmeyi, hikayeye yon ver oyunu ile
aninda hikaye olusturmay1, karakter ¢izip o karaktere hikaye yazarak da kurgulama
becerisi desteklenmistir. Kurgulanan hikayenin dogaglamasi yapilarak eksik kalan

detaylar tespit edilmistir. Sonunda bireysel hikayelerini yazarak ders tamamlanmastir.

Atolye 13 (Hikaye yaziyorum) 'te 6grencilerin yazdiklari giinliiklerden aldiklar1 puanlar
incelendiginde birinci, ikinci ve ii¢lincli 6grencilerin en yiiksek puani aldiklari,
kazanimi tamamen edindikleri; dordiincii, besinci, altinci, yedinci, sekizinci,
dokuzuncu, onuncu ve onbirinci 6grencilerin kazanimin tamamina yakinini edindikleri
goriilmektedir (Bkz: s.80; Tablo 8). Asagida atdlyenin kazanimu ile ilgili O3 (¢ok iyi

diizey) ve O4 (iyi diizey)’iin ifadelerinden 6rnekler verilmistir.
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O3 “...bugiinkii calisma da ¢ok mutluyum. Ilk énce arkadasini seviyor musun oynadik.
Hikayeye duygularla yén ver oyunu oynadik. Kiz veya erkek resim ¢izip ozelliklerini
yvazdik. Cizdigimiz resimle ilgili hikaye yazdik sonra onun dogaglamasini yaptik. Hikaye
agi ile hikaye olusturduk. “Bugiinkii dersimizde yaptigimiz yazma etkinliklerinde; Ben
bugiin hikaye yazmay: 6grendim.

047 ...bugiin arkadasini seviyor musun ve hikaye yoén ver oyunu oynadik. Hikaye agi

s

oyunuyla hikaye olusturduk, hikaye yazmayr 6grendim.’

Hikaye yaziyorum atdlyelerinde Ogrencilerin yazdiklar1 6z degerlendirme

formlarindan elde edilen veriler birlestirilerek Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21.

Hikaye Yaziyorum Atélyesi (Atélye 10-13)

Tema 1: Atdlyede yapilan, etkinlikler temasi
dogaclama yaptik (02, 03, 08, 09, 010, O11, 012).
degerlendirme yaptim (09).
oyun oynadik (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012).
hikaye yazdim (03,07, 08, 09, O11).
Tema 2: Ogrenme temasi
hikaye yazmay1 6grendim (O1, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012).
hikaye unsurlarini 6grendim (04, 06, 07, 08, 09, O11, O12).
hikayedeki bosluklar1 doldurmay1 6grendim (01, 06, 07, 012).
hikayeyi siralamanin ve hikaye yazmanin ne kadar zor oldugunu 6grendim (02, O4).
anlatmay1 6grendim (02).
yeni oyunlar 6grendim (O1).

Tema 3: Fark edilenler temasi

hikayenin an1 olmadigini fark ettim (O9).
hikdye yazmanin detaylarini fark ettim (05, 09, 012).

Tema 4: Duygu temasi
cok eglendim (01, 02, 03, 04, 06, 08, 09, 010, 012).
hikaye yazmak ¢ok giizeldi (O1, 06, 09, 012).
hikaye yazmay1 ¢ok seviyorum (01, 09, 012).

Ogrenciler atdlyelerde yaptiklariyla ilgili goriislerini “yapilan etkinlikler temasi”
bashig1 altinda Tablo 21°de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarimi  “dogaglama yaptik, degerlendirme yaptim, oyun oynadik, hikaye
yazdim” bic¢iminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore 6grencilerin, atodlyelerde

oyun oynadiklari, degerlendirme yaptiklari, hikaye yazdiklari, dogaglama yaptiklar: ve
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bu ifadelerin dersin kazanimiyla iliskili oldugu sdylenebilir. Temayla ilgili O8’in
ornek ifadesi asagida verilmistir.

. Once hikayeyi takip et oyunu, sonra beni benim goziimden anlat oyunu oynadik, giizeldi.

Ogretmenimizin verdigi kagitta eksik olan verleri doldurduk sonra dogaclama yaptik (03).

Ogrenciler atdlyelerde &grendikleriyle ilgili goriislerini “6grenme temas1” baslig
altinda Tablo 21°de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarin1 “hikaye yazmay1 6grendim, hikaye unsurlarini 6grendim, hikayedeki
bosluklar1 doldurmay1 6grendim, hikayeyi siralanmanin ve hikaye yazmanin ne kadar
zor oldugunu 6grendim, anlatmay1 6grendim, yeni oyunlar 6grendim” bi¢iminde ifade
etmiglerdir. Bu goriiglere gore dgrencilerin yeni oyunlar 6grendikleri, atdlyelerin
kazanimlar1 olan hikaye yazmayi, hikaye unsurlarini 6grendikleri ve bu ifadelerin
dersin kazanimyla iliskili oldugu sdylenebilir. Temayla ilgili O2’nin 6rnek ifadesi
asagida verilmistir.

. Hikdye yazmay: ve hikdye unsurlarini égrendim (07).
Ogrenciler atdlyede fark ettikleriyle ilgili goriislerini, “fark edilenler temas1” baslhig
altinda Tablo 21’de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarin1 “hikayenin an1 olmadigini fark ettim, hikaye yazmanin detaylarini fark
ettim”  biciminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore oOgrencilerin, dersin
kazanimlariyla iligkili olarak hikayenin ani olmadigini fark ettikleri, ¢aligmanin
onemini fark ettikleri ve bu ifadelerin dersin kazanimiyla iliskili oldugu sdylenebilir.
Temayla ilgili O2’nin 6rnek ifadesi asagida verilmistir.

. Hikaye yazarken, hikaye unsurlarini yer vermemiz gerektigini fark ettim (09)
Ogrenciler atdlyelere ait duygularini “duygu temas1” altinda Tablo 21°de gériildiigii
gibi belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili agiklamalar1 “cok eglendim, hikaye
yazmak ¢ok giizeldi, hikaye yazmay1 ¢ok seviyorum” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu
goriislere gore ogrencilerin, yazma dersini ¢ok sevdikleri ve begendikleri, hikaye
yazarken eglendikleri ortaya cikmustir. ifade ettikleri duygular1 sonucunda dersin
kazanimina ulagsmak i¢in yapilan etkinliklerin begenildigi ve 6grencilerin isteyerek
katildiklar1 ve siiregten mutlu olduklar1 sdylenebilir. Temayla ilgili O9’un 6rnek
ifadesi agagida verilmistir.

. Cok giizeldi. Hikdye yazmay: égrendim. Cok eglenceliydi. (06).
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Tablo 22.
Osrencilerin Hikaye Yaziyorum Atélyesi Degerlendirme Rubriginden Aldiklar:

Puanlar ve Puan Ortalamalart

Ogrenciler Akicilik  Esneklik  Ozgiinliik ﬁ?}lgtl)litllr?éa 3211 gl Orgii 0252211
01 3 2 2 3 3 3 2,67
02 3 3 2 3 2 3 2,67
03 2 1 2 1 3 2 1,83
04 3 2 2 3 3 3 2,67
05 3 3 3 3 2 3 2,83
06 3 2 2 2 3 3 2,50
07 3 2 2 2 3 3 2,50
08 3 2 2 2 3 3 2,50
09 3 2 3 3 3 3 2,83
010 3 2 2 3 3 3 2,67
011 3 3 3 3 3 3 3,00
012 3 2 3 3 3 3 2,83
Olciit Ortalamasi 2,92 2,17 2,33 2,58 2,83 2,92 2,63

Hikaye yaziyorum atdlyesinin rubrik degerlendirmelerinde &grencilerin akicilik
Olciitiine gore aldiklar1 puanlari incelendiginde, birinci, ikinci, dordiincii, besinci,
altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu, onuncu, on birinci ve on ikinci 6grencilerin
nitelikli (3) kategorisinde oldugu; tgiincii 6grencinin gelistirilmeli (2) kategorisinde
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin esneklik dlgiitiine gore aldiklar1 puanlar
incelendiginde, ikinci, besinci ve on birinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde
oldugu; birinci, dordiincii, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu, onuncu ve on ikinci
ogrencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu; tigiincii 6grencinin de zayif (1)
kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ézgiinliik 6lgiitiine gore aldiklari
puanlar1 incelendiginde, besinci, dokuzuncu, on birinci ve on ikinci 6grencilerin
nitelikli (3) kategorisinde oldugu; birinci, ikinci, ti¢lincii, dordiincti, altinci, yedinci,
sekizinci, onuncu G6grencinin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir

(Tablo 22).

Ogrencilerin ayrintilara inebilme dlgiitiine gore aldiklari puanlari incelendiginde,
birinci, ikinci, dordiincii, besinci, dokuzuncu, onuncu, on birinci ve on ikinci

ogrencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; altinci, yedinci ve sekizinci



124

ogrencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu; {igiincii 6grencinin de zayif (1)
kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dis yap: Slgiitine gore aldiklart
puanlar1 incelendiginde birinci, lgiincli, dordiincili, altinci, yedinci, sekizinci,
dokuzuncu, onuncu, on birinci ve on ikinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde
oldugu; ikinci ve besinci Ogrencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin érgii Slgiitiine gdre aldiklari puanlari incelendiginde,
birinci, ikinci, dordiincii, besinci, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu, onuncu, on
birinci ve on ikinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; ii¢iincii 6grencinin

gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir (Tablo 22).

Ogrencilerin hikaye yaziyorum atdlyesinde yazdiklari hikayelerden érnekler asagida

verilmistir (Sekil 12).
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Sekil 12. Ogrenci iiriinlerinden hikaye rnekleri
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Sekil 12°de yaraticilik unsurlar1 agisindan zengin bir hikaye 6rnegi goriilmektedir.

Hikaye yaziyorum atblyesi tamamlandiktan sonra arastirmacinin atdlye ile ilgili

yorumu;

e Hikaye yazma at6lyelerinde

yapacaklarint diigiinmiistiim ancak zorlandilar.

hikaye tamamlama etkinliklerini

kolay

Ozellikle aralarinda tek
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ctimleler halinde olan bosluklar1 doldurmay1 hem sevmediler hem zorlandilar.
Hikaye yazmayi1 dort atdlyede tamamladik. Kendi iginde bir asamalilik
gosteren etkinlikler planladim. Genel olarak hikaye yazmay1 ¢ok sevdiklerini
gordiim. Yazdiklar iiriinlerinin genelde benzer ve yasadiklarina yakin olaylar

oldugunu fark ettim. Yazmak bir silire¢, zamanla yazarak degisebilir ancak.

Atélye 14 (Masal yaziyorum) atdlyesinde, O6grencilerin oyunlarla, dogaglamalarla
masalin 6zelliklerini ve agamalarini kesfetmelerini saglayarak, yaratici fikirlerle yeni
masal girisi ve masal yazmalarini amaclamaktadir. Atdlye siirecinde nesnelere
olaganiistii 6zellikler katarak masallarla ortak noktada birlestirerek masali anlamalari
ve isteyerek yazmalar1 desteklenmistir. Masalin 6zellikleri ve boliimleri soru cevap
teknigiyle konusulmustur. Bilinen bir masali grupla yeniden yazarak c¢alisma

tamamlanmastir.

Atolye 14 (Masal yaziyorum) 'te 6grencilerin yazdiklar giinliiklerden aldiklari puanlar
incelendiginde ikinci, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu 6grencilerin en yiiksek puani
aldiklari, kazanimin tamamina yakinini edindikleri; {i¢iincii, dordiincii, altinc1 ve on
birinci 6grencilerin ve 6grencilerin kazanimi orta diizeyde edindikleri; birinci, besinci
ve onuncu Ogrencilerin ise en diisiik puani aldiklari, kazanima ulasamadiklar
goriilmektedir (Bkz: 5.80; Tablo 8). Asagida atdlyenin kazanimmn ile ilgili O9 (iyi
diizey), O4 (orta diizey) ve O11 (zayif diizey)’in ifadelerinden drnekler verilmistir.
09 “...bugiinkii cahsmada ¢ok eglendim. Oyunlar, masallar ¢ok giizeldi. Masalin ii¢

béliimden olustugunu ogrendim. Bunlar serim, diigiim ve ¢éziim. Bugiinkii calisma ¢ok

giizel gecti. Masal ¢ok giizeldi. Ogretmeninizin okudugu Kiilkedisi masali.”

O4 “...bugiin oyununu oynadik ogretmenimizin soéyledisi esyalar: viicudumuzda taklit

ettik. Masal yazmayr 6grendik.”

011 “...Sevgili giinliik bugiinkii ¢calisma da ¢ok eglendim. Giizel bir giindii. Esini bul ve
arkadasina miras birak oyunu. Bir tane de doga¢lama yaptik, ellerinize saglik.”
Atolye 15 (Masal yaziyorum) atdlyesinde 6grencilerin oyunlarla, dogaclamalarla masal
dagarciklarin1 paylagmalari, masali farkli yollarla aktarmalar1 ve kendilerine ait bir
masal yazmalar1 amaclanmistir. Atdlye siirecinde oyunlarla masal dagarcig

paylasilmistir. Kirmizi bashikli kiz masali gruplar tarafindan farkli gsekilde
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anlatilmistir. Masalin 6zellikleri ve agamalar1 g6z oniinde bulundurularak her 6grenci

kendi masalin1 yazarak ¢alisma tamamlanmustir.

Atolye 15 (Masal yaziyorum) 'te 6grencilerin yazdiklar gilinliiklerden aldiklari puanlar
incelendiginde ikinci 6grencinin en yliksek puani aldigi, kazanimi1 tamamen edindigi;
ticlincii, dordiincii ve yedinci 6grencilerin kazanimin tamamina yakinini edindikleri;
birinci, besinci, altinci, sekizinci, dokuzuncu, onuncu ve on birinci 6grencilerin
kazanimi orta diizeyde edindikleri goriilmektedir (Bkz: s.80; Tablo 8). Asagida
atdlyenin kazanimu ile ilgili O2 (¢ok iyi diizey), O7 (iyi diizey) ve O5 (orta diizey)’in
ifadelerinden 6rnekler verilmistir.

02 “...bugiin ne yapiyorsun oyunu ve masal tamitiyorum oyunu oynadik. Cok giizel

oyunlardr. Sonra Kirmizi Baslikli Kiz masalint canlandwrdik. En giizel doga¢lama bizim

oldugunu diisiiniiyorum. Masal Yazmayi ve masalin ozelliklerini 6grendim. Cok da

eglendim.”

O7 *“...bugiin drama dersinin son giinii. Bu olaya ¢ok iizgiiniim. Ilk oynadiginiz oyun; Ne
yapiyorsun oyunu sonra masali yonlendiriyoruz oyunu oynadik. Masal yazmay

ogrendim. Masalin ozelliklerini 6grendim.”

05 “...masal tanitim oyunu oynadik. Herkes bir masal tanitti. Benim bilmedigim bir siirii
masal oldugunu fark ettim. Sonra Kirmizi Baslkli Kiz masalini canlandirmasin yaptik.
En sonunda kahkaha tiineli ile bitirdik.”
Masal yaziyorum atdlyelerinde 6grencilerin yazdiklari 6z degerlendirme formlarindan

elde edilen veriler Tablo 23’de verilmistir.

Ogrenciler atdlyede yaptiklariyla ilgili goriislerini “yapilan etkinlikler temas1” bashig
altinda Tablo 23’de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarin1 “oyun oynadik, masalin serim boliimiinii yazdim, dogaclama yaptim
masal yazdim, degerlendirme yaptim” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu goriislere gore
ogrencilerin, atdlyenin kazanimina uygun oyun oynadiklarini, masalin serim boliimii
yazdiklarini, dogaclama yaptiklarini, degerlendirme yaptiklarini, masal yazdiklarini ve
bu ifadelerin dersin kazanimiyla iligkili oldugu sdylenebilir. Temayla ilgili 6grenci
1’in 6rnek ifadesi agagida verilmistir.

Ne yapiyorsun oyunu ve masal tanitiyorum oyun oynadim. Dogaglama ve degerlendirme

yaptim. Masal yazdim (O1).
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Tablo 23.

Masal Yaziyorum Atolyesi (Atélye 14-15)

Tema 1: Atdlyede yapilan, etkinlikler temasi
oyun oynadik (01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, 011, O12)
masalin serim bdliimiinii yazdim (03, 08, O11)
dogaglama yaptim (01, 03, 08, 09, 010, O11, 012)
masal yazdim (01, 02, 03, 09, 010, O12)
degerlendirme yaptim (O1, 012)

Tema 2: Ogrenme temasi
masal yazmay1 6grendim (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012)
yeni oyunlar 6grendim (01, 02, 06, 012)
masalin 6zelliklerini 6grendim (01, 02, 07, 09)
masalin ii¢ boliimden olustugunu 6grendim (02, 09)

Tema 3: Fark edilenler temasi

masallara tekerleme ile baslandigimi fark ettim (O11).

masalda serim, diigiim ve ¢dziim boliimlerinin oldugunu fark ettim (02, 09).
az masal bildigimi fark ettim (04).

masalda her seyin hayali oldugunu fark ettim (05).

Tema 4: Duygu temasi
masal yazmay1 ¢ok sevdim (01, 06, 09, O12).
cok eglendim. Cok begendim (02, 03, 06).
dersimiz bitti o yiizden ¢ok iizgiiniim (O1, 010, 012).

Ogrenciler atdlyelerde 6grendikleriyle ilgili goriislerini “dgrenme temasi” bashg
altinda Tablo 23’de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarim1  “masal yazmayir Ogrendim, yeni oyunlar o6grendim, masalin
ozelliklerini 6grendim, masalin ii¢ boliimden olustugunu 6grendim” bi¢iminde ifade
etmislerdir. Bu goriislere gore 6grencilerin yeni oyunlari, masal yazmay1, masalin
ozelliklerini ve masalin béliimlerden olustugunu 6grendikleri sdylenebilir. Temayla

ilgili 6grenci 9’un 6rnek ifadesi asagida verilmistir.
Masalin ii¢ béliimden olustugunu ve masal yazmay: 6grendim (09).

Ogrenciler atdlyede fark ettikleriyle ilgili goriislerini, “fark edilenler temas1” baslhig
altinda Tablo 23’de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu tema ile ilgili
aciklamalarin1 “masallara tekerleme ile baglandigini fark ettim, masallarda bolimler
oldugunu fark ettim, masal yazmay1 6grendigimi fark ettim, masalda serim, diiglim ve
¢Oziim boliimlerinin oldugunu fark ettim, az masal bildigimi fark ettim, masalda her
seyin hayali oldugunu fark ettim” bi¢ciminde ifade etmislerdir. Bu ifadelere gore

ogrencilerin, masalin bdliimleri oldugunu, masal yazmayi, masali ¢ok sevdigini, az
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masal bildigini, masalin hayali oldugu hakkindaki goriisleri, dersin kazanimlarina
uygun farkindalik gelistirdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda bazi 6grencilerin
zorlandiklari, baz1 6grencilerin de ¢ok eglenip mutlu olduklar1 sdylenebilir. Temayla

ilgili 6grenci 2’in 6rnek ifadesi asagida verilmistir.
. masalda serim, diigiim ve ¢oziim boliimlerinin oldugunu fark ettim (02).

Ogrenciler atdlyelere ait duygularini “Duygu temas1” altinda Tablo 23’de gériildiigii
gibi belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili agiklamalar1 “masal yazmayi1 gok
sevdim, ¢ok eglendim. Cok begendim, drama dersimiz bitti o ylizden ¢ok tizgiiniim”
biciminde ifade etmiglerdir. Bu gorilislere gore Ogrencilerin, yazma dersini ¢ok
begendikleri, masal yazarken eglendikleri ve masal yazmayi1 sevdikleri ortaya
cikmustir. Ifade ettikleri duygular sonucunda dersin kazanimima ulasmak icin yapilan
etkinliklerin begenildigi ve Ogrencilerin isteyerek katildiklar1 ve siirecten mutlu
olduklar1, bitmesinden liziintli duyduklar tespit edilmistir. Bu goriisler sonucunda,
Ogrencilerin, uygulama stirecine isteyerek ve severek katildiklari, yazmaya karsi
olumlu tutum gelistirdikleri ve yaratict drama ydnteminin yazma becerisinin
gelismesine olumlu yonde katki sagladigi soylenebilir. Temayla ilgili 6grenci 3’ilin
ornek ifadesi agsagida verilmistir.

. Ne yapworsun oyun oynadik. Masal anlattk. Dogaglama yaptik. Masal yazdik. Cok

eglendim. Cok begendim (O3).

Masal yaziyorum atdlyesinin rubrik degerlendirmelerinde O6grencilerin  akicilik
Olclitiine gore aldiklar1 puanlart incelendiginde, {iciincii, dordiincii, besinci, altinci,
yedinci, sekizinci, dokuzuncu, onuncu ve on birinci Ogrencilerin nitelikli (3)
kategorisinde oldugu; birinci Ogrencinin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin esneklik dlciitiine gore aldiklar1 puanlar incelendiginde,
dokuzuncu ve on birinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; birinci,
liclincii, dordiincii, besinci, altinci, yedinci, sekizinci ve onuncu oOgrencilerin
gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dzgiinliik dlgiitiine
gore aldiklar1 puanlari incelendiginde, dokuzuncu, onuncu ve on birinci 6grencilerin
nitelikli (3) kategorisinde oldugu; birinci, li¢iincii, dordiincii, besinci, altinci, yedinci
ve sekizinci 6grencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir (Tablo

24).
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Tablo 24.

Osrencilerin Masal Yaziyorum Atolyesi Degerlendirme Rubriginden Aldiklar:

Puanlar ve Puan Ortalamalart

Ogrenciler Akicilik  Esneklik  Ozgiinliik ﬁ?}lgtl)litllr?éa ;)al ;1 Org 0252211

01 2 2 2 2 3 3 2,33
02 * * * * * * *
03 3 2 2 2 3 3 2,50
04 3 2 2 2 3 3 2,50
05 3 2 2 2 2 2 2,17
06 3 2 2 2 3 3 2,50
07 3 2 2 2 3 3 2,50
08 3 2 2 3 3 3 2,67
09 3 3 3 3 3 3 3,00
010 3 2 3 3 3 3 2,83
O11 3 3 3 3 3 3 3,00
(")12 * * * * * * *

Olgiit Ortalamas1 2,90 2,20 2,30 2,40 2,90 2,90 2,60

* Ogrenci atélye ya da degerlendirme asamasina katiimamigstir.

Ogrencilerin ayrintilara inebilme dlgiitiine gdre aldiklar1 puanlari incelendiginde,
sekizinci, dokuzuncu, onuncu ve on birinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde
oldugu; birinci, li¢iincii, dordiincii, besinci, altinct ve yedinci 6grencilerin gelistirilmeli
(2) kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dis yap: dlgiitiine gore aldiklar:
puanlar1 incelendiginde birinci, {clincli, dordiincii, altinci, yedinci, sekizinci,
dokuzuncu, onuncu ve on birinci 0grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu;
besinci 6grencinin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
orgii Olglitiine gore aldiklar1 puanlar1 incelendiginde, birinci, ti¢lincii, dordiincii,
altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu, onuncu ve on birinci 6grencilerin nitelikli (3)
kategorisinde oldugu; besinci Ogrencinin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu

belirlenmistir (Tablo 24).

Ogrencilerin masal yaziyorum atdlyesinde yazdiklar1 masallardan &rnekler asagida

verilmistir (Sekil 13).
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Sekil 13°de yaraticilik unsurlari agisindan farkli ortalamalardaki masallardan 6rnekler

goriilmektedir.

Masal yaziyorum at6lyesi tamamlandiktan sonra arastirmacinin atélye ile ilgili

yorumu;

e Masal atolyelerinden c¢ok keyif aldilar, masalin olaganiistii yoniinii ayirt
etmeleri agisindan 6nemli bir 6grenme siireciydi. Masal tekerlemeleri ve masal
yazma denemeleri ¢ok keyifliydi. Ogrencilerim yaratict drama ydntemiyle,
yazmay1 ¢ok sevdiler. Yazma becerisi edinilmesi i¢in diizenli araliklarla tekrar

edilmesi gereken bir beceridir.

Giinliik rubrikleri genel olarak degerlendirildiginde, giinliikklerden alinan puanlarin
genel ortalamasi 4 iizerinden 2,87 olarak hesaplanmistir.  Atdlyelerin ortalama
puanlar1 incelediginde en diisiik puanl atdlyenin birinci atdlye oldugu goriilmektedir.
Atolyeler, genel ortalamaya gore incelendiginde birinci, altinci, sekizinci, on dordiincii
ve on besinci atOlyelerin ortalamasimin genel ortalamadan diisiik oldugu, ikinci,
besinci, ii¢ilincii, dordiincii, yedinci, dokuzuncu, onuncu, on birinci, on ikinci ve on
liciincli atolyelerin ortalamasinin genel ortalamaya gore yiiksek oldugu tespit

edilmistir (Bkz: s.80; Tablo 8).

Ogrencilerin on bes atdlye sonunda aldiklari toplam puanlar hesaplandiginda besinci,
altinci, onuncu ve on birinci 6grencilerin ortalamasinin, genel ortalamadan diisiik
oldugu, birinci, ikinci, tiglincii, doérdiincii, yedinci, sekizinci, dokuzuncu, d6grencilerin
ortalamalarinin ise genel ortalamaya gore yiiksek oldugu gorilmiistiir (Bkz: s.80;

Tablo 8).

Ogrencilerin giinliik rubriklerinden aldiklar1 puanlar, atdlyelerin kazanimlarina gore
genel olarak degerlendirildiginde Olayr olus sirasina gére yaziyorum, Mektup
yvaziyorum Ve Hikaye yaziyorum atdlyelerini diger atdlyelere gore daha iyi 6grendikleri
sOylenebilir (Bkz: s.80; Tablo 8). Bunun nedeninin konunun veya etkinliklerin
ogrencilerin 1ilgisini ¢ekmesinden kaynaklandig1 soylenebilir. Form yaziyorum
atolyesinin puaninin diisiik olmasinin sebebinin drama atdlyelerinden sonraki ilk
atdlye olmasindan dolay1 Ogrencilerin siireci tam olarak anlayamamalarindan

kaynaklanmis olabilecegi dislniilmektedir. Masal yaziyorum atdlyelerinde ise
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Ogrenciler, siirecin bitiyor olmasindan dolay1 giinliiklere atolyelerin kazanimlarindan

¢ok duygulariyla ilgili paylasimlarda bulunmuslardir.

Ogrenci iiriinlerinin yaratict yazma rubriginden aldiklari puanlar yaraticilik unsurlari
acisindan degerlendirildiginde genel olarak en yiiksek puan ortalamasina sahip olgiitiin
akicilik oldugu goriilmektedir. Yeni veya benzer fikirlerle yazmaya devam etmeyi
kapsayan akiciligi, yaratict drama etkinlikleriyle kurgulanmis yaratici yazma
programinin destekledigi sodylenebilir. Esneklik ve ozgiinliik Olciitlerinin genel
ortalamasi diger Olgiitlere gore daha diigiiktlir. Esneklik ve 6zgiin olma kavramlari
biranda gelisen bir siire¢ olmadig1 i¢in uygulama siiresinin kisa geldigi sdylenebilir.
Ayrintilara inebilme 6l¢iitiiniin bazi atdlyelerde yiliksek bazi atlyelerde diisiik olmast,
Ogrencinin yazma konusu ve tiirline yonelik ilgilerinden, konu hakkinda sahip
olduklart bilgilerinden veya derste yapilan etkinlikler sonucunda yazmaya karsit bir
istegin  olugsmasindan ya da olusmamasindan kaynaklanmis olabilecegi
diisiiniilmektedir. D1s yap1 ve orgii ise en yiiksek puan alinan 6l¢iitlerdir. Bunun sebebi
olarak bu iki olgiitiin 6grencilerin ilk okuma ve yazma g¢alismalarindan itibaren en sik
kullandiklari,  degismeyen  yazma  kurallar1  olmasindan  kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

4.3. Uygulama Sonrasi Elde Edilen Bulgular

Bu bdliimde, “Yaratict drama yontemine gore hazirlanmis yaratict yazma etkinlikleri,
Ogrencilerin yaratict yazma becerilerini nasil etkilemektedir?” problem ciimlesinin
“Uygulama sonrast Ogrencilerin yaratict yazma becerisi gelisimi nasildir?” alt
problemi ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Bu boliimiin bulgulari, uygulama
sonrasinda Ogrencinin ulastig1 seviyeyi Ol¢en son Olglim, 6grencilerin ve velilerin
konuya iligkin goriiglerini tespit etmek amaciyla yapilan son goériisme formlarinin

analizi, veli ve arastirmaci giinliiklerinden elde edilmistir.

Son dlgiim sonuglarina yonelik bulgular: Ogrencilerin uygulama sonrasi yaratici
yazma becerilerindeki degisimi tespit etmek amaciyla uygulanan son Ol¢imde
yazdiklar1 6zgiin metinler Yaratict Yazma Rubriginin akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve

ayrintilara inebilme, dis yap1, 6rgii maddeleri, ciimle sayis1 ve kelime sayis1 agisindan



135

incelenmistir. Ogrencilerin son o6l¢iimlerinin derecelendirme diizeyi 3 derecede
[Nitelikli (3), Gelistirilmeli (2), Zayif (1)] puanlanmistir. Ogrencilerin rubrik

olgiitlerine gore son 6l¢iimden aldiklari puanlar, Tablo 25’de verilmistir.

Tablo 25.

Osrencilerin On Olgiim ve Son Olgiim Degerlendirmelerinden Aldiklar: Ortalama

Puanlar, Ciimle ve Kelime Sayilari.

Ortalama
Puan

Ayrintilara

Ogrenciler  Akicilik  Esneklik  Ozgiinliik Tncbilme

Dis Yapt  Orgii Ciimle Sayis1 Kelime Sayis1

00 SO 00 8O 00 SO OO SO 006 SO OO sO 606 SO 066 SO 00 SO

(o] 3 3 2 3 1 2 1 3 2 3 3 3 200 28 7 36 59 205
02 2 3 1 F 3 3 2 3 1 3 2 3 183 300 11 17 76 122
03 3 3 2 3 1 3 2 3 2 3 3 3 217 300 15 55 115 322
04 2 3 1 2 1 2 2 2 2 3 2 3 167 250 6 6 50 52
05 1 3 1 3 1 3 1 3 1 2 1 3 100 283 4 57 20 390
06 2 3 1 2 1 2 1 2 3 3 2 3 167 250 11 12 74 116
07 2 2 2 3 1 3 2 3 3 3 3 3 217 283 17 17 98 109
08 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 283 300 18 28 121 169
09 2 3 1 2 1 2 2 3 3 3 2 3 183 267 16 10 115 113
010 2 2 2 2 1 2 2 2 2 3 2 3 183 233 7 10 73 84
o11 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 300 300 15 18 94 118
012 3 2 * 2 * 3 * 2 * 3 * 250 * 4 * 32 *
Ort(zlgrlgam 2,33 2,82 1,75 2,64 1,58 255 192 2,73 2,25 2,91 2,42 3,00 2,04 2,77 10,92 24,18 77,25 163,64

* Ogrenci atolye ya da degerlendirme asamasina katilmamustir.

Tablo 25’ e gore dgrencilerin akicilik 6lgiitiine gore aldiklart puanlart incelendiginde,
birinci, ikinci, ti¢lincii, dordiincii, besinci, altinci, sekizinci, dokuzuncu ve on birinci
ogrencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; yedinci ve onuncu 6grencilerin
gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin esneklik dlgiitiine
gore aldiklar1 puanlar incelendiginde, birinci, ikinci, ii¢lincli, besinci, yedinci,
sekizinci ve on birinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; dordiincii,
altinci, dokuzuncu ve onuncu Ogrencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin dzgiinliik 6lgiitiine gore aldiklari puanlari incelendiginde,
ikinci, ti¢lincli, besinci, yedinci, sekizinci ve onbirinci Ogrencilerin nitelikli (3)
kategorisinde oldugu; birinci, dordiincii, altinci, dokuzuncu ve onuncu 6grencinin

gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir.
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Ogrencilerin ayrintilara inebilme dlgiitiine gére aldiklar1 puanlari incelendiginde,
birinci, ikinci, Uglincii, besinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve on birinci
ogrencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu; dordiincli, altinci ve onuncu
ogrencilerin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dis
yapt Olgiitiine gore aldiklar1 puanlari incelendiginde birinci, ikinci, li¢iincii, dordiincii,
altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu, onuncu ve on birinci 6grencilerin nitelikli (3)
kategorisinde oldugu; besinci ogrencinin gelistirilmeli (2) kategorisinde oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin érgii Slgiitiine gore aldiklart puanlar1 incelendiginde,
birinci, ikinci, ti¢lincli, doérdiincii, besinci, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu,
onuncu ve on birinci 6grencilerin nitelikli (3) kategorisinde oldugu belirlenmistir

(Tablo 25),

Kelime ve ciimle sayilari, esneklik, 6zgiinliik ve ayrintilara inme yaraticilik unsurlari
acisindan birebir yaraticilik unsurlarinin gostergesi olmamasina ragmen 6grencilerin
ifadelerini ve siiregteki gelisimlerini goérebilmek i¢in ciimle ve kelime sayisina
bakilmustir. Ogrencilerin son 6lgiimde yazdiklari metinde olusturduklar1 ciimle ve
kelime sayilar tabloda incelendiginde birinci 6grencinin 36 climle, 205 kelime; ikinci
Ogrencinin 17 climle, 122 kelime; {igiincii 68rencinin 55 ciimle, 322 kelime; dérdiincii
Ogrencinin 6 climle, 52 kelime; besinci 6grencinin 57 ciimle, 390 kelime; altinci
ogrencinin 12 ciimle, 116 kelime; yedinci 6grencinin 17 ciimle, 109 kelime; sekizinci
ogrencinin 28 climle, 169 kelime; dokuzuncu 6grencinin 10 ciimle, 113 kelime;
onuncu 6grencinin 10 climle, 84 kelime; on birinci 6grencinin 18 climle, 118 kelime

yazdig1 belirlenmistir (Tablo 25).

Ogrencilerin son dlgiimde yazdiklar1 metinlerden drnekler asagida verilmistir (Sekil

14).
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Akwahk,

Metin boyunca yeni fikiclerin ozgun bir gekilde devam ettigini gérdugumunz akicilik acisindan
zengm bir dmek

Esncklik:

Metinde olaylara farkh fkiderle yin vermesivle esnekliin yitksek bir imek

Avnntilara Inchilme:

Metin boyunca olayy avontilanyla betimlemigtir Bu anlatim metne zenginlik katmaghr
Ozgtinluk;

Melindeki olavlar ve anlatim biginu ile 6zgin bir omek.

Metinde varancidhk unsurlannge dencklcyen balamlerin alt cizilmistir.

Sekil 14. Devami
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azrian bu metinde akicihk, esncklik, azginlik, synnblara inchilme, dis yape, Gegl, comls
sy ve kelime savia bakmindan meelendifinds, Elgiulere pire depimlitk apsmdan el
akicilik, caneklil ve aynintilara inchilme, dig pape, Geefl, climle savis we kelime savisi
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Sekil 14°e gore O5’in olusturdugu metin, yaraticilik unsurlarimin ¢ogunu tastyan giiclii

bir 6rnek iken, O10’un drnegi yaraticilik unsurlar1 agisindan zayif bir drnektir.

Ogrencilere uygulanan 6n 6lciim ve son dlgiim sonuglari incelendiginde, 6n dlgiimde
3 {lizerinden 2,00 olan genel puan ortalamasi son Ol¢iimde 3 iizerinden 2,77’ye
cikmistir. Ogrencilerin ortalama puanlari incelediginde birinci 6grencinin ortalamasi
6n Sl¢iimde 2,00 iken son 6l¢iimde 2,83’¢; ikinci 6grencinin ortalamasi 6n 6l¢iimde
1,83 iken son dlgiimde 3,00’a; ti¢iincii 6grencinin ortalamasi 6n 6l¢timde 2,17 iken son
6l¢timde 3,00’a; dordiincii 6grencinin ortalamasi 6n 6l¢timde 1,67 iken son 6l¢iimde
2,50’ye; besinci 6grencinin ortalamasi 6n olgtimde 1,00 iken son Slgiimde 2,83¢;
altinc1 6grencinin ortalamasi 6n 6l¢iimde 1,67 iken son &lglimde 2,50’ye; yedinci
Ogrencinin ortalamasi 6n 6l¢iimde 2,17 iken son 6l¢iimde 2,83’e; sekizinci 6grencinin
ortalamasi 6n Olgiimde 2,83 iken son oOlgiimde 3,00’a; dokuzuncu Ogrencinin
ortalamasi 6n 6lgtimde 1,83 iken son 6lgtimde 2,67 ye; onuncu 6grencinin ortalamasi
On 6l¢iimde 1,83 iken son dlgiimde 2,33’e yiikselmis; onbirinci 6grencinin ortalamasi
ise 6n Slgimde ve son dlgiimde sabit kalmis ve 3,00 olarak hesaplanmistir. On ikinci
o0grenci son Olgiime katilamadigi i¢in herhangi bir hesaplama ve karsilastirma
yapilamamigstir. Bu sonuglara gore uygulamanin 6grencilerin genelinde yaratici1 yazma
konusunda bir gelisim géstermesinde etkisi oldugu sdylenebilir. Ogrenciler arasinda
en biiyiik gelisimi ise 1,83 puanlik artigla besinci 6grenci gostermistir (Bkz: s. 132;
Tablo 25). Uygulanan yaratici yazma etkinlikleri sonucunda 6grencilerin tiriinlerinde
yaraticilik unsurlariin tamaminda gelisme gozlenmistir. Yaraticilik unsurlart ayr
basliklar altinda incelendiginde en fazla gelisim gdsteren unsurun 6zgiinliik oldugu
goriilmektedir. Bu unsuru sirasiyla esneklik ve ayrintilara inebilme takip etmektedir.
En az gelisim ise akicilik unsurunda gozlenmistir. Yaratict yazma etkinliklerinin
yaraticilik unsurlarinin gelisimine katki sagladigi sonuglara bakilarak sdylenebilir.
Akiciligin diger unsurlara gore daha az gelisim gostermesinin, bu unsurun 6n
Olctimdeki ortalamasinin diger unsurlara gore daha yiiksek olmasindan kaynaklandig:
sOylenebilir. Yaraticilik unsurlar1 disinda kalan 6lgiitlerden dis yap1 ve 6rgii’niin puan
ortalamalarinin 6n ve son dl¢iimlerinde daha yiiksek olmasinin sebebi, 6grencilerin ilk
okuma yazma g¢alismalarindan itibaren 6grendikleri ve devamli kullandiklari dlgiitler

olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.



146

Uygulama sonrasinda en fazla gelisim gosteren O5 kodlu dgrencinin son goriisme
formu incelendiginde 6grencinin dramayla yazi yazmay1 ¢ok sevdigi, siirecten ¢ok
mutlu oldugu, uygulama siireci O6ncesinde fikir bulamazken, uygulama siirecinden
sonra aklina ¢ok fazla fikir geldigini ve yazar olmak istedigini belirtmistir. Buradan
yola ¢ikarak uygulama silirecinin 6grencinin yaratici yazma siirecine katki sagladigi

sOylenebilir.

Ogrencilerin 6n &lgiimde ve son dl¢iimde kurduklari ciimle sayisi incelendiginde,
birinci 6grenci 6n Olglimde 7, son Ol¢iimde 36; ikinci 6grenci 6n 6lgiimde 11, son
Olciimde 17; ligiincii 6grenci 6n dl¢iimde 15, son dlgiimde 55; dordiincii 6grenci 6n
Olciim ve son Ol¢iimde 6; besinci 6grenci 6n Slglimde 4, son 6l¢iimde 57; altinci
Ogrenci On dlglimde 11, son Ol¢iimde 12; yedinci 6grenci 6n 6lgiim Ve son olglimde
17; sekizinci 6grenci 6n dlgtimde 18, son 6l¢iimde 28; dokuzuncu 6grenci 6n dlgtimde
16, son dl¢iimde 10; onuncu 6grenci 6n dlglimde 7, son 6lgiimde 10; on birinci 6grenci
on dlgiimde 15, son &lgiimde 18 ciimle kurmustur. Ogrencilerin én &l¢iim ve son
Ol¢iimde kullandiklar1 kelime sayis1 incelendiginde ise birinci 6grenci 6n 6l¢iimde 59,
son dl¢iimde 205; ikinci 6grenci 6n ol¢liimde 76, son 6l¢iimde 122; tiglincili 6grenci 6n
Olciimde 115, son dl¢iimde 322; dordiincii 6grenci 6n dl¢liimde 50, son dlglimde 52;
besinci 6grenci 6n 6lgiimde 20, son 6lgiimde 390; altinci 6grenci 6n Slgtimde 74, son
6l¢iimde 116; yedinci 6grenci 6n Ol¢iimde 98, son dlgiimde 109; sekizinci 6grenci 6n
Olciimde 121, son dlglimde 169; dokuzuncu 6grenci 6n 6l¢iimde 115, son olglimde
113; onuncu 6grenci 6n 6lgtimde 73, son 6l¢timde 84; on birinci 6grenci 6n dlgiimde
94, son 6l¢iimde 118 kelime kullandig1 belirlenmistir. On ikinci 6grenci son 6lgiime
katilamadig1 i¢in herhangi bir hesaplama ve karsilastirma yapilamamistir. Bu
sonuglara gore Ogrencilerin 6n O6l¢iim ve son oOlgiimde olusturduklart metin igin
kurduklar1 climle ve kullandiklar1 kelime sayilarinda genel olarak bir artis
goriilmektedir. Ogrenciler arasinda ciimle ve kelime sayis1 agisindan en biiyiik gelisimi
53 ciimle ve 370 kelime sayisi artisiyla besinci 6grenci gostermistir (Bkz: s. 132; Tablo
25).

Cimle ve kelime sayilarina bakildiginda, sonuglarin 6n 6l¢time gore genel olarak
yiikselme gdstermesine ragmen 04, 06, O7 ve 09’un sonuglarmin birbirine yakin

oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak, sene sonunun gelmesinden dolay1
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Ogrencilerin uzun metinler yazmak istememeleri, son Ol¢iimiin atdlyeler hemen
bittikten yapilmis olmasindan dolay1, 6grencilerin yorgun olmasi ve 6n goriismelerde

belirttikleri gibi zorunlu alanlar1 yazmaktan hoglanmamalari oldugu sdylenebilir.

Osrenci son goriismelerine yonelik bulgular: Uygulama sonras1 dgrencilerle yapilan

goriismelerden elde edilen bulgular tablo halinde verilmistir (Tablo 26).

Tablo 26.

Uygulama Sonras: Ogrenci Goriisleri

Yapilan ¢aligmalarla ilgili diisiinceler

.. yaptigimiz ¢aligmalar ¢ok giizeldi (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11)

.. hem oyun oynay1p, hem dogaglama yapiyoruz, hem de yazi yazmak ¢ok eglenceli oluyor. Bu sekilde
yazmay1 sevdim. Hemen yazi yazmadik, eglenceliydi ilk basta oyun oynadik, doga¢lamalar yaptik,
sonra yazdik (01,02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11)

.. hikdye ve masal yazmay1 6grendim (01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11)

.. ben ¢ok iyi yazamiyordum, 6nceden ne yazacagimi bulamiyordum, artik ¢ok uzun yazabilirim
drama sayesinde iyi yazmay1 6grendim. Dramayla daha gok fikir buluyorum yazmak igin (O1, O3,
04, 05, 06, 07, 08, 09, O11)

... siir yazmay1 dgrendim, siir yetenegim gelisti (01, 02, 03,04, 06, 07, 08, 010, O11)

.. masal ve hikdyeyi aym sey zannediyordum. Farkin1 6grendim (O1, 02, 03, 04, 07, 09, 010, O11)

.. en ¢ok masal yazmay1 sevdim ¢ilinkii hayallerimi yazabiliyorum, masal yazarken ger¢ek hayattan
rityalara gidiyormus hissi olusuyor (03, 04, 07, 09, 010)

.. yeni yeni oyunlar 6grendim (O1, 010, O11)

.. dramayla yazmak ile normal yazmak arasinda ¢ok biiyiik bir fark var; dramada hem eglenip hem
yaztyorsun, digerinde sadece yaz deniliyor. Dramayla daha ¢ok yazabilirim, dramayla daha ¢ok fikir
buluyorum yazmak igin (04,07)

.. kitap olusturmay1 6grendim (01,05)

... yazmay1 sevmezdim, korkardim, simdi yazmak eglenceli geliyor (O1)
... bu calismayla arkadaslarimi daha iyi tanidim (O3)
.. bir ¢ocuga boyle dgretirsen, cogu ¢ocuk her seyi anlar (O4)
.. biiyiiyiince yazar olmay: diisiiniiyorum (O5)
... an1 yazmayt, giinliik yazmayi, gazete yazmay1 6grendim (07,08)
... hikdye unsurlarin1 daha iyi 6grendim (010)
... hikdye agiyla, hikdye yazmak gok farkliydi, daha 6nce hi¢ gérmemistim (O12)
.. not tutmay1 da 6grendim (O4)

Yapilan etkinliklerde; sevilenler ve sevilmeyenler

... tiim etkinlikleri sevdim (02, 03, 05, 06, 07, 08, 09, 010)

.. en ¢ok dogaglama yapmay1 sevdim. Artik ¢ok iyi dogaclama yapabiliyorum (O1)

.. drama yaparken hem oyun oynuyoruz, hem egleniyoruz, hem de arkadaslarimizi tantyoruz (O4)
.. grupga yazmay1 sevmiyorum (04)

.. 0z degerlendirme formlarini doldurmay1 sevmedim (O11)

Oneriler

... 6z degerlendirme formu doldurmayalim (04, 010)
... bence bu sekilde ¢ok giizel oldu (01, 05, 06, 07, 08, 09 ,011)
... teneffiis olmasin1 isterim (02)
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Ogrenciler uygulama sonrasinda, yapilan ¢alismalarla ilgili diisiincelerini Tablo 26’ da
goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu konu ile ilgili agiklamalarin1 “yaptigimiz
calismalar ¢ok giizeldi, hem oyun oynayip, hem dogaclama yapiyoruz, hem de yazi
yazmak ¢ok eglenceli oluyor. Bu sekilde yazmay1 sevdim. Hemen yazi yazmadik,
eglenceliydi ilk basta oyun oynadik, dogaclamalar yaptik, sonra yazdik, hikaye ve
masal yazmay1 6grendim, ben ¢ok iyi yazamiyordum, Onceden ne yazacagimi
bulamiyordum, artik ¢ok uzun yazabilirim, drama sayesinde iyi yazmay1 6grendim,
dramayla daha ¢ok fikir buluyorum yazmak igin, siir yazmayir Ogrendim, siir
yetenegim gelisti, masal ve hikayeyi ayni sey zannediyordum. Farkini 6grendim, en
¢ok masal yazmay1 sevdim ¢linkii hayallerimi yazabiliyorum, masal yazarken gercek
hayattan riiyalara gidiyormus hissi olusuyor, riiyalara gidiyormus hissi olusuyor, yeni
yeni oyunlar 6grendim, dramayla yazmak ile normal yazmak arasinda ¢ok biiyiik bir
fark var; dramada hem eglenip hem yaziyorsun, digerinde sadece yaz deniliyor.
Dramayla daha ¢ok yazabilirim, dramayla daha ¢ok fikir buluyorum yazmak igin,
kitap olusturmay1 6grendim, yazmay1 sevmezdim, korkardim, simdi yazmak eglenceli
geliyor, bu caligmayla arkadaslarimi daha 1yi tanidim, bir ¢ocuga bdyle 6gretirsen,
cogu cocuk her seyi anlar, biiyiiylince yazar olmay1 diisiiniiyorum, ani yazmayz,
giinliik yazmay1, gazete yazmay1 6grendim, hikaye unsurlarini daha iyi 6grendim,
hikaye agiyla, hikaye yazmak ¢ok farkliydi, daha 6nce hi¢ gormemistim, not tutmay
da o6grendim” bi¢iminde ifade etmislerdir. Ogrenci 4’iin 6rnek ifadesi asagida
verilmistir.
. Eglenceyle yazmammn birlesimi benim icin dramadir. Drama yaparken hem

oynuyoruz, hem Géreniyoruz. Dramayla yazmak ile normal yazmak arasinda biiviik

bir fark var; dramada hem eglenip hem yaziyorsun, digerinde sadece yaz deniliyor.

Dramayla daha ¢ok yazabiliyorsun. Masal yazarken gercek hayattan riiyalara

gidiyormus hissi olusuyor. Bu duyeu ¢ok hosuma gitti. Bir cocuga boyle Gretirsen

cogu cocuk her seyi anlar. (O4)
Ogrenciler uygulamada yapilan etkinliklerden sevdikleri ve sevmedikleri noktalari
Tablo 26°da gériildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler yaptiklar1 etkinliklerden
sevdikleriyle ilgili aciklamalarmi “tiim etkinlikleri sevdim, en ¢ok dogaglama
yapmay1 sevdim, artik ¢ok iyi dogaglama yapabiliyorum, drama yaparken hem oyun

oynuyoruz, hem egleniyoruz, hem de arkadaslarimizi taniyoruz” bigiminde ifade
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etmiglerdir. Sevmedikleri ise “grup¢a yazmayi sevmiyorum, 0z degerlendirme
formlarini doldurmay1 sevmedim” seklinde ifade etmislerdir. Ogrenci 1 ve 9’un 6rnek
ifadeleri asagida verilmistir.

. en ¢ok dogaglama yapmay: sevdim. Artik ¢ok iyi dogaglama yapabiliyorum. (O1)

. 0z degerlendirme formlarini doldurmay: sevmedim. (O9)

Ogrenciler uygulama sonrasinda, yapilan ¢alismalarla ilgili onerilerini Tablo 26°da
goriildiigii gibi belirtmislerdir. Ogrenciler bu konu ile ilgili agiklamalar1 “6z
degerlendirme formu doldurmayalim, bence bu sekilde cok giizel oldu, teneffiis
olmasimi isterim” seklinde ifade etmislerdir. Ogrenci 7’nin &rnek ifadesi asagida
verilmigtir.

Onerim; bence herkes bu derse katimali. (O7)

Ogrencilerin son goriisme formlarndaki ifadelerinden yola ¢ikarak, arkadaslarim
daha iyi tanidiklari, dogaglama yapmay1 sevdikleri, yaratict dramayla yaratict yazma
etkinliklerini sevdikleri, yazma tiirlerine ait 6grenme gerceklestirdikleri, yeni oyunlar

ogrendikleri, bu etkinlikleri eglenerek, severek yaptiklari soylenebilir.

Veli son goriismelerine yénelik bulgular: Uygulama sonrasinda veli son

goriismelerinden elde edilen bulgular Tablo 27°de verilmistir.

Uygulama sonrasinda velilerle yapilan goriismede, yapilan ¢alismalarla ilgili
diigiincelerini Tablo 27°de goriildiigi gibi belirtmislerdir. Veliler bu konu ile ilgili
aciklamalarin1  “biiyiiyilince yazar olmak istedigini soyliiyor, yazmay1 sevdigi icin
yazar olacakmis, kizim suskun bir ¢cocuktu, bu ¢aligmalardan sonra agildi. Cocugum
gelistigini goriiyorum, bu ¢alismadan ¢ok memnun kaldim, oyunla bir ders olacagin
diislinmemistim, ama oglum her seyi yazmay1 6grendi. Bu egitimden sonra 6zgiiveni
arttr, hazircevap oldu. Oglum yazmay1 seviyordu, ama zorunlu yazma alanlarini
sevmiyordu, bu caligsma ile istedigi gibi yazabildi. Bu ¢calismada ¢ok mutlu, basarili ve
bolca yazarak gecirdigi bir donem oldu, yazmay1 artik daha da ¢ok sevdigini soyliiyor,
siir yazmada zorlaniyordu ama bu caligma sonrasinda bana her konuda siir yazmaya

basladi, hatta yazmadan, hemen olusturmaya baslayip, bana zihninden okuyor

seklinde ifade etmislerdir.

Uygulama sonrasinda yapilan goriismede veliler, cocuklarinin yaptiklar: ¢alismalara

doniik goriislerini; “etkinliklerden ¢ok mutlu doniiyordu eve, dramayi ¢ok sevmis,
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“yazar olduk, kitabimiz var anne” diye heyecanla anlatti, oyun oynarken ve

canlandirma yaparken yazmay1 ¢ok eglenceli bulmus” seklinde ifade etmislerdir.

Tablo 27.

Uygulama Sonras: Veli Goriisleri

Yapilan ¢alismalarla ilgili velilerin diistinceleri

.. bityliytince yazar olmak istedigini s6yliiyor. Yazmayi sevdigi i¢in yazar olacakmis (V5)

.. kizim suskun bir ¢ocuktu, bu caligmalardan sonra acildi. Cocugum gelistigini gériiyorum (V6)

.. bu calismadan ¢ok memnun kaldim. Oyunla bir ders olacagini diisinmemistim Ama oglum her seyi yazmay1
ogrendi (V8)

.. bu egitimden sonra 6zgiiveni artt1. Hazircevap oldu (V9)

.. oglum yazmay1 seviyordu ama zorunlu yazma alanlarini sevmiyordu. Bu ¢alisma ile istedigi gibi yazabildi. Bu
calismada ¢ok mutlu, basarili ve bolca yazarak gec¢irdigi bir donem oldu. Yazmayi artik daha da ¢ok sevdigini
soyliyor. (V11)

.. siir yazmada zorlaniyordu ama bu caligma sonrasinda bana her konuda siir yazmaya bagladi. Hatta yazmadan,
hemen olusturmaya baslayip, bana zihninden okuyor (V8)

Cocuklarin, yaptig1 ¢caligmalara dontik goriisleri

... etkinliklerden ¢ok mutlu déniiyordu eve, dramay1 ¢cok sevmis (V1, V2, V5, V6, V8, V9, V11)
... “yazar olduk, kitabimiz var anne” diye heyecanla anlatt1 (V5, V8)
... oyun oynarken ve canlandirma yaparken yazmay1 ¢ok eglenceli bulmus (V11)

Yazma calismalarinin ¢ocugunuzun gelisimine katkilari

... diisiindiiklerini kagida dokebiliyor. Artik daha fazla yazmak istiyor evde (V1, V2, V5, V6, V8, V9)

.. yazmayi sevdi (V1, V2, V5, V8, V9)

.. yazma Oncesi diisiinme zaman1 uzundu ve yazacak bir sey bulamiyordu. Simdi yazacagi seyleri ¢ok rahat buluyor
(V2, V2, V6)

... hayal giiciinii kullanmaya baslad1 (V2, V6, V9)

.. bir defter olusturdu, siirekli hikdye yazmak istiyor ve yazmaya devam ediyor (V9, V11)

... yazilarini giizellestirdi, Noktalama isaretlerini eksiklerini tamamladi, yazmaya gok 6zen gosteriyor (V1)

.. not tutmaya baslad1 (V1)

.. harfleri eksik yaziyordu, artik yazmiyor. Bir de climleler arasi bosluk birakmiyordu, bir sayfay: tek bir ciimle
halinde yaziyordu, simdi ona da ¢ok dikkat ediyor (V1)

.. simdi yazabilecegine inaniyor ve yaziyor (V2)

.. hayatimizdaki her seyi masala ¢evirmeye basladi. Her seyden masal olusturup anlatiyor. Kendini tiyatrocu
zannediyor, siirekli canlandirmalar yapiyor (V9)

.. hi¢ duymadigim kelimeler kullaniyor artik (V1)

Oneriler

... bu calismanin ¢ocuguma faydali oldugunu diisiiniiyorum. Bunun gibi ¢aligmalarin devam etmesini isterim. (V1,
V2, V5, V6, V8, V9, V11)

Uygulama sonrasinda veliler, yazma calismalarinin ¢ocuklarinin gelisimine katkilar
ile ilgili gortislerini “diistindiiklerini kagida dokebiliyor. Artik evde daha fazla yazmak
istiyor. Yazmay1 sevdi Yazma Oncesi diisinme zamani uzundu ve yazacak bir sey
bulamiyordu. Simdi yazacagi seyleri ¢cok rahat buluyor. Hayal giiclinii kullanmaya
bagladi. Bir defter olusturdu, siirekli hikdye yazmak istiyor ve yazmaya devam ediyor.

Yazilarim1 giizellestirdi, Noktalama isaretlerini eksiklerini tamamladi, yazmaya ¢ok
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0zen gosteriyor. Not tutmaya basladi. Harfleri eksik yaziyordu, artik yazmiyor. Bir de
climleler aras1 bosluk birakmiyordu, bir sayfayi tek bir climle halinde yaziyordu, simdi
ona da ¢ok dikkat ediyor. Simdi yazabilecegine inaniyor ve yaziyor. Hayatimizdaki
her seyi masala ¢evirmeye bagladi. Her seyden masal olusturup anlatiyor. Kendini
tiyatrocu zannediyor, siirekli canlandirmalar yapiyor. Hi¢ duymadigim kelimeler

kullaniyor artik” seklinde ifade etmislerdir.

Uygulama sonrasinda veliler, Oneriler ile ilgili goriiglerini
Tablo 27°de goriildiigii gibi belirtmislerdir. Veliler onerilerini  “bu g¢alismanin
cocuguma faydali oldugunu diisiiniiyorum. Bunun gibi ¢alismalarin devam etmesini

isterim.” seklinde ifade etmislerdir.

Bu gortiglere gore veliler, cocuklarinda yazma becerisinin gelistigini, hayal giicliniin
arttigini, yazma sorunlarmin diizeldigini, dramayla bir ders olabilecegini fark
ettiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin velilerine aktardiklari ifadelerden dramay1 ¢ok
sevdikleri, drama siirecinde yazdiklarindan olusan kitaplar1 i¢cin heyecan duyduklarini
ve yaratic1 dramayla yazmay1 ¢ok eglenceli bulduklar1 goriilmektedir. Caligsmalarin
c¢ocugun yazma gelisimine olumlu katki sagladigi, yazma isteklerinin arttirdigi,
yazmay1 sevdirdigi, daha fazla yazmak istegi olusturdugu, yazacak seyleri daha rahat
bulduklar ve yazim noktalama eksikliklerinin azaldig1 soylenebilir. Veliler, yapilan
calismadan memnun kaldiklari, ¢alismanin gocuklarina faydasi oldugu ve bunun

sonucunda da bu tiir ¢aligmalarin devam etmesini istediklerini ifade etmislerdir.

Bu ¢alismadan ¢ok memnun kaldim. Oyunla bir ders olacagini diisiinmemigtim. Ama
oglum, her seyi yazmayr 6grendi. Cok mutlu déniiyordu ¢alismalardan. Okuldan
geldiginde yaptiklarini anlatmayr ¢ok seviyordu. Yazar olduk, kitabimiz var anne
dive heyecanla anlatti. Onceden yazmay: sevmiyordu, sikiliyordu. Ancak bu
¢alismadan sonra severek yazmaya basladi. Oyunlardan ¢ok mutlu oldugunu anlatti.
Siir yazmada zorlantyyordu ama bu ¢calisma sonvasinda bana her konuda siir yazmaya
basladi. Hatta yazmadan, hemen olusturmaya baslayip bana zihninden okuyordu.

(V8)
Veli giinliigiinden elde edilen siirece dair gozlemler: Ogrenci velileri ile yapilan
toplantida glinliik tutmalari istenmistir. Velilerin yogunlugundan dolayi, bu siireci
anlatmak icin ii¢ veli giinlilk tutmustur. Giinliikk tutan velilerden bir tanesi, siireg

sonunda giinliigiinii 6gretmene ulastiramamustir. Bundan dolayr sadece iki tane veli
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giinliigiinden elde edilen gdzlemler diizenlenerek asagida sunulmustur. Ogrenci

kodlamasina uygun olarak velilere numara verilmistir.

V2

e Derse istekle, heyecanli bir sekilde gidip, hep mutlu dondi.

e Derste cok eglendigini, oyunlart ¢ok begendigini, eglenerek 6grendigini
anlatryor evde.

e Dogaglamanin ne oldugunu anlatt1 bana.

e Gorme engellilerin yasadigi zorluklari anladigini fark ettim. Bu derslerde
kizimin, olaylara, konulara farkli bakmay1 6grendigini anladim.

e Yonerge yazmayi, gazeteye haber yazmayi, mektup yazmayi 6grendigini
anlatt. Bu derste en ¢cok mutlu oldugum sey kendime ait bir giinliik
olusturmam oldu. Cok tesekkiir ediyorum.

V6

e Bu dersi ¢ok sevmis. Dersten sonra eve ¢ok mutlu dondii. Yasadiklarin1 her
ders sonunda biiyiik bir heyecanla anlatt.

e Dogaclama yaptigini ve sahnede herkesin onu izlemesi ¢ok hosuna gitmis.

¢ Oyun oynamaktan ¢cok mutlu olmus. Cok farkli oyunlar oynamis.

e Kizim sessiz bir cocuktu. Drama dersi onu agti, hayal giicti artt1. Cok tesekkiir
ederim.

Veli giinliiklerinden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin yaratici yazma derslerine
severek katildiklari, mutlu olduklari, yazma tiirlerine uygun Ogrenme
gerceklestirdikleri, bu egitim siirecinin dgrencinin hayal giiciinii arttirdigi, drama
yontemini fark ettikleri sdylenebilir.

Arastirmact giinliigiinden ve saha notlarindan siirece dair elde edilen gézlemler:
Arastirmac1 uygulama siirecindeki gozlemlerini, saha notlar1 ve giinliigiine yazarak

elde ettigi veriler diizenlenerek asagida sunulmustur.

e Bu arastirmaya 6grencilerimin sinifta yasadig1 yazma ile ilgili sorunlara dair
gozlemlerimden yola cikarak karar verdim. Ogrencilerde yazmaya dair en sik

gozlemledigim sorunlar yazi etkinliklerini yapmak istememeleri, Tiirk¢e ders
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kitabin1 doldururken isteksiz ya da 6zensiz yazmalar1 ve farkli fikirlerle bir

olay1 anlatmada zorlandiklaridir.

Ogrencilerimle &n 6lgiim ve &n gdriismelerimi yaptim.  Velilerimle

bilgilendirme toplantis1 yaptim, katilanlarla 6n goriisme yaptim.

Tiim siif derse cok istekle katildilar. Ilk dersin bitiminde g¢ocuklarin

mutluluklan tarif edilmezdi.

Her atolyede ¢ok keyif aldiklarini hem dile getirdiler, hem de derse istekli

katilmalariyla hissettirdiler.

Her atolyede yeni oyun kullandim. Bunlarin bir kism1 var olan oyunlar, bir

kism1 konuya uyarladigim oyunlardan olugmaktadir.

Planlardaki etkinlikler zaman darligindan dolay:1 fazla gelmesi {izerine, tim

planlarimin etkinliklerini gézden gegirip yeniden diizenledim.

Uygulama sonrasinda 6grencilerime son o6lgiim uyguladim. Ogrenci ve

velilerimle son goriisme yaptim.

Uygulama siirecine dair; atdlye siirecinde dgrencilerin dersin etkinlikleri ayirt
edebildikleri, etkinliklerin detaylarin1 fark ettikleri, yaratici yazma siirecine
katildiklari, her atdlyenin kazanimina uygun 6grenme gerceklestirdikleri,
6zglin tirlinler olusturduklar1 ve bu siirece severek isteyerek katildiklari, siirece
dair olumlu tutum sergiledikleri ve olumlu ifadelerle betimlediklerini

gozlemledim.

Bu siiregte yaptiklarini unutmamak igin not tutmaya basladiklarini fark ettim.

Uygulama siireci not tutma becerilerine olumlu yonde bir katki sagladi.

Yazdiklart tirtinleri kitap haline doniistiirme fikrini ¢ok begendiler, kitaplarini
“yazdiklarimiz” adi altinda okulda sergilediler. Diger siniftaki arkadaslarina
okuttular. Paylagimlar ve begeniler onlar1 yazmaya devam etmek ic¢in ¢ok

motive etti.

Yazma gelisimi, zaman isteyen, tekrar isteyen, siirekli yazma isteyen ve baska

bir siirii etkenlerle beslenen bir siire¢. Bu ¢alismay1 tekrar yapsam; planlamay1
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yeniden diizenleyip, etkinlikleri giincellerim. Calismay1 bir egitim Ogretim
yilina yayarim. Her hafta pazartesi giinii atolyeyi uygulayip, diger dort giine
atolyeyle baglantili kisa yazma egzersizleri veririm. Boylece yazma eylemi
egzersizleri arttirilirdi. Yazi, yazarak gelisir ilkesinden yola ¢ikarak, bu sekilde
uygulanacak bir yaratici yazma etkinliklerinin yazi yazma aliskanliginin

gelismesine daha fazla katki saglayacagini diistiniiyorum.

Arastirmacinin saha notlar1 ve giinliigiinden elde edilen bulgulara gore yaratict yazma
etkinlikleri siirecinde 6grencilerin derse isteyerek katildiklari, dersten zevk aldiklari,
dersin sonunda 6zgiin iirlin olusturduklari, yaratict drama yontemiyle yaratic1 yazmay1
cok sevdikleri goriilmektedir. Yaratici yazma siirecinin gelisebilmesi i¢in 6grencilerin
yazmaya devam etmeleri gerektigi ve yazma siirecinde égrencilerin desteklenmesinin

onemli oldugu ifade edilmistir.



155

BOLUM YV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde calismamizdan elde edilen sonuclar, alanyazinda yapilan ¢aligmalarin
sonuclar ile karsilastirilmis, benzerlikler ve farkliliklar incelenmistir. Calismamizdan

elde edilen sonuglara istinaden konuyla ilgili 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Yaraticilik bireylerde istenilen bir 6zelliktir. Ogretmen ister, anne baba ister, bireyin
kendisi ister ancak gelistirilmesi zordur. Okullarda yaraticilifi gelistirmek adina
birgok calisma yapilmaktadir, ancak yaraticithgin gelistirilip gelistirilmedigi
tartigmalidir. Hele ki yazma alaninda gelistirmek, 6grenciler yazmak istemezken daha
da giictiir. Ogrencilerin yazmaya kars1 olan olumsuz bakis acilar1 ve isteksizlikleri
alanda yapilan ¢aligmalarda ortaya konulmustur (Ataman, 2018; Maltepe, 2006; Oral,
2014; Sulak ve Erdogan, 2019; Tonyali, 2010; Ungan, 2007). Ogrencilerin yazi
yazmak ile ilgili isteksizliklerinin nedenlerinden biri geleneksel yaz1 yazma

etkinlikleridir.

Kuralci ve belirli kaliplar i¢indeki geleneksel yazi yazma etkinliklerinin, 6grencilerin
heyecanin1 korelttigi, yazma egitiminin basarilt bir sekilde uygulanabilmesi ig¢in
yetersizligi tespit edilmis olan klasik 6gretim yontemlerinde degisiklige gidilmesi veya
yenilik¢i ve yapilandirmaci, siire¢ temelli egitim yaklagimina uygun yontemlerin ve
tekniklerin kullanilmas1 gerektigi, yaratici yazma becerisinin, uygun yazma
alistirmalari ile kazandirilacagi birgok calismada dile getirilmistir (Annarella, 1999;
Kara, 2014; Maden ve Ding, 2017; Maltepe, 2006; Oral, 2014, Sever, 2015; Tiirkel,
2013). Ogrencilere hem yazi yazmay: sevdirmek hem de grencilerin yaraticiligini
gelistirmek icin yaratic1 dramadan yararlanilabilecegi goriilmiistiir. Yaratici dramanin
hareket 6zgiirliigii, fikir 6zgiirligli ve farkli 6grenme secenekleri sunmast 6grencinin

mesafeli yaklastig1 yazma alanmin cazibesini artirmaktadir. Bu arastirmanin amaci
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“Yaratic1 drama yontemiyle hazirlanmig yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerin
yaratict yazma becerilerini nasil etkiledigini ortaya koymaktir. Uygulamada elde
edilen sonuclar ve bu sonuglardan elde edilen bilgiler dogrultusunda gelistirilen

Oneriler alt problemlere gore asagida verilmistir.

Aragtirmanin “Uygulama Oncesi 0grencilerin yaratici yazma becerilerinin mevcut
durumu nasildir?” alt problemi kapsaminda, uygulama baslamadan 6nce 6grenci ve
velilerle goriismeler yapilmis, Ogrencilere 6n Ol¢lim uygulanmistir. Yapilan
goriismeler sonucunda, Ogrencilerin uzun yazi yazmayi1 sevmedikleri, yazmay1
severim diye ifade eden 6grencilerin fikir bulmada zorlandiklari, eglenceli konular1
yazmak istedikleri, kitabin boliimlerini yazmak istemedikleri, konu, baslik bulmada
zorlandiklari, yazmada isteksiz olduklar1 belirlenmistir. Bu sorunlar, alanyazinda
belirtilen, 6gretmen goriismelerinden ve arastirmacinin gézlemlerinden de elde edilen
sorunlara benzerlik gostermektedir. On 6lgiim sonuglarina gdre dgrencilerin
olusturduklart metinlerin yaraticilik unsurlari (akicilik, esneklik, 6zgiinliik, ayrintilara
inebilme) acisindan 3 iizerinden 2’ye yakin puan aldiklar1 goriilmiistiir. Metinlerin
bigcimsel Olciitleri (dis yapi, 6rgii) ise 3 tizerinden 2,5 puana yakin oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin 6n 6lgiim metnindeki ciimle ve kelime say1lar1 incelendiginde, metinlerde

ortalama 11 ciimle ve 77 kelime kullandiklar1 belirlenmistir.

Aragtirmada “Uygulama siirecinde 6grencilerin yaratict yazma becerileri nasildir?” alt
problemi kapsaminda uygulama siirecinde, her atdlye sonrasinda 6z degerlendirme
formlar1 uygulanmis, olusturduklar1 masal, siir, hikaye gibi {riinler yaratici yazma
rubrigi ile her atolye sonrast doldurduklar1 giinliik, giinliik degerlendirme rubrigi ile
degerlendirilmistir. Oz degerlendirme formlarina ve rubriklere gore ogrencilerin
yaratict drama yontemiyle yaratici yazmay1 sevdikleri, yaratict yazma etkinliklerine
zevkle katildiklari, yazma tiirlerini birbirinden ayirt edebildikleri ve daha fazla
yazabildikleri, daha ¢ok fikir {irettikleri, etkinliklerden hoslandiklari, uygulamada
kullanilan Tiirk¢e dersi yazma kazanimlarini biiyiik oranda edindikleri belirlenmistir.
Bu sonug, 6grencilerin yaratici dramayla yaptirilan yaratici yazmadan hoslandiklarini,
buna istek duyduklarim1 ve yazmaya karst olumlu tutum gelistirdiklerini

gostermektedir.
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Aragtirmada “Uygulama sonras1 Ogrencilerin yaratict yazma becerisi gelisimi
nasildir?” alt problemi kapsaminda uygulama sonrasinda &grencilere son 6l¢iim
uygulanmis, 6grenci ve velilerle goriismeler yapilmis, veli ve arastirmaci giinliikleri
incelenmistir. Ogrencilerin son 6l¢iim sonuglarina gore dgrencilerin olusturduklari
metinlerin yaraticilik unsurlart (akicilik, esneklik, 6zgiinliikk, ayrintilara inebilme)
acisindan 3 iizerinden 2,5 puanin {izerinde bir ortalamaya ulastiklar1 goriilmiistiir.
Metinlerin bigimsel Olciitleri (dis yapi, oOrgii) ise 3 lizerinden ortalama 3 puana
yaklastig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin son dl¢iim metnindeki ciimle ve kelime sayilari
incelendiginde her iki Olgiitiin sayilarinda biiyiikk artis oldugu goriilmistiir.
Metinlerinde ortalama 24 cilimle olusturduklari ve 163 kelime kullandiklar
belirlenmistir. Bu sonuglara gore o&grencilerin son oOlglimde olusturduklar
metinlerinden 6n Olglimde olusturduklari metinlere gore yaraticilik unsurlart ve
bicimsel oOlgiitler agisindan daha yiiksek puan aldiklari, climle ve kelime sayilarinda
artig goriildiigli ortaya ¢cikmistir. Bu durum, uygulanan yaratict drama yoOntemiyle
hazirlanmig yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin yaratict yazma becerilerinin

gelismesine katki sagladigini gostermektedir.

Yapilan gorlismeler ve giinliiklerin incelenmesi sonucunda 6grencilerin hazirlanan
sinif ortamini ve yaratict dramayla ¢alismay1 ¢ok begendikleri, yazmay: sevdikleri,
ani, giinliik, masal gibi yazi tiirlerinin 6zelliklerini ve bu tiirleri yazmay1 6grendikleri,
ogrencilerin hayal giiclerinin gelistigi, yaratict yazma etkinliklerini eglenceli
bulduklari, velileri tarafindan daha o©nce duyulmayan kelimeler kullanmaya
basladiklari, 6zgilivenlerinde artis gozlemlendigi, 6grencilerin galigmalara isteyerek
katildiklari, etkinliklerde sikilmadan ve sikayet etmeden yazdiklari, uygulamanin

devam etmesini istedikleri tespit edilmistir.

Veri cesitlemesinin kullanildigi calismamizda arastirma siirecinde 6grencinin 6n
Olciim, son Ol¢iim ve etkinliklerde yazdiklari iriinler, 6gretmen, o6grenci, veli
goriismelerinden ve arastirmaci gézlemlerinden elde edilen veriler birbirine benzer ve
destekler niteliktedir. Bu sonugclar bir biitiin olarak degerlendirildiginde yaratic1 drama
yonteminin, 0grencilerin yaratict yazma becerilerine katki sagladigi goriilmektedir.
Caligmamizla benzerlik gosteren, anadil Ogretiminde yaratici dramanin etkin

kullanildig1 caligmalarda da, yaratict yazma becerilerinin gelistigi net bir sekilde
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goriilmektedir (Adler, 2002; Bayraktar ve Okvuran, 2012; Cormack, 2003; Cremin,
Goouch, Blakemore, Goff & Macdonald (2006); Cer, 2017; Kara, 2014; Karateke,
2006; Laurin, 2010; Maden ve Ding, 2017; Maltepe, 2006; O’Day, 2000; Peker, 2015;
Serin 2005; Sulak ve Erdogan, 2019; Susar Kirmizi, 2009, 2015; Temizkan 2011;
Tirkel 2013).

Aragtirmanin yonteminin eylem arastirmasi oldugu bu calismada, siire¢ nemli oldugu
i¢in, aragtirmanin her asamasi ayrintili olarak agiklanmigtir. Eylem arastirmasi igin
problemin belirlenmesinde bu ¢alismada “bir 6gretim yontem ya da teknigi calismak
ya da degerlendirmek” (Johnson, 2014) tercih edilmistir. Bu ¢calismada, yaratici yazma
becerilerinin yaratict drama ile gelistirilmesi ile ilgili calisilmistir. Arastirmact ayni
zamanda sinifin 6gretmenidir. Sonug olarak 6grenciyi merkeze alan, 6grenme siirecine
aktif katilimimi saglayan, yaraticilik unsurlarini i¢inde barindiran yaratict drama
yonteminin, yaratict yazma Ogretiminde 6nemli bir alternatif olacagi, yaratict yazma
etkinlikleri icin egitim — Ogretim ¢aligmalarinda bu yontemin kullanilabilecegi

belirlenmistir.

5.2. Oneriler

Hayati en iyi deneyimleyerek Ogrenen c¢ocuklarin, en biiyiik ihtiyaci, hayatla
koparilmamuis, egitim ortamlarinda bulunma ihtiyacidir. Yaratici drama, 6grencileri
gercek hayata en yakin yasantilar sunabilecek kurgusal bir ortamdir. Cocuklarin en
dogal eylemi olan, konuya zihinsel ve bedensel 1sinmalarini saglayan oyunun,
O0grenme ortamlarindaki kazanimi edinmeye doniik etkinliklerde yer verilmesi

O0grenmeyi olumlu yonde etkileyecektir.

Yazma egitimleri, geleneksel yontemlerden uzak, 6grencilerin merkezde oldugu, aktif
O0grenme yontemleriyle yiiriitiilmelidir. Yaratict yazma ile ilgili alan ¢aligmalar
yapilarak eksikliklere doniik, temel dil becerilerinin gelisimine uygun programlar
hazirlanmalidir. Bu programlarda, 6grenciyi aktif kilacak, yazmaktan keyif almalarim
saglayacak yaratict drama gibi yontemler kullanilmalidir. Yazma etkinlikleri sadece
uygulama zamanlarina sikistirilmadan yasamin geneline eglenceli etkinliklerle

dagitilmalidir.
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Yaraticilik ve yazma gelisimi, kisa siirede kazanilamayacak, siire¢ isteyen zihinsel bir
eylemdir. Bu c¢alismada on hafta, yirmi atolye seklinde uygulanan etkinlikler,
cocuklarin yaratict yazma gelisimine katki saglamis olsa dahi, yeterli olamayabilir. Bu
tarz caligmalar, siirece yayilarak bir yil boyunca uygulanabilir ve diger derslerde
yapilan etkinliklerle de iliskilendirilebilir ve zenginlestirilebilir. Yapilan atdlyeler
sonrasinda haftanin diger giinlerinde yazma etkinliklerine devam edilebilir. Atolye

caligmasinin devami niteliginde yazma egzersizleri yapilabilir.

Bir 6grenme alaninin istenilen basariya ulasmasi i¢in iki Oonemli unsur goézardi
edilmemelidir. Bunlardan bir tanesi 6grenciyi merkeze alan yontemlerle kurgulanmis
bir 6gretim programi, ikincisi ise bu programi amacina yonelik uygulayacak iyi bir
Ogretmen tavridir. Bu iki unsurdan birinin eksik olmasi, programin basarisini ortadan
kaldirmaktadir. Bu eksikligin giderilmesi i¢in 0gretmenlere hizmet i¢i egitimlerle
yaraticl yazma ve yaratict drama egitimleri diizenlenmelidir. Yaratic1 yazma se¢meli
dersi, ilkokul ders programina da konulmalidir. Yapilan yazma dersleri i¢in ayr1 zaman
ayrilabilir. Ders kitaplarinda, yazma kazanimlarina uygun olarak kendi iginde

asamalilik gosteren yaratici yazma etkinliklerine yer verilebilir.

Siralarin olmadig1, 6grencilerin 6zgiir hareket edebildigi sinif ortamlari, zihinlerinin
de Ozgiirlesmesine katkis1 vardir. Smif diizenleri, geleneksel diizenlemelerden
uzaklastirlmalidir. Okullarda drama smiflar1 olusturularak alternatif simif Ornegi

sunulabilir.

Caligmamizda {iglincli smif Tiirk¢e yazma kazanimlarina uygun yaratict drama
yonteminin kullanildig1 yaratici yazma etkinlikleri uygulanmistir. Diger siniflarin
kazanimlarina gore de yaratic1 drama yontemiyle yaratici yazma etkinlikleri hazirlanip

uygulanmali ve uygulamanin sonuglar1 incelenebilir.
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EK-2

Ogretmen Goriisme Formu

Soru 1. Yazma becerisinde (Serbest Yazma) 6grencilerin zorlandiklar1 durumlar nelerdir?
Soru 2. Ders kitaplarinin yazma alanlarint 6grenciye uygunluk acisindan degerlendiriniz.

Soru 3. -Yazma konusunda yasanan sorunlara ¢6ziim 6neriniz ne olurdu?
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EK-3

Ogrenci On Goriisme Formu

Soru 1. Tiirk¢e dersinde yazma etkinliklerini yaparken ne hissediyorsun?

Sevdiklerin......

Sevmediklerin......

Soru 2. Yazma etkinliklerinde yasadigin sorunlar nelerdir?

Ogretmen konuyu verip, o konuyla ilgili yazman istediginde,
Siir yazarken,

Mektup yazarken,

Hikaye yazarken,

Masal yazarken

Ani yazarken,

Soru 3. Yazma etkinliklerinde neler yapmak istersin?

Siir, hikaye, mektup vb.

Veli On Gériisme Formu

Soru 1. Cocugunuzun yazi ile ilgili gelisimini degerlendiriniz.

Soru 2. Yasadiginiz sorunlar nelerdir?
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EK-4
On — Son Ol¢iim Sorular
Ben Bir Senaristim
Merhaba Kiigiik Senarist,
Sana bir haberim var.
En sevdigin ¢izgi filmin yeni boliimii i¢in bir senarist araniyor.
Bu boliimii en giizel senin yazacagina inantyorum.

Sevgilerimle, kolay gelsin©
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EK-5

Oz Degerlendirme Formu

Bu glinkii ¢alismada

weveeeee..fark ettim.

Bugiinkii ¢calismamizda yaptigimiz yazma etkinligi ile ilgili duygu ve diislincelerini

buraya yazabilirsin.



EK-6

Yaratici1 Yazma Rubrigi
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(Yazinin benzersiz,
rastlanmayan fikirler

Ozgiin fikir veya fikirlere
yer vermektedir.

koymada yetersizdir.

- Nitelikli Gelistirilmeli Zayif
Olgiitler
i (3) (2) (1)
Akicilik En az bir fikir
(Yazilan tiire ait bircok | icermektedir ve benzer | Fikir yazma denemesi Fikir icermemektedir
fikir icermesi). fikir/lerde siireklilik yapmaktadir. germemextedir.
bulunmaktadir.
Esneklik Farkl fikirlere yer
o Farkl fikir veya fikirlere vermeye calismis Farkl1 fikirlere yer
(Yazmin ¢ok gesitli/ - )
S . yer vermektedir ancak tam olarak vermemektedir
farkli fikirler igermesi).
anlatamamaktadir.
Ozgiinliik
(Orjinallik) Ozgiin fikri ortaya Ozgiin fikirlere yer

vermemektedir

genisleyen bilgi,
fikir icermesi)

icermesi).
Ayrmtilara inebilme
(Zenginlestirme) Detavls
(Yazilan tiiriin izerinden | Detayl diisiinmektedir, | Detayh diisinmektedir | .. .. i
. ™ diisinmemektedir ve
detayli diisiinme, ayrintilara yer ancak ayrmtilar
! ayrintilara yer
ayrintilara yer verme vermektedir. acgiklayamamaktadir .
vermemektedir

D1s Yap1
(Yazim *ve
noktalama** kurallarina
uygunlugu)

Yazim kurallarma
¢ogunlukla uyulmus,
noktalama isaretleri
genellikle yerinde
kullanilmstir.
(Yazida noktalama igareti
ve yazim kurali hatast

yok/az.)

Yazim kurallarina
kismen uyulmus,
noktalama isaretleri
kismen dogru
kullanilmistir.

Uriiniin okunabilirligi
yazim ve noktalama
hatalarindan dolay1

ciddi sekilde
etkileniyor. .
(Yazida noktalama
isareti ve yazim kural
hatasi ¢ok fazla.)

Orgii
(Baslik — Giris —
Gelisme-Sonug
boliimlerinin olmasi)

Yazilan tiire uygun orgii
yapilmistir
(Yazida bilgi ve fikirler,
dogal olarak akan ve
okuyucuya uygun
mantikli bir sira halinde
sunulmustur.)

Yazilan tiire uygun
orgii kismen
yapilmistir
(Yazida bilgi ve
fikirler, dogal bir akis
icinde ve okuyucuya
sira halinde kismen
sunulmustur

Yazilan tiire uygun
orgli yapilamamigtir
(Bilgi ve fikirler
yazilan tiire uygun
siralanmamis, yazarin
oradan oraya
sigramalarindan
okuyucu diisiince
dizisini izlemekte
zorluk cekmektedir.)

Ciimle Sayist

Kelime Sayisi

* Biiyiik harflerin uygun yerlerde kullanimi beklenir. Kelimelerin dogru yazilmast beklenir.

** “Nokta, virgiil, iki nokta, iinlem, tirnak isareti, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme

isaretinin gerekli yerlerde kullanimi beklenir.”
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Giinliik Degerlendirme Rubrigi
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Cok lyi (4) Iyi (3) Orta (2) Zayif
Kazanimi Kazanimin Kazanimi Q)
) tiimiiyle tamamina kismen edindigine Kazanim Toplam
Ogrenciler| edindigine dair yakinimi dair ifadeler edindigine dair Puan
net ifadeler edindigine dair bulunmaktadir. hicbir ifade
bulunmaktadir. ifadeler bulunmamaktadir.
bulunmaktadir.
01
02
03
04
05
06
07
08
09
010
011

012
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EK-8

Ogrenci Son-Goriisme Formu

e Yaptigimiz ¢alismalarla ilgili diisiincelerin nelerdir?
e Yaptigimiz etkinliklerde; sevdiklerin ve sevmediklerin nelerdir?
e Onerilerin nelerdir?

Veli Son-Goriisme Formu

Yaptigimiz caligmalarla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
Cocugunuzun, yaptigimiz ¢alismalara doniik gortisleri nelerdir?
Yazi ¢aligmalari, cocugunuzun gelisimine katkilart nelerdir?
Onerileriniz nelerdir?
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EK-9
YARATICI YAZMAYA HAZIRLIK ATOLYELERI
1. OTURUM

Ders: Tiirkce

Konu: Tanima - Tanisma

Grup: 3. Sinif

Siire: 40+40+40 Dakika

Yer: 3/A Smifi

Yontem — Teknik: Yaratict Drama, Dogaglama, Rol oynama
Arac¢ — Gere¢: Miizik( Calm me maybe), balon, kagit, bant, kalem
Kazanimlar:

1-  Grup arkadaslarinin bireysel 6zelliklerini soyler.

2- Grup arkadaslari ile isbirligi i¢cinde calisir.

3-  Grup ¢aligmalarina goniillii katilir.

4- Yaratict drama dersi hakkinda fikir sahibi olur.

OGRETME OGRENME SURECI
I. HAZIRLIK - ISINMA

Ogrencilere yapilacak tez calismalar1 hakkinda bilgi verilir.

1. Etkinlik: Ogrencilerden miizik esliginde yiiriimeleri, miizik durdugunda
yonergeleri takip etmeleri sdylenir. Mekanda yiirliyelim, (miizik durdugunda), “En
yakindaki arkadasma” merhaba” diyelim”. Miizikle birlikte ylriyelim, (miizik
durdugunda),“En yakinindaki arkadasinizla, ellerimizi kullanarak selamlasalim”.
Miizikle birlikte yiirtiyelim, (miizik durdugunda), “En yakinindaki selamlagsmadigin
arkadasinizla, gozlerimizle selamlagalim”. Miizikle birlikte ylriiyelim, miizik
durdugunda, “En yakinindaki selamlagmadigin arkadasiizla, ayaklarimizla
selamlasalim. Miizikle birlikte yiiriiyelim, miizik durdugunda, “En yakinindaki
selamlasmadigin ~ arkadasimizla, omuzlarimizla  selamlasalm.”  Ogretmen,
ogrencilerden, ¢cember olmalarini ister. “Tiim arkadaglarimizin yiiziine bakip hep

birlikte “merhaba” diyelim, yonergesiyle etkinligi tamamlar.
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2. Etkinlik (Rulmanla Tamisma Oyunu): Ogretmen katilimcilarla birlikte ayakta
cember olur ve daha sonra kendisi ¢emberin ortasina gegerek katilimcilart tek, ¢ift
olarak isimlendirir. Tek ismini alanlari ¢emberin i¢ine dogru 1’er adim gelmelerini
soyler. I¢ ice iki cember olusturduktan sonra i¢ gemberdeki katilimeilar, yiizlerini dis
¢emberdeki katilimcilara donmelerini ister. Her bir katilimcinin karsisina bir katilimci
gelecek sekilde cemberler pozisyon alir. Her bir katilimeinin esiyle kisa stireli bir
tanisma, kendini anlatma ve sohbeti etmesi gereklidir Ardindan Ogretmenin
yonergesiyle birlikte i¢c ¢ember saga dogu bir kisi ilerleyerek katilimeilarin farkli
katilimcilarla es olmalari saglanir. Cemberdeki herkesle es olana kadar etkinlik devam
eder. En sonunda her 6grenci dinlediklerinden en c¢ok aklinda kalani paylasir.

Boylece katilimcilarin birbirlerini daha yakindan tanimalart gergeklesir.

3. Etkinlik (Kimin Balonu Sende Oyunu): Ogrenciler mekanda hazir bulunan
balonlardan birer tane alirlar. Balonlarin iizerine adimi ve en belirgin 6zelligini
yazarlar. Miizikle birlikte balonlar1 yere diisiirmeden dans ederler. Miizik durdugunda
balonlar1 havaya atarlar. Herkes bir balon yakalar. Uzerinde yazili olan ismi ve en
belirgin kisilik 6zelligini okur ve sahibine teslim ederler. Oyunun sonunda herkes

elinde kalan balonun adin1 ve 6zelligini okuyarak etkinlik tamamlanur.
Il. CANLANDIRMA

4. Etkinlik (Kuklalarla Tamsiyoruz Oyunu): Ogrenciler ikili es olurlar. Esler A ve
B seklinde isimlendirilir. A’lar B’lere ve B’ler de A’lara bireysel 6zelliklerini anlatir.
Esler karsilikli olarak oOzelliklerini anlatan bir kimlik belgesi hazirlarlar. Herkes
hazirladiktan sonra balonun iizerine 6zellikler yapistirilarak ortaya birakilir. Grubun
tamamui balonu ortaya birakinca herkes yeni bir balon alir ve ¢embere oturur. Herkes
balonda yazan 6zellikleri okur ve balonu bir kukla gibi kullanarak kisiyi tanitir, grup
kim oldugunu tahmin eder. Tahmin esnasinda kisiler, kendine ve esine ait olan

kuklalar1 tahmin edemez.

5. Etkinlik (Grup Dogaclamasi): Ogrenciler ikili grup olurlar. Her grup rolleri A ve
B olarak paylasirlar. Dogaglamaya es zamanli baslanir. Roller degistirilir.

Canlandirmalardan kesitler izlenir.

- A: Litfen siran1 bekler misin?
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- B: Arkadasim oyun oynamak i¢in beni bekliyor.
Ikili dogaglama yapilir. (Dogaglama kurallar1 hatirlatilir.)

III. DEGERLENDIRME

6. Etkinlik: Gruptan ¢ember olup oturmalar1 istenir. Bugiinkii calismay1 sozel
degerlendirmeleri istenir.

7. Etkinlik: Oz Degerlendirme Formu doldurulur.
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EK -10
YARATICI YAZMA ATOLYELERI
1. OTURUM

Ders: Tiirkce

Konu: Form Doldurma

Grup: 3. Sinif

Siire: 40+40+40 Dakika

Yer: 3/A Smufi

Yontem — Teknik: Yaratici Drama, Dogaglama, Rol Oynama, Soru-Cevap

Ara¢ — Gerec: Miizik(wake wake), Ders I¢i Oz Degerlendirme Formu, Uye Kayit

Formu

Kazanmimlar:

1- Formlar1 yonergelere uygun doldurur.

2- Yapilacak diizenleme c¢aligmasi sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama
kurallarina gore yazdiklarim diizenler.

3-  Yazdiklarmi paylasir.

4- Harfleri yapisal 6zelliklerine uygun yazar.

5- Ogrencilerin yazilarinda kelimeler arasinda uygun bosluklar1 birakarak 6zenli,

okunakli ve diizgiin yazmalar1 saglanir.

OGRETME OGRENME SURECI
I. HAZIRLIK - ISINMA

Etkinlik 1: Yonergeyi Takip Et Oyunu

Ogrenciler miizik esliginde dans ederler. Ogretmen miizigi durdurarak dgrencilerden
yapmasini istedigi yonergeyi sOyler. Yonergeyi duyan 6grenciler vakit kaybetmeden
yonergeyi uygularlar. Yonergeyi takip etmeyen 6grenciler oyun dis1 kalir.

- ... kisi kol kola girelim.

- Bir arkadasinla yere oturup sirtinizi birlestirelim.

- Biitiin grup yerde oturarak tek bir cember olugturalim.

- ... kisi yerde bir araya gelerek ayakuglarimizi birlestirelim.



184

Ikinci asamasinda miizik durdugunda 6gretmenin sordugu sorular kagitlara yazilarak

duvara asilir.

- Miizik durdugunda en yakininda bulunan arkadasinin adin1 ve en son okudugu
kitabin adin1 yazip duvara asalim.

- Miizik durdugunda en yakininda bulunan arkadasinin adini ve en son izledigi
filmin adin1 yazip duvara asalim.

- Miizik durdugunda en yakininda bulunan arkadasinin adin1 ve en son okudugu
siirin adin1 yazip duvara asalim.

- Miizik durdugunda en yakininda bulunan arkadasinin adin1 ve en sevdigi masalin
adin1 yazip duvara asalim.

- Her seferinde yeni bir arkadasimizla es olmaya dikkat edelim.

Ara Degerlendirme: Tiim cevaplar asildiktan sonra, grup yazilanlari okuyup, ¢ember
halinde oturmalari istenir. Toplanan bilgiler 6gretmen rehberliginde bir tablo

olusturularak, tabloda birlestirilir.

Etkinlik 2 (Kiitiiphane Olusturuyorum Oyunu): Ogretmen tarafindan ders
oncesinde duvara resimlerle bir kiitiiphane olusturulur. Kiitiiphanede 3 kategoride raf

olusturulur.

Masal Hikaye Dergi

Grup 3’erli sayma sistemiyle 3 gruba ayrilir. Gruplar bir araya gelerek arka arkaya
siralanir. 1. Grup masal, 2. Grup hikaye, 3. Grup dergi olarak isimlendirilir.
A B C
Masal Hikaye Dergi
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Ogretmenin yonergesiyle her gruptan bir kisi yerde karistk siralanmis kitap
kapaklarindan kendi grubuna ait olan kitab1 bulur ve kiitiiphanede kendi boliimiine
yapistirir. Her bulunan kitap i¢in 10 puan kazanilir. Kitaplar1 tamamlayanlar formlari

yonergeye uygun doldurur.

Ders i¢i Oz Degerlendirme Formu

Ders i¢i Oz Degerlendirme Formu Evet | Hayir

1. | Kiitiiphanede farkl tiirlere ait kitaplar oldugunu fark ettim.

2. | Sectigim kitab1 kiitiiphanede tiirline uygun yerlestirdim.

3. | Oyunda yonergeleri dikkatli bir sekilde takip ettim.

4. | Oyunda kurallara gore hareket ettim.

5. | Oyundan keyif aldim.

Il. CANLANDIRMA

Etkinlik 3: Ikili grup olunur, A ve B olarak roller paylasilir.
A: Kiitiiphaneden kitap almak ister.

B: Kiitliphane memuru {iye olmadan olamayacagini soyler.
Eszamanli dogaglamalar yapilir.

Dogaclamalar sirayla izlenir.

Etkinlik 4: Ogrencilerin gember olmasi ve 1°den 3’kadar saymalar1 belirtilir. 1’lerin,
2’lerin, 3’lerin bir araya gelerek ii¢ grup olusturmalar1 sdylenir. Gruplara verilen

dramatik durumlarn canlandirmalan istenir.

1. Grup: Kiitiiphanede ¢alisan memurlarsiniz. Tiim kitaplar karigik bir halde oldugu
icin gelen okuyucuya kitap bulmakta zorlaniyorsunuz. Bir toplant1 yapip bu sorunu

¢ozmeye karar verdiniz.

2. Grup: Smifinda farkli kitaplarin olmasi {izerine okumaktan keyif almayan
ogrencilerini il — ilge halk kiitliphanesine iliye yaptirmak icin bir smif toplantisi

diizenler.
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3. Grup: Ali/Ayse kiitiiphaneden 4 hafta 6nce kitap almistir. Kitab1 okudugu halde
kiitliphaneye vermemistir. Kiitliphaneden ve gelen uyari mektubu gelmistir. Bu

sorunu ¢dzmek icin bir aile toplantisi diizenlemeye karar verirler.
III. DEGERLENDIRME

Ogretmen Kiitiiphane Miidiirii olarak rolde.

Sevgili ¢cocuklar ben...... Kiitiiphanesi Miidiiriiyiim. Hosgeldiniz. Kitaplar1 sevmeniz
ve kitiiphanemize {iye olmak istemeniz ¢ok sevindirici. Kiitliphanemizden
faydalanmak icin bir liyelik formu doldurmaniz gerekmektedir.

Kiitliphane kurallar1 hatirlatilir. Formlar dagitilir. Formlar doldurulur.

Egirdir Kiitiiphanesi Uye Kayit Formu

T.C. Kimlik No

Ad1 Soyadi Cinsiyeti

Dogum Yeri / Tarihi

Ikametgah Adresi

Egitim Durumu
Yas Grubu Yetiskin Cocuk Okul Oncesi

Calisma Durumu

Cep Telefonu

E-posta

[rtibat Kurulacak yakini
Adi-Soyadi

Kiitiiphane kullanimi ve kiitiiphane materyali 6diing alma kurallarma uyacagimi
taahhiit ederim. .../.../20...
Adi-Soyadi Imza:

Ara Degerlendirme: Formlar kontrol edilir. Calisma degerlendirilir.

Etkinlik 5: Oz Degerlendirme Formu doldurulur.
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi: Giilli DUMAN YEGEN

Dogum Yeri ve Tarihi: Sivas/1982

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi: Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinf

Ogretmenligi

Is Deneyimi
Projeler:

TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 (2011-2012) “Arkeo-Cocuk” projesi,

Drama Egitmeni

TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 (2012-2013) “Arkeo-Geng” projesi,

Drama Egitmeni

TUBITAK 4005 Bilim ve Toplum Yenilik¢i Egitim Uygulamalar1 (2013-2014) “Geri

Dontigiim Okulu projesi, Drama Egitmeni

Calistig1 Kurumlar: Milli Egitim Bakanligi (2004-...)

Tletisim
E-Posta Adresi: gulluduman@hotmail.com

Tarih: 15.07.2019








