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Miizik Ogretmeni Adaylariin
Okul Oncesi Miizik Egitimi Yeterliklerine fliskin Goriisleri

(Yiiksek Lisans Tezi)
Sultan Giilsah FIDAN

oz

Bu aragtirmanin amaci, miizik 6gretmeni adaylarinin okul dncesi miizik egitimi yeterliklerine
iliskin  goriislerinin  ortaya konmasidir. Arastirmada tarama modeli kullamlmlstlr
Arastirmanin c¢alisma grubunu,2019-2020 egitim-0gretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi,
Pamukkale Universitesi, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Balikesir Universitesi, Bolu
Abant Izzet Baysal Universitesi, Gazi Universitesi, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi,
Samsun Ondokuz Mayis Universitesi, Yiiziincii Y1l iiniversitesi, Uludag Universitesi, indnii
Universitesi, Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi, Marmara
Universitesi, Harran Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Adnan Menderes Universitesi,
Atatiirk Universitesi, Aksaray Universitesi, Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Trakya
Universitesi, Canakkale Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi boliimii Miizik Egitimi Anabilim
Dal1 4. smifinda 6grenim goren 590 miizik 6gretmeni adayr olusturmaktadir. Aragtirmanin
verileri, kisisel bilgi formu, 34 6nermeden olusan 5'li likert tipi anket ve 2 agik uglu sorunun
yer aldig1 form araciligiyla toplanmistir. Arastirmada cevaplari aranan alt problemlere yonelik
toplanan  verilerin  gerekli istatistiksel ~ analizleri ~SPSS  22.0  (Statistical
PacketforSocialSciences) programindan yararlanilarak yapilmistir. Katilimeilarin OOME’ne
iligkin goriislerinin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla énermelere verilen cevaplarin
frekans, ylizde degerleri ve aritmetik ortalamalari alinmis, goriislerinde degiskenlere gore
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi kullanilmstir.
Nitel veriler ise igerik analizi kullanilarak tablolastirilmistir. Arastirmada elde edilen verilere
gdre miizik 6gretmeni adaylarinin OOME'ne yonelik olarak kendilerini genel olarak yeterli
gordiikleri goriilmiistiir. Bu goriisler arasinda kadin 6gretmen adaylarinin lehine anlamli
farklilik oldugu belirlenmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin biiylik ¢ogunlugunun
Okul oOncesi egitim kurumlarinda deneyim kazanmadigi sonuglarna ulagilmistir. Miizik
ogretmeni adaylarinin Okul o6ncesi egitim kurumlarinda deneyim kazanmalar1 igin, lisans
programlarinda yiriitilen okul deneyimi dersi igerik ve kapsaminin genisletilmesi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, Miizik Egitimi, Miizik Ogretmenligi, Okul Oncesi Miizik
Egitimi.
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Music Teacher Candidates’ View on the Preschool Music Proficiency
(Master Thesis)

Sultan Giilsah FIDAN

ABSTRACT

The purpose of this research is to survey the views of the music teacher candidates about the
proficiencies on the preschool music education. The screening model has been used for this
research. The study group for the thesis is based on 590 students from the 4th grades of the
following schools who are studying in the music educating departments within the fine arts
during the academic year of 2019 — 2020: Dokuz Eyliil University, Pamukkale University,
Mugla Sitkt Kogman University, Balikesir University, Bolu Abant izzet Baysal University,
Gazi University, Burdur Mehmet Akif Ersoy University, Samsun Ondokuz MayisUniversity,
Van Yiiziincii Y1l University, Uludag University, Inonii University, Konya Necmettin
Erbakan University, Gaziosmanpasa University, Marmara University, Harran University,
Cumbhuriyet University, Adnan Menderes University, Atatiirk University, Aksaray University,
Nigde Omer Halisdemir University, Trakya University, Canakkale University. The datum in
the survey collects all from a personal information form, Likert type questionnaire with 5
piece consisting 34 statements and 2 open end question forms.The collected data about the
sub-problems that we seek answers to has been analysed through statistically with the help of
the program. The views of the participants on the PME (Preschool Music Education) have
been evaluated through Mann Whitney U test for discovering whether there were differences
in their view according to the variables; and to discover the level of their views, arithmetical
averages ofthe answers to the statements were taken as well as the frequencies and the
percentage values. The qualitative datum has been made into a table using content analysis
method. According to the datum from the research, it is discovered that the candidates to be
music teachers evaluate themselves as proficientin the field of PME. Within the views there is
a significant difference for the favour of the women teacher candidates. The majority of the
future teachers involved in the research do not have the experience in the preschool education
institutions according to the results reached. It is suggested that for the future music teachers
to have experience in the preschool institutions, the content and the extent of the school
experience lectures for the four year programs must be developed more.
Key Words: Music, Music Education, Music Teaching, Preschool Music Education.
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BOLUM1

GIRIS

Bu bdliimde tez konusu olarak ele alinan problem durumunun ne olduguna
arastirmanin  amacina, arastirmanin Onemine arastirmanin  sinirhiliklarina,

arastirmadaki varsayimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Miizik, bireyin dogum Oncesi olusma evresinden baslayarak dogumdan sonra da
gittikge cesitlenerek, insan yasamani etkileyen insanin yasaminin her evresinde var
olan vazgegilmez bir unsurdur. Insana duygularmi, diisiincelerini, izlenimlerini,
dileklerini birbirleriyle uyumlu seslerle anlatma olanagi veren bir dil olmakla birlikte

insanlarin kendini ifade etmede kullandiklar1 en temel ve ortak araclardan biridir.

Herkes miizikle iligkisinin bi¢imine, yoniine, kapsamina ve derecesine gore ondan bir
sey alir, bir sey edinir, bir sey kazanir. Miizik 6zii itibariyle de egitsel bir nitelik
tasidigr i¢in bireylerin biiylime siirecinde miizikle ilgili davranislar gelistirmek ve
kazandirmak miizik egitimi yoluyla olmaktadir. Kazandirilacak olan davraniglar iyi
bir sekilde planlanmis bir miizik egitimi siireci ile miimkiin olmaktadir ve bu

kazandirilacak olan miiziksel davraniglarda miizik 6gretmenlerinin rolii yiiksektir.

Cocugun diinyaya geldikten sonra ilk yillar1 gelisim olarak bedensel, ruhsal ve sosyal
anlamda en hizli gelistigi zamamidir. Ozellikle erken yasta baglanmasi gereken miizik
egitimi, ¢cocuklarin ruhsal, bedensel ve sosyal gelisimine katki saglayan bir egitim

alanmidir (Sen, 2016,).

Miizigin, c¢ocugun gelisim alanlarinda yani biligsel (zihinsel) gelisiminde, dil
gelisiminde, duygusal ve sosyal gelisiminde, bedensel ve psikomotor gelisiminde
cok onemli bir etkisi vardir. Bilissel gelisiminde ¢ocuk sorunlarin1 ve ¢dzme
yollarim1 ararken, c¢evresindeki diinyayr anlamaya ve 6grenmeye calisirken, farkli

materyaller kullanmay1 68renir ve boylece karar verebilme becerisi gelismis olur.



Megep (2017,s.3), erken ¢ocukluk doneminde miizik egitiminin amaci; her ¢ocugun
duygusal, biligsel, dil ve psikomotor gelisimine yardimci olmaktir. Ayni zamanda
¢ocugun duyduklarini, diistindiiklerini ritimle, hareketten dogan dansla ve sarkilarla
serbestce ifade edebilmesini, ¢ocugun miizik kiiltiiri ile tanigmasimi ve miizik

sevgisini kazanmasini saglamaktir.

Ugal'n da (2003,s.4) belirttigi gibi, okul dncesi donemde miizik, ¢ocugun en 6nemli
Ozelliklerinden biri olan yaraticih@inin gelistirilmesine temel olusturmaktadir.
Cocugun dogustan itibaren tasidigr yaraticilik O6zellikleri, miizikle gelismekte ve
gozle gorliniir bir hal almaktadir. Cocuklar hayali oyunlar, dykiiler ve kisiler, sira dig1
resimler iiretmekten zevk alirlar. Miizigin oyun, dans, hareket, konusma ve
dogaclama gibi yaratict etkinliklerle kullanilmasiyla ¢ocugun kendini ifade etmesi,
grup icinde sosyallesmesi, 6zgliven kazanmasi ve sanatsal yaraticiliginin artmasi
saglanabilmektedir. Bu da ¢ocugun yasaminin devaminda, segecegi alanlarda gelisim

gostermesine katki saglayacaktir.

Kendini sozlii ya da sozsiiz ifade ederken g¢ocugun kendine olan giiveni artar.
Cocugun dil gelisiminde ise sozlii miizik pargalarinin, ritmik tekerlemelerin onlarin
sOzciik dagarcigmin gelisimine katkisi ¢oktur. Miizik calismalarinin oldugu bir

ortamda ¢ocugun kendine giliveni artar ve kendini daha iyi anlatir.

Cocuk sarki soyleyerek, calgi calarak, miizigi dinleyerek ve miizik oyunlar
oynayarak diger ¢ocuklarla iligki kurar, iletisim saglar ve onlarla vakit gecirir. Bu
durum da onlarin gelisimlerinin duygusal ve sosyal yoniinii gli¢lendirir. Cocuk sarki
sOylerken her zaman aldig1 nefesten daha farkli bir nefes alma sekli olusturur. Bu
sarkinin kelimelerinde ve climlelerinde degisiklik gosterir ve bu durum g¢ocugun

dogru yerde ve dogru bir sekilde nefes almasini saglar.

Bir ¢algi ¢calmaktan once ¢cocugun kendi bedeni onun ilk defa ses, hareket ve ritim
yapabilecegi alanidir. Daha sonra calgiya gectiginde calgilarin 6zelliklerine gore

¢ocugun biiylik ve kiigiik kaslarmin gelisimine yardimci olur ( Ceviker, 2010,5.6).

Kiiriicii'niin  (2019,5.4) belirttigi gibi Ogretmenlerin  beceri, bilgi, ilgi ve
yeterliliklerinin farkinda olmasi ya da hangi diizeyde oldugunun ortaya ¢ikarilmasi
ogretmenlerin meslek hayatinda karsilastigi problemleri asmada yardimci olacagi

bilinmektedir. Bu arastirmada miizik 6gretmeni adaylarinin okul dncesi donemdeki



miizik egitimine yonelik lisans egitimleri boyunca aldiklar1 derslerdeki basarilari,

ilgileri ve elde ettikleri deneyimleri dikkate alinmistir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin bu gelisim evresinde onlara dogru bir sekilde
miizik egitimi vermek okul Oncesi donemde miizik dersine giren miizik
Ogretmenlerinin bu alandaki yeterliliklerine baglidir. Okul 6ncesi donemde verilen
miizik egitimlerinin miizik 0gretmenleri tarafindan faydali ve yeterli bir sekilde
verilebilmesi i¢in 6gretmenlerin lisans egitimleri siiresince bu alana yonelik olarak
iyi bir egitim almis olmalar1 gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin ilgi
diizeylerinin, yeterliklerinin ve elde ettikleri deneyimlerinin belirlenmesi gerekliligi

hissedilmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi "Miizik 6gretmeni adaylariin okul 6ncesi miizik

egitimine iliskin goriisleri nelerdir?" olarak belirlenmistir.

1.2.1. Alt problemler. Bu arastirmada problem durumunun aydinlatilmasi

icin agagidaki alt problemlerde bulunan sorulara cevap aranmaistir.

1) Mizik Ogretmeni adaylarinin goriislerine gore miizik Ogretmenligi lisans

programinda yer alan OOME 'ne y&nelik dersler yeterli midir?

2) Miizik Ogretmeni Adaylari'min OOME ne yénelik yeterliklerine iliskin goriisleri

nelerdir?

3) Miizik Ogretmeni Adaylarinin OOME’ne yonelik ilgi diizeylerine iliskin goriisleri

nelerdir?

4) Miizik Ogretmeni Adaylarmin Lisans Egitimleri Siiresince Okul Oncesi

Kurumlarda Deneyim Kazanma Durumlar1 Ne Diizeydedir?

5) Miizik 6gretmeni adaylarinin OOME’ne iliskin goriisleri cinsiyet degiskenine gore

anlaml bir farklilik gdstermekte midir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; {niversitelerin miizik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
goren lisans 4 miizik 6gretmeni adaylarmim OOME'ne yénelik ilgi diizeylerini, kendi
yeterliklerini, lisans dersleri ile ilgili goriislerini ve deneyim kazanma durumlarini

ortaya koymaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Aragtirmada, miizik Ogretmeni adaylarinn OOME'ne yénelik diisiincelerinin
belirlenerek, belirli bir goriis olusturulmasi disiiniilmistiir. Bu goriis dogrultusunda
Miizik Ogretmenligi Lisans Programlarinda 6gretmen adaylarina verilmekte olan
miizik egitimi yontemleri ve yaklasimlariin etkili ve islevsel bi¢imde uygulanmasi-
na katki saglanabilir. Elde edilen sonuglar neticesinde, OOME'ne katki sunulmasi

bakimindan arastirmanin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.5. Smirhihiklar:

Arastirma, 2018-2019 yillarinda Tiirkiye’deki 22 iniversitenin Egitim Fakdlteleri
Lisans 4 smifinda 6grenim goérmekte olan miizik 6gretmeni adaylarina uygulanan

anketler ve alinan cevaplarla sinirlidir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Kuramsal Cerceve

Bu boliimde arastirmanin konusu ile ilgili literatiir bilgisi taranarak arastirmanin

kuramsal ¢ercevesi olusturulmustur.

2.1.1.0kul oncesi egitimin tamim ve 6nemi. Genis anlamda tanimlamaya
calisirsak egitim, insanin kendisine ve i¢inde yasadigi topluma fayda saglayabilecek,
ahlaki degerleri kapsayan, standartlar1 yiikseltmeyi hedefleyen, yetenek ve
davraniglar1 olumlu yonde gelistirmek gibi amaglarin belli bir plan dogrultusunda bir

araya geldigi ve zamana yayildigi siirectir Kiiriicii (2019).

Cocugun dogumuyla birlikte baglayan ve ilkokul donemine kadar gecen siireye 'okul
oncesi donem' denilmektedir ve bu donemde ¢ocugun gelisimi i¢in yapilan egitsel

etkinliklerin tiimiine "okul dncesi egitim" ad1 verilir (Oktay, 1990)

Egitimin ilk basamagi olan “okul oncesi egitim”, ¢cocugun dogdugu giinden temel
egitime basladig1 giine kadar gecen yillar1 kapsamaktadir ve cocuklarin ilerleyen
yillarinda 6nemli rol oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil
gelisimlerinin biiylik 6l¢tide bu donemde tamamlanmaktadir. Kisiligin sekillendigi ve
cocugun devamli olarak degistigi bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Aral, Yasar, ve

Kandir, 2002, s.14).

Ceviker'in aktarimina gore, "Cocukluk donemi yasamin yetiskinlige hazirlanilan bir
donemi olarak degil; kendi basina 6nemli olan bir donem olarak da algilanmali ve bu
nedenle gelecek icin hazirlik olmaktan baska simdiki zaman i¢inde gergeklestirilen
bir siire¢ oldugu da unutulmamalidir. Buradan hareketle okuloncesi donemin, insan
hayatinin diger donemlerinde oldugu gibi faydali bir sekilde ge¢mesi, ayrica bu
donemde cocuklara kaliteli yasantilar saglanmasi ve ¢ocuklara zengin olanaklar

sunulmasi agisindan da olduk¢a 6nemlidir” (Oktay,2007).



Insan yasaminin 6nemli bir evresini olusturan okul 6ncesi egitim, temelinde bazi

ilkelere dayanmaktadir:

e Okul 6ncesi egitim, her ¢ocugun gereksinimine ve bireysel farkliligina uygun
olmalidir.

e (Cocugun fiziksel, duygusal ve bilissel gelisimi desteklenerek, onlara uygun
Ogrenme ortamlar1 planlanmalidir.

e Egitim silirecinde ¢ocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek 6grenmesine
olanak taninmalidir.

e Okul 6ncesi donemde oyun c¢ocuklar i¢in oldukc¢a énemlidir ve tiim etkinlikler
oyun temelli planlanmalidir.

e Cocuklarin hayal giicleri, yaratici1 ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma
ve duygularini anlatabilme davraniglar1 gelistirilmeli ve bu davraniglar

gosterebilmelerine olanak saglanmalidir ( MEB, 2013).

2.1.1.1. Mizik egitimi. Miizigin tanimimi Ugan (2018, s.9), yasamin her
doneminde yer alan, insanin onsuz edemedigi bir olgu oldugunu ve miizik egitiminin
ise yalin ve 6z haliyle, bireyin miiziksel davraniglarinda kendi yasantist yoluyla
amacl olarak belirli degisiklikler olusturma siireci seklinde agiklamistir. Bu siiregte

ise miizik 6gretmeninin rolii ¢ok 6nemlidir.

Miizik egitimi sistemi ¢ocukluktan itibaren sosyal ve kiiltiirel siiregleri ile
diisiiniildiiglinde kisisel egitimin en basta gelen unsurlarindan biridir ve yasam
bi¢iminin en belirgin gostergesidir. Sanat dallarinin en 6nemlilerinden biri olan

miizik, ¢agdas toplumlarin olugmasi siirecinde daima etkili olmustur (Kasymkulova,
2017,s.2) .

Sanatin 6nemli dallarindan biri olan miizik, toplumlarin olusmasinda etkili bir siire¢
olusturmaktadir. Miizikle beslenen ve biiyliyen bir neslin 6neminin biiyiik oldugu
goriilmektedir. Bu da miizik egitimi ile miimkiindiir. Miizik egitimi ¢ocukluktan
baslayarak sosyal ve kiiltiirel siirecler diigiiniildiigiinde, kisisel bir egitimin en 6nemli

unsurlarindan biridir ve en belirgin yasam bigimini gostermektedir.



Miizik egitimi herhangi bir ortamda ve 6zensiz etkilesimlerle degil, diizenli, planli ve
yontemli etkilesimlerle olumlu bir sonug verecektir. Bu da belirlenmis bir programi

ya da okulu gerektirmektedir.

Bebeklikten itibaren isitsel algi egitimiyle baslayan miizik egitimi, g¢ocuklarin
konusmasinda, kavramlar1 6grenmesinde, viicudunu dogru bir sekilde kullanmasinda
etkili oldugu bilinen bir gercektir. Ayrica seslerin, dogumundan itibaren g¢ocugu,

birtakim devinimlere yonlendirdigi de bilinmektedir.

Cocuklar ilk yaslarindan itibaren elleri ve ayaklariyla ritmik hareketler yapar. Bu
donemde ezgiler tekrarlanamaz fakat duydugu ezgilere tempo tutarak ritmik
hareketleriyle birlikte dans etmeye calisir. Cocuga miizik ve oyunun birlikteligiyle
kazandirilmasi planlanan davranislar, kolayca kazandirilabilir (Sahin, 2012). Ucan
(2018, s.11), ayrica miizik 6gretmeninin 6nemini de su sekilde vurgulamistir; miizik
Ogretmeni, miizik egitimi amaglart dogrultusunda ¢ocuklarda olumlu yonde miiziksel
davranig degisikligi olusturmalidir. Bu amaglar dogrultusundaki gorevlerinin

iistesinden gelebilmesi i¢in bazi niteliklere sahip olmalidir

2.1.1.2. Okul oncesi donemde miizik egitimi ve onemi. Okul oncesi egitimin
bir boyutunu olusturan miizik egitimi, cocuklar i¢in olduk¢a énemli bir konumdadir.
Okul 6ncesi miizik egitiminin amaci, ¢ocugun bilissel, duyussal, devinissel ve sosyal
gelisimine yardimci olmak, duygu, diisiince ve izlenimlerini estetik bir anlatim dili
olan miizikle ifade etmelerine olanak saglamak, ¢ocukta var olan yaraticili1 ortaya
c¢ikarmak ve ana dilin gelisimini dogrulukla saglayarak onlar1 temel egitime

hazirlamaktir (Goncti, 2016).

Okul oncesi miizik egitimi, ¢ocugun i¢inde var olan, miizige yonelik dogal
yatkinligim1 ve yaraticihigini ortaya ¢ikarmaya yardimci olur. Bundan dolayr okul
oncesi yas grubuyla yapilan miizik etkinliklerinde, bu etkinlikleri ve caligmalar

yapan miizik 6gretmenlerinin bu alanda tam donanimli olmasi gerekmektedir.

Aylaz c¢alismasinda (2018, s.44), ¢cocugun miizik egitimi sirasinda, ¢alinan ya da
soylenen miiziklere eslik ederken, beden dilini ne kadar dogru kullandigi, ritim

duygusunun ne kadar gelismis oldugu, sarkiya eslik ederken dilini ne kadar iyi



kullandigi, ezgilere ne denli eslik edebildigi onun sahip oldugu yetenek diizeyinin bir

habercisi oldugundan, dogru bir sekilde gelistirilmesi gerektigini belirtmistir.

Cocuklar, 1yi planlanmis bir miizik egitim programi sayesinde giivenlik hissini, grup
iginde yer edinebilme duygusunu, bir etkinlikte kendi diisiincelerini ifade edebilme

duygusunu gelistirebilir.

Cilden (2001),planli bir miizik egitim programi ve dogru Ogretim ydntemleriyle
miizik egitimi ¢ocugun gelisimine katkida bulunmaktadir. Ayn1 zamanda yaraticilig
gelistirilebilmekte  ve cocuklarin davranislarinda  olumlu gelismeler

saglanabilmektedir.

Miizik egitiminin, g¢ocuklarin motor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisim
alanlariin desteklenmesinde kullanildigini bilmekteyiz. Cocugun dil, sosyal-
duygusal alandaki gelisimini MEB (2013) su sekilde tanimlamistir; "Miizik
faaliyetleri, sozel olarak kendini ifade edemedigi durumlarda ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal gelisimini destekleyerek ozgliven kazanimlarina yardimei olur". Aymni
zamanda cocuklarin dil gelisimlerinde ¢ocuk sarkilarinin, ezgili ritmik oyunlarin,

bilmecelerin ve tekerlemelerin etkili oldugu bilinmektedir.

Miizik etkinliklerinin ¢ocuklarin motor gelisimlerine biiytik katkilart vardir. Cocuklar
miizik etkinlikleri sayesinde ritme uyumlu ve belirli bir diizen iginde hareket
edebilme becerisini bedeninin ¢esitli uzuvlarim1 kullanarak kazanmaktadir. Bu
sekilde kazanilan beceriler calgilara aktarildigi zaman uyumlu bir gecis siireci

yasanmaktadir.

Megep'e (2014) gore erken c¢ocukluk doneminde ¢ocugun bilissel oOzellikleri
incelendiginde, yetiskinlerden farkli olduklar1 goriilmektedir. Cocuklarin kendilerine
0zgl bir diinya goriisleri ve diisiince yapilar1 bulunmaktadir. Zihinsel siireclerde hem

nitelik hem de igerik agisindan zamanla gelisimsel degisiklikler olusmaktadir.

Bilissel sistem c¢evreden girdiler alir. Girdileri algilar, algiladiklarini belleginde
saklar. Diisiindiigiinde algiladiklarin1 belleginden cagirarak kullanir. Daha da 1yi
diisiinmek i¢in bilgileri kavramlastirir ve genellestirir. Yeni diisiincelerle ¢iktilar
verir. Ciktilardan doniit alir. Aldigr doniitlerle biligsel giiciinii gelistirir. Farklh

girdiler aldiginda, dengeleme yapar.



YENI
DUSUNCELERE
CIKTILAR
VERIR
/ > ALGILAMA \
» BELLEKTE SAKLAMA
> DUSUNURKEN
CEVREDEN BELLEKTEN CAGIRMA
GELE.N > BILGILERI
GIRDILER KAVRAMLASTIRMA,
\ / CIKTILARDAN
DONUT ALIR

Sekil.1. Biligsel Sistem

Miizik egitiminin bireylerin duyussal ve devinissel davranislarinda olumlu etki
yaratmasinin yaninda, bireylerin biligsel 6grenmelerinde de 6nemli derecede etkili

oldugu bilinmektedir.

Sendurur ve Barig (2002), Bireyin egitim-68retim siireci icinde, biligsel
ogrenmelerinin yasantilarinda onemli bir yer tutmaktadir. Ogrenme etkinliklerinin

olabildigince ¢cok duyu organina hitap etmesi gerekmektedir.

Buna dayanarak miizik egitiminde de amag, egitimin diger dallarinda oldugu gibi
biligsel, duyussal ve devinissel acidan bireyi gelistirmek ve onun davraniglarinda

istendik degisiklikler olusturmaktir denilebilir.

2.1.2. Yeterlik kavram. Yeterlik kavrami farkli sekillerde tanimlanmaktadir.

e Bir meslek alanma 6zgii gorevlerin yapilabilmesi i¢in gerekli olan mesleki
bilgi, beceri ve tutumlara sahip olma durumudur (MEB, 2006).

e Yeterlik, bir gorevi yaparken gorevin gerektirdigi sorumluluklari yerine
getirmektir. Bu sorumluluklar, yetenek, bilgi ve bulunulan alanda bazi

becerilere ihtiya¢ duymaktadir. Bu kavram, belirli bir gorevi ya da rolii
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olmast gerektigi sekilde yerine getirmek i¢in sahip olunmasi gereken
kapasiteyi vurgular (Tasgin,2010, s.26).

e Yeterlik, bireylerin bir meslegi dogru bir sekilde icra edilebilmesi igin,
gerekli bilgi, beceri, nitelik, tavir, deger ve tutumlarin neler oldugunu

gosteren inanglar bitiiniidiir. (Deakin Crick, 2008, akt. Buldu, 2014)

2.1.2.1.0gretmende yeterlik kavrami. Egitimde ulasilmak istenen kisa ve
uzun vadeli hedeflere ulasilmasi, egitim sisteminin temel 6gesi konumunda sayilan
O0gretmenlerin sahip olduklar1 temel yeterliklerle yakindan iliskilidir (Akbas,
2018,5.21). Akbas ayn1 zamanda 6gretmen yeterliklerini, 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken bilgi, beceri, davramig ve tutum gibi niteliklerin biitiini  seklinde

tanimlanmaktadir.

Ogretmen yeterlikleri, dgretmenlerin, 6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bir
bicimde yerine getirebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve
tutumlardir. Bununla birlikte 6gretmenlerin temel yeterliklere sahip olmalari,
Ogrencilerin  basarilarini  artirmanin = ve kisisel gelisimlerini saglamalariin

anahtarlarindan biridir (MEB,2017).

Sisman'a (2009) gore ise adi ister yeterlilik, ister standart isterse farkli bir kavram
olsun, ogretmen yeterlilikleri Ogretmenlerin performansina ve Olclilmesine

odaklanmaktadir.

Ogretmenin, dgretme-6grenme konularindaki son gelismeleri izlemesi ve dgrenme-
ogretme durumlarini tasarlarken bu bilgileri etkili bir bigcimde kullanmas1 gerektigi

belirtilmektedir(MEB, 2006).

Ogretme-6grenme durumlarmin gelistirilmesi ve dgrencilerin etkin olarak katiliminin
saglanmasi igin Ogrencilerin biligsel, duyussal ve toplumsal 6zelliklerinin dikkate
alinmasi gerekir ( The World Bank, 2005).

Ogretmen yeterligi, Ogretmenlerin mesleklerini etkili ve verimli bir sekilde
gerceklestirmeleridir. Ogretim ortamindaki kaynaklar ve sinirhiliklar dikkate alinarak
Ogretmenin yeterliligi iki alanda degerlendirilmesi gerekmektedir. Birincisi kuramsal
yeterlik, belirli davraniglar1 kolaylastiran bilissel bir yap1 olarak diisiiniilmektedir.

Ikincisi ise islevsel yonden yeterlik, karmasik ve aniden gelisen durumlarla basa
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cikmay1 temsil eden biiyiik bir beceri ve davranig araligin1 kapsamaktadir. Bu tanim
ise bilgi, beceri, tutum ve planli diisiinme ile karar vermeyi kapsar. (Tschannen-
Moran, Hoy & Hoy, 1998, Westera, 2001, akt. Akbas 2018, s.19). Bilgi 6grencilerin
kolay anlayabilecegi sekilde yapilandirilmalidir. Farkli 6zellik ve ge¢cmise sahip
ogrencilere konunun nasil sunulacagi planlanarak, her bir 6grencinin bireysel

ihtiyaglar dikkate alinmali ve 6gretme 6grenme ortamlart buna gore tasarlanmalidir.

2.1.2.2. Miizik ogretmeni yeterligi. Ugan'a (2018) gore miizik 6gretmeni,
miizik egitimi siirecinin temel bir Ogesidir ve miizik egitiminin amaglar
dogrultusunda c¢ocuklarda istendik yonde davranis degisiklikleri olusturmakla
gorevlidir.Ogretmenin bu goérevi basarabilmesi igin bazi niteliklere sahip olmast

zorunludur.

Bu gorev ve zorunluluk belli bireyleri miizik 6gretmeni olarak yetistirmeyi, yani
“Miizik Ogretmenligi Egitimi’ni gerekli kilmaktadir. Ancak miizik 6gretmenligi
nitelikleri, herhangi bir ortamda gelisigiizel etkilesimler yoluyla degil, belirli bir
ortamda ve planl bir egitim cergevesinde diizenli, yontemli etkilesimlerle kazanilip

ve kazandirilabilir.

Miizik ogretmenliginin mesleki niteliklerini, genel kiiltiir, alan bilgisi, pedagojik
formasyon ve iletisim becerileri olusturur. Bu niteliklerden birinin eksikligi veya
olmayisi, bir bakima miizik dgretmenligindeki mesleki niteliklerden 6nemli bir boyutun
eksik kalmasi anlamina gelir. Etkili bir miizik 6gretmeni, mesleki nitelikleri olusturan
bu boyutlara yeterli bir diizeyde sahip olmalidir. Miizik 6gretmeni, miizik 6gretim

olmalidir. Yeterlilik, bir igi veya gorevi etkili bir sekilde yerine getirmede {ist diizey bir
donanima sahip olma durumudur (Kiiriicti, 2019,s.11-12)

Tiirkmen’e (2016) gore bir miizik 6gretmeninde olmasi gereken yeterlikler, derse
yonelik uygun planlama yapabilme, 6gretim programinda gegen aktif yontem ve
teknikleri  kullanarak etkinlikler yapabilme, 06grencilerin isitme becerilerini
gelistirebilme, Ogrencilerde yerel, ulusal ve evrensel nitelikte eser dagarcig
olusturabilme, 6grencilerin miiziksel gelisimlerini belirlemek amaciyla yapilan
6lcme sonuglarimi yorumlama ve geri bildirim saglayabilme gibi birgok sekilde ifade
edilmektedir (Akt. Kiiriicii,2019). Ayrica Ozevin ve Bilen  (2011), miizik

Ogretmeninin, miizik bilgi ve becerisiyle donaniml1 olmasinin yani sira, 6grencilerini
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yaratict etkinliklere yonlendirebilen, estetik duygulart gelismis nitelikte olmasinin

beklendigini belirtmistir.

2.1.3. Miizik egitiminde egitsel yaklasimlar. Miizik egitimi kendine 0zgii
bir biitiin olmakla birlikte hitap ettigi ana kitle, ama¢ ve islevleri bakimindan
"genel(herkes), 6zengen(amator) ve mesleksel (profesyonel)" miizik egitimi olmak
tizere li¢ ana dala ayrilmaktadir. Ancak hangi dalda olursa olsun miizik egitimindeki
en Oonemli agama temel egitim asamasidir. Temel miizik egitimi gerek olgu ve
gerekse kavram olarak ge¢misten giinlimiize siirekli bir devinim ig¢indedir(Ugan,

2018).

Miizik egitiminin verildigi kurumlarda uygulanmakta olan 6gretim tekniklerinin,
ogretmen merkezli oldugu, 6grencinin aktif olmadig1 bir egitim anlayiginin hakim
oldugunun anlasilmasiyla, egitimde yeni teknik ve prensipler ortaya atilarak,
yasayarak ogrenmenin ve yaraticilifin 6nemi anlasilmistir. Giintimiizde bile bir¢cok
tilkede kullanilan bu yeni egitim modellerinden en yaygin olanlari; Carl Orff, Zoltan
Kodaly, ve Emile-Jaques Dalcroze un gelistirdigi yaklagimlardir. Bu yaklasimlardaki
ortak oOzellikler (6zellikle Orff, Kodaly ve Dalcroze); egitimde Ogrencinin aktif
oldugu, yaratic1 6gretim ilkelerinin benimsendigi, deneyimlemenin algilama {izerinde

etkili oldugu ve bu sayede 6grenimde basar1 elde edilmesidir (Tuncer,2012,s.14).

2.1.3.1. Dalcroze yaklasimi. Emile-Henri Jaques 6 Temmuz 1865 yilinda
Isvigre’li bir ailenin ¢ocugu olarak, viyana da dogdu (Dalcroze, 1967). Erken
yaslarda olagan iistii bir miizik yetenegine sahip olan Dalcroze, 6 yasinda annesinin
yonlendirmesiyle Pestalozzi ilkelerine gore miizik egitimine basladi. 1875 yilinda
aile Cenevre ye tasindi. Orada okulu bitirdikten sonra, Emile Jaques Paris te tiyatro,
miizik ve oOzellikle de kompozisyon alanlarinda egitim aldi. 1875 yilinda ritim
egitimi ve miizikal anlatim konusunda fikirlerinden oldukga etkilendigi teorisyen,
Mathias Lussy ile ¢alismak iizere Cenevre’ye dondi. (J-D 1935, Akt.Juntunen,
2004). 1886 yilinda Cezayir operasinda orkestra sefligi okurken ayni zamanda da
orkestra sefligi yardimciligr yaptig1 sirada, karmasik Arap ritimleri ve miizigi ile

tanisti. Cezayir ritim duygusundan etkilenen Dalcroze, batili bir miizisyen erken



13

yasta sistematik bir ritim egitimi yoluyla bu kapasiteyi elde edebilir diye diisiinmeye
basladi. Jaques Cezayir’de iken, ayni isimdeki bagka bir besteciden onu ayirt etmek
i¢cin, Paris’teki yayincilik sirketi soyadini degistirme teklifinde bulundu. Bdylece,
eski arkadasi Raymond Dalcroze’nin destegi ile adini, Jaques Dalcroze olarak
degistirdi. Daha sonra viyana konservatuarinda kompozisyon c¢alismalarina devam

etti (Moore 1992, Akt.Juntunen, 2004).

Dalcroze uzun siiren gozlemleri sonucunda, ritmik miizikal duyularin, biitiin viicudun
kas ve sinir sistemini aktive ettigini fark etti. Bir glin bir 6grencisi ile yan yana
yiiriirken, o 68rencinin dogal olarak onun tempo degisiklikleri ve adim uzunlugunu
takip ettigini fark etti. Ve bir 6grenci miizik icrast ve ritmik algilamasi diisiik olsa

bile,ritmik hareketleri yapabilir seklinde diistiinmeye yoneltti. (Juntunen, 2004).

Tuncer’e (2012) gore, Dalcroze 1892°de armoni profesorii olarak gorev yaptigi
Cenevre Konservatuari'nda, miizik egitimindeki eksikleri ve yanlisliklar1 fark
etmistir. Temelde bir¢ok agidan yanhislarin oldugunu diisiindiigii profesyonel
miizisyen egitiminde, dgretmenlerin dgrencileriyle hi¢ bir bag kurmaksizin egitim
vermelerini elestiriyordu. Dalcroze’un asil elestirdigi konu; egitim sisteminde insan

duygularinin 6nemsenmeyerek uygulanan 6gretim yontemiydi.

Insan bedeni, zaman hareket alan1 ve enerji 6gelerini yer ¢ekimi alam iginde dogru
oranlarda kullanabildiginde miizikteki ritmi hatasiz ve kolay bir bicimde hareketleri
araciligiyla deneyimleyebilirdi. En az enerji ile bedenin en yiiksek efor gerektiren
becerileri yerine getirebilme ilkesi miizik ve bale gibi sanatlarin yani sira uzak dogu
doviis sanatlarina dek uzanan genis bir felsefe ve uygulama alaninin ortak noktasidir.

Calgi galarken ve sarki sOylerken bedensel enerjinin tasarruflu ve dengeli bir
bi¢imde kullanilmasi gerektigi diistiniildigiinde uygulamada psiko-motor bir beceri olan
miiziksel icranin ayrintili ve devamli bir sekilde bedensel ve disiinsel enerjinin
kontroliinii gerektiren bir disiplin oldugu anlasilacaktir. Bu kontrol siirecinde gerekli
olan beden agirliginin dengelenmesi kavramini E.J. Dalcroze, ritmik bedensel hareket
eyleminin temel sorunu olarak gérmiistiir. Bedensel enerjinin dengelenmemesi bedensel
hareketlerde ve miiziksel icrada hantal ve istenilmeyen sonuglara yol agiyordu.
Bedensel agirligin dengelenmesi ve bedensel farkindaligin uyandirilmasi amaciyla
geligtirilen tekniklerin ardindan, ritim ve Ol¢i kavramlarinin  anlagilmasini
kolaylastiracak teknikler bulunmaliyd: (Ozmentes,2005, s.46).

Boylece Dalcroze, hem konservatuarda isledigi kendi derslerinde hem de goniillii
olarak katilim saglayan diger smiflarda uygulamalarina baglamistir. Bu
uygulamalarmin sonrasinda elde ettigi bulgularla Isvigreli psikolog Edouard

Claparede ile yaklasimin ana diisiincelerini olusturmaya baslamislardir. Dalcroze,
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miizigin temel yapi taslari olarak belirttigi ve yaklasimin temellerini olusturan ses ve

ritim konularinda duyarlilasmak gerekliligini vurgulamistir. (Tuncer,2012).

"Dalcroze Eurhythmics" olarak bilinen bu yaklasim ii¢ asamadan olusuyordu;

1.Eurhythmics ( Miizikle Hareket )
2.Kulak Egitimi (Ritmik Solfej)

3.Dogaglama

Bu ii¢ dalda basar1 saglayan temel hususiyetler “yaraticilik, dinleyebilme yetenegi ve
miizikal etkiye aninda reaksiyon verebilmek™ seklinde aciklanmaktadir. Campbell”a
gore, Dalcroze miizikle hareket yontemini gelistirdikge, Ogrencilerinin en kiigiik
uzunluk, zaman, yogunluk ve yapisal degisiklikleri algilayabilecek kas ve sinir

sistemi becerileri sergilediklerini ifade etmistir (Aycan,2018,s.11).

2.1.3.1.1. Eurhythmics. Giiniimiizde Dalcroze yaklagimmnin bitiiniinii ifade
etmek amaciyla kullanilan bu terim aslinda, yaklagimin temelinde yer alan {i¢ temel
ilkeden sadece bir tanesini ifade etmektedir.
Lee'nin (2003) anlatimiyla Eurhythmics, Dalcroze tarafindan 1913 yilinda ortaya
atilmis birisimdir. Bu gelisim asamasinda Isvicre’de gymnastique rythmique (Ritmik
jimnastik) adiyla anilmig, hatta kisaca "larythmique” adi da kullanilmistir.
Almanya’da savas Oncesinde bir hayli popiilerlesen bu egitim yaklasimina der
rhythmik denmekteydi. Dalcroze tarafindan gelistirilen bu miizik dgretim yontemi,
giinimiizde rythmique, rhythmics veya kisaca Dalcroze ismiyle biitiinlesmistir (Akt.
Tunger,2013).

Eurhythmics, bireylere ritmik kavramlari ogretmek icin Dalcroze tarafindan
yaratilmig bir miizik 6gretim yaklasimidir (Ping & Wang, 2008) ve hareketin teori ve
uygulamasinda iyi bir temel veren ¢aligmadir. Ayn1 zamanda, uzay, zaman, yon,
seviye ve sekil kavramlarmi Ogreten bir uygulamadir. Kuvvet, esneklik,
koordinasyon, uyum, denge, eklem ve enerji veya ¢aba dinamikleri de dahil olmak
tizere, Eurhythmics 0Ogretmenleri, ayrica hareketin  yiiritme becerisini
kazanmaktadirlar. Siifta 6grencilerine hareketi agiklamak i¢in 6gretmene, mekansal

ve kinestetik kelime dagarcigi gelistirme firsati sunar (Dale, 1993).
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Tunger'e (2013) gore ise Eurhythmics, Isvigreli miizik egitmeni Dalcroze tarafindan
gelistirilen, insanlarin dogustan sahip oldugu miizikselligi planli bir yaklagimla
ritmik hareketler, kulak egitimi ve doga¢lamalar yoluyla sistemlestirdigi bir miizik
egitimi yaklagimidir. Eurhythmics temelde; dikkat, dikkati bir noktada toplama,
hafiza, esgiidim (koordinasyon), 6z denetim ve duyarlilik konular1 ve bu konularin

gelistirilmesi tizerine kurulmustur.

Eurhythmic uygulamasinin amaci, 6ncelikle 6grencilerin ritmi dogru hissetmeleri ve
yaraticiliklarini bedensel aragtirmalar yoluyla saglamay1 amaclar. Ciinkii sinir sistemi
ritmik hareketin temelidir (Cevik, 2007). Bu yaklasim i¢in duygular, zihin ve beden
arasindaki uyumun saglanmasi, zihinsel izlenimlere net bir fiziksel yanit verebilmek
icin beden ve beyin arasinda hizli ve dogru bir iletisim kurulmasi olduk¢a 6nemlidir
(Yaprak, 2005). Beyin ve beden arasindaki koordinasyonun saglanmasi, zihinsel
imgelenmelere hizli ve net bir fiziksel yanit verilebilmesi i¢in, beyin ile sinir-kas

sistemi arasinda kesintisiz ve dogru bir iletisim olmasi1 gerektigi goriilmektedir.

Cocuklarda goriilen miizikal ve ritmik davraniglar bir¢ok sekilde karsimiza cikabilir.
Bunlar; salinma, hoplama, el-kol veya bedenin diger birgok parcasinin
birlesmesinden tiiremis olabilir. Cocuklara 6gretilecek miizikal devinimlerin saglikli
bir sekilde gerceklestirebilmesi i¢cin eklem hareketlerinin ¢ok iyi analiz edilmesi
gereklidir. Cocuklarda goriilen hareketlerin kisisel ve ani reflekslerden olustugu
goriilmektedir. Miizik egitimi sirasinda ¢ocuklar tempo, ritim ve melodilere
bedenleriyle eslik ettik¢e, zaman i¢inde miizikteki degisikliklere uyum saglamayi

Ogrenecek ve gelisim gostereceklerdir (Aycan,2018).

Dalcroze ritmik hareket alistirmalarinin 6grencilerin kendilerini ritmik agidan ifade
etmelerine yardimci olacagini diistinliyordu. Ritim ¢aligmasi hem ritmik isitsel algiy
hem de bedensel farkindaligi uyarir. Amag hem zihinsel hem de fiziksel olarak ritim
duygusu olusturabilmekti. Dalcroze, her bireyin ritim ile hareket yeteneginin,
tekrarlanan egzersizler yoluyla gelistirilebilecegine inaniyordu. Ritmin dogal viicut
hareketlerinde var oldugunu ve bdylece ritmin dogal olarak fiziksel olduguna
inaniyordu. Bu duruma gore hareket yoluyla ritim duygusunu gelistirmek en dogal
yoldu. Dalcroze boylelikle miiziksel ritmi tanitmak i¢in, kendi bedenlerinin farkinda
olmalar1 gerektigi konusunda 6grencilerini yonlendirdi (Juntunen, 2004). Dalcroze

(1921, s.137), “bir adamin yiiriiylisii, hareket ettigi ylizeye gore degisiklik gosterir.
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Baslangigta ylirime calismalarina, kollarin yardimi olmadan baslanmalidir. Kollar,
dans tarafindan, duygularin ifadesi igin baslica ortami yaratmak ve hareketlerin
kombinasyonlarmi sonsuz sayida c¢ogaltmak i¢in kullanilmaktadir. Jest dilini

olusturan semboller neredeyse konugsma dili kadar ¢oktur diyebilirim”.

Onun Ogretiminde, hareketler iki kategoriye ayrilir. Yerde hareket ve uzayda
(boslukta) hareket. Bu ayrim hareketlerin 6zelliklerinden ¢ok sayida kombinasyon
yaratmay1 saglamaktadir. Bu hareketler boslukta, yiiksek, diisilk veya orta beden
seviyesinde degistirilebilecegi gibi farkli viicut pargalar1 ile koordine edilerek veya
bagimsiz kullanilabilirdi. Ritmik hareket alistirmalari, boslukta belli bir hareket i¢in
gerekli olan zamanin ve enerjinin farkina varmak ve bu elementlerin miizikle

iligkisini anlamak iizerine kuruludur (Juntunen, 2004).

Hareket ve miizik arasindaki iliski Dalcroze yaklasiminin 6nemli bir parcasidir. En
onemli nokta; kinetik egzersizler araciligiyla, ¢esitli tempolar, yiikseklik, giirliik,
ritimler, makamlar gibi miizikal kavramlar1 ve bu kavramlarin arasindaki iliskileri
anlayabilmek i¢in fiziksel duyu ve miizikal kavramlar arasindaki iliskileri

kavrayabilme yolunu acar (Dale, 1993).

2.1.3.1.2. Ritmik solfej ( Kulak egitimi ). Solfej g¢aligmalarinin amact
bireylerde isitme, dinleme, hatirlama ve seslerin her tiirlii kombinasyonunun
olusturulabilmesi kapasitelerinin gelistirilmesidir. Solfej egitimi,oncelikle igsel
isitmenin gelistirilmesini hedefler.Burada amag¢ insan sesi veya herhangi bir
enstriiman yardimi olmadan, ses imgelerinin zihinde olusturulabilmesi becerisinin
kazandirilmasidir. Dalcroze 6grencilerin notayr okurken, tartimlari, ses araliklarini,
asamalarin1 ve niianslarint duyabilmelerini saglamak amaciyla bu yeteneklerinin
gelistirilmesi iizerinde ¢aligmalar yapmistir. Bu sebeple solfej egitimi, dgrencide
dogaclama yetenegi ve melodileri sesle olusturabilme becerilerinin gelistirilmesinde

yardimc1 olur (Juntunen, 2004, akt. Tuncer).

Dalcroze ¢alismasinda ister hareket veya enstriiman calma iizerine olsun, ister
miizikal okuma veya yazmada olsun, dgretimin merkezinde analitik dinleme temel
gerekliliktir. Bu seslik i¢in bile gecerlidir. Ogrencilerin i¢ isitme kullanmasina olanak

saglamaktir. Etkin dinleme, O6grenci tarafindan bakildiginda her zaman Onemli
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olmasindan dolayi, Dalcroze 6gretmeni her dersinde bu uygulamay1 yapmalidir. Bazi
yontemler ses araliklarinin Ogretiminde, baglangic seviyesinde sinirlt bir egzersiz
kullanirken, Dalcroze yaklasiminda tek seferde tiim diyatonik diziyi tanitma firsati
bulmak miimkiindiir (Dale 1993). Dahas1 yontem ritim hissini gii¢lendirdigi gibi,
zaman, Ol¢ii, perde ve vurus gibi ritmik ifade kavramlarmi da beraberinde
gelistirmektedir. Bu nedenle 6grenme siirecinde isitme, miiziksel anlayis, dogaclama

ve fiziksel hareket gelisimini igermektedir (Ping & Wang, 2008).

Dalcroze’un sistemi, diinyanin pek cok yerinde yaygin olarak kullanilan en eski
metotlardan biridir. Solfej ile kulak egitimi temel ise de, Ol¢iilere bdliinerek piyanoda
calman miizige karsilik vermek, kulak egitimi metodunun esasidir. Dalcroze un
Ogretiminde tempo, ses perdesi,ritim, sesin siddetini belirten isaretler ve melodik
ozellikler ilk donemlerde gelistirilir. Cocuklara majére karst mindr melodi veya
piyanoda temel oktavdan c¢alinacak melodiye karsi, soprano sesli ¢algida calinan
melodi gibi miizik 6zellikleri arasinda iliski kurmak ogretilir. Temponun biitiin
dereceleri (allergro, andante, accelerando ve ritardando) insan viicudu ile

algilanabilmekte ve anlatilabilmekteydi (Choi, 2007).

2.1.3.1.3. Dogaglama. Dogaglama, Dalcroze yonteminin en dnemli 6gesidir.
Ogretmen, piyano veya vurmali bir calgiyla dogaclama yapar, ogrenciler de
duyduklarini hareketle ifade ederek dogaclarlar. Konusma, el ¢irpma, sarki, hikaye,
vurmali ¢algilar dogaclamada kullanilan araclardir (Gtirgen, 2006, s.45). Dogaclama
yoluyla 6grencinin kendi bulusu olan hareketlerin ses ve enstriiman ile desteklenerek,
Ogrencinin dogacglama yeteneginin ritim ve miizik ile gelistirilmesi saglanmis olur

(Erdal, 2005).

Miizik-hareket baglantisinin iyi anlasilmasi 6gretmenlere, dersin amaglarina uygun
fiziksel uygulamalar ile miiziksel malzemelerin farkli sekillerde kullanilmasinda
Ozgiirliik tanir. Sarkinin barindirdigl kavramlara 6zgili hareket ve ritmik desenlerini
o0gretmen kendi olusturabilecegi gibi, 6grencilerin yaratmasina da yardimci olabilir

(Dale, 1993).

Dalcroze dogaglamayr hizli ve kendiliginden olusan kompozisyon olarak

nitelendirmistir. Bu yiizden derslerinin ¢ogunu dogaclama ile gerceklestirerek
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Ogrencilerinin uygulama sirasinda dogaglama yapmalarina olanak saglamistir. Bu
yontemle dgrencilerinden nasil hareket etmelerini istedigini anlatabilmistir. Dalcroze
ayrica dogaglamanin enstriiman ¢alismalarinin vazgegilmez bir pargasi olmasi
gerektigini savunmustur. Dogaglama 6grenilenleri uygulayabilecek, miizik anlayigini
ortaya cikarabilmek ve yaratici yetenegi gelistirebilmek igin bir yoldur. Boyle
hazirliksiz olusan disavurumlar ayni zamanda algilart duygulara doniistiirebilme ve

karsiliginda da duygular sekillestirme becerisini de igerir (Tuncer, 2012,5.33).

2.1.3.2. Kodaly yaklagimi. Macar besteci, Etno-miizikolog ve miizik
egitimcisi olan Kodaly, halk kaynaklarini temelinde tutan, Yeni Macar Sanat
Miizigi'nin yaraticilarindandir. Kodaly, Macaristan'da genis kapsamli ve yiiksek

seviyeli bir miizik kiiltiiriiniin temellerini atmistir (Y1ldirim,1995).

Yildirim (1995), Kodaly'ye gore, miizigin sindirilebilmesi icin sistematik egitimin
cocuk yuvasinda, ¢ok erken yaslarda baslamasi zorunludur. Ilkokul, bircok seyin
Ogrenilmesi i¢in ¢ok ge¢ bir zamandir.Yeni psikoloji, 3-7 yas araliginin, egitimde
sonraki yaslardan daha 6nemli oldugunu inandirict bir bicimde kanitlamaktadir. Bu
yasta harcanan ya da Ogretilmeyen beceriler, daha sonra kazanilamaz. Bu yaslarda,
insanin tim yasami i¢in daha dogru kararlar verilebilir. Zeka gelisiminden yedi

yasina kadar yararlanilmazsa daha sonraki iirtinler de verimsiz olmaktadir.

Cocuklara Miizik elementlerini anaokulunda sdylenen sarkilarla 6gretmek ¢ok daha
kolaydir. Sarki sOyleyip ¢alarken ¢ocuklar miizigin temel 6gelerini 6grenirler. Yavas-
hizli, yumusak-giiclii, uzun-kisa, benzer-farkli kavramlar1 bu sayede cok kolay
ogrenebilirler.Cocuklara notalarin ytiksekliklerini el isaretleriyle havada gostermek
yoluyla (fonomimi) ince-kalin sesler arasindaki farklari ve iligkileri, ritmik ve
melodik imitasyon, ostinato, temiz entonasyon i¢ten duyumun giiclendirilmesi
miizikal bellek, ritim caligmalari, miizik dinlemeyi 6grenme, dogaglama yoluyla

yaraticilig1 gelistirme konulari ¢cok kolay ogretilebilir (Yigit,2000).

Kodaly Metodu'nun biitiiniinde gergeklestirilecek olan egzersizlerde {i¢ temel unsur

kullanilmaktadir. Bu unsurlar;

e Tonik sol-fa
e Ritim Siiresi Heceleri
e El Isaretleri'dir.
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2.1.3.2.1. Tonik sol - fa. Bu yontem yedi notayi sayilar yerine nota isimlerinin
bas harflerinin kullanildig1 bir yontemdir. Yontemin ilk kurucusu Sarah Glower'dir
(1785-1864). Sol ve si seslerinin bas harfleri ayni oldugu i¢in si notasinda "s" yerine
"t" harfi kullanilir. Harf bigiminde gdsterilen notalar major tonun orta rejisterini
kapsadigindan bir oktav tiz olan sesler, harflerin sag iist kdsesine, pes olan sesler ise
sag alt kosesine ¢izgi konarak ifade edilir ve bdylece 21 ses olusturulur. Diyezli

sesler "i", bemollii seslere ise "a" sesi eklenerek gosterilir (Aycan 2018).

drmfsltdrmfsltd rm' fs'I't olarak 21 ses ifade edilir.

fa#t —> fi

sib —ra  seklinde ifade edilir.

[k donemlerdeki ¢ocuk sarkilari, halk sarkilar1 ve uluslararasi sanat miiziginin ¢ogu
eserleri, tonal karakterdedir. Bu yiizden tonik Sol-fa yontemiyle ¢alismaya da biiyiik
6lctide uygundur (Y1ldirim,1995,s.29).

2.1.3.2.2. Ritim siiresi heceleri. Kodaly’ nin ritim 6gretmek igin olusturdugu
hece siteminde dortliik nota "ta", sekizlik nota ise "ti" olarak belirtilir. Sadece
sOylenirken kullanilan bu sistemde heceler 16 yazilirken ¢ubuk notasyonu kullanilir
(Aycan,2018). Okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklar i¢in bu sistem, ¢ocuklarin ritim

kaliplarin1 daha kolay ve dogru bir sekilde vurmalarini, okumalarini saglar.

J

Ti-ti Ta

Sekil.2. Nota heceleri
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2.1.3.2.3. El isaretleri. Tonal hafizay1 daha ¢abuk bir sekilde ortaya ¢ikarmak
tizere ilk olarak 1970 yilinda John Curwen tarafindan kullanilan, daha sonra Fransiz
Maurice Chewe tarafindan gelistirilen ve J. Dalcroze tarafindan da kullanilan bu
yontem ufak degisikliklerle tonik sol-fa sistemiyle birlikte Macar okullarinda
kullanilmak {izere Kodaly yontemine dahil edilmistir. El isaretleri ile
birlestirildiginde tonik sol-fa sisteminin daha kolay kavranabilecegi de

diistintilmektedir (Tufan,2011, akt. Aycan).

Enstrimanda ¢alinan bir melodinin dikte edilmesinin tersine, ¢ocuk bu yolla
melodiyi ses olarak distan duymaz ama isaretlerden okudugu notalarin seslerini
icinde duyar. El isaretleri bellek gelisimine de biiyiik dlgiide yarar saglar (Yigit,
2000, s.9).

- &
@JE

Sekil 3. Notalarin el isaretleri ile gosterilmesi

2.1.3.3. Orff-Schulwerk yaklagimi. Orff-Schulwerk yaklasimi igerisinde
miizik, ritmik ¢alismalar, hareket ve dans, gorsel 6geler, sozlii ve sozsiiz sarkilar ve
dile ait ogeler biitiinciil olarak kullanilmaktadir.Cocugun tiim gelisim alanlarim
(zihinsel, bedensel, dil, iletisim, sosyal vb.) destekleyen bir ara¢ olarak
diistintilmektedir. Carl Orff (1895-1982) tarafindan gelistirilen bir miizik ve hareket
egitimi yaklagimidir (Eren, Deniz ve Diizkantar, 2013).
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Besteci ve miizik egitimcisi olan Carl Orff, 1895 yilinda Almanya’nin Miinih
kentinde diinyaya gelir. Bes yasinda annesinden piyano egitimi almaya baslayan
Orft, egitimini Miinih Miizik Akademisi’nde tamamlar. 1923’te Dorothee Gunther
ile tanigan Orff, Gunther ile goriismeleri ve fikirsel tartismalar1 sonucunda, konusma,
hareket ve dansin kaynastirllmasi ile olusan bir miizik egitimi yaklagimi
sekillendirirler (Sokezoglu, 2010, s.48). 1924 yilinda miizik ve dans pedagogu
Dorothee Giinther’le birlikte Giinther Jimnastik, Dans ve Miizik okulunu kurdu
(Cevik, 2007). 1924’te Gunther ile birlikte Miinih’te "Guntherschule" adiyla kurdugu
bu okulda miizik ve dansin birligi, daha sonra ise dilin, miizik ve dansla birligi
diisiincesini gelistirirler. (Dikici, 2002: 17).Orff, Guntershule’da, ritmik egitim,miizik
ve dansin i¢ ige gectigi bir miizik egitimi ile ilgili diisiincelerini gergeklestirme
olanag bulur ve boylece "Schulwerk"in temelleri atilir (Bilen, Ozevin ve Canakay,

2009, s.18).

Orff-Schulwerk, miizik ve hareket egitimi, miizik, hareket ve dil 6gelerinin birlikte
kullanildigi, dogaclamalara dayanan, grup aktiviteleri iginde bireyin yaratict
potansiyelini gelistirmesine olanak saglayan biitlinciil bir anlayisi olan miizik egitimi
yaklagimidir. Besteci Carl Orff’un ¢aligmalarindan dogan, ¢agdas bir miizik egitimi

felsefesidir. (Ozevin, 2018).
Diinyanin birgok iilkesinde kabul géren bu miizik egitimi yaklasimi Alman besteci ve
miizik egitimcisi Carl Orff (1895-1982) tarafindan gelistirilmistir.Bu egitimin
temelini miizik, hareket, dil unsurlar1 olusturmaktadir ve miizik egitimi agisindan bu
yaklagim 6nemli bir yere sahiptir.
Kugler'in (2003) anlatimiyla, Orff-Schulwerk’ in gecmisi Miinih'te bir jimnastik ve
dans okulu olan Giinther Okulu'na (Gilinther Schule) dayanir. Burasi bir anlamda
Orff-Schulwerk atélye ¢aligmalarinin yapildigi yer olmustur. Orff’un ¢aligmalarinin
ve Glinther Okulundaki caligmalarin temelini olusturan kosullar sdyle siralanabilir:
-Kendiliginden ve yasayarak yapma konusundaki yenilikg¢i egitsel kurallar,
-Miizikolog Curt Sachs'in kurami,
-Emilie Jaques-Dalcroze'un ritmik anlayisi

-Alman dans¢1 Mary Wigman'in disavurumcu dans anlayisi
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"Emile Jacques-Dalcroze’un egitim yaklasimi birgok &grenciyi etkilemis,
miizige hareket ve dans yolu ile ulasilacagi anlayisini iceren "Eurhythmics" adini
almistir. O yillarda Mary Wigman, Dalcroze’un 6grencisiydi ancak Dalcroze bir
dansc¢1 olmadigi i¢in tatmin olmamistir ve ondan ayrildiktan sonra Laban ile modern
dansin Onctileri haline gelmiglerdir ve o donemde danstyla etkiledigi kisilerden biri

Orff olmustur (Ozevin,2018).

Orff, Wigman’t sOyle anlatir: “Onun sanat1 benim icin ve daha sonraki caligmalarim
i¢cin ¢ok onemliydi. Biitiin danslart esi benzeri goriilmemis bir miizikalite ile yasam
buluyordu, hatta ‘miiziksiz’ Cadilar Dansi bile. O, bedeni ile miizik yapabilir ve
miizigi bedensellige donistiirebilir. Onun dansi elementerdi. Ben de elementer miizik
i¢in elementer olani arryordum.” (Ozevin,2018, s.9).

Elementer miizik olgusu insanin ¢ok boyutlu varlik ve davranis yapisin1 ‘elementer
diizeyde bir biitiin' olarak ele alir. Egitimi insanin temel yapisina dayandirarak bu
yapida var olan ilk-temel 6gelere oturtur. Bu ilk-temel 6geler "dogal, ham, yalin ve
ilk-el" 6gelerdir. “Egitimi elementerlestirme ise, egitimin en temeline inme demektir

(Ugan,2003, s.11). Egitimi temel indirgeme ise Ugan'in 2018'deki anlatimiyla "en

temele, en yalina ve en kolaya indirgeme" demektir.

Jungmair (1992) Orffun kullandig1 sekliyle elementer kavramini, kendiliginden
yapilan, igten gelerek etkinlesen, kendiliginden gerceklesen olay oldugunu ve bunun
bir siire¢ oldugunu belirterek tanimlar. Bu bi¢imiyle bakilinca elementer hareket
icinde olan birey kendi kalp atisiyla, i¢ ritmiyle miizik yapan insan oldugunu sdyler
ve iste bu bakis agisiyla Orff elementer miizik ve hareket egitimi anlayisinin temeline

"Ritim"i yerlestirmistir. (akt. Ozevin,2018).

Goodkin'in (2004) anlatimiyla, "Pedagojik agidan bakildiginda Orff-Schulwerk bir
yontem degildir ¢iinkii isleniginde ardisik bir siralama yoktur. Ancak bu durum
Schulwerk’de "temel prensipler, acik modeller ve temel bir siire¢ olmadig1 anlamina

gelmez" ( akt. Ozevin, 2018 ).

Bu yaklasim igerisinde miizik, ritmik calismalar, hareket ve dans, gorsel dgeler, sozlii
ve sozsiiz sarkilar ve dile ait 6geler ile birlikte kullanilmakta ve cocugun tiim gelisim
alanlarin1 (zihinsel, bedensel, dil, iletisim, sosyal vb.) destekleyen bir ara¢ olarak

diistiniilmektedir (Eren, vd. 2013).



23

Hareket eden, dans eden, miizik yapan insanin i¢ dinamizmini, yaratici kisiligini,
bireysel anlatim bigimlerini ortaya ¢ikaran, tiim duyular tarafindan algilanan

etkinlikleri icermektedir (Ozcan, 2007, s.35).

2.1.3.3.1.0rff c¢algilari. Curt Sachs (1881-1959) Berlin'de calgilarin
sergilendigi devlet miizesinin miidiiriiydii ve o sirada arastirmalarinin odak noktasini
miizik aletleri bilgisi olusturuyordu. Miizigin dansla baglantisini, ¢algilarin islev ve

anlamimi sorguluyordu. Yirmili yillarda Orff ii¢ kez Sachs'la bir araya gelmisti

(Kugler,2003).

O sirada ilkel miizik diye adlandirilan Avrupali olmayan miizik ve yine o dénemde
giiriiltii ¢ikaran aletler olarak goriilen vurmali ¢algilar Avrupa miizigi karsisinda deger
kazanmistir. Miizik bedensel bir deneyimdir. Bu deneyim miizik yapan insanin
hareketlerinde ve miizigin dansla siki sikiya baglantisinda ifadesini bulur.Miizik
kiiltiirler aras1 yayginliga erismis Ornekleme kurallari, pentatonik ve modal ses
dizileri, tek seslilik (bordun) gibi yapilar ve geleneksel modellere uygun dogaclamalar
tistiine kuruludur(Kugler,2003, s.71).

Kiiciik vurmalilar ve davullar gibi Orff-Schulwerk'te kullanilan basit ¢algilar Carl
Orff ile Karl Maedler'in birlikte calismalari sonucunda gelistirilen ksilofon,
metalofon, glockenspiel gibi tim1 ¢ubuklari vb. ig¢sel hareketlerin dogrudan sese
dontstiiriilmesine olanak saglar. Bu calgilar insanin kendini ifade etmesine yarayan
organlar1 gibidir(Jungmair, 2003). Orff-Schulwerk'te kullanilan elementer c¢algilarin
cocuklarin kendilerini ifade etmek icin kullanabilecegi en kolay c¢algilar oldugunu

belirtmek gerekir.

Cocuklarin, Orff calgilar1 ile kendilerinin olusturabilecegi en kolay miizik
anlatimlartyla yaraticiliklarinin gelismesi saglanir. Orff calgilar; ¢elik {iggen,
kastanyet, zil, tef, marakas, timpani, ksilifon, metalofon, ritim ¢ubuklaridir. Bu
calgilar1 kullanarak ¢ocuklarmn miizik etkinliklerine daha eglenceli bir sekilde
katilim1 saglamis olur ve kendilerini kolayca ifade edebilmis olurlar. Ciinkii ¢ocuklar
bu calgilara rahatlikla dokunup, vurabilir, sallayabilirler. Ayn1 zamanda c¢ocuklar
Orft ¢algilarin1 kullanarak kendi kendilerine yaparak, yasayarak 6grenmis olurlar.
Miizik ortaminda hayal diinyalar1 da geliserek, kendilerini ifade etme firsati bulurlar.
Bu calgilar1 kullanarak 6zgiirce hareket edebilirler ve tiim bu katilim cocuklarin

kisisel gelisimlerine onemli katkilar saglar (Cevik, 2007).
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2.1.3.3.2. Konusma, hareket ve miizik yapmanmin birlikteligi. Orff'un 1963
yilinda tanimladigi ve Ozevin'in aktarimiyla "Elementer miizik aslinda tek basina
miizik degildir; hareket, dans ve konusmanin birliginden olusan olgudur" Yani
bireyin kendini ifade etme yollar birlik, biitlinliik icerisinde ele alinir. Hareketten
miizige, hareketten dansa, konusmaya gecis ile birlikte teknigin sistematik gelisimi
ve bununla birlikte hayal giictiniin, ruhun, duyularin gelisimi ve sanatsal potansiyele

yonelim saglanmis olur."

Carley'in (1980) anlatimiyla, ¢ocuklarda dil 6gesi Onemli bir yer tutmaktadir.
Cocuklarla tekerlemeler kullanilarak ve konusma ile yapilan ritmik eko oyunlarinda,

konusmanin da bir ritminin oldugunun anlatilmasi saglanmis olur (Akt. Ucal,2003).

Orff Schulwerk’in en 6nemli ¢algis1 insanin kendi bedenidir, ikinci 6nemli ¢algisi ise
insan sesidir. ilk asamalarda eslik calgis1 olarak kullanilan ve elementer olarak
adlandirilan beden, konusma ve sarki sOyleme, siirecin temelinde bulunmaktadir

(Giirgen, 2007) .

2.1.3.3.3. Oyunda birlikte ve birbirinden ogrenme. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin gelisimi icin oyun, dersler icinde ¢ok 6nemli bir konumdadir. Oyun,
¢ocugun bedensel ve ruhsal yonden saglikli gelisiminde ve egitiminde, beslenme ve
uyku kadar énemli bir ihtiyactir. Oyun ¢ocugun isteklerini, amaglarini anlatan, onu
isteklerine kavusturan ve hayata hazirlayan en etkili araglardan biridir. Cocuk, yasam
icin gerekli davraniglar, bilgi ve becerileri oyun icinde kendiliginden 6grenmektedir

(Kaytez ve Durualp, 2014).

Cocuklarin iclerinde bulundurduklar: i¢sel bir diinya bulunmakta ve ¢ocuklar bu
diinyay1 oynadiklar1 her tirlii oyunda disa vurmaktadirlar. Cocuklar, tiim
kizginliklarini, mutluluklarini, {izintiilerini, heyecanlarin1  kisaca her tiirli
diisiincelerini oyunlarinda sergilerler. Diissel diinyalarindaki karakterler, oyunlarinda
viicut bulup canlanirlar. Miizik egitiminin oyunla i¢ ige ge¢mesiyle, tiim duygu ve

diistincelerin miiziksel anlatimi saglanmaktadir (Ugal, 2003 ).
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Ogrenciyle &grencinin veya ogrenciyle Ogretmenin siirekli yer degistirerek
stirdlirdiigli ve 6gretmenin de yasayarak 0grendigi oyunda konu, aktarilir, bireysellik

tesvik edilir, iligki diizeyi dikkate alinir (Jungmair, 2003).

2.1.3.3.4. Yaratic: dans. Insanin anne karninda baslayan hareketi yasam boyu
devam etmektedir. Ister miizikle, ister miiziksiz; ister yapilandirilmis, ister
dogaclama ile dans ettigimiz bir gercektir. Daha ¢ok da istedigimize gore dans
etmemiz bizi mutlu eder. Bu kendiligindenlik ayni zamanda bir disavurumdur, bir
ifadedir. Bu ifade bi¢imi bir yandan kendi basina ve bagimsiz gelisebildigi gibi bir
yandan da diger sanat alanlari, Ozellikler miizik sanati ile yepyeni olanaklar

yaratmaktadir (Oztiirk,2003).

Yaratici ifade olarak hareket her an hayatin ig¢indedir. Hareket “ben” fikrinin
gelismesinde, kisinin farkindaliginin ve idaresinin yapilanmasinda biiyiik 6nem tagir.
“Ben”, sadece beden, sadece zihin, sadece duygular degildir — ¢ocugun tamamudir.
Yaratic1 dans ¢cocugun kendisiyle ilgilenmesini saglar. Diger bir ifadeyle yaratici dans
kisinin kendisiyle ugrastig1 bir disiplindir (Joyce, 1994, akt. Ozevin, 5.32).

2.1.3.3.5. Dogaglama. Toksoy ve Besiroglu, (2006), Orff Yaklasimi;
oncelikle bireydeki yaraticili@in ortaya ¢ikarilmasini amaglar. Orff Yaklagimina gore
her bireyin kendisini; calma, sOyleme, dinleme ve dans hareketleriyle ifade
edebilecek diizeyde belli bir potansiyeli vardir. Miizik c¢alismalarindaki amag;
ifadenin saglanacaglr eylemin (dogaglama) On hazirh@inin yapilmasidir. Orff
Yaklasimi’nin  asil  hedefi; cocuklari, kendi miizigini olusturabilecek,
dogaclayabilecek ve bu yolla kendini ifade etme imkani bulabilecek seviyeye

ulastirmaktir.

Orff yaklasimi ¢ocugu 6zgiir kilip, dogaclamasina imkan tanimakta; ¢ocugun kendi
ritmini, kendi hareketini bulmasina, kendi miizigini yaratmasina ve kendi kendini

yarattig1 ritim ve miizikle anlatmasina olanak saglamaktadir (Ugal, 2003).

Orff yaklasimindaki dogaclama; ¢ocuklara kesfederek 6grenme sevinci yasatmak ve
hayal giiciinii gelistirerek, kendiliginden yapmayi, canlilii ve bu yolla kisiligi, bir
biitiin olarak harekete gecirecek bir eyleme doniistiirmektir. Dogaglama, bu yoniiyle
yaraticihigin gelismesinde 6nemli rol oynayarak, bireyin kendi potansiyelini ortaya

koymast i¢in 6nemli bir firsat yaratir (Jungmair, 2002, akt. Toksoy ve Besiroglu
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2006). Ayn1 zamanda dogaclamada amag, cocugun kendi fikirlerini sunabilmesi i¢in
ona gerekli ortam1 saglayarak firsatlar vermektir. Bu firsatlar1 dogaglamanin iginde
bulunan egitim basamaklarindan birinde vermek miimkiindiir. Orff-Schulwerk
yaklasimi ile miizik egitiminde "ritim, hareket, ezgi ve dans" unsurlari bulundugunu
sOylemistik ve Ogretmenin uyguladigi derste egitimin hangi basamaginda ders
yapiliyorsa o anda cocuga firsat verilmelidir. Onemli olan ortaya bir "sonug"
koyulmas: degil Onemli olan ortaya c¢ikarilmaya c¢alisilan iirlinde gegirilen
"siire¢"tir.Yani hedef; 0Ozgiir olabilmek, dogaglama yapabilmek, bir sey
"yaratabilmektir" (Ozevin,2018).

2.2. Ilgili Arastirmalar

Bontempo ve Digman (1985), "Baslangi¢ Seviyesi: Ogretmenlik Meslegine Y 6nelik
Ogrenci Tutumlar1" konulu arastirmasinda, Bati Virginia {iniversitesinde bir
Ogretmen hazirlik programina giren geng¢ insanlarin meslege yonelik sorumluluk
seviyelerini ve tutum profillerini arastirmistir. Calisma 1983 (157 6grenci) sonbahar
ve 1984 bahar (199 6grenci) doneminde "egitime giris" dersine kayit olmus toplam
356 6grenci ile yiiriitiilmistiir. Sonug olarak giris seviyesindekilerin 6gretmenlik i¢in
sorumluluk (baglilik) seviyelerine bakildiginda 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin
(%51,5) Ogretmeyi istediklerinden ¢ok emin oldugu, tim smif seviyelerinde
degerlendirildiginde ise son sinif hari¢ (%21,4) diger tiim siniflarin yaklasik yarisinin
ogretmenligi istediginden emin oldugu goriilmektedir. Ogrencileri bir meslek olarak
ogretmenligi se¢cmeye tesvik eden nedenlerin basinda “cocuklar ve insanlarla
caligmaktan hoslanma” secenegi (%50,3), ikinci sirada da "diger insanlarin
O0grenmesine yardimci olmayi isteme" segeneginin (26,3) geldigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin hislerine gére genel olarak 6gretmenlik; énemli (%43,7), yapmaya
deger (%39,5), yeterince degerli olmayan (kiiclimsenen) (%28,3), zor (%12,2) bir

meslek olarak ifade edilmistir.

Haas'm 2003 yilinda "Miizikle Egitim" baghigi adi altinda yaptig1 arastirmasinda,
miizik, zeka ve yaraticiligin etkilesimi konusuna deginilmistir. Miizigin
norofizyolojik etkilerini ve ritmin beyne yaptig etkileri, bu etkilerle birlikte hareket
sistemiyle baglantis1 incelenmistir. Beyinde bulunan yaklasik yliz milyar néronun

yiiz trilyonun Ustliinde baglantiyr yiiriittiigi varsayilmistir. Noron gruplar1 anilar
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olusturmaktadir. Buradaki her baglanti bir insanin bir anisinin parcasi olabilmektedir.
Bunun belirlenmesi beyinde uyuyan ndron aglarinin uygun bir uyartyla harekete
gecirilmesi sirasinda gerceklesmekte oldugu goriilmiistiir. Biriktirmenin duygusal ve
bedensel olarak yapildigi sdylenmistir ve bir¢ok durumda miizigin burada etkili
oldugu goriilmiistiir. Miizigin insan yasamindaki etkisini kategorik olarak gosteren
kiiltiirel bir calisma oldugu anlasilmistir. Yapilan arastirmalardan sonra miizikle
yiiriitiilen egitimin daha derin arastirilmasi gerektigini vurgulamistir. Egitimcilerin,
hangi yasta hangi miizigin, hangi etkiyi yaptigmin bilmesi gerektigini anlatmstir.
Sonug olarak da miizik alistirmalarinin ve miizik dinleme ekinliginin uzun dénemde
beyinde psikolojik ve fizyolojik etkisini gosterdigi goriilmiistiir. Miizik egitiminin
sadece ders konularina indirgenmemesi gerektigini ve miizigin elementer ve biitiinsel
oldugunu soylemistir. Aliman miizik egitimi, insanin kendi icinde gercek ve

varolussal bir yasam alan1 yaratmasi i¢in temel olusturdugu belirtilmistir.

Altas (2006) yaptig1 arastirmada anasinifi 6gretmenlerinin miizik 6gretimine yonelik
algiladiklar1 yeterliliklerinin ve miizik egitimi ortamlarma yonelik diisiincelerinin
tespit edilmesini amaglamistir. Arastirmasinda tarama modeli kullanilarak anket
araciligi ile veri toplanmigtir. Arastirma okul oncesinde derse giren dgretmenlerle
siirlandirilmigtir ve ankete katilan okul oncesi 6gretmenlerinin ankete samimi bir
sekilde cevap verdikleri varsayillmistir. Anket yoluyla, okul 6ncesi miizik egitimine
yonelik algiladiklar yeterlilikler ve miizik egitimi ortamlarina yonelik diislinceleri
belirlenmistir. Arastirma sonuglarma bakildiginda okul dncesi 6gretmenlerinin okul
oncesi miizik egitimine kendilerini yeterli bulduklari fakat kendilerine yonelik
miiziksel yeterliliklerini yeterli bulmadiklar1 goriilmistiir. Miizik 6gretmenlerini
yetistiren lisans programlarinin okul 6ncesi miizik etkinlikleri konusunda ayrintili bir

sekilde yer verilmesi gerektigi Onerisi verilmistir.

Ozevin'in (2006) &grencinin yaraticiligini, basarisini, ilgisinin devamliligini ve
caligmalarinda ortaya bir {iriin koymasini etkileyen motivasyonlarinin olg¢iilmesinde
kullanilabilecek bir motivasyon o6l¢egi gelistirmek oldugu aragtirmasinda Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dali 4. simf 6grencilerinden, "Oyun, Dans ve Miizik Dersine
Motive Olabilmeniz Igin Beklentileriniz" baslikli bir kompozisyon yazmalari

istenmistir. Bu kompozisyonlara igerik analizi uygulanmis ve motivasyonla ilgili
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oldugu diisiiniilen goriisler saptanmistir. Literatiirden yararlanilarak, 6nceden
gelistirilmis, secilmis olan goriislerle 42 maddelik bir dlgek olusturulmustur. Olgek
maddeleri olusturulurken ifadelerin yalin ve anlasilir olmasina dikkat edilmistir.
Motivasyon Olgegi Likert tipi 6lcek model alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan
materyale, 6lgegin amacini, madde sayisini1 ve cevaplama seklini belirten bir yonerge
yazilmis ve 42 madde bu yonergenin altina siralanmistir. Boylece motivasyon dlgegi
on deneme formu olusturulmustur. On deneme formu, Dokuz Eyliil Universitesi,
Gazi Universitesi, Abant izzet Baysal Universitesi ve Mugla Universitesi Egitim
Fakiiltelerinin Miizik Egitimi Anabilim Dalinda egitim gdren ve "Oyun, Dans ve
Miizik" dersini almig 160 6grenciye uygulanmistir. 42 maddeden olusan 6n deneme
formunun 160 kisiye 75 uygulanmasindan sonra yapilan analizler sonucunda madde-
test korelasyon katsayisi1 0,30'dan diisiik olan ve faktdr analizi sonucunda faktor yiik
degeri 0,45'den diisiik olan maddeler Olgekten atilmistir. Ayrica iki faktorde de
yiikksek degerler verdigi tespit edilen maddeler 6l¢ege alinmamistir. Kalan 28
maddenin analizi sonucunda Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,96
olarak bulunmustur. Bu sonu¢ Oyun, Dans ve Miizik Dersine iliskin Motivasyon
Olgegi'nin gegerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir. Gegerligi ve giivenirligi
saptanan bu motivasyon 6lgeginin "Oyun, Dans ve Miizik" dersini yiiriiten 6gretim
elemanlarina ve arastirmacilara katkida bulunacagi umulmaktadir. Bu arastirma
stirecinde elde edilen veri ve bilgilere dayanarak, kendini 6zgiirce ifade edebilen,
yaratici, estetik ve miizikal birikimi olan 6gretmen adaylarini yetistirmeye olanak
sagladig1 diisliniilen "Oyun, Dans ve Miizik" dersinin tiim {iniversitelerde amacina
uygun olarak uygulanmasinin, miizik Ogretmenlerinin niteligini artiracagi

diistiniilmektedir.

Capri ve Celikkaleli'nin (2008) arastirmasmin amacit Ogretmen adaylarinin
ogretmenlige iliskin tutum ve mesleki yeterlik inanglarinin cinsiyet, program ve
fakiiltelerine gdre incelenmek olmustur. Arastirmanimn grubunu Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi ve Teknik Egitim Fakiiltesi son siniflarda okuyan ve mezun
olabilecek durumda olan toplam 250 6gretmen aday1 olusturmustur. Bu arastirmada,
O0gretmen adaylarinin 6gretmenlige iliskin tutumlarimi belirlemek i¢in Erkus, Sanl,
Bagli ve Giiven (2000) tarafindan gelistirilen "Ogretmenlige Iliskin Tutum Olgegi"

kullanilmistir. Arastirmanin diger bir degiskeni olan ve aday Ogretmenlerin
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kendilerine iligkin yeterlik inanglarin1 6lgmek amaciyla ise Cakir, Erkus ve Kilig
(2000) tarafindan gelistirilen "Aday Ogretmenin Kendine Iliskin Yeterlik Algist
Olgegi" kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgularla kiz 6gretmen
adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina nazaran ogretmenlige yonelik tutumlarinin
daha olumlu oldugu disiinilmistiir. Cinsiyet degiskeni agisindan Ggretmen
adaylarimin mesleki yeterlik inanglarimin kiz 6gretmen adaylari lehine kendilerini
mesleki yeterlik inanglar1 agisindan erkek Ogretmen adaylarindan daha yeterli
gordiiklerini gdstermistir. Diger bir deyisle, kiz 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
mesleginin gérev ve sorumluluklarini yerine getirebilme yeteneklerine olan inanglari

konusunda kendilerini erkeklere gore daha yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmstir.

Ceviker (2010) , problem durumunda belirttigi, Okul Oncesi Ogretmenligi Ana Bilim
Dalinda ve Miizik Egitimi Ana Bilim Dalinda okuyan dgretmen adaylarinin miizik
etkinliklerine iliskin  gorliglerinin  neler oldugu konusunda arastirmasini
gerceklestirmistir. Giiniimiizde okul Oncesi Ogretmenlerinin miizik egitimini iyi
bilmediklerini ve miizik 6gretmenlerinin de okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar1 ve
onlarin gelisim Ozelliklerini iyi bilmediklerini ve iyi bilmedikleri i¢in bazi
durumlarda problem yasadiklari konusunda arastirmanin Onemi vurgulanmistir.
Arastirmay1 Izmir, Ankara ve Malatya'da bulunan Okul Oncesi Ogretmenligi ve
Miizik Ogretmenligi boliimiinde okumakta olan 223 8gretmen adayi olusturmaktadir.
Okul 6ncesi miizik etkinliklerine iliskin goriisleri belirlemek amaciyla olusturdugu
Gorlis Belirleme Formu ile okul oncesi miizik etkinliklerinin daha 1iyi
uygulanabilmesi amaciyla miizik O0gretmenlerinin mezun olduktan sonra atdlye
caligmalarina, dersler, sertifika programlari1 vb. ile okul Oncesi, ilkogretim ve lise
seklinde bir alana daha ¢ok egilmelerinin uygun olacagi kanisina varilmistir. Ayrica
miizik Ogretmenliginde okuyan Ogretmen adaylarinin  okul Oncesi egitim

kurumlarinda da staj yapabilmeleri i¢in firsatlar yaratilmasi gerektigi saptanmaistir.

Tufan'm (2011) "Miizik Ogretmenleri Adaylarinin Dalcroze-Kodaly ve Orff
Yaklasimlariyla 1lgili Gériisleri ile Bu Yaklasimlarmn Adaylarin  Ogretmenlik
Uygulamasina Iliskin Tutumlarina Olan Etkisi" arastirmasinda, miizik &gretmeni
adaylarinin  Dalcroze-Kodaly-Orff yaklagimlartyla ilgili bilgi diizeyleri ile
O0gretmenlik uygulamasina iliskin tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak

iliskileri ve demografik 6zellikler arasindaki iliskileri arastirilmaktadir. Aragtirmanin,
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Miizik 6gretmenligi lisans programinda yer alan "Ogretmenlik Uygulamasi” dersi
icin yeni Oneriler getirmesi acisindan énemli oldugu diisliniilmektedir. Aragtirmanin
evrenini; Tirkiye'deki Gilizel Sanatlar Egitimi Bolimi Miizik Egitimi Anabilim
Dallarinda, dordiincii sinifta 6grenim gormekte olan miizik 6gretmeni adaylar
olusturmaktadir ve Marmara Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi, Trakya
Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi Miizik Egitim Anabilim Dali'nda 2010-2011
yillarinda okumakta olan 102 miizik 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Arastirmada
kullanilan 6grenci bilgi formunun, "Dacroze, Kodaly ve Orff Yaklasimlar1" testinin

=an

ve "Ogretmenlik Uygulamasi1 Dersi Tutum Olgegi"nin sonuglarina gére; 2006 yilinda
yenilenen miizik 6gretmenligi programinin icerisinde yer alan ve aragtirmada ele
alman 0zel 6gretim yontemleri dersinin gelistirilen programinin bu dersi verecek
yeterlikte uzman egitimcilere gereksinim duydugu saptanmistir, adaylarin
“ogretmenlik meslegini isteyerek se¢me” durumlari ile Dalcroze-Kodaly ve Orff
Yaklasimlarinin bilinme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bu sonuca

gore, okudugu boliimii isteyerek secen adaylarin, miizik 6gretim yaklasimlarina karsi

anlamli derecede daha fazla ilgili oldugu anlagilmaktadir.

Ehriln ve Gustavsson (2015) yaptiklar1 calismada Isveg'te birkag iiniversitede
bulunan ve okul oncesi ogretmenliginde miizik profilini se¢en 6grencileri 'Okul
oncesi egitimde miizigin 6nemini vurgulayarak kesfetmeyi amaglayan bir ¢alisma
yiritilmistir. Okul oOncesinde O6gretmen olarak gelecekteki mesleki rolleri ve
aldiklar1 egitimlerle miizik alaninda nasil kendilerini donatildiklarina bakilmistir.
Toplam 25 &grenciden 16's1 ile grup goriismesi yapilmistir ve 32 grenciden 30'u
ankete katilmistir. Ogrencilerin neredeyse dortte iigiiniin isteyerek miizik profilini
segmedigi goriilmiistiir. Miizik profilini kazandiklar1 i¢in bu boliimii sectikleri ya da
egitimi uygun bulduklar i¢in sectikleri goriilmiistiir. Aragtirmanin sorularindan biri,
"Okul oncesi 6gretmenligi boliimiinde miizik profilini yani miizik 6gretmenligini
neden segtiler?" ikincisi ise " Ogrenciler okul éncesi bir kurumda iyi bir iyi bir miizik
O0gretmeni olmak i¢in hangi yonlerini gelistirmeleri gerekiyor?" olmustur.
Ogrencilerin ¢ogunun miizik profilini secip fakat 0 alanda egitim vermeyi
secmedikleri, didaktik alanda kendilerini yeterli gordiikleri goriilmiistiir. Yapilan
arastirmanin sonuglarina bakilarak, sadece birkag¢ 6grencinin kendini ¢ocuklarla sarki

s0yleme ve oyun oynama alaninda yeterli gérdiigli anlasilmistir. Ancak ¢ogu 6grenci
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de miizik alaninda kendini gelistirme konusuna iyimser bakmaktadir. Okul Oncesi
egitiminde miizik profilini secen Ogrencilerin aldiklar1 egitimde ¢esitli konularin
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ogrencilerin 6gretmen egitimi konusunda

derslere ve atolye calismalarina dahil edilmedigi goriilmiistiir.

Kog (2016), Okul Oncesi Miizik Egitiminde Genel Yaklasimlar Dersinin Ogretmen
Meslegine Yoénelik Tutumlar Uzerindeki Etkisini belirlemek igin ¢alismalar
gerceklestirmistir.. Ogrencilerin miizik 6gretmenligine yonelik tutumlarini Okul
Oncesi Miizik Egitiminde Genel Yaklasimlar dersini almadan 6nce hangi diizeyde
oldugu ve aldiktan sonra hangi diizeyde olduklar1 sorularmma cevap aranmustir.
Arastirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda, Tiirkiye'nin ii¢ farkli ilinde bulunan
devlet iiniversitelerinin miizik 6gretmenligi boliimii dordiincii sinifinda okuyan 130
ogrenci ile swmirlanmustir. Arastirmadaki Ogrenciler Ogrenime devam ettikleri
liniversitelerine, cinsiyetlerine, mezun olduklar1 liseye, bireysel calgilarina ve Okul
Oncesi Genel Yaklasimlar dersini veren 6gretim elemaninin akademik statiisiine gore
incelenmistir. Arastirmasindaki Miizik Ogretmenligi Meslegine Yonelik Tutum
Olgeginden alman puanlara gore anlamli farkliliklar saptanmustir. Arastirma
sonuglart dogrultusunda Okul Oncesinde Genel Yaklasimlar dersini aldiktan sonra
ogrencilerde daha fazla olumlu tutumun gelistigi ortaya koyulmustur. Miizik
O0gretmenin en az bir okul Oncesi 6gretmeni kadar bilgi ve birikime sahip olmasi

gerektigi Onerisi Sunulmustur.

Yal¢in, Yal¢in ve Macun'un (2017) arastirmasinda okul oncesi 6gretmenlerinin okul
oncesi egitimde Ogretmen cinsiyeti ile ilgili gorlisleri incelenmistir. Tarama
modelinin kullanildig1 ¢alismanin ¢alisma grubunu Agr il merkezindeki okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan 88 Ogretmen olusturmaktadir. Calismada; okul
oncesi 0gretmenligi agisindan 6gretmenin, mesleki bilgi ve becerisinin cinsiyetinden
daha 6nemli oldugu, cinsiyetin ¢ocukla iletisim kurmada 6nemli ve etkili oldugu,
bayanlarin ¢ocuklara daha samimi ve icten yaklasabildikleri, etkinlik se¢iminde
cinsiyetin bir etkisi olmadigi, ailelerin bayan O6gretmenlerin annelik i¢giidiisi,
cocukla daha 1yi iletisim kuracaklari inancindan dolayr bayan okul oOncesi
O0gretmenini tercih ettikleri, okul yoneticileri agisindan da Ogretmen cinsiyetinin

Oonemli bir unsur olmadig1 sonuglarina ulasilmistir.
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Aylaz'm (2018) arastirmasinin 6nemi okul Oncesi ¢ocuklarda miizik egitiminin
incelenmesi olmustur. Egitimin ilk adimi olan okuldncesi egitiminde g¢ocugun
yasadigl olumlu ve olumsuz deneyimlerin onun tiim egitim hayatim1 etkileyecek
olmasindan dolayr var olan eksiklerin giderilmesi i¢in arastirmasinda Onemli
noktalara deginmistir. Arastirma, taranan bilgiler ve toplanan verilerin analizi
yoluyla hazirlanmis nitel ve nicel bir aragtirmadir. Calismasindaki anket sorulari,
okul 6ncesi doneminin genel egitimi, sanat egitimi, miizik egitimi ve okul Oncesi
miizik egitimiyle ilgili yapilmis ¢calismalar incelenmis ve ¢alismada bilimsel verilerin
elde edilmesi icin anket teknigi kullanilmistir. Okul Oncesi egitimi, genel egitim,
sanat egitimi ve okul dncesi donem miizik egitimiyle ilgili tez, kitap, makale, dergi
vb. gibi yayinlar ile Malatya, Kars ve Sanliurfa illerinde okul dncesi 6gretmenleriyle
gerceklestirilmis toplam 50 anket verisinden olugsmaktadir. Arastirmadan elde edilen
verilere gore, okul 6ncesi egitimcilerinin biiyliik boliimiiniin okuldncesi doneminde
de miizik derslerinin miizik 6gretmenleri tarafindan yapilmasi gerektigine inandiklar
goriilmektedir. Lisans donemindeki miizikal egitim yetersizlikleri bu durumun en
bliyllk nedenlerinden biri oldugu diisiiniilmektedir. Miizigin yiliksek derece
matematik i¢erdigi, cocuklarin bedensel devinimlerin gelisimini destekledigi, sozel
ve sosyal zekay: gelistirdigi arastirmaya katilan egitimcilerin gézlemlerinden ve elde

edilen verilerden de anlasilmaktadir.

Duygu Bilir (2018) yaptig1 arastirmada Tiirkiye’deki devlet iiniversitelerinin okul
oncesi 6gretmenligi programlarinda miizik egitimi dersi veren 6gretim elemanlarinin
miizik egitimi dersine iliskin goriislerini incelemistir. Arastirmanin amaci, okul
oncesi Ogretmenligi lisans programlarinda miizik egitimi dersi veren &gretim
elemanlarinin MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’na, verdikleri dersin igerigi
ve uygulanisina, dersi verdikleri ortama, verdikleri ders donemi ve siiresine iligkin
goruslerini belirleyerek okul oncesi miizik egitimi alanina katki saglamak olmustur.
Tiirkiye’nin 36 ilinden, devlet tiniversitelerine bagli, 2016-2017 egitim-0gretim
yilinda okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programlarinda miizik egitimi dersi veren 47
Ogretim elemani arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirmanin sonuncunda
Ogretim elemanlarmin oldukca biiylik bir kisminin, okul Oncesi 6gretmenligi
boliimiinde miizik egitimi derslerini, bu alanda uzmanlasmis egitimcilerin vermesi
gerektigi goriisinde hemfikir olduklar1 anlasilmaktadir.. Ogretim elemanlariin

oldukca biiyiik bir kisminin, her okul Oncesi 6gretmeninin en az bir tane eslik
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calgisin1 (piyano, gitar, ukulele vb.) kullanabilmesi gerektigi goriisiinde olduklar
ortaya ¢ikmaktadir. Aragtirmanin 6neri kisminda Tiirkiye’deki {iniversitelerde, "Okul
Oncesi Miizik Ogretmenligi Boliimii" ad1 altinda bir bdliim agilmasi onerisi ve okul
oncesi O0gretmenligi boliimlerinde miizik egitimi dersi veren 6gretim elemanlari, bu
dersi alan Ogrencilere en az bir ¢algi calmayr 6gretmeyi hedefleyebilir Onerisi

sunulmustur.

Gizem Bilir'in (2018) calismasinda; Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali
Ogrencilerinin, mesleki kariyer tercihlerinin, mesleki egitimin sonunda kariyer
tercihlerini degistirme durumlarinin, c¢algi egitimi siireclerinde gelecekteki
hedeflerine yonelik calisma yapma durumlarinin ve mesleki istihdam kosullar1 gibi
faktorlerin irdelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma, genel tarama tiirlerinden tekil
tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Veriler c¢alismanin amaci
dogrultusunda hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme yoluyla elde edilmistir. Elde
edilen nitel veriler sayisallastirilarak frekans ve yiizdeliklerle betimsel olarak
aciklanmaktadir.  Arastirma Uludag Universitesi Egitim  Fakiiltesi Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dali 2015-2016 egitim dgretim yili Lisans 4. sinifindaki 43
ogrenci ile sinirlandirilmistir. Hazirlanan goriis formlarinin sonucunda %38’1 Glizel
Sanatlar Lisesi’nde, %52’si ilkokulda ve ortaokulda, %10’u okul dncesinde 6gretmen

olarak calismak istedikleri belirlenmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi alt boliimleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arasgtirmanin yiiriitilmesinde genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan ve cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yarglya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rneklem
lizerinde yapilan arastirma yaklasimlaridir (Karasar 2009,5.79). OOME'e yénelik
O0gretmen adaylarinin gorislerinin belirlenmesi ve yorumlanmasina yonelik olmasi
sebebiyle de betimsel bir arastirmadir. Tanmimlayici-Betimleyici tasarimda; bir
durumun, kosulun, insanin, iliskinin "ne oldugu" tasvir, tarif ve agikliga kavusturma
anlamina gelir. Boylece belli degiskenlerin 6zellikleri hakkindaki temel bilgileri
saglar (Erdogan, 2007).Arastirmanin temellendirilmesi i¢in ilgili literatiir taramasi
yapilarak kuramsal ¢ergeve ve veri toplama aracinin genel 6zellikleri belirlenmistir.

Arastirmada kullanilan anket hazirlanirken uzman goriislerinden faydalanilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye'de 2018-2019 egitim-6gretim yilinda var
olan 22 {niversitenin Miizik Egitimi Anabilim Dali'nda 6grenim goren 590 4.sinif

miizik 6gretmeni adaylar1 olusturmaktadir.

Katilimcilarin okumakta olduklar1 iiniversite, cinsiyet ve bireysel ¢algilarina gore

demografik bilgileri Tablo 1'de verilmistir.



Tablo 1.

MOA'min Demografik Bilgilerine Iliskin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar

Degisken Alt degisken f %
Kadin 371 62,9
Cinsiyet
Erkek 219 37,1
Nefesli 83 14,1
Yayl 286 48,5
Bireysel Calgi
Mizraph 146 24,7
Tuslu 29 49
San 46 78
Bursa Uludag Universitesi 40 6,8
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 39 6,6
Atatiirk Universitesi 38 6,4
in6nii Universitesi 36 6,1
Gazi Universitesi 35 5,9
Ondokuz Mayis Universitesi 34 58
Balikesir Universitesi 32 54
Marmara Universitesi 30 5,1
Trakya Universitesi 29 49
Nigde Halisdemir Universitesi 28 47
Egitim goriilen iiniversite Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 26 4.4
Aydi Adnan Menderes Universitesi 26 4.4
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 25 472
Dokuz Eyliil Universitesi 25 42
Sivas Cumhuriyet Universitesi 22 37
Harran Universitesi 21 3,6
Aksaray Universitesi 21 3,6
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 18 31
Necmettin Erbakan Universitesi 18 31
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 17 29
Pamukkale Universitesi 16 27

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 14 2.4




36

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan {niversite 6grencilerinin %62,9’unun
kadin, %37,1’inin erkeklerden olustugu goriilmektedir. Aragtirmaya en fazla katilim
Bursa Uludag Universitesi, Van Yiiziincii Yil Universitesi ve Atatiirk
Universitesi’nden, en az katilm ise Mugla Sitki Kogman Universitesi, Pamukkale

Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa Universitesi’nden olmustur.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verileri kisisel bilgi formu, 34 6nermeden olusan 5’11 likert tipi anket
ve 2 agik uclu sorunun yer aldigi form araciligiyla toplanmistir. Kisisel bilgi formu
arastirmact tarafindan Ogretmen adaylarinin bazi kisisel bilgilerini (cinsiyet,
liniversite, calgi, sinav notlar1) belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Besli Likert tipi
anketin secenekleri ve puanlamasi; Kesinlikle Katilmiyorum 1, Katilmiyorum 2,
Kismen katiliyorum 3, Katiliyorum 4, Kesinlikle Katiliyorum 5 seklindedir. Olumsuz
ifadeli Onermelerde puanlama ters yonde olacak sekilde 5, 4, 3, 2, 1 olarak

yapilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada cevaplar1 aranan alt problemlere yonelik toplanan verilerin gerekli
istatistiksel analizleri SPSS 22.0 (Statistical Packet for Social Sciences)
programindan  yararlamlarak  yapilmigtir.  Katihmcilarm  OOME’ne iliskin
goriislerinin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla 6nermelere verilen cevaplarin
frekans, ylizde degerleri ve aritmetik ortalamalari alinmistir. Yapilan giivenirlik
analizinde veri toplama aracinin Cronbach Alpha degerinin .91 oldugu goriilmiistiir.
Bu sonuca gore veri toplama aracinin giivenilir oldugu sdylenebilir. Verilerin
yorumlanmasinda dereceleme Olgeklerinin esit araliklari belirlenmis ve sorular

ortalamanin uygun diistiigii araliga gore agiklanmistir.

e 1,00-1,80= Kesinlikle katilmiyorum
e 1,81-2,60=Katilmiyorum

e 2,61-3,40= Kismen katiliyorum

o 3,41-420= Katiliyorum

e 4,21-5,00= Tamamen katiltyorum
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Cinsiyet degiskenine gore katilimcilarin goriislerinde anlamli  farklilik  olup
olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi kullanilmistir. Mann Whitney
U testi, iki iliskisiz orneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamli bir
sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, ve Demirel, 2018, s.165).

Yapilan analizlerde anlamlilik degeri, .05 olarak belirlenmistir. Veri toplama
aracinda yar alan a¢ik uglu sorulara verilen cevaplar ise yazili metin halinde dijital
ortama aktarilmis, alt problemlere gore 3 kodlayici tarafindan temalar ve kategoriler
belirlenmis, cevaplarin icerik analizi yapilarak tablolastirilmistir. Balci'ya gore
(1995), icerik analizinin 6ziinde yazilan ve sOylenilenlerin kategorilestirilmesi ve ne
siklikta olduklarmnin sayilmas: yatar. Insanlarin sdyledikleri ve yazdiklarinin

nicellestirilmesi-sayisallastirilmasi olarak da tanimlanabilir ( Akt,Hepkul,2002).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemi

Arastirmanin birinci alt problemi, “Miizik 6gretmeni adaylarinin goriislerine gore
miizik 6gretmenligi lisans programinda yer alan OOME’ne yénelik dersler yeterli
midir?” olarak belirlenmistir. Birinci alt probleme iliskin arastirmaya katilan

O0gretmen adaylarinin anket sorularina verdikleri cevaplara gore betimsel analizler

tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.

Lisans Ders Programinda Yer Alan Derslerin Okul Oncesi Miizik Egitiminde Yeterli

Olup Olmadigina Iliskin Goriislere Ait Betimsel Analiz Tablosu

e E £ £
Madde 2 E 5 s £ £ B &
N X E 2 2 g 5 S & 2
No §E £ 22 Z E:Z
©: F ¢ & F g
Okul dncesi egitim kurumlarindaki miizik derslerinde 590 3,96 2,9 538 15,3 44,6 31,5
31 Oyun, Dans ve Miizik dersinde 6grendigim bilgileri
kullanabilirim.
Ozel Ogretim Yontemleri dersinde 6grendigim 500 351 49 11,9 29,7 347 188
” bilgiler okul oncesi egitim kurumlarindaki miizik
dersleri igin yeterlidir.
Lisans egitiminde okul Oncesi miizik egitimine 590 3,29 8,0 16,3 30,7 29,2 15,9
33 yonelik dersler yeterli diizeyde verilmistir.
590 3,79 53 7,6 22,5 324 322

2 Lisans egitiminde okul dncesi miizik egitimine
yonelik derslerin sayis1 artirilmalidir.

Tablo 2’ye gore, “Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki miizik derslerinde Oyun, Dans
ve Miizik dersinde 6grendigim bilgileri kullanabilirim” 6nermesinin puan ortalamasi
%=3,96 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin %2,9’u kesinlikle katilmiyorum, %3,8’i

katilmiyorum, %15,3’ kismen katiliyorum, 9%44,56’s1 katiliyorum, 9%31,5’1
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tamamen katiliyorum yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda
ankete katilan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu (%91,36) oyun, dans ve miizik dersinde
ogrendikleri bilgileri okul oncesi egitim kurumlarinda uygulayabilecekleri yoniinde

goris bildirmislerdir.

“Ozel Ogretim Yontemleri dersinde Ogrendigim bilgiler okul oncesi egitim
kurumlarindaki miizik dersleri igin yeterlidir ” onermesinin puan ortalamasi x= 3,51
degerinde bulunmustur. Ogrencilerin %4,9’u kesinlikle katilmiyorum, %11,9’u
katilmiyorum, %29,7’s1 kismen katiliyorum, %34,3’si katiliyorum, %18,8’1 tamamen
katiltyorum yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan
Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugu (%82,8) 6zel 6gretim yontemleri dersinde 6grendigi
bilgilerin, okul oOncesi egitim kurumlarindaki miizik egitimi agisindan yeterli

bulduklarini belirtmislerdir.

“Lisans egitiminde okul Oncesi miizik egitimine yonelik dersler yeterli diizeyde
verilmistir” maddesinin puan ortalamasi %= 3,29 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin
%8,0’1 kesinlikle katilmiyorum, %16,3’1 katilmiyorum, %30,7’si kismen
katiliyorum, %29,2’si katiliyorum, %15,9’u tamamen katiliyorum yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu (%75,8) lisans egitimi siiresince, okul oncesi miizik egitimine yonelik

verilen dersleri yeterli bulduklarini belirtmislerdir.

“Lisans egitiminde okul o©ncesi miizik egitimine yonelik derslerin sayisi
artirtlmalidir” maddesinin puan ortalamast %= 3,31 degerinde bulunmustur.
Ogrencilerin %14,4’ii kesinlikle katilmiyorum, %18,5’i katilmiyorum, %19,7’si
kismen katiliyorum, %16,5°1 katiliyorum, %30,9°’u tamamen katiliyorum yoniinde
goriis bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan dgrencilerin biiyiik
cogunlugu (%67,1) lisans donemi boyunca okul Oncesi miizik egitimine yonelik

okutulan ders sayisinin artirilmasi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Tablo 2'deki miizik 6gretmeni adaylarinin, “Lisans Ders Programinda Yer Alan
Derslerin Okul Oncesi Miizik Egitiminde Yeterli Olup Olmadigina Iliskin Goriisleri”
incelendiginde, Miizik Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan OOME'ne ait ders
igeriklerinin  yeterli oldugu soylenebilir (M31 X= 9%?3,96; M32x=%3,51;
M33%=%3,29). Bununla birlikte, OOME'ne ydnelik okutulan derslerin, sayisinin
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artirlmas1  yoniinde Ogrencilerin  olumlu (M34x=%3,79) goriis bildirdikleri

goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugunun lisans programinda yer alan OOME’ne yénelik
derslerin yeterli oldugu yoniinde goriis bildirmelerine ragmen OOME’ne yénelik
ders sayis1 artirilmalidir Onermesine de olumlu cevap verdikleri goriilmiistiir.
Buradan hareketle Oyun, Dans ve Miizik ve Ozel Ogretim Yontemleri derslerinde
edinilen bilgilerin yeterli oldugunu diisiinmekle birlikte, 6gretmen adaylar1 lisans
ders programina eklenecek OOME’ye yénelik derslerin sayisinin artirilmasiyla bilgi
ve becerilerinin artacagini ve mesleki donanimlarina olumlu etkilerinin olacagini
diisiinmektedirler yoniinde yorum yapilabilir. Ogretmen adaylarmin OOME’ye
yonelik dersleri yeterli gormelerinin bir sebebi de, genel olarak adaylarin okul dncesi

egitim kurumlarinda deneyim kazanmamalari, okul 6ncesi donem g¢ocuklari ile ders

yapmamalar1 olabilir.

4.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemi

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “MOA nin OOME ne yonelik yeterliklerine iliskin
goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. ikinci alt probleme iliskin arastirmaya
katilan Ogretmen adaylarinin anket sorularina verdikleri cevaplara gore betimsel

analizler tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.

MOA'mn  Okul Oncesi Miizik Egitimine Yénelik Yeterlikleri Hakkindaki

Diistincelerine Ait Betimsel Analiz Tablosu

g
g E 3] = =
Madde . § g g E g é g
Ankette Yer Alan Ifadeler N X T 2 2 & e 5 2
No '3 £ E i £ E Z
Y & © s £ 3
g 8 § Y Y
v
2 Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara miizik egitimi verebilmek 590 348 34 139 30,7 353 16,8

i¢in yeterli donanima sahibim.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim ozellikleri
4 500 341 41 112 364 363 12

hakkinda yeterli bilgiye sahibim.
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Okul 6ncesi donemdeki gocuklara nota siirelerini ve yerlerini
ogretebilirim.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak igin
kendimi yeterli goriiyorum.

Okul oOncesi donemdeki ¢ocuklara ¢ocuk sarkilarini,
cocuklarin yas araliklarimi dikkate alarak Ogretme bilgim
vardir.

Okul oOncesi donemdeki ¢ocuklarin yas araliklarina gore
hangi ritim kaliplarini &grenebilecekleri hakkinda bilgim

vardir.

Okul 6ncesi miizik egitiminde ritmik bir sarkiyr ¢ocuklarin

yas grubuna gore ritmik hareketlere doniistiirebilirim.

Okul oOncesi miizik egitiminde ritmik hareketlerle eslik

ettigimiz sarkiy1 ritim ¢algilarina aktarabilirim.

Ogretecegim ritmik dans ve hareketleri cocuklarm yas
araliklarini dikkate alarak segerim.
Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarla, derste 6grendigimiz

sarkiy1 ezgisel ¢algilara aktarabilirim.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara miizik dersi verirken sozlii
olmayan sarkilarda ¢ocuklarm kendilerine 6zgii yaratici

hareket, dans ve ritimleri olusturmalarina imkan veririm.

Okul oncesi donemdeki g¢ocuklarla miizik dersinde ritim
calismasi, sarki Ogretimi, dans-hareket aktiviteleri yaparak

ogrencileri motive edebilirim.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ders siirelerini verimli bir

sekilde kullanirim.

Okul oOncesi donemdeki g¢ocuklara basit sarki yazarken

sarkinin Olgiisiine, ses sinirina, tonuna dikkat ederim.

Okul oncesi miizik egitiminde ¢ocuk sarkilarini ogretirken
eslik galgis1 kullanirim.
Okul oncesi donemdeki ¢ocuklara makamsal ve aksak ritimli

sarkilar1 6gretebilirim.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak igin

kendimi yeterli gérmiiyorum.

Okul oncesi egitim kurumlarindaki belirli yas araliklarinda
olan siniflarin diizeylerine gore ders plani hazirlayabilirim.
Yaratic1 hareket ve dans yontemini kullanarak ¢ocuklarin
yaratict dans hareket becerilerini kullanmalarinda onlara
liderlik edebilirim.

Okul 6ncesi dénemdeki gocuklarin ses smirlarina gore belirli
giin ve haftalarla ilgili ¢ocuk sarkilar1 dagarcigim vardir.

Okul oncesi donemdeki (3-6 yas) cocuklarin gelisim
ozellikleri hakkinda bilgim yoktur.
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Okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik egitiminde kullanilan
590 3,75 15 6,1 258 488 178
Ogrenme yaklasim ve yontemlerini kullanirim.

Tablo 3 incelendiginde; "Okul Oncesi donemdeki c¢ocuklara miizik egitimi
verebilmek igin yeterli donanima sahibim" 6nermesinin ortalamasi X=3,48 degerinde
bulunmustur. Ogrencilerin %3,4'li kesinlikle katilmiyorum, %13,9'u katilmiyorum,
%30,7'si kismen katiliyorum, %35,3'i katiliyorum, %16,8'1 tamamen katiliyorum
yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan 6grencilerin
bliyiik cogunlugu (%82,8) okul oncesi donemdeki c¢ocuklara miizik egitimi

verebilmek i¢in yeterli donanima sahip olduklarini belirtmektedir.

“Okul oncesi donemdeki g¢ocuklarin gelisim Ozellikleri hakkinda yeterli bilgiye
Sahibim” &nermesinin ortalamasi %=3,41 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin
%4,1°’1  kesinlikle katilmiyorum, %11,2’si  katilmiyorum, %36,4’ti  kismen
katiliyorum, %36,3’1 katiliyorum, %12,0’si tamamen katiliyorum yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan ogrencilerin biiyiik
cogunlugu (%84,64) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri hakkinda
yeterli bilgiye sahip olduklarini belirtmektedir.

“Okul oncesi donemdeki cocuklara nota siirelerini ve yerlerini &gretebilirim”
onermesinin ortalamas1 =3,40 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin  %3,1°i
kesinlikle katilmiyorum, %4,4’i katilmiyorum, %16,4’i kismen katiliyorum,
%42,0’s1 katiliyorum, %34,1’1 tamamen katiliyorum yoniinde goriis bildirmislerdir.
Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan dgrencilerin biiyiik cogunlugu (%92,5)
okul oncesi donemdeki c¢ocuklara nota siirelerini ve yerlerini 6gretebileceklerini

belirtmislerdir.

“Okul oncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak icin kendimi yeterli
gdrilyorum”  dnermesinin ortalamasi x=3,53 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin
%5,1°’1  kesinlikle katilmiyorum, %10,0’u katilmiyorum, %31,2’si  kismen
katiliyorum, %34,6’s1 katiliyorum, %19,2°si tamamen katiliyorum yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan ogrencilerin biiyiik
cogunlugu (%85,0) okul 6ncesi kurumlarda miizik 6gretmeni olmak i¢in kendilerini

yeterli gordiiklerini belirtmiglerdir.
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“Okul oncesi donemdeki cocuklara cocuk sarkilarini, g¢ocuklarin yas araliklarini
dikkate alarak Ogretme bilgim vardir" Onermesinin ortalamasi x=3,82 degerinde
bulunmustur. Ogrencilerin %2,9’u kesinlikle katilmiyorum, %7,5°i katilmryorum,
%20,5’1 kismen katiliyorum, %42,9’u katiliyorum, %26,3’ii tamamen katiliyorum
yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan 6grencilerin
biiyiik cogunlugu (%89,7) ¢ocuklara cocuk sarkilarini, yas araliklarini dikkate alarak

Ogretme bilgilerinin olduklarini belirtmektedir.

“Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yas araliklarina gore hangi ritim kaliplarim
Ogrenebilecekleri hakkinda bilgim vardir “maddesinin ortalamast x=3,88 degerinde
bulunmustur. Ogrencilerin %2,4’ii kesinlikle katilmiyorum, %35,9’u katilmiyorum,
%20,2’s1 kismen katiliyorum, %44,6’s1 katiliyorum, %26,9’u tamamen katiliyorum
yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan 6grencilerin
biiyiik cogunlugu (%91,7) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin hangi ritim kaliplarini
ogrenebilecekleri hakkinda bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir.

“Okul 6ncesi miizik egitiminde ritmik bir sarkiy1r ¢ocuklarin yas grubuna gore ritmik
hareketlere doniistiirebilirim” 6nermesinin ortalamasi x=3,95 degerinde bulunmustur.
Ogrencilerin %3,1°i kesinlikle katilmiyorum, %6,9’u katilmryorum, %13,9’u kismen
katiliyorum, %44,1°1 katiliyorum, %32,0°si tamamen katiliyorum yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan ogrencilerin biiyiik
cogunlugu (%90,0) ritmik bir sarkiy1 ¢ocuklarin yas grubuna gore ritmik hareketlere

dontistiirebileceklerini belirtmislerdir.

“Okul oOncesi miizik egitiminde ritmik hareketlerle eslik ettigimiz sarkiyr ritim
calgilarina aktarabilirim” Onermesinin ortalamas1 x=4,01 degerinde bulunmustur.
Ogrencilerin  %1,7’si kesinlikle katilmiyorum, %6,4’i katilmiyorum, %14,4°i
kismen katiliyorum, %42,2’si katiliyorum, %33,2’si tamamen katiliyorum yoniinde
gorls bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan 6grencilerin biiyiik
cogunlugu (%89,8)okul oncesi miizik egitiminde ritmik hareketlerle eslik ettikleri

sarkiy1 calgilara aktarabileceklerini belirtmislerdir.

“Ogretecegim ritmik dans ve hareketleri cocuklarin yas araliklarini dikkate alarak
secerim”  Onermesinin ortalamasi x=4,02 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin
%2,9’u kesinlikle katilmiyorum, %5,1°1 katilmiyorum, %12,4’1i kismen katiliyorum,

%46,8°1 katiliyorum, %32,9’u tamamen katiliyorum yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugu
(%92,1)6gretecekleri ritmik dans ve hareketleri yas araliklarini dikkate alarak

secebileceklerini belirtmislerdir.

“Okul o6ncesi donemdeki cocuklarla, derste 6grendigimiz sarkiy1 ezgisel calgilara
aktarabilirim” &nermesinin ortalamasi x=4,04 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin
%2,7’si  kesinlikle katilmiyorum, %@4,7°si  katilmiyorum, %14,6’s1 kismen
katiliyorum, %41,9’u katiliyorum, %36,1°’1 tamamen katiliyorum yoniinde goriis
bildirmiglerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan 06grencilerin biiyiik
cogunlugu (%92,6) derste dgretecekleri sarkiyr ezgisel calgilara aktarabileceklerini
belirtmislerdir.

“Okul oncesi donemdeki ¢ocuklara miizik dersi verirken sozlii olmayan sarkilarda
cocuklarin kendilerine 6zgii yaratici hareket, dans ve ritimleri olusturmalarina imkan
veririm” dnermesinin ortalamasi x=3,96 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin %35,3’ii
kesinlikle katilmiyorum, %4,7’si katilmiyorum, %12,0’si kismen katiliyorum,
%44,7’s1 katiliyorum, %33,2’si tamamen katiliyorum yoniinde goriis bildirmislerdir.
Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan dgrencilerin biiyiik cogunlugu (%89,9)
sOzlii olmayan sarkilarda ¢ocuklarin kendilerine 6zgii yaratici hareket, dans ve

ritimleri olusturmalarina imkan verebileceklerini belirtmislerdir.

“Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarla miizik dersinde ritim ¢alismasi, sarki 6gretimi,
dans-hareket aktiviteleri yaparak Ogrencileri motive edebilirim” Onermesinin
ortalamast  %=4,05 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin  %1,9’u  kesinlikle
katilmiyorum, %35,6’s1  katilmiyorum, %14,6’s1 kismen katiliyorum, %41,5°1
katiliyorum, %36,4’i tamamen katiliyorum yoOniinde goriis bildirmislerdir. Bu
bulgular dogrultusunda ankete katilan 6grencilerin biiylik cogunlugu(%92,5) miizik
dersinde ritim ¢aligmasi, sarki 6gretimi, dans-hareket aktiviteleri yaparak dgrencileri

motive edebileceklerini belirtmislerdir.

“Okul oncesi egitim kurumlarinda ders siirelerini verimli bir sekilde kullanirim”
onermesinin ortalamas1 %=3,84 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin %2,2’si
kesinlikle katilmiyorum, %4,7’si katilmiyorum, %22,7°si kismen katiliyorum,
%47,6’s1 katiliyorum, %?22,7’si tamamen katiliyorum yoniinde goriis bildirmislerdir.
Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu (%93.0)ders

stirelerini verimli kullanabileceklerini belirtmislerdir.
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“Okul oncesi egitimindeki miizik dersi i¢in ¢ocuklara basit sarki yazarken sarkinin
Olclisine, ses sinirina, tonuna dikkat ederim” Onermesinin ortalamasi x=4,11
degerinde bulunmustur. Ogrencilerin %2,2’si kesinlikle katilmiyorum, %4,7’si
katilmiyorum, %12,5’1 kismen katiliyorum, %41,5°1 katiliyorum, %39,5’1 tamamen
katiltyorum yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan
Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu (%93,0) c¢ocuklara basit sarki yazarken sarkinin

Olgiisiine, ses sinirina, tonuna dikkat edeceklerini belirtmektedirler.

“Okul 6ncesi miizik egitiminde ¢ocuk sarkilarini 6gretirken eslik ¢algis1 kullanirim”
onermesinin ortalamas1 %=3,98 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin  %2,4’ii
kesinlikle katilmiyorum, %4,2’si katilmiyorum, %19,5’1 kismen Kkatiliyorum,
%40,3°1 katiliyorum, %33,6’s1 tamamen katiliyorum yoniinde goriis bildirmislerdir.
Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu(%93,4)

cocuk sarkilarini 6gretirken eslik calgist kullanabileceklerini belirtmislerdir.

“Okul oncesi donemdeki c¢ocuklara makamsal ve aksak ritimli sarkilari
ogretebilirim* 6nermesinin ortalamasi x=3,37 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin
%6,6’s1  kesinlikle katilmiyorum, %13,2’si  katilmiyorum, %31,2’si  kismen
katiltyorum, %34,2°si katiliyorum, %14,7’si tamamen katiliyorum yoOniinde goriis
bildirmiglerdir.Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan Ogrencilerin  biiyiik
cogunlugu(%80,1) okul oncesi donemdeki ¢ocuklara makamsal ve aksak ritimli

sarkilar1 6gretebileceklerini belirtmislerdir.

“Okul oncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak ic¢in kendimi yeterli
gormiiyorum” Onermesinin ortalamasi x=2,37 degerinde bulunmustur. Ters sorular
kapsaminda degerlendirilen bu soruya, Ogrencilerin @ %29,3’i  kesinlikle
katilmiyorum, %20,3’ii katilmiyorum, %20,3’i kismen katiliyorum, %17,6’s1
katiliyorum, %8'i tamamen katiltyorum yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgular
dogrultusunda ankete katilan 6grencilerin %45,9'u okul 6ncesi kurumlarda miizik
ogretmeni olmak i¢in kendilerini yeterli goérmediklerini ,%49,6's1 ise yeterli

gordiiklerini belirtmislerdir.

“Okul oncesi egitim kurumlarindaki belirli yas araliklarinda olan smiflarin
diizeylerine gore ders plan1 hazirlayabilirim” Onermesinin ortalamasi x=3,62
degerinde bulunmustur. Ogrencilerin  %4,1i kesinlikle katilmiyorum, %9,7’si

katilmiyorum, %26,1°1 kismen katiliyorum, %40,2°s1 katiliyorum, %20,0’si tamamen
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katiltyorum yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan
Ogrencilerin cogunlugu (%86,3) okul dncesi kurumlarda belirli yas araliklarinda olan

smiflarin diizeylerine gore plan hazirlayabileceklerini belirmislerdir.

“Yaratic1 hareket ve dans yontemini kullanarak ve ¢ocuklarin yaratict hareket ve
dans becerilerini kullanmalar1 i¢in onlara liderlik edebilirim” 6nermesinin ortalamasi
%=3,72 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin %4,6’s1 kesinlikle katilmryorum,
%10,0’u katilmiyorum, %20,8’1 kismen katiliyorum, %38,1°1 katiliyorum, %26,4’1
tamamen katiliyorum yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda
ankete katilan ogrencilerin cogunlugu (%85,3) yaratici hareket ve dans yontemi ile
¢ocuklarin  becerilerini  kullanmalarinda  onlara  liderlik  edebileceklerini

belirtmislerdir.

“Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ses sinirlarina gore belirli giin ve haftalarla ilgili
cocuk sarkilar1 dagarcigim vardir” Onermesinin ortalamasi %=3,67 degerinde
bulunmustur. Ogrencilerin %2,9’u kesinlikle katilmiyorum, %9,5’i katilmiyorum,
%26,4’1 kismen katiliyorum, %40,3’1 katiliyorum, %20,8’1 tamamen katiliyorum
yoniinde goriis bildirmislerdir.Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan 6grencilerin
cogunlugu (%87,5)cocuklarin ses sinirlarina gore belirli giin ve haftalarla ilgili cocuk

sarkilart dagarciklarinin oldugunu belirtmektedirler.

“Okul oOncesi donemdeki cocuklarin gelisim Ozellikleri hakkinda bilgim yoktur”
onermesinin ortalamasi x=2,54 degerinde bulunmustur. Ters sorular kapsaminda
degerlendirilen bu soruya, 6grencilerin %25,9’u kesinlikle katilmiyorum, %33,6's1
katilmiyorum, %21,9’u kismen katiliyorum, %14,2’s1 katiliyorum, %4,4'i kesinlikle
katiliyorum yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan
adaylarin %40,5'1 3-6 yas arasindaki ¢cocuklarin gelisim 6zellikleri hakkinda bilgileri
yokken, %59,5"inin bilgileri oldugu goriilmektedir.

“Okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik egitiminde kullanilan 6grenme yaklagim ve
yontemlerini kullanirim” Onermesinin ortalamast %=3,75 degerinde bulunmustur.
Ogrencilerin %1,5°1 kesinlikle katilmiyorum, %6,1°i katilmiyorum, %25,8’i kismen
katiliyorum, %48,8’1 katiliyorum, %17,8’1 kesinlikle katiliyorum yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan 6grencilerin ¢ogunlugu
(%92,4) okul 6ncesi kurumlarda miizik egitiminde kullanilan 6grenme yaklagim ve

yontemlerini kullanabildiklerini belirtmektedirler.
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Tablo 3'te yer alan “MOA'min Okul Oncesi Miizik Egitimine Yonelik Yeterlikleri
Hakkindaki Diisiincelerine Ait” 6grenci goriisleri incelendiginde, MOA'nin ¢ogunun
okul Oncesi miizik egitiminde kendilerini yeterli gordiikleri sonucu ortaya
cikmaktadir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara nota siirelerini ve yerlerini 6gretme,
ritmik hareketlerle eslik edilen sarkiyr ritim calgilarina aktarma, ritmik dans ve
hareketleri ¢ocuklarin yas araliklarini dikkate alarak se¢me, derste 6grenilen sarkiyi
ezgisel calgilara aktarma, ritim ¢alismasi, sarki 6gretimi, dans-hareket aktiviteleri
yaparak onlar1 motive etme ve miizik dersi i¢in ¢ocuklara basit sarki 6gretimi
sirasinda sarkinin Olglisiine, ses sinirina, tonuna dikkat etme Onerilerinin ortalama

degerlerinin 4'{in tistiinde oldugu goriilmiistiir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemi

Arastirmanin iigiincii alt problemi, “Miizik Ogretmeni Adaylari”nin OOME'ne
Yonelik Ilgi Diizeylerine Iliskin Goriisleri Nelerdir?” olarak belirlenmistir. Ugiincii
alt probleme iliskin arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin anket sorularina

verdikleri cevaplara gore betimsel analizleri tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo4.

MOA 'nin Okul Oncesi Miizik Egitimine Olan Ilgi Diizeylerine Iliskin Diisiincelerine

Ait Betimsel Analiz Tablosu.

E g

. g £ g E g

::Illadde Ankete Yer Alan Ifadeler N X < % % g g S g

0 = £ 8% 2 E2

zZZ% T ET T €%

D < < 2= < < <

MM M MM M M

1 Okul Oncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni 500 297 153 208 297 203 139

olmak istiyorum.

3 O}(_ul oncesi done.mdekl.gocuklar icin bestelenen 500 337 61 137 327 324 151
egitsel sarkilar takip ederim.

6 Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar igin olusturulan 500 329 54 161 358 292 136

miizik egitimi kaynak ve dokiimanlari takip ederim.

Okul 6ncesi donemdeki gocuklara egitsel anlamda

16 daha fgydall ve 1lg111‘ 6gretmen c?lvmakwlg:.m lisans 500 333 63 168 203 327 149
derslerim diginda seminerlere ve diger egitimlere de
katilirim.
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Tabla 4 incelendiginde; “Okul oncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak
istiyorum” Onermesini ortalamasit %=2,97 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin
%15,3’1  kesinlikle katilmiyorum, %20,8’1 katilmiyorum, %29,7’si kismen
katiliyorum, 9%20,3’i katiliyorum, %13,9°u kesinlikle katiliyorum yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu (%63,9) okul oncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak

istediklerini, 6grencilerin %36,1'iise olmak istemediklerini belirtmislerdir.

“Okul oncesi donemdeki cocuklar icin bestelenen egitsel sarkilar1 takip ederim”
onermesinin ortalamas1 %=3,37 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin %6,1’i
kesinlikle katilmiyorum, %13,7’si katilmiyorum, %32,7’si kismen katiliyorum,
%32,4°1 katiliyorum, %15,1°1 kesinlikle katiliyorum yoniinde goriis bildirmislerdir.
Bu sonuca gore olumsuz goriis orani %19,8 iken olumlu goriis oran1 %80,1’dir.Bu
bulgular dogrultusunda ankete katilan 6grencilerin biiyiikk cogunlugu (%80,1) okul

oncesi donemdeki ¢ocuklar igin bestelenen sarkilari takip ettiklerini belirtmislerdir.

“Okul oncesi donemdeki cocuklar icin olusturulan miizik egitimi kaynak ve
dokiimanlar1 takip ederim” Onermesinin ortalamasi X=3,29 degerinde bulunmustur.
Ogrencilerin  %5,4’ii kesinlikle katilmryorum, %16,1°i katilmiyorum, %35,8’i
kismen katiliyorum, %?29,2’si katiliyorum, %13,6’s1 kesinlikle katiliyorum yoniinde
gorls bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan 6grencilerin biiyiik
cogunlugu (%78,6) okul dncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in olusturulan miizik egitimi

kaynak ve dokiimanlari takip ettiklerini belirmislerdir.

“Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara egitsel anlamda daha faydali ve ilgili 6gretmen
olmak i¢in lisans derslerim disinda seminerlere ve diger egitimlere de katilirim”
onermesinin ortalamas1 X=3,33 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin  %6,3ii
kesinlikle katilmiyorum, %16,8’1 katilmiyorum, 9%29,3’ii kismen katiliyorum,
%32,7’sis1  katiliyorum, %14,9’u  kesinlikle katiliyorum  yOniinde  goriis
bildirmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ankete katilan oOgrencilerin biiyiik
cogunlugu (%78,6) ¢ocuklara egitsel anlamda daha faydali ve ilgili 6gretmen olmak
icin lisans dersleri disinda seminerlere ve diger egitimlere katildiklarim

belirtmiglerdir.

Tablo 4'te yer alan "MOA 'nin Okul Oncesi Miizik Egitimine Olan Ilgi Diizeylerine

Iliskin  Diisiinceleri" incelendiginde, 6gretmen adaylarinin okul ©6ncesi miizik
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egitimine yonelik ilgi diizeylerinin kismen olumlu oldugu ve bu alana yonelik egitsel
sarkilari, kaynak ve dokiimanlar1 ayn1 zamanda seminer ve diger egitimleri takip
ettikleri goriilmektedir (M3x=3,37; M6x=3,29; M16Xx=3,33). Ancak, okul Oncesi
egitim kurumlarinda miizik Ogretmeni olma isteklerinin diger maddelere gore

ortalama bakimindan en diisiik degerde (M1xX=2,97) oldugu goriilmektedir.

Buradan yola ¢ikarak Miizik Ogretmenligi Boliimii'nde dgrenim goren dgrencilerin
okul dncesi egitim kurumlarma yonelik ilgi diizeylerinin olumlu yénde oldugu, fakat
Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Miizik Ogretmeni olma konusunda gériislerinin
diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.Asagidaki agik uglu soruda da verilen cevaplar

bu bulguyu destekler niteliktedir.

Tablo 5.

MOA'min "Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Miizik Ogretmeni Olmak Istiyorsaniz

Nedenini Belirtiniz?" Sorusuna Verdikleri Cevaplara Yonelik Analiz Tablosu

Okuloncesi egitim kurumlarinda miizik

0,
Ogretmeni olmak istiyorsaniz  nedenin f %
belirtiniz?
Olumlu cevap verenler 188 31,87
Olumsuz cevap verenler 402 68,13
Toplam 590 100

Tablo 5 incelendiginde, Ogrencilerin “Okuloncesi egitim kurumlarinda miizik
O0gretmeni olmak istiyorsaniz nedenini belirtiniz?”’sorusuna katilimcilarin%?31.87's1
"olumlu" anlamda goriis bildirirken "olumsuz" anlamda goriis bildirenlerin de
%68,13 oldugu goriilmektedir. Ogrenciler ¢ogunluk olarak okul &ncesi egitim

kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak istemediklerini belirtmektedirler.

Buna iliskin, okul o6ncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak isteyen

ogrencilerin agik uclu sorulara verdigi cevaplar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 6.

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Miizik Ogretmeni Olmak Isteyen MOA nin
Goriisleriyle Ilgili Temalar ve Kodlar

Tema Kodlar f %

Hedef Cocuklarin ufkunu genisletmek 1 0,53
Cocuklara giizel davranis kazandirmak 1 0,53

Miizigi sevmelerini saglamak 1 0,53

Cocuklarin 6grenme siirecini gézlemlemek 1 0,53
Mesleki ilgi ve Cocuklar1 sevmek 65 34,57

yonelme

Kiigiik yasta egitimin 6nemli olmast 28 14,89
Cocuklarla rahat iletisim kurabilmek 23 12,23

Cocuklarla ders yapmanin zevkli olmasi 12 6,38

Cocuklara bilgi aktarmanin giizel olmasi 4 2,12

Cocuklarin yaratici oldugunu diisiinmek 4 2,12

Egitim-6gretim hayatina okul dncesi yas grubuyla 3 1,59

baglamak
Cocuklara egitim vermenin daha kolay oldugunu 2 1,06
diisiinmek

Cocuklarin davraniglarina merakli olmak 1 0,53

Mesleki Yeterlik Bilgileri oyunlarla aktarabilmek 4 2,12
Yas grubuna uygun 6zel 6gretim yontemleri ile egitim 3 1,59

verebilmek.
Yeterli donanima sahip olmak 3 1,59
Miizik alaninda okul 6ncesi 6gretmenlerinden daha 1 0,53

bilgili ve donanimli oldugunu diisiinmek

Tablo 6 incelendiginde; Okul Oncesi Egitim Kurumlari'nda Miizik Ogretmeni Olmak
Isteyen Ogrencilerin Goriislerindeki 'Hedef' temas: altinda 4 tane olmak iizere
"Cocuklarin ufkunu genisletmek", "Cocuklara gilizel davranis kazandirmak", "Miizigi
sevmelerini saglamak" ve "Cocuklarin 6grenme siirecini gozlemlemek" kodlar
%0,53 oraninda kullanilmaktadir. MOA'nin kendi ciimlelerinden bazi 6rnekler

asagidaki gibidir;

> 0O5-Okul 6ncesi donemdeki cocuk, hayatinda devam edecek davranislarmn
basladigr kurumdur. Giizel davranislar kazandirmak istedigim i¢in okul &ncesi

miizik egitimcisi olmak isterim.
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> 010- Bir sanat dalinin kiiciik yastan 6grenilmesi, egitimi baslangici her acidan
onemlidir. Ve buna katki saglamak ¢ocuklarin ufkunu genisletmek isterim.

> 061-Cocuklarin miizik ile beraber yaraticiliklarin1 gelistirmek ve miizigi
hayatlarinin her alaninda kullanmalarini isterim.

> 076-Cocuk psikolojisini arastirmay!r ve onlarin ruh hallerini gdzlemlemeyi
severim. Cocuklarla iyi anlagirim. Onlarin gelecegine Orff dersleri sayesinde
katkida bulunmay1r ve mizik derslerini sanati seven Ogrenciler yetistirmeyi
isterim.

> O149-Kiiciik yastaki ¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimlerini daha yeni
yeserirken giizel bir sekilde sekillendirmek isterim.

> 0154-Cocuklarin hayatma dokunmak onlar1 kiigiik yasta miizik egitimi ile
biligsel gelisimine katkida bulunmak beni mutlu ediyor.

> 0279-Okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik &gretmeni olmak istiyorum.
Ciinkii birey olacak olan ¢ocugun ilk gelisim siirecini ilerde gormek istiyorum.

Ve o yas grubu ile ¢alismak daha ¢ok etkili oldugunu diisiiniiyorum.

Okul o©ncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak isteyen Ogrencilerin
"Mesleki ilgi ve yonelme" temasi altinda "Cocuklari sevmek" %34,57, "Kiigiik
yasta egitimin Onemli olmas1" %14,89, "Cocuklarla rahat iletisim kurabilmek"
%12,23, "Cocuklarla ders yapmanmn zevkli olmasi" %6,38, "Cocuklara bilgi
aktarmanin giizel olmas1" %2,12, "Cocuklarin yaratici oldugunu diisiinmek" %2,12,
"Egitim-6gretim hayatina okul oncesi yas grubuyla baglamak" %1,59, "Cocuklara
egitim vermenin daha kolay oldugunu diistinmek" %1,06, "Cocuklarin davranislarina
merakli olmak" %0,53 oranlarindaki kodlar bulunmaktadir. MOA'nin kendi

climlelerinden bazi drnekler asagidaki gibidir;

> O1- Cocuklardaki yaratict siireci gdzlemlemeyi sevdigimden bilgi almaya
diisiiniilenden yatkin olduguma inandigim igin istiyorum.

> 0O2- Ciinkii onlarla vakit gecirmek onlara bizdeki bilgileri aktarmak benim i¢in
cok giizel ve onlarin ¢ok yaratic1 oldugunu diisiiniiyorum.

> 04- Cok seviyorum, c¢ok ¢abuk bag kurabiliyorum ve bilgilerimi onlara
oyunlarla aktarmak beni mutlu ediyor, miizigi sevmelerini saglamak bence paha

bigilemez.
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021- Okul &ncesi 6grencilerle ders yapmay1 eglenceli ve hareketli buluyorum.
Cok daha rahat iletisim kurabilecegimi diisiiniiyorum.

045- Kendimi ¢ocuklarla rahat hissediyorum ve yaraticiifimin artacagimni
diisiindiigiim i¢in okul 6ncesi kurumlarinda 6gretmen olmak isterim.

0133- Ciinkii okul éncesinde egitim vermek daha eglenceli ve daha verimli
oluyor, kendini her anlamda daha ¢ok gelistirmeni sagliyor.

0152- Cocuklarla vakit gecirmek ¢ok hosuma gidiyor. Enerjileri ¢ok giizel.
0160.-O vyastaki c¢ocuklara ilgim var ve enerji ihtiyacim1 ¢ocuklardan
karsiliyorum. Onlarla eglenerek 6grenmek hosuma gidiyor.

0191-0 yastaki ¢ocuklarla ilgilenmek hosuma gidiyor ve miizik temelini saglam
bir sekilde verebilirim.

0248-Kiiciik yastaki ¢ocuklar ile olan iletisimim, ilgim daha biiyiik ¢ocuklara
gore daha iyi ve daha fazla.

0284-Miizigi sevmek ve temeli almak ¢ocuktan baslar. Cocuklar igin énemli bir
etken olmak, miizige olan bakis acilarimi degistirmek eglenceli hale getirmek
i¢in okul oncesi kurumlarinda ¢alismak isterim.

0323-Kiiciik ¢ocuklarla iletisimimin daha iyi oldugunu diisiiniiyorum. Onlarla
miizik dersi iglemenin daha keyifli oldugunun kanisindayim.

0439. i) Cocuklarla ¢alismay1 ¢ok seviyorum. Ve miizigin cocuklara gretim
yontemlerini yakindan takip ediyorum. Bunlar uygulamayr uygulatmay:
seviyorum.

0554- Miizigin ¢ocuk gelisimine etkili olabilecegini diisiindiigiim i¢in gorev

almak istiyorum.

Okul o©ncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak isteyen Ogrencilerin

"Mesleki Yeterlik" temasi altinda "Bilgileri oyunlarla aktarabilmek™ %2,12, "Yas

grubuna uygun Ozel 6gretim yontemleri ile egitim verebilme” %1,59, "Yeterli

donanima sahip olmak™ %1,59, "Okul oncesi Ogretmenlerinden daha bilgili ve

donanimli oldugunu diisiinmek" %0,53 oranlarindaki kodlar bulunmaktadir.

MOA nin kendi ciimlelerinden bazi drnekler asagidaki gibidir;

> 048- Okul o6ncesi donemdeki cocuklar ile etkili iletisim kurabildigimi

diisiindiiglim ve lisans hayatim boyunca 0grendigim bilgileri bu yas grubuna
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aktarirken daha etkili olacagimi diisiindiigim i¢in okul dncesi kurumlarda miizik
Ogretmeni olmak istiyorum.

> 0140-Cocuklarla ders isleme konusunda daha yeterli oldugumu diisiiniiyorum.

A\

O147-Yeterli donanima sahi oldugumu diisiiniiyorum.

> 0O161- Okul éncesi kurumlarda miizik dgretmeni olmak istiyorum. Ciinkii okul
Oncesi 6gretmeninden miizik anlaminda daha yeterli olacagima inantyorum.

> 0536-Yeterli donanima sahibim. Cocuklarla kolayca iletisim kurabiliyorum.

» 0O541-Cocuklar1 ¢ok seviyorum onlar igin yeterli donanima sahip oldugumu

diisiiniiyorum.

Okul oOncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak istedigini belirten 188
Ogrencinin goriisleri dogrultusunda, mesleki ilgi ve yonelme oranlarinin diger iki
temaya gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Mesleki ilgi ve yonelme temasi
icindeki kodlara ait oranlar incelendiginde en yiiksek oranin Cocuklari Sevmek
oldugu, bununla birlikte 6grencilerin kiigiik yasta egitimi 6nemli bulduklari,
cocuklarla rahat iletisim kurabildikleri ve ¢ocuklarla ders yapmanin zevkli oldugunu
diisiindiikleri goriilmektedir. Bu kodlara ait oranlarin yiliksek olmasi, dgrencilerin
okul oncesi egitim kurumlarinda dgretmen olma istegi yoniinde olumlu etkilerinin
oldugunu gostermektedir. Cocuklarin ufkunu genisletmek, cocuklara giizel davranis
kazandirmak, miizigi sevmelerini saglamak ve ¢ocuklarin 6grenme siireclerini
gbzlemlemek gibi goriislerin de 6grenciler tarafindan benimsendigi anlasilmaktadir.
Bununla birlikte bilgileri oyunlarla aktarabilmek, yas grubuna uygun 6zel 6gretim
yontemleri ile egitim verebilmek, yeterli donanima sahip olmak, miizik alaninda okul
oncesi O0gretmenlerinden daha bilgili ve donanimli oldugunu diisiinmek goriisleride

Ogrenciler tarafindan belirtilmistir.

4.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemi

Arastirmanin  dordiincii alt problemi, “Miizik Ogretmeni Adaylarinin Lisans
Egitimleri Siiresince Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Deneyim Kazanma
Durumlar1 Ne Diizeydedir?” olarak belirlenmistir. Dordiincti alt probleme iliskin
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin anket sorularina verdikleri cevaplara gore

betimsel analizler tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 7.

Calismaya Katilan MOA'min, Okul Oncesi Miizik Egitimi Deneyim Diizeyleri

Hakkindaki Diisiincelerine Ait Betimsel Istatistik Tablosu.

Madde

No Ankete Yer Alan ifadeler N X

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kismen
Katiliyorum
Katiliyorum

Tamamen

Katiliyorum

Lisans egitimim siirecinde okul 6ncesi egitim
24 kurumlarinda miizik dersi veren bir miizik 590 3,08 19 186 17,3 25,9 19,2
Ogretmenini izleme-g6zlemleme firsatim oldu.

Tablo 7 incelendiginde; “Lisans egitimim siirecinde okul 6ncesi egitim kurumlarinda
miizik dersi veren bir miizik O6gretmenini izleme-goézlemleme firsatim oldu”
onermesinin ortalamasi 3,08 degerinde bulunmustur. Ogrencilerin %19’u kesinlikle
katilmiyorum, %18,6’s1 katilmiyorum, %17,3’i kismen katiliyorum, %25,9’u
katiliyorum, %19,2°si kesinlikle katiliyorum yoniinde goriis bildirmislerdir.Bu
bulgular dogrultusunda 6grencilerden %67,1'1 miizik dersi veren bir §gretmenini

izleme-gozlemle firsati bulduklarini, %37,6's1 da firsat bulamadiklarini belirtmistir.

Tablo 7'de yer alan lisans donemi boyunca okul oncesi miizik 6gretmeni izleme-
gbzleme firsat1 olan 6grencilerin ankete verdikleri puan ortalamasinin orta diizeyde

(M24 X=3,08) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 8.

MOA'min Ogrenim Gériilen Universite've Gore Okul Oncesi Yas Grubuyla Deneyim

Kazanma Durumlarina Iliskin Bulgular

Deneyim Elde Eden Deneyim Elde
MOA Etmeyen MOA
f % f %
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 14 778 4 22,2
Balikesir Universitesi 12 375 20 62,5
Trakya Universitesi 11 37,93 18 62,07
Dokuz Eyliil Universitesi 11 44 14 56
Mugla Sitkt Kogman Universitesi 10 71,42 4 28,58
Uludag Universitesi 6 15 34 85
Atatiirk Universitesi 5 13,15 33 86,85
Adnan Menderes Universitesi 4 15,38 22 84,62
Konya Necmettin Erbakan Universitesi 3 16,66 15 83,34
Gaziosmanpasa Universitesi 3] 17,64 14 82,36
Inonii Universitesi 2 5,55 34 94,45
Cumhuriyet Universitesi 2 9,09 20 90,91
Marmara Universitesi 1 3,33 29 96,67
Pamukkale Universitesi 1 6,66 15 93,34
Nigde Omer Halisdemir Universitesi 1 3,70 27 96,3
Gazi Universitesi 1 2,94 34 97,06
Samsun Ondokuz Mayi1s Universitesi 1 3,03 33 96,97
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 1 4,16 24 95,84
Van Yiiziincii Y11 Universitesi 0 39
Harran Universitesi 0 21
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi 0 26
Aksaray Universitesi 0 21
TOPLAM 89 15,08 501 84,92

Tablo 8 incelendiginde; dgrencilerin okumakta olduklar {iniversitelere gore Burdur
Mehmet Akif Ersoy Universitesi'nde 14 (%77,8), Balikesir Universitesi'nde 12
(%37,5), Trakya Universitesinde 11 (%37,93) , Dokuz Eyliil Universitesi'nde
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11(%44) ve Mugla Sitki Kogman Universitesi'nde ise 10 (%71,42) 6grencinin okul
Oncesi yas grubuyla deneyim elde ettigi anlasilmaktadir. Aynmi sekilde Uludag
Universitesi'nde 6 (%15),Atatiirk Universitesi'nde 5 (%13,15), Adnan Menderes
Universitesi'nde 4 (%15,38), Konya Necmettin Erbakan Universitesi'nde 3 (%16,66),
Gaziosmanpasa Universitesi'nde 3 (%17,64), Inonii Universitesi'nde 2 (%5,55) ve
Cumhuriyet Universitesi'nde 2 (%9,09) &grencinin  deneyim elde ettigi
goriilmektedir. Diger iiniversitelerde ise, Marmara Universitesi (%3,33), Pamukkale
Universitesi ~ (%6,66 ) Nigde Omer Halisdemir Universitesi (%3,70), Gazi
Universitesi (%2,94) Samsun Ondokuz Mayis Universitesi (%3,03) ve Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi'ndeki (%4,16 ) 6grencilerden yalnizca 1 6grencinin

deneyim elde ettigi yapilan arastirmada anlagilmaktadir.

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Balikesir Universitesi, Trakya Universitesi,
Dokuz Eyliil Universitesi ve Mugla Sitki Kogman Universitesi'ndeki deneyim elde
eden oOgrencilerin sayilarmin fazla oldugu goriilmektedir. Van Yiiziincii Yil
Universitesi, Harran Universitesi, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi ve Aksaray

Universitesi'nde okumakta olan dgrencilerin deneyim elde etmedigi anlasilmaktadur.

Tablo 9.

MOA'min Okul Oncesi Dénemine Yonelik Miizik Dersi Deneyim Edinme Siireleri

Tablosu
Miizik Ogretmeni Adaylarinin Deneyim f %
siireleri
1 ders saati 25 28,08
2 ders saati 13 14,60
4 ders saati 1 1,12
2-3ay 14 15,73
1 Egitim Donemi 27 30,33
1yl 8 8,98
1 yildan fazla 1 1,12

Toplam 89
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Tablo 9 incelendiginde, Okul Oncesi egitim kurumlarinda deneyim elde eden miizik
Ogretmeni adaylarinin anket sonunda bulunan "Okul oncesi egitim kurumlarinda
deneyim elde ettiyseniz siiresini yaziniz" sorusuna verilen cevaplara gére ¢ogunluk
olarak %30,33"liniin en az 1 lisans donemi boyunca deneyim elde ettigi
goriilmektedir. Ayn1 zamanda%28,08'inin 1 ders saati , %14,60’1nin 2 ders saati ve
%15,73"iniin 2-3 aylik bir zaman kadar ders deneyimi elde ettikleri anlasilmaktadir.
%8,98'nin 1 yildir egitim verdigi ve 1 kisinin ise 1 yildan fazla bir zaman egitim

verdigi goriilmektedir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemi

Arastirmanin besinci alt problemi, "Miizik 6gretmeni adaylarmin OOME'"e iliskin
goriigleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?" olarak
belirlenmistir. Besinci alt probleme iligskin aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
anket sorularina verdikleri cevaplara gére Mann-Whitney U testi sonuglar1 analizler

10°da gosterilmistir

Tablo 10.

Lisans Programinda Yer Alan OOME ‘ne Yénelik Derslere Iliskin Ogrenci
Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Mann-Whitney U Testi Analizi

Sira

Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplami U P
31.0kul Oncesi egitim
kurumlardaki miizik derslerinde ~ <adm 371 306,37 113663,50
Oyun, Dans ve Mizik dersinde
6gyrendigim bilgileri Erkek 219 277,08 60681,50 36591,500 0,032
kullanabilirim.
34 Lisans egitiminde okul Oncesi Kadm 371 313,50 116307,00
miizik egitimine yonelik derslerin
sayis1 artirilmalidir. Erkek 219 265,01 58038,00 33948,00 0,001

Tablo 10 incelendiginde; "Okul 6ncesi egitim kurumlardaki miizik derslerinde Oyun,
Dans ve Miizik dersinde 6grendigim bilgileri kullanabilirim" 6nermesi ile ilgili
ogrenci gortiislerinde, kadin 6grencilerin lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna

ulastlmistir. (U=36591,500, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kadin



58

ogrencilerin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara egitim veren kurumlarda Oyun, Dans
ve Miizik dersinde Ogrendigi bilgileri erkek Ogrencilere gore daha iyi

kullanabileceklerini diistindiikleri goriilmektedir.

"Lisans egitiminde okul Oncesi miizik egitimine yonelik derslerin sayisi
artirtlmalidir” 6nermesi ile ilgili de kadin Ogrencilerin lehine anlamli oldugu
sonucuna ulasilmistir (U=33948,000, p<.05). Ortalamalara bakildiginda kadin
Ogrencilerin okul oncesi miizik egitimine yonelik derslerin artirilmasinda erkek

Ogrencilerden daha istekli oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 11.

MOA'min Okul Oncesi Miizik Egitimi'ne Yonelik Yeterliklerine Iliskin Gériislerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Mann-Whitney U analizi

. il Sira Sira
ClIRE-t N Ortalamasi Toplami U P
2.0kul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklara egitim verebilmek Kadn 371 305,73 113424,50 368305 048
igin yeterli donanima sahibim. Erkek 219 278.18 60920 50 ' '

4 . i . .. Kadin 371 318,02 117984,00
4.0kul oOncesi donemdeki ¢ocuklarin  gelisim 32271.0 000

ozellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahibim. Erkek 219 257.36 56361,00

i s i e . Kadin 371 308,93 114613,00
7.0kul oncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni 35642,0 009

olmak i¢in kendimi yeterli goriiyorum. Erkek 219 272.75 5973200
8.0kul oncesi donemdeki ¢ocuklara ¢ocuk sarkilarini, Kadin 371 308,20 114343,50
gocuklarin yas araliklarin1 dikkate alarak Ogretme 35911,5 ,013
bilgim vardir. Erkek 219 273,98 60001,50
10.0kul oncesi miizik egitiminde ritmik bir sarkiy1 Kadin 371 311,50 115566,50
¢ocuklarin yas grubuna gore ritmik hareketlere 34688,5 ,002
doniistirebilirim. Erkek 219 268,39 58778,50

. ST . Kadin 371 307,06 113921,00
12.0gretecegim ritmik dans ve hareketleri ¢ocuklarin 346885 002

yas araliklarmni dikkate alarak segerim. Erkek 219 275,91 60424,00

14.0kul o6ncesi donemdeki ¢ocuklara miizik dersi
veritken  sozli olmayan sarkilarda  gocuklarin Kadin 371 315,22 116946,50
kendilerine 6zgii yaratici hareket, dans ve ritimleri 33308,5 ,000

olusturmalarina imkan veririm Erkek 219 262,09 57398,50

15.0kul 6ncesi donemdeki gocuklarla miizik dersinde
ritim  galigmasi, sarki  Ggretimi,  dans-hareket
aktiviteleri yaparak dgrencileri motive edebilirim.

Kadin 371 316,88 117561,50
32693,5 ,000

Erkek 219 259,29 56783,50

17.0kul oncesi egitim kurumlarinda ders siirelerini Kadin 371 316,11 117278,00
verimli bir sekilde kullanirim. 32977,0 ,000
Erkek 219 260,58 57067,00

18.0kul oncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklara basit
sarki yazarken sarkinin dlgiisiine, ses sinirina, tonuna Kadm n 305,62 113386,00 36869.0 044

dikkat ederim. Erkek 219 27835 60959,00
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21.0kul oncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni Kadin 311 278,04 103151,00

olmak i¢in kendimi yeterli gérmityorum. 34145,0 001
Erkek 219 325,09 71194,00
22.0kul &ncesi dénemdeki cocuklarla miizik dersi Kadin 371 314,37 116632,50
yaparken oyun aktivitelerini de derslerimde 33622,5 ,000
kullanirim. Erkek 219 26353 57712,50
27.Yaratict hareket ve dans yontemini kullanarak Kadin 371 325,48 120752,00
¢ocuklarin yaratict dans-hareket becerilerini 29503,0 ,000
kullanmalarinda onlara liderlik edebilirim. Erkek 219 24472 53593,00
28.0kul oncesi donemdeki gocuklarin ses smnirlarina Kadin 371 308,94 114615,00
gore belirli giin ve haftalarla ilgili ¢ocuk sarkilari 35640,0 ,009
dagarcigim vardir. Erkek 219 272,74 59730,00
29.0kul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin  gelisim Kadin 371 277,85 103081,00
ozellikleri hakkinda bilgim yoktur. 34075,0 001
£l yokr. Erkek 219 32541 71264,00
30.0kul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik egitiminde Kadin 371 308,12 114311,00
kullamilan ~ 6grenme yaklagim ve yontemlerini 35944,0 ,012

kullanirim. Erkek 219 274,13 60034,00

Tablo 11 incelendiginde; "Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara egitim verebilmek igin
yeterli donanima sahibim (U=36830,500, p<.05),"Okul 6ncesi donemdeki (3-6 yas)
cocuklarin gelisim oOzellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahibim"(U=32271,000,
p<.05), "Okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik &gretmeni olmak i¢in kendimi
yeterli goriiyorum" (U=35642,000, p<.05), “Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara gocuk
sarkilarini, ¢ocuklarin yas araliklarmm1  dikkate alarak Ogretme  bilgim
vardir"(U=35911,500, p<.05),"Okul oOncesi miizik egitiminde ritmik bir sarkiy1
cocuklarin yas grubuna gore ritmik hareketlere donistiirebilirim" (U=34688,500,
p<.05), "Ogretecegim ritmik dans ve hareketleri cocuklarmn yas araliklarii dikkate
alarak segerim" (U=34688,500, p<.05), "Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara miizik
dersi verirken s6zlii olmayan sarkilarda ¢ocuklarin kendilerine 6zgii yaratici hareket,
dans ve ritimleri olusturmalarina imkan veririm" (U=33308,500, p<.05),"Okul 6ncesi
cocuklarla miizik dersinde ritim ¢aligmasi, sarki 6gretimi, dans-hareket aktiviteleri
yaparak Ogrencileri motive edebilirim" (U=32693,500, p<.05), "Okul oncesi
kurumlarda ders siirelerini verimli bir sekilde kullanirnm" (U=32977,000, p<.05)
onermelerinde ve "Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara basit sarki yazarken sarkinin
Olgiisiine, ses sinirina, tonuna dikkat ederim™ (U=36869,000, p<.05), "Okul oncesi
donemdeki cocuklarla miizik dersi yaparken oyun aktivitelerini de derslerimde
kullanirrm" (U=33622,500, p<.05), " Yaratict hareket ve dans yontemini kullanarak
cocuklarin yaratict dans-hareket becerilerini kullanmalarinda onlara liderlik

edebilirim.” (U=29503,000, p<.05), "Okul o6ncesi ¢ocuklarin ses sinirlarina gore
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belirli giin ve haftalarla ilgili ¢ocuk sarkilar1 dagarcigim vardir" (U=35640,000,
p<.05), "Okul oncesi egitim kurumlarinda miizik egitiminde kullanilan 6grenme
yaklasim ve yontemlerini kullanirim" (U=35944,000, p<.05) onermelerinde kadin

Ogrencilerin lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmstir.

"Okul oncesi egitim kurumlarinda Ogretmen olmak igin kendimi yeterli
gormiiyorum" (U=34145,000, p<.05) ve "Okul oOncesi donemdeki (3-6 yas)
cocuklarin gelisim Ozellikleri hakkinda bilgim yoktur" (U=35944,000, p<.05)
onermelerinde erkek oOgrencilerin lehine anlamli farklilik olustugu sonucuna
varitlmigtir.  Olumsuz ifadeler igeren Onermelerin sira ortalamalart dikkate
alindiginda, erkek Ogrencilerin kadin Ogrencilere gore okul Oncesi egitim
kurumlarinda kendilerini yeterli gérmedikleri ve okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin

gelisim 6zellikleri hakkinda daha az bilgiye sahip olduklar1 séylenebilir.

Tablo 12.

MOA'min Okul Oncesi Miizik Egitimi'ne Yonelik Ilgi Diizeyleri Mann-Whitney U testi

Sonuclart.
o Sira Sira
Cinsiyet N U p
Ortalamasi Toplami
1.0kul oncesi egitim  Kadin 371 323,35 119964,50
kurumlarinda miizik Ogretmeni
. 30290,500 ,000
olmak istiyorum. Erkek 219 248,31 54380,50
3.0kul oncesi donemdeki  Kadmn 371 325,61 120800,50
cocuklar igin bestelenen egitsel
. . 29454,500 ,000
sarkilart takip ederim. Erkek 219 244,50 53544,50
6.0kul dncesi donemdeki  Kadin 371 317,59 117824,50
¢ocuklar ig¢in olusturulan miizik
egitimi kaynak ve dokiimanlari 32430,500 ,000
. . Erkek 219 258,08 56520,50
takip ederim.
16.0kul oncesi donemdeki
<. Kadin 371 317,57 117817,50
cocuklara egitsel anlamda daha
faydali ve ilgili 6gretmen olmak
icin lisans derslerim disinda 32437,500 ,000
seminerlere ve diger egitimlere de  Erkek 219 258,12 56527,50

katilirnm.
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Tablo 12 incelendiginde; "Okul 6ncesi egitim kurumlarda miizik d6gretmeni olmak
istiyorum™ (U=30290,500, p<.05) , "Okul oncesi ¢ocuklar i¢in bestelenen egitsel
sarkilar1 takip ederim" (U=29454,500, p<.05), "Okul oncesi ¢ocuklar igin
olusturulan miizik egitimi kaynak ve dokiimanlar1 takip ederim" (U=32430,500,
p<.05), "Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara egitsel anlamda daha faydali ve ilgili
O0gretmen olmak i¢in lisans derslerim disinda seminerlere ve diger egitimlere de
katilirnm" (U=32437,500, p<.05) onermelerinde kadin 6grencilerin lehine anlamli

farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bu bulgular dogrultusunda ,kadmn 6grencilerin OOME'ne yonelik ilgi diizeylerinin
cocuklar icin bestelenen egitsel sarkilarin takibi, c¢ocuklar i¢in olusturulan miizik
egitimi kaynak ve dokiimanlarin takibi ve seminerler ve diger egitimlere katilim
boyutlar1 bakimindan erkek &grencilerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte okul oncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmenliginin kadin 6grenciler

tarafindan daha cok tercih edilebilecegi sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu boliimde arastirmada elde edilen sonuglar ve bu sonuglara dayali gelistirilen

Oneriler yer almaktadir.

5.1.1. Birinci alt probleme iliskin sonuclar. Arastirmaya katilan adaylarin
biiylik cogunlugu, lisans donemi boyunca derslerde Ogretilen bilgi ve becerileri
OOME’nde kullanabilecekleri ve derslerin yeterli oldugu yoéniinde ortak goriis
bildirmislerdir. Bununla birlikte adaylarin ¢cogunlugu da lisans siiresince egitimini
aldiklar1 6zel Ogretim yontem ve yaklasimlarini okul oOncesi miizik egitiminde
kullanabileceklerini belirtmislerdir. Ancak, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
cogunlugu, lisans dénemi boyunca okul dncesi miizik egitimine yonelik okutulan

ders sayisinin artirilmast yoniinde goriis belirtmislerdir.

Kurtaslan (2013) yaptig1 arastirmada, lisans egitiminde okul dncesi miizik egitimine
yonelik verilen derslerin yetersiz oldugu, bunun en belirgin nedeninin ise derslerin
tek yar1 yilda verilmis olmasindan kaynakli olabilecegi sonucuna ulagmistir. Kog
(2016,5.73) calismasinda, OOME’ne yénelik ders sayilarmin artirilmasi ydniinde

oneride bulunmustur.

5.1.2. ikinci alt probleme iliskin sonuclar. Arastirmada elde edilen verilere
gore, miizik O6gretmeni adaylarimin ¢ogunlugunun okul oncesi miizik egitiminde
kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. MOA'nin gériisleri kapsaminda,
Okul Oncesi donemdeki g¢ocuklara nota siirelerini ve yerlerini 6gretme, ritmik
hareketlerle eslik edilen sarkiy: ritim calgilarina aktarma, ritmik dans ve hareketleri
cocuklarin yas araliklarimi dikkate alarak se¢me, derste Ogrenilen sarkiyr ezgisel
calgilara aktarma, ritim g¢alismasi, sarki 6gretimi, dans-hareket aktiviteleri yaparak

onlar1 motive etme ve miizik dersi i¢in ¢ocuklara basit sarki dgretimi sirasinda



63

sarkinin Ol¢iisiine, ses sinirina, tonuna dikkat etme konularinda kendilerini diger
Oonermelerden daha fazla yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Yildiz ve
Nacakci'nin (2016) yaptig1 arastirmada, okul dncesi miizik egitimi dersine girecek
olan 6gretmenlerin, alanlarinda yeterli olmalar1 gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Erken ¢ocukluk ve okul Oncesi donemde, tim gelisim alanlarini desteklemesi
bakimindan, amaglar1 ve hedefleri ¢ocuklarin miiziksel gelisim o6zelliklerine gore
belirlenmis miizik egitiminin verilmesi bliylilk 6nem tasimaktadir. Bunun
gerceklestirilebilmesi i¢in ise kapsamli, dengeli, ¢ocuklarin gelisim ozelliklerini
gozeten bir egitim programina ihtiyag vardir. Kabatas'a (2017) gore, okul Oncesi
miizik etkinliklerinin istenilen bi¢imde gerceklesebilmesi, Ogretmenlerin miizik

egitimi konusundaki niteliklerine ve yeterlik alanlarina baghdir.

Buradan yola ¢ikarak miizik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren dgrencilerin,
okul 6ncesi donemdeki gocuklarin yaslarina gore gelisim 6zellikleri hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 ve okul Oncesi miizik egitiminde kendilerini yeterli gordiikleri
sOylenebilir. Buna yonelik okul 6ncesi kurumlarda miizik egitiminde kullanilan
Ogretim yontemleri ve yaklasimlarimi da miizik egitiminde kullanabileceklerini

bildirmislerdir.

5.1.3. Ugiincii alt probleme iliskin sonuclar. Miizik 6gretmeni adaylarinin
OOME’ne yénelik ilgi diizeylerine iliskin goriisleri incelendiginde okul oncesi
egitim kurumlarina ilgilerinin genel olarak olumlu diizeyde oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte okul oncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak

isteyenlerin sayisinin olumlu goriislere oranla daha az oldugu sonucuna ulasilmistir.

"Okul oncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak istiyor musunuz?" agik
uclu sorusuna verilen cevaplar kapsaminda 188 6grencinin "olumlu", 402 ¢grencinin
¢ P P gr g

ise "olumsuz" cevap verdigi goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlukla cocuklari sevme, kiiciik yasta egitimin
onemi, ¢ocuklarla rahat iletisim kurabilme, ¢ocuklarla ders yapmanin zevkli olmasi
gibi sebeplerden dolayr okul dncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak
istedikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda cocuklarin ufkunu genisletmek,

cocuklara giizel davranig kazandirmak, miizigi sevmelerini saglamak ve ¢ocuklarin
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O0grenme siireglerini gozlemlemek, bilgileri oyunlarla aktarabilmek, yas grubuna
uygun 6zel 6gretim yontemleri ile egitim verebilmek, yeterli donanima sahip olmak,
miizik alaninda okul Oncesi 6gretmenlerinden daha bilgili ve donanimli oldugunu

diistinmek goriisleri de 6grenciler tarafindan belirtilmistir.

Gizem Bilir'in (2018, s.35) miizik Ogretmeni adaylar1 ile yaptigi calismasi
sonucunda, ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin %381 Giizel Sanatlar Lisesi’nde,
%52’s1 ilkokulda ve ortaokulda, %10’u okul 6ncesi kurumlarda O6gretmen olarak
caligmak istedikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara gore okul Oncesi egitim
kurumlarinda G6gretmen olmak isteyen miizik O6gretmeni adaylarinin az oranda

oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgular ¢alismamizi destekler niteliktedir.

5.1.4. Dordiincii alt probleme iliskin sonuclar. Calismaya katilan MOA'nin,
Okul Oncesi Miizik Egitimi Deneyim Diizeyleri hakkindaki diisiincelerine
bakildiginda, lisans egitimi siirecinde okul Oncesi egitim kurumlarinda miizik dersi
veren bir miizik 0gretmenini izleme-gdzlemleme firsati bulanlarin, bulmayanlara
oranla daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Uygulama okulunun, uygun
O0grenme ortaminin saglanmasi agisindan; uygulama Ogretmeninin ise Ogretmen
adaymin meslek yasaminda Onemli izler birakmasi agisindan 6nemli oldugunu
vurgulayan Diindar (2003) ¢alismasinda, aday 6gretmenlerin uygulama 6gretmeninin
rehberliginde 6gretmenlik meslegine iligkin gelisimlerine izin verilmesi gerektigini

bildirmistir.

Universiteler bakimindan sonuglar degerlendirildiginde, Burdur Mehmet Akif Ersoy
Universitesi'nde 14, Balikesir Universitesi'nde 12, Trakya Universitesi'nde 11, Dokuz
Eyliil Universitesi'nde 11ve Mugla Sitki Kogman Universitesi'nde ise 10 6grencinin
okul dncesi egitim kurumlarinda deneyim elde ettigi sonucuna ulagilmistir. Bununla
birlikte Uludag Universitesi'nde 6,Atatiirk Universitesi'nde 5, Adnan Menderes
Universitesi'nde 4, Konya Necmettin Erbakan Universitesi'nde 3, Gaziosmanpasa
Universitesi'nde 3, Inénii Universitesinde 2 ve Cumhuriyet Universitesi'nde 2
ogrencinin okul oncesi kurumlarda deneyim elde ettigi goriilmektedir. Marmara
Universitesi, Pamukkale Universitesi Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Gazi
Universitesi Samsun Ondokuz Mayis Universitesi ve Canakkale Onsekiz Mart

Universitesi'ndeki dgrencilerden yalmizca 1 dgrencinin deneyim elde ettigi yapilan



65

arastirmada anlasilmaktadir. Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Harran Universitesi,
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi ve Aksaray Universitesi'nde okumakta olan

Ogrencilerin deneyim elde etmedigi goriilmektedir.

"MOA'in Ogrenim Gordiikleri Universitelere Gére Okul Oncesi Yas Grubuyla
Deneyim Kazanma Durumlarma iliskin Bulgular”" kapsaminda deneyim elde etme

durumlarinin 6grenim gordiikleri iniversiteye gore farklilastigi goriillmektedir.

Ogretmenlik uygulamasi, dgretmen adaylarinin mesleki deneyim elde etmeleri
bakimindan oldukg¢a 6nemlidir. Bu 6nemi vurgulayan Kiirticii (2009) arastirmasinda
ogretmenlik uygulamasi yapan miizik Ogretmeni adaylarinin yapmayanlara gore
miizik 6gretimine yonelik 6z yeterlilik algilarinin anlamli seviyede yiiksek oldugu
sonucuna ulagmistir. Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi siiresince
bilgi ve birikimlerini aktarirken kullandiklar1 beceri ve yeteneklerinin farkina daha
cabuk vardiklarin1 ve eksik yonlerini daha iyi tamamlama firsatt bulduklarim
belirtmistir. Ceviker de (2010) calismasinda, miizik Ogretmenligi boéliimlerinde
O0grenim gbren Ogretmen adaylarmin okul Oncesi egitim kurumlarinda da staj
yapabilmeleri i¢in firsatlar yaratilmasi gerektigi sonucuna ulagmistir. Bu bulgular

kapsaminda, verilen 6rnekler calismamizi destekler niteliktedir.

5.1.5. Besinci alt probleme iliskin sonuclar. Calismaya katilan 6grenci
goriiglerine gore, kadin dgrencilerin okul dncesi egitim kurumlarinda Oyun, Dans ve
Miizik dersinde 6grendigi bilgileri erkek 6grencilere gore daha iyi kullanabilecekleri
ve okul dncesi miizik egitimine yonelik derslerin artirilmasinda erkek 6grencilerden
daha istekli olduklart sonucuna ulasilmistir. MEB 2016-2017 istatistik bilgilerine
gore okul Oncesi egitim kurumlarindaki toplam 6gretmen sayis1 77.109°dur. Bunun
72.680’1 kadin, 4.429°u erkek oOgretmendir. Bu veriler Tirkiye’de okul Oncesi
o0gretmenliginin kadinlar tarafindan daha ¢ok tercih edildigini gostermektedir. Bu

bilgiler arastirmanin sonuglarin1 destekler niteliktedir.

Ogrenci goriislerine gore, kadin grencilerin okul &ncesi dénemdeki cocuklarin
gelisim Ozellikleri hakkinda erkek Ogrencilere oranla kendilerini daha donanimli
gordiikleri, bununla birlikte okul 6ncesi doneme yonelik ritim g¢alismalarini, dans-

hareket aktivitelerini ve oyun aktivitelerini daha etkili uygulayabilecekleri goriisiinde
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olduklar tespit edilmistir. Besinci probleme iliskin yapilan arastirmanin sonucunda
Ogrenci goriglerine gore, kadin 6grenciler miizik egitiminde kullanilan 6grenme
yaklasim ve yontemlerini erkek Ogrencilere gore daha etkili kullanabileceklerini

ifade etmislerdir.

Capri ve Celikkaleli'nin (2008) arastirmasinda &grencilerin 6gretmenlik meslegine
yonelik yeterliklerinde kadin 6grencilerin kendilerini erkek dgrencilerden daha ¢ok
yeterli gordiigii tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin mesleki yeterlikleri {izerinde
cinsiyetin Oonemli oldugu ve kadin Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik mesleginin
gorev ve sorumluluklarini yerine getirebilme yeteneklerine olan inanglar1 konusunda
kendilerini erkeklere gore daha yeterli gordiikleri da ulasilan sonuglardandir. Yalgin
ve digerlerinin (2017) arastirmasinda, kadin 6gretmenlerin ¢cocuklara daha duygusal
ve icten yaklasimlari nedeni ile ¢ocuklarla iletisim kurarken erkeklere gore daha
basarili olduklar belirtilmistir. Avci, Karababa, ve Zencir'in (2019, s.293) yaptigy,
toplumsal cinsiyet baglaminda erkek okul oncesi O0gretmen adaylari: algiladiklar
giicliikler ve gelecek kaygilar1 arastirmasinda, okul 6ncesi 6gretmenliginde 6grenim
goren erkek 6grencilerin yasadiklar zorluklar ve meslek hayatinda karsilasacaklarini
distindiikleri zorluklar arastirilmistir. Arastirma sonucunda, erkek okul Oncesi
O0gretmen adaylarinin, en ¢ok erkeklerin azinlikta olmasindan kaynakli kisisel
iligkiler ve iletisim sorunlar1 yasadiklari anlasilmistir. Bunu, toplumun ve 6gretim
tiyelerinin cinsiyetlerine yonelik tepkileri ile ilgili yasadiklart zorluklar takip
etmektedir. Katilimcilarin gelecege yonelik en fazla, toplumun ve 6zellikle velilerin
erkek okul Oncesi Ogretmenlerine yonelik kalip yargilari konusunda endise
duyduklar1 anlasilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin pek azinin kisisel
performans ve basarilarina yonelik kaygilarinin olmasi, meslekte bir erkek olmaya
yonelik asil yildirict  etkenin toplumsal cinsiyet kalip yargilart oldugunu

diistindiirmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin sonunda elde edilen sonuclara bakilarak, yapilabilecek diizenlemelere

ve arastirmalara yonelik gelistirilebilecek oneriler asagida sunulmustur:
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Miizik 6gretmenligi lisans programmda OOME’ne yonelik derslerin sayisi

artirilabilir.

MOA’nin OOME’ne yonelik deneyim kazanmalari i¢in, Okul Deneyimi dersi

icerigi, ilgili kurumlar ile yapilacak ¢alismalarla genisletilebilir.

Okul oOncesi egitim kurumlarinda miizik derslerini  okul Oncesi
Ogretmenlerinin yerine miizik dgretmenlerinin yiiriitmesine yonelik adimlar

atilabilir.

OOME’ne yénelik egitim ve seminerlerin sayisiin ve niteliginin artirilarak

ogrencilerin katiliminin saglanmasinin yararli olacagi diistiniilmektedir.

Erkek ogrencilerin OOME’ne ilgilerinin artirilmasina yonelik calismalar

yapilabilir.

Tiirkiye'deki iiniversitelerde "Okul Oncesi Miizik Ogretmenligi" ad1 altinda

Anabilim dallarinin agilmasi 6nerilmektedir.

OOME’ne yonelik benzer arastirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.
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EK-1

MUZIK OGRETMENI ADAYLARININ OKUL ONCESi MUZIK EGiTiMi
YETERLIKLERINE ILISKiN ANKET

Bu anket Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda egitim
almakta olan Lisans 4 6grencilerinin okul 6ncesi miizik egitimine iliskin goriislerini
inceleyecegim yiiksek lisans tez calismamda kullanilmak {izere hazirlanmistir.
Sizlerden edinilecek bilgiler tamamen bilimsel amag¢li kullanilacak ve bu
arastirmanin disinda kullanilmayacaktir. Arastirmanin amacina ulasilabilmesi igin
sorularin igtenlikle ve eksiksiz cevaplanmasi Onem tagimaktadir. Goriigleriniz ve
katiliminiz i¢in tesekkiir ediyorum.

Sultan Giilsah Fidan

Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Universite:

Cinsiyet:

Bireysel calgi:

:
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1 Okul oncesi egitim kurumlarinda miizik O6gretmeni olmak
istiyorum.
2 Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklara egitim verebilmek icin yeterli
donanima sahibim.
3 Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar igin bestelenen egitsel sarkilari
takip ederim.
4 Okul dncesi dénemdeki gocuklarin gelisim &zellikleri hakkinda
yeterli bilgiye sahibim.
5 Okul &ncesi donemdeki ¢ocuklara nota siirelerini ve yerlerini
ogretebilirim.
6 Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in olusturulan miizik egitimi
kaynak ve dokiimanlar takip ederim.
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7 Okul oncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak igin
kendimi yeterli goriiyorum.

8 Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara ¢ocuk sarkilarini, ¢ocuklarin
yas araliklarin1 dikkate alarak 6gretme bilgim vardir.

9 Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yas araliklarma goére hangi
ritim kaliplarin1 6grenebilecekleri hakkinda bilgim vardir.

10 Okul 6ncesi miizik egitiminde ritmik bir sarkiy!r ¢ocuklarin yas
grubuna gore ritmik hareketlere doniistiirebilirim.

1 Okul oncesi miizik egitiminde ritmik hareketlerle eslik ettigimiz
sarkiy1 ritim calgilarina aktarabilirim.

12 Ogretecegim ritmik dans ve hareketleri cocuklarm yas
araliklarini dikkate alarak segerim.

13 Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarda, derste 6grendigimiz sarkiy1
ezgisel ¢algilara aktarabilirim.
Okul oncesi donemdeki ¢ocuklara miizik dersi verirken sozlii

14 | olmayan sarkilarda ¢ocuklarin kendilerine 6zgii yaratict hareket,
dans ve ritimleri olusturmalarina imkan veririm.
Okul oOncesi donemdeki ¢ocuklarla miizik dersinde ritim

15 | calismasi, sarki Ogretimi, dans-hareket aktiviteleri yaparak
ogrencileri motive edebilirim.
Okul oncesi donemdeki gocuklara egitsel anlamda daha faydali

16 | veilgili 6gretmen olmak i¢in lisans derslerim disinda seminerlere
ve diger egitimlere de katilirim.
Okul oncesi egitim kurumlarinda ders siirelerini verimli bir

17 .
sekilde kullanirim.

18 Okul oncesi donemdeki gocuklara basit sarki yazarken sarkinin
Olgiisiine, ses smirina, tonuna dikkat ederim.

1 Okul Oncesi miizik egitiminde ¢ocuk sarkilarin1 Ogretirken

9 .
mutlaka eslik ¢algis1 kullanirim.

20 Okul oncesi donemdeki ¢ocuklara makamsal ve aksak ritimli
sarkilar1 Ogretebilirim.

21 Okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak igin
kendimi yeterli gérmiiyorum.

29 Okul dncesi dénemdeki c¢ocuklarla miizik dersi yaparken oyun
aktivitelerini de derslerimde kullanirim.

23 Lisans egitimindeki okul deneyimi derslerinde okul 6ncesi egitim
kurumlarinda uygulamali ders yapma firsatim oldu.
Lisans egitimim siirecinde okul oOncesi egitim kurumlarinda

24 | miizik dersi veren bir miizik dgretmenini izleme-gozlemleme
firsatim oldu.
Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki belirli yas araliklarinda olan

25 N o e
siniflarin diizeylerine gére ders plani hazirlayabilirim.

2 Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmen olmak igin verilen
okul deneyimi dersinin yeterli oldugunu diigiiniiyorum.
Yaratict hareket ve dans yontemini kullanarak ¢ocuklarin yaratici

27 | dans-hareket becerilerini kullanmalarinda onlara liderlik
edebilirim.

28 Okul 6ncesi donemdeki g¢ocuklarin ses sinirlarina gore belirli giin
ve haftalarla ilgili ¢ocuk sarkilart dagarcigim vardir.

29 Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri hakkinda

bilgim yoktur.
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30

Okul Oncesi egitim kurumlarinda miizik egitiminde kullanilan
ogrenme yaklasim ve yontemlerini kullanirim.

31

Okul o6ncesi egitim kurumlarindaki miizik derslerinde Oyun,
Dans ve Miizik dersinde 6grendigim bilgileri kullanabilirim.

32

Ozel Ogretim Yontemleri dersinde 6grendigim bilgiler okul
oncesi kurumlardaki miizik dersleri igin yeterlidir.

33

Lisans egitiminde okul dncesi miizik egitimine yonelik dersler
yeterli diizeyde verilmistir.

34

Lisans egitiminde okul 6ncesi miizik egitimine yonelik derslerin
sayisi artirilmalidir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak istiyorsaniz nedenini belirtiniz.

Okul 6ncesi egitim kurumlarda uygulamali miizik dersi yaptiniz mi1? Hangi kurumda oldugunu ve
siiresini belirtiniz.
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Girigimse! Olmayan Klinik Arastrmalar Etik Kuralu
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Yeterliliklerine [Ilighin Goriigleri”  baghkl proje Onerisi araglrmanmin gerekge, amag,
vaklesim ve ydntemleri dikkate alinarak incelenmiy olup, etik acidan uygun bulunmustur,

Bagkan)
prof. Dr Yakup YILDIRIN
[Veterinar Fakuites! Oretim Uyesl)

|8as<ar VeK ™
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Dr. tir. Offesi Zto cu
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or. Ofr Uyas! Diara AXCORA YILDGZ
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e, DFr. Uyes altan vilwas
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|Far-Ecebiyat Fake ftesi OFretim Oyesi)
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