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OZET

YUKSEK LiSANS TEZIi

SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIK
VE FEN OGRETIM KAYGILARININ
INCELENMESI

Hale TURKMENOGLU

Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Fen Bilimleri Enstitusi

Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dah

Damisman: Doc. Dr. Nihat ARIKAN
ikinci Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Cahit AYTEKIN

Bu caligmanin amact; sinif 6gretmeni adaylarinin matematik ve fen bilimleri dersi 6gretim
kayg1 diizeylerini belirlemek ve bu kaygiya neden olan faktorleri incelemektir. Bu amag igin
caligmada nicel ve nitel arastirma tekniklerinin bir arada yer aldigi karma metot yontemi
kullanilmistir. Calismanin nicel kisminda, Liu (2016) tarafindan gelistirilen ve orijinali
Ingilizce olan dlgegin Aytekin, Tiirkmenoglu ve Arikan (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlama
calismasi yapilmis ve I¢ Anadolu Boélgesi'nde yer alan bir devlet Universitesinin Egitim
Fakiiltesi IIkdgretim Matematik ve Fen Bilgisi Ogretmenligi programina kayitli 259 6gretmen
adayma uygulanmstir. Olgegin, SPSS 20.0 ve Lisrel 8.80 paket program ile veri analizi
yapilarak gecerlik giivenirligi saglanmistir. Daha sonra aragtirmacilar tarafindan olusturulan
“Kisisel Bilgi Formu” ile birlikte dl¢ek simif 6gretmenligi programina kayithi 114 gretmen
adayina uygulanmistir. Veriler toplandiktan sonra veri analizinde SPSS 20.0 paket programi
kullanilmistir. Caligmanin nitel kisminda; kaygi diizeyleri yiiksek, orta, diisiik olan bu 114
katilimct arasindan 15 6gretmen adayi calismaya goniillii olarak katilmislardir. Gorligmeler
uzman gorlisii ve literatiir dogrultusunda hazirlanan yar1 yapilandirilmis sorularla yapilmstir.

Bu goriismeler ses kayit cihazina alinarak yazili dokiiman haline getirilmis ve iki bagimsiz
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arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde;
bilimsel etkinliklere az katildigini beyan eden smif &gretmeni adaylarinin daha yiiksek
matematik ve fen bilimleri dersi 6gretim kaygis1 yasadiklar1 gortilmiistiir. Bunun yani sira
smif 6gretmeni adaylarinin matematik ve fen bilimleri derslerini sevme diizeyleri arttikga
ogretim kaygilarinin azaldigi, matematik ve fen bilimleri derslerini sevme diizeyleri diistiikge
Ogretim kaygilarinin arttig1 tespit edilmistir. Diger bir sonug ise; meslegi statii ve maas i¢in
sectigini belirten 6gretmen adaylarinin kavramsal anlama kaynakli fen bilimleri dersi 6gretim
kaygilarinin, meslegi kendi istedigi icin secenlere gore daha yiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Smif OGgretmeni adaylartyla yapilan goriismeler neticesinde ise adaylarin
ogretmenlik uygulama siirelerinin arttirilmasi, adaylara bu siire zarfinda aktif olarak daha ¢ok
gorev alacaklar1 bir 6gretimsel deneyimin kazandirilmasi ve bunun i¢in igbirliginin gerekliligi

Onerilmistir.
Ocak 2019, 106 Sayfa.

Anahtar Kelimeler: Matematik Dersi Ogretim Kaygis1 (MOK), Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Kaygis1 (FOK), Ogretmen Adaylari, Kaygi.

xii



ABSTRACT

MASTER THESIS

INVESTIGATION OF MATHEMATICS AND SCIENCETEACHING

ANXIETY OF ELEMENTARY TEACHER CANDIDATES
Hale TURKMENOGLU

Karsehir Ahi Evran University
Graduate School of Natural and Applied Sciences

Department of Science Education

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Nihat ARIKAN
Second Advisor: Asist. Prof. Dr. Cahit AYTEKIN

The aim of this study is to investigate the factors that are effective on the anxiety of
mathematics and science teaching of elementary teacher candidates. For this purpose, mix
method which includes quantitative and qualitative research techniques was used.The scale
used in the study was developed by Liu (2016) and adapted to Turkish by Aytekin,
Tiirkmenoglu and Arikan (2017).The adaptation of the scale was made with the data obtained
from 259 teacher candidates enrolled in the Elementary School Mathematics and Science
Education program of a public university in Central Anatolia.The validity and reliability
analyzes of the scale were performed with SPSS 20.0 and Lisrel 8.80 package
programs.Personal Information Form and the teaching mathematics and science anxiety scale
which was formed by the researchers and the scale adapted to Turkish were applied to 114
teacher candidates who were enrolled in the Elementary Teaching program.After data were
collected, SPSS 20.0 package program was used for data analysis.In the qualitative part of the
study, among the 114 participants whose anxiety levels were high, medium and low, 15 pre-
service teachers participated in the study voluntarily. The interviews were conducted with
semi-structured questions prepared by the expert opinion and literature.These interviews were
taken to the voice recorder and were documented and analyzed by two independent
researchers.When the findings obtained from the research were examined, it was seen that the
elementary teacher candidates who stated that they had less participation in scientific
activities experienced higher mathematics and science teaching anxiety. Besides, as the
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levelof mathematics and science enjoyment of the elementary teacher candidates increased,
the teaching anxiety decreased.Another result is that science teacher anxieties vary according
to the reasons of choosing science education.As a result of interviews with prospective
teachers, it has been suggested to increase the duration of teaching experience.Candidates
need to be given more teaching experience within the scope of teaching practice.Strong

cooperation is essential to achieve these goals.
January 2019, 106 Pages.

Keywords: Mathematics Teaching Anxiety (MTA), Science Teaching Anxiety (STA),
Teacher Candidates, Anxiety.
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1.  GIRIS

Bu boliimde ilgili alanyazin taranarak problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,

aragtirmanin 6nemi, siirliliklar, varsayimlar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Internet kullanim agmin gelismesi Diinya’nin herhangi bir yerinde Uretilen bilgiden herkesin
biiytik bir hizla ve ayn1 anda haberdar olabilmesine imkan saglamistir. Bu kadar buyik bir
hizla aktarilan bilgi diinyasinda bizlerin de ayni siiratle bu akisa ayak uydurmasi
gerekmektedir. Bu yeni ve mevcut bilgilerin bireylere sistematik ve anlasilir bir sekilde
aktarilabilmesi i¢in 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Isin tam bu kisminda yeterli
gelisim destegi alamayan Ogretmenler bu bilgilerin aktarimi sirasinda biiyiik kaygi
yasayabilmektedirler. Bu kaygininégretme ve Ogrenme sirecini etkileyen en onemli
faktorlerden biri oldugunu soyleyebiliriz. Hembree (1990) kaygi duygusunun, ¢ok yonlii bir
yapist oldugunu ve farkli durumlarda daha alt diizeyde yapilarin da ortaya ciktigini
belirtmigtir. Oner ve Le Comte (1998)’e gore kaygi herkesin zaman zaman yasabilecegi
normal bir duygu durumudur. Ancak bu kaygi durumu belli bir esigi asarsa bireyin saglikli
diistinmesini etkilemekte, yapabilecegi bir ¢ok seyi yapamamasina yol agabilir. Ciinkii kaygi;
gerilim ve endise duygularinin yanisira kan basincinda artis gibi fiziksel degisimlere de neden
olmaktadir (APA, 2010). Ogrencilerin yapmalar1 gereken isler konusunda hi¢ kaygi
duymamalar1 da basarisizlikla sonuglanabilir. Scovel (1991) tarafindan yapilan ¢alismada bir

miktar kayginin basariy1 da beraberinde getirebilecegi belirtilmistir.

Bireylerin basarisini arttiran belli bir kaygi seviyesinin olumlu olabilecegini soyleyebiliriz.
Eger Ogrencilerin basarilarini etkileyecek diizeyde normal disi bir kaygi durumu tespit
edilmisse kaygi durumu daha da kotiilesmeden hemen onlem alimmasi faydali olacagi
diistiniilmektedir. Tobias (1978) ve Stodolsky (1985) dgrencilerde yasanan olumsuz kaygi
durumunun genellikle sinif iginde yasanan olumsuz bir durumla basladigini ifade etmislerdir.
Bu nedenle 6gretmenlere hem 6grencilerdeki olumsuz kaygilart arttirmama hem de var olan

kaygi bozukluklar1 ile miicadeleetme noktasinda belli sorumluluklar diisebilir. Ornegin,



Glasersfeld (1991) ve Vacc (1993) 6grencileri akranlar ile kiigiik gruplar halinde galistirarak

Ogretim yapan 6gretmenlerin kaygi azaltmada daha basarili olduklarini tespit etmistir.

Kaygi, belli bir konuyu 6grenirken olabilecegi gibi dgretirken de olabilir. Ogretmeye yonelik
kaygi, ogretim kaygist olarak nitelendirilebilir. Gardner ve Leak (1994) 6gretim kaygisini
“derse hazirlanma ve smif i¢i O0gretim uygulamalarini kapsayan siireglere yonelik kaygi”
seklinde tanimlamistir. Peker (2006) matematik 6gretim kaygisini “matematiksel kavram,
teorem, formiil veya problem ¢O6zme Ogretiminde yasadiklart gerginlik” seklinde
tanimlamistir. Ogretmen adaylarinda bulunan 6gretim kaygisi, kendi gegmis Ogrenme
tecriibelerinde egitim hayatlarinda edindikleri bu kaygilarindan kaynakli olabilicegini
diisiincesindeyiz. Ornegin kendi 6grencilik yillarinda matematik dersi 6grenme kaygisi
yasayan bir smif Ogretmeni adaymnin, bu dersin 6gretiminde de kaygi yasayabilecegini
diisiinmekteyiz. Nitekim bazi arastirma sonuglarinda bu varsayimi dogrulayan bulgulara
ulagilmistir (Peker ve Ertekin, 2011; Haciomeroglu, 2014).Hadfield ve McNeil (1994) sinif
O0gretmenlerinin bircogunun matematik O6grenme kaygisina sahip olduklarindan kendi

Ogretimlerinin olumsuz etkilendigini belirtmistir.

Yapilmis olan bazi ¢alismalarda matematik kaygisinin 6gretmenlerden 6grencilere transfer
edildigi tespit edilmistir (Aiken,1976; Baydar ve Bulut, 2002; Buhlman ve Young, 1982;
Chaffee, 1986; Hackett, 1985; Kelly ve Tomhave, 1985; Lazarus, 1974). Fen kaygisi i¢in de
benzer durumlar gecerlidir. Ornegin, Mallow (1986) yapmis oldugu calismasinda fen
kaygisini, fen ile ilgili kavramlara, fen ile ilgili yapilan faaliyetlereve bilim insanlarina karsi
duyulan bir tiir korku durumu olarak tanimlamistir. Ilgilialan yazin incelendiginde; 6gretmen
adaylarinin kaygilarina yonelik ¢alismalara (Bastiirk, 2007; Bozdam, 2008; Pamuk, Hamurcu
ve Armagan, 2014; Soyer, 2010; Tasgin, 2006) ve mesleki kaygiya yonelik caligmalara
(Saban, Korkmaz ve Akbasli, 2004; Saracaloglu ve dig., 2009; Temiz, 2011) rastlanilmstir.

Wagner (2008)¢alismasinda meslege yeni baslamis olan 6gretmenlerin daha deneyimli ve
meslekte epey yol katetmis olan Ogretmenlere gore daha yiiksek mesleki kaygilarinin
oldugunu dile getirmistir. Yasanilan bu kaygiyr dnlemek icin 6gretmen adaylarinin 6gretime
yonelik kaygilarimin hizmet 6ncesinde tespit edilip buna karsi O6nlemler alinmasi yerinde
olacaktir. Literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde matematik ve fen bilimleri dersi 6gretim
kaygisin1 bir arada inceleyen ¢ok az arastirma bulundugu goriilmiistiir. Bu arastirma sinif

Ogretmeni adaylarinin matematik ve fen bilimleri dersi 6gretim kaygilarini incelemeyi



amagliyor oldugundan alana katki saglayacag: diistiniilmektedir. Bu kapsamda asagidaki

aragtirma sorusunacevap aranmistir.

1.2. Problem Cumlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Smif 6gretmeni adaylarinin, matematik ve fen bilimleri
derslerigretim kaygilar1 tizerinde etkili olan faktorler vebu kaygilara iliskin gorisleri
nelerdir?”olarak belirlenmistir. Bu kapsamda olusturulan kisisel bilgi formu, kaygi 6lcegi ile
matematik ve fen bilimleri derslerindekiogretim kaygilarinin; ele alinan on ii¢ (on degilmi)
bagimsiz degiskenden etkilenip etkilenmedikleri incelenmistir. Goriisme sorular1 ile de
Ogretitken en cok kaygi duyulan dersleri, 6gretmeyi tercih ettigi dersleri,matematik/fen
bilimleri dersi konularini 6grenirken ve Ogretirken duydugu kaygilar, bu kaygilarla basa
cikma yontemleri, yasanilan kayginin o6gretmenden Ogrenciye aktarilma durumlart ve
Ogretmenler arasi igbirligi konular1 incelenmistir.Aragtirma kapsaminda ele alinan bagimsiz
degiskenler, “genel not ortalamalari, liniversiteden aldiklar1 egitimden memnun olma diizeyi,
bilimsel etkinliklere katilim, kiiltiirel etkinliklere katilim, gelismeleri takip etme, meslegi
segme nedeni, ilkokul matematik/fen basarisi, ortaokul matematik/fen basarisi, lise

matematik/fen basarisi, matematik/feni sevme diizeyi “olarak belirlenmistir.

1.3.  Arastirmanmin Onemi

Matematik dersi ogretim kaygist ve nedenleri bugiine kadar bir¢ok arastirmaya degisik
sekillerde konu olmustur. Ancak literatiirde fen bilimleri dersi 6gretim kaygisi ile ilgili
caligmalarin kapsaminin matematik dersi 6gretim kaygisina bakilarak daha dar kapsamda ele
alindigr gorilmiistiir. Bu ¢alisgmada oldugu gibi matematik ve fen bilimleri derslerinin bir
arada 6gretimi esnasinda 0gretmen adaylarinin yasadiklar: kaygi durumlarini ve bununla basa
¢ikma yollarmin neler oldugunu 6grenmek adina derinlemesine ele alan ¢aligmaya literatiirde

pek rastlanilmamastir.

Bu ¢alisma da Tiirk¢eye uyarlanan lgek ile matematik ve fen bilimleri dersi 6gretim kaygisi,
“Alan Bilgisinden Kaynaklanan Ogretim Kaygis1”, “Alana Ozgii Ogretim Kaygis1”,
“Kavramsal Anlamaya Iliskin Ogretim Kaygis1”, “Mufredat Kaynakli Ogretim Kaygis1”,
“Alana Ozgii Ogretim Kaygis1” gibi alt faktorlerle birlikte incelenmistir. Arastirmacilar
tarafindan olusturulan goriisme sorulart ile de Ogretmen adaylarinda yasanan Ogretim

kaygisinin sebeplerini daha derinlemesine incelenme firsati sunmaktadir.Ayrica bu ¢aligma



siif 6gretmenleri adaylarinin hem matematik hem de fen bilimleri dersi 6gretim kaygilarinin
ikisinin bir arada inceleniyor olmasi bakimindan énemli oldugunu ve 6gretmen adaylarinin bu
iki dersin 0gretimi sirasinda yasadiklar1 kaygilari, 6gretmenler arasi isbirligi yapilmasina dair
alinan goriisler, yasanilan bu kayginin boyutlarinin ve bu kaygi durumlari ile basa ¢ikma
yontemleri olarak neler yapilmasi gerektiginin detaylandirilmis olmasmin bu caligmayi

alaninda 6nemli kilacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma,

v’ 2016-2018 egitim 6gretim yillart ile

v' Ogretmen adaylarinin kaygi durumlarini 6lgmek igin gelistirilmis kaygi dlgegi ile
v' Kisisel bilgi formu ile

v’ Aragtirmacilar tarafindan olusturulmus gériisme sorulari ile siirhdir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirma,

v Arastirmacinin, arastirma siireci boyunca yansiz davrandigi,

v Arastirmaya katilan adaylar arasinda olumlu veya olumsuz bir etkilesim olmadigi,

v Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin veri toplama aracina ve goriisme sorularina

samimi ve objektif bir sekilde cevaplar verdikleri varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Ogretmen Aday1

Ogretmen aday1; Ogretmenlik uygulamasi i¢in gerekli olan kosullar1 tamamlamis, okul

uygulamasi yapacak diizeyde olan egitim fakiiltesi son sinif 6grencileridir.



Kaygi

Kaygi; belli birtakim olay veya olaylar karsisinda, bireylerinhissettikleri huzursuzluk ve

endise durumudur (Scovel,1991).

Ogretim Kaygisi

Gardner ve Leak (1994) o6gretim kaygisimi “Sinif i¢i 6gretim uygulamalarini ig¢ine alan
siireclere yonelik kaygi ve derslere hazirlanma” olarak tanmimlamislardir. Yapilan bu
caligmada o6gretim kaygisi; 6gretmen adaylarinin okullardaki uygulamaegitimler inde siif
ortaminda ders anlatimi esnasinda stres ve gerginlik yasamalarina neden olan bir takim

olaylar olarak tanimlayabiliriz.

Matematik Ogretim Kaygis

Peker (2006) tarafindan matematik 6gretim kaygisini “Ogretmenlerin matematiksel kavram,
teorem, formiil veya problem ¢6zme Ogretiminde yasadiklari gerginlik ve kaygi duygusu”
olarak tanimlamigtir. Yapilan bu ¢aligmayla matematik dersi 6gretim kaygist; sinif 6gretmeni
adaylarimin bu dersi anlatirken Ogrencilerin sordugu sorulara yeterli cevap verememeleri,
dersin Ogretiminde diisiik 6gretim etkinlikleri kullanmalar1 vediisiik benlik algilarina sahip

olmalaria bagli olarak yasadiklar1 6gretim kaygilari olarak tanimlayabiliriz.

Fen Ogretim Kaygisi

Yapilan bu g¢aligmada fen bilimleri dersi 6gretim kaygisi; sinif 6gretmeni adaylarmin bu
dersin 6gretimi sirasinda labaratuar ortaminda yasadiklari tatsiz tecriibeler yasamalar1 ve buna
stk stk maruz kaliyor olmalar1 ve 6gretmen adaylarinin kendi yeteneklerine olan inancina
bagli bu dersi anlamama ve anlatamama olarak yasamis olduklar1 kaygi durumlar1 olarak

tanimlayabiliriz.



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu kisminda, arastirma kapsamindaki kuramsal gerceve ele alimmistir. Bu
kapsamda, kaygi, 6gretim kaygisi, matematik 0gretim kaygisi, fen dgretim kaygisi ve son
olarak da ulusal ve uluslararasi literatiirde konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarla ilgili arastirma

sonuglarma yer verilmistir.

2.1. Kaygi Nedir?

Kaygi, bireyin tehlikeli veya tehdit edici bir durum olarak algiladigi, birey tiizerindeki
etkisinin iyi olmadig1, cevreden gelen bir uyariciya karsi olusturulan bir ruh halidir (Oner,
1977). Kaygt; korku, endise, gerginlik gibi hallerde olusan psikolojik bir durumdur. Birey, bir
olay karsisinda korku ve kaygiy1 ayni anda yasayabilir. Kaygi ile korku ¢ogu zaman birbirine
karistirilan iki terimdir. Korku, birey tarafindan bilinen belirli bir tehlikeye karst meydana
gelen heyecansal bir tepkidir. Korku aninda birey tehlikeyi tanir, bilir. Korkulandurum, olay
ortadan kalktig1 anda kisi rahatlar. Kaygi ise, korkudan daha siddetlidir ve uzun siirer (Ozer,
1997). Sarason (1975)’¢ gore kaygi tanimi, tehdit edilen bir ortamda, bireyin kendisini
yetersiz gormesi ve karst karsiya kaldigi bu durum karsisinda kisisel yetersizliklerinin,
istenmeyen sonuglarina odaklasmasidir. Kaygiyla karistirilan bir baska duygu ise heyecandir.
Kayginin tespit edilmesinde ve kaygiyla etkili bir sekilde miicadele edilebilmesinde, kaygiyla
karigtirilan bu tiir duygu durumlarimi da bilmek gerekir. Morgan (1991), kayginin esasen
temelinde stres, kisinin kendisini engellenmis ve kendisini bir ¢atisma halinde hissetmesinin
yer aldigin1 savunmustur. Bowen (1999)’da kayginin bireylerin performansini arttirabilecegini

ya da azaltabilecegini agiklamistir.

Inang (1997), kayginin bireylerde iki sekilde gdzlendiginden bahsetmistir. Bunlar; siirekli
kayg1 ve duruma gore kaygi olarak gruplandirilmistir. Palti (2012) kaygiy1 ayni iki agidan ele
almistir. Duruma gore kaygi; belli bir durumda hissedilen stresten ileri gelmektedir. Bu belli
durum devam ettigi siirece stres devam eder, ortadan kalktiginda ise stres de yok olur (Aslan,
2009). Siirekli kaygi ise; bireyin ortada tehlikeli bir durum olmasa dahi o durumun tehlike
yaratacagini diisiinmesidir. Oner ve LeCompte (1998) duruma gore kayginin, siirekli kaygiya
sahip olan bireylerde daha sik goriildiigiinii belirtmistir. Ne tiir bir ortamin ne tiir bir kaygi
yaratacag kiiltiirden kiiltiire degisebilmektedir. Fakat biitiin toplumlar i¢in gecerli olan bazi

genellemelere gidilebilir. Yapilan bu genellemeler bizekaygi duygusunun ortaya ¢ikisindaki



bazi ortak yonleri belirtebilir. Alisagelmis destegin ortadan kalkti§i, olumsuz sonuglarin
ortaya c¢ikma ihtimalinin arttigi, inandigimiz seyle yaptigimiz davranis arasinda farklilik
oldugu anlar ve bazi insanlar i¢in gelecekte ne ile karsilasacagini bilmeme durumlar1 kayginin

ortaya ¢ikis nedeni olarak ifade edilmistir (Ciiceloglu, 1992).

2.2. Ogretim Kaygisi

Kaygi 6grenme ve 6gretim siirecinde etkili bir faktrdiir. Belli bir diizeyde kaygi 6grenmeyi
olumlu yonde etkilerken yasanilan asir1 kaygi ise Ogrenmeyi olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Fish ve Fraser (2001), 6grencilerde kayginin olusumunda 6gretmenlerin

uyguladig1 6gretim etkinliklerinin bir etkisinin oldugunu belrtmislerdir.

Gardner ve Leak (1994) tarafindan 6gretim kaygist; “Derse hazirlanma ve simf igi 6gretim

uygulamalarini kapsayan siireclere yonelik kaygi” olarak tanimlanmastir.

2.2.1. Matematik Ogretim Kaygisi

Bager (1996) matematigin insanin akil yiliriitme aliskanligi olan bir bilim dali oldugunu
sOylemistir. Umay (1996) matematigin zorlugunun onyargi ve korkudan kaynaklanmakta
oldugunu belirtmistir. Ashcraft ve Kirk (2001) matematik kaygisini, islem gerektiren
durumlara kars1 gelisen kalic1 bir korku, gerginlik ve endise olarak tanimlamiglardir. Ayrica
bu kaygiy1 tasiyan bireyler, performanslarii diisiiren ciddi rahatsizlik veren endiseler

yasadiklarini belirtmisglerdir.

Matematik kaygisi, bircok sekilde tanimlanabilir. Ornegin, Levine (1993); gerilim, ginlik ya
da akademik hayatta matematiksel problemlerin ¢6ziimiinde karsilasilan tedirginlik ve endise
olarak tanmimlarken, Richardson ve Suinn (1972) ise matematik kaygisini; gerginlik ve
tedirginlik  duygularimin  matematiksel islemlerin  yapilmasimi engellemesi  olarak
tanimlamiglardir. Matematik kaygisindan yapilan bir baska aragtirmada ise soyle
bahsedilmistir; matematik kaygist ¢ok yonlii bir kavram olmakla birlikte korku, endise,

tedirginlik, gerginlik gibi kavramlarin i¢ ice gectigi bir durumdur ( Sahin, 2004).

Matematik kaygisi, matematige karsi gelistirilen asir1 duygusal ve olumsuz bir tepki olarak
ifade edilebilir (Bindak, 2005; Nolting, 2010; Tobias, 1990). Matematik kaygisina neden
olanen onemli faktorlerden biri 6gretmenlerdir (Alkan, 2011; Baloglu, 2001; Peker ve
Ertekin, 2011). Egitimin her asamasinda, 6grenciye 6rnek olma, dgrenciyi yonlendirme de
Ogretmenlere biiyiikk sorumluluklar diismektedir (Gitlin, Barlow, Burbank, Kauchak ve
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Stevens, 1999). Ogretmenini 6rnek alan dgrenci, 6gretmeninin davranislarindan etkilenir,
ondan 6grendiklerini yapmaya ¢alisir. Hangi branstan olursa olsun bir 6gretmenin matematige
bakisinin 6grenciyi etkileyece§i muhakkaktir. Matematik 6gretim kaygist yasayan bir
O0gretmen, Ogrenci i¢in matematik konusunda olumsuz bir 6rnek olacaktir. Matematik
kaygisinin temellerinin ilkogretim yillarinda atildigini ve bu kayginin 6gretmenden 6grenciye
direk aktarildigini savunmustur (Bekdemir, Isik ve Cikili, 2004; Harper ve Daane, 1998;
Lazarus, 1974; Vinson, 2001).

Ogretmenlerin de matematik kaygisi yasadiklar1 bilinmektedir (Delice, Ertekin, Aydin ve
Dilmag, 2009; Giirbiiz ve Yildirim, 2016). Yasadiklari bu kaygi, tilkemizde 6gretmenlerin
brang tercihlerini etkileyen en 6nemli faktor olmustur. Matematikte basarili olan ve matematik
kaygis1 diisik olan kisiler sayisal bransglarda bulunan ogretmenlikleri tercih ederken,
matematik kaygis1 yiiksek olan kisiler ise genellikle matematigin daha az kullanildigi

branslardaki 6gretmenlikleri tercih ettikleri gozlenmistir.

Peker (2006) matematik 6gretim kaygismi; “Ogretmenlerin matematiksel kavram, teorem,
formiil veya problem ¢dzme Ogretiminde yasadiklari gerginlik ve kaygi duygusu” olarak
tanimlanmistir. Ashcraft (2002)’de yapmis oldugu ¢alismada matematik kaygisinin nedenleri
tam olarak belirlenememis olmasina ragmen, uygulanan dgretim stillerinin matematik kaygisi
uzerinde etkili olabilecegini belirtmistir. Levine (1993, 1998)’de 6gretmen merkezli 6gretim
yapan Ogretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim yapan Ogretmenlere kiyasla daha fazla
matematik 6gretme kaygisi yasadiklarini sdylemistir. Yine McAnallen (2010)’da ilkokul ve
ortaokul 6gretmenlerinin matematik kaygilari yasama nedenleri olarak 6gretim modelleri ve
ders anlatimlar1 esnasinda yasadiklar1 olumsuz deneyimlerin sebep olabilecegini
vurgulamistir. Stevens (2010) ise arastirmasinda Ogretmenin dersinde kullandigi Ogretim

yonteminin 6grencinin kaygisin etkiledigini bulmustur.

Bu yapilan arastirmalar degerlendirildiginde matematik derslerinde G6gretmenlerin
uyguladiklar1 yontemlerin Ogrencilerin kaygilarimi etkiledikleri tespit edilmistir. Ameen,
Guffey ve Jackson (2002) boylesi kaygilarin, etkisiz 6gretim davraniglarinin gelisimine sebep
olabilecegini  vurgulamiglardir. Trice ve Ogden (1986)’da Ogretmenlerin  kendi
yasadiklarimatematik kaygilarin1 6grencilere de yansittiklarini ve bu durumun 6gretmenin
dersteki durumunu ve o6grencilerin performansini etkiledigini belirtmislerdir.Bekdemir ve

digerleri (2004), literatiirde yapilan caligmalarin bazilarina gore matematik kaygisinin



ogrencilerde oldugu kadar Ogretmenler arasinda da yaygin oldugunu ve ogretmenlerin
yasadiklar1 bu kaygilar1 6grencilerine transfer ettiklerinden bahsetmislerdir.

Matematik kaygisi bir¢ok faktoriin birbiri ile etkilesiminden ortaya c¢ikan bir kavramdir
(Lazarus, 1974 ). Bu faktorler arasinda bizi ilgilendiren kisimlarindan bahsedecek olursak;
egitimsel nedenler, kisisel inaclar ve bireylerin matematikten beklentileri olarak
stralanabilir.Haris (1987), “Ogrenci iliskili, 6gretmen iliskili, dgretim iliskili sebepler” olmak
tizere ii¢ faktorden bahsetmistir.Conrad (1992) ise, matematik kaygisinin gelisimini iki grupta
ele almis ve degerlendirmistir. Bunlardan birincisi “Ogretmen etkisi” ikincisi ise, “Toplumsal
cinsiyet ayrimcihigmin etkisidir.” Ogretmen etkisi ile ilkokul &gretmenlerinin matematige
kars1  ilgisizliklerinin  0grenciye  yansiyabilecegini ve Ogrencinin  performansini
diistirebilecegini ele almustir. Toplumsal cinsiyet ayrimciliginin etkisini ise 6gretmenler

bilerek veya bilmeyerek kizlara erkeklerden farkli davranabilme durumu olarak ifade etmistir.

Smif 6gretmenleri ve ortadgretim matematik Ogretmenlerinin biiyiik bir kismi1 matematik
Ogretim kaygisi tasirlar ve bu kaygilarim1 bilerek veya bilmeyerek 6grencilerine transfer
edebilmektedirler (Lazarus, 1974). Boyle bir transfer olayin1 Berebitsky (1985); Buhlman ve
Young (1982); Chaffee (1986); Kelly ve Tomhave (1985) gibi arastirmacilar yaptiklari

caligmalarla ispat etmislerdir.

Matematik Ogretmenlerinin  Ogretim kaygilari, Ogretim sirasinda otoriter bir tutum
sergilemeleri (Harris ve Harris, 1987; Skemp,1971) ve negatif 6gretmen davranislar1 (Shodahl

ve Diers, 1984) 6grencilerde derse karsi olusan kaygilarinin sebeplerindendir.

Matematik 6gretim kaygisinin bircok nedeni olabilir. Ornegin; dgretmenin derse
yonelik kaygisiyliksekse, 6gretim kaygisi da yuksek olabilir. Hadfield ve McNeil
(1994) calismasinda sinif 6gretmenlerin ¢ogunun ciddi derecede matematik 6gretim
kaygisina sahip olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Ogretilen dersekarsi duyulan
kayginin o dersin 6gretimine iliskin kaygiyla yakindan ilgili oldugu yapilan birgok
¢alismada dile getirilen bir durumdur(Peker ve Ertekin, 2011; Haciomeroglu, 2014).
Biitlin bunlarin yani sira 6gretmen adaylarinin veya d6gretmenlerin matematik dersinin igerigi
ile ilgili yeterli bilgisel donanima sahip olmayis1 ve dersini 6grenciye etkili bir sekilde sunma
konusunda yetersiz kalmasi Ogrenci de bu derse karsi kaygi olusturmasinda etken

faktorlerdendir (Levine, 1993).

Bir bagka c¢aligmada, ortadgretimde ve yliksekdgretimde bulunan sozel tabanli 6gretmen

adaylarinin sayisal tabanl 6gretmen adaylarina oranla daha yiiksek matematik dersi 6gretim
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kaygis1 tasidiklar1 goriilmiistiir. Buradan sonugla egitim hayatlarinda daha ¢ok matematik
dersi alan adaylarin daha az alan adaylara gore daha az matematik kaygisi tasidiklari
gbzlenmistir (Baloglu, 2001).Baloglu (2001) matematik dersi kaygisinin olusmasindaki
sebeplerden birinin 6gretmen digerinin ise 0gretmenlerin kullandig1 6gretim teknigi oldugunu
belirtmistir. Ogretmenlerin matematik dersi 6gretimi sirasinda yaptigi yanlis uygulamalari
ogrencide ister istemez bu derse kars1 bir korku, kaygi olusturabilmektedir. Ogrencilerde
matematik kaygisinin giderilmesi konusunda 6gretmenlere biiyiik gorevler diismekte oldugu

kesindir.

Ogretmen adaylarinin yasadiklar1 bu kaygi durumu ile bas etmelerine yardimei olmak adina
yapilan yardimlarda kiginin ¢evresinden gelen bu yardimlara giivenmesi, ¢evresinin kendisine
destek oldugunu hissetmesi bir gruba ait oldugunu hissetmesi gerekmektedir (Durmaz,
2012).Ciinkii kisi yardim aldigi seye kendini yakin hissetmezse onun soyledigi seyleri

uygulamak istemeyebilir.

2.2.2. Fen Ogretim Kaygisi

Fen bilimleri; fizik, kimya, biyoloji derslerinin bir arada yer aldig1 bir derstir. MUfredat ve
Ogretmen yetistirme kalitesi ile ilgili yetersiz ve yanlis uygulamalar sonucu 6grencilerde fen
dersi karmagsik ve zor goriinmekte bu da 6grencide fenle ilgili konularda calismaya daha az
ilgi gostermelerine sebep olmaktadir (Koseoglu ve ark.,2003). Fen kaygist; fen bilimlerini
ogrenmeye karst duyulan, belirsiz korku olarak tanimlamigtir (Wynstra, 1990). Fakat
Greenburg ve Mallow (1982) bunun tam aksini yani fen kaygisinin kisinin kendine yonelik
mesajlarindan kaynaklandigin1 s6ylemislerdir.Mallow (1986) yapmis oldugu ¢alismasinda fen
kaygisini, fen ile ilgili kavramlara, fen ile ilgili yapilan faaliyetlere ve bilim insanlarina karsi

duyulan bir tiir korku durumu olarak tanimlamistir.

Yine bir bagka calismada fen kaygisindan akademik konularda ve giinliik hayatin her
alaninda bilimsel aletlerin kullaniimasina engel olan bir tir gerilme hali olarak bahsedilmistir
(Seligman, Walker ve Rossenhan, 2001). Yasanilan fen kaygisi, 6zsaygiy1 tehdit eden ve
rahatsizlik veren bir durum olarak da ifade edilebilir. Bu rahatsizlik verern durumlar panik,
korku, mahcubiyet, basarisizlik, terleme, mide kasilmasi, nefes alma zorlugu bi¢iminde ortaya

¢ikabilmektedir (Oludipe ve Awokoy, 2010).

Bugiin fen bilimleri 6gretmenlerinin ve hizmet 6ncesi fen bilimleri 6gretmen adaylarinin karsi

karstya olduklar1 en 6nemli sorunlardan biri de laboratuarlarda yasanan tatsiz tecriibelerdir.
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Bu tip durumlar fen bilimleri 6gretmen adaylarinda kaygi olusturan temel nedenlerden biri
olmaktadir. Giiniimiiz egitim miifredatlarinda yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle
birlikte laboratuar ¢alismalarinin ve deneylerin 6nemi daha ¢ok artmistir. Fakat buna ragmen
Ozellikle sinif 6gretmeni adaylarinin derslerinde deney siirecine yeterince yer vermedikleri
goriilmektedir. Bu ikilemin asilabilmesi i¢in Ogretmen adaylarina yeterince karmasik
laboratuar malzemelerini kullanarak deneyler tasarlayabilme ve sunma becerisinin

kazandirilmasi gerekmektedir (Cepni, 2005).

Gunumuzde yeni bilgi Gretimindeki hizli ilerleyis 6gretmenlerde de hizli bir bilgi giincelligi
yapmalarin1 beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla 68retmen adaylarinin hizmet oncesinde
aldiklar1 bilgilerin bir kism1 gegerliligini kaybetmis veya sekil degistirmis olabilmektedir
(Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Bu kadar teori ve yasanin bir anda sekil degistirebilecegi
veya ciiriitiilebilecegi bir alan olan fen bilimleri dersinin 6gretiminde en belirleyici faktor
ogretmenlerdir. Boylesi bir degisiklik veya yeniligin denetlemesi, diizeltilmesindeki yetki ve
sorumlulugun 6gretmenlere ait oldugu diisliniilmektedir. Bu durum meslege yeni baslamis
Ogretmenlerin dersin Ggretimi sirasinda kaygilar yasamalarina sebep olabilmektedir. Bu
mithim sorumlulugu iistlenmis olan fen bilgisi 6gretmen adaylarina iyi bir bilgi birikimi ve
duruma yonelik uygulayabilecekleri 6gretim yontemlerinin etkili bir sekilde yiliksekdgrenim
hayatlarinda oldugu gibi hizmet i¢i egitimlerinde de verilmis olmasi gerekmektedir. Bu
sekilde Ogretmenlerin kendilerini eksik hissetmeyecekleri ve yasadiklar1 kaygilarin biraz
olsun azaltilabilecegi diisiiniilmektedir. Baykal (1996), 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimleri

kadar hizmet i¢i egitimlerinin de ¢ok dnemli oldugunu belirtmistir.

Diger yandan iilkemizdeki fen egitimi sorunlarindan biri de fen derslerindeki matematik
uygulamalaridir. Bu iki bilim dali arasindaki iliski ¢ok 6nemli yer tutmaktadir. Matematik,
fen dersinin temelini olusturmaktadir. Eksik matematik bilgileri olan bir 6gretmen aday1 fen
Ogretimi esnasinda ¢ok biiyilik sorunlar yagamaktadirlar. Sinif 6gretmenleri olsun fen bilimleri
ogretmenleri olsun fen konularini anlatirken yeri geldiginde 6grencilerine matematik dersi de

anlatmaktadirlar (Cavas, 2002).
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2.3. Ulusal ve Uluslararasi Literatiirde Konu Tle Tlgili Calismalar

Matematik ve fen bilimleri dersi 6gretim kaygisina yonelik yapilan arastirmanin amacina
uygun, literatirde ulusal alanda yapilan ¢alismalar yer almaktadir. Bu c¢alismalar

incelendiginde;

Delice, Ertekin, Aydin ve Dilmag (2009), bilgi bilimsel inanclar, matematik ve fen bilimleri
dersi ogretim kaygilar1 arasindaki iliski ve bu degiskenlerin biitiin alt boyutlarma yonelik
amagla bu ¢alismay1 yapmuslardir. Veri toplama araci olarak “Bilgibilimsellnan¢lar Olcegi”,
“Matematik Kaygis: Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmustir. Bilgibilim 6lgeginin alt
boyutlart ile matematik kaygi 6lgeginin alt boyutlarin ¢ogunun arasinda istatistiksel olarak
anlamli iliski oldugu ve 6grenmenin yetenege bagl oldugu goriilmiistiir. inang ile matematik
kaygist alt boyutlar1 arasindaki iligkiler manidar bulunmus ve sebeplerinin tartisilmasi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Eldemir (2006), matematik kaygisinin hangi psiko-sosyal degiskenlerle ilgili oldugu ve bu
konuda neler yapilmasi gerektigi konusunda bazi ¢oziim Onerilerine yonelik caligma

>

yapmistir. Veri toplama araci olarak “Matematik Kaygisini Derecelendirme Olgegi” Ve
“Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Yapilan bu calisma da matematik kaygilariin cinsiyet,
liseden mezun olunan program tirl, lisedeki matematik basarisi, OSS’de yapilan matematik
neti ve kendilerini algiladiklar1 zeka diizeyi degiskenleri ile baglantili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Elmas (2010), matematik Ogretim kaygi diizeylerini ve bu kayginin nedenlerine yonelik
caligma yapmustir.Veri toplama araci olarak “Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygi Olgegi” ve
diizeylerinin genel olarak ortalamanin altinda oldugu, ayrica matematik 6gretme kaygilarinin
cinsiyete gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi, bayanlarin erkeklere gore daha kaygili
olduklar1 goriilmiistiir. Aragtirmanin ikinci kisminda, yapilan goriismeler sonucunda dgretmen
adaylarinda bu dersi almadan 6nce “matematik 6gretimi” denilince korku, endise, tedirginlik
gibi duygulara kapildig1 ve kaygi duyduklar goriilmiistiir. Matematik Ogretim kaygisina
neden olan faktorlerin matematik kaygisi, 6zgiliven ve alan bilgisi eksikligi oldugu, simif
Ogretmeni adaylarinin bu dersi aldiktan sonra matematik dgretimi ile ilgili kaygilarini biraz
olsun yendikleri gozlenmistir. Ayrica derse verdikleri dnemin, 6zgiivenlerinin arttig1 ve bunun

sonucunda rahatlama hissettikleri sonucuna ulagilmistir.
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Mutlu, Séylemez ve Yasul (2017), matematik kaygisi ile matematik basarisi arasindaki
iliskiye yonelik ¢alisma yapmislardir. Veri toplama araci olarak Mutlu ve Soylemez (2017)
tarafindan gelistirilmis olan 3. smiflar i¢in 16, 4. siiflar i¢in 24 ve her iki smif diizeyi i¢in 13
maddelik bir kaygr 6lcegi kullanilmistir. Ornekleme katilanlarin matematik basarilar1 ve

matematik kaygilari arasinda anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulagilmistir.

Giirbiiz ve Yildinm (2016), matematik kaygisin1 belirlemek amaciyla bir dlgme araci
gelistirmeye yonelik calisma yapmuslardir. Veri toplama araci olarak “Ogretmenlere Yonelik
Matematik Kaygi Olgegi (O-MKO) veyar1 yapilandirilimis goriisme yapilmistir. Yapilan

analizler sonucunda 6lgegin gecerli ve givenilir bir 6lgek oldugu sonucuna ulasilmustir.

Sar1 ve Aksoy (2016), matematik 6gretim kaygisi ile dgretim stillerinin tercihlerine yonelik
iligkinin belirlenmesi amaciyla bir c¢alisma yapmislardir. Veri toplama araci olarak
“Matematik Ogretimi Kaygt Olcegi”, “Ogretim Stilleri Olgegi” ve arastirmacilar tarafindan
gelistirilen  “Matematikte Kaygiya Yonelik Goériisme  Formu kullanilmigtir.  Sinif
Ogretmenlerinin en ¢ok kolaylastiric1 ve temsilci stillerini segtikleri, otorite ve kisisel stillerini
ise orta diizeyde segtikleri goriilmiistiir. Matematik O6gretim kaygist ile Ogretim stilleri
arasindaki iliski, kurulan yapisal esitlik modeli ile desteklenmistir. Bu ikisi arasinda negatif

yonde anlamli bir iliski oldugu yani sinif 6gretmenlerinin matematik dgretim kaygisi arttikca

ogrenci merkezli 6gretimden 6gretmen merkezli 6gretime yoneldikleri sonucuna ulasiimustir.

Incebacak ve Ersoy (2016), matematik dersine karst duyulan kayginin nedenleri ve ne
zamanlar ortaya c¢iktigina yonelik ¢alisma yapmislardir. Veri toplama araci olarak Biber
(2012) tarafindan gelistirilen “Matematik Kaygi Olgegi” kullamlmstir.Ogrencilerin kaygi
diizeylerinin siniflara gore anlamli olarak farklilik goriilmedigi fakat yapilan goriismeler
sonucunda 6grencilerin kaygilarinin ilkokuldaki 6gretmenlerinin kaygilar ile yakindan iligkili
olduklar1 gbzlenmistir. Ayrica, 6gretim yontemlerinin ve 6gretmen yasantilarinin matematige

kars1 olan tutumlarini dogrudan etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Demir, Cansiz, Deniz, Kansu ve Isleyen(2016), matematik o&gretim kaygisini gesitli
degiskenler agisindan ele almaya yonelik calisma yapmislardir. Veri toplama araci olarak
SPSS’1 kullanmislardir. Matematik 6gretim kaygilarin cinsiyete ve mezun olunan lise tiiriine
gore anlamli bir farklilik géstermedigi, sinif diizeyine gore ise 4. smif 6grencilerinin lehine

anlaml bir farklilik gdsterdigi sonucuna ulastlmistir.
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Stiimen, Caglayan ve Kartal(2015), matematik korkularina yonelik ¢alisma yapmislardir. Veri
toplama araci olarak “Matematik korkularinizin sebeplerini siralaymiz” seklinde bir soru ve
yar1 yapilandirilmis gériisme kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin matematige karst korku
tasimadiklari, matematikteki korkularmin daha ¢ok 6gretmenlerin tutum ve davranislarindan

ve kendi onyargilarindan ileri geldigi sonuglarina ulasilmistir.

Kagar (2015) Ustbilis farkindaliklart ile matematik kaygi diizeyleri arasindaki iligki ve bu
kaygi diizeyleri lizerinde cinsiyetin, 6grenim goriilen tiniversitenin, siniflarin, mezun olunan
lise tiiriinlin ve mezun olunan alanin etkisine yonelik ¢alisma yapmustir. Veri toplama araci
olarak “Kisisel Bilgi Formu”, Wells ve Cartwright-Hatton (2004) tarafindan 30 maddelik kisa
form haline getirilen, Tiirkge uyarlamas1 Tosun ve Irak (2008) tarafindan yapilan “Ustbilis
Olgegi-30 (UBO-30) ” ile Uldas (2005) tarafindan gelistirilen “Ogretmen ve Ogretmen
Adaylarina Yonelik Matematik Kaygi Olgegi (MKO-O)ni kullanngtir. Smif 6gretmeni
adaylarininolumsuz {stbilis diizeyleri arttikca matematik kaygisinin da arttig1 ve kadinlarin
olumsuz iistbilis diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek seviyede oldugu goriilmiistiir. Ayrica
siif 6gretmeni adaylarinin istbilis farkindaliklarinin 6grenim gordiikleri tiniversite, sinif,
mezun olduklar1 alan ve mezun olduklar1 lise tiirii degiskenlerine gore anlamli farklilik
gostermedigi, matematik kaygi diizeylerinin ise bu degiskenlere bagli olarak anlamli farklilik

gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Bagpinar (2015), matematik 6gretim kaygisi ile inaniglari, matematiksel problem ¢ézmeye
dair inanglar1 arasindaki iligkiyi ve bu inanglarinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigine yonelik calisma yapmustir. Veri toplama araci
olarakKloosterman ve Stage (1992) tarafindan gelistirilen ve Hacidmeroglu (2011) tarafindan
Turkceye uyarlanan “Matematiksel Problem Cézmeye Iliskin Inan¢ Olcegi’ni kullanmistir.
Matematik Ogretim kaygisinin cinsiyete gore anlamli bir farklilhik oldugu ve Ogretim
kaygilarinin kiz 6gretmen adaylarinda erkeklere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Matematik Ogretimi ve matematiksel problem ¢dzmeye iliskin inanglarinda cinsiyete gore
anlaml farklilik gortilmezken, ti¢ 6l¢ekten elde edilen verilerin de sinif diizeyine gére anlamli
bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Son olarak korelasyon analizleri verilerine gore sinif
O0gretmeni adaylarinin matematik Ogretim kaygi diizeyleri ile matematik Ogretimi ve
Ogrenimlerine dair inanclarinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu
sonucuna ulagilirken, adaylarin matematik 6gretim kaygi diizeyleri ile matematiksel problem
¢ozmeye iliskin inang¢larinda ise negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligski oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Sar1 (2014), matematik 6gretim kaygilarini belirlemeye iliskin giivenilir ve gegerli bir 6lgme
aract gelistirmeye yonelik calisma yapmustir. Veri toplama aract olarak kendisinin
olusturdugu 3 maddelik goriisme sorularikullanilmistir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde

Olcegin gecerli ve gilivenilir bir 6lgek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Doruk ve Kaplan (2013), matematik kaygi diizeylerini farkli boyutlardan ele alarak bazi
degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigine yonelik bir ¢alisma yapmuslardir. Veri
toplama araci olarak “Matematik Kaygi Olgegi (MKO) ni kullanmuslardir. Ogretmen
adaylariin genellikle matematik kaygilarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu kaygilara farkli
boyutlardan bakildiginda 6gretmen adaylarinin aritmetik islem, matematik Ozyeterlilik ve
yorumlama kaygilarinin orta seviyede oldugu diger boyutlardaki kaygilarin ise diisiik
seviyede oldugu goriilmiistiir. Ayrica adaylarda bulunan kaygilarin boélimlere gore
farklilagsmadigi, 2. siiftaki 6gretmen adaylarinin matematik kaygilarinin 4. siniftakilere gore
daha fazla oldugu ve kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere gore daha fazla matematik kaygisi

tasidiklar1 sonuglarina ulasilmastir.

Yildirrm (2013), matematik basar1 ve kaygi diizeylerinin cografya basarisini yordayip
yordamadigima yonelik ¢esitli boyutlar1 inceleyen calisma yapmistir. Veri toplama aract
olarakUldas (2005) tarafindan gelistirilen “Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Yonelik
Matematik Kaygi Olgegi (MKO-O) kullamldign goriilmektedir. Ogretmenlerin matematik
kaygi puanlar1 incelendiginde, toplam kaygi puanlarinin az endise duyarim seviyesinde
oldugu, kadin ogretmenlerin kaygilarinin erkek oOgretmenlere gore daha fazla oldugu ve
Ogretmenlerin toplam matematik kaygilarinin yas ilerleyip hizmet siiresi arttikga azaldig
goriilmiistiir. Ayrica simmif 6gretmenligi bolimii mezunu o6gretmenlerin matematik kaygi
puanlariin diger boliimlerden mezun 6gretmenlerin kaygi puanlarindan daha diisiik oldugu
ve son olarak da meslegini seven Ogretmenlerin kaygi diizeylerinin, sevmeyenlerden daha

diisiik oldugu gibi sonuglara ulastiklar1 goriilmektedir (Y1ldirim, 2013).

Bekdemir ve Bagibiiyliik (2011) tarafindan yapilan calismanin amaci, ilkogretim sosyal
bilgiler ve smif 6gretmenligi programlarindaki 6grencilerin matematik basar1 ve matematik
kaygi diizeylerinin cografya basarisini yordayip yordamadigini arastirmaktir. Veri toplama
aract olarak “Matematik Testi (MBT)”, “Matematik Kaygi Olcesi (MANX)”, “Cografya
Bagsar: Testi (CBT)”, “Goriisme Protokolii (GP)”yi kullanmislardir.Matematik basarisi ve
kaygisi ile cografya basarisi arasinda anlamli bir iligkinin varhi@ ve bu iki degiskenin

cografya basarisi lizerinde anlamli bir agiklayici olarak rol oynadigi sonucuna ulagilmistir.
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Ogretmen adaylarinin matematik ve fen bilimleri dersi gretim kaygisina yonelik uluslararasi
literatiirde yapilan caligmalar incelendiginde; Bates, Kim ve Latham (2011) tarafindan,
Ogretmen adaylarinin matematik 6gretme kaygisi incelenmistir. Veri toplama araci olarak
kendileri tarafindan gelistirilen “Matematik Ozyeterlilik Olgegi (MSES)”, “Matematik
Osretimi Etkinlik Inanglar: Olcegi (MTEBI) ", “lllinois Sertifikasyon Test Sistemi (ICTS)” ve
“Temel Beceri Testleri "kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin matematik 6z-yeterliklerinin
kisisel matematik o6gretme etkinlikleri ve matematiksel performanslari ile pozitif iliskili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gresham (2008), ilkogretim dgretmen adayinin matematik kaygisi ile matematik 6gretmeni
etkinligi arasindaki iligkiyi incelemistir. Veri toplama araci olarak yazar tarafindan gelistirilen
“Matematik Anksiyete Degerlendirme Olcesi (MARS)” ve “Matematik Ogretimi Etkinlik
Inanclart Anketi”’kullanilmistir. Matematik kaygisi ile matematik 6gretmenlerinin etkinlikleri
arasinda anlamli, negatif bir iliskinin varlig1 6zellikle de en diisiik matematik kaygisi olan
Ogretmen adaylarinin en yiiksek matematik 6gretme etkinligine sahip olduklari belirlenmistir.
Ayrica 6gretmen adaylar1 ile yapilan goriismelerde matematik kaygilarinin matematik
O0gretme uygulamalarina yonelik etkinlikle iligkili oldugu ve matematik 6gretim etkinlik

inanglarinin temelini olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Sloan, Daane ve Giesen (2002), ilkdgretim dgretmen adaylariin matematik kaygi diizeyleri
ile 6grenme tarzi1 tercihleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Veri toplama araci olarak yazarlar
tarafindan gelistirilmis olan “Matematik Anksiyete Derecelendirme Olgegi” ve “Stil Analizi
Anketi (SAS) “kullanilmistir. Matematik kaygisi ile kiiresel 6grenme stili arasinda disiik fakat
anlaml pozitif bir iliski oldugu ayrica kiiresel yonelim puanlar1 arttikga, matematik kaygi
puanlarinin da arttig1 ve kiiresel 6grenenlerin yliksek matematik kaygi diizeylerine sahip olma

egilimi gosterdikleri sonucuna ulagilmistir.

Udo, Ramsey ve Mallow (2004) tarafindan “Genel egitim bilimleri dersleri alan Ogrenci
grubunun bilim kaygilarina ve fen 6gretimi toplumsal cinsiyete dayali bilim kaygisini etkiler
mi?” sorusunun cevabi arastirilmistir.Veri toplama araci olarak bir kism1 Mallow (1994); Udo
ve ark. (2001) ve bir kismi da Alvaro (1978) tarafindan gelistirilen “Bilim Anksiyetesi
Anketi “kullanilmistir.Kadinlarin erkeklerden daha fazla fen kaygilarinin oldugu, 6grencilerin
timii bilmedigi dallarda 6zel olarak tasarlanmis genel egitim bilimleri derslerine kayith

olmasina ragmen, her iki cinsiyetten de sosyal bilimler ve fen bilimleri alanlarindaki fen kaygi
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diizeyleri istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir. Cesitli egitim gruplarinda, ozellikle egitim,

hemsirelik ve is boliimlerinde kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Beilock, Gunderson, Ramirez ve Levine (2009) kadin simif 6gretmenlerinin siniflarindaki
Ogrencilerin matematik basarisi, cinsiyet ve akademik basariya iligkin inan¢larini incelemistir.
Veri toplama aract olarak yazarlar tarafindan gelistirilen “Matematik Anksiyete
Degerlendirme Olcegi (MARS)”, 98 maddelik MARS'!n 25 maddelik bir versiyonu olan
“Kisa Matematik Anksiyete Degerlendirme Olcegi (sMARS)”, “Woodcock-Johnson III Basar
Testleri “kullanilmistir. Ogrencilerin 6gretmenin matematik kaygisina dayali olarak kasten
siniflara atanmalar1 olasi olmadigindan, bu iliskinin muhtemelen tesadiifen gergeklestigi,
cinsiyet 6grencilerin inanglarini kontrol ederken, 6gretmenlerin matematik kaygisi ile kizlarin
cinsiyete dayali inanglar1 arasindaki korelasyonun anlamli diizeyde oldugusonucuna

ulasilmstir.

Gresham (2010), egitimde uzmanlasan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik anksiyete
diizeylerindeki egitim Oncesi ve sonrasi degisimlerine incelemistir. Veri toplama araci olarak
yazar tarafindan gelistirilen 6gretmen adaylar ile yapilan informal tartismalar, goriismeler ve
anket rehberli anlati goriismeleri ve “Matematik Anksiyete Degerlendirme Olgegi
(MARS) “kullanilmistir. Ogretmen adaylarimin matematik kaygilarinda istatistiksel olarak
anlamli bir azalma oldugu, Ogretmen adaylar1 arasindaki matematik kaygi diizeylerinin
Olculmesi, matematik kaygisinin yorumlanabilecegi ve azaltilabilecegi 6zel baglamlarin

belirlenmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Ramirez, Hooper, Kersting, Ferguson ve Yeager (2018), 6gretmen matematik kaygisinin bu
alandaki 9.smif 6grencilerinin basarisina ve bu iliskinin altinda yatan araci etkenlerin roliinii
incelemistir. Veri toplama aract olarak yazarlar tarafindan gelistirilen anket verileri
kullanilmistir. Matematik kaygis1 ve oOgretmen davranigina dair literatiirde, 68rencinin
algiladigr Ogretmen davraniginin, Ogretmen matematik kaygisi ile 6grenci performansi
arasindaki olumsuz iligki ve 6gretmenlerin siifta hissettikleri ve uygulamalariyla ilettikleri
dolayli mesajlarin, Ogrencinin matematik Ogrenimini sekillendiren Onemli bir faktor

olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Yu ve Bethel (1991), fen bilgisi derslerinin uygulamali olarak &gretilmesinin ilkdgretim
ogretmenlerinin fen etkinliklerini 68retme konusundaki kaygilarini azaltmasii incelemistir.

2

Veri toplama aracit olarak yazarlar tarafindan gelistirilen “Endise Anketi Asamalart” ve

“Durumluk-Siirekli Kaygi Envanterikullanilmistir. Ilkogretim 6gretmenlerinin uygulamali
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fen etkinliklerini 6gretme kaygis1 ve bu kaygilarint degistirirken anlamli bir farklilik oldugu

ve 6gretmenlerin bu kaygilarin1 korudugu sonucuna ulagilmstir.

Vinson (2001), Ogretmen adaylarmin matematik materyal ve yontem siniflarinda kaygi
diizeylerindeki degisimlerine incelemistir. Veri toplama araci olarak yazarlar tarafindan
gelistirilen ~ “Matematik  Kaygisi  Derecelendirme  Olcegi (MARS) "vegenellikle bazi
aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis likert tipi dl¢ekler olan birkag tane matematige yonelik
tutum olcekleri kullanilmigtir. Verilerin analizi neticesinde anksiyete diizeylerinde istatistiksel
olarak anlamli bir azalma oldugu bununla birlikte sonbahar ve kis aylarinda siniflar arasinda
matematik kaygi diizeyleri olustugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylar1 arasindaki belirli

baglamlarin belirlenmesi ve kaygi diizeylerinin azaltilmasi gerektigi sonucuna ulagilmaistir.

Mallow, Kastrup, Bryant, Hislop, Shefner ve Udo (2010), “Bilim korkusu ve bu korku nasil
asilmali?” sorusuna verilen cevabina yonelik ¢esitli kaygi boyutlarini inceleyen arastirma
yapmislardir. Veri toplama araci olarak yazarlar tarafindan gelistirilen “Bilim Anksiyete (SA)
Anketi “nin kullanilmistir. Fen kaygis1 yliksek oldugundan ve miidahale gerektirdiginden tek
cevabin kriter olarak uygun ve nadir oldugu goriilmiistiir. Danimarkali 6grencilerin Amerikali
Ogrencilere gore bilim kaygilarinin daha yiiksek ¢iktigi, hem Danimarkali hem de Amerikali
kadinlarin erkeklere oranla bilim kaygilariin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Danimarkal1 iki
grubun arasindaki bu farkin daha diisiik oldugu, boylece gruplar arasinda kayg: farkliliklar

bulunurken, cinsiyet farkliliklarinin goriilmedigi sonucuna ulasilmigtir.

Ulusal literatiirde yapilangaligmalar genellikle ilkogretim Ogrencilerini, liniversitelerin sinif,
sosyal bilgiler ve matematik boliimlerinde egitim gormekte olan G6gretmen adaylar ile
ilkogretim okullarinda ¢alisan simif 6gretmenlerini kapsamaktadir.Uluslararas: literatiirde
yapilan ¢alismalar ise genellikle anaokulu, ilkdgretim ve lise dgrencilerini, {iniversitelerin
fizik ve beseri bilimler bolimii dgrencilerini, okul 6ncesi, sinif ve matematik boliimlerinde
egitim gormekte olan 6gretmen adaylart ile ilkdgretim okullarinda ¢aligan simif 6gretmenlerini

kapsamaktadir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. YOntem

Calismanin bu boliimiinde; arastirma deseni, nicel ve nitel aragtirma yontemi bagliklari adi

altinda yapilanlara yer verilmistir.

Literatirde karma arastirma yontemlerinden “Verilerin toplanmasi ig¢in ayni ¢alisma
icerisinde hem nicel hem de nitel yontemler birlikte kullanilir.” seklinde bahsedilmistir
(Creswell, 2003). Creswell (2003, 2005) bu arastirma siirecinin birbirini nasil takip etmesi
gerektigini diyagram haline getirmistir. Arastirmada nicel verilerin yaninda veri toplama
yontemlerinden gozlem ve dokiman analizlerinin birlikte kullanildigi veri ¢esitlemesi

uygulanmistir (Denzin ve Lincoln, 1998). Arastirma diyagrami sekil 3.1’de gosterilmektedir.

NiCEL — NIiTEL
NICEL ———~NICEL ——ITEL —DITEL —ZLim-4nalizlerin
Veri Toplama Veri Analizi Veri Toplama Veri Analizi Yorumlanmasi

Sekil 3.1. Ardisik Aciklayici Dizayn Modeli

3.1.1. Nicel Arastirma Yontemi

Bu bolumdeorneklem, nicel veri toplama araglarinin gelistirilmesi, kisisel bilgi
formu, matematik/fen 6gretimi kaygi Olgegi, Olgegin asil yapisi, Olgegin Turkgeye
uyarlanma siireci, 6lgegi Tiirkgceye uyarlama calismasina iliskin analiz sonuglar1 ve

dogrulayici faktor analizi sonuglar1 basliklar1 adi altinda yapilanlar anlatilmistir.

Olgegin gegerlik ve giivenirligini sagladiktan sonra simf 6gretmeni adaylarinin matematik ve
fen bilimleri dersi 6gretiminde yasadiklarikaygi diizeylerini belirlemek amaciyla tarama

yontemi kullanilmagtir.

3.1.1.1. Nicel Calisma Grubunun Se¢imi

Arastirmada kullanilacak olan o6l¢egin Tirkceye uyarlama calismasina2016-2017 egitim
ogretim yilmin I. ve II. yariyil igerisinde Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkogretim

Matematik Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi programlarinin 3. ve 4. smiflarinda
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Ogrenim gormekte olan toplam 259 6gretmen aday1 katilmastir.

Olgegin gegerlik giivenirligi saglandiktan sonra, Matematik/Fen Ogretimi Kayg1 Olgekleri ve
Kisisel Bilgi Formunun uygulandigi, ana uygulamaya ise 2017-2018 egitim 6gretim yilinin II.
yariyil igerisinde Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi 4. smifinda 6grenim gérmekte olan
toplam 114 smif 6gretmeni adayr katilmistir. Katilimeilarin boliim, cinsiyet ve bulunduklari

siiflara gore dagilimlart asagidaki tabloda ayrintili bir sekilde gosterilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Boliim, Smf ve Cinsiyetlerine Gore
Dagilimlar1

Bolum Cinsiyet 3.Smmf 4. Simf Toplam Genel Toplam

[IkdgretimMatematik Kiz 45 40 95
Ogretmenligi 114

Erkek 11 8 19

FenBilgisi Kiz 55 55 110
Ogretmenligi 155

Erkek 29 16 45

Sif Kiz - 97 97
Ogretmenligi 114

Erkek = 17 17

Toplam 140 233 383

Tablo 3.1. incelendiginde; arastirmaya 114'0 ilkogretim matematik 6gretmenligi, 155'n fen
bilgisi 6gretmenligi ve 114’1 simf 6gretmenligi boliimlerinden olmak iizere toplam 383
O0gretmen aday1 katilmistir. Adaylarin 140'min 3.sinif, 233'iiniin ise 4.s1mif 6grencisi olduklari
goriilmektedir. Olgegin orijinal versiyonunda yer alan toplam 24 madde goz Oniine
alindiginda uygulamanin yapildig1 toplam 6gretmen adayr sayisinin madde saymin 10 katini
gectigigorilmektedir.

Tablo 3.2.Arastirmaya Katilan Simif Ogretmeni Adaylarmin Mezun Olduklar1 Okullara Gére Yas
Dagilimlari

Simif Ogretmeni Adaylariin AnadoluL.isesi Duz veya MeslekL.isesi Toplam
Yas Araliklar: Mezunu Mezunu

19-20 Yas - 3 3
21-22 Yas 53 40 93
23-24 Yas 3 10 13
25-26 Yas 2 2 4

29 Yas - 1 1
Toplam 58 56 114

Tablo 3.2. incelendiginde; arastirmanin ana uygulamasina 3’ 19-20 yas aralifinda, 93’i 21-
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22 yas araliginda, 13’1 23-24 yas araliginda, 4 tanesi 25-26 yas araliginda ve 1 tanesi de 29
yasindadir. Mezun olduklari lise tipine gore incelendiginde 58’inin Anadolu Lisesi mezunu
oldugu, 56’smin da diiz veya meslek lisesi mezunu toplam 114 smif 6gretmeni adayinin
katildig1 belirlenmistir. Orneklemi olusturan 114 dgretmen adayindan 66’s1 su an okudugu
boliimi ilk on tercihi i¢inde oldugunu belirtmis bunlardan 17’si de okudugu bdliimii ilk

tercihi olarak sectiklerini belirtmislerdir.

Tablo 3.3. Arastirmaya Katilan Simif Ogretmeni Adaylarinin Anne, Baba Egitim Durumlarma Gore
Dagilimlart

ilkokul ve Altx Ortaokul Lise Yiiksekogretim
Anne Egitim Durumu 81 15 14 4
Baba Egitim Durumu 44 24 31 15
Toplam 125 39 45 19

Tablo 3.3. incelendiginde; katilimcilarin babalarinin egitim durumlarina gére dagilimlarinin
44°Uniin ilkokul ve alti, 24’iiniin ortaokul, 31’inin lise ve 15’inin yiiksekdgretim mezunu
oldugu anlagilmistir. Siif 6gretmeni adaylarinin anne egitim durumlarina gore dagilimlarinin
ise 81’inin ilkokul ve alti, 15’inin ortaokul, 14’liniin lise ve 4’liniin yliksekogretim mezunu

oldugu anlasilmistir.

Tablo 3.4. Arastirmaya Katilan Simf Ogretmeni Adaylarimin Aile Yerleismlerine Gore Dagilimlari

Sehir Merkezi ilce Merkezi Kasaba veya Koy

Aile Yerlesimleri 58 32 24

Tablo 3.4. incelendiginde; sinif dgretmeni adaylarmin 58’inin ailesinin sehir merkezinde,

32’sinin ilge merkezinde, 24’iiniin ise kasaba veya kdyde oldugu anlasilmaktadir.

3.1.1.2. Nicel Veri Toplama Araclarimin Gelistirilmesi

3.1.1.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel/ Bilgi Formu” ile 6grencilerin cinsiyet, yas,
mezun olduklart lise, baba egitim durumu, anne egitim durumu gibi demografik bilgiler

toplanmistir. Bunun yami sira arastirmada bagimsiz degiskenler olarak kullanilan genel not

ortalamalari, iniversiteden aldiklar1 egitimden memnun olma duzeyi, bilimsel etkinliklere
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katilim, kiiltiirel etkinliklere katilim, gelismeleri takip etme, meslegi segcme nedeni, ilkokul
matematik/fen basarisi, ortaokul matematik/fen basarisi, lise matematik/fen basarisi,

matematigi/feni sevme diizeyine iliskin veriler toplanmsitir.

3.1.1.2.2. Matematik/Fen Ogretimi Kaygi Olcegi

Liu (2016) tarafindan gelistirilmis ve orijinali ingilizce olan 6lgegin asil versiyonu “Endise
duyarim...”” ciimle yapisiyla biten ve 5’li likert formatinda olan bir 6lgek yapisina sahiptir.
Olgekte 6 farkli faktdr yapisi bulunmakta ve bunlarin her biri 4 maddeden olusmaktadir.
Bunlar; “Alan Bilgisine iliskin Kaygi1”, “Smif I¢i Etkinliklere iliskin Kaygi”, “Kavramsal
Anlamaya iliskin Kayg1”, “Kisinin Matematik/Fen Ogretim Algilarina iliskin Kaygi1”,
“Miifredat Hedefleri ve Kazanimlara Iliskin Kayg1” ve “Matematik/Fene Ozgii Kayg1” olarak
Tiirkgeye cevrilmistir. Liu ifade edilen bu yapilarin Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi
(2000) ve Ulusal Arastirma Konseyi (1996) tarafindan siklikla kullanilan yapilar oldugunu

belirtmektedir.

Arastirmada kullanilan bu 6l¢ek Aytekin, Tiirkmenoglu ve Arikan (2017) tarafindan Tiirkceye
uyarlanmistir. Olgegin Tiirkgeye uyarlama ¢alismasina; 6grenim gdrmekte olan 259 dgretmen
aday1 katilmistir. Olcegin orijinal versiyonunda yer alan 24 madde arastirmacilar tarafindan
Tiirk¢eye cevrilmis ve bu ceviri ilk olarak O0gretim {iiyeleri olan bir matematik ve bir fen
egitimcisi tarafindan kontrol edilmistir. Yapilan 6n inceleme sonrasinda, anadili Tiirk¢e olan
ve akici derecede Ingilizce bilen 3 fen egitimi, 2 matematik egitimi uzmanlarmin goriisleri
alinmistir. Daha sonra olusan bu anket, egitim bilimi uzmani1 ve Tiirk dili uzmani olan iki
bagimsiz arastirmaci tarafindan dilbilgisi gecerligi incelenerek, goriigleri alinmistir. Uzman
gorisleri ve onerileri neticesinde 6lgek tizerinde gerekli diizeltmeler yapilmis ve veri toplama

asamasina gecilmistir.

Arastirma dahilinde toplanan verilerle agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor
analizi (DFA) yapilmistir. AFA ve DFA sonucunda orijinal dlgegin Tiirk¢e versiyonunun 4
faktor ve 13 maddeden olustugu sonucuna ulasilmistir. AFA sonucundan elde edilen faktorler
“Alan Bilgisinden Kaynaklanan Ogretim Kaygis1”, “Kavramsal Anlamaya iliskin Ogretim
Kaygis1”, “Miifredat Kaynakli Ogretim Kaygisi”, “Alana Ozgii Ogretim Kaygisi” olarak
adlandirilmigtir. Olusan bu faktorler 6lgegin orijinal versiyonunda da bulunmaktadir.Ancak
original versiyonda yer alan “Smif I¢i Etkinliklere iliskin Kayg1” ve “Kisinin Matematik/Fen
Ogretim Algilarma Iliskin Kayg1” boyutlarmin dlgegin Tiirkgeversiyonunda yer almamistir.

Olgekte kalan 13 maddenin 6lgegin orijinal versiyonunda bulunan ve bu ¢alismada tespit
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edilen 4 faktor altinda yer almasi, Liu (2016) tarafindan gelistirilen 6l¢ek ile de uyumlu

oldugunu gostermistir.

Arastirmada kullanilacak olan 6lgegin Tiirk¢eye uyarlama c¢alismasindanelde edilen verilerle
ilk 6nce KMO ve Barlett Testleri yapilarak verilerin agimlayici faktor analizi igin
uygunluklari incelenmistir. Verilerin faktor analizi i¢in uygun olduklarina karar verilmesinin
ardindan, 6l¢egin Tiirkge versiyonunun kag faktdrden olustugunu belirlemek icin 6zdegerleri
hesaplanmis ve 6zdeger ¢izgi (ScreePlot) grafigi cizdirilmistir. Yapilan bu analiz neticesinde

Olcegin Tirkge versiyonunun 4 faktérden olustugu sonucuna ulagilmistir.

Belirlenen bu 4 faktor icine giren maddelerin belirlenmesi icin ise varimax yodntemiyle
dondiiriilmiis bilesenler faktor yiik degerleri ve diizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin
hesaplamasi yapilmistir. Bu analiz sonucunda 6l¢egin orijinal versiyonunda yer alan madde 6,
madde 12, madde 13 ve madde 21 olarak isimlendirilmis olan bu sorular kavramsal olarak
ilgili olmayan bir faktor iginde bulunduklarindan Slgegin Tiirkge versiyonundan ¢ikarilmalari
uygun goriilmiistiir. Bunlara ek olarak madde 5, madde 7, madde 8, madde 14, madde 15,
madde 16, madde 20 olarak isimlendirilen sorular birden fazla faktor altinda
degerlendirilebilecek olduklarindan o6l¢egin Tiirkge versiyonundan ¢ikarilmalar1 uygun

gorilmiustir.

Bu maddeler dlgekten cikarilirken tek tek g¢ikarilmis ve hesaplamalar yeniden yapilmistir.
Geriye kalan 13 madde ve 4 faktorden olusan 6lgek yapisinin giivenirligini test etmek icin
hem 6lgegin biitlinliniin hem de alt faktorlerinin Cronbach Alpha katsayilar1 hesaplanmaigstir.
Ac¢imlayic1 faktdr analizi sonucunda olusan 13 madde ve 4 faktérden olusan yapiya
dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmistir. DFA sonucunda c2/df, RMSA, SRMR, GFI,
AGFI, CFI, NFI, NNFI, RFI, PGFI ve PNFI uyum indeksleri hesaplanmis olup her birinin

gerekli araliklarda oldugu goriilmiistiir.

Son olarak dl¢ek diyagrami ¢izilmis ve bu diyagram iizerinden regresyon katsayilarina ve t
degerlerine bakilmigtir. Olgegin Tiirkceye uyarlanmasi sirasinda yapilan agimlayict faktor
analizi (AFA) siirecinde; SPSS 20.0, dogrulayici faktdr analizi (DFA) siirecinde ise; Lisrel

programlar1 kullanilmistir.

Matematik ve fen 6gretimi kaygi 6l¢eginin Tirkceye uyarlama g¢aligmasi icin toplam 259

ogretmen adayindan veri toplanmigtir. Bu veri grubunun analiz i¢in uygun olup olmadigini
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incelemek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik Testi yapilmis
(Biiytikoztiirk, 2010) ve sonuglar1 Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.5. KMO ve Barlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum 0,789
Olciist
X2 1310
Bartlett Kiresellik Testi df 78
p 0.000

Tablo 3.5. incelendiginde KMO degerinin 1’e yakin oldugu goriilmektedir. Bu haliyle KMO
degerinin faktor analizi yapilmasi i¢in uygun oldugu anlagilmaktadir (Pallant, 2005). Barlett
testi sonuclarmin da istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (y2=1310, p<0,001).
KMO ve Barlett testi sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde verilerin ¢cok degiskenli normal
bir dagilima sahip oldugu sdylenebilir (Sencan, 2005). Olgegin faktdr analizi icin uygun
oldugu belirlendikten sonra, ka¢ faktérden olustugunun belirlenmesi i¢in 6l¢ek 6zdeger ¢izgi

(ScreePlot) grafigine bakilmistir.
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Sekil 3.2. Olcegin Ozdeger Cizgi (ScreePlot) Grafigi

Sekil 3.2. incelendiginde; 6zdegeri 1’den biiyiik olan 4 bilesen bulundugu goriilmektedir.
Bunun yaninda ayrica 4 dik kirilma oldugu tespit edilmistir. Bunlardan yola ¢ikarak 6lgegin 4
faktorden olustugu belirlenmistir. Bu faktorlerin 6zdegerleri ve her faktoriin acikladigi

varyans ylizdeleri Tablo 3.3.’te verilmistir.
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Tablo 3.6. MFOK Olcegine Iliskin Ozdeger ve Aciklanan Varyans Yiizdesi Sonuglari

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi (%)
Faktorl 4,409 33,913
Faktor2 2,155 16,577
Faktor3 1,291 9,930
Faktor4d 1,012 7,787
Toplam 68,206

Tablo 3.6. incelendiginde; birinci faktoriin 6zdegerinin 4.409, ikinci faktoriin 6zdegerinin
2.155, tglincii faktoriin 6zdegerinin 1.291, dordiincii faktoriin 6zdegerinin ise 1.012 oldugu
goriilmektedir. Ozdegeri 1°den bilyiik madde gruplarinin birer faktdr olarak alinmasmin
uygun olduguna karar verilmistir. Bu faktorlerin agikladiklar1 varyanslar sirastyla, %33.91,
%16.57, %9.93 ve %7.78 olarak bulunmustur. Bu dort faktoriin birlikte 6lcek varyansinin
toplam %68.20’sini agikladig: tespit edilmistir. Faktorlerin agikladigi varyanslar ve 6zdeger
cizgi grafigi birlikte degerlendirildiginde 6l¢egin Tiirkce versiyonunun bu dort faktérden

olustuguna karar verilmistir.

Agimlayic1 faktor analizi kapsaminda her faktore giren maddeleri tespit etmek amaciyla
dondiiriilmiis bilesenler analizi (varimax component analysis) ve diizeltilmis madde toplam
korelasyonlar1 (corrected item total corelation) hesaplanmistir. Bu analizin sonuglar1 Tablo

3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7. MFOK Olgeginin A¢imlayici Faktor Analizi Sonuglar

FaktorAdi MaddeNo Yeni Dondiiriilmiis Bilesenler Faktor Madde
Madde Yiik Degerleri Toplam
No Korelasyon
Fakl Fak2 Fak3 Fak4
AlanBilgisindenKaynak M2 M1 0,871 0,472
lananOgretimKaygisi M1 M2 0,849 0,488
M3 M3 0,765 0,454
M4 M4 0,702 0,434
M23 M11 0,828 0,493
Alana Ozgii Ogretim M24 M12 0,811 0,477
Kaygisi M22 M13 0,717 0,480
M10 M5 0,825 0,604
Kavramsal Anlamaya M11 M6 0,796 0,546
iliskin Ogretim Kaygisi M9 M7 0,347 0,684
M18 M8 0,820 0,428
Miifredat Kaynakh M19 M9 0,733 0,470
Ogretim Kaygisi M17 M10 0,730 0,458
Aciklanan Varyans (%) 33.91 16.57 9.93 7.78
Toplam 68.20

Tablo 3.7. incelendiginde; dondiiriilmiis faktor yiikk degerlerinin, her faktor icin oldukca
yiiksek oldugu ve en diisiigliniin 0.684 oldugu tespit edilmistir. Dondiiriilmiis faktor yiik
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degerleri kisminda faktor yiikleri 0.30’un altinda olan degerlere yer verilmemistir. Bu bilgiye
gore incelendiginde her maddenin diger faktorlerde olusan yiikleri arasinda 0.20’den daha
blyiik bir fark oldugu anlasilmaktadir. Madde toplam korelasyonu silitunundaki degerler
incelendiginde, en diisiik korelasyonunun madde M19 da oldugu, bunun da 0.428 seviyesinde
oldugu anlasilmaktadir. Bu sekilde incelendiginde madde toplam korelasyon degerlerinin

hepsi miminum kriter olan 0.20’nin tizerindedir.

Tablo 3.8. MFOK Olgeginin ve Faktorlerinin Cronbach Alpha Katsayilari

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
Alan Alana Kavramsal Mufredat
Bilgisinden Ozgii Anlamaya iliskin Kaynakh
Kaynaklanan Ogretim  Ogretim Kaygisi Ogretim Toplam
Ogretim Kaygisi Kaygisi
Kaygisi
Cronbach
Alpha 0,830 0,779 0,773 0,717 0,835
Katsayisi
Madde Sayisi 4 3 3 3 13

Tablo 3.8. incelendiginde; 6l¢egin biitiiniintin 0.835 Cronbach Alpha katsayisina sahip oldugu
goriilmektedir. “Alan Bilgisinden Kaynaklanan Ogretim Kaygisi” alt boyutunun 0.830
Cronbach Alpha katsayisa sahip oldugu, “Alana Ozgii Ogretim Kaygisi” alt boyutunun
0.779, “Kavramsal Anlamaya iliskin Ogretim Kaygis1i” alt boyutunun 0.773, “Miifredat
Kaynakli Ogretim Kaygis1” alt boyutunun ise 0.717 Cronbach Alpha katsayisina sahip oldugu
belirlenmistir. Béylece 6lgegin biitiiniiniin ve 6lgegi olusturan alt faktorlerin Cronbach Alpha

katsayilarinin yeterli diizeylerde oldugu goriilmektedir.

Dort faktorden olusan 13 maddelik Olgek tizerinde Lisrel 8.80 programi kullanilarak
dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. DFA’dan elde edilen uyum indeksleri asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 3.9. DFA'dan Elde Edilen Uyum Indeksleri

incelenen . Kabul Edilebilir DFA'dan Elde Edilen
Uyum Iyi Uyum Kriteri Uyum Kriteri Uyum indeksleri
Indeksleri

c2/df 0<c2/df <2 2<c2/df<3 1,727

P value 0,00049

RMSA 0<RMSA<0.05 0.05 <RMSA £0.08 0.053

SRMR 0 <SRMR £0.05 0.05<SRMR <£0.10 0.053

GFI 0.95<GFI<1.00 0.90<GFI£0.95 0.94

AGFI 0.90 < AGFI<£1.00 0.85 < AGFI<0.90 0.91

CFI 0.97 <CFI <£1.00 0.95 < CFI<£0.97 0.97

NFI 0.95<NFI<1.00 0.90 <NFI1<0.95 0.94

NNFI 0.97 < NNFI £1.00 0.95 < NNFI £0.97 0.96
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Tablo 3.9 (devam): DFA'dan Elde Edilen Uyum Indeksleri

incelenen Kabul Edilebilir DFA'dan Elde Edilen
Uyum Iyi Uyum Kriteri Uyum Kriteri Uyum Indeksleri
indeksleri

RFI 0.90<RFI <£1.00 0.85 <RFIL0.90 0.93

PNFI 0.95<PGFI<1.00 0.50 < PGFIL0.95 0.70

Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Muller(2003), Huve Bentler (1999), Meyers, Gamst ve Guarino (2006), Kline (2011).

Tablo 3.9. incelendiginde; c2/df degerinin 2’den kiiciik oldugu ve bu degerle de iyi uyum
kriterini sagladig1 goriilmektedir. Ayrica AGFI, CFI, RFI degerlerinin iyi uyum kriterini
sagladigi, RMSA, SRMR, GFI, NFI ve NNFI degerlerinin ise kabul edilebilir uyum
araliklarinda oldugu belirlenmistir.
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5

Chi-Square=100.17, df=58, P-values=0.00048, BMSER=0.053

Sekil 3.3. DFA Uygulanan Dort Faktorlii Olgek Diyagrami ve tDegerleri
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Sekil 3.4. DFA Uygulanan Dort Faktorli Olgek Diyagranmi Regresyon Degerleri

Sekil 3.3. ve Sekil 3.4.°te goriilen Olgcek diyagramina bakildiginda elde edilen regresyon

katsayilarinin ve t degerlerinin anlamli oldugu ve modelin dogrulandig1 anlagilmaktadir.
3.1.1.4. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin ana uygulamasindan elde edilen veriler ise SPSS 20.0 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada ele aliman 4 bagimli degiskenin her biri igin 12
bagimsiz degiskenin etkisi incelenmistir. Bu amaglar bagimli degiskenler iizerinde etkili
olabilecek bagimsiz degiskenlerin tespiti icin Manova testi yapilmistir. Manova testi
sonucunda bagimli degiskenler iizerinde istatistiksel olarak anlami farklilik olusturugu

belirlenen bagimsiz degiskenlerin her biri i¢cin Anova testi yapilmaistir.

Anova testi sonucunda istatiksel olarak anlami c¢ikan bagimli degiskenlerin daha detayli
incelenmesi i¢in Benforroni testi kullanilmistir. Bonferroni testi, yaygin kullanilan bir ¢coklu
karsilastirma testi olup, “esit drneklem sayisi” ilkesini gerektirmedigi i¢in tercih edilmistir
(Miller, 1977). Bunlarin yaninda bagimli degiskenlere iligskin ortalama, standart sapma,
standart hata, giiven araligi, maksimum ve minimum degerler, ylizde ve frekanslar gibi

betimsel istatistiklere yer verilmistir.
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3.1.2. Arastirmanin Nitel Kisnm ve Yontemi

Arastirmanin nitel asamasinda; nitel arastirma modellerinden biri olan durum c¢aligmasi
kullanilmistir. Durum ¢aligsmasi arastirmacilarin belli bir duruma miidahale etmeden, oldugu
haliyle betimlemeyi amaglayan nitel bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
kisimda c¢alisma grubunun sec¢imi, veri toplama araglar1 (yart yapilandirilmis miilakat
sorular1), olgu bilim calismasinda gecerlik ve giivenirlik, veri toplama siireci ve verilerin

analizi (betimsel ve igerik analizleri) ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1.2.1. Nitel Calisma Grubunun Se¢imi

Aragtirmanin katilimcilart Yiiksekogretimlerinin 3. ve 4. siniflarinin ikinci donemlerinde
Milli egitim okullarinda 6gretim deneyimi kazanmalari i¢in staj yapmaktadirlar. Arastirmanin
katilimcilar kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla secilmistir. Kirsehir ili Merkezinde bulunan
Ahi Evran Universitesinde 2017-2018 egitim dgretim yilimin II. Yariyih 4. smifta 6grenim
gormekte olan 114 sinif 6gretmeni adayr arasindanmaksimum ¢esitlilik 6rnekleme teknigi
yoluyla yiiksek/ orta /diisiik kategorilerin her birinden 5’er kisi olmak {izere toplam 15 siif
ogretmeni adayinin ¢alismaya goniilli katilimlariyla gergeklestirilmistir. Bunlardan 6 tanesi
bayan diger 7’si ise erkektir. Ogretmen adaylarmin yaslar1 19 - 24 arasinda degismektedir. Bu
O0gretmen adaylarinin hepsi farkli sehirlerden gelmislerdir. Arastirmanin katilimcilart ile
onceden goriisiilmiis, aragtirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve uygun olduklar1 saatler

sorulmustur. Goriismeler en uygun ortamlarda gergeklestirilmistir.

3.1.2.2. Nitel Verilerin Toplanmasi

Arastirmanmnin  verileri sinif Ogretmeni adaylart ile yapilan goriismeler yardimiyla
toplanmistir. Arastirma kapsaminda yapilan goriismeler yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigikullanilarak yapilmistir. Gorlismeler, nitel aragtirmalarda soru sorma yoluyla yapilan
veri toplama tekniklerinden biridir (Karasar, 2005). Goriismeler énceden belirlenen bir amag
dogrultusunda karsilikl iletisimi esas alan soru sorma ve yanitlamaya dayali olarak yapilan
bir iletisim siirecidir (Stewart ve Cash, 1985).Bu arastirma kapsaminda yapilan goriismeler
arastirmacilardan biri tarafindan, katilimcinin da izniyle ses kaydina alinmistir. Bu ses

kayitlar1 dinlenerek yazili dokiiman haline getirilmistir.
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3.1.2.2.1. Goriisme Sorulari

Yar yapilandirilmig goriisme yapacak kisilerin kendilerini iyi tanitmasi, karsisindakine gliven
vermesi ve goriisiilen kisilerin kiiltlirlerini, dillerini iyi anlamasi gerektigini ifade etmistir
(Punch, 2005). Bu nedenle arastirmaci, arastirma sonuglarinda kendilerinin isimlerine yer
vermeyecegini, bilimsel etik kurallara titizlikle uyacagini ifade etmistir. Arastirmact
goriismeleri yaparken, sordugu sorular hakkinda 6gretmenlerin yorum ve diisiincelerinin daha
net bicimde ortaya c¢ikmasi i¢in derinlestirici sorular sormustur. Yarit yapilandirilmis

goriismleler asagidaki sorular ¢ergevesinde yapilmastir.

1- Tiirkce, matematik, sosyal ve fen derslerinden hangisini ya da hangilerini 6gretirken

daha ¢ok kaygi duyarsin? Neden boyle diisiindiin?
2-  Hangi dersi 6gretmeyi daha cok tercih edersin?

3- Matematik/Fen 6grenirken duydugun kaygiyr matematik/fen 6gretirken de duyacagini

diisiiniiyor musun? Neden boyle diisiindiin?

4-  Matematik/Fen kaygis1 yasiyor musun? Eger yasiyorsan bununla nasil basa ¢ikiyorsun?

3.1.2.3. Gegerlik ve Guvenirlik

Verilerden elde edilen sonuglarin inandiriciligi, yapilan bilimsel arastirmalarin en 6nemli
kistaslarindan biri olarak kabul edildiginden “Gegerlik” ve “Giivenirlik” arastirmalarda
yaygin olarak kullanilan iki kistas olmustur (Yildirim ve Simsek, 2013). Yin (2003)’e gore,
yapilan nitel aragtirmalarin niteliginin arttirtlmasi icin; yapt gegerligi, i¢ gecerlik, dis gecerlik

ve guvenirlik dzelliklerine dikkat edilmelidir.

3.1.2.3.1. Gegerlik

Buylkoztirk ve ark. (2011) gegerlik; yapilan testin bireyin 6lgmek istedigi 6zelligini baska
ozelliklerle karistirmadan, ne kadar dogru dl¢tiigii olarak ifade edilmistir.I¢ ice ge¢mis ¢oklu
durum c¢alismalarinda ise gegerlik, arastirmacinin arastirdigi durumu, orijinal haliyle tarafsiz
olarak gozlemesi (Yildirim ve Simsek, 2013)ve 6lgme aracinin 6lgmek istedigi durumu dogru
bir bigcimde 6lgmesi olarak ifade edilmektedir (Simon ve Francis, 2001). Ancak bu yolla

toplanan veriler daha gergek¢i ve arastirma sonuglarinin gecerligine bir katkisi olabilir.

Bu calismada yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin gegerligini saglamak amaciyla

matematik ve fenmiifredatlarina yonelik lisansiistii diizeyde ders veren ve doktora derecesine
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sahip iki Ogretim {iyesi tarafindan, olusturulan sorular arastirma problemine uygunlugu
acisindan kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica gorligme formundaki
sorular, gorisiilen kisi tarafindan dogru sekilde anlasilip anlasilmayacagini saglamak icin bir

egitim bilimi uzmani tarafindan okunmus ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Sorularin mantikli bicimde siralanmasi ve gorisiilen kisiye yonlendirme yapmamasi igin
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Gorlisme formundaki sorular agik uclu sekilde hazirlanmistir.
Acik ve anlagilir olmasi icin, biri matematik digeri fen egitimcisi olan iki 6gretim iiyesi ve biri
de egitim bilimi uzmani tarafindan kontrol edilmistir. Hazirlanan sorulara son seklini

verdikten sonra goriismeler yapilmistir.

3.1.2.3.1.1. Yap1 Gegerligi

I¢c ice gecmis coklu durum calismalarinda, veri toplama sirasinda arastirmacinin Kisisel
yargilarinin ise karigtigi disiiniiliir. Fakat Yildirnrm ve Simsek (2013)’e gore, i¢ ige gecmis
¢oklu durum galigmasinin yapi gegerligi arttirilabilir. Bunlar arasinda; hazirlanan c¢alisma
raporunun veri toplama asamasinda verinin toplanmis oldugu kisiye okutulmasi ve onun
goriiglerinin alinmasi1 yer almaktadir. Katilimcilarla yapilan goriigme sonrasi ses kayit
cihazina kaydedilen veriler kagida aktarildiktan sonra her bir goriismeciye kendi konusma

metni verilerek okumasi istenmis ve soruyu dogru anlayip anlamadigi anlasilmak istenmistir.

3.1.2.3.1.2. i¢ Gegerlik

Yildirim ve Simsek (2013)’e gore arastirmaci, arastirma boyunca gerekli goriirse, goriisme
sorularma ek yeni sorular ilave edebilir; elde etmis oldugu bilgilerin gegerli olduklarini tespit
etmek maksadiyla cesitli veri toplama yontemleri kullanabilir. Nitel arastirmalarin ig
gecerligi, calismay1 yapan arastirmaci tarafindan belirlenen kategorilerve yorumlarin ortaya
cikan gercek dogrularla oOrtligmesine baghdir (Biiyiikoztirk ve ark., 2011).Yapilan bu
calismada goriisme yapilan adaylardan elde edilen yorumlara dayanarak arastirmacilar
tarafindan olusturulan kategoriler gergek hayatta var olan matematik ve fen bilimleri dersinin

Ogretiminde yasanilan kaygi durumlariyla ortiistiikleri goriilmektedir.

3.1.2.3.1.3. D1s Gegerlik

Di1s gecerlik, yapilan aragtirma sonuglarinin genellenebiliyor olmasidir. Nitel aragtirmalarda
birbirleriyle karsilastirilabilme, biribirlerine c¢evrilebilirlik dis gegerlikle ilgili olarak

kullanilan terimlerdir. (Biylikoztirk ve ark., 2011). Bu nedenle verilerin analizinde

olusturulan kategorilerden genellemelere gidilerek temalarin olusturulmasi, bulgularin

31



yorumlanmasi ve diger arastirmacilar tarafindan sonuglarin anlamlandirilmas: gibi
yapilanlarin c¢alismanin dis gegerligini arttiracagi sdylenebilir. Yapilan goriismelerden elde
edilen verilerin birbiriyle karsilastirilabildigi goriilmiistiir. Ayrica arastirmacilar elde edilen

bulgulardan ayn1 yorumlara ulagsmislardir.

3.1.2.3.2. Guvenirlik

Yildirim ve Simsek (2013) giivenirligi, aragtirma bulgularinin gergegi yansitip yansitmadigi,
aragtirmanin farkli zamanlarda ve kisilerce yapilmasi halinde yine ayni sonuca ulasip
ulagmamasi ile ilgili olarak tanimlamistir. Dogru bilgiye ulasmak i¢in gerekli onlemleri almak
gerekir. Ayrica elde edilen verilerin gilivenirliginin saglanmasinda baska arastirmacilar
tarafindan degerlendirilmesine olanak saglanmasi gerekir.Gorlismeleri yapan arastirmaci,
goriismeci etkisini en aza indirmek ve sorular1 uygun zamanlarda sormak i¢in ilgili 6gretim

iyesinin goriis ve Onerilerini almistir.

Bu analiz sonucunda Miles ve Huberman’in (1994) énermis oldugu; “Giivenirlik = Goriis
Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)” formiilii kullanilarak kodlayicilar arasi glivenirlik

hesaplanmis ve % 88 olarak bulunmustur.

3.1.2.4. Nitel Verilerin Analizi

Verilerin analizi calismay1 yapan arastirmacilar tarafindan yapilmistir. Icerik analizi
yapilirken kodlayicilar Oncelikle birbirinden bagimsiz olarak goriigmeleri okumus ve
kategorileri belirlemislerdir. Tlk okumanm ardindan belirledikleri kategorileri birbirleriyle
tartisarak verdikleri isimleri standartlagtirmislardir. Ardindan belirlenen kategorilerden

genellemelere gidilerek asagidaki temalar olusturulmustur.

1-  Ogretirken En Cok Kaygi Duydugu Dersler

2-  Ogretmeyi Tercih Ettigi Dersler

3-  Matematik Konularin1 Ogrenirken ve Ogretirken Duyulan Kayg1

4-  Fen Konularm Ogrenirken ve Ogretirken Duyulan Kaygi

5-  Matematik/Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygilari ile Basa Cikma Y éntemleri
6-  Matematik/Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygilar1 Bulagict Midir?

7-  Ogretmenler Arasindaki Isbirligi
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Kategoriler ve bu kategorilerin ait olduklar1 temalar belirlendikten kodlayicilar birbirinden

bagimsiz olarak ses kayitlarinin transkriptlerini tekrar analiz etmislerdir.

1. tema igin 6gretmen adaylarinin ifadelerinden yola ¢ikarak Ornek verecek olursak; en gok
kaygi duyulan derslerin basinda fen bilimleri ve matematik derslerinin  geldigi
anlasilmaktadir. Bunun sebebini ise; sevmedigi bir dersi anlatiyor olmanin kendileri i¢in bash

basina bir kaygi yarattigini belirtmislerdir.

2. tema i¢in 6gretmen adaylarinin ifadelerinden yola ¢ikarak 6rnek verecek olursak; 6gretmen
adaylar1 toplumsal tabanimizda var olan konularin yer aldigi sosyal bilgiler, Tiirk¢e derslerini
anlatmanin daha kolay oldugunu ve oncelikli olarak anlatmak istedikleri derslerin bunlar
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica sevdigi ve kendini daha yetkin hissettigi dersleri anlatmay1

daha ¢ok tercih ettiklerini sdylemislerdir.

3. tema i¢in 0gretmen adaylarinin ifadelerinden yola ¢ikarak ornek verecek olursak; 6gretmen
aday1 5, 13 ve 15 soyut kavramlari kendisi iyi 6grenemediginden dolay1r 6gretme sirasinda
hayliyle kaygi yasadiklarini sdylemislerdir. Genel olarak tiim Ogretmen adaylart hakim

olmadiklarini diisiindiikleri konularda daha ¢ok kaygi yasadiklarini dile getirmislerdir.

4. tema igin 6gretmen adaylarinin ifadelerinden yola ¢ikarak ornek verecek olursak; adaylar
lisede EA bolumi ¢ikisli olmalart ve sayisal bir ders olan fen bilimleri dersine karsi
kaygilarinin sebebini bu dersi uzun bir zamandan beri gormiyor olmalarina baglamaktadirlar.
Ayrica hem bilgi anlaminda hemde fen dersinin nasil 6gretilecegi hakkinda ¢ok fazla bilgiye

sahip olmamalarinin onlar1 endiselendirdiginidile getirmislerdir.

5. tema igin 6gretmen adaylarinin ifadelerinden yola ¢ikarak ornek verecek olursak; adaylarin
cogu anlik olarak yasadiklar1 bu kaygilarla nasil bas edeceklerini bilmediklerini
sOylemislerdir. Hemen hemen hepsi bu kaygi durumuyla basa cikabilmek icin derse
muhakkak o6n hazirhk yaparak gireceklerini, gerektiginde {iniversite hocalarindan,

ziimrelerden ya da arkadaglarindan destek alabileceklerini belirtmislerdir.

6. tema i¢in 0gretmen adaylarinin ifadelerinden yola ¢ikarak drnek verecek olursak; yasanilan
bu kaygilarin 6gretmenden 6grenciye siirekli aktarilarak devam etmekte oldugu goriisii yogun
olarak dile getirilmistir. Ogretmen aday1 6, gretmeninin tasidig1 kaygiyr kendisi tasimadigim

bu kaygiy1 kendi kendine o konuya ¢alisarak atlatabildigini sdylemistir.
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7. tema igin ogretmen adaylarinin ifadelerinden yola ¢ikarak drnek verecek olursak; adaylar,
Ogretmenler arasinda giiclii bir isbirliginin olmas1 gerektigini, meslekte deneyimli kislerin
tecriibelerinden  yararlanmanin zaman ve Ogretim acisindan kazangli  olacagini

disiinmektedirler.

Her temaya iliskin 6gretmen adayr goriisleri OgretmenAdayr 1, Ogretmen Aday1 2,...
seklinde verilmistir. Her 6gretmenin ifadesinde ortaya c¢ikan kategoriler de yorum yapilmasini

kolaylastiracak sekilde ayrica tablolarda gosterilmistir.
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4. BULGULAR

Bu bdliimde, arastirma kapsaminda elde edilmis olan nicel ve nitel veriler ayr1 ayri iki alt

boliimde analiz edilerek yorumlanmaistir.

4.1. Nicel Bulgular

4.1.1. Matematik Dersi Ogretim Kaygisina Iliskin Bulgular

Tablo 4.1.Matemaik Dersi Ogretim Kaygisinin Bazi

Analizi Sonuglari

Degiskenlere Gore Cok Degiskenli Varyans

Effect Deger F df Hatadf Sig.
Intercept Pillai's Trace ,825 109,307 4,000 93,000 ,000
Wilks' Lambda ,175 109,307 4,000 93,000 ,000
Hotelling's Trace 4,701 109,307% 4,000 93,000 ,000
Roy's Largest Root 4,701 109,307* 4,000 93,000 ,000
Genel Not Ortalamasi Pillai's Trace ,068  1,4352 4,000 93,000 ,229
Wilks' Lambda 942 1,435* 4,000 93,000 ,229
Hotelling's Trace ,062  1,435* 4,000 93,000 ,229
Roy's Largest Root ,062  1435* 4,000 93,000 ,229
Universitede Aldig1 Egitimden Pillai's Trace ,114 1,423 8,000 188,000 ,189
Memun Olma Durumu Wilks' Lambda ,888  1,421* 8,000 186,000 ,190
Hotelling's Trace 123 1,419 8,000 184,000 ,191
Roy's Largest Root ,097 2275 4,000 94,000 067
Bilimsel Etkinliklere Katilim Pillai's Trace , 113 2,9482 4,000 93,000 ,024
Wilks' Lambda ,887  2,948% 4,000 93,000 ,024
Hotelling's Trace 127 - 2,948% 4,000 93,000 ,024
Roy's Largest Root 127 2,948 4,000 93,000 ,024
Kiiltiirel Etkinliklere Katilim Pillai's Trace ,050 ,607 8,000 188,000 ,771
Wilks' Lambda ,950  ,602% 8,000 186,000 ,776
Hotelling's Trace ,052 ,597 8,000 184,000 ,780
Roy's Largest Root ,038 ,887° 4,000 94,000 475
Gelismeleri Takip Etme Pillai's Trace ,023 ,536% 4,000 93,000 ,710
Wilks' Lambda 977  536* 4,000 93,000 ,710
Hotelling's Trace ,023 ,536% 4,000 93,000 ,710
Roy's Largest Root ,023 ,536% 4,000 93,000 ,710
Meslegi Se¢me Nedeni Pillai's Trace ,088 1,082 8,000 188,000 ,378
Wilks' Lambda ,914  1,070* 8,000 186,000 ,386
Hotelling's Trace ,092 1,059 8,000 184,000 ,394
Roy's Largest Root 049 1,159 4,000 94,000 ,334
Matematigi Sevme Diizeyi Pillai's Trace , 166 2,124 8,000 188,000 ,035
Wilks' Lambda ,837  2,160* 8,000 186,000 ,032
Hotelling's Trace 191 2,195 8,000 184,000 ,030
Roy's Largest Root 170 3,992° 4,000 94,000 005
Lise Matematik Basarisi Pillai's Trace ,062 ,756 8,000 188,000 ,642
Wilks' Lambda ,938 751 8,000 186,000 ,647
Hotelling's Trace ,065 ,745 8,000 184,000 ,652
Roy's Largest Root 047  1,102° 4,000 94,000 ,360
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Tablo 4.1 (devam): Matematik Dersi Ogretim Kaygisinin Baz1 Degiskenlere Gore Cok Degiskenli
Varyans Analizi Sonuglari

Effect Deger F df Hatadf Sig.
Ortaokul Matematik Basarisi Pillai's Trace ,089 1,094 8,000 188,000 ,369
Wilks' Lambda 912 1,092¢ 8,000 186,000 ,371
Hotelling's Trace ,095 1,089 8,000 184,000 ,373
Roy's Largest Root ,076 1,775 4,000 94,000 ,140
Ilkokul Matematik Basarisi Pillai's Trace ,063 , 764 8,000 188,000 ,634
Wilks' Lambda ,938 ,762% 8,000 186,000 ,637
Hotelling's Trace ,066 ,759 8,000 184,000 ,639
Roy's Largest Root ,055 1,303 4,000 94,000 275

a. Kesin Istatistik

b. Istatistik, anlamlilik diizeyinde daha diisiik bir sinir veren F {izerinde iist bir smnirdir.

c. Design: Intercept + Genel Not Ortalamasi + Universitede Aldig1 Egitimden Memun Olma Durumu + Bilimsel Etkinliklere Katilim +
Kiltiirel Etkinliklere Katilim + Gelismeleri Takip Etme + Meslegi Se¢gme Nedeni + Matematigi Sevme Diizeyi + Lise Matematik Basaris1 +
Ortaokul Matematik Basaris1 + flkokul Matematik Basarist

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersi d6gretim kaygilarmna iligkin ele alinan bagimsiz
degiskenlere gore cok degiskenli varyans analizi sonuclar1 incelendiginde, ortak etkinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir [Wilks Lambda (A) =.175, F(4,93)=109,307,
p<.05]. Bagimsiz degiskenlere iliskin sonuclara bakildiginda, bilimsel etkinliklere katilim
[Wilks Lambda (A) = .887, F (4,93) = 2,948, p< .05], matematigi sevme diizeyinin [Wilks
Lambda (A) = .837, F (8,186) = 2,160, p< .05] bagimhi degiskenler iizerinde istatistiksel

olarak anlamli oldugu gorulmektedir.

Tablo 4.2. Bagimsiz Degiskenlerin Matematik Dersi Ogretim Kaygisina Yonelik Etki Testi Sonuglari

Kaynak Bagimh Degisken Tip 111
Kareler Kareler
Toplami  df Ortalamasi F Sig.
Corrected Model Matematik Alan Bilgisinden 558,170 17 32,834 2,492 ,003
Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam

Matematik Kavramsal Anlamaya  393,665° 17 23,157 3,559 ,000
[liskin Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Miifredat Kaynakli 240,053°¢ 17 14,121 1,726 ,051
Ogretim Kaygist Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim  398,426¢ 17 23,437 2,382 004
Kaygis1 Toplam

Intercept Matematik Alan Bilgisinden 4766,121 1  4766,121 361,679 ,000
Kaynaklanan Ogretim Kaygist
Toplam
Matematik Kavramsal Anlamaya  2157,037 1 2157,037 331,483 ,000
fliskin Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Miifredat Kaynakli 1456,112 1 1456,112 177,943 ,000
Ogretim Kaygist Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim 2092,843 1 2092,843 212,667 ,000
Kaygis1 Toplam
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Tablo 4.2 (devam): Bagimsiz Degiskenlerin Matematik Dersi Ogretim Kaygisina Yénelik Etki Testi

Sonuglari
Kaynak Bagimh Degisken Tip 111
Kareler Kareler
Toplamm  df Ortalamasi F Sig.
Genel Not Matematik Alan Bilgisinden ,031 1 ,031 ,002 ,961
Ortalamasi Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Matematik Kavramsal Anlamaya 4,098 1 4,098 ,630 ,429
fliskin Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Miifredat Kaynakli 14,318 1 14,318 1,750 ,189
Ogretim Kaygist Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim 37,349 1 37,349 3,795 ,054
Kaygis1 Toplam
Universitede Aldign ~ Matematik Alan Bilgisinden 50,608 2 25,304 1,920 ,152
Egitimden Memun Kaynaklanan Ogretim Kaygist
Olma Durumu Toplam
Matematik Kavramsal Anlamaya 37,644 2 18,822 2,892 ,060
Iliskin Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Miifredat Kaynakli 1,726 2 ,863 , 105 ,900
Ogretim Kaygist Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim 45,632 2 22,816 2,318 ,104
Kaygist Toplam
Bilimsel Etkinliklere Matematik Alan Bilgisinden 17,925 1 17,925 1,360 ,246
Katilhm Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Matematik Kavramsal Anlamaya 39,925 1 39,925 6,135 ,015
Iliskin Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Miifredat Kaynakl 49,805 1 49,805 6,086 ,015
Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim 92,303 1 92,303 9,379 ,003
Kaygist Toplam
Kultarel Etkinliklere  Matematik Alan Bilgisinden 35,141 2 17,570 1,333 ,268
Katihm Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Matematik Kavramsal Anlamaya 7,726 2 3,863 ,594 ,554
[liskin Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Miifredat Kaynakli 10,458 2 5,229 ,639 ,530
Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim 18,989 2 9,494 ,965 ,385
Kaygis1 Toplam
Gelismeleri Takip Matematik Alan Bilgisinden 1,433 1 1,433 ,109 7142
Etme Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Matematik Kavramsal Anlamaya 1,066 1 1,066 ,164 ,687
fligkin Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Miifredat Kaynakli 7,226 1 7,226 ,883 ,350
Ogretim Kaygist Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim ,506 1 ,506 ,051 821

Kaygist Toplam
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Tablo 4.2 (devam): Bagimsiz Degiskenlerin Matematik Dersi Ogretim Kaygisina Yonelik Etki Testi

Sonugclari
Kaynak Bagimh Degisken Tip 111
Kareler Kareler
Toplamm  df Ortalamasi F Sig.
Meslegi Se¢me Nedeni Matematik Alan Bilgisinden 12,943 2 6,472 491 ,613
Kaynaklanan Ogretim Kaygist
Toplam
Matematik Kavramsal Anlamaya 6,398 2 3,199 ,492 ,613
fliskin Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Miifredat Kaynakli 2,155 2 1,077 ,132 877
Ogretim Kaygist Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim 17,964 2 8,982 913 ,405
Kaygist Toplam
Matematigi Sevme Matematik Alan Bilgisinden 32,169 2 16,084 1,221 ,300
Duzeyi Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Matematik Kavramsal Anlamaya 93,845 2 46,923 7,211 ,001
Iliskin Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Miifredat Kaynakli 73,517 2 36,758 4,492 ,014
Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim 39,728 2 19,864 2,019 ,138
Kaygis1 Toplam
Lise Matematik Matematik Alan Bilgisinden 39,204 2 19,602 1,487 231
Basarisi Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Matematik Kavramsal Anlamaya 8,609 2 4,305 ,661 ,518
[liskin Ogretim Kaygist Toplam
Matematik Miifredat Kaynakli 3,943 2 1,972 ,241 ,786
Ogretim Kaygist Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim 12,525 2 6,262 ,636 ,531
Kaygist Toplam
Ortaokul Matematik Matematik Alan Bilgisinden 63,330 2 31,665 2,403 ,096
Basarisi Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Matematik Kavramsal Anlamaya 8,164 2 4,082 ,627 ,536
[liskin Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Miifredat Kaynakli 9,999 2 4,999 611 545
Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim 10,127 2 5,063 ,515 ,599
Kaygis1 Toplam
Tlkokul Matematik Matematik Alan Bilgisinden 3,542 2 1,771 ,134 874
Basarisi Kaynaklanan Ogretim Kaygist
Toplam
Matematik Kavramsal Anlamaya 475 2 ,238 ,037 ,964
Iliskin Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Miifredat Kaynakli 24,064 2 12,032 1,470 ,235
Ogretim Kaygist Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim 9,350 2 4,675 475 ,623
Kaygis1 Toplam
Hata Matematik Alan Bilgisinden 1265,067 96 13,178
Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Matematik Kavramsal Anlamaya 624,695 96 6,507
fliskin Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Miifredat Kaynakli 785,570 96 8,183
Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim 944,732 96 9,841

Kaygis1 Toplam
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Tablo 4.2 (devam): Bagimsiz Degiskenlerin Matematik Dersi Ogretim Kaygisina Yonelik Etki Testi

Sonugclari
Kaynak Bagimh Degisken Tip 111
Kareler Kareler
Toplamm  df Ortalamasi F Sig.
Toplam Matematik Alan Bilgisinden 19937,000 114
Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Matematik Kavramsal Anlamaya  8687,000 114
fliskin Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Miifredat Kaynakli 7025,000 114
Ogretim Kaygist Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim  8354,000 114
Kaygist Toplam
Diizeltilmis Toplam  Matematik Alan Bilgisinden 1823,237 113
Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam

Matematik Kavramsal Anlamaya  1018,360 113
Iliskin Ogretim Kaygis1 Toplam

Matematik Miifredat Kaynakli 1025,623 113
Ogretim Kaygis1 Toplam

Matematik Alana Ozgii Ogretim  1343,158 113
Kaygisi Toplam

a. R Squared =,306 (Adjusted R Squared =,183)
b. R Squared =,387 (Adjusted R Squared =,278)
¢. R Squared =,234 (Adjusted R Squared =,098)
d. R Squared =,297 (Adjusted R Squared =,172)

Ortak etki testi sonuglari incelendiginde, “Bilimsel Etkinliklere Kanilim” bagimsiz
degiskeninin kavramsal anlama kaynakli matematik 6gretim kaygis1 iizerine [F(1)= 6,135,
p<.05], miifredat kaynakli matematik Ogretim kaygis1 lizerine [F(1)= 6,086, p<.05] ve
matematik dersine 6zgii nedenlerden dolayr 6gretim kaygis1 lizerine [F(1)= 9,379, p<.05]
istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte“Matematigi
Sevme” bagimsiz degiskeninin, kavramsal anlama kaynakli matematik &gretim kaygisi
uzerine [F(1)= 7,211, p<.05], miifredat kaynakli matematik 6gretim kaygisi tizerine [F(1)=
4,492, p<.05] istatistiksel olarak anlaml bir etkiye sahip oldugubelirlenmistir.

Tablo 4.3. Bilimsel Etkinliklere Katilim Durumlarina Gore “Matematik Dersi Ogretim Kaygis1 Alt
Boyutlarma” iliskin Betimsel Istatistikler

Bilimsel Standart  Standart Hata
Etkinliklere Katihm N Ortalama Sapma Ortalamasi
Matematik Alan Bilgisinden Az 49 13,2245 3,47770 ,49681
IT<aY|naklan3n Ogretim Kaygist  Orta ve Yiiksek 65 12,1385 4,34769 53926
oplam

Matematik Kavramsal Az 49 9,1020 2,88852 ,41265
Anlamaya liskin Ogretim Orta ve Yiksek 65 7,5231 2,92675 36302
Kaygis1 Toplam

Matematik Miifredat Kaynakli Az 49 7,9388 3,17154 ,45308
Ogretim Kaygist Toplam Orta ve Yiiksek 65 6,7385 2,80221 34757
Matematik Alana Ozgii Ogretim Az 49 8,9184 3,29669 ,47096
Kaygisi Toplam Orta ve Yiiksek 65 7,0308 3,35861 41658
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Bilimsel etkinliklere katilim durumlarma gore “Matematik Dersi Ogretim Kaygisi Alt
Boyutlarina” iliskin betimsel istatistikler incelendiginde bilimsel etkinliklere az katilanlarin
matematik dersi 6gretim kaygisinin daha yiiksek oldugu goériilmektedir. Bu farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadiginin incelenmesi igin bagimsiz Orneklemler t-testi yapilarak

sonuclar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.4. Bilimsel Etkinliklere Katilim Durumlarina Gére “Matematik Dersi Ogretim Kaygis1 Alt
Boyutlarina” Iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclar

Varyanslarin
Esitligi icin
Levene Testi Ortalamalar Icin t-Testi
Stan % 95 Guven
Sig.  Ortala dart Arahig
(2- ma Hata Alt Ust
F Sig. t df tailed) Farki Farki  Smr Sinir
Matematik Esit 3,531 ,063 1,436 112 ,154  1,08603 ,75640 -,41268 2,58473
Alan Varyans
Bilgisinden Varsayimi
Kaynaklanan Esit 1,481 111,575 ,141 1,08603 ,73323 -,36684 2,53890
Ogretim Olmayan
Kaygisi Varyans
Toplam Varsayimi
Matematik Esit ,106 747 2,868 112 ,005 157896 ,55062 ,48798 2,66995
Kavramsal Varyans
Anlamaya Varsayimi
Mliskin Esit 2,873 104,227 ,005 157896 ,54960 ,48912 2,66881
Ogretim Olmayan
Kaygisi Varyans
Toplam Varsayimi
Matematik Esit 2,204 140 2,139 112 ,035  1,20031 ,56116 ,08844 2,31218
Miufredat Varyans
Kaynakl Varsayimi
Ogretim Esit 2,102 96,146  ,038 1,20031 ,57104 ,06683 2,33379
Kaygisi Olmayan
Toplam Varyans
Varsayimi
Matematik Esit ,027 ,869 2,994 112 ,003 1,88760 ,63042 ,63850 3,13670
Alana Ozgii  Varyans
Ogretim Varsayimi
Kaygisi Esit 3,002 104,512 ,003 1,88760 ,62876 ,64081 3,13439
Toplam Olmayan
Varyans
Varsayimi

Bilimsel etkinliklere katilm durumlarina gore “Matematik Dersi Ogretim Kaygisi Alt
Boyutlarina” iliskin bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglar1 incelendiginde kavramsal bilgi
kaynakli matematik Ogretim kaygisi, miifredat kaynakli matematik Ogretim kaygisi ve
matematige 6zgii durumlardan kaynakli matematik 6gretim kaygisinin bilimsel etkinliklere

katilma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugubelirlenmistir. Buna
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gore bilimsel etkinliklere az katildigimi beyan eden o6gretmen adaylarinin daha yiiksek

matematik 6gretim kaygisi yasadiklari sdylenebilir.

Tablo 4.5. Matematigi Sevme Durumlaria Gére “Matematik Dersi Ogretim Kaygis1 Alt Boyutlarina”
Iliskin Betimsel Istatistikler

% 95 Gliven

Arahg
Alt Ust
Standart Standart Simr Sinir
N Ortalama Sapma Hata MinimumMaksimum

Matematik Ortaveyaaz 37 14,8919 3,30642 54357 13,7895 15,9943 5,00 20,00
Alan Yilksek 50 12,1400 3,90191 55181 11,0311 13,2489 4,00 20,00
Bilgisinden ~ Cok Yiiksek 27 10,3333 3,61620 ,69594 18,9028 11,7639 4,00 19,00
Kaynaklanan  Total 114 12,6053 4,01682 ,37621 11,8599 13,3506 4,00 20,00
Ogretim

Kaygisi

Toplam

Matematik Ortaveyaaz 37 10,2432 2,45408 ,40345 19,4250 11,0615 6,00 15,00
Kavramsal Yiksek 50 7,9000 2,77930 ,39305 7,1101 18,6899 3,00 14,00
Anlamaya Cok Yiksek 27 59630 2,22713 ,42861 5,0819 6,8440 3,00 10,00
[liskin Ogretim Total 114 8,2018  3,00200 ,28116 7,6447 8,7588 3,00 15,00
Kaygisi

Toplam

Matematik Ortaveyaaz 37 8,4595 2,88285 ,47394 17,4983 9,4206 3,00 15,00
Mufredat Yilksek 50 7,2800 3,08413 ,43616 6,4035 8,1565 3,00 15,00
Kaynaklt Cok Yiksek 27 55556  2,22457 42812 4,6755 6,4356 3,00 9,00
Ogretim Total 114 7,2544  3,01269 ,28216 6,6954 7,8134 3,00 15,00
Kaygist

Toplam

Matematik Ortaveyaaz 37 95946  3,41125 56081 8,4572 10,7320 3,00 15,00
Alana Ozgii  Yiiksek 50 17,3800 3,14863 ,44528 6,4852 8,2748 3,00 13,00
Ogretim Cok Yuksek 27  6,2963  3,09857 59632 5,0705 7,5220 3,00 13,00
Kaygisi Total 114 7,8421  3,44766 ,32290 17,2024 8,4818 3,00 15,00
Toplam

Matematigi sevme durumlarina gore “Matematik Dersi Ogretim Kaygisi Alt Boyutlarina”
iliskin betimsel istatistikler incelendiginde, matematigi sevme diizeyi arttikca Ogretim
kaygisinin diistiigii goriilmektedir. Buna kargin matematigi az sevenlerin daha ytliksek 6gretim

kaygisi tasidiklari tespit edilmistir.

Tablo 4.6. Matematigi Sevme Durumlarina Gére “Matematik Dersi Ogretim Kaygis1 Alt Boyutlarina”
lligkin Levene Testi Sonuglari

Levene Istatistigi dfl df2 Sig.
Matematik Alan Bilgisinden 1,023 2 111 ,363
Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Matematik Kavramsal Anlamaya 1,430 2 111 ,244
fliskin Ogretim Kaygis1 Toplam
Matematik Miifredat Kaynakli 1,264 2 111 ,286
Ogretim Kaygist Toplam
Matematik Alana Ozgii Ogretim ,882 2 111 A17
Kaygisi Toplam
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Matematigi sevme durumlarina gére “Matematik Dersi Ogretim Kaygisi Alt Boyutlarina”
iliskin Levene testi sonuclar1 incelendiginde gruplar arasi varyanslarin homojen oldugu
goriilmektedir. Buna gore dort alt boyuttaki degisimler i¢in Anova testinin yapilabilecegine

karar verilmistir.

Tablo 4.7. Matematigi Sevme Durumlarina Gére “Matematik Dersi Ogretim Kaygis1 Alt Boyutlarina”
Iliskin Anova Testi Sonuglar1

Kareler Kareler
Toplam df Ortalamasi F Sig.
Matematik Alan Bilgisinden  Grup I¢i 343,649 2 171,825 12,890 ,000
Kaynaklanan Ogretim Kaygist Gruplar 1479,588 111 13,330
Toplam Arasi
Toplam 1823,237 113
Matematik Kavramsal Grup Ici 294,086 2 147,043 22,535 ,000
Anlamaya Iliskin Ogretim Gruplar 724,274 111 6,525
Kaygist Toplam Arasi
Toplam 1018,360 113
Matematik Miifredat Kaynakli Grup R:i 131,687 2 65,843 8,176 ,000
Ogretim Kaygist Toplam Gruplar 893,936 111 8,053
Arasi
Toplam 1025,623 113
Matematik Alana Ozgii Grup Ici 188,829 2 94,415 9,079 ,000
Ogretim Kaygis1 Toplam Gruplar 1154,329 111 10,399
Arasi
Toplam 1343,158 113

Matematigi sevme durumlarma gére “Matematik Dersi Ogretim Kaygisi Alt Boyutlarina”
iliskin Anova testi sonuclar1 incelendiginde biitiin alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli
bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Olusan farkliliklarin daha detayli incelenmesi i¢in

Bonferroni ¢coklu karsilastirma testi yapilarak sonuglari asagida verilmistir.

Tablo 4.8. Matematigi Sevme Durumlarina Gore “Matematik Dersi Ogretim Kaygis1 Alt Boyutlarina”
Iliskin Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi Sonuglari

) @) % 95 Glven
Matematik Matematik Aralig
Bagimh Degisken Sevme Sevme Alt Ust
Duzeyi Duzeyi Ortalama Standart Sinir Smir
Fark (1-J) Hata Sig.
Matematik Alan Orta veva az Yiksek 2,75189" 79174 002 8273  4,6765
Bilgisinden y Cok Yiiksek 4,55856" ,92409  ,000 2,3123  6,8048
Kaynaklanan Ogretim Yiiksek Orta veya az -2,75189" , 79174 ,002 -4,6765 -,8273
Kaygisi Toplam Cok Yiiksek 1,80667 87194 122 -3129  3,9262
Orta veya az -4,55856" ,92409  ,000 -6,8048 -2,3123
Yiksek -1,80667 87194 122 -39262 3129
Cok Yiiksek
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Tablo 4.8 (devam): Matematigi Sevme Durumlarina Gore “Matematik Dersi Ogretim Kaygis1 Alt
Boyutlarina” iliskin Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi Sonuglar1

0] Q) % 95 Given
Matematik Matematik Arahgl
Bagimh Degisken Sevme Sevme Alt Ust
Duzeyi Duzeyi Ortalama Standart Siir Siir
Fark (1-J) Hata Sig.
Matematik Kavramsal Orta veya az Yiksek 2,34324" ,56394 000 9967  3,6898
Anlamaya Iligkin Cok Yiiksek 4,28028" ,64654 ,000 2,7087 5,8519
Ogretim Kaygisi . Orta veya az -2,34324” ,55394  ,000 -3,6898 -,9967
Toplam Yiksek ook Viiksek 1,93704" 61005 006 4541  3,4200
) Orta veya az -4,28028" 64654 000 -58519 -2,7087
Cok Yuksek _ . N
Yiiksek -1,93704 ,61005 ,006 -3,4200 -,4541
Matematilg Mufredat Orta veya az Yiksek 1,17946 ,61541 174 -3165 2,6754
Kaynakli Ogretim Cok Yiksek 2,90390" ,71829 ,000 1,1579  4,6499
Kaygisi Toplam Yilksek Orta veya az -1,17946 ,61541 174 -2,6754 3165
Hrse Cok Yilksek 1,72444" 67775 037 0770 33719
Cok Yiksek O.r.ta veya az 2,90390* ,71829 ,000 -4,6499 -1,1579
Yiiksek -1,72444 ,67775 ,037 -3,3719 -,0770
Matematik Alana Ozgii Orta veya az Yiksek 2,21459" ,69932 ,006 5147 3,9145
Ogretim Kaygisi Cok Yuksek 3,29830" ,81623 ,000 11,3142 5,2824
Toplam Viiksek Orta veya az -2,21459" ,69932 ,006 -3,9145 -5147
Hrse Cok Yiiksek 1,08370 77016 487 -7884  2,9558
Orta veya az -3,29830" ,81623 ,000 -5,2824 -1,3142
Cok Yiksek
Y iiksek -1,08370 , 77016 487  -2,9558 ,7884

* Ortalama fark 0.05 seviyesinde anlamlidir.

Matematigi sevme durumlarina gére “Matematik Dersi Ogretim Kaygist Alt Boyutlarina”
iliskin Bonferroni ¢oklu Karsilastirma testi sonuglari incelendiginde, alan bilgisi kaynakli
matematik 6gretim kaygisinda “orta veya az dlizeyde sevenler” ile “ylksek diizeyde sevenler”
arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir etkioldugu goriilmektedir. Kavramsal anlama kaynakli
Ogretim kaygisinda biitiin matematik sevme diizeyi gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir etki oldugu bulunmustur. Miifredat kaynakli matematik 6gretim kaygisinda “orta
veya az duzeyde sevenler” ile “cok yiiksek diizeyde sevenler” arasinda, “yiiksek diizeyde
sevenler” ile “gok yiiksek diizeyde sevenler” arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
etkioldugutespit edilmistir. Matematige 6zgli durumlar nedeniyle 6gretim kaygisinda “orta
veya az diizeyde sevenler” ile “yiiksek duzeyde sevenler” arasinda, istatistiksel olarak anlaml
bir etkioldugu gorilmektedir. Coklu karsilastirma testi sonuglar1 genel olarak
yorumlandiginda, smif 6gretmeni adaylarmin matematigi sevme diizeyi arttikga Ogretim
kaygilarinin azaldigi, matematigi sevme diizeyleri diistiik¢e 6gretim kaygilarinin arttig1 tespit

edilmistir.
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4.1.2. FenBilimleri Dersi Ogretim Kaygisina iliskin Bulgular

Tablo 4.9. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygisimin Bazi Degiskenlere Gére Cok Degiskenli Varyans
Analizi Sonuclari

Effect Deger F df Hatadf Sig.
Intercept Pillai's Trace ,868  152,234% 4,000 93,000 ,000
Wilks' Lambda 132 152,234% 4,000 93,000 ,000
Hotelling's Trace 6,548 152,234% 4,000 93,000 ,000
Roy's Largest Root 6,548 152,234® 4,000 93,000 ,000
Genel Not Ortalamasi Pillai's Trace ,056 1,380 4,000 93,000 ,247
Wilks' Lambda ,944 1,380 4,000 93,000 ,247
Hotelling's Trace ,059 1,380 4,000 93,000 247
Roy's Largest Root ,059 1,380* 4,000 93,000 247
Universitede Aldig1 Egitimden Pillai's Trace ,107 1,325 8,000 188,000 ,233
Memun Olma Durumu Wilks' Lambda ,896 1,318* 8,000 186,000 ,237
Hotelling's Trace 114 1,311 8,000 184,000 ,240
Roy's Largest Root ,083 1,946° 4,000 94,000 ,109
Bilimsel Etkinliklere Katilim Pillai's Trace ,097 2,489% 4,000 93,000 ,049
Wilks' Lambda ,903  2,489* 4,000 93,000 ,049
Hotelling's Trace ,107 2,489 4,000 93,000 ,049
Roy's Largest Root ,107 2,489F 4,000 93,000 ,049
Kiiltiirel Etkinliklere Katilim Pillai's Trace ,055 ,664 8,000 188,000 ,722
Wilks' Lambda ,946 ,660 8,000 186,000 ,726
Hotelling's Trace ,057 ,655 8,000 184,000 ,730
Roy's Largest Root ,044 1,028 4,000 94,000 ,397
Geligsmeleri Takip Etme Pillai's Trace ,037 ,884% 4000 93,000 477
Wilks' Lambda ,963 ,884% 4,000 93,000 ,477
Hotelling's Trace ,038 ,884% 4,000 93,000 477
Roy's Largest Root ,038 ,8848 4000 93,000 477
Meslegi Se¢me Nedeni Pillai's Trace ,169 2,168 8,000 188,000 ,032
Wilks' Lambda ,834  2,213* 8,000 186,000 ,028
Hotelling's Trace ,196 2,257 8,000 184,000 ,025
Roy's Largest Root 179 4,197 4,000 94,000 ,004
Tlkokul Fen Basaris1 Pillai's Trace ,098 1,206 8,000 188,000 ,298
Wilks' Lambda ,905 1,193* 8,000 186,000 ,305
Hotelling's Trace ,103 1,180 8,000 184,000 ,313
Roy's Largest Root 054 1,277 4,000 94,000 ,284
Ortaokul Fen Basarisi Pillai's Trace ,037 ,442 8,000 188,000 ,894
Wilks' Lambda ,963 4392 8,000 186,000 ,897
Hotelling's Trace ,038 435 8,000 184,000 ,899
Roy's Largest Root ,029 ,681° 4,000 94,000 607
Lise Fen Basarisi Pillai's Trace ,139 1,762 8,000 188,000 ,087
Wilks' Lambda ,865 1,750* 8,000 186,000 ,089
Hotelling's Trace ,151 1,739 8,000 184,000 ,092
Roy's Largest Root ,101 2,383 4,000 94,000 057
Feni Sevme Duzeyi Pillai's Trace ,022 ,265 8,000 188,000 ,976
Wilks' Lambda ,978 ,263% 8,000 186,000 ,977
Hotelling's Trace ,023 ,261 8,000 184,000 ,978
Roy's Largest Root ,018 ,411° 4,000 94,000 ,800

a. Kesin Istatistik

b. Istatistik, anlamlilik diizeyinde daha diisiik bir sinir veren F {izerinde iist bir sinirdir.

c. Design: Intercept + Genel Not Ortalamast + Universitede Aldig1 Egitimden Memun Olma Durumu + Bilimsel Etkinliklere Katilim +
Kiiltiirel Etkinliklere Katilim + Gelismeleri Takip Etme + Meslegi Segme Nedeni + Ilkokul Fen Basarist + Ortaokul Fen Bagaris1 + Lise Fen
Basaris1 + Feni Sevme Diizeyi

Simif 6gretmeni adaylarinin ¢calismada bahsedilen bagimsiz degiskenlere gore ¢ok degiskenli

varyans analizi sonuclar1 incelendiginde, ortak etkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
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goriilmektedir [Wilks Lambda (A)=.132, F(4,93)=152.234, p<.05]. Bagimsiz degiskenlere
iliskin sonuglara bakildiginda, bilimsel etkinliklere katilim degiskeninin [Wilks Lambda
(A)=.903, F(4,93)= 2.489, p<.05] ve meslegi segme nedeninin [Wilks Lambda (A)= .834,
F(8,186)= 2.213, p<.05] bagimli degiskenler iizerinde istatistiksel olarak anlamli oldugu
gorulmektedir.

Tablo 4.10. Bagimsiz Degiskenlerin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygisina Yénelik Etki Testi
Sonuglari

Kaynak Bagimh Degisken Tip 111
kareler Kareler
Toplalm  df Ortalamasi F Sig.

Diizeltilmis Model Fen Alan Bilgisinden 345,482% 17 20,322 1,662 ,064
Kaynaklanan Ogretim Kaygist
Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya 322,032 17 18,943 2,294 ,006
Iliskin Ogretim Kaygist
Toplam
Fen Miifredat Kaynakli 314,093° 17 18,476 1,999 ,019
Ogretim Kaygis1 Toplam
Fen Alana Ozgii Ogretim 660,194¢ 17 38,835 4,360 ,000
Kaygist Toplam

Intercept Fen Alan Bilgisinden 7182,217 1 7182,217 587,319  ,000
Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya 3236,710 1  3236,710 391,958  ,000
[liskin Ogretim Kaygist
Toplam
Fen Miifredat Kaynakli 2013418 1  2013,418 217,808 ,000
Ogretim Kaygis1 Toplam
Fen Alana Ozgii Ogretim 3164,737 1 3164,737 355,321  ,000
Kaygist Toplam

Genel Not Ortalamasi Fen Alan Bilgisinden 49,731 1 49,731 4,067 ,047
Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya 43,935 1 43,935 5,320 ,023
[liskin Ogretim Kaygist
Toplam
Fen Miifredat Kaynakli 22,778 1 22,778 2,464 ,120
Ogretim Kaygist Toplam
Fen Alana Ozgii Ogretim 22,572 1 22,572 2,534 ,115
Kaygist Toplam
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Tablo 4.10 (devam): Bagimsiz Degiskenlerin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygisina Ydnelik Etki Test;
Sonuglart

Kaynak Bagimh Degisken Tip 111
kareler Kareler
Toplamm df Ortalamasi F Sig.
Universitede Aldig1 Fen Alan Bilgisinden 36,881 2 18,441 1,508 ,227
Egitimden Memun Olma  Kaynaklanan Ogretim Kaygist
Durumu Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya 15,122 2 7,561 ,916 ,404
Mliskin Ogretim Kaygis
Toplam
Fen Miifredat Kaynakl 26,174 2 13,087 1,416 ,248
Ogretim Kaygist Toplam
Fen Alana Ozgii Ogretim 64,520 2 32,260 3,622 ,030
Kaygist Toplam
Bilimsel Etkinliklere Fen Alan Bilgisinden 25,202 1 25,202 2,061 ,154
Katilim Kaynaklanan Ogretim
Kaygis1 Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya 48,352 1 48,352 5,855 ,017
iliskin Ogretim Kaygis1
Toplam
Fen Miifredat Kaynakh 50,252 1 50,252 5,436 ,022
Ogretim Kaygis1 Toplam
Fen Alana Ozgii Ogretim 82,960 1 82,960 9,314 ,003
Kaygis1 Toplam
Kultirel Etkinliklere Fen Alan Bilgisinden 7,794 2 3,897 ,319 ,728
Katilim Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya 2,455 2 1,228 ,149 ,862
[liskin Ogretim Kaygist
Toplam
Fen Miifredat Kaynakli 29,347 2 14,673 1,587 ,210
Ogretim Kaygis1 Toplam
Fen Alana (")zgii Ogretim 12,311 2 6,155 ,691 ,503
Kaygist Toplam
Gelismeleri Takip Etme  Fen Alan Bilgisinden 12,980 1 12,980 1,061 ,305
Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya 2,575 1 2,575 ,312 ,578
[liskin Ogretim Kaygist
Toplam
Fen Miifredat Kaynakl 17,511 1 17,511 1,894 172
Ogretim Kaygist Toplam
Fen Alana Ozgii Ogretim 299 1 ,299 ,034 ,855
Kaygis1 Toplam
Meslegi Se¢me Nedeni Fen Alan Bilgisinden 2,692 2 1,346 ,110 ,896
Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya 12,995 2 6,497 787 ,458
Mliskin Ogretim Kaygis
Toplam
Fen Miifredat Kaynakli 13,994 2 6,997 757 472
Ogretim Kaygist Toplam
Fen Alana (")zgii (")gretim 66,572 2 33,286 3,737 ,027
Kaygis1 Toplam
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Tablo 4.10 (devam): Bagimsiz Degiskenlerin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygisina Ydnelik Etki Test;
Sonuglart

Kaynak Bagimh Degisken Tip 111
kareler Kareler
Toplamm df Ortalamasi F Sig.
[lkokul Fen Basarisi Fen Alan Bilgisinden 18,758 2 9,379 ,767 ,467
Kaynaklanan Ogretim Kaygist
Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya 18,427 2 9,214 1,116 ,332
Mliskin Ogretim Kaygis
Toplam
Fen Miifredat Kaynakli 35,879 2 17,940 1,941 ,149
Ogretim Kaygist Toplam
Fen Alana Ozgii Ogretim 42,514 2 21,257 2,387 ,097
Kaygist Toplam
Ortaokul Fen Basarisi Fen Alan Bilgisinden 3,236 2 1,618 ,132 ,876
Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya 6,211 2 3,106 ,376 ,688
Iliskin Ogretim Kaygist
Toplam
Fen Miifredat Kaynakli 11,783 2 5,892 ,637 ,531
Ogretim Kaygisi Toplam
Fen Alana Ozgii Ogretim 19,466 2 9,733 1,093 ,339
Kaygist Toplam
Lise Fen Basarisi Fen Alan Bilgisinden 44,995 2 22,497 1,840 , 164
Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya 1,681 2 ,841 ,102 ,903
[liskin Ogretim Kaygist
Toplam
Fen Miifredat Kaynakli 3,909 2 1,954 211 ,810
Ogretim Kaygis1 Toplam
Fen Alana (")zgii Ogretim 25,754 2 12,877 1,446 241
Kaygist Toplam
Feni Sevme Duizeyi Fen Alan Bilgisinden ,919 2 ,459 ,038 ,963
Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya 3,481 2 1,741 211 ,810
[liskin Ogretim Kaygisi
Toplam
Fen Miifredat Kaynakli 4,337 2 2,169 ,235 ,791
Ogretim Kaygist Toplam
Fen Alana Ozgii Ogretim ,850 2 ,425 ,048 ,953
Kaygis1 Toplam
Hata Fen Alan Bilgisinden 1173,966 96 12,229
Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya 792,749 96 8,258
Mliskin Ogretim Kaygisi
Toplam
Fen Miifredat Kaynakli 887,424 96 9,244
Ogretim Kaygis1 Toplam
Fen Alana Ozgii Ogretim 855,043 96 8,907
Kaygist Toplam
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Tablo 4.10 (devam): Bagimsiz Degiskenlerin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygisina Ydnelik Etki Test;
Sonuglart

Kaynak Bagimh Degisken Tip 111
kareler Kareler
Toplamm df Ortalamasi F Sig.
Toplam Fen Alan Bilgisinden 26189,000 114
Kaynaklanan Ogretim Kaygist
Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya 11139,000 114
Mliskin Ogretim Kaygis
Toplam
Fen Miifredat Kaynakli 8103,000 114
Ogretim Kaygist Toplam
Fen Alana Ozgii Ogretim 9957,000 114
Kaygist Toplam
Diizeltilmis Toplam Fen Alan Bilgisinden 1519,447 113
Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
Toplam

Fen Kavramsal Anlamaya 1114,781 113
Iliskin Ogretim Kaygist

Toplam

Fen Miifredat Kaynakli 1201,518 113
Ogretim Kaygisi Toplam

Fen Alana Ozgii Ogretim 1515,237 113
Kaygist Toplam

a. R Squared =,227 (Adjusted R Squared =,091)
. R Squared =,289 (Adjusted R Squared =,163)
. R Squared =,261 (Adjusted R Squared =,131)
. R Squared = ,436 (Adjusted R Squared =,336)
. R Squared =,227 (Adjusted R Squared =,091)
. R Squared =,289 (Adjusted R Squared =,163)
. R Squared = ,261 (Adjusted R Squared =,131)
. R Squared = ,436 (Adjusted R Squared =,336)
. R Squared =,227 (Adjusted R Squared = ,091)
. R Squared =,289 (Adjusted R Squared =,163)
. R Squared =,261 (Adjusted R Squared =,131)
. R Squared =,436 (Adjusted R Squared =,336)
. R Squared =,227 (Adjusted R Squared =,091)
. R Squared =,289 (Adjusted R Squared =,163)
. R Squared = ,261 (Adjusted R Squared =,131)
. R Squared = ,436 (Adjusted R Squared =,336)

OO0 TR OOT v OOOTD"OOT

Ortak etki testi sonuglart incelendiginde, “Bilimsel Etkinliklere Katilim” bagimsiz
degiskeninin alan bilgisi kaynakli fen oOgretim kaygisi iizerine [F(1)= 2.061, p<.05],
kavramsal anlama kaynakli fen o6gretim kaygisi iizerine [F(1)= 5.855, p<.05], miifredat
kaynakli fen 6gretim kaygisi lizerine [F(1)= 5.436, p<.05] ve fen dersine 6zgii nedenlerden
dolay1 6gretim kaygisi tizerine [F(1)= 9.314, p<.05] istatistiksel olarak anlamli bir etkiye
sahipoldugu belirlenmistir. Bununla birlikte “Meslegi Se¢me Nedeni” bagimsiz
degiskenininfen dersine 6zgii nedenlerden dolay1 6gretim kaygisi tizerine [F(2)=3.737, p<.05]

istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahipoldugu belirlenmistir.
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Tablo 4.11. Bilimsel Etkinliklere Katilim Durumlarina Gore “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygist Alt
Boyutlarina” iliskin Betimsel Istatistikler

% 95 Ortalama
Giiven Aralhigi

Standart Standart  Alt Ust

N Ortalama Sapma Hata Simir Simr  Minimum Maximum
Fen Alan Az 49 15,6531 3,59137 51305 14,6215 16,6846 9,00 20,00
Bilgisinden Ortave 65 14,0000 3,58818 ,44506 13,1109 14,8891 5,00 20,00
Kaynaklanan Yiksek
Ogretim Kaygist ~ Toplam 114 14,7105 3,66694 ,34344 14,0301 15,3909 5,00 20,00
Toplam
Fen Kavramsal Az 49 10,4490 3,14948 44993  9,5443 11,3536 4,00 15,00
Anlamaya lliskin Ortave 65 85692 290457 ,36027  7,8495 9,2889 3,00 14,00
Ogretim Kaygis1  Yiksek
Toplam Toplam 114 19,3772 3,14091 ,29417  8,7944  9,9600 3,00 15,00
Fen Miifredat Az 49 18,9592 3,27846 ,46835  8,0175 9,9009 3,00 15,00

Kaynakli Ogretim Ortave 65 6,8923 2,97449 ,36894  6,1553 7,6294 3,00 14,00
Kaygisi Toplam  Yiiksek

Toplam 114 7,7807 3,26081 ,30540  7,1756 8,3858 3,00 15,00
Fen Alana Ozgii Az 49 10,1429 3,56487 50927 9,1189 11,1668 3,00 15,00
Ogretim Kaygist  Ortave 65 7,4462 3,31206 ,41081  6,6255 8,2668 3,00 15,00
Toplam Yuksek

Toplam 114 8,6053 3,66185 ,34296  7,9258 9,2847 3,00 15,00

Bilimsel etkinliklere katilim durumlarina gére “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygisi Alt
Boyutlarina” iligkin betimsel istatistikler incelendiginde, az duzeyde katilanlarin biitiin
boyutlarda 6gretim kaygilarmin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore,
bilimsel etkinliklere orta veya yiksek duzeyde katildigini beyan eden simif 6gretmeni
adaylarimin fen bilimleri dersi 6gretim kaygilarinin belirgin derecede diisiik diizeyde oldugu
sOylenebilir. Ortalamalar arast bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini

belirlemek i¢in bagimsiz drneklemler t-testi yapilarak sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 4.12. Bilimsel Etkinliklere Katilim Durumlarina Gore “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygisi Alt
Boyutlarma” iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Varyanslarin
Esitligi icin
Levene Testi Ortalamalar lcin t-Testi
% 95Gdiven
Ortala Standart Arahg
Sig.2_ ma Hata  Alt Ust
F Sig. t df tailed) Farki Farki  Simir Simir
Fen Alan Esit ,008 929 2434 112 ,017 1,65306 ,67911 ,30750 2,99862
Bilgisinden Varyans
Kaynaklana Varsayimi
n Ogretim  Esit 2,434 103,475 ,017 1,65306 ,67919 ,30612 3,00000
Kaygisi Olmayan
Toplam Varyans
Varsayimu
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Tablo 4.12 (devam): Bilimsel Etkinliklere Katilim Durumlarina Gére “Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Kaygis1 Alt Boyutlarina” iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Varyanslarin
Esitligi I¢cin
Levene Testi Ortalamalar icin t-Testi
% 95 Glven
Ortala Standart Arahgl
Sig.(2_. ma Hata  Alt Ust
F Sig. t df tailed) Farki Farki  Simir Simir
Fen Esit 400 529 3,299 112 ,001 187975 56983 ,75070 3,00880
Kavramsal ~ Varyans
Anlamaya  Varsayimi
[liskin Esit 3,261 98,817 ,002 1,87975 57639 ,73604 3,02346
Ogretim Olmayan
Kaygisi Varyans
Toplam Varsayimi
Fen Esit 1,588 210 3,515 112 ,001 2,06688 ,58808 ,90167 3,23208
Mifredat Varyans
Kaynakl Varsayimi
Ogretim Esit 3,467 97,808 ,001 2,06688 ,59621 ,88368 3,25007
Kaygist Olmayan
Toplam Varyans
Varsayimi
Fen Alana  Esit 1,225 271 4,165 112 ,000 2,69670 ,64754 1,41369 3,97972
Ozgii Varyans
Ogretim  Varsayim
Kaygist Esit 4,121 99,268 ,000 2,69670 ,65431 1,39846 3,99495
Toplam Olmayan
Varyans
Varsayimi

Bilimsel etkinliklere katilim durumlarmna gére “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygisi Alt

Boyutlarina”

iligkin bagimsiz orneklemlert-testi

sonuclar1 incelendiginde, biitiin alt

boyutlarda istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Buna goére

bilimsel etkinliklere katilim degiskeninin sinif 6gretmeni adaylarinin fen bilimleri dersi

ogretim kaygilarini istatistiksel olarak anlamli bigimde diisiirdiigli soylenebilir.

Tablo 4.13. Meslegi Se¢me Durumlarina Gore “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygis1 Alt Boyutlarina”
Iliskin Betimsel Istatistikler

% 95 Ortalama
Giiven Aralhigi

Standart Standart  Alt Ust
N Ortalama Sapma Hata Simir Simr  Minimum Maximum
Fen Alan Stative 16 16,0625 3,75000 ,93750 14,0643 18,0607 10,00 20,00
Bilgisinden Maas
Kaynaklanan Ailemin 22 14,9545 3,22899 ,68842 13,5229 16,3862 9,00 20,00
Ogretim Kaygis1  Istegi
Toplam Kendi 76 14,3553 3,74060 ,42908 13,5005 15,2100 5,00 20,00
Segimim
Toplam 114 14,7105 3,66694 34344 14,0301 15,3909 5,00 20,00
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Tablo 4.13 (devam): Meslegi Segme Durumlarma Gére “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygis1 Alt
Boyutlarina” iliskin Betimsel Istatistikler

% 95 Ortalama
Giiven Araligi

Standart Standart  Alt Ust
N Ortalama Sapma Hata Simir Smimr  Minimum Maximum
Stative 16 11,0000 3,40588 ,85147 19,1851 12,8149 6,00 15,00
Fen Kavramsal =~ Maas
Anlamaya [liskin Ailemin 22 9,7727 2,84407 60636 85117 11,0337 5,00 15,00
Ogretim Kaygis1  Istegi
Toplam Kendi 76 8,9211 3,07577 ,35281 8,2182  9,6239 3,00 15,00
Secimim
Toplam 114 19,3772 3,14091 29417 8,7944  9,9600 3,00 15,00
Stative 16 8,3125 4,23822 1,05955 6,0541 10,5709 3,00 15,00
Fen Mifredat Maas
Kaynakli Ailemin 22 8,3636 2,96881 ,63295 7,0473  9,6799 3,00 13,00
Ogretim Kaygis1  Istegi
Toplam Kendi 76 7,5000 3,11769 ,35762 6,7876 8,2124 3,00 15,00
Secimim
Toplam 114 7,7807 3,26081 ,30540 7,1756  8,3858 3,00 15,00
Stative 16 11,8750 4,03113 1,00778 9,7270 14,0230 3,00 15,00
Fen Alana Ozgii Maas
Ogretim Kaygist  Ailemin 22 8,5455 3,05080 ,65043 7,1928 9,8981 3,00 15,00
Toplam Istegi
Kendi 76 7,9342 3,40719 ,39083 7,1556  8,7128 3,00 15,00
Secimim
Toplam 114 8,6053 3,66185 34296 7,9258  9,2847 3,00 15,00

Meslegi segme durumlarma gore “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygist Alt Boyutlarina”
iliskin betimsel istatistikler incelendiginde, sinif 0gretmeni olmay1 kendi segenlerin daha
digik diizeyde ogretim kaygisina sahip oldugu goze carpmaktadir. Buna karsin smif
ogretmenligi boliimiinii statii ve maas i¢in segenlerin genel olarak daha yiiksek diizeyde fen

bilimleri dersi 6gretim kaygisi tasidiklart goriilmektedir.

Tablo 4.14. Meslegi Segme Durumlarina Gore “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygis1 Alt Boyutlarina”
Gore Levene Testi Sonuglari

Levene

Istatistigi dfl df2 Sig.
Fen Alan Bilgisinden ,862 2 111 425
Kaynaklanan Ogretim Kaygist
Toplam
Fen Kavramsal Anlamaya Iliskin ,818 2 111 444
Ogretim Kaygist Toplam
Fen Miifredat Kaynakli Ogretim 3,335 2 111 ,039
Kaygis1 Toplam
Fen Alana Ozgii Ogretim Kaygist 1,043 2 111 ,356
Toplam
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Tablo 4.14’¢ gore miifredat kaynakli 6gretim kaygist hari¢ diger ii¢ alt boyutta varyanslarin

homojen oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.15. Meslegi Segme Durumlarina Gére “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygis1 Alt Boyutlarina”
Iliskin Anova Testi Sonuglar1

Kareler Toplamm df Kareler Ortalamasi F Sig.
Fen Alan Gruplar Arasinda 40,147 2 20,074 1,506 ,226
Bilgisinden Gruplar Iginde 1479,300 111 13,327
Kaynaklanan Toplam 1519,447 113
Ogretim Kaygist
Toplam
Fen Kavramsal ~Gruplar Arasinda 61,391 2 30,695 3,234 ,043
Anlamaya Gruplar I¢inde 1053,390 111 9,490
iliskin Ogretim  Toplam 1114,781 113
Kaygisi Toplam
Fen Mifredat Gruplar Arasinda 17,989 2 8,995 ,844 433
Kaynakli Gruplar I¢inde 1183,528 111 10,662
Ogretim Kaygist Toplam 1201,518 113
Toplam
Fen Alana Ozgii Gruplar Arasinda 205,361 2 102,681 8,701 ,000
Ogretim Kaygis1 Gruplar I¢inde 1309,876 111 11,801
Toplam Toplam 1515,237 113

Tablo 4.15 incelendiginde; fen bilimleri dersini sevme durumlarina gére “Fen Bilimleri Dersi

Osretim Kaygisi Alt Boyutlarina” iliskin Anova testi sonuglarma bakildiginda Kavramsal

anlamaya iliskin 6gretim kaygisi1 ve Alana 6zgii 6gretim kaygist alt boyutlarinin istatistiksel

olarak anlamli bir etkiye sahip oldugubelirlenmistir. Olusan farkliliklarin daha detayl

incelenmesi i¢in Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi yapilarak sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 4.16. Meslegi Se¢me Durumlarina Gore “Kavramsal Bilgi Kaynakli Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Kaygisi ve Fene Ozgii Durumlar Kaynakli Ogretim Kaygilarina” Gore Bonferroni Coklu
Karsilagtirma Testi Sonuglar1

) @) % 95 Glven
Matematik Matematik Arahig
Bagimh Degisken Sevme Dlzeyi Sevme Alt Ust
Duzeyi Ortalama Standart Simir Simir
Fark (1-J) Hata Sig.
Statii ve Maas Ailemin Istegi 1,22727 1,01217 ,684  -12331 3,6877
Fen Kavramsal Kendi Secimim  2,07895" ,84734 ,047 ,0192 41387
Anlamaya [liskin . . . . StativeMaas -1,22727 101217 684 -3,6877 1,2331
Ogretim Kaygisi ~ AleminIsteql oy secimim 85167 74581 768 -9612  2,6646
g ’ i ) 1 )
Toplam Kendi Secimi Statii ve Maas ~ -2,07895" 84734 ,047  -4,1387 -,0192
CNALSEAMIM — \ilemin istegi  -85167  ,74581 768  -2,6646 9612
) Statii ve Maas Ailen_lin Is_tegi 3,32955"  1,12869 ,012 ,5859 6,0732
Fen Alana Ozgu Kendi Secimim  3,94079" ,94489 ,000 11,6440 6,2376
Ogretim Kaygist Ailemin istesi Statii ve Maas  -3,32955"  1,12869 ,012  -6,0732  -,5859
Toplam & Kendi Se¢imim ,61124 ,83167 1,000 -1,4104 2,6329
Kendi Segimim Statil ve Maas -3,94079"  ,94489 ,000 -6,2376 -1,6440
Ailemin Istegi -,61124 ,83167 1,000 -2,6329 1,4104

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.
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Yukaridaki tabloda smif dgretmeni adaylarinin meslegi segme durumlarina gére Bonferroni
coklu karsilagtirma testi sonuglart bulunmaktadir. Buna gore meslegi statii ve maas igin
sectigini belirten 6gretmen adaylarinin kavramsal anlama kaynakli fen 6gretimi kaygilarinin,
meslegi kendi istedigi i¢in segenlere gore daha yiiksek oldugu gortlmektedir. Bonferroni
coklu karsilagtirma testi sonuglarina gore bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Benzer
sekilde meslegi statii ve maas i¢in sectigini belirten siif §gretmeni adaylarinin, meslegi
segme nedeni olarak “aile istegi” ve “kendi secimim” secenegini isaretleyenlere gore daha
yiiksek fen 6gretim kaygisi tasidiklar: tespit edilmistir. Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi
sonuglarina gore bu farklar istatistiksel olarak anlamlidir. Buna gére meslegi segcme nedeninin
siif 6gretmeni adaylariin fen 6gretimi kaygilarinda istatistiksel olarak anlamli bir etkisi

oldugu goriilmektedir.

4.2. Nitel Bulgular

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda yedi tema belirlenmistir. Bunlar;
“Ogretirken En Cok Kaygi Duyulan Dersler”, “Ogretmeyi Tercih Ettigi Dersler”, “Matematik
Konularint Ogrenirken ve Ogretirken Duyulan Kaygi”, “Fen Konularmi Ogrenirken ve
Ogretirken Duyulan Kayg1”, “Matematik/Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygilar1 ile Basa
Cikma Yontemleri”, “Matematik/Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygilart Bulagict Midir?”,
“Ogretmenler Arasindaki Isbirligi” basliklar1 olarak belirlenmistir. Bu kisimda her tema ayri
bir baslik halinde sunulmus ve her biriyle ilgili O6gretmen goriislerinin en Onemli

kisimlarindan 6rnekler verilmistir.
4.2.1. Ogretirken En Cok Kaygi Duyulan Dersler

Tablo 4.17. Ogretirken En Cok Kaygi Duyulan Derslere iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi Kategoriler Tema
“Fen derslerini ogretirken kaygi duyarim. Yani ben e  Sevmedigim bir dersi
zaten egit agirlik ¢ikiglyyim. Bu nedenle fen derslerini anlatmak beni kaygilandiriyor.
pek sevmiyorum. Hani sevmedigim dersi de anlatirken e Lisede EA boliimii ¢ikish
biraz boyle zorlanabilecegimi diisiiniiyorum ashnda. olmam fen bilimleri dersi
Yani ne bileyim kendimi o konuda biraz daha yetersiz dgretim kaygin arttirryor.

goriiyorum fen dersindeki bilgi anlaminda... Bilimsel
etkinlikleri takip etmekten ¢ok da zevk almiyorum.
Fen’e karst ¢ok ilgili degilim. Feni hi¢c sevmedim
yani... 9. sinifta sadece fizik, kimya, biyoloji aldik o
kadar. Bu dersi almayali 7- 8 yil oluyor herhalde.”
Ogretmen Aday 1.
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Tablo 4.17 (devam): Ogretirken En Cok Kaygi Duyulan Derslere Iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Matematigi dgretirken daha c¢ok kaygi duyarim.
Ciinkii diger derslere daha fazla ilgim oldugunu
soyleyebilirim. Tiirk¢ede ¢ok iyiydim zamaninda lisede,
ilkokulda ¢ok iyiydim. Fakat matematik benim i¢in hep
problem olmugstur. Hatta 1. suiftan beri aldigim temel
matematigi hala veremedim. Matematikten sonra kaygi
duyacagim ders Fen olur. Ciinkii sayisal.” Ogretmen
Adayr 2.

Kendime giivenimin olmadig1
dersler beni kaygilandirtyor.
Sevmedigim bir dersi

anlatmak beni kaygilandiriyor.

“Ac¢tkcast hi¢birinde kaygi duymam. Ciinkii gegen sene
staja gittik. Ders anlatmaya basladim. Ilk basta bir
tedirgin  oldum. Ders matematik idi. Kesirleri
anlatiyorum. Nerden girsem nerden girsem? Pastadan
girdim klasik zaten. Cocuklar baya istekliler o da
benim motivasyonumu yukseltti tabi. Hani matematikte
hi¢ zorlanmadim. " Ogretmen Aday 3.

Ogrencilerin dersime kars1
istekli olmasi beni motive
ediyor ve dgretirken kaygi
duymuyorum.

Derslerin hepsini 6gretim
olarak deneyimledigim i¢in
ogretirken kaygi tagimiyorum.

“Matematik. Ciinkii matematigi sevmiyorum. Yani
matematige karst biiyiik bir dn yargim var. Bunu
asamwyorum. Hatta kendim bile hala matematik
¢cozebildigim soylenemez yani. Calismayr
sevmiyorum.Ogretmen Adayi 4.

Matematige olan
Onyargilarimi agamiyorum.
Matematik 6gretmekten zevk
almryorum.

“En ¢ok kaygi duydugum ders tabi alanimda olmadigt
icin -saywsal ¢ikish bir dgrenci degilim- 0 yuzden ilk
kaygim fen dersleri olurdu. Ikincisi matematik olurdu.
Ciinkii bunlar ogrenilmesi gayet zor olan dersler ve bu
yasimda ben bile zorlaniyorum... Bana ogretilmedi
yani kwrsal bir bélgeden geldigim icin. Ne deney
yapmak iste tiipler, aletler, deney seyleri falan nasil
yapacagim hakkinda hichir bilgim yok. Oncelikle zaten
onlar olmaywmca bir laboratuar ortami dahi gormedim.
Gormeyince insan diistintiyor kendi yapamadigi bir
seyi ogrencileri ile nasil yapar? Onlara nasil anlatir?..
Bir seyleri konugarak sézlii olarak genelde ifadesi
kolay olur. Ama sayisal olarak onu aktardiginizda yani
bazen yapamadigimiz ne ise yaradigini bilmedigimiz
ifadeler oluyor.” Ogretmen Aday1 5.

Lisede EA boliimii ¢ikislt
olmam fen bilimleri dersi
ogretim kaygimu arttirtyor.
Matematik ve fen bilimleri
derslerinin 6gretilmesi zor
dersler olmas1 beni
kaygilandiryor.

Fen bilimleri dersinde deney
yapmak beni kaygilandiriyor.
Kendim anlamadigim bir
konuyu 6gretirken kaygt
duyuyorum.

“En ¢ok Tiirkceyi diisiiniiyorum kaygili olarak. Hani
Tirkgem biraz kot gibi, biraz giivensizim bu konuda,
anlatamama konusunda. Bagka yok yani diger dersleri
kesinlikle basarabilirim... Tiirk¢ceyi yani sevmememin
bir sebebi bence ilkokuldaki yasadigim bazi tatsiz
durumlar. Yani Tiirk¢e hocalarini pek sevmiyordum.
Onlar da beni sevmiyordu. Yani karsilikli sevmeme
durumu olunca pek 1sinamadim Tiirkgeye.” Ogretmen
Adayt 6.

Kendime giivenimin olmadig1
dersler beni kaygilandiriyor.
Sevmedigim bir dersi

anlatmak beni kaygilandiriyor.

“Genelde sozel derslerde, kendim sozel olarak sikintili
oldugum igin. Ben zaten sayisal seven bir insanim.
Onlart ¢ocuklara rahat¢ca aktarabildim. Hani stkinti
olmadi. Materyallerle olsun videolarla olsun hani
teknolojik seylerle destekledim. Mesela fen derslerinde
¢ocuklara konuyu anlatmak yerine deney yapryorum.”
Ogretmen Aday 7.

Sayisal konular1 sevdigim i¢in
sayisal derslerde sikinti
yasamiyorum.

Derslerin hepsini 6gretim
olarak deneyimledigim i¢in
ogretirken kaygi tasimiyorum.

1819 uenAn( 134y 30 ug uaNInRIZQ
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Tablo 4.17 (devam): Ogretirken En Cok Kaygi Duyulan Derslere Iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Fen bilgisini ogretirken daha ¢ok kaygi duyarim.
Ciinkii ben kendimde ¢ok sevmiyorum. Ben esit agirlik
mezunuyum... Yani sanki fen bilgisine yeterince hakim
degilmigim gibi konu olarak da yontem teknik olarak
da. Mesela matematik konusunu, Turkge ya da hayat
bilgisini  yaptirabilecegimi  diisiiniiyorum ama fen
konusunda nasil bir yontem izlemem gerektigini
bilmiyorum ... Universitede matematik dersinde sunum
yaptik. Anlatim olarak deneyimledik matematik dersini.
Ama fen dersinde pek dyle bir deneyimimiz olmadig
icin kendime giivenemiyorum.” Ogretmen Aday 8.

Lisede EA boliimii ¢ikigh
olmam fen kaygimi arttiriyor.
Universitede fen bilimleri
dersini nasil anlatacagimiza
dair uygulamalar yapmadik.
Bu nedenle kaygiliyim.

“Ortaokulda ben fen dGgretmenimi hi¢ sevmiyordum.
Yani o zamandan beri bir sogukluk var.”Ogretmen
Adayr 9.

Sevmedigim bir dersi

anlatmak beni kaygilandiriyor.

Egitim hayatimda iyi bir fen
egitimi almadim.

“Tiirk¢ede kaygi duyarim. En sevdigim ders Tiirkcedir.
Benim bugiine kadar sinavlarda en basarili oldugumda
0. Ama ona ragmen hani Tiirk¢eyi iyi anlatabilecegim
konusunda biraz kaygim var agik¢asi. Biraz da
cocuklarin zaten dil geligsimleri yeni yeni olusuyor...
Sonra matematik olur. Ciinkii genel olarak matematigi
kétii olan bir iilkeyiz. Benimde matematigim ¢ok iyi
oldugu soylenemez. Ilkokul 6grencilerine égretmek icin
yeterince iyi bir matematigim var fakat herkes ayni
sekilde anlayamiyor hani birden ¢ok farkll sekilde
anlatmak lazim. Sadece bu beni kaygilandiriyor.”
Ogretmen Aday 10.

Basarili oldugum bir dersi
daha iyi anlatabilmek icin
kaygi duyuyorum.

Her ¢ocugun matematik
konularini anlayabilmesi igin
farkl1 yollar deniyor olmak
beni bu dersi 6gretirken ¢ok
fazla kaygilandiryor.

“Hocam gsimdi kaygi duyacagim ders fen dersi
olur.Ciinkii fen derslerine karst kiiiikliikten itibaren
gelen bir kaygi bu. Universitede icinde fen gecen
derslerin hepsinden kalmis bir insamim. Yani fen
derslerini pek bilmiyorum ve sevmiyorum. Turkce,
matematik, hayat  bilgisinde sivantt  olacagini
diisiinmiiyorum. Ciinkii bilakis Tiirkce, hayat bilgisi
dersinde ben konusmayt ¢ok seven bir insanim onlarda
takilacagimi diisiinmiiyorum. Matematikte falan bir sey
ogretmekten ¢ok haz duyan biriyim. Ancak fen
derslerinde pek fazla bilgi sahibi bir insan degilim.
Universitede hocayla tartismamiz oldugundan beri pek
ilgi duymuyorum yani.” Ogretmen Adayr 11.

Sevmedigim bir dersi

anlatmak beni kaygilandiriyor.

Fen bilmleri dersini
sevmedigimden bu derste hep
basarisiz oldum.

Egitim hayatimda iyi bir fen
egitimi almadim.

“Kaygr duyacagim ders bence Tiirk¢e olur. Tiirkceyi
hani ¢ozerim swmaviarda yaparim.  Ama Tiirkceyi
anlatirken yetemem ¢ocuklara diye diisiintiyorum... En
¢ok kaygi duydugumdan en az kaygi duyduguma dogru
bir siralama yaparsam Tiirkge, fen bilimleri, matematik
ve hayat bilgisi olur.” Ogretmen Adayr 12.

Basarili oldugum bir dersi
daha iyi anlatabilmek icin
kaygi duyuyorum.
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Tablo 4.17 (devam): Ogretirken En Cok Kaygi Duyulan Derslere Iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Direkt fen bilgisi demek istiyorum. Ciinkii fen bilgisi
ile ilgili benim zaten sorunum var. Ben esit agirlik
okudum lisede. Ilkokulda, ortackulda dogru diizgiin bir
tane fen ogretimi almadim daha dogrusu. Ben de
sevemedim fen bilgisi dersini... Mesela ilkokul,
ortaokul ve lise boyunca hichir fen bilgisi dersinde
laboratuar uygulamasi gormedik. Boyle olunca da
insane niye fen dersine ilgi duysun ki. Biz bu dersi
tamamen teorik olarak aldik. 1. Yazili, 2. Yazili karneyi
al git yani boyle oldu fen dersi bizim icin.” Ogretmen
Aday1 13.

Lisede EA boliimii ¢ikigh
olmam fen bilimleri dersi
ogretim kaygimu arttiriyor.
Egitim hayatimda iyi bir fen
egitimi almadim.

“Matematik. Ciinkii benim matematigim de sitkinti var
surf o yiizden. Ben yani tam anlamiyla matematikte
kendime giivenmiyorum. Ciinkii biitiin egitim hayatim
boyunca matematik en kétii gelen dersim oldu yani...
Tam anlamiyla atiyorum bir Tiirk¢ede veya hayat
bilgisindeki basaryi o zevki matematikte almryorum...
Hep korku yani yapabilir miyim korkusuyla hep
matematigi gectim. " Ogretmen Adayr 14.

Kendime giivenimin olmadig1
dersler beni kaygilandirir.
Matematik dgretirken
basarisiz olma korkusu beni
kaygilandiriyor.

Matematik konularini
ogretmekten zevk almiyorum.

“En ¢ok fen dersinde kaygt duyarim. Ciinkii fen dersini
egitim hayatim boyunca hep teorik olarak aldim.
Olayin neden éyle oldugunu 6grenmedim. Bu bilgiler
dogru ve ogren bunlari seklinde ezberletildi sanki.
Ogrencilerime fen ogretirken bir sorun yasamiyorum.
Ancak dgrencim bana onun nasil dyle oldugunu
sordugu zaman igte o zaman ¢ok kaygilaniyorum.
Ciinkii anlattigim geyin mantigint ben bilmiyorum éyle
olmali seklinde anlatiyorum... Matematik konusnuda
da kaygilarim oluyor bazen. O da soyle; bir iglemin
sonucuna yanls yaptigim zaman tedirgin oluyorum.
Sadece o zamanlar oluyor. Ama bu basedemeyecegim
bir durum degil.”Ogretmen Aday: 15.

Kendime giivenimin olmadig1
dersler beni kaygilandirir.
Fen dersindeki konularin
nedenlerini bilmedigim i¢in
soru soruldugunda
kaygilaniyorum.

Kendim anlamadigim bir
konuyu dgretirken kaygi
duyuyorum.

1[s19Q uemAn( 134y J0) ug uaNInRIZQ

Ogretmen adaylarinin goriisleri detayl sekilde incelendiginde, en ¢ok kaygi duyulan derslerin

basinda matematik ve fen bilimleri dersleri geldigi goriilmektedir. Lisede EA boliimii ¢ikish

olmalarinadan dolayr adaylar herhangi bir fen bilimleri dersi almadiklarini ifade etmislerdir.

Kendilerine o derste giivenlerinin olmadig1 ve sevmadigi bir dersi anlatiyor olmanin kendileri

icin en biiyiik kaygi nedeni oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen aday: 3, derslerin hepsini

Ogretim olarak stajlarda deneyimledigi icin Ogretirken kaygi tasimadigini soylemistir.

Ogretmen adaylarn 10 ve 12,basarili olduklar1 bir dersi daha iyi anlatabilmek igin kaygi

duyduklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen aday1 10, her ¢ocugun matematik konularini

anlayabilmesi i¢in farkli yollar deniyor olmasinin kendisini ¢ok kaygilandirdigin1 ifade

etmistir.
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4.2.2. Ogretmeyi Tercih Ettigi Dersler

Tablo 4.18. Ogretmeyi Tercih Ettigi Derslere iliskin Goriisler

Ogretmen Adayimnn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Tiirk¢eyi, hayat bilgisini biraz daha hani sézel
agirlikli  iglemden ziyade onlari anlatmayi tercih
ederim digerlerine gore... Yani séyle digerlerine gore
anlatmak daha kolayima geliyor gibi diyebilirim.
Sonugta ¢ocuga bir islem ogretmekten daha kolay bir
seyi okuyup veya okudugunu anlamasi saglamak...
Hayatin iginden oldugu icinde tercihim hayat bilgisi
olur yani.”Ogretmen Aday 1.

Sozel dersleri anlatmayi daha
cok tercih ederim.

Toplumsal tabanimizda var
olan dersleri anlatmak daha
kolay oldugundan bu dersleri
Ogretmeyi daha ¢ok tercih
ediyorum.

“Tiirkge ve sosyal 6gretmeyi daha ¢ok tercih ederdim.
Ciinkii ben sahsiyet olarak biraz daha geyim edebi bir
kisi oldugumu diisiiniiyorum yani. Bunun i¢inde
Tiirkceyi daha kolay oOgretecegimi ve daha verimli
olacagimi diisiiniiyorum ben ashnda... Ashinda net
olarak séyle oluyor. Ilkokuldan bu yana sana égretilen
belli bir seyler var belli kaliplar var. Sen bunlar da
basarisiz oldugun derslere daha az ilgi duymaya
bashyorsun. Bagsarisiz oldugun derste biraz daha
cekimser davraniyorsun derse girerken. Ogretmene
bakis acin bile degisiyor sahsen.”Ogretmen Adayr 2.

Sozel dersleri anlatmay1 daha
cok tercih ederim.

Egitim hayatimda basarisiz
oldugum dersleri 6gretmek
son tercihlerim arasinda yer
aliyor.

“Once matematigi tercih ederim. Zaten Universiteye de
sadece matematik yaparak geldim diyebilirim.Hayat
bilgisi zaten giincel seylerden hani hayata gorelik gibi
bir sey yani. Cocuklara hayattan ornekler verdikge
onlarda kendi gordiikleriyle bagdastiriyorlar aaa falan
hani bu béyleymis, bu boyle seymis falan. Bilmiyorum
hani zorlanmadim hayat bilgisinde. Sonrasinda Tiirkge,
zaten klasik yani. Ogretilecek bir sey yok gibi. Séyle
metni  okutuyoruz. Daha sonra iste bilmedikleri
kelimeler onlart soruyorlar sadece benim de hani ¢ok
anlamint  bilmedigim birkag kelime oluyor yani. O
zaman biraz zorlandigim oluyordu. Baska hani ¢ok
zorlanilacak bir sey degil sadece o biraz dersler
ogrenci ile aramizdaki iligkiye bakiyor diyebilirim.
Anlatmada zorlanmadim yani.” Ogretmen Aday 3.

Toplumsal tabanimizda var
olan dersleri anlatmak daha
kolay oldugundan bu dersleri
ogretmeyi daha cok tercih
ediyorum.

Anlattigim dersi 6grenci
sevdigi vakit dgretirken
oncelikli olarak tercih ettigim
ders oluyor.

“Tiirk¢e ve hayat bilgisi olurdu. Ciinkii Tiirkceye karst
da cok onceden beri icimde bir sevgi var. Sempati
besliyorum niyeyse bdyle yani. Cok basit geliyor
goziimde. Mesela su anda bile yasitlarima karst oyle.”
Ogretmen Aday1 4.

Ogrencilik hayatimin ilk
yillarindan beri sevdigim
dersleri 6gretmeyi daha ¢ok
tercih ediyorum.

Yetkin oldugum konulart
anlatmak bana basit
geliyor.Bu nedenle ilk tercih
ettigim ders oluyor.
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57



Tablo 4.18(devam): Ogretmeyi Tercih Ettigi Derslere Iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler Tema

“Ilk tercihim hayat bilgisi olur. Nedeni hocam hayatin
icinde sonugta yagamdan bir seyler aktarilyyor genelde.
Yasam destekli bir sey oldugu icin anlatilmasinin daha
kolay oldugunu diigiiniiyorum... Sonra Tiirkce dersi
gelirdi. Sonra matematik. En son fen... Biz yani staja
falan gidiyoruz ama genellikle uygulamada hep pasif
kalyyoruz. Hep bazi seyler sozde kalwyor ya da kitabi
bilgileri oluyor yani. Kafamizda var ama aktarmasi
zor. Bir de her ogrenci ayni olmuyor. Herkese ayni
sekilde oOgretemiyoruz. Bilgileri almiyorlar. Kimi
resimle istiyor, kimi yazarak istiyor, kimi konusarak
daha iyi anliyor ya da anlatarak kendini daha iyi ifade
ediyorlar.”Ogretmen Adayi 5.

Toplumsal tabanimizda var
olan dersleri anlatmak daha
kolay oldugundan bu dersleri
Ogretmeyi daha ¢ok tercih
ediyorum.

Yetkin oldugum konular1
anlatmak bana basit
geliyor.Bu nedenle ilk tercih
ettigim ders oluyor..

“En ¢ok matematigi tabii ki tercih ederim. Ama fen
ogretimi de 2. swradadwr kesinlikle. Ciinkii alaninda
uzman oldugunuz bir konuyu daha ¢abuk yani
bildiginiz bir konuyu karsimizdaki kisiye daha ¢abuk
ogretebilirsiniz. ”Ogretmen Adayt 6.

Yetkin oldugum konulart
anlatmak bana basit
geliyor.Bu nedenle ilk tercih
ettigim ders oluyor.

“[lk tercih edecegim hayat bilgisi. Hani diger dersler
icin de migfer bir ders oldugu icin... Daha oéncelikli
olarak toplum hani topluma uyumu toplumsal bilgileri
ogrenmesi daha onemli bence... Daha sonra fen ve
matematik olurdu.” Ogretmen Aday: 7.

Toplumsal tabanimizda var
olan dersleri anlatmak daha
kolay oldugundan bu dersleri
Ogretmeyi daha cok tercih
ediyorum.

“Matematik olurdu. Matematigi ben kendim seviyorum
yapmayi. Nasil diyeyim biraz bulmaca gibi eglenceli
bir ders. O yiizden matematik ogretmeyi tercih
ederdim. Swralama yaparsam matematik, hayat bilgisi,
Tiirk¢e sonrada fen olurdu.” Ogretmen Aday 8.

Ogretirken sevdigim ve zevk
aldigim dersleri 6gretmeyi
daha ¢ok tercih ediyorum.

“Matematik bence yani. Sevdigimden ve onu anlatmasi
veya onunla ugrasmasit ¢ok zevkli geldiginden... Ben
matematik dersini ¢ok iyi anlatacagumi diistiniiyorum
ve severek. Hakim oldugumdan ve sevdigimden dolay:
daha iyi anlatacagimi diigtiniiyorum... Sonra Tiirkge,
Sosyal en sonda fen. Yani sevmeme acisindan aslhinda.
Yoksa ¢ocuklara ogretememe degil. Aslinda ben onu
bildikten sonra onlara ¢ok iyi bir sekilde yansitirim.
Sundan dolayr daha iyi yansitmaya ugrasirim. Ctinkii o
zaman o ogretmen benim i¢in bunlara sebep olmustu.
Sadece ben o aramizdaki geyden dolayr onu
sevmemistim. Surf bu ¢ocuklar aynisini yasamasin diye.
Hatta ben feni daha iyi anlatmaya c¢alisirim
yani.”Ogretmen Aday: 9.

Ogretirken sevdigim ve zevk
aldigim dersleri 6gretmeyi
daha ¢ok tercih ediyorum.
Yetkin oldugum konulart
anlatmak bana basit
geliyor.Bu nedenle ilk tercih
ettigim ders oluyor.
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Tablo 4.18 (devam): Ogretmeyi Tercih Ettigi Derslere Iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Yani matematigi tercih ederdim herhalde. Ciinkii bir
sey anlatmak istemeniz karsimizdakinin size verdigi
tepkiye gore degisiyor. Ben seviyorum ama karsidaki
insan benim anlatigim seye ilgi duymadiktan sonra o
sevgi fazla uzun siirmiiyor yani. Feni diisiinmedim.
Ciinkii; ydlardwr goriiyoruz fizik, kimya, biyoloji. Ama
bunlar hep bize icine girilerek ogretilmedi. Hani biraz
daha ezberci biraz daha bilin yeter gibisinden
ogretildi. Boyle olunca da ¢ok benim agimdan merak
uyandwran bir sey olmadi. Cok da hobim oldugunu da
soyleyemem fen alamimin. Yeterince bir sey bilmedigim,
ilgilenmedigim bir seyi anlatirken haliyle fazla zevk
alabilecegimi  diigtinmiiyorum. Anlatma konusunda
kaygim yok. Ama kigisel zevk anlaminda tercihim degil
fen.” Ogretmen Adayi 10.

Anlattigim dersi 6grenci
sevdigi vakit 6gretirken
oncelikli olarak tercih ettigim
ders oluyor.

Ogretirken sevdigim ve zevk
aldigim dersleri 6gretmeyi
daha cok tercih ediyorum.

“En ¢ok ogretmeyi tercih edecegim sanirim matematik
olur. Yani matematik bir kere matematik ¢6zmeyi ¢ok
seven bir insamim yani o yiizden... Ogrenciler simdi
matematikte sizin agzinizdan ¢ikacak her bir kelimeye
cok dikkat ediyorlar ya beni motive ediyor bu durum.”
Ogretmen Adayi 11.

Ogretirken sevdigim ve zevk
aldigim dersleri 6gretmeyi
daha cok tercih ediyorum.

“Hayat bilgisi ¢ok kolay onu anlatabilirim yeterince de
verebilirim. Sonra matematik olurdu. En son fen
olurdu.Ciinkii  fende c¢ocuklar neden dgretmenim
dediginde cevap veremeyebiliyorum. Alt dallara
ayrilyor fen. Fizik kimya hepsi basl basina zor. Ama
matematik oyle degil. Matematigi, o kurallari
cocuklara aktarmak daha kolay geliyor bana.”’
Ogretmen Aday 12.

Ogretirken sevdigim ve zevk
aldigim dersleri 6gretmeyi
daha cok tercih ediyorum.
Yetkin oldugum konulart
anlatmak bana basit
geliyor.Bu nedenle ilk tercih
ettigim ders oluyor.

“Sosyal bilgiler desem giizel olabilir. Ciinkii sosyal
bilgilerin konulart bayagi giizel konular var ve
ogretebilirim.  Cocuklara o konulart daha iyi
sunabilirim yani. Stralama yaparsam; séyle soyleyeyim
once iste sosyal bilgiler olur sonra matematik olur
sonra Tirkce olur ve en sonunda fen bilgisi
olur.”Ogretmen Aday 13.

Ogretirken sevdigim ve zevk
aldigim dersleri 6gretmeyi
daha cok tercih ediyorum.
Yetkin oldugum konulart
anlatmak bana basit
geliyor.Bu nedenle ilk tercih
ettigim ders oluyor.

“Hayat bilgisi. Ciinkii  hayat bilgisini burada
tiniversitede  ogrenirken  ¢ok iyi  dgrendigimizi
diisiintiyorum. Biitiin  konulara hdkimiz ve hangi
konuda nasil bir yontem izlemem gerektigini, hangi
konuyu hangi materyalle pekistirmem gerektigini,
hayatla iliskilendirmemiz gerektigini biliyorum. O
yiizden hani normal sosyal yasanti ile de baglantili
oldugu icin onu anlatmak daha kolay geliyor bana.
Onu tercih ederim. ”Ogretmen Adayt 14.

Toplumsal tabanimizda var
olan dersleri anlatmak daha
kolay oldugundan bu dersleri
Ogretmeyi daha ¢ok tercih
ediyorum.

Yetkin oldugum konulari
anlatmak bana basit
geliyor.Bu nedenle ilk tercih
ettigim ders oluyor.

“Hayat bilgisi ve Tiirkce olurdu tercihim. Ciinkii bu iki
ders yillardwr bizim toplumsal seklimizi anlatan bize
daha yakin gelen iki ders olmustur hep. Bu dersi
anlatan hocalar hep daha kolay dgretebilmislerdir
ogrencilere. Tiirk ogrencilerin toplumsal olarak alt
yapuarmda var olan derslerdir. Bu iki derse bakislari
¢ok onyargili degildir. Bu nedenle ilk tercih edecegim
bu iki ders olurdu.”Ogretmen Adayt 15.

Toplumsal tabanimizda var
olan dersleri anlatmak daha
kolay oldugundan bu dersleri
Ogretmeyi daha ¢ok tercih
ediyorum.
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Ogretmen adaylarinin gériisleri incelendiginde; adaylar toplumsal tabanimizda var olan

konularin yer aldig1 sosyal bilgiler, Tiirk¢e derslerini anlatmanin daha kolay oldugunu ve
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oncelikli anlatmak istedikleri derslerin bunlar oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 2
ve 3, sozel dersleri anlatmayr daha ¢ok tercih ettiklerini sdylemislerdir. Ogretmen adaylar1 3
ve 10, “Anlattigim dersi 6grenci sevdigi vakit ogretirken Oncelikli olarak tercih ettigim ders
oluyor.” demislerdir. Adaylarin hemen hemen hepsiogretirken sevdigi, zevk aldigi ve
kendilerini daha yetkin hissettikleri dersleri 6gretmeyi daha ¢ok tercih ettiklerini ifade

etmislerdir.
4.2.3. Matematik Konularmi Ogrenirken ve Ogretirken Duyulan Kaygi

Tablo 4.19. Matematik KonularmiOgrenirken ve Ogretirken Duyulan Kaygiya Iliskin Goriisler

Ogretmenin Adaymin ifadesi Kategoriler Tema
“Yani illa ki sonucta hani ogretememe kaygisi kotii bir e  Yeterliligimin eksik oldugu
sey sonugta sen o ¢ocuklarin her geyi olacaksin sinif bir konuyu anlatmak benim
ogretmeni  oldugun i¢in. Ogretmek isterim ama icin zor ve kaygi verici bir
ogretemedigimi diisiiniince de bir kaygi oluyor icimde durum.
yani bilmedigim bir sey oldugunda filan. Staja e Konuyu 6gretemedigimi
gittigimde de oluyor. Bazen bir sey soruyorlar mesela goriince kaygilaniyorum.

cevap veremiyorum béyle. Ogretmeniniz anlatsin filan
diyorum.”Ogretmen Adayt 1.

“Bir kaygi duyuyorum igin agigi. Mesela staj yapiyoruz e  Yeterliligimin eksik oldugu
su an. Stajda matematik dersini almak istemedim bir konuyu anlatmak benim
bilerek. Kaygr duydum gercekten. Dedim ki yanls bir icin zor ve kaygi verici bir =z
sey yapabilirim ya da égrencinin sordugu bir soruya durum. =
cevap verememe korkusu var.”Ogretmen Aday: 2. e  Yanlis yapma korkusu beni §
kaygilandiriyor. =E
“Matematik  kaygist  yasamiyorum... Bu okulda e  Bu dersin 6gretimini stajlarda §
(tiniversitede) ogretim derslerinde ciktik, deneyimledigim i¢in nasil =
anlattik. Suiftakileri normal o6grenci olarak gordiik. Ogretecegimi biliyorum. g
Ders plani yaptik. Iste etkinlik, materyal ne varsa her e  Konulara hakim oldugum igin E
seyi  yaptik biitiin "derslerde. Matematiginasil bir kayg1 yasamiyorum. 09
ogretecegimizi biliyoruz... "Ogretmen Adayt 3. §
“Ogrenilmis  ¢aresizlik  olustu  galiba  artik e  Sayisal ders olarak =
yapamayacagimi  diisiiniiyorum  ister  istemez. matematige kars1 onyargilarim g
Gergekten icimde artik olmiis bir seyler yani. Onu var. Matematik sorusu ¢6zmek ]
diigtinmek icimden gelmiyor. Mesela smifia hoca beni kaygilandiriyor. o
soruyu yaziyor ¢oziin diyor. Ben bekliyorum ¢ozmek e  Yeterliligimin eksik oldugu Gg
icin ¢abalamadigimi kendimde fark ettim. Sayisala bir konuyu anlatmak benim =N
karst  bir onyargim var, sevmiyorum. Sayisali icin zor ve kaygi verici bir g
yapamayacagim kesin... Kaygi duyuyorum. Ciinkii durum. w)
kendim sevmedigin bir seyi anlatmak hosuma gitmez. %
Ciinkii ben sevmiyorum matematigi. Onlara da a;:
sevmedigim bir seyi ne kadar iyi oOgretebilirim =
bilemiyorum. Ciinkii isteyerek yapmayacagim bunu... Zr%

Belki de benim sayemde sevmeyecekler. O yiizden
elimden geldigince sevgiyle yapmaya c¢alisirim
cocuklara égretirken. ”Ogretmen Aday 4.
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Tablo 4.19 (devam): Matematik Konularini Ogrenirken ve Ogretirken Duyulan Kaygiyalliskin

Gortlisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Hocam oluyor. Ciinkii ¢ocukta nasil eksigimi
tamamlarim diye diisiinmeye baslarim bu sefer. Ondan
dolayt zorlanacagum diisiiniiyorum. Kendim yarim biri
oldugum bir konuda... Egitim ogretim hayatimda
ogrenirken matematik konusunda kaygi duydugum
konular oldu. Normalde geometrik sekiller kolaydur.
Dus  goriiniistinii  falan goriirsiin. Ama tabiki biz
ogrenirken onlarin iste kiipleri, hacimleri, yiikseklik,
alan olgiileri falan. Bunu ¢ocuga anlatirken nasil ayiwrt
etmesini saglayacagim mesela? Ilk basta belki de konu
anlatimi olarak aktif olabiliriz. Ama konu anlatimini
bitirip uygulamaya gectikten sonrabir curcuna oluyor.
Her égrenciyi aymi anda tek kisi kogsamiyorum ve
etkinligin bir asamasini yanhs yapinca hemen doniit
veremiyorum. Bu durum beni kaygilandiriyor.”
Ogretmen Adayi 5.

Yeterliligimin eksik oldugu
bir konuyu anlatmak benim
i¢in zor ve kaygi verici bir
durum.

Soyut kavramlar1 6gretme
konusunda sikintilarim var.
Bu durum beni
kaygilandiriyor.

“Diisiinmiiyorum. Mesela ben ilkokul 5. sinifa kadar
cok aswrt derecede haylaz bir ¢ocuktum. Tembeldim
oyle soyleyeyim. Yapamiyordum bu dersi hi¢bir sekilde
anlayamiyordum da. Ama 5. Simiftan sonra bir tane
matematik o6gretmenim vardi. Hi¢ unutmam onun
ismini. O benim hayatima gergekten yon veren kisi
oldu. Onun sayesinde matematigi sevdim. Fen
bilimlerini de hatta onun sayesinde sevmeye
basladim.” Ogretmen Aday 6.

Matematik hocami sevdigim
icin 6grenirken bir kaygi
yasamadim.

Matematik kaygisi
yasamiyorum. Cinki
matematik alan bilgime
glveniyorum.

“Ben lisede hocalarin géziinde matematik yapamayan
biriydim. Ona ragmen sayisal sectim ¢iinkii matematigi
seviyordum. Ama sinavlarda olmuyordu bir sekilde...
Anlatmayr da seviyorum, ogretmeyi de seviyorum...
Ogrencilerin  matematik  kaygilart  aile ve iist
simflardan  kaynaklanmaktadir. ~ Ust  siniflardaki
ogrenciler geliyor iste 6. Swinif matematigi ¢ok zor
gelin de bir goriin.” diyor. Bu ¢ocuk da direkt nedir? 6.
smif matematigi ¢ok zor algisimi olusturur. Hani
kafada Oyle yapamayinca kosullanacak... Matematik
kaygist yasamiyorum. Ciinkii hani matematik bilgim
hani cidden iyidir.” Ogretmen Aday 7.

Matematigin ¢ok zor bir ders
oldugu algis1 beni bu dersi
Ogrenirken hep
kaygilandirmigtir.

Matematik dersi 6gretim
kaygisi yasamryorum. Ciinkii
matematik alan bilgime
glveniyorum.

“Ben zaten matematik ogrenivken  hi¢  kaygi
yasamadim. Mesela benim  seviyeme inemeyen
hocalarla falan da karsilastim ama ben matematigi
gercekten hep sevdim ve okuyarak anlayabildigim bir
ders oldugu i¢in matematik benim igin hi¢hbir zaman bu
kaygiyr yasamadim. Yani trigonometri ben kendim
okuyarak anladim. Okuyarak ¢oziim mesela kimse
zaten bana trigonometri anlatmadi gitmedim okula. O
yiizden hani matematige karsi hep ilgili ve ona bir
karst bir sevgim oldugu igin yapamama gibi bir
durumum olmadi, basarisizlik korkum da olmad hi¢bir
zaman.’Ogretmen Aday 8.

Matematik konularinin
bazilarmi kendi kendime
ogrenebildigimden dolay1 bu
derse kars1 basarisizlik
korkum hi¢ olmadi ve kaygi
yasamadim.
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Tablo 4.19 (devam): Matematik Konularii Ogrenirken ve Ogretirken Duyulan Kaygiyalliskin

Gortlisler

Ogretmen Adayimnn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Matematik kaygim yani eger kendim o konuyu tam
olarak halledemedigimde oldu. Ama ben onlara daha
ivi bir sekilde aktarmak ic¢in yani gerekirse gecemi
glindiiziimii katip o konuyu anlatirnm. Matematik
konusunda da bilmiyorum yani herhangi bir yerde
takilacagimi diisiinmiiyorum. Onlara en iyi sekilde
aktaracagimi  diisiiniiyorum...  Yani  matematigi
gercekten ok seviyorum, ugrasmasini seviyorum.
Gergekten bana ¢ok en zevk aldigim derslerden birisi.
Cok daha kolayima geliyor. Onun igin zaten stajda ilk
dersi matematik anlatmay: sectim.”Ogretmen Adayt 9.

Yeterliligimin eksik oldugu
bir konuyu anlatmak benim
i¢in zor ve kaygi verici bir
durum.

Ogretme kisminda sikinti
yasayacagimi sanmiyorum.
Eksikliklerimi giderdigim
vakit kaygi yasamadim.
Matematik konularimi
ogrenirken zevk aldigim icin
Ogretirken de zevk aliyorum.

“Eskiden oyle bir kaygim vard:r daha ¢ok iiniversiteye
gelmeden oOnce. Ben Anadolu oOgretmen lisesi
mezunuyum. Lisede de biz kisa bir donem staj yaptik.
Hani orada staj ortaminda bir seyi o6grenmekle
ogretmenin farkli oldugunu ilk defa o zaman gordiim.
Ogrenirken korkuyorsun ama ogretirken
karsisindakiler zaten hi¢bir sey bilmeyip seni dinledigi
icin korkmana gerek yok. Bir seyin daha tist seviyesini
alinca alttakiler ¢ok basitlesiyor. Basitlestigi zaman da
anlamast da, aktarmast da daha kolay oluyor. Ilkokul
seviyesindeki  ¢ocuklara — matematigi  rahatlikla
anlatabilecegimi diigiiniiyorum.” Ogretmen Adayt 10.

Matematigin iist seviyesini
gordiigiimden dolay: alt
seviyeki matematigi anlatmak
beni kaygilandirmiyor.

Bana basit 6gretilen bir
konuyu anlamam da anlatmam
da kolaylastyor dolayisiyla
kayg1 yasamiyorum.

“Matematik 6grenirken ¢ok kaygi duydum ilkokuldan
tiniversite hayatina kadar. Ancak 6gretirken oyle bir
kaygi duyacagimi zannetmiyorum. Ciinkii anlatacagim
konulara hakim biriyim... Matematik kaygisi hic
yasamadim. Ciinkii yapamadigim konular iizerine biraz
daha yogunlastigimda onlari yaptigumi  gordiim.
Onceden problem konularinda kaygiliydim.  Ama
devamli ve ¢ok yogun sekilde ¢calisarak bunu astim su
an ve yapar hale geldim.”Ogretmen Adayr 11.

Matematik dgrenirken kaygi
duyuyorum.

Matematik dersi 6gretim
kaygis1 yasamiyorum. Ciinkii
matematik alan bilgime
gliveniyorum.

Iyi olmadigim konulara daha
fazla ¢alisarak matematik
dersi 6gretim kaygimi yendim.

“Matematik dersini 6gretirken kaygi duyuyorum. Eve
gittigimi zaman derim ki yarin su konuyu anlatacaksin
ama yetersizsin bunu biliyorsun ama aktarman lazim
bunu da biliyorsun... ister istemez bazi konularda evet
kaygimi olacaktir. Hani az once de bahsettigim gibi
hakim olmadim konularda kaygim var. Fakat bdyle
konularda boyle bir seyle yiiz yiize kaldigimda nasil
basedecegimi hi¢ bilmiyorum.” Ogretmen Adayi 12.

Yeterliligimin eksik oldugu
bir konuyu anlatmak benim
icin zor ve kaygi verici bir
durum.

“Ben ogrenirken bir kaygi yasadim. Hocalarim bana
ogrenebilecegim tarzda anlatmadilar. Cok hizli anlatip
gectiler benim seviyeme inemediler. Ogrencinin
anlayip anlamadigini kontrol ederi ... Matematigin
birinci kismu ile ilgili pek fazla bir sorunum yok. Ciinkii
ben oraya hakimim ve ogrencilere neyi nasil anlatmam
gerektigini  bilivorum. Ogrencilerden ansizin gelen
sorulara da cevap verebilirim. Ama ikinci kisimda pek
iyi degilim. Cocugun seviyesine inip de onu anlatmak
zor olabilir yani o matematigin ikinci kismu ile ilgili
oncesinde bir hazirlik yapmam gerekiyor. Cunki eksik
oldugum soyut kavramlar var mesela.” Ogretmen

Adayt 13.

Matematigin ¢ok zor bir ders
oldugu algis1 beni bu dersi
Ogrenirken hep
kaygilandirmistir.
Yeterliligimin eksik oldugu
bir konuyu anlatmak benim
icin zor ve kaygi verici bir
durum.

Soyut kavramlar: 6gretme
konusunda sikintilarim var.
Bu durum beni
kaygilandiriyor.
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Tablo 4.19 (devam): Matematik Konularii Ogrenirken ve Ogretirken Duyulan Kaygiyalliskin

Gortlisler

Ogretmen Adayimnn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Matematik ogrenmede sorun yasadigim gibi ogretme
kisminda da sorun yasiyorum. Hatta en son ki staj
giintimde matematik dersinde Romen rakamlarmni
anlattim ¢ocuklara. Hepsi tam anlamiyla ogrenemedi.
Ciinkii nasil anlatacagimi tam bilmiyordum. Bunun
Uzerinde dlgiindiim. Staj grubundaki hocam yani
dersine girdigim hocam dersi oyunlastiramadigimi ve
cocugun seviyesine inemedigimi séyledi... Eger derse
hazirlikli gidersem, plan yaparsam anlatabilecegimi
diistiniiyorum... Yani her konuda degil de matematikte
de bazi konular var onlart anlatirken zorlaniyorum
sadece... Sorunun ne demek istedigini hangisinin énce
yapacagini, izleyecegin yolu bilmek gerekiyor ve ben
bunlart hep karistirirdim. Bana sey olmast lazim hani
bunun kurali bu bunu gordiigiin zaman bunu
uygulayacaksin denilirse ben o zaman rahat ediyorum.
Zaten bunun kuralt budur bunu uygulamam gerek. Ama
otekinde bir siirii zaman kaybr gibi geliyor bana.”

Ogretmen Adayr 14.

Matematik dgrenirken de
ogretirken de kayg1 yasadim.
Matematigi nasil anlatacagima,
ilkokul ¢ocugunun
seviyesinde nasil inecegimi
bilmedigim i¢in 6gretirken
kaygi duyuyorum.

Matematik sorularinin nasil
bir kurali oldugunu bildigim
zaman daha kolay anlatryorum
ve kaygilanmiyorum.

“Matematikte soyut kavramlari 6grenemedigimden
dolayr  ogretemiyorum da. Ciinkii  ben kendim
bilmedigim bir konuyu nasil aktarabilirim. Bu durum
beni kaygilandiriyor ve bunu su an bile ogrenemdegim
icin daha fazla tedirgin oluyorum. Kendi kendime
ogrenemiyorum. Bunu nasil agacagimi bilmiyorum.
Bana bu  konuda  muhakkak  bir  destek
gerek. "Ogretmen Aday: 15.

Soyut kavramlar1 6gretme
konusunda sikintilarim var.
Bu durum beni
kaygilandiriyor.
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Ogretmen adaylarmin goriisleri incelendiginde; 6gretmen aday: 5, 13 ve 15 soyut kavramlari
kendisi 1yi Ogrenemediklerinden dolayr oOgretme sirasinda da kaygi yasadiklarii
soylemislerdir. Ogretmen aday1 15, matematik dersini ilkokul dgrencisinin seviyesine inerek
nasil anlatacagini bilmedigi i¢in dgretirken kaygi duydugunu ve matematik sorularinin nasil
coziilecegine dair kurallarmni biliyor olsa bu dersi dgretirken pek fazla kaygi duymayacagini
dile getirmistir. Ogretmen aday1 10, lisede ve iiniversitede matematigin daha zor olan kismin1
gordiigiinden dolay1 ilkokul seviyesinde matematik anlatiyor olmanin onu kaygilan
dirmadigini sdylemistir. Ogretmen aday1 8, matematik konularmin bazilarin1 kendi kendine
ogrendiginden dolayr bu derse karsi basarisizlik korkusunun hi¢ olmadigimi ve kaygi
yasamadigini sdylemistir.Ogretmen aday1 3 ise; bu dersin 6gretimini stajlarda deneyimledigi
icin nasil Ogretecegini bildigini ve konulara hakim oldugunu ifade etmistir.Genel olarak
birgok 6gretmen adayiyeterliliklerinin eksik oldugu bir konuyu anlatmanin kendileri i¢in zor

ve kayg1 verici bir durum oldugunu sdylemiglerdir.
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4.2.4. Fen KonularmOgrenirken ve Ogretirken Duyulan Kaygi

Tablo 4.20. Fen Konularin1 Ogrenirken ve Ogretirken Duyulan Kaygiya iliskin Gériisler

Ogretmen Adayimnn ifadesi Kategoriler Tema

“...Bilmiyorum fen’e karsi ¢ok sogugum yani...
Ashinda zorladim. Yani mesela ortaokulda ozel kursa
falan gittim fenden. Ama olmayinca olmuyor mu
diyeyim artik ya da sayisal zekdim o kadar yiiksek
olmayabilir bilmiyorum yani 0 derse
yogunlasamryorum, kendimi veremiyorum. Hep bir
onyargiyla  yammna  yaklaggim  igin.  Olabilir
bilmiyorum.” Ogretmen Aday1 1.

Sayisal zekamin yiiksek
oldugunu diistinmedigimden
fen bilimleri dersini
ogrenirkenhep kaygilarim
oldu.

Ozel kursa gitmeme ragmen
bu kaygiy1 asamadim.

“Ogrenirken kaygi duymadim ashnda. Fen ogretimi
dersim benim cok iyiydi burada. BA ile falan gectim
herhalde tam olarak bilmiyorum. Baya iyiydi ama bunu
aktarirken seyde yani kelimelerle ifade edebilecegim
bir sey olmadigi i¢in hani genelde formiil iizerinden
ilerliyorsun veya tezler Uzerinden ilerliyorsun. Bu
sekilde oldugu i¢in biraz kaygi duyuyorum aktarirken.
Ogrenirken onemli bir kaygt
duymanugtim...” Ogretmen Aday 2.

Fen bilimleri dersini
ogrenirken herhangi bir
kayg1 yasamadim.

Fen bilimleri dersini
ogretirken kaygilar
yastyorum.

“Fen dersini boéliyoruz biliyorsunuz fizik-kimya-
biyoloji diye. Fizigi ben hi¢ sevmezdim.Yani hala da
sevmiyorum. Yine lisede bir hocamiz sagolsun soguttu
bizi dersten. Gereksiz bir zorlama vardi hani fen lisesi
ogrencisi muamelesi yapiyordu bize. Gengti yeni
atanmisti ama bizi eziyordu agikc¢asi. Swnifa geliyordu
hani zaten iste ne bekliyoruz ki sizden siz ¢6zemezsiniz,
Siz yapamazsiniz. Direk motivasyon yerlerde yani.
Kimyayt ve biyolojiyi ders olarak
seviyorum. "Ogretmen Aday: 3.

Fen bilimleri dersinin iginde
yer alan bazi konulari
sevmedigimden bu dersi
ogretirken de kaygi
duyuyorum.

Hig bir hocam fen bilimleri
dersini zevkli
anlatamadigindan bu dersi
ogretmek zorunda olmak
beni kaygilandiriyor.

“Feni anlatirken kaygi ¢ekmiyorum ashnda staj
okulundan falan da bildigim i¢in. Fen’in i¢in de biraz
daha ginlik hayat ve sézel konular var hani o yizden
onda sikinti ¢ekmiyorum... Ama dedigim gibi sanirim
sayisal olmasi ben de tedirginlik yaratiyor. Sayisal
sevmiyorum diye bir algt var. Ben sayisali sevmiyorum.
Su anda da mesela fizik, kimya dendiginde igreniyorum
yani basimi agritryor. 5 dakika sonra esnemeye
baslyyorum. Dinlemek istemiyorum, kendi kendime
psikolojik  bir tepki veriyorum galiba... Fende
yasayacagimi diisiinmiiyorum agtkgasi. Ciinkii soyle ki
ben  dedigim  gibi  kendi  sevivemdeki  feni
yapamiyorum.”Ogretmen Adayi 4.

Ilkokul seviyesindeki fen
konularin1 6gretmek benim
igin zor bir is degil.
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Tablo 4.20 (devam): Fen Konularii Ogrenirken ve Ogretirken Duyulan Kaygiya iliskinGoriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Fendeki konuda hocam zaten esit agirliktan sinif
ogretmenligine geldim. O yiizden oradaki problemim
de hocam su makaralar, hiz problemleri, hareket. Iste
onlarda genelde zorlaniyorum. Cocuklar kiigiik oldugu
igin yani bunu hayali olarak yapamiyoruz. Ciinkii
hayal edebilecek bir donemde olmadiklar: igin
anlatilmasi da zor oluyor... Genelde canlilarin
hayatint falan anlatirken sorun yasamiyorum. Bir bitki
yetistirmeyi falan onlara uygulama olarak géstermesi
basit ciinkii. Ama dedigim gibi soyut seyler yaparken,
Latince bazi kelimeler oluyor. Onlart ¢ocuga mesela
sOylemesi zor oluyor... Cocuga cevap veremeyince
diyecek ki bu dgretmen zaten bir sey bilmiyor bana
neyi dgretecek deyince dinlemekte istemeyecek dogal
olarak. Bu da beni endiselendiriyor.”Ogretmen
Adays.

Lisede EA bolimi ¢ikigh
oldugum igin fen bilimleri
dersini grenirken de
ogretirken de kaygilar
yastyorum.

Baz1 soyut kavramlar1
ogrencilere nasil
Ogretecegimi bilemiyor
olmak beni kaygilandiriyor.

“Fen dersinde bilinmeyen bazi kavramlar mesela
karigtirilabiliyor. Sicaklik, st gibi kavram yanilgilar
var. Bu konu iizerinde mesela ben c¢ok diisiindiim.
Acaba nasil yani égrenciye bunu ogretebilirim. Bu
kavram yanilgisini nasil diizeltebilirim diye. Ama yani
gercekten su an o konuda halen eksigim oldugunu
diistintiyorum.  Ciinkii  yani  ogrencinin  kafasina
yerlesmis olan bir bilgiyi siz silip de farkli bir bilgi
yiikleyemezsiniz. Ama bos olursa siz bu konuda
rahatlikla bilgi verebilirsiniz. Yani kavram yanilgisi
konusunda biraz tereddiitliiyiim. Ama diger konularda
higchir tereddiittiim yok... Su an su konuda tecriibesiz
oldugumu diigtintiyorum. Ogrencilerin nasil
anlayacagmni, nasil materyal kullanacagimi tam olarak
bilmiyorum. Sinif ortami bambagka bir ortam... Bizim
bu  bilgileri  onlara  6gretmemiz  gerekiyor.
Ogretemedigim konular benim eksikligimden kaynakl
olur ve bu durumdan kaygi duyarim.”Ogretmen
Adayib.

Bazi soyut kavramlari
ogrencilere nasil
Ogretecegimi bilemiyor
olmak beni kaygilandiriyor.
Fendeki kavram yanilgilarin
ogretirken kaygilaniyorum.
Fen dersinde hangi yontem
ve materyalleri
kullanacagimi tam olarak
bilmiyor olmak beni bu dersi
ogretirken kaygilandiryor.

“Fen  kaygiszm  dgretim  kisminda  agikgasi
yasamiyorum. Fen ogretirken basarili  bir teknik
yakaladim ben. Ona giiveniyorum agikgasi. Nedir bu
yontem;  hafif 6n  bilgi  vererek bir de
hazirbulunuglugunu test ederek deney yaptirmak.
Inanin ¢ok etkili oluyor bence.”Ogretmen Adayt 7.

Fen 6gretiminde etkili bir
yontem yakaladigimdan
dolay1 bu dersin 6gretiminde
kayg1 yasamiyorum.
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Tablo 4.20 (devam): Fen Konularii Ogrenirken ve Ogretirken Duyulan Kaygiya iliskinGoriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler Tema

“Sevmedigim i¢in sanirim, kendimde yapamadigim i¢in
baskasina dgretirken de illaki kaygi duyarim. Ciinkii
kendimi o alanda sanwrim yeterli hissetmedigim igin,
konulara ¢ok fazla hakim olmadigim i¢in. Bana mesela
sorarsaniz ben fen konularmmin bir¢ogunu bilmiyorum
agtk¢ast ama matematikte, Tiirkgede de, sosyalde de
oyle degil. Aslinda ben feni de ¢ok seviyordum ortaokul
boyunca ama sonra oOgretmenlerim degisti iste
ortaokuldan liseye gecgiste falan. Sonra kaldim fizikten
o ylizden pek isitnamadim yani... Fen kaygisin ilk ise
basladigimda yasarim. Ciinkii yani hani bir tecriibem
yok konulara ¢ok fazla hakim degilim. Ama goreve
basladiktan sonra agabilirmigim gibi geliyor. Hani bu
biraz konuya hékimiyet ile ilgili. Ne kadar konuya
hakimsen 6grenciye de o kadar sevdirebilirsin. Sosyal
de iste deneyimledik, matematikte deneyimledik. Yani
ben bu fendeki kayginin biraz da deneyim eksikliginden
kaynaklandigint ~ diisiiniiyorum. Hani bunu sadece
teorik olarak vermek onemli degil bunu biraz da
uygulamaya dokmek gerekiyordu. Sonucta o dersin adi
fen gretimi dersi ve benim o dersten bir seyler 6grenip
ctkmam gerekiyordu. En azindan birka¢ yontem
ogrenmem gerekiyordu. Yontemleri tistiinkori sadece
tammlaryla verip birkag tane drneklerle gegistirmekle
olmuyor. Bende zaten kaygt yaratan durumda
0. Ogretmen Aday 8.

Fen bilimleri dersinin iginde
yer alan baz1 konulari
sevmedigimden bu dersi
ogretirken de kaygi
duyuyorum.

Fen dersinde hangi yontem
ve materyalleri
kullanacagimi tam olarak
bilmiyor olmak beni bu dersi
ogretirken kaygilandiryor.
Yeterliligimin eksik oldugu
bir konuyu anlatmak benim
icin zor ve kaygi verici bir
durum.

“Ortaokulda ben fen dgretmenimi hi¢ sevmiyordum.
Yani o zamandan beri bir sogukluk var ve bu benim
stmavima da yansidi. Yani hoca bana bir tokat atmigti.
Haksiz yere ve sinifa karsi da ¢cok gaddar bir hocaydi...
Fenin icimde ¢ok kotii bir anist var ortaokuldan kalma.
Swrf benim yasadigim gibi dersten sogumaswmnlar diye
dersi  ogrencilerime en iyi gsekilde anlatmaya
calisirim... Ben esit agirlik¢i oldugum igin pek fen ile
alakam yok. Yani en son lise 1’de gordiigiimiiz
kadarwyla... Yani fene karst bir ilgim olmadigindan ve
0 hocayr sevmedigimden dolayt eskiden beri bir
ilgisizlik var. Ama bunu cocuklara aktarma konusunda
bir  eksikiik  yasayacagimi  pek  diisiinmiiyorum
actkcast.” Ogretmen Adayt 9.

Lisede EA bolimui ¢ikish
oldugum igin fen bilimleri
dersini 6grenirken de
ogretirken de kaygilar
yastyorum.

Yasadigim tatsiz tecriibeler
bu dersi 6grenirken
kaygilanmama sebep oldu.
Yeterliligimin eksik oldugu
bir konuyu anlatmak benim
icin zor ve kaygi verici bir
durum.

“Bizim, egitim alirken matematik oOgretimi diye bir
dersimiz vardi. Matematik 6gretimi dersi benim igin
yeterince verimli gecti. Uygulamalar yaptik, hocamiz
da ¢ok iyi ilgilendi. Orada bu kaygilarimi uygulama
yaparak yendim. Ama fenle ilgili ¢ok tecriibem yok.
Daha stajlarda da hi¢ ¢ikip bir kere bile fen dersi
anlatmadim. Dersi nasil anlatacagimi, isi bilen bir
insandan gormiis olsam nasil bir yol izleyecegimi
bilmis olsam anlatabilivim. Deneyimim olmadig i¢in
nasiul aktaracagimi, nasil bir yol sergileyecegimi, nasil
bir 6gretim stili yapacagimi bilmedigim igin bir kaygi
oluyor illaki. Tecriibesizlikten.”Ogretmen Adayt 10.

Fen bilimleri dersinin nasil
Ogretilecegi ile ilgili
uygulama yapmadigim i¢in
bir tecriibem yok bu yuzden
Ogretimi sirasinda kaygi
yastyorum.
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Tablo 4.20 (devam): Fen Konularin1 Ogrenirken ve Ogretirken Duyulan Kaygiya iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Bilakis gecen hafia duydugum gibi staj grubumda
girdigim ilk ders fen dersiydi ders anlatmak istemedim.
Ciinkii derse karsit bir hazirligim yoktu. Yani bir
hazirligimin olmasi gerekiyor anlatabilmem igin... Fen
kaygist yasiyorum ama bu kaygi ¢ok yogun degil.
Sadece fen pek ilgimi ¢ekmiyor diyeyim. Matematikte
oldugu gibi fenin de iizerinde gittim ¢ok da basarili
olamadim. Cok c¢alisigim halde yazilidan iyi
alamaymca zaten sevmiyordum daha da sevemedim.
Basarili  olamayunca  biraktim.  Ciinkii  basarili
oldugunuz bir derste dzgiiveniniz artiyor... Hocam
fen’le gecen seneden ¢ok ugrastim olmadigini gordiim.
Yani zorla ¢alisiyorum. Fen ile alakalai hi¢bir seyi
sevmiyorum.”Ogretmen Adayr 11.

Fen bilimleri dersine
hazirlikli girmedigim zaman
kaygilaniyorum.

Cok caligtigim halde
basarisiz olunca fen
bilimleri dersine kars1 pek
motivasyonum kalmadi ve
bu dersi 6gretmek zorunda
olmak beni kaygilandiriyor.

“Bu zamana kadar béyle bana feni eglenceli bir sekilde
anlatacak hi¢bir ogretmenden bir sey gormedim. Ben
Meslek Lisesi mezunuyum. Ben sedace 1 yil fizik, kimya
gordiim. Hoca yarim satte tahtayt doldurudu. Bize
yazmamizi soylerdi. Sadece kendi c¢ozerdi sorulari.
Sézel bir anlatim olurdu... Fen hocalarumi hic
sevmedim. O yiizden bu derse karst sogudum... Fen
ogretimine karst biraz kaygr duyuyorum ama biraz
daha giiniin sartlari ilerledi. Bircok farkly teknikler
goriiyorum. Yani boyle tekniklerle bunu égretebilirim o
kaygimi azaltabilirim. Fakat fen’e karsi kaygumin hep
varolacagini diistintiyorum. Ciinkii tabanim
zayif.”Ogretmen Adayi 12.

Hic bir hocam fen bilimleri
dersini zevkli
anlatamadigindan bu dersi
ogretmek zorunda olmak
beni kaygilandirtyor.
Meslek lisesi mezunu
oldugum i¢infen konulariyla
ilgili pek fazla bir sey
bilmiyor olmak beni
kaygilandiriyor.
Yeterliligimin eksik oldugu
bir konuyu anlatmak benim
icin zor ve kaygi verici bir
durum.

“Feni sevmiyorum. Sevmediniz bir seyi ogretmeye
calismak zorunluluktan olacak. Zorunlu yapilan seyde
ne kadar iyi olur ki. Yani ben ¢iinkii lise egitiminde fen
dersi almadim. Yani benim alanimda degil. Benim isim
de degil. Ben niye iyi diizeyde bir fen bilgisi anlatayim
soru isareti... Ama bu derse biraz ¢alisarak pek de
yapamayacagim bir sey olmadigini gérdiim. Giizel
anlatan videolar var internet sitelerinde onlara baktim
boyle kisa zaman once dedim bu olmayacak bir sey
degilmis yani biraz 6zveri lazim yapilabilir yani dedim.
Biraz ugrasmak lazim... Yani bize sevecen anlatilmadi
ben de pek iyi dinlemedim dersi... Baktim konulara can
stkict gibi goriindii yani dgrenmesi ne zahmetli bir
siire¢ gibi gorunlyordu. Yani dersi anlayamadigimizda
hep bir kagis oldu derse karsi... Sunu séyleyebilirim
ben ge¢misimde Ogrenemedim ki bunun nasil
karsimdaki 6grenci anlatacagim diye burada ciddi bir
kaygt yastyorum.”Ogretmen Adayr 13.

Fen bilimleri dersinin iginde
yer alan bazi konulari
sevmedigimden bu dersi
ogretirken de kaygi
duyuyorum.

Lisede EA bolimu ¢ikish
oldugum igin fen bilimleri
dersini 6grenirken de
ogretirken de kaygilar
yastyorum.

Hic bir hocam fen bilimleri
dersini zevkli
anlatamadigindan bu dersi
ogretmek zorunda olmak
beni kaygilandiriyor.
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Tablo 4.20 (devam): Fen Konularimi Ogrenirken ve Ogretirken Duyulan Kaygiya iliskinGoriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi Kategoriler Tema
“Ben zaten bdyle fen bilgisi dersi 6gretimini ¢ocuklara e Fen bilimleri dersini
swif ortaminda ¢ok az yapmayr diistiniiyorum. Su an ogretirken kaygi
kafamda planladigim zaman ileri ki ogretmenlik yasamtyorum.
hayatimda  ya laboratuari kullanacagim ya okul e  Yeterliligimin eksik oldugu
bahgesini. Illa toprakla, yerle, her seyle onlart bir bir konuyu anlatmak benim
araya getirmek istiyorum ki deneyim elde etsinler. i¢in zor ve kaygi verici bir
Ciinkii ben de oyle ogreniyorum... Fende simdi i¢inde durum.

fizik, kimya, biyoloji olarak baktigimiz zaman fizik
hari¢ kimya ve biyolojiyi rahatlikla anlatabilecegimi
diigiiniiyorum. Fizikte de ¢linkii sayisal matematik gibi
geliyor bana. O ylzden onda zorlanyorum... Her
zaman bir hazirlikli  olmak benim icin dnemli.
Hazirlikli  olmazsam  kendimi  eksik hissederim ve
anlatamam... Ben fen ogretebilecegimi diisiiniiyorum.
Kaygi yasamam. Konuyu bilmedigimde kaygi yasarim.
Ama yine dedigim gibi deneyimleyerek ogrenmelerini
saglarim... Gergekten bilgim eksik olabilir bu
durumlar  kaygyt  yaratiyor bende.” Ogretmen
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Adayi14.

“Fen Ogrenirken ve ogretirken kaygilarim  hep e Hic bir hocam fen bilimleri
olmustur. Ilkokul, ortaokul yillarimda hocalarim feni dersini zevkli

hep zor bir dersmis gibi anlattilar. Bunu 6grenmelisin. anlatamadigindan bu dersi
Herkese zor bir ders kafasindaydilar. Bu benim ogretmek zorunda olmak
kaygilarimi siddetlendirdi... Ogrenemedigim bir dersi beni kaygilandirtyor.

ogretirken kaygi yasarim. Ciinkii tiniversitede de bu
durumu agabilmis degilim. Stajlarda bu dersin nasil
anlatilmasi gerektigini bize gostermediler. Staj kismi
cok yeterli degil ogretmen adaylart igin bence.”
Ogretmen Aday 15.

Ogretmen adaylarmin goriisleri incelendiginde; adaylarin hemen hemen bir¢ogu bu dersi
hocalarminzevkli bir sekilde anlatamadiklarindan 6tiirti bu dersi sadece 6grenmek zorunda
olmalar1 onlarin en biiyiik kayg1 nedenlerin biri oldugunu dile getirmislerdir.Ogretmen adayi
5, 9,13; lisede EA bolimi ¢ikisli olmalar1 nedeniyle fen bilimleri dersine karsi kaygilarinin
sebebini bu dersi uzun bir zamandan beri almiyor olmalarindan ileri geldigni savunmuslardir.
Bazi adaylar1 ise hem bilgi anlaminda hemde fen bilimleri dersinin nasil gretilecegi hakkinda
cok fazla bilgiye sahip olmamalarmin onlar1 kaygilandirdigim dile getirmislerdir. Ogretmen
aday1 4; ilkokul diizeyindeki fen konularin1 6gretiyor olmasimmin kendini ¢ok fazla
zorlamayacagimi sdylemistir. Ogretmen aday1 5 ve 6 ise bazi soyut kavramlarin ve kavram
yanilgilariin nasil 6gretilmesi gerektiginibilmiyor olamlarinin kendilerini kaygilandirdigini
dile getirmislerdir. Ogretmen aday1 11; derse hazirlikli girmedigi zamanlarda kaygi yasadigini
ve egitim hayatinda bu derste basarisizliklar yagamasinin onun bu dersi 6gretme konusunda

kaygilanmasina sebep oldugunu dile getirmistir.
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4.2.5. Matematik/Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygilari ile Basa Cikma Yontemleri

Tablo 4.21. Matematik/Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygilar1 ile Basa Cikma Yoéntemlerine Iliskin

Gortisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Bu  kaygyt kendimde geciremedim tam olarak.
Yapamadigim bir sey oldugunda daha ¢ok calisirim.
Onceden on  hazirhgimi  yaparim... Yanhs bilgi
vermektense cevap vermem. Internetten giivenilir
sitelerden, kaynaklardan filan okurum...
Yapamadiklarim iizerine yogunlagirim. Ziimrelerimden
yardim alirim. Zaten her seyi bilen bir insan yoktur. O
yiizden o eksikliklerini  tamamlamalar:  gerekir.
Universitede ogrencilere nasil ders anlatmalart gerek
bilgi yerine ogretmen adaylarina uygulamali seyler
anlatmalart gerekir. Bazi derslerde biz ¢iktuk ders
anlattik. Ogretici gibi davrandik. Ama bazi derslerde
bunu hi¢ yapmadik.” Ogretmen Aday 1.

Anlik olarak bu kaygilarla
nasil bagedecegimi tam
olarak bilmiyorum. Belki bir
6n hazirlik yaparak bu
durumla bagedebilirim.
Universitede bu derslerin
nasil anlatilmasi gerektiginin
biz 6gretmen adaylarina
uygulama yaptirilarak
Ogretilmesi gerekir.

“Ilerde bunu nasil asacagimi bilmiyorum. Belki de
yapabilirim. Sonugta ilkokul 4. sinif seviyesine gore
anlatacaksin en fazla. Cok da zorlamaz beni ama yine
de insanmin igine bir kaygi olusuyor... Nasil iistesinden
gelecegim  konusunda  hi¢hir  fikrim  yok...
Universitelerde bu konuda seminerler dizenlenebilir.
Mesela ben Denizli’de yaz okulu aldim. Yaz okulu
stiresince bile kurslar vardi siirekli. Fen ve matematik
va da diger derslerin ogretimi konusunda seminerler
verilebilir, uzman kisiler gelip burada bir seyler
anlatabilir bize.... Bu konularda arastirma yaparak fen
kaygisimin iistesinden gelebilecegimi diistiniiyorum...
Fen ogretiminde ¢ok fazla materyal var. Fen de bunun
¢ok  fazla  sorun  olacagim  diistinmiiyorum.
Somutlastiriimis orneklerle bu SOrun
asabilirim.”Ogretmen Aday: 2.

Anlik olarak bu kaygilarla
nasil bagsedecegimi tam
olarak bilmiyorum. Belki bir
on hazirlik yaparak bu
durumla bagedebilirim.
Universitede bu derslerin
nasil anlatilmasi gerektiginin
biz 6gretmen adaylarina
uygulama yaptirilarak
Ogretilmesi gerekir.

“On  hazirlik evresi yaparim... Ben O&grencilerimi
miimkiin oldugunca aktif tutmaya ¢alisirim. Genelde
oyun cagindaki ¢ocuklarin dersine girecegimiz igin
biraz daha oyunlastirrim. Farkly yéntem ve teknikler
kullanirim ... Okulda biitiin 6gretim derslerini fen dersi
hari¢ ¢ok iyi aldik. Bize hem plan yapmayr hem dersi
nasi anlatacagimizi  biitiin  yontem teknik nasil
kullanacagumiz 6gretildi.. Fakat fen dersinde béyle bir
uygulama yapmadik. Derslerin uygulama kisminin
Universitelerde  ¢ok iyi  verilmesi  gerekiyor
bence. "Ogretmen Aday: 3.

Anlik olarak bu kaygilarla
nasil bagsedecegimi tam
olarak bilmiyorum. Belki bir
on hazirlik yaparak bu
durumla basedebilirim.
Universitede bu derslerin
nasil anlatilmasi gerektiginin
biz d6gretmen adaylarina
uygulama yaptirilarak
Ogretilmesi gerekir.

Dersi oyunlastirarak, farkli
yontem ve teknikler
kullanarak anlatmaya
galisirim.
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Tablo 4.21 (devam): Matematik/Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygilar1 Ile Basa Cikma Y éntemlerine

Iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Bunu agamiyorum. Hatta kendim bile hala matematik
cozebildigim séylenemez yani. Calismayr sevmiyorum..
Ogrenciler bir sey sorabilirler cevaplayamazsam yani
temelime giivenemiyorum... Ogrenci bilemedigim bir
soru sordugunda kendime diigiinmek igin zaman
yaratirdim... Oncesinde zaten konuyu hazirlikli giden
bir  ogretmen  olacagimi  diisiiniiyorum.  Kaygi
duydugum bir konuysa anlatabilecegimi hissedecegim
dereceye getirene kadar ¢alisirim... Yapabilirim, hani
yapmak istedigimde yapabildigimi gordiim.”Ogretmen
Aday1 4.

Anlik olarak bu kaygilarla
nasil bagedecegimi tam
olarak bilmiyorum. Belki bir
6n hazirlik yaparak bu
durumla bagedebilirim.

“O an hemen bir sey yapamayacagimi diisiiniiyorum.
Ama daha sonra ¢ocuklarin degisik materyallerle,
anlayabilecegi tarzda anlatirim.Yani en azindan kendi
icinde yasiyormus gibi bir ortam yaratinm. Oyle basa
ctkabilecegimi  diigiiniiyorum... Ogrencinin sordugu
soruyu bilmedigim durumlarda; ben bunu arastirayim
demeyi hi¢ istemem. Cunki bir glivensizlik olur. Yani o
anda ben galiba ne yapacagimi genel olarak bilemem
ve orda saswip kalacagimi diigiiniiyorum hocam...
Gergekten ¢ocuklari yonlendirecek, onlari istekli hale
getirebilecek, teoriden ¢ok uygulamaya yonelik bir
seyler yapmak isterim. " Ogretmen Aday1 5.

Anlik olarak bu kaygilarla
nasil bagedecegimi tam
olarak bilmiyorum. Belki bir
on hazirlik yaparak bu
durumla bagedebilirim.
Dersi oyunlastirarak, farkli
yontem ve teknikler
kullanarak anlatmaya
caligirim.

“Bazen bildiginiz bir seyi bile aniden sorulunca
panikliyorum. Ama tabi bilmediginiz kesinlikle sorular
olacak. Bunu kendi eksikliginizmis gibi goreceksiniz
kesinlikle. Ondan sonra bu sorunu gidermeniz
gerekiyor... Bence bir 6gretmen kesinlikle meslegini
sevmesi gerekir. Yani stajin bence iiniversite 1. siniftan
beri baslamas1 gerekiyor. Cunki okula ve dgrenciye
alismak ¢ok zaman alir. Her hafta gittiginizde farkli
tecriibeler ediniyorsunuz.Sinif ortami ¢ok farkl bir sey
oldugu i¢in yani bu staja gercekten ¢ok 6nem verilmesi
gerektigini  diistintiyorum... Dersten once kesinlikle
plan yapmaniz gerekiyor. Ciinkii o an éyle bir soru ile
karsilagabilirsiniz ki siz o soruya cevap veremezsiniz ve
bu da ogrencinin size karsi tavrini
degistirebilir.” Ogretmen Adayt 6.

Anlik olarak bu kaygilarla
nasil bagsedecegimi tam
olarak bilmiyorum. Belki bir
on hazirlik yaparak bu
durumla basedebilirim.

Bu dgretim kaygilarinin
asilabilmesi i¢in staj donemi
iiniversite 1’den itibaren
baslamali.

“Benim  eksik  oldugum  konular  ya  da
ogretemeyecegimi diisiindiigiim konulara daha fazla
agirlik verecegim igsel olarak. Tabii ki bir seyleri
anlamalart i¢in ¢ok zorlayacagim... Sinif 6gretmenligi
ile alakalr buldugum her konferansa giderim mutlaka...
Konuda eksiksem fen bilgisi dgretmenligi  okuyan
bircok  arkadasim  var — ararim.  Universitedeki
hocalarimi  ararim... Bir fen bilgisi Ogretmeni
arkadasimi davet ederim o giin derse. Hani onunla
beraber islerim dersimi. Kaygimin nedeni; Inanmn
tecriibe eksikliginden. Benim hani hangi dersi nasil
ogretecegimi bileyim... Derslerde sikinti yasayan bir
ogretmenlere  bu  dersler  hakkinda  seminer
olusturulmali. Mesela nedir sayisal matematik ve fen
ogretimi semineri. Derste kullanilan etkili teknikler
ogretilsin bu seminerlerde. ”Ogretmen Aday 7.

Anlik olarak bu kaygilarla
nasil bagsedecegimi tam
olarak bilmiyorum. Belki bir
on hazirlik yaparak bu
durumla basedebilirim.
Meslegimle ilgili gelisim
seminerlerine katilirim.
Kendimi siirekli gelistiririm.
Uzman kisilerden, iiniversite
hocalarimdan,
ziimrelerimden yardim
alirim.

Derse uzman bir 6gretmen
arkadagimi konuyu
anlatmasi i¢in davet ederim.
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Tablo 4.21 (devam): Matematik/Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygilar1 Ile Basa Cikma Y éntemlerine

Iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Ogrenci bir sordugunda bilmedigimi ¢aktirmam.
Bunu sey bir problemmis gibi sinifa aktaririm herkesin
arastirmasint  saglarim. Ondan sonra aragtirilan
seyleri bulgularla birlikte sinifa sunarim... Biraz daha
arastirtrim. Ama zaten 4. Sunif konularin da ¢ok kaygi
yasayabilecegim bir sey oldugunu zannetmiyorum.
Mesela o giin yapacagim deneyleri arastiririm. Tabii ki
kaygt olusturur ama eger hazirlikli gidersem bu
kaygimin da oniine ge¢mis olurum yani... Aslinda bir
sekilde agsilabilir yani dgretmen ihtiyact oldugunda
psikolojik danismana gittiginde destek gorebilse bence
bu konularda kolaylikla asilabilir.” Ogretmen Adayt 8.

Anlik olarak bu kaygilarla
nasil bagedecegimi tam
olarak bilmiyorum. Belki bir
6n hazirlik yaparak bu
durumla bagedebilirim.
Meslegimle ilgili gelisim
seminerlerine katilirim.
Kendimi siirekli gelistiririm.

“Stirekli kendimi gelistiririm. Bir on hazwrlik muhakkak

yaparim. Ciinkii en ufak bir kaygimda benim ytiziimden
dersten sogusalar dedigim gibi onlarin gelecegine mal
olabilir ve ben bdyle bir vebalin altina girmek
istemem... Bir soruyu ¢ozemedigimde hemen moralim
bozulur. Hata yapmaktan utanirim. Onun igin o
sorunumu halletmeye ¢aligirim... Kaygilarimin Ustine
giderim hocam. Kolay kolay pes etmem. Ydntemimi
tekniklerimi degistirmeye ¢alisyrim... Gordiigiimiiz staj
saatleri arttrllabilr. Bence stajin daha 0nceden
baslamasi  gerekiyor... Bir hazirhigimin  olmasi
gerekiyor. Ciinkii her giin bir sey degisiyor. Her giin
bir sey ekleniyor veya ydontemler ¢ikiyor. Yontemler
gelisiyvor  yani  kendinin  bir  hazirlik  yapmasi
gerekli. ”Ogretmen Aday 9.

Anlik olarak bu kaygilarla
nasil bagsedecegimi tam
olarak bilmiyorum. Belki bir
on hazirlik yaparak bu
durumla bagedebilirim.

Bu dgretim kaygilarinin
asilabilmesi i¢in staj donemi
tiniversite 1’den itibaren
baglamali.

“Ogrencim bir soru sordugunda bilmesem bile elimden
geldigince cevaplamaya calisirim. Yani simdi sinifta
bilmiyorum deme gibi liiksiim yok direkt ¢cocugun bana
karst bakisi degisir. Ogrenci bir konuyu anlamadigini
soylediginde elimden geldigince farkli sekillerde
anlatmaya ¢aliszrim.  Olabildigince  ¢esitlendirme
yaparak anlatirim. Bu iste tecriibeli ogretmenligine ya
da bilgisine giivendigim insanlar var onlara
damigabilirim,  kendimi  gelistirmeye  ¢alisirim...
Anlatacagim konuyu onceden hazirlanacagim igin
kaygi  yasayacagimi  diisiinmiiyorum...  Mesela
tiniversiteye basladigim yillarda ben ¢ok ¢ekingen bir
cocuktum. Egitim siireci boyunca stirekli tahtada dersi
anlatarak  oncedendeneyimledigim icin  yasadigim
kaygilart boyle boyle kaybettigimi diisiiniiyorum.”
Ogretmen Aday 10.

Anlik olarak bu kaygilarla
nasil bagsedecegimi tam
olarak bilmiyorum. Belki bir
on hazirlik yaparak bu
durumla basedebilirim.
Meslegimle ilgili gelisim
seminerlerine katilirim.
Kendimi siirekli gelistiririm.
Uzman kisilerden, tiniversite
hocalarimdan,
zimrelerimden yardim
alirim.

“Gegen hafta Tiirkce dersinde benimde bilmedigim
biryazim yanhs1 sorusu sordular. Bir an tedirgin
oldum. Tamam siz devam edin derken ben orda sozliige
bakip da cevap verdim... Oncesinde bir arastirma
yaparak giderim derse. Ama direkt olarak sorulunca
panikliyorum... Dedigim gibi onceden daha ¢ok
arastirarak daha ¢ok arastirarak bu kaygyt asmaya
calisirim... Korkunun iizerine gidilerek atabilirsin
iizerinden... Oncelikle derse ¢ok hazir bir sekilde
gitmem lazim... Kendime inanmam lazim yaparim
dedikten sonra bir insanmin yapamayacagi bir sey yok.
Kaygilar yaparim deyip geri ertelenirse kalict hale
gelir o zaman hi¢ bu durumu asamazsin.”Ogretmen
Adayr 11,

Anlik olarak bu kaygilarla
nasil bagsedecegimi tam
olarak bilmiyorum. Belki bir
on hazirlik yaparak bu
durumla basedebilirim.
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Tablo 4.21 (devam): Matematik/Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygilar1 Ile Basa Cikma Y ntemlerine

Iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Diger brans arkadaslarimla iletisime gecerek
onlardan  yardim  isteyebilirim... Her insanin
veremeyecegi durumlar olabilir... Once Google'a
bakarim oradan anlamazsam eger video seklinde biri
anlatmistir oradan izlerim. Cok kitaptan arastiracak
biri degilim... Acik¢asi bu kaygivla nasil basa
ctkacagimi  bilemiyorum... Bu kaygimi en aza
indirebilecek bir segenek vardir. Benim kaygim nasil
aza iner? Ben o konulari iyice 6grendikten sonra olur
bu. Kendim bir seyleri arastirarak, deneyimli
ogretmenlerden yardim olarak bunu
basarabilirim. " Ogretmen Adayr 12.

Anlik olarak bu kaygilarla
nasil bagedecegimi tam
olarak bilmiyorum. Belki bir
6n hazirlik yaparak bu
durumla bagedebilirim.
Uzman kisilerden, iiniversite
hocalarimdan,
ziimrelerimden yardim
alirim.

Bu tiir kaygilarimla
basedebilmem i¢in konulart
cok iyi biliyor olmam
gerekir.

“Yani soyle soyleyeyim anlatacagim konuyla ilgili
zaten ben oncesinde hazirlik yaparim... Kendimi eksik
hissedersem bununla ilgili acip bir video izlerim yani
nasil anlatilmis bir bakarim. Bu beni yonlendirir iyi bir
sey olabilir yani. .. Zorlanacagim konularin hazirligini
yapar, videolarini izler, konu anlatimi kitaplardan
bakar muhakkak eli bos girmem swnifa... Cevap
veremeyecegim zaman ders arasinda gidip okulda
varsa matematik dgretmeninden, yoksa konu anlatimi
kitaplarindan veya sorabilecegim etrafimda baska
ogretmendir, internette falan konuyu arastirir tekrar
cocuga ve sinifa cevabi veririm... Akilli tahtada
slaytlar hazirlar égretirim... Ogretmen adaylarinin
bir¢ogunun bilgisayara hakimiyeti dogru diizgiin yok.
Universitede akilli tahta kullanimini egitimi verilmeli...
Okulda fen ogretimi ile ilgili aldigimiz egitim hakikaten
¢ok yetersiz. Nerede ne yapilacagi konusunda nasil bir
yol ¢izecegimi bilmiyorum. Hep teori hep teori,
uygulama kismi hi¢ yok... Ben ortaokuldan labaratuar
gormeden mezun oldum mesela. Egitim Bakanligi'min
uygun brang dgretmenlerini  simif  6gretmenleri
zorlandigi zaman devreye sokmasi lazim bu yapilabilir.
Ogretmen  adaylarina  alamnda uzman  kigilerin

Anlik olarak bu kaygilarla
nasil basedecegimi tam
olarak bilmiyorum. Belki bir
6n hazirlik yaparak bu
durumla bagedebilirim.
Uzman kisilerden, iiniversite
hocalarimdan,
ziimrelerimden yardim
alirim.

Ogretmen adaylarina
teknoloji kullanimu ile ilgili
egitimler verilirse
kaygilarim,
faydalanabilecegim materyal
sayisi arttigindan
azalacaktir.

verecegi konferanslar, seminerler
yapilmali.”Ogretmen Adayt 13.
“Baska  dgretmenler  neler  yapmuglar  bunlar Anlik olarak bu kaygilarla

arastiririm belki ornek alirim, degistiririm, gelistiririm
bana uygun hale getiririm. Yani daha énce yapilmig
seyleri once bir gozden geciririm... Arastiririm.
Aragtirma kaynaklarim kitaplar, internet olabilir... Bir
seyler yolunda gitmediginde farkli ydntem teknik
uygulamaya ¢alisyim... Rehberlik servisine bana
yardimct olabilecek kaynaklara ulasamam da yardimci
olmasm isterim... Anlattigim konuyu anlamayan
ogrencilere ek ogrenmeler yaparim. Farkly etkinlikler
yaparuim ki geride kalmasinlar... Kaygi her zaman
olabilecek bir durum belki de ama bas etmesini
ogrenmelerini  gerektirecek  sekilde  desteklenmeli
ogretmenler. Seminerler olabilir, 6grenme etkinlikleri
olabilir, kaygilaryla bagedebilmeleri icin iistiine
gitmeleri gerekiyor kendilerini gelistirmeleri gerekli
bence. "Ogretmen Adayr 14.

nasil bagsedecegimi tam
olarak bilmiyorum. Belki bir
on hazirlik yaparak bu
durumla basedebilirim.
Uzman kisilerden, Giniversite
hocalarimdan,
ziimrelerimden yardim
alirim.
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Tablo 4.21 (devam): Matematik/Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygilar1 Ile Basa Cikma Y éntemlerine
Iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi Kategoriler Tema
“Stajuimin ilk donemlerinde bu kaygi durumunun e  Anlik olarak bu kaygilarla =z
acikgasuistiinden gelemedim. Daha sonralari ayni nasil bagedecegimi tam 5 2
konuyu ¢alisip nasil ogretecegim konusunda okuldan olarak bilmiyorum. Belki bir % 3
aldigim egitimle iistesinden gelebildigimi farkettim. 6n hazirlik yaparak bu g %
Konuyu her zaman dersine hazirlikli girerek anlatinca durumla basedebilirim. =5
bir kaygim dakalmiyor aslinda. Fakat biz meslege yeni e Uzman kisilerden, iiniversite % S
baslayan 6gretmenler igin hizmet igi egitimler verilerek hocalarimdan, 2 Ej
hatta  mevcut  Ogretmenlere  de  alanlarindaki ziimrelerimden yardim ;3 g
yeniliklerden bahsedecek egitimler verilmesi sart. alirm. )
Giiniimiiziin ~ bilgi  ¢aginda  sartlar ¢ok  ¢abuk é 6
degisebiliyor. Ornegin dersi yetistiremem ‘kaygisi dahi ("§: g
ogretmeni  sitkintiya  diigiirebiliyor.  Ogretmenlere ch' 5
stirekli egitim verilerek bu kaygilar:t asiabilir. En B &
azindan  bizler bu yolda yalmiz olmadigimizi g, g’-

biliriz.”Ogretmen Aday1 15.

Ogretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde; adaylarin ¢ogu anlik olarak yasadiklari bu
kaygilarla nasil basedeceklerini bilmediklerini belki bir 6n hazirlik yaparak bu durumu
halledebileceklerini ifade etmislerdir. Ayrica Universitede bu derslerin nasil anlatilmasi
gerektiginindgretmen adaylarina uygulama yaptirilarak 6gretilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylar1 6 ve 9; bu 6gretim kaygilarinin asilabilmesi i¢in staj doneminin iiniversite
1. smiftan itibaren baslatilmas1 gerektigini sdylemislerdir. Ogretmen adaylar1 3 ve 5; dersi
oyunlastirarak, farkli yontem ve teknikler kullanarak konular1 anlatmaya ¢alisarak bu 6gretim
kaygilartyla bagsedebileceklerini dile getirmislerdir. Adaylarin ¢ogu uzman Kkisilerden,
tniversitedeki  hocalarindan, atandiklarinda  ziimrelerinden yardim alabileceklerini
soylemislerdir. Ogretmen aday1 13; adaylara iiniversite teknoloji kullanimu ile ilgili egitimler
verilirse kaygilarmin azalacagini dile getirmistir. Ogretmen aday1 12; konular1 ¢ok iyi bildigi
takdirde kaygl yasamayacagm soylemistir. Ogretmen aday1 7 ise derse alaninda uzman bir
O0gretmen arkadasini o konuyu daha iyi anlatmasi i¢in davet edebilecegini sOylemistir.
Ogretmen adaylar1 7, 8 ve 10; meslegi ile ilgili gelisim seminerlerine katilarak ve kendilerini

siirekli gelistirerek bu kaygilarla basa ¢ikabileceklerini ifade etmislerdir.
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4.2.6. Matematik/Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygilar1 Bulasici Midir?

Tablo 4.22. Matematik/Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygilar1 Bulagict Midir? Sorusuna iliskin

Gortisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Benim ortaokuldaki dgretmenim anlatamiyordu fen
derslerini. Belki de beni o soguttu fen derslerine kars.
Su an hani onun kaygisini  yasiwyor olabilirim
ogrenemedigim icin. Hi¢c dgrenemeyecegim  diye
diigtinmiis olabilirim. Lisede egsit agwrlik boliimiinii
segmemin sebebi bile o olabilir yani... Cocuklar
ogretmenden goriiyorlar her seyi. Onun kaygisini
tasiyor olabilirim. " Ogretmen Adayi 1.

Ogretmen rol model oldugu
i¢in onlarinkaygilar
Ogrencilere geger.

“[lkokulda da lisede de fen dgretmenim gercekten ¢ok
iviydi. Universite de keza aym sekilde. Yalniz
matematik dersine giren hocalarimiz hep ¢ok koétiiydii.
Hani benim gdziimde ¢ok kotlydi tabii ki. Benim ders
anlama tarzima hitap etmiyordu. Ve bunun igin bilgi
eksikligi bende olustu. Ciinki dinlemiyordum ilgisiz
kalyyordum derse veya en arka siraya gegip uyumayt
tercih ediyordum... Mesela ben hatirlyyorum hocanin
¢tkip tahtaya anlattigi anlart ben hatirlamiyorum. Yani
ne anlattigint  bilmiyorum. Sadece tahtaya ¢ikip
konusan bir adam var benim goziimde.” Ogretmen
Adayt 2.

Ogretmen rol model oldugu
icin onlarin kaygilari
ogrencilere gecer.

Hocanin anlattig1 dersi
anlamayinca hocay1
dinlemek istemiyordum
hayliyle derse kars1
kaygilarim olustu.

“... Simdi hoca ogretemedigi zaman ben de su oluyor.
Ya kag¢ yillik 6gretmen o ogretemiyorsa ben nasil
ogretecegim.Oyle bir diisiince oluyor bende. Yanlis
belki ama yani elimde degil bu diigiinceye sahip
olmak... Yani ben dgrenmekte zorluk ¢ektiysem
ogrencilere  aktarwken  de  zorlamirim  diye
diisiiniiyorum... Ogretmen gergekten cok dnemli. Ben
matematigi mesela ogretmenim sayesinde
sevdim. “Ogretmen Aday 3.

Ogretmen rol model oldugu
icin onlarin kaygilari
ogrencilere gecer.
Ogretmen derse kars1
ogrencilerin endiselerini
tetikleyen kisi bence.

“Matematik bilgilerime giivenmiyorum. Hocam ile
alakali bir sey galiba bu. 8. simifa kadar 5, 5 iyiydi
yapabiliyordum. Basarili  bir ogrenciydim de. Ne
zaman ki ben liseye gectim. Lisedeki ogretmenimiz ¢ok
kotiiydii aslinda bunu rahatlikla séyleyebilirim. Su
Sorulari ¢oziin. Bir diger ki ders swrayla ¢ik bunu ¢oz,
¢tk bunu ¢oz. Ben korka korka gsey yapardim.
(Cozemeyecegim tahtada. Bu beni daha ¢ok tedirgin
etti. Hangi soruda tahtaya ¢ikacagim. Ya hangi soruyu
¢ozecegim. Swifa rezil olurum. Cok kaygilandim
gercekten.  Bence ben  9.sumifta  kaybettigime
inantyorum. Ciinkii ben 8. Sinifa kadar matematigimde
hi¢hbir sorun yoktu... Hani égretmen bu konuyu
bilmiyor diye gecirmedim icimden higbir zaman hani.
Biliyor ki gelmis mantiginda oluyorsun. Ogretmek icin
cabalacdigini diisiinmiyorum. “Ogretmen Adayi 4.

Ogretmen rol model oldugu
icin onlarin kaygilari
ogrencilere gecer.

Hocanin anlattig1 dersi
anlamayinca hocay1
dinlemek istemiyordum
hayliyle derse karsi
kaygilarim olustu.
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Tablo 4.22 (devam): Matematik/Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygilar1 Bulasici Midir? Sorusuna

Iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler Tema

“Yani belki daha iyi severdik.

Sadece bizde degil zaten &gretmenlerimize oyle bir
egitim verilmedigi i¢in onlar da eksik yani. Taa
oncesinden eksiklikler oldugu icin o eksiklikler gele
gele kag yildir beri hep aymi devam ediyor.Hep
eksiklikler aymi.Yasanilan kaygilar ondan ona hatta
eksilmiyor hocam arttigini diigiiniiyorum. Ciinkii o ona
aktaramadik¢a  siivekli artiyor yani. Ogrencilerdeki
kaygt artiyor... Ben oOgretmenin gercekten ¢ok etkili
oldugunu diigiintiyorum yani égrencilerde. Ciinkii bir
ogretmen gergekten 6grencinin hayatinda ¢ok onemli
oldugunu diigiintiyorum... Gittigim yine bir staj
okulundan ornek vereyim. Ogretmen fenden bazi
konulari pek bilmiyordu. Yani 6grenciler benden
tedirgin olursa zaten anlattigim hicbir seyi dinlemek
istemezler. Hatta konusmandan bile diyorlar ki
ogretmenim bir sey mi oldu bir duraksadin mi igte onun
cevabi bu degil miydi deyip hemen ¢ocuklarda siiphe
duygusu uyaniveriyor. "Ogretmen Aday1 5.

Ogretmen rol model oldugu
icin onlarin kaygilari
ogrencilere gecer.

Aktarilan bu kaygilar
¢oziillemedigi miiddetce asla
gecmiyor ve daha buyik bir
sorun haline geliyor.

“Bilginiz ¢ok var, siz bunu karsiya aktaramiyorsaniz
bu sizin ogretim eksikliginizden kaynaklaniyor. Bilgiyi
biliyorsunuz ama karsinizdakine aktaramiyorsunuz...
Géreve baslayacagim ilk zamanlarda kesinlikle endige
tasirim. Sonugta meslegin ilk basamaktasiniz. Yani
ogrenciler sizi nasil gorecek? Bu biiyiik bir tecriibe
olacak kesinlikle ilk yil. Ciinkii heyecan olacak. Yani
swmif ortami, ogrenciler ¢ok farkli bir ortam olacak o
an. Yani bunu gordiiniiz i¢in ilk sene disinda bence
asabilirim  bu  kaygiyi... Lise hayatimda veya
ortaokulda da oldu. Matematik hocalarinin genelde
anlatamadigi konulart ben kendim ¢alisarak anladim.
Yani o an belki konuyu anlatamamig olabilir. Fakat
ben bunun kaygisini yasamadim.” Ogretmen Adayi 6.

Hocamin derse olan
kaygisini ben tagimadim.
Kendi kendime konular1
ogrenebildim.

“Her dgretmen ¢ocuk icin rol modeldir. Mesela benim
ilkokul 6gretmenim yilanlardan acayip korkardi. Ben
de korkardim. Korkuyor muydum? Hayiwr. Ashnda
kopekten daha c¢ok korkardim. Korkusunu hani ben
kendime aldim daha dogrusu égrenci kendine alir.”
Ogretmen Aday 7.

Ogretmen rol model oldugu
icin onlarin kaygilar
Ogrencilere geger.

“Swmif  Ggretmenleri  ben  ¢ocuklar igin  ilkokul
hayatlarinda farkli bir yere sahiptirler. Ogrenciler
onlarin herseyini kendilerini ornek alirlar... Hocamin
anlatirken zorlandigi bir derse veya konuya kars
bende hep bir korku olustu. Hoca yapamiyorsa bence
zor bir konu ogrenmek igin fazla ¢abalamam gerktigi
algist olustu bende.” Ogretmen Adayt 8.
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Ogretmen rol model oldugu
icin onlarin kaygilari
ogrencilere gecer.

Hocanin kaygisi beni
etkilediginden o derse kars1
ilgim ve motivasyonum
azaldi.

“Hocamin  kigisel hayatindaki  sorunlarmmi  sinifa
yansitryor olmast ben ve arkadaslarimi fen dersine
kars1 soguttu... O anki durumda yasanilan kayginin
bizlere sirayet ettigini diigiiniiyorum. Ciinkii benim
fenden komple sogumama neden olmustu o hoca...
Hocanin dersi anlatma probleminde de yani biiyiik
eksiklikler vardi, anlatamiyordu. Anlatamadiginin
yaniswrada swmifta boyle tatsiz durumlar yagiyorduk.
Biitiin bunlar beni bu derse karsi soguttu.” Ogretmen
Adayn 9.

Ogretmen rol model oldugu
icin onlarin kaygilar1
Ogrencilere geger.

Hocanin anlattig1 dersi
anlamayinca hocay1
dinlemek istemiyordum
hayliyle derse kars1
kaygilarim olustu.
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Tablo 4.22 (devam): Matematik/Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kaygilar1 Bulasici Midir? Sorusuna

Iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi

Kategoriler

Tema

“Bana gore etkisi hocalarmmin etkisi vardir ama o
derste ¢ogu kigi basarili ve ben degilsem bence suc¢lu
benim diye diisiiniiyorum.  Yeterince o derse
calismamisimdir bence... Hani burada bize egitim
veren insanlarin bize karst ders tavirlart ¢ok onemli
dersi iyi dinlememizde. ”Ogretmen Aday: 10.

Ogretmen rol model oldugu
icin onlarin kaygilari
ogrencilere gecer.

Bence derse yeterince
calismadigimdan da
kaygilarim olusmus olabilir.

“Daha 6nce de oldu. Dershanede hoca &lgme dersi
anlatiyordu, derse hakim olmadigini anladim. Cunki
sadece sabit drnekler vererek anlatiyor daha genis bir
cergeveye yaramiyor .Derse hakim olmayinca hocanin
verdigi  ornekleri, anlattigi  seylere tam olarak
glivenemiyorum... Hocamin yasadigi kaygi égrenciye
illaki gecer bence hocam. "Ogretmen Adayr 11.

Ogretmen rol model oldugu
i¢in onlarin kaygilari
Ogrencilere geger.

Hocanin anlattig1 dersi
anlamayinca hocay1
dinlemek istemiyordum
hayliyle derse kars1
kaygilarim olustu.

“Ben onlara idol olacagim sinif 6gretmeniyim sonugta.
Onlar benim agzimdan ¢ikant kapacaklar. Bu kaygimi
swif disina saklarim ve bu kayguyt gidermek igin de ¢ok
calistrim. Bence bu kaygi kesinlikle ogrenciye gecer.”
Ogretmen Adayi 12.

Ogretmen rol model oldugu
icin onlarin kaygilari
ogrencilere gecer.

“Ogrenciler de simftaki Ogretmene gére her dersi
dinlerken pozisyon aliyorlar Onlarim da derse
hazirbulunugluklar:, giidiilenme diizeyleri ogretmene
gore degisiyor bence. Ciinkii ogretmen sinifta uyuyor,
iste ilgisiz davraniyorsa buna paralel ¢ocuklarda da
derse ilgi duymama, bos verme oluyor. Ciinkii
ogrencilerde 6gretmenden gelen bilgiye gore, dersin
eglenceli gecmesine gore derse katilim saglyorlar
bence. Yani ogrenmeye cok istekli
olmuyorlar.”Ogretmen Adayi 13.

Ogretmen rol model oldugu
icin onlarin kaygilar
Ogrencilere geger.

Hocanin anlattig1 dersi
anlamayinca hocay1
dinlemek istemiyordum
hayliyle derse kars1
kaygilarim olustu.

“Yani bence benim dgrencilerim de matematigi pek
sevmeyebilir benden kaynakl. Yani kendi kaygimin
ogrencileri etkileyebildigini gordiim stajda... ilkokulda
smif kalabalik oldugu ic¢in ben arada kaynadim belki
ve bazi konular: 6grenmede giicliik yasadim. Sanirim
kaygilarim ordan gelme. Hoca benim anlamadigimi
farketmemis olabilir.” Ogretmen Adayil4.

Ogretmen rol model oldugu
icin onlarin kaygilari
ogrencilere gecer.

“Bence hem dgretmenden dgrenciye hem de
ogrenciden ogrenciye bu kaygilar gegiyor. Buna
ogrencilik hayatimda da simdi staj yaptigim okulda da
bizzat sahit oldum ve bu kaygilar oyle kolay kolay
gecmiyor. Bizimle birlikte eger asilamazsa daha da
biiyiik bir sorun haline doniisiiyor. Iste o dersten nefiet
etmeye kadar gidiyor.”Ogretmen Aday: 15.

Ogretmen rol model oldugu
icin onlarin kaygilar
Ogrencilere geger.

Bence Ogrenciden 6grenciye
de kaygilar aktarilmakta.
Aktarilan bu kaygilar
¢oziilmedigi miiddetce asla
gecmiyor ve daha buyik
sorun haline geliyor.
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Ogretmen adaylarmin goriisleri incelendiginde; adaylarin hemen hemen hepsi 6gretmenin rol

model oldugu i¢in kaygilarinin dgrencilere gecebileceginden bahsetmislerdir. Yine adaylarin

bir ¢ogu hocanin anlattigi konuyu anlamayinca hocayr dinlemek istemediklerini hayliyle o

dersin zor bir ders oldugu ve 6grenemeyecegi gibi kaygilarinin olustugunu belirtmislerdir.

Ogretmen adayr 3; hocanmn o derse karsi dgrencideki kaygilarin tetikleyicisi oldugunu
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soylemistir. Ogretmenadayr 6 &gretmeninin tasidign kaygiyr kendisi tasimadigim, kendi
kendine o konuya ¢alisarak bu kaygiy atlatabildigini sdylemistir. Ogretmen adaylar1 5 ve 15;
o0gretmenden G6grenciye aktarilan bu kaygilarin ¢oziilmemesi halinde asla gegmedigini ve
zamanla daha biiyiik bir sorun haline geldigini dile getirmislerdir. Ogretmen 10 ise; kendisi

derse calisip gelmedigi i¢in 6grenemedigini ve olusan bu kaygilarinin sebebinin kendisinden

kaynakli olabilecegini ifade etmistir.

4.2.7. Ogretmenler Arasindaki isbirligi

Tablo 4.23. Ogretmenler Arasindaki Isbirligine iliskin Gériisler

Ogretmen Adaymn ifadesi Kategoriler Tema
“Diger ogretmenlerden yardim isteyebilirim. Ben Ogretmenler arasinda giiclii
sorarim onlarin bilemedigi bir sey olunca onlar da bir isbirilgi muhakkak

bana sorabilirler. Sonu¢ta bu bir yardim almaktir
yani.”Ogretmen Adayr 1.

olmali. Yardim istemekten
asla cekinmem.

“Internet iizerinden ¢ok fazla kaynaga ulasabiliyorsun.
Once o yolu denerim. Hani tabi ki diger
ogretmenlerden de kalkip bir yardim alabilivim. Ciinkii
benden tecriibeli olanlar da olacak aralarinda. Fakat
oncelikli olarak bilgiye kendim birinci elden ulasmayt
tercih ederim. "Ogretmen Aday: 2.

Diger 6gretmenlerden
yardim alirim. Fakat bilgiye
1. elden ulagmay: tercih
ettigimden Oncelikli tercihim
0 olmaz.

“Ben sinif 6gretmeniyim. Tabi ki bir fen hocasi benden
daha c¢ok materyal biliyor olabilir. Bir matematik
hocast bir problemin daha basit anlatimini biliyor
olabilir. Bu yiizden diger égretmen arkadaslarimdan
yardim istemekten asla cekinmem.”Ogretmen Adayt 3.

Ogretmenler arasinda giiclii
bir isbirilgi muhakkak
olmali. Yardim istemekten
asla gekinmem.

“Once internetten bakardim. Ogretmen kilavuz
kitaplarina bakardim. Nasil anlatmis, ne yapmus. Iste
Okulistik, EBA vs. sitelerde nasil konu anlatimi
yapildigina  bakardim... Kendimi hala yetersiz
goriiyorsam  sorabilirdim ama ilk tercihim diger
ogretmen arkadaslarima sormak olmazdi. Sonra
yapardim. Ciinkii 6gretmenlikte boyut degisiyor. Sen de
bir seyleri biliyorsun oraya gelmissin sinif ogretmeni
konumundasin. Diger iste ogretmen de sinif dgretmeni
konumunda ve yani bilemiyormussun gibi oluyor sanki.
Hani bunu hissederdim.Sormazdim demiyorum ama bu
imajimi sarsardi.” Ogretmen Aday 4.

Diger 6gretmenlerden
yardim alirim. Fakat bilgiye
1. elden ulagmayi tercih
ettigimden Oncelikli tercihim
0 olmaz. Bu benim igin imaj
sarsict bir durum.

“Diger  ogretmen  arkadaslarimdan  ya  da
ziimrelerimden yardim almaya ¢alisirim.  Olmadi
kurslar oluyor ya da hizmet i¢i egitimlere bazen
gonderilebiliyoruz. "Ogretmen Aday 5.

Ogretmenler arasinda giiclii
bir igbirilgi muhakkak
olmali. Yardim istemekten
asla cekinmem.

“Tabi oncelikle iiniversite hocalarindan kesinlikle
yardim isterim. Cok iyi hocalarimiz var. Yani egitim
hayatina basladigimiz siire igerisinde istediginiz zaman
bizimle iletisime  gegebilirsiniz  diyorlar.Onlarin
onerdigi  sekilde  uygulamaya  ¢alisitrim.  Suif
ogretmenleri olsun, fen, matematik égretmenleri olsun
onlardan da bir yardim destek isterim. Tecribesi olan
kisilerden tecriibe edinmek bence ¢ok giizel bir sey. Bu
deneyimden faydalanmak sizin icin ¢ok biylk bir
avantaj oluyor. Ama mantiksiz bir sey soyleyen bir
hocanin da yani séyledigi seyi yapmak zorunda degilim
kesinlikle. ”Ogretmen Aday: 6.

Ogretmenler arasinda giiclii
bir isbirilgi muhakkak
olmali. Yardim istemekten
asla gekinmem.

Meslekte epey yol katetmis
dgretmenlerin ve Universite
hocalarimin tecriibelerinden
yararlanmak isterim.
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Tablo 4.23 (devam): Ogretmenler Arasindaki Isbirligine iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi Kategoriler Tema
“O konuda ben eksik kaldigimda yardim isterim. Hani Ogretmenler arasinda giiclii
ziimredeki arkadaslarimla ve o konuda uzman bir isbirilgi muhakkak

arkadaglarimla konusurum. Simifa da getiririm bir
sekilde ondan égretime dair ézel ders bile alabilirim.
Ben bundan gocunmam. 50 yasimda da olsam ben
bunu yaparim.”Ogretmen Aday1 7.

olmali. Yardim istemekten
asla gekinmem.
Uzmanligina giivendigim bir
meslektagimdan 6zel ders
alabilirim.

“Kesinlikle alaninda uzman, bilgisine ve tecriibesine
glivendigim meslektaslarimdan destek almak onlarla
isbirligi icinde dersimi anlatiyor olmak bana daha
fazla ozgiiven verir.”” Ogretmen Aday: 8.

Ogretmenler arasinda giiclii
bir igbirilgi muhakkak
olmali. Yardim istemekten
asla cekinmem.

“Universitede zaten ¢ok degerli hocalarimiz var.
Gerekirse onlarla  gériisiirim.  Ciinkii  irtibatta
oldugumuz kisiler var veya diger arkadaslarimla
goriigiirtim smif arkadaslarimdan samimi oldugum
kisilerle ya sdyle soyle sikintilar yasiyorum. Sen nasil
hallediyorsun? Veya sen ne yapiyorsun? Bu sekilde
tamidigim ogretmen kisilerden destek almaya ¢aligirim.
Bir kisive de bagh kalmam cesitli kisilerden bilgiler
alirim... Yani herkes tecriibelerinden bahsederek yani
karsisindaki meslektasiyla deneyimlerini paylasmasi,
bir seyler aktarmast giizel bir aligveris bence.’’
Ogretmen Aday: 9.

Ogretmenler arasinda giiclii
bir isbirilgi muhakkak
olmali. Yardim istemekten
asla gekinmem.

Meslekte epey yol katetmis
dgretmenlerin ve Universite
hocalarimin tecriibelerinden
yararlanmak isterim.

“Ashnda atandigim okulda tanimadigim kisilerden
yardim istemek pek bana gore degil. Universite
hocalarimdan ve arkadaglarimdan yardim
isteyebilirim. Olmadi internette bir¢ok ders videolart,
baska  dgretmnelerin  derslerinde  kullandiklart
materyaller var. onlara bakarim. > Ogretmen Aday
10.

Diger 6gretmenlerden
yardim alirim. Fakat bilgiye
1. elden ulagmayi tercih
ettigimden 6ncelikli tercihim
0 olmaz.

Meslekte epey yol katetmis
dgretmenlerin ve Universite
hocalarimin tecriibelerinden
yararlanmak isterim.

“Alamina hakim bir meslektasim veya bagka bir
arkadagim olsun destek aliim yani ego yapmam.’’
Ogretmen Adayi 11.

Ogretmenler arasinda giiclii
bir igbirilgi muhakkak
olmali. Yardim istemekten
asla cekinmem.

“Ogretmenler arasinda isbirlik ¢ok oénemli. Bence
muhakkak bu igbirilig yapimalin hatta internette
sosyal medyada bu tiir yardimlasmalar var. oralardan
yararlamrim.”’ Ogretmen Adayr 12.

Ogretmenler arasinda giiclii
bir isbirilgi muhakkak
olmali. Yardim istemekten
asla gekinmem.

Sosyal medyada bdyle
yardimlasan gretmenler
grubu var. Oralardan yardim
alirim.

“Matematik ogretmeni olur diger 6gretmenler olur iste
baska insanlardan yardim alinabilir... Ben bu konuyu
bilmiyorum.  Nasil — anlatacagima  dair  yardim
isteyebilmeliyim bence. ** Ogretmen Adayt 13.

Ogretmenler arasinda giiclii
bir isbirilgi muhakkak
olmali. Yardim istemekten
asla gekinmem.

“Burada mesela bazi hocalaryla iletisim ve
koparmaya canli  diistiniiyorum. Onlarla iletisim
kurabilivim nasu yapacagimi sorabilirim danisabilivim
deneyimli olan insanlarla gériisebilivim ya da ziimreler
ile iletisime gecerim.”” Ogretmen Adayi 14.

Ogretmenler arasinda giiclii
bir igbirilgi muhakkak
olmali. Yardim istemekten
asla gekinmem.
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Tablo 4.23 (devam): Ogretmenler Arasindaki Isbirligine iliskin Goriisler

Ogretmen Adaymn ifadesi Kategoriler Tema

“Ogretmenler arasinda isbirligi cok memnuniyet verici e Ogretmenler arasinda giiglii

bir durum. Staj yaptigim okullardan edindigim bir igbirilgi muhakkak > O
izlenimlerime gore ne yazik ki giiniimiiz sinav sistemi olmali. Yardim istemekten wcn: g U;*r:(
ogretmenleri de rekabet igine sokmus durumda. Hal asla gekinmem. =5 5
boyle olunca meslektaglar arasinda pgk fazla e  Fakat ne yzaik ki gliniimiiz ¢ § %
yardimlasma soz  konusu olmuyor.”” Ogretmen rekabeti bu igbirligine pek =g
Adayil5. uygulama imkan1 vermiyor.

Ogretmen adaylarinin gdriisleri incelendiginde; adaylarin bircogu atamalar1 olan dgretmenler
arasinda giiclii bir isbirliginin muhakkak olmas1 gerektigini, meslekte deneyimli
O0gretmenlerin ve lniversitedeki hocalarinin tecriibelerinden yararlanmanin zaman ve 6gretim
acisindan kazanglh olacagim diisiinmektedirler. Ogretmen adaylar1 2, 4, 10; atandiklar1 zaman
diger Ogretmenlerden yardim alabileceklerini fakat bilgiye 1. elden ulasmanin Oncelikli
tercihleri oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmen adayr 7; uzmanligma giivendigi bir
meslektagindan 6zel ders alabilecegini sdylemistir. Ogretmen adayr 12; sosyal medyada
kurulan yardimlagma platformlarindan yararlanabilecegini sdylerken 6gretmen adayi 15 ise
giiniimiiz rekabeti icerisinde bdyle bir isbirliginin ne yazik ki pek uygulama imkani

bulamadigini dile getirmistir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgulara yonelik sonuglara ve tartismalara yer

verilmigtir.

Bilimsel etkinliklere az katilanlarin matematik dersi 6gretim kaygisinin daha yiiksek diizeyde
oldugu ve kavramsal bilgi kaynakli matematik dersi dgretim kaygisi, miifredat kaynakli
matematik dersi 6gretim kaygisi, matematige 6zgii durumlardan kaynakli matematik dersi
ogretim kaygisimin bilimsel etkinliklere katilma durumu Uzerinde istatistiksel olarak anlamli
bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Buna gore bilimsel etkinliklere az diizeyde katildigini
beyan eden sinif 6gretmeni adaylarinin daha yiiksek dizeyde matematik dersi 6gretim kaygist
yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu durumun siif Ogretmeni adaylarinin bilimsel
etkinliklere katilim sikliklarinin onlarin 6gretim siirecinde yasadiklar1 kaygilar1 azalttig
goriilmistiir. Durmaz, Dinger ve Osmanoglu (2017); Grote (1995); Hughes (2004); Hume ve
Coll, (2008) bulgular1 bu ¢alismadaki bulgularla ortiismektedir. Calisma bulgularindan elde
edilen sonuclara gore; Ogretmen yetistirme siirecinde Ogretmen adaylarina bilimsel
etkinliklere Kkatilma firsatlarinin taninmasi1 ve bilimsel etkinliklere yonelik seminerler
verilmesi adaylarin bu derslerin 6gretimi konusundameslektaslariyla bir aradayken zengin

deneyimler elde etmeleri agisindan faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Matematigi sevme durumlarina gore g¢alisma bulgulart incelendiginde, matematik dersini
sevme dizeyi arttikga 6gretim kaygisinin diistiigli goriillmektedir. Buna karsin matematigi az
duzeyde sevenlerin daha ylksek diizeyde 6gretim kaygisi tasidiklart gortilmistiir. TUm bu
sonuglar genel olarak yorumlandiginda, sinif 6gretmeni adaylarinin matematigi sevme diizeyi
arttikcadgretim kaygilarinin azaldigi, matematigi sevme diizeyleri distiikce Ogretim

kaygilarinin arttig1 sonucuna ulagilmigtir.

Elde edilen bulgular alandaki diger ¢alismalarla ortiismektedir (Ural, 2007 ve Elmas, 2010).
Elmas (2010) arastirmasinda sinmif 6gretmeni adaylarinin matematigi 6gretmeye yonelik en
yiiksek kaygi diizeyinin 6zgiivenden kaynaklanan kaygi oldugu sonucuna ulagmistir. Bunun
nedenini ise 6gretmen adaylarinin var olan matematik kaygilarinin 6gretme kaygisi ile bir
araya gelmesinden kaynakli olabilecegini dile getirmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinda
matematik dersi 6gretim kaygisinin en biiylik etkeninin aslinda 6grencilik hayatlarinda bu

derse olan kisisel ve bilgisel 6zyeterliliklerinin diisiik oldugu inanci oldugu diistiniilmektedir.
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Ogretmen adaylar1 ile yapilan goriismelerde bircogunun alan bilgim yeterli oldugu konulari

anlatirken hic kaygi yasamaryorum seklindeki ifadeleri bu durumu ispatlar niteliktedir.

Calisma bulgulart incelendiginde; bilimsel etkinliklere katilim orani arttikca fen bilimleri
dersi Ogretim kaygilarinin azaldigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu durum diger bagimsiz
degiskenler tizerinde de ayn1 yonde anlamli bir etkiye sahip oldugu goriilmistiir. Elde edilen
bu bulgular daha oOnce yapilan ¢alismayla(Ayvact ve Bakirci, 2012) uyumluluk
gostermektedir. Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde adaylardan biri su ciimleyi
kurmustur: “Bilimsel etkinliklerden haberdar olmak ve bu etkinliklerin sinif icerisinde nasil
uygulandigint biliyor olmak benim i¢in biiyiik bir motivasyon kaynagi. Bilimsel etkiniklere
katildigim zaman derste ne yapacagimi bu sayede biliyorum. Dolayisiyla vakit kaybt ve kaygt
vasamiyorum. ’Bu ifadeye benzer ciimleler diger sinif 6gretmeni adaylar1 tarafindan da dile
getirilmistir. Bu durumun onlarin sinif igindeki 6gretim kaygilarini azalttigi gozlenmistir.
Hizmet Oncesi verilen egitimin kalitesinin ¢ok iyi olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Fakat
tiniversiteden yeni mezun bir 6gretmen adayinin bilgisel anlamda yeterince donanimli olmast
disinda ¢agin yeniliklerinden de haberdar olmasi gerekmektedir. Bu sebeple kendini siirekli
gelistirmesi acgisindan bu tarz zengin deneyimler elde edebilecegi bilimsel etkinliklerin
yapiliyor olmas1 6zellikle de meslege yeni baslayacak O0gretmen adaylari i¢in ¢ok faydali

olacag: diisiiniilmektedir.

Calisma bulgular incelendiginde; meslegi statii ve maas i¢in sectigini belirten 6gretmen
adaylarinin,meslegi kendi istedigi igin segenlere gore daha yiiksek diizeyde fen bilimleri dersi
ogretim kaygilar1 oldugu goriilmektedir. Meslegi se¢gme nedeni olarak “aile istegi” segenegini
isaretleyenlerin “kendi se¢cimim” secenegini isaretleyenlere gore daha yiiksek dlzeyde fen
bilimleri dersi 6gretim kaygisi tagidiklart tespit edilmistir. Bu sonuglara gore meslegi segme
nedeninin sinif 6gretmeni adaylarinin fen bilimleri dersi 6gretim kaygilar1 Uzerinde etkisi

oldugu gorulmektedir.

Uusimaki ve Nason (2004) Avustralya’da sinif 6gretmeni adaylarinin matematik kaygilarini
ve buna neden olan sebepleri arastirmak igin yaptiklari ¢alismalarinda bu kayginin sebebinin
ilkokulda matematik 6grenirken yasadiklari tecriibelerden kaynakli olabilecegi sonucuna
varmiglardir. Nitekim bu calismada yaptigimiz goriismelerden ¢ikan sonuglar Uusimaki ve

Nason (2004) ile benzerlik gostermektedir.
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Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara bakilirsa;Egitim
Fakiiltelerindeki Ogretmenlik uygulamasi konusunda smif 6gretmeni adaylarinin olumlu
diisiindiikleri bu uygulamanin Universite 1. smiftan itibaren baslanarak Universite ve Milli
Egitim okullarindaki hocalarin rehberliginde gercek bir deneyime doniistiiriilmesinin
meslekteki baslangi¢ kaygilarini asmalarinda onlar i¢in yararli olacagini dile getirmislerdir.
Bu durumu Kilah¢1 (1994) yapmis oldugu calismasinda desteklemektedir. Sinif 6gretmeni
adayinin bir ifadesinde “Su anda 4. sinifim ve bu yil mezun olacagim. Teorik olarak konulart
aslinda biliyorum bu yénden bir kaygim yok. Fakat bir¢ok seyi meslegin icine girdigimde
ogrenecek olmam beni kaygilandiriyor. Bunu agabilmem igin o dersi éncesinde deneyimlemek
beni rahatlatacak. “seklindeki ifadesi Ogretmenlik Staj uygulamasmin ne denli 6nemli
oldugunu gostermektedir. Uzun, Pali¢ ve Akdeniz (2013); Kuran (2009); Kiigiikoglu, Kose,
Tasgin, Yilmaz ve Karademir (2012)yapmis olduklar1 calismalarinda bu durumu destekler

nitelikte sonuclara ulasmislardir.

Gorlismelerden elde edilen bir diger 6nemli bulgu, 6gretmenler arasi yardimlagsma ve
isbirligidir. 1ki 6gretmen aday1 yapilan goriismelerde “Okuldaki meslektaglarimdan yardim
istemem. Ctinkii bu durum benim igin utang verici bir sey olur.Sonugta onlar gibi bende bir
ogretmenim. Kendim halledebilirim. "seklinde diisiinceye sahipken, goriismeye katilan diger
siif Ogretmeni adaylari, meslektaslarindan yardim isteyebileceklerini ve onlarla isbirligi
yapmak istediklerini dile getirmislerdir. Ancak bu durumun sadece sézde kaldigim
ogretmenlik uygulamasi yaptiklar1 okullarda Ogretmenlerin = boylesi  bir  igbirligi
icerisindecaligmadiklarin1  gorduklerini  belirtmislerdir. Uzun, Palic ve Akdeniz (2013)
calismalarinda, bu durumu destekleyen sonuglar elde etmislerdir. Ogretmenler ancak diger
ogretmenlerle isbirligi igerisine girerek 6grenebilir ve kendilerini gelistirebililer (Darling-
Hammond ve McLaughlin, 2011). Garet, Porter, Desimone, Birman ve Yoon (2001)
ogretmenlerin tecriibelerini birbirleriyle paylasmalarinin mesleki gelisimleri bakimindan

onemli oldugunu belirtmislerdir.

Goriismelerden elde edilen bir diger onemli bulgu ise, 6gretmen adaylarinin yasadiklar
kaygilar 6grenciye aktarilmakta oldugu durumudur. Bu durumla ilgili bir simif 6gretmeni
aday1 ifadesinde soylebahsetmistir; “Ilkokul ogretmeni égrenci icin énemli bir rol modeldir.
Benim ilkokuldaki hocam yilanlardan korkardr bende korkardim. Halbuki o zamana kadar
hayatimda hi¢ yilan resmi dahi gérmemistim. ”Ogretmen adaylarinin kaygilarin1 dgrencilerine
aktardiklar1 diger simif 6gretmeni adaylarinin ifadelerinden de anlasilmaktadir. Bates, Latham

ve Kim (2011) caligmalarinda 6gretmenlerin yasadiklar1 kaygilarin 6grencileri etkiledigini
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belirtmislerdir. Yine yapilan goriigmelerde smif 6gretmeni adaylart matematik ve fen bilimleri
dersi 6gretim kaygilarinin sebeplerini genellikle ilkdgretim ve lise yillarindan kalma oldugunu
belirtmiglerdir. Biitiin bu sonuclari, Siimen, Caglayan ve Kartal (2015) tarafindan yapilan

caligmalarla uyumludur.
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6. ONERILER

Bu béliimde arastirmanin bulgularn cercevesinde, matematik ve fen bilimleri derslerinin
ogretiminde yasanilan kaygi durumlariyla ilgili yapilmasi gerekenler hakinda egitimcilere

onerilerde bulunulmustur.

1-Matematik 6gretimi 6grenciler i¢in eglenceli ve ilging olmalidir. Proje ve gdsteri gibi bir¢ok
buna benzer aktivitelerle islenen matematik derslerinden hoslandiklar1 vakit, daha kolay
ogrenebilmekte ve motivasyonlar1 artmaktadir (Cornell, 2000). Bu nedenle hem
yiiksekdgretim kurumlarindaki egitim fakiilteleri olsun hem de Milli Egitim okullar1 olsun
kullanilan mevcut matematik dersi dgretim programlarini etkili bir sekilde kullanabilecek
Ogretmen adaylar1 yetistirmek esas olmalidir. Bunun ic¢in kurulacak olan uzman bir ekip
tarafindan mezun ve mevcut 6gretmenlerin takipleri yapilabilir. Onlardan alinan geri dondtler
degerlendirilerek matematik ve fen bilimleri dersleri ulusal egitim-6gretim programimizdaki

eksik veya yanlis uygulama sorunlart giderilebilir.

2-Bundan onceki yillarda MEB egitim 6gretim programinda geleneksel 6gretim modeli
kulaniliyorken su anki egitim modelimizde &grencilerin 6grenmelerinde yapilandirict bir
model uygulanmaktadir (Cakmak, 1999). Universitelerin egitim fakiilteleri ile MEB’e bagl
okullar arasinda isbirligi kurulmasi muhakkak gerekmektedir. Bunun saglikli bir sekilde
gercklesmesi halinde teorideki bilgilerin pratige dokiilmesi husunda daha saglikli bir yol

izlenebilecek ve 6gretmen adaylariin pratikte olan kaygilarinin 6niine gegilebilecektir.

3-MEB tarafindan 6gretmen adaylarinin alanlariyla ilgili, bulunduklart bélgede veya
sehirlerde Milli Egitim Miidiirliiklerince bilimsel etkinlikler planlanmali ve bu etkinliklere
ozellikle meslege yeni baslamis Ogretmen adaylarmin katilimlari saglanmalidir.Yapilan
goriismelerde matematik dersini seven 6gretmen adaylarinin diisiik diizeyde kaygi yasadiklar

ve bu tarz etkinliklere katilmaya ¢okistekli olduklar1 goriilmiistiir.

4-Avrupa ilkelerinde oldugu gibi ogretmen olacak adaylarin 6zel sinavlardan ve
uygulamalardan gecirilmis olmalar1 bu mesle8i yapacak olan adaylarin bu alanda yetkin ve
0zel kisiler olmasini saglayacagi diistiniilmektedir. Egitim fakiiltelerinde verilen egitimin
kalitesini arttirmak i¢in basta en Onemli sorun dersin pratik kisminin genisletilmesi ve

O0gretmen adaymin 6zgilivenini arttirict bir modele doniistiiriilmesi gerektigidir. Bunun icin
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tiniversitelerdeki 6gretmenlik uygulamalarinda 6gretmen adaylarina bir egitim- 6gretim yili
boyunca okullarda dersin bizzat onlara birakilmasi ile dersi pratik etmelerine imkan

saglanmalidir. Bunun i¢cin MEB ve YOK isbirliginin esas olmas1 gerektigi diisiiniilmektedir.

5-Ogretmen adaylar1 ile yapilan goriismelerden c¢ikan bir diger bulgulara bakildiginda;
“Lisede Esit Agirlik bolimii ¢ikisli olmam fen bilimleri dersi ogretim kaygimi
artirtyor. ’cimlesini hemen hemen hepsi kurmustur. Tiirkiyede Esit Agirlik boliimiini lise
2’de se¢mis ve bu alandan mezun olanlar merkezi sinavdan aldiklari puanlara gore
tniversitelerde  simif  Ogretmenligi, okul Oncesi Ogretmenligi  gibi  boliimlere
yerlestirilmektedirler. Lise 2’den itibaren fen bilimleri ile ilgili herhangi bir ders gérmiyor
olmalari, bu derse karsi dnyargili olan adaylar1 liniversitede daha da kaygili hale getirmekte

oldugu diistiniilmektedir.

6-Hizmet oOncesi yapilacak olan egitim seminerleri, alanlariyla ilgili gelisim firsatlarinin
sunuluyor olmasi, Ogretmen adaylarmma matematik ve fen bilimleri derslerinin 6gretimi
konusunda yardimci olmak, onlara {iniversiteden mezun olduktan sonra da yalniz
olmadiklarin1 hissettirmek adina yerinde olacagi disiiniilmektedir. Cilinkii 6gretmen
adaylariyla yapilan goriismeden ¢ikan bulgulara gore birgogu bu siirecte yalnizlik
yasayacaklarini diisiinmektedirler. Bu nedenle 6zellikle meslege yeni baslamis dgretmenlere
bu siirecte destek olmakadaina 6gretmenler arasindaki isbirligi siklastirilmali ve tesvik edici
olmast gerektigi diistiniilmektedir. Gerekirse MEB destekli yapilacak olan bir proje
kapsaminda sosyal platformlar kullanilarak Tiirkiyede bulunan tiim okullardaki 6gretmenlerin
katilabilecekleri, ogretmenlerin birbirlerine ders &gretim tekniklerinde ve derslerde
karsilagtiklar1 kaygt durumlariyla nasil basedebildiklerini paylasabilecekleri, birbirlerine soru

sorabilecekleri sosyal platformlar veya ortamlar yaratilmasi yerinde olacaktir.

7-Matematik ve fen bilimleri dersleriogretim kaygilart {izerinde O6nemle durulmasi
gerekmektedir. Hizmet Oncesi Ogretmenlere bu kaygi durumlan ile bagedebilmeleri
konusunda gerekli egitimlerin veriliyor olmasi ¢ok yerinde olacaktir. Bunun i¢in; 6gretmenlik
staj uygulamalarinin nitelik ve niceliginin arttirilmast gerektigi diisiiniilmekte olup hatta
ogretmenlik staj uygulamalarina {iniversite 1. smiftan itibaren baslanilmasinin ¢ok faydal

olacag diisiiniilmektedir.

8-Ogretmen adaylarmin yeterliliklerinin eksik oldugu veya bilimsel ve soyut kavramlar
Ogrencilere nasil 68retmesi gerektigini tam olarak bilemedikleri anlarda kendilerine yardimci

olabilecek uzman kisilerle, tiniversite hocalariyla, okulunda bulunan meslektaslariyla isbirligi
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yapmalarmin 6zendirilmesi 6gretim sirasinda yasadiklart kaygilara bagh olarak hissettikleri

Ozgiliven eksikliklerini asmalar1 agisindan faydali olacag diisiintilmektedir.
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Ek 1. Matematik Ogretimi Kaygi Ol¢egi (MOKO)
Matematik Ogretimi Boliimii

Alan Bilgisinden Kaynaklanan Ogretim Kaygisi
1-Matematik alaninda saglam bir temelimin olmamasindan endise duyarim.
2- Matematik alanindaki yeterligimin eksik olmasindan endise duyarim.

3- lIyi bilmedigim (kendimi yeterli hissetmedigim) bir matematik konusunu

o0gretmede endise duyarim.

4- Matematik 6gretirken hata yapmaktan endiseduyarim.

Kavramsal Anlamaya iliskin Ogretim Kaygisi

5-Matematik alanindaki kavram yanilgilarini belirleme konusunda endise duyarim.
6-Matematik alanindaki kavram yanilgilarin1 diizeltme konusunda endise duyarim.

7-Matematik kavramlarina iliskin algilarim konusunda endiseduyarim.

Miifredattan Kaynaklanan Ogretim Kaygisi

8-Matematik Ggretiminde Ogretmen kilavuz kitaplarin1  gerektigi gibi takip

edememekten endise duyarim.

9- Miifredattaki matematik konularini belirlenen siire igerisinde tamamlayamamaktan

endise duyarim.

10- Matematik dersinin miifredat hedef ve kazanimlarim1 Ogretemeyecegim

konusunda endise duyarim.

Matematik Dersine Ozgii Kaygilar

11-Matematigi sorgulamaya dayali1 6gretme konusunda endise duyarim.

12-Matematik Ogretiminde O0grencilere akil yiiriitme becerisini kazandiramayacagim

konusunda endiseduyarim.
13-Matematik alanindaki en yeni kesifleri anlayamamaktan endiseduyarim.
Ek 2. Fen Ogretimi Kaygi Ol¢egi (FOKO)
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Fen Ogretimi Boliimii

1-10. sorulardaki‘“matematik’ kelimeleri yerine “fen” ifadesi yazilacaktir (Liu, 2016).

Fen Dersine Ozgii Kaygilar
11- Fen 6gretimini sorgulamaya dayali 6gretme konusunda endise duyarim.
12-Bilimsel yontemi 6gretme konusunda endise duyarim.

13- Fen alanindaki en yeni kesifleri anlayamamaktan endise duyarim.

*Olgek 5°1i likert olarak hazirlanmistir.

Ek 3. Kisisel Bilgi Formu (KBF)
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Liitfen asagidaki anketi kendiniz doldurunuz. Bu bir test degildir ve vereceginiz yanitlar sadece

tarafimizdan bilimsel amagclar i¢in kullanilacaktir.

Hale TURKMENOGLU

Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz:O Erkek O Kz

3. Kacmci smiftasimizzO1 02 O3 04 O4+

4. Mezun oldugunuz lise:

O Fen Lisesi O Anadolu Ogretmen Lisesi O Anadolu Lisesi
O Diiz Lise O Sosyal Bilimler Lisesi O Super Lise
O Meslek Lisesi O Guzel Sanatlar Lisesi O Diger

5. Okudugunuz Boliim:..................ooiiiiiii

6. Bu doneme kadar olan genel not ortalamamz: ..........................
7. Universitede aldigimz egitimden memnun olma durumunuz:

O Memnun O Kararsiz O Memnun degil

9. Babamizin egitim duzeyi:
O okur-yazar degil O okur-yazar O ilkokul mezunu
O ortaokul mezunu O lise mezunu O yiiksek 6gretim mezunu
10. Annenizin egitim diizeyi:
O okur-yazar degil O okur-yazar O ilkokul mezunu
O ortaokul mezunu O lise mezunu O yiiksek 6gretim mezunu
11. Aileniz asagidaki yerlesim birimlerinden hangisinde yasiyor?
O sehir merkezi O ilce merkezi O kasaba O koy

12. Ailenizi asagida belirtilen 6zelliklerden hangisi ile tanimlarsiniz?(Sadece birini seginiz)
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O otoriter O demokratik O ilgisiz O agirt ilgili O koruyucu
13.Kendinizi asagida belirtilen 6zelliklerden hangisi ile tanimlarsiniz? (Sadece birini se¢iniz)
O otoriter O demokratik O ilgisiz O agir ilgili O koruyucu
14. Bilimsel etkinliklere katilma durumunuz?
Oaz O orta O cok fazla
15. Klturel etkinliklere katilma durumunuz?
Oaz O orta O ¢ok fazla
16. Sportif faaliyetlere katilma durumunuz?
Oaz O orta O ¢ok fazla
17. Alaninizla ilgili her yeni gelismeyi takip etmekten hoslanir misiniz?
O Evet O Hayir
18. Sizi bu meslegi secmeye yonelten sebep nedir?
O Statl O Maas O Ailemin istegi O Kendi segimim
19. Ogretmen oldugunuzda anlatacagimiz fen dersini sevme diizeyinizi nasil tammlarsiniz?
O cok az Oaz Oorta O yiksek O cok ylksek
20. Lisedeyken fen dersindeki basar1 durumunuzu nasil tammmlarsimz?
O cok az Oaz Oorta O yiksek O cok ylksek
21. Ortaokuldayken fen dersindeki basar1 durumunuzu nasil tanimlarsimiz?
O cok az Oaz Oorta O yiksek O cok ylksek
22. ilkokuldayken fen dersindeki basar1 durumunuzu nasil tanimlarsiniz?
O cok az Oaz Oorta O yiksek O cok ylksek
23. Ogretmen oldugunuzda anlatacagimz Matematik dersini sevime diizeyinizi nasil tammlarsimiz?
O cok az Oaz Oorta O yiksek O cok ylksek
24, Lisedeyken matematik dersindeki basar1 durumunuzu nasil tammlarsiniz?
O cok az Oaz Oorta O yiksek O cok ylksek
25. Ortaokuldayken matematik dersindeki basar1 durumunuzu nasil tammmlarsiniz?
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O cok az Oaz Oorta O yiksek O cok ylksek
26. ilkokuldayken matematik dersindeki basar1 durumunuzu nasil tammlarsiniz?
Ocokaz Oaz Oorta O yiksek O cok yiksek

27. Meslekte sizi kaygiya iten durumlar nelerdir? (Sizi en ¢ok kaygilandiran “ii¢” durum yaziniz)

Ek 4. Goriisme Sorulari (1, 2, 3, 4)
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1- Tiirkge, matematik, sosyal ve fen derslerinden hangisini ya da hangilerini 6gretirken daha

cok kaygi duyarsin? Neden bdyle diislindiin?

2- Hangi dersi 6gretmeyi daha ¢ok tercih edersin? Eger matematik ve fen bilimleri dersi

degilse neden?

3-  Matematik/Fen 6grenirken duydugun kaygiyr matematik/fen 6gretirken de duyacagini

diistinliyor musun? Neden bdyle diisiindiin?

4-  Matematik/Fen kaygisi yasiyor musun? Eger yasiyorsan bununla nasil basa ¢ikiyorsun?

Bu kaygin ne kadar yogun?

Ek 5. izin Belgeleri
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MOKO - FOKO izin Yazismasi
17.12. 2018 Gmall - Fwd: Request for Permission for your scale o adapl to Turikdsh

M Gmall Hale TURKMENOGLU <turkmenogluhale i@gmail com>

Fwd: Request for Permission for your scale to adapt to Turkish

Cahit Aytekin <cayiekin@gmail. com> 18 Aralik 2018 12:50
Alici: Hale TURKMENOGLU <turkmenogluhalel @gmail.coms

——— Forwarded message ———

From: Liu, Fuchang <Fuchang.Linfmwichita_edu>

Date: 20 MNis 2017 Per, 21:38

Subject RE: Request for Permission for your seale to adapt to Turkish
To: Cahit Aylekin <caytekin @gmail coms

v Aytekin,

Thank you for your request. I give my permission for you to adapt and use the "Anxiety Towards Teaching Mathematics and
Science” scale that | published in Journal of Mathematics Education in 2016, with proper references. Also, after you publish your
study, | would like a copy of it.

Best wishes,

Fuchang Liu
Wichita State Liniversity

316978 6B74

=apa»>335> Take a ook at my new book! <<<dgsada
Corrermon Mistakes in Teaching Elernentary Math

hitps-iiwana routledge_com/Common-Mistakes-in-Teaching-Elementary-MathAnd-How-to-Avoid-Them/Liw/p/book!
B7E1138201460

e e e e R A S S S S S S S S

héfps-/mial google. commall D7 k-4 34024486 Eview-ptiseanh-alApermmsgid=-msg-T6 3A 1620005 288095065 4 328 6Mpl-Msg-ML3ATGI0005.. 112
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‘74220°8 Gmal - Fexd: Ragaast for Parmigs on for your scala to adapt te lakish

Fram: Cahit Ayzekin |mailto. caylekin1@gmail.com]

Sent: Thursday, Aprl 20, 2017 1:58 AM

To: 1y, Fuchang <Fuchzng | in@w chita edo>

Subject: Request for Permission for yaur scale to adapt to Tur<sh

Fonorable faculty membier.
Or. Fuchang Liu

Wichita State University, USA

Ve read the article "Anxiety 1cwards Teaching Mathematics and Science Comelation. Prevalence, and Intensity”
which you nave pubkshed In the journal hitled Journal o° Mzthamatcs Educaticn. | think it 1s 2 great benzht in adaptng
your scale to Turkich, which you have developed in this artide. We have translated your scale into Turksh with our
colleayues. As a reault of the explceatory and confirmatory factor analyaia, we heve datermined that the Turkish
varsion of the scale consists of 4 dmansions and 13 items. faking intc account the cutural factor. \We want to publish
these results in @ scientific juurnal that publishes at local l2vel in Turkey. Thus. @ wil be poss ble to campare
internationa’ indirgs with findings in urkay for teachirg mathamatics and sciznce anxiety. In our publization, we will
make all necessary refarences anc comply with ethvcal rules. We ask you for permission to publish and use the
adaptation work of the scale on Ihe Turkish version.

Ve offer our respects.

Ci Cehil AYTEKIN
Assistart Professor
Abi Evran University
Faraiity af Frucatinn

Mathemnatics Education Department

hlgs Simailgiog e.com'y aliu'0%ik-434dal44 86 Svivw- pldseard el Bpennnsgid=n me-"% 341 €20005258005065432 8- may-M%341020005... 22

Scanned by CamScanner
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MOKO - FOKO Uygulama izin Belgesi

Lo 11122017 13°40

Vi
i

R (xw,,' HIZMETE OZEL
oy 4y
- “ 1.0
z % ; ate :
3 - AHI EVRAN UNIVERSITESI

Egitim Fakiiltesi Dekanh@
2006

Sayr : 15550425044
Konu : Ankel leni

FEN BiLiMLERT ENSTITUST MUDURLEGONE

Plgi  :04.12,2017 arihli ve SI062476. 730K 0300000025773 sayin yaz.

lgi sawill yam gere@ Costiiinilz Fen Balgist Egitimi Bilim Dah dgrencisi Hale
TORKMENOGLUun "Ogretmen Adaplarmn Fen ve Matematik Ogretimine Yonellk Kaygr
Diizeyi ve Aralarmsdaki Highi” isimh ankel galigmasw, 2017-2018 Czitim-Ogretim vih itibariyle
Fakitiremiz Matermatik ve Fen Bilgisi EZitimi Anabilim Dale ve Suuf Egitimi Anabilim Dalmn TIL
simf ve [V, smuf ogrencilenne youelik vygulama istefn, slgili bolim bagkanbilanmuzan gorigu
dofrultusunda Dekanh@mzce uygun bulunnmugmr,

Bilgilesinizi ve gered@im arz ederim,

e-imzalidir
Prof. Nr, REFIK BALAY
Dekan

Tovraka cehiroe s iezals sacecing hips:/-belpe ey edu o odresinden beSRbRI%-045: -2 bed S0fa dibla8010848 kodi (e engehilisiniz
B belys 3070 il Flektmnik tven Kz 'ng uygos ok CG2venti Elsszunik L e LI

Rilei L. Sznzm

At Beran e o Fakileai Dekenlit:

T0: NecGASAIANT |04 - balli s acievran edu ir Fake Nu 3862808135 JCERMENOAIT

rremet Adoese wwwaleestanedy b Tovan: Bilgaspu bl
OGRAIRIINA
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Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi Hale TURKMENOGLU

Dogum Yeri Kirsehir

Uyrugu M T.C. 0O Diger:

Telefon 0506 202 4704

E-Posta Adresi | turkmenogluhalel@gmail.com

Egitim Bilgileri
Lisans

Universite Ahi Evran Universitesi
Fakulte Egitim Fakdltesi
Bolumu Fen Bilgisi Ogretmenligi
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Universite Ahi Evran Universitesi
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