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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

ORTAOGRETIM FEN BRANSI OGRETMENLERININ AKILLI
TAHTA KULLANIMLARININ CESITLi DEGISKENLER
ACISINDAN iINCELENMESI: KIRSEHIR iLi ORNEGI
Erhan DURUST

Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali

Damsman: Dog. Dr. Erhan GUNES

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan yasadigimiz bu donemde siirekli gelismekte olan teknoloji
biitiin alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da etkisini gostermektedir. Teknolojinin egitime
entegrasyonunu saglamak amaciyla iilkemizde de birgok proje hayata gec¢ilmistir. Bu
projelerden sonuncusu olan Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH),
projesi ile okullarda teknoloji altyapisin iyilestirilmesi ile birlikte her derslige bir akilli tahta
saglanmasi amaglanmaktadir. Bu calismada, fen egitiminde akilli tahta kullaniminin

O0gretmenlerin 6zyeterlik inanci, gorlis ve tutumlari acisindan incelenmesi amaglanmastir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Kirsehir il merkezinde
bulunan, FATIH projesinin hayata gecirildigi ortadgretim kurumlarinda gorevli olan ve
aragtirmaya goniillii olarak katilan 23 biyoloji, 17 fizik ve 20 kimya olmak tizere toplam 60

fen brang1 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmada hem nicel hem de nitel yontemlerin birlikte kullanildigr karma yontemlerden
aciklayict desen (explanotory design) kullanilmistir. Arastirmada kullanilan nicel veri li¢
farkli 6lcek ile elde edilmistir: (1), Egitim Teknolojilerinin Sinif Iginde Kullanimi Tutum
Olgegi (Kiling, Ertmer, Bahcivan, Demirbag, Sénmez ve Ozel, 2016), (2), LCD Panel
Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi (Kogak ve Giilcii, 2013), (3), Teknoloji Entegrasyonuna
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Yénelik Ozyeterlik Algist Olgegi (Unal, 2013). Ogretmenlerin akilli tahta kullanimina
yonelik goriislerini belirlemeye yonelik nitel veri ise aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandiriimis Ogretmen Gériisme Formu araciligiyla elde edilmistir. Ayrica dgretmenlerin

demografik bilgilerinin toplanmasi amaciyla Kisisel Bilgi formu kullanilmistir.

Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin akilli tahtaya ve egitim teknolojilerinin siif iginde
kullanimina yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, cinsiyet, yas, brans ve hizmet yilina gore
anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna yonelik ozyeterlik algilarinin yiiksek oldugu, cinsiyet, yas, brans ve hizmet

yilina gore anlamli bir sekilde farklilagmadigi saptanmistir.

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan 7 6gretmenden 4’1 akilli tahtay1 diizenli ve sik
olarak kullandiklarini, 1’1 nadiren kullandigini, 2’si ise kullanmadiklarini belirtmislerdir.
Arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenler akilli tahta kullanim nedenlerini dersi
gorsellestirme, soyut konulart somutlastirma, okullardaki laboratuvar ve malzeme
eksiklikleri ile zaman kisitlamalar1 nedeniyle smif ortaminda yapilamayan deneylerin
videolarin1 ve simiilasyonlarin1 gdsterme, ders siiresinde daha hizli ve daha c¢ok soru

¢cozebilmek i¢in zamandan tasarruf etme ve derse kars1 ilgiyi artirma olarak ifade etmislerdir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin tamami akilli tahta kullanimina iliskin olumlu goriis
belirtmislerdir. Fakat, akilli tahtay1 nadiren kullanan ya da kullanmayan 6gretmenlerin akilli
tahta kullanimi Oniindeki engellere odaklandiklar1 sdylenebilir. Bu engelleri ise verilen
egitimlerin yetersiz olmasi, akilli tahta kullanimmin 6grenciyi pasiflestirmesi, teknik
arizalar, yeni teknolojilere uyum problemleri, zaman yetersizligi, amag¢ dis1 kullanim,
ogrencilerin isteksiz olmasi, 6grenci seviyesinin diisiik olmasi, 6n hazirlik yapma gerekliligi,
teknik arizalar, sinif kontroliinilin zorlagsmasi, teknik destek yetersizligi, materyal yetersizligi

ve smif igi etkilesimi azaltmasi olarak ifade etmislerdir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin egitim teknolojilerinin sinif i¢inde kullanimina yonelik
tutumlari, akilli tahtaya yonelik tutumlar1 ve teknoloji entegrasyonuna yonelik ozyeterlik
algilar1 arasindaki iliski de arastirilmistir. Buna gore, 6gretmenlerin egitim teknolojilerinin
sinif i¢inde kullanimina yonelik tutumlar ile akilli tahtaya yonelik tutumlari arasinda yiiksek
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin egitim
teknolojilerinin sinif i¢inde kullanimina yonelik tutumlart ile teknoloji entegrasyonuna
yonelik 6zyeterlik algilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu ifade
edilebilir. Son olarak, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algilar ile
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akilli tahtaya yonelik tutumlari arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu

sOylenebilir.
Mayis, 2019, 94 Sayfa.

Anahtar Kelimeler: Akilli tahta, etkilesimli tahta, tutum, 6zyeterlik



ABSTRACT

M.Sc. THESIS

EXAMINING SECONDARY SCHOOL SCIENCE TEACHERS’
SMARTBOARD USAGE IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES:

KIRSEHIR PROVINCE SAMPLE
Erhan DURUST

Kirsehir Ahi Evran University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Computer Education & Instructional Technology Department

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Erhan GUNES

In the information age, constantly evolving technology is affecting education as well as all
other fields. In our country, as other countries on the world, many projects have been put
into practice to provide technology integration in education. The Project of Increasing
Opportunities and Technological Improvement Movement (FATIH), aims to provide a smart
board for every classroom with the improvement of technology infrastructure at schools. In
this study, it was aimed to examine the use of interactive whiteboards in science education

in terms of teachers' self-efficacy, opinions and attitudes.

The research was carried out in the city center of Kirsehir in the 2016-2017 academic year.
The secondary education institutions in which the FATIH project was implemented were
included in the study. The research sample of the study consisted of 60 science teachers (23
Biology, 17 Physics and 20 Chemistry teachers) working in these institutions. Participants

voluntarily contributed to the research.

In the research, explanotory design, one of the mixed methods in which both quantitative
and qualitative methods are used together, is used. The quantitative data used in the study
were obtained with three different scales: (1), Attitude Scale for Using Educational
Technologies in Classroom (Kiling et al.,, 2016), (2) Attitude Scale for Interactive
Whiteboard with LCD Panel (Kogak and Giilcii, 2013), (3) Self-Efficacy Perception Scale
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for Technology Integration (Unal, 2013). The qualitative data to determine teachers'
opinions on the use of smart boards were obtained through a semi-structured Teacher
Interview Form developed by the researcher. In addition, Personal Information Form was
used to collect teachers' demographic information. Frequency, percentage, independent
sample t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), Mann-Whitney U test, Kruskall-
Wallis H test and Pearson Product-Moment correlation coefficient and content analysis are

applied for the analysis of the data.

At the end of the study, it was determined that the attitudes of teachers towards smart board
and use of educational technologies in the classroom were positive and no significant
difference was found between gender, age, branch and year of service. In addition, it was
found that teachers' self-efficacy perceptions for technology integration were high and did

not differ significantly according to gender, age, branch and year of service.

4 of the 7 teachers interviewed within the scope of the study stated that they used the smart
board regularly and frequently, 1 rarely used it, and 2 did not use them. They also stated their
reasons for use of smart boards as visualization of the course, concretization of abstract
issues, show the videos and simulations of experiments that cannot be done in the classroom
because of the time constraints, laboratory and material deficiencies in schools, to save time
in order to solve faster and more questions in the course time and increase interest in the

course.

All the teachers interviewed indicated a positive opinion on the use of smart boards.
However, it can be said that teachers who rarely or do not use the smart board focus on the
barriers to the use of smart boards. They stated these barriers as insufficient training given,
the using of smart board is making students passive, technical failures, problems with
adaptation to new technologies, lack of time, non-objective use, students' unwillingness, low
level of student, necessity of preparation, technical failures, difficulty in class control, lack

of technical support, material deficiency and reducing class interaction.

Within the scope of the research, the attitudes of the teachers towards the use of educational
technologies in the classroom, their attitudes towards smart board and their relationship with
self-efficacy perceptions of technology integration were investigated. According to this, it
can be said that there is a high level, positive and significant relationship between the
attitudes of the teachers towards the use of educational technologies in the classroom and
their attitudes towards the smart board. It can be stated that there is a moderate, positive and

Xii



significant relationship between teachers' attitudes towards the use of educational
technologies in the classroom and self-efficacy perceptions for technology integration.
Finally, it can be said that there is a moderate, positive and significant relationship between
teachers' self-efficacy perceptions of technology integration and their attitudes towards smart
board.
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1. GIRIS

1.1. Problem

Glinlimiiz egitim sisteminin amaci ihtiyag duydugu bilgiye ulasabilen, sorgulayabilen ve
bilimsel diisiinebilen bireyler yetistirmek olarak ifade edilmektedir. Bu nedenle mevcut
egitim sistemleri teknolojik gelismelere gore yenilenmekte ve bilgi toplumunun ihtiyaglarini
karsilamak i¢in diizenlenmektedir. Bu siire¢ teknoloji entegrasyonu olarak isimlendirilebilir.
Dockstader (1999) teknoloji entegrasyonunu, dgrencilerin bilgisayar becerilerini anlamli
yollarla nasil uygulayabileceklerini 6grenmelerinin saglanmasi i¢in genel igerik alanlarinda
bilgisayarlarin etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasi olarak nitelendirmistir. Hew ve
Brush (2007) ise, teknoloji entegrasyonunun ilkégretim okullarinda belirli bir tanimi
olmamasina karsin, 6grenci basarisini artirmak igin smif iginde cesitli teknolojileri
kullanmak olarak degerlendirilebilecegini ifade etmislerdir. Perkmen’e (2008) gore
teknoloji Ogretilen ya da ogrenilen sey olmaktan ¢ok &grencilerin farkli yollarla
ogrenmelerine yardim eden bir aragtir. Teknoloji entegrasyonu teknolojinin kendisine
odaklanmak yerine teknoloji kullanimiyla ger¢eklesen 6grenme iizerine yogunlagir. Bagka
bir deyisle, teknoloji entegrasyonu teknolojinin 6grenme ortamlarinda kullanimi {izerine

odaklanirken teknoloji ise icerigin 6gretiminde kullanilabilecek bir aractir (Unal, 2013).

Gelisen teknolojinin tiim diinyada oldugu gibi ililkemizde de sinif iginde etkili kullanimi
yoluyla Ogrenci basarisini artirmayr amacglayan bazi projeler gergeklestirilmektedir.
Ulkemizde egitimde bilgisayar kullanmak igin ilk resmi girisim 1984 yilinda Milli Egitim
Bakanhigi’'nda (MEB) Ortadgretimde Bilgisayar Egitimi Ihtisas Komisyonu’nun
olusturulmasidir. 1990’larda egitimde bilgisayar kullanimi ve okullarda Bilisim
Teknolojileri (BT) siniflar1 olusturulmasina yonelik olarak MEB ve bazi kuruluglar (Diinya
Bankasi, Ulastirma Bakanligi, vb.) tarafindan gesitli projeler (Egitime %100 Destek, Temel
Egitim Projesi, Bilgisayarli Egitime Destek, vb.) gerceklestirilmistir (Keser ve Cetinkaya,
2013). Bu projelerin genellikle okullardaki donanim ve yazilim eksikliklerinin gidermeye
yonelik oldugu goriilmektedir. Fakat, bu cabalarin egitimde teknoloji entegrasyonunu
gerceklestirmek icin tek basina yeterli olmadigr ifade edilebilir. Ciinkii, egitimde teknoloji

entegrasyonunun saglikli bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in alanyazinda bahsedilen bazi



engellerin asilmasi gerekmektedir. Ertmer (1999), egitimde teknoloji entegrasyonunun
oniindeki engelleri digsal (yazilim ve donanima erisememe, Ogretimin planlamasi igin
zamanin yetersizligi, teknik ve idari destek eksikligi, vb.) ve igsel (egitim hakkindaki
inanglar, bilgisayar hakkindaki inancglar, yerlesik Ogretim pratikleri ve degisime karsi
isteksizlik, vb.) engeller olmak iizere iki grupta simiflandirmistir. Ulkemizde gergeklestirilen
projelerin genellikle dissal engelleri asmaya yonelik oldugu sdylenebilir. Ayrica, teknoloji
entegrasyonunun asil uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin igsel engelleri asmalarina yonelik

caligmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir.

Egitimde teknoloji entegrasyonunu saglamak amaciyla {iilkemizde gergeklestirilen
projelerden sonuncusu ise MEB ile Ulagtirma Bakanligi’nin birlikte yiiriittigii 2010 yili
Kasim ayinda duyurulan, Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH)
olarak isimlendirilen projedir. FATIH projesi, egitim ve Ogretimde firsat esitliginin
saglanmasi, okullarda teknoloji kullaniminin iyilestirilmesi, 6grenme-0gretme siirecinde
daha ¢ok duyu organina hitap etmek igin bilisim teknolojileri araglarinin derslerde etkin
olarak kullanilabilmesi amaciyla hayata gegirilmistir. FATIH projesinin amaci ders
basarisiyla birlikte, ilgi alanlari, aktiviteler ve egilimlerin degerlendirilmesi maksadiyla,
egitim-6gretim siirecinde meydana ¢ikan biitiin bilginin tek bir kimlik yonetimi sisteminde
saklanmastyla olusturulacak veri havuzu iizerinde, dgrencilerin tiim 6grencilik hayatlarina
ait verinin analizlerinin aninda yapilabilecegi bir altyapi olusturulmasidir. Proje hedefleri

arasinda her derslik icin bir akilli tahta saglanmasi yer almaktadir (FATIH, 2017b).

Alanyazinda elektronik tahta, etkilesimli tahta, dijital tahta ve interaktif tahta gibi ¢esitli
isimlerle anilan akilli tahtalar egitim ortamlarinda teknolojinin entegrasyonunun
saglanmasinda kullanilan en 6nemli araclardan biri olmustur (Tatli, 2014). Etkilesimli tahta
ya da akill tahta bilgisayar ve dokunmatik ekranin birlestirildigi, dokunmatik ekran yada
kendisine baglanan fare ve klavye ile kontrol edilebilen tablet bilgisayar benzeri tek bir
cihazdir (Aslan, 2015). FATIH Projesi kapsaminda dagitilan akilli tahta; bilgisayar, LED
ekran, beyaz tahta ve yesil tahtadan olusan, siirgiili beyaz tahta sayesinde yazma alani
biiyiiyebilen ve LED ekran ve bilgisayar1 dis etkilerden koruyabilen, dahili bilgisayar1 ya da
harici bilgisayar yardimi ile elektronik igerik ve medyalart LED ekran {izerinde gosterebilen
ve c¢ok cesitli yazilimlar1 ¢aligtirilabilen etkilesimli egitim araci olarak tanimlanmistir
(FATIH, 2017b).



Tirel ve Johnson’a (2012) gore akilli tahtalar egitim igin en Onemli &gretim
teknolojilerinden birisidir. Ogretmen merkezli ve diiz anlatim iceren geleneksel ydntem
sentezleme, alternatifli diisiinme, uygulama, hayal giiciinii kullanma gibi zihin
fonksiyonlarinin 6gretim stirecinde etkin olarak kullanilmasina imkan saglamamaktadir.
Bireysel 6grenmenin 6n plana ¢ikarildigi modern dgretim yontemlerinde ise biitiin duyu
organlarinin kullanilmasi1 ile 6grencinin bilgiyi igsellestirerek o6grendiklerini giinliik
yasamda uygulayabilmesi hedeflenmektedir. Akilli tahtalar, derslerde ¢esitli uyaranlarla
ogrencilerin ilgilerinin st seviyede tutulmasi ile siniflar1 aktif ve etkilesimli bir 6grenme

ortamina ¢evirebilme potansiyeline sahiptir (Giilcii, 2014).

Alanyazinda akilli tahtalarin birgok yararindan bahsedilmektedir. Smith, Higgins, Wall ve
Miller (2005) gerceklestirdikleri alanyazin taramasi sonucunda akilli tahtalarin 6gretime
yonelik potansiyel faydalarini esneklik ve ¢ok yonliiliikk, ¢coklu ortam sunumu, verimlilik,
planlama ve kaynaklarm gelistirilmesinin desteklenmesi, BIT (bilgi ve iletisim teknolojileri)
becerilerini modellenmesi, etkilesim ve derslere katilim olarak siralamislardir. Keser ve
Cetinkaya (2013) ise, akill tahtalarin 6grenme-6gretme ortamina getirebilecegi alanyazinda
yer alan katkilari, motivasyona olumlu katkisi, O0gretme ve Ogrenmeyi destekleme
potansiyeli, Ogrenme etkinliklerine daha fazla katilimin saglanmasi, ¢oklu ortamlarin
kullanimina olanak vermesi, derslerin daha ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasi, etkilesime olumlu
katkisi, hazir 6grenme materyalleri lizerinde islem yapabilmeye olanak tanimasi, ders
esnasinda akilli tahta ile gerceklestirilen islemlerin elektronik olarak kaydedilmesi ve
bunlara tekrar erigilmesi ve engelli 6grenenlerin 6grenmelerine olumlu katki saglamasi

seklinde 6zetlemislerdir.

Akilli tahta kullanimini yayginlagtirmak igin, 6gretmenler egitilmeli, akranlarindan destek
alinmali ve aginalig1 artirmak igin diizenli olarak kullanmalidir (Aslan, 2015). Bu amagla,
FATIH projesi kapsaminda dgretmen egitimleri, dgretmenlere BT (bilisim teknolojileri)
araglarin1 ve egitim iceriklerini etkin bir bigimde kullanabilmek igin gerekli bilgi ve
becerinin saglanmasi amaciyla 2012 yilindan itibaren proje dahilinde donanim kurulumu
yapilmis olan okullarda gorevli tiim 6gretmenleri kapsayan 8 modiilden olusan ve toplam 30
ders saati siiren hizmet igi egitimler ile baslamistir (Keser ve Cetinkaya, 2013). Glinlimiizde

ise egitimler yiiz yiize ve uzaktan egitim olarak iki kisimda verilmektedir. (FATIH, 2017a).

Hizmet ici egitimlerle kazandirilmaya ¢alisilan bilgi ve beceriler kadar 6gretmenlerin akill

tahtalara yonelik 6zyeterlik inanglar1 ve tutumlari da son derece onemlidir. Fishbein ve



Ajzen (1975) tutumu, belirli bir nesneye gore tutarli bir sekilde olumlu veya olumsuz
bi¢imde yanit vermek i¢in Ogrenilen bir yatkinlik seklinde tanimlamiglar ve tutumlarin
davranis tizerinde dogrudan bir etkisi oldugunu belirtmislerdir. Dolayistyla bireyin herhangi
bir seye kars1 tutumu o nesneye kars1 biitiin davranislarini etkileyecektir. Ozyeterlik inanci
ise, “bireyin belli bir goérevi yapma kapasitesine dair inanc1” seklinde ifade edilmektedir
(Bandura, 1994). Ozyeterlik insanin bagarisini ve refahini sayisiz yollarla artirabilir. insanin
yaptig1 se¢imleri ve izledigi eylem bigimlerini etkiler. Bireyler, kendilerini yetkin ve
giivende hissettikleri gdrev ve faaliyetleri secme egilimi gosteritler. Insanlar eylemlerinin
istenen sonuglara sahip olacagina inanmadiklari zaman eylemlere katilmakta isteksiz olurlar
(Pajares, 2002). FATIH projesinin basariya ulasmasi icin son derece énemli olmasina karsin,
teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algilarimi inceleyen calismalar alanyazinda

yeterince yer almamaktadir (Unal, 2013).

Yukarida belirtilen nedenlerden dolayr Ogretmenlerin egitim teknolojilerini smifta
kullanimina yonelik tutumlarinin, akilli tahta kullanimina yonelik tutumlariin ve teknoloji
entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algilarinin belirlenmesi 6nemlidir. Akilli tahta kullanimi
ile ilgili ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Ote yandan &zellikle bu degiskenleri bir arada
inceleyen ve nitel verilerin analizi ile sonuglar1 destekleyen arastirmalarin sayist oldukca
azdir. Bununla birlikte teknoloji entegrasyonunu alandan bagimsiz diisiinmek ¢ok dogru bir
yaklagim olmayacaktir. Diger bir ifadeyle hangi dersin hangi konusunun islendigi
ogretmenlerin teknoloji kullaniminda oldukga etkili bir degiskendir. Bu c¢alisma Fen
egitimine odaklanarak, akilli tahta kullaniminin 6gretmenlerin 6zyeterlik inanci, goriis ve
tutumlar1 agisindan incelenmesini konu almistir. Bu anlamda alanyazindaki bahsedilen

boslugun doldurulmasinda katk: saglayacag diisiiniilmektedir.

Ozetle bu ¢alismanin problemi su sekilde ifade edilebilir: Fen egitiminde akilli tahta

kullanimina yonelik 6gretmenlerin dzyeterlik inanci, goriis ve tutumlari nasildir?

1.2. Amag

Bu arastirmanin amaci fen egitiminde akilli tahta kullaniminin 6gretmenlerin 6zyeterlik

inanci, goriis ve tutumlari agisindan incelenmesidir.

1.2.1. Arastirma Sorular

Kirsehir’de akilli tahta bulunan ortaggretim okullarinda gorev yapan Fizik, Kimya ve

Biyoloji Ogretmenlerinin;



Egitim teknolojilerinin sinif i¢inde kullanimina yonelik tutumlar1 nasildir?

Egitim teknolojilerinin sinif i¢inde kullanimina yonelik tutumlari

O

cinsiyete,
bransa,
Yasa,

hizmet yilina

gore farklilik gdstermekte midir?

Alkall tahta kullanimina yonelik tutumlar1 nasildir?

Akilli tahta kullanima yonelik tutumlari

o

cinsiyete,
yasa,
bransa,

hizmet yilina

gore farklilik gostermekte midir?

Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algilart ne diizeydedir?

Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algilar

cinsiyete,
bransa,
yasa,

hizmet yilina

gore farklilik gostermekte midir?

Tutum ve dzyeterlik algilar1 arasinda bir iliski var midir?

Akalli tahta kullanim durumlari nasildir?
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e Akill tahta kullanma nedenleri nelerdir?

e Akilli tahta kullanimina yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Onem

Giliniimiiz bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak egitim siiregleri de
sirekli yenilenmekte ve zenginlesmektedir. Bunun nedeni teknolojinin egitime
entegrasyonu siirecidir. Diinyada birgok tilkede oldugu gibi giiniimiizde Tiirkiye’de de bu
entegrasyonun saglikli bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in MEB ve egitim konusunda ¢alisan
arastirmacilar tarafindan birgok calisma yapilmaktadir. Bu durumun sonuglarindan birisi
FATIH Projesinin ortaya c¢ikmasi, uygulamaya konulmasi, elestirilmesi, revizyonu ve
iyilestirilmesi siirecidir. FATIH Projesi temelde egitime teknoloji entegrasyonunu hem
donanim hem yazilim hem de pedagoji baglaminda gergeklestirmeyi hedeflemektedir. Ote
yandan bu projenin uygulama siirecinde bir¢cok problemin varlifi yapilan arastirmalarda
ortaya konulmustur (Sahinkayas1, Akar ve Ozgiir, 2012; Pamuk, Ergun, Cakir, Yilmaz ve
Ayas, 2013; Bayrak, Karaman ve Kursun, 2014; Yolcu ve Bayram, 2016). Bu nedenle somut
Oneriler sunan, siireci inceleyen ve pratik uygulamalarla destekleyen arastirmalara ihtiyag

oldugu bir gercektir.

FATIH projesinin en énemli bilesenlerinden birisi akilli tahtalardir. Akilli tahta kullanilan
derslerde 6grencilerin akilli tahtayla fiziksel olarak etkilesim kurmalari, metin ve goriintiileri
isleyerek eglenmeleri onlarin derse karst motivasyonunun artmasina neden olur (BECTA,
2004). Akilli tahta kullaniminin muhtemel yararlari géz Oniine alindiginda, 6gretmenler
cesitli strateji ve tekniklerle derslerini zenginlestirebilir ve boylece akilli tahta aracigiyla
ogrencilerin dikkatini, motivasyonunu, katilimin1 ve igbirligini artirabilirler (Beauchamp ve
Parkinson, 2005; Hall ve Higgins, 2005; Glover, Miller, Avaris ve Door, 2007). Dolayisiyla,
akilli tahtalarin etkili kullanimi O6gretmenlerin bu strateji ve teknikleri bilmelerini
gerektirmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin bu strateji ve teknikleri 6grenmeye istekli
olmalar1 ise akilli tahtaya yonelik olumlu tutum ile yiiksek seviyede 6zyeterlik inancina

sahip olmalarina baghdir.

Bu baglamda bu tezin 6nemi, ozellikle akilli tahta kullanimi anlaminda mevcut durum
tespiti, Ogretmenlerin Ozyeterlik inanci, goriis ve tutumlarimin incelenerek gercekte
uygulamanin nasil oldugunun ortaya ¢ikarilmasi konularinda sonuglar ortaya c¢ikaracak ve

Oneriler sunacak olmasinda yatmaktadir.



1.4. Varsayimlar

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin veri toplama araclarina verdikleri cevaplarin gercek
gorlslerini yansittiglr ve goriisme yapilan 6gretmenlerin 6gretmen goriisme formunda yer

alan sorular1 anlayarak cevap verdikleri varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

Arastirma Kirsehir il merkezinde bulunan ve akilli tahta kurulumu tamamlanmis ortadgretim

kurumlarindaki fen bransi 6gretmenleriyle sinirhidir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitimde Teknoloji Entegrasyonu

Egitimin fonksiyonlarindan birisi de bireyin toplumsal degisimlere uyumunu saglamaktir.
Bu durum, giinimiizde yaygin olarak kullanilan teknolojinin egitim ortamlarina
uyarlanmasini gerektirmektedir. Teknoloji, egitim kurumlariin 6rgiit yapisi ve isleyisini,
egitim-0gretim yontemlerini, egitimin igeriini ve egitim vasitasiyla toplumsal alam
etkilemektedir. BIT giinliik yasamin vazgegilmez bir parcasi haline gelmistir ve egitim
kurumlart bu teknolojileri fazlaca kullanan bir 6grenci kitlesiyle kars1 karsiyadir (Aksoy,
2003). Egitim-teknoloji Dbirlikteligini inceleyen pek ¢ok arastirma yapilmistir. Bu
aragtirmalardan ¢ikan genel sonuca gore teknoloji, sagladigi gorsel ve isitsel olanaklarla
Ogretmenlere Ogretim metodu agisindan daha yaratict olma imkéni sunmaktadir. Bu
dogrultuda 6gretmenlerin teknolojiyi sadece bir ara¢ olarak kullanmalar1 degil, teknolojiyi

ogretim programlarina entegre edebilmeleri beklenmektedir (Arslan, 2016).

Teknolojinin egitim alaninda kullanimimin ilk érneklerinden birisi, Birinci ve Ikinci Diinya
Savagi sirasinda Amerikan askerlerinin egitiminde kullanilan filmlerdir (Reiser, 2001a).
Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra gorsel-isitsel cihazlarm kullanimi artmis ve International
Business Machines (IBM) firmasi, bilgisayar destekli 6gretim gerceklestirmistir. 1958
yilinda Skinner tarafindan ortaya konulan programli 6gretim modeli, egitimde teknoloji
kullanimina iligkin déneminin rehberi olmustur. 1970’lerde egitim teknolojisi ve dgretim
teknolojisi terimleri gorsel-igitsel 6gretim teriminin yerini almistir (Hanci-Karademirci,
2010). Bu donemde okullara idari amaglarla kullanilmak iizere bilgisayarlar alinmistir.
Egitsel amach bilgisayarlar iiretilmesine ragmen 1980’lere kadar &gretim araci olarak
kullanilmamigtir (Reiser, 2001a). 1980’lerde mikrobilgisayarlarin gelisimi ile 6gretim
tasarimi alaninda bilgisayar tabanli 6gretim daha profesyonel hale gelmistir (Reiser, 2001b).

Ulkemizde 1961°de mektup, 1962°de video kaset, 1963°te radyo, 1968’de ise televizyon,
ogretim amagh kullanilmaya baslamistir. 1964°de Istanbul Teknik Universitesi’nde bilgi
islem merkezi a¢ilmis ve burada bilgisayarlar ilk defa tniversitelerde kullanilmistir
(Reisoglu, Kocaman-Karoglu, Gedik, Goktas ve Cagiltay, 2013). Atatiirk’iin dogumunun
100. y1l1 miinasebetiyle 1981 yilinda iilke genelinde okuma-yazma seferberligi baglatilmig

ve bu kapsamda televizyonlarda okuma-yazma dersleri yayinlanmstir (Akyiiz, 2010).



1990’11 yillarin sonundan itibaren egitimde bilgisayar, internet ve iliskili teknolojilerin
kullanimi egitim kurumlarinin gelecegine yon vermeye baslamig ve dogrudan 6gretim
yontemleri ile Ogretimin igeriginde farklilasma ortaya c¢ikmustir (Aksoy, 2003). Bu
teknolojilerin kullanimi aym1 zamanda uzaktan egitime olan ilginin artmasina neden

olmustur (Reiser, 2001a).

Ogretim yontemlerindeki degisim, 6gretmen yetistiren kurumlarm programlarinin da
degismesine neden olmustur. Gliniimiizde, egitimde teknoloji kullanim1 konusunda yeterlik
kazanilmas1 Ogretmenlik sertifikasi alabilmek i¢cin ABD’de ki eyaletlerin bir¢ogunda
zorunlu hale getirilmistir (Slowinski, 2000). Dolayisiyla, gelinen noktada, egitimde
teknolojinin kullanilip kullanilmamasi yerine, nasil kullanilabilecegi, nasil temin edilecegi,
nasil dagitilacagy, etkilerinin nasil kontrol edilebilecegi, etik ilkelerinin neler olacagi, hangi

Olciitlerle degerlendirilebilecegi ve egitsel acidan nasil faydalanilabilecegi tartigilmaktadir

(Aksoy, 2003).

Bu baglamda tartisilan konulardan birisi de egitimde teknoloji kullanimini etkileyen
faktorlerdir. Ertmer (1999), egitimde teknoloji entegrasyonunun oniindeki engeller tizerine
bir arastirma yiiriitmiis Ve bu engelleri digsal (birincil) ve igsel (ikincil) engeller olmak {izere
iki grupta smiflandirmigtir. Digsal engeller yazilim ve donanima erisememe, Ogretimin
planlamas1 i¢in zamanin yetersizligi, teknik ve idari destek eksikligi gibi 6gretmenin disinda
gerceklesen kurumsal bariyerlerdir. Igsel engeller ise egitim hakkindaki inanglar, bilgisayar
hakkindaki inanglar, yerlesik ogretim pratikleri ve degisime kars: isteksizlik gibi kisisel
bariyerlerdir. Onemli olan &gretmenlerin bu engellerin farkinda olmalar1 ve bunlarin

iistesinden gelmek icin gerekli stratejileri bilmeleridir.

Ertmer, Ottenbreit-Leftwich ve York (2007) teknoloji kullaniminda 6rnek olan
Ogretmenlerin basarilarinda kilit rol oynadigini disiindiikleri igsel ve digsal faktorlerin
goreceli degerleri hakkindaki algilarini arastirmislardir. Arastirmanin 6rneklemi Amerika
Birlesik Devletleri’nin orta bati bolgesinde bes farkli teknoloji egitimcisi 6diil
programlarinin katilimcilari arasindan segilen kisilerden olusmaktadir. Gergeklestirilen nicel
ve nitel veri analizleri sonucunda; ilerleyen zamanlardaki basari i¢in kritik dneme sahip olan
icsel faktorlere (inang, tutum ve giiven) O0gretmen egitimi sirasinda daha fazla 6nem
verilmesi gerektigi belirlenmistir. Ayrica bu igsel faktorlerin bazi 6nemli digsal faktorler

(mesleki gelisim, teknoloji destegi) tarafindan da desteklendigi belirtilmistir.



Cakir ve Yildirim (2009) bilgisayar 6gretmenlerinin basarili teknoloji entegrasyonuna katki
saglayan faktorler hakkindaki diisiincelerini ortaya c¢ikarmak amaciyla bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Katilimcilarin basarili teknoloji entegrasyonuna katki saglayan birgok
faktorden soz ettikleri, fakat bunlar1 genellikle teknoloji entegrasyonunun 6niindeki engeller
baglaminda degerlendirdikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin ifade ettigi faktorler; teknolojiye
simirli erisim, kalabalik siniflar, laboratuvarlardaki bilgisayar sayisi, Ogretmenlerin
teknolojiye karsi tutumlari, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu hakkindaki bilgi ve
yeterlilikleri, yazilim ve donanim eksiklikleri, teknoloji temelli egitim uygulamalar1 i¢in

zaman yetersizligi ve teknolojik araglarin yetersizligi olarak 6zetlenmistir.

Arslan (2016) egitim kurumlarinin ag alt yapisinin yenilenerek donanim eksikliklerinin
giderilmesi, 6gretmen ve Ogrencilere sosyal platformlarla igerik destegi saglanmasindan
sonra teknoloji entegrasyonunda iyilesme olup olmadigimin saptanmasi ve teknoloji
entegrasyonuna engel olan yeni faktorlerin tespit edilmesi amaciyla bir c¢alisma
gerceklestirmistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi ¢calismaya donanim ve altyapi
bakimindan yeterli okullarda ¢alisan 6gretmenler arasindan 6l¢iit rnekleme yontemine gore
secilen 25 kisi katilmistir. Katilimcilar ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerin
sonuglar tlizerinde igerik analizi gergeklestirilmistir. Sonug olarak, onceki arastirmalarda
belirtilen teknoloji entegrasyonunu etkileyen teknik problemlerin biiyiik bir kisminin
asildig1; yazilm eksikleri, 6gretmenlerin hazir igerik beklentisi ve yasadiklar1 teknoloji-
yontem karmasasi, degisen kosullar ve mesleki zorunluluk faktorlerinin entegrasyon
slirecine etki eden yeni faktorler olarak ortaya ¢iktigi tespit edilmistir. Bununla birlikte,
derste teknoloji kullanimina etki eden en 6nemli faktoriin 6gretmenlerin teknolojiye bakis

acisi, algt ve tutumu oldugu ifade edilmistir.

2.2. FATIH Projesi ve Bilesenleri

Diinyada bircok tilke, 6grencilerin modern becerilerle donatilmasi, 6grenim ¢iktilarinin
iyilestirilmesi ve egitime erisimin yayginlastirilmasi amaciyla daha fazla teknoloji
programlarina yonelmektedir. Her {ilkenin kosullart bu yondeki girisimlerde kendine 6zgii
olsa da genellikle egitim kaynaklarina erisimde esitlik saglama, 6grenci merkezli pedagojiye
oncelik verme, geemisteki etkisiz simif uygulamalarindan vazge¢cme gibi hedefler
giidiilmektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) 2011 yilinda baslattigi FATIH projesi bu
hedefleri 6ngéren girisimlerden biridir (Pouezevara, 2014).
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FATIH projesi, egitim-6gretimde firsat esitliginin temin edilmesi, okullarda teknoloji
kullaniminin iyilestirilmesi ve 6grenme-0gretme siirecinde bilisim teknolojileri araglarinin
daha fazla duyu organina hitap edecek sekilde etkin olarak kullanilabilmesi igin hayata
gecirilmistir. FATIH projesinin amac1 ders basarisiyla birlikte, ilgi alanlari, aktiviteler ve
egilimlerin degerlendirilmesi maksadiyla, egitim siirecinde olusan biitiin bilgilerin tek bir
kimlik yonetimi sisteminde saklanmasiyla olusturulacak veri havuzu iizerinde, 6grencilerin
tim Ogrencilik hayatlarina ait verinin analizlerinin aninda yapilabilecegi bir altyapi

olusturulmasidir (FATIH, 2017b). Proje hedefi olarak asagidaki tabloda yer alanlar

ongoriilmektedir:
Tablo 2.1: FATIH Projesinin Hedefi (FATIH, 2017b).
Her OKkul i¢in Her Derslik i¢in Her Ogretmen i¢in Her Ogrenci i¢in
Bir adet ¢cok o S -
fonks WMy yazic: Etkilesimli tahta Tablet bilgisayar Tablet bilgisayar
Kablolu/Kablosuz
Alt yap1 i8R0 baslandl) EBA portal EBA portal

Yiiksek hizli erisim Sinif yonetimi EBA market EBA market

E-posta hesab1 Bulut hesabi

Igerik gelistirme Dijital kimlik

stiidyosu
Bulut hesab1 Odev paylasimi

Ogrenim yonetim )
sistemi (LMS) E-posta hesabi
Bireysel 6grenim

Ders notlar1 paylagimi materyalleri

FATIH Projesinin temel bilesenleri asagidaki gibi siralanabilir:

2.2.1. Donanim

FATIH Projesi ile her okul igin bir adet ¢ok fonksiyonlu yazici, her derslige bir adet akill
tahta, her gretmen ve dgrenciye tablet bilgisayar saglanmasi hedeflenmistir. FATIH Projesi
kapsaminda, okullarin donanim ihtiyacinin giderilmesi ve okul igerisindeki her tiirlii alanda
idareci, O6gretmen ve oOgrencilerin 6grenme Ogretme ortamlarindan faydalanabilmeleri
amaciyla, 1. kisimda 16.612 ve 2. kisimda 25.384 adet olmak tiizere toplam 41.996 adet
A3/A4 cok fonksiyonlu yazic1 dagitimi ve kurulumu bitirilmistir. Dersliklere etkilesimli
tahta dagitimi1 3 faz olarak planlanmistir. Ortadgretim kurumlarinda birinci faz kapsaminda
84.921 adet, ikinci faz kapsaminda 347.367 adet etkilesimli tahta kurulumu tamamlamastir.
Ucgiincii faz ise heniiz gergeklestirilmemistir. FATIH projesi ile 2011 yilinda 13.800 adet
pilot dagitimla baglayan tablet bilgisayar dagitimi1 2014 yilinda 737.800 adete ulagsmis, 2015
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yilinda ise bu say1 hemen hemen iki katina yiikselerek 1.437.800 adet olarak ger¢eklesmistir
(FATIH, 2017b).

2.2.2. Altyapi ve Erisim

FATIH Projesi kapsaminda sunulacak altyap1 hizmetleri asagidaki sekilde belirtilmistir:
e Bitiin okulda sistem odas1 kurulmasi,
e Giivenli ag gegidi cihaz1 kurulumu,
e Ag cihazlar igin kesintisiz gii¢ kaynagi kurulumu,
e Cevrimdisi igerige dersliklerden erisimin temini,
e  Okul i¢i yapisal kablolamanin yapilmasi,

e Her derslige 2 adet elektrik ve bir adet data (veri) prizi yerlestirilmesi,

Fiber optik kablolarla okul binalarinin birbirlerine baglanmasi.

Sunulacak bu hizmetlerin ilk asamada 3.362 okula, ikinci asamada ise 9.052 okula
ulastirilmasi planlanmis ve bu asamalar tamamlanmistir. Toplamda 15.103 okulda internet
altyapis1 ve 1.015.078 adet data ucu kurulmustur (FATIH, 2018). Okullarm MEB igerik
servisleri ve internet erigsimini saglayan ag altyapisinin diizenli bir sekilde hizmet vermesi,
FATIH Projesi’nde erisim olarak isimlendirilmektedir. Okullarda gerceklestirilen bu alt yap1
calismalar1 neticesinde Internet’e ve e-igeriklere filtreli ve giivenli erisim saglanmasi
amagclanmaktadir (FATIH, 2017b). Bu kapsamda 13.650 okula FATIH Projesi icin 6zel
olarak olusturulan VPN hizmeti saglanmistir (FATIH, 2018).

2.2.3. Icerik

Bir g¢evrimici sosyal egitim platformu olan ve Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii’nce yonetilen Egitim Bilisim Ag1 (EBA), FATIH Projesi’nin igerik kismini
olusturmaktadir. Bu platformun amaci; BIT vasitasiyla etkili materyal kullanimin
destekleyerek egitimde teknoloji entegrasyonunun saglamasidir. EBA’da, alaninda uzman
ekipler tarafindan iiretilmis ya da tilkemizde ve diinyada dijital yayincilik alaninda 6ne ¢ikan
egitim firmalar1 tarafindan saglanmig giivenilir, sinif seviyelerine uygun ve incelemeden
gecirilmig elektronik igerikler sunulmaktadir. EBA’da bulunan e-igerikler, Ogretmen

merkezli egitimden Ogrenci merkezli egitime gecisi kolaylastirmak icin, farkli 6grenme
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stillerine (sayisal, bireysel, sozel, gorsel, sosyal, isitsel 6grenme) hitap etmektedir. Ayni
zamanda EBA, 6gretmenlerin ve 6grencilerin gerceklestirdigi paylasimlarla beraber stirekli
gelisen kaynak havuzu halini almistir. Sosyal bir egitim platformu olan EBA, Tiirkiye’nin

dort bir yanindaki 6gretmen ve 6grencileri bulusturmay1 hedeflemektedir (EBA, 2017).

EBA’y1 olusturan modiiller sunlardir (EBA, 2017):

2.2.3.1. EBA Ders Modiilii

Ogretmenlerin; EBA Ders’te olusturdugu veya takip ettigi gruplar arasinda egitsel
tartigmalara  katilabildigi, egitsel paylagimlar yapabildigi, Ogrencilerine &devler
gonderebildigi, Kisisel takvim planina gore gonderilen 6devleri ve yaklasan etkinlikleri
izleyebildigi, ayrica icerik gelistirme araglari vasitasiyla icerik olusturabildigi, 6grencilerin
ise; smuf arkadaslar1 ve Ogretmenleriyle beraber c¢alisabildigi, iletisim kurabildigi,
paylasimda bulunabildigi, 6gretmenlerinin gonderdigi c¢alismalar1 takviminden izleyerek

yOnetim sistemidir.

2.2.3.2. Haber Modiilii

Ogretmen ve dgrencilerin yaptig1 ¢aligmalarin herkes tarafindan duyulmasi, goriilmesi ve

ornek alinarak daha da iyisinin gelistirilebilmesi amaciyla tasarlanan modiildiir.

2.2.3.3. Video Modiilii

Bu modiil, ders destek, rehberlik, kisisel gelisim, ¢izgi film, belgesel, mesleki egitim vb.
konularda bireysel ya da grup halinde 6grenmeye destek olan videolar, belirli giinlerde
izlenebilecek videolar ve sosyal sorumluluk projeleri ile iiretilen videolar gibi her tiirlii

egitsel videonun tek bir adreste bulunabilmesi amaciyla tasarlanmistir.

2.2.3.4. Gorsel Modiilii

Farkli derslerde kullanabilecek, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miudirligi
arsivinden secilmis fotograflar ile 6gretmen ve 6grencilerin de katkilariyla zenginlesmekte
olan, etiketlenmis gorsellerle birlikte harita ve grafiklerin de yer aldigi; derslerin gorselligin

artirtlarak konunun daha iyi kavranmasini amaglayan modiildiir.

2.2.3.5. Ses Modiilii

Bu modiilde, 6grenci ve dgretmenlerin giinliik hayatta zaman gegirirken, bilgisayar, tablet,
telefon ya da miizik ¢alarlarina indirerek dinlemeleri i¢in hazirlanmis ses tabanli ders destek,

kiiltir ve tarih programlari, kisisel gelisim, yabanci dil dinleme metinleri, sesli Kitaplar,
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egitici radyo programlart ve miizik arsivinden ornekler yer almaktadir. Ayrica, kendi

hazirlayacaklari ses dosyalarini da bu modiil aracigiyla paylasabilirler.

2.2.3.6. Kitap Modiilii

Derslerde kullanilan ders kitaplariin e-kitap halinde PDF bi¢iminde bilgisayar ya da akill
tahtalara indirilebilmesi ve kullanabilmesi i¢in hazirlanan modiildiir. Ayrica, 6gretmen ve
ogrenciler yararli olacaklarimi diigiindiikleri e-kitaplar1 buradan paylasabilirler.

2.2.3.7. Dergi Modiilii

Egitimde kullanilabilecek, ilgi ¢ekici, egitim, kiiltiir ve bilim dergilerinin takip edilebilecegi
modiildiir.

2.2.3.8. Dokiiman Modiilii

Odev, yazili, rehberlik, plan, vb. egitim materyali olarak kullanabilecek dokiimanlarin
bulundugu, yayindaki dokiimanlardan faydalanmanin yani sira yorum yapilarak

gelistirilmesine katki sunulabilen modiildiir.

2.2.3.9. Yarisma Modiilii

Bu modiilde, EBA igerisinde diizenlenen yarigmalara ait iiriinler paylasilmakta ve bagvuru

stireci devam eden yarigmalarla ilgili bilgiler bulunmaktadir.

2.2.3.10. Uygulamalar Modiilii

Bu modiilde, bireysel 6grenmeye yardimei olan ve derslerde faydalanilabilecek, tilkemizde
ve diinyada One ¢ikan egitim igerigi hazirlayan firma, bakanlik, tiniversite, dernek, vakif ve
sivil toplum kuruluslar tarafindan sunulan ¢ok sayida etkilesimli igerik, ders materyali ve

egitim portalleri yer almaktadir.

2.2.3.11. Dosya Modiilii

Bu modiilii kullanarak 6gretmen ve 6grenciler gorsel, ses, dokiiman, sunum, video vb.

dosyalar1 saklayabilir ve paylasabilirler.

2.2.3.12.E-Kurs Modiilii

Bu modiil araciligiyla kazanim ve degerlendirme testlerine ulasilabilmektedir. Ayrica,

destekleme ve yetistirme kurslarinin yonetim islemleri de buradan yapilmaktadir.

2.2.3.13. EBA Diikkan Modiilii

Egitimde FATIH Projesi kapsaminda dagitilan tablet bilgisayarlarda kurulu olarak gelen,

yeni uygulamalarin indirilebildigi, var olanlarin giincellenebildigi, icerisinde dergiler, z-
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kitaplar, hesap makinesi, sozliik, vb. yardimce1 kaynaklar, sesli hikayeler ile egitici ve 6gretici

oyunlarin bulundugu uygulama marketidir.

2.2.4. Ogretmen Egitimi

FATIH projesinin baslica bilesenlerinden birisi, okullarda gorevli tiim dgretmenlere, bilingli
teknolojinin kullanim1 ve teknoloji destekli egitim alanlarinda bilgi ve becerilerinin
arttirilmas1 amaciyla yiiz yiize ve uzaktan hizmet ici egitim verilmesidir. Ogrenci ve
Ogretmen tabletleri ile siniflarda bulunan etkilesimli tahtalarin egitim ve 6gretim siirecinde
etkin kullanim1 ve hem etkinligi destekleyici hem de bilgiye erisim araci olarak evde ve

okulda &grenci tabletlerinin kullanilmas1 amaglanmaktadir (FATIH, 2017b).

Bu amagla, FATIH projesi kapsaminda dgretmen egitimleri MEB Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Miidiirliigii’niin 30.12.2011 tarih, 7457 say1 ve “FATIH Projesi Egitimde
Teknoloji Kullanimi Kursu” konulu yazisi geregince 6gretmenlerin egitim igeriklerini ve BT
araclarimi etkin olarak kullanabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve beceriye kavusturulmasi
amactyla 2012 yilindan itibaren proje dahilinde donanim kurulumu yapilmis olan okullarda
gorevli tim Ogretmenleri kapsayan 8 modiilden olusan ve toplam 30 ders saati siliren
hizmetigi egitimler ile baglamistir (Keser ve Cetinkaya, 2013). Giinlimiizde ise egitimler
yiiz yiize ve uzaktan egitim olarak iki kisimda verilmektedir. Yiiz yiize egitimler “FATIH
Projesi Egitimde Teknoloji Kullanmimi Egitici Egitimi”, “FATIH Projesi Etkilesimli Snif
Yonetimi Egitici Egitimi”, “FATIH Projesi Pardus Temel Egitimi”, “FATIH Projesi Ders
Akisi Tasarrmi Egitimleri”, “FATIH Projesi Teknoloji Destekli Egitimler”, network
egitimleri ve yonetici seminerlerini kapsamaktadir. Uzaktan egitimler ise “FATIH Projesi
Etkilesimli Simf Yénetimi Egitimi”, “FATIH Projesi BT nin ve Internetin Bilingli Giivenli
Kullanim:1 Egitimi” ve “FATIH Projesi Ag Altyapis1 Seminerini” kapsamaktadir (FATIH,
2017a).

2.3. Akilh Tahtalar ve Egitimde Kullanimi

Alanyazinda elektronik tahta, etkilesimli tahta, dijital tahta ve interaktif tahta gibi ¢esitli
isimlerle anilan akilli tahtalardan ilki Smart Technologies firmasi tarafindan Kanada’da
1986 yilinda tiretilmis ve kullanilmistir. Daha sonra birgok benzer 6zellikleri olan akilli
tahtalar farkl sirketler tarafindan tiretilmistir. Baslangicta, sirketler taratindan kiigiik gruplar

halinde uzaktan goriisme i¢in kullanilmigtir (Aktas, 2015).
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Akilli tahta, bir projeksiyon cihazi ve bir bilgisayara baglanan, bilgisayar ekranindaki
goriintiiniin projeksiyon cihazi vasitasiyla lizerinde goriintiilendigi, 6zel bir kalem ya da
dokunma yoluyla bilgisayarin kontrol edilebilmesini saglayan dokunmaya duyarl biiyiik bir
paneldir (BECTA, 2003). FATIH Projesi kapsaminda dagitilan akilli tahta-; bilgisayar, LED
ekran, beyaz tahta ve yesil tahtadan olusan, siirgiilii beyaz tahta sayesinde yazma alani
genisleyebilen ve LED ekran ile bilgisayar1 dig etkenlerden koruyan, elektronik igerik ve
medyalar1 kendi bilgisayar1 ya da harici bilgisayar yardimi ile LED ekran {izerinde
gosterebilen ve biitiin yazilimlart ¢alistirilabilen etkilesimli egitim aract olarak

tanmimlanmustir (FATIH, 2017b).

Akillr tahtalar egitim ortamlarinda teknolojinin entegrasyonunun saglanmasinda kullanilan
en 6nemli araglardan biri olmustur (Tatli, 2014). Tiirel ve Johnson’a (2012) gore ise akilli
tahtalar egitim igin en 6nemli 6gretim teknolojilerinden birisidir. Hayal giiciinii kullanma,
sentezleme, alternatifli diisiinme ve uygulama gibi zihin fonksiyonlar1 6gretmen merkezli ve
diiz anlatim yapilan geleneksel yontemde Ogretim siirecinde etkin olarak
kullanilamamaktadir. Bireysel 6grenmeyi On plana c¢ikaran, biitiin duyu organlarinin
kullanildigi modern o6gretim yontemlerinde &grencilerden bilgiyi igsellestirmeleri ve
ogrendiklerini glinlik hayatta kullanabilmeleri beklenmektedir. Akilli tahtalar, ¢ok yonlii
uyaranlarla ders igerisinde 6grencinin ilgisini iist diizeyde tutarak siniflar1 aktif ve etkilesimli

bir 6grenme ortamina gevirebilme potansiyeline sahiptir (Giilcti, 2014).

Smith, Higgins, Wall ve Miller (2005) akilli tahtalarin &gretime yonelik potansiyel
faydalarmi esneklik ve cok yonliiliik, ¢oklu ortam sunumu, verimlilik, planlama ve
kaynaklarin gelistirilmesinin desteklenmesi, BIT becerilerini modellenmesi, etkilesim ve
derslere katilim olarak siralamiglardir. Keser ve Cetinkaya (2013) ise, akilli tahtalarin
O0grenme-0gretme ortamina getirebilecegi alanyazinda yer alan katkilari, motivasyona
olumlu katkisi, 6gretme ve 6grenmeyi destekleme potansiyeli, 6grenme etkinliklerine daha
fazla katilimin saglanmasi, ¢oklu ortamlarin kullanimina olanak vermesi, derslerin daha ilgi
cekici ve eglenceli hale gelmesi, etkilesime olumlu katkisi, hazir 6grenme materyalleri
tizerinde islem yapabilmeye olanak saglamasi, ders esnasinda akilli tahta iizerinde yapilan
islemlerin kaydedilmesi ve kayitlara tekrar erigilmesi ve engelli 6grenenlerin 6grenmelerine

olumlu katki saglamasi seklinde 6zetlemislerdir.

Giilcii (2014), akilli tahta kullaniminin avantajlarini arastirmistir. Bu aragtirmadan elde ettigi

sonuglara gore fotograf, resim, video vb. gorsel materyallerin derslerde etkin bir bicimde
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kullanilmasimin 6grencinin konuyu daha iyi anlamasini sagladigini, 6gretmene hiz ve
pratiklik kazandirdigini ifade etmistir. Ayrica, 6gretmenin sorulari tahtaya yansitarak zaman
kazandigini1 béylece daha ¢ok soru ¢ézebildigini belirtmistir. Bunlara ek olarak, ders notlari
ve konu ile ilgili bilgilerin bilgisayar ortaminda depolanabilmesi ve smiflandirilabilmesi
sebebiyle 6gretmenin istedigi bilgiye istedigi zaman ulasabildigini ve bu durumun konu
tekrarlarini kolaylastirdigini tespit etmistir. Son olarak, akilli tahtalarin 6grencileri ¢ok yonlii
diisiinmeye yonlendirdigini ve 6grencinin ufkunu actigini, diger tahtalara goére daha temiz

olduklarini, toz ve koku yapmadiklarini ifade etmistir.

Akallr tahta kullaniminin yukarida bahsedilen avantajlari ile birlikte akilli tahta kullanimi
sirasinda karsilagilabilecek bazi problemler de bulunmaktadir. Keser ve Cetinkaya (2013)
akilli tahta kullanimi sirasinda karsilasilan problemleri ve bu problemlere yonelik ¢oziim
Onerilerini arastirdiklar1 c¢alismalarinda, akilli tahta kullanimi sirasinda karsilasilan
problemleri bes boyutta siniflandirmislardir. Bu boyutlar 6grenme-6gretme siirecinde
yasanan problemler, donanima yonelik problemler, yazilima yonelik problemler, igerige
yonelik problemler, ergonomi ve saglik agisindan yasanan problemlerdir. Ogrenme-6gretme
stirecinde yasanan problemler amag dis1 kullanim, sinifta giirtiltii olmasi, derslerdeki katilimi
ve etkilesimi olumsuz etkilemesi, derse yonelik faaliyetlerde zaman kaybina sebep olmasi,
kullanim esnasinda meydana gelen aksakliklar nedeniyle ders plani ve organizasyonunu
olumsuz etkilemesi; biitiin derslerde akilli tahta kullanmanin uygun olmamasi ve materyale
odaklanilarak dersten uzaklasilmasidir. Donanima yonelik problemler ise akilli tahtanin
acilip kapanmasinin uzun siirmesi, yavas ¢aligmasi ve tutukluk yapmasi, baska cihazlarla
baglant1 sorunlari, ekran ¢oziintirliigiiniin yetersiz olmasi, ¢evre birimlerinin ¢aligmamasi,
kalibrasyon ayarlarinin yapilmasinda karsilasilan zorluklar ve teknik sorunlarin kisa siirede
coziilememesidir. Yazilima yonelik problemler ise kisitlamalar (internet, yazilim, vb.), akill
tahtalarin kendi yazilimlariin kullanigli olmamasi ve farkli yazilimlara ihtiya¢ duyulmasi,
donanim yetersizligi nedeniyle yazilimlarin yavas ¢alismasi, yiiksek sistem gereksinimlerine
ithtiya¢ duyan yazilimlar icin yetersiz kalmasi, el yazis1 tanima 6zelliginin etkin ¢calismamasi
ve mevcut yazilimda yer alan ara¢ kutusunun yetersiz kalmasidir. Igerige yonelik problemler
ise derse yonelik igeriklerin yetersiz olmasi, kisitlamalar nedeniyle bazi faydali site ve
igeriklere erisilememesi, i¢erik hazirlanmasi ve diizenlenmesinde karsilagilan zorluklardir.
Ergonomi ve saglik acisindan karsilasilan problemler ise tahta biiytlikliigiiniin yetersiz olmast

ve akilli tahtayla birlikte sunulan {iclii sistemin verimli kullanimi zorlastirmasi, goriintii
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bozukluklar1 ve gilines 15181 nedeniyle ekranin goriilememesi, géz sagligina ve radyasyona

iliskin endiseler olarak belirtilmistir.
Giilcii (2014) ise akilli tahtanin dezavantajlarini su sekilde ifade etmistir:

"Akilli tahta kullanimi esnasinda égretmenler, yazilim hatalarindan, program
versiyonlarindan,  kalibrasyon  ayarlarindan,  sistemden, donanmimdan,
ogrencilerin tahtayr oynamasindan, teknolojik altyapt eksikliginden, ekipman
eksikliginden kaynaklanan bazi teknik sorunlar yasamaktadir. Elektrik
kesintileri de en onemli sorunlardan biridir. Teknik sorunlar ve elektrik kesintisi
¢ok ciddi zaman kaybina, dersin aksamasina, zaman zaman da 6gretmenin
swmiftaki otoritesinin zayiflamasina neden olmaktadir. Etkilesimli tahta
ogrencileri  tembellige alistirmakta, not tutma, yazma, ¢izme gibi
aliskanliklarimin  azalmasina neden olmaktadir. Dersler zaman zaman
monotonlasmakta, éSrenci ders icerisinde pasiflesmektedir. Ogrenciler hazira
ve gorsellige alismaktadirlar. Bilgisayarlara viriis bulagmasi, tahta kaleminin
bozulmasi ve kaybolmasi da sorun olusturmaktadir. Etkilesimli tahtalar,
ogretmenin hareket alanmini kisitlamakta, ogretmeni ekrana bagimli hale
getirmektedir. Dersin hazirlik agamasi uzun siirmekte, hazir dokiiman kullanan
ogretmenleri ise tembellige alistirmaktadir. Ayrica asirt 151k ve radyasyon

ogretmenlerin ve 6grencilerin sagliklarim tehdit etmektedir."

Akilli tahtalarin egitim 6gretim sirasinda kullanim siklig1 ve ne kadar etkin kullanildigr da
ne derece iyi oldugunu belirler. Ogretmen kullanmadig: siirece siifta akilli tahta bulunmasi
bir anlam ifade etmez. Teknolojik gelismelere karsi kendisini gelistirmemis, akilli tahta
kullanimin1 bilmeyen ya da akilli tahtaya iliskin olumsuz goriisleri olan 6gretmenler akill
tahtadan faydalanamayacaktir (Saruhan, 2015). Bu nedenle 6gretmenlerin akilli tahta
kullanirken uygulayabilecekleri, 6grencilerin 6grenmelerine olumlu etki yapmast muhtemel
Ogretim stratejilerini bilmeleri gerekmektedir. Bu stratejilerden bazilar1 6nemli igerigi
vurgulama, renklendirme ve icerikle ilgili agiklayici notlar ekleme; daha 1yi anlama i¢in
onceki konulara geri donerek goz atma teknikleri; tartisma ve beyin firtinasi, ortak yazma,
paylasilan okuma, akran egitimi ve igbirlikli problem ¢6zme i¢in fotograf kullanma; siiriikle
birak, gizle goster ve eslestirme aktiviteleri; farkli medyalar1 gozleme (gorsel 6grenenler);
materyale dokunma ve hissetme (temas yoluyla Ogrenenler igin); Ozel ihtiyaglarin

karsilanmasi (6rnegin goérme engelliler i¢in yakinlastirma 6zelligi); ders igerigi ile alakali
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diisince ve fikirlerin sunulmasi; ekran golgesi ya da spot 15181 6zelligi ile bir resmin gizli
boliimiinii bulma; web sayfalarinin ekran goriintiilerini anlik olarak yakalama ve degistirme;
materyallerdeki hatalar1 diizeltme; oyun oynama olarak siralanabilir (Tiirel ve Johnson,
2012). Basar1y1 etkileyecek en 6nemli faktorlerden birisi 6gretmenlerin akilli tahta kullanimi
konusundaki yeterliligidir. Bu dogrultuda, O6gretmenlere yonelik olarak diizenlenen
egitimlerde akilli tahtanin bilgisayar, projeksiyon ve internet diginda baska kullanimlarinin
da oldugu, yalnizca tebesir tozundan kurtulacaklari bir alternatif olmadiginin alt1 ¢izilmelidir

(Kirbag-Zengin, Kirilmazkaya ve Kegeci, 2012).

2.4. Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Ogretmen Tutumlar

Tutum, bireyin kendi i¢ diinyasiyla ilgili, inanglarina ve deger yargilarina dayanan herhangi
bir olay, yer yada kisi hakkinda olumlu veya olumsuz tepki verme egilimidir (Demir, 2005).
Kisinin ¢evresindeki herhangi bir konuya yonelik sahip oldugu tepki 6n egilimini belirten
tutum, karar verme siirecinde yanliliga sebep olan ve kisinin davraniglarina yon veren bir

olgudur (Uredi ve Uredi, 2006).

Teknolojik tutum, kisinin teknolojiye ve teknolojik araglara yonelik bakis agisidir. Bagka bir
ifadeyle, kisinin teknolojiye iliskin olumlu ya da olumsuz tepkileridir. Ogretmenlerin
mesleklerine yonelik olumlu tutum gelistirebilmeleri siiphesiz bir¢ok degiskene baglidir. Bu

degiskenlerden en 6nemlisi siif iginde teknoloji kullanma seviyesi olabilir (Yilmaz, 2016).

Pala (2006), 6gretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik tutumlarini ve cinsiyet, yas ve
hizmet yilina gore farklilik gosterip gostermedigini arastirmak i¢in bir ¢alisma yapmustir.
Calismada kullanilan veriler Manisa il merkezinde yer alan ilkdgretim okullarimin birinci
kademesinde gorevli 10 gretmenden, arastirmaci tarafindan gelistirilen 43 maddelik bir
tutum Olgegi ile elde edilmistir. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin egitim teknolojilerine
yonelik tutumlarinin olumlu oldugu; cinsiyet, yas ve hizmet yilina gore farklilasmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Celik ve Kahyaoglu (2007), aday ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarinin
kiimelenme egilimlerini belirlemeye yonelik bir arastirma yiriitmiislerdir. Arastirmaya
cesitli boltimlerden 317 (230 erkek, 87 kadin) kisi katilmistir. Arastirmada teknolojiye
yonelik tutum degiskenleri Ward’s kiimeleme yontemine gore olumlu ve olumsuz tutumlar
olmak iizere iki kiimeye ayrilmistir. Egitim hayatinda bilgisayar yazilimlarinin kullanimu,

teknolojik araglarin egitim-ogretimde kullanimi, gelisen teknolojiye paralel olarak
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ogretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler, teknolojik ara¢ gere¢ kullanma becerisi ve
onemine yonelik tutumlar olumlu kiimede yer almigtir. Olumsuz kiimede ise, teknolojik
araclar1 kullanmanin olumsuz yanlari, egitimde teknolojik araglarin kullanilmama durumu,
teknolojik ara¢ kullanimi zorluguna yonelik tutumlar yer almistir. Calisma sonunda
kiimeleme analizinin 6gretmen adaylarinin tutum degiskenlerine yonelik olumlu ve olumsuz

kiimeleri agikca belirledigi ve bu kiimelerin anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yavuz ve Coskun (2008), ogretimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik sinif
ogretmenligi Ogrencilerinin tutum ve goriislerini tespit etmek amaciyla bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Arastirmaya 30 Ogrenci katilmistir. Arastirmada “Teknoloji Tutum
Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ogretimde teknoloji kullanimma y&nelik
ogrenci disiincelerini belirlemek tizere, belirlenen 5 6grenci ile yapilandirilmis goriisme
gerceklestirilmistir. Teknoloji tutum Slgeginden elde edilen 6n test ve son test ortalamalari
arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Arastirma sonucuna
gore, Ogretimde teknolojik arag-gere¢ kullamimi, Ogrencilerin bu konudaki tutum ve

fikirlerini olumlu yonde etkilemektedir.

Bahar, Uludag ve Kaplan (2008), ilkdgretim 6gretmenlerinin bilgisayar ve internete iliskin
tutumlarinin kidem, mezun olunan yiiksekdgretim kurumu tiirti, cinsiyet, kisisel bilgisayar
sahipligi ve evde internet baglantist bulunmasi agisindan farklilasip farklilasmadigini ve
bilgisayara yonelik tutumun internete yonelik tutumu tahmin etmek igin kullanilip
kullanilamayacagini1 belirlemek iizere bir arastirma yapmiglardir. Mezun olduklari
yiiksekogretim kurumunun tiirii ile kidem agisindan bilgisayar ve internete iliskin tutumlar
arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Bilgisayara iliskin tutum agisindan cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir fark bulunamazken internete iligkin tutum agisindan anlamli bir
fark bulunmustur. Evde bilgisayar ve internet baglantis1 bulunmasinin bilgisayara iliskin

tutumu etkiledigi fakat, internete iliskin tutumu etkilemedigi tespit edilmistir.

Aktepe (2011), sinif 6gretmenlerinin bilgisayar kullanimlarina iliskin goriislerinin alinmasi
amaciyla ilkogretim okullarinda calisan smif Ggretmenleri ile bir arastirma
gerceklestirmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme teknigi ile verilerin toplandigr aragtirmada
ogretmenlere "Siif Ogretmenleri bilgisayar kullanma konusunda kendilerini yeterli
gormekte midir? Bilgisayari egitim etkinliklerinde kullanmakta midir? Bilgisayar kullanarak
ders yapmak Ogrenci basarisini arttirmakta midir? Okullarda, bilgisayarla ilgili yazilimlar

giincel midir?" seklinde dort soru sorulmustur. Toplanan veriler "evet-kismen-hayir"
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kategorileri tlizerinden analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, sinif Ogretmenlerinin
bilgisayar kullanma hakkinda kendilerini kismen de olsa yeterli gordiikleri, egitim
etkinliklerinde bilgisayar1 kismen kullanabildikleri, bilgisayar kullanilarak yapilan derslerin
cogunlukla 6grenci basarisimi arttirdigini diisiindiikleri ve bilgisayarla ilgili yazilimlar
okullarda takip edilmeye ¢alisilmasina ragmen yazilimlarin tam anlamiyla giincel olmadigi

sonucuna ulasilmistir.

Celik (2011), 6gretmen yetistiricilerin 6grenme-6gretme amaciyla teknolojiden yararlanma
diizeylerini belirlemek, bu konu ile ilgili mevcut uygulamalar1 belirlemek ve teknolojinin
yayilmasina iligkin modelleri tetkik etmek amaciyla tekil tarama yontemiyle bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirma igin Ahi Evran, Aksaray, Kirikkale, Nigde, Osmangazi ve
Pamukkale {iniversitelerindeki farkli unvanlara sahip 124 akademisyenle galisilmistir.
Veriler, bir anket araciligiyla toplamigtir. Arastirma sonucuna gore, akademisyenlerin
mesleki amacgli teknoloji kulanim diizeyleri, akademik unvana gore farklilik
gostermemektedir. Bununla beraber, akademisyenlerin teknolojik gelisimleri 6grenme-
Ogretme ortamlarina aktarmada yetersiz etkin mesleki gelisim programlari, yogun ¢alisma
saatleri vb. nedenlerle bir takim smirlilik ve engellere karsilastiklar1 belirlenmistir.
Akademisyenlerin 6grenmeyi kolaylastirma amaglh giincel/ileri diizey teknolojik ortam ve
araglart kullanabilme konusunda heniiz tatmin edici diizeyde olmadiklar1 sonucuna

varilmistir.

Demir, Ozmantar, Bingdlbali ve Bozkurt (2011), mesleki gelisim kapsaminda teknoloji
entegrasyonu egitimi alan 3 sinif 6gretmeninin smif i¢i uygulamalarinin video analizini
yapmuslardir. Teknoloji kullanim diizeyinin pedagojik yaklasimla ele alindigi yer
degistirme-ylikseltme-degisim teorik ¢atis1 video analizleri sirasinda kullanilmustir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin genel olarak “yer degistirme” diizeyinde teknolojiyi
kullandiklari, teknoloji entegrasyonunu tam olarak gerceklestiremedikleri ve kullandiklari
teknolojinin imkanlar1 konusunda yeterliliklerinin istenen diizeyde olmadig1 tespit

edilmistir.

Kinik, Altinkaya ve Ertepmar (2012), ilk ve ortadgretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin bilgisayar teknolojileri ile internet kullanim aligkanliklarini tespit etmek ve
bilgisayara karsi tutumlarini belirlemek amaciyla ilk ve ortadgretim okullarinda galigsan
farkli branglardan 329 6gretmen ile bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Calismada uzman goriisleri

dogrultusunda arastirmacilar tarafindan gelistirilen likert tipi bir 6lgek veri toplama araci
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olarak kullamlmistir. Olgekte kisisel bilgiler, bilgisayar programlar1 kullanimi, internet
kullanimi, egitim ortaminda bilgisayar kullanim1 ve bilgisayara yonelik tutum boliimleri yer
almistir. Toplam 83 maddeden olusan Olgegin gecerliligi 0,85 bulunmustur. Calisma
sonucunda, Ogretmenlerin bilgisayar kullanimina yonelik tutumlarinin orta diizeyde

oldugunu belirlenmistir.

Katranci ve Uygun (2013), teknolojik araglarin Tiirk¢e derslerinde kullanimina iligskin sinif
Ogretmenlerinin goriislerini Saptamak amaciyla otuz sinif 6gretmeni ile bir arastirma
ylriitmistiir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla Ogretmen goriisleri
belirlenmistir. Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesinde betimsel ve igerik
analizi teknigi kullanilmistir. Katilimcilarin yaklasik olarak dortte birinin teknolojik
araglarin Tiirkge derslerinde kullanilmasinin gereksiz oldugunu disiindiigii, yaklasik dortte
tiglinlin ise teknolojik araglarin Tiirk¢e derslerinde kullaniminin gerekli oldugunu
diisiindiigli, teknolojik araglarin sinif 6gretmenleri tarafindan en az konusma 6grenme
alaninda kullanilirken, en ¢ok gorsel sunu ve gorsel okuma ile dinleme 6grenme alanlarinda

kullanildig: belirlenmistir.

Yilmaz, Uredi ve Akbasli (2015), aday smif 6gretmenlerinin bilgisayar yeterlilik ve egitimde
teknoloji kullanim seviyelerini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmiglardir. Arastirma
sonucunda, Ogrencilerin Word ve Powerpoint programini, bilgisayar ile ilgili temel
kavramlari, e-posta kullanimini iyi bildiklerini, donanim, isletim sistemi ve internet
kullanimi konulari ile Excel programini orta seviyede bildiklerini, web sayfasi gelistirme ve
Access programi konularinda ise yetersiz olduklarini belirlemislerdir. Cinsiyete gore yapilan
bilgisayar yeterlilik diizeylerinin belirlendigi arastirma dogrultusunda bilgisayar yeterlilik
acisindan erkek Ogrenciler lehine anlamli farklilik elde etmislerdir. Evinde bilgisayar
bulunma durumuna gére 6grencilerin bilgisayar yeterlilik ve egitimde teknoloji kullanimi
acisindan evinde bilgisayar bulunanlar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Evinde
internet olma durumuna gore Ogrencilerin bilgisayar yeterlilik ve egitimde teknoloji

kullanim1 agisindan evinde internet olanlar lehine anlamli farklilik tespit etmislerdir.

Carer, Yurttakal, Unal ve Karaman (2016), dgretmenlerin teknolojik araglarla egitime
yonelik tutumlarn tizerinde etkisi olabilecek cesitli degiskenleri incelemek amaciyla 2012-
2013 egitim-6gretim yilinda Yozgat il merkezinde bir arastirma yapmuiglardir. Arastirma
FATIH projesi kapsaminda pilot okul olarak segilen iki lisede gorev yapan 38 brans

ogretmeniyle gerceklestirilmistir. Ogretmenlere bir anket formu ile birlikte teknolojik
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araclarla egitime yonelik tutum olgegi uygulanmistir. Veri analizi esnasinda, iki grup
karsilagtirmasi i¢in Bagimsiz 2 grup t testi, Mann Whitney U-testi ise Onsartlar
saglamadiginda, Kruskal Wallis testi ise ii¢ ve daha fazla grup karsilastirmasi igin
kullanilmistir.  Ogretmenlerin  teknolojik araclarla  egitime yonelik tutum diizeyi
ortalamalarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin teknolojik araglarla
egitime yonelik tutumlarinda, cinsiyet, yas, medeni durum, mesleki kidem, sosyo-ekonomik
diizey, gorev yaptigi okul gibi gesitli degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik goriillmemistir.

Sayginer (2016), 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina yonelik algilar ile
bilgisayar yeterlilik diizeylerinin baz1 degiskenlere gore karsilastirilmas: amaciyla egitim
fakiiltesinde gesitli bolimlerde 6grenim gormekte olan 252 dordiincii sinif 6grencisi ile genel

tarama modelinde bir arastirma yapmustir. "Teknoloji alg1 6lgegi” ve "Bilgisayar yeterlik
Olgegi” veri toplama araci kullanilmistir. Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde frekans (f),
ortalama, yiizde (%), ANOVA, Kruskal Wallis Testi, Mann Whitney U Testi ve Spearman
Korelasyon Katsayis1t kullanilmistir. Sonug olarak, bilgisayar yeterliligi bakimindan
O0gretmen adaylarimin orta diizeyde bir yeterlilige sahip olduklar1 ve bdliimler agisindan
anlamli bir farklihigin olmadig1 belirlenmistir. Erkeklerin bilgisayar yeterlilik diizeylerinin
kadinlara gore daha yiiksek oldugu erkeklerden, kisisel bilgisayar ve internet baglantisi
olmayanlarin olanlara gore bilgisayar yeterliliklerinin daha diisiik oldugu ve web sayfasi
hazirlama ve veri tabani alanlarinin en zayif olduklar1 alanlar oldugu goriilmiistiir. "Fen
Bilgisi-Sinif, Ingilizce-Tiirkge" 6gretmenligi boliimleri arasinda teknoloji kullanimina
yonelik algi agisindan bolimlere gore anlamli bir fark bulundugu, gruplar arasinda
bilgisayara sahip olma durumu, internet erisimi ve cinsiyet bakimindan bir farkliligin
olmadig tespit edilmistir. Buna ek olarak, egitimde teknoloji kullanimina iliskin algilari ile
teknoloji yeterlilik diizeyleri arasinda zayif diizeyde ve pozitif yonde anlaml bir iligkinin

bulundugu tespit edilmistir.

2.5. Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Ozyeterlik inanci

Modern insan motivasyon teorilerinin kritik bir bileseni 6z inanglardir. Ozyeterlik, “bireyin
belli bir gérevi yapma kapasitesine dair inanc1” seklinde ifade edilmektedir (Bandura, 1994).
Bagka bir ifadeyle 6zyeterlik, karsilastigi zor durumlarin iistesinden gelmede ne seviyede
basarili olabilecegi konusunda bireyin kendisi hakkindaki yargisi ve/veya inanci olarak ifade

edilmektedir.  (Senemoglu, 2010). Insan davranislarinin  &zyeterlik  inancindan
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etkilendiginden Sosyal bilissel kuramda sdz edilmektedir. Ozyeterlik inancinmn bireyin
yeteneklerinden etkilenmemesine ragmen, birey yeteneklerine giivenerek bir iste basarili
olabilecegine inanabilmekte ve kisilerin eylem planlari bu inanglardan etkilenebilmektedir
(Zeldin, Britner ve Pajares, 2008). Ogretmenlerin &grenci egitimi hakkindaki kendi
kapasitelerine yonelik algilar1 ile 6grencilerin basarilarini destekleyen davraniglarinin
olumlu yonde iligkili oldugu yillardir siiren arastirmalarla gosterilmistir (Goddard ve
Goddard, 2001). Gibson ve Dembo’ya (1984) gore ozyeterligi yiiksek ogretmenler
ogrenciler iizerinde olumlu degisimlere sebep olmaktadir. Ozyeterlik inanci, dgretmenleri
Ogrenci basarisi igin etkili bir akademik siire¢ ile etkili bir 6grenme ortami olusturmaya
yoneltmektedir (Bandura, 1993). Ozyeterlik teknoloji agisindan ele alindiginda, bireyin
teknolojiyi amacina uygun ve basarili kullanabilecegi hakkindaki kisisel inanc1 olarak ifade
edilmektedir (Holden ve Rada, 2011). Abbitt (2011), teknolojinin siniftaki 6gretme siiregleri
ile entegrasyonu konusunda Ogretmenlerin Ozyeterlik algilarinin rol oynayabilecegini
belirtmistir. Ancak, diger bir 6nemli husus ise 6gretmenlerin teknolojiye iliskin dzyeterlik
algilari1 ger¢ek yasam durumlarina aktarabilmeleridir. Bir aragtirma 6gretmenlerin hem
ogretmenler hem de Ggrenciler igin teknoloji entegrasyonunu fazladan is yiikii olarak
algiladiklarini, sarf edilen ¢aba ve yapilan yatirnmlara gore teknolojinin egitim degerinin ¢ok
az oldugunu diisiindiiklerini gostermistir (Li, 2007).  Ogrenciler ise teknolojiyi
benimsemekte ve teknolojinin okullarda daha fazla ve daha nitelikli kullanilmasini arzu
etmektedirler (Giil ve Yesilyurt, 2011).

Bandura’ya (1997) gore, insanlar dort farkli bilgi kaynagindan gelen bilgileri yorumlayarak
Ozyeterlik algilarini olustururlar: (1) otantik ustalik deneyimleri, (2) vekil tecriibeler, (3)

sosyal ikna ve (4) fizyolojik indeksler.

Berkant (2013), aday ogretmenlerin bilgisayara iliskin tutum ve oOzyeterlik algilari ile
bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi amaciyla tarama modelinde betimsel bir arastirma yapmistir. Arastirmanin
calisma grubunu amagli Ornekleme yoluyla segilmis 166 &grenciden olusmaktadir.
Arastirmada; erkek 6gretmen adaylarinin bilgisayara iligskin tutum, bilgisayar destekli egitim
yapmaya iliskin tutum ve bilgisayar 6zyeterlik algilar1 agisindan kiz 6gretmen adaylarina
gore, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii &grencilerinin Ilkdgretim
Matematik Ogretmenligi, Fen Bilgisi ve Smif Ogretmenligi boliimii dgrencilerine gore,
dordiincti siif 6grencilerinin birinci siif dgrencilerine gore, bilgisayar sahibi olanlarin
olmayanlara gore tutum ve 6zyeterlik algilarinin anlamli olarak daha yiiksek oldugu tespit
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edilmistir. Katilimcilarin bilgisayara iliskin tutumlart ile bilgisayar kullandiklari yil arasinda
ve giinliik bilgisayar kullanim siireleri arasinda orta diizeyde pozitif anlamli iliskiler oldugu
saptanmustir. Bilgisayar destekli egitime iliskin tutumlari ile bilgisayar kullandiklar1 yil
arasinda diisiik diizeyde, giinliik bilgisayar kullanim stireleri arasinda ise orta diizeyde pozitif
anlamli iligkiler belirlenmistir. Bilgisayar 6zyeterlik algilar ile bilgisayar kullandiklar1 yil
arasinda ve giinliik bilgisayar kullanim stireleri arasinda orta diizeyde pozitif anlamli iligkiler
bulunmaktadir. Ogretmen adaylarmin bilgisayar destekli egitime iliskin tutumlari ile
bilgisayara yonelik tutumlar1 ve bilgisayar 6zyeterlik algilar1 arasinda orta diizeyde pozitif
anlaml iligkiler bulunurken, bilgisayara iligskin tutumlar ile bilgisayar 6zyeterlik algilart

arasinda yiiksek diizeyde pozitif anlamli iliski belirlenmistir.

Cetin ve Giingor (2014), 480 ilkdgretim 6gretmeninin bilgisayar destekli 6gretime iliskin
tutumlari ile bilgisayar 6zyeterlik inanglarin1 bazi1 degiskenler agisindan incelemek amaciyla
genel tarama modeli bir aragtirma yapmustir. Bu arastirmada 6gretmenlerin bilgisayara
yonelik tutumlar1 ile bilgisayar 6zyeterlik inanglari arasindaki iliski de incelenmistir.
Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin bilgisayar ozyeterlik inanglarmin yiiksek diizeyde
oldugu ve bilgisayar destekli 6gretime yonelik tutumlarmin olumlu oldugu tespit edilmistir.
Ayrica Ogretmenlerin 6zyeterlik inanglari ve tutumlari arasinda pozitif yonde ve orta

diizeyde anlaml1 bir iliski oldugu belirlenmistir.

Yapilan bir diger ¢alismada ise siif 6gretmenlerinin bilgisayar ve internet kullanimina
yonelik 6zyeterlik algilarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Sonug
olarak, uzmanlik gerektiren bazi beceriler disinda genel olarak 6gretmenlerin bilgisayar ve
internet kullanimina yonelik 6zyeterlik algilarinin yiiksek oldugu; bilgisayar ve internet
kullanim1 konusunda hizmet i¢i egitim alip almama durumuna gore bilgisayar ve internet
kullanim1 6zyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi; 6gretmenlerin mesleki
kidemlerine ve mezun olduklar1 yliksekégretim kurumuna gore, bilgisayar ve internet
kullanim1 6zyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir (Giirbiiztiirk,

Demir, Karadag ve Demir, 2015).

Yal¢inkaya (2013) ortadgretim Ogretmenlerinin  akilli tahta kullanimma ydnelik
ozyeterliklerini belirlenmek amaciyla bir tez ¢alismasi yapmistir. Calismaya Isparta'da
siniflarina akilli tahta kurulmus otuz ortadgretim kurumunda gérev yapan 392 Ggretmen
katilmistir. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin akilli tahta kullanimia iligkin 6zyeterlik

seviyelerinin olumlu oldugu, erkek 6gretmenlerin 6zyeterliklerinin kadin 6gretmenlere gore

25



daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin hizmet siireleri ve Yaslari
arttikca 6zyeterliklerinin azaldig1, derslerinde akilli tahta kullanan 6gretmenlerin birgogunun

kullanmayan 6gretmenlere 6nerdikleri tespit edilmistir.

Dogan Yilmaz (2014) ortadgretim Ogretmenlerinin akilli tahta kullanimina yonelik
Ozyeterlik algilar1 ve kaygi diizeylerini incelemek amaciyla tarama modeli bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirmada sonug olarak aragtirmaya katilan 6gretmenlerin genel olarak
kendilerini akilli tahta kullanimi konusunda orta diizeyde yeterli hissettikleri sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica, kadin 6gretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik 6zyeterlik algi
seviyelerinin erkek 6gretmenlere gore daha diisiik oldugu, akilli tahta kullanimina yonelik
Ozyeterlik algisinin 6gretmenlerin yasi arttikca diistiigii, hizmet i¢i egitim almis olan
ogretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik 6zyeterlik algi seviyelerinin daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

2.6. Fen Egitiminde Teknoloji Kullanimi

Teknoloji ve fen egitimi konusunda yapilan arastirmalarda; teknolojinin bazi fen
becerilerinin gelistirilmesine destek oldugu, zamandan tasarruf sagladigi, 6grencilerin
yaratict ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini sagladigi bulunmustur (Kog¢ ve

Bayiik, 2013).

Akpinar, Aktamis ve Ergin (2005) egitim teknolojilerinin fen bilgisi derslerinde
kullanilmasinin dgretim ortamimin dgrencilerin yaparak-yasayarak bilgiye erigsmelerini
destekleyecek Dbigimde Ogrenci gereksinimlerine uygun hale getirilmesi, kaynak
cesitliliginin ve bunlara ulasimin kolaylastirilmasi, ilk elden bilgi elde etmeye imkan
saglanmasi, bilgileri degerlendirmek ve teknolojiden faydalanan yaratici bireyler
yetistirilmesi i¢in son derece 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica, 6grencilerin, olay
ve nesneleri ¢ok yonlii algilamasi, yorumlamasi, yaratici 6zelliklerinin gelismesi ve derse
olan ilgilerinin canli tutulmasi i¢in egitim teknolojilerinden fen derslerinde 6nemli dlgiide

yararlanilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Trowbridge, Bybee ve Powell (2008), bilgisayar, mikrobilgisayar temelli laboratuvarlar, veri
toplama ve analiz yazilimi, dijital mikroskop, hiper ortam / ¢oklu ortam, 6grenci yanit
sistemi ve akilli tahta gibi egitim teknolojisi araglarinin, 6grencilerin bilimsel bilgi
edinmelerine ve bilimin ve arastirmanin dogasinin gelisimine aktif olarak katilmalarina

yardimc1 olabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica, fen bilimleri derslerinde egitim teknolojisi
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araglarinin uygun ve etkili bir sekilde kullanildiginda, G6grencilerin bilgilerinin insa
edilmesine aktif olarak katildiklarii ve diisiinme ile problem ¢dzme becerilerini

gelistirdiklerini belirtmislerdir.

Akpnar ve dig. (2005), fen bilgisi dersinde ¢esitli arag-gerecler ve 6gretim materyalleri ile
teknolojinin  kullanilmasinin, O6grencilerin - 6grendikleri  bilgileri  giindelik yasamla
iliskilendirmelerinin yan1 sira teknolojiyi 6grenmelerine firsat saglayacagin belirtmislerdir.
Bununla birlikte, fen derslerinde egitim teknolojisinin farkli sekillerde kullanilmasinin,
ogrencilerin Fen’e yonelik ilgi ve meraklarinin artmasina ve birgogunun mucit olmaya
yonelik tutum sergilemeye baslamalarina neden olacagini ifade etmislerdir. Fen egitimi
mimkiin oldugu kadar deneylerle verilmemesi, 6grencilerin fen konularimi anlamalarimi
zorlastirarak, fen derslerini ezber ders olarak algilamalarina sebep olacaktir (Cakmak, 1999).
Egitim teknolojisi araglar1 ve ozellikle bilgisayarlar, ilkogretim 6grencilerinin soyut
kavramlar1 6grenmede zorlandig1 goz oniinde bulunduruldugunda, bu kavramlarin 6grenci
seviyesine gore somutlastirilarak canliymis gibi sunulmasi, derinlemesine 6grenilmesi ve
olaylarin yeniden gézlemlenmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ayn1 zamanda bilgisayarlar,
laboratuvarda yapilmasi tehlikeli olabilecek deneylerin gergeklestirilmesinde, verilerin hizl
ve dogru bigcimde elde edilerek islenmesinde ve anlik geri bildirim sunulmasinda
kullanilabilecek etkili araglardir. Bununla birlikte internet ve multimedya araglar1 bilgi

paylasimi, kaynaklara hizli erisim ve kaynak ¢esitliligi gibi durumlarda etkili olmaktadir.

Egitim teknolojilerinin 6grenci basarisinda ¢ok yonlii olumlu bir etkiye sahip oldugu
ogretimde farkli egitim teknolojisi boyutlarmin uygulanmas: ile ilgili gerceklestirilen
arastirmalarla  gosterilmektedir. Bu c¢ergevede; bilgisayar destekli materyallerin
(Demircioglu ve Geban, 1996), model yoluyla 8gretimin (Sahin, Oztuna ve Saglamer, 2001)
Ve ¢esitli 6gretim materyallerinin (model, 6rnek olay, analoji, oyun, deney) (Akpinar ve dig.,

2005) dgrencilerin basarilarinin artmasina neden oldugu belirlenmistir.

2.7. Kirsehir’in Genel Dinamikleri ve FATIH Projesindeki Mevcut Durumu

1924 yilinda il olan Kirsehir, 1954’te Nevsehir iline bagl bir ilge haline getirilmis, 1957°de
tekrar il statiisii kazanmistir. Son niifus sayimina gore ilin toplam niifusu 229.975tir.
Niifusun 178.324°1 1l ve ilce merkezlerinde ikamet etmektedir. 1970’11 yillardan itibaren ileri

yaslardaki azalma daha yavas seyrederken 15 yasindan kii¢iik niifusun orani azalmistir. Sehir
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niifusu, bu oOzelligiyle gelismis {lkelerdekine benzer bir yap1 arz etmektedir

(http://www.kirsehir.gov.tr/nufus, 2017).

Kirsehir il merkezinde 11 anaokulu, 38 ilkokul, 34 ortaokul ve 29 lise olmak {izere toplam
112 okul mevcuttur. Bu okullarda 1.781 derslik, 2.376 6gretmen ve 28.385 Ogrenci
bulunmaktadir. il genelinde derslik basina diisen 6grenci sayis1 ilk ve ortaokul igin 16, genel
ortadgretim i¢in 21, mesleki ve teknik lise i¢in 14°tiir (Kirsehir Milli Egitim Miidiirliigii,
2018).

Tablo 2.2: Kirsehir Genelinde Kurulumu Yapilan Akilli Tahta Sayilari.

1. Faz
Kurum Tiirii . Faz
1. Kisim II. Kisim

[lkokul 550
Ortaokul 62 401

Lise 363 224 98

Bilim ve Sanat Merkezi 43

Toplam 406 286 1.049

Kirsehir genelinde Egitimde FATIH projesi biinyesinde 1. Faz kapsaminda 406 adet, I1. Faz
I. Kisim kapsaminda 286 adet ve II. Faz II. Kisim kapsaminda 1.049 adet olmak iizere toplam
1.741 adet akilli tahta kurulumu tamamlanmistir. Kurulumu yapilan akilli tahtalarin I. Fazda

210 adedi, Il. Fazda ise 148 adedi il merkezinde bulunan liselerde yer almaktadir.

Tablo 2.3: Kirsehir Genelinde Dagitilan Tablet Bilgisayar Sayilari.

Yil Ogretmen Ogrenci Yedek Toplam
2013 116 613 43 772
2014 439 1.771 2.210
2015 220 1.552 1.772

Toplam 775 3.936 4711 4,754

Kirsehir genelinde 1. Faz kapmasinda 19, II. Faz kapsaminda ise 44 olmak {izere toplam 63
okulda altyapr kurulumlar1 tamamlanmistir. Ayrica, akilli tahta ve altyapt kurulumlar
tamamlanmis olan okullarin 6gretmen ve dgrencilerine 2013 yilinda 772 adet, 2014 yilinda
2.210 adet ve 2015 yilinda 1.772 adet olmak iizere toplam 4.754 adet tablet bilgisayar
dagitimi yapilmstir.
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Kirsehir genelinde FATIH projesi 1. Faz kapsaminda 463 dgretmen, 11. Faz kapsaminda ise
844 gretmen olmak iizere toplam 1.307 dgretmene Interaktif Tahta Kullanim Semineri (8
Saat) ve Fatih Projesi Teknoloji Kullanim Kursu (30 Saat) egitimleri verilmistir. Ayrica, bu
ogretmenler uzaktan egitim yoluyla FATIH Projesi Etkilesimli Sinif Yonetimi Egitimi ve

FATIH Projesi BT nin Bilingli Giivenli Kullanim1 Egitimi almislardur.

Kirsehir il merkezinde 26’s1 liselerde olmak {izere toplam 57 Bilisim Teknolojileri
Ogretmeni, 12’si liselerde olmak {izere toplam 23 Bilisim Teknolojileri Formatér Ogretmeni
gorev yapmaktadir. Bu 6gretmenler, diger brans 6gretmenlerinin aldig1 egitimlerden farkli
olarak FATIH Projesi Egitimde Teknoloji Kullanimi Egitici Egitimi (11 kisi), FATIH
Projesi Etkilesimli Simif Yonetimi Egitici Egitimi (11 Kisi), FATIH Projesi Pardus Temel
Egitimi (3 kisi) Network Egitimi (2 Kisi), FATIH Projesi Ag Altyapis1 Semineri (2 kisi)

egitimleri almislardir.

2.8. llgili Aragtirmalar

Dereli (2016), 6. Simif Diinya ve Evren konu alanina uyarlanmig bilimin dogasi
kazanimlarinin akilli tahta etkinlikleri ile 6gretim siirecinde, 6grencilerin Fen Bilimleri
dersinde akilli tahta kullanimina iliskin goriisleri ile bilimin dogas1 anlayisilarini belirlemek
amaciyla, Isparta’da 6zel bir okulda okuyan 16 6grenci ile betimsel durum saptamasi
niteliginde bir tez calismas1 gergeklestirmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin cagdas
bilimin dogas1 anlayisin1 yeterli seviyede kazandiklari, 6. Sinif Diinya ve Evren konusunda
yeterli bilgi seviyesine ulastiklar1 ve Fen Bilimleri dersinde akilli tahta kullanimina yonelik

olumlu gortislere sahip olduklar tespit edilmistir.

Ozgelik (2015), fizik 6gretiminde akilli tahta kullanimimin &grenci basarisma etkisini
aragtirmistir. Bursa ili Kestel ilgesinde, 2014-2015 egitim Ogretim yilinda, 10. sinifta
ogrenim gdrmekte olan 38 Anadolu imam Hatip Lisesi 6grencisi ile yiiriitiilen arastirmada
deney ve kontrol gruplu On test son test arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmada
kullanilan veriler 25 sorudan olusan bir basari testinin On-test ve son-test olarak
uygulanmasiyla elde edilmistir. Toplanan verilerin incelenmesi sonucunda deney grubunun
istatiksel olarak daha basarili oldugu belirlenmis ve fizik Ogretiminde akilli tahta

kullaniminin 6grencilerin basarilarinit daha olumlu etkiledigi sonucuna varmastir.

Aslan (2015), aday Ogretmenlerin egitimde akilli tahta kullanimina iligkin niyetlerini,

yordayici faktorleri ve kullanim sebeplerini yada engellerini Teknoloji Kabul ve Kullanim
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Birlestirilmis Modeli ¢ergevesinde agiklamaya yonelik bir tarama ¢alismasi
gerceklestirilmistir. Calismada kullanilan nicel veriler alt1 farkli boliimde kayitli 153 aday
Ogretmenden anket ve miilakat sorulariyla, nitel veri ise 10 aday 6gretmenden miilakatlar
araciligiyla elde edilmistir. Calisma sonucunda oOgretmen adaylarinin akilli tahta
kullanimindaki niyetlerini belirleyen faktorler teknoloji kullanimina iligskin tutum, sosyal
etki, performans ve ¢aba beklentileri olarak belirlenmistir. Aday 6gretmenlerin akilli tahtay1
aktif katilim, ilgi ¢cekmek, ek kaynak saglamasi, gelismis gorsellik ve interaktiflik ve etkin
olmas1 sebeplerinden dolay1 kullandiklar1 ortaya ¢ikarilmistir. Buna ek olarak 6gretim
tiyelerinin tavsiyesi, gelecekte kullanma istegi ve teknoloji ile geleneksel Ogretim
yontemlerini dengeli kullanma da Ogretmen adaylarinin akilli tahta kullanimlarim
destekleyen 6geler olarak belirtilmistir. Ancak arastirma sonucunda dikkat edilmesi gerekli
olan hususlar da ortaya konmustur. Bu hususlar ise; bu teknolojinin dogru sekilde ve
amacina uygun kullanilmamasi, yanlis kullanilmasi ve suistimal edilmesi, c¢esitli
problemlerle karsilasma, kullanmak istememe, kendini kullanim konusunda yetersiz géorme

olarak belirtilmistir.

Sarag (2015) Tiirk ingilizce 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgileri ve akilli tahta
kullanima iligkin tutumlari iizerine bir arastirma gerceklestirmistir. Aragtirmaya katilan 106
Ingilizce 6gretmeninden elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda &gretmenlerinin
yiikksek seviyede Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine sahip olduklari, akilli tahta
kullanimina iligkin olumlu tutuma sahip olduklari, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
seviyeleri ile akill tahta kullanimina iligskin tutumlari arasinda orta siddette pozitif bir iliski
oldugu bulgularina ulagilmistir. Ayrica cinsiyet ile tutum arasinda ve cinsiyet ile Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi seviyeleri arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir. Bununla
birlikte, 6gretmenlik deneyimi stiresi ile tutum ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

arasinda istatistiksel olarak anlaml iligkiler oldugu belirtilmistir.

Akilli tahtalarin akademik basarty1 ve Ogrenmede kaliciligi saglamadaki etkililigini
incelemek i¢in, 60 Bilgisayar Programciligi programi 6grencisi iizerinde, kontrol gruplu 6n
test - son test gergek deneme modeli kullanilarak gerceklestirilen arastirmada (Dikmen,
2015) derslerde akilli tahta kullanilan grubun diger gruba oranla akademik basarilarinin daha

yiiksek oldugu ve nispeten 6grenmelerinin daha kalict oldugu goriilmiistiir.

Onder (2015), 10. sinif biyoloji dersinde akilli tahta kullanimimin 6grencilerin akill tahta ve

derse iliskin tutumlar1 ile akademik basarilaria etkisini incelemistir. On test-son test kontrol
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gruplu yar1 deneysel model kullanilarak 50 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilen
arastirmada sonug olarak, biyoloji derslerinin yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayanan
yontem ve tekniklerle akilli tahta kullanilarak anlatilmasinin, giincel 6gretim programindaki
yontem Ve etkinliklerle anlatilmasina gore 6grenci basarisi Ve akilli tahtaya yonelik tutum
tizerinde istatiksel olarak anlamli bir fark olusturdugu, biyoloji dersine yonelik tutum

tizerinde ise anlamli bir fark olusturmadigi ortaya ¢ikarilmistir.

Saruhan (2015), Fatih Projesi biinyesinde akilli tahta kullanan 6gretmenlerin akilli tahtaya
iliskin goriis ve beklentileri ile akilli tahtanin egitim hayatina etkisini belirlemek amaciyla
betimsel nitelikte tarama modeli bir arastirma yapmustir. Arastirma sonucunda; akillt
tahtanin birgok 6zelligi i¢inde barindiran kendine has o6zelligiyle gerek Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin motivasyonunu arttirmada, gerekse Ogrenmelerin kaliciligini saglamada
basarili oldugu, internet altyapisinin yetersiz oldugu, yazilim eksiginin oldugu ve hizmet i¢i

egitim programlarinin yetersiz oldugu belirtilmistir.

Ortadgretimde islenen canlilarin siniflandirilmasi konusunun 6grenimi tizerinde akilli tahta
kullaniminin etkisini incelemek tizere Sarikaya (2015) tarafindan gerceklestirilen, ontest-
sontest kontrol gruplu modelin kullanildigi ¢alisma sonucunda, akilli tahta ile anlatilan
biyoloji dersi sontest puanlari ile geleneksel yontemlerle anlatilan biyoloji dersi sontest

puanlar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirtilmistir.

Tarih 6gretiminde akilli tahta kullanimina iligskin 6grencilerin goriislerinin belirlenmesine
yonelik olarak, Unal (2015) tarafindan tarama modeli bir arastirma gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda, tarih 6gretiminde akilli tahta kullanimiyla 6grencilerin dersi daha iyi
anladiklari, derse olan ilgilerinin artt1g1, gorsel ve isitsel 6gelerle dersin zenginlestigi, ¢oklu
tarihi olay1 yasiyormus gibi hissetmelerini saglandigi, derslerin daha diizenli ve planl

islendigi, zaman tasarrufu saglandigi, temiz bir sinif ortaminin olustugu saptanmistir.

Korkmaz (2015), FATIH projesi kapsaminda liselerde akilli tahta ve tablet kullaniminin ders
basarisina katkis1 konusundaki 6gretmen ve Ogrenci goriislerini incelemistir. Arastirma
sonucunda akilli tahta ve tablet kullanimina y6nelik 6gretmen ve Ogrenci goriislerinde
anlaml bir farklilik bulunmus; 6gretmenlerin akilli tahta ve tableti daha az kullandiklari
tespit edilmistir. Ogretmenler ve Ogrencilerin akilli tahta ve tableti beklenen diizeyde

kullanmadiklar1 gibi amacina uygun olarak kullanmadiklar: da tespit edilmistir.
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Fen ve Teknoloji dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina ve
bilgilerin  kaliciligina  etkisinin incelenmesi amaciyla Aktas (2015) tarafindan
gergeklestirilen tez calismasi sonucunda, ortaokul 7. simif 6grencilerine yagamimizdaki
elektrik iinitesinin Ogretiminde akilli tahta kullaniminin akademik basariy1r ve 6grenilen

bilgilerin kaliciligini artirdigr belirtilmistir.

Higyilmaz (2015), gorsel sanatlar dersinde 6grencilerin akilli tahtaya iligkin tutumlart ile
brang O6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina yonelik goriiglerini incelemis ve gorsel
sanatlar dersinde Ogrencilerin ¢esitli degiskenlere bagli olarak akilli tahtaya iliskin
tutumlarinda anlamli bir fark olup olmadigini arastirmistir. Sonug olarak dgrencilerin akillt
tahtaya iliskin tutumlarimin olumlu yénde ve orta seviyede oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlari, 6grencisi olduklar1 okul ve akilli tahta kulanim
stiresi degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Ancak gorsel sanatlar
ders basar1 algisi, cinsiyet, okul Oncesi egitimi alma durumlari, sinif seviyesi, babanin
meslegi, anne-baba 6grenim durumu, aile aylik gelir durumu ve akilli tahta kulanim siklig1
degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma tespit edilmemistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismede de 6gretmenler akill tahta kullanimini hizmet i¢i egitimle
ogrendiklerini; akilli tahta kullanimi konusunda yetersiz olduklarini belirtmislerdir. Bunula
birlikte, akilli tahtanin o6grencilerin akademik basarilarint olumlu yonde etkiledigini;
Ogrenciyi aktif kilma, gorsel 6grenmeyi saglama ve Ogrencinin gorsel sanatlar dersine
yonelik olumlu tutumunu arttirma gibi avantajlar sagladigimn ifade etmislerdir. Ogretmenler,
gorsel sanatlar dersinde akilli tahta kullamimi sirasinda karsilastiklart sorunlari gorsel
sanatlar dersine yonelik galerinin sinirlt olmast, alt yapi eksikligi, internete ulagsma zorlugu

olarak belirtmislerdir.

Ortadgretim fen alan1 6gretmenlerinin akilli tahtalar ile ilgili tutum ve davraniglarinin
incelendigi arastirma sonucunda, 6gretmenlere gore akilli tahtalarin ders esnasinda ¢esitli
kaynaklar1 aragtirma ve bunlari sinifla paylagmaya imkan tanimasi sebebi ile iyi bir ders
aract oldugu tespit edilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin ¢ogu akilli tahtalar hakkinda olumlu
goriislere sahip olmasma ragmen simif i¢inde akilli tahta kullanimi1 konusunda kendilerini
rahat hissetmedikleri goriilmiis, sebep olarak ise hizmet i¢i egitimin yetersiz olmasindan

kaynaklandigini belirtmislerdir (Anatiirk, 2014).

FATIH Projesi kapsaminda ortadgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin smiflara

kurulmus olan akilli tahtalar1 kullanmalarinin 6grencilerin motivasyonuna ve ogretimde
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kaliciliga etkisini incelemek amaciyla bir arastirma gergeklestirilmistir (Cigekli, 2014).
Arastirma sonucunda, siniflara kurulmus olan akilli tahtalarin kullantiminin son bir yilda
arttig1 belirlenmistir. internet baglanti hizinin diisiik olmasi ve akilli tahtalarda siklikla
kalibrasyon sorunu yasanmasinin etkin kullanima sorun teskil ettigi goriilmistiir. Ayrica,
akilli tahta kullaniminin Ggrencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarini arttirdigi,
Ogretim ortamini zenginlestirdigi, zaman tasarrufu sagladigi, sundugu gorsellik ve isitsellik
sebebi ile 6gretimi zenginlestirdigi ve 6grenciler tarafindan anlasilmasi giic ve karmasik

konularin islenmesi sirasinda 6gretmenlere biiyiik kolayliklar sagladig belirtilmistir.

Alalli tahta teknolojisinin 6grencilerin sinif etkinliklerine katilim1 ve ders algilar1 izerindeki
etkisini arastirmak amaciyla Aitkuzhinova-Arslan (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma
akilli tahtanin dgrencilerin; sorumluluklarini arttirdigini, yabanci dil derslerine aktif olarak
katilimlarini sagladigini ve sinif etkinliklerine katilimini arttirabilecegini gostermistir. Buna
ek olarak akilli tahta teknolojisi kullanildiginda, birinci siif grencilerinin besinci sinif

Ogrencilerine gore daha basarili oldugu gozlemlenmistir.

Eke (2014) Ingilizce’nin yabanci dil olarak okutuldugu smmiflarda &grenim gdren
Ogrencilerin akilli tahta ve tablet kullanimina iliskin goriislerini incelemistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin akilli tahta kullanimlar: arttikca bu teknolojilere olan ilgilerinin de
arttiginin sOylenebilecegi, tablet bilgisayarlarin 6grencilerin motivasyon ve dgrenmeleri
tizerinde 6nemli bir artisa yol agmadigi, demografik degiskenlerden akilli tahta kullanimi ile
yas degiskeni arasinda, tablet kullanimi acisindan da haftalik akilli tahta kullanim saati

arasinda anlamli bir farklilik bulundugu belirtilmistir.

Altinct siif Fen ve Teknoloji dersi miifredatinda yer alan Kuvvet ve Hareket iinitesinin
ogretiminde akilli tahta kullanimimin 6grencilerinin akademik basarilart ile derse yonelik
tutumlarina etkisini belirlenmek amaciyla gergeklestirilen g¢alisma sonucunda akilli tahta
kullaniminin kuvvet ve hareket iinitesinde 6grencilerin akademik basarisint arttirdigini ve

derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini saptamistir (Tiryaki, 2014).

Sayir (2014), Fatih Projesi cercevesinde Ingilizce derslerinde akilli tahta kullanimina
yonelik dgretmen ve dgrenci tutumlari ile Ingilizce konusma becerisinin 6grenilmesi ve
Ogretilmesi iizerinde akilli tahta kullaniminin etkilerini inceleyen bir tez ¢aligmast yapmuigtir.
Calisma, akilli tahta kullanimina iliskin 6gretmen ve Ogrencilerin tutumlariin olumlu
oldugunu ve Ingilizce konusma becerisi iizerinde akilli tahta kullanimimin olumlu etkileri
olduguna inandiklarini ortaya ¢ikarmistir.
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Tiirkoglu (2014), akilli tahta kullanilarak islenilen Fen ve Teknoloji dersinin 6. sinif
Ogrencilerinin akademik basari, tutum ve goriislerini nasil etkiledigini incelemistir.
Aragtirma sonuncunda, akilli tahta kullaniminin; maddenin tanecikli yapisi iinitesi igin
deney ve kontrol grubu o&grencilerinin akademik basarilar1 arasinda anlamli fark
olusturmadig: goriilmiistiir. Fakat, akilli tahta kullanilarak islenilen dersler sonrasinda deney
grubunda yer alan Ogrencilerin fene yonelik olumlu tutum gelistirdikleri gozlenmistir.
Ayrica, Fen ve Teknoloji derslerinde akilli tahta kullanilmasina yonelik olumlu goériis beyan

ettikleri ifade edilmistir.

10. Smif se¢gmeli Astronomi dersindeki, "Kon Diizenekleri ve Goriiniir Hareket"
tinitesindeki gokkiiresi konusunda akilli tahta uygulamalar1 kullanilarak yapilan vaka
calismasi sonucunda, Ogrencilerin gorsel diisiincelerinin akilli tahta uygulamalarindan
olumlu yonde etkiledigi, gokkiiresi konusunu 6grenmelerinde olumlu etki yaptigi ileri

strilmistir (Emrem, 2014).

Akilli tahtanin matematik dersinde uygulama bigimleri, dersin akigina etkileri ve matematik
dersinde sundugunu olanaklar1 belirlemeye yonelik olarak gerceklestirilen arastirma
sonucunda akilli tahtanin kaynak konusunda ¢esitlilik sagladigi, ders hakimiyeti ve zaman
tasarrufu agisindan yararl oldugu, dersi eglenceli kildig1, dersin daha anlasilir olmasina katki
sagladig, sinifta etkilesimi arttirdigi, 6grencilere ve 6gretmene kolayliklar sagladig: tespit

edilmistir (Seyitoglu, 2014).

Tatli (2014), ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin akilli tahtalarmn etkilegim
ozellikleri ile akilli tahta kullanimu ile ilgili sunulan hizmet i¢i egitimin etkililigine yonelik
gorlslerini saptamak amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Sonug olarak dgretmenlerin
akilli tahtalarin etkilesim 6zelliklerini kullanma seviyeleri ile brans, 6grenim diizeyi ve
cinsiyet arasinda anlaml bir fark tespit edilmemistir. Buna ragmen, 6gretmenlerin akilli
tahtalarin etkilesim &zelliklerini kullanim seviyeleri ile sehir, mesleki deneyim, internet
tecriibesi, bilgisayar tecriibesi, bilgisayara sahip olma, akilli tahta egitimi alma, alaninda
akilli tahta egitimi alma durumlari ile daha 6nceki akilli tahta kullanim durumu, akill tahta
kullanim siiresi, siklig1 ve akilli tahta kullanimini tavsiye etme durumu arasinda anlamli bir
fark tespit edilmistir. Arastirmanin nitel verilerinin analizleri sonucunda teknolojik agidan
ogretmenlerin kendilerini yeterli gordiikleri, akilli tahtayr ¢ogunlukla gorsel ve isitsel
materyalleri sunmak, yazi yazmak ve internete baglanmak igin kullandiklar1 belirlenmistir.

Elde edilen bilgiler 15181nda derste akilli tahta kullaniminin 6grencilerin derse yonelik tutum
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ve motivasyonlarina olumlu yonde etki ettigi ve 6grencilerin derse daha etkin katilimlarini
sagladigi ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica degerlendirmeler sonucunda yeterli hazir e-igeriklerin
bulunmadigi ve bu sebeple 6gretmenlerin kendi igeriklerini hazirlamak zorunda kaldiklari
goriilmiistiir. Akilli tahta kullanimiyla ilgili hizmet i¢i egitim almis olan Ggretmenler
egitimin etkin bir sekilde akilli tahta kullanma becerisi kazandirma konusunda yetersiz
kaldigini, sadece teorik ¢ergevede kaldigini, uygulama boyutunun olmadigini ve iki giine
sikistirildigini ifade etmislerdir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin derslerinde akilli
tahtay1 daha etkin kullanma konusunda kendilerini gelistirmeye ihtiyag duyduklari, akilli

tahtay1 derslerinde deneme yanilma yoluyla kullanmaya galistiklari belirlenmistir.

Akgiin (2014) matematik dersinde akilli tahta kullanimina iligkin 6gretmen goriislerini ve
Ogrenci tutumu incelemistir. Arastirma sonunda akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akill
tahtaya yonelik tutumlarina olumlu ve anlamli bir etki biraktig1 sonucuna varilmigtir. Buna
ek olarak, arastirmaya katilan 6gretmenler de akilli tahtanin matematik dersine yonelik
motivasyonu arttirdigi, konularin 6grenilmesinde kalic1 bir etki biraktigi ve akilli tahtanin

ogrenciler lizerinde olumsuz bir etkisinin olmadig1 yoniinde goriis belirtmiglerdir.

Giirsoy (2014), Kalip Hazirlama Teknikleri 6gretiminde, akilli tahtaya dayali yiiz yiize
Ogretimin ve senkron e-6grenme uygulamalarinin d6grencilerinin basari, beceri ve tutumlari
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla tez ¢alismasi gerceklestirmistir. Yiiriitiilen deneysel
islem sonucunda; akilli tahtaya dayali Ogretim uygulamalarinin yapildigi deney
gruplarindaki ogrenciler, kontrol grubundaki o6grencilerden daha basarili ve becerili
bulunmus, tutumlar1 daha olumlu olmustur. Akilli tahtaya dayali yiliz ylize 6gretim ve
senkron e-6grenme uygulamalarinin yapildigi deney gruplart kendi aralarinda
karsilagtirildiginda ise, yiiz yiize 6gretimin yapildigi Deney-1 grubundaki 6grencilerin bagari
ve beceri diizeyleri senkron uzaktan egitim uygulanan Deney-2 grubundakilerden daha
yiiksek bulunmus, tutumlar1 da daha olumlu olmustur. Ayrica, her iki deney grubundaki
Ogrencilerin bagari, beceri ve tutumlari agisindan erisilerinde artis meydana gelirken, kontrol
grubundaki 6grencilerin basar1 ve becerilerine iliskin erisilerinde artis meydana gelmis,

ancak tutumlarinda anlamli diizeyde bir farklilik meydana gelmemistir.

Akgiil (2013), gorsel sanatlar dersinde akilli tahta kullaniminin ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin ders basarisina olan etkisini incelemistir. Elde edilen sonuclarda, Sanatsal

Diizenleme ilke ve Elemanlari Konusunun akilli tahta ile anlatilmasiyla &grencilerin
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basarilarinda dnemli bir artig goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6grencilerin ders motivasyonunu

artiran bir ara¢ oldugu goézlemlenmistir.

Sen (2013), ilkogretim birinci kademe Ingilizce dgretiminde akilli tahta kullanimmin
ogrenci basarisma ve Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarma etkisi ile
Ogrencilerin akilli tahta kullanimina yonelik tutumlarini incelemistir. Sonug olarak, akilli
tahta kullanimimin dgrencilerin Ingilizce akademik basarilar1 {izerinde kara tahtaya gore

anlamli diizeyde bir fark olusturdugu tespit edilmistir.

Kaya (2013), matematik dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin doniisiim
geometrisindeki akademik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda akilli
tahta kullaniminin 6grencilerin matematik derslerindeki akademik basarilari tizerine anlamli
bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak, 6grencilerin verdigi yanitlarin

dogrulugunda ciddi bir artig goriilmiistiir.

Uzun (2013), 6. sinif matematik dersi Geometrik Cisimler konusunda dinamik geometri
yazilimlarinin bilgisayar destekli 6gretim ve akilli tahta ile zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarinda Ogretiminin Ogrencilerin akademik basarisina, uzamsal gorsellestirme
becerisine ve bu beceriye iliskin tutumlarina etkisini incelemek iizere bir ¢alisma yapmustir.
Calisma sonucunda, akilli tahta kullanilarak yapilan 6gretim ile bilgisayar destekli
Ogretimin, 6grencilerin uzamsal gorsellestirme becerileri ve akademik basarilar {izerinde
etkili oldugu, ancak 6grencilerin uzamsal diisiinme becerisine iligkin tutumlari tizerinde
etkili olmadig: tespit edilmistir. Bunun yaninda, akilli tahtayla 6grenim goren 6grenciler ile
bilgisayar destekli 6grenim goren 6grencilerin son-test puanlar: arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Hark (2013), Firat Universitesi’nde 2009-2010 egitim &gretim yilinda akilli tahta
kullaniminin degerlendirilmesine yonelik bir proje kapsaminda, anket yoluyla elde edilen
hazir veriler tizerinde birliktelik kurallarin1 uygulayarak akilli tahta kullanimina dair 6grenci
tutumlarini incelemistir. Sonug olarak, il merkezinde yer alan bir okulda lise egitimini
tamamlayan 6grencilerin, il merkezi disinda yer alan bir okulda lise egitimini tamamlayan
ogrencilere gore "Akilli Tahtaya Karsi Algilanan Kullanislilik ve Yararlilik™ boyutuna
iliskin katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Toscu (2013), yabanci dil olarak Ingilizce Ogretimi yapilan iiniversite seviyesindeki

siiflarda akilli tahta kullanimi ile sinif etkilesimi arasindaki iliskiyi incelemis ve akilli tahta
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yada normal beyaz tahta kullanimi nedeniyle olusabilecek etkilesim tiirlerini
karsilagtirmistir. Elde edilen verilerin Spada ve Frohlich (1995) tarafindan gelistirilen
Communicative Oriented Language Teaching (COLT) gozlem listesinde yer alan
kategorilere gore analiz edilmesi sonucunda, akilli tahta kullaniminin sinif etkilesimine

onemli derecede olumlu ya da olumsuz etkisinin olmadigi belirlenmistir.

Gengoglu (2013), 6. simif matematik dersi hacim o6lgme ve alan dlgme alt 6grenme
alanlarinda dinamik matematik yazilimlarinin laboratuvar ortaminda bilgisayar destekli
ogretim ve akilli tahta destekli 6§renme ortamlarinda kullaniminin 6grencilerin akademik
basarisina ve matematik dersine iliskin tutumlarina etkisini arastirmistir. Veri analizlerine
gore, bilgisayar destekli O0gretim ve akilli tahta destekli 6gretim ortamlarinda dinamik
matematik yazilimlarinin kullaniminin &grencilerin akademik basarisini ve matematik
dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Akilli tahta
destekli 6gretimin bilgisayar destekli 6gretime gore akademik basariya etkisinin anlaml
derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Matematige iliskin tutuma katkilar agisindan iki

yonteminde ayni diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada hem nicel hem de nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontemlerden
Cresswell (2003) tarafindan s6z edilen agiklayici desene (explanotory design)
basvurulmustur. Bu yontemde, aragtirmacilar oncelikle nicel verileri toplayarak analiz eder
ve daha sonra verileri tamamlamak ve rafine edebilmek igin nitel verileri toplarlar. Amagta
bahsedilen degiskenler agisindan mevcut durum tespiti yapilmistir. Bununla birlikte bazi

degiskenlerin arasindaki iligkinin arastirilmasi igin korelasyon analizine bagvurulmustur.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin gergeklestirildigi 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Kirsehir il merkezinde 18
ortadgretim kurumu bulunmaktadir ve bu okullarda toplam 86 fen bransi 6gretmeni gorev
yapmaktadir. Fakat, bu okullardan 6’sinda akilli tahta kurulumlari tamamlanmamistir. Akilli
tahta kurulumlar1 tamamlanmis olan 12 ortadgretim kurumunda toplam 65 fen bransi

Ogretmeni gorev yapmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Kirsehir il merkezinde
bulunan, FATIH projesinin hayata gegirildigi ortadgretim kurumlarinda gorevli olan ve

arastirmaya goniillii olarak katilan fen brans1 6gretmenleri olusturmaktadir.

Tablo 3.1: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tiiriine Gore Dagilimlart

OKkul Tiirii f %
Anadolu Lisesi 39 %65,00
Anadolu Imam Hatip Lisesi 3 %5,00
Fen Lisesi 8 %13,33
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 7 %11,67
Sosyal Bilimler Lisesi 3 %5,00
Toplam 60 %100

Tablo 3.1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan toplam 60 6gretmenin %651 anadolu
lisesinde, %5°1 anadolu imam hatip lisesinde, %13,33’i fen lisesinde, %11,67’si mesleki ve

teknik anadolu lisesinde ve %5’1 sosyal bilimler lisesinde gorev yapmaktadir.
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Tablo 3.2: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bransa Gore Dagilimi

Brans f %
Biyoloji 23 %38,33
Fizik 17 %28,33
Kimya 20 %33,33
Toplam 60 %100,00

Yukarida goriildiigii gibi arastirmaya 23 (%38,33) biyoloji, 17 (%28,33) fizik ve 20

(%33,33) kimya 6gretmeni olmak tizere toplam 60 6gretmen katilmistir.

Tablo 3.3: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 43 %71,67
Kadin 17 228,33

Toplam 60 %100,00

Katilimeilar 43 (%71,67) erkek ve 17 (%28,33) kadin 6gretmenden olusmaktadir.

Tablo 3.4: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yasa Gore Dagilinm

Yas f %
31-35 1 %1,67
36-40 10 %16,67
41-45 24 %40,00

46 ve lizeri 25 %41,67
Toplam 60 %100,00

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 1’1 (%1,67) 31-35 yas aralifinda, 10’u (%16,67) 36-40
yas aralifinda, 24’1 (%40) 41-45 yas araliginda ve 25’1 (%41,67) 46 yas ve lizerinde
araliginda yer almaktadir. Genel olarak bakildiginda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin

%380’inden fazlas1 40 yas ve iizerindedir.

Tablo 3.5: Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Hizmet Yilina Gore Dagilimi

Hizmet Yili f %
6-10 3 %?5,00
11-15 5 %8,33
16-20 8 %13,33
21 ve uzeri 44 %73,33
Toplam 60 %100,00

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 3’ (%3,33) 6-10 yil, 5’i (%8,33) 11-15 yil, 8’i
(%13,33) 16-20 y1l ve 44’1 (%73,33) 21 yil ve lizeri hizmet siiresine sahiptir. Genel olarak
bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik %75 inin 20 yildan fazla tecriibeye

sahip olduklar1 goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Calisma kapsaminda gerceklestirilen analizlerde kullanilan veriler 6gretmenlerin brans, yas,
cinsiyet ve hizmet yillarina iliskin kisisel bilgi formu, "Egitim Teknolojilerinin Sinif i¢inde
Kullanimi Tutum Olgegi", "Akilli Tahta Tutum Olgegi", "Teknoloji Entegrasyonuna
Yoénelik Ozyeterlik Algist Olgegi” ve dgretmenlerin akilli tahta kullanimina yénelik
goriiglerini  belirlemek {izere aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis

"Ogretmen Gériisme Formu" aracilifiyla elde edilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Calisma grubunun demografik 6zelliklerini belirlemek iizere hazirlanan bilgi formunda
anket hakkinda bilgilendirme metni ile birlikte 6gretmenlerin brans, yas, cinsiyet ve hizmet
yillarimi belirlemek iizere sorular yer almaktadir. Yas degiskeni 20-25, 26-30, 31-35- 36-40,
41-45 ile 46 ve daha fazla olmak {izere 6 grup halinde siniflandirilmistir. Hizmet yili
degiskeni ise 1-5, 6-10, 11-15, 16-20 ile 21 ve daha fazla olmak iizere 5 grup halinde

siiflandirilmstir.

3.3.2. Egitim Teknolojilerinin Simif i¢inde Kullamimi Tutum Olgegi (ETTO)

Kiling, Ertmer, Bahgivan, Demirbag, Sénmez ve Ozel (2016) tarafindan 6gretmenlerin
egitim teknolojileri kullanma maksatlarini incelemek amaciyla gergeklestirdikleri arastirma
kapsaminda hazirlamis olduklar 6lgektir. Olgek 3 faktdr ve 15 maddeden olusan 5°1i likert
tipi bir olgektir. Algilanan Faydalilik isimli birinci faktor 8 madde igermekte olup faktor
yiikleri 0,64 ile 0,79 arasinda degismektedir. Bu faktoriin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayist 0,89 olarak belirtilmistir. Algilanan Kullanim Kolaylig1 isimli ikinci faktor, faktor
yiikleri 0,70 ile 0,82 arasinda degisen 4 maddeden olusmaktadir. Bu faktoriin Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik katsayis1 0,82 olarak belirtilmistir. Uyumluluk isimli ii¢lincii faktor 3 maddeden
olugmaktadir. Bu maddelerin faktor yiikleri 0,77 ile 0,84 arasinda degismektedir. Bu
faktdriin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0,87 olarak belirtilmistir. Olgek skorlarindaki
toplam varyansin %43,83’{inii birinci faktoriin, %12,13’{inii ikinci faktoriin ve %7,52’sini
ticlincii faktoriin acikladigr ve toplamda ise toplam varyansin %63,48’inin agiklandigi
belirtilmistir. Olcekten elde edilen yiiksek puanlar 6gretmenlerin egitim teknolojilerini

kullanma konusunda olumlu tutuma sahip olduklar1 anlamina gelmektedir.
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3.3.3. Akilli Tahta Tutum Olcegi (ATTO)

Calisma kapsaminda akilli tahta kullanimina yonelik tutumu belirlemek tizere Elaziz (2008)
tarafindan gelistirilen, Kogak ve Giilcii (2013) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan "LCD Panel
Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi" kullanilmistir. Calisma boyunca akilli tahta tutum olgegi
olarak amlmistir. Tiirkceye uyarlanan "LCD Panel Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi" nin
Cronbach Alfa I¢ Tutarlik katsayis1 0,92 olarak belirtilmistir. Akilli tahtaya yonelik genel
tutumlar1 belirlemek amaciyla hazirlanan bu o6lgek 5°li likert tipi 6lgme ydntemiyle

hazirlanmis sorulardan olugsmaktadir.

3.3.4. Teknoloji Entegrasyonuna Yénelik Ozyeterlik Algis1 Ol¢egi (TEOYAO)

Egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik inanci durumunu belirlemek {izere
Wang (2004) tarafindan gelistirilmis, Unal (2013) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmis olan
"Teknoloji Entegrasyonuna Y énelik Ozyeterlik Algist Olgegi” kullanilmistir.

"Teknoloji Entegrasyonuna Yénelik Ozyeterlik Algis1 Olgegi" iki faktdr ve 19 maddeden
olusan besli likert tipi bir dlgektir. Olcegin birinci faktorii "Bilgisayar Teknolojilerini
Kullandirma Ozyeterligi", ikinci faktorii ise "Bilgisayar Teknolojilerini Kullanma
Ozyeterligi" olarak isimlendirilmistir. Faktor yiikleri 0,543 ile 0,735 arasinda degisen 13
maddeden olusan birinci faktér toplam varyansin %47,23’linli agiklamaktadir. Faktor
yikleri 0,656 ile 0,802 arasinda degisen 6 maddeden olusan ikinci faktor ise toplam
varyansin %6,65’ini a¢iklamaktadir. Cronbach Alfa I¢ Tutarlik katsayis1 birinci faktor igin
0,915, ikinci faktor 0,875 ve 6lgegin tamami i¢in 0,936 olarak belirtilmistir. Veri analizi igin
aritmetik ~ ortalama puanlari  kullanilmaktadir.  Olgekteki maddeler "Kesinlikle
Katilmiyorum=1", "Katilmiyorum=2", "Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum=3",
"Katiliyorum=4" ve "Kesinlikle Katiliyorum=5" seklinde puanlanmakta ve dl¢ekten en az
19, en fazla 95 puan alinabilmektedir. Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algisinin
Ol¢ekten elde edilen puan yiikseldikge arttig1, diistiik¢e azaldig: seklinde yorumlanabilecegi
ifade edilmistir. Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algisinin Slgek genel puan
ortalamasmin 1,00-2,49 arasinda olmasi durumunda diisiik, 2,50-3,50 arasinda olmasi
durumunda kararsiz ve 3,51-5,00 arasinda olmasi durumunda yiiksek olarak

degerlendirilebilecegi belirtilmistir (Unal, 2013).
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3.3.5. Ogretmen Gériisme Formu

Ogretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik gériislerini belirlemek iizere uzman goriisleri
almarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

kullanilmistir (Ek-2).

3.4. Verilerin Analizi

Olgeklerden araciligiyla toplanan veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Ogretmenlerin akilli tahtaya ydnelik tutum diizeylerini, egitim teknolojilerine yonelik tutum
diizeylerini ve teknoloji entegrasyonuna yonelik ozyeterlik algisi diizeylerini belirlemek
amaciyla betimsel istatistik analizleri (frekans, ylizde, ortalama, standart sapma)
kullanilmigtir. Akilli tahtaya yonelik tutumun cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilagip farklilagmadigimi belirlemek tizere bagimsiz gruplar t-testi,
egitim teknolojilerine yonelik tutum ve teknoloji entegrasyonuna yonelik tutum ile cinsiyet
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U-testi
yapilmistir. Akilli tahtaya yonelik tutumun bransa ve yasa gore istatistiksel olarak anlamli
bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek tizere ANOVA testi, hizmet yilina
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasip farklilagmadigini belirlemek {izere ise
Kruskal Wallis H-testi kullanilmistir. Ayrica, ETTO ve TEYOAO’nden elde edilen
puanlarin bransa, yasa ve hizmet yilina gore normal dagilim géstermemesi nedeniyle egitim
teknolojilerinin smif i¢inde kullanimina yonelik tutum ile teknoloji entegrasyonuna yonelik
ozyeterlik algisinin bransa, yasa ve hizmet yilina gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek iizere Kruskal Wallis H-testi uygulanmistir. Ogretmenlerle

yapilan goriismelerden elde edilen veriler lizerinde igerik analizi gerceklestirilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde 6gretmenlerin egitim teknolojilerinin siif i¢inde kullanimina ve akilli tahtaya
yonelik goriis ile tutumlari ve teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algilarina iliskin

bulgulara yer verilmistir.

Arastirmada kullanilan ETTO, ATTO ve TEOYAO’nin 5°1i Likert tipi olmas1 nedeniyle bu
Olceklerden elde edilen puanlarin degerlendirilmesinde kullanilan 5°1i Likert tipi 6lgek

puanlarinin degerlendirme araliklar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1: 5°li Likert Tipi Olgek Puanlariin Degerlendirme Araliklari.

Aralik Secenek
1,00-1,80 Kesinlikle katilmiyorum
1,81-2,60 Katilmiyorum
2,61-3,40 Kararsizim
3,41-4,20 Katiliyorum
4,21-5,00 Kesinlikle katiliyorum

4.1. Ogretmenlerin Egitim Teknolojilerinin Simf icinde Kullanima Yoénelik
Tutumlarina iliskin Bulgular

ETTO’nde yer alan maddeler ve bunlara yonelik dgretmenlerin verdikleri cevaplara iliskin

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2: ETTO ne iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri.

Boyut X SS
Algilanan faydalilik 4,03 0,803
Algilanan kullanim kolaylig1 3,95 0,730
Uyumluluk 3,74 0,786
Genel toplam 3,95 0,712

Tablo 4.2 incelendiginde arastirmaya katilan 8gretmenlerin ETTO puanlarmin ortalamasinin
X =3,95 ve standart sapmasmin $5=0,712 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore,
ogretmenlerin egitim teknolojilerinin siif icinde kullanimina yonelik tutumlarinin genel
olarak olumlu oldugu sodylenebilir. Sirasiyla 6lgegin her bir boyutundan alinan puanlara

iliskin bulgular asagida verilmistir.

ETTO’nin algilanan faydalilik boyutunda yer alan maddelere &gretmenlerin tamaminin

olumlu cevaplar verdikleri, bu boyutta yer alan maddelerin genel ortalamasinin X =4,03 ve
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standart sapmasinin $$=0,803 oldugu tespit edilmistir. Tablo 4.1’¢ gbre 6gretmenlerin 1
maddeye kesinlikle katiliyorum diizeyinde, 7 maddeye ise katiliyorum diizeyinde yanit
verdikleri gorilmustiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir kisminin egitim
teknolojilerinin soyut konularin gorsellestirilmesini sagladigini diistindiikleri goriilmektedir.
Ayrica, sinif i¢inde egitim teknolojileri kullaniminin 6grencilerin teknoloji ile ilgili bilgi ve
becerilerini arttirdigini, dersi eglenceli hale getirdigini, dersler i¢in verilen sinirli zaman
O0gretmenin daha etkili kullanmasimi sagladigini, Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasini
kolaylastirdigini, 6grencilerin daha iyi 6grenmelerini sagladigini, 6grencilerin derse olan

katilimi artirdigin1 ve 6grencilerin dikkatini canli tuttugunu diistindiikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin hepsinin ETTO’nin algilanan kullamim kolayligi boyutunda yer alan
maddelere olumlu cevaplar verdikleri ve bu boyutta yer alan 4 maddenin genel ortalamasinin
X =3,95 ve standart sapmasmin $5=0,730 oldugu saptanmustir. Tablo 4.1’e gore
ogretmenlerin bu boyutta yer alan tim maddelere katiliyorum diizeyinde yanit verdikleri
goriilmiistiir. Buna gore, fen brans1 Ogretmenleri egitim teknolojilerini kolaylikla

kullanabileceklerini diisiindiikleri tespit edilmistir.

ETTO’nin uyumluluk boyutunda yer alan 3 maddeye &gretmenlerin verdikleri cevaplar
incelendiginde bu maddelerin genel ortalamasi X =3,74 ve standart sapmasi $s=0,786 olarak
hesaplanmigtir. Bu maddelere yonelik cevaplar Tablo 4.1°e gore katiliyorum diizeyinde yer
almasina ragmen bu boyutunun ortalamasinin diger boyutlara gére daha diisiik oldugu

gozlenmistir.

4.1.1. “Ogretmenlerin Egitim Teknolojilerinin Siif I¢inde Kullanimina Yénelik
Tutumlar: Cinsiyete Gore Degismekte midir?” Sorusuna Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin ETTO puanlarinin cinsiyetlerine gore normallik testi

sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3: Ogretmenlerin ETTO Puanlarmin Cinsiyete Gére Normallik Testi Sonuglari.

o Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Cinsiyet
z sd p W sd p
" Erkek 0,207 43 0,000 0,818 43 0,000
ETTO Puan Kadin 0,187 17 0115 0,917 17 0,131

Tablo 4.3’te yer alan normallik testi sonuglari incelendiginde ogretmenlerin ETTO
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore normal dagilim gostermedigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin egitim teknolojilerinin smif iginde kullanimi tutumlarmin cinsiyete gore
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istatistiki olarak farklilik gosterip gostermedigini test etmek amactyla Mann Whitney U-testi

kullantlmistir.

Tablo 4.4: ETTO Puanlarinin Cinsiyete Gére Mann Whitney U-Testi Sonuglari.

Boyut Cinsiyet N Ortill:rlnam Tosplf:ml U b
Algilanan faydalilik E’ﬁi ‘113 gg:gz 153119%500 364,500 0,987
Algilanan kullanim kolaylig: E’ﬁi ‘113 ‘;’g Ll,j 133500 296,000 0,248
Uyumluluk E’ﬁi ‘113 gggg 1523972,;3500 346,500 0,747
Genel toplam E;';el'; ‘113 ggg; 1439381,:5500 345500 0,742

Tablo 4.4’ten anlasilacag: iizere 6gretmenlerin ETTO nin algilanan faydalilik, algilanan
kullanim kolaylig1r ve uyumluluk boyutlari ile tiim 6lgek maddelerine verdikleri cevaplarin
cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan
Mann Whitney U-testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan p<0,05 diizeyinde

anlaml bir farklilik bulunamamastir.

4.1.2. “Ogretmenlerin Egitim Teknolojilerinin Simif icinde Kullanimina Yénelik
Tutumlar1 Bransa Gore Degismekte midir?” Sorusuna Ait Bulgular

Ogretmenlerin ETTO puam ile branslarma yonelik normallik testi sonuglar1 Tablo 4.5’te

verilmistir.

Tablo 4.5: Ogretmenlerin ETTO Puanlarmin Branslarina Gore Normallik Testi Sonuglari.

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Brans
Z sd p W sd p
Biyoloji 0,150 23 0,198 0,965 23 0,582
ETTO Puam Fizik 0,183 17 0,132 0,923 17 0,165
Kimya 0,266 20 0,001 0,782 20 0,000

Tablo 4.5’te yer alan normallik testleri incelendiginde &gretmenlerinin ETTO puanlarmin
brans degiskenine gore normal dagilim gostermedigi saptanmistir. Ogretmenlerin egitim
teknolojilerinin sinif i¢inde kullanimi tutumlarmin bransa gore istatistiki olarak farklilik

gosterip gostermedigini test etmek amaciyla Kruskal Wallis H-testi kullanilmistir.

Tablo 4.6°dan anlasilacag: gibi, ETTO tamami ve algilanan faydalilik, algilanan kullanim
kolaylig1 ve uyumluluk alt boyutlarinin siralamalar ortalamalarinin brans degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-
testi sonucunda Biyoloji, Fizik ve Kimya 0gretmenlerinin siralamalar ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.
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Tablo 4.6: ETTO Puanlarinin Bransa Gére Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar.

Sira
Boyut Brans N Ortalamas: 1 sd p

Biyoloji 23 30,83

Algilanan faydalilik Fizik 17 33,88 1,355 2 0,508
Kimya 20 27,25
Biyoloji 23 31,91

Algilanan kullanim kolaylig1 Fizik 17 30,76 0,388 2 0,823
Kimya 20 28,65
Biyoloji 23 33,72

Uyumluluk Fizik 17 27,03 1,600 2 0,449
Kimya 20 29,75
Biyoloji 23 32,04

Genel toplam Fizik 17 30,91 0,487 2 0,784
Kimya 20 28,38

4.1.3. “Ogretmenlerin Egitim Teknolojilerinin Simf I¢inde Kullanimina Yénelik
Tutumlar Yasa Gore Degismekte midir?” Sorusuna Ait Bulgular

Ogretmenlerin ETTO puani ile yaslarina yonelik normallik testi sonuglar1 Tablo 4.7°de

verilmistir.

Tablo 4.7: Ogretmenlerin ETTO Puanlarmin Yaslarina Gére Normallik Testi Sonuclari.

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Yas z sd p W sd p
36-40 0,232 11 0,101 0,907 11 0,222
ETTO puani 41-45 0,191 24 0,024 0,942 24 0,177
46 ve lizeri 0,257 25 0,000 0,799 25 0,000

Tablo 4.7°de yer alan normallik testleri incelendiginde dgretmenlerin ETTO puanlarmin yas
degiskenine gdre normal dagilm gdstermedigi saptanmustir. Ogretmenlerin egitim
teknolojilerinin smif i¢inde kullanimi tutumlarinin yasa gore istatistiki olarak farklilik

gosterip gostermedigini test etmek amaciyla Kruskal Wallis H-testi kullanilmustir.

Tablo 4.8: ETTO Puanlarinin Yasa Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar.

Sira
Boyut Yas N Ortalamasi 4 sd P

36-40 11 30,55

Algilanan faydalilik 41-45 24 30,60 0,002 2 0,999
46 ve lizeri 25 30,38
36-40 11 31,59

Algilanan kullanim kolayligi 41-45 24 29,88 0,077 2 0,962
46 ve Uzeri 25 30,62
36-40 11 30,27

Uyumluluk 41-45 24 31,13 0,057 2 0,972
46 ve lizeri 25 30,00
36-40 11 29,77

Genel toplam 41-45 24 30,58 0,024 2 0,988
46 ve Uzeri 25 30,74
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Tablo 4.8’de goriildiigii gibi 6gretmenler yasa gore 36-40, 41-45 ile 46 ve lizeri olarak 3
gruba ayrilmigtir. ETTO tamami ve algilanan faydalilik, algilanan kullanim kolaylig1 ve
uyumluluk alt boyutlarinin siralamalar ortalamalariin yas degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-testi
sonucunda yas gruplarinin siralamalar ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark olmadigr goriilmektedir.

4.1.4. “Ogretmenlerin Egitim Teknolojilerinin Siif I¢inde Kullanimina Yénelik
Tutumlar1 Hizmet Yilina Gore Degismekte midir?” Sorusuna Ait Bulgular

Ogretmenlerin ETTO puani ile hizmet yillarina yénelik normallik testi sonuglar1 Tablo

4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9: Ogretmenlerin ETTO Puanlarmin Hizmet Yillaria Gore Normallik Testi Sonuglari.

. Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Hizmet Y1l Z sd D WY, sd D
6-10 0,219 3 0,987 3 0,780
ETTO puant 11-15 0,407 5 0,007 0,688 5 0,007
16-20 0,183 8 0,200 0,961 8 0,823
21 ve iizeri 0,209 44 0,000 0,850 44 0,000

Tablo 4.9°da yer alan normallik testi sonuglar1 incelendiginde &gretmenlerin ETTO
puanlarinin  hizmet yilina goére normal dagilim gostermedigi saptanmistir. Egitim
teknolojilerinin smif i¢inde kullanimina yonelik 6gretmenlerin tutumlarinin hizmet yilina
gore istatistiki olarak farklilik gosterip gostermedigini test etmek amaciyla Kruskal-Wallis

H testi kullanilmistir.

Tablo 4.10: ETTO Puanlarinin Hizmet Yilia Gére Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari.

Sira 2

Boyut Hizmet YI N Ortalamas: X sd p

6-10 3 34,50
11-15 5 27,90

Algilanan faydalilik 16-20 8 3013 0,276 3 0,964
21 ve uzeri 44 30,59
6-10 3 25,83
. 11-15 5 27,00

Algilanan kullanim kolayligi 16-20 8 3144 0,493 3 0,920
21 ve uzeri 44 31,05
6-10 3 26,00
11-15 5 30,40

Uyumluluk 16-20 8 29.00 0,332 3 0,954
21 ve uzeri 44 31,09
6-10 3 28,33
11-15 5 26,20

Genel toplam 16-20 8 3019 0,423 3 0,936
21 ve tlizeri 44 31,19
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Tablo 4.10’da goriildiigi iizere fen brangi 6gretmenleri hizmet yilina gore 6-10, 11-15, 16-
20 ile 21 ve iizeri olarak 4 gruba ayrilmistir. Egitim teknolojilerinin sinif i¢inde kullanimi
tutum Olgegi geneli ve algilanan faydalilik, algilanan kullanim kolaylig1 ve uyumluluk alt
boyutlarinin siralamalar ortalamalarinin hizmet yili1 degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in yapilan Kruskal Wallis H-testi sonucunda hizmet
yili gruplarinin siralamalar ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamustir.

4.2. Ogretmenlerin Akilh Tahtaya Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

ATTO’nde yer alan maddeler ve bunlara yonelik katilimci yanitlarmna iliskin ortalama ve

standart sapma degerleri Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11: ATTO ne Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri.

Boyut X SS
Genel toplam 3,81 0,615

Tablo 4.11 incelendiginde Ogretmenlerin ATTO’nde yer alan maddelere verdikleri
cevaplarin genel ortalamasmin X =3,81 ve standart sapmasmm $5=0,615 oldugu

gorilmektedir.

Ogretmenlerin 6lgek maddelerinin ortalama puanina bakildiginda Tablo 4.1°e gére genel
olarak katiliyorum seklinde yanit verdikleri goriilmiistiir. Ortalamasi genel ortalamanin
tizerinde olan 13 madde incelendiginde 6gretmenlerin kendilerini akilli tahta kullanmaya
uygun bir 6gretmen olarak diislindiikleri ve akilli tahta kullanimina olumlu baktiklari
belirlenmistir. Ayrica, akilli tahta kullaniminin yazi yazma siiresinde zaman tasarrufu
sagladigini, egitim-6gretimi daha zevkli ve ilgi ¢ekici yaptigini, daha etkileyici agiklamalar
yapmalarini sagladigini, 6gretmenin dersin konusunu 6nceden gdzden gegirmesini, derste
yeni aciklamalar yapmasini ve dersin sonunda konuyu 6zetlemesini kolaylastirdigini, yazi
yazma isine daha az zaman harcamasini sagladigini diisiindiikleri tespit edilmistir. Bununla
birlikte, akilli tahta teknolojisinin kullanimiu ile ilgili verilecek egitimlerin gerekli olduguna
inandiklari, 6grencilerin karsisinda akilli tahta kullanirken rahatsizlik hissetmedikleri,
derslerinde akilli tahta kullanmay1 sevdikleri ve egitim-0gretimi gelistirmek icin akilli

tahtanin iyi bir destek olacagini diisiindiikleri saptanmustir.
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Ortalamasi genel ortalamanin altinda olmasina ragmen ortalamasi 3,40’1n iizerinde olan 7
maddeye Ogretmenlerin Tablo 4.1’e gore katiliyorum diizeyinde cevap verdikleri
goriilmiistiir. Buna gore, d6gretmenlerin akilli tahta kullaniminin 6grencilerin dikkatlerini
daha uzun siire tutabilmeyi sagladigini, daha verimli bir 6gretmen olmalarini sagladigini ve
tiim sinifi kolaylikla kontrol edebilmelerini sagladigini diistindiikleri belirlenmistir. Ayrica,
ogrencilerin akilli tahta kullanmaya hazir olduklarin1 ve geleneksel yontemler ile isledikleri

dersin yeterli olmadigini diisiindiikleri tespit edilmistir.

Ortalamas1 3,40’1n altinda olan 2 madde bulunmaktadir. Buna gore, 6gretmenlerin akilli
tahta kullanacaklar1 derslere hazirlik yapmak i¢in daha fazla zaman ayirma ve akilli tahta
kullanim1 egitimi almamalar1 durumunda sinifta akilli tahta kullanirken kendilerini rahat

hissetme konusunda kararsiz olduklar1 goriilmiistiir.

4.2.1. “Ogretmenlerin Akilh Tahtaya Yénelik Tutumlar: Cinsiyete Gore Degismekte
midir?” Sorusuna Ait Bulgular

Ogretmenlerin ATTO puan ile cinsiyetlerine ydnelik normallik testi sonuclar1 Tablo 4.12°de

verilmigtir.

Tablo 4.12: ATTO Puanlarinin Cinsiyete Gére Normallik Testi Sonuglari.

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
A sd p w sd p

Erkek 0,091 43 0,200" 0,961 43 0,157
Kadin 0,140 17 0,200" 0,944 17 0,370

Cinsiyet

ATTO puam

Tablo 4.12°de yer alan normallik testi sonuglar1 incelendiginde her iki grup i¢in anlamlilik
degerinin 0,05°ten biiyiik oldugu goriilmektedir, normallik saglanmistir. Ogretmenlerin
ATTO puant ile cinsiyetleri arasindaki iliskiyi agiklamak amaciyla yapilan t-testi sonuglari

Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13: ATTO Puanlarinin Cinsiyete Gore Bagimsiz Grup T-Testi Sonuglari.

Cinsiyet n X ss t sd 5
Erkek 43 3,75 0,66
Kadmn 17 3,94 047 -1,059 58 0,294

Yapilan t-testi sonucuna gore t=-1,059, p>0,05 degerlerine ulasilmistir. Bu sonuca gore
Ogretmenlerin akilli tahtaya yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliskinin

bulunmadig1 sonucuna varilmistir.
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4.2.2. “Ogretmenlerin Akilh Tahtaya Yonelik Tutumlar1 Bransa Gore Degismekte
midir?” Sorusuna Ait Bulgular

Ogretmenlerin ATTO puani ile branslarma yonelik normallik testi sonuclar1 Tablo 4.14°te

verilmisgtir.

Tablo 4.14: ATTO’nden Elde Edilen Puanlarin Branslarina Gore Normallik Testi Sonuglari.

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Brans
Z sd p W sd p
. Biyoloji 0,137 23 0,200 0,941 23 0,185
ﬁt“”l tahtaya ybnelik Fizik 0083 17 0200 0985 17 0,991
um puant .
Kimya 0,189 20 0,059 0,930 20 0,157

Normallik testleri incelendiginde her ti¢ grup i¢in anlamlilik degeri 0,05’ten biiyiik oldugu
goriilmektedir, normallik saglanmistir. ANOVA testinin varsayimlarindan biri olan

varyanslarin esitligi testi (Levene Testi) sonuglar1 Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15: Levene Testi Sonuglart.

Levene Statistic dfl df2 Sig.
1,311 2 57 0,277

Tablo 4.15°te yer alan Levene testi sonuglarina gére varyanslarin esitliginin saglandigi
goriilmistiir (p>0,05). Normallik ve varyanslarin esitligi varsayimlarinin saglanmasi
sebebiyle Tablo 4.16’da yer alan ANOVA testi sonuglarinin gegerli oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Tablo 4.16: ATTO Puanlarinin Bransa Gére Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari.

Varyansin Kaynagi ?06;:131'1(21:1 sd Oﬁgfg:ﬁ;ﬁ F p
Gruplar igi 1,357 2 0,678
Gruplar aras1 20,975 57 0,368 1,844 0,168
Toplam 22,332 59

Tablo 4.16daki tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi sonuglari incelendiginde
Ogretmenlerin akilli tahtaya yonelik tutumlari ile branslar1 arasinda anlamli bir iliskinin

olmadigi sonucuna ulasilmistir [F(2,57) = 1,844, p = 0,168].

4.2.3. “Ogretmenlerin Akilh Tahtaya Yénelik Tutumlar1 Yasa Gore Degismekte
midir?” Sorusuna Ait Bulgular

Ogretmenlerin ATTO puan ile yaslarina yonelik normallik testi sonuglart Tablo 4.17°de

verilmistir.
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Tablo 4.17: ATTO Puanlarinin Yasa Gore Normallik Testi Sonuglar.

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Yas z sd p. w sd p.
36-40 0,136 11 0,200 0,943 11 0,557
ATTO puani 41-45 0,135 24 0,200 0,945 24 0,212

46-iistii 0,122 25 0,200 0,946 25 0,207

Tablo 4.17°de sunulan normallik testleri incelendiginde her ti¢ grup i¢in anlamlilik degeri
0,05’ten biiyilk oldugu goriilmektedir, normallik saglanmistir. ANOVA testinin
varsayimlarindan biri olan varyanslarin esitligi testi (Levene Testi) sonuglar1 Tablo 4.18’de

verilmigtir.

Tablo 4.18: Levene Testi Sonuglart.

Levene Statistic dfl df2 Sig.
0,884 2 57 0,419

Tablo 4.18’de yer alan varyanslarin esitligi testi sonuglarina bakildiginda varyanslarin
esitliginin  saglandigr  goriilmiistir (p>0,05). Normallik ve varyanslarin esitligi
varsayimlarinin saglanmasi dolayisiyla Tablo 4.19°da sunulan ANOVA testi sonuglarmin

gecerli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 4.19: ATTO Puanlarinin Yasa Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari.

Varyansin Kaynagi ?06;:131'1(21:1 sd Oﬁgfg:}igsl F p
Gruplar igi 0,335 2 0,168
Gruplar aras1 21,997 57 0,386 0,435 0,650
Toplam 22,332 59

Tablo 4.19°da yer alan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi sonuglari incelendiginde
Ogretmenlerin akilli tahtaya yonelik tutumlari ile yagslari arasinda anlamli bir iliskinin

olmadigi sonucuna ulasilmistir [F(2,57) = 0,435, p = 0,650].

4.2.4. “Ogretmenlerin Akilh Tahtaya Yénelik Tutumlar1 Hizmet Yihna Gore
Degismekte midir?” Sorusuna Ait Bulgular

Ogretmenlerin ATTO puani ile hizmet yillarima yénelik normallik testi sonuclar Tablo

4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20: Ogretmenlerin ATTO Puanlarmin Hizmet Yillarina Gére Normallik Testi Sonuglar.

. Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Hizmet Yili Z sd P Y, sd D
6-10 0,385 3 0,750 3 0,000
ATTO puant 11-15 0,339 5 0,062 0,777 5 0,052
16-20 0,168 8 0,200 0,974 8 0,928
21 ve iizeri 0,095 44 0,200 0,945 44 0,036
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Tablo 4.20°de yer alan normallik testi sonuglar1 incelendiginde ogretmenlerin ATTO
puanlarinin hizmet yilina goére normal dagilim gostermedigi saptanmistir. Ogretmenlerin
akilli tahtaya yonelik tutumlarinin hizmet yillarina gore istatistiki olarak farklilik gdsterip

gostermedigini test etmek amaciyla Kruskal Wallis H-testi kullanilmustir.

Tablo 4.21: ATTO Puanlarinin Hizmet Yila Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar.

. Sira 2
Boyut Hizmet YIL N Ortalamas: X sd p
6-10 3 21,67
. 11-15 5 32,30
5 ’ 0,024 3 0,829
Akilli tahtaya yonelik tutum puani 1620 8 32,00
21 ve tizeri 44 30,63

Tablo 4.21°de goriildiigi tizere hizmet yillarina gore 6-10, 11-15, 16-20, 21 ve iizeri olarak
ayrilmig 6gretmenlerin akilli tahtaya yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigina Kruskal Wallis H-Testi ile bakildiginda, 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin

olmadig1 goriilmektedir.

4.3. Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonuna Yoénelik Ozyeterlik Algilarina fliskin
Bulgular

TEOYAO’nde yer alan maddeler ve bu maddelere yonelik 6gretmenlerin verdikleri
cevaplara iliskin en diisiik puan, en yiiksek puan, ortalama ve standart sapma degerleri Tablo

4.22’de verilmistir.

Tablo 4.22: TEOYAO ve Alt Boyutlarma iliskin Analiz Sonuglar.
Madde En Diisiik  En Yiiksek e

Boyut SS

Sayisi Puan Puan
?llglsaygr teknolojilerini kullanma 6 6 30 3,58 0,730
ozyeterlik algist
]“311glsay'ar teknolojilerini kullandirma 13 13 65 3,60 0,671
ozyeterlik algisi
Genel toplam 19 19 95 3,59 0,676

Tablo 4.22°de goriildiigii iizere arastirmaya katilan Ogretmenlerin  TEOYAQO’den
alabilecekleri puan en az 19, en ¢ok 95°tir. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna ydnelik
ozyeterlik algis1 puanlarinin ortalamasi X=3,59 olarak hesaplanmistir. Bu bulguya gore,
ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik ozyeterlik algilarinin yiiksek oldugu
saptanmistir. Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algis1 alt boyutlar1 agisindan
incelendiginde ise, 6gretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullanmaya yonelik 6zyeterlik
algilarimin (X =3,58) ve bilgisayar teknolojilerini kullandirmaya yonelik o6zyeterlik

algilarmin (X =3,60) yiiksek oldugu goriilmektedir.
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4.3.1. “Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonuna Yonelik Ozyeterlik Algilar
Cinsiyete Gore Degismekte midir?” Sorusuna Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin TEOYAO puanlarinin cinsiyetlerine gore normallik testi

sonuglar1 Tablo 4.23’te verilmistir.

Tablo 4.23:0gretmenlerin TEOYAO Puanlarinin Cinsiyete Gére Normallik Testi Sonuglari.

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
z sd p w sd p

Erkek 0,148 43 0,019 0,887 43 0,001
Kadin 0,186 17 0,120 0,900 17 0,069

Cinsiyet

TEOYAO Puam

Tablo 4.23’te yer alan normallik testi sonuglari incelendiginde dgretmenlerin TEOYAO
puanlarmin normal dagilm gdstermedigi  goriilmektedir. Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna Yyonelik ozyeterlik algilarinin cinsiyete gore istatistiki olarak farklilik

gosterip gostermedigini test etmek amaciyla Mann Whitney U-testi kullanilmustir.

Tablo 4.24: TEOYAO Puanlarin1 Cinsiyete Gére Mann Whitney U-Testi Sonuglari.

Boyut Cinsiyet N o e Toplam U P
EJ'.?;?%? teknomj_flerfnf Eﬁi LS ggig 1349391,6000 246000 0,048
I
Genel toplam Eﬁi ‘S 222; 144120%000 257000 0,750

Tablo 4.24’ten anlasilacagi iizere Ogretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullanma
ozyeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore erkek ve kadin siralamalar ortalamalari
arasinda p<0,05 diizeyinde erkekler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Teknoloji entegrasyonuna yonelik oOzyeterlik algilar1 ve bilgisayar teknolojilerini
kullandirma 6zyeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore erkek ve kadin siralamalar
ortalamalar1 arasinda ise istatistiksel acidan p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik

bulunmamastir.

4.3.2. “Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonuna Yonelik Ozyeterlik Algilar1 Bransa
Gore Degismekte midir?” Sorusuna Ait Bulgular

Ogretmenlerin TEOYAO puani ile branslarina yonelik normallik testi sonuclar1 Tablo
4.25’te verilmistir.
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Tablo 4.25: Ogretmenlerin TEOYAO Puanlarinin Branslarina Gére Normallik Testi Sonuglari.

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Brans
Z sd p W sd p
Biyoloji 0,115 23 0,200 0,966 23 0,605
ETTO Puam Fizik 0,153 17 0,200 0,942 17 0,337
Kimya 0,239 20 0,004 0,850 20 0,005

Tablo 4.25°te yer alan normallik testleri incelendiginde 6gretmenlerin TEOY AO puanlarinin
normal dagilim gostermedigi saptanmistir. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yénelik
Ozyeterlik algilarinin bransa gore istatistiki olarak farklilik gosterip géstermedigini test

etmek amaciyla Kruskal Wallis H-testi kullanilmstir.

Tablo 4.26: TEOYAO Puanlarinin Bransa Gére Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar.

Sira
Boyut Brans N Ortalamas: e sd p

Biyoloji 23 33,24

Bilgisayar teknolojilerini kullanma  Fizik 17 28,53 0,457 2 0,796
Kimya 20 30,18
Biyoloji 23 32,13

Bilgisayar teknolojilerini kullandirma Fizik 17 30,53 0,441 2 0,802
Kimya 20 28,60
Biyoloji 23 32,04

Genel toplam Fizik 17 29,82 0,300 2 0,861
Kimya 20 29,30

Tablo 4.26’dan anlasilacagn gibi, &gretmenlerin  TEOYAO geneli ile bilgisayar
teknolojilerini kullanma ve bilgisayar teknolojilerini kullandirma alt boyutlarinin siralamalar
ortalamalarinin brans degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-testi sonucunda biyoloji, fizik ve kimya
Ogretmenlerinin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir (p<0,05).

4.3.3. “Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonuna Yénelik Ozyeterlik Algilar1 Yasa
Gore Degismekte midir?” Sorusuna Ait Bulgular

Ogretmenlerin TEOYAOQ puant ile yaslarina yonelik normallik testi sonuglar1 Tablo 4.27°de

verilmistir.

Tablo 4.27: Ogretmenlerin TEOYAO Puanlarmin Yaslarina Gére Normallik Testi Sonuglari.

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Yas z sd p W sd p
36-40 0,244 11 0,065 0,902 11 0,197
TEOYAO puani 41-45 0,153 24 0,151 0,926 24 0,078

46 ve lizeri 0,258 25 0,000 0,855 25 0,002
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Tablo 4.27°de yer alan normallik testleri incelendiginde 6gretmenlerin TEOYAO
puanlarinin  normal dagilim gdstermedigi saptanmustir. Ogretmenlerin  teknoloji
entegrasyonuna yonelik ozyeterlik algilarinin yasa gore istatistiki olarak farklilik gdsterip

gostermedigini test etmek amaciyla Kruskal Wallis H-testi kullanilmustir.

Tablo 4.28: TEOYAO Puanlarinin Yasa Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar.

Sira

Boyut Yas N Ortalamasi 4 sd P

36-40 11 34,09

Bilgisayar teknolojilerini kullanma ~ 41-45 24 27,42 1,387 2 0,500
46 ve lizeri 25 31,88
36-40 11 36,86

Bilgisayar teknolojilerini kullandirma 41-45 24 25,10 4,249 2 0,119
46 ve lzeri 25 32,88
36-40 11 36,36

Genel toplam 41-45 24 25,63 3,482 2 0,175
46 ve lzeri 25 32,60

Tablo 4.28°de goriildigii gibi 6gretmenler yasa gore 36-40, 41-45 ile 46 ve lizeri olarak 3
gruba ayrilmistir. Tablodan anlasilacag: gibi, 6gretmenlerin TEOYAO tamamu ile bilgisayar
teknolojilerini kullanma ve bilgisayar teknolojilerini kullandirma alt boyutlarinin siralamalar
ortalamalarinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-testi sonucunda Ogretmenlerin yas gruplarinin

siralamalar ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamstir (p<0,05).

4.3.4. “Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonuna Yénelik Ozyeterlik Algilari
Hizmet Yilina Gore Degismekte midir?” Sorusuna Ait Bulgular

Ogretmenlerin TEOYAO puani ile hizmet yillarina ydnelik normallik testi sonuglar1 Tablo

4.29°da verilmistir.

Tablo 4.29: Ogretmenlerin TEOY AO Puanlarmin Hizmet Yillaria Gére Normallik Testi Sonuglari.

. Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Hizmet Yih Z sd D W sd 0
6-10 0,362 3 0,803 3 0,122
ETTO puani 11-15 0,311 5 0,129 0,876 5 0,291
16-20 0,271 8 0,087 0,855 8 0,106

21 ve lizeri 0,183 44 0,001 0,889 44 0,001

Tablo 4.29°da yer alan normallik testi sonuglari incelendiginde dgretmenlerin TEOYAO
puanlarinin  normal dagilim gdstermedigi saptanmustir.  Ogretmenlerin  teknoloji
entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algilarinin hizmet yilina gore istatistiki olarak farklilik

gosterip gostermedigini test etmek amaciyla Kruskal Wallis H-testi kullanilmistir.
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Tablo 4.30: TEOYAO Puanlarinin Hizmet Y1lina Gére Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari.

. Sira 2
Boyut Hizmet YIL N Ortalamas: x sd p
6-10 3 24,67
- L 11-15 5 20,70
Bilgisayar teknolojilerini kullanma 16-20 8 38 63 3,688 3 0,297
21 ve lizeri 44 30,53
6-10 3 26,00
o i 11-15 5 27,60
Bilgisayar teknolojilerini kullandirma 16-20 8 37.69 1,771 3 0,621
21 ve lizeri 44 29,83
6-10 3 25,17
11-15 5 25,20
Genel toplam 16-20 8 38 25 2,351 3 0,503
21 ve lzeri 44 30,06

Tablo 4.30°da goriildiigi gibi 6gretmenler hizmet yillarina gére 6-10, 11-15, 16-20 ile 21 ve
lizeri olarak dért gruba ayrilmustir. TEOYAO’nin geneli ile bilgisayar teknolojilerini
kullanma ve bilgisayar teknolojilerini kullandirma alt boyutlarinin siralamalar
ortalamalarinin hizmet yili degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
tespit etmek icin yapilan Kruskal Wallis H-testi sonucunda hizmet yili gruplarinin

siralamalar ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p<0,05).

4.4. Ogretmenlerin Egitim Teknolojilerinin Simf icinde Kullanima Yénelik
Tutumlar ile Akilli Tahtaya Yonelik Tutumlar: Arasindaki Iliskiyi Belirlemeye
Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin egitim teknolojilerinin sinif i¢inde kullanimina ydnelik tutumlari ile akilli
tahtaya yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek tizere Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon Analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.31°de verilmistir.

Tablo 4.31: Ogretmenlerin ETTO Puanlari ile ATTO Puanlar1 Arasindaki liski.

Korelasyon N r p
Egitim teknolojilerinin sinif iginde kullanimina yonelik tutum
Akill tahtaya yonelik tutum 60 0.757 0,01

Tablo 4.31’in incelenmesinden &gretmenlerin egitim teknolojilerinin  sinif iginde
kullanimina yonelik tutumlar ile akilli tahtaya yonelik tutumlar1 arasinda yiiksek diizeyde,
pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r=0,757, p<0,01). Buna gore, egitim
teknolojilerinin simif ig¢inde kullanimima yonelik tutum arttikga akilli tahtaya yonelik
tutumun da arttig sdylenebilir. Determinasyon katsayis1 (r?=0,57) dikkate alindiginda,
egitim teknolojilerinin sinif iginde kullanima yo6nelik tutumundaki toplam varyansin %57’si

akilli tahtaya yonelik tutumdan kaynaklandig1 sdylenebilir.
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4.5. Ogretmenlerin Egitim Teknolojilerinin Simif ig:indg Kullanimina Yonelik
Tutumlari ile Teknoloji Entegrasyonuna Yonelik Ozyeterlik Algilar1 Arasindaki
Iliskiyi Belirlemeye Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin egitim teknolojilerinin sinif icinde kullanimina ydnelik tutumlari ile teknoloji
entegrasyonuna yonelik Ozyeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan

Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi sonuglart Tablo 4.32’de verilmistir.

Tablo 4.32: Ogretmenlerin ETTO Puanlar1 ile TEYOYA Puanlar1 Arasindaki iliski.

Korelasyon N r p
Egitim teknolojilerinin simif iginde kullanimina yonelik tutum
" T . 60 0,561 0,01
Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algisi

Tablo 4.32 incelendiginde 6gretmenlerin egitim teknolojilerinin sinif iginde kullanimina
yonelik tutumlar1 ile teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algilar1 arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r=0,561, p<0,01). Buna gore,
egitim teknolojilerinin siif iginde kullanimina yoénelik tutum arttikga teknoloji
entegrasyonuna yonelik dzyeterlik algisinin da arttig1 sdylenebilir. Determinasyon katsayisi
(r>=0,31) dikkate alindiginda, egitim teknolojilerinin simif icinde kullanima yonelik
tutumundaki toplam varyansmn %31’nin teknoloji entegrasyonuna yonelik Ozyeterlik

algisindan kaynaklandigi sdylenebilir.

4.6. Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonuna Yonelik Ozyeterlik Algilar: ile Akilh
Tahtaya Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskiyi Belirlemeye Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik dzyeterlik algilari ile akill tahtaya yonelik
tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon

Analizi sonuglar1 Tablo 4.33’te verilmistir.

Tablo 4.33: Ogretmenlerin TEYOYA Puanlar1 ile ATTO Puanlar1 Arasindaki iliski.

Korelasyon N r p
Teknoloji entegrasyonuna ydnelik 6zyeterlik algisi
Akilli tahtaya yonelik tutum 60 0,593 0,01

Tablo 4.33’te verilen analiz sonuglarina gore Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna
yonelik 6zyeterlik algilari ile akilli tahtaya yonelik tutumlari arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir (r=0,593, p<0,01). Buna gore, teknoloji
entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algist arttikca akilli tahtaya yonelik tutumun da arttigi
soylenebilir. Determinasyon katsayis1  (r’=0,35) dikkate alindiginda teknoloji
entegrasyonuna yonelik Ozyeterlik algisindaki toplam varyansin %35°nin akilli tahtaya

yonelik tutumdan kaynaklandigi sdylenebilir.
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4.7. Ogretmenlerin Akilh Tahta Kullammina Yénelik Goriisleri

Nicel arastirma bulgularin1 desteklemek amaciyla 6gretmenler ile goriisme yapilmistir. Bu
amagla, ETTO, ATTO ve TEYOYAO 6l¢eklerinin her iigiinden de yiiksek puan almis iki
O0gretmen ve diisiik puan almis iki 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Ayrica, 6l¢eklerden
elde edilen puanlar arasinda pozitif ve anlamli diizeyde iliski olmasi nedeniyle 6l¢ek puanlari

arasinda tutarsizlik bulunan ii¢ 6gretmen ile de goriisme gerceklestirilmistir.

Ogretmenler ile yapilan goriismeler incelendiginde Ogretmen Goriisme Formu’nda (EK-2)
yer alan egitim teknolojilerinin sinif i¢inde kullanimi ve akill tahta ile ilgili sorulara benzer
cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Sinif i¢inde teknoloji kullanimina yonelik sorularda akilli
tahta disinda baska bir teknoloji belirtmedikleri goriilmiistiir. Bu nedenle, simif iginde
teknoloji kullanimi1 ve akilli tahtalara yonelik sorulara verdikleri cevaplar birlikte
degerlendirilmistir. Gergeklestirilen i¢erik analizi sonucunda akilli tahta kullanimina yonelik
dort kategori belirlenmis ve gorlisme gruplari bu kategoriler agisindan incelenmistir. Bu
kategoriler kullanma durumu, kullanma amaci, Ozyeterlik algis1 ve engeller olarak

isimlendirilmistir.

Her iic Olcekten de yiliksek puan almis olan Ogretmenler ile yapilan goriismeler
incelendiginde 6gretmenler akilli tahtay: diizenli ve siklikla kullandiklarini belirtmislerdir.
Akilli tahta kullanim amaglarini ise dersi gorsellestirme, soyut konulari somutlastirma,
okullardaki laboratuvar ve malzeme eksiklikleri ile zaman kisitlamalar1 nedeniyle simif
ortaminda yapilamayan deneylerin videolarin1 ve simiilasyonlarimi gosterme ve ders
stiresinde daha hizl1 ve daha ¢ok soru ¢ozebilmek i¢in zamandan tasarruf etme olarak ifade
ettikleri goriilmektedir. Her iki 6gretmende FATIH projesi kapsaminda verilen egitimleri
aldiklarin1 ama bu egitimleri yetersiz gordiiklerini belirtmislerdir. Akilli tahta kullanimi
konusunda kendilerini orta diizeyde yeterli gérmelerine ragmen bu konuda kendilerini
gelistirmek i¢in silirekli ¢aba sarf ettiklerini ifade etmislerdir. Akilli tahta kullaniminin
ontindeki engeller olarak verilen egitimlerin yetersiz olmasini belirtmekle birlikte bu konuda
her 6gretmenin kendisinin ¢aba sarf etmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu bulgulari yansitan

ifadelerden bazilar1 asagida yer almaktadir.

O1: Haftamn 2 giinii 2 saat dersimiz oluyor. Bir giinii konu anlatiyoruz, diger giin soru
¢oziiyoruz. Soru ¢oziimlerinde veya gorsel deneyleri gosterdigimizde haftanin bir giinii de

tahtayr kullaniyoruz.
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02: Ders anlatiminda ve soru ¢ozerken her ders akilli tahtayr kullaniyorum. Elektrik

kesilince elim kolum baglaniyor.

O1: Akulli tahtayr kullanma amacimiz su; siireyi kisaltmak, égrenciyi soruyla veya deneyle
daha kisa siirede bulusturmak ve zamandan kazanmak. ... Simdi diyelim onuncu siniflarda
soyut konular, petroliin rafinasyonunu géstereceksin. Onu ¢izmen miimkiin degil zaten. Yok
gemi gelecek te, buradan ham petrolii verecek te, iste orada kolonlara gidecek isitilacak, su
derecede su ayrilacak bu derecede bu ayrilacak. Bunu miimkiin degil yapman. Ama ne

yapiyorsun? Deneyini gorselini gosteriyorsun. Ogrencide daha kalici oluyor.

02: ...gérsel bir ders olmast nedeniyle soyut konulart somutlagtirmak, atom modeli gibi

modellemeleri gostermek igin...

O1: Illaki miikemmel olma sansin yok. Yani bir bilgisayarci degilim. Ama elimden geldigi
kadar yeni ¢ikan her seye uyum saglamaya, tabletinden tutun da bilgisayarina kadar, akilli
tahtasina kadar bunlart kullanmaya calisiyorum. Ogrenmeye ¢alisiyorum en azindan....

Giin giin kendimi gelistirdigimi diistintiyorum.

O2: Idare eder. Orta seviyede. Kurslar yetersiz. Ozellikle seminer donemlerinde zorunlu

olarak hizmet i¢i kurslar agilmali. Cevrimici hizmet i¢i egitimlerde olabilir.

Her ii¢ 6l¢ekten de diisiik puan almis olan 6gretmenler ile yapilan goriismeler incelendiginde
her iki Ogretmende akilli tahtayr diizenli olarak kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden birisi haftada 2-3 ders saati kullandigmi, digeri ise her ders kullandigim
belirtmistir. Akilli tahtay1 dersi gorsellestirme, simiilasyon ve deney videolarin1 gosterme,
zamandan tasarruf etme, hizli soru ¢ozme ve derse karsi ilgiyi artirma amaciyla
kullandiklarini ifade etmislerdir. Her iki dgretmende FATIH projesi kapsaminda verilen
egitimleri aldiklarini belirtmislerdir. Akilli tahta kullanimi1 konusunda kendilerini yeterli
gormediklerini fakat kendileri i¢cin mevcut seviyelerinin yeterli oldugunu diisiindiiklerini
ifade etmislerdir. Bu gruptaki 6gretmenlerin ifadelerinden cikarilabilecek akilli tahta
kullanim1 6niindeki engeller ise akilli tahta kullaniminin 6grenciyi pasiflestirmesi, teknik
arizalar, hizmet i¢i egitim yetersizligi ve yeni teknolojilere uyum problemleri olarak ifade

edilebilir. Ogretmenlerin bu bulgular1 yansitan ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

O3: Her ders kullanmasak ta haftada 2-3 ders mutlaka kullaniyoruz.
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O4: Soru ¢ézme olaylarinda kullandigimiz icin her giin her dersimizde agiyoruz. Simifa
girdigimiz zaman ilk isimiz akilli tahtamizi agmak oluyor. Ciinkii konuyu veriyoruz.
Bagntilart yaziyoruz. Ondan sonra hemen soruya gegtigimiz zaman daha fazla soru ¢ozmek

adina her dersimizde kullantyoruz.

O3: Akalli tahta siireyi kisaltryor bence. Ilgiyi arttirtyor bazen. ... Konulari hizli bir sekilde

yani tekrar igin ve hizli soru ¢ézmek igin kullaniyoruz.

O4: Ders saatimiz kisith oluyor. Mecburen laboratuvarda deney yapma olayina
vetisemiyoruz. O zaman iste bu simiilasyon gosterileri filan c¢ok giizel hazirlanmis

kaynaklardan yararlaniyoruz.

O3: Ben 26 yillik 6gretmenim. ... ¢ok yeterli gérmiiyorum kendimi. Yani yeni gencler gibi

degiliz. Cogu zaman eski metotlarla beraber yeni teknolojiyi kullanmaya ¢alistyoruz.

O4: Cok fazla da yeterli hissetmiyorum. ... Bu yonde bize verilen kurslarin pek verimli
oldugunu soylemeyecegim. Bir de su var. Belli bir zamandan sonra bu isler biraz zor oluyor.

... Tam olarak kurslarda falan da yetistirilemedigimiz i¢in bu yonde eksiklerimiz var.

Olgek puanlari arasinda tutarsizlik olan 6gretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde
ogretmenlerden ikisi akilli tahtay1 hi¢ kullanmadiklarini, birisi ise nadiren kullandig: ifade
etmiglerdir. Akilli tahtayr kullanim amaglarinin dersi gorsellestirmek oldugunu belirttikleri
goriilmiistiir. Bu gruptaki 6gretmenlerden ikisi FATIH projesi kapsaminda verilen egitimleri
aldiklarin birisi ise sadece ¢evrimici egitim aldigini ifade etmistir. Akilli tahta kullanimi
konusunda kendilerini yeterli gérmediklerini sdylemislerdir. Bu gruptaki 6gretmenlerin
ifadelerinden ¢ikarilabilecek akilli tahta kullanimi niindeki engeller ise zaman yetersizligi,
amag dis1 kullanim, verilen egitimlerin yetersiz olmasi, 6grencilerin isteksiz olmasi, 6grenci
seviyesinin diigiik olmasi, 6n hazirlik yapma gerekliligi, teknik arizalar, sinif kontroliiniin
zorlasmasi, teknik destek yetersizligi, materyal yetersizligi ve siif i¢i etkilesimi azaltmasi

olarak ifade edilebilir. Bu bulgular1 yansitan ifadelerden bazilari asagida yer almaktadir.

O5: Okuldaki bircok diger égretmen arkadaslarima gore kullanmadigimi soyleyebilirim.

Kullanmiyorum maalesef.
06: Bir donem her ders kullandim. Baktim geride kaliyorum. Kapattim akilli tahtay:.

O7: Acik¢asi ben gerektigi kadar kullanmiyorum. Ama zaman zaman da kullaniyoruz.
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O5: Mesela, gorsel anlamda deney yapamiyoruz. Maalesef laboratuvarlarimiz kaldirildi.
Cocugun hayal etmesini istiyoruz bazi seyleri. Ama keske miimkiin olsaydi. Her sinifta uygun

bir sekilde kullanilabilseydi tahtamiz.

O6: Derste gorselligi arti artirma amacl é8rencinin beynine, gorsel duyularina hitap

edecek sekilde kullamirsak faydali olacagin diistiniiyorum.

O7: Diizenegi hazirlanmada zorlandigimiz veya gerekli ara¢ dokiimanlari yeterince

bulamadigimiz deneyler icin gorsel olarak oldukc¢a faydalr olduguna inantyorum.

O5: Zaten 80 dakikalik dersimizin icerisinde de ben zaman kaybi olarak diisiiniiyorum. ...
Biraz da sanirim 6grenci beni bu hale getirdi. Yoksa ogrencinin de bunu gercekten arzu
ettigini hissetseydim, verimli olabilecegini diisiinseydim kullamirdim. ... On hazirlik icin
evde bir zaman ayirmak lazim. ... Sonra bir ara bir bakildy sinifin arka tarafi koptu. Okulun
internetine baglamp farkli amaclar icin kullanilmaya bagsland. ... Iste tahtamn iizerinde
kalemi nasil kullanmaliyiz. Onu ne bileyim kapatip bir gorsel nasil agabiliriz? Gorselin
tizerinden iste bir onu dururken bir animasyon ¢ocuga nasil izletebiliriz. Bunlari gérdiik
ama bunu uygulamak adina bir anda, pat ertesi giinii sinifa gir ve tekrar bunlari uygula.
Yapamadik yani. ... bizim okulumuz gibi TEOG basarist en diisiik olan okullarda maalesef

teknoloji ¢ocugun oyun oynamast, iste ne bileyim miizik indirmesi filan anlamina geliyor. ...

O6: Bir yonden de dgrencilerin bir kismi sanki bir televizyon izliyormus havasina giriyor.

Onlar i¢in ders rutine biniyor. Rutine bindigi i¢in dinlemiyor dersi.

Uygulanan o6lgeklerden yiiksek, diisik ve tutarsiz puan almig olan ogretmenler ile
gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular karsilastirildiginda, 6l¢eklerden yiiksek
puan alan dgretmelerin ve diisiik puan alan 6gretmenlerin derslerinde diizenli olarak akilli
tahta kullandiklari, tutarsiz puan alan Ogretmenlerin ise derslerinde akilli tahta
kullanmadiklar1 ya da nadiren kullandiklari tespit edilmistir. Uygulanan 6l¢eklerden yiiksek
puan alan 6gretmenler ile diisiik puan alan 6gretmenler arasinda en fazla dikkat ¢eken nokta
ise yiiksek puan alan 6gretmenlerin sinif iginde teknoloji kullanimi ve akilli tahta kullanimi
konusunda kendilerini gelistirmek i¢in siirekli ¢caba sarf ettiklerini ifade etmeleridir. Ayrica,
derslerinde diizenli olarak akilli tahta kullanan ogretmenlerin akilli tahta kullanimi
konusunda daha ¢ok olumlu yonlere odaklandigi, derslerinde akilli tahta kullanmayan

ogretmenlerin ise akilli tahta kullanimi1 6niindeki engellere odaklandiklart tespit edilmistir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu bolimde 6gretmenlere uygulanan olgekler ve yapilan goriismeler sonucunda ortaya
konulan bulgulardan elde edilen sonuglar daha once yapilmig arastirma bulgulariyla

karsilastirilarak tartigilmstir.

Smif i¢inde teknoloji kullanimina yonelik tutumu belirlemek iizere arastirma kapsaminda
uygulanan ETTO &lceginden elde edilen puanlara (X =3,95, ss=0,712) gére dgretmenlerin
egitim teknolojilerinin siif ig¢inde kullanimma yonelik tutumlarinin olumlu oldugu
sdylenebilir. Bu sonug alanyazinda yer alan ¢alismalar ile drtiismektedir. Ozarslan, Cetin ve
Saritas (2013), Biyoloji, Fizik ve Kimya aday &gretmenlerinin BIT e yonelik tutumlarmi
belirlemeye yonelik olarak yaptiklari ¢alisma sonucunda arastirmaya katilan biitiin aday
dgretmenlerin BIT e yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugunu belirlemislerdir. Albayrak,
Canbazoglu-Bilici, Baran ve Ozbay (2016) farkli branslardaki 6gretmenlerin BiT e yonelik
olumlu tutuma sahip olduklarini saptamislardir. Bagka bir ¢alismada ise Ogretmenlerin
BiT’in egitimde kullanimina yénelik genel tutumlarmin olumlu oldugu belirlenmistir (Ciire

ve Ozdener, 2008).

ETTO niin alt boyutlar1 incelendiginde algilanan faydalilik boyutunda yer alan maddelerden
elde edilen puanlara gore (X =4,03, $5=0,803) arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ok biiyiik
bir kisminin egitim teknolojilerinin soyut konularin gorsellestirilmesini sagladigini
diistindiikleri goriilmektedir. Ayrica, smf icinde egitim teknolojileri kullaniminin
ogrencilerin teknoloji ile ilgili bilgi ve becerilerini arttirdigini, dersi eglenceli hale
getirdigini, dersler icin verilen smirli zamani Ogretmenin daha etkili kullanmasini
sagladigini, Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasini kolaylastirdigini, 6grencilerin daha 1y1
ogrenmelerini sagladigini, ogrencilerin derse olan katilimi artirdigini ve 6grencilerin
dikkatini canli tuttugunu disiindiikleri sdylenebilir. Akpmar ve dig. (2005) fen bilgisi
derslerinde egitim teknolojisinin kullanilmasinin derse ilgiyi arttirma, 6grenmeye destek,
arastirma imkanlarin1 genisletme ve basariyyr artirmaya olumlu katki yaptigim
belirtmiglerdir. Ozdemir’e (2015) gore ise egitim teknolojilerinin Fen ve Teknoloji dersinde
kullanilmas: dersin daha iyi anlasilmasina, daha zevkli gegmesine ve 6grenilenlerin kalici
olmasma yardimer olmaktadir. Sara¢ ve Ozarslan (2017), 6gretmen adaylarinin egitim-
ogretimde BIT'in kullanilmasinin 6grenci basarisi, motivasyonu ve anlama iizerine etkisi ile

ilgili olumlu duygu ve diisiinceye sahip olduklarini belirlemislerdir.
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ETTO’niin algilanan kullanim kolayligi boyutunda yer alan maddelerden elde edilen
puanlara (X =3,95, $5=0,730) gore fen brangi ogretmenlerinin egitim teknolojilerini

kolaylikla kullanabileceklerini diistindiikleri sdylenebilir.

ETTO’niin uyumluluk boyutunda yer alan maddelerden elde edilen puanlar (X =3,74,
$s=0,786) incelendiginde, bu maddelere yonelik cevaplar Tablo 4.1’e gore "katiliyorum™
diizeyinde yer almasina ragmen, bu boyutun ortalamasinin diger boyutlara gore daha diisiik
oldugu gozlenmektedir. Buna gore, Ogretmenler egitim teknolojilerinin kullanmay1
diisiindiikleri 6gretim materyalleri, yontemleri ve sekli ile uyumlu olmasi konusunda bir

miktar endiseye sahiptirler.

Yapilan arastirma sonucunda egitim teknolojilerinin sinif i¢inde kullanilmasina yoénelik
tutumun 6gretmenlerin cinsiyetlerine, branslarina, yaslarina ve hizmet yillarina gére anlamli
bir farklilik géstermedigi belirlenmistir. Alanyazinda yer alan bir ¢aligmaya gore ise Fizik
ve Kimya dgretmen adaylarinin BIT’e yonelik tutum ortalamalari, Biyoloji 6gretmen
adaylarmin BIT e y&nelik tutum ortalamasindan daha diisiiktiir (Ozarslan ve dig., 2013). Fen
Bilgisi 6gretmenlerinin BIT kullanim sikliklarmni tespit etmek icin yapilan baska bir
arastirmanin sonuglarma gore dgretmenlerin cinsiyetlerinin ve yaslarimimn BIT kullanim

sikliklarii etkilemedigi belirlenmistir (Tagkin Ekici, Demirhan, Kara ve Ekici, 2014).

Akilli tahtaya yonelik tutumu belirlemek amaciyla arastirma kapsaminda Ogretmenlere
uygulanan ATTO’nden elde edilen puanlara (X =3,81, ss=0,615) gére dgretmenlerin akilli
tahtaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugu séylenebilir. Olgek maddelerine verilen cevaplar
incelendiginde ogretmenlerin kendilerini akilli tahta kullanmaya elverisli bir 6gretmen
olarak diistindiikleri goriilmektedir. Ayrica, akilli tahta kullaniminin yaz1 yazma stiresinde
zaman tasarrufu sagladigini, egitim-6gretimi daha ilgi ¢ekici ve zevkli hale getirdigini,
ogretmenlerin daha etkileyici agiklamalar yapmalarimi sagladigini, dersten dnce konuyu
gozden gecirmelerini, derste yeni agiklamalar yapmalarmi ve ders sonunda konuyu
Ozetlemelerini kolaylastirdigini, yazi yazmaya daha az zaman harcamalarini, 6grencilerin
dikkatlerini daha uzun siire tutabilmelerini, daha verimli bir 6gretmen olmalarini ve tiim
smift kolaylikla kontrol edebilmelerini sagladigimi diisiindiikleri sdylenebilir. Bununla
birlikte, akilli tahta kullanim1 konusunda verilecek egitimlerin gerekli olduguna inandiklari,
Ogrencilerin oniinde akilli tahta kullanirken rahatsizlik hissetmedikleri, derslerinde akilli
tahta kullanmay1 sevdikleri, egitim-6gretimi gelistirmek igin akilli tahtanin iyi bir destek

olacagini, 6grencilerin akilli tahta kullanmaya hazir olduklarin1 ve geleneksel yontemler ile
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isledikleri dersin yeterli olmadigini diistindiikleri sdylenebilir. Diger taraftan, 6gretmenlerin
akilli tahta kullanacaklar1 derslere hazirlanmak i¢in daha ¢ok zaman ayirma ve akilli tahta
kullanimi1 egitimi almamalar1 durumunda smifta akilli tahta kullanirken kendilerini rahat
hissetme konusunda kararsiz olduklar ifade edilebilir. Alanyazinda bu sonucu destekleyen
calismalar bulunmaktadir. FATIH projesi kapsamindaki akilli tahta uygulamalarma iligkin
Ogretmen tutumlariin arastirildigi bir calismada 6gretmenlerin akilli tahta uygulamalarina
yonelik genel tutumlarimin "katiliyorum" diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir (Kogak ve
Giilcti, 2013). Fen derslerinde (Fizik, Kimya, Biyoloji) ortadgretim 6gretmenlerinin akill
tahta kullanimina iliskin goriis ve tutumlarinin incelendigi baska bir c¢alismada
Ogretmenlerin akilli tahtaya yonelik tutumlarmin ¢ogunlukla olumlu oldugu belirtilmistir
(Anatiirk, 2014). Aktas (2015), Fen ve Teknoloji dersinde akilli tahta kullaniminin
Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri ve motivasyon seviyeleri ile basarilar {izerinde olumlu
etkisi oldugunu belirtmistir. Tiirkoglu (2014), akilli tahta kullaniminin 6gretmen agisindan
sagladigi kolayliklart akilli tahtalarin dijital ortamdaki biitiin gorselleri egitim materyali
olarak kullanmay: saglamasi, gorsellige genis yer vermesi, zamandan tasarruf saglamasi,
anlasilmasi zor ve karisik konularin daha kolay anlagilmasi seklinde siralamistir. Erduran ve
Tataroglu (2009) Fen ve Matematik 6gretmenlerinin egitimde akilli tahta kullanimina iligkin
gorislerini karsilastirmak amaciyla yaptiklari calisma sonucunda akilli tahta kullaniminin
O0grenci motivasyonunu, ilgisini ve katilimini arttirdigini tespit etmislerdir. Ayrica,
Ogretmenlerle yaptiklar1 goriismeler sonucunda akilli tahta kullanilan sinifta ¢oklu 6grenme
ortami olustugunu, 6grenme ortaminda kullanilan powerpoint sunulari, animasyonlar, sesler
ve videolar ile derslerin daha eglenceli gectigini, 6gretmenlerin akilli tahtanin sagladigi hazir
materyallere ulasabilme kolayligi, geri donebilme gibi olanaklarimi da kullandiklarin
belirtmislerdir. Kirbag Zengin ve dig. (2012) ise fen derslerinde akilli tahta kullanilmasinin

ogrencilerin fene kars1 motivasyonunu ve katilimini artirdig: belirtmislerdir.

Yapilan arastirma sonucunda akilli tahtaya yonelik tutumun dgretmenlerin cinsiyetlerine,
branglarina, yaslarina ve hizmet yillarina goére anlamli bir farkliik gostermedigi
belirlenmistir. Alanyazinda bu sonucu destekleyen ¢alismalar yer almaktadir. Kogak ve
Giilcii (2013) yaptiklar1 galisma sonucunda 6gretmenlerin yaglari, cinsiyetleri ve hizmet
stireleri ile akilli tahtaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligkinin bulunmadigi
sonucuna ulagmiglardir. Anatiirk (2014) ise Biyoloji ve Kimya 6gretmenlerinin Fizik

ogretmenlerinden daha c¢ok akilli tahta kullanma egiliminde olduklari sonucuna ulagmistir.
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Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algisini belirlemek iizere arastirma kapsaminda
dgretmenlere uygulanan TEOYAQO’den elde edilen puanlara (X =3,59) gore 6gretmenlerin
teknoloji entegrasyonuna yonelik Ozyeterlik algilarinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.
Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algisi alt boyutlar1 agisindan incelendiginde
ise, dgretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullanmaya yonelik 6zyeterlik algilarmm (X
=3,58) ve bilgisayar teknolojilerini kullandirmaya yo6nelik 6zyeterlik algilarmm (X =3,60)
yiiksek oldugu soylenebilir. Alanyazinda benzer sonuglar yer almaktadir. Nathan (2009),
Abbitt (2011) ve Unal (2013) gerceklestirdikleri calismalarda aday dgretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna yonelik ozyeterlik algilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir.
Yalginkaya (2013) ise ortadgretim Ogretmenlerinin akilli tahta kullanimina iliskin
ozyeterliklerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirdigi calisma sonucunda ortadgretim
O0gretmenlerinin akilli tahta kullanimina yonelik ozyeterlik algilarmin “katiliyorum”
seviyesinde oldugunu bulmustur. Alanyazinda Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna
yonelik 6zyeterlik inancinin orta seviyede oldugunu belirten ¢aligmalar da yer almaktadir.
Yapilan bir ¢alismada, 6gretmenlerin FATIH projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik
Ozyeterlik inanci diizeylerinin orta seviyede oldugu bulunmustur (Kocaoglu ve Akgiin,
2015). Nigde ili ortadgretim okullarinda calisan Ogretmenlerin akilli tahta kullanma
Ozyeterlik algilarinin arastirildigi  bir baska c¢alismada (Dogan Yilmaz, 2014) ise
ogretmenlerin akilli tahta kullanimi konusunda kendilerini orta seviyede yeterli hissettikleri

sonucuna ulagilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda teknoloji entegrasyonuna yonelik Ozyeterlik algisinin
ogretmenlerin cinsiyetlerine, branglarina, yaslarina ve hizmet yillarina gore anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Yalginkaya (2013) gercgeklestirdigi ¢alisma sonucunda
erkek 6gretmenlerin akilli tahta kullanimina iliskin 6zyeterliklerinin kadinlara gére anlamli
sekilde daha yiiksek oldugu, geng¢ 6gretmenlerin ileri yasta olan 6gretmenlere ve hizmet y1li
az olan Ogretmenlerin hizmet yili fazla olan &gretmenlere gore akilli tahta kullanim
Ozyeterliklerinin daha yiiksek oldugunu, Miizik, Beden Egitimi ve Resim §gretmenlerinin
diger branglara gore 6zyeterlikleri ortalamasinin diisiik oldugunu belirlemistir. Kocaoglu ve
Akgiin (2015) tarafindan yapilan arastirmada FATIH projesin teknolojilerini kullanma
ozyeterlik inanci diizeyinin cinsiyete gore farklilasmadigi, 41 ve yas ve tizeri 6gretmenlerde
diger yas gruplaria gore diisiik oldugu, 26 yil ve iizeri hizmet yilina sahip 6gretmenler de
ise diger gruplara gore anlamli derecede diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir bagka

calismada ise, kadin Ogretmenlerin akilli tahta kullanimima yonelik ozyeterlik algisi
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diizeylerinin erkek 6gretmenlere gore diisiik oldugu, 6gretmenlerin yasi arttikga akilli tahta
kullanimina yonelik 6zyeterlik alg1 diizeylerinin distiigii, daha yiiksek hizmet yilina sahip
O0gretmenlerin akilli tahtay1 derse entegre etme konusunda daha fazla zorlandiklari tespit

edilmistir (Dogan Yilmaz, 2014).

Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik algisi alt boyutlar agisindan incelendiginde
bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6zyeterlik algisinin da 6gretmenlerin cinsiyetlerine,
branglarina, yaslarina ve hizmet yillarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Bilgisayar teknolojilerini kullanma 6zyeterlik algis1 ise 6gretmenlerin brans, yas
ve hizmet yillarina gére anlamli bir farklilik gostermezken, cinsiyetlerine gore erkekler

lehine anlaml1 bir fark bulunmustur (p=0,48, p<0,05).

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin egitim teknolojilerinin sinif icinde kullanimina yonelik
tutumlari, akilli tahtaya yonelik tutumlar1 ve teknoloji entegrasyonuna yonelik 6zyeterlik
algilar1 arasindaki iligski de arastirilmistir. Buna gore, 6gretmenlerin egitim teknolojilerinin
siif icinde kullanimina yonelik tutumlari ile akilli tahtaya yonelik tutumlari arasinda yiiksek
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu sdylenebilir (r=0,757, p<0,01).
Ogretmenlerin egitim teknolojilerinin sinif icinde kullanimina yénelik tutumlar ile teknoloji
entegrasyonuna yonelik Ozyeterlik algilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliskinin oldugu ifade edilebilir (r=0,561, p<0,01). Son olarak, 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna yonelik ozyeterlik algilar1 ile akilli tahtaya yonelik tutumlar: arasinda orta

diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu s6ylenebilir (r=0,593, p<0,01).

Aragtirma kapsaminda 60 dgretmene (23 Biyoloji, 17 Fizik, 20 Kimya) ETTO, ATTO ve
TEOYAO é&lgekleri uygulanmis, uygulanan dlgeklerden yiiksek puan alan 2 dgretmen, diisiik
puan alan 2 §gretmen ve tutarsiz puan alan 3 6gretmen olmak iizere toplam 7 6gretmen ile
goriisme gergeklestirilmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerden 4’1 akilli tahtay: diizenli ve
sik olarak kullandiklarini, 1’1 nadiren kullandigini, 2’si ise kullanmadiklarini belirtmislerdir.
Gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular karsilastirildiginda, 6lgeklerden yiiksek
puan alan 6gretmelerin ve diisiikk puan alan 6gretmenlerin derslerinde diizenli olarak akilli
tahta kullandiklari, tutarsiz puan alan O&gretmenlerin ise derslerinde akilli tahta
kullanmadiklar1 ya da nadiren kullandiklari tespit edilmistir. Uygulanan 6l¢eklerden yiiksek
puan alan 6gretmenler ile diisiik puan alan 6gretmenler arasinda en fazla dikkat ¢eken nokta
ise yiiksek puan alan 6gretmenlerin siif i¢inde teknoloji kullanimi1 ve akilli tahta kullanimi

konusunda kendilerini gelistirmek i¢in silirekli c¢aba sarf ettiklerini ifade etmeleridir.
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Gortigmelerde dikkat ¢eken bir bagka nokta ise 6gretmenlerin egitim teknolojilerinin sinif
icinde kullanimina yonelik sorularla akilli tahta kullanimina yonelik sorulara benzer
cevaplar vermesi, hatta bazi 6gretmenlerin "Bu soruyu cevaplamistim.”" seklinde cevaplar
vermeleridir. Ogretmenlere smif i¢inde kullandiklar1 egitim teknolojileri soruldugunda akilli
tahta disinda bagka bir teknoloji belirtmedikleri goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak
ogretmenlerin akilli tahtayr benimsedikleri ve birincil egitim teknolojisi olarak gordiikleri

sonucuna ulasilabilir.

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenler akilli tahta kullanim nedenlerini dersi
gorsellestirme, soyut konular1 somutlastirma, okullardaki laboratuvar ve malzeme
eksiklikleri ile zaman kisitlamalar1 nedeniyle sinif ortaminda yapilamayan deneylerin
videolarin1 ve simiilasyonlarii1 gosterme, ders siiresinde daha hizli ve daha ¢ok soru
¢cozebilmek i¢in zamandan tasarruf etme ve derse karsi ilgiyi artirma olarak ifade etmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin akilli tahta kullanim nedenleri alanyazinda bulunan
caligmalar ile benzerlik gostermektedir. Anatiirk (2014) yaptigi c¢alismada fen
ogretmenlerinin akilli tahtay1 genellikle gdrsel deneyler, materyaller ile animasyonlari
gostermek ve video izletmek i¢in kullandiklarini belirtmistir. Bagka bir ¢alismada fen
Ogretmenlerinin akilli tahtayr materyal yerine ge¢me, igerigi gorsellestirme, igerigi
somutlastirma, bilginin kalic1 hale gelmesi, kavram yanilgilarinin giderilmesi, interaktif
deneyler ve dersi pekistirme nedeniyle kullanildigi saptanmistir (Mert ve Giines, 2018).
Karakus ve Karakus’a (2017) gore ise akilli tahtanin en 6nemli ve faydali yonii dersin
islenisine gorsellik kazandirmasi, Ogretimi somutlastirmasi, 6grenme ortamini olumlu
etkilemesi ve 6grencilerin derse katilimini artirmasidir. Erduran ve Tataroglu (2009) fen
grubu 6gretmenlerinin akilli tahtayr cogunlukla grafik, sekil ve gorsel agirlikli konularda
kullandigini tespit etmislerdir. Tatli (2014) akilli tahtalarin etkilesim 6zelliklerine iliskin
ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi calisma sonucunda dgretmenlerin
akilli tahtanin en ¢ok ses ve goriintli 6zelligini kullandiklar1 sonucuna ulagmistir. Ayrica
akilli tahta kullanimimin 06grencinin derse katilimini ve motivasyonunu artirdigini
belirtmistir. Elde edilen bulgular ve alanyazinda bulunan ¢alismalara goére fen
ogretmenlerinin akilli tahtayr ¢ogunlukla dersi gorsellestirmek ve daha hizli ve daha ¢ok
soru ¢ozebilmek i¢in kullandiklari belirlenmistir. Erduran ve Tataroglu’na (2009) gore akilli
tahtanin en ¢ok soru ¢éziimiinde kullanilmasi akilli tahtanin dersin islenis hizin1 artirdigi

gorisiinii desteklemektedir.
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Gorlisme yapilan 6gretmenlerin tamami akilli tahta kullanimina iliskin olumlu goriis
belirtmislerdir. Fakat, akilli tahtay1 nadiren kullanan ya da kullanmayan dgretmenlerin akilli
tahta kullanimi Oniindeki engellere odaklandiklari sGylenebilir. Bu engelleri ise verilen
egitimlerin yetersiz olmasi, akilli tahta kullaniminin 6grenciyi pasiflestirmesi, yeni
teknolojilere uyum problemleri, zaman yetersizligi, amag dis1 kullanim, 6grencilerin isteksiz
olmast, 6grenci seviyesinin diigiik olmasi, 6n hazirlik yapma gerekliligi, teknik arizalar, siif
kontroliiniin zorlasmasi, teknik destek yetersizligi, materyal yetersizligi ve smif igi
etkilesimi azaltmasi olarak ifade etmislerdir. Bu sonug alanyazinla ortiismektedir. Anatiirk
(2014) akilli tahta kullanimi ile ilgili problemleri hizmet i¢i egitim yetersizligi, amag dis1
kullanim sebebiyle akilli tahtalarin veya kalibrasyon ayarlarinin zarar goérmesi, internet
baglantisinin yetersizligi, saglik ile ilgili endiseler ve kaynak yetersizligi seklinde ifade
etmigtir. Mert ve Giines (2018) akilli tahtanin olumsuz yonlerini Ggrencilerde saglik
problemlerine yol agmasi, 0grencileri hazira alistirmasi, 6grencilerin akilli tahtay1 oyun aract
olarak gormesi, 6grencileri tembellige yoneltmesi, akilli tahtanin zaman sikintisina yol
acmasi, 0grencilerin zararl sitelere girmeleri ve 6grencilerin hayal giiciinii koreltmesi olarak
tespit etmislerdir. Baska bir ¢calismanin sonu¢ kisminda yer alan ifadelerden akilli tahta
kullaniminda yasanabilecek problemler; virlis bulasmasi, donanimsal problemler, teknik
problemler nedeniyle olusan zaman kayb1 ve sinif yonetiminde yasanan aksakliklar seklinde
Ozetlenebilir (Karakus ve Karakus, 2017). Diger bir ¢alismada akilli tahta kullaniminda
karsilagilan ortak sorunlar; karanlik sinif ortaminin 6grencilerde rahatlama, gevseme gibi
durumlara sebep olmasi, kalibrasyonda yasanan sikintilar, verilen egitimlerin yetersiz
olmasi, akilli tahtayr nadiren kullanan 6gretmenlerin sinif yonetiminde giigliik g¢ekmesi,
akill tahta ile sik ders islenmeyen 6grencilerin bu yeni duruma kars1 tepkisi ile kaynak ve
materyal bulmada zorluk yasama olarak degerlendirilmistir (Erduran ve Tataroglu, 2009).
Keser ve Cetinkaya (2013) ise akilli tahta kullanimi sirasinda karsilasilan problemleri teknik
problemler; 6grenme, Ogretim ve motivasyon ile ilgili problemler; akilli tahtalarla
kullanilabilecek yeterli ve uygun ders materyallerinin bulunamamasi; ekran1 gérememe,
tahta konumu, aydinlatma vb. sinif ile ilgili fiziksel problemler; akilli tahta kullanimina
yonelik heyecanin zamanla azalmasi; dgretmenlere yeterli teknik destek verilememesi;
ogretmenlere akilli tahta kullanimina iliskin yeterli egitimin verilmemesi seklinde ifade

etmislerdir.
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Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak asagidaki 6neriler sunulmustur.
Uygulamaya yonelik oneriler:

Arastirmaya katilan dgretmenler FATIH projesi kapsaminda verilen hizmet ici egitimleri
almalarma ragmen bu egitimlerin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda,
ogretmenlerin akilli tahtay1 derslerine entegre edebilmelerine yonelik olarak brans bazinda

hizmet i¢i ve uzaktan egitimler verilmelidir.

Akilli tahta kullanimi konusunda karsilasilan problemlerden birisi de teknik arizalardir.
Ogretmenlerin  bu konudaki yeterliliklerinin artirilmasma  yonelik olarak Bilisim
Teknolojileri 6gretmenleri tarafindan diger dgretmenlere yonelik kurslar diizenlenebilir.

Ayrica, donanimsal arizalarda servis hizmeti daha etkin saglanmalidir.

Ogretmenlerin akilli tahtalardan yararlanabilmesi icin egitsel yazilimlarin ve materyallerin
yeterli sayida olmasi gerekmektedir. Dolayisiyla, EBA’y1 kullanma ve igerik olusturma

konusunda 6gretmenler desteklenmelidir.

FATIH Projesi kapsaminda okullarin altyapisinin gelistirilecegi ve yiiksek hizli internet
baglantis1 saglanacagi belirtilmistir. Fakat, arastirma kapsaminda goriisme yapilan
ogretmenlerden bazilar1 akilli tahtalarda internet baglantisinin bulunmadigini ya da yavas
calistigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin EBA ve diger cevrimigi kaynaklar1 derslerinde

kullanabilmeleri i¢in internet baglantisina yonelik sorunlar ¢éziilmelidir.
Arastirmaya yonelik oneriler:

Bu arastirma fen brans1 6gretmenlerine yonelik olarak gergeklestirilmistir. Farkli branslara

yonelik olarak akilli tahtaya iliskin tutum ve 6zyeterlik algilar1 incelenebilir.

Arastirmanin Kirsehir il merkezinde gorev yapan fen brang1 6gretmenleriyle siirlandirilmig
olmasi nedeniyle katilimcilarin sayist istenilen seviyeye ulasmamistir. Caligma daha genis

orneklemler iizerinde gerceklestirilebilir.
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Ek-2: Ogretmen Goriisme Formu

w

9

OGRETMEN GORUSME FORMU

Teknolojivi siif igerisinde kullanma konusunda ne diigiiniiyorsunuz?

Teknoloji derslerde nasil kullanilmali? (Ornek)

Siz teknolojivi derslerinizde ne kadar kullaniyorsunuz? Kendinizi bu konuda ne kadar
veterli buluyorsunuz? Neden?

Alalh tahta ile ilgili disiineeleriniz nelerdir?

Akill tahtaw derslerinizde ne kadar (Her ders mi? Heoftada bir mi?...) ve nasil
kullamyorsunuz? Ornek verir misiniz?

Akill tahtay kullanma amacimz nedir?

Kendinizi akilh tahta kullanma konusunda ne kadar veterli hissedivorsunuz? Neden?
Kisaca FATIH projesini degerlendirir misiniz?

Sorularim bitti. Tesckkiir ederim. Son olarak, cklemek istediginiz gorils veya 6neriniz

war mi?
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